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OGRETMENLERIN EBA UZERINDEN VERILEN CANLI DERSLERE
ILISKIN GORUSLERI

Bu arastrmanm amaci, 6gretmenlerin Egitim Bilisim Agi’na entegre edilen canli ders
Ozelliginin erigim, islevsellik ve etkilesim diizeyleri hakkindaki goriislerini cinsiyet, mesleki
deneyim, okul kademesi, egitim durumu, derse baglanilan cihaz, sistemi giinliik kullanim siiresi,
brans degiskenlerine gore incelemektir. Veriler arastrmaci tarafindan gelistirilen “EBA Canli
Ders” olgegi ile toplanmigtir. 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Kars ilinde gorev yapan 770
ogretmene Olgek uygulanmistir. Verilerin istatiksel analizinde bagimsiz drneklem t testi, tek yonlii
ANOVA, Games-Howell, Hocberg GT2 testlerinden faydalanilarak SPSS programi aracihiyla
analizler gerceklestirilmigtir. Arastrma sonucunda cinsiyet degiskenine iliskin erisim alt
boyutunda anlamh bir fark bulunmustur. Erkek 6gretmenlerin kadn 6gretmenlere gore canh derse
erigimi daha sorunsuz gordiikleri tespit edilmigtir. Mesleki deneyim degiskenine goreise islevsellik
ve etkilesim alt boyutlarmda anlaml bir farkhlik tespit edilmistir. Yapilan ¢oklu karsilagtirma
testinde islevsellik alt boyutunda 6-10 yil aras1 deneyime sahip olan dgretmenlerin 21 yil ve {istii
deneyime sahip olan 6gretmenlere gore canlt ders 6zelligini daha kullanigsh bulduklar1 goriiliirken
etkilesim alt boyutunda ise 0-5 yil arasmda deneyime sahip Ogretmenlerin diger deneyim
gruplarmdaki 6gretmenlere gore canh dersidaha fazla etkilesimli bulduklar: tespit edilmistir. Okul
kademesi degiskenine gore ise erigim ve etkilesim alt boyutlarinda anlamh bir farklilik tespit
edilmistir. Ilkokulda gorev yapan dgretmenlerin okul dncesi egitim kurumlarnda gérev yapan
Ogretmenlere gore canh derse erisimi daha sorunsuz gordiikleri tespit edilirken, ortaokuldaki
Ogretmenlerin liselerdeki ogretmenlere gore canh dersi daha fazla etkilesimli bulduklar1
gOriilmiistiir. Brang degiskenine gore ise etkilesim alt boyutunda anlamli bir farkliik tespit
edilmigtir. Bilisim 6gretmenlerinin  biyoloji ve kimya Ogretmenlerine gore canh dersi daha
etkilesimli bulduklar1 tespit edilmistir. Egitim durumu degiskenine gore ise erigim alt boyutunda
anlaml bir farkllik tespit edilmistir. Lisansiistii egitim durumuna sahip 6gretmenler lisans egitim
durumuna sahip 6gretmenlere gore canli derse erisimde daha az sorunla karsilastiklar1 tespit
edilmistir. Sistemi giinliik kullanim siiresi degiskenine gore incelendiginde ise erisim ve etkilesim
alt boyutunda anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Giinliik 0-1 saat ve 2-3 saat arasi canl dersi
kullanan o6gretmenlerin 6 saat ve tlizeri kullanan Ogretmenlere gore canl derse erigimin
saglanabilirligini sorunsuz gordiikleri tespit edilirken giinliik 0-1 saat ve 2-3 saat aras1 EBA Canli
Dersikullanan 6gretmenlerin 4-5 saat arasinda kullanan 6gretmenlere gore EBA Canh Ders’i daha
fazla etkilesimli bulduklar1 tespit edilmistir. Sonug olarak 6gretmenlerin EBA Canli Derse yonelik
goriislerinin erigim boyutunda cinsiyet, okul kademesi, egitim durumu ve sistemi giinlik kullanim
siiresi degiskenlerinde, islevsellik boyutunda mesleki deneyim degiskeninde, etkilesim boyutunda
mesleki deneyim, okul kademesi, sistemi giinliik kullanim siiresi, brans degiskenlerinde, olgegin
tamaminda ise mesleki deneyim ve sistemi giinliik kullanim siiresi degiskenlerinde anlamli
farklilastigr goriilmiistiir. Elde edilen bulgular literatiir ile kargilagtirilarak tartigiimis ve bu konu
iizerine gelecekte yapilacak caligmalara yonelik Oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim Bilisim Ag, Canh Ders, Uzaktan Egitim
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ABSTRACT

TEACHERS' OPINIONS ON LIVE LESSONS ON EBA

The aim of this study is to examine the opinions of teachers about the access, functionality
and interaction levels of the live lesson feature integrated into the Education Information Network
according to gender, professional experience, school level, education level, device connected to
the lesson, daily usage time of the system, and branch variables. The data were collected with the
"EBA Live Lesson" scale developed by the researcher. The scale was applied to 770 teachers
working in Kars province in the 2021-2022 academic year. In the statistical analysis of the data,
independent sample t test, one-way ANOVA, Games-Howell, Hocberg GT2 tests were used and
analyzes were carried out through SPSS program. As a result of the research, a significant
difference was found in the access sub-dimension related to gender variable. 1t was determined that
male teachers saw access to the live lesson more problematic than female teachers. According to
the professional experience variable, a significant difference was found in the functionality and
interaction sub-dimensions. In the multiple comparison test, in the functionality sub-dimension,
teachers with 6-10 years of experience found the live lesson feature more useful than teachers with
21 years of experience and above, while in the interaction sub-dimension, teachers with 0-5 years
of experience found the live lesson more interactive than teachers in other experience groups.
According to the school level variable, a significant difference was found in the access and
interaction sub-dimensions. It was found that teachers working in primary schools saw access to
the live lesson more problematic than teachers working in pre-school education institutions, while
teachers working in secondary schools found the live lesson more interactive than teachers working
in high schools. A significant difference was found in the interaction sub-dimension according to
the branch variable. It was determined that informatics teachers found the live lesson more
interactive than biology and chemistry teachers. A significant difference was found in the access
sub-dimension according to the education level variable. It was found that teachers with
postgraduate education encountered fewer problems in accessing live lessons than teachers with
undergraduate education. When analyzed according to the daily usage time of the system, a
significant difference was found in the access and interaction sub-dimension. It was determined
that the teachers who used the live lesson between 0-1 hours and 2-3 hours per day saw the
availability of access to the live lesson as problematic compared to the teachers who used it for 6
hours or more, while the teachers who used EBA Live Lesson between 0-1 hours and 2-3 hours
per day found EBA Live Lesson more interactive than the teachers who used it between 4-5 hours
per day. As a result, it was seen that teachers' opinions about EBA Live Lesson differed
significantly in the variables of gender, school level, educational status and daily use of the system
in the access dimension, in the variables of professional experience in the functionality dimension,
in the variables of professional experience, school level, daily use of the system, branch in the
interaction dimension, and in the variables of professional experience and daily use of the system
in the whole scale. The findings were discussed by comparing them with the literature and
suggestions for future studies on this subject were presented.

Keywords: Education Information Network, Live Lessons, Distance Education
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GIRiS

Bir toplumu olusturan en temel yapi taslarmdan birisi egitimdir (Calk &
Sezgin, 2005). Toplumun gelenek goreneklerinin aktarilmasi, ¢oziim bekleyen
sorunlarin ¢oziilmesi ve bireyleri yasama hazrlamak adma gerekli alt yapiy
olusturmak egitimin misyonlar1 arasmda gorilmektedir (Bayram vd., 2009). Gelismis
iilkelere bakildiginda ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisimin nitelikli bir egitim sistemi
sayesinde oldugu goriilmektedir. Egitimin niteligini artrmak icin degisen ve gelisen
dinya sistemine uyum saglamak yani c¢agm gerekliliklerine adapte olmak
gerekmektedir (Buyruk, 2018). Bilisim teknolojilerinin giinden giine yaygmlasmasi bu
teknolojilerden yararlanan ve sistemli bir sekilde kullanan bireylerin sayisinda artisi
beraberinde getirmistir. Bu durumun sonucunda teknoloji kullanimi hayatm hemen
hemen her alannda insanoglunun yasam seklnin degismesini saglayan bir hale
donigmistiir (Alkan, 2011). 21.yy. olarak isimlendirilen c¢agda bilgi ve iletisim
(bilisim) teknolojilerinde olaganiistii hizda degisimler yasanmaktadwr. Teknoloji
alaninda yasanan bu degisimler egitim alanmi da etkilemistir (Ustin & Ozciftci, 2020).
Benzer bir bicimde egitim alaninda yasanilan teknolojik gelismeler, teknoloji destekli
bir egitim bicimi olan uzaktan egitimin son zamanlarda daha fazla tercih edimesini ve
kullanilmasin saglanustir (Isman, 2011).

Uzaktan egitim, 6grenci ve egiticinin fiziki olarak farkh mekanlarda bulundugu
zamansal ve mekansal esnekligin oldugu, etkilesim ve iletisimin ¢evrimi¢i bir ortamda
kuruldugu egitim seklidir (Aydemir, 2018). Yiiz yilize egitim ortamlarina bir alternatif
olarak ortaya ¢ikan uzaktan egitim, bilisim teknolojilerinin egitim ortaminda meydana
getirdigi bir degisimdir (Ates, 2010). Uzaktan egitimin tarihine bakildiginda Chicago
Universitesi’nde gretmen ve egiticinin farkh mekanlarda oldugu mektupla egitim
ogretim faaliyetlerinin yiiriitilmesiyle uzaktan egitim siireci baslamistr (Horzum,
2007). Mektupla baslayan uzaktan egitim, 1920’li yillarda Ingitere’de okullar igin
egitsel radyo egitimlerinin verilmesiyle yeni bir asamaya gecis yapmustr (Kiwrik, 2016).
Birinci Diinya Savasi doneminde o6zellikle radyo, Ikinci Diinya Savasindan sonra ise
televizyon teknolojisi gelisince egitim geleneksel smif ortammin digma ¢ikarak yeni
dagitim ortamlarma kavusmustur (Kmrik, 2016). 1970 yilinda ingiltere’de "British
Open University" kurulmasiyla birlkte yenilk¢i medya kullanimi artnus ve uzaktan



egitimin daha etkili birr sekilde saglanmasi i¢in gelisen teknolojilerin kullanimina
baslanmustir  (Bozkurt, 2017). Agik Universitelerin kurulmasiyla birlikte uzaktan
egitim, llkelerin egitim sistemlerinde destekleyici bir parca gbrevini istlenmis tir
(Gokbulut, 2021). Tirkiye’de uzaktan egitim 1960°h yillarda sadece kavramsal bir
tartisma olarak degerlendirilmis, 1990°h yillarin sonu 2000’l yillarin bagsi itibariyle
ise uzaktan egitim kapsammda sunulan egitim imkanlar1 artmis ve uzaktan egitimde n
faydalanan Ogrenci miktar1 milyonlar1 bulmustur (Bozkurt, 2017).

Uzaktan egitim bilisim teknolojilerinde gergeklesen gelismelerle birlikte farkli
bir boyut kazanmstir. Uzaktan egitim Ogrencinin 6gretim materyalleri ile etkilesimde
oldugu tek boyuthi 6grenme ortamindan c¢ikarak, 6grencinin materyal, Ogretmen ve
diger akran grubuyla etkilesim i¢inde oldugu cok boyutlu bir 6grenme ortamu haline
gelmistir  (Borel, 2013). Bu Ogrenme ortamlar1 bilisim teknolojilerinin  getirdigi
imkanlar dogrultusunda ihtiyaca gore sekillenerek eszamanli (senkron) ve es zamansiz
(asenkron) sekilde gerceklestirilebilmektedir (Romiszowski, 2004). Senkron
gerceklesen egitimde Ggretmen ve Ogrenci yine farkh mekanlarda olurken aralarmdaki
letisim aym zaman dilimde gerceklesmektedir (Yimaz Mutlu, Giiner, Doganay &
Yimaz, 2020). Aym zaman diliminde o6gretmen ve Ogrencilerin iletisim kurabilmesi
icin birtaki 6zel yazihhm ve platformlar kullanilmaktadir (Erkut, 2020). Asenkron
gerceklesen egitimde ise ders igerikleri Onceden hazrlanmakta ve Ogrenciler bu
iceriklere zaman smrlamasi olmadan farkh zaman dilimlerinde bircok kez esnek bir
sekilde ulasabilmektedir (Yorganci, 2015). Uzaktan egitim, yiiz yilize egitimde yer alan
hedef, icerik, Ogrenme-Ogretme siireci, Olgme-degerlendirme gibi temel Ogeleri
icermektedir (Usun, 2006). Uzaktan egitim de tipki yliz yize egitimde oldugu gibi
belirli bir hedef dogrultusunda yapimaktadir. Bu hedefler 6grencinin uzaktan egitim
stireci sonunda kazanmasini bekledigi davranglar olarak tanimlanmaktayken igerik ise
hedeflere ulasma dogrultusunda 6grencilere kazandwrilacak olan konu bashklar1 olarak
ifade edilmektedir (Turgut & Baykul, 2015). Ogrenme-dgretme siirecleri ve Slgme-
degerlendirme faaliyetleri uzaktan egitim planlamasm yiiz yiize egitimden ayran,
iizerinde diistiniilmesi ve diizenlenmesi gereken iki temel 6ge olarak one ¢ikmaktadir
(Sari, 2020).

2020 yilinin baglarinda diinyada Covid-19 salginin baslamasiyla birlikte salgin
kontrol edilmeyerek bir pandemiye donismiiy ve tim dinyaya yaylmistir. Salginin



pandemiye doniismesiyle birlikte diinyada tim sektorler bu salgindan etkilenmistir.
Salgindan etkilenen sektorlerden biri de egitim sektorii olmustur. Salgmm etkisiyle
birlikte diinya genelinde eve kapanmalar yasanmustir. Eve kapanan bireyler okul
kurumlarindan uzak kalmis dogal olarak egitimden mahrum kalmslardr. Salgm, tim
diinyadaki egitim sektoriinii uzaktan egitime zorunlu ve ani gecise zorlamistir.
Tiirkiye’de de 23 Mart 2020 tarihi itbariyle Milli Egitim Bakanhgi (MEB) catist
altmdaki okullarmn tiim kademeleri uzaktan egitim sistemine gecirilmistir. 2020-2021
egitim Ogretim yihnin kalan kismu her ne kadar yliz yiize ve uzaktan egitim
sistemlerinin bir arada bulundugu karma (hibrit) egitim modeliyle tamamlanmak
istense de salgm artis hzinin  giderek artmasmdan dolayt bu modele gecis
saglanamamustir. Benzer sekilde Yiksekdgretim Kurumu (YOK) da iiniversitelerden
tim programlarini uzaktan egitim sistemine ge¢irmelerini ve egitim-0gretim siirecinin
bu dogrultuda siirdiirmelerini istemistir. Uzaktan egitime gecis siireciyle birlkte gerek
YOK gerekse MEB &grencilerin - 6grenim  kaymplarinin  olmamas: adma bir dizi
Onlemler alarak bu siiregte uzaktan egitim faaliyetlerinin saglkl ve verimli bir sekilde
yiiriitiilmesi dogrultusunda hedefler olusturmustur (Unal & Bulunuz, 2020). Hedef
kitlenin  biiyllkk olmasi, teknoloji ve altyapr yetersizlikler, bilisim teknolojileri
konularindaki eksiklikler planlanan sekilde uzaktan egitime gegisi zorlastran etkenleri
olusturmustur (Tonbuloglu, 2021). Bir bagka deyisle okul oncesinden yiiksekdgretime
kadar uzaktan egitim siirecine tam anlamiyla hazir olmayan paydaglar uzaktan egitime
geciste birtakim zorluklarla miicadele etmek zorunda kalmistir.

Yiksekogretimde uzaktan egitim sisteminin pandemiden once de uygulaniyor
olmas1 YOKiin zorunlu uzaktan egitim siirecine MEB’e nazaran daha hazr girmesini
saglamistir. ' YOK kadar olmasa da MEB’in de uzaktan egitime yonelk hazrlik
cahsmalart buluinmaktadir. Diinyadaki teknolojik gelismeler dogrultusunda egitim ile
teknolojinin biitiinlestirilmesi i¢in MEB tarafindan 2010 yilinda Fusatlar1 Artrma ve
Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi hayata gecirilmistir. FATIH Projesi,
tim bireylere egtim ve Ogretim konusunda firsat esitligini saglamak, okullardaki
teknolojik altyap: kullanim1 gelistirmek, okullardaki teknoloji kullanimini artwrmak ve
ogrencilerin  derslerdeki aktifligini saglamak amaciyla baglatimistir. Alabay ve
Tasdelen (2017) Ogretmenler iizerinde yapmus oldugu c¢absmada FATIH Projesi

kapsaminda okullarmn teknolojiyle donatimasi ile birlkte Ogrencilerin derslere daha



motive olduklar1 sonucuna ulagnustir. FATIH Projesi dogrultusunda birgok alt proje
ylriitiilmiistiir. Bu projelerden biri de MEB’in Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidirligii (YEGITEK) tarafindan ogretmen ve ogrencilerin  kullanimina sunmus
oldugu cevrimi¢i sosyal egitim platformu olan Egtim Bilisim A& (EBA)’dr. MEB,
FATIH Projesi kapsammda 2012 yiinda EBA’yr hayata gecirerek egitimde dijital
uygulamalar ve uzaktan egitim icin Onemli bir adim atmistir. EBA’min kurulmasi
egitim faaliyetlerinin gelecekte dijital ortamlarda da gerceklesebileceginin  bir
gostergesidir  (Ozer, 2020). EBA, okul oncesi diizeyden lise diizeyine kadar her
kademe i¢cin her ders ile ilgili konu anlatimlarin, videolarin, sorularin, etkinliklerin yer
aldigi birgok O0grenme materyallerini barindran bir egitim platformudur (Cakmak &
Taskwran, 2017). Ogretmenler ogrencilerine  bu sistem iizerinden  ddevier
gonderebilmekte, o6devler hakkmda Ogrencilerine  donis yapabilmekte  ve
ogrencilerinin akademik basar gelisimlerini siire¢ icerisinde takip edebiimektedirler.
Bununla birlkte 6grenci ve Ogretmen arasmdaki etkilesime daha Onem verilerek
uzaktan  egitim  siirecinin  yliz yize egitim kosullarma  yakmlagtrilmasi
amaglanmaktadir (Bal & Usly, 2018). Diger iilkelerde EBA’ya benzer sistemler
bulunmaktadwr. Yunanistan’da Panhellenic Okul Agi, Amerika Birlesik Devletlerin’
de OerCommons Halka Ag¢ik Diital Kiitiiphane, Giiney Kore’de EDUNet,
Hollanda’da WikiWijs, Belgika’da KlasCement, Finlandiya’da LinkKiapaja e-igerik
iretmek amaciyla olusturulmus cevrimici sosyal egitim aglaridr (Diindar & Yesilyurt,
2020). Tim bunlar arasmda EBA platformu pandemi déneminde diinya {izerinde en
cok ziyaret edilen gevrimici egitim platformu olmustur (Ozer, 2020).

Covid-19 kiiresel salgmmin Tiirkiye’de de goriilmesiyle birlikte 2012 yilinda
temelleri atlan ve bugiine kadar siirekli olarak gelisim gosteren EBA sayesinde
uzaktan egitim silirecinin  planlanmasmda ve yOnetiminde biiyilk bir avantaj
saglamistir. Bu siiregte ik olarak 6grenciler derslerini Tirkiye Radyo Televizyon
Kurumu (TRT) ve MEB isbirliginde olusturulan TRT EBA televizyon kanallart
iizerinden takip etmistir. Bu kapsamda EBA TV ilkkokul, EBA TV Ortaokul, EBA TV
Lise kanallar1 TRT tarafindan olusturulmus ve yayma sokulmustur. Ogrenciler kendi
smiflarina  ait ders sunularinin, haftanin hangi giininde ve hangi zaman diliminde
yaymlanacagint  EBA  sosyal egitim platformundan  yaymlanan icerikten

ogrenebilmekte ve kendilerine ait dersleri belirlenen saat diliminde takip etmesi i¢in



bilgilendirmelere ulasabilmektedir. Ilerleyen zamanda ise EBA Canh Ders uygulamasi
YEGITEK tarafindan  gelistirilerek ~ dgrenci  ve  Ogretmenlerin  kullanimina
sunulmustur. Boylelikle MEB, uzaktan egtim ortamlarin1 daha fazla kitledeki
ogrenciye ulastrmak icin EBA TV’leri kullanarak tek yonlii, Internet aracihgiyla
telefon, tablet ve diziistii bilgisayarlardan yararlanarak aktif katthmin oldugu, es
zamanlt etkilesimin saglandigt EBA Canh Ders uygulamasiyla ise ¢ift yonli olarak
etkilesim imkam olarak 6grencilerin kullanimma sunmustur (Ozer, 2020). EBA Canlh
Ders uygulamasi, ogretmen ve dgrencilerin bir araya gelmesi i¢in sanal bir smif ortami
olusturarak  senkron iletisim ve etkilesimin olugsmasmi  saglamaktadir. Okul
yonetimiyle olusturulan plan cergevesinde Ogretmenler istedigi tarih ve saat dilimine
kendilerine ait 30 dakikahlk bir ders atayabilmekte atadiklar1 dersi EBA ¢evrimici
sosyal platformundan o6grencilerine duyurabilmektedir. Ogretmen ve Ogrenciler
belirtilen zaman diliminde EBA cevrimici sosyal platformundan EBA Canli Ders
uygulamasina baglanarak sanal bir smif ortammnda derslerini isleyebilmektedir. MEB
tarafindan uygulamaya konan EBA Canh Ders uygulamasi ik olarak 15 Nisan 2020
tarthinde 8.smf Ogrenci ve Ogretmenleri ile 12.smf O8renci ve Ogretmenlerinin
kullanimma sunulmustur. 8.smif ve 12.smiflara EBA Canh Ders uygulamasi ile ders
verilitken gerekli gizlilik ve giivenlik tedbirleri almmasi dogrultusunda diger smif
diizeyleri i¢cinde Zoom, Skype, Google Meet, Microsoft Team vb. platformlarmdan
ticretsiz olmas1 kosuluyla ders aktarimi yapilabilecegi MEB tarafindan duyurulmustur.

Gerek sanal smiflarda gerekse yiiz yiize egitim yapilan smiflarda derslerde
belirlenen hedeflere ulasmak icin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterliliklerd en
biri de smf yOnetimi becerisidir (Basar, 2016). Smif diizeninin olusturulmasi ve
devammin saglanmasi, 6gretim tasarminin etkili bir sekilde yapiimasi, 6grencilerinin
bireysel ihtiyaclarma cevap verebilmesine ve son olarak smif disiplininin saglanmas1
smif yonetiminin belli bash ¢ercevesini olusturmaktadr (Emmer & Stough, 2001).
Basar (2016) smif yonetiminin boyutlarini; fiziksel diizen (swra ve oturma diizeni, renk,
s, 15k, glrtiltii  seviyeleri  vb.), plan-program faaliyetleri (6gretim igeriginin
planlanmasi, sunumu ve degerlendirilmesi), zaman yOnetimi (derse baslangig, icerik
aktarmu ve dersi sonlandrma zamanlamasi), smif ici iliskileri diizenleme (6grenci-
Ogrenci, Ogrenci-Ogretmen iletisimin diizenlenmesi) olarak sralamaktadr. Arslan &

Sumuer (2020), yiz ylize smiflarda uygulanan smf yOnetimi ikelerinin sanal



smiflarda da uygulandiginda Ogrencilerden olumlu c¢ikti elde edilebilecegini ifade
etmektedir. Sanal smiflarda smif yonetimi temel ilke olarak her ne kadar geleneksel
smif yOnetimine benzesede uzaktan egitim ortamma Ozgii smif yOnetimi stratejilerine
de yer vermek gerekmektedir (Phelps & Vlachopoulos, 2020). Geleneksel smiftaki
fiziki ortamu (swra ve oturma diizeni) Ogrenci ve 6gretmenlerin canh dersin yapidigi
platforma baglandiklar1 donanm ve yazilima benzettigimizde, bireylerin donanim ve
yazilimlara sahip olmasmin yam swa bunlar1 kullanabilecek bilgiye sahip olmasi da
gerekmektedir (Christopher, 2014). Ayrica O6grenci ve Ogretmenlerin sanal smifa
baglandiklar1 ortamda dikkat dagitici unsurlarin; giiriilti, parlak 151k kaynag vs.
olmamas1 gerekmektedir. Diger bir ifadeyle, 6grenci ve 6gretmenlerin fiziki ve teknik
acidan konforlu bir ortamda olmasi gerekmektedir. Sanal smiflarda etkili igerik
aktarmu icin geleneksel smif ortamlarindaki ders igeriginin bire bir diital hale
dontistiirerek sunmak yetersiz kalmaktadr (Ko & Rossen, 2017). Bu nedenle sanal
smiflarin  sagladigi ozellkler dikkate almarak Ogretim icerigi katihm, etkilesim ve
isbirligini destekler nitelikte planlanmali ve sunulmasi gerekmektedir (Christopher,
2014). Bunlarla birlikte sanal smiflarda zaman yOonetimi kavramma geleneksel yiiz
ylize ortamlarda oldugu gbi dikkat edilmesi gerekmektedir (Cornelius, 2014). Sanal
smiflarda  Ogrencilerle iliskilerin diizenlenmesi 0Ogrenci ve Ogretmenlerin farkh
konumlarda olmasindan dolayr onemsenmesi gereken bir durumdur. Sanal smiftaki
sesli ve goriintiilii sohbet 6zelligi sayesinde Ogrencilerde sosyal topluluga ait olma
duygusu korunmaktadir (Loch & Reushle, 2008). Sanal smiflarda sesli ve goriintiilii
sohbet sosyallik agismdan bir avantaj saglasa da kontrolii saglanmadiginda disiplin
problemlerine doniisebilmektedir. Bunlardan bashcalari; giiriiltii, uygunsuz dil, ortanm
yonlendirme ve gizlilik konular1 sanal smiflarda goriilen davrams problemleridir (Ko
& Rossen, 2017). Sanal smiflardaki canl derslerde davranis problemlerinin Oniine
gecilebilmesi i¢in  Ogretmenlerin  smmf yonetimi yeterliliklerini  dijital ortamda da
sergilemeleri ve bu yeterliliklerini gelistirmek i¢in desteklenmeleri beklenmektedir
(Phelps & Vlachopoulos, 2020).

Zamanla gelismesi ve ihtiyag duyulmasi beklenen uzaktan egitim
teknolojilerinin  derinlemesine incelenerek analiz  edilmesi, mevcut problemlerin
ortaya ¢ikarlmasi ve bunlara iliskin ¢6ziim Onerilerinin gelistirilerek hem giiniimiiz

hem de gelecek egitim sistemlerinde daha etkin bir sekilde yer almasi agismdan



oldukca gereklidir. Bu baglamda pandemi doéneminde Tirkiye’de ikogretim ve
ortadgretim diizeylerinde kullanilan EBA Canl Ders uygulamasi iizerinden
gergeklestirilen  e8itim  faaliyetlerinin - incelenmesi ve bu sistemin gelismesi,
verimliliginin  artmas1 konusunda Ogretmen goOrlslerinin  incelenmesi, uzaktan
egitimde Kkalite standartlarinin yiikselmesi agisndan onem arz etmektedir. Covid-19
salgn doneminde MEB’de yiiriitillen uzaktan egitim cahsmalarmna iliskin 6gretmen
gorlislerine yonelik cinsiyet, yas, mesleki deneyim, brans, gorev yeri degiskenlerinin
incelendigi nicel ve nitel arastrmalar yiiriitilmistir (Bayburtlu, 2020; Dasdemir &
Cengiz, 2022; Metin, Emlik, Giirlek & Demirbas, 2021; Metin, Giirbey & Cevik, 2021;
Ozen & Baran, 2020). Covid-19 siirecinde EBA aracii@iyla yiiriitiilen derslere iliskin
Ogretmen gorislerinin incelendigi nitel cahsmalara bakildiginda cinsiyet, yas, brans,
egitim durumu, mesleki kidem, EBA’ya erisim araci, EBA’yt kullanim skligi
degiskenlerinin incelendigi goriimektedir (Can & Giinbayi, 2021; Can & Ozan, 2021;
Dilekgi, 2021). Ogretmenlerin EBA’ya yonelik tutumlarimin incelendigi nicel
arastrmalarda ise cinsiyet, yas, egitim durumu, hizmet yii, brang ve eba kullanim
stiresi degiskenleri ele almmistir (Dogan & Benzer, 2023; Siwreci, 2021). EBA Canli
Ders’e yonelk Ogretmen gorislerinin incelendigi nitel arastrmalarda Ggretmenlerin
cinsiyet, yas, egitim durumu, gorev yeri, okul kademesi, brans, mesleki deneyim,
giinliik kullanim stiresine iliskin bilgileri ele alnmustir (Arkan & Kaya, 2023; Arslan
& Sumuer, 2020; Yolcu & Kurt, 2021). Karaman & Seferoglu (2022) ise EBA Canli
Ders’te karsilagilan sorunlara iliskin veli goriislerini inceledigi nicel arastrmada; derse
baglanmlan arag, giinliik takip stiresi, canh derse baglamlan yer, canli ders takip sikhigi
gbi degiskenleri dikkate almistir. Literatirde EBA Canli Derse iliskin nicel
arasgtrmalarin smrli sayida oldugu, EBA Canh Ders’e yonelikk o6gretmen goriislerinin
ele alindig1 nicel bir aragtrmaya ise rastlanmamustir. Ayrica EBA Canh Ders ile ilgili
Ogretmen goriislerinin ele alndig1 nitel arastrmalarda, Orneklem grubu sayisi az
sayda kisiden olustugundan, tiim branglardaki veya tim okul kademelerindeki
Ogretmen gorligleri ele almamadigindan bu sistemi kullanan biitiin  6gretmenlerin
gorlislerini tam olarak ifade edemeyecegi diisiiniilmektedir. Bu temel gereksinim
dogrultusunda nicel bir arastrma ¢ergevesi olusturularak Ogretmenlerin EBA Canli
Ders’e iligkin goriisleri cinsiyet, mesleki deneyim, egitim durumu, okul kademesi,
baglanilan cihaz, sistemi giinlik kullanim siiresi degiskenleri agismdan ele almmustir.



Aragtirmanin Amact

Bu arastrmanin amaci, MEB tarafindan hazirlanan ve bireylerin kullanimina
sunulan “EBA Canh Ders” uygulamasiyla ilgili ogretmen goriislerini  belirli
degiskenler acismdan incelemektir. Bu kapsamda su sorulara cevap aranmustir:

1. Ogretmenlerin EBA Canh Ders ile ilgili goriisleri 6gretmenlerin
cinsiyetine, mesleki deneyimlerine, branglarma, gorev yaptiklar1 okul
kademesine, egitim durumlarma, baglandiklar1 cihaza ve sistemi giinlik
kullanim  siirelerine gore anlaml farkhlagsmakta nudr?

2. Ogretmenlerin  EBA Canh Ders’in  erisim, islevsellik ve etkilesim
boyutlarma  yonelk  goriisleri  Ogretmenlerin  cinsiyetine,  mesleki
deneyimlerine, branglarina, gorev yaptiklar1 okul kademesine, egitim
durumlarma, baglandiklar1 cihaza ve sistemi giinlik kullanim siirelerine
gore anlamh farkhlagsmakta nudr?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecine dair deneyimleri dogrultusunda olusan
goriigleri, uzaktan egitimin niteligi ve verimliligini belirleyen unsurlarin  basmnda
gelmektedir (Basar, 2016). Covid-19 salgmi nedeniyle geleneksel smifta yiiz yiize
egitim veren Ogretmenler sanal smf uygulamalarinda ders anlatmak durumunda
kalmistir. Geleneksel yiiz yiize egitimden uzaktan egitime gecis siireci oldukca ani
oldugundan 6gretmen ve Ogrencilerin yeni sisteme uyum saglamalari zaman almustir
(Iyer, Aziz & Ojcws, 2020). Yapilan arastrmalar diinyada salgin donemi yasanmasa
bile uzaktan egitimin gelecekte geleneksel egitimin yerini alacagni belirtmektedir
(Telli & Altun, 2020). Tim bunlar diisiiniildiiglinde uzaktan egitimin gelecekte daha
nitelikli bir sekilde yapilabilmesi icin, bu siireci deneyimlemis 6gretmen goriislerinin
almmasi, uzaktan egitinde yasannmus aksakliklar1 tespit etmek ve sistemin gelismesi
icin iyillestirme c¢algmalar1 yapmak adma olduk¢a Onemlidir.

MEB 23 Mart 2020 tarihinde almis oldugu kararla tiim 6gretim kademelerinde
uzaktan egitim sistemine gegis yapmustir. Bu siirece ani olarak gegilmesinden dolayt
MEB’m ik defa hazirlayp kullanima sundugu EBA Canh Ders uygulamasiyla siirecin
nasil yiiriitiildiigiine iliskin Ogretmenlerin ne diisiindiigii bilinmemektedir. Tlgili
alanyazin incelendiginde EBA Canh Ders ile ilgili genel olarak yasanan sorunlara



lisgkin 6gretmen gorlslerinin incelendigi nitel ¢ahsmalar yer almaktadir (Arslan &
Sumuer, 2020; Karaman & Seferogly, 2022; Yolcu & Kurt, 2021). EBA fiizerine
yapiimis bir diger nitel calsma ise Erensayin (2018) tarafindan yiiriitiilmistiir.
Erensayin  (2018) Ogretmen gorlisleri  dogrultusunda EBA  Ders modiili’ niin
Ozelliklerini incelendigi ¢ahsmasinda ise EBA Canh Ders modiiline degmmemistir.
Tiim bunlar dogrultusunda EBA Canh Ders 6zelinde 6gretmen goriislerine basvurulan
nicel bir ¢ahsmaya rastlanmamistr. Ayrica alanyazinda Ogretmen goriigleri lizerine
yirtitiilen nitel cahsmalarda Orneklem grubu sayist smrli oldugundan EBA Canh
Ders’e yonelik genel O08retmen goriislerini ortaya koymadigi disiiniilmektedir. Ne
kadar ¢ok sayida ve farkh Ogretmenden goriis alnrsa sistem hakkinda o kadar
kapsamh bilgi toplamlabilecektir. Bunun i¢in genis orneklem sayismin oldugu ve bu
Ogretmen grubunun cinsiyet, brang, okul kademesi, mesleki deneyim gibi degiskenler
acismdan farkh niteliklere de sahip olmasi olduk¢ca Onemlidir. Ayrica canh ders
sistemlerinde olmas1 gereken ozellikler temel boyutlar alinda
smiflandirilabildiginden, bu g¢alsmada boyutlara iliskin goriislerin de incelenmesi
detayh bulgu ve Onerilere ulasiimasinda Onem arz etmektedir. Bu calismada EBA
Canh Dersi kullanan ogretmenlerin  sisteme erisim, islevsellik ve etkilesim alt
boyutlar1 konusundaki goriigleri cinsiyet, okul kademesi, mesleki deneyim, egitim
durumu, derse baglamlan cithaz ve EBA Canh Dersi ginlik kullanim siiresi
degiskenleri acismdan incelenmistir.

EBA Canl Ders uygulamasinin etkili bir Ogretim ortamu saglamasi igin
gelistirilmesi gereklidir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin EBA Canh Ders uygulamasina
lisgkin  gorislerinin  belirlenmesi  6nem arz etmektedir. Arastrma sonucunda
ogretmenlerin EBA Canl Ders hakkinda goriislerinin belirlenmesi gelecekte yapilacak
olan uzaktan egitim faaliyetlerindeki Ogretim etkinliginin artmasma  katki
saglayacaktr. Ayrica yapilan ¢alisma, EBA Canh Ders uygulamasina yonelik yapilan
smirlt saydaki calismalardan biri olmasi sebebiyle 6nem arz etmektedir. Bunun yani
sra cahsma kapsammnda ikogretim, ortadgretimdeki hemen hemen tiim brans
Ogretmenlerinden esit diizeyde Orneklem almmasina gayret gosterilmis olup, farklh
branglarda gorev yapan 6gretmenlerin gorisleriyle ilgili alanyazina katki saglayacagi
distinilmek tedir.



Arastrmanin Simirliligi
Bu arastrma 2021-2022 egitim-6 8retim yihinda Kars il smir1 igindeki okullarda
gorev yapan ve en az bir kez EBA Canh Ders uygulamasi ile ders aktarmi saglamis

ogretmenler ile smrhdir.

Arastirmanin Varsayimi

1. Arastrmaya katlan ogretmenlerin Olgek maddelerine dogru diistincelerini
yansitan cevaplar verdikleri varsayilmistir.

2. Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin EBA Canh Ders uygulamas1 hakkmda
yeterli bilgiye sahip olduklar1 varsayillmustir.
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1. KURAMSAL TEMELLER

1.1. Egitim ve Teknoloji

Insanoglunu diger varlklardan ayran &zelligi diisiinebilmesidir. Insanoglu bu
ozelligi sayesinde varbklar arasmda en gelismis canh halne gelmis ve yasamdaki
bircok zorlukla basa ¢ikabilmistir. Insanoglunun yasamdaki zorluklarla miicadele
edebilmesi i¢cin sadece diisinmesi elbette yeterli degidir, bunu davramsa da
doniistirmesi gerekmektedir. Beynini daha etkin kullanarak ve her gegen giin yasamin
icinden bir seyler kendisine katarak kendini egitmistir. Bu sekilde diistincesini istendik
bir davranisa doniistiirerek Ogrenmeyi kalci hale getirmistir. Istendik kelimesi ile
anlatilmak istenen sey hedef davramgin gelisiglizel degil de belli bir amag ve prensip
dogrultusunda verilmesidir. Egitim toplumsal yasamin i¢inde gelisimini siirdiiren ve
bireyi etkileyen en Onemli unsurlardan biridir. Birey her gegen giin kendini
yenileyebilmeli ve ¢aga ayak uydurmahdir (Okten & Acar, 2015). Ciinkii her bir
donemin farkh niteliklerde yetismis insana ihtiyac1 vardr. Bundan seneler 6nce sadece
savasan ve avlanmak icin egitilmis bir insan aranrken simdi ise sadece tiiketen degil
tireten bir insan aranmaktadir. Bu doniisiimde {iretimi saglayabilmek igin egitimde en
onemli ihtiya¢ ise teknolojidir (Giiven, 2018).

Gelisen ve degisen diinya ile birlikte teknoloji nsanoglunun hayatinda
vazgegilmez bir parca haline doniismiistiir. Insanoglu dogdugu giinden oldiigii giine
kadar teknolojiyi hayatmda dogrudan veya dolayh olarak kullanmak durumunda
kalmistir. Teknoloji kavramu konusunda bircok tanimlama bulunmaktadr. TDK
tarafindan yaymlanmis giincel sozliige gore teknoloji; nsanoglunun g¢evresini maddi
olarak denetleyebilmesi ve degistirebilmesi maksadiyla gelistirdigi arac ve gerecler ile
bunlara dair bilgilerin tiimiine verilen ifadedir (TDK, 2022). Giinay ve Ariduru (2001)
teknolojinin baglangicin1 msanoglunun tarihi ile bagdastrmis ve es giidiimli bir
sekilde ortaya ¢iktigini ifade etmistir.

Teknoloji sdzctigii Latince de sanat ve beceri anlamini ifade eden “Techne” ile
bilgi anlamini tagiyan “Logia “kelimelerinin birlesmesi sonucunda ortaya ¢ikmustir.
Arthur (2009) teknolojiyi sadece makinalarm yapmis oldugu faaliyetler olarak
degerlendirmemis, bir ugrastyr bilimsel bir bilgi kullanarak pratik bir bicimde
cozebilmek olarak tammlamistir. Benzer bir bigimde Funk (2007) ise teknolojiyi; az

11



sayida msanin, ¢ok sayida makinanin ya da ¢ok sayida insamn yaptii bir isi kontrol
edebilmesi ve yiirlitebilmesi olarak ifade etmistir. Bu baglamda teknoloji kavramu,
msanlarm dogustan sahip olduklar1 becerileri sosyal yasamda sonradan edindikleri
bilgileri gelistirerek, toplumsal ve bireysel hayatlarmi kolaylastirmak adma yiiriittigii
faaliyetler olarak tammlanabilir. Hayati kolaylastirmak icin yapilan bu faaliyetler
insan yagaminin her alannda teknolojideki gelisim arayisini devam ettirmektedir. Bu
alanlardan birisi de egitim alamdir. Toplumlar gelisen diinyaya uyum saglamak ve
gelismek i¢in teknolojiyi yasamlarinda Onemli bir konuma getirmiglerdir. Lakin bir
toplulugun gelismesinde teknolojik gelisimler tek basma Yeterli olmayacaktir.
Gelismekte olan teknolojiyi anlayabilmek ve bu teknolojik gelismelere uyum
saglayabilmek icin teknoloji ve egitim arasmda bir bag kurmak gerekecektir (Senel &
Gengoglu, 2003).

Teknoloji bilgiyi sorgulayan, kesfeden, problem ¢ozebilen ve kendni gelistiren
bireylere bilgilere hemen her yerde ulasma firsati sunmaktadr. Bu baglamda
geleneksel egitimin istiine cagdas ve yenilik¢i bir egitim kazandrmak adma cesitli
admlar atdlmigtir. Cagdas ve yenilik¢i bir egitim de bilginin etkii ve verimli bir
sekilde Ogrenenlere sunulmasinda egitimde teknoloji kullanimi olduk¢a Onemli bir
hale gelmistir. Teknolojik gelismelerin egitim alanmi1 da etkilemesiyle birlikte egitim
teknolojisi kavramu ortaya ¢kmustr. Bu kavram ik olarak Amerika Birlegik
Devletleri’nde 1960°h yillarin basinda literatire girmis bulunmaktadir (Cakmaz,
2010). Egitim teknolojisi ile ilgili yapilan tanimlardan bazlarn1 su sekilde
srralayabiliriz:

Egitim teknolojisi, bireyin Ogrenmesi icin uygun tasarmlar gelistirmekte,
uygulamakta, degerlendirmekte ve yoOnetmekte oldugu karmasik bir siireci
icermektedir (Yaln, 2008).

Egitim teknolojisi, Ogrencilere verilen egitim e e8itim uygulamalari
arasmdaki iliskiyi saglamaya yarayan bir kopridiir (Giivendi, 2014).

Egitim teknolojisi Ogrenme siirecini gelistirmek i¢in olusturulan her tiirlii
sistemi, teknigi ve yardmi igeren karmasik bir siirectir. Bu siiregte egitim sisteminin
tim unsular1 igbirligi icinde teknolojinin Ogrenme ortamma entegre edilip, aktif
kullanilmasini saglamaktadrlar (Cakwrogh, 2013).

Egitim siirekli gelisen teknolojiye ayak uydurmak durumundadir (Alkan,
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2011). Cinkii egtimdeki her 06ge yasanan bu teknolojik degisimlerden
etkilenmektedir. Bu nedenle egitim siireci teknolojik gelismelerle es giidimlii olarak
ilerlemesi gerekmektedir. Egitim teknolojileri ile bir yandan genis kitlelere kaliteli bir
egitim vermek bir yandan da bilgiye kolay ve hizli bir sekilde ulasiimasmi saglamak
hedef almnustir (Cakmaz, 2010). Bununla birlikte egitim teknolojisi ile “Ogrencilere
ogrenme ve ogretme siirecindeki hedef olarak belirlenmis genel ve 6zel kazanmmlara
nasu daha etkili ulastirabiliriz? ” sorusuna cevap aramaktadr (Burbules, Fan & Repp,
2020). Bu baglamda egitim kalitesini ve etkililigini artran 6nemli unsurlardan birinin
artkk egitim teknolojileri oldugu diistiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde egitim teknolojisinin su avantajlar1  sagladigi
goriimektedir (Alkan, 2011):

Serbestlik: Ogretmen ve Ogrenciye daha serbest bir dgrenme ortanu sunar.
Zaman ve mekanmn kistlanmamast sonucunda kisilerin  bireysel girisim  ve
yaraticiliklar1 genislemektedir.

Birincil Kaynaktan Bilgi: Ogrenci ve dgretmen bilgiye erismek istediginde
uygun araci kullanarak bilglyi kaynagindan alabilmektedir.

Firsat Esitligi: Bilgiye ulasmak isteyen her bireye bilgiye erisim i¢in uygun bir
ortam sunmaktadir.

Cesitlilik ve Kalite: Farkh 6grenme stillerine sahip 0grencilerin istendik bilgiye
ulasmasinda fayda saglamaktadir.

Yaraticilik: Teknolojinin 6grenme ortamma ilave edimesiyle ogrencilerin
yaraticiliklar1 gelismektedir

Bireysel Ogretim: Ogrenciler icin bireysellestirilmis bir 6grenme ortamm
sunmaktadir

Kopya Edilebilen Bir Sistem: Evrensel olarak kabul gormiis farkli ortamlarda
uygulanmis 6grenme ortamlarini da kullanabilmeye imkan saglar

Uretken Egitim ve Hizli Ogrenme: Teknoloji sayesinde Ogrenciler bilgiye cok
kisada siirede erisim saglamakta bu da 6grenme hizlarini arttrmaktadir.

Egitimde teknoloji kullanimi ile Dbirlikte literatiirde yeni terimler ortaya
¢ikmuistir. Bunlardan biri de 6gretim teknolojisidir. Ogretim teknolojileri, etkili
Ogrenmeyi saglamak i¢in Ogrenme ve iletisim kavramlarini temel alarak Ogretim

sirecinin ~ planlanmasi,  uygulanmasi1  ve degerlendirilmesinin  sistemli  bir
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yakmsamasidir (Cakroglu, 2013). Ogretim teknolojisinin amaci, daha verimli bir
egitim i¢in bilime dayah bir egitim ortammi olusturmak ve aktif bir 6grenme ortamina
ulagilabilirlik olarak ifade edilmektedir (Halis, 2002). Ogretim teknolojileri ve egitim
teknolojileri birbirinden farkh kavramlardir. Egitim teknolojileri “neden” sorusuyla
cevap ararken Ogretim teknolojileri ise “nasil” sorusuyla cevap aramaktadr (Kara,
2008). Bu baglamda ogretim teknolojisinin amagh olarak belirlenmis disiplinlere
yonelik gerceklestirildigi soylenmektedir (Alkan, 2011). Bu iki kavrammn ortak noktas1
ise egitim ve Ogretim siireclerinde teknolojiden faydalanarak siireci daha kolay, daha
etkili bir hale getirmektir.

1.1.1. FATIH Projesi

Hizla gelismekte olan teknolojiyle birlkte birgok sektor bu gelisimden
etkilenmektedir. Bu sektorlerden biri de egitimdir. Ulkeler gelisen teknolojiden en ist
diizeyde yararlanabilmek icin egitimde yenilik hareketleri baslatarak egitim ve
teknoloji iizerinde cahsmalar yapmaktadr (Ekici & Yimaz, 2013). Bu cahsmalardan
biri de Tiirkiye’de uygulamaya konan FATIH projesidir. MEB tarafindan 2010 yihnda
faaliyete konulan FATIH projesi ile egitim ve teknolojiyi birbirine entegre ederek iilke
genelindeki tiim okullarda egitimde firsat esitliginin saglanmasi amaglamaktadir. Proje
e egitim sisteminin tekrardan yapilandrilmasi i¢in yilksek maliyetli 5 ana bilesenli
bir planlama gerceklestirilmistir (Ekici & Yimaz, 2013). Bu bes bilesenin basarih bir
sekilde uygulanmasiyla birlikte okullarda bilisim teknoloji altyapist ve bilisim destekli
Ogretim programu sayesinde Ogrencilere bu ortamlarda bilisim araglarmi kullanma
yeterliligi kazandrilacaktir (Coskunserce & Iscitirk, 2019). Ayrica medya
okuryazarligi, elestirel diisiinme, analiz etme ve problem ¢6zme gibi becerilerin
gelisimini saglayarak oOgrencileri 21.yiizylldaki temel yeterliliklere sahip bir sekilde
topluma kazandmlmas1 amaglanmaktadir (Uliyol & Erylmaz 2015). FATIH
Projesi’nin 5 ana bilesenini su sekilde siralayabiliriz:

Donamim ve Yazilim Altyapisi: Donamm ve yazilim altyapis1 bileseni ile biitge
dogrultusunda her bir okula ¢ok fonksiyonlu yazict dagitimis ve okullara etkilesimli
tahta takilarak bunlar icin ag altyapisi dosenmistir. Ayrica Ogretmen ve Ogrencilerin
kullanacag1 tablet bilgisayarlar dagtilmistir. FATIH Projesi ile smiflara bilisim

teknoloji donanimlarinm kurulmas1 ve bu donammlara Internet erisiminin verilmesi
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ile birlikte bireylerin bilgiye kolay bir sekilde ulasabilmesi hedeflenmektedir.

Ogretim Programi: Hazrlanacak olan yeni ogretim programiyla &grenciyi
merkeze alan yapilandirmaci bir yaklasimla 68renciyi siire¢ icinde aktif tutarak ders
icinde onlara elestirel, ¢oziim odakh beceriler kazandrilmasi hedef olarak karsimiza
¢ikmaktadr. FATIH projesinin getirdigi ¢oklu 6grenme ortamu sayesinde dgrencilerin
derse olan ilgi ve motivasyonun artmasi ile birlikte kalict Ogrenmenin
gergeklestirilmesi hedeflenmektedir. Ayrica 6gretmen kilavuz kitaplarinin da proje ile
ilgili materyallerin verimli kullanmasi i¢in giincellemesi saglanacaktir.

Hizmet i¢ci Egitim: FATIH projesi ile birlikte Ogretmenlerin  bilisim
teknolojileri materyallerini etkili ve giivenli bir bicimde kullanmalar1 gerekmektedir.
Bu dogrultuda Ogretmenlere yiiz yiize ve uzaktan egitim seklinde cesitl kurslar
verilmistir. Yapian bu egitimlerle birlikte 6gretmenlerde teknolojiyi kullanma, proje
kapsaminda kullanilacak olan materyallerin ve Internetin giivenli kullanimi konusunda
bilgilenmeler saglanmistir (Banoglu vd., 2014).

Bilin¢li ve Giivenli Teknoloji: Bilisim teknoloji aracglarmin etkili kullanilmas1
icin kullanim yeterliligi Ogrencilere kazandmilacaktir. Internet hatti ve kablolamas1
ogrencilere tehlike arz olusturmayacak kapah bir sistemde mevzuata uygun monte
edilecektir. Ayrica kullanimdaki Internet agma sertifika yikleyerek oOgrenciler igin
Internet giivenli hale getirilecektir.

E-Icerik: Miifredatla uyumlu olarak her bir derse yardmci olacak sekilde
elektronik icerikler hazrlanarak kullanima sunulacaktir. Ses, video, gorsel, lic boyutlu
tasarim  Ogelerni barmdmran  e-igerikler ve etkilesimli  elektronik  kitaplarin
olusturulmas1 hedeflenmektedir. Hem Ggrenciler hem de &gretmenler hazrlanan bu
materyallere {icretsiz bir sekilde es zamanli veya es zamansiz olarak erisim
saglayabileceklerdir. Bu dogrultuda  e-igeriklerin  Ogrenci  ve Ogretmenlere
sunulabilmesi i¢in EBA faaliyete sokulmustur. EBA platformu ile her kademede her
smif seviyesine uygun e-icerikler tasarlanmigs ve bu e-igerikler bir 0grenme ortam
iizerinde toplanmistir. EBA ozellikle salgin déneminde Onemli rol iistlenerek uzaktan
egitim ile birlkte Ogrenmenin sadece smf icinde degl smf dismda da devam

edebilecegini gdstermistir.
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1.2. Uzaktan Egitim

Gelisen teknoloji ile birlikte egitim gecmise gore daha hizli bir doniigiim
gecirmektedir (Crompton & Traxler, 2018). Dinamik bir yapisi olan egitim,
teknolojide meydana gelen her yeni adimla biinyesinde farkh boyutlar olusturmaktadir
(Oztas & Kilig, 2017). Teknolojide yasanan yenilikler dogrultusunda ortaya cikan
kavramlardan biri uzaktan egitimdir. Literatir incelendiginde wuzaktan egitim
kavrammi ik kez Wililam Lighty tarafindan 1892 yihinda kullanildig1 goriilmektedir
(Usun, 2006). Uzaktan egitim kavramu gecmisten giinlimiize birgok aragtrmaci
tarafindan tanmlanmistir. S6z konusu tanimlardan bazlar1 soyledir:

Farkh ortamlarda bulunan Ogrenci ve Ogretmenin Ogretim siirecini iletigim
teknolojileri araclarryla gerceklestirdikleri egitim sistemi modelidir (Isman, 2011).

Geleneksel ogretim yontemlerindeki smirhiliklardan dolayr smif i¢ etkinliklerin
yapllamayacagt durumda egitim cahsmalarmin ¢esitli ortamlar aracihifiyla
yirtitiildiigii bir 6gretim yontemidir (Alkan, 2011).

Ogrenci ve 6gretmenin farkh mekénlarda oldugu birbiriyle iletisimlerini es
zamanli ya da es zamansiz olarak kurduklari bir egitim sistemidir (Perveen, 2016).

Ogrenci ve Ogretmenin birbirinden uzak oldugu durumlarda &gretim igin
yapilan uygulamalarin hepsine verilen isimdir (Stacey, 2007).

Ogrenciler ve dgretmenlerin teknolojik araglar ile etkilesim kurdugu, egitimin
ogrencilerin bireysel amaglarma gore diizenlenebildigi, gorsel ve isitsel araglarm etkin
bir sekilde kullanildig1 teknolojik uygulamadir (Usun, 2006).

Uzaktan egitim, bireylere egitimde firsat esitligini saglama yolunda destek
olmustur. Hayat boyu Ogrenmeye hem toplumsal hem bireysel Ogrenmeye imkan
tantyan uzaktan egitim ile birlkte egitim, daha kolay erisilebilir ve ulagilabilir bir hale
donlismiistiir (Simonson, Smaldino, Albright & Zvacek, 2008). Giin gectikge insan
niifisunun artmasiyla egitime ihtiyag duyan birey sayismdaki artiy uzaktan egitimin
amacmi belirlemede temel nokta olmustur. En basit ifadeyle uzaktan egitimin amacini
su sekilde tanmlayabiliriz; genis kitlelere egitimi ulastrmak ve bu egitimin ulastigi
kisiler arasmda firsat esitligini yakalamaktir (Gelisli 2015). Bununla birlikte bireysel
hizda kendi kendine 6grenmeyi hedef haline getiren bir topluluk olusturmak uzaktan
egitimin bir bagka amact olarak karsmiza c¢ikmaktadr (Agr, 2008). Uzaktan egitimde
Ogretmen ve Ogrenci farklh mekanlarda olmasmna ragmen aralarmda gercek bir
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etkilesim saglamasi, sorulara anhk geri doniitii saglamasi, zaman konusunda esneklik
saglamas1 gbi avantajlar1 bulunmaktadir (Giesbers, Rienties, Tempelaar & Gijselaers,
2014). Bunun yanmnda Internet erisimi problemleri, teknik zorluklar, ¢ekingen
ogrencilerin iletisimde pasif kalmasi, sosyallifi azaltmasi, oOgrencilerde 06z disiplin
gerektirmesi, Olgme ve degerlendirmede sorunlar gibi baz dezavantajlar1  da
bulunmaktadr (Duran, 2020; Ozdemir & Ugur, 2021).

Teknolojik gelismelere bagh olarak uzaktan egitimde kullanilan iletisim arag
gereclerinin farklilagsmasiyla birlikte uzaktan egitimin amaglart birtakim degisikliklere
ugranustir (Isman, 2011). Zaman icerisinde bu degisikliklerle beraber farklh modeller
olusmus, ortaya ¢ikan bu modeller uzaktan egitimde kalite Ve verimi yikseltme
hedefini amaglamistir. Urdan ve Weggen (2000) uzaktan egitimde ortaya ¢ikan
modelleri e-6grenme, ¢evrimici Ogrenme, Dbilgisayar tabanh Ogrenme  olarak

belirtmektedir.

1.2.1. Cevrimi¢i Ogrenme

Deniz ve Coskun (2004) internetin egitimde kullanilmasini, dgrenmeyi zaman
ve mekana bagh kalmadan gerceklestirebilme olarak ifade etmistir. Ayrica Internetin
egitimde kullanilmas1 ile birlikte 6grenmeyi gergeklestirmede cesitlilik ve kahciligin
artdigmi ifade etmektedir. Internet, dort duvar arasmda yapilan okullardaki egitime
alternatif yeni Ogrenme olanaklar1 olusturarak egitimin kapsammi genisletmistir.
Internet ve cevrimici iletisim araclar sayesinde egitim zaman ve mekan yoniinden
smrrlanmayarak bagmmsiz bir Ogrenme ortanu haline donismiistir (Collins &
Halverson, 2009). Internetin uzaktan egitim ile biitiinlesmesinin bir yansmas1 olarak
cevrimici Ogrenme kavramu ortaya ¢ikmustir. Literatiirdeki ¢evrimigi 68renme kavrami
ile ilgili tammlamalardan bazlar1 soyledir:

Cevrimi¢i 6grenme; Internet veya intranet aracihfiyla gergeklestirilen, 6grenci
ve Ogretmenin farkh ortamlarda bulundugu, icerigin iletimi icin bir egitim yOnetim
yazilim aracmin kullanildig1 egitimlerdir (Varol & Tiirel, 2003).

Cevrimigi  Ogrenme, Ogretim igeriklerine farkh mekanlarda ve farkh
zamanlarda g¢evrimi¢i olarak erismektir (Holmes & Gardner, 2006).

Cevrimici 6grenme, Internet iizerinden eszamanli veya es zamansiz bir sekilde

bilgi ve beceri edinme siirecidir (Morrison, 2003).
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Cevrimi¢i dgrenme, dfrencinin Interneti dgrenme materyallerine ulasmak igin
kullandig1, 6gretim icerigiyle ve diger akranlariyla iletisim kurmasma firsat saglayan,
ogretim stirecinde gerekli teknik destegin saglandigi, O6grenmenin igsellestirilmesine
imkan vererek 0grenmenin daha anlamli hale gelmesini saglayan Ogrenme bigimidir
(Ally, 2004).

Cevrimici 6grenme, ders igeriklerinin Internet teknolojilerinin kullamlarak
Ogrenenlere aktarimasidr (Jung, 2000).

Cevrimi¢i Ogrenme, OGgretim igeriginin tamaminin ya da en az %80 oranminda
cevrimi¢i olarak Ggrenenlere aktarildigi egitim modelidir (Allen & Seaman, 2008).

Cevrimi¢i O0grenme i¢in yapilan tammlamalarin ortak noktasi, geleneksel sinif
ortammda yapimakta olan etkinliklerin teknoloji kullanilarak ¢evrimici O6grenme
ortamlarinda da gerceklestirilebilecegidir. Cevrimigi Ogrenmenin
gerceklestirilmesinde Internet ve cevrimici teknolojik araglarm kullanimi 6n plana
¢ikmaktadr. Bu nedenle cevrimigi Ogrenme, Internetin icat edilmesiyle baslayip
giiniimiize kadar Internet {izerinden yapilan ogrenme faaliyetlerini kapsamaktadir.
Cevrimici 0grenme zamanla en yaygmn kullanilan uzaktan egitim tiirlerinden biri haline
dontigmistiir  (Sarsar, 2008). Cevrimici Ogrenmenin  yaygmlagmasiyla birlikte
ogrenciler ve Ogretmenler iizerinde yeni roller olusturmustur. Cevrimici Ogrenme
ortammnda Ogrenci ve dgretmen rolleri uygun bir bicimde tammlandigmda ve bu roller
uygun bir sekilde istlenildiginde etkili bir 6grenme-0gretme ortamu olusturulabilir
(Usta, 2007). Etkili bir 6grenme ortammin olusturulmasinda, O6grenme siirecine dair
amaclarm belirlenmesi ve olusturulan 6gretim igeriginin 6grenen hedef kitle agcismdan
uygun olmasi saglanmalidir. Ayrica g¢evrimigi Ogrenmede uygun yontemin secilmesi
ogrenmenin gerceklesmesi acismdan Onemlidir.

1990’k yillarda &grenme yonetim  sistemlerinin - (OYS) standartlarinin
belirlenmesiyle 1997 yihinda ik c¢evrimici Ogrenme uygulamalarina baglanlmigtir
(Bersin, 2004). 2000°l yillarda mobil teknolojilerin gelismesiyle birlikte ¢evrimici
Ogrenme daha yaygm bir kullanima ulasmistr. Cevrimici Ogrenme araglari
kullanilarak isbirlikli 6grenme, bagimsiz 6grenme, anlk mesajlagsma ile 6grenme, ses
ve gOriintli aracihgryla canh ders ile 6grenme faaliyetleri gerceklestirilebilmektedir
(Parsons & Ryu, 2006).

Cevrimici dgrenme gergeklestigi iletisim sekli olarak ikiye ayrimustir (Ozgiir
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& Tosun, 2010). Bunlardan birincisi es zamansiz yani asenkron Ogrenmedir. Es
zamansiz Ogrenme, OFrenci Ve Ogretmenin farkh mekéanlarda oldugu, zaman
bakimmndan ise farkh anlarda gerceklesebilen bir dgrenme ¢esididir (Ozgir & Tosun,
2010). Es zamansiz 6grenme faaliyetleri, dgrencilerin internet {izerinde daha énceden
olusturulmus olan o6grenme etkinlikleri ve ders arag-gereglerine erisimi ile
gerceklestirilmektedir (Horzum & Cakr, 2009). Es zamansiz 6grenme faaliyetleri
farkh  zamanlarda  da  kullanilabilecek,  her tirli ders materyali ile
gerceklestirilmektedir. Es zamanh Ogrenme, es zamansiz Ogrenmede oldugu gibi
ogrenci Ve Ogretmen farkh mekanlardadwr. Es zamansiz Ogrenmeden ayrilan noktasi
ise Ogrenci Ve Ogretmenin Ogretim faaliyetinde zamansal olarak aym anda Ogrenme
ortammnda bulunmasidir. Duran, Onal ve Kurtulus (2006) es zamanli Ogrenmeyi,
ogrenci toplulugunun ve dersi anlatacak Ogretmeninin es zamanl olarak bir 6grenme
ortammnda yani Internet iizerinden olusturulan bir platformda toplanmalar1 olarak ifade
etmisti. Es zamanl Ogrenme, katimcilara mekan yoniinden bagmsizlik imkani
verirken zaman yoniinden ise aym anda katilimi gerektirdiginden zamansal yonden bir
esneklik sagladigi sdylenemez. Es zamanh oOgrenme faaliyetleri TV, tele konferans,
canli uydu yaymlar1 ve Internet iizerinden bir web sitesi iizerinden ya da program

aracihgryla olusturulan sanal smiflar sayesinde gerceklestirilebilmektedir.

1.2.1.1. Cevrimici Ogrenmenin Avantajlan ve Simrhliklar

Cevrimi¢i 6grenme, Qeleneksel Gfrenme ortamlarina gore avantajlar saglasa da
birtakim smirliliklar1 da beraberinde getirmektedir. Daha etkili bir 6grenme ortami
tasarmi ve Ogretim siirecinin daha etkili bir sekilde siirdiirilebilmesi i¢in gevrimic i
Ogrenmenin  sagladigi avantaj ve smrlhiliklarmin Dbilincinde olmak Onem arz

etmektedir.

1.2.1.1.1. Cevrimici Ogrenmenin Sagladii Avantajlar

Cevrimi¢i Ogrenmenin, Ogretim siirecine sagladigi bircok katki bulunmaktadir.
Cevrimi¢i  Ogrenmeler ile birlkte Ogrenciler bagmsiz  Ogrenme becerisi Ve
abskanhgini kazanmaktadr (Horzum, 2007). Cevrimici Ogrenmede, es zamanli
yaplan canh dersler haricinde ogrenciler Internet ortammnda bulnan Ogrenme

materyalleri ve  yazihimlarla kendi  kendine Ogrenme faaliyetler ini
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gergeklestirmektedir. Kendi kendine yapian 6grenme ile birlikte 6grenciler bilgiyi
aktif bir sekilde oOziimseyen bir alict haline doniismektedir. Ogrencilerin  kendi
Ogrenme stratejilerini  benimsemelerine, derinlemesine diisiinmelerine ve 6grenme
deneyimleri kazanmalarina imkan saglamaktadir (Horton & Horton, 2003).

Olpak ve Kiliggakmak (2014) ise ¢evrimi¢i Ogrenmenin yararlarini su sekilde
srralamaktadir:

e Ogrenci merkezli egitim imkani saglar.

e Ogrencilere her zaman ve her yerde egitim imkam saglar.

e Etkin bir 6grenme ortamu sunar.

e (esith Ogrenme kaynaklarma erisim imkani saglar.

e Tekrarh 6grenme imkam sunar.

e Bireysel gelisimi takip etme imkani saglar.

e Daha genis bir hedef kitleye ulasma imkam saglar.

e Fsat ve imkan esitligi saglanmasinda yardimci olur.

e Hayat boyu 6grenmeyi destekler.

e Bireysellestirilmis iceriklerin olusmasmi saglar.

Bozkurt (2017) ¢evrimi¢i 6grenmenin ik kaynaktan bilgi, bagmsizlik, firsat
esitligi, bireysellestirilmis Ogretim, ¢esitlilik ve kalite gibi 6grencilere ¢esitli firsatlar
sundugunu belirtmektedir. Cevrimici 6grenme Ogrencilere ¢ok cesitli bir dgrenme
ortamn sunmaktadir. Ogrenciler canh derslerden, kaydedilmis videolardan ve gesitli
Internet sitelerinden faydalanabilmektedir. Cevrimigi Ogrenme ortamlarmda icerik
ogrenci ihtiyaclarma gore sekillenebildiginden 6grencilere bireysellestirilmis 6grenme
imkam da sunmaktadir.

Cevrimici 6grenmede etkilesim ve iletisim boyutu Onemli bir yere sahiptir.
Ogretmen, ogrenci ve icerik arasmda saglanacak olan karsiikli iletisim ile birlikte
etkilesimli bir 6§renme ortamu olusturulabilmektedir. Cevrimigi 6grenmede etkilesim
temel olarak dort boyutta gergeklesmektedir (Varol & Tiirel, 2003). Bunlar; 6grenci-
icerikk, Ogretmen-Ogrenci,  Ogrenci-Ogrenci  ve Ogrenci-Ogrenme  ortammdan
olusmaktadir. Bu boyutlar arasmdaki etkilesimin saglanmas1 durumunda o6grencilerin
akademik bagarilar1 artmakla birlkte isbirligi becerileri de gelismektedir (Woods &
Baker, 2004).
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Cevrimici 6grenmede kullanilan es zamansiz araclar 6grenen kisilere zaman ve
mekandan avantaj saglayacagindan yasam boyu Ogrenmeyi destekleyen bir yapi
sunmaktadwr. Bu sayede 6grenenlerin her zaman ve her yerde 6grenme istekleri onemli
bir olgiide karslanmis olacaktr. Cevrimici O6grenme uygulamalary, stirekli gelisen
teknolojik gelismelere bagh olarak daha gicli ses ve video igerigi ile birlikte
geleneksel smif ortammda yapilacak faaliyetlere benzer faaliyetlerin yapilmasina
olanak saglamustir.

Geleneksel smif ortamlarinda psiko-sosyal gerekgelerden dolayt derse
etkilesimli bir sekilde katimayan Ogrenciler, c¢evrimi¢i ortamlarda kendilerini daha
rahat bir sekilde ifade edebilmektedir (Ozgmar & Oztiirk, 2008). Bu durum dgrencilere
birden fazla kisi ile etkilesim ve isbirligi imkam sunmakta ¢ekingen olan dgrencilerin
tartismalara katimasiyla birlikte firsat esitligi imkani saglamaktadir. Ayrica gevrimigi
Ogrenme ortamlar1 ile 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, bilimsel merak
ve bilgi okuryazarligi gibi yeterliliklerinin de artmasi saglanabilmektedir (Yalin,
2008).

1.2.1.1.2. Cevrimici Ogrenmenin Simrhhklan

Cevrimi¢ci 6grenmenin, 6gretim siirecine saglamis oldugu katkilarin yami sira
birtaki smrhlklar1 da beraberinde getirdigi bilinmektedir.  Cevrimigi 0grenme
ortamlarinda etkilesimin smrrli olmasi ¢evrimigi 6grenmedeki smrrliliklarm basnda
gelmektedir (Polat, 2016). Geleneksel smif ortammnda Ogrencilerle kurulan iletisimde
g0z temasi, jest ve mimiklerin ¢evrimigi Ogrenme ortamlarinda kullanilmamasi
etkilesimi azaltmaktadir. Ayrica c¢evrimici Ogrenme ortamlarinda &gretmenlerin
ogrencilerini  6grenme yoniinden yeteri kadar motive edememesi Onemli bir
smirhliktr. Bir diger smrlilikk Ogretmenlerin ¢evrimici ortamlarda deneyimlerinin az
olmasindan kaynakh etkin bir sekide O6grenme ortamu olusturmamalaridr (Sarsar,
2008).

Cevrimi¢i 6grenme ortammdan kaynaklanan smrrhiliklarla ilgili olarak Olpak
ve Kiliggakmak (2014) su maddeleri swralamigtir:

e Geleneksel ortamda var olan yiiz yilize iletisimin olmamasi,

e Sanal ortamda verilen geri bildirimlerin a¢ik olmayisi,

o Ogrencilerin yalmzlik hissine kapilyor olmasy,
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e Ogretmen tarafindan saglanan akademik damsmanlk  hizmetinin
yetersizligi,

e Her ders iceriginin ¢evrimi¢i ortamlarda verilmeye uygun olmamasi,

e Hazrbulunuslugun  yetersiz  olmast  durumunda istenen  verimin
almamamasi,

e Gicli bir teknik altyapmin saglanmasi olduk¢a maliyetlidir,

e Ogrenci siiregte gerekli sorumlulugu almazsa Ogretim  siirecinin
basarsizlikla sonuclanmasi,

e Ogretim siirecinde yasanabilecek teknik aksakliklar,

e Internet ve teknolojik arag¢ zorunlulugu,

o Ogrencilerde yeterli donamm olmamasindan kaynakh kayg ve stres,

e Teknolojik okuryazarlik seviyesi diisik Ogrencilerin kaygi duymas,

e Sosyal etkilesimin geleneksel ortama gore daha zayif olmasi,

Cevrimi¢i  Ogrenmenin gergeklestirilebilmesi i¢in altyapmin 1iyi bir sekilde
kurulmas1 gerekmektedir. Etkili bir 6grenme ortamu igin teknolojinin kullanilmasi1
biiylik bir avantaj saglayacaktr. Cevrimi¢i 68renme i¢in kullanilacak olan yazilimlarin
yeterli Olgiide donanma sahip olmasi Ogrencilere etkili ve kaliteli icerigin
ulagtrilmasinda  Onemli  bir faktordir. Yetersiz donanm kaynak ve materyal
cesithliginin  kisith olmasi G&grenmenin  gerceklestirilmesinde ve ders igeri§inin
iletiminde birtakim sorunlara neden olmaktadr (Driscoll, 2002).

Cevrimici Ogrenmede Ogretmen ve Ogrenciler bilisim teknolojileri araglarmi
kullanirken yeterli bilgi ve deneyime sahip olmalidir. Bireyler ¢evrimi¢i ortamda
yasanabilecek sorunlara karsi ¢oziim Onerisi getirebilmelidir. Bilgisayar ve Internet
kullanimina bagh 06z yeterliligin saglanamamasi durumunda Ogretim siireci ve
akademik basar1 olumsuz yonde etkilenecektir. Ayrica cevrimi¢i ortamlarda yeterli
teknik destegin saglanamamasi, teknolojiye ulasimda zorluk ve maliyet karsilasilan
birtakim smirliliklardandir (Holmes & Gardner, 2006). Cevrimigi Ogrenme ortaminin
tasarlanmasmnda ciddi brr emek gerekmektedir. Uygulamanin etkii bir sekilde
gerceklesmesi i¢in; Ogretim tasarmu, psikoloji, iletisim ve etkilesim, proje yonetimi
alanlarinda uzman kisilerin bir araya gelerek bilgi, beceri ve deneyimlerini paylasmasi

Ogrenme ortammin tasarlanmasinda olduk¢a Snemlidir.
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Cevrimici Ogrenme ortanu icin Ogrenci ve  Ogretmenlerin
hazrbulunugluklarmin saglanmasi1 O6grenmenin gerceklesmesi i¢in Onemli bir 6n
kosuldur (Horzum, 2007). Biligsel, duyussal ve psikomotor beceriler agismdan uygun
yetkinliklere sahip olmak gerekmektedir. Cevrimici Ogrenmenin ger¢eklesmesi i¢in
ogrencilerin  sahip olmasi gereken hazrbulunusluk 3 kisida incelenmektedir
(Horzum, 2007). Cevrimici Ogrenme i¢in Ogrenciler ik olarak geleneksel smif ortami
dismda bir 8grenmeyi tercih etmeleri gerekmektedir. Ikinci olarak ¢evrimici ortamda
kullanilacak olan materyallerin kullanimi konusunda uygun bilgi ve beceriye sahip
olmas1 gerekmektedir. Son olarak ise Ogrenciler duyussal olarak kendi kendine
ogrenmeye hazr hissetmelidir. Cevrimigi 6grenmede Ogrencilerin hazirbulunuslugun
diisik olmasi Ogrencilerin alglarinda birtakim engellere sebebiyet vermekte bunun
sonucunda ise Ogrenciler cevrimigi Ogrenmeyi brakma yolunu tercih etmektedir
(Horzum & Cakir, 2009).

Cevrimi¢i Ogrenmedeki en onemli smrhilik Ogrencilerde yasanan yalmzlik
duygusunun olusmas1 ve gelismesidir. Ogrencilerde yasanan yalmzlik duygusu ile
birlikte toplumsal becerilerinin gelismesi daha yavas olmaktadr (Celen, Celk &
Seferoglu, 2011). Cevrimigi 6grenme ortamlar: tasarlanrken Ogrenci ilgi ve ihtiyaglari
dogrultusunda iletisim araglart tercih edimelidir. Eger ilgi ve ihtiyaglar dikkate
alnmadan 68renme ortamlar1 tasarlanrsa 6grenciler bu araglart ya hi¢ kullanmayacak
ya da bir siire kullandiktan sonra bu iletisim araglarmi kullanmay1 birakacaklardir
(Ozdemir & Yalmn, 2007).

1.2.1.2. Cevrimici Ogrenmenin Bilesenleri

Cevrimici 0grenmeler, dgrenme ve 0gretme stirecindeki tiim bilesenleri fizik sel
ortamdan ayristrarak sanal bir ortama tagmmasini saglamaktadir. Kuzu (2014)
Ogrenme ortammni, Ogrencilerin 6grenme kaynaklarindan faydalanarak varsaymmlarda
bulunmasina ve anlamli 6grenme olusturabilmesine imkan saglayan ortam olarak ifade
etmektedir. Usta (2007) ise 6grenmenin gerceklestirildigi mekan ifadesini kullanmak la
birlkte 0grenme ortammnda bulunan kisileri ve varliklar1 sralayarak 6grenme ortamini
olusturan bilesenleri listelemistir. Ogrenme ortammni olusturan unsurlar1 &grenen Ve
Ogreten; varlklar1 ise Ogrenme materyali ve arag-geregler olarak tanimlamaktadir

(Olpak & Kihggakmak, 2014). Cevrimigi Ogrenme, Ogrenen bilesenini merkeze alan

23



brr Ogrenme bicimine sahipt. Bu sebeple, Ogrenen merkezli Ogrenmelerin
gerceklesebilecegi bir 6grenme ortammin tasarlanmasi gerekmektedir (Polat, 2016).

Pala ve Erdem (2014), gevrimigi Ogrenme ortammin yapilandirmaci kurama

gore su Ozellikleri tagmasi gerektigini dile getirmistir.

e Ust diizey diisinmeyi gerektiren etkinlikler planlanmalidir.

e Bilginin Ogrenen tarafindan Gziimsenebilmesi i¢in 6grenenin bilgiyi kendi
zihninde  yapilandwrarak  almasini  saglayacak  sekilde  etkinlik ler
planlanmalidr.

e Etkili iletisim ve etkilesimin saglanabilmesi adma isbirlikli 6grenmeye
uygun etkinlikler planlanmalidir.

e Ogrenen tarafindan kontrolii saglanan dgrenme materyalleri kullanilmalidir.

e Ogrenen agismdan konunun Oziimsenmesi adma uygun zaman ve firsat
verilmelidir.

e Opgrenmenin ogrenen tarafindan anlamli bir sekilde gerceklesmesi icin
uygun arag-gere¢ destegi saglanmalidir.

Cevrimi¢i Ogrenme ortamlar1 donamm, yazilim ve kullanici bilesenlerinin bir
araya gelmesiyle olusturulmaktadir (Usta, 2007). Cevrimi¢ci 6grenme ortaminda birgok
rolde kullanic1 bileseni bulunmaktadir. Bu rollerin sayismin belirflenmesinde 6gretimin
icerigi ve hedef kitle diizeyi dikkate alnmaktadir. Giliniimiizde egitim kurumlarmda en
skk kullanilan kullanic1 rolleri: 6grenci, ogretmen, yonetici, igerik gelistirme uzmani,
Olcme-degerlendirme uzmani, destek uzmani ve ag uzmani seklindedir (Varol & Tiirel,
2003). Cevrimigi Ogrenme siirecindeki temel kullanict bilesenlerini  dgrenci  ve
ogretmen olusturmaktadir (Telli & Altun, 2020). Diger kullanic1 rolleri ise Ogretim
strecindeki faaliyetlerin kaliteli ve verimli bir sekilde gerceklesmesi icin katkida
bulunmaktadirlar. Destek uzmani, 6grenci ve Ogretmenlerin  Ogretim siirecinde
destekci ve yonlendirici rolii iisttnmektedir. Olgme-degerlendirme uzmani, 6gretim
stireclerinin  sonunda uygulanmakta olan smavlarm gegerli ve giivenilir bir sekilde
gerceklesmesi icin smavlardaki dlgme ve degerlendirme kriterlerinin olusmasina katki
saglar. Icerk gelistirme uzmani, Ofretim siirecinde Ogrencilere sunulacak olan tiim
materyallerin = hazrlanmasmi ve hazrlanirken egitsel a¢idan uygun olmasini

saglamaktadir. Ag uzmani, ¢evrimici 6grenme ortammdaki teknik uzmanlik gerektiren
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ag yapismin gicli tutulmasini ve gelistirilmesine katki saglamaktadir. Yonetici roli,
Ogretim organizasyonunu kuran ve karar merci olarak yOnlendirici gorevini
iistlenmektedir.

Cevrimi¢i Ogrenme ortaminda bilginin olusturulmasi, bilginin iletilmesi,
Ogrenme ortamn i¢in gerekli yazlimlarin depolanmasi ve erisim saglanabilmesi igin
donanim bileseni 6nemli bir rol iistlenmektedir (Sarsar, 2008). Donanim bilesenleri:
sunucular ve sunucular1 birbirine baglayan aglardan olugsmaktadir. Sunucu, ¢evrimigi
Ogrenme ortaminda kullanilan materyal ve yazlimlarin tutuldugu yerdir. Ag ise
kullanicilar ile sunucu arasmdaki bilgi akismi saglayan yerel veya ulusal iletisim
agdrr.

Cevrimici  Ogrenme ortammnda mantiksal ve matematiksel islemlerin
gerceklestirildigi, farkh programlama dilleriyle kodlanmus komutlar dizisi ile birlikte
kosullar karsismda ne yapilacagini yoneten ise yazilim bilesenidir (Erensayin, 2018).
Yazilim teknolojileri veri saklama, bilgiye erisin ve hizli etkilesim kurulmasi gibi pek
cok imkan saglamaktadir. Cevrimici 6grenme ortammi olusturan bashca yazlimlar su
sekildedir (Duran, Onal & Kurtulus, 2006):

e Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS)

e Icerik Yonetim Sistemleri (IYS)

e Sanal Smiflar

Yazilim firmalar1 aracihi@iyla egitim kurumlarina agik kaynak kodlu ve ticari
yani kapah kodlu OYS’ler temin edilmektedir (Ates, 2010). Siirec icerisinde
teknolojinin ~ gelisime  bagh olarak OYS’ler gerekli ihtiyact tek basma
karsillayamayacak duruma gelince sanal smif yazlimlarinin olugturulma siireci de
baslamustir (Armagan, 2018). Sanal smif yazlimlarinin kullanilmasiyla birlikte
geleneksel smif ortamma benzer bir sekilde iletisim ve etkilesim saglayan,
ogretmenlerin canh ders sunumlarmi yapabilmesine imkan tantyan c¢evrimi¢i 0grenme

ortamlar1 olusmustur.
1.2.1.2.1. Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS)

OYS, oOgretim iceriklerinin  ydnetilmesini, paylasilmasini,  sunulmasini,

ogrenciler ile Ogretmenler arasmdaki etkilesimi saglayan ve Ogrencilerin 0grenme
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materyallerine zaman, mekan smir1 olmaksizin erisebilmesine olanak veren yazlimsal
platformlardir  (Isman, 2011). OYS’ler derslerin 6grencilere eristirilebilmesi  ve
ulastirilabilmesi; 6grenci ile 68retmen arasmdaki iletisim ve etkilesimin izlenebilmesi,
yonetilebilmesi, raporlandirilmasi ve yaymlanmasi siireglerini igine alan teknolojik
yazihimdir (Duran vd., 2006). Kisaca bir ag tizerinden sanal smif ortamu kurarak, tim
Ogretim siirecini ve Ogretim siirecinde kullanilacak ders materyallerinin bu platform
iizerinden sunulmasma imkan veren yazihmdir. OYS’ler icerik gelistirme, iletisim,
yonetim ve degerlendirme basta olmak Tlizere pek c¢ok siireci biinyesinde
barmdrmaktadir. OYS’ler ticari ve ack kaynak kodlu olmak iizere iki farkh sekilde
smiflandirilmaktadir (Duran vd., 2006).

Ticari amagh olanlara 6rnek verecek olursak; Blackboard, Google Classroom,
Canvas, Microsoft Teams olarak belirtebiliriz. Ulusal anlamda tilkemizde en ¢ok tercih
edilen ticari amach OYS olarak ALMS karsmuza cikmaktadr (Durak vd., 2020).
ALMS, Sakarya iiniversitesinin Advancity firmasi ile isbirligi sonucunda ortaya ¢ikan
yerli olarak gelistirilen ticari bir OYS’dir. Bu OYS’ye canh smif uygulamalar1 entegre
edilebilmekte olup ayrica bir igerik yonetim sistemine (IYS) de sahiptir. Ayrica ara bir
yazilma gerek kalmadan web iizerinden kullanilabilmektedir.

Acik kaynak kodlu olan OYS’lere 6rnek olarak ise; Moodle, Sakai, Atutor,
Olat, Claroline, ILIAS, Dokeos’u belirtebiliriz. Ulkemizde en cok tercih edilen acik
kaynak kodlu OYS olarak Moodle karsmmiza ¢ikmaktadir (Durak vd., 2020). Moodle,
Tiirkiye’de olduk¢a yaygm bir sekilde kullanilan agk kaynak kodl bir OYS’dir.
Yaygn bir sekilde tercih edilmesinin sebebi ise agik kaynakh olmasindan dolayi
stirekli gelistirilebilen ve giincelligini yitrmeyen bir sisteme sahip olmasidr (Martin,
2008). Diger acik kaynakh OYS’lere gore kurulum ve kullanim kolayhg1 bakmmndan
kolay bir sisteme sahip oldugu diistiniilmektedir. Birgok dili desteklemektedir.
Goniillii gelistiricilerin aracihgryla giinden giine yeni 6zellikler eklenerek giincelligini

devam ettirmektedir.

1.2.1.2.2. icerik Yonetim Sistemleri (IYS)

Icerik yonetim sistemleri (IYS) Internet tabanh igeriklerin yonetilebilirligini
saglamak icin gelistirilmis yazilimlardir. Web tasarm ve programlama dili bilgisine
gerek duymadan arayiizleri kullanarak kullanicilarin  igerikleri olusturmasina,
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glincellemesine ve yonetmesine olanak saglamaktadir (Tekerek & Bay, 2009).
Internet’in  gelisimiyle birlikte dolasimdaki bilginin boyutu gittikge artmis ve bu
bilginin yonetiminde zorluklar ortaya ¢ikmustir. Ayrica teknoloji konusunda ileri
seviye yeterli bilgiye sahip olmayan kullanicilarinda icerik iiretebilmeleri icin kolay
kullanimli bir arayiize ihtiyag duyulmustur. Bu dogrultuda bilgiyi Internet ortamma
yikkleyebilmek ve yonetimini saglayabilmek icin Internet tabanh icerik ydnetim
yazihmlar1 gelistirilirmistir.  Gelistirilen 1YS’ler ile bilginin dijital ortamlardan
yaymlanmasi, depolanmasi ve giincelliginin saglanabilmesi i¢cin kullanicilara alan
uzmanhigr gerektirmeyen bilginin yonetiimesini kolaylastiran bir sistem elde edilmistir
(Ermisoglu, 2019).

1.2.1.2.3. Sanal Simiflar

Sanal smif, Ogrenci ve Ogretmenlerin aym mekanda bulunmadan belli bir
zaman kalbma bagh kalmadan etkilesimle egitim faaliyetlerini bir arada
gerceklestirdikleri ortamdr (Kaya vd., 2004). Sanal smiflar ¢ok sayida dgrencinin sesli
veya gOriintiilii olarak etkilesimde buluindugu, paylasim yapabildigi, O6gretmen
istekleri dogrultusunda tasarlanabilen sanal bir smf ortamudr. Sanal smiflar fiziksel
ortamlardan ziyade ortamda bulunan bireyler arasmdaki etkilesimi 6n plana
almaktadr. Sanal 6grenme ortammnda icinde bulunan G6devler, smavlar, notlar ve sesli
sohbet gibi imkanlar etkilesimi desteklemek i¢in tasarlanmustir. Sanal smuflar
aracth@ryla Internet {izerinden kurulan iletisim ve etkilesim birtakim avantajlar
saglamaktadir. Sanal smif kullanicilar1 ihtiyag duymalar1 halinde Ogretmenlerine anlik
soru sorabilmekte ve bir konu iizerinde arkadaslartyla goriislerini anhk olarak
paylasabilmektedir (Ulgen & Acar, 2004). Sanal smif uygulamalarmda icerik
bilgisayar destekli materyaller ve e-kitaplar ile desteklenmektedir. Ogretmen
tarafindan daha dnce hazrlanan gdrsel ve isitsel dgeler dgrencilere sunularak Internet
ortammda konu iizerine odak grup tartigmalari yapilabilmektedir. Sanal smif
uygulamalarmin saglamis oldugu oOzellkler dogrultusunda ogrenciler tartismalarini
dilerlerse sesli dilerlerse yazli bir sekilde yapabilmektedir. Sanal smf uygulamalari
sayesinde (Armagan, 2018);

e Beyaz tahta uygulamasi ile yaz, sekil ve ¢izim araglari kullanilarak

cahsmalar yapilabilir.
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e  Ogretmen ses, video, e-kitap, resim, dokiiman veya masaiistii goriintiis iinii
ogrencileri ile paylasabilir ve bu igeriklere Ogrencilerine ulastrabilir.

e (ok sayda Ogrenciyi bir araya getirerek egitimler verilebilir ve bu
egitimler kaydedilerek daha sonradan izlenmek {izere arsivlenebilir.

e [Egitim esnasmda katihmcilarin goriislerini almak amaciyla online anketler
diizenlenebilir ve sonuglar kullanicilarla paylasilabilir.

e Egitim esnasmda kisa smavlar, testler uygulanabilir ve bunlar kolayca

puanlanabilir.

Geleneksel smiflarda oldugu gibi sanal smiflarda da Ogretmen, Ogrenci ve
icerik bileseni bulunmaktadir. Bu bilesenlerden 6grenci bilesenine geleneksel sinif
ortammdaki yaklasimdan daha farkh bir sekilde yaklasmak gerekmektedir. Ogrenci
ilgi, tutumlarina yonelikleri olarak gereksinimlerini belirlemek ve ihtiyaglarini
gidermek onlarm bagarist konusunda olduk¢a Onemlidir. Dolayisiyla sanal smif
uygulamalarinda Ogrenciler icin uygun Ogrenme ortamlarmi tasarlarken Ogrencilerin
bireysel farkhliklarini g6z Oniine alarak onlarm ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda
planlama yapmak kalici 6grenmeyi saglamada Onemli Oncill olacaktr (Ozgir &
Tosun, 2010). Sanal smiflarin geleneksel smiflarda oldugu gibi belli birtakim
smrrhiliklara  sahipti.  Sanal smiflarda  geleneksel smiflardaki  smrhiliklarla
kargilasmamak icin planlama, Orgiitleme, denetim ve yiiriitme siireglerinin koordineli
bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (Hawkes & Halverson, 2002).

Geleneksel smiflarda oldugu gibi sanal smiflarda da smf yonetimi faktori
etkii bir egitim i¢cin gerekli bir kriterdir (Basar, 2016). Etkili bir smif yonetimi i¢cin
ortamda bulunan ogrencilerin disipline edilmesi ve ortamda bulunan kaynaklara
erisiminin ~ saglanmasinda Ggretmenin  rehberlik rolinii  iistlenmesi 6nem arz
etmektedir. Etkili bir smuf yonetimi i¢in bes temel boyut esastr, bu bes temel boyut
sunlardr: plan program etkinli§i, zaman yOnetimi, iletisim ve etkilesim, davranis
diizenlemeleri, fizki ortamdr (Basar, 2016). Sanal smiflarin temelinde teknoloji yer
almasindan dolay1r Oncelikli olarak teknoloji yonetiminin kullanicilar tarafindan
Oziimsenmesi smif yonetimini kolaylastiracaktir.

Sanal smiflarin uzaktan egitime entegre edilmesiyle uzaktan egitim geleneksel

egitime biraz daha yaklagmistir. Bu sayede Ogrenciler ve ogretmenler dilerlerse sesli,

28



goriintiilii goriismeler gergeklestirerek sanal ortamda bir nevi yliz yiize 68renme ortami
olusturulabilmektedir. Ayrica ekran ve dosya paylagimi sayesinde Ogretmen masaiistii
ekranmi sanal smifta bulunan &grencilere sunabilmektedir. Ogretmen beyaz tahta
uygulamas1 ile bu paylastigi goriintii Ustiinde tipki geleneksel smiftaki tahtada ¢izim
yapar gibi dokiiman istinde kolaylkla islem yapabimekte ve Ogrencileriyle
geleneksel smif ortamma benzer bir etkilesim iginde bulunabilmektedir. Sanal
smiflarda  yapilan bu egitimler kaytt altma alnabilmekte daha sonra OYS’lere
yikklenebilmektedir. Bu kayitlar sayesinde oOgrenciler, ihtiyaglart dogrultusunda
diledikleri zaman diliminde egitim faaliyetlerini tekrar edebilmektedir.

Benzer oOzellikleri olan birgok sanal smf yazilimi vardr. Google Meet,
Perculus, Blackboard Collaborate, Adobe Connect, Big Blue Button, Zoom, Skype
birka¢g 0rnek sanal smif yazilimidir. Bu sanal smif uygulamalarinda bulunan temel
ortak benzerlikler ise sunlardir: sohbet, dosya ve ekran paylasimi, beyaz tahta, anket,
ses ve video aktarim vb. Bu oOzellikler sayesinde birgok egitim faaliyeti geleneksel
ortamdakine benzer bir sekilde Ggrencilere sunulmaktadw (Christopher, 2014).

Tirkiye’de acik kaynak kodlu en yaygin kullanilan sanal smif uygulamasi Big
Blue Button’dur (Durak vd., 2020). Big Blue Button, yaygin olarak kullanilmakta olan
acik kaynakh Ticretsiz bir sanal smf uygulamasidr. Beyaz tahta, sohbet, ders kaydi,
ekran ve dosya paylasmi gibi bircok temel ortak 6zelligini barmdrmaktadir. Ayrica
bu sanal smifin mobil destegi de bulunmaktadir.

Ticari amach olarak iretilen ve Tirkiye’de en yaygm kullanilan sanal smf
uygulamasi ise Perculus’tur (Durak vd., 2020). Perculus, Tirkiye’nin ik yerli sanal
smif uygulamasidir. Tirk mithendisleri tarafindan iretilen, ekstra bir yazilima ihtiyac
duymadan kolay bir kullanima sahip bir sanal smif uygulamasidwr. Katiimcilarin
oturum siirelerini, oturuma giris ve ¢ikis zamanlarini ders igeriklerini kayit altina
almaya saglayan bir veri tabanma sahiptir. Bu sayede Ogretmenlere 6grencilerinin
derslere karst yaptiklar1 devamsizlik durumlarint kolay bir sekilde raporlanmasini ve

ogrencilerinde ders kayitlarima daha sonradan erigebilmesine imkan vermektedir.
1.2.1.3. Cevrimici Ogrenme Araglan

Cevrimi¢i Ogrenmede kullanilan araglar es zamansiz ve es zamanh etkilesim

saglayan araglar seklinde iki kisimda incelenmektedir (Polat, 2016). Cevrimici
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ogrenme, Ogrencilerin gercek zamanh olarak iletisim ve etkilesimde bulunduklari es
zamanli Ogrenme seklinde olabilecegi gibi Ogrencilerin e-posta veya tartiyma
forumlarindaki farkh zamanh iletisim kurduklar1 es zamansiz seklinde de
gerceklestirilebilmektedir (Olpak & Kiliggakmak, 2014). Es zamansiz etkilesim
araglar e-posta, tartisjma forumlary, giinlikler vb. seklindedir. Bu araglar vasttasiyla
Ogrenciler, Ogretmen ve diger akranlartyla konu istiine tartigmalar yapabilmektedir.
Es zamanh etkilesim araglar1 ise canh dersler ve anlk mesajlasmalar seklindedir.

Es zamanh etkilesim araglarmdan en c¢ok kullanilan ara¢ canh derslerdir
(Karaman & Seferoglu, 2022). Canh dersler, farkh yerlerde bulunan 06g8renci ve
Ogretmenleri aynt zaman diliminde bir platform istiinde web destekli bilgisayar veya
mobil cihazlar aracihgiyla bir araya getirerek egitim faaliyetlerinin yiiriitiildiigii sanal
egitim ortamlardr (Hrastinski, 2008). Canh dersler ie birlikte ders igeriginin
Ogrencilere aktarimasi i¢in Ggrenci ve Ogretmenin aynt zamanda ve ayni ¢evrimigi

ortamda bulunmasi gerekmektedir.

1.2.1.3.1. Cevrimici Ogrenmede Canh Dersler

Uzaktan egitim ortamlarinin  yaygmlasmasiyla  birlikte  ikogretimden
yilksekogretime kadar her kademede alternatif bir egitim modeli olusmustur.
Toplumda ¢esitli ihtiyaglar ve nedenlerden Otiirli uzaktan egitime olan ilgi artmakta
bununla birlkte uzaktan egitim ile verilen ders sayisinda ciddi bir yikselise neden
olmaktadr (Bozkurt, 2017). Toplumun wuzaktan egtime ilgisi arttk¢a uzaktan
egitimde sunulan egitimin hizmet Kkalitesi ve egitim faaliyetlerinin yiiriitilmesine
ilisgkin ¢esitli sorunlar giindeme gelmektedir (Rennar-Potacco & Orellana, 2018).
Uzaktan egitim 68renme ortamlarinda yliriitiilen egitim faaliyetlerinde siirecin etkili
ve verimli olabilmesi i¢in 6grenci boyutunda sosyal etkilesim eksikliginin giderilmesi
gerekmektedir (Olson & McCracken, 2015). Ogrenme ortamlarinda sosyal etkilesimin
saglanmas1 i¢in uzaktan egitim uygulamalarindan biri olan canh derslerden
faydalanilmaktadir. Canh dersler ile aktif kathm ve yiiksek etkilesimin saglandigi
Ogrenme  ortamlar1  sunulabilmektedir. Geleneksel Ogretim  yontemleri  aksine
teknolojiye dayah olarak yiiriitiilen canh dersler, 6grencilere yiiz ylize egitime yakin
bir deneyim yasatarak senkron cevrimi¢i bir 6grenme ortanmu sunmaktadr (Eygi &
Karaman, 2013). internet iizerinden yiiriitilen canh dersler ile es zamanli toplanti,
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tartisma, soru cevap etkinlikleri ve ders sunumu gibi bircok faaliyet
ylriitiilebilmektedir.

Canh derslerde Ogrencinin derslere aktif olarak katimasi esastr. Etkinlik ler
planlanirken Ggrencilerin sadece bir izleyici olarak degil derse aktif olarak katiimlar1
esas almmaktadwr. Aktif kathm i¢in dersin planlanmasi1 asamasmda ilgi cekici ve
etkilesimli aktiviteler hazirlanmas1 Ogrencileri derse katimaya tesvik etmektedir.
Canl derslerde ogrencilerin ilgisinin siirekliligini saglamak i¢in ders sunumu gorsel
ve isitsel medya ile desteklenmeli, ders esnasmda oOgrencilerden sik sik doniitler
almmali, kiiclik odak grup tartismalari ile isbirlik¢ci ogrenme desteklenmeli ve quiz gibi
uygulamalarla Ogrencilere 6grenme deneyimlerini degerlendirme imkani sunulmahdir.

Canh  ders faaliyeti farkh  platformlar le farkh  sekillerde
gerceklestirilebilmektedir. Bu kapsamda bir video konferans sistemi {izerine
gelistirilmis egitsel veya sohbet amach birgok ticari veya agik kaynak kodlu platform
bulunmaktadir (Allen & Seaman, 2008). Bu cesitliligin ise uzaktan egitime yonelik
talebin fazla olmasi ve canh derslerin yiiz yiize egitime en yakm uzaktan egitim
uygulamas1  olmasindan  kaynaklandigi  disiiniilmektedir.  Ciinkii canh  ders
uygulamalarmin saglamis oldugu oOzellikler sayesinde geleneksel smif ortammndaki
ogrenme deneyimlerinin birgogu canh ders ortammnda da saglanabilmektedir (Ozkok
& Bulutlu, 2020). Canh derslerde etkili ve verimli bir 6grenme ortamu olusturmak i¢in
canh ders uygulamalarinin saglamis oldugu Ozelliklerden yararlanarak etkilesimi
artrmak gerekmektedir. Canh ders uygulamalarinin saglamig oldugu; sesh ve
goriintiiliic katihm, sohbet, dosya ve ekran paylasimi, beyaz tahta, anket, soru cevap ve
sohbet odalart gibi Ozellikleri kullanarak eszamanli etkilesimin oldugu 06grenme
ortamlar1 olusturulmalidir. Bu teknolojiler sayesinde canh dersler yiiz ylize ortamdaki
etkilesime yakm firsatlar olusturmaya baslimustir  (Ozkok & Bulutlu, 2020).
Ogretmenler ve ogrenciler arasmdaki geri bildirimi artran ve sosyal etkilesimi
yikselten canh ders Ozellikleri sayesinde ogrencilerde Ogrenme diizeyi daha st
seviyelere ¢ikmaktr (Giesbers vd, 2014). Bu sebeple canh derslerde kullanilan
ozelliklerin  6grenci katlhmi ve motivasyonunu saglamada Onemli rol oynadigi
diisiiniilmektedir. Canli ders uygulamalarinin sundugu genel Ozellikler su sekilde
sralanmaktadir (Christopher, 2014):

Ses ve Goriintiilii Katihm: Ogretmen ve dgrenciler karsi taraftaki bireylere
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duygu ve diisiincelerini iletmek i¢in ses ve goriintiilerini paylasabilir bu sayede yiiz
ylize ortamdaki gibi iletisimlerini saglayabilirler.

Sohbet: Ogretmen ve dgrenciler ikili veya toplu bir sekilde anlk olarak yazili
mesajlasma yapabilir, buradan birbirleriyle soru ve cevap faaliyetleri yiiriitebilirler.

Beyaz Tahta: Ogretmen ve Ogrenciler bir belge iistinde veya bos beyaz bir
sayfada sekil, metin veya ¢izim gibi islemler yapabilir ve bunun istiinde diizenlemeler
yapabilirler.

Ekran Paylasimi: Ogretmen ve dgrenciler ders esnasmda masaiistii ekranlarini
paylasarak ana ekranlarinda bulunan e-kitaplarmi, sunularini, resimlerini, videolarini
ve uygulamalarint karsidaki kisilere gosterebilirler.

Sohbet Odalari: Ogretmenler dgrencilerini gruplayarak sanal ortamda ayri
boliimler olusturabilir ve igbirlikgi 6grenmeyi destekleyen odak grup tartigmalarinin
yapilacagi ortam sunabilirler.

Anket: Ogretmenler abstrma, quiz, test gbi etkinlikler yaparak Ogrenci
gorlislerini alabilirler.

Oturum Kaydi: Ogretmenler dilerlerse ders sunumlarmi kayit altma alarak
ogrencilerinin dersi tekrar izleyebilmesine imkéan tanilar.

Platformlardaki bu ogeler Ogrenci ve Ogretmen arasmndaki etkilesimi {ist
seviyeye c¢ikartrken topluluk duygusunu olusturmayr da saglamaktadir (Martin &
Parker, 2014). Canl ders uygulamalarinin saglamis oldugu ozelliklerden tam olarak
verim alabilmek icin Ggrencilerin teknolojiyi etkili kullanma ve bilgilerini ¢evrimici
Ogrenme ortamlarina aktarabilme becerilerinin gelismis olmas1  beklenmektedir.
Ogretmenlerin ise canh ders ortamma yonelk uygun yontem ve teknikleri se¢mesi,
uygun ders materyallerini gelistirmesi, uygun stratejiyi belirlemesi ve Ogrencileri
arasmdaki motivasyonu saglayarak katihmlarini kolaylastirmasi gibi faaliyetleri
diizenlemesi gerekmektedir (Bawane & Spector, 2009). Ayrica &gretmenlerin canli
derslerde Ogrenci merkezli ve yenilikgi bir tutuma sahip olmasi gerekmektedir.
Ogretmenlerden farklh 6grenme diizeyine ve stiline sahip dgrencilerin ihtiyaclarini gdz
oniinde bulundurarak miifredat1 canh derse gore tasarlamasi beklenmektedir (Martin
& Parker, 2014). Canh derslerde 6grencilerin istek, ihtiyag ve beklentilerinin tespiti ve
buna gore Ogretim ortamlarinin tasarlanmasi olduk¢a Onemlidir. Canli derslerde

ogrenci farkhliklarini tespit etmek yiiz yiize egtime gore biraz daha zor
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olabilmektedir. Bunun i¢in katihmci Ogrencilerin karakteristikk Ozelliklerinin 1yi bir
bicinde analiz edimesi Onem arz etmektedir. Canh derse katlan Ogrencilerde
bulunmas1 gereken Ozellikleri Dabbagh (2007) su sekilde sunmustur; giichi iletisim
kurma becerisi, teknolojiyi kullanma becerisi, igsel giidilenme becerisi, bireysel
Ogrenme becerisi ve topluluga aidiyet psikolojisi becerilerinin 1y olmasini
beklemektedir. Ayrica canlt derslerde motivasyonun yiiksek tutulmasi derse karsi olan
tutumu ve basarty1 olumlu etkilemektedir. Bunun yannda oOgretmenler 6grencilerin 6z
disiplin becerisini kazanma konusunda desteklemesi; Ogrencileri siire¢ iginde kendi
planlarmi yapma, kendilerini yonlendirme ve ihtiyag duydugunda iletisim kanallarini
kullanarak ¢oziim Onerileri gelistirme konusunda cesaretlendirmesi gerekmektedir.

Canh ders ortamlar1 teknolojik acidan 6gretmen ve dgrencilere ¢esith imkanlar
sunmaktadr. Zamandan ve mekandan bagmsiz olan Ggrencilere yasam boyu egitim
imkan, firsat esitligi ve aktif 6grenme ortamu saglayarak Ogrenme siireglerini yonetme
imkam vermektedir. Ayrica geleneksel dgrenme ortamma en yakm iletisimi saglayarak
Ogrenci ve Ogretmenlerin yiizlerindeki jest, mimik hareketlerinin kars1 tarafa
iletilmesiyle duygu ve diisiincelerin de karsiya es zamanli olarak aktarimasini
saglamaktadir. Bunlarm yanmda canh dersler bazi smrhlklar1 da beraberinde
getirmektedir. Ders esnasinda teknik sorunlar ortaya ¢ikabilir ve bunun yonetimi asiri
is yikii olusturabilir, Ogrencilerin canh derste yeterli katilimi gostermemelerinden
dolay1 6grencilerin derste aktif rol almalarini1 saglamak giic olabilmekte ve bu sebepten
dolayr sistemden yeterli verim alnamayabilmektedir (Usun, 2006).

1.3. Egitim Portallan

Egitim portallari, 6gretmen ile Ogrencilere yer ve zaman smrrlandirmasi
koymadan oOzgir bir Ogrenme ortamu sunarak, bilgiye kolay ve hizli bir sekilde
ulagsmay1 saglayan, egitim faaliyetlerindeki etkililigi ve kalciligi artrmasi ile egitimde
firsat esitligi saglamaktadr (Isman, 2011). Ayrica egitim portallar1 dort duyu organma
da hitap ederek bireyin Ogrenme stiline gore bireysellestirilmis ve kendi 6grenme
hizina gore adapte edebildigi bir 6grenme ortamu sunmaktadir (Tartuk, 2022). Egitim
portallar1 Internet yani web tabanh dgrenme temeline dayah icerik ve bilgi saglamaya
yonelk Ogrenme ortamlardir (Kesk ve Bas, 2021). icerik ve bilgiyi saglarken
tekdiizelikten c¢ikarak resim, grafik gibi uygulamalarla etkilesimli bir sekilde derse
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canhlik getirirken motivasyonu da artrmaktadir. Ayrica bilginin tasmabilir olmasini
saglayarak kolay erisim imkam sunmaktadir.

Ogrenciler 6grenmek istedikleri bilgiler icin cok gesitl egitim portallarini
kullanabilmektedir. Baz portallar sadece bir alana yonelmisken baz portallar ise
bir¢ok igerigi biinyesinde barmdrmaktadir. Portallarda konu anlatimlari, ahstrmalar,
dinleme metinleri, video ve ses kayitlar1 bulunabilmektedir. Bu portallar sayesinde
Odevler, quizler yapilabilmekte ve egitici oyunlar ile etkilesim st seviye cikarak
bilgide kalcilik saglanabilmektedir (Asadov, 2019). Ogretmen ve dgrencilerin icerik
iiretmesine imkan veren hem ozel sirketlerin girisimlerince hem de MEB biinyesind e
gelistirilen birgok egitim portali bulinmaktadr. Bunlardan bazlar1 sunlardr:

Khan Academy: Salman Khan tarafindan 2006 yihinda Amerika Birlesik
Devletleri’'nde kurulan diinyamin en biiyiik iicretsiz egitim portalidr (Asadov, 2019).
Temelinde Ingilizce dilinde egitim veren bu portal tamamen iicretsiz olup kar amaci
giitmeden herkesin kullanimina agiktr. Diinyanin bircok {ilkesinde 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan kullanilmaktadir. Khan Academy sisteminde seviye belirleme,
odillendirme ve raporlama ile ilgili mekanizmalar1 barmdrmaktadw. 2014-2015
egitim donemiyle birlikte MEB ile yapilan anlagma geregi Khan Academy’nin Tirkge
dersleri EBA da yaymlanmaktadir.

Vitamin: 1988 yiinda Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastrma Kurumu
(TUBITAK) multimedya laboratuvar1 olarak vyerli bir sekilde c¢ahsmalarina
baslamustir.  {lkokullardaki okuma ve yazma etkinliklerinden liselerdeki iiniversite
hazirhik paketlerine kadar bircok icerik tretmislerdir. Temel dersler i¢cin interaktif
konu anlatimlari, testler, etkilesimli etkinlikler, smavlar, deneyler ve ii¢ boyutlu
gosterimler sunarak Ggrencilerin  motivasyonlarmi yilikselterek bireysel O0grenmeye
firsat vermektedir. Ogrencilere sorgulama ve yorumlama becerileri kazandrrken
sorular1 analiz ederek ¢oziimlemelerine de firsat vermektedir

Morpa Kampiis: Tlkokul ve ortaokul diizeyindeki ogrenci, Ogretmenlere
derslerinde destek olmak amacityla MEB miifredat1 ile uyumlu bir sekilde hazirlanmis
online egitim portaldr. Smuf seviyelerine gore ogrenciler kendi gelisimlerini takip
edebilirken, Ogretmenlerde Ogrencilerinin - gelislerini  bu sistem iizerinden takip
edebilmektedir. Ayrica veliler ve okul yoneticileri de bu sistem sayesinde Ogrencilerin

basar1 durumlarin1 gorebilmektedir. Bu portalda ayrmtili raporlama olmasindan dolay1
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ogrencilerdeki 6grenme diizeyi tespitleri oldukca Onemlidir. Raporlardan elde edilen
doniitlerle 6grencilerde eksik olan konular belirlenerek bunlarin  tamamlanmasi
saglanmaktadir. Ogretmenler bu sisteme oOgretmen olduklarmi kant gdstererek
ticretsiz liye olurken 6grenciler ise ticretli bir sekilde sisteme giris saglayabilmektedir.

Okulistik: 2004 yilinda faaliyete ge¢mis MEB miifredatina uygun igerikler
iireten web tabanh interaktif bir egitim portabdr. Ogretmen ve yoneticilere iicretsiz
brr sekide sunulurken Ogrenciler i¢cin  Ucreth bir sekilde sunulmaktadir.
Yapilandrmact Ogrenme bigimine uygun olarak hazrlanmis konu anlatimlari,
etkilesimli ders etkinlikleri, interaktif soru ¢oziimleri, videolar, e-kitaplar, testler ve
smava hazirlik i¢in denemeleri sistem {istiinde barmdirmaktadir.

Osretmen Bilisim Ag1 (OBA): 2020 yihnda MEB tarafindan hizmete sunulan,
ogretmenlere kisisel ve mesleki gelisimlerine katki saglayacak igerikler iireten
¢evrimigi bir egitim portahdir. Sadece dgretmenler igin hizmet veren OBA’ya e-deviet
kullanic1 adi ve siffesiyle giris saglanmaktadir. Ogretmenlerin ihtiyaclarina gore
diizenlenmis bilgi ve becerilerini artrmaya yonelk yenilik¢i egitim teknolojilerinden
faydalanilarak kurs seklinde videolardan olusan dersleri iceren bir sisteme sahiptir.
Bakanh@a bagh oOgretmenler kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda diledikleri kurslara
katip verilen tarih arahginda gerekli kosullar1 saglayarak bilgi ve becerilerini
artrabilmektedir. Kurslarla ilgili hedefler, kimlere hitap ettigi, baslangic ve bitis
tarthleri sistem iceriginde yer almaktadwr. Kurslar1 tamamlayan Ogretmenler ilgili
kursu puan usuliiyle degerlendirerek sistemin siirekli olarak gelismesine katkida
bulunmaktadirlar. Ayrica Ogretmenler ihtiyag duyduklar1 kurslar1 sistem iizerinden
bakanliga bildirerek yeni kurslarin sisteme eklenmesini talep edebilmektedirler.
Ogretmenlerin ilgili kurslarda basarih olabilmesi i¢in bazen belli bir oranda izlenme
istenrken bazen de kurs sonunda yapilacak olan online smavdan belli bir puanin
almmas1 basar1 kriteri olarak belirlenmistir. Bu baglamda kurslarin  6gretmenler
tarafindan daha duyarh olarak takip edilmesi amaglanmistir.

1.3.1. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
Bilisim teknolojilerinin egitimde genis yer almasindaki temel ama¢ &grenme-
Ogretme siirecinde kaliteyi artrmak ve her Ogrenciye bireysellestirilmis Ogrenme

imkdm sunmaktr. Bunun yaninda egitim teknolojileri ile daha genis kitlelere ulasarak
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bu kitleler arasmdaki firsat esitligini yakalamak bir diger amac¢ olarak karsimiza
¢ikmaktadr. Bu sebeple Cin, Fransa, italya, Giiney Kore ve ABD gibi bircok Diinya
iilkesi yasanan teknolojik gelismelerin etkisiyle ve cagmn gerekliligi olarak egitim
uygulamalarmi  teknolojk  gelismelere  uyarlayarak  egitim  politkalarini
glincellemektedir. Bu dogrultuda egitimde teknolojik uygulamalar ve egitim portallari
tasarlanmaktadir (Kesik & Bas, 2021). Tirkiye’de Diinyadaki bu yenilk¢i egitim
uygulamalarina ayak uydurmak icin EBA’y1 tasarlanmustir.

EBA, Yenilk ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii (YEGITEK)
tarafindan gelistirilmis olup 2012 yihinda Ggretmen ve Ogrencilere iicretsiz olan
sunulmus ¢evrimigi  sosyal egitim portaldr (Durmuscelebi & Temircan, 2017).
MEB’in faaliyete gecirdigi FATIH projesinin e-icerikler bileseni kapsammda &grenci
ve Ogretmenlerin 6grenme-0gretme stireglerinde faydalanabilecegi her kademe ile
ilgili ders icerikleri EBA ilizerinde bulunmaktadir. EBA zaman ve mekandan bagmsiz
olarak evde, okulda ya da dis ortamlarda web tabanh mobil cihazlar aracihgiyla
kullanilabilmektedir. Bu sayede egitim smif disma tasmarak bilgiye hemen her yerde
ulasma kolaylig1 saglamaktadir. EBA farkh tiirlerde dokiiman ve materyal barmdrarak
ogrencilere zengin e-icerikler sunmaktadir. Ogrencilere konu anlatimi, soru-cevap,
video ve gorseller sayesinde egitimin her kademesinde destek saglamaktadir.
Gelistiren bu portal ile teknoloji egitime entegre edilerek egitimde firsat esitligi
hedeflenmistir (Giivendi, 2014).

MEB’n EBA kullanimmin egitim 6gretim siirecine katkilarma iliskin diger
beklentileri su sekildedir: (Durmusgelebi & Temircan, 2017):

e Tim derslere yonelk zengin e-igerikler (ses ve video, gorsel, etkilesimli

uygulama, elektronik kitaplar vs.) sunma,

e Cevrimi¢i yapisi sayesinde tlim paydaslarm portal iizerinde bilgi ahsverisine

imkan saglama,

e Ogrencilerin bilgiyi 6ziimseme, yorumlama ve yeniden yapilandirmasina

firsat verme,

e Birbirinden farkli 6grenme stillerine sahip bireylere hitap ederek 6grenmeyi

kolaylastirma.

EBA kullanimi &grenciler, Ogretmenler ve veller agismdan bircok yarari
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bulunmaktadr. Ogrencilere 6grenme stillerine uygun birden ¢ok duyuya hitap eden
cok cesitli kaynaklar sunarak kalici 6grenmelerini desteklemektedir. Ayrica derslerini
destekleyecek smav c¢alismalariyla kendi basarilarini, gelisimlerini fark etmelerini, 6z
degerlendirme becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir. Veliler ve 6gretmenler i¢in
ise dgrencilerin performanslarin1 ve akademik diizeylerini anlk olarak takip edebilme
firsatt sunmaktadir. EBA, Ogrencilere bireysel ¢alisma ortamu sunarak egitimin okul
dismda siirdiiriilebilmesine imkan saglamistir.  Egitimin  siirekliligi i¢cin  ozellik le
hastalik, afet ve salgn gibi dogaiistii olaylardan kaynaklanan egitime devam edemeyen
Ogrencilere firsat esitligi saglamasi acismdan iyi bir alternatif olmustur (Tiysliz &
Cimen, 2016). EBA derslerle ilgili yaz, ses, video, gorsel gibi materyalleri 6grenci ve
Ogretmenlere sunarken, Ogrenci ve Ogretmenlere kendi olusturdugu dokiimanlari
birbiriyle paylasacagi bir dosya alam da sunmaktadw. Bu alan ile birlkte Ogrenciler
hem akranlartyla hem Ogretmenleriyle iletisim ve etkilesim kurabilmektedir. EBA
evde, okulda kisacast her yerde etkili materyal destegiyle ve dijital araglardan
faydalanarak teknolojiyle egitimi biitiinlestirip Ogrencilere egitimde firsat esithgini
sunmaktadr.

EBA portah ik olarak 2012 yiinda faaliyete ge¢mistir ve giinlimiize kadar
sistem {izerinde ihtiyaglar dogrultusunda ¢esitli iyilestirmeler ve giincellemeler
yapimugtr  (Briimit, 2021). Ozellkle 2015 yih sonrasmda gerekli altyapilarin
tamamlanmas1 ve Ogretmenlere hizmet i¢i egitimler verilerek sistemdeki kullanic1
sayis1 artmig ve sistem portal haline doniismeye baslamistir. 2019 yilimnda EBA mobil
Uygulamasi kullanima sunulmus ve Ogrencilere dagitilan kitaplarm arkasma kare
kodlar yapstirilarak o ders ile alakah baglant1 icerikleri bu kare kodlara yiiklenmis ve
ogrencilere bu igeriklere daha kolay ulasabilme imkam saglanmustir. 2020 yihinda ise
Covid-19 salgn baslamis ve sistem en yogun kullanildigi doénemini yasamistir
(Dilekgi, 2021). Salgm doneminde sistemde altyapisal olarak cesitli iyilestirmeler
yapilarak bu yogunluga kars1 ¢oziimler iiretiimistir (Ozgiil, Ceran & Yildiz, 2020).

Ulkemizde daha onceden altyapis1 olusturulmus olan EBA, uzaktan egitim
stirecinde Oneml destek gorevi gormiistiir. Salgm doneminde EBA’ ya eklenen canli
ders sayesinde uzaktan egitim daha islevsel hale gelirken beraberinde baz problemleri
de getirmistir (Dogan & Kogak, 2020). Ogrencilerin Internet iizerinden katiddigi EBA

Canh Ders sayesinde sesh ve gorlintiilii bir sekilde dgrenciler ve 6gretmenler iletisim
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kurabilirken yiiz yiize egitime yakm bir etkilesimli smif ortanmu da olusmaktadwr. Canli
derslerdeki Ogretmenlerin ¢evrimici ders deneyiminin eksikligi, planlamalarinin yiiz
yize egitime gore olmasi, e-igcerik gelistirme konusundaki bilgisizlikleri canli
derslerdeki problemler arasmda 6n plana c¢ikmaktadir (Dogan & Kocak, 2020).

Ogrencilerin ise sistem yogunlugundan kaynakh canh derslere erisememesi ve yeterli

.....

onemli derecede azaltmaktadwr (Karabacak & Aktas, 2024). Bu dogrultuda canh
derslere erisim saglayamayan oOgrenciler icin MEB ve TRT igbirligi yapilarak TRT
EBA ilkokul, TRT EBA Ortaokul ve TRT EBA Lise egitim kanallar1 kurularak egitim
ogretim faaliyetlerinin tiim ogrenciler icin aksamadan siirdiiriilmesi amaglanmigtir.

EBA portalma giris saglandiginda giris ekrami ve hizli erisim bolimii ile
karsilagilmaktadir (Sekil 1). EBA ana sayfasmda sag iist kosede yer alan hizli erigim
bolimiinde TRT EBA TV, Siirdiiriilebilir Diinya Alani, Dil Ogrenim Portah, Siber
Giivenlik Portah, Okul Oncesi Portal, Temel Egitim Materyali, Ortadgretim
Materyali, Din Ogretim Materyali, Yardm baglanti linkleri yer almaktadr.

TRT EBA TV Alani: TRT EBA TV’ye tklandiginda TRT EBA Ilkokul, TRT
EBA Ortaokul ve TRT EBA Lise kanallarinda daha onceden yaymlanmis derslerin
tekrarlarma  ulagilabilmektedir. Ogrenciler bu bolimdeki videolart izleyerek
anlamadiklar1  konulann  tekrar  dinleyebilir veya  anladiklar1  konular1
pekistirebilmektedir.

Dijital Teknolojiler Alani: Yapay zekd, mobil uygulama gelistirme,
programlama dilleri, algoritma ve kodlama, tasarm gelistirme, dijital etk ve glivenlik,
dijital okuryazarlik konularinda bilgilendirici videolar yer almaktadw. Ayrica bu
kisimda djital etik ve giivenlik konularmmda cesitli etkinliklerde yer almaktadir.

Stirdiiriilebilir Diinya Alani: Enerji, iklim, diinya ve cevre konularinda
bilgilendirici  videolar bulunmaktadr. Ayak izlerimiz butonuna tiklandiginda
ogrenciler icin cesitli etkinlikler ve bulmacalara ulagiimaktadir

Teneffiis Zamani: Ogrencilerin eglenirken Ogrenecedi ¢esitl etkinlik ve
oyunlarin yer aldigi bir bokiimdiir. Ogrencilerin ders aralarmda dinlenmesi amactyla
giivenli vakit gegirebilecek bir alan olarak tasarlanmustir. Ogrenciler bu béliimde
Tiirkce ve Ingilizce okumalar yapabilmekte, sanal olarak miizeleri gezebilmekte, gri

ceviz uygulamasiyla ise zeka gelistirici sorular ¢6zebilmektedir.
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Dil Osrenim Portali: Ingilizce basta olmak iizere Almanca, Fransizca, Arapca
gibi birgok dili 6greten video ve etkinlikler bu boliimde yer almaktadir.

Siber Giivenlik Portali: Teknolojinin dogru kullanimm, giivenli Internet
kullanim1 ve siber suclar konularinda videolarin yer aldigi bu boliimde toplumun
bilin¢lendirilmesi amaclanmistir.

Okul Oncesi Portal: Okul éncesi egitim ile ilgili ¢esitli egitici etkinlikler ve
oyunlar bulunmaktadir.

Temel Egitim Materyalleri Portali: Okul Oncesi, ikokul ve ortaokul
diizeyindeki derslerle ilgili materyaller bu bolimde yer almaktadir.

Ortaogretim Materyalleri: Lise kademesindeki Ogrenci ve dgretmenler icin e-
kitaplar, soru bankalari, deneyler, projeler ve YKS smawviyla ilgili bilgilendirici
videolar yer almaktadir.

Din Ogretim Materyalleri: Smf ve kademeye gore din Ogretimine iliskin
materyaller bu bolimde yer almaktadir.

EBA portalnda giris ekrannda Ogrenci, Ogretmen ve veli secenekleri
bulunmaktadrr (Sekil 1). Ogretmenler ve veliler e-devlet hesaplaryla iicretsiz bir
sekilde erisim saglarken, Ogrenciler ise EBA sifreleriyle erisim saglamaktadir.

) " e a ¥ Hizli Erigim

Ne dgrenmek
istersin?

EBA'da Ara @

& Ogrenciyim ¥ Ogretmenim 2 Veliyim

Sekil 1. EBA Giris Ekrant
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Uygun kullanici hesabiyla giris sagladiktan sonra Ogretmen ve Ogrenci
kullanicilar1 i¢in “Sayfam” adh bir arayiiz ile karsilasmakadr (Sekil 2). Sag iist kosede
yer alan kiicik takvim iizerinde yaklasan canh dersleri, okulun etkmnliklerini ve
yaklagan belirli giin ve haftalar goriilebilmektedir. “Sayfam” arayiiziiniin sol kismind a
kullanic1 adi ve okul yazan yerin altmda dersler, canh dersler, smavlar, Kkiitiiphane,
listeler, ¢aligmalar, raporlar, miize deneyimleri, mesleki gelisim, gruplar, portfolyolar,
dosyalar, takvim, igerik iiretimi, soru ve smav sistemi baslklar1 yer almaktadir.

Sayfam: Ogrenci ve dgretmenler “Sayfam” bolimiinde orta ekrandaki alanla
birbirlerine gorsel, video, ses, sunu ve yazili ileti gonderebilmekte, gonderiler {istiinde
yorum, begeni ve etkinlik plam yapabilmekte, tartisma ve oylamalara katilabilmekte,

odev ve caligmalarin1 paylasabilmekte, canli derslerini listeleyebilmektedir.

< Aralik 2022 >

Aykut Durmus

© Dersler

B¢ Canh Dersler
#  Sinaviar

B Kowphene

| Calismaler

€ Rsporlar

& Moze Deneyimler:

Sekil 2. EBA Sayfam Paneli

Dersler: EBA Ders bolimiinde, her smif diizeyinde her ders ile ilgili ses, video,
gorsel, dokiiman, sunum, e-kitap, e-icerik, test ve etkinliklerden olusan dijital egitim
materyalleri yer almaktadr. Bu igerikler web tabanh olan tiim cihazlarla uyumlu bir
sekilde cahsmaktadir. Bolimde yer alan igerikleri Ogrenciler tekrar dnleyerek
anlayamadiklar1 konular tekrar edebilmektedir. Ogretmenler bu bolimdeki igerikleri
derse hazirlik veya tekrar amagh Ogrencilerle “Sayfam” {istiinden paylasabilmektedir.
E-kitaplarm yer aldig1 bolimde ayrica temalara ayrilmis yardimeci kaynak c¢ahsma
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fasikiilleri, EBA TV’ de yaymlanmis konu temelli videolar ve tnite testleri yer
almaktadr. Her konu baghgmin alt kismunda igerigi akilh tahta uyumlu olarak ag, daha
sonra tekrar izlemek tizere “Listeye Kaydet”, “Cahsma Gonder” butonu ile 6grenci

gruplarina 6dev olarak gonderim saglama ve paylas segenegi ile “Sayfam” iizerinde

ileti paylasimi segenekleri yer almaktadir.

» Dinleme/izieme

» Konusma

» Ckuma

» Yazma

Ders Kitaplari Yardima Kaynaklar EBA TV Yayinlar Yazil Sorular Unite Testleri

RoE 2R Bl S8 B

5. Tema 6. Tema
514+ 514+ 5+ S W 51+

Sekil 3. EBA Dersler Paneli

Okudugunu Anlama 3. Tema

Ogrenciler her konu baghgma girdiklerinde konuya ait alt konu baslklar1 ile
kargilagsmakta ve bu alt konu baslklarindaki konu anlatimi, alstrma ve tarama testi
etkinlikleri yaparak sunulan icerikleri tamamlama oranlarni gorebilmektedir.

& = Ogrencilerinizin Performans Dagilimi 7. Sinif / A Subes
@ soz varlig 3 3
Konu Anlatim Alistrma  TaramaTesti  Ogretmene Ozel ¥
Kelime ve Kelime
Gruplarinda Anlam
Eg @\ -
E @ @
Sézcik Anlamini Belirleme Kelimenin Gercek, Mecaz Sézcukler Arasi Anlam
ve Terim Anlami iligkiler
J <+~ NS+~ NS+~
KonuAnlatimi  Alstrma  TaramaTesti  Ogretmene Ozel ¥

Deyimler ve
Atasozleri

DEYMLER VE ATASOZLER,

Deyimler ve Atas6zleri Ozet - Atastzleri ve
Deyimler

[ IR T R S

Sekil 4. EBA Dersler Paneli Konu Bashg1 Icerigi
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Smavlar: Bu bolimde kademelere, smiflara ve derslere gore tarama testleri,
abstrmalar, merkezi smavlara ait Ornek sorular, yazli calisma sorulary, smavlar,
yaprak testler, kazamm testleri, beceri testleri ve tekrar testleri yer almaktadir.
Ogretmenler bu Kkategorilerdeki igerikleri olusturduklar1  6grenci  gruplariyla
paylasabilmektedir. Ayrica bu bolimde O6gretmenler kendi hazrladiklar1 sorulari
Ogrencilerine smav, ¢evrimi¢ci ¢calisma ve ddev olarak iletebilmekte, kisisel hesaplarina

bu hazrrladiklar1 sorular1 kaydedebilmektedir.

©
®
@
o

Yazih ve Calisma Yaprak Testlerim
Sorulan

Kazanim Kavrama Beceri Temelll Testler Tekrar Testler|
Testleri

Sekil 5. Smavlar Paneli

Kiitiiphane: Egitsel ve genel Kkiiltiir ilgili bircok icerik bu boliimde yer
almaktadr. Ogrenci ve dgretmenlerin kisisel gelisimlerine fayda saglayacak eglence
ve oyun, bilim ve teknoloji, saglk ve spor, Tirk dili ve yabanci diller, kiiltiir ve sanat,
doga ve cevre, rehberlk ve danmisma hizmetleri, 6zel egitim, erken cocukluk ve miizeler
alt konu baslklarinda ses ve video igerikli ¢oklu ortam nesneleri bulunmaktadir.

Bilim ve Teknoloji

KGitar ve Sanat

Rehberlik Hizmetleri

Sekil 6. Kiitiiphane Paneli
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Listeler: Dersler sayfasmdaki bir derse ait tinite, konu ve alt konulara iliskin
begenilen video, gorsel, dokiiman, uygulama ve testlerden olusan icerikleri daha sonra
tekrar inceleyebilmek iizere “Listeye Ekle” secenegi ile eklendiginde daha onceden
kaydedilen icerikler “Listeler” kisminda gozikmektedir. Dersler sayfasindaki alt konu
bashgma ait iceriklerin tamamu uygun bir srayla liste olarak kaydedilebilecegi gibi
farkh alt konu baglklarinin da dahil edildigi karma bir listede olusturulabilmektedir.
Listeler sayfasindaki listeler daha sonradan diizenlenebilemekte, silinebilmekte ve

calsma bigiminde kaydedilip gruplara sunulabilmektedir.

Listeler

Liste Adi Siif 5 Olusturulma Tarihi =

Sekil 7. Listeler Paneli

Calismalar: ‘“Dersler” sayfasmda 6grencilere gonderilmek {izere 6gretmenin
Ogrenci gruplarma  gonderdigi ¢aligmalarin  yer aldigi bolimdir. Cahsmalar
ogrencilere gonderilirken ¢alismanin tamamlanmasi i¢in 6grencilere verilen son teslim
tarih ve saati bu bolimden giincellenebilmektedir. Tamamlanan g¢algmalar ve iptal
edip silinen c¢ahsmalar buradan diizenlenebilmektedir. Daha sonradan &grencilerle
paylasilmak {izere “Listeler” bolimiine kaydedilen konu ve konu alt baghklarma ait
icerikler, gruplara gonderildiginde yme bu boliimde gozikmektedir. Ayrica bu
bolimde Ogrenci gruplarmna gonderilen ¢aligmalara iligkin raporlar sunulmaktadir. Bu
raporlarda 6grenci 6zelinde igeriklerin tamamlanma orani ve ¢ahgmalara iliskin basari

durumu takip edilebilmektedir.

Dijital Calismalar

e ve Degisim 2 27912024 B 270122024 6.Sinif / A Subesi

Sekil 8. Calismalar Paneli
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Dyital c¢ahsmalar ve Sozli-yazili c¢ahgmalar olmak {izere, cahsmalar iki
bolimden olusmaktadr. Dijital ¢alismalar bolimiinde ‘“Dersler” bolimiindeki Ogrenci
gruplarina gonderilen cahsmalar yer almaktadir. S6zli ve yazili ¢ahgmalar bolimiind e
ise Ogretmenin kendi olusturdugu cahgmalar yer almaktadr. Burada sozlii ve yazili
cahsmaya iliskin Ggrencilerin sisteme dosya yikleyip yiiklemeyecegine dair segenek
isaretlenerek c¢alisma olusturulmaktadir.

Galisma Baslangic * ~ ~ Calisma Bitisi * - ~

04.06.2024 09 34 05.06.2024 09 34

Sinif * Ders *
Seciniz

Ogrenciler calismalanni sisteme yuklesinler mi?
OEvet @ Hayir
Ogrencilerden galen caligmalan degerlendiracek misiniz?

@ Evet O Hayrr

* Doldurulmasi zorunlu alanlai

Sekil 9. Sozlii ve Yazih Calismalar Paneli

Raporlar: Ogretmenin 6grenci gruplarna  gdnderdigi cabsmalara iliskin
raporlar hem 6grenci hem de ¢calisma bazh olarak bu bolimde gorintiilenmektedir. Bu
bolim tiic kisma ayrimugstir. Cabsma raporlarnt kisminda Ogretmenin  Ogrencilere
gonderdigi ¢aligmalara dair doniitlerin ¢alisma ve 6grenci bazh degerlendirme raporu
yer almaktadir. Bireysel ¢ahsma raporlar1 kisminda ise gruba gonderilen g¢alismaya
dair igeriklerin, smavlarmn tamamlanma oramt ve bu smavlara iliskin ortalama smav
performanslar1 gosterilmektedir. Genel performans kisminda Ogrencilerin  smava
iliskin performans yiizdesi goriintiilenmektedir. Performans ylizdesi dogru ¢ozilen
Soru saymm toplam soru saysina oram ile hesaplanmaktadir. Istenen ogrencinin
performans yiizdesine tiklandiginda kag¢ dogru, kac yanhs ve kac bos cevap verdigi
detayh olarak goriilebilmektedir.

Calisma Raporlan Bireysel Calisma Raporian Genel Performans

Sekil 10. Raporlar Paneli



Miize Deneyimleri: Bu boliimde belirli miizeler 6zelinde hazrlanmis dersler ile
keyifli etkinlikler yaparak miize deneyimi smif ortamma tasgmabilmektedir. Segilen
miize dogrultusunda hazirlanmis oyun ve etkinliklerle sanal ortamdaki miize deneyimi
gercek hayattaki bir miize deneyimine doniismektedir.

Mesleki Gelisim: Ogretmenlerin mesleki anlamda kendilerini gelistirmek igin
bagvurduklar1 hizmet i¢i egitimlerin bulundugu mesleki gelisim ve paylasim alamidir.
Bu alanda kurslarim, programlarrm ve canh egitim boOlimleri yer almaktadir.
Kurslarim  boliimiinde  6gretmenlere  atanmus  kurslar  goriintiillenmekted ir.
Programlarim bolimiinde basvurulan uzaktan egitim programlar1 goriintiilenmekted ir.
Canh egitimler bolimiinde ise anlk katihm gerektiren egitimler listelenmektedir.

Gruplar: Ogretmenler dersine girdikleri smiflar1 “Smiflar” kismuyla tam liste
olarak “Sube Ekle” segenegi ile gruplama yapabimektedir. Ayrica Ogretmenler
“Gruplar” kismuyla smif bazh yerine bireysel bazh Ogrenciler segerek proje veya
calisma gruplar1 olusturabilmektedir. Yoneticiler ise yine “Gruplar” bolimiiyle sadece
ogretmenlerden olusan Ogretmenler kurulu olusturabilmekte ve dilerlerse okulundaki
tim Ogretmenlerin, 6grencilerin olacagt okul duyuru gruplari da olusturabilmektedir.
“Gruplar1  Yonet” bolimiyle Ogretmen ve yoneticiler olusturulan gruplari
diizenleyebilir, yeni tiye ekleyebilir ve dilerlerse gruplar1 silebilmektedirler.
Ogrenciler ise “Gruplar1 Kesfet “ bolimiiyle katilabilecekleri gruplart listeleyebilir ve
katilmak istedigi gruba istekte bulunabilmektedir.

Gruplar
© Gruplar @

Sekil 11. Gruplar Paneli

Portfolyolar: Portfolyo, bireylerin gelisim siirecinin dosyalanmasi olarak ifade
edilmektedir (Demir, 2012). Smif diizeyine gore Ogrencilerin alfabetik swraya gore
listelendigi EBA kullanim siklklar1 ve igeriklerden aldigi egitim yili puaniy, smif ve
okul sralamalarmin bulindugu béliimdiir. Ogrenci isimlerine tklandiginda gegmis

donemlere ait karne notlari, derslere gore gosterdikleri performans seviyeleri,
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calsmalara katihm diizeyleri, sosyal sorumluluk ve ders projeleri, sertifika ve katilim
belgeleri, basarilar,, etkinlikleri ve diger 6gretmenlerin 6grenci hakkmdaki goriiglerini
goriintiileyebilmektedir. En st kisitmda ise dgrencilerin kag grupta yer aldidi, kag
tarisma ve oylamaya katidigi, kag ileti paylastigi goriintiilenmektedir. Ogrencilerin
EBA’da dahil oldugu gruplar, yaptig1 paylasimlar, kullanma sikhgi, icerk tamamlama
orami ve smavlardan aldigi puanlara gore kazandigi puanlar dogrultusunda EBA
kullanimlarmni artrmak adma arma sistemi de ayrica olusturulmustur.

,,,,,,,,

Ogrevmenierin Gorasier ORretmenierin Sectikiors

Sekil 12. Portfolyolar Paneli

Dosyalar: Ogretmenlere EBA ders iceriklerini ve kisisel dokiimanlarini
depolayabilmeleri icin 2 GB biiyikliigiinde saklama alam sunulmaktadir. Ogretmenler
buraya ekledikleri dokiimanlar1 gruplarinda ileti olarak paylasabilmekte ve ¢alisma
olarak ogrencilerine  gdnderebilmektedir. Ogretmenlerin  bu alana yiikledikleri

dokiimanlar kendileri silmedik¢e bu alanda muhafaza edilmektedir.

€3 Dosyalar

© YENI EKLE Kullanilan Alan: 1MB / 2GB | %1

Dosya Adi Olusturulma Tarihi

Sekil 13. Dosyalar Paneli
Takvim: Ogrencilere gdnderilmis ¢ahsmalarla ilgili baslangic ve bitis tarihleri,
e-okul ile senkronize olarak giincellenen smav tarihleri, belirli gin ve haftalar, resmi
tatiller ve okul agihis-kapanigt ile ilgili bilgiler bu boliim iizerinde gosterilmektedir.
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Ayrica Ogretmenlerin mesleki gelisim kurslart ile ilgili baglangic ve bitis tarihleri de
bu takvim lizerinde goriintiilenebilmektedir. Bir hatrrlatict gorev gdormesinden dolay1
kisisel ajanda olarak giinlik hayatta kolaylk saglamaktadir.

Icerik Gelistirme Bolimii: Ogretmenleri 6zgiin icerik iiretmesine tesvik eden
ve EBA tarafindan sunulmus hazrr ieriklerin yer aldig bolimdir. Ogretmenler
istedikleri takdirde irettikleri igerikleri EBA sistemini kullanan diger meslektaslariyla
paylasabilmektedir. EBA’nin hedeflerinden birisi olan ihtiyag duyulan materyali
tasarlayan ve sunan Ogretmen modeli ile icerik gelistirme becerisi gelistirilmektedir.
Bu béliim ii¢ kistmdan olusmaktadir. Igerikler bolimiinde hazr iceriklerin bulindugu
“EBA Icerikleri” bolimii ve dgretmenlerin kendilerinin olusturdugu “Igeriklerim”
bolimii yer almaktadr. “Igeriklerim” boliminde “Icerik Ekle” butonuyla ses, video,
dokiiman, gorsel ve etkilesimli igerikler baglanti linkiyle ya da dosya olarak sisteme
eklenebilmektedir. Igerik olusturulurken telif haklarma dikkat edimelidir.

Q icerikler

BA igerikle

[+ Jla TRl € icerik Ekieme Standartlan

Sekil 14. icerikler Paneli

Soru Smnav Sistemi: Bu bolim “Smavlar” ve “Sorular” olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. “Sorular” bolimiindeki “EBA Sorular” kisminda EBA havuzunda
bulunan hazrr sorular listelenirken “Sorularim” kismindaki “Soru Ekle” butonuyla
ogretmenler  c¢oktan secmeli, a¢k ucli ve eslestrme tipindeki sorular
olusturabilmektedir. Ogretmenlerin olusturduklar1 bu sorular uzman denetiminden

gectikten sonra tiim Ogretmenlerin kullanimina sunulmaktadir.

Sorular

© SORU EKLE

Sekil 15. Soru Ekle Paneli
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Ogretmenler “Smavlar” bélimiinde ise “EBA Smavlar” ile EBA havuzunda
bulunan hazir smavlar1 gorebilirken “Smavlarim” kisminda ise kendi hazrladigi
sorulardan veya EBA havuzundaki sorulardan se¢me yaparak kendi smavini
olusturabilmektedir. Okul diizeyi, smf kademesi, ders ¢esidi se¢ilerek uygun smavlar
listelenmektedir. Bu smavlardan Ogretmenler dilediklerini listesine ekleyebilmekte,
“Sayfam” bolimiinde ileti olarak gonderi saglayabilmekte ve Ogrenci gruplariyla
cahsma seklinde paylasarak G6grencilerini ddevlendirebilmektedir.

SINAV OLUSTURMA (D Olustur @ Bilgileri Gir

olum ¥ < Bolum Ekle

Sekil 16. Smav Olusturma Paneli

Canli Dersler: Covid-19 salgmi nedeniyle EBA portalh daha aktif olarak
kullanilmaya baslanmistir. Bu dogrultuda EBA portali {izerinde birtakim yenilikler
gelistirilmistir. 2019-2020 egitim ve 6gretim yihnin 2.yarisinda EBA portalna, EBA
Canh Dersler modiilii eklenerek uzaktan egitimde canh derslere gegilmistir. Bu modiil
ile birlikte 6grenciler ve dgretmenler sanal bir smif ortammda bulusarak dersleri canli
ders uygulamas: seklinde yiiriitebilmektedirler. Ogrenci ve dgretmenlerin es zamanli
iletisimine firsat tantyan bu modiil sayesinde etkilesimli ders imkani olusturulmustur.
Bu boliimde okul yonetimince hazirlanmis plan dogrultusunda ogretmenler canh
dersleri olusturabilmekte ve yonetebilmektedir. Ogrenciler ise yine bu bélimden
Ogretmeleri tarafindan olusturulmus canh derslere erisim  saglayabilmektedir.
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“Katilimc1 Oldugum Canh Dersler” ile hangi smifa, hangi tarih ve hangi saatte davet
edinildigine iliskin bilgiler 6gretmenlere sunulmaktadir.

Canli Dersler

0000

© Haridi Canh Ders Ekie

€D Harici canli ders saatleri bilgisayarinizda ayarl olan GMT +3 Europe/Istanbul saat dilimine gore gosterilmektedir.

Canii Dersier ~

Sekil 17. Canh Dersler Paneli

Ogretmenler iki farkh sekilde canh dersleri olusturabilmektedir. “Canh
Dersler” kismindan EBA Canl Ders uygulamasi ile yapilacak dersler dogrudan EBA
sistemi iizerinden planlanabilmektedir. Ogretmenler “Canh Ders Ekle” butonuna
basarak “Canli Ders Olustur” paneline yonlendirilmektedir. Gelen sayfadan canh ders
bashgi, smif diizeyi, ders tarihi, ders saati, ders adi, dersin ilinitesi ve sube sec¢ildikten
sonra aktiflesen “Ogrencileri Listele” butonuna tklanarak “Canh Dersi Gonder”

butonuyla canh dersin olusturulma islemi tamamlanmaktadir.

€3 canli Ders Olustur

Aimancs

Adk Soyads Sube

Sekil 18. Canli Ders Olustur Paneli
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Ogretmenler “Harici Canh Dersler” bélimiiyle ise EBA dismdaki uygulamalar
tizerinden de canh derslerini planlayabilmektedir. “Harici Ders Olusturma™
bolimiinde bulunan “Uygulama” ac¢iir meniisiinden Zoom, Google Meet ve Skype
gibi canll ders uygulamalarindan biri segilerek bu uygulamalardan olusturulacak ders
lnki ve sifresi ilgili alana girilerek canh dersler bu platformlar {izerinden de
olusturulabilmektedir. Harici ders kismmnda bulunan “Uygulama” acilr meniisii
dismdaki planlama ile ilgili bilgiler “Canh Dersler” kismiyla benzer niteliktedir.

€3 Harici Canli Ders Olustur

bilgisayarinizda ayarli olan GMT +3 Europe/Istanbul saat dilimine goére olusturulacaktir.

Adi Soyadi Sube

Sekil 19. Harici Canh Ders Ekle Paneli

1.3.1.1. EBA Canh Ders Uygulamasi

Covid-19 salgm siirecinde “Tatil degil, Uzaktan Egitim” slogam1 dogrultusunda
EBA iizerinden canh derslerin verilmesi kararlastrilmistir (Pmar & Akgil, 2021).
MEB, Covid-19 salginiyla uzaktan egitim siirecindeki etkilesim ihtiyacini karsilamak
icn  EBA portalma, Zoom altyapisin1 kullanan EBA Canh Ders uygulamasini
ekleyerek Ogrenci ve Ogretmenlerin kullanimina sunmustur (Akman, 2021). EBA
egitim portalma kazandrilmis olan sanal smif entegrasyonu sayesinde Ogrenciler ve
Ogretmenler canh ders yapabilme olanagina sahip olmustur (Gengoglu & Cifici, 2020).
EBA Canh Ders, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin sesl, goriintiilii, etkilesimli ders
isleyebilmesini saglayan web tabanh olarak es zamanl iletisimin saglandigi bir sanal
smif ortamu sunmaktadwr (Tonbuloglu, 2021). EBA Canli Ders uygulamasma erigim
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saglayabilmek icin Internet erisimi olan bilgisayar ve mobil cihazlara ihtiyac
duyulmaktadwr. Mobil cihazlarda Android 5.0 ve lizeri bir isletim sistemi aranrken
bilgisayarlarda ise Windows 7 ve iizeri bir isletim sistemi aranmaktadir (Atmaca,
2021). Gerekli sistem gereksinimlerine sahip bilisim teknolojisi cihazina EBA Canli
Ders uygulamasmi yiiklemek i¢cn EBA Portal'ma giris yaptiktan sonra “Canli Dersler”
bolimiindeki “Canli Dersler” sekmesinde yer alan “Canh Ders Uygulamasi” yesil
alanma tklamak gerekmektedir (Sekil 20). Yesil alandaki “Canl Ders Uygulamasi1”

butonu sayesinde uygulamanin cihazlara indirme islemi gerceklestirilmektedir.

Canli Dersler

Sekil 20. EBA Canh Ders Uygulamasmi Indirme Islemi

Ogrenciler ve dgretmenler EBA Canh Ders uygulamasi sayesinde derslerini
yiiz yize egitime en yakm bir sekilde isleyebilme imkanina sahip olmustur (EKici,
Arslan & Tiiziin, 2016). 13 Nisan 2020 tarihinde ilk olarak 8. ve 12. smif diizeyinde
EBA Canh Ders uygulamas1 faaliyete ge¢mis olup 23 Nisan 2020 itibariyle ise tim
smiflarin  kullanimina  sunulmustur (Alanoglu & Atalan, 2021). EBA Canli Ders
uygulamasinda ik zamanlarda okul yoneticileri tarafindan dersler planlanmakta ve
ders saatleri okul yonetimince islenmekteyken yapilan giincelleme sayesinde dersleri
planlama ve ders saatlerini sisteme isleme yetkisi 6gretmenlere de verimistir (Sireci,
2021). Ders planlamas1 pazar hari¢ olmak tizere haftanin her giinii 08.30-20.30saatleri
arasmda ginlik en fazla 9 haftalk 54 saat olmak iizere tammlanabilmektedir
(Haskanl, 2021). Ders siireleri 30 dakika, teneffiis aralar ise 10 dakika seklinde sistem
tarafindan belirlenmistir. Blok seklinde 2 dersi birlestirilme imkam da sistem
tarafindan verilebilmektedir. EBA Portal’min “Canh Dersler” kisminda glincel canli
dersler goriintiilenmektedir. Ders saati geldiginde “Canli Dersler” kisminda, katimak

istenen canh ders segilerek ‘“Baslat” secenegiyle EBA Canli Ders uygulamasina erigim
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saglanmaktadir. Bu erigsimin saglanmasi siirecinde Ogrenci ve 0gretmenlere canli ders

icin gerekli son hazrhklar1 yapmasi adma 60 sn siire verilmektedir (Sekil 21).

Canl dersiniz hazirlaniyor. Lutfen bekleme sureniz
tamamilandiginda tarayicinizdan canh ders uygulamanizi agimz.

Kalan Sare: 35 sn

Sekil 21. EBA Canh Ders Uygulamasma Erisim

EBA Canh Ders uygulamasinda beyaz tahta uygulamasi, ekran ve dosya
paylasimi gibi Ozellikler sunulmaktadmr. Ayrica canh dersi kaydetme Ozelligiyle
dersler kaydedilmekte ve Ogrencilerin tekrar izleyebilmesi icin imkan olusturmaktadir.

@ Canli Ders Uygulamasi - =] ®:

EBA, Egitim Biligim Ag, Ders, Ha... e

*) Bilgisayar sesini paylas () Tam ekran gorntd icin optimize et

EBA Canh Ders uygulamasinda “Katihmcilart Yonet” segenegi ile
Ogretmenlere goriintii ve ses yonetimi, ekran kullanim kontrolii, isim degisikligi ve s6z
isteme hakki verme gbi Ozellikler sunulmaktadw. Bu Ozellikler sayesinde
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Ogretmenlere sanal ortamda &grencilerin kontrolinii saglamakta yardimec1 olabilecek
islevler sunulmaktadir (Ertimit, 2021).

Katihimailar (1)

B sesikapat | veniden Adiandie

Oe 1 N
- ~ © Herkesin Sesini Kapat  Herkesin Sesini A Fazlasi.. v

Sekil 23. EBA Canh Ders Uygulamas1 Ozellkleri 2

1.3.1.2. EBA Canh Ders Uygulamasiyla flgili Yapilnus Arastumalar

Arslan ve Sumuer (2020) 381 6gretmen ile yapmis oldugu sanal smif yonetimi
sorunlarina iligkin karma cahsmasinda, anket veri toplama araci ile verilerini
toplamigtrr. Ankette 5°L likert tipi maddelerin yanmda sanal smif yonetimindeki
sorunlara dair a¢ik uglu sorular da yer almaktadr. Verilerin analizi sonucunda derslere
katthmin distik kaldig, doniit alamama ve istenmeyen davramglarin sergilendigi gibi
ogrenci kaynakl sorunlarla karsilasildigl, teknoloji kullaniminda beceri eksikliginin
ise hem 6grenci hem de 6gretmen kaynakli bir problem oldugu tespit etmistir.

Unal ve Bulunuz (2020) MEB tarafindan vyiiriitiilen uzaktan egitim
faaliyetlerine yonelikk fen bilimleri Ogretmenlerinin goriislerini belirlemek i¢in 10
Ogretmen ile nitel yontemlerden Ornek olay yontemi dogrultusunda bir c¢ahsma
yiiriitmiistiir. Bu nitel ¢cahsmada yari yapilandirilmis goriisme formu veri toplama aract
kullanmisgtr. Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda uzaktan egitim faaliyetleri ve
EBA Canh Derslere yonelik 12 acgik uglu soru yer almaktadwr. Verilerin analizi
sonucunda, Ogretmenler uzaktan egitim faaliyetlerinin EBA Canlt Ders uygulamasinin
faaliyete gecmesiyle daha verimli hale déniistiigiinii belirtmislerdir. Ogretmenler EBA
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Canh Ders uygulamasmda ik basta teknik sikmtilar ile karsilastiklari, sisteme adapte
olduktan sonra ise sorunlarin giderek azaldig1 goriisiine sahip olduklar1 tespit
edimisti.  Ogretmenlere gére MEB tarafindan uygulanan uzaktan egitim
faaliyetlerinde, teknolojik cihazlara ve Internete erisim imkdm olmayan cocuklarin
uzaktan egitim siirecine katilamamalar1 en biliylikk problem olarak gbze carpmaktadir.
Arastrmacilar EBA Canh Ders uygulamasinin iyilestirilmesi ve altyapt sorunlarinin
giderilerek sistemin giiclendirilmesi Onerisinde bulunmustur.

Can ve Ozan (2021) Covid 19’un EBA fizerine yansmmalarmi nitel arastirma
yontemlerinden 6zel durum cahsmasi deseni ile incelemistir. Arastrmanin 6rneklem
grubu 32 Ogretmen ve 81 veliden olusurken, veriler 5 agik uchi sorunun yer aldigi
gorlisme formu aracih@iyla toplanmistr. Verilerin analizi sonucunda, Ggretmenler
EBA Canh Ders’in egitimin kesintisiz siirmesinde Onemli avantajlar saglamasina
ragmen eksiklklerinin  oldugunu  belirtmektedir. Ogretmenlerin  gogunlugunun
EBA’ya erisinde sorunlar yasadigi ve canh ders siirelerini yetersizligi konularinda
goriis belirttigi tespit edimistir. Vellerin ¢ogunlugu EBA Canl Ders ile yiiriitiilen
uzaktan egitim siirecinin yiiz ylize egitime gore verim agisindan daha zayif kaldigini
diisinmektedir. Arastrmanin sonuglarina gére EBA Canh Ders siireleri artwrilmasi,
altyapmin gelistirilmesi ve canli derslere baglanti konusunda Ogrenci, O0gretmen ve
velilere rehberlik ediimesi gerektigi ifade edimektedir.

Yolcu ve Kurt (2021) ogretmenlerin  EBA Canh Ders uygulamasinin
kullaniminda karsilastiklar1 sorunlar1 tespit etmek icin yiiriittiikleri nitel cahsmada, 10
Ogretmen ile yart yapilandirilmig gorlisme gerceklestirmistir.  Verilerin  analizi
sonucunda Ogrencilerde derse kathmda sorunlar yasandiZi ve buna bagh olarak
akademik basarlarmin olumsuz olarak etkilendigi Ogretmenler tarafindan dile
getirilmistir. Ayrica altyap1 yetersizligi, Ogrencilerde donamm eksikligi, Ggrencilerde
dikkat dagmiklig1 ve motivasyon diisiikliigli, 6lgcme ve degerlendirmede zorluklar gibi
sorunlarla  da karsilasildign tespit edimistir. Ogretmenlerin  dgrencilerdeki dikkat
dagmkligi ve motivasyon diisiikliigli gibi sorunlarma karsi ¢6ziim olarak canl
derslerde web 2.0 araglar1 gibi egitim uygulamalarina basvurduklarini tespit etmistir.

Karaman ve Seferoglu (2021) EBA Canl Ders ile yiiriitiilen uzaktan egitim
stirecinde  velilerin  yasadigt  zoruluklar1 tespit etmek icin nicel arastirma

yontemlerinden betimsel tarama modeli ile yiiriittikleri ¢ahsmada, anket araciigiyla
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313 veliden gorlis almistwr. Verilerin analizi sonucunda, ¢ocuklarm EBA Canh Ders’e
baglanrken sikhkla baglant1 problemleri yasamalarindan dolayr velilerin EBA Canli
Ders’in altyapisim1 yetersiz gordikleri; Ogretmenlerin ise iletisimi saglamada, derse
hazirlanmada eksiklerinin oldugunu diisiindikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte
veller EBA Canh Ders’in motivasyonu artrma ve Ogretim ortammda esneklik
saglama gibi avantajlarinin oldugunu da disiindiikleri belirlenmistir.

Durmus Ve Toksoy (2022) EBA Canl Ders uygulamasina yonelik oOgretmen
goriiglerini  belirlemek icin nicel yontemlerden tarama modeli ile yiiriittikleri
cahgmada, 127 6gretmenden anket araciigiyla veri toplamislardw. Verilerin analizi
sonucunda, Ogretmenlerin canh ders sistemine erisimde sorunlarla karsilastigi, canli
ders faaliyetini etkili yonetebilmek icin bazi teknik becerilere sahip olunmasi1 gerektigi
goriisiine ulasimistir. Ogretmenlerin sistemi kullanisli bulduklari, sistemin 6gretim
stirecine sagladig1 katki hakkmda net karar veremedikleri tespit edimistir.

Dagdemir ve Cengiz (2022) kiiresel salgm siirecinde MEB tarafindan yonetilen
uzaktan egitim siirecine dair ortaokul Ogretmenlerinin goriislerini  belirledikleri
cahsmada, nitel arastrma yontemlerinden o©zel durum ¢ahsmasi yontemi tercih
edilmistir. Ag¢ik ucli anket sorularinin yer aldig1 anket formu temel brans derslerindek i
30 6gretmenin olusturdugu ¢alsma grubu tarafindan doldurularak veriler toplanmigtir.
Verilerin analizi sonucunda ortaokul 6gretmenlerine gore, EBA Canl Ders sayesinde
genel olarak uzaktan egitimin basarih bir sekilde gerceklestirildigini belirtmekle
birlkte Ogrencilerin anlama seviyelerini tespit etmekte yani dlgcme ve degerlendirme
konusunda skmt1 yasadiklari tespit edilmistir. Ayrica Ogretmenler, Ggrenci-ve li-
Ogretmen iletisiminin st seviyeye ¢ikmasiyla uzaktan egitimde sistemin daha verimli
olacag goriisiinii 6neri olarak sunmustur.

Karabacak ve Aktas (2023) EBA Canh Ders ile gergeklestirilen ingilizce
dersinin niteligine ilisgkin 68renci, veli ve O0gretmen goriislerini belirlemek amaciyla
yiriittiikleri ¢ahsmada, nitel arastrma yontemlerinden olgubilim deseni tercih
edilmigtir. 10 6gretmen, 10 6grenci ve 10 veli olmak iizere toplam 30 kisiden yar1
yapilandirilmig goriisme formu ile veriler elde edilmistir. Verilerin analizi sonucunda,
Ozellikle canh derslere karst tutum ve zaman yOnetimi konulari iizerine paydaslarin
fikir birligine varamadigi tespit edilmigtir. EBA Canhi Ders ile gergeklestirilen canli

derslerin siire agismdan smrli olmasmnin Ggretmenlerin dgrencilerden doniit almakta
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zorlanmalarina neden oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin derse odaklanamamas1 ve
Internet erisim sorunlarmin yasanmasmin da zamanm verimli kullaniimasini olumsuz
etkiledigi vurgulanmaktadir. Ogrencilerin ders siiresini yeterli bulduklari, velilerin ise
ders stiresinin yeterliligi hakkmnda kararsiz kaldiklar1 tespit edilmistir.

Arkan ve Kaya (2023) EBA Canh Ders uygulamasiyla yiriitilen uzaktan
egitim silirecine dair sosyal bilgiler Ogretmenlerinin goriislerini, 17 Ogretmen ile
yiriittiigli nitel bir cahigma ile belirlemistir. Yar yapilandirilmig goriisme formu araci
ile toplanan veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Yapilan icerik analizi sonucunda
ogretmenlere gore EBA Canh Ders uygulamasi ile sosyal bilgiler dersinin amaglarina
tam olarak ulaslamamaktadir. Ogretmenler sosyal bilgilerdeki konu ve kavramlarin
stirekli tekrar gerektirmesinin, soyut kavramlarin aktarminin zor olmasinin dgrenci ve
Ogretmenin  motivasyonunu  diisiirdiigii, bunun da dersin amacma ulasmasini
zorlagtrmakta oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica Ogretmenler EBA Canh Ders ile
derslerin yiiz yiize egitimdekine gore daha seri bir sekilde islendigini belirtmislerdir.

EBA Canh Ders ile ilgili ¢aligmalarda ogretmen, 6grenci ve veli gorislerinin
alndign goriilmektedir. Ogretmenlerin goriislerinin alndig1 cabsmalarda; &gretmen
saysmin az sayida (Arkan & Kaya, 2023; Dasdemir & Cengiz, 2023; Unal &
Bulunuz, 2020; Yolcu & Kurt, 2021) tek bir brans (Arkan & Kaya, 2023; Karabacak
& Aktas, 2023; Unal & Bulunuz, 2020) ya da tek bir okul kademesinde (Arikan &
Kaya, 2023; Dasdemir & Cengiz, 2022; Unal & Bulunuz, 2020) gdrev yapan
ogretmenlerin gortslerinin incelendigi calsmalar gorilmektedir. Az sayda, tek bir
bransta veya tek bir okul kademesinde calisgan Og8retmen grubu ile yiiriitiilen
cahsmalarda, biitiin Ogretmenlerin gortslerine dair genel fikir sahibi olmak olduk¢a
smrrli  kalmaktadir., EBA Canh Derse yonelik c¢ahgmalar incelendiginde c¢ogu
calsmanin nitel arastrma yontemleri ile yiiriitiildiigii goriimektedir (Arkan & Kaya,
2023; Can & Ozan, 2021; Dasdemir & Cengiz, 2023; Karabacak & Aktas, 2023; Unal
& Bulunuz, 2020; Yolcu & Kurt, 2021). Ayrica ¢alismalarda EBA Canh Ders ile
yiirlilen uzaktan egitim faaliyetlerine yonelik genel goriisler (Arkan & Kaya, 2023;
Arslan & Sumuer, 2020; Dasdemir & Cengiz, 2023; Karabacak & Aktas, 2023; Unal
& Bulunuz, 2020) ve yasanan sorunlara (Karaman & Seferoglu, 2021; Yolcu & Kurt,
2021) iliskin gorlisler belirlenmeye cahsilmistir.
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2. YONTEM

2.1. Arastirmamn Modeli

Bu aragtrmada nicel arastrma yontemlerinden tarama modeli kullanilmustir.
Tarama modeli, halen devam etmekte olan ya da gegmiste yasanmis bir durumu oldugu
gibi betimemeyi saglayan aragtrmalarda kullanilmaktadir (Karasar, 2014).
Arastrmanin tarama desen modeline uygun yapilabilmesi i¢in Orneklemin evreni
temsil niteliginde olmasiy verilerin uygun bir veri toplama araci ile toplanmasi,
toplanan verilerin istatistiki olarak ¢oziimlenmesi, toplanan verilerin Gzelliklerinin
genel olarak betimlenmesi gerekmektedir (De Vaus, 1990; Neuman, 2016). Bu
Oneriler dogrultusunda arasgtrma EBA Canh Ders’e iliskin 6gretmen goriislerini belli
degiskenlere gore betimlemek i¢in uygulanmistur.

Fraenkel ve Wallen (2006) tarama arastrmalarini ii¢ baghkta smflandirmustir.
Bunlar; kesitsel, boylamsal ve gecmise donikk aragtrmalardir. Kesitsel arastrma,
zaman dilimine bagh olmadan kisilerden verilerin tek seferde alndigi arastrmalardir
(Biiyiikoztiirk, 2009). Bu arastrma kesitsel tarama deseninde yiirlitiilmiis olup, veri

toplama aracmn Ornekleme tek sefer uygulanmasiyla veriler toplanmustir.

2.2. Evren ve Orneklem

Tarama desenli arastrmalarda bir evren grubu hakkmnda fikir yiirtitebilmek i¢in
orneklem belirlemek gerekmektedir (Ural & Kihg, 2011). Bu arastrmada o6rneklem
belrleme yontemlerinden biri olan kolay ulagilabilir 6rneklem yonteminden
yararlanilmistir.  Kolay ulagilabilir 6rneklem belirleme yontemi, tarama model ile
yiiriitiilen ¢ahsmalarda diger orneklem yontemlerine gore daha hizli ve pratik sonuglar
vermektedir (Yidrim & Simsek, 2018). Arastrmanin evreni 2021-2022 egitim-
yilinda ‘“Kars” ilinde ¢ahsan 3.713 dgretmenden olusurken, arastrmanin 6rneklemi ise
“Kars” ilinde aktif olarak gorev yapan ve EBA Canh Ders’i daha onceden tecriibe
etmis 770 Ogretmenden olusmaktadir. Nitelikli bir nicel cahsma i¢in veri toplama
stirecinde, veri toplama aracindaki madde sayismin 5 kat1 biyiikligtindeki 6rnekleme
ulagilmas1 gerekmektedir (Bryman & Cramer, 2011). Ayrica Tabachnick ve Fidel
(2013) 200 kisilik bir 6rneklem biiyiikligii icin orta, 300 kisilk orneklem biiyiikligi
icin 1yi, 500 kisilk orneklem biyikligi icin ¢ok iyi, 1000 kisi ve lizeri Orneklem
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biliyikligii icin ise miikemmel ifadelerini kullanmaktadir. Bu agidan arastrmada
ulagilan Srneklem biiyiikliigii (770 Kisi) ¢ok iyi olarak ifade edilmektedir. Arastrmanin

orekleminde yer alan 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1’°de sunulmaktadir.

Tablo 1. Orneklemdeki Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

Degisken Kategori f %
Cinsiyet Kadin 431 56.0
Erkek 339 44.0

Mesleki Deneyim 0-5 i 125 16.2
6-10 Yil 159 20.6

11-15 Yil 137 17.8

15-20 Yil 114 14.8

21 Yil ve Ustii 235 30.5

Okul Kademesi Okul Oncesi 34 44
Tlkokul 75 9.7

Ortaokul 345 44.8

Lise 316 41.0

Egitim Durumu Lisans 565 734
Lisansiistii 205 26.6

Baglanilan Cihaz Akilh Telefon 131 17.0
Tablet PC 41 53

Diziistii PC 510 66.2

Masaiistii PC 88 11.4

Giinliik Kullanim Siiresi 0-1 Saat 426 55.3
2-3 Saat 137 17.8

4-5 Saat 151 19.6

6 Saat ve Ustii 56 7.3

Brans Okul Oncesi 47 6.1
Smif 61 79

Tiirkce 45 5.9

Matematik 59 7.7

Ingilizce 41 5.3

Sosyal 41 5.3

Din 39 51

Fen 42 55

Gorsel Sanatlar 35 4.6

Miizik 38 49

Teknoloji Tasarim 32 4.2

Bilisim 48 6.2

Beden 33 4.3

Edebiyat 38 49

Tarih 37 4.8

Cografya 35 4.6

Fizik 32 4.2

Kimya 34 4.4

Biyoloji 32 4.2

Tablo 1 goriidiigii tizere Orneklemdeki Ogretmenlerin yarisindan fazlasini
(%56) kadn Ogretmenler olusturmaktadw. Mesleki deneyimi 21 yil ve istii olan
(F=235) ve lisans egitim durumuna sahip (%73.4) 6gretmenler, 6rneklemde daha fazla
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yer almiglardr. Katihmin en ¢ok oldugu okul kademesi ise ortaokul (%44.8) grubu
olmustur. EBA Canh Ders’e baglanmada en c¢ok tercih edilen cihaz tiirii diziistii
bilgisayar olurken (%66.2) dgretmenlerin EBA Canli Dersi ginlik kullanim siiresi
cogunlukla 0-1 saat (%55,3) arahginda kalmstir. Orneklemdeki dgretmenlere iliskin
brans degiskenine bakildiginda ise dengeli bir dagihm goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Aracimmin Gelistirilmesi

Aragtrmada kapsaminda verilerin toplanmasi i¢in arastrmaci tarafindan “EBA
Canh Ders Olgegi” gelistirilmistir. Bir konu veya durum hakkmndaki goriislerin ortaya
¢ikarlmasinda tercih edilen veri toplama araclarmdan biri Olgeklerdir (Alp & Sen,
2021). Olgeklerde bir konu hakkindaki goriisleri belirten metinlere, katihm seviyesini
belirlemek i¢in Likert tipi soru ifadeleri kullanilmaktadr (Turan vd., 2015). Bu
arastrmada Ogretmenlerin belirtilen maddelere katima seviyelerini tespit edebilmek
icin 5°li Likert tipinde bir dlgek gelistirilmistir. Olcegin gelistirilmesi icin literatiird e
Olgek gelistirme asamalar1 taranmis ve Karasar (2014) tarafindan belirlenen 6lgek
gelistirme basamaklar1 dogrultusunda Olgek gelistirilmistir (Sekil 24).

A MADDE OLUSTURMA

L iteratiir taramasi, Mevcut Olgme Araglarinin Incelenmesi, Madde Havuzu

A 4

B. UZMAN GORUSU (Kapsam Gegerligi)

Maddeler Igin Alan Uzmanlan tarafindan, Uygunluk, Dil, Sekil, Anlagilirlik Bakimindan Gériiglerinin
Alinmasi

W

C. ON DENEME

Hazirlanan Taslak Olgegin Uygulanmas:

W

D. GEGERLIK - GUVENIRLIK (Yap: Gegerligi)
Gegerlik Analizi Giivenirlik Analizi

Sekil 24. Olcek Gelistirme Siireci (Karasar, 2014)
Karasar (2014) dlgek gelistirme siirecinin genel anlamda dort temel asamadan

olustugunu belirtmektedir. Bunlar; “madde havuzu olusturma”, “uzman goriisli alma”,
“On deneme” ve “gegerlik ve giivenirlik” olarak ifade edilmektedir.
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Madde Olusturma: Bu asamada alanyazindaki EBA Canli Ders iizerine
yapimis cahsmalar incelenmis Ve Ogretmenlerle kesif temelli informal goriismeler
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle yapilan informal goriismelerde EBA Canh Ders
sistemine giriste ve canh ders siirecinde Yasadiklar1 sistemsel sorunlar, EBA Canli
Ders’in sagladig1 Ozelliklerin kullaniglili§, EBA Canh Ders’ in yiiz ylize egitime
kiyasla getirdigi avantaj ve dezavantajlar gibi temel konu baslklar1 altmda sorular
yoneltilmistir. Alanyazin taramasi ve Ogretmenlerle yapilan informal goriismeler
sonucunda maddeler belirlenerek 29 maddelik taslak bir 6lgek olusturulmustur.

Uzman Goriisii: Taslak Olgek hakknda uzman goriisii almak tizere Ogretim
teknolojileri  alanmda uzmanlagsmis iki akademisyene maddeler sunulmustur.
Akademisyenlerin taslak 6lgegi amaca uygunluk, goriiniis ve kapsam gegerligi, hedef
kitleye uygunluk gibi temel baslklar cercevesinde degerlendirmeleri istenmistir. Alan
uzmanlarmin goriisii dogrultusunda “Etkili sunum i¢cin ofis programlarini iyi diizeyde
bilmek” gibi teknolojiyi kullanabilme becerisi ¢ercevesindeki 3 madde ve “Yiiz yiize
egitime gore daha kolay smif yonetimi ortamu sunar” gibi yiiz yiize ortam ile kiyaslama
cergevesindeki 3 madde dlgegin amacma uygun buluinmamis ve Olgekten ¢ikartiimistir.
Ayrica “Seslerin net bir sekilde aktarmasmi saglar.” gibi iletim ve tasarm ile ilgili
alt boyutta yer alan 3 madde de goriiniis gegerliginin saglanmasi i¢in Olgekten
cikartimistir. 20 maddeye inen taslak Olgcek ayrica kullanilan dilin  anlagilirhiginin
degerlendirilmesi i¢cin Tiirkge alanmda uzmanlasmis bir akademisyene sunulmustur.
Uzman goriisii dogrultusunda 1 madde baska bir madde ile benzer icerk ifade
etmesinden dolay1 dlgekten cikartimis ve Olgekteki madde sayist 19°a distiriilmistir.

On Deneme: Olgegin 6n deneme asamasmda uzman goriisleri dogrultusunda
Olcek maddeleri incelenerek taslak Olcek iizerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Olgegin  sekilsel olarak da diizenlemesi yapildiktan sonra taslak olcegin  6n
uygulamasina gecimistir. Gelistirilen taslak Olgek, arastrmaci tarafindan 43 kisilik
ilkokul ve ortaokul Ggretmen grubuna uygulanmis olup herhangi bir sorunla ile
karsilagilmamistir.

Gegerlik ve Giivenirlik: Olgekte gecerlk ve giivenirligin saglanmas1 igin
istatistiki hesaplamalar 6zenle yiiriitiilmustiir. Bu dogrultuda istatistiki hesaplamalar
tekrar edilebilirlik esastyla yapimistir.
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2.3.1 Veri Toplama Araciin Gecerlik ve Giivenirlik Calismalan

Olgegin yapr boyutlarni olusturmakta faktdr analizi isleminin en uygun
yontem oldugu disiiniilmektedir (Kline, 1994). Ac¢mlayici ve dogrulayici faktor
analizi tekniklerinin birlikte kullanilmasi ise yapr gecerligini saglamada Onem arz
etmektedir (Netemeyer vd., 2003).

“EBA Canh Ders Olgegi'nin” yapr gecerligini belirlemek igin SPSS programi
aracihgiyla smasiyla; agimlayici ve dogrulayict faktor analizi islemleri uygulanmistir.
Ac¢mlayict faktor analizi (AFA) islemi sonucunda elde edilen faktor yapisy, faktorlerin
yikleri, aciklanan varyans ve 6z degerleri tablo haline getirilmistir. AFA sonucunda
olusan faktorlerin yapwisal gecerligi saglamak icin AMOS progranu aracihgiyla
dogrulayic1 faktor analizi (DFA) yapimustir. Ayrica yapisal gegerligi belirlemek i¢in
yakmsama ve waksama gecerligi analizlerinden de faydalanilmistir.  Olcegin
giivenirlik analizi i¢in ise Cronbach’s Alpha i¢ tutarhlik katsayisi hesaplamis ve
kompozit giivenirligi analizi gerceklestirilmistir.

2.3.1.1 Gegerlik Cahsmalan

2.3.1.1.1 Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

AFA’ya baglamadan Once verilerin faktérlesmeye uygun olup olmadiginin
degerlendirilmesi gerekmektedir (Biiyiikoztirk, 2009). Bu ¢alismada Kaiser-Meyer-
Okin (KMO) ve Bartlett's kiiresellik testinin sonuglarina bakidmistir. KMO testi
sonucunda 0.80 ile 0.90 arasmda ¢ikan degerlerin faktor analizi i¢in uygun diizeyde
oldugu degerlendirilmektedir (Biiyikoztiirk, 2009; Leech, Barrett & Morgan, 2005;
Tavsancil, 2010). Cahlsmada KMO degeri 0,868 olarak tespit edilmis ve veri setine
faktorlesme yoniinde islem yapilabilecegi ortaya konmustur.

Faktor analizinde Barlett kiiresellik testi ise verilerin kiireselligini yorumlamak
icin kullanilabilecek istatistiksel bir tekniktir (Tavsancil, 2010). Cahsmada yapilan
Barlett testi anlamli bulunmustur (y2 = 1253,560; p <0,000). Barlett testinin anlaml1
cikmasi, test verilerinin kiiresel oldugunu gostermektedir.

Olcegin yapismi olusturmak icin “Principal axis factoring” methodu ‘“Direct
Oblimin” dondiirme yontemiyle dort defa faktor analizi islemi uygulanmistir. Principal
Axis Factoring metodu iliski degerlerini daha net ortaya koydugu i¢cin sosyal bilimler
cahsmalarnda en ¢ok tercih edilen faktor analizi yontemidir (Warner, 2012). Creed ve
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Machin (2003) Principal Axis Factoring methodu ile Direct Oblimin dondiirme
yontemlerinin bir arada kullanimasinin faktorler arasi iligki yapisini olusturmada
kolaylastirict etkide bulundugunu ifade etmektedir.

Faktor yapisi incelendiginde faktor yik degerlerinin 0,3’ten yiiksek olmasi
gerekmektedir. (Hair vd., 2006). Uygulanan ik faktor analizi sonucunda faktor yiik
degeri 0,3’ iin altmda olan 5, 6, 7 ve 16. maddenin oOlgekten c¢ikarlmasmna karar
verilmistir. Uygulanan ikinci faktor analizi sonucunda ise faktor yikk degeri 0,3’ iin
altnda olan 17. madde dlgekten ¢ikartimistir. Uygulanan tgilincti faktor analizinde ise
4. ve 19. maddeler binisik madde olduklar1 tespit edilmis ve Olgekten gikartimistir.
Binisik madde iki veya ikiden fazla faktéorde maddenin bulunmasi ve yikk degerleri
arasindaki farkm 0.1’den kiiclik olmasidr (Cokluk vd., 2012). Yapilan son faktor
analizi ile birlikte nihai faktor yapisma ulasilmistir. Yapilan analiz sonucuna gore
KMO degeri 0,871 bulunarak 6rneklem sayisiin yeterli oldugu, Barlett kiiresellik testi
ile anlamhi bir sonuca ulasildig1 belirlenmistir (x2 = 821,213; p <0,000).

AFA sonucunda ulagilan nihai faktor yapisy, yapiya iliskin faktor yik degerleri,
0z degerleri, agiklanan varyanslar Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. A¢mlayic1 Faktdr Analizine Iliskin Faktor Yapisi
Madde Etkilesim islewsellik Erigim
Distenilen teknolojik cihazla sisteme rahatlikla ,581
baglanilir.
2)Dersi baglatmak i¢in sisteme ulasim kisa siirede ,829
saglanir.
3)Sisteme erigim genellikle sorunsuzolur. ,689
8)Cesitli 6gretim yontemlerini kullanmaya imkan ,655
saglar.
9)Farkh 6grenme stillerine (gorsel, isitsel vb.) ,765
sahip 6grencilere hitap etmeye firsat sunar.
10)Derse materyal getirme ihtiyacmi 6nemli dl¢iide ,654
karsilar.
11)Smif ortaminda yapilamayacak etkinlikleri ,562
yapmaya firsat tanir.
12)Ogrencilerin  daharahat soru sormasma firsat ,590
tanir.
13)Ogrencilere doniit vermeye uygun ortam sunar. ,786
14)Ogrencilerle etkilesimli ders islenmesine imkan ,700
saglar
15)Ogrencilere fikirlerini arkadaslar ve 6gretmeni ,703
ile rahatlikla tartigacagi ortanu sunar.
18)Ogrencilerle 6lgme ve degerlendirme etkinligi ,728
yapma imkani saglar.
Oz Degerler 5,216 1,744 1,068
Aciklanan Varyans %43,47 %14,53 %38,9
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EBA Canl Ders’e erisim ile ilgili maddeler erisim boyutu altmda toplanirken
bu maddeler aracihigiyla agiklanan varyansin %8.,9 oldugu goriimektedir. EBA Canh
Ders’in islevselligi ile ilgili maddeler islevsellik boyutu altnda toplanrken bu
maddeler aracihigiyla agiklanan varyansin %14,53 oldugu goriiimektedir. EBA Canli
Derse iliskin etkilesime dar maddeler etkilesim alt boyutunda toplanrken, bu
maddeler aracihgiyla agiklanan varyans ise %43,47 olarak tespit edilmistir.

2.3.1.1.2. Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Biiyiikoztiirk (2019) agiklayic1 faktdr analizi sonucunda Olgekte olusan faktor
yapisinin yapisal gecerligini kantlamak igcin DFA yapimasin1 tavsiye etmektedir.
“EBA Canl Ders Olgeginin” yap1 gegerligini saglamak igin AMOS progranu tercih
edimistir. Ug alt boyuttan olusan faktdr yapisma iliskin DFA sonucunda herhangi bir
modifikasyon Onerisi ile karglasiimamistir. DFA da yapi gegerligini saglamak i¢in
birgok uyum indeksi kullanilmaktadw (Hair vd., 2006). Bu cahsmada mutlak uyum
indekslerinden ki-kare uyum testi, iyilik uyum testi, diizeltilmis iyilik uyum testi,
tahmmi hata ortalama karakokii, standartize edimis hata karelermin ortalama
karekokii testi kullanmiliken artimhh uyum indekslerinden karsilagtrmali uyum
testinden faydalanilmustir. Inceleme sonucunda &lcege iliskin uyum indeksleri su
sekilde olmustur: (y2 = 1,500, df=51, p <.001, GFI =0.92, AGFI = 0.55, RMSEA =
0.06, SRMR = 0.04, CFI = 0.87). Uyum indekslerinin literatiirdeki kritik degerlere

gore uyumlulugu Tablo 3’te incelenmektedir.

Tablo 3. Dogrulayic1 Faktor Analizine iliskin Uyum indeksleri

Ol¢iit fyi Uyum Kabul Edilebilir Elde Edilen Sonug Referans
Uyum Degerler

(x2/sd) <3 <45 1,500 Iyi Uyum Byrne, 1989

RMSEA < 0,05 0,06-0,08 0,05 Iyi Uyum Browne &

SRMR <0,05 0,06-0,08 0,04 fyi Uyum  Cudeck, 1993; Hu
& Bentler, 1993

CFI > 0,95 0,90-0,94 0,96 Iyi Uyum McDonald &

Marsh, 1990
GFl > 0,90 0,89-0,85 0,92 Iyi Uyum
AGFI > 0,90 0,89-0,80 0,88 Kabul | anakaandHuba,

1985; Joreskog &

Edilebilir Sérbom, 1984

Uyum

Tablo 3 incelendiginde DFA sonucunda ortaya ¢ikan sonu¢ uyum indekslerinin
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olgiit kritlkk degerleri arabgmda oldugu goriilmektedir. Ug alt boyuta sahip faktdr
yapisma iliskin standardize edimis faktor yiik degerleri Sekil 25°te gosterilmektedir.
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Sekil 25. EBA Canli Ders Olgegi Standardize Edilmis Faktor Yik Degerleri

Maddelerin standardize edilmis faktor yik degerlerinin iyi bir faktor analizi
icin 0.6’dan yilksek olmasi beklenmektedir (Biyiikoztiirk, 2009). Sekil 25
incelendiginde boyutlar ile maddeler arasmdaki korelasyon degerlerinin 0.6’dan
yiiksek oldugu goriimektedir.

2.3.1.1.3. Yap1 Gecerligi

AFA ve DFA islemleri sonucunda faktdr yapisi olusturulduktan sonra uyum
indeksi kontrolii saglanarak oOlcegin faktoriyel gegerligi elde edimistir. Olgegin yap1
gecerligini saglamak i¢in ilave olarak yakmsama ve waksama analizi teknikleri
kullanilmigtir.  Yakmsama gegerligi icin Agiklanan Ortalama Varyans Degerleri
(OAV) ve Kompozit Giivenirlik Degerleri (CR) hesaplanmis ve bu degerler elde
edimistir. Iraksama gegerligi i¢in ise OAV’m karakokleri hesaplanarak korelasyon
katsayilar1 ile karsilagtirmali kontroli saglanmustir.

DFA sonucunda ortaya cikan faktor yiklerinin yliksek olmasi tek basina
yakinsama gegerliginin saglanmas1 i¢in yeterli degildir. Faktor yik degerlerinin
yiksek olmasmin yam sra OAV’m da incelemesi gerekmektedir. OAV’m 0,5’in

iizerinde bir degere sahip olmasi yakmsama gecerliginin saglandigma dair bir anlam
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ifade etmektedir (Fornell & Larcker, 1981). Yapilan analiz sonucunda Tablo 4’de
goriildiigli lizere ortalama aciklanan varyans degerlerinin 0,5 degerinin {iizerinde
oldugu goriilmektedir. Hair vd. (2006) yakmsama gegerliginin saglanmasi igcin CR
degerlerinin de hesaplanmasi gerektigini belirtmekte bu degerin ise 0,7’ nin {istiinde bir
deger tagmmasi gerektigini ifade etmektedir. Tablo 4 incelendiginde alt boyutlarin CR
0,7’nin tstiinde oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda oSlcegin faktor yik, OAV, CR
degerlerine bakildiginda Olgegin yakmsama gecerligi sagladigi distiniilmektedir.

Tablo 4. Yakmsama ve Iraksak Gegerlk Degerleri

Boyut CR OAV Erisim Islevsellik Etkilesim
Erisim 0,75 0,51 0,71

Islevsellik 0,81 0,52 0,31 0,72

Etkilesim 0,88 0,59 0,34 0,79 0,77

Iraksak gecerligi icin her boyut icin OAV’m karakokii 0,5 degerinden yliksek
olmali ve bu deger ilgili boyutun diger iliski degerlerinden biiyik olmasi
gerekmektedir (Fornel & Larcker, 1981). Bu dogrultuda waksama gegerliginin
saglanabilmesi i¢gin OAV’m karakokleri almarak ilgili boyutun iliski degerleri ile
karsilagtrilmigtr. Tablo 4 incelendiginde tiim boyutlarin OAV karekdklerinin 0,5’in
lizerinde  oldugu, yalmzca etkilesim boyutundaki ortalama varyans degeri
karekokiiniin bu boyuttaki bir iligki degerinden kiiclik oldugu goriilmektedir. Bu
sebeple farkh bir waksak gecerligi saglama analizine basvurulmustur. Arastrmacilar
son donemde c¢apraz vyiklerin degerlendirildigi analize kiyasla daha {istiin bir
degerlendirme sundugundan dolay1 heterotrait-monatrait oram (HTMT) analizine
bagvurmaktadirlar (Henseler, Ringle & Sarstedt, 2015; Voorhees vd., 2016). HTMT
testinde boyutlar arasmdaki ortalama iligkinin, aym boyuttaki maddelerin ortalama
iliskisinin geometrik ortalamasinin hesabi ile bulunmaktadr (Voorhees vd., 2016).
Henseler vd. (2015) HTMT analizi sonucunda boyutlar arasndaki iliski degerinin

0.9’dan az ¢ikmas1 durumunda iraksak gegerligin saglandigini ifade etmektedir.

Tablo 5. Heterotrait-Monotrait (HTMT) Gegerlik Degerleri

Boyut Erisim Islevsellik Etkilesim
Erisim

Islevsellik 0,30

Etkilesim 0,36 0,78
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Tablo 5 incelendiginde Olgege uygulanan HTMT analizi sonucunda ulasilan
degelerin 0.9’un altnda oldugu goriilmektedir. Bu baglamda olgegin waksak gecerligi
sagladig1 diistiniilmektedir.

2.3.1.2. Giivenirlik Cahsmalan

Olcekden elde edilen sonuglarin hatadan armdrilnus olarak kararh bir nitelik
tasidigina ve aym amacglar dogrultusunda yapilabilecek ikinci bir Olgiimde benzer
sonuglar vereceginden giiven duyulmas: gerekmektedir. Bu amagla dlgege Cronbach’s
Alpha (a) ve CR analizleri uygulanmistir. Maddelerin i¢ tutarhligimi1 ve homojenligini
hesaplamak i¢in kullanilan Cronbach’s Alpha analizinde, giivenirligin saglanmasi i¢in
analiz sonucunun 0,6 degerinin istinde olmasi beklenmektedir (Alpar, 2013). Bir
diger giivenirlik analizi olan CR ise Olgekteki faktor yiikleri ile standart hata degerleri
hesaba katimaktadir. Yapilan CR hesaplamasmda giivenirlik i¢in sonu¢ degerinin 0,7’
nin Ustlinde olmasi gerekmektedir (Yang & Green, 2011). Bu dlgege iliskin yapilan

analizler sonucu ulasilan Cronbach’s Alpha ve CR Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. Kompozit Giivenirlik ve Cronbach Alpha Gegerlik Degerleri

Boyut Madde FaKtor Kompozit Cronbach Tiim Ol¢ek
Yiikleri  Giivenirlik (CR) Alpha (0) Cronbach Alpha (o)
Erisim Madde 1 0,59
Madde 2 0,84 0,75 0,74

Madde 3 0.68

Islevselik ~ Madde 6 0.75
Madde 7 0.74
Madde 8 0.69
Madde 9 0.71

081 081
0,87

Etkilesim  Madde 10 0.72
Madde 11 0.78
Madde 12 0.88 0,88 0,88
Madde 13 0.80
Madde 14 0.65

Tablo 6 incelendiginde boyutlara iliskin Cronbach Alpha (o > 0.6) ile
Kompozit Giivenirlik Katsayilar1 (CR > 0.7) ve dlgegin tiimiine uygulanan Cronbach
Alpha (CR >0.7) analizi sonuglar1 dlgegin giivenilir oldugunu géstermektedir.
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2.4. Veri Toplama Siireci

Cahsmada degerlendirilecek olan verilerin toplanmas1 icin Kars [l Milli Egitim
Midirligii’ nden arastrma izni almmistir (Ek 1.). Veriler iki bolimden olusan bir form
aracithgryla daha cok kisiyle ulasmak i¢in online olarak toplanmistir. Formun birinci
bolimiinde Ogretmenlerin kisisel bilgilerinin yer aldigi demografik bilgiler olarak
tanimlanan; cinsiyet, mesleki deneyim, goérev yapilan okul kademesi, egitim durumu,
EBA Canl Ders’e baglandiklar1 cihaz, EBA Canh Ders’i giinlik kullanma sikhgini
belirten soru ifadeleri yer almaktadir. ikinci bolimde ise dlcekteki EBA Canli Ders’e
erisim, EBA Canh Ders 6zelliklerinin sagladigi islevsellik ve EBA Canh Ders’te
etkilesim konu baglhklarina iliskin maddeler yer almaktadw. 5’ Likert tipinde
hazrlanmis olan Olgekte toplam 12 soru yer almaktadwr (Ek 2.). Online formun
agklama kismnda en az bir kere EBA Canli Ders uygulamasini kullanmis
ogretmenlerin katliminin esas oldugu ve ¢alismanmn amaci hakkmda detayh bilgiler
belirtilmistir. Google Formlar araciligiyla hazrlanan form igin baglanti linki
olusturularak veri toplama aract hazr hale getirilmistir. 2021-2022 egitim Ogretim
yihinda Kars il genelindeki okul oncesi, ikokul, ortaokul ve lise diizeylerinde egitim
veren egitim kurumlarina bu baglant1 linki Whatsapp ile iletilerek kurumlarda goérevli

ogretmenlere ulastrilmis ve goniillii katiim esasi ¢ergevesinde veriler toplanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Google Formlar aracih@iyla toplanan veriler Microsoft Excel programina
aktarilarak analiz icin son diizenlemeler yapimistir. Verilerin analizi ve yorumlanmas1
icin SPSS ve AMOS programlar1 kullanilmistr. Analizlere baslamadan 6nce verilerin
normallik daglmini belirlemek i¢in veri seti incelenmistir. Normallk varsayimi
betimleyici, grafiksel ve istatiksel yontemler ile kontrol edilmektedir (Field, 2013).
Normallik varsayimi  betimleyici yontemde carpiklk ve basikhk katsaylarinin
degerlendirilmesiyle  belirlenmektedir  (Tabachnick & Fidell, 2013). Istatiksel
yontemlerde Shapiro-Wilk W ve Kolmogorov-Smirnov testleri, grafiksel yontemlerde
ise Q-Q ve histogram grafiklerinin incelenmesi sonucunda karara varimaktadir (Field,
2013). Bu calsmada eldeki verilerin daglimini  6grenmek i¢in  betimleyici
yontemlerde hesaplanan carpiklk ve basklk katsaylari esas almmistir. Carpikhk ve

basklk katsaylarmin -1.5 ile +1.5 degerleri arasmda olmasi verilerin normal bir
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dagihm sergiledigini gostermektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Tablo 7’de alt
boyutlara gore degiskenlere iliskin carpiklk ve basiklk degerleri verilmistir.

Tablo 7. Degiskenlerin Alt Boyutlara Gore Carpiklk, Basiklk Katsayilari

Erisim Islevsellik Etkilesim

Carpiklik Basiklik Carpiklik Basiklik Carpiklik Basiklik
Cinsiyet Kadmn -0.47 -0.71 -0.27 -0.31 -0.08 -0.82
Erkek -0.41 -0.53 -0.28 -0.37 -0.02 -0.87
Mesleki 0-5 Y1l -0.39 -0.15 -0.65 -0.67 -0.56 -0.29
Deneyim 6-10 Y1l -0.41 -0.81 -0.09 -0.20 -0.01 -0.95
11-15 Y1l -0.54 -0.47 -0.32 -0.30 -0.07 -0.46
15-20 Y1l -0.62 -0.56 -0.27 -0.50 -0.11 -0.70
21 Yil Ustii -0.35 -0.72 -0.13 -0.62 -0.08 -1.00
Okul Okul Oncesi -0.34 -1.39 -0.55 -0.43 -0.51 -0.80
Kademesi Tlkokul -0.59 -0.34 -0.07 -0.21 -0.03 -0.40
Ortaokul -0.36 -0.73 -0.21 -0.47 -0.28 -0.67
Lise -0.49 -0.43 -0.36 -0.19 -0.25 -0.77
Egitim Lisans -0.38 -0.74 -0.25 -0.36 -0.07 -0.90
Durumu Lisansiistil -0.56 -0.17 -0.32 -0.27 -0.07 -0.67
Baglanila Akilli Telefon -0.46 -0.68 -0.15 -0.52 -0.30 -0.79
n Cihaz Tablet PC -0.78 -0.44 -0.62 -0.18 -0.08 -1.05
Diziistii PC -0.45 -0.55 -0.28 -0.26 +0.05 -0.79
Masaiistii PC -0.19 -0.76 -0.19 -0.37 -0.15 -0.88
Sistemi 0-1 Saat -0.46 -0.59 -0.29 -0.28 -0.14 -0.86
Giinliik 2-3 Saat -0.48 -0.07 -0.40 -0.46 -0.13 -0.50
Kullanim 4-5 Saat -0.52 -0.69 -0.02 -0.32 -0.35 -0.66
Siiresi 6 Saat ve Ustil +0.23 -0.95 -0.74 -0.33 -0.12 -0.70
Brans Okul Oncesi -0.81 -0.78 -0.40 -0.42 -0.64 -0.56
Smif -0.49 -0.60 -0.01 -0.39 -0.19 -0.10
Tiirkge -0.04 -0.63 -0.55 -0.02 -0.64 -0.15
M atematik -0.56 -0.59 -0.81 -0.41 -0.14 -0.88
Ingilizce -0.43 -0.05 -0.19 -0.47 -0.12 -1.02
Sosyal -0.19 -0.91 -0.46 -0.43 -0.39 -0.72
Din -0.67 -0.28 -0.67 -0.28 -0.40 -0.82
Fen -0.35 -0.72 -0.31 -0.55 -0.01 -0.99
Gorsel -0.96 -0.09 -0.06 -0.44 -0.58 -0.97
Miizik -0.73 -0.58 -0.12 -0.56 -0.18 -0.45
Tek. Tasarim -0.31 -1.12 -0.40 -0.27 -0.38 -0.89
Bilisim -0.40 -0.83 -0.55 -0.04 -0.23 -0.17
Beden -0.98 -0.71 -0.77 -0.40 -0.37 -1.31
Edebiyat -0.78 -0.15 -0.02 -0.16 -0.14 -0.52
Tarih -0.24 -0.39 -0.34 -0.57 -0.16 -1.21
Cografya -0.60 -0.38 -0.11 -0.87 -0.38 -0.30
Fizik -0.30 -0.82 -0.70 -1.43 +0.22 -1.36
Kimya -0.24 -0.87 -0.44 -0.73 -0.54 -0.70
Biyoloji -0.30 -0.75 -0.42 -0.01 -0.04 -0.92

Tablo 7 incelendiginde ¢arpiklk ve basikhk katsayiar1 alt boyutlardaki tiim
degiskenlerde -1.5 ve +1.5 degerleri arasmda oldugundan veriler normal dagilim
gostermektedir. Bu nedenle Glgek  verilerinin - analizinde parametrik  testlerden
faydalanilmistr. Alt problemler dogrultusunda &gretmenlerin cinsiyet ve egitim
durumu degiskenleri birbirinden bagmsiz iki alt gruba sahip olmasindan dolay1 bu alt
problemlerde bagimmsiz gruplar t testi kullanilmistir. Mesleki deneyim, okul kademesi,
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EBA Canh Ders’e baglamlan cihaz, EBA Canlt Ders’1 giinlik kullanim stiresi ve brang
degiskenlerinde ise birbirinden bagmsiz ikiden fazla alt gruba sahip olmasindan
dolayr bu alt problemlerde tek yonli varyans analizi (One Way Anova) tercih
edilmistir. Bagimsiz gruplar t testinde birbirinden bagmsiz iki orneklem grubunun
ortalamalar1 karsilastirilmaktadir. Tek yonli varyans analizinde ise birbirinden
bagimsiz ikiden fazla Ormeklem grubunun ortalamalar1  karsilastirilmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2009). Tek yonli varyans analizinde grup varyanslarmin homojen olup
grup Orneklem sayilar1 arasmda biiyikk farkhiliklarin oldugu durumlarda Hochberg's
GT2’si daha anlamli sonuglar vermektedir. (Field, 2013). Games Howell ise grup
varyanslarmin homojen olmadigi durumlarda en anlamli sonuglar veren test olarak
ifade edimektedir (Kayri, 2009). Bu c¢ahsmadaki tek yonli varyans analizlerinin
sonucunda ortaya ¢ikan anlaml farkhliklar1 degerlendirmek i¢in varyanslarin homojen
oldugu durumlarda grup Orneklem sayilar1 arasmda biylik farkhlklar oldugu i¢in
Hochberg'in GT2'si, varyanslarin homojen olmadigi durumlarda ise Games-Howell
testi tercih edilmistir. Istatistiki hesaplamalarda anlamhlik diizeyi 0.05 olarak kabul
edilmistir. Ayrica anlamli ¢ikan sonuglar igin etki biiyiikliigii hesabi yapimugtr. Iki
grubun ortalamalar1 arasmdaki farka etki biiyiikliigii denmektedir (Hair vd., 2006). iki
grup ortalamasindaki farkm hesaplanmasinda yani tek grup t-test analizlerinde Cohen
d formiilii kullanilirken, hesaplanan varyansa gore iliski giicii Olglimlerinde yani tek
yonlii varyans analizlerinde eta-kare (n2) formiilii kullanilmaktadr (Biiyikoztiirk,
2009). Bagmsiz t testi uygulanan cinsiyet ve egitim durumu degiskenlerinin
yorumlanmas1 i¢in Cohen d, tek yonli varyans analizi uygulanan mesleki deneyim,
okul kademesi, EBA Canl Ders’e baglanilan cihaz, EBA Canh Ders’i giinlik kullanim
stiresi ve brans degiskenlerinde ise n2 katsayilar1 hesaplanarak yorumlanmistir. Cohen
d katsayis1 0.2’den kiigiik degerler i¢in ¢ok kiiciik, 0.2-0.5 arasmdaki degerler icin
kiicik, 0.5-0.8 arasmdaki degerler i¢cin orta, 0.8’den biiyikk degerler icin biiyiik
seviyede etki olarak belitilmistir (Cohen, 1988). Eta-kare (m2) katsayisinin
yorumlanmasi i¢in ise 0.01°den kiiciik degerler i¢in ¢ok kiigiik, 0.01-0.06 arasindaki
deger icin kiigiik, 0.06-0.14 arasindaki degerler i¢in orta, 0.14’ten biiylik degerler icin
ise biiyiik etki olarak ifade edilmektedir (Field, 2013).
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3. BULGULAR

Callsmanin ~ bu  bokimiinde arastrma  problemleri dogrultusunda
gerceklestirilmis  olan istatistiki  analizlerin  sonucunda ulasilan bulgulara  yer

verilmektedir.

3.1. Ogretmenlerin EBA Canli Ders’e iliskin Goriislerinin Cinsiyete

Gére Incelenmesine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin  cinsiyetine gdre EBA Canh Ders’e yonelik gdriislerinin
farkhlasma durumunu tespit etmek icin bagimsiz Orneklem t testi kullanilmigtir.
Hesaplamalar sonucu ulasilan bulgular Tablo 8’de sunulmaktadir.

Tablo 8. Ogretmenlerin EBA Canh Ders’e Iliskin Goriislerinin Cinsiyete Gore
Farklilagma Durumu

Alt Boyut Cinsiyet n X SS t p Cohen
d

Erigim Kadin 431 3.42 7

Erkek 339 355 80 -2.296  .022 0.16
Islevsellik Kadmn 431 3.43 71

Erkek 339 3.48 7o T4 sl
Etkilesim Kadin 431 2.98 .82

Erkek 339 3.02 gl 0609 543
Olcek Geneli Kadmn 431 324 .58 ]

Erkek 339 3,31 .59 1547122

Tablo 8 incelendiginde oOgretmenlerin EBA Canli Ders’e iliskin goriigleri
cinsiyet degiskeni agismdan erisim boyutunda anlamli bir sekilde farkhilastigi tespit
edilirken (t=-2.296, p<.05), islevsellik (t=-1.014, p>.05), etkilesim (t=-.609, p>.05)
boyutlarinda ve dlgegin genelinde (t=-1.547, p>.05) anlamlt bir farkhlik olugturmadigi
tespit edilmistir.

3.2. Ogretmenlerin EBA Canh Ders’e iliskin Goriislerinin Baglamlan

Cihaza Gére Incelenmesine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin  EBA Canh Ders’e baglandiklar1 cihaza gore goriislerinin
farkhlasma durumunu belirlemek i¢in tek yonlii ANOVA testi kullanilmigtr. Test

sonucuna iliskin degerler Tablo 9’da sunulmaktadr.
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Tablo 9. Ogretmenlerin EBA Canh Ders’e lliskin Goriislerinin Baglanilan Cihaza
Gore Farkhlasma Durumu

_ Levene ANOVA

Alt Boyut Cihaz n X S avene 0 = 0 n2  Fark
Erigim Akilli 131 348 .81
Telefon
Tablet 41 360 .77
Bilgisayar
Diziistii 510 348 78 478 698 560 .641
Bilgisayar
Masaiistii. 88 341 .85
Bilgisayar
Islevsellik Akall 131 335 .77
Telefon
Tablet 41 355 .74
Bilgisayar
Diziistii 510 3.46 .70 il S o
Bilgisayar
Masaiisti 88 3.47 .70
Bilgisayar
Etkilesim Akall 131 310 .86
Telefon
Tablet 41 3.08 .76
Bilgisayar
Diziistii 510 296 82 870 456 1.131 .336
Bilgisayar
Masaiisti 88 3.02 .78
Bilgisayar
Olcek Akall 131 328 .61
Geneli Telefon
Tablet 41 337 54
Bilgisayar
Diziistii 510 326 59 967 412 447 719
Bilgisayar
Masatsti 88 3.27 .57
Bilgisayar

Tablo 9 mcelendiginde Ogretmenlerin EBA Canh Ders’e iliskin goriisleri
erisim  (F=.560, p>.05), ilevsellk (F=1.194, p>.05), etkilesim (F=1.131, p>.05)
boyutlarinda ve olgek genelinde (F=.447, p>.05) baglamlan cihaza gore anlamli bir
farklihk olusturmadigi goriillmektedir.

3.3. Ogretmenlerin EBA Canh Ders’e iliskin Goriislerinin MesleKi

Deneyime Gore incelenmesine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin  EBA Canli Ders’e yonelik goriislerinin  mesleki deneyim
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degiskenine gore farkhlasma durumunu tespit etmek icin tek yonli ANOVA testi
kullanilmustir. Test sonucuna ilisgkin degerler Tablo 10°da sunulmaktadir.

Tablo 10. Ogretmenlerin EBA Canh Ders’e iliskin Gériislerinin Mesleki Deneyime
Gore Farkllasma Durumu

. _ Levene ANOVA
Alt Boyut  Deneyim n X SS n2  Fark

Levene p F p

Erigim 0-5Y1 125 351 .74
6-10 Yl 159 3.40 .80

11-15yd 137 346 .75 1642 .162 1102 .354
16-20 Yl 114 3.60 .81
21 Y1l Ustii 235 3.48 .82
Islevsellik 0-5Y1 125 348 .62
6-10 Y1 159 364 .72

11-15 Yd 137 347 .75 3392 .009 4.097 .003 .021 b>e

16-20 Y1l 114 3.47 .65

21 Y1l Ustii 235 3.33 .75

Etkilesim 0-5Y1 125 338 .69

6-10 Yl 159 3.00 .85 gzg
1115 il 137 294 83 3613 006 8761 .000 .04 o
16-20 Yii 114 291 .88 e
21 Y1l Usti 235 2.87 .82

Olcek 05Yl 125 350 .50

Geneli 610 Yl 159 326 .59 a>b
11-15vil 137 325 59 2181 .069 6.533 .000 .033 Zig
1620 Yl 114 326 .60 o

21 Yl Ustii 235 3.17 .59
a:0-5 i, b:6-10 Yil, c:11-15 i, d:16-20 Yil, e21 Yil Ustii

Tablo 10 incelendiginde Ogretmenlerin EBA Canh Ders’e iligkin goriigleri
mesleki deneyim degiskeni agisindan erisim  boyutunda anlamhi  bir sekilde
farklilasmadig1 tespit edilirken (F=1.102, p>.05), islevsellk (F=4.097, p<.05),
etkilesim (F=8.761, p<.05) boyutlarinda ve 6lgek genelinde (F=6.533, p<.05) anlamli
bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin EBA Canh Ders’e iliskin erisim boyutuna dair griislerinin
mesleki deneyim degiskenine gore anlaml sekilde farkhlagsmadigi goriilmektedir
(F=1.102, p>.05).

Ogretmenlerin EBA Canh Ders’in islevsellik boyutuna iliskin goriislerinin
mesleki deneyim degiskenine gore anlamli sekilde farkhlagtigr goriimiistir (F=4.097,
p<.05). Mesleki deneyim degiskeninin islevsellik boyutu iizerindeki etki biytkliigii

72



ise (n2=.021) kiigiik olarak hesaplanmistir. Anlamli farkhihigin hangi gruplar arasmda
oldugunu bulmak i¢in Oncelikle varyanslarm homojenligi degerlendirilmis ve
varyanslarm homojen dagilmadigi tespit edimistir (p<.05). Varyanslar homojen
dagimadigi igin  ¢oklu karsilastrma  testlerinden  Games-Howell testinden
faydalanilmistr. Games-Howell ile yapilan c¢oklu karsiastirma testi sonucunda bu
farkm 6-10 yil arasmdaki deneyime sahip Ogretmenler (x=3.64) ile 21 yil ve dstii
deneyime sahip Ggretmenler (x=3.33) arasmda oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin  EBA Canli Ders’in etkilesim boyutuna iliskin gdriislerinin
mesleki deneyim degiskenine gore anlamh sekilde farklilastigr goriimiistir (F=8.761,
p<.05). Mesleki deneyim degiskeninin etkilesim boyutu tizerindeki etki biiyikligii ise
(n2=.044) kiigik olarak hesaplanmistir. Anlamli farkliligm hangi gruplar arasmda
oldugunu bulmak i¢in Oncelikle varyanslarm homojenligi degerlendirilmis ve
varyanslarm homojen daglmadigi tespit edilmistir (p<.05). Varyanslar homojen
dagimadigr igin  ¢oklu karsilastrma  testlerinden  Games-Howell testinden
faydalanilmigtr. Games-Howell ile yapilan c¢oklu karslastrma testi sonucunda bu
farkm 0-5yil arasmdaki deneyime sahip Ogretmenler (x=3.38)ile 6-10yil arasmdaki
deneyime sahip Ogretmenler (x=3.00), 11-15 yil arasmdaki deneyime sahip
ogretmenler (x=2.94), 16-20 yil arasmdaki deneyime sahip Ogretmenler (x=2.91), 21
yil ve dustindeki deneyime sahip Ogretmenler (x=2.87) arasmda oldugu tespit
edilmigtir.

Ogretmenlerin EBA Canli Ders dlgeginin geneline iliskin gdriislerinin mesleki
deneyim degiskenine gore anlamh sekilde farkhlagtigi goriimiistiir (F=6.533, p<.05).
Mesleki deneyim degiskeninin Glgek geneli tizerindeki etki biyiikligii ise (72=.033)
kiiciik olarak hesaplanmistr. Anlamli farkhligin hangi gruplar arasmda oldugunu
bulmak icin Oncelikle varyanslarm homojenligi degerlendirilmis ve varyanslarin
homojen dagild:1 tespit edimistir (p>.05). Varyanslar homojen dagildigir i¢in ¢oklu
kargilagtrma testlerinden Hochbergin GT2 testinden faydalanilmistir. Hochberg'in
GT2'si ile yapilan ¢oklu karsilastrma testi sonucunda bu farkm 0-5 yil arasmdaki
deneyime sahip Ogretmenler (x=3.50) ile 6-10 yil arasmdaki deneyime sahip
ogretmenler (x=3.26), 11-15 yil arasindaki deneyime sahip ogretmenler (x=3.25), 16-
20 yil arasmdaki deneyime sahip 6gretmenler (x=3.26), 21 yil ve tstiindeki deneyime
sahip O6gretmenler (x=3.17) arasinda oldugu tespit edilmistir.
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3.4. Ogretmenlerin EBA Canli Ders’e iliskin Goriislerinin Gérev Yapilan

Okul Kademesine Gore Incelenmesine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin  EBA Canl Ders’e yonelk goriislerinin  gdrev yapilan okul
kademesi degiskenine gore farkhlasma durumunu incelemek amaciyla tek yonlii
ANOVA testi kullanilmistr. Test sonucuna iliskin degerler bulgular Tablo 11°de
goriildiig gibidir.

Tablo 11. Ogretmenlerin EBA Canh Ders’e iliskin Goriislerinin Okul Kademesine
Gore Farkllasma Durumu

Okul — Levene ANOVA

Kademesi % Tovene p F p n2  Fark

Erisim Okul Oncesi 34 3.17 .79
[lkokul 75 360 .74
Ortaokul 345 343 .80
Lise 316 354 .78

Islevselik Okul Oncesi 34 3.37 .69
[lkokul 75 330 .73
Ortaokul 345 348 .71
Lise 316 346 .73

Etkilesim  Okul Oncesi 34 3.15 .74

[lkokul 75 290 .78

Ortaokul 345 316 .81

Alt Boyut

904 439 3509 .015 .014 a>b

024 995 1.413 .238

404 750 9.550 .000 .036 c>d

Lise 316 2.83 .82

Olcek Okul Oncesi 34 3.22 .55

Geneli Ilkokul 75 321 .58
Ortaokul 345 3.33 .59 346 792 2418 .065
Lise 316 3.22 .58

a:0kul Oncesi, b:ilkokul, c:Ortaokul, d:Lise

Tablo 11 incelendiginde Ogretmenlerin EBA Canli Ders’e iligkin goriigleri
gorev yapilan okul kademesi degiskeni acismdan erisim (F=3.509, p<.05) ve etkilesim
(F=9.550, p<.05) boyutunda anlamli bir sekilde farkhlastigi tespit edilirken, islevsellik
boyutunda (F=1.413, p>.05) ve 6lcek genelinde (F=2.418, p>.05) anlamh bir farkhlik
olusturmadigi tespit edilmistir.

Ogretmenlerin gdrev yaptiz okul kademesine gdre EBA Canh Ders’in erigim
boyutuna iligkin goriislerinin anlamli bir sekilde farklilagtigi tespit edilmistir (F=3.509,
p<.05). Okul kademesi degiskeninin erisim boyutu tizerindeki etki biyikligli ise
(n2=.014) kiigik olarak hesaplanmistir. Anlamh farkhiligin hangi gruplar arasmda

oldugunu bulmak icin Oncelkle varyanslarm homojenligi degerlendirilmis ve

74



varyanslarin homojen dagidi tespit edimistir (p>.05). Varyanslar homojen dagildig:
icin coklu karslastrma testlerinden Hochberg'in GT2 testinden faydalaniimistir.
Hochbergin  GT2'si ile yapilan c¢oklu karsilastirma testi sonucunda bu farkmn
ilkokuldaki 6gretmenler (x=3.60) ile okul 6ncesindeki Ogretmenler (x=3.17) arasmda
oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin EBA Canh Ders’in islevsellik boyutuna yonelk gbriisleri
arasmda gorev yapilan okul kademesi degiskenine gore anlamlhi bir farkhlik
olusturmadigr gorilmiistir (F=1.413, p>.05).

Ogretmenlerin EBA Canh Ders’in etkilesim boyutuna iliskin goriislerinin okul
kademesi degiskenine gore anlamh sekilde farkhlastigi tespit edilmistir (F=9.550,
p<.05). Okul kademesi degiskeninin etkilesim boyutu tizerindeki etki biyikligii ise
(n2=.036) kiigiik olarak hesaplanmistir. Anlamh farkhligin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak icin Oncelikle varyanslarmm homojenligi degerlendirilmis ve
varyanslarin homojen dagildigi tespit edilmistir (p>.05). Varyanslar homojen dagildig:
icin ¢oklu karsilagtrma testlerinden Hochbergin  GT2 testinden faydalanilmistir
Hochbergin GT2'si ile yapilan ¢oklu Kkarsilastrma testi sonucunda bu farkin
ortaokuldaki Ogretmenler (x=3.16) ile lisedeki Ogretmenler (x=2.83) arasmda oldugu
tespit edimistir.

Ogretmenlerin EBA Canh Ders’in dlcegin geneline yonelik goriisleri arasmda
gorev yapilan okul kademesi degiskenine gore anlamli bir farkhlik olmadig:
goriimistir (F=2.418, p>.05).

3.5. Ogretmenlerin EBA Canli Ders’e iliskin Goriislerinin Branslarna

Gore Incelenmesine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin EBA Canli Ders’e yonelik goriislerinin dgretmenlerin bransina
gore farkllasma durumunu incelemek amaciyla tek yonlii ANOVA testi kullaniimistir.
Test sonucuna ilisgkin degerler Tablo 12’de sunulmaktadir.
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Tablo 12. Ogretmenlerin EBA Canh Ders’e lliskin Goriislerinin Bransa Gore

Farkhlasma Durumu

Levene ANOVA

AltBoyut  Brang n X S Levene 0 = o n2 Fark
Erisim Okul Oncesi 47 3.35 .75
Simuf 61 359 .78
Tiirkge 45 322 .73
Matematik 59 357 .84
Ingilizce 41 363 .78
Sosyal 41 337 .86
Din 39 359 .82
Fen 42 344 81
Gorsel 35 343 .67
Miizik 38 340 .68 1.069 379 925 548
Tasarim 32 341 .92
Biligim 48 353 .86
Beden 33 361 .69
Edebiyat 38 360 .72
Tarih 37 353 .86
Cografya 35 362 .70
Fizik 32 348 .80
Kimya 34 331 84
Biyoloji 32 342 .86
Islevsellik ~ Okul Oncesi 47 3.39 .70
Simif 61 3.28 .77
Tiirkee 45 347 .70
Matematik 59 3.50 .60
Ingilizce 41 359 74
Sosyal 41 347 .80
Din 39 345 56
Fen 42 358 .69
Gorsel 35 352 .66
Miizik 38 318 .75 1.227 232 1.464 .096
Tasarim 32 335 .68
Bilisim 48 370 .74
Beden 33 348 .64
Edebiyat 38 340 .75
Tarih 37 339 .87
Cografya 35 351 .90
Fizik 32 366 .59
Kimya 34 322 .67
Biyoloji 32 345 .69
Etkilesim Okul Oncesi 47 3.15 .79
Siif 61 288 .75
Tiirkge 45 316 .77
Matematik 59 2.83 .78
Ingilizce 41  3.00 .90 o
Sosyal 41 321 92 Biligim>
Din 39 279 .83 Kimya

Fen 42 3.0 .80
Gorsel 35 323 .78 1.075 373 2583 .000 0,58
Miizik 38 298 .91
Tasarim 32 314 84
Bilisim 48 333 .73
Beden 33 332 .80
Edebiyat 38 288 .78

Biligim>
Biyoloji

Tarih 37 278 .89
Cografya 35 298 .92
Fizik 32 290 .77
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Tablo 12. (Devam). Ogretmenlerin EBA Canlt Ders’e Iliskin Goriislerinin Bransa

Gore Farkllasma Durumu

Levene ANOVA

AltBoyut  Brang n x SS Levene b = b n2 Fark
Etkilesim Kimya 34 265 .65
Biyoloji 32 266 .72
Olgek Okul Oncesi 47 3.28 .56
Geneli Siuf 61 319 .59

Tiirkge 45 3.28 .54
Matematik 59 324 54
Ingilizce 41 335 .65

Sosyal 41 334 .73
Din 39 321 51
Fen 42 334 .60

Gorsel 35 338 .55

Miizik 38 316 .62 1.193 260 1.553 .066
Tasarim 32 328 55

Biligim 48 351 .58

Beden 33 344 58
Edebiyat 38 323 .61

Tarih 37 317 67
Cografya 35 3.31 .60
Fizik 32 330 .47

Kimya 34 3.01 .46
Biyoloji 32 311 .55

Tablo 12 incelendiginde Ogretmenlerin EBA Canh Ders’e iliskin goriisleri
ogretmenlerin brans degiskeni agismdan erisim (F=.925, p>.05), islevsellik (F=1.464,
p>.05) boyutunda ve Olgcek genelinde (F=1.553, p>.05) anlamh bir sekilde
farklilasmadigr tespit edilirken (F=1.102, p>.05), etkilesim (F=2.583, p<.05)
boyutunda anlamli bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin  EBA Canli Ders’in  erisim (F=.925, p>.05), islevsellik
(F=1.464, p>.05) boyutuna ve Olgek geneline (F=1.553, p>.05) iliskin goriislerinin
Ogretmenlerin brangma gore anlamh bir sekilde farkhlagsmadigr goriilmiistiir

Ogretmenlerin EBA Canli Ders’in etkilesim boyutuna ydnelk goriislerinin
Ogretmenlerin brangma gore anlamh sekilde farklilastigi gorilmistiir (F=2.583,
p<.05). Brans degiskeninin etkilesim alt boyutu {iizerindeki etki biytkkigi ise
(n2=.058) kiigiik olarak hesaplanmistir. Anlamh farkhiligin hangi gruplar arasmda
oldugunu bulmak i¢in Oncelikle varyanslarm homojenligi degerlendirilmis ve
varyanslarin homojen dagildi tespit edilmistir (p>.05). Varyanslar homojen dagidigi
icin coklu karsilastrma testlerinden Hochbergin GT2 testinden faydalanilmistir.
Hochberg'in GT2'si ile yapilan c¢oklu karsiastrma testi sonucunda bu farkm bilisim
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ogretmenleri  (x=3.33) ile kimya Ogretmenleri (x=2.65) arasmda oldugu tespit
edilmistir. Ayrica bilisim 6gretmenleri (x=3.33) ile biyoloji Ogretmenleri (x=2.66)
arasinda da anlamh farkhlik tespit edilmistir.

3.6. Ogretmenlerin EBA Canl Ders’e iliskin Goriislerinin Egitim

Durumuna Gére incelenmesine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin EBA Canh Ders’e yonelk —goriislerinin  egitim  durumu
degiskenine gore farkhlagsma durumunu incelemek amaciyla bagimsiz orneklem t testi

kullanilmustir. Test sonuglarina iliskin degerler Tablo 13°te goriillmektedir.

Tablo 13. Ogretmenlerin EBA Canh Ders’e Iliskin Goriiglerinin Egitim Durumuna
Gore Farkllasma Durumu

Alt Boyut Egitim n X SS t p Cohend
jEns]m LISL;aSEzm ggg g;‘g §g 1982 048 0.16
Islevsellik Li;;asgssm ool G B VR

Iftkﬂeslm LlsL;iZ?lssm ggg g:g% :?i 683 495

Olgek Geneli  Lisans 565 326 80 o oo9

Lisansustii 205 3.30 .55

Tablo 13 incelendiginde Ogretmenlerin EBA Canh Ders’e iligkin goriisleri
ogretmenlerin egitim durumu degiskeni agismdan erisim (t=-1.982, p<.05) boyutunda
anlamli bir sekilde farkhlastigi tespit edilirken, islevsellik (t=-1.345, p>.05), etkilesim
(t=683, p>.05) boyutunda ve oOlgek genelinde (t=-.844, p>.05) anlamli bir farklilik
olusturmadig1 tespit edilmistir.

Ogretmenlerin EBA Canh Ders’in erisim boyutuna iliskin gdriislerinin egitim
durumuna gore anlamli sekilde farklilastigi tespit edimistir (t=-1.982, p<.05). Egitim
durumu degiskeninin sisteme erisim alt boyutu tlizerindeki etkisi ise (d=.16) ¢ok kiigiik
olarak hesaplanmistr.

Ogretmenlerin  EBA Canli Ders’in islevsellik (t=-1.345, p>.05), etkilesim
(t=683, p>.05) boyutuna ve dlgek geneline (t=-.844, p>.05) iliskin goriislerinin egitim
durumuna gore anlamh bir sekilde farkhlik gostermedigi tespit edilmistir.
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3.7. Ogretmenlerin EBA Canli Ders’e iliskin Goriislerinin Sistemi

Giinlik Kullamm Siirelerine Gore incelenmesine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin  EBA Canh Ders’e yonelik goriislerinin  EBA Canh Ders’i
giinlik kullanim siirelerine gore farkhlasma durumunu incelemek amaciyla tek yonli
ANOVA testi kullanilmistir. Test sonuglar1 Tablo 14’te sunulmaktadir.

Tablo 14. Ogretmenlerin EBA Canh Ders’e lliskin Gériislerinin Sistemi Giinlitk

Kullanim Siirelerine Gore Farkhlasma Durumu

Alt Boyut Saat n X SS Levene ANOVA n2  Fark
Levene p F p
Erigim 0-1Saat 426 349 .79
2-3 Saat 137 3.62 .73 a>d
45 Saat 151 343 81 2350 .071 4.755 .003 .018 b>q

6SaatUzeri 56 3.16 .86

Islevsellik 0-1 Saat 426 349 71
2-3 Saat 137 3.48 .76

4-5 Saat 151 332 .73

6 SaatUzeri 56 3.46 .63

Etkilegim 0-1Saat 426 3.09 .81

1567 .196 1.945 .121

2-3 Saat 137 3.10 .79 a>c
45Sat 151 272 .85 (00 Ol4 8843 000 033 .

6 Saat Uzeri 56 2.85 .76

Olcek 0-1 Saat 426 3.32 .58
Geneli 2-3 Saat 137 3.36 .59 a>c
45 Saat 151 310 .60 1.260 .287 7.450 .000 .028 b>c

6SaatUzeri 56 3.13 .49

a:0-1 Saat, b:2-3 Saat, c:4-5 Saat, d:6 Saat ve Uzeri

Tablo 14 incelendiginde Ogretmenlerin EBA Canh Ders’e iliskin goriisleri
Ogretmenlerin giinlik kullanim siireleri degiskeni agismdan erigim (F=4.755, p<.05),
etkilesim (F=8.843, p<.05) boyutlarmda ve Olcegin genelinde (F=7.450, p<.05)
anlaml bir sekilde farkhlastigi tespit edilirken, islevsellik (F=1.945, p>.05) boyutunda
anlamh bir farkllk olusturmadig: tespit edimistir.

Ogretmenlerin EBA Canli Ders’in erisim boyutuna iliskin goriislerinin giinliik
kullanim siiresi degiskenine gore anlamh bir sekilde farkhlastigi tespit edilmistir
(F=4.755, p<.05). Giinliik kullanim siiresi degiskeninin erisim boyutu iizerindeki etki
biyikhigii ise (n2=.018) kiiglik olarak hesaplanmigtr. Anlamli farkhligin  hangi
gruplar arasmda oldugunu bulmak i¢cin Oncelikle varyanslarin  homojenligi
degerlendirilmis ve varyanslarin homojen dagildi tespit edilmistir (p>.05). Varyanslar
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homojen dagildigi i¢in karslastrma testlerinden Hochbergin  GT2 testinden
faydalanilmigtr. Yapilan karsilastrma testi sonucunda bu farkm sistemi giinde 2-3
saat aralginda kullanan Ogretmenler (x=3.62) ile 6 saat ve lizeri siirede kullanan
ogretmenler (x=3.16) arasmda oldugu tespit edilmistir. Ayrica 0-1 saat arahginda
kullanan ogretmenler (x=3.49) ile 6 saat ve iizeri ginlik kullanan ogretmenler
(x=3.16) arasmda da anlamli farkhlik tespit edilmistir.

Ogretmenlerin  EBA Canh Ders’e iliskin islevsellik boyutundaki puan
ortalamalarinin  giinliik  kullanim  stiresi  degiskenine  gore anlamh b fark
olusturmadigi gorilmiistir (F=1.945, p>.05).

Ogretmenlerin giinlik kullanim siirelerine gdre EBA Canli Ders’in etkilesim
boyutuna iligkin gorlisleri arasmda anlamli bir farkhlik oldugu goriilmektedir.
(F=8.843, p<.05). Giinliik kullanim siiresi degiskeninin etkilesim boyutu tlizerindek i
etki biiyiikliigii ise (n2=.033) kiicik olarak hesaplanmistir. Anlamlh farkhligin hangi
gruplar arasmda oldugunu bulmak i¢in Oncelikle varyanslarin  homojenligi
degerlendirilmis ve varyanslarm homojen dagildigi tespit edilmistic (p>.05).
Varyanslar homojen dagidigi i¢in karsilastrma testlerinden Hochbergin  GT2
testinden faydalanilmistir Yapilan Karsilastrma testi sonucunda bu farkn sistemi
giinlik 0-1 saat araliginda kullanan Ogretmenler (x=3.09) ile 4-5 saat arahginda
kullanan Ogretmenler (x=2.72) arasmda oldugu tespit edilmistir. Ayrica sistemi 2-3
saat araliginda kullanan Ogretmenler (x=3.10) ile 4-5 saat araliginda kullanan
ogretmenler (x=2.72) arasmda da anlaml farkhlik tespit edilmistir.

Ogretmenlerin  giinlik kullanim  siirelerine  gdre olcegin  geneline  iliskin
goriigleri arasmda anlamli bir farkhlik oldugu gorilmektedir. (F=7.450, p<.05).
Giinlik  kullanim  stiresi degiskeninin  dlgek geneli lizerindeki etki biiyikligi
(n2=.028) kiigik olarak hesaplanmistir. Anlamli farkliligm hangi gruplar arasmda
oldugunu bulmak i¢in Oncelikle varyanslarmm homojenligi degerlendirilmis ve
varyanslarim homojen dagildigi tespit edilmistir (p>.05). Varyanslar homojen dagildigi
icin karsilastirma testlerinden Hochberg'in  GT2 testinden faydalanilmistr. Yapilan
test sonucunda bu farkn giinlik 0-1 saat araliginda kullanan ogretmenler (x=3.32) ile
4-5 saat arahginda kullanan oOgretmenler (x=3.10) arasmda oldugu tespit edilmistir.
Ayrica sistemi 2-3 saat araliginda kullanan 6gretmenler (x=3.36) ile 4-5 saat araliginda
kullanan ogretmenler (x=3.10) arasmda da anlamli farklilik tespit edilmistir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

4.1. Tartisma ve Sonug

Bu calismada Ogretmenlerin EBA Canhi Ders’e iliskin goriigleri, aragtrmact
tarafindan gelistirilen o6lgek aracihgiyla belirlenmistir.  Ogretmenlerin  EBA Canli
Ders’e ilisgkin goriisleri sisteme erisim, etkilesim ve islevsellik boyutlarmma gore farklh
degiskenler agismdan  incelenmistir.  Ogretmenlerin  bransma gore etkilesim
boyutunda, cinsiyete ve egitim diizeyine gore erisim boyutunda, mesleki
deneyimlerine gore islevsellik, etkilesim boyutlarinda ve 6lgegin genelinde, sistemi
giinlik kullanim siiresine gore erisim, etkilesim boyutlarinda ve Slgegin genelind e,
okul kademesine gore erisim ve etkilesim boyutlarinda gorislerinin farklilastigi tespit
edimistir. Calgmanin bu bolimiinde elde edilen sonuglar ve ilgili alanyazindaki
bilgiler ile karsilastirilarak yorumlanmistir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gdre EBA Canli Ders’in erisim boyutuna iliskin
gorlslerinin - anlamhi  derecede farkhlastigi tespit edimistir (Tablo 8). FErkek
ogretmenlerin erisim boyutundaki puan ortalamalari kadn Ogretmenlere gore daha
yiksek ¢ikmugtir. Cayrh (2022) da sanal smiflarda yonetim yeterliligi ile ilgili yaptigi
cahsmada cinsiyet degiskeni bakimmndan erkek 6gretmenler lehine anlamli bir farkhilik
tespit etmistir. Kadm Ogretmenlerin sistemde yasanan ¢okme ve yavaslama gibi
sorunlar karsismda erkek Ogretmenlere gore daha smrh ¢ozim iretebildikleri
diisiiniilmektedir (Ozen & Baran, 2020). Benzer sekilde Goren vd. (2020) de yapmis
olduklar1 ¢ahsmada, canh derslere erisinde erkek Ggretmenlerin kadn Ggretmenlere
gore daha az sorun yasadigi ve sisteme erisim hakkinda daha olumlu goriise sahip
olduklar1 goriisine ulasmustir. Kadm ogretmenlerin sisteme erisim kaynakh sorunlarla
basa ¢ikabilmeleri i¢cin teknolojiyi kullanabilme yeterliliklerini artracak hizmet ici
egitimler almalar1 planlanabilir.

Ogretmenlerin derse baglandiklar1 cihaza gére EBA Canh Ders’e iliskin
gorlisleri arasmda erigim, islevsellik, etkilesim boyutlarinda ve Olcegin genelinde
anlamli bir farkhilk oluismadig1 tespit edimistir (Tablo 9). Ogretmenlerin EBA Canh
Ders’e en fazla diziistii bilgisayar araci ile baglandiklar1 tespit edimistir (Tablo 9).
Benzer sekilde Tanta (2021) uzaktan egitim siirecinde Ogretmenler tarafindan en ¢ok
kullanllan  teknolojik  cithazin  diziistii  bilgisayarlar  oldugunu  belirtmistir.
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Ogretmenlerin canh ders siirecinde diziistii bilgisayar kullanim tercihinin daha fazla
¢ikmas1 normal olarak goriilebilir. Ciinkii diziistii bilgisayarlar 0gretmene tagmabilirlik
bakimmndan kolaylk saglamaktadir. Ogretmenler 6zellikle notebook tarzmdaki
diziistii bilgisayar sayesinde her zaman her yerde ilkesi geregince Ogretim materyalini
yanlarinda tasiyarak canh derslerini yapabilmektedir. Diger tagmabilir teknolojik
cihazlara gore egitim-Ogretim materyalleri kullaniminin diziisti bilgisayarlarda ekran
biiyiikliigii avantajindan dolayr daha kolay bir sekilde gergeklestirildigi ve bu sebepten
dolayr da canli derslerde daha fazla kullanishilik sagladigi diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin  mesleki deneyimlerine gdre EBA Canh Ders’in islevsellik,
etkilesim boyutuna ve dlgek geneline iliskin goriislerinin birbirinden anlamli derecede
farkhlagtig1 tespit edilmistir (Tablo 10). Bu farkiligin islevsellik boyutunda 6-10 yil
arasmdaki deneyime sahip Ogretmenler ile 21 yil ve {istii deneyime sahip Ggretmenler
arasmda oldugu goriilmiistiir (Tablo 10). Mesleginin ik yihni atlatp 6gretim, yontem
ve teknik becerilerine hakim olan, aym zamanda teknolojik ortamlara daha kolay uyum
saglayabilen 6-10 yil arasmda deneyime sahip olan gen¢ Ogretmenlerin EBA Canli
Ders uygulamasini daha verimli kullandiklar1 diisiinilmektedir. Ozen ve Baran (2020)
da yapmis olduklar1 ¢ahsmada mesleki deneyimi daha az olan 6gretmenlerin, mesleki
deneyimi daha fazla olan Ogretmenlere gore uzaktan egitimdeki canh dersleri daha
islevsel bulduklar1 sonucuna ulasmistir. Kocayigit ve Usun (2020) yapmis oldugu
cahsmada uzaktan egitimde yapilan canh dersler ile mesleki deneyim arasmda anlamli
bir farkhilik tespit ederken mesleki deneyimi daha az olan 0gretmenlerin bilgisayar ve
teknolojik aletleri kullanmaya daha yaktn olduklarmi goriistine ulasmustir. Aztekin
(2020) EBA’ya yonelik Ogretmen tutumlarinit inceledigi cahsmasinda hizmet yii 21
ve lizeri olan Ogretmenlerin EBA’nin islevselligine yonelik tutum puanlarinin daha
diisiik oldugu sonucuna ulagsmistir. Yildiz (2021) ise 6gretmenlerin EBA’ya yoOnelik
tutumlarin1 inceledigi ¢ahsmasinda hizmet yii diisik olanlarin EBA’nin iglevselligine
iliskin pozitif goriis bildirdikleri sonucuna ulagsmistr. Mesleki deneyimi diisiik olan
ogretmenler genellikle yas olarak daha geng Ogretmenlerden olusmaktadir. Geng
ogretmenler teknoloji  kullanma becerisi olarak mesleki deneyimi yikksek olan
Ogretmenlere gore daha teknoloji ile i¢ ice bir egitim donemi gecirdikleri i¢in
teknolojiyi kullanma becerisi agisimdan canh dersleri daha etkili olarak kullandiklar1
diistiniilmek tedir.
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Ogretmenlerin  mesleki deneyimlerine gore EBA Canh Ders’in  etkilesim
boyutuna ve Olgegin geneline iliskin gortslerinin 0-5yil e 6-10yil, 11-15 yil, 16-20
yil, 21 yil {izeri mesleki deneyime sahip Ogretmenler arasmda farkhlastigi tespit
edilmistir (Tablo 10). Mesleki deneyimi 0-5 yil arasmda olan gen¢ dgretmenlerin EBA
Canh Ders uygulamasmi kullanirken o6grencilerle iletisimi yliksek seviyede tutarak
daha etkilesimli bir ders ortamu olusturmakta diger tiim mesleki deneyim gruplarina
gore daha basarih olduklar1 sdylenebilmektedir. EBA Canh Ders’in etkilesim boyutu
ile ilgili en az puan ortalamasina sahip olan 6gretmen grubu 21 yil ve lizeri deneyime
sahip olanlardir (Tablo 10). Literatirdeki c¢ahsmalarda da benzer sonuglara
ulagilmistir.  Mogosoglu ve Kaya (2020) mesleki deneyimi diisiik Ogretmenlerin
kidemli 6gretmenlere gore sanal smiflarda etkilesimi saglamada daha olumlu tutum
sergilediklerini belirtmislerdir. Seker vd. (2022) daha yiiksek mesleki deneyime sahip
Ogretmenlerin sanal smifta etkilesimi saglama konusunda daha diisiik ortalamasina
sahip olduklarini tespit etmisti. Bu durumun mesleki deneyimi yiksek olan
Ogretmenlerin cagm gerekliligi olan teknolojik gelismelerden uzak kalmalarindan
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Son zamanlarda {iniversite Ogretim programlarinda
yer alan ogretim teknolojileri ile ilgili derslerin 6gretmenlerin teknolojiye daha hakim
olarak yetistirilmelerinde etken oldugu varsayllmaktadir. Teknolojide yasanan
gelismeler dogrultusunda yeni goreve baslayan Ogretmenlerin kidemli &gretmenlere
gore daha fazla egitimde teknoloji kullanimi {izerine egitim almalar1 onlara sanal
ortamda etkilesimi saglamada avantajli kimaktadir.

Ogretmenlerin  gdrev yaptklar1 okul kademesine gdre EBA Canh Ders’in
erisim ve etkilesim boyutlarina iliskin goriislerinin anlamli derecede farkhlastig1 tespit
edilmistir (Tablo 11). Erisim boyutundaki anlamli farkliligin okul dncesi dgretmenleri
ile ikokulda gorev yapan dgretmenler arasmda oldugu goriilmiistiir. ilkokulda gorev
yapan Ogretmenlerin, okul Oncesinde gorev yapan Ogretmenlere gore erigim
boyutundan elde edilen puan ortalamasi daha yiksektir (Tablo 11). Okul Oncesi
seviyesindeki Ogrencilerin  sisteme erisinde yasanabilecek donma, takima ve
sistemden atma gibi sorunlarla karsilastiklarinda daha ¢abuk dikkatlerinin dagimasi,
bu yas grubundaki 6grencilerin dikkatinin tekrar toplanmasinin bir hayli zor olmasi
okul Oncesi kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin EBA Canli Ders’in erigim

boyutunu olumsuz degerlendirmesine sebep oldugu disiiniilmektedir.
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Ogretmenlerin  gdrev yaptklar1 okul kademesine gore EBA Canh Ders’in
etkilesim boyutuna iliskin goriisleri ortaokul Ogretmenleri ile lise Ggretmenlerinin
arasmda anlamh farkhlastigi tespit edimistir (Tablo 11). Ortaokulda gorev yapan
Ogretmenlerin, lise Ogretmenlerine gore etkilesim boyutundan elde edilen puan
ortalamalar1 daha yikksektir (Tablo 11). Ogretmenlerin canh ders islenirken etkilesimli
ders isleme konusunda Ozellikle lise kademesinde zorluk yasadiklari belirlenmistir.
Lise ¢agindaki 6grenciler sanal smifta dersi dinlememe, saygisizlik yapma ve derse
katlmama gibi sorunlar olusturabilmektedir (Fidan, 2020). Bu tiir olumsuzluklar lise
kademesinde gorev yapan O6gretmenlerin EBA Canh Ders’in etkilesim boyutunu
olumsuz degerlendirmesine sebep oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler lise
kademesindeki sanal smiflarda etkilesimin yeterli Olgiide saglanamamasina sebep
olarak lise ¢agmdaki cocuklarla yapilan canli derslerde smif kontrolinii ve disiplini
saglamada zorluklar yasanmasmni gerekge gostermektedir (Can & Giinbayl, 2021).
Benzer sekide Metin, Giirbey ve Cevik (2021) calismasinda lise kademesindeki
Ogretmenlerin  canh derslerdeki smif disiplini  olusturmada ve smif kontroliinii
saglamada zorlandiklarini, Ogrencilerle etkili bir iletisim kuramadiklarmi, ogrencilerin
derse ilgilerini artramadiklarini ve derse aktif olarak katamadiklarini ifade etmektedir.
Aym zamanda etkili bir etkilesim i¢cin gerekli olan g6z temasi, jest, mimik ve viicut
dili kullanim1 canh derslerde yiiz ylize egtim ortamlarina gore daha smirli kalmaktadir.

Ogretmenlerin bransma gére EBA Canh Ders’in etkilesim boyutuna iliskin
gorlisleri  arasmda anlamli  farkhlik  tespit edimistir (Tablo 12). Bilisim
ogretmenlerinin  etkilesim  boyutundaki puan ortalamalar1  kimya ve biyoloji
Ogretmenlerine gore daha yikksek c¢ikmustir (Tablo 12). Bilisim derslerinin  dogast
geregi teknoloji ile i¢ ice olmasi bu derslerin uzaktan egitim seklinde yiiriitilmesi
srasinda etkilesim agisindan kolaylk saglamistr. Benzer sekilde Kahraman (2020),
temel tasarim dersinin uzaktan egitim seklinde yiiriitiilmesiyle ilgili yapmus oldugu
calsmada dersin teknolojiyle i¢ ice olmasindan dolayr verimli bir sekilde yiiriitildigi
miifredata uyum agismdan bir sorun ile karsilagiimadigi sonucuna ulasmistir. Kimya
ve biyoloji Ogretmenlerinin  Olgegin  etkilesim boyutundan elde edilen puan
ortalamalarmin diisik olmasmin sebebi olarak ise o derslerdeki konularin genellik le
uygulamaya dayah bir ders igerigi yapisma sahip olmasindan kaynakh olabilece gi
diigiiniilmektedir. Fizik, kimya ve biyoloji konularmin deney ve etkinlik temelli
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olmasinin uygulama asamasmnda uzaktan egitimde bir dezavantaj olusturmaktadir
(Unal & Bulunuz, 2020). Uzaktan egitim siirecinde temel bilimlerle ilgili derslerde
ogrencilerle birebir deneylerin yapilamamasi etkilesimli ders isleme siirecini olumsuz
etkilemektedir (Pmar & Akgil, 2021).

Ogretmenlerin egitim diizeylerine gdre EBA Canh Ders’in erisim boyutuna
ilisgkin goriisleri arasmda anlamh derecede farkhlik oldugu tespit edilmistir (Tablo 13).
Lisanstistii egitim alan 6gretmenlerin lisans egitim durumuna sahip Ogretmenlere gore
EBA Canl Ders’in erisim boyutunda daha az sorunla karsilastiklar: tespit ediimistir.
(Tablo 13). Bu durum 6gretmenlerin EBA Canli Ders’e erisim sorunlarma ilisk in
¢oziim siirecinde lisansiistii egitim almanin ¢6ziim bulma konusunda daha avantaj
sagladigin1 gostermektedir. Can ve Giindiiz (2021) sanal smif yonetimi yeterlilikleri
lizerine yapmis oldugu cahsmada lisansiistii egitim alanlarin sanal smiflara erigim
konusunda daha az sorunla Kkarsilastiklar1 sonucuna ulasmistir. Biilbil (2003)
lisansiistii egitim alan ogretmenleri “egitim kalitesini artirma gayreti i¢inde olan ve
kendini siirekli gelistiren ve arayis icinde olan iyi 6gretmen ” Olarak ifade etmektedir.
Lisansiistii egitim alan ogretmenler egitim Ogretim alanindaki yeni gelismeleri takip
etmekte ve egitimde teknoloji kullanimi konusunda kendilerini giincelleyerek daha
fazla bilgi sahibi olmaktadrlar. Bu durum lisansiistii egitim durumuna sahip
ogretmenlerin EBA Canh Ders’in erisim boyutuna daha pozitif bakmalarini sagladigi
diistiniilmek tedir.

Ogretmenlerin EBA Canh Ders’i giinlik kullanim siirelerine gdre erisim,
etkilesim boyutlarma ve Olgegin  geneline iliskin  goriislerinin - anlamli  derecede
farkhlagtig1 tespit edimistir (Tablo 14). Bu farkhligin erisim boyutunda 2-3 saat
arasindaki giinlik kullanim stiresine sahip Ogretmenler ile 6 saat ve iizeri glinliik
kullanim siiresine sahip Ogretmenler arasmda ve 0-1 saat arasmda giinlik kullanim
stiresine  sahip Ogretmenler ile 6 saat ve iizeri giinliik kullanim siiresine sahip
Ogretmenler arasmnda oldugu goriilmiistiir (Tablo 14). EBA Canh Ders’i 6 saat ve lizeri
kullanan Ogretmenlerin sisteme erisime boyutuna iliskin puan ortalamalarinin daha
diisik oldugu tespit edimistir (Tablo 14). EBA Canh Ders’i giinlik daha az siire
kullanan Ogretmenler sisteme daha az giris sagladiklar1 icin EBA Canh Ders’i giinliik
daha fazla siire kullanan Ogretmenlere gore sisteme erisimde daha az sorun ile
karsilastiklar1 disiniilmektedir. Sistem ne kadar aktif kullanilrsa sorunla karsilastirma
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orani da artmaktadr. Sisteme erisim boyutuyla ilgili literatirde de benzer bilgiler
meveuttur. Yimaz vd. (2020) cahlsmasinda Ogretmenlerin canh derse erisimde ve canli
ders esnasmda baglanti problemleri ile karsilastigi, Keskin ve Ozer (2020) ise
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecindeki canh derslerde teknik problemler yasadigini
belirtmislerdir. Bu gibi sorunlarm 6gretmenlerin sistem erisim boyutuna iliskin puan
ortalamalarmni diisiirdiigii diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin sisteme erisimde olumsuz
etkilenmesini 6nlemek icin EBA Canh Ders altyapismin iyilestirilmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin EBA Canh Ders’i giinlik kullanim siirelerine gore etkilesim
boyutuna ve olgegin geneline iliskin goriisleri ise 0-1 arasi giinlik kullanim siiresine
sahip Ogretmenler ile 4-5 saat arasi ginlik kullanim siiresine sahip Ogretmenler
arasmda Ve 2-3 saat arasi giinlik kullanim siiresine sahip 6gretmenler ile 4-5 saat arasi
giinfiik kullanim stiresine sahip Ogretmenler arasmda anlaml farklilik olustugu tespit
edilmistir (Tablo 14). 4-5 saat arasi giinliik EBA Canh Ders kullanan 6gretmenlerin
etkilesim boyutundaki puan ortalamalar1 giinlik kullanim siiresi daha az olan
Ogretmenlere gore diisiik kalmaktadir. EBA Canh Ders’i giinlik olarak daha yiiksek
saatlerde kullanan oOgretmenlerin yorgunluk, bikkmhk ve motivasyon diistikligi
yasadiklar1 diisiiniilmektedir (Yolcu & Kurt, 2021). Uzun zaman bilgisayar basmda
kalmak Ogretmenlerde yorgunluk olusturmakla birlikte canh derslerdeki etkilesimi
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Canh ders esnasmda yasanabilecek olumsuz bir
duruma annda miidahale edillememesi, gergek smif ortammndaki ciddiyetin
olusmamasi, Ogrencinin ilettigi soruya iliskin hemen doniit alamamasi, &grencilerin
kavram yanigilarmnin tespit edilememesi Ogretim siirecindeki etkilesimi olumsuz
etkileyen faktorlerdir (Arkan & Kaya, 2023). Kilmg (2021) matematik Ogretmenleri
lizerinde ylriittligli ¢ahsmada Ogretmenlerin canh derslerdeki etkilesim siirecinde
ogrenciden doniit alamama, derse aktif katlhmi saglayamama, ders takibinde sorunlar
yaganmas1 gibi olumsuzluklarla karsilastiklarmi tespit etmistir. Ger¢ek smif ortaminda
ogretmenler Ogrencileriyle g6z temasi kurabilmekte ve her Ogrenciye sz hakki
verebilmekteyken EBA Canh Ders ortammnda bu biraz daha kisith olmaktadir. EBA
Canli Ders uygulamasiyla kamera ve mikrofonlar sayesinde etkilesim desteklense de
gercek smif ortamndaki kadar etkilesim saglanamamaktadir. Ogretmenler uzaktan
egitimde yasanan en Onemli sorunun etkilesim yetersizligi oldugunu diistinmektedirler

(Sergemeli & Kurna, 2020).
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4.2. Oneriler

Yapilan bu arastrma EBA Canh Dersi’i tasarlayan MEB’e, dgretmenlere ve
aragtrmacilara birtakim Oneriler sunmaktadir. Bu Oneriler sayesinden ileride yapilacak
olan canh ders faaliyetlerine katkida bulunulacagi diistiniilmektedir.

MEB’e yonelik oneriler:

e EBA Canh Ders’in sunucular1 sisteme erisimde yasanan yogunluklara karsi
gliclendirilerek alt yap1 ve baglant1 sorunlar1 gbi teknk problemler
agilabilir.

e EBA Canl Derse uygun islevselligi artracak materyaller tasarlanabilir.

Osretmenlere yonelik oneriler:

e Opgrencilerin EBA Canh Ders’teki etkilesim boyutunda aktif katihmlarini
artrmaya yonelik etkinlikler planlayarak, ¢esitli ogretim teknolojileri
uygulamalarini1 derslerde kullanarak etkinlk temelli derslerin islenmesi
saglanabilir.

e Sisteme erisim, islevsellik ve etkilesim boyutlarinda yasanan sorunlara dair
egitimde teknoloji kullanimi konusunda hizmet i¢i egitimler almabilir.

e EBA Canl Derslerde etkilesim boyutundaki sorunlar i¢in ses, goriintii,
ekran paylagimi, el kaldrma, grup etkinlikleri ve beyaz tahta uygulamalarini
daha aktif olarak kullanabilirler.

e EBA Canh Derslerdeki etkilesim boyutunda yasanabilecek sanal smif
yonetim  sorunlar1 icin canh derslere uygun smf kural listeleri
olusturulabilir, bu kural Lsteleri olusturulurken siirece 6grencilerde dahil
edilebilir.

Arastrmacilara yonelik Oneriler:

e Bu calsma nicel olarak yiiriitiilmiis olup konuyla ilgili nitel ve karma
desenleri cahsmalar yapilabilir.

e Calgma Karsilinde gerceklestirilmis olup arastrmacilar diger illere yonelik
olarak konu iizerine c¢ahsmalar yapabilir.

e Bu c¢alsma, EBA Canh Ders ile ilgili o6gretmen gorlsleri almarak
hazirlannustir.  Ogrenci ve velilerden geri doniisler almarak gerceve

genisletilebilir.
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EKLER

Ek-1: Arastrma izni

T.C.
KARS VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigi

Say1  :E-91782061-605.01-41086806 12.01.2022
Konu : Arastirma izni (Aykut DURMUS)

RECEP TAYYIP ERDOGAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Lisansiistii Egitim Enstitiisii Midiirligii)
RIZE

lgi :a)03.01.2022 tarih ve 3037 sayili yaziniz.
b)11.01.2021 tarih ve 41055510 sayih Valilik Makam onay1.

Tlgi (a) sayil1 yaziniza istinaden, Universiteniz Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Dali
Ogretim Teknolojileri Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Aykut DURMUS'un "Ogretmenlerin
EBA Uzerindeki Verilen Canli Derslere Iliskin Goriisleri" konulu tez galismasini ilimiz merkez ilge ve
ilgelerdeki okullarda gorev yapan yonetici ve 0gretmenlere uygulanmas: ile ilgili alman ilgi (b) sayili
Valilik Makam onay1 ve miihiirlii 6l¢ek ekte gonderilmistir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Aydin ACAY
11 Milli Egitim Miidiir V.

Eki:
-Valilik makam onay1 (1 Sayfa)
- Olgek (1 Sayfa)
Bubelge giivenli elektronikimza ile imzalanmigtr
Adres : Cimhuriyet Mahallesi Hakiimet Konagi 36100 / KARS Belge Dogrulama Adresi - https:/Avww turkiye. gov. tr/meb-ebys
Bilgi igin: Dilek ARAS Siirekli Ici
Telefon No : 0 (474) 212 82 26 Unvan : Igc1
E-Posta: stratejigelistirne 36@meb. gov tr Internet Adresi: www meb gov.tr Faks:4742128229
Kep Adres: : meb@hs01 kep. tr
Bu evrak guvenli elektronik imza ile https /e ‘meb gov tr adresinden bba9-f6d0-349a-bab@-6beb kodu ile teyit edilebilir
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Ek-2: EBA Canh Ders Olcegi

Degerli meslektaglarim,

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmenlerin Egitim Bilisim Agi’na entegre edilen canli ders 6zelligine yonelik
erigim, islevsellik ve etkilesim diizeyleri hakkinda goriislerini cinsiyet, mesleki deneyim, okul kademesi,
egitim durumu, derse baglanilan cihaz, giinlik kullamm siiresi, brans degiskenlerine gore incelemektedir. Bu
arastirmaya en az bir kere EBA Canli Ders uygulamasini kullanmis 6gretmenlerin katilimi esastir. Bu dlgek
bilimsel bir aragtirma i¢in gelistirilmis olup, olcekte belirteceginiz goriisler gizli tutularak hi¢ kimseyle
paylasilmayacaktir. Birinci boliimde demografik bilgilerinizi, ikinci boliimde ise EBA iizerinden yiiriitiilen
canli derslere iliskin goriiglerinizi belirtmeniz istenmektedir. Her maddeyi dikkatlice okuyup size uygun olan
secenedi isaretleyiniz.

Cinsiyet: Kadin( )  Erkek( )

Mesleki Deneyim: 0-5 Y1l( ) 6-10 Yil( ) 11-15 Yil( ) 16-20 Yil( )21 Yl Ustii ()

Gorev Yaptigimz Okul Kademesi: Okul Oncesi () Ilkokul( ) Ortaokul( ) Lise( )

BrafSiZ: vevionmemvesmssmne s

Egitim Durumunuz: Lisans( ) Lisansiistii( )

Genelde Derse Baglandigimz Cihaz: Diziistii Bilgisayar( ) Masaiistii Bilgisayar ( ) Tablet Bilgisayar ( )
Akilli Telefon( )

EBA Canli Dersi Kullanma Siireniz: 0-1 saat () 2-3 saat () 4-5saat( ) 6 saat ve iizeri ( )

EBA Canli Derse Yonelik Gortis Maddeleri

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

1)istenilen teknolojik cihazla sisteme rahatlikla baglanilir.
2)Dersi baglatmak icin sisteme ulagim kisa siirede saglanir.

3)Sisteme erigim genellikle sorunsuz olur.

4)Cesitli 6gretim yontemlerini kullanmaya imkan saglar.

S)Farkli 6grenme stillerine(gorsel, isitsel vb. ) sahip 6grencilere hitap etmeye
firsat sunar.

6)Derse materyal getirme ihtiyacimi 6nemli 6lgtide karsilar.

7)Smf ortaminda yapilamayacak etkinlikleri yapmaya firsat tanur.
8)Ogrencilerin daha rahat soru sormasina firsat tanir.

9)Ogrencilere doniit vermeye uygun ortam sunar.

10)Ogrencilerle etkilesimli ders islenmesine imkan saglar

11)Ogrencilere fikirlerini arkadaslari ve dgretmeni ile rahatlikla tartisacag
ortami sunar.

12)Ogrencilerle 6lgme ve degerlendirme etkinligi yapma imkam saglar.

103



ETiK KURUL KARARI

[
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T.C.
RECEP TAYYIP ERDOGAN UNiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU

DEGERLENDIRME RAPORU

Toplant1 Tarihi  : 28/09/2021
Toplanti K. Sayisy : 2021/213

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Lisans Ustii Egitim Enstitiisti Yiiksek Lisans
Ogrencisi Aykut DURMUS “Ogretmenlerin EBA Uzerinden Verilen Canli Derslere
iliskin Goriisleri”  isimli projesi kapsaminda yiiriitiilecek ¢aligmalar igin izin talebi
kurulumuzca degerlendirilmis olup;

1 Etik agidan uygun bulunmustur.

[J Etik agidan uygun bulunmamusgtir.

U] Etik agidan 6nerilen degisikliklerin yapilmasiyla uygun bulunmustur.
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Recep Tayyip Erdogan Universitesi Fener Mah. Zihni Derin Yerleskesi 53100 RiZE
Tel: 0464 223 81 00 Faks: 0464 223 63 28
www.erdogan.edu.tr
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