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OZET

OGRETMENLERIN MERKEZi ORTAOGRETIME GECIiS SINAVININ
OKULLARDAKI MATEMATIK OGRETIMINE ETKiSi HAKKINDAKI
GORUSLERI
YUKSEK LiSANS TEZi
GiZEM DEMIRHAN
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGIiTIiM ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGIiTiMi ANABILiM DALI
MATEMATIK EGITiMi BiLiM DALI
(TEZ DANISMANI: PROF. DR. ZULBIYE TOLUK UCAR)
BOLU, OCAK - 2024
X1l + 73 SAYFA

Bu arastirmanin amaci, ortaokul matematik 6gretmenlerinin ortadgretime
gecis sinavi olan Liselere Gegis Sisteminin (LGS) kendi 6gretimleri Uzerindeki
etkileri hakkindaki goriislerini incelemektir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden olan betimsel icerik analizi kullanilmistir. Aragtirmanin galigma
grubunu Tirkiye’nin farkli sehirlerinde goérev yapmakta olan 21 ortaokul
matematik 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada nitel veri toplama sireci icin
arastirmaci ve uzman tarafindan hazirlanan 10 adet yar1 yapilandirilmis acik uclu
soru kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari; Ogretmenlerin merkezi sinav
hakkindaki genel diisiinceleri, merkezi sinavin matematik o6gretimine etkisi,
merkezi smavin ortaokul matematik 6gretmenleri tizerindeki etkisi ve merkezi
smavin 6grenciler tizerindeki etkisinden olusmaktadir. Elde edilen bulgulara gore
ders isleme yonteminde degisiklik yapmayan Ogretmen oldukga azdir.
Ogretmenler yontem degistirmeme nedenini ise matematik miifredatmin yogun
olmasina ve ders saatinin azaltilmasina baglamiglardir. Arastirmadaki birgok
ogretmen merkezi sinavdan dolayr matematik ogretiminde degisiklige gittigini
ifade etmistir. Ortaokul matematik 6gretmenleri genel olarak bes, alt1 ve yedinci
siniflarda matematik miifredatina bagh o6gretim yaptiklarmi, sekizinci sinifta
matematik miifredatinin yaninda LGS’ye gore Ogretim yontemlerini
degistirdiklerini ifade etmistir. Yine aragtirma bulgularma gore bir¢cok 6gretmen
merkezi sinav sisteminin Uzerlerinde baski meydana getirdigini ileri stirmistiir.
Ogretmenler, 6grencileri merkezi sinava hazirladiklarmdan dolay1 kendilerinde
sorumluluk hissettiklerini belirtmistir. Bunun yaninda ortaokul matematik
Ogretmenlerine gore merkezi siavlar 6grencilerin de tizerinde merkezi sinava dair
bask1 olusturmaktadir.

ANAHTAR KELIMELER: Liselere Gegis Sistemi, Merkezi Sinav, Ortaokul
Matematik Ogretmeni



ABSTRACT

TEACHERS' OPINIONS ON THE EFFECT OF THE SECONDARY
EDUCATION ADMISSION EXAM ON THEIR TEACHING IN
SCHOOLS
MASTER THESIS
GIZEM DEMIRHAN
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
INSTITUTE OF GRADUATE STUDIES
DEPARTMENT OF MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
MATHEMATICS EDUCATION
(SUPERVISOR: PROF. DR. ZULBIYE TOLUK UCAR)
BOLU, JANUARY 2024
XIl + 73 PAGES

The purpose of this study is to determine how the High School Transition
System (LGS), which is the transition exam to secondary education, influences
the middle school mathematics teachers’ teaching strategies. Descriptive content
analysis, that is one of the qualtitative reseach methods is used in the study.
Participants were 21 middle school mathematics teachers working in different
cities in Turkey. Ten semi-structured open-ended questions developed by the
researcher were used for the data collection. During the interviews the teachers
were asked to explain their views about LGS in general, the effects of the central
examination on their mathematics teaching, the effects of the central examination
on their own and the students. According to the findings, a few teachers reported
that they changed their teaching due to LGS. They explained the reasons for the
change as the intensity of the middle school mathematics curriculum and as the
decrease in lesson hours. Many teachers reported that they made some changes
in their mathematics teaching method due to centralized testing. While middle
school mathematics teachers declared that they generally follow the mathematics
curriculum in the fifth, sixth and seventh grades, they spend additional time for
the preparation to LGS in eighth grade mathematics classrooms. In addition, the
teachers stated that the central examination system puts pressure on mathematics
teachers. They also declared that they feel responsible for preparing students for
the exam. Finally, they stated that LGS create pressure and anxiety on students.

KEY WORDS: Transition System to High Schools, Central Examination,
Secondary School Mathematics Teacher
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1. GIRIS

Tiirkiye’de niifusun giderek artmasi, geng nifusun da beraberinde artmasina
neden olmustur. Milli Egitim Bakanligi’'nin (MEB) verilerine gore tlkemizde 5
milyon 293 bin 67 ortaokul 6grencisi bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2021). Ogrenci sayisinin fazla olmas: ve okullarda verilen egitimin ayni
diizeyde olmamasindan (Fen Lisesi, Anadolu Lisesi vs.) kaynakli olarak ilkemizde
ortaokuldan ortadgretime geciste Ogrencilerin basart diizeylerine gore okullara
yerlesim saglayabilmeleri i¢in merkezi smmav sistemi ile 6grenci basari
siralamalarina ihtiya¢ duyulmustur.

Merkezi smav sistemi yillar igerisinde ¢esitli isimler ve icerikler ile
degisiklige ugramistir. Ulkemizde en son uygulamaya konulan merkezi sinav
sistemi, Liselere Gegis Sistemi (LGS) olarak belirlenmistir. Bu tarz merkezi
siavlar; 6gretmenleri, 6grencileri, velileri ve okul yoneticilerini yani egitimindeki
tim paydaglar1 etkileyen smavlar olmustur. Bu arastirma kapsaminda, merkezi
smav olan LGS’nin ortaokul matematik Ogretmenlerinin kendi Ogretimlerine
etkilerinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi ve alt problem
durumlari, aragtirmanin amaci ve Onemi, arastirmanin sayiltt ve arastirmanin

siirhiliklart yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Toplumun ihtiyaglarini karsilayabilmek ve ¢aga uygun bireyler yetistirmek
Igin egitim Ve dgretim 6dnem tagimaktadir. Cumhuriyetin ilk yillarinda yapilan 1927
yil1 genel niifus sayimi sonucuna gore 13 milyon 648 bin 270 kisi olan Tiirkiye

niifusu, yillar iginde siirekli bir artis gostererek 2023 yilinda 85 milyon 279 bin
553 kisiye ulagmustir. Tiirkiye'nin niifus artig hiz1 yillara gore incelendiginde, 1935

yilinda binde 21,1 olan yillik niifus artis hizinin, 2021 yilinda binde 12,7 oldugu ve
2022 yilinda binde 7,1 oldugu goriilmiistiir (Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK],
2023). Tirkiye’de niifus ile okullagsma orani da artmaktadir. Ortaggretimde 6grenci
sayist son 20 yilda artan okullagma ile ortadgretim kademesindeki 6grenci sayisi

yaklasik 2,4 milyondan 5,6 milyona ¢ikmistir (MEB, 2021).



Tiirkiye’de hizli niifus artis1 sonucu olarak dgrenci sayis1 da arttigindan
ortadgretim kurumlarinda farkli kategorilerde egitim veren okullar goriilmiistiir;
Fen Liseleri, Anadolu Liseleri ve Meslek Liseleri gibi ortadgretim kurumlarinin
sayist 1990 yilindan itibaren artis gostermistir (Giir vd., 2013). Ogretim
kurumlarmin genel amaglar1 igerisinde 6grencileri ilgi ve yeteneklerine gore is ve
meslek hayatina, egitim ve ogretimde iist kademelere hazirlayacagma dair
calismalar yer almaktadir (Gedikoglu, 2005). Bu nedenle 6grenciler gostermis
olduklari sinav performansina ve basarilarina gore bir iist kuruma yerlesmektedir.

Ogrenciler egitimin kendilerine saglayacag: faydadan en fazla diizeyde
yararlanabilmek igin ilkogretimden, ortadgretime, oradan yiiksekogrenime gegis
yapmay1 diistiniirken devletler ise bu ihtiyac1 karsilamak i¢in bireylerin ihtiyac
duyduklart kaliteyi arttiracak egitimi vererek okullarin sayisin1 ve Kkalitesini
arttirmay1 hedeflemektedir. Okul sayisinda meydana gelen bu artig, 5nemli olmakla
birlikte hizla artan talebi karsilamakta yeterli olmamistir. Arzin talebi
karsilayamadigi durumlarda, adaylarin egitiminin bir iist kademesine gegisinin
saglanabilmesi i¢in genis kapsamli sinavlar yani merkezi smavlar, ilk akla gelen
¢oziimlerden biri haline gelmistir.

Ulkemizde 6grenci sayisinin fazla olmasmin yanmda tim bu 6grencilerin
gidebilecegi nitelikli okul sayisinin, bu dgrencilerin tamamini alacak kapasitede
olmamasindan kaynakli olarak bir¢ok iilkede oldugu gibi Tirkiye'de egitim
sistemiyle ilgili ¢esitli yenilikler yapilmis olsa da, 6grenci sayisinin fazla olmasi ve
nitelikli okul sayismin yetersiz olmast gibi sorunlar hala ¢6ziime
kavusturulmadigindan Ulkemizde genis katilimlarla gergeklestirilen merkezi siav
sistemi ile ortadgretim kurumlarina ogrenci yerlestirilmektedir. Egitim sistemini
daha kapsamli bir sekilde iyilestirebilir ve dgrencilere daha iyi bir egitim firsati
sunulabilir (Ozkan vd., 2016). Bu siire¢ uzun vadeli bir caba gerektirir ve ¢oziime
kavusturulmasi i¢in toplumun genis bir kesiminin katilimini gerektirir.

Merkezi siavlarin uygulandig: tilkeler oldugu gibi merkezi smavin énemli
olmadigi, buna karsin ortadgretime giriste ortaokul puanlarmmin kullanildigs,
ortaokulu bitirme smavindan alinan puanlarin ortadgretime geciste kullanildigi,
ortaokul 6gretmenlerinin goriislerinin dikkate alindig1 tilkelerde bulunmaktadir. Bu
kriterlerin kullan1ldig: Ulkelerin bazilar1 ise Singapur, Finlandiya, Fransa, ingiltere,

Danimarka, Isvicre oldugu goriilmektedir (Yavuz & Derinbay, 2014). Bazi



tilkelerde ise merkezi sinavlar uygulanis ve degerlendirme sekilleri farklilik
gosterse de uygulanmaktadir.

1970°1i yillardan sonra iiniversiteye girmenin zorlastirilmasi Universiteye
girisin rekabet haline gelmesine, ortadgretim okullarina olan talebi artirmis ve
Ogrenciler iyi bir egitim almak icin ortadgretim yillarinda ¢ok caba harcamaya
yonlendirmistir (Sahin, 2009). Bu siirecte liselere gecis smavlarinda birgok
degisiklige gidilmistir. Sorunlarin ortadan kaldirilmasina yonelik yapilan
caligmalara ragmen liselere gegis sistemi yine de her vakit amaglanan bigimde
yiiriitilememis ve birtakim sorunlar meydana gelmistir. Ogrencilerin ortaokuldan
ortadgretime gecisini saglayan merkezi sinav sistemleri, lilkemizde zamanla c¢esitli
icerik ve isimler ile degisiklige ugramistir.

Ulkemizde yapilan ortaokuldan ortadgretime gegisi saglayan merkezi
smavlar; 2000’li yillarda uygulanan Liselere Giris Smavi (LGS), 2004-2008
yillarinda uygulanan Ortadgretim Kurumlari Segme ve Yerlestirme Sinavi (OKS),
2008-2013 yillarinda yapilan Seviye Belirleme Sinavi (SBS), 2013-2017 yilinda
yapilan Temel Egitimden Ortaogretime Gegis Smnavi (TEOG) ve 2017-2018
yillarinda baslanan ve hala Ulkemizde uygulanmakta olan Liselere Gegis Sistemi
(LGS) smavlaridir (Acar & Buldur, 2019). Ulkemizde su an uygulanmakta olan
LGS ile 6grencilerin evlerine en yakin okullara yerlestirilmesi amaglanmaktadir,
Ogrencilerin sinava girme zorunlulugu olmamast, belirlenen bazi okullarda merkezi
smavla 6grenci alinmasi degisen Ozelliklerdendir. LGS’de uygulanan tim bu
degisiklikler sistemin merkezinde yer alan égrenciler, 6gretmenler ve velilerin bazi
sorunlarla karsi karsiya kalmasina neden olmaktadir. Bu nedenle liselere gegis
smavlarinin ad1 ve smavin igerigi degisse de ortaya c¢ikan veya ¢ikabilecegi
muhtemel olan sorunlar bu sistemde yer alan herkesi etkisi altina almakta olup
sorunlarin ¢oziimii i¢in egitim sisteminde dengeli bir anlayis benimsemek,
ogrencilere firsat esitligi saglamak ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak Onemlidir
(Aksoy & Taskin, 2018). Merkezi sinav sistemlerinin adil, seffaf ve herkesi
kapsayici olmasi, egitimde saglikli ve verimli bir ortamin olusturulmasina yardimci
olabilir.

Yukaridaki agiklamalardan da goriildiigii gibi son 20 yilda ortaokuldan
ortadgretime gecis i¢in uygulanan smav sisteminde 5 defa degisiklige gidilmis ve
bu nedenle de tam olarak bu sistemde bir streklilik saglanamamistir. OKS simavi 4



sene, SBS sinavi 5 sene, TEOG sinavi 5 sene, LGS smavi ise iilkemizde 2018
yilindan itibaren gergeklestirilmekte olup 6 senedir uygulanmaktadir.

LGS, Tirkiye’de MEB tarafindan 2017-2018 egitim Ogretim yili ile
uygulanmaya baslamigtir. Bu smav iilkemizde her yil haziran ayinin ilk haftasi
uygulanmaktadir. LGS, TEOG simavinin yerine gelmistir. Ortadgretim kurumlarina
iligkin merkezi sinav, smavla 6grenci alan Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri,
ozel program ve proje uygulayan egitim kurumlari ile Mesleki ve Teknik Anadolu
Liselerinin  anadolu  teknik programlarina &grenci  se¢cmek amaciyla
gergeklestirilmektedir.

Okulun 8. sinifinda kayitli olan resmi ve 6zel ortaokul 6grencileri, imam
hatip ortaokulu o6grencileri, agik ogretim ortaokulu o6grencileri, gegici egitim
merkezi 6grencileri ve yurtdisindaki okullarda 6grenim goren 6grenciler merkezi
sinavlara katilabilmektedir (MEB, 2022). Ogrenciler smavdan aldiklar1 puan ile
cesitli tiirdeki nitelikli okul ad1 altinda liselere yerlesme hakki elde ederler. Sinavda
belirli bir basar1 diizeyine ulasamayan dgrenciler ortadgretim basari puanlari1 (OBP)
ile adrese dayali okul tercihinde bulunabilir ve merkezi smavla 6grenci almayan
okullarda okumay1 tercih edebilir. 8. smif Ogrencilerinin bu sinava girme
zorunlulugu yoktur. Ogrencilerden sinava girmek isteyenler katilim gésterir. Sinava
katilim gostermeyen 8. sinif 6grencileri ise ortadgretim basari puanlari ile tercih
yapma hakkina sahip olurlar. LGS okullar tarafindan 6grenciler i¢in segici olmay1
hedeflemekte ve bu sinavlar da %10°luk dilime giren 6grencileri nitelikli okul adi
altinda tercih ettikleri okula yerlesmelerini saglamaktadir.

Son yillarda MEB uzmanlari tarafindan gelistirilen, her ay yayimlanan 6rnek
sorular ve donemin basinda ders kitabi harici dagitilan kaynak kitaplar,
ortadgretime gegiste 6grencilerin ve 6gretmenlerin siklikla bagvurdugu kaynaklar
arasina girmistir. 2021 Kasim ayi itibariyle MEB yardimci kaynaklarin da ders
kitaplar1 gibi basilarak {tcretsiz sekilde ogrencilerimize ulastirilmasi kararimi
almistir. Kisa bir siirede yardimci kaynaklar Ogrencilere ve 0Ogretmenlere
derslerinde kullanabilmeleri amaci ile ulastirilmaktadir (MEB, 2022).

2017-2018 egitim Ogretim yilinda yiiriirlige giren LGS ile yapilan bazi
degisiklikler, ortaokul matematik 6gretmenlerinin, 6gretimlerine olan etkisi tizerine
onem tasimaktadir. Ulkemizdeki egitim sisteminin 6nemli bilesenlerinden biri olan
ogretmenlerin simava dair sinif i¢i ¢aligmalari, matematik 6gretiminde kullanilan

yontemlerini, merkezi smavin O6gretimlerine etkileri hakkindaki diisiincelerini



belirlemek igin bu arastirma gergeklestirilmistir. Bu arastirma ile ortaggretime gegis
simnav sistemi olan merkezi smavlarin, ortaokul matematik Ogretmenlerinin
ogretimlerine etkileri hakkinda incelemeler yapip cesitli problemlere Onerilerde

bulunmak ve gereken dnlemleri almak amaglanmustir.

1.2 Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem climlesi “merkezi ortadgretime gegis sinav sisteminin
kendi Ogretimlerine etkileri hakkindaki ortaokul matematik Ogretmenlerinin

goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.

1.3 Alt Problemler

1) Ortaokul matematik Ogretmenlerinin Liselere Gegis Sistemi (LGS)
hakkindaki genel diisiinceleri nedir?

2) Ortaokul matematik dgretmenlerine gore Liselere Gegis Sistemi (LGS)
matematik 6gretimini nasil etkiliyor?

3) Ortaokul matematik Ggretmenlerine gore Liselere Gegis Sistemi (LGS)
matematik 6gretmenlerini nasil etkiliyor?

4) Ortaokul matematik 6gretmenlerine gore Liselere Gegis Sistemi (LGS)

ortaokul 6grencileri tizerinde nasil bir etkiye sahiptir?

1.4 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yasamin oldugu her yerde egitim biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Degisen
diinyaya ayak uydurabilen bireyler yetistirmek ancak iyi bir egitimle saglanabilir.
Iyi egitim alan bireyler ise Ulkemizi ¢agdas toplum seviyesine ulastirabilecek
yapitaglarimizdandir. Topluma yon verecek olan bireylerin, Karsilastiklar
problemlere ¢oziim tretebilmeleri bunun igin de iist diizey diisiinme becerilerine
sahip olmalar1 gerekir. Yani probleme karsi ¢éziim iiretebilen bireyler olarak
yetistirilmeleri gerekir (Coban, 2002). Yetistirilmesi hedeflenen bu bireylerin
nitelikli okullarda egitim alabilmesi, merkezi sinav sonuglarina baghdir. Merkezi
smavlar egitim sisteminin 6nemli bir pargasi olup hem olumlu hem de olumsuz

etkileri bulunmaktadir. Bu nedenle, egitim sistemini merkezi smavlar1 adil,



kapsayic1 ve genis bir Ogrenci Kitlesini destekleyecek sekilde tasarlanmasi
gerekmektedir (Berberoglu & Kalender, 2005).

Egitim sisteminin 6nemli bir pargasi olan ve sistemin temel 6gelerinden olan
ogretmenlerin mevcut smav sistemine iligkin goriislerinin alinmasi, uygulamada
olan LGS’nin 6gretmenlerin okullardaki matematik &gretimine etkisini ortaya
koymak icin bu arastirma yapilmistir. Ayrica dgretmenlerin sistemi gelistirmeye
doniik Onerilerinin alinmasi MEB tarafindan yapilacak dizenlemelerde dikkate
almaya deger oldugu diisliniilmektedir. Bu baglamda c¢aligmanin amaci,
ortabgretime gecis siav sistemininin yani merkezi siavlarm, ortaokul matematik
ogretmenlerinin  dgretimlerine etkileri hakkinda incelemeler yapip cesitli
problemlere dnerilerde bulunmak ve gereken 6nlemleri almak Gizerinedir.

Egitimin onemli bilesenlerinden biri olan 6gretmenlerin merkezi sinav
hakkindaki gériiglerinin alinmasi, degisen smav sistemiyle hayatimiza giren
LGS’nin dgretmenlerin dgretimine etkisini gosterecektir. Ortaokul matematik
ogretmenlerinin goriislerinin alinmasi ise kendi 6gretimleri ile sinavdaki sorular
aras1 iligkiyi anlamamizi saglayacaktir. Merkezi simavlar, 6gretim programi temel
alinarak hazirlanmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6gretim programinda yer alan
konular1 yetistirmek i¢in sorumluluklari bulunmaktadir. Bu durum 6gretmenleri
baski altina almistir (Atila & Ozeken, 2015). Velilerin, 6gretmenlerden bekledigi
ve istedikleri durum ise geleneksel yontemi devam ettirmeleridir (Cetin & Unsal,
2019). Olusan bu baskilar sonucunda 6gretmende moral ve motivasyon diisiikligii
meydana gelmektedir. Bu arastirma kapsaminda, ortaggretime gegis sinav
sistemine karsi ortaokul matematik 6gretmenlerinin kendi 6gretimleri hakkinda
yasadiklar1 etkiler incelenmistir, bunun yaninda siirekli degisen smav sistemlerine
kars1 ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6gretim yontemlerinde degisiklige gidip
gitmedigine dair agiklamalar1 incelenmistir. Ogretmenlerin ortadgretime gegis
siav sistemine kars1 yaklasimlar: degerlendirilip alan yazina katkida bulunulacag:
diistiniilmektedir.

Gerekli literatiir taramasi yapildiginda LGS’ye ait bazi ¢aligmalara
rastlanmaktadir. Yapilan ¢alismalardan bazilari; 8. Siif matematik Ogretim
programmin 2019 LGS sorulartyla uyumunun, 6gretmen goriisleri acisindan
incelenmesi (Kemik, 2021), LGS matematik sorularmin PISA matematik
okuryazarligina gore incelenmesi (Glimiis, 2023), 2013-2018 ortaokul matematik

dersi 6gretim programlarinin karsilastirilmasi (Beyendi, 2018), ortaokul matematik



ogretmenlerinin LGS hakkindaki goriislerinin incelenmesi (Ural, 2022), merkezi
siavdaki matematik sorulart ile 8. smif matematik ders kitabindaki sorularin
incelenmesi (Yanik, 2023), merkezi sinavlarin 6gretmenler iizerinde sosyal,
psikolojik etkisi ve uygulamalarina yansimasinin incelenmesi (Cetin & Unsal,
2019) seklindedir. Ancak LGS hakkinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin kendi
ogretimlerindeki degisikliklerini inceleyen Dbir arastirmanin olmadigi dikkat
cekmektedir. Bu nedenle bu arastirmada, ortaokul matematik &gretmenlerinin
ortabgretime gecis smav sistemi ile kendi oOgretimlerindeki degisiklikler
incelenecektir. Bu sayede 6gretmenlerin LGS ye dair 6gretimleri incelenirken ayni
zamanda 6gretim programlari da egitimciler tarafindan yeniden degerlendirilecek
ve dgretim programlariin olumlu ve olumsuz yanlar1 belirlenerek sistemin uzun

stire basarili olarak kalmasi saglanacaktir.

1.5 Arastirmanin Sayiltilar:

o Arastirmaya katilan 6gretmenler sorulara samimi olarak cevap vermistir.

o Arastirmaya katilan 6gretmenler birbiri ile iletisime girmemistir.

1.6 Arastirmanin Simirhiliklar:

o Aragtirmada LGS’nin okuldaki matematik Ogretimi {izerindeki etkisi
hakkindaki 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen veriler ile sinirlidir.

o Tirkiye’de (Bilecik, Bolu, Bursa, Van, Erzurum, Mus, Gaziantep,
Sanlwrfa, Tokat, Kirklareli, istanbul ve Kocaeli) cesitli okullarda gorev
yapmakta olan 21 ortaokul matematik 6gretmenleri ile sinirlidir.

o Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yil1 birinci dénemi ile sinirhidir.

o Arastirma yar1 yapilandirilmis gériisme formundaki 10 adet agik uglu soru

ile sinirhdir.



2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE iLGILI
ARASTIRMALAR

2.1 Merkezi Sinavlar

Merkezi smav sistemleri, dnceden tanimlanmis bazi standartlara gore
ogrencinin performansint 6lgmenin 6zel bir yoludur. Merkezi siavlar 6grencinin
bireysel olarak ulusal veya bolgesel 6grenci niifusuna gore nasil performans
gosterdigine dair bilgi saglar.

Merkezi sinavlarin yapilmadigi simif 6gretmenlerinin not verdigi sistemde,
Ogrenciler arasi karsilastirma yapilamaz. Merkezi sinavda alinan puanlar ile farkl
siiflardaki  Ogrencilerin  performanslart  karsilastirllir.  Merkezi  smavlar
ogrencilerin bireysel performanslari hakkinda bilgi verir. Bu sayede merkezi
smavlar egitimin paydaslar1 olan Ogretmenlerin, velilerin ve yoneticilerin
ogrencileri izlemesini kolaylastirir.

Merkezi sinavlarin diger sinavlardan farki ise 6gretmenlerin ve 6grencilerin
onceden sorular1 bilmemesidir. Merkezi sinava Ogrenci hazirlayan 6gretmenler
konular1 atlamadan tiim konu alanlarmi 6gretmek durumundadir. Bu nedenle
merkezi smavlar farkli smif ortamlarindan gelen 6grenciler icin esitlik saglar
(Wo6Rmann, 2002a).

Merkezi sinavlar dlgme ve degerlendirmenin yaninda diinyanmn birgok
iilkesinde se¢cme amaciyla da kullanilmaktadir. Ornegin Almanya, Norveg, Fransa,
Ispanya, Italya, Ingiltere, Isveg, Portekiz, Finlandiya gibi iilkelerde uygulanis ve
degerlendirme sekilleri farklilik gosterse de merkezi sinavlar yapilmaktadir.
Almanya’da Abitur smmavi yapilmaktadir. Abitur, hem lise bitirme hem de
iiniversiteye giris icin kullanilan bir tiir sertifikadir. Finlandiya’da degerlendirme
adina herhangi bir merkezi smav yapilmamaktadir. Ogrenciler 8gretmenlerin
hazirladigi  smavlarla  degerlendirilmektedir. Ingiltere’de  merkezi  smav
bulunmamakla birlikte farkli isim ve farkli sekilde 6grenci secen okul tiirleri
bulunmaktadir. Singapur’da temel egitimin ardindan tiim Ogrenciler bitirme
smavina girmek zorundadir. Ogrenciler bitirme smavindaki performanslar1 ve
okullar tarafindan yapilan degerlendirme sonuglarina gore, farkli okul tirlerine
yerlestirilmektedir. Bu nedenle de 6grenciler lizerinde ders kaygisi ve stres OECD

ulkelerinin oldukga gerisindedir. Tiirkiye’de ise isim degisikligine ugrasa da



liselere gegis ve lniversiteye giris amaciyla merkezi sinavlar yapilmaktadir
(Kahraman, 2014).

Ebeveynler cocuklarinin mutlak performansini degerlendirmekle kalmayip
diger 6grencilerin de performanslarini ve basari siralamalarini gorirler. Ebeveynler
icin merkezi smavlar Ogrencinin, Ogretmenin ve okulun basart durumunu
incelemede Onemlidir. Bu sayede ebeveynler kim olursa olsun bu smav siirecinde
cocuklar ve 6gretmenler tizerinde baski kurabilirler (W06Rmann, 2002a).

Merkezi sinavlar gegmisten giinlimiize kadar gelen 6grencilerin kurumlar
aras1 gegislerini saglayan sinavlar olup egitim sisteminin ayrilmaz bir parcasidir.
Ulkemizdeki milyonlarca 6grenci ortaokuldan ortadgretime geciste ya da
ortadgretimden yiiksekdgretime gegiste merkezi sinavlara ihtiya¢ duymaktadir.

Ogrenciler, egitim hayati boyunca bircok smava girmekte olup merkezi
smavdan aldig1 sonug ile herhangi bir egitim 6gretim kurumuna yerlesme karari
verilmektedir. Bu nedenle merkezi sinavlar 6grencilerin akademik ilerleyislerinde
belirleyici bir role sahip olup 6grenciler i¢in 6nemlidir.

Merkezi sinavlarin egitimle ilgili pek ¢ok kisi tizerindeki etkisi, bu
smavlarin varligmni alan yazinda tartisilan bir konu haline getirmistir (Cetin & Unsal
2019; Kahraman, 2014; Caglar & Kilig, 2019). Merkezi sinavlarin olumsuz etkileri
ve lilkemizin ulusal sinavlardaki (PISA ve TIMSS) basar1 durumundan kaynakl
olarak sinav sistemi son 20 yil igerisinde farkli igerikler ve isimler ile degisiklige
ugramistir. Uygulanmakta olan merkezi sinavin bir siire sonra farkli 6zelliklerinin
ortaya ¢ikmasi ile smav sisteminde degisiklige gidilmektedir. Ulkemizde 2018
yilindan beri uygulanmakta olan LGS sinavi 6grencilerin sinava girme zorunlulugu
olmadig1 i¢in isteyen Ogrencilerin adrese dayali olarak okula yerlesmesini
saglamaktadir.

Merkezi sinavlarin zorluguna ve 6nemine iliskin tartismalarin yani sira
ozellikle Tirk Milli Egitim Sistemi agisindan bu sinavlarin var olmasi gerekliligi
aciktir. Tirkiye’de giderek artan geng niifus ve buna bagl olarak egitime duyulan
ihtiyacin artmas1 Ogrencilerin farkli kurumlara, programlara ve hatta ise
yerlesmelerinde, ortaokuldan ortaggretime gegis ya da ortadgretimden
yiiksekogretime geciste merkezi simav ile miimkiin olmaktadir. Bu durum merkezi
smavlarin farkli sebeplerden dolay: elestiri konusu olmasiyla birlikte bahsi gecen
kararlarin alinmasi i¢in uygulama zorunlulugunu da beraberinde getirmistir
(Giindogdu vd., 2010).



2.2 Merkezi Smavlarin Ogretim Siireglerine EtKisi

Merkezi sinavlarin 6gretime dair yaklasimi hakkinda yapilan arastirmalarda
egitimcilere gore Ogretim yaklasimi ikiye ayrilmaktadir. Bunlardan biri test igin
ogretim digeri ise miifredat i¢in Ogretimdir. Test icin Ogretim, OZretmenin
ogrencilere dogrudan test maddelerini veya bu testlere benzer icerikleri grettigi bir
ogretim yaklagimini ifade ederken, miifredat icin 6gretim daha genel bir miifredat
cercevesinde bilgi ve becerileri Ogretmeye odaklanir.  Test igin ogretim,
ogrencilerin  belirli test maddelerini anlamalarina, ezberlemelerine veya
uygulamalarina yoneliktir. Bu 6gretim genellikle dgrencilerin sinavlarda bagarili
olmalarini hedefler. Ogretmen, smif etkinliklerinde test maddelerine odaklanarak
bu hedefe ulagsmaya c¢alisir. Mufredat igin 6gretim ise daha genis bir bakis agisina
sahiptir. Ogretmen belirli test maddelerine odaklanmak yerine, miifredatin genel
yapisina ve miifredat igerigine yonelik ogretim yapar. Bu Ogretim 6grencilere
konular1 anlama, genel beceriler gelistirme ve bilgiyi daha genis baglamlar i¢ginde
degerlendirme firsat1 saglar.

Mifredat icin ogretimde, ogretmenlerin odak noktasi belirli bir igerik
biitiinline veya belirli biligsel beceriler dizisine yoneliktir. Miifredatin, net
hedeflerin yani sira belirli igerik standartlar1 veya 6grenme c¢iktilari icermesi
beklenir. Bu durum, 6gretmenlerin 6gretimlerini bu hedeflere, standartlara veya
ciktilara dayandirmasini ve dgrencilerin bu igerikleri 6grenmesini saglamak iizere
ders planlamalarin1 yapmalarin1 gerektirir. Miifredatla 6gretimde Ogretmenler,
miifredatin genel amagclarina ve icerigine dayali olarak 6grencilere bilgi ve beceriler
kazandirmay1 hedefler. Test 6gretimine odaklanmadan once miifredatin genel
yapisina ve dgrenme ¢iktilarina odaklanmay1 gerektirir (Popham, 2001).

Merkezi smav sistemi olan iilkelerdeki 6grencilerin ortaokul yillarindaki
matematik ve fen bilimleri derslerinde, merkezi sinav sistemi olmayan iilkelere gore
daha 1yi performans gosterdigi belirlenmistir. Merkezi sinav sisteminde her 6grenci
ayni smnava girer bu yilizden merkezi smavlar egitim sistemin ayrilmaz bir
pargasidir. Smava giren tiim 6grenciler belli bir standarta gore siralanir. Fakat her
iilke de merkezi smavi terih etmemektedir. Ornegin; bazi Alman eyaletleri merkezi
smavi tercih ederken digerleri merkezi smavi desteklememektedir. 16 Alman
eyaletinin 7 tanesi merkezi smav sistemi uygulamaktadir. Merkezi simavlar

ogrencinin ulusal veya bolgesel 6grenci niifusuna gore nasil performans gosterdigi
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hakkinda bilgi saglar. Iyi performanslar genellikle o6dullendirilirken, Kkoti
performans gosterenlere ise yaptirim ya da ilave yardimlar sunulur (WO6Rmann,
2002a).

Merkezi smavlar dogrudan oOgrencileri etkilemekle birlikte aslinda
ogretmen, veli ve yoneticiler gibi tim egitim paydaslarin1 yakindan ilgilendiren bir
smavdir. Bu smavlardan alman sonuglar; dgrencilerin bulunduklari kademeden
mezun olmalarini, ise girmelerini veya ortaokuldan ortadgretime gegislerini
saglamaktadir. Bundan dolay1 o6grencilerin egitim Ogretim hayatlarinda ve
gelecekteki hayatlarinda karisilacaklar1 bircok yerde merkezi sinavlarin 6nemli bir
yeri vardir.

Merkezi sinav ile birlikte tiim 6grencilerin ayn1 sorular1 yanitlamak zorunda
olmasi, smav sonuclarmin okullar arasi karsilastirilabilir olmasini1 saglayarak
ogretmenlere ve okullara calismalari hakkinda geri bildirimler sunmaktadir.
Ogretmenlere sinav sorular1 5nceden verilmediginden her 6grenci smava esit olarak
girmektedir (Oerke & Holmeier, 2011).

Merkezi smavlar hem 6gretim siirecinde hem de 6grenci ve dgretmenlerin
yasantilar1 iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Merkezi sinavlar; 6gretmenlerin
mesleki gelisim, alanindaki gelismeleri takip etme, bilgileri yenileme, soru
cozmede pratiklesme ve 6z degerlendirme firsati sunma gibi olumlu etki yaparken;
Ogretmeni robotlastirma, yorucu ve yipratict olma, sosyallesme icin imkan
bulamama gibi olumsuz etki yapmaktadir (Cetin & Unsal, 2019).

Egitim arastirmacilar i¢in merkezi sinavlar ilgi ¢ekici bir konu olmakla
birlikte egitim ogretim faaliyetlerinde olumlu ve olumsuz etkileri nedeniyle de
tartigmali bir konu olmustur. Merkezi sinavlar 6grencileri ve 6gretmenleri etkiledigi
kadar siiregte etkilenen bir diger grup ise velilerdir. Iyi bir okulun iyi bir gelecek
getirecegine inanan veliler hem 6gretmen hem de G6grenci lizerinde sinava dair
etkiye sahiptir.

Ogrencisinin ortaokuldan ortadgretime geciste iyi bir okula yerlesmesini
isteyen veliler, Ogretmenler {izerinde bir baski kurmaktadir. Ebeveynler,
Ogrencisine iyi bir gelecek saglamak i¢in merkezi sinava hazirlik siirecine aktif
olarak katilmaktadirlar. Merkezi sinavlar sayesinde veliler 6grencilerinin belli bir
standarta kars1 performanslar1 hakkinda bilgi sahibi olurlar. Veliler sadece
ogrencilerinin performanslarini standarta bagli degerlendirmekle kalmayip bu

performanstan kimin sorumlu olduguna karar verecek bilgiler elde ederler. Merkezi
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siavlar 6grencilerin, 6gretmenlerin ve okullarin performansii izlemek icin
onemlidir. Bu nedenle veliler, 6grenciler ve 6gretmenler tizerinde baski kurabilir
(W6Rmann, 2002a).

Merkezi sinavlar 6grencilerin yani sira 6gretmenlerin kendi 6gretimlerini de
etkilemektedir. Ogretmenler 6gretim programimi yetistirmenin yaninda bir taraftan
ogrencilerini  merkezi sinava hazirlamak ile yiikiimlidiirler. Okullarda
uygulanmakta olan ¢esitli kurslar araciligi ile ogrenciler ek olarak smava

hazirlanma firsat1 yasarlar.

2.3 Merkezi Smavlarin Ogretmenler Uzerindeki Etkisi

Merkezi sinavlarin varligi her ne kadar sinava hazirlik yapan ve sinava giren
ogrencileri etkilese de o6gretmenlerin kendi Ogretimlerini ve derse dair
motivasyonlarmi da biyik o6lciide etkileyen bir unsurdur. Ogretmen 6grenciyi
siava hazirlarken ayni zamanda MEB tarafindan yonlendirilen 6gretim programini
da ogrencilere aktarmak ve donem sonuna kadar yetistirmek ile sorumludur.
Egitimciler donem iginde Ogrencilere Ogretim programiin kazanimlarimi
aktarmaya ¢alisirken bir yandan 6grencilerin y1l sonunda girecekleri merkezi sinava
dair hazir olmalarini saglamaktadir (W0Rmann, 2002b).

Merkezi sinavlar Ogrencileri sinava hazirlama konusunda o6gretmenleri
baski altina almaktadir. Egitimciler 6grenciyi smava hazirlarken bir yandan da
Ogretim programini yetistirmektedir. Merkezi sinavlarin olumsuz etkilerinden bir
digeri de 6gretmenlerin dersin biiyiik bir cogunlugunu soru ¢ézme ve 6grencilere
beceri temelli soru ¢dzme becerisi kazandirmaya harcamalar1 nedeniyle 6grencinin
sosyal ve sportif faaliyetlere az zaman harcamasina sebep olmaktadir.

Yapilan bazi arastirma sonuglarma gore, 6grencilerinin merkezi sinavdaki
basarilarim1  6gretmenler kendi performanslart igin bir gosterge olarak
gordiiklerinden Ogretmenlerin, Ogrencilerinin merkezi sinav basarilarina olan
yaklagimi egitim sistemi iizerinde hem olumlu hem de olumsuz etkileri olabilir (Sad
& Sahiner, 2016). Bu nedenle; egitim sisteminin, merkezi sinavlarin ve performans
olciitlerinin tasariminda dengeli bir yaklasim benimsemeleri 6nemlidir. Bu nedenle
baz1 6gretmenler merkezi sinavlarin olmasini hesap verebilirlik agisindan olumlu
gormektedir. Merkezi smavlar sayesinde dgretmenler aslinda Ggrencileri sinava

hazirlarken bir de kendi performanslarimi degerlendirirler. Merkezi smav

12



sonucunda ogrencilerinde yiiksek basar1 performansi gosteren 6gretmenler olumlu
etkilenirken, diigiik basar1 performansi karsisinda 6gretmenler olumsuz etkilenir.
Sonug olarak merkezi siavlarin varligi 6gretmenleri sosyal, psikolojik ve
fiziksel gibi pek ¢ok acidan etkiledigi ortaya konulmaktadir. Merkezi sinavlar
sadece Ogrenciler lizerinde degil, ayn1 zamanda 6gretmenler, okullar, veliler ve
egitim sistemleri lizerinde derin bir etkiye sahiptir. Egitimde ¢esitliligi ve 6grenci
merkezli 6grenmeyi savunmak, sadece sinav sonuglarina odakli bir yaklagimin
oOtesine gecmek 6nemlidir. Bu nedenledir ki merkezi sinavlardan sadece 6grenci ve
veli degil siirecin hazirlik asamasinda olan 6gretmenler de merkezi sinavlardan
etkilenmektedir. Ogrencisinin ortaokuldan ortadgretime gegiste iyi bir kuruma
yerlesmesini isteyen Ogretmenler merkezi sinava dair kendilerinde blylk
sorumluluk hissetmekte olup bu tarz merkezi sinavlar 6gretmenlerin 6gretimlerine

etki etmektedir.

2.4 Tiirkiye’de Ortaégretime Gegis Sisteminin Tarihgesi

Ulkemizde ortaokuldan ortadgretime gegiste ve ortadgretimden
yiiksekogretime gegiste merkezi sinavlar uygulanmaktadir. Bu tiir merkezi sinavlar,
ogrencileri belirli tiirdeki liselere veya programlara yerlestirmek amaciyla
kullanilmaktadir. Tiirkiye'deki egitim sistemine benzer bir yapiya sahip olan
ulkelerde bu tiir caligmalar yaygindir.

Ulkemizde ilk olarak istanbul, Izmir, Konya, Eskisehir gibi sehirlerde 1955
yilinda smavla 6grenci alan ortaggretim kurumlar1 agilmistir (Cetintas & Geng,
2001). Yabanci dilde egitim dgretim veren kurumlarin kurulmasi ve 6grenci segimi
konusunda kendi yaptiklari sinav, ortaogretime gegiste uygulanan merkezi smav
sisteminin ilklerini olusturmaktadir (Gir vd., 2013). Merkezi sinavla 6grenci alan
ortadgretim kurumlarina Fen liselerine 1964’ten sonra, Anadolu imam hatip
liselerine 1985°ten sonra ve Anadolu 6gretmen liselerine 1990°dan sonra 6grenci
kabul edilmistir. Anadolu liseleri 1976’da baz1 derslerin 6gretimini yabanci dilde
yapan, merkezi smav sistemiyle hazirlik smiflarina 6grenci alan, parasiz devlet
ortadgretim kurumlar seklinde yeniden tanimlanmistir. Egitim sistemlerindeki bu
tiir degisiklikler, tilkedeki egitim standartlarin1 ve 6grencilere sunulan se¢enekleri

etkilemistir.
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2000’li yillarda smavla &grenci alan ortadogretim kurumlarma o6grenci
secmek igin Liselere Giris Smavi (LGS) yapilmaktayken 2005 yilindan itibaren
Ortadgretim Kurumlart Se¢me ve Yerlestirme Smavi (OKS) uygulanmistir. OKS
igerik bakimindan LGS’den farkli olmayip 6zel okullar sinavi, polis koleji aday
tespit smavi, devlet parasiz yatilillk ve bursluluk sinavimi da iginde
barindirmasindan dolay1 bir kapsam ¢esitliligi olusmus ve farkli sinavlar birlikte
yapilmistir. 2007 yilina gelindiginde MEB tarafindan OKS’nin 2007 ve 2008
yillarinda son kez uygulanacagi belirtilerek bu sinavin yerine 6., 7. ve 8. siniflarda
Seviye Belirleme Sinavi (SBS) yapilmasi planlanmistir. Smav sistemindeki
degisikligin nedenleri genellikle egitim sistemini giincelleme, 6grenci merkezli bir
yaklasim benimseme ve 6grencilere daha esit ve kapsamli bir degerlendirme imkani
saglama amacini tagimaktadir. Bu degisiklikler, egitimde daha etkili ve 6grenci
odakl1 bir ortam olusturmay1 amaglamaktadir. Ogrencilere cesitli grenme firsatlar:
sunarak, 6grencilerin potansiyellerini ortaya ¢ikarip daha donanimli bireyler haline
gelmelerine katkida bulunmay1 hedefler.

MEB; degisen sinav sistemi SBS ile birlikte 6grencileri sinava degil hayata
hazirlamak, okul programi ile smnavlar arasindaki iliskiyi giiglendirmeyi
amaglamistir. SBS’de yerlestirme puani hesaplanirken her sinif seviyesinin puan
degeri farkli olacak sekilde hesaplanmistir. SBS sisteminde en fazla puan getiren
yil yiizdelik olarak 8. simif olarak belirlenmistir. ilk asamada 6grencinin ortaokulda
her smifta gosterdigi basarinin yiizdelik degeri ve davranis notlarinin yizdelik
degeri etkili olmasi kararlastirilmig fakat davranis notlarinin ortalamaya etkisi yargi
karartyla kaldirilmistir (MEB, 2010).

SBS sisteminde 6grencilerin her yilin sonunda smava girmesi, 6grenci ve
velilerdeki sinav kaygisi ve stresi arttirmis. OKS’den SBS’ye gegme nedeni olarak
gosterilen okul dis1 kaynaklara duyulan ihtiya¢ da beraberinde artmistir. Bunun
tizerine 2010 yilinda bu smav sistemi degistirilerek sadece 8. Smif 6grencilerinin
girdigi yeni SBS sistemine gegilmistir. Yenilenen sinav sisteminde sadece 8. siif
ogretim programindan soru sorulmasina ve SBS puaninin yiizdelik degeri daha
fazla etki ederken diger siniflarin okul basari puani daha az etkili olacak sekilde bir
ortalama puan olmasi kararlastirilmistir (Giir & Celik, 2010).

2013-2014 egitim Ogretim yilinda iilkemizde 4+4+4 egitim sistemine
gecilmistir. Bu sistem ile ortaokullarin egitim 6grenim siiresi artmis, ilkokullarmn

azalmig ve lise 6grenimi zorunlu hale gelmistir. Yeni 4+4+4 egitim sisteminde, 4
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yillik ortaokuldan 4 yillik ortadgretime gegerken temel ve kapsamli bir degisiklige
ihtiyag duyulmustur. MEB bu ihtiyaci, “Egitimde var olan degisim ve gelismeye
paralel olarak; ortadgretime gegis sistemi giincelleme zorunlulugu kagmilmazdir”
ifadeleriyle dile getirmistir (MEB, 2013). Bu degisiklige SBS’nin 6grencileri okul
dis1 kaynaklara ve ¢esitli kurslara yonlendirmesi, okula 6nemi azaltmasi ve sonug
odakl1 bir siav sistemi olmas1 da neden gésterilmistir (Giir vd., 2013). Ogrenciler
ortaokulda her yil toplam (¢ sinava hazirlanmak zorunda kaldiklarindan okul dis1
kurslara yonelmis, sosyal hayatlarina ve aile iligkilerine sinava hazirlanirken vakit
ayiramadiklarindan 6grenciler de psikolojik sorunlara neden oldugundan sinav
sistemi degisiklige ugramistir.

2013-2014 egitim Ogretim yilindan itibaren ortadgretime geciste, Temel
Egitimden Ortaogretime Gegis Smavi (TEOG) uygulanmaya baslamistir. TEOG
sistemine gegiste 6grenci, égretmen ve okul iliskisini giiglendirmek, egitim ve
ogretim siirecinde okulu aktif kilmak, miifredatin iilke genelinde es zamanli olarak
uygulanmasini saglamak ayrica sinavin kaygilarini azaltarak siirece yaymak, okul
dis1 kaynaklara ve kurslara olan ihtiyaci azaltmak ve dgrenci basarilarini objektif
olarak izlemek ve degerlendirmek amaglanmistir (MEB, 2013).

TEOG sistemi 2013-2014 egitim Ogretim yilinda baglayarak Tiirkee,
matematik, fen bilimleri, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik ve yabanci dil dersi ortak sinav kapsamina alinmistir. Ortak sinavlar
her donem igin ti¢ yazilisi olan derslerin ikinci, iki yazilist olan derslerin birinci
siavi yerine takvime gore islenen miifredati kapsayacak sekilde uygulanmistir.
Sinavlar her donem iki okul giiniine yayilarak bir giinde {i¢ olmak tizere toplam alti
oturum seklinde uygulanmis ve 0 giinlerde sinav yapilacak okullarda ders
islenmemistir. Sinav sorular1 goktan se¢meli dort se¢enekli olarak hazirlanmis diger
siavlardan farkli olarak yanlis cevap sayisi dogru cevap sayisini etkilememistir.

Ogrencilerin kendi okullarinda smnava girmeleri saglanmis, gegerli bir
mazeret sebebiyle smava giremeyen ogrenciler icin belirlenen bir hafta sonu
mazeret sinavlari uygulanmistir. Ogrencilerin ortaokulun tiim smiflarindaki yil
sonu basar1 puanlari ile 8.smif agirliklandirilmis ortak sinav puani toplanip bulunan
sonug ikiye boliinerek yerlestirme puani elde edilmis ve puanlama 500 tam puan
iizerinden yapilmistir (MEB, 2016). TEOG sisteminin amaci; d6grencilerin liseye

gecis slirecini daha esit ve standart bir sekilde degerlendirmek, 6grencilere sinav
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baskisi, kaygist ve stresi azaltacak bir ortam saglamak ve 6grencilerin dersteki
performansini kapsamli bir sekilde 6lgmektir.

TEOG smavi 2017-2018 egitim dgretim donemine kadar uygulanmugtir.
TEOG sinav1 6gretmenler ve d6grenciler tarafindan basarili bir sekilde ilerlemistir.
TEOG smnavi matematik testinde yer alan sorularin alt biligsel basamakta
yogunlagmig olup {ist biligsel basamaktaki sorularin yer almamasindan kaynakli
olarak ve son yillarda iilkemizin basar1 seviyesi diger iilkelerin girdigi merkezi
sinavlarda geride kalmasindan dolay1 sinav iceriginin PISA ve TIMMS sinavlari
formatinda hazirlanmasina karar verilmistir.

2017-2018 egitim ogretim yili itibariyle MEB tarafindan TEOG sistemi
kaldirilmis ve TEOG yerine liselere gegiste uygulanacak yeni sistem konusunda
MEB  tarafindan  degisiklik  yapilmistir.  Bu  degisiklikler,  G6grenci
degerlendirmesinde kapsamli ve c¢ok boyutlu bir yaklasim benimsemeyi
amaclamaktadir. Degisikligin amaci sinavsiz sekilde ortadgretime gegisi saglamak
oldugundan biitiin liseleri Fen Lisesi, Sosyal Bilimler ve proje okullar1 ayarina
cikarmak gerektigi belirtilmistir. Ayrica liseye yerlesmek igin sinava girmenin
zorunlu olmaktan ¢ikarildigi mevcut TEOG sisteminde bu durumun mecburi
olmasmin 6grencilerin 6. smiftan itibaren gelisme donemlerinde sosyolojik ve
fiziksel olarak yaris iginde bulunmalarina ve aile igi iletisimin zayiflamasina neden
oldugu belirtilmistir (MEB, 2018). Her iki sinav sistemininde avantajlart ve
dezavantajlar1 vardir, bu tiir degisikliklerin etkileri genellikle uygulanmasi ile
sekillenir.

Yeni merkezi sinav sistemi olan LGS ile egitim 6gretimde kalite ve firsat
esitligi saglayarak smav sisteminin daha az stresli hale getirilmesi ve 6grenci
sayisinin - %10'n  kadarmm smavla o6grenci alan okullara yerlestirilmesi
hedeflenmistir. Sinavla 6grenci alan okullar nitelikli okul olarak isimlendirilmistir.
Sinavsiz Ogrenci alan okullar ise Ogrencinin ortadgretim basar1t puani ile
yerlesmesini saglamaktadir. Sinava girme zorunlulugu olmadigindan 6grencinin
adresi baz alinarak egitim bolgesi icindeki okullara adrese dayali olarak kayit
yaptirmasi saglanmistir. Bunlarin yaninda 6grencinin {i¢ y1l sinava girmesi 6grenci
de baski, stres ve kaygi meydana getirdiginden ortadgretime gegisi tek bir sinav ile

belirleme karar1 alinmaistir.
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Sekil 2. 1. Ortaggretim kurumlarina 6grenci alimi sinavlari

Smav sistemindeki degisiklikler; 6grencilerden velilere, 6gretmenlerden
okul yoneticilerine kadar bircok Kitleyi etkileyen degisikliklerdir. Sekil 2.1.°¢
bakildiginda son 20 yillik egitim Ggretim sirecinde ortadgretime gegis sistemi
yapilan son degisiklikle birlikte besinci kez degisiklige ugradigi belirlenmistir.
Yapilan son degisiklik ile birlikte 6grenciler ortadgretime gecis i¢in sadece bir tane
smava girmekte olup sinava dair baski ve kaygilarinin azaltilmasi amaglanmaigtir.

Genel anlamda 1997 yilindan bugiine kadar liselere gegis i¢in uygulanan
merkezi smav sistemlerinin temel amaglari; 6grencileri giinlik hayata hazirlamak,
firsat esitligi saglamak, sinava dair kaygi ve baskilarin1 azaltmak, okul dist
kaynaklara yonelik egilimlerini azaltmak ve tek hedefin sinavlar olmasini 6nleyip
Ogrencileri sosyal ve iletigim becerileri gelismis bireyler olarak yetistirmek

hedeflenmektedir.
2.5 Liselere Geg¢is Sinavi (LGS)

Ulusal anlamda ortaokuldan ortaggretime ve ortadgretimden yiiksek6gretime
geciste Ogrenci basarisini degerlendirmek ve egitimin kalitesini artirmak igin
merkezi smavlar uygulanmaktadir. Tiirkiye’de ortadgretime gecis siavlart 1998
yilindan bugiine kadar uygulanmakta olup yillar iginde icerik ve isim
degisikliklerine ugramistir.

[Ik uygulamalarda sadece 8. smif seviyesinde bir kez uygulanan sinav
(OKYS), sonraki yillarda her sinif kademesinde birer kez uygulanmaya baslamistir
(SBS). 2013-2014 egitim ogretim yilinda yapilan degisikliklerle sekizinci sinif
ogrencilerine Tiirkge, matematik, fen ve teknoloji, din kiltird ve ahlak bilgisi, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, yabanci dil dersleri igin y1lda iki kez (1. ve 2. dénem
olarak) Temel Egitimden Ortadgretime Geg¢is sinavlar1 (TEOG) uygulanmastir.
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2017-2018 egitim Ogretim yilinda yapilan degisiklik ile LGS
uygulanmaktadir. LGS sinavinda Ogrenciler; sabah 09.30°da baglayan birinci
oturumda sozel bolimde yer alan 50 soru, 11.30’da baslayan ikinci oturumda
sayisal boliimde yer alan 40 soruyu cevaplandirmaktadir. Sozel boliime 75 dakika
slire, sayisal boliime 80 dakika siire verilmektedir. Oturumlardaki dersler ve soru

dagilimlar1 agagidaki Tablo 2.1.’de yer almaktadir.

Tablo 2. 1. LGS soru dagilimlar1 (MEB, 2023)

Birinci Oturum (Sézel B6l1Um)

Dersler Soru Sayisi
Turkce 20
T.C. inkilap Tarihi ve 10
Ataturkculik
Din Kulttru ve Ahlak Bilgisi 10
Yabanc Dil 10

Ikinci Oturum (Sayisal Boliim)

Dersler Soru Sayisi
Matematik 20
Fen Bilimleri 20

2018 LGS uygulamasiyla birlikte smiflara giren soru tiirleri yeni nesil
sorular olarak adlandirilan beceri temelli sorular olarak nitelendirilmis (Erden,
2020). 2018 ilkogretim matematik 6gretim programindan yer alan becerileri 6lgme,
iilkemizin PISA ve TIMSS uygulamalarinda basar1 sirasini ylikseltme ve iist biligsel
alan basamaklarindan sorular sorma gerekceleri yeni nesil yani beceri temelli
sorulara LGS’de yer verilmesinde etkili olmustur.

Ulkemiz PISA uygulamalarinda son yillara kadar okudugunu anlama, fen
okuryazarlii ve matematik okuryazarligi alanlarinda basarili sonuclar elde
edememistir (MEB, 2016). PISA sonuglarina bagli olarak, egitim sistemini
degerlendirmek ve iyilestirmek icin c¢esitli degisiklikler yapilmaktadir. Bu

degisikliklerin amaci, 6grencilerin daha iyi bir egitim almasi saglamaktir. Bu
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durumda egitimcilerin yeni kararlar alip simif ortaminda ve derslerde yeni nesil
olarak adlandirilan beceri temelli soru tarzina gegmelerine neden olmustur.

PISA uygulamasinda basaril1 olan iilkelerin programlarinin ve uyguladiklar
merkezi sinavlarm, okul bilgisi ile glinlik hayat bilgisini iligskilendirme temeline
dayandig1 goriilmektedir. PISA’da basarili {lilkelerin stratejileri, &grencilerin
genellikle genis diistinmelerini ve dgrenmelerini tesvik ederek 6grencilerin daha
bilingli olmasin1 amacglar. Bu baglamda yeni nesil matematik sorularini giinliik
hayat ile iligkilendirerek Ogrencilere sunmak iilkemizi PISA sonuclarinda iist
siralara tasiyacaktir.

Uluslararast yapilan ve bir¢ok iilkenin katildigi smavlarin basinda
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International
Student Assessment: PISA) ve Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmas1 (Trends in International Mathematics and Science Study: TIMSS)
gelmektedir. Son yillarda gerceklesen PISA ve TIMSS uygulamalarina diizenli
olarak katilan iilkemizin matematik testi basar1 sonuglari alt siralarda yer almaktadir
(Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2023;
International Association for the Evaluation of Educational Achievement [IEA],
2023).

Uluslararasi yapilan sinavlarda bilgi temelli kazanim tarzi ve bilissel alanin
alt basamaginda yer alan sorulardan ziyade okudugunu anlama, mantik ve
muhakeme gerektiren, giinliik hayati i¢ine alan ve biligsel alanin {ist basamaginda
yer alan sorular soruldugundan iilkemizde 6nceki yillarda uygulanan merkezi sinav
sistemlerinden farklidir. Bu durum da iilkemizin uluslararasi sinavlarda arka planda
kalmasina neden olmustur. Smav sisteminde yapilan son degisiklikte uluslararasi
siavlarda basar1 seviyesi st siralarda yer alan iilkelerin sinav programlart ve
Ogretim programlar1 goz 6niine alinmustir.

PISA smavi Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan
iicer yillik donemler halinde uygulanan ve 15 yas grubu 6grencilerin kazanmis
olduklar1 bilgi ve becerileri degerlendiren bir smnavdir. PISA matematik
okuryazarligi, 6grencilerin matematigi glinlilk olarak kullanabilme kapasitesini
gelistirmeyi amaglar. Ogrencilerin matematik kapasitelerinin gelistirilebilmesi igin
matematik derslerinde c¢ok sayida oOgrenme gerceklestirmeleri  gerekir.
Uygulamanin ilki 2000 y1linda gergeklestirilmistir. Bunu takiben 2003, 2006, 2009,
2012, 2015 ve son olarak 2018 yilinda uygulama gerceklestirilmistir. PISA
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uygulamasina katilan iilkeler ve iilkelerin say1s1 her donem degismektedir. Ornegin
son yapilan PISA 2018 uygulamasina 37’si OECD iiyesi olmak iizere 79 iilke ve
ekonomideki yarim milyondan fazla 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Birbirinden oldukga farkli egitim sistemlerine sahip 79 iilke ve ekonomi,
uygulamaya katilimin oldukga yiiksek oldugunu gostermektedir (MEB, 2019).

TIMSS smavi, Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu (IEA)
tarafindan dorder yillik donemler halinde uygulanan, 4. ve 8. smif 6grencilerinin
fen ve matematik alanlarinda kazandiklar1 bilgi ve becerilerinin degerlendirildigi
bir tarama arastirmasidir. Ogrenci basar1 izleme ve degerlendirme arastirmalari,
hedeflenen gruptaki Ogrencilerin belirlenen basar1 diizeylerine hangi diizeyde
ulasabildiklerini degerlendiren ¢alismalardir. Bu arastirmalar sayesinde iilkeler
performanslarin1 daha onceki performanslari ile karsilastirabilmekte ve iilkeler
kendi performanslar ile diger iilkelerin performanslarini karsilastirma imkani
bulmaktadir. Yapilan bu uluslararasi arastirmalar iilkelerin egitimdeki durumuna
dair bilgi saglayan kaynaklardir. Uygulamanin ilki 1995°te gergeklestirilmistir.
Ardindan 1999, 2003, 2007, 2011, 2015 ve son olarak 2019 yilinda uygulama
gergeklestirilmistir. Bu uygulamaya katilan tilkeler ve iilkelerin sayis1 her donem
degismektedir. Tirkiye, TIMSS 2019 dongiisiine dordiincii smif diizeyinde 180
okul ve 4.028 ogrenci ile katilim gostermistir. Sekizinci sinif diizeyinde ise
uygulamaya 181 okuldaki 4.077 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. TIMSS
2019 uygulamasina 58 iilke ve 6 benchmark katilimci dordiincii sinif diizeyinde, 39
tilke ve 7 benchmark katilimci ise sekizinci sinif diizeyinde katilmistir (MEB,
2020).

Uluslararasi yapilan PISA ve TIMSS uygulamalarinda Ulkemizin basari
diizeyi diisiik olmasi, bir¢ok arastirmaciy1 bu sinavlardaki basarisizlik nedenlerinin
arastirtlmasina  yonlendirmistir.  Yapilan arastirmalara gore Ogrencilerin
basarisizliginda ¢esitli etmenler rol oynamaktadir; aile, 6gretmen, ezberci egitim
sistemi, sinav kaygis1 vs. (Yildirim, 2000; Akbaba-Altun & Cakan, 2008). Bunlarin
yani sira uluslararasi yapilan sinavlarin igerigine baktigimizda iilkemizde yapilan
merkezi sinavlarin igeriginin farkli oldugu tespit edilmistir. PISA ve TIMMS
siavlarinda mantik ve muhakeme, okudugunu anlama, iist biligsel alan becerilerine
dair sorular yer alirken iilkemizdeki merkezi sinavlarda 6gretim programina baglh
olarak kazanim odakli, alt biligsel alan basamagindaki sorular yer almaktadir. Bu

nedenle Ulkemizdeki merkezi sinav sisteminde 2018 yili itibari ile degisiklige
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gidilmistir. Asagida PISA ve TIMMS smavlar ile ilgili yapilan c¢alismalarin
bazirlarina yer verilmistir.

Berberoglu ve Kalender (2005) calismada 6grenci basarisini yillara,
bolgelere ve okul tiirlerine gore incelemiglerdir. 2005 yilinda tilkemiz TIMSS ve
PISA gibi uluslararasi sinavlara heniiz bir kez katildigindan degerlendirmenin
yapilmasi zordur. Bu arastirmada OSS sonuglari yillara, okul tiirlerine ve bolgelere
gore incelenmis olup PISA 2003 sonuglarindan elde edilen bolgesel ve okul tiirleri
arasindaki farklar analiz edilmistir. Elde edilen her iki degerlendirmede de
ogrencilerin basari diizeylerinin diisiik oldugu, bolgesel farklardan ¢ok okul tirleri
arasinda farklarin oldugunu ve yillara gore bir iyilesme olmadig1 goriilmektedir.

Guzle-Kayir (2012) arastirmasinda PISA 2009 sonuglarina gore
Tiirkiye’deki okuma becerileri kategorisinde okul basari durumlarina gére okullar
ayirt eden okul i¢i etmenleri ve sosyoekonomik faktorleri arastirmistir. Arastirma
sonucunda sosyoekonomik dizeyin yuksek olmasi, smif ortaminin disiplinli
olmasi, Ogrenci merkezli smiflarda O6grenimin, anlama hatirlama stratejisi
kullanmanin, bireylerin okuma basarilarii arttirdigini belirlenmistir. Ayrica
ogretmen ve Ogrenci iligkisinin iyi olmasi, smifta 6grenci merkezli dlgmenin
kullanilmasi, 6grencinin ezberleme ve kontrol stratejilerini kullanmalar1 okuma
basarisi lizerinde olumsuz etkiye sahip olduguna ulasilmistir.

Usta (2014) arastirmada, PISA 2003 ve 2012 uygulamasma katilan
Finlandiya ve Tiirkiye’deki 6grencilerin matematik okuryazarligi performanslari ile
ilgili 6grenci ve okul diizeyindeki faktorlerin belirlenmesi ve farkliliklarin ortaya
konulmasini amaglamistir. Bu dogrultuda 6grenci ile ilgili olan ailenin meslegi ve
egitim diizeyi, okuldncesi egitimi alma, evdeki egitimin kalitesi, sinif ortami ve
okuldaki teknoloji kullanimi1 degiskenleri ele alinmistir. Elde edilen verilerde PISA
sonuglarma gore matematik okuryazarligr ile ilgili degiskenlerin basinda
okuldncesi egitim gelmektedir. Okuloncesi egitim alan c¢ocuklarin matematik
basarisi, okuloncesi egitimi almayan Ogrencilere gore daha yiiksektir.
Sosyoekonomik diizeyi 1iist sirada olan ailelerin c¢ocuklarinin matematik
okuryazarlig1 daha yiiksek olarak belirlenmistir.

Tunga ve digerleri (2016) arastirmalarinda matematik 6gretmen adaylarinin
PISA ve TIMSS uluslararasi simavlar1 hakkindaki goriislerini arastirmiglardir. 79
Ogretmen aday1 ile gergeklestirilen ¢alismada nitel aragtirma yontemlerinden durum

caligmasi yontemini kullanmislardir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylari,
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PISA ve TIMMS uygulamalarinda iilkemizin basarisizifinin temel nedenini
ezberci egitim anlayisindan kaynakli olduguna ulagsmislardir.

Okatan ve Tomul (2020) c¢aligmanin amaci, Tiirkiye’de Uluslararasi
Ogrenci Basarilarini Degerlendirme Programi: PISA 2012 uygulamasima katilan
Ogrencilerin matematik basarisin1  etkileyen sosyoekonomik ve duyussal
degiskenleri belirlemektedir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6grencinin
matematik dersine iliskin sosyoekonomik ve duyussal ozellikleri birlikte ve ayri
ayr1 matematik basarisini anlamli iliskilendirmektedir. Ebeveynlerin egitim
durumuna gére matematik basarisi belirlenmektedir. Analiz sonucunda matematik
basaris1  lizerinde  sosyoekonomik  Ozelliklerden, Ogrencinin  duyussal
Ozelliklerinden, matematik 6z yeterlik degiskeninin diger degiskenlerden daha
etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Dokur (2023) calismasinda TIMSS uygulamasinda matematige yonelik
Olcek puanlarini arastirmistir. Arastirmada TIMSS 2019 sinavina katilan sekizinci
smif Ogrencilerinin cevapladigi anketlerde matematige yonelik giiven o6lgegi
verilerini ele almistir. Arastirmanin amacit TIMSS 2019 smavina katilan
ogrencilerin matematige kars1 giiven Ol¢egi puanlarmi belirleyip tilkelere gore
Olgme degismezligini incelemektir. Arastirma sonucunda sekizinci sinif
ogrencilerinin matematige kars1 6lgmeyi amaclayan Olcegin yedi lilke arasinda
degismezligi sagladig ve li¢ madde icin kismi degismezIligi sagladigi bulunmustur.
Ulkeler igin matematige yonelik giiven puanlarinin karsilastirmasinda bu durum
dikkate alinmas1 onerilmektedir.

Ongel (2023) ¢alismanin okullarda okutulmas: tavsiye edilen ortaokul
matematik ders kitaplarmin PISA matematik okuryazarligi gercevesine gore
incelenmesi amaclanmistir. Calistirmadan nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére ortaokul matematik
ders kitaplarinda yer alan sorunlarin ¢ogunlugu PISA matematik okuryazarligi
diizeylerine gore alt sirada yer almistir. ilerleyen zamanlarda okutulacak ders
kitaplarindaki sorularin matematik okuryazarligini destekleyecek sekilde yazilmasi
tavsiye edilmistir.

Altuntag (2023) calismast LGS smavi calisma kitabindaki matematik
sorularmin PISA matematik okuryazarligi diizeylerine, igerigine ve lisansiistii
matematik okuryazarligi egitimi almig matematik 6gretmenlerinin goriislerine gore

incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmada nitel arastirma yontemi olarak aragsal
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durum g¢aligmas1 kullanilmistir. Arastirmadaki matematik sorular1 dokiiman analizi
teknigine gore incelenmistir. Goriismelerden elde edilen bulgular igerik analizi ile
analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore kitapta ii¢lincli diizeye ait sorularin
yogunlukta oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda LGS ¢alisma
kitabindaki sorularin hem 6gretim programi amaglarini hem de PISA hedeflerini
kargilamasi agisindan tekrar gézden gecirilmesi dnerilmektedir.

PISA, TIMSS, TEOG ve LGS smavlart matematiksel acgidan
karsilastirilmistir. PISA 2003 ve 2006 sonuglar1 ile Tiirkiye matematik alaninda
OECD iiyesi iilkelerin oldukca gerisinde oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler temel
formiilleri ve basit iglemleri yapabilmekte, sonug¢ lizerinde goriinenin ilerisine
gecemeyen yorumlar yapmaktadirlar. PISA uygulamasinda okuryazarlik,
matematik ve fen bilimleri boliimleri yer alirken; TIMSS uygulamasinda matematik
ve fen bilimleri bdliimleri yer almaktadir. PISA uygulamasinda TIMSS
uygulamasma gore daha iist diizey matematik okuryazarlifi bilgisi gerektiren
sorular sorulsa da ayn1 konular1 igermektedir. Bu nedenle uluslararasi yapilan bu
smavlarin igerikleri birbirine paralellik gosterir. PISA ve TIMSS uygulamalarinin
Tiirkceye cevirilerinde farkliliklar vardir fakat basarisizligin temel nedeni olarak
ceviri hatalar1 gosterilmemektedir. PISA’da basarili iilkelerde kisi basina diisen
milli gelir, Tiirkiye’deki milli gelirin yaklasik dort katidir.

Tiim bu agiklamalar sonucunda yeni nesil soru olarak adlandirilan beceri
temelli sorularin lilkemizde yer almaya baglamasi ile Tiirkiye'nin PISA ve TIMSS
smavlarinda basar1 siralamasmi st siralara tasimak hedeflenmistir. Yeni nesil
sorular olarak adlandirilan beceri temelli sorular; konulari gunlik hayat ile
iliskilendirme, problem ¢0zme, akil yiiriitme, manttk ve muhakeme yapmay1
saglamaktadir. Beceri temelli sorular sayesinde tlkemizin bir dahaki PISA ve

TIMSS sinavlarinda daha iist siralarda yer almasi hedeflenmektedir.

2.6 Merkezi Smavlar ile ilgili Yapilan Arastirmalar

LGS, 2018 yilinda farkli bir yaklasim ve yenilik¢i yoniiyle tekrardan
diizenlemeye gidilmistir. Bu béliimde ortaokuldan ortadgretime gegis sistemleri ve

liselere giris sinavlar1 olan merkezi sinavlar OKS, SBS, TEOG ve LGS ile ilgili

yapilan arastirmalara yer verilecektir.
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Buyruk (2014) merkezi smavlarin 6gretmenlerin  performansinin  bir
gostergesi olarak nasil bir gorev gordiigiinii ortaya koymak ve Ogretmen
goriiglerinden yararlanarak performans degerlendirmeye yonelik bir calisma
gerceklestirmigtir. Aragtirmaya 21 6gretmen katilmistir. Nitel arastirma yontemi
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore merkezi smavlar performans gostergesi olarak gorev almakta, okul ve
Ogretmenlerin sinav sonuglarma gore siniflandirilmasina ve okullarda yarisa yol
acmaktadir.

Kahraman (2014) merkezi ortak sinavin etkilerine yonelik 6gretmen
goriiglerinin alinmast amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Gaziantep ilinde
gorev yapmakta olan 26 6gretmenden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak yar1
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde nitel
arastirma yontemi olan igerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin bircogu merkezi smavin gerekli oldugunu belirtmistir, diger
simnavlara gore daha adil oldugunu savunmuslardir. Olumlu sonuglarin yaninda
birde sinavin ilk uygulamasinin 6l¢me, giivenlik, 6grencilerde motivasyon kaybina
yol agma gibi olumsuz yanlariin oldugu belirtilmistir.

Delil ve Yolcu-Tetik (2015) 1998-2015 yillar1 arasinda gergeklesen merkezi
siavlarda yer alan matematik sorularm TIMSS-2015 biligsel alanlarma goére
smiflandirip birbiri ile karsilastirmiglardir. Caligmada 435 matematik sorusundan
yararlanarak dokiiman analizi yapilmistir. Merkezi sinavlarda en fazla soru bilissel
alanin uygulama basamagindan, en az soru ise biligsel alanin akil yiiriitme
basamagindan geldigi belirlenmistir.

Inceoglu (2015) matematik ogretmenlerinin ve &grencilerinin merkezi
smava yonelik gorislerini belirlemeyi amaglamistir. Calismaya 80 matematik
ogretmeni ile 308 sekizinci smif 6grencisi katilmistir. Calismada ortaya ¢ikan
bulgulara gore 6gretmenlerin mesleki hizmet yillarinda anlamli farklilik ortaya
¢ikarken, TEOG sinavina hazirlik agsamasindaki kurslardaki 6gretmenlerden olumlu
dontisler almmistir. TEOG smavini orta ve st kategorideki 6grenciler olumlu
degerlendirirken, alt kategorideki 6grenciler olumsuz degerlendirmektedir.

Basol ve digerleri (2016) TEOG sinavi matematik sorularinin, kazanimlara,
TIMSS  diizeylerine  ve  Yenilenmis Bloom  Taksonomisi’ne  gore
degerlendirilmesini amaglamiglardir. Calismada 2013-2016 yillar1 arasinda

gerceklestirilen merkezi sinavlarin matematik sorulari incelenmistir. Merkezi
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sinavda yer alan sorularin miifredata uygun olarak hazirlandig: tespit edilmistir.
Elde edilen sonuglara gore TEOG matematik test maddelerinin ¢ogunlugunun
“Uygulama” basamaginda oldugu, “Analiz” ve “Degerlendirme” basamaklaridaki
maddelerin daha az sayida oldugu tespit edilmistir.

Incikab1 ve digerleri (2016) merkezi smavlarda yer alan Matematik ve Fen
Bilimleri sorularinin PISA’da tanimlanan problem durumu, problemin dogas1 ve
problem ¢6zme siiregleri bakimindan analiz edilmesini amaglamiglardir. Bu amag
dogrultusunda ¢alismada 2008-2014 yillarinda gergeklesen merkezi sinavlardaki
sorular nitel arastirma yontemi olan igerik analizi ile gruplanmistir. Arastirma
bulgularina gore smavlardaki sorularn dengeli dagilmadigini bazi konularda
y1gilma oldugunu gostermekte olup duragan ve teknolojiye uygun sorular olmadigi
belirlenmistir.

Yilmaz (2017) kurumlar arasi gegiste uygulanan merkezi smavlarin,
ortadgretim kurumlarinin kiiltiirline yansimalari kiiltiirel bigimler, degerler ve temel
varsayimlar diizeyinde; davranislar, paydaslar ile iliskiler ve ¢evre ile iligkiler
boyutlarinda yonetici, Ogretmen ve veli gorislerine dayanarak belirlemeyi
amaclamigtir. Arastirmada nitel arastirma yontemi desenlerinden ¢oklu durum
deseni kullanmistir. Aragtirmanin verileri alti farkli okuldan katilim gosteren
yonetici, veli ve 0gretmenler olmak tlizere 24 kisi ile goriisme gerceklestirilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara goére Tirkiye’de yiiksekogretime geciste
uygulanan merkezi smavlarin okullarin kiiltiirleri tizerinde olumsuz sonuglara yol
actig1 bu nedenle de yeni bir sisteme ihtiya¢ duyuldugu belirlenmistir.

Beyendi (2018) matematik programinda belirlenen kazanimlar1 inceleyerek
ilk kez uygulanan LGS sinavindaki matematik sorulari ile karsilastirilmasi ve
sorularin degerlendirilmesini amaglamaktadir. Calismada 20 adet 2018 LGS
matematik sorusu incelenmistir. Calismada matematik testi sorularmin onceki
yillarda uygulanmakta olan TEOG sinavi sorularindan farkli oldugu, 6grencilerin
LGS sinavin da ders kitabinda yer alan kazanim sorularina benzemeyen sorularla
karsilastigi, sinav sorularmin yorumlamalar yaparak c¢ikarimda bulunma tizerine
soruldugu ve iist diizey diisiinme becerileri 6n planda tutulan sorularin yer aldigi
sonuglari ortaya ¢ikmustir.

Caglar ve Kilig (2019) merkezi smav ile Ogretmenlerin hazirladig
simavlarin  kapsam gecerlilikleri, puanlarin igerikleri ve baz1 degiskenler

incelenmigstir. Arastirma betimsel bir calisma olup nicel ve nitel yontemler
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kullanilmustir. Ogretmenlerin hazirladig: smavlar ile merkezi sinavlarin kapsam
gegerliklerinin ayni1 diizeyde oldugu, Ogrencilerin iki testten aldiklari puanlar
arasinda yiiksek diizeyde iliski gdzlenmistir. Ogretmenlerin hazirladig1 smavlarin
puanlari iizerinde cinsiyet faktorii etkisi ortaya ¢ikarken merkezi sinav puanlarinin
iizerinde cinsiyet etkisinin olmadig1 gézlenmistir.

Ekinci ve Bal (2019) &gretim programinda yer alan dgrenme alanlariyla,
2018 LGS’de sorulan matematik soru alanlar1 arasindaki benzerligin belirlenmesi
ve sinav sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore diizeyinin belirlenmesi
amaclanmistir. Calismada 20 matematik sorusu yer almakta olup nitel arastirma
yontemi olan dokiiman analizi kullanilmigtir. Caligmanin sonucunda LGS’ deki
sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin sadece uygulama ve analiz etme
basamaklarini 6l¢tiigli belirlenmistir.

Cetin ve Unsal (2019) dgretmenlerin dgretim programini uygulamaya
yonelik goriislerini incelemek amactyla yapilan nitel bir aragtirmadir. Aragtirmanin
calisma grubunu Kahramanmaras ilinden goniillii 15 6gretmen olusturmaktadir.
Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir.
Verilerin analizinde nitel aragtirma yontemi olan icerik analizi kullanilmistir. Elde
edilen sonuglara gore merkezi simavlarin 6gretmenlere psikolojik etkileri; baski
olusturma, stres ve motive etme seklinde iken sosyal etkileri; 6gretmenler arasinda
ayrimcilifa, rekabete ve dayanismaya neden olma seklindedir. Merkezi sinavlarin
Ogretmenlerin imajina etki ettigi belirlenmistir.

Giiler ve digerleri (2019) matematik 6gretmenlerinin 2018 yilinda ilk kez
uygulanan LGS’ye iliskin gorislerinin belirlenmesi ve 6gretmenlerin karsilastiklar
zorluklar ve bu zorluklara yonelik ¢6ziim onerilerinin alinmasi amaglanmistir.
Calismaya 88 ortaokul matematik 6gretmeni katilmistir. Calismanin sonucunda
ortaokul Ogretmenleri, Ogrencilerinin LGS basarilarin1  yetersiz  olarak
tanimladiklar1 goriilmiistiir.

Incikab1 ve digerleri (2020) LGS matematik sorularinin égrenme alanlari,
problem durumlari, biligsel alanlar ve problem ¢6zme siireglerini belirlemek icin
yapilmistir. Arastirmanimn verilerini 2018 yilindan itibaren uygulanan merkezi
smavlarda yer alan sorular ve MEB tarafindan hazirlanan 6rnek sorular
olusturmaktadir. Calismada sinav sorularin bilissel alan diizeyleri incelendiginde
uygulama basamagindan soru sayisi fazla olup bilme basamagina yonelik

hazirlanan sorulara ¢ok az yer verildigi belirlenmistir.
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Kiiciikgencay ve digerleri (2021) 2017-2018 ve 2018-2019 egitim 6gretim
yillarinda yayimlanmis olan 6rnek sorular ile 2018 ve 2019 LGS’de yer alan
matematik sorularinin 6gretim programinda belirlenen 6grenme alanlarina ve PISA
2012 problem ¢ozme becerileri ¢ergevesinde yer alan temel kriterlere goére analiz
edilmesi amaglanmistir. Calismada 40 LGS matematik sorusu ve 105 ornek
matematik sorusu analiz edilmistir. Calismada elde edilen sonuglara gére 2018 ve
2019 yillarinda uygulanan LGS matematik sinav sorularmin 6grenme alanlarina
dengeli bir sekilde dagilmadigi belirlenmistir.

Unal ve Eroglu (2021) 2018, 2019 ve 2020 LGS matematik sorular1 ile
ogretim programinin 6zel amaglar1 ile uygunlugu incelenerek, LGS sinav
sorularinin matematiksel beceriyi 6l¢gme durumlarinin arastirilmasi amaglanmistir.
Calismada 60 matematik sorusu incelenmistir. Ilk olarak, 2018-2020 yillarinda
yapilan LGS sinav sorularinda kurgu igeren sorulara daha fazla yer verilirken,
gercek hayatt yansitan Oneklerin yer aldigi sorularin ise azinlikta kaldig
gorilmistir. 2018 yilindan sonra kurgu igeren sorularin arttigi gorilmiis ve
sorularin baglaminda giinlik hayat Orneklerini yasitma durumunun diger
matematiksel problemlere oranla az sayida oldugu ifade edilmistir.

Simsek (2021) matematik 6gretmenlerinin hazirladig1 yazili sinav sorulari
ile LGS matematik sorularinin kazanim, 6grenme alanlar1 ve Bloom Taksonomisine
gore diizeylerinin incelenerek karsilastirilmasi amaglanmistir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden olan dokiiman analizi yontemi ile gerceklestirilmistir.
Calismanin 6rneklemini 20 adet matematik sorusu ve 952 adet matematik yazil
smav sorusu olusturmaktadir. Calismada 2018 LGS matematik sinavinda 6gretim
programinda yer alan 51 kazanimdan sadece 25 tane kazanima yonelik sorular yer
aldigi, bu baglamda sorularin kazanim cergevesinde yetersiz kaldigi ifade
edilmistir. Sinav sorularinin Bloom Taksonomisine gore ise islemsel bilginin analiz
diizeyinde yer aldig1 gorilmiustir.

Kemik (2021) matematik egitim programinda yer alan kazanimlar ile 2019
LGS sorularinin kazanimlara uygunluguna gore Ogretmen goriisleri alinmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Gaziantep’ten 30 matematik 6gretmeni olusturmaktadir.
LGS sorularmin 6gretim programinda yer alan kazamimlari uygunluguna gore
ogretmen goriislerinin belirlendigi bir durum ¢alismasidir. On soruluk goriisme
formu kullanilmigtir. 2019 yilinda uygulanan merkezi sinav hakkindaki goriisleri

almmuagtir. Arastirma bulgular dogrultusunda, 6grencilerin {ist diizeyi diisiinme
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becerilerini gelistirmek ve matematik dersine olan ilgilerini arttirmak icin derslerde
farkl etkinlikler kullanilmasi tavsiye edilmistir.

Er-An (2022) ders kitab1 ve merkezi sinavla 6grenci alacak ortadgretim
kurumlart smavi (LGS) ile ilgili &gretmen goriisleri alinarak bu gorisler
dogrultusunda ders kitabi ile simav sorularinin karsilastirilmasi amaglanmaktadir.
Arastirma nitel bir arastirma olup, ¢alisma grubunu Agn ilinin Patnos ilgesinde
gorev yapmakta olan ve 8.sinif diizeyinde derse giren 20 matematik 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve dokiiman analizi formu
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, ders kitabinda bulunan
etkinlikler ve 6l¢gme degerlendirme sorularinin 6gretim programindaki kazanimlara
yonelik hazirlandigimi fakat LGS matematik sorularinin kazanimlara gore {ist
diizeyde hazirlandig1 ve programda yer alan iki kazanimi ayni anda Ol¢meye
yonelik sorularin oldugu belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda ders kitab1 ile
merkezi simava hazirlanan 6grencilerin akademik basarilarinin artirilmasina karsi
yapilacak ¢aligmalarin basinda ders kitaplarinin revize edilmesi 6nerilmektedir.

Can-Ural (2022) matematik 6gretmenlerinin ilk defa 2017-2018 egitim
Ogretim yilinda uygulanan Liselere Gegis Sisteminin (LGS) matematik sorulari
hakkinda goriiglerini ortaya koymay1 amaclamistir. Bu arastirmada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Agr ilinde gorev yapan 38
kadm 32 erkek olmak iizere toplam 70 Matematik 6gretmeni olusturmaktadir.
Ogretmenler, 6grencilerini  smava motive edemediklerini  ve miifredati
yetistirmekte sorun yasadiklarini, dolayisiyla kismen de olsa LGS basarisizliginda
kendilerinin de paylarinin oldugunu belirtmektedirler. Yeni sinav sisteminde
miifredat agisindan ders kitabinin ¢ok yetersiz oldugunu, yeni nesil sorulara
yeterince yer verilmedigini belirtmislerdir. Ogretmenler ¢ogunlukla dgrencilerin
matematik dersine kars1 Onyargili davrandiklarmi, bunun sebebi olarak LGS
sisteminde sorulan yeni nesil sorular1 anlamada giigliik ¢ektiklerini belirtmislerdir.

Kilig (2022) sekizinci siif 6grencilerinin matematige karst motivasyon ve
tutum diizeylerinin belirleyip LGS ile aralarinda nasil bir iliski oldugunu ortaya
koymak amagclanmistir. Sekizinci smif 6grencilerinin matematige karsi tutum,
motivasyon ve merkezi smav puanlarinin cinsiyet ve sosyal etkinliklere gore
farklilik gosterip gostermedigine bu arastirma ile belirlenmesi hedeflenmistir.

Aragtirma tarama yontemi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen veriler
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SPSS programi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Aragtirmada elde edilen bulgulara
gore sekizinei sinif 6grencilerinin matematige karsi tutum diizeyleri orta, akademik
motivasyon diizeyleri yiiksek seviyede tespit edilmistir.

Yanik (2023) smavla 6grenci alan ortadgretim kurumlart igin yapilan
merkezi sinavdaki matematik sorular1 ve matematik ders kitabinda yer alan sorular1
Yenilenmis Bloom Taksonomi, Ogrenci ve Ogretmen gorlsleri bakimindan
incelemistir. Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman analizi
kullanilmistir. Ayrica dokiimanlart desteklemek igin Ogrenci ve Ogretmen
gorlislerine yer verilmistir. Arastirma verilerinin analizinde betimsel analizi
yontemi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore son bes yilda
gergeklestirilen merkezi sinav LGS’de sorularin ¢ogu uygulama ve analiz etme
diizeyindedir fakat ders kitabindaki sorularin ¢ogunlugu uygulama ve anlama
diizeyinde yer aldig1 belirlenmistir. Merkezi sinav LGS’de ders kitabina gore daha
ist diizey sorulara yer verildigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu
ise ders kitabin1 temel alarak kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Demir (2023) LGS sinavinin 2018-2022 yillar1 arasinda ¢ikmis tiim
matematik sorular1 ile MEB tarafindan onerilen 8. sinif matematik ders kitabinin
tim {inite sonu degerlendirme sorularinin, Yenilenmis Bloom Taksonomisi
acisindan biligsel silire¢ ve bilgi boyutlarina gore incelenmesi amaclanmustir.
(Calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analiz kullanilmistir.
Bulgulara gore; hem matematik ders kitabindaki {inite degerlendirme sorularinin,
hem de LGS sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi agisindan homojen olarak
dagilmadigi ve soru diizeylerinin yetersiz kaldig1 tespit edilmistir. LGS ve {inite
degerlendirme sorularinda yer alan matematik sorularinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi agisindan dengeli dagilim gosterecek sekilde sorularin hazirlanmasi
onerilmektedir.

Pehlivan (2023) 2018-2022 yillar1 arasinda LGS sinavinda sorulan 100 adet
matematik sorusunun, MATH taksonomisi kategori ve gruplarina ve Ggrenme
alanlarina gore analizinin yapilmasi amaclanmistir. Caligmada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan dokiiman analiz kullanilmistir. Arastirma sonuglaria gore
LGS sinavi matematik sorularmin MATH taksonomisi grup ve kategorilerine gore
analizinde, en fazla B ve C gruplarindan sorularin yer aldig1 ve bu gruplardan da en
cok B2 “Yeni Durumlara Uyarlama” ve C2 “Cikarimlar, Tahmin ve

Karsilastirmalar” kategorilerinde yer aldig1 tespit edilmistir.
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Turan-Beder (2023) 2018, 2019, 2020 ve 2021 yillarina ait LGS matematik
sorularin1 matematik okuryazarlig1 ¢ercevesine, baglamin niteligine ve 6gretmen
goriiglerine gore incelemek amaclanmistir. Calismada nitel yaklagim kullanilmistir.
Ogretmenler LGS matematik sorularma ydnelik olarak baglam igeren soru sayismimn
arttirtlmas1 ve kolay, anlasilir sorulardan olusmasi Onerilerinde bulunmuslardir.
Ayrica dgretmenlerin LGS ve egitim sistemine yonelik baglica Onerileri sinav
siiresinin artirilmas1 ve tiim smif diizeylerinde baglam igeren sorulara yer
verilmesidir.

Tiim bu arastirmalardan farkli olarak “Ogretmenlerin Merkezi Ortadgretime
Gegis Sinavina iliskin Okullardaki Matematik Ogretimine Etkisinin Incelenmesi”
baslikli yiiksek lisans tezinde merkezi sinav sistemi ve giiniimiizde 2018 yilindan
beri uygulanmakta olan LGS smnavi kapsaminda ortaokul matematik
Ogretmenlerinin matematik dersindeki 6gretimleri, yontemleri ve smava dair
uyguladiklart  ¢aligmalart  Ogretmenlerin  goriislerini  alarak  incelemek
amaclanmaktadir. Alan yazinda matematik ders kitaplarinin kazanim ve sinav
odakl1 degerlendirilmesi, LGS’ye dair 6gretmenlerin goriisleri gibi birgok ¢alisma
vardir fakat merkezi smavlarin ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6gretimlerine
etkisi seklinde bir arastirma ile karsilasilmamistir. Sonug olarak, alan yazindaki
arastirmalar dikkate alindiginda, bu ¢alismanin hem merkezi smav caligmalarina

hem de alan yazina katki saglayacag: diisliniilmektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve

verilerin analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu aragtirmada yontem olarak, nitel arastirma yontemi olan betimsel igerik
analizi kullanmilmistir.  Katilimcilardan  verileri  toplamak amaciyla yar
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmigtir. Nitel yontemlerin uygulandigi
calismalarda incelenen konular hakkinda detayli bir sonuca ulasma amaci vardir
(Yildirnm & Simsek, 2016). Arastirmanin g¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim
ogretim yili1 birinci doneminde, Tirkiye’nin farkli sehirlerinde gdrev yapan ve
verilerin toplandigi donemde sekizinci smiflara derse girmis olan toplam 21
ortaokul matematik 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak, arastirmaci ve uzman tarafindan merkezi smavin ortaokul matematik
Ogretmenlerinin matematik 6gretimine etkilerini ortaya ¢ikarmak igin 10 adet agik
uglu sorudan olusan bir yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.
Gortismeler, ogretmenlere cevrimigi  ve internet tabanli uygulamalardan
yararlanarak gergeklestirilmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin betimsel
analizi yapilmis ve sonuglar1 arastirmanin alt problemlerini kapsayacak sekilde

temalar halinde sunulmustur.

3.1.1 Arastirmacinin Rolii

Bu aragtirma, ayn1 zamanda 0gretmen olarak gorev yapan bir aragtirmaci
tarafindan yiriitiilmustiir. Fakat arastirmaci 6gretmenin kendi diisiincelerine
arastirmada yer verilmemistir. Katilimc1 6gretmenler; arastirmaci 6gretmenin
yasamis oldugu ilcedeki ogretmenler, farkli sehirlerdeki ortaokul matematik
ogretmeni arkadaslarindan ve ulasabildigi ortaokul matematik 6gretmenlerinden
olusmaktadir.

Arastirma siireci baglamadan 6nce arastirmaci ve uzman tarafindan birlikte
konunun problem ciimlesi ve alt problemlerine uygun yar1 yapilandirilmis goriisme

formundaki acik uclu sorular hazirlanmistir. Arastirmaci ve uzman agik uclu
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sorular1 hazirlarken katilimer ogretmenlerden merkezi sinavin  matematik
ogretimine etkisi hakkinda derinlemesine veri elde etmeyi amaglamiglardir.
Cevrimigi goriismeleri arastirmaci gerceklestirmis ve kayit altina almigtir.
Ogretmenlerin diisiincelerini etkilemeden sorularini ydnlendirip problem ctimlesi
ve alt problemlere yonelik verileri toplamustir. Elde edilen verileri birkag kez
okuyup kelime islemci programina aktarmistir. Alt problemleri cevaplandiracak
sekilde dort baslik olusturulmus ve alt probleme yoOnelik temalar1 belirleyip

temalara ait kodlari uzman destegini alarak belirlemistir.

3.2 Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Tiirkiye’nin farkli sehirlerinde gérev yapan 21
ortaokul matematik ogretmeni amagl 6rnekleme yontemi ile olusturulmustur.
Katilimc1 6gretmenlerin Tiirkiye’nin farkli sehirlerinde gorev yapan ortaokul
matematik 6gretmenleri olma nedeni ise arastirmacinin kolay ulasabildigi ortaokul
matematik Ogretmenleri olmasidir. Arastirmaya oOgretmenler gonillii olarak
katilmiglardir.  Arastirma Mayis  2023-Ekim 2023  tarihleri arasinda
gergeklestirilmistir. Egitim 6gretim yili icinde LGS’ye 6grenci hazirlayan ve LGS
hakkinda yeterince bilgi sahibi olan ortaokul matematik 6gretmenleri ile ¢gevrimici
bir ortamda arastirmaci tarafindan merkezi sinavlarin ortaokul matematik
ogretmenlerinin Ogretimlerine etkilerini ortaya ¢ikarmak i¢in hazirlanmis yari
yapilandirilmis goriisme formundaki 10 agik uglu soru sorulmustur. Arastirmaci
tarafindan kolay ulasilabilir 6rneklem olarak Tirkiye’nin farkli sehirlerinde
(Bilecik, Bolu, Bursa, Kirklareli, Van, Antep, Urfa, Erzurum, Tokat, Mus, [stanbul,
Kocaeli) gorev yapmakta olan ortaokul matematik 6gretmenlerinin LGS’ye dair
kendi Ogretimleri {izerindeki etkilerine yanit vermeleri istenmistir. Katilimei
ogretmenler farkli okullarda (biiyliksehir, kdy okulu, proje okulu ve imam hatip
ortaokulu) goérev yapmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlerin cinsiyete gore

dagilimlar1 Tablo 3.1.’de gdsterilmistir.
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Tablo 3. 1. Katilimcilarm Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular

0-5yi1 6-10yill 11-15y1l Toplam

Kadin 9 6 - 15
Erkek 3 - 3 6
Toplam 12 6 3 21

3.3 Veri Toplama Araci ve Sureci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci ve uzman tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Veri toplama araci
olusturulurken alan yazin taranmis ve yapilan calismalarin disinda farkli bir
arastirma olarak 6gretmenlerin merkezi sinav LGS kapsaminda kendi 6gretimlerine
etkileri incelenmistir. Goriisme formundaki sorular veri toplamadaki kullanim
amacina uygunluguna gore 10 soru olarak belirlenmistir. Sorular1 hazirlarken
miimkiin oldugunca katilimcilardan derinlemesine veri alinmasini saglayacak agik
uclu sorular yazilmasina dikkat edilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formlar
acik uglu sorularin yani sira gerektiginde derinlemesine veri elde etme amaciyla ek
sorular sorulmasina olanak saglayacak sekilde belirlenmistir. Toplam 10 sorudan
olusan form, EK 1’de wverilmistir. Katilimcilarin isimleri arastirmada
kullanilmamus, isimler O1, O2, ... seklinde kodlanarak kullanilmistir. Sorularin
anlagilabilirligi ve arastirmacinin hazirligi ic¢in bir 6gretmen ile pilot uygulama
amacl goriisme yapilmig, yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki sorularda
degisiklik ve ek sorularla ilaveye gidilmistir. Katilimcilarin, arastirmaya katilma
stireclerinde gonilliilik esasina uygun olarak davranimistir. Katilimeilar ile
goriismeler ¢evrimici bir ortamda yapilarak kayit altina alinmistir. Katilimeilarin
her biri ile goriismeler yaklasik yarim saat slirmiistiir. Toplamda tiim goriismeler
yaklasik 10 saat stirmiistiir. Aragtirmaya katilan katilimcilarin yaglari, cinsiyetleri
vb. (sadece arastirmaya gerekli olan) bilgilerini 6grenebilmek amaciyla demografik

bilgiler olusturulmustur.
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3.3.1 Pilot Calisma

Arastirmada veri toplama aracit olarak kullanilan yari1 yapilandirilmig
goriisme formundaki sorularin hem anlasilirligini belirlemek hem de gegerlik ve
giivenirligini test etmek i¢in pilot calisma yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme
formundaki agik uglu sorularin kapsam gecerliligini belirlemek i¢in uzman
goriisiine basvurulmustur. Olgme aracindaki 10 sorunun arastirmanin amacina
uygunlugu tespit etmek amaciyla bir ortaokul matematik 6gretmeni ile pilot
uygulama amach goriisme gerceklestirilmistir.

Pilot uygulama 2023-2024 egitim &6gretim yili birinci donemi iginde
Sanliurfa’da gorev yapan bir ortaokul matematik 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.
Pilot uygulama oncesi katilimci ortaokul matematik Ogretmenine arastirmanin
amaci1 ve oneminden bahsedilmis ardindan yar1 yapilandirilmis gériisme formunda
yer alan ag¢ik uclu sorular yonlendirilmistir. Katilime1 6gretmen goriismeye goniilli
olarak katilmistir. Katilimec1 6gretmen ile goriisme yaklasik 25 dakika siirmiistiir.
Verilen cevaplardan yola ¢ikarak arastirmanin alt probleminde yer alan bagliklara
uygun sorular olacak sekilde ve derinlemesine veri elde edebilmek icin sorulara
ekleme ve diizenlemeler yapilmistir. Ornegin; 10-15 yillik ortaokul matematik
ogretmenlerine Onceki smav sistemleri ile su anki merkezi smav sisteminin
karsilastirilmasi ve diger simav sistemlerindeki 6gretim yontemleri ve yaklagimlari
sorulmus olup bunun yani sira 6gretmenlere merkezi sinav hi¢ olmasaydi 6gretim
yontemlerinin nasil olacagi da eklenen sorular arasinda yer almaktadir. Gorligme
formunda yer alan doérdiinct soruya ilave olarak merkezi smavlarin gerekli olup
olmadig1 arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerine ilave soru olarak
sorulmustur. Pilot uygulama sayesinde dgretmenlerle goriismenin yaklasik olarak
ne kadar siirecegi tespit edilmistir. Ayrica arastirmacinin pilot uygulama sayesinde

kendisini goriismelere hazir hissetmesi saglanmistir.

3.4 Veri Analizi

Arastirmaya katillan Ogretmenler ile ¢evrimigi ortamda goriismeler
gerceklestirilmis ve ses kaydina alinmistir. Gortismeler toplamda yaklasik 10 saat
stirmistlir. Goriismelerin ses kaydi dokiimii yapilmig ve 125 sayfa dokiim elde
edilmistir. Elde edilen dokiimler nitel aragtirma yontemlerinden olan betimsel icerik

analizine gore kategorilendirilmistir. Veriler her 6gretmen icin ayri olarak bir
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kelime islemci ortamina aktarilmistir. Elde edilen veriler arastirmaci ve uzman
tarafindan birka¢c kez okunmus ve temalar belirlenmistir. Ornegin; gdriisme
sorularina verilen cevaplarin birgogunda merkezi sinav, baski, kaygi, smif diizeyi,
beceri temelli sorular gibi kavramlar siklikla kullanilmistir. Elde edilen temalara
gore goriismeler yeniden kodlanmis ve her 6gretmenin merkezi sinav hakkindaki
genel diisiincesi, merkezi simavin matematik 6gretimine etkisi, merkezi sinavin
Ogretmene etkisi ve merkezi smavin Ogrenciye etkisi adi altinda temalar
olusturulmustur. Her 6gretmen igin benzer yol izlendikten sonra 21 ortaokul
matematik Ogretmeninin goriisleri temalar halinde sunulmustur. Bulgularin
gegerliligi ve giivenirligi i¢in 6gretmen goriismelerinden alintilara yer verilmistir.
Almntilarda s6z konusu boliimle ilgili 6gretmen goriisleri aynen aktarilmuis, ilgisiz

boliimlerin ¢ikarildigint géstermek igin ¢ nokta (...) kullanilmistir.

3.4.1 Arastirmanin Ornek Veri Analizi

Arastirmaya katilan Ogretmenlere, arastirmanin problem ciimlesi ve alt
problemini kapsayacak sekilde yar1 yapilandirilmis gériisme formunda yer alan agik
uclu sorular sorulmustur. Ortaokul matematik Ogretmenleri ile yapilan
goriismelerde sorulara verilen cevaplardan elde edilen veriler bir kelime islemci
programina aktarilmistir. Elde edilen verilerden arastirmanin alt problemlerine gore
arastirmaci ve bir uzman tarafindan temalar belirlenmistir. Verilerin kodlanmasi ve
temalarin olusturulma silireci arastirmaci ve danismam tarafindan birlikte
gerceklestirilmigtir.

Arastirmanin “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin Liselere Gegis Sistemi
(LGS) hakkindaki genel diisiinceleri nedir?” alt problemi bulgularina baktigimizda
karsimiza ¢ikan temalar LGS sorular1 6grencilerin matematikten korkmasina neden
oluyor, LGS ortadgretime geciste adaleti sagliyor, LGS sorular1 diislince
becerilerini  gelistiriyor temalarindan olusmakta olup ortaokul matematik
ogretmenleri en ¢ok LGS sorular1 6grencilerin matematikten korkmasina neden
oldugunu belirtmis olup nedenini de LGS de yer alan beceri temelli sorularin sekil
ve paragraf olarak uzun olmasindan kaynakli oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmanin “Ortaokul matematik ogretmenlerine gore Liselere Gegis
Sistemi (LGS) matematik ogretimini nasil etkiliyor?” alt problemi bulgularina

baktigimizda karsimiza ¢ikan temalar LGS i¢in 6gretim yapiyorum bol soru
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cozliyorum, dersi hizli islemek zorunda kaliyorum, program igin Ogretim
yapityorum temalarindan olusmakta olup ortaokul matematik 6gretmenleri en ¢ok
dersi hizli islemek durumunda kaldiklarini belirtmis olup nedenini de matematik
ders saatinin yetersiz gelmesinden kaynakli oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmanin  “Ortaokul matematik o6gretmenlerine gére Liselere Gegig
Sistemi (LGS) matematik 6gretmenlerini nasil etkiliyor? ” alt problemi bulgularina
baktigimizda karsimiza ¢ikan temalar LGS iizerimde baski ve stres olusturuyor,
LGS ogretmenler arasi yariga neden oluyor, LGS siireci beni etkilemiyor
temalarindan olusmakta olup ortaokul matematik 6gretmenleri en ¢ok LGS
iizerimde baski ve stres olusturuyor diisiincesine belirtmis olup bu durumun
nedenini de 6gretmenlik meslegi geregi sorumluluk hissettiklerini ve 6grencileri
donemin sonundaki merkezi smava hazirladiklarindan kaynakli oldugunu
belirtmislerdir.

Arastirmanin  “Ortaokul matematik 6gretmenlerine gore Liselere Gegis
Sistemi (LGS) ortaokul dgrencileri tizerinde nasil bir etkiye sahiptir?” alt problemi
bulgularma baktigimizda karsimiza g¢ikan temalar LGS 6grenci {izerinde baski
olusturuyor, LGS 6grencinin matematikten korkmasina neden oluyor, 6grencilerin
matematik diizeyi LGS’nin altinda kaliyor, LGS’den dolay1 asosyal 6grenciler
yetisiyor temalar1 olugsmakta olup en ¢ok LGS 6grenci {lizerinde bask1 olusturuyor
diistincesi ifade edilmis bu diislincenin nedeni ise veli beklentisi ve smmavin
zorlugundan kaynakli oldugunu belirtmislerdir. Alt problemlere dair elde edilen

temalara ornekler asagida verilmistir:

O (21): “...cocuk severek égrenir, sevdigini yapmak ister, matematikten
korkutarak hi¢hbir sey yaptiramayiz, korkutarak hichir sey olmaz ki, bu

cocuklar matematikten korkuyor, gercekten korkuyor. ”
Yukaridaki 6gretmenin diisiincesinden yola ¢ikarak LGS hakkindaki genel
diistinceler alt problemine ait “LGS sorular1 6grencilerin matematikten korkmasina

neden oluyor” temasi olusturulmustur.

O (5): “Miifredata bagh kalamiyorsun, bagh kalirsan eger cocuklar icin

ekstra deneme yapma firsatin olmuyor LGS igin sorulart bol ¢ézemiyorsun,
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miifredatta belli zamanlart var agik¢asi biz 1-2 ay oncesinden konulari

)

tamamlamuis oluyoruz...’

Yukaridaki 6gretmenin diisiincesinden yola ¢ikarak LGS’nin matematik
ogretimine etkisine baktigimizda “LGS i¢in O6gretim yapiyorum, bol soru

¢ozilyorum” temasi olusturulmustur.

O (19): “... sinav sistemi baski olusturuyor, matematik zor bir brans ve LGS
icin en biiyiik 6n yargimin oldugu ders matematik, ozellikle sekizinci siniflart
okuturken baskt yastyorum, idare zaten herseyin farkinda, velilerden baski

hissediyorum ... ”

Yukaridaki 6gretmenin diistincesinden yola ¢ikarak LGS’nin ortaokul
matematik 0gretmeni tlizerindeki etkisine baktigimizda “LGS iizerimde baski ve

stres olusturuyor” temasi olusturulmustur.

O (15): “Cocuklar icin ¢ok fazla sekilli olmast agik¢ast cocuklarin gozlerini
korkutuyor ben de yavas yavas sekilli sorulara alismalarini istedigim icin
birazcik uzun sekilli ama mantig1 basit goriince evet bu sekilde ¢ozmem

’

gerekiyordu diyebilecegi sorular segiyorum.’

Yukaridaki 6gretmen diislincesinden yola ¢ikarak LGS’nin 6grenciler
izerindeki etkisine baktigimizda “LGS 6grencinin matematikten korkmasina neden

oluyor” temasi olusturulmustur.

3.5 Gecerlik ve Guvenirlik

Nitel arastirmalarda “gecgerlik” arastirma sonuglarmin dogrulugunu,
“giivenirlik” ise arastirma sonuglarinin tekrarlanabilirligi ile ilgilidir (Yildirim &
Simsek, 2016). Arastirmada gecerlik ve gilivenirligin saglanmasi i¢in asagidaki
yontemler uygulanmistir.

Aragtirmanin i¢ gegerliligini saglamak i¢in ilgili literatlir taranmis ve
kuramsal bir ¢erceve olusturulmustur. Arastirmaya ilk olarak bir ortaokul

matematik Ogretmeni ile pilot ¢alisma yapilarak baslanmistir. Pilot ¢alisma ile
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arastirmacinin kendiSini hazir hissetmesi ve arastirma sorularmin arastirma
problemine cevap verebilir durumda olmasi1 amaglanmustir. Pilot ¢alisma sayesinde
arastirma sorularindaki eksiklikler tespit edilip diizenlenmis ve ek sorular
hazirlanmigtir. Ayrica katilimcilara goriisme sonunda eklemek istedikleri bir sey
olup olmadig1 sorulmustur. Yapilan goriismeler katilimcinin istedigi kadar
uzatilarak verilerin gegerligi yiikseltilmistir. Arastirmanin dig gegerliligini
saglamak i¢in aragtirma siiresince; yapilan arastirmanin modeli, ¢alisma grubunun
sec¢imi, veri toplama araci, veri toplama siireci, verilerin ¢dzlimlemesi gibi her tiirlii
calisma ayrintili olarak acgiklanmaya calisilmistir.

Arastirmanin i¢ gilivenirliligini saglamak icin arastirma sorulari agik
bi¢imde ifade edilmis, veriler ayrintili ve amaca uygun toplanmis, veri toplama ve
veri analizinde yapilan ¢aligmalar ayrintili bi¢imde tanimlanmistir. Arastirmanin
dis giivenirliligini saglamak i¢in arastirmanin yontemi ve asamalar1 ayrintili bir
bicimde tanimlanmus, ortaya konan verilerle sonuglar iligskilendirilmis, arastirmada

katilimcilardan elde edilen veriler ¢calisma boyunca saklanmistir.
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4. BULGULAR

Bu bolimde ortaokul matematik 6gretmenleriyle yapilan goriigme verilerinin

analizlerinden elde edilen bulgular ve bu bulgulara ait yorumlar yer almaktadir.

4.1 Ogretmenlerin Merkezi Smav LGS Hakkindaki Genel
Diisiinceleri

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore aragtirmanin birinci alt problemi
olan; “Ortackul matematik ogretmenlerinin Liselere Gegis Sistemi (LGS)
hakkindaki genel diigiinceleri nedir?” alt problemi bulgulart Tablo 4.1.’de

verilmistir.

Tablo 4. 1. LGS hakkindaki genel diisiincelere iliskin temalar

Tema Frekans
LGS sorular 6grencilerin matematikten korkmasina neden 18
oluyor.

LGS ortatgretime geciste adaleti saghyor. 12
LGS sorularn diisiince becerilerini gelistiriyor. 11

Tablo 4.1.’de gorildiigii gibi arastirmaya katilan ortaokul matematik
Ogretmenlerinin ¢ogu merkezi smav LGS sorularinin 6grencilerin matematikten
korkmasina neden oldugunu belirtmistir. Ogretmenlere gére, dgrencilerin merkezi
smnavdan korkmasinin nedenleri ise merkezi sinavin O&grencileri zorlamasi,
ogrencileri yaris at1 gibi kosturmasi, 6grencilerin LGS siavina hazirlanirken bir¢cok
kaynak kitap kullanma durumunda kalmas1 ve yeni nesil soru olarak adlandirilan
beceri temelli sorular ile kars1 karsiya kalmasi Ogrencilerin matematikten
korkmalarina neden olmustur. “LGS’nin 6grencilerin matematikten korkmasina
neden oldugunu” diisiinen ortaokul matematik dgretmenlerinin Ornek goriislerine

asagida yer verilmistir:

O (21): “...cocuk severek égrenir, sevdigini yapmak ister, matematikten
korkutarak hi¢bir sey yaptiramayiz, korkutarak hicbir sey olmaz ki, bu

’

cocuklar matematikten korkuyor, gergekten korkuyor.’
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O (19): “LGS’yi zor buluyorum, gecen seneki LGS kolaydi ondan énceki
senelere gore ama tabi ¢ocuklarda bir on yargt ve Korku oldugu igin onlar
biraz zorladi diye diigiiniiyorum bu sene, ¢ocuk yeni nesil diye soru tarzin

okumaktan dahi korkuyorlar hala yapabileceklerine dair inanclar: yok...”

O (3): “..sorularda sekil olunca korkuyorlar ama hep yazi olunca da

korkuyor bunun dengesini pek saglayamiyoruz.”

O (1): “..simavdan korkuyorlar bircogu matematigi tamamen birakmus
durumda zaman kaybt olarak goriiyorlar konuyu bilseler bile soruyu

yvapamayacaklarin diistiniiyorlar kesinlikle ¢ok biiyiik on yargrya sahipler.”

Aragtirmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin merkezi sinav hakkinda
genel diislincelerinden elde edilen bir diger tema ise LGS’nin adaletli gecisi
sagladig1 olmustur. Ortaokul matematik 6gretmenlerine gore; herkesin bir basari
siralamasi olmali, niifusu kalabalik bir iilke oldugumuzdan dolay1 6gretmenler
ortaokuldan ortadgretime geciste merkezi sinavi gerekli géormekte olup katilimei
Ogretmenlere gore her okul nitelik ve basart durumu olarak esit olmadigindan
merkezi smnavlar kurumlar aras1 geciste adaleti saglamaktadir. “LGS’nin
ortaokuldan ortadgretime geciste adaleti sagladigimi” diisiinen ortaokul matematik

ogretmenlerinin Ornek goriislerine asagida yer verilmistir:

O (19): “Niifusu ¢ok kalabalik olan bir iilkeyiz, diger iilkelerde oldugu gibi
mesela Finlandiya’da oldugu gibi, biz bu sistemi ¢ok uzun yilar boyunca
saglayabildigimiz  sistem olarak kurguluyoruz egitim sistemimizden
bahsediyorum, ¢ok hizli degisiyor egitim sistemimiz her bes yilda bir yeni

’

kurallar uyguluyoruz.’

O (1): “Merkezi sinavlar gerekli, 6grencilerin liseye gecisinde bir kistas
olmasi lazim égrencileri kiyaslayabilecegimiz, seviyelendirebilecegimiz bir
kistas olmasi lazim. LGS sinavi matematik hari¢ giizel bir simav olabilir

matematikdeki yeni nesil sorular kismi hari¢ ama ¢iinkii ogreciyi zorluyor.”
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O (14): “Merkezi sinavlarin gerekli oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii bir secme
smavt yapuliyor, yani elenenler de olmall tabi gegcen de olmali bu sinavi

herkes ¢cabaladigi diizeyde bir yere gelmeli.”

O (10): “Tabii ki béyle bir sinav olmasi gerektigini diisiiniiyorum daha

’

adaletli bir ge¢isin olmasini sagliyor.’

O (20): “Merkezi sinav elbette gerekli, 85 milyon niifusa sahip bir llkede
smav olmazsa olmaz fakat ben LGS’nin genel olarak Tiirkiye'de ¢ok iyi
tamtilmadigin diisiiniiyorum, iyi tamitilsa katilim %90 olmazdi, gercekten

1

cogu ogrenciye hitap etmeyen bir sitnav ama herkes giriyor sinava.’

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin ¢ogu merkezi
smavlarin gerekli oldugunu diisinmektedir. Ulkemiz kalabalik bir niifusa sahip
oldugundan ortaokul matematik O6gretmenleri, ortaokuldan ortadgretime gecisin
adaletli bir sekilde saglanabilmesi i¢in bir¢cok ulkede oldugu gibi merkezi sinav
olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan ortaokul matematik
ogretmenleri ortaokuldan ortadgretime geciste bir smavin olmasi gerektigini
savunmaktadir. Fakat bu smavin nasil bir igerige sahip olmasi konusunda farkli
goriislere sahiplerdir. Katilimc1 6gretmenlerin bazilar1 eski sinav sistemlerini
begenmekte olup uygulanmakta olan LGS’nin {lkemizdeki 6grencilerin
portfolyosuna uygun olmadigmi belirtmislerdir. Ogrencilerinin matematik
becerisinden ziyade okudugunu anlama, yorumlama ve akil yiiriitme tarzindaki
sorularda zorluk yasadiklarin1 ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan bazi
ogretmenler ise su anki LGS formatini uygun bulmaktadir. Gunimuizde
uygulanmakta olan LGS’ nin ¢ocuklar1 zihinsel anlamda agik tutup gelistirdigini
ama bir yandan da stres ve baskiya sebep olup gocuklarda iletisim becerileri ve
sosyal aktivitelerde diislis meydana getirdigini belirtmislerdir.

Arastirmada ortaokul matematik O6gretmenlerinin LGS hakkindaki genel
diisiincelerinden elde edilen bir diger tema ise LGS sorularinin 6grencilerin
diisinme becerisini gelistirdigini ifade eden O&gretmenlerden olusmaktadir.
“LGS’nin ortaokul 6grencilerinin diisiinme becerilerini gelistirdigini” ifade eden

ogretmenlerin 6rnek goriislerine asagida yer verilmistir:
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O (15): “Ashinda bence bu tiir sinavlar ¢ok zorlayici olmadig siirece gerekli,
veni nesil sorularda ¢ocuklarin diisiinme becerisini daha da genisletebiliyor
bence seviye farkliliklarina gére yorumlanabilir, benim 6grencilerim igin zor
ve onlarin goziinde gereksiz ama seviyesi daha iyi olan ve diigiince becerisi
gelistirme yolunda olan d&grenciler i¢cin  daha faydali  oldugunu

’

diistintiyorum.’

O (7): “..cocugun daha fazla ve farkl diigiinmesini gelistiriyor bu

smavlar...”

O (11): “Yeni nesil sisteme gecilmesi bence ¢ok avantajli oldu bizim icin
gercekten ogrencileri ezber sistemden kurtarp bir seyleri diisiinmeye bir
seyleri sadece verilen bilgiye yetmeyip kendinizden de bir bilgi katmaniz
yorum katmaniz gerekiyor ve bunun ogrencilere zihinsel gelisim anlaminda

’

deger kattigina inantyorum.’

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin birgogu ortaokuldan
ortabgretime gecisi saglayan merkezi smavlarin O6grencileri  zorladiginm
belirtmislerdir. Ulkemiz kalabalik bir niifusa sahip oldugundan dolay1 bu tarz
merkezi simavlarin segicilik ve basar1 siralamasi agisindan gerekli oldugunu
savunmaktadirlar. Su anki LGS soru tarzinin 6grenciyi diisinmeye sevk etmesi,
eski sinav sistemlerinde oldugu gibi direkt bilgi sinavi degil akil yiiriitmeye dayali,
giinliik hayati i¢ine alan, okudugunu anlama ve yorumlama becerilerini de icinde
barindiran bir sinav olmasindan dolay1r 6gretmenlerin bir¢ogu sinavin igerigini
begenmektedir. Fakat katilimcr 6gretmenler arasinda smavin iilke genelinde esit
olmadigmi diisiinen ortaokul matematik Ogretmenleri de yer almaktadir. Bu
esitsizligin nedenini de bolgeler arasindaki farklardan kaynakli oldugunu ifade
etmislerdir. Bu diisiinceye sahip 6gretmenlerimizin goriislerinden 6rneklere asagida

yer verilmistir:
O (6): “Bulundugum kéy dogu bélgesi oldugu icin kiirtce hakim cocuklar

sorulart anlamada ¢ok zorluk yasiyorlar sorulari anlamadiklar: igin zaten

matematik becerileri ne kadar olursa olsun sorular ¢ézilmuyor, bence her
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bolgede ayni sinavin yapilmamasi lazim bu tarz sinavlar 6grencinin tiirlii

1

tirlii becerisini olgtiyor.’

O (3): “Ozellikle dogudaki kéy okullarinda 6grencilerin baska meslekleride
oldugundan uyum saglayamiyorlar. 8. sinifa geldiklerinde geometri ile hasir
nesir olamadiklar: i¢in ¢ocuklar bir saswiyor afallyyor matematigi

sevmiyorum diyorlar...”

O (1): “...dogu bélgesindeki 6gretmenlerin en biiyiik sikintis1 6grencilerin
temelleri ¢ok zayif, pandemi doneminde 25 kisilik siniftan canli derse giren
bir iki ogrenci oldugu icin yaklasik bir buguk yillart tamamiyle hi¢ olmus

durumda bu durumda bolgeler aras: farklilik meydana getirmekte...”

4.2 Ortaokul Matematik Ogretmenlerine Gore Merkezi Sinavin
Matematik Ogretimlerine Etkileri

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore arastirmanin ikinci alt problemi olan;
“Ortaokul matematik 6gretmenlerine gore Liselere Gegis Sistemi (LGS) matematik

ogretimini nasil etkiliyor?” alt problemi bulgular1 Tablo 4.2.”de yer almaktadir.

Tablo 4. 2. LGS’nin okuldaki matematik 6gretimine etkilerine iliskin temalar

Tema Frekans
LGS i¢in 6gretim yapiyorum, bol soru ¢oziyorum. 6
Dersi hizh islemek zorunda kaliyorum. 16
Program icin égretim yapiyorum. 15

Tablo 4.2.°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan ortaokul matematik
ogretmenlerinin  bircogu merkezi smnavin okuldaki matematik G6gretimini
etkiledigini ve LGS i¢in Ogretim yapip, bol soru ¢ozdiiklerini sdylemislerdir.
Ogretmenler, 6zellikle sekizinci siniflarin yil sonunda girecegi LGS’ nin okuldaki
matematik dgretimine etki ettigi ve sinava dair ¢alisma yaptiklarini sdylemislerdir.

Ortaokul  matematik  Ogretmenlerinin  birgogu LGS  sinavina  &grenci
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hazirladiklarini, merkezi sinava yonelik deneme ¢éziimii yaptiklarini, beceri temelli
sorular1 siif diizeyine gore c¢ozdiiklerini ve dersten once LGS sorularini
incelediklerini ifade etmislerdir. Arastirmadan elde edilen temalara gore asagida
“LGS i¢in 6gretim yapip, bol soru ¢ozen” Ogretmenlerin Ornek goriisleri yer

almaktadir:

O (12): “...sekizinci sinifa geldiklerinde ne okuduklarimi anlamalarinin
gerekliligini kavrayabilmeleri igin yeni nesil soru tipleri ¢oziiyorum, sekizinci
siniftaki ogrenciler kadar yogun olmuyor, diiz iglem sorularini yeni nesil
sorulara gore daha kolay ¢ozdiiklerini diistindiigiimden bu tip etkinlikler

yaptirmaya ¢alistyorum.”

O (4): “En sonda pekistirme adina yeni nesil tarzda denemeler ve testler

vermeye ¢alistyorum.”

O (8): “Burada deneme sinavlari yapiyoruz biz cocuklar: biraz motive edelim

]

diye...’

O (15): “Ister istemez bir miifredat yetistirme kaygimiz oluyor tabi ¢cocugun
konuyu iyi 6grenip ogrenmemesine dikkat ediyoruz verimli ders islemeye
dikkat ediyoruz ama bizim sorumlu oldugumuz miifredat oldugu ig¢in o

>

miifredati da yetistirmemiz gerekiyor ...’

O (5): “Miifredata bagl kalamiyorsun, bagh kalirsan eger cocuklar icin
ekstra deneme yapma firsatin olmuyor LGS i¢in sorulari bol ¢ozemiyorsun,
miifredatta belli zamanlar: var agikcast biz 1-2 ay oncesinden konulart

1

tamamlamis oluyoruz...’

O (2): “Matematik Ogretimini etkiliyor, ister istemez swmavlar bizim
tizerimizde bir baski olusturuyor, ozellikle sekizinci swiflarda netleri
artirmamiz yoniinde idaremiz tarafindan siirekli bir baski goriiyoruz. Bu defa
biz derslerde c¢ocuklart derse katip isleyebilecekken vakit sikintimiz

oldugundan dolay ¢cocuklara daha ¢ok soru ¢ozmemiz gerektiginden sinav
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sistemine yonelik etkinlikler yaptirmamiz gerekiyor, istedigimiz gibi ders

isleyemiyoruz...”

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenleri, 6grencileri LGS’ye
hazirladiklarindan ve ders saatinin yeterli gelmediginden dolay1 derslerini hizli bir
sekilde islediklerini ifade etmislerdir. Ortaokul matematik miifredatin1 yetistirmek
zorunda olduklarini, sekizinci siniflarda 6zellikle LGS’nin haziran aymin ilk
haftasinda olmasindan kaynakli olarak yillik planin 6niinde gitmeleri gerektigini ve
konular1 yetistirmek i¢in dersi hizli islediklerini belirtmislerdir. Asagidaki
ogretmen goriislerinde “dersi hizli islemek zorunda kalan” Ogretmenlerin

aciklamalar1 yer almaktadir:

O (9): “... sinav haziranin basinda oluyor ama yillik plan okulun kapanacag:
son giine kadar devam ediyor biz bu yillik plana gore ders akisini devam
ettirirsek eger son iki haftanin kazanimlarint sinava yetistirememis oluyoruz

haliyle orada daha erken bitirme ihtiyact hissediyorsunuz”

O (1): “Oncelikle égrenci agisindan on yargi olusturuyor, 6n yarg
olusturdugu icin 6gretmenler olarak bizde baski hissediyoruz bir an once yeni
nesil soru tarzi ogretmeye ¢alistyorum konuyu 6gretip hemen soru tarzimizi

degistiriyoruz ogrenci tatmin olmuyor tam olarak ogrendigine...”

O (21): “...0 kadar hizli geciyorum ki, secmeli matematik dersleri de kalktigi
icin bes saatin iginde ¢ocuklara kazamimi ¢ozmeye c¢alistyorum beceri

temellilere vaktim bile kalmuvyor ¢ikmis sorulara vaktim zaten hig¢ kalmyyor.”

O (13): “...kirk dakikalik derste ii¢ tane beceri temelli soru ¢ézebiliyoruz
zaten, bir yandan bunu yapmam gerektigi icin konulart hizli iglemem

gerekiyor yetistirebilmek i¢in...”"
Yukaridaki alintilarda da goriildiigii gibi merkezi smavlarin matematik

ogretimine etki ettigi, ortaokul matematik 6gretmenlerinin bircogunun 6grencileri

smmava hazirlamak icin bol soru ¢0zimi ve deneme sinavi yaptiklarin
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belirtmiglerdir. Ayni1 zamanda ortaokul matematik Ogretmenleri matematik
miifredatini yetistirebilmek i¢in derslerini hizl islediklerini ifade etmiglerdir.
Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin bazilar1 ise
LGS’nin matematik 6gretimine etkisinin olmadigini belirtmislerdir. Elde edilen bir
diger temaya gore ortaokul matematik oOgretmenleri, “program igin ogretim
yaptiklarin1” matematik miifredatina bagl olarak ilerlediklerini belirtmislerdir.
Asagidaki ogretmen goriislerinde matematik programina gore derslerini igleyen

Ogretmenlerin goriisleri yer almaktadir:

O (12): “Qgrenciyi LGS ye yetistirmek icin ekstra bir ¢caba sarf etmiyoruz,
tabii caba gosteriyoruz ama ben dersime daha ¢ok normal matematik
miifredati iizerine isliyorum ama derslerde konulardan sonra LGS’ ye yonelik
birkag soru ya da kalan vaktime gore miifredatin yogunluguna gore sorular
eklemeye c¢alistyorum ama onceliyim ¢ocugun matematik Ogrenmesini

saglamak.”

O (3): “LGS odakli anlatamiyorum sadece miifredati anlatiyorum ama
seviyesi yiiksek olan ve sinava girmek isteyen ogrencilere LGS sorularini

1

¢oziiyorum.’

O (4): “...mufredat veriliyor, verilen mifredatta yeni nesil sorular acisindan
hicbir sey yazmuiyor yeni nesil soru ¢oziilecek gibi bir sey yazmiyor sadece su
kazanmim kazandiridmalidir yaziyor, kazanimi gergekten kazandiriyoruz ama

LGS bizden bunu istemiyor.”

O (10): “Kazammlar belli bir programimiz yillik planimiz var ama sadece
kazammlari vermek ogrenciye bunu benimsetmek tabii ki yeterli olmuyor bir
vandan programa bagh kalmaya c¢alisirken ashinda bir yandan da LGS

simavina hazirlamaya ¢alisiyoruz...”

Katilimcilarin verdigi cevaplardan da anlagilacagi iizere merkezi sinavlar
genel olarak okullardaki matematik &gretimini etkilemektedir. Ozellikle LGS
sorularinin  yeni nesil soru olarak nitelendirilen beceri temelli sorulardan

olusmasindan kaynakli olarak d6gretmenler 6zellikle sekizinci siniflara kazanimlari

46



verdikten sonra sinava yonelik beceri temelli soru ¢oziimii yapmaktadirlar.
Matematik 6gretmenleri sekizinci simif 6grencilerini sinava hazirlarken matematik
Ogretim programinda yer alan kazanimlar1 genel olarak erken bitirip kalan zamanda
ogrencilere deneme sinavi ile bol soru ve beceri temelli sorular ¢ozmektedirler.
Fakat bircok O0gretmen matematik ders saatinin yeterli olmamasindan kaynakli
olarak soru ¢6zme vaktinin smirl oldugunu belirtmektedir.

Aragtirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenleri sinif diizeyinin beceri
temelli sorularin ¢dziimiinde nemli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, basar1
diizeyi yiiksek olan siniflarda daha ¢ok beceri temelli sorular ¢ozebilirken basari
diizeyi daha diisiik olan smiflarda kazanim tarzi sorular ile devam etmekte
olduklarin1 belirtmisglerdir. Ortaokul matematik 6gretmenleri, besinci ve altinci
siiflarda daha ¢ok kazanim odakli sorular ¢ozlip dgrencilerin ilkokuldan kalan
ogrenme eksikliklerini tamamlamaya calismaktadirlar. Ogrenci yedinci ve sekizinci
siifa gelince 0gretmenler, yeni nesil soru olarak nitelendirilen beceri temelli
sorular1 derslerinde daha fazla kullandiklarini ifade etmislerdir.

Ortaokul matematik O6gretmenlerinin ¢ogu okullardaki matematik ders
saatinin azaltilmasindan kaynakli olarak matematik miifraditin1 yetistirmek igin
dersi hizli islediklerini ve beceri temelli sorular1 ¢dzmek i¢in vakit kalmadigini
belirtmislerdir. Ogretmenler genel olarak okulda matematik miifradat: ile birlikte
kazanim temelli sorulardan yaralanarak 6gretim yaptiklarint mantik ve muhakeme,
akil ylriitme ve st diizey diisiinme becerisi gerektiren sorularin Ogretimini

zamandan kaynakli olarak ger¢eklestiremediklerini ifade etmislerdir.

4.3 Merkezi Sinav Sisteminin Ogretmenler Uzerindeki Etkisi

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore arastirmanin {iciincii alt problemi
olan; “Ortaokul matematik ogretmenlerine gore Liselere Gegis Sistemi (LGS)
matematik 6gretmenlerini nasil etkiliyor? ” alt problemi bulgular1 Tablo 4.3.’te yer

almaktadir.
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Tablo 4. 3. LGS’nin dgretmenler Uzerindeki etkisi ile iligkili temalar

Tema Frekans
LGS iizerimde baski ve stres olusturuyor. 18
LGS 6gretmenler arasi yarisa neden oluyor. 6
LGS sureci beni etkilemiyor. 3

Tablo 4.3.’te goriildigii gibi arastirmaya katilan ortaokul matematik
ogretmenlerine gore merkezi sinav sistemi 6gretmenler lizerinde bir etkiye sahiptir.
Bu etki aragtirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin bircoguna gore
merkezi smavin dgretmenler {izerinde baski ve stres olusturmasidir. Ortaokul
matematik 0gretmenlerinden gelen cevaplara bakildiginda bir¢ok Ogretmen,
ogrencinin  basarisinda Ogretmenlik meslegi geregi iizerinde sorumluluk
oldugundan kendilerinde bir baski hissettiklerini sdylemislerdir. Bazi1 6gretmenler
sadece idare tarafindan bir baski hissederken, bazi 6gretmenler hem idare hem veli
acisindan bask1 hissettiklerini diistinmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
genel olarak 6grenciler tarafindan tizerlerinde bir baski olmadigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin smav psikolojisinden kaynakli olarak &gretmenlerde bir kaygi
olusturdugunu soylemislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
ogrencileri merkezi sinava hazirlarken Gzerindeki sorumluluktan kaynakli baski ve
stres hissettiklerini belirtmislerdir. Asagida “LGS iizerimde baski ve stres

olusturuyor” temasini olusturan 6gretmenlerin 6rnek goriislerine yer verilmistir:

O (6): “Kendimi baski altinda hissediyorum tabii ki bu isin bir de vicdan
boyutu var, ogretmenlik ¢ok fazla vicdan gerektiren bir meslek, ben mesela
okula gittigimde ne kadar hasta olursam olayim o derse odaklanmaya
calistyorum ki aksam yattigimda ben elimden gelen her seyi yaptim

’

diyebileyim. Veli bizim okulumuzda ¢ok fazla etkili olmuyor.’
O (3): “... bulundugum kéy bakimindan hi¢ veli baskisi hissetmiyorum fakat

idare bakimindan hissediyordum. Ilk senemde ozellikle hissediyordum.

Pandemiden sonra toparlamak ¢ok zor oldu...”

48



O (7): “Ben agik¢ast hissediyorum baskiyi, ézellikle cocuklar basarili ve ilgili
bir aileye sahipse kesinlikle hissediyorum c¢iinkii siirekli veli ile iletisim
halinde oluyorum, genelde ben veli agisindan baski hissediyorum, égrenci

agisindan da baski degilde kaygi ¢ok fazla oluyor.”

O (11): “Calismayan égrencilerle karsilastigiMizda Ogrencilerin basaris
biraz daha diisiik oluyor, 6grenci basarist diisiik oldugu zaman da bu sefer
miidiiriyet ve veli tarafindan -hocam bu 6grencinin netleri neden diisiik,
netleri neden yikselmiyor, derste bir sey ogretmiyor musunuz- gibisinden
sorularla veya durumlarla kars: karsiya kalryyorum, bu durumda kendimi

’

baski altinda hissetmeme sebep oluyor...’

O (19): “... sinav sistemi baski olusturuyor, matematik zor bir brans ve LGS
icin en biiyiik on yarginin oldugu ders matematik, ozellikle sekizinci siniflart

)

okuturken baski yastyorum, velilerden bir baski hissediyorum ...’

O (1): “... psikolojik baskiya neden oldu. Ogrencilere siirekli motivasyon
konusmasi yapryorum ama bir siire sonra benim de motivasyonum
kaybolmaya baslad: ¢iinkii benim ¢alistigim okul ¢alistigim bolge genel
olarak dezavantajli ogrencilerden olusuyor temelleri ¢ok zayif, ogrenciler
toplama, ¢tkarma, ¢arpma, bolmeyi dahi 6grenemeden orta okula geliyorlar
o ylizden sekizinci sinif sorulari yeni nesil sorulara aligirmak biraz zor

’

oluyor.’

O (17): “Idareden kastim aslinda komple bakanlik; yani tepemdeki insanlar,

’

bunlardan ne yazik ki baski hissediyorum.’

O (9): “Cok fazla baski oldugunu hissediyorum agik¢asi, 6ncelikli baski idare
agisindan oluyor genelde sekizinci sinifa giren ogretmenler sik sik toplant

yvapiyor en diisiik net grubu da haliyle matematik...”

Yukaridaki 6gretmen goriislerinden de anlasilacagl tizere ortaokul
matematik 6gretmenleri, merkezi sinava dair bir baski iginde olduklarini ifade

etmislerdir. LGS’de matematik sorularinin genel anlamda diger derslerden daha zor

49



oldugunu bu yiizden de matematik ogretmenlerine kars1 yliklenilen bir merkezi
sinavla kars1 karsiya kaldiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler genel olarak idare
tarafindan bir baskiya maruz kaldiklarini ifade etmislerdir. Bu baskinin nedenleri
ise veliler ve okul yoneticilerinin 6grencinin basarisi ile ilgili beklentileridir.
Beklentilerin karsilanabilmesi i¢in ortaokul matematik Ogretmenlerine karsi bir
baski s6z konusu olup LGS 6gretmenler lizerinde baski ve strese neden olmaktadir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore ortaokul matematik 6gretmenleri
tizerindeki baski ve kaygi 6gretmenlerin ders isleyisini etkilemektedir. Bazi veli ve
okul yoneticileri 6grencilerin deneme sinavlarindaki basarilarina gore 6gretmenler
arasinda karsilagtirma yaparak, basar1 elde edemeyen Ogretmen olarak
nitelendirmektedir.  Katilimcilar, yapilan bu olumsuz nitelendirmenin
ogretmenlerin dersteki performansmi etkiledigini ve motivasyonu diistirdiigiinii
belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan ortaokul matematik Ogretmenleri merkezi sinav
sisteminin 6gretmenler arasinda yarisa neden oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum
ogretmenin calistig1 sehirden, sahip oldugu idareye, dgrencinin basart durumu ve
velilerin ilgisine kadar degisiklik gdstermektedir. Katilime1 6gretmenler, 6grenci
netlerinin  diisiik gelmesi sonucu basart elde edemeyen ogretmen olarak
nitelendirme yapilmasindan rahatsizlik duyduklarini belirtmislerdir. Asagida “LGS
Ogretmenler arast yarisa neden oluyor” temasini olusturan &gretmenlerin

goriiglerine yer verilmistir:

O (16): “...LGS’de dgrencileri daha iyi yaptiysa sonraki yil o 6gretmenlere
verdiler sekizinci simiflari, resmen dgretmenleri de LGS konusunda

yaristirtyorlar.”

O (14): “Ben ortak bir simav olmasaydi égrenciyi her égretmeni kendisi
tartryor olsaydr ciddiye almazdim c¢iinkii nasil olsa ben degerlendirmis

olacaktim.”
O (17): “Ulke genelinde matematik ortalamasi maalesef cok diisiik bu da

matematik bir yerden sonra c¢alismaya bagladiktan sonra matematik

ogretmenlerinin bir bagarisizligt ya da ogretmenlerin yarisina doniiyor.”
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O (21): “6grenci sekizinci sumfa geliyor ailesi diyor ki veli toplantisinda
-bizim ¢ocugun matematigi yedinci sinifta ¢ok iyiydi su an neden matematik
netleri diisiik- konu yogunlugu ¢ok fazla var 12 tane konumuz var alti tanesi
birinci donem alti tanesi ikinci donem ¢ok fazla konu yogunlugu var su an
okulun agildig1 yaklasik bes hafta olmasina ragmen ben iigiincii konudayim

)

diistintin o kadar hizli gegiyorum...’

O (5): “idare -hocam bu sene su kadar dilime girmemiz lazim su dereceyi
yapmamiz lazim soyle yapmamiz lazim kitap bitirin ne gerekiyorsa yapalim
bu cocuklar ¢ok iyi olsun- idare her hafta ugrasiyordu denemelerde niye
netler ¢ikmiyor matematik neti neden bu kadar diisiik fen iyiyken neden

ogrenciler matematik yapamuyor diye boyle tizerimizde bayag geliyordu...”

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin bazilar1 merkezi
siavin kendilerini etkilemedigini tiim kademelerde ayni sekilde egitim verdiklerini
ifade etmislerdir. Katilimc1 6gretmenler genel olarak {izerlerinde bir baski oldugunu
belirtmektedir. Bu baski idare tarafindan, il-ilge milli egitim miidiirliikleri
tarafindan, veliler tarafindan ve 6grenciler tarafindan olmak {izere cesitlendigini
belirtmiglerdir. Bazi ortaokul matematik Ogretmenleri ise iizerlerinde baski
hissetmediklerini ve merkezi smavin Kendilerini ve derse dair 6gretimlerini
etkilemedigini belirtmislerdir. “LGS’ye dair baski hissetmeyen ve etkilenmeyen”

Ogretmenlerin goriisleri asagidaki alintida yer almaktadir:

O (12): “... baski goérmiiyorum hocam c¢iinkii ben 11 yildir aym okulda
calisiyorum bu okulda TEOG sianavina da 6grenci yetistirdik LGS sinavina
da dgrenci yetistirdik ogrenci ortalamasina vurdugumuzda bizim TEOG 'da
ve LGS’de gecen seneyi saymazsak yerlestirdigimiz ogrenci sayisi ¢ok bir

degisiklik olmuyor.”

O (4): “Uzerimde hicbir baski hissetmiyorum, kalabalik bir okul
oldugumuzdan dolayr yani matematik ziimresi olarak 60 tane ogretmeniz,
dayanisma icerisindeyiz herkes halden anliyor. Simiflar arasinda seviye
gruplarma ayirmiyoruz girdigim bir sinif okulda iigiincii simif olarak yer

alirken diger sinifim sonuncu seviyede yer alabiliyor.”
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O (21): “Hocam ben agikcasi baski hissetmiyorum idare tarafindan Gunk
ben yapabilecegimin ¢ok ¢ok iistiine ¢ikiyorum, bunu kendime giivendigim
icin ¢ok iyi anlattigimdan dolayr degil, ben gergekten ¢ok iyi hazirlik
yapiyorum;, hazirligim agisindan, derse hazirbulunuslulugum agisindan, bazi
ogretmenlerimiz vardir hani duyarlarsa da kizarlar giinliik plan yapmayanlar

’

falan ben meslege basladigimdan beri giinliik planli giden bir 6gretmenim.’

O (15): “..baskidan ziyade sorumluluk hissediyorum, simdi ne kadar
cocuklara iyi bir egitim verebilirsen ya da simava yonelik onlart
calistirabilirsem daha iyi bir swralama elde edebiliriz ve onlar daha iyi

’

liselere gidebilirler bu benim a¢imdan tabii ki bir baski olusturuyor.’

Aragtirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin goriislerinden de
anlagilacagi lizere merkezi sinav daha cok ortaokul matematik Ogretmenleri
iizerinde baski ve strese neden olmaktadir. Bu baski okul idaresinden, velilerden ve
ogrencilerden kaynakli olarak degismektedir. Merkezi sinavin iizerinde baski ve
stres meydana getirmedigini soyleyen 6gretmenler de arastirmada yer almaktadir.
Bu dgretmenler merkezi smavin 6gretimlerine etki etmedigini ve okul idaresi,
veliler ve 6grenciler tarafindan herhangi bir baskiya maruz kalmadiklarini ifade
etmislerdir.

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenleri LGS nin 6gretmenler
arasinda bir yarisa neden oldugunu belirtmislerdir. Bu yarigin nedeni ise okul
idaresi ve velilerin beklentisinden kaynakli oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin basarisiz olma durumlar1 dgretmenlere kars1 bagar1 elde edemeyen
Ogretmen nitelendirmesi yapilmasi 6gretmenlerinin performansini etkilemistir.
Aragtirmaya katilan ortaokul matematik Ogretmenlerine gore, LGS’ye hazirlik
yapan ve derse hazirlikli giden O0gretmen igin iyi bir 6gretmen nitelendirilmesi

yapilmaktadir.

4.4 Merkezi Smav Sisteminin Ogrenciler Uzerindeki Etkisi

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére aragtirmanin dordiincii alt problemi

olan; “Ortaokul matematik ogretmenlerine gore Liselere Gegis Sistemi (LGS)
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ortaokul oOgrencileri iizerinde nasil bir etkiye sahiptir?” alt problemine dair

bulgular Tablo 4.4.’te yer almaktadir.

Tablo 4. 4. LGS’nin dgrenciler Uzerindeki etkisi ile iligkili temalar

Tema Frekans
LGS 6grenci iizerinde baski olusturuyor. 16
LGS 6grencinin matematikten korkmasina neden oluyor. 14
Ogrencilerin matematik diizeyi LGS’nin altinda kaliyor. 12
LGS’den dolay1 asosyal ogrenciler yetisiyor. 5

Tablo 4.4.’te gorildigl gibi arastirmaya katilan ortaokul matematik
ogretmenleri merkezi smav LGS’nin 6grenci iizerinde baski olusturdugunu
belirtmislerdir. Ogrenciler de meydana gelen bu baskmin nedeni ise velilerin
beklentisi ve LGS smavinin zorlugundan kaynakli oldugunu ifade etmislerdir.
Ortaokul matematik Ogretmenlerine gore Ogrencilerin stres altinda ezildigi, 6z
giivenlerinin diistiigii ve Ogrencilerin gergin oldugu ifade edilmistir. “LGS’nin
ogrenci lizerinde baski olusturdugunu” sdyleyen ortaokul matematik

ogretmenlerinin gorisleri asagida yer almaktadir:

O (10): “Veli bu sinavin farkindaysa gercekten égrencisinin giizel bir liseye
verlesmesini istiyorsa velilerden kaynakli baskiyr hissediyorlar tabi, onun

’

disinda dedigim gibi ogrenciden ogrenciye siniftan sinifa bile degisiyor...’

O (6): “Cocukta ¢ok fazla stres oluyor, onlari nasil yonlendirecegimi bazen
bilemiyorum her sene LGS ic¢in siirekli pano hazirliyoruz, bilgilendirme
yvapiyoruz, rehberlik dersleri yapryorum, videolar izlettirmeye ¢alisiyyorum
okulumuzda rehber 6gretmenimiz yok, ogrenci ¢ok fazla stres oluyor gegen
sene mesela ¢ok fazla denemelerden sonra aglayarak eve giden ogrencim

’

olmustu.’
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O (14): “Tabii ki baski meydana getiriyor, asmasi gereken bir kapi oldugunu
gortiyor o da ogrenciyi belli bir diizeyde strese sokuyor, belli diizeyde girilen
stresi normal buluyorum ama belli bir diizeyin altinda ya da iistiinde girdigi

stres ya da girmedigi stresi dogru bulmuyorum.”

O (16): “Iyi olan dgrencilerin iizerinde bir sinav baskist var, bu 6grencilerin
velileri ¢ok ilgili baski anlaminda bir ilgi oldugu i¢in ¢ocuklar anne
babalarindan da bu konuda baski duyuyorlar ondan dolayi iyi olan

ogrencilerin baski altinda oldugunu diisiintiyorum.”

Aragtirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin bazilar1 baskiy1
okul idaresi tarafindan hissettiklerini belirtmis olup bazi katilime1 6gretmenler ise
velilerden baski hissettiklerini bu baskinin da nedenini velilerin 6grencilere dair
beklentilerinden kaynakli oldugunu belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan ortaokul
matematik O6gretmenlerinden bazilar1 ise Ggrencileri donemin sonunda merkezi
sinava hazirladiklarindan dolay1 {iizerlerinde smnava dair baski ve kaygi

hissettiklerini ifade etmislerdir.

O (20): “...simdi yazin ¢alismaya bashyor, eyliilde okullar agiliyor, eyliil
ekim de glnde bes yiiz soru ile baslyor ¢alisiyor ¢alisiyor, kasim ayr geliyor
aralik ayr geliyor, artik su LGS bitse de kurtulsam moduyla ¢alismalar o
stresle beraber azaliyor, giin sayanlar var bilgisayarina geri sayum sayaci
ekrana koyuyor, mesela hocam su kadar saat su kadar dakika kaldi diye

sayanlar var...”

O (11): “Konuyu tam anlamiyla 6grenemeyen bir 6grenci yeni nesil soruyu
verdigimiz zaman zaten ¢ézemeyecek, aslinda daha ¢ok morali bozulacak ve
daha da geriye gidecek ama onlar bu durumun farkinda olmadiklarindan

bizim tizerimizde baskilar olusturabiliyor ...”

O (21): “...bu jenerasyon onceki senelere ve gelecek olan senelere hitaben
daha rahat ogrenciler, gercekten ¢ok rahat ogrenciler belki ben kendime
baski kuruyorum ama onlar baski kurmuyor, tek baskiyi kendimden dolay:

hissediyorum.”
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O (17): “...ozellikle sekizinci siniflarda -hocam on tane fenden kaynak aldim
matematikten dokuz tane kaynagim var bir tane daha alayim mi- seklinde

>

sorular ile karsilasiyorum kaygilar ¢ok fazla...’

O (2): “Baski var tabii ki ama séyle kimisinin pek umrunda degil, diisiik
seviyedeki ogrencilerin ozellikle onlar biraz daha onemsemiyorlar bos
bakiyorlar ama ciddi anlamda bu sinavi 6nemseyen ogrencilerimizde var ve
bu ogrencilerde biiyiik bir kaygi var, siirekli soru ¢oziiyor bazen netleri diigiik

¢tkiyor bazen netleri artiyor.”

O (19): “... bazilarinda ¢ok daha iyi hissediyorum bu durumu, bununda
aileden  kaynakli  oldugunu  diistintiyorum agikcast  belki biz de
olusturuyoruzdur, gozlerini korkutuyoruzdur sinifta konustuklarimizla iste
bakin su kadar ciddi bu kadar zamanmmiz var ¢ok calismaniz lazim diye,

ogrencilerimin tizerinde net bir baski var.

Yukaridaki 6gretmenlerin goriislerinden de anlasilacagi gibi arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bir¢ogu merkezi sinav sistemi LGS’ nin 6grencilerin lizerinde
baski ve kaygi meydana getirdigini diisiinmektedirler. Bu baskinin veli kaynakl
olabilecegini ya da 6grencinin smava dair stres gostermesinden kaynakli olacagin
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenleri, LGS’ nin
matematik zor efsanesinden kaynakli olarak ogrencilerin yeni nesil olarak
nitelendirilen beceri temelli sorulardan ve “LGS’den korktuklarni™ ifade
etmiglerdir. Asagidaki alintilarda Ogretmenlerin  Ornek diisiincelerine yer

verilmistir:

O (21): “...cocuk sevdigini yapmak ister, matematikten korkutarak hicbir sey
vaptiramayiz korkutarak hicbir sey olmaz ki, bu c¢ocuklar matematikten

korkuyor hocam gercgekten korkuyor.”

O (15): “Cocuklar igin cok fazla sekilli olmasi acik¢asi cocuklarin gozlerini
korkutuyor ben de yavas yavas sekilli sorulara aliymalarin istedigim icin
birazcik uzun sekilli ama mantig1 basit goriince evet bu sekilde ¢ozmem

’

gerekiyordu diyebilecegi sorular segiyorum.’
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O (14): “...korkuyor -Ggretmenim siz sorulari gérecek misiniz 6gretmenim
biliyor musunuz siz sinavi kim hazirlyyor- gibisinden sorular soruluyor su an

>

cocuklarda bir tedirginlik ve korku var.’

O (3): “..sorularda sekil olunca korkuyorlar ama hep yazi olunca da

korkuyor bunun dengesini pek saglayamiyoruz. ”

O (1): “..sinavdan korkuyorlar bircogu matematigi tamamen birakmus
durumda zaman kaybt olarak goriiyorlar konuyu bilseler bile soruyu

vapamayacaklarint diistintiyorlar kesinlikle ¢ok biiyiik 6n yargiya sahipler.”

Ogretmenlerin  goriislerinden de anlasilacagi iizere merkezi sinav
ogrencilerin bazilarinin lizerinde baski meydana getirirken baz1 6grenciler de bu
baski gozlemlenmemektedir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin bir¢ogu basarili
ogrencilerin daha ¢ok stres ve baski altinda oldugunu sdylemektedir. Merkezi sinavi
Oonemseyen Ogrenciler de smava dair stres gorUlmektedir. Merkezi Simmavi
Onemsemeyen ortadgretim basar1 puaniyla ortadgretime gecis saglamak isteyen
ogrencilerde sinava dair baski ve kaygi gortilmemektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin goriislerinden de anlasilacagi iizere LGS’de yer alan beceri temelli,
akil yiiriitme becerisi gerektiren sorular 6grencilerin matematikten korkmasina ve
matematige karst on yargi olusturmalarina neden olmaktadir. Katilimcilara gore
ogrenci bu korkudan dolay1r matematik dersini sevmemeye baslamaktadir.

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerin bazilar1 ¢ocuklarda
tim diinyay1 ve iilkemizi etkisi altina alan pandemi ddéneminden kalan eksikler
oldugunu belirtmislerdir. Katilimeilarin bazilarima gore Ogrencilerin  temel
matematik bilgilerinde eksiklik oldugu ve bu durumun yasanmasinda ilkokul
ogretmeninin 6neminden bahsetmislerdir. Ortaokul matematik Ogretmenleri,
Ogrenci besinci smifa yani ortaokulun ilk kademesine geldiginde hazir bulunusluk
simavi yaptiklarindan dolay1 ilkokuldaki eksiklikleri tespit edebildiklerini
belirtmiglerdir. Katilime1r  6gretmenler Ogrencilerin - birgogunun  “matematik
dizeyinin LGS’nin altinda” oldugunu ifade etmislerdir. Asagida bu diisiinceye

sahip 6gretmenlerin Ornek goriisleri yer almaktadir:
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O (20): “...o kritik donem var ya, her seyi 6grenme ile ilgili cocuklarin kritik
doneminin beginci sinif oldugunu diistiniiyorum dordiincii ve besinci sinif yani,
dordiincii ve besinci siniflarda matematigin soyut kismi oturmadigi zaman

ondan sonrasi kopuyor.”

O (19): “Temelde cok eksiklikler var, Ustelik bu pandemi ddénemindeki
eksiklikler de igin icine girince ¢cocuklar beginci sinifta online olarak gordiikten
sonra yani su anki sekizinci sinif oluyor bayagi zorlaniyorlar, temelde ¢ok
eksikler daha teori kisminda iyi olmadiklart i¢cin LGS de yorum yapmalari ¢ok

2

zZor.

O (3): “Pandemiden sonra toparlamak da cok zor oldu oégretmenlerinin
degismesinden dolayr sanki ben ders islememisim gibi bir durum oldu,

geldigimde miifredatlarini toparlamam ¢ok zor oldu.”

O (8): “Ilkokul gretmenlerinin énemli oldugunu diisiiniiyorum. Ona gore
hareket ediyoruz, besinci sinif ogrencilerine okula geldikleri zaman
hazirbulunusluk testi yapiyoruz her dersten biz oradan nasibimizi aliyoruz bu

’

cocugun sayisal dersi iyiymis kotiiymiis seklinde yorumda bulunabiliyoruz.’

Yukaridaki Ogretmen goriislerinden de anlagilacagi tlizere ortaokul

matematik Ogretmenleri LGS’deki sorularm O6grencilerimizin diizeyine uygun

olmadigini ifade etmislerdir. Ortaokuldaki O6grencilerin ilkokuldan kalma temel

matematik bilgilerinde eksiklik oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle tiim diinyay1 ve

iilkemizi de etkisi altina alan pandemi doneminden kalan eksiklikler nedeni ile

ogrencilerin LGS smavinda zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenleri LGS’ nin 6grencileri

asosyallestirdigini ifade etmislerdir. Bu durumu Ogrencinin ailesi ile vakit

geciremedigi, cevresindekiler ile iletisim becerilerinin zayif oldugu ve sosyallikten

yoksun Ogrenciler olduklarindan dolay1 belirtmislerdir. Katilimc1 6gretmenlerin

“LGS’nin 6grenciyi asosyallestirdigine” dair diislinceleri asagida yer almaktadir:

O (7): “... yogun tempoya ¢ocuklarin bu kadar sosyallikten yoksun olmasina

gerek yok diye diigiintiyorum agikgasi, sosyallikleri de onemli arkadaslariyla
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iliskileri de onemli ailesiyle vakit ge¢iremiyorlar cocuklar, 6zellikle sekizinci
sinifta  direkt derse yogunlastiklarindan dolayr ailesiyle de vakit

geciremiyorlar.”

O (5): “Merkezi sinav LGS stresi ¢ok fazla artirtyor, kaygyt ¢ok arttirtyor bu
nedenle ¢ocuklar iletisimleri unutuyor muhabbetleri unutuyor bunun gibi

seyler oluyor.”

O (16): “Cocuklarin sosyal bir hayati yok ¢ocuklart sosyal hayat anlaminda
¢ok fazla etkiliyoruz sinavdaki siire zaten hi¢ yeterli degil bence siire
bakimindan sikintili cocuklarin matematige karsi tutumlari olarak sikintili 6z

giliven anlaminda zaten sikintili.”

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenleri LGS nin 6grenciler
tizerinde etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Bu etkiyi ortaokul matematik
ogretmenleri daha ¢cok LGS’ nin 6grenci lizerinde baski ve kaygi olusturdugu ve bu
kayginin 6grencilerin matematikten korkmasina neden oldugunu belirmislerdir.
LGS’nin  Ggrencileri  asosyallestirdigini, ¢evresi ile iletisim becerilerini
zayiflattigini ve aile ici iletisimi etkiledigini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan
ortaokul matematik &gretmenleri Ogrencilerin basari ve anlama duzeylerinin
LGS’de yer alan sorularmin altinda kaldigini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerine gore merkezi sinav
LGS sadece akademik 6grenme ve ilerleme degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal
gelisimlerin de giiclenmesini saglayabilecek bir uygulamadir. Egitim sisteminin ve
merkezi simavlarin yeniden degerlendirilmesi ile 6grencilerin basar1 diizeylerinde

artisin meydana gelebilecegini 6nermislerdir.
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5. TARTISMA

MEB’in sinav sorular1 zamanin gerektirdigi sartlara gére degismekte olup
TEOG smavimin Yerini LGS almistir. Bu arastirmada egitim sistemin
paydaslarindan olan 6gretmenlerin merkezi sinavin 6gretimlerine etkilerini ortaya
cikarmak amaciyla Tiirkiye’de farkli sehirlerde gorev yapan 21 ortaokul matematik
ogretmeninin gorisleri alimmugtir.

Arastirmaya katilan ortaokul matematik O6gretmenlerinin bircogu MEB
tarafindan gerceklestirilen merkezi sinavlarin gerekli oldugunu iilkemizde sinavsiz
ortaokuldan ortadgretime gecisin mimkiin olmayacagini belirtmislerdir.
Kahraman’mn (2014) yaptig1 ¢alismaya katilan 6gretmenler de merkezi sinavlarin
gerekli oldugunu belirtmistir. Merkezi sinavlarin neden gerekli oldugu konusunda
ise; 6grencileri degerlendirmek, 6grencileri ayirt etmek, adaleti saglamak, 6grenciyi
caligmaya yonlendirmek ve motivasyonu saglamak seklinde Ogretmenler
goriislerini belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenleri
merkezi sinavin gerekli oldugunu fakat smavin bir oturum seklinde uygulanmasi ile
ogrencilerin gercek potansiyelini tam olarak yansitamayabilecegini ve ¢ok yonli
degerlendirme sistemine ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bircogu iilkemizin kalabalik niifusa sahip olmasmdan
kaynakli olarak ortaokuldan ortadgretime gegiste ya da yiiksekdgretime gegiste
merkezi smavlarin olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ding ve digerleri (2014)
yaptiklar1 arastirmadaki katilimeilardan elde edilen bulgular, yapilan merkezi
simavlarin birgok olumsuz taraflarina dikkat ¢ekerek tarafsiz bir sekilde adaletin
saglanmasi i¢in sinavlar olmadan bunun saglanamayacagi sonucuna ulagmiglardir.

Bu ¢alisgmanin bulgularina gore, arastirmaya katilan ortaokul matematik
ogretmenleri LGS’nin  okullardaki  matematik  6gretimini  etkiledigini
belirtmislerdir. Ogretmenler bes, alt1 ve yedinci siniflarda matematik programina
ve mifredata bagli ilerlerken sekizinci sinifta matematik miifredatinin yaninda LGS
surecini de beraber gotiirmektedirler. Bu siirecte 6gretmenler beceri temelli soru
¢Oziimii ve deneme sinavi yaptiklarini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan ortaokul matematik Ogretmenleri yapilan merkezi
sinavlarm olumsuz yonlerinden de bahsetmislerdir. Ornegin katilime1 Ogretmenler,

ortaokuldan ortadgretime gecisteki sinav sistemin siklikla degismesinden rahatsiz
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olduklarini ve degisen sinav sisteminden dolay1 6gretim yontemlerinde degisiklik
yapmak durumunda kaldiklarmni ifade etmislerdir.

Aragtirmaya katilan ortaokul matematik dgretmenlerin bir kismi LGS’nin
olumsuz etkisinden bahsederken diger Ogretmenler merkezi sinavin olumlu
etkilerinden bahsetmistir. Bu bulgu Korkmaz ve Sahin’in (2019) 6gretmenlerin
smav sistemi hakkinda olumlu ve olumsuz goriislerinin oldugu c¢alisma ile
uyumludur. Ogretmenler olumlu etki olarak merkezi sinav sorularinin 6grencilerde
mantik ve muhakeme giiciinii gelistirdigi, bilgiyi ezberlemekten ziyade yorum
yapma kabiliyetini gelistirdigini savunmuslardir. Analitik disiinme, analiz ve
sentez becerisi gibi sorular aragtirmaya katilan 6gretmenlere gore ¢ocuklar: daha
fazla gelistirmektedir. Bu bulgu Kablan ve Bozkus (2021) tarafindan ortaya
konulan LGS sorularini anlama, yorumlama, muhakeme etme, analiz etme gibi {ist
diizey bilissel becerileri kapsadigi ve matematiksel kavramlar1 giinlik hayattan
gelen bilgilerin belli bir kuralla verildigi problemleri igerdigi, seklindeki sonuglarla
paralellik gostermektedir.

Kahraman’m (2014) yaptig1 arastirmaya katilan dgretmenler tlkemiz igin
merkezi smavlarin gerekli oldugunu belirtmis ayrica bir yilda birden c¢ok
uygulanmasi, motivasyonu artirma, sinavlarin daha ¢ok ciddiye alinmasim
saglama, Ogrencilerin baskidan uzaklagmalarini saglama gibi olumlu etkilerini
belirtmiglerdir. Bu c¢alismanin bulgularina gore Ogretmenler, Onceki smav
sistemlerinde oldugu gibi merkezi sinavlarin birden fazla oturumda uygulanmasi ile
Ogrenci de moral ve motivasyonun artacagina, daha fazla sanslar1 olmasindan
kaynakli olarak basarilarinin artacagini belirtmislerdir.

Ogrenciler, yeni nesil olarak nitelendirilen beceri temelli sorulardan olusan
LGS’ye hazirlanabilmek i¢in 6gretmenlerine ihtiyag duymaktadir. Bir¢cok dgrenci
belki de hayatinin en 6nemli merkezi sinavlarindan biri olan LGS hakkinda
yeterince basar1 elde edebilmek ve merkezi sinavin Onemini anlamak igin
Ogretmenlerine ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu nedenle Ogretmenler beceri temelli
sorularin ¢6ziimii hakkinda alistrma yapmak i¢in ders islerken yontem ve
tekniklerini degistirmek zorunda kalmiglardir. Bunun yaninda ortaokul matematik
ogretmenleri, beceri temelli sorularda okuduklarinin anlagilmasi ve ¢Ozuminde
Ogrencinin pratik yapabilmesi i¢in kitap okuma tavsiyesinde bulunmaktadir. Ders

isleme tarzinda degisiklik yapmayan Ogretmenler de egitim sistemimizde yer
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almakta olup daha az sayidadir. Bu bulgu Kaplan ve Bozkus’un (2021) bulgulari
ile paralellik gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara goére matematik 6gretiminde yontem
degisikligi yapmayan Ogretmen sayist olduk¢a azdir. Aslinda matematik
ogretiminde degisiklik yapmayan Ogretmenler, 6gretiminde degisiklik yapmak
istemelerine ragmen Ogrencilerinin basar1 diizeyleri diisiik olmasi ve siirenin kisitli
olmasindan kaynakli olarak beceri temelli soru ¢6ziimii i¢in imkanlarinin
olmadigini belirtmislerdir. Egitim sistemindeki degisimler, 6gretmenlere esneklik
ve destek sagladikga, yeni Ogretim yontemlerine geg¢isin daha yaygin hale
gelebilecegini belirtmislerdir.

Ogretmenler, LGS hakkinda o6grencileri bilgilendirmek ve motive
edebilmek icin Ogrencilerine daha c¢ok zaman ayirmalari gerektigini ifade
etmislerdir. Ancak Ogretmenlerin ders saatinin az olmasindan ve matematik
miifredatinin yogun olmasindan kaynakli olarak miifredat1 yetistirmek igin
ugrasmalar1 Ogrencilere zaman ayirmalarinin Oniinde engel olmaktadir. Bu yil
sekizinci smiflart merkezi sinava hazirlayan 6gretmenler 6nceki senelerde tilkemizi
etkisi altina alan pandemi nedeniyle 6grencilerin temel matematik bilgilerinde
eksiklik yasadiklarini gdzlemlemislerdir. Ogretmenler pandemi déneminden kalan
eksiklikleri tamamlamak isteseler bile ders saatinin azaltilmasindan kaynakli olarak
ancak sekizinci sinif miifredatin1 yetistirip anlatabildiklerini ifade etmislerdir.

Aragtirmaya katillan ortaokul matematik 6gretmenleri LGS’ye gore ders
kitabinin yetersiz oldugunu ve yeni nesil olarak nitelendirilen beceri temelli
sorulara daha az yer verildigini belirtmislerdir. Bu bulgu Korkmaz ve digerleri
(2020) tarafindan yapilan ¢alisma ile paralellik gostermektedir. Bu ¢alismadan elde
edilen bulgulara gore ortaokul matematik Ogretmenlerinin bir kismi ders
kitaplarinin LGS’ye hazirlik i¢in uygun olmadigimi ve kaynak kitaplardan destek
aldiklarini belirtmistir. Benzer sonug¢ Giiler ve digerleri (2019) tarafindan yapilan
calismada, Ogretmenler uygulanan yeni smav sistemi LGS’nin sorularimi
begenirken, mevcut altyapinin siav igerigi i¢in yetersiz oldugu ifade etmislerdir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara goére ortaokul matematik
ogretmenlerinin bircogu LGS sinav sistemi soru tarzini begenirken, bunun yaninda
sorularin zorlugunun azaltilmas1 ve simavdaki sorularin bir kisminin kazanim
temelli bir kisminin beceri temelli sorulardan olusmasini 6nermislerdir. Ayrica

katilimc1 6gretmenlerin bircogu LGS sinavinin tek oturum seklinde uygulanmasini
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dogru bulmayip sekizinci sinifta her donem olmak iizere iki oturumdan olusan bir
smav olacak sekilde yapilmasini 6nermislerdir.

Ortaokul matematik 6gretmenleri, 6grencilerin matematik dersine karsi 6n
yargilt davrandiklarini belirtmis olup bunun nedenini LGS sinavindaki beceri
temelli sorular1 anlamada gii¢liik yasadiklarindan kaynakli oldugunu belirmislerdir.
Bu bulguya benzer olarak Giler ve digerleri (2019) yaptiklar1 arastirmada
ogretmenler, Ogrencilerinin LGS  basarilarmi  genel olarak  yetersiz
nitelendirmiglerdir. Merkezi sinav LGS’de ¢ikan sorular 6grenciler de 6grenilmis
caresizlik hissi olusturmaktadir. Ogrenciler matematik konusunu anlasalar bile
sorularda gorsel dge igermesi ve uzun olmasi nedeniyle yorum yapmada giigliik
yasamaktadirlar. Bu bulgu Beyendi (2018) tarafindan ifade edilen LGS sinavinda
matematik sorularmin zorluk ve karisikligindan bazi 6grenciler iizerinde olumsuz
etki yaratabilecegi sonucu ile paralellik gostermektedir. Bu nedenle sinava
hazirlanan 6grencilerin kendilerine giivenmemeleri, kaygili ve stresli olmalar
nedeniyle 6grenciler LGS’ye yeterince hazirlanmamaktadirlar.

Ortaokul matematik Ogretmenleri LGS icin verilen siirenin yetersiz
oldugunu, sorularin verilen siireye gore cok zor ve zaman alici oldugunu
diisiinmektedirler. Bu bulgu Beyendi (2018) tarafindan LGS matematik sorularinin
onceki yillara gore farkli ve daha uzun oldugunu, birden fazla kazanimdan
olustugunu ve sinav siiresinin az oldugu sonucu ile paralellik gostermektedir.

Beceri temelli soru tarzinin dort yillik ortaokul egitim Ogretim siireci
boyunca sadece sekizinci sinifta yer almasi Ogrencilerin hazirbulunugluk
diizeylerinin beceri temelli sorular i¢in eksik olmasi sistem kaynakli bir sorundur.
Aragtirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin ¢ogu yedinci ve sekizinci
sinifta dgrencileri beceri temelli sorularla karsilastirmaktadir. Ogretmenler bes ve
altinci sinifta ilkokuldan gelen eksiklikleri tamamlayip kazanim temelli sorular ile
derslerini islemektedirler. Bu bulgu, Unal ve Eroglu (2021) tarafindan belirtilen
LGS sorularinin agirlikli olarak kurgusal baglamli, s6zel temsil iceren, orta zorluk
diizeyinde oldugunu ve c¢ogunlugunun yorumlama, uygulama, degerlendirme
becerilerini 6lgmeye yonelik oldugu sonucu ile benzerlik gostermektedir. Beceri

temelli sorulara 6grenciler besinci siniftan itibaren aligtirilmalidir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin birgogu LGS’ye hazirlik siirecinde ders
kitaplarinin beceri temelli sorular bakimindan eksik oldugunu ifade etmiglerdir.
Katilimci 6gretmenlerin ¢ogu her ay yayinlanan 6rnek sorularin ise sinav formatina
uygun oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmadan  elde edilen bulgulara gore ortaokul matematik
ogretmenlerinin birgogunun ilizerinde idare ve veli tarafindan baski oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenler, &grencileri merkezi smava hazirladiklarindan dolay:
kendilerini sorumlu hissetmekte olup bu sorumluluktan dolay1 baski ve kaygi
icerisinde olduklarini belirtmislerdir. Elde edilen bulgulara gore 6grencinin netleri
diisiik gelince basarisiz Ogretmen nitelendirilmesinin yapilmasi 6gretmenleri
olumsuz etkilemektedir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin genel olarak okulda
bos dersinin olmamasi ise dersteki performansi diigiirdiigiinii ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin bir¢ogu 6grencilerin
lizerinde merkezi sinavdan dolayr baski ve stres oldugunu belirtmislerdir. Fakat
ogretmenler 6grencide gozlenen bu baskiy1 basar1 seviyesi yiiksek olan 6grenciler
de gozlemlerken basar1 seviyesi daha diislik olan 6grenciler de sinava dair baski ve
kaygi gozlemlememistir. Merkezi sinav sistemi, 6grencilerin iletisim becerilerini
zayiflatmakta, sosyalliklerini azaltmakta ve ogrencilerin aileleri ile gegirmesi
gereken vakti azaltmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara goére LGS ortaokul matematik
ogretmenlerinin dgretimini etkilemektedir. Ogretmenler, merkezi smavin icerigine
uygun sekilde ders plani olusturup 6grencileri merkezi sinava basarili bir sekilde
hazirlamak ig¢in belirli bir strateji kullanirlar. Arastirmaya katilan ortaokul
matematik 6gretmenlerinin birgogu 6zellikle sekizinci siniflarda LGS igin 6gretim
yapip bol soru ¢6ziimii ve yeni nesil olarak nitelendirilen beceri temelli sorulardan

faydalandiklarini belirtmislerdir.
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6. SONUC VE ONERILER

Arastirma bulgular1 ve tartigmalar degerlendirildiginde merkezi smavin
ortaokul matematik o6gretmenlerinin 6gretimini etkiledigi goriilmektedir. Ortaokul
matematik 6gretmenleri bes, alt1 ve yedinci siniflarda matematik miifredati odakl
ilerlerken sekizinci siniflarda matematik miifredatinin yaninda merkezi sinav olan
LGS’ye yonelik ¢alisma yapmaktadirlar. Ortaokul matematik Ogretmenleri,
oOzellikle sekizinci siniflarda matematik miifredatini sinavdan birkag ay once bitirip
kalan zamanda bol bol beceri temelli soru ¢oziimii ve deneme sinavi ¢ozimii
yaptiklarini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan ortaokul matematik Ogretmenleri dgrencilerin
ilkokuldan kalan matematik eksikliklerinin yaninda bir de iilkemizi etkisi altina
alan pandemi doneminden kalan 6grenme eksikliklerinin oldugunu sdylemislerdir.
Ogretmenler bu eksiklikleri kapatmak icin ¢alisma yaptiklarini fakat ders saatinin
yeterli olmadigini ifade etmislerdir. Matematik dersine ayrilan haftalik ders saatine
gore Ogretmenler hem Ogrencinin eksiklerini tamamlaylp hem de yeni konu
hakkinda kazanim temelli sorular ¢ozebilirken, yeni nesil olarak nitelendirilen
beceri temelli sorular1 ¢ozecek vakit olmadigini belirtmislerdir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin bir¢oguna goére LGS nin 6grencilere
zor geldigi ifade edilmistir. Merkezi sinavdaki matematik sorulariin zorlugunu ise
ogrencilerin kitap okuma aliskanlig1 olmadigindan soruyu okuyup anlayamadiklari
ve matematiksel iglem ile ifade edemediklerini belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan
ortaokul matematik Ogretmenlerinin bircogu Ogrencilerine kitap okuma
tavsiyesinde bulunmaktadir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore ortaokul matematik
ogretmenlerinin ¢ogunun lizerinde LGS’den kaynakli olarak baski ve kaygi
bulunmaktadir. Ogretmenler bu baskmin okul idaresi ve il-ilge milli egitim
miidiirliigiinden kaynakli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir¢ogu
ogrencileri ve velileri tarafindan iizerinde baski hissetmemektedir. Ogrencilerinin
basar1 performanslarina karst sorumluluk hisseden ortaokul ~matematik
ogretmenleri okuldaki derse hazirlikli gittiklerinden dolay1 derslerde kendilerini

kaygili ve stresli hissetmediklerini ifade etmislerdir.
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Arastirmaya katilan ortaokul matematik Ogretmenleri, Ogrencilerinde
LGS’den kaynakli olarak kaygi ve stres gOzlemlediklerini belirtmislerdir. Fakat
baz1 6gretmenler bu kaygi ve stresin okul basaris1 yliksek olan dgrencilerde daha
fazla oldugunu savunmaktadir. Ogretmenlere gdre merkezi smav sistemi LGS;
Ogrencilerin sosyal olmasini, iletisim becerilerini ve aile ile vakit gecirme
etkinliklerini zayiflattigin1 ifade etmislerdir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore ortaokul matematik 6gretmenleri
LGS’nin basar1 seviyesi yliksek olan Ogrencilere hitap ettigini sdylemislerdir.
Basar1 seviyesi orta ve alt kategoride yer alan 6grencilerin ise matematikten
sogudugunu ve dersleri tamamen biraktiklarini bundan dolay1r da merkezi simav
LGS’ nin genel olarak dgrencilerin birgoguna uygun olmadigini ifade etmislerdir.

Calismadan elde edilen bulgular ve sonuclar gercevesinde su Onerilerde
bulunulabilir;

1. Ortaokul matematik 6gretmenleri hem matematik miifredatint hem
de LGS smmavinda yer alan beceri temelli sorular1 derste anlatip
uygulayabilmeleri igcin okullardaki matematik ders saatinin

arttirilmasi Onerilmektedir.

2. Matematik miifredatindaki konularin daha rahat yetistirilebilmesi ve
merkezi smnava hazirlanma siiresinin yeteri kadar olmasi igin

smavlar her donemin sonunda olmak iizere yilda iki kez yapilabilir.

3. Merkezi smav LGS’nin, 6grencilerin basar1 dizeylerini belirleme
ozelligini arttirmak i¢in smavda yer alan sorularin bazilarinin
kazanim, bazilarinin beceri temelli olup zorluk derecelerinin

ayarlanmasi 6nerilmektedir.

4. Merkezi sinav sisteminin paydaslarindan olan O6gretmenlere ve
ogrencilere smav kaygisini orta seviyede tutmaya yonelik rehberlik

saglamak amaciyla seminerler diizenlenmesi 6nerilmektedir.

5. Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ortaokuldan itibaren
mesleki planlamasmin yapilmasi, merkezi smavlarin veli ve

ogrenciler i¢in 6neminin azalmasini saglayabilir. Bu durum ise veli
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ve oOgrenci kaynakli merkezi smavlarin Ogretmenler {izerinde

olusturdugu baskiy1 azaltabilir.

6. Merkezi sinav sisteminde her seyin istenilen dlizeyde ilerleyebilmesi
icin sistemi olusturan her bir 6genin iyi sekilde planlanmasi

onerilmektedir.

Yapilan bu c¢alismada merkezi smavlarin  ortaokul ~matematik
ogretmenlerinin  6gretimine etkisi incelenmistir. Yeni arastirmalarda farkli
demografik degiskenlerin arastirilmasi Onerilebilir. Yapilacak arastirmalarda
bolgeler arasi ve ¢esitli okullar arasindaki farklarin arastirilmasi 6nerilebilir. Yeni
arastirmalarda bu konuda daha derinlemesine bir anlayis gelistirmek i¢in gdzlem
gibi nitel veri toplama yontemi kullanilarak farkli desenlerdeki arastirmalar
yapilmasi  Onerilebilir. ~ Yapilacak arastirmalarda  ortaokul = matematik
Ogretmenlerinin yaninda bir de ortaokul 6grencileri ile goriismeler yapilip merkezi
simnava dair diislinceleri, merkezi sinava yonelik algilar1 ve smava hazirhik

stratejilerinin belirlenmesi onerilebilir.

66



7. KAYNAKLAR

(Bu tez ¢calismasinda APA 7th Edition atif sistemi kullanilmistir.)

Acar, M., & Buldur, S. (2019). Ortaokul Ogretmenlerinin Merkezi Sinavlara Yénelik Goriisleri.
Kastamonu Egitim Dergisi, 27(1), 2019. https://doi.org/10.24106/kefdergi.2546

Aksoy, G., & Taskin, G. (2018). Ogrencilerin ve Ogretmenlerinin TEOG Sistemi Gériisleri Isiginda
Ortadgretime Gegis Sisteminden Beklentileri. International Journal of Active Learning, 3(1),
2018, 19-43.

Altun, S. A. (2009). Tlkégretim Ogrencilerinin Akademik Basarisizliklarina iliskin Veli,
Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin Incelenmesi. /lkégretim Online, 8(2), 567-586.

Altun, S. A., & Cakan, M. (2008). Ogrencilerin Sinav Basarilarina Etki Eden Faktorler: LGS/OSS
Sinavlarindaki Basarili {ller Ornegi. /lkégretim Online, 7(1), 2-18.

Altuntas, S. (2023). LGS Calisma Kitabindaki Matematik Sorularimin PISA Matematik
Okuryazarligi Yeterlik Diizeylerine, I'g:eril;_ Alanlarina ve Ogretmen Gériislerine Gére
Incelenmesi. [Yiksek Lisans Tezi]. Kafkas Universitesi.

Atila, M., & Ozeken, F. (2015). Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavi: Fen Bilimleri
Ogretmenleri Ne Diistinliyor?. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(1),
124-140.

Basol, G., Balgalmus, E., Karli, M. G., & Oz, F. B. (2016). TEOG Sinavi Matematik Sorularmin
MEB Kazanimlarina, TIMSS Seviyelerine ve Yenilenen Bloom Taksonomisine Gore
Incelenmesi. Journal of Human Sciences, 13(3), 5945-5967.
https://doi.org/10.14687/jhs.v13i3.4326

Berberoglu, G., & Kalender, I. (2005). Ogrenci Basarisinin Yillara, Okul Tiirlerine, Bélgelere Gore
Incelenmesi: OSS ve PISA Analizi. Journal of Educational Sciences & Practices, 4(7).

Beyendi, S. (2018). 2018 LGS Matematik sorularinin analizi. The Journel Of Academic Social
Science. 80(6), s. 456-475. https://doi.org/10.16992/ASOS.14272

Buyruk, H. (2014). Ogretmen Performansinin Gostergesi Olarak Merkezi Sinavlar ve Egitimde
Performans Degerlendirme. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 28-42.

Can-Ural, D. (2022). Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin LGS Hakkindaki Goriislerinin
Incelenmesi: Agr1 Ili Ornegi. [Yiksek Lisans Tezi]. Agr Ibrahim Cegen Universitesi.

Caglar, M., & Kilig, A. (2019). Merkezi Sinav ve Ogretmen Yapimu Simavlarin Bazi Degiskenler
Acisindan Incelenmesi: Ortadgretime Gegis Siavi Ornegi. Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(4), 1288-1305. https://doi.org/10.17240/aibuefd.2020..-416761

Cetin, A., & Unsal, S. (2019). Merkezi Smavlarin Ogretmenler Uzerinde Sosyal, Psikolojik Etkisi

ve Ogretmenlerin Ogretim Programi Uygulamalarina Yansimasi. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiltesi Dergisi, 34(2): 304-323, 2019. https://doi.org/10.16986/HUJE.2018040672

Cetintas, B., & Geng, A. (2001) Egitim Reformu Sonrasi1 Anadolu Liselerinde Yabanci Dil
Ogretimi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (20).

Coban, A. (2002). Cevreciligin Iideolojik Unsurlarmin Eklemlenmesi. Ankara Universitesi Siyasal
Bilgiler Fakiltesi Dergisi, 57(3). https://doi.org/10.1501/SBFder_ 0000001757

67


https://doi.org/10.24106/kefdergi.2546
https://doi.org/10.14687/jhs.v13i3.4326
https://doi.org/10.16992/ASOS.14272
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2020..-416761
https://doi.org/10.16986/HUJE.2018040672
https://doi.org/10.1501/SBFder_0000001757

Delil, A., & Yolcu-Tetik B. (2015). 8. Sinif Merkezi Sinavlardaki Matematik Sorularmin
Timss-2015 Biligsel Alanlarmna Gore Analizi. Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 13(4). https://doi.org/10.18026/cbusos.87313

Demir, B. (2023). Liselere Gegis Sistemi (LGS) Matematik Sorulart ile 8. Sinif Matematik Ders
Kitabr Unite Degerlendirme Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore
Incelenmesi. [YUksek Lisans Tezi]. Amasya Universitesi.

Demirbilek, M., & Levent, F. (2019). Kademeler Arast Ge¢is ve Smav Sisteminde Yapilan
Degisikliklere Iliskin Okul Y6neticilerinin Goriisleri. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 50 (50), 57-79.
https://doi.org/10.15285/maruaebd.586835

Ding, E., Dere, 1., & Koluman, S. (2014). Kademeler Arasi1 Gegis Uygulamalarina Yo6nelik Goriigler
Ve Deneyimler. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (17), 397-423.
https://doi.org/10.14520/adyusbd.761

Dokur, Y. (2023). TIMSS 2019 Sekizinci Sinif Matematige Yonelik Giiven Olgeginin Hizalama
Metoduna Gére Olgme Degismezliginin  Incelenmesi. [YUksek Lisans Tezi]. Gazi
Universitesi.

Ekinci, O., & Bal, P. (2019). 2018 Y1li Liseye Gegis Sinavi (LGS) Matematik Sorularinin Ogrenme
Alanlar1 ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi Baglaminda Degerlendirilmesi. Anemon Mus
Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2019 7(3) 9-18.
https://doi.org/10.18506/anemon.462717

Er-Ari, M. (2022). 8. Sinif Matematik Ders Kitabindaki Etkinlik ve Olgme Degerlendirme
Sorularinin Incelenerek Lgs Sinav Sorulari ile Karsilastirilmast ve Ogretmen Gériislerinin
Alinmast. [Yiksek Lisans Tezi]. Marmara Universitesi.

Erden, B. (2020). Tiirkge, Matematik ve Fen Bilimleri Dersi Beceri Temelli Sorularima Iliskin
Ogretmen Goriisleri. Academia Egitim Arastirmalar: Dergisi, 5(2), 270-292.

Gedikoglu, T. (2005). Avrupa Birligi Siirecinde Tiirk Egitim Sistemi: Sorunlar ve C6ziim Onerileri.
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(1).

Guler, M., Arslan, Z., & Celik D. (2019). 2018 Liselere Giris Sinavina Iliskin Matematik
Ogretmenlerinin Gériisleri, Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(1),
337-363. http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.128

Gumis, . (2023). Liselere Giris Sinavi (LGS) Matematik Sorularinin PISA Matematik
Okuryazarligi Seviyelerine Gore Incelenmesi. [Yuksek Lisans Tezi]. Erciyes Universitesi.

Giindogdu, K., Kiziltas, E., & Cimen, N. (2010). Seviye Belirleme Sinavina (SBS) iliskin Ogrenci
Ve Ogretmen Goériisleri (Erzurum il Ornegi), /lkégretim online, 9(1), 316-330.

Gir, B. S., & Celik, Z. (2010). Stresle gelen stresle gider: Ortaggretime gegisin yeniden
Diizenlenmesi. Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalar: Vakfi, Ankara.

Gir, B. S., Celik, Z., & Coskun, 1. (2013). Tiirkiye’de Ortadgretimin Gelecegi: Hiyerarsi Mi, Esitlik
Mi?, Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastrmalart Vakfi.
https://file.setav.org/Files/Pdf/20130802120003_ortaogretim_analiz2.pdf

Guzle-Kayr, C. (2012). Pisa 2009-Tiirkiye Verilerine Dayanarak Okuma Becerileri Alaninda
Bagsarili Okullar ile Basarisiz Okullart Ayirt Eden Okul I¢i Etmenler ve Sosyo-Ekonomik
Faktorler. [Yiksek Lisans Tezi]. Akdeniz Universitesi.

Hiindiir, T., & Diken, H. (2018). Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime

Gecis Sinavina (Teog) Yonelik Goriislerinin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi.
Caucasian Journal Of Science, 5(1).

68


https://doi.org/10.18026/cbusos.87313
https://doi.org/10.15285/maruaebd.586835
https://doi.org/10.14520/adyusbd.761
https://doi.org/10.18506/anemon.462717
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.128
https://file.setav.org/Files/Pdf/20130802120003_ortaogretim_analiz2.pdf

International Association For The Evaluation Of Educational Achievement. (2023). TIMSS 2023,
Uluslararasi Matematik ve Bilim Calismasindaki Egilimler.
https://www.iea.nl/studies/iea/timss/timss2023

1nce0gluz S. (2015). Temel Egitimden Ortacgretime Ge¢is (TEOG) Sinavinin Matematik
Ogretmenleri ve Sekizinci Stif Ogrencileri Tarafindan Degerlendirilmesi. [YUksek Lisans
Tezi]. Kirikkale Universitesi.

Incikabr, L., Erkog, Y., & Demirci, S. (2020). 2018 Sonrasi Liseye Gegis Sinavlarindaki Matematik
Sorularmin Incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(2),
1094- 1121.

Incikaby, L., Pektas, M., & Siile, C., (2016). Ortadgretime Gegis Sinavlarindaki Matematik ve
Fen Sorularmin PISA Problem Cézme Cercevesine Gore Incelenmesi. Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 17(2).

Kablan, Z., & Bozkus, F. (2021). Liselere Giris Smavi Matematik Problemlerine liskin Ogretmen
Ve Ogrenci Goriisleri. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 211-231.
https://doi.org/10.17860/mersinefd.800738

Kahraman, 1. (2014). Merkezi Ortak Sinav Uygulamasinin Etkilerine [liskin Ogretmen Gériisleri.
Munzur Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2(4), 53-73.

Kemik, 1., (2021). 8.Sunif Matematik Ogretim Programimin 2019 Liselere Gegis Sinavi Sorulariyla
Uyumunun Ogretmen Goriisleri Agisindan Incelenmesi. [YUksek Lisans Tezi]. Firat
Universitesi.

Kilig, F. (2022). Sekizinci Sunif Ogrencilerinin Matematige Iliskin Tutum ve Motivasyon Diizeyleri
ve LGS Basari Puanlart Arasindaki Tiski. [Yiksek Lisans Tezi]. Adnan Menderes
Universitesi.

Korkmaz, C., & Sahin, M. (2019). Liselere Kayt Sistemine Y 6nelik Ogretmen Goriigleri. Mustafa
Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(4), 9-20.

Korkmaz, E., Tutak, T., & Ilhan, A. (2020). Ortaokul Matematik Ders Kitaplarmin Matematik
Ogretmenleri Tarafindan Degerlendirilmesi. Avrupa Bilim ve Teknoloji Dergisi, (18), 118-
128. https://doi.org/10.31590/ejosat.667689

Kiigiikgencay, N., Karatepe, F., & Peker, B. (2021). LGS ve Ornek Matematik Sorularmin Ogrenme
Alanlari ve PISA 2012 Cergevesinde Degerlendirilmesi. Milli Egitim Dergisi, 50(232), 177-
198. https://doi.org/10.37669/millieqitim.741871

Milli Egitim Bakanlhigi (MEB). (2013). Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi. Ankara.

Milli Egitim Bakanlig1 (MEB). (2016). TIMSS 2015 Ulusal Matematik ve Fen Bilimleri On Raporu.
Ankara.

Milli Egitim Bakanlhigi (MEB). (2018). Milli Egitim Bakanligi Ortadgretime Gegis YOnergesi.
Ankara.

Milli Egitim Bakanhigi (MEB). (2018). Matematik Dersi Ogretim Programi (Ilkokul ve Ortaokul
1,2,3,4,5,6, 7 ve 8. Smiflar). Ankara.

Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2019). PISA 2018 Tiirkiye On Raporu. Ankara.
Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2021). Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2021/'22. Ankara.

Milli Egitim Bakanhgi (MEB). (2021). Tiirkive 'de Egitimin 20 Yili (2000-2019). Ankara.

69


https://www.iea.nl/studies/iea/timss/timss2023
https://search.trdizin.gov.tr/dergi/detay/396/ahi-evran-universitesi-kirsehir-egitim-fakultesi-dergisi
https://search.trdizin.gov.tr/dergi/detay/396/ahi-evran-universitesi-kirsehir-egitim-fakultesi-dergisi
https://doi.org/10.17860/mersinefd.800738
https://doi.org/10.31590/ejosat.667689
https://doi.org/10.37669/milliegitim.741871

Milli Egitim Bakanhgi (MEB). (2022). 2022 Ortadgretim Kurumlarina Iliskin Merkezi Sinav.
Ankara.

Milli Egitim Bakanlhigi (MEB). (2023). Sinavla Ogrenci Alacak Ortadgretim Kurumlarina Iiskin
Merkezi Sinav Bagvuru ve Uygulama Kilavuzu. Ankara.

Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2023), Ornek Sorular. Ankara.
Oerke, B., Maag Merki, K., Holmeier, M., & Jager, D. J. (2011). Changes In Student Attributions

Due To The Implementation Of Central Exit Exams. Educational Assessment, Evaluation
and Accountability, 23, 223-241. https://doi.org/10.1007/s11092-011-9121-7

Okatan, O., & Tomul, E. (2020). Uluslararas1 Ogrenci Basarilarini Degerlendirme Programi’na
(PISA) Gore Tirkiye’deki Ogrencﬂerm Matematik Basarilar1 ile iliskili Degiskenlerin
Incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (57), 98-125.
https://doi.org/10.21764/maeuefd.663150

Organisation For Economic Co-Operation And Development. (2023). PISA 2022 Results
(Volume 1): The State Of Learning And Equity In Education, PISA, OECD Publishing,
Paris. https://doi.org/10.1787/53f23881-en

Ongel, B. 0. (2023). Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinin PISA Matematik Okuryazarligi
Cergevesine Gore Incelenmesi. [Yiksek Lisans Tezi]. Eskisehir Osmangazi Universitesi.

Ozden, Y., & Durdu, L. (2016). Egitimde Uretim Tabanli Calismalar: Icin Nitel Arastirma
Yontemleri, An1 Yayncilik.

Ozkan, Y., Guvendir, M., & Satici, D. (2016). Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)
Sinavinin Uygulama Kosullarna Iliskin Ogrenci Gériisleri. Journal of Theory and Practice
in Education, 12(6), 1160-1180, 2016. https://hdl.handle.net/20.500.12428/1648

Pehlivan, I. (2023). LGS Matematik Sorularinin Math Taksonomisi ve Ogrenme Alanlarina Gore
Incelenmesi. [Yiksek Lisans Tezi]. Akdeniz Universitesi.

Popham, W. J. (2001). Teaching To The Test?, Educational Leadership, 58(6), 16-21.
http://olms.cte.jhu.edu/olms2/data/ck/file/TeachingtotheTest-Popham.pdf

Sarter, Y. (2006). P1sa Uygulamalarinda Tiirkiye nin Performansi ve Ogrenci Basarisin1 Yordayan
Degiskenler. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 25 (3), Aralik 2021.

Sarier, Y. (2010). Ortadgretime Giris Sinavlari (OKS-SBS) ve PISA Sonuglari Isiginda Egitimde
Firsat Esitliginin Degerlendirilmesi. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(3),
107-129.

Sad, S. N., & Sahiner, Y. K. (2016). Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Sistemine
Iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Veli Goriisleri. Ilkégretim Online, 15(1), 53-76.
https://doi.org/10.17051/i0.2016.78720

Sahin, C. E. (2009). Uretim Siirecinde Yasanan Degisimlerin Endiistri Iliskileri Uzerine
Yansimalar:. (Doktora Tezi). Marmara Universitesi.

Simsek, M. (2021). llkégretim Matematik Ogretmenlerinin Sinav Sorulart ile LGS Sinavi Matematik
Sorularimn Matematik Ogretim Programi Alt Ogrenme Alanlari Ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisine Gore Incelenmesi. [Yaymmlanmams Yiksek Lisans Tezi]. Amasya
Universitesi.

Tunca, E., Kesbig, K., Gencer, E. G., Korlu, O., & Akay S. S. (2022). Egitim izleme raporu 2022.
Egitim Reformu Girigimi. https://www.egitimreformugirisimi.org/egitim-izleme-raporu-
2022/

70


https://doi.org/10.1007/s11092-011-9121-7
https://doi.org/10.21764/maeuefd.663150
https://doi.org/10.1787/53f23881-en
https://hdl.handle.net/20.500.12428/1648
http://olms.cte.jhu.edu/olms2/data/ck/file/TeachingtotheTest-Popham.pdf
https://doi.org/10.17051/io.2016.78720
https://www.egitimreformugirisimi.org/egitim-izleme-raporu-2022/
https://www.egitimreformugirisimi.org/egitim-izleme-raporu-2022/

Tunga, Y., Ipek, J., & Yilmaz-Turgut, G. (2016). Matematik Ogretmen Adaylarinin PISA ve
TIMMS Smavlart Hakkindaki Goriisleri. International Journal Of Innovative Research In
Education, 3(1), 32-41.

Turan-Beder, G. (2023). Liselere Gegis Sistemi (LGS) Matematik Sorularinin Matematik
Okuryazarhigi Cergevesinde ve Ogretmen Gériislerine Gore Incelenmesi. [Yuksek Lisans
Tezi]. Kafkas Universitesi.

Tiirkiye Istatistik Kurumu. (2023, February 6). Adrese Dayali Niifus Kayut Sistemi Sonuglart, 2022.
https://data.tuik.qgov.tr/Bulten/Index?p=Adrese-Dayali-Nufus-Kayit-Sistemi-Sonuclari-
2022-49685

Usta, H. G. (2014). PISA 2003 ve PISA 2012 Matematik Okuryazarligi Uzerine Uluslararasi Bir
Karsilastirma: TUrkiye ve Finlandiya. [Doktora Tezi]. Ankara Universitesi.

Unal, C., & Eroglu, D. (2021). LGS Matematik Sorularmm Ogretim Programinin Ozel Amaglariyla
Uyumlulugunun Incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 60,
510-536. https://doi.org/10.21764/maeuefd.936887

Yanik, Y. S. (2023). Ortaégretim Kurumlarina Iliskin Merkezi Sinav Matematik Sorulart ile

Matematik 8. Siif Ders Kitabindaki Sorularin Incelenmesi. [Yiksek Lisans Tezi].
Kahramanmaras Siit¢cii Imam Universitesi.

Yavuz, M., & Derinbay, D. (2014). Tiirkiye’de Ortadgretime Gegis I¢in Bir Model Onerisi.
Cumbhuriyet’in Kurulusundan Giiniimiize Egitimde Kademeler Arast Gegis ve Yeni Modeller
Uluslararasi Kongresi (ss. 181-199) icinde. Atatirk Kaltur, Dil ve Tarih Yliksek Kurumu.

Yildinm, A., & Simsek, H. (2016). Sosyal Bilimlerde Nitel Aragtirma Yontemleri. Ankara: Seckin
Yaymecilik.

Yildirim, 1. (2000). Akademik Basarinin Yordayicisi Olarak Yalnizlik, Sinav Kaygisi ve Sosyal
Destek. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 167-176.

Yilmaz, S. (2017). Merkezi Sinavlarin Okul Kiiltiiriine Yansimalarinin Degerlendirilmesi. [Ylksek
Lisans Tezi]. Trakya Universitesi.

Wolmann, L. (2002a). Central Exams Improve Educational Performance: International Evidence
(No. 397). Kieler Diskussionsbeitrage. http://hdl.handle.net/10419/17922

WoRmann, L. (2002b). How Central Exams Affect Educational Achievement: International
Evidence From TIMSS And TIMSS-Repeat. Harvard University Program on Education Policy
and Governance Working Paper No. PEPG/02-10. http://dx.doi.org/10.2139/ssrn.387700

71


https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Adrese-Dayali-Nufus-Kayit-Sistemi-Sonuclari-2022-49685
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Adrese-Dayali-Nufus-Kayit-Sistemi-Sonuclari-2022-49685
https://doi.org/10.21764/maeuefd.936887
http://hdl.handle.net/10419/17922
http://dx.doi.org/10.2139/ssrn.387700

8. EKLER

EK 1: Goriisme Sorulari

1)Hangi okuldan mezunsunuz?
2)Kag yillik 6gretmensiniz?
3)Hangi siif seviyelerinde derse girmektesiniz?
4)Merkezi sinavlar hakkinda genel olarak neler diisiiniiyorsunuz?
*Bu tarz siavlar gerekli mi?
5)Merkezi simav (LGS) okullardaki matematik 6gretimini nasil etkiliyor?
*Neden etkiliyor?

6) Okuldaki 6gretim 6grencileri smnava hazirlamiyor mu? Okuldaki 6gretimin
amac1 nedir?

*a) Ogretim yonteminizi nasil etkiliyor? Bunu 6rneklerle agiklar misiniz?
*P) Ogretiminizi yonlendiren sey nedir? Program mi1, LGS mi?

*c) 5. Smiftan itibaren gergeklestirdiginiz matematik 6gretiminin O6grencileri
LGS’ye hazirladigini diisiiniiyor musunuz? Neden?

7)Sorular degisti bu sorular hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
* a) Onceden daha mu iyiydi, yoksa su anki sistem mi iyi gidiyor?
*h) Sorularin degigmesi sizin izerinizde nasil bir etki oldu, bir baski meydana geldi
mi? Ogrencilerin tizerinde nasil bir etkisi oldu? Bunu farkli siif seviyelerini goz
onilinde bulundurarak degerlendirir misiniz?

8)Yeni nesil sorular olmasayd1 6gretim yaklagiminiz nasil olurdu?

*Yine smava doniik soru mu ¢dzerdiniz?

9)Derslerinizi iglerken en ¢ok neye dikkat ediyorsunuz?

*Hangi problemleri ¢6zeceginize nasil karar veriyorsunuz?

*Sorularinizi nasil se¢iyorsunuz?

10)Hi¢ merkezi sinav olmasaydi 6gretim yaklagiminiz ne olurdu?
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	2.3 Merkezi Sınavların Öğretmenler Üzerindeki Etkisi
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