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Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin 6gretim programi okuryazarlik diizeyleri ve 6gretim
programina baghilik durumlarinin incelenmesidir. Bu amacgla, nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Gaziantep ili
Sehitkamil il¢esindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet okullarinda 2019-2020 egitim
ogretim yil1 II. Donemi ve 2020- 2021 egitim 6gretim yili I. Doneminde gorev yapan 449
ogretmenden olusmaktadir. Veriler, “Kisisel Bilgi Formu”; 6gretim programi okuryazarlik
diizeyi igin “Egitim Programi Okuryazarligi Olgegi (Bolat, 2017); dgretim programina
baglilik i¢in “Ogretim Programina Baglilik Olgegi (Yasaroglu & Manav, 2015) araciligiyla
elde edilmistir. Verilerin analizinde 6nce Kolmogorov- Smirnov normallik testi yapilmis
sonrasinda 6gretmenlerin 6gretim programi okuryazarlik diizeyleri ve 6gretim programina
baglilik durumlarin1 belirlemek i¢in betimsel istatistiklerden ortalama ve standart sapma
degerleri hesaplanmigtir. Ogretmenlerin dgretim programi okuryazarlik diizeyleri ve
programa bagliliklarinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz 6rneklem
T-testi; brans, mezun olunan okul tiirii, mesleki kidem ve gorev yapilan okul kademesine
gore farklilik gosterip gostermediginin tespiti i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmistir.
Ogretmenlerin, 6gretim programi okuryazarhik diizeyi ve &gretim programma baglilik
durumlarinin arasinda iliski olup olmadig1 “pearson korelasyon analizi” ile analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda dgretmenlerin §gretim programi okuryazarlik diizeyleri ve 6gretim
programma bagliliklarmin yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin okuryazarlik
diizeyleri cinsiyetlerine gore degismezken kadin Ogretmelerin Ogretim programina
baghliklar1 daha yiiksektir. En yiliksek program okuryazari olan 6gretmenler Tiirkge- Tiirk
Dili Edebiyat1 6gretmenleridir. Ogretmenlerin dgretim programina bagliliklar: branslarma
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gore farklilik gostermemistir. Egitim fakiiltesinden mezun olan Ogretmenlerin gretim
programi okuryazarlik diizeyleri diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlere gére daha
yiiksektir. Ogretmenlerin 6gretim programina bagliliklart mezun olduklar okul tiiriine gore
farklilik gdstermemistir. Ogretmenlerin deneyimleri arttik¢a 6gretim programina bagliliklari
azalirken, Ogretim programi okuryazarliklar1 mesleki kidemlerine gore degisiklik
gostermemistir. Ogretmenlerin  6gretim programi okuryazarlik diizeyleri ve 6gretim
programina bagliliklar1 gérev yaptiklar kademeye gore farklilik gdstermemistir. Son olarak,
Ogretmenlerin  0gretim programi okuryazarliklari ve Ogretim programina bagliliklari
arasinda pozitif yonlii bir iligski oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
Ogretim programi okuryazarligi yeterliliklerinin ve 6gretim programina baglilifin biitiinciil
yaklagimla derinlemesine ele alinmasi; 6gretim programi okuryazarligi becerilerinin egitim
taksonomilerine gore siniflandirilmasi; kadin 6gretmenlerin program okuryazarlik diizeyleri
ve Ogretim programina bagliliklari lizerine farkli yontemlerle; 6gretmenlerin programa
bagliliklarini etkileyen unsurlari tespit eden caligsmalar yapilmasi ve mesleki kidemi yiiksek
ogretmenlerin Ogretim programina baghlik diizeyleri ile mesleki deneyimin Ogretim
programina baglilifa olan etkileri iizerine arastirmalar yapilmasi Onerilmistir. Ayrica,
ogretmen yetistirme kurumlarinin egitim programlarinda 6gretim programi okuryazarlik
yeterliliklerinin yerinin tespit edilmesi; 6gretim programi okuryazarligi i¢in hizmet 6ncesi
ve hizmet i¢i egitim caligmalarinin planlanmasi, 6gretim programina bagliligi etkileyen
faktorlerin tespiti ile akademi ve Milli Egitim Bakanlig1 is birligi ile program gelistirme
caligmalarinin yiiriitiilmesi; meslege yeni baslayan 0gretmenlerle deneyimli 6gretmenler
arasinda partnerlik programlari ile 6gretim programina bagliligin arttirilmas: tavsiye
edilmisgtir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim programi, 6gretim programi okuryazarlig1, gretim programina
baglilik

Sayfa Adedi:116

Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Halime Senay SEN
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ABSTRACT

This study aimed to investigate teachers’ curriculum literacy levels and the status of
curriculum fidelity. The pattern of the research is survey, one of the quantitative research
designs. The participants were composed of 449 teachers working at public schools of
Ministry of National Education during the 1st semester of 2019- 2020 academic year and the
2nd semester of 2020- 2021 academic year in Gaziantep province Sehitkamil county. As
data collection tools, “Personal Information Form”; Curriculum Literacy Scale (Bolat,
2017)” for the curriculum literacy levels and “Curriculum Fidelity Scale (Yasaroglu&
Manav, 2015) for the curriculum fidelity status were implemented. To analyze the data
collected, firstly Kolmogorov- Smirnov test of normality was applied and then mean and
standard deviation values, of descriptive statistics, were calculated to determine teachers'
curriculum literacy levels and curriculum fidelity. Independent sample T-test to determine
whether teachers' curriculum literacy levels and curriculum fidelity differ according to
gender and one-way analysis of variance was conducted to determine whether they differ
according to the field of teaching, graduated faculty type, length of service and school grades
they teach in. Whether there is a relationship between teachers' curriculum literacy level and
their curriculum fidelity was analyzed by "Pearson correlation analysis”. As a result of the
research, teachers' curriculum literacy levels and their curriculum fidelity are high. While
the literacy levels of the teachers do not change according to their gender, female teachers'
commitment to the curriculum is higher. The teachers with the highest program literacy are
Turkish-Turkish Language and Literature teachers. Their fidelity to the curriculum does not
differ according to their field of teaching. Curriculum literacy levels of teachers who
graduated from faculty of education are higher than teachers who graduated from other
faculties. Teachers' fidelity to curriculum does not differ according to faculty they graduated
from. As the experience of the teachers increase, their fidelity to curriculum decrease, while
their curriculum literacy levels do not differ according to their professional seniority. The
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teachers’ literacy levels and their fidelity to the curriculum do not differ according to the
grade they teach. Finally, it was concluded that there is a positive relationship between
teachers' curriculum literacy and their fidelity to the curriculum. In line with these results, it
is suggested that researchers could be carried out studies such as an in-depth consideration
of curriculum literacy qualifications and fidelity to the curriculum with a holistic approach;
a classification of curriculum literacy skills according to educational taxonomies; on the
curriculum literacy levels of female teachers and their fidelity to the curriculum with
different methods; on the factors affecting teachers' fidelity to the curriculum and on the
curriculum fidelity of senior teachers and the effects of length of service on their fidelity to
curriculum. In addition, it is recommended to conduct studies on revealing curriculum
literacy qualification in the education programs of teacher training institutions; planning pre-
service and in-service training sessions for curriculum literacy, fulfilling curriculum
development in cooperation with the academy and the Ministry of National Education
through determining the factors affecting adherence to the curriculum and partnership
programs between newly- graduated teachers and senior teachers in order to increase the
curriculum fidelity.

Key Words: curriculum, curriculum literacy, curriculum fidelity.
Page Number:116
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Halime Senay SEN
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, alt amaglari, 6nemi, varsayimlari,

siirliliklart ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Bilginin, bir davranisin goézlem ve taklit yoluyla toplum iginde ¢ogalmasi, yayilmasi; giinliik
yasantimizi kolaylastirmak gibi basit insani diirtiilerle baslayan ve gittikce karmagsiklasan
O0grenme seriivenimizin ilk seklidir. Bu seriivenin siirmesindeki itici gli¢ ise insanin
gelisimiyle birlikte gegen her ¢agda farkli bir hal almis ve git gide sistemlesmistir. Gelistikce
karmagiklasan insan davranislari, bugiinkii medeniyetini diinyaya miidahale edebilmesine
bor¢ludur. Ayrica bunu mikro ve makro diizeylerde sistemli 6grenerek, 6grenmesi iizerine
bir kavrayis gelistirerek ve etken bir unsur olarak Ogreterek siirdiirmektedir. Bugiin
ogrenmeye iligkin kavrayis sayesinde insanoglu; bilingli bir sekilde 6grenen ve 6gretenler
olarak egitim sistemini olusturmaktadir. Ayrica egitime kendine gore kiiltiirel, milli,
sosyoekonomik alanlarda degisik anlamlar yiiklemektedir. Ertiirk (2013)’ iin belirttigi gibi
egitimin kapsami ¢ok genistir. (s.11).  Ornegin; Sonmez (2015)’in aktarimiyla “Tyler
(1950), kisinin davranig Oriintiilerini  degistirme siireci; Ertiitk (1972), bireyin
davraniglarinda kendi yasantilariyla ve planli olarak istendik davranis meydana getirme
stireci; Yildirim (1983), insan davraniglarinda bilgi, beceri, anlayis, ilgi, tavir, karakter vb.
kisilik nitelikleri yoniinden degisim amaciyla yiiriitiilen diizenli bir etkilesim; Fidan (1986),
insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siireci” seklinde tanimlamaya gitmistir (s. 37).
Alanyazinda kabul goérmiis temel tanimlardan hareketle kisaca egitim, bireyi bir amag
dogrultusunda degistirme siirecidir. Bu siirecin sistemli olarak planlanmasi geregi ise egitim

programi kavramini dogurmustur. Egitimin kendi taniminda oldugu gibi egitim programi



kavraminin taniminda da kapsamli agiklamalar goriilmektedir. Marsh ve Willis’e (2007)
gore alanyazinda yliz yirminin iizerinde egitim program tanimi yapilmistir (s.25). Demirel
(2015b) “izlenen yol” anlaminda egitim alaninda kullanilmaya basladigin1 aktarmistir.
Bobbitt’ in 1918’de yayinladigi “The Curriculum (Egitim Programi)” ve 1924’te kaleme
aldig1 “How to Make a Curriculum (Egitim Programi Nasil Yapilir)” isimli eserleri egitimde
program gelistirme calismalarini tiim asamalart ile ele alan Oncii kitap olma 6zelligini
tasimaktadir (Wiles& Bondi, 2014, s. 32). Ayrica bu eserler program gelistirme siirecinin
kavramsallasmasinda ve bir uzmanlik alani olmasinda liderlik etmislerdir (Ornstein &
Hunkins, 2018, s. 95). Egitim programi, uzmanlar tarafindan gelistirilen ve 0gretmen
onderliginde 6grencilerin kazanmasi amaglanan bilgi ve becerilerin ana ¢ergevesidir (Milli
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Egitim Bakanligi, 2017a). Tiirkiye’de egitim alanyazininda “egitim programi” ve “0gretim
program1” kavramlari birbirlerinin muadili olarak kullanilmaktadir. Aksine egitim programi
ogretim programini kapsar. Ogretim programi; egitim programinin hedef ve amaclari
dogrultusunda okul i¢inde ve disinda kisiye kazandirilmasi planlanan bilgi, tutum ve
becerilerin kategorize edilerek kazandirilmasma doniik programdir (Kii¢clikahmet, 2009;
Varig, 1996 akt. Demirel, 2015a s.12). Egitim programi, dgrenci ve Ogretmen arasinda
tasarlanan doniisiim asamasi igin vazgecilmez bir unsurdur ve siirecin basarisi bunlara
baghdir (Tican, Basaran & Aksu, 2007). Egitim programi ile 6grenci arasindaki koprii
Ogretim programlari araciligryla kurulmaktadir. Egitim programi ve 6grenci arasinda bir bag
kurma yetisi ve sorumlulugu ise 6gretim programin uygulayicist ve 6grencinin rehberi olarak
ogretmene aittir. MEB (2017b)’in 6gretmen yeterlikleri kitabinda da 6gretmenin programi
ve oOzelliklerini bilmesi gerekmektedir. Demirel (2015b)’e gore, programin Ogretmen
tarafindan yeterince anlasilmasi ve amaca gore isletilmesi istenmektedir. Bu dogru algilama
bicimi ve amacina uygun kullanim dgretmenin programla ilgili bilgi sahibi olma, programi
okuma, planlama ve uygulama yeterliliklerine sahip olmasiyla elde edilebilir. Herhangi bir
alana iligkin kullanilabilecek okuma, anlama, planlama, uygulama ve degerlendirme
becerileri okuryazarlik olarak {ist bir beceriyi ifade etmekte ve Ogretim programi
okuryazarligi olarak da egitim alaninda kendini gostermektedir.

1980’lerde egitim bilimlerinde kullanilmaya baglanilan program okuryazarlig: (curriculum
literacy), 6gretim materyallerinin diizenlenmesi ve dgretmenlik meslek bilgisi bilesenleri
baglaminda incelenmistir. Bu yillarda Ogretmenin bilgisinin (teacher knowledge)
kavramsallastirilmasinda alanyazinda Onemli bir doniim noktasi olarak kabul edilen
Shulman (1987)’mn c¢alismasinda Ogretmenlik meslegi bilgi temelinde yedi Onemli

kategoriden birisi program bilgisidir (curriculum knowledge). Bu c¢alismada, program
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bilgisinin kapsami 6gretmenin dersine uygun arag gerecleri belirleyebilmesi, sinif ortamina
tagtyabilmesi seklinde ifade edilmistir (Shulman, 1987). Ariav (1988)’e goére program
bilgisinin bu tanimi 6gretmenin program bilgisinin igeriginin ne oldugunu belirlemede ilk
adim olsa da kavrami konu alan1 ve materyal bilgisine indirgeyerek yetersiz kalmistir.
“Program bilgisi” kavrami yerine “program okuryazarligi” kavrammi kullanarak
ogretmenlik yeterliliklerinden birisini daha genis bir kapsama oturtmustur. Ariav (1988),
konu alanlarina gére malzemelerin segilmesini, 6grenme yasantilarina uyarlanmasini ve
yorumlanmasini program okuryazarhginda giris diizeyi olarak kabul etmistir.

Bilimsel bir disiplin olan program gelistirme alanindaki sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimiine
duyulan ihtiyag, egitim programlart ve bu programlarin uygulayicisi olan 6gretmenler
arasindaki iliskinin incelenmesi ihtiyacini dogurmustur. Bu iligki, 6gretmenlerin program
yeterlikleri, farkindaliklari, program bilgisi, program bilinci vb. bashklar altinda
incelenmistir (Erman, 2016; Selvi, 2017). Ariav (1988) tarafindan daha onceden de
belirtildigi gibi programa iligskin bilgi sahibi olmak okuryazarligin basamaklarindan birisi
olabilir fakat okuryazarlik davranis1 daha {ist diizey beceriler gerektirmektedir. Bu sebeple,
program okuryazarligi 6gretim programi ile 6gretmen arasindaki iliskinin incelendigi bu
kavramlardan farklilik gostermektedir.

Programlar; egitimin genel amaci olan nitelikli bireyler yetistirmede, toplumsal kalkinmanin
saglanmasinda ve bunlar1 gerceklestirme siirecinde egitime yon verilmesinde ve egitimde
birligin kurulmasinda énemli bir role sahiptir (Ozdemir, 2012). Toplumsal kalkinmanin
saglanmas1 ve bireylerin sahip olmasi1 gereken nitelikler zaman igerisinde hizla degismekte
ve egitim de bu hizli degisimlerden nasibini almak zorundadir. Bu degisimlerin egitim
alaninda hayat bulmasi gerekliligi ise birgok sorunu beraberinde getirmekte ve Posner
(1995)’e gbre ne zaman biiyiik problemler bas gosterse egilim programlara ve okula
yonelmektedir. Bir diger acidan ise, Varis (1996)’1n ifadesiyle “program gelistirmenin
temelinde, sosyo-kiiltiirel ve bilimsel/teknolojik canliligin giinden giine farkli 6zellikte insan
giicii gerektirmesi yattigindan” (s. 16) egitimde yenilik calismalar1 da programlara
odaklanmigtir. Ogretim programlarinin  giincellenmesi ve yenilenmesi g¢aligmalar
arkasindaki en Onemli itici gii¢, Ogrencilerin diinyadaki degisen kosullara uyumunun
saglanmasidir (MEB, 2005c). Bu amagla, giincellenen ve degisen 6gretim programlarinin
ogrencide karsilik buldugu nokta 6gretmenin programi dikkate alma diizeyi ve uygulama
bicimi ayrica hedeflenen programla gerceklesen program ¢iktilarinin arasindaki
karsilagtirmadir. Bu karsilagtirma ihtiyaci 6gretim programinin basarili olup olmadiginin

aydinlatilmasinda, program  degisikliklerinde  kullanimdan  kalkan  programin
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degerlendirilmemesi veya degisim siirecinin dikkate alinmamasi gibi sorunlardan
kaynaklanmaktadir. Bu durum ise Ogretim programina baglilik kavraminin detayli bir
sekilde ele alinmasini1 gerekmektedir (Dusenbury, Hansen & Giles, 2003a).

Ogretim programinin  uygulanmasi, uygulamanin degerlendirilmesi, uygulamadaki
programin etkililiginin degerlendirilmesi, programa uyulma derecesi (Biglan & Taylor,
2000; Caner & Tertemiz, 2010; G. Giines & Baki, 2011; Zengin, 2010;) gibi basliklarla
yapilan ¢aligmalar bu boslugu doldurmak i¢in 6nemli olsa da 6gretim programina baglilik
kavramsal olarak tiim bu basliklara bir c¢ati olusturmaktadir. Yabanci alanyazinda
uygulamanin bagliligl/ uygulama baghilig1 ve programa baglilik (Dusenbury, Brannigan,
Falco & Hansen., 2003b; Fullan & Pomfret, 1997; Vartuli & Rohs, 2009) olarak 1970’lerden
itibaren Ozellikle saglik ve egitim programlarini degerlendirme arastirmalarina konu
olmustur. Aslinda 6gretim programina bagliligin incelenmesi bir siire¢ degerlendirmesidir.
Yapilan c¢aligmalar, Ogretim programlarinin etkililigini tespit etmek icin Ogretim
programlarina baglhiligin 6nemli bir bilesen oldugunu ortaya koymaktadir (Dane &
Schneider, 1998; Dusenbury, Hansen & Giles, 2003a; Fullan & Pomfret, 1977). Ayrica,
Ogretim programina bagliligin incelenmesiyle hedeflenen program ile gerceklesen program
arasindaki farklarin kaynagina erisilerek 6gretim programlarinin etkinliginin saglanabilecegi
bazi ¢alismalar ile tespit edilmistir (Dusenbury, Brannigan vd. 2003b; Roehrig, Kruse &
Kern, 2007). Ogretim programmna baglilik, program gelistirme uzmanlar1 tarafindan
olusturulan 6gretim programinin degistirilmeden, aslina bagli kalarak uygulanmasi olarak
ifade edilmektedir. Bu uygulama asamasindaki bagliligin degerlendirilmesi egitim
sistemindeki girdiler ve ¢iktilar arasinda kalan ve sayisiz degiskeni igeren o alanin bir nebze
de olsa aydmlatilmasmni saglayacaktir. Ogretim programlarmin uygulanmasi siirecine
odaklanilmasinda cesitli sebeplerin oldugu belirtilmektedir (Dusenbury, Brannigan vd.,
2003b; Fullan & Pomfret, 1977). Ilk olarak programa bagliligin incelenmesi ile programin
uygulanmasinda goriilen yanlisliklarin ve yetersizliklerin belirlenmesinin saglanacagi
vurgulanmaktadir (Biimen, Cakar & Yildiz, 2014). Programa bagliligin degerlendirilmesi
yoluyla, programin uygulanmasi ve uygulama sonuglari arasindaki baglanti sistematik
olarak degerlendirilebilir ve bu durum da programin basarili ya da basarisiz olma
sebeplerinin gergekgi bir sekilde anlasilmasinda etkili olur. Programa baglilik olmaksizin
uygulama siirecinde uygulamayla ilgili sonuglar etkileyen faktorlerin ortaya koyulmasi
olas1 degildir. Programa bagliligin ele alinmasiyla birlikte programa baglilig1 engelleyen

faktorlerin neler oldugunun anlasilmasi saglanacaktir (Dhillon, Darrow & Meyers, 2015, s.



7-25.). Ogretim programina bagllik da 6gretim programi ve bu programlar1 uygulama yetisi
ve sorumlulugu olan 6gretmenler arasindaki incelenmesi gereken bir bagka iligki bi¢imidir.
Egitim programlarinin uygulanmasi ve degerlendirmesi ile ilgili yapilan g¢alismalarda
programa dair bilgisinin eksikligini goren (D. Dogan & Semerci, 2016), hedefleri
kavrayamadigini soyleyen (Keles, Haser & Kog, 2012), programda 6nerilen 6gretim yontem
ve teknikleri ile ilgili kendini yetkin hissetmeyen (D. Kahraman, 2014; G. Giines & Baki,
2011), program1 uygulayabilmek i¢in yol haritasina ihtiyaci olan (Akdeniz & Pagin, 2012;
Feyzioglu, 2014; Kaymake1, 2015; Ozcan & Mirzeoglu, 2014; Yapict & Demirdelen, 2007)
ogretmenlerin oldugu goriilmiistiir. Bu ¢aligmalar dikkate alindiginda farkli sebeplerden
otiirii program uygulayicilart 6gretmenlerin 6gretim programina bagliliklarinin engellendigi
sonucu elde edilmektedir. Yukarida bahsi gegen ¢alismalarda odak noktasi programa iliskin
bilgi ve algilama diizeyindeki eksikliklerin uygulama diizeyinde de eksikliklere neden
olmasi olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda, “6gretmenlerin yeni bir programi ya da bir
yeniligi program gelistirme uzmanlarinin planladig: sekliyle uygulamasi” (Pence, Justice &
Wiggins, 2008, s. 332) 6gretim programina baglilig1 ifade ediyorsa dgretmenin uzmanlarin
planladigi sekliyle Ogretim programi hakkinda bilgili olmasi, program gelistirme
farkindaligina sahip olmasi gerekmektedir. Ogretim programina iliskin bu bilgi ve
farkindalik diizeyi de 6gretim programi okuryazarligi kavramiyla ifade edilmektedir.

Program okuryazarlig1 giiniimiiz 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken temel becerilerden
birisi olarak kabul edilmektedir. Diger yandan merkezi egitim sistemi de 6gretim programina
baglilig1 gerektirmektedir. Ayrica bu iki kavram arasindaki iligkinin ortaya konulmasi
egitim programlarinin uygulanma siirecine 151k tutacaktir. Ek olarak, 6gretim programina
baghiligin incelenmesiyle birlikte, 6gretmenlerin hangi noktalarda 6gretim programlarina
iliskin olumlu ya da olumsuz tutum sergiledigini gérmek miimkiin olacaktir. Ogretim
programlarinin  uygulayicilarinin =~ okuryazar olmasi  programun  ger¢eklesmesini

saglayacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Arastirmanin genel amaci, 0gretmenlerin 6gretim programi okuryazarlik diizeyleri ve
Ogretim programina baglilik durumlarinin incelenmesidir.

Arastirmada bu amac¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara cevap aranmustir.

1.2.1. Alt Amaclar

1. Ogretmenlerin 6gretim programi okuryazarlik diizeyleri nasildir?
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2. Ogretmenlerin 6gretim programi okuryazarlik diizeyleri;

a. Cinsiyet
b. Brans
C. Mezun olunan okul tiiru

d. Mesleki kidem
e. Gorev yaptig1 0gretim kademesi (ilkokul, ortaokul, lise) degiskenleri

acisindan farklilik géstermekte midir?

3. Ogretmenlerin 6gretim programina baglilik durumlari nasildir?
4. Ogretmenlerin 6gretim programina bagliliklari;

a. Cinsiyet

b. Brang

C. Mezun olunan okul tiirii

d. Mesleki kidem
e. Gorev yaptig1 ogretim kademesi (ilkokul, ortaokul, lise) degiskenleri
acisindan farklilik gostermekte midir?
5. Ogretmenlerin dgretim program okuryazarlik diizeyleri ile dgretim programia

baglilik durumlari arasinda bir iligki var midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Yapilan arastirmalar insan beyninde, kesin olmamakla beraber, 100 milyar civari néron ve
bu noronlar arasinda trilyonlarca baglanti kuruldugunu séylemektedir (Lent, Azevedo,
Andrade- Moraes & Pinto, 2012). Biri astrofizik¢i digeri beyin bilimci iki bilim insan1 ise
biyolojik bir ag yapisi olan insan beyni ile fiziksel ag yapilarindan olusan kozmik ag
arasindaki benzerligi insan beyninin duyulardan gelen bilgileri isleyen dis katmanindan ve
evrenden Olcekli bir kesit alarak kiyaslamistir. Ulastiklar1 sonuca gore ise bu iki sistemin
Olceklerindeki devasa esitsizlige ve farkli siireclerden ge¢melerine ragmen benzer ag
kiimelenmeleri olusturduklari tespit edilmistir. (Vazza & Feletti, 2020). Disiplinler aras1 bir
yaklasim ve felsefe 1518inda, yeni bir seyler 6grendik¢e tipki noktalarin birlestirilerek
¢oziilen bulmacalar gibi insanlarin kafalarinin i¢inde yeni baglantilar olusturdugu ve bu
trilyonlarca baglantinin bugiin insani insan yapan seyi ve bununla bir diinya gorisi
olusturuldugu sdylenebilir. Bu baglamda, birey hem kendi kafasinin i¢indeki hem de
disaridaki evrenle kurdugu bagla hayatta kendine anlamli bir yer bulmaktadir. Bu
baglantilarin, bireyin ihtiyacglar1 dogrultusunda hem toplumun hem kendinin yararina fayda

saglayacak gelisim ve degisime ayak uyduracak yapida kurulmasi beklenmektedir. Bu
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beklentiyi gergeklestirmek i¢in devletler ve toplumlar egitim sistemini ortaya ¢ikarmaktadir.
Bu biiyiik ve soyut konsept ise egitim programlari araciligiyla somut ve gézlemlenebilir bir
temele oturtulmaktadir. Bu da daha kiigiik yasam kesitleri olan 6gretim programlari
aracihigiyla gerceklestirilmektedir. Ogretim programlari, bireye verilen egitim neticesinde
edinilmesi gereken nitelikleri kapsamaktadir. Ogrenme yasantilarinin diizenlenmesinin
temelinde yer alan bu programlar1 amaglandigi sekliyle uygulamak ise 6gretmenlerin asli
gorevidir. Ogretmenlerin siif igerisinde programlar araciligiyla gerceklestirdikleri yasam
simiilasyonun aynasi yine kendileridir. Giinlimiizde programlar, degisen toplumsal kosullar
ve ihtiyaclart karsilayacak sekilde planlanmaktadir (Fur, 2010). Fakat 6gretmenlerin bu
programi benimsemedigi durumlarda 6gretim programinin sinif ortamina etkin sekilde
yansimamasi sonucu dogmaktadir (MEB, 2017a). Ogretmenlerin dzellikleri ile dgretim
programi arasindaki iliski ve Ogretmenlerin programa dair bilgi, beceri tutumlarinin
uygulamaya bagliliklarini etkilemektedir (Ayers, 1992).

Bu sebeple, egitimde basartya adim adim yaklagsmak i¢in 6gretmenlerin 6gretim programi
ile arasindaki iligkinin saglikli bir sekilde kurulmasi gerekmektedir. Bu da 6gretmenin
program okuryazari olmasi ile miimkiindiir. Genel anlamda okuryazarlik, elestirel, mantiksal
ve yaratict diisiinme bicimlerinin olusturmasina katki saglayan bir kavramdir. Program
okuryazari olan bir 6gretmen, programin tiim detaylarina hakim, bunlarla ilgili dogru
cikarimlar yapan, programi kosullara gore uyarlarken hedefleri 1skalamayan bir yaklasim
sergileyecek ve programin tasarlandig1 gibi uygulanmasini engelleyecek zorluklara yaratici
¢oziimler bulacaktir. Onceden belirlenen programin uygulamada nasil ve ne kadar
gergeklestigini, karsilasilan giicliiklerin neler oldugunu ve bir sonraki programlama
asamasinda alinacak 6nlemlerin hangileri oldugunu degerlendirmek ise en genis ¢ercevede
ogretim programi bagliligi olarak ifade edilebilir.

Ogretim programlar1 merkezi ya da yerel olarak uygulamaya konulmaktadir. Bu durum
Tiirkiye’de merkezi olarak MEB tarafindan tasarlanan programlarla yiiriitiilmektedir. Bu
ylizden kabaca iilkenin her yerinde farkli bireylerin aynm1 genel hedeflere erismesinin
beklendigi soylenebilir (MEB, 2017a). Merkezi bir programin farkli bolgelerde farkli
bireylere uygulanacak olmasi dgretmenlerin bu gergeve programlara iligskin bir baglilik
gelistirmesini gerektirmektedir. Ogretim programina baglilik, alandaki tanimlardan da
hareketle 6gretim programinin uygulama siirecine iliskin bir kavram olarak ele alinirsa, bu
stirece gelmeden Once program hakkinda bilgi sahibi olma ve planlama asamasini

gerceklestirmek gereklidir. Bu durumda 6gretim programi okuryazarligi olmadan ne derece



ogretim programina baglilik gelistirilip gelistirilmeyecegi ya da programin uygulanmasi
basamaginda kesisen bu iki kavramin incelenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin  6gretim programi okuryazarlik diizeylerinin ve &gretim programina
baghliklarini farkli degiskenler agisindan ele alip belirlenmesi, hem 6gretim siirecince
Ogretmenlerin yasadig1 sorunlarin tespitinde ve ¢éziim Onerisi bulunmasi agisindan hem de
Ogretim programina baglilik kavraminin program degerlendirme ve gelistirme ¢aligmalarina
doniit verebilmesi acisindan Snem teskil etmektedir. Ogretim programi okuryazarligi
kavramimin ise Ogretmen yetistirme silirecinde dikkate alinmasi gerekmektedir.
Ogretmenlerin  dgretim programi  okuryazarhik diizeyleri ile &gretim programina

bagliliklarini ve aralarindaki iligski daha dnce arastirilmamastir.

1.4.Arastirmanin Varsayimlari
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin Olgeklerde yer alan maddelere gercek goriislerini

yansitacak bi¢imde samimi ve yansiz yanit verdikleri kabul edilmistir.

1.5.Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu arastirma Gaziantep ili Sehitkamil il¢esindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagl devlet

okullarinda farkli kademelerde ¢alisan 6gretmenlerden elde edilen veriler ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar
Ogretim programi: “Okulda ya da okul diginda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin

ogretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir” (Demirel, 2015b, s.6).

Ogretim programi okuryazarligi: “Programa iliskin kavram bilgisi, kavramlar arasi iliskileri
anlamlandirma, programin yonetimi, programa iligkin kararlar alabilme ve planlamalar
yapabilme (zaman, yontem, sinifa uygun 6gretmeni segme, materyal, 6grenme ortami vb.),
program hakkinda konusabilme (felsefesi, amaci, 6geleri, gelisime uygunlugu, hazirhigi ve

uygulanisi, degerlendirme) anlamlarinda kullanilmaktadir” (Yar- Yildirim, 2018, s. 10).

Ogretim programina baglilik: Programlarin program gelistirenler tarafindan planlandig
sekilde O0gretmenler ve diger program saglayicilar tarafindan ne oOl¢iide uygulandigidir

(Dusenbury vd., 2003, s. 240).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

Burada 6gretim programi okuryazarligi, 6gretim programina baglilik kavramlarina ve bu

kavramlara iligskin ayrintili agiklamalara yer verilmistir.

2.1.0gretim Programi Okuryazarhg

Ogretim programi okuryazarligi kavrammna daha genis bir cerceve sunabilmek amaciyla
once okuryazarlik kavrami ve okuryazarlik ¢esitleri sonra dgretim programi okuryazarligi
kavrami kendi Ozelinde agiklanmig; Ogretim programi okuryazarliginin boyutlart ve

yeterlilik alanlar1 ele alinmistir.

2.1.1. Okuryazarhk Kavram
Okuryazarlik, kendini olusturan kelimeler ile “okur ve yazar olma durumu” (Tirk Dil
Kurumu, 2021) seklinde tanimlandiginda okuma ve yazma eylemlerine isaret etmektedir
fakat bu kavram bu eylemlere indirgenemeyecek kadar karmasiktir ve okuryazarlik
kavraminin tanimin1 yapmak oldukga gii¢ bir ugrastir (Cervero, 1985; Lonsdale & Mccury,
2004 s.7). Temel anlamda, okuma eylemi sembollerle olusturulan yazinin anlamini
¢Ozmeye; yazma eylemi ise bu sembolleri kullanarak anlam olusturma davranisiyken (Asici,
2009) okuryazarlik ¢oziilen bu kodlarin anlamlandirilmasit demektir (Altun & Cakmak,
2013; Kurudayioglu & Tiizel, 2010). Iktisadi is Birligi ve Gelisme Teskilat: (OECD, 2000)’
na gore ise okuryazarlik, giinliik aktivitelerde, basili bilgileri evde, iste ve toplu ortamlarda
kullanma ve anlama yeterligi, kisilerin hedeflerini gergeklestirmesi, bilgi ve potansiyellerini
gelistirmesidir. Pratik yasamda bir beceri olarak okuryazarlik (Lankshear & O’Connor,
1999), diisiinme, soru sorma, problem ¢dzme ve degerlendirme siireclerini igeren biligsel

eylemler biitliniidiir. (O‘Brein & Rugen, 2001). F. Giines (1994)’e gore tanimlardaki bu
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farkliligin ve zorlugun nedeni, okuryazar olabilmek i¢in edinilmesi gereken bilgi ve beceri
seviyesinin siirekli olarak degismesi ve gelismesidir. Farkli alanlarda ve farkli kapsamlarda
kullanilsa da okuryazarlik tanimlarinda, okuma-yazma, bilgiyi anlama ve yorumlama, analiz
etme adimlar1 bulunmaktadir (S. Aslan, 2018).

Kaydedilen tarihin baslangicindan sonra uzun bir siire “okuryazarlik” kagittaki anlamsiz
karalamalarin ve sekillerin kelimeleri temsil etmesiydi. Buraya kadar olan kisim
okuryazarlik davranigidir. Burada okurun yaptigi bir kod ¢6zme islemidir. Daha sonra ise bu
kodun anlamlandirilmasi gelir ve bu okuryazarlik becerisidir (Kurudayioglu & Tiizel, 2010).
Bir davranig olmanin O&tesinde bir beceri olarak okuryazarlik biligsel siirecleri aktif
kullanmay1 gerektirir; 6grenme bilincinde siireklilik olusturarak yeni ve etkin 6grenmeler
icin farkli yeteneklere de kapi aralar. Bugiin okuryazarlik bilgi c¢agindaki gelismis
toplumlarin nitelikleri arasinda yerini almig (Nergis, 2011) ve bilgi, medya, teknoloji gibi
farkli alanlarda sahip olunmasi gereken bir beceri olarak daha genis bir anlam kazanmigtir
(Spengler, 2015).

Bilgi ve bilisim teknolojilerindeki gelismeler sayesinde bilimin giinliik hayatin i¢cinde daha
cok yer almasi, bilginin zamandan ve mekandan bagimsiz, ulasilabilir olmasi ve
kiiresellesme sebebiyle birey bilgi yiginlarinin arasinda kalmis ve kendi 6grenmesinin
sorumlulugu hi¢ olmadig1 kadar omuzlarina ¢okmiistiir. Cagin bu geregi ise okuryazarlik
kavramiin kapsamini ve yayildig1 tabani da genisletmistir. Aslinda bugiin herkes bir
seylerin okuryazar1 olma pesindedir ve bu bir gerekliliktir. Bu bilgi y18in1 i¢inde bireyler
icin gergekleri gorebilmek, ifade edebilmek ve cevresinde olup bitene iliskin bireysel
anlamlar olusturabilmek ve giincel kalmak zorunluluk olmustur. Bu baglamda Onal
(2010)’a gore, birey bazinda bilgiye ulasilmasi, bilginin uygulamaya aktarilmasi, giincel
geligsmelerin izlenebilmesi ve bilginin kullanilmasina etkin olarak katilim saglanmasi
islevsel olarak okuryazar olmaktir. Tiim bu gelismeler ve gereklilikler alanyazinda birgok
okuryazarlik tiiriinlin olusmasini1 saglamistir ve okuryazarlik hayatin bir parcasi olmustur.
Okuryazarlik, genis kapsamina ragmen icinde bulundugu baglamlarda daha net anlam
kazanan bir beceridir. Bundan dolay1 farkli alanlarda okuryazarlik gesitleri mevcuttur;

1) Medya okuryazarligi: Goriintiiler, sesler, yazilar ve simgelerden olusan medya
kaynaklarindan gelen iletileri anlamlandirma, sorgulama, ¢esitli araglarla bilgi
aktarma becerisidir (Kurudayioglu & Tiizel, 2010, s.284). Medya okuryazari hem
basili hem de elektronik tiim ortamlardaki bilgiye eriserek bu kaynaklardan bagimsiz
kendi analiz ve degerlendirmesini yapabilen kisidir. Aufderheide, (1993)° e gore

medya okuryazari olmaktaki ama¢ medyanin sunduklarindan bagimsiz elestirel
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2)

3)

4)

5)

diisiinebilmektir. Dijital alandaki gelismelerle birlikte yenilenen ve gelisen ¢oklu
medya araclar1 karsisinda bireyin bilingli olmasi gerekliligi (Karaduman, 2019) ile
21. yy. 6grenenlerinin video, podcast ve web sayfalar1 gibi medyalar1 etkili sekilde
kullanma becerilerini gerektirmesi ile egitim alaninda da yer edinmistir (Goksiin,
2016, s. 10).

Bilgi okuryazarligi: 1989 yilinda Amerikan Kiitiiphane Dernegi; ihtiya¢ duyulan
bilgiye ulagsma, bilginin degerlendirilmesi, dogru sekilde kullanilmasi i¢in bireylere
gereken beceriler biitiinii olarak tanimlamis ve bilgi okuryazarligi hayat boyu
ogrenmenin sartt olarak gortilmustiir (Giirdal, 2000). Bilgi okuryazarlig: diger tim
okuryazarliklarin temelinde bulunur. Ogrenmeye hazir olma, alinan bir karar veya
yapilacak ige yonelik bilgilere kolaylikla erisebilme siireci bilgi okuryazarlig1 olarak
ifade edilmektedir (Saatcioglu, Ozmen & Siirel, 2003).

Ol¢me-degerlendirme  okuryazarhigi:  Ogretmenlerin - hedeflerin  gergeklesme
derecelerini tespit etme amaciyla kullanilan 6lgme araglarmi bilme, uygun
yontemleri segme ve siifinda uygulama becerisine sahip olmasidir (S.Aslan, 2018).
Olgme degerlendirme sonuglarinin ~ 6gretmenlerin ~ dgretime  iliskin ~ karar
vermelerinde doniit sagladigi disiintildiigiinde 6gretmenlerin bu okuryazarlik
becerisine sahip olmasinin dogru kararlar almada etkili olacag ifade edilebilir
(Mansuroglu, 2019).

Elestirel okuryazarhk: Egitim, politika, sosyal yagam gibi temel yasam alanlarindaki
geligsmelerin takip edilerek, yorumlamay: ve elestirel diislinmeyi igeren okuryazarlik
tiirii elestirel okuryazarlik olarak tanimlanmaktadir (Lewison, Flint & Sluys, 2002).
Elestirel okuryazarlik yasadigimiz diinyay1 anlamak, anlamlandirmakla ilgilidir. Lee
(2016) e gore yalnmizca basili metinleri degil basili olmayan metinleri de
degerlendirmek elestirel okuryazarlik ile ilgilidir.

Bilimsel okuryazarlik: PISA bilimsel tanimlarina gore; bilimsel bilgiyi kullanma,
sorular1 tanimlama ve karar vermeyi kapsar. Ayrica bilimsel okuryazarlik, anlamaya
yardimci olmak i¢in dogal diinya ve insan faaliyetleriyle yaratilan degisiklikler
hakkinda kanita dayali sonuglar ¢ikarmaktir (Marti, 2006). Bilimsel okuryazar bir
birey, bilim ve toplum arasindaki iliskiye dair kavrayisa sahip olmali, etik degerlerin
ve bilimin dogasmin farkinda olmali, bilim ve beseri bilimler arasindaki farki
kavrayabilmelidir (Laugksch, 2000). Bilimsel okuryazarlik, halkin yasamin dogal
akisina etkin sekilde aktarabilmesi icin bilimle ilgili bilmesi gerekenleri tanimlar

(Klucevsek, 2017, 5.354).
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Gelisen teknoloji ve bilgi aginda bir¢ok okuryazarlik tiirtinden bahsedilebilir. Bu tanimlarin
ortak noktasinda okuma-yazma, bilgi edinme, yorumlama, kullanma, analiz etme ve aktarma
asamalar1 bulunmaktadir. Ogretmenler bir taraftan yerel ve kiiresel istekleri dikkate alma
diger taraftan egitim programlarmi uygulama ve 6grencileri degerlendirmeye hazirlama
gorevleri ile yiizlesmektedirler. Ogretmenlerin bu noktalarda uzmanlasmasi ve program

okuryazari olmasi zorunluluktur.

2.1.2. Ogretim Program Okuryazarhg Kavrami

Yasamin herhangi bir alaninda ortaya c¢ikan degisiklik bir kelebek etkisiyle tiim alanlara
sirayet edebilmektedir. Bu da gelisim ve degismenin neden diinyamizdaki tek sabit sey
oldugunu bir nebze de olsa aciklayabilmektedir. Nasil ki birey bu gelisimi saglamak i¢in
yasam boyu 6grenme hedefi edinip bundan yiizyillar 6nce sadece sozleri kaydetmek ve belki
bir nesil sonraya aktarmak amaciyla okuryazar olduysa bugiin medya okuryazari, elestirel
okuryazar, bilgi okuryazari olmak zorundadir. S6z konusu egitim ve 6gretmenlik meslegi
oldugunda da bu zorunluluk gecerligini korumus ve bir zamanlar bilginin aktaricit olmasi
yeterli iken artik modern toplumlardaki degisim ve gelismeler, egitim sistemi, Sistemin
rehberi program ve uygulayicist olan 0gretmen ve 0gretmenlik meslegi iizerinde 6nemli
etkiler brrakmustir (Ozkan, 2016). Ogretmenlerin mesleki gelisimi, egitimin niteligini
etkilemesi ve yenilenmenin anahtar1 olmasi diinyaca kabul gormektedir (Seferoglu, 2004).
Ogretmenlerin, ulusal ve evrensel degerleri benimseyerek oOgrencilerin ihtiyaglarin
belirlemesi ve bu ihtiyaglara bu degerler gercevesinde cevap vermesi, egitim programinin
hedeflerini davranisa donistiirebilmesi ve Ogrenmeyi Ogrenmeye rehberlik etmesi
beklenmektedir (S. Aslan, 2018).

Ogretmenler; egitim programlarma biitiinciil yaklasan, gelistirme, uygulama ve
degerlendirme boyutlarinda program gelistirme uzmanlarina destek olan (Ornstein &
Hunkins, 2018) temel uygulayicilardir. Egitim programi ise en kisa tanimiyla okullarin
hedeflerini gerceklestirmeye yonelik bir diizenektir. Ogretmenlerin siiregte kendilerinden
beklendigi gibi programi ise kosabilmeleri ve Ogrenme ortamlarinda basari
yakalayabilmeleri i¢in programa iliskin farkindaligin olmasi beklenmektedir (Ozkan, 2016).
Bu acidan bakildiginda 6gretmenlerin, e§itim ve 6gretim siirecinde basar1 gosterebilmeleri
icin 1ilk olarak programi dogru anlamalar1 ve sonraki adimlar1 bu dogrultuda
gerceklestirmeleri onem tasimaktadir (Erdem & Egmir, 2012). Akinoglu ve Dogan (2018)’a

gore, ogretmenlerin, gretim programini nasil anladiklari, algiladiklari, programlara karsi
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tutumlar1 ve programlar1 uygulamaya doniistiirebilme beceri ve yeterlilikleri, kisaca program
okuryazarlig1 olarak adlandirilabilir.

Taylor (2016)’ a gore basarili programlar 6gretmenlerin program lizerinde bilingli olarak
yaptiklar1 degisikliklere ve uyarlamalara imkan veren yaklagimla tasarlanirlar fakat
programin iyi tasarlanmis olmasi tek basina yeterli degildir. Bir egitim programinin
uygulamadaki basarisi, 6gretmenlerin programin gerektirdigi bilgi ve beceriler yoniinden
donanimli olmalar1 ile miimkiindiir (Ar1, 2010). Ogretmenlerin bu iyi tasarlanan
programlarda degisiklik ve uyarlama yapabilmesindeki bilingliligi elde edebilmeleri ise
program okuryazari olmalarina baglidir. Ogretmenlerin aldig1 bu etkin rol program hakkinda
bilgi sahibi olmakla baslar ve programi anlama, 6gretim siirecini tasarlama ve uygulama,
stireci degerlendirme basamaklariyla devam eder ki bu asamalar program okuryazarlik
becerisidir (Akyildiz, 2020). Keskin ve Korkmaz (2017) program okuryazarliini; egitim
programlar1 hakkinda bilgi sahibi olma, yorumlayabilme ve elestirel bir degerlendirmeyle
icinde bulundugu sartlara gore egitim programlarini uyarlayabilme olarak tanimlamislardir.
Egitim alaninda yapilan c¢aligmalarda program okuryazarligi ya egitim programi
okuryazarlig1 ya da 6gretim programi okuryazarlhigi olarak adlandirilmistir (Ath, Kara &
Mirzeoglu, 2021; Demir, Yiicesoy & Serttas, 2020; A. Kahraman, 2020; Saral, 2019). Bu
aragtirmada kavram 6gretim programi okuryazarligi olarak kullanilmigstir.

Ogretmenlerin dgretim programina iliskin bilgi, beceri ve tutumlarini inceleyen ¢alismalar
(Kirmizi- Susar & Akkaya, 2009; Ozcan & Mirzeoglu, 2014; Yapict & Demirdelen, 2007)
bulunmasina ragmen 6gretim programi okuryazarligi, 6gretmenlerin dgretim programini
algilayis bigimlerini, tutumlarini ve uygulamaya koyma beceri ve yeterliklerini tek bir cati
altinda toplamistir. Yabanci alanyazinda Shulman (1987)’in &gretmen bilgisi (teacher
knowledge) kategorilerinden olan program bilgisi (curriculum knowledge) yerine program
okuryazarligin1 Oneren Ariav (1988) ve Ogretmenlerin O0gretim programina iliskin bu
becerilerini daha anlagilabilir ve dlciilebilir hale getirebilmesi i¢in program okuryazarligini
egitimde program gelistirmede bir kavram olarak Oneren Akinoglu ve Dogan (2012)
kavramin Tirkiye’de de tartisilmasinda Onciiliik etmislerdir. Yapilan ¢aligmalar
incelendiginde 6gretim programi okuryazarliginin kavramsal temelleri, boyutlar1 ve yeterlik
alanlar1 hakkinda tam fikir birligi yoktur. Ogretim programi okuryazarligmi olusturan
boyutlarin incelenmesi ve yeterlik alanlariin belirlenmesi hem kavramin anlasilmasi hem

de dlgiilmesi acisindan fayda saglayacaktir.
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2.1.3. Ogretim Programi Okuryazarhginin Boyutlar: ve Yeterlik Alanlar
Egitim programlarinin istenilen diizeyde uygulanmasi egitimcilerin; mevcut durumu
yorumlayabilmesi ve uyguladigi programin bilesenlerini bilmesi, yani egitimde okuryazarlik
kavraminin yani sira okuryazarligin etkin bir yere sahip olmasi ile miimkiindiir (Karagiille,
Varki, & Hekimoglu, 2019). Egitimin akademik ayaginda {iniversitelerde yapilan
arastirmalarin yani sira Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii tarafindan
2017 yilinda giincellenen (MEB, 2017b) 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerinde gecen
“mesleki bilgi”, “mesleki beceri” ve “tutum ve degerler” olarak isimlendirilmis yeterlikler,
program okuryazari bir 6gretmenin sahip olmasi gerekenleri ifade etmektedir. Bu baglamda
Ogretim programi okuryazarliginin boyutlarini, program okuryazari olurken gegilecek
yollar1 tanimlamak, bu becerinin ortaya ¢ikarilmasi ve hedeflere doniistiiriilmesini; bunun
getirisi olarak da Ol¢ililmesini kolaylastiracak ve doniit saglayacaktir. Bu sayede program
okuryazarlig1 sadece teorik zeminde karsilik bulmayacak ayni zamanda yiiksekdgretimde
Ogretmen yetigtirme programlarinda ve MEB kurumlarinda uygulanacak hizmet i¢i 6gretim
programlarinin gelistirilmesi ve iyilestirilmesiyle birbirini besleyen bir sitem yaratacaktir.
En temel cagrisimiyla okumanin ‘bilgi’ edinme, yazmanin ise bir ‘beceri’ olmasi fikriyle
program okuryazarligin bilgi ve beceri boyutlarinin toplami oldugu ¢ikarimini yapabiliriz.
Akyildiz (2020)’ a gore programi yorumla, uygulama ve degerlendirme siireclerinin bilgisi
program okuryazarligiin ‘bilgi’ boyutunda yer alirken ‘beceri’ boyutunun ise programin
uygulanmasi ile ilgili 6gretim siirecinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesine
dair becerileri icermektedir ve olusan bu dongilide egitimin siireklilik kazanmaktadir.
Kisaca, okuma ve yazmay1 ana yeterlilik alanlar1 olarak kabul edersek, bilgi ve beceri de
okuryazarlik i¢in alt boyutlar1 olusturacaktir.

Diger yandan program okuryazarligi kisa yoldan belirlenemeyecek kadar onemli ve iist
diizey bir beceridir. Ornstein ve Hunkins, (2018)’e gore egitimcilerin, egitim programlarinin
hedef, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme siire¢lerini uygun bir sekilde planlamalari
gerekmektedir. Bu beceri, egitim programinin boyutlari ile ilgili okuryazarlik yeterliklerini
isaret etmektedir. Bu kapsamda, Bolat (2017) program okuryazarlik yeterliklerini egitim
programinin &geleri ile iliskilendirerek aciklamis ve kavramin gelisime acik yoniine
deginerek yeni yeterlikler eklenebilecegini vurgulamigtir. Egitim programinin 6geleri d
dahilinde Egitim Programi Okuryazarlik Yeterlikleri (Bolat, 2017);
» Hedef: Ogretim programinda yer alan her bir hedef davranisin anlamina,
siirliliklarima ve uygunluguna iliskin kavrama yetkinligi ve hedefler arasinda

baglantilar kurabilme ve bu baglamda yatay ve dikey hedefler yazabilme,
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» Jcerik: Hedefler paralelinde icerigi uygunluk, siire ve dgrenci seviyesine gore
degerlendirebilme, tasarlama ve tamamlama,

»  Ogrenme ve 6gretme siirecleri: Hedefler dogrultusunda 6gretim yontem- teknik ve
materyallerini belirleyebilme ve 6gretim yontem- teknik ve materyallerine uygun
egitim ortamlar1 yaratabilme ve siirecin etkililigini degerlendirebilme,

» Olcme ve degerlendirme: Hedeflere uygun yontemi segebilme, dlgme araglari
gelistirme ve islemleri yorumlayabilme becerileri olarak 6zetlenebilir.

Bu yeterlikler okuryazarligin okuma ve yazma boyutlarinda i¢ i¢ce yer almaktadir.

Program okuryazarligini, “programa iliskin kavram bilgisi, kavramlar aras1 iliskileri

anlamlandirma, programin ydnetimi, programa iligkin kararlar alabilme ve planlar

yapabilme, program hakkinda konusabilme™ olarak tanimlayan Yar- Yildirim (2018)

program okuryazarliginin “program bilgisi (kavramlar, felsefe, amag), beceri (program

hazirlama, uygulama, rehberlik, izleme, degerlendirme, yonetme becerileri) ve tutum

(destek, yardim, ihtiyaclar1 karsilama, aciklama)” olmak iizere {i¢ temel bilesenden

olustugunu sdylemistir. Buna gore program okuryazari bir dgretmen programi tiim

boyutlariyla bilmeli ve dayandigi felsefeyi kavrayabilmeli, ihtiyaglar dahilinde programi
gelistirebilmeli ve programa dair bir tutuma sahip olmalidir.

S. Aslan ve Giirlen (2019) program okuryazarligini, egitimde beklenen hedeflere

ulasilmasinda katkida bulunacak ve program bilgisi, programi planlama ve uygulama alt

boyutlarindan olusan bir kavram olarak tanimlamislardir. Bu alt boyutlar su sekilde ele
alabilir:
= Program Bilgisi: Programin kendisi ve amaglar1 hakkinda bilgi sahibi olma,
icerigini anlama, programi takip etme,
= Planlama: Ders hazirlama, igerik hazirlama,
= Uygulama: Smif i¢i uygulamalar, materyal tasarlama, etkinlik hazirlama, uygun
yontem teknik kullanma gibi beceriler yer almaktadir.

Program bilgisi olarak adlandirilan boyut Shulman (1987) tarafindan onerilen

ogretmenlik meslek bilgisi kategorilerindendir. Bu asama ayni zamanda program

gelistirme siirecine ve ilgili dersin alan bilgisine iliskin kuramsal bilgiyi ifade etmektedir.

Bu zaten planlama ve uygulamaya ge¢mek i¢in bir 6n kosuldur. Planlama boyutunda

Ogretmen programin dgeleri arasinda baglantiy1r kurar ve buna gore ders plani hazirlar.

Bagstiirk ve Donmez (2011), 6gretim programinin, dgretmenlerin 6gretim siirecinin ilk

basamag1 olan planlama evresinde kaynak olarak basvurulacak en Onemli referans

oldugunu ifade etmistir. Bu noktada 6gretim programi okuryazarliginin 6nemi artmakta
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ve Ogretmenlerin dgretim programini planlama hususundaki yeterlikleri, programin
etkinligi agisindan kritik rol oynamaktadir. Uygulama asamasi ise programin yasamda
yerini buldugu evredir.

Ogretim programi okuryazarligini, dgretim programinin temelleri, dgeleri ve yapisal
ozellikleri bilesenlerine gore inceleyen (Kahramanoglu, 2019), 6gretmenlerin program
bilgisi ve programi uygulama becerisi asamalartyla degerlendiren (Erdamar, 2020)
arastirmalar da mevcuttur. 1. Yildirim (2019) program okuryazarligini felsefi temeller
okuryazarligi, sosyoekonomik temeller okuryazarligi, psikolojik temeller okuryazarligi,
amaglar ve igerik bilgisi okuryazarligi, 6gretim ve Olgme-degerlendirme siirecleri
okuryazarlig1 alt boyutlariyla degerlendirmistir.

Ogretim program1 okuryazarlig1 kavraminin kuramsal ¢ergevesinin cizilmesi ve dgretim
programi okuryazarliginin boyutlarinin ne oldugunun belirlenmesi gerekliligini géren
Keskin (2020) calismasinda, bu boyutlar1 programi tanima, programi hayata gecirme,
programi sorgulama ve programa deger verme olarak adlandirilmistir. Buna gore:

= Programi Tamima: Programin ozelliklerini ve sinirliliklarini bilme; programin

temellendirildigi egitim felsefesi ve yaklasimi bilme, program gelistirme alanina
yonelik temel bilgilere sahip olma,

=  Programi Hayata Gegirme: Planlama, yorumlama, uyarlama; disiplinler arasi

bakis, bireysel farkliliklar; meslektaglarla fikir aligverisi; materyallerin
belirlenmesi; dlgme ve degerlendirme; giincellemeler; kazanimlar; yontem ve
teknikler; icerik (konu bilgisi),

= Programi Sorgulama: uygulamaya doniik sorgulama, degerlendirme, program

gelistirme siirecini sorgulama,

»  Programa Deger Verme: Bakis ve yonelme alt igeriklerinden olugsmaktadir.
Ozetle, alandaki galismalar 6gretim programi okuryazarliginin egitim programinimn dgeleri
ile ilgili ‘bilgi’, ‘beceri’ ve ‘tutum’ olmak lizere biligsel, duyussal ve devinissel alan
becerilerini igeren li¢ ana boyuttan ve dort alt boyuttan meydana geldigini gostermektedir.
Ilgili arastirmalar (S. Aslan, 2018; Erdamar, 2020; Kahramanoglu, 2019; Keskin, 2020; Yar-
Yildirim, 2018) araciligiyla bu boyutlar Sekil 1°de 6zetlenmistir.
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o PROGRAMI
BILGI TANIMA (Program
Bilgisi)

PROGRAMI
HAYATA GECIRME
(Planlama ve
OGRETIM . . Uygulama)

PROGRAMI BECERI
OKURYAZARLIGI ( )

PROGRAMI
SORGULAMA

PROGRAMA DEGER

TUTUM VERME

Sekil 1.0gretim programi okuryazarlig1 boyutlari.

Yapilan ¢aligsmalar 1s181nda program okuryazarliginin ‘bilgi’ boyutu programa ve dgelerine
dair bilgi sahibi olma, hedefler ve Ggeler arasinda baglanti kurma, programi ve dgelerin
kapsamin1 degerlendirme, programin temellendigi felsefeyi algilama, Glgme araglarini
degerlendirme gibi programi tanima becerilerinden olusan bilissel siiregleri kapsarken;
“beceri” boyutu programi hayata gecirme ve programi sorgulama asamalariyla ders
planlarinin ve 6lgme araglarinin hazirlanmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesi; sif i¢i
etkinlikleri yani egitimin kanli canli hale geldigi siiregleri kapsayan hem bilissel hem
psikomotor becerileri igermektedir. Tiim bu slireclerin paralelinde ‘tutum’ boyutu yer
almaktadir ve Ogretmenin bakis acisi ile Ogretim programi arasindaki duyussal alan
yeterlikleridir. Ogretmenin kiiltiirel, sosyoekonomik, politik, zamansal ve 6znel bakist
programin yasam bulmasini saglayacagi gibi engelleyebilir (Posner, 1995); bu sebepten bir
ogretmenin programa deger verme bi¢imi okuryazarlik kapsamindadir.

Ogretim programi okuryazarligi, egitimde hedeflere erisilmesine katkida saglayacak bir
kavramdir. Egitim sistemi Ogretmen, Ogrenen ve egitim programi unsurlarindan
olusmaktadir. Bu {i¢ unsur arasinda ne olup bittigine dair degerlendirmeyi yapabilecek tek
kisi 6gretmendir. Ayrica, bunlar arasindaki etkilesiminin etkinligi egitimin kalitesini ve
basarisin1 gostermektedir. Programin etkili uygulanmasi iginse programin dogru sekilde

anlasilmas1 onkosuldur. Bu nedenle egitimde program gelistirme siirecinde dgretmenlerin
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program okuryazari olmasi, program uygulama ve program degerlendirme kapilarinin

anahtaridir.

2.2.0gretim Programina Baghhk
Bu béliimde 6gretim programina baglilik kavrami ve 6gretim programina bagliligi etkileyen

faktorler alt bagliklar altinda ele alinmistir.

2.2.1. Ogretim Programma Baghhk Kavram

Oncelikli hedefi bilimsel, yenilik¢i, nitelikli insan giicii ve kendine yetebilen bireyler
yetistirmek olan ilke politikalarinin “s6z ugar yazi kalir” ilkesi geregince basarili
olabilmeleri i¢in benimsenen diistur sistemli ve planli olmaktir. Bu baglamda program
gelistirme c¢alismalarinin sézden ¢ikip yazi olarak egitim sistemine sunduklar1 kalic1 yazili
materyaller egitim ve 6gretim programlaridir. Egitim ortamlarinin farklilasmasi ile felsefi,
sosyoekonomik, kiiltiirel, teknolojik degisimlerin gélgesi programlarin tizerine diigmektedir.
Program gelistirme uzmanlar1 ne kadar giincel ve iyi tasarlanmis programlar sunsalar da
programin basariya ulasip ulagsmayacaginda deyim yerindeyse Ogretmen bu noktada bir
turnusol kagidi olarak degerlendirilebilir. Diger yandan, programlarda hedeflenen noktaya
varilip varilmadiginin, sadece Ogrenci kazanimlarmin Olgiilerek degerlendirilmesi bu
gblgenin diistiigii yeri aydinlatmaya yetmeyebilmektedir. Bu baglamda, programin
uygulayicisi olan dgretmenlerin programla olan dinamik iligkisinin tespit edilmesi elzemdir.
Iyi tasarlanmis bir program 6gretmen tarafindan ne kadar iyi anlasilir ve igsellestirilirse o
derecede program uygulamasinda, degerlendirmesinde ve gelistirilmesinde kaliteli sonuglar
ortaya ¢ikar. Programin, uygulandigi seklinin tasarlanan 6zgiin haline denk olmasi programa
baglilik kavramini igaret eder.

Bu kavram, tarihsel siirecinde 1970- 80’li yillardan itibaren basta Amerika Birlesik
Devletleri (ABD)’ de ozellikle saglik ile ilgili miidahale programlarinin basarisini
degerlendirmek i¢in (Backer, 2000; Dane & Schneider, 1998; Dusenbury, Hansen & Giles,
2003a) ve ilerleyen zamanlarda egitim alaninda dogan program degerlendirme ¢aligmalari
ihtiyaciyla (Remillard, 2005; Songer & Gotwals, 2005; Vartuli & Rohs, 2009) bilimsel
alanda yerini almistir. Yapilan arastirmalar, 6gretim programlarinin etkililigini tespit etmek
icin O6gretim programina bagliligin 6nemli bir bilesen oldugunu ortaya koymaktadir (Dane
& Schneider, 1998; Dusenbury, Brannigan vd., 2003b; Fullan & Pomftret, 1977). Ogretim
programi ve 0gretmen iligkisini inceleyen ¢ok sayida ¢alisma (Adigiizel, 2009; Ayka¢ &

Ulubey, 2012; Biimen vd., 2014; Cift¢i & Tatar, 2015) olmasina ragmen bdyle bir kavrama
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ihtiya¢ neden vardir? Ciinkii 6gretim programina baglilik kavraminin ele alinmasi sistemli
ve c¢ok yonlii bir sekilde planlanan programla, uygulanan program arasindaki uyumu
Olcmede bize yol gostermektedir (Marsh & Willis, 2007, s.223). Ayrica, 6gretim programina
bagliligin incelenmesiyle hedeflenen program ile gerg¢eklesen program arasindaki farklarin
kaynagina erisilerek, 6gretim programlarinin etkinliginin saglanabilecegini destekleyen
caligmalar bulunmaktadir (Dusenbury, Brannigan vd., 2003b; Roehrig vd, 2007). Ogretim
programina bagliligin ne oldugu, nelerden olustugu ve nasil dlgtilebilecegi konusunda alanda
tam fikir birligi saglanmasa da (Biimen vd., 2014, s. 230) bu tanimlarda baz1 ortak noktalar
yer almaktadir. Alandaki tanimlamalar 6zetlenirse, 6gretim programina baglilik;
* Programi gelistirenlerin planina uyulma derecesidir (Dusenbury, Brannigan vd.,
2003b).
»  Ogretim programlarina yapilan miidahalelerde, 6ngdriilmiis plana baglilik diizeyidir
(Mowbray, Holter, Teague & Bybee, 2003, s.315).
»  Ogretim programlarmin planlarina ne derece uyuldugudur (Dane & Scheider, 1998,
s.23).
= Planlanmis programin 6gretim elemanlari tarafindan gercege uygun sekilde uyulma
diizeyidir (Biimen vd., 2014).
* Programin planlandigi sekilde uygulanma diizeyidir (Dhillon, vd., 2015).
»  QOgretim programimin planlanan durumu ile gerceklesen durumu arasindaki farktir
(Yasaroglu & Manav, 2015, s. 49).
Bu tanimlarin vurguladiklar1 husus planlama ve uygulama arasindaki bosluktur. Bu
boslugun kii¢iikliigii 6gretim programina baghlik ile ifade edilmektedir. Islevleri agisindan
Posner (1995)’in siniflamasinda resmi program, programin uzmanlar tarafindan planlandigi
seklidir. Bir de isevuruk program vardir; o da 6gretmenlerin resmi programi uygulamaya
koyduklar1 halidir. Bu ag¢idan, 6gretim programina baglilik resmi programin isevuruk
program baglaminda kendini gerceklestirmesidir. O’Donnell (2008)’e gore ise 0gretim
programina baglilik, slire¢ boyunca gercek yasam zorunluluklarimin gerektirdigi
degisikliklerin program {izerinde, orijinal program tasarimina kiyasla ne kadar iyi
uygulandigimin belirlenmesi olarak tanimlanmaktadir (O’Donnell, 2008, s.33). Planlanan
programla uygulanan programin benzer oldugu diisiinlilse de planlanan ve uygulanan
programlar birbirinden farklilik géstermektedir. Bu durum uygulama siirecinde neler
gerceklestigine odaklanmamizi saglarken, Ogretim programina bagliligin 6neminin ve
onleyici giiclinlin de ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Bu agamada 6gretim programina

baglilig1 etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve bunlar {izerinde galisilmasi1 gerekmektedir.
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2.2.2. Ogretim Programina Baghhig Etkileyen Faktorler
Ogretmenlerin 6gretim programima baghiligm tartisirken 6gretmen ve program iliskisinde
ondan uygulamasi beklenen program ve program yeniliklerine verecegi tepkiyi 6gretmeni
birey olarak degerlendirerek agiklayabiliriz. Rogers (2003) yeniliklere verilen tepkinin bes
asamada (farkindalik, ikna olma, karar verme, uygulama ve dogrulama) gerceklestigini ifade
etmistir. Bunun o6gretmenin 6gretim programina verdigi tepkiye uyarlamasini yaparsak,
Ogretmen Once programla tanisir ve onun hakkinda bir farkindaliga sahip olur, daha sonra
ona dair bir tutum gelistirir, bu tutuma gore ise onu benimseyip benimsemeyecegine karar
verir. Eger bu karar olumlu ise, benimsenen program yiiriirliige konur ve uygulamadan elde
edilen fayda yargilanir, saglanan fayda tatmin edici olursa iiglincii asamada verilen karar
giiclendirilir. Ama doyum saglanmazsa program reddedilir ve 6gretim programi rafa
kaldirilir. Bu sebeple, 6gretim programina bagliligi etkileyen faktorlerin belirlenmesi
gerekmektedir.
Yapilan c¢alismalarda programa baghiligi etkileyen unsurlar disiplinler arasi program
uygulama asamalarinin incelenmesiyle ortaya ¢ikmistir. Ornegin Carroll, Patterson, Wood
vd. (2007) ve Hasson (2010), uygulamaya olan baglilig:1 etkileyen unsurlar1 degiskenler
olarak ele almiglardir (s.7). Bu degiskenler;
=  Miidahalenin/uygulamanin  karmasikligi: Programin ya da uygulamanin
netliginin, sinirlarinin belirginliginin ve basitliginin derecesi,
»  Kolaylastirict ogeler: Agik ve anlasilir yonergeler, kilavuzlar uygulamanin
gerceklesmesine yardimei ogeler,
=  Uygulamanin kalitesi: Uygulamanin tasarlandig1 sekliyle gerceklesmesi igin
uygunlugu,
»  Katihmci tepkileri: Uygulama paydaglarinin uygulamaya olan inanglari ve
verdikleri deger olarak ifade edilmektedir.
Yukarida bahsedilen degiskenler haricinde Dusenbury vd. (2003b) &gretim programina
baglilig1 etkileyen dort unsurun iizerinde durmuslardir (s.237). Bunlar;
= Ogretmen egitimi: Ogretmenin programa ve 6gretim asamasina dair mesleki
yeterliklerinin hizmet 6ncesi ve hizmet sonrasi siire¢lerde kazandirilmasini igerir.
Ogretmen egitimin kalitesi dgretim programinin uygulanmasimin da kalitesini
belirler. Ogretmenin program uygulayicisi olarak hazirlanma seriivenidir.
»  Program ozellikleri: Tasarlanan programin karmasiklig1 veya sadeligi, icerdigi
kolaylagtirict 6geler, uygulanabilirlik derecesi gibi program ozellikleri baglilig

etkiler.
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= Ogretmen oOzellikleri: Ogretmenlerin programa iliskin algilari, bireysel
farkliliklar1 ve tutumlari programlarin uygulanma asamasinda kendini
gostermektedir.

»  Kurumsal ozellikler: Programin uygulamaya kondugu kurumun kiiltiirti, okul
iklimi ve yoOneticilerin tutumu gibi degiskenler 6gretim programina baglilig
etkiler.

Fullan (2007)’den akt. Durlak& DuPre (2008) 6gretim programinin etkilendigi unsurlari
kategorize etmistir. Bu kategoriler Sekil 2’ de gosterilmistir (5.86).

4 ) :
« Ihtiyaglar
DEGISIMIN » Aciklik
OZELLIKLERI « Karmagsiklik
L « Uygulanabilirlik
4 ..  Toplumsal Ozellikler
AT + Okul Ozellikleri
OZELLIKLER . \"{énetici Qz_ellikleri
Y Y » Ogretmen Ozellikleri
e ~N
« Kamu Kuruluslar1 (Bakanliklar ve
DISSAL ETKENLER Universiteler)
* Sivil Toplum Kuruluslari

N

Sekil 2. Ogretim programina baglilig: etkileyen faktorler.

Uluslararasi alanyazinda Dusenbury, Brannigan vd., (2003b) ve Fullan (2007) tarafindan
ortaya konan ogretim programini etkileyen faktorleri ele aldigimizda bazi faktorlerin
kesistigini soyleyebiliriz. Bundan hareketle, degisimin/ programin 6zellikleri; tasarlanan
programin 0gretmen ve Ogrencilerin ihtiyaclarimi karsilayacak nitelikte olmasi programi
anlamh kilacak, karmasadan uzak tasarlanan program daha uygulanabilir olacaktir. Aksi
ozelliklerin programa olan baglilig1 olumsuz etkilemesi ihtimal dahilindedir. Coskun (2005),
programin felsefesine, amacina ve yontem-tekniklerine tanidik olmayan bir §gretmenin
programi uygulama siirecinde zorlanacagini sdylemistir. Bolgesel / Kurumsal 6zellikler
icerisinde toplumun, okulun, ydneticilerin ve 6gretmenin nitelikleri programa baglilig
etkilemektedir. Ogrenci, program, 6gretmen ve kurumun dzellikleri, yoneticilerin destegi
(Zengin, 2010) ile merkeziyet¢i egitim sisteminin 6gretmenlerin programa bagliliklarinda
belirleyici olabilmektedir (Dikbayir & Biimen, 2016). Son olarak, digsal etkenler ile

kastedilen bilimsel arastirmalarin, devlet politikalarinin etkileridir.
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Ogretim programina baglilig1 etkileyen bu faktorler kiiresel capta egitim sistemlerinde
arastirmalara konu olurken nasil ki egitim ve O&gretim programlart toplumlarin kendi
ozelliklerine gore sekillendiriliyorsa karsilagilan sorunlar da bolgesel ve toplumsal
olabilmektedir. Biimen vd. (2014), bu faktorlere ilaveten iilkemize has faktorlerin
olabilecegini eklemis ve bunlar1 su sekilde ifade etmislerdir (s. 203);

»  Bolgesel-sosyal-ekonomik-kiiltiirel ozellikler: Tirkiye’'nin cografi, kiiltirel ve
sosyoekonomik yapisindan kaynaklanan sorunlarin dezavantajli bolgelerde
Ogretmenlerin 6gretim programina baghliklarini ve Ogrenci basarisini olumsuz
etkiledigi (Balkar, 2008; Z. Celik, 2012) tespit edilmistir. Egitim sisteminde politika
yapicilar tarafindan ¢ok sik yapilan degisikliklerin yeniliklere olan giliveni azaltmasi
da yerel bir sorundur.

»  Merkeziyet¢i egitim sistemi: Biimen vd. (2014) merkeziyetci anlayisla hazirlanan
programlarin programa bagliligi pozitif etkilemesine ragmen; bireysel, sosyal,
ekonomik, politik, bolgesel ve okul sartlarindaki farkliliklar sebebiyle ayni zamanda
programa bagliliga tam tersi bir etkisi oldugunu belirtmislerdir. Bundan dolay1 okul
temelli programlarin uygulanmasi ve dgretim programina baglilik kavramiyla olan
iligkisinin aragtirilmasi gerektigi dnerisinde bulunmuslardir (Biimen vd. 2014).

»  Gelecegi belirleyici sinavlar: Ogrencilerin bir iist 6gretim kurumuna gecis
asamasinda yapilan merkezi sinavlarin igerigi, bu smavlarin 6lgme- degerlendirme
tekniklerinin Ogretim programlari ile uyusmamasi ya da Ogretim programinin
hedeflerine paralel olmamasi, bazi konu alanlarinin bu smavlara dahil edilmemesi
planlanan ile gerceklesen 6gretim programi arasina farklara sebep olmaktadir (G.
Glines & Baki, 2011).

»  Ogrenci ézellikleri: Ogrencilerin hazir bulunusluk, akademik basar1 diizeyleri gibi
durumlarda makasin ¢ok ag¢ik olmasi 6gretmenlerin program uygulamalarini duruma
gore uyarlamalarina sebep olmaktadir. Basar1 diizeyi yiiksek 6grencilerle ve daha
homojen siniflarda 6gretim yapan 6gretmenlerin programa bagliliklar: daha yiiksek
olmustur. (Kaya, Cetin & A. Yildirim 2012; Oztiirk- Akar, 2003).

Neticede, 0gretim programlarinin uygulanmasi agamasinda sistemin tiim bilesenlerinden
kaynaklanabilecek ve kontrol edilmesi olduk¢a gii¢ degiskenler mevcuttur. En azindan bu
degiskenlerden birisi ve doniit saglayabilecek en giicli 6ge olan ogretmenlerin
bagliliklarinin incelenmesi sorunlarin ¢dziimiine 6n ayak olacaktir. Ogretim programina
baglilik kavraminin incelenmesi besleyici ve dnleyici bir program degerlendirme yaklasimi

sunar. Alanda 6gretim programina bagliliginin nasil dlgiilecegi ve kriterlerinin ne oldugu
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konusunda heniiz bir standart yakalanamadigi (Waltz, Addis, Koerner & Jacobson, 1993)
goriilmektedir. Diger taraftan Gerstner ve Finney (2013), programa baglilikla ilgili boyutlar
belirlenmeden degerlendirilmesinin yapilamayacaginin altini ¢izmistir.

Uluslararas1 alanyazinda oOnerilen oOlciitler su sekildedir (Dane & Schneider, 1998;
Dusenbury, Brannigan vd, 2003);

= Sadakat (adherence): Program uygulamasinin tiim &gelerinin planlandig
gibi pratige gegirilip gecirilmedigi,

= Siireklilik (duration/ exposure): Program Ogelerinin ve igeriginin
uygulamaya yansiyan siire, siklik, uzunluk gibi nicelikler,

» Jletisimin Niteligi (quality of delivery): Belirlenmis teknik, yontem ve
stirecleri uygulama esnasindaki sunus tarzi ve pedagojiye uygunlugu,

»  Katilimcilarin Duyarliligi (participant responsiveness): Katilimcilarin
programa ne kadar dahil ve ilgili olduklari,

»  Program Farklilasmast (program differentiation): Programin kendine 6zgii
kritik Ozelliklerinin uygulama esnasinda varligi ya da yoklugu olarak
tanimlanabilir.

Bu standartlar, yap1 bagliligi ve siire¢ bagliligi olmaz iizere iki ana baslik altinda
toplanmistir. Yapr baglhiliginda sadakat ve siireklilik; iletisimin niteligi ve program
farklilagsmasi siire¢ bagliliginda; katilimcilarin duyarliligi ise her ikisinde de yer almaktadir
(Mowbray vd., 2003). Dane ve Scheneider (1998), programa bagliligin tespitinin bu bes
kistasin saglanmasi ile elde edilebilecegini sdylese de Mowbray vd. (2003) de bu boyutlarin
tek bir yontem ya da 6l¢me araciyla 6l¢iilmesinin gli¢liiglinii vurgulamistir. Diger tarafta ise,
programa bagliligin incelenmesi igin illaki bu kriterlerin tiimiine gerek olmadigini1 (Foster,
Azano, Misset, Callahan, Oh vd., 2011) 6gretim programina baghiligin incelendigi baglama
gore bir veya birkaginin hesaba katilabilecegini oneren c¢alismalar da vardir (Lillehoj,
Griftin, Spoth, 2004; Lynch & O’Donnell, 2005).

Ogretmenin programa bagli m1 yoksa dzerk mi olmasi gerektigi konusunda tartismalar
alanda devam etmektedir (Biimen vd.2014; Yazicilar& Biimen, 2019). Bu sebepten de
ogretmenlerin Ogretim programina baglilik diizeylerinin belirlenmesi, bunu etkileyen
unsurlarin ortaya c¢ikarilmasi ve bagliligin kriterlerinin tespiti bu tartigmalara da katki

saglayabileceginden 6nem tagimaktadir.
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BOLUM 111

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde dgretim programi okuryazarligi ve dgretim programina baghilik kavrami ile

ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan bilimsel ¢calismalara yer verilmistir.

3.1.0gretim Program Okuryazarhg ile Tlgili Arastirmalar
Bu baslikta Tiirkiye’de ve yurtdisinda 6gretim programi okuryazarlig ile ilgili arastirmalara

yer almaktadir.

3.1.1. Ogretim Programn Okuryazarhg ile Tlgili Tiirkiye’de Yapilmis
Arastirmalar

2020 yilinda Dilek tarafindan &gretmen adaylarinin program okuryazarlik diizeyleri ile
pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin incelenmesi amaciyla bir devlet iiniversitesinde egitim
fakiiltesinde okuyan 213 6gretmen adayi iliskisel tarama modelli bir yiiriitilmiistiir. ‘Egitim
Program Okuryazarlik Olgegi (Bolat, 2017)’ ve ‘Pedagojik Bilgi ve Beceri Olgegi (Gokcek
& Yilmaz, 2019)’ kullanilmistir. Arastirmact 6gretmen adaylarinin program okuryazarlik
diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu; program okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet ve
akademik not degiskenlerine gore farklilasmadigi fakat sinif degiskeni agisindan okuma alt
boyutunda anlamli farklilasma oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirmanin diger bir boyutunda,
ogretmen adaylarinin program okuryazarlik diizeyleri ile pedagojik bilgi ve beceri diizeyleri
arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski tespit edilmistir. Ulasilan sonuglar neticesinde
aragtirmaci tarafindan 0gretmen adaylarinin program okuryazarlik ve pedagojik bilgi ve
beceri diizeylerini farkli degiskenlere (mezun olunan okul tiirii, b6liim vs.) gore inceleyen
ya da nitel desende caligmalara ihtiya¢ oldugu belirtilmis ve Ogretmen adaylarinin
okuryazarlik becerilerini destekleyici tasarlama ve yansitici diisiinme becerilerine yonelik

derslerin 6gretim programina dahil edilmesi 6nerilmistir.
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Erdamar (2020) doktora tez calismasinda siif Ogretmenlerinin program okuryazarlik
algilarini gesitli degiskenlere gore ve Ilerlemeci felsefe baglaminda analiz etmeyi ve ilkokul
yoneticilerinin, smif dgretmenlerinin program okuryazarlik becerisine sahip olmalarina
yonelik algilarmi ¢esitli degiskenlere gore analiz amaglamustir. Diyarbakir, Sirnak ve
Sanlwrfa il merkezlerinde bulunan resmi ilkokullarda gdrev yapan toplam 441 sif
ogretmeni ile bu ilkokullarda gdérev yapan toplam 163 okul ydneticisi {izerinde yapilan bu
arastirma betimsel tarama modelindedir. Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan
gelistirilen ‘Smif Ogretmenlerinin Program Okuryazarhign Algr Olgegi’ ve ‘Yonetici Algi
Olgegi’ olmak iizere iki dlgek ile toplanmustir. Sinif gretmenlerinin program okuryazarlig
algilar1 program 0geleri ve program anlayis1 boyutlarinda yiiksek ve programin uygulanmasi
boyutunda ise ¢ok yiiksek olarak bulunmus ve bu baglamda kendilerini, program 6geleri ve
program anlayis1 (ilerlemecilik ve yapilandirmacilik) konularinda yeterli, programin
uygulanmast konusunda ise ¢ok yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Sif
Ogretmenlerinin program okuryazarligi algilari, brans, egitim diizeyi ve kideme gore farklilik
gostermezken erkek simif Ogretmenlerin algilart kadin smif dgretmenlerine gore daha
yiiksektir. Ek olarak, hizmet i¢i egitim alan siif 6gretmenlerinin program okuryazarlik algi
diizeyleri, bu egitimi almayanlara gore daha yiiksektir. ilkokul y®neticileri, program
okuryazarlik becerisine sahip olma konusunda smif Ogretmenlerini, program bilgisi
boyutunda orta diizeyde; programi uygulama boyutunda ise yiiksek diizeyde yeterli
bulmuslardir.

Giilpek (2020)’in iligkisel tarama yontemiyle yapti1 arastirmasina Uludag Universitesi
Beden Egitimi ve Spor Boliimiinden 106 6grenci ile Bursa’dan 128 beden egitimi ve spor
ogretmeni katilmistir. Veriler ‘Egitim Programm Okuryazarligi Olgegi (Bolat, 2017)° ve
Humpries vd. (2012) tarafindan gelistirilip Erbag vd. (2014)’1n Tiirk¢e’ye uyarladigi Beden
‘Bgitimi Ogretim Yeterligi Olgegi’ ile toplanmustir. Bulgular beden egitimi ve spor
ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarin egitim programi okuryazarlik diizeylerinin
“oldukea iyi”, beden egitimi 6gretim yeterliliklerinin ise “iyi” diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Egitim programi okuryazarlik diizeyleri bakimindan beden egitimi ve spor
ogretmenleri ile adaylar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.
Ogretmenlerin hem egitim programi okuryazarlik hem de beden egitimi 6gretim yeterlik
diizeylerinde mezun olduklar1 boliime farklilik bulunmus, 6gretmen adaylarinda akademik
basari arttik¢a egitim programi okuryazarlik diizeyleri de artmigtir.

A. Kahraman (2020) tarafindan 6zel okullarda calisan Ogretmenlerin egitim programi

okuryazarlik diizeyi ile epistemolojik inanglar1 ve bireysel yenilik¢ilik diizeyleri arasindaki
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iliskiyi ve bu degiskenlerin baz1 demografik 6zelliklere gore farklilasip farklilasmadiklarini
incelemek amaciyla bir arastirma yapilmistir. 35 farkl ilde 6zel okullarda gdrev yapan
toplam 419 6gretmen ile gerceklestirilen bu arastirma iliskisel tarama modelindedir. Veriler
Tiirkgeye uyarlamasi Kiliger ve Odabasi (2010) tarafindan yapilan ‘Bireysel Yenilik¢ilik
Olgegi (Hurt, Joseph & Cook, 1977)’, Chan ve Eliot, (2002) tarafindan gelistirilmis Tiirkce
uyarlamas1 Aypay (2011) tarafindan yapilan ‘Epistemolojik inanglar Olcegi’ ve ‘Egitim
Programi Okuryazarligi (Bolat, 2017)’ 6l¢egi kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore 6gretmenlerin egitim programi okuryazarlik diizeyleri yiiksek seviyededir ve
egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin okuma diizeyleri diger fakiiltelerden mezun olan
ogretmenlerden daha yiiksektir ve egitim programi okuryazarligi bransa gore farklilik
gostermektedir. Ogretmenlerin bireysel yenilikgilik diizeyleri ile egitim programlar
okuryazarliklar1 diizeyleri arasinda orta siddette dogrusal bir iliski bulunmustur.
Epistemolojik inanglarin bireysel yenilikgilik ile birlikte d6gretmenlerin egitim programi
okuryazarliklarinin anlamli bir yordayicisi oldugu bulunmustur. Her iki degisken birlikte
egitim programi okuryazarligindaki varyansim yiizde 27 sini agiklamaktadir. Ogretmenlerin
sahip olduklar1 inang¢larin onlarin pratikteki uygulamalar iizerine etkisi oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Keskin (2020), ogretim programi okuryazarlifinin boyutlarint ortaya koymayi ve
ogretmenlerin 6gretim programi okuryazarlik diizeylerine yonelik algi diizeylerini tespit
etmeyi amaglamistir. Arasgtirmanin ilkokul, ortaokul ve lise dgretmenleri ile yapilmistir.
Kesfedici sirali karma desende yiiriitiilen bu ¢aligmanin nitel verileri arastirmaci tarafindan
gelistirilen agik uglu soru formu ile 181 6gretmenden ve yar1 yapilandirilmis goriismeler
araciligl ile 18 Ogretmenden elde edilmis ve igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Nicel
boyutunda ise veriler yine arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Ogretim Programi
Okuryazarligi Algt Olgegi’ aracihigiyla 713 dgretmenden toplanmustir. Arastirma
sonuglarina gore; 6gretim programi okuryazarligi a) programi tanima, b) programi hayata
gecirme, c¢) programi sorgulama ve d) programa deger