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ON SOz

Yasam boyu 6grenme becerilerinden biri olan okudugunu anlama becerisine sahip bireyler
yetistirmek egitim programlarmim esas amacidir. Ozellikle giiniimiizde 6grencilere
kazandirilmasi 6ncelenen bu beceri insan hayatinda birgok alanda basarinin anahtari ve yol
gostericisi olarak kabul edilmektedir. Okuyan ve okudugunu anlama becerisine sahip olan
bireylerin olusturdugu toplumlar, gelismislik yolunda daha hizli ve basarili adimlar
atabilmektedir. Bu becerilerin kiymetinin daha ¢ok anlasildigi ¢cagimizda hem ulusal hem de
uluslararas1 birgok uygulama, arastirma/izleme caligmalar1 yapilmakta ve bu ¢alismalardan
elde edilen bulgular sonucunda birtakim tedbirler uygulanmaktadir. Bununla birlikte
derslerde kullanilan ¢alisma ve ders kitaplarinda 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye yonelik bir¢ok etkinlik mevcuttur. Bu ¢alisma ile 6grencilerde bu
becerileri gelistirmeyi amaclayan etkinliklerin alaninda uzman farkli puanlayicilar
tarafindan degerlendirilmesi suretiyle etkinlik gelistiricilere yol gostermek ve amaca hizmet

eden daha kaliteli etkinlikler olusturulmak i¢in 6nerilerde bulunmak istenmektedir.
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ve kendimi son derece sansli hissettigim, tecriibeleri ile her daim yanimda olan kiymetli tez
danismanim Sayin Dog. Dr. Giilden KAYA UYANIK hocama ilgisi ve destegi i¢in sonsuz
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OZET

OKUDUGUNU ANLAMA BECERISINE YONELIK ETKIiNLIKLERIN FARKLI
PUANLAYICILAR TARAFINDAN GENELLENEBILIRLiK KURAMI iLE
INCELENMESI

Serap ATAOGLU, Yiiksek Lisans Tezi
Danigsman: Dog. Dr. Giilden KAYA UYANIK
Sakarya Universitesi, 2024

Bu caligmanin amaci okudugunu anlama becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanan
etkinliklerin alanlarinda uzman puanlayicilar tarafindan incelenmesi sonucunda elde edilen
veriler 1s181nda bu etkinliklerin etkililiklerinin artirilmasidir. Caligsma, arastirmaci tarafindan
olusturulmus okudugunu anlama becerisine yonelik bes adet etkinligin alanlarinda uzman
puanlayicilar tarafindan gegerligi ve giivenirligi kamitlanmisg bir rubrik araciligi ile
incelenmesini kapsamaktadir. Calismada nicel paradigmaya dayal1 betimsel tarama yontemi
kullanilmistir. Arastirmada arastirmacinin gelistirdigi Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim
Genel Midiirliigii biinyesinde hazirlanan Beceri Temelli Tiirk Dili ve Edebiyati
kitaplarindaki bes adet okudugunu anlama etkinligi, yine arastirmaci tarafindan olusturulan
16 olgiitlii bir rubrik ve 12 farkli puanlayici kullanilmigtir. Gelistirilen rubrigin giivenirlik ve
gecerlik analizleri yapildiktan sonra puanlayicilar bu rubrigi kullanarak incelemelerini
yapmustir. Veriler Genellenebilirlik Kuramina dayanarak analiz edilmistir. Uygulamalar
sonucunda ana ve ortak etkiler i¢in varyans degerlerinin kestirilmesinde, puanlarin
giivenirliginin G ve ® (Phi) katsayilariyla hesaplanmasinda ve Karar (K) calismalarinda
EduG programi kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirebilmek i¢in okudugunu anlama becerisi etkinliklerini kullanmanin
uygun olacagi, 6grencilerin ne kadar ¢ok okudugunu anlama etkinligi ile etkilesimi olursa
bu beceriyi gelistirebilmelerinin o kadar iyi olacagi, okudugunu anlama becerisini 6lgmeye
yonelik etkinliklerin tek bir puanlayici tarafindan puanlanmasinin eksiklik yaratacagi, birden
fazla puanlayic1 tarafindan degerlendirilmesinin ise etkinliklerin etkililigini artiracagi,
okudugunu anlama becerisini 6l¢meye yonelik etkinliklerin sayisinin az olmasinin dlgiitleri
karsilama bakimindan eksiklik yaratacagi, birden fazla etkinligin kullanilmasinin ise

okudugunu anlama becerisindeki etkililigi artiracagi sonuglarina ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Becerisi, Okudugunu Anlama Becerisi, Okudugunu Anlama

Becerisine Yonelik Etkinlikler, Genellenebilirlik Kurami, Puanlayici.



ABSTRACT

EXAMINATION OF ACTIVITIES FOR READING COMPREHENSION SKILLS
BY DIFFERENT RATERS WITH GENERALIZABILITY THEORY

Serap ATAOGLU, Master’s Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Giilden KAYA UYANIK
Sakarya University, 2024

The aim of this study is to increase the effectiveness of these activities in the light of the data
obtained as a result of the examination of the activities prepared to improve reading
comprehension skills by expert raters in their fields. The study involves the examination of
five activities for reading comprehension skills created by the researcher, by expert raters in
their fields, through a rubric whose validity and reliability have been proven. A descriptive
scanning method based on a quantitative paradigm was used in the study. In the research,
five reading comprehension activities in the Skill-Based Turkish Language and Literature
books prepared by the General Directorate of Secondary Education of the Ministry of
National Education, developed by the researcher, a rubric with 16 criteria and 12 different
raters created by the researcher were used. After the reliability and validity analyzes of the
developed rubric were performed, the raters made their examinations using this rubric. Data
were analyzed based on Generalizability Theory. As a result of the applications, the EduG
program was used to estimate the variance values for main and common effects, to calculate
the reliability of the scores with G and @ (Phi) coefficients, and in Decision (K) studies. As
a result of the research, it would be appropriate to use reading comprehension skill activities
to improve students' reading comprehension skills, the more students interact with reading
comprehension activities, the better they will be able to develop this skill, the scoring of
activities to measure reading comprehension skills by a single rater will create a deficiency,
and more than one It has been concluded that evaluation by the rater will increase the
effectiveness of the activities, that a small number of activities to measure reading
comprehension skills will create a deficiency in meeting the criteria, and that using more

than one activity will increase the effectiveness of reading comprehension skills.

Keywords: Reading Skills, Reading Comprehension Skills, Activities for Reading
Comprehension Skills, Generalizability Theory, Rater.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, yontemi, kapsami, simirhiliklari,

varsayimlari, sorusu, hipotezleri ve arastirmayla ilgili tanimlar agiklanmaktadir.

1.1. Problem durumu

Birey, hayata gozlerini agtig1 an baslayip yasami son bulana dek devam eden kesintisiz bir
ogrenme siirecinin igerisindedir. Ogrenilen bilgilerin bircogu giinliik yasamla ilgilidir.
Tecriibe ederek ve cevredekilerden Ogrenilenlerin yaninda bilingli bir sekilde alinan
egitimler de 6grenme yolculugunda insan hayatinin ayrilmaz bir parcasidir. Gelisen diinyaya
ayak uydurmasi gereken insan, toplumsal problemler yasamamak i¢in kendini stirekli
yenilemek durumundadir. Yenilenme ve gelisim ancak egitim ve 6grenim ile miimkiindiir.
Bu sebeple egitim siireci, sona ermeyen ve insan yasadigi miiddetce devam eden bir siirectir.
Cogu tilkede oldugu iizere ililkemizde de egitimin yasam boyu siirdiiriilmesinin énemli
oldugu kabul goriilmekte ve bu baglamda besikten mezara tiim yas dilimlerinde yasam boyu

egitim faaliyetleri siirdiiriilmektedir (Mollaibrahimoglu, 2016).

Yasam boyu 6grenme becerilerinin neler oldugu literatiirde bir¢ok farkli calismada (Adams,
2007; Cornford, 2002; Crowther, 2004; Demirel, 2009; akt. Keles, 2020) yer almaktadir.
Iletisim ve is birligi, kendi kendine 6grenme, dijital okuryazarlik gibi yasam boyu 6grenme
becerileri egitim siireci icerisinde 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda okuyarak
anlayabilmeyi baska bir deyisle okudugunu anlamay1 gelistirebilme becerisi de egitim
stireclerinin tiim basamaklarinda yiiksek etkisini gozlemledigimiz yasam boyu 6grenme

becerilerinden biridir.

Okudugunu anlama kavrami dil becerileriyle dolayisiyla da iletisim becerileriyle dogrudan
iliskilidir. iletisim becerileri sosyal bir varlik olan insanmn cevresiyle saglikli iletisim

kurabilmesi; duygu, diisiince, ihtiyag ve isteklerini anlatabilmesi; yasamini



anlamlandirabilmesi igin temel bir ihtiyagtir. Insana sozciikler ya da isaretler araciligiyla
iletisim kurma imkéani saglayan dil; ge¢misten bilgi almamizi ve gelecek kusaklara
bildiklerimizi aktarmamizi saglayan, bir nevi diin ile gelecek arasinda koprii vazifesi goéren
sosyallesme ve ¢agdaslagsma aracidir. Dilin inceliklerini bilmek ve onu dogru kullanmak,
sosyallesme ve cagdaslasma yolunda atilacak en biiylik adimlardandir (Caliskan, 2019).
Insanlar duygularmi, diisiincelerini dile getirmek; diger insanlarm duygularini ve
diisiincelerini anlamak amaciyla ¢esitli yontemlerden yararlanirlar. Bazilar1 miizigi, resmi,
mimariyi ya da cesitli sanat dallarin1 kullanarak duygularini ifade ederken bazilar1 da dil ve

dil ile ilgili becerileri kullanarak duygu ve diisiincelerini ifade eder (Unal ve Tekin, 2013).

Bireylerin yasam boyu O6grenme faaliyetleri ve kendini gelistirmeleri dil araciligiyla
gerceklesir. Bireyler; dil sayesinde karsilastiklart soru ve sorunlara ¢oziim Onerileri
getirebilir, bilimsel diislinebilir, yasadig1 ¢evreye daha genis bir perspektiften bakarak
kendini gelistirme olanagi bulabilir. Bu sebeple hem iilkemizde hem de ¢ogu gelismis iilkede
giderek artan bir 6nem teskil eden dil egitiminde, yeni yontem ve yaklagimlarin izlenmesi

gerekli hale gelmistir (Glines, 2013).

Dil ile diisiince birbirini biitiinler niteliktedir. insan, diisiincelerini dil aracihigiyla aktarir.
Dilinin inceliklerini bilen, sdzciik ve kavramlarina hakim olan bir insanin diislince yoniinden
de zengin olmasi beklenir. Bu sebeple 6grencilere Tiirkge Ogretiminde dort temel dil

becerilerinin kazandirilmas1 amaglanmaktadir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008).

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilerin yasamlar: boyunca kullanabilecekleri dort
temel dil becerisini (dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma) ve zihinsel becerileri
kazanabilmeleri, kazandiklart bu becerileri kullanarak kisisel ve sosyal acidan
gelisebilmeleri, c¢evreleriyle etkili iletisim kurabilmeleri, Tiirk¢eyi severek ve isteyerek
okuma ve yazma aliskanli§i kazanabilmeleri amaciyla bilgi, beceri ve degerlerin
biitiinlestirilerek yapilandirilmasi amaglanmistir (MEB, 2019a). Bireylerin izleme/dinleme,
konusma, okuma ve yazmay1 igeren dort temel dil becerisine sahip olmasi ¢evresini ve
toplumsal hayattaki statiisiinii de etkiler. Bu beceriler, bireylerin duygu ve diisiincelerini
karsisindakine dogru ve etkili bir bigimde aktarabilmesi i¢in olmazsa olmazdir. Bireyler dort
temel dil becerisinden dinleme ve okumayr anlama, konusma ve yazmayi1 da anlatma

amaciyla kullanirlar.



Sekil 1. Dil becerileri (Dogan, 2012).

Sekil 1 incelendiginde dil becerilerinin anlama ve anlatma becerilerinden olustugu; anlama
becerisinin dinleme ve okumayi, anlatma becerisinin ise konusma ve yazmay1 kapsadigi
goriilmektedir. Bireyler, dinleme ve konugma becerisini ¢ogunlukla g¢evrelerinden sosyal
o6grenme metoduyla baska bir deyisle taklit yoluyla gelistirirken yazma ve okuma becerisini

alanlarinda uzman kisilerden aldiklar1 egitim yoluyla gelistirirler (Yapilcan, 2022).

Okuma sozciigiiniin alan yazinda yapilmis pek c¢ok tanimi vardir (Aksoy, 2018; Coban,
2020; Basaran, 2013). Yapilan tanimlarin kesisen noktasina bakildiginda okumanin bir
metni tekrarlamak olmadigi, metinden anlam ¢ikarabilmeyi de ifade ettigi goriilmektedir
(Ocak, 2004). Okuma ile okudugunu anlayabilme becerisi birbiriyle karistirtlmamalidir. Bu
beceriler birbirinden farkli olmasina ragmen ayni1 zamanda birbirini tamamlar 6zellikler de

gosterir.

Okuma, metni ses ve sozciiklere dokme anlamina gelirken okudugunu anlama ses ve soze
dokiilen sozciliklerden anlam ¢ikarmay: ifade eder. Bu baglamda okudugunu anlama

becerisinin okuma becerisinden daha fazlasini i¢erdigi soylenebilir (Bastug vd. 2019).

Okudugunu anlama becerisi okuyucularin metindeki sembolleri taniyabilme ve
algilayabilme becerilerini, diistinme becerilerini, yasam boyu edindigi bilgi ve deneyimlerini

icermektedir. Okumaya duyulan ilgi ve istek, okuma sonucunda varilmak istenen hedef,



okuma ile ilgili kanaat ve okuma eyleminin yapildigr mekan; okudugunu anlama becerisi
siirecini etkilemektedir (Akyol, 2005). Ogrenciler okuduklari metni anlayabiliyorlarsa o
metin amacina ulagmig ve basarili olarak goriilebilir. Yildiz’a (2013) gore ustalikla ve
hakkiyla okumak; metindeki degisiklikleri g6z onilinde bulundurarak metni anlamina

ulagsmaya imkan saglayacak hizda, dogrulukta ve yeterlilikte okumay1 igerir.

Gilnliik yasamdaki faaliyetlerimizin en basitinden en karmasigina kadar biitiin
faaliyetlerimizde okudugunu anlama becerisi biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Okudugunu
anlayabilen bireyler; toplumsal, bilimsel, siyasal, ekonomik vb. bir¢ok alanda basar
gosterebilmektedir. Tiirkge derslerindeki anlama ve anlatma becerilerinin saglikl bir sekilde
yiiriitiilmesi dgrencilerin diger derslerdeki basarilarini da etkilemektedir. Oyle ki derslerde
karsilagilan problemlerin ¢6ziimiiniin, problemin anlasilmasina bagli oldugu bir gercektir

(Albayrak ve Erkal, 2003).

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini tespit etmeye ve gelistirmeye yonelik ABIDE,
PIRLS, PISA gibi ulusal ve uluslararasi bazi uygulamalar mevcuttur. Bu uygulamalardan,
ABIDE; 2016 yilinda sadece 8. smif &grencilerine yonelik yapilmis, uygulamaya 2018
yilinda 4. smif 6grencileri de dahil edilmistir. Bu uygulamada kullanilan Tiirkge testinin
amac1 Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini tespit edebilmektir (MEB, 2017; MEB,
2019b). PIRLS, IEA tarafindan yiriitiilen ve 4. sinif 6grencilerinin okuma becerilerini ve
aliskanliklarini degerlendirmeyi amagclayan bir uygulamadir. Ogrencilerin okuma becerisi
edinmelerini saglamak amaciyla kullanilan yontem ve materyallerin yeterliligini, ailelerinin
Ogrencilerin okuma becerisi gelistirmedeki roliinii tespit etmeyi amaglamaktadir (Mullis vd.,
2009; akt. Duman, 2016). PISA, OECD tarafindan gelistirilerek 15 yas 0grencilere iiger
yillik dongiilerle uygulanmaktadir. Hedef 6grencilerin 6gretim siirecinde edindigi bilgileri
giinlik yasamda kullanabilme durumlarimi degerlendirmektir (PISA, 2019). Arastirma
okuma becerileri, matematik becerileri ve fen becerilerinden birinin agirlikli oldugu
dongiilerle uygulanmakta, uygulamanin degerlendirmesi ise okuryazarlik temelinde

yapilmaktadir (PISA 2010).

Egitim ve 6gretim siirecinde derslerin igeriginin 6grenilebilmesi etkili okuma ve okudugunu
anlama becerileri ile miimkiindiir. Bu baglamda 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede kullanilan etkinliklerin egitim ve Ogretimdeki yeri oldukca Onemlidir.

Yapilandirmaci yaklagim ile 6gretim alanlarinda adini sik¢a duymaya basladigimiz etkinlik
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kelimesi TDK’ de “Etkin olma durumu, miiessiriyet.” seklinde tanimlanmstir (TDK, 2021).
Bireylerin dil becerilerini gelistirmede, 6grendiklerinin kalici hale gelmesinde ve onlara
okuma aligkanlig1 kazandirmada etkinlikler ¢ok Onemlidir. Tiirkge dersi, yapilandirmaci
ogretim yaklasimiyla hedef davranislar1 6grencilere etkinlikler araciligiyla kazandirmayi
amaglar. Etkinlikler 6grencilere hem ©6zel hem de genel becerileri kazandirmak igin
kullanilir. Etkinliklerin 6zel amaci belirlenen kazanimi davranisa doniistiirmektir. Genel
amac1 ise Ogrencilere yaratic1 diigiinme, elestirel diisiinme vb. becerileri kazandirmaktir.
Baska bir deyisle etkinlikler belirlenen kazanimlarin edinilmesini saglarken ayni zamanda
ogrencilerin bakis acilarinin farklilasmasinda ve Ogrendiklerinin kalic1 hale gelmesinde
oldukga biiyiik bir 6nem arz eder. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda amaglanan okuma
becerisi kazanimlarma ulagabilmek ic¢in etkinliklerin amaca uygun hazirlanmas1 ve
uygulanabilir olmasi gerekmektedir. Ogrenciler yasamlariyla bagdastirabilecekleri, giindelik
yasamda karsilasabilecekleri problemleri ihtiva eden etkinlikler yardimiyla okuma
becerilerini gelistirebilecek ve yaratici diisiinme yetenegi kazanabileceklerdir (Baspinar,

2013).

Istenilen becerilerin kazandirilmasinda ve bu becerilerin gelistirilmesindeki etkileri
diisiiniildiiginde etkinliklerin 6gretim silirecinin temelini olusturdugu sdylenebilir.
Etkinlikler, 6grencilere konu ile ilgili kazanimlar1 énceden belirlenen bir plan dahilinde
uygun zaman diliminde vererek onlarin dil ve diisiinme becerilerini gelistirmeyi boylece

kolay, hizli, kalic1 ve sistematik 6grenmelerini saglamaktadir (Giines, 2012).

Bu arastirmada farkli sinif seviyelerinde hazirlanan okudugunu anlama becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklerin farkli puanlayicilar (6l¢me degerlendirme uzmanlari,
program gelistirme uzmanlari ve alan uzmanlari) tarafindan incelenerek etkililiklerinin

tespiti lizerinde durulmustur.

1.2. Arastirmanin amaci ve énemi

Temel dil becerilerinden biri olan okumanin dil 6gretiminde énemli bir yeri vardir. Sadece
Tiirk¢e dersinin degil, biitiin derslerin 6grenilebilmesi i¢in de okuma ve okuduklarindan

anlam ¢ikarabilme becerisine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrencilerin akici okuyamadiklar ve



okudugunu yeterli diizeyde anlayamadiklar1 durumlarda okuma eyleminin tam olarak
amacina ulastig1 sdylenemez. Giiniimiiz 6gretiminde ¢esitli araglar kullanilmasina ve bu
araglarin siirekli gelisme gostermesine karsin okuma; egitim ve 6gretim hayatindaki yerini
ve onemini korumakta, egitim ve 6gretim faaliyetleri biiylik 6l¢iide okuma ve okudugunu

anlama becerilerine dayanmaktadir (Korkmaz, 2008).

Diisiinen, sorgulayan, iireten ve ¢ikarimlarda bulunabilen bireyler yetistirmede okudugunu
anlayabilme becerisinin 6nemi yadsinamaz biiyiiklikktedir. Okuma esnasinda ger¢eklesen
biligsel siiregler, okunan metnin yonergelerinden anlam ¢ikarmaya yardim eder. Anlam
cikarabilmek i¢in okurun faal olarak siirece katilimi1 gerekir. Bu baglamda okuma siireci
ayrica bir anlam kurma siireci olarak da degerlendirilebilir. (Ulper, 2019). Okumay1 grenen
birey, okuduklarini ¢oziimleyip sentezleyerek hayatina uyarlayabilir ve bu sayede de
hayatin1 anlamlandirabilirse anlamli bir eylem gerceklestirmis olur. Baska bir deyisle

ogrenci okudugunu anladiginda okuma amacina ulagsmis, dogru ve eksiksiz yapilmis olur.

Okudugunu anlama becerisi Karatay (2019) tarafindan, “okurun metinle amagli ve bilingli
etkilesim kurmasina dayanan siire¢” seklinde tanimlanmaktadir. Yilmaz (2008) ise bu
beceriyi “on bilgilerini kullanarak metinde verilmek istenilen diisiinceleri ¢c6zmek ve bunlara

anlam yiiklemek” olarak ifade etmektedir.

Ogrencilere okudugunu anlama becerisi kazandirabilmeye yardimci olabilecek bazi faktorler
vardir. Okumaya yardimci olacak organlarin gelismis olmasi, okudugunu anlamaya yonelik
stratejilerin kullanilmasi, okuma eyleminden zevk alinmasi bu faktorlerden bazilaridir

(Yantir, 2011).

Bunlarin yaninda metnin igerigi ve yapisal 6zellikleri, 6grencinin dikkatini ¢ekmesi, sdzciik
ve dil bilgisi kurallar1 agisindan yeterli olmasi; 6grencinin bilgi diizeyi, okumaya duydugu

istek, metni 6ziimsemesi gibi faktorler de okudugunu anlama iizerinde etkilidir.

Okudugunu anlama becerisi yasam boyu 6grenme becerileri igerisinde dnemli bir yere
sahiptir. Her yas donemi i¢in 6nemli olan bu beceri, egitim ve dgretim faaliyetlerinin
olmazsa olmazidir. Bu amagla okudugunu anlama becerilerine yonelik hazirlanan
etkinlikler, egitim ve Ogretim faaliyetlerinde siirekli kullanilmasi istenen araclardandir.
Ozellikle son yillarda yapilan ulusal ve uluslararas: biiyiik dlcekli sinavlar géz oniine
alindiginda biitiin sorularinin temelinin okudugunu anlayabilme ve yorumlayabilme

becerisine dayandig1 gériilmektedir. Ogrencilerde bu becerilerin gelistirilmesine yardimci
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olmak icin de egitim ve 6gretim siire¢lerinde farkli yas gruplarina dair etkinler hazirlanmakta
ve hazirlanan bu etkinlikler derslerde siklikla kullanilmaktadir. Ancak bu etkinliklerin

etkililigi tartigilir durumdadir.

Bu calismada okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi amaciyla hazirlanan etkinliklerin
alanlarinda uzman olan puanlayicilar tarafindan incelenmesi, elde edilen sonuclara
dayanarak bu beceriye dair etkinliklerin igerik ve yap1 yoniiyle gelistirilerek etkililiklerinin
artirllmasina katki saglamak amaclanmistir. Calismadan elde edilen sonuglar; okudugunu
anlama becerisine yonelik etkinliklerin hazirlanma, uygulanma ve puanlanma asamasinda

nelere dikkat edilmesi gerektigini ortaya ¢ikarmasi sebebiyle 6nemlidir.

1.3. Problem ciimlesi

Egitim 0gretim faaliyetlerinde okuma ve okudugunu anlama becerilerinin 6nemi iizerinde
durulan bu c¢alismada okudugunu anlamaya yonelik hazirlanan etkinliklerin farklh
puanlayicilar tarafindan degerlendirilmesi suretiyle etkililiginin sorgulanmasi ve
eksikliklerinin tespit edilerek verimliliklerinin artirilmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda e (etkinlik) x p (puanlayici) x 6 (6lgiit) timiiyle caprazlanmig rastgele desen
olusturulmustur. Olusturulan desen ile ana ve ortak etkiler i¢in varyans degerleri ve testin
giivenirligi sorularina cevaplar aranmistir. Ayrica Karar (K) calismalar1 yapilarak iletiye

doniik senaryolar olusturulmustur. Bu baglamda arastirmanin temel problemi su sekildedir:

1. Okudugunu anlama becerisine yonelik hazirlanan etkinliklerin belirlenen 6lgiitlerle farkli
puanlayicilar tarafindan incelenmesi sonucunda olusan e (etkinlik) x p (puanlayict) x 6
(6l¢iit) tiimiiyle caprazlanmis rastgele deseni ana ve ortak etkiler i¢in varyans degerleri ve

testin giivenirligi nedir?

1.4. Alt problem ciimleleri

1. e (etkinlik) X p (puanlayici) x 6 (6lgiit) tiimiiyle ¢aprazlanmis rastgele deseni ana ve ortak

etkiler i¢in varyans degerleri nelerdir?



2. e (etkinlik) x p (puanlayic1) x 6 (6l¢iit) tiimiiyle ¢aprazlanmis rastgele deseninde test

puanlarinin giivenirligi i¢in hesaplanan G ve ® (Phi) katsayilar1 nedir?

3. e (etkinlik) x p (puanlayici) x 6 (6lgiit) tiimiiyle ¢aprazlanmis rastgele deseninde farkli
puanlayici ve 6l¢iit sayilari ile olusturulmus senaryolardan elde edilen giivenirlik degerleri

nelerdir?

1.5. Arastirmanin simirhliklar:

e Bu arastirma; 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’deki ¢esitli illerde gorev yapan
4 Tirk dili ve edebiyat1 6gretmeni, 4 egitimde 6l¢me degerlendirme uzmani ve 4 egitim

programlari gelistirme uzmani ile,

e Okuma becerilerinin dl¢iilmesine yonelik hazirlanmis farkli sinif seviyelerine ait 5 adet

etkinlik ile bu etkinlikleri degerlendirmeye yonelik hazirlanan rubrik ile sinirhidir.

1.6. Arastirmanin sayiltilar:

e Bu arastirmada; farkli puanlayicilarin yaptiklar1 puanlamalarin birbirlerinden bagimsiz

olarak gerceklestirildigi,

e Puanlayicilarin arastirmada kullanilan rubrige samimi ve gergek diislincelerini yansitacak

sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.

1.7. Tanimlar

Yasam boyu o6grenme: Orgiin ve yaygmn egitimi kapsayan; bireyin hayati boyunca
karsilastig1 bilgi, beceri, deger ve nitelikleri kazanarak giinliik yasaminda uyguladig siire¢

(Candy (2003; akt. Kilig, 2015).



Yasam boyu 6grenme becerileri: Bireyin yasamini kolaylastiran ve anlamlandiran ana dilde
ve yabanci dilde iletisim, problem ¢ozme, elestirel diisiime, kendini algilama, kendine

giivenme, girisimcilik, 6grenmeyi 6grenme vb. beceriler (OECD, 1996).

Okuma: Gozle ve ses organlari aracigiyla algilanan sembollerin ve isaretlerin beyin

tarafindan yorumlanmasi, degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi eylemi (Ozbay, 2013).

Okuma becerisi: Elestirel diisiinme, yorumlama, arastirma, tartisma, 6grenme vb. becerileri

icerisine alan siire¢ (Batur ve Alevli, 2014).

Okudugunu anlama becerisi: Yaziya dokiilen metinleri algilaylp yargilayarak
anlamlandirma, islevsel duruma getirme, bellege yerlestirme ve metne can verme islemi

(Calp, 2010).

Etkinlik: Egitim G6gretim siirecinde 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak amaciyla

ogrenilenlere ve kazanimlara yonelik yapilan ilave ¢alismalar (Giines, 2017a).

Puanlayici: Olgme ve degerlendirme siirecinde nesnel bir bicimde not veren (puanlama

yapan) kisi.

Genellenebilirlik Kurami: Temeli varyans analizine dayanan, Klasik Test Kuraminin
uzantilarindan biri olan, puanlayicilar arasindaki giivenirligin tespit edilmesinde farkli hata

kaynaklarimi dikkate alarak giivenirlige iliskin kapsamli bilgiler veren kuram (Brennan,

2001).



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu baglikta yasam boyu 6grenme, yasam boyu 6grenme becerileri, dil ve ana dil, dort temel
dil becerisi, okudugunu anlama becerisi, okudugunu anlama becerisine yonelik ulusal ve
uluslararasi uygulamalar, okudugunu anlama becerisine yonelik etkinlikler, bu etkinliklerin
egitim Ogretimdeki yeri ve Onemi gibi konulara ve konuyla ilgili aragtirmalara yer

verilecektir.

2.1. Arastirmanin kuramsal ¢ercevesi

2.1.1. Yasam boyu 6@renme

Yasam boyu 6grenme (YBO) kavrami; biiyiik degisim ve gelisimlerin yasandig1 ¢agimiza
ayak uydurabilmek, kiiltiirel ve toplumsal yasamdaki degisimleri takip edebilmek amaciyla
ortaya ¢ikmistir. Bu kavram gelismekte olan ve gelismis iilkelerin istihdam sartlarinin ve

egitim seviyesinin 6nemli bir gostergesi haline gelmistir.

YBO niin 6neminin anlagilmasi iizerine egitim ve dgretimin sadece okullarda degil, mekan
ve zaman methumu olmaksizin okul dis1 ortamlarda da yapilabilecegi anlayis

benimsenmistir.

2000 yilinda AB komisyonu tarafindan YBO niin gerekliligine deginilerek genel gergevesi

belirlenmistir. Bu ¢ercevede belirlenen amaglar soyledir:
1. Tim bireylere temel becerileri kazandirma,

2. Insan kaynaklarina yatirim,

3. Egitimde yenilik ve yeni metotlar gelistirme,

4. Her tiirden egitime deger verme,
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5. Rehberlik ve danigmanlik hizmetlerinde gelisim ve yenilik,
6. Egitimi 6grenenlere yaklastirma.

YBO; kisisel, toplumsal ve istihdamla ilgili bir anlayis igerisinde bireylerin yasamlar
boyunca bilgi, beceri ve yeterliliklerini gelistirmeyi amaglayan besikten mezara devam eden
biitiin 6grenme etkinliklerini kapsamaktadir. Ogrenme eylemi yasam boyu devam eden,
belirli bir ortama ya da yasa bagli olmayan biitiin egitim ve Ogretim faaliyetlerini

kapsamaktadir (MEB, 2014).

2.1.1.1. Yasam boyu 6grenme becerileri

Bilim ve teknolojide yasanan degisim ve gelismelere ayak uydurabilmek, giiniimiizde
insanlarin sahip olmasi1 gereken potansiyelin Olciitlerinden biri héline gelmistir. Artik
toplumlar kendini yenileyen, gelistiren ve YBO becerileri olan insanlara ihtiyag
duymaktadir. Egitim ve oOgretim faaliyetleri sadece egitim kurumlar1 ile
siirlandirilmamakta, birey ve toplumun ihtiyaglari sorgulanarak bu dogrultuda her yerde ve
her zaman 6grenmeye acik bireyler yetistirmeye 6zen gosterilmektedir. YBO, bireylere
sahip oldugu becerileri giincelleyerek ileri diizeyde 6grenme firsati vermektedir (Soran,

Akkoyunlu, Kavak; 2006).

Icerisinde yasadigimz 21. yy. da bilgiye her ¢agda oldugundan ¢ok gereksinim vardir.
Bilimdeki bas dondiiriicii gelismelere ayak uydurabilmek i¢in bireylerin fiziksel
yeteneklerinden ziyade bilissel yetenekleri daha cok 6nem arz eder hale gelmistir. Bireylerin
bilgi, beceri ve yeteneklerinin iist diizeyde olmasi istenmektedir. Bu durumu miimkiin
kilabilmenin en 6nemli yollarindan biri de egitim programlaridir. YBO; bilgiyi iiretmek,
kullanmak, bilim ve teknolojiden iist diizeyde yararlanmak amaci olan bir egitim 6gretim

modelidir (Demirel, 2011).
YBO modelinde bireylerde olmasi istenilen beceriler su sekilde siralanabilir:
Bireyler,

1. Kendi 6grenmesinden sorumlu olmali, kendini kontrol edebilmeli, 6z denetime sahip

olmal,

11



2. Yenilik ve degisime ag¢ik olmali, ayak uydurmali, sorumluluk sahibi olmali,

3. Ust diizey diisiinme becerilerine sahip olmali, bu becerilerden yararlanarak karsilastig

sorunlara ¢6ziim yollar1 bulabilmeli,

4. Etkili iletisim becerilerine sahip olmali ve bu becerileri kullanarak bilgiye ulasmada

istekli olmali,
5. Bilgiye ulagmada teknolojiyi etkin olarak kullanabilmeli,

6. Kendini tanimali ve yetenekleri dogrultusunda islerde c¢alisarak iilke ekonomisine

katkida bulunmali.

Bu becerilere sahip bireyler yetistirebilmek i¢in 6gretim programlarida YBO modeli esas
alinmalidir. Bu dogrultuda hazirlanmig bir egitim programini 6grencilere sunacak ders arag
gereclerine ve egitimcilere ihtiya¢ vardir. Zira ders ara¢ gerecleri ve egitimciler bilgiye
ulasmada kullanilan birincil kaynaklardir. En ¢ok kullanilan egitim 6gretim materyalinden
biri olan etkinlikler, 6grencilerin belirlenen hedefe ulasilip ulasilamadigini belirlemede
ogretmenlere rehberlik eder. Bu sebeple ders kitaplar1 ve bu kitaplarda kullanilan etkinlikler

ogrencilerin YBO becerilene hizmet etme amacina uygun olarak hazirlanmalidir (Epgagan,
2013).

2.2. Dil ve ana dili

Insanlar; gevresindekilerle iletisim kurabilmek, ihtiyaclarini dile getirebilmek, duygu ve
diisiincelerini anlatabilmek, baskalarmin duygu ve diislincelerini anlayabilmek gibi
amaglarla tiirlii araglar kullanmistir. Kullanilan bu araglarin en gelismisi siiphesiz ki dildir.
Ergin’e (2012) gore dil; insanlarin birbiri ile anlasmalarini saglayan dogal bir arag, kendine
0zgii kurallar1 olan ve sadece bu kurallar ¢ergevesinde gelisebilen canli bir varlik, temeli gok
eski ve bilinmeyen zamanlara dayanan seslerden Oriilmiis gizli antlagmalar sistemidir.
Bireylerinin hayatinin vazgegilmez bir pargasi olan dil, bireyler arasi iletisimi saglayan
onemli bir vasitadir. Bireyler duygularini diisiincelerini, sorunlarini birbirlerine aktarirken

dil ve dile ait becerilerden yararlanir (Iscan, 2007).
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Bagka bir ifade ile dil; duygu, diisiince, istek ve niyetleri karsidakine aktarmaya yarayan
isaretler sistemidir. Tiim canlilar birbirleriyle iletisim halindedir. Bireyler birbirleriyle
iletigsim kurma siirecinde en 6nemli iletisim araci olan dili kullanir. Bireylerin iletisim kurma
yetenegini, dili ne derecede dogru kullandiklar1 belirler. Ulkelerin hepsi iletisim becerileri
gelismis ve diisiinme becerisine sahip bireyler yetistirmek icin egitim sistemlerinde anadil
egitimine biiyiik onem verir. Bireylerin dille kurdugu iletisim anlama ve anlatma becerilerine

dayanir. Bu nedenle temel dil becerileri egitim sistemlerinin temelini olusturur.

Temel dil becerilerinden olan okuma, bireylerin hayatinda genis ve énemli bir yer tutar.
Okuma; 6grenilen harflerin ¢éziimlenmesinden 6te okunan metnin verdigi duygu, diisiince
ve iletilerin kavranmasidir. Okunan metnin anlagilamamasi okumanin amacina ulagmadigini
gosterir. Ulkemizde okuma, anlama seviyesine ¢ikmakta yetersiz kalmakta ve genellikle

metni sese ve soze dokme diizeyinde kalmaktadir (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010).

Bunun bir gostergesi olarak okuma becerilerini belirlemek amaciyla 2001 senesinde yapilan
Uluslararast Okuma Becerileri Gelisim Projesi (PIRLS) arastirmasinda 4. siif
Ogrencilerimiz 35 iilke icerisinde 28. sirada yer alabilmistir. Yine ayni amagla OECD
tarafindan 2003 senesinde yapilan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
arastirmasinda ise Tiirkiye 30 iilke i¢inde 29. sirada yer alabilmistir (Ogretmen 2006; Savas
2006). Alinan bu sonuglardan sonra iilkemizde 6zellikle son yillarda okuma ve okudugunu
anlamaya yonelik tedbirler alinmis ve 2018 yilinda 79 tilkenin katildig1 PISA arastirmasinda
iilkemiz 40. siraya yiikselmistir (OECD, 2019).

Tiim bunlarin neticesinde varilan nokta sudur ki 6grenme ve Ogretme bireylerin dil
aracilifiyla gergeklestirebildikleri becerilerdir. Dinledigini ve okudugunu anlayamayan,
duygu, diisiince, bilgi ve becerilerini yazili ya da sozlii anlatamayan bireylerin egitim
hayatlarinda basarili olmalar giictiir. Giinlimiizde 6gretim arag¢ gereclerinde yasanan biiyiik
gelisim ve cesitlilige ragmen okuma ve okudugunu anlama becerisi hala egitim ve 6gretimin
temelini olusturmaktadir. Derslerin hepsinin okumay1 ve okudugunu anlamay1 gerektirdigi
kabul edildigi i¢in bu becerilere sahip olmayan 6grencilerden derslerde basar1 gostermeleri

beklenemez (Tekin,1980).
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2.3. Temel dil becerileri

Tiirkge Ogretim Programi’nin genel amaci dgrencilere ana dillerini gretmek suretiyle ana
dillerine yonelik temel dil becerilerini kazandirmaktir. Temel dil becerilerini anlatma
(konusma ve yazma) ve anlama (okuma ve dinleme) seklinde iki baslikta toplamak
miimkiindiir. Bu becerilerden konusma ve dinlemeyi birey sosyal ¢cevresinden ve ailesinden
cogunlukla taklit yoluyla 6grenirken okuma ve yazmayi aldigi egitimler aracilifiyla 6grenir

(Ates, 2008).

2.3.1. Konusma becerisi

Temel dil becerilerinden biri olan konugma; insanlarin duygu ve diislincelerini aktarirken,
diger bireylerle iletisim kurarken, kendilerini sozlii sekilde ifade ederken kullandiklari
becerilerden biridir. Nalinci’ya (2020) gore insanlar giinlerinin yaklasik %50 ile %80’lik
boliimiinii iletisim kurarak gegirir. Iletisimle gegen bu zamanin yaklasik %45’inin dinleme,
%30 unun konusma, %16’sinin okuma, %9’ unun ise yazma ile gecirildigi diistintilmektedir.
Bu aciklamadan da anlasildig: iizere insanlarin iletisim siirecinde en ¢ok bagvurdugu beceri
konusma becerisidir. Konusma, bireylerin sosyal iligkilerini gelistirebilmek ve
saglamlagtirabilmek icin gerekli olan 6nemli bir beceridir. Bu baglamda konusma becerisi
zayif olan bireylerin, diger dil becerilerinin de bu durumdan olumsuz etkilenecegi
sOylenebilir (Kiling ve Sahin, 2013). Bu ag¢iklamalardan da anlasildig: {izere konugsmanin
temeli sosyal iligkilere ve iletisime dayanir. Hem sosyal iliskiler hem de iletisim toplumu
ayakta tutan en onemli faktorlerdendir. Kendisini dogru bir sekilde ifade edebilen bireyler,
toplumdaki diger bireylerle saglikli iligkiler kurarak yasadigi toplumun gelisimine katki
sunar ve ancak bdyle bireylerin ¢cogunlukta oldugu topluluklar ilerleme yolunda biiyiik

admmlar atabilir (Uriin Karahan, 2015).
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2.3.2. Dinleme becerisi

Bireylerin anne karnindan baglayip konusma becerisini edinene kadar gecirdikleri siirecte
kazandiklar1 baska bir deyisle herhangi bir egitime ihtiyag duymadan yasamlarinda
edindikleri ilk beceri dinleme becerisidir (Melanlioglu, 2012). Etkili bir bi¢cimde iletisim
kurmanin temelini olusturan dinleme becerisi, s6zel mesajlar1 duyarak duyulanlara anlam

kazandirma ve tepki verme olarak ifade edilir (Goger ve Cayli, 2019).

Ozbay’a (2010) gore dinleme becerisi insanlarin duydugu sesleri anlamlandirma siirecidir.
Dinleme siirecinde en 6nemli etken bireyin 6grenme gayretidir ¢linkii dinleme eyleminin
amac1 budur. Dinleyen var olan énceki bilgileriyle kavramlari algilar. Ogrenmeye calistig1
ve dinledigi kavramlarin 6nceki kavramlarla pekistirilmesiyle 6grenme ve dinleme siireci

gerceklesmis olur.

Egitim 6gretim siirecinin en onemli ayaklarindan biri olan dinleme becerisinin 6grenciler
tarafindan kazanilmasinda Ogrenmenin gergeklestirildigi ortamlarin uygun sekilde
diizenlenmesi biiylik bir 6nem teskil etmektedir. Egitimciler dinleme becerisi kazandirmada
ve bu becerileri gelistirmede 6grencilere rol model olmali, onlar1 cesaretlendirmeli, tesvik
etmeli ve cesitli etkinliklerle 6grencilerde dinleme konusunda farkindalik olusturmalidir

(Goger ve Garip, 2022).

2.3.3. Yazma becerisi

Bireylerin duygularimi, diisiincelerini, ihtiyaclarini, isteklerini planli ve sistemli bir bicimde
yaziya dokmesi seklinde tanimlanabilecek yazma becerisi; dinleme becerisi, konusma
becerisi ve okuma becerisinden sonra gergeklesen, alaninda uzman kisilerin ve egitimcilerin
verdigi egitimler sonucunda dgrenilen bir beceridir (Aydin ve Kaya, 2021). Ogrencilerin
kaliimsal ozellikleri, zeka seviyeleri, ilgi ve yetenekleri, yasadiklari ¢evre, ailesinin kiiltiir
seviyesi, sosyoekonomik durumu, okumaya duydugu istek vb. birgok unsur yazma becerisini

gelistirmede onem arz etmektedir (Y1ldiz vd. 2010).

Yazma becerisi, 6grencilerin egitim ve dgretim siirecinde basarili olabilmelerinin en énemli

kriterlerindendir. Ogrenciler hem derslerde hem de girdikleri smavlarda bildiklerini ve
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ogrendiklerini yazarak anlatirlar ¢linkii yazma becerisi kendini ifade etmek isteyen bireylerin
basvurduklar1 dnemli becerilerin baginda gelir. Bu sebeple yazma becerisinin kazanilmasi

birey i¢in ¢ok 6nemlidir.

Ogrencilerin merak eden, arastiran, anlayan, kavrayan, analiz ve sentez yapabilen,
degerlendirebilen, siralama, siniflandirma ve karsilastirma yapabilen, dili dogru ve etkili bir
sekilde kullanabilen ve bunun gibi bir¢ok {ist biligsel beceriyi yasaminda uygulayabilen
ozellikler tagimas1 gerekmektedir. Tiim bu becerileri kazanmak isteyen 6grenci oncelikle
temel dil becerilerini edinmeli ve gelistirmelidir. Bu baglamda derslerin hedef, amag ve
kazanimlari etkinlikler yoluyla 6grencilere kazandirilma yoluna gidilmektedir (Temizkan ve
Yalginkaya, 2013).

2.3.4. Okuma becerisi

Cagimizda bilgiyi iiretebilme, kullanabilme, bilgiye ulasabilme, sahip olabilme insanlarin
hayatlarina yon veren ve 151k tutan becerilerdir. Giinlimiiz insanlarindan bu becerilere sahip
ve donanimli bireyler olmalar1 beklenmektedir. Bireylerde bu becerileri gelistirerek yasam
boyu kullanilabilir hale getirmenin yolu da ogretim program ve yaklasimlarindan

gecmektedir (Sagirli, 2015).

Ogrencilere dil becerilerini kazandirabilmede ve dgrencilerin bu becerileri islevsel olarak
kullanabilmelerinde 6gretim programlarinin rolii biiyiiktiir. Kendilerini agik ve anlagilir
sekilde ifade edebilen, dil becerileri gelismis bireyler yetistirebilmek i¢in Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programlar1 olusturulmus, olusturulan bu programlar bazen kismi olarak bazen de
tamamen degisiklikler yapilarak uygulamaya konulmustur. Tiirkce Dersi Ogretim Programi,
bireylere yasamlar1 boyunca ihtiya¢ duyduklari temel dil becerilerini ve zihinsel becerileri
kazandirmak, bu becerileri kullanarak kisisel ve sosyal agidan kendini gergeklestirmis

bireyler olarak yetistirmek i¢in yapilandirilmis bir programdir (MEB, 2019a).

Okuma, egitim ve Ogretimde benimsenen yapilandirmaci yaklagimin bir sonucu olarak
glinlimiizde 6nemi artan dil becerilerinden biri haline gelmistir. Okuma kavraminin birgok
tanim1 ve agiklamasi yapilmistir (Yalgin, 2002; Sever, 2015; Ozbay, 2013; Yildiz vd., 2013;
Giines, 2017b).
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Okuma kavraminin alan yazindaki tanimlaria bakildiginda iyi bir okurun sahip oldugu 6n
bilgilerle zihinsel becerilerini harmanlayarak okudugu metni anlayabilme ve yorumlayarak
yeni manalara ulasabilme Ozelliklerini tasimasi gerektigi sonucuna ulagilmaktadir.
Okumanin giiniimiizde tizerinde ¢ok durulan ve 6nemi giin gectikce artan bir beceri haline
doniismesinin sebebi bireyin anlama becerisini gelistirmesine biiyiik katkisi olmasidir.
Okuma insanlarin bilgiye ulagmak i¢in kullandig1 kaynaklardandir. Gliniimiizde bilgiye daha
kolay ve hizli bir sekilde ulagsmak isteyen insanlarin bagvurdugu ilk yontem okumadir. Birey
okuma becerisi sayesinde i¢inde yasadigi toplumla bag kurar, toplumun bir iiyesi olarak
kabul goriir, toplumun ortak hafizasini tanir ve diinii, bugiinii, gelecegi dogru bir sekilde
kavrar (Ulper, 2019). Bu sebeple egitim dgretimin en temel amaci okuyan, okuduklarmi

yorumlayabilen, anlamlandirabilen ve degerlendirebilen bireyler yetismesini saglamaktir.

Okuma becerisi; bireylerin yasadigi diinyayr anlamlandirmasinda, hayatta basar1 elde
etmesinde, olaylar arasinda iliski kurmasinda, bakis agilarini ¢esitlendirmesinde, yasam
boyu 0grenme siirecini devam ettirmesinde, manevi diinyasini zenginlestirmesinde etkisi
yadsinamaz bir beceridir. Bireyin ilim irfan diizeyini artirdig1 ve yasamini kiymetli kildig:
icin bu becerinin degeri ¢agimizda giderek artmaktadir (Oztiirk ve Aydemir, 2013).
Bireylerin okuma eylemini gergeklestirmelerinde bunlarin disinda baska amagclar da vardir.
Okunanlart anlamlandirabilme bu amaglardan biridir. Bunun yaninda okunanlar
yorumlayabilme, degerlendirebilme ve elestirebilme okuma eyleminin diger amaglari
arasinda sayilabilir. Bireylerin okuma faaliyetini gerceklestirmeden once okumadan
bekledigi amaci belirlemesi, ni¢in okuyacaginin farkinda olarak bu amac¢ dogrultusunda

okuma yapmas1 gerekmektedir (Giirer, 2021).

Okuma ogrencilerin  belirli bir zaman diliminde aldiklart egitim vasitasiyla
gerceklestirebildigi bir beceridir ve bu beceri duragan bir yapida degil siirekli gelistirilmeye
ihtiyact olan bir beceridir. Okuma; biyolojik olarak gérme olay1 ile baslayan, zihin
aracilifiyla sessiz ya da dil araciligiyla sesli sekilde ifade edilebilen bir beceridir. Okuma
becerisi, okudugunu anlama becerisinin ilk adimidir. Birey 6nce okur, daha sonra bu siireg
okunanlarin zihninde anlamlandirilmasiyla devam eder. Baska bir deyisle mekanik bir
beceriyi ifade eden okuma, okunanlarin zihinde yorumlanmasiyla yerini biligsel bir siirece
birakir ve bu sayede de amacina ulasmis olur. Zira zihinde anlamlandirilamayan okuma
eyleminin amacina ulastig1 sdylenemez (Karacaoglu ve Karakus, 2022). Okuma becerisi,

insan ve toplum hayati i¢in 6nemli ve yasam boyu ihtiya¢ duyulan bir aractir. Bu beceri
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cagin gerektirdigi dogrultuda siirekli gelistirilmeli ve yenilenmelidir. Bu konuda Alman
bilim insan1 Goethe “Ben bu ise yasamimin seksen yuini verdim yine de tam olarak
ogrendigimi soyleyemem.” ifadeleriyle becerinin duragan degil siirekli gelistirilmesi

gereken bir olgu oldugunu dile getirmistir.

Ozdemir’e (2011) gére okuma eylemi hayatin belirli bir béliimiinde veya ¢aginda baslayip
biten bir eylem degildir. Hayatin ¢ocukluk doneminde baglayarak genglik ve yaslilik
donemini de kapsayan tiim evrelerinde insan hayatindaki varligimi siirdiiriir. Diger bir
ifadeyle okuma temel ihtiya¢larimizdan olan yeme, icme, nefes alma gibi bir eylem 6zelligi
gosterir. Bu ifadeler baglaminda okuma becerisinin yasam boyu ihtiya¢ duyulan bir beceri
oldugu bu durumun da onun degerini artirdig1 sdylenebilir. Bireylerin yagam boyu ihtiyag
duyacagi okuma becerisini kazanmalar1 ve gelistirmeleri i¢in dncelikle bireyin kendisinin,
daha sonra ailelerin, egitimcilerin ve toplumun bilinglendirilmesi gerekmektedir. Egitim
Ogretim siirecinde de bu beceriyi gelistirebilmek adina okuma ve okudugunu anlamaya
yonelik etkinliklerden faydalanilarak ogrenciler siirece aktif olarak dahil edilmels,
Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerine olanak saglanmalidir (Caligkan, 2019).
Okuma ve okudugunu anlama becerilerine yonelik literatiir taramasi yapildiginda iilkemizde
bireylerin okuma aliskanlig1r ve okudugunu anlama becerisi agisindan beklenilen seviyede
olmadiklart goriilmektedir. Durum bdyle olunca da ogrencilerde bu becerileri

gelistirebilmek amaciyla etkinlik temelli ¢aligsmalar yiiriitilmektedir (Seref ve Sahin, 2022).

2.3.5. Okudugunu anlama becerisi

“Kiiltiir, okumak, anlamak, gorebilmek, gorebildiginden anlam c¢ikarmak, ders almak,

diigtinmek ve anlama yetenegini gelistirebilmektir.”
M. Kemal Atatiirk

Son yiizyilda bilimde ve teknolojide yasanan biiyiik gelisim ve degisim insanligin
ihtiyaglarinin ve rollerinin farklilasmasina neden olmustur. Insanlardan beklenen rollerin
farklilagmas1 sonucunda 6grencilerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve donanimlar da
dogrudan etkilenmistir. Giiniimiizde O6grencilerden problem ¢dzme, elestirel diisiinme,

yaratici diisiinme gibi iist diizey biligsel becerilere sahip bireyler olmalar1 beklenmektedir.
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Bu becerilere sahip bireyler yetistirebilmenin yolu da okumak ve okudugunu anlamaktan
gecmektedir. Bireyler karsilastiklart problemleri dogru bir sekilde yorumlayarak hizlica
¢Oziime ulagsmak ic¢in okudugunu anlama becerisine sahip olmalidir. Dili etkili bir sekilde
kullanabilme becerisi bireyin okuduklarini akil siizgecinden gecirip anlamlandirabilmesini,
duygu, diisiince ve isteklerini eksiksiz sekilde karsisindakine iletebilmesini icermektedir
(MEB, 2019a). Bireyin yasadig1 diinyay1 anlamlandirabilmesinde en etkili becerilerden olan
okuma eyleminin tanimlarina bakildiginda amacimnin okudugunu anlama oldugu
goriilmektedir. Okudugunu anlama becerisini agiklamadan 6nce ‘“anlama” soézciigiinlin
tanimima deginmek gerekmektedir. TDK Giincel Tiirkge Sozlik’te “anlama” sozciigi
“Anlamak isi, anlamaklik, kavrama, derk, fehim, intikal, tefehhiim, vukuf.” olarak
aciklanmaktadir. Anlamak sozciigii ise “1. Bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret ettigini
kavramak.”, “2. Yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug niteliginde baska bir bilgi
edinmek.” seklinde agiklanmistir (TDK, 2021). Bu tanimlardan hareketle anlamak eyleminin

bilissel birtakim becerileri gerektirdigi sdylenebilir.

Okunan metin gozle algilanip sozle ifade edildikten sonra zihinsel bir siire¢ baglar. Zihinsel
slireg okunanlarin anlamlandirilmasi ile sonuglanir. Okudugunu anlayabilme; metnin
anlamini bulabilme, neden ve sonuglar1 hakkinda fikir yliriitebilme, yorum ve degerlendirme
yapabilme gibi bircok kompleks zihinsel asamalar1 olan bir siirectir (Balci, 2013). Okuma,
anlamanin gergeklesmesi ile mekanik bir eylem olmaktan ¢ikarak daha biligsel bir faaliyete
dontisiir. Okuma eyleminin amaci bilgiye ulasabilme ve bilgiyi kullanabilme oldugu i¢in
bireyin metni biitiin seklinde gérmesi, yorumlamasi ve degerlendirmesi yani okudugu metni
anlamlandirabilmesi ~ gerektirmektedir. Bireylerde okudugunu anlama becerisini
gelistirebilmenin baslica yolu okumaktan gecer (Uyanik, 2011). Bu baglamda Tiirkce
Ogretim Programi’nin genel amaci “Ogrencilerin okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis
acisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi.” olarak ifade edilmektedir
(MEB, 2019a). Anlayarak okumak sadece Tiirk¢e dersinin degil diger derslerdeki bagarinin
da anahtaridir. Ogrencilerin okuduklarmi anlayarak bilgileri biligsel yonden hizli bir sekilde
kavrayabilmeleri biitiin derslerdeki basarilarini artirmaktadir. Okuma eyleminin ardindan
neden-sonuca dayali ¢ikarimlarda bulunulmasi, karsilastirma yapilmasi, okunanlarin
Ozetlenmesi ve okunanlara dair degerlendirme yapilmasi gibi faktorler anlamanin
gergeklestigini gostermektedir. Ciftci (2007), arastirmasinda Ogrencilerin okudugu bir
metinde bilinmeyen kelimeleri anlamasinin, ciimle biitiinliiglinii fark etmesinin ve metnin
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icerdigi derin anlamlara hakim olmasinin gerekli oldugunu aksi takdirde okul basarisinin

miimkiin olmadigin1 vurgulamstir.

MEB tarafindan 2018-2019 egitim ve 6gretim yilinda yapilan “Ogrenci Basar1 izleme
Arastirmast” nda 4. smifa devam eden 6grencilerimizin %40’mnin okudugunu anlamaya
yonelik sorularda istenilen basariy1 gosteremedikleri goriilmiistiir. Yeterli kelime bilgisine
sahip olmamalari, motivasyon eksiklikleri, metnin anlamimi zihinlerinde organize
edememeleri, ¢ikarim yapamamalart gibi sebeplerin  dgrencilerin  okudugunu
anlayamamalari tizerinde etkili oldugu sdylenebilir (Clarke vd., 2010). Bu bilgiden hareketle
ogrencilerde okudugunu anlama becerisini gelistirebilmek i¢in uygulanan teknik ve
yontemlerin gozden gegirilerek egitim ve Ogretimde bu baglamda koklii degisiklikler

yapilmasi gerektigi sdylenebilir.

Ogrencilerin okuduklarin1 anlayabildiklerini gdsteren faktorler su sekilde siralanabilir
(Ozbay ve Ozdemir, 2012):

1. Okunan metindeki sozciiklerin anlamlarin1 tahmin edebilmek ya da bilmek,
2. Metnin tiiriinii ve bu tiire ait 6zellikleri belirleyebilmek,

3. Metnin yardimci fikirlerini ve ana fikrini bulabilmek

4. Metinden hareketle sorular1 cevaplayabilmek,

5. Metni kendi ctimleleri ile anlatabilmek,

6. Metindeki neden ve sonug ifadelerini tespit edebilmek,

7. Metnin neden yazildiginm belirleyebilmek,

8. Metindeki sanatlari, anlatim yontem ve tekniklerini belirleyebilmek vb.

I¢inde bulundugumuz gagda bilim ve teknolojide yasanan akil almaz gelismelerle birlikte
insanlar metinlerle hayatlarinin her alaninda karsilagsmaktadir. Egitim 6gretim materyali,
mahkeme karari, saglik raporu vb. sekilde karsilastigimiz bu metinler zaman zaman hayati
deger tasimaktadir. Bireylerin hayatlarini etkileyebilecek bu metinleri okuyabilmeleri,
anlayabilmeleri, yorumlayabilmeleri ve degerlendirebilmeleri hayatlarinda bir zorunluluk

haline gelmistir. (Ozbay, 2009).

Ogrencilerde okudugunu anlama becerisini gelistirebilmek i¢in okumaya baslamadan 6nce,

okuma esnasinda ve okuma bittikten sonra birtakim etkinlikler yapilmasi1 gerekmektedir.
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Yapilacak bu etkinlikler; 6grencilerde tahminde bulunma, sorgulama, iliski kurma, analiz ve
sentez yapma, yorumlama, degerlendirme, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme vb. zihinsel
becerileri gelistirebilecek o6zellikler tasimalidir. Bu oOzellikleri tagiyan etkinliklerin daha
kolay anlamlandirilarak 6grencilerin zihinsel becerilerinin gelismesine katkida bulunacagi

diisiiniilmektedir (Erdogan, 2013).

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirebilmek amaciyla yapilan etkinliklerde
kullanilan metinlerin ilgi ve ihtiyaglara yonelik, gercek hayatla bagdasik, ise yarar, dikkat
cekici vb. ozellikleri tasimasi gerekmektedir. Metinlerin hem 6gretmen hem de 6grenciler
icin anlasilabilir diizeyde olmasi ise metinlerde bulunmasi beklenen bir baska 6zelliktir

(Geridonmez, 1999).

Okudugunu anlama beceresi; okuyandan, okumanin yapildigi mekandan, okunan metinden
vb. faktorlerden etkilenmektedir. Okuyucunun fiziksel, biligsel ve duyussal olarak hazir
halde olmasi, okumanin yapilacagi mekanin uygun sartlar1 barindirmasi, metnin uzunlugu,
yaz1 boyutu, paragraf, kelime ve ciimle sayisi, satir aralarindaki uzaklik gibi unsurlar
okudugunu anlayabilme {izerinde oldukga etkilidir. Tosunoglu’nun (2010) yaptigi ¢aligmada
ogrencilerin yazilarinda kullandiklari stilden farkli stillerdeki metinleri anlama seviyelerinin
diistiigii, buna karsin kendi kullandiklar1 yaz stilleri ile yazilmis metinleri daha hizli sekilde
anlayabildikleri tespit edilmistir. Ogrencinin yeni gordiigii yazi stilindeki sembolleri
cozmeye calisirken metne odaklanamadigi ve anlama eyleminin de bu sebeple tam anlamiyla
gerceklestirilemedigi goriilmiistiir. Bu sebeple etkinliklerin yazi stilinden konusuna,
paragraf sayisindan etkinlikte kullanilan sorularin yapisina kadar bir¢ok faktoriin

ogrencilerin okudugunu anlama becerisi lizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Sengiil ve Yalgin (2004)’a gore bireyler okuduklart metinleri yalnizca verildigi hali ile alip
herhangi bir yorum yapmaksizin hafizalarina isler ve okuduklarina higbir mana
yiiklemezlerse ezberci bir tutum sergilemis olurlar. Ezber bilgilerin de bir siire sonra
unutulmasi kagmilmazdir. Bu ifadelerden hareketle egitim ve Ogretimin esas amacinin
yasadig1 ¢aga ayak uydurabilen, topluma yararh fertler yetistirmek oldugu bunun i¢in de
okuyan, anlayan, yorum yapabilen bireyler yetistirmeye ihtiya¢ duyuldugu séylenebilir. Zira
okunanlarin anlamlandirmasi siirecinde yasanan aksaklik ve eksiklikler; okunanlari

ezberden 6teye tagmaz, bireye ve topluma higbir katki saglamaz.
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Insan ve toplum hayatin1 anlamli ve degerli hale getirmenin yolu okuyan ve okudugunu
anlayan bireylerin ¢cogunlukta oldugu bir toplum yaratmaktan gecer. Bu sebeple egitim ve
Ogretim siirecinde 6grencilere bu becerileri kazandirmaya ydnelik yontem ve etkinlikler

kullanilmalidir. Zihinsel bir siire¢ olan okuma ancak anlama ile sonug¢lanirsa 6nem kazanir

(Akyol, 2019).

2.3.6. Okudugunu anlama becerisine yonelik uygulamalar

Okuma ve okudugunu anlama becerileri, bilginin farkli bi¢imlerde ve yollarla elde
edilebilecegi giinlimiizde degerini artirarak devam ettirmektedir. Ciinkii okuma becerisi
farkli deneyimlere, gliniimiizde ihtiya¢ duyulan bilgi ve becerilere sahip donanimli bireyler
yetistirmenin en onemli adimlarindandir. Egitim ve 6gretimin ana unsuru olan okumanin
temel materyali ise kitaplardir. Bir iilkenin gelismislik diizeyinin énemli gostergelerinden
birisi ise o iilkenin sahip oldugu okur oramdir. Ulkemizde mevcut olan okuryazar orani

yeterliyken okur oraninin geride oldugu ve yeterli olmadigi sonucu bir gergektir (Aytas,
2005).

Gliniimiiz diinyasinda egitim ve 6gretim alaninda benimsenen yeni yaklasimlarla birlikte
diisiinen, arastiran, sorgulayan, bilgiye ulagsmaya ¢alisan, anlayan, yorumlayan, elestirel ve
yaratici diislinen nesiller yetistirilmek amaclanmaktadir. Bu baglamda da 6grencilerdeki bu
becerileri 6l¢mek ve degerlendirmek i¢in hem ulusal hem de uluslararasi bazi ¢aligmalar ve
uygulamalar yapilmaktadir. Bu uygulamalarin sonuglarindan hareketle de uygulamaya
katilan {ilkelerin kendi egitim sistemlerini gdzden gecirmelerine olanak saglanmaktadir

(Berberoglu ve Kalender, 2005).

Tiirkiye, uluslararast alanda yapilan PIRLS ve PISA uygulamalariyla ve temelini PISA’nin
olusturdugu, ulusal alanda yapilan ABIDE uygulamasiyla 6grencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerilerini 0l¢lip degerlendirme ¢alismalarina katilarak ¢agi yakalayabilen bireyler
yetistirebilmeyi hedeflemektedir. Bu uygulamalarin sonuglarinin olumlu ve olumsuz yonleri
raporlanip tiim kesimlerle paylasilarak egitim ve 6gretim alaninda yapilmasi gereken yenilik
ve degisimlere yonelik fikir olusturmak hedeflenmektedir (Goktentiirk, Demir ve Arici;

2021).
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Egitim ve Ogretim alaninda basar1 saglayabilmek adina yapilmasi planlanan degisim ve
gelisimler sadece tilkemizin degil tiim diinyanin ortak gayesidir. Uluslararasi alanda yapilan
bu uygulamalarla iilkeler mevcut durumlarin1 kargilastirmak suretiyle siirece yoOnelik
birtakim onlemler gelistirmektedir. IEA tarafindan yiiriitiilen PIRLS uygulamasina 2001
yilinda katilan 4. simif grencilerimiz 35 {ilkenin katildig1 uygulamada 28. sirada yer almigtir.
OECD tarafindan yapilan ve tiger yillik periyotlarla uygulanan 2015 PISA uygulamasinda
ise 15 yas 6grencilerimiz 72 iilke arasindan 50. sirada yer alabilmistir. Yine ulusal alanda 4
ve 8. sinif 6grencilerimizin okuma ve yazma becerilerini belirlemeye yonelik olarak yapilan
ABIDE uygulamasmin sonuglart da uluslararas1 alanda yapilan uygulamalardan farkli
degildir. Ulusal ve uluslararasi alanlarda yapilan tiim bu uygulamalarin sonuglarinin
degerlendirilerek gerekli tedbirlerin alinmasi gerekmektedir ¢linkii okuma ve okudugunu
anlama becerisi diisiik olan 6grencilerin diger derslerde de basarili olamayacagi bir gercektir

(Kandemir ve Memis, 2019).

Okuma becerilerini belirlemeye yonelik ulusal ve uluslararasi uygulamalar asagida ayr

basliklar altinda ele alinmustir.

2.3.6.1. Uluslararasi 6grenci degerlendirme programi (PISA)

Uluslararas1 alanda yapilan izleme calismalariyla devletler diger devletler igerisindeki
durumlarin1 goérme ve birbirleriyle kiyaslama yapma imkani bulabilmektedir. Bu baglamda
Milli Egitim Bakanligi (MEB) da uluslararasi alanda yapilan bu uygulamalara katilarak
Ogrencilerinin basar1 durumlarim1 diger iilkelerinki ile karsilastirmak ve gelistirilmesi ve
giiclendirilmesi gereken yonlerini tespit etmek istemektedir. PISA da bu uygulamalardan
biridir. Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan iicer yillik periyotlarla
15 yas grubu 6grencilere uygulanan PISA’nin asil amaci, egitim ogretim kurumlarinda
Ogrencilere verilen bilgi ve becerilerin gilinlik yasamda da Ogrenciler tarafindan
kullanilabilmesini saglamaktir. Ulkemiz PISA uygulamasma 2003 senesinden bu yana
katilim saglamaktadir. Uygulamada 6grencilerin matematik, fen ve okuma alanlarindaki
becerileri degerlendirilmekte her dongiide bu ii¢ alandan birine agirlik verilmektedir (PISA,

2019).
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Ilk kez 2000 yilinda uygulanan PISA ¢aligmasinda okuma becerilerine, 2003 yilinda
matematik okuryazarligi, 2006 yilinda ise fen okuryazarligi alanina agirlik verilmistir.
Bugiine kadar uluslararasi diizeyde uygulanan en genis kapsamli egitim arastirmasi
PISA’dir. Okuma becerisi PISA arastirmalarinda “kisinin topluma katilmak, potansiyelini
ve bilgisini gelistirmek, amacglarint gerceklestirmek icin yazili metinleri anlamasi,
kullanmasi, onlar iizerinde diigiinmesi ve onlarla ugrasmasi” seklinde tanimlanmistir. Her
¢ag ve donemde birey ve toplum hayatinda 6nemli bir yer teskil eden bir beceri olan okuma
becerisinin teknolojinin ¢ok hizli gelistigi glinlimiizde 6nemi her gegen giin artmaktadir.
Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler okuma becerisinin igerik ve 6zellik bakimindan da

stirekli gelisim gerektiren bir beceri haline doniismesini saglamigtir (PISA, 2019).

Tiirkiye okudugunu anlama becerisinde 2009 ile 2012 yillarinda birbirine yakin sonuglar
elde etmis fakat 2015 yilinda kayda deger bir diisiis yasayarak 72 iilkenin katildig1
uygulamada 50. olmustur. MEB bu sonuglarin ardindan PISA uygulamasina alternatif olacak
ulusal bir ¢aligma olan ABIDE uygulamasini baslatmis fakat bu uygulamanin sonuglarmin
da PISA uygulamasminkiyle paralel oldugu goriilmiistir. ABIDE 2018 uygulamasinin
sonuglarina gore okudugunu anlama becerisinde 6grencilerimizin %66’s1 ortalamanin
altinda yer almistir. 2018 yilinda yapilan PISA uygulamasinda Tiirkiye daha dnceki yillara
gore daha iyi bir sonug elde etmis, 79 iilke i¢ginden 40. siraya yiikselmis ancak yine de OECD
ortalamasinin altinda yer almigtir (PISA, 2019). 2022 yilinda 81 iilkenin katilimi ile
gerceklestirilen PISA uygulamasinda ise Tiirkiye bircok alanda iyilestirme gdosteren
iilkelerden biri olmustur. 2018 yilinda uygulanan PISA ile 2022 yilinda uygulanan PISA
sonuglart karsilagtirildiginda Tiirkiye fen okuryazarligi alanindaki ortalama puanini
yiikseltirken matematik okuryazarligi alanindaki puanini korumus, okuma becerileri
alanindaki puanim ise distrmiistiir. PISA 2022'de okuma becerileri alaninda OECD
ortalamast 476 iken, uygulamaya katilan tiim {ilkelerin ortalamasinin 435 oldugu
goriilmiistiir. Tiirkiye ise 456 ortalama ile tiim iilkelere ait ortalamanin iistiinde yer almistir.
Kisacast PISA 2018 ile PISA 2022 uygulamalar1 kiyaslandiginda Tiirkiye ve OECD
ilkelerinin okuma becerileri ortalama puanlarindaki diisiis benzerdir. Ayrica Tiirkiye tim
iilkelerin ortalama puanlarindaki degisime gore daha iyi performans gostermistir (PISA,

2023).

Yasadigimiz ¢ag “Bilgi Cag1” olarak adlandirildigr igin &grencilerinden okudugunu

anlayabilmeleri, yorum yapabilmeleri, dogru kararlar verebilmeleri, elestirel ve yaratici
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diisiinebilmeleri, karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilmeleri, cevresiyle saglam iletisim
kurabilmeleri, giincel bilgilere acik olabilmeleri, teknolojiyi yerinde ve amacina uygun
kullanabilmeleri gibi bir¢ok iist diizey beceriye sahip olmalari beklenmektedir (Batur, Ulutas

ve Beyret; 2019).

PISA uygulamalarinda MEB’e gore okuma becerileri baglaminda 6grencilerden metinde
verilen bilgiyi bulabilme, metne yonelik genel bir yargr olusturabilme, metni
yorumlayabilme, tecriibelerinden ve sahip oldugu diinya goriisiinden hareketle metnin
icerigi  hakkinda derinlemesine diisiinebilme ve degerlendirmede bulunabilme

yeterliliklerini géstermeleri beklenmektedir (MEB, 2010).

Ogretmen, dgrenci, 6gretim programlar1 ve ders kitaplar1 egitim ve dgretim sisteminin
olmazsa olmaz dgeleridir. Bu ogelerden ders kitaplar1 egitim 6gretim uygulamalarinda
kullanilan baglica araglardir. Cagin gerektirdigi bilgi, beceri ve donanimlara sahip bireylerin
yetistirilebilmesi i¢in de ders kitaplarinda yer alan okuma ve okudugunu anlama
etkinliklerine ve bu alanda yapilan ¢aligmalara 6nem vererek bu ¢alismalarin raporlarindan

hareketle yeni yol haritalar1 belirlemek gerekmektedir (Benzer, 2019).

2.3.6.2. Uluslararasi okuma becerilerinde gelisim projesi (PIRLS)

Egitim ve 6gretim alaninda okudugunu anlama becerisine sahip olan 6grencilerin daha
basarili olduklar goriildiigii icin iilkeler bu beceriye dair eksiklikleri tespit etmeye yonelik
uygulamalar gelistirmistir. Okuma ve okudugunu anlama becerilerinin uluslararasi diizeyde
degerlendirilmesi ve incelenmesi tiim {iilkelerin ortak amaci haline gelmistir. PIRLS
uygulamasinin temelini de kavrama siiregleri ve okumanin amacimi Dbelirleme
olusturmaktadir. Egitim Basarisin1 Degerlendirme Dernegi (IEA) tarafindan 1999 senesinde
uygulanmaya baslayan Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS)
dordiincii simif 6grencilerini (9-10 yas grubu) kapsamaktadir (Ozcan 2021).

Bes yillik periyotlarla yapilan PIRLS uygulamasina Tiirkiye 2001 yilindan bu yana katilim
gostermektedir. PIRLS uygulamasinda 6gretmen, okul, program, ebeveyn, dgrencinin ev
ortamu gibi 6zelliklerin 6grencilerde okuma becerilerinin gelismesine katkis1 konusunda da

bilgi edinilmesi amaglanmaktadir ¢iinkii bu 6zelliklerin 6grencilerin basarilar1 tizerindeki
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etkisinin yadsinamayacak derecede biiylik oldugu kabul edilmektedir. Bu uygulama ile
ogrencilerin okuma becerileri biitliinciil bir yaklasim ile ele alinmaktadir. Tiirkiye 2001
yilinda yapilan ve 35 iilkenin katilm gosterdigi PIRLS uygulamasinda 28. sirada yer
almistir. Bu sonug¢ Ogrencilerimizin uluslararast alanda okuma becerileri ag¢isindan

diizeylerinin diisiik oldugunu gostermektedir (Demirel ve Yagmur, 2017).

PIRLS uygulamasinin ve bu uygulamadan elde edilen verilerin uluslararasi diizeyde ¢ok
Oonemli goriilmesinin sebebi egitim dgretimin ilk ve en énemli amacinin okudugunu anlama
becerisi olarak kabul edilmesidir. Ogrencilerin ncelikli olarak ihtiya¢ duyduklar1 beceri
okudugunu anlama becerisidir (Campbell vd., 2001). Ciinkii bu beceri sadece egitim ve
Ogretim siirecinde Ogrencilere faydali olmakla kalmayip Ogrencilerin yasam boyu
O0grenmelerine imkan tanimakta ve bu sayede de toplumsal olarak gelismisligin 6nemli

adimlardan birini olusturmaktadir.

2.3.6.3. Akademik becerilerin izlenmesi ve degerlendirilmesi (ABIDE)

Bireylerin hayatin1 6nemli 6lgiide etkileme potansiyeline sahip olan okuma ve okudugunu
anlama becerisine sahip bireyler yetistirmek, dil 6gretiminin temel amaglarindan biridir. Bu
beceri, 0grencilerin sadece derslerde ve okulda basarili olabilmeleri i¢in degil tiim yagamlari
boyunca basarili olmalarina olanak saglamaktadir. Ders kitaplar1 ve bu kitaplarda yer alan
etkinlikler 6grencilerde okuma becerisini gelistirmede kullanilan 6nemli araglardandir. Bu
baglamda hem ders kitaplarinin hem de kitaplarda yer alan etkinliklerin uluslararasi ve ulusal

kriterlere uygun sekilde hazirlanmasi gerekmektedir.

Ulkeler o6grencilerinin  sahip oldugu okuma ve okudugunu anlama becerilerini
belirleyebilmek, kendilerini diger iilkelerle kiyaslayabilmek ve bu konulardaki eksikliklerini
tespit ederek gerekli tedbirleri alabilmek ic¢in birtakim uluslararast uygulamalara
katilmaktadir. Bununla birlikte MEB izleme ve degerlendirme ¢alismalarini ulusal alanda da
yiiriitmek istemis bunun i¢in 2014 yilinda ¢alismalara baslamis ve ilk ABIDE uygulamasini
2016 yilinda gerceklestirmistir (MEB, 2017). Ilk ABIDE uygulamas1 2016 yilinda sekizinci
smiflarla baslamig, 2018 yilinda yapilan ikinci uygulamaya dordiincii siniflar da dahil

edilmistir.
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PISA uygulamalarinda istenilen sonuglarin alinamamasi iizerine MEB tarafindan ulusal
anlamda PISA uygulamasi ile paralel dzellikler tasiyan ABIDE uygulamasi baslatilmustir.
Bu uygulama ile 4 ve 8. sinif 6grencilerinin zihinsel becerileri ile okul, 6gretmen ve dgrenci
ozelliklerinin akademik basarilariyla iliskisini belirlemek amaclanmistir. ABIDE
uygulamasindaki Tiirkce testi ile sekizinci simif 6grencilerinin okuduklarini ne diizeyde

anlayabildikleri tespit edilmek istenmistir (Dogan, 2022).

2.3.7. Okudugunu anlama becerisine yonelik etkinlikler

Ogrencilerde zihinsel ve dil becerilerini gelistirebilmek amaciyla bilimsel veriler 15181nda
hazirlanan kaliteli ve nitelikli etkinliklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Etkinlik, 6dev, alistirma,
performans 6devi vb. sekilde adlandirilan bu aktiviteler egitim ve Ogretim siirecinde
Ogrenilenlerin pekistirilmesi ve O0grenmeyi kalict hale getirmekte kullanilan en etkili

yontemlerdendir (Cevik ve Giines, 2017).

Ogrencilerin egitim 6gretim siireci boyunca gerek derste gerekse ders disinda goniillii ve faal
olarak katildiklar1 faaliyetlerin tiimii etkinlik olarak adlandirilmaktadir. Bu tanimdan
hareketle drama c¢alismalarindan miinazara ¢aligmalarina, ¢alisma sayfalarindan pekistirici
ve Ogretici caligmalara, dergi, gazete ¢ikarma g¢alismalarindan siir dinletilerine tamami
etkinlik olarak adlandirilmaktadir. Etkinlikler, egitim ve Ogretim siirecinde &grencinin
bilgiye ulagsmasina yarayan araglardandir. Ogrencilere cagin gerektirdigi bilgi, beceri,
davranis ve tutumlar1 kazandirabilmek icin egitim G6gretim siirecini ¢esitli etkinliklerle
zenginlestirmek gerekmektedir. Etkinlikler ¢esitli olmalidir ¢linkii her 6grencinin 6grenme

sekli ve hazir bulunuslugu farklidir (Bagpinar Y oriik, 2013).

Ozellikle son yillarda egitim ve 6gretim alaninda yapilan c¢alismalar etkinlik konusuna
ilginin arttigin1 ortaya koymaktadir. Etkinlikler dersin konu ve kazanimlarini ¢esitli yollarla
Ogrencilere kavratmaya yarayan ve dgrencinin derste ve ders disinda faal olmasini, yaparak
yasayarak Ogrenmesini saglayan aktivitelerdir. Ogrenciler; etkinlikler sayesinde
kazanimlarin gerektirdigi bilgi, beceri, deger, tutum ve davraniglar1 gerek sinif icerisinde
gerekse simif diginda bir plan dahilinde aktif sekilde edinirler. Ogrencilerin aktif olmasini

sagladig1 ve somut materyaller oldugu i¢in etkinliklerin derslerin islenisi esnasinda etkili bir
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egitim Ogretim araci oldugu diisiiniilmektedir. Etkinlikler, 6grencilerin derse olan ilgisini ve

Ogrenilenlerin kaliciligint artirmaktadir (Camcti, 2012).

Gliniimiiz 6grencilerinden bilgiyi oldugu haliyle almaktan ziyade akil siizgeclerinden
gecirerek yorumlamalart ve egitim Ogretim siirecine aktif bir sekilde katilmalari
beklenmektedir. Ogrenciler yeni bilgileri daha ©6nceki bilgilerle sentezleyerek
yapilandirmali, sahip olduklar1 kapasiteyi maksimum seviyede kullanarak egitim ogretim
stirecine aktif sekilde katilabilmelidir. Tiim bunlar i¢in de egitim 6gretim siirecinde etkinlik

temelli egitim anlayisinin kabul edilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Giin, 2012).

1990’11 yillardan itibaren dil 6gretiminde benimsenen etkinlik temelli dil 6gretimi yaklagimi
ile egitim 6gretim siirecinde dgrencilerin daha faal olmasi amaclanmaktadir. Bu amagla
ogrencilerden derslerde cesitli gorev ve etkinlikleri yerine getirmeleri beklenmektedir.
Ogrenciler, 6grenme siirecinde is birligi icerisinde bu gdrev ve etkinlikleri yerine getirerek
zihinsel becerilerini ve dil becerilerini gelistirmektedir. Ogrenmeyi kolaylastirmak ve kalici
O0grenmeyi saglamak icin egitim Ogretim siirecinde Ogrencilere birtakim etkinlikler
sunulmaktadir. Etkinlik kavraminin sézlikk anlami etkin olma, isteyerek 6grenme, faaliyet
seklinde verilmektedir. Ogrenciler derslerde kullanilan etkinlikler aracihigiyla is birligi
icerisinde kolay, kalici, aktif ve hizli bir 6grenme siirecine dahil olur. 2005 yilinda
uygulanmaya baslayan yapilandirmaci yaklagim ile egitim ve 6gretimde siklikla kullanilan
bazi etkinliklerin dil becerilerini gelistirmede yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Bu sebeple
etkinliklerin hazirlanmasi, se¢ilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi ¢alismalarina 6nem
verilmesi gerekmektedir. Oncelikle etkinlikler 6grencilerin sikilmasina yol acacak kadar
kolay, dersi monotonluga sevk edecek kadar tek diize ya da 6grencinin cesaretini kiracak
kadar zor olmamalidir. Etkinlikler birbirini tekrar etmemeli, 6grencilerin zihinsel, duyussal

ve sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik olmalidir (Gtines, 2017a).

Bu baglamda hazirlanan etkinliklerde bulunmasi gereken 6zellikler su sekilde siralanabilir

(Ozbay, 2006):
1. Etkinlikler simif ve 6grenci seviyesine uygun olmalidir.

2. Etkinlikler ilgi ve dikkat cekici olmali, dgrenciyi derse aktif bigimde dahil edecek

nitelikler tagimalidir.
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3. Etkinlikler yakindan uzaga, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene ilkelerine uygun

olarak hazirlanmalidir.
4. Etkinlikler 6grencilerin bireysel ve 6grenme farkliliklari dikkate alinarak hazirlanmalidir.
5. Etkinlikler konular1 kavratacak nitelikte olmalidir.

6. Etkinlikler 6grencinin merkezde olacagi 6gretmenin ise rehberlik edecegi ozellikler

tagimali, 6grenciyi aktif kilmalidir.

7. Etkinlikler 6grencileri diistinmeye, aragtirmaya, sorgulamaya sevk etmeli, dgrencilerin

hayal diinyalarin1 zenginlestirecek 6zellikler tagimalidir.

Giines’e (2017c¢) gore etkinlik siireci kesfetme eylemi ile baglar. Etkinlik 6grencinin daha
once karsilagsmadigr yeni bir etkinlik olmali ve dgrenciye kesfederek ogrenme imkani
sunmalidir. Etkinligin bir sonraki asamas1 denemedir. Ogrenci bu asamada deneme yoluyla
etkinlikteki bilgilerden yararlanarak diisiinme, sorgulama, arastirma, iliskilendirme gibi
birtakim zihinsel performans igeren g¢alismalar yapar. Bir diger asama olan yaraticilik
asamasinda ise 6grenci etkinlikte verilen bilgilerle 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlam ve
diisiincelere ulasarak bunlari uygulamaya koyar. Biitiin bu asamalar sona erdiginde
etkinligin amaci olan Ogrenme gerceklesir ve artitk Ogrenci kesfetmis, denemis ve

ogrendiklerini uygulayarak 6grenmis olur.

Okudugunu anlamaya yonelik etkinlikler; 6grencilerin sézciik dagarcigini gelistirebilme, dort
dil becerisini ve dil bilgisi kurallarim1 kavrayabilme, metni anlama yontem ve teknikleri
gelistirebilme, okumaya olan ilgilerini artirabilme ve okuma aliskanligi kazandirabilme gibi
gorevler iistlenmektedir (Karatay, 2019). Bununla birlikte bu etkinliklerde kullanilan metinler
de 6grencinin sosyallesmesini, toplumsal olaylara kars1 farkindalik olusturmasini saglamaktadir.
Ogrenciler igerisinde yasadig1 toplumun kiiltiirel degerlerini ve diinyay1 bu metinler sayesinde

ogrenmektedir (Bastug ve Demirgiines, 2020).

Yapilandirmaci yaklasimla birlikte egitim ve 6gretimde daha fazla yer bulan etkinlikler ders
ara¢ gereci olarak kitaplarda siklikla kullanilmaktadir. Ogrencilerin kazanimlar1 ve dil
becerilerini pekistirme ve gelistirme amaciyla ders kitaplarinda siklikla kullanilan bu
etkinlikler c¢esitlilik gdstermektedir. Fakat bu etkinlikler genel hatlariyla incelendiginde
diizeylerinin ve niteliklerinin yeterli olmadigi goriilmektedir. Bu etkinliklerin sadece

kazanimlar1 pekistirme taraflarinin giiclii oldugu, Ogrencileri ders tekrari yapmaya
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yonlendirdigi ancak o&grencilerdeki dil becerilerini gelistirme yoniiniin zayif kaldigi

sOylenebilir (Cevik ve Giines, 2017).

2.4. 1lgili aragtirmalar

2.4.1. Yurticinde yapilmis arastirmalar

Yantir (2011), aragtirmasinda ilkogretim altincr sinifa devam eden 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini incelemistir. Iliski tarama ve deneysel modelin kullanildig1 arastirmanin
sonucunda dgrencilerin okumaya yonelik olumlu tutumlara sahip oldugu ancak bu durumun
cinsiyet ve okullara gore farklilik gosterdigi; 6grencilerin okudugunu anlama ve sézciik
kullanma becerilerinin yeterli olmadigi; metin tiirline uygun okuma stratejisi kullanmanin

okudugunu anlama becerisini olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Diker Coskun (2013), arastirmasinda Tiirkce ders kitaplarinda bulunan okudugunu anlamaya
yonelik metin ve etkinlikleri; PISA uygulamasinda bulunan okuma becerileri kriterlerine
uygunluk agisindan incelemistir. Arastirmanin sonucunda Ogrenci c¢alisma ve ders
kitaplarinda yer alan etkinlik ve metinlerin 6grencilerde iist diizey diisiinmeyi gerektiren
okuma becerilerinin gelistirilebilmesinde etkili olmadig1 ve yetersiz kaldigi tespit edilmistir.
Ayrica bu kitaplarda bulunan 6l¢me ve degerlendirme sorularinin ¢ogunlukla alt okuma

diizeyine yonelik oldugu saptanmustir.

Bas (2014), yaptig1 aragtirmada ders kitaplarindaki okuma metinlerinin yazi karakterlerinin
okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada nicel ve nitel
verilerin bir arada oldugu karma yontem kullanilmigtir. Arastirma 40 6gretmen ve 3. sinifta
okuyan 400 6grenci ile gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin konu ile ilgili goriisleri alinmustir.
Ogrencilere anket ve metni anlamaya yonelik sorular ydneltilmistir. Arastirmanin sonucunda
metinlerde kullanilan yazi karakterinin 6grencilerin okuduklarini anlayabilme becerileri

tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Semercioglu (2018), arastirmasinda ilkogretim dordiincii sinifta okuyan 6grencilerin is
birlik¢i stratejik okuma modelini kullanmalarinin okudugunu anlama becerisi iizerindeki

etkisini incelemistir. Aragtirmanin sonucunda bilgilendirici metinlerin kavratilmasinda,
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Ogrencilerin ana diisiince belirleme ve okudugunu anlama becerilerini artirmada is birlik¢i

stratejik okuma modelinin etkili oldugu tespit edilmistir.

Caliskan (2019); arastirmasinda dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri,
okumaya kars1i tutumlari ve okuma motivasyonlar1 iizerinde aile katilimli okuma
etkinliklerinin etkisini incelemistir. Karma yontemin kullanildig1 arastirmanin 6rneklemini
27 odgretmen, 50 veli ve 100 6grenci olusturmustur. Arastirmanin sonucunda ailelerin
katilimi ile gergeklestirilen okuma etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlayabilme
becerilerini, okumaya kars1 tutumlarin1 ve okuma motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulasilmistir.

Ozeng (2021), arastirmasinda 5 ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinda bulunan okudugunu
anlama becerisini 6l¢gmeye yonelik sorularin Ggrencilerde bu beceriyi gelistirebilme
tizerindeki etkisini incelemistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi arastirmada
etkinliklerdeki sorularin genellikle kavrama ve hatirlama diizeyinde oldugu, yasin ve sinif
seviyesinin artmastyla sorularin biligsel becerileri 6lgme seviyelerinin azaldigi bunun
yaninda sorularin hazirlanma siirecinde yas ve sinif seviyesinin géz ardi edildigi sonucuna

ulasilmastir.

Saraghi Celik ve Karasakaloglu (2021), arastirmalarinda ilkokul dordiincii smif
ogrencilerinin akici ve dogru sessiz kelime okuma seviyelerinin okuma motivasyonlari ile
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi belirlemeye ¢alismistir. Nicel arastirma
yonteminin kullanildig1 ¢aligmanin sonucunda 6grencilerin akic1 ve dogru kelime okuma
seviyeleri ile okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki not ortalamalarinin, anne-babalarinin
egitim diizeylerinin ve mesleklerinin, cinsiyetlerinin, evlerinde kitaplik bulunmasinin,
kendine ait odasinin olmasinin, internet kullanma siirelerinin akic1 ve dogru kelime okuma

diizeylerini etkiledigi tespit edilmistir.

Gilclier ve Bastug (2022), arastirmasinda ilkokul {igiincii smiftaki 6grencilerin
derinlemesine okuma stratejisini kullanarak okuma yapmalarinin okudugunu anlama
becerisi lizerindeki etkisini incelemistir. Karma yontemin kullanildigi arastirmanin
sonucunda derinlemesine okuma stratejisinin 6grencilerde okumaya yonelik motivasyonu
artirdig1 ve ogrencilerin okuma sirasinda bu stratejiyi kullanmaktan zevk aldigir sonucuna
ulagilmistir.  Ayrica 6grencilerin  kelime dagarciginin  yeterli olmamasi, akici
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okuyamamalari, okuma konusunda motivasyon eksikligi yasamalari sebebiyle
derinlemesine okuma stratejisini verimli ve etkin bir bicimde kullanamadiklari tespit

edilmigtir.

Dogan (2022), arastirmasinda Tiirk¢ce ders kitaplarinda bulunan okudugunu anlama
etkinliklerini ABIDE raporuna gore incelemistir. Nitel arastirma ydnteminin kullanildig1
calismada ABIDE verileri ve ders kitaplarindaki okudugunu anlamaya yénelik etkinliklerin
incelenmesi ile elde edilen bulgular karsilastirilmis ve aralarinda birtakim benzerlik ve
farkliliklar oldugu sonucuna varilmistir. Ulagilan sonugtan hareketle ABIDE gibi ulusal
Olcekli smav verilerinin okudugunu anlama becerilerine yonelik etkinlik hazirlama

stirecinde dikkate alinmasi 6nerilmistir.

2.4.2. Yurt disinda yapilan ¢calismalar

Walker, Zhang ve Surber (2008); yaptiklari arastirmada ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelismis olmasinin matematik dersindeki basar1 ve performanslari tizerindeki
etkisini incelemistir. Yaptiklar1 aragtirmanin sonucunda okuma ve okudugunu anlama
becerisi yeterli diizeyde olmayan 6grencilerin matematik sorularinin bazilarinda basarisiz

olduklar tespit edilmistir.

Brasel (2008), arastirmasinda ogrencilerin okudugunu anlayabilme performanslariyla aile
katilimi arasindaki iliskiyi incelemistir. Calisma grubunu 250 Ogrencinin olusturdugu
arastirmanin verilerini toplamak amaciyla aile katilim ile ilgili sorularin bulundugu bir anket
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile aile
katilim1 arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir. Bu baglamda velilerin egitim ve dgretim
stirecinde okul ve 6gretmenlere destek olmalarinin 6grencilerin anlama stirecini olumlu anlamda

etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Margolin, Driscoll, Toland ve Kegler (2013), yaptiklar1 arastirmada okudugunu anlama
becerisi iizerinde teknolojinin etkisini arastirmustir. Ogrencilerin bilgisayar, e-okuyucu ve
kagit tizerinden yaptiklar1 okumalarin karsilastirilmast yapilmistir. Calismanin 6rneklemini
otuzar kisiden olusan ti¢ grup (90 kisi) olusturmustur. Gruplarin okuma yapmalar1 i¢in besi

anlati, besi agiklayici olmak lizere on adet pasaj belirlenmistir. Gruplardan metinleri
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okumalar1 ve sonrasinda metinlerle ilgili sorular1 cevaplamalari istenmistir. Arastirmada e-
okuyucu, bilgisayar ve kagit olmak {izere li¢ degisik sunum modunun anlati ve agiklayici
metinlerin anlasilmasini farkli bigimlerde etkilemedigi tespit edilmistir. Sonug olarak
okudugunu anlamanin farkli sunum modlarinda dahi etkili bicimde gergeklesebilecegi tespit

edilmistir.

Haywood (2018), arastirmasinda aile katiliminin okudugunu anlamada zorluk ¢eken
Ogrencilerin anlama becerilerine etkisini incelemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu 3 ila 8.
smiflar arasinda okuyan 22 adet 6grenciden ve bu Ogrencilerin velilerinden olugmustur.
Aragtirma ile aile katiliminin 6grencilerin okudugunu anlamalari tizerinde olumlu bir katkis1
oldugu, bu sebeple de velilerin egitim Ogretim siirecine katilimlarinin saglanmasinin

gerektigi sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 (etkinlikler ve
dereceli puanlama anahtar1), verilerin toplanmasi ve verilerin analizi basliklarina yer

verilecektir.

3.1. Arastirmanin yontemi

Yasam boyu 6grenme becerileri i¢erisinde yer alan okudugunu anlama becerisini 6l¢gmek
amaciyla hazirlanmis etkinliklerin farkli puanlayicilar tarafindan incelenmesi ve bu
etkinliklerin verimlilik ve etkililiklerinin artirilmasina yonelik onerilerde bulunulabilmesi
amactyla bu c¢alismada nicel arastirma yontemlerinden “betimsel tarama” modeli

kullanilmistir.

Betimsel tarama modelinde ge¢miste olan veya halen devam etmekte olan bir durumu var
olan haliyle betimleyebilmek amaglanir. Arastirilmak istenen birey, nesne ya da olay kendi
sartlar1 dahilinde; oldugu sekliyle tanimlanir. Arastirmact herhangi bir miidahale, etkileme
ve sekil degistirme ¢abasina girismez (Karasar, 2010). Ayrica bu modelde esas amag, konu

olan durumun ayrintili bir sekilde tanimlanip agiklanmasidir (Cepni, 2012).

Betimsel tarama yonteminin kullanildig1 arastirmalarda “Mevcut durum nedir?”, “Biz
neredeyiz?”’, “Yapmak istedigimiz (amacimiz) nedir?”, “Ulagmak istedigimiz yer
neresidir?”, “Ulasmak istedigimiz yere nasil gidebiliriz?” vb. sorulara elde edilen veriler

15181nda cevaplar aranir (Kaptan, 1995).
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3.2. Arastirmanin kapsam

Bu c¢alismanin ana kapsamu Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Genel Miidiirliigii
biinyesinde hazirlanan Beceri Temelli Tiirk Dili ve Edebiyati Etkinlik Kitaplarindaki
okudugunu anlama becerisini 6l¢gmek icin kullanilan etkinliklerin farkli alanlarda uzman
puanlayicilar tarafindan dereceli puanlama anahtari kullanilarak puanlanmasi ve her yiizeyin
etki diizeyinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu baglamda toplam bes adet okudugunu anlama
becerisi etkinlikleri; 3 farkli alandan toplamda 12 uzman tarafindan, 16 Slgiitten olusan
dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak puanlanmistir. Uygulamalar sonucunda
Genellenebilirlik Kuramina gére ana ve ortak etkiler i¢in varyans degerleri kestirilmis
puanlarin giivenirliginin tespiti i¢cin G ve @ (Phi) katsayilar1 hesaplanmig ve K ¢aligmalar

yapilmistir.

3.3. Calisma grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu Tiirkiye’nin farkl: illerinde goérev yapan ve alanlarinda
uzman olan 12 puanlayici olusturmaktadir. Caligmaya katilan puanlayicilara ait demografik

bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Demografik Bilgileri

Degiskenler Kategori Frekans (f) Yiizde (%)
Kadin 8 66,7
Cinsiyet Erkek 4 33,3
Tiirk Dili ve Edebiyati 4 33,3
Olgme ve Degerlendirme 4 33,3

35



Uzmanlik Alan1

Program Gelistirme 4 33,3

Lisans 2 16,7

Yiksek Lisans 6 50
Egitim Durumu

Doktora 4 33,3

6-10 y1l 1 8,3

11-15y1l 6 50
Mesleki Kidem

16-20 y1l 3 25

21-25yil 2 16,7

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin 8’inin kadin, 4’tintin erkek oldugu ve bunlardan
4’lintin Tiirk dili ve edebiyati, 4’linlin egitim programlari gelistirme, 4’liniin de egitimde
O0lcme degerlendirme alaninda uzman oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin 2’si lisans
diizeyinde, 6’s1 yiiksek lisans diizeyinde, 4’ii de doktora diizeyinde egitim durumuna
sahiptir. Ayrica katilimcilardan 1’inin 6-10 y1l arasinda, 6’sinin 11-15 y1l arasinda, 3’iiniin
16-20 yi1l arasinda, 2’sinin 21-25 yi1l arasinda mesleki kideme sahip oldugu goriilmiistiir. Bu
verilerden de anlasilacagi iizere ¢alisma, alaninda uzman olan ve deneyimli puanlayicilarla

gerceklestirilmistir.

3.4. Veri toplama araclan

Bu calismada veri toplama aracit olarak Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Genel
Miidiirliigii biinyesinde arastirmaci tarafindan yazilmis 10 ve 12. sinif Beceri Temelli Tiirk
Dili ve Edebiyati Kitaplarindaki okudugunu anlama becerisini 6lgmeye yonelik bes adet
etkinlik ve bu etkinliklerin uygunlugunu tespit etmek amaciyla yine arastirmaci tarafindan

olusturulmus 16 maddeden olusan bir dereceli puanlama anahtari kullanilmistir.
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3.4.1. Etkinlikler

Ogrencilerin 6grenebilmelerini kolaylastirmak, dgrenilenlerin kaliciligini artirmak amaciyla
derslerde birtakim ¢aligsmalara bagvurulur. Bu ¢alismalar genel olarak 6grenme etkinlikleri
olarak adlandirilmaktadir. Egitim ve dgretimde yapilandirici yaklasimin benimsenmesi ile
Ogrencilerin derslere daha istekli katilabilmelerini ve derslerde daha aktif olabilmelerini
saglayabilmek icin etkinlikler sikg¢a kullanilan ders materyalleri olarak kargsimiza
cikmaktadir. Etkinlik yaklasiminda dilin toplumsal bir iletisim ve etkilesim araci oldugu
kabul edilir. Bireyler de toplumdaki gorev, sorumluluk ve rollerini ifa ederken en etkili
iletisim araci olan dili kullanirlar. Bu sebeple dil ogretiminde cesitli etkinliklerden

faydalanilmasi gerektigi kabul edilir (Gilines, 2017a).

Bu ¢aligmanin veri toplama araglarindan biri olarak kullanilan etkinlikler, 2020-2021 egitim
ogretim yilinda Ortadgretim Genel Miudiirliigii biinyesinde gorev yapan Tirk Dili ve
Edebiyat ile Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan yazilan ve giiniimiizde hala kullaniimakta olan
Beceri Temelli Etkinlik Kitaplarindan secilmistir. Segilen etkinliklerin 3 tanesi 10. sinif
seviyesinde, diger 2 tanesi ise 12. smif seviyesindedir. Etkinlikler Ortadgretim Genel
Miidiirliigii i¢cin bu ¢alismay1 yapan arastirmaci tarafindan yazilmistir. Yazilan etkinlikler
ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerini belirlemeye ve gelistirmeye yonelik
etkinliklerdir. Arastirmada kullanilan etkinlikler alan becerilerden okuma becerisini, genel
becerilerden ise elestirel diisiinme becerisini gelistirmeyi hedeflemektedir. Kazanima gore
yazilan etkinlikler yine Ortadgretim Genel Miidiirliigii biinyesinde ¢alisan alan uzmanlarina,
program gelistirme uzmanlarina, 6lgme degerlendirme uzmanlarina, dil uzmanlarina ve
rehberlik uzmanlarina gonderilerek bu uzmanlarin goriisleri alinmis, gelen doniitler
dogrultusunda yenilenen etkinliklere son sekilleri verilmis ve etkilesimli bir kitapta toplanan
etkinlikler OGM Materyal’e yiiklenerek 6grencilerin ve Ogretmenlerin kullanimina

sunulmustur. Calismada kullanilan etkinliklere ait bilgiler su sekildedir:

Etkinlik 1: Neden deneme

12. sinif seviyesinde olan bu etkinlik deneme tiiriinde bir metin baglaminda hazirlanmistir.

“Metin ile metnin konusu, amact ve hedef kitlesi arasinda iliski kurar.” kazanimi
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dogrultusunda yazilan etkinlik; 6grencilerin okuma, okudugunu anlama, -elestirel
diistinebilme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Etkinligin amaci; 6grencilerin
okuduklart metnin konusunu, amacini ve hedef Kitlesini belirleyebilmektir. Bu dogrultuda
etkinlikte 6grencileri bu amaca ulastirmasi hedeflenen 4 adet agik uglu soru bulunmaktadir.
Bu sorular hem metnin baglamiyla ilgilidir, yani 6grencinin okudugunu anlayabilme
becerisini 0lgmektedir, hem de Ogrencilere diisiinebilme, yorumlayabilme, duygu ve

diisiince paylagimi yapabilme imkan1 sunmaktadir.

Etkinlik 2: Yorumluyorum

10. smnif seviyesinde olan bu etkinlik roman tiiriinde bir eserden alinan metin baglaminda
hazirlanmistir.  “Metni yorumlar.” kazanimi dogrultusunda yazilan bu etkinlik metni
yorumlayabilme, metindeki a¢ik ve ortiik iletileri anlayabilme, metinle ilgili tespitleri,
elestirileri, giincellemeleri ve begenileri metne dayanarak ifade edebilme amaciyla
yazilmistir.  Ogrencilerde okuma, okudugunu anlama, elestirel diisiinme becerileri
olusturmay1 hedefleyen etkinlik; bu amag¢ dogrultusunda yazilmis 6 adet agik uclu sorudan
olugmaktadir. Sorular, o6grencilerin okuduklar1 metinden hareketle kendi yorum ve

degerlendirmelerini de katarak cevap verebilecekleri sorulardir.

Etkinlik 3: Konuyu ve temay1 belirleyelim

10. smf seviyesinde olan bu etkinlik roman tiirlinde bir eserden alinan metin baglaminda
hazirlanmistir. “Metnin tema ve konusunu belirler.” kazanimi baglaminda yazilan etkinligin
amact; 6grencilerin okuduklar1 metinlerin temasini ve konusunu belirleyebilmeleri ayrica
okuma, okudugunu anlama ve elestirel diislinme becerisi gelistirebilmeleridir. Etkinlikte
ogrencilerde bu becerilerin gelisimine yardimci olabilmek ve 6grencilerdeki mevcut
becerileri tespit edebilmek icin 4 adet agik u¢lu soru bulunmaktadir. Ogrencilerin bu sorulara

cevap verebilmeleri i¢in okuduklar1 metni anlamalar1 ve yorumlayabilmeleri gerekmektedir.
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Etkinlik 4: Denemede iislup

12. sinif seviyesinde olan bu etkinlik deneme tiiriinde bir metin baglaminda hazirlanmistir.
“Metnin uslup ozelliklerini belirler.” kazanimi baglaminda yazilan etkinlik O6grencilere
okuma, okudugunu anlama ve elestirel diistinme becerisi kazandirabilmeyi hedeflemektedir.
Etkinlik Ogrencilerin metinde yazara ve metne Ozgii dil ve anlatim Ozelliklerini
belirleyebilmeleri amaciyla hazirlanmistir. Bu amag dogrultusunda etkinlikte 6grencilerin

okuduklarini anlayip yorumlayarak cevaplayabilecegi 5 adet agik uglu soru bulunmaktadir.

Etkinlik 5: Ben olsaydim

10. smif seviyesinde olan bu etkinlik hikaye tiiriinde bir eserden alinan metin baglaminda
hazirlanmistir. “Metni yorumlar.” kazanimi baglaminda hazirlanmis bu etkinligin amaci
ogrencilerin okuma, okudugunu anlama, elestirel diisiinebilme becerileri kazanabilmeleri
ayrica okuduklari metni yorumlayabilmeleri, metindeki agik ve oOrtik iletileri
anlayabilmeleri, metinle ilgili tespitleri, elestirileri, begenileri metne dayanarak ifade
edebilmeleridir. Etkinlikte 6grencilerde bu becerilerin gelisimine yardimei olmak i¢in 6 adet
acik uclu soru bulunmaktadir. Ogrencilerin bu sorulari cevaplayabilmeleri icin okuduklart
metni anlayip yorumlamalar1 gerekmektedir. Calismada veri toplama araci olarak kullanilan

etkinlikler Ek-1"de verilmistir.

3.4.2. Dereceli puanlama anahtari (Rubrik)

Dereceli puanlama anahtarlar (rubrikler), performanslar1 sadece tek puanla degerlendirmek
yerine ¢esitli 6l¢iit basamaklarinin kullanildig1 6zgiin degerlendirme araglarindan biridir.
Dereceli puanlama anahtarlari; egitim Ogretim siirecinde &grencilere rehberlik etmeye,
performans1 ve eksiklikleri belirlemeye ayrica egitim 6gretimde kullanilan 6grenme
tirlinlerinin analizine yardimcidir. Dereceli puanlama anahtarlari, ayrica iiriin ve etkinliklerin
belirlenen olgiitler dogrultusunda dereceli bir sekilde degerlendirilmesine imkan sunan,
yorumlanmasi olduk¢a kolay olan Olgme araclarindandir. Birden fazla katilimcinin

goriisiinden faydalanilmak istendiginde dereceli puanlama anahtarlarindan faydalanilir, bu
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puanlama anahtarlar1 Ogretmenler veya Ol¢cme degerlendirme uzmanlar1 tarafindan

gelistirilebilir (Tuncel, 2011).

Bu calismanin veri toplama araglarindan biri olan dereceli puanlama anahtari, aragtirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Oncelikle arastirmada kullanilan etkinliklerin okudugunu anlama
becerisini gelistirmedeki etkisini belirleyebilmek icin arastirmaci tarafindan literatiire
dayanarak 26 maddelik bir soru havuzu hazirlanmigtir. Yapilan incelemeler sonucunda
kendisini tekrar eden maddeler, igerikle iliskisi az olan maddeler ile kapsami genis olan
maddeler ¢ikarilmis ve 16 maddelik deneme formu hazirlanmistir. Hazirlanan form Tiirkge
egitimi ve Olgme degerlendirme alanindaki ikiser uzmanin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlarin goriigleri dogrultusunda maddelerin iizerinde goriis birligine varilmis ve 16
maddeden olusan nihai form olusturulmustur. Arastirmanin veri toplama araglarindan olan
ve uzman gorisleri alinarak arastirmaci tarafindan olusturulan nihai form Ek-2’de

verilmistir.

3.5. Verilerin analizi

Rubrik ile puanlayicilarin inceledigi etkinliklerden elde edilen veriler, Genellenebilirlik
Kuramina dayanarak analiz edilmistir. Genellenebilirlik Kurami1 (GK), varyans analizi
temeline dayanir ve Klasik Test Kuramina (KTK) benzerlik gdsterir. Ancak KTK’den farkli
olarak G Kuraminda gbzlenen puanlardaki hata miktarinin kaynaklari detayl bir sekilde elde
edilebilir. G Kuraminda hata miktarlar1 her hata kaynagi i¢in tek tek elde edilebildigi gibi bu
kaynaklarin etkilesimine bagli olarak ortaya ¢ikan hata miktarlar1 da belirlenebilir
(Shavelson ve Webb, 1991). G Kuraminda “yiizey, 6l¢gme objesi, kosul ve desen” kavramlari
kullanilir. Yiizey kavrami evrende yer alan degiskenlik kaynaklarinin her biri i¢in kullanilan
tanimdir (Brennan, 2001). Bununla birlikte evrende arastirmanin amacina gore etkisi
incelenen varyans kaynagi ise “6l¢gme objesi”’dir. Kuramda 6l¢gme objesinden kaynaklanan
varyans istenen bir durum iken ylizeylerden kaynaklanan varyansin yiiksek ¢ikmasi
istenmeyen bir durumdur. Yiizeylerin sahip oldugu farkli diizeylere kosul ad1 verilmektedir
(Giiler, Kaya Uyanik ve Tasdelen Teker, 2012). Bu ¢alismada 5 farkli etkinlik 12 puanlayici

tarafindan 16 Olgiit iizerinden puanlanmistir. Bu baglamda etkinlikler dlgme objesidir,
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puanlayicilar ve Olglitler ise etkisi incelenen hata kaynagi olup birer yiizey olarak ele

alimmaktadir. Calismada puanlayici yiizeyi i¢in kosul 12 iken 6lg¢iit yiizeyi i¢in kosul 16°dir.

G Kuraminda ele alinmasi gereken diger bir kavram ise yiizeylerin desenleridir ve ¢apraz ya
da yuvalanmis olmak tizere iki farkli desen tiirii s6z konusudur (Shavelson ve Webb, 1991).
Caprazlanmis desen, bir ylizeyin tiim kosullarmmin diger yilizeyin tiim kosullar: ile
iligskilendirilmesi ile olusan durumdur. Yuvalanmis (nested) desen ise yiizeye ait bir kosulun
diger ylizeyin baz1 kosullariyla iligkilendirildigi desen tiirtidiir. Bu desenler gosterim

(Y3}

acisindan da farklilagsmakta olup caprazlanmis desen “x” ile ifade edilirken yuvalanmis
desen “:” ile temsil edilmektedir (Shavelson ve Webb, 1991). Bu ¢alismada 12 puanlayicinin
tamam1 5 ayri etkinligi 16 Olgiitlin tamamina goére puanladigi i¢in ¢aligmada tlimiiyle

caprazlanmig desen kullanilmistir.

G Kuraminda giivenirlik katsayis1 olarak G ve Phi olmak iizere iki farkli katsayi
bulunmaktadir. Bu katsayilarin temel farki, degerlendirmelerde dikkate alinan 6lgme
objesine ait varyans kaynaklarinin goreli ve mutlak olarak incelenmesidir. Goreli

degerlendirmede G katsayis1 kullanilirken mutlak degerlendirme igin Phi katsayis1 kullanilir
(Brennan, 2001).

G Kuraminda giivenirlik Genellenebilirlik (G) ve Karar (K) calismas1 ad1 verilen iki farkli
durum i¢in elde edilebilir. G ¢alismasinda dl¢timlerin yapildigi evrenden yola ¢ikarak evrene
genellemekle ilgilenilir bu yiizden orneklemdeki degiskenlik kaynaklar1 hakkinda
olabildigince bilgi saglamak amaclanmaktadir. K calismasinda ise G calismasinda elde
edilen bilgiler kullanilarak belirli ama¢ dogrultusunda senaryolar olusturulur ve bu
senaryolara dair karar verme amaglanmaktadir (Brennan, 2001; Giiler, Kaya Uyanik ve
Tasdelen Teker, 2012). Bu ¢alismada K ¢alismasinda puanlayici ve 6l¢iit sayilari artirilip
azaltilarak yeni senaryolar iiretilmis ve elde edilen giivenirlik katsayilar1 karsilastirilmistir.
Tiim bu bilgiler 15181nda, bu ¢alismada okudugunu anlama becerisine yonelik hazirlanan
etkinliklerin belirlenen Olgiitlerle farkli puanlayicilar tarafindan incelenmesi sonucunda
olusan e (etkinlik) x p (puanlayici) x 0 (0lglit) tlimilyle caprazlanmig rastgele deseni ana ve
ortak etkiler i¢in varyans degerleri incelenmistir. Calismada kullanilan desenin test
puanlarinin giivenirligi icin G ve ® (Phi) katsayilar1 hesaplanmistir. Ayrica Karar (K)
calismalar1 yapilarak ileriye doniik senaryolar olusturulmustur. Uygulamalar neticesinde ana

ve ortak etkiler icin varyans degerlerinin Genellenebilirlik Kuramina dayanarak
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hesaplanmasinda, G ve @ (Phi) katsayilar1 kullanilarak giivenirligin hesaplanmasinda ve K

calismalarinda EduG programi kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Egitim 0gretim faaliyetlerinde okuma ve okudugunu anlama becerilerinin 6nemi iizerinde
durulan bu c¢alismada okudugunu anlamaya yonelik hazirlanan etkinliklerin farklh
puanlayicilar tarafindan belirlenmis Olgiitler kullanilarak degerlendirilmesi ve bu amagla
hazirlanmis desenin giivenirlik degerlerinin o6lgiilmesi amaglanmistir. Bu amag

dogrultusunda ii¢ alt probleme yanit aranmaktadir.

1. e (etkinlik) x p (puanlayici) x 6 (6l¢iit) tiimiiyle caprazlanmis rastgele deseni ana ve ortak

etkiler i¢in varyans degerleri nelerdir?

2. e (etkinlik) x p (puanlayici) x ¢ (6lgiit) tiimiiyle ¢caprazlanmig rastgele deseninde test

puanlarinin giivenirligi i¢in hesaplanan G ve @ (Phi) katsayilar1 nedir?

3. e (etkinlik) x p (puanlayici) x 6 (6lgiit) tiimiiyle ¢aprazlanmis rastgele deseninde farkli
puanlayici ve Slgiit sayilari ile olusturulmus senaryolardan elde edilen giivenirlik degerleri

nelerdir?

4.1. Arastirmanin birinci alt problemine ait bulgular

Bu boliimde arastirmanin birinci alt problemine yonelik elde edilmis bulgular yer
almaktadir. Tablo 2°de e (etkinlik) x p (puanlayici) x 6 (6l¢iit) tlimiiyle ¢aprazlanmis rastgele

deseni ana ve ortak etkiler i¢in varyans degerleri yer almaktadir.
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Tablo 2

Tiimiiyle Caprazlanmis Rastgele Desenine (expxé) Iliskin G Calismast ile Kestirilen Varyans

Degerleri ve Toplam Varyansi A¢iklama Oranlari

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi > Toplam1 Ortalamasi Varyans ”

E 4 99.10 24.77 7.57 63.2
P 11 10.56 0,96 0.29 2.8

O 15 5.06 0.34 0.00 0.2

ep 44 43.03 0.98 1.63 14.3
€0 60 21.97 0.37 1.08 9.8

po 165 12.06 0.07 0.01 11

epo,e 660 13.11 0.02 0.97 8.6

Toplam 959 204.87 100%

Tablo 2’de verilen expxd tiimiiyle ¢aprazlanmis rastgele deseni G calismasi sonucunda
kestirilen varyans ve toplam varyansi agiklama oranlar1 incelendiginde, etkinlik (e) ana etkisi
icin kestirilen varyans bileseninin (7,57) toplam varyansin %63,2’sini agikladigi
goriilmektedir. Genellenebilirlik ¢aligmalarinda, 6lgme objesi olarak alinan ana etki evren
puan1 varyansi olarak degerlendirilir ve Olciilen 6zellik agisindan bu ¢aligmada etkinlikler
aras1 farklilasmay1 ifade eder (Shavelson & Webb, 1991; Brennan 2001; Giiler, Kaya
Uyanik, & Tasdelen-Teker, 2012; Kaya Uyanik& Giiler, 2016). Etkinlikler i¢in kestirilen
varyansin toplam varyans i¢indeki oraninin biiyiik olmasi istenilen bir durumdur. Bu durum,
6l¢me ile elde edilen boyutta etkinlikler arasi farkliliklarin ortaya gikarilabildiginin bir
gostergesidir (Brennan 2001; Kaya Uyanik& Giiler, 2016). Bu ¢alismada elde edilen sonuca
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gore, etkinliklerin dlgiitlere dayanilarak degerlendirilmesi isleminde etkinlikler arasindaki
farkliligin agiga c¢ikarabildigi sOylenebilir. Puanlayici ana etkisi igin kestirilen varyans
bileseni (0,29) toplam varyansin %2,8’ini agiklamaktadir. Bu deger en kiigiik {igiincii
degerdir. Puanlayici ana etkisi puanlayicilarin puanlamalar1 arasindaki tutarsizliktan
kaynaklanmaktadir. O nedenle bu etkinin diisiik olmast istenilen bir durumdur. Olgiit ()
ana etkisi i¢in yapilan G ¢alismasindan kestirilen varyans bileseni (0,0029) toplam varyansin
%0,02’sini aciklamaktadir. Olgiit ana etkisi rubrikte yer alan her bir 6l¢gme biriminin (madde)
giiclik diizeyinin farklilasma derecesini gosterir. Elde edilen sonuca gore, etkinliklerin
degerlendirildigi rubrikte yer alan Slgiitlerin giicliik diizeylerinin birbirine ¢ok yakin oldugu

yorumu yapilabilir.

Etkinlik x puanlayici (ep) ortak etkisi (1,63) toplam varyansin % 14,3’linii a¢iklamaktadir
ve bu deger en biiyiik ikinci degerdir. Etkinlik ve puanlayict etkilesiminin puanlayicilarin
bazi etkinlikler i¢in puanlamadaki comertlik-katilik anlaminda tutarsizliklarini belirtir. Bu
durumda puanlayicilarin genel olarak tutarli sonuglar vermelerine ragmen bazi etkinliklerde
puanlamalart arasinda farkliliklar oldugu sonucuna varilmistir. Etkinlik x 6l¢iit (e6) ortak
etkisi (1,08) toplam varyansin % 9,8’ini aciklamaktadir ve elde edilen en biiyiik ii¢lincii
varyanstir. Bu durum belli etkinliklerin bagil durumlarinin bir Olgiitten digerine
farklilastigin1 gostermektedir. Bir diger deyisle Olgiitlere verilen puanlarin etkinlikten
etkinlige farklilastig1 seklinde yorumlanabilir. Puanlayici x 6lgiit (pd) ortak etkisi (0,01)
toplam varyansin % 1,1’in1 agiklamaktadir. Bu deger elde edilen en kiigiik ikinci varyanstir.
Bu sonu¢ i¢in puanlayicilar arasinda oOlciitlere gore bir farklilik olugmadigi yorumu
yapilabilir. Etkinlik x puanlayici x dl¢iit (artik) ortak etkisi varyans bileseninin (0,96) toplam
varyansi agiklama oran1 %8,6’dir. Artik varyansin biiyiik olmasi; etkinlik, puanlayici, 6lgiit
etkilesiminin, Olgiilemeyen degiskenlik kaynaklarimin ve/veya tesadiifi hatalarin biiyiik
oldugunun bir gostergesidir. Elde edilen degerler incelendiginde yapilan calisma icin

tesadiifi hatalarin oraninin diisiik oldugu goriilmiistiir.
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4.2. Arastirmanin ikinci alt problemine ait bulgular

e (etkinlik) x p (puanlayici) x 6 (6l¢iit) tiimiiyle ¢caprazlanmis rastgele deseninde test
puanlarinin giivenirligi i¢in G ve ® (Phi) katsayilar1 hesaplanmistir. Buna gore elde edilen

giivenirlik katsayilar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Tiimiiyle Caprazlanmis Rastgele Desenine (expxo) Iliskin G Calismast ile Kestirilen

Giivenirlik Katsayilart

G katsayis1 @ Katsayisi

Puanlayici sayisi:12 / Olgiit sayisi:16 0,89 0,86

Tablo 3’te caligmanin var olan durumuna ait G ve Phi katsayilar1 yer almaktadir. Caligmada
Olciitlerin yer aldigi rubrikte toplam on alt1 dlgiit vardir ve bu oSlgiitler on iki puanlayici
tarafindan puanlamistir. Bu durumda G katsayis1 0,885 Phi katsayisi ise 0,863 bulunmustur.

Bu durumda kullanilan 6l¢gme aracinin giivenilir oldugu sdylenebilir.

4.3. Arastirmanin iiciincii alt problemine ait bulgular

Genellenebilirlik calismasinda kullanilan veriler iizerinden hesaplanan varyans degerlerini
kullanarak Karar (K) ¢aligmalar1 yapilir. K calismasinda, G evreninde yer alan yiizeylerin
kosullarinin azaltilip artirilmasiyla giivenirlik degerleri icin sirasiyla G ve Phi katsayilarinin
kestirilmesine izin verir. Tablo 4’te, yapilan K c¢alismasinda 6lgiit yiizeyinin sabit tutulup
puanlayici sayisinin azaltilip artirilmasiyla hesaplanan G ve Phi katsayilar1 degerleri ile
puanlayici yiizeyinin sabit tutulup Sl¢iit sayisinin azaltilip arttirilmasiyla hesaplanan G ve

Phi katsayilar1 degerleri verilmistir.
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Tablo 4

Tiimiiyle Caprazlanmis Rastgele Desen (expxd) K Calismast Sonuglart

Puanlayici sayist G katsayisi @ Katsayisi
5 0,782 0,743
10 0,850 0,845
Olgiit say1s1: 16 15 0,886 0,864
20 0,887 0,875
25 0,889 0,877
Olgiit say1s1
5 0,740 0,726
Puanlayicr sayisti: 10 0,810 0,799
12 15 0,882 0,861
20 0,906 0,887
25 0,914 0,909

Tablo 4’te 6l¢iit sayis1 16°da sabit tutulup puanlayici sayisi 5, 10, 15, 20, 25 oldugu durumlar
icin G ve Phi katsayilar1 hesaplanmistir. Olusturulan senaryolar incelendiginde 06l¢iit sayisi
sabit tutulup puanlayict sayisi degistirildiginde puanlayict sayis1 arttikca giivenirlik
degerinin arttig1 goriilmiistiir. Ancak 15 puanlayicidan sonra her 5 puanlayici artisinda
giivenirlikte artigin ¢ok diislik oldugu gdzlenmistir. Benzer sekilde puanlayici sayis1 12°de
sabit tutulup oOlgiit sayist 5, 10, 15, 20, 25 oldugu durumlar i¢in G ve Phi katsayilari
hesaplanmistir. Olusturulan senaryolar incelendiginde puanlayici sayisi sabit tutulup 6lciit
sayist degistirildiginde oOlgiit sayis1 arttikga giivenirlik degerinin arttiglr goriilmiistiir. En
yiiksek gilivenirlik degeri, Ol¢iit sayisinin 25 oldugu senaryodan elde edilmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde arastirmanin problemi ve alt problemleriyle ilgili bulgular alan yazin 1s1ginda
tartisilmis, ulasilan sonuglara deginilmis ve calisma sonuglarina iliskin aragtirmacilara

onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug ve tartisma

Dort temel dil becerilerinden olan okuma becerisi yasam boyu 6grenme becerileri arasinda
mithim bir yere sahiptir. Okuma becerisi; bireyin okudugunu anlamasi, okuduklart ile ilgili
cikarimlarda bulunmasi, yorum ve analiz yapmasi ile anlam bulur. Egitim ve 0gretim
stirecinde bu siirecin kilit tagi konumunda olan okudugunu anlama becerisini gelistirmeye

yonelik ¢esitli etkinlikler kullanilmaktadir.

Bu arasgtirmayla 2020-2021 egitim Ogretim yilinda Ortadgretim Genel Miidiirliigi
bilinyesinde gorev yapan arastirmaci tarafindan hazirlanmis okuma ve okudugunu anlama
becerisine yonelik etkinliklerin alanlarinda uzman puanlayicilar tarafindan rubrik
kullanilarak degerlendirilmesiyle puanlayicilar arasindaki gilivenirlik belirlenmeye
calisilmigtir. Elde edilen bulgular ile okudugunu anlama becerisini dlgmek amaciyla
hazirlanan etkinliklerin yap1 ve icerik yonii ile gelistirilebilmesi amacina hizmet edilmistir.

Caligmada 5 adet etkinlik 16 maddelik dlgiitle 12 puanlayici tarafindan puanlanmustir.

Calismada etkinlik, puanlayici ve 6lgiit yiizeylerinden olusan expx6 deseni kullanilmistir.
Calisma sonucunda incelenen expxd deseni varyans kaynaklari agisindan incelendiginde en
biiyiik varyans kaynaginin etkinlikten kaynaklandigi goriilmektedir. Bu durum uygulanan
Olciitlerin etkinlikler aras1 farkliliklari agiga ¢ikarmasi bakimindan yeterli oldugunu gozler
oniine sermektedir. Calismanin okudugunu anlama i¢in hazirlanmis etkinlikler ile yapildig:
diisiiniiliirse elde edilen sonuca gore bu etkinliklerin tek tip olmadig1 kendi i¢inde gesitlilik

arz ettigi sdylenebilir. Ayrica bu varyans kaynaginin yiiksek degerde olmasi okudugunu
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anlama amaciyla kullanilacak olan her bir etkinligin etkisinin farkli oldugunu dolastyla da
ogrencilerin ne kadar ¢ok okudugunu anlama etkinligi ile etkilesimi olursa bu beceriyi

gelistirebilmelerinin o kadar iyi olacagi sonucuna varilabilir.

Calisma sonucunda incelenen expx6 deseni i¢in bir diger 6nemli varyans kaynagi ise etkinlik
puanlayici ortak etkisidir. Etkinlik ve puanlayici etkilesiminin puanlayicilarin bazi
etkinlikler i¢in puanlamadaki comertlik-katilik anlaminda tutarsizliklarini belirtir. Bu
durumda puanlayicilarin genel olarak tutarli sonuglar vermelerine ragmen bazi etkinliklerde
puanlamalar1 arasinda farkliliklar oldugu sonucuna varilmistir. Elde edilen bu sonug
etkinliklerin farkli puanlayicilarda farkli etki birakabildigini bu durumun da puanlamayla
ilgili dezavantaj olusturabilecegini ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda okudugunu anlama
becerisini 6lgmeye yonelik etkinliklerin tek bir puanlayici tarafindan puanlanmasinin
eksiklik yaratacagi, birden fazla puanlayici tarafindan degerlendirilmesinin ise etkinliklerin

etkililigini artiracagi sOylenebilir.

Calisma sonucunda incelenen expxd deseni i¢in bir liclincli 6nemli varyans kaynagi ise
etkinlik olgiit ortak etkisidir. Etkinlik ve 0lgiit etkilesiminin Olgiitlerin bazi etkinliklerde
saglanip bazi etkinliklerde saglanmamasi durumunu belirtir. Bu durumda 6lgiitlerin genel
olarak etkili Ol¢limler yapmalarina ragmen bazi etkinliklerde oOlciitlerden elde edilen
puanlamalar arasinda farkliliklar oldugu sonucuna varilmistir. Elde edilen bu sonug¢ her
etkinligin her oOlciitii karsilamadiginin gostergesidir. Bu baglamda okudugunu anlama
etkinliklerinde bulunmasi gereken 6zellikleri igeren 6l¢iitlerin tek basina sadece bir etkinlik
ile saglanamadigi, birden ¢ok etkinlik kullanmanin daha dogru olacagi sdylenebilir. Bu
bilgiler 15181nda okudugunu anlama becerisini 6lgmeye yonelik etkinliklerin sayisinin az
olmasmin Oolgiitleri karsilama bakimindan eksiklik yaratacagi, birden fazla etkinligin

kullanilmasinin ise okudugunu anlama becerisindeki verimliligi artiracagi sdylenebilir.

Atmaz (2009) arastirmasinda bu c¢alismada oldugu gibi o6l¢iit kullanarak yapilan
puanlamanin puanlayicilar arasindaki farki azalttigini, 6l¢iit kullanilmamasinin puanlayicilar
arasindaki uyumsuzlugu artirdigini tespit etmistir. Bu sebeple egitim ve ogretim siirecindeki
degerlendirme ¢alismalarinda rubriklerden yararlanilmalidir. Arter, (2002); Dunbar, Brooks
ve Miller (2006); Hall ve Salmon (2003); Oaklef (2009); Wolf ve Steven (2007)’nin de
caligsmalarinda belirttigi gibi bu ¢aligma sonucunda 6grenme hedeflerini anlasilir ve agik bir

sekilde ortaya ¢ikardigi, egitim 0gretim siirecine kilavuzluk ettigi, degerlendirmeye karigan
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hatalarin azalmasina imkan sagladigi, eksik 6grenmelerin tamamlanmasina firsat sundugu
icin rubriklerden egitim ve Ogretim siirecinde siklikla yararlanilmasimin gerek oldugu

sOylenebilir.

Karar ¢aligmalar1 sonucunda puanlayici ve 6lgiit sayisi arttikca calismanin glivenirliginin
arttigr goriilmiistiir. Puanlayict sayisinin 15 iizerinde olmasi durumunda giivenirlik
degerindeki artisin ¢ok yiliksek olmadigi, bu nedenle puanlayici sayisin1 15’in {izerine
¢ikarmanin kullanigh olmayacagi sdylenebilir. Tiim bu bilgiler 1s18inda okudugunu anlama
etkinliklerinin puanlamasinda rubrik kullanilmasinin, kullanilan rubrigin Sl¢iit sayisinin
ylksek olmasinin ve bu rubriklerin farkli puanlayicilar tarafindan puanlanmasinin giivenilir

oldugu sonucuna varilmstir.

Aydogmus’a (2021) gore puanlayici sayisinin birden fazla oldugu durumlarda giivenirlik
degeri artmakta ve bu durumlar giivenirlik bakimindan daha ¢ok kabul géormektedir. Bu
calismada ulasilan sonuglardan biri olan puanlayici sayisindaki artisin G ve Phi katsayilarini
artirdigi sonucu Alkan (2013) ve Dogan, Kamis’in (2017) calismalar1 ile benzerlik
gostermektedir. lgili alan yazin incelemelerinde puanlayicilara iliskin varyans degerlerinin
arastirmalarin biiyiik bir kisminda diisiik oldugu goriilmektedir (Anil ve Biiytikkidik, 2012;
Gelbal ve Nalbantoglu, 2011).

Aymi sekilde Pekin (2015), Anil ve Biiylikkidik (2012), Deliceoglu (2009) yaptiklari
aragtirmalarda bu arastirmadakine benzer sonuglara ulagarak puanlayici ve 6lgiit sayisinin
artirllmasinin puanlayici giivenirligini belirlemede daha glivenilir sonuglara ulasmayi

sagladigin belirtmislerdir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmada ulasilan sonug¢lardan hareketle c¢esitli onerilerde bulunulmustur. Bu
Oneriler arastirmanin sonuglariyla ilgili dneriler ve arastirmacilara yonelik oneriler olmak

tizere iki baglik halinde ele alinmistir.
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5.2.1. Arastirmamn sonuclariyla ilgili 6neriler

Okuma becerilerinin dl¢ililmesinde kullanilan etkinliklerin farkli puanlayicilar tarafindan
belirli 6lgiitlere dayanarak puanlanmasi durumunu igeren bu ¢aligmadan elde edilen en
onemli bulgu bu etkinliklerin varyans degerinin yiiksek olmasidir. Buna gore etkinliklerin
okudugunu anlama becerisini ortaya ¢ikarmada etkili oldugu sdylenebilir. Bu baglamda
ogretmenlere, okul yoneticilerine ve egitsel politika yapicilara okudugunu anlama becerisini
gelistirmek icin sayica fazla ve cesitli okuma etkinliklerinin iizerinde durulmasi gerektigi

onerilmektedir.

Dereceli puanlama anahtar1 (rubrik) kullanarak yapilan puanlamalarda puanlayicilar
arasindaki fark azalmakta ve uyum artmaktadir. Bu sebeple puanlayici giivenirliginin tespiti
icin okudugunu anlamaya yonelik etkinlikler dereceli puanlama anahtari kullanilarak

puanlanmasi daha giivenilir sonuglar elde etmek i¢in dnerilmektedir.

Bu calismada 16 maddelik bir rubrik kullanilmistir. Yapilan tespitler sonucu 6l¢iit sayisinin
artirtlmasi ile puanlayict giivenirliinin de arttigi goriilmiistiir. Bu sebeple okudugunu
anlama becerisini 6lgmeye yonelik etkinliklerin puanlanmasinda kullanilan rubrikteki

Olciitlerin say1sinin miimkiin oldugunca artirilmasi 6nerilmektedir.

Puanlayici sayisinin yiiksek olmasinin giivenirligi artirdiginin tespit edildigi bu ¢alismaya
benzer ¢aligmalarda puanlamada farkli puanlayicilar kullanilabilir ve puanlayici sayist 15°e
kadar yiikseltilebilir. Puanlayici sayisinin 15’in iizerine ¢ikarilmasi, sonugta ¢ok biiyiik

farkliliklar yaratmadigi i¢in bu saymin 15 civari tutulmas: 6nerilmektedir.

5.2.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

e Okuma becerileri etkinliklerinin etkililik diizeylerini, yap1 ve igerik yoniiyle eksikliklerini
tespit etmeyi amaglayan bu g¢aligma temel dil becerilerinden olan yazma, konusma ve

dinleme becerileri i¢in de uygulanarak puanlayici giivenirlikleri incelenebilir.
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e Bu calismada ortadgretim kademesine yonelik okudugunu anlama becerilerine yonelik
etkinlikler kullanilmistir. Temel egitim diizeyinde etkinlikler kullanilarak da benzer

caligmalar yiiriitiilebilir.

e Bu calismaya katki sunan puanlayicilarin biiyiik kismi alanlarinda uzman ve deneyimli
kisilerden olugsmaktadir. Deneyimli puanlayicilarin, deneyimi daha az olan puanlayicilara
nazaran daha dogru yorumlama ve yargilama yaptiklart (Jorgenson, 1975) gbz Oniinde
bulundurulabilir ve puanlayicilar deneyimlerine gore gruplandirilarak benzer ¢alismalar

ylriitiilebilir.

e Bu calismada arastirmacinin hazirladig1 okudugunu anlama becerisine yonelik etkinlikler
incelenmistir. Okudugunu anlama becerisini belirlemeye yonelik farkli tiirde ve igerikte

etkinlikler kullanilarak benzer ¢aligmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek-1: Calismada Kullanilan Etkinlikler

Etkinlic iami Meden Deneme? @ 254
Bnact Waorin loosusu, amas v heded kitlesin balineyediine. l Bireysel

Agagdaki metwi skuyup soralars metne gire cevaplandiriuz,
— {Metin, aslna sadik kalmarak alnmutar.)

Benl Irmak Boylarina Gitiir Anne

Penceresiz, sivasiz, tek kapal bir odaydi. Her gey, géiriilen her ey betondanch, Betondan bir kiigiik
masa, betondan bir karyola, betondan bir koltuk. Kapr demek yanlgh belki, rimkd kap yoktu. ¥al-
mzca girigi varch odanin. Odamin diginda, odayn cevreleyen koridorda doru bir tay koguyordu durma-
dan. Koridora agilan girigin dndinden her gecisinde, kiigilivordu sanki. Odada 1sik yoldu. Koridora,
laynag belll clmayan bir yerden sizan bir hicre 1gig, oday: belli belirsiz avdinltiyordu. Odanin 1ssi-
nin arttigim duyumsuyordum, ama bu durum garip bir bigimde Gyimeme etken oluyordu, Duyuln
nalsiz bir tayin toynaklarimn, odayr cevreleyen koridorda yankilanan sestydi. Koridora kogtugiumda,
bir labirentin iginde oldugumu anlamgtm. Ciktifiim oda. bir bagka odamn, farkh bir yéne agilan
beton bir odanin igindeydi. Buranin icinde yer alan tek sey, qiktiam odiydi! Beton duvarlar ardin-
dan gelen ses, bu odamn agldifn koridorda, durmadan kosan bagka bir tayin oynaklanmn qkardig
sestl. Usiimem gecmigth ama s gittikce dilsen bu odada, ya da kerldor-odada, ylizfimiin glderek
yandifiini duyumsuyordum. Bir bagka koridor-odayn agilan girigten gorilen yeni tay da kiiglilerek
kayboluyordu Buradan da fidayip digans qukhigameda, defiisen hichir sey yokiuw, Koridorlar bityiiyordu
yalmzea, Bir énceki odadan gérdigiim tay kiicilerek kayboluyor, icinde bulundugum koridor-oda-
mn girisi éniinden farkh bir tay kogarak geciyor, her gegisinde, onun da gittikee kitciilerek kayboldu-
guna tanlk oluyordum. Yitedm ya yanyor ya da sofuk bir drpertiyle terliyordu. Tam anlamyla bir
labirentti bu; ama yavag yavag, koridor-odalardan bir sonrakine gegiste, bir akarsu sesinin glderek
belinginlegtifiin duyuyordum. Her koridor.odadan bir sonralkine geciste ses artryor, tayin {zerinde
ablamin gocuklufu bivyiyerdk, geng lozhfa déniigiyor. Kaynaf belli olmayan bir yerden swan ik
iginde, annemin yiizii beliriyordw Bizleri buradan dirkiitmeden qikarmak ister gibivdi, Urkiitmeden.
Bir akarsa ses,, duydufium tek sesti. “Bend wmak boylanina géitir annel Anneirmak boylarma gétir
bend Sulirin altindald parlayan taglar gdrmek istiyorum. O yesil sularin altndald taglary, Bend rmak
boylarina ghtir annel.” Durmadan bagriyorum, bagirmamla wyanyorum bu ditsten. Gévdem ter
iginde, yiziim yanyor. Yattfun yerden kalkip duvardaki siflgere bakiporum, oda igi sicakhfn 34
derece. Aylardir Gfle uykusuna yatmamigtan, fzmirin alsamedifum haziran sicaklarinda bu garip
diigle uyaniyorum. Cocuklugumda gekilmis bir fotografl ammsayip buluyorum. Biratin {is

ablam tutuyor beni. Kialcullyda, bir hidrellez ginii. Necati Cumahya, ooun "Kizilgullu Yoly' giirine
gldiyor vsum. “Yann, ssbah serinliginde, bisikletimle giderim, diye konusuyorum kendi kendime.
Kadifelaleiden, Sirinyers indifimde, her gey bir karabasan gibi geliyor bana. Artik bir atik-su kanalma
dénigen gay, beton mezarhldar gibi sehri kugatan yapilar. “Insan nerede, insan bu yapilarin neresin-
de?” diye soruyorum kendime. Serin sulann, caylann alindaki taglar sevgiyle oksadifom giinleri
ammsayarak. $imdi anlyorum o digic Gercegiin belki de yumasating bir dindigimii o, §imdi, bir
haziran sabahinda, Kadifekaleden agibca goriilisyor o labirent. Insamin kendini yok ederek k

o labirent. Kentler bitytimityor, labirentlegiyor; asil korkuncw, igmizde ig ditnyamizda oluguyor labi-
rentler, kentlere kogut olarak.

(...}

Turgay Géineng, Beni frmak Boylarma Géviir Anne
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1AGQ  TORK DLl VE EDEBIYATI 12 @Lﬂ Oirtaddretm Genal Midurigi

(1) Eshi gitzelligini aruk ancak rivvabunnceds yagayabileceginke sunsan ve mekindar hangi vinde bir eser
yararak anlatmak Esterdinke? Eserinizin konusn v yanbma amac ne olandu? Agklayne.

“Beend rmak Boylanna Gsotlr Anme” adly metnin bedef kotlesd siroe kimlendir? Deneme yazan, sse-
rind ortaya koyarken hedef kitleyi dikkale alnab mudar? Goriglerinie ibde sding.

(1) Metinde gecen Bend srmak boyvkerina gitdr amme! Anme wrmak boyiaraa gitiee bend Sularan altndiaki

jparfapan tzskon ghwmek stiporure. O pesil sulonnaltndek fadan. Bendirmak boplanna gdtdr aaner.,
ifadelerinin sixde @gnsbrdifn duygubn ve ruh hilini agklaynn.

(A Metinde yazar Kenrler Iivdriorn, lbtrenlegivor; sl keobuncu, gimizde i d@mamzda ol or
kefipentler, kenrlere Eogur olaral diyerck digdineelering dile getirmalgie, B konsds yazara katihp
katimad fumn gerskceleriyle biclikie yamne.
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“Yorumluyorum” Etkinligi

ik bl “Forumluyomm & xa
Az Wist i, ek agh ver Sk Remler aniayabiiven, memie gl tesciter, sleurter, | B ey
g 5 e ———

== Metni chuvurnz. Asedvdaki sorubar okndnfuiryz metin sergevesinde cevaple vz,
(Metim, uxlme sadik kafinerak afunns)

Araba Sevdast

{--)

hlubiesem Bilows Bey, eskd veziterden simdi hayvatta olmayan *** Pasa'nun ofluder. Viliyeten viliyete
greerckon beg pil kadar siirekdi Jstanbufa ayak basmanug olan babasyda kiigik yagta memleket memle-
ket dnlaghgndan dalayy, Fibmez Bey hir gocuk igin edinilmiz olmazi gevsken en dnembi bilgiler on alt
yasina kadar =le getirememizil. Somunda babasmm garevinden ayrldign bir ara, istanbula geliglerinde
mahdum beyin bir rigdiyeye konubmesn naslsa digindldi! Aradan alt ay gegneden *** Pag gene
bir vi Eryet vililifiine atamarak fstanbulidsn yeniden ayridmal zorunda kaldiye da, artik bu defa Bihroz
Bey, agreniminden peri kalmamas: icin annesiyle birlikte Istanbulida birakold. 4yl sonra pasa; gene
azledilerek Banbufs geldigl zaman, mabdum beyi karacimleden, (mladan, krdaiten kendisi snava
ekerek bilgisind yeterti balmugie; Sgronimind tamamlapp da bir diploma shneaya defin olola devem
ettirmeye gerek phirmeyerek, gocujin kendi istefi irerine Bibodli kalemlerinden hirine stajyer memur
odarak yerlestirmls we bevefendl igin oprenimi artik dogallikla perekll gorimen Fransizcayla biclikee,
ikinci derecede gerekli oldngn kebul edilen Arapga ve Farsqa'y Ggrenmel: iizere, Bihruz Beyie bagka
bagla maash & gretmenler totulmugte, Bihrus Bey, ilk hevesle heg alh oy kadar kaleme devam aderek
daha Fransizca bir ciimle okummaya yetecek bilgin elde edemaden afnzdan belledif epey sbzcilkler
v tannlamalark en alafrangs peng beylerin i, kilklacn ve Gavianglarng akline, dogrusa
beliyiik yotenek gisterdi.

Rihruz Bey ana hahasiman tek cocugim oldugn igin, adimda pek sumarik bityiimiisti. Babasimmn serveti
oglnmum her istedigl sevi kolayeacik elde edebilmesine yeterl oldugn gbd, genchic gereklkerinden olan
chlimberine de highir balamdan bir engellame girmedifinden, Bihroz Bey; sonmlan kaleme gidip
pelmeyi pek seyrelde tirmigti. aleme pitmedifi ginlerse saglanm kestivmel:, tarzive givd immarlamal,
snduraciya dlp i vermek gibd hig eksik olmayan nadenlerle Bevoghinda, dtede beride vakit gecirir, cu-
malan, pezarlar da sabahleyin hocalaryla parmgar saat ders alsmadan sonra evinden plar, akgam-
lara Imdar gozinti yerlarinda dolagirds. Vilipetlerde bulundugu zamen en bityik zevld, sirmal givailer
icinde, midilli ya da at fizerinde, arkasinga gifte ¢iffe ugaklara sokak sokak gesip dolssmak olan o
beyin, Estanbul’a geldikten sonra meraba il jeye pineldi: Birincs, araba kullanmak: ikincis, alafrang
beeplerin hepsinden daba siishi gezmels Gglincisii de berberler, kunduraclar, ferziler ve gazinodaki
garsonlarka Fransizea konusmalkt.

{-.)

Kafpthane yollannda araba lnllanma hevesiyle en giddetli poyrann karssmda tiril tivil titveyen Bihmz
Bey, yann da otur otz beg derece sucak giimberde Cambhra, Haydar paga, Fenerbahge:i yollkmnda gene

o hievesle, en kazgin giinesin altimda hagim hasim hagknir, ama b skt kendising en bipik zevk
sayard. Bihrue Bey her nereye gitse, her nerede bulunsa, maksads girinmekle birdikte gormek degil;

yalmaca
Sonunda *** Pagamin &lmesi iizaring, mahdum bey bir anda yirmi seldz bin lirahic bir miraza konarak
davramzlannda da serbest kalwca, o biyik served az zamands (ketecek bir sefalste bopaldu.
{oea)
Biitiin mirasyedilerin dilgi ndiigi gibi Bikruz Bey de servetin yemeklz bitmez tiken mez samrd., Bun-
dan dolayy ulu orta giristigi harcamalam makitten baglands, Onlar bitines [stanbul tarafindaki en ax
gelir getiren dilkkinlar birer birer satildy. Bundan sonra Beyoghundski nemli mafiazalars sra geldi
Bunlar da elden qukarildy Gelir getiren miilk olarak, Galataida bir han kalmg
faasl

Pociizdde Muhmut Ecrem, Araba Sevdas

471 b
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20, TORK DIU VE EDEBIYATI 10 EE-H# Urtacgreten Genel Muduriug

Kalime [sjarag:
frraat O, mahdurm Ol

@ a) Romamn bagkigisi Bikrur Dey: gosterige digkiin, para barcamaya seven, snurgan, siitime doem
vermaeyen v grmank bir gangtir. Hayan gahgp dretmekien gok tilketnnek frering kuraledur,
Stere hibyle bir yagam sekll insm ruthy sder mif Crerekgelen dle yammr.

h) Bdhruz Bey, sizin yakun bir arkadagmir alsayd ona hayata datr hangt nasihaderde balunurdu-
nuz? Ay,

L} Bifraz Bey bern e, her nerecde bl maksid pirinmekle brilkie b
@ Bey her nerepe gi gl b
Jgirdnmekd, ifdesinden hareloetle Insanen b gekdlde davraniglor sergilems: seheplerinin neler olabi-

lecegint aqllayinie.

{E} [sraf strmenim, har vurup harman snurmaran birey ve toplum hayaihina etidler neler olahilic? Bu
knindalki digrincelerinizl s ekler vererek aqklaana,

@ a} Tanzinsat Didmemi'nde roman ve dyki tekmigi iyice gelizmiy, Bab standart]arma yadan eser-
ler verilmigsir, Eonular genelde istanbaTun bells yederinden, Banhilagma yolandald ailelesden
seilmiz esirlik, vanly Batdilagnm b kooular sdenmdstir. [dmemile ilzili bu dzelliklerin metne
yanaadagang diigdmdyor musurs? Aqkdanmz.

b 5k yagadijiuuz ddoemi yansstan bir roman vazacak obsyydoue Seellikle hangd kavramlan dildt
gekevek bigrmade ballanman tercth ederdiniz? Migin?
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Konuyu ve Temayi Belirleyelim” Etkinligi

Enik i Konuyu ve Temayi Belirleyelim O Hd
Amaei Werlen matnin konusur ve tamaain belifeyetdmek, l Bireysal

_m Metni okuyunuz, Assfrdaki sorular okndufusnz metin gerpevesinde cevaplaymnz.
{Metin, aslima sadik kalinarak alinmgtor)

Calikusu

{00)

Ritzgir, wak tepelerde 1shk caliyor, ajaglar, ghriinmez bir yagmur sagnag altmda gibi hiprduyor, goz
alabildiine uzanp giden yolun tstiinde toz kasrgalar: koguyordu Khmnranin ylizline, ghalerine tozlar
doluyor, her birkag adimda bir durarak riizgira arkasin vermek mechuriyetinde kaliyordu Ciplak bir
tepecigin kenaninda kocamen bir kaya kovagu gtrdi. Yemnda bitmis cilz bir ajag, mittemadiven qur-
prayor, siska kollaru salliyordu, Kimran, yolunu cevirerek oraya gittl. Keyanuin bir kidgesind ritzgira
kars siper ederek oturdu. Bu kadar giiriiliye, bu kadar grpinmaya rafmen etraf bombog gériniiyor-
du... Bombog, diimdiiz, tipka bir ¢l gibi. Tabiat, hihir giin bu kadar ruhsuz, onun giizel seylerini bu
kadar lizamsuz, hayat: bu kadar imitsiz ghrmemigtl

Th wzaktan yolun, sulann iginden geclyor gibl gbrinen denize yalan bir noldasnda renldi bir kadin
hayali farketti, Hig sebepsiz yokustan indi, ona dojru yiurtunege baglads, Biraz sonra, Nerminin giil-
kurusu garsafing tamdy, Geng kg, ritzgira kargi bagm egiyor, bir eliyle eteklerini zapta cahgiyor, te-
kdyle carsafinin hirgin kug kanadlan gibi qirpinan, havalanan pelerinini tutuyordu. Yilzini ghrdigil
valkit birdenbire Kimranin kalbi carpt. Nermin'in gilllnrusn renkli garsafi icinde Feride vardi, Tam
birbirlerine yaklagacaklars vakit riizgir, Feride'nin semsiyesini aldu Calkusu feryat ederek onu tutmalk
Istedi. Fakat, birdenbire etekleri dafaldi; pelerini ugtu, saglan agidi. Kimran, tam dakdkasinda yetis-
misti. Semsiyesini bir cah kenarnda yakalads. Pardesiisiinii riizgira siper ederek Feride'nin carsafiny
ditzeltmesine yardim ettl. Calibuyu:

- Ne kadar zamaninda yetigtin, Eimran, riizgdr beni sahici calikuglar gibi uguracakty, dedi. Daha bir
seyler siylemek istiyordu, Fukat rilzgir, bagum efymefie, gizlerin, dudalklanm lapamaga mecbur edi-
yordu. Kémran, ona pardesiisiing siper etmefe jahsarak ylrimeye baslacilar.

fais)

- Feride dedi, birim bitlin sergiizestlerimiz burada baglyor. Bend dinle, Syle girliyorum ld, b ghaler
artik beni anlayabilecek kadar stirap cekmis ve diiginmils. Seni sevmeye bagladifim vakit giilmeden,
eprlenmeden baska bir sey digiinmeyen hafif yaramaz bir kaz cocugu 11k gibl, ses gibi elds durmasna
Imkdn olmayan bir Callcugu'ydun.

(0)

Kimran, bir dakika sustu. Sonra beyaz mazik jakaklarinda ince ter damlalariyla basim egerek daha
yavay bir sesle devam etti:

= Derdim bu kadarla da kalmiyordu, Feride. Seni kendi kendimden, hayatimin muhtelif saadetlerini
birbirinden lkiskanryordum. Diinyada zamanla yrpranmayan, kuvvetini kaybetmeyen hichir his yok
“Ya bir zaman sonra, Faride'yl bu kadar sevemezsem, ya bu leziz, nadide tahassirl kavbedersem!”
diyordum, O vakit, yan yana bitmesinden korkulan giklar nasil sondiirirlerse ben de dyle yapiyor,
hayalini gizlerimdzn uzaklagtirmaya caligyorcum.

fais)

Feride, uyumaga hazirlinan bir gocul gibl, kirpiklerinde yag damlalar: titreyen ghzlerini kapryordu.

Begat Muri Giintekin, Caltige

Kellme Dagarciji:
muhtelif; Geslt gaglt, pegitll, tahassiir: Ozlem,

167 b
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I:-!-_;I Bl Muri Gilunbeddn'in ol adb eserinden alnan palardaki billlmden hareketle meinin
tema ve konosumn belirieperek yamnr.

(2 Metnin temaes fle Mevanamm “Unatma, s gibl seversen eer muradin peegeklegir cinki tohum fop-
rajia gizlenirse yeyerir” slzil bajlagturbabdin mit Dilyincelerintal gerekgestyle birlikie Bade edink.

(3 Metindeki Diimasdy sammbks yaprasmaem, kaovelin kaybeimeyen bighir his pok. cludesi lle ne
anlatilmak istenmiptir? Bu disglinceye kabhp katlmadgpmn gerelelen il yazmer.

(&) Bu metne lendi duygalanni yanstan bie son yazme.
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Denemede Uslup” Etkinligi

Etkinlik i Denemade Usiup © 25 dk.
- Mistinde yszaratmutne 82g0 dil v anlebm Seeliklstinl belreysbime, L Bireyed

Agagdaki metni okuyup soralery mete giee cevaplandirmnz.
(Metin, asling sadik kalmarak alinmugtr. )

Benzerikler Deniz

Slsli- puslu deneme ormanlaninda neyin ne olduunu anlamak igin girigtigim aydinlanma ugragmda,
sihya geldigimde, ok kez bagrurdugum epeyce yararh bir careyi verimlendirmek istiyorum gimds
Cepegevre bakigla, su "deneme” dedigimiz gerceklik' neye benzer? Kimi birbirini andiran, kimi birbi-
rinden bambegka birtalam benzetmeler, yakistrmalar, yakinlagturmalar cagristinr “deneme” kavramu,
Dokumaidir deneme: Renk renk, bagka bagka dgeleriyle, ic bicimleriyle cesit cesit oylumlu dokurmalardse
denemeler. Ben denemeler dolurum. Denemeler de beni dokur. Mimardik'tir deneme: Tag tag fstiine
koyarcauna, diigiince, duypu, dig, bzlem, bilgh, daha nice dge birbirtyle dyle insan saran bir tutumla bi-
raraya getirilir ki, iginde keyifle yaganan, digtan seyrine doyum olmayan dziine dzgii bir yaps olugturalur
(o)

Kazgtur, alagtir, balastir deneme, Deneme glindemdeyse, asik yilze, kasintrya lng-lag demeyip napaca-
fz. Kazig'tr deneme: Giivenli kaliklara biiriinmily temellere elatar; ylizeysel sarsilmazliklan sorgulayip
sinar; blar tikr yiirir ghrinen Gdinlere gomak sokar; rahat ettiren maskeleri divgtiriir. Kimi Sfleli kini
olabildigince yumugak bir siireklilikte insan-kiiltir-toplum-tarih ger¢ekligini kazar da kazar deneme.
Aprching varan goelerin sayis azsa da, olan, olmasi gereken kazi eylemleridir denemelerim, Gel gor ki,
n'etsem, diled gimce keskin baliam, diledigimce derine sallayamiyorum her mman. Akitr deneme:
Bazan ¢enel igamuldanislar dogrultusunda, bazan nesnel olaylar dogrultusunda diinyanin gidigiyle bir-

likte akar; gerekince de, nice gitkingliikleri tragedyalar pize ahp akntiya karg kiirek qeker. Kimi kugtan
Tafif, kimi tagtan ajir béylesi alaglara kapurmig gidiyorum denemelerimde. Bakighr deneme: Insan

evrene bakar denemede. Keskinanlays isteyen bir seyretme smavidir deneme. Bayihnm kendi kendime
biylesi sinav olanaklar) hazidlamaya. Zormus, kolaymig geldncesiz birakirim éziimii. Bagarmak da var
bu yazgida, basaramamalk da. Ads distinde: deneme denemeltic. Onemli olan paylasimh heyecan.
Dalgvi'or deneme: Yasamdan denemeye, denemeden yagama dalar gikar, gikar dalar denemeci Giici
yettiginee birseyles ola ki degierl seyler gularr yammdan, Afr igtir ama mutlulukbur denemece dalgig-
JIT3

(..)

Upmiak'tr dereme: Kryi-bucak akilca ne denli diizenlenmis olursa olsun, ardma dek agik koca koo
lkapalardir denermieler. Gereklidir bu. Soyut soyut, somut somut weaklara yilkselir, kargasalara solculur,
bilinmer e sigiiliirsin denemede. Dar kati dirimsiz bir duraganhk degildir deneme, ugmalktir, sgmak
Denemeci olarak wear da wgarim. Ugws kanatlarum zaman zaman indirsem de, ugmaya hep hazirm.
Akhma ligligen benzetiglerden birkacina degindigime gire, simdi giyle bir soluklamnca, yadsinamayan
bir dememe gergekligini giriir gibi oloyorum: Benzerlikder birbirleriyle bafidagsalar da bajdagmasalar
da (hog, deneme stizkonusu olduguna giire, bagdasmayis yeglemek gerek) her benzetis, engebe engebe,
mitzik miizik, magara magara, akal akil, qginhk qilgmbk deneme evreninin oba olsa bir girinimiini
sexdirir gibi oluyor. Ya Gtesi: -Gtelerden dte fylesine dteler ki deneme.

Nermi Uygur, Denemeli Denemesiz

F P
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TORK DILI VE EDEEIYATI 12

@ Yazarm metinde ddsincelerini anfahrken giirse] tfadeler knllanmen metne anlabm agismdan neler
ittt Agildavirz.

@ a) Metnin ishibu il ilgili asafada verilen orelliklers, ckndufunuz metinden pdstereceginiz ve sizin
vareca iz Brmeld eri tabloya yaoniz,

Metinden Glaserdainie Ovnck | Sialn Verdiials Orask

Doy bullenma
Beenizet e lere baprurma
Texsia baprarma

Ay sdell tekradema
Kendinden stz etme

b} Fazarm denemer tarmbarken henzetmodenden e kiglegirmelerden yararhnmas metne nasl
hir katla saflanugtr? Gérigleriniz yammz.

(3 a) Metnin genell fenel iadeberden olupmugtur, Metinde Gmel ifadeber yerine nesnel ifadelerin daha
gok kullambmag memin dslobunds neberi farkhbagtnrd? Diganedeninid yamng,

b B metin makale tirinde Ealome alinmig alsapd olommco Deerindokd etilsl nasl degigiedi?
Aqidayuue
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Ben Olsaydim” Etkinligi

Exiinlik larmi Ben Olsaydim 25 dk.
Armac Menl yorsmilayablimet, metindekl agk ve Sridk lether anlayablimek, metnle igll tespitlerd, degtidled, ‘ Bireyzel
Bagenierimetrs dayanarsi iade edekiimek,
_m Metni okuyunusz. Agafrdaki sornlar okuduganuz metin cerpevesinde cevaplayinez.
(Metin, ashma sadik kalimarak almgty, )
Glivercin Av

[htiyar ¢iftlik sahibinin hayatta en ok sevdigi seylerden birisi ve belki birincsi de giivercinleriydi.
Geng yagindan beri ne tarlsy, ne afah, ne ahry, ne kimesleri onu giftlik binasiun i avlusundald
glivercinlerl kadar isgal etmemistir. Bunun igin degil midir ki, onu kasabada olsun, kiyde olsun, alle
aduun bitiin sohretine ragmen “Kugbaz Hilseyin Bey” demeden kimse tanumaz.
()
Her birini ayn ayn isimleriyle ¢afinyordu. Yabanci bir gz igin hepsi bir renkte, bir boyda ve bir
sekilde girillen bu yarstiklan birbirinden ayiran bir gok gizli isaretler yalmz ona gérinirdii
[:::)
1915 senesinin, Nisan aylarmda bir &le sonu biltiin civar kiylerde olduu gibi, onun giftligine de bir
bilitk diyman askeri girdig giin, o, iste bu dunumda aviunun ortasinda idl. Birden etrafindaadamla-
rin kogugmaga basladifina hissetti; dindil bakn ki, iki kanad agk bilyilk avlu kapuandan iceriye, bir
hana inen yorgun ve sakin bir yolcu kafilesi tavriyle bazisi ath, bazis yayan bir siiril digman askerl
giriyor! Knsbaz Hilseyin Bey'in dmriinde ilk defa olarakhr ki kuglan havada iken bag yere indi; benzi
sapsar, gelenlere dogre yliridi; henliz bir ciflik beyl dmirkigl ile:
— e var? Neistiyorsunuz? diye sordu. Bunun iizerine gelenlerden biri gitlerek, liubali bir tavirla ona
yaklagty
(e
— Bir kag aksam burada kalacagiz; dedi. Subaylar kivy evlerinde rahat edemezler, biraz ikramlizum. ..
Hilseyin Bey sagkun bir halde:
— Peld, buyursunlar; dedi.
Iste, bunun tizerinedir ki, digmanlar ihtiyann yanina geldiler, giliigersk, konusarak etrafim aldilar ve
havada upusan giivercinlere nigan almak istediler. Hiiseyin Bey, etegi tutugmug bir adam telisiyle ilk
kurgunu atanun kolundan geletl:

— Nz yapiyorsun? Sakm hal Diye bafrds. Likin, o bununla mesgul bir sirada bir digeri sila-
har havaya kaldirdi; kulag dibinde bir dned kurgun daha vizlads; mmkMHdm bir tanesi dine

dine, yavas yavas asaf diismefie basladi ve ugan kafilede biyiik bir periganhk alimeti belirdi. Hise-
yin Bey'in elinden kargis: digtiy, biitin vilcudu titriyordo. Yiziinin rengi le sakalmin rengi birbirin-

den ayuted
(..
Hiiseyin Bey bir sey aﬁ',rllncekdﬂn siylevemedi; yutlundu, kaldy Simdi géizyaglan dinmis ve baka-
gma korkung bir minaszhk gelmisti.
(..)
Kughaz Hiiseyin Bey, gene mm kirmildarmady, gene bagin gevirmedi; o zaman subaylarla beraber
esld ciftlik ugagi glvercin inin bagucunda ¢hmelen adama yaklagtlar; birf omzundan sarsti,
digeri sakahndan ¢ekti, Bir kag karsisina gdmeldi. Fakat, ;&melmeleri ile kalkmalan bir oldu.
(...}
Filvaki, ihtiyarin simasina acayip bir heybet ¢ikmigtii. Géderinde madeni bir parilb vard ve balas
bir singiniin ucu gibi sabit, dik sertve keskindi.
(...)

Yakup Kodri KARAOSMANOGLU, Gilvercin Avi

Kelime Dagarcif:
aldmet: Belrtl, tgaret. filvaki: Gergekten.

167 P
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TORK DIU VE EDEBIYATI 10 "'-'ﬂi Ortaogretim Genel Mudirogs

{:l:__'l 2 Gemy pzendan beri ne farlasn ne agaly ne aliry me kimesler? ome GiRLE teaseme & avbimmelkatd
il kadar igpa efrmemigie cdmlsinden hareketle hikiyenin baglahramam Hiseyin Bey
e il neber silenebilic?

b Sizim e yaproakian kel abdfnee egragaomniz var midie? Aqk]gpniz

(Z) Metinde gecen Yabancs bir piiz ipin hepsi bir reuite, bir boyda ve br jekilide piiriilen bu wirarsblars
hirbirenden aywan bir ok izl igareter palire ona ghrfenind. idesndeld duarumun gerekces ne
olabille? Agiblayumiz

{EI Fugbaz Hiiseyin Bey'in yerinde siz olsydir digman askererine kary tarmne nasl olurdo? Aok
lzamz

@ 2] Yakup Kadri Karapsmanodio'non Ml Mibcad=le Dineminds kaleme aldifp bu bikiyesinden we
dstikdal Margtmin “Rubhwmun senden, ki, sudur ancak emeli/Degmesin mabedimin goguine
ndmahrem eli” diz=lerinden hareletle eserlerin komalan ile ortoa ks dooemler] arasnda masl

bir b oddugunn actidayraz

b} Stz o dnemide yagapan bir mrar olsaydmer eserlerinizin kososm ne olordu? Gerelegeleniyle prmiz.
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Ek-2: Okudugunu Anlama Becerisini Gelistirmeyi Amaclayan Etkinlikleri

Degerlendirmeyi Amaclayan Uzman Degerlendirme Formu

OKUDUGUNU ANLAMA BECERISINI GELISTIRMEYT AMACLAYAN ETKINLIKLERI

DEGERLENDIRME FORMU

Etkinlil adi:

Degerlendiren uzmanin adi:

Uzmanlik alani:

Maddelar Evet | Kismen | Hawr

1 | Etkinligin igerigi sinif seviyesine uygundur,

2 | Etkinligin simif icerisinde uygulanmas igin verilen slre yeterlidir.

3 | Etkinlikte kullamlan soru sayilan yeterlidir,

4 | Etkinlikte kullamilan metnin uzunlugu sinif seviyesing (kelime sayis
vb.) uygundur,

5 | Etkinlikte kullamlan metinds alinti yapilirken kaynak g dsterilmistir,

b | Etkinlikte kullarmilan metin acik ve anlaglirdir,

7 | Etkinlikte yer alan metinde &8rencilerin stz varliklann
zenginlestirmeye yonelik bir dil kullanilmistr,

8 | Etkinlikte kullarmlan metinlerin ana fikr anlaglabilic dbzeydedir.

8 | Etkinlikte kullanmlan tim sorular agik ve anlasiirdir,

10 | Etkinlikte kullanilan sorular basitten karmasigalkolaydan zora olacak
sekilde siralanmigtir.

11 | Etkinlikte kullanmlan sorular Slgllmek istenen kazanima uygundur,

12 | Etkinlikte kullanmilan sorular ckudugunu anlama becerilerini Slgmek
icin uygundur,

13 | Etkinlik &&rencileri aktif bir sekilde &8renme slrecine dahil ader.

14 | Etkinlik &8rencinin okumaya olan ilgisini artirmada atkilidir,

15 | Etkinlik &8rencilere (st dizey distinme becerileri kazandirabilecels
yapidadir.

16 | Etkinlik &8rencilerin okuma becerilerinin gelistiriimesine katk
saglayabilecek niteliktedir.
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Ek-3: Alinan izinler

T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGU " ’J
Etik Euruln

SARARYA
w1V ERS

Sav: :-E-61923333-050.99-222700 20.02.2023
Konn :15/11 Serap ATAOGLU

Saym Serap ATAOGLU

Hgi - 23.01.2023 tarihli ve E--000-0 savil yazimz.

Universitemiz Egitim Arastumalan ve Yayimn Etik Komilo'nan 15022023 taribli ve 15 sayih
toplantisinda alinan 11" nolu karar ile Serap ATAOGLU'nun bagvoresn uygun gorilmiis ve karar Srne gl
ekte summbmustur.

Bilgilerimizi rica ederim.

Prof. Dr. Murat ISKENDER.
Egitim Aragtirmalan ve Yavm Etik

Eunmin Basleam
Ek: Karar Yazisa (1 Savfa)
Bu belze, pinvenli alekmonik imza ile imzalanmogar.
Diogrnbamas Eodu -BENEETZSFE Pin Eoda 59672 Bl Taidp Adreai - bttps:noicm gov olebd TaE=1T834 s C=BSNELETZSFES o5=122000
AdresEsantepe Famph=n 34187 Serdivan SARARTT A (EEP Adresic Hil= icm: Fanife Babacan
sakarymmiversitesi@hs0] kepir Umvarn: Bimim Fvrak Soromiusa

Telafon Mo 0264 205 50 00 Faks Hodl264 205 50 31
e-PostaozelkaleamyErsakarya edu o Elekironik Agwww sakaryasdu it
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11. Serap ATAOGLU mun “ Okudugunu Anlama Becerisine Yonelik Etkinliklerin Farkl
Puanlayicilar Tarafindan Incelenmesi ~ baslikli calismasi goriigmeye agildi.

Yapilan goriismeler Serap ATAOGLU nun ** Okudugunu Anlama Becerisine Yonelik
Etkinliklerin Farkli Puanlayicilar Tarafindan Incelenmesi  bashkli calismasmin Etik acidan
uygun olduguna oy birligi ile karar verildi.
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