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ÖN SÖZ 

Yaşam boyu öğrenme becerilerinden biri olan okuduğunu anlama becerisine sahip bireyler 

yetiştirmek eğitim programlarının esas amacıdır. Özellikle günümüzde öğrencilere 

kazandırılması öncelenen bu beceri insan hayatında birçok alanda başarının anahtarı ve yol 

göstericisi olarak kabul edilmektedir. Okuyan ve okuduğunu anlama becerisine sahip olan 

bireylerin oluşturduğu toplumlar, gelişmişlik yolunda daha hızlı ve başarılı adımlar 

atabilmektedir. Bu becerilerin kıymetinin daha çok anlaşıldığı çağımızda hem ulusal hem de 

uluslararası birçok uygulama, araştırma/izleme çalışmaları yapılmakta ve bu çalışmalardan 

elde edilen bulgular sonucunda birtakım tedbirler uygulanmaktadır. Bununla birlikte 

derslerde kullanılan çalışma ve ders kitaplarında öğrencilerin okuma ve okuduğunu anlama 

becerisini geliştirmeye yönelik birçok etkinlik mevcuttur. Bu çalışma ile öğrencilerde bu 

becerileri geliştirmeyi amaçlayan etkinliklerin alanında uzman farklı puanlayıcılar 

tarafından değerlendirilmesi suretiyle etkinlik geliştiricilere yol göstermek ve amaca hizmet 

eden daha kaliteli etkinlikler oluşturulmak için önerilerde bulunmak istenmektedir. 
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ÖZET 

OKUDUĞUNU ANLAMA BECERİSİNE YÖNELİK ETKİNLİKLERİN FARKLI 

PUANLAYICILAR TARAFINDAN GENELLENEBİLİRLİK KURAMI İLE 

İNCELENMESİ 

Serap ATAOĞLU, Yüksek Lisans Tezi  

Danışman: Doç. Dr. Gülden KAYA UYANIK  

Sakarya Üniversitesi, 2024 

Bu çalışmanın amacı okuduğunu anlama becerisini geliştirmek amacıyla hazırlanan 

etkinliklerin alanlarında uzman puanlayıcılar tarafından incelenmesi sonucunda elde edilen 

veriler ışığında bu etkinliklerin etkililiklerinin artırılmasıdır. Çalışma, araştırmacı tarafından 

oluşturulmuş okuduğunu anlama becerisine yönelik beş adet etkinliğin alanlarında uzman 

puanlayıcılar tarafından geçerliği ve güvenirliği kanıtlanmış bir rubrik aracılığı ile 

incelenmesini kapsamaktadır.  Çalışmada nicel paradigmaya dayalı betimsel tarama yöntemi 

kullanılmıştır. Araştırmada araştırmacının geliştirdiği Millî Eğitim Bakanlığı Ortaöğretim 

Genel Müdürlüğü bünyesinde hazırlanan Beceri Temelli Türk Dili ve Edebiyatı 

kitaplarındaki beş adet okuduğunu anlama etkinliği, yine araştırmacı tarafından oluşturulan 

16 ölçütlü bir rubrik ve 12 farklı puanlayıcı kullanılmıştır. Geliştirilen rubriğin güvenirlik ve 

geçerlik analizleri yapıldıktan sonra puanlayıcılar bu rubriği kullanarak incelemelerini 

yapmıştır. Veriler Genellenebilirlik Kuramına dayanarak analiz edilmiştir. Uygulamalar 

sonucunda ana ve ortak etkiler için varyans değerlerinin kestirilmesinde, puanların 

güvenirliğinin G ve Φ (Phi) katsayılarıyla hesaplanmasında ve Karar (K) çalışmalarında 

EduG programı kullanılmıştır. Araştırmanın sonucunda öğrencilerin okuduğunu anlama 

becerilerini geliştirebilmek için okuduğunu anlama becerisi etkinliklerini kullanmanın 

uygun olacağı, öğrencilerin ne kadar çok okuduğunu anlama etkinliği ile etkileşimi olursa 

bu beceriyi geliştirebilmelerinin o kadar iyi olacağı, okuduğunu anlama becerisini ölçmeye 

yönelik etkinliklerin tek bir puanlayıcı tarafından puanlanmasının eksiklik yaratacağı, birden 

fazla puanlayıcı tarafından değerlendirilmesinin ise etkinliklerin etkililiğini artıracağı,  

okuduğunu anlama becerisini ölçmeye yönelik etkinliklerin sayısının az olmasının ölçütleri 

karşılama bakımından eksiklik yaratacağı, birden fazla etkinliğin kullanılmasının ise 

okuduğunu anlama becerisindeki etkililiği artıracağı sonuçlarına ulaşılmıştır.  

Anahtar Kelimeler: Okuma Becerisi, Okuduğunu Anlama Becerisi, Okuduğunu Anlama 

Becerisine Yönelik Etkinlikler, Genellenebilirlik Kuramı, Puanlayıcı. 
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ABSTRACT  

EXAMINATION OF ACTIVITIES FOR READING COMPREHENSION SKILLS 

BY DIFFERENT RATERS WITH GENERALIZABILITY THEORY 

Serap ATAOĞLU, Master’s Thesis 

Supervisor:  Assoc. Prof. Gülden KAYA UYANIK 

Sakarya University, 2024 

The aim of this study is to increase the effectiveness of these activities in the light of the data 

obtained as a result of the examination of the activities prepared to improve reading 

comprehension skills by expert raters in their fields. The study involves the examination of 

five activities for reading comprehension skills created by the researcher, by expert raters in 

their fields, through a rubric whose validity and reliability have been proven. A descriptive 

scanning method based on a quantitative paradigm was used in the study. In the research, 

five reading comprehension activities in the Skill-Based Turkish Language and Literature 

books prepared by the General Directorate of Secondary Education of the Ministry of 

National Education, developed by the researcher, a rubric with 16 criteria and 12 different 

raters created by the researcher were used. After the reliability and validity analyzes of the 

developed rubric were performed, the raters made their examinations using this rubric. Data 

were analyzed based on Generalizability Theory. As a result of the applications, the EduG 

program was used to estimate the variance values for main and common effects, to calculate 

the reliability of the scores with G and Φ (Phi) coefficients, and in Decision (K) studies. As 

a result of the research, it would be appropriate to use reading comprehension skill activities 

to improve students' reading comprehension skills, the more students interact with reading 

comprehension activities, the better they will be able to develop this skill, the scoring of 

activities to measure reading comprehension skills by a single rater will create a deficiency, 

and more than one It has been concluded that evaluation by the rater will increase the 

effectiveness of the activities, that a small number of activities to measure reading 

comprehension skills will create a deficiency in meeting the criteria, and that using more 

than one activity will increase the effectiveness of reading comprehension skills. 

Keywords: Reading Skills, Reading Comprehension Skills, Activities for Reading 

Comprehension Skills, Generalizability Theory, Rater. 
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BÖLÜM I 

 

GİRİŞ 

 

Bu bölümde problem durumu, araştırmanın amacı, yöntemi, kapsamı, sınırlılıkları, 

varsayımları, sorusu, hipotezleri ve araştırmayla ilgili tanımlar açıklanmaktadır. 

 

 Problem durumu 

 

Birey, hayata gözlerini açtığı an başlayıp yaşamı son bulana dek devam eden kesintisiz bir 

öğrenme sürecinin içerisindedir. Öğrenilen bilgilerin birçoğu günlük yaşamla ilgilidir. 

Tecrübe ederek ve çevredekilerden öğrenilenlerin yanında bilinçli bir şekilde alınan 

eğitimler de öğrenme yolculuğunda insan hayatının ayrılmaz bir parçasıdır. Gelişen dünyaya 

ayak uydurması gereken insan, toplumsal problemler yaşamamak için kendini sürekli 

yenilemek durumundadır. Yenilenme ve gelişim ancak eğitim ve öğrenim ile mümkündür. 

Bu sebeple eğitim süreci, sona ermeyen ve insan yaşadığı müddetçe devam eden bir süreçtir. 

Çoğu ülkede olduğu üzere ülkemizde de eğitimin yaşam boyu sürdürülmesinin önemli 

olduğu kabul görülmekte ve bu bağlamda beşikten mezara tüm yaş dilimlerinde yaşam boyu 

eğitim faaliyetleri sürdürülmektedir (Mollaibrahimoğlu, 2016).  

Yaşam boyu öğrenme becerilerinin neler olduğu literatürde birçok farklı çalışmada (Adams, 

2007; Cornford, 2002; Crowther, 2004; Demirel, 2009; akt. Keleş, 2020) yer almaktadır. 

İletişim ve iş birliği, kendi kendine öğrenme, dijital okuryazarlık gibi yaşam boyu öğrenme 

becerileri eğitim süreci içerisinde önemli bir yere sahiptir. Bu bağlamda okuyarak 

anlayabilmeyi başka bir deyişle okuduğunu anlamayı geliştirebilme becerisi de eğitim 

süreçlerinin tüm basamaklarında yüksek etkisini gözlemlediğimiz yaşam boyu öğrenme 

becerilerinden biridir. 

Okuduğunu anlama kavramı dil becerileriyle dolayısıyla da iletişim becerileriyle doğrudan 

ilişkilidir. İletişim becerileri sosyal bir varlık olan insanın çevresiyle sağlıklı iletişim 

kurabilmesi; duygu, düşünce, ihtiyaç ve isteklerini anlatabilmesi; yaşamını 



2 
 

anlamlandırabilmesi için temel bir ihtiyaçtır. İnsana sözcükler ya da işaretler aracılığıyla 

iletişim kurma imkânı sağlayan dil; geçmişten bilgi almamızı ve gelecek kuşaklara 

bildiklerimizi aktarmamızı sağlayan, bir nevi dün ile gelecek arasında köprü vazifesi gören 

sosyalleşme ve çağdaşlaşma aracıdır. Dilin inceliklerini bilmek ve onu doğru kullanmak, 

sosyalleşme ve çağdaşlaşma yolunda atılacak en büyük adımlardandır (Çalışkan, 2019). 

İnsanlar duygularını, düşüncelerini dile getirmek; diğer insanların duygularını ve 

düşüncelerini anlamak amacıyla çeşitli yöntemlerden yararlanırlar. Bazıları müziği, resmi, 

mimariyi ya da çeşitli sanat dallarını kullanarak duygularını ifade ederken bazıları da dil ve 

dil ile ilgili becerileri kullanarak duygu ve düşüncelerini ifade eder (Ünal ve Tekin, 2013). 

Bireylerin yaşam boyu öğrenme faaliyetleri ve kendini geliştirmeleri dil aracılığıyla 

gerçekleşir. Bireyler; dil sayesinde karşılaştıkları soru ve sorunlara çözüm önerileri 

getirebilir, bilimsel düşünebilir, yaşadığı çevreye daha geniş bir perspektiften bakarak 

kendini geliştirme olanağı bulabilir. Bu sebeple hem ülkemizde hem de çoğu gelişmiş ülkede 

giderek artan bir önem teşkil eden dil eğitiminde, yeni yöntem ve yaklaşımların izlenmesi 

gerekli hâle gelmiştir (Güneş, 2013). 

Dil ile düşünce birbirini bütünler niteliktedir. İnsan, düşüncelerini dil aracılığıyla aktarır. 

Dilinin inceliklerini bilen, sözcük ve kavramlarına hâkim olan bir insanın düşünce yönünden 

de zengin olması beklenir. Bu sebeple öğrencilere Türkçe öğretiminde dört temel dil 

becerilerinin kazandırılması amaçlanmaktadır (Özbay ve Melanlıoğlu, 2008). 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda öğrencilerin yaşamları boyunca kullanabilecekleri dört 

temel dil becerisini (dinleme/izleme, konuşma, okuma ve yazma) ve zihinsel becerileri 

kazanabilmeleri, kazandıkları bu becerileri kullanarak kişisel ve sosyal açıdan 

gelişebilmeleri, çevreleriyle etkili iletişim kurabilmeleri, Türkçeyi severek ve isteyerek 

okuma ve yazma alışkanlığı kazanabilmeleri amacıyla bilgi, beceri ve değerlerin 

bütünleştirilerek yapılandırılması amaçlanmıştır (MEB, 2019a). Bireylerin izleme/dinleme, 

konuşma, okuma ve yazmayı içeren dört temel dil becerisine sahip olması çevresini ve 

toplumsal hayattaki statüsünü de etkiler. Bu beceriler, bireylerin duygu ve düşüncelerini 

karşısındakine doğru ve etkili bir biçimde aktarabilmesi için olmazsa olmazdır. Bireyler dört 

temel dil becerisinden dinleme ve okumayı anlama, konuşma ve yazmayı da anlatma 

amacıyla kullanırlar. 
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Şekil 1. Dil becerileri (Doğan, 2012). 

 

Şekil 1 incelendiğinde dil becerilerinin anlama ve anlatma becerilerinden oluştuğu; anlama 

becerisinin dinleme ve okumayı, anlatma becerisinin ise konuşma ve yazmayı kapsadığı 

görülmektedir. Bireyler, dinleme ve konuşma becerisini çoğunlukla çevrelerinden sosyal 

öğrenme metoduyla başka bir deyişle taklit yoluyla geliştirirken yazma ve okuma becerisini 

alanlarında uzman kişilerden aldıkları eğitim yoluyla geliştirirler (Yapılcan, 2022). 

Okuma sözcüğünün alan yazında yapılmış pek çok tanımı vardır (Aksoy, 2018; Çoban, 

2020; Başaran, 2013). Yapılan tanımların kesişen noktasına bakıldığında okumanın bir 

metni tekrarlamak olmadığı, metinden anlam çıkarabilmeyi de ifade ettiği görülmektedir 

(Ocak, 2004). Okuma ile okuduğunu anlayabilme becerisi birbiriyle karıştırılmamalıdır. Bu 

beceriler birbirinden farklı olmasına rağmen aynı zamanda birbirini tamamlar özellikler de 

gösterir.  

Okuma, metni ses ve sözcüklere dökme anlamına gelirken okuduğunu anlama ses ve söze 

dökülen sözcüklerden anlam çıkarmayı ifade eder. Bu bağlamda okuduğunu anlama 

becerisinin okuma becerisinden daha fazlasını içerdiği söylenebilir  (Baştuğ vd. 2019).  

Okuduğunu anlama becerisi okuyucuların metindeki sembolleri tanıyabilme ve 

algılayabilme becerilerini, düşünme becerilerini, yaşam boyu edindiği bilgi ve deneyimlerini 

içermektedir. Okumaya duyulan ilgi ve istek, okuma sonucunda varılmak istenen hedef, 
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okuma ile ilgili kanaat ve okuma eyleminin yapıldığı mekân; okuduğunu anlama becerisi 

sürecini etkilemektedir (Akyol, 2005). Öğrenciler okudukları metni anlayabiliyorlarsa o 

metin amacına ulaşmış ve başarılı olarak görülebilir. Yıldız’a (2013) göre ustalıkla ve 

hakkıyla okumak; metindeki değişiklikleri göz önünde bulundurarak metni anlamına 

ulaşmaya imkân sağlayacak hızda, doğrulukta ve yeterlilikte okumayı içerir.  

Günlük yaşamdaki faaliyetlerimizin en basitinden en karmaşığına kadar bütün 

faaliyetlerimizde okuduğunu anlama becerisi büyük bir önem arz etmektedir. Okuduğunu 

anlayabilen bireyler; toplumsal, bilimsel, siyasal, ekonomik vb. birçok alanda başarı 

gösterebilmektedir. Türkçe derslerindeki anlama ve anlatma becerilerinin sağlıklı bir şekilde 

yürütülmesi öğrencilerin diğer derslerdeki başarılarını da etkilemektedir. Öyle ki derslerde 

karşılaşılan problemlerin çözümünün, problemin anlaşılmasına bağlı olduğu bir gerçektir 

(Albayrak ve Erkal, 2003). 

Öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini tespit etmeye ve geliştirmeye yönelik ABİDE, 

PIRLS, PISA gibi ulusal ve uluslararası bazı uygulamalar mevcuttur. Bu uygulamalardan, 

ABİDE; 2016 yılında sadece 8. sınıf öğrencilerine yönelik yapılmış, uygulamaya 2018 

yılında 4. sınıf öğrencileri de dâhil edilmiştir. Bu uygulamada kullanılan Türkçe testinin 

amacı öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini tespit edebilmektir (MEB, 2017; MEB, 

2019b). PIRLS, IEA tarafından yürütülen ve 4. sınıf öğrencilerinin okuma becerilerini ve 

alışkanlıklarını değerlendirmeyi amaçlayan bir uygulamadır.  Öğrencilerin okuma becerisi 

edinmelerini sağlamak amacıyla kullanılan yöntem ve materyallerin yeterliliğini, ailelerinin 

öğrencilerin okuma becerisi geliştirmedeki rolünü tespit etmeyi amaçlamaktadır (Mullis vd., 

2009; akt. Duman, 2016). PISA, OECD tarafından geliştirilerek 15 yaş öğrencilere üçer 

yıllık döngülerle uygulanmaktadır. Hedef öğrencilerin öğretim sürecinde edindiği bilgileri 

günlük yaşamda kullanabilme durumlarını değerlendirmektir (PISA, 2019). Araştırma 

okuma becerileri, matematik becerileri ve fen becerilerinden birinin ağırlıklı olduğu 

döngülerle uygulanmakta, uygulamanın değerlendirmesi ise okuryazarlık temelinde 

yapılmaktadır (PISA 2010). 

Eğitim ve öğretim sürecinde derslerin içeriğinin öğrenilebilmesi etkili okuma ve okuduğunu 

anlama becerileri ile mümkündür. Bu bağlamda öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini 

geliştirmede kullanılan etkinliklerin eğitim ve öğretimdeki yeri oldukça önemlidir. 

Yapılandırmacı yaklaşım ile öğretim alanlarında adını sıkça duymaya başladığımız etkinlik 
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kelimesi TDK’ de “Etkin olma durumu, müessiriyet.” şeklinde tanımlanmıştır (TDK, 2021). 

Bireylerin dil becerilerini geliştirmede, öğrendiklerinin kalıcı hâle gelmesinde ve onlara 

okuma alışkanlığı kazandırmada etkinlikler çok önemlidir. Türkçe dersi, yapılandırmacı 

öğretim yaklaşımıyla hedef davranışları öğrencilere etkinlikler aracılığıyla kazandırmayı 

amaçlar. Etkinlikler öğrencilere hem özel hem de genel becerileri kazandırmak için 

kullanılır. Etkinliklerin özel amacı belirlenen kazanımı davranışa dönüştürmektir. Genel 

amacı ise öğrencilere yaratıcı düşünme, eleştirel düşünme vb. becerileri kazandırmaktır. 

Başka bir deyişle etkinlikler belirlenen kazanımların edinilmesini sağlarken aynı zamanda 

öğrencilerin bakış açılarının farklılaşmasında ve öğrendiklerinin kalıcı hâle gelmesinde 

oldukça büyük bir önem arz eder. Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda amaçlanan okuma 

becerisi kazanımlarına ulaşabilmek için etkinliklerin amaca uygun hazırlanması ve 

uygulanabilir olması gerekmektedir. Öğrenciler yaşamlarıyla bağdaştırabilecekleri, gündelik 

yaşamda karşılaşabilecekleri problemleri ihtiva eden etkinlikler yardımıyla okuma 

becerilerini geliştirebilecek ve yaratıcı düşünme yeteneği kazanabileceklerdir (Başpınar, 

2013).    

İstenilen becerilerin kazandırılmasında ve bu becerilerin geliştirilmesindeki etkileri 

düşünüldüğünde etkinliklerin öğretim sürecinin temelini oluşturduğu söylenebilir. 

Etkinlikler, öğrencilere konu ile ilgili kazanımları önceden belirlenen bir plan dâhilinde 

uygun zaman diliminde vererek onların dil ve düşünme becerilerini geliştirmeyi böylece 

kolay, hızlı, kalıcı ve sistematik öğrenmelerini sağlamaktadır (Güneş, 2012). 

Bu araştırmada farklı sınıf seviyelerinde hazırlanan okuduğunu anlama becerilerini 

geliştirmeye yönelik etkinliklerin farklı puanlayıcılar (ölçme değerlendirme uzmanları, 

program geliştirme uzmanları ve alan uzmanları) tarafından incelenerek etkililiklerinin 

tespiti üzerinde durulmuştur. 

 

 Araştırmanın amacı ve önemi 

 

Temel dil becerilerinden biri olan okumanın dil öğretiminde önemli bir yeri vardır. Sadece 

Türkçe dersinin değil, bütün derslerin öğrenilebilmesi için de okuma ve okuduklarından 

anlam çıkarabilme becerisine ihtiyaç duyulmaktadır. Öğrencilerin akıcı okuyamadıkları ve 
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okuduğunu yeterli düzeyde anlayamadıkları durumlarda okuma eyleminin tam olarak 

amacına ulaştığı söylenemez. Günümüz öğretiminde çeşitli araçlar kullanılmasına ve bu 

araçların sürekli gelişme göstermesine karşın okuma; eğitim ve öğretim hayatındaki yerini 

ve önemini korumakta, eğitim ve öğretim faaliyetleri büyük ölçüde okuma ve okuduğunu 

anlama becerilerine dayanmaktadır (Korkmaz, 2008).  

Düşünen, sorgulayan, üreten ve çıkarımlarda bulunabilen bireyler yetiştirmede okuduğunu 

anlayabilme becerisinin önemi yadsınamaz büyüklüktedir. Okuma esnasında gerçekleşen 

bilişsel süreçler, okunan metnin yönergelerinden anlam çıkarmaya yardım eder. Anlam 

çıkarabilmek için okurun faal olarak sürece katılımı gerekir. Bu bağlamda okuma süreci 

ayrıca bir anlam kurma süreci olarak da değerlendirilebilir. (Ülper, 2019). Okumayı öğrenen 

birey, okuduklarını çözümleyip sentezleyerek hayatına uyarlayabilir ve bu sayede de 

hayatını anlamlandırabilirse anlamlı bir eylem gerçekleştirmiş olur. Başka bir deyişle 

öğrenci okuduğunu anladığında okuma amacına ulaşmış, doğru ve eksiksiz yapılmış olur.  

Okuduğunu anlama becerisi Karatay (2019) tarafından, “okurun metinle amaçlı ve bilinçli 

etkileşim kurmasına dayanan süreç” şeklinde tanımlanmaktadır. Yılmaz (2008) ise bu 

beceriyi “ön bilgilerini kullanarak metinde verilmek istenilen düşünceleri çözmek ve bunlara 

anlam yüklemek” olarak ifade etmektedir.  

Öğrencilere okuduğunu anlama becerisi kazandırabilmeye yardımcı olabilecek bazı faktörler 

vardır. Okumaya yardımcı olacak organların gelişmiş olması, okuduğunu anlamaya yönelik 

stratejilerin kullanılması, okuma eyleminden zevk alınması bu faktörlerden bazılarıdır 

(Yantır, 2011).  

Bunların yanında metnin içeriği ve yapısal özellikleri, öğrencinin dikkatini çekmesi, sözcük 

ve dil bilgisi kuralları açısından yeterli olması; öğrencinin bilgi düzeyi, okumaya duyduğu 

istek, metni özümsemesi gibi faktörler de okuduğunu anlama üzerinde etkilidir.  

Okuduğunu anlama becerisi yaşam boyu öğrenme becerileri içerisinde önemli bir yere 

sahiptir. Her yaş dönemi için önemli olan bu beceri, eğitim ve öğretim faaliyetlerinin 

olmazsa olmazıdır. Bu amaçla okuduğunu anlama becerilerine yönelik hazırlanan 

etkinlikler, eğitim ve öğretim faaliyetlerinde sürekli kullanılması istenen araçlardandır. 

Özellikle son yıllarda yapılan ulusal ve uluslararası büyük ölçekli sınavlar göz önüne 

alındığında bütün sorularının temelinin okuduğunu anlayabilme ve yorumlayabilme 

becerisine dayandığı görülmektedir. Öğrencilerde bu becerilerin geliştirilmesine yardımcı 
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olmak için de eğitim ve öğretim süreçlerinde farklı yaş gruplarına dair etkinler hazırlanmakta 

ve hazırlanan bu etkinlikler derslerde sıklıkla kullanılmaktadır. Ancak bu etkinliklerin 

etkililiği tartışılır durumdadır.  

Bu çalışmada okuduğunu anlama becerisinin geliştirilmesi amacıyla hazırlanan etkinliklerin 

alanlarında uzman olan puanlayıcılar tarafından incelenmesi, elde edilen sonuçlara 

dayanarak bu beceriye dair etkinliklerin içerik ve yapı yönüyle geliştirilerek etkililiklerinin 

artırılmasına katkı sağlamak amaçlanmıştır. Çalışmadan elde edilen sonuçlar; okuduğunu 

anlama becerisine yönelik etkinliklerin hazırlanma, uygulanma ve puanlanma aşamasında 

nelere dikkat edilmesi gerektiğini ortaya çıkarması sebebiyle önemlidir.  

 

  Problem cümlesi 

 

Eğitim öğretim faaliyetlerinde okuma ve okuduğunu anlama becerilerinin önemi üzerinde 

durulan bu çalışmada okuduğunu anlamaya yönelik hazırlanan etkinliklerin farklı 

puanlayıcılar tarafından değerlendirilmesi suretiyle etkililiğinin sorgulanması ve 

eksikliklerinin tespit edilerek verimliliklerinin artırılması amaçlanmıştır. Bu amaç 

doğrultusunda e (etkinlik) x p (puanlayıcı) x ö (ölçüt) tümüyle çaprazlanmış rastgele desen 

oluşturulmuştur. Oluşturulan desen ile ana ve ortak etkiler için varyans değerleri ve testin 

güvenirliği sorularına cevaplar aranmıştır. Ayrıca Karar (K) çalışmaları yapılarak iletiye 

dönük senaryolar oluşturulmuştur. Bu bağlamda araştırmanın temel problemi şu şekildedir: 

1. Okuduğunu anlama becerisine yönelik hazırlanan etkinliklerin belirlenen ölçütlerle farklı 

puanlayıcılar tarafından incelenmesi sonucunda oluşan e (etkinlik) x p (puanlayıcı) x ö 

(ölçüt)  tümüyle çaprazlanmış rastgele deseni ana ve ortak etkiler için varyans değerleri ve 

testin güvenirliği nedir?  

 

 Alt problem cümleleri 

 

1. e (etkinlik) x p (puanlayıcı) x ö (ölçüt)  tümüyle çaprazlanmış rastgele deseni ana ve ortak 

etkiler için varyans değerleri nelerdir? 
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2. e (etkinlik) x p (puanlayıcı) x ö (ölçüt)  tümüyle çaprazlanmış rastgele deseninde test 

puanlarının güvenirliği için hesaplanan G ve Φ (Phi) katsayıları nedir? 

3. e (etkinlik) x p (puanlayıcı) x ö (ölçüt)  tümüyle çaprazlanmış rastgele deseninde farklı 

puanlayıcı ve ölçüt sayıları ile oluşturulmuş senaryolardan elde edilen güvenirlik değerleri 

nelerdir?  

 

 Araştırmanın sınırlılıkları 

 

 Bu araştırma; 2022-2023 eğitim öğretim yılında Türkiye’deki çeşitli illerde görev yapan 

4 Türk dili ve edebiyatı öğretmeni, 4 eğitimde ölçme değerlendirme uzmanı ve 4 eğitim 

programları geliştirme uzmanı ile,  

 Okuma becerilerinin ölçülmesine yönelik hazırlanmış farklı sınıf seviyelerine ait 5 adet 

etkinlik ile bu etkinlikleri değerlendirmeye yönelik hazırlanan rubrik ile sınırlıdır. 

 

 Araştırmanın sayıltıları 

 

 Bu araştırmada; farklı puanlayıcıların yaptıkları puanlamaların birbirlerinden bağımsız 

olarak gerçekleştirildiği, 

 Puanlayıcıların araştırmada kullanılan rubriğe samimi ve gerçek düşüncelerini yansıtacak 

şekilde cevap verdikleri varsayılmıştır.  

 

 Tanımlar 

 

Yaşam boyu öğrenme: Örgün ve yaygın eğitimi kapsayan; bireyin hayatı boyunca 

karşılaştığı bilgi, beceri, değer ve nitelikleri kazanarak günlük yaşamında uyguladığı süreç 

(Candy (2003; akt. Kılıç, 2015). 
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Yaşam boyu öğrenme becerileri: Bireyin yaşamını kolaylaştıran ve anlamlandıran ana dilde 

ve yabancı dilde iletişim, problem çözme, eleştirel düşüme, kendini algılama, kendine 

güvenme, girişimcilik, öğrenmeyi öğrenme vb. beceriler (OECD, 1996). 

Okuma: Gözle ve ses organları aracığıyla algılanan sembollerin ve işaretlerin beyin 

tarafından yorumlanması, değerlendirilmesi ve anlamlandırılması eylemi (Özbay, 2013). 

Okuma becerisi: Eleştirel düşünme, yorumlama, araştırma, tartışma, öğrenme vb. becerileri 

içerisine alan süreç (Batur ve Alevli, 2014). 

Okuduğunu anlama becerisi: Yazıya dökülen metinleri algılayıp yargılayarak 

anlamlandırma, işlevsel duruma getirme, belleğe yerleştirme ve metne can verme işlemi 

(Calp, 2010). 

Etkinlik: Eğitim öğretim sürecinde öğrencilerin öğrenmelerini kolaylaştırmak amacıyla 

öğrenilenlere ve kazanımlara yönelik yapılan ilave çalışmalar (Güneş, 2017a). 

Puanlayıcı: Ölçme ve değerlendirme sürecinde nesnel bir biçimde not veren (puanlama 

yapan) kişi. 

Genellenebilirlik Kuramı: Temeli varyans analizine dayanan, Klasik Test Kuramının 

uzantılarından biri olan, puanlayıcılar arasındaki güvenirliğin tespit edilmesinde farklı hata 

kaynaklarını dikkate alarak güvenirliğe ilişkin kapsamlı bilgiler veren kuram (Brennan, 

2001).  
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BÖLÜM II 

 

ARAŞTIRMANIN KURAMSAL ÇERÇEVESİ VE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

 

Bu başlıkta yaşam boyu öğrenme, yaşam boyu öğrenme becerileri, dil ve ana dil, dört temel 

dil becerisi, okuduğunu anlama becerisi, okuduğunu anlama becerisine yönelik ulusal ve 

uluslararası uygulamalar, okuduğunu anlama becerisine yönelik etkinlikler, bu etkinliklerin 

eğitim öğretimdeki yeri ve önemi gibi konulara ve konuyla ilgili araştırmalara yer 

verilecektir.  

 

 Araştırmanın kuramsal çerçevesi 

 

2.1.1. Yaşam boyu öğrenme 

 

Yaşam boyu öğrenme (YBÖ) kavramı; büyük değişim ve gelişimlerin yaşandığı çağımıza 

ayak uydurabilmek, kültürel ve toplumsal yaşamdaki değişimleri takip edebilmek amacıyla 

ortaya çıkmıştır. Bu kavram gelişmekte olan ve gelişmiş ülkelerin istihdam şartlarının ve 

eğitim seviyesinin önemli bir göstergesi hâline gelmiştir.   

YBÖ’nün öneminin anlaşılması üzerine eğitim ve öğretimin sadece okullarda değil, mekân 

ve zaman mefhumu olmaksızın okul dışı ortamlarda da yapılabileceği anlayışı 

benimsenmiştir.  

2000 yılında AB komisyonu tarafından YBÖ’nün gerekliliğine değinilerek genel çerçevesi 

belirlenmiştir. Bu çerçevede belirlenen amaçlar şöyledir: 

1. Tüm bireylere temel becerileri kazandırma, 

2. İnsan kaynaklarına yatırım, 

3. Eğitimde yenilik ve yeni metotlar geliştirme, 

4. Her türden eğitime değer verme, 



11 
 

5. Rehberlik ve danışmanlık hizmetlerinde gelişim ve yenilik, 

6. Eğitimi öğrenenlere yaklaştırma. 

YBÖ; kişisel, toplumsal ve istihdamla ilgili bir anlayış içerisinde bireylerin yaşamları 

boyunca bilgi, beceri ve yeterliliklerini geliştirmeyi amaçlayan beşikten mezara devam eden 

bütün öğrenme etkinliklerini kapsamaktadır. Öğrenme eylemi yaşam boyu devam eden, 

belirli bir ortama ya da yaşa bağlı olmayan bütün eğitim ve öğretim faaliyetlerini 

kapsamaktadır (MEB, 2014). 

 

2.1.1.1. Yaşam boyu öğrenme becerileri 

 

Bilim ve teknolojide yaşanan değişim ve gelişmelere ayak uydurabilmek, günümüzde 

insanların sahip olması gereken potansiyelin ölçütlerinden biri hâline gelmiştir. Artık 

toplumlar kendini yenileyen, geliştiren ve YBÖ becerileri olan insanlara ihtiyaç 

duymaktadır. Eğitim ve öğretim faaliyetleri sadece eğitim kurumları ile 

sınırlandırılmamakta, birey ve toplumun ihtiyaçları sorgulanarak bu doğrultuda her yerde ve 

her zaman öğrenmeye açık bireyler yetiştirmeye özen gösterilmektedir. YBÖ, bireylere 

sahip olduğu becerileri güncelleyerek ileri düzeyde öğrenme fırsatı vermektedir (Soran, 

Akkoyunlu, Kavak; 2006). 

İçerisinde yaşadığımız 21. yy. da bilgiye her çağda olduğundan çok gereksinim vardır. 

Bilimdeki baş döndürücü gelişmelere ayak uydurabilmek için bireylerin fiziksel 

yeteneklerinden ziyade bilişsel yetenekleri daha çok önem arz eder hâle gelmiştir. Bireylerin 

bilgi, beceri ve yeteneklerinin üst düzeyde olması istenmektedir. Bu durumu mümkün 

kılabilmenin en önemli yollarından biri de eğitim programlarıdır. YBÖ; bilgiyi üretmek, 

kullanmak, bilim ve teknolojiden üst düzeyde yararlanmak amacı olan bir eğitim öğretim 

modelidir (Demirel, 2011). 

YBÖ modelinde bireylerde olması istenilen beceriler şu şekilde sıralanabilir: 

Bireyler, 

1. Kendi öğrenmesinden sorumlu olmalı, kendini kontrol edebilmeli, öz denetime sahip 

olmalı, 
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2. Yenilik ve değişime açık olmalı, ayak uydurmalı, sorumluluk sahibi olmalı, 

3. Üst düzey düşünme becerilerine sahip olmalı, bu becerilerden yararlanarak karşılaştığı 

sorunlara çözüm yolları bulabilmeli, 

4.  Etkili iletişim becerilerine sahip olmalı ve bu becerileri kullanarak bilgiye ulaşmada 

istekli olmalı, 

5. Bilgiye ulaşmada teknolojiyi etkin olarak kullanabilmeli, 

6. Kendini tanımalı ve yetenekleri doğrultusunda işlerde çalışarak ülke ekonomisine 

katkıda bulunmalı.  

Bu becerilere sahip bireyler yetiştirebilmek için öğretim programlarında YBÖ modeli esas 

alınmalıdır.  Bu doğrultuda hazırlanmış bir eğitim programını öğrencilere sunacak ders araç 

gereçlerine ve eğitimcilere ihtiyaç vardır.  Zira ders araç gereçleri ve eğitimciler bilgiye 

ulaşmada kullanılan birincil kaynaklardır. En çok kullanılan eğitim öğretim materyalinden 

biri olan etkinlikler, öğrencilerin belirlenen hedefe ulaşılıp ulaşılamadığını belirlemede 

öğretmenlere rehberlik eder. Bu sebeple ders kitapları ve bu kitaplarda kullanılan etkinlikler 

öğrencilerin YBÖ becerilene hizmet etme amacına uygun olarak hazırlanmalıdır (Epçaçan, 

2013). 

 

 Dil ve ana dili 

 

İnsanlar; çevresindekilerle iletişim kurabilmek, ihtiyaçlarını dile getirebilmek, duygu ve 

düşüncelerini anlatabilmek, başkalarının duygu ve düşüncelerini anlayabilmek gibi 

amaçlarla türlü araçlar kullanmıştır. Kullanılan bu araçların en gelişmişi şüphesiz ki dildir. 

Ergin’e (2012) göre dil; insanların birbiri ile anlaşmalarını sağlayan doğal bir araç, kendine 

özgü kuralları olan ve sadece bu kurallar çerçevesinde gelişebilen canlı bir varlık, temeli çok 

eski ve bilinmeyen zamanlara dayanan seslerden örülmüş gizli antlaşmalar sistemidir. 

Bireylerinin hayatının vazgeçilmez bir parçası olan dil, bireyler arası iletişimi sağlayan 

önemli bir vasıtadır. Bireyler duygularını düşüncelerini, sorunlarını birbirlerine aktarırken 

dil ve dile ait becerilerden yararlanır (İşcan, 2007). 
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Başka bir ifade ile dil; duygu, düşünce, istek ve niyetleri karşıdakine aktarmaya yarayan 

işaretler sistemidir. Tüm canlılar birbirleriyle iletişim hâlindedir. Bireyler birbirleriyle 

iletişim kurma sürecinde en önemli iletişim aracı olan dili kullanır. Bireylerin iletişim kurma 

yeteneğini, dili ne derecede doğru kullandıkları belirler. Ülkelerin hepsi iletişim becerileri 

gelişmiş ve düşünme becerisine sahip bireyler yetiştirmek için eğitim sistemlerinde anadil 

eğitimine büyük önem verir. Bireylerin dille kurduğu iletişim anlama ve anlatma becerilerine 

dayanır. Bu nedenle temel dil becerileri eğitim sistemlerinin temelini oluşturur.  

Temel dil becerilerinden olan okuma, bireylerin hayatında geniş ve önemli bir yer tutar. 

Okuma; öğrenilen harflerin çözümlenmesinden öte okunan metnin verdiği duygu, düşünce 

ve iletilerin kavranmasıdır. Okunan metnin anlaşılamaması okumanın amacına ulaşmadığını 

gösterir. Ülkemizde okuma, anlama seviyesine çıkmakta yetersiz kalmakta ve genellikle 

metni sese ve söze dökme düzeyinde kalmaktadır (Topuzkanamış ve Maltepe, 2010). 

Bunun bir göstergesi olarak okuma becerilerini belirlemek amacıyla 2001 senesinde yapılan 

Uluslararası Okuma Becerileri Gelişim Projesi (PIRLS) araştırmasında 4. sınıf 

öğrencilerimiz 35 ülke içerisinde 28. sırada yer alabilmiştir. Yine aynı amaçla OECD 

tarafından 2003 senesinde yapılan Uluslararası Öğrenci Değerlendirme Programı (PISA) 

araştırmasında ise Türkiye 30 ülke içinde 29. sırada yer alabilmiştir (Öğretmen 2006; Savaş 

2006). Alınan bu sonuçlardan sonra ülkemizde özellikle son yıllarda okuma ve okuduğunu 

anlamaya yönelik tedbirler alınmış ve 2018 yılında 79 ülkenin katıldığı PISA araştırmasında 

ülkemiz 40. sıraya yükselmiştir (OECD, 2019). 

Tüm bunların neticesinde varılan nokta şudur ki öğrenme ve öğretme bireylerin dil 

aracılığıyla gerçekleştirebildikleri becerilerdir. Dinlediğini ve okuduğunu anlayamayan, 

duygu, düşünce, bilgi ve becerilerini yazılı ya da sözlü anlatamayan bireylerin eğitim 

hayatlarında başarılı olmaları güçtür. Günümüzde öğretim araç gereçlerinde yaşanan büyük 

gelişim ve çeşitliliğe rağmen okuma ve okuduğunu anlama becerisi hâlâ eğitim ve öğretimin 

temelini oluşturmaktadır. Derslerin hepsinin okumayı ve okuduğunu anlamayı gerektirdiği 

kabul edildiği için bu becerilere sahip olmayan öğrencilerden derslerde başarı göstermeleri 

beklenemez (Tekin,1980). 
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 Temel dil becerileri 

 

Türkçe Öğretim Programı’nın genel amacı öğrencilere ana dillerini öğretmek suretiyle ana 

dillerine yönelik temel dil becerilerini kazandırmaktır. Temel dil becerilerini anlatma 

(konuşma ve yazma) ve anlama (okuma ve dinleme) şeklinde iki başlıkta toplamak 

mümkündür. Bu becerilerden konuşma ve dinlemeyi birey sosyal çevresinden ve ailesinden 

çoğunlukla taklit yoluyla öğrenirken okuma ve yazmayı aldığı eğitimler aracılığıyla öğrenir 

(Ateş, 2008).   

 

2.3.1. Konuşma becerisi 

 

Temel dil becerilerinden biri olan konuşma; insanların duygu ve düşüncelerini aktarırken, 

diğer bireylerle iletişim kurarken, kendilerini sözlü şekilde ifade ederken kullandıkları 

becerilerden biridir. Nalıncı’ya  (2020) göre insanlar günlerinin yaklaşık %50 ile %80’lik 

bölümünü iletişim kurarak geçirir. İletişimle geçen bu zamanın yaklaşık %45’inin dinleme,  

%30’unun konuşma, %16’sının okuma, %9’unun ise yazma ile geçirildiği düşünülmektedir. 

Bu açıklamadan da anlaşıldığı üzere insanların iletişim sürecinde en çok başvurduğu beceri 

konuşma becerisidir. Konuşma, bireylerin sosyal ilişkilerini geliştirebilmek ve 

sağlamlaştırabilmek için gerekli olan önemli bir beceridir. Bu bağlamda konuşma becerisi 

zayıf olan bireylerin, diğer dil becerilerinin de bu durumdan olumsuz etkileneceği 

söylenebilir (Kılınç ve Şahin, 2013). Bu açıklamalardan da anlaşıldığı üzere konuşmanın 

temeli sosyal ilişkilere ve iletişime dayanır. Hem sosyal ilişkiler hem de iletişim toplumu 

ayakta tutan en önemli faktörlerdendir. Kendisini doğru bir şekilde ifade edebilen bireyler, 

toplumdaki diğer bireylerle sağlıklı ilişkiler kurarak yaşadığı toplumun gelişimine katkı 

sunar ve ancak böyle bireylerin çoğunlukta olduğu topluluklar ilerleme yolunda büyük 

adımlar atabilir (Ürün Karahan, 2015). 
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2.3.2. Dinleme becerisi 

 

Bireylerin anne karnından başlayıp konuşma becerisini edinene kadar geçirdikleri süreçte 

kazandıkları başka bir deyişle herhangi bir eğitime ihtiyaç duymadan yaşamlarında 

edindikleri ilk beceri dinleme becerisidir (Melanlıoğlu, 2012). Etkili bir biçimde iletişim 

kurmanın temelini oluşturan dinleme becerisi, sözel mesajları duyarak duyulanlara anlam 

kazandırma ve tepki verme olarak ifade edilir (Göçer ve Çaylı, 2019). 

Özbay’a (2010) göre dinleme becerisi insanların duyduğu sesleri anlamlandırma sürecidir. 

Dinleme sürecinde en önemli etken bireyin öğrenme gayretidir çünkü dinleme eyleminin 

amacı budur. Dinleyen var olan önceki bilgileriyle kavramları algılar. Öğrenmeye çalıştığı 

ve dinlediği kavramların önceki kavramlarla pekiştirilmesiyle öğrenme ve dinleme süreci 

gerçekleşmiş olur. 

Eğitim öğretim sürecinin en önemli ayaklarından biri olan dinleme becerisinin öğrenciler 

tarafından kazanılmasında öğrenmenin gerçekleştirildiği ortamların uygun şekilde 

düzenlenmesi büyük bir önem teşkil etmektedir. Eğitimciler dinleme becerisi kazandırmada 

ve bu becerileri geliştirmede öğrencilere rol model olmalı, onları cesaretlendirmeli, teşvik 

etmeli ve çeşitli etkinliklerle öğrencilerde dinleme konusunda farkındalık oluşturmalıdır 

(Göçer ve Garip, 2022).   

 

2.3.3. Yazma becerisi 

 

Bireylerin duygularını, düşüncelerini, ihtiyaçlarını, isteklerini planlı ve sistemli bir biçimde 

yazıya dökmesi şeklinde tanımlanabilecek yazma becerisi; dinleme becerisi, konuşma 

becerisi ve okuma becerisinden sonra gerçekleşen, alanında uzman kişilerin ve eğitimcilerin 

verdiği eğitimler sonucunda öğrenilen bir beceridir (Aydın ve Kaya, 2021). Öğrencilerin 

kalıtımsal özellikleri, zekâ seviyeleri, ilgi ve yetenekleri, yaşadıkları çevre, ailesinin kültür 

seviyesi, sosyoekonomik durumu, okumaya duyduğu istek vb. birçok unsur yazma becerisini 

geliştirmede önem arz etmektedir (Yıldız vd. 2010). 

Yazma becerisi, öğrencilerin eğitim ve öğretim sürecinde başarılı olabilmelerinin en önemli 

kriterlerindendir. Öğrenciler hem derslerde hem de girdikleri sınavlarda bildiklerini ve 
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öğrendiklerini yazarak anlatırlar çünkü yazma becerisi kendini ifade etmek isteyen bireylerin 

başvurdukları önemli becerilerin başında gelir. Bu sebeple yazma becerisinin kazanılması 

birey için çok önemlidir.  

Öğrencilerin merak eden, araştıran, anlayan, kavrayan, analiz ve sentez yapabilen, 

değerlendirebilen, sıralama, sınıflandırma ve karşılaştırma yapabilen, dili doğru ve etkili bir 

şekilde kullanabilen ve bunun gibi birçok üst bilişsel beceriyi yaşamında uygulayabilen 

özellikler taşıması gerekmektedir. Tüm bu becerileri kazanmak isteyen öğrenci öncelikle 

temel dil becerilerini edinmeli ve geliştirmelidir. Bu bağlamda derslerin hedef, amaç ve 

kazanımları etkinlikler yoluyla öğrencilere kazandırılma yoluna gidilmektedir (Temizkan ve 

Yalçınkaya, 2013). 

 

2.3.4. Okuma becerisi 

 

Çağımızda bilgiyi üretebilme, kullanabilme, bilgiye ulaşabilme, sahip olabilme insanların 

hayatlarına yön veren ve ışık tutan becerilerdir. Günümüz insanlarından bu becerilere sahip 

ve donanımlı bireyler olmaları beklenmektedir. Bireylerde bu becerileri geliştirerek yaşam 

boyu kullanılabilir hâle getirmenin yolu da öğretim program ve yaklaşımlarından 

geçmektedir (Sağırlı, 2015).  

Öğrencilere dil becerilerini kazandırabilmede ve öğrencilerin bu becerileri işlevsel olarak 

kullanabilmelerinde öğretim programlarının rolü büyüktür. Kendilerini açık ve anlaşılır 

şekilde ifade edebilen, dil becerileri gelişmiş bireyler yetiştirebilmek için Türkçe Dersi 

Öğretim Programları oluşturulmuş, oluşturulan bu programlar bazen kısmi olarak bazen de 

tamamen değişiklikler yapılarak uygulamaya konulmuştur. Türkçe Dersi Öğretim Programı, 

bireylere yaşamları boyunca ihtiyaç duydukları temel dil becerilerini ve zihinsel becerileri 

kazandırmak, bu becerileri kullanarak kişisel ve sosyal açıdan kendini gerçekleştirmiş 

bireyler olarak yetiştirmek için yapılandırılmış bir programdır (MEB, 2019a). 

Okuma, eğitim ve öğretimde benimsenen yapılandırmacı yaklaşımın bir sonucu olarak 

günümüzde önemi artan dil becerilerinden biri hâline gelmiştir. Okuma kavramının birçok 

tanımı ve açıklaması yapılmıştır (Yalçın, 2002; Sever, 2015; Özbay, 2013; Yıldız vd., 2013; 

Güneş, 2017b).  
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Okuma kavramının alan yazındaki tanımlarına bakıldığında iyi bir okurun sahip olduğu ön 

bilgilerle zihinsel becerilerini harmanlayarak okuduğu metni anlayabilme ve yorumlayarak 

yeni manalara ulaşabilme özelliklerini taşıması gerektiği sonucuna ulaşılmaktadır. 

Okumanın günümüzde üzerinde çok durulan ve önemi gün geçtikçe artan bir beceri hâline 

dönüşmesinin sebebi bireyin anlama becerisini geliştirmesine büyük katkısı olmasıdır. 

Okuma insanların bilgiye ulaşmak için kullandığı kaynaklardandır. Günümüzde bilgiye daha 

kolay ve hızlı bir şekilde ulaşmak isteyen insanların başvurduğu ilk yöntem okumadır. Birey 

okuma becerisi sayesinde içinde yaşadığı toplumla bağ kurar, toplumun bir üyesi olarak 

kabul görür, toplumun ortak hafızasını tanır ve dünü, bugünü, geleceği doğru bir şekilde 

kavrar (Ülper, 2019). Bu sebeple eğitim öğretimin en temel amacı okuyan, okuduklarını 

yorumlayabilen, anlamlandırabilen ve değerlendirebilen bireyler yetişmesini sağlamaktır.  

Okuma becerisi; bireylerin yaşadığı dünyayı anlamlandırmasında, hayatta başarı elde 

etmesinde, olaylar arasında ilişki kurmasında, bakış açılarını çeşitlendirmesinde, yaşam 

boyu öğrenme sürecini devam ettirmesinde, manevi dünyasını zenginleştirmesinde etkisi 

yadsınamaz bir beceridir. Bireyin ilim irfan düzeyini artırdığı ve yaşamını kıymetli kıldığı 

için bu becerinin değeri çağımızda giderek artmaktadır (Öztürk ve Aydemir, 2013). 

Bireylerin okuma eylemini gerçekleştirmelerinde bunların dışında başka amaçlar da vardır. 

Okunanları anlamlandırabilme bu amaçlardan biridir. Bunun yanında okunanları 

yorumlayabilme, değerlendirebilme ve eleştirebilme okuma eyleminin diğer amaçları 

arasında sayılabilir. Bireylerin okuma faaliyetini gerçekleştirmeden önce okumadan 

beklediği amacı belirlemesi, niçin okuyacağının farkında olarak bu amaç doğrultusunda 

okuma yapması gerekmektedir (Gürer, 2021). 

Okuma öğrencilerin belirli bir zaman diliminde aldıkları eğitim vasıtasıyla 

gerçekleştirebildiği bir beceridir ve bu beceri durağan bir yapıda değil sürekli geliştirilmeye 

ihtiyacı olan bir beceridir. Okuma; biyolojik olarak görme olayı ile başlayan, zihin 

aracılığıyla sessiz ya da dil aracılığıyla sesli şekilde ifade edilebilen bir beceridir. Okuma 

becerisi, okuduğunu anlama becerisinin ilk adımıdır. Birey önce okur, daha sonra bu süreç 

okunanların zihninde anlamlandırılmasıyla devam eder. Başka bir deyişle mekanik bir 

beceriyi ifade eden okuma, okunanların zihinde yorumlanmasıyla yerini bilişsel bir sürece 

bırakır ve bu sayede de amacına ulaşmış olur. Zira zihinde anlamlandırılamayan okuma 

eyleminin amacına ulaştığı söylenemez (Karacaoğlu ve Karakuş, 2022). Okuma becerisi, 

insan ve toplum hayatı için önemli ve yaşam boyu ihtiyaç duyulan bir araçtır. Bu beceri 
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çağın gerektirdiği doğrultuda sürekli geliştirilmeli ve yenilenmelidir. Bu konuda Alman 

bilim insanı Goethe “Ben bu işe yaşamımın seksen yılını verdim yine de tam olarak 

öğrendiğimi söyleyemem.” ifadeleriyle becerinin durağan değil sürekli geliştirilmesi 

gereken bir olgu olduğunu dile getirmiştir. 

Özdemir’e (2011) göre okuma eylemi hayatın belirli bir bölümünde veya çağında başlayıp 

biten bir eylem değildir. Hayatın çocukluk döneminde başlayarak gençlik ve yaşlılık 

dönemini de kapsayan tüm evrelerinde insan hayatındaki varlığını sürdürür. Diğer bir 

ifadeyle okuma temel ihtiyaçlarımızdan olan yeme, içme, nefes alma gibi bir eylem özelliği 

gösterir.  Bu ifadeler bağlamında okuma becerisinin yaşam boyu ihtiyaç duyulan bir beceri 

olduğu bu durumun da onun değerini artırdığı söylenebilir. Bireylerin yaşam boyu ihtiyaç 

duyacağı okuma becerisini kazanmaları ve geliştirmeleri için öncelikle bireyin kendisinin, 

daha sonra ailelerin, eğitimcilerin ve toplumun bilinçlendirilmesi gerekmektedir. Eğitim 

öğretim sürecinde de bu beceriyi geliştirebilmek adına okuma ve okuduğunu anlamaya 

yönelik etkinliklerden faydalanılarak öğrenciler sürece aktif olarak dâhil edilmeli, 

öğrencilerin yaparak yaşayarak öğrenmelerine olanak sağlanmalıdır (Çalışkan, 2019). 

Okuma ve okuduğunu anlama becerilerine yönelik literatür taraması yapıldığında ülkemizde 

bireylerin okuma alışkanlığı ve okuduğunu anlama becerisi açısından beklenilen seviyede 

olmadıkları görülmektedir. Durum böyle olunca da öğrencilerde bu becerileri 

geliştirebilmek amacıyla etkinlik temelli çalışmalar yürütülmektedir (Şeref ve Şahin, 2022). 

 

2.3.5. Okuduğunu anlama becerisi 

 

“Kültür; okumak, anlamak, görebilmek, görebildiğinden anlam çıkarmak, ders almak, 

düşünmek ve anlama yeteneğini geliştirebilmektir.”  

                                                                                                                 M. Kemal Atatürk 

Son yüzyılda bilimde ve teknolojide yaşanan büyük gelişim ve değişim insanlığın 

ihtiyaçlarının ve rollerinin farklılaşmasına neden olmuştur. İnsanlardan beklenen rollerin 

farklılaşması sonucunda öğrencilerin sahip olması gereken bilgi, beceri ve donanımlar da 

doğrudan etkilenmiştir. Günümüzde öğrencilerden problem çözme, eleştirel düşünme, 

yaratıcı düşünme gibi üst düzey bilişsel becerilere sahip bireyler olmaları beklenmektedir.  
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Bu becerilere sahip bireyler yetiştirebilmenin yolu da okumak ve okuduğunu anlamaktan 

geçmektedir. Bireyler karşılaştıkları problemleri doğru bir şekilde yorumlayarak hızlıca 

çözüme ulaşmak için okuduğunu anlama becerisine sahip olmalıdır. Dili etkili bir şekilde 

kullanabilme becerisi bireyin okuduklarını akıl süzgecinden geçirip anlamlandırabilmesini, 

duygu, düşünce ve isteklerini eksiksiz şekilde karşısındakine iletebilmesini içermektedir 

(MEB, 2019a). Bireyin yaşadığı dünyayı anlamlandırabilmesinde en etkili becerilerden olan 

okuma eyleminin tanımlarına bakıldığında amacının okuduğunu anlama olduğu 

görülmektedir. Okuduğunu anlama becerisini açıklamadan önce “anlama” sözcüğünün 

tanımına değinmek gerekmektedir. TDK Güncel Türkçe Sözlük’te “anlama” sözcüğü 

“Anlamak işi, anlamaklık, kavrama, derk, fehim, intikal, tefehhüm, vukuf.” olarak 

açıklanmaktadır. Anlamak sözcüğü ise “1. Bir şeyin ne demek olduğunu, neye işaret ettiğini 

kavramak.”, “2. Yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonuç niteliğinde başka bir bilgi 

edinmek.” şeklinde açıklanmıştır (TDK, 2021). Bu tanımlardan hareketle anlamak eyleminin 

bilişsel birtakım becerileri gerektirdiği söylenebilir. 

Okunan metin gözle algılanıp sözle ifade edildikten sonra zihinsel bir süreç başlar. Zihinsel 

süreç okunanların anlamlandırılması ile sonuçlanır. Okuduğunu anlayabilme; metnin 

anlamını bulabilme, neden ve sonuçları hakkında fikir yürütebilme, yorum ve değerlendirme 

yapabilme gibi birçok kompleks zihinsel aşamaları olan bir süreçtir (Balcı, 2013). Okuma, 

anlamanın gerçekleşmesi ile mekanik bir eylem olmaktan çıkarak daha bilişsel bir faaliyete 

dönüşür. Okuma eyleminin amacı bilgiye ulaşabilme ve bilgiyi kullanabilme olduğu için 

bireyin metni bütün şeklinde görmesi, yorumlaması ve değerlendirmesi yani okuduğu metni 

anlamlandırabilmesi gerektirmektedir. Bireylerde okuduğunu anlama becerisini 

geliştirebilmenin başlıca yolu okumaktan geçer (Uyanık, 2011). Bu bağlamda Türkçe 

Öğretim Programı’nın genel amacı “Öğrencilerin okuduklarını anlayarak eleştirel bir bakış 

açısıyla değerlendirmelerinin ve sorgulamalarının sağlanması.” olarak ifade edilmektedir 

(MEB, 2019a). Anlayarak okumak sadece Türkçe dersinin değil diğer derslerdeki başarının 

da anahtarıdır. Öğrencilerin okuduklarını anlayarak bilgileri bilişsel yönden hızlı bir şekilde 

kavrayabilmeleri bütün derslerdeki başarılarını artırmaktadır. Okuma eyleminin ardından 

neden-sonuca dayalı çıkarımlarda bulunulması, karşılaştırma yapılması, okunanların 

özetlenmesi ve okunanlara dair değerlendirme yapılması gibi faktörler anlamanın 

gerçekleştiğini göstermektedir. Çiftçi (2007), araştırmasında öğrencilerin okuduğu bir 

metinde bilinmeyen kelimeleri anlamasının, cümle bütünlüğünü fark etmesinin ve metnin 
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içerdiği derin anlamlara hâkim olmasının gerekli olduğunu aksi takdirde okul başarısının 

mümkün olmadığını vurgulamıştır. 

MEB tarafından 2018-2019 eğitim ve öğretim yılında yapılan “Öğrenci Başarı İzleme 

Araştırması” nda 4. sınıfa devam eden öğrencilerimizin %40’ının okuduğunu anlamaya 

yönelik sorularda istenilen başarıyı gösteremedikleri görülmüştür. Yeterli kelime bilgisine 

sahip olmamaları, motivasyon eksiklikleri, metnin anlamını zihinlerinde organize 

edememeleri, çıkarım yapamamaları gibi sebeplerin öğrencilerin okuduğunu 

anlayamamaları üzerinde etkili olduğu söylenebilir (Clarke vd., 2010). Bu bilgiden hareketle 

öğrencilerde okuduğunu anlama becerisini geliştirebilmek için uygulanan teknik ve 

yöntemlerin gözden geçirilerek eğitim ve öğretimde bu bağlamda köklü değişiklikler 

yapılması gerektiği söylenebilir.  

Öğrencilerin okuduklarını anlayabildiklerini gösteren faktörler şu şekilde sıralanabilir 

(Özbay ve Özdemir, 2012): 

1. Okunan metindeki sözcüklerin anlamlarını tahmin edebilmek ya da bilmek, 

2. Metnin türünü ve bu türe ait özellikleri belirleyebilmek, 

3. Metnin yardımcı fikirlerini ve ana fikrini bulabilmek 

4. Metinden hareketle soruları cevaplayabilmek, 

5. Metni kendi cümleleri ile anlatabilmek, 

6. Metindeki neden ve sonuç ifadelerini tespit edebilmek, 

7. Metnin neden yazıldığını belirleyebilmek, 

8. Metindeki sanatları, anlatım yöntem ve tekniklerini belirleyebilmek vb. 

İçinde bulunduğumuz çağda bilim ve teknolojide yaşanan akıl almaz gelişmelerle birlikte 

insanlar metinlerle hayatlarının her alanında karşılaşmaktadır. Eğitim öğretim materyali, 

mahkeme kararı, sağlık raporu vb. şekilde karşılaştığımız bu metinler zaman zaman hayati 

değer taşımaktadır. Bireylerin hayatlarını etkileyebilecek bu metinleri okuyabilmeleri, 

anlayabilmeleri, yorumlayabilmeleri ve değerlendirebilmeleri hayatlarında bir zorunluluk 

hâline gelmiştir. (Özbay, 2009). 

Öğrencilerde okuduğunu anlama becerisini geliştirebilmek için okumaya başlamadan önce, 

okuma esnasında ve okuma bittikten sonra birtakım etkinlikler yapılması gerekmektedir. 
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Yapılacak bu etkinlikler; öğrencilerde tahminde bulunma, sorgulama, ilişki kurma, analiz ve 

sentez yapma, yorumlama, değerlendirme, eleştirel düşünme, yaratıcı düşünme vb. zihinsel 

becerileri geliştirebilecek özellikler taşımalıdır. Bu özellikleri taşıyan etkinliklerin daha 

kolay anlamlandırılarak öğrencilerin zihinsel becerilerinin gelişmesine katkıda bulunacağı 

düşünülmektedir (Erdoğan, 2013). 

Öğrencilerin okuduğunu anlama becerisini geliştirebilmek amacıyla yapılan etkinliklerde 

kullanılan metinlerin ilgi ve ihtiyaçlara yönelik, gerçek hayatla bağdaşık, işe yarar, dikkat 

çekici vb. özellikleri taşıması gerekmektedir. Metinlerin hem öğretmen hem de öğrenciler 

için anlaşılabilir düzeyde olması ise metinlerde bulunması beklenen bir başka özelliktir  

(Geridönmez, 1999).  

Okuduğunu anlama beceresi; okuyandan, okumanın yapıldığı mekândan, okunan metinden 

vb. faktörlerden etkilenmektedir. Okuyucunun fiziksel, bilişsel ve duyuşsal olarak hazır 

hâlde olması, okumanın yapılacağı mekânın uygun şartları barındırması, metnin uzunluğu, 

yazı boyutu, paragraf, kelime ve cümle sayısı, satır aralarındaki uzaklık gibi unsurlar 

okuduğunu anlayabilme üzerinde oldukça etkilidir. Tosunoğlu’nun (2010) yaptığı çalışmada 

öğrencilerin yazılarında kullandıkları stilden farklı stillerdeki metinleri anlama seviyelerinin 

düştüğü, buna karşın kendi kullandıkları yazı stilleri ile yazılmış metinleri daha hızlı şekilde 

anlayabildikleri tespit edilmiştir. Öğrencinin yeni gördüğü yazı stilindeki sembolleri 

çözmeye çalışırken metne odaklanamadığı ve anlama eyleminin de bu sebeple tam anlamıyla 

gerçekleştirilemediği görülmüştür. Bu sebeple etkinliklerin yazı stilinden konusuna, 

paragraf sayısından etkinlikte kullanılan soruların yapısına kadar birçok faktörün 

öğrencilerin okuduğunu anlama becerisi üzerinde etkili olduğu söylenebilir. 

Şengül ve Yalçın (2004)’a göre bireyler okudukları metinleri yalnızca verildiği hâli ile alıp 

herhangi bir yorum yapmaksızın hafızalarına işler ve okuduklarına hiçbir mana 

yüklemezlerse ezberci bir tutum sergilemiş olurlar. Ezber bilgilerin de bir süre sonra 

unutulması kaçınılmazdır. Bu ifadelerden hareketle eğitim ve öğretimin esas amacının 

yaşadığı çağa ayak uydurabilen, topluma yararlı fertler yetiştirmek olduğu bunun için de 

okuyan, anlayan, yorum yapabilen bireyler yetiştirmeye ihtiyaç duyulduğu söylenebilir. Zira 

okunanların anlamlandırması sürecinde yaşanan aksaklık ve eksiklikler; okunanları 

ezberden öteye taşmaz, bireye ve topluma hiçbir katkı sağlamaz. 
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İnsan ve toplum hayatını anlamlı ve değerli hâle getirmenin yolu okuyan ve okuduğunu 

anlayan bireylerin çoğunlukta olduğu bir toplum yaratmaktan geçer. Bu sebeple eğitim ve 

öğretim sürecinde öğrencilere bu becerileri kazandırmaya yönelik yöntem ve etkinlikler 

kullanılmalıdır. Zihinsel bir süreç olan okuma ancak anlama ile sonuçlanırsa önem kazanır 

(Akyol, 2019).  

 

2.3.6. Okuduğunu anlama becerisine yönelik uygulamalar  

 

Okuma ve okuduğunu anlama becerileri, bilginin farklı biçimlerde ve yollarla elde 

edilebileceği günümüzde değerini artırarak devam ettirmektedir. Çünkü okuma becerisi 

farklı deneyimlere, günümüzde ihtiyaç duyulan bilgi ve becerilere sahip donanımlı bireyler 

yetiştirmenin en önemli adımlarındandır. Eğitim ve öğretimin ana unsuru olan okumanın 

temel materyali ise kitaplardır. Bir ülkenin gelişmişlik düzeyinin önemli göstergelerinden 

birisi ise o ülkenin sahip olduğu okur oranıdır. Ülkemizde mevcut olan okuryazar oranı 

yeterliyken okur oranının geride olduğu ve yeterli olmadığı sonucu bir gerçektir (Aytaş, 

2005).  

Günümüz dünyasında eğitim ve öğretim alanında benimsenen yeni yaklaşımlarla birlikte 

düşünen, araştıran, sorgulayan, bilgiye ulaşmaya çalışan, anlayan, yorumlayan, eleştirel ve 

yaratıcı düşünen nesiller yetiştirilmek amaçlanmaktadır. Bu bağlamda da öğrencilerdeki bu 

becerileri ölçmek ve değerlendirmek için hem ulusal hem de uluslararası bazı çalışmalar ve 

uygulamalar yapılmaktadır. Bu uygulamaların sonuçlarından hareketle de uygulamaya 

katılan ülkelerin kendi eğitim sistemlerini gözden geçirmelerine olanak sağlanmaktadır  

(Berberoğlu ve Kalender, 2005).  

Türkiye, uluslararası alanda yapılan PIRLS ve PISA uygulamalarıyla ve temelini PISA’nın 

oluşturduğu, ulusal alanda yapılan ABİDE uygulamasıyla öğrencilerin okuma ve okuduğunu 

anlama becerilerini ölçüp değerlendirme çalışmalarına katılarak çağı yakalayabilen bireyler 

yetiştirebilmeyi hedeflemektedir. Bu uygulamaların sonuçlarının olumlu ve olumsuz yönleri 

raporlanıp tüm kesimlerle paylaşılarak eğitim ve öğretim alanında yapılması gereken yenilik 

ve değişimlere yönelik fikir oluşturmak hedeflenmektedir (Göktentürk, Demir ve Arıcı; 

2021). 
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Eğitim ve öğretim alanında başarı sağlayabilmek adına yapılması planlanan değişim ve 

gelişimler sadece ülkemizin değil tüm dünyanın ortak gayesidir. Uluslararası alanda yapılan 

bu uygulamalarla ülkeler mevcut durumlarını karşılaştırmak suretiyle sürece yönelik 

birtakım önlemler geliştirmektedir. IEA tarafından yürütülen PIRLS uygulamasına 2001 

yılında katılan 4. sınıf öğrencilerimiz 35 ülkenin katıldığı uygulamada 28. sırada yer almıştır. 

OECD tarafından yapılan ve üçer yıllık periyotlarla uygulanan 2015 PISA uygulamasında 

ise 15 yaş öğrencilerimiz 72 ülke arasından 50. sırada yer alabilmiştir. Yine ulusal alanda 4 

ve 8. sınıf öğrencilerimizin okuma ve yazma becerilerini belirlemeye yönelik olarak yapılan 

ABİDE uygulamasının sonuçları da uluslararası alanda yapılan uygulamalardan farklı 

değildir. Ulusal ve uluslararası alanlarda yapılan tüm bu uygulamaların sonuçlarının 

değerlendirilerek gerekli tedbirlerin alınması gerekmektedir çünkü okuma ve okuduğunu 

anlama becerisi düşük olan öğrencilerin diğer derslerde de başarılı olamayacağı bir gerçektir 

(Kandemir ve Memiş, 2019). 

Okuma becerilerini belirlemeye yönelik ulusal ve uluslararası uygulamalar aşağıda ayrı 

başlıklar altında ele alınmıştır. 

 

2.3.6.1. Uluslararası öğrenci değerlendirme programı (PISA) 

 

Uluslararası alanda yapılan izleme çalışmalarıyla devletler diğer devletler içerisindeki 

durumlarını görme ve birbirleriyle kıyaslama yapma imkânı bulabilmektedir. Bu bağlamda 

Millî Eğitim Bakanlığı (MEB) da uluslararası alanda yapılan bu uygulamalara katılarak 

öğrencilerinin başarı durumlarını diğer ülkelerinki ile karşılaştırmak ve geliştirilmesi ve 

güçlendirilmesi gereken yönlerini tespit etmek istemektedir. PISA da bu uygulamalardan 

biridir. Ekonomik İş birliği ve Kalkınma Örgütü (OECD) tarafından üçer yıllık periyotlarla 

15 yaş grubu öğrencilere uygulanan PISA’nın asıl amacı, eğitim öğretim kurumlarında 

öğrencilere verilen bilgi ve becerilerin günlük yaşamda da öğrenciler tarafından 

kullanılabilmesini sağlamaktır. Ülkemiz PISA uygulamasına 2003 senesinden bu yana 

katılım sağlamaktadır. Uygulamada öğrencilerin matematik, fen ve okuma alanlarındaki 

becerileri değerlendirilmekte her döngüde bu üç alandan birine ağırlık verilmektedir (PISA, 

2019).  
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İlk kez 2000 yılında uygulanan PISA çalışmasında okuma becerilerine, 2003 yılında 

matematik okuryazarlığı, 2006 yılında ise fen okuryazarlığı alanına ağırlık verilmiştir. 

Bugüne kadar uluslararası düzeyde uygulanan en geniş kapsamlı eğitim araştırması 

PISA’dır. Okuma becerisi PISA araştırmalarında “kişinin topluma katılmak, potansiyelini 

ve bilgisini geliştirmek, amaçlarını gerçekleştirmek için yazılı metinleri anlaması, 

kullanması, onlar üzerinde düşünmesi ve onlarla uğraşması” şeklinde tanımlanmıştır. Her 

çağ ve dönemde birey ve toplum hayatında önemli bir yer teşkil eden bir beceri olan okuma 

becerisinin teknolojinin çok hızlı geliştiği günümüzde önemi her geçen gün artmaktadır. 

Bilim ve teknoloji alanındaki gelişmeler okuma becerisinin içerik ve özellik bakımından da 

sürekli gelişim gerektiren bir beceri hâline dönüşmesini sağlamıştır (PISA, 2019). 

Türkiye okuduğunu anlama becerisinde 2009 ile 2012 yıllarında birbirine yakın sonuçlar 

elde etmiş fakat 2015 yılında kayda değer bir düşüş yaşayarak 72 ülkenin katıldığı 

uygulamada 50. olmuştur. MEB bu sonuçların ardından PISA uygulamasına alternatif olacak 

ulusal bir çalışma olan ABİDE uygulamasını başlatmış fakat bu uygulamanın sonuçlarının 

da PISA uygulamasınınkiyle paralel olduğu görülmüştür. ABİDE 2018 uygulamasının 

sonuçlarına göre okuduğunu anlama becerisinde öğrencilerimizin %66’sı ortalamanın 

altında yer almıştır. 2018 yılında yapılan PISA uygulamasında Türkiye daha önceki yıllara 

göre daha iyi bir sonuç elde etmiş, 79 ülke içinden 40. sıraya yükselmiş ancak yine de OECD 

ortalamasının altında yer almıştır (PISA, 2019). 2022 yılında 81 ülkenin katılımı ile 

gerçekleştirilen PISA uygulamasında ise Türkiye birçok alanda iyileştirme gösteren 

ülkelerden biri olmuştur. 2018 yılında uygulanan PISA ile 2022 yılında uygulanan PISA 

sonuçları karşılaştırıldığında Türkiye fen okuryazarlığı alanındaki ortalama puanını 

yükseltirken matematik okuryazarlığı alanındaki puanını korumuş, okuma becerileri 

alanındaki puanını ise düşürmüştür. PISA 2022'de okuma becerileri alanında OECD 

ortalaması 476 iken, uygulamaya katılan tüm ülkelerin ortalamasının 435 olduğu 

görülmüştür. Türkiye ise 456 ortalama ile tüm ülkelere ait ortalamanın üstünde yer almıştır. 

Kısacası PISA 2018 ile PISA 2022 uygulamaları kıyaslandığında Türkiye ve OECD 

ülkelerinin okuma becerileri ortalama puanlarındaki düşüş benzerdir. Ayrıca Türkiye tüm 

ülkelerin ortalama puanlarındaki değişime göre daha iyi performans göstermiştir (PISA, 

2023). 

Yaşadığımız çağ “Bilgi Çağı” olarak adlandırıldığı için öğrencilerinden okuduğunu 

anlayabilmeleri, yorum yapabilmeleri, doğru kararlar verebilmeleri, eleştirel ve yaratıcı 
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düşünebilmeleri, karşılaştıkları problemleri çözebilmeleri, çevresiyle sağlam iletişim 

kurabilmeleri, güncel bilgilere açık olabilmeleri, teknolojiyi yerinde ve amacına uygun 

kullanabilmeleri gibi birçok üst düzey beceriye sahip olmaları beklenmektedir (Batur, Ulutaş 

ve Beyret; 2019). 

PISA uygulamalarında MEB’e göre okuma becerileri bağlamında öğrencilerden metinde 

verilen bilgiyi bulabilme, metne yönelik genel bir yargı oluşturabilme, metni 

yorumlayabilme, tecrübelerinden ve sahip olduğu dünya görüşünden hareketle metnin 

içeriği hakkında derinlemesine düşünebilme ve değerlendirmede bulunabilme 

yeterliliklerini göstermeleri beklenmektedir  (MEB, 2010). 

Öğretmen, öğrenci, öğretim programları ve ders kitapları eğitim ve öğretim sisteminin 

olmazsa olmaz ögeleridir. Bu ögelerden ders kitapları eğitim öğretim uygulamalarında 

kullanılan başlıca araçlardır. Çağın gerektirdiği bilgi, beceri ve donanımlara sahip bireylerin 

yetiştirilebilmesi için de ders kitaplarında yer alan okuma ve okuduğunu anlama 

etkinliklerine ve bu alanda yapılan çalışmalara önem vererek bu çalışmaların raporlarından 

hareketle yeni yol haritaları belirlemek gerekmektedir (Benzer, 2019). 

 

2.3.6.2. Uluslararası okuma becerilerinde gelişim projesi (PIRLS) 

 

Eğitim ve öğretim alanında okuduğunu anlama becerisine sahip olan öğrencilerin daha 

başarılı oldukları görüldüğü için ülkeler bu beceriye dair eksiklikleri tespit etmeye yönelik 

uygulamalar geliştirmiştir. Okuma ve okuduğunu anlama becerilerinin uluslararası düzeyde 

değerlendirilmesi ve incelenmesi tüm ülkelerin ortak amacı hâline gelmiştir. PIRLS 

uygulamasının temelini de kavrama süreçleri ve okumanın amacını belirleme 

oluşturmaktadır. Eğitim Başarısını Değerlendirme Derneği (IEA) tarafından 1999 senesinde 

uygulanmaya başlayan Uluslararası Okuma Becerilerinde Gelişim Projesi (PIRLS) 

dördüncü sınıf öğrencilerini (9-10 yaş grubu) kapsamaktadır (Özcan 2021).  

Beş yıllık periyotlarla yapılan PIRLS uygulamasına Türkiye 2001 yılından bu yana katılım 

göstermektedir. PIRLS uygulamasında öğretmen, okul, program, ebeveyn, öğrencinin ev 

ortamı gibi özelliklerin öğrencilerde okuma becerilerinin gelişmesine katkısı konusunda da 

bilgi edinilmesi amaçlanmaktadır çünkü bu özelliklerin öğrencilerin başarıları üzerindeki 
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etkisinin yadsınamayacak derecede büyük olduğu kabul edilmektedir. Bu uygulama ile 

öğrencilerin okuma becerileri bütüncül bir yaklaşım ile ele alınmaktadır. Türkiye 2001 

yılında yapılan ve 35 ülkenin katılım gösterdiği PIRLS uygulamasında 28. sırada yer 

almıştır. Bu sonuç öğrencilerimizin uluslararası alanda okuma becerileri açısından 

düzeylerinin düşük olduğunu göstermektedir (Demirel ve Yağmur, 2017). 

PIRLS uygulamasının ve bu uygulamadan elde edilen verilerin uluslararası düzeyde çok 

önemli görülmesinin sebebi eğitim öğretimin ilk ve en önemli amacının okuduğunu anlama 

becerisi olarak kabul edilmesidir. Öğrencilerin öncelikli olarak ihtiyaç duydukları beceri 

okuduğunu anlama becerisidir (Campbell vd., 2001). Çünkü bu beceri sadece eğitim ve 

öğretim sürecinde öğrencilere faydalı olmakla kalmayıp öğrencilerin yaşam boyu 

öğrenmelerine imkân tanımakta ve bu sayede de toplumsal olarak gelişmişliğin önemli 

adımlardan birini oluşturmaktadır. 

 

2.3.6.3. Akademik becerilerin izlenmesi ve değerlendirilmesi (ABİDE) 

 

Bireylerin hayatını önemli ölçüde etkileme potansiyeline sahip olan okuma ve okuduğunu 

anlama becerisine sahip bireyler yetiştirmek, dil öğretiminin temel amaçlarından biridir. Bu 

beceri, öğrencilerin sadece derslerde ve okulda başarılı olabilmeleri için değil tüm yaşamları 

boyunca başarılı olmalarına olanak sağlamaktadır. Ders kitapları ve bu kitaplarda yer alan 

etkinlikler öğrencilerde okuma becerisini geliştirmede kullanılan önemli araçlardandır. Bu 

bağlamda hem ders kitaplarının hem de kitaplarda yer alan etkinliklerin uluslararası ve ulusal 

kriterlere uygun şekilde hazırlanması gerekmektedir.  

Ülkeler öğrencilerinin sahip olduğu okuma ve okuduğunu anlama becerilerini 

belirleyebilmek, kendilerini diğer ülkelerle kıyaslayabilmek ve bu konulardaki eksikliklerini 

tespit ederek gerekli tedbirleri alabilmek için birtakım uluslararası uygulamalara 

katılmaktadır. Bununla birlikte MEB izleme ve değerlendirme çalışmalarını ulusal alanda da 

yürütmek istemiş bunun için 2014 yılında çalışmalara başlamış ve ilk ABİDE uygulamasını 

2016 yılında gerçekleştirmiştir (MEB, 2017). İlk ABİDE uygulaması 2016 yılında sekizinci 

sınıflarla başlamış, 2018 yılında yapılan ikinci uygulamaya dördüncü sınıflar da dâhil 

edilmiştir.  
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PISA uygulamalarında istenilen sonuçların alınamaması üzerine MEB tarafından ulusal 

anlamda PISA uygulaması ile paralel özellikler taşıyan ABİDE uygulaması başlatılmıştır. 

Bu uygulama ile 4 ve 8. sınıf öğrencilerinin zihinsel becerileri ile okul, öğretmen ve öğrenci 

özelliklerinin akademik başarılarıyla ilişkisini belirlemek amaçlanmıştır. ABİDE 

uygulamasındaki Türkçe testi ile sekizinci sınıf öğrencilerinin okuduklarını ne düzeyde 

anlayabildikleri tespit edilmek istenmiştir (Doğan, 2022).  

 

2.3.7. Okuduğunu anlama becerisine yönelik etkinlikler 

 

Öğrencilerde zihinsel ve dil becerilerini geliştirebilmek amacıyla bilimsel veriler ışığında 

hazırlanan kaliteli ve nitelikli etkinliklere ihtiyaç duyulmaktadır. Etkinlik, ödev, alıştırma, 

performans ödevi vb. şekilde adlandırılan bu aktiviteler eğitim ve öğretim sürecinde 

öğrenilenlerin pekiştirilmesi ve öğrenmeyi kalıcı hâle getirmekte kullanılan en etkili 

yöntemlerdendir (Çevik ve Güneş, 2017). 

Öğrencilerin eğitim öğretim süreci boyunca gerek derste gerekse ders dışında gönüllü ve faal 

olarak katıldıkları faaliyetlerin tümü etkinlik olarak adlandırılmaktadır. Bu tanımdan 

hareketle drama çalışmalarından münazara çalışmalarına, çalışma sayfalarından pekiştirici 

ve öğretici çalışmalara, dergi, gazete çıkarma çalışmalarından şiir dinletilerine tamamı 

etkinlik olarak adlandırılmaktadır. Etkinlikler, eğitim ve öğretim sürecinde öğrencinin 

bilgiye ulaşmasına yarayan araçlardandır. Öğrencilere çağın gerektirdiği bilgi, beceri, 

davranış ve tutumları kazandırabilmek için eğitim öğretim sürecini çeşitli etkinliklerle 

zenginleştirmek gerekmektedir. Etkinlikler çeşitli olmalıdır çünkü her öğrencinin öğrenme 

şekli ve hazır bulunuşluğu farklıdır (Başpınar Yörük, 2013). 

Özellikle son yıllarda eğitim ve öğretim alanında yapılan çalışmalar etkinlik konusuna 

ilginin arttığını ortaya koymaktadır. Etkinlikler dersin konu ve kazanımlarını çeşitli yollarla 

öğrencilere kavratmaya yarayan ve öğrencinin derste ve ders dışında faal olmasını, yaparak 

yaşayarak öğrenmesini sağlayan aktivitelerdir. Öğrenciler; etkinlikler sayesinde 

kazanımların gerektirdiği bilgi, beceri, değer, tutum ve davranışları gerek sınıf içerisinde 

gerekse sınıf dışında bir plan dâhilinde aktif şekilde edinirler. Öğrencilerin aktif olmasını 

sağladığı ve somut materyaller olduğu için etkinliklerin derslerin işlenişi esnasında etkili bir 
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eğitim öğretim aracı olduğu düşünülmektedir. Etkinlikler, öğrencilerin derse olan ilgisini ve 

öğrenilenlerin kalıcılığını artırmaktadır (Camcı, 2012). 

Günümüz öğrencilerinden bilgiyi olduğu hâliyle almaktan ziyade akıl süzgeçlerinden 

geçirerek yorumlamaları ve eğitim öğretim sürecine aktif bir şekilde katılmaları 

beklenmektedir. Öğrenciler yeni bilgileri daha önceki bilgilerle sentezleyerek 

yapılandırmalı, sahip oldukları kapasiteyi maksimum seviyede kullanarak eğitim öğretim 

sürecine aktif şekilde katılabilmelidir.  Tüm bunlar için de eğitim öğretim sürecinde etkinlik 

temelli eğitim anlayışının kabul edilmesinin gerekliliği ortaya çıkmıştır (Gün, 2012). 

1990’lı yıllardan itibaren dil öğretiminde benimsenen etkinlik temelli dil öğretimi yaklaşımı 

ile eğitim öğretim sürecinde öğrencilerin daha faal olması amaçlanmaktadır. Bu amaçla 

öğrencilerden derslerde çeşitli görev ve etkinlikleri yerine getirmeleri beklenmektedir. 

Öğrenciler, öğrenme sürecinde iş birliği içerisinde bu görev ve etkinlikleri yerine getirerek 

zihinsel becerilerini ve dil becerilerini geliştirmektedir. Öğrenmeyi kolaylaştırmak ve kalıcı 

öğrenmeyi sağlamak için eğitim öğretim sürecinde öğrencilere birtakım etkinlikler 

sunulmaktadır. Etkinlik kavramının sözlük anlamı etkin olma, isteyerek öğrenme, faaliyet 

şeklinde verilmektedir. Öğrenciler derslerde kullanılan etkinlikler aracılığıyla iş birliği 

içerisinde kolay, kalıcı, aktif ve hızlı bir öğrenme sürecine dâhil olur. 2005 yılında 

uygulanmaya başlayan yapılandırmacı yaklaşım ile eğitim ve öğretimde sıklıkla kullanılan 

bazı etkinliklerin dil becerilerini geliştirmede yetersiz kaldığı görülmektedir. Bu sebeple 

etkinliklerin hazırlanması, seçilmesi, uygulanması ve değerlendirilmesi çalışmalarına önem 

verilmesi gerekmektedir. Öncelikle etkinlikler öğrencilerin sıkılmasına yol açacak kadar 

kolay, dersi monotonluğa sevk edecek kadar tek düze ya da öğrencinin cesaretini kıracak 

kadar zor olmamalıdır. Etkinlikler birbirini tekrar etmemeli, öğrencilerin zihinsel, duyuşsal 

ve sosyal becerilerini geliştirmeye yönelik olmalıdır (Güneş, 2017a). 

Bu bağlamda hazırlanan etkinliklerde bulunması gereken özellikler şu şekilde sıralanabilir 

(Özbay, 2006): 

1. Etkinlikler sınıf ve öğrenci seviyesine uygun olmalıdır. 

2. Etkinlikler ilgi ve dikkat çekici olmalı, öğrenciyi derse aktif biçimde dâhil edecek 

nitelikler taşımalıdır. 
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3. Etkinlikler yakından uzağa, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene ilkelerine uygun 

olarak hazırlanmalıdır. 

4. Etkinlikler öğrencilerin bireysel ve öğrenme farklılıkları dikkate alınarak hazırlanmalıdır. 

5. Etkinlikler konuları kavratacak nitelikte olmalıdır. 

6. Etkinlikler öğrencinin merkezde olacağı öğretmenin ise rehberlik edeceği özellikler 

taşımalı, öğrenciyi aktif kılmalıdır. 

7. Etkinlikler öğrencileri düşünmeye, araştırmaya, sorgulamaya sevk etmeli, öğrencilerin 

hayal dünyalarını zenginleştirecek özellikler taşımalıdır. 

Güneş’e (2017c) göre etkinlik süreci keşfetme eylemi ile başlar.  Etkinlik öğrencinin daha 

önce karşılaşmadığı yeni bir etkinlik olmalı ve öğrenciye keşfederek öğrenme imkânı 

sunmalıdır. Etkinliğin bir sonraki aşaması denemedir. Öğrenci bu aşamada deneme yoluyla 

etkinlikteki bilgilerden yararlanarak düşünme, sorgulama, araştırma, ilişkilendirme gibi 

birtakım zihinsel performans içeren çalışmalar yapar. Bir diğer aşama olan yaratıcılık 

aşamasında ise öğrenci etkinlikte verilen bilgilerle ön bilgilerini birleştirerek yeni anlam ve 

düşüncelere ulaşarak bunları uygulamaya koyar. Bütün bu aşamalar sona erdiğinde 

etkinliğin amacı olan öğrenme gerçekleşir ve artık öğrenci keşfetmiş, denemiş ve 

öğrendiklerini uygulayarak öğrenmiş olur. 

Okuduğunu anlamaya yönelik etkinlikler; öğrencilerin sözcük dağarcığını geliştirebilme, dört 

dil becerisini ve dil bilgisi kurallarını kavrayabilme, metni anlama yöntem ve teknikleri 

geliştirebilme, okumaya olan ilgilerini artırabilme ve okuma alışkanlığı kazandırabilme gibi 

görevler üstlenmektedir (Karatay, 2019). Bununla birlikte bu etkinliklerde kullanılan metinler 

de öğrencinin sosyalleşmesini, toplumsal olaylara karşı farkındalık oluşturmasını sağlamaktadır. 

Öğrenciler içerisinde yaşadığı toplumun kültürel değerlerini ve dünyayı bu metinler sayesinde 

öğrenmektedir (Baştuğ ve Demirgüneş, 2020). 

Yapılandırmacı yaklaşımla birlikte eğitim ve öğretimde daha fazla yer bulan etkinlikler ders 

araç gereci olarak kitaplarda sıklıkla kullanılmaktadır. Öğrencilerin kazanımları ve dil 

becerilerini pekiştirme ve geliştirme amacıyla ders kitaplarında sıklıkla kullanılan bu 

etkinlikler çeşitlilik göstermektedir. Fakat bu etkinlikler genel hatlarıyla incelendiğinde 

düzeylerinin ve niteliklerinin yeterli olmadığı görülmektedir. Bu etkinliklerin sadece 

kazanımları pekiştirme taraflarının güçlü olduğu, öğrencileri ders tekrarı yapmaya 
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yönlendirdiği ancak öğrencilerdeki dil becerilerini geliştirme yönünün zayıf kaldığı 

söylenebilir (Çevik ve Güneş, 2017).  

 

 İlgili araştırmalar  

 

2.4.1. Yurt içinde yapılmış araştırmalar 

 

Yantır (2011), araştırmasında ilköğretim altıncı sınıfa devam eden öğrencilerin okuduğunu 

anlama becerilerini incelemiştir. İlişki tarama ve deneysel modelin kullanıldığı araştırmanın 

sonucunda öğrencilerin okumaya yönelik olumlu tutumlara sahip olduğu ancak bu durumun 

cinsiyet ve okullara göre farklılık gösterdiği; öğrencilerin okuduğunu anlama ve sözcük 

kullanma becerilerinin yeterli olmadığı;  metin türüne uygun okuma stratejisi kullanmanın 

okuduğunu anlama becerisini olumlu etkilediği sonucuna ulaşılmıştır. 

Diker Coşkun (2013), araştırmasında Türkçe ders kitaplarında bulunan okuduğunu anlamaya 

yönelik metin ve etkinlikleri; PISA uygulamasında bulunan okuma becerileri kriterlerine 

uygunluk açısından incelemiştir. Araştırmanın sonucunda öğrenci çalışma ve ders 

kitaplarında yer alan etkinlik ve metinlerin öğrencilerde üst düzey düşünmeyi gerektiren 

okuma becerilerinin geliştirilebilmesinde etkili olmadığı ve yetersiz kaldığı tespit edilmiştir.  

Ayrıca bu kitaplarda bulunan ölçme ve değerlendirme sorularının çoğunlukla alt okuma 

düzeyine yönelik olduğu saptanmıştır. 

Baş (2014), yaptığı araştırmada ders kitaplarındaki okuma metinlerinin yazı karakterlerinin 

okuduğunu anlama becerisi üzerindeki etkisini incelemiştir. Araştırmada nicel ve nitel 

verilerin bir arada olduğu karma yöntem kullanılmıştır. Araştırma 40 öğretmen ve 3. sınıfta 

okuyan 400 öğrenci ile gerçekleştirilmiştir. Öğretmenlerin konu ile ilgili görüşleri alınmıştır. 

Öğrencilere anket ve metni anlamaya yönelik sorular yöneltilmiştir. Araştırmanın sonucunda 

metinlerde kullanılan yazı karakterinin öğrencilerin okuduklarını anlayabilme becerileri 

üzerinde etkili olduğu tespit edilmiştir.  

Semercioğlu (2018), araştırmasında ilköğretim dördüncü sınıfta okuyan öğrencilerin iş 

birlikçi stratejik okuma modelini kullanmalarının okuduğunu anlama becerisi üzerindeki 

etkisini incelemiştir. Araştırmanın sonucunda bilgilendirici metinlerin kavratılmasında, 
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öğrencilerin ana düşünce belirleme ve okuduğunu anlama becerilerini artırmada iş birlikçi 

stratejik okuma modelinin etkili olduğu tespit edilmiştir. 

Çalışkan (2019); araştırmasında dördüncü sınıf öğrencilerinin okuduğunu anlama becerileri, 

okumaya karşı tutumları ve okuma motivasyonları üzerinde aile katılımlı okuma 

etkinliklerinin etkisini incelemiştir. Karma yöntemin kullanıldığı araştırmanın örneklemini 

27 öğretmen, 50 veli ve 100 öğrenci oluşturmuştur. Araştırmanın sonucunda ailelerin 

katılımı ile gerçekleştirilen okuma etkinliklerinin öğrencilerin okuduğunu anlayabilme 

becerilerini, okumaya karşı tutumlarını ve okuma motivasyonlarını olumlu yönde etkilediği 

sonucuna ulaşılmıştır. 

Özenç (2021), araştırmasında 5 ve 8. sınıf Türkçe ders kitaplarında bulunan okuduğunu 

anlama becerisini ölçmeye yönelik soruların öğrencilerde bu beceriyi geliştirebilme 

üzerindeki etkisini incelemiştir. Nitel araştırma yönteminin kullanıldığı araştırmada 

etkinliklerdeki soruların genellikle kavrama ve hatırlama düzeyinde olduğu, yaşın ve sınıf 

seviyesinin artmasıyla soruların bilişsel becerileri ölçme seviyelerinin azaldığı bunun 

yanında soruların hazırlanma sürecinde yaş ve sınıf seviyesinin göz ardı edildiği sonucuna 

ulaşılmıştır. 

Saraçlı Çelik ve Karasakaloğlu (2021), araştırmalarında ilkokul dördüncü sınıf 

öğrencilerinin akıcı ve doğru sessiz kelime okuma seviyelerinin okuma motivasyonları ile 

okuduğunu anlama becerileri arasındaki ilişkiyi belirlemeye çalışmıştır. Nicel araştırma 

yönteminin kullanıldığı çalışmanın sonucunda öğrencilerin akıcı ve doğru kelime okuma 

seviyeleri ile okuduğunu anlama becerileri arasında anlamlı bir ilişki olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır.  Ayrıca öğrencilerin Türkçe dersindeki not ortalamalarının, anne-babalarının 

eğitim düzeylerinin ve mesleklerinin, cinsiyetlerinin, evlerinde kitaplık bulunmasının, 

kendine ait odasının olmasının, internet kullanma sürelerinin akıcı ve doğru kelime okuma 

düzeylerini etkilediği tespit edilmiştir. 

Güçlüer ve Baştuğ (2022), araştırmasında ilkokul üçüncü sınıftaki öğrencilerin 

derinlemesine okuma stratejisini kullanarak okuma yapmalarının okuduğunu anlama 

becerisi üzerindeki etkisini incelemiştir. Karma yöntemin kullanıldığı araştırmanın 

sonucunda derinlemesine okuma stratejisinin öğrencilerde okumaya yönelik motivasyonu 

artırdığı ve öğrencilerin okuma sırasında bu stratejiyi kullanmaktan zevk aldığı sonucuna 

ulaşılmıştır. Ayrıca öğrencilerin kelime dağarcığının yeterli olmaması, akıcı 
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okuyamamaları, okuma konusunda motivasyon eksikliği yaşamaları sebebiyle 

derinlemesine okuma stratejisini verimli ve etkin bir biçimde kullanamadıkları tespit 

edilmiştir. 

Doğan (2022), araştırmasında Türkçe ders kitaplarında bulunan okuduğunu anlama 

etkinliklerini ABİDE raporuna göre incelemiştir.  Nitel araştırma yönteminin kullanıldığı 

çalışmada ABİDE verileri ve ders kitaplarındaki okuduğunu anlamaya yönelik etkinliklerin 

incelenmesi ile elde edilen bulgular karşılaştırılmış ve aralarında birtakım benzerlik ve 

farklılıklar olduğu sonucuna varılmıştır. Ulaşılan sonuçtan hareketle ABİDE gibi ulusal 

ölçekli sınav verilerinin okuduğunu anlama becerilerine yönelik etkinlik hazırlama 

sürecinde dikkate alınması önerilmiştir. 

 

2.4.2. Yurt dışında yapılan çalışmalar 

 

Walker, Zhang ve Surber (2008); yaptıkları araştırmada öğrencilerin okuduğunu anlama 

becerilerinin gelişmiş olmasının matematik dersindeki başarı ve performansları üzerindeki 

etkisini incelemiştir. Yaptıkları araştırmanın sonucunda okuma ve okuduğunu anlama 

becerisi yeterli düzeyde olmayan öğrencilerin matematik sorularının bazılarında başarısız 

oldukları tespit edilmiştir.  

Brasel (2008), araştırmasında öğrencilerin okuduğunu anlayabilme performanslarıyla aile 

katılımı arasındaki ilişkiyi incelemiştir. Çalışma grubunu 250 öğrencinin oluşturduğu 

araştırmanın verilerini toplamak amacıyla aile katılımı ile ilgili soruların bulunduğu bir anket 

kullanılmıştır. Araştırmanın sonucunda öğrencilerin okuduğunu anlama becerileri ile aile 

katılımı arasında anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir. Bu bağlamda velilerin eğitim ve öğretim 

sürecinde okul ve öğretmenlere destek olmalarının öğrencilerin anlama sürecini olumlu anlamda 

etkilediği sonucuna ulaşılmıştır. 

Margolin, Driscoll, Toland ve Kegler (2013), yaptıkları araştırmada okuduğunu anlama 

becerisi üzerinde teknolojinin etkisini araştırmıştır. Öğrencilerin bilgisayar, e-okuyucu ve 

kâğıt üzerinden yaptıkları okumaların karşılaştırılması yapılmıştır. Çalışmanın örneklemini 

otuzar kişiden oluşan üç grup (90 kişi) oluşturmuştur. Grupların okuma yapmaları için beşi 

anlatı, beşi açıklayıcı olmak üzere on adet pasaj belirlenmiştir. Gruplardan metinleri 
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okumaları ve sonrasında metinlerle ilgili soruları cevaplamaları istenmiştir. Araştırmada e-

okuyucu, bilgisayar ve kâğıt olmak üzere üç değişik sunum modunun anlatı ve açıklayıcı 

metinlerin anlaşılmasını farklı biçimlerde etkilemediği tespit edilmiştir. Sonuç olarak 

okuduğunu anlamanın farklı sunum modlarında dâhi etkili biçimde gerçekleşebileceği tespit 

edilmiştir. 

Haywood (2018), araştırmasında aile katılımının okuduğunu anlamada zorluk çeken 

öğrencilerin anlama becerilerine etkisini incelemiştir. Araştırmanın çalışma grubu 3 ila 8. 

sınıflar arasında okuyan 22 adet öğrenciden ve bu öğrencilerin velilerinden oluşmuştur. 

Araştırma ile aile katılımının öğrencilerin okuduğunu anlamaları üzerinde olumlu bir katkısı 

olduğu, bu sebeple de velilerin eğitim öğretim sürecine katılımlarının sağlanmasının 

gerektiği sonucuna ulaşılmıştır. 
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BÖLÜM III 

 

YÖNTEM 

 

Bu bölümde araştırmanın modeli, çalışma grubu, veri toplama araçları (etkinlikler ve 

dereceli puanlama anahtarı), verilerin toplanması ve verilerin analizi başlıklarına yer 

verilecektir. 

 

 Araştırmanın yöntemi 

 

Yaşam boyu öğrenme becerileri içerisinde yer alan okuduğunu anlama becerisini ölçmek 

amacıyla hazırlanmış etkinliklerin farklı puanlayıcılar tarafından incelenmesi ve bu 

etkinliklerin verimlilik ve etkililiklerinin artırılmasına yönelik önerilerde bulunulabilmesi 

amacıyla bu çalışmada nicel araştırma yöntemlerinden “betimsel tarama” modeli 

kullanılmıştır.  

Betimsel tarama modelinde geçmişte olan veya hâlen devam etmekte olan bir durumu var 

olan hâliyle betimleyebilmek amaçlanır. Araştırılmak istenen birey, nesne ya da olay kendi 

şartları dâhilinde; olduğu şekliyle tanımlanır. Araştırmacı herhangi bir müdahale, etkileme 

ve şekil değiştirme çabasına girişmez (Karasar, 2010). Ayrıca bu modelde esas amaç, konu 

olan durumun ayrıntılı bir şekilde tanımlanıp açıklanmasıdır (Çepni, 2012).  

Betimsel tarama yönteminin kullanıldığı araştırmalarda “Mevcut durum nedir?”, “Biz 

neredeyiz?”, “Yapmak istediğimiz (amacımız) nedir?”, “Ulaşmak istediğimiz yer 

neresidir?”, “Ulaşmak istediğimiz yere nasıl gidebiliriz?” vb. sorulara elde edilen veriler 

ışığında cevaplar aranır (Kaptan, 1995). 
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 Araştırmanın kapsamı 

 

Bu çalışmanın ana kapsamı Millî Eğitim Bakanlığı Ortaöğretim Genel Müdürlüğü 

bünyesinde hazırlanan Beceri Temelli Türk Dili ve Edebiyatı Etkinlik Kitaplarındaki 

okuduğunu anlama becerisini ölçmek için kullanılan etkinliklerin farklı alanlarda uzman 

puanlayıcılar tarafından dereceli puanlama anahtarı kullanılarak puanlanması ve her yüzeyin 

etki düzeyinin ortaya çıkarılmasıdır. Bu bağlamda toplam beş adet okuduğunu anlama 

becerisi etkinlikleri; 3 farklı alandan toplamda 12 uzman tarafından, 16 ölçütten oluşan 

dereceli puanlama anahtarı kullanılarak puanlanmıştır. Uygulamalar sonucunda 

Genellenebilirlik Kuramına göre ana ve ortak etkiler için varyans değerleri kestirilmiş 

puanların güvenirliğinin tespiti için G ve Φ (Phi) katsayıları hesaplanmış ve K çalışmaları 

yapılmıştır. 

   

 Çalışma grubu 

 

Bu araştırmanın çalışma grubunu Türkiye’nin farklı illerinde görev yapan ve alanlarında 

uzman olan 12 puanlayıcı oluşturmaktadır. Çalışmaya katılan puanlayıcılara ait demografik 

bilgiler Tablo 1’de verilmiştir. 

 

Tablo 1 

Çalışma Grubunun Demografik Bilgileri 

Değişkenler Kategori Frekans (f) Yüzde (%) 

 

Cinsiyet 

Kadın 8 66,7 

Erkek 4 33,3 

 

 

Türk Dili ve Edebiyatı 4 33,3 

Ölçme ve Değerlendirme 4 33,3 
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Uzmanlık Alanı 
Program Geliştirme 4 33,3 

 

 

Eğitim Durumu 

Lisans 2 16,7 

Yüksek Lisans 6 50 

Doktora 4 33,3 

 

 

Mesleki Kıdem 

6-10 yıl 1 8,3 

11-15 yıl 6 50 

16-20 yıl 3 25 

21-25 yıl 2 16,7 

 

Tablo 1 incelendiğinde katılımcıların 8’inin kadın, 4’ünün erkek olduğu ve bunlardan 

4’ünün Türk dili ve edebiyatı, 4’ünün eğitim programları geliştirme, 4’ünün de eğitimde 

ölçme değerlendirme alanında uzman olduğu tespit edilmiştir. Katılımcıların 2’si lisans 

düzeyinde, 6’sı yüksek lisans düzeyinde, 4’ü de doktora düzeyinde eğitim durumuna 

sahiptir. Ayrıca katılımcılardan 1’inin 6-10 yıl arasında, 6’sının 11-15 yıl arasında, 3’ünün 

16-20 yıl arasında, 2’sinin 21-25 yıl arasında mesleki kıdeme sahip olduğu görülmüştür. Bu 

verilerden de anlaşılacağı üzere çalışma, alanında uzman olan ve deneyimli puanlayıcılarla 

gerçekleştirilmiştir. 

 

 Veri toplama araçları 

 

Bu çalışmada veri toplama aracı olarak Millî Eğitim Bakanlığı Ortaöğretim Genel 

Müdürlüğü bünyesinde araştırmacı tarafından yazılmış 10 ve 12. sınıf Beceri Temelli Türk 

Dili ve Edebiyatı Kitaplarındaki okuduğunu anlama becerisini ölçmeye yönelik beş adet 

etkinlik ve bu etkinliklerin uygunluğunu tespit etmek amacıyla yine araştırmacı tarafından 

oluşturulmuş 16 maddeden oluşan bir dereceli puanlama anahtarı kullanılmıştır. 
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3.4.1. Etkinlikler 

 

Öğrencilerin öğrenebilmelerini kolaylaştırmak, öğrenilenlerin kalıcılığını artırmak amacıyla 

derslerde birtakım çalışmalara başvurulur. Bu çalışmalar genel olarak öğrenme etkinlikleri 

olarak adlandırılmaktadır. Eğitim ve öğretimde yapılandırıcı yaklaşımın benimsenmesi ile 

öğrencilerin derslere daha istekli katılabilmelerini ve derslerde daha aktif olabilmelerini 

sağlayabilmek için etkinlikler sıkça kullanılan ders materyalleri olarak karşımıza 

çıkmaktadır. Etkinlik yaklaşımında dilin toplumsal bir iletişim ve etkileşim aracı olduğu 

kabul edilir. Bireyler de toplumdaki görev, sorumluluk ve rollerini ifa ederken en etkili 

iletişim aracı olan dili kullanırlar. Bu sebeple dil öğretiminde çeşitli etkinliklerden 

faydalanılması gerektiği kabul edilir (Güneş, 2017a).  

 Bu çalışmanın veri toplama araçlarından biri olarak kullanılan etkinlikler, 2020-2021 eğitim 

öğretim yılında Ortaöğretim Genel Müdürlüğü bünyesinde görev yapan Türk Dili ve 

Edebiyatı ile Türkçe öğretmenleri tarafından yazılan ve günümüzde hâlâ kullanılmakta olan 

Beceri Temelli Etkinlik Kitaplarından seçilmiştir. Seçilen etkinliklerin 3 tanesi 10. sınıf 

seviyesinde, diğer 2 tanesi ise 12. sınıf seviyesindedir. Etkinlikler Ortaöğretim Genel 

Müdürlüğü için bu çalışmayı yapan araştırmacı tarafından yazılmıştır. Yazılan etkinlikler 

öğrencilerin okuma ve okuduğunu anlama becerilerini belirlemeye ve geliştirmeye yönelik 

etkinliklerdir. Araştırmada kullanılan etkinlikler alan becerilerden okuma becerisini, genel 

becerilerden ise eleştirel düşünme becerisini geliştirmeyi hedeflemektedir. Kazanıma göre  

yazılan etkinlikler yine Ortaöğretim Genel Müdürlüğü bünyesinde çalışan alan uzmanlarına, 

program geliştirme uzmanlarına, ölçme değerlendirme uzmanlarına, dil uzmanlarına ve 

rehberlik uzmanlarına gönderilerek bu uzmanların görüşleri alınmış, gelen dönütler 

doğrultusunda yenilenen etkinliklere son şekilleri verilmiş ve etkileşimli bir kitapta toplanan 

etkinlikler OGM Materyal’e yüklenerek öğrencilerin ve öğretmenlerin kullanımına 

sunulmuştur. Çalışmada kullanılan etkinliklere ait bilgiler şu şekildedir: 

 

Etkinlik 1: Neden deneme 

12. sınıf seviyesinde olan bu etkinlik deneme türünde bir metin bağlamında hazırlanmıştır.  

“Metin ile metnin konusu, amacı ve hedef kitlesi arasında ilişki kurar.” kazanımı 
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doğrultusunda yazılan etkinlik; öğrencilerin okuma, okuduğunu anlama, eleştirel 

düşünebilme becerilerini geliştirmeyi hedeflemektedir. Etkinliğin amacı; öğrencilerin 

okudukları metnin konusunu, amacını ve hedef kitlesini belirleyebilmektir. Bu doğrultuda 

etkinlikte öğrencileri bu amaca ulaştırması hedeflenen 4 adet açık uçlu soru bulunmaktadır. 

Bu sorular hem metnin bağlamıyla ilgilidir, yani öğrencinin okuduğunu anlayabilme 

becerisini ölçmektedir, hem de öğrencilere düşünebilme, yorumlayabilme, duygu ve 

düşünce paylaşımı yapabilme imkânı sunmaktadır.  

 

Etkinlik 2: Yorumluyorum 

10. sınıf seviyesinde olan bu etkinlik roman türünde bir eserden alınan metin bağlamında 

hazırlanmıştır.  “Metni yorumlar.” kazanımı doğrultusunda yazılan bu etkinlik metni 

yorumlayabilme, metindeki açık ve örtük iletileri anlayabilme, metinle ilgili tespitleri, 

eleştirileri, güncellemeleri ve beğenileri metne dayanarak ifade edebilme amacıyla 

yazılmıştır.  Öğrencilerde okuma, okuduğunu anlama, eleştirel düşünme becerileri 

oluşturmayı hedefleyen etkinlik; bu amaç doğrultusunda yazılmış 6 adet açık uçlu sorudan 

oluşmaktadır. Sorular, öğrencilerin okudukları metinden hareketle kendi yorum ve 

değerlendirmelerini de katarak cevap verebilecekleri sorulardır. 

 

Etkinlik 3: Konuyu ve temayı belirleyelim 

10. sınıf seviyesinde olan bu etkinlik roman türünde bir eserden alınan metin bağlamında 

hazırlanmıştır.  “Metnin tema ve konusunu belirler.” kazanımı bağlamında yazılan etkinliğin 

amacı; öğrencilerin okudukları metinlerin temasını ve konusunu belirleyebilmeleri ayrıca 

okuma, okuduğunu anlama ve eleştirel düşünme becerisi geliştirebilmeleridir. Etkinlikte 

öğrencilerde bu becerilerin gelişimine yardımcı olabilmek ve öğrencilerdeki mevcut 

becerileri tespit edebilmek için 4 adet açık uçlu soru bulunmaktadır. Öğrencilerin bu sorulara 

cevap verebilmeleri için okudukları metni anlamaları ve yorumlayabilmeleri gerekmektedir. 
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Etkinlik 4: Denemede üslup 

12. sınıf seviyesinde olan bu etkinlik deneme türünde bir metin bağlamında hazırlanmıştır. 

“Metnin üslup özelliklerini belirler.” kazanımı bağlamında yazılan etkinlik öğrencilere 

okuma, okuduğunu anlama ve eleştirel düşünme becerisi kazandırabilmeyi hedeflemektedir.  

Etkinlik öğrencilerin metinde yazara ve metne özgü dil ve anlatım özelliklerini 

belirleyebilmeleri amacıyla hazırlanmıştır. Bu amaç doğrultusunda etkinlikte öğrencilerin 

okuduklarını anlayıp yorumlayarak cevaplayabileceği 5 adet açık uçlu soru bulunmaktadır. 

 

Etkinlik 5: Ben olsaydım 

10. sınıf seviyesinde olan bu etkinlik hikâye türünde bir eserden alınan metin bağlamında 

hazırlanmıştır. “Metni yorumlar.” kazanımı bağlamında hazırlanmış bu etkinliğin amacı 

öğrencilerin okuma, okuduğunu anlama, eleştirel düşünebilme becerileri kazanabilmeleri 

ayrıca okudukları metni yorumlayabilmeleri, metindeki açık ve örtük iletileri 

anlayabilmeleri,  metinle ilgili tespitleri, eleştirileri, beğenileri metne dayanarak ifade 

edebilmeleridir. Etkinlikte öğrencilerde bu becerilerin gelişimine yardımcı olmak için 6 adet 

açık uçlu soru bulunmaktadır. Öğrencilerin bu soruları cevaplayabilmeleri için okudukları 

metni anlayıp yorumlamaları gerekmektedir. Çalışmada veri toplama aracı olarak kullanılan 

etkinlikler Ek-1’de verilmiştir. 

 

3.4.2. Dereceli puanlama anahtarı (Rubrik) 

 

Dereceli puanlama anahtarları (rubrikler), performansları sadece tek puanla değerlendirmek 

yerine çeşitli ölçüt basamaklarının kullanıldığı özgün değerlendirme araçlarından biridir. 

Dereceli puanlama anahtarları; eğitim öğretim sürecinde öğrencilere rehberlik etmeye, 

performansı ve eksiklikleri belirlemeye ayrıca eğitim öğretimde kullanılan öğrenme 

ürünlerinin analizine yardımcıdır. Dereceli puanlama anahtarları, ayrıca ürün ve etkinliklerin 

belirlenen ölçütler doğrultusunda dereceli bir şekilde değerlendirilmesine imkân sunan, 

yorumlanması oldukça kolay olan ölçme araçlarındandır. Birden fazla katılımcının 

görüşünden faydalanılmak istendiğinde dereceli puanlama anahtarlarından faydalanılır, bu 
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puanlama anahtarları öğretmenler veya ölçme değerlendirme uzmanları tarafından 

geliştirilebilir (Tuncel, 2011).  

Bu çalışmanın veri toplama araçlarından biri olan dereceli puanlama anahtarı, araştırmacı 

tarafından geliştirilmiştir. Öncelikle araştırmada kullanılan etkinliklerin okuduğunu anlama 

becerisini geliştirmedeki etkisini belirleyebilmek için araştırmacı tarafından literatüre 

dayanarak 26 maddelik bir soru havuzu hazırlanmıştır. Yapılan incelemeler sonucunda 

kendisini tekrar eden maddeler, içerikle ilişkisi az olan maddeler ile kapsamı geniş olan 

maddeler çıkarılmış ve 16 maddelik deneme formu hazırlanmıştır.  Hazırlanan form Türkçe 

eğitimi ve ölçme değerlendirme alanındaki ikişer uzmanın görüşüne sunulmuştur. 

Uzmanların görüşleri doğrultusunda maddelerin üzerinde görüş birliğine varılmış ve 16 

maddeden oluşan nihai form oluşturulmuştur. Araştırmanın veri toplama araçlarından olan 

ve uzman görüşleri alınarak araştırmacı tarafından oluşturulan nihai form Ek-2’de 

verilmiştir. 

 

 Verilerin analizi 

 

Rubrik ile puanlayıcıların incelediği etkinliklerden elde edilen veriler, Genellenebilirlik 

Kuramına dayanarak analiz edilmiştir.  Genellenebilirlik Kuramı (GK), varyans analizi 

temeline dayanır ve Klasik Test Kuramına (KTK) benzerlik gösterir. Ancak KTK’den farklı 

olarak G Kuramında gözlenen puanlardaki hata miktarının kaynakları detaylı bir şekilde elde 

edilebilir. G Kuramında hata miktarları her hata kaynağı için tek tek elde edilebildiği gibi bu 

kaynakların etkileşimine bağlı olarak ortaya çıkan hata miktarları da belirlenebilir 

(Shavelson ve Webb, 1991). G Kuramında “yüzey, ölçme objesi, koşul ve desen” kavramları 

kullanılır. Yüzey kavramı evrende yer alan değişkenlik kaynaklarının her biri için kullanılan 

tanımdır (Brennan, 2001). Bununla birlikte evrende araştırmanın amacına göre etkisi 

incelenen varyans kaynağı ise “ölçme objesi”dir. Kuramda ölçme objesinden kaynaklanan 

varyans istenen bir durum iken yüzeylerden kaynaklanan varyansın yüksek çıkması 

istenmeyen bir durumdur. Yüzeylerin sahip olduğu farklı düzeylere koşul adı verilmektedir 

(Güler, Kaya Uyanık ve Taşdelen Teker, 2012). Bu çalışmada 5 farklı etkinlik 12 puanlayıcı 

tarafından 16 ölçüt üzerinden puanlanmıştır. Bu bağlamda etkinlikler ölçme objesidir, 
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puanlayıcılar ve ölçütler ise etkisi incelenen hata kaynağı olup birer yüzey olarak ele 

alınmaktadır. Çalışmada puanlayıcı yüzeyi için koşul 12 iken ölçüt yüzeyi için koşul 16’dır.  

G Kuramında ele alınması gereken diğer bir kavram ise yüzeylerin desenleridir ve çapraz ya 

da yuvalanmış olmak üzere iki farklı desen türü söz konusudur (Shavelson ve Webb, 1991). 

Çaprazlanmış desen, bir yüzeyin tüm koşullarının diğer yüzeyin tüm koşulları ile 

ilişkilendirilmesi ile oluşan durumdur. Yuvalanmış (nested) desen ise yüzeye ait bir koşulun 

diğer yüzeyin bazı koşullarıyla ilişkilendirildiği desen türüdür. Bu desenler gösterim 

açısından da farklılaşmakta olup çaprazlanmış desen “x” ile ifade edilirken yuvalanmış 

desen “:” ile temsil edilmektedir (Shavelson ve Webb, 1991). Bu çalışmada 12 puanlayıcının 

tamamı 5 ayrı etkinliği 16 ölçütün tamamına göre puanladığı için çalışmada tümüyle 

çaprazlanmış desen kullanılmıştır. 

G Kuramında güvenirlik katsayısı olarak G ve Phi olmak üzere iki farklı katsayı 

bulunmaktadır. Bu katsayıların temel farkı, değerlendirmelerde dikkate alınan ölçme 

objesine ait varyans kaynaklarının göreli ve mutlak olarak incelenmesidir. Göreli 

değerlendirmede G katsayısı kullanılırken mutlak değerlendirme için Phi katsayısı kullanılır 

(Brennan, 2001).  

G Kuramında güvenirlik Genellenebilirlik (G) ve Karar (K) çalışması adı verilen iki farklı 

durum için elde edilebilir. G çalışmasında ölçümlerin yapıldığı evrenden yola çıkarak evrene 

genellemekle ilgilenilir bu yüzden örneklemdeki değişkenlik kaynakları hakkında 

olabildiğince bilgi sağlamak amaçlanmaktadır. K çalışmasında ise G çalışmasında elde 

edilen bilgiler kullanılarak belirli amaç doğrultusunda senaryolar oluşturulur ve bu 

senaryolara dair karar verme amaçlanmaktadır (Brennan, 2001; Güler, Kaya Uyanık ve 

Taşdelen Teker, 2012). Bu çalışmada K çalışmasında puanlayıcı ve ölçüt sayıları artırılıp 

azaltılarak yeni senaryolar üretilmiş ve elde edilen güvenirlik katsayıları karşılaştırılmıştır. 

Tüm bu bilgiler ışığında, bu çalışmada okuduğunu anlama becerisine yönelik hazırlanan 

etkinliklerin belirlenen ölçütlerle farklı puanlayıcılar tarafından incelenmesi sonucunda 

oluşan e (etkinlik) x p (puanlayıcı) x ö (ölçüt)  tümüyle çaprazlanmış rastgele deseni ana ve 

ortak etkiler için varyans değerleri incelenmiştir.  Çalışmada kullanılan desenin test 

puanlarının güvenirliği için G ve Φ (Phi) katsayıları hesaplanmıştır. Ayrıca Karar (K) 

çalışmaları yapılarak ileriye dönük senaryolar oluşturulmuştur. Uygulamalar neticesinde ana 

ve ortak etkiler için varyans değerlerinin Genellenebilirlik Kuramına dayanarak 
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hesaplanmasında, G ve Φ (Phi) katsayıları kullanılarak güvenirliğin hesaplanmasında ve K 

çalışmalarında EduG programı kullanılmıştır. 
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BÖLÜM IV 

 

BULGULAR 

 

Eğitim öğretim faaliyetlerinde okuma ve okuduğunu anlama becerilerinin önemi üzerinde 

durulan bu çalışmada okuduğunu anlamaya yönelik hazırlanan etkinliklerin farklı 

puanlayıcılar tarafından belirlenmiş ölçütler kullanılarak değerlendirilmesi ve bu amaçla 

hazırlanmış desenin güvenirlik değerlerinin ölçülmesi amaçlanmıştır. Bu amaç 

doğrultusunda üç alt probleme yanıt aranmaktadır.  

1. e (etkinlik) x p (puanlayıcı) x ö (ölçüt)  tümüyle çaprazlanmış rastgele deseni ana ve ortak 

etkiler için varyans değerleri nelerdir? 

2. e (etkinlik) x p (puanlayıcı) x ö (ölçüt)  tümüyle çaprazlanmış rastgele deseninde test 

puanlarının güvenirliği için hesaplanan G ve Φ (Phi) katsayıları nedir? 

3. e (etkinlik) x p (puanlayıcı) x ö (ölçüt)  tümüyle çaprazlanmış rastgele deseninde farklı 

puanlayıcı ve ölçüt sayıları ile oluşturulmuş senaryolardan elde edilen güvenirlik değerleri 

nelerdir?  

 

 Araştırmanın birinci alt problemine ait bulgular 

 

Bu bölümde araştırmanın birinci alt problemine yönelik elde edilmiş bulgular yer 

almaktadır. Tablo 2’de e (etkinlik) x p (puanlayıcı) x ö (ölçüt)  tümüyle çaprazlanmış rastgele 

deseni ana ve ortak etkiler için varyans değerleri yer almaktadır. 
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Tablo 2 

Tümüyle Çaprazlanmış Rastgele Desenine (expxö) İlişkin G Çalışması ile Kestirilen Varyans 

Değerleri ve Toplam Varyansı Açıklama Oranları 

 

Varyans 

Kaynağı 

 

Sd 

 

Kareler 

Toplamı 

 

Kareler 

Ortalaması 

 

Varyans 

 

% 

E 4 99.10 24.77 7.57 63.2 

P 11 10.56 0,96 0.29 2.8 

Ö 15 5.06 0.34 0.00 0.2 

ep 44 43.03 0.98 1.63 14.3 

eö 60 21.97 0.37 1.08 9.8 

pö 165 12.06 0.07 0.01 1.1 

epö,e 660 13.11 0.02 0.97 8.6 

Toplam 959 204.87   100% 

 

Tablo 2’de verilen expxö tümüyle çaprazlanmış rastgele deseni G çalışması sonucunda 

kestirilen varyans ve toplam varyansı açıklama oranları incelendiğinde, etkinlik (e) ana etkisi 

için kestirilen varyans bileşeninin (7,57) toplam varyansın %63,2’sini açıkladığı 

görülmektedir. Genellenebilirlik çalışmalarında, ölçme objesi olarak alınan ana etki evren 

puanı varyansı olarak değerlendirilir ve ölçülen özellik açısından bu çalışmada etkinlikler 

arası farklılaşmayı ifade eder (Shavelson & Webb, 1991; Brennan 2001; Güler, Kaya 

Uyanık, & Taşdelen-Teker, 2012; Kaya Uyanık& Güler, 2016). Etkinlikler için kestirilen 

varyansın toplam varyans içindeki oranının büyük olması istenilen bir durumdur. Bu durum, 

ölçme ile elde edilen boyutta etkinlikler arası farklılıkların ortaya çıkarılabildiğinin bir 

göstergesidir (Brennan 2001; Kaya Uyanık& Güler, 2016). Bu çalışmada elde edilen sonuca 
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göre, etkinliklerin ölçütlere dayanılarak değerlendirilmesi işleminde etkinlikler arasındaki 

farklılığın açığa çıkarabildiği söylenebilir. Puanlayıcı ana etkisi için kestirilen varyans 

bileşeni (0,29) toplam varyansın %2,8’ini açıklamaktadır. Bu değer en küçük üçüncü 

değerdir. Puanlayıcı ana etkisi puanlayıcıların puanlamaları arasındaki tutarsızlıktan 

kaynaklanmaktadır. O nedenle bu etkinin düşük olması istenilen bir durumdur.  Ölçüt (ö) 

ana etkisi için yapılan G çalışmasından kestirilen varyans bileşeni (0,0029) toplam varyansın 

%0,02’sini açıklamaktadır. Ölçüt ana etkisi rubrikte yer alan her bir ölçme biriminin (madde) 

güçlük düzeyinin farklılaşma derecesini gösterir. Elde edilen sonuca göre, etkinliklerin 

değerlendirildiği rubrikte yer alan ölçütlerin güçlük düzeylerinin birbirine çok yakın olduğu 

yorumu yapılabilir.  

Etkinlik x puanlayıcı (ep) ortak etkisi (1,63) toplam varyansın % 14,3’ünü açıklamaktadır 

ve bu değer en büyük ikinci değerdir. Etkinlik ve puanlayıcı etkileşiminin puanlayıcıların 

bazı etkinlikler için puanlamadaki cömertlik-katılık anlamında tutarsızlıklarını belirtir. Bu 

durumda puanlayıcıların genel olarak tutarlı sonuçlar vermelerine rağmen bazı etkinliklerde 

puanlamaları arasında farklılıklar olduğu sonucuna varılmıştır. Etkinlik x ölçüt (eö) ortak 

etkisi (1,08) toplam varyansın % 9,8’ini açıklamaktadır ve elde edilen en büyük üçüncü 

varyanstır. Bu durum belli etkinliklerin bağıl durumlarının bir ölçütten diğerine 

farklılaştığını göstermektedir. Bir diğer deyişle ölçütlere verilen puanların etkinlikten 

etkinliğe farklılaştığı şeklinde yorumlanabilir. Puanlayıcı x ölçüt (pö) ortak etkisi (0,01) 

toplam varyansın % 1,1’ini açıklamaktadır. Bu değer elde edilen en küçük ikinci varyanstır. 

Bu sonuç için puanlayıcılar arasında ölçütlere göre bir farklılık oluşmadığı yorumu 

yapılabilir. Etkinlik x puanlayıcı x ölçüt (artık) ortak etkisi varyans bileşeninin (0,96) toplam 

varyansı açıklama oranı %8,6’dır. Artık varyansın büyük olması; etkinlik, puanlayıcı, ölçüt 

etkileşiminin, ölçülemeyen değişkenlik kaynaklarının ve/veya tesadüfi hataların büyük 

olduğunun bir göstergesidir. Elde edilen değerler incelendiğinde yapılan çalışma için 

tesadüfi hataların oranının düşük olduğu görülmüştür. 
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 Araştırmanın ikinci alt problemine ait bulgular 

 

e (etkinlik) x p (puanlayıcı) x ö (ölçüt)  tümüyle çaprazlanmış rastgele deseninde test 

puanlarının güvenirliği için G ve Φ (Phi) katsayıları hesaplanmıştır. Buna göre elde edilen 

güvenirlik katsayıları Tablo 3’te verilmiştir. 

 

Tablo 3 

Tümüyle Çaprazlanmış Rastgele Desenine (expxö) İlişkin G Çalışması ile Kestirilen 

Güvenirlik Katsayıları 

 G katsayısı  Φ Katsayısı 

Puanlayıcı sayısı:12  / Ölçüt sayısı:16 0,89 0,86 

 

Tablo 3’te çalışmanın var olan durumuna ait G ve Phi katsayıları yer almaktadır. Çalışmada 

ölçütlerin yer aldığı rubrikte toplam on altı ölçüt vardır ve bu ölçütler on iki puanlayıcı 

tarafından puanlamıştır. Bu durumda G katsayısı 0,885 Phi katsayısı ise 0,863 bulunmuştur. 

Bu durumda kullanılan ölçme aracının güvenilir olduğu söylenebilir. 

 

 Araştırmanın üçüncü alt problemine ait bulgular 

 

Genellenebilirlik çalışmasında kullanılan veriler üzerinden hesaplanan varyans değerlerini 

kullanarak Karar (K) çalışmaları yapılır. K çalışmasında, G evreninde yer alan yüzeylerin 

koşullarının azaltılıp artırılmasıyla güvenirlik değerleri için sırasıyla G ve Phi katsayılarının 

kestirilmesine izin verir. Tablo 4’te, yapılan K çalışmasında ölçüt yüzeyinin sabit tutulup 

puanlayıcı sayısının azaltılıp artırılmasıyla hesaplanan G ve Phi katsayıları değerleri ile 

puanlayıcı yüzeyinin sabit tutulup ölçüt sayısının azaltılıp arttırılmasıyla hesaplanan G ve 

Phi katsayıları değerleri verilmiştir. 
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Tablo 4 

Tümüyle Çaprazlanmış Rastgele Desen (expxö) K Çalışması Sonuçları 

 Puanlayıcı sayısı G katsayısı  Φ Katsayısı 

Ölçüt sayısı: 16 

5 0,782 0,743 

10 0,850 0,845 

15 0,886 0,864 

20 0,887 0,875 

25 0,889 0,877 

Puanlayıcı sayısı: 

12 

Ölçüt sayısı    

5 0,740 0,726 

10 0,810 0,799 

15 0,882 0,861 

20 0,906 0,887 

25 0,914 0,909 

 

Tablo 4’te ölçüt sayısı 16’da sabit tutulup puanlayıcı sayısı 5, 10, 15, 20, 25 olduğu durumlar 

için G ve Phi katsayıları hesaplanmıştır.  Oluşturulan senaryolar incelendiğinde ölçüt sayısı 

sabit tutulup puanlayıcı sayısı değiştirildiğinde puanlayıcı sayısı arttıkça güvenirlik 

değerinin arttığı görülmüştür. Ancak 15 puanlayıcıdan sonra her 5 puanlayıcı artışında 

güvenirlikte artışın çok düşük olduğu gözlenmiştir.  Benzer şekilde puanlayıcı sayısı 12’de 

sabit tutulup ölçüt sayısı 5, 10, 15, 20, 25 olduğu durumlar için G ve Phi katsayıları 

hesaplanmıştır. Oluşturulan senaryolar incelendiğinde puanlayıcı sayısı sabit tutulup ölçüt 

sayısı değiştirildiğinde ölçüt sayısı arttıkça güvenirlik değerinin arttığı görülmüştür. En 

yüksek güvenirlik değeri, ölçüt sayısının 25 olduğu senaryodan elde edilmiştir. 
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BÖLÜM V 

 

SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

 

Bu bölümde araştırmanın problemi ve alt problemleriyle ilgili bulgular alan yazın ışığında 

tartışılmış, ulaşılan sonuçlara değinilmiş ve çalışma sonuçlarına ilişkin araştırmacılara 

önerilerde bulunulmuştur. 

 

 Sonuç ve tartışma 

 

Dört temel dil becerilerinden olan okuma becerisi yaşam boyu öğrenme becerileri arasında 

mühim bir yere sahiptir. Okuma becerisi; bireyin okuduğunu anlaması, okudukları ile ilgili 

çıkarımlarda bulunması, yorum ve analiz yapması ile anlam bulur. Eğitim ve öğretim 

sürecinde bu sürecin kilit taşı konumunda olan okuduğunu anlama becerisini geliştirmeye 

yönelik çeşitli etkinlikler kullanılmaktadır.  

Bu araştırmayla 2020-2021 eğitim öğretim yılında Ortaöğretim Genel Müdürlüğü 

bünyesinde görev yapan araştırmacı tarafından hazırlanmış okuma ve okuduğunu anlama 

becerisine yönelik etkinliklerin alanlarında uzman puanlayıcılar tarafından rubrik 

kullanılarak değerlendirilmesiyle puanlayıcılar arasındaki güvenirlik belirlenmeye 

çalışılmıştır. Elde edilen bulgular ile okuduğunu anlama becerisini ölçmek amacıyla 

hazırlanan etkinliklerin yapı ve içerik yönü ile geliştirilebilmesi amacına hizmet edilmiştir. 

Çalışmada 5 adet etkinlik 16 maddelik ölçütle 12 puanlayıcı tarafından puanlanmıştır.  

Çalışmada etkinlik, puanlayıcı ve ölçüt yüzeylerinden oluşan expxö deseni kullanılmıştır. 

Çalışma sonucunda incelenen expxö deseni varyans kaynakları açısından incelendiğinde en 

büyük varyans kaynağının etkinlikten kaynaklandığı görülmektedir. Bu durum uygulanan 

ölçütlerin etkinlikler arası farklılıkları açığa çıkarması bakımından yeterli olduğunu gözler 

önüne sermektedir. Çalışmanın okuduğunu anlama için hazırlanmış etkinlikler ile yapıldığı 

düşünülürse elde edilen sonuca göre bu etkinliklerin tek tip olmadığı kendi içinde çeşitlilik 

arz ettiği söylenebilir. Ayrıca bu varyans kaynağının yüksek değerde olması okuduğunu 
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anlama amacıyla kullanılacak olan her bir etkinliğin etkisinin farklı olduğunu dolasıyla da 

öğrencilerin ne kadar çok okuduğunu anlama etkinliği ile etkileşimi olursa bu beceriyi 

geliştirebilmelerinin o kadar iyi olacağı sonucuna varılabilir. 

Çalışma sonucunda incelenen expxö deseni için bir diğer önemli varyans kaynağı ise etkinlik 

puanlayıcı ortak etkisidir. Etkinlik ve puanlayıcı etkileşiminin puanlayıcıların bazı 

etkinlikler için puanlamadaki cömertlik-katılık anlamında tutarsızlıklarını belirtir. Bu 

durumda puanlayıcıların genel olarak tutarlı sonuçlar vermelerine rağmen bazı etkinliklerde 

puanlamaları arasında farklılıklar olduğu sonucuna varılmıştır. Elde edilen bu sonuç 

etkinliklerin farklı puanlayıcılarda farklı etki bırakabildiğini bu durumun da puanlamayla 

ilgili dezavantaj oluşturabileceğini ortaya çıkarmıştır. Bu bağlamda okuduğunu anlama 

becerisini ölçmeye yönelik etkinliklerin tek bir puanlayıcı tarafından puanlanmasının 

eksiklik yaratacağı, birden fazla puanlayıcı tarafından değerlendirilmesinin ise etkinliklerin 

etkililiğini artıracağı söylenebilir. 

Çalışma sonucunda incelenen expxö deseni için bir üçüncü önemli varyans kaynağı ise 

etkinlik ölçüt ortak etkisidir. Etkinlik ve ölçüt etkileşiminin ölçütlerin bazı etkinliklerde 

sağlanıp bazı etkinliklerde sağlanmaması durumunu belirtir. Bu durumda ölçütlerin genel 

olarak etkili ölçümler yapmalarına rağmen bazı etkinliklerde ölçütlerden elde edilen 

puanlamalar arasında farklılıklar olduğu sonucuna varılmıştır. Elde edilen bu sonuç her 

etkinliğin her ölçütü karşılamadığının göstergesidir. Bu bağlamda okuduğunu anlama 

etkinliklerinde bulunması gereken özellikleri içeren ölçütlerin tek başına sadece bir etkinlik 

ile sağlanamadığı, birden çok etkinlik kullanmanın daha doğru olacağı söylenebilir. Bu 

bilgiler ışığında okuduğunu anlama becerisini ölçmeye yönelik etkinliklerin sayısının az 

olmasının ölçütleri karşılama bakımından eksiklik yaratacağı, birden fazla etkinliğin 

kullanılmasının ise okuduğunu anlama becerisindeki verimliliği artıracağı söylenebilir. 

Atmaz (2009) araştırmasında bu çalışmada olduğu gibi ölçüt kullanarak yapılan 

puanlamanın puanlayıcılar arasındaki farkı azalttığını, ölçüt kullanılmamasının puanlayıcılar 

arasındaki uyumsuzluğu artırdığını tespit etmiştir. Bu sebeple eğitim ve öğretim sürecindeki 

değerlendirme çalışmalarında rubriklerden yararlanılmalıdır. Arter, (2002); Dunbar, Brooks 

ve Miller (2006); Hall ve Salmon (2003); Oaklef (2009); Wolf ve Steven (2007)’nin de 

çalışmalarında belirttiği gibi bu çalışma sonucunda öğrenme hedeflerini anlaşılır ve açık bir 

şekilde ortaya çıkardığı, eğitim öğretim sürecine kılavuzluk ettiği, değerlendirmeye karışan 



50 
 

hataların azalmasına imkân sağladığı, eksik öğrenmelerin tamamlanmasına fırsat sunduğu 

için rubriklerden eğitim ve öğretim sürecinde sıklıkla yararlanılmasının gerek olduğu 

söylenebilir.   

Karar çalışmaları sonucunda puanlayıcı ve ölçüt sayısı arttıkça çalışmanın güvenirliğinin 

arttığı görülmüştür. Puanlayıcı sayısının 15 üzerinde olması durumunda güvenirlik 

değerindeki artışın çok yüksek olmadığı, bu nedenle puanlayıcı sayısını 15’in üzerine 

çıkarmanın kullanışlı olmayacağı söylenebilir. Tüm bu bilgiler ışığında okuduğunu anlama 

etkinliklerinin puanlamasında rubrik kullanılmasının, kullanılan rubriğin ölçüt sayısının 

yüksek olmasının ve bu rubriklerin farklı puanlayıcılar tarafından puanlanmasının güvenilir 

olduğu sonucuna varılmıştır.  

Aydoğmuş’a (2021) göre puanlayıcı sayısının birden fazla olduğu durumlarda güvenirlik 

değeri artmakta ve bu durumlar güvenirlik bakımından daha çok kabul görmektedir. Bu 

çalışmada ulaşılan sonuçlardan biri olan puanlayıcı sayısındaki artışın G ve Phi katsayılarını 

artırdığı sonucu Alkan (2013) ve Doğan, Kamış’ın (2017) çalışmaları ile benzerlik 

göstermektedir. İlgili alan yazın incelemelerinde puanlayıcılara ilişkin varyans değerlerinin 

araştırmaların büyük bir kısmında düşük olduğu görülmektedir (Anıl ve Büyükkıdık, 2012; 

Gelbal ve Nalbantoğlu, 2011). 

Aynı şekilde Pekin (2015),  Anıl ve Büyükkıdık (2012),  Deliceoğlu (2009) yaptıkları 

araştırmalarda bu araştırmadakine benzer sonuçlara ulaşarak puanlayıcı ve ölçüt sayısının 

artırılmasının puanlayıcı güvenirliğini belirlemede daha güvenilir sonuçlara ulaşmayı 

sağladığını belirtmişlerdir. 

 

 Öneriler 

 

Bu bölümde araştırmada ulaşılan sonuçlardan hareketle çeşitli önerilerde bulunulmuştur. Bu 

öneriler araştırmanın sonuçlarıyla ilgili öneriler ve araştırmacılara yönelik öneriler olmak 

üzere iki başlık hâlinde ele alınmıştır. 
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5.2.1. Araştırmanın sonuçlarıyla ilgili öneriler 

 

Okuma becerilerinin ölçülmesinde kullanılan etkinliklerin farklı puanlayıcılar tarafından 

belirli ölçütlere dayanarak puanlanması durumunu içeren bu çalışmadan elde edilen en 

önemli bulgu bu etkinliklerin varyans değerinin yüksek olmasıdır. Buna göre etkinliklerin 

okuduğunu anlama becerisini ortaya çıkarmada etkili olduğu söylenebilir. Bu bağlamda 

öğretmenlere, okul yöneticilerine ve eğitsel politika yapıcılara okuduğunu anlama becerisini 

geliştirmek için sayıca fazla ve çeşitli okuma etkinliklerinin üzerinde durulması gerektiği 

önerilmektedir.  

Dereceli puanlama anahtarı (rubrik) kullanarak yapılan puanlamalarda puanlayıcılar 

arasındaki fark azalmakta ve uyum artmaktadır. Bu sebeple puanlayıcı güvenirliğinin tespiti 

için okuduğunu anlamaya yönelik etkinlikler dereceli puanlama anahtarı kullanılarak 

puanlanması daha güvenilir sonuçlar elde etmek için önerilmektedir.  

Bu çalışmada 16 maddelik bir rubrik kullanılmıştır. Yapılan tespitler sonucu ölçüt sayısının 

artırılması ile puanlayıcı güvenirliğinin de arttığı görülmüştür. Bu sebeple okuduğunu 

anlama becerisini ölçmeye yönelik etkinliklerin puanlanmasında kullanılan rubrikteki 

ölçütlerin sayısının mümkün olduğunca artırılması önerilmektedir.  

Puanlayıcı sayısının yüksek olmasının güvenirliği artırdığının tespit edildiği bu çalışmaya 

benzer çalışmalarda puanlamada farklı puanlayıcılar kullanılabilir ve puanlayıcı sayısı 15’e 

kadar yükseltilebilir. Puanlayıcı sayısının 15’in üzerine çıkarılması, sonuçta çok büyük 

farklılıklar yaratmadığı için bu sayının 15 civarı tutulması önerilmektedir.  

 

5.2.2. Araştırmacılara yönelik öneriler 

 

 Okuma becerileri etkinliklerinin etkililik düzeylerini, yapı ve içerik yönüyle eksikliklerini 

tespit etmeyi amaçlayan bu çalışma temel dil becerilerinden olan yazma, konuşma ve 

dinleme becerileri için de uygulanarak puanlayıcı güvenirlikleri incelenebilir. 
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 Bu çalışmada ortaöğretim kademesine yönelik okuduğunu anlama becerilerine yönelik 

etkinlikler kullanılmıştır. Temel eğitim düzeyinde etkinlikler kullanılarak da benzer 

çalışmalar yürütülebilir. 

 Bu çalışmaya katkı sunan puanlayıcıların büyük kısmı alanlarında uzman ve deneyimli 

kişilerden oluşmaktadır. Deneyimli puanlayıcıların, deneyimi daha az olan puanlayıcılara 

nazaran daha doğru yorumlama ve yargılama yaptıkları (Jorgenson, 1975) göz önünde 

bulundurulabilir ve puanlayıcılar deneyimlerine göre gruplandırılarak benzer çalışmalar 

yürütülebilir. 

 Bu çalışmada araştırmacının hazırladığı okuduğunu anlama becerisine yönelik etkinlikler 

incelenmiştir. Okuduğunu anlama becerisini belirlemeye yönelik farklı türde ve içerikte 

etkinlikler kullanılarak benzer çalışmalar yapılabilir. 
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EKLER 

 

Ek-1: Çalışmada Kullanılan Etkinlikler 
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“Yorumluyorum” Etkinliği 
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Konuyu ve Temayı Belirleyelim” Etkinliği 
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Denemede Üslup” Etkinliği 
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Ek-2: Okuduğunu Anlama Becerisini Geliştirmeyi Amaçlayan Etkinlikleri 

Değerlendirmeyi Amaçlayan Uzman Değerlendirme Formu 
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Ek-3: Alınan İzinler 
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