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OZET
OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERININ

[LKOKUL OGRENCILERININ PROBLEM COZME BECERILERINE YANSIMALARI :
BIR OGRETIM DENEYi

ARIF KAPTAN
Temel Egitim Anabilim Dali / Simf Ogretmenligi Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Haziran 2023

Danisman: Prof. Dr. Burcin TURKCAN

Bu aragtirma, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin problem ¢dzme siirecinde okudugunu
anlama stratejilerini kullanarak problemleri ¢6zme becerilerinin gelisimine odaklanmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda &grencilerin muhakeme gerektiren problemleri ¢ozerken kullanacaklar
okudugunu anlama stratejileri ile problem c¢ozme becerilerinin nasil degisim gosterdigi
ayrintili bir sekilde incelenerek yorumlanmaya g¢alisilmistir. Nitel yaklagimla desenlenen bu
calisgmada oOgretim deneyi modeli kullanilmistir. Arastirma Bilecik ilinde bir devlet
ilkokulundaki 20 6grenci ile gerceklestirilmistir. Bu Ogrenciler arasindan dokuz 6grenci
amagl Ornekleme yontemlerinden Olciit 6rnekleme yolu ile arastirmanin odak katilimcilar
belirlenmistir. Tiim katilimcilarla 6gretim deneyi grup uygulama etkinlikleri ve odak
katilimcilarla 6n, ara ve son klinik goriismeler yiiriitilmiistiir. Calismada veriler g6zlem,
klinik goriisme ve yazili dokiimanlar aracilifiyla toplanmistir. Klinik goériismeler ve grup
caligmalar1 sirasinda alinan video kayitlari, 6grenci ¢aligma kagitlar1 ve arastirmaci notlari
veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Farkli veri toplama araglarindan elde edilen veriler
strekli karsilagtirllmig, 6gretim deneyi dogasi geregi siirekli ve geriye doniik analizlerle
betimsel bir analiz gergeklestirilmistir. Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore
Ogrencilerin alti1 ¢izme, not alma, tekrar okuma, climleler arast baglanti kurma
gorsellestirme gibi okudugunu anlama stratejilerini problem ¢oziimiinde kullanabildikleri,
okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢ézme becerisinin 6gretim deneyi siireci igerisinde
olumlu yonde gelistigi, problem ¢dzme etkinliklerinde akademik basarisi iyi olan 6grencilerin
problem ¢6zme siirecini daha basarili yonettigi, 6grencilerin problem ¢ézme surecinde
bilgileri ayirt ederek kullanabildikleri gorilmistiir. Ayrica problem ¢6zme etkinliklerinde
okudugunu anlama stratejileriyle bir takim problem c¢ozme stratejilerinin Ortlistiigii ve
birbirini tamamlayici nitelikte oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar Sozciikler: Okuma, Anlama, Strateji, Problem Cézme, Ogretim Deneyi



ABSTRACT
The Reflections Of The Reading Comprehension Strategies On The Primary School Students'
Problem Solving Skills: A Teaching Experiment
Arif KAPTAN
Department of Primary Education, Primary School Education Program
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, June 2023
Supervisor: Prof. Dr. Burgin TURKCAN

This research focused on the development of the problem solving skills with using
reading comprehension strategies. In accordance with this purpose it was analyzed and
commented in detail that how the problem solving skills show a change with reading
comprhension strategies which were used to solve the problems. In this research teaching
experiment model was used with qualitive approach. The research was done with 20 students
in a public primary school in Bilecik.

Nine students were determined as focus participants of the research with the way of
convenience and with criterion sampling which is one of the purposive sampling methods.
With all of participants teaching experiment activities and with focus participants clinical
interviews were carried out. In this research datas were collected by way of observation,
clinical interviews and written documents. Videos which were taken during clinical
interviews and groupworkes, students' working papers and researcher's notes were used as
data collection tool. Datas which were collected from different data collection tools were
always compared. By teaching experiment's nature, a descriptive analysis were followed
through with continious and backword analyses.

According to the results of this research, the students can use reading comprehension
strategies like taking notes, reading again, highlighting, making connections between
sentences visualisation to solve problems. Also we can see that with the reading
comprehension strategies, problem solving skills improve positively during the process of
teaching experiments. It was seen that the students, who have a good academic achievement,
were more successful than the others during the process of problem solving. In addition to this
we can see that, during the problem solving process the students could use the informations
by distinguishing. Also it was seen that in problem solving activities, reading comprehension
strategies match up and complete each other with some problem solving strategies.

Keywords:Reading, Comprehension Strategy, Problem Solving, Teaching Experiment.

Vi



28/05/2023
TESEKKUR

Doktora egitimim boyunca bilgi ve deneyimleriyle bana yol gosteren, karsilastigim
tiim zorluklara ragmen yi1lmadan devam etmemi saglayan, doktora egitim siirecimin saglikli
bir sekilde tamamlanmasindaki desteklerini hi¢bir zaman unutmayacagim, 6grencisi olmaktan
onur duydugum, tez danigsmanim Prof. Dr. Burcin TURKCAN’ a en igten tesekkiirlerimi
sunuyorum.

Ayrica tez siirecinde bana degerli fikirleriyle yardimci olan saygideger hocalarim Prof.
Dr. Serife Dilek BELET BOYACI ve Prof. Dr. Niliifer KOSE’ ye ve saygideger jiiri iiyeleri
Prof. Dr. Pinar GIRMEN ve Dr. Ogr. Uyesi Ayla ATA BARAN' a sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim.

Doktora egitimim siiresince ¢ok degerli tavsiyeleri ve yonlendirmeleriyle akademik
gelisimimdeki katkilarindan dolay1 degerli hocalarim Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN’ e ve
Prof. Dr. Ali ERSOY" a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica tiniversite dig1 bir kurumda
caligsarak doktora egitimini tamamlamanin zorluklarini en aza indirmeye yardimci olan, zor
zamanlarda desteklerini esirgemeyen degerli arkadasim Ars. Gor. Ecmel YASAR' a tesekkiir
ederim.

Doktora egitimim siiresince hep yanmimda olan, destegini esirgemeyen esim Aylin
KAPTAN'a, bu siiregte onlarla birlikte vakit geciremedigim ve oyun zamanlarinda yaninda
olamadigim ¢ocuklarim Ozan KAPTAN ve Cagan KAPTAN'a ve lisansiistli egitimime destek

veren anne ve babama c¢ok tesekkiir ederim.

Arif KAPTAN

vii



28/05/2023

ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, dzgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak tiizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakc¢ada yer verdigimi; bu ¢alismanm Anadolu Universitesi
tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve higbir sekilde “intihal
icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili yaptigim bu beyana
aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglari

kabul ettigimi bildiririm.

Arif KAPTAN

viii



28/05/2023

STATEMENT OF COMPLIANCE WITH ETHICAL PRINCIPLES AND RULES

I here by truthfully declare that this thesis is an original work prepared by me; that |
have behaved in accordance with the scientific ethical principles and rules throughout the
stages of preparation, data collection, analysis and presentation of my work; that | have cited
the sources of all the data and information that could be obtained within the scope of this
study, and included these sources in the references section; and that this study has been
scanned for plagiarism with “scientific plagiarism detection program” used by Anadolu
University, and that “it does not have any plagiarism” whatsoever. I also declare that, if a case
contrary to my declaration is detected in my work at any time, | hereby express my consent to
all the ethical and legal consequences that are involved.

Arif KAPTAN



ICINDEKILER

Sayfa

BASLIK SAYFASI ...ttt sttt ettt e et e s e e se e st e sseenseenaensse e [
JURI VE ENSTITU ONAYT ...ttt ssisesie st iii
(074 = OO RTUURTRT %
ABSTRACT .ttt ettt bttt R bbbt b e bRt n et e et ne s vi
TESEKKUR ...t s st es s sanae s s s e, vii
ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESL.....ccovuiieiniiniieieinnins viii
ICINDEKILER ..ottt ettt en sttt eea ettt en et n s st tas e X
TABLOLAR DIZINI.......oiiiiiieeeeeeeeeeeee e XV
SEKILLER DIZIN.... .ottt ettt ettt n ettt en sttt n s Xviii
GORSELLER DIZINI.....couiiiiiiiiiessessie s XiX
SIMGE VE KISALTMALAR DIZINI ....ooouiiiiniiniiniecincntieeinecseesieses e XXiV
L GRS ., 1
1.1, Problem durtimiU. ..ot e e e e 1

1.2, AraStirmanii @IMACI. . ...euuuttt ettt e ettt e ettt e e et e e eaate e e eiae e aaneeeaneeeaaaaneanns 4

1.3, Arastirmanin ONEIMI. .......untt ettt ettt et e et e et e e e et e et e e e eene e eee e s eane )

L4, VarsayImlar ... ..o e 7

LS. SiarliliKIar. . . 7

1.6, TanImIar. ... ..o e 7

2. KUramSal CerGeVe. .. ittt e e e 7
2.1 OKUMA. ... 8
2.2.0kudugunu anlama. ... . ..o 9

2.3. Okudugunu anlama stratejileri...........ooeiiriiniinii i 9
2.3.1.Tahmin etme Strat€iST. . .ueureenreenie et et e ettt e ree et eneeenaearenns 11

2.3.2. NOt alma STrateiSI. ... euvenenetitet ettt 12

2.3.3. Tekrar etme Strate]iSi. .. .ovueueererrit ittt 12

2.3.4. Ozetleme Starte]isi. .. ... ..ocuvieiiniieii e, 12

2.3.5. Grafik diizenleyiciler...........ooeiiiiiii e 13

2.3.6. Cizimlerle metni 6zetlemek...........coooiiiiiiii s 13

2.3.7. GOTSCIIESITINE. .......evveeeeeiieieeeeiee et e e e e e 13

2.3.8. Diyaloga dayali 0gretim Stratejisi.........coeueeeeveeniineiininneniieieiiee e, 14

2.4. Okudugunu anlama stratejileri GEretimi.......o.oovvveiieiiiiiiiie e eiieeeenenen, 14

2.4.1. Dissal modeller...........oooiiriiiiiii e 16



2.5. Okudugunu anlama ve problem ¢dzme

2.6. Problem ¢6zme

2.7. Problem ¢6zme stratejileri
2.7. 0 TlSKi arama. ..o

2.8. Problem ¢6zme siirecinde okudugunu anlama stratejileri

2.9. lgili Aragtirmalar

2.4.1.1.Dogrudan 6gretim modeli...............coevvieiiiiiiiiiin.n.
2.4.1.2. Dogrudan agiklama modeli................c.ooviiiiiiinn.
2.4.2. 068l MOEIIET. ...
2.4.3. Diyalektik modeller.............oooviiiiiiii
2.4.3.1 Karsilikl1 6gretim .......ocoooiiiiiii i
2.4.3.2. Islemsel strateji OFretimi...............c.oeeveiuiiiniiininn..n,
2.4.3.3. Oz diizenlemeli strateji gelisimi modeli ............cccccoceue....

2.4.3.4. Bereiter ve Bird’tin yaklagimi.....................ocevin. ..

2.6.1. Polya'nin problem ¢ozme modeli................cooiiiiiiiiiiiann.L.
2.6.1.1. Problemin anlasilmasi..........ccccoooeeeeiiiiiiiiiiii i,
2.6.1.2. Problemin ¢6ziimii igin strateji belirleme / plan yapma .........
2.6.1.3. Stratejinin / Planin uygulanmast.............ccccceeeviiiiininnninnn...
2.6.1.4. Degerlendirme.............ooviiuiiiiiiiiii i e

2.6.2. Schoenfeld’in problem ¢6zme modeli ...............cooooiiiiiiiiL.

2.6.3. Bransford ve Stein’in problem ¢ozme modeli...............ccoooveiiininn. ..

2.6.4. Morales-Mann ve Kaitell modeli ...............ocoovmimninienie e

2.6.5. Mayer'in problem ¢ozme modeli ...

2.77.2. Tablo YaAPMA. ... eiieiee et et e
2.7.3. Geriye dogru ¢ali§ma..........c.oviviiiniiii i
2.7.4 Tahmin ve kontrol........... ..o
2.7.5. SeKil GIZME...cuviiiiiie e
2.7.6. Sistematik liste yapma............ooeviiiiiiiiiii e
2.7.7.Matematik ciimlesi/Esitlik yazma..................cooiiiiiiiiiL.
2.7.8. Mantiksal akil yiiriitme/ Muhakeme etme .................c.cooveieieninen
2.7.9.Canlandirma / Rol yapma..........c.coiuiiiiiiiiiiiiiiiie e
2.7.10. Dort islem kullanarak hesaplama yapma........................oeeee

2.7.10. Konu dis1 verileri €leme............ooooviiiiiiiiiiie i e

2.9. 1. Okudugunu anlama stratejileri ile ilgili arastirmalar.........................

Xi



2.9. 2. Problem ¢6zme becerisi ile ilgili arastirmalar. ........................ccevei 42

B YONTEM. ...ttt 44
3.1, Arastirmanin modeli..........ooiiiiii e 44
3.1.1.08retim deneyi yOntemi...........oouveeiiniiniiii e 45

3.2, CaliSma grubU. ....oo e 47

3.3, Arastirmacinin rOlU. ......o.oiii e 50

3.4, Arastirmma SUTCCI. ... vttt ettt ettt et et e et e e e e et e ere e 51

3.4.1. Pilotuygulama ..........ooiiiiiii e 53

3.4.2.Esas uygulama agamast .........c.eeiuiiiiiiiiiiii e 54

3.4.3. Problem ¢dzme etkinliklerini igeren 6gretim etkinlikleri .................. 55

3.4.4. Problem ¢ozme etkinliklerinin gerceklestirildigi arastirma ortami....... 55

3.4.5. Ogretim deneyi etkinlik uygulamalarinin planlanmasi ................... 56

3.5. Verilerin toplanmast........oouoeiiiii i 57
3.5.1. Veri toplama araglart .............ccoiiiiiiiiiiiii i, o7
3.5.1.1. Klinik goriismeler ..........cooeiiiiiiiiiiiiiii e 58

3.5.1.2. Degerlendirme gorlismeleri............coovevuiiiiiiiiiiiiinennn, 58

3.5.1.3. Calisma Kagrtlart...........oooiiiiii i 58

3.5.1.4. Ogrenci GUNIGH ........ovveeeeneieei e 58

3.5.1.5. Arastirmact ginligl ..........ooeviiiiiiii e, 59

3.6. Aragtirmanin gegerlik ve glivenirligi.... ..o 59
3.7.Verilerin @naliZi.......o.ooouiiniiei i 61
4. BULGULAR.. .. e e 63
4.1. On klinik gériismeye iliskin bulgular.......... ..........ccoooiiiiiiiiie s iiiiieieeennn.63
4.1.1. Emre'nin 6n klinik gorlisme bulgulart ..., 64
4.1.2.Eymen'in 6n klinik goriisme bulgulart ... 68

4.1.3. Sule'nin 6n klinik goriisme bulgulart ................ocooiiiiiiiiiinn 72

4.1.4. Merve'nin 6n klinik goriigme bulgulart ......................coen 76
4.1.5. Umut 'un 6n klinik gorligme bulgulart ........ccc.coooooiiin.. .80
4.1.6. Zeynep'in 6n klinik goriisme bulgulart ... 83
4.1.7. Yigit’in 6n klinik goriisme bulgulart .................c..cnnn.85
4.1.8. Emine'nin 6n klinik gériigme bulgulart ...................ci 89
4.1.9. Orhan’in 6n klinik goriigme bulgulart ..................ociiiinn.92
4.2. Birinci Ogretim Deneyi Boliimlerinde Yapilan Problem Cézme Etkinliklerine Ait
Bulgular. .. ... 96

xii



4.2.1. Birinci 6gretim deneyi birinci boliim problem ¢6zme etkinligine ait

DULGUIAL. . ... e 97
4.2.2. Birinci 6gretim deneyi ikinci boliim problem ¢dzme etkinligine ait
DULGUIATL. .. e 103
4.2.3. Birinci 0gretim deneyi tglincli boliim problem c¢ozme etkinligine ait
DULGUIAL. . ... 108
4.2.4. Birinci 6gretim deneyi dordiincli boliim problem ¢dzme etkinligine ait
DULGUIAT. .. s 114
4.2.5. Birinci 6gretim deneyi besinci boliim problem ¢dzme etkinligine ait
DULGUIAL. ... 121
4.2.6. Birinci 6gretim deneyi altinci bolim problem ¢ozme etkinligine ait
bulgular.. ... ..o 129
4.3. Ara klinik goriismelere iliskin bulgular...................... . 133
4.3.1. Emre'nin ara klinik goriisme bulgulart ... 134
4.3.2.Eymen'in ara klinik goriisme bulgulart ...................coooiiiiiiinnnn 138
4.3.3. Sule'nin ara klinik goriisme bulgulart ... 142
4.3.4. Merve'nin ara klinik goriisme bulgulart ...............ccoeiiiiiiiiiiennn, 147
4.3.5. Umut 'un ara klinik goriisme bulgulart .........cc.......ooooiiin.n.l 0 151
4.3.6. Zeynep'in ara klinik goriisme bulgulart ...............c.oooeiiiiiii 155
4.3.7. Yigit’in ara klinik gériisme bulgulart ... 160
4.3.8. Emine'nin ara klinik goriisme bulgulart...................ociiin, 164

4.3.9. Orhan’1n ara klinik goriisme bulgulart .....................cccceiiieneee..... 168

4.4. Ikinci 6gretim deneyi boliimlerinde yapilan problem ¢dzme etkinliklerine ait

DULGUIAL. ... 173

4.4.1. ikinci dgretim deneyi birinci béliim problem ¢ézme etkinligine ait
DULGUIAT. .. 174
4.4.2. Tkinci 6gretim deneyi ikinci boliim problem ¢6zme etkinligine ait
bulgular. ... ..o 181
4.4.3. Ikinci 6gretim deneyi iiciincii bdliim problem ¢dzme etkinligine ait
bulgular. ... ..o 185
4.4.4. Ikinci dgretim deneyi dordiincii boliim problem ¢ézme etkinligine ait
DULGUIAL. . ... 189
4.4.5. ikinci dgretim deneyi besinci boliim problem ¢dzme etkinligine ait

DUIGUIAK ..o 192



4.4.6. Ikinci 6gretim deneyi altinci boliim problem ¢dzme etkinligine ait

DULGUIAT. ... 196

4.5. Son klinik goriismeye iliskin bulgular.........................n... 203
4.5.1. Emre'nin son klinik gériisme bulgulart .....................c.ooiii.. 204

4.5.2. Eymen'in son klinik gortisme bulgulart .....................ocooiii. 208

4.5.3. Sule'nin son klinik goriisme bulgulart ........coceeevveiniinn.l.l0 213

4.5.4. Merve'nin son klinik goriisme bulgulart ......................cccenen 217

4.5.5. Umut 'un son klinik goriisme bulgulart...............ocoooeiiini.l... 222

4.5.6. Zeynep'in son klinik goriisme bulgulart ...................cooeiiin, 226

4.5.7. Yigit’in son klinik goriisme bulgulart ..., 230

4.5.8. Emine'nin son klinik goriisme bulgulari.................cooooviiiiii. 235

4.5.9. Orhan’1n son klinik goriisme bulgulart ... 238

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER...........ccoiiiiiiiiiiiiiieiii e 247
5.1, SONUGLAR. ..ottt sttt e sre e s be et easeesteenteeneesreenneaneennees 247

5.1.1. Okudugunu anlama stratejilerine dayali 6grenme ortaminda ilkokul 4.

sinif 6grencilerinin problem ¢dzme becerilerinin gelisimi nasildir? .............. 247

5.1.2. Ilkokul 4. Simf dgrencilerinin okudugunu anlama stratejileriyle

gerceklesen problem ¢6zme 6gretimine yonelik goriisleri nelerdir? ..............

251

5.1.3. Ogretim deneyinde ilkokul 4. siif 6grencilerinin problemi anlama ve

uygun strateji se¢iminde okudugunu anlama stratejilerini kullanimlari

NASIIAIT? o 252
S L. TARTISMA Lo e 255
5.4, ONERILER ..ot 257
KA Y N A K C A e e e e, 259
EKLER
OZGECMIS

Xiv



TABLOLAR DiZiNi Sayfa

Tablo 3.1. Klinik goriismelere katilan 6grenci bilgileri..........cccoevevieriieciiiieiieieceeee e 48
Tablo 4.1. Aragtirmanin Uygulama Asamalari ve Zaman Dilimleri...........ccocoooiiiinininnnenen, 63
Tablo 4.2. On Klinik Gériismelere Ait Problem Cdzme Etkinlik Bilgileri.........cccocovvrvrvnnene 64
Tablo 4.3. Emre'nin On Klinik Goriismesinde Kullandig1 Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bil@IeTT.....cuviiiiiiiiiiieiicse e 68
Tablo 4.4. Eymen'in On Klinik Gériismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
QST e ] (S o PP 71
Tablo 4.5. Sule'nin On Klinik Goriismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
KUllanim BilgHBI......c..ooiiiieiiei et 75
Tablo 4.6. Merve'nin On Klinik Goriigmesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bil@Ileri........ooiiiiiiiie e 79
Tablo 4.7. Umut'un On Klinik Gériismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
KUllanim Bil@IleTT.....c.vvieeiiiiiiiii et 82
Tablo 4.8. Zeynep'in On Klinik Gériismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bil@IIeri........eoiiiiiie e e 85
Tablo 4.9. Yigit'in On Klinik Gériismesinde Kullandig1 Okudugunu Anlama Stratejilerini
KUllanim BT ...c.vviieiiiiiiieiiicei e 89
Tablo 4.10. Emine' nin On Klinik Gériismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim BiIlIETT ..ccviiiiiiiiiiici e 92
Tablo 4.11. Orhan' in On Klinik Goriigmesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bil@IETT.......ovoiiii e 95
Tablo 4.12. Birinci Ogretim Deneyi Béliimlerine Ait Problem C6zme Etkinlik Bilgileri..... 96

Tablo 4.13.Birinci Ogretim Deneyi Birinci Boliim Problem Cozme Etkinligine Ait

Tablo 4.14.Birinci Ogretim Deneyi Ikinci Béliim Problem Czme Etkinligine Ait Giince..107
Tablo 4.15.Birinci Ogretim Deneyi Uciincii Bolim Problem C6zme Etkinligine Ait

GUNCE .o s 113
Tablo 4.16. Birinci Ogretim Deneyi Dérdiincii Béliim Problem Cozme Etkinligine Ait
GUNCE. .. s 120
Tablo 4.17. Birinci Ogretim Deneyi Besinci Boliim Problem Cozme Etkinligine Ait
GUNCE. ..ttt 128
Tablo 4.18. Birinci Ogretim Deneyi Altinct Boliim Problem Cézme Etkinligine Ait
GUNCE . s 132

XV



Tablo 4.19. Ara Klinik Goriismelerine Ait Problem Cézme Etkinlik Bilgileri..................... 133
Tablo 4.20. Emre'nin Ara Klinik Goriismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bil@IeTT.....cuvieiiiiiiiiicieee e 137
Tablo 4.21. Eymen'in Ara Klinik Goriismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bil@IleTiu. . vviiiiieiiie it 141
Tablo 4.22. Sule'nin Ara Klinik Goriismesinde Kullandigr Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bil@IeTT.....cvveiiiiiiiiiieiiee e 146
Tablo 4.23. Merve'nin Ara Klinik Goriismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama
Stratejilerini Kullanim Bil@IIETT ......ccovviiiiiiiiiiiiiiie e 151
Tablo 4.24. Umut'un On Klinik Gériismesinde Kullandig1 Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim BilgHBr......c..oiiiiiceee e 155
Tablo 4.25. Zeynep'in Ara Klinik Goériismesinde Kullandigr Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bil@IIeri........voiiiiiiiiiiee e 159
Tablo 4.26. Yigit'in Ara Klinik Goriismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerinin
KUullanim Bil@IleTT.....cuveeeiiiiiiieesieeese e 163
Tablo 4.27. Emine'nin Ara Klinik Goriismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama
Stratejilerini Kullanim Bil@Ilert.........coooiiiiiiiiiiiiiii s 168
Tablo 4.28. Orhan'in Ara Klinik Gériismesinde Kullandigr Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim BIIGHEIT ..ot 172
Tablo 4.29.Ikinci Ogretim Deneyi Béliimlerine Ait Problem Cézme Etkinlik Bilgileri....... 174
Tablo 4.30.Ikinci Ogretim Deneyi Birinci Boliim Problem C6zme Etkinligine Ait Giince..180
Tablo 4.31.1kinci Ogretim Deneyi Ikinci Béliim Problem Cozme Etkinligine Ait Giince....184
Tablo 4.32.1kinci Ogretim Deneyi Ugiincii Boliim Problem Coézme Etkinligine Ait Giince.188
Tablo 4.33. Ikinci Ogretim Deneyi Dérdiincii Boliim Problem Cozme Etkinligine Ait

GUNCE. <o s 191
Tablo 4.34. ikinci Ogretim Deneyi Besinci Boliim Problem Cozme Etkinligine Ait
GUNCE et r et 195
Tablo 4.35.Ikinci Ogretim Deneyi Altinci Boliim Problem Coézme Etkinligine Ait Giince. 202
Tablo 4.36. Son Klinik Goriigmelere Ait Problem Cozme Etkinlik Bilgileri ............c......... 203

Tablo 4.37. Emre'nin Son Klinik Goriismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bil@IETT .....ovoiviiiiice e 207
Tablo 4.38. Eymen'in Son Klinik Gériismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bil@IerT.....ccuviiiiiiiiiiiiis e 212

XVi



Tablo 4.39. Sule'nin Son Klinik Goriismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerinin
Kullanim Bil@IETT ....ouveiviiiiiiieicicee s 216
Tablo 4.40. Merve'nin Son Klinik Goriismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama
Stratejilerini Kullanim Bil@Ieri .......ccooviiiiiiiiiieiiiicie e 221
Tablo 4.41. Umut'un Son Klinik Goriismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bil@IETT ....oueeiviiiiiiieicieeee e 225
Tablo 4.42. Zeynep'in Son Klinik Goériismesinde Kullandigr Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bil@IIETT ..ouvviiiiiiiiiie ittt 229
Tablo 4.43. Yigit'in Son Klinik Goériismesinde Kullandigr Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim BilZILETT «...ouveviiiiiiiieicsieee e 234
Tablo 4.44. Emine'nin Son Klinik Goriismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama
Stratejilerini Kullanim Bil@Iert ........cooiiiiiiiiiiiiiiii s 238
Tablo 4.45. Orhan'in Son Klinik Gériismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bil@IETT ...c.veviiiieiiiiiiieiecec e 242
Tablo 4.46. Ogrecilerin Birinci Ogretim Deneyi Béliimlerinde Kullandiklart Okudugunu
Anlama Strateji ve Problem Cdzme Strateji Bilgileri ..........c.ccoooiviieiiieiiie e 243
Tablo 4.47. Problem Coézme Etkinliklerindeki Okudugunu Anlama Stratejileriyle, Problem
Cozme Stratejileri Arasindaki Tliski DUIUMU .....c.cocviveieiirecceeeeee et 245

Xvii



SEKILLER DiZiNi

Sayfa
Sekil 2.1. Bransford'un IDEAL problem ¢ozme modeli agamalart.........ccccccoveveveeieeneninnnenne. 28
Sekil 3.1. Ogretim deneyi ile gerceklestirilen drnek arastirma SUIECi............oceeevevevererererennnn, 51
Sekil 3.2. Aragtirmanin Ogretim deneyi siirecinin sekilsel ilerlemesi..........ccceeeeveeecnieennnennee. 52
Sekil 3.3. Uygulamanin gerceklestigi siniftaki 6grenci oturma diizeni..........c.cceveeeiiieniennnnne 56

Sekil 5.1. Problem ¢6zme -etkinliklerinde kullanilan okudugunu anlamayi destekleyen

R (=] |1 SR 250

Sekil 5.2. Okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢6zme etkinliklerinde ortaya ¢ikan

zamansal siralamanin $ekilsel GOSTETIMI.......ivviveiiiiiiiiieiece e 251

Xviii



GORSELLER DiZiNi

Sayfa
GOorsel 4.1. Emre'nin 6n Kklinik gérismesine ait ¢alisma kagidi-1.........ccccocevvevvniniinnncninnnnn, 65
Gorsel 4.2. Emre'nin 6n klinik goriismesine ait calisma kagidi-2..........cccocevveveiieieeiiesnennn. 65
Gorsel 4.3. Eymen'in 6n klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi.........cccccevveviviccieeincie s, 69
GOorsel 4.4. Eymen'in 6n klinik goriismesine ait 6grenci ginligii........cccecvevveeeerieevieiienneennnn. 71
GOrsel 4.5. Sule'nin 6n klinik goriigmesine ait ¢alisma kagidi..........cccoeevevieviieienieniieienee 73
Gorsel 4.6. Merve'nin 6n klinik goriismesine ait calisma kagidi...........cccoeeveeveeviieiieieneennn, 77
Gorsel 4.7. Umut'un 6n klinik gériismesine ait galisma Kagidi..........c.ccoevvevvieieerieiieiicineene. 80
GOrsel 4.8. Zeynep'in 0n klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi...........cceeveeveeieiiiecieiieieennn, &3
GOrsel 4.9. Yigit'in 6n klinik gériismesine ait galisma Kagidi .........ccccceevvveeinieiiiiienieieeeenne, 86
Gorsel 4.10. Yigit 'in 6n klinik goriismesine ait 6grenci ginligii.........c.covevveeeeveierierierrennenn, 88
Gorsel 4.11. Yigit 'in 6n klinik goriismesine ait arastirmact gunligii...........ccccvevververerreenenens 88
GOrsel 4.12. Orhan'in 6n klinik goriismesine ait ¢alisma kKagidi.. ........ccoccveeeeviieiieieiieiieins 93
GOrsel 4.13. Orhan'm 6n klinik goriismesine ait 6grenci gunligii...........ccoecveevvevrievieeienreennnns 94
Gorsel 4.14. Emre’nin birinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi-1............ 97
Gorsel 4.15. Emre’nin birinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi-2............ 98
GOrsel 4.16. Emre’nin birinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi-3............ 98
GOrsel 4.17. Eymen'in birinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi-1............. 99
Gorsel 4.18. Eymen'in birinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi-2............ 99
Gorsel 4.19. Sule’nin birinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidu................. 99
Gorsel 4.20. Umut'un birinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait galisma kagidu............... 100
Gorsel 4.21. Umut'un birinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait dgrenci glinligi............ 100
Gorsel 4.22. Zeynep 'in birinci 6gretim deneyi birinci béliimiine ait ¢alisma kagidi............ 101
Gorsel 4.23. Yigit 'in birinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidr................ 101
Gorsel 4.24. Emine’nin birinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi-1......... 101
Gorsel 4.25. Emine’nin birinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi-2 ........ 102
Gorsel 4.26. Emre’nin birinci 6gretim deneyi ikinci boliimiine ait ¢caligma kagidi-1............ 103
Gorsel 4.27. Emre’nin birinci 6gretim deneyi ikinci boliimiine ait ¢calisma kagidi-2............ 104
Gorsel 4.28. Eymen'in birinci 6gretim deneyi ikinci boliimiine ait caligma kagidi............... 104
Gorsel 4.29. Sule’nin birinci 6gretim deneyi ikinci bolimiine ait ¢alisma kagidi................. 105
Gorsel 4.30. Merve’nin birinci 6gretim deneyi ikinci boliimiine ait ¢alisma kagidi.............. 106
Gorsel 4.31. Umut'un birinci 6gretim deneyi ikinci boliimiine ait ¢alisma kagidi................. 106
Gorsel 4.32. Yigit 'in birinci 6gretim deneyi ikinci boliimiine ait ¢alisma kagidi................. 107

XiX



Gorsel 4.33. Eymen'in birinci 6gretim deneyi ti¢lincii boliimiine ait ¢alisma kagidi............. 110
GOrsel 4.34. Sule’nin birinci 6gretim deneyi ligiincii boliimiine ait ¢alisma kagidi.............. 110
GOrsel 4.35. Merve’nin birinci 6gretim deneyi ligiincii boliimiine ait ¢aligsma kagidi........... 111
Gorsel 4.36. Umut'un birinci 6gretim deneyi {igiincli boliimiine ait galisma kagidu.............. 111
Gorsel 4.37. Emine'nin birinci 6gretim deneyi tiglincii boliimiine ait ¢alisma kagidi............ 112
Gorsel 4.38. Emine'nin birinci 6gretim deneyi ti¢lincii boliimiine ait 6grenci giinliigd......... 112
GOorsel 4.39. Orhan'in birinci 6gretim deneyi {igiincili boliimiine ait galisma kagidu.............. 112
Gorsel 4.40. Emre’nin birinci 6gretim deneyi dordiincii boliimiine ait galisma kagidu......... 115
Gorsel 4.41. Eymen'in birinci 6gretim deneyi dordiincii boliimiine ait ¢alisma kagidi......... 116
GOrsel 4.42. Sule’nin birinci 6gretim deneyi dordiincii boliimiine ait calisma kagidi........... 116
GOrsel 4.43. Merve’nin birinci 6gretim deneyi dordiincii boliimiine ait galisma kagidi........ 117
Gorsel 4.44. Umut'un birinci 6gretim deneyi dordiincii boliimiine ait galisma kagidi........... 118
Gorsel 4.45. Zeynep 'in birinci 6gretim deneyi dordiincii boliimiine ait galisma kagidi........ 118
GOrsel 4.46. Emine'nin birinci 6gretim deneyi dordiincii boliimiine ait ¢alisma kagidi........ 119
GOrsel 4.47. Orhan'in birinci 6gretim deneyi dordiincii boliimiine ait ¢alisma kagidi........... 120
Gorsel 4.48. Eymen'in birinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait calisma kagidi............. 122
Gorsel 4.49. Emre'nin birinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait 6grenci giinliigi-1........ 122
Gorsel 4.50. Emre'nin birinci 6gretim deneyi besinci bolimiine ait 6grenci ginliigi-2........ 123
GOorsel 4.51. Sule’nin birinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢alisma kagidi-1........... 123
Gorsel 4.52. Sule’nin birinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢alisma kagidi-2........... 124
Gorsel 4.53. Merve’nin birinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢aligma kagidu........... 124
Gorsel 4.54. Umut'un birinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢alisma kagidi.............. 125
Gorsel 4.55. Umut'un birinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait 6grenci giinliigii............ 125
Gorsel 4.56. Zeynep'in birinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢alisma kagidu............ 126
Gorsel 4.57.Yigit'in birinci 6gretim deneyi besinci bolimiine ait caligma kagidu................. 126
GOorsel 4.58. Orhan'in birinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢alisma kagidi.............. 127
Gorsel 4.59. Merve’nin birinci 6gretim deneyi altinci boliimiine ait galisma kagidu............. 129
Gorsel 4.60. Zeynep'in birinci 6gretim deneyi altinci bolimiine ait ¢alisma kagidu.............. 130
Gorsel 4.61. Emine'nin birinci 6gretim deneyi altinci boliimiine ait ¢alisma kagidu............. 130
Gorsel 4.62. Sule'nin birinci 6gretim deneyi altinci boliimiine ait 6grenci glinligg.............. 131
Gorsel 4.63. Emre'nin ara klinik goriismelerine ait ¢alisma kagidi-1..........cccoecvevvvivninenenne. 135
GOrsel 4.64. Emre'nin ara klinik goriismelerine ait ¢alisma kagidi-2..........ccccccvvvevveviennnnne 136
GOrsel 4.65. Emre'nin ara klinik goriismelerine ait 6grenci ginligi.........ceevveeveeeenieevennnne 137
Gorsel 4.66. Eymen'in ara klinik goriismelerine ait calisma kagidi-1..........cccooovviiniiinnnnnns 139

XX



GOrsel 4.67. Eymen'in ara klinik goriismelerine ait calisma kagidi-2..........ccccoveevvvvevvenenne. 140
GOrsel 4.68.Sule'nin ara klinik goriismelerine ait aragtirmact gUnligii.........ccovevevververeenenn, 142
GOrsel 4.69. Sule'nin ara klinik goriismelerine ait calisma kagidi-1........cccoovevviniieninnnnnne 142
Gorsel 4.70. Sule'nin ara klinik goriismelerine ait calisma kagidi-2..........ccccovevviiieivenieennnnn, 144
Gorsel 4.71. Sule'nin ara klinik goriismelerine ait calisma kagidi-3..........c.ccovevvieiveciecnnnn, 145
GOrsel 4.72. Merve'nin ara klinik goriismelerine ait calisma kagidi-1..........ccocovvvivnninnnnnne 148
GOrsel 4.73. Merve'nin ara klinik goriismelerine ait ¢alisma kagidi-2..........cccoccvvveivinnnnnnn 149
Gorsel 4.74. Merve'nin ara klinik goriismelerine ait arastirmact ginligi-1..........cccveevveneen. 150
Gorsel 4.75. Merve'nin ara klinik goriismelerine ait arastirmact ginligi-2..........c.ccvevvvennen. 150
GOrsel 4.76. Umut'un ara klinik goriismelerine ait ¢alisma kagidi-1...........cccoevrvenvnininnnnn. 152
GOrsel 4.77. Umut'un ara klinik goriismelerine ait ¢alisma kagidi-2...........cccovvvvenenininennn. 153
Gorsel 4.78. Zeynep'in ara klinik goriismelerine ait ¢alisma kagidi-1..........cocevvvniviininnnnnn. 156
Gorsel 4.79. Zeynep'in ara klinik goriismelerine ait ¢alisma kagidi-2............ccooevvivivnvnnnnnn. 158
Gorsel 4.80. Yigit'in ara klinik gériismelerine ait galisma kagidi-1...........ccooeviverviieennennnnn, 160
Gorsel 4.81. Yigit'in ara klinik goriismelerine ait ¢alisma kagidi-2...........cccooevvvniiiiniiennn, 162
Gorsel 4.82. Emine'nin ara klinik goriismelerine ait arastirmact gunliigi.............cceeveneneee. 166
Gorsel 4.83. Emine'nin ara klinik goriismelerine ait ¢alisma kagidi-1. ......ccccoovvvniiiinnnnnn. 167
GOrsel 4.84. Emine'nin ara klinik goriismelerine ait calisma kagidi-2..........ccccovevevveriennnnne 167
GOorsel 4.85. Orhan'in ara klinik goriismelerine ait ¢alisma kagidi-1..........cccovvvverviinnnnenne. 169
Gorsel 4.86. Orhan'in ara klinik goriismelerine ait galisma kagidi-2.........ccccceveveveieinnnnne. 170
Gorsel 4.87. Emre’nin ikinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢aligma kagidi-1............ 175
GOrsel 4.88. Sule’nin ikinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi................. 176
Gorsel 4.89. Sule’nin ikinci 6gretim deneyi birinci bolimiine ait 6grenci glinligii.............. 176
Gorsel 4.90. Merve’nin ikinci 6gretim deneyi birinci bolimiine ait ¢aligma kagidu.............. 177
Gorsel 4.91. Umut'un ikinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢aligma kagidi................. 178
Gorsel 4.92. Zeynep 'in ikinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi.............. 178
Gorsel 4.93. Yigit 'in ikinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi................. 179
Gorsel 4.94. Orhan'in ikinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi ................ 179
Gorsel 4.95. Emre’nin ikinci 6gretim deneyi ikinci boliimiine ait ¢alisma kagidi ................ 181
Gorsel 4.96. Eymen'in ikinci 6gretim deneyi ikinci boliimiine ait ¢alisma kagidi................. 182
Gorsel 4.97. Sule’nin ikinci 6gretim deneyi ikinci boliimiine ait galisma kagid................... 182
Gorsel 4.98. Merve’nin ikinci 6gretim deneyi ikinci boliimiine ait ¢alisma kagidi............... 183
Gorsel 4.99. Zeynep 'in ikinci 6gretim deneyi ikinci boliimiine ait caligma kagidi............... 183
GOorsel 4.100. Emine'nin ikinci 6gretim deneyi ikinci boliimiine ait 6grenci glinligi........... 184

XXi



Gorsel 4.101. Orhan'in ikinci 6gretim deneyi ikinci boliimiine ait ¢alisma kagidi. ............. 184

GOorsel 4.102. Emre'nin ikinci 6gretim deneyi ti¢lincii boliimiine ait ¢alisma kagidi............. 185
Gorsel 4.103. Eymen'in ikinci 6gretim deneyi ti¢lincii boliimiine ait ¢aligma kagidi............ 186
Gorsel 4.104. Sule'nin ikinci 6gretim deneyi ti¢iincii boliimiine ait ¢alisma kagidi.............. 186
Gorsel 4.105. Umut'un ikinci 6gretim deneyi tiglincii boliimiine ait ¢alisma kagidi.............. 187
GOorsel 4.106. Eymen'in ikinci 6gretim deneyi dordiincii boliimiine ait galisma kagidu......... 189
GOrsel 4.107. Sule’nin ikinci 6gretim deneyi dordiincii boliimiine ait calisma kagidi.......... 190
Gorsel 4.108. Emine'nin ikinci 6gretim deneyi dordiincii boliimiine ait ¢alisma kagidi........ 191
Gorsel 4.109 Sule’nin ikinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢alisma kagidi.............. 192
Gorsel 4.110. Merve’nin ikinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢alisma kagidi.......... 193
GOrsel 4.111. Umut'un ikinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢alisma kagidi.............. 194
Gorsel 4.112. Zeynep'in ikinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢alisma kagidi............ 194
Gorsel 4.113. Emine'nin ikinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢alisma kagidi........... 195
GOrsel 4.114. Emre’nin ikinci 6gretim deneyi altinci boliimiine ait galisma kagidu............. 196
GoOrsel 4.115. Eymen'in ikinci 6gretim deneyi altinci boliimiine ait ¢alisma kagidi.............. 197
Gorsel 4.116. Sule’nin ikinci 6gretim deneyi altinci boliimiine ait ¢calisma kagidi.. ........... 197
Gorsel 4.117. Merve’nin ikinci 6gretim deneyi altinct boliimiine ait 6grenci glinligii......... 198
GOrsel 4.118. Umut'un ikinci 6gretim deneyi altinci boliimiine ait ¢alisma kagidi............... 199
GOorsel 4.119. Zeynep'in ikinci 6gretim deneyi altinci boliimiine ait galisma kagidu............. 199
Gorsel 4.120. Yigit 'in ikinci 6gretim deneyi altinct bolimiine ait caligma kagidi................ 200
Gorsel 4.121. Emine'nin ikinci 6gretim deneyi altinci bolimiine ait ¢alisma kagidr............. 201
GOrsel 4.122. Orhan'in ikinci 6gretim deneyi altinct boliimiine ait ¢alisma kagidi............... 202
Gorsel 4.123. Emre'nin son Klinik gériismelerine ait galisma kagidi-1...........cccoevvvervennnne. 204
Gorsel 4.124. Emre'nin son klinik goriismelerine ait ¢alisma kagidi-2..........ccoovvvvvvevennnne. 206
Gorsel 4.125. Emre'nin son klinik goriismelerine ait 6grenci ginligi..........c.coovevrerernnnnnn, 206
Gorsel 4.126. Eymen'in son klinik goriigmelerine ait caligma kagidi-1..........ccooevviininnnnnn. 208
Gorsel 4.127. Eymen'in son klinik goriismelerine ait calisma kagidi-2...........cocovvivivnnnnnn. 210
Gorsel 4.128. Eymen'in son klinik goriismelerine ait 6grenci ginligii-1.........cccocvvviiinnnne 211
Gorsel 4.129. Eymen'in son klinik goriigmelerine ait 6grenci ginligi-1..........cocvvvvvenennn. 211
GOrsel 4.130. Sule'nin son klinik goriismelerine ait galisma kagidi-1...........ccoooveviiininennene. 213
Gorsel 4.131. Sule'nin son klinik goriismelerine ait galisma kagidi-2...........cccccvevveivernennenn, 215
Gorsel 4.132.Sule'nin son klinik gériismelerine ait arastirmaci ginligi-1.......cccccevvevivneee. 215
Gorsel 4.133. Sule'nin son klinik gériigmelerine ait aragtirmact ginligi-2............cc.cvevenee. 216
GOrsel 4.134. Merve'nin son klinik goriismelerine ait ¢alisma kagidi-1..........cccooovvveiiennnne 218

XXii



Gorsel 4.135.
Gorsel 4.136.
GOrsel 4.137.
Gorsel 4.138.
Gorsel 4.139.
GOrsel 4.140.
GOrsel 4.141.
Gorsel 4.142.
Gorsel 4.143.
GOrsel 4.144.
GOrsel 4.145.
Gorsel 4.146.
Gorsel 4.147.
GOrsel 4.148.
GOrsel 4.149.
Gorsel 4.150.
Gorsel 4.151.

Merve'nin son klinik goriismelerine ait ¢calisma kagidi-2...........cccevvivviennnens 220
Merve'nin son klinik goriismelerine ait 6grenci glinligii..........cceeevvereveennenee. 221
Umut'un son klinik goriismelerine ait ¢alisma kagidi-1...........ccovveiiennnnnn 222
Umut'un son klinik goriismelerine ait calisma kagidi-2..........cccccovevieiiiinnnnns 223
Umut'un son klinik goriismelerine ait 6grenci glinligl..........cccvveeeveeennennnee. 224
Zeynep'in son klinik goriismelerine ait ¢calisma kagidi-1..........ccccceeviinennne 226
Zeynep'in son klinik goriigmelerine ait ¢calisma kagidi-2.............oceoveinnnn 227
Zeynep'in son klinik gériismelerine ait 6grenci ginligi-1........cccccvevvveennnn, 228
Zeynep'in son klinik gériismelerine ait 6grenci ginligi-2........ccoccvvvvvveernnen. 229
Yigit'in son klinik goriigmelerine ait calisma kagidi-1.........c.ocoooveiiiiiiinnne 230
Yigit'in son klinik goriismelerine ait calisma kagidi-2.............ccoveviiiiiennne 232
Yigit'in son klinik gériismelerine ait calisma kagidi-2...........cccoovveniniienn. 233
Yigit'in son klinik gériismelerine ait 6grenci ginligl.........cooveveeeiiennennen. 234
Emine'nin son klinik goriigmelerine ait calisma kagidi-1..........cccocooevinieennn. 235
Emine'nin son klinik goriigmelerine ait calisma kagidi-2............cocoeviniennnn. 236
Orhan'in son klinik goriismelerine ait ¢alisma kagidi-1...........ccocoeeiiieennnns 239
Orhan'in son klinik goriismelerine ait ¢alisma kagidi-2...........ccocooeviieennn. 240

XXiii



MEB
PISA

TIMSS

PIRLS

SQ3R

PARS

REAP

KWL

PORPE

SIMGE VE KISALTMALAR DiZiNi

: Milli Egitim Bakanlig1

: Programme for International Studen Assessment (Uluslararas1 Ogrenci

Degerlendirme Programinda)

: Trends In International Mathematics and Science Study (Uluslararasi

Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast)

: The Progress in International Reading Literacy Study, (Uluslararast Okuma

Becerilerinde Gelisim Projesi)

: S= Survey (Inceleme), Q=Question (Soru sorma), R=Read (Okuma),

R=Recite (Anlatma), R=Review (Tekrar etme).

: P=Preview (G06zden gecir), A=Ask Question (Soru sor), R=Read (Oku),

S=(Summarize) Ozetle.

‘R (Read) Metni oku. E (Encode): Kodla.A (Annotate): Notlar al. P (Ponder):

Uzerinde diisiin.

: K= What | Know (Bildiklerim), W=What Do | Want to Learn, (Bilmek

Istediklerim), L=What I Learned (Ogrendiklerim).

:P (Predicting): Tahmin et, yorda. O (Organizing): Organize et, dlizenle.

R (Rehearsing): Deneme yap. P (Practicing): Uygula. E (Evaluating):
Degerlendir.

XXiv



1.GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, énemi, sinirliliklari, tanimlari,

kuramsal ve kavramsal ¢ercevesi ve arastirmayla ilgili alan yazin sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

Ogrencilerin 6grenim hayatinda sadece Tiirkge derslerinde degil, neredeyse tim
derslerdeki 6grenme faaliyetlerinin ¢gogu okudugunu anlama giiciine dayandig1 sdylenebilir.
Hatta birey hayat1 boyunca, biligsel davranislarinin temelinde okudugunu anlama becerisini
kullanmaktadir. Bu nedenle Tiirk¢e Dersi 6gretim programi hedeflerinden bir tanesi de
"okumaktan ve 6grenmekten zevk alan" bireylerin olusturdugu bir toplum olusturulmasidir
(Cemiloglu ve Ogur, 2016).

Bireyin anlama seviyesinin ve okudugunu anlama becerisinin diisiik olmasi,
Ogrencinin diger ders basarilarint da olumsuz yonde etkileyebilecegi muhtemeldir.
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini kazanmalari, sadece Tiirkge derslerinde degil,
matematik, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilimleri gibi diger derslerde de 6grencinin
basarisini etkileyecek dnemli degiskenlerden biridir. (Calp, 2005; Oz, 2003; Sever, 2004. akt.,
[lhan ve Sahin, 2014). Yani okuma ve okudugunu anlama yetenegi zayif olan grenciler
egitim Ogretim siireci icerisinde diger branslara ait derslerde de problemlerle kargilasmaktadir
(Tekin, 2018).

Birey izleyerek, dinleyerek, okuyarak, deneyimleyerek vb. farkli farkli yollardan
bilgiyi elde edebilir, 6grenmeyi gerceklestirebilir. Okuma eylemi de bilgiyi elde etme,
ogrenme yollarindan biridir. Birey okuyarak, okudugunu anlayarak bilgi birikimini
genisletebilir.

Okuma eylemi her ne kadar var olan sembol, sekil, terimleri seslendirme isi olsa da
okudugunu anlama; kavramlari, sekilleri, terimleri ya da sembolleri dogru bilmenin Gtesinde
bir siirectir. Cilinkii 6grenci kavramlarin veya sembollerin anlamlarin1 bilmeden de
seslendirebilir ancak seslendirdigi sembolleri okuyarak anlamayan 6grenci bilgiyi etkili bir
bicimde kullanamaz (Carter ve digerleri, 2002, akt., Belet, 2005). Dolayisiyla okuma
eyleminde var olan sembollerin seslendirilmesi disinda birey okudugunu anlama becerisine
sahip olmalidir.

Okuma etkinligi yazidaki duygu ve diislinceleri kavrama, ¢oziimleme, degerlendirme
gibi fizyolojik ve zihinsel siiregleri barindirir (Y1ildiz, 2013). Bu siirecler sonrasinda bireyin

anlamay1 gergeklestirmesi beklenir. Alanyazina bakildiginda okudugunu anlama becerisine



olumlu yonde etki eden ve okudugunu anlamay1 gelistiren okudugunu anlama stratejileri ile
karsilasilmaktadir.

Okudugunu anlama stratejileri, okur i¢in bir yol haritasi seklinde diisiiniilebilir. Okur,
okudugunu anlama stratejileriyle metnin iizerinde neler yapmasi gerektigini bilir ve metni
¢oztimler (Akyol ve dig. 2008 akt., Ates, 2011). Bdylece okur, okudugunu anlama
stratejilerini kullanarak metni daha etkin anlamlandirabilecegi sdylenebilir.

Kagitta yer alan sembol ve harflerin seslerinin ¢ikarilmasi isleminde, okumanin amaci
olan anlama ger¢eklesmedigi takdirde okuma eyleminin bir 6nemi olmayacaktir. Okuma isi,
anlama yetisi gerceklestiginde yarar saglayacak ve kullanilabilir olacaktir. Giinlimiizde
ogrencilerin okudugunu anlamadigi, verilen yazili yonergeleri tam olarak yerine getiremedigi,
yine okudugunu anlama becerisi gerektiren matematik dersinde yer alan problemleri
anlamadig1 ve problem ¢dzme basarisinin oldukea diisiik oldugu, okudugu bilgiyi anlamadigi,
kullanamadig1 ve muhakeme yapamadig1 goriilmektedir.

Uluslararas1 kapsamda yapilan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (The
Programme for International Student Assessment, PISA), Uluslararasi Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi (The Trends in International Mathematics and Science Study, TIMMS)
ve Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (The Progress in International Reading
Literacy Study, PIRLS) gibi sinavlarda okudugunu anlama, bilgiyi kullanma, muhakeme
yapma becerilerini 6lcen sorulara yer verilmektedir.

Ogrencilerimizin okudugunu anlama, bilgiyi kullanma ve muhakeme yapma becerisi
gerektiren PIRLS, TIMSS, PISA gibi uluslararas: sinavlardaki basaris1 da bu iddiay1 destekler
nitelikte oldugu sOylenebilir. Uluslararast yapilan sinavlarda Tiirkiye 2012 PISA sonuglarina
gore; okuma becerilerinde 65 iilke i¢inde 44. sirada, 2015 PISA sonuglarina gore ise 72 iilke
icinde okuma becerilerinde 50. sirada yer almaktadir (Iseri, 2019). Yine 2018 PISA
sonuglarina gore; Okuma becerileri alaninda Tiirkiye 79 iilke arasinda 40. sirada, 37 OECD
iilkesi arasinda ise 31. sirada bulunmaktadir. Tiirkiye'nin matematik okuryazarligi alanindaki
performansi ise 79 iilke arasinda 42. sirada, 37 OECD iilkesi arasinda 33. sirada yer almistir
(MEB, 2019).

Ogrencilere okulda sunulan gogu siradan benzer ve dogru cevaplamaya yonlendiren
problemler, &grencilerin yiizeysel Ogrenmelerine neden olmaktadir. Halbuki egitimin
hedeflerinden biri de, 6grencilerin okul disinda karsilasabilecekleri daha karmasik problemler
hakkinda sahip oldugu bilgiyi kullanarak ve muhakemede bulunarak ¢6ziime ulagmalarini
saglamaktir (Kosonen 1992; Francisco ve Maher 2005. akt., Erdem, 2011). Giiniimiizde

bilimsel ve teknolojik gelismelerle birlikte iistiin biligsel yeteneklere sahip nitelikli bireylere



gereksinim duyuldugu goriilmektedir. Bilissel yeteneklerin 6nemli boyutlarindan biri olan
muhakeme becerisi, eldeki bilgilerden yeni ¢ikarimlara ulagarak yeni bir karara varma siireci
olarak aciklanabilir (Inal ve Omeroglu, 2011).

Ogrenciler, kitap, gazete, dergi, internet, 6gretmen, arkadas ve aile gibi bir takim
kaynaklar araciligi ile giinliikk hayatta karsilastigi sorunlarin ¢éziimiine yonelik ¢ok sayida
bilgi ile karsilagirlar. Karsilagabilecegi problemlere ve bilgi edinimlerine karsi 6grencilerin
gerekli becerileri kazanmalarina ihtiyag duyulmaktadir (Sadler 2004; Kolsto, 2001. akt.,
Karakaya, 2015). Kisaca 6grencilerin okudugunu anlama becerisiyle birlikte sahip olduklari
bilgiyi ¢6ziime yonelik kullanabilmeleri, elestirel diisiinme ve muhakeme yapabilme gibi bir
takim becerileri de edinmeleri gereklilik haline gelmektedir.

Ginliik yasantisinda bir problemi ¢6zmek durumunda kalan kisi, birbirini takip eden
bir takim asamalar1 icine alan biligsel bir siire¢ yasamaktadir. Cogunlukla da daha once
deneyimledigi benzer durumlarda kullandigi yollar1 ve yontemleri hatirlayip bu yol ve
yontemleri ige kosarak karsilastigi problem iizerinde kullanir ve problemi ¢ézmeye galisir.
Ancak gecmiste, farkli kosullarda gegerli olan yol ve yontemler, gilincel sorunun
cozulmesinde gegerli ve yeterli olmayabilir. Bu durumda karsilasilan durumu diistinmek,
derinligine incelemek, ge¢cmis deneyimlerden yararlanarak, var olan bilgileri kullanmaya hazir
durumda belirli ilkeler ve kurallar i¢inde yeni kararlar almak gerekir. Biligsel islevlerin bir
biitiin olarak birlikte calisip olusturdugu bu siirece muhakeme adi verilmektedir (Koknel,
2003. akt., Ergl, 2014).

Cocuklarin  ¢ok erken yasta akil yiriitmeye/muhakeme yapmaya basladigi
gorilmektedir. Akil yiiriitme, bilinen bir olgu veya durumdan bilinmeyenleri bulma anlamina
gelmektedir. Bu baglamda cocugun diisiinme seklinde, genelden 6zele veya 6zelden genele
akil yiiriitme bi¢imi gozlemlenebilmektedir (Fathima ve Rao, 2008. akt., Ergiil, 2014).

Piaget, dort-yedi yas doneminin g¢ocuklarin mantiksal diisinmeye gecis donemi
oldugunu belirtmis ve bu yas araligindaki g¢ocuklarin siniflama, eslestirme, siralama,
karsilastirma, Oriintii olusturma kavramlariyla mantiksal diisiinmeye gecisi sagladigini
belirtmistir (Erbay, 2009). Siniflama, siralama ,eslestirme, oriintii kurma becerilerini edinerek
bu donemi geride birakan ilkokul Ogrencisinin de var olan bilgileri {izerinde kiyaslama
yaparak, bilgiyi kullanarak, mantiksal diisiinmeyi saglayip muhakeme becerisini kullanmasi
gerektigini sOylemek yanlis olmayacaktir.

Diistinme becerilerinin gelistirilebilir ve 6l¢iilebilir oldugunun ortaya konulmasindan
sonra, arastirmacilar diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, 6l¢lilmesi hatta degerlendirilmesine

yonelik calismalarini artirmislardir (Kallick, 2001. akt., Doganay ve Sari. 2012). Ust diizey



bir diisiinme becerisi olan akil yiiriitme yani muhakeme yapma becerisinin okul ve okul dis1
hayat1 kolaylastirmadaki etkisi dikkate alindiginda Tiirkge ve Matematik dersi Ogretim
stirecinde bu becerinin gelistirilmesi i¢in ortamlar hazirlanmasinin ve 6gretim programlarinda
yer almasmin gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Okudugunu anlama ve problem ¢6zme
becerileriyle biitiinlesmis ve bu becerilerle arasinda bag bulunan muhakeme becerisinin
okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerilerinin gelisiminden etkilenecegini sdylenebilir.
Glinlimiiz egitim kurumlarindaki 6grenim anlayisina bakildiginda yapilandirmaci
yaklasim cercevesinde Ogrenci bilgiye ulasmakta, bilgiyi yapilandirmakta ve bilgiyi elde
edebilmektedir. Ancak Ogrencilerimiz okudugunu anlama, bilgiyi kullanma ve muhakeme
yapma becerilerine yonelik yapilan uluslararasi smavlarda (TIMMS, PISA) oldukea diisiik
puanlar aldigr goriilmektedir. Celen, Celik ve Seferoglumun (2011) da belirttigi gibi
ogrencilerin okudugunu anlamada ve bilgiyi islevsellestirmekte problemler yasadigini
belirtmistir. Bu nedenle bireyin bilgiye ulagsmasindan, bilgiyi yapilandirmasindan ¢ok var olan
bilgiyi kullanabilme, islevsellestirebilme, muhakeme yapma, okudugunu anlama ve problem
¢cozme becerisinin daha 6nem arz eden bir konu haline gelmistir. Bu dogrultuda bu
aragtirmada Tirkce ve Matematik dersleri ile disiplinlerarasi bag kurularak, matematik
dersinde problemler {izerinde okudugunu anlama stratejilerini kullanarak ilkokul 4. smif
ogrencilerinin, matematik dersi problem ¢ozme becerilerinin gelisimi nasil oldugu ortaya

konulacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Birey temel dil becerilerinin 6nemli bir kismini ilkokul déneminde kazanmaktadir.
Bireyin yasami boyunca kullandig1 ve ilkokul doneminde kazandig1 okuma becerisi de temel
dil becerilerinden bir tanesidir. Okuma becerisi anlama isi ger¢eklestiginde deger bulacaktir.
Anlama gerceklesmeyen okuma eyleminin hicbir degeri olmayacagi gibi yarar da
saglamayacaktir. Bu nedenle alanyazina bakildiginda bir¢cok okudugunu anlama stratejisi ile
karsilasilmaktadir. Okudugunu anlamay1 gelistiren bu stratejilerin okudugunu anlama becerisi
izerinde olan etkisi, anlamayla iliskili olarak diisiinme becerisini de etkileyecegi sdylenebilir.
Ayrica yapilan aragtirmalara gore okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinin diger
disiplinlerde de 6grencinin akademik basarisini arttirdigimi belirtilmektedir (Ozyilmaz ve Alc,
2011). Yani okudugunu anlama becerilerinin kazanilmasi durumunda O6grencilerin gerek
yasaminda gerek matematik dersi gibi diger derslerinde de basarili olacagi sdylenebilir.

Toplumlarin gelecegi; okudugunu anlayan, yaratici, muhakeme giici yliksek,

diistinebilen bireyler yetistirebilmesiyle miimkiin olacagi ve bu baglamda, egitimin amacinin,



bireye sadece bilginin kazandirilmasi degil, bilgiyi kullanarak yaratici olmalar1 ve problem
cozebilme becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Cubukgu, 2004).

Glinlimiiz egitim O6gretim felsefesine gore, yapilandirmaci yaklasim cergevesinde
ogrenci bilgiye ulasmakta, bilgiyi yapilandirmakta ve bilgiyi elde edebilmektedir. Ancak
ogrencilerimiz okudugunu anlama, problem ¢6zme, bilgiyi kullanma ve muhakeme yapabilme
becerilerine yonelik yapilan uluslararasi sinavlarda oldukga diisiik puanlar almaktadirlar. Bu
baglamda 6grencilerimiz bilgiyi kullanmakta, bilgiyi islevsellestirmekte, problem ¢dzmede,
akil yiiriitmede gibi bilissel eylemlerin temeli olarak nitelendirilebilecek okudugunu anlamada
problemler yasadigi goriilmektedir. Var olan bu probleme yonelik yapilacak olan bu
arastirmada Tirk¢ce ve Matematik dersleri ile disiplinlerarasi bag kurularak, okudugunu
anlama stratejilerine dayali 6grenme ortaminda ilkokul 4. smif 6grencilerini, okudugunu
anlama stratejilerini ise kosarak 6grencilerin okudugunu anlamalarinin gelisimini saglamay1
ve bu baglamda Ogretim deneyi uygulamasi ile matematik dersi problem ¢6zme becerisinin
gelisimi yorumlanacaktir.

Bu arastirmanin ana amaci okudugunu anlama stratejilerine dayali 6grenme ortaminda
ilkokul 4. smif O6grencilerinin, problem ¢6zme becerilerinin gelisiminin nasil oldugunu
belirlemektir. Bu baglamda arastirmanin amaci dogrultusunda her 6grenciyi kendi gelisim
alani igerisinde Ogretim uygulamalart ve klinik goriismeleri ¢ergevesinde amaca yonelik
cevaplar aranacaktir.

Arastirmanin  genel amaci dogrultusunda asagida belirtilen alt amaglara yonelik
cevaplar arastirma igerisinde sunulacaktir.

- Ogretim deneyinde ilkokul 4. sinif dgrencilerinin problemi anlama ve uygun strateji
seciminde okudugunu anlama stratejilerini kullanimlar1 nasildir?

- Tlkokul 4. Sinif dgrencilerinin okudugunu anlama stratejileriyle gergeklesen problem

cozme etkinliklerinin 6gretimine yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitsel, sosyal, ekonomik, bilimsel vb. kisacasi giinliik hayatin hemen hemen her
alaninda okuma becerilerinin kullanildig1 bilinmektedir. Bu beceriyi edinmenin yanisira bu
beceriyi islevsel olarak kullanabilmenin ne denli 6nemli oldugunu sdylemek yanlis
olmayacaktir. Okuma eyleminde, 6nemli olan sadece okuma etkinligini gergeklestirmek degil,
okudugunu anlama becerisine sahip olmak gerekmektedir. Ogrencilerde okudugunu anlama
becerilerinin yeterince gelistirilememesi ve ayni sekilde problem ¢6zme becerilerinin

kazandirilamamas1 gelecekte basarisiz nesillerin sebebi olabilir. Bu iki becerinin {izerine



yapilan ¢alismalara bakildiginda birbiriyle iliskili oldugunu sdéylemek yanlis olmayacaktir.
Okudugunu anlamanin ger¢eklesmemesi, problem ¢6zme basarisint ve problem ¢ozme
becerisini olumsuz yonde etkileyecegi yadsinamaz bir gergekliktir. Problem ¢6zme
becerisinin gelisimi {izerinde etkili olan okudugunu anlama becerisinin edinimi, beraberinde
problem ¢6zmede basariy1 getirecektir.

Arastirmacilar okudugunu anlama becerisini gelistirmek adina birgok strateji ortaya
koymuslardir. Okuma Oncesi, okuma sirasi, okuma sonrast ve okuma siirecinin tamaminda
kullanilma durumlarina gore farklilasan okudugunu anlama stratejileri, metinler {izerinde
kullanilmas1 okudugunu anlama becerisinin gelismesinde, dolayisiyla bu durumla baglantili
olarak problem ¢ézme becerilerinin gelismesinde de etkili olacagi sdylenebilir.

Ozdemir ve Kiroglu'nun (2017) Duke, (2004) Moss, (2005) Myers ve Savage' den
(2005) aktardigina gore 6grenciler dordiincii siniftan itibaren yogun bir sekilde bilgilendirici
metinleri kullandiklar1 i¢in bu metinlerin anlasilmasina yonelik strateji 6gretiminin yapilmasi
gerektigini belirtmektedir.

Matematik dersinde problem ¢ézme eylemi icerisinde muhakeme etme becerisini
barindirmaktadir. Muhakeme etme becerisi, igerisinde yansitic1 diisiinme, yaratici diisiinme ve
elestirel diisiinme gibi diisiinme becerilerini kapsayan analiz, sentez diizeyinde iist biligsel
beceriler gerektiren kapsamli bir beceridir. Bu dogrultuda O6gretim programinin
kazandirmasini bekledigi yansitict diisiinme, elestirel diistinme, yaratict diisiinme becerilerini
gelistirecek bir arastirma olmasi bu ¢aligmay1 6nemli kilmaktadir. Ayrica 6grencilerin temel
egitimde bilgiyi kullanma, bilgiyi islevsellestirme, muhakeme yapma becerisini edinmeleri ve
iist 6grenim kademelerinde goriilen bu eksikligin giderilmesi saglamaya calisilirken kiginin
hayatt boyunca, yasamin her aninda gereklilik haline gelen okudugunu anlama, bilgiyi
kullanabilme, muhakeme yapma ve problem c¢6zme becerilerinin ilkokul seviyesinde
kazandirilmasi arastirmanin 6neminin bir bagka yansimasidir.

Problem c¢o6zme, oOgrencilerin Ogretim hayatinda zorlandigi, giiclik yasadigi
durumlardan bir tanesidir. Matematik alanindaki biligsel becerilerden bir tanesi olan problem
¢cozme becerisine yonelik olan bu ¢aligma hem Tiirk¢e ve Matematik derslerini bagdastiran
disiplinler aras1 kapsamli bir calisma olup hem de nitel arastirma ile desenlenmesinden dolay1
ayrintili, genis bir agda yapilmis olmasi ¢alismanin énemini artirmaktadir.

Arastirma kapsaminda okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminin 6grencilerin
okudugunu anlama yetisinin gelistirecegini dolayisiyla edinilen anlama becerisi ise kosularak,
bilgiyi kullanabilmeyi ve problem ¢dzme basarisini etkileyebilecegi diisliniilmektedir. Bu

nedenle bu arastirmada okudugunu anlama stratejilerinin edinimi ile okudugunu anlama



becerisi ve problem ¢dzme becerisindeki gelisim durumunu gorebilmek bu arastirmayi bir

baska onemli kilmaktadir.

1.4. Varsayimlar
Katilimcilarin, goriisme sorularina ve ¢alisma yapraklarinda yer alan sorulara
ictenlikle, gercek siireci yansitacak sekilde, begenilme kaygisi olmaksizin cevap verdikleri

varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar
Bu arastirma asagida belirtilen sinirliliklar s6z konusudur:
a. 2021 -2022 egitim ogretim yiliyla,
b. Bilecik ili Pazaryeri ilgesinde bulunan bir devlet ilkokulunun 4.sinifinda 6grenim goren 20
ogrenciden elde edilen veriler ile,
c. Arastirmanin kapsami ilkokul Matematik dersi 6gretim programi 4.Sinif problem ¢dzme
ogrenme alaninda yer alan kazanimlar ile,
d. Calisma siire¢ bakimindan ¢alismanin yapildig1 zaman dilimiyle,

e. Arastirma, arastirma boyunca uygulanmis etkinliklerle sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Okuma: Toplumun ortak bir anlayis cercevesinde iizerinde anlagmaya vardiklar1 harf
ve sesler iizerine kurulmus olan ve “dil” adi verilen sistemde olusturulan kelimelerin duyu
organlar: tarafindan algilanip, anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasi {izerine kurulu
zihinsel bir etkinlik olarak karsimiz ¢ikmaktadir (Sever, 2011).

Anlama: Dinleme, okuma ve gorsel okuma yoluyla edinilen bilgileri, kissinin sahip
oldugu on bilgilerle inceleme, lizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve
yeniden anlam verme islemidir (Giines, 2013. 5.209).

Okudugunu Anlama Stratejileri: Okudugunu anlama stratejileri metinlerden anlam
cikarma siirecinde karsilasilan problemlerin ¢oziilmesi amaciyla uygulanan plandir (Duffy,

1993 akt., Temizkan, 2008. s.134).

2. Kuramsal Cerceve
Bu béliimde arastirmanin kuramsal gercevesi baglaminda okuma, okudugunu anlama,
okudugunu anlama stratejileri, problem ¢ézme, problem ¢dzme modelleri, problem ¢dzme

stratejileri ile alanda yapilan ¢alismalar agiklanmaistir.



2.1. Okuma

Okuma becerisi, her zaman {izerinde durulan ve insanin sahip olmasi gereken O6nemli
becerilerden biridir. Ogrencinin akademik basarisinin énemli bir belirleyicisi olan okuma,
Ozellikle bireyin bilgiye ulasmasinda ve bu bilgiyi hayatinda etkili bir sekilde kullanmasinda
onemli bir yere sahiptir (Ozdemir ve Kiroglu, 2017). Okuma Ogretiminde temel amag,
okuduklarmi anlayan, okuduklarindan anladiklarini etkin bir sekilde kullanan okuyucular
yetistirmektir (Epcacan, 2009).

Okuma; insanin biligsel, duyussal ve devinigsel gelisimini destekleyen bir gelisim
stirecidir (Giineyli, 2003). Okuma eyleminde birey bilgi edinmek amaciyla yazili metinleri
okurken Once yazili metne karst duyussal yonden hazirlik yapar. Duyussal yonden okur metne
dikkatini vermesi, istekli olmasi, isteklilikte siireklilik arz etmesi ve belli bir amag
dogrultusunda okumaya yonlendirilmesi gibi uyaranlarla dogrudan iliskilidir. Okuma
etkinliginde anlama c¢abasina girisildiginden 6grenci tiim dikkatini metne odaklamaktadir.
Boylece zihnini, metinde verilen mesajlar1 algilayip ayirt etme, anlamlandirma ve yeniden
diizenleyip ifade etme gibi bilissel ¢abalar ger¢eklestirmektedir (Beydogan, 2010).

Tirkce dersi Ogretim programi; okuma slrecinin, c¢izgi, harf ve sembollerin
algilanmasiyla basladigini, algilama islemiyle birlikte kisinin dikkatini yogunlastirarak
anlama yoluna gittigini, ayn1 zamanda okurun okuma becerisinde ilgisine gore secilen
bilgilerin siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz - sentez yapma,
problem ¢ozme ve degerlendirme gibi bir takim zihinsel islemlerden geg¢irildigini ayrica okur
okuma etkinliginde kullanilan bilgilerin, 6n bilgilerle yapilandirilip anlamlandirildigini
belirtmektedir (MEB, 2009).

Gec¢misten giiniimiize okuma ile ilgili bir¢ok tanimlama yapildig1 goriilmektedir.
Eskiden okuma etkinligi, yazilarin sifresini ¢6zme eylemi olarak goriilmekte, sesli okumaya
agirlik verilmekteydi. Daha sonra kelimeleri, yazilari biitiin olarak goriip zihne yerlestirme
olarak tanimlansa da zamanla gelismekte ve degismekte olan toplumlar okumanin
tanimlanmasinda degisiklige gittigi goriilmektedir. Giinlimiiz e8itim anlayisinin benimsedigi
yapilandirmaci yaklagima gore okuma bireyin sahip oldugu 6n bilgileri kullanarak metnin
bilgilerini algiladig1r ve yeniden yapilandirildigr bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Giines,
2013). Kisacas1 okuma eyleminde, birey yazidaki sembolleri tantyip algiladiktan sonra 6n
bilgilerini kullanmakta ve var olan dil bilgisini kullanarak zihinsel beceri ve yasam
deneyimlerine gore anlamlandirma yapmaktadir (Akyol, 2007).

Okuma, yazar tarafindan yazilanlarin yani iletinin, alict yani okur tarafindan

anlamlandirildigindan, kaynaktan aliciya yonelik anlam ifade eden bir iletisim siireci olarak



tanimlanabilir. Bu iletisim siireci igerisindeki dikkat edilmesi gereken durum, anlama isinin
gerceklesmesidir.

Okuma eyleminin amaci anlamayr saglamaktir. Anlama, okunan konu ile ilgili
onceden edinilmis bilgi ve deneyimleri, yazarin sunduklariyla karsilastirarak sunulan
gorisleri kabul edilip edilmemesi yoniinde ¢esitli yargilara ulagsmaktir. Okudugunu anlama,
yazinin ne demek istedigini algilamak olarak ifade edilebilir (Temizkan, 2008).

Ozenicimin (2007) Conlan'dan (1990) aktardigina gore, okudugunu anlama,
kelimelerin anlamlarini anlama ve kisinin 6nceden var olan bilgisiyle, 6grendigi yeni bilgi

arasinda bag kurabilme siireci oldugunu belirtmektedir.

2.2. Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama siirecinde, okuma ve anlama siireglerinin, neden sonug iliskisiyle
birbirini tamamladig1 sdylenebilir. Ciinkii okuma siireci, anlama ile sonug¢landigi takdirde
gercek bir deger tasimaktadir. Anlam kazanmamis bir okuma eylemi tam olarak
gerceklestirilmis bir okuma eylemi olarak goriilmemektedir (Kanmaz, 2012).

Okuma etkinliginin temel amact; anlatilan1 anlamaktir. Tirkge Ogretiminde okuma
beceri ve aliskanligin1 kazandirmanin yanisira okudugunu anlama ve degerlendirme giicii gibi
iki temel bilesen tizerinde durulmaktadir (Sever, 2011). Okumay1 6grenen 6grencinin yazilt
ifadeleri sadece seslendirmesi yeterli olmayacaktir. Okuma eyleminde 6nemli olan, okuma isi
yapilan yazili ifadeden anlam c¢ikarmaktir. Anlama; bir metni algilama, metin iizerinde
diistinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme becerisi olarak ifade
edilebilir. Ayrica anlama, inceleme ve secim yapma, bir karara varma, yorumlama, 6teleme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi bilissel faaliyetleri igeren bir siirectir (Giines, 2007
akt., Bozpolat, 2012).

Alanyazina bakildiginda okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminin, kisinin
okudugunu anlama yetisini kazanmasi igin iizerinde durulmasi gereken bilesenlerden biridir.
Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretim programlarinda yer almasi, 6gretmenlerin bu
stratejileri Ogrencilerine vermesi, 6grencilerin okudugunu anlama becerisini kazanmas: ile
birlikte diisiinme becerilerinin de gelisim gosterecegi ve Tiirkce dersinin yaninda diger

derslere de olumlu yonde yansiyacagi sdylenebilir.

2.3. Okudugunu Anlama Stratejileri
Arastirmacilar, okuma egitimine yon vermek, okuma becerilerini gelistirmek ve

anlamay1r daha 1iyi bir sekilde gergeklestirmek amaciyla bircok strateji ve teknik



gelistirmiglerdir. Bu strateji ve teknikler okuma 6ncesi, okuma sirasinda ve sonrasinda ya da
okuma stirecinin biitiiniinde kullanilmakta ve okuma sonucunda elde edilen bilgilerin kalict
olmasini saglamaktadir (Ar1, 2014). Bu baglamda okudugunu anlama becerisini gelistirecek
olan okudugunu anlama stratejileri ise kosuldugunda daha basarili ve anlamli okumalar
gergeklesecegi soylenebilir.

Okudugunu anlama stratejileri metinlerden anlam ¢ikarma siirecinde karsilasilan
problemlerin ¢6ziilmesi amaciyla uygulanan plandir (Duffy, 1993. akt.,Temizkan, 2008).
Okudugunu anlama stratejileri, kisinin okuma eylemi siiresince bilingli olarak yaptig1 birtakim
islemler silsilesini olusturur. Bu stratejiler, kisinin okudugunu nasil anladigina ve anlama
gerceklesmediginde ne yapmasi gerektigi konusunda yol gosterir (Karatay, 2007.s. 39). Bu
stratejilerin en Onemli amaci Ogrencilerin okuma ve anlama potansiyelini en yliksege
¢ikarmaktir (Temizkan, 2008).

Okur, yazili metni anlayabilmesi i¢in biligsel becerilerini kullanmasi gerekmektedir.
Bu baglamda okuma 6ncesinde; amag belirleme, metni gézden gecirme, tahminlerde bulunma
vb. okuma sirasinda; okuma, tanima, iliskilendirme, bilgileri diizenleme, yeniden diizenleme
ve okuma sonrasinda; anahtar kavramlar1 belirleme, konuyu belirleme, ana diisiinceyi tespit
etme ve yardimci diisiinceleri bulma vb. gibi stratejileri ise kosarak anlamay1 gerceklestirir
(Ar1, 2014).

[lkokul birinci siniftan itibaren egitim ve 6gretim siireci igerisindeki Tiirkce derslerinin
en Oonemli amaclarindan biri, 68rencilere okuma becerisini kazandirmak ve bu beceriyle
birlikte okudugunu anlama yetenegi kazandirmaktir. Ogrencilerin okudugunu anlama
yetenegini kazanabilmeleri ve gelistirebilmeleri icin ¢esitli stratejiler gelistirilmistir
(Temizkan, 2008).

Okudugunu biitlin yonleriyle anlamak i¢in bilgiyi isleme ve daha once edinilmis olan
bilgileri onceki Ogrenilen bilgilerle iligskilendirerek ayrica, okudugu bilgileri daha islevsel
kullanmaya iliskin biligsel becerileri etkinlestirmekle miimkiindiir (Karatay, 2009). Bu
becerileri etkin bir bicimde kullanmak icin okudugunu anlama stratejilerini tanimak
gerekmektedir.

Ilkokul ¢agmdaki bir ¢ocugun iistbilissel okuma stratejilerini kullanabilirligi {i¢
donemde degerlendirilmektedir. Bu donemlerden birincisi, ilk bes yas1 kapsayan, stratejilerin
hi¢ kullanilmadig1 ve ogretilemedigi asamadir. Yaklasik olarak 6-9 yas araligimi kapsayan
ikinci dénemde, stratejiler kullanilabilir fakat iiretilemez. Ugiincii asama ise yaklasik
dordiincii sinif diizeyinde olugsmaya baslar. Bu asamada, ¢ocuk uygun okuma stratejileri hem

kullanabilir hem de iiretebilir durumdadir (Senemoglu, 2005 akt., Ozen ve Durkan, 2016).
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Baba Oztiirk'iin (2020) Mokhtari ve Reichard'dan (2002) aktardigina gore iist bilissel
okuma stratejilerini kiresel stratejiler, problem ¢6zme stratejileri ve destekleyici stratejiler
olarak ii¢ temel boyutta ele almistir. Bu baglamda kiiresel stratejiler igerisinde; okuma
amacini belirleme, On bilgileri etkinlestirme, metni gozden gecirme, igerigin amaca
uygunlugunu belirleme gibi stratejiler yer alirken problem ¢dzme stratejileri boyutunun
icerisinde yavas okuma, okuma hizim1 ayarlama, dikkate alma, okuma iizerine diislinme,
yeniden okuma, gorsellestirme yer almaktadir. Destekleyici stratejiler boyutunda ise, okurken
not alma, baska sozciiklerle ifade etme, sesli okuma, kendi kendine soru sorma, metnin altini
cizme, referans malzemeler kullanma, énceden okunan bilgileri g6zden gecirme, baskalariyla
tartisma ve Ozetleme stratejilerine yer vermistir.

Analitik ve pragmatik stratejiler olarak iki boyut icerisinde degerlendiren Taraban vd.
(2004). Analitik (biligsel) boyut icerisinde degerlendirme, 6n bilgileri kullanma, gbzden
gecirme, lzerine diisiinme, ayirt etme, ¢ikarimda bulunma, zihinde canlandirma gibi {ist-
biligsel okuma stratejileri yer alirken, pragmatik (davranigsal) stratejilerin igerisinde not alma,
onemli bilgileri vurgulama, kenara not alma, altin1 ¢izme, birden fazla okuma, yeniden okuma
gibi stratejileri barindirdigini belirtmektedir.

Cavusoglunun (2010) Draper'dan (1997) aktardigina gore, problemleri daha iyi
cozebilmek i¢in Ogrencilerin matematik kitaplarinda daha fazla okuma etkinligine ihtiyag
duyduklarini ayrica 6grencilerin matematik ¢alisirken okuma 6ncesi, okuma sonrasi ve okuma
stratejilerini kullanmalar1 gerektigini belirtmektedir.

Alanyazindaki okudugunu anlama stratejilerine bakildiginda oldukga cesitlilik
gostermektedir. Okuma Oncesi, okuma esnasi, okuma sonrast veya tiim okuma siirecini
kapsayan okudugunu anlama stratejileri ile karsilagilmaktadir. Asagida bu stratejilere yer

verilmistir.

2.3.1. Tahmin etme stratejisi

Tahmin etme stratejisi, okurun sahip oldugu 6n bilginin ¢agristirdiklariyla okunan
metnin konusu hakkinda fikir yiiriitmeyi igeren ve metni okuyan kisinin okuma siirecine aktif
bir sekilde katilmasi i¢in cesaretlendiren bir stratejidir (Galloway, 2005; Teele, 2004; akt.,
Babacan, 2012).

Tahmin etme stratejisinde okuma ile ilgili bir beklenti olusturmak adma 6grenci,
metnin igerigini tahmin etmeye calisir (Vacca, 2002. akt., Ozdemir, 2017). Bu stratejide
ogrenci gorseller, metnin basligr ya da metinle ilgili verilen anahtar kelimeler araciliiyla

metnin igerigi hakkinda gesitli fikirler olusturur. Amac¢ 6grencinin dikkatini metne c¢ekerek
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stirece etkin bir sekilde katilmasini saglamaktir (Kaplan, 2016). Tahmin etme stratejisinde
metnin tlirli, metnin igerigi, metnin konusu hakkinda tahminlerde bulunan okur hem o6n
bilgilerini okuma stirecine getirmesine katki saglar hem de okudugu metne dikkatini vererek

okuma yapmasini saglamaktadir (Tuna, 2016).

2.3.2. Not alma stratejisi

Not alma, anlik 6grenme veya metnin genel planlamasini olusturma adina etkili bir
isleve sahip oldugu soylenebilir (Ulug, 1995. akt., Belet, 2005). Not alma stratejisinde okur,
metnin aktardigi bilgiyi yeniden organize ederek kendi climleleri ile ifade etmektedir (Tok ve
Beyazit, 2007 akt., Ozdemir, 2017). Ayrica bu stratejide anahtar kelimeler belirlenir ve
metindeki 6nemli bilgiler, 6nemsiz bilgilerden ayirt edilir (Cetingdz ve Agikgoz, 2009). Not
alma stratejisi sayesinde birey okudugu metnin ana hatlarini kavrama becerisine sahip olur,
metin hakkinda biitiinciil bir bakis agis1 gelistirir. Ayrica konunun hafizaya yerlestirilmesini
kolaylastirir ve 6grencilere kisisel bir bakis agis1 kazandirmaktadir (Kaplan, 2016).

Metnin kenarma not almak okurun metin lizerinde diisiinmesine, 6nemli boliimleri
belirlemesine yardim eder (Tuna, 2016). Bu stratejinin kullanilmasiyla metin hizli bir sekilde
tekrar edilir (Ince, 2012).

Not alma stratejisi okuma Oncesi, okuma esnast ve okuma sonrasinda da
kullanilabilmektedir. Okuma 6ncesinde O0grencinin konuya yonelik tahminlerine yer verilir.
Okuma sirasinda konuyla ilgili smiflayict notlar alinir. Boylece o6grenci ilgili boliimler
arasinda iliski kurabilir. Okuma siireci tamamlandiginda ise konunun énemli noktalar1 ve ana

diislincesi maddeler halinde siralanabilir (Epgagan, 2009. 5.216).

2.3.3. Tekrar etme stratejisi
Ogrenilen bilginin tekrar edilmesi bellekteki kaliciligini artirmaktadir. Ogrencinin
metin okunduktan sonra kendi climleleriyle metni tekrar etmesi, okudugunun hafizada

tutulmasmm saglar. Ogrenilen bilgi ne kadar ¢ok tekrarlanirsa zihinde kalma olasihig da o

kadar artmaktadir (Ince, 2012).

2.3.4. Ozetleme stratejisi

Ozetleme stratejisi okurun metinden anladigini kendi ciimleleriyle ifade etmesini igerir
(Galloway, 2005: 38. akt., Babacan, 2012). Bu stratejide okur, metnin ana fikrini, metinde
gecen olaylari, metnin onemli yerlerini ayirt ederek metni biitiin bir halde anlatmaktadir

(Giines, 2007 akt., Ozdemir, 2017).
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Ozetleme stratejisinde, disiinceleri diizenleme ve orgiitleme islemleri biitiin okuma
stireci boyunca uygulanmaktadir. Okuma sonrasinda yapilan 6zetleme metin igin genel bir
bakis saglar (Epcagan, 2008). Ozetleme stratejisinde dgrenci karisiklig1 azaltarak daha sade
bir anlatim olustururken temel fikri ayirt edebilmesini saglamaktadir (Baba Oztiirk, 2020).

2.3.5. Grafik duzenleyiciler

Grafik diizenleyiciler; yazili materyalin 6grenilmesini ve dgretilmesini kolaylagtirmak
amaci ile metnin igeriginin, yapisinin ve metinde gecen anahtar kavramlarin birbirleri ile olan
iliskilerinin, baglantilar veya oklar vasitasiyla tanimlandig1 gorsel bir aractir (Darch ve Eaves,
1986. akt., Donmez ve Yazici, 2006. s.148).

Grafik diizenleyiciler, 6zellikle bilgilendirici metinlerde, kavramlarin nasil baglandigini ve
bir metnin nasil yapilandirildigin1 gostermeye yarayan gorsel sunumlardir. Grafik diizenleyiciler
okumanin her asamasinda kullanilabilmektedir. Okuma 6ncesinde 6grencilerin bildikleriyle yeni
Ogrenecekleri arasinda bag kurmayi; okuma sirasinda verilen bilgileri diizenlemeyi; okuduktan
sonra okudugunu degerlendirmeyi, ilgili bilgileri hatirlamay1 ve 6nemli bilgileri 6zetlemeyi saglar
(Hoffman, 2010 akt., Ozdemir, 2017).

Okuma oncesi, okuma aninda ve sonrasinda ele alinan stratejilerin kullanim yerleri
mutlak degildir. Okudugunu anlama siirecinin kendine has karmagikligindan dolay1 stratejiler
bu siirecin farkli yerlerinde kullanilabilmektedir. Grafik diizenleyiciler okumanin
baslangicinda 6n bilgileri ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilirken, sonunda ise metindeki 6nemli

bilgileri ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilabilmektedir (Ozdemir, 2017).

2.3.6. Cizimlerle metni 6zetlemek

Okuma sonrasinda kullanilan stratejiler arasinda yer alan ¢izimlerle metni 6zetleme
stratejisi, Ogrencilerin hikayede hatirladiklar1 bir sahne veya olaymn resmini ¢izerek sinif
arkadaglarina sunar. Resmi tamimlamak veya agiklamak yerine her O6grenci simif
arkadagslarindan kendi ¢izimlerini yorumlamasini ister. Bu resim ne? Resmi ¢izen hikayede
neyin 6nemli oldugunu diisiinmiis sence neden? gibi sorularla diger arkadasinin yorumlarini

aldiktan sonra resmi agiklayabilir (Rasinski vd., 2009, akt., Ozdemir ve Bas, 2020).

2.3.7. Gorsellestirme stratejisi
Okuyucunun okuma esnasinda veya sonrasinda okudugu metinle ilgili zihninde
goriintiiler olusturmasidir. Gorsellestirme stratejisiyle okurlar, metindeki bilgileri daha kolay

hatirlayabilir, metni daha kolay anlayabilirler (Baba Oztiirk, 2020).
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2.3.8. Diyaloga dayah ogretim stratejisi

Diyaloga dayali Ogretim stratejisinde, tahmin, aciklama, sorgulama, ozetleme
stratejileri koordineli bir sekilde bir arada kullamlmaktadir. Ogretmen ve dgrenci gruplarmin
metni okumasi ve tartisma diyaloglari, bu stratejinin en 6nemli noktasini olusturmaktadir.
Ogretmen oncelikle stratejileri 6grencilere dgretir ve dgrencilerin bu stratejileri kullanma
yeterliliklerini degerlendirerek gerektiginde onlar1 destekler. Sonrasinda metin tiizerinde
stratejilerin kullanimma iliskin modellik yaparak ogrencilerin bu konuda gelisimi i¢in
rehberlik eder. Bu stratejiler 68rencilere okuma amaglarini anlama, 6n bilgileri harekete
gecirme, onemli igerige dikkati odaklastirma, elestirel olarak metni degerlendirme, anlamay1
izleme, ilerleme ve sonug ¢ikarmada yardim eder (Ates, 2011).

Alanyazina bakildiginda okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin zamansal
olarak farklilastig1 goriilmektedir. Okuma Oncesinde, okuma esnasinda, okuma sonrasinda ya
da tiim siireci kapsayacak sekilde kullanilabilmektedir. Okudugunu anlama becerisini
gelistirmeye yonelik kullanilan bu  stratejiler belli 6gretim modelleri  kullanilarak

Ogrenilebilmektedir.

2.4. Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretimi

Okudugunu anlama stratejileri, bilingli okumaya olumlu yonde etki eden,
ogrenilebilen yontemlerdir (Ince, 2012). Okudugunu anlama stratejilerine genel olarak
bakildiginda, stratejilerde genellikle gbzlemlenen temel 6ge okuma amacinin belirlenmesidir.
Ayrica kisinin sahip oldugu var olan Onceki bilgileriyle okuma esnasi veya sonrasinda
edindigi yeni bilgileri iliskilendirebilmesi, anlamanin gerceklesebilmesini kolaylagtirmaktadir.
Soru sorma, okuma stratejilerinin vazgecilmez bir pargasiyken, metni gorsel olarak ifade etme
hatirda tutmay1 oldukca kolay hale getirmektedir. Kisaca okur, stratejilerden hangisini
kullanirsa kullansin, okuma siirecine kendini dahil ettigi ve bu siireci yonlendirebildigi okuma
isinden daha iyi seviyede verim elde edebilmektedir (ilhan, 2014). Ogrencilerde okuma
stratejileri konusunda farkindalik kazanmalar1 ve bu baglamda gelisim gostermeleri oldukca
onemlidir. Cilinkii 68renci okudugunu anlama stratejileriyle okuma, okudugunu anlama,
diisiinme, stratejiyi kullanabilme becerisi edinmektedir (Pairs, 1984. akt., Sen, 2003).

Okurun, okudugunu anlama stratejilerini nerede, ne zaman ve nasil kullanabilecegini
bilmesi, okurun kelime ya da climlelerin metin i¢indeki anlamlarini olusturmasina metnin
icindeki ciimle kurulumlarii bilmesine yani metni anlamaya yardimci olmaktadir (Law,

2009). Okur okudugunu anlama stratejilerini kullanirken sahip oldugu on bilgileriyle

14



metinden elde ettigi yeni bilgiler arasinda bag kurdugu, metinden oziimsedigi bilgiyi
kullanabildigi, zihninde canlandirma yapabildigi ya da okuma amacina gore degisebilen
O0grenme stratejilerini ise kostugu goriilmektedir. Dolayisiyla okudugunu anlama stratejileri;
Ogretilebilen, gelistirilebilen ve gerektiginde degistirilebilen Ozelliklere sahip oldugu
sdylenebilir (Beydogan, 2010). Ozercan (2010) Zhang'ten (1993) aktardigina gore, bireylerin
okuma stratejilerini 6grenmesi ve kullanmasi igin egitilebilecegini belirtmistir.

Arastirmalara gore, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde yetersiz oldugu ve
bu sorunun nedeninin okudugunu anlama stratejilerini O6g8rencilerin 6grenmemesinden
kaynaklandigini ifade etmistir (Rauchwerk, 2010. akt., Ince, 2012). Ogrencilerin okudugunu
anlama stratejilerini amaca uygun ve zamaninda kullanabilmelerini saglamak i¢in 6gretmenler
etkinlikler igerisinde bu stratejilerin nasil kullanilacagini 6grencilerine 6gretmelidir (Bozpolat,
2012). Siniflarda Ogrencilerin kullandiklar1 stratejiler belirlenmeli ve strateji kullaniminda
zayif olan ogrenciler gelistirilmelidir (Dogan, 2002). Ogrencilerin okudugunu anlama
stratejilerini ise kosarak yaptiklar1 okumalarda, okudugunu anlayacagi ve kullanilan stratejiler,
okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkileyecektir (Bozpolat, 2012).

Okudugunu anlama stratejileri ile ilgili arastirmalara bakildiginda, okudugunu anlama
stratejisini daha ¢ok kullanan 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir (Cogmen ve Saracaloglu, 2009; Karatay, 2007; Oztiirk, 1995; Saracaloglu ve
Karasakaloglu, 2007; Tasdemir ve Beydogan, 2007 akt., Karasakaloglu, 2012). Strateji
ogretiminin de Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde etkili oldugu yine
arastirma sonuglariyla ortaya ¢ikmaktadir (Dogan, 2002). Bu baglamda okudugunu anlama
stratejilerinin kullanimi, anlamay1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Okudugunu anlama stratejilerine yonelik yapilan galismalar yogun olsa da strateji
Ogretiminin yaygin olmadigi bunun sebebi olarak Ogretiminin dgretmenlerce karmasik ve
uygulamada zorluk yasadigr belirtilmistir. Bu sebeple strateji 6gretimi kadar stratejinin nasil
ogretildigi iizerinde de durulmaya baslanmistir (Scharlach, 2008; Almasi, 2003 akt., Ozdemir,
2017).

Ogretmenler okuma ve diisiinme siirelerini daha belirgin ve anlagilir hale getirmek
icin okudugunu anlama stratejilerini 6gretmelidirler. Ogretmenin rehberliginde yapilan
okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi ile ilgili yapilan uygulamalar artirllmalidir. Ciinkii
ogrenciler stratejilerin kullanim siirecinde 6gretmen yardimina ihtiya¢ duymaktadir. Bagimsiz
calismalar Oncesinde grup veya smif olarak uygulama gergeklestirilmesi faydali olacaktir.

Ayrica O6gretmen stratejilerin kullanimi siirecinde 6grenciye yeterli zamani tanimalidir.
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Okuma siireci igerisinde ogrencilere uygulamalar1 gereken stratejiler hatirlatilarak 6grencilere
stratejileri uygulama firsat sunulmalidir (Hardebeck, 2006. akt., Yilmaz, 2008a).

Ogrencilere strateji ogretimi yapilirken farkli uygulamalarla karsilagilmaktadir.
Pressley, Harris ve Marks (1992) iyi bir strateji Ogretiminin yapilandirmacilik ilkelerine
dayali oldugunu belirtmis ve Moshman’in (1982) yapilandirmacilik ile ilgili siniflama
sistemini kullanarak strateji 0gretim yaklasimlarmi digsal, i¢sel ve diyalektik olarak ii¢

modele ayirmustir (akt., Ozdemir, 2017).

2.4.1. Dissal modeller

Okudugunu anlama seviyesi diisiik olan ogrencilere yonelik okudugunu anlama
problemlerinin dogasinin anlagilmasi ve &grencilerin yasadigr bu problemlerin giderilmesi
adina Ogretimsel yaklasimlar ortaya cikmistir. Bu model yaklasiminda strateji Ogretimi

dgrenci icin daha acik bir sekilde ele alinmaktadir (Snow, 2002. akt., Ozdemir, 2017).

2.4.1.1.Dogrudan ogretim modeli

Dogrudan 6gretim modelinde, 6grencilere stratejinin gereklilikleri ve stratejinin nasil
kullanilacag1 acik¢a belirtilmektedir. Rehber esliginde yapilan uygulamalar, stratejide
uzmanlagmay1 saglarken, okura verilen doniitler ise stratejinin uygulanma sikligini
arttirmaktadir (Houtveen ve Grift, 2007. akt., Ozyilmaz, 2010). Okudugunu anlama stratejisi
ogretmen tarafindan ogretilir ve agama asama siireci 6gretmen yonlendirir. Ancak 6grencinin
bagimsiz calismasi saglanmahidir (Almasi, 2003. akt., Ozdemir, 2017).

Dogrudan ogretim modelinin iki temel varsayim vardir. Bunlardan birincisi
ogretmenlerin okudugunu anlama 6gretimine yonelik rehberlige ithtiya¢ duymasi, ikincisi ise
ogretimsel tasarim ilkelerinin bu tiir bir 6gretimi yapilandirmak i¢in kullanilabilmesidir
(Kocaarslan, 2015).

Dogrudan 6gretim modelinde 6gretmenler ya model olarak ya da anlama stratejisinin
ne, nerede, nasil ve ni¢in kullanilmasi1 gerektigini dogrudan aciklayarak Ogretim yaparlar.
Dogrudan 6gretimde Ogretmen yiiz yiize, resmi bir sekilde anlatir, gosterir, model olur ve
ogrenilecek becerileri dgretir. Ogretmen liderdir ve dersi ydneten dgretmendir (Bauman, 1984.
akt., Ozdemir, 2017).

Yapilan arastirmalar, okudugunu anlama stratejilerinin dogrudan 6gretiminin anlamay1
olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Keer ve Verhaeghe, 2005, Nelson ve Manset-
Williamson, 2006 akt, Ozyilmaz, 2010). Okudugunu anlama stratejileri dogrudan

ogretildiginde, 6grencilerin bu stratejileri dgrendikleri ve okudugunu anlama basarilarinin
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arttigr  gortlmistiir (Antoniou ve Souvignier, 2007; Boulware-Gooden ve dig., 2007;
Cavkaytar, 2010; Eilers ve Pinkley, 2006; Houtveen ve Van de Grift, 2007; McDonald
Connor ve dig., 2004; Pesa ve Somers, 2007; Scarlach, 2008; Sporer, Brunstein ve Kieschke,
2009; Van Keer, 2004. akt., Baydik, 2011).

2.4.1.2. Dogrudan aciklama modeli

Dogrudan agiklama modelinde 6gretimin hedefi, geleneksel beceri 6gretimi ile aynidir.
Ogretmen stratejinin nasil kullamldigina dair dgrenciye bilgiyi aktarir, dgrenci de tekrar
yoluyla o6grendigi stratejiyi igsellestirir. Yani &gretmen, 6gretim siirecinin bagslangicinda
ogrenciye Ornek gerceklestirir, model olur, daha sonra Ogretmen Ogrenciye daha fazla
sorumluluk vererek kendi sorumlulugunu azaltir. Ogretmen rehberliginde 6grenciye yonerge
dogrultusunda tekrarlar yaptirir. Ogretim siirecinin sonunda ise sorumluluk tamamiyla
Ogrenciye gecer ve 0grenci ¢esitli tekrar ve uygulamalar yaparak strateji kullanimini 6grenir
(Maria, 1990, 71. akt., Ozyilmaz, 2010). Dogrudan agiklama modelinde, anlamada giiclik
ceken Ogrencilere bilgiler agik ve anlasilir bir sekilde ifade edilerek yardim edilmektedir
(Duffy, 2002. akt., Ozdemir, 2017).

2.4.2. i¢csel modeller
Piaget’nin teorisini baz alan i¢sel modeller, 6grencinin kesfederek 6grenmesinin etkili
oldugunu iddia etmektedir. Bu baglamda O6gretmen, &grencilerine zengin bir smif ortami

saglayarak ilgi ¢ekici ve etkili bir 6grenme siirecine dgrencileri dahil etmektedir (Pressley,

Harris ve Marks, 1992; Harris ve Graham, 1994. akt., Ozdemir, 2017).

2.4.3. Diyalektik modeller

Diyalektik modeller, ne digsal modeller ne de i¢sel modellere benzemekte iki model
arasinda bir yaklasim sergilemektedir. Diyalektik yaklagimcilar, i¢sel modeller gibi en etkili
ogrenme yolunun kesfederek 6grenme olduguna inanmamaktadir. Ayrica digsal modeller gibi
aciklama yapmak yerine 6grencilere ipucu vererek siireci desteklemektedir. Yani 6grenci
stratejiyi 6grenim silirecinde bir sorunla karsilasirsa ona acik¢a sdylemek yerine ihtiyacinm

karsilayacak diizeyde destekte bulunulmasi gerektigini belirtmislerdir (Pressley, Harris ve

Marks, 1992.akt., Ozdemir, 2017).
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2.4.3.1.Karsilikli 6gretim modeli

1984 yilinda Palincsar ve Brown tarafindan ortaya atilan karsilikli 6gretim modeli,
soru sorma, tahmin etme, 6zetleme, agiga kavusturma (netlestirme) olmak tizere sayilan dort
anlama stratejisinin dgretilmesini igermektedir (Pressley, 1998, akt., Ozyilmaz, 2010). Bir
caligmada Ogretmen ve Ogrencilerin metnin bir bolimii ile ilgili doniisiimlii olarak bir
diyaloga liderlik yapmalarin1 saglamislar. Bu diyalog esnasinda sorular ¢ikarma, 6zetleme,
metnin boliimlerini netlestirme ve tahminde bulunma stratejileri uygulanarak bu stratejiler
dogrultusunda metnin aktardiklari, okurun ihtiyaclarina esnek bir yanit olarak 6gretilmektedir
(Almasi, 2003 akt., Ozdemir, 2017).

Karsiliklt  6gretim modelinde ilk olarak metnin ana disiince ve destekleyici
diistinceleriyle ilgili sorular olusturulur. Daha sonra metnin konusunun veya olaylar1 tahmin
edilerek metnin konusuna dair dzetleme yapilir. Ozetleme galismalarindan sonra Ggrenciler
tekrar sorulara yonelir ve metinle ilgili tiim belirsizlikleri ve sorunlar1 giderici yanitlar verir.
Kisaca karsilikli 6gretimde, sorular1 sorma ve yanitlamada 6rnek olma yoluyla tiim ders
boyunca 0grenciler bireysel ve grup olarak ¢alismaktadirlar (Taffy ve dig. 2007, akt., Epcgacan,
2008).

Karsilikli 6gretim; uygulama oncesinde dogrudan o6gretim uygulamasi ve sadece
karsilikli 6gretimin uygulanmasi olarak iki sekilde uygulanmaktadir. Karsilikli 6gretim
oncesinde dogrudan 6gretim kapsaminda dncelikle soru sorma, tahmin etme, 6zetleme, agiga
kavusturma stratejilerinin tanitilmasi, sonrasinda her bir stratejinin 6gretmenle birlikte
uygulanmasin1 igermektedir. Sadece karsilikli Ogretimin uygulanmasi durumunda ise
ogretimin bu dort stratejiyl diyaloglara uygulamasini, diyaloglarla gelistirmesini igeren
modeldir. Stratejilerin uygulanmasia yonelik yonergeler sadece diyaloglar esnasinda

verilmektedir (Palincsar ve Brown, 1984 akt., Ozyilmaz, 2010).

2.4.3.2. Islemsel strateji igretimi

Islemsel strateji gretimine gore, 6gretmen stratejilerin dogrudan agiklamalar1 yapmali
daha sonra 6grenme isi kii¢lik gruplarla ve eslerle desteklenmelidir. Bu yontemde etkilesimsel
ve deneyimsel 6grenmenin oldugu islemsel 6§renme siireci yasanmaktadir (Kim, 2013. akt.,

Ozdemir, 2017).

2.4.3.3. Oz diizenlemeli strateji gelisimi modeli
Okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan caligmalara gore

okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelismesinde sozel yetenegin yani sira bilissel ve
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motivasyonel degiskenlerin de 6nemli rol oynadigi belirtilmektedir (Zimmerman ve Bandura,
1994). Okuma ve yazma becerilerinin gelismesindeki biligsel ve motivasyonel degiskenlerden

biri de 6z-diizenlemedir (Schunk ve Zimmerman, 2007. akt., Ozdemir, 2017).

2.4.3.4. Bereiter ve Bird’iin yaklasimi

Bereiter ve Bird, 1985 yilinda gelistirdikleri yaklagimda uzmanlasmis okurlara,
uzmanlara zor ve karmasik okuma metinleri verilerek, metinleri okuma esnasinda,
kendilerinde yasanan biligsel siireci, anlama siireglerini sesli diisiincelerle ifade etmeleri
istenmistir. Daha sonra uzmanlarin kullandiklar1 stratejileri ortalama diizeyde olan okurlara
ogretmislerdir. Yapilan uygulamanin sonucunda stratejileri uygulayan orta diizeydeki
ogrenciler, uygulamaya tabi tutulmayan Ogrencilere gore st dlzey performans

gostermislerdir (Ozyilmaz, 2010).

2.5.0kudugunu Anlama ve Problem Cézme

Okudugunu anlama becerisi bireyin hayatta edinmesi gereken Onemli becerilerden
biridir. Okudugunu anlama becerisine sahip birey birtakim becerilerin edinimine de yardimci
olacaktir. Bu becerilerden biri de problem ¢6zme becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Okudugunu anlamlandiramayan birey bu becerileri etkili bir sekilde kullanamayacagi
sOylenebilir. Ayrica problem ¢dzme gibi diger bilissel becerilerin de etkin kullanimina
yardimci olacaktir. Matematik 6gretim programinin merkezinde yer alan problem ¢ézme
becerisi sadece matematik dersinin degil biitiin derslerin amagclar1 arasinda yer almaktadir
(Cavusoglu, 2010).

Matematik derslerinde 6grencilerin problemleri ¢ozebilmeleri igin metin ile problemde
aktarilan sayisal verileri iliskilendirip anlamlandirmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda bazi
problemlerde dil olusumu ve matematiksel gelisimin karsilikli etkilesim igerisinde oldugu
sOylenebilir (Reusser ve Stebler,1997 akt., Ugar, 2010).

Problem ¢6zme becerisinin kazandirilma siirecine bakildiginda 6grenciler problemin
nasil ¢oziilecegini degil, problemin ne demek istedigini anlama konusunda sorunlar yasadigi
goriilmektedir. Yani 6grenci problemi anlayamadigi i¢in ¢ézememektedir. Problemin sozel
ifadesinin anlasilmamasi, okudugunu anlama becerisi kazandirilamamasindan kaynaklandig:
sOylenebilir. Bunun i¢in problemin dncelikle eksiksiz tam bir sekilde okunmasi, kelimelerin
anlamlarinin kavranmasi ve metnin biitiiniinii ele alip verilen ve istenen analizinin yapilmasi

gerekmektedir (Akay, 2004).
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Problem ¢6zme sireci oncelikle problemi dogru okuyarak ne ile ilgili oldugunu
anlamakla baglamaktadir (Y1lmaz, 2020). Problem ciimlesini anlamayan 6grenci ¢ézliim igin
yapacagi isi zihninde kurgulayamayacak, dolayisiyla ¢6ziime ulagsamayacaktir. Matematiksel
bilgilerin, kavramlarin anlasilmasi matematik egitiminde de iizerinde Onemle durulmasi
gereken konulardan biri olarak goriilmektedir (Goktas, 2010).

Vilenius-Tuohimaa, Aunola ve Nurmi'nin (2008) yaptiklar1 aragtirmada 6grencilerin
okudugunu anlama performanslar1 ile matematikteki hikaye tarzi problemleri ¢dzme
performanslar1 arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugunu belirtmislerdir (akt.,
Erden, 2016). Ancak bir matematik problemini okumak, roman veya hikaye okumaktan farkli
olacaktir. Kisinin dikkat etmesi gerektigi en 6nemli nokta, problemde verilen bilgileri iyi
secerek problemin c¢oziimiine dair gerekli bilgileri, gereksiz bilgiden ayirt edilebilmelidir
(Akay, 2004).

Albayrak'in (2001) da belirttigi gibi ifade ve beceri dersleri arasinda yer alan Tiirkge
ve Matematik dersleri 6grencilerin duyussal ve biligsel kavrama yeteneklerinin olusmasinda
birbirlerini tamamlayacak ozelliklere sahiptir (akt., Albayrak ve Erkal, 2003). Dolayisiyla
Tiirk¢e dersinin temel becerileri arasinda yer alan okudugunu anlama becerisi ile Matematik
dersi de yakindan iligkilidir (Goktas, 2010). Alanyazindaki okudugunu anlama calismalarina
bakildiginda da matematik problemlerini ¢é6zme ve bu problemlerin ¢oziim yollarini ifade
edebilme becerisini kazandirmada okudugunu anlama becerisinin etkili oldugu
belirtilmektedir (Akay, 2004).

Keskin Deniz'in (2013) Tatar ve Soylu’ dan (2006) aktardigina gore, bir matematik
problemini ¢6zebilmek icin Oncelikle o problemin iyi ve dogru anlasilmasi gerektigini,
problemi dogru anlamak i¢in ise bireyin okudugunu anlamada problem yasamamasi
gerektigini belirtmistir. Yani okuma eylemi, anlama isinin gergeklesmesi ile birlikte
ogrencinin problem ¢6zme basarisina olumlu yonde yansiyacagi sdylenebilir. Albayrak ve
Erkal (2003) Tiirk¢e derslerindeki okuma ve okudugunu anlama isinin saglikli bir sekilde
yuriimesi ve bu becerilerin gelisimi Matematik derslerindeki basariy1 etkileyecegini bu
nedenle okuma faaliyetleri ile Matematik dersi birlikte diisiiniilmesi gerektigini belirtmistir.

Peter Fuentes (1998)’in ¢alismasinda matematikte okudugunu anlamanin éneminden
bahsetmis ve Ogrencilerin matematik problemlerini daha iyi anlamalari i¢in okuma
becerilerini kullanmalar1 gerektigini belirtmistir (akt., Cavusoglu, 2010).

Ozdemir (2005) ikinci sinif grencileri iizerinde yaptigi arastirmada ogrencilerin
okuma becerilerinin problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda

ogrencilerin okudugunu anlama ile problem ¢dzme becerisi arasinda olumlu ydnde bir
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iliskinin oldugu ortaya ¢cikmistir. Yine Tatar ve Soylu (2006) sézel problemler konusunda
yaptiklar aragtirmaya gore, Tiirkce ve matematik testleri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu
ortaya cikmistir (akt., Ugar, 2010).

Uzun (2010) ilkogretim 5. simf Ogrencilerinin Matematik dersi problem ¢dzme
basarisini, okudugunu anlama becerisi agisindan incelemis ve her iki beceriyi sosyal
degiskenler baglaminda ele almistir. Arastirmasinin sonucuna gore; problem ¢dzme basarisi
ile okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski oldugunu
belirtmistir.

Cavusoglu (2010) ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi
ile matematik problemlerini ¢6zme becerileri arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmasinda ise
besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve problem ¢dzme basarilari arasinda orta
diizeyde, manidar bir iliski oldugunu ve bu iliskinin daha ¢ok problemi anlama ve plan yapma

basamaklarinda yiiksek oldugunu belirtmistir.

2.6. Problem Cbézme

Gelecekte hayatimizda ve bir¢ok is alaninda etkin bir sekilde ihtiya¢ duyulan bir takim
iist diizey beceriler bulunmaktadir. Bu beceriler arasinda dncelikle gereklilik duyulan problem
¢ozme becerisi, yaraticilik, analiz etme, elestirel diisiinme, sentez yapma ve iletisim kurma
gibi beceriler karsimiza ¢ikmaktadir. Tlkdgretim ¢agindaki 6grencilerin bu becerileri kazanimi
oldukc¢a 6nemli oldugu sdylenebilir. Glinlimiizde bilgiye ulasim oldukc¢a kolay gdriinmektedir.
Ancak kisinin sahip oldugu veya elde ettigi bilgi tek basina sorun ¢ézmek igin yeterli
olmamaktadir. Sahip olunan bilgiyi anlayabilme, analiz etme, kullanabilme giicii ve becerisi
de gereklidir (Fidan ve Baykul, 1994). Problem ¢d6zme ise bu becerileri tek bir ¢ati altinda
toplayan, bu becerileri i¢inde barindiran genel bir yapiya sahiptir.

Problem, bir ama¢ dogrultusunda, matematiksel ¢oziim yollar1 barindiran siire¢
igerisindeki ¢abadir (Haylock ve Cockburn, 2014. akt., Alan, 2017). Problem ¢dzme isini
belirsizliklerin ortadan kaldirilmasi olarak nitelendiren Pesen (2021) yeni olay ya da durumlar
karsisinda var olan iligkileri ortaya ¢ikarma, iligkiler kurma ve istenilen amaca gore sonuca
varma isi olarak tanimlamaktadir.

Cimnar'a (2013) gore problem ¢dzme, sorulara cevap verme, belirsizlikleri giderme,
aciklik getirme, anlagilmayan seyleri agiklama olarak belirtmis, problem ¢ézme bir soruya
karsilik verme, farkli bir yol gésterme ve soruna ¢ézim getirme olarak tanimlamistir.

Tiim 6grenme alanlar ile iliski olan problem ¢dzme becerisi, kiginin diislinmesini ve

anlamli 6grenmesini saglar. Planlama, degerlendirme, arastirma alanlariyla iliskili olan
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problem ¢dzme becerisinin kisinin hayatindaki yeri ve énemi biiyiiktiir. Ogrencinin edindigi
bilgiyi uygulama firsati sunan problem ¢6zme becerisi, yaratici ve elestirel diisiinmeyi
gerektirmektedir. Elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin ise kosulmasiyla birlikte dil
becerisine de olumlu yoénde etki edecegi sdylenebilir (Fisher, 1990, akt., Karsantik, 2016).

Problem ¢0zme, karmasik bir durumu ¢6ziime ulastirmak, onu anlasilir hale
getirmektir (Ozcan, 2016). Problem ¢dzme, akil yiiriitme gibi zihinsel siiregler icerisinde
gerekli bilgileri kullanarak ve iglemleri yaparak var olan sorunun ¢oziime kavusturulmasidir
(Altun, 1995. akt., Cavusoglu, 2010). Yani birey problem ¢6zme sirecinde matematiksel
bilgiyi anlar ve anlamlandirdigi bilgiler arasinda iliski olusturarak ¢6ziim yoluna gider.

Polya’ya gore (1957) problem ¢6zme hemen ulasilmayan ama agik bir sekilde
sekillendirilmis amaca ulagmak ic¢in gosterilen ¢abalar olarak tanimlamaktadir. Matematik
problemlerinin ¢oziimiinde bu cabalarin ve diisiinme becerilerinin ise kosuldugu durumlara
gore alanyazinda farkli siniflandirmalarla karsilasilmaktadir. Bu siniflamalardan en dikkat
cekeni ise rutin (siradan) ve rutin olmayan (sira dis1) problemler seklindeki ayrimdir.

Rutin problemler, ginlilk hayatta karsilagilan ve c¢oziilmesinde dort islem
becerilerinin yeterli oldugu, problemde gegen matematiksel bilgilerin ifade edilebildigi
problemlerdir. Rutin olmayan problemler ise rutin problemlere gore daha fazla diisiinme
gerektiren, ¢ozmek i¢in yontemin agik olarak goriinmedigi, problemin anlasilmasi, ¢éziimle
ilgili stratejinin se¢ilmesi, secilen stratejinin uygulanmasi ve ¢oziimiin degerlendirilmesi
adimlarmin tam anlamiyla uygulandig1 problemlerdir (Durmaz ve Altun, 2014). Yani islem
becerisinin Otesinde, verileri organize etme, siniflandirma, iliskileri gérme gibi becerilere
sahip olmayr ve sirasiyla bir takim aktiviteleri yapmayi gerekli kilan problemlerdir
(Altun,1997. akt., Kilig, 2009).

Rutin problemler islem becerilerinin gelistirilmesinde, problemdeki sozel verilerin
sayisal ifadelere doniistiiriilmesinde ve problem c¢ozme aligkanlhiginin kazandirilmasinda
islevseldir (Kayapinar, 2015). Ancak 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin daha iyi
gelismesi i¢in rutin olmayan problem durumlar1 ile karsi karsiya gelmeleri gerektigini,
ogrenci rutin olmayan problemleri ¢6zmeye calisirken, matematiksel siireci ezbere yasamayip,
akil yiiritme ve iliskilendirme becerilerini ise kosarak bilingli olarak ¢oziime gitmektedir
(Isik ve Kar, 2011; Olkun ve ark., 2009. akt., Délek, 2018).

Son yillarda Singapur ve Kore gibi Asya llkelerinin PISA ve TIMSS de basarili
oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalar bu iki {ilkenin basarisinin arkasinda Matematik
programlarinin problem ¢6zme becerisini temele alarak yapilandirildigi, igerigi, olumlu

tutumlari, slire¢ becerilerini, temel becerileri ve iist biligsel becerileri problem ¢ozme
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yontemiyle gelistirmeyi amacladigi goriilmektedir (Kaur, 2001; Pang, 2004. akt.,Yazlik,
2015). Problem ¢6zme becerisi, diger beceriler gibi dgrenilebilir bir beceridir. Bu nedenle,

problem ¢6zme siirecinin bilinmesi gerekir (Demirtas ve Donmez, 2008, s.183).

2.6.1. Polya'nin problem ¢6zme modeli

Problem ¢6zme sirasinda kisilerin hangi islemleri gergeklestirdikleri, bu siirecin hangi
asamalardan olustugu kesin olarak bilinmemekle birlikte matematik 6gretiminde etkili olan
kuramcilarin bu konuda c¢esitli goriisleri bulunmaktadir (Yasa, 2010). Ancak alanyazina
bakildiginda bir¢ok arastirmaci Polya'nin problem ¢dzme siirecini kendisine model aldigi
gorulmektedir.

Gliniimiizde problem ¢ozme siirecinin agiklanmasiyla ilgili en fazla kabul goren
stirecin George Polya’nin dort asamali siireci oldugu belirtilmektedir (Altun ve Arslan, 2006).
Polya’nin tanimladigi dort asama su sekildedir:

1. Problemin anlasilmasi

2. Problemin ¢6zum igin bir strateji belirlenmesi (Plan Yapma)

3. Stratejinin uygulanmasi (Planin Uygulanmasi)

4. Degerlendirme

Polya’nin birbirini takip eden bu dort asamali modeli, problem ¢ézmeye yardimci
olmaktadir. Polya’nin bu modeli giiniimiiz ders kitaplarinda hala problem ¢6ziimiinde
kullanilan ve kullanilmasi 6nerilen bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Posamentier
vd., 2007 akt.,Yesilova, 2013). Polya modelinin asamalarinin bilinmesi ve bu asamalara gore
¢Oziimiin planlanmasi, problemin ¢oziimiine ulagilmasini kolaylastirdig belirtilmistir (Temiz,

2018). Bu agamalarla ilgili ayrintili bilgi asagida verilmektedir.

2.6.1.1. Problemin anlasiimast

Ogrencilerin problemi anlamadaki yetersizlikleri sebebiyle problemin anlagilmasinda
yasadig1 sikintilar problemlerin ¢6ziimiine yansimakta ve anlasilamayan problemin ¢oziimii
de zor olmaktadir. Bu nedenle problemin anlagilmasi diger adimlara gegisi ve problemin
¢oziime kavusturulmasi agisindan 6nemli goriilmektedir (Memnun, 2015).

Matematik egitimcileri, matematiksel bilgiyi kavramsal bilgi ve islemsel bilgi olarak
ikiye ayirmiglardir. Matematiksel bilgi Once anlamayi ve usavurmayi gerektiren bilgidir
(Oklun, Toluk-Ugar, 2006 akt., Goktas, 2010). Matematiksel becerilerin gelismesi ancak
kavramsal anlama ile miimkiindiir. Cilinkii kavramsal bilgi anlamay1 gerektirmektedir (Goktas,

2010). Yani problem icerisinde kavramsal bilgilerin iizerinde anlama isi gerceklesirse
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matematiksel becerilerin gelisimi saglanacaktir. Islemsel bilgilere yonelik adimlar daha dogru
bir sekilde yiiriitiilecektir. Dolayisiyla 6grenci problemi dikkatlice okuyarak problem
durumunu ve problemin ondan ne istedigini anlamas1 gerekmektedir.

Problemde bize hangi bilgiler verilmistir? Problemde eksik ya da gereginden fazla
bilgiler var midir? Problemde herhangi bir 6zel bir kelime var midir? Problemin ¢oziimiine
yonelik ipuglar1 var m1? gibi sorular 6grencilere sorulmalidir (Daris, 2011. akt., Yesilova,
2013.5.17).

Polya (1957) problemin anlasilmasi asamasinda asagida belirtilen adimlarin takip
edilerek sorulara cevap aranmasi gerektigini belirtmektedir.

- Oncelikle problemi iyi anlamak gerekir.

- Problemde bilinmeyen nedir? Veriler nelerdir? Verilenleri yaz.

- Verilen sartlar igerisinde problemi ¢6zmek mimkin mi? Verilenler bilinmeyeni
bulmak i¢in yeterli midir? Istenenleri yaz.

- Problemde gereksiz bilgi var midir?

- Probleme uygun sekil/sema ¢izin. Uygun gosterimleri sunun.

- Problem durumunu cesitli parcalara ayirarak yazin.

Problemin anlagilmasi problem ¢dzmenin en 6nemli basamaklarindan biridir. Ciinkii
anlagilamayan bir problemin ¢6ziimii i¢in herhangi bir plan tasarlanamaz ve ¢éziim igin
strateji gelistirilemez. Polya'nin problemin anlagilmasi agsamasi kapsaminda problem ¢dzme
stirecinde Oncelikle problemde verilenlerin ve istenilenlerin neler oldugunun belirtilmeli
sonra Ogrencinin problemi kendi ifadesiyle aciklayip buna gore sekil veya sema ¢izimi
gerceklestirmeli ve son adimda da problemin 6zet olarak yazilmasi gerektigi belirtilmistir
(Baykul 2014. akt., Temel, 2018).

Polya'nin problem ¢6zme modelinin ilk agamasi olan problemin anlasilmasi agamasina
yonelik yukarida belirtilen tiim bu siire¢ dahilinde 6grencilere okudugunu anlama becerisinin
kazandirilmas1 6grencinin bu asamay1 daha basarili bir sekilde tamamlamasini saglayacagi
sdylenebilir. Tlgili alanyazin incelendiginde okudugunu anlama becerisinin kazandirilmast i¢in
okudugunu anlama stratejilerinin ise kosulmasi, bireyde anlamayr sagladigi yapilan
arastirmalarca desteklenmektedir. Dolayisiyla matematik problem ¢ézme siirecinde Polya'nin
problem ¢6zme modelinin problemin anlasilmasi asamasinda okudugunu anlama stratejileri

olumlu yonde etki etmesi beklenebilir.
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2.6.1.2. Problemin ¢6zimui icin bir strateji belirlenmesi/ Plan Yapma

Polya'nin plan yapma basamagi problemde verilenler ile bilinmeyen arasindaki
iliskilerin arastirildigi, problemle ilgili olan bilgilerin se¢ildigi, bilinmeyeni bulmak i¢in
stratejilerin belirlenmeye ¢alisildig1r ve ¢oziim yollarinin belirlenmeye calisildigi asamadir.
Kisacasi bu asamada ne yapilacaginin ve nasil yapilacaginin kararini verme stirecidir (Temel,
2018).

Polya'ya (1957) gore strateji belirleme/plan yapma asamasinda su sorulara yer
verilmelidir.

- Verilenler ile bilinmeyen arasindaki baglantiy1 bulunuz.

- Probleme daha once rastladiniz m1? Ya da farkli bir bigimini gordiiniiz mii?

- Problemle ilgili bagka bir problem biliyor musunuz? Problemi ¢6zerken yardimci
olabilecek bir kuram biliyor musunuz?

Daha o6nce ¢o6zdiigiiniiz benzer bir problemde kullandiginiz ¢6zum stratejisini bu
problemi ¢ézerken de kullanabilir misiniz?

Problemi yeniden ifade edebilir misiniz?

Problemin bir kismini ¢6zebilir misiniz?

Problemdeki tiim verileri kullandiniz m1? Tiim kosullar1 kullandiniz mi1?

Problemin igerdigi tiim temel kavramlari dikkate aldiniz mi1?

Co6zume iliskin bir plan olusturdunuz mu?

Problemin ¢oziimii icin strateji belirlenmesi asamasindaki sorular problemin
anlasilmasiyla yakindan ilgilidir. Ciinkii uygun stratejinin sec¢ilmesi problemi anlamaya ve
stratejileri tanimaya baglidir. Bir problemin ¢éziimiinde benzer stratejiler kullanilabildigi gibi
farkl stratejiler kullanilabilmektedir (Yesilova, 2013).

Altun (2014, s. 78) bu asamada Ogrencilerin kendilerine asagidaki sorulari sormasi
gerektigini belirtmistir:

e Buna benzer daha 6nce baska bir problem ¢6zdiim mii? Orada ne yaptim?

e (oziimde ise yarayacak bir bagint1 biliyor muyum?

e Bu problemi ¢bzemiyorsam, buna benzer daha basit bir problem ifade edip ¢6zebilir
miyim?

e Tasarladigim ¢6ziimde biitiin bilgileri kullanmis oluyor muyum?

e Bu problemin cevabini tahmin edebiliyor muyum?

e Problemi kisim, kisim ¢6zebilir miyim? Her seferinde ¢6ziime ne kadar

yaklagmaktayim? (akt., Temel, 2018).
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2.6.1.3. Stratejinin uygulanmasi / Planin uygulanmasi

Polya'ya (1957) gore stratejinin uygulanmasi asamasinda; ¢ozlim stratejisini uygulama,
¢cozlim stratejisini uygularken adimlar1 kontrol etme, uygulanan adimlarin dogru oldugunu
belirleme ve bu adimlarin dogrulugunu ispat edebilmenin gerektigini belirtmistir.

Polya'nin planin uygulanmasi asamasi; problemin ¢6zimi icin verilenler ile
problemde istenilenleri birbirleriyle iliskilendirerek problemin ¢dziimiine yonelik uygun bir
stratejinin  belirlenmesiyle birlikte tasarlanan planin uygulandigi asamadir. Bu asamada
yapilan planlamada belirlenen stratejinin uygulanmasiyla problem ¢oziime kavusturulmaya
calisilmaktadir. Asama asama ilerlenen planin uygulanmasi siirecinde her asama kontrol
edilerek sonuca ulasilmaya caligilir. Problemin ¢oziimiine ulasilmazsa birinci veya ikinci
asamaya doniilerek problemin ¢6ziimii tekrar kontrol edilmektedir (Altun, 2014. akt., Temel,
2018). Kullanilan stratejinin uygunlugu tekrar gozden gecirilerek belirlenen strateji uygun
degil ise kullanilan strateji degistirilebilir ve ¢6ziime ulagsmak i¢in baska stratejiler gézden
gecirilir. Problem hala ¢6ziilemiyorsa farkli bir strateji uygulamak i¢in yeni bir ¢oziim plani

yapilmalidir (Pesen, 2021).

2.6.1.4. Degerlendirme

Polya'nin degerlendirme asamasi; sonuglarin dogrulugunun kontrol edilmesinin yani
sira, islemlerin dogru yapilip yapilmadiginin kontrol edilmesi ve problem ¢6zim siirecinin
tamaminin irdelenip degerlendirilmesini igermektedir (Temel, 2018). Bu asamada eger
ogrenci sonuca ulagsamadiysa basa donerek problemi dogru anlayip anlamadigin1 kontrol eder
ve stratejisinde gerekli diizenlemeleri yaparak ¢6ziime ulasmaya ¢alisir (Bennett ve Nelson,
2004; Polya, 1962. akt., Ayvaz Can, 2018)

Polya’ya (1957) gore bu asamada su adimlar izlenmelidir:

* Elde edilen ¢6zlimii inceleyin ve ¢dziimii kontrol ediniz.

* Farkl1 bir ¢6ziim elde edebilir misiniz?

» Sonucu ya da stratejiyi baska bir problem i¢in kullanabilir misiniz?

Coziimii degerlendirme siireci, Ogrencilerin daha sonra karsilasabilecekleri
problemlerin ¢éziim siirecinde &grencilere bazi ipuglar1 saglamasi yoniiyle énemli oldugu
sOylenebilir. Bu basamakta, problemin igerik ve nitelik agisindan irdelenmesine, probleme
uygun strateji secilip ¢oziim i¢in bir planin tasarlanmasina ve bu planin uygulanmasina
yonelik degerlendirmelerin gerceklestirilmesi sonraki problemlerin ¢6ziimii igin 6grencilere

yardimci olacagi sdylenebilir (Temel, 2018).
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2.6.2. Schoenfeld’in problem ¢6zme modeli

Aydurmus'un (2013) Schoenfeld' den (1985) aktardigina gore, Schoenfeld, Polya’nin
adimlarmi gelistirerek okuma, anlama-analiz etme, kesfetme, planlama-uygulama ve
dogrulama basamaklarindan olusan bir yap1 olusturmustur. Problem ¢dzme i¢in belirlenen
basamaklar1 birbirinden ayirmak miimkiin olmadig1r gibi 6grencilerin problem ¢6zerken
belirlenen basamaklari sirastyla kullanmasi da kesin degildir.

Ogrenciler okuma basamaginda problemi yiiksek sesle ya da sessiz bir sekilde okur.
Daha sonra anlama analiz etme basamaginda problemde verilen ve istenenleri tanimlar ve
problemi kendi anladig1 bigimde yeniden ifade eder sonra problemi sekil ya da sema, vb.
cizerek ifade etme, problem ile ilgili 6nemli bilgileri not etme, daha 6nce ¢ozdiigii ya da
iizerinde calistig1 benzer problemleri diisiinme, verilen ve verilmeyen Onemli bilgileri
belirleme, problemi matematiksel olarak yeniden formile etme, verilenler ve istenenler
arasindaki iligkileri belirleme gibi biligsel eylemler gerceklestirir. Kesfetme basamaginda ise
problemin ¢éziimii icin gerekli olan bilgileri ayirt ederek, buldugu bilgilerle problemi
¢ozebilecegine karar verir. Eger buldugu bilgiler ise yaramiyorsa basa donmeli ya da
vazgecmelidir. Planlama-uygulama asamasinda ise 6grenci problemin ¢6ziimii igin gerekli
olan uygun stratejiyi belirleme ve se¢me islemiyle dogru bir sekilde uygulamasini
gerceklestirmektedir. Son basamak olan dogrulama asamasinda ise matematiksel islemleri
kontrol etme, problemde istenen sonuca ulasilma durumunu kontrol etme, ¢6ziim igin yapilan
islemleri degerlendirme ve problemin sonucuna ulasma durumu gergeklesmektedir
(Kayapinar, 2015 s.13-14).

Schoenfeld'in problem ¢6zme modelinin de problem ¢dzme surecinde Turkce dersi
okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasini temellendirecek bir baska model oldugu
sOylenebilir. Schoenfeld'in problem ¢6zme modelinin okuma asamasinda problemi yiiksek
sesle okuma isi, okuma metninin anlama stratejilerinden sesli okuma ile anlama-analiz etme
asamasi okudugunu anlama stratejilerinden altin1 ¢izme stratejisi, not alma stratejisini ve
gorsellestirme stratejisi ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Yine kesfetme asamasinda
problem ¢ozmeye gotiirecek bilgiyi secip ¢ikarma isi, Tiirkge dersinde metni anlama yolunda
izlenen Ozetleme stratejisi ve yine altini ¢izme stratejisi ile ayrica dogrulama asamasi ise
gozden gegirme, tekrar okuma stratejileriyle ilintili oldugu soylenebilir.

Polya da oldugu gibi Schoenfeld'in problem ¢6zme modeline de bakildiginda problem
¢ozme siirecinde okudugunu anlama stratejilerini kullanmanin, problem ¢ézme becerisini

olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir.
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2.6.3. Bransford ve Stein’in problem ¢6zme modeli

Bransford ve Stein (1984) modelinde bes basamak bulunmaktadir. Bunlar:

| Identify the problem — Problemi belirleme

D Define and represent the problem — Problemi tanimlama ve ifade etme

E Explore possible strategies — Olasi stratejileri arastirma

A Act on strategies — Stratejileri uygulama

L Look bak and evaluate the effect of your activities — Yapilan etkinliklerin etkisini
degerlendirme (Akt., Deno, 2010).

ldentify
/ problem \
ke Define
effects of
solutions problem
Explore
55‘ uptﬂﬁs alternative
< solutions

Sekil. 2.1. Bransford'un IDEAL problem ¢6zme modeli agamalar: (Deno,2010).

Bransford ve Stein’in Problem C6zme Modelinin ilk basamagi problemin varligini
belirlemedir. Problem belirlendikten sonra problemi tanimlama ve ifade etme basamagina
gegilir. Bu basamakta problemin ¢6ziimii i¢in ise yarayacak bilgiler belirlenir, problemin
¢oziimiinde ige yarayacak ¢ozliime gotiirecek veriler ile ilgisiz veriler ayirt edilmektedir. Daha
sonra Ogrenci problemi anlamli pargalara ayirabilmelidir yani problemi anlayabilecegi bir
semaya cevirmelidir. Problemi ¢6zmeye calisan Ogrenci daha sonra problem c¢ozme
stratejilerini kullanarak olasi ¢ozliim yollarini arastirir ve ¢oziim igin bir strateji secmelidir.
Sonraki asamada secilen stratejinin uygulanma basamagina gegilir. Eger secilen stratejiyle
problem ¢dziminde ise yarar problem ¢6ziilmiis olursa ¢oziimiin degerlendirilmesine gegilir,
¢Oziilememis olursa problemi tanimlama ve strateji arastirma basamaklarina geri doniilerek,
problemin anlasilmas1 ve strateji se¢ciminde yapilan hata bulunur ve hatanin giderilmesi adina
yeniden uygun bir strateji se¢ilip uygulanir. Daha sonra ¢ézliimii destekleyen ve ¢oziimle
celisen verilerin kontrolleri yapildig1 yani sonuglarin degerlendirildigi ¢6ziimii degerlendirme

basamagiyla siire¢ sona erer (Kayapinar, 2015).
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Bransford'un IDEAL problem ¢6zme modeline bakildiginda problemdeki bilgilerin
belirlenmesi, ilgisiz verilerin ayiklanmasi, problemi tanimlama, yeniden ifade etme, problemi
dil bilimsel olarak anlama ve parcalara ayirma eylemleri okudugunu anlama becerisi ile
dogrudan iliskilidir. Bu nedenle problemde okudugunu anlama stratejilerinin ise kosulmasi
yukarida belirtilen tiim bu eylemlerin basarili gegmesini saglayacagi sdylenebilir. Dolayisiyla
okudugunu anlama stratejilerinin problem ¢6zme siirecinde uygulanmasi, Bransford'un
IDEAL problem ¢ézme modeli asamalarimi da basarili bir sekilde ge¢mesini saglayacagi

soylenebilir.

2.6.4. Morales-Mann ve Kaitell modeli

Morales, Mann ve Kaitell ise problem ¢dzme siirecini su sekilde belirtmislerdir:

- Problemi anlama,

- Problem hakkinda bilgiler edinme,

- Problemi ¢6zmek igin bilgilerini sentez etme ve uygulama,

- Ogrendiklerini aktarma (Karadedeli, 2018). Morales, Mann ve Kaitell problem
¢ozme modeli agamalar1 diistintildiigiinde anlama, bilgi edinme, bilgileri sentezleme ve ifade
etme eylemleri okudugunu anlama becerisi ile iliskili oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.
Dolayisiyla okudugunu anlama stratejilerinin Morales, Mann ve Kaitell problem ¢ozme

modelindeki siirecte uygulanmasinin olumlu yéonde yansimalar1 olacagi sdylenebilir.

2.6.5. Mayer'in problem ¢6zme modeli

Mayer (1993) Polya’ya benzer olarak, iyi yapilandirilmis problemlerin ¢oziimiinde
izlenmesi gereken problem ¢ozme ilkeleri belirlemistir. Mayer problem ¢ézme ilkelerini,
bilimsel problem ¢6zme ve matematiksel problem ¢dzme ilkeleri olarak ikiye ayirmuistir.
Problem ¢6zme becerisini gelistirmek i¢in bu iki problem tiiriinde nasil bir 6gretimsel tasarim
gerceklestirmesi gerektigine yonelik c¢aligmalar yapmistir. Mayer yaptigi arastirmalarda
ogrenmeyi asagidaki gibi degerlendirmistir:

Birebir hatirlama: Bilgiyi metinde oldugu gibi aynis1 olacak sekilde hatirlamaktir.

Kavramsal olmayan hatirlama: Kavramlar1 desteklemesi gerekmeyen bagimsiz bilgi
parcalarini hatirlamaktir.

Kavramsal hatirlama: Problem ¢6zme icin gerekli olan kavramsal bilginin
hatirlanmasidir.

Problem ¢ozme transferi: Metinde sunulan belirli bilginin de &tesinde &grencinin

problem ¢ézmesini saglayabilmektir (Deveci Topal, ve Alkan, 2010. s.95).
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Mayer’e (1985) gore problemin tanimlanmasi ve problemin ¢6ziimii olmak {izere
matematiksel problem ¢ézmenin iki 6nemli agamasi bulunmaktadir. Problemin tanimlanmasi
asamasinda da problemde ne soylendigi anlamak i¢in dil becerilerini kapsayan problemin
ceviri boyutu ve problemin pargalar1 arasindaki iligkilerin matematiksel olarak
yorumlanabilmesi de problemin biitiinlesmesi boyutudur. Problemin ¢6ziimii asamasi i¢in
Mayer (1985), ¢coziimi planlama ve ¢6zme basamaklarini kullanmistir. Coziimii planlama
basamaginda problemin ¢oziimii i¢in kullanilacak islemler ve islemlerin sirasina karar
verilirken, ¢6zme basamaginda problemi ¢6zmek i¢in planlanan hesaplamalar yapilir (akt.,
Kayapinar, 2015).

Mayer'in bilgiyi hatirlamay1 gerektiren ve dil becerilerini kapsayan bu model
okudugunu anlama beceri ile ilintili bir yapida oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla hatirlamay1
kolaylastirict okudugunu anlama stratejilerinin kullanilmasi bu modelin asamalarinin basarili

bir sekilde ilerlemesini saglayacagi sdylenebilir.

2.7. Problem Cdzme Stratejileri
2.7.1. Iliski arama

Iliski arama diger bir tabirle bagint1 bulma; belirli bir kural dahilinde, belli bir dizilimi
takip eden nesne, sekil veya sayi dizileri birer Orilintii olusturmaktadir. Bazi problemlerin
coziimiinde ortaya c¢ikan nesne, sekil veya sayr dizilerinin hangi kurala gore iiretildiginin
bilinmesi gerekir (Pesen, 2021). Bu dizilimlerin hangi kurala gore olustugunun farkina
varilmas1 problemin ¢dziimiine ulasmay1 saglamaktadir (Altun, 2018). iliski arama stratejisi,
problemdeki sayi, sekil dizilimlerinin arasindaki Oriintiiyii bulmaya yonelik bilissel siire¢

olarak tanimlanabilir.

2.7.2.Tablo yapma

Problemlerin ¢oziimlerinde, problemde okura verilen bilgilerin kullanilarak ¢dzim igin
elde edilen veriler tablo haline getirilir. Elde edilen tablo yardimiyla veriler arasindaki iliski
goriiliip yorumlama yapilabilir hale gelmektedir (Pesen, 2021). Verileri tablo haline getirmek
elde edilen bilgiler arasindaki iliskiyi gérmeyi kolaylastiracagi sdylenebilir (Altun, 2018).
Boylece sonuglarin elde edilmesinde kullanilan kural bulunur ve problem c¢oziiliir (Sahin,
2007).
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2.7.3. Geriye dogru ¢calisma

Problemde baslangi¢ bilgisinin verilmedigi durumlarda kullanilan ve aranan bilgiye
ulagmak adina sonuncu islemden geriye dogru islem yapilmasidir (Pesen, 2021). Bu strateji
bir durum veya olaylar dizisi igeren problemlerde faydali olacagi sdylenebilir (Kayapinar,
2015). Ornegin, hangi saymnin 3 fazlasinin 7 kat1 56 eder? problemi gibi bu tiir problemleri
¢cozebilmek i¢in kullanilan bu stratejide sonugtan yola ¢ikilarak islemleri tersine ¢evirip adim

adim ilk bilgilere ulagsmak gerekmektedir (Altun, 2018).

2.7.4. Tahmin ve kontrol

Bu stratejide problemin cevabi tahmin edilir ve tahmin edilen cevabin dogru olup
olmadigi kontrol edilir. Tahmin edilen cevap ¢oziim ise problem ¢oziilmiis olur ancak degilse
bu tahminden yararlanarak cevaba yonelik yeni bir tahmin yapilmalidir (Altun, 2018). Bu
stratejide problemde dogru cevap bulununcaya kadar tahminlerin kontrolti devam etmektedir
(Kayapinar, 2015). Problemin ¢oziimiine yoOnelik tahminler, mantik dahilinde ve ardisik
olmalidir ( Pesen, 2021). Tahmin ve kontrol stratejisinde genelde ¢ok az veri iceren, ¢ok fazla
bilinmeyen verinin oldugu ve istenmeyen cevaplarin elenebilecegi problemlerde kullanilir
(Sahin, 2007).

Tahmin ve kontrol stratejisi muhakeme becerisini kullanmay gerektirir. Ogrencilerin
muhakeme yapabilmelerini gelistirmek adina cesitli Ogretim yoOntemlerini kullanarak
uygulama gerceklestirilmelidir. Yani 6grencinin zihinsel olarak aktif oldugu bu stratejinin

etkili kullanilabilmesi i¢in 6grencinin deneyim yasamasi gereklidir (Bagdamar, 2019).

2.7.5. Sekil ¢izme

Pesen (2021) problem durumuna uygun veya problemi aktaran, problemi gosteren
sekil veya sema cizimidir. Problemde verilen ve istenenleri sekil c¢izerek problemin
anlasilmasini kolaylastirir. Problemdeki verilen bilgilere gore ¢izimi yapilan sekil ve semalar,
verilen ve istenenler arasinda iligki kurulmasina yardimer olmaktadir.

Problemleri ¢gizgi ve sekillerle ifade ederek gorsellestirmek, 6grencinin problemi daha
anlasilabilir olmasin1 saglayacaktir. Zaman, mesafe iizerine hazirlanmis problemlerin
¢cozlimiinde yine bu stratejinin kullanimi 6grenciye kolaylik saglamaktadir (Kayapinar, 2015).
Yazgan ve Bintag (2005) ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin probleme uygun sekil veya
sema c¢izebildigini belirtmistir.

Sekil ¢izme stratejisinin uygulanmasi, sekil ¢izme isi bazi 6grenciler tarafindan zor ve

zaman alici olarak algilanmaktadir. Bu durumlarda sekil cizme stratejisinin faydalar
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ogrencilere hatirlatilmali zorlanmalarinin sebebi beceri eksikligi ise bu eksikliklerin

giderilmesine yarime1 olunmalidir (Ayvaz Can, 2018).

2.7.6. Sistematik liste yapma

Problemlerin bazilarinda ¢6ziim igin problemle ilgili biitlin durumlarin bilinmesi
gerekmektedir. Boyle durumlarda liste yapma geregi duyulmaktadir. Yapilan liste problemi
genel hatlartyla gosterecegi i¢in problemin ¢oziiminii kolaylastiracagi sdylenebilir (Altun,
2018). Sistematik liste yapmak problem ¢6zen 6grenciye problem hakkinda diistindiiklerini,
anladiklarini diizenlemesine yardimci olur (Kayapinar, 2015).

Icerisinde bircok veri barindiran problemlerin ¢6zimii icin uygulanan bu stratejide
ogrenciler, sistematik liste veya diizenleme yapabilecek yeterlilikte olmayabilir. Bu stire¢
ogrencilere karmagsik gelebilmektedir. Bu stratejiyle 0Ogrenciler probleme nereden

baslayacaginin farkindaligini kazanacaklardir (Basdamar, 2019).

2.7.7. Matematik ciimlesi /Esitlik yazma

Problemlerin ¢ézlimlerinde esitliklerden yararlanilir. Matematiksel sembolleri igeren
esitlige matematik ciimlesi denir. Problemlerde verilen ve istenen arasindaki iliski matematik
ciimlesi ile belirlenebilir (Pesen, 2021). Aritmetik veya cebir problemlerinin bircogu
bilinmeyen bir sayinin bulunmasini ister ve bu bilinmeyen yerine "x" gibi bir harfle
gostererek olusan esitligi veya esitsizligin ¢oziilmesi gerekmektedir. Bu stratejide x harfi
yerine deger koyarak da bulunmaya ¢alisilabilir (Altun, 2018).

Ogrenim yasammin ilk yillarinda somut islemler dénemindeki Ogrencilerin soyut
diisiince yapis1 gelismedigi i¢in bilinmeyeni gostermek icin geometrik sekiller
kullanilmaktadir. Smif diizeyi ilerledikce bilinmeyen deger yerine simgesel degerler

konulmaktadir (Kayapinar, 2015).

2.7.8. Mantiksal akil yiiriitme / Muhakeme etme

Problem ¢6zme stratejilerinden biri de mantiksal akil yiiriitme stratejisidir. Bu
stratejide problemde verilenler arasinda mantiksal iligkiler kurularak yeni yargilara varilir.
(Pesen, 2021). Bu stratejinin kullaniminda ¢6ziime ulasmak i¢in dogru olan varsayimdan
baslanmaktadir. Biitiin problemlerin ¢éziimiinde aslinda muhakeme etme kendini gdsterir.
Hatta bazi1 problemlerde muhakeme etme disinda baska bir strateji kullanmak miimkiin

degildir (Altun, 2018).
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2.7.9. Canlandirma / Rol yapma

Canlandirma stratejisinde problemdeki durum gercekmis gibi canlandirilmaktadir.
Problem igerisindeki ger¢ek veya benzer durumlarin sinifta canlandirilmasi saglanir.
Problemin somut hale getirilmesine olanak saglayan bu strateji ilkokul doneminde madeni
para, kalemler, ¢ubuklar, say1 bloklari, geometrik cisimlerden faydalanilabilinir (Pesen, 2021).

Bazi problemlerde karakterler arasinda para veya obje miktar1 degisimler olur. Bu tarz
problemde 6grencilerle veya objelerle problem somutlastirildiginda, problem ig¢indeki ¢6zim
stireci kolaylasir. Problem igerisinde verilen miktar degisimleri anlasilir, ¢izilebilir hale gelir.
Bu strateji somut islemler doneminde olan 3. ve 4. smif 6grencilerine oldukg¢a kullanish

oldugu soylenebilir (Kayapinar, 2015).

2.7.10. Dort islem kullanarak hesaplama yapma

Ilkokulun ilk yillarinda daha ¢ok kullanilmakta olan bu stratejide problemin ¢dziimii
icin kullanilan iglemlerin, neden kullanildig1 agiklanir. Problem ciimlesinde yer alan artti,
cogaldi, eklendi, daha ald1 gibi kelimeler gectiginde toplama isleminin yapilmasi, eksildi
ayrildi, fark kelimelerinde ¢ikarma islemi yapilacagi ve esit gruplar bir araya getirip ayirma
islemlerinde ise carpma veya bolme islemi yapilmasit problemi ¢ozen kisi tarafindan

beklenmektedir. Bu dogrultuda problem ¢6ziimii ger¢eklestirilmektedir (Pesen, 2021).

2.7.11. Konu dis1 verileri eleme

Birgok problemin igerisinde problemin ¢6ziimii igin gerekli olmayan, ¢oziim i¢in ise
yaramayan ancak problemin tasarlanmasinda kullanilan konu dis1 bilgiler yer almaktadir.
Ogrenciler problemin ¢éziimii icin problemde okura iletilen bilgilere dayanarak nelerin
gerekli, nelerin gereksiz bilgi oldugunu ayirt ederek tespit etmesi gerekmektedir. Problemi
¢ozen kisi problemin ¢oziimiinde ise yaramayan gereksiz bilgileri kullanarak siirece devam
ederse ilgisiz ve anlamsiz veriler {ireterek zaman kaybederler (Sahin, 2007). Bu durumun da

problemin ¢6ziim siirecine olumsuz yansimalar1 olacaktir.

2.8. Problem Cozme Siirecinde Okudugunu Anlama Stratejileri

Altun (2005) problem ¢dzme stratejisini, problemin ¢6zumunde izlenecek yol olarak
tanimlamaktadir. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini kazanabilmeleri ve problem
cozmede basarili olabilmeleri i¢in problem ¢6zme stratejilerini etkili bir sekilde
kullanmalarma baghdir. Bu baglamda 6grencilere problem ¢b6zme stratejilerinin 6gretimi

6nemli bir yere sahiptir (Arsal, 2009).
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Problemlerin ¢oziimii igin farkli farkli stratejilere gereklilik duyulmaktadir. Hicbir
strateji karsilasilan biitiin problemlerin ¢6ziimiinii saglayacak uygunlukta degildir. Ancak bazi
stratejilere digerlerine goére daha sik bagvurulmakta ve bazi stratejiler daha sik
kullanilmaktadir. Bir problemin ¢6ziimiiniin degisik basamaklarinda degisik stratejilere
ihtiya¢ duyulabilmektedir. Yani bazi problemlerin ¢6ziimiinde yalnizca tek bir strateji
kullanilirken, bazi problemlerin ¢oziimiinde de birden ¢ok strateji kullanilabilmektedir. Farkli
farkli stratejilerin 6grenilmesi, 6grencilere karsilagsacaklar1 degisik problemlerin ¢6ziimii adina
kolaylik ve problemin ¢oziimiine kars1 yatkinlik saglayacaktir (Yavuz, 2006).

Alanyazina bakildiginda birgok matematik problem c¢ozme  stratejisi ile
karsilasilmaktadir. Bunlardan bazilari: baginti bulma, sekil ¢izme, geriye dogru c¢alisma,
sistematik liste yapma, problemi basitlestirme, Oriintii arama, muhakeme etme, tablo yapma,
tahmin ve kontrol, iliski arama, matematik ciimlesi yazma stratejisidir. Tiirkce dersi
okudugunu anlama stratejileri ile oldukca farkli bir yapiya sahip olan bu stratejiler bazi
yonlerden ilintili oldugu da goriilmektedir

Alanyazinda problem ¢6zme ile ilgili bir¢ok strateji vardir. Tiirk¢e dersi okudugunu
anlama stratejilerinden oldukca farkli olan bu stratejilerin yerine problem ¢ézme siirecinde
okudugunu anlama stratejilerinin ise kosuldugu bir problem ¢dzme slrecinde, 6grencilerin
problem c¢6zme becerilerinin nasil gelisim gosterecegi sorusuna cevaben bu arastirma
desenlenmistir.

Polya'nin problem ¢oziim siirecinde problemin anlasilmasi ve stratejinin belirlenmesi
uygulanmasi agamasinda Tiirkge dersi okudugunu anlama stratejilerinin kullanilmasi, problem
¢dzme becerisini ve problem ¢ozme siirecini nasil etkileyecegi, ayrica s6z konusu stratejilerin
baz1 problem ¢6zme stratejileri ile ilintili olmasi problem ¢6zme siirecine nasil yansiyacagi,
aragtirmacinin matematik problemi ¢6zme siirecinde okudugunu anlama stratejilerinin
kullanim durumlarini betimlenmesi ihtiyacin1 dogurmaktadir.

Matematik yapmak, bir¢cok 6rnek ¢cozmek veya 6gretmenin acikladig: yontemleri taklit
etmekten ¢ok daha oOte olup gergek anlamda problemi ¢ézmek igin yontem gelistirmek,
gelistirilen yontemleri uygulamak ve bu uygulamalarin sonuca goétiiriip gétiirmedigini kontrol
etmektir (Van De Walle, Karp ve Bay- Williams, 2012 akt.,, Durmaz ve Altun, 2014).
Polya'nin problem ¢dzme siirecindeki problemin anlasilmasi ve problemin ¢oziimii i¢in bir
strateji/plan belirlenmesi agamalar1 belki de Tiirk¢e dersi okudugunu anlama stratejilerinin en
cok kullanilabilecegi siireci barindirmaktadir. Problem ¢6zme siirecindeki bu asamalarda da
Tiirkce dersinde kullanilan okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi problemi anlamay1

etkileyecegi, problem ¢dzme basarisina olumlu yansimalari olacag sdylenebilir..
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Polya'nin problemin anlasilmasi, ¢oziimle ilgili stratejinin secilmesi, secilen stratejinin
uygulanmasi ve ¢oziimiin degerlendirilmesi olarak aciklanan bu dort agamanin tam anlamiyla
uygulandig rutin olmayan (sira dis1) problemler, muhakeme gerektiren problemlerin ¢oziimii
iizerine bireyde gelisim gozlendigi alanyazinca desteklenmektedir. Arastirma kapsaminda yer
alan okudugunu anlama stratejilerinin uygulama siireci Polya (1957)’nin 6ne siirdiigii bu dort
asamali problem ¢ozme siireciyle de ortiigmektedir.

Polya'nin problem ¢ozme siirecindeki problemin anlasilmasi agamasinda problemde
verilen ve istenenlerin neler oldugunu, bilinmeyenin ne oldugunun anlasilmasi adina
okudugunu anlama stratejilerini ise kosarak s6z konusu bu durumun agikliga
kavusturulabilecegi soylenebilir.

Problem c¢ozme becerilerinde gelisim gozlenmesi beklenen bu Ogretim deneyi
egitiminde birtakim okudugunu anlama stratejilerini ise kosarak problem ¢ozmeleri yoniinde
bir plan uygulanacaktir. Polya'nin problem ¢6zme modelinin asamalar1 igerisinde yer
alabilecek olan okudugunu anlama stratejilerinin bazilari ise matematik problem ¢dzme
stratejileri ile ilintili oldugu goriilmekte yani, okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasini
destekler niteliktedir. Bu baglamda;

Problem ¢6zme stratejilerinden problemin bir kismin1 ¢ézmek ve problemi ayristirma
stratejilerini biitiinleyen yapida olan problemleri pargalara ayirma stratejisi Tiirkgce dersi
okudugunu anlama stratejilerinden metni anlamaya yonelik okunan paragraflardan not alma
stratejisi ile benzer oldugu, not alma stratejisinde metin igerisinde metni anlamaya ydnelik
notlar alarak kisa kisa parcalara ayirma islemi olarak ifade edilebilir.

Bir bagka problem ¢Ozme stratejisi olan problemi Gzetleme stratejisi: Problemin en
onemli unsurlarini ortaya koyma yontemidir. Bu strateji problemi ¢dzen kisinin Onemsiz
detaylar1 atlayarak problemin merkezine odaklanmasini saglamaktadir (Sahin, 2007). Bu
stratejinin okudugunu anlama stratejilerinden metni 6zetleme, ciimlelerin altin1 ¢izme ve not
alma stratejileri ile ilintili oldugu sdylenebilir. Metnin 6nemsiz detaylarimi atlayarak metnin
konusunu ana fikrini belirlemeye anlamlandirmay: ifade etmektedir

Problem ¢6zme stratejilerinden bir bagka strateji de tahmin ve kontrol etmedir.
Matematik 6gretiminde tahmin ve kontrol stratejisinin uygulanmasi siireci ele alindiginda bazi
problemlerde verilenler goz Oniline alinarak dogru cevaba tahmin yoluyla ulasiimasi
saglanabilmektedir. Bu durumda problemlerde verilenlerden hareketle cevapla ilgili tahminler
yuriitiilerek yapilan tahminlerin dogru olup olmadigi kontrol edilir. Yapilan tahminler
problemde verilen durumlara goére kontrol edilerek ¢oziime ulasilmaya calisilmaktadir (Temel,

2018). Bazen bir problemin tam ¢ozimi yerine tahmini ¢6zum de yeterli olur. Bu tur
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problemlerde degerler yuvarlanabilir. Sayilarla yapilan yuvarlama islemleri zihinsel olarak
yapilmaktadir (Kayapinar, 2015).

S6z konusu bu strateji Tiirkge dersi okudugunu anlama stratejilerinden metnin
icerigini tahmin etme stratejisi ile ilintili oldugu soylenebilir. Tiirk¢e alanindaki tahmin etme
stratejisinde metnin bashigr ve gorsellerinden metni anlamaya yonelik metnin konusu
hakkinda tahminlerde bulunmayi yani sonuca gitmeyi ifade eder. Problemdeki verilenler,
metnin baghigi, gorseli ve ara ciimleleri olarak ifade edilebilir. S6z konusu bu durum
matematikte verilenlerden sonucu tahmin etme ile benzer 6zellikte oldugu goriilmektedir.

Matematik 6gretimi problem ¢6zme stratejilerinden biri olan tahmin ve kontrol etme
stirecinde, tahmin tekrar gozden gecirilerek sonucun dogrulugu kontrol edilmektedir (Temel,
2018). Tiirkge dersinde de metnin konusu hakkinda metni okumadan once yapilan tahminin
metnin okunduktan sonra dogrulugu kontrol edilmektedir. S6z konusu Turkce dersi
okudugunu anlama stratejilerinden biri olan tahmin etme stratejisinin, matematik problemi
okunurken problemin ne isteyecegine veya sonuca yonelik tahminde bulunarak stratejinin
uygulanmasi, bu stratejinin matematik problemlerinde de kullanilabilecegi gostermektedir.

Yine bir bagka problem ¢ézme stratejisi olan Cizim Yapma - Sekil Cizme Stratejisi:
problemi gorsel olarak ifade etmek icin uygun verilere dayanan diyagram ¢izme isidir
(Pehlivan, 2011). Problem anlasilmasini kolaylastiran sekil veya sema ¢izme eylemi, bazen
problemi ¢6ziime gitmeye yardimci olmaktadir. Probleme yonelik gerceklestirilen sekil veya
cizimler, verilenlerle istenenler arasindaki iligkilerin goriilmesine katki saglar (Baykul, 20009.
akt., Karakoca, 2011). Boylece ¢6ziimiin gergeklestirilmesine yardimei olur.

Gorsel gosterimler sorunun ¢oziimiinli kolaylastirir, anlatilmak isteneni agik anlagilir
hale getirir. Polya'nin problem ¢6zme basamaklarindan biri olan "problemi anlama"
asamasinin gergeklestirilebilmesi icin sekil ¢izme Onerilebilir. Bazi problemlerde sekil ¢izmek,
¢Oziime gitmede yardimce1 olurken bazi problemlerde ise direkt ¢oziimii saglayabilir (Tagpinar,
2011). Probleme yonelik sekil ¢izme, problemde verilen veri ve bagintilarin goriiniir hale
gelip problemi anlamaya yardimci olan basit ¢izgiler, geometrik sekiller, noktalar gibi her
tiirlii ¢cizim diisiintilebilir (Yazgan, 2007). Problem ¢6zme stratejilerinden sekil ¢izme stratejisi
Turkce okudugunu anlama stratejilerinden gorsellestirme ve kavram haritasi ¢izme stratejisi
ile ilintili oldugu sdylenebilir. Okunan metnin gorsellestirme ve kavram haritasi araciliiyla
hatirda kalmasini anlamlandirma saglamasi, bu strateji ile benzerlik gostermektedir. Yine
hikaye haritas1 gibi hikayelerde gecen 6nemli fikir, kavram ve gergeklerin, birbirleri ile olan
iligkilerini gdsteren bir gorsel arag olarak kullanilir (Gardill, Jitendra ve Asha, 1999 akt.,Ulu,

Tertemiz ve Peker, 2016). Bu haritalar, hikayeyi olusturan Ogelerin (zaman, mekan,
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karakterler, problem durumu, olay, ¢6ziim) teshis edilmesini ve 6grenilen bilgilerin zihinde
kaydedilmesini kolaylastirir (Donmez ve Yazici, 2006). Yani anlamlandirmay1 saglamaktadir.

Geriye dogru c¢alisma stratejisinde bazi problemler bir olayin son durumuyla ilgili
bilgiler verilerek olusturulmakta ve bu olayin ilk hali ile ilgili bilgiler sorulmaktadir. Bu tiir
problemlerde son verilen bilgilerden ve gerceklesen siireglerden hareketle baslangigtaki
bilgilere ulagilmasi istenebilir. Son olarak ulasilan durum ve ilk durumdan son duruma kadar
gerceklesen silireg gbdz Oniine alimarak son durumdan geriye dogru caligma yapilarak
problemde istenilene ulasilabilir. Son durumun verilip ilk veya baslangigtaki durumun
istendigi problemler geriye dogru ¢alisma stratejisi kullanilarak ¢6ziime kavusturulabilir. Bu
tlr problemlerde en 6nemli noktalar verilen problemlerin igerisinde gegen surecin veya
verilen kuralin detayli olarak takip edilmesi ve bu siirecler dogrultusunda geriye dogru
calisilacak adimlarin dogru olarak belirlenmesidir (Temel, 2008). Bu tiir problemlerde kisa
notlar iizerinden geriye dogru calisma stratejisi uygulanabilir. Bu baglamda geriye dogru
calisma stratejisinde kullanilan adimlar kisa notlar alinarak ¢oziime yardimci olacak sekilde
faydalanabilinir. Tiirkge dersi okudugunu anlama stratejilerinden notlar1 gézden gegirme/
tekrar stratejisinde Ogrenci okudugu metin ile ilgili kisa notlar alir. Kenara yazdigi notlari
okuma eylemini bitirdikten sonra en bastan tekrar ederek okudugunu anlamay1
gerceklestirmektedir.

Problem ¢6zme stratejilerinden konu dis1 verileri eleme stratejisinde; ¢6ziim igin
gerekli bilgilerin, gereksiz bilgilerden ayirt edilmesi s6z konusudur. Bu amag {izerine
okudugunu anlama stratejilerinden sesli/ sessiz okuma stratejisini uygulama, ¢éziim i¢in
gerekli bilgilere yonelik altin1 ¢izme stratejisini uygulama ve alt1 ¢izili ciimleleri not olarak
yazma, not alma stratejisini uygulama, problem icerisinde gerekli bilgilerin ayirt edilmesine
yonelik kullanilabilecegi sdylenebilir. Bu baglamda okudugunu anlama stratejilerinden bu U¢
strateji, problem c¢ozme stratejilerinden konu dis1 verileri eleme stratejisiyle birbirlerini
tamamladig1 sOylenebilir. Yine notlart listeli halde alt alta yazma not listesi olusturmak,
climleler aras1 bag kurmayi saglayacaktir. Not alma stratejisinin bu sekilde kullanilmasi
problem ¢dzme stratejilerinden sistematik liste yapma stratejisiyle Ortiistiigii gortilmektedir.

Problem ¢6zme stratejilerinden bir digeri muhakeme etme stratejisi bagintilarin ve
iligkilerin ortaya c¢ikarilmasinda, mantiksal bir zincir seklinde olusturulan problemlerin
coziimiinde kullanilan 6nemli stratejilerden biridir. Bu tiir strateji gerektiren problemlerde
mantiksal diisiinme veya verilenlerden hareketle mantiksal ¢ikarimlarda bulunma problemin
¢OzUmda igin 6nemli olarak gorilmektedir (Temel, 2018). Tirkce dersinde s6z konusu bu

durum cilimleler arasi, paragraflar arasi iligki, baginti kurma durumu ile benzerlik
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gostermektedir. Metin olma kosullarindan biri olan metinler arasilik 6gesi goz Oniinde
bulundurularak, akil yiiriitme becerisini ise kosarak, sebep sonug iligkisi ig¢erisinde metnin
anlamaya yonelik ¢ikarimlarda bulunma yine Tirkce de okudugunu anlamaya yonelik
stratejilerden bir tanesidir.

Alanyazin incelendiginde gerek Polyanin problem ¢ozme modeli olmak iizere
Schoenfeld, Bransford ve Stein, Morales, Mann ve Kaitell ve Mayer'in problem ¢tzme
modellerinin asamalarinda kullanilabilecek gerekse problem ¢6zme stratejileri ile ilinti
kurulabilecek nitelikte gériinen okudugunu anlama stratejilerinin, problem ¢ézme siirecinde

kullanilmas1 alanyazinca desteklendigi goriilmektedir.

2.9. Tigili Arastirmalar
2.9.1. Okudugunu anlama stratejileri ile ilgili arastirmalar

Karatay (2007), “Ilkdgretim Tiirke Ogretmeni Adaylarimin Okudugunu Anlama
Becerileri Uzerine Alan Arastirmasi” adli doktora tezinde Tiirkce dgretmeni adaylarinin
okuma stratejilerini kullanma diizeylerini incelemistir. Arastirmasinda veri toplama araci
olarak "Okudugunu Anlama Testi" ve "Okuma Stratejileri Olgegi" kullanilmistir. Arastirma
sonuclarima gore Tiirkce Ogretmeni adaylarinin okudugunu anlama basarisi, metin tiirleri
arasinda anlamli bir sekilde farklilagtigt ve okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin orta
diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Temizkan (2007) ilkdgretim ikinci kademesindeki Ogrencilere Tiirk¢e derslerinde
okuma stratejilerinin okudugunu anlama tizerindeki etkisini arastirmigtir. Aragtirma sonucuna
gore; okuma stratejilerinin uygulandigr deney grubu 6grencilerinin bilgilendirici metinleri
okudugunu anlama diizeyi testine ait basari puanlar1 deney Oncesinden sonrasina anlamli
farklilik gdstermistir. Arastirmaya gore okuma stratejileri, 6grencilerin bilgilendirici metinleri
okudugunu anlama diizeyini artirmada geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu belirtilmistir.

Cogmen'in  (2008) egitim fakiiltesi Ogrencilerinin, ders metinlerini okurken,
okudugunu anlama stratejilerini kullanma sikliklarini belirlemek ve bunlari ¢esitli degiskenler
acisindan incelemek amaciyla yaptigi aragtirmaya gore, ogrencilerin cinsiyetleri ve alanlar
acisindan okudugunu anlama stratejilerini kullanma sikliklar1 adina anlamli bir farklilik
olmadigini, kitap okuma sikliklari, aile durumlari ve not ortalamalari agisindan anlaml
farklilik oldugunu belirtmistir.

Epcacan' 1n (2008) ilkdgretim besinci siif Ogrencilerine yonelik ITS ve TIOD
okudugunu anlama stratejilerinin okudugunu anlama diizeyi, Tiirk¢e dersine iligkin tutum,

okudugunu anlama 06z yeterlik algis1 ve yazili anlatim becerileri iizerindeki etkilerini
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belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmaya gore nicel ve nitel verilerden ortak olarak ITS ve
TIOD okudugunu anlama stratejilerinin dgrencilerin okudugunu anlama diizeylerini, Tiirkce
dersine iliskin tutumlarinin, okudugunu anlama 06z yeterlik algilarinin ve yazili anlatim
becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Inal'm (2009) egitici goriislerinin 6grenciler ve program acisindan bilissel okuma
stratejilerine iligkin vakif ve devlet iiniversitelerinde nasil farkliliklar gosterdigini belirlemek
amactyla 285 okutmana yaptigi ¢alismaya gore, egiticilerin 6grencilerin kullandiklar: biligsel
stratejilerle ilgili farkindaliklarinin istenilen diizeyde olmadigini belirtmistir.

Yilmaz'in (2008) basarili ve basarisiz 7. smf Ogrencilerinin Tiirk¢ce dersinde
kullandiklar1 okuma stratejileri diizeyleri ile yaraticilik diizeyleri arasindaki iligkiyi inceledigi
aragtirmaya gore, basarili 6grencilerin okudugunu anlama stratejileri diizeyleri ile basarisiz
ogrencilerin okudugunu anlama stratejileri diizeyleri arasinda anlamli diizeyde fark oldugunu
ancak basarili ve basarisiz 6grencilerin akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve yaraticilik diizeyleri
arasinda énemli fark olmadig1 sonucuna ulasildigini belirtmektedir.

Tok (2008) ilkogretim 3. simif &grencilerinin Tiirkge derslerinde isbirligine dayali
ogrenme yontemlerinden, ikili denetimin okudugunu anlama tizerine etkisini arastirmis,
arastirmanin sonucunda, ikili denetim tekniginin okudugunu anlama basarisi {izerinde anlamli
fark yarattigini belirtmistir.

Law (2009) yaptig1 calismada, d6grencilerin zeka ve yetenek hakkindaki ortiik inanglari,
motivasyonlari, okuma stratejileriyle ilgili biligsel farkindaliklari ve okudugunu anlamalari
arasindaki iligkiyi incelemistir. Calismaya Hong Kong’daki bir ilkokulun besinci siniflarinda
ogrenim gbren 120 Ogrenci katilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, ogrencilerin zeka ve
yetenek hakkindaki ortiik inanglarinin, igsel motivasyonlarinin, okuma stratejilerinin
kullanimiyla ilgili biligsel farkindaliklarinin, okudugunu anlama basarilar1 arasinda bir iliski
oldugunu belirtmistir.

Aygin (2009), yiiksek lisans tezinde ISOTEG tekniginin akademik basari, kalicilik
puanlar1 ve okumaya yonelik tutum puanlar iizerindeki etkilerini arastirmigtir. Arastirma
sonuglarina gore, son test ve kalicilik puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Ancak okumaya yonelik tutum oOlgegine ait “okumanin gelismeye etkileri”,
“okumayla ilgili genel goriisler” ve “okumanin duyussal etkileri” alt boyutlarinda anlamli bir
fark bulunmadigini belirtmistir.

Topuzkanamis (2009), “Ogretmen adaylarinin okudugunu anlama ve okuma
stratejilerini kullanma diizeyleri” adli yiiksek lisans tezinde 6gretmen adaylarinin okudugunu

anlama diizeyleri ve okuma stratejilerini kullanma diizeyleri ile bu diizeyler arasindaki iliskiyi
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incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gore, Ogretmen adaylarinin okudugunu anlama
diizeyleri yetersiz bulunmustur. Kiz 6grencilerin, erkek dgrencilere gore daha basarili oldugu
akademik bagar1 puani yiiksek Ogrencilerin diisikk Ogrencilere goére okudugunu anlama
becerisi acisindan daha basarili olduklar1 bulunmus, egitim tiirtine gore ise anlamli bir fark
ortaya ¢cikmadigi belirtilmistir. Okuma stratejilerini kullanma bakimindan Ogrenciler orta
diizeyde oldugu ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére okudugunu anlama stratejilerini
daha iyi kullandiklarini ayrica akademik puana gore degerlendirildiginde akademik basari
puan1 yiiksek olan Ogrencilerin akademik puami diisiik olan ogrencilere goére okuma
stratejilerini daha iyi kullandiklar1 tespit edilmistir. Egitim tiirii degiskenine gore ise anlamli
bir fark olmadig1 belirtilmistir.

Ozyilmaz (2010) yiiksek lisans tezinde okudugunu anlama stratejilerinden; tahmin
etme, soru sorma, 6zet ¢ikarma, netlestirme, zihinde canlandirma, bag kurma ve ne biliyorum-
ne 0grenmek istiyorum- ne 0grendim stratejilerinin okudugunu anlama basarist lizerindeki
etkilerini arastirmistir. Arastirmada okudugunu anlama stratejilerinin okudugunu anlama
basarisinda herhangi bir etkisi olmadig1 ve okudugunu anlama stratejileri 6gretiminin yedinci
siif 6grencilerinde okudugunu anlama basarisinda cinsiyet acisindan anlamli bir farklilik
olmadig1 sonuglarina ulasilmistir.

Cavusoglu’ nun (2010) ilkégretim besinci siif 6grencilerinin okudugunu anlama
basarisi ile Matematik problemlerini ¢c6zme becerileri arasindaki iligki inceledigi ¢aligsmasinda,
ogrencilerin okudugunu anlama ve problem ¢6zme basarilar1 arasinda anlamli olarak orta
diizeyde bir iliskinin oldugunu ve bu iliskinin daha ¢ok problem ¢dzme asamalarindan
problemi anlama ve plan yapma basamaklarinda yiiksek oldugunu belirtmistir. Kiz
ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeylerinin ise erkek ogrencilere gore daha yiiksek
oldugunu belirtmistir.

Goktas’in  (2010) ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin Matematik dersindeki basariya etkisini incelemek icin yaptigi caligsmada,
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile matematik basarilari arasinda yiiksege yakin bir
iliski bulmustur. Cinsiyetlerine gore dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin Matematik
dersi basarilar1 arasinda anlamli bir fark goriilmedigini belirtmistir.

Uzun’ un (2010) ilkégretim 5. siif 6grencilerinin Matematik dersi problem ¢ézme
basarisinin okudugunu anlama becerisi agisindan yaptig1 calismada, problem ¢dzme basarisi
ile okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski bulundugunu ayrica
kiz 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin, erkek Ogrencilerden daha iyi oldugu

sonucuna ulasildig: belirtilmistir.
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Ozgelik' in (2011) okudugunu anlama becerisinin basariya etkisini belirlemek icin
yaptig1 calismada ise, okudugunu anlama becerilerinin diger derslerdeki basariya etkisinin
onemli derecede biiyiik oldugunu, 6grencinin okudugunu anlama becerisinin tam ya da eksik
olmas1 okul basarisini da etkiledigini ve 6grenme diizeylerinin okudugunu anlama becerisiyle
gelisim gosterdigini belirtmistir.

Beydogan’in (2012) 6grencilerin akict okumalarina gére okuma-anlama stratejilerini
kullanma diizeylerini aragtirildig1 ¢aligmada altinci sinif diizeyindeki kiz 6grencilerin ve akici
okuma diizeyi yliksek 6grencilerin lehine, okuma-anlama stratejilerini kullanma diizeylerinin
anlaml sekilde farklilagtig1 belirtilmistir.

Erdem’in (2012) Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmen adaylarimin okuma stratejilerini
kullanma diizeylerini inceledigi ¢aligmanin sonucuna gore, 6gretmen adaylarinin aldiklar
akademik egitimin okuma stratejisi becerilerini destekleyecek ve yetkinlestirecek bir nitelik
gostermedigi ayrica cinsiyet degiskenin de okuma stratejilerini kullanma diizeylerine etki
etmedigi belirtilmistir.

Ince’nin (2012) smif dgretmenlerinin Tiirkge derslerinde kullandiklar1 okudugunu
anlama stratejilerini ve kullanma diizeylerini inceledigi arastirmasina gore derslerde
okudugunu anlama stratejilerini uygulamanin her zaman gerekli oldugu fakat ders
kitaplarindaki bazi metinlerin stratejileri uygulamak icin elverisli olmadig1 belirtilmistir.
Ayrica smif mevcutlarinin ve ders stirelerinin stratejileri uygulamada olumsuz etki yaptigi
belirlenmistir. Ogretmelerin stratejileri uygulamada, 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore
herhangi bir farklihik olmadigi ancak kidemlerine gdre anlamli farkliliklar bulundugu
belirtilmistir.

Kanmaz ve Saracaloglu’nun (2012) okudugunu anlama stratejisine dayali Tiirkce
ogretiminin, Ogrencilerin okumaya yonelik tutum ve bu tutuma iliskin kalicilifa etkisini
arastirdiklar1 ¢aligmaya sonucunda, okudugunu anlama stratejisinin kullanildig1 deney grubu
son test puanlar1 ile mevcut programa dayali olarak 6gretimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencileri arasinda anlamli bir farkliligin olustugu, ancak kalicilik testi sonucunda ise
meydana gelen bu anlamli farkliligin ortadan kalktig1 tespit edilmistir.

Ates (2013)’in {niversite Ogrencilerinin okuma stratejileri st bilissel farkindalik
diizeylerini inceledigi ¢aligma sonucunda, Ogrencilerin okuma stratejilerini destekleme ve
genel okuma stratejisi diizeylerinin orta, problem ¢ozme stratejisi diizeylerinin yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin tstbiligsel farkindalik diizeyleri erkek 6grencilerden anlamli

bir sekilde yiiksek oldugu belirtilmistir.
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Giirbiiz’lin (2014) ilkokul 4. sinif 6grencilerinde SQ4R tekniginin okudugunu anlama
becerisine etkisini inceledigi aragtirmasina gore, 6grencilerin okudugunu anlama basarilarina

iliskin deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu belirtmistir.

2.9.2. Problem ¢6zme iizerine yapilmis ilgili arastirmalar

Akay (2004) ilkokul 2. smifta okuyan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin,
matematik problemlerini ¢6zme basarilarina etkisini incelemis, Tiirk¢e dersinde kitap okuma
caligmalar1 yapilmis, okunan kitaplarin 6zetlerinin 6grencilerin kendi ifadeleriyle hazirlayarak
simifta anlatmalar1 saglanmistir. Matematik dersinde ise problem ¢6zme davranisini
kazandirmaya ve problem kurmaya yonelik ¢aligmalar yapilmistir. Aragtirma sonuglarina gore
okudugunu anlama davranisi ile kitap okuma aligkanlig1 kazanmis olan 6grencilerin problem
¢ozme basarilarinin daha fazla gelistigini ayrica Tiirk¢e dersinde kitap okuma ve okudugunu
anlama calismalarina yer verilmesi Ogrencilerin matematik problemlerini ¢6zmedeki
basarilarini da arttirdigini belirtmistir.

Bayrak¢r (2004) ilkokul 4. smif Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama ve problem
cozme stratejilerine gore yapilan 6gretimin 6grenci basarilarina etkisini arastirmis, deneysel
desenleme ile yiiriitiilen ¢alismada okudugunu anlama ve problem ¢d6zme stratejilerine gore
Ogretim yonteminin uygulandigi deneysel grup ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu arasinda herhangi bir fark goériilmedigi belirtilmistir.

Karatas ve Giiven (2004) 8. simif ogrencilerinin problem ¢6zme asamalarindaki
yeterliliklerini ortaya koydugu calismasmna gore, ogrenciler gogunlukla problemi anlama
asamasinda problemi degisken kullanarak agikladiklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica problemi
yanlis tanimlayan o6grencilerin, denklem kurmada ve sonuca ulasmada zorluk cektikleri
belirtilmistir.

Yazgan (2007) 4 ve 5. smif 6grencileriyle yaptig1 caligmasinda, tahmin ve kontrol,
sekil c¢izme, baginti bulma, problemi basitlestirme, sistematik liste yapma ve geriye dogru
caligma stratejileri iizerinde ¢aligmis, aragtirma sonucuna gore tahmin ve kontrol stratejisi ve
geriye dogru caligma, sekil ¢izme ve sistematik liste yapma stratejilerini kullanabildiklerini
uygulamada en ¢ok zorlanilan stratejilerin ise iligki arama ve problemi basitlestirme stratejisi
oldugunu belirtmistir.

Ilgin (2010) metinlere dayali etkinlikler uygulanarak, problem ¢Gzme becerisinin
kazandirilmasinin, 06grencilerin problem ¢6zme erisi diizeylerine etkisi saptanmaya
calistlmistir. Yapilan deneysel ¢alisma sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda herhangi

bir fark bulunmadig: belirtilmistir.
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Polat (2012) ilkogretim 7. ve 8. simflarda Tiirk¢e - Matematik birlikteliginin
Ogrencilerin problem ¢6zme becerisine etkisini inceledigi arastirma sonucunda; Turkce okuma,
dinleme, yazma ve konusma becerileri ile Matematik problem ¢6zme becerisi arasinda pozitif
yonde bir iliski bulunmustur.

Durmaz ve Altun'un (2014) problem ¢6zme stratejileriyle ilgili daha once higbir egitim
almamig 6, 7. ve 8. sif dgrencilerinin rutin olmayan problem ¢dzme stratejilerini kullanma
diizeylerini arastirdigi calismasinda problem c¢ozme stratejilerinden en ¢ok kullanilanin
bagint1 (6rilintii) arama oldugu, sira dis1 bolme problemlerinde en diistik kullanilan stratejilerin
sirastyla tablo yapma, eleme ve diyagram (sekil) ¢izme oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
tahmin ve kontrol ve muhakeme etme stratejileri arasinda oldugu gibi birgok stratejiden elde
edilen ortalama puanlar arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulundugu belirtilmistir.

Kocadag (2019) ilkokulda 4. Sinif 6grencileriyle yaptig1 eylem arastirmasinda sinif
Ogretmenlerinin yaptig1r standart sinavlar incelenip smif 6gretmeninin goriiglerini alarak
Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama becerisi ile Matematik dersinde problem ¢tzme becerisi
arasinda iligki oldugunu tespit etmistir. Okudugunu anlama becerilerine yonelik yapilan
diizenleme ve uygulamalar problem ¢6zme becerisini gelistirdigini ve dgrencilerin problemi
anlamasina kolaylik sagladigini, arastirmaya katilan 6grencilerin hepsinde basarinin arttigini
belirtmistir.

Ozcan'm (2016) ortaokul dgrencilerinin okudugunu anlama becerisi ile Matematik
dersinde problem ¢6zme basarisi arasindaki iliskiyi arastirdigi calismasinin sonuglarina gore 5,
6, 7 ve 8. Smf Ogrencilerinde, okudugunu anlama basaris1 ile problem ¢dzme basarisi
arasindaki korelasyon katsayilar1 incelendiginde 5, 6, 7 ve 8. simif diizeylerinde yiiksege yakin
anlaml bir iliski oldugu belirtmistir.

Yesiller (2013) o6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyi ile
okudugunu anlama ve islem yapma basarisinin matematik dersi problem ¢6zme basarisina
etkisi lizerine yaptig1 arastirmasinda ortaokul ikinci smif Ogrencilerinin problem ¢6zme
basarilari, okudugunu anlama ve islem yapma basarisiyla pozitif yonlii ve orta diizeyde iligki
ile anlaml1 olarak etkiledigini belirtmistir.

Boz'un (2018) ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile problem ¢6zme
beceri diizeyleri arasindaki iliskiye baktig1 arastirmasinda ilkokul 4. Sinifinda 6grenim goren
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi ile problem ¢dzme basarisi arasinda pozitif yonlii ve
orta diizeyde anlamli bir iliski goriildiigl, okudugunu anlama diizeyi ile problem ¢6zme

basarisi arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark tespit edilmedigi belirtilmistir.
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Biiytikalan Filiz ve Boz (2019) ilkokul 6grencilerinin rutin olmayan matematik
problemlerini ¢6zme basaris1 lizerinde akici okuma diizeylerinin etkili olup olmadigin
inceledikleri aragtirmada, okuma hiz1 yiiksek olan ilkokul 4. smif 6grencilerinin problem
¢6zmede daha basarili olduklarini belirtmistir.

Seminen Memnun ve Ilksen Kanbur (2020) ilkokul &grencilerinin okuma beceri
diizeylerine bagl olarak problem ¢6zme basarilari ve problemin ¢éziim siirecinde yasadiklari
zorluklart inceledikleri aragtirmada ilkokulun 3. smifinda 6grenim goéren okudugunu
anlamakta giiclilk ¢eken ogrencilerin problem ¢6zme basamaklarinda da sorun yasadigi
gorilmektedir. Yani 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ile problem ¢dzme basarisi
arasinda pozitif yonde iliski bulundugunu destekledigini belirtmektedir.

Karakus Aktan, Aslan ve Yal¢in (2021) matematik dersi problem ¢6zme becerilerine
okuma stratejisi egitiminin etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda okuma stratejisi
egitimi alan Ogrencilerin matematik dersi problem ¢d6zme becerilerinin pozitif yonde bir
degisim yasadigl, okuma stratejisi egitimi almayan Ogrencilere oranla problem ¢6zme
basarilarinin daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Alanyazinda goriildiigli tizere okudugunu anlama ve problem ¢6zme iizerine birgok
caligma yapilmistir. Birbiriyle ayrilmaz bir biitiin olan okudugunu anlama ve problem ¢6zme
becerileri iizerine yapilan ¢alismalarda daha ¢ok aralarindaki iliskiyi ortaya koydugu ya da
birbirini etkileme diizeylerinin verildigi goriilmektedir. Yapilan bu ¢alisma da bu iki beceriyi
i¢c ice ele alarak disiplinler arasi bir bagla problem metinleri {izerinde okudugunu anlama
stratejilerinin kullanilmasini kapsamaktadir. Okudugunu anlama stratejilerinin problem ¢ézme
etkinliklerinde kullanilmasi,ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerini

nasil etkileyecegi cercevesinde arastirma yiiriitilmiistiir.

3. YONTEM
Bu boliimde arastirma modeli, calisma grubu, pilot uygulama verilerin toplanmasi,
veri toplama araglari, arastirmacinin rolii, veri analiz siliregleri, arastirmanin gegerlik ve

giivenirlik caligmalar agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, okudugunu anlama stratejilerine dayali 6grenme ortaminda ilkokul 4. siif
Ogrencilerinin problem ¢6zme becerilerindeki gelisimleri {izerine odaklanmistir. Bu amag
dogrultusunda 6grencilerin problemleri ¢ézerken kullanacaklar1 okudugunu anlama stratejileri

ile problem ¢O6zme becerilerinin nasil degisim gosterdigi ayrintili bir sekilde incelenerek
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yorumlanmaya c¢alisilmistir. Okudugunu anlama stratejilerini nasil kullandiklari, kullanilan
strateji ile nasil bir problem ¢6zme siireci yasadiklarini, okudugunu anlama stratejilerinin
problem c¢ozme siirecinde islevselliginin degerlendirilebilmesi i¢in verilerin toplanmasi,
¢Oziimlenmesi ve analiz siireglerinde nitel arastirma yaklasimlar1 benimsenmistir.

Nitel arastirma yaklasimlar1 birey ya da gruplarin davraniglarini dogal ortaminda
etkilesim igerisinde derinlemesine sorgular. Ayni zamanda nitel arastirma yaklagimlari
kapsamli bir bakis acisiyla ele alinan konuya yogunlasir ve derinlemesine ¢alisilarak bilgiye
ulagmasini saglamaktadir.

Nitel arastirma yaklasimlart ¢er¢evesinde yer alan Ogretim deneyi yodntemi,
ogrencilerin bilgi yapilarimi diizenlemelerini, gelisim siirecinde kullandiklar1 stratejileri ve
genel olarak biligsel yapilarinit anlamay1 olanakli hale getirmektedir (Tanish ve Kose, 2013).
Ozellikle matematik egitiminde kullanilan, 6grencilerin diisiinme siirecini betimleme ve
yorumlama yaparak model olusturulabilen 6gretim deneyi yontemi, matematik O6grenme
stirecindeki zihinsel gelisimlerin incelenebildigi bir yontemdir (Asik ve Yilmaz, 2017). Bu
sebeple bu arastirmada da matematik problemlerini ¢6zme siirecinde okudugunu anlama
stratejilerinin nasil ise kosuldugunu, nasil kullamildigini algilayabilmek, diisiinme siirecini
betimleyebilmek, katilimcilarin zihinsel gelisimlerini, problem ¢ézme siirecini incelemek
adina arastirmanin modeli “0gretim deneyi (teaching experiments)” olarak belirlenmistir.

Oflaz (2017) Steffe ve Ulrich'den (2013) aktardigina gore, matematik 6gretimi
stirecinde 6grencilerin gergeklestirdikleri eylemler, biligsel yansimalar incelenmeden, onlarin
sahip olduklar1 veya kullandiklar1 matematik bilgilerine dair bilgi sahibi olunamayacagini,
model ortaya konulamayacagii belirterek Ogretim deneylerinin, icerisinde Ogretimi
barindirmasi gerektigini belirtmistir. Kiziltoprak (2017) arastirmacilarin, &grencilerin
matematiksel 6grenmelerini ve muhakemelerini direkt deneyimleyebildikleri i¢in &gretim
deneyini tercih ettigini ifade etmistir. Bu arastirmada da 6grenci matematigine yogunlagilmasi
ve arastirmaci 6grencinin matematiksel 6grenmelerini deneyimleme firsat1 bulmasi, uygulama
esnasindaki bilissel ifadelerin ortaya ¢ikarilabilmesi bu ¢alismanin yontemini, 6gretim deneyi

yontemi ile tutarli kilan bir durumdur.

3.1.1. Ogretim deneyi yontemi

Ogrencilerin bir 6gretim ortaminda 6gretim uygulamasi siireci igerisinde dgrencilerin
anlamlandirmay1 nasil yaptiklari, Ogrenmelerinin ve bilissel ilerlemelerinin  nasil
gerceklestiginin ortaya c¢ikarilma ihtiyaci, Ogretim deneyi yonteminin kabul edilen bir

yaklagim haline getirmistir (Sinclair 1987. akt., Asik ve Yilmaz, 2017).
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Aragtirmacilar 0gretim deneyi yontemi ile uygulama siirecinde yeni bir &gretim
yontem ve teknigi ya da bir 6gretim programi veya yaklasimini sinif ortaminda uygulayabilir
(Engelhardt ve ark. 2004). Ogrencilerin matematiksel etkinliklerinin ve davranislarmin
modelini ortaya ¢ikarmada kullanilabilecek etkili bir yontem olan 6gretim deneyleri, yeni
ogretim teknikleri ve yaklasimlarin test edilmesine de ortam saglamaktadir (Steffe ve
Thompson 2000; Engelhardt ve ark. 2004). Ogretim deneyi uygulama siirecinde gergeklesen
ogretim yontem ve teknik ya da yaklasimlarin degismesinden kaynakli olusan farkliliklar
sonrasinda Ogrencilerin bilissel, duyussal ve kavramsal gelisimini etkileyen faktorleri
arastirmacilar derinlemesine inceleyebilir ve 6grencilerin zihinsel siirecine dahil olabilirler
(Engelhardt ve ark. 2004). Boylece arastirmaci, dgrencilerin matematiksel 6grenmelerini ve
muhakemelerini direkt olarak kendi deneyimleyebilmektedir (Steffe ve Thompson, 2000).
Ogretim deneyinde 6grencilerin matematik ile ilgili bilgi, muhakeme ve davranislarmin ortaya
cikarilmasi ile birlikte 6grencilerin matematigi yapilandirma siirecini gelistirecek yaklagimlar
tasarlanmaktadir (Steffe, Thompson ve Glasersfeld, 2000 akt., Akin ve Kabael, 2016 s.8).

Bir 6gretim deneyi aragtirmasi, birbirini takip eden 6gretim siireglerinden olusmaktadir.
Ogretim siireci baslamadan 6nce arastirmaci arastirilan konunun teorik cergevesinde dgrenme
kazamimlarin1 belirlemelidir (Steffe ve Thompson 2000). Ogretim deneyi siirecinde
aragtirmacilar Oncelikle Ogrencilerin Ogrenme siireclerine iliskin Onceki arastirmalarin
sonuglarindan ya da kendi 6gretimsel deneyimlerinden yola ¢ikarak 6grenci matematiginin
gelisimine yonelik onciil hipotezleri olustururlar. Daha sonra 6nciil hipotezler dikkate alinarak
uygun O0grenme ortaminin hazirlanir, arastirmaci roliinde Ogretim gercgeklestirilir, verilerin
analiziyle birlikte Onciil hipotezlerin degerlendirilip ileriye doniik yeni hipotezlerin
olusturulmasi asamalar1 dongiisel bicimde devam etmektedir (Uygan, 2019).

Ogretim deneyi ydntemi, Piaget’nin klinik goriisme ydnteminden yola ¢ikildig
diistiniilmektedir (Steffe ve Thompson 2000). Klinik gériismenin amaci, 6grencinin sahip
oldugu veya kullandig1 matematiksel bilgi ve matematiksel diisiinme yapisin1 degistirmeden
anlamaktir (Engelhardt ve ark. 2004).

Klinik goriisme arastirmalarinin sadece 6grencinin var olan diislince ve bilgi diizeyinin
degistirilmeden anlagilmasina imkan sagladigi ancak o6gretim siirecindeki miidahale sonrasi
ogrencinin bilgiyi anlamlandirma ve O68renme siirecinin anlagilmasinda yetersiz kaldigi
sebebiyetiyle dgretim deneyi yontemi ortaya ¢ikmustir. Ogretim deneyi ile uygulanan bir
ogretimde, mevcut bilgi yapilar ve akil yiiritmelerindeki degisimin 6grencide nasil oldugunu
ve Ogretim sonrasi Ogrencilerin nasil etkilendigini anlasilmasini saglamaktadir (Cobb 2000;

Czarnocha ve Prabhu 2004; Steffe ve Thompson 2000; Lesh ve Kelly 2000 akt., Asik ve
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Yilmaz, 2017). Ogretim deneyi ydnteminde klinik goriismeler, arastirmanin basinda, sonunda
ya da 6gretim boliimlerinin aralarinda yapilabilir (Koichu ve Harel, 2007 akt., Akin ve Kabael,
2016).

Aragtirmanin ilgili yer, durum ve zaman dilimlerinde yapilmasindan dolay1
arastirmanin dogal ortamina yakin bir arastirma siirecinin olusturulmasina imkan saglayan
ogretim deneyi, 6grencilerin 6grenme modellerinin ortaya konulmasina ve kullanilan 6gretim
yaklagimini degerlendirmeye ve 6gretim yonteminin siiregte kullanilan yaklagimin ise yarayan
ve yaramayan yonleri gibi olumlu olumsuz durumlarin tespit edilmesine yardimci olmaktadir
(Engelhardt ve ark. 2004).

Steffe ve Thompson’a (2000) gore 6gretim deneyleri aragtirmaci tarafindan belirli bir
baglam kapsaminda arastirmacinin kendi bakis agisina gore tasarlanabildigini belirtmistir. Bu
esneklik aragtirmaciya 6gretim deneyi siirecinde uygulayacagi etkinliklerini degistirmesine

veya yenileyebilmesine olanak saglamaktadir.

Ogretim deneyi dort asamadan olusan bir dongiiye sahiptir. Bu
déng;

1) Arastirmacinin varsayimlarina goére Ogretim siirecinin
tasarlamasi ve planlamasi

2) Ogretim boliimleri olarak adlandirilan simf i¢i uygulamalar
3) Gegmise yonelik analizler

4) Biligsel yapilarin modellenmesi’dir (Gelisen, 2017).

Yani gergeklestirilen klinik goriismeler dogrultusunda bir sonraki Ogretim siireci
sekillendirilebilir ve ayn1 zamanda siire¢ 0grencilerin 6grenmelerine katk: saglayacak sekilde

tasarlanabilmektedir.

3.2. Calisma Grubu

Ogretim deneyleri bir veya birden fazla dgrenci ile kiiciik bir grup iizerinde birebir
ogretim deneyi tiirlinde gergeklestirilebilecegi gibi bir simiftaki tiim Ogrencilere
uygulanabilmektedir (Cobb ve Steffe, 1983).

Arastirma 2021 - 2022 egitim Ogretim yilinda gerceklestirilmis olup arastirmanin
caligma grubunu Bilecik ili Pazaryeri il¢esinde bulunan bir devlet ilkokulunda 6grenim goren
dordiincii siif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunun dordiincii sinif
ogrencilerinin secilmesinin temel nedeni matematik dersi 6gretim programindaki kazanimlar
dogrultusunda ele alinmis olup okudugunu anlama stratejilerinin ise kosulacagi, okudugunu

anlama becerisi gerektiren problemlere daha ¢ok ihtiya¢ duyulmakta oldugu goértilmiistiir.
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Aragtirmanin ¢alisma grubu, amagli Ornekleme yoOntemlerinden Olgiit ornekleme
yonteminin kullanmasi ile belirlenmistir.

Arastirma 20 ogrencinin oldugu bir sinif iizerinde problem c¢ozme ¢alismalari
yapilirken, diisiik, orta ve yiiksek basari durumlarina gore 9 Ogrenci ile bireysel klinik
goriismeler diizenlenmistir.

Odaga alinan 9 6grencinin belirlenmesinde ise su ol¢iitler dikkate alinmistir;

- Ogrencilerin matematik siav/karne basarilari,

- Siif 6gretmeni ile yapilan degerlendirmeler sonucunda belirlenmistir.

Klinik goriisme i¢in belirlenen 6grencilerde ise diisiik, orta ve iyi seviyede 3'er 6grenci
belirlenmistir. Diisiik matematik basariya sahip 3 6grenci, orta matematik basariya sahip 3
ogrenci ve iyi seviyedeki 3 6grenci ile klinik goriismeler yapilmistir.

Bilimsel etik ilkeler dahilinde calismanin klinik goriismelerine katilan 6grenci
isimlerinin kullanilmasi yerine kod isimleri verilmistir. Klinik goriismelere katilan 6grenci

bilgileri Tablo 3.1'de sunulmustur.

Tablo. 3.1. Klinik goriismelere katilan 6grenci bilgileri

) ; Akademik
Ogrenci o o
, Cinsiyeti Basar1 Uygulamadaki Ogrenci Niteligi
Kod Ismi
durumu
Akademik basaris1 siif seviyesine gore yiiksek,
Emre E Yiiksek muhakeme yapabilen, stratejileri ise kosarak ciimleler
arasi iligki kurabilen ilk bir - iki uygulama sonrasi
Sule K ) stratejileri uygulayarak  kendi becerisiyle ¢6zlime
Yiksek gidebilen oOgrencilerdir. Matematik problemlerinde
basar1 gosteren ancak yer yer yanlt apabilen
Eymen E Yiiksek ’ & yer et yanlls - yap
ogrencilerdir.
Problem ¢6zmede zorluk ¢eken Basit dort islemde basari
Zeynep K L . )
Orta gosterirken  zorluk derecesi daha yiksek olan
problemlerde zorlanan 6grencilerdir. Bilgilerden yer yer
E
Umut Orta ¢0ziim i¢in c¢ikarimda bulunabilen, ciimleler arasi
iliskilendirme becerileri orta seviyede olan, stratejileri
Merve K Orta ) o
zamanla kullanabilen 6grencilerdir.
Visi E Problemi anlamayan, problemdeki sayilarla herhangi
1git
Diisiik bir iliski kurmadan dort iglemden birini deneyerek
¢ozmeye c¢alisan ve problem ¢ézmede basarisizlik
Emine K Diisiik yasayan Ogrencilerdir. Ayrica uygalamada kullanilan

okudugunu anlama stratejilerini uygularken zorlanan,
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¢ikarim yapmada akil yiirlitmede zorluk yasayan ve

matematik dort islem beceri seviyesi diisiik olan
Orhan E Diisiik o
ogrencilerdir.

Yukaridaki tabloda sinif rehber 6gretmeninim dort sene boyunca sinif igerisindeki
kanisina gore degerlendirildiginde 6grencilerin sinif igerisindeki bagart durum kistasina gore
alt seviyeden 1lst seviyeye dogru Ogrencilerin matematik basari ve problem ¢0zme
yeterliliklerinin ve okuma stratejilerinin ise kogsma performanslarinin arttigr goriilmektedir.

Emre: Velisi ilgili, smnav basarilar1 ytliksek, caliskan bir 6grencidir. Sinifta sorulara
verdigi cevaplarla arkadaslari tarafindan dogru kabul edilen, akademik olarak basarili, ancak
daha ¢ok bireysel olarak 6n planda olan bir 6grencidir. Okudugunu anlama, muhakeme ve
problem ¢6zme becerisi siniftaki arkadaslarina gore daha ileri diizeyde oldugu diistinUlmiistiir.

Sule: Velisi ilgili, sinav basarilar1 yiiksek, fen lisesine giden rol model bir ablas1 olan
akademik basaris1 yiiksek ¢aliskan bir 6grencidir. Sosyal aktivitelerde 6n plana ¢ikan, kendini
cekmeyen aktif bir yapis1 vardir. Coziim odakli yapisiyla arkadas grubu igerisinde sevilen,
okuma becerisi iyi diizeyde olan bir 6grencidir.

Eymen: Velisi ilgili, sinav basarilart yiiksek, caligkan ancak yonlendirme ihtiyact
duyan bir 6grencidir. Emre ile daha ¢ok zaman ge¢irdigi aralarinda tatli bir rekabet oldugu
goriilmektedir. Soziinli ¢ekinmeden sdyleyebilen yanlis yapma kaygist olmayan bir 6grenci
olup smuf igerisinde de siirekli sz hakki alip konusmaya calisan 6grencilerden biri olarak
dikkat cekmektedir.

Zeynep: Arkadaslariyla iletisim igerisinde olan, kiz &grenciler arasinda sevilen bir
cocuktur. Matematik basarist sinif degerlendirmesine gore orta seviyelerde olan velisi 1lgili
olan bir Ogrencidir. Yanlis oldugu zaman yanlis1 sdyleyebilen ancak problem ¢ézme
etkinliklerinde kontrollii bir sekilde davranan ve problemi ¢6zme ya da ¢c6zememe konusunda
farkindalig1 ytliksek ne yapabilecegini bilen bir 6grenci olarak dikkat cekmektedir.

Umut: Arkadaslar1 arasinda sevilen, kiiciik biiyiik farketmeksizin insanlarla diyalog
kurabilen iletisime agik, 6zgiliveni yiiksek, matematik basarisi sinif rehber 6gretmeni kanisiyla
orta seviye olarak diistiniilen bir 6grencidir. Problem ¢6zme basarist probleme gore degistigi
ve anlamada ara ara giicliik ¢cektigi goriilmektedir.

Merve: Annesi tarafindan ilgilenilen, iletisime agik kiz Ogrencilerden biridir.
Akademik basaris1 smif degerlendirmesinde orta derece oldugu, kiz 6grenciler arasinda

sevilen bir 0grencidir. Genel olarak uyumlu bir 6grencidir. Sebep sonug iliskisi kurabilen
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yerine gore muhakeme becerisi gosteren ancak problem ¢d6zme siireclerinde sessiz kalmay1
tercih eden bir 6grencidir.

Yigit: Akademik basarist diisiik seviyede olup matematik basarist da aymi sekilde
disiik seviyelerde olan ancak sportif yetenekleriyle arkadaslar1 arasinda yer edinen
teneffiislerde futbol maglarinda aranan bir kisi olup, iletisime agik bir 6grencidir. Muhakeme
becerisi alt grup olarak belirlenen 6grencilere gore bir nebze daha iyi oldugu ancak problem
cozme yeterliligi de ¢ok iyi olmayan bir 6grencidir.

Emine: Simif etkinliklerinde sessiz, ¢cok konusmayi sevmeyen, akademik basarisi
disiik seviyede, arkadaslik iligkilerinde daha ¢ok bir iki yakin arkadasiyla vakit geciren,
¢ekingen soru cevaplarken bile ¢ekinerek cevaplayan bir 6grencidir. Dort islem becerisi zayif
olan ozellikle carpma ve bolme islemlerinde sinif seviyesinin gerisinde olan 6grenci
problemlerde okudugunu anlamadigi problemlerdeki sayilari rastgele dort islem denedigi
goriilmesi sebebiyle, problem ¢ézme yeterliligi de sinif seviyesinin oldukg¢a gerisinde olan bir
ogrencidir.

Orhan: Tasimali sistemle egitim 6gretime devam eden kdyden gelen bir dgrencidir.
Veli ilgisi ¢cok goriilmemekle birlikte akademik basarist da diisiik oldugu goriilmektedir.
Belirlemis oldugu birka¢ arkadasiyla genel olarak birlikte zaman gegiren bir yapist olup,
ogrenme istegi olan ancak bunu akademik basariya yansitamamis bir 6grenci olarak dikkat
cekmektedir. Dort islem becerisi siif seviyesinin oldukga altinda olmasiyla birlikte problem
¢ozme yeterliligi diisiik oldugu diisiiniilmiistiir. Okuma becerisi de sinif seviyesinin altinda
olup heceleyerek okuma eylemini gerceklestirmektedir.

Uzun sireli ¢alismalar, arastirmacilarin  katilimcilar1 daha iyi anlamasina ve
katilimcilarin  bakis agisiyla olaylar1 ya da durumlar gorebilmesine, algilayabilmesine
yardimc1 olmaktadir (Daymon ve Hollaway, 2003 akt., Akin ve Kabael, 2016). Nitel
arastirmalarda uygulama yapilan ortamda aragtirmacinin fazla zaman geg¢irmesi, uzun siireli
etkilesime girmesi arastirma verilerinin inanirh@imi saglamaktadir (Baskale, 2016). Bu

aragtirmada da arastirmaci, katilimcilarla birlikte 5 ay uyum, 4 ay uygulama siireci ge¢irmistir.

3.3. Arastirmacinin Rolii

Engelhardt ve arkadaslar1 (2004) 6gretim deneyi siirecinde arastirmacinin gozlemci
olabilecegini belirtmislerdir. Bu arastirmada arastirmaci, arastirmanin veri toplama stliresince
hem aragtirmaci hem de 6gretmen roliinde siirece aktif olarak katildigindan “g6zlemci olarak
katilime1” roliiyle arastirmanin igerisinde yer almistir (Merriam, 2013). Nitel arastirmalarda

aragtirmact c¢alisma grubuyla dogrudan etkilesimde bulunarak c¢alisma grubunun
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deneyimlerine ortak olup tecriibe etmektedir. Calisma grubuyla deneyimlediklerini, arastirma
verileri haline déniistirmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Ogretim béliimleri, klinik
goriismeler ve degerlendirme goriigmelerini arastirmaci, 0gretmen roliiyle yiirlitmiis olup
katilimer 68rencilerle siirekli etkilesimde bulunmustur.

Aragtirmanin pilot uygulama siireci pandemi sebebiyle baska bir sinifla gerceklesmis
olup covid-19 pandemi sonras1 2021-2022 egitim 6gretim yilinda dgrencilerin tam zamanli
okula devam etmesiyle esas uygulamanin yapilacag: sinifla etkili bir iletisim gerceklestirme
alisirma adina arastirmaci uygulama sinifinin derslerine dahil olmustur. Birtakim sosyal
etkinlik ve dersleri birlikte yapmistir. Siire¢ i¢cinde arastirmaci siiftaki 6grencileri yakindan
tanima firsat1 olmus ayni okulda gorev yapan bir 6gretmen olarak dgrencileri daha dnceden
tantyor olmanin avantaji da goriilmiistiir. Ogrenciler arastirmaciy1 yabanci olarak gérmemis,
arastirmaci siire¢ igerisinde sinifin genel yapisi, akademik yapisi ile ilgili bilgi sahibi olmustur.
Bu c¢aligmalar hem klinik goriisme yapilan 6grencilerin belirlenmesinde hem de verilerin
toplanip analiz edilmesinde aragtirmaciya kolaylik saglamistir. Nitel aragtirmalarin dogasina

uygun olarak arastirmaci veri toplama siirecinde etkin rol almustir.

3.4. Arastirma Sureci
Alanyazina bakildiginda O6gretim deneyi siirecinin belli asamalar cercevesinde
ilerledigi goriilmektedir. Turan (2013) 6gretim deneyi siirecini sekil 3.1. deki ifade etmistir.

Alan yazin taramast

Arastirma igin gerekli
izinlerin alinmasi

v

‘ Etkinliklerin hazilanmast ‘

Ogretim deneyi Klinik . Gerekli
etkinliklerinin uygulanmasi ﬁ goriismelerin |::> fl{otl;ala%rr}lanln. |::> diizeltmelerin
ve verilerin toplanmasi vapilmas cserienditimest yapilmasi
[ I
Esas uygulama
; I ‘”¢ ] !
Oi?ﬁﬁlde'n?ﬁ = Klinik = Ve Verl Veri analizlerinin
etmhxlennin _— : e « a vV
uygulanmast ve goT"u;\melmn dc:kumunun :V,\ analizinin :V,\ degerlendirilmesi
YE vapilmast vapilmast yaplmast
verilerin toplanmast .
[
v
Arastirma

raporunun
yazilmas

Sekil 3.1. Ogretim deneyi ile gerceklestirilen 6rnek arastirma siireci (Turan, 2013).
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Yapilan bu arastirmada o6gretim deneyi siirecinin sekilsel ilerlemesi de asagida

gosterilmigtir.

@ Alan yazin taramasi |
Arastirma idn gerekli izinlerin alinmasi |

Etkinlik haziranmasi / Problemierin belirlenmesi |

Ofretim deneyi etkinliderinin uygulanmasif verilerin toplanmasi

Pilot Caligmanin Degdenendirimesi |

Gerekli Dlzeltmelenn Yapiimasi |

L |
I |
| ESAS UYGULAMA |

l/L _

| On Klinik Gérismelerin Yapiimas |

| Ogretim deneyi etkinlikerinin uygulianmasi / Verilerin toplanmasi |

::J Veri Dakimiinin Yapiimas: |

| Ara Klinik Gﬁrﬂsm'glerin Yapiimasi |

4L | Veri Analizini'rll‘fapllmm |
| Gfretim deneyi etkinlikerinin uygdanr'gml we verilerin toplanmasi | 'L
RS | Veri .AnaIiﬂerinin'_IDegerlendirilmesi |

| Son Klinik Gardsmelerin Yapiimasi |

‘ Arastirma Raporunun Yazilmasi |

Sekil 3.2. Arastirmanin 6gretim deneyi siirecinin sekilsel ilerlemesi

Sekil 3.2°de gorildiigli gibi arastirma, alan yazin taramasi ile baglamis gerekli etik
kurul izinleri sonrasi aragtirmanin etkinlikler dahilinde ele alinacak problemler belirlenmis,
etkinlik plant hazirlanmistir. Problemler belirlenirken TIMSS ve alan yazinda problem ¢dzme
muhakeme etme konusu dahilinde yayimlanmis yiiksek lisans ve doktora tezlerinde yer alan
matematik problemleri belirlenmistir. Pilot ¢alisma 2019-2020 egitim Ogretim yilinda
uygulanmig, uygulama siirecinde eksiklikler dahilinde gerekli diizeltmeler yapilmis esas
uygulamaya gecilmistir. Ancak covid-19 pandemi sebebiyle arastirma yarida kalmis, 2021-
2022 egitim 6gretim yili igerisinde 6grenciler tam zamanli egitim 6gretime baglamasiyla esas
uygulama yapilmistir. Esas uygulama 6gretim deneyi problem ¢6zme etkinlikleri, 6n, ara ve
son klinik goriismelerle yiiriitiilmiistiir. Ogretim deneyi siirecinde verilerin toplanmasi ve
verilerin analizi i¢ ige gegmis ve es zamanl olarak yiiriitiilmiistiir. Ogretim deneyi siirecinin
dogas1 geregi veri analizi siirekli ve geriye doniik olarak yapilabilmektedir. Bu arastirmanin
dogas1 veri analizi veri toplama siirecinde yapilmis geriye doniik analizlerle analiz siireci
tamamlanmustir. Ogrencilerle yapilan degerlendirme goriismeleri ile veri toplama siireci sona
ermistir. Bu asamadan sonra verilerin biitlinsel olarak analizine ve arastirma bulgularinin

raporlastirilmasi agsamasina gecilmistir.
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3.4.1. Pilot uygulama

Arastirmanin pilot uygulamasi 2019 - 2020 egitim o6gretim yilinin 2. déneminde
Bilecik Pazaryeri ilgesinde yer alan bir devlet ilkokulun 4. sinifinda okudugunu anlama
stratejilerinin ise kosuldugu matematik dersi problem ¢ézme etkinliklerinin uygulanmasiyla
gergeklestirilmistir. Bu uygulamanin amaci esas uygulama oncesi Ogrencilerin okudugunu
anlama stratejilerini matematik problemlerinde kullanabilme becerilerini ortaya koyarak
matematik problem c¢tzme beceri gelisim siirecinin incelenmesidir. Ayrica arastirmacinin
deneyim kazanmasi ve siire¢ icinde yasanabilecek olasi sorunlarin belirlenip gerekli
onlemlerin alinmasini saglamistir.. Pilot uygulamanin yapildigi siifin 6gretmeni, 6grenci ve
veliler bilgilendirilmis gerekli izinler alinmistir.

Ogrenciler problemlerde verilen bilgileri okurken atladiklar1 veya yanlis anladiklar:
bilgileri altin1 ¢izme stratejisiyle azaldig1 goriilmiistiir. Bu sebeple pilot uygulamada problem
¢cOzme stireci igerisinde uygulanan okudugunu anlama stratejilerinden altini ¢izme stratejisinin
eklenme ihtiyact dogmus olup asil uygulamadaki problem ¢6zme uygulamalarinda okudugunu
anlama stratejilerinden altim1 ¢izme stratejisi eklenmistir. Ogrenciler daha 6nce okudugunu
anlama stratejilerini kullanmadiklar1 belirtmeleri sebebiyle esas uygulamaya stratejilerin ne
oldugu konusunda bilgilendirme ihtiyacin1 dogurmus, esas uygulamada Ogrencilere
okudugunu anlama stratejileri hakkinda bilgilendirmeler yapilmistir.

Pilot uygulama siirecinde tablo okuma ve oran oranti, yiizdelik sorular1 sorulmus,
ogrencilerin bu kazanimlar1 4. sinif 6gretim programinda yer almadig i¢in yapamadiklari, 6n
ogrenmelerinde olmadig1 gortilmiistiir. Bu sebeple bu sorular uygulamadan ¢ikarilmigtir.

On uygulama asamasinda yapilan problem ¢dzme etkinliklerinde &grencilerin
okudugunu anlama stratejilerini basit diizeyde anladig1 ve basarili bir sekilde ¢oziime gittigi
goriilmiistiir. Basar1 diizeyi yiiksek Ogrencilerin siireci daha hizli bir sekilde kavradigi,
matematik basaris1 diisiik 6grencilerde problem ¢d6zmeye karst olumlu tutum gelistirdigi
goriilmiis olup ayrica 6grenciler dersin eglenceli gegtigini belirtmislerdir.

On uygulamaya katilan dgrencilerin problemi daha iyi anladiklari, problemi daha
ayrintili olarak ele alindigini belirtmiglerdir. Belirtilen bu durumun da problemin
anlasilmasina olumlu yonde yansidig1 goriilmiistiir.

Ogrenciler problem icerisinde nerede not alinmasi gerekliligi konusunda zorlandigi,
eksik alinan notlara gore sayisal islemlerde hata yapmalarina neden olmustur. Bu sebeple esas
uygulamada 6grencilere problem igerisinde ise yarayacak bilgi, durum ve diistinceler {izerinde

durarak nerede nasil not almalar1 gerektiginin iizerinde durulmustur.
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Okudugunu anlama stratejilerini ise kosarak yapilan problem ¢6zme c¢alismalarinda
akademik basaris1 diisiik O6grencilerde dahi problem ¢ozme becerileri tzerinde olumlu

yansilamalar1 oldugu sdylenebilir.

3.4.2. Esas uygulama asamasi

Arastirmanin pilot uygulamast 2019 - 2020 egitim Ogretim yili ikinci doneminde
uygulamanin yapildigr aynm1 okulda gerceklesmistir. Asil uygulama ise pandemi sebebiyle
ogrenciler yiiz yiize egitime ara vermelerinden dolay1 yapilamamis, 2020-2021 egitim 6gretim
siirecinde yar1 zamanli okul siirecinde Ogrencilerle uyum etkinlikleri yapilmis olup
ogrencilerin tam zamanli yiizyiize egitim 6gretime basladig1 2021-2022 egitim 6gretim yili ilk
doneminde esas uygulama gerceklesmistir.

Arastirmanin esas uygulama asamasinin katilimcilar1i olan odak klinik goriisme
ogrencileri belirlendikten sonra ilk olarak bu katilimeci1 6grencilerle bir hafta on klinik
goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler kapsaminda 6grencilerin matematik problemlerinde
okudugunu anlama stratejilerini ise kosarak yapmis olduklari problem ¢dzme uygulamalart ve
uygulama asamasinda vermis olduklari yanitlari, agiklamalari, ne diigiindiiklerini, problemleri
nasil anladiklarini, okudugunu anlama stratejilerini nasil ise kostugunu belirtmeleri igin
sorular yoOneltilmistir. Ayrica 6n klinik goriismelerde Ogrencilerin problemlere iliskin
goriislerini belirlemeye yonelik 6grenci giinliiglinde sorulara da yer verilmistir.

On klinik goriismelerin ardindan 6gretim deneyi kapsaminda dgretim boliimlerinin
yiiriitiilmesi asamasina gegilmistir. Ogrencilerle 3 hafta 6 problem ¢dzme etkinligi boliimii
gerceklestirilmistir. Ogretim béliimlerini asamasinin tamamlanmasinin ardindan égrencilerin,
okudugunu anlama stratejilerini matematik problemlerinin igerisinde uygulayarak 6grencilerin
problem ¢ozme becerilerinin gelisimi, problem ¢dzme yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla
ara klinik goriismeler yiiriitiilmistir. Daha sonra yeniden 6gretim deneyi kapsaminda 3 hafta
6 problem c¢6zme etkinligi yiritilmiis olup daha sonra son klinik goriismeler
geceklestirilmistir.

Son gorlismelerin gerceklestirilmesinin ardindan 6grencilerin arastirma siirecine ve
uygulanan okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢dzme 6gretimlerinin etkililigine iligkin
goriiglerini almak amaciyla yari yapilandirilmis goriigme formlariyla Ogrenci goriisleri

toplanmistir. Veri toplama siireci bu sekilde sona ermistir.
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3.4.3. Problem ¢ozme etkinliklerini iceren 6gretim etkinlikleri

Ogretim deneyi kapsaminda yiiriitiilen grenme etkinliklerinde arastirmaci okudugunu
anlama stratejilerini ise kosan, problemlerin ¢6ziimiinde okudugunu anlama stratejilerinin
uygulandigr bir 6gretim yaklagimi kullanilmistir. Bu baglamda problem ¢ozme etkinligi
icerisinde 6grencilerin verilen bir problem durumunda sesli/sessiz okuma, okuduklar1 problem
ciimlesinde ise yarar bilgi, durum ve disiinceyi belirleme, bilgiyi ayirt etme, tekrar okuma,
durup tekrar okuma,okuma hizin1 belirleme, belirlenen bilgi ve durumlarin altin1 ¢izme,
belirlenen, alt1 ¢izilen bilgi, durum ve diisiinceleri notlara dokme, not alma stratejisini
uygulama, notlar1 gozden gecirme kontrol etme, notlar1 birbiriyle iliskilendirme, notlari
anlamlandiric1 sekle dokme, muhakeme etme ve matematiksel ¢oziimii yapma eylemlerini
gerceklestirerek problem ¢dzme becerisinin gelisimi amaglanmistir. Okudugunu anlama
stratejilerini kullanarak 6grencinin anlama becerisinin gelisimiyle akil yiiriitmeleri saglanip,
problemin igerisindeki climleler arasi iliski kurabilmeleri yani problem icerisindeki bilgileri
kullanabilmeleri ve problem ¢dzme becerileri gelisimi lizerine ¢aligiimistir.

Ogretim deneyi siirecinde problem ¢ozme etkinliklerinde 6grencilerin okudugunu
anlama stratejilerini kullanarak problem ¢6zme becerilerinin gelisimi izlenmis, bu baglam
icerisinde 6grencilerde herhangi bir kavramsal veya matematiksel bilginin 6gretilmesi amaci
giidiilmemistir.

Arastirmaci uygulama igerisindeki problemleri belirlenmesinde muhakeme becerisi
gerektiren, biligsel alan1 akil yiirlitme olan TIMSS gibi uluslararas: diizeyde sinav sorulart ile
yine gegerliligi alanda saglanmis yiiksek lisans ve doktora tez caligmalarinda yer alan

problemler secilmistir.

3.4.4. Problem c6zme etkinliklerinin gerceklestirildigi arastirma ortam

Aragtirmanin uygulamalart ii¢ farkli ortamda gergeklestirilmistir. Pilot calisma
uygulanan egitim 6gretim yilindan dolay1 ayni okul iklimindeki ayni sosyal ¢evreden olusan
benzer baska bir 4. sinifa ait klasik oturma diizende bulunan bir sinifta uygulanmis olup asil
uygulamanin gerceklestirildigi sinif ise klinik goriismelerin yapildig1 odaya yakin bir yerde
olan yine klasik oturma diizenine sahip sinif ortaminda gergeklesmistir. Arastirma siirecinin
yuriitiildigii odak klinik goriismeler ise 6grencilerin 6grenim gordiikleri smifla aynmi katta
bulunan arastirmacinin idare odasinda gergeklestirilmistir. Ogrencilerin smiflar aras1 gecisleri,

zamanin etkili kullanilmas1 adina ayni kat igerisinde birbirine yakin yerlerden olusmaktadir.
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Sekil 3.3.Uygulamanin ger¢eklestigi siniftaki 6grenci oturma diizeni

3.4.5. Ogretim deneyi etkinlik uygulamalarinin planlanmasi

Gergeklestirilen tim Ogretim deneyi uygulama siireci 6n, ara ve son klinik
goriismelerde ogrencilerin  okudugunu anlama stratejilerini matematik problemlerinin
icerisinde ise kosarak problemleri ¢6zme becerisinin gelisimi {izerine ¢aligilmistir.

Arastirma siirecinde gerceklesen 6n klinik goriigmelerde arastirmada problem {izerinde
uygulanacak okudugunu anlama stratejileri tanitilmistir. Ogrencilerin bu konuda farkindalik
kazanmasiyla okuma, altin1 ¢izme, climleler arasi iliski kurma, not alma gibi okudugunu
anlama stratejilerini problem igerisinde nasil bir yolla uygulanacagi belirtilmis ve
ogrencilerden problem ¢ézme siirecinde bu stratejileri kullanarak problem ¢6zme becerilerinin
gelisimi saglanmaya ¢alisilmistir.

Birinci o6gretim deneyi bolimlerindeki problem c¢ozme etkinlikleri kapsaminda
ogrencilere okudugunu anlama stratejilerini matematik problemleri Gzerinde uygulayabilme
bu dogrultuda problemi sesli/sessiz okuma, ciimle ciimle okuma, okudugu ciimlede problemin
¢Oziimii i¢in ise yarayacak bilgi, durum-diisiinceyi tespit etme, durup tekrar okuma, belirlenen
bilgi ve durumun altin1 ¢izme, alt1 ¢izilen climleleri notlara dokme, notlar1 gozden gegirme,
kontrol etme, notlar arasi iliski kurma, notlar1 anlamlandiric1 sekle dokme, notlardaki bilgileri
sekil lizerine igleme, ¢izimle metni Ozetleme ve matematiksel ¢oziim yapma islemlerini
yapabilmeleri amaglanmistir. Bu uygulamalar gergeklesirken muhakeme gerektiren problemi
daha iyi anlama ve akil yiiriitme becerisini gelistirme ile birlikte matematik problem ¢dzme
becerisinin gelisimi izlenmistir. Bu 6gretim deneyi siirecinin diger bir amaci da problemi daha

anlasilir hale getirip, okudugunu anlama stratejileri konusunda farkindalik kazandirmaktir.
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Ara klinik goriismelerde 6grenciler siif igerisinde uygulamalarla da tecriibe
kazandirilmig ve uygulama siirecinin problem ¢ézme becerisini bireysel bazda kullanimini
saglanmaya calismistir.

Ikinci 6gretim deneyi bolumleri icerisinde de belirtilen okudugunu anlama stratejileri
uygulanip 6grencinin bireysel olarak kalici 6grenmeleriyle beraber problemleri ¢ézmeleri
amaclanmistir. Bu agsamada 6grenci kendi yeterliligi icerisinde var olan asamalar1 yardimsiz
bir sekilde problem ¢6zlimii i¢in kullanmasi amaglanmustir.

Son klinik goriismelerde 6grencilerin bireysel olarak yardimsiz bir sekilde okudugunu
anlama stratejilerini matematik problemi icerisinde kullanarak, problemleri ¢c6zme becerisinin
gelisimi amacglanmistir. Problem ¢ézme becerisinin yanisira okudugunu anlama becerilerinde

ve muhakeme yapma becerilerinde de gelisim olabilecegi muhtemeldir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirmalar, caligma grubundaki kisi ya da nesneleri var oldugu dogal
ortamlarinda anlamlandirir ve yorumlar (Yildirim Simsek, 2013). Ogretim deneyi 6grencilerin
uygulama siireci igerisinde ne yaptiklarin1 ve uygulama durumlarina nasil cevap verdiklerini
derinlemesine ele alir (Cobb ve Steffe, 1983). Bu sebeple smif ortaminda gergeklestirilen
ogretim deneyinde veriler genelde niteldir. Arastirmaci nitel verilerini klinik goriismeler,
gozlemler, 6gretme olaylarinin kayitlart ile olusturur (Knuth ve Elliot, 1997. akt., Akin ve
Kabael, 2016).

Bu aragtirmada veriler, haftalik 6gretim siirecinde ¢ekilen video kayitlart (gozlem),
klinik goriismeler ve calisma yapraklar1 yardimiyla toplanmistir. Boylece veri g¢esitlemesi
yapilmis olup calismanin inandiriciligmi arttirilmasi, gecerlik ve giivenirligini saglamasi
amaclanmustir.

Arastirmanin baginda G6grencilerin okudugunu anlama stratejileri, problem ¢ézme
becerileri ile ilgili 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak adma goriismeler gergeklestirilmistir. Bu
dogrultuda Ilkokul 4. smif Tiirkce ve Matematik dersi dgretim programlari kazanimlari
cercevesinde edinilmesi gerekli goriilen bilgi ve beceriler dahilinde goriisme sorulari

hazirlanmstir.

3.5.1. Veri toplama araclar
Bu arastirmanin tasarlandig1 6gretim deneyine bagh olarak arastirma siirecinde ¢esitli
veri toplama araglari kullanilmistir. Bu araglar; klinik goriismeler, degerlendirme goriismeleri,

ogretim boliimlerinde ve klinik gorligmelerde dgrencilerin problemlere iliskin yanitlarinin yer
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aldig1 bireysel ¢alisma kagitlari, 6grenci giinliikleri, arastirmaci giinliigii ve video kayitlardir.
Bu aragtirmada kullanilan veri toplama araclarina iliskin agiklamalar asagida ayrintili olarak

verilmistir.

3.5.1.1. Klinik goriismeler

Arastirma stiresince katilimeilarin her biri ile 6n klinik goriismeler, ara klinik
goriismeler ve son Klinik goriismeler gergeklestirilmistir. Bu goriismeler video kaydina
almmistir. Klinik goriismelerde katilimcr 6grencilerden okudugunu anlama stratejileriyle

problem ¢6zme uygulamalarini ve bu siiregteki gelisimleri incelenmistir.

3.5.1.2. Degerlendirme goriismeleri

Degerlendirme goriismeleri  yart  yapilandirilmis  goriisme  formlariyla  son
uygulamadan sonra arastirmaya katilan 6grencilerce gerceklestirilmistir. Bu goriismeler
ogrencilerin gergeklestirilen okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢6zme slrecindeki
gelisimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yiritilmistir. Ayrica bu siiregte Ogrencilerden
arastirma siirecini ve uygulamay1 degerlendirmeleri istenmistir. Kisaca; katilimeilarin yapilan
ogretimler ile ilgili goriislerini ortaya cikarmak amaciyla degerlendirme goriismeleri

yapilmistir.

3.5.1.3. Calisma kdgitlar

Arastirma sliresince Ogretim deneyi problem c¢ozme etkinliklerinde, &grencilerin
problemlere iliskin yanit ve ¢ozlimlerinin bulundugu bireysel calisma kagitlar1 toplanmstir.
Kisacas1 bireysel calisma kagitlarinda Ogrencilerin problemleri ¢6zme etkinliklerindeki
caligmalart yer almaktadir. Katilime1 6grencilerin dgretim deneyi bélimlerinde ¢ozdikleri
problemler ile ilgili ¢calisma yapraklari, arastirmacinin hem 6gretimini degerlendirmesini hem

de 6grencilerin problem ¢6zme becerilerindeki gelisimini ortaya koyabilmeyi saglamistir.

3.5.1.4. Ogrenci giinliigii

Arastirmanin esas uygulama asamasinda, arastirma siirecine iliskin 6grenci giinligl
formlar1 araciligiyla katilimcilarin duygularini, diislincelerini yazili olarak ifade etmeleri
istenmistir. Ogrencilere yaptiklar problem ¢dzme etkinligi ile ilgili goriisleri de sorulmustur.
Her 6grencinin giinliigiine etkinlik ile ilgili 6nemli gordiigli noktalari, etkinlikte farklilik
yaratan durumu, kendisinde hissettigi problem c¢ozme yeterliligi iizerinde degisiklik

konusunda ilgili goriislerini, etkinlik siirecinde zorlandiklar1 durumlarin neler oldugu ayrica
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Onerileri varsa yazmalar1 istenmistir. Bu yolla 6grencilerin kendi 6grenmelerini izlemeleri,
aragtirmacinin sonraki dgretimleri, uygulama asamalarinda dikkat etmesi gereken noktalari

belirleyebilmesi saglanmaya calisiimistir. Ogrenci giinliigii formuna ekte yer verilmistir.

3.5.1.5. Arastirmaci giinliigii

Arastirmaci, arastirma siirecinin her asamasinda arastirmact giinliigli tutmustur.
Gozlem notlar1 alirken ve Ggretim bdliimleri siiresince yine veri toplama araci olarak
arastirmaci ginliiglinden faydalanilmistir. Aragtirmaci 6grencileri daha onceden tanimasinin
avantajiyla dgrenci bilgilerin arastirmaci giinliigiine almasinda kolaylik yasamistir. Ogretim
etkinligi uygulamalarinda gerceklesen katilime1 6grencilerin birbirleriyle ve arastirmaciyla
olan iletisimleri, 6grenme ortamindaki diisiinme siire¢leri, 6grenme ortaminin yapisi ve var
olan sorunlar da giinliige not edilmistir. Arastirmaci giinliigii 6zellikle esas uygulamanin
yapildigi Ogretim deneyi uygulamalari sirasinda ve odak klinik goriisme esnasinda
Ogrencilerin 0grenme ani, 6grenmenin ve uygulamanin gerceklesme aninda aldigi notlar
ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanim durumlari ve matematik dersi problem

¢c6zme becerisine ait gelisimlerinin incelenmesi konusunda yarar saglamustir.

3.6. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarin gegerlik ve giivenirlikleri, nicel arastirmalara gore farklilik
gostermektedir. Nicel arastirmalardaki i¢ gecerlik (inandiricilik), dis gecerlik (aktarilabilirlik),
i¢ glivenirlik (tutarlilik) ve dis giivenirlik (teyit edilebilirlik) olara belirtmistir (Yildirim ve
Simsek, 2013).

Nitel arastirmalarda, arastirmacinin ¢alisma grubuyla uzun siireli etkilesimi ve farkl
veri toplama araglarinin kullanilmasi yani veri c¢esitlemesi inandiricilifi artirmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda inandiriciligr giliglendirmek adina bu arastirmada
caligma kagitlari, aragtirmaci ve 6grenci glinliikleri, gériisme formlar1 ve 6gretim boliimleri
uygulamalar ve klinik goriisme video kayitlar ile farkli yontemlerle veriler elde edilmis, veri
cesitlemesi yapilmistir. Ayrica uzun siireli etkilesim kurma baglaminda arastirmacinin
katilimct 6grencilerin egitim 6gretim gordiigii ayn1 okulda ¢alistyor olmasi, katilimcilarin 3
y1l Oncesinden taniyor olmasi, arasgtirma uygulamalarindan Once aragtirmacinin katilimei
grupla sosyal etkinlikler diizenleyip derslerine girmesi, verilerin daha saglikli bir sekilde
toplanip inandiriciligi  kuvvetlendirdigi sdylenebilir. Caligmanin uzun siireli olmasi,
arastirmaciin O6grencilerle uzun siireli etkilesim igerisinde olmasi, uygulamanin yapildig:

siif iklimini, sinif kiiltiiriinii tanimasi arasgtirmanin 5 ay smif ici sosyal, sportif, kiiltiirel bazli
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etkinlikler ile 5 ay uyum 4 ay uygulama siireciyle ge¢mesi gecerlilik/inandiricilik adina
onemli oldugu soOylenebilir. Ayrica Ogretim deneyinin onemli oOzelliklerinden biri de
arastirmaciin Ogretmen roliinde olmasidir. Aragtirmacit 0gretmen olarak Ogretim deneyi
stiresince Ogrencilerle etkili bir iletisimin kurulmasi amaglanmalidir (Steffe, 1991 akt,
Kaygisiz, 2021). Etkinliklerin uygulanmasi siirecinde arastirmacinin dogrudan Ogretmen
roliinde olmasi, uygulamanin arastirmaci tarafindan yiiriitiillmesi ¢aligmanin bagka bir giicli
yoniinii olusturmaktadir.

Yapilan arastirmayi alan uzmanlarinin farkli yonleri ile incelenmesi inandiricilik
konusunda alinabilecek oOnlemlerdendir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Arastirma siireci
baslamadan Once ve arastirma siiresince Matematik alan uzmani ve Tirkc¢e alam1 ve Sinif
O0gretmenligi alan uzmani ile veri toplama araglarinin, arastirma ortaminin olusturulmas,
verilerin toplanmasi ve arastirma yontemi hakkinda toplantilar yapilmistir. Degerlendirmeler
sonrasinda arastirmanin deseni, siireci ve igerigi ile 1ilgili istisarelerde bulunulmustur.
Inandiricihigr kuvvetlendirmek adma veri toplama araglarinin se¢iminde ve gelistirilmesinde
uzman goriisii alinarak, uzman incelemesine sunulmustur.

Arastirmada; dis gecerligi saglamaya yonelik aktarilabilirligi giiclendirmek adina
ayrintili betimleme yapilmistir. Ayrintili betimleme ele edilen verilerin yorum eklemeden
dogal haliyle belirli kavram ve temalar baglaminda diizenlenip okura aktarilmasidir (Yildirim
ve arastirma verileri ayrintili bir sekilde agiklanmis olup, elde edilen bulgular dogrudan
ogrenci alintilar1 yapilarak gosterilmistir.

Yildirnm ve Simsek'e gore (2013) giivenirlik acisindan teyit incelemesinin
gergeklesmesi icin arastirmacinin elde ettigi veriler ve ulastigi sonuclar farkli uzmanlara
incelettirilmeli; bdylece bir teyit mekanizmasi saglanmalidir. Veri toplama araglarinin, ham
verilerin, analiz agsamasinda gerceklestirilen islemler ile alan notlarinin saklanmasi ve
gerektiginde boyle bir incelemeye sunulmasi gerekmektedir. Bu arastirma kapsaminda
yapilan tiim uygulamalar sirasinda toplanan video kaydi ve yazili ham veriler, veri kodlama
asamalar1, alan notlar1 ve analiz asamalarinin tiimii saklanmis ve alan uzmanlarinin
incelemesine sunulmustur. Ayrica etkinlikler siiresince aragtirmaci problemin ¢oziimiine dair
onceden hazirladig1 diger climleleriyle iliski kurar misin? Nasil bir iliski kurdun? Nasil bir
sekil ¢izdin? Neden? Coziime dair nasil bir anlamlandirma yaptin? gibi klinik goriigmeyi
yoOnlendirici sorularla yapilan islemin ac¢iklanmasini istemis, katilimci teyidi alinmastir.

Arastirmanin giivenirlik baglaminda, aragtirmanin tutarlig1 i¢in uygulamalardan elde

edilen veriler, calisma kagitlar1 video kayitlan ile iliskilendirilerek tutarhigin saglanmasi
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amagclanmistir. Ornegin, ogrencilerin problemleri ¢6zdiigii calisma yapraklar ile klinik
goriismeler ve siif i¢i 0gretim deneyi uygulamalarina ait video kayitlarina bakilarak veriler

birlikte degerlendirilmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci, 6gretim deneyi ile ilkokul 4. smif 6grencilerinin okudugunu
anlama stratejilerine dayali 6grenme ortaminda problem ¢6zme becerilerinin gelisimini
incelemektir. Arastirma silirecinde veriler gozlem, goriisme, 0grenci calisma kagitlari, alan
notlar1 ve video kayitlarindan elde edilmistir. Veri analizi sirasinda video kayitlari, 6grenci
calisma kagitlari, aragtirmact ve Ogrenci giinliikleri ile bir araya getirilerek sarmal bir
bitunluk i¢inde analiz edilmistir.

Ogretim deneyinden elde edilen verilerin analizi iki sekilde gerceklestirilmektedir.
Bunlar geriye doniik ve siirekli analizlerdir. Ogretim deneyi ile desenlenen bu arastirmanin
dogasina uygun olarak veri analizi de siirekli ve geriye doniik analizlerle yiiriitilmiistir.

lleriye doniik analiz, arastirmacinin siire¢ icerisinde yapilan uygulamalari devamli
sekilde analiz etmesi ve analiz sonucuna gore 6gretim ve §grenmenin daha iyi hale getirilmesi
icin alternatif 6grenme yollarini ortaya koymasidir (Cobb ve ark. 2003). Ileriye déniik analiz
baz1 0gretim deneyi arastirmalarinda, siirekli analiz olarak da tanimlanmaktadir (Tanislt ve
Kose, 2013). Arastirmanin siirekli analiz siirecinde her dersin sonunda arastirmaci kaydedilen
videolar1 seyrederek elde edilen sonuglar1 ve gozlemlerini ayrintili olarak ele alip gerekli
goriilen diizenlemeleri gergeklestirmistir.

Geriye doniik analiz ise ¢alisma sonunda elde edilen tiim verilerin yeniden ele alinarak
analiz edilmesidir (Cobb ve ark. 2003). Arastirmacinin, Ogrencilerin matematiksel
gelisimlerini agiklayabilmesi i¢in 6gretim deneyi siirecindeki klinik goériismeler ve 6gretim
stirecinden elde edilen verilerin tamaminin dikkatle incelenmesi gerekmektedir (Simon, 2000).
Bu amag dogrultusunda gergeklestirilen dgretim siirecinin ve klinik goriismelerin dokiimleri
yapilmis, 6grencilerin goriismelerde kullandiklar1 problem ¢6zlim islemlerini gosteren calisma
yapraklarinin fotograflar1 ve uygulamalarin videosu ¢ekilerek veri seti olusturulmustur.

Kisaca; stirekli analiz 6grencilerle birlikte yapilan her 6gretim dersi sonrast ve bu
dersler siiresince gerceklestirilirken, geriye doniik analiz birbirini izleyen bir dizi 6gretim
derslerinin tamamu iizerinde gergeklestirilmektedir (Tanish ve Kdse, 2013. 5.263). Ogretim
deneyinde siire¢ igerisinde ve sonunda yapilan bu analizler arastirmaciya ogretim deneyi
stirecine dair bulgular sunmaktadir (Engelhardt ve ark. 2004). Ayrica bu arastirma da yapilan

video kayit, 6grencilerden toplanan yazili dokiimanlar ve yapilan bireysel goriismeler, her bir
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ogrencinin okudugunu anlama stratejilerini kullanarak problem ¢6zme becerisindeki degisim
stirecinin betimlenmesinde kullanilmistir. Arastirmanin sonunda yapilan goriismelerle
ogrencilerin ¢aligmadaki ilerlemesi degerlendirilmistir.

Bu arastirma, dordiincii sinifta 6grenim géren yirmi 6grenci ile gergeklestirilen on iKi
ogretim bolimiinii ve dokuz Ogrencinin yer aldigi klinik goriismeleri kapsamaktadir.
Arastirmacinin 6gretmen roliinii tistlendigi ve siirecin kayit altina alindig1r okudugunu anlama
stratejilerinin ise kosuldugu problem etkinlikleri ile gerceklestirilmistir. Ogretim deneyi siireci
devam ederken siirekli analiz yapilip aym1 zamanda siire¢ sonrasinda geriye doniik analiz
yapilmis ve bu kayitlardan faydalanilmistir.

Nitel arasgtirmalarda veri analizinde betimleme, analiz ve yorumlama suregleri 6n plana
ciktig1 goriilmektedir. Betimleme siirecinde, arastirma problemine yonelik toplanan verilerin
ne ifade ettigi ya da ortaya koydugu sonuglarin ne oldugu belirlenir. Analiz siirecinde
kavramsal kodlama veya siniflama yoluyla anlamli iligkilerin ortaya ¢ikartilmaktadir.
Yorumlama siireci ise anlamlandirma isinin gergeklestigi siirectir. Yorumlama siirecinde
verilerin anlamlari 6n planda tutulur (Yildirim ve Simsek, 2013).

Betimsel analizde, arastirmacilar veriler Uzerinde daha 6nceden belirlenen kategori ya
da temalara gore yorumlama yapar. Gozlenen, goriisiilen bireylerin goriislerini, yazdiklarini
etkili bir sekilde ele almak adina dogrudan alintilara yer verilir ve betimlenir. Dogrudan
yapilan betimlemeler yorumlanir ve agiklanir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu arastirma da
okudugunu anlama stratejileriyle biitlinlesmis problem ¢6zme uygulamalari kapsaminda
kategorilendirilme yapilmistir. Bu kapsamda 6grencinin problemi sesli veya sessiz okuma
yapmasi, cimle cumle okumasi, ciimle igerisinde ¢ozliime yarayacak bilgi, durum ve
diistincenin belirlenmesi, okuma sirasi bilgileri diizenleme stratejisi, belirlenen durumlara
gore altin1 ¢izme stratejisi uygulamasi, not alma stratejisi, tekrar okuma stratejisi, durup
yeniden okuma stratejisi, notlar (ctimleler) arasi iliski kurma stratejisi, notlar1 gozden gegirme,
kontrol etme stratejisi, notlar1 anlamlandirict sekle dokme, cizimlerle metni Gzetleme
stratejisinin uygulanmasi ve matematiksel ¢6ziim uygulamalari olarak ele alinmistir. Bu
baglamda matematik basaris1 yiiksek, orta ve diisiik seviyedeki 6grencilerin siire¢ icerisindeki
okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢ézme etkinliklerinden elde edilen veriler betimsel

olarak analiz edilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin kuramsal ¢ergevesine bagli olarak dokuz 6grencinin klinik
goriismeleri ve grup caligmalarinda gergeklestirdikleri okudugunu anlama stratejileriyle
problem ¢6zme etkinlikleri kronolojik sira goz oOniinde bulundurularak analiz edilmistir.
Dokuz hafta boyunca siiren arastirmanin ilk haftasi 6n klinik goriisme, takip eden ii¢ hafta
sif igerisinde gergeklesen birinci Ogretim deneyi bolimlerinde okudugunu anlama
stratejilerini kullanarak problem ¢6zme etkinlikleri gergeklestirilmistir. Besinci haftada
gergeklestirilen ara klinik goriisme, takip eden ii¢ hafta sinif i¢erisinde yapilan problem ¢6zme
etkinlikleri ve arastirmanin dokuzuncu haftasinda gergeklestirilen son klinik goriisme ile
uygulama tamamlanmistir. Uygulama asamalar1 ve etkinlikleri uygulama siirecinde gegen

zaman dilimleri Tablo 4.1'de sunulmustur.

Tablo. 4.1. Arastirmanin Uygulama Asamalari ve Zaman Dilimleri

Sira Uygulamanin
Uygulamada Gegen o
No Uygulama Asamalari o Gergeklestigi Tarih
Zaman Dilimi
Aralhig1

1 On Klinik Gériisme 1 Hafta 11/10/2021 - 17/10/2021
2 Birinci Ogretim Deneyi Béliimleri 3 Hafta 25/10/2021 - 14/11/2021
3 Ara Klinik Goriisme 1 Hafta 29/11/2021 - 05/12/2021
4 Ikinci Ogretim Deneyi Béliimleri 3 Hafta 13/12/2021 - 02/01/2022
5 Son Klinik Goriisme 1 Hafta 10/01/2022 - 16/01/2022

Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanarak gerceklestirdikleri problem
¢cozme etkinliklerine ait bulgularin sunulmasinda, 6grenci goriismelerinden dogrudan
alintilara, Ogrenci ve arastirmact gilinlii§linden alintilara ve calisma kagitlarindan ilgili
boltmlerin gorintilerine yer verilmistir. Ogrencilerin gergek isimleri yerine, katilimcilarin

gizliligi agisindan takma isimler kullanilmistir.

4.1. On Klinik Gériismeye iliskin Bulgular
On klinik goriismelere yonelik gerceklestirilen problem ¢dzme etkinligi ile ilgili

bilgiler agagida yer alan tabloda sunulmustur. Nilsu ve Evren'in yas ve sevdikleri dondurma

yakin, ayr1 bos bir odada birebir olarak uygulanmustir. Ilk yapilan etkinlik olmasi sebebiyle
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ogrencilerin biraz endiseli oldugu goézlemlenmistir. Ayrica 6grenciler okudugunu anlama
stratejilerini daha 6nce dgrenmediklerini ve bilmediklerini belirtmislerdir. On klinik gériisme
stirecinde okudugunu anlama stratejilerini kullanarak gerceklesmesi beklenen problem ¢dzme
etkinliginde, Ogrencilerin var olan onceki aliskanliklartyla problemin ¢oziimiine ulagsmaya

calistiklar1 genel itibari ile not alma stratejisini kullanmaya ¢alistiklar1 goriilmistiir.

Tablo. 4.2. On Klinik Gériismelere Ait Problem Cézme Etkinlik Bilgileri

.. Uygulamanin

Sira On Klinik Goriisme
. . Gerg¢eklestigi Tarih
No Etkinlik Ad1 Cozulmesi Beklenen Problem Clmlesi
Arahg
1 Nilsu ve Evren iki kuzendirler ve Nilsu, Evren'den

On Klinik Gériisme kiigtiktlir. Biri 8, digeri 9 yasindadir. Evren ¢ilekli 11/10/2021

Problem Cézme Nilsu'da ¢ikolatali dondurmay1 sevmez. Buna gore 13/10/2021

Etkinligi-1 her birinin yaslart ve sevdikleri dondurma tiiriini 15/10/2021

bulunuz?" (Temel, 2018).

Arastirmacinin odak grup Ogrencilerle birebir yaptigi 6n klinik goriismelere ait
bulgular bu bélimde sunulmustur. Ogrencilerin calisma boyunca yansittigi okudugunu
anlama stratejileriyle ¢cozmeye galistigi problem ¢6zme etkinlik streci ve diistinme yollar1 bu

boliimde ayrmtilt olarak betimlenmistir.

4.1.1. Emre'nin On klinik goriisme bulgular:

Emre okudugunu anlama stratejilerinin ise kosuldugu problemde ilk etapta
yonlendirilmeye ihtiyag duymus, baslangicta sessiz kalmis sonrasinda arastirmacinin
yonlendirmesiyle okudugunu anlama stratejilerini problem iizerinde uygulamaya ¢alismistir.

Emre ilk klinik goriismesinde problemde ¢6ziim igin ise yarar bilgi i¢ermeyen
climlelerin de altin1 ¢izdigi ya da problemin ¢6ziimiinde gerek duyulacak bilgileri igeren bazi
cumlelerin altin1 ¢izmeyi unuttugu goriilmektedir. Nilsu ve Evrenin iki kuzen olmasi
problemin ¢oziimiine yonelik bir bilgi olmamasina ragmen Emre bu bilginin 6nemli bir durum,
¢OzUm icin ise yarar bir bilgi oldugu diisiincesiyle altin1 ¢izdigi goriillmektedir. Arastirmact
tarafindan problem ciimlesinde 6grencinin altini ¢izdigi bilginin problemin ¢éziimiine goturup
gotlrmeyecegi konusuna dikkat cekilmistir. Ayrica "Evren g¢ilekli, Nilsu da ¢ikolatal
dondurmay1 sevmiyor." problemin ¢6ziimii i¢in gerekli olan verinin de altin1 ¢izmeyi unuttugu

gorilmektedir. Emre'nin problemin ¢oziimiinde ise yarayacak bilgileri ayirt etmekte
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zorlandigr goOrilmektedir. Altim1 ¢izme stratejisini dogru bir sekilde kullanamadigi

gorlilmiistiir.

Gorsel 4.1. Emre’nin én klinik goriismesine ait ¢calisma kagidi-1

Emre: Nilsu ve Evren iki kuzendirler.

Aragtirmact: Bu bizi problemin cevabina gétiiriir mii? ( Ise yarar bilgiyi ayirt
etmesi igin ipucu sunuyor.)

Emre: Evet..Nilsu Evren’den kiigiiktiir....biri 8, digeri 9 yasindaymis
Aragtirmacit: Tamam.

Emre problem c¢6zme slrecinde not alma stratejisini kullandigi goriilmektedir.
Emre'nin problemde notu neden yazdigini ifade ederek not alma stratejisini bilingli bir sekilde

yaptigini gostermektedir.

(Emre, Nilsu Evrenden kiigiiktiir climlesinin altini giziyor.)
Arastirmaci: Bu 6nemli neden 6nemli?
Emre: Ciinkii yasini belirlemede kullanacagiz.
Arastirmaci: O zaman not 1, not alalim o zaman.
(Emre, Nilsu Evren'den kiigiiktiir notunu yaziyor.)
Aragtirmaci: Bu birinci bilgimiz var ikinci bilgimiz.. durum var olan olay ne?
Enes: Biri 8, digeri 9 yasindadir.
Arastirmaci: Tamam bir 8 digeri 9 bu iki not bile bize ¢6ziimiin birazint
yaptirtyor sanki sonra Nilsu , Evren neyi sevmez?
Enes: Cilekli dondurmay.
Arastirmact: Yaz 0 zaman not 3
Emre: Evren ¢ilekli dondurmay1 sevmiyor. (Emre notlarini yaziyor.)

Emre'nin notlar1 tekrar ederek gozden gecirme, kontrol etme asamasini dogru bir
sekilde yaptig1, notlar1 gozden gecirme eylemini yaparken sesli okuma gerceklestirdigi aslinda
sonradan gerceklestirdigi bu okuma eylemiyle tekrar okuma stratejisini gergeklestirdigi
sonrasinda gorsellestirme, sekil ¢izme stratejisini uyguladigi goriilmektedir.

Arastirmact: Altini ¢izdin notunu aldmn.. Altini ¢izdin notunu
aldin.... Simdi ne yapacagiz?

Emre: Once bir tekrar edip kontrol edecegiz. Notlar1 gozden
gegirecegiz.

Aragtirmaci: Dogru sdyliiyorsun. Var mi unuttugun bir sey.
Gozden de geciriyorsun.

Emre: Yok

Aragtirmaci: Ne yapacagiz sonra?

Emre: Anlamlandiricr sekil ¢izecegiz.
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Problem igerisinde Nilsu, Evren'den kii¢iik olduguna gdére Evren'in yasi biiyiik oldugu,
O zaman Evren 9, Nilsu ise 8 yasinda oldugu muhakemesini Emre'nin yaptigi goriilmiistiir.
Yani Emre problemdeki yas boliimiinii yazdigi iki notu iliskilendirerek dogru bir sekilde
muhakeme yapmistir.

Arastirmaci : Simdi karar sende notun birincisine bak bakalim ne diyor?
Emre: Nilsu Evren'den kuguktur yani..Biri 8 digeri de 9

Arastirmaci: O zaman hangisi diye tahmin edeceksin hangisi oldugunu
diigiiniiyorsun?

(Emre resmini ¢izdigi Nilsu ve Evren'in Ustlerine 8 ve 9 rakamlarini yaziyor.)
Arastirmaci:Neden Nilsu'ya 8 Evren'e 9 dedin?

Emre: Nilsu Evren'den kiigik ve ikinci not Nilsu 8 yasinda Evren 9 yaginda.

Emre, notlar arasinda iligski kurup lizerinde muhakeme edileceginin farkina varmis ve
notlar arast iligskilendirmeyi sekle dokme asamasini da yaptig1 yani sekil ¢izme, gorsellestirme

stratejisini uyguladig gorilmiistiir.

=TT
Gorsel 4.2. Emre’nin én klinik gériismesine ait ¢calisma kagidi-2

Emre dondurma tiirinii bulma konusunda zorluk yasadigi goriilmektedir. Problemde
yer alan bilgileri dogru bir sekilde notlara doktiigli ancak "Evren ¢ilekli Nilsu da gikolatali
dondurmay1 sevmiyor." bilgisini dogru bir sekilde not olarak yazmis olmasina ragmen
aragtirmacinin "hangi dondurmay1 seviyor?" sorusu Uzerine problemde yer almayan limonlu
bilgisini soyledigi goriilmektedir. Bu not dahilinde basta yanlis muhakemede bulundugu,
soruyu basta okuduktan sonra altin1 ¢izme stratejisini bu bilgide kullanmadigi ve bu nota
ithafen yanlis cevap verip muhakeme yapamadigi gortilmektedir. Yani problemin ¢ézimdi igin
ise yarayacak bilgiye altin1 ¢izme stratejisini uygulamadigi, bu durumun da ¢oziime gotiirecek
bilgiye yonelik cevabin yanlis olmasini etkiledigi goriilmektedir. Arastirmaci tarafindan "ama
burada limonlu yok hangi iki dondurma var?" yonlendirme sorusuyla dgrenci Nilsu ¢ikolatali
dondurmay1 sevmedigine gore ¢ilekli dondurmayr sevdigi muhakemesi yapabildigi

gorilmiistiir.
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Emre: Evren gilekli ve Nilsu gikolatali dondurmay1 sevmiyor.

Aragtirmaci: Evren gilekli sevmiyor diyor o zaman sence

Emre: Bence limonlu seviyor.

Aragtirmaci: Ama burada limonlu yok burada hangi iki tane dondurma var?
Emre: Hee buldum. O zaman Nilsu gilekli Evren ¢ikolatali

Arastirmaci: Evet hangi veriye dayanarak hangi nota dayanarak yaptin bunu
Emre: Bunu Evren ¢ilekli Nilsu da ¢ikolatali dondurmay1 sevmiyor o zaman tam
tersi olur.

Arastirmaci: O zaman Evren cilekliyi sevmiyor o zaman kim seviyordur?

Emre: o zaman ¢ikolatalty1 seviyordur.

Emre problem cilimlesinde ¢6ziim i¢in ise yaramayacak bilgiyi yani kuzen olma
bilgisinin altin1 ¢izdigi ayrica ¢oziim igin ise yarar bilgi olan dondurma tiirlerinin altini
cizmedigi bilgileri ayirt etmekte zorlandigi, ilk etapta problemde yer almayan bilgiyi
probleme dahil ettigi, not alma stratejisi sonrasinda notlar1 tekrar okuma esnasinda
aralarindaki iliskiyi bulabildigi goriilmektedir.

Ogrenci ilk asamada sesli okuma yaptig1 ayrica okuma hizini problem ciimlesine gore
belirledigi ancak problemin ¢6ziimiinde ise yarayacak bilgiyi, diisiinceyi belirleme ve altini
cizme stratejisini yapmadigi ve direkt not alma stratejisini uygulamaya ¢alistigi goriilmuistiir.
Ogrencinin bu iki asamay1 unutmas1 dgrencinin neyi not alacagmi bilememesine, problemin
¢OzUmunde hatalar yapmasina sebep oldugu ancak tekrar okuma stratejisiyle hatasinin farkina
vardig1 goriilmiistiir.

Emre 6grenci giinliiglinde bu tarzda problem c¢oziimlerinin hem kolay hem etkili
oldugunu belirtmis, notlarin problemin ¢6ziimiinde ise yaradigini, problemin ¢dzimine
yonelik aldig1 notlarla problemi ¢6zmenin daha kolay oldugunu belirtmistir.

Emre bu soruda problem ¢6zme stratejilerinden konu dis1 verileri eleme stratejisini
baslangicta yanlis yapigi, problemde gegen Nilsu ve Evren'in kuzen olma bilgisinin ¢éziim
icin gerekli olmadig1 halde ¢oziime yarayacak bilgi olarak degerlendirdigi, bilgiyi ayirt etme
ve ¢Oziim i¢in ise yarayacak bilgi iceren ciimlelere yonelik altin1 ¢izme stratejisini yanlis
uyguladigi bu durum problem ¢ézme stratejilerinden konu dist verileri eleme stratejisiyle
baglantili bir sekilde ayni hatali durumu olusturdugu goriilmektedir. Muhakeme etme
stratejisini kullanmada da yaslar1 bulma baglaminda muhakeme yapabildigi ancak dondurma
tiirtini bulmada ise ilk olarak muhakeme yapamadigi, dondurma tiiriinde ilk etapta problemde
yer almayan bilgiyi ekleyerek dondurma turind bulma muhakemesinde zorlandigi
goriilmektedir. Ayrica problemin ¢ézlimiinde sekil ¢izme stratejisini de kullandigi Nilsu ve
Evren'e ait insan figiirii ¢izerek problemde yer alan bilgileri gorsel iizerine iligskilendirdigi
gorilmektedir. Aldig1 notlar1 gorsel iizerine islemesi Ogrencinin bilgiyi ¢éziime yonelik
kullanabildigini gostermektedir. Emre'nin 6n klinik goriismesinde kullandigr okudugunu

anlama stratejilerine ait bilgiler Tablo 4.3'de sunulmustur.
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Tablo.4.3. Emre'nin On Klinik Gériismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bilgileri

Ogrencinin Problem Cézme
Polya'nin Problem
Etkinliginde Kullandig1 Okudugunu Hatah Kullanim ve Aciklama
Cozme Asamalari .
Anlama Stratejileri

- Problemde sesli ve sessiz okuma - Problemde ¢oziim igin ise yarar bilgileri

yapti. tespit edememistir.
- Problemde okuma hizin1 ayarladi. - Problemde ¢6zum igin gerekli bilgileri
. - Tekrar okuma yapti. ayirt edemenmistir.
Problemin - Problemde ¢ozim icin gerekli bilgilere
Anlagilmast yonelik altin1  ¢izme stratejisini  yanlis
uygulamastir.
- Coziim i¢in gerekli bilgilere yonelik altini
cizme stratejisini uygulamamistir.
- Coziim i¢in ige yaramayan bilgilerin altin1
cizdigi goriilmiistiir.
- Problemde ¢6zim icin not alma
stratejisini uyguladi. - Problem not alma stratejisini uyguladigi
-Problemin ¢éziimii i¢in listelenmis  ancak ciimleleri kisa, 6z bir sekilde ifade
notlar1 tekrar okudu. edememistir.
- Listelenmisg notlar1 gézden gegirdi.
- Okuma hizini belirledi. - Problemde yer almayan bilgiyi probleme
- Notlar aras1 bag/iliski kurdu. eklemesi sebebiyle muhakeme hatasi
L - Notlar arasindaki iliskiyi muhakeme yapmasia sebep olmustur.
Stratejinin etti.
Belirlenmesi / - Yazdig1 notlardaki bilgileri kullanarak
anlamlandiric1 gorsel gizer.
Plan Yapma - Notlarmndaki bilgileri

gorsellestirmesiyle birlikte ¢oziimiin
farkina vardi.

- Problemde hangi bilgilerin verildigi
ve bunlarin not olarak alindiginmi
belirtti.

- Notlar degerlendirmesni yapti. Notlart
kullanarak ise yarar bilgiler {izerinde
muhakeme etti.

4.1.2. Eymen' in On klinik goriisme bulgular:

Eymen okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢6zme etkinliginde ilk etapta altini
cizme stratejisini kullandig1 ancak kullanim amacinin hatali oldugu goriilmektedir. Eymen
problemdeki bitun kelime ve biitiin ciimlelerin altim ¢izdigi goériilmektedir. Ayrica altini
cizme stratejisini direkt okuyup ciimledeki durum ya da var olan bilgiyi diisiinmeden climleyi
okurken altin1 ¢izdigi goriilmektedir. Okurken kelime dizilimini takip etmek amaclh altini
cizdigi goriilmiistiir. Eymen altin1 ¢izme stratejisini gelisi giizel olarak yaptigi, sesli okuma
gergeklestirdigi esnada okuma yerini takip etmek adina ¢izgi ¢izdigi goriilmiistiir. Eymen sesli

okuma stratejisini gerceklestirmistir.
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Gorsel 4.3. Eymen'in on klinik goriismesine ait ¢alisma kagidl

Eymen problemi hizli ¢6zmek adia okudugunu anlama stratejileri uygulama seklini
farklilastirdig1 goriilmektedir. Climleleri okuduktan sonra bilgi igerip icermedigi konusunda
tizerinde diisiiniip, eger durum diisiince veya ¢ozlime goturecek bilgi igeriyorsa altin1 ¢izme
stratejisini uygulamasi gerekmektedir. Ancak Eymen problemi okudugu anda, problemi
okurken problemde ¢oziime gotiirecek bilgilerin altin1 ¢cizmektedir. Bu durum da ciimleleri
hatali okumasina sebep olmaktadir. Sesli okuma gerceklestiren Eymen hatali okumalar

sebebiyle okuma hizini probleme gore ayarlayamadigi gorilmistiir.

Eymen: Biri 8 digeri 9 yasindadir. (Bilgisinin altini ¢iziyor.)
Evren ¢ilekli seviyormus.

Arastirmaci: Seviyor muymus iyi oku bakalim.

Eymen: Evren gilekli, Nilsu da ¢ikolatali dondurmay1 sevmez.

Arastirmaci: Demek ki sevmiyormus. Evet iyi okumak lazim ( Eymen altim
¢izme stratejisini uyguluyor) Ne istiyor soruda ?

Eymen: Buna gore her birinin yaslarini ve sevdikleri dondurma tiiriini
bulunuz?

Eymen'in okudugunu anlama stratejilerinden altin1 ¢izme stratejisini bilingli uygulayip
uygulamadigini gérmek adina arastirmaci not ciimleleri sonrasinda "Bu bir bilgi mi?"
sorusuyla teyit etmek istemistir. Eymen'in problem icerisindeki bilgiyi sorguladiginda ¢6ziim
icin gerekli olup olmayacagi farkindalig1 oldugu bu sebeple altini1 gizme stratejisini kullanma
tecriibesi olmamasindan kaynakli yanlis uyguladigi sdylenebilir. Notlara dokiim asamasinda
sorgulandiginda Eymen'in bilingli bir sekilde notlarin1 aldigi, not alma stratejisini uyguladigi
ancak Eymen'in notlar1 problemdeki ciimlelerin aynis1 olarak aldigi, notlar1 amaca uygun bir

sekilde kisaltmadigi kendi ifadesiyle yer vermedigi goriilmektedir.
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Eymen: Buna gdre her birinin yaslarini ve sevdikleri dondurma
turtind bulunuz?

Aragtirmaci: Bu bir bilgi mi?

Eymen: Evet

Aragtirmaci: Cozum igin gerekli mi?

Eymen: Evet

Arastirmaci: Cizdiklerimizi not alalim. Neden Nilsu ve

Evren iki kuzendir ciimlesini almadin? Ben yapman gerektigi igin
sOylemiyorum merak ettigim i¢in soruyorum.

Eymen: Ogretmenim onlarin kuzen olduklar fazla énemli degil.

Eymen'in notlar1 birbiriyle iliskilendirebildigi goriilmektedir. Eymen'in, Nilsu

Evren'den kiigiik olduguna gore Evren'in yasi biiyiik oldugu, O zaman Evren 9, Nilsu ise 8

yasinda oldugu muhakemesini yaptig1 gorilmiistiir.

Eymen: Nilsu Evrenden.. O zaman Evren 9 yaginda

Arastirmaci: Evet. Nasil anladin?

Eymen: Ogretmenim ciinkii Nilsu Evren'den kiiguktir.

Arastirmaci: O zaman biri 8 digeri 9 sa

Eymen: Aynen kiigiik olan 8 yasindadir.

Arastirmaci: Heeee diye sdyleyince zaten orada oturdugunu anladim. Yaslar1 buldun
Eymen: Aynen, simdi sevdikleri dondurmaya

Aragstirmact: Yaslari notlara gore buldun bak not 1 ile not 2 yi naptin ikisini ayn1
anda diisiindiin degil mi ?

Eymen: Evet

Eymen'in Evren cilekli dondurmay1 sevmiyorsa ¢ikolatali dondurmay1 sevdigi, Nilsu

cikolatali dondurmayi1 sevmedigine gore ¢ilekli dondurmayi sevdigi muhakemesi yaptigi

gorilmiistiir.

Aragtirmaci: Not Ucteyiz.

Eymen: Evren cilekli, Nilsu da ¢ikolatali dondurmayi sevmez.

Arastirmaci: Evet Evren ¢ilekli sevmiyorsa neli sever Cilekli sevmiyormus..
Eymen: Cikolatali

Arastirmact: Nilsu da ¢ikolatali sevmiyormus neli sever o zaman

Eymen: Eee cilekli

Aragtirmaci: Evet.

Eymen: Ogretmenim gok kolaymis.

Eymen uygulama sonrasinda okudugunu anlama stratejileriyle yapilan ¢6ziim igin

kolay oldugunu belirttigi goriilmektedir. Normal problem ¢6ziimlnde bu tur problemleri

cevaplayamadigini belirtmistir. Eymen stratejilerle problem ¢6ziimiinde basariya ulastigi

gorulmektedir.

Eymen: Ogretmenim bayagi kolaymus.

Arastirmact: Kolay geldi degil mi simdi.

Eymen: Normalde hi¢ boyle bir soru cevaplayamazdim.

Arastirmaci: Siipersin ya simdi 6grenme giinliigiinde bireysel olarak
degerlendir bakalim.
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Eymen klinik goriisme sonrasi 6grenci giinliiglinde verdigi cevaplara gore de yapilan
bu problem etkinligi ile problem ¢oziimiiniin daha kolay ve eglenceli oldugunu belirtmistir.
Ayrica not almanin faydali oldugunu, notlar sayesinde kolay ¢6zdiiglinii, notlar sayesinde ¢cok
aciklayict oldugunu belirtmistir. Ayrica bu stratejileri yeni duydugu halde ¢ok kolay geldigini
belirtmistir.

Gorsel 4.4. Eymen'in on klinik goriismesine ait ogrenci giinliigii

Eymen ilk klinik goriisme probleminde sesli okuma stratejisini yaptigi, altin1 ¢izme
stratejisini hatali uyguladig1 bu sebeple tekrar okuma yapmak durumunda kaldigi, sonrasinda
not alma stratejisini uyguladigi, bu asamada bilgileri ayirt edebildigi, notlar1 birbiri ile
iligkilendirerek tekrar ettigi ve notlara gore gorsellestirme stratejisi uyguladigi ve notlarini
sekil lzerine islerken bir taraftan da durumu muhakeme ettigi goriilmektedir. Eymen
problemde yer alan bilgileri dogru okudugu takdirde var olan bilgileri birbiriyle iliskilendirip
bilgiyi ¢oziime yonelik kullanabildigi goriillmektedir.

Eymen matematik dersi problem ¢ézme stratejileri baglaminda Eymen'in konu dis1
verileri eleme stratejisi, muhakeme etme stratejisi ve sekil ¢izme stratejisini problem ¢oziimii
siirecinde kullandig1 goriilmektedir. Yine problemin ¢oziimii i¢in ele aldigi notlar1 kendi
ifadesiyle yazamadigi, problemde yer alan ifadenin aynisina yer verdigi goriilmiistiir. Bu
durum matematiksel davranislardan problemi 6zet olarak yazma davranisini ya da verilenleri
yazmay1 dogru bir sekilde gergeklestiremedigi sdylenebilir. Eymen'in 6n klinik goriigmesinde

kullandig1 okudugunu anlama stratejilerine ait bilgiler Tablo 4.4'de sunulmustur.

Tablo.4.4. Eymen'in On Klinik Gériismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bilgileri

Ogrencinin Problem C6zme
Polya'nin Problem
Etkinliginde Kullandigi Okudugunu Hatah Kullanim ve Aciklama
Cozme Asamalari o
Anlama Stratejileri

-Problemde okuma hizini ayarlayamadigi,
hatali okumalarla okumay1 yineledigi
gorillmistir.

Problemin - Problemde ¢ozim igin gerekli bilgilere
yonelik altin1 ¢izme stratejisini hatali bir
sekilde tiim problem cilimlelerinin altini
¢izerek uygulamistir.

- Altin1 ¢izme stratejisini okuma yerini

- Problemi sesli okuma yapti..
- Tekrar okuma yapti.

Anlasiimasi
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kaybetmemek amach kullandigy,
problemin ¢oziimune yonelik gerekli
bilgileri ayirt etmekte kullanmadig
gOriilmistiir.

- Cozum igin gerekli bilgilere yonelik
altini ¢izme stratejisini uygulamamigtir.

- Coziim i¢in ise yaramayan bilgilerin
altini ¢izdigi goriilmiistiir.

- Problemde ¢6ziim
stratejisini uygulamustir.
-Problemin ¢6ziimii  igin
notlar1 tekrar okuma yapmustir.
- Notlar aras1 bag/iligki kurdu.
- Notlar arasindaki iliskiyi muhakeme
etme becerisini gosterdi.

icin not alma

listelenmis

- Problemde ¢6zim icin 6nemli bilgileri
arastirmaci uyar1 sorusu sonrast Eymen
not olarak aldig1 goriilmiistiir.

- Problem not alma stratejisini uyguladig
ancak climleleri kisa, 6z bir sekilde ifade
edememistir.

Stratejinin
- Yazdig1 notlardaki bilgileri kullanarak
anlamlandiric1 gorsel ¢izdi.

- Gorsel lizerine not aldig bilgileri isledi.
- Notlarindaki bilgileri gdrsellestirmesiyle
birlikte ¢6ziimiin farkina vardi.

- Problemde hangi bilgilerin verildigi ve
bunlarin not olarak alindigini belirtti.

- Notlart tekrar ederek degerlendirdi.
Notlar1 kullanarak ige yarar bilgiler
Uzerinde muhakeme etmeye karar verdi.

Belirlenmesi /

Plan Yapma

4.1.3. Sule'nin On klinik goriisme bulgulari
Sule

bilgilendirmelerden sonra problemi cumle cimle sesli bir sekilde okudugu, ctimle igerisinde

okudugunu anlama stratejilerinin  ise  kosuldugu problemde 6n

bilgi, durum ve diislince var oldugunu disiiniiyorsa altini ¢izdigi, okudugunu anlama

stratejilerinden ilk etapta sesli okuma ve altini ¢izme stratejilerini uyguladigi goriillmektedir.

Sule: Nilsu ve Evren iki kuzendir.

Arastirmaci: Bu ise yarar bir bilgi mi?

Sule: Bence yaramaz.

Arastirmaci: Sonra ne yazmigsin?

Sule: Nilsu Evren’den kiigiiktiir diyor.

Aragtirmact: Bu ige yarar bilgi mi?

Sule : Evet.

Arasgtirmaci: O zaman altini ¢izdik mi?

Sule : Evet

Aragtirmaci: Tamam

(Sule altin1 ¢izdigi bilgi igeren ctimleyi not olarak yaziyor.)
Sule: Simdi 2. Not biri 8, digeri 9 yasindaymus.
Arastirmact: Evet biri 8, digeri 9 yasindaymis. Bu ise yarar bilgi mi?
Sule: Evet

Arastirmaci: Tamam.

Sule altin1 ¢izdigi climleleri notlara doktiigii goriilmektedir. Notlarda yer alan bilgileri
gorsel iizerine yazdifi, gorsellestirme stratejisini kullandigi, notlarla gorsel arasinda

iliskilendirme yaptig1 goriilmektedir.
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Gorsel 4.5. Sule’nin 6n klinik goriismesine ait ¢calisma kagidi

Sule problemin ¢6ziimii i¢in gerekli bilgilerden birinin durum diisiincesini belirlerken
not olarak alinmasi gerekliligini farketmedigi goriilmektedir. Sorunun amag climlelerinden
biri olan "sevdikleri dondurma turind bulunuz?" amacma yonelik verilen bilgilerden olan
sevmedikleri dondurma tiirii bilgisinin ise yaramayacagini diistinmiistiir. Problemin ¢6zumine
yonelik olan bu bilgiyi ayirt edemedigi, ise yarar bilgiyi tespit edememistir. Bu durumda da
eksik bilgi sebebiyle Ogrencinin problemin ¢dzlimiine ulagsmada sorun yasayacagi veya
problemin ¢dziimiine ulasamayacagi anlamina gelmektedir. Daha sonra altin1 ¢izme
stratejisinde duzeltmesini yapan Sule ise yarayacak bilgi, durum-disiinceyi belirledigi
goriilmiistlir. Arastirmacinin oku, durum belirle, altin1 ¢iz yonlendirmeleriyle 6grenciye
hatirlatma yaptig1 ancak aragtirmacinin hatirlatmasi {izerine dogru bir sekilde stratejileri
yaptig1 dikkat ¢ekmektedir. Stratejileri unutmasi sebebiyle atlamasi ya da yapmamasi yani,
Ogrencinin ¢6ziim igin ise yarayacak bilgi ve durumu belirleme ve altin1 ¢izme stratejilerinden
olusan iki asamay1 gergeklestirememesi 6grencinin neyi not alacagini bilememesine, ¢0zUm
icin gerekli bilgileri eksik not almasina, notlara iligkin ¢6ziimde hatalar yapmasina sebep
olacagi soylenebilir.

Arastirmact: Evren ¢ilekli, Nilsu da ¢ikolatali dondurmay1 sevmez bu
ige yarar bilgi mi?

Sule: Hayir

Arastirmaci : Neden? dondurma tiiriinii bulunuz demis nasil
bulacaksin?

Sule: Tamam bu da

Aragtirmaci: Bulur musun yoksa, ben bilmem ben sadece neden diye
sordum ise yarar m1 ? Ben neden dedigim i¢in yazmiyorsun degil mi?
Sule: Hayir

Arastirmaci: Sence ige yarar bilgi mi degil mi onu sdyle... ¢linkii sunu
sormak istiyorum nedenini 6grenmem lazim ki senden bunu niye

yaptin niye yapmadin diye bilmem gerekiyor.
(Sule notlarin1 yazarken aragtirmaci seslendiriyor.)
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Arastirmaci: Evren ¢ilekli sevmez.

Sule: Evren ¢ilekli sevmez. Nilsu da ¢ikolatali sevmez.
Arastirmaci:.Bu bilgiyle sen dondurma tiiriinii bulacak misin?
Sule: Evet.

Atastirmact: Bagska nota gerek var mi1?

Sule: Evet. Buna gore her birinin yaglarini ve sevdikleri dondurma
turtind bulunuz?

Sule'nir;'.notlarl tekrar edip gozden gegirerek hatalarimi kontrol ettigi goriilmektedir.
Sule ise yarar bilgi igeren notlariyla iligkili anlamlandiric1 gorselini ¢izmis, ¢izdigi gorseline
ilgili bilgileri yazmis ve gorsel iizerinden ¢ozliime gittigi goriilmiistiir. Sule problemde bilgiyi
ayirt etmekte zorlandigr ancak elde ettigi bilgileri gorsellestirebildigi, etkin bir sekilde
¢cozume yonelik kullanabildigi goriilmektedir.

Arastirmaci: Evet notlar1 yazdik sonra notlari ne yapiyorduk?

Sule: Gozden gegiriyorduk.

Arastirmact: Gegir bakalim eksik bir seyler var m1?

Sule: Nilsu Evren’den kiigiiktiir. Biri 8, digeri 9 yasindadir. Evren ¢ilekli,
Nilsu da ¢ikolatali dondurmay1 sevmez. Buna gore her birinin yaslarini ve
sevdikleri dondurma turdind bulunuz?

Sule problem igerisinde 1. not ile 2. not arasinda iliski kurarak Nilsu Evren'den kicuk
olduguna gore 8 yasin 9 yastan kii¢iikk yas oldugu, kKimin kiguk, kimin biiyiik oldugu
bilgisiyle soruya yonelik muhakemesini yaptigi goriilmektedir.

Sule: Ogretmenim direkt Nilsu Evren'den kiigtiktiir diyor.

Aragtirmaci: Evet.

Sule: Burda da 8 yas kii¢iik olduguna gore, direkt Nilsu'nun yasini bulduk
bence.

Arastirmaci: Vayy 0 zaman sen bu notlardan hemen direkt ¢ozdiin isi.

Tamam simdi ¢6ziime gidiyoruz...ne diyordu Nilsu Evren'den kiigik biri 8

digeri 9 sa dedin.

Sule: 8 burda 9 dan kii¢iik oldugu i¢in Nilsu 8, Evren'de 9.

Sule dondurma tiiriinii bulma konusunda da notlardan yararlanarak sevilen dondurma
tirtinii buldugu, sevmedikleri dondurma tiirlinden muhakeme yoluyla hangi ¢ocugun hangi
dondurmay1 sevdigini buldugu goriilmektedir.

Aragtirmaci: Tamam not 3'e gegtik.

Sule: Evren cilekli, Nilsu da gikolatali dondurmay1 sevmez.
Aragtirmaci: Evren gilekli sevmezse!

Sule : Cikolatali seviyordur o zaman.

Arastirmaci: Tamam baska secenegimiz yok ¢iinkii degil mi?
Sule: Hi h1

Arastirmaci: Tamam Evren'in altina yaz o zaman.

Sule: Ogretmenim Nilsu da gilekli sever.

Problemin ¢oziimiine yonelik genel degerlendirme yapti. Sule ¢OzUm igin hangi
bilgileri kullandigini ifade etmistir. Problem ¢oziimii notlara gére belirlendigi, ayrica notlar

sayesinde daha ¢abuk ¢6ziime gidebildigini belirtmistir.
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Arastirmaci: $imdi kontrol et, soyle genel bir gézden gegirelim.

Sule: Yaglarini bulduk, sonra dondurma sevdigini bulduk hangi dondurmay1
Aragtirmaci: Bunlari nelere gore buldun Sule ?

Sule: Notlara gére buldum.

Arastirmact: Onemli gordiigiimiiz durum diisiince belirledigimiz.

Sule: Notlar

Arastirmact: Notlar degil mi bunlar, sence bunlar1 almak ise yaradi m1?
Sule: Evet

Arastirmaci: Sence ne gibi degisiklik yapt1?

Sule: Ogretmenim not olunca daha cabuk ¢dziime gidiyoruz.

Sule 6grenci giinliigiinde bu stratejileri daha 6nce bilmedigini not alma sayesinde
problemi daha iyi ¢6zdiigiinii, bu etkinlikte not alma stratejisini 6grendigini bu derste ¢oziilen
problemin bu sekilde daha eglenceli oldugunu belirtmistir. Ayrica Sule' nin matematik
problemleri ¢bzme stratejileri baglaminda konu dig1 verileri eleme, muhakeme etme gibi
stratejileri de siiregte kullandigi goriilmektedir. Notlar arasindaki iliskiyi kurarak ¢oziime
ulastigr iligkiyi agikladig1 goriilmiistiir.

Sule'nin 6n klinik goriismesi problem ¢6zme etkinliginde kullandigi okudugunu

anlama stratejilerine ait bilgiler Tablo 4.5'de sunulmustur.

Tablo.4.5. Sule'nin On Klinik Goriismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bilgileri

Polya'nmin Ogrencinin Problem Cozme Etkinliginde
Problem Cézme Kullandigi Okudugunu Anlama Hatalh Kullamim ve Agiklama
Asamalari Stratejileri
- Problemi sesli okuma yapti. - Problemde ¢ozium igin gerekli bilgilere

- Probleme gore okuma hizini ayarlayabildi.  yo6nelik altin1 ¢izme stratejisini uygulad:
ancak ¢oziim igin gerekli olup olmadigi
konusunda farkindaligi olmadigi goriildii.
Altin1 ¢izme stratejisini bilgiyi tespit etme
ve ayirt etme baglamida kullanmadigi
goralda.

- Bilgiyi ayut etmede hatali olarak

) problemin ama¢ ciimlesi olan problemde
Problemin asil olarak istenilen ciimlenin altim
cizmede hata yaptifi arastirmacinin
dikkat ¢ekmesi lizerine hatasini diizelttigi
gorilda.
- Coziim icgin ise yarayacak bilgi ve
durumu belirleme ve alti1 ¢izme
stratejilerinden olusan iki asamayi
gergeklestirmemistir. Arastirmacinin
dikkat c¢ekmesi Uzerine bu stratejileri
uygulamaya ¢aligmistir.
-Hangi ifadelerin not olarak alinmasi
gerektigini eksik olarak belirtti.

Anlasilmasi

Stratejinin - Problemde ¢6zuim icin not alma stratejisini - Problemde ¢6zim icin 6nemli bilgileri
) . uyguladi. aragtirmaci sorusu sonrasi Sule not olarak
Belirlenmesi/  _'problemin ¢oziimii igin listelenmis notlar1  aldig: goriilmiistiir.
Plan Yapma tekrar okuyarak kontrol etti.
- Problemde not olarak aldig1 ciimleler
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arasinda iligki kurabilmistir.

- Notlar arasindaki iliskiyi muhakeme ettigi
goralda.

- Yazdig: notlardaki bilgileri kullanarak

- Problemde not alma stratejisini
uygulamis ancak ciimleleri kisa, 6z kendi
ciimleleriyle 06zgiin bir sekilde ifade
edememistir.

anlamlandirici gorsel ¢izdi.

- Gorsel tizerine not aldig bilgileri isledi.

- Notlarindaki bilgileri gorsellestirmesiyle
birlikte ¢6zlimiin farkina vardi.

- Problemde hangi bilgilerin verildigi ve
bunlarin not olarak alindigini belirtti.

- Notlar degerlendirildi ve notlar1 kullanarak
ise yarar bilgiler UGzerinde muhakeme
edilecegine karar verdi.

- Problem ¢6ziimiine
muhakeme kurdu

yonelik  dogru

4.1.4. Merve'nin 6n klinik goriisme bulgular:

Merve okudugunu anlama stratejilerinin  ise kosuldugu problemde 6n

bilgilendirmelerden sonra okudugunu anlama stratejilerini uygulama yolunda tereddutler
yasadigil, stratejileri amacma yonelik kullanma agisindan ne yapacagimi bilemedigi
gorulmektedir.

Arastirmaci: Evet..Merve okudugunu anlama stratejilerini simdi problem
Uzerinde uygulayacagiz. Ne yapacagiz?

Merve: Not alacaktik.

Aragtirmact: Direkt not mu aliyorduk?

Merve: Altini giziyorduk.

Arastirmaci: Altin1 ¢gizmeden 6nce bir sey yapiyor muyduk? Nasil altim
cizecegiz ki bilmeden?

Merve: Okuyoruz.

Arastirmaci: Eveet .. okuyoruz bizim isimize yartyor mu yaramiyor mu?
bakiyoruz sonra ..

Merve: Ciziyoruz.

Arastirmaci: Evet. O zaman hadi bagla!

Merve ilk olarak sesli okuma gergeklestirerek problemi okudugu, problemde okuma
hizin1 kendi belirledigi ve ciimle ciimle okuyarak ise yarar bilgi olup olmadigini bulmaya
calistigr goriilmektedir.

Merve asagidaki gorselde de goriildiigi tizere problem icerisinde yer alan iki kuzen
olmalar1 ifadesinin altim1 ¢izmeyerek problemde ise yarar bilgi olmadigini gostermektedir.
Problemin ¢oziimiinde ise yarayacak, ¢6ziime gotiirecek ciimlelerde var olan bilgi, durum ve

diistinceleri dogru bir sekilde belirleyebildigi, tespit ettigi goriilmektedir.
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Gorsel 4.6. Merve nin 6n klinik gé'fii;mesine ait calisma kag'ldl

Arastirmaci: Tamam isimize yarayan bilgiler var m1 yok mu ?
Bir durum diisiince belirleyelim.

Merve: Kiigiik olmasi

Arastirmaci: Nilsu Evren’den kiigiiktiir mii? Bu kiigiik olmasi bir bilgi mi?
(Merve kafa salliyor evet anlaminda)

Aragtirmact: Isimize yarar m1?

Merve: H1 hi

Arastirmaci: Bunu nota almali miy1z? Altini ¢izmeli miyiz?
(Sorularina kafa sallayarak onay veriyor.)

Merve: Biri 8, digeri 9 yasindadir. Bu da

Arastirmact: Ise yarar m1? diyorsun

Ozge: Yarar.

Aragtirmact: Sonra,

Merve: Evren ¢ilekli, Nilsu da ¢ikolatali dondurmay1 sevimez.
Aragtirmact: Onemli mi neden? sormus mu? istiyor mu Ki?
(Merve parmagiyla isaret ederek istenildigini gosteriyor.)

Merve altin1 ¢izme stratejisini dogru bir sekilde uygulamasi, not alma stratejisini de
yapabilmesini kolaylastirmistir. Not alma stratejisini uygularken notlarin1 tam bir sekilde
almasina ragmen notlar1 daha kisa ve 6z bir sekilde degil, problem climlesinde yer aldigi

haliyle climleleri notlara dokmektedir.

Aragtirmaci: Ne bizim 1. notumuz?

Merve: Nilsu Evren’den kiigtiktiir.

Aragtirmaci: Evet.. 2. Not

Merve : Biri 8, digeri 9 yagindadir.

Aragtirmaci: Tamam.

Merve: Evren cilekli, Nilsu da ¢ikolatali dondurmay1 sevmez.
(yiiksek sesle dile getirerek notlarini yaziyor.)

Aragtirmaci: Dort var mi?

Ozge:Var....buradakini mi yazayim?

Arastirmaci : Istedigini yaz ne istiyorsa onu yaz. Bunu bence sen
Ozetleyebilirsin.
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Merve 'nin notlar1 kontrol ederken, gbzden gecirme, tekrar okuma stratejisini
uyguladigi goriilmektedir.

Arastirmact: Simdi notlarimizi ne yapacagiz?

Merve: Gozden gegirecegiz

Arastirmact: Gegir bakalim s6yle hizl bir sekilde.

Merve aldig1 notlarini sessiz bir sekilde okuyarak kontrol ediyor.
Arastirmact: Tamam notlarimizdan sonra ne yapiyorduk?
Merve: Islem yapiyorduk.

Merve problem igerisinde 1. not ile 2. notlar1 arasinda iliski kurarak Nilsu'nun
Evren'den kiigiik olduguna gore 8 yasin 9 yastan kiiciik yas oldugu bdylece kimin kuguk,
kimin biiyiik oldugu muhakemesini yaptig1 goriilmektedir.

Aragtirmact: Evet simdi seklimizi notlarimiza gore belirleyecegiz.Ne diyor?
Merve: Biri 8, digeri 9 yasindadir.

Arastirmaci: 1. notumuz ne ?

Merve:Nilsu Evren’den kiigiiktiir.

Arastirmaci: Evet bu iki not yaslarimni bildirir mi bize nasil anlariz?

Merve: Nilsu Evren'den kiiciik yani bu kii¢iik olacak.

(Sekillerin tizerine yaglar1 dogru bir sekilde yaziyor.)

Arastirmact: Evren'in 9 oldugunu nasil anladin peki ?

Merve:Cunki Nilsu Evren'den kucuktdr.

Aragtirmaci: Digeri de 8 diyorsun sonra..

Merve dondurma tdrini bulma konusunda da notlardan yararlanarak sevilen
dondurma tiiriinii buldugu, sevmedikleri dondurma tiirliinden muhakeme yoluyla hangi

¢ocugun hangi dondurmay1 sevdigini ¢ikarimda bulundugu gorilmektedir.

Merve: Evren ¢ilekli, Nilsu da ¢ikolatali dondurmay1 sevmez.
Arastirmaci: Sevmezzz. Peki neli sever?
Merve: Cikolatali diyerek sonuca ulastyor.

Aragtirmact: Degil mi diger segenegimiz var.
Problemin c¢ozumine yonelik yaptigi genel degerlendirmesinde ¢6ziim igin hangi
bilgileri kullandigii ifade ettigi, problem ¢oézliimiinii notlara gore belirledigi, ayrica altim
cizme stratejisinin de ise yaradigini belirtilmistir.

Aragtirmact: Simdi Merve ne ise yaradi bunlar1 bulmamiz?
Hangi seyler ise yaradi neler buldurdu?

Merve: Notlar

Arastirmaci: Notlar m1 buldurdu?

Merve: Sey bir de gizgiler.

Arastirmaci: Altini ¢izdigimiz durum disiinceler diyorsun?
Merve: Evet

Merve 6grenci giinliigiinde bu stratejiler ile problem ¢ozmenin daha eglenceli ve kolay
oldugunu, daha anlasilir oldugunu, stratejileri daha 6nce bilmedigini, altin1 ¢izme, not alma
sekil c¢izme (gorsellestirme) stratejilerinin daha faydali oldugunu problem ¢6zmeyi

kolaylastirdigini belirtmistir.
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Merve okudugunu anlama stratejilerinden sesli okuma, problem igerisinde 6nemli
durumlart belirleyip altin1 ¢izme stratejisini, oku dur tekrar oku stratejisini, not alma
stratejisini, notlar1 tekrar okuyarak tekrar okuma stratejisiyle gézden gegirdigi, notlar arasinda
iliski kurarak ve gorsellestirme stratejilerini kullanarak ¢6zime gittigi gortilmektedir.
Ogrencinin notlar tekrar gdzden gegirme asamasinda yeniden okuma yaparak akilda tutmayi
sagladigi, notlar1 asama agsama ¢ozliime uygulayarak durup yeniden okudugu bu asamada
notlar1 anlamlandirdig1, notlar arasinda iligski kurmay1 sagladigi gorilmektedir. Yine problem
¢ozme stratejilerinden muhakeme etme ve konu dis1 verileri eleme stratejilerini kullandigi
goriilmiis, altin1 ¢cizme stratejisi sayesinde problemin igerisinde ise yarar bilgiler daha goriintr
hale gelmis ve alt1 ¢gizilen ise yarar bilgilerin not olarak yazilmasi ¢éziime yonelik kullanmay1
sagladigi goriilmektedir.

Merve'nin okudugunu anlama stratejilerinden altini1 ¢izme ve not alma stratejilerini
kullanmas1 matematik dersi problem c¢6zme stratejilerinden konu dist verileri eleme
stratejisinin kullanimin1 destekledigi, notlar1 listelemesi notlar arasindaki iliskiyi gérmesini
sagladig1 goriilmektedir. Problem igerisinde bilgilerin nasil kullanilacagi konusundaki
karmasiklik sesli/ sessiz okuma stratejisi ve oku, dur, tekrar oku stratejsiyle cimle cumle
okuyup ise yarar bilgi oldugu takdirde altini1 ¢izme stratejisi uygulanmis ve ise yarar bilgiler
on plana ¢ikmistir. Daha sonra alt1 ¢izili ciimleler notlara dokiilerek ¢ozliim icin gerekli
bilgiler arasinda ¢oziime yonelik iliski kurulmasini sagladig1 goriilmektedir. Merve' nin On
klinik goriismesinde kullandigi okudugunu anlama stratejilerine ait bilgiler Tablo 4.6'da

sunulmustur.

Tablo.4.6. Merve'nin On Klinik Goriismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanum Bilgileri

Polya'nin Ogrencinin Problem Cozme Etkinliginde
Problem Cézme Kullandigi Okudugunu Anlama Hatali Kullamim ve Agiklama
Asamalari Stratejileri
- Problemi sesli okuma yapti. - Okudugunu anlama stratejilerini nasil

- Probleme gore okuma hizin1 ayarlayabildi.  kullanilacagina  dair  bilgisi  yoktu.
- Climle ciimle okuma gerceklestirdi. Oku Arastirmaci  yonlendirmesine  ihtiyag
/Dur / Tekrar oku stratejisini uyguladigi duydu.
goralda.
Anlasiimasi - Altin1 ¢izme stratejisi uyguladi.

- Notlar1 Tekrar etme, tekrar okuma

gerceklestirdi. (Kontrol mekanizmasi olarak

gdzden gecirme amactyla okudu.)

Problemin

- Problemde ¢6ziim i¢in not alma stratejisini

uyguladi. - Problem not alma stratejisini uygulamis
- Problemin ¢6ziimii igin listelenmis notlar1 ancak climleleri kisa, 6z ve &6zgin bir
tekrar okuyarak kontrol etti. sekilde ifade edememistir.

79



Stratejinin - Problemde not olarak aldig1 cilimleler

Belirlenmesi / arasinda iliski kurabildigi goriildii. - Problem ¢6zme

davraniglarindan

- Notlar arasindaki iliskiyi muhakeme ettigi problemi 6zet olarak yazma isini dogru
Plan Yapma goralda. bir sekilde geregeklestirememistir.

- Yazdig: notlardaki bilgileri kullanarak
anlamlandirici gorsel ¢izdi.

- Gorsel Uzerine not aldig bilgileri isledi.

- Notlar aras1 bag kurarak ¢oziimiin farkina
vard1.

- Notlar degerlendirildi.

- Notlar iligkilendirerek dogru muhakeme

yapti.

4.1.5. Umut'un 0n klinik goriisme bulgular:

Umut problem ¢dziimiine yonelik dnce sesli okuma yaptigi, okudugu problemde segici

oldugu ve ise yarayacak bilgileri igeren cilimleleri segerek ciimlelerin altin1 ¢izdigi

gorulmektedir. Umut'un problemde ¢6ziim i¢in ise yarar bilgileri tespit ettigi goriilmektedir.

Umut: Nilsu ve Evren iki kuzendir.
Arastirmaci: Bu senin isine yarar mi1?
Diisiin kuzen olmalar1 sorunun cevabiyla ilgili mi?
Umut: Hayir.. Nilsu Evren’den kiigtiktiir.
Arastirmaci: Nilsu, Evren’den kiigiiktiir.. ise yarar m1?
Umut: Yarar. (ilgili ciimlenin altini ¢iziyor.)
Biri 8, digeri 9 yasindadir.
Arastirmact: Ise yarar n?
Umut: Yarar.
Arastirmaci: Sonra
Umut: Evren cilekli, Nilsu da ¢ikolatali dondurmayi1 sevmez.
Arastirmaci: dondurmay1 da soruyordu sanki ise yarar m1?
Umut : Yarar
(Ciumlenin altini ¢izdi.)
Arastirmaci: Peki soru ne istiyor bizden?
Umut: Soru yaslarini ve sevdigi dondurmalart.
Aragtirmaci: O zaman onu da gizecek miyiz?
Umut: Evet...

Gorsel 4.7. Umut 'un on klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi
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Umut altin1 ¢izme stratejisinde okuma hizini belirleyerek sesli okuma yaptigi, not alma
strecinde durup tekrar okudugu gorilmektedir. Not alma stratejisini tamamladiktan sonra

notlar1 gozden gecirerek stratejileri basaril bir sekilde uyguladigi goriilmektedir.

Arastirmaci:O zaman notlarimizi alalim.
1. notumuz neydi altin1 ¢izmistik sanki
Umut: Nilsu Evren’den kiigiiktiir.
2.not olarak.. Biri 8, digeri 9 yasindadir.
3. not olarak Evren ¢ilekli, Nilsu da cikolatali dondurmay1
sevmez.
(Umut altin1 ¢izdigi bilgi igeren climleleri yiiksek sesle soyleyerek
notlarini yaziyor. Tekrar sesli okuma gerceklestiriyor.)

Umut yaslar i¢eren notlar1 oldugu halde, notlar arasinda iliski kurmak yerine 6ncelikli
olarak tahmin yuriittiigli, problemdeki ¢ocuklarin biiyiikliik kiigiikliik iligkisi lizerine "Nasil
anlarsin?" sorusuna "boylarindan" cevabi verdigi goriilmektedir. Daha sonra arastirmacinin
yaslarina bir bak uyarist iizerine notlar iliskilendirebildigi ve notlara gore akil yiiriittigii

boylelikle dogru cevaba ulastig1 goriilmektedir..

Arastirmaci: Simdi not 1' € bak bakalim.

Umut: Nilsu Evren’den kiigiiktiir.

Arastirmaci:. 2. notuna bak.

Umut: Biri 8, digeri 9 yasindadir.

Aragtirmaci: Iki nota gore Nilsu ve Evrenin yaslarini bulabilir misin?
Umut: Bulurum.

Arastirmaci: Nasil anlariz?

Umut: Boylarindan.

Arastirmact: Boylarindan m1? Bir bak bakalim yaslarina bak bakalim.
Umut: Nilsu Evren’den kiigiiktiir.. . Biri 8, digeri 9 yasindadir.
Arastirmact: Kiigiik olan kag yasindadir?

Umut: 8

Umut'in Evren ¢ilekli dondurmay1 sevmiyorsa ¢ikolatali dondurmay1 sevdigi, Nilsu
cikolatali dondurmay1 sevmedigine gore cilekli dondurmayi sevdigi muhakemesi yaptigi
gortlmektedir.

Aragtirmact: ...Bir tane daha bilgimiz var.

Umut: Evren gilekli, Nilsu da ¢ikolatali dondurmay1 sevmez.

Arasgtirmaci: Simdi sOyle diisiin. Evren ¢ilekli sevmiyormus.
O zaman neli sever?

Umut: Ogretmenim tam tersi olacak.

Aragtirmaci: Bilmiyorum olabilir.

Umut: Evren ¢ikolatali Nilsu da ¢ilekli seviyor.

Umut'un problemin ¢6ziimiine yonelik bilingli bir sekilde notlar arasi baglanti kurma,
iliskilendirme yapabildigi gorilmektedir. Problemin ¢6ziimiine yonelik alinan notlari

birbirleriyle iliskilendirerek istenileni buldugu goriilmektedir.

Arastirmaci: Nilsu ve Evren'in 8 yas 9 yas oldugunu dondurmayi
hangisinin sevip sevmedigini neye bakarak buldun?...akil
yiriittiin...hanigisine baktik?

Umut: Not 2 ve not 1

Arastirmaci: Not 2 ve not 1 neyi hangisini bulmamiza yaradi?
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Umut: Yaglarim
Arastirmact: Evet yaglarini bulmamiza yaradi. Peki dondurmay1 hangi
notumuza gore yaptik?

Umut: Not 4, ayy not 3' le..

Umut uygulama sonrasinda daha 6nce okudugunu anlama stratejilerini bilmedigini bu

asamalarla yapilan ¢6ziim i¢in eglenceli oldugunu, not alma stratejisinin diger stratejilere gore

daha faydali oldugunu belirtmis, klinik goriisme sonras1 6grenci giinliigiinde verdigi cevaplara

gore de okudugunu anlama stratejileriyle yapilan bu problem etkinligi ile problem ¢0zimdi

icin daha iyi anladigini ifade etmistir.

Umut problemde ise yarayan bilgileri ayirt ederek konu dis1 verileri eleme, muhakeme

etme stratejilerini kullandigi bu siiregte elde ettigi bilgiyi, ¢oziime yonelik kullanabildigi

gorulmektedir. Umut'un 6n klinik goriismesinde gergeklesen problem ¢dzme etkinliginde

kullandig1 okudugunu anlama stratejilerine ait bilgiler Tablo 4.7'de sunulmustur.

Tablo.4.7.Umut'un On Klinik Gériismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini

Kullanim Bilgileri

Polya'min Problem

Cozme Asamalari

Ogrencinin Problem Cozme
Etkinliginde Kullandig1 Okudugunu

Anlama Stratejileri

Hatah Kullamim ve Ac¢iklama

Problemin

Anlasilmasi

- Problem metnini sesli okudu.
-Problemde ¢6ziim icin gerekli bilgileri
okuma esnasinda tespit ettigi goriildu.

- Problem metninde yer alan ¢ozim
icin ise yarar bilgilere altin1 ¢izme
stratejisi uyguladi.

- Probleme gore okuma hizini ayarlama
stratejisini uyguladi.

- Not alma stratejisini uygularken oku-
dur - tekrar oku stratejisini uyguladi.

Hatali kullanim yoktur.

Stratejinin
Belirlenmesi /

Plan Yapma

- Problemde c¢ozim igin not alma
stratejisini uyguladi.

- Problemin ¢6ziimii i¢in listelenmis
notlar1 tekrar sesli okuyarak kontrol
etti.

- Notlar arasindaki iligkiyi muhakeme
yapmada baslangigta hatali oldugu
problemin  ikinci  asamasi  olan
sevdikleri dondurma tirini  bulma
istenilenine  yonelik  dogru  bir
muhakame yapabildigi goriildi.

- Problemde hangi bilgilerin verildigi
ve bunlarin not olarak alindigim
belirtti.

- Hatas1 sonrasinda notlar1 kullanarak
ise yarar bilgiler Uzerinde dogru
muhakeme yapilarak dogru ¢oziime
ulastiginin farkina vardi.

- Problemde not olarak aldigi ciimleler
arasinda iliski kurmada problem yasadi. Ise
yarar bilgilerin altin1 ¢izdigi buyiiklik
kiigtikliik ifadelerinin yer aldigr climlede
kendi yorumunu Kkattigi goriild. Problem
icerisinde yer almayan Evren ve Nilsu'nun
biiytiklik kiigiiklik iligkisini yas degigkeni
ile  kurmast  gerekirken boylarindan
anlagilacagma yonelik ifadesi, notlar arasi
iliski kurmada ve muhakeme yapmada
hatali oldugu goriildu.

- Problemde anlamlandirict gorsellestirme
stratejisini kullanmad.

- Yazdig1 notlar1 gorsel yardimiyla degil
listelenmis notlar araciligiyla iliski kurdugu
ve dogru ¢oziime ulastig1 goriildii.

82



4.1.6. Zeynep'in 6n Kklinik goriisme bulgular:

Zeynep okudugunu anlama stratejilerinin matematik problemleri ¢ézme etkinliginde
ise kosuldugu siirecte dncelikle problemi sesli bir sekilde okudugu, problemdeki climleler
icerisinde bilgi, durum- disiince varligini yani problemin ¢éziimiinde ise yarayacak ciimleleri
ayirt edebildigi goriilmektedir. Problem ciimlesi icerisinde ise yarayacak durum-diisiinceleri
durup tekrar okuyarak, altin1 gizme stratejisi uyguladigi ve altin1 ¢izme eyleminden sonra

direkt not alma stratejisini uyguladigi goriilmektedir.

Zeynep: Nilsu ve Evren iki kuzendirler. Nilsu Evren’den kiigiiktiir.

(2. Ciimle sonrasi durarak "Nilsu Evren'den kiiguktir" ctimlesinin altini
¢izdigi goriilmektedir.).

Arastirmaci: Bizi asil problemin cevabina gotiirecek olan bu degil mi?
Aferin sana...Not 2 ne?

Zeynep : Bir 8 digeri 9 yasindadir.

Zeynep: Evren cilekli (Altin1 Ciziyor) Nilsu ¢ikolatali dondurmay1
sevmez. Buna gore her birinin yaglarini ve sevdikleri dondurma tiiriinii
bulunuz? (Altim giziyor).

Arastirmaci: Evet. simdi okuduk durumu belirleyip direkt altini ¢izdin.
Sonra

Arastirmaci: Not alacagiz. Neyin notunu?

Zeynep: Cizdiklerimizin.

Aragtirmaci: Aferin bak. "Nilsu ve Evren iki kuzendirler " vardi aslinda
onu sen ¢oziim i¢in not olarak kullanmadin. Neden gereksiz olarak m1
gordin ?

Zeynep: Evet.

Zeynep'in 0n Kklinik goriismesine ait ¢alisma kagidina bakildiginda okudugunu anlama
stratejilerini kullanma c¢abasinda oldugu satir alti ¢izme, not alma, gorsellestirme gibi

stratejileri uyguladigi goriilmektedir.

Gorsel 4.8. Zeynep 'in on klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi

Zeynep problemin ¢oziimii i¢in gerekli gordiigli bilgileri notlara doktiigli ve notlarini

tekrar ederek, tekrarli okuma yaparak kontrol ettigi goriilmektedir.

83



Arastirmaci: Evet Zeynep neden bu notlar aldik?

Zeynep: Cevaba daha kolay gidebilmek igin.

Aragtirmaci: Cevaba daha kolay gidebilmek i¢in ! Evet, okuduk, durum
belirledik, altin1 ¢izdik, notunu aldik ..Notlari sonra ne yapacagiz?
Zeynep: Gozden gegirecegiz.

Zeynep notlaryla iligkili anlamlandirici bir gorsel ¢izdigi, problem icerisinde 1. not ile
2. not arasinda birbiriyle iliski kurarak Nilsu Evren'den kiiclik olduguna ve yaslarin 8 ile 9
oldugu bilgisini, notlar1 vasitastyla kimin kii¢lik, kimin biiylik oldugu muhakemesini yaptig1
gorulmektedir.

Arastirmaci: Simdi ne demis not 1 de?

Zeynep: Nilsu Evren'den kicuktr.

Arastirmact: Tamam.

Diger Not 2' de ne var?

Zeynep: Biri 8, digeri 9 yasindadir.

Aragstirmact: Peki bu iki notumuz bize bir sey saglar m1?

Zeynep :Evet Nilsu'nun kiigtik oldugunu Evren'in biiyiik oldugunu
Aragtirmaci: Evet. Hangisinin 8 oldugunu bulabilir miyiz bu bilgilerle?
Zeynep: Evet( Zeynep'in diigiiniiyor.)

Arastirmaci: Kiigiik olan 8, biiyiik olan 9 yasinda hangisi biiylikti?
Zeynep: Evren

Arastirmaci: O zaman o kag yasinda olur?

Zeynep: 8

Arastirmaci: Biiyiik olan 8 yasinda m1 olur?

Zeynep: Ayy biyik olan 9 yasinda, kiigiik olan da 8 yasinda diyecegiz.

Zeynep dondurma tariind bulma konusunda da notlardan yararlanarak sevilen
dondurma tiirtinii buldugu, sevmedikleri dondurma tiiriinden muhakeme yoluyla hangi

cocugun hangi dondurmay1 sevdigini buldugu goériilmektedir.

Zeynep: Evren cilekli, Nilsu da ¢ikolatali sevmez.

Aragtirmaci: O zaman Nilsu neli sevmiyormus?

Zeynep: Cikolatali sevmiyor.

Arastirmaci: O zaman neli sever?

Zeynep: Cilekli

Arastirmaci: Bu nottan bunu mu ¢ikarim yaptik demek ki ozaman bu
notumuz ise yaradi.

Evren de neli sevmiyormus.

Zeynep: Cilekli sevmiyormus. O zaman ¢ikolatali sever.

Zeynep Ogrenci glinliiglinde problemleri anlamakta zorlandigini, not alma stratejisi
sayesinde problemi daha kolaylastigini, bunu da "notlar sayesinde isim daha da kolay oluyor"
ifadesiyle belirtmistir. Zeynep okudugunu anlama stratejileriyle "artik sorular daha kolay
geliyor" ifadesiyle problem ¢6ziim siirecinin kolaylastigini, not alma stratejisinin yaninda
altin1 ¢izme stratejisinin problem ¢6zmede faydali oldugunu belirttigi goriilmektedir.

Zeynep'in 6n klinik goriismesinde gergeklesen problem ¢ozme etkinliginde kullandigi

okudugunu anlama stratejilerine ait bilgiler Tablo 4.8'de sunulmustur.
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Tablo.4.8. Zeynep'in On Klinik Goriismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerinin
Kullanim Bilgileri

Ogrencinin Problem Cézme
Polya'nin Problem
Etkinliginde Kullandig1 Okudugunu Hatah Kullanim ve Aciklama
Cozme Asamalari .
Anlama Stratejileri

- Problem metnini sesli okudu.
-Problemde ¢6ziim icin gerekli bilgileri
okuma esnasinda tespit ettigi goriildii.
- Problem metninde yer alan ¢ozim
icin ige yarar bilgilere altim ¢izme
stratejisi uyguladi.
- Probleme gore okuma hizini
Anlasiimasi ayarlayabildi.
- Altim1 ¢izme stratejisini uygularken
oku - dur - tekrar oku stratejisini
uyguladi.
- Not alma stratejisi sonrasinda tekrarlt
okuma yapti. Yazdigi notlar1 tekrar

Problemin

okudu.
- Problemde ¢0ziim igin not alma -Yaslarmm biyiiklik kigtklik  iliskisi
stratejisini uyguladi. Problemi ciimle kurmada hatali olmasi tizerine

climle okuyup adim adim ilerleyerek aragtirmacmin uyarisiyla ¢izdigi gorsel
direkt okudugu ciimle sonrasi altini lizerinden dogru sonuca ulastigi goriildi.
¢cizme ve not alma stratejilerini Ise yarar bilgilerin gorsel iizerine islenmesi

o uyguladig: goriildii. problemi anlamay1 kolaylastirdig: goriildii.
Stratejinin - Problemin ¢oziimii icin listelenmis
Belirlenmesi / notlar1 tekrar sesli okuyarak kontrol
etti.
Plan Yapma - Notlar arasmdaki iliskiyi kurararak

istenileni bulmaya yonelik dogru bir
muhakame yapabildigi goriildi.

- Gorsellestirme stratejisini kullandi.
Gorsel {izerine notlar1 iliskilendirdi.
Notlar1 tizerine ilgili bilgileri yazarak
anlamlandirma yaptig1 goriildii.

4.1.7. Yigit'in 6n klinik goriisme bulgular

Yigit okuma becerisi zayif ve matematik basar1 diizeyi simif arkadaglaria gore geri
olan Ogrencilerden biridir. Bu durum problem ¢6zme becerisine de olumsuz olarak
yansimakta bu calisma dncesinde problemin icerisinde goriildiigii sayilar lizerinden rastgele
matematiksel islemler yaptigi, problemi anlamadigi sinif 6gretmeni tarafindan belirtilmistir.

Yigit okudugunu anlama stratejilerinin ise kosuldugu problemde 6ncelikle sesli okuma
yaptig1, soruda ¢ozlime gotiirecek bilgi veya durumlari belirlemede problem yasadigi " Nilsu
ve Evren iki kuzendir." ifadesi problem ¢oziimiinde gerekli bir bilgi degilken bu ciimlenin
altim ¢izdigi goriilmektedir. Yigit yine problemde bilgi, durum belirleme ve ayirt etmede
problem yasamis problem igerisinde yer alan ve problemin ¢6zumu igin gerekli bilgilerden
biri olan "Nilsu Evren'den Kkdigiiktiir." ifadesinin altin1 ¢izmemistir. Bu verilere gore

O0grencinin problemin ¢Oziimii i¢in problem icerisinde yer alan bilgilerin ¢6ziim icin
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gerekliligini algilayamadigi, ayirt edemedigi ve okudugunu anlama becerisinin iyi olmadigi

soylenebilir.

Gorsel 4.9. Yigit'in On klinik goriismesine ait ¢calisma kagidi

Yigit problemi sesli okuduktan sonra problemin ortasinda yer alan bir bilgiyi ele
alarak bagladigi, problemin bastaki ciimlelerini atladigi goriilmektedir. Bu durum Yigit'in
uygulama Oncesinde egitim 6gretim hayatinda problem ¢oziimiindeki yaklagimini da ortaya
koymaktadir. Ayrica problem igerisinde ise yarar bilgilerin altin1 ¢izmedigi, ¢6ziim igin
ihtiya¢ olmayan bilginin altin1 ¢izdigi goriilmektedir.

(Ogrenci sesli okuma yaptiktan sonra)
Arastirmaci: Tamam simdi ne yapacagiz?
Yigit: Altini gizecegiz.
Kiigiik olmasi.
Aragtirmact: Isimize yarayanlari bastan basla ortadan baglama
oku bakalim bastan isimize yartyor mu? yaramiyor mu? onu diisiin ama
Yigit: Nilsu ve Evren iki kuzendirler.
Aragtirmact: Isimize yarar m1?
Yigit: Yarar.
Arastirmaci: Bizi cevaba gotiiriir mii iki kuzen olmalar1?
(Arastirmaci hatadan 6tiirii 6grenciyi diisinmeye yonlendiriyor.)
Yigit: Gotlrar.
Arastirmaci: Tamam gotiiriir diye diisiinliyorsan sonra
Yigit: Nilsu Evren'den kiiglktr.
Aragtirmact: Isimize yarar nu kiigiik olmas1?
Yigit: Yaramaz.

Yigit altin1 ¢izme stratejisini tiim problemde rastgele uyguladigi, stratejiyi dogru
kullanmadigi, not alma stratejisini kontrol etme amaciyla tekrar sesli okuma yaptig1 ancak
problemin ¢6zim icin istedigi ifadeyi, problemin amacini belirleyemedigi ve not olarak
alinmamasi gerektigini diislindiigli gortilmektedir. Not alma stratejisini de dogru bir sekilde

kullanmadigi, altin1 ¢izme stratejisini yanlis kullanmasi sebebiyle not olarak alinmasi gereken
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bilgiyi atlayip, notlar1 igerisinde yer vermedigi gorilmektedir. Bu durum 6grencinin

okudugunu anlamada problem yasadigi ve soruyu anlamadigini gosterdigi sOylenebilir.

(Notlarin yazimi bittikten sonra)

Arastirmact: Evet simdi ne yapacagiz sonra var mi1 bagka not?
(Yigit kontrol ediyor gbzden gegiriyor. )

Yigit: Her birinin yaslarimi ve sevdikleri dondurma tiiriinii bulunuz?
Arastirmaci: Bu da mi bir not?

Yigit: Degil.

Yigit notlarin1 okudugunda problemi anlamadigi, problemde gordiigii sayilar1 "8 ile 9'u

toplariz. " cevabiyla kendini gostermektedir. Bu durum {izerine arastirmaci 6grenciyi tekrar

problemi okumaya yonlendirdigi goriilmektedir.

Arastirmact: Tamam simdi ne yapmamiz lazim?

Biri 8 biri 9 yasinda hangisi 8 hangisi 9 nasil bulacagiz?

(Yigit'i diisiinmeye sevkediyor.)

Yigit: 8 ile 9' u toplariz.

Arastirmact: Birisi 8 digeri 9 islem yok zaten oku bakalim tekrar.

Yigit not alma stratejisini hatali bir sekilde uygulamasi sebebiyle ¢ozium igin gerekli
bilginin olmamasi, problemin ¢6ziimiine olumsuz etki ettigi gortlmektedir. Burada tekrar

ederek yeniden okuma uygulamasi bir kontrol mekanizmasi olusturdugu goriilmektedir.

Aragtirmaci: Tamam kuzen sonra.

Yigit: Nilsu Evren’den kiiciiktir.

Arastirmaci: Nilsu Evren’den kiigiiktiir sonra.

Yigit: O zaman Evren 9 yasinda oluyor Nilsu da 8 yasinda
Arastirmaci: Evet sen hangi notu atlamigsin o zaman Yigit? "Nilsu
Evren'den kigiktur." bu bilgiyi bilmeyince soruyu ¢ézmek zor oldu.
baslangicta degil mi? ama sonra soruyu bir daha okuyunca ne farkettin.
Yigit: Bir tane daha

Aragtirmaci:Bir tane daha eksik bir sey unuttugumuzu fark ettik.

(Yigit notlarina ekleme yapiyor.)

Yigit'in Evren ¢ilekli dondurmay1 sevmiyorsa ¢ikolatali dondurmay1 sevdigi, Nilsu
cikolatal1 dondurmay1 sevmedigine gore ¢ilekli dondurmay1 sevdigi muhakemesi yaptigi,

notlarini birbiriyle iligkilendirebildigi goriilmektedir.

Yigit: Nilsu da ¢ikolatali dondurmay1 sevmez.

Aragtirmaci: Peki neli sever Alttakini de oku.

Yigit: Evren ¢ilekli dondurmay1 sevmez.

Arastirmaci: Evren cilekliyi sevmezse neli sever?

Yigit: Cikolataliy1 Nilsu da ¢ilekliyi

Arastirmaci: Degil mi? Peki dondurma olaym1 nasil kesfettin.
Yigit: Nilsu ¢ikolataliy1 sevmezmis.O zaman digerini seviyordur.

Yigit on klinik uygulama sonrasindaki 6grenci giinliiglinde "okuma eksikliklerimi
goruyorum", problem ¢ozerken "en biiyiik eksigimin okudugunu anlama oldugunu farkettim."

sozleriyle problem icerisinde yasadigi anlama yetersizligini 6zelestiri yaparak ifade etmistir.
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Gorsel 4.10. Yigit'in On klinik goriismesine ait 6grenci giinliigii

Yigit okudugunu anlama stratejilerinin ise kosuldugu bu siiregte, hangi ciimleyi not
olarak almasi1 gerektigini bilemedigi, nereyi not alacagimi karigtirdigina yonelik geri
bildirimde bulunmugtur. Problem c¢6zme siirecinde altin1 ¢izme stratejisini uygulama
ifadeleri stiregle uyumlu oldugu goriilmektedir. Yigit problem igerisinde ise yarar bilgileri

ayirt etmekte zorluk ¢ektigi goriilmektedir.

Gorsel 4.11. Yigit'in On klinik goriismesine ait arastirmaci giinliigii

Yigit'in 6n klinik goriismesinde gergeklesen problem ¢ézme etkinliginde kullandigi

okudugunu anlama stratejilerine ait bilgiler Tablo 4.11'de sunulmustur.

88



Tablo.4.9.Yigit'in On Klinik Gériismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bilgileri

Ogrencinin Problem Cézme
Polya'nin Problem
Etkinliginde Kullandig1 Okudugunu Hatah Kullanim ve Aciklama
Cozme Asamalari .
Anlama Stratejileri

- Problem metnini sesli okudu. - Problemde ise yarar bilgi, durum-diisiince
belirlemede hatali oldugu goriildii. Bilgiyi
- Hatali alti1 ¢izme stratejisi sonrast ayirt etmede basarisiz oldugu goriildii.

yazdig1 notlar1 tekrar sesli okuma yapti. - Problem metninde yer alan ¢6ziim igin ise
yaramayan bilgilerin altin1 ¢izdigi, ise yarar
Problemin bilgilerin alti1 ¢izmedigi bu baglamda
altim1 ¢izme stratejisini hatali uyguladigi
Anlasilmasi gorildi.

- Okuma sonrasi problem icerisindeki
bilgileri rastgele problemin ortasindan
basglayarak bilgileri tekrar okudugu bu
durum ¢Ozim igin  gerekli bilgileri
atlamasima dogru sonuca ulagsmada hatalara
diismesine sebep oldugu goriildii.

- Problemde ¢oziim icin not alma stratejisini
- Problemin ¢6ziimi i¢in listelenmis hatali uyguladi. Problemde climle biitiinliigii
notlar1 tekrar sesli okuyarak kontrol gdzetmedi ve problemin istenilenini not
etti. olarak yazmadi. Bu durum Yigit'in

okudugunu anlamada sorunlari oldugu

gosterdi.

-Ise yarar bilginin not olarak alinmamasi

problemin  ¢dziimiiniin  yapilamamasina

sebep oldu.

- Notlar arasindaki iliskiyi kurararak
Stratejinin istenileni bulmada hatali oldugu ve
Belirlenmesi / problemde yer alan sayilar1 istenilenle

ilgisiz bir sekilde toplama islemi uygumaya
Plan Yapma calistig1 gorildi.

- Hatali altin1 ¢izme stratejisi, not alma
stratejisinin hatali olmasina sebep oldu.
-Not alma stratejisini aragtirmaci uyarisiyla
eksiklerini tamamladi ancak notlar arasi
iliski kurma da muhakeme yapmada giicliik
yasadigi goriildii. Okudugunu anlama
problemi sebebiyle ve gegmis aligkanliklar
sebebiyle notlarda yer alan sayilari toplama
yaparak ¢6zim yapacagin ifade ettigi
goralda.

4.1.8. Emine'nin 6n klinik goriisme bulgular:

Emine 6n bilgilendirmelerden sonra problemi sesli bir sekilde okudugu, problemdeki
cumleler igerisinde bilgi, durum-diisiince varligini yani problemin ¢éziimii i¢in ise yarayacak
ciimleleri ayirt etmede zorlandigi goriilmektedir. Problemin ¢o6ziimii i¢in ise yarayip
yaramayan bir bilgi olup olmadigr muhakemesini yapmaya ¢alistig1 goriilmektedir.

Emine: Nilsu ve Evren iki kuzendirler.. Biri 8 yasindaymis dogru mu?
Arastirmaci: Digeri 9 yagindadir notlarimizda var bagka

Emine: Bu nasil ?

Aragtirmaci:Bence atlamadan en bastan bir okuyarak gidelim.
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Emine: Nilsu ve Evren iki kuzendirler. Oray1 ¢izecegim !
(Arastirmacidan teyit bekliyor.)

Emine problem igerisinde ise yarar bilgi olup olmadigi anlayamadigi, bu sebeple
stirekli arastirmacidan onay bekledigi ciimlede ise yarayan bilgilere yonelik altin1 ¢izme

stratejisini uygulayacagi durumu kavrayamadigi goriillmektedir.

Emine: Buna gore her birinin yaslarimi ve sevdikleri dondurma tiiriinii
bulunuz?

Arastirmact: Peki burada var mi ¢izecegimiz?

Emine: Himmm.yok

Arastirmaci: Soruyu nasil bulacagiz o zaman?

Emine:Hu yas

Arasgtirmaci: Yaglarint soruyor bagka ?

Emine: Sevdikleri..

Arastirmaci: Evet. altin1 ¢izdik sonra ne yapacaktik sirayla?

Emine: Not belirleyecegiz.

Emine clmleleri anlamakta zorluk ceken Tiirkce ve Matematik dersi akademik
basarist oldukca diisiik bir 6grencidir. Bu problemde istenileni anlayamadigi problemde
"yaslar1 ve dondurma tiirtinii bulunuz?" ciimlesini goz ard ettigi goriilmektedir. Altin1 ¢izme
stratejisini uygulamaya yonelik aragtirmacinin altin1 ¢izme stratejisini uygulayacak baska
climle olup olmadigima dair dikkat cekildigi ancak Emine'nin climlede asil isteneni
anlayamadig1 goriilmektedir.

Emine aragtirmacinin destegi ile problemin ¢6ziimii i¢in gerekli bilgilerin altini ¢izme

stratejisini uyguladigi ve alti ¢izilen ciimleleri not olarak yazigi gériilmektedir.

Arastirmaci: Tamam hadi bakalim not 1 .. 1. not neymis?

Emine: Nilsu Evren’den kiigiktiir.

Aragtirmaci: 2. not.

Emine: Biri 8, digeri 9 yasindadir.

Aragtirmaci: 3. not.

Emine: Evren cilekli, Nilsu da ¢ikolatali dondurmay1 sevmez.

Arastirmaci: Evren ¢ilekli, Nilsu da ¢ikolatali dondurmay1 sevmez..
Peki 4. not

Emine: Yaslar ve sevdikleri..

Emine'nin notlar1 tekrar ederek gbdzden gegirme, tekrar okuma, kontrol etme

asamalarin1 uyguladigi, gorsellestirme stratejisini yapmayi planladigr goriilmektedir.

Arastirmaci: Tamam 0 zaman simdi notlara gore ne yapacagiz?
Emine: Gozden gegirdikten sonra sekil yapacagiz.

Emine notlarini tekrar okurken notlarini birbiriyle iliskilendirmis, problem icerisinde 1.
not ile 2. not arasinda birbiriyle iliski kurarak Nilsu, Evren'den kii¢iik olduguna gore 8 yasin 9
yastan kiicik yas oldugu, kimin kiiclik kimin biiylik oldugu muhakemesini yaptigi
gorilmektedir.
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Emine: Nilsu Evren'den kucuktr.

Aragstirmact: 2. notta ne diyor?

Emine: Birisi 8 digeri 9 yagindadir.

Aragtirmact: Peki 1. ve 2. notumuz bize hangisinin
kag yasinda oldugunu anlatir m1?

Emine:H1 h1

Arastirmaci: Nasil anlatir?

Emine: Mesela kiiglik

Arastirmaci: Kiigiik olan kagtir?

Emine:8 ...9

Arastirmaci: Nasil anladin?

Emine: Cuinkl Nilsu Evren'den kuguktur diyor.

Emine dondurma tlrini bulma konusunda da notlardan yararlanarak sevilen
dondurma tiiriinii buldugu, sevmedikleri dondurma tiirinden muhakeme yoluyla hangi

cocugun hangi dondurmay1 sevdigini buldugu goriilmektedir.

Arastirmaci: Simdi 3. notumuza gelelim.

Emine: Evren ¢ilekli Nilsu ¢ikolatali dondurmay1 sevmez.
Arastirmaci: Evren cilekli sevmiyorsa neli seviyordur?
Emine: Cikolatal

Arastirmact: O zaman yaz ¢ikolatali sever.
Emine:Evet

Arastirmaci: O zaman Nilsu neli sever?

Emine:Cilekli

Arastirmaci: Evet 4. notumuz ne bizim?

Emine: Yaslar1 ve dondurma tiirleri.

Aragtirmaci: Buldun mu?

Emine: Evet.

Emine 6grenci giinligiinde not alma stratejisi sayesinde problemi daha iyi anladigini,
stratejilerle daha kolay oldugunu, notlart gozden gecirme asamasinin faydali oldugunu
belirtmistir.

Emine 0On klinik goriisme probleminde bilgiyi ayirt etmede zorlandigi, problemde
¢ozlim i¢in ige yarayacak bilgileri tespit edemedigi goriilmektedir. Emine arastirmaci destegi
ile elde edilen bilgileri kullanabildigi ve muhakeme yapabildigi goriilmektedir. Ancak
arastirmact destegi olmadan gercgeklestirilecek problem ¢6zme siirecinde problemde asil
istenen bilgiyi diisiinememesi, ise yarar bilgileri tespit edememesi ve bu siiregle baglantili
olarak altin1 ¢izme stratejisi ve not alma stratejisini hatali uygulamasi problemin ¢6ziimiiniin
hatali olmasina sebep olacagi sdylenebilir.

Emine'nin 6n klinik goriismesinde gergeklesen problem ¢ézme etkinliginde kullandigi

okudugunu anlama stratejilerine ait bilgiler Tablo 4.10'da sunulmustur.
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Tablo.4.10.Emine'nin On Klinik Goriismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerinin
Kullanim Bilgileri

Ogrencinin Problem Cézme
Polya'nin Problem
Etkinliginde Kullandig1 Okudugunu Hatah Kullanim ve Aciklama
Cozme Asamalari .
Anlama Stratejileri

- Problem metnini sesli okudu. - Problemin ¢oziimiine iliskin okudugunu
- Problem ciimlelerini  diizensiz bir anlama stratejilerini diizensiz uyguladig ve
sekilde once problemin orta ciimlesini problemin orta clmlesinden uygulama
sesli okudugu goruld. cabasi goriildi.
- Problemde ise yarar bilgi, durum-diisiince
belirlemede giigliikk c¢ekti. Bilgiyi ayirt
etmede  basarisiz  oldugu  gorildi.
Aragtirmacidan  teyit alarak  problem
icerisindeki ciimlelerin ise yarar bilgi olup

Problemin olmadig1 konusunda diisiindiigii gortildii.
- Okudugunu anlama diizeyinin oldukca
Anlagiimasi digik  oldugu  gorildi.  Problem

climlelerinin igerisindeki bilgileri ayirt
edemedigi gorildii.

- Problem metninde yer alan ¢6ziim igin ise
yarayacak bilgilerin alti1  ¢izmedigi,
problemde istenene yonelik  clmleyi
anlamamas1 sebebiyle ise yarar bilgi iceren
climle olarak goriip altii c¢izmedigi bu
baglamda alti ¢izme stratejisini hatali
uyguladig1 goriildii. Arastirmact destegine

ihtiyac duydu.

- Problemin ¢oziimii igin listelenmis - Problemde ¢dzum igin not alma stratejisini
notlar1 tekrar sesli okuyarak kontrol hatali uyguladi. Problemin istenilenini not

etti. olarak yazmadi. Bu durum Emine'nin
o okudugunu anlamada giicliik yasadigini
Stratejinin -Aragtirmac1 destegiyle yazdigi notlar gosterdi.
Belirlenmesi / sayesinde muhakeme yapabildi. -Ise yarar bilginin not olarak alinmamasi
problem ¢oziimiiniin yapilamamasina sebep
Plan Yapma oldu.

-Not alma stratejisini hatali uyguladigi ve
aragtirmacinin uyarisiyla eksiklerini
tamamladig1 sonrasinda bilgiler arast iliski
kurabildigi goriildii.

4.1.9. Orhan'in 6n klinik goriisme bulgular:

Orhan ilk agamada problemi sessiz bir sekilde okuyarak tiim problemin altin1 ¢izdigi
gorulmektedir. Neyin durum-diisiince oldugunu ya da ¢6ziim igin ise yarar bilgi oldugunu
bilemedigi, ayirt edemedigi QOriilmektedir. Altin1 ¢izme stratejisini amacina gore

kullanmadig1 goriilmektedir.
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Gorsel 4.12. Orhan'in on klinik gériismesine ait ¢alisma kagidt

Orhan ilk klinik goriismelerinde, her ciimlenin altini ¢izdigi goriilmektedir. Nilsu ve
Evren'in iki kuzen olmasi problemin ¢dziimiine yonelik bir bilgi olmamasina ragmen Orhan
bu bilginin énemli bir durum, ise yarar bir bilgi oldugu diisiincesiyle altin1 ¢izmistir. Ogrenci
okudugunu anlama stratejilerinden altin1 ¢izme stratejisini uyguladigi ancak ise yarar bilgileri
ayirt edemedigi goriilmektedir.Altin1 ¢izme stratejisini kullanmasi bir anlam ifade etmedigi
gorulmektedir.

Orhan: Nilsu Evren’den kiigtikt(r.

Arastirmact: Nilsu Evren’den kiigiiktiir. Evet. Aferin sana

1. notu ¢ok iyi yaptin.

(Orhan notu yaziyor.)

Orhan: Evren gikolatali dondurmay1 sevmez.

(Notlara almak i¢in altini ¢izdigi ciimleleri atladig1 goriilmektedir.)
Arastirmact: Notlar1 bir daha gézden gegir altini ¢izdigin.
Orhan : Heee biri 8 yasindadir. Digeri 9 yasindadir.
Arastirmaci: Evet Aferin sana... sonra

Sonraki notumuz ne olabilir?

Orhan: Evren ¢ilekli sevmez. Nilsu da ¢ikolatalr ...

O zaman Evren de ¢ikolatal1 sever degil mi?

( Not icerisinde muhakeme yaparak sonuca gittigi goriiliiyor.)

Orhan arastirmaci destegiyle problemin ¢Ozlimiine ulasmak i¢in not alma stratejisini
kullandigi, notlar sayesinde c¢oziime gidebildigi goriilmiistiir. Hatta not alma stratejisiyle
onemli bilgilerin farkindaligi olusup muhakeme yaptigi goriilmektedir. Orhan'in notlar1 kisa

ve 0z bir sekilde yazmadigi, notlarin1 kendi cimleleriyle ifade etmedigi gorilmektedir.

Orhan: Not 1 Nilsu Evren'den kii¢lktir.

Arastirmaci: Evet not ikiye bak.

Orhan: Not 2 biri 8 yagindaymus, digeri 9 yagindaymis.
Arastirmaci: Evet simdi bu bilgilerden Evren ve Nilsu'nun
kag yasinda oldugunu bulabilir misin?

Orhan:Evet

Arastirmaci: Nasil anlariz?
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Orhan: Cunkl Nilsu Evren'den kuguktur diyor.
Arastirmaci:Evet kiigiikse

Orhan: 9' dan kii¢iik olan say1 bu.

Arastirmaci: Aferin. O zaman Nilsu.

Orhan: Bu 8 (Nilsu'nun tizerini kastederek.)
Arastirmact: Evren kag yagindadir?

Orhan: 9

Orhan' 1in problem icerisinde Nilsu, Evren'den kiigiik olduguna gore Evren'in yasi
biiyiik oldugu, O zaman Evren 9, Nilsu ise 8 yasinda oldugu muhakemesini yaptig1
goriilmiistiir. Yani Orhan problemdeki yas bolimiinti yazdig: iki notu iliskilendirerek dogru
bir sekilde muhakeme yapabilmistir. Orhan okuma becerisi zayif olmasina ragmen siire¢
icerisinde notlar aldigi, sesli okuyarak goézden gegirdigi ve notlar arasinda iliski kurabildigi

gorulmektedir.

Arastirmaci: Afferin sana sen neyi farkettin boyle notlarla ?
Bunu gorunce hee demek ki dedin ya kendi kendine boyle.. .
Orhan: Evet

Aragtirmaci: Nerde farkettin onu?

Orhan: Not alinca.

Arastirmaci: Not alinca mi farkettin yani?

Orhan: He he bir de altin1 gizince...

Altini ¢izdim emin olamadim, burada oldum.

Problemin ¢dziimiine yonelik degerlendirilmesi yapilmis, problemi okumus Orhan not
alma stratejisini uygularken muhakeme ederek ¢6zime gitmistir. Notlarin problemin
cozlimiinde ise yaradigini belirtmistir.

Orhan altin1 ¢izme stratejisini uygulamada hatalar yapmis. Cozlime gotiirecek bilgiye
yonelik altin1 ¢izme stratejisini yanlis uyguladigi goriilmiistiir. Soruda ise yaramayan Nilsu ve
Evren'in kuzen olmalar1 bilgisinin altin1 ¢izdigi bu stratejiyi hatali kullandigi goriilmektedir.
Problemde ige yarayan bilgileri tespit etmede zorlandig1 da sdylenebilir. Bu durumu Orhan,

ogrenci giinliiglinde de " neyin altin1 ¢izecegimi bilemedim." olarak belirtmistir.

Gorsel 4.13. Orhan'in on klinik géoriismesine ait 6grenci giinliigii

Altim1 ¢izme becerisini dogru bir sekilde uygulayamamasi {izerine arastirmaci
destegiyle not alma stratejilerini uygulayan Orhan, not alma stratejisinin uygulanmasiyla
¢coziime gitmede basarili olmustur.

Orhan'm 6n klinik goriismesinde gerceklesen problem ¢dzme etkinliginde kullandigi

okudugunu anlama stratejilerine ait bilgiler Tablo 4.11'de sunulmustur.
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Tablo.4.11. Orhan' in On Klinik Gériismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerinin
Kullanim Bilgileri

Ogrencinin Problem Cézme
Polya'nin Problem
Etkinliginde Kullandig1 Okudugunu Hatah Kullanim ve Aciklama
Cozme Asamalari .
Anlama Stratejileri

- Problem metnini sessiz okudu. - Yazim hatalari oldugu goriildi.
- Metne gore okuma hizini ayarlayamadi.
- Problemde ise yarar bilgi, durum-diisiince
belirlemede giiclikk ¢ekti. Bilgiyi ayirt
etmede basarisiz oldugu gortildii.
- Okuma becerisinin geri oldugu heceleme
yaptig1 goriildii. Ayrica okudugunu anlama
) diizeyinin de oldukg¢a geri oldugu goriildi.
Problemin Problem ctimlelerinin icerisindeki bilgileri
ayirt edemedigi goriildii.
-Problem climlesinde ise yaramayan
bilgilere altin1 ¢izme stratejisi uyguladigi
goralda.
- Problem metninde yer alan ¢6ziim igin ise
yarayacak Dbilgileri ayirt etmeyip tum
problemin altin1 ¢izdigi, altim ¢izme
stratejisini hatali bir sekilde uyguladigi
goéruldi.
- Bilgiyi ayirt edemedigi goriildii.

Anlasilmasi

- Problemin ¢6ziimi i¢in listelenmis - Problemde ¢6zum icin not alma stratejisini
notlar1 tekrar sesli okuyarak kontrol arastirmaci destegiyle uygulayabildi.

Stratejinin edip gozden gegirdi. -Aragtirmacit  destegi ile dogru notlar
. ) - Notlar arasi kurdugu iliski ile dogru alinmasi, not alma stratejisinin uygulanmasi
Belirlenmesi / muhakeme yapabildi ve ¢coziime gitti. Orhan'm notlar arasinda iliski kurmasim
Plan Yapma - Gorsellestirme  stratejisi  kullandig1r  kolaylastirdi.
goralda.

- Gorsel Uzerine notlardaki bilgileri
isleyebildigi, iligki kurabildigi gorildii.

Odak ogrencilerle birebir yapilan 6n klinik goriismeler sonrasinda bir takim
okudugunu anlama stratejileri kullandiklar1 goriilmiistiir. Problem ¢6zme etkinlik siirecinde
ogrencilerin kullandigi bazi okudugunu anlama stratejilerinin de hatali bir sekilde
uyguladiklar1 yukaridaki tablolarda belirtilmistir. Ogrencilerin on klinik goriismelerde daha
cok stratejileri nasil uygulayacaklarimi bilemedikleri stratejileri kullanim amaglarinda hatali
olduklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin daha ¢ok bilgiyi ayirt etmede, hangi ciimlelerin durum diisiince bilgi
icerdigini bilemedikleri, bu sebeple hangi climlelerin alti1 ¢izeceklerini bilemedikleri
goriilmiistiir. Bu durum da altin1 ¢izme stratejisini hatali uygulamalarina sebep olmustur.
Altin1 ¢izme stratejisinin dogru bir sekilde uygulanmasi problem cilimleleri icerisinde ise yarar
bilgilerin ayirt edilmesine ve akilda tutulmasina olumlu yoénde yansidigi gériilmistiir. Altini
cizme stratejisinin hatali olmasi, not alma stratejisinin uygulamasimi hataya sevk etmistir.

Ogrenciler yazdiklar1 notlar1 listeledikleri tekrar okuma yaptiklarinda yaptiklar1 hatalari
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farkettikleri ve notlar yani problem ciimleleri arasinda iliski kurabildikleri bu durum da dogru
muhakemeyle dogru sonuca gitmelerini sagladigi goriilmistiir. Probleme yonelik
gorsellestirme yaptiklar1 gorsel iizerine notlardaki bilgileri islemeleri problemi anlamalarini
destekledigi goriilmiistiir. Okudugunu anlama becerilerini, akademik basaris1 diisiik
ogrencilerin kullanim becerileri akademik basaris1 yiiksek ogrencilere gore daha geri oldugu
goriilmiistiir. Akademik bagarisi yliksek 6grencilerin stratejileri uygulamalarda hatalar1 olsa

da siirece daha kolay adapte oldugu goriilmektedir.

4.2. Birinci Ogretim Deneyi Boliimlerinde Yapilan Problem Cézme Etkinliklerine
Ait Bulgular

Odak ogrencilerle gergeklestirilen klinik goriismeler sonrasinda sinifin tamami ile
gergeklestirilen ti¢ hafta siiresince alti farkli problem ¢6zme etkinligine ait bulgular bu
boliimde verilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanarak ¢ozmeye
calistigi problem ¢ozme etkinligi boyunca yansittigi calismalar ve diisiinme yollar1 bu
bolimde ayrintili olarak betimlenmistir. Aragtirmacinin sinif igerisinde yapilan 6gretim
deneyi boliimlerinden elde edilen verilerin analizi ile ortaya ¢ikan bulgular; arastirmaciya ait
alan notlarin1 yansitan giinliikler, 6grenci gunlukleri, problem etkinliklerinin gerceklestigi
caligma kagitlarina ait gorseller farkli bagliklar altinda bu bolimde sunulmustur.

Arastirma siirecindeki birinci 6gretim deneyi boliimlerinde gergeklestirilen 6 farkli

problem ¢ozme etkinligine ait bilgiler Tablo 4.12'de sunulmustur.

Tablo.4.12. Birinci Ogretim Deneyi Béliimlerine Ait Problem C6zme Etkinlik Bilgileri

Sira Ogretim Deneyi Uygulamanin

No Boliimii Etkinlik Adx Cozulmesi Beklenen Problem Ciimlesi Gergeklestigi Tarih

Bir otomobil gitmesi gereken yolun 2/6’sini

Birinci Ogretim Deneyi gitmistir. Eger 30 km daha gitseydi, yolun 3/6’ii

1 1. Bolim Problem gitmis olacakti. Yolun tamami ka¢ km’dir? (TIMSS, 251072021
Cdzme Etkinligi 2011).
Terazinin bir tarafinda Uc¢ kavanoz recel ve 1kg
Birinci Ogretim Deneyi  agirhk vardir. Diger tarafinda ise 2kg ve Skg
2 2. B6lim Problem agirhiklar vardir. Terazi bu sekilde dengededir. Bir 27/10/2021
Cozme Etkinligi tane kavanoz recelin agirhigi kagtir?  (Cilingir
Altiner, 2018).
Birinci Ogretim Deneyi  Yeni dogan bir ay1 dogdugu anda 4 kg gelmektedir.
3 3. Boltim Problem Diizenli olarak tartilan aymin ikinci hafta 8 kg, 01/11/2021

Cozme Etkinligi iciinci hafta 16 kg, dordiincii hafta 32 kg geldigi not
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alinmistir. Eger aymnin kilo artigi bu sekilde devam
ederse kaginci haftadan sonra aymin agirligi 100

kgdan daha agir olmus olur? (Kayapinar, 2015).

Birinci Ogretim Deneyi

Bir miktar cevizi, biiyiik kardes ortanca kardesten 12
fazla, ortanca kardes kii¢iik kardesten 17 eksik alarak

4 4. Bolim Problem paylagtyorlar. Kiigiik kardesin 25 cevizi olduguna 03/11/2021
Cdzme Etkinligi gore toplam kag tane cevizi paylagmiglardir? (KGsece
Logoglu, 2016).
Duru okul bahcesinde oynarken, arkadagslariyla
birlikte yemek i¢in bahgedeki erik agacindan bir
Birinci Ogretim Deneyi  miktar erik toplayip cebine koydu ve yola gikti,
5 5. Boltiim Problem Ancak attigi her adimda,cebindeki eriklerin yarist 08/11/2021
Cozme Etkinligi diisityordu. 3 adim sonra cebinde sadece 3 erik
kaldigina gore, Duru baslangigta bahgeden kag erik
toplamist1? (Kayapinar, 2015).
Birinci Ogretim Deneyi Ug a.yr.l r.enkten. kale.mlerim.var. .iki tar.le.si hari? hep'si
5 &, Bl Brobli mavi, iki tanesi hari¢ hepsi yesil ve iki tanesi hari¢ 11/11/2021

hepsi sar1 ise; kac tane kalemim vardir? (Temel,

06zme Etkinligi
¢ g 2018).

4.2.1. Birinci Ogretim Deneyi Birinci Boliim Problem Cézme Etkinligine Ait Bulgular
Emre otomobil sorusunun ¢ozimiuni smiftaki diger arkadaslarindan daha Once
tamamladigi goriilmiistiir. Emre problemi hizli okudugu, okuma hizini kendi belirledigi ancak

okudugunu anlama stratejilerinden altini ¢izme stratejisini uygulamadig: gorilmektedir.

i 4 o W o B
iIREEEREN)

-

Gorsel 4.14. Emre nin birinci égretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi-1

Emre'nin problemin ¢6ziimii i¢in kullanilabilecek notlardan birini dogru bir sekilde
yazmadig1 problemin ¢dziiminde kullanilacak gerekli bilgiyi unutmasi sebebiyle not olarak
ele almadig1 not alma stratejisini tam olarak gerceklestirmedigi gorilmektedir. Bilgiyi ayirt
ederek problemin ¢oziimiinde ise yarar olup olmadigina dair biligsel siizgecinden gecirdikten
sonra ¢0zUm igin ise yarar bilginin altin1 ¢izmesi gerektigi halde bu stratejiyi uygulamadigi,
altin1 ¢izme stratejisini uygulamamasindan kaynakli not alma stratejisinde hataya sebep

oldugu goriilmektedir. Emre ayn1 hatay1 6n klinik goriigme sorularinda da yaptigi, okudugunu
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anlama stratejileriyle ¢oziim siirecinde bu asamayi hatali bir sekilde devam ettirdigi

gorulmektedir.

Gorsel 4.15. Emre nin birinci égretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi-2

Emre, hizli bir sekilde problem ¢oziimiinii yapmaya g¢alistigi igin problemi yanlis
cevaplamistir. Ancak notlar1 gozden gecirme stratejisiyle yaptigi hatanin farkina vardigi
gorulmektedir. Notlarin1 tekrar okuyup, tekrar okuma, gozden gegirme stratejisi problem
¢ozum surecinde kontrol mekanizmasi olusturdugu bu durumun da yapilan hatalar

farketmeyi sagladig1 goriilmektedir.

Emre: Ogretmenim notlarda da hata yaparsak yanlis olursa?

Arastirmact: Evet o yilizden ne var notlar1 gdzden gegir, hatirlatict tekrar yap
diyor. Simdi sen mesela sen 90 dedin ya bu sekli ve notlart gériince is
degistigini farkettin gdziinden anladim onu ben.. béyle yaptin farkli oldugunu
anladin orada, isin farkli oldugunu anladn. Iste o yiizden notlar1 yazdiktan
sonra olurda unuturuz yanlis yapariz, o yiizden notlarimizi tekrar gozden
geciriyoruz. Hatirlatici tekrar ediyoruz.

Emre problem slrecinde eksik yaptigi veya yapmadigi okudugunu anlama
stratejilerinden dolay1 ¢6ziim konusunda hataya diisiiyor. Problemin ¢0ziimune yonelik Emre
gorsellestirme stratejisini kullandigi, yol mesafe iliskisini say1 dogrusu ile iliskilendirerek
kesirleri gostermede sayr dogrusunu kullanmasi otomobilin gittigi mesafeyi muhakeme
yapmasina yardimci oldugu gorulmektedir. Bir pay'in ka¢ km oldugunu bulup sayi
dogrusunda yer alan her pay kisma 30 km oldugu ¢ikariminda bulunarak her paya 30 km
olarak yazmistir. Boylece payda kadar 30 km oldugunu ve yolun tamaminin 180 km oldugu
muhakemesini yaptig1 gortiilmektedir.

Problem ¢ozme stratejileri konu disi1 verileri eleme stratejisinde hatali yaptigi, tiim
problem verilerini dogru bir sekilde ayirt edemedigi, muhakeme yapabildigi, dort islem
kullanma stratejisiyle matematiksel ¢oziimii gerceklestirdigi ayrica sayi dogrusu ¢izimi

gergeklestirerek problemin ¢oziimiine dair sekil ¢izme stratejisini kullandig goriilmektedir.

=

inci 6gre
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Eymen ise otomobil sorusunda altini ¢izme stratejisini dogru bir sekilde uygulamadigi
sadece kesir sayilarinin verildigi kisimlarin altin1 ¢izdigi goriilmiistiir. Ayrica notlara gore
asamal1 bir sekilde gitmedigi icin matematiksel islemi eksik biraktigt dogru sonuca

ulagsamadig1 goriillmiistiir.

Gorsel 4.17. Eymen'in birinci égretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi-1

Eymen problem ¢oziimiinde say1 dogrusu seklinde gidilen yolu diizenledigi, ¢oziime
yonelik c¢izim gerceklestirdigi gorsellestirme stratejisini uyguladigi goriilmektedir. Ancak
yolun tamami ka¢ kilometre olduguna ulagmadigi notlarindaki bilgileri tam olarak tekrar
etmedigi veya notlarmi ¢dziime yonelik kullanmadig1 goriilmiistiir. Ugiincii not olarak aldig:
problemin amacina yonelik bilgiyi tekrar etmemesi sebebiyle problem ¢oziimiiniin
gerceklesmedigi goriilmektedir. Eymen birinci 6gretim bdliimiiniin ilk probleminde stratejileri

dogru ve yerinde uygulayamadigi goriilmiistiir.

Gorsel 4.18. Eymen'in birinci égretim deneyi birinci bolimine ait calisma kagidi-2

Sule otomobil probleminde Once sessiz okuma gergeklestirdigi ancak altin1 ¢izme

stratejisini eksik uyguladigi goriilmektedir.

Gorsel 4.19. Sule’nin birinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait calisma kagidi

Sule not alma stratejilerinde zorlansa da okudugunu anlama stratejileriyle problem
c¢ozme asamalarimi kolay kavradigi, uygulamalari gergeklestirebildigi goriilmiistiir. Bu
durumu kendisi de 6grenci giinliigiinde belirtmistir. Sule problemlerin bu sekilde eglenceli

oldugunu, hatirlatici tekrar yaparak yanliglarini diizelttigini bu uygulamalarin problemi
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kolaylastirdigini belirtmistir. Ayrica "Daha 6nce not alip problem ¢dzmeyi bilmedigini, not
almakta zorlandigini kafa karigikligi yagsadigini " belirtmistir.

Akademik seviyesi iyi diizeyde olan Eymen ve Sule de problem ciimlesi icerisinde
coziim i¢in gerekli bilgileri tespit ve ayirt etmekte zorlandigr bu baglamda altim1 ¢izme
stratejisini yanlis kullandiklari, not alma stratejisinde hataya distiikleri goriilmektedir.
Okudugunu anlama stratejilerinin bu hatali kullanim durumu problem ¢6zme stratejilerinden
konu dis1 verileri eleme stratejisiyle paralellik gdstermektedir. Problem ¢oziim siirecinde
belirtilen okudugunu anlama stratejileriyle benzer bir sekilde konu dis1 verileri eleme stratejisi
de aynm1 hata kaynakli olumsuz yansimalari goriilmiistiir. Yine gorsellestirme stratejisini
kullanarak ¢6ziime ulagmaya ¢aligmiglar problem ¢6zme stratejisinden sekil ¢izme stratejiyle
benzerlik gosterdigi ve ayni sekilde uygulama siirecine olumlu yansimalari1 goriilmistiir.

Umut'un da altin1 ¢izme stratejisini dogru bir sekilde uygulamadigi, cumleleri anlam
biitiinliigiine uygun olarak ele almadig1 problem igerisinde ¢éziime gidecek iki ayr1 bilgiyi tek
bir bilgi olarak ele alip tek bir not olarak yazdigi goriilmektedir. Yine ¢oziim amaciyla
anlamlandirict sekil ¢izmeye calistigi ancak dogru kullanilmayan stratejiler sonrasinda

¢cozlime ulasamadig1 goriilmektedir.

Gorsel 4.20. Umut 'un birinci 6gretim deneyi birinci béliimiine ait ¢alisma kagidl

Umut birinci 6gretim deneyi boliimiindeki ilk problemlerde hangi ciimlelerin altini
cizecegini bilemedigi, climlenin igerisinde yer alan bilgi ve ifadeleri ayirt etmekte zorlandig1
goriilmektedir. Bu stratejilerle iliskili olarak not alma stratejisini de dogru bir sekilde
uygulayamadigr goriilmektedir. Umut bu durumu 6grenci giinliigiinde "Durum diisiinceyi

bilemiyorum. Not nasil alinir bilmiyorum." ciimleleriyle ifade ettigi goriilmektedir.

Gorsel 4.21. Umut 'un birinci 6gretim deneyi birinci bolumiine ait 6grenci giinliigii
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Otomobil sorusunda Zeynep durum-diisiince belirleme ve sonrasinda altini ¢izme
stratejisini uygulamadigi goriilmektedir. Buna bagli olarak anlamlandirict gorsellestirme
yapmaya c¢abaladig1 ancak notlarla iliskilendiremedigi ve problem c¢oziimiinii yapmadigi

gorulmektedir.

Gorsel 4.22. Zeynep'in birinci ogretim deneyi birinci boliimiine ait ¢calisma kagid

Yigit birinci 6gretim deneyi bolimunde yer alan otomobil probleminde baslangigta
¢ozlim i¢in kullanilacak bilgileri dogru bir sekilde belirleyemedigi, yine tam ve dogru bir

sekilde altin1 ¢izme stratejisi uygulayamadigi goriilmektedir.

Gorsel 4.23. Yigit 'in birinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi

Emine'nin arastirma 6ncesinde ¢oziilen problemlerde 6grencinin problemi anlamadigi
problem igerisinde yer alan rakamlari rastgele dort islem uygulayarak siireci tamamlamaya
calistig1 dikkat ¢ekmis bu duruma bagli olarak matematik basarisi diisiik oldugu goriilmiistiir.
Emine birinci 6gretim deneyi Ogretim boliimlerinin ilk problem ¢6zme etkinligindeki
otomobil probleminde altin1 ¢izme stratejisini uygulamadigi ancak not alma stratejisini

uyguladig goriilmektedir.

Gorsel 4.24. Emine 'nin birinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi-1

Emine not alma stratejilerini uygulamada sinif icerisinde zorlandigi ¢evresinde yer
alan 6grenci arkadaglariin ve aragtirmaci destegiyle not alma stratejisini uygulamaya caligtigt
yine ayni sekilde gorsellestirme stratejisini climleleri anlamada zorlanmasi sebebiyle

kullanamadigi, problemin ¢oziimiine ulasamadigi gortilmektedir.
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Gorsel 4.25. Emine nin birinci b:g“retim deneyi birinci boliimiine ait calisma kagidi-2

Emine gorsellestirme gabasina girismis ancak problemi ifade edememis ve ¢6ziime

yonelik matematiksel islem yapamamistir. Bu durumu kendisi de 6grenci giinliigiinde en ¢ok

kafami karistiran sey acik uglu sorusuna "altini ¢izme stratejisi " olarak belirtmistir. Ayrica

problem ¢6zmedeki en biiyiik eksigim sorusuna "tam anlamadigimi farkettim" olarak yanit

vermistir. Okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢dzme siireci baglaminda 6grencide

farkindalik olustugu séylenebilir. Birinci 6gretim deneyinin birinci bolim giincesi Tablo

4.13'de sunulmustur.

Tablo.4.13. Birinci Ogretim Deneyi Birinci Boliim Problem Cozme Etkinligine Ait Gunce

OGRETIM BOLUMU GUNCESI / IZLENCESI

Tarih

25/10/2021

Etkinlik Problemi

Bir otomobil gitmesi gereken yolun 2/6 ’sini gitmistir. Eger 30 km daha
gitseydi, yolun 3/6’0 gitmis olacakti. Yolun tamami ka¢ km’dir? (TIMSS,
2011).

Ogrenme Alam

Sayilar ve Islemler (Kesirler, kesirlerle islemler, dogal sayilarda carpma
islemleri.)

Ogrenci Hatalar

Problemde ¢6ziim i¢in gerekli bilgileri tespit ve ayirt edemediler.

Problemde ise yarar bilgiler iizerinde altin1 ¢izme stratejisini ya uygulamadilar
ya da hatali uyguladilar. Bu durum not alma stratejisine yansidigi not alma
stratejisini hatal1 bir sekilde kullandiklar1 goriildi.

Odak Grup Bulgular:

Odak gruptaki 6grenciler 6n klinik gériismelerde yasadigi okudugunu anlama
stratejilerini  nasil  kullanilmast gerektigine yonelik tedirginlik kalkti.
Kullanacaklar1 okudugunu anlama stratejilerin farkindaligi vardi. Ancak altini
¢izme stratejisini hatali uyguladiklari ya da uygulamadiklart gériildii. Not alma
stratejisini de akademik basart yoniinden iyi 6grencilerin uygulamaya calistig
goraldi. Odak gruptaki 6grencilerin ¢6ziimde gorsellestirme yapmaya caligtigi
ancak akademik olarak iyi seviyede olan Ogrencilerin gorseli kullanmada
¢oziimde basarili oldugu goriildii. Problem ¢dzme stratejilerinden konu dist
verileri eleme stratejisini hatali kullanimlar oldu. Bu dogrultuda sekil ¢izme
stratejisini de problem ¢oziimiinde kullanmaya calistiklar1 akademik basari
seviyesi diisik Ogrencilerin sekil ¢izme stratejisini ¢dziime ydnelik
kullanamadiklari goriildii.

Tiim Grup Bulgular1

Okudugunu anlama stratejilerini  problemde nasil  kullanacaklarini
bilemedikleri goriildii. Problem iizerinde ge¢cmis aliskanliklariyla problem
¢ozmeye calistilar.

Ogrencilerin Ogrenmeleri

Ogrenciler, okudugunu anlama stratejilerine yonelik farkindalik kazandilar.
Kenara yazdiklar1 ise yarar bilgileri, notlari ¢oziim igin kullanacaklarinin
farkina varip iliskilendirmeler yaptilar.

Ogretmenin Rolii

Arastirmaci destegi ile sinifta tahtada okudugunu anlama stratejilerini problem
metni {izerinde nasil kullanilacagina dair bilgilendirmeler yapildi. Ogretmen
etkinlikler stiresince Ogrencilere okudugunu anlama stratejilerini kullanima
yonlendirecek asagidaki sorulari sormustur:
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e Her okudugun ciimlede probleme dair durum/ diisiince belirler misin?
Belirledigin durum nedir?

e Problemin ¢dziimiine yonelik belirledigin durum ise yarar bilgilerin
altin1 ¢izer misin?

e Her okudugun ciimleden sonra problemi ¢dzmeye ihtiya¢ duydugun,
dikkate alinmasi gereken notlar1 kenara yazar misin? Kenara yazdigin
notlar nedir?

e Problem ciimlelerine dair aldigin notlar1 tekrar ederek gbzden gegirir
misin?

e Kenara not olarak aldigin bu ciimleler arasinda nasil bir iliski kurdun?

e Problemin geneline yonelik takrar gézden gecirme yapar misin?

e  (ozlime dair nasil bir anlamlandirma yaptin?

Okudugunu anlama stratejilerini daha onceden bilmediklerini belirten ve ilk
kez bu stratejilerle problem ¢ézme etkinligi gerceklestiren 6grenciler aligkin
olmadiklar1 bu siiregte zorlandilar. Okudugunu anlama stratejilerinden not
alma ve gorsellestirme stratejisini diger stratejilere gore kullanim diizeyleri
daha iyi oldu gozlemlendi. Ancak ige yarar bilgileri ayirt etme ve bu climlelere
yonelik altin1 ¢izme stratejilerini nasil kullanacaklarini bilemedikleri goriildii.
Altin1 ¢izme stratejisinin hatali kullanimlari, not alma stratejisinin hatali
kullanimina sebep oldu.

Surecin Genel
Degerlendirmesi

4.2.2. Birinci 6gretim deneyi ikinci boliim problem ¢6zme etkinligine ait bulgular
Emre terazi sorusunda da ilk etkinlikteki gibi altin1 ¢izme startejisini uygulamadigi
ancak bu kez not alma stratejisini dogru aldig1 goriilmiistiir. Emre 6grenci giinliigiinde de bu

etkinlikte en ¢ok kafasini karistiran stratejinin, altini ¢izme stratejisi oldugunu belirtmistir.

Gorsel 4.26. Emre 'nin birinci ogretim deneyi ikinci boliimiine ait ¢calisma kagidi-1

Arastirmaci: O zaman burada kag tane kavanoz kaliyor?

Ogrenciler : 6

Ogrencilerden Emre: Ogretmenim toplami 6 kg

Arastirmaci: Burada 3 kavanoz kaliyor..buradan 1 kg azalttim buradan da 1kg
azaltalim m1 buraya -1 yaptik buradan da -1 yapalim azaltiyoruz yani buradan bir
kg cikarttim 3 kavanoz kald1. Bir kg ¢ikartinca burada kag kaldi?

Ogrenci: 6 kilo....

Aragtirmaci: Aaa 3 tane esit kavanoz 6 kilogrammis. Evet her biri kag kilogram
olur sizce?

Ogrenci:2

Birkag 6grenci kavanoz agirliginin 6 kg oldugunu disiinerek cevap verirken Emre

kavanozlarin toplaminin 6 kg oldugunu dile getirerek uyarmistir. Emre'nin kavanoz agirhgini

arastirmacidan 6nce ¢6ziime giderek bulmasi, notlar arasi iliski kurarak bir tarafta 3 kavanoz

103



ve 1 kg diger tarafta 5 kg ve 2 kg lik agirlik olmasi durumunu degerlendirip 3 kavanozun esit
oldugu muhakemesini yaptig1 goriilmektedir. Ayrica problemdeki bilgilere gore sekil ¢izme
stratejisini de uyguladig goriilmektedir. Emre 6grenci giinliigiinde; problemi ¢ozerken faydali
olan stratejinin, notlar1 gézden gegirme oldugu sebebinin ise notlardaki hatalar1 bulmasini
sagladigin1 belirtmistir. Emre bu problemde problem ¢6zme stratejilerinden sekil ¢izme,
muhakeme etme, konu dis1 verileri eleme, dort islem kullanarak hesaplama yapma ayrica
matematiksel esitsizlik yazma stratejisi kullanmistir. Tlkokul dgrencileri soyut diisiince yapisi
gelismedigi i¢in bilinmeyeni gostermek i¢in geometrik sekiller kullanmaktadir. (Kayapinar,
2015). Emre de bu problemde kavanozlar1 dikdortgen seklinde gostermis terazi dengede olma
durumu muhakemesiyle esit oldugu bilgisini kullanmistir. Emre problem igerisindeki bilgileri

kullanarak sekil ¢cizme ile ifade edebilmistir. Bilgileri notlar araciligiyla iligskilendirebilmistir.

T

Gorsel 4.27. Emre nin birinci ogretim deneyi ikinci béliimiine ait ¢alisma kagidi-2

Eymen birinci bolimdeki gibi bu bolumdeki problemde de altini ¢izme stratejisini
uygulamadigi ancak not alma stratejisini uyguladigi gorilmektedir. Problemin ¢6zimini
problem ¢6zme stratejilerinden sekil ¢izme, muhakeme etme, dort islem kullanma
stratejileriyle gerceklestiren Eymen, 6grenci giinliiglinde not almanin faydali oldugunu

belirtmistir.

Gorsel 4.28. Eymen'in birinci 6gretim deneyi ikinci béliimiine ait ¢alisma kagidl

Sule ise asagida verilen gorsele bakildiginda problemde ise yarar bilgi, durum-diistince
belirleme stratejisini uygulayabildigi ve ise yarar bilgileri belirledigi, ayirt ettigi
gorulmektedir. Problem climlelerinde yer alan durumlara, problem ¢6ziimiinde ise yarayacak
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bilgilere goére dogru bir sekilde altini gizme stratejisini uyguladigi goriilmektedir. Bu
baglamda konu dist verileri eleme stratejisini de bu problemde okudugunu anlama

stratejileriyle ilintili bir sekilde kullandig1 goriilmektedir.

Gorsel 4.29. Sule 'nin birinci 6gretim deneyi ikinci béliimiine ait ¢alisma kagidt

Yine not alma stratejisini de dogru bir sekilde kullanan Sule, notlartyla iliskili olarak
anlamlandirict sekil ¢izdigi goriilmektedir. Matematik problem ¢6zme stratejilerinden
matematik ciimlesi yazma, muhakeme etme ve dort islem kullanarak hesaplama yaparak
problem ¢6ziimiinii gergeklestirdigi goriilmektedir.

Arastirmaci: Terazi dengede sonra.. Not 4..

Sule: Bir kavanozun agirhigi kag kilodur?

Arastirmaci: Aslinda problemimizin amaci bu degil mi?

Problemdeki amacimiz neyi bulmak bir kavanozun agirligi kag kg dir?

Sinifta hangi durum-diisiincelerin not olacagi konusunda cevap vererek problemde
istenileni veren ciimleyi dogru bir sekilde ifade ettigi goriilmektedir. Not alma stratejisini
uygulayabildigi gorilen Sule, 6grenci giinliigiinde de not almayr daha iyi 6grendigini
belirtmistir.

Sule terazi sorusundaki taraflarin kavanoz ve agirliklara gore nasil dengede kaldig:
muhakemesini yaptig1, smuftaki O6gretim uygulamasi etkinliginde kavanozlarin agirlhigi

konusunda fikir yuriitiigii goriilmektedir.

Aragtirmaci: Simdi bu tarafta ne var 3 kavanoz recel ve 1 kg

Eymen: 4 kilo ediyor.

Arastirmaci 4 kg edip etmedigini bilmiyoruz.

Sule: Nereden biliyorsun. Belki kavanozun bir tanesi 4 kilo ya da 3
kilo 5 kilo suanda bilemeyiz.

Merve de problem icerisinde ¢6zim igin ise yarayacak durum-diisiince ve bilgileri
ayirt edebildigi ve belirledigi durumlara gore dogru bir sekilde altin1 ¢izme stratejisini

uyguladig1 goriilmektedir. Yine not alma stratejisini de dogru bir sekilde kullanan Merve,
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notlariyla iligkili olarak anlamlandiric1 sekil ¢izdigi ve gorsel lizerine notlardaki bilgileri

isledigi goriilmektedir.

Gorsel 4.30.Merve 'nin birinci ogretim deneyi ikinci béliimiine ait ¢alisma kagidi

Merve terazinin iki tarafininda esit olacagi mantig1 ile terazinin iki tarafindaki
kefelerin agirliginin ayni olacagimi diisiinerek arastirmacinin 3 kavanoz ve 1 kg' nin kag
olabilecegi sorusuna terazinin diger tarafindaki agirliklar toplayarak cevap verdigi, dengede
olmasi gerektigi muhakemesini yaparak akil yiirittigii goriilmektedir. Problem ¢ozme
stratejilerinden sekil ¢izme, konu dis1 verileri eleme, matematik ciimlesi yazma, muhakeme
etme ve dort islem kullanarak hesaplama yapma gibi stratejileri de kullandigi goriilmektedir.

Umut ise altin1 ¢izme stratejisini uygulamaya g¢alistigi 6nceki sorulara gore anlam
biitiinliigiinln var oldugu bu baglamda ilerleme kaydettigi ¢6ziime yonelik notlarini aldigi not
alma stratejisini uygulamaya calistig1 goriilmektedir. Umut notlarina gore gorsellestirme
yapmaya calistigi, gorsel lizerine aldigi notlardaki bilgileri isledigi goriilmektedir. Umut
okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢ozme siirecinde olumlu yonde gelisim gosterdigi

sOylenebilir. Umut 6grenci giinliigiinde de not almanin faydali oldugunu belirtmistir.

Gorsel 4.31. Umut 'un birinci 6gretim deneyi ikinci bolimune ait ¢calisma kagid:
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Akademik basar1 seviyesi orta seviyede olan Merve ve Umut'un 6gretim deneyinin
ikinci problem ¢ozme etkinliginde okudugunu anlama stratejilerini problem iizerinde daha
basarili bir sekilde uyguladig: dikkat ¢cekmektedir.

Akademik basaris1 diisiik seviyede olan Ogrencilerden Yigit ise ¢0zUm icin
kullanilacak bilgileri dogru bir sekilde belirleyemedigi, yine tam ve dogru bir sekilde altimi

cizme stratejisi uygulayamadigr goriilmektedir.

&= |
b —

| L ,.n
{ i iy il i " 0 o o5 11
N l2lein ] 3 S [ RN 5, W
i B R i e P A S R BEE R
GOrsel 4.32.Yigit 'in birinci ogretim deneyi ikinci boliimiine ait ¢calisma kagidi

Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullandiklar1 problem ¢dzme etkinligine

ait izlenimler, birinci 6gretim deneyinin ikinci boliim giincesi Tablo 4.14'de sunulmustur.

Tablo.4.14. Birinci Ogretim Deneyi Ikinci Béliim Problem Cézme Etkinligine Ait Glnce

OGRETIM BOLUMU GUNCESI / IZLENCESI

Tarih 27/10/2021
Terazinin bir tarafinda ii¢ kavanoz regel ve 1 kg agirlik vardir. Diger tarafinda
Etkinlik Problemi ise 2 kg ve 5 kg agirliklar vardir. Terazi bu sekilde dengededir. Bir tane

kavanoz recelin agirhigi kactir? (Cilingir Altiner, 2018).

) Sayilar ve Islemler (Dogal sayilarda toplama, ¢ikarma islemleri.)
Ogrenme Alani Aralarinda esitlik durumu olan iki matematiksel ifadeden birinde verilmeyen
degeri belirler ve esitligin saglandigini agiklar.

Problemde ¢6ziim i¢in gerekli bilgileri tespit ve ayirt edemediler.

Problemde ise yarar bilgiler {izerinde altin1 ¢izme stratejisini uygulamadilar ya

da hatali uyguladilar. Bu durum not alma stratejisine yansidigi hatali bir
Ogrenci Hatalar sekilde kullandiklar1 goriildi. Altim1 ¢izme stratejisinin nasil kullanilacagini

bilemedikleri goriilmiis bu durum okudugunu anlama becerisinin geri

olmasimndan kaynaklt problem ciimlesi icersinde ise yarar bilgiyi ayirt

edememesinden kaynakli oldugu séylenebilir.

Akademik basarisi iyi olan 6grencilerden Sule'nin stratejileri dogru bir sekilde
kullandig1 goriildii. Akademik basarisi orta seviyedeki dgrencilerin altini ¢izme
stratejisini uyguladiklar1 goriildii. Not alma stratejisini de akademik basari
yoninden alt seviyede olan ogrencilerin uygulamadiklar1 goriildi. Odak
gruptaki 6grenciler problem ¢ozimiinde gorsellestirme stratejisini kullandiklar
akademik basaris1 orta ve iyi seviyedeki Ogrencilerin ¢oziimii sagladiklari
gorildii. Akademik basari seviyesi diisilk 6grencilerin sekil ¢izme stratejisini
yine ¢oziime yonelik kullanamadiklar1 goriildii.

Odak Grup Bulgulari

Okudugunu anlama stratejilerini  problemde nasil kullanacaklarim
bilemedikleri goriildii. Okudugunu anlama stratejilerini  kullanmak igin

Tiim Grup Bulgular cabaladiklar1 direkt not alma stratejisiyle problemi ¢6zmeye calistiklar: ancak
problem igerisinde hangi ciimlelerin not alinmasi gerektigi konusunda tereddiit
yasadiklarmi ifade ettikleri, dgrencilerin bilemedikleri gorildu.

Okudugunu anlama stratejilerinden not alma stratejisini kullanim amacina

Ogrencilerin Ogrenmeleri yonelik problem lizerinde uygulamaya basladilar.

Aragtirmaci destegi ile sinifta tahtada okudugunu anlama stratejilerini problem
metni_Uzerinde nasil kullanilacagma dair bilgilendirmeler yapildi.Ogretmen
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Ogretmenin Rolii

etkinlikler siiresince Ogrencilere okudugunu anlama stratejilerini kullanima
yonlendirecek asagidaki sorulari sormustur:
e  Problemi okur musun?
e Problemi okurken ciimlelerde probleme dair durum/ diisiince belirler
misin? Problemde belirledigin ise yarar bilgilerin altin1 ¢izer misin?
e  Alticizili ciimlelerini not olarak yazar misin?
e Kenara yazdigin notlar1 tekrar eder misin?
e Kenara not olarak aldigin bu ciimleler arasinda nasil bir iliski kurdun?
Problemi ¢6zmeye/anlamlandirmaya yo6nelik sekil ¢izebilir misin?
e Nasil bir sekil ¢izdin?
e Problemde cizdigin sekil {izerine notlardaki bilgileri iliskilendirip
adim adim igleyebilir misin?
e  Problemin ¢6ziimiinii yapar misin?
Ogrencilerin stratejileri kullanmada zorlanmas1 sebebiyle tahtada 6grenci
¢ozlimii sonrasinda ayni soru iizerinde drnek tekrar yapti.

Stirecin Genel
Degerlendirmesi

Sinifta gerceklestirilen ikinci problem ¢6zme etkinliginde okudugunu anlama
stratejileriyle problem ¢ézmeye yonelik 6grencilerin olumlu tutum icerisinde
olduklar1 goriildii. Ise yarar bilgileri belirleyip altin1 ¢izme stratejisini
uygulamada Ogrencilerin yasadigi giiclik devam ettigi goriilmektedir. Bu
baglamda Ogrencinin tahtada problem ¢dziimi etkinligi sonrast okudugunu
anlama stratejilerinin problem {izerinde nasil kullanilabilecegi yoniinde
aragtirmaci tarafindan yeniden anlatim yapildi. Ogrenciler ilk problem ¢dzme
etkinligine gore not alma stratejisini kullanim oran yiikseldigi agirlikli olarak
ogrencilerin not alma stratejisini kullandiklar1 goériilmektedir. Okudugunu
anlama stratejilerinden not alma ve gorsellestirme stratejisini diger stratejilere
gore kullanim diizeyleri daha iyiydi. Ancak ise yarar bilgileri ayirt etme ve bu
climlelere yonelik altin1 ¢izme stratejilerini nasil kullanacaklarini bilemedikleri
goriildi. Altini ¢izme stratejisinin hatali kullanimlari, not alma stratejisinin
hatali kullanimina sebep oldu. Gorsellestirme stratejisinin bu problem 6zelinde
¢oziimii somutlagtirdigt anlamlandirmayr olumlu yonde etkiledigi gorildii.
Ogrencilerin gorsellestirme stratejisini uygulamaya ¢alistiklari goriildii.

4.2.3. Birinci Ogretim Deneyi Uctincii Béliim Problem Cozme Etkinligine Ait Bulgular

Arastirmac1 ilk iki etkinlikte Ggrencilerin altin1 ¢izme stratejisini uygulamadigini

farketmis bu problem ¢ozme etkinliginde bu konuya dikkat ¢cekmistir. Arastirmacinin altimi

cizme stratejisinin uygulanmadigina yonelik uyarisi sonrasinda Emre yeni dogan ay1

probleminde onceki iki bolimdeki problem ¢ozme etkinliklerinden farkli olarak altin1 gizme

stratejisini dogru bir sekilde uygulamistir. Etkinlik sonrasi uygulanan 6grenci giinliigiinde de

problemi ¢6zerken faydali olan stratejinin altin1 ¢izme oldugunu belirterek sebebinin "hangi

notlar1 alacagimi biliyorum™ olarak ifade etmistir. Bu durum 0Onceki hatalarinin sebebinin

ogrencinin problem igerisinde hangi climlenin altin1 ¢izmesi gerektigini bilemedigi bu sebeple

bu stratejiyi uygulamadigi sdylenebilir.

Arastirmaci: Simdi bagliyorsun birinci climleden itibaren yaz.

Emre : Not 1 ay1 dogunca 4 kg

Arastirmaci: Not ikimiz ne?

Emre : Ayi ikinci hafta 8 kg

Aragtirmaci uzun yazma kisaca yaz (not alma stratejisi kastediliyor.)
Emre: Not 2. ikinci hafta 8kg

Aragtirmaci: Not 3' e gectik not 3 ne ?

Emre: Ay1 3. hafta 16 kg gelmistir. (Emre not 3'0 yaziyor.)
Aragtirmaci: Not 4 ?
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Emre: 4. hafta 32 kg yazdiktan sonra arastirmaci yazilan ciimleyi
seslendiriyor.

Arastirmaci: Not 5 i kagirmigsin yanliz Emre.. Not 5 ne biliyor musunuz?
kilo artis1 aym bu sekilde devam ederse. Bu sekilde katlayarak devam
ederse ...

Emre: Not 6 ay1 ka¢ haftadan sonra 100 kg yi geger?

Emre'nin notlara gore kilo artisinin ayni olma durumunu atlamasi, farketmemesi
¢Oziim i¢in olumsuz durum olusturabilecek nitelikte oldugu soylenebilir. Emre notlara gore
anlamlandirict sekil ¢izme konusunda aymin dogdugu, 1.2.3. ve 4. hafta kacar kilo olduklarini
siral1 bir sekilde yazdig1 goriilmektedir. Notlar1 basarili bir sekilde ¢izimle gostererek sirali bir

sekilde ayinin siire¢ icerisindeki kilo artigini say1 dizisi olarak gostermistir.

Arastirmact: Kilo artis1 katlanarak devam ediyorsa 4 tizerine 4 geldi 8, 8'in
Uzerine 8 geldi 16, 16 Gzerine 16= 32 demek 32 lizerine katlanarak
gittiyse bundan sonra kag gelir Emre?
(Emre tahtaya sekil bigimlendiriyor ¢arpr iki yaparak mantigini ¢6zityor akil
yartayor.)
Arasgtirmaci: Carp1 2, carp1 2 Aferin Emre'ye bir ¢arp1 2 yapacak 64 bir hafta
daha buyut 128 bizden de zaten ne diyordu?

Emre tahtada x2 yazarak her yeni haftada aymin kilosunun ikiye katlandiginin
muhakemesini yaptig1 ayrica 6. haftada 128 kg'a ulasinca 100 kg't gegtigi icin haftalart devam
ettirmeyerek ¢oziime ulastig1 farkindaligi oldugu goriilmektedir. Dort islem becerisi olan bir
Ogrenci olmas1 sebebiyle hafizadan kilolar ikiyle carparak matematiksel islem yapmaya da
thtiya¢c duymamistir. Notlara gore ¢izdigi sekil lizerinde matematiksel islem yapmadan
dogrudan sonuca ulastig1 goriilmektedir. Emre ¢alisma yapragma da aym ¢ozimi
gerceklestirdigi goriilmektedir.

Emre bu problemde ayimnin belli siire icerisinde belli orantida kilo aldiginin tespitini
yaptig1 yani problem ¢dzme stratejilerinden Oriintii iligki arama stratejisini kullanabildigi, yine
ayni sekilde muhakeme etme stratejisini de ¢oziim i¢in kullandig1 ayrica okudugunu anlama
stratejilerinden altin1 ¢izme ve not alma stratejisini ise kosarak konu disi verileri eleme
stratejisini kullandig1 goriilmektedir.

Eymen de Emre gibi birinci 6gretim deneyi 3. problem ¢ézme etkinliginde altin1 ¢izme
stratejisini uyguladigi gérilmektedir. Ancak Eymen altini ¢izme stratejisini eksik bir sekilde
uyguladigi, bu durumun notlara yansidigi sonrasinda tahtada soruyu c¢ozen arkadasiyla
durumun farkinda oldugu ve diizeltme yoluna girdigi goriilmiistiir. Bu etkinlikteki problemde
notlar1 daha aktif kullandig1 ve notlar1 sekle doktiigii goriilmiistiir. Oriintilyii buldugu, kilo
artisinin katlayarak gittigi muhakemesini yapabildigi bunu sayisal ifadelerle hesapladiktan

sonra silip dogrudan cevabi yazdig: ¢alisma kagidindan anlagilmaktadir.
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Gorsel 4.33. Eymen'in birinci 6gretim deneyi UgUncUbeUmUne ait ¢calisma kagidi

Eymen bu problemde; problem ¢dzme stratejilerinden konu dis1 verileri eleme, sekil
¢izme, Orlintii arama ve muhakeme etme stratejilerini kullandigi goriilmektedir.

Sule de bu etkinlikte basarili bir sekilde durum-diisiince belirlemis, anlamlandirict
sekil ¢izmis, notlarin1 almis ve notlarimi sekle dokiip matematiksel islemi gerceklestirdigi
goriilmiistiir. Sekil lizerinden yeni dogan aymin kilosunu iki ile garparak 4-8-16-32-64-128
katlarini1 bulmus matematiksel islemi sekil tizerinde yapmustir. Sule'nin her hafta kendisi kadar
agirlagan aymin ayni sekilde agirligini katladigr muhakemesini yaptigi goriilmiistiir. Sule bu
problemde aymin kilo artigindaki Oriintiiyli yaptigini muhakemeyle buldugu, notlar alarak
problem ¢Ozme stratejilerinden konu dis1 verileri eleme, sonrasinda Oriintii arama ve
muhakeme etme stratejilerini kullandigi goriilmektedir. Notlardaki bilgileri de problemin

¢coziimiine yonelik kullanabildigi goriilmektedir.

Gorsel 4.34. Sule 'nin birinci ogretim deneyi U¢Uncii béliimiine ait ¢alisma kagidl
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Merve'nin problem igerisinde ise yarar bilgi, durum-diisiince belirledigi ve dogru bir
sekilde altin1 ¢izme stratejisini uyguladigi bu duruma bagli olarak notlarini dogru bir sekilde
aldig1 goriilmektedir. Notlara gore gorsellestirmesini yaparak, sekil tizerinden dogru bir akil
yiiriitme ile yeni dogan aymin kilosunu iki ile ¢arparak 4-8-16-32-64-128 katlarint buldugu
aymin kendi kilosunu katlayarak gittigi muhakemesi iizerinden matematiksel islemi sekil

iizerinde gergeklestirdigi goriilmektedir.

Gorsel 4.35. Merve nin birinci égretim deneyi tigtincii boliimiine ait ¢alisma kagidt

Merve problem ¢ozme stratejilerinden Oriintii/iliski arama, konu dis1 verileri eleme,
sekil sema ¢izme, muhakeme etme stratejilerini kullandig1 bu siirecte bilgiyi sekil iizerinde
kullanarak problemde isteneni buldugu goriilmektedir.

Merve 'nin notlar1 gézden ge¢irme, tekrar etme asamasini da gergeklestirdigi hatalarin
farkindaligini kazandigi goriilmektedir. Bu durum notlart tekrar edip gozden gegirme

stratejisinin problemde var olabilecek hatalarin azalmasini sagladigi sdylenebilir.

Aragtirmaci: Notlar1 gézden gegirirken Az énce Merve uyandirdi bizi.
Neyi uyandirdi? Yanlis yaptigimizi uyandirdi. Dedi ki Ogretmenim
notlar1 s6yle bir tekrar ettigimizde 36 yerine 32 olmasi lazim.

Demek ki notlar1 gdzden gegirmemizin avantaji var. Boyle yanlis
hatirlayabiliyoruz.

Umut ise otomobil probleminde oldugu gibi yeni dogan ay1 probleminde de notlar
binisik bir sekilde ele aldig1 goriilmektedir. Yazdig: bir not igerisinde birden fazla bilginin yer
aldig1 goriilmektedir.Not alma stratejisini hatali kullandigi bu baglamda altim1 ¢izme

stratejisini dogru bir sekilde kullanamadigi goriilmektedir.

Gorsel 4.36. Umut 'un birinci ogretim deneyi Uguncl bolimine ait ¢calisma kagidi
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Emine 6nceki problem ¢6zme etkinliginde yine durum-diisiince belirlemede zorlandigi
gorlilmektedir. Bilgiyi ayirt edemedigi ve sonrasinda ise yarayan bilgilere yonelik altini ¢izme
stratejisini uygulayamadigi goriilmektedir. Buna bagli olarak anlamlandirici gorsellestirme

yapmadig1 ve problem ¢oziimiinii yapamadig1 goriilmektedir.

Gorsel 4.37. Emine ’nin birinci gretim deneyi ti¢tincii boliimiine ait ¢alisma kagidt

Emine'nin birinci 0gretim deneyi boliimii problemlerinde stratejileri uygulamakta
zorlandig1, yapamadig1 goriilmektedir. Okudugunu anlama becerisi zayif bir 6grenci olan
Emine o6grenci giinliigline de "hangi islemleri yapacagimi bilemiyorum." yanitindan
anlasilacagr lzerine okudugunu anlama stratejilerinin  problem ¢oziimiinde nasil

kullanilacagini bilememesi problemin ¢dziimiiniin yapamamasinin sebebi olabilir.

Gorsel 4.38. Emine ’nin birinci égretim deneyi UgUncl bolumine ait ogrenci giinliigii

Orhan terazi sorusundaki gibi yeni dogan ay1 sorusunda da altini ¢izme stratejilerini
uygulamadigi, not alma stratejisinde ise eksik bilgiler oldugu goériilmektedir. Bilgi eksikligi
problemin ¢dzlimiinde hatalar doguracagi bu sebeple problemin ¢dziimiinde ise yaramayan
bilgilerin elenmesi gerekmektedir. Okudugunu anlama stratejilerindeki bu hatali kullanini
problem ¢ozme stratejilerindeki konu dis1 verileri eleme stratejisini de dogru bir sekilde

kullanamadigi goriilmektedir.

Gorsel 4.39. Orhan'in birinci 6gretim deneyi tigtincii boliimiine ait ¢alisma kagid
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Orhan' 1 birinci 6gretim deneyinde gerceklesen lic problem ¢6zme etkinliginde
okudugunu anlama stratejilerini uygulayamadig1 yine notlara gore gorsellestirme yapamadigi
ve islem becerisi gosteremedigi problemin ¢6ziimiine ulasamadigi gorilmektedir.

Tim smif ogrencileri ile birlikte gerceklestirilen birinci 6gretim deneyinin tigiinci

bolum giincesi Tablo 4.15'de sunulmustur.

Tablo.4.15. Birinci Ogretim Deneyi Uguncl Boliim Problem Cozme Etkinligine Ait Glince

OGRETIM BOLUMU GUNCESI / IZLENCESI

Tarih 01/11/2021

Yeni dogan bir ay1 dogdugu anda 4 kg gelmektedir. Diizenli olarak tartilan
aymnin ikinci hafta 8 kg, iiclincii hafta 16 kg, dordiincii hafta 32 kg geldigi not
almmustir. Eger aymin kilo artist bu sekilde devam ederse kaginci haftadan
sonra ayinin agirligir 100 kgdan daha agir olmus olur? (Kayapinar, 2015).

Etkinlik Problemi

Sayilar ve Islemler (Dogal sayilarda toplama, carpma islemleri. Belli bir kurala

SO AT gOre artan veya azalan say1 Oriintiileri olusturur ve kuralin1 agiklar.)

Akademik basar1 diizeyi diisiik olan dgrencilerin problemde ¢oziim i¢in
gerekli bilgileri tespit ve ayirt edemedikleri goriildii.

Akademik basar1 seviyesi diisiik 6grencilerin problemde ige yarar bilgiler
lizerinde altin1 ¢izme stratejisini uygulamadilar ya da hatali uyguladilar. Bu
durum not alma stratejisine yansidigi not alma stratejisini hatali bir sekilde
kullandiklar1 gériildii.

Ogrenci Hatalar

Tim ogrencilerin sesli okuma, oku dur tekrar oku ve tekrar okuma
stratejilerini  gerceklestirdikleri goriildii. Akademik basarisi orta ve st
seviyedeki Ogrencilerin altin1 ¢izme stratejisini, not alma stratejisini,
gorsellestirme stratejisini uyguladiklart goriildii. Ancak Emine, Orhan gibi
akademik basar1 diizeyi diisiik olan &grencilerin altini ¢izme, not alma, notlar
arasi iliski kurma, anlamlandirict gorsel ¢izme gibi stratejileri dogru bir sekilde

Odak Grup Bulgular: uygulayamadiklar1 gortildii.

Odak gruptaki 6grenciler problem ¢dziiminde gorsellestirme Stratejisini
kullandiklar1 akademik basarisi orta ve iyi seviyedeki &grencilerin ¢oziimii
sagladiklar1 gorildi. Akademik basari seviyesi diisiik 6grencilerin sekil ¢izme
stratejisini yine ¢oziime yonelik kullanamadiklart goriildii.

Akademik basarisi iist ve orta seviye olarak belirlenen 6grencilerin notlari
kullanarak ¢dztime yonelik muhakeme yapabildikleri géruldi.

Okudugunu anlama stratejilerini problemde nasil kullanacaklarini
bilemedikleri goriildii. Okudugunu anlama stratejilerini kullanmak igin
cabaladiklar1 direkt not alma stratejisiyle problemi ¢6zmeye calistiklar: ancak
problem icerisinde hangi ciimlelerin not alinmasi gerektigi konusunda tereddiit

Tiim Grup Bulgulari yasadiklarini ifade ettikleri, 6grencilerin bilemedikleri gortldi.

Altin1 ¢izme stratejisini kullanmamalarindan kaynakli ige yarar bilgileri
problem ¢oziimiinde kullanmadiklar1 goriildii. (Bir sonraki Ogretim deneyi
boliimiinde ¢6ziim igin gerekli bilgilerin altin1 ¢izme stratejisiyle belirleme
iizerine calisilmasi diisiiniildii.

Akademik bagar1 diizeyleri orta ve {ist seviyede olan 6grenciler, problem
igerisinde ise yarar bilgileri tespit etmeye basladi. Altin1 ¢izme stratejisini ve
Ogrencilerin Ogrenmeleri not alma stratejilerini amaca yonelik kullanmaya basladiklar1 goriildii.
Problem ¢dzme stratejilerinden muhakeme etme, oOriintl bulma ve
carpma iglemi gerceklestirdikleri goriildii.

Altin1 ¢izme stratejisinin uygulanmamasindan dolay1 aragtirmaci bu
stratejinin kullanim amacini agiklayarak bu stratejiye dikkat cekmistir.
Ogretmen etkinlikler siiresince dgrencilere okudugunu anlama stratejilerini
kullanima yonlendirecek agagidaki sorular1 sormustur:

e  Problemi cumle ctimle okur musun?
e Problemin ¢6ziimiine yonelik ise yarar bilgileri belirleyip, belirledigin

Ogretmenin Rolii
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bilgilerin altin1 ¢izer misin?
e Not alma stratejisini uygular misiniz?
e Notlar listeleyin. Notlara gore sekil ¢izebilir misiniz? Nasil bir gekil
cizebiliriz?
e Problemi ¢Oziimini yapar mism? Coziime dair nasil bir
anlamlandirma yaptin?
e  Problemin ¢dziminl matematiksel olarak ifade eder misin?
Altin1 ¢izme stratejisini kullanmamalarindan kaynakli bu stratejinin neden
gerekli neden kullamlmasi gerektigi aciklandi. ( Ise yarar bilgileri daha
rahat gorebilmenize ve bu bilgileri not olarak alnmasimi sagladigi
belirtildi.)

Ogrencilerin altin1 ¢izme stratejisini ve not alma stratejisini daha dogru
bir sekilde uyguladiklart gériildii. Bu durum problem igerisinde yer alan ¢6ziim
icin gerekli bilgileri ayirt edebilmeye bagladiklarinin gostergesi oldugu
soylenebilir. Problem igerisinde ise yarar bilgileri ayirt edebilmeleri de
okudugunu anlama diizeylerinin gelisim gostermesinden kaynakli oldugu
sOylenebilir.

Akademik basar1 diizeyi alt seviyede olan Ogrenciler ise ise yarar
bilgileri belirleyip altin1 ¢izme stratejisini uygulamada 6grencilerin yagadigt

Surecin Genel glicliik devam ettigi goriilmektedir.

Degerlendirmesi Yeni dogan ay1 probleminde gorsellestirme stratejisinin ¢éziime olumlu
etkisi oldugu, 6grencilerin ayinin kendi agirligi kadar kilo aldigi oOriintiisiini
fark etmesini sagladigt goriildii.

Bu problemde gorsellestirme stratejisi problem ¢dézme stratejilerinden
Orintu/iliski bulma stratejisini olumlu yonde etkiledigi ve Oriintii bulma
stratejisini destekledigi goriilmiistir.

Notlarn1 tekrar okumanin hatalar1 azalttigi, tekrar okuma stratejisini
notlar {izerinde kullanmanin ¢6ziime yonelik hatanin goriilmesini ve notlar
arasi iligki kurmay1 olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

4.2.4. Birinci 6@retim deneyi dordinci béliim problem ¢ézme etkinligine ait bulgular

Emre'nin son problemde dogru bir sekilde kullandigi altin1 g¢izme stratejisini bu
problemde eksik bir sekilde kullandigi goriilmektedir. Ancak problemin amacina yonelik olan
bu climlenin altin1 ¢izmemis olmasina ragmen not olarak aldii, not alma stratejisini
uygulama adina ¢aba sarfettigi goriilmektedir. Emre'nin not alma stratejisinin uygulanma
seklini tam olarak kavrayamadigi, bu konuda tereddiit yasadigi gorilmektedir. Emre'nin
"Sorudaki biitiin alt1 ¢izili olan1 bir not'a m1 sigdirtyoruz?" ifadesi bu durumu destekler
niteliktedir.

Arastirmaci: Sizi problemin ¢oziimiine gotiirecek notlarinizi aldiniz m1?
Notlarinizi belirleyin not 1 not 2...

Emre : Ogretmenim bir sey sorabilir miyim?

Aragtirmact: Sor tabiki.

Emre: Sorudaki biitiin alt1 ¢izili olan1 bir nota m1 sigdirtyoruz?

Aragtirmaci: Hayir her ciimledeki bir durumu, bir bilgiyi bir nota sigdiriyoruz.
Yani ortanca Kardesten 12 fazlaysa.. 12 fazla olma bilgisi, durumu bizi ¢ézime
gotilirliyorsa onu yaziyoruz. Ama problemin ¢oziimiine gotiirmeyecek bilgi ise
onu nota yazmiyoruz.

114



Gorsel 4.40. Emre nin birinci égretim deneyi dordiincii boliimiine ait ¢alisma kagidt

Ogrencilerin ciimleleri kendi ifadesi ile kisa 6z bir sekilde yazmasi beklenmektedir.
Ancak galisma yapragindaki notlara bakildiginda Emre'nin uzun uzadiya problem igerisindeki
cumlelerin aynisin1 not olarak yazdigi goriilmektedir. Bu durum problemin ¢6ziminin
zamansal olarak uzun siirmesine neden olmaktadir. Emre not alma stratejisini problem
¢oziimiinde kullandig1 goriilmektedir.

Aragtirmaci: Simdi 3. notu da... kiigiik kardesin 25 cevizi var...
Bu bir bilgi..Bizi sonuca goéturir mi Emre?
Ogrenci: ~ Goturdr..

Arastirmact Emre'nin notlar1 alirken unutmasi, problem igerisinde (¢oziim igin ise
yarar, ¢ozlime gotiirecek bilgilerin) nerelerin altin1 ¢izmesi gerektigini bulmasi i¢in Emre'nin
adimi sdyleyerek Emre i¢in farkindalik yaratmaya ¢aligmistir.

Eymen'in ise bu problem ¢6zme etkinliginde uygulanan okudugunu anlama
stratejilerini dgrenmeye basladigi goriilmektedir. Onceki etkinliklerde daha sessiz tutum
icerisindeyken ogretim deneyi bolimlerinden 4. problem ¢6zme etkinliginde sinif igerisinde

okudugunu anlama stratejilerini sdylemeye calismasi dikkat cekmektedir.

Arastirmaci: Notlariniz alin bakalim beni beklemeyin.
Nasil not aliyorduk not 1, not 2...
Sule: Ogretmenim ilk énce ama altin1 gizmemiz gerekiyor.
Eymen: Durum diisiince belirleyecegiz.

Altini ¢izecegiz notlari alacagiz.

Hatirlatic1 tekrar yapacagiz.

Anlamlandiricr sekil gizecegiz.

Problemi yapacagiz o kadar...

Eymen listelenmis notlar1 tekrar okuma stratejisini kullanarak gozden gegirdigi ve
hatirlatict tekrar yaptigi, sonrasinda notlara gore gorsellestirme gerceklestirdigi goriilmektedir.
Eymen ceviz paylasimi probleminde altin1 ¢izme stratejisini uyguladigi, altini ¢izdigi
cimleleri problemde yer alan ciimlenin aynisi olarak notlara doktiigii goriilmektedir. Yine
notlarina gore problemde yer alan kardesleri ¢6p adam olarak ¢izdigi gorsellestirme yaptig1 ve
notlardaki bilgileri sekil iizerine kiiclik bilgi verileri olarak yazdigi goriilmektedir. Ayrica

onceki sorulara nazaran matematiksel islemi yapip sonuca ulastig1 goriilmektedir.
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Gorsel 4.41. Eymen'in birinci égretim deneyi dordiincii béliimiine ait ¢alisma kagidi

Eymen ceviz paylasimi probleminde kiiciik notlar alarak konu dis1 verileri eleme,
kardegsler aras1 ceviz fazlalig1 ve eksikligi iizerinde muhakeme etme stratejisini kullandigi, not
olarak aldig: bilgileri, ¢dp adamlarin altina yazarak sekil ¢izme stratejisini kullandig1 ve dort
islem kullanarak hesaplama stratejilerini kullandig1r goriilmektedir. Eymen problemin
¢ozlimiine yonelik bilgileri ayirt ettigi ve notlar sayesinde daha gorinir halde olan bu bilgileri
¢ozlime yonelik kullanabildigi goriilmektedir.

Sule ise bu problemde altini ¢izme ve not alma stratejilerini uygulamig ancak
problemde ise yaramayacak detay bilginin altin1 ¢izdigi goriilmiistiir. Yine de hatasini notlara
gecirmemis altin1 ¢izdigi detay bilgiyi not olarak yazmamustir. Ancak notlarin1 problem
cumlesindeki ifadenin aynisi olarak nota doktiigii gériilmektedir. Problemi 6zet olarak yazma

davranisini dogru bir sekilde gerceklestirememistir.

Gorsel 4.42. Sule 'nin birinci ogretim deneyi dordincl béliimiine ait ¢calisma kagidi
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Sule ceviz probleminde konu dis1 verileri eledigi, ¢oziime yonelik bilgileri sekilsel
ifadelere iliskilendirdigi bilgiyi kullandig1 goriilmektedir. Problemde ¢6p adam ¢izerek sekil
cizme stratejisini kullandigi, eksik veya fazla olma durumun muhakemesiyle ve aldigi
notlardaki probleme dair bilgilerle dort islem kullanarak dort islem kullanma stratejisi yaparak
problemin ¢oziimiine ulastig1 goriilmektedir.

Merve de bu etkinlikte altin1 ¢izme ve not alma stratejilerini uygulamistir. Merve
notlarini kisa ve 6z yazmak yerine yine problem ciimlesindeki ifadelerin aynisi olarak nota
doktiigii goriilmektedir. Ancak problemin ¢oziimline gotiirecek bilgileri kapsayacak sekilde
notlar1 aldig1 ve notlara gore gorsellestirme yaptigi bu biligsel siirecin devaminda notlar
iizerindeki bilgileri, gorsel olusturup bu bilgileri gorsele isleyerek, notlar arasinda iligkiyi

kurup problemin ¢ozimuine gittigi goriilmektedir.

Gorsel 4.43. Merve 'nin birinci 6gretim deneyi dordunci bolimine ait calisma kagid

Umut'un bu problem ¢dzme etkinliginde okudugunu anlama stratejilerini 6grenmeye
basladig1 goriilmektedir. Ik problem c¢oziimlerine gére bu problemde anlam biitiinliigi
icersinde ¢Oziime gotiirecek bilgilerin  altin1  ¢izdigi ve notlarim1 buna gore aldigi
gorilmektedir. Notlardaki ifadeleri, problemde yer alan cimlelerdeki ifadelerin aynisi olsa da
problemin ¢dziimii i¢in kapsayict oldugu ve ¢oziime yonelik gorsellestirme yaptigi, gorsel
lizerine notlarmi isledigi ve matematiksel islemlerini yaptigi goriilmektedir. Bu durumu
ogrenci giinliigiinde Umut' un "artitk her seyi anladim", "iyice pekistirdim" climleleri

desteklemektedir.
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Gorsel 4.44. Umut 'un birinci égretim deneyi dordiincii boliimiine ait ¢alisma kagidl

Zeynep ise altin1 ¢izme stratejisini uygulamadigi ancak not alma stratejisinde ise yarar
bilgileri yazdigi gorilmektedir. Notlarin1 gorsellestirme stratejisi ile birlikte ise yarar bir
sekilde degerlendirmedigi, notlarla gorsel {izerinde iligkilendirme yapmadigi, ¢izdigi
gorsellerin bir anlam ifade etmedigi goriilmektedir. Problem ¢6zme stratejilerinden sekil
cizme stratejisini etkili bir sekilde kullanamadigi goriilmektedir. Ancak Zeynep zihinden
toplama ve ¢ikarma islemlerini yapip kardeslere ne kadar ceviz diistiiglinii buldugu ve son
matematiksel islem olan tiim kardeslerin ceviz sayilarini toplama islemini yazarak ifade ettigi
gorulmektedir. Okudugunu anlama stratejilerini durum-diisiince belirleyip, belirledigi ise
yarar bilgilere direkt altin1 ¢izme stratejisini uygulamak yerine, not halinde yazdigi
gorlilmektedir. Zeynep'in problem ¢ézme siirecini bu sekilde devam ettirmesi notlar1 dogru bir
sekilde almasi ¢oziimde basarili olmasimni saglamigtir. Ancak Ogrenciler ise yarar bilgi
belirledikten sonra direkt olarak altin1 ¢izme stratejisini uygulamadan not olarak yazdiklarinda
unuttuklart goriilmiistiir. Bu sebeple okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢6zme

stirecinde altin1 ¢izme stratejisinin kullanim ihtiyact dogdugu goriilmektedir.

Gorsel 4.45. Zeynep'in birinci égretim deneyi dorduncl bolimiine ait ¢alisma kagid:
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Zeynep smif icerisinde tahtada problemin ¢oziimiinii yaptiginda da altin1 ¢izme
stratejisini  atladigi, unuttugu sesli okuma sonrasinda dogrudan not alma stratejisini

uyguladigi goriilmektedir.

Zeynep:Bir miktar cevizi, biiyiik kardes ortanca kardesten 12 fazla
ortanca kardes kiigiik kardesten 17 eksik alarak paylasiyorlar.
Arastirmaci: Simdi Zeynep sence burada not alacagimiz dnemli bir
durum var mi1?

Zeynep: Biiyiik kardes ortanca kardesten 12 fazla

Arastirmaci: O zaman yaz notunu buldun 1. notunu.... biiyiik kardes
ortanca kardesten 12 fazla dedi ve 1. notumuzu buldu simdi geldik 2.
notumuza.... Zeynep hangi stratejiyi yapmay1 unuttuk.

Ogrenciler toplu bir sekilde: Altin1 gizmeee

Arastirmact:  Sen durumu diigiinceyi belirledin  direkt nota
donustiirdiin.

Emine ise arastirmacinin uyarisi sonrasinda altini ¢izme stratejisini uygulamis ancak
¢Oziim i¢in problemde yer alan bilgi ve durumlari ayirt edemedigi, climlelerin tamaminin
altim1 ¢izdigi goriilmektedir. Not alma stratejilerini uygulamis ancak problemde ise
yaramayacak detay bilginin altin1 ¢izdigi goriilmiistiir. Yine de hatasini notlara ge¢irmemis
altin1 ¢izdigi detay bilgiyi not olarak yazmamistir. Notlarin1 da problemde yer alan ctimlelerin

aynisi olarak yazdig1 goriilmiistiir.

Gorsel 4.46. Emine ’nin birinci égretim deneyi dordincl béliimiine ait ¢alisma kagidt

Emine'nin akademik basar1 olarak diisiik seviyede olmasi, okudugunu anlama
becerisinin geri olmasi yine matematik basarisinin diisiik olmasi, okudugunu anlama

stratejileriyle problem ¢6zim siirecini olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir.
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Gorsel 4.47. Orhan'in birinci 6gretim deneyi dorduncl boliimiine ait calisma kagid

Orhan'm bu problem ¢ézme etkinli§inde yine altin1 ¢izme stratejisini eksik uyguladigi
gorilmektedir. Problemde ilgili bilgileri eksik bir sekilde notlara doktiigi, notlar1 kendi
ciimleleriyle yazmaya c¢alistigi ancak notlarda anlam butinliigii olmadigi goriilmektedir.
Orhan matematiksel isleminde problem igerisinde yer almayan sayilarla ¢6zme g¢abasina
girdigi, ¢oziimde basartya ulasamadigi gortlmektedir. Birinci 6gretim deneyinin dérdincu

b6lim glincesi Tablo 4.16'da sunulmustur.

Tablo.4.16. Birinci Ogretim Deneyi DOrdincii Boliim Problem Cézme Etkinligine Ait Glince

OGRETIM BOLUMU GUNCESI / IZLENCESI

Tarih 03/11/2021

Bir miktar cevizi, biiyiik kardes ortanca kardesten 12 fazla, ortanca kardes
kiigiik kardesten 17 eksik alarak paylasiyorlar. Kiiglik kardesin 25 cevizi
olduguna gore toplam kag¢ tane cevizi paylagmislardir? (Koésece Logoglu,
2016).

Etkinlik Problemi

Ogrenme Alam Sayilar ve Islemler (Dogal sayilarda toplama, ¢ikarma islemleri.)

Problemin ¢oziimiine yo6nelik aldiklari notlar1 kendi climleleriyle ifade
edemeyip kisa ve 6z bir sekilde yazamadiklart gériilmiistiir. Problem ciimlesi

Ogrenci Hatalar icerisinde yer alan cimlenin aynisin1 not olarak uzun uzadiya yazdiklar
goriilmistir. Bu durum problem ¢6ziim siiresinin daha uzun olmasina sebep
olmustur.

Tim ogrencilerin sesli okuma, oku dur tekrar oku ve tekrar okuma
stratejilerini  gerceklestirdikleri goriildii. Akademik basaris1 orta ve (st
Odak Grup Bulgular: seviyedeki Ogrencilerin problem ¢ozme siirecinde okudugunu anlama
stratejilerini kullanim becerilerinin arttig1 akademik basart diizeyi diisiik olan
Ogrencilerin ayni beceriyi gosteremedigi goriildii.

Ogrencilerin okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢dzme etkinliginde
daha aktif ve istekli olduklar1 goriildii. Coziime ulasma duygusu dgrencilerde
problemi okudugunu anlama stratejileriyle ¢6zmeye yonelik istek uyandirdigi
goralda.

Tiim Grup Bulgulari Okudugunu anlama stratejilerini kullanim diizeyleri yiikseldi. Ogrenciler
problem igerisinde ¢oziime gotiirecek bilgiyi ayirt edip altin1 ¢izme stratejisini
ve not alma stratejisini uygulamaya basladiklar1 goriildii. Ogrenciler notlara
gore sekil ¢izme stratejisini kullanarak ¢6ziimde basariya ulasma oranlarinin
yiikseldigi goriildii.
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Altin1 ¢izme stratejisini nasil kullanilacagina dair farkindaliklar1 yiikseldi.
Ayrica 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerinden altin1 ¢izme not alma,
tekrar okuma, gorsellestirme stratejisini problemde nasil kullanacaklarini
Ogrencilerin Ogrenmeleri yoniinde 6grenmelerin gerceklestigi goriildii. Ogrencilerin okudugunu anlama
stratejileriyle problem ¢ozme etkinliginde daha aktif ve istekli olduklar
goriildi. Coziime ulagsma duygusu 6grencilerde problemi okudugunu anlama
stratejileriyle ¢ozmede istek uyandirdig: goriildii.

Aragtirmaci destegi ile sinifta tahtada okudugunu anlama stratejilerini
problem metni Ttzerinde nasil kullanilacagina dair bilgilendirmeler
yapildi.Ogretmen etkinlikler ~siiresince dgrencilere okudugunu anlama
stratejilerini kullanima yonlendirecek asagidaki sorulari sormustur:

Ogrendigimiz okudugunu anlama stratejilerini problem ¢dziimiinde
uygulayalim. Okuyalim, ise yarar bilgi, durum-diisiince belirleyelim, ise yarar
bilgilerin almni ¢izelim ve not olarak yazalim. Notlar arasi iligki kuralim,
notlarimizi kontrol edelim. Notlarimiza gore sekil, gorsel ¢izelim. Listelenmis
notlarimizdaki bilgileri sekil iizerine isleyelim. liski kurup muhakeme ederek
matematiksel islemlerimizi yapalim.

Ogretmenin Rolii

Ogrenciler problem ciimlesi igerisinde ¢dziim igin gerekli ise yarar
bilgileri, durum-diisiinceleri belirleme farkindaliklari yiikseldi. Bu durum da
altin1 ¢izme ve not alma stratejilerinin kullanimma olumlu olarak yansidigt

Surecin Genel goriildii. Yazdiklar1 notlar listeledikleri ve notlar arasinda ve notlarla gorsel
Degerlendirmesi arasinda iliski kurabildikleri goriildii. Gorsellestirme stratejisi de dgrenciler
tarafindan daha etkin bir sekilde kullanildi.

Problem ¢6zme stratejilerinden konu dist verileri eleme, dort islem
yaparak hesaplama ve muhakeme etme stratejilerinin kullanildig1 goriilmiistiir.

4.2.5. Birinci Ogretim Deneyi Besinci Boliim Problem Cézme Etkinligine Ait Bulgular

Eymen ige yarar bilgileri ayirt ederek altin1 c¢izme stratejisi, not alma stratejisini
uyguladigr goériilmistiir. Eymen cevizlerin kardeslere dagitimi probleminde yaptigi gibi bu
problemde de notlari kisaltmadan oldugu gibi yazmistir. Ancak bu problem de not olarak
alimmamas1 gereken bir durumu not olarak aldig1 goriilmektedir. Bu durum zaman tasarrufu
bakimindan olumsuz etkisi oldugu sdylenebilir.Ise yaramayan bilgiyi not olarak almasi, not
alma stratejisini hatali uygulamasi olarak kabul edilebilir. Eymen aldig1 notlar1 birbiriyle
iliskilendirdigi ve yazdigi notlara gore ¢6ziime yonelik sekil gizip, gorsellestirme stratejisini
uygulamigtir. Eymen sekil iizerinde sayisal verileri gosterip matematiksel islemi
gerceklestirdigi gortilmektedir.

Eymen problem c¢6zme stratejilerinden konu disi verileri eleme, sekil ¢izme,
muhakeme etme, dort islem kullanarak hesaplama ve geriye dogru ¢alisma stratejilerini
kullandig1 goriilmektedir

Eymen kullandig1 gorsel ile problemin ¢oziimiine yonelik dogru bir anlamlandirma
yaptig1, eriklerin yaris1 diistiigli muhakemesiyle geriye dogru iki kat artacagini diisiinmiis ve

matematiksel iglemlerini iki ile carparak devam ettirmistir.

121



Gorsel 4.48. Eymen'in birinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢alisma kagidt

Arastirmact Emre'nin notlar1 alirken unutmasi, problem igerisinde (¢6ziim i¢in ise
yarar, ¢ozlime gotiirecek bilgilerin) nerelerin altin1 ¢izmesi gerektigini bulmasi i¢in Emre'nin
adimi sOyleyerek Emre i¢in farkindalik yaratmaya calismistir. Bu durum Duru'nun erik
toplama probleminde de ger¢eklesmistir. Emre problemde ¢6ziime goéturecek bilginin notlara
dokiilmesi konusunu tam kavrayamadigi goriilmektedir. Bu da 6grencinin zamansal olarak
daha uzun siirede problemi ¢dzmesine sebep olmaktadir. Ancak notlar1 tam almasi, notlara
gore anlamlandirici sekle dokme becerisini gostermesiyle Emre matematiksel islemler
yapmadan sekil iizerinden cevaba ulagmaktadir.

Emre 6grenci giinliglinde okudugunu anlama stratejilerini ise kosarak yapilan bu
problem ¢dzme etkinliginin eglenceli oldugunu ve okudugunu anlama stratejilerinden not

alma stratejisinin problemin ¢6ziimiinii kolaylastirdigini belirtmistir.

Gorsel 4.49. Emre nin birinci égretim deneyi beginci béliimiine ait 6grenci giinliigii-1

Emre problemi, okudugunu anlama stratejileriyle nasil ¢6zecegini bilemedigi ancak

not alma stratejisinin faydali oldugunu, notlar sayesinde problem ¢oziimii igin gerekli, ise
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yarar bilgileri farkettigini belirtmistir. Emre baglangigta nasil kullanacagini bilemedigi

Gorsel 4.50. Emre’nin birinci 6gretim deneyi besinci béliimiine ait ogrenci giinliigii -2

Emre her ne kadar altin1 ¢izme stratejisini dogru bir sekilde kullanamadig1 goriilse de
problemin ¢oziimiinde kullanilabilecek bilgileri not alma stratejisiyle kullanabildigi, not
olarak ele aldig1 bilgileri ¢izim olusturarak sekle dokebildigi, sekilsel olarak ifade edebildigi
gorulmektedir.

Sule, ise problemde ¢0zUm igin ise yaramayacak bilgilere yonelik altini ¢izme
stratejisini uyguladigi goriilmektedir. "Bir miktar erik toplayip cebine koydu." ifadesi
problemin ¢oziimii i¢in gerekli bir bilgi olmadigi halde climlenin altini1 ¢izdigi goriilmiistiir.
Konu dis1 verileri eleme problem ¢6zme stratejisini etkili bir sekilde kullanamadigi
sOylenebilir. Ayrica bu bilgileri not olarak yazmistir. Bu durum 6grencinin zaman olarak daha
uzun siirede ¢oziimii gerceklestirmesine sebep olmaktadir. Sule'nin yazdigi notlar
problemdeki ifadelerin aynist oldugu, kendine ait kisa, Ozet bilgilere doniistiiremedigi

gorulmektedir.

Gorsel 4.51. Sule’nin birinci ogretim deneyi besinci boliimiine ait ¢calisma kagidi-1

Duru'nun attigit her adimda var olan saymin yaris1 kadar erik diisiirme
gergeklestirdigini bunu matematik problem ¢ozme stratejilerinden geriye dogru calisma
stratejisini uygularak ¢6zum igin gerekli muhakemeyi yapip, dort islem kullanarak hesaplama

stratejisiyle ¢oziime ulagtigi goriilmektedir. Sule ise yarar bilgileri not olarak yazdigi, notlari
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listelendirdigi ve notlar arasinda iligki kurdugu goriilmistiir. Ayn1 zamanda not alma
stratejisiyle gorsellestirme yaparak gorselle iligskilendirmis soruda yer alan bilgileri gorseller

iizerine isleyerek bilgiyi aktif bir sekilde kullanmustir.

Gorsel 4.52. Sule’nin birinci gretim deneyi besinci béliimiine ait ¢alisma kagidi-2

Merve asagidaki gorselde yer verilen erik probleminde altini ¢izme stratejisini
uyguladig1 ancak dogrulugundan tereddiit etmesi iizerine altin1 ¢izme stratejisini uygulama
sonrasinda not alma stratejisini uygulamak i¢in arastirmacidan teyit alma isteginde oldugu
gortlmektedir. Bu durum Merve'nin okudugunu anlama stratejilerinden altin1 ¢izme

stratejisini uygulanmasinda tereddiit yasayip zorlandigi sdylenebilir.

Aragtirmaci: Merve yerine..

(Merve 'nin defterine bakarak altini ¢izme stratejisinden sonra
notlara dokmemesi tizerine)

Arastirmaci: Notlarin nerede?

Merve: Iste dogruysa notlara gegecegim.

Arastirmaci: Bilemem

Merve nin problem {iizerinde yaptig1 islemlere bakildiginda; problemde ¢6ziim i¢in ige
yaramayacak bilgilerin de altini1 ¢izdigi, problemde ¢6ziime gotiirecek bilgi veya durumu ayirt

edemedigi goriilmiistiir.

Gorsel 4.53. Merve 'nin birinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢calisma kagidi
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Merve 'nin ¢6zim icin gerekli bilgi ve durumu ayirt edemedigi, bu sebeple not alma
stratejisinde gerekli olmayan cumleleri ifade ettigi, problemde yer alan ifadelerle aynisini
kullandig1, kendi climleleriyle ifade edemedigi, ancak notlari problemi kapsayacak bir sekilde
tam olarak aldig1, notlara uygun ¢izim yapip gorsellestirme stratejisi kullandigi, notlar1 gorsel
iizerine isleyerek matematiksel islemlerle sonuca ulastig1 goriilmektedir. Not alma stratejisi ve
notlar1 asamali olarak ise kogsma durumu 6grencinin problemi ¢ozmede daha faydali oldugu
soylenebilir.

Merve ogrenci giinliiglinde de " Not alma, daha iyi yapmami sagladi." "Not alma
cunkl anlamak kolay oluyor.” sozleriyle not alma stratejisinin problem ¢6ziimiinde ise
yaradig1 ve 6grencide olumlu bir tutum gelistirdigini gostermektedir.

Umut ise, ise yarar bilgi, durum olarak diisiindiigii ciimlelerin altin1 ¢izdigi ancak bu
problemde not olarak alinma ihtiyact olmayan bir ciimleyi not olarak aldigi goriilmektedir.
Yinede ele aldig1 notlar1 kendi ifadesiyle yer vermesinin 6grencinin siireci daha 1yi kavramaya
basladiginin gostergesi oldugu soylenebilir. Umut aldig1 notlar1 birbiriyle iligkilendirdigi ve
notlari ise kosarak gorsellestirme yaptig1 ve matematiksel islmi gergeklestirdigi bu dogrultuda

erik sayisinin iki kat olarak artacagi muhakemesini yapabildigi goriilmektedir.

Gorsel 4.54. Umut 'un birinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢alisma kagidt

Umut birinci 6gretim deneyi uygulamalart besinci problem ¢6zme etkinligi sonrasinda
yer alan Ogrenci giinligiinde siirece yonelik yaptigi yorumda; ilk etapta kafa karisiklig
yasadigini ama silire¢ tekrarlandiginda okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢ézmeyi

ogrendigini belirtmistir.

Gorsel 4.55. Umut 'un birinci ogretim deneyi besinci boliimiine aitéénci glinliigti
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Zeynep birinci 6gretim deneyindeki ©6nceki problemlere goére, bu problemde
okudugunu anlama stratejilerini daha dogru ve yerinde uyguladigi goriillmektedir. Bu problem
cozme etkinliginde daha dnceki problemlerde yapmadig: altin1 ¢izme stratejisini uyguladigi,
bu stratejiye ilintili olarak not alma stratejisini kullandig1 ve sekil tizerinden anlamlandirma

yaparak matematiksel islem yapip ¢oziime gittigi goriillmektedir.

Gorsel 4.56. Zeynep'in birinci 6gretim deneyi besinci béliimiine ait ¢alisma kagid:

Yigit de Sule ve Merve gibi ige yarar bilgi, durum olarak diisiindiigli cimlelerin altini
¢izdigi ancak not olarak yer almamasi gereken bir climleye, not olarak yer verdigi
goriilmektedir. Yinede aldig1 notlarin problemi kapsadigi bu sebeple dogru sonuca ulagmak
icin kullandig1 gortilmektedir. Yigit altin1 ¢izme stratejisine problem igerisinde yer verdigi, bu
stratejiyle ele aldigi ciimlelerde yer alan ifadenin aynist oldugu yani problemde yer alan
cumlelerle ayni ifadeyi notlarina aldigi kisaltma ya da kendi diisiincesiyle sentezleyip 6z bir

sekilde yazmadigi goriilmektedir.

Gorsel 4.57. Yigit 'in birinci égretim deneyi besinci béliimiine ait ¢calisma kagidi
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Yigit birinci 6gretim deneyi bOlumu besinci probleminde not alma stratejisini
uygulaylp kontrol etmek amacgli tekrar ettigi, sesli bir sekilde tekrar okuma yaptigi
gorulmektedir. Yigit okudugunu anlama stratejilerini kullandigi ve problemin ¢6ziimiine
ulastigi goriilmektedir. Ogrenci giinliigiinde de Yigit "6nceki problemi anlamadim, bugiin
anladim." ifadesiyle s6z konusu olan anlama probleminin listesinden gelmeye basladigini
destekledigi sdylenebilir.

Arastirmaci: Yigit kendin mi buldun bunlar1?

Yigit: Evet

Arastirmaci: Afferin ya...Evet sirada ne var notlardan sonra ne yapacagiz.. Notlari?
Yigit: Gozden gegiriyoruz.

Arastirmaci: Evet eksik var mi diye bakacagiz.

Yigit birinci Ogretim deneyi bOlumi problemleri sonrasinda yer alan 06grenci
ginltklerinde ilk etapta problem igerisindeki durum diisiinceyi belirleyemedigi, neyi not
alacagin1 bilemedigi ve not alma stratejisini yapamadigini ancak birinci Ogretim deneyi

uygulamalarinda ilerleyen siirecte ise "yaptikca gelisiyorum" "okumada bugiin daha iyi

anladim." "Isim kolaylasiyor." ifadeleriyle siirece de hakim olmaya basladigi ve gelisim

gosterdigi kendi ifadeleriyle de siirecin uyumlu oldugu goriilmektedir.

Gorsel 4.58. Orhan'in birinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢calisma kagidi

Orhan Duru probleminde ayni sekilde ciimlelerin anlamina bakmadan altin1 ¢izdigi,
altin1 ¢izme stratejisini amacina uygun bir sekilde kullanmadigi, yine problemde ¢6ziime
gotiirecek notlar almaya calistigi ancak notlar1 anlamsal olarak ifade edemedigi ve problem
¢Oziimiinii basaril1 bir sekilde tamamlayamadig1 goriilmektedir.

Orhan birinci 6gretim deneyinde gergeklestirilen problem ¢ozme siirecinde sesli
okuma yaptigi, altin1 ¢izme stratejisini uygulamaya calistigi ancak hatali oldugu, not alma,
yeniden ifade etme stratejilerini dogru bir sekilde kullanamadigi eksiklikleri veya hatalar
oldugu goriilmektedir, Orhan okudugunu anlama stratejilerini kullanarak gerceklestirdigi
problem ¢ozme siirecinde basarili olamamistir. Problem igerisinde yer alan bilgileri tespit

edemedigi ve ¢ozliime yonelik kullanamadigr yine muhakeme yapamadigi goriilmektedir.
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Matematiksel becerileri ve okudugunu anlama becerileri oldukc¢a diisiik seviyede olan
Orhan'm birinci O6gretim deneyi bdliimiindeki problemlerde herhangi bir degisiklik
goriilmemistir.

Tim smifla birlikte gergeklestirilen problem c¢ozme etkinligini kapsayan birinci

ogretim deneyinin besinci boliim giincesi Tablo 4.17'de sunulmustur.

Tablo.4.17. Birinci Ogretim Deneyi Besinci Béliim Problem Cozme Etkinligine Ait Giince

OGRETIM BOLUMU GUNCESI / IZLENCESI

Tarih 08/11/2021

Duru okul bahgesinde oynarken, arkadaslariyla birlikte yemek icin bahcedeki
erik agacindan bir miktar erik toplayip cebine koydu ve yola ¢ikti. Ancak attig1

Etkinlik Problemi her adimda,cebindeki eriklerin yarisi diisiiyordu. 3 adim sonra cebinde sadece
3 erik kaldigina gore, Duru baslangicta bahgeden kag¢ erik toplamist1?
(Kayapinar, 2015).

Sayilar ve Islemler (Dogal sayilarda toplama, ¢ikarma islemleri. Belli bir

SOOI AT kurala gdre artan veya azalan say1 oriintiileri olusturur ve kuralini agiklar.)

Ogrencilerin dordiincii béliimde basartyla uyguladiklar1 problemde ise yarar
bilgi, ¢oziim igin gerekli bilgiyi tespit ve aymrt etmeyi bu etkinlikte
belirleyemedikleri, yanlis yaparak altini ¢izme stratejisini de hatali bir sekilde
uyguladiklart goriilmiistiir. Problemin ¢6ziimiine yonelik aldiklari notlart kendi
climleleriyle ifade edemeyip kisa ve 6z bir sekilde yazamadiklar1 goriilmiistiir.
Problem ciimlesi igerisinde yer alan ciimlenin aynisini not olarak uzun uzadiya
yazdiklar1 problemiz 6zet ifadelere yer veremedikleri goriilmiistiir. Bu durum
problem ¢6ziim siiresinin daha uzun olmasina sebep olmustur.

Ogrenci Hatalan

Tiim dgrencilerin sesli okuma,oku dur tekrar oku ve tekrar okuma stratejilerini
gerceklestirdikleri goriildii. Durum diisiince belirlemede gegmis aligkanliklart
yineledikleri ve ciimle igerisinde ise yarar bilgiyi ayirt etmekte zorlandiklart
goralda.

Odak Grup Bulgular:

Ogrenciler problem igerisinde ¢dziime gotiirecek bilgiyi ayirt etmekte ve altim
cizme stratejisini uygulamada zorlandilar. Ogrenciler notlara gére sekil ¢izme
Tiim Grup Bulgular stratejisini kullanarak ¢6ziimde basariya ulasma oranlar yiikseldigi gorildi.
Problem ¢6zme stratejilerinden geriye dogru ¢aligma ve muhakeme stratejisini
gorsel lizerinden yapabildikleri, problemi anlamlandirabildikleri goriildii.

) ) Ogrencilerin okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢dzme etkinliginde
Ogrencilerin Ogrenmeleri daha aktif ve istekli olduklar1 goriildii. Coziime ulasma duygusu 6grencilerde
problemi okudugunu anlama stratejileriyle ¢ozmede istek uyandirdigi gorildi.

Ogrencilere okudugunu anlama stratejilerinin kullammma dair etkinlik
kagitlarinda doniitlerle yardimcr oldu. Ogretmen etkinlikler siiresince
ogrencilere okudugunu anlama stratejilerini kullanima ydnlendirecek asagidaki
sorular1 sormustur:
e Okudugunu anlama stratejilerini kullanilacagini hatirlatti. ise yarar
bilgilerin ciimle igerisinde ayirt etme durumu iizeirnde konusuldu.
Notlar1 kendi ifadelerinizle alir misiniz? Notlar uzun bir sekilde degil,
kisa 0z bir sekilde alinmasi gerektigini belirtti. Notlar1 problem
ctimlesindeki ifadenin aynist olmamasi gerektigini zaman olarak daha
hizl1 yapilmasini saglayacagi belirtildi.

Ogretmenin Rolii

Ogrenciler problem ciimlesi igerisinde ¢oziim igin gerekli ise yarar
bilgileri, durum-diistinceleri belirleme farkindaliklari yiikseldi. Bu durum da
altin1 ¢izme ve not alma stratejilerinin kullanimima olumlu olarak yansidigi
goriildii. Yazdiklar1 notlar listeledikleri ve notlar arasinda ve notlarla gorsel
arasinda iliski kurabildikleri goriildii. Gorsellestirme stratejisi de &grenciler
tarafindan daha etkin bir sekilde kullanildi. Sorunun ¢6ziimiinde muhakeme
becerisini etkin bir sekilde kullandiklar1 goriildii.

Ogrencilere bir sonraki etkinlikte notlarin kisa ve 6z yazilmasi
konusunda calismalar yapilmas: gerektigi ortaya ¢ikti.

Sirecin Genel
Degerlendirmesi
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4.2.6. Birinci Ogretim Deneyi Altinc1 Béliim Problem Cozme Etkinligine Ait Bulgular
Merve bu problem ¢6zme etkinliginde okudugunu anlama stratejilerinden altini ¢izme
stratejisini kullandigi hatta alti ¢izili ifadeye uygun renkte boya kalemi ile altin1 ¢izdigi
gorilmektedir. Merve'nin not alma stratejisini kullandigi, notlarindaki bilgiye gore
gorsellestirme  stratejisini  uyguladigi ve kalem sekli ¢izerek notlarindaki bilgileri
anlamlandirarak bu yonde boyama yaptig1 goriilmektedir. Merve yazdigi notlar listeledigi ve
notlar arasinda iliski kurarak problemi gorsel yardimiyla anlamlandirdigi goriilmektedir.
Merve bu problemde problem ¢ézme stratejilerinden muhakeme etme stratejisi ve

sekil ¢izme stratejisini kullandig1 gortlmektedir.

Umut ise problem igerisindeki durum-disiinceyi belirleyemedigini, altini ¢izme
stratejisini kullanimda zorlandigin1 ve not alma stratejisini yapamadigin1 "durum diisiinceyi
bilemiyorum ve not nasil alinir bilmiyorum" ifadeleriyle belirtmistir. Birinci 6gretim deneyi
boliimlerini kapsayan siiregte ise etkinlikler ilerledik¢ce daha iyi anladigini, problemlerin
okudugunu anlama stratejileriyle daha agiklayici oldugunu belirtmistir.

Oz degerlendirme niteliginde olan dgrenci giinliigiine verilen cevaplar siiregle tutarlilik
gostermektedir. Umut'un bu yondeki ifadeleri problem ¢ozme siirecindeki basarisina dair
farkindalig1 oldugunu gostermektedir.

Umut ilk problem ¢6zme etkinliklerinde problemde verilen bilgileri ayirt edemedigi ve
¢oziime yonelik kullanamadigi, bu durumda da problemleri cevaplayamadigi, siirecin
ilerlemesiyle birlikte birinci 6gretim deneyine ait son ii¢ boliimdeki problemleri dogru bir

sekilde yaptigi, okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin problem ¢dzme becerisine
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olumlu yonde yansidig1 goriilmektedir. Yine bu siiregte muhakeme etme, sekil ¢izme, geriye
dogru caligma, Oriintii arama ve dort islem kullanarak hesaplama stratejilerini kullandig:
gorulmektedir.

Zeynep kalemlerin renkleri sorusunda altin1 ¢izme stratejisini, not alma stratejisini
uyguladigi, notlar arasinda iliski kurarak muhakeme yaptigi goriilmektedir. Belirlenen
notlardan hareketle gorsellestirme yapildigi, notlar1 gorselle iligkilendirerek bir kalemin mavi,
bir kalemin yesil ve bir kalemin sar1 oldugu sonucuna ulastig1 goriillmektedir. Kalem renkleri
probleminde 2 tanesi hari¢ hepsi mavi bilgisinden hareketle bir kalemin mavi renkli kalem
olabilecegi, 2 tanesi haric hepsi yesil bilgisinden hareketle bir kalemin yesil renkte olabilecegi
ve 2 tanesi hari¢ hepsi sar1 bilgisinden hareketle bir kalemin sar1 olabilecegi muhakemesini
yaptig1 goriilmektedir. Problem ¢6ziimii sonrasinda yapilan 6grenci giinliigiinde de not

yazmanin ise yaradigini, kolaylastirdigini belirtmistir.

Gorsel 4.60. Zeynep'in birinci ogretim deneyi altinct boliimiine ait ¢calisma kagidi

Emine de bu problemde altin1 ¢izme stratejisini, not alma stratejisini kullandig1, notlar
arasinda iligki kurarak muhakeme yaptigi goriilmektedir. Belirlenen notlardan hareketle
gorsellestirme yaptigi, notlar1 gorselle iligkilendirerek bir kalemin mavi, bir kalemin yesil ve

bir kalemin sar1 oldugu sonucuna ulastigi1 goriilmektedir.

Gorsel 4.61. Emine nin birinci 6gretim deneyi altinct béliimiine ait ¢alisma kagidi
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Akademik basar1 diizeyi iyi seviyede olan Emre, Eymen ve Sule, alt1 ¢izili
cumlelerdeki bilgilere gore notlarini aldiklari, not alma stratejisini kullandiklar1 goriilmiistiir.
Notlar arasi iligki kurdugu ve notlarin1 sekle doktiikleri, notlarindaki bilgilere gore ¢izim
gerceklestirdigi, ti¢ farkli kalemin, {i¢ farkli boyaya sahip oldugunu belirledikleri goriilmiistiir.
Emre 0grenci giinliigiinde de iyi ¢6zmesinin sebebini notlarin faydali oldugunu ve notlarda
onemli bilgiler var oldugunu belirterek ifade etmistir. Yine bu soruda verilen bilgilerden
hareket ederek mavi, yesil ve sar1 renkte kalemlerin oldugu ¢6ziimiine ulagsmislardir.

Sule 6grenci giinliigiinde de " notlar1 alma daha c¢ok isime yaradi. Ciinkii cevaplari
icinde sakliydi. Notlardan ilerleyerek ¢oziime gittim. "sozleriyle not alma stratejisindeki

olumlu tutumu stratejisindeki uygulama basarisina yansidigt goriillmektedir.

Gorsel 4.62. Sule’nin birinci (')'g“etim deneyi altinci bolumune ait ogrenci giinliigii

Sule birinci 6gretim deneyi boliimlerinin ilk problemlerinde problem igerisinde ise
yarar bilgiler iizerinde, altin1 ¢izme stratejisini uygulamada hatalar yaptig1 okudugunu anlama
stratejilerinin  kullanildigi ogretim boliimlerinde ilerleyen problem ¢dzme etkinliklerinde
okuma hizin1 belirleme, sesli ve sessiz okuma, tekrar okuma, bilgileri ayirt ederek bu
bilgilerin altin1 ¢izme, ¢izdigi bilgileri not alma, notlar arasi iligki kurma gibi stratejileri
basariyla kullanabildigi goriilmektedir.

Emre uygulamalarin basinda altin1 ¢izme stratejisi, climleler arasi iligki kurma
stratejisi ve not alma stratejilerinde eksiklikleri veya hatalar1 oldugu goriilmiis olup bunlar
ilerleyen problem ¢oézme etkinliklerinde azaltmistir. Emre'nin sesli okuma, okuma hizinm
belirleme, tekrar okuma stratejilerini de kullandig1 goriilmektedir. Yine aldigi notlara gore
Emre'nin muhakeme yapabildigi, problemde yer alan verileri not alma stratejisiyle
kullanabildigi, notlar1 sekilsel olarak ifade edebildigi ve okudugunu anlama stratejileriyle
problemi ¢oziimleyebildigi goriilmektedir. Yine problem c¢ozme stratejilerinden konu disi
verileri eleme, Oriintli kurma, sekil ¢izme, geriye dogru calisma, muhakeme etme, dort islem
kullanarak hesaplama gibi stratejileri kullanabildigi goriilmistiir.

Zeynep birinci 6gretim deneyi bolimlerinde problem ¢dzme sureci sonrasinda yazdigi
ogrenci giinliiklerine gore; konu anlatimi c¢ok giizel oldugunu eglenerek ve anlayarak

ogrendiklerini, problemlerde ise yarayacak durum-diisiince, ise yarar bilgileri belirlemede
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eksigi oldugunu farkettigini, stratejileri kullanarak problemi daha iyi anladigini, not alma
stratejisinin problemi ¢6zmede faydali oldugunu belirtmistir.

Okudugunu anlama diizeyi ve matematik basarisi diisiik seviyede olan Emine ise
okudugunu anlama stratejilerini, son iki problem ¢6zme etkinligindeki problemleri dnceki
etkinliklerdeki problemlere gére daha dogru ve yerinde yaptigi goriilmektedir. Uygulamadaki
son iki problem ¢dzme siirecinde dogru sonuca ulasabildigi birinci 6gretim deneyi uygulamasi
ilk problem ¢6zme etkinliklerine gore dogru ¢oziimlerin goriilmeye basladigi sdylenebilir.
Emine uygulama sonrasinda yapilan 6grenci giinliiklerine okudugunu anlama stratejileriyle
daha i1yi anladigini belirtmistir.

Tim smifla birlikte gerceklestirien problem c¢ozme etkinligini kapsayan birinci

ogretim deneyinin altinci boliim giincesi Tablo 4.18'de sunulmustur.

Tablo. 4.18. Birinci Ogretim Deneyi Altinci Béliim Problem Cézme Etkinligine Ait Glnce

OGRETIM BOLUMU GUNCESI / IZLENCESI

Tarih 11/11/2021
Ug ayri renkten kalemlerim var. iki tanesi hari¢ hepsi mavi, iki tanesi harig
Etkinlik Problemi hepsi yesil ve iki tanesi hari¢ hepsi sar1 ise; kag tane kalemim vardir? (Temel,
2018).
Ogrenme Alam Veri Isleme. (Elde ettigi veriyi sunmak amaciyla farkli gdsterimler kullanir.)

Problemin ¢6ziimiine yonelik aldiklar1 notlart kendi clmleleriyle ifade
edemeyip kisa ve 6z bir sekilde yazamadiklart gériilmiistiir. Problem climlesi

Ogrenci Hatalar icerisinde yer alan clmlenin aynisini not olarak uzun uzadiya yazdiklar
problemi 6zet ifadelerle yazamadiklart goriilmiistiir. Bu durum problem ¢dziim
siresinin daha uzun olmasina sebep olmustur.

Tiim dgrencilerin sesli okuma,oku dur tekrar oku ve tekrar okuma stratejilerini
gergeklestirdikleri goriildii. Akademik basarisi orta ve iist seviyedeki

Odak Grup Bulgulari Ogrencilerin problem ¢6zme siirecinde okudugunu anlama stratejilerini
kullanim becerilerinin arttig1 akademik basar1 diizeyi diisiik olan dgrencilerin
ayni1 beceriyi gosteremedigi goriildi.

Ogrencilerin okudugunu anlama stratejileriyle problem c¢dézme etkinliginde
daha aktif ve istekli olduklar1 goriildii. Coziime ulagma duygusu 6grencilerde
problemi okudugunu anlama stratejileriyle ¢ozmede istek uyandirdigi gorildi.
Okudugunu anlama stratejilerini kullanim diizeyleri yiikseldi. Ogrenciler
problem igerisinde ¢oziime gotiirecek bilgiyi ayirt edip altini ¢izme stratejisini
ve not alma stratejisini uygulamaya basladiklar1 goriildii. Ogrenciler notlara
gore sekil g¢izme stratejisini kullanarak ¢oziimde basariya ulasma oranlart
yiikseldigi goriildii.

Tiim Grup Bulgular:

Ogrencilerin okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢dzme etkinliginde
Ogrencilerin Ogrenmeleri daha aktif ve istekli olduklar1 goriildii. Coziime ulasma duygusu 6grencilerde
problemi okudugunu anlama stratejileriyle ¢dzmede istek uyandirdigi goriildii.

Ogretmen siireg igerisinde rehber niteliginde ~&grencilerin  problem
¢ozlimlerinde stratejileri kullanim durumlar1 gézlendi.
Ogretmen etkinlikler siiresi igerisinde &grencilere okudugunu anlama
stratejilerini kullamima yonlendirecek agsagidaki sorular1 hatirlatma yaparak
Ogretmenin Rolii strateji kullanimina dikkat ¢ekti.
e  Problemi okur musun?
e Her okudugun ciimlede probleme dair durum/ diistince belirler misin?
e Problemin ¢oziimiine yonelik ise yarar bilgilerin altin1 ¢izer misin?
e  CozUm icin gerekli bilgileri iceren notlar1 kenara yazar misin?
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e Problem ciimlelerine dair aldigin notlar tekrar ederek gézden gegirir
misin ? Sesli bir sekilde tekrar okur musun?

e Kenara not olarak aldigin bu ciimleler arasinda nasil bir iliski kurdun?

e Problemi ¢6zmeye/anlamlandirmaya yonelik sekil ¢izebilir misin?
Nasil bir sekil ¢izdin?

e Problemde ¢izdigin sekil ile notlardaki bilgileri iliskilendirip
notlardaki bilgileri gorsel iizerine igleyebilir misin?

e  Problemi ¢dzlimiinii yapar misin?

Ogrenciler problem ciimlesi icerisinde ¢dziim igin gerekli ise yarar
bilgileri, durum-disiinceleri belirleme farkindaliklar1 yiikseldi. Bu durum da
altin1 ¢izme ve not alma stratejilerinin kullanimma olumlu olarak yansidigi
gorulda.

Yazdiklart notlar1 listeledikleri ve notlar arasinda ve notlarla gorsel
arasinda iliski kurabildikleri goriildi. Gorsellestirme stratejisi de Ogrenciler
tarafindan daha etkin bir sekilde kullanildi.

Ise yarar bilgi igeren notlar1 &zet ifadelerle yazamadiklar1 sebebiyle
problem c¢dziim siiresinin daha uzun siirmektedir.

Surecin Genel
Degerlendirmesi

4.3. Ara Klinik Gériismelere Iliskin Bulgular

Ara klinik goriismelere yonelik gerceklestirilen problem ¢6zme etkinlikleri, 6n klinik
goriismelerin gergeklestigi, 6grencilerin siniflarima yakin ayri bos bir odada birebir olarak
uygulanmistir. Ara klinik goriismelerde gercgeklestirilen problem ¢6zme etkinliklerine ait

bilgilere Tablo 4.19'da yer verilmistir.

Tablo.4.19. Ara Klinik Goriismelerine Ait Problem Cozme Etkinlik Bilgileri

S Ara Klinik Uygulamalarmn
ira
Goriisme Etkinlik ) ) Gerceklestigi
No Cozulmesi Beklenen Problem Ciimlesi )
Ad1 Tarihler
Tolga, bir hafta boyunca her giin 50 metre arttirmak
Ara Klinik Goriigme  sartiyla bisiklet stirmiistiir. Tolga ilk giin 200 metre
1 Problem Cézme bisiklet siirdiigiine gore bir haftanin sonunda toplam 20/11/2021
Etkinligi-1 kag metre bisiklet stirmiistir? (Aytekin Uskun, 30/11/2021
2020).
— " — . 02/12/2021
Ara Klinik Géri Ikizkenar tiggen seklindeki bir bahgenin es
ra Klinik Goriisme
kenarlarindan birinin uzunlugu 35 cm, c¢evre 03/12/2021
2 Problem Cézme

o uzunlugu ise 122 cm’dir. Bu bahgenin iigiincli kenar
Etkinligi- 2 )
uzunlugu kag¢ cm’dir? (Kosece Logoglu, 2016).

Aragtirmacinin 6grencilerle birebir yaptigi ara klinik goriismelere ait bulgular bu
boliimde sunulmustur. Ogrencilerin calisma boyunca yansittigi  okudugunu anlama
stratejileriyle ¢6zmeye calistigi problem ¢6zme etkinlik sireci ve diisiinme yollar1 bu boliimde

ayrintili olarak betimlenmistir.
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4.3.1. Emre’nin ara klinik goriisme bulgular:

On klinik gériismeler ve birinci 6gretim deneyi uygulamalar1 sonrasi yapilan ara klinik
goriismelerde gorsel bulunan bir bisiklet sorusu {izerine problemin ne ile ilgili olabilecegi
sorularak probleme hazirlik olusturulup, 6grencinin tahmin sonrasi ¢oziime yonelik akil
yirtitme/muhakeme becerisini harekete gecirmek amaglanmistir. Emre gorselden yola ¢ikarak

problemin yol mesafe sorusu oldugunu tahmin etmistir.

Arastirmaci: Evet Emre soru neyle ilgili olabilir bak bu sefer bir de gorsel
var okumadan sdyle...

Emre: Bence yol mesafesi sorusu

Arastirmaci: Hadi simdi okuyalim bir durum diisiince belirleyelim bakalim
bir de ise yarayacak bilgileri kestirelim.

Emre: Tolga, bir hafta boyunca her giin 50 metre arttirmak sartiyla bisiklet
stirmiistiir.

Arastirmact: Evet bu ise yarar m1?

Emre: Evet

Arastirmaci: Sonra

Emre: Tolga ilk giin 200 metre bisiklet siirdiigiine gore bir haftanin sonunda
toplam ka¢ metre bisiklet siirmiistiir?

(Emre altin1 ¢izmesi gerekli gordiigii ciimlelerin altin1 problemi okurken
ciziyor.)

Aragtirmaci: Evet simdi iki tane mi not var m1 sence?

Emre: Bence 3 tane var.

Emre problemi ciimle climle okumus, altin1 ¢izme stratejisini climle ctimle ilk okuma
esnasinda direkt uygulamistir. Ayrica problem igerisinde problemin ¢6ziimii igin ise
yarayacak bilgi, durum-diisiinceleri ilk klinik goriismelere gore daha dogru bir sekilde
belirleyebildigi goriilmiistiir.

Arastirmaci: Emre notlar1 kisaltalim mi bir de hepsini birebir yazmana
gerek yok mesela her giin 50 metre arttirmis.

Emre: 1k giin 200 metre bisiklet siirmiis

Arastirmact: Artik notlar kisaltalim ige yarayan bilgileri degil mi?

Emre problemde ise yarar bilgiler igeren, ¢ozim igin gerekli olan ctimlelerin altini
¢izip notlart aldig1 gortilmistiir. Emre ilk klinik gériismeler ve 6gretim deneyi bélimlerinde
yer alan problemlere gore notlar1 kendi climleleriyle ifade ettigi goriilmektedir. Not alma
stratejisinde cimleleri daha kisa, 6z bir sekilde yazarak not alma stratejisini daha basarili

uyguladigi goriilmektedir.
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GoOrsel 4.63. Emre 'nin ara klinik gériismesine ait ¢alisma kagidi-1

Emre problemin ¢oziimiine ulagsmak icin giin giin 50 ser metre ekleyerek tiim haftada
gidilen toplam metreyi bulmanin ¢ikarimimi yaptigi goriilmektedir. Ayrica notlar arasinda
iliski kurup iizerinde muhakeme edileceginin farkina varmistir. Ik giin 200 metre gitmesi
sebebiyle sekilde 1. giin 50 metre olarak degil notlarla iliskili olarak 200 metre {izerine
ekleme yaptig1 goriilmistiir. Giin giin 50 metre artirmasiyla beraber bir haftanin yedi giin
oldugu 6n bilgilerini kullanarak yedi giin boyunca sekil {izerinde artirmanin muhakemesini
yaparak ¢0ziim yolu buldugu goriilmektedir.

Emre notlar1 kontrol ettikten sonra notlara gore anlamlandirici seklini notlardaki
mantiga oturtarak ¢izdigi goriilmektedir. Ayrica Emre'nin notlara gore sekil cizmesi
matematiksel ¢oziimii olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Cizilen sekil, glinler Uzerinde
yol aldigi mesafeleri yazmasi ve mesafeleri toplayip haftanin tamaminda gidilen yol
mesafesini goérmesini sagladigi soylenebilir. Bu durum anlamlandirict sekil ¢izme
gorsellestirme stratejisinin matematiksel ¢6ziim ve anlami somutlastirmak adina 6nemli
oldugu goriilmiistiir. Ise yarayacak bilgilerin tespitinin yapilip notlara dokimi ve
gorsellestirme stratejisi ile anlamlandirict sekil olusturma problemi anlamay1 kolaylastirdig:
gorulmektedir. Bilgiyi kullanma becerisine bakildiginda 6n bilgilerini harekete gegirdigi, not
olarak yazdig1 problem igerisindeki ise yarar bilgileri ayirt ederek bilgileri sekil {izerine
isleyebildigi yani bilgiyi kullandig1 goriilmektedir.

Problem ¢ozme stratejileri baglaminda bakildiginda Emre konu dis1 verileri eleme,
sekil ¢izme, muhakeme etme ve dort islem kullanarak hesaplama stratejilerini kullandigi

gorulmektedir.
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Ara klinik goériismelerin bir diger problemi olan ikizkenar iiggen probleminde Emre
direkt clmleyi okuma esnasinda altin1 ¢izme stratejisini uyguladigi gorilmektedir. Emre
okuma hizin1 kendi belirleyen ve akici okuma gerceklestiren Emre ara klinik goriismelerin
ikinci probleminde de notlar1 dogru bir sekilde aldigi, not alma stratejisini dogru bir sekilde
uyguladigi goriilmektedir. Emre notlar1 bu problemde de anlam1 bozmadan kisa, 6z bir sekilde

yazabildigi gortiilmektedir.

Gorsel 4.64. Emre’nin ara klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-2

Arastirmaci: Emre anlat neden onlar1 yaptin bana onlar1 anlatir misin? Nasil
akil ydrdttan?

Emre: Simdi uzun kenarlarindan biri 35 cm'se es kenarlarindan biri digeri de
35 cm dir toplami 122 cm olduguna goére 35 ile 35 i topladim. Topladigimda
sonra su ikisinin toplam uzunluguna ulastim sonra 122 den ¢ikardim sonra
diger kenarint buldum.

Emre notlara gore anlamlandirici seklini ¢izdigi, sekil ¢izme stratejisi ile aslinda
problemi ozetledigi ve aldig1 notlar1 gorsel ile iliskilendirerek matematiksel islem yaptigi
gorlilmektedir. Emre ikizkenar liggenin kenar uzunluklarinin esit oldugu art alan bilgisine
dayali olarak diger kenarmin da 35 cm oldugu ve toplam uzunluktan bu iki kenar1 ¢ikararak
ticiincii kenar1 bulabilecegi muhakemesini yaptig1 goriilmektedir. Sahip oldugu 6n bilgileriyle
problem icerisindeki bilgileri iligkilendirebildigi ve bilgileri problemin ¢dziimiine yonelik
kullanabildigi goriilmektedir.

Emre ara klinik goériismeler sonrasinda 6grenci giinliigiinde en ¢ok zorlandigr durum
i¢in problemi anlamak oldugunu, bu durumu gidermek icin notlar aldigin1 ifade etmistir. Ara
klinik goriismeler i¢in sekil ¢izme, gorsellestirme stratejisinin faydali oldugunu belirtmistir.

Emre okudugunu anlama stratejilerinin problemi ¢6zmeyi kolaylastirdigini ve problemin bu
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yolla bu tarzda ¢6zmenin kendisini basaracagina inandirdigini belirtmistir. Ayrica Emre

kontrol eklenmeli 6nerisiyle yeni bir strateji gerekliligi ihtiyact oldugunu farketmistir.

GOrsel 4.65. Emre 'nin ara klinik gériismesine ait ogrenci giinliigii

Notlar1 gdzden gegirme ve notlari tekrar etme, notlari tekrar okuma stireci hem kontrol
hem de anlamay:1 kuvvetlendirecek siire¢ olmasi Emre'nin bu ihtiyacini giderecek siireci
barindirmaktadir. Emre'nin ara klinik goriismesi problem ¢ozme etkinliklerinde kullandig:

okudugunu anlama stratejilerine ait bilgiler Tablo 4.20'de sunulmugtur.

Tablo.4.20. Emre'nin Ara Klinik GériismeSinde Kullandigir Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bilgileri

Polya'nmin Problem Ogrencinin Problem Coézme Etkinliginde
Hatah Kullanim ve A¢iklama
Cozme Asamalari Kullandig1 Okudugunu Anlama Stratejileri

- Problemde sesli okuma yapti.

- Problemde okuma hizini ayarladi.

- Problemi ctimle ciimle okudu.

- Tekrar okuma yapti.

- Problemde ¢6zliim i¢in ise yarar bilgileri tespit

etti.(On kinik goriismesi hataliydi)
Problemin - Problemde ¢dziim igin gerekli bilgileri ayirt
edebildi. (On klinik goriismesinde hatalrydi) Hatali kullanim yoktur.
- Problemde c¢ozim icin gerekli bilgilere yonelik
altmi gizme stratejisini dogru uygulamistir. (On
klinik gortismesinde hatalrydi.)
- Coziim igin gerekli bilgilere yonelik altin1 ¢izme
stratejisini uygulamustir. (On klinik gériismesinde
uygulamamistir)

Anlasilmasi

- Problemde c¢ozim icin not alma stratejisini
uygulad.

- Problem not alma stratejisini uyguladigi ve
ciimleleri kisa, 6z bir sekilde ifade etmistir. (On
klinik goriismesinde problem ciimlesinin aynisini

yazmist1.)
. -Problemin ¢dzimi igin listelenmis notlar1 tekrar
Stratejinin okudu.
Belirlenmesi / - Listelenmis notlar1 gozden gegirdi.
- Okuma hizini belirledi. Hatali kullanim yoktur.
Plan Yapma - Notlar aras1 bag/iliski kurdu.

- Notlar arasindaki iliskiyi muhakeme etti.

- Yazdigi notlardaki bilgileri kullanarak
anlamlandiric1 gorsel ¢izdi.

- Notlarindaki bilgileri gorsellestirmesiyle birlikte
¢Oziimiin farkina vardi.

- Problemde hangi bilgilerin verildigi ve bunlarin
not olarak alindigim belirtti.
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- Notlar degerlendirmesni yapti. Notlar1 kullanarak
ise yarar bilgiler {izerinde muhakeme etti.

- Problem ¢6zimiine yonelik dogru bir muhakeme
kullandi. (On klinik gériismesinde muhakeme
etmede davrandi.)

4.3.2. Eymen'in ara klinik goriisme bulgulari

Ik klinik goriismeler ve Ogrenme uygulamalari sonrasi yapilan ara klinik
goriismelerde gorsel bulunan bir bisiklet sorusu {izerine problemin ne ile ilgili olabilecegi
sorularak 6grencinin dikkatini probleme c¢ekerek, 6grencinin tahmin sonrasi 6grenciyi soruya

hazirlandirilmistir. Eymen problemi yol mesafe sorusu oldugunu tahmin etmistir.
Arastirmaci: Simdi Eymen ne yapiyoruz?
Eymen: Ogretmenim &nce bir soruyu okuyacagiz.
Arastirmaci: Soruyu okuyacagiz ama gorselden 6nce bir tahmin edelim neyle
ilgili olabilir bu soru?
Eymen: Ogretmenim bisiklet kag metre yol.. 8yle bir sey olabilir.
Arastirmaci: Oyle bir sey olabilir haydi bakalim.

Eymen ilk klinik goriismede problemi okurken dogrudan ise yarar bilgi, durum
diisiince belirlemeye calisirken ara klinik goriismede 6nce bisiklet problemini sesli bir sekilde
okudugu daha sonra altini ¢izme stratejisini uyguladigi goriilmektedir. Stratejileri uygulama
yolunu degistirdigi, ilk klinik goriismedeki yanlis uygulamayi bu goriismede yapmadigi,
cimle ciimle okuma sonrasinda uyguladigi goriilmektedir. Ayrica problem igerisinde
problemin ¢6ziimii i¢in ise yarayacak bilgi, durum, diisiinceleri ilk klinik goriismelere gore
daha dogru bir sekilde belirleyebildigi goriilmektedir.

Eymen: Tolga, bir hafta boyunca her giin 50 metre arttirmak sartryla
bisiklet siirmiistiir. Tolga ilk giin 200 metre bisiklet siirdiigiine gore bir
haftanin sonunda toplam ka¢ metre bisiklet siirmiistiir?

Aragtirmact: simdi okuduk ne yapacagiz?

Eymen:: 11k 6nce altini gizecegiz.

Arastirmaci:Durum diisiince olup olmadigina bir karar ver ama senin isine
yariyor mu yaramiyor mu ? Karar ver.

Eymen:: Tolga, bir hafta boyunca her giin 50 metre arttirmak sartiyla
bisiklet siirmiistiir. Isime yaryor.

Aragtirmaci: Tamam.

Baz1 problemlerde birlesik cilimlelerin igerisinde bazen iki eylem olup problemin
¢coziimiinde ise yarayacak birden fazla bilgiye yer verildigi goriilmektedir. Bu durumda
ogrenciler uzun uzadiya yer alan climleyi bolemeyip tek bir not, tek bir ifadeymis gibi
algilamakta bu durum da hatali not almaya sebep olmaktadir. Eymen ara klinik gériismede yer
alan bisiklet probleminde baslangigta belirtilen bu durumdaki ikinci climlenin tamamina
kesintisiz bir sekilde altin1 ¢izme stratejisini uygulamis daha sonra arastirmaci uyarisi iizerine

isaretleme yaparak dogru bir sekilde durum diisiince belirledigini géstermistir.
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Eymen: Ogretmenim tolga ilk giin 200 metre bisiklet siirdiigiine gore bir
haftanin sonunda toplam kag¢ metre bisiklet stirmiistiir?

arastirmact: peki burada bir not mu var iki not mu var?

Eymen:: iki

arastirmaci: Nereden neresi ikinci notun

Eymen: Buradan buraya (diyerek 2. Notun yerini gosteriyor)
arastirmaci: Emin misin? Bir bak bakalim tamam iki ciimle olabilir ama bir
cuimlenin igerisinde iki tane durum da olabilir.

Eymen: Tolga ilk giin 200 metre bisiklet stirmiis.

Arastirmaci: Tamam bu bir durum degil mi?

Eymen: Evet

Arastirmaci: Sonraki notumuz ne oglum?

Eymen: Bir haftanin sonunda toplam kag¢ metre bisiklet sirmiistiir?

Eymen durum diisiince belirleme stratejisini ilk klinik goriigmede ve birinci 6gretim
deneyi uygulamalarinda yer alan problemlerde hangi ciimlelerin bilgi, durum-diisiince
icerdigini kestiremiyorken ara klinik gorligme probleminde kiigiik bir uyartyla daha dogru bir

sekilde durum diisiince belirledigi, altin1 ¢izme stratejisini uyguladigi goriilmektedir.

Eymen: Ogretmenim notumu alayim mi?

Arastirmaci: Al. Cok uzun notlar almana gerek yok Eymen senin isine
yarayacak bilgiyi kisacik yazsan olur tamam mi1? Notlarimizi biraz
kisaltma yoluna gidelim.

(Eymen altin1 ¢izdigi durum diisiinceleri notlara dokmektedir.
Arastirmaci bunun i¢in siire tanimisgtir.)

Arastirmaci: S$imdi nasil bir ¢gikarimda bulunacagiz. Ne yapacagiz?
Notlar1 yaptik. Notlardan sonra ne yapacagiz?

Eymen: Notlar1 gozden gegiriyorduk. Tolga, bir hafta boyunca her gin
50'ser arttirarak bisiklet siirmiis.ilk notumuz bu... 2. ilk giin 200 metre
bisiklet stirmiig. Bu da tamam 2. not.. 3. bir haftanin sonunda toplam kag
metre bisiklet siirmiig?

Eymen altin1 ¢izdigi ciimleleri not olarak aldigi goriilmiistiir. Ancak aragtirmacinin
baslangigta hatirlatmis olmasina ragmen notlar1 problemde yer alan ciimlenin aynisi olarak
uzun uzadiya yazdigi goriilmektedir. Eymen'in notlar1 kisaltma becerisinin gelistirilmesi ve

kendi ifadesiyle ele almasi gerekmektedir.

Gorsel 4.66. Eymen’in ara klinik goriismesine ait ¢calisma kagidi-1
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Eymen soruda yer alan gunlik 50 metre artan yol mesafesinde dogru bir sekilde
muhakeme yapabildigi, notlarin1 iligkilendirip sekil {iizerinde anlamlandirabildigi
goriilmektedir. Eymen sekil lizerinde elde ettigi giinliik yol mesafesini matematiksel toplama
islemini yaparak sonuca ulastig1 goriilmiistiir.

Aragtirmact: Toplam kag metre diyor. Simdi ne yapacagiz?

Eymen: Ogretmenim islem yapacagiz.

Aragtirmact: Mesela ne yapacagiz?

Eymen: Ogretmenim ilk giin 200 metre sirmiis ya 200 iin iizerine 50, 50
ekleyecegiz sadece bir tane 50 degil.

Arastirmaci: Nasil yapacagiz o zaman?
Eymen: Sekil ¢izeyim mi?

Eymen bu soruda problem ¢dzme stratejilerinden konu dis1 verileri eleme, Oriintii /
iligki kurma, muhakeme etme, dort islem kullanarak hesaplama sekil ¢izme stratejilerini
kullandig1 goriilmektedir.

Eymen okudugunu anlama stratejilerinden once sesli okuma gerceklestirdigi, bilgileri
ayirt ederek altini ¢izme stratejisini onceki ¢alismalara gore daha dogru bir sekilde uyguladigi
ve sonrasinda not alma satratejisini uyguladigi, notlar arasi iligki kurarak ¢ozlime yonelik
muhakeme yaptiZ1, notlardaki bilgiyi kullanarak gorsellestirme stratejisini kullandigi ve
cozlime ulasti1 gortilmektedir.

Eymen ara klinik goriismenin bir diger sorusu olan ikizkenar tiggen probleminde de
sekil lizerinde islemlerini yaptig1, notlara gore seklin lizerine verileri yerlestirdigi, notlari
iliskilendirdigi goriilmektedir.

Eymen: iki tane kenarmin toplam1 70.
Arastirmact: Ug tane kenar1 toplamu kagmis.
Eymen: Hee.. tamami 122.

Eymen ikizkenar tggen probleminde altini ¢izme stratejisini dogru bir sekilde
uyguladigi, bu problemde bir 6nceki probleme gore daha kisa, dogru ve yerinde notlar

alabildigi goriilmektedir.

Gorsel 4.67. Eymen’in ara klinik goriismesine ait ¢calisma kagidi-2
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Eymen tiggen seklinde ¢izimini gergeklestirip 1. nota gére 35 cm bilgisini tggenin
kenarma yazdig goriilmektedir. Ikizkenar olmasi sebebiyle art alan bilgisini kullanarak diger
kenara da 35 cm oldugu bilgisini yazmstir.. Uggenin etrafin1 igerisine alan dairesel bir
cizimle Gggenin cevresinin 122 cm oldugunu belirtmistir .Eymen notlarina gére adim adim
verileri sekil lizerine islemistir.

Eymen (cggenin ikizkenar olmasi sebebiyle ikiz kenarlardan digerinin de ayni
uzunlukta olacagi, ¢evresinin uzunlugundan iki kenarinin toplamini ¢ikararak ti¢iincii kenarin

bulunabilecegi muhakemesini yaptigi goriilmektedir.

Eymen:Ugiincii kenar kag santim?

Aragtirmaci: Hangi kenar

Eymen: Bu kenar1

Aragtirmaci: Nasil bulursun o kenar1 Eymen?

Eymen: Ogretmenim ilk dnce es kenarlar1 toplarim.

Arastirmaci: Veden onlar toplarsin

Eymen: Ogretmenim ciinkii bunlarin tamami 122 ¢cm ya bunlar1 toplayacagiz.
70 sonra tamamindan ¢ikaracagiz. Sonra sonucu bulacagiz.

Eymen ara klinik goriismeler sonrasinda 6grenci giinliigiinde en ¢ok zorlandigir durum
icin problemi anlamak oldugunu, bu durumu gidermek i¢in notlar aldigini ifade etmistir. Ara
klinik goriigmeler icin sekil ¢izme stratejisinin faydali oldugunu belirtmistir. Okudugunu

anlama stratejilerinin problemi ¢6zmeyi kolaylastirdigini belirtmistir.

Tablo.4.21. Eymen'in Ara Klinik Gorlsmesinde Kullandigi  Okudugunu Anlama
Stratejilerinin Kullanim Bilgileri

Ogrencinin Problem Cozme Etkinliginde
Polya'nin Problem
Kullandig1 Okudugunu Anlama Hatali Kullanmim ve A¢iklama
Cozme Asamalari o
Stratejileri

- Problemi sesli okuma yaptz..
- Tekrar okuma yapti.
-Okuma hizin1  belirledi. (On  klinik

Problemin gorismesinde hataliydu.) Hatali kullanim yoktur.
Anlasiimast -Altini ¢izme stratejisini dogru bir sekilde

uyguladi.  (On  klinik  goriigmesinde

hataliydi.)

- Problemde ¢6zim igin not alma stratejisini
dogru uygulamistir.

-Problemin ¢6ziimii i¢in listelenmis notlari
tekrar okuma yapmustir.

o - Notlar aras1 bag/iligki kurdu. - Problem not alma stratejisini
Stratejinin - Notlar arasindaki iliskiyi muhakeme etme uyguladigi ancak ciimleleri kisa, 6z bir
Belirlenmesi / becerisini gosterdi. sekilde ifade edememistir.
- Yazdig1 notlardaki bilgileri kullanarak (On klinik goriismesinde de ayn1
Plan Yapma anlamlandirici gorsel gizdi. davrams: sergiledi.)

- Gorsel tizerine not aldig bilgileri isledi.

- Notlarindaki bilgileri gorsellestirmesiyle
birlikte ¢ozlimiin farkina vardi.

- Problemde hangi bilgilerin verildigi ve
bunlarin not olarak alindigini belirtti.
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4.3.3. Sule'nin ara klinik goriisme bulgulari

Sule ara klinik goriismesinde yer alan problemlerde sesli okuma gergeklestirdigi, not
alma siirecinde notlar sebebiyle tekrar okuma yaptigi goriilmiistir. Sule ara klinik
goriigmesinde de birinci 6gretim deneyi uygulama bolimindeki problemlerde yaptigi gibi
bisiklet probleminde altin1 ¢izme stratejisi uygulamasinda hata yaptigi, tiim ciimleleri birlesik
tek bir climleymis tek bir ifadeymis gibi tiim climlelerin altin1 ¢izmistir. Bu durumu

arastirmact uyarmasi lizerine Sule hatasini diizelttigi gorilmistiir.

Sule: Tolga, bir hafta boyunca her giin 50 metre arttirmak sartiyla bisiklet
stirmiistiir. Bu 6nemli bilgi.. (altin1 ¢iziyor)

Aragtirmact: Onemli bili, durum diisiinceyi belirledim altin1 ¢izdim diyorsun.
Sule: Evet. Tolga ilk giin 200 metre bisiklet siirdiigiine gore bir haftanin sonunda
toplam kag metre bisiklet siirmiistiir? Ogretmenim ¢ok az binmis.

Gorsel 4.68. Sule’nin ara klinik goriismesine ait arastirmaci giinliigii

Sule tiim problem clmlelerini, tek bir ciimle gibi altin1 ¢izdigi ve bu hatali ¢izim

sonrasinda ciimleler arasina ¢izgi koyarak diizeltme ¢abasina girdigi gorilmektedir.

Gorsel 4.69. Sule’nin ara klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-1

Sule problem cilimlesinde yer alan bilgi, durum diisiinceleri belirlerken bu problemde
ilk etapta zorlandig1 goriilmiistir. Daha sonra farkina varmis ve dogru bir sekilde durum
diisiince belirleyip bilgi iceren ciimleleri ayirt edebilmistir. Sonradan var olan hatanin

diizeltilmesiyle Sule'nin altin1 ¢izme stratejisini uygulayip notlar1 dogru bir sekilde almasina
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yardime1 olmustur. Ciinkii hatali bilgi, durum belirleme iglemi, hatali altin1 ¢izme stratejisi
uygulamasina, bu durumda hatali not alma stratejisi kullanimina sebep olacaktir. Okudugunu
anlama stratejileriyle problem c¢6zme sirecinde; problem c¢6ziiminde stratejilerinin

kullaniminin birbiriyle siral1 bir sekilde gitmesi gerekliligi dogdugu goriilmektedir.

(Sule tiim ciimlenin altini tek seferde ¢izdigi goriilmektedir. Bilgileri

birbiriyle girisik olarak altini ¢izmesi {izerine)

Arastirmaci: Simdi burda bir tane mi durum var yoksa daha mi fazla ?

Sule: 2 tane

Arastirmact: Sen hepsini tek bir durummus gibi yaptin ama kirmizi kalemle

biraz orayi diizeltebilir miyiz?

Sule : Heeh 6gretmenim soyle olsun Tolga ilk giin 200 metre bisiklet

stiriyormus.... Haftanin sonunda toplam ka¢ metre siirermis.. ( Notlar1
parcalayarak var olan bilgi ve durumlari ayirt edebildi.)

Sule: Ogretmenim ii¢ tane de olabilir aslinda.

Arastirmaci: Oyle mi diisiiniiyorsun?

Sule: Tolga ilk giin 200 metre bisiklet siirdiigiine gore

Aragtirmaci: 11k giin 200 metre siirmils bu da bir not mu diyorsun?

Sule: Evet.

Arastirmaci: Tamam, oradan ayir da sonrasinda diizelttigimizi anlayayim

ben.

Sule notlar1 tekrar etme asamasindan sonra notlara gore sekil g¢izme Stratejisini
gergeklestirmedigi, problemin ¢Ozimuine yonelik yaptigi muhakemenin yanlis oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin sekil gizerek problemi gorsellestirerek daha somut bir sekilde
¢oztime yardimer oldugu yanlis muhakemeyi gorsellestirme yapilmamas: etkiledigi
sOylenebilir. Var olan durum klinik goriismede gerceklesen siire¢ asagida betimlenmistir. Sule

arastirmacinin sorulariyla yaptig1 hatay: farkettigi gortilmektedir.

Aragtirmact: .... Bir hafta boyunca her giin 50 metre diyor simdi bizim nasil bir
akil yliritmemiz gerekiyor?
Sule: Ogretmenim bir hafta 7 giindr.
Aragtirmaci: O zaman seklimize tablo gibi bir sey yapabilir miyiz?
Sule: Ogretmenim sekil gerekiyorsa dyle yapabiliriz.
Arastirmaci: Peki gerekmiyorsa?
Sule: Ogretmenim 50 ile 7' yi carpabiliriz.
Arastirmact: 50 ile 7' yi ¢arpacaksin.
Sule: Evet.
Aragtirmaci: Sonra neden 50 ile 7' yi garpacaksin.
Sule: Ogretmenim 50 ile 7' yi carpacagiz.
Arastirmaci: Evet neden, hangi nota gére?
Sule: 50 ile 7'yi ¢arpacagiz bir saniye
Arastirmaci: Hangi nota gore?
Sule: Ogretmenim bir hafta boyunca her giin 50 metre bisiklet siirmis.
Aragtirmaci: Evet. 350 metre toplamda ilerlemis olmasi gerekiyor peki sonra ne
yapmam lazim?
Sule: Tlk giin 200 metre bisiklet siirmiis.
Arastirmact: Sonra..
Sule: Haftanin sonunda toplam kag metre stirmus?
Ogretmenim hep 200 mii ekleyecegiz?
Arastirmaci: Hayir 1. Giin sadece 200 yapmis yaziyor.
Sule: Hee o zaman 250 olacak.
Aragtirmaci: Iste sekil cizersek burada ise yarayacak,
o yiizden sekil ¢izelim demistim.
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Sule notlar1 birbiriyle ve sekil ile iligskilendirme yapmadan problemi ¢6zme ¢abasi,
streci devam ettirmesi hatali muhakemeyle, hatali matematiksel isleme neden oldugu
goriilmektedir. Gorsel ile iligkilendirmeden matematiksel iglem yapan Sule 50 metreyi 7 gilin

artirma diisiincesiyle 7 ile ¢arptig1 goriilmektedir.

Gorsel 4.70. Sule’nin ara klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-2

Sule matematiksel islemdeki hatasini; notlar1 gorsele dokerek, gorsellestirme stratejisi
uyguladigi, notlar1 adim adim gorsele islemesi ve iligskilendirmesiyle yaptig1 hatanin farkina
vardig1 ve hatali durumu da anlamlandirici sekil ¢izerek farkindaligi kazanmistir. Sonrasinda
dogru sonuca ulastig1 gorilmiistir.

Sule: Sekil cizelim. Ogretmenim bu 200 bu artiyor 50 artryor 250 bundan 7
tane yapmamiz lazim ¢linkii bir hafta 7 giin.. (Anlamlandirici seklini
giziyor.)

Arastirmaci: Buraya geldin 2. giine gectin oraya geldin 3. giine gectik, 4.
giin, 5. giin 6. glin ( Arastirmaci Sule'nin séyleminden sonra gunleri
tekrarlayarak soyliyor.)

Sule: Simdi 7' ye gegiyoruz.

Aragtirmact: Evet.

Sule: Ogretmenim 500 yapiyor.

Arastirmaci: O da kaginei giin oldugunu yaz.

Sule: 7. gun

Aragtirmaci: Simdi sen 7 giinde toplam 350 yapip sonra 200 e ekleyip 550
¢ikacakti sonug.

Sule: Evet

Arastirmaci: Ama seni uyarmis demis ki ilk giin 200 metre siirmiis, ilk giin
50 metre siirmiis dememis.

Sule: Evet yanlis oldu biraz.

Arastirmaci: Bizden ne istiyor iyi oku bakalim.

Sule: Haftanin sonunda toplam ka¢ metre bisiklet stirmiis.

Sule: Ogretmenim hepsini topluyoruz. Aslinda bu islem yanlis m1 ? ( Yanls
oldugunun farkina vartyor 50x7 yaptigi ilk sonug)

Arastirmaci: Evet, sekli ¢izince farkettin mi?

Sule: Evet

Arastirmaci: Diyor ki bak bizim bunu gérmemiz, notlarimiza gore seklimizi
almamiz, bizim aslinda hatamizi, eksigimizi gérmemizi sagladi.

Sule problemin ¢dzlimiine ulagsmak i¢in giin giin 50 ser metre ekleyerek tiim haftada
gidilen toplam metreyi bulmay1 gorsellestirme yapinca ne yapmasi gerektigi muhakemesini

yaptig1 goriilmistiir. Stratejileri kullanmadan problem ¢6ziim siirecinde Sule'nin yanlis sonuca
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ulastif1i, okudugunu anlama stratejilerini kullanarak notlar1 gorsellestirme siireciyle dogru
muhakeme yapabildigi ve dogru sonuca ulastigi goriilmektedir.Burada okudugunu anlama

stratejilerinin kullaniminin problem ¢dzme siirecinde ise yaradigi gortilmektedir.

Gorsel 4.71. Sule’nin ara klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-3

Sule problem cumlelerinde durum-diisiince, ise yarar bilgileri belirledikten sonra
uyguladigi altin1 ¢izme stratejisini bisiklet sorusundaki gibi yukaridaki gorselde yer alan
ikizkenar {iggen probleminde de ciimleleri ayirmadan tek bir ifadeymis gibi ¢izdigi
gorliilmektedir. Bu hatay1 siire¢ igerisinde devam ettirdigi goriilmektedir. Sule sonrasinda
ciimle igerisinde yer alan iki farkli durum bilgisini ayirt ederek "Ogretmenim es
kenarlarindan birinin uzunlugu 35 cm, ¢evre uzunlugu ise 122 cm bunlarin ikisi farkli"
sOylemiyle bilgileri birbirinden ayirt edebildigi goriilmektedir.

Sule: Cevre uzunlugu ise 122 cm

Arastirmaci: Bu isimize yarar mi1?

Sule: Evet

Arastirmaci: Ama hepsi tekmis gibi goriiniiyor Sule hepsinin altina hi¢ ayrim
yapmadan yaptin.

Sule: Hu bir saniye bir saniye

Arastirmaci: Kirmiziyla yap istersen anlasiimryor.

Sule: Ogretmenim es kenarlarindan birinin uzunlugu 35 cm, ¢evre uzunlugu
ise 122 cm bunlarim ikisi farkl.

Sule bilgileri ilk okuma sonrasinda tek bir ifade gibi diisiinmiis sonrasinda bilgileri
ayirt etmis ve altin1 ¢izme stratejisini bu baglamda diizelterek yapmistir. Daha sonra Sule'nin
notlar1 dogru ve tam aldigi, ilk iki notunu kisa, 0z bir sekilde ifade ettii ancak {igiincii

notunda bu kisaltma becerisini gosteremedigi goriilmektedir.

Sule: Bu bahgenin tigilincii kenar1 diyerek altini ¢izme stratejisini uygulayip
tamamliyor
Aragtirmact: Kisa notlar al bakayim kisa notlart nasil yapacaksin?
hatirlatic kisa notlaaar Not bir
Sule: Es kanarlar1 35

Cevre uzunlugu 122

Ve en sonda bize iiglincii kenar uzunlugu ka¢ cm?
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Sule ikizkenar tiggenin iki kenarinin esit uzunlukta olma bilgisini kullanarak, iki
kenarin uzunluklarini toplayip bilinmeyen ii¢lincii kenarin uzunlugunu bulmak igin g¢evresinin

uzunlugundan ¢ikarmasi gerektigi muhakemesini yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaci: Simdi biz tamamint biliyoruz, bu kenarlari da biliyoruz.
Akil yiirtitecegiz simdi. Bunu bulmak i¢in ne yapmamiz lazim?
Sule: Ogretmenim 6nce 35 ile 35 i toplayacagiz.

Arastirmaci: Neden topluyorsun?

Sule: Bu tip sorular1 biliyorum. Ogretmenim énce bunu bulacagiz.
Arastirmaci: Oikisini

Sule: Kag santim oldugunu sonra ¢evre uzunlugundan ¢ikaracagiz.
Aragtirmaci: Evet. Neden ?

Sule: Ciinkii bilinmeyeni bulacagiz.... 6gretmenim 52 kalir.

Sule'nin ikizkenar iiggen probleminde problem ¢6zme stratejilerinden konu disi
verileri eleme stratejisini uyguladigi bu stratejiyi okudugunu anlama stratejilerinden altini
¢izme ve not alma stratejisini islevsellestirerek elde ettigi, problem ¢dzlim siirecindeki " Bu
tip sorular1 biliyorum." sdylemiyle daha 6nce benzer problemler ¢6zdiigii yani problem ¢6zme
stratejilerinden benzer problemlerden yararlanmayi kullandigi yine sekil sema stratejiyle
birlikte muhakeme etme stratejisini kullandigr ve dort islem kullanarak hesaplama yapma
stratejisini kullanarak problemi ¢ozdiigii goriilmektedir.

Sule ara klinik goriismesi sonrasi yapilan Ogrenci gilinliigiinde bu derslerde
¢ozdigimiz problemler bende istek uyandiriyor agik uglu sorusu Uzerine "Bu ise alistim.”
olarak cevap vermistir. Gegirilen siiregte ilerleme kaydedilmesi verdigi samimi cevapla
ortlistiigli sdylenebilir. Ayrica problemin ¢éziimiine yonelik notlar almanin ve sekil ¢izmenin
stirecte daha faydali oldugunu belirtmistir. Tablo 4.22'de Sule'nin ara klinik goriigmesi

problem ¢6zme etkinliklerinde kullandig1 okudugunu anlama stratejilerine yer verilmistir.

Tablo.4.22. Sule'nin Ara Klinik GériismeSinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanum Bilgileri

Polya'nin Ogrencinin Problem Cozme Etkinliginde
Problem Cézme Kullandigi Okudugunu Anlama Hatal Kullamim ve Agiklama
Asamalari Stratejileri
- Problemi sesli okuma yapti. -llk problemde bilgileri ayirt edip altim

- Probleme gore okuma hizini ayarlayabildi. ¢izme stratejisinde  hataya  diigmiis
- Problemde ¢dzim icgin gerekli bilgilere arastirmacinin uyarist sonrasi hatasini

yonelik altin1 ¢izme stratejisini uyguladi. farkedip stratejileri dogru bir sekilde
Problemin (On  klinik  gériismesinde  kullanmadi kpllanmlstlr.

aragtirmact uyarist sonrast da hatali -Ilk problemde sekil ¢izme stratejisini
Anlasiimasi kulland1.) kullanmadh. Gorsellesme ile

-Hangi ifadelerin not olarak alimmasi somutlasmayan problemde muhakeme

gerektigini belirtti. (On klinik gériismesinde hatas1 yapti. Daha sonra arastirmaci

eksik ifade etti.) uyaristyla  sekil  ¢izme  stratejisi
uygulayarak dogru muhakemeyle
problem ¢6ziimiinii gergeklestirdi.
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- Problemde ¢6ziim i¢in not alma stratejisini
uyguladi.  (On  klinik  goriismesinde
aragtirmaci uyarisi sonrast kullandi.)

- Problemin ¢6ziimii i¢in listelenmis notlar1
tekrar okuyarak kontrol etti.

- Problemde not alma stratejisini uygulamis
cumleleri 6n klinik goriigmesine gore daha
dogru kullanmus, kisa, 6z kendi cimleleriyle
0zgln bir sekilde ifade etmistir.

- Problemde not olarak aldig1 ciimleler
arasinda iliski kurabilmistir.

Stratejinin - Notlar arasindaki iliskiyi muhakeme ettigi
Belirlenmesi / goruldi. S -Hatali kullanim yoktur.
- Yazdig: notlardaki bilgileri kullanarak
Plan Yapma anlamlandirici gorsel ¢izdi.

- Gorsel tizerine not aldig bilgileri isledi.

- Notlarindaki bilgileri gorsellestirmesiyle
birlikte ¢6zlimiin farkina vardi.

- Problemde hangi bilgilerin verildigi ve
bunlarin not olarak alindigin1 belirtti.

- Notlar degerlendirildi ve notlar1 kullanarak
ise yarar bilgiler iizerinde muhakeme ederek
¢Oziime ulagti.

-Benzer problemlerden yararlanma
stratejisini kullandi.

4.3.4. Merve'nin ara klinik goriisme bulgular:

Merve sesli okuma sonrasinda problemde ¢6ziim i¢in ise yarayacak gerekli bilgilerin
altin1 ¢izmistir. Merve bisiklet probleminde altin1 ¢izme stratejisini uygularken problemdeki
tim ciimleleri birlesik, tek bir ciimle gibi tiim ciimlelerin altin1 ¢izdigi goriilmektedir. Bu
sebeple baslangigta arastirmaci sordugunda iki not olabilecegini belirtip sonrasindaki siirecin
stratejilerle devam etmesi tzerine problemin icerisinde daha fazla not alinacak bilgi oldugunu
farketmistir.

Aragtirmact: Evet okudugun ciimlelerde ¢6ziime gidecek ¢6ziim igin
ihtiya¢ duydugumuz bilgi var m1?

Merve: Evet

Aragtirmaci: Onlarim altini ¢izebilir misin bana?

(Merve altin1 gizme stratejilerini uyguluyor)

Arastirmaci:Peki Merve kag tane not var burda?

Merve: 2 tane

Arastirmact: ..Peki Merve notlar biraz kisaltarak yazalim 1. notumuz ne
olur?

Merve: Bir hafta boyunca her giin 50 metre

Aragtirmact: Her giin 50 m arttirtyormus bu mu? Evet 2. notumuz ne
olur ?

Merve: Ik giin 200 metre.

Aragtirmaci: 11k giin 200 metre siirmiis tamam..sonra baska not var m1?
Merve: Bir haftanin sonunda toplam ka¢ metre bisiklet stirmiigtiir?
Arastirmaci: Kisalt.

Merve: Toplam ka¢ metre stirmiistiir?
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Merve not alma siirecini asamali bir sekilde ciimle bitiminde bekleyip okuyarak
notlarint dogru aldigini1 aragtirmacinin Merve'nin probleme yonelik aldigi notunu kisaltmasi
yoniindeki uyarisint dogru bir sekilde sdylem olarak ifade ettigi ancak yazim olarak

problemde yer alan ifadeyi yazdig1 goriilmektedir.

Gorsel 4.72. Merve’nin ara klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-1

Merve notlari tekrar ettikten sonra notlara gore sekil ¢izme/ gorsellestirme stratejisini
dogru bir muhakemeyle yaptig1 goriilmektedir. Merve ¢oziime yonelik aldigi notlar1 problemi

kapsamasindan dolay1, notlar1 gorsellestirme yaparak ¢oziime gidebildigi gorilmektedir.

Arastirmaci: Nasil bir yol izleyecegiz anlamlandiracagiz?

Merve: Yani her giin de 50 artmus.

Arastirmaci: Peki buna yonelik bir sekil ¢izsek nasil bir sekil ¢izeriz?
Sana birakiyorum

(Merve ginleri kutu halinde giziyor )

Aragtirmaci: Cok giizel gidiyorsun kag tane gun ¢izeceksin?

Merve: 7 tane ¢lnk bir haftada diyor

Aragtirmaci:Merve tebrik ediyorum gercekten

Merve problemin ¢éziimiine ulagsmak igin giin giin 50'ser metre ekleyerek tiim haftada

gidilen toplam metreyi bulmanin muhakemesini yaptigi gorilmektedir.

Merve: Bir hafta da 50 metre arttir ... ilk giin 200 metre siirmiis.. Toplam
kag¢ metre stirmiigtiir

Arastirmaci: Toplam kag metre stirmistiir.

Merve: Heeee hepsi.

Arastirmaci: 7. giinli mii soruyor. 7. giin ka¢ metre bisiklet siirmiis mii
diyor?

Merve: Heeaaaa hayirr.

Arastirmaci: Ne yaziyor?

Merve:Toplam kag¢ metre siirmiistiir diyor.

Aragtirmaci: O zaman ne yapmamiz lazim?

Merve: Hepsini toplayacagim.

(Matematiksel islemi ger¢eklestirmesi igin siire tanintyor.)

Merve: Once 50 50 artirdik ama ilk giin 200 metre siirmiis o yiizden.

148



Merve bisiklet ile gidilen yol probleminde sesli okuma, okuma hizini ayarlama, altini
¢izme, not alma, tekrar okuma notlar1 birbiriyle iliskilendirme, notlar1 gorsellestirme gibi
okudugunu anlama stratejilerini kullandigi bu siiregte konu dist verileri eleme, sekil ¢izme,
muhakeme etme, Oriintii arama, dort islem kullanarak hesaplama gibi problem ¢6zme
stratejilerini kullandig1 goriilmektedir.

Merve ikizkenar tliggen probleminin ¢éziimil i¢in ise yarayacak bilgileri, durumu
belirledikten sonra uyguladig: altin1 ¢izme stratejisini bisiklet problemindeki gibi climleleri
ayirmadan tek bir ifade gibi ¢izdigi goriilmektedir. Bu siiregte okudugunu anlama

stratejilerinden altin1 ¢izme stratejisini amaca yonelik kullanamadig1 goriilmektedir.

Gorsel 4.73. Merve’nin ara klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-2

Merve problemin ¢oziimiinde kullanilacak notlar1 dogru ve tam aldig1, aragtirmacinin
kisa 6z bir sekilde yazmasi gerektigi uyarisi lizerine problem ¢ézme siire¢lerinde daha once
yaptig1 problemin igerisinde yer alan ifadenin aynisini yazma durumunu bu problemde
gostermedigi notlarini kisalttigr goriilmektedir. Bu durum ara klinik goriismelerin son

probleminde olumlu bir gelisme olarak sdylenebilir.

Arastirmaci: Sonra... Evet Merve sen problemin tamaminin
altini ¢izdin ama ben notlar1 béyle upuzun yazmani
istemiyorum.Birinci notumuzu yazarsak nasil yazariz? Isimize
yarayacak en kisa bilgi nedir bizim burada?

Merve : Eskenarlardan birinin uzunlugu 35

Arastirmaci: Yeter bu kadar kisa hepsini yazmana gerek yok.
(Merve notunu yaziyor)

Arastirmaci: 2. notu da kisa bir sekilde yaz ¢evresi kag cm?
Merve : 122

Arastirmaci: 3. not ne? Ne istiyor aslinda bizden?

Merve :3. kenar
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Merve ikizkenar tiggen iki kenarin esit uzunlukta olma bilgisini kullanarak iki kenarin
uzunluklarin1 toplayip bilinmeyen {iglincli kenarin uzunlugunu bulmak igin ¢evresinin

uzunlugundan ¢ikarilmasi: gerektigi muhakemesini yaptig1 goriilmektedir.

Merve: Eskenarlardan birinin uzunlugu 35

Arastirmaci: Eskenarlardan biri 35'se digeri

Merve : Verilmedi ama 35 dir.

Arastirmaci: Tkizkenar ne demek ?

Merve :Aynist demek.

Arastirmaci: O zaman.

Merve : 35

Arastirmact: 3. kenar1 vermis mi?

Merve : Vermemis.

Aragtirmaci: Bize zaten 3. notumuz da ne diyor?

Merve: 3. kenar kag cm?

Arastirmaci: Belli mi?

Merve : Evet

Aragtirmact:... simdi nasil buluruz Merve bunu? ... Nasil
bulacagimizi tarif et bana?

Merve : iki yontemi var aslinda ikisini toplayip 122'den ¢ikarmak ya
da tek tek ¢ikarmak.

Aragtirmact: Neden 6yle yaptin? Neden 122'den ¢ikardin?
Merve : Clnkil 3. kenart bulmak igin.

Merve ara klinik problem ¢ozme etkinlikleri sonrasinda yapilan 6grenci giinliiglinde
bu derslerde ¢6zdigiimiz problemler bende istek uyandiriyor sorusu iizerine "eglenceli”

olarak cevap vermis.

Gorsel 4.74. Merve’nin ara klinik goriismesine ait 6grenci giinliigii-1

Stratejiler igerisinden faydali olan hangisi sorusu {izerine not alma stratejisinin faydali

oldugunu belirtmistir.

Gorsel 4.75. Merve’nin ara klinik goriismesine ait 6grenci giinliigii-2

Not alma stratejisini basarili bir sekilde yapmasinin Merve'nin bu stratejinin faydali
oldugu inanci ve stratejilerle problem ¢dzmeyi eglenceli bulmasi siirecin basarili bir sekilde

ilerlemesini sagladig1 sdylenebilir.
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Tablo.4.23.Merve'nin  Ara Klinik Goriismelerinde Kullandigi  Okudugunu  Anlama
Stratejilerini Kullanim Bilgileri

Polya'nin Ogrencinin Problem Cozme Etkinliginde
Problem Cézme Kullandig1 Okudugunu Anlama Hatah Kullanim ve A¢iklama

Asamalari Stratejileri
- Problemi sesli okudu. - Altim ¢izme stratejisi hatali uyguladi.
- Probleme gore okuma hizin1 ayarlayabildi.  Problem cumlesini tek bir cimle gibi
- Ciimle climle okuma gerceklestirdi. tamamimnin altin1 ¢izdigi, bilgiyi ayirt

. edemedigi goriildii.)
Problemin - Oku /Dur / Tekrar oku stratejisini
Anlasiimasi uyguladig1 goriildi. - Problemde iki durum bilgi iceren

climleleri tek bir not olarak almacagini
ifade etti. Aragtirmaci uyarist sonrasi iki
farkli bilgi, durum- diisiince oldugunu
farketti.

- Problemin ¢6ziimii igin listelenmis notlar1  -Problemde ¢6zim icin  not alma

tekrar okuyarak kontrol etti. stratejisini hatali uygulad.
- Problemde not olarak aldig1 ciimleler
Stratejinin arasinda iligki kurabildigi goriildii. - Problemde not alma stratejisini
) . - Notlar arasindaki iliskiyi muhakeme ettigi uygulamig ancak ciimleleri kisa, 0z ve
Belirlenmesi/  ggrildi. 6zgiin bir sekilde ifade edememistir.
Plan Yapma - Yazdig1 notlardaki bilgileri kullanarak
anlamlandiric1 gorsel ¢izdi. - Problem ¢6zme davranislarindan
- Gorsel tlizerine not aldig bilgileri isledi. problemi 6zet olarak yazma isini dogru
- Notlar aras1 bag kurarak ¢oziimiin farkina  bir sekilde geregeklestirememistir.
vardi.

4.3.5. Umut'un ara klinik goériisme bulgular:

[k klinik gdriigmeler ve birinci 6gretim deneyi boltimleri sonrasi yapilan ara klinik
goriismelerde gorsel bulunan bir bisiklet sorusu iizerine problemin ne ile ilgili olabilecegi
sorularak 6grencinin dikkatini probleme cekerek 6grencinin tahmin sonrasi 6grenci soruya
hazirlandirilmistir. Umut problemi gidecegi mesafeyi atilan tur veya gidilen metre olarak

sorulacagi yoniinde tahmin etmistir.
Arastirmaci: Evet Umut bu sefer sorumuz farkli.. gorsele bir bak bakalim
neyle ilgilli olabilir?
Umut: Metre ile ilgili galiba.

Arastirmact: Bir seyler var resimde.
Umut: Sey 6gretmenim bisikletle turunun metresini soruyor olabilir.

Umut oncelikle bisiklet problemini sesli bir sekilde okuyup altin1 ¢izme stratejisini
uyguladigi, altin1 ¢izdigi ciimleler lizerinde dikine ¢izgi gizerek climlenin anlam biitiinliigliniin

siirmi belirttigi goriilmektedir.
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Gorsel 4.76. Umut 'un ara klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-1

Umut birinci 6gretim deneyi bolumi ceviz probleminde notlar1 kendi ciimleleriyle
ifade etme basaris1 gostermisken ara klinik goriismesinde yer alan etkinlikte problemde yer
alan cumlelerdeki ifadelerin aynisi olacak sekilde yer verdigi, uzun uzadiya yazdigi
arastirmaciin kisaltabilecegi uyarist yaptigi ancak bu sekilde yazmaya devam ettigi
gorulmektedir.

Arastirmaci: Aynisini yazdin ama Umut sen biraz kisalt su notlar1.
Anlayacagin sekilde kisa yap tamam mu1 birdahakine..?

Aynisini yazarsan problemin aynisini bir daha alta yazmis oluyorsun.
Umut: Birinci not hazir.

Arastirmaci: Tamam ikinci notuna geg.

(Umut notlarin1 yaziyor)

Aragtirmaci: Evet Umut ne notlar1 aldin?

Umut:Tolga ilk giin 200 metre bisiklet siirmiis.

Aragtirmaci: Tamam stiper.

Umut: Bir haftanin sonunda toplam kag¢ metre bisiklet stirmiistiir?

Umut notlarim1 yazdiktan sonra gozden gecirip tekrar ettigi, bu asamayi kontrol
mekanizmasi olarak kullandig1 goriilmektedir. Ayrica yazdigi notlar1 tekrar ederken yeniden
sesli okuma yaptig1 goriilmektedir.

Umut: Gozden gegirecegiz.

Arastirmaci: Gegir var m1 eksik unuttugun atladigin bir yer ?
(Umut sesli bir sekilde notlarini okuyor)

Umut: Her giin 50 metre arttirmak sartiyla bisiklet siirmiistiir.
Bu bizi ¢6zlime gotirar.

Tolga ilk glin 200 metre bisiklet stirmiis.

Bu da bizi ¢cézume goturdr.

bir haftada ka¢ metre bisiklet surer.

Aragtirmaci: Bir haftada toplam diyor degil mi? Onu unutma.

Umut notlara gore gorsellestirme yaparken notlar1 adim admm kullandigi
goriilmektedir. Notlar1 hem birbirleriyle hem de gorselle iliskilendirebildigi bu dogrultuda

problem ¢6ziimiinii gergeklestirdigi goriilmektedir.
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Arastirmaci: Bir haftada dedigine gore nasil bir sey yapmamiz lazim?

Umut: Soyle ¢izgiler ¢ekip 1-2-3 .

Arastirmaci: Tamam

(Umut seklini ¢iziyor 1. notunu gorsel i¢in kullantyor.)

Arastirmact: Ustlerine yaz kaginei giin oldugunu.

Umut: Tolga ilk giin 200 metre bisiklet slirmiis.

Arastirmact: .. Sonra 1. notunda ne diyor. Notlara bakarak yapiyoruz biz bu isi
Umut: Tolga, bir hafta boyunca her giin 50 metre arttirmak sartiyla bisiklet stirmiistiir
Aragtirmaci: O zaman 2. gun kag olur

Umut: 250

Umut: Tamamdir bitti.

Aragtirmact: 3. giin

Umut:300

Arastirmaci: Evet simdi cevabi bulmak i¢in ne yapmamiz lazim Umut ?

Umut: Ogretmenim su bir haftay1 toplamamiz.

Umut 50 metre artan yol mesafesi probleminde dogru bir sekilde muhakeme
yapabildigi, notlarini iliskilendirip sekil iizerinde anlamlandirabildigi goriilmektedir. Umut
sekil lizerinde elde ettigi glinlik yol mesafesini, toplama islemine dokerek matematiksel
islemini yapip sonuca ulastig1 goriilmiistiir.

Okudugunu anlama stratejilerinden Umut'un genel olarak sesli okuma, tekrar okuma,
gorsellestirme, altin1 ¢izme, not alma, notlar1 tekrar okuma, kontrol etme, gézden gecirme,
notlar iliskilendirme gibi stratejileri kullandig1 goriillmektedir. Umut not olarak aldig1 ¢éziime
yonelik bilgileri de aktif bir sekilde problemin ¢oziimiine yonelik kullanabildigi gorlmektedir.
Problem ¢6zme stratejilerinden konu dis1 verileri eleme, sekil ¢izme, muhakeme etme ve dort
islem kullanarak hesaplama stratejilerini de ¢6ziim siirecinde kullanmustir.

Umut ara klinik goriigsmenin bir diger sorusu olan ikizkenar iiggen probleminde ¢oziim
icin ise yarayacak bilgiyi ayirt edebildigi altin1 ¢izme ve not alma stratejilerini dogru bir

sekilde uyguladig1 goriilmektedir.

Gorsel 4.77. Umut 'un ara klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-2
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Umut, Gggenin ikizkenar olmasi sebebiyle ikiz kenarlardan digerinin de ayni uzunlukta
olacagi, cevresinin uzunlugundan iki kenarinin toplamini ¢ikararak {iclincii kenarin
bulunabilecegi muhakemesini yaptig1 goriilmektedir. Umut sekil {izerinde islemlerini yaptigi,
notlarindaki bilgileri de seklin tlizerine isledigi, notlar1 birbirleriyle ve gorselle iliskilendirdigi

gorulmektedir.

Aragtirmaci: Simdi es kenarlardan bir tanesi 35'mis.

O zaman Nasil bir ¢ikarimda bulunursun?

Umut: Diger kenar1 da 35 santim olur.

Arastirmaci: Evet ¢iinkii es kenarlardan bir tanesi demisti degil mi?
Uciincii kenar belli mi?

Umut: Hayir

Arastirmaci: O zaman ona da soru igareti koy kenarina.
Umut: 3. kenar1 biz bulacagiz?

Arastirmaci: Ama gevresi belli mi?

Umut: Belli.

Arastirmaci: Nereden anladin ?

Umut: Ciinkii ¢evre uzunlugu ise 122 santimdir.

Aragtirmaci: Kaginei not?

Umut: 2. not

Arastirmaci: Evet. O zaman g¢evresinin tamami da 122 santimmis.
onu sdylemesinin anlami ne? neyi buldurmaya galisiyor bize?
Umut: iki kenarin gevresi 70 santim

Arastirmaci: Simdi 3. kenar1 nasil bulacaksin?

Umut: 122 den ¢ikararak

Arastirmaci: Afferin sana hadi bakalim

Umut: 52

Umut ara klinik goriismeler sonrasinda ogrenci gilinliigiinde zorlandigr durum
olmadigimi not alma stratejisinin problem ¢dzmesini sagladigini ve daha iyi anladigini
belirtmistir.

Umut'un ikizkenar iiggen probleminde de sekil ¢izme, konu disi verileri eleme,
muhakeme etme, dort islem kullanarak hesaplama stratejilerinden faydalanmistir. Okudugunu
anlama stratejileri baglaminda ara klinik goriismelerde okuma hizini belirleme, sesli okuma,
bilgiyi ayirt ederek altini ¢izme stratejisini uygulamistir. Daha sonra altini ¢izdigi 6nemli
bilgileri not olarak yazdigi, not alma stratejisini uyguladigi ve notlara gore gorsellestirme
stratejisine yer vererek matematiksel islemlerini gergeklestirdigi goriilmektedir. Notlar1 tekrar
okuma yaptig1 ve hatalarimi tekrar okumada kontrol ettigi notlar iligskilendirerek ¢6ziime
yonelik muhakemede bulunmustur.

Umut'un ara klinik goriismesinde gergeklesen problem ¢6zme etkinliklerinde

kulland1g1 okudugunu anlama stratejilerine ait bilgiler Tablo 4.24'de sunulmustur.
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Tablo. 4.24. Umut'un Ara Klinik GoriismeSinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini

Kullanim Bilgileri

Polya'nin Problem

Cozme Asamalari

Ogrencinin Problem Cozme
Etkinliginde Kullandig1 Okudugunu

Anlama Stratejileri

Hatah Kullanim ve A¢iklama

Problemin

Anlasilmasi

- Problem metnini sesli okudu.
-Problemde ¢6ziim icin gerekli bilgileri
okuma esnasinda tespit ettigi goriildii.

- Problem metninde yer alan ¢6zim
icin ige yarar bilgilere alti ¢izme
stratejisi dogru bir sekilde uyguladi.

- Probleme gore okuma hizini ayarlama
stratejisini uyguladi.

- Not alma stratejisini uygularken oku-
dur - tekrar oku stratejisini uyguladi.

Hatali kullanim yoktur.

Stratejinin
Belirlenmesi /

Plan Yapma

- Problemde ¢6ziim icin not alma
stratejisini uyguladi.

- Problemin ¢oziimii i¢in listelenmis
notlar1 tekrar sesli okuyarak kontrol
etti.

-Problemde not olarak aldigi ciimleler
arasinda iliski kurabildi( On klinik
goriigmesinde iliski kuramamaistr)

- Notlar arasindaki iliski kurabilmesi
dogru  bir  sekilde  muhakeme
edebilmesini sagladi.

- Problemde hangi bilgilerin verildigi
ve bunlarin not olarak alindigini
belirtti.

- Problemde anlamlandirict
gorsellestirme stratejisini kullandu.
-Notlar1 adim adim gérsele isledi.

- Problemde not alma stratejisini uygulamis
ancak ctimleleri kisa, 6z ve 6zgun bir
sekilde ifade edememistir

4.6.3. Zeynep'in ara klinik goriisme bulgular:

Zeynep birinci dgretim deneyi bolimlerinin ilk problemlerinde ise yarayacak bilgi ve

durumu gostermek icin kullanilan altin1 ¢izme stratejisini yapmiyorken ara klinik goriisme

problemi olan bisiklet probleminde bu stratejiyi kullandigi gériilmektedir.

Arastirmaci: Evet okuduk durum diisiince belirleyecegiz ise yarar
bilgileri belirleyecegiz sonra.
Zeynep: Altini gizecegiz.

Arastirmact:Altini ¢izdiklerimizi... kirmiziyla yapabilirsin.

(Zeynep altin1 ¢izme iglemini gerceklestiriyor)

Kag tane not alman gerekiyor sence Zeynep?
Zeynep: 3

Zeynep problem cumlesinde yer alan bilgi, durum-diisiinceleri dogru bir sekilde

belirleyip altin1 ¢izme stratejisini uyguladiktan sonra not alma stratejisini uyguladigi

goriilmektedir. On ve birinci 6gretim deneyi boliimlerindeki problemlere gére ara Klinik

goriismesinde yer alan bisiklet probleminde not alma stratejisini daha iyi bir sekilde

uyguladig1 gérilmektedir.
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Zeynep notlarini yazmaya baglamasiyla aragtirmaci uyari hatirlatma
yapiyor)

Arastirmaci: Zeynep notlarimizi uzun uzun ayni problemin kendisini
yazmamiza gerek yok. Senin aklina gelecek seyi kisa 6zetleyecek bir
sekilde yazabilirsin...

Zeynep: Her giin 50 metre arttirmak sartiyla bisiklet siirmiis.
Aragtirmaci: Her giin 50 m arttirryormus.. Bunu yazabilirsin sadece
uzun uzun yazmana gerek yok.

Degil mi zaten bunu okuyunca direkt aklina gelir. Anlarsin

3. Notumuz aslinda amacimiz ne yapmamizi istiyor?

Zeynep: Bir haftanin sonunda toplam ka¢ metre bisiklet stirmiistiir?

Zeynep notlar1 tekrar etme, sesli okuma yaparak gdzden gecirme eyleminden sonra
notlara gore sekil ¢izme asamasini gerceklestirmemistir. Dogrudan matematiksel islemlere

yonelmistir. Ancak problem ¢ozimiinin yanlis oldugu goriilmektedir.

Gorsel 4.78. Zeynep'in ara klinik goriismesine ait ¢calisma kagidi-1

Not alma stratejisinin ¢6zim icin tek basina yeterli olamayabildigi, 6grencinin hataya
diisebildigi goriilmektedir. Zeynep arastirmaci hatirlatmasiyla birlikte gorsellestirmeden
yararlandigi ve notlarin1 gorsel {izerinde 1.gilin, 2. giin... gibi siralayip islevsellestirdiginde
dogru sonuca ulastig1r goriilmektedir. Bu durum notlar1 birbiriyle iligskilendirmede gorselin
etkili oldugu, notlar1 gorselle iliskilendirmenin problemi anlamlandirmay1 daha olumlu yonde

etkiledigi goriilmektedir.

Zeynep: Tolga, her giin 50 metre arttirmak sartiyla bisiklet
stirliyormus Tolga ilk giin 200 metre bisiklet siirmiis.. Bir haftanin
sonunda toplam kag¢ metre bisiklet stirmiistiir?

Aragtirmaci: Ne yapacagiz nasil bir sey yapabiliriz.

(Zeynep diistiniiyor)

Zeynep: 50 ile 7' yi garpariz.

Arastirmaci: Evet garpariz nolur?

(Zeynep diistinityor. Siire uzayinca aragtirmaci hatirlatma yapiyor.)
Arastirmact: Sekil ¢izmeyi unuttuk.. Notlara gore bdyle
anlamlandiracagimiz bir tablo sekil yapsak sanki ¢6ziime daha
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kolay gidecegiz gibi direkt ¢dziime gidince sanki olmuyor. Ne
diisiindiin.
Zeynep: Bisiklet ¢izip 50 ser 50 ser arttirmak.

Zeynep'in 6nemli bilgi olarak kenara yazdigi notlar1 birbiriyle iliskilendirse de aldigi
notlar1 sekil ile iligkilendirmeden siireci devam ettirmesi problemin ¢&ziimiinde hataya
diismesine sebep oldugu sonrasinda gorsel lizerine notlari isleyerek ve iliskilendirerek siireci
ylirlitmenin problemi ¢oziimiinde daha basarili ilerlemesini ve sonuglandirmasini sagladigi

soylenebilir.

Arastirmaci: Simdi Zeynep demis ki 2. notumuza bak bakalim ne
diyor?

Zeynep: Tolga ilk giin 200 metre bisiklet siirmiis ( Zeynep notu
direkt sekle yazmaya yoneldi)

Arastirmact: Yaz altina tamam 200 metre.. sonra her giin ne diyor?
Zeynep: Her giin 50 ser arttiriyor

Arastirmaci: O zaman ikinci giin kag olur?

(Zeynep 50" ser ekleyerek sekil lizerine yaziyor.)

Giin boyunca gittikleri metre bu kadar. 3. notumuzu oku.

Zeynep: Bir haftanin sonunda toplam kag¢ metre bisiklet siirmiigtiir?
Aragtirmact: Simdi Zeynep ne yaptik biz?

Zeynep: Hepsini topladim.

Arastirmaci: Neye gore yaptik ilk basgta sunu 6grenmek istiyorum.
sekil ¢izmeyince direkt islem yaptik sonug kag¢ buldun?

Zeynep: 550

Arastirmaci: Peki sonucumuz aslinda kagmig?

Zeynep: 2450

Zeynep notlara gore gorsellestirme yaptiginda problemde notlar1 adim adim sekil
iizerine isleyerek, anlamlandirict seklini ¢izdigi ve problemlerin ¢oziimiine ulagmak i¢in giin
gun 50" ser metre ekleyerek yaptiginda tiim haftada gidilen toplam metreyi bulmanin
muhakemesini yapabildigi goriillmektedir. Problem ¢6zme siirecinde ise yarar bilgileri iceren
notlarin adim adim sekle dokiilmesi problemin ¢oziimiine olumlu olarak yansidigi
gorulmektedir.

Zeynep ara klinik goriismesinde yer alan bir diger problem olan ikizkenar {iggen
probleminde sesli okuma yaptigi, problemin ¢oziimii i¢in altin1 ¢izme stratejisini uyguladigi
goriilmektedir. Ancak problemin tamaminin altini ¢izdigi, problemin ¢6zumi igin gerek
duyulacak bilgileri ayirt etmedigi, bu duruma yonelik arastirmacinin uyarida bulundugu
gorilmektedir. Zeynep altini1 ¢izme stratejisinden sonra not alma stratejisini uyguladigi ancak
daha kisa ve 6z ifadeler bulunmasina yonelik yonlendirme geregi duyuldugu, ilerleyen sirecte
bu gelisiminde dikkate alindig1 i¢in uyar1 yapildig: goriilmektedir.

Arastirmact: Simdi hepsini yazdin hepsinin altini ¢izdin. Zeynep peki ise
yarayanlar neler? 1. notumuzu alalim ne olur birinci notumuz?

Zeynep: Ikizkenar {iggen seklindeki bir bahgenin es kenarlarindan birinin
uzunlugu 35 cm

Arastirmaci: Peki simdi notlarimizi biraz kisaltalim.
1. notumuza eskenarlarindan bir tanesinin uzunlugu 35cm yazsak anlar misin?
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Zeynep: Evet

Arastirmaci: O zaman hepsini yazmaya gerek var m1 ?

Zeynep: 1. notu yaziyor.

Aragtirmact: 2. notumuz ne?

Zeynep:Cevre uzunlugu ise 122cm dir.

Arastirmaci: Cevresi 122 santim ¢ok kisa gérdiin mii ¢evresi 122 santim.
Ne kadar kisa... azcik birazcik notlarimizi kisaltmanin zamani geldi yoksa ¢ok
uzun siirecek degil mi?

(Zeynep 2. notunu da bitirdikten sonra)

Aragtirmaci: 3. sil.

Zeynep: Cevre uzunlugu ka¢ santimdir?

Aragtirmaci: Yok ¢evre uzunlugu degil yok ¢evre uzunlugunu sormuyor neyi
soruyor?

Zeynep: Bu bahgenin {igiincii kenar uzunlugu kag cm’dir?

Arastirmact: 3. kenar kag santimdir... Cok kisa degil mi?

Gorsel 4.79. Zeynep'in ara klinik goriismesine ait ¢calisma kagidi-2

Zeynep notlarim1  gorselle iliskilendirerek sekil {izerinde kiiciik notlar aldigt
gorilmektedir. Zeynep gorsel tizerinde ikizkenar tiggenin iki kenarmnin esit uzunlukta olma
bilgisini kullanarak iki kenarin uzunluklarini toplayip bilinmeyen tiglincii kenarin uzunlugunu
bulmak icin ¢evresinin uzunlugundan ¢ikarmast gerektigi muhakemesini yaptigi

gorulmektedir.

Evet notlardan sonra ne yapiyorduk Zeynep?
Zeynep: Anlamlandiricr sekil giziyorduk.
Ikizkenar iiggenmis.
Arastirmaci: O zaman liggen ¢izebilirsin.
Zeynep sekli ¢iziyor ve iizerine notlari isliyor 35 yazdiktan sonra
Arastirmaci: Birisi 35 se digeri nedir?
Zeynep: Burasi da 35 cm dir.
Aragtirmact: Peki 3. kenar belli mi ka¢ cm oldugu?
Zeynep: Hayur.
Aragtirmact: Belli degil.
Zeynep: Bize onu soruyor.
Aragtirmact: Peki soru isaretini bulmak i¢in ne yapmamiz lazim Zeynep?
Zeynep: Bununla bunu toplayip bundan ¢ikartmamiz lazim.
(ki ayn1 kenar1 gosterip cevre uzunlugundan gikarmayi kastediyor.)
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Zeynep'in problem ¢ézme stratejilerinden sekil ¢izme ve muhakeme etme stratejilerini
kullandigi, bilgiyi ayirt ederek konu dis1 verileri eleme ve dort islem stratejilerinden
faydalandig1 goriilmektedir.

Zeynep ara klinik goriismesi sonrasi yapilan 6grenci giinliigiinde "notlar ve sekiller
cok ise yaradi." ifadeleriyle not alma ve notlara gore gorsellestirme stratejisinin problem
¢ozlimiinde faydali oldugu soylenebilir. Not alma stratejisiyle notlar arasinda iliski kurmanin
saglandig1 problemin igerisinde yer alan bilgileri daha iyi gorebildigi, ayrica notlar1 adim
adim sekil lizerine isleyerek gorsellestirme stratejisinin uygulanmasiyla anlamlandirma
yoluna gidildigi ve ¢6ziimii olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Zeynep'in ara klinik goriismesinde ger¢eklesen problem ¢ozme etkinliklerinde

kullandig1 okudugunu anlama stratejilerine ait bilgiler Tablo 4.25'de sunulmustur.

Tablo. 4.25. Zeynep'in Ara Klinik GériismeSinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bilgileri

Ogrencinin Problem Cézme Etkinliginde
Polya'nin Problem
Kullandig1 Okudugunu Anlama Hatali Kullanim ve A¢iklama

Cozme Asamalari

Stratejileri
- Problem metnini sesli okudu. . A
- Problemi anlamaya  ydenlik
-Problemde ¢oziim icin gerekli bilgileri gelr(glezlklestlrdllg(ll stratejileri dogru  bir
okuma esnasinda tespit ettigi goriildii. sextide uyguladi.
- Problem metninde yer alan ¢6ziim igin ise
Problemin yarar bilgilere altin1 ¢izme stratejisi
Anlasilmasi uygulad.
- Probleme gére okuma hizini ayarlayabildi.
- Altin1 gizme stratejisini uyguladi.
- Not alma stratejisi sonrasinda yazdigi
notlar1 tekrar okudu.
- Problemde ¢6z0m igin not alma stratejisini  -Problem cozme stirecinde
uyguladi. Problemi ciimle ciimle okuyup gorsellestirme stratejisini uygulamadi.
adim adim ilerleyerek direkt okudugu ciimle  Sekil cizmeden gerceklestirdigi
sonrasi altin1 ¢izme ve not alma stratejilerini  ¢oziimde yanlis muhakemeyle hatali
uyguladig1 goriildi. ¢Oziim gergeklestirdi. Daha sonra ayni
problemde gorsellestirme — stratejisni
Stratejinin - Problemin ¢6ziimii igin listelenmis notlar1 ~ kullandi ve ¢6ziime ulasti.

Belirlenmesi /

Plan Yapma

tekrar sesli okuyarak kontrol etti.

- Notlar arasindaki iligkiyi Kkurararak
istenileni bulmaya yonelik dogru bir
muhakame yapabildigi goriildi.

- Gorsellestirme stratejisini kullanda.
Gorsel iizerine notlart iliskilendirdi. Notlar1
lzerine ilgili bilgileri yazarak
anlamlandirma yaptig1 goriildii.

- Yazdig1 notlar1 arastirmacinin uyarisi
ile kisaltt1.

159



4.3.7. Yigit'in ara Kklinik goriisme bulgular:

Ara klinik gortismesinin bisiklet problemini Yigit sesli bir sekilde okuyup, problemde
ise yarar bilgileri belirledigi, ayirt ettigi goriilmektedir. Ciimle climle durum-diisiince
belirleyip ¢Oziim igin ise yarar bilgilere yonelik altini ¢izme stratejisini uyguladigi
gorulmektedir.

Gorsel 4.80. Yigit'in ara klinik goriismesine ait ¢calitsma kagidi-1

Yigit altim ¢izdigi climleler iizerinde tereddiit yasasa da climlenin anlam biitiinliigi

oldugu ve altin1 ¢izme stratejisini uygulayabildigi goriilmektedir.

Yigit: Tolga, bir hafta boyunca her giin 50 metre arttirmak sartiyla bisiklet siirmiistiir.
Arastirmaci: Tamam burada ise yarayan bilgi var m1?
Yigit: Var bir hafta boyunca 50 metre artirmis her giin
Arastirmaci: Tamam oray1 ¢iz o zaman altini
(Nerenin, hangi ciimlenin altin1 gizecegini tam olarak kestiremiyor)
hepsini degil isine yarayan kismini, sonra
Yigit: Tolga ilk giin 200 metre bisiklet siirdiigiine gore
Arastirmaci: Burada ise yarayan bilgi var m1?
Yigit: Var
Arastirmaci: Ne
Yigit: Tolga ilk giin 200 metre bisiklet surdd.
Bir haftanin sonunda toplam ka¢ metre bisiklet siirmiistiir?

Yigit birinci 6gretim deneyi bolumu problemlerinde notlart kendi ctimleleriyle ifade
etme basaris1 gosteremedigi problemde yer alan ifadenin aynist olarak not aldig1 ancak ara
klinik goriismenin ilk sorusunda arastirmaci uyarilariyla notlar1 sadelestirebildigi ve soruyu
kapsayacak nitelikte olup dogru bir sekilde bu stratejiyi uyguladigi goriilmektedir.

Yigit notlarini yazdiktan sonra gozden gegirip tekrar etme siirecinde notlar1 tizerinden

degil problemi bastan okuyarak siireci devam ettirdigi, bu durumda da problemde yer alan
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bilgileri notlara eksik olarak alip almadig1 kontrolii yapmadig1 goriilmektedir. Ayrica gegmis
aliskanliklarindan olan problem igerisinde gordiigii sayilara dort islemden birini uygulama
aliskanlig1 yine kendini gdstermis problemi, notlar1 anlamadan direkt problemde yer alan

sayilar1 toplama yapacagini belirtmistir.

Aragtirmaci: Sen not okumuyorsun ki...soyle notlarin1 gézden gegir.
Yigit: Bir hafta boyunca her giin 50 metre arttirtyor.

flk giin 200 metre bisiklet stirdi

Toplam kag metre bisiklet stirmiistir.
Arastirmaci: Bir hafta boyunca her giin 50 metre arttirtyor.

Ilk giin 200 metre bisiklet siirmiis bunlar1 simdi iliskilendir birbiriyle

Yigit: Bir hafta boyunca her giin 50 metre arttiriyor.

Bir hafta 7 glin ... 50 ile 7' yi toplarim.

Yigit gorsellestirme stratejisini uygulamadigi, anlamlandirict seklini  gizmeden
problemi ¢Ozmeye c¢alistigi ancak basarisiz olmasi {izerine arastirmaci gorsellestrime

yapabilecegi yoniinde hatirlatma yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmact: Sekil ¢izersen daha kolay olur. Nasil bir sekil ¢izersin?
Anlamlandirici bir sekil ¢iz bakalm.

Ne yapabilirsin bir hafta 7 giin dedin glinlerde ne kadar gider?

(Yigit diigtiniiyor)

Yigit: 50 metre

Arastirmaci: Var mi bir fikrin?

Yigit: 50 metre artirtyormus

Arastirmact: Neyi artirtyor 50 metre?

Yigit: Kilometreyi

Arastirmaci: Neye gore artiyor iliski kurabildin mi kuramadmn mi1?
(Yigit kasiyla olumsuz ifade veriyor) ilk giin 200'se sonraki gunler kag
kac olur

(Aragtirmaci tiiyo veriyor)

Bence sekil ¢izersen biraz daha kolay olur.. sekil gizmeden islem yap
bakalim nasil olacak. Sekil ¢izmek istiyor musun?

Yigit: h1 ht

Arastirmaci: O zaman sekil ¢iz.. Nasil bir sekil ¢izeriz buna ?

Yigit: 50 metre artiyor diyor ya 50 metre gidiyor diye yapariz.

Yigit problemde notlar1 aldig1 ancak notlar1 birbiriyle iliskilendiremedigi, notlarini
adim adim gorsel tlizerine iligkilendirmedigi, bu sebeple sonuca ulagmakta zorlandigi,

arastirmacinin yonlendirmesiyle ¢oziime yonelik islemlerini yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaci: {1k giin (tiiyo veriyor) yaz bakalim sonra diger giin kag giin
gidecek?

Yigit: Diger giinde 200 gidecek.

Aragtirmaci: 200 mii gidecek ?

Yigit: Bir hafta boyunca her glin 50 metre arttiriyor

Aragtirmaci: Arttirtyor demek ne demek... ¢ogaltmak mi azaltmak mi1?
O zaman 200"l ne yapacaksin?

Yigit: Artiririm.

Aragtirmaci: Artiracaksin o zaman kag olacak ne kadar artacak?

Yigit: 50

Arastirmaci: Ne kadar olur o zaman?

Yigit: 250
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Yigit aldigi notlart problemin ¢oziimii i¢in kullanamadigi, notlar1 gorselle
iligkilendirmemesi ve notlar1 birbiriyle iliskilendirememesi anlamlandirma iizerinde olumsuz
etki yarattig1, 0grencinin bir haftada 50'ser metre artirarak gitme durumunu giin giin artacagi
muhakemesini yapamadig1 goriilmektedir. Arastirmaci notlart birbiriyle iligkilendirme
yapabilmesi bu beceriyi kazanmasi adina yonlendirme yaptig1, yapilan yonlendirme ile sonuca
ulasabildigi goriilmektedir.

Aragtirmaci: Sonra kag giin gidecek boyle ?

Yigit: Kag¢ glin mii?

Arastirmaci: hi hi... 1. notunu oku kag giin oldugu yaziyor orada.
Yigit: Bir hafta boyunca her gun...

Arastirmaci: Durrr.. ne kadarmig?

Yigit: Bir hafta

Arastirmaci: Sen kag giin yaptin su anda kag giin oldu burada?

Yigit ara klinik goriismenin bir diger sorusu olan ikizkenar tiggen probleminde ¢6ziim
icin ise yarayacak bilgilerin altin1 ¢izdigi, ¢6ziim i¢in kullanilacak bilgi, durumlarn
belirleyebildigi gortilmektedir.

Arastirmaci: Evet simdi durum belirleyelim.

Yigit: 1. durumumuz Ikizkenar iicgen seklindeki bir bahgenin es kenarlarindan birinin
uzunlugu

Arastirmaci: Evet altini ¢iz isine yariyorsa.. isimize yarayan bilgi var mi1 orada.
eskenarlarindan biri.. ¢iz ama gdsterme bana sadece .. es kenararindan biri ka¢ santimmis
Yigit: 35 santim

Arastirmaci: Evet bu bir bilgi .. diger bilgimiz ne

Yigit:, ¢evre uzunlugu ise 122cm’dir

Aragtirmaci: Tamam bu da bir bilgi sonra ne soruyor bize

Yigit: Bu bahgenin 3. kenarinin uzunlugu kag cm dir?

Aragtirmact: Tamam al bakalim notlarimi simdi 1. notumuz...

Yigit altin1 ¢izme stratejisini ve not alma stratejisini dogru bir sekilde uyguladig,

problemi gorsellestirerek anlamlandirdigi goriilmektedir.

Gorsel 4.81.Yigit'in ara klinik goriigsmesine ait ¢alisma kagidi-2
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Yigit iggenin ikizkenar olmasi sebebiyle ikiz kenarlardan digerinin de ayn1 uzunlukta
olacagi bu nedenle diger es kenarinda 35 olacagi muhakemesini yaparken kalan {i¢iincii kenari
bulmak icin c¢evre ile kenar uzunlugu toplayacagi diisiincesinin oldugu yani dogru
muhakemeyi yapamadigi bunun {izerine arastirmaci tarafindan desteklendigi sonrasinda

cizilen gorsel yardimiyla g¢evre uzunlugundan ¢gikarmasi gerektigini farkettigi goriilmektedir.

Arastirmact: Bir iicgen ¢iziyorsun... es kenarlarindan birisi
35 ise digeri de kagtir?

Yigit: O da 35 gevresi ise 122 cm dir.

Aragstirmact: Hepsi degil mi?.. Komple bunlarin hepsi 122...
peki neyi soruyor 3. notumuzda?

Yigit: 3. kenar kag santimetredir?

Arastirmaci: O zaman bu kenari biz bilmiyoruz degil mi?
Bu kenar1 soruyor degil mi? Nasil buluruz?

Nasil bir ¢ikarim yapariz?

Yigit: 35 ile 35'i toplariz.

Arastirmaci: Evet sonra ne yapacaksin peki?

Yigit: Bu ¢ikan sayiy1 122 ile toplariz.

Arasgtirmaci: Toplarsan.. Neden toplayacaksin onu ?

Yigit: Buradaki kenar1 bulmak igin.

Arastirmaci: Simdi bu kenariyla bu kenari birlesince 70 ediyormus..
Bu kenarda birlesirse 122 ediyormus... Birlesirse 122 ediyormuss...
Cevre uzunlugu dedigi igin degil mi?.

Eee bu kenar1 bulabilmek i¢in ne yapmaliy1z?

Yigit: 122'den 70'i ¢ikaracagiz.

Arastirmaci: Evet neden ¢ikariyoruz tamamindan?

Yigit: Tamamindan buray1 bulmak igin.

Yigit ara klinik goriismeler sonrasinda dgrenci gilinliiglinde problem ¢dziimii igin
yasadig1 zorlugu sekil ¢izme ile giderdigini eksiginin problem ¢ozliimi i¢in sekil ¢izmek
oldugunu belirtmigtir. Bu durum ara klinik goriigme problemlerinde de kendini gostermis
sekil lizerinde anlamlandirmay1 saglayabildigi, notlar1 gorselle iliskilendirebildigi takdirde

¢coziime gidebildigi goriilmektedir.

Tablo.4.26. Yigit'in Ara Klinik Gériismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerinin
Kullanim Bilgileri

Ogrencinin Problem C6zme
Polya'nin Problem
Etkinliginde Kullandig1i Okudugunu Hatah Kullanim ve Ac¢iklama
Cozme Asamalari o
Anlama Stratejileri

- Problem metnini sesli okudu. - Problemi anlamaya yonelik
gergeklestirilen stratejilerde hatali
- Altim1  ¢izme stratejisinde anlam kullanim goriilmedi.
biitiinliigli oldugu dogru uyguladig
Problemin goriildii. (On klinik goriismede hatali

Anlasiimasi uyguladi)

- Not alma stratejisini uyguladi.

-Notlar1  kendi ifadeleriyle yazdigi
gorulda.
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Stratejinin

- Problemin ¢6ziimii i¢in listelenmis
notlar1 tekrar sesli okuyarak kontrol etti.

- Notlar arasindaki iligkiyi Kkurararak
istenileni bulmaya yonelik hatali oldugu
ve problemde yer alan sayilari istenilenle
ilgisiz bir sekilde toplamaya calistigt
gorulda.

- Problemde yer alan sayilar iizerinden
dort islem yaparak ¢éziime gitme
aligkanligi kendini gosterdi.

- Not alma stratejisini uygulasa da notlar1
problemi anlamlandirmada kullanmadig1
goriildii. Notlar1 ¢dzlim i¢in kullanmadig1
goriildii. Arastirmaci uyarisi sonrasi

notlar1 tekrar ve sesli okudu.
-Notlardaki bilgileri gorselle
iliskilendirme yapamadi.

Belirlenmesi /

Plan Yapma

- Bisiklet probleminde notlar1 gorsel
iizerinde kullanmadi. Arastirmaci uyarisi
sonrasi yapilan gorsellestirme stratejisi ile
anlamlandirma yapip ¢oziime ulasti.
Gorsellestirme stratejisini ikizkenar liggen
probelminde etkin bir sekilde kullanarak
anlamlandirmada faydalandi.

4.3.8. Emine'nin ara klinik goriisme bulgulari

Emine birinci 6gretim deneyi bolimlerindeki problemlerde ise yarayacak bilgi ve
durumu tespit etmekte zorlandigi, ayrica bu duruma baglh olarak hatali bir sekilde altin1 ¢izme
stratejisini uyguladigi ancak ara klinik goriismesinde uygulanan bisiklet probleminde bu
stratejileri dogru bir sekilde yaptigi goriilmektedir.

Emine: Tolga, bir hafta boyunca her giin 50 metre
arttirmak sartiyla bisiklet stirmistiir.
Arastirmaci: Burada ige yarayan bilgi var m1?
Emine:Hi1 ht
Arastirmaci:Ne var ?
Emine: 50 metre artirtyor.
Aragtirmact: Ciz altini... hepsini mi ¢izeceksin? isine yarayani ¢iz, hepsini
cizme...
Emine: Tolga ilk giin 200 metre bisiklet siirdiigiine gore
Arastirmaci: Burada igimize yarayan bilgi var m1 ?
Emine: Evet
Aragtirmaci: Hangi giin?
(ilk gun sdylemiyle birlikte altini1 ¢izme stratejisini uyguladigi
gorilmektedir).
Arasgtirmaci:Sonra
(Okuma becerisi zay1f olmasi sebebiyle okurken hatali okudugu
gorulmektedir.)
Bir haftanin sonunda toplam kag¢ metre bisiklet stirmiistiir?
Arastirmact: Bu da ise yarayabilir bir bilgi mi?
Emine:Evet.

Emine problem clmlesinde yer alan bilgi, durum-disiinceleri dogru bir sekilde
belirleyip altin1 ¢izme stratejisini uyguladiktan sonra not alma stratejisini (kenara not alma)
uyguladigi goriilmektedir. On ve birinci gretim deneyi uygulamalarindaki problemlere gore
ara klinik goriismesinde yer alan bisiklet probleminde not alma stratejisini daha iyi bir sekilde

uyguladig1 gérilmektedir.
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Aragtirmaci: Siipersin Emine ¢ok hizl bir sekilde,
¢ok kisa kisa durum diisiinceleri belirledin ( altini ¢izdi)
Simdi..ne olabilir 1. notumuz?

Emine: Her giin 50 metre artiriyor.

Arastirmaci: 2. not

Emine: 2. not ilk giin 200 metre bisiklet stirmiistiir

(Not olarak yazmast i¢in siire taniniyor.)

Arastirmaci: 3. notumuz ne?

Emine: 3. notta bir haftada toplam kag¢ metre bisiklet stirmiistiir?

Emine notlar1 tekrar etme, sesli okuma yaparak goézden gegirme eyleminden sonra
notlara gore sekil ¢izme asamasini gerceklestirmemistir. Emine bu o6gretim deneyi
calismasindan Onceki aliskanliklarini sergiledigi, problemde var olan sayilari tahminen,
rastgele dort islem uygulayarak ¢6ziim aramaktadir. Bu hatali tutumu siire¢ icerisinde kendini
gostermistir.

Arastirmact: {1k giin 200 gitmis tamam 2. giin ka¢ gider?

Emine: 50

Arastirmaci: 50 gider demiyor 50 artiriyor diyor. (Anlama hatasi oldugu
gorilmektedir.)Notlar1 bir daha gdzden geciriyoruz su an.

Hadi bakalim, bir hafta boyunca gidiyor bak.

Emine: 50 ile gidiyor.

Aragtirmact: Ben yorum yapmiyorum olumsuz veya olumlu yorum
yapmiyorum bak belki dogru soylilyorsun ama ben yine yorum
yapmiyorum. Simdi bir hafta boyunca her giin 50 m artirtyor. 1. giin
uzerine 50 ikinci giin Uzerine 50 Uguncu gun uzerine 50 bdyle bir hafta
boyunca... Ne yapariz Emine?

Emine: Elli ile yediyi ¢arpariz.

Aragtirmact: Tamam yap.

Emine: Kagt1 ya?

Arastirmact: Yedi kere sifir

Emine: Yedi

Arastirmaci: Yedi kere sifir... sifir

Emine: Yedi kere bes

Aragtirmaci:Kag?

(Emine bir stire diistindii.)

Aragtirmaci: 35

Emine: 350 gidiyormus ondan sonra 350 ile 200'0 topluyorum.
(Arastirmaciya bakarak onay bekliyor.)

Arastirmaci: Ben dogru veya yanlis bilmiyorum.

Emine: 550 ¢ikiyor sonucu.

Emine ritmik saymay1 yapamadigi bu durumla ilintili (7x0) ¢arpma islemini bilmedigi
gorilmektedir. Emine okudugunu anlama ve matematiksel islem becerilerinde geri bir 6grenci
olmasi porblem ¢ozme siirecini olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Emine gorsellestirme
stratejisini gerceklestirmeden anlamlandirmay1 yapamadigi goriilmektedir.

Emine'nin matematiksel islem becerisinin geri oldugu, smif diizeyinde kazanilmasi
gereken carpma islemi bilgisini tam olarak edinmedigi ve okudugunu anlama stratejilerinin

kullanim durumlari arastirmaci giinliigtine de yansidigi goriilmektedir.
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Gorsel 4.82. Emine 'nin ara klinik goriigsmesine ait arastirmact giinliigti

Emine onemli bilgi olarak kenara yazdigi notlar1 birbiriyle iligskilendirse de aldig:
notlar1 sekil ile iliskilendirmeden siireci devam ettirmesi Emine'nin matematiksel islemde

hatal1 diislinmesine, problemin ¢éziimiinii yanlis yapmasina sebep oldugu sdylenebilir.

Arastirmaci: Simdi bir de sekil gizelim. Sekil ¢izerek deneyelim.
Emine: Bisiklet cizeyim mi tekrar?

Arastirmaci: Yok ( bisiklet gidecegi yolu ¢izerek ) alsana 1. giin 2. giin
devam et... bir hafta boyunca diyor bir haftada kag giin var?
Emine: 7 giin

Aragtirmaci: Tamam 1. giin kag gitmisti Emine?

Emine:1. gin...

Arastirmact: ilk giin kag gitmis?

Emine: 200 metre

Arastirmaci: Yaz altina. 2. glin ka¢ gider Emine?

Emine: 300

Arastirmaci: 50 artiracagiz

(Emine ne yapacagi konusunda bocaliyor)

Arastirmaci: 200’ {in iizerine 50 artiracagiz.

Emine: 250

Arastirmaci:3. giin yine 50 artiracagiz.

Emine: 300- 350-400-450 ve 500

Aragtirmaci: Emine her giinde ne kadar gittigini buldun. 3. notunu oku simdi
Emine: Toplam kag metre bisiklet stirmiistiir?

Arastirmaci: Toplam kag metre siiriiyor?

Emine:Himmm Bunlari toplicagiz. Nasil toplayacagim?

Emine notlara gore gorsellestirme yaptiginda problemde notlari adim adim sekil
iizerine isleyerek, anlamlandirict seklini ¢izdigi ve problemlerin ¢oziimiine ulagmak i¢in giin
gun 50'ser metre ekleyerek tiim haftada gidilen toplam metreyi bulmanin muhakemesini
yaptig1 goriilmektedir. Problem ¢dzme siirecinde ige yarar bilgileri iceren notlarin adim adim

sekle dokiilmesi problemin ¢dziimiine olumlu olarak yansidigi goriilmektedir.
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Gorsel 4.83. Emine 'nin ara klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-1

Emine ara klinik goriismesinde yer alan bir diger problem olan ikizkenar iiggen
probleminde sesli okuma yaptig1, problemin ¢oziimii i¢in ige yarayacak Onemli oldugunu
diistindiigti bilgileri tespit edip buna gore altin1 ¢gizme stratejisini uyguladigi goriilmektedir.
Coziime yonelik aldigi notlarmi da dogru ve tam bir sekilde aldigi, notlarmma gore

anlamlandirict sekil ¢izdigi, gorsellestirme stratejisi uyguladig goriilmektedir.

GOrsel 4.84. Emine 'nin ara klinik goriismesine ait ¢calisma kagidi-2

Emine ikizkenar tiggen iki kenar esit uzunlukta olma bilgisini kullanarak iki kenarmn
uzunluklarimi toplayip bilinmeyen iiglincii kenarin uzunlugunu bulmak ic¢in c¢evresinin

uzunlugundan ¢ikarmasi gerektigi muhakemesini yaptig1 goriilmektedir.
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Emine: Es kenarlarindan birinin uzunlugu 35 cm g¢evresi 122cm.
Ugtincti kenar kag santim?

Arastirmaci: Nasil bir iliski kuracagiz?

Emine: 35 santimi ¢ikaracagiz 122'den

Arastirmact: Evet yap bakalim gorsel yap

(Emine sekil ¢iziyor)

Arastirmaci: Ikizkenarsa bu ikizkenar ne demekti?

Emine: ki tane kenar1 esit

Arastirmact: Ayni demek.. ka¢ santimmis oras1?

Emine: 35

Arastirmact: Evet . O zaman diger kenar1 kag santim olur Emine
Emine: Orasi da 35

Emine ara klinik goriismesi sonrasi yapilan 6grenci giinliigiinde hangi okudugunu
anlama stratejisi daha faydali olduguna yonelik soruya not alma stratejisi oldugunu belirtmis,
stratejilerle daha iyi 6grendigini ve daha kolay oldugunu ifade etmistir.

Emine'nin ara klinik goriismesinde gergeklesen problem c¢6zme etkinliklerinde

kulland1g1 okudugunu anlama stratejilerine ait bilgiler Tablo 4.27'de sunulmustur.

Tablo.4.27.Emine' nin Ara Klinik Gériismesinde Kullandigi  Okudugunu Anlama
Stratejilerinin Kullanim Bilgileri

Ogrencinin Problem C6zme
Polya'nin Problem
Etkinliginde Kullandig1 Okudugunu Hatalh Kullanim ve Aciklama
Cozme Asamalari Al
Anlama Stratejileri

- Problem metnini sesli okudu. -Bisiklet  probleminde  bilgiyi  ayirt
- Bilgiyi aywt etmede oOn klinik etmedigi, problem icindeki sayisal veriler
gorligme ve birinci &gretim deneyi lizerinde rastgele dort islem uyguladigi
boliimlerinde  gerceklesen problem goriildii. Ancak iiggen probleminde dogru

Problemin ¢ozme etkinliklerine gore daha basarili  bir sekilde uyguladi.
oldugu goéruldi.

Anlasiimasi - Altin1 ¢izme stratejisini uygulad. -Bisiklet probleminde ilk etapta notlara gore
(On  klinik  goriismesinde  hatali  sekil ¢izmedi. bu durum da hatali sonuca
kullandz.) sebebiyet verdi.Arastirmact  gorsel ile

¢Ozelim uyarist lzerine gorsellestirme
stratejisini kulland1 ve dogru ¢6ziime ulagt.

- Problem ¢ozumiine yonelik not alma

Stratejinin stratejisini uyguladi. - Problem not alma stratejisini uyguladigi
) ) ancak ciimleleri kisa, 6z bir sekilde ifade
Belirlenmesi / - Problemin ¢oziimii icin listelenmis edememistir.
Plan Yapma notlari tekrar sesli okuyarak kontrol
ettl.

4.3.9. Orhan'in ara klinik goriisme bulgular

On klinik goriismeler ve smifla dgretim deneyi béliimlerinde gerceklesen problem
cozme etkinlikleri sonrasi yapilan ara klinik goriismelerde gorsel bulunan bisiklet sorusu
sorulmus, Orhan heceleyerek problemi sesli bir sekilde okumustur. Orhanin okuma

becerisinin geri olmasi problemi anlamada zorlanmasina sebep oldugu goriilmiistiir.
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Gorsel 4.85. Orhan'in ara klinik gériismesine ait ¢calisma kagidi-1

Orhan problemde ise yarayacak bilgi, durum-diisiinceleri diisinmeden problemin tim

climlelerinde altin1 ¢izme stratejisini uyguladig1 goriilmiistiir.

Arastirmaci: Altini ¢izme stratejisini uygula simdi..
Hangisinin altin1 ¢izeceksin isine yarayan bilgi ne mesela burada ?
Hepsi mi ? hepsi degil bence.. isine yarayanlar1 gizeceksin...

Orhan aragtirmacinin vurgulamasit sonrasi problemde ise yarayacak durumu
belirleyebilmis, ilk klinik goriismelerde Ogrenci giinliigiinde belirttigi neyin altin1 ¢izmesi
gerektigini bilemedigini belirtmesi iizerine ara klinik goriismede arastirmaci farkindalik
Olugmasi adma ilk ciimledeki durumu sormus ve Ogrenci dogru bir sekilde cevapladigi
gorilmistiir.

Arastirmact: Evet simdi durum diisiince belirleyecegiz .

mesela 1. climlede her giin 50 metre arttirmak sartiyla bisiklet siirmiistiir.
Nasil bir durum var ?

Orhan: Her giin 50 metre daha fazlalasiyor.

Orhan problemin ¢dziimiine ulagsmak i¢in giin giin 50'ser metre ekleyerek tiim haftada
gidilen toplam metreyi bulmanin ¢ikarimini yaptigi goriilmiistiir. Ancak okuma becerisi zayif
olmasindan kaynakl1 hatali okuma, yanlis anlamalara sebebiyet vermistir. Hatali okumasindan
dolay1 Orhan'in climleyi anlayamadig1 arastirmaci uyarisindan sonra notlar sayesinde notlari
tekrar okuma yaparak dogruya ulastigi goriilmiistiir. Orhan problemin ¢6zimine yonelik
notlar arasinda da iliski kurabildigi goriilmiistiir. Tk giin 200 metre gitmesi sebebiyle sekilde
1. glin 50 metre olarak degil notlarla iligkili olarak 200 metre lizerine ekleme yaptigi

gorlilmiistiir.
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Orhan: Bu gocuk birinci giin 50 metre

Arastirmact: Tyi oku kag metre diyor?

Orhan: Ogretmenim 50 metre artirarak diyor.
Arastirmact: Artirmis diyor ama

Orhan:Heee

Aragtirmaci: Not 2 ye bak. Ne yaziyor not 2' de

Orhan: 6gretmenim ilk giin 200 metre siirmiis.
Arastirmaci: O zaman ... evet

Orhan:2. giin de

Arastirmaci: 2. giin ne kadar surer ?

Orhan:200 e 50 eklerim 250 olur.. 3. giin 300 metre gider.
Arastirmaci:Ne yapiyorsun su anda 50" ser 50 ser ylikseltiyor musun ?
Orhan:Hi h1

Orhan ilk esnada ilk giin 50 metre gittigini algilamasi iizerine notlar1 gézden gecirme
gerekliligi ortaya Gikmis ve arastirmact notunu yeniden okumasi uyarisi iizerine 200 metre
olarak dogru cevabi bulmustur. Problemin ¢6ziimiine ulagsmak i¢in giin giin 50'ser metre
ekleyerek tiim haftada gidilen toplam metreyi bulmanin ¢ikariminmi yaptigi goriilmiistiir. Bu
surecte notlar1 tekrar sesli okuma ve gozden gecirme stratejilerinin problem ¢d6zme siirecine
olumlu etkisi oldugu soylenebilir.

Ara klinik goriismenin bir diger sorusu olan ikizkenar {iggen sorusunda Orhan
problemde altin1 ¢izme stratejisini uygulayacagi yerleri tereddiit ettigi, problemde tek bir ifade
veya durum olup olmadigini kestiremedigi goriilmektedir.

Orhan: Ogretmenim buray1 hep ful giziyoruz degil mi 6gretmenim?
Arastirmaci: Hayir sana birakiyorum.

Oray1 ¢izip ¢izmeyecegini sana birakiyorum.
Ise yariyor mu gevre uzunlugu? Bir bak bakalim iyi oku.

Za

Gorsel 4.86. Orhan'in ara klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-2
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Ikizkenar {icgen probleminde Orhan problemdeki ise yarayacak bilgi veya durumu
belirlemede zorlandig1, altin1 ¢izme stratejisini eksik ve hatali bir sekilde yaptigi, problemde
istenen amag¢ notunun altini ¢izmedigi, aldig1 notlar1 uzun uzadiya aldig1 ve anlam biitiinliigii
olmadig1 gériilmektedir. Ornegin yazdigi not bir ile not iki bir biitiin olmas1 lazim iken

bolerek anlam biitlinliigiinii bozdugu goriilmektedir.

Arastirmaci: Tamam. Evet ne istiyor bizden baska not var m1 dnce ona bakalim.
Orhan: Bagka not yok 6gretmenim.

Aaaa dgretmenim vaaaar
Aragtirmaci: Ne var ?
Orhan: Bu bahg¢enin 3. kenarmin uzunlugu ka¢ cm dir?
Arastirmaci: Sen bilirsin sence not yazilir mi buna?
Orhan: Yazilir.
Arastirmact: Tamam yazilir diyorsan... ¢ekinme ben sadece
senin fikirlerini neler merak ettigim i¢in soruyorum.
(Orhan notlarina ekleme yapiyor )
Arastirmaci: Eveeet tekrar edince neyi fark ettin?
Orhan neyi yapmadigim fark ettin?
Orhan: Notlardan birini biraktigima.

Orhan notlardan birini almadigini notlar1 tekrar etme, gozden gecirme stratejisini
uyguladiginda unuttugunu farkediyor. Bu durum not alma stratejisi uygulama asamasi
sonrasinda gozden gecirme ve tekrar etme stratejisinin uygulanmasi problem ¢oziimiinde

hatay1 aza indirdigi gostermektedir.

Arastirmaci: Tamam simdi gevresini biliyoruz peki bilmedigimiz neresi var?
Orhan: Bilmedigimiz su kenart var.

Aragtirmact: 3. kenari var. Bizden de orayi soruyor zaten degil mi?

Peki ¢evresinin tamamini biliyorsak bunu bulabilir miyiz?

Orhan: Bulabiliriz.

Arastirmaci: Nasil bulabiliriz?

Orhan: Ogretmenim 35 ile 35" toplariz, sonra 122" den ¢ikaririz.

Orhan baslangigta notlar arasi iliski kurmakta zorlanmig, sonrasinda yonlendirici
sorularla dogruya ulagabildigi goriilmistiir. Orhan 35 ile 35'i toplayarak ikiz kenarlarin
toplamin1 bulmus daha sonra (ggenin toplam gevresinin 122 c¢cm oldugunu yazmuistir.
Topladig1 iki kenarin uzunlugunu, toplam ¢evre uzunlugundan ¢ikararak kalan kenar1 bulma
yoniinde mantiksal muhakemesini yaptig1 goriilmektedir.

Orhan ara klinik goriismeler sonrasinda okudugunu anlama stratejilerinin problemi
daha kolaylastirdigint ancak problem igerisinde altin1 c¢izme stratejilerini uygularken
zorlandigini ifade etmistir.

Orhan'in ara klinik goériismelerde gerceklestirdigi problemlerde bilgiyi ayirt
edebilmeye basladigi bu durum not alma stratejisine de olumlu yansidig1 goriilmektedir.
Ayrica notlar1 birbiriyle iligkilendirerek gorsellestirme cabasina girdigi ve gorsel Uzerine

bilgileri isledigi goriilmektedir. Bu baglamda stratejilerin kullaniminin matematik basarisi,
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okuma ve okudugunu anlama becerisi zayif olan Orhan't olumlu yonde -etkiledigi

gorulmektedir.

Tablo.4.28.0rhan’ in Ara Klinik Gériismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerinin

Kullanim Bilgileri

Polya'nin Problem

Cozme Asamalari

Ogrencinin Problem Cozme
Etkinliginde Kullandig1 Okudugunu

Anlama Stratejileri

Hatah Kullanim ve A¢iklama

Problemin

Anlasilmasi

- Problem metnini sesli okudu.

- Altim
uyguladi.

cizme stratejisini  hatali

-Notlar1 tekrar okuma yapti.

- Yazim hatalari oldugu goriildi.

- Problemde ige yarar bilgi, durum-diisiince
belirlemede glclik cekti.

-Problem ige yarar bilgilere yonelik altini
cizme stratejisini hatali bir sekilde uyguladi.
-TUm problemi tek bir durum ifade ediyor
gibi altin1 ¢izme stratejisini uyguladi.

- Problem metninde yer alan ¢6ziim igin ise
yarayacak bilgileri ayirt etmeyip tim
problemin altint  ¢izdigi, altim ¢izme
stratejisini hatali bir sekilde uyguladig
goralda.

- Metne gore okuma hizini ayarlayamadi.

- Okuma becerisinin geri oldugu heceleme
yaptig1 goriildi. Ayrica okudugunu anlama
diizeyinin de olduke¢a geri oldugu goriildii.

Stratejinin
Belirlenmesi /

Plan Yapma

-Not alma starteijisini uyguladi.

- Problemin ¢6ziimii i¢in listelenmis
notlar1 tekrar sesli okuyarak kontrol
edip gozden gegirdi.

- Notlar arasi kurdugu iliski ile dogru
muhakeme yapabildi ve ¢oziime gitti.

- Gorsellestirme  stratejisi  kullandig
goralda.

- Problemde ¢6ziim icin not alma stratejisini
aragtirmaci destegiyle uygulayabildi.
-Aragtirmact  destegi ile dogru notlar
alinmasi, not alma stratejisinin uygulanmasi
Orhan'm notlar arasinda iliski kurmasini
kolaylastirdi.

-Yazdig1 notlarin anlam biitiinligii olmadig
goralda.

- Gorsel Uzerine notlardaki bilgileri
isleyebildigi, iligki kurabildigi goriildii.

Odak o6grencilerin, on klinik goriismede ve birinci 6gretim deneyi problem ¢dzme
etkinliklerinde kullandiklari okudugunu anlama stratejilerine benzer stratejileri ara klinik
goriismesinde de kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler &n klinik goriismelerde daha ¢ok
stratejileri nasil uygulayacaklarini bilemedigi goriiliirken ara klinik goriismelerde 6grenciler
okudugunu anlama stratejilerini daha dogru ve yerinde kullandiklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin altini ¢izme stratejisini yer yer kullanmadiklari goriilse de okudugunu anlama
stratejileriyle problem ¢ozme etkinliklerinin siire¢ icerisinde stirekli uygulanmasi, 6grencilerin
bu uygulamayi tecriibe edindikleri ve dogru kullanim oraninin arttigi, 6grencilerle uygulama
say1sinin artmast siirece olumlu yansimistir.

Ogrencilerin 6n klinik gériismelerde daha ¢ok bilgiyi ayirt etmede, hangi ciimlelerin

durum diisiince bilgi icerdigini bilemedikleri, bu sebeple hangi ciimlelerin altin1 ¢izeceklerini
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bilemedikleri ancak akademik basarisi orta ve iyi seviye olarak belirlenen Ogrenciler ara
klinik goriismelerde problem igerisinde ise yarar bilgileri ayirt etmekte daha basarili olduklar
goriilmektedir. Not alma stratejisini uygulayan orta ve iyi seviyedeki odak grenciler notlari
birbiri ile iliskilendirebildigi gorilmiistir. Coziime yonelik sekil gizdikleri notlar arasinda
iliski kurup, gorsel lizerine ilgili bilgileri isleyebildikleri ¢6ziim i¢in muhakeme ettikleri
goriilmektedir. Akademik basaris1 diisiik seviye olarak belirlenen okuma becerisi ve
matematiksel becerileri geri olan Ogrenciler ise problemi anlamlandirmada giigliik
cekmektedirler. Sekil ¢izme g¢abasi igerisinde olduklar1 ancak gorseli ¢zoim igin etkili bir
sekilde kullanamadiklar1 goriilmiistiir. Not alma stratejisini uyguladiklar1 notlar sayesinde
iliski kurarak dogru muhakeme yapip problemin ¢éztiimiine gidebildikleri goriilmiistiir.

Not alma stratejisini uygulamak, notlar1 listelemek problemde ise yarar bilgileri
goriintir kilmis, ise yarar bilgilerin iligkilendirilmesini saglamistir. Ayni1 sekilde muhakeme
etme becerisine de olumlu yonde etkilemistir. Not alma stratejisi gibi gorsel, sekil ¢cizme de
problemin ¢oziimiine yonelik yapilan muhakemeyi olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Gorsellestirme stratejisini kullanmadan ¢6ziime giden 6grencilerin hataya diistiikleri
¢coziimii yanlis yaptiklart goriilmiistiir. Coziimiin devami saglandiginda notlara gore sekil
cizilmesi, notlardaki ayirt edilmis bilgiyi sekil iizerine islenmesi, Ogrencinin problemi
anlamlandirmasini desteklemistir. Dogru muhakeme yapmasini sagladigi goriilmiistiir.

Ogrenciler not alma stratejini uygularken yazdiklar1 notlar, problem ciimlesindeki
ifadelerin aynisin1 kullandiklari, problemdeki ayn1 ifadeye yer verdikleri, kendilerine ait kisa,
0z ifadeler kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda ikinci 6gretim deneyi uygulama

boliimlerinde 6grencilerin bu konuda desteklenmesi gerektigi goriilmektedir.

4.4, ikinci Ogretim Deneyi Boliimlerinde Yapilan Problem Cozme Etkinliklerine Ait
Bulgular

Ara klinik goriismeler sonrasinda smifin tamamu ile gerceklestirilen 6gretim deneyi
uygulamalarina yonelik U¢ hafta siiresince alt1 farkli problem ¢6zme etkinligine ait bulgular
bu boliimde verilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanarak ¢6zmeye
calistigi problem ¢ozme etkinligi boyunca yansittigi ¢alismalar ve diisiinme yollar1 bu
boliimde ayrintili olarak betimlenmistir. Aragtirmacinin simnif igerisinde yapilan &gretim
deneyi boliimlerinden elde edilen verilerin analizi ile ortaya ¢ikan bulgular; arastirmaciya ait
alan notlarin1 yansitan giinliikler, 6grenci giinliikleri, problem etkinliklerinin gergeklestigi

calisma kagitlarina ait gorseller farkli basliklar altinda bu bolimde sunulmustur.
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Arastirma stirecindeki ikinci 6gretim deneyi boliimlerinde gerceklestirilen alti farkli

problem ¢6zme etkinligine ait bilgiler Tablo 4.29'da verilmistir.

Tablo.4.29. Ikinci Ogretim Deneyi Béliimlerine Ait Problem Cozme Etkinlik Bilgileri

Sira Ogretim Deneyi Uygulamanin
No Boliimii Etkinlik Adi Cozulmesi Beklenen Problem Ciimlesi Gergeklestigi Tarih
Ikinci Ogretim Deneyi ~ Sinan‘a 37 litre boya gerekiyor. Sinan her biri 5 litre
1 1. B6liim Problem gelen teneke kutu boyalardan ka¢ kutu almalidir? 13/12/2021
Cbzme Etkinligi (TIMSS, 2011).
. ~ Tufan sabah kahvaltisindaki ¢ayni, diinkiine gore
Ikinci Ogretim Deneyi
daha biiyiik bardakta, daha az sayida seker atarak
2 2. Bolum Problem 15/12/2021
o icmigtir. Bu cayin tadi diinkii ¢aya gore nasildir?
Cozme Etkinligi
(Akkus ve Duatepe Paksu, 2006. akt., Celik, 2010).
. N Glzelkent okulunda gecen sene 92 erkek, 83 kiz
Ikinci Ogretim Deneyi ) ) )
ogrenci vardi. Bu sene 97 si erkek olan 210 &grenci
3 3. Bolum Problem . 20/12/2021
- vardir. Bu sene gecen seneden kag kiz 6grenci daha
Gdzme Etkinligi
fazladir? Calismalarinizi gosterin. (TIMSS, 2007).
. . Bir sabah saat 07:00 de sicaklik 12°C dir. Sicaklik
Ikinci Ogretim Deneyi
L her saatte 2°C artarak saat 11:00 de 20°C ye
4 4. Bolum Problem 22/12/2021
o ulagmistir. Sabah 09:00 da sicaklik kag¢ derecedir ?
Cozme Etkinligi
(TIMSS, 2007).
Ikinci Ogretim Deneyi ~ Kisa kenar1 20 ¢cm ve uzun kenar1 kisa kenaridan 8
5 5. B6lim Problem cm fazla olan bir dikdortgenin gergevesinin 27/12/2021
Cozme Etkinligi uzunlugunun yarisi ka¢ cm'dir?
Ali kedisinin agirligini 6grenmek istemistir. Ali 6nce
Ikinci Ogretim Deneyi  kendi agirhigmi lgmiis ve 57 kg olarak not etmistir.
6 6. Bolum Problem Daha sonra kedisini kucagina alarak tartiya ¢ikmis ve 29/12/2021

Cozme Etkinligi

agirhigr 62 kg olarak dlgmiistiir. Bu gore kedi kag
kilogram agirligindadir? (TIMSS, 2007).

4.4.1. ikinci Ogretim Deneyi Birinci Bolim Problem Cézme Etkinligine Ait Bulgular

Emre bu problem ¢ézme etkinliginde problem igerisinde hangi ciimlelerin nota
dontstiiriilecegi konusunda farkindaligi oldugu goriilmektedir. Ayrica burada 6grencilerde
problemin ¢oziimii igin gerekli bilgileri kesfetmeye, ¢6ziime yardimci bilgilerin problemin
icinde oldugunun farkindaligi olustugu gortlmektedir.

Ogrenci: Ogretmenim dnemli bilgi
Aragtirmact: Bir saniye neden 6nemli ?
Ogrenci: Ogretmenim problemi ¢dzmek icin

Aragtirmaci: Emre'ye seslenerek Emre'ye soz hakki veriyor.
Emre: Ogretmenim bizi ¢dziime gotiirecek olan bilgileri igerir.
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Emre boya kutular1 sorusunda okuma hizin1 kendi belirledigi, ¢oziime yonelik durum
diisince belirledigi ve bilgilere altin1 ¢izme stratejisini uyguladigi, alti ¢izili ciimlelerini
notlara dokme islemi gerceklestirerek not alma stratejisini uyguladigi goériilmektedir. Emre
notlarin1 dogrudan gorsel ile iligskilendirerek matematiksel islemi yapmadan dogrudan sekil
Uzerinden ¢Oziimlemeye gittigi goriilmiistiir. Problem ¢6zme stratejileri baglaminda problem
cozlimiine bakildiginda gorseller ¢izdigi yani sekil ¢izme stratejisini kullandigi, notlart
iligkilendirerek sekil ¢izme iglemlerini gerceklestirdigi i¢in problem ¢ozme stratejilerinden
konu dis1 verileri eleme stratejisini kullandigi ayrica sekil tizerinde 37 litre gerekli olan boya
icin 5 litrelik kutulardan ne kadar yapilmasi gerektigini akil yiiriiterek S'erli topladigi ve 8
kutuya gelince yeterli oldugu muhakemesini yaptigr goriilmekte yani muhakeme etme

stratejisini dogru bir sekilde kullandig1 goriilmektedir.

Gorsel 4.87. Emre 'nin ikinci ogretim deneyi birinci boliimiine ait ¢calisma kagidi

Eymen boya kutular1 sorusunda ¢oziime yonelik durum-diisiince, bilgilere ait altimi
cizme stratejilerini uyguladigi ve hangi ciimlelerin bilgi veya durum igerdigini tespit ve ayirt
ettigi gorillmistiir.

Eymen: ilk 6nce altin1 giziyoruz.

Arastirmaci: Neyin altini giziyoruz. Neyin altin1 ¢gizecegini

nasil anltyorsun? Ciz bakalim.

(Eymen, Sinan'a 37 litre boya gerekiyor, ciimlesinin altini ¢iziyor.)
Aragtirmact: Niye ¢izdin simdi onu merak ettim?

Emre: Ogretmenim sdyleyeyim mi ben

Aragtirmact: Hayir bir saniye

Eymen: Ogretmenim 6nemli bilgiler

Aragtirmaci: Onemli bilgiler o yiizden diyorsun. Baska var m1?
Eymen: Her biri 5 litre gelen teneke kutu

Arastirmaci: Evet simdi niye yazdmn bunu ?
Eymen: Ogretmenim énemli bilgi
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Eymen ise yarar bilgileri not olarak alinmasi gerektigi konusunu kavradigi
gorilmektedir. Eymen notlarin iliskilendirerek notlardaki ise yarar bilgileri sekile doktigi
gorulmektedir. Soruda boya kutularini gizerek 51t olduklari i¢in kutularin iglerine 5 verisini
yazmis daha sonra 37 litreye ulagsana kadar 8 tane kutu yaptigi ve 40 It boyaya ulastig
gorilmektedir. Kutular gizince 7 kutuyla 35 It'ye ulasip 2 1t daha eklenmesi gerekliligini
distiniirken kutu ihtiyacin1 farkendince +1 kutu daha olmasi gerektigini farkedip sekil
tizerinden sonuca ulastigi goriilmiistiir. Eymen de bu problemde sekil iizerinden muhakeme
yaparak ¢oziime gittigi gorilmektedir.

Sule ikinci 6gretim deneyi birinci bélimine ait bu problemde iki farkli bilgi veya
durumu tek bir notta ifade ettigi ayirt edemedigi bu sebeple altin1 ¢izme stratejisini yanlis
uyguladig gorilmektedir. Bir tenekenin 51t oldugu bir durum, kag kutu gerekli oldugu bagka
bir durumu ifade ediyorken bu iki durumu tek bir notta ele aldigi goriilmektedir. Ayrica Sule

notlarini problem climlesinde yer alan ifadeyi oldugu gibi aynisini aldig1 goriilmektedir.

Gorsel 4.88. Sule’nin ikinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagid

37 It boya icin 5 It' lik kag kutu gerekir probleminde notlara uygun olarak seklini ¢izen
Sule 6grenci gilinliigiine bu derste faydali olan stratejiye "sekil ¢izme ¢linkii cevap ortaya

cikt1" olarak cevap vermistir.

Gorsel 4.89. Sule’nin ikinci ogretim deneyi birinci bolumune ait ogrenci giinliigii
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Merve ise problemde ise yarayacak durum ve diisiinceleri dogru bir sekilde belirledigi
gorilmektedir. Altin1 ¢izme stratejisini uygularken bilgi igeren ciimleleri farkli renklerde
cizdigi boylelikle problem cerisinde ii¢ farkli durum oldugunu gostermistir. Altin1 gizme
stratejisi ile baglantili olarak not alma stratejisini problemi kapsayacak sekilde aldigi ancak
daha once ara klinik goriismede kisa, 6z bir sekilde kullanabildigi not alma becerisini bu
problemde yine daha dnceki ¢coziimlerinde gergeklestirdigi gibi problem climlesinde yer alan
ifadeyle ayni olacak sekilde yer verdigi goriilmektedir. Merve notlarin1 problem ciimlesinde

yer alan ifadenin aynisini aldig1 goriilmektedir.

Gorsel 4.90. Merve nin ikinci ogretim deneyi birinci boliimiine ait ¢alisma kagidi-1

Merve problem ¢dzme stratejilerinden konu dis1 verileri eleme stratejisini kullandig1
sonrasinda bilgileri gorsellestirerek sekil ¢izdigi ve kalan 2 It boya iginde bir kutu boya olma
gerekliligi muhakemesi yaptig1 goriilmektedir. Akademik olarak iyi seviye olarak belirlenen
ogrenciler direkt gorsel lizerinden ¢oziime giderken akademik basar1 seviyesi orta olan Merve
farkli olarak dort islem kullandig1 goriilmektedir. Merve problemin ¢oziimii adina dort iglem
kullanarak hesaplama yaptigi, bolme isleminde kalan say1 i¢inde bir kutu boya ihtiyaci
oldugunu tespit ederek problemi basarili bir sekilde ¢ozdiigii goriilmektedir.

Umut boya kutular1 probleminde ¢éziime yonelik durum-diisiince bilgilere ait altini
cizme stratejisini uyguladigi, hangi cimlelerin bilgi veya durum igerdigini tespit ettigi

gorilmiistiir.
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Gorsel 4.91. Umut 'un ikinci 6gretim deneyi birinci bolumune ait ¢alisma kagid

Umut notlarim iligkilendirerek sekle doktiigli goriilmektedir. Soruda boya kutularini
cizerek 5lt olduklart igin kutularin iglerine 5 verisini yazmig daha sonra 35 litreye ulasana
kadar 7 adet kutu i¢ine 5 It yazmustir. Bir kutu daha ihtiyaci oldugu muhakemesini yaparak bir
kutu daha ekleyip igerisine 2 1t yazdigi goriilmektedir. Umut bir kutu daha olmasi gerekliligini
farkedip sekil iizerinden sonuca ulastigi, matematiksel islem yapmadigi goriilmektedir. Bu
problemde sekil iizerinden muhakeme yaptig1 goriilmektedir.

Zeynep problemde ¢6ziim igin gerekli bilgi igeren ciimlelerin altini ¢izdigi, notlarini
aldig1, notlara gore gorsellestirme yaptigi goriilmektedir. Hatta bu problemlerde direkt gorsel

iizerinden problemin ¢oziimiine yonelik muhakeme yaptig1 sdylenebilir.

Gorsel 4.92. Zeynep'in ikinci ogretim deneyi birinci bolimiine ait ¢alisma kagid:

Yigit boya kutular1 probleminde ¢6ziime yonelik durum-diisiince ve bilgilere ait altini
cizme stratejisini uyguladigl, hangi ctimlelerin bilgi veya durum igerdigini tespit edebildigi
gorilmektedir. Yigit notlarini iligkilendirerek sekil ¢izdigi, Soruda boya kutularini gizerek 51t
olduklari igin kutularin iglerine 5 verisini yazdigi goriilmektedir. Yigit 37 litreyi 5'e bolerek 7
kutu olarak bulmus ancak Yigit bir kutu daha olmasi1 gerekliligini matematiksel islem sonrasi
farkedip sekil iizerine islemis, kalan 2 litreyi sonradan eklemistir.

Yigit bu problemde matematiksel islemle gorsellestirme arasinda iliski kurabildigi

soylenebilir.
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Gorsel 4.93. Yigit 'in ikinci 6gretim deneyi birinci boliimiine ait calisma kagidi

Orhan'in ikinci 6gretim deneyi uygulamasina ait birinci problem ¢dzme etkinliginde
¢cOziim ic¢in gerekli, onemli bilgileri ayirt edemedigi ayni hatayr bu etkinlikte de devam

ettirdigi goriilmektedir.

Gorsel 4.94.0rhan'in ikinci 6gretim deneyi birinci béliimiine ait ¢alisma kagidi-1

Orhan boya kutular1 sorusunda ¢oziime yonelik durum-diisiince, bilgilere ait altini
cizme stratejisini eksik bir sekilde uyguladigr goriilmektedir. Orhan'in alt1 ¢izili ciimlelerini
not olarak yazdig1 gorilmektedir. On klinik goriisme ve birinci 6gretim boliimiindeki siirece
gore daha basarili oldugu goriilmektedir. Orhan'in sayisal islemi yapmadigi dogrudan sekil
iizerinden ¢oziimlemeye gittigi ancak beser saydiginda otuz litreye kadar hesabini yaptig1 ve
kalan 2 litrelik boya i¢in bir boya kutusu daha ihtiya¢ duyulacagi muhakemesini yapamadigi
soruyu yanlis cevapladigi goriilmektedir.

Ikinci 6gretim deneyi birinci bdliim problem ¢dzme etkinligine ait bilgiler Tablo

4.30'da sunulmustur.
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Tablo.4.30. Ikinci Ogretim Deneyi Birinci Boliim Problem Cozme Etkinligine Ait Guince

OGRETIM BOLUMU GUNCESI / IZLENCESI

Tarih

13/12/2021

Etkinlik Problemi

Sinan'a 37 litre boya gerekiyor. Sinan her biri 5 litre gelen teneke kutu
boyalardan ka¢ kutu almalidir? (TIMSS, 2011).

Ogrenme Alam

Sayilar ve Islemler / Olgme

Ogrenci Hatalar

Akademik basaris1 diisiik seviyede olan 6grenciler problemde ise yarar bilgiler
iizerinde altini ¢izme stratejisini hatali uyguladilar.

Not alma stratejisine yonelik yazdiklar1 notlar kendi 6z ifadeleriyle degil
problem ciimlesinde yer alan ifadeyi kullandilar. Probleme yonelik &zet ciimle
kullanamadiklar1 goriildii.

Odak Grup Bulgulari

Odak gruptaki Ogrenciler okudugunu anlama stratejilerini daha dogru ve
yerinde kullandiklar1 goriildii.

Ise yarar bilgilere yonelik not aldiklari, not alma stratejisini kullandiklart
goriildii. Notlar1 iliskilendirerek sekil c¢izme stratejisi uyguladiklart ve
problemin ¢oziimiinii gorsel iizerinden anlamlandirarak gerceklestirdiler.
Akademik basarisi iyi olan 6grenciler direkt gorsel iizerinden cevaplarken
akademik basarisi orta ve alt seviyedeki 6grenciler gorsele gdre matematiksel
islem yaptilar.

Onceki klinik goriigmeler ve 6gretim deneyi problem ¢dzme etkinliklerine gére
notlar1 daha dogru bir sekilde aldiklart goriildii.

Tiim Grup Bulgular

Okudugunu anlama stratejilerini problem iizerinde bagimsiz olarak
uygulamaya basladiklar1 goriildi. Problemde ise yarar bilgileri ayirt ederek
altin1 ¢izme stratejisini uyguladiklari, notlar aldiklari, notlar1 tekrar okuyarak
gozden gecirdikleri ve notlar iliskilendirme yaparak problemi anlamlandirict
sekil ile biitiinlestirdikleri ve ¢dziimii sagladiklar1 goriildii.Notlart 6zet ifade
olarak yazamadiklari, kisa 6z bir sekilde not alamadiklar goriildii.

Ogrencilerin Ogrenmeleri

Problem igerisinde ise yarar bilgileri tespit edilecegi yoniinde farkindalik
kazandilar ve bu caligmayi gosterdiler.

Problemde altin1 ¢izme, not alma gorsellestirme stratejisinin kullanimlarint
6grendiler.

Gorsellestirme stratejisiyle problemin ¢dziimiiniin kolaylagtigini fark ettiler.

Ogretmenin Rolii

Ogretmen etkinlikler siiresince dgrencilere okudugunu anlama stratejilerini
kullanima yonlendirecek asagidaki sorulart sormustur:
e  Problemi okur musun?
e Problemi ctimle ciimle okur musun?
e Problemde her okudugunuz ciimlede probleme dair durum/ diisiince
ise yarar bilgi belirler misiniz?
e Problemin ¢6ziimiine yonelik belirlediginiz durum ige yarar bilgilerin
altin1 ¢izer misiniz?
e Problemin ¢oziimii icin gerekli olan igse yarar bilgileri not olarak
kenara yazar misin? Kenara yazdigin notlar nedir?
e Problem ciimlelerine dair aldigin notlar: tekrar ederek gézden gegirir
misin? Hatalariniz1 kontrol edin.
e Kenara not olarak listeledigin climleler arasinda nasil bir iligki
kurdun?
e Problemi ¢dzmeye/anlamlandirmaya yonelik sekil cizebilir misin?
Nasil bir sekil ¢izdin? Neden?
e Problemde ¢izdigin sekil lizerine notlardaki bilgileri iliskilendirip
isleyebilir misin?
e Problemin geneline yonelik takrar gézden gegirme yapar misin?
e Problemi ¢Oziimini yapar mismm? Coziime dair nasil bir
anlamlandirma yaptin?
e  Problemin ¢éziminl matematiksel olarak ifade eder misin?
Siire¢ igerisinde okudugunu anlama stratejislerinin kullanimina yonelik sorulan
sorularin tekrarlanmasi 6grencilerin kullanim oranlarini artirdig1 gorilmustiir.
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(::)nceki problem ¢dzme etkinliklerine goére siire¢ daha bagarili gegti.
Ogrencilerin anlamlandirict gorsel {izerinden ¢6ziime ulastiklart goriildi.

Surecin Genel Anlamlandirici gorseli onemli goriilen bilgilerden yani notlardan yola ¢ikarak

Degerlendirmesi elde ettiler. Gorsel ¢izme dogru muhakeme yapmalarini sagladi. Not alma
stratejisini uyguladilar ancak 6zet ifadelere yer verme durumunda zorlandiklari
goraldu.

4.4.2. ikinci Ogretim Deneyi Ikinci Boliim Problem Cézme Etkinligine Ait Bulgular
Tufan sabah kahvaltisindaki ¢ayini, diinkiine gore daha biiyiik bardakta, daha az sayida
seker atarak igmistir. Bu ¢ayin tad1 diinkii ¢aya gore nasildir? probleminde Emre okuma hizini
belirledigi, problemde ¢6ziim icin gerekli olmayan bilgilerin altin1 ¢izmedigi goriilmektedir.
Emre'nin problemde ise yarar bilgiyi ayirt edebildigi goriilmektedir. Ise yarar bilgilere yonelik
okudugunu anlama stratejilerinden altin1 ¢izme stratejisini dogru bir sekilde kullanmistir. Bu
problem ¢ézme etkinliginde altini ¢izme stratejisinin kullanmada Emre birinci 6gretim deneyi
uygulamalar1 ve 6n klinik goriisme problemlerine gore daha basarili oldugu goriilmektedir.
Ayrica probleme yonelik notlar aldigi1 goriilmektedir. DUnku gaya gore daha blyuk bardakta,
daha az sayida seker kullanilirsa ¢ayin daha tatsiz olacagi muhakemesini de ¢izdigi sekil
iizerinden yaptig1 goriilmektedir. Problem ¢dzme stratejilerinden konu dis1 verileri eleme ve

muhakeme etme stratejilerini kullandig1 goriilmektedir.

Gorsel 4.95. Emre nin ikinci gretim deneyi ikinci boliimiine ait ¢alisma kagid

Eymen de bu problemde ¢6ziim i¢in dogru yerlerin altini ¢izdigi altin1 ¢izme
stratejisini dogru bir sekilde kullandigi goériilmektedir. Notlar1 kisaltma becerisinde de daha
basarili oldugu soylenebilir. Diinkii ¢aya gore daha biiyiik bardakta daha az sayida seker
kullanilirsa biiylik bardakta daha az seker oldugu icin daha tatsiz olacagini hem agiklayarak

hem de sekilsel olarak ifade ettigi goriilmektedir.
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Gorsel 4.96. Eymen'in ikinci ogretim deneyi ikinci béliimiine ait ¢alisma kagidi

Sule de cay blylk bardakta az miktarda seker olmasi sebebiyle ¢ayin daha tatsiz
olacaginin muhakemesini yapabildigi, durum-diisiince belirleyip altin1 ¢izme stratejisini ve
not alma stratejisini uyguladigi goriilmektedir. Bu problemde notlarini dogru bir sekilde aldigi,
not alma stratejisini uygulamada gelisme gosterdigi soylenebilir. Yine notlar1 birbiriyle
iliskilendirerek muhakeme yapabildigi anlamlandirict sekillerle bunu ifade ettigi

gorulmektedir.

Gorsel 4.97. Sule 'nin ikinci 6gretim deneyi ikinci béliimiine ait ¢calisma kagidi

Merve ise cay probleminde c¢oziime gotirecek bilgileri belirleyip altini ¢izme
stratejisini ve not alma stratejisini uyguladigi goriilmektedir. Aldig1 notlar1 birbiriyle
iliskilendirerek muhakeme yapabildigi anlamlandirict sekillerle bunu ifade ettigi
gorlilmektedir. Ayrica biiylik bardaga miktar1 az seker olmasi sebebiyle caymn daha tatsiz

olacagi muhakemesini de yaptig1 agiklamayla ifade etmistir.
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Gorsel 4.98. Merve nin ikinci ogretim deneyi ikinci béliimiine ait ¢alisma kagidl

Zeynep ikinci 6gretim deneyi bdliimlerinden ¢ay problemi ¢ozme etkinliginde ¢ozim
icin gerekli bilgi igeren climlelerin altini ¢izdigi, notlarini aldigi, notlara gore gorsellestirme
yaptig1 goriilmektedir. Hatta bu problemlerde direkt gorsel tizerinden problemin ¢ziimine

yonelik muhakeme yaptig1 sdylenebilir.

Gorsel 4.99. Zeynep'in ikinci égretim deneyi ikinci bolimune ait ¢alisma kagid:

Emine'nin ise altin1 ¢izme stratejisini uygulamaya ¢alistigi ancak ¢0zim igin gerekli
olan bilgi iceren climlelerin tamaminin altin1 ¢izmedigi gortilmektedir. Emine'nin ¢6zim igin
gerekli olan bilgileri ayirt edemedigi, notlar1 smif arkadaglarimin destekleriyle yazmuistir.
Anlamlandiramamasindan dolayr dogru bir muhakeme yapamadigi bardak biiyiikliigiini

hesaba katmadan seker fazla ise ¢ay tatlidir mantig1 ile problemi cevapladig1 goriilmektedir.
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Gorsel 4.100. Emine 'nin ikinci égretim deneyi iKinci boliimiine ait ¢calisma kagidi

Arkadaglarina gére okuma becerisi ve okudugunu anlama becerisi geri olan Orhan'in
asagida yer alan gorsele bakildiginda ¢0zim igin gerekli ve gereksiz tiim bilgilerin altini
cizdigi goriilmektedir. Yani altin1 ¢izme stratejisini On klinik ve birinci 6gretim deneyi
uygulamalarindaki gibi hatali bir sekilde uygulamaya devam ettigi goriilmektedir. Orhan
¢oziim i¢in gerekli olmayan bilgileri notlarina dahil etmis, gerekli ifadeleri not olarak
almadig1 goriilmistiir. Not alma stratejisini de hatali kullanimi s6z konusudur. Diinkl gaya
gOre daha blyik bardakta daha az sayida seker kullanilirsa "sekerin tadi gelmez." olarak
cevapladig1 yani cayin daha tatsiz olacagi muhakemesini de ¢izdigi sekil iizerinden yaptigi

gorulmektedir.

Gorsel 4.101. Orhan'in ikinci 6gretim deneyi ikinci béliimiine ait ¢alisma kagidi
Orhan'in okuma becerisi gibi yazma becerisinin de zayif oldugu yazim yanlislart
yaptig1, okuma ve yazma becerilerinde goriilen bu hatalarin anlamay1 da olumsuz yonde

etkileyecegi sdylenebilir.

Tablo.4.31. Ikinci Ogretim Deneyi Ikinci Boliim Problem Cozme Etkinligine Ait Giince

OGRETIM BOLUMU GUNCESI / IZLENCESI

Tarih 15/12/2021
Tufan sabah kahvaltisindaki ¢ayini, diinkiine gore daha biiyiik bardakta, daha
Etkinlik Problemi az sayida seker atarak i¢gmistir. Bu caym tadi diinkii ¢caya gore nasildir? (Akkus
ve Duatepe Paksu, 2006. akt., Celik, 2010).
Ogrenme Alam Veri Isleme

Akademik basar1 diizeyi geride olan dgrencilerin not alma stratejini dogru bir

e sekilde kullanmadiklar1 goriildii.
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Odak Grup Bulgulan

Akademik basari seviyesi orta ve iyi seviyede olan Ogrencilerin okudugunu
anlama stratejilerini dogru bir sekilde uyguladiklart goriildi. Sesli okuma,
tekrar okuma, 6nemli bilgileri ayirt etme ve altini ¢izme yaptiklari, not olarak
yazdiklari,notlara gore gorsel kullandiklar1 ve notlar birbiriyle iligskilendirerek
problemin ¢dziimiine yonelik anlamlandirma yapabildikleri goriilmiistiir.

Tiim Grup Bulgular

Ogrencilerin problem icerisinde ¢oziim igin gerekli bilgileri tespit ettikleri
goriildi. Altin1 ¢izme stratejisini ve not alma stratejisini uygulayarak ¢6ziime
ulastilar. Notlar1 gorsel ¢iziminde kullandilar.

Ogrencilerin Ogrenmeleri

Ogrenciler, okudugunu anlama stratejilerine yonelik farkindalik kazandilar.
Yazdiklari ige yarar bilgileri, notlar1 ¢dziim i¢in kullanacaklarmin farkina varip
iligkilendirmeler yaptilar.

Ogretmenin Rolii

Aragtirmaci 6grencilere "okudugunu anlama stratejilerini problem ¢6ziimiinde
onceki etkinligimizde kullandigimiz gibi kullanacagiz. Nasil yapacaginizi
merak ediyorum. Artik 6grendiniz. " Ciimleleriyle 6grencilerin okudugunu
anlama stratejileriyle problem ¢6zmeyi yapabileceklerine inandirdigi, ¢cozime
yonelik 6zgiiven ihtiyact oldugu ve bu tutumun siirece olumlu yansidigi
goriillmiistiir.

Surecin Genel
Degerlendirmesi

Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini problem ¢dziimiine yonelik
kullandiklart goriilmistiir. Akademik basarist1 geri olan O6grencilerin de
stratejileri kullanmaya basladiklar1 climlelerin altin1 ¢izip duruma gore not
aldiklar1 goriildii.

4.4.3. ikinci Ogretim Deneyi Uclincli Béliim Problem Cozme Etkinligine Ait Bulgular

Emre'nin  Guzelkent okulu ogrenci sayisi belirleme probleminde altin1 ¢izme

stratejisini dogru bir sekilde uyguladigi, yine notlar1 kisa, 0z ve dogru bir sekilde yaptigi

gorlilmektedir. Notlara gore yapmis oldugu ¢izimde tiim problemi tek gati altina topladigi

genel bir gergeve igerisinde baktig1 ve sekil bazli ¢oziime gittigi goriilmektedir.

Gorsel 4.102. Emre 'nin ikinci 6gretim deneyi ti¢tincii boliimiine ait ¢calisma kagidi

Emre bu problemde ise yarar bilgileri ayirt edebildigi, konu dis1 verileri eleme

stratejisini kullandigi, okul c¢izimi ile tablolastirdigi yani sekil ¢izme ve tablo ¢izme

stratejilerini  kullandigi, verileri gegen yil ile bu yil arasindaki degigsimleri kiyaslama
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iligkilendirme yaparak muhakeme etme stratejisini kullandigi ve son olarak da dort islem
kullanarak hesaplama stratejisini kullanarak matematiksel islemlerle problemin ¢dziimiine

ulastig1 goriilmektedir.
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Gorsel 4.103. Eymeh'in ikinci ogretim deneyi liciincii béliimiine ait calisma kagid:

BN
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Eymen de okudugunu anlama stratejilerinden altini ¢izme stratejisini uyguladigi ancak
notlar1 kisa, 6z bir sekilde yazmadig1 goriilmektedir. Eymen'in bilgiyi ayirt ederek altini ¢izme
ve not alma stratejilerini uyguladigi goriilmektedir. Yine matematik problem c¢ozme
stratejilerinden konu dis1 verileri eleme, muhakeme etme ve dort islem kullanarak hesaplama
stratejilerinden faydalandigi goriilmektedir.

Sule ise altin1 ¢izme stratejisinde tiim problemin altini ¢izdigi, buna dayanarak
problemdeki bitin ctmleleri not aldig: goriilmektedir. Notlarint kisa, 6z yazmadigi goriilen
Sule yine de notlarin1 Dbirbiriyle iliskilendirebildigi matematiksel ¢oziime ulastig
gorulmektedir. Merve de Sule gibi tiim problemin altini gizerek, tiim ciimleleri not olarak

yazma hatasini gerceklestirmistir.
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Gorsel 4.104. Sule 'nin ikinci 6gretim deneyi UgUncl boliimiine ait ¢alisma kagidi
Umut ise problemde ise yarayacak durum veya bilgileri tespit ettigi, bu clmlelerin
altim1 ¢izdigi ve oklarla iki parcaya ayirip bilgileri gorsele yerlestirdigi goriilmektedir.

Okudugunu anlama stratejilerini bu stregte problem lzerinde uygulayabildigi goriilmektedir.

Gorsel 4.105. Umut 'un ikinci 6gretim deneyi iictincii boliimiine ait ¢alisma kagidi

Giizelkent okulu 6grenci sayisi belirleme probleminde Yigit problemi sesli okuma
yaptig1, problemde ige yarayacak durum veya bilgileri tespit ettigi bu climlelerin altin1 ¢izdigi,
altin1 ¢izme stratejisini dogru bir sekilde uygulayabildigi goriilmiistiir.

Yigit: Giizelkent okulunda gegen sene 92 erkek, 83 kiz dgrenci vardi.
Arastirmaci: Burada ise yarayacak bilgi var m1 Yigit?

Yigit: Var.

Arastirmaci: Ne var burada ige yarar?

Ogrenci: Gegen sene 92 erkek, 83 kiz 6grenci vardi.

Arastirmaci: Bu bilgi bizim isimize yartyor mu?
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Yigit: Evet

(Yigit bu sene 97' si erkek olan 210 dgrenci vardir ciimlesini okuyor)
Arastirmact: Evet ise yarar bilgi mi altin giziyor muyuz?

Yigit: Evet

Yigit okudugunu anlama stratejilerinden altim1 ¢izme stratejisini uyguladiktan sonra
not alma stratejisini uygulamistir. Notlar: sesli bir sekilde yeniden okuyarak kontrol edip
tekrar okuma stratejisini uygulamigtir. Yigit'in bu problem ¢dzme etkinliginde notlarma gore
gorsellestirme yapmadigi dikkat cekmektedir.

On klinik gériisme ve birinci dgretim deneyi bolumlerinde yer alan problemlerde ele
aldig1 notlar iliskilendirmede zorlanan Yigit ara klinik goriisme problemlerinde olumlu yonde
ilerledigi goriilmiis ve bu durum ikinci 6gretim deneyi Ugunct bolime ait etkinlikte ¢ozilen
problemde olumlu yonde kendini gostermektedir. Yigit rastgele dort islem uygulama
aliskanligmin yerine neden yapmast gerektiginin farkindaligini kazanmaya basladigi
aragtirmacinin Yigit ile yaptig1 diyalogtan anlagilmaktadir. Yigit ile yapilan goriisme asagida
gosterilmektedir.

Arastirmaci: Erkekler belli o zaman kag¢ kiz oldugunu nasil buluruz ?
Yigit: Cikartarak.

Arastirmaci: Bu sene gecgen seneden kag kiz 6grenci daha fazladir?
Bu sene 113 kiz var gegen sen kag var mist1?

Yigit: 83

Arastirmaci: O zaman kag fazla oldugunu nasil buluruz?

Yigit: 113'den 83'ii ¢ikaracagiz.

Aragtirmaci: Broavo..

Tablo.4.32.Ikinci Ogretim Deneyi Ugiincii Bélim Problem Cozme Etkinligine Ait Giince

OGRETIM BOLUMU GUNCESI / IZLENCESI

Tarih 20/12/2021
Giizelkent okulunda gegen sene 92 erkek, 83 kiz 6grenci vardi. Bu sene 97 si
Etkinlik Problemi erkek olan 210 6grenci vardir. Bu sene gecen seneden kag kiz 6grenci daha
fazladir? Calismalarinizi gésterin. (TIMSS, 2007)
Ogrenme Alam Sayilar ve Islemler (Dogal sayilarda Toplama islemi, Cikarma islemi)
Ogrencilerin tiim problem metninin altim ¢izdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
Ogrenci Hatalar yazdiklar1 notlar kisa, 6z bir sekilde ifade edemedikleri, dzet bilgiyi dogrudan

ele alamadiklar goriilmiistiir.

Emre okudugunu anlama stratejilerini dogru ve tam bir sekilde uyguladigt
goriilmiistiir. Diger 6grenciler ise altin1 ¢izme stratejisini hatali kullansalar da
Odak Grup Bulgulan yazdiklar1 notlar sayesinde bilgileri iligkilendirdikleri ve problemin ¢6ziimiinii
gerceklestirdikleri  goriilmiistiir. Ayrica notlart tekrar okuma yaparak
gorsellestirme stratejisini kullandiklari ve ¢oziime ulagtiklar: goriilmiistiir.

Bazi 6grencilerin altin1 ¢izme stratejisini kullanirken tiim problem metnini
cizerek hataya diistiikleri ancak not alma stratejisini kullandiklar
gorildi.Notlar1 da 06zet olarak ifade edemedikleri problem ciimlesindeki
ifadenin aynisi olacak sekilde yazdiklar1 goriildii. Yazdiklari notlar birbiriyle
iligkilendirdikleri ve problemi anlamlandirarak ¢dziime ulastiklart gorildi.
Gorsellestirme stratejisini kullanma cabasina girdikleri ancak gorsel ¢izemeyen
Ogrencilerin olumsuz etkilendigi, bu baglamda arastirmaci tarafindan
desteklenerek olumlu tutum gelistirmeleri saglandi.

Tiim Grup Bulgular

Okudugunu anlama stratejilerinden, sesli okuma, sessiz okuma, dur tekrar

Ogrencilerin Ogrenmeleri okudu stratejisini_kullanarak climle ciimle okuma gergeklestirdikleri, altini
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cizme stratejisini ve not alma stratejisini kullandiklari, notlar arasi iliski
kurarak gorsellestirme yaptiklart goriildii.

Arastirmaci smifda 6grenciler arasinda gezinerek uyguladiklari okudugunu
anlma stratejilerini gozlemledi. Arastirmaci rehber roliinde gorsellestirme
stratejisinde zorlanan Ogrencilere yardimda bulundu. Notlar iliskilendirerek
basit ¢izimler yapilavbilecegi belirtildi.

Ogretmenin Rolii

Ogrencilerin tiim problem metninin altin1 ¢izmesi bu stratejinin uygulama
amacina dikkat cekilmesi gerekliligi olustu. Ayrica dgrencilerin yazdiklari
notlarin 6zet bilgi igermesine yonelik bilgilendirmelere devam edilmesi
gerektigi anlasildi. Ogrenciler okudugunu anlama stratejilerini kullandiklart
goralda.

Surecin Genel
Degerlendirmesi

4.4.4. ikinci Ogretim Deneyi D6rdunci Bolim Problem Cozme Etkinligine Ait Bulgular

Emre’nin matematiksel islem yapmadan gorsel lizerinden ¢6ziime gittigi bir diger
problemde sicaklik problemidir. Sicaklik probleminde Emre, sesli okuma, akici okuma, tekrar
okuma, altin1 ¢izme, not alma, gorsellestirme gibi okudugunu anlama stratejilerini basarilt bir
sekilde uyguladig1 goriilmektedir.

Eymen ise asagida gorseli bulunan "Bir sabah saat 07:00 de sicaklik 12°C dir. Sicaklik
her saatte 2°C artarak saat 11:00' de 20°C ye ulasmistir. Sabah 09:00 da sicaklik kag
derecedir ? (TIMSS, 2007) probleminde altini ¢izme stratejisini uyguladigi sonrasinda not
alma stratejisini uygulayip istenen saatte sicakligin ka¢ oldugunu gorsel iizerine isledigi

bilgilerle muhakeme ettigi ve ikiser ekleyerek problemin ¢oziimiine ulastigi goriilmektedir.

Gorsel 4.106. Eymen'in ikinci 6gretim deneyi dordiincii béliimiine ait ¢alisma kagidi

Sule yine ayni sekilde tiim problemin altini ¢izdigi ancak altini ¢izme stratejisini
uygulama durumuna bakildiginda notlarini altin1 ¢izdigi cimlelerine gore daha 6z bir sekilde
yazdigr goriilmektedir. Notlarin1 bibiriyle iligkilendirerek seklini ¢izdigi ve problemin

¢cOzumine gittigi goriilmektedir.
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Gorsel 4.107. Sule nin ikinci 6gretim deneyi dordincl béliimiine ait ¢alisma kagidt

Umut sicaklik sorusunda ige yarayacak bilgilerden birini not almayr unttugu daha
sonra tekrar okuyarak ve kontrol ederek notlarina ekleme yaptigi goriilmektedir.Notlar1 tekrar

etme unutma gibi yapilan hatalarin 6niine gectigi sdylenebilir.

Arastirmact: Eveet Umut notlar1 aldin mi? Notlart aldiktan sonra
notlarimizi tekrar edelim.

(Umut notlarin1 gézden gegirip kontrol ediyor. Arastirmac siire taniyor
bekliyor.)

Ogrenci Eksik olan notunu gézden gegirdikten sonra buluyor ve gerekli
diizeltmeyi yapiyor.

Aragtirmaci: Evet notlar1 tekrar edince bir seyi atladigini fark ettin demek
ki tekrar etmek onemli.

Umut not alma stratejisi sonrasi notlarint gorselle iliskilendirerek, sekil ¢izme isini
yaptig1, gorselle birlikte notlarint birbiriyle iligskilendirdigi ve sicakligin belli bir driintlide

arttigit muhakemesini yaparak sonuca ulastig1 goriilmektedir.

Ogrenci: Notlara bakarak anlamlandirict sekil gizecegiz.

Arastirmaci: Sekil gizeceksin de ne yapmay1 diistiniiyorsun? Nasil bir
sey yapmay1 diisiiniiyorsun? Seklin nasil olacak?

Ogrenci: Ogretmenim benim kafamda soyle bir sekil var. Saat 7' de
derece 12 oldugu igin her saatte 2 artiyor. 8'de ki ve saat 9'daki seklinde
artirarak 2 derece ekleyerek 16'ya kadar

Aragtirmaci: Eveet! Umut ne yapt1i? 7'de saat 12 ise 8'de 14' dir
Ogretmenim 9'da 16' dir. 10'da 18 dir. 11'de 20 derecedir dedi. Dogru
mu? 11'de 20 dereceye ulagsmis diyor. Zaten evet ama bize neyi
soruyor?

Umut: Saat 9 da sicakligi..16

Emine yine sicaklik sorusunda da altin1 ¢izme stratejisini uygulamaya c¢alistig1 ancak
problemin istedigi asil gerekli, 6nemli bilginin altin1 ¢izmedigi goriilmektedir. Problemin
istenen, amag ciimlesi problemin kendisi niteliginde olup bu ciimlenin altin1 ¢izmeyip notlara

almamasi ¢0ziimii ger¢eklestirememesine sebep olacagi sdylenebilir.
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Gorsel 4.108. Emine 'nin ikinci égretim deneyi dordincl béoliimiine ait ¢alisma kagidl

Tablo.4.33. Ikinci Ogretim Deneyi DOrdincil Béliim Problem Cozme Etkinligine Ait Giince

OGRETIM BOLUMU GUNCESI / IZLENCESI

Tarih

22/12/2021

Etkinlik Problemi

Bir sabah saat 07:00 de sicaklik 12°C dir. Sicaklik her saatte 2°C artarak saat
11:00 de 20°C ye ulasmistir. Sabah 09:00 da sicaklik kac¢ derecedir ? (TIMSS,
2007).

Ogrenme Alani

Sayilar ve Islemler / Zaman Ol¢me

Ogrenci Hatalar

Problemde ¢6ziim icin gerekli bilgileri tespit ve ayirt edemediler.

Problemde ise yarar bilgiler {izerinde altin1 ¢izme stratejisini hatali uyguladilar.
Bu durum not alma stratejisine yansidigi hatali bir sekilde kullandiklart
goralda.

Odak Grup Bulgulari

Odak gruptaki 6grenciler on klinik goriismelerde yasadigi okudugunu anlama
stratejilerini  nasil kullanilmasit gerektigine yonelik tedirginlik kalkti.
Kullanacaklar1 okudugunu anlama stratejilerin farkindaligi vardi. Ancak altim
¢izme stratejisini hatali uyguladiklari ya da uygulamadiklar1 goriildii. Not alma
stratejisini de akademik basar1 yoniinden iyi 6grencilerin uygulamaya g¢aligtigt
goriildii. Odak gruptaki 6grencilerin ¢oziimde gorsellestirme yapmaya caligtigt
ancak akademik olarak iyi seviyede olan Ogrencilerin gorseli kullanmada
¢oziimde basarili oldugu goriildii. Problem c¢tzme stratejilerinden konu dist
verileri eleme stratejisini hatali kullanimlar oldu. Bu dogrultuda sekil ¢izme
stratejisini de problem ¢oziimiinde kullanmaya calistiklari akademik basari
seviyesi diisik Ogrencilerin sekil ¢izme stratejisini ¢oziime yonelik
kullanamadiklar1 goriildii.

Tiim Grup Bulgular

Okudugunu anlama stratejilerini  problemde nasil  kullanacaklarini
bilemedikleri goriildii. Problem {izerinde ge¢mis aliskanliklariyla problem
¢Ozmeye caligtilar.

Ogrencilerin Ogrenmeleri

Ogrenciler, okudugunu anlama stratejilerine yonelik farkindalik kazandilar.
Kenara yazdiklari ise yarar bilgileri, notlari ¢6ziim i¢in kullanacaklariin
farkina varip iliskilendirmeler yaptilar.

Ogretmenin Rolii

Arastirmaci asagida yer alan soru ve ciimlelerle 6grencileri yonlendirmistir.
e  Problemi okur musun?
Ise yarar bilgilerin altin1 gizelim.
Ise yarar bilgileri not olarak yazalim.
Notlarimizi aldik mi1?
Notlarimizi tekrar edelim.
Notlarimizi uzun uzudiya almayalim. Ozet bilgi igermeli, kisa 6z bir
sekilde alalim. Notlar1 problem cilimlesindeki ifadelerin aynisi
olmasin. Kisa olsun ki daha kisa siirede tamamlayalim.
e Neye gore sekil ¢izecegiz?
e Notlarimiz1 gorselle iligskilendirelim.
o (Coziimlerimizi gergeklestirelim.

Stirecin Genel
Degerlendirmesi

Ogrencilerin  okudugunu anlama stratejilerini  dgrendikleri, — stratejileri
kullandiklart goriilmiistiir. Not alma stratejisinin dogru kullanimi dgrencilerde
goriilmeye baslamis. Notlart iliskilendirerek ¢oziime gitmiglerdir. Yine bir
sonraki problem ¢6zme etkinliginde notlarin kisa dzet bilgi igermesi gerekliligi
konusunda uyarilarda bulunulmasi gerektigi anlasilmistir. Akademik bagarist
geri olan &grencilerin okudugunu anlama becerilerinin geri olmasi sebebiyle
ciimleyi anlamadiklar1 problemde isteneni bulma amagh ifade edilen climleyi
algilayamadiklar goriildii.
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4.4.5. ikinci Ogretim Deneyi Besinci Boliim Problem Cozme Etkinligine Ait Bulgular
Dikdortgenin gevre uzunlugunun yarisini bulma probleminde ise durum-disiinceleri
belirlemis, dogru bir sekilde altin1 ¢izme ve not alma stratejilerini uygulamis notlarini
iligkilendirerek sekle dokiip matematiksel islemini yapmistir. Sule problemde verilen bilgileri
ayirt ederek ¢izdigi sekil lizerine isledigi bilgiyi kullanabildigi kisa kenar uzunluklarini ayri
topladig1, uzun kenar uzunluklarinin kisa kenardan uzun olan kisimlarini ayr1 topladig ve iki
sonucu birbiriyle toplayarak uzun kenarlarinin toplamini buldugu sonra kisa kenar
uzunluklariyla birlikte toplayarak ¢evre uzunlugunu buldugu goriilmektedir. Sule bu siirecte
uzun kenarlarin kisa kenarlardan toplam wuzunluklarinin kendi toplamlariyla birlikte

toplanarak ulagilabilecegi muhakemesini yaptig1 goriilmektedir.

Gorsel 4.55. Sule’nin ikinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢alisma kagidi

Emre dikdortgen probleminde sesli okuma, akici okuma, tekrar okuma, altin1 gizme,
not alma, notlar iligkilendirme, notlara gore gorsel ¢izme, gorsellestirme gibi okudugunu
anlama stratejilerini basarilt bir sekilde uygulamistir. Problem ¢6ziimiinde uygulanan
okudugunu anlama stratejilerinin yani sira Emre'nin problem ¢6zme stratejilerinden de
faydalandigi, bu kapsamda konu dis1 verileri eleme, sekil ¢izme, dort islem kullanarak
hesaplama ve muhakeme etme stratejilerini kullanmistir.

Merve dikdortgen ¢evresinin yarisini bulmaya yonelik gerceklestirilen problem ¢6zme
etkinliginde tUm problemin altin1 ¢izdigi ve notlari problem climlesindeki ifadenin aynisini
oldugu gibi yazdig1 yinede dogru bir sekilde notlarmi iliskilendirerek gorsellestirip seklini

¢izdigi ve matematiksel sonuca gittigi goriilmektedir.
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Gorsel 4.110. Merve 'nin ikinci 6gretim deneyi besinci béliimiine ait ¢alisma kagidl

Merve dikdortgenin uzun ve kisa kenarlarinin esit oldugu bilgisinden yola ¢ikarak
"Cevresinin yarist kactir?" sorusuna, tiim kenarlar toplayip ikiye bolmek yerine sadece kisa
ve uzun kenarlardan birer tanesini toplayarak sonuca ulagmis, birer kenarin dikdortgenin
yarist olacagi muhakemesi yaptigi goriilmistiir. Notlar T{izerinden ¢izdigi seklin,
gorsellestirme stratejisinin muhakeme yapmasini kolaylastirdigi goriilmektedir.

Arastirmaci:Evet bak buraya Merve soyle bir yontemle bulmus. Ne
yapmis biliyor musunuz?

Su iki kenar1 bulduktan sonra..

Merve: Yarisi dedigi igin

Aragtirmaci: Bununla bu, bununla da bu aymi zaten gérdiiniz mii?
(Dikdortgen seklinin kenar uzunluklarini gosteriyor.) Bu bir yarisi, bu da
diger yarist. Su iki kenar1 toplayivermis...

Merve direkt sekil lizerinden uzun kenar1 nasil olsa 28, kisa kenar1 da 20
aynist burada da var ikiye bolerse yarist bulmus olurum. 28 ile 20 yi

toplayivereyim demis. Merve seni tebrik ediyorum. Onun disinda yapan
diger arkadaslarimizi da tebrik ediyorum...

Umut dikdoértgen probleminde ise yarayacak durum-diisiince, bilgileri tespit ederek
altin1 ¢izme stratejisini uyguladigi bu baglamda not alma stratejisine yer verdigi
goriilmektedir. Umut notlar kisa ve 6z yazma ¢abasiyla eksik yazdig1 ancak anlamlandirici
sekil cizme, gorsellestirme gerceklestirip gorsel iizerine bilgileri isledigi ve matematiksel

islem yaparak ¢oziime ulastig1 goriilmektedir.
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Gorsel 4.111. Umut'un ikinci ogretim deneyi besinci boliimiine ait ¢alisma kagidi

Zeynep dikdortgenin ¢evresi probleminde anlam biitiinliigline dikkat ettigi bu
dogrultuda altin1 ¢izme stratejisi uyguladigi, altim ¢izdigi climleleri notlara doktiigi
gorilmektedir. Zeynep 6n ve ara klinik goriismelerde ve birinci 6gretim deneyi uygulama
bolumlerinde, problemdeki ifadelerin aynisini yazdigi, bu problem ¢ézme etkinliginde ise
notlarmi1  kendi ifadeleriyle kisa bir sekilde yazmaya c¢alismistir. Bu durum onceki
problemlerde not alma siirecine gore olumlu oldugu, bu kullanimda ilerleme kaydettigi
sOylenebilir. Zeynep probleme yonelik gérsel olusturdugu ve notlarini sekil iizerine isledigi ve

matematiksel ¢oziime gittigi goriilmektedir.

Gorsel 4.112. Zeynep'in ikinci ogretim deneyi besinci bolimune ait ¢alisma kagid:

Yigit daha 6nce not alma stratejisini uygulama isleminde problem ciimlesinin ayni
ifadelerine yer verirken dikddrtgen probleminde notlarini1 daha 6z bir sekilde ifade edebilme

becerisi gosterdigi not alma stratejisini kullandigi goriilmektedir.

Aragtirmact: Dikdortgen oldugunu zaten biliyoruz Ki
dikdortgen demeye gerek var mi ?

Ogrenci 1: Dikdértgenin yarist kagtir?

Aragstirmaci: Hayir

Yigit: Cevresinin uzunlugunun yarisi.
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Emine dikdortgenin gevresi probleminde anlamli ifadeler tasiyacak nitelikte altinmi
¢izme stratejisini uyguladigi, ¢izgi ayirimlarina bakildiginda anlam biitiinliigiine dikkat ettigi
bu dogrultuda altin1 ¢izme stratejisi uyguladigi gorilmektedir. Altini ¢izdigi climleleri notlara
doktiigli ve gorsellestirme sonrasi matematiksel islem yaparak dogru sonuca ulasabildigi

gorulmektedir.

Gorsel 4.113. Emine 'nin ikinci 6gretim deneyi besinci boliimiine ait ¢alisma kagid:

Tablo.4.34. Ikinci Ogretim Deneyi Besinci Bliim Problem Cozme Etkinligine Ait Glince

OGRETIM BOLUMU GUNCESI / IZLENCESI

Tarih 27/12/2021

Etkinlik Problemi K.1sa" kenar.l 20 cm ve uzun k?narl kisa kenarlnd'ar.l 8 cm fazla olan bir
dikdortgenin ¢ercevesinin uzunlugunun yarisi ka¢ cm'dir?

Sayilar ve Islemler (Dogal sayilarda toplama islemleri, ¢arpma islemleri,

Ogrenme Alam bolme islemleri) ve Geometri

) Siniftaki bazi problemde ise yarar bilgiler {izerinde altin1 ¢izme stratejisini
Ogrenci Hatalar: hatalir uyguladilar. Bu durum not alma stratejisine yansidigi hatali bir sekilde
kullandiklar1 gérildii.

Odak gruptaki 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini dogru bir sekilde
kullandiklart goriildii. Akademik basarisi diisiik seviye olan 6grencilerin de bu

Odak Grup Bulgulan etkinlikte not alma stratejilerini kullandig1 ve notlardaki bilgileri gorsel {izerine
isleyerek anlamlandirma yapabildikleri ve ¢dziime ulastiklar goriildil.
Siniftaki 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullandiklari, problem
¢Oziimiinde basartya ulastiklari goriildii. Ise yarar bilgileri tespit ederek not
Tiim Grup Bulgulan olarak yazdiklari, notlar1 birbiriyle iligkilendirerek, gorsellestirme stratejisiyle

sonuca ulastiklar goriildii.
Ogrenci giinliigiinii her etkinlik sonrasi kullanmaya yénelik isteksizlik
yasadiklar1 goriildii.

Okudugunu anlama stratejilerini problem ¢ézme iizerine uygulama islemlerini
ogrendikleri goriildi.Okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢ézme belli bir
zamanlama gerektirdigini,dogal olarak kendiliginden stratejilerin kullanim
siras1 oldugu fark edildi.

Ogrencilerin Ogrenmeleri

Aragtirmaci stratejilerin uygulanmasinda rehber, gézlemci roliinde 6grencilerin
6grenmelerini gosterecek sinif iklimi olusturur.
e Problemin ¢oéziimiinii yapar misiniz? Cézime dair hangi okudugunu
anlama stratejilerini kullaniyoruz?

Ogretmenin Rolii

Ogrencilerin kendi ciimleleriyle not almasma yonelik bir énceki problem
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Surecin Genel ¢ozme etkinligindeki uyarilar, bu etkinlige olumlu yo6nde yansimmustir.
Degerlendirmesi Ogrencilerin kendi ciimleleriyle 6zet bilgi olarak notlarinda yer verdikleri
goraldu.
Ogrenciler gorsellestirme stratejisini kullandig1 ve notlarindaki bilgileri gorsel
iizerine isleyerek anlamlandirma yaptiklari ve problemin ¢dzlimiine ulastiklar
goraldu.

4.4.6. ikinci Ogretim Deneyi Altinc1 Béliim Problem Cozme Etkinligine Ait Bulgular
Kedi agirligin1 bulma probleminde Emre dogru bir sekilde altini ¢izme stratejisini
uygularken olduk¢a basarili bir sekilde notlar1 kisa ve amaca uygun bir sekilde yazdig
goriilmektedir. Sekilsel ifadesinde ise iki farkli tart1 yapip birinde kedili, digerinde kedisiz bir
sekilde agirliklart kiyasladigi ve yaptigi iliskilendirme sonrasinda kedili 6l¢timden, kedisiz
Olglim sonucunu ¢ikararak yaptigit muhakemeyi sergiledigi goriilmektedir. Problem ¢dzme
stratejilerinden konu dis1 verileri eleme, sekil ¢cizme, muhakeme etme ve dort islem kullanarak
hesaplama stratejilerini kullandig1 gériilmektedir. Ayrica problem icerisinde yer alan bilgileri
ayirt edebildigi ve not alma stratejisini ise kosarak bu bilgileri problemin ¢oziimiine yonelik

kullandig1 gortilmektedir.

Gorsel 4.114. Emre 'nin ikinci 6gretim deneyi altinct béliimiine ait ¢alisma kagidl

Problem ¢Ozme etkinligi sonrasinda yapilan 6grenci ginliigiinde Emre daha once
durum disiince, ise yarar bilgileri belirlemekte zorlandigini, problemde ise yarar bilgi,
durumlart artik daha iyi belirledigini problemlerin okudugunu anlama stratejileriyle
yapilmasinin igslemleri kolaylastirdigini belirtmistir.

Eymen problemde konu dis1 verileri eledigi, ise yarar bilgileri ayirt ederek bu bilgiler
Uzerinde dogru bir sekilde altim1 ¢izme stratejisini uyguladigi goriilmektedir. Not alma
stratejisini de dogru bir sekilde uyguladigi, aldig1 notlar1 kisa, 6z ve amaca uygun bir sekilde
ifade ettigi goriilmektedir. Bu durum birinci Ogretim deneyi bdoliimlerinde gergeklesen

problem ¢6zme etkinliklerine gére daha basaril bir sekilde gergeklestigi goriilmektedir.
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Gorsel 4.115. Eymen'in ikinci égretim deneyi altinci béliimiine ait ¢alisma kagidi

Eymen'in kediyle olan agirligin fazla olacagi muhakemesini yaptigi ve gorsel
kullanmaya c¢alistigi sonrasinda dort islem kullanarak problemin ¢oziimiine ulastigi
gorulmektedir.

Sule, dogru bir sekilde durum-diisiince belirledigi, ¢6ziim i¢in ise yarayan bilgileri
ayirt edebildigi buna bagli olarak altin1 ¢izme stratejisini dogru bir sekilde yaptigi
gorulmektedir. Not alma stratejisini dogru bir sekilde kullandigi notlarin1 6nceki problemlere
gore daha kisa ve 6z bir sekilde aldigi, notlarini birbiriyle iligkilendirerek gorsel hale getirdigi
ve matematiksel sonuca ulastigi goriilmektedir. Ogrenci giinliigiinde de problemi ¢ozme
siirecinde faydali olan stratejinin not alma oldugunu belirtmistir. Onceden bilmeyip yeni
ogrendigi, farkina vardig1 ne oldu sorusuna Sule "Artik her seyi 6grendim."” ifadesine paralel
olarak Sule'nin, problem c¢ozme etkinlik siirecini de dogru bir sekilde tamamladigi

gOrlilmiistiir.

Gorsel 4.116. Sule nin ikinci 6gretim deneyi altinci béliimiine ait ¢alisma kagidl
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Ikinci 6gretim deneyi bolimiine genel olarak bakildiginda problem ¢oéziimlerinde Sule
sesli ve sessiz okuma gerceklestirdigi ilk problemlerde bilgiyi ayirt etmekte zorlandigi ve
altin1 ¢izme stratejisini yanlis uyguladigi ikinci 6gretim deneyi bolimu son problemlerinde
durum-diince belirlemede ilerleme kaydettigi, bilgiyi ayirt ederek altini ¢izme stratejisini
uygulayabildigi sonrasinda not alma stratejisini kullandigi, aldigi notlar1 gézden gecirerek
tekrar okuma yaptigi ve notlar1 iliskilendirerek gorsellestirme stratejisini uyguladig:
goriilmektedir. Yine problem c¢ozme stratejilerinden konu dist verileri eleme, benzer
problemlerden yararlanma, sekil ¢izme, muhakeme etme, dort islem kullanarak hesaplama
stratejilerini kullandig1 goriilmektedir.

Sule not alma ve sekil ¢izme stratejilerinin faydali oldugunu, stratejilerle problem
cozme etkinlikleri sayesinde iyi anladigini ve problem ¢ozmenin eglenceli oldugunu
belirtmistir. Ancak problem ¢6zme etkinlikleri sonrasinda yazilan 6grenci glinliiklerine karsi
isteksizlik olustugu goriilmiistiir. Bu durumdan Merve de muzdarip goriinmektedir.

Merve her uygulama sonrasi yapilan 6grenci giinliigii i¢in " 6grenci glinliigii olmasa

daha iyi olur. " olarak cevap vermistir.

Tne stireci nasil olsa dﬂd iil'i olur ve problemi daha ivi

—_—
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Gorsel 4.117. Merve nln ikinci 0 %etim deneyi altzh‘a béliimiine ait ogrenci glinliigii
Ogrenci giinliigiiniin her problem ¢dzme siirecinden sonra uygulanmasi, égrencilerde
ogrenci glinliigiinii yazma siirecinde giinliik yazma isine kars1 olumsuz tutum sergilemesine
sebep olmustur. Ogretim deneyinin son etkinliginde bu olumsuz tutum kendisini gdstermistir.
Arastirmact tarafindan siirecin saglikli yiiriimesi adina 6grenci giinliiklerinin gerekliligini
aciklayip Ogrencilere bu etkinligin son problem ¢6zme etkinlii oldugunu, samimiyetle ve
ictenlikle yazmalar1 konusunda ricada bulunmustur. Arastirmaciyla Ogrenciler arasinda
kurulan samimi bag ve sevgi 6grencilerin giinliikleri i¢tenlikle yazmalarini saglamistir.
Kedi agirligint bulma probleminde Umut'un notlar1 kisa ve 6z yazma cabasina girdigi
ikinci notunu "62 kg olarak 6lgmiis" olarak ele aldigi ancak bu &lgiimiin kedi ile birlikte
oldugunu belirtmedigi goriilmektedir. Buna ragmen matematiksel islemi dogru olarak yaptigi

notu hatirlatici olarak zihninde tuttugu sdylenebilir.
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Gorsel 4.118. Umut 'un ikinci 6gretim deneyi altinct boliimiine ait ¢calisma kagidi

Umut ikinci 6gretim deneyi bolimi problemlerinde altin1 ¢izme stratejisini daha dogru
bir sekilde uyguladigi, gorsellestirme yaptigi goriilmektedir. Not alma stratejisini de eksik
olsa da siirecte kullandigi ve bu duruma dair Umut 6grenci giinliigiinde not alma ve sekil
cizmenin problemin ¢dziimiinde faydali oldugunu belirtmistir.

Zeynep ikinci O6gretim deneyi uygulamalarinin son probleminde anlam biitiinligi
icerisinde altin1 ¢izme stratejisini uyguladigi onceki problemlere gore kisa ve 6z bir sekilde
notlarin1 aldigr goriilmektedir. Zeynep notlarimi basarili bir sekilde gorsellestirdigi ve
anlamlandirdigi  gériilmektedir. Ayrica notlar arasinda iliski kurdugu ve Ali'nin kedili ve
kedisiz agirlik sonuglarin1 ¢ikarma islemi yaparak dogru bir muhakemeyle problemin

¢cOziimiine gittigi goriillmektedir.

Gorsel 4.119. Zeynep'in ikinci ogretim deneyi altinci bolumune ait ¢alisma kagid:
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Ikinci dgretim deneyinin son problem ¢dzme etkinligi sonrasinda yazilan dgrenci
giinliigiinde Zeynep "notlar sayesinde ¢ozimler daha da kolaylasiyor, notlar ¢ok ise yaradi. "
ifadeleriyle not alma stratejisinin ¢6ziim i¢in faydali oldugunu ayrica "altin1 ¢izme, notlar igin
onemli oldu" ifadesiyle notlar igin altin1 ¢izmenin 6nemli oldugu farkindaligina vardigi, sekil
¢izmenin problem ¢6ziimiinde yardimei oldugu ve "problemler ¢ok keyifli oluyor" ifadesiyle
de okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢dzme siirecine karsi olumlu tutum kazandigi
soylenebilir.

Kedi agirligin1 bulma probleminde Yigit problemin icerisinde ¢6zime yonelik olan
durum ve diisiinceleri, bilgileri belirleyebildigi, buna yonelik altin1 ¢izme stratejisini
uyguladig1 ancak ele aldigi notlar1 problemde yer alan ifadenin aynist olarak yazdigi
goriilmektedir. Yigit problemin ¢ézuminde not alma stratejisini uyguladigi goriilmektedir.
Akademik basar1 olarak arkadaslarma gore daha geride olan Yigit onceki problem ¢dzme
etkinliklerinde okudugunu anlama stratejilerini tam bir sekilde uygulamadigi ancak bu
problem ¢6zme etkinliginde okudugunu anlama stratejilerini problemde tam olarak uyguladigi
gorliilmektedir. Yigit problemin ¢dziimiine yonelik sekil ¢izdigi gorsellestirme stratejisini
uyguladigi ve matematiksel islemle sonuca ulastigi stratejileri kullanarak anlamlandirma

yaptig1 asagidaki gorselde yer almaktadir.

Gorsel 4.120. Yigit 'in ikinci 6gretim deneyi altinct boliimiine ait ¢alisma kagidl

Yigit problem ¢6zme etkinligi sonrasinda Ogrenci giinliigiine verdigi cevaplara
bakildiginda, okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢ézme siirecinin eglenceli oldugunu
ifade etmis, altin1 ¢izme stratejisi, not alma stratejisi ve anlamlandirict sekil ¢izme,

gorsellestirme stratejilerinin faydali oldugunu belirtmistir.
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Emine ikinci 6gretim deneyi son problem ¢6zme etkinliginde okudugunu anlama
stratejilerinden altini ¢izme stratejisini hatali uyguladigi yine not alma stratejisini Onceki
problemlerde daha kisa ve 6z bir sekilde yazdigi ancak bu problemde, problem climlesinde

yer alan ifadenin aynis1 olarak ele aldig1 goriilmektedir.

Gorsel 4.121. Emine 'nin ikinci 6gretim deneyi altinct boliimiine ait ¢calisma kagidi

Emine'nin yazdigi notlarin problemi kapsamasi gerekli bilgiler arasinda iliski
kurabilmesine yardimci oldugu ve gorsellestirme stratejisiyle dogru sonuca ulastigi
gorilmektedir. Emine problem sonrasinda yapilan 6grenci giinligiinde problemi ¢dzme
siirecinde iliski kurmay1 6grendigini, problem ¢dzmenin daha kolay oldugunu ve daha iyi
anladigini belirtmistir.

Kedi agirligini bulma probleminde Orhan altini ¢izme stratejisini uygularken tiim
problem cilimlelerini ¢izdigi goriilmektedir. Problemde c¢ozume gotirecek bilgi, durum
diisiinceyi ayirt etmeden altin1 ¢izme stratejisini uyguladigi ayrica not alma stratejisini yanlig
uyguladigi, ¢6ziim igin gerekli olmayan " Ali kedisinin agirligimmi 6lgmiis" ciimlesini not
olarak aldig1, ayrica not 3 drnegindeki gibi aldig1 notlarin eksik bilgi igerdigi ve amag notunu
almadig1 goriilmektedir. Bu duruma gore Orhan'in anlam kurmada giigliik yasadigim
gostermektedir.

Orhan'in ikinci 6gretim deneyi uygulamalarina yonelik gerceklestirilen problem ¢dzme
stirecinde problem igerisinde 6nemli bilgi olarak nitelendirebilecek, problemin ¢6zimi igin
ise yarayacak bilgi ve durumlar ayirt edemedigi, bu dogrultuda okudugunu anlama

stratejilerinden altin1 ¢izme ve not alma stratejilerini hatali bir sekilde uygulamaya devam
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ettigi yani problemi ¢dzme etkinliginde okudugunu anlama stratejilerini basarili bir sekilde

uygulayamadigi goriilmektedir.

Gorsel 4.122. Orhan'in ikinci 6gretim deneyi altinci bolimine ait ¢alisma kagid:

Tablo.4.35. Ikinci Ogretim Deneyi Altinci Béliim Problem Cézme Etkinligine Ait Gince

OGRETIM BOLUMU GUNCESI / IZLENCESI

Tarih 29/12/2021

Ali kedisinin agirligint 6grenmek istemistir. Ali once kendi agirligint 6lgmiis
ve 57 kg olarak not etmistir. Daha sonra kedisini kucagina alarak tartiya ¢ikmig
ve agirligl 62 kg olarak 6lgmiistiir. Bu gore kedi kag kilogram agirligindadir?
(TIMSS, 2007).

Etkinlik Problemi

Ogrenme Alami Sayilar ve Islemler (Dogal sayilarda gikarma islemi)

Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini problem ¢dzme etkinliginde
basariyla kullandiklar1 goriildii.

Akademik basaris1 geri olan Emine'nin notlar1 6z bir sekilde yazmadigi,
Orhan'in ise yazim yanlislarinin oldgu goriildii.

Ogrenci Hatalar

Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini problem ¢dzme etkinliginde
basartyla kullandiklar1 goriildii. On ve ara klinik gériismelerde problem ¢dzme

Odak Grup Bulgular: etkinliklerinde yer verdikleri okudugunu anlama stratejilerine ikinci 6gretim
deneyinin son problem ¢dzme etkinliginde de kullandiklar1 goriildi.

Ogrencilerin bilgiyi ayirt ederek altin1 ¢izme stratejisini, not alma stratejisini,
tekrar okuma stratejisini, notlari, climleleri iligkilendirme stratejisini ve

Tiim Grup Bulgular: gorsellestirme stratejisini problem ¢oziimiinde kullandiklar goriilmistiir.
Problem ¢o6zme etkinlikleri sonrasinda uygulanan 6grenci giinliigiine karst
ogrencilerde isteksizlik oldugu goriildii.

Ogrenciler problem ¢dzme etkinliklerinde okudugunu anlama stratejilerini

Ogrencilerin Ogrenmeleri nasil kullanacaklarinm 6grendikleri goriildii.

Ogretmen okudugunu anlama stratejilerinin 6gretilmesi sonrasinda siireci
Ogretmenin Rolii degerlendiren, 6grencilere rehberlik eden, 6grenciyi gézlemleyen donutlerle
siireci destekleyen roliindedir.

Okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢ozme etkinlikleri yapilirken
Sirecin Genel okudugunu anlama stratejileriyle matematik problem ¢6zme stratejilerinin
Degerlendirmesi birbiriyle i¢ ige oldugu, ¢6ziim siirecinde birbirini destekledigi, bazi
stratejilerin ayni amag i¢in kullanildigi goriilmektedir
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Ikinci o&gretim deneyi problem c¢o6zme etkinliklerine dair siirece bakildiginda
ogrencilerin baslangicta problemde ise yarar bilgileri belirleyip ayirt etmekte zorlandigr bu
durum da altin1 ¢izme stratejisini etkiledigi goriilmektedir. Siire¢ ilerleyip deneyim
kazandik¢a 6grencilerin problem ciimlesindeki ise yarar bilgileri belirleyip ayirt ettikleri ve
altin1 ¢izme stratejisini bu duruma gore dogru bir sekilde uyguladiklar1 goriilmiustiir.

Yine not alma stratejisini kullanma becerileri de siire¢ icerisinde gelisim gostermistir.
Not alma stratejisini uygularken ele aldiklari notlar, problem ciimlesinde yer alan ifadelerle
aynist olarak yazarken ikinci Ogretim deneyi son boliimlerindeki problem ¢6zme
etkinliklerinde 6zet bilgi iceren ciimleler kullanmis, kendi 6z kisa ifadelere yer verdikleri
goriilmiistiir. Akademik basaris1 geri olan &grencilerin ise stratejileri uygulayamazken son
boliimlerde okudugunu anlama stratejilerini uyguladiklar1 ve problemleri ¢ozebildikleri
goriilmiistiir.

Ogrenciler bu siiregte notlar arasinda iliski kurdugu, notlardaki bilgilere gore gorsel
cizdikleri, notlardaki bilgileri gorsel ilizerine isledikleri goriilmiistiir. Notlar1 birbiriyle ve
gorselle iligkilendirmeleri, problemi anlamlandirmalarina ve problemin ¢dziimiine olumlu

olarak yansimustir.

4.5. Son Klinik Gériismelere iliskin Bulgular

Son klinik goriismelere yonelik gerceklestirilen problem ¢ézme etkinlikleri, 6n ve ara
klinik goriismelerin gerceklestigi bos bir odada birebir olarak uygulanmistir. Son Klinik
goriismelerde gergeklestirilen problem ¢ozme etkinliklerine ait bilgiler Tablo 4.36'da

sunulmustur.

Tablo.4.36. Son Klinik Goriismelere Ait Problem Cozme Etkinlik Bilgileri

Son Kliinik
Sira o Uygulamanin
Goriisme Etkinlik ) .
No Ad Cozulmesi Beklenen Problem Cimlesi Gergeklestigi Tarih
1

Bir kursun kalemin uzunlugu, kalemligin

uzunlugundan 6 cm kisadir. Dolma kalemin
Son Klinik Goriisme ) ) . 10/01/2022
uzunlugu ise kalemlikten 3 cm kisadir. Kalemligin
1 Problem Cézme -
L uzunlugu 21 cm olduguna goére kursun kalem ve
Etkinligi-1 11/01/2022
dolma kalemin uzunluklari toplami ka¢ cm’ dir?

(Délek, 2018).
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Bir baba 3 cocugunu bir fuara gotirmiistir. Bir

Son Klinik Goriisme  yetigkinin bilet ticreti bir ¢ocugun bilet iicretinin iki 12/01/2022
2 Problem Cézme katidir. Baba 4 bilet i¢in 50 zed(Parra) 6demistir. Her -
Etkinligi-2 bir ¢ocugun bilet fiyati ne kadardir? Calismalarinizi 16/01/2022

gosterin. (TIMSS, 2007).

Arastirmacinin  6grencilerle birebir yaptigi son klinik goriismelere ait bulgular bu
boliimde sunulmustur. Ogrencilerin  ¢alisma boyunca yansittigi  okudugunu anlama
stratejileriyle ¢cozmeye calistigi problem ¢ozme etkinlik stireci ve diistinme yollar1 bu béliimde

ayrintili olarak betimlenmistir.

4.5.1. Emre’nin son klinik goriisme bulgulari

Emre kalem uzunlugu probleminde okudugunu anlama stratejilerinden altini ¢izme
stratejisini uygularken bu defa okurken degil, okuyup diisiiniip durum diisiince oldugu ¢6ziim
icin ige yarar bilgi oldugu kararin1 vererek altini ¢izdigi gozlemlenmektedir. Okuma hizini

belirleme, durup tekrar okumaya devam etme stratejilerini de uygulamistir.

Gorsel 4.123. Emre’nin son Klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-1

Asagida yer verilen alintida da anlasildig: tizere altin1 ¢izme stratejisi sonrasi notlarini

yazarken ise yarar bilgi oldugunun farkinda olarak bu stratejiyi uyguladigi goriilmektedir.

Emre: Kursun kalem kalemliginden 6 cm kisa.

Aragtirmaci: Siper tamam.

(Emre soylemini not olarak yaziyor.)

Arastirmact: 2. Not 2. Ciimlemiz ne?

Emre: Dolma kalemin uzunlugu ise kalemlikten 3 cm kisadir.
Arastirmact: Burada var m1 (Ise yarar bilgi)
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Emre: Var

Arastirmaci: Ne buradaki durumumuz diisiince, ihtiyag olan sey?
Emre: Dolma kalemin uzunlugu kalemlikten 3 cm kisa olmasi.
Emre: Kalemligin uzunlugu 21 cm olduguna gore

Arastirmaci: Evet burada var durum diisiince

Emre: Var. Kalemlik 21 cm

( Not olarak yazmaya basliyor.)

Emre notlarinda problem ciimlesindeki ifadelerden daha kisa ifadelere yer vererek
aldig1 not alma stratejisini dogru bir sekilde uyguladigi goriilmektedir. Emre notlarini aldiktan
sonra kontrol mekanizmasi olarak notlar1 gézden gegirdigi tekrar sesli okuma gerceklestridigi

gorulmektedir.
Emre:Gozden gecirecegiz.
Arastirmact: Evet tekrar edecegiz.
Emre: Bir kursun kalemin uzunlugu kalemligin uzunlugundan 6 cm kisadir.
Arastirmaci:Notuna uygun mu?
Emre:Uygun... (Diger notlarini da seslendirerek kontrol etmektedir.)

Emre iki not arasindaki iliskiyi kurarak kalemler ve kalemlik uzunlugu arasindaki
iligkinin muhakemesini yapip kursun kalem ve dolma kalem uzunluklarini buldugu
gorilmektedir. Muhakeme stratejisini kalem tlrleri boylar1 ile kalemlik boylarini arasindaki
iliskiyi agiklayarak kullandigi goriillen Emre'nin problemin ¢o6ziimiine dair aldigi notlarini
gorsel Uzerine isleyerek, sekil ¢izme, gorsellestirme stratejisini kullandigi goriilmektedir. Bu
stratejileri kullanirken notlar aras1 baginti kurmus ve ¢izmis oldugu sekil iizerinden notlarin
isleve koymasiyla matematiksel ¢6zliimii yaptig1 goriilmektedir.

Arastirmaci: Evet Emre notlarimizi aldik. Simdi notlarimizi ne yapacagiz?
Emre: Simdi kalemlik 21 ¢cm mis, kursun kalem kalemligin uzunlugundan
6 cm kisa.. Hmmmm.. Kusun kalemi bulmak i¢in 21 den 6 y1 ¢ikarirsak
15 olur. Kursun kalem 15 cm...

Dolma kalemin uzunlugu ise kalemlikten 3 cm kisadir. Bunu da bulmak
icin kalemlik 21 cm 3 santimi ¢ikarirsak 18 olur.

Arastirmaci:3. notumuz neydi

Emre: Kursun kalem ve dolma kalem toplamini1 soruyor.

Aragtirmaci: Ne yapmamiz lazim.

Emre:15 le 18 i toplarsak 33 santim.

Problemde yer alan ise yarayacak bilgileri ayirt ederek altini ¢izme ve not alma
stratejisini uygulamig bu okudugunu anlama stratejileriyle iligkili problem ¢6zme
stratejilerinden konu dis1 verileri eleme stratejisini kullandig1 goriilmektedir. Ayrica sekil
cizme stratejisi, muhakeme etme stratejisi ve dort islem kullanarak hesaplama stratejilerini
kullandig1 goriilmektedir.

Emre bir baba ve U¢ cocuk fuar bileti probleminde ise okudugunu anlama stratejilerini
belli bir sirayla uyguladigi, once sesli okuma yaptigi, problemi ciimle ciimle okuyup ise

yarayacak bilgilerin altim c¢izerek notlara doktiigli ve notlarina gore sekil c¢izdigi
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gorilmektedir. Kisaca sesli okuma, durup tekrar okuma, altini ¢izme not alma, notlar arasi
iligki kurma, notlara gore anlamlandirict sekil ¢izme, gorsellestirme stratejilerini ve

matematiksel islemleri uygulayarak problemin ¢oziimiine ulastigi goriilmiistiir.

Gorsel 4.124. Emre’nin son klinik goriismesine ait ¢calisma kagidi-2

Emre son klinik gorlismeler sonrasi yapilan dgrenci giinliigiinde siirecin tamamina
yonelik genel bir degerlendirme yaptigi goriilmektedir. Emre'nin 6z degerlendirme
niteligindeki giinliigiinde belirttigi verilere gore; daha Onceleri zorlandig1 stratejinin altini
cizme stratejisi oldugu, ¢linkii nereyi cizecegini bilemedigini, sonrasinda problemi anlama
adina durumun farkina vararak altin1 ¢izme stratejisinin ise yaradigi, not alma stratejisinin
faydali oldugu verilen bilgileri gérmesini ve ¢oziime yonelik matematiksel islemleri daha
kolay yapmasini sagladigini, uygulanan bu yontemin kendisini basaracagina inandirdig1 ve
okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢6zmenin daha kolay oldugunu belirtmistir.

Emre'nin 6grenci giinliigiinde belirttigi bu ifadelerin aslinda siirece de yansidigi
goriilmektedir. ilk klinik goriismelerde altin1 ¢izme stratejisi ve not alma stratejisini dogru ve
tam bir sekilde uygulayamadigi, notlar1 arasinda herhangi bir iliski kurmadan sekil gizerek

problemi ¢ézmeye ¢alistig1 goriilmiistiir.

Gorsel 4.125. Emre’nin son klinik goriismesine ait 6grenci giinliigii
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Ogretim deneyi uygulamalar1, n ve ara klinik gériismeleriyle devam eden siirecte
Emre okudugunu anlama stratejilerini yavas yavas uygulayabildigi ve stratejilerin kullanim
amacinin farkindaligi olustugu goriilmektedir. Son klinik gdriigme problemleriyle Emre'nin
akict okuma, durup tekrar okuma stratejilerini uyguladigi, problem igerisinde yer alan ise
yarar bilgileri ayirt ederek bu bilgilere altini ¢izme stratejisini uyguladigi, altini ¢izdigi gerekli
bilgileri not olarak alip not alma stratejisini uyguladig1 daha sonra notlar arasi iliski kurdugu
ve notlar1 yani gerekli bilgileri gorsel lizerine isleyerek gorsellestirme stratejisini uyguladigi,
notlar arasi iligki kurarken ve notlarla gorseli bagdastirirken akil yiiriitme becerisini kullandig1
yani muhakeme etme stratejisini uyguladigi daha sonra tim bu stratejileri sentezleyerek
matematiksel islemi yapabildigi goriilmektedir.

Emre okudugunu anlama stratejilerini ise kosarak problem ¢dzme calismalarinin
yapildig1 bu siirecte baslangicta problemde ise yarar bilgileri ayirt etmekte zorlandig: ikinci
Ogretim deneyi boliimleri ve son klinik goriismeleri problemlerinde bilgileri ayirt edebildigi,
cimleler arasi iliski kurarak bilgileri ¢6ztiim i¢in kullanabildigi gortiilmistiir. Yine okudugunu
anlama stratejilerinin ise kosuldugu bu ¢6ziim siirecinde Emre problem stratejilerinden konu
dis1 verileri eleme, oriintii/iliski arama, tablo yapma, sekil sema c¢izme, muhakeme etme,
geriye dogru calisma ve dort islem kullanarak hesaplama stratejilerini problemlerde kullandig:

gorulmektedir.

Tablo.4.37. Emre'nin Son Klinik Gortismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bilgileri

Polya'nin Problem Ogrencinin Problem Cozme Etkinliginde
Hatalh Kullanim ve A¢iklama
Cozme Asamalar Kullandig1 Okudugunu Anlama Stratejileri

- Problemde sesli okuma yapt.

- Problemde okuma hizini ayarladi.

- Problemi ctimle cimle okudu.

-Oku dur tekrar oku stratejisini uyguladi.

Problemin - Tekrar okuma yapti.
- Problemde ¢6ziim i¢in ise yarar bilgileri tespit Hatali kullanim voktur
Anlasiimas: etti.(On klinik goriigmesi hatalrydi) Y '

- Problemde ¢oziim icin gerekli bilgileri ayirt
edebildi. (On klinik goriismesinde hatalrydi)

- Problemde ¢6zlm icin gerekli bilgilere yonelik
altin1 ¢izme stratejisini dogru uygulamistir. (On
klinik gdriigmesinde hataliydi.)

- Problemde ¢6zim icin not alma stratejisini
uyguladi.
- Problem not alma stratejisini uyguladigi ve

SR Il ciimleleri kisa, 6z bir sekilde ifade etmistir. (On
Belirlenmesi / klinik goriismesinde problem ciimlesinin aynisini
yazmist1.)
Plan Yapma -Problemin ¢oziimii igin listelenmis notlar1 tekrar
okudu.
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- Listelenmis notlar1 gézden gegirdi.

- Okuma hizini belirledi.

- Notlar aras1 bag/iliski kurdu. Hatali kullanim yoktur.
- Notlar arasindaki iliskiyi muhakeme etti.

- Yazdig: notlardaki bilgileri kullanarak
anlamlandiric1 gorsel ¢izdi.

-Notlardaki bilgileri gorsel iizerine isledi.

- Notlarindaki bilgileri gorsellestirmesiyle birlikte
¢Oziimiin farkina vardi.

- Problemde hangi bilgilerin verildigi ve bunlarin
not olarak alindigini belirtti.

- Notlar degerlendirmesni yapti. Notlar1 kullanarak
ise yarar bilgiler {izerinde muhakeme etti.-
Problem ¢oziimiine yonelik dogru bir muhakeme
kulland1. (On klinik gériismesinde hataliydi.)

4.5.2. Eymen'in son klinik goriisme bulgular

Eymen son klinik goriigmenin kursun kalem probleminde sesli okuma gerceklestirdigi,
okuma hizini kendi belirledigi, problemde yer alan ctimlelerin durum diisiincelerini belirledigi,
cozlime gotiiren bilgiler igeren climleleri tespit ettiginde okumasint durdurarak altini ¢izme
stratejisini uyguladigi goriilmektedir.

Aragtirmaci: Evet simdi okuyoruz. Durum diisiincemizi belirliyoruz.
Eymen: Ogretmenim bir kursun kalemin uzunlugu,

kalemligin uzunlugundan 6 cm kisadir.

Arastirmact: Ise yarar bilgi var m1 durum diisiincemiz nedir?

(Eymen ise yarar bilgilerin altim ¢iziyor.)

Eymen: Var. Kursun kalemin uzunlugu, kalemligin uzunlugundan 6 cm kisa

Eymen'in kalem uzunluklar1 probleminde aldigi notlar baglaminda notlarda yer alan
bilgileri gorsel iizerine isledigi, bilgiyi kullandigi ve gorsellestirme stratejisini aktif bir

sekilde kullandig1 goriilmektedir.

Gorsel 4.126. Eymen’in son Klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-1
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Eymen'in notlar1 kisa, 6z yazabilmesi i¢in arastirmaci tarafindan hatirlatmalar

yapilmistir. Bu durum tizerine Eymen notlarini dogru bir sekilde yazdigi gorilmektedir.

Arastirmaci: Kursun kalem ne kadar kisa?

Eymen: Kursun kalem...

Arastirmact: Teker teker yazmana gerek yok kisalt, kisaltiyorduk ya
kursun kalem ne kadar kisa?

(Eymen uzun uzadiya yazdig1 ciimleyi silerek kisaltma islemini yapryor.)
Eymen: 6 santim...kursun kalem kalemlikten 6 cm kisa.

Eymen'in notlarim1 kisa bir sekilde aldigi, not alma stratejisini problem ¢oziimiinde

uyguladigi, not alma stratejisini uygularken durup tekrar sesli okuma yaptigi goriilmektedir.

Arastirmaci: Durum diisiincemizi belirledik notumuzu alalim

Eymen: Dolma kalemin uzunlugu ise kalemlikten 3 cm kisadir
Arastirmaci: Diger nota gegtik

Eymen: Kalemligin uzunlugu 21 cm... Not 4

Aragtirmaci: Not 4 ne

Eymen: Kursun kalem ve dolma kalemin uzunluklari toplami kag cm
(Durum diisiincesini belirledigi altini ¢izdigi bilgiyi not olarak yaziyor.)

Eymen matematiksel islemlerini notlar arasi baglanti kurarak, notlara gore sirasiyla
yapabildigi goriilmektedir. Ele alinan notlar sayesinde problemin ¢dzlimiinde ise yarayan
bilgilerin daha gorliniir hale geldigi sOylenebilir. Eymen'in notlar1 birbiriyle iliskilendirerek
problemin ¢oziimiine ulastigi, yazdigi notlara gore muhakeme yaptigi ve kalemlerin

kalemlikten uzun olma durumlarina gére matematiksel islem yaptigi goriilmektedir.

Eymen: Kursun kalem kalemlikten 6 cm kisa simdi kursun kalem
kalemlikten ¢ikariyoruz. Sonra ¢ikan sonuca bakiyoruz.

(Matematiksel islemiyapiyor. 15 sonucunu buluyor.)

Arastirmaci: O ne

Eymen: Bu kursun kalemin uzunlugu.

Arastirmaci: Tamam. 2. nota bak.

Eymen: Dolma kalem kalemlikten 3 ¢cm kisa 21 den bu sefer de 3' i
¢ikariyoruz.18... 18' de burda. Simdi bunlarin toplamini soruyor. Bunlari
toplayacagiz.

(Toplayarak 33 sonucunu buluyor ve matematiksel iglemi tamamliyor.)

Son klinik goriismenin bir diger problemi fuar bilet probleminde Eymen sesli okuma
yaptig1 ve bilgi iceren climleyi tespit ettiginde durup o ciimlenin altin1 ¢izdigi goriilmektedir.
Eymen'in problemde yer alan ciimlelerin bilgi, durum, diisiincesini belirledigi bu dogrultuda
altin1 ¢izme stratejisini uygulayabildigi goriilmektedir.

Eymen: Bir baba 3 ¢ocugunu bir fuara gotiirmiistiir.

Aragtirmaci: Burada bilgi var mi1?

Eymen: Evet 3 cocugu (altin1 ¢izdikten sonra) bir baba 3 cocugunu bir fuara
gbtiirmiis. Ik notumuzu alahm.

Arastirmaci: Not 1, 1 yaz ge¢ (zamansal tasarruf adina)

Eymen: Bir baba ve (i¢ cocuk.

Aragtirmaci: 2. Notumuza gegelim.

Eymen: Bir yetiskinin bilet {icreti bir gocugun bilet iicretinin iki katidir.

Arastirmaci: Bu yetigkin kim bu soruda?

Eymen: Baba
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Aragtirmaci: Not 2 yaz ¢iz 0 zaman altini igine yarayan yeri.

(Eymen nota dokecegi durumu belirledigi ciimlenin altin1 ¢iziyor.)

Eymen: Babanin bileti, cocugun biletinin iki katidir.

Arastirmaci: Evet 3. Climleye geg

Eymen: Baba 4 bilet i¢in 50 para 6demistir. Burasi bilgi.. (Seslendirerek altini
¢izme stratejisini uygulayip nota dokiiyor.)

Aragtirmaci: Not 4

Eymen'in altin1 ¢izdigi ciimleleri not olarak aldigi, not alma stratejisini dogru bir
sekilde uygulayabildigi, yaptig1 gorselin problemin hikayesine uygun oldugu ve notlarini
gorselle iliskilendirmenin yami1 sira notlarim1 birbiriyle iliskilendirerek anlamlandirdig:

gorulmektedir.

Gorsel 4.127. Eymen’in son klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-2

Eymen not alma stratejisi sonrasinda notlari gozden gegirerek kontrol asamasini da
islevsellestirdigi, okudugunu anlama stratejilerini  problem ¢6ziimiinde uyguladig:
gorulmektedir.

Eymen: Her bir gocugun bilet fiyati ne kadardir?

(Eymen altin1 ¢izdigi climleyi not olarak yaziyor.)

Aragtirmaci: Simdi ?

Eymen: GOzden gegiriyoruz.. Bir baba ve 3 ¢ocuk varmis. Babanin bileti
¢ocugun biletinin iki katidir. Baba bilet igin 50 para 6demistir.
Cocugun bileti fiyati ne kadardir?

Eymen'in notlarma gore sekil ¢izdigi, gorsellestirme stratejisini uygulayabildigi
notlarini birbiriyle iliskilendirerek ¢6ziim i¢in muhakeme yaptigi, ancak notu anlamsal olarak
farkli algiladig1 bu sebeple baslangicta baba bilet fiyatinin tiim ¢ocuklarin biletinin iki kati
oldugu diislincesine sahip oldugu ancak aldig1 not sayesinde tekrar ederek yaptig1 hatanin
farkina vardig1 goriilmektedir. Bu durum arastirma igin genel bir tekrar yapma asamasinin

stireci dogru bir sekilde yiirlitme agisindan gerekli oldugunu gostermektedir.
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Eymen: Sekil ¢izecegiz bir baba ii¢ ¢cocuk.

(Eymen Bir baba ve li¢ cocuktan olusan 4 adet ¢6p adam giziyor.)
Aragstirmaci: Tamam 2. notuna geg.

Eymen: Babanin bileti gocugun biletinin iki katidir.

Arastirmaci: O zaman her ¢ocuga bir bilet yaparsak, babasinin bilet fiyati kag
biletlik olur?

Eymen: 6

Arastirmaci: Notu iyi oku!

Eymen: 6, babanin bileti ¢ocugun biletinin iki kati.

Aragtirmaci: Evet

Eymen: 6 olmuyor mu?

Arastirmaci: Cocuklarinin demiyor.

Eymen: Heee 2, iki tane bilet yapayim buna.

Arastirmaci: Simdi bu kadar bilete kag para vermig?

Eymen: 50 tl

Eymen tiim biletlerin ticretinin 50 tl oldugunun farkina vardig: ve elde ettigi bu bilgiyi
cizdigi seklin tamaminin altina ¢izgi c¢izerek gorselde gostermistir. Eymen'in notlar
araciligtyla elde ettigi bilgiyi ¢dziime yonelik kullanabildigi gorulmektedir. Problemin bu
¢ozlim asamasinda Eymen notlar: tekrar okuyarak yaptig1 hatay1 diizeltmis ayrica 6grencinin
aldig1 notlar sayesinde bilgileri kullanarak ¢oziime ulagsmistir. Notlarin problem ¢oziimiinde
faydali oldugu goriilmiistiir. Var olan bu durumu Eymen'in 6grenci giinliigiinde vermis oldugu

cevaplar da destekler niteliktedir.

Gorsel 4.128. Eymen ’in son klinik goriismesine ait 6grenci giinliigii-1

Ogrenci giinliigiinde biitiin stratejileri yeni 6grendigi, stratejiler sayesinde daha iyi
anladigini notlar teker teker dokiince daha faydali oldugunu, problemleri ¢ozerken durum
diisiince belirlemede zorlandigi, onceki problem ¢6zme siirecinde nerelerin durum diisiince
oldugunu bilemedigini, artik 6grendigini belirtmistir. Eymen'in siire¢ icerisindeki gelisimine
yonelik yaptigi 6z degerlendirme problem ¢ozme siirecindeki 6grenci gelisim durumuyla

benzer oldugu goriilmektedir.

Gorsel 4.129. Eymen’in son klinik goriismesine ait 6grenci giinliigii-2
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Eymen Ogrenci giinliiklerinde de not alma stratejisinin faydali oldugunu, uygulanan
stratejiler sayesinde daha iyi anladigini belirtmistir. Eymen 6n klinik gorligme ve birinci
Ogretim deneyi boliimlerine gore son klinik goériisme problemlerini ¢dzme silirecinin daha
basaril1 ve etkin bir sekilde gergeklestigi sdylenebilir. Ilk klinik goriismelerde durum diisiince
bilgi igeren climleleri tespit ve ayirt edemedigi bu duruma baglantili olarak altin1 ¢izme
stratejisi, not alma stratejisi, okuma hizint belirleme stratejisini yapamadigi ya da hatali
yaptig1 goriiliirken son klinik goriisme caligmalarinda bu siireci basarili bir sekilde yiiriittiigi
gorilmektedir. Arastirma kapsaminda problem ¢ozme siireci genelinde problemlerde sesli
okuma, akici okuma, okuma hizin1 belirleme, bilgileri ayirt ederek ise yarar bilgilere altimi
cizme stratejisini uyguladigi sonrasinda not alma stratejisini uyguladigi, notlar1 tekrar ederek
kontrol yaptig1, notlar arasindaki iliski kurup aldig1 notlardaki bilgileri kullanarak muhakeme
edip gorsellestirme yaptig1 ve problemin ¢dziimiine basariyla ulastig1 goriilmektedir.

Eymen problem ¢6zme stratejilerinden de konu dis1 verileri eleme, muhakeme etme,
sekil ¢izme, Oriintli arama, geriye dogru ¢aligma, dort islem kullanarak hesaplama yapma gibi
stratejilerinden faydalandig1 goriilmektedir.

Eymen okudugunu anlama stratejilerinin ise kosuldugu problemlerde bilgileri ayirt
etmeyi ilk problemlerde tam olarak yapamadigi, neyin bilgi, ¢6ziime yonelik bir durum
oldugunu bilemedigi bu sebeple altin1 ¢izme stratejisini uygulamadigi veya hatali uyguladigi
ancak ara klinik goriismeler ve sonrasinda problem igerisinde ise yarar bilgileri ayirt etmeye
basladigi ve bunlart aktif bir sekilde kullanarak notlara doktiigii, bilgileri birbiriyle
iliskilendirdigi ve bilgileri gorsel iizerine isleyerek problemin ¢oziimiine yonelik bilgiyi

islevsel bir sekilde kullandig1 goriilmiistiir.

Tablo.4.38. Eymen'in Son Klinik Gériigmesinde Kullandigi  Okudugunu  Anlama
Stratejilerinin Kullanim Bilgileri

Ogrencinin Problem C6zme
Polya'nin Problem
Etkinliginde Kullandigi Okudugunu Hatah Kullanim ve A¢iklama
Cozme Asamalari o
Anlama Stratejileri

- Problemi sesli okuma yapti..

- Tekrar okuma yapti.

-Okuma hizim1  belirledi. (On  klinik
Problemin goriismesinde hataliydu.)

-Altim1 ¢izme stratejisini dogru bir sekilde
Anlasiimasi uyguladi. (On  klinik  gdriismesinde

birinci Ogretim uygulamalarinda

hataliydi.)

Hatal1 kullanim yoktur.

- Problemde ¢6zim i¢in not alma
stratejisini dogru uygulamistr.
-Problemin ¢6ziimii i¢in listelenmis

notlari tekrar okuma yapmustir. Hatali kullanim yoktur.
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-Not alma stratejisini dogru bir sekilde

o uyguladi.
SR Alln -Natlarinda 6zet bilgilere yer verdi. Kisa
Belirlenmesi / 0z bir sekilde yazdi.
Plan Yapma - Notlar aras1 bag/iliski kurdu.

- Notlar arasindaki iliskiyi muhakeme
etme becerisini gosterdi.

- Yazdigi notlardaki bilgileri kullanarak
anlamlandirici gorsel ¢izdi.

- GOrsel iizerine not aldig1 bilgileri isledi.
- Notlarindaki bilgileri gorsellestirmesiyle
birlikte ¢6ziimiin farkina vardi.

- Problemde hangi bilgilerin verildigi ve
bunlarin not olarak alindigini belirtti.

4.5.3. Sule'nin son klinik goriisme bulgular:

Sule 6gretim deneyi uygulamalar1 boliimlerinde, 6n ve ara klinik goériismelerindeki
problem ¢tzme siirecine gore son klinik gériismesinde yer alan kalemlik probleminde dogru
bir sekilde durum-diisiince belirleyip, ¢6zlim icin kullanilacak bilgilere altin1 ¢izme stratejisini
uyguladig1 gorilmektedir. Problemi anlamak adina sesli okuma yaparak climle ciimle
okudugu durup tekrar okuma yaptig1 goriilmektedir. Ayrica not alma stratejisini uyguladigi,
notlardaki bilgileri birbirleriyle ve notlar1 gorsel (zerine iligskilendirdigi, gorsellestirme
stratejisini de uyguladigi goriilmektedir.

Sule ¢izimini yaptig1 gorsel tizerinde, ayirt ettigi bilgileri kullanarak bilgiyi problemin

¢coziimiine yonelik kullanabildigi goriilmektedir.

Gorsel 4.130. Sule 'nin son klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-1

213



Sule problemde not alma stratejisini dogru bir sekilde kullandigi, notlar1 problemi

kapsayacak bir sekilde ele aldigi goriilmektedir.

Arastirmact: Var m1 durum-diisiince, isimize yarayan bilgi?
Tamamini yazmana gerek yok. Evet 1. not kisaltarak yaz bakalim.
Sule: Kursun kalemin uzunlugu hayir..

Kursun kalem kalemlikten 6 cm kisa.

Arastirmaci: Evet siipersin.. (not olarak yaziyor)

Sule: Dolma kalemin uzunlugu ise kalemlikten 3 cm kisa.
Aragtirmaci: Evet burada isimize yarar bilgi var mi1?

Durum diisiince notumuz ne?

Sule: Dolma kalemin uzunlugu ise kalemlikten 3 cm kisa

(¢6zlime gidecek bilgileri notlara dokiyor)

Sule: Kalemligin uzunlugu 21 cm

Arastirmaci: Not 4

Sule: Kursun kalem ve dolma kalemin uzunluklar1 toplami kag cm” dir?

Sule not alma stratejisi uygulamasinda notlar1 aldiktan sonra problemi ve notlar1 tekrar

okuyarak hem hatirlama hem de hatalarini kontrol etmeyi sagladig: goriilmektedir.

Arastirmaci: Sule ¢ok iyi bir sekilde gidiyorsun ya not 4
(Sule notunu yaziyor.)

Arastirmact: Evet notlar1 yazdiktan sonra ne yapacagiz?
Sule: Notlar1 gézden gegirecegiz.

Sule'nin  kalemlik boyundan, kalem boylarin1 bulma yoniinde

islemlerini

gergeklestirirken notlar arasi iliski kurdugu anlamlandirict sekil sonrast matematiksel islem

yaparak ¢oziime ulastigi goriilmiistiir.

Sule: Kursun kalem kalemlikten 6 cm kisa.

Aragtirmaci: Hmm

Sule: O zaman 21 den 6 cm ¢ikaracagiz kursun kalemin uzunlugunu bulacagiz.
Arastirmaci: Tamam 2. Notunu oku

Sule: Dolma kalemin uzunlugu kalemlikten 3 cm kisa bu seferde 21' den 3

cm kisaymis..18 cm dolma kalem

(3. notunu okuyor) kursun kalem ve dolma kalemin uzunluklari toplami kag
cm?... simdi kursun kalem ve dolma kalemin uzunluklarini toplayacagiz.

Sule fuar bileti parasi sorusunda problem iginde yer alan 6nemli olan bir bilgiyi ilk

basta diisiinemedigi ancak ikinci cimledeki 6nemli bilgiyi gordiikten sonra birinci notunda

yer almas1 gereken bilgiyi farkettigi ve sonrasinda bir bilgi icerdigini diisiinerek nota doktiigi

gorulmektedir. Aslinda Sule siire¢ igerisinde durum belirlerken yasadigi genel sorunu bu

problemde de yasadigi ancak son klinik goriisme problemlerinde iistesinden geldigi ve

basariyla uyguladig1 goriilmektedir.

Sule: Okuyacagiz dnce Bir baba 3 ¢ocugunu bir fuara gétiirmistiir.
Arastirmaci: Evet burada bilgimiz var m1 sorunun iginde ?

Sule: Yok bence.

Arastirmaci: Emin misin?

Sule: Eminim.

Arastirmacit: Tamam. Hadi bakalim devam et.

Sule: Bir yetigkinin bilet {icreti bir gocugun bilet {icretinin iki katidir.
Bu 6nemli aslinda surasi da 6nemli ¢iinkii 3 ¢ocuk oldugunu belirtiyor.
Aragtirmaci: Bravo sana. Tebrik.. Bir baba ve 3 ¢ocuk o zaman not 1.
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Sule: Not 1 i yazalim (nota baba ve 3 ¢ocuk olarak yaziyor.)

Aragtirmaci: Baba ve 3 gocuk tebrik ediyorum ya bak atlayip sonra tekrar geri
dontip tekrar bulabildin. iste bu, durum-diisiince belirlemeyi giizel yaptigim
anlamina geliyor.

Sule Fuar probleminde okudugunu anlama stratejilerini basariyla uygulamis, durum
diisiince belirleme, bilgiyi ayirt etme, altin1 ¢izme, not alma, notlar1 gézden gegirme, notlari
iliskilendirme, notlara gore anlamlandirict sekil ¢izme ve matematiksel islem sureglerini

uyguladigi goriilmistiir.

Gorsel 4.131. Sule’nin son klinik goriismesine ait ¢calisma kagidi-2

Sule 6n klinik goriismeleri, birinci 6gretim deneyi uygulama bolimleri, ara klinik
goriisme ve ikinci Ogretim deneyi uygulama bolimlerine goére son klinik goriisme
problemlerinde stratejileri uygulama siirecindeki gelisimi olumlu yonde gittigi, okudugunu
anlama stratejilerinin problemler Uzerinde uygulanimi, problem ¢6zme becerisine olumlu
yansidig1 goriilmektedir. Siirecin baslangicindaki gériismelerde yer alan problemlerde durum-
diisiince belirleme, altin1 ¢izme stratejisini uygulamada zorlandigi son klinik goriismelerde bu
durumun dstesinden geldigi goriilmektedir. Yine anlamlandirici sekil ¢izme stratejisinin

kullanim1 problem ¢6ziimUlinde basarili olmasini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Gorsel 4.132. Sule 'nin son klinik goriismesine ait 6grenci giinliigii-1
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Sule son klinik goriismelerine ait 6grenci giinliigiinde okudugunu anlama stratejilerini

problemlerde uygulanmasinin igini kolaylagtirdigini, isine ¢ok yaradigini problemleri daha iyi

Ogrenip kavradigi i¢in problemleri ¢ozmek istedigini, problemdeki bilgi, durumu diisiinceyi

belirlediginde cevabi daha basit bir sekilde buldugunu ifade etmistir.

B e, p

Gorsel 4.133. Sule’nin son klinik goriismesine ait 6grenci giinliigii-2

Problemin icinde verilen bilgilerin tespiti niteliginde olan durum-diisiince belirleme

bilgiyi ayirt etme sureciyle birlikte bu bilgilerin altin1 ¢izerek pekistirildigi sonrasinda da not

alarak anlamay1 giiclendirildigi bu durumda problemi anlamayi daha acik hale getirdigi

sOylenebilir. Siirecin devaminda problemde 6nemli bilgilerin yer aldigi siralanan notlarin

tekrar1 ve birbiriyle iliskisinin farkindaligi ve bu notlar1 gorsellestirme stratejisiyle ifade etme

problemin anlagilmasini, somut bir sekilde goriinmesini sagladigi sdylenebilir. Bu kullanimlar

da ¢coztimii olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

Sule'nin son klinik goériismesinde gerceklesen problem ¢6zme etkinliklerinde

kullandig1 okudugunu anlama stratejilerinin bilgileri Tablo 4.39'da sunulmustur.

Tablo.4.39. Sule'nin Son Klinik Gériismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerinin
Kullanim Bilgileri

Polya'nin
Problem Cdzme

Asamalari

Ogrencinin Problem Cozme Etkinliginde
Kullandig1 Okudugunu Anlama

Stratejileri

Hatalh Kullanim ve Aciklama

Problemin

Anlasilmasi

- Problemi sesli okuma yapti.

- Probleme goére okuma hizini ayarlayabildi.
- Problemde ¢6zim igin gerekli bilgilere
yonelik altini ¢izme stratejisini uyguladi.
(On  klinik  goriismesinde  kullanmadi
aragtirmact uyarist sonrast da hatali
kullandt.)

-Hangi ifadelerin not olarak alinmasi
gerektigini belirtti. (On klinik gériismesinde
eksik ifade etti.)

-Hatal1 kullanim Yoktur.

Stratejinin
Belirlenmesi /

Plan Yapma

- Problemde ¢6ziim i¢in not alma stratejisini
uyguladi.  (On  klinik  goriismesinde
arastirmaci uyarisi sonrast kullandi.)

- Problemin ¢6ziimii i¢in listelenmis notlar1
tekrar okuyarak kontrol etti.

- Problemde not alma stratejisini uygulamis
cumleleri  6gretim  deneyinde ¢oziilen
problemlere gore daha dogru kullanmis,
kisa, 6z Kkendi clmleleriyle 6zgiin bir

-Hatali kullanim Yoktur.
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sekilde ifade etmistir.

- Problemde not olarak aldig1 ciimleler
arasinda iligki kurabilmistir.

- Notlar arasindaki iliskiyi muhakeme ettigi
goralda.

- Yazdig: notlardaki bilgileri kullanarak
anlamlandirici gorsel ¢izdi.

- Gorsel tizerine not aldig bilgileri isledi.

- Notlarindaki bilgileri gorsellestirmesiyle
birlikte ¢6zlimiin farkina vardi.

- Problemde hangi bilgilerin verildigi ve
bunlarm not olarak alindigini belirtti.

- Notlar degerlendirildi ve notlar1 kullanarak
ige yarar bilgiler {izerinde muhakeme
edilecegine karar verdi.

4.5.4. Merve'nin son klinik goriisme bulgular:

Merve 6n ve ara klinik goriismelerdeki problem siirecine gore son klinik goriigmesinde
yer alan kalemlik probleminde dogru bir sekilde durum-diisiince belirledigi, problemin
coziimiinde ise yarayacak bilgileri tespit edebildigi goriilmektedir.

Merve: Kursun kalem kalemligin uzunlugundan 6 cm kisa
Dolma kalemin uzunlugu ise kalemlikten 3 cm kisadir.
Aragtirmaci: Ise yarar bilgi var mi1 durum-diisiince belirledigimiz?
Merve:Evet
Arastirmaci:Neyi not alacagiz peki?
Merve: Dolma kalem kalemlikten 3 cm kisadir.
Arastirmaci:Evet sonraki climle
Merve: Kalemligin uzunlugu 21 cm olduguna gore.
Aragtirmaci: Burada var mi1 durum diisiince belirleyecegimiz sey, bilgi?
Merve: Evet
Aragtirmact: O zaman simdi yaz not 3 ne diyor? Not 3'te kalemlik..
Merve: 21 santimetredir.
Aragtirmaci: Tamam sonra..
Merve: Kursun kalem ve dolma kalemin uzunluklari toplam1 kag cm dir?
Aragtirmact: Var mi bilgi?
Merve: Var
Aragtirmaci: Ne?
Merve: Kursun kalem ve dolma kalem uzunluk toplami kagtir?

Merve problemde ise yarar bilgilerin Uzerinde altini ¢izme stratejisini uyguladig
gorilmektedir. Merve Onceki problem c¢dzme etkinliklerine gore notlarii daha dogru bir
sekilde aldigi, okudugunu anlama stratejilerinden not alma stratejisini  kullandig1

gorulmektedir.
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Gorsel 4.134. Merve 'nin son klinik gériismesine ait ¢alisma kagidi-1

Merve not alma stratejisi uygulamasinda; notlar1 aldiktan sonra notlar1 tekrar ederek
gbzden gecirdigi ve sonrasinda gorsellestirme stratejisini uygularken notlarini sirasiyla

gorsele igledigi gorulmektedir.

Arastirmaci: Tamam...sonra ne yapiyorduk?
Merve: Tekrar ediyorduk.
Arastirmaci: Evet hadi bakalim.
Merve: Kursun kalem kalemlikten 6 cm kisa
Dolma kalem kalemlikten 3 cm kisadir.
Kalemlik 21 cm dir.
Kursun kalem ve dolma kalemin toplami kagtir?
Arastirmaci: Evet simdi ne yapacagiz?
Merve: Sekil ¢izecegiz.
Arastirmaci: Evet ne sekilleri ¢izecegiz soruda neler var?
Merve: Kursun kalem, kalemler
Arastirmaci:Evet
Merve:Dolma kalem ve kalemlik..

Merve'nin kalemlik boyundan, kalemlerin boylarmi bulma yoniinde islemlerini
gergeklestirirken notlar arasi iliski kurdugu anlamlandiric1 sekil, gorsellestirme sonrasi
matematiksel islem yaparak ¢oziime ulastigi goriilmiistiir. Coziime giderken kalem
uzunluklarinin  kalemlikten kisa olmalarmi g6z oOniinde bulundurarak c¢ikarma islemi

yapacagina dair not iizerinde muhakeme yaptig1 goriilmektedir.

Merve: Kursun kalem 6 cm kisa kalemlikten

Arastirmaci:Nasil yapacagiz? Ne yapacagiz?

Merve: 21'den 6'y1 ¢ikaracagiz.kursun kalemi bulacagiz.

Arastirmaci: Sonra diger notumuzu okuyalim. Notlar1 okursak dogru yapariz.
Merve: Dolma kalem kalemlikten 3 cm kisa

(islem yapiyor)

Arastirmact: Sonra
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Merve: Kalemlik 21 santimetredir.

Aragtirmaci: Onu zaten bulduk.

Merve: Kursun kalem ve dolma kalemin toplamu... toplayacagiz.
Arastirmaci: Tamam ne yaptik biz Merve?

Soyle bir tekrar edelim dogru yaptik m1 acaba?

Merve: Kalemlik 21 cm oldugu igin kalemler soruldugu igin ¢ikardik .

Kalemlik probleminde Merve'nin not alma, notlari gozden gecirme, tekrar etme ve
gorsellestirme stratejilerini uygularken notlar iizerinden tekrar sesli okuma, notlardaki
bilgileri gorsel ile iligskilendirme, notlar arasinda iliski kurma becerilerini de yerine getirdigi
gorulmektedir. Merve problem ¢ézme stratejilerinden konu dis1 verileri eleme, sekil ¢izme,
muhakeme etme ve dort islem kullanarak hesaplama yapma stratejilerinden faydalanmistir.

Merve fuar bileti parasi sorusunda ise problemin ¢oziimii i¢in ise yarayacak onemli
olan bir bilgiyi veya durumu ayirt edebildigi, bu dogrultuda altin1 gizme stratejisini ve not
alma startejisini de dogru bir sekilde uyguladig1 goriilmektedir. Dur tekrar oku stratejisinin
uyguladigi, bu slrecin problemde ¢dziime gotirecek durum-diisiincelerin tespitine olumlu

yonde yansidigi goriilmektedir.

Merve: Bir baba 3 ¢ocugunu bir fuara gétiirmiistir.

Arastirmaci: Evet burada bilgi var m1?

Merve: var...3 ¢ocugun olmasi

..... Bir yetigkinin bilet iicreti bir gocugun bilet licretinin iki katidir.
Arastirmaci: Evet var m1 burada bilgi?

Merve: Var.

Arastirmaci: Yetiskin kim burada?

Merve: Baba

(Merve notunu yazmasi i¢in siire taniniyor)
Arastirmact: Evet diger ciimleye gegelim.
Merve: Baba 4 bilet i¢in 50 para 6demis
Arastirmaci: Evet 4 bilet kim bunlar?

Merve: Bir baba ve 3 ¢ocuk.

Arastirmaci: Yani hepsi ne yazacagiz not 3'e ?
Merve: Hepsinin bileti 50 para.

Arastirmaci: Devam et.

Merve: Her bir ¢ocugun bilet fiyat1 ne kadardir?

Merve' nin durup tekrar okumasi, notlar1 gézden gegirerek notlar arasinda iligkiyi
bulmanin yani sira gorselle de iligski kurmasi problemi anlamlandirmasina olumlu yonde etki
ettigi sOylenebilir. Notlara gore gorsellestirme stratejisini uygulama esnasinda asagidaki
alimtida yer alan bilet degerleri arasindaki iliskiyi gormesine ve bir bilet degerinin

bulunmasina yonelik muhakeme yapmasina yardimei oldugu gériilmektedir.

Merve: Babanin bileti gocugun iki katidir.

Arastirmaci: O zaman ¢ocuga bir biletle girerse baba kag biletle iceri
girebilir ?

Merve: iki.

Aragtirmaci: Baba bir taneyle girebilir mi?

Merve: ki .

Arastirmaci:Neden?
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Merve: Cunki iki Kati.

yaziyor?

Merve: Hepsinin bilet toplami1 50 paradir.

Arastirmaci: Simdi bu biletlerin toplami kag paraymig?

Merve: 50..... cocugun soruluyor.

Aragtirmaci: Cocugun bir tanesinin bilet parasi soruluyor. Simdi Merve
bunun tamami 50 paraysa bir tanesini nasil buluruz?

Merve: 50 yi 5 e bol.

Merve, notlar1 tekrar etme esnasinda, notlari sesli okuma yapmistir. Sesli tekrar okuma
ile birlikte notlarina gore gorsellestirme stratejisini uyguladigi goriilmektedir. Notlar arasi

iliskilendirme yaparak sekil tizerinden ¢6ziime gidecek muhakemeyi yaptig1 gorilmektedir.

Gorsel 4.135. Merve 'nin son klinik gériismesine ait ¢alisma kagidi-2

Merve 'nin problemin ¢éziimiine yonelik yaptigi genel tekrarda, notlar arasinda iliski
ile notlar1 gorsellestirme siirecinin sebepleriyle anlattigi problemin ¢oziminl bilincli bir
sekilde gergeklestirdigi ve ¢oziime ulastigi gorilmektedir.

Aragtirmaci: Evet Merve sen soruyu ¢6zdiin ne yaptin? SOyle bir anlat.
Merve: 3 ¢ocugu oldugu i¢in resmini ¢izdim. Babanin bileti

¢ocugun biletinin iki kat1 oldugu icin iki tane bilet gizdim..

Hepsinin bilet toplam1 50 para oldugu igin bir tanesini bulmak icin
50'yi 5'e bolduk. Bulduk.

Merve fuar probleminde okudugunu anlama stratejilerini basariyla uygulamis, sesli
okuma, durum-diisiince belirleme, bilgiyi ayirt etme, ise yarar bilgilerin altin1 ¢izme, durup
tekrar okuma, not alma, notlar1 gbzden gegirme, notlari iliskilendirme, notlara gore
anlamlandirici sekil ¢izme, gorsellestirme ve matematiksel islemler uyguladigi goriilmektedir.

Bu baglamda Merve'nin 6n klinik goriismeleri, birinci 6gretim deneyi, ara Klinik goriisme ve
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ikinci Ogretim deneyi boliimlerine gore son klinik goriisme problemlerinde stratejileri
uygulama stirecindeki gelisimini daha iyi yansittigi, stratejilerin problemde uygulanmasinin
Merve'nin becerisine olumlu yonde etki ettigi, problem ¢dzme becerisine olumlu yansidigi
gorilmektedir. Siirecin bagndaki goriismelerde yer alan problemlerde yer alan ¢dziim icin
gerekli olan bilgiyi tespit etme, ayirt etmede zorlandigi, buna yonelik olarak altini gizme
stratejisini ve not alma stratejisini de dogru ve tam bir sekilde yapamadigi ancak son klinik
goriismelerde ele alinan problemlere bakildiginda bu durumun dstesinden geldigi
gorulmektedir. Yine anlamlandirici sekil ¢izme stratejisinin de problem ¢6zme siirecinde

uygulanmasinin problem ¢6ziimiine olumlu yonde etkiledigi s6ylenebilir.

Daha opce niekie zor i problemieri ¥ 1 bugin dal y 1 anladi
(o4 ~

neler - {r o[x- (S 411,\’.2.4-)..‘3‘,\.'-.\4\‘.‘.,.“

en bayuk

u anlama strat :_u lerini kullanarak matem:
no\; ....... olacak wa w@m&x}m

GOrsel 4.136. Merve nin son klinik g(')'riismesine ait dgrenci giinliigii

Merve son klinik goriismelerine ait Ogrenci giinliigiinde okudugunu anlama
stratejilerini problemde uygulanmasinin isini kolaylastirdigini, eglenceli oldugunu, daha 6nce
zorlandig1 problemleri simdi daha iyi anladigma yonelik sorulan agik u¢lu soruda "nelerin
altin1 ¢izdigimi anladim" olarak ifade etmis, bilgileri ayirt etme ve altin1 ¢izme stratejisini
yapabildigini gostermistir. Ayrica problem ¢odzerken en biiyiik eksiginin unutmak oldugunu
bu durumu da "not alarak unutmadim" ifadesiyle not alma stratejisinin problem ¢6zme
strecine olumlu yonde etki ettigini belirtmistir.

Merve problem ¢dzme siirecinde genel olarak konu dis1 verileri eleme, sekil ¢izme,
muhakeme etme ve dort islem kullanarak hesaplama stratejilerini kullandig1 goriilmektedir.
Yine not olarak aldig: bilgileri gorsel lizerine isleyerek kullanabildigi aynmi sekilde notlarda

yer alan bilgileri birbirleriyle iliskilendirdigi ve ¢6ziim i¢in kullanabildigi goriilmektedir.

Tablo.4.40. Merve'nin Son Klinik Goriismesinde Kullandigr Okudugunu Anlama Stratejilerini
Kullanim Bilgileri

Polya'nin Ogrencinin Problem Cozme Etkinliginde
Problem Cézme Kullandig1 Okudugunu Anlama Hatal Kullanim ve Ac¢iklama
Asamalari Stratejileri

- Problemi sesli okuma yapti.
Problemin - Probleme gore okuma hizini ayarlayabildi.
- Cumle ciimle okuma gergeklestirdi. Oku
/Dur / Tekrar oku stratejisini uyguladigi
goralda.

-Hatali kullanim yoktur.
Anlasiimasi
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- Ise yarar bilgileri ayirt edebildigi, ¢oziime
yonelik  durum-diisince  Dbelirleyebildigi
goralda.

-Altint ¢izme stratejisini dogru bir sekilde
uyguladi. Ara klinik goriismelerde hatalt
kullanmigt1.)

- Not alma stratejini dogru bir sekilde
kullandi. (Ara klinik goriismlerinde hatali
kullanim vardi.)

-Notlarin1 kisa 6z bir sekilde yazdigi, 6zet
bilgi kullandig1 goriildii.

- Problemin ¢6ziimii i¢in listelenmis notlari
tekrar okuyarak kontrol etti.

Stratejinin - Problemde not olarak aldigi ciimleler
) . arasinda iliski kurabildigi goriildii. -Hatali kullanim yoktur.
Belirlenmesi/  _ Notlar arasindaki iliskiyi muhakeme ettigi

Plan Yapma  9oruldd. o
- Yazdig: notlardaki bilgileri kullanarak

anlamlandirici gorsel ¢izdi.

- Gorsel tizerine not aldig bilgileri isledi.

- Notlar arasi bag kurarak ¢dziimiin farkina
vardi.

- Problemde hangi bilgilerin verildigi ve
bunlarin not olarak alindigini belirtti.

- Notlar degerlendirildi.

4.5.5.Umut'un son klinik goriisme bulgulari
Umut son klinik gériigmenin kursun kalem probleminde yer alan climlelerin durum-
diistincelerini belirledigi, ¢6ziim i¢in ige yarar bilgilere altin1 ¢izme stratejisini uyguladig:

sonrasinda bunlari not olarak aldig1 not alma stratejisini uyguladigi goriilmektedir.

Gorsel 4.137. Umut 'un son klinik gériismesine ait ¢alisma kagidi-1

Umut hatirlatict notlarin1 yazdiktan sonra notlar1 gézden gegirerek tekrar ettigi ve

tekrar sesli okuma yaptigi, notlarin1 dogru bir sekilde aldigi goriilmektedir.

Arastirmaci: Eveet notlar1 yaptik. Simdiiii...
Umut: G6zden gegirecegiz.
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Kursun kalem kalemlikten 6 cm kisadir.

Dolma kalem kalemlikten 3 cm kisadir.

Kalemlik 21 cm

Kursun kalemle dolma kalemin toplam kag santimdir?

Umut notlara gére adim adim sekil {izerine bilgilendirici kiigiik notlar aldigi, 6rnegin
kursun kalem 6 santimetre kisaymus bilgisi gibi uzun ifade yerine direkt (-6) yazarak 6 cm az
oldugu ifadesini anlamlandirdig1r goriilmektedir. Yazdigr notlara goére muhakeme yaptigi
kalemlerin kalemlikten uzun olma durumlarina gore matematiksel isleme doktiigi

gorulmektedir.

(Umut probleme yonelik sekil giziyor. Gorsellestirme yapiyor.)
Umut: Kursun kalem kalemlikten 6 cm kisadir.

Arastirmaci: Kag santim kisaymus.

Umut: 6..... eksi 6 santim.

Arastirmaci:Digeri,

Umut: Dolma kalemin uzunlugu ise kalemlikten 3 cm kisadir.
Arastirmaci: Siiper eksi santimi koyman ¢ok akillicaydi.
Benim aklima gelmemisti agikcasi.

Umut ise yarar bilgileri not olarak aldigi, konu dis1 verileri eleme yaptigi, sonrasinda
sekil cizme stratejisi uygulayarak bilgileri gorsellerle iliskilendirdigi ve muhakeme etme
stratejisini uyguladigi sonrasinda da ¢oziim i¢in matematiksel islemlerini gergeklestirdigi
goriilmektedir. Umut bu problemde verilen bilgileri ¢oziime yonelik kullanabildigi
goriilmektedir. Bilgileri ¢izimini yaptig1 gorsellerle iligkilendirerek anlamlandirdigi
gorulmektedir.

Son klinik gériismenin bir diger problemi fuar bileti probleminde Umut problemde yer
alan cumlelerin bilgi, durum-disiincesini belirledigi bu dogrultuda altini ¢izme stratejisini
uygulayabildigi goriilmektedir. Altin1 ¢izdigi ctimleleri, not olarak aldigi ve not alma

stratejisini dogru bir sekilde uyguladigi goriillmektedir.

Gorsel 4.138. Umut 'un son klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-2
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Umut problem igerisinde ¢6ziim i¢in ise yarayacak durum-diisiince veya bilgileri ayirt
edebildigi ve bu bilgileri not alma stratejisiyle yazdigi goriilmektedir. Umut not alma stratejisi
sonrasinda notlar1 gozden gecirerek kontrol asamasmi da islevsellestirdigi, sesli okuma
yaparak tekrar ettigi, sesli ve tekrar okuma stratejilerini kullandig1 sonrasinda gorsellestirme
yaptig1 goriilmektedir.

Aragtirmaci: Yani bir gocugun bilet fiyatini soruyor bize...
Not 4 bu bir durum mu
Umut:Evet bize bir ¢ocugun bileti ne kadar?
Arastirmact: Yani bizden ne istiyor? Bir ¢cocugun bilet fiyatini.
Umut: G6zden gegiriyoruz.. Bir baba ve 3 ¢cocuk varmus.
Yetigkin bilet {icreti gocugun biletinin iki katidir.
Baba bilet igin 50 Para 6demistir.
Bir ¢cocugun bileti fiyati nedir?

Umut'un notlarina gore sekil ¢izdigi, notlarini birbiriyle iliskilendirerek ¢éziim igin
diigiindiigli, siiregte yapilanlarin tekrarinda notlarin ¢6zime ulagma adina etkili oldugu

soylenebilir.

Aragtirmaci: Evet ne yaptik? Simdi anlat.
Umut: i1k 6nce okuduk. Altin1 gizme stratejisini uyguladik.
Sonra notlarimizi aldik. Notlarimizi da sekle doktiik..¢izdik.
Notlarimizdan yararlanarak islem yapip sonuca ulagtik.
Aragtirmaci: Peki burada neyin dnemini anladin.
Neyi diizgiin bir sekilde yapinca sonuca gidebildik?
Umut: Notlarimiza bakarak
Arastirmaci: Ne yaptik notlarimiza bakarak?
Umut: Notlarimiza bakarak seklimizi olusturduk.

Ogrenci giinliigiinde de sekillerin goziinde canlandigini ve daha iyi anlamasin

sagladigini belirtmistir.

Gorsel 4.139. Umut 'un son klinik gériismesine ait 6grenci giinliigii

Umut okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢dzme siirecinde 6n klinik goriismede
arastirmacinin destegiyle ¢oziime yonelik stratejilerin uygulanmasinda ve ¢oziimde basarili
oldugu ancak birinci 6gretim deneyi bdliimiinde yer alan problemlere bakildiginda problemde
yer alan bilgileri ayirt etmekte zorlandigi, hangi climlelerin durum belirttigini, ¢éziime
yarayacak bilgi icerdigini belirleyemedigi bu durumunda altin1 ¢izme stratejisini hatali bir
sekilde kullanmasina sebep oldugu ve not alma stratejisine de olumsuz yonde yansidigi
goriilmektedir. Siirecin ilerlemesiyle Umut'un da ilerleme kaydettigi ara klinik goriisme ve
ikinci 6gretim deneyi boéliimlerine ait problemlerde stratejileri daha basarili bir sekilde

uyguladig goriilmistiir.
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Umut son klinik goriisme problemlerinde de okudugunu anlama stratejilerini basarili

bir sekilde kullanarak problemleri ¢ozebildigi goriilmiistiir. Siirecin bagindan itibaren

problemlerin genelinde problem ¢dézme stratejilerinden sekil ¢izme, muhakeme etme ve dort

islem kullanarak hesaplama stratejilerinden faydalanmis, birinci 6gretim deneyi boliimiinde

yer alan problemlerde verilen bilgileri ayirt edip kullanamazken ara klinik goriisme, ikinci

ogretim deneyi bolimleri ve son klinik gorlisme gibi sonraki asamalarda yer alan

problemlerde ise yarar bilgileri ayirt ederek altini ¢izme stratejisini ve not alma stratejisini

kullandig1 ve olumlu yonde gelistigi goriilmistiir. Umut'un ise yarar bilgilerin tespiti ve altini

cizme stratejisiyle not alma stratejisini daha dogru bir sekilde kullanmaya baslamasiyla bilgiyi

cozlime yonelik kullanma siireci birbiriyle tutarli bir sekilde ilerledigi goriilmektedir.

Tablo.4.41. Umut'un Son Klinik Gériismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerinin

Kullanim Bilgileri

Polya'nin Problem

Cozme Asamalari

Ogrencinin Problem Cézme
Etkinliginde Kullandig1 Okudugunu

Anlama Stratejileri

Hatah Kullamim ve Aciklama

Problemin

Anlasilmasi

- Problem metnini sesli okudu.
-Problemde ¢6zum igin gerekli bilgileri
okuma esnasinda tespit ettigi goriildii.

- Problem metninde yer alan ¢6zim
icin ige yarar bilgilere alti ¢izme
stratejisini dogru bir sekilde uyguladi.

- Probleme gore okuma hizini ayarlama
stratejisini uyguladi.

- Not alma stratejisini uygularken oku-
dur - tekrar oku stratejisini uyguladi.

Hatali kullanim yoktur.

Stratejinin
Belirlenmesi /

Plan Yapma

- Problemde ¢6zim icin not alma
stratejisini uyguladi.

- Problemde kullandigi notlan kisa, 6z
ve 0zgln bir sekilde ifade etmistir. (Ara
klinikte 6zet bilgi olarak ifade
edememisti.)

- Problemin ¢6ziimi igin listelenmis
notlar1 tekrar sesli okuyarak kontrol
etti.

-Problemde not olarak aldig1 climleler
arasinda iliski kurabildi. (On ve ara
klinik goriismesinde iligki
kuramamisti.)

- Notlar arasindaki iliski kurabilmesi
dogru  bir  sekilde  muhakeme
edebilmesini sagladi.

- Problemde hangi bilgilerin verildigi
ve bunlarin not olarak alindigim
belirtti.

- Problemde anlamlandiric
gorsellestirme stratejisini kulland:.

Hatali kullanim yoktur.
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4.5.6. Zeynep'in son klinik goriisme bulgulari
Zeynep o6n ve ara klinik goriismelerdeki problem siirecine gore son klinik
gorlismesinde yer alan kalemlik probleminde dogru bir sekilde durum-diisiince belirleyip, ise

yarar bilgilere yonelik altin1 ¢izme stratejisini uyguladigi goriilmektedir.

Zeynep: Bir kursun kalemin uzunlugu 6 santimdir 6 cm kisadir.
Aragtirmaci: Tamam ...

Zeynep: Dolma kalemin uzunlugu ise kalemlikten 3 cm kisadir.
Arastirmaci: Evet burada var mi isimize yarar ?

Zeynep:Evet

Aragtirmaci: Tamam.

Zeynep: Kalemligin uzunlugu 21 cm olduguna goére
Aragtirmact: Ise yarar bilgi var mi1 ?

Zeynep: Var

Aragtirmaci: Sonra ne diyor?

Zeynep: Uzunluklari toplami kagtir?

Zeynep problemde ise yarayacak bilgileri basarili bir sekilde ayirt edip altin1 ¢izme
stratejisi uygulamasinin not alma stratejisine olumlu yonde yansidigi, Zeynep'in notlarini

dogru bir sekilde aldig1 goriilmektedir.

Arastirmaci: Evet notlarimizi alalim 1 . not...

Zeynep kisaltarak yazarsak nasil yazariz?

Zeynep: Kursun kalem 6 cm kisadir

Arastirmact: Evet.. uzunlugu demene gerek yok degil mi...
2. not dolma kalem kag¢ cm kisa diyor.

Zeynep: Kalemlik 21 ¢m olduguna gore

Arastirmaci : Evet son notumuz ne?

Zeynep: Kursun kalem ve dolma kalemin uzunlugu kagtir?

Zeynep'nin gorsellestirme yaparak, sekillerin iizerine not aldigi bilgileri isledigi ve

anlamlandirdig goriilmektedir.

Gorsel 4.140. Zeynep'in son klinik goriismesine ait ¢calisma kagidi-1
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Zeynep kalemligin uzunlugundan kalemlerin uzunluklarin1i bulmak i¢in yaptig
matematiksel islemleri gergeklestirirken notlar arasi iliski kurdugu ve gerekli muhakemeyi
yaparak problem ¢oziimiine gittigi goriilmektedir..

Arastirmact: Evet ne sekilleri var bizde su anda?

Zeynep: Kalemlik dolma kagsem ve kursun kalem,
Aragtirmaci:Evet .. kalemlik kag santimmis?

Zeynep: Kursun kalem 6 cm kisadir.

Arastirmaci: Ne yapacagiz 6 cm kisaysa?

Zeynep: O zaman ¢ikartacagiz.

Arastirmaci:Kursun kalemin uzunlugunu bulursun degil mi?
Zeynep: 3 santim kisa

Aragtirmaci: Sonra ne diyor?

Zeynep: Toplam kag santimdir

Zeynep fuar bilet parasi sorusunda da problem i¢inde yer alan 6nemli olan bilgiyi ayirt
ederek altin1 ¢izme ve not alma stratejisini uyguladigi gorilmektedir. Zeynep sesli okuma

yapmis ve notlarina gére okuma hizini belirlemistir.

Gorsel 4.141. Zeynep'in son klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-2

Zeynep fuar probleminde cimle cimle sesli okuma yaparak altin1 ¢izme stratejisini
uygulayip ciimle climle notlara doktiigii goriilmektedir. Not alma stratejisini de dogru bir
sekilde gergeklestirdigi goriilmektedir.

Zeynep: Bir baba 3 ¢cocugunu bir fuara gotiirmiistiir.
Aragtirmaci: Evet burada ise yarar bilgi var mi1?
Zeynep: Var

Arastirmaci: Ne var ?

Zeynep: 1 baba ve 3 cocuk var.

Arastirmaci: Not 2!

Zeynep : Babasinin bileti ¢cocugunkinin iki katidur.
Aragtirmaci: Evet bravo..evet sonra..

Zeynep: Baba 4 bilet i¢in 50 para 6demistir.
Aragtirmaci: Tamam burada ise yarayan bilgi var mi1?
Zeynep: Hi h1
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Arastirmaci: Niye 4 bilet
Zeynep : Cunkii hem 3 gocuk hem de kendisi.
Arastirmaci: O zaman tamami degil mi bu not 3 ....evet sonra

Zeynep problemin ¢oziimii i¢in anlamlandirict sekil ¢izdigi, notlar1 birbiriyle ve
gorselle iligkilendirdigi bu dogrultuda bilet fiyatin1 bulmak i¢in dogru bir muhakeme yaptigi
ve ¢ozlime gittigi goriilmektedir.

Arastirmaci: Bilet var bir de.. babasi bunun aynistyla girebilir mi 2. notu
oku bakalim

Zeynep: Babanin bileti cocugun biletinden 2 kat1 fazladir.

Arastirmaci: Ne demek yani?

Zeynep: Yani ¢ocuklarin biletinden 2 kati fazla oldugu

Aragtirmaci: ...Baba bir gocuk biletiyle girebilir mi?

Zeynep: Hayir 2 ¢ocuk parastyla

Arastirmacit: O zaman !! Hepsi i¢in kag para vermis

Zeynep: 50

Arastirmaci: Bu ¢ocukta bir bilet var bu ¢cocukta da bir bilet var 2 etti
Zeynep: O zaman bunlari onar onar yapsak ( dogrudan gorsel Uizerinden
bilet degerinin ne kadar oldugunu hesapladig1 goriilmektedir.)
Arastirmacit: Evet mantik olarak dogru yaptin ama isleme dokmemiz
gerekiyor..

Arastirmaci: bana anlat simdi Zeynep.. ne yaptik neden yaptik ni¢in
yaptik

Zeynep: ilk 6nce 2 ¢ocuk bir baba ediyor.. 3 ¢ocugun biletiyle
babaninkileri topladim5 buldum toplam fiyatinin 50 oldugunu bildigim
icin 50' yi 5'e boldiim ve 10 buldum.

Zeynep okudugunu anlama stratejilerini  ise kosarak ¢ozillen matematik
problemlerinde sesli okuma yaptigi, durum diisiince belirledigi, ¢cozim igin gerekli bilgileri
ayirt ettigi, altin1 ¢izme ve not alma stratejisini uyguladigi, notlar arasi iliski kurabildigi,
gorsellestirme stratejisini kullandigi, notlar1 tekrar okuma yaparak durup tekrar okuma
stratejisini uyguladigi ve matematiksel islemle siireci tamamladigi goriilmektedir. Bu
baglamda Zeynep 6n klinik goriismeleri, birinci 6gretim deneyi uygulamalar1 boliimlerinde
altin1 ¢izme stratejisini uygulamadigi bu sebeple notlari almakta gii¢liilk yasadigi ancak ara
klinik goriisme, ikinci 6gretim deneyi bollimleri ve son klinik gdriisme problemlerinde bu
stratejiyi de ele aldig1 gorsellestirme stratejisini de siirecin ilerleyen agamalarinda yer verdigi
dogru bir sekilde kullandigi son klinik goriisme problemlerinde okudugunu anlama
stratejilerini daha dogru ve yerinde kullanarak problem ¢ézme siirecinin daha basarili oldugu

soylenebilir.

Gorsel 4.142. Zeynep'in son klinik goriismesine ait 6grenci giinliigii-1

228



Zeynep son klinik goriismelerine ait Ogrenci gilinliiglinde de okudugunu anlama
stratejileriyle siirecte yasadigi gelisimi degerlendirmis, not almakta zorlandigini altin1 ¢izme
stratejisiyle kolaylagtigint belirtmistir. Bu durum aslinda altin1 ¢izme stratejisinin not alma
stratejisiyle iliskili ve ardil siirecler olmasi gerekliligini gdstermektedir. Altin1 ¢izme stratejisi
problemde gerekli olan bilgilerin 6n plana ¢ikmasina yarimei olurken not alma stratejisine bir
nevi hazirlik olusturup hangi climlelerin not olarak alinmasi gerektigine rehberlik ettigi

soylenebilir.

Gorsel 4.143. Zeynep'in son klinik goriismesine ait 6grenci giinliigii-2

Zeynep okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢6zmenin daha kolay oldugunu,
altin1 ¢izme ve not alma stratejilerinin igse yaradigini belirtmis, bu sekilde derslerin daha

eglenceli oldugunu ifade etmistir.

Tablo.4.42.Zeynep'in Son Klinik Goriismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerinin
Kullanim Bilgileri

Ogrencinin Problem Co6zme Etkinliginde
Polya'nin Problem
Kullandig1 Okudugunu Anlama Hatah Kullanim ve A¢iklama
Cozme Asamalari L
Stratejileri

- Problem metnini sesli okudu.
-Problemde ¢o6zum igin gerekli bilgileri
okuma esnasinda tespit ettigi gortildii.

. - Problem metninde yer alan ¢oziim igin ise
Problemin yarar Dbilgilere altim1 ¢izme stratejisi
uyguladi. (Onceki klinik gériisme ve birinci
ogretim deneyinde hatali kullanimlar1 vardr)
- Probleme goére okuma hizin1 ayarlayabildi.
- Not alma stratejisi sonrasinda yazdigi
notlari tekrar okudu.

Anlasilmasi -Hatali kullanim yoktur.

- Problemde ¢6zUm icin not alma stratejisini
uyguladi. Problemi ciimle ciimle okuyup
adim adim ilerleyerek direkt okudugu ciimle
sonrast altini ¢gizme ve not alma stratejilerini
Stratejinin uyguladigr goriild. )

. ) -Notlarinda 6zet ifadelere yer verdi.(On ve
Belirlenmesi / ara klink goriismelerde kisa ve 6z kullnim -Hatali kullanim yoktur.
Plan Yapma yapamad.)

- Problemin ¢oziimii i¢in listelenmis notlar1
tekrar sesli okuyarak kontrol etti.

- Notlar arasindaki iligkiyi kurararak
istenileni bulmaya yonelik dogru bir
muhakame yapabildigi goriildi.

229



- Gorsellestirme stratejisini kullandi.

Gorsel {izerine notlart iliskilendirdi. Notlart
Uzerine ilgili bilgileri yazarak
anlamlandirma yaptig1 goriildii.

4.5.7. Yigit'in son klinik goriisme bulgular:

Yigit son klinik gdriigmenin kursun kalem sorusunda problemde yer alan ciimlelerin
durum diisiincelerini belirledigi problemde ise yarar bilgileri ayirt edebildigi goriilmektedir.
Siirecin geneli degerlendirildiginde; okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢oziimiinde ilk
etapta bilgiyi ayirt edemeyen, stratejileri uygulayamayan ve gordiigli rakamlar: rastgele dort
islem yaparak ¢oziime ulasmaya calisan bir 6grenci iken problem igerisinde gerekli bilgileri
ayirt etme basarist gostererek sayisal ifadelere uygulanan matematiksel islemleri nedenini

aciklayabilen bir 6grenci konumuna geldigi goriilmektedir.

Yigit: Bir kursun kalemin uzunlugu, kalemligin uzunlugundan 6 cm
kisadir.

Arastirmact: Ise yarar bir bilgi var m1? durum diisiincemizi belirliyoruz.
Altin1 ¢iziyoruz. Nereler bizim isimize yarar

(Yigit ise yarar bilgilerin altim ¢iziyor. Cizdikten sonra arastirmaci
seslendiriyor.)

Arastirmaci: kalemligin uzunlugundan 6 santim kisadir. Bravo not 1 diye
yaz. Not 1 ne ?

Yigit:Kursun kalem 6 cm kisa

Arastirmaci:Devam et ikinci climlemizi okuyalim simdi

Yigit:: Dolma kalemin uzunlugu ise kalemlikten 3 cm kisadir.
Arastirmaci: Evet isimize yarar mi1 ?

Yigit: Evet

Yigit'in kursun kalem sorusunda altin1 ¢izme, not alma, gorsellestirme stratejilerini
uyguladig1 goriilmektedir. Yine problem ¢6zme stratejilerinden konu dis1 verileri eleme,
muhakeme etme, sekil ¢izme, dort islem kullanarak hesaplama gibi stratejileri kullandigi

gorulmektedir.

Gorsel 4.144.Yigit'in son klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-1
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Yigit problem ¢6zme siirecinde ise yarayacak bilgilere yonelik notlarini aldiktan sonra

notlart gozden gecirerek tekrar ettigi ve tekrar sesli okuma yaptigi, notlarin1 dogru bir sekilde

aldig1 goriilmektedir. Ayrica daha kisa ve 6z bir sekilde notlarini ifade ettigi 6n ve ara klinik

goriisme ve ogretim deneyi bolimlerinde ele alinan problemlere gore daha basaril bir sekilde

notlarimi ifade ettigi goriillmektedir.

Aragtirmaci: Aferin sana. Evet notlari aldik simdi notlari ne yapacagiz?
Yigit:Gozden gecirecegiz.
Arastirmaci: Evet Aferin sana.
Yigit: Not 1 Kursun kalem 6 cm kisa.
Not 2 Dolma kalem 3 cm kisadir.
Not 3 Kalemligin uzunlugu 21 cm.
Not 4 de kursun kalem ve dolma kalemin toplami.

Yigit not alma stratejisinden sonra adim adim sekil {izerine bilgilendirici kii¢lik notlar

aldig1 ve gorsellestirme stratejisi uygularken yani anlamlandirict seklini cizerken (zerine

yazdigi, bu durumda problemi anlamlandirma siirecini 6nceki klinik goriismelere gore daha

basarili bir sekilde yiirtittiigli goriilmektedir.

Arastirmaci: Notlarimiza gore ne yapacagiz simdi?
Notlardan sonra ne yapiyorduk?
Yigit: Sekil giziyorduk.
Arastirmaci: Simdi bizim bir sekil ¢izmemiz lazim.
Yigit: Ogretmenim bir kursun kalem yapayim.
Arastirmaci: Yap sen bilirsin.
Yigit: Bir de dolma kalem 3 santimetre kisa.
Arastirmaci: Tamam o da dolma kalem mi? Baska ne ¢izecegiz?
Yigit: Kalemligin uzunlugu 21 cm bir tane de kalemlik
Aragtirmaci: Yaz sen onun ne oldugunu.
(Probleme yonelik sekil ¢iziyor)
Arastirmaci: Ben onu top zannedebilirim bak ..eveet 3. notta ne diyordu?
Yigit: Kalemligin uzunlugu 21 cm (Uzerine yaziyor.)

Yigit 6n ve ara klinik goriismeleri, birinci ve ikinci 6gretim deneyi problemlerine gore

notlart sekil iizerinden daha kolay iliskilendirebildigi, uzunluklarin1 bulmak i¢in ¢ikarma

isleminin yapilmasi muhakemesini yaptigi, daha Onceki uygulama surecinde rastgele dort

islemden birisini segerken simdi ¢oziime yonelik cevap verdigi gortlmektedir. Bu durum

degerlendirildiginde problem ¢ozme siirecinde Yigit'in olumlu yonde gelisim gosterdigi

soylenebilir.

Yigit: Kursun kalem 6 santimetre kisa

Aragtirmaci:Kisa diyorsa ne yapariz Yigit

(Problemdeki sayilar1 rastgele dort islemden birini segerek

¢dzmeye caligmasi sebebiyle arastirmaci ne yapilmasi gerektigini soruyor)

Yigit: Cikaritiriz.

(Yigit islem yapiyor. Hatali olmast {izerine)

Arastirmaci: Bir daha ¢ikar. Tamam Bu hangisinin uzunlugu

Yigit: Kursun kalem

Arastirmaci: O zaman Kursun kalemin uzunlugu 15mis...
ikinci notunu oku

Yigit: Dolma kalem 3 cm kisa 15 den de 3 ii ¢ikartiriz.
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Arastirmaci: Neden 3 cm kisa okudun mu? Hangisinden kisaydi?
Yigit: Kursun kalem
Arastirmaci: Dolma kalem neden kisa bak bakalim Yigit?
Yigit: Dolma kalem de kalemlikten
Arastirmaci: Peki kalemlikten 3 cm kisaysa
kalemligin uzunlugunu da biliyorsak ne yapacagiz?
Yigit: ¢ikartcaz.
Aragtirmaci: Suraya kalemlik yazmadigin i¢in kalemlik oldugunu bilemedik degil mi?
Yigit: h1 hu

Son klinik goriigmenin bir diger problemi fuar bileti probleminde Yigit problemde yer
alan cumlelerin bilgi, durum-diisiincesini belirledigi, bu dogrultuda altin1 ¢izme stratejisini

uygulayabildigi goriilmektedir. Altin1 ¢izdigi climleleri not olarak almakta, not alma

stratejisini dogru bir sekilde uyguladig: goriilmektedir.

Gorsel 4.145.Yigit'in son klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-2

Yigit problem icerisinde ¢6ziim i¢in ise yarayacak bilgileri ayirt edebildigi sonrasinda
bu bilgileri cimle cumle okuyup altin1 ¢izdigi, ¢izilen ctimleleri not olarak aldigi, not alma
stratejisini uyguladigi goriilmektedir.

Yigit: Bir yetiskinin bilet iicreti bir cocugun bilet {icretinin iki katidir.

Arastirmaci: Tamam isimize yarar bilgi var m1?

Yigit: Evet.

Arastirmact: Yetigkin kim olur bu soruda?

Yigit: Baba..Baba 4 bilet i¢in 50 Zed 6demistir. (Not olarak yaziyor.)

Arastirmaci: Zed bir para birimi para yaziyor zaten 50 para vermis.
Isimize yarar bilgi var m1?

Yigit: Var

Yigit not alma stratejisini son klinik goriisme problemlerinde daha dogru bir sekilde

uyguladig1 goriilmekte, notlar1 daha kisa ve 6z yazabilme becerisini kazandigi, 6n ve ara

klinik goriisme problemlerine gore bu konuda daha basarili oldugu séylenebilir.

Yigit: Her bir ¢ocugun bilet fiyati ne kadardir?
Aragtirmaci: Her bir gocuk zaten gocuk biletlerinin
fiyatlar1 ayn1 oldugu i¢in her bir demeye gerek var mi1 ?
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Yigit:Hayir
Arastirmaci: Ne diyecegiz?
Yigit: Cocugun bilet fiyati ne kadardir?

Yigit not alma stratejisi sonrasinda notlart gézden gecirerek kontrol asamasini da
islevsellestirdigi, sesli okuma yaparak tekrar ettigi tekrar okuma stratejisini kullandigi
gorulmektedir.

Arastirmaci: Notlar1 aldiktan sonra notlari ne yapacagiz?
Yigit : Gozden gecirecegiz
Arastirmaci: Evet.. Soyle bak bakalim.
Yigit: Not 1: Baba ve 3 ¢ocuk
Not 2: Babanin bilet {icreti ¢ocugun iki katidir.

Not 3: Baba 4 bilet i¢in 50 Para 6demistir.
Not 4' de cocugun bileti fiyat1 nedir?

Yigit notlarina gore anlamlandirict sekil ¢izdigi gorsellestirme yaptigi, notlarindaki

bilgileri gorsel lizerine isleyerek gorsel ile iliskilendirdigi goriilmektedir.

Gorsel 4.146.Yigit'in son klinik gortismesine ait ¢alisma kagidi-3

Yigit'in notlarmi birbiriyle iliskilendirerek ¢6ziim i¢in notlar iizerinde diisiindiigi,
cocuklarin biletleriyle babanin bilet degerini bulmak i¢in muhakeme yaparak ¢oziime gittigi
gorulmektedir.

Yigit: Babanin bilet iicreti gocugun 2 kati

Aragtirmaci: Peki cocuktaki bir tane biletle baba igeri girebilir mi?
Yigit: Hayir

Aragtirmaci: Neden?

Yigit: Clinkii bunlar ¢ocuklarin

Arastirmaci: Peki babanin girebilmesi i¢in bundan kag tane lazim?
Yigit: 2 kat

Aragtirmaci: Yani kag olur?

Yigit: Cocuklari iki kat1.

Arastirmact: Yani kag bilet lazim babaya ¢ocuk bir biletle girebiliyor
Baba kag biletle girebilir?

Yigit: 2 biletle

Arastirmaci: Evet 0 zaman babaya da biletler yap.. sliper..

Simdi bak bakalim kag tane bilet oldu?

Yigit: 5
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Yigit'in 6n ve ara klinik goriisme ve 6gretim uygulamalar1 problemlerine gore notlar
birbiriyle iliskilendirmede ve notlar1 gorsele isleyerek anlamlandirmada daha basarili oldugu
ayrica siire¢ igerisinde rastgele dort islem yapan bir Ogrenciden ¢O6ziim i¢in muhakeme
yaparak matematiksel ¢oziimler iireten bir 6grenciye doniistiigii goriilmektedir.

Ara klinik goriigmeler sonrasinda okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢6zme
becerisinde gelisim gosteren Yigit konu dis1 verileri eleme, muhakeme etme, sekil ¢izme, dort

islem kullanarak hesaplama gibi problem ¢ozme stratejilerini de kullandig1 goriilmiistiir.

Gorsel 4.147.Yigit'in son klinik goriismesine ait 6grenci ginliigii

Yigit 6grenci glinliiglinde de problem ¢6zerken daha faydali olan stratejinin not alma
stratejisini oldugunu belirtmistir. "Not alarak ne yapacagimi buldum.” ifadesiyle Yigit'in
problemler igerisinde rastgele dort islemden birini kullanmasinin sebebinin 6grencinin ¢éziim
icin ne yapacagint bilmiyor olmasindan kaynakli oldugu anlagilmaktadir. Yigit'in 6grenci
giinliigiinde verdigi cevaba gore, problemi anlamada not alma stratejisinin etkili oldugu
sOylenebilir. Ayrica okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢ozme etkinliklerini yaptikca
kolaylagtigin1 belirtmistir. Genel olarak okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢dzme
stireci daha eglenceli oldugunu belirtmistir. Siire¢ igerisindeki gelisimi 6grenci giinliigiindeki

ifadelerle Ortiistigli goriilmektedir.

Tablo.4.43. Yigit'in Son Klinik GériismeSinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerinin
Kullanmm Bilgileri

Ogrencinin Problem Cézme
Polya'nin Problem .
Etkinliginde Kullandigi Okudugunu Hatah Kullanim ve Ac¢iklama
Cozme Asamalari o
Anlama Stratejileri

- Problem metnini sesli okudu.
- Altim1 c¢izme stratejisinde anlam

Problemin butunlugu B oldugu dOgI'll uyguladlgl - Problemi anlamaya yone"k
Anlagilmast gorildi. (On ve ara klinik gorigmelerde gerceklestirilen stratejilerc.le hatal1
hatali uygulad.) kullanim goriilmedi.
-Notlar1  kendi ifadeleriyle yazdigi
goralda.
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- Not alma stratejisini uyguladi.
-Notlar1 kisa 6z bir sekilde yazdigi

goraldu.
. - Problemin ¢oziimii igin listelenmis
Stratejinin notlar1 tekrar sesli okuyarak kontrol etti.
Belirlenmesi / - Notlar arasindaki iligkiyi kurdugu
goriildiic  (Ara  klinik  goriismelerde - Hatali kullanim yoktur.

Plan Yapma hataliydi.)
-Notlardaki bilgilerden gorsellestirme
strateijisini kullandi.
- Gorsellestirme ~ stratejisiyle  dogru
muhakeme yaptig1 goriildii.

4.5.8. Emine'nin son klinik goriisme bulgular:
Emine 6n ve ara klinik goriismelerdeki problem siirecine gore son klinik goriismesinde
yer alan kalemlik probleminde dogru bir sekilde durum-diisiince belirleyip, altini ¢izme

stratejisini uyguladigi goriilmektedir.

Gorsel 4.148. Emine'nin son klinik gériismesine ait ¢aligma kagidi-1

On ve ara klinik goriismelerdeki problem siireglerine gore son klinik goriismesinde yer
alan bu problemde Emine'nin bilgiyi ayirt etme ve altin1 ¢izme stratejisini uygulamada daha
basarili oldugu goriilmektedir. Bu durumun da not alma stratejisine olumlu yonde yansidigi,

Emine'nin notlarin1 daha dogru bir sekilde aldig1 goriilmektedir.

Arastirmaci: Uzun uzadiya yazmana gerek yok.
Kisaltabildigin kadar kisalt ..

Emine: Dolma kalemin uzunlugu ise kalemlikten 3 cm kisa.

Arastirmaci:Evet dolma kalem ne kadar kisa?

Emine: 3 santim

Emine: Kalemligin uzunlugu 21 cm.

Aragtirmaci: Kalemligin uzunlugu ne kadarmig?

Emine: 21 santim.

Arastirmaci: Kalemlik..

Emine: Kalemlik 21 cm

Aragtirmact: 4. notumuz var mi?
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Emine: Toplam kag santimetredir.
Kursun kalem ve dolma kalemin uzunluklari toplami kag cm’ dir?

Emine' nin kalemligin uzunlugundan, kalemlerin uzunluklarin1 bulmak igin yaptigi
matematiksel islemleri gerceklestirirken notlar arasi iliski kurdugu gorulmektedir. Emine
notlar lizerinden ¢6ziim i¢in adim adim ilerlerken hatali okuma sonrasi yanlis diisiindugi
ancak aldig1 notlar1 tekrar okuyarak, yaptigi hatanin farkina varip hatayi ortadan kaldirdigi

gorulmektedir.

Emine: 21' den 3'ii ¢ikartiriz.

Arastirmact: 3'{ ¢ikartirsan neyi bulursun?

Emine: Dolma kalemi.

Arastirmact:Uzunlugunu.

Emine: Hi h1 18..

Aragtirmact: Kursun kalemi nasil bulursun?

Emine: 21'den de 18'i ¢ikartir

Aragtirmaci: Kursun kalemin 6zelligi neydi? Notu bir daha oku.

Emine: Kursun kalemin uzunlugu kalemlikten 6 cm kisa..
21'den 6'y1 ¢ikartirum.

Arastirmaci: Evet notu bir daha okursan iyi anlayacaksin demek ki.
Demek ki notu tekrar etmek avantajimiza

Emine problemin ¢6zimine yonelik anlamlandirict sekil ¢izdigi, gorsellestirme
yaptigi, gorsellerin altina daha 6z, kisa hatirlatici not aldig1 ve sonrasinda matematiksel iglem
yaparak ¢oziime ulastig1 goriilmektedir.

Emine fuar bilet paras1 sorusunda ise problem iginde yer alan 6nemli olan bilgiyi ayirt
ederek altin1 ¢izme stratejisini uyguladigi ve notlar aldigi gorilmektedir. Ancak 6gretmen
roliindeki arastirmacinin yonlendirmesiyle gorsellestirme yapmistir. Babanin bilet degerinin
bir ¢ocugun bilet degerinden iki kat fazla olma durumunu muhakeme edemedigi her birine bir
bilet vererek dort bilet {izerinden degerlendirme yaptigi, aragtirmacinin uyarisiyla dogru

sonuca gitmistir.

Gorsel 4.149. Emine 'nin son klinik gériismesine ait ¢alisma kagidi-2
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Emine'nin matematik becerilerinde geri kalmis olmasi problemde matematiksel
islemlerde hatalarmin devam edebildigini gostermektedir. Ornegin dérdiincii smif 6grencisi
icin basit bir iglem olarak goriilen 1 sayisinin 2 kat1 nedir sorusuna, ii¢ defa dogru cevabi
bulamamis olmast Emine'nin ritmik sayma, c¢arpma islemi becerisinin gelistirilmesi
gerekliligini gostermektedir. Ayrica problemin ¢6ziimiine yonelik 50' yi 5' e bolme islemini
de gerceklestirememis olmasi dort islem becerisinin zayif oldugunun bir baska gostergesidir.

Arastirmaci: ki kat: diyor. bir biletin iki kat1 ne yapar?
Emine: Ug

Arastirmaci: Bir biletin iki kat1

Emine: Bir

Aragtirmaci: birin iki kati

Emine: iki

Emine: 50'yi 5'e bolecegiz.

Siire tanintyor. Bélme islemi sonrasinda

Emine: 49 diyorum ben dogru mu ?

Arastirmaci: Bilmiyorum

Emine: Degil galiba

Arastirmaci: Hayir dogru olup olmadigini bilmiyorum.
Simdi ben yonlendirmek istemiyorum o yiizden dogrudur belki de.
Dogru diyorsan dogru.

Emine: Dogru diyorum.

Emine Fuar probleminde sesli okuma yaptigi, 6énemli bilgi, durum veya diisiinceyi
belirleme, altin1 ¢izme, not alma, notlar1 gozden gegirme, notlar1 tekrar ederken durup tekrar
okuma yaptigi, notlari iliskilendirme, notlara gore anlamlandirici sekil ¢izme, gorsellestirme
ve matematiksel islem agamalarint uyguladigi goriilmiistiir. Bu baglamda Emine 6n klinik
goriismeleri, birinci 6gretim deneyi boliimi, ara klinik goriisme ve ikinci 6gretim deneyi
boliimlerine gore son klinik goriisme problemlerinde stratejileri uygulama siirecindeki
gelisimi olumlu yonde gittigi, 6n ve ara klinik goérismelerde ve birinci 6gretim deneyi
bélimlerindeki problemlerde; problemin ¢dziimiine yonelik 6nemli bilgileri ayirt edemedigi
ve altin1 ¢izme stratejilerini uygulayamadigi, ayn1 zamanda gorsellestirme yapamadigi ancak
ikinci ogretim deneyi uygulamalari son problemleri ve son klinik goriismelerine ait
problemlerde okudugunu anlama stratejilerini daha iyi uygulayip ¢o6ziime yonelik caba
sarfettigi goriilmektedir.

Stratejilerin problemler iizerinde uygulanmasinin Emine’nin problem ¢6zme becerisine
olumlu yansidigi gorilmektedir. Yine notlar {iizerinden adim adim giderek sekille
iligkilendirme yapilmasi, gorsellestirmeye gidilmesi problem ¢6ziimii i¢in daha basarili
sonuglar elde ettigi gorilmiistir. Ancak Emine'nin matematikte dort islem becerisinde
basarisiz olmasi problemlerin ¢éziim siirecinden ¢ok sonug¢ kisminin hatali olmasina sebep

oldugu goriilmektedir. Bu durum okudugunu anlamaktan ziyade dort islem alistirmalar
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yapilarak giderilebilecegi sdylenebilir. Siirecin basinda yasadig1 anlama sorunu ikinci 6gretim
uygulama problemleri ve son klinik goriismelerde yer alan problemlerde azaldigi
gorulmektedir.

Emine son klinik goriismelerine ait 6grenci giinliginde de var olan dort islem
becerisindeki yetersizligi matematik problemleri icerisinde hangi islemi yapacagini
bilemedigini, okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢dzmenin daha kolay oldugunu ve

daha iyi anladigin1 belirtmistir.

Tablo.4.44.Emine'nin  Son  Klinik  GériismeSinde  Kullandigt  Okudugunu  Anlama
Stratejilerinin Kullanim Bilgileri

Ogrencinin Problem C6zme
Polya'min Problem
Etkinliginde Kullandig1 Okudugunu Hatalh Kullanim ve Aciklama
Cozme Asamalari L
Anlama Stratejileri

- Problem metnini sesli okudu.
- Bilgiyi ayut etmede o6n klinik
goriisme ve birinci O6gretim deneyi
bolimlerinde  gergeklesen  problem
¢ozme etkinliklerine gore daha basarili
oldugu goriildii.
Anlasilmasi - Ise yarar bilgileri ayirt ettigi goriildii.
- Altin1 ¢izme stratejisini uyguladi. (On
ve ara klinik goriismelerinde hatali
kullanmasgt1.)
- Notlar1 gbzden gegirme siirecinde
tekrar okuma stratejisini kullandi.

Problemin

-Hatali okuma gergeklestirdi. Siireg
igerisinde hatasini diizeltti.

- Problem ¢6ziimine yonelik not alma
stratejisini uyguladi.
-Notlar1 6zet bilgi i¢erecek sekilde aldu.
(Ara klinik goriismelerde kisa ve 6z bir
. sekilde yazamamisti.)
Stratejinin - Problemin ¢bziimii icin listelenmis
Belirlenmesi / notlar1 tekrar sesli okuyarak kontrol
etti.

Plan Yapma - Notlar1 arasinda iliski kurdu.
-Notlarindaki bilgileri adim adim gorsel
iizerine isedi. Bilgiyi kullandig1
goralda.

-Gorsellestirme ~ stratejisini  ¢Ozlime
yonelik kullandi.

-Okudugunu anlama stratejilerinde hatali
kullanim yok ancak matematiksel iglem
becerisinin geri olmasi sebebiyle problem
¢Oziimiinde hatali sonuca ulast.

4.5.9. Orhan'in son klinik goriisme bulgular

Orhan okudugunu anlama stratejilerinde alti1 ¢izme stratejisini  uygularken
tereddidiiniin son klinik goriisme sorularinda da devam ettigi goriilmektedir. Ancak problem
icerisinde ¢Ozime goturecek bilgileri, durum diisiinceleri ilk ve ara klinik goriisme
problemleri o6gretim deneyi bolimlerindeki problemlere gore daha iyi belirleyebildigi

gorulmektedir.
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Orhan: Bir kursun kalemin uzunlugu, kalemligin uzunlugundan 6 cm
kisadir.

Arastirmact: Isimize yarayan bilgi var m1?..

Orhan: Evet

Aragtirmaci: O zaman notunu al.

Orhan: burast birinci not.

Aragtirmact:Emin misin?

Orhan: Ogretmenim sey..

Aragtirmact: Isimize yarar bir bilgi mi?

Orhan: Degil ama.

Arastirmaci: Degilse sen bilirsin iyice oku birinci climlede isimize yarayan
neresi var ...

Orhan: Dolma kalemin uzunlugu ise kalemlikten 3 cm kisadir.
Arastirmacit: Tamam var mi burada isimize yarar bilgi ?

Arastirmaci: O zaman yaz kalemligin uzunlugu 21 cm mis... not 4..
not 4' ne yapacagiz Orhan?

Orhan: Kursun kalem ve dolma kalemin uzunluklart toplam1 ka¢ cm’ dir?
Aragtirmact: Isimize yarar bilgi var m1?

Orhan: Var.

Arastirmaci: Neymisg?

Orhan: kursun kalem ve dolma kalemin uzunluklar1 toplami1?

Yukarida yer verilen alintidan da anlasildig1 tizere altin1 ¢izme stratejisi sonrasi notlari
dokerken ige yarar bilgi oldugunun farkinda olarak uyguladigi goriilmektedir. Ancak notlari
problem ciimlesinde yer alan ifadenin aynisini kullandig1 kisa 6z bir ifadeye indirgemedigi

gorulmektedir.

Gorsel 4.150. Orhan'in son klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-1

Orhan kalem uzunluklarini bulma sorusunda goresel ¢izdigi ancak problemde verilen
bilgileri gorselle iliskilendirmedigi gorsellestirme stratejisini sinifta gerceklestirilen 6gretim
deneyi boliimlerinden 6grendigi ancak dogru bir sekilde uygulayamadigi goriilmektedir.

Orhan: Kursun kalemin uzunlugu, kalemlikten 6 cm kisadir.
Arastirmaci: O zaman nasil buluruz?
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Orhan:21 den 6 ¢ikaririz.

Arastirmaci: Bu hangisinin uzunlugu?

Orhan: Kursun kalem

Arastirmact: Sonra

Orhan: Dolma kalemin ise kalemlikten 3 cm kisadir.
Arastirmaci: Ne yapacagiz?

Orhan: 21 den 3 ¢ikaracagiz.

Arastirmaci: O neyin uzunlugu.

Orhan: Dolma kalemin

Arastirmaci: Notlar1 okumaya devam et.

Orhan: Kalemligin uzunlugu 21 cm.

Arastirmaci: Onu biliyorduk zaten.

Orhan: Kursun kalemin ve dolma kalemin uzunlugu toplam kagtir?
Aragtirmact: Ne yapacagiz?

Orhan: Bu ikisini toplayacagiz. Bitti.

Orhan iki not arasindaki iliskiyi kurarak muhakeme yapip kalem uzunluklarini
buldugu goriilmektedir. Notlar aras1 baginti kurarak verilen bilgilere yonelik matematiksel

¢cozlimi yaptig1 goriilmektedir.

Gorsel 4.151. Orhan'in son klinik goriismesine ait ¢alisma kagidi-2

Orhan son klinik goriismenin kalem sorusundaki gibi fuar problemi igerisinde de ise
yarayacak bilgiyi, durum diisiinceyi belirlemeyi 6grendigi goriilmektedir. Bu durum asagida
belirtilen alintida gosterilmistir.

(Orhan ise yarar oldugunu diigiindiigi ciimlenin altini ¢iziyor.)
Aragtirmact: Sesli sdyle de duyalim biz.

Orhan: Bir baba 3 ¢ocugu

Aragtirmaci: Bunlar ise yarar diyorsun. (Orhan notunu yazdiktan sonra )
Evet simdi ciimleyi okumaya devam et

Orhan: Bir yetiskinin bilet iicreti bir cocugun bilet {icretinin iki katidir.
Arastirmaci: Ne diyor ise yarar bilgi var m1?

Orhan: Var

Arastirmaci: Ne diyor iki kati.. yetiskin kimdir?

Orhan: Yetigkin baba

Aragtirmaci: O zaman babanin bileti cocugun biletinin iki kati degil mi?...
Sen de onun altini1 ¢izdin.

Neyin altini ¢izecegini 6grenmissin yalniz Orhan onu fark ettim.
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Orhan'in fuar probleminde sessiz okuma ve sesli okuma yaptigi, durarak okudugu, her
climle sonrasinda ige yarar bilgi olup olmadigini diisiinerek altin1 ¢izdigi ve direkt not olarak
yazmigtir.

Orhan'in fuar problemi igerisinde notlar aras1 iligski kurarak anlamay1 sagladigi, notlar
almanin ve notlar1 tekrar ederek, gozden gecirerek problemi ¢dzmenin ¢dzliime ulasmada

olumlu etkisi oldugu goriilmektedir.

Arastirmaci:Eveeet simdi bunlar fuara gidiyorlar ve biletle giriyorlar degil mi?
Cocuklarin kagar bileti var?
Orhan: Birer bilet.
Arastirmact: Evet. Peki baba bunlardaki biletle iceri girebilir mi ?
Orhan: Babanin iki tane
Arastirmaci: Afferin sana ya.. babanin iki tane neden 2. notumuz ne?
Orhan: Cocugun 2 kati
Arastirmaci: Simdi 3. notu oku bakalim kag¢ para vermis.
Orhan: Babasi hepsine 50 lira vermis.
10 dur yanlis m1?

Orhan son klinik goriigmeler sonrasi yapilan 6grenci gilinliiglinde "Notlar daha 1yi
¢ozmeme yardimi oldu". Stratejilerle problem ¢cdzmenin daha kolay ve daha iyi anladigini
belirtmistir.

Orhan'in ilk klinik gorlsme ve birinci Ogretim deneyi uygulamalarinda yer alan
problemlerde okudugunu anlama stratejilerini uygulamakta zorlandigi, problem igerisinde
problemde ¢6ziim i¢in ise yarayacak bilgileri, durum ve diislinceleri belirleyemedigi ve bu
sebeple altin1 ¢izme stratejisini ve not alma stratejisini hatali bir sekilde uyguladig:
gorilmistiir. Stratejilerin yam sira gorsellestirme ve matematiksel islem siirecinde de eksik
veya hatali oldugu, sonuca gidemedigi goriilmiistiir. Bu durum ara klinik goriismesinde ve
ikinci 6gretim uygulamalarinda yer alan problemlerde de goriilse de ilerleme kaydedildigi
altin1 ¢izme, not alma, gorsellestirme, notlar arasi iliski kurma stratejilerini yer yer dogru
uygulayabildigi goriilmektedir. Son klinik goriismelerde yer alan problemlerde stratejileri
daha dogru ve yerinde uyguladigi, ilk asamalarda yaptigi hatalar1 yapmadigi, okuma
hatalarinin azaldigi, bu dogrultuda ¢oziimde daha basarili oldugu sdylenebilir. Ogrenci
giinliigiinde belirttigi bu ifadelerin aslinda siire¢ icerisine de yansidig1 goriilmektedir.

Orhan matematik problemleri ¢6zme stratejilerinden de konu dis1 verileri eleme
stratejisinde gelisim gdsterdigi, sekil stratejisini kullanmaya calistig1 goriilmektedir. Tlk klinik
goriismeler ve oOgretim deneyi boliimlerinde yer yer muhakeme yapabildigi, son klinik
goriismelerdeki problem ¢o6ziimlerinde muhakeme becerisini daha basarili ortaya koydugu

gorilmiistiir.
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Tablo.4.45. Orhan'in Son Klinik Gériismesinde Kullandigi Okudugunu Anlama Stratejilerinin
Kullanim Bilgileri

Ogrencinin Problem Cézme
Polya'nin Problem
Etkinliginde Kullandig1 Okudugunu Hatah Kullanim ve Aciklama
Cozme Asamalari .
Anlama Stratejileri

- Problem metnini sesli okudu. - Yazim hatalar1 oldugu goriildii.

- Alti1 ¢izme stratejisini  hatali - Problemde ise yarar bilgi, durum-diisiince
uyguladi. belirlemede gucliik gekti.

-Notlari tekrar okuma yapti. -Problem ise yarar bilgilere yonelik altini

cizme stratejisini hatali bir sekilde uyguladi.
-TUm problemi tek bir durum ifade ediyor

Problemin gibi altin1 ¢izme stratejisini uyguladi.
- Problem metninde yer alan ¢oziim i¢in ise
Anlasiimasi yarayacak bilgileri ayirt etmeyip tiim

problemin altin1 ¢izdigi, altin1 ¢izme
stratejisini  hatali bir sekilde uyguladig
goralda.

- Metne gore okuma hizini ayarlayamadi.

- Okuma becerisinin geri oldugu heceleme
yaptig1 goriildii. Ayrica okudugunu anlama
diizeyinin de olduke¢a geri oldugu goriildii.

-Not alma starteijisini uyguladi. - Problemde ¢6ziim icin not alma stratejisini
- Problemin ¢oziimii i¢in listelenmis arastirmaci destegiyle uygulayabildi.
notlar1 tekrar sesli okuyarak kontrol -Arastirmact destegi ile dogru notlar

Stratejinin edip gbzden gegirdi. alinmasi, not alma stratejisinin uygulanmasi
Belirlenmesi / - Notlar arasi ku_rdggu iliski ile fio_gru Orhan'm notlar arasinda iliski kurmasini
muhakeme yapabildi ve ¢oziime gitti. kolaylastirdi.
Plan Yapma - Gorsellestirme stratejisi  kullandigi  -Yazdigi notlarm anlam biitiinliigii olmadig1
goraldi. gordldu.

- Gorsel Uzerine notlardaki bilgileri
isleyebildigi, iligki kurabildigi goriildii.

Problem ¢ozme etkinliklerinin gerceklestigi on, ara klinik goriismeler, birinci ve ikinci
ogretim uygulama boliimlerindeki gibi son klinik goriismelerde de belli bir diizende
okudugunu anlama stratejilerini  kullandiklar1 goriilmiistiir. Son klinik gorligmelere
bakildiginda 6grencilerin problem ¢6zme etkinliklerinde okudugunu anlama stratejilerini
kullaniminin daha basarili oldugu goriilmiistiir. Siire¢ icerisinde tekrarlanan etkinliklerle
ogrencilerin stratejilerin kullanimini tecriibe etmesinin stratejilerin kullaniminda basarili
olmalarini sagladigi sdylenebilir.

Okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢ozme etkinlik siirecinde, &grenciler
problemin ¢oziimiine ulastiklari ve okudugunu anlama stratejilerini kullanarak problemi
anlamlandirdiklar1 goriilmiistiir.

Ogrenciler birinci 6gretim deneyi boliimlerinde gergeklesen problem ¢dzme
etkinliklerinde bazi okudugunu anlama ve problem ¢ozme stratejilerini kullandiklart
goriilmistiir. Yukarida bulgular ve Ogretim deneyi boliimleri giincelerinde ifade edilen

okudugunu anlama stratejileriyle iliskili problem ¢ozme stratejileri oldugu saptanmistir.
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Klinik goriismeler ve 6gretim deneyi uygulama siirecinde gerceklesen problem ¢ézme

etkinliklerinde kullanilan okudugunu anlama ve problem ¢ozme stratejileri Tablo 4.46'da

sunulmustur.

Tablo.4.46.0grencilerin Birinci Ogretim Deneyi Béliimlerinde Kullandiklar: Okudugunu
Anlama Strateji ve Problem Ctézme Strateji Bilgileri

Polya'nin Problem

Cozme Asamalari

Ogrencilerin Birinci Ogretim Deneyi
Boéliimlerinde Kullandig:

Okudugunu Anlama Stratejileri

Ogrencilerin Birinci Ogretim Deneyi
Béliimlerinde Kullandig:

Problem Cézme Stratejileri

Problemin

Anlasilmasi

- Problemi sesli/sessiz okuma yapar.
Problemde metne gdre okuma hizin
belirler.

- Problemde ¢6ziim igin ige yarar bilgileri
tespit eder. (Durum-diisiince belirleme).

- Problemde ¢6zum icin gerekli bilgileri
ayirt eder ve bu bilgileri ifade eder.

- Problemde ¢6zim icin gerekli bilgilere
yonelik altini ¢izme stratejisini uygular.

- Problemde ¢6ziim igin ise yarar bilgileri
not olarak alinmasi gerektigini ifade eder.
- Oku dur tekrar oku stratejisini uygular.

-Konu dis1 verileri eleme

- Sekil ¢izme

- Problemi 6zet olarak yazma
- Sistematik liste yapma

Stratejinin
Belirlenmesi /

Plan Yapma

- Problemde ¢6ziim igin ige yarar bilgileri
not alir, not alma stratejisini uygular.

- Problemde hangi bilgilerin verildigi ve
bunlarin not olarak alindigini belirtir.

- Problemin c¢oziimid igin listelenmis
notlar1 tekrar okur.

- Notlar1 gézden gegirir.

- Okuma hizin1 belirler.

- Notlar aras1 bag/iliski kurar.

- Notlar arasindaki iliskiyi muhakeme
eder.

- Notlarina goére anlamlandirici gorsel
cizer.

- Notlart kullanarak notlardaki bilgileri
gorselle iligkilendirir.

- Yazdig1 notlardaki bilgileri adim adim
gorsel iizerine isler.

- Notlarindaki bilgileri kullanip
gorsellestirmesiyle birlikte ¢dziimiin
farkina varir.

-Notlar degerlendirilir. Notlart kullanarak
ise yarar bilgiler iizerinde muhakeme
edilecegine karar verir.

- Yazdig1 notlar iizerinde
istenilene ulagir.

diislinerek

-Dort iglem kullanarak hesaplama
yapma

- Geriye dogru ¢aligma

- Sekil ¢izme

- Tablo yapma

- Benzer problemlerden yararlanma
- Tliski/6riintii arama

- Matematik cimlesi yazma

- Muhakeme etme

Ogrencilerin klinik goriismeler ve Ogretim deneyi boliimleri problem ¢dzme

etkinliklerinde kullandiklar1 bir takim okudugunu anlama stratejilerinin, problem ¢6zme

stratejileriyle ilintili oldugu ortaya ¢ikmustir. Ya benzer 6zellikte ya da birbirini tamamlayici

Ozellikte olan stratejilerle karsilasilmigtir.
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Sesli veya sessiz okuma stratejisi, altin1 ¢gizme stratejisi, not alma stratejisi problemin
¢oziimii i¢in gerekli bilgilerin belirlenmesi amaciyla kullanilabilmektedir. Problemde ¢6ziim
icin gerekli bilgilerin ayirt edilmesi, ¢oziim igin ise yarar bilgilerin tespit edilmesi olarak
kullanilan bu stratejiler problemde gerekli bilgileri ile gereksiz bilgilerden ayirt etmektedir.
Belirtilen bu okudugunu anlama stratejilerinin kullanim amaci matematik dersi problem
cozme stratejilerinden konu dis1 verileri eleme stratejisiyle Ortiistiigii, benzer amag lizerine
benzer biligsel eylemler gerektirdigi goriilmektedir.

Problem ¢6zlimiinde ise yarar bilgilerin goriiniir hale gelmesini saglayan altin1 ¢izme
stratejisinin kullanimindan sonra alt1 ¢izili ciimlelerin not olarak yazilmasi, notlar1 sirasiyla
liste halinde yazilmasi, not alma stratejisinin kullanimiyla notlar arasi iligkilendirme ve ise
yarar bilgileri biitiin halde goriinimii saglamay1 destekledigi goriilmektedir. Bu stratejinin
notlar1 listelendirme halinde kullanilmasi problem ¢6zme stratejilerinden sistematik liste
yapma stratejisiyle benzer amag {lizerine kurgulandig1 goriilmektedir.

Notlarin arka arkaya siralanmasi problem cilimleleri arasinda iligki kurulmasini
kolaylastirdigr goriilmektedir. Coziim icin ise yarayan problem cilimlelerinin not olarak
listelenmesi iligki arama problem stratejisini ve muhakeme etme problem ¢dzme stratejisini
olumlu yonde destekledigi goriilmiistiir.

Not alma stratejisinde notlarin kisa 6z ve Ogrencinin kendi climleleriyle
anlamlandirdig1r nitelikte kullanilmas1 zamansal olarak tasarruf sagladigi bu baglamda
problem ciimlelerinde yer alan ifadelerin aynist olmasi yerine dgrenciden kisa, 6z bilgiler
kullanmas1 beklenmektedir. Notlarin bu sekilde 6zetleme stratejisiyle ele alinmasi problem
¢ozme davraniglarindan problemi 6zet olarak yazmayla birbirini tamamlayici nitelikte oldugu
gorulmektedir.

Okudugunu anlama stratejilerinden bir digeri olan gorsellestirme stratejisi de problem
cozme stratejilerinden sekil ¢izme stratejisiyle Ortiistiigli benzer amag ilizerine gorsel
iizerinden somutlastirdigt ve anlamlandirmay: kolaylastirdigr goriilmistiir. Okudugunu
anlama stratejilerinden olan not alma stratejisinin kullanimiyla elde edilen notlarin, notlardaki
bilgilerin, verilerin gorsel {lizerine adim adim islenmesi Ogrencilerin problemi
anlamlandirmasini kolaylastirdig1 gortilmiistiir.

Bu calisma gerceklestirilen problem ¢ozme etkinliklerinde okudugunu anlama
stratejileriyle, problem ¢dzme stratejileri arasinda ortaya cikan iliski durumu Tablo 4.47'de

belirtilmistir.
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Tablo.4.47. Problem Cézme Etkinliklerindeki Okudugunu Anlama Stratejileriyle, Problem
Cozme Stratejileri Arasindaki lligki Durumu

Okudugunu Anlama Stratejisi Iliski Durumu Problem Cézme Stratejisi

Problemin ¢6ziimii ig¢in gerekli ige yarar
) . . ] Konu Dis1 Verileri Eleme
Sesli / Sessiz Okuma Stratejisi ~ bilgilerin tespit ve ayirt edilmesini .
Stratejisi
saglamaktadir.

Problemin ¢ézimi icin gerekli bilgileri
anlayabilmek admna okuduktan sonra
durup distinip tekrar okuduklar1 bu
o Konu Dis1 Verileri Eleme
Oku - Dur -Tekrar oku Stratejisi durum da problem igerisinde ise yarar i
ratejisi
bilgilerin gereksiz bilgilerden ayirt edip !
anlamlandirmay1 olumlu y6nde etkiledigi

gorilmektedir.

Problemin ¢6ziimii i¢in gerekli igse yarar
bilgilerin tespit ve ayirt edilmesini
) . saglamaktadir. Gerekli bilgilerin problem Konu Dis1 Verileri Eleme
Altin1 Cizme Stratejisi . N o o
metninde daha gorinir hale gelmesini Stratejisi
sagladigi boylece konu dis1 verilerin

elenmesine sebe oldugu gorilmiistiir.

Cozum icin gerekli bilgilerin not olarak
L Konu Dis1 Verileri Eleme
Not Alma Stratejisi yazilmast ve konu dis1 verilerden o
Stratejisi
ayiklanmasini saglamaktadir

Notlarin sirasiyla liste halinde yazilmasi,
climleler arasi iligki kurmay1
saglamaktadir. Bu durum problemde belli
Not Alma Stratejisi bir kural dahilinde olusturulan bagi Iliski Arama Stratejisi
gormesini  sagladigi  iliski  arama
stratejisini  olumlu yoénde detsekledigi

gorilmektedir.

Notlarin listelenmis halde yazilmasi
notlar arasi iliski kurmayi saglarken,
problemi biitlin olarak ele alinmasim
saglamaktadir. Bu durum problem ¢6zme . o
L L ) ) ) Sistematik Liste Yapma
Not Alma Stratejisi stratejilerinden sistematik liste yapma
. ) ) Stratejisi
stratejisi gerektiren problemleri
desteklemekte sistematik liste yapma
stratejisinin kullanilmasinda tamamlayici

niteliktedir.
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Notlarin kisa, 6z ve Ogrencilerin kendi

ifadeleriyle yazimimi gerektirmektedir. Bu

nitelikte yazilan notlar zamansal olarak

o tasarruf saglamaktadir.Matematiksel

Not Alma Stratejisi ) .
. davramiglardan problemi 6zet olarak  Problemi Ozet Olarak Yazma
Ozetleme Stratejisi o

yazma okudugunu anlama stratejilerinde

not alma ve Ozetleme stratejisiyle ic ice

kullanilabilecek nitelikte oldugu benzer

amag lizerine kurgulandig1 goriilmistiir.

Metindeki  bilgilerin  gorsellestirilerek
anlatilmas1  anlamayr olumlu yodnde
etkilemektedir. Bu baglamda metindeki
ifadelerin  gorsellestirilmesi, ifadelere
Gorsellestirme Stratejisi yonelik gorsel olusturulmasi Sekil Cizme Stratejisi
somutlasgtirmayt  ve  anlamlandirmay1
sagladig1 sdylenebilir. Bu durum problem
cozme stratejilerinden  sekil ¢izme

stratejisiyle ortlistiigii soylenebilir.

Problem  metninin  gorsellestirilmesi
) o ogrencilerin ~ geriye  dogru  islem ) .
Gorsellestirme Stratejisi ) ) Geriye Dogru Caligma Stratejisi
yapabilmeyi anlamlandirmasini sagladigi

gorilmiistiir.

Not alma stratejisiyle yazilan notlar,
bilgiler  arasi1  iligki  kurulmasina,
Ogrencinin problemin ¢6ziimiine yonelik
muhakeme etmesine yardimct oldugu
goriilmistir. Bu baglamda not alma
Not Alma Stratejisi stratejisiyle muhakeme etme stratejisi Muhakeme Etme Stratejisi
birbirini ~ tamamladigi  gorillmiistiir.
Notlar1 listelemenin, notlar arasinda iliski
kurmanin ve tekrar okumanin muhakeme
etmeyi  olumlu  yonde  etkiledigi

goriilmiistiir.

Problem ¢6zme etkinliklerinin ¢oziim siirecinde okudugunu anlama stratejileriyle
problem ¢ozme stratejilerinin birbirini destekledigi, aslinda problem ¢6ziim siirecinde i¢ ice

kullanildig1 ve birbirlerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada ilkokul 4. smf ogrencilerinin matematik problemlerini ¢6zme
etkinliklerinde okudugunu anlama stratejilerini kullanmanin 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerini nasil etkiledigi, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelisim durumlarinin
nasil oldugu, okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢6zme etkinliklerine yonelik 6grenci
gorislerinin neler olduguna yoénelik sonuglar alan yazinla birlikte tartisilmistir. Ayrica bu
bolimde elde edilen tartigma sonuglara gore ileride yapilacak c¢alismalara Onerilerde
bulunulmustur.

Bu calismada elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak ulasilan sonuglar arastirmanin

amaglar1 baglaminda sunulmustur.

5.1. SONUCLAR
5.1.1. Okudugunu anlama stratejilerine dayalh 6grenme ortaminda ilkokul 4. Simf
ogrencilerinin problem ¢ézme becerilerinin gelisimi nasildir?

Okudugunu anlama stratejileri bireyin anlama yetisini gelistiren bilissel islemlerdir.
Okudugunu anlama stratejilerinin ise kosuldugu matematik problemlerinde Ogrencilerin
ogrenme siireclerinde farklilagma olacagi sdylenebilir.

Problemler iizerinde okudugunu anlama stratejilerini kullanarak ilkokul 4. Simif
ogrencilerinin problem ¢dzme becerileri gelisim durumlari; problem ¢ozme etkinlik stireci ve
ogrencilerin akademik basar1 seviyelerine gore farklilik gostermistir.

Okudugunu anlama stratejilerini aktif bir sekilde problem ¢6zme etkinliklerinde 6n
klinik goriismelerde Ogrencilerin stratejileri bilmemesi sebebiyle problem c¢oziimiinde ne
yapmalar1 gerektigini bilemedikleri goriilmiis, 6grenciler problem ¢dzmede zorlanmistir. On
klinik goériisme problemleri ve birinci Ogretim deneyi boliimlerindeki problem ¢ézme
etkinlikleri sonrasinda da 6grenci giinliiklerine verilen cevaplarda "Nerenin altini gizecegimi
bilemiyorum.", "Hangi bilgileri not alacagimi bilemiyorum." "hangi bilgilerin durum diisiince
olduklarimi bilemiyorum" seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu baglamda o6grencilerin
problemin ¢6ziimiinde kullanilan stratejileri uygulama konusunda deneyimsiz olmalari siireci
olumsuz etkilemistir. Uygulama siirecinin devam ettigi ara klinik gdriisme problemleri, ikinci
ogretim deneyi bolimleri ve son klinik goériisme problem ¢ozme etkinliklerinde deneyim
kazanan &grencilerin problemleri ¢gozme becerilerinin yiikseldigi goriillmustiir.

Calisma bulgularima gore; ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanarak

problem ¢6zme sirecini gergeklestirebildikleri, bu baglamda 6grencilerin dncelikle sesli veya
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sessiz okumalar yaptigi, problem ciimlelerine goére okuma hizlarin1 belirleyebildikleri
hatirlama amaciyla tekrar okuma stratejisini kullandigi, anlamada giigliik ¢ektiklerinde durup
tekrar okuma gerceklestirdikleri, ayrica hatayr kontrol etmek i¢in yazdiklart notlar1 yeniden
okuduklar1 gériilmiis, tekrar okuma stratejisini kullanmislardir.

Sesli okuma Ogrencinin okuma diizeyini anlamaya yardim eden bir teshis aracidir
(Binbasioglu, 1987. akt., Yilmaz, 2011). Ogrenciler sesli okuma, tekrar okuma, dur tekrar oku
gibi stratejileri, problemi anlamaya ve problem igerisinde ¢dziim i¢in gerekli olan, ise yarayan
bilgilerin, cumle icerisindeki durum-diisiincenin belirlenip ayirt edilmesi amaciyla
kullanmisglardir.

flkokul 4. smf o6grencilerinin problemde ise yarar bilgi, durum-diisiinceleri
belirlemede 6n klinik gériismede ve birinci 6gretim deneyi boliimlerinde gergeklesen problem
cozme etkinliklerin giiclik gektikleri ancak ikinci 6gretim deneyi boliimlerinde ve son klinik
goriigmelerde bu durumun iistesinden geldikleri goriilmiistiir. Akademik basarisi orta ve 1yi
seviyede olan 0grenciler, problem ciimlesindeki bilgileri ayirt ederek, bu bilgi ve durumlari
altin1 ¢izme stratejisiyle belirtmistir.

Akademik basaris1 diisiik 6grencilerin problem igerisindeki ise yarar, ¢oziim igin
gerekli olan bilgileri ayrit etmede giicliik yasadiklar1 ikinci 6gretim deneyi ve son klinik
gorismelerdeki problem ¢ozme etkinliklerinde olumlu yonde gelisim gdsterdikleri
gorilmiistiir.

Ogrencilerin problemi anlamaya yonelik sesli okuma sessiz okuma, dur oku tekrar dur
ya da tekra okuma stratejilerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Okuma becerisi yiiksek olan
ogrencilerin okumasi zayif Ogrencilere gore problemi anlamada daha basarili olduklari
gorilmistiir. Bu durumu Grimm'in (2008) yapti§1 boylamsal c¢alisma destekler niteliktedir.
Grimm (2008) okuma basarilar iist diizey olan 6grencilerin ¢ok hizli bir bicimde matematik
becerilerinin degistigini belirtmistir.

Problemde ¢6zime gotlrecek gerekli bilgilerin ayirt edildigi altin1 ¢izme stratejisiyle
¢Oziim i¢in ise yarar bilgilerin daha gorliniir oldugu ve ise yarayan bilgilerin ¢oziim i¢in
kullanilmasini sagladigi, elde ettikleri bilgileri unutmay1 engelledigi goriilmiistiir.

Problem ¢6ziimiinde kullanilan tiim bu stratejilerin 6gretim deneyi uygulamasi
stirecindeki degisimine bakildiginda 6grencilerin genel olarak 6n klinik goriisme ve birinci
ogretim deneyi boliimiinde yer alan problemlerde ise yarayacak bilgi veya durumlari tespit
etmede zorlanmasindan, hatali yapmasindan dolay1 altin1 ¢izme stratejisini kullanmadig1 veya

hatali kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum ara klinik goériismede azalmis, ikinci 0gretim
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deneyi uygulamalar1 ve son klinik goriismelerinde yer alan problemlerde daha basarili bir
sekilde bilgi veya durumlar belirleyerek altin1 ¢izme stratejisini uyguladiklar: goriilmiistiir.

Ogrencilerin problem ¢ézme etkinliklerinde kullandiklar1 bir diger okudugunu anlama
stratejisi de not alma stratejisidir. Ogrenciler ise yarar bilgilerin altim1 ¢izdikten sonra bu
bilgileri not olarak yazdiklar1 goriilmiistiir.

Altin1 ¢izme stratejisini uygulamadan direkt problemi okuyup not alan &grencilerin
problem ¢oziimiinde ise yarar bilgileri atladiklari, kullanmadiklart bu durumun da problem
¢Oziimiinde hatali ¢6ziim yapmalarina sebep oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple okudugunu
anlama stratejileriyle problem ¢ézme etkinliginde not alma stratejisinin kullanimindan 6nce
¢cozlim icin gerekli ise yarar bilgilere yonelik altini ¢izme stratejisinin kullanilmasi gerekliligi
olusmustur.

Ogrenciler not alma stratejisini kullanirken problem ciimlesi igerisinde durup tekrar
okuyarak hangi bilgiyi not alacagi ilizerine diislinmesi, durup tekrar okuma stratejisinin de
kullanilmasini saglamis, oku dur tekrar oku stratejisinin kullanilmasina ihtiya¢ dogmustur.

Ogrenciler not alma stratejilerinden sonra tekrar etme, tekrar okuma yaptig1 daha
sonra durup yeniden okuma stratejisini uygulayarak adim adim sirayla notlarini okuduklar ve
not olarak aldig1t problem cilimleleri arasinda iliski kurdugu, notlar1t birbiriyle
iligkilendirebildigi gorilmistiir.

Alt1 ¢izili bilgilerin not olarak yazilmasi ¢6ziim ic¢in gereksiz bilgilerin elenmesini
sagladig1 goriilmiistiir. Yine yazilan notlar1 listelemenin, bilgiler arasinda iliski kurmay1
sagladig1, problemi anlamlandirmay1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Notlarin tekrar edilmesi, tekrar okunmasi, problemin ¢éziimiine yonelik olusan dikkat
hatalarinin 6niine gegmistir.

Problemin ¢6ziimiine yonelik ise yarar bilgilerin not olarak yazilmasi ve bu notlarin
asamali bir sekilde gorsellestirilmesi hatayi azalttip anlamlandirmayi etkiledigi gorilmiistiir.

Ogrencilerin problemin ¢dziimiine yénelik anlamlandiric1 sekil ¢izdigi, gorsellestirme
stratejisini kullandiklari, ele aldig1 notlardaki bilgileri asama asama, adim adim gorsel (izerine
isleyerek notlarla gorsel arasinda iliski kurabildikleri bdylece problemin ¢oziimiine yonelik
muhakeme yapabildikleri goriilmiistiir.

Notlardaki bilgilere yonelik gorsellestirme stratejisi uygulamanin &grencilerin
problemi anlamlandirmasina yardimci oldugu, notlardaki bilgileri adim adim gorsel iizerine
islemek, bilgileri kullanmak problemi anlamay1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Okudugunu anlama stratejilerinin ise kosuldugu problem ¢ézme siirecinde dgrenciler

problemi ilk asamada sesli veya sessiz okuduklari goriilmiistir. Daha sonra climle climle
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okuyarak problemin ¢6ziimiinde kullanilacak bilgi igerip icermedigine dair bir durum tespiti
yaptiklari, ¢oziimde kullanilacak bilgiyi ayirt ettikleri goriilmiistiir. Problemde ise yarayacak
bilgileri belirlenmesinden sonra, bu bilgileri not olarak yazmislardir. Ancak unutmalar ve
hatalar ortaya ¢ikmis bu sebeple akilda tutmay1 destekleyecek bir baska okudugunu anlama
stratejisi climlenin altin1 ¢izme stratejisini uygulanmaya baslanmustir. Siire¢ icerisindeki bu
gelismeden sonra ogrenciler sesli okuma yapip sonrasinda ciimle ciimle problemin
¢coziimiinde kullanilacak bilgi ve durumlari ayirt ederek altini ¢izme stratejisi kullanilmis daha
sonra alt1 ¢izili olan bu ciimleler not alma stratejisiyle desteklenmistir. Altin1 ¢izme stratejisini
uygularken 6grencilerin durup tekrar okuma eylemi gostermislerdir. Ogrenciler aldiklar:
notlarda hatalar meydana gelmistir. Problemde ¢6ziim igin gerekli bilgilerde unutmalar
sebebiyle eksiklikler olmus bu durum tizerine notlar1 tekrar okuma yaparak problemi gzden
gecirip hatalar kontrol etme mekanizmasi ortaya ¢ikmaistir.

Notlan tekrar etme asamasinda 6grencilerin notlar1 tekrar ederek okumalari, notlar
arasinda iligki kurmasina yardimci olmus aymi zamanda kafalarinda canlandirmaya
basladiklar1 kendini gostermistir. Notlar1 tekrar etme asamasindan sonra 6grenciler ¢dziim
icin anlamlandiric1 sekiller ¢izmis, gorsellestirme stratejisini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu
asamada yazdiklar1 notlart adim adim gorsel tizerine isleyerek gorsel ile birlikte problemi
anlamlandirdiklart goriilmiistiir. Tiim asamalardan sonra problemin ¢oziimii i¢in yapilan
muhakemeyle matematiksel islemler yaparak problemi ¢ozme siirecini tamamlamiglardir.
Asagidaki gorselde problem ¢ozme etkinliginde ise kosulan okudugunu anlama stratejileri

gosterilmistir.

NOTLARI
BIRBIRIYLE
iLi SKILENDIR

NOTLARI
_GORSELLE
iLi SKILENDIR

GORSELLESTIRME
STRATEJISI

NOTLARI
LiSTELE

PRQBLEM
COZME NOT ALINAN
ETKINLIG BiL GiL ERI

GORSELE iSLE

ALTINI GiZME

STRATEJISI

OKU- DUR
TEKRAR OKU
STRATEJiSI

NOTLARI
TEKRAR OKU
KONTROL ET

OKUMA HIZINI
AYARLAMA
STRATEJiSI

NOT ALMA_

STRATEJISI

Sekil.5.1. Problem ¢ozme etkinliklerinde kullanilan okudugunu anlamay: destekleyen
stratejiler
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Ogrencilerin matematik problemleri {izerinde okudugunu anlama stratejilerinin
kullanim stirecinde bir takim stratejilerin 6n plana ¢iktig1 ve stratejilerin yapist geregi farkl
zamanlamalarda kullanimi gerektirdigi ortaya ¢ikmistir. Yani altin1 ¢izme stratejisi problem
¢ozme siirecinin basinda kullanilma ihtiyaci dogmustur. Problem ¢6zme siirecinin son
asamalarinda altin1 ¢izme stratejisinin kullanilmasi bir anlam ifade etmedigi oraya ¢ikmustir.
Bu baglamda 6grencilerin kullandig1 okudugunu anlama stratejilerin siklig1 ve zamanlamasi
dikkate alindiginda okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢ézme siireci asagida sekilsel

gosterimde ifade edilmistir.

U OKU

0K
KU GOZOM IGIN GEREKLI BILGI, FUZOM IGIN GEREKLI BILGL
pOZ0M igiN GEREKLI BILGL, DURLUM VE DO 30NCE BELIRLE DURUM VE DUSUNCE BELIRLE
DURUM VE DUSONCE BELIRLE :i
NOT AL

: ALTINI NOT AL

NOTLAR ARASI iLiSKI KUR

e ———

NOTLARI LISTELE

NOT 1 NOTLARI NOTLARI ADIM ADIM GORSEL UZERINE UYGULA

NOT 2 GOZDEN ANLAMLANDIR
GEGIR/ ANLAMLANDIRICI MUHAKEME ET
NOT 3 HATIRLATICI SEKIL Giz

GOZUME GIT
NOT X.. TEKRAR

Sekil.5.2. Okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢ozme etkinliklerinde ortaya ¢ikan
zamansal siralamanin sekilsel gosterimi

5.1.2. Ilkokul 4. Smf 6grencilerinin okudugunu anlama stratejileriyle gerceklesen
problem ¢6zme 6gretimine yonelik goriisleri nelerdir?

Ogrenciler okudugunu anlama stratejilerini daha 6nce bilmediklerini, okudugunu
anlama stratejileriyle problem ¢6zme siirecinin daha eglenceli ve iyi oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica okudugunu anlama stratejileriyle ¢oziilen matematik problemini daha iyi anladiklarim

belirtmislerdir.
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Okudugunu anlama stratejileriyle problem ¢dzme siirecinde en ¢ok hangi asamanin
hoslarina gittigi sorusuna yonelik 6grencilerin cogunlukla not alma stratejisi ve gorsellestirme
stratejisi cevabini vermislerdir.

Ogrenciler not almanin faydali oldugunu, notlarin problem ¢dziimiinde ise yaradigini,
notlar sayesinde problemi kolay c¢ozdiklerini, notlarin agiklayict oldugunu ve daha cabuk
¢ozlime ulastiklarini belirtmiglerdir.

Okudugunu anlama stratejilerini matematik problemlerinde uygularken mutlu
hissettiklerini, heyecanlandiklarini, kolay olacagin1 ve daha iyi anladiklarini, daha anlasilir
oldugunu belirtmislerdir.

Okudugunu anlama stratejilerini kullanirken yasadiklar1 zorluklar baglaminda durum
diisiinceyi belirleyemediklerini, hangi climlelerin altin1 ¢izeceklerini ve not olarak
yazacaklarini bilemedikleri, notlar1 sekle dokerken ve sekil ¢izme isleminde zorlandiklarini
belirtmislerdir. Bu durum siire¢le es zamanli olarak ¢oziildiigli gériilmektedir. Arastirmanin
on klinik gorigsmeleri ve birinci Ogretim deneyinde gerceklesen problem c¢ozme
etkinliklerinde ise yarar bilgi, durumlar belirlemede giicliik ¢ektikleri bu sebeple ise yarar
bilgiyi ayirt edememelerinden dolayr hangi climlenin altin1 ¢izeceklerini ve not olarak
yazacaklarini bilemedikleri ancak bu gii¢liigii birinci 6gretim deneyi, ikinci 6gretim deneyi ve
son klinik gorligmeler siiresince yer alan problem ¢ézme etkinliklerinde deneyim kazandikga
astiklart goriilmistiir.

Okudugunu anlama stratejileriyle gergeklesen problem ¢6zme siirecinin yararli
oldugunu, biitlin problemler bdyle olmasi gerektigini diger derslerde uygulanabilecegi
belirtilmistir.

Ogrenciler en ¢ok akilda kalan okudugunu anlama stratejilerinin bilgi, durum-diistince

belirleyip altin1 ¢izme ve not alma stratejisinin oldugunu belirtmiglerdir.

5.1.3. Ogretim deneyinde ilkokul 4. simf dgrencilerinin problemi anlama ve uygun
strateji seciminde okudugunu anlama stratejilerini kullanimlari nasildir?

Okudugunu anlama stratejilerini kullanarak problem ¢ézen 6grenciler, problem ¢zme
sirecinde bir takim problem ¢6zme stratejilerini kullandiklar1 ortaya g¢ikmustir. Klinik
goriismeler ve dgretim deneyi boliimlerinde gerceklesen problem ¢ozme etkinliklerinde bazi
okudugunu anlama stratejileriyle, problem ¢6zme stratejilerinin birbiriyle bag icerisinde
oldugu goriilmiistiir. Jordan, Kaplan ve Hanich'de (2002), matematik ve okuma becerilerinin

birbirine benzer dilsel yeteneklere gereksinim duyduklarini belirtmislerdir.
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Ilkokul dordiincii siif dgrencileri okudugunu anlama stratejilerinden sesli ve sessiz
okuma stratejisi, oku-dur-tekrar oku stratejisiyle, climle climle okuyup diisiindiikleri problem
ciimlesindeki gerekli bilgileri gereksiz bilgilerden ayirt etmek i¢in kullanildiklarr gériilmiistiir.
Bu baglamda problem ¢6zme stratejilerinden konu dis1 verileri eleme strateijiyle benzer amag
iizerinde kullanildiklar1 sdylenebilir.

Problem igerisindeki bilgileri ayirt etme, durum diisiince belirleme siirecinin problem
cozme stratejilerinden konu dis1 verileri eleme stratejiSiyle bagdastigi 6grencilerin 6nemli
bilgileri not olarak yazarken matematik problem ¢6zme stratejilerinden konu dis1 verileri
eleme stratejisini kullandiklar1 gériilmiistiir.

Problem ¢oziimiinde ise yarar bilgilerin ayirt edilmesine yonelik kullanilan ciimlenin
altin1 ¢izme stratejisi gerekli ige yarar bilgilerin iizerinde uygulanirken problem ¢6ziimiinde
ise yaramayan bilgilerde kullanilmadigi bu baglamda konu dis1 verileri eleme stratejisiyle
benzer amag iizerine kurgulandig1 goriilmiistiir.

Not alma stratejisinin problemler iizerinde kullanilirken 6grencilerin notlari listeledigi,
listenlenmis notlar climleler arasindaki iliskiyi gormesini kolaylastirmistir. Not alma
stratejisinin problemler iizerinde notlarin listelenerek kullanilmasi baglaminda fazla veri
iceren problemlerde kullanilan, problemin karmasikligi azaltan problem ¢dzme
stratejilerinden sistematik liste yapma stratejisi ile benzer yapida oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerinden gorsellestirme stratejisi ile baglantili
olarak matematik problem c¢ozme stratejilerinden sekil c¢izme stratejisini kullandiklar
goriilmiistiir. Gorsellestirme stratejisi problem metnini sekil {izerine dokerek Ogrencilerin
problemi anlamlandirmalarini sagladigi ve bu durum problem ¢ézme stratejilerinden sekil
cizme stratejisiyle benzer nitelikte oldugu sdylenebilir.

Akademik basaris1 diisik Ogrencilerin gorseli problem ¢dziimiine yonelik
kullanamadiklar1 gorsellestirme stratejisini kullanmada Ogretim deneyi baslarinda giigliik
cektikleri goriilmiis etkinlikler devam ettikge kullanim becerileri gelismistir.

Okudugunu anlama stratejilerinden not alma stratejisinin kullaniminin gergeklestigi
problemlerde Ogrencilerin genel olarak problem ciimlesindeki ifadelerin aynisina yer
verdikleri, kendi ctimleleriyle kisaltamadiklar1 ya da degistiremedikleri goriilmistiir. Bu 6zet
ciimle yazabilme becerisini tecriibbe kazandik¢ca akademik basarisi iyi olan Ggrencilerin
yapabildikleri goriilmiistiir. Not alma stratejisiyle, 6zetleme stratejisinin problem c¢dzmeye
yOnelik problemi 6zet olarak yazmayla benzer amag iizerine kurgulandigi goériillmektedir.

Problem ¢6zme siirecinde ortaya koyduklari bir bagka problem ¢6zme stratejisi de

oriintii/iliski arama stratejisidir. Ogrencilerin baz1 problemlerin ¢6zumu igin belli bir

253



orlntlde/iliskide giden dizilimi anlamasi gerekmektedir. Yeni dogan aymin diizenli kilo artisi,
bu stratejinin kullanildig1 problemlerden biridir. Akademik basarist orta ve yiiksek seviyede
olan 6grencilerin bu stratejiyi basarili bir sekilde kullandiklar1 goriilmiistiir. Problem ¢tzme
stratejilerinden iligki arama stratejisini okudugunu anlama stratejilerinden not alma
stratejisinin destekledigi goriilmiistiir. Not alma stratejisini uygularken notlarin listelenmesi
notlar arasinda iligkiyi biitiin olarak goriinmesine yardimci olmus, bu durum problemdeki
orlintiiyi iligskiyi bulmay1 olumlu yonde etkilemistir.

Calisma stirecinde goriilen bir diger problem ¢d6zme stratejisi de geriye dogru ¢alisma
stratejisidir. Her adimda cebindeki erikleri diisiiren Duru'nun baslangicta ka¢ erigi var?
probleminde kendini go6steren stratejiyi Ogrenciler sekil, gorsellerle destekleyerek
kullandiklar1 goriilmistiir. Okudugunu anlama stratejilerinden gorsellestirme stratejisinin
problem ¢dzme stratejilerinden geriye dogru ¢alisma stratejisini olumlu yonde destekledigi
goriilmiistiir.

Somut islemler donemindeki Ogrencilerin soyut diigiince yapisi gelismedi8i igin
bilinmeyeni gostermek adma geometrik sekiller kullanmaktadir. Terazi probleminde
ogrenciler agirligi bilinmeyen kavanozlar yerine "x" dememis kavanoz resimleri gizdikleri
goriilmistiir. Terazinin iki kefesinin dengede olunca agiliklain esit oldugu ¢ikarimini yapan
ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin matematik ciimlesi yazma stratejisini kullandiklar
gorilmiistiir.

Matematik problemleri ¢c6zme stratejilerinden tablo yapma ve benzer problemlerden
yararlanma stratejisini bu ¢alismada akademik basarisi yiiksek dgrencilerin gergeklestirildigi
gorilmiistiir.

Dort islem kullanarak hesaplama yapma stratejisi orta ve iyi akademik basariya sahip
Ogrenciler tarafindan basarili bir sekilde kullanilmis, akademik basaris1 diisiik seviyedeki
ogrencilerin hatali kullanimlar1 gortilmiistiir.

Not alma stratejisiyle yazilan notlar, bilgiler arasi iliski kurulmasina, 6grencinin
problemin ¢ziimune yonelik muhakeme etmesine yardimer oldugu ayrica notlari listelemenin,
notlar arasinda iliski kurmanin ve tekrar okumanin muhakeme etmeyi olumlu yonde etkiledigi
goriilmiistiir. Bu baglamda not alma stratejisiyle muhakeme etme stratejisi birbirini
tamamladigi sOylenebilir.

Tum bu problem ¢6zme stratejileriyle birlikte muhakeme etme stratejisinin tim
problemlerde kullanildig1 goriilmiistiir. Akademik basarisi orta ve 1yi seviyedeki 6grencilerin
daha basaril1 bir sekilde kullandig1 bu stratejiyi akademik basaris1 diisiik, okudugunu anlama

becerisi gelisimi geride olan 6grencilerce bazi problemlerde kullanildigi goriilmiistiir.
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5.2. TARTISMA

Okuma becerisi ve okudugunu anlama becerisi kuskusuz hayatimizda bir¢ok alana etki
etmektedir. Sadece Tiirkce dersi basarist degil diger disiplinleri de olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir. Yildiz'm (2013) calismast okudugunu anlamanin Matematik basarisindaki
degisimin % 61'ini agikladigini belirtmistir.

Bloom (1995) arastirmasinda; okudugunu anlama ile Matematik derslerindeki basari
arasindaki iliskiyi ortaokul diizeyinde %72, lise dlizeyinde %54 olarak hesaplamistir.

Oztop ve Toptas (2022) da matematik dersindeki basar1 ile okudugunu anlama becerisi
arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iliski oldugu belirtmistir.Yine ilkokul diizeyinde
okudugunu anlama ile matematik basaris1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu
belirtmistir. ilkokul 4. sinif dgrencileriyle yapilan bu calismada da 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeye yardimci olan okudugunu anlama stratejileri, problem
metinlerinde kullanilmis ve Matematik dersi problem ¢6zme becerilerine olumlu yonde
yansidig1 goriilmiistiir.

Tuohimaa, , Aunola ve Nurmi (2008) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda akict
okuma becerisinin anlama becerisini dogrudan, problem ¢6zme becerisini ise anlama becerisi
araciligtyla yordadigi; okudugunu anlama becerisi ile problem c¢dzme becerisi arasinda
yiiksek dizeyde bir iliski oldugunu belirtmistir (Akt., Ulu ve dig. 2016). Bu ¢alismada da
okuma hiz1 1yi olan akademik basaris1 yliksek 6grencilerin, akademik basarisi diisiik olan ve
heceleyerek okuyan Ogrencilere gore problem c¢ozme becerilerinin daha iyi oldugu
gorilmiistiir.

Akademik basaris1 diisiik Ogrencilerin  gorseli problem ¢oziimiine yonelik
kullanamadiklar1 gorsellestirme stratejisini kullanmada 6gretim deneyi baglarinda giicliik
cektikleri goriilmiis etkinlikler devam ettikge kullanim becerileri gelismistir. Yazgan ve
Bintag (2005) probleme uygun sekil ¢izme 3. ve 4. simif Ogrencilerinin yiiksek diizeyde
kullandig1 davraniglardan biri oldugunu belirtmistir.

Yazgan ve Bintas (2005) belirttigi {izere ligiinclii ve dordiincii simif dgrencilerinin
problem ¢6zme davraniglarindan problemi 6zet olarak yazma becerisini gostermesi gerektigini
belirtmistir. Bu ¢alisma da okudugunu anlama stratejilerinden not alma stratejisinin
kullaniminin gergeklestigi problemlerde Ogrencilerin genel olarak problem ciimlesindeki
ifadelerin aynisina yer verdikleri, kendi climleleriyle kisaltamadiklar1 ya da degistiremedikleri
goriilmiistiir. Bu 6zet climle yazabilme becerisini tecriibe kazandik¢a akademik basarisi iyi

olan 6grencilerin yapabildikleri goriilmiistiir.
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Yazgan ve Bintas (2005) "Verilenleri ve istenenleri yazma” problem ¢6zmede basarili
olmak i¢cin Onemli oldugunu ve fgiincii smf oOgrencileri tarafindan Ogrenilebildigini
belirtmistir. Bu baglamda not alma stratejisiyle dnemli bilgilerin listelenip tekrar okuma
gergeklestirilmesi bu davraniglarin ger¢eklesmesini olumlu yonde etkilemistir.

Matematik ile okudugunu anlama ortak bir pencereden bakildiginda, ikisinin de ortak
ozelliklerinin oldugu goriilmektedir. Bu ortak 0zellikler: Cikarimda bulunma, gegmis bilgileri
kullanabilme ve anlamlandirmadir (Flick and Lederman, 2002). Bu baglamda bu ¢aligma
bulgularina gére, okudugunu anlama stratejilerinin 6grencilerin problemi anlamlandirmalarina
yardimc1 oldugu goriilmektedir. Not alma stratejisinin, notlar1 birbiriyle ve gorselle
iligkilendirmenin, gorsellestirme stratejisinin uygulanmasi problemi anlamlandirmay1
destekledigi ve problemin ¢ozliimiine ulasmaya olumlu yonde yansidigi goriilmiistiir.

Akay (2004) ilkokul 2. smiflarin matematik dersinde, dgrencilere problem ¢6zme
becerilerinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde; problemi okuma, anlama, kendi
cumleleriyle ifade etme, verilen- istenen analizi yapma gibi calismalar yaptirildiginda
ogrencilerin problem ¢dzme basarilarinin arttigi belirtmistir. Bu arastirmada da 6grencilerin
okudugunu anlama stratejilerinde not alma stratejisi bu baglamda kullanilmis, yazdiklar
notlar kisa,6z kendi ifadeleriyle yazmalari istenmis, 6gretim deneyi siirecinde bu beceriyi elde
ederek problem ¢ézme becerilerinin gelistigi goriilmiistiir.

Sertoz (2003) Matematik dersinde, Ogrencilere problem ¢6zme davranisinin
kazandirilmas: icin, problemi okuma, anlama, verilen- istenen analizi yapma, problemi sekil
ya da sema ile ifade edebilme yaptirildig1 zaman 6grencilerin problem ¢6zme basarilar: arttig1
belirtilmistir. Bu ¢alismada da okudugunu anlama stratejilerinden gorsellestirme stratejisi
kullanilmis, 6grenciler problemin icerigine gore ¢izimler gergeklestirmis, bu durum problemi
anlamlandirmalarina olumlu yonde yansiyarak ¢6ziime ulastiklart goriilmustiir.

Erdem (2016) hem matematiksel muhakeme hem de okudugunu anlamanin ist diizey
becerileri igerdigini, okudugunu anlama becerisi 1yl olan Ogrencilerin matematiksel
muhakemesininde iyi oldugunu, benzer zihinsel siireclerin ise kosularak sonuca ulasildigini
belirtmistir.

Bu c¢alismada okudugunu anlama stratejilerinden not alma stratejisinin  ve
gorsellestirme stratejisinin problem metnine yoOnelik muhakeme etme becerisine olumlu
yansimalart oldugu goriilmiistiir. Not alma stratejisinin problemin ¢oziimiinde gerekli
bilgilerin kullanimini, biitiin halde gérmeyi ve ciimleler arasi iliski kurmay1 olumlu yonde

desteklemesi muhakeme becerisini de olumlu yonde etkilemistir. Yine gorsellestirme
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stratejisinde problemdeki bilgilerin somutlagsmasini sagladigi, bilgileri gorsel iizerine islerken

muhakeme etme stratejisini kullanarak 6grencilerin anlamlandirma yaptiklar1 goriilmiistiir.

5.3. ONERILER

Okudugunu anlama stratejilerini  kullanarak  6grencilerin  problem  ¢6zme
becerilerindeki gelisim farkli agilardan degerlendirmeye tutulan bu calismada &grencilerin
biligsel ifadeleri betimlenerek yansitilmaya calisilmistir. Bu baglamda okudugunu anlama
stratejilerini kullanabilme ve problem ¢6zme gibi biligsel becerilerin gelisimleri yansitilmistir.

Matematik problemlerini ¢oOzerken, problem ¢ozme asamalarindan problemin
anlagilmas1 asamasi tlizerinde daha fazla durulmalidir. Problemin anlasilmasimni saglamak
problem ¢6ziimiinii basariya ulastiracak etkenlerden biridir.

Okudugunu anlama stratejileri, bireylerin okuma oncesinde, okuma esnasinda,okuma
sonrasinda yada siirecin tamaminda anlamayi gelistirmek amaciyla kullanilan yol ve
yontemlerdir. Ogrencilere egitim &gretim igerisinde anlamayi1 gelistirecek etkenlerden bir
tanesi olan okudugunu anlama stratejilerinin, nasil kullanilacagimin 6gretilmesi bu becerinin
gelisimini saglayacaktir.

Ogrencilerin Matematik problemlerini anlamamasindan kaynakli problem ¢dzmede
basarisiz oldugu sdylenebilir. Bu durum 6grencilerde Matematik dersine karsi olumsuz tutum
gelistirmelerine sebep olmaktadir ve 6grencinin egitim hayati slirecince devam etmektedir. Bu
baglamda Matematik dersini yonelik olumlu tutum gelistirecek, problemi ¢ézme becerisini
gelistirecek ¢aligmalar yapilmalidir.

Turkce ve Matematik dersleri gibi disiplinler arasi bag kurulan calismalara yer
verilmeli, farkli kademedelerde 6grenim goren farki 6zellikteki dgrencilerle ¢alisiimalidir.
Problem ¢6zme becerisinin gelisimi adina Matematik dersi ile Tiirk¢e dersi birlikteligine
onem verilmelidir.

Aragtirma siirecindeki deneyimler kapsaminda, ulasilan sonuglar dogrultusunda
arastirmacilar okuma ve okudugunu anlama becerileri gelismemis okudugunu anlamada
giicliik yasayan 6grencilerle ¢aligma gerceklestirilebilir.

Ilkokul 4. smif 6grencilerle gerceklestirilen bu calisma akademik olarak basarisiz olan
ogrencilerin ifade becerileri geri olmasi sebebiyle daha iist siniflara yas grubu daha biiyiik
olan 6grencilerin katilimci oldugu bir calismada 6grencilerin anlama giicliiklerinin ifadeleri
daha net bir sekilde ortaya ¢ikacagi boylece derinlemesine calisildiginda problem ¢ézme

basarisinin gelisimine dair olumlu katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Okudugunu anlama stratejileri gibi problem ¢6zme stratejileri konusunda da
ogrencilerde farkindalik olusturacak c¢alismalar yapilabilir.

flkokul kademelerinde okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerisini inceleyen
deneysel ¢alismalar yapilabilir.

Alanyazina bakildiginda okuma becerisi ayr1 problem ¢6zme becerisi ayri
degerlendirilerek birbirilerinin arasindaki iliski iizerine ¢aligmalar yapilmistir. SQ4R, TWA,
KWL gibi belli bir siireci kapsayan okudugunu anlama stratejilerinin bir tanesi segilerek
dogrudan problemler tizerine uygulanabilir. Problem ¢6zme becerisinin gelisimi incelenebilir.

Okudugunu anlama stratejileri ile muhakeme etme becerisi arasindaki iliski
degerlendirilebilir. Hikaye, bilgilendirici metinler {izerinde okudugunu anlama stratejileri
kullanilarak muhakeme becerisinin gelisimi iizerinde ¢aligmalar yapilabilir.

Ilkokul kademelerinde okudugunu anlama ve problem ¢6zme becerisini inceleyen
caligmalarin az olmasi nedeniyle bu kademedeki ¢alismalarin sayisi arttirilmalidir.

Giliniimiizde 6grencilerin bilgiyi elde ettikten sonra kullanamadiklar1 goriilmektedir.
Bu baglamda okudugunu anlama stratejileriyle metni anlamaya yonelik ¢alisma yapilabilir.
Metinde anlamay1 saglayacak onemli, gerekli goriilen bilgilerin tespiti ve ayirt etme becerisi

okudugunu anlama stratejileriyle saglanabilir.
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EK 1- OGRETMEN BIiLGILENDIRME YAZILI iZiN FORMU

Saymn Ogretmenim,

Oncelikle yapacagim bu ¢alismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini, sizin arastirma siirecindeki roliiniizii ve
Ogrencilerinizin bir katilimci olarak haklarini tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirmanm amaci, “ilkokul Ogrencilerinin Muhakeme Gerektiren Matematik
Problemleri Cézme Siirecinde Okudugunu Anlama Stratejilerinin Kullaniminin Incelenmesi:
Bir Ogretim Deneyi” adli doktora tez calismasinda matematik problemleri iizerinde
okudugunu anlama stratejilerinin 0gretimini yaparak ve okudugunu anlama stratejilerini
kullanarak problem ¢ézme surecini incelemektir.

Ogrencilerinizin arastirmama goniillii olarak katilimmnin ve dile getirecegi goriislerin,
bu calismaya 151k tutacagina inaniyorum. Arastirmamin gegerlik ve giivenirligini saglamak,
ayrica uygulamalar sirasinda ortaya ¢ikabilecek olasi kesintileri onleyebilmek amaciyla
goriigmeleri video kamera ile kaydetmek istiyorum. Kayda alinacak uygulamalar, yalnizca
bilimsel bir veri olarak bu arastirma i¢in kullanilacak ve bunun disinda higbir amacla
kullanilmayacaktir. Arastirmanin uygulama siirecinde ders saatlerinde sinifta arastirmacinin
olacagini bildirir, sizin ders siirecinde yer almayacaginizi belirtmek isterim.

Bu sozlesmeyi okuyup, bu arastirmaya oOgretmeni bulundugunuz O6grencilerin
derslerinizde tez ¢aligmasini yiiriitme siirecine goniillii olarak onay verdiginize ve arastirma
kapsaminda benim size verdigim giivenceye iliskin olarak bu formu imzalamanizi rica

ediyorum.

Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Sinif Ogretmeni:

Arastirmaci

Arif KAPTAN

Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri EnstitiisU

Smif Ogretmenligi Programi
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EK-2 OGRENCI BILGILENDIRME YAZILI iZiN FORMU

Merhaba,

Oncelikle yapacagim bu calismaya gosterdigin ilgi ve bana ayirdigin zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve senin bir katilimci olarak haklarini
tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirmanm amaci, “ilkokul Ogrencilerinin Muhakeme Gerektiren Matematik
Problemleri Cézme Siirecinde Okudugunu Anlama Stratejilerinin Kullaniminin Incelenmesi:
Bir Ogretim Deneyi” adli doktora tez calismasinda matematik problemleri (zerinde
okudugunu anlama stratejilerinin 0gretimini yaparak ve okudugunu anlama stratejilerini
kullanarak problem ¢6zme surecini incelemektir.

Arastirmama goniillii olarak katiliminin ve dile getirecegin goriislerinin, bu calismaya
151k tutacagina inanmiyorum. Arastirmamin gegerlik ve gilivenirligini saglamak, ayrica
uygulamalar sirasinda ortaya ¢ikabilecek olasi kesintileri onleyebilmek amaciyla gériismemizi
video kamera ile kaydetmek istiyorum. Kayda alinacak uygulamalar, yalnizca bilimsel bir veri
olarak bu arasgtirma i¢in kullanilacak ve bunun disinda hi¢cbir amagla kullanilmayacaktir.
Senin istegin dogrultusunda video kayitlari, veriler yazildiktan sonra silinebilecek ya da sana
teslim edilecektir.

Iznin olmadig takdirde, ismin bu arastirmada kullanilmayacak, yerine takma bir
isim kullanilabilecektir. Istedigin zaman g¢aligmadan ayrilabilirsin. Bu durumda yaptigimiz
kayitlar1 ve yazilan raporlar1 sana teslim edecegim. Bu sozlesmeyi okuyup, bu arastirmaya
gontlli olarak katildigina ve arastirma kapsaminda benim sana verdigim giivenceye iliskin
olarak bu formu imzalamani rica ediyorum.

Arastirmama katildigin ve bu sézlesmeyi okuyarak imzaladigin i¢in tesekkiir ederim.

Uygulamaya Katilan Ogrenci: Arastirmaci
Arif KAPTAN

Anadolu Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sinif Egitimi Programi
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EK-3 VELI BILGILENDIRME YAZILI iZIN FORMU

Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu ¢alismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve dgrencinizin bir katilimct olarak haklarini
tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirmanin amaci, “Ilkokul Ogrencilerinin Muhakeme Gerektiren Matematik
Problemleri Cézme Siirecinde Okudugunu Anlama Stratejilerinin Kullaniminin Incelenmesi:
Bir Ogretim Deneyi” adli doktora tez calismasinda matematik problemleri iizerinde
okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimini yaparak ve okudugunu anlama stratejilerini
kullanarak problem ¢6zme surecini incelemektir.

Velisi bulundugunuz G6grencinin arastirmama goniillii olarak katiliminin ve dile
getirecegi gorilislerin, bu calismaya 1s1k tutacagina inaniyorum. Arastirmamin gegerlik ve
giivenirligini saglamak, ayrica uygulamalar sirasinda ortaya c¢ikabilecek olasi kesintileri
onleyebilmek amaciyla goriismeleri video kamera ile kaydetmek istiyorum. Kayda alinacak
uygulamalar, yalnizca bilimsel bir veri olarak bu arastirma i¢in kullanilacak ve bunun disinda
higbir amagcla kullanilmayacaktir. Ogrencinizin ya da sizin isteginiz dogrultusunda video
kayitlari, veriler yazildiktan sonra silinebilecek ya da size teslim edilecektir.

Izniniz olmadig1 takdirde, dgrencinizin ismi bu arastirmada kullanilmayacak, yerine
takma bir isim kullanilabilecektir. Ogrenci istedigi ¢alismadan ayrilabilir. Bu durumda
yaptigimiz kayitlar1 ve yazilan raporlari size teslim edecegim.

Bu s6zlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goniillii olarak
katildigina ve arastirma kapsaminda benim size verdigim giivenceye iligkin olarak bu formu

imzalamanizi rica ediyorum.

Uygulamaya Katilan Ogrencinin Velisi: Arastirmaci
Arif KAPTAN

Anadolu Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sinif Egitimi Programi
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EK-4 YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
Gortismeci Adi-Soyadi :

Tarih :
Yer :

1.0kudugunu anlama stratejilerini problem c¢ozme surecinde uygularken en ¢ok hangi

asama/siire¢ hosunuza gitti?

2. Okudugunu anlama stratejilerini matematik problemlerinde uygularken neler hissettiniz?

3. Problem ¢ozme (okuma ve sonraki asamalar) esnasinda okudugunu anlama stratejilerini

kullanirken yasadigin zorluklar oldu mu?

4. Problem Cozme siirecinde okudugunu anlama stratejilerini kullanilan problem o6rnekleri

sence yararl miydi?

5. Matematik derslerinde okudugunu anlama stratejilerinin kullanilmasi ile ilgili ne

diistintiyorsun? Derslerde boyle uygulamalara yer verilmeli mi sence?

6. Okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminda etkili oldugunu diisiindiiglin konular
nelerdir? Yani baska hangi konularin bdyle 6gretilmesini istersin? ( Hangi tiir problemlerde
uygulanabillir?)

7. Problem Cozme siirecinde okudugunu anlama stratejilerinin etkili olmadigini hi¢ diisiindiin
mii? Sence problem ¢ozerken okudugunu anlama stratejilerini kullanmak vakit kaybi olarak

goriyor musunuz?

8. Problem c¢o6zerken bircok okudugunu anlama stratejisi kullandik, aklinda en ¢ok kalan

okudugunu anlama stratejisi hangisidir?

9. Daha once yaptigimiz problem ¢6zme etkinliklerinden hangilerini hatirliyorsun?

10. Okudugunu anlama stratejilerini kullanarak problem ¢6zmeyi bu c¢alismalarimiz

sonrasinda da kullanmay1 diisliniiyor musun?

275



EK-5

KLINIiK GORUSME SORULARI

Problemi cumle ciimle okur musun?

Her okudugun ciimleden sonra problemi ¢ézmeye ihtiya¢ duydugun, dikkate alinmasi
gereken notlar1 kenara yazar misin? Kenara yazdigin notlar nedir?

Her okudugun ciimlede probleme dair durum/ diisiince belirler misin? Belirledigin
durum nedir?

Problemin 6nceki ciimleleriyle iligski kurar misin? Nasil bir iligki kurdun?

Problem ciimlelerine dair aldigin notlar1 tekrar ederek gozden gecirir misin? Tekrar
sonrasi problem sende nasil bir fikir olusturdu?

Problemi c¢ozmeye/anlamlandirmaya yonelik sekil ¢izebilir misin? Nasil bir sekil
¢izdin? Neden?

Problemin geneline yonelik takrar gozden ge¢irme yapar misin?

Problemi ¢ézlimiinii yapar misin? Coziime dair nasil bir anlamlandirma yaptin?

Problemin ¢ozimdani cebirsel olarak ifade eder misin?
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EK-6 OGRENCIi GUNLUGU

1. Bugiin derste yapilan problem ¢ozme etkinligi ile daha iyi 6grendiginizi diisiiniiyor

musunuz? Cevabinizi agiklayiniz.

2. Buglnki derste hangi okudugunu anlama stratejisi problem ¢ozereken daha faydali oldu?/

problemi daha iyi ¢c6zmenizi sagladi? Neden?

3. Sizce bugiinkii ders, problemi ¢ézme siireci nasil olsa daha iyi olur ve problemi daha iyi

¢ozerdiniz?

4. Bu derste dnceden bilmeyip de yeni 6grendiginiz, farkina vardiginiz ne oldu?

5. Bugiinkii derste ¢ozmekte ya da anlamakta en ¢ok zorlandiginiz sey neydi? Bu zorlugu

gidermek icin ne yaptiniz?

6. Matematik dersinde problem ¢dzme siirecinin bu sekilde islenmesi benim daha iyi

anlamami ve 6grenmemi sagliyor. CUNKG. .........oooiiiiii i,

7. Bu derslerde ¢ozdiigiimiiz problemler, onlar1 ¢ozmem i¢in bende istek uyandirtyor.

8. Bu derste problemleri ¢ézerken en ¢ok kafami karistiran sey................ooooiiiiiiil.

9. Daha dnce ¢ozmekte zorlandigim problemleri ¢6zme islemlerini bugiin daha iyi anladim.

10. Okudugunu anlama stratejilerini kullanarak matematikteki problemleri ¢ézerken en biiyiik

ekSIZImIn ........oooiiiiiiiiii e ene.nn. Oldugunu fark ettim,
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EK-7 GENEL ETKINLIK PLANI
Ders : Matematik
Sinif : 4. Sinif
Etkinligin Siiresi : 40dk
Amag : Sayilar ve Islemler, Veri isleme ve Olgme Ogrenme alanlarinda yer alan problemleri
¢cozme.
Kazanimlar : Uygulama esnasinda kullanilacak olan problemlere iliskin kazanimlar asagida
belirtilmistir.

SAYILAR VE ISLEMLER
M.4.1.2.4. Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer.

a) Problem ¢6zme etkinliklerinde en ¢ok dort islem gerektiren problemlere yer verilir.
M.4.1.3.4. Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢cozer.

a) Problem ¢6zme etkinliklerinde en ¢ok dort islem gerektiren problemlere yer verilir.
M.4.1.4.6. Dogal sayilarla ¢arpma islemini gerektiren problemleri ¢ozer.

a) En ¢ok ti¢ islemli problemlerle ¢alisilir.
M.4.1.5.6. Dogal sayilarla en az bir bolme islemi gerektiren problemleri ¢cozer.

a) Problem ¢ozerken en cok ii¢ islem gerektiren problem iizerinde ¢aligilir.
M.4.1.7.2. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini gerektiren problemleri ¢ozer.

OLCME
M.4.3.2.3. Sekillerin ¢evre uzunluklarini hesaplamayla ilgili problemleri ¢ozer.
M.4.3.4.2. Zaman 6l¢gme birimlerinin kullani1ldig1 problemleri ¢ozer.
M.4.3.5.5. Ton, kilogram, gram ve miligram ile ilgili problemleri ¢ozer.
M.4.3.6.5. Litre ve mililitre ile ilgili problemleri ¢ozer.
Uygulama Sureci:

Ogrencilere problemi ¢dzme siirecinde Polya’nin tanimladigi 1. Problemin anlagilmasi
2. Problemin ¢6zlimii i¢in bir strateji belirlenmesi (Plan Yapma) 3. Stratejinin uygulanmasi
(Planin Uygulanmasi) 4. Degerlendirme asamalar1 g6z oniinde bulundurularak; "Problemin
Anlagilmas1" ve "Bir Strateji Belirlenmesi ve Uygulanmasi1" asamalarinda 6grencilere agagida
belirtilen problemler iizerinde Sesli okuma, Sessiz okuma, Okuma hizini belirleme, Tekrar
okuma, Durup tekrar okuma, Tahmin etme, Ozetleme, Ciimlelerin altin1 ¢izme, Ciimleler arasi
iligki, baginti kurma (Metinlerarasilik), Not alma, Gozden gecirme, Gorsellestirme gibi
okudugunu anlama stratejileri kullanilmstir.

Kullanilacak olan problemler Milli Egitim Bakanlhigi 4. Sinif Matematik Ogretim

Programinda yer alan kazanimlar dogrultusunda hazirlanmis olup asagida listelenmistir.
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EK -8 ORNEK ETKINLIiK PLANI-1

Ders plani : Matematik

Soru: Nilsu ve Evren iki kuzendirler ve Nilsu, Evren'den kicuktlr. Biri 8, digeri 9 yasindadir. Evren g¢ilekli
Nilsu'da ¢ikolatal1 dondurmay1 sevmez. Buna gore her birinin yaslari ve sevdikleri dondurma tiiriinii bulunuz?
Sure : 40 dk

Araglar : Kagit, kalem, Caligma Kagitlari,

Kazanimlar : 1- Problemi anlar. 2- Problem (izerinde diisiiniir. 3- Okudugunu anlama stratejilerini problem
¢Oziim stirecinde kullanir. 4-Muhakeme etme becerisini kesfeder. 4- Muhakeme etme becerisini kullanir.

5-Problem ¢oziimiine yonelik matematiksel islemler gergeklestirir.

OGRENME SURECI

Problemi Anlama

Nilsu ve Evren iki kuzendirler ve Nilsu Evren’den kii¢iiktiir. Biri 8, digeri 9 yasindadir. Evren ¢ilekli,
Nilsu da ¢ikolatali dondurmay1 sevmez. Buna gore her birinin yaslarini ve sevdikleri dondurma tiiriinii bulunuz?

Ogrenciden beklenilen davranis: Problemi Sesli/sessiz okuma yapar. Problem metnine gore okuma
hizin1 belirler. Problemde ¢6ziim i¢in ige yarar bilgileri tespit eder. Problemde ¢6ziim icin gerekli bilgileri ayirt
eder ve bu bilgileri ifade eder. Problemde ¢dzlim i¢in ise yarar, gerekli bilgilere yonelik altini ¢izme stratejisini
uygular. Altin1 ¢izdigi ¢dziim i¢in ise yarar bilgilerin not olarak alinmasi gerektigini belirtir. Nilsu’nun biiyiik
oldugunu ifade eder. Iki kuzenden birinin yaslarmin 8, digerinin 9 oldugunu ifade eder. Birinin c¢ikolatali

digerinin ¢ilekli dondurmay1 sevdiginin farkina varir. Istenileni ifade eder.

Strateji Belirlenmesi

Nilsu Evren'den kii¢iik olduguna gére Evren'in yast biiyiiktiir. O zaman Evren 9, Nilsu ise 8 yasindadir.
Evren ¢ilekli dondurmay1 sevmiyorsa ¢ikolatali dondurmay1 seviyor demektir. Nilsu c¢ikolatali dondurmay1
sevmedigine gore ¢ilekli dondurmay1 seviyor demektir.

Ogrenciden beklenilen davranis: Problemde ¢dziim icin ise yarar, altini ¢izdigi bilgileri not alir yani not
alma stratejisini uygular. Problemin ¢6zimi i¢in aldigi notlar1 tekrar okur. Listeledigi notlar1 gézden gegirir.
Okuma hizin1 notlara gore belirler. Notlar aras1 bag kurar. Notlar arasindaki iligkiyi muhakeme eder. Notlar
kullanarak notlardaki bilgileri iligskilendirerek anlamlandiric1 gorsel gizer. Notlar1 kullanarak ise yarar bilgiler

tizerinde muhakeme edilecegine karar verir. Yazdigi notlar {izerinde diisiinerek istenilene ulasir.

Evren 9 yasinda Nilsu 8 yaginda ise Evren Nilsu’dan biiyiiktiir. Evren ¢ikolatali dondurmay1 sevdigine
gore cilekli dondurmay: sevmiyordur. Nilsu g¢ilekli dondurmayi1 sevdigine gore g¢ikolatali dondurmay1
sevmiyordur.

Ogrenciden beklenilen davranis: Muhakeme ederek ¢oziime ulastiktan sonra ¢oziimii paylasmasi istenir.
Coziim i¢in hangi bilgileri, hangi notlar1 kullandigini ifade etmesi istenir. Cozlimiin degerlendirmesi yapilir.

Bu problemlerin ¢6ziimiine ulagsmak i¢in dogru olan durumlara ydnelik yazilan notlardan yola ¢ikilarak
istenilenin elde edildigi vurgulanir. Ogrencinin okudugunu anlama stratejilerini kullanarak istenilene ulastig1

belirtilir.
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EK-9 ORNEK ETKINLIiK PLANI- 2

Ders plani : Matematik

Soru: Ali kedisinin agirligini 6grenmek istemistir. Ali 6nce kendi agirligint 6l¢miis ve 57 kg olarak not etmistir.
Daha sonra kedisini kucagina alarak tartiya ¢tkmis ve agirligi 62 kg olarak dlgmiistiir. Bu gore kedi kag kilogram
agirhigindadir?

Stire : 40 dk

Araglar : Kagit, kalem, Caligma Kagitlari,

Kazanimlar : 1- Problemi anlar. 2- Problem iizerinde disiiniir. 3- Okudugunu anlama stratejilerini problem
¢0Ozlim siirecinde kullanir. 4-Muhakeme etme becerisini kesfeder. 4- Muhakeme etme becerisini kullanir.
5-Problem ¢oziimiine yonelik matematiksel islemler gergeklestirir.

OGRENME SURECI

Problemi Anlama

Ali kedisinin agirhigim 6grenmek istemistir. Ali once kendi agirhigim 6lgmiis ve 57 kg olarak not
etmistir. Daha sonra kedisini kucagina alarak tartiya ¢ikmis ve agirligi 62 kg olarak dlgmiistiir. Bu gore kedi kag
kilogram agirligindadir? (TIMSS, 2007).

Ogrenciden beklenilen davranis: Problemi sesli/sessiz okuma yapar. Problemdeki metne gore okuma
hizin1 belirler. Problemde ¢6ziim i¢in ige yarar bilgileri tespit eder. Problemde ¢6ziim i¢in gerekli bilgileri ayirt
eder ve bu bilgileri ifade eder. Problemde ¢6ziim igin gerekli bilgilere yonelik altin1 ¢izme stratejisini uygular.
Problemin ¢dzimi i¢in ise yarar gerekli bilgilerin not olarak alinmasi gerektigini belirtir. Ali'nin agirhginin 57
kg oldugunu ifade eder. Kedisiyle birlikte agirliginin 62 kg oldugunu ifade eder. Kediyle ve kedisiz dlgiimlerde
agirlik farkinm oldugunun farkina varir. Istenilenin yani kedinin agirliginin kag kilogram olduguna yonelik
cumleyi ifade eder.

Strateji Belirlenmesi

Oncelikle problemde ¢éziim icin ise yarar gerekli bilgilerin; Ali énce kendi agirhginin 57 kg oldugunu,
kedisi ile birlikte agirligi 62 kg oldugu goriliir. Bu bilgilerden hareketle kedili agirligin fazla oldugu ve kedi
olmadan gegreklesen olglimiin bu agirliktan ¢ikarilmasi gerektigini ifade eder. Yazdigi notlardan hareketle
kedinin kag kilogram agirliginda oldugunu ifade eder.

Ogrenciden beklenilen davranis: Problemde ¢dziim igin ise yarar bilgileri not alir, not alma stratejisini
uygular. Problemin ¢6ziimii i¢in aldigi notlar1 tekrar okur. Notlar1 gézden gegirir. Okuma hizint belirler. Notlar
arast bag kurar. Notlar arasindaki iliskiyi muhakeme eder. Notlar1 kullanarak notlardaki bilgileri gorselle
iligskilendirir ve buna yonelik anlamlandiric1 gorsel ¢izer. Gorsellestirmesiyle birlikte ¢oziimiin farkina varir.
Notlart kullanarak ise yarar bilgiler lizerinde muhakeme edilecegine karar verir. Yazdigi notlar tizerinde
diisiinerek istenilene ulagir.

Ali'nin kedi ile olan agirhigindan, kedisiz agirligi ¢ikarilir ve sonucun 5 kg oldugu sonucuna ulagilir.

Ogrenciden beklenilen davranis: Muhakeme ederek ¢oziime ulastiktan sonra ¢oziimii paylasmasi istenir.
Co6zUm igin hangi bilgileri kullandigini ifade etmesi istenir. Coziimiin degerlendirmesi yapilir.

Bu problemlerin ¢ozlimiine ulagsmak icin alt1 ¢izili bilgilerden, yazilan notlardan yola c¢ikilarak
problemde istenen bilgiyi elde ettigi vurgulanir. Ogrencinin okudugunu anlama stratejilerini kullanarak

istenilene ulastig1 belirtilir.
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EK -10 ARASTIRMAYA YONELIK UYGULAMA PROBLEMLERI

Soru -1. Nilsu ve Evren iki kuzendirler ve Nilsu, Evren'den kiiciiktiir. Biri 8, digeri 9
yasindadir. Evren ¢ilekli Nilsu'da ¢ikolatali dondurmay1 sevmez. Buna gore her birinin yaslari

ve sevdikleri dondurma tirina bulunuz? (Temel, 2018)

OGRENME ALANI | Veri Isleme
BILISSEL ALAN Akl yiiriitme
DOGRU YANIT Nilsu 8 Evren 9 yasindadir.

Evren c¢ikolatali, Nisu

cilekli dondurma sever.

Soru -2. Bir otomobil gitmesi gereken yolun 2/6 ’sini gitmistir. Eger 30 km daha gitseydi,
yolun 3/6’1 gitmis olacakti. Yolun tamami ka¢ km’dir?(TIMSS, 2011).

OGRENME ALANI | Sayilar ve Islemler
BILISSEL ALAN Akl yiiriitme
DOGRU YANIT 180

Soru -3. Terazinin bir tarafinda ii¢ kavanoz regel ve 1kg agirlik vardir. Diger tarafinda ise 2kg

ve Skg agirliklar vardir. Terazi bu sekilde dengededir. Bir tane kavanoz regelin agirhigi kactir?

(Cilingir Altiner, 2018).

OGRENME ALANI Sayilar ve Islemler
BILISSEL ALAN Akl yiiriitme
DOGRU YANIT 2

Soru -4. Yeni dogan bir ay1 dogdugu anda 4 kg gelmektedir. Diizenli olarak tartilan ayimnin

ikinci hafta 8kg, ticlincii hafta 16 kg, dordiincii hafta 32 kg geldigi not alinmistir. Eger ayinin

kilo artis1 bu sekilde devam ederse kaginc1 haftadan sonra aymin agirligi 100 kgdan daha agir

olmus olur? (Kayapinar, 2015).

OGRENME ALANI Sayilar ve Islemler
BILISSEL ALAN Akl yiiriitme
DOGRU YANIT 6
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Soru -5. Bir miktar cevizi, biiylik kardes ortanca kardesten 12 fazla, ortanca kardes kiiciik

kardesten 17 eksik alarak paylasiyorlar. Kiigiik kardesin 25 cevizi olduguna gore toplam kag

tane cevizi paylasmislardir? (Kdsece Logoglu, 2016).

OGRENME ALANI | Sayilar ve Islemler
BILISSEL ALAN Akl yiiriitme
DOGRU YANIT 53

Soru -6. Duru okul bahgesinde oynarken, arkadaslariyla birlikte yemek i¢in bahgedeki erik
agacindan bir miktar erik toplayip cebine koydu ve yola c¢ikti. Ancak attigi her
adimda,cebindeki eriklerin yaris1 diisiiyordu. 3 adim sonra cebinde sadece 3 erik kaldigina

gore, Duru baslangicta bahgeden kag erik toplamist1? (Kayapinar, 2015).

OGRENME ALANI Sayilar ve Islemler

BILISSEL ALAN Akl yiiriitme

DOGRU YANIT 12

Soru -7. Ug ayr renkten kalemlerim var. iki tanesi hari¢ hepsi mavi, iki tanesi hari¢ hepsi

yesil ve iki tanesi hari¢ hepsi sar1 ise; ka¢ tane kalemim vardir? (Temel, 2018).

OGRENME ALANI | Veri Isleme

BILISSEL ALAN Akl yiiriitme

DOGRU YANIT 3

Soru -8. Sinan‘a 37 litre boya gerekiyor. Sinan her biri 5 litre gelen teneke kutu boyalardan
kac kutu almahidir? (TIMSS, 2011).
a)5 b)6c)7 d)8

OGRENME ALANI Sayilar ve

Islemler
BILISSEL ALAN Akl yiiriitme
DOGRU YANIT 8
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Soru -9. Tufan sabah kahvaltisindaki ¢ayini, diinkiine gore daha biiylik bardakta, daha az
sayida seker atarak igmistir. Bu ¢ayin tadi diinkii ¢aya gore;

a) daha tatlidir b) daha tatsizdir ¢) aynidir d) verilen bilgiler yetersizdir.

Hangi seg¢enegin dogru oldugunu agiklayarak yazinmiz. (Akkus ve Duatepe Paksu,2006. akt.,
Celik, 2010).

OGRENME ALANI Veri Isleme

BILISSEL ALAN Akil yiiriitme

DOGRU YANIT B

Soru -10. Giizelkent okulunda gegen sene 92 erkek, 83 kiz 6grenci vardi. Bu sene 97 si erkek

olan 210 6grenci vardir. Bu sene gegen seneden kag kiz 6grenci daha fazladir? Caligsmalarinizi

gosterin. (TIMSS, 2007). OGRENME ALANI | Sayilar ve islemler

BILISSEL ALAN Akal yiiriitme

DOGRU YANIT 30 ve yapilan

islemlerin gosterilmesi

Soru -11. Bir sabah saat 07:00 de sicaklik 12°C dir. Sicaklik her saatte 2°C artarak saat 11:00
de 20°C ye ulasmistir. Sabah 09:00 da sicaklik ka¢ derecedir ? (TIMSS, 2007).
a) 14°C b) 15°C ¢) 16°C d) 17°C

OGRENME ALANI Sayilar ve

Islemler
BILISSEL ALAN Akil yiiriitme
DOGRU YANIT C

Soru -12. Kisa kenar1 20 cm ve uzun kenari kisa kenarindan 8 cm fazla olan bir dikdortgenin

cercevesinin uzunlugunun yarist ka¢ cm'dir?

OGRENME ALANI Olgme
BILISSEL ALAN Akil yiiriitme
DOGRU YANIT 48
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Soru -13. Ali kedisinin agirligini 6grenmek istemistir. Ali 6nce kendi agirligimi 6lgmiis ve 57
kg olarak not etmistir. Daha sonra kedisini kucagina alarak tartiya ¢ikmis ve agirligi 62 kg

olarak dlgmiistiir. Bu gore kedi kag kilogram agirligindadir? (TIMSS, 2007).

Yanit:.........ooooneenne. kilogram
OGRENME ALANI Sayilar ve
Islemler
BILISSEL ALAN Uygulama
DOGRU YANIT 5

Soru -14. Tolga, bir hafta boyunca her giin 50 metre arttirmak sartiyla bisiklet stirmistiir.
Tolga ilk giin 200 metre bisiklet siirdiigline goére bir haftanin sonunda toplam ka¢ metre

bisiklet stirmiistiir? (Aytekin Uskun, 2020).

OGRENME ALANI | Sayilar ve Islemler

BILISSEL ALAN Akl ylritme

DOGRU YANIT 2450

Soru -15. Ikizkenar iicgen seklindeki bir bahgenin es kenarlarindan birinin uzunlugu 35 cm,
cevre uzunlugu ise 122cm’dir. Bu bahgenin liciincli kenar uzunlugu ka¢ cm’dir? (Kdsece

Logoglu, 2016).

OGRENME ALANI | Sayilar ve Islemler

BILISSEL ALAN Akil yiiriitme

DOGRU YANIT 52
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Soru -16. Bir kursun kalemin uzunlugu, kalemligin uzunlugundan 6 cm kisadir. Dolma
kalemin uzunlugu ise kalemlikten 3 c¢cm kisadir. Kalemligin uzunlugu 21 cm olduguna gore

kursun kalem ve dolma kalemin uzunluklar1 toplam1 ka¢ cm’ dir? (Dolek,2018).

OGRENME ALANI Sayilar ve

Islemler
BILISSEL ALAN Akl yiiriitme
DOGRU YANIT 54

Soru -17. Bir baba 3 ¢ocugunu bir fuara gotiirmiistiir. Bir yetigkinin bilet {icreti bir ¢ocugun
bilet Gcretinin iki katidir. Baba 4 bilet i¢in 50 zed(Parra) 6demistir. Her bir ¢ocugun bilet

fiyat1 ne kadardir? Calismalarinizi gosterin. (TIMSS, 2007).

OGRENME ALANI Sayilar ve

Islemler
BILISSEL ALAN Akil yiiriitme
DOGRU YANIT 10

Soru -18(Yedek). Mert, Batu ve Derya okuldan eve beraber yurlyorlar. Hepsi birlikte,
Derya’nin evine 25 dakikada varmaktadirlar. Daha sonra, Mert ve Batu, Batu’nun evine 10
dakikada varmaktadir. Mert’in Batu’nun evinden kendine evine ulagsmasi 5 dakika

stirmektedir. Mert’in evine 15:50 de ulasmasi i¢in okuldan ne zaman ¢ikmis olmalar1 gerekir?

(TIMSS, 2007).

OGRENME ALANI Sayilar ve
Islemler

BILISSEL ALAN Akl yiirtitme

DOGRU YANIT 15:10
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Soru -19(Yedek). Mert firinda kurabiye pisirmeye karar veriyor. Bunun i¢in oncelikle, 10

dakika firin1 1sitmasi, sonra 12 dakika kurabiyeleri pigirmesi gerekiyor. Mert kurabiyelerin

11:00 de pismis olmasini istiyor. Buna gére Mert firin1 en ge¢ kagta agmalidir? (TIMSS,

2007).

a) 10:38 b) 10:48 c) 10:50 d) 11:22

OGRENME ALANI Sayilar ve

Islemler
BILISSEL ALAN Akl yiiriitme
DOGRU YANIT A

Soru -20 (Yedek). Bir yunus balig1, 2 metre derinlikten 8 metre ziplamistir. Yunus deniz

seviyesinin ka¢ metre uzerine ¢ikmistir? Yaziniz.

a) 10 m b) 4 m c)6m d) 16m
OGRENME ALANI Olcme
BILISSEL ALAN Akil yiiriitme
DOGRU YANIT 6
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