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Yiksek Lisans Tezi

OZET

OKUL AIDIYETI DUYGUSU OLUSUMUNDA SOSYALLESME VE FiZIKSEL CEVRE
ILISKISININ SIRKULASYON ALANLARI UZERINDEN IRDELENMESI

Eda AKTURK

Karadeniz Teknik Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Mimarlik Anabilim Dali
Bir_inci Danisman: Dog. Dr. Reyhan MIDILLI SARI
Ikinci Danigsman: Dog. Dr. Selda AL SENSOY
2023, 128 Sayfa, 17 Sayfa Ek

Egitim kavraminin bireylerin ve toplumlarin kiiltiirel, sosyal, ekonomik gelisimlerine
katkilar1 g6z Oniine alindiginda, tiim o6grencilerin okul yasaminda mutlulugu ve bu kurumlara
baglihig 6nem teskil etmektedir. Ogrencilerin kendilerini okullarinin bir iiyesi olarak kabul etmesi
seklinde tanimlanan okul aidiyeti duygusu; akademik motivasyon; sosyal-duygusal ve bedensel
saglik; davranis ve hatta gelecek yasam etkileyecek bir giice sahiptir. PISA verilerine gore
degerlendirildiginde okul aidiyeti duygusunun iilkemizde yeterince yiliksek olmadigi; bu duygunun
artirilmasi ve gelistirilmesi gerektigi gortilmiistiir. Buradan hareketle ¢caligmanin amaci; okul aidiyeti
duygusunun gelismesinde etkili olan sosyallesme ve fiziksel ¢evre arasinda bulunan iligkinin
sirkiilasyon alanlar1 lizerinden arastirilmasi, bu alanlarin 6grencilerin sosyallesme davranigini
destekleyecek sekilde yeniden ele alinarak iyilestirilmesi ve kullanilma potansiyellerinin ortaya
¢ikarilmasidir. Caligma Trabzon ilinde belirlenen 3 okulda 8. sinif 6grencileri ile yiritiilmiistiir.
Kesfedici sirali karma yontem deseninin kullanildigi ¢alismada “kesfetme” asamasi; alanyazin
bilgileri, gézlem ve anketten edilen verilerinden; “tasarlama” asamasi; sirkiilasyon alanlarinin
aragtirmaci tarafindan yeniden tasarlanmasindan; “test etme” asamasi ise tasarlanan sirkiilasyon
alanlarinin  katilimcilar tarafindan tekrar degerlendirilmesinden olugmaktadir. Calismanin
sonucunda; mevcut durumda geleneksel bicimde tasarlanan ve sosyallesmeyi desteklemekte yetersiz
kalan sirkiilasyon alanlariin ayni/farkli yas grubundan, siniftan &grencilerle ve ayni/farkli sinif
Ogretmenleriyle birtakim 6grenme ve rekreasyon etkinliklerinin gerceklestirilmesine olanak verecek
sekilde algi, islev, konum, erisim, anlam, form, boyut, saydamlik, esneklik, konfor, estetik ve donat1
gibi pek cok parametreye bagli olarak tasarlanmasi durumunda okul aidiyeti duygusunu olumlu

yonde gelistirebilecegine dikkat ¢ekilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul aidiyeti duygusu, egitim yapilari, sosyallesme, sirkiilasyon alanlari,
kesfedici sirali karma yontem
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Master Thesis

SUMMARY

IN THE FORMATION OF THE SENSE OF SCHOOL BELONGING EXAMINATION OF THE
RELATIONSHIP OF SOCIALIZATION AND PHYSICAL ENVIRONMENT THROUGH
CIRCULATION AREAS

Eda AKTURK

Karadeniz Technical University
The Graduate School of Natural and Applied Sciences
Architecture Graduate Program
First Supervisor: Assoc. Prof. Reyhan MIDILLI SARI
Second Supervisor: Assoc. Prof. Selda AL SENSOY
2023, 128 Pages, 17 Pages Appendix

Considering the contribution of the concept of education to the cultural, social, and economic
development of individuals and societies, the happiness of all students in school life and their
commitment to these institutions are essential. Sense of school belonging, defined as students’
acceptance of themselves as members of their school, has the power to affect academic motivation,
social-emotional, physical health, behaviour, and even future life. When evaluated according to PISA
data, the sense of school belonging is not high enough in Turkey, and this feeling should be increased
and developed. From this point of view, the aim of the study is to investigate the relationship between
socialization and the physical environment that is effective in the development of the sense of school
belonging through circulation areas, to reconsider these areas in a way that supports the socialization
behavior of students and to reveal their usage potential. The study carried out with 8"-grade students
in 3 schools determined in Trabzon. In the study in which the exploratory sequential mixed method
design was used, the "exploration” phase; literature information from observation and survey data;
“design” phase; redesign of circulation areas by the researcher; the “testing” phase consists of the re-
evaluation of the redesigned circulation areas by the participants. As a result of the study in the
current situation, traditionally designed circulation areas that are insufficient to support socialization
can improve the sense of school belonging in positively, if they are designed depending on many
parameters such as perception, function, location, access, meaning, form, size, transparency,
flexibility, comfort, aesthetics and equipment in a way that will allow some learning and recreation
activities to be carried out with students from the same/different age group, classroom and

same/different classroom teachers attention has been drawn.

Key Words: Sense of school belonging, educational buildings, socialization, circulation areas,
exploratory sequential mixed method
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1. GENEL BILGILER

1.1. Giris ve Konuya Yaklasim

“Diinyada her sey i¢in, medeniyet icin, hayat i¢in,
basari i¢in en gercek yol gosterici ilimdir, fendir.”
Mustafa Kemal Atatiirk

Bireylerin kendi 6ziinii bulmasinda, ruhsal ve zihinsel gelisiminde, sahip oldugu
becerileri toplum yararini gozeterek kullanmasinda ve anlamli bir yasam slirmesinde egitim
bliyiik bir paya sahiptir. Toplumun ihtiyaglarin1 bilen, bilim ve teknolojide yasanan
gelismeleri takip eden bireylerin yetismesinde egitimin énemli bir rolii vardir (Cakmak,
2008; Egitimciler Birligi Sendikasi, 2010; UNDP, 2019). Bulundugumuz yiizyilda egitime
deger veren iilkeler, kendilerini ekonomik, teknolojik, sosyal ve kiiltiirel alanlarda {ist
seviyelere tasimaktadir. Bu baglamda egitim; az gelismis veya gelismekte olan {ilkelerin
yiikselmesi i¢in stratejik deger kazanmaktadir (Cakmak, 2008; Atabay, 2014; Levent ve
Gokkaya, 2014). Egitimin bireysel, toplumsal, ekonomik ve vatandaslik yonlerinden
sagladig1 kazanimlar asagida o6zetlenmistir (DCSF, 2009; Egitimciler Birligi Sendikasi,
2010; Ergiin, 2015; MEB, 2018; UNDP, 2019):

e Bireylerin sahip oldugu veya kesfedilmeyi bekleyen becerilerinin, niteliklerinin
bulunmasi ve en yliksek seviyede gerceklestirilmesini saglamak,

e Bireye ait zayif veya sorunlu durumlar1 tespit etmek ve iyilestirmek,

e Yaratici diisiinme becerisi kazandirmak,

e Bireyin kendisini bilmesinin, tanimasinin ve ifade etmesinin yollarin1 gostermek,

e Karar alma becerisi gelistirmek,

e Kisisel hedeflerin belirlenmesinde yol gosterici olmak,

e Kiiltiir, sanat ve spor faaliyetleriyle estetik, entelektiiel ve fiziksel donanim
saglamak,

e Toplumsal sorumluluklar: 6gretmek,

e Bilim ve teknolojide yasanan gelismelere uyum gostermeyi kolaylastirmak,

e Yenilikte ve degisimde aktif rol alinmasini tesvik etmek,



e Ekonomik kazanca doniisebilecek bilgiye ve mesleki donanima erismek,

e Bireyin hem kendisine hem de ¢evresine daha iyi kosullar kazandirmak,

e Toplumun olumlu yondeki kurallarin1 ve degerlerini benimsetmek,

e Toplumun problemlerine ¢oziimler gelistirmek, ekonomik ve sosyal yonlerden
gelisimi desteklemek, refah diizeyini artirmak.

Toplumlar, varhigini siirdiirmek ve uygarlagsmak igin ¢esitli egitim sistemlerine ihtiyag
duymustur (Arslan, 2009). Egitim ve ilgili kaynaklarin belirli bir diizen igerisinde tiim
bireylere esitce aktarilmasi, dezavantajli/avantajli 6grenci gruplari arasindaki farkin
azaltilmas: gerekliligi egitimin kurumsallagmasini ve okul hayatin1 da beraberinde
getirmistir (DCSF, 2009; Ergiin, 2015). Yoksunluk, engellilik, olumsuz kosullara sahip aile
ortaminda bulunma, diisiik egitim diizeyi, cinsiyet ayrimciligi, kirsal alanda yasama gibi
etmenlerin olmasi fark etmeksizin tiim bireyler okullar sayesinde egitimin kazanimlarindan
faydalanmaktadir (Tezcan, 1985; DCSF, 2009). Boylelikle okullar firsat esitliginin
yaratilmasini, toplumlarin yenilenmesini, devamliligin1 ve biitiinlesmesini saglamaktadir
(Ergiin, 2015).

Okullar, her bir 6grencinin sahip oldugu yetenegi ortaya ¢ikarmayi; onlar kiiltiirel,
toplumsal vb. niteliklerde donatmay1 hedefleyen ¢ok yonlii bir yapidir. Egitimin bireylerin,
toplumlarin gelisimlerine katkilar1 g6z oniine alindiginda, tiim 6grencilerin okul yagamini
verimli ve mutlu bir sekilde siirdiirmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin
gereksinimlerini  karsilamadigi takdirde okullarin  varligimi yitirmesi, bireylerin ve
toplumlarin c¢esitli sorunlarla karsilagmasi olasidir. Bu dogrultuda, 6grencilerin egitim
kurumlarina bagliliklar1 ve bu kurumlarla 6zdeslesmeleri 6nem tagimaktadir.

Ogrencilerin kendilerini egitim gordiigii okulun bir {iyesi kabul etmesi ve bu ortamda
giivende hissetmesi olarak tanimlanan okul aidiyeti duygusu (sense of school belonging)
egitim-0gretim siirecinin dnemli bir parcasidir (Hamm ve Faircloth, 2015). Okul aidiyeti
duygusu, Ogrencilerin okul Oncesi seviyeden yiiksekdgretime kadar akademik
motivasyonlarini, sosyal-duygusal, bedensel sagliklarini, davraniglarin1 ve hatta gelecek
yasamlarini olumlu veya olumsuz yonlerde etkileyebilecek bir giice sahiptir (Goodenow ve
Grady, 1993; Cemalcilar, 2010; Bouchard ve Berg, 2017). Bu baglamda okul aidiyeti
duygusu, bu duygunun 6g8renci lizerindeki tesiri ve etkilendigi faktorler pek cok arastirmaci
tarafindan ele alinmaktadir.

Okul aidiyeti duygusu ile ilgili kapsamli veriler toplayan caligmalar arasinda

Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) tarafindan, 2000 yilindan itibaren ii¢



yilda bir yapilan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) yer almaktadir. Pek
cok iilkenin katilimci oldugu PISA, egitim politikalarinin yonlendirilmesinde rol oynamakta;
ogrencilerin hem ekonomik hem sosyal hayatta iiretken/aktif olmalar1 i¢in gereken temel
bilgi ve becerileri kullanma kapasitesini degerlendirmektedir (MEB, 2005; MEB, 2019;
OECD, 2019a). Ayrica 6grencilerin motivasyonlari, kendilerine dair goriisleri, 6grenmeye
yonelik psikolojik nitelikleri, okul ortamlari, aileleri gibi egitimi etkileyen dogrudan/dolayl
degiskenleri belirlemekte ve bunlar arasindaki iligkiyi de detayli bir sekilde analiz etmektedir
(MEB, 2017; OECD, 2019b-2019a). PISA, s6z konusu degiskenler arasinda bulunan okul
aidiyeti duygusu hakkinda irdelemeler yapmakta; bu kavramin 6grencilerin egitim
performanslarinda ve yasamlarinda etkili bir unsur oldugunu ortaya koymaktadir. Nitekim,
2015 yilinda yapilan arastirmada kendisini bulundugu egitim kurumuna ait hisseden
Ogrencilerin yer aldigi iilkeler temel bilgi ve beceriler performansinda basarili sonuglar elde
etmistir. Bununla birlikte okul aidiyeti duygusu yiiksek olan &grencilerin yasamlarindan
memnun olduklar1 da gorilmiistir (OECD, 2017a). 2018 yilinda yapilan PISA sonug
raporunda ise, okul aidiyeti duygusunun pozitif oldugu 6grencilerin egitimlerine {iniversite
diizeyine kadar devam etme beklentilerine sahip olduklari belirtilmistir (OECD, 2019a).

Tiim bu veriler, egitimin onu etkileyen degiskenlerle bir biitiin oldugunu, kapsamli
bicimde iyilestirmenin ve gelistirmenin esas alinmas1 gerektigini gostermektedir. Bagka bir
deyisle, egitimi kapsayan cesitli ¢iktilardaki (bilissel, duyussal, devinissel) basarinin
artirilmasi i¢in onu etkileyen degiskenlere yonelik politikalar gelistirilmesi 6n kosuldur.
Aksi takdirde PISA verilerinin egitim sisteminin  gelistirilmesine bir katki
saglayamayacagini ifade etmek miimkiindiir (Karip, 2020).

Egitim sisteminde program, yontem, teknik ve materyal gibi unsurlar hakkinda mevcut
durumu tespit etmek; giliclii/zayif yonleri belirlemek; uluslararasi platformda bulundugu
diizeyi gormek ve yiikseltmek amaglariyla Tiirkiye 2003 yilindan itibaren PISA’ya
katilmaktadir (MEB, 2005-2010). Bununla birlikte, 2023 Egitim Vizyonu’'nda egitimi
ekosistem olarak kabul ederek; bu sistemin alt bilesenlerini ayn1 anda tasarlamak ve
gelistirmek hedeflerinden bahsedilmektedir (MEB, 2018). Bu dogrultuda, PISA’da okul
aidiyeti duygusunun ogrencilerin  egitimindeki etkili unsurlardan biri oldugunun
vurgulanmasi; kapsamli verilerin ve bunlar arasindaki iligkilerin sunulmasi; ifade edilen
duygu hakkinda yillara gore degisiminin denetlenebilir olmasi gibi unsurlardan hareketle
calisma kapsaminda, Tiirkiye’nin sdz konusu programda okul aidiyeti duygusu verilerinin

irdelenmesi ¢alismanin temelini olusturmada 6nemli bir etken olmustur (Tablo 1).



Tablo 1. PISA’da Tiirkiye’nin okul aidiyeti duygusu verilerinin yillara gore degisimi
(OECD, 2004-2013-2017a-2019a; MEB, 2005)

2003 2012 2015 2018
Katilimer Ulke Sayisi 40 65 69 75
Tiirkiye’nin siralamasi 36 17 69 42
OECD ortalamasi 0,00 0,00 0,01 -0,001
Tiirkiye ortalamasi -0,44 0,12 -0,43 -0,13

Tablo 1°den yararlanilarak yillara gore degerlendirme yapildiginda, Tiirkiye’ nin okul
aidiyeti duygusu indeksinde 2003 yilinda ortalamanin altinda kaldig1 goriilmektedir. 2003-
2012 yillar1 arasinda ise ortalama olarak 6nemli bir yiikselis (0,56) gostermistir. S6z konusu
zaman diliminde Tirkiye, diger OECD iilkeleri arasinda okul aidiyeti duygusu ortalamasin
en fazla yiikselten iilke olmustur (OECD, 2013). Tiim bunlara ragmen 2015 yilinda hem
ortalamanin diismesi hem de sonuncu siraya kadar gerilemesi aslinda 6grencilerin okul
aidiyeti duygusunda bir problem olduguna isaret etmektedir. 2018 yilinda 2015 yilina gore
siralama ve ortalamanin ylikselmesine ragmen, Tirkiye OECD ortalamasimin altinda
kalmistir. 2018 yilinda Tiirkiye’nin ortalamasin1 ve siralamasini yiikseltmesi dnemlidir.
Ancak diger yillardaki dalgalanmalar da dikkate alindiginda, okul aidiyeti duygusunda
artigin stirekli olabilecegini ifade etmek zordur.

Bireylerin ve toplumlarin kalkinmasi, tiim kesimlerin egitimden faydalanmasi igin
Ogrencilerin okul yasaminda mutlulugu ile bu kurumlara baglilig1 6nem teskil etmektedir.
Ote yandan okul aidiyeti duygusu ogrencilerin akademik, saglik, davranis ve gelecek
yasamlarinda rol oynamaktadir. Bununla birlikte Tiirkiye’de 6grencilerin kendilerini okula
ait hissetme diizeyinin diisiik olmasi, istikrarli sekilde yiikselememesi gibi problemler
bulunmakta; iilkemizde 6grencilere okul aidiyeti duygusunu kazandirmanin ve artirmanin
gerekliligi goriilmektedir.

PISA, okul aidiyeti hakkinda wveriler toplarken Ogrencilere birtakim sorular
yoneltmektedir. Okulun sosyal baglamimni ortaya c¢ikarmayi hedefleyen bu sorular,
ogrencilerin kolay arkadas edinmesi; kendilerini diglanmis, yabanci, garip, yersiz ve yalniz
hissedip hissetmemesi ile ilgilidir (OECD, 2004-2017a-2019a). Bunun yani sira, Cemalcilar
(2010) da okullarin sosyal yapisinin 6grencilerin aidiyet duygusunu gelistirmede etkili
oldugunu ifade etmektedir. Buna yonelik olarak ise sosyal yapiy1 etkileyen dinamikleri ele
almanin Onemini vurgulamaktadir. Tam bu noktada tez ¢alismasinin temel g¢ergevesi

sekillenmekte; mimarlik disiplini devreye girmektedir. Ciinkii, fiziksel ¢evre sosyal yapiy1



bicimlendiren 6nemli faktorler arasinda yer almaktadir. Egitim ortamlarinin tasarimi,
yaratict ¢Oziimlenmesi gibi mimari etmenler kullanicilar arasindaki sosyal yapiy1
etkilemekte ve hatta zenginlestirmektedir. Buradan hareketle, tez ¢alismasinda okul
aidiyetini etkiledigi ifade edilen sosyal yapinin ve onu olusturan etmenlerin fiziksel ¢evre ile

iliskisi sorgulanmaktadir.

1.2. Problemin Belirlenmesi, Cahsmanin Amaci, Kapsami ve Onemi

Ogrenciye okul aidiyeti duygusunu kazandirma konusunda okul yonetimi ve
egitimciler biiylik problemlerle karsilasmaktadir (Willms, 2003). Okul aidiyeti duygusu,
odaginda insan olmasi nedeniyle 6grencilerin okuldaki sosyal yasami, is birligi ve rekabeti
(OECD, 2017a-2019a; Karl1, 2018; Karip, 2020) gibi pek ¢ok faktorden etkilenmesine karsin
okul aidiyeti duygusu konusunda yapilan ilk ¢alismalar akademik etkenleri dikkate almistir
(Cemalcilar, 2010). Akademik basar1 6grencilerin meslek edinmesinde yani gelecegini
kazanmasinda rol oynamaktadir. Ancak, okulu sadece akademik anlamda gelecege
hazirlanilan yerler olarak gérmek o6grencilerin okul yasamindan kopuk olmasina neden
olmaktadir (Bolat, 2018). Bu dogrultuda, yalnizca akademik yonleri dikkate almak okul
aidiyeti duygusunu anlamakta yetersizdir.

Anderman (2002), okul biiyiikliigiiniin, sinif kademesinin, okul konumunun (kentsel-
banliyd) ve o6grencilerin psikolojik durumlarinin okul aidiyeti duygusu {izerindeki etkisini
belirlemeyi amaglayan bir ¢alisma yapmistir. Arastirmada, okul biiyiikliigiiniin 6grenci
basaris1 ve okulu birakma tizerinde dogrudan, okul aidiyeti duygusu iizerinde ise dolayl
iligkisi oldugu tespit edilmistir. Kentsel okullarda, banliy6 okullarina gore daha diistik okul
aidiyeti duygusu gelistigi; sinif kademesi arttik¢a 6grencilerin okul aidiyeti duygusunun
azaldig1 ve 6grenci-6grenci sosyallesmesinin okul aidiyeti duygusunun gelismesinde katki
sagladig1 calisma sonuglarindandir.

Osterman (2002), 6grenciler i¢in okul aidiyeti duygusunun dnemini ve okulun bu
duyguyu nasil etkiledigini ortaya koydugu caligmasinda 6grencilerin psikolojik olarak
ihtiyaclarinin giderilmesinin gerektigi, smif ve okul kosullarinin psikolojik ihtiyaci
karsilamak ve sosyal baglam gelistirmek i¢in 6nemli oldugu, okullarin 6grenciler arasinda
iletisimi ve etkinliklere katilimi tesvik etmesi gerektigi sonucuna varmistir.

Hamm ve Faircloth (2005)’un, 6grenci-6grenci sosyallesmesinin ve birlikte yapilan

etkinliklerin okul aidiyeti duygusuna etkisini arastirdigt c¢alismada resmi G6grenme



ortamlarinda yapilan etkinliklerden ziyade ders dis1 etkinliklerin sosyallesmeye daha fazla
katki sagladig1 ve sosyallesmenin ise okul aidiyeti duygusu iizerinde olumlu etkisi oldugu
saptanmistir.

Cemalcilar (2010), ogrencilerin okul aidiyeti duygusunu artiracak politikalar
belirlemeyi amacladig1 ¢alismasinda bir model gelistirmistir (Sekil 1). Calisma modelinde
okuldaki sosyallesme; Ogretmen-ogrenci, idare-0grenci, O0grenci-Ogrenci sosyallesmesi
seklinde, okulun baglamsal ortami ise fiziksel 6zellikler, destekleyici kaynaklar, algilanan
zorbalik seklinde iige ayrilmistir. Calisma sonucunda 6grenci-0grenci sosyallesmesinin,
okullarda fiziksel ortamin kalitesinin yiiksek, sinif i¢i ve sinif dis1 etkinlikleri destekleyen
materyallerin sayica fazla, okul ortamindaki siddetin diisiik olmasinin okul aidiyeti duygusu
ile giiglii bir sekilde iliskili oldugu, 6gretmen-dgrenci sosyallesmesinin de idare-dgrenci

sosyallesmesinden daha etkili oldugu tespit edilmistir.

ogretmen- idare- ogrenci-
ogrenci ogrenci ogrenci
iliskisi iliskisi iliskisi

okuldaki
sosyal iliskilerden
memnuniyet

okul aidiyeti
duygusu

okuldaki
baglamsal ortamdan
memnuniyet

fiziksel destekleyici algilanan
ozellikler kaynaklar zorbalik

Sekil 1. Cemalcilar’m okul aidiyeti duygusu modeli (Cemalcilar, 2010)

Meeuwisse vd. (2010), okul aidiyeti duygusu olusumunda &grenme ortamlarinin,
Ogrenci-ogrenci ve dgretmen-68renci sosyallesmesinin etkisini belirlemeyi amaglayan bir
model arastirmistir (Sekil 2). Calismada okul aidiyeti duygusunda sosyallesmenin dogrudan,
ogrenme ortaminim ise dolayli yénden etkisi oldugu tespit edilmistir. Ogrenme ortaminin
sosyallesmeyi desteklemesine bagli olarak okul aidiyeti duygusunu etkiledigi ve 6grenme
ortamlarin1 sosyallesme i¢in ¢esitli uyaranlarla aktif hale getirmenin gerekliligi ifade

edilmistir.
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Sekil 2. Meeuwisse vd. nin okul aidiyeti duygusu modeli (Meeuwisse vd., 2010)

Vaz vd. (2015), ilkokuldan ortaokula gegis siirecinde okul aidiyeti duygusunun degisip
degismedigini ve bu duyguyu hangi faktorlerin etkiledigini belirlemek amaciyla yaptigi
arastirmada okul aidiyeti duygusunun gecis siirecinde degismedigi, okul etkinliklerinde
gorev almanin ve 6grenci-6grenci sosyallesmesinin okul aidiyeti duygusunda olumlu etkisi
oldugu sonucuna varmistir.

Bakir Aygar ve Kaya (2017), okul aidiyet duygusu ve okula bagh yalnizlik arasinda
okul ikliminin roliinii belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmustir. Calismada giivenli
O0grenme  ortaminin, Ogrenci-Ogrenci  sosyallesmesinin, Ogretmenin  Ogrencilere
davraniglarinin, sosyal ve sportif etkinliklerin okul aidiyeti duygusunu olumlu yo6nde
etkiledigi ifade edilmistir.

Bouchard ve Berg (2017), 6grencilerin ve 6gretmenlerin okul aidiyeti duygusunu nasil
tanimladigini, okul aidiyeti duygusu i¢in simif ve okul ortaminin hangi kosullar1 saglamasi
gerektigini belirlemek amaciyla bir arastirma yliriitmiistiir. Yakin arkadaghiklara dayali
Ogrenci-ogrenci sosyallesmesinin, ig birligine dayali 6gretmen-6grenci sosyallesmesinin,
goniilli katilimin saglandigi ders dist etkinliklerin, okul kuliiplerinin organize edilmesi ve
ilgi ¢ekici ortamlarin sosyallesmeye etkisi aracilifiyla okul aidiyeti duygusu kazanmakta
onemli oldugu calismanin bulgular1 arasindadir.

O’Meara vd. (2017), lisansiistii 6grencilerin okul aidiyeti duygusu kazanmasinda
katkida bulunan faktérleri inceledigi ¢aligmasinda akademik ortam kosullarinin,
danigmanlarla ve boliim arkadaslariyla olan iliskilerin, orgiitsel girisimlere katilimin
ogrencilerin okul aidiyeti duygusu kazanmasinda etkili oldugunu belirlemistir.

Alanyazindan hareketle, okul aidiyeti duygusunu etkileyen gesitli faktorler Tablo 2°de

verilmistir. Bu faktorler arasinda bulunan 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle



sosyallesmesi okul aidiyeti duygusunu oOnemli Olclide etkilemektedir. Ayrica,
etkinlikler/kuliipler/girisimler okulda sosyallesmeyi gelistiren; siddet ise azaltan unsurlar
olmaktadir. Fiziksel ¢evrenin okul aidiyeti duygusuyla iligkisi ise gesitli arastirmacilar
tarafindan dogrudan ve dolayli bicimde ele alinmistir. Okulun konumu, biiytikligi, giivenli
ortamlarinin olup olmamasi gibi 6zelliklerin okul aidiyeti duygusuna dogrudan etki ettigi
belirtilmis; dolayli etkisinin ise sosyallesme-fiziksel ¢evre iligkisi baglaminda oldugu ifade
edilmistir. Bu iliski; sosyallesmeyi tesvik eden/zenginlestiren/ilgi ¢eken/kaliteli ortamlar ile
buradaki uyarict materyaller {izerinden tarif edilmistir. Ayrica, okul mekanlarinin resmi olup
olmamasinin (derslik ve ortak mekanlar) da sosyallesme davraniglarinda ve okul aidiyeti
duygusunda rol oynadig1 belirtilmistir. Ancak okul aidiyeti duygusunu kazandiracak okul
ortami i¢in gayri resmi, ilgi ¢ekici ve uyarict materyallere sahip olmasindan daha fazlasinin
irdelenmesinin gerekliligi goriilmektedir. Ciinkii her bir mekan, iglevi ve tasarim nitelikleri
bakimindan farklilasmaktadir. Bu baglamda, daha once yapilan okul aidiyeti duygusu
caligmalarinin mimarlik disiplini kapsaminda ele alinmamasinin eksik kalan yon oldugu
goriilmektedir. Yapilan tez ¢alismasi ise okul aidiyeti duygusunu kazandiran sosyallesmenin
fiziksel ¢evreyle baglantisini sorgulama ve bu kapsamda diisiince iiretme/¢6ziim Onerme

yollariyla alanyazina katki olusturma hedefini tagimaktadir.

Tablo 2. Okul aidiyeti duygusunu etkileyen faktorler ve alt bilesenleri

Sosyal Baglam Fiziksel Cevre Diger
o Ogrenci-6grenci sosyallesmesi e Konum (Anderman, 2002) e Sinif kademesi
(Anderman, 2002; Hamm ve Faircloth, 2005; « Biiyiikliik (Anderman, 2002) (Anderman,

Meeuwisse vd., 2010; Cemalcilar, 2010; Vaz =~ Sosyal baglam gelistiren simif ve

vd., 2015; Bakir Agyar ve Kaya, 2017; okul ortami (Osterman, 2002;
Bouchard ve Berg, 2017; O’Meara vd. 2017) 0’Meara, 2017)

2002)

o Ogretmen-6grenci sosyallesmesi o {lgi geken sosyallesme ortamlari
(Cemalcilar, 2010; Meeuwisse vd., 2010; (Bouchard ve Berg, 2017)

Bakir Agyar ve Kaya, 2017; Bouchard ve e Ders dist etkinliklerin yapildig
Be-:rg, 2017; O’Meara vd. 2017) resmi olmayan 6grenme ortamlari
o [dare-6grenci sosyallesmesi (Hamm ve Faircloth, 2005)
(Cemalcilar, 2010) e Giivenli ortam (Bakir Agyar ve

o Etkinliklere ve girigsimlere katilim Kaya, 2017)

(Hamm ve Faircloth, 2005; Vaz vd., 2015; ¢ Sosyallesme ortamlarinin fiziksel
Bakir Agyar ve Kaya, 2017; Bouchard ve kalitesi (Cemalcilar, 2010)

Berg, 2017; O’Meara vd. 2017) e Sosyallesmeyi destekleyici ve

e Okul kuliipleri (Bouchard ve Berg, 2017) uyarict materyaller (Cemalcilar,
e Siddet (Cemalcilar, 2010) 2010; Meeuwisse vd., 2010)




21. yiizyilda insanlarin sosyal yoniine dikkat c¢ekilmekte; sosyallesme egitimin
ayrilmaz bir parcast olmaktadir. Sosyallesme, bir arada 6grenme ve eglenme gibi deneyimler
kazandirmakta, oOgrencilerin kendilerine 6zgli 6grenme niteliklerinin, davranis
aligkanliklarmin  kesfedilmesine firsat vermektedir. Bu noktada, tez ¢alismasinin
yuritildiigi siiregte ortaya c¢ikan COVID-19 salgininin 6grencilerin okuldaki sosyal
yasamina olan etkilerine deginmekte yarar vardir.

Tirkiye’de 11 Mart 2020 tarihinde ilk COVID-19 vakasimnin tespit edilmesinin
ardindan 12 Mart 2020°de MEB tarafindan yiiz ylize egitime ara verilmistir (TEDMEM,
2020). Bu tarihten itibaren gegen yaklasik bir bucuk yil boyunca 6grenciler yiiz yiize
egitimden uzun bir siire mahrum kalmistir. Bu donemde, 6grenciler kendi evlerinde veya
koruma altinda bulunduklar1 yerlerde vakit gecirmis; arkadaslarindan ve 6gretmenlerinden
uzaklagarak sosyal izolasyon yasamistir. Genis bir zaman dilimi boyunca
sosyallesememenin hem birey hem de toplum bazinda kisa ve uzun vadeli olumsuz
sonuglarinin goriilmesi kagiilmazdir (TEDMEM, 2020; OECD, 2021). Okullarin kapali
kalmasi, 6grencilerin sosyal destekten mahrum kalmasina; endise, stres, 6fke ve korku gibi
duygular1 yasamasina neden olmus; bir topluluga ait hissetme duygular1 ciddi oranda
azalmistir (TEDMEM, 2020; WHO, 2020; Kiygi, 2021).

Ogrencilerin okulla baglarmin gii¢lii olmasinin; birbirleriyle ve &gretmenleriyle
sosyallesmesinin salgin kosullar1 deneyimlenmeden 6nce de onlarin yasamlarinda oldukga
onemli oldugunun farkina varilmistir. Ancak yaklasik bir buguk yil boyunca 6grencilerin
okullardan fiziksel olarak koparak birbirlerinden ve Ogretmenlerinden uzak kalmasi,
sosyallesme baglaminda okul yasaminin ve onu olusturan etmenlerin yadsinamaz etkisini
bir kez daha ortaya koymustur. Ogrencilerin sosyallesmesinde rol oynayan etmenlerden biri
de egitim ortamlaridir. Okulun mimari kurgusu, her bir mekanin, tamamlayic1 6ge ve
bilesenin karakteristik niteligi, islevsel zenginligi gibi pek ¢ok unsur kullanicilarin sosyal
izolasyondan kaynakli kayiplarini azaltma, sosyallesmesini tesvik etme ve gelistirme
potansiyelini barindirmaktadir.

Okulda Ogrencilerin sosyallesmesi i¢in birbirinden farkli mekanlar ve alanlar
bulunmaktadir. Bunlardan biri olan sirkiilasyon alanlari; egitim mekanlari, egitim-6gretime
yardimc1 mekénlar ve egitimci mekanlarina gore o6grencilerin amacli/rastlantisal bir araya
geldigi kisi (0grenci, 6gretmen) sayisi ile ¢esitliligi bakimindan zengin igerige sahiptir; ortak
alanlar olmayan okullarda alternatif olusturmakta ve farkli iklim kosullarinda

kullanilabilmektedir. Ote yandan, sirkiilasyon alan1 disindaki mekanlarin erisimlerinin kisith
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olmasi ve geleneksel organize edilmesi sosyallesmeyi azaltmakta veya engellemektedir.
Ayrica, kisa siiren teneffiislerde, sosyallesmek icin okul bahgesine nazaran sirkiilasyon
alanlar1 dersliklere yakin olmasi nedeniyle 6grenciler tarafindan daha g¢ok tercih edilmesi
mimkiindiir. Bu baglamda erisimin kolay oldugu sirkiilasyon alanlar1 o6grencilerin
sosyallesmesinde on plana ¢ikmaktadir. Diger yandan, teneffiislerde kullanilan bu alanlarin
sosyallesme baglaminda gelisime katkisinin olup olmayacagmin irdelenmesi gereklidir.
Alanyazinda teneffiislerin; ogrencilerin derste dikkatli, verimli olma; bilissel, fiziksel
becerilerini gelistirme; karmasik okul ortamina uyum saglama gibi katkilar1 bulundugu ifade
edilmektedir (Murray ve Ramstetter, 2013; Brooks, 2018; Drinkworth). Buradan hareketle
calismanin amaci, okul aidiyeti duygusunun gelismesinde etkili olan sosyallesme ve fiziksel
cevre arasinda bulunan iliskinin okul sirkiilasyon alanlar1 {izerinden arastirilmast,
kullanimda olan bu alanlarin 6grencilerin sosyallesme davranisim1 destekleyecek sekilde

yeniden tasarlanarak iyilestirilmesi ve potansiyellerinin ortaya ¢ikarilmasidir (Sekil 3).

S FE A -\\LO\OI' e 25 _k~ullan|C| cesitliligi®
o ; -

okul o -kolay erigim @

aidiveti sosyallesme sirkiilasyon
d 4 ; ar — alanlart - farkii iklime
Hyps fiziksel cevre - kosullarinda
ullanim
o "b/}harhk - “ alternatif secenek ®

Sekil 3. Tez caligsmasinin baslangi¢c asamast modeli

Tez calismasinin amacina bagli olarak asagida yer alan birtakim aragtirma sorularina
yanitlar aranmistir.

e Okul aidiyeti duygusunun olusumunda etkili olan sosyallesme davranisinin
fiziksel ¢evreyle ve onu olusturan unsurlarla iligki durumu nedir?

e Anlamhi bir sosyallesme davranisinin gergeklestirilmesinde sirkiilasyon
alanlarinin rolleri nelerdir?

e Sirkiilasyon alanlarmin tasariminda kullanicilarin ihtiyaglari, beklentileri ve
hayalleri nelerdir?

e Sirkiilasyon alanlarinin sosyallesme baglaminda yeniden tasarlanmasi durumunda

okul aidiyeti duygusu gelistirilebilir mi?
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Egitim-mimarlik-cevresel psikoloji arakesitine oturan tez ¢aligmasinin 6zgiin degeri
ve ilgili alana katkilar1 agagida siralanmustir.

e Daha once yapilan calismalarda okul aidiyeti duygusunun gelisimi igin
sosyallesme davranisi ile egitim ortamlarinin niteligi arasindaki iliski ifade edilmis olsa da
mimarlik disiplini iizerinden kapsamli akademik calismalara rastlanmamistir. Tez
calismasinda ise, birbirinden farkli sosyallesme etkinligi ve gruplart tanimlanarak bu
etkinliklerin deneyimlenmesini saglayacak mekan niteligi ¢evre, alg1 ve davranis 6zelinde
arastirilmistir. Devaminda kesfedici sirali karma yontem deseniyle (kesfetme, tasarlama, test
etme) yiiriitiilen saha caligmasinda; sirkiilasyon alanlar1 6grencilerin sosyallesme
etkinliklerini gergeklestirmesini saglayacak mimari nitelikleri bakimindan sorgulanmus,
gelistirilmesi ve kullanic1 degerlendirmesine sunulmasi hedeflenmistir. Yapilan bu ¢calisma
ifade edilen arastirma kurgusuyla diger ¢alismalardan farklilasmaktadir.

e (Calisma kapsaminda ele alinan sirkiilasyon alanlarinin zengin igerikli sosyallesme
deneyimine firsat sunmasi i¢in dgrencilerin begeni, ihtiyac ve taleplerinin 6grenilmesi yeni
tasarimlarda yol gdsterici olacaktir.

e (Calismanin ilkemizde sayis1 yadsinamayacak kadar fazla olan tip projelerin
fiziksel kosullarinin iyilestirilmesi i¢in firsat sunmasi beklenmektedir.

e Okul aidiyeti duygusunun iilkemizde diisiik olmasi, alternatif ¢oziimlerin
yoksunlugu ve Ogrencilerin salgin esnasinda uzun bir dénem sosyal izolasyona maruz
kalmast gibi problemler goz oniine alindiginda, bu calismanin s6z konusu problemleri

gidermede ¢6ziim alternatifi kazandiracagini ifade etmek miimkiindiir.

1.3. Okul Aidiyeti Duygusu, Sosyallesme ve Okul Mekanlar Iliskisi

1.3.1.  Okul Aidiyeti Duygusu

“Ne kadar ¢ok ¢alistigin, ne kadar yetenekli oldugundan ziyade
gorev yaptigin kuruma ait olup olmadigin énemlidir.”’
Bensiyon Pinto

Hiimanist psikolojinin en énemli kurucularindan Abraham Maslow’a gore, bireylerin

ihtiyaglar1 basitten karmasiga belirli bir hiyerarside karsilanmaktadir. ihtiyaglar hiyerarsisi
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(Sekil 4) olarak tanimlanan ve bes maddeden olusan teoriye gore, biyolojik/fizyolojik ve

giivenlik ihtiyaglarindan sonra {igiincii sirada aidiyet ihtiyaci gelmektedir (Maslow, 1970).

9 Kendini Gergeklestirme

CT . ———

Aidiyet

Giivenlik
e e

B AP R

Sekil 4. Maslow ihtiyaglar hiyerarsisi (URL-1, 2017)

Dogustan gelen psikolojik bir ihtiya¢ olan aidiyet; insanlarin aile, arkadas gibi
topluluklarda kabul edilme duygusunu karsilamak i¢in digerleriyle bag kurmasidir (Maslow,
1970; Lovell, 1998; Slaten vd., 2016). Aidiyet, bireylerin i¢inde bulundugu toplulukta
birbirleriyle etkileserek kolektif bir hafiza olusturmasina hizmet etmekte ve bireyin
yabancilagmasini engellemektedir (Lovell, 1998).

Okul aidiyeti duygusu; okulda arkadaslar ve 6gretmenler tarafindan kabul edilme,
desteklenme, deger ve saygi gorme sonucu égrencinin kendisini okulun iiyesi olarak kabul
etmesi seklinde tanimlanmaktadir (Goodenow ve Grady, 1993; Osterman, 2000; Willms,
2003; Hamm ve Faircloth, 2005). Okul aidiyeti duygusunun olmasi okul yasaminin
stirdiiriilebilirligini saglamasinin yaninda, 6grencilere de sorunlarla bas etme (Dukynaité ve
Dudaité, 2017) ve yasam amaci edinme (Altinsoy ve Karakaya Ozyer, 2018) gibi pek ¢ok
yonden kazanim saglamaktadir. Okul aidiyeti duygusunun olmasi ve olmamasi durumundaki

etkileri Tablo 3’te gosterilmektedir.
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Tablo 3. Okul aidiyeti duygusunun 6grenci yasamindaki etkileri

Faktorler Okul Aidiyeti Duygusu Olmamasi Durumu  Okul Aidiyeti Duygusu Olmasi1 Durumu
o Akademik motivasyonun diismesi o Akademik motivasyonun artmast
_ (Goodenow ve Grady, 1993; Dukynaité ve (Goodenow ve Grady, 1993; Cemalcilar,
5 Dudaité, 2017) 2010)
= & e Azalan veya tamamen kaybolan akademik e Yiikselen akademik basar1 (Anderman,
QE, basari (Sar1, 2012; Bouchard ve Berg, 2017) 2002; Cohen vd., 2009; Johnson, 2009;
E Cemalcilar, 2010; St-Amand vd., 2017)
< © o Okula geg kalma, okuldan kagma o Okula devam etme (Goodenow ve Grady,
= % (Dukynaité ve Dudaite, 2017) 1993; Cemalcilar, 2010)
é é e Okulu birakma (Onen, 2014; OECD, o Devamsizlik oranlarinin diigmesi (Cohen
2017b) vd., 2009)
o Dislanmuslik hissi (Onen, 2014) e Depresif duygularin azalmasi (Anderman,
o Umutsuzluk ve yalnizlik hissi (Altinsoy ve 2002)
§ Karakaya Ozyer, 2018) o Yalnizlik hissinde azalma (Cemalcilar,
S e Yasam memnuniyetinin azalmas1 2010; Bakir Aygar ve Kaya, 2017)
24 (Dukynaité ve Dudaité, 2017; OECD, 2017¢)  ® Rahatlik ve giivende hissetme (Bouchard
= ve Berg, 2017)
%’J e Kendine giiven duyma (Dukynaité ve
Dudaité, 2017)
- ° Madde ve alkol kullanimu gibi zararh * Madde kullanim gibi zararl
2  aliskanliklar edinilmesi (Onen, 2014) aligkanliklarin engellenmesi (Onen, 2014)
§ e Ergen hamileliginin engellenmesi (Onen,
m 2014)
= * Yagam amaci edinmekten uzaklagilmasi ¢ Sorunlarla daha kolay bas edilmesi
;”>), (Altinsoy ve Karakaya Ozyer, 2018) (Dukynaité ve Dudaite, 2017)
o :
= .
S ¢ Antisosyal davraniglarin gelismesi ve e Insanlarla iyi iligkiler kurulmasi
S = toplumla baglarin zayiflamasi (Archambault (Bouchard ve Berg, 2017; Dukynaité ve
§ vd., 2009) Dudaite, 2017; Karip; OECD, 2017a;
" ¢ Sosyal reddedilme yasanmas1 (Anderman, OECD, 2019b)
2002)
e Egitim hayatinin ilk yillarinda e Bir sonraki egitim seviyelerine devam
g kazanilmayan aidiyet duygusunun ilerleyen edilmesi (OECD, 2019a)
% yillarda daha da azalmasi ve tekrar e ilerleyen egitim seviyelerinde basari (Vaz
> kazanilmasinin zorlasmasi (Wentzel ve vd., 2015; Bouchard ve Berg, 2017)
E Looney, 2006). « Psikolojik agidan saglikli yetiskinli
s jik agidan saglikl yetiskinlik
§ donemi (Vaz vd., 2015)

e Uretken bir yetiskinlik donemi (Furlong
ve Christenson, 2008)

Okullar, biligsel kazanim elde etmenin yani sira sosyal, fiziksel, entelektiiel, duygusal,
estetik ve ahlaki yonlerden gelismek, yasamin kendisini deneyimlemek icin olduk¢a 6nemli
kurumlardir (Mok ve Flynn, 1997; Bolat, 2018). Bu baglamda okul aidiyeti duygusunun
olmasi veya olmamasi s6z konusu gelismelerde rol oynamaktadir. Tablo 3’te gorildiigi
tizere, diisiik okul aidiyeti duygusuna sahip 6grenci; diglanma, yalnizlik, umutsuzluk gibi

duygular yasamakta, zararli aligkanliklar edinmekte, kendine bir yasam amaci belirlemekten



14

uzaklagmakta, sosyal dislanma yasamakta ve toplumdan kendini soyutlamaktadir.
Ogrencinin okul aidiyeti duygusunun diisiik olmas1 ve bunun sonucunda okulu terk etmesi
durumunda, ciddi problemlerle karsilasma olasiligi bulunmaktadir. Okulu terk eden
ogrencilerin i gilicline katilmasi, kiz ¢ocuklarmin evlendirilmesi gibi durumlar toplum
yasamini ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yonlerden tehdit etmektedir. Oysaki, okul aidiyeti
duygusu kazanan 6grenci, hem egitim-6gretim siirecinde hem de daha sonraki yasaminda
akademik, saglik, davranis yonlerinden olumlu gelismeler kaydetmektedir. Okul aidiyeti
duygusu yiiksek 6grenci; kendini giivende hissetme, cesaret, 6zgiliven gibi duygulara sahip
olmakta, zararli aligkanliklardan uzak durmakta, sorunlarla daha kolay bas etmekte,
toplumsal varligini kabul ederek, insanlarla iyi iliskiler gelistirmekte, yeteneklerinin farkina
varmakta ve iiretken bir yetiskinlik donemi yasamaktadir. Bu dogrultuda, her bir 6grencinin
okul yagamina adapte olmasinin, egitim ortaminda arkadaslariyla, 6gretmenleriyle bir arada

kendini mutlu hissetmesinin ve bag kurmasinin 6énemi bir kez daha goriilmektedir.

1.3.2.  Sosyallesmenin Tanimi ve Okullarda Sosyallesme

“Ug tiir iligki bilinci vardir: Sen, ben ve biz. En giicliisii biz bilincidir.
Clinkii orada ortak akil ve ger¢ek gii¢ olusur.”
Dogan Ciiceloglu

Insan dogasi itibariyle sosyal bir varliktir ve bu 6zelligiyle diger tiim canlilardan
ayrilmaktadir. Insanin tek basma kendisini dis ¢evrenin zararlarindan koruyamamasi
nedeniyle topluluk halinde yasam siirdiirmesi, biyolojik ve psikolojik olarak gerekliliktir.
Dogumdan itibaren baslayan korunma ihtiyact ve i¢giidiisii insanlar1 dayanismaya, is birligi
yapmaya ve bir arada giiclii olmaya itmektedir (Dewey, 1944; Giindogdu, 2013; Yavuzer,
2014; Adler, 2019).

Sosyallesme kavrami ilk kez 1972 yilinda modern sosyolojinin kurucusu Emile
Durkheim tarafindan kullanilmistir. Durkheim’e gore, sosyallesme topluma uyumlanma
stirecidir ve bireyin egitilmesi ile kazandirilan bir davranistir (Durkheim, 2006). Bebeklikten
itibaren baslayan sosyallesme; bireyin i¢inde yer aldigi toplumun kiiltiiriinii, degerlerini ve
inanglarin1 gézlemleyerek model almasidir. Sosyallesmede birey yas, cinsiyet, meslek, statii,
ebeveynlik gibi pek cok degiskenle baglantili rolleri 6grenerek davranis sergilemektedir

(Cubukgu ve Giiltekin, 2006; Giindogdu, 2013; Yavuzer, 2014; Ergiin, 2015; Adler, 2019).
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Bir diger tanima gore sosyallesme, bireyin duygularini tanimlamasi ve dis diinyayla
baglanti kuracak sekilde yansitmasidir (Cubukgu ve Giiltekin, 2006). Sosyallesme ile
bireysel ve toplumsal gelisim arasinda saglikli bir denge kurulmaktadir (Wentzel ve Looney,
2006; Aydogan, 2009). Kisilik kazanmay1 saglayan degerli bulunmak ve takdir edilmek gibi
bireysel tiim duygular ve davranislar aslinda bireyin toplum i¢inde varlik kazanmasinin
sonucudur (Ergiin, 2015). Yeterli dl¢iide sosyallesemeyen bireyin, diisiincelerini bir mantik
cergevesine yerlestirmesi, kendini dogrulamasi ve varligini ortaya koymasi oldukga giictiir
(Piaget, 1988). Sosyallesmeme endise, depresyon, beden hareketlerinde zorluk gibi fiziksel,
zihinsel ve duygusal problemlere neden olmaktadir (Cemalcilar, 2010; Ergiin, 2015).

Bireysel gelisime sundugu katkinin yani sira sosyallesme ile insanlar bir yandan
gecmis kusaklara ait bilgileri aktarirken bir yandan da i¢inde bulunduklari toplumu
gelistirmekte ve daha ileri seviyeye tasimaktadir (Dewey, 1944; Ergiin, 2015; Adler, 2019).

Sosyallesme, erken yaslardan okul ¢agina kadar sinirh sayida aile iiyesiyle, yakin
komsularla ve komsularin ¢ocuklariyla gelismektedir. Ote yandan giiniimiiz kosullarinda
kentlesmenin artmas1 ve beraberinde sosyal yasamdan kopus ¢ocuklarin mevcut sosyallesme
cevresini daha da kisitlamaktadir (Karli, 2018). Birincil sosyallesme yeri olan aileden sonra
ilk resmi ortam deneyimi saglayan okullar, ikincil sosyallesmenin gerceklestigi etki giicii
yiiksek kurumlardan biridir (Ergiin, 2015). Okullar ailede kazanilan sosyallesme becerilerini
gelistirmede veya yeterli Olglide gelisemeyen sosyallesme becerilerinin yetersizligini
gidermede biiyiikk rol oynamaktadir (Yavuzer, 2014). Okul, bireylerin kisisel ve ruhsal
gelisim silirecinde ugradigr 6nemli bir duraktir. Dolayisiyla olumlu gelisim icin biligsel
beceriler kazanmanin yani sira, hatta bunun 6tesine gecerek okulun temel omurgasinin
sosyal-duygusal becerilere dayanmasi ve “sosyal okul” olarak varlik kazanmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Karli, 2018; Adler, 2019).

Ogrencilerin egitim-6gretim yasami boyunca bir giinde, bir yilda ve yillar icinde
okulda gecirdigi zaman oldukc¢a fazladir. Paylasimda bulundugu kisi sayisi, cesitliligi,
paylagimin siirekliligi, yakinligi, sunulan kaynaklar ve firsatlar da dikkate alindiginda son
yillarda, okulun sosyallesmede 6nemi daha da 6n plana ¢ikmaktadir (Hunley ve Schaller,
2006; Wentzel ve Looney, 2006; Giindogdu, 2013). Bu agidan bakildiginda ¢ocuklar, genis
ve gelismis bir sistem olan okulda sosyal orgiitlere, iletisim sistemlerine, otorite ve karar
organlaria bagl olarak yeni arkadaslar, dostlar ve yetiskinler arasinda farkli sosyallesme
davraniglar1 gelistirmektedir. Bu baglamda okul deneyimleri, hem i¢inde bulunulan zamanda

hem de ilerleyen yillarda 6nemli goriilmektedir (Glindogdu, 2013; Ergiin, 2015).
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1.3.2.1. Sosyallesme Etkinlikleri ve Sosyallesme Gruplari

e Sosyallesme Etkinlikleri: Bireylerin sosyallesmesi bir kiiltiir temelinde
eylemlerle, karsilikli tepkilere bagli, planli/plansiz, aracli/aragsiz, kisa/uzun siireli ve
odakli/odaksiz gibi birgok sekilde ger¢eklesmektedir (Good, 2007; Ergiin, 2015; Wu vd.,
2017). Okulda gergeklesen sosyallesme etkinliklerindeki ¢esitlilik  6grencilerin
deneyimlerine de yansimaktadir. Farkli kisiliklere sahip Ogrenciler kendine uygun
sosyallesme etkinliklerini segmektedir. Birbirinden ¢esitli niteliklere sahip Sosyallesme
etkinlikleri caligma kapsaminda 6grenme ve rekreasyon etkinlikleri olarak iki baslik altinda
gruplandirilmstir.

1. Ogrenme Etkinlikleri: Olgusal, sistematik bilginin degerli bulundugu, farkli
disiplinlerin birbirinden kopuk oldugu, bilginin uzmanlar tarafindan verildigi, 6grencinin
pasif kaldig1 ve tek tip kabul edildigi geleneksel egitim modelleri etkisini giderek
yitirmektedir. Geleneksel egitim modellerinin yerini ise bilginin 6grenciler ve dgretmenler
tarafindan birlikte insa edildigi, giinliik hayatta kullanildigi, farkli disiplinlerin kaynastigi,
o0grenmenin O0grenildigi ve o6grenci cesitliliginin kabul edildigi yenilik¢i egitim modelleri
almaktadir (Kog, 2000; AMA, 2006; Ergiin, 2015; Duthilleul vd., 2018). Yenilik¢i egitim
yaklagimlarinda &grencilerin  6grenme etkinliklerini karsilikli ve aktif bir sekilde
deneyimlemesi sonucunda siire¢ sosyal bir aktiviteye doniismektedir. Sekil 5’te 6grencilerin
degisen Ogrenme ihtiyacglarina gore birbirlerinden ve/veya Ogretmenlerinden karsilikli

sekilde 6grenmesine olanak sunan etkinlikler gosterilmektedir.
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Sekil 5. Ogrenme etkinlikleri (Fisher, 2005; Oblinger, 2006;
Nair, 2017;)
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2. Rekreasyon Etkinlikleri: Rekreasyon etkinlikleri, temel gorevlerden arda kalan
zaman dilimine anlam katan dinlenmek, eglenmek, gezmek ve heyecan duymak gibi degisen
amag ve isteklere gore bireyin se¢cimine bagl yapilan etkinlikler olarak tanimlanmaktadir
(Broadhurst, 2002; Sener, 2013; Karakiiciik, 2014). Bu etkinliklere katilim ruh sagligi, beden
sagligi, yaraticilik ve problemleri ¢dzme becerilerinin gelisimine destek olmaktadir (Ozer
vd., 2009). Sekil 6’da gosterilen rekreasyon etkinlikleri, bir yandan 6grencilerin tek basina
yapabildigi etkinlikler iken bir yandan da diger ogrenciler ve/veya O0gretmenleri ile de
yapilabilen etkinliklerdir. Bu etkinlikler 6grenciler arasinda rekabet olmadan, birlikte ve

karsilikli aktif bir sekilde ger¢eklestirildiginde sosyal aktiviteye donlismektedir.

Oyun dinlenme
rekreasyon

¢« etkinlikleri 5,
590 gostef'/

Sekil 6. Rekreasyon etkinlikleri (Hertzberger, 2000a;
Sener, 2013; Karakiigiik, 2014)

e Sosyallesme Gruplari: Okulda farkli ya da ayni yas grubundan &grenciler
birbirleriyle ve ogretmenleriyle sosyallesmektedir. Ogrencilerin birbirleriyle ve
ogretmenleriyle sosyallesmesinin farkl etkileri olmaktadir.

1. Ogrenci-Ogrenci Sosyallesmesi: Ogrenci-6grenci sosyallesmesi, okula aidiyet
duygusunun kazanilmasinda, devam ettirilmesinde, duygusal, sosyal ve biligsel olarak
gelisimde etkilidir (Williams ve Downing 1998; Beyazkiirk vd., 2007; Bouchard ve Berg,
2017; St-Amand vd., 2017).

Ogrenci-6grenci sosyallesmesi; ogrencilerin kendini rahat ifade etmesine, ortak
duygulari, ortak ilgi alanlarin1 paylasmasina, giincel bilgileri takip etmesine, is birligi
yaparak 6grenmesine, yeni ortamlar, yeni aktiviteler kesfetmesine, baskalarina karsi uyumlu
davranislar gelistirmesine, cinsiyet rollerini 6grenmesine, akran zorbaligin1 azaltmasina ve

farkli yas gruplarindan 6grenmesine olanak tanimaktadir (Tezcan, 1985; Hamm ve Faircloth,
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2005; Wentzel ve Looney, 2006; Beyazkiirk vd., 2007; Cemalcilar, 2010; Giindogdu, 2013;
Yavuzer, 2014; Bouchard ve Berg, 2017).

Ogrenci-6grenci sosyallesmesi ile dgrenci; cesaret, kendine giiven, varligimi degerli
bulma, yaraticilik, motivasyon, 6zdenetim ve okul ortamini giivenli hissetme, sorunlarla
basa ¢ikma seklinde bireysel duygu ve davranislar gelistirmektedir (Tezcan, 1985; Hamm
ve Faircloth, 2005; Wentzel ve Looney, 2006; Beyazkiirk vd., 2007; Cohen vd., 2009).

Arkadaslartyla sosyallesmesi zayif olan 6grenciler, okulu birakma, derslerde basarisiz
olma, kisisel yetersizlik yasama, kendini ifade edememe, giivensizlik ve yalnizlik hissetme
gibi problemler deneyimlemektedir (Tezcan, 1985; Beyazkiirk vd., 2007).

2. Ogretmen-Ogrenci Sosyallesmesi: Ogretmen, okulda dgrencilerin hem 6grenme
faaliyetlerini diizenleyerek hem de bireysel ve toplumsal davranislarini yonlendirerek
akademik ve sosyal yonden verim kazanmasinda etkili olan kisidir (Tezcan, 1985; Rousseau,
2009; Ergiin, 2015).

Ogretmen-6grenci iliskisi okulda sosyallesmenin bir diger boyutudur ve okul aidiyeti
duygusu kazanilmasinda oldukca etkilidir (Johnson, 2009; OECD, 2017b). Ogretmen,
O0grenme ortamlarinin sosyal yonden yapilandirilmasina; gilivenli olmasina, 6grencilerin
ortak ilgi alanlar ile ilgilenmesine, hem arkadaslartyla hem de baskalariyla kolaylikla
saygily, 1y1 iligkiler kurmasina imkén saglayarak, olumsuz yonde sosyallesmeyi engelleyerek
ve onlara davranislariyla rol model olarak sosyallesmeye katkida bulunmaktadir (Tezcan,
1985; Kuperminc vd., 2001; Wentzel ve Looney, 2006; Johnson, 2009; Cemalcilar, 2010;
Yavuzer, 2014; Uslu ve Gizir, 2016; Bouchard ve Berg, 2017; St-Amand vd., 2017).

Ogretmen-dgrenci sosyallesmesi ile dgrenci, kendine giiven, motivasyon, 6zerklik,
akademik basar1 ve okula devamlilik seklinde gelismeler géstermektedir (Kuperminc, vd.,
2001; Wentzel ve Looney, 2006; Skinner vd., 2008; Yavuzer, 2014; Bolat, 2018).

1.3.3.  Cevresel Psikoloji Baglaminda Sosyallesme ve Okul Mekanlari iliskisi

“Geleneksel tasarimcilar resmi ve gorsel konulara odaklanirlar,
binanin big¢imini esit derecede etkileyebilecek

davranis faktorlerine daha az dikkat ederler.”

Henry Sanoff

Insanlarin farkli amaclar icin kullandig1 ortamlar onlarin degerleri, diisiinceleri,

duygulari, davranislari, iligkileri, calisma stilleri ve algilar1 {izerinde tesvik etme veya
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kisitlama yoluyla 6nemli 6l¢iide rol oynamaktadir (Giirkaynak, 1988; Hillier, 2005; Gifford,
2013; Kahraman, 2014). Buna ragmen sadece bigimsel estetige, kavramsal boyutlara,
ekonomik, pratik ve matematiksel nesnel kriterlere agirlik verilerek c¢evre-kullanic
iligkisinin sosyal yOniiniin gbz ardi edilmesi, duyulara hitap etmeyen, kullanicisiyla bag
kurmayan ve ortak kiiltiir {iretmeyen mekan tasarimlarini ortaya ¢ikarmistir (Oymen Giir,
1996; Lovell, 1998; Hillier, 2005; Pallasmaa, 2011). Fiziksel ¢evre ile kullanic1 arasindaki
uyum hem kullanicinin hem de ¢evrenin refah diizeyi i¢in, teoride ve pratikte tasarim araci
olarak zamanla onemli hale gelmistir. Bu baglamda 1960’11 yillardan itibaren g¢evresel
psikoloji olarak adlandirilan disiplinler aras1 bir yaklasimla kullanicilarin ihtiyag, amac,
beklenti ve eylemlerine en iist diizeyde uyumlanabilen ideal g¢evreler tasarlamak {izere
Olgiitler arastirilmaya, gelistirilmeye baslanmustir (Stokols, 1978; Giirkaynak, 1988; Gifford
vd., 2011; Kahraman, 2014). Ozellikle psikoloji ve mimarlik disiplinleri ana omurgasini
olusturmakla birlikte g¢evresel psikoloji; sosyoloji, cografya, antropoloji, tip, egitim,
ergonomi, sehir planlama gibi pek ¢ok disiplinden beslenmektedir (Stokols, 1978; Duke,
1998; Giirkaynak, 1988).

Kullanicistyla ¢evre arasindaki iletisim, ayni gevreyi paylasan bireyler arasindaki
etkilesim ile bunun nasil gergeklestirildigini de kapsamakta ve ¢evresel psikoloji mekanin
toplumsal davranisa olan etkisiyle de ilgilenmektedir (Lang, 1987; Oymen Giir, 1996;
Tirksoy, 1986).

Okul mekanlariin tamami 6grencilere etkin bir sekilde sosyallesme firsat1 saglamasi
bakimindan 6nem tasimaktadir. Okulda 6grencilerin birbirleriyle ve dgretmenleriyle bilgi
aligverisi yapma, tartisma, deneyim paylagsma, oyun oynama, eglenme ve katilimcilik gibi
oldukca c¢esitli sekilde gerceklestirdikleri sosyallesme deneyimleri yasama firsati
bulunmaktadir. Sosyallesme deneyimlerinin ¢esitliligi ise okuldaki fiziksel kaynaklarin
fazlaligina, kalitesine, diizenlenmesine, yoOnlendirmesine ve desteklemesine baglidir
(Wentzel ve Looney, 2006; Leiringer ve Cardellino, 2011; Garibaldi ve Josias, 2015; Nair,
2017; OECD, 2017b). Okul ortaminda sosyallesme alanlarinin varligi, 6grencilerin
kendilerini rahat hissetmesinde rol oynamaktadir. Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamayan,
onlar i¢in cazip olmayan, gelisiglizel ve yasamayan mekanlar ise kendi i¢ diinyalarina
kapanmasina; fiziksel, entelektiiel ve ruhsal gelisimlerinin engellenmesine neden olmaktadir
(Uludag ve Odaci, 2002; Abbasi, 2009; Atabay, 2014).

Cevresel psikolojinin ¢evre-kullanici arasindaki iliskiyi aragtirmasindan hareketle hem

cevreye hem de kullaniciya dair temel bilesenler belirlenmistir. Bunlar ¢evre, algi ve
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davranis bileseni olmak iizere iige ayrilmistir. S6z konusu bilesenler birbirlerinden
etkilenmekte ve ayn1 zamanda birbirlerini etkilemektedir. Hem fiziksel ¢evrenin tasarimi,
kullanicisinin bilis, alg1 ve davraniglarini yonlendirmekte hem de kullaniciya ait s6z konusu

ozellikler fiziksel ¢cevrenin tasariminda rol oynamaktadir (Sekil 7).

I 1

cevre bileseni alg bileseni davranis bileseni
* tasarima iliskin sorunlar, bu e kiiltur, kisisel ozellikler, * diger kullanicilar
sorunlarin degerlendirilmesi biyolojik ozellikler,
ve ¢ozumu +—| tutumlar ve inanglar ) * cevreye yonelik tepkiler
* toplumsal yapi ve kilturel * biligsel haritalar
oruntu

Sekil 7. Cevresel psikolojide etkili olan bilesenler ve birbirleriyle iliskileri

Okul mekanlarinin anlagilmasi ve tasarlanmasi hem ¢evrenin hem de kullanicisinin
thtiyaglarinin bilinmesini gerekli kilmaktadir (Moser ve Uzzell, 2003). Cevresel psikoloji
yaklagimina gore okulda sosyallesmeyi tesvik eden fiziksel ¢cevre ve onu olusturan 6gelere

ait tasarim kriterlerinin kullanicidaki etkisini agiklamak énemlidir.

1.3.3.1. Cevre Bileseni

Cevresel psikolojinin dikkate alindig1 mekan tasariminda, biitiin degiskenleri bir arada
diistinmek, saglikl1 bir kullanim agisindan oldukga gereklidir. Bir degiskenin digeri lizerinde
olumlu/olumsuz etkilerini belirleme sonucunda ortaya ¢ikan mimari iirtiniin, kullanicisi i¢in
1yi orgiitlendigini ifade etmek miimkiindiir. Bagka bir deyisle mekanin ve fiziksel 6gelerinin
hangi oOl¢iide sosyallesmeye olanak tanidiginin, davranis iizerindeki rollerinin ve
kullanicinin begenisini kazanan dzelliklerinin tespit edilmesi 6nemlidir (Oymen Giir, 1996).

Okul mekanlar1 gesitli kullanict gruplarinin bir araya gelmesini ve farkli etkinliklerin
deneyimlenmesini sagladigi siirece sosyallesme tizerinde olumlu etki gostermektedir. Okul
mekanlarinin ~ sosyallesmeyi etkileyen nitelikleri, yapilan alanyazin arastirmasi

dogrultusunda Sekil 8’de 6zetlenmistir.
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Sekil 8. Okul mekanlariin sosyallesmeyi etkileyen fiziksel
gevre nitelikleri

e Islev: Fiziksel gevreyi olusturan unsurlarin amaca uygunlugu islev olarak
tanimlanmaktadir (Kuban, 2007). Kullanicilarin gereksinmelerinin ve birbirleri arasindaki
karsilikli iligkilerinin gerektirdigi eylemler fiziksel cevrenin programlanmasina ve
dagilimma yon vermektedir (Kuban, 2007; Bielefeld ve El Khouli, 2014). Islev, kent
Olceginden donati1 Olcegine kadar davraniglardan etkilenmekle birlikte ayni zamanda
davranislarda rol oynamaktadir (Giirkaynak, 1988; Moser ve Uzzell, 2003). Ornegin, bir
Ogrencinin smif ortaminin sahip oldugu isleve gore sergiledigi davranis ile ev ortaminin
sahip oldugu isleve gore sergiledigi davranig arasinda farklilik bulunmaktadir (Giirkaynak,
1988).

e Konum: Cesitli mekanlarla baglantiy1 kurabilen, birden fazla etkinlige ev sahipligi
yapabilen merkezi alanlar; gorme, isitme ve karsilasma olasiliginin yiiksek olmasi nedeniyle
sosyallesme icin 6nemli cazibe noktalar1 olmaktadir (Oymen Giir, 1996; Gehl, 2011;
Kishimoto ve Taguchi, 2014). Ogrenciler merkezi alanlarin yam sira geperlere yakin,
Ozellesmis ve onlar tarafindan yonetilebilen alanlarda ise yakin sosyallesme iliskileri

gelistirmektedir (Dudek, 2000; Fisher, 2005; Hertzberger, 2008).

e Erisim: Birimler arasindaki mesafe (binalarin mesafesi, binalarin i¢indeki odalarin
mesafesi, odanin icindeki donatilarin mesafesi) kullanicilarin  sosyallesmesini
etkilemektedir. Mekanlara uzun mesafelerle erisilmesi sosyallesmeyi azaltmakta, kisa
mesafeler ve kolay erisim ise sosyallesmeyi artirmaktadir (Lang, 1987; Oymen Giir, 1996;
Gehl, 2011; Garibaldi ve Josias, 2015;). Erisilebilirligin kolay oldugu kamusal alanlarda,
ogrenciler farkli siniflardan kolaylikla arkadas edinmektedir (Pasalar, 2003).
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Alexander vd. (1977) ortak mekanlar ve koridorun birbirlerine gore olan erisimlerinin
kullanicilarinin davraniglarini degistirdigini ifade etmistir. Koridor ve iizerindeki mekanlar
birbirlerine teget oldugunda kolaylikla algilandigi i¢in kullanicinin orada kalma ihtimali
yiiksektir. Boylelikle bu alanlarda sosyallesme kolay bir sekilde gergeklesmektedir (Sekil
9a). Koridorun ortak alani ¢ok derinden kesmesi (Sekil 9b) ve kullanicilarin etkinlik
alanlarina ulagmak i¢in 6zel bir ¢caba gostermesi durumunda (Sekil 9¢) s6z konusu alanlarin
kendiliginden kullanim orani diisiik kalmakta ve kullanicilarin orada vakit gegirmesi

zorlagsmaktadir (Alexander vd., 1977).

mekan ve koridor teget (a) mekanin i¢inden gegen koridor (b) mekan koridorun ucunda (c)

Sekil 9. Koridor ve ortak mekanlarin birbirlerine gére durumlar1 (Alexander vd., 1977’den
yararlanilarak yazar tarafindan diizenlenmistir).

e Anlam: Mekanlar kiiltire bagl olusturulmakta ve kullanicisina siirekli farkli
anlamlar iletmektedir (Moser ve Uzzell, 2003). Mekanin anlami; gorsel, ses, koku, 1s1, doku,
kullanim zamani, etkinlik tiiri ve yogunluk gibi faktérlerle iliskilidir (Oymen Giir, 1996;
Brown ve Long). Okul, kullanicisinda giiven, umut ve istikrar anlamlar1 olusturmasinin yant
sira gilivensizlik, basarisizlik ve otorite anlamlari da olusturmaktadir (Nicholson, 2005;
Sanoff ve Walden, 2012). Mekanla ilgili olusturulan anlamlar, sosyallesme tiirlerine
yansimaktadir (Goregenli, 2013). Resmi ortamin verdigi bilgi ile samimi ortamin verdigi
bilgi kullanicida farkli sosyallesme siireclerine neden olmaktadir.

e Mekan bilesenleri: Doseme, duvar, pencere, merdiven gibi mekani olusturan
bilesenler hem mekanda sinirlayici, belirleyici, yonlendirici, odaklayict ve birlestirici gibi
roller tstlenerek kullanicinin davranisini tanimlamakta hem de mekansal cesitlilik
olusturmaktadir (Oymen Giir, 1996). Dogal 15181 iceri alindig1i, manzaranin seyredildigi,
canlilik hissi veren mekanlarda ve pencere Onii nislerinde kullanicilar bir araya gelmektedir
(Alexander vd., 1977; Al Sensoy, 2018) (Sekil 10a). Saydam i¢ duvarlar, katlanabilir kapilar

kullanicilarin =~ farkli  mekanlardaki etkinlikleri  gozlemleyebilmesini ve bunlara
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katilabilmesini saglamaktadir (Ozdag, 2014; Aktiirk ve Elmali Sen, 2019) (Sekil 10b).
Cokertilmig/yiikseltilmis dosemeler 6grencilerin oynama, egzersiz yapma gibi etkinliklerle
sosyallesmesini tesvik etmektedir (Hertzberger, 2008; Gehl, 2011) (Sekil 10c). Sinirlart
tanimlanmis merdiven alti gibi bir alan yakin arkadasliklarin gelistirilmesinde rol

oynayabilmektedir (Alexander vd., 1977; Gehl, 2011) (Sekil 10d).

i
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Sekil 10. Cesitli mekan bilesenlerinin sosyallesmeye katkisi (a: URL-2, 2018; b: URL-3,
2019; c: URL-4, 2019; d: URL-5, 2019)

e Yogunluk: Kalabalik okul ortamlar1 sosyallesmeyi olumsuz etkileyerek yikici
davraniglar1 ve saldirganlhigi artirmaktadir (Duke, 1998; Garibaldi ve Josias, 2015).
Kalabalik  derslikler, ogrencilerin  ¢alisma/6grenme  performansinin  diismesine,
ogretmenleriyle iletisimlerinin azalmasina, saldirgan davraniglar sergilemesine ve sosyal
yonden geri ¢ekilmesine neden olmaktadir (Moore ve Lackney, 1994; Uludag ve Odaci,
2002). Yogunlugun daha az oldugu dersliklerde ise yiiksek katilim ve sosyallesme
gerceklesmektedir (Weinstein, 1979).

e Boyut: Mekanin boyutlar1 (en-boy-yiikseklik), kullanicilar arasindaki iliskide
onemli bir faktordiir. Mekanin gereginden genis/yiiksek/uzun olmasi kullanicilarin
birbirlerini algilamasini/gérmesini zorlagtirmaktadir. Dar/algak/kisa mekanlarda ise
kullanicilar rahatsiz olacaklar1 mesafelerde yakinlasmak zorunda kaldigi icin bir araya
gelmeyi tercih etmemektedir (Oymen Giir, 1996).

Binanin boyutu ve Olgeklendirilmesi de kullanici davraniglarini farkli yonlerde
etkilemektedir. Kiigiik okullara devam eden Ogrenciler, biiylik okullara devam eden
ogrencilere gore daha fazla liderlik gostermekte, sorumluluk almakta ve sosyallesmekte;
yabancilagsma, hirsizlik ve siddet davraniglarina yonelmemektedir (Stokols, 1978; Moore ve
Lackney, 1994; Sanoff ve Walden, 2012). Biiyiik boyutlu okullarda ise 6grenciler materyal

zenginliginden dolay1 cesitli sosyallesme etkinliklerine kolaylikla ulagsma firsatina sahip
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olmakla birlikte (Kishimoto ve Taguchi, 2014); kalabaliktan dolay1 katilimin kisitli olmasi
dezavantaji da bulunmaktadir (Moore ve Lackney, 1994).

e Mekan formu: Mekanin tabaninin  geometrik  bi¢imi, davraniglar
diizenlemektedir. Taban alan1 kare ya da ¢okgen bir dersligin kullanicilara ¢evreleme hissi
vermesinden ve goriiniirliigii kolaylastirmasindan dolayr uzun dikdortgen derslige gore
sosyallesmeyi daha ¢ok tesvik ettigi ifade edilmektedir (Oymen Giir, 1996). Ote yandan
mekanin dis ¢eperlerinin yani sira alt mekanlarin taban bi¢imi de sosyallesmeyi
yonlendirmektedir. Sekil 11°de dikdortgen gepere sahip okul kiitiiphanesinin farkli bigimli

alt mekanlara boliinmesi ile ¢esitli sosyallesme alanlarinin olusturuldugu goriilmektedir.

« mnsgrr e
L EES e k]
"M Sem

Sekil 11. Dikdortgen ¢eperli mekanin egrisel bigimlere sahip ¢esitli sosyallesme alt
mekanlarina boliinmesi, Jingshan Okul kiitiiphanesi (URL-6, 2019)

Mekénin taban alani kiiciik olsa bile farkli formda organize edilmesi sosyallesmeye
destek olmaktadir (JISC, 2006). Ornegin “L” bicimli taban alaninin farkli sekillerde ele
alinmasi ile bir mekanda farkli etkinlik gruplarinin diizenlenmesi miimkiin olmaktadir (JISC,

2006; Duthilleul vd., 2018) (Sekil 12).

(@)Q QQ OQ

Sekil 12. Farkli organize edilen L taban bi¢imli mekanlar ve kullanim durumlart (Duthilleul
vd., 2018’den yararlanilarak yazar tarafindan diizenlenmistir).
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e Esneklik: Bir mekan, kullanicisina genis etkinlik yelpazesi sunmasi durumunda
etkinlikler bakimindan yetersiz mekana gore daha fazla kullanicty1 kendine ¢ekmektedir
(Gehl, 2011). Farkli 6grenme ve rekreasyon etkinlikleri, kullanicilarin ihtiyaglarina gore
kontrol edilebilen, uyarlanabilen, kisisellestirilebilen ve se¢im yapma sansi sunan mekan
tasarimlarini gerektirmektedir (AMA, 2006; Steelcase Education, 2015; Munoz-Cantero vd.,
2016). Cesitli etkinliklere bagli olarak mekanda ve mekani olusturan Ogelerde
birlestirme/ayirma, hareketlilik, ¢ok amagli kullanim, ekleme/¢ikarma, modiilerlik, notr
alanlar ve plan tipolojisinde farklilik yontemleriyle olusan esneklik sonucunda kiigiik
gruplarin olusumuyla veya biiylik gruplarin birlesmesiyle sosyallesme tesvik edilmektedir
(Dovey ve Fisher, 2014; Islamoglu, 2014; OECD, 2017b). Ote yandan cok ¢esitli islevleri
ayni anda karmasik bir sekilde destekleyen mekan tasarimi, etkinliklerin birbirleriyle
catismasina ve mekanda biitiinliiglin kaybolmasina da neden olabilmektedir. Bu durumda,
kullanict mekanin gerektirdigi davranisi sergilerken tereddiit yasayabilmekte ve kendini
yabanc1 hissedebilmektedir (JISC, 2006; Hertzberger, 2008).

Sekil 13’te duvar parcalarinin hareket kazanmasiyla Ozellesen alt alanlar
goriilmektedir. S6z konusu alanlar duvar parcalarinin ¢izdigi sinirlar araciliiyla 6grencilere
yeni sosyallesme ortamlar1 yaratmistir. Etkinliklerin sona ermesi durumunda pargalar

kullanicilar tarafindan eski haline getirilmektedir.

a0 | 1
.
Sekil 13. Degisen sosyallesme etkinliklerine gore diizenlenmeye olanak veren esnek ¢6ziim
ornekleri (a-b: URL-7, 2017; c: URL-8)

e Fiziksel konfor: Giriiltli, yiiksek/diisiik sicaklik, hava kirliligi, rahatsiz edici
yapay aydinlatma, giin 15181ndan yoksunluk, kotii koku, temizlenmesi zor malzemeler, genel
kirlilik, diizensizlik, ergonomik olmayan 6geler seklindeki stres faktorlerinin bulunmasi ve
kullanicilar tarafindan bu faktorlerin kontrol edilememesi onlarin ¢evreye karsi ilgisini

azaltmaktadir. Bu durum kullanicilarin gorevlerini yapmamasi ve diger kullanicilarla
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iligkilerinin bozulmasi gibi davraniglara neden olmaktadir. Davraniglarda yasanan
olumsuzluklar ise gilivensizlik, sinirlilik, yorgunluk, kan basinci ve adrenalin ytiksekligi gibi
duygular ile fizyolojik degisiklikler yaratmaktadir (Stokols, 1978; Giirkaynak, 1988; Uludag
ve Odaci, 2002; Pasalar, 2003; Sanoff ve Walden, 2012).

e Evrensel tasarim: Mekandaki kullanict gesitliliginin dikkate alinmasi ile 6zel
gereksinimi olanlar i¢in kapsayici, giivenilir, erisilebilir, algilanabilir, ¢esitlilik sunan ve
daha az gii¢ gerektiren ¢oziimlerle engelsiz gevreler olusturulmaktadir. Boylece hem engelli
olan hem de heniiz engellilik deneyimi yasamamis olan tiim kullanicilar igin etkili bir sekilde
birlikte 6grenme, paylasim ve katilim ortami saglanmaktadir (Midilli Sar1, 2019) (Sekil 14).
Erisimi kolaylastiran zemin seritleri (Sekil 14a), gorme engelli kullanicilar igin hissedilebilir
zemin (Sekil 14b), farkli yas grubundaki 6grencilerin boy olgiilerine uyarlanmis korkuluk
(Sekil 14c) ve donat1 yiikseklikleri (Sekil 14d) evrensel tasarim ¢oziim Ornekleri arasinda

yer almaktadir.

Sekil 14. Mekani deneyimlemeyi kolaylastiran evrensel tasarim uygulama 6rnekleri
(a-b: URL-9, 2017; c: URL-10, 2015; d: URL-11, 2016)

e Giivenlik: Giivenli bir okul ortami Ogrenci davraniglarini olumlu ydnde
etkilemektedir. Kiiciik olan okullarda, biiyiik olan okullara gore 6gretmenlerin 6grencileri
ile yakm iliskiler kurmas1 daha miimkiindiir (Duke, 1998). Ogretmenlerle yakin iliskiler
kurulmasina olanak veren bir ortam sayesinde Ogrenciler kendisini daha gilivende
hissetmektedir. Gilivenli okul ortamini saglayan bir diger faktor de 6gretmenlerin kullandig:
mekanlarin goriiniirliigiinii artiran saydamliktir. Ogretmenlerin pasif denetimle dgrencileri
gozlemleyebilmesi sonucunda zorbaligin azalmasi ile Ogrenciler kendilerini giivende
hissetmektedir (Elmali Sen, 2019). Boylelikle, sosyallesmeyi olumsuz yonde etkileyen

bireysel zorbaligin yani sira karsilikli gruplar arasi zorbalik da engellenmektedir.
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e Mekan organizasyonu, donati ve aksesuar: Donatilar, kullanicilar1 etkinlik
etrafinda bir araya toplamak i¢in rol oynayan dgelerdir (Hertzberger, 2008). Donatilarin
orgiitlenmesi, bigimi, ¢esitliligi, boyutlar1 ve sabitlik/hareketlilik farkliliklar1 sosyallesme
davramisini farkli bicimlerde ydnlendirmektedir (Lang, 1987; Oymen Giir, 1996; AMA,
2006; Oblinger; 2006) (Sekil 15). Ornegin yuvarlak masalar kiiciik gruplarin konusmast igin;
dikdortgen masalar ise biiylik gruplar i¢in is birligi etkinliklerinde birlestirilmesi nedeniyle
tercih edilmektedir (Duthilleul vd., 2018). Kii¢iik bir grubun yazi tahtasi lizerinde tirettigi
bilgiyi biiyiik bir grupla paylasmak istemesi durumunda yazi tahtasinin kolaylikla taginmasi

sosyallesme olanagini arttirmaktadir (Gee ve Miller, 2006).

Sekil 15. Kullanicilarin sosyallesmesini tesvik eden mekan organizasyonu, donati ve
aksesuar ornekleri (a: URL-12, 2019; b-c: URL-13, 2019)

Farkli oturma segeneklerine sahip sosyopet ve sosyofiij diizenlemelerde, kullanicilar
arasinda sosyal yonden temas artmakta veya azalmaktadir (Stokols, 1978; Giirkaynak, 1988;
Goregenli, 2013). Sosyopet diizenlemeler, goz-gdze temast artirarak yiiksek etkilesime;
sosyofiij diizenlemeler goz-goze temasi engelleyerek diisiik etkilesime neden olmaktadir.
Oturma donatilarinin karsilikli diizenlenmesi sosyopet diizene, arka arkaya veya yan yana
diizenlenmesi ise sosyofiij diizene ornektir (Lang, 1987).

Sikic1 ve tekdiize mekanlar, kullanicilarin ige doniik olmasina, deneyimlerden
kagmasina ve sosyal gelisimin olumsuz etkilenmesine neden olmaktadir. Kitap, resim,
heykel, ¢icek, hobi malzemeleri, oyuncak, teknolojik aletler gibi gorsel, dokunsal ve isitsel
yonden uyarici aksesuarlarin oldugu mekanlar ise kullanicilarin kesif duygularinin harekete
gegcmesini ve sosyallesmesini tesvik etmektedir (Weinstein, 1979; Oymen Giir, 1996; Gee,
2006; Gehl, 2011). Ote yandan kullanicinin gelen uyaranlari islemesi igin kapasitesi
siirhidir. Mekanda aksesuarlarin karmasik olmasi nedeniyle dikkat daginikligt ve olumsuz

sosyal davranislar yaganmaktadir (Moser ve Uzzell, 2003). Okullar1 birtakim siislemelerle
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yogun bi¢cimde donatmak yerine, 6grencilerin bu siislemeleri yapacagi imkanlar yaratmak
(yazi1 yazilabilen donat1 yiizeyleri gibi) hem kendilerini goriintir kilmalarini hem de is birligi
yapmalarini kolaylastirmaktadir (Karabey, 2004; Basye vd., 2015).

Simgeler, mekanin kullanicilart ve yaptiklari isler hakkinda mesaj iletiminde
kullanilmaktadir. Mekan1 olusturan bilesen ve 6gelerin diizeni, dokusu, rengi, boyutu,
1siklandirma ve isaretleme gibi pek c¢ok faktor simgesellik olusturarak kullanicilarin
davranislarini yonlendirmektedir (Lang, 1987; Oymen Giir, 1996; Moser ve Uzzell, 2003).
Ornegin bir yonetici mekdnmin nizami bir sekilde diizenlenmesi, ¢alisma masasinin
biiylikliigii ve oturma donatilarina uzak yerlestirilmesi disaridan gelen bir kisiye samimiyeti
siirlayarak resmi davranmasi gerektigi mesajini iletmektedir.

e Estetik: Okul mekanlarinda kurumsalliktan uzaklasilmasi, nesnelerin diizeni,
bicimi, malzeme, renk, 151k, doku, bicim, baglam gibi duyusal, bicimsel ve simgesel estetik

kriterlerin dikkate alinmasiyla mekansal kalite yiikselmektedir. Bu durum 6grencilerin ruh

halinde, mekani tercih etmesinde, etkinliklere katilmasinda ve sosyallesmesinde etkilidir

(Moore ve Lackney, 1994; Oymen Giir, 1996; Alberta, 2012; Besgen, 2018) (Sekil 16).

Sekil 16. Birbirlerinden farkli niteliklere sahip bilesen ve dgelerin estetik bigimde bir araya
getirildigi egitim ortamlar1 (URL-14, 2020)

Renkler, kullanicilar1 harekete gecirme, heyecanlandirma, sakinlestirme, sosyal
yasantiy1 canlandirma, ¢evreden uzaklastirma, depresyon olusturma etkilerine sahiptir
(Uludag ve Odac1, 2002; Sanoff ve Walden, 2012). Kirmizi, sar1 ve turuncu gibi sicak renkler
uyarici etki yaparak hareketliligi ve yaraticiligi artirmaktadir. Mavi ve yesil gibi soguk
renkler ise dinginlestirme, odaklama ve rahatlama etkileri olusturmaktadir (Barrett ve
Zhang, 2009; Basye vd., 2015). Karabey (2004), gorsel giiriiltii olarak ifade ettigi abartil
renk kullanimindan kacinilmasini, canli degerlerin her yerde bulunmasi yerine

siirlandirilmasini ve yumusak degerlerin kullanilmasini 6nermektedir.
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1.3.3.2. Alg Bileseni

Cevresel psikolojide ¢evrenin anlasilmast gerektigi kadar kullanicinin da anlasilmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin okul ortamlarma dair algilar1 sosyal gelisimlerinde etkili
olmaktadir (Kuperminc vd., 2001).

Mekéanin algilanmasi, sadece bir kavramdan ibaret olmayarak eyleme doniisme
durumudur. Mekanin algilanmasi, c¢ocuklarda zihinsel gelisimle baglantilidir. Piaget
(1971)’ye gore ¢ocuklarda zihinsel gelisim dort farkli asamada gerceklesmektedir. Bu
donemler duyusal-devinimsel (0-2 yas), islem 6ncesi (2-6 yas), somut islemler (6-12 yas),
soyut islemler (12+ yas) olarak gruplandirilmistir. Sezgilere dayali basit ve sirali eylem
gergeklestirme siireci ilerleyen yasla birlikte ayni anda birlestirilmis, sistematik birka¢ eylem
gerceklestirme stlirecine dogru evrilmektedir. Eylem gerceklestirme siirecinin daha da
icsellestirilmesiyle ¢ocuk kavramaya ve soyut iglemler olusturmaya baglamaktadir (Piaget
ve Inhelder, 1971). Baska bir deyisle, ilk iki donem duyularin ve sezgilerin baskin oldugu,
son iki donem ise ¢ocugun uyaricilarla etkilesebilmesi sonucunda bagimsizlik kazanarak
diisiinebildigi donemlerdir (Akarsu, 1984).

Cocuklarin zihinsel gelisimlerine paralel olarak mekan algilari; topolojik, projektif ve
oklit mekan olusumu seklinde gelismektedir (Piaget ve Inhelder, 1971):

e Topolojik mekan: Biitiine ait parcalar1 yakinlik, ayrilma, diizen, siireklilik gibi
iliskilerle yerlestirmeye dayanmaktadir.

e Projektif mekan: Nesnenin sahip oldugu farkli perspektiflerinin biitiinlestirilerek
algilanmasidir.

e  Oklit mekan: Nesnelerin paralelliklerinin, agilarinin ve birbirleriyle iliskilerinin
algilandig1 mekan tlirtidiir.

Mekanin algilanmasi, sosyallesme davraniginda rol oynamaktadir. Tiirel ve Giir (2019)
tarafindan 9-10 yas arasindaki 6grencilerin mekansal algilama diizeyleri, tipoloji ve uyaran
bakimindan farkli nitelige sahip ii¢ okulda topolojik, projektif, metrik ve yaratict mekan
parametrelerine bagli olarak gozlem ve ¢izim yontemleri kullanilarak ol¢iilmiistiir.
Calismada, zengin ve spesifik uyaranlara sahip fiziksel mekanlarda 6grencilerin ifade edilen
parametrelerle iliskili algilama diizeyleri, s6z konusu 6zelliklere sahip olmayan mekanlara
gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu mekanlarda sosyallesmenin daha aktif ve

cesitli sekillerde gergeklestigi saptanmustir (Tiirel ve Giir, 2019).
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Kullanicilar mekandaki uyaranlar1 duyulari aracihifiyla algilamaktadir (Oymen Giir,
1996; Goregenli, 2013). Mekanin algilanmasinda uyarict olan duyular sosyallesmek igin
gerekli olan &n kosullardan biridir (Oymen Giir, 1996; Gehl, 2011). Gehl (2011) fiziksel
diizenlemenin gorme ve isitme duyularini en az bes farkli sekilde destekleme/engelleme
durumu oldugunu ifade etmektedir. Bunlar; sinir, mesafe, hiz, seviye farki ve yonlenme

seklinde siralanmaktadir (Sekil 17).

Bla b p e (AR

)
sinir var uzun mesafe yuksek hiz farkl seviye arka arkaya yonlendirme
sinir yok kisa mesafe disiik hiz ayni seviye ylz yiize yonlendirme

Sekil 17. Fiziksel diizenlemenin duyular1 engelleme ve destekleme durumu (Gehl, 2011)

Gorme duyusunun, diger duyulara gore mekani algilamada daha etkin oldugu ifade
edilmektedir (Gehl, 2011). Ote yandan sadece gdrsel duyuyu tetikleyen bir mimarligin
Otesine gecerek mekanin dokunma, igitme ve koklama gibi kullanicinin tiim duyularina
etkilesimli bicimde hitap etmesi gerektigi de vurgulanmaktadir (Pallasmaa, 2011). Bir
mekan kullanicisinin tim duyularini uyardigi 6l¢iide daha algilanabilir olmaktadir. Boyle bir
durumda mekanin, kullanic1 davranislarini aktif hale getirme olasilig1 daha yiiksektir.

Kullanicinin  mekan1 algilamasindan sonra mekan hakkinda yorumlama,
degerlendirme siiregleri bilis olusturmada etkili role sahiptir (Stokols, 1978). Cevresel bilis;
cocukluktan itibaren baglayarak kullanicilarin algisal, biligsel ve duyusal siiregler ile i¢inde
bulunduklari ¢evre hakkinda sistematik bigimde bilgi depolamasi, hatirlamasi, siniflamasi
ve ¢ozlimlemesidir (Stokols, 1978; Tiirksoy, 1986). Cevresel bilis olusturmada, kullaniciya
ait cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik diizey, milliyet, karakter, meslek gibi farkli 6zellikleri rol
oynamaktadir (Stokols, 1978). Farkli bilislere sahip kullanicilar, ayni olaylar hakkinda farkli
tepkiler vermekte ve farkli yorum yapmaktadir (Lang, 1987; Moser ve Uzzell, 2003; Gifford
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vd. 2011). Ornegin; kullanicilarin bazilar giiriiltiiye, yakin mesafeye daha fazla tepki
verirken, bazilar1 ifade edilen durumlari problem olarak gérmemektedir (Stokols, 1978).
Kullanicinin alisik olmadig1 bi¢imde yapilandirilmaya calisilan cevre, kullanicida
stresi artirmaktadir. Bu nedenle, ¢evresel bilisin yonlendirdigi davraniglar i¢in kullanici
tarafindan tanidik niteliklere sahip destekleyici cevreler tasarlamak gilivenli ortam algisi
saglamaktadir (Oymen Giir, 1996; Gee, 2006). Kullanicilar her ne kadar yeniliklere agik olsa
da temel biligsel siireglere ve sosyallesme aligkanliklarina uygun kullanicisinin ¢ok fazla

yabancilasmadigi ¢evrelerin olusturulmasi da gerekmektedir.

1.3.3.3. Davrams Bileseni

Mekandaki diizen; bilginin yogunlagsma, yayma, saklama, ayirma, yerini belirleme
durumlarinda etkili olmaktadir (Goregenli, 2013). Kullanici ¢evreyle ilgili algis1 ve bilisi ile
cevreyle etkilesmekte ve cevreye karsi bir tepki vermektedir (Stokols, 1978). Hall (1987),
farklt davranis durumlarina ait mekan diizenlerinin farkli seviyelerde sosyallesme
olusturdugunu ifade etmistir. Kullanicilar belirli kurallar igerisinde, kendi alanlarini
digerleriyle farkli etkilesimlere uygun olarak diizenlemektedir (Stokols, 1978; Gifford vd.
2011). Kullanicilarin diizenledigi dort temel mesafe bulunmaktadir (Hall, 1976):

e Gizlilik alant: Kullanicinin kontrol ettigi, bireysel etkinlikler gerceklestirdigi ve
kendisinden yaklasik 45 cm uzakliga sahip mahremiyet alanidir (Lang, 1987; Goregenli,
2013; Steelcase Education, 2015). Kullanicinin izin vermesine bagli olarak digerleri
tarafindan kontrollii erigilen bu alan sosyallesmenin 6n kosuludur (Lang, 1987). Gizlilik
alani; konfor, sevgi ve 6fke gibi yogun duygularin ifade edildigi alandir (Gehl, 2011).

e Kigsisel alan: Kullanicinin diger kullanicilarla 45 cm-125 cm 6tesindeki mesafede
oldugu ve iliskilerinin tiiriine gore uzaklasmasi veya yakinlagmasi tercihlerini igerdigi
alandir (Lang, 1987; Moser ve Uzzell, 2003; Goregenli, 2013). Kisisel alan, cinsiyet, yas,
kiiltiir, eylem gibi pek ¢ok degiskenden etkilenmektedir (Lang, 1987; Gifford vd., 2011).
Kisisel alan; kullanicinin yakin arkadaslar1 arasindaki konusma mesafesinin oldugu, is
birliginin yapildig1 ve yakin fiziksel temasin bulundugu alandir (Gehl, 2011; Gifford vd.,
2011; Steelcase Education, 2015).

e  Grup alani: Kullanicinin 125 cm-370 cm 6tesindeki mesafede kullanici tarafindan

kontrol edilen alandir (Moser ve Uzzell, 2003; Goregenli, 2013). Arkadaslar, tanidiklar, sinif
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arkadaslar1 ve 6grencinin 6gretmenleri ile arasindaki normal konusma mesafesi, agik grup
etkinliklerinin paylasildigi, tartismalar yapildigi sosyal alandir (Gehl, 2011; Basye vd.,
2015).

e Kalabalik alan: Kullanicinin 370 cm 6tesindeki kalabalik alanda sosyallesme artik
kamuya ag¢ik hale gelmektedir (Lang, 1987; Goregenli, 2011). Uzun siireli kalabalik alan
deneyimi kontrol etme duygusunu azaltmasi, zihinsel ve fiziksel saghgi, gorev
performansini, sosyallesmeyi olumsuz etkilemesi gibi olasiliklar igermekle birlikte (Gifford
vd., 2011), kalabalik alanlar i¢in olusturulan toplanma mekanlar1 zengin ve spontane sosyal
deneyimler saglamasi da miimkiin olmaktadir (Lang, 1987; Gehl, 2011; Gifford vd., 2011,
Project for Public Spaces, 2016). Kalabalik alanlar, birka¢ kullanici arasinda yapilan
etkinliklere diger kullanicilarin gérme ve isitme yoluyla katilmasini tesvik etmektedir.
Ornegin ¢ocuklar oyun halindeki diger ¢ocuklar1 gdrerek ve isiterek oyuna katilma isteginde
bulunmaya yatkindir. Bu baglamda kalabalik alan temaslari, yakinlagma odakli
sosyallesmeye gecis i¢in 6nemli goriilmektedir (Gehl, 2011).

Farkli mesafelerin olmamasi, sosyallesmenin azalmasina ve mesafeler arasindaki
yumusak geg¢islerin kaybolmasina neden olmaktadir. Bu durumda kullanicilar tecrit olma ve
asir1 temas etme arasinda kalmaktadir (Gehl, 2011; Mufioz-Cantero vd., 2016). Mesafelerin
dikkate alinmasi ise sosyallesmeyi tesvik etmekte, saldirganligin azalmasimi ve giiven

duygulariin olusumunu desteklemektedir (Mufioz-Cantero vd., 2016).

1.3.4. Okul Mekanlarinda Sosyallesme

“Eger ¢ocuklar ruhlarim katleden okul binalarina
gidip gelmek zorunda kalyyorlarsa,

vapilan okul reformlarimin hi¢hbir degeri yoktur.”
Jonathan Kozol

Okullar 19. yilizyilin sonlar1 ve 20. yiizyilin ilk yillarina kadar, kurumsal, 6grencileri
aktif hale getiren 6grenme ortamlarindan oldukca uzak, biiyiik 6grenci gruplariin diisiik
maliyetle bir araya getirildigi, ayn1 boyuttaki dersliklerin bir koridora karsilikli ve yan yana
yerlestirildigi kutu seklinde fabrika modelli olarak tasarlanmistir (Moore ve Lackney, 1994;
Nicholson, 2005; Gee, 2006; Erman, 2019). Bu durumda okullarin 6grenciler igin sosyal
cevre olusturmast miimkiin olmamistir. 20. yiizyilin ilk yillarindan itibaren bir yandan

geemis aligkanliklar devam ettirilmis bir yandan da yenilik¢i ve alternatif yaklagimlar
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sorgulanmaya baslanmistir (Erman, 2019). i¢inde bulundugumuz yiizyilda ise dgrencilerin
aktif, yasami deneyimleyen, kendine 6zgii yeteneklerini ortaya ¢ikaran ve sosyal yonil
kuvvetli bireyler olmasi hedeflenmektedir. Degisen insan ihtiyaglari mekanlarin da
degismesini gerekli kilmaktadir. Bir sistemden beklenen temel hedefler dogrultusunda
sistemi olusturan parcalarin o hedefleri desteklemesi gerekmektedir (Leiringer ve
Cardellino, 2011; Atabay, 2014). Bu kapsamda okul mekanlarinin tiimiiniin “sosyal okul”
hedefine uygun nitelikler tasimasi beklenmektedir.

Okullarda net ¢izgilerle birbirlerinden ayrilmis, kontrollii olan, ¢esitlilik icermeyen ve
son derece nizami mekanlar nedeniyle 6grenciler pasif kalmaktadir. Ogrencinin aktif rolde
bulunmas1 ise birbirleri arasinda yumusak gegcislere sahip, uyaran bakimindan zengin ve
kesfetmeye acik mekanlar ile miimkiindiir (Moser ve Uzzell, 2003).

Okullarda 6grenme etkinlikleri ve rekreasyon etkinliklerinin gerceklestirildigi fiziksel
cevre temel islevleriyle birlikte sosyallesme faktorii de dikkate alinarak egitim mekanlari,
egitim-ogretime yardimci mekanlar, egitimci mekanlar1 ve sirkiilasyon alanlari-bilesenleri

basliklar1 altinda gruplanmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Sosyallesme baglaminda ele alinan okul mekanlari, alanlar1 ve bilesenleri (Ching,
2007; MEB, 2015-2019b)

Egitim Mekanlar: Egitim-Ogretime Egitimci Sirkiilasyon Alanlar:
Yardimc1 Mekénlar Mekanlari ve Bilesenleri
o temel derslik o kiitliphane e §gretmenler odast e alan: giris, koridor,
e atolyeler/ laboratuvarlar e cok amagli salon atriyum, fuaye
® yeme-igme mekani e bilesen: merdiven,
e spor alani rampa, asansor
o dis mekan

1.3.4.1. Egitim Mekanlari

Derslik; okullarda belirli bir zaman dilimi i¢inde belirli bir grup 6grencinin egitim
gbérmesi amaciyla tasarlanan en temel birimdir (Brown ve Lippincott, 2003; Karabey, 2004)
ve Ogrencilerin toplumsallasmasi icin kapasitelerinin gelistirildigi yerdir (Tezcan, 1985).
Okullar bir kent, derslikler ise o kent i¢indeki evler olarak ele alindiginda, derslikler okul
icindeki 6zel mekanlar olmaktadir (Moore ve Lackney, 1994; Karabey, 2004).

Geleneksel derslikler kare, dikdortgen gibi asal formlara sahiptir. Derslik mekaninda

Ogretmen masasinin karsisina siralar dizilmektedir. Bu durumda egitim siireci ¢ogunlukla
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O0gretmenin anlattigi, 6grencilerin dinledigi ve bireysel aktivitelerin 6n planda oldugu tek
tarafli iletim seklinde olmaktadir. Ayrica donatilarin sabit olmasi 6grencilerin hareketlerini
kisitlamaktadir. Dersliklerin  uyaran bakimindan eksik olmasi ise Ogrencilerin
sosyallesmesini azaltan bir diger unsurdur (Nicholson, 2005; Lomas ve Oblinger, 2006;
Sanoff ve Walden, 2012; Dovey ve Fisher, 2014) (Sekil 18a).

Bazi okullarda serbest ve agik plan uygulanmasina ragmen, derslikler ¢ogunlukla
kapali hiicreler seklindedir (Dudek, 2007). Ancak O6grenci cesitliliginin kabul edildigi,
tiretken, degisebilir ve isbirlik¢i egitimi gozeten yenilik¢i okullarda, geleneksel derslik
ortami sosyallesme agisindan yetersiz kalmaktadir (JISC, 2006; Steelcase Education, 2015).
Bilginin sorgulanabilir bir olgu olarak degismesiyle ortaya ¢ikan bireysel ¢alismalar ve grup
caligsmalar1 sonucunda derslik formu, derslik i¢indeki mekan organizasyonu, cesitliligi,
esnekligi ile dersliklerin bir araya gelme bi¢imi degismektedir (Karabey, 2004; Oblinger,
2006; Sanoff ve Walden, 2012; Steelcase Education, 2014). Ogretmen; aktif roliiniin
azalmas1 sonucunda kendi ¢alisma alanina ¢ekilmekte ve rehber roliinii tistlenmektedir (Kog,
2000; Karabey, 2004; AMA, 2006). Ogretmenin durdugu ve 6grencilerin yonlendigi
“dersligin 6nli” yerine, herhangi bir alan herhangi bir etkinlik i¢in kullanicilar tarafindan

organize edilmektedir (Basye vd., 2015) (Sekil 18b-18c).

Sekil 18. Geleneksel derslik ortami (a: URL-15, 2017) ve yenilikgi derslik ortamlari
(b: URL-16; c: URL-17, 2020)

1.3.4.2. Egitim-Ogretime Yardimc1 Mekanlar

Okullarda temel egitim mekanlarinin etkisi azalmakta, yeni egitim yontemleri igin
cesitli mekan gereksinimleri ortaya ¢ikmaktadir (Brown ve Lippincott, 2003; Duthilleul vd.,
2018). Bu dogrultuda egitim-6gretime yardimer mekanlar hem 6grenme hem de rekreasyon

etkinlikleri i¢in 6grenciler ve/veya dgretmenler tarafindan birlikte kullanilmakta ve gittikce
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onem kazanmaktadir (Hunley ve Schaller, 2006; Matthews vd., 2011; Crook ve Mitchell,
2012).

Ortak alanlarin tasarimi, kalitesi tasarimcilarin dikkate almasi gereken konulardan
biridir. Mahremiyet gerektiren mekanlarin disindaki ortak alanlar, insanlarin kisa ve/veya
uzun siireli bir arada olacagi kapali odalar yerine insanlarin karsilagmalarina izin verecek
sekilde ele alinmalidir (Hertzberger, 2000b). Okullarda kiitiiphane-6grenme merkezi, ¢ok
amagcli salon, yeme-igme mekanlari, spor alan1 ve dis mekan olarak siniflanabilecek egitim-
ogretime yardimc1 mekanlar asagida agiklanmaktadir.

e Kiitiiphane-Ogrenme Merkezi: Kiitiiphane; okullarda basili ve basili olmayan
gorsel, isitsel kaynaklarin bulundugu; kullanicilarin bu kaynaklara erismek ve caligmak
amaciyla kullandigr mekanlardir (Karabey, 2004; MEB, 2015). Kiitiiphanelerde derslik
ortaminda oldugu gibi bir programa bagl kalinarak bilgi elde edilmemektedir (URL-18,
2013; Nair, 2017). ihtiyag duydugu bilgiye erismek isteyen her &grenci ve dgretmen
tarafindan kullanilmaktadir (URL-15).

Geleneksel kiitiiphaneler bilginin depolandigi ve sadece depolanan bilginin
alinabildigi sinirlandirilmis yerlerdir. (URL-18, 2013). Sistematik bir kurguyla organize
edilen bilgi kaynaklar1 ve kullanici pek ¢ok kurallar dizisine tabi tutulmaktadir. Bu durumda
kullanici ile erisilecek bilgi arasinda resmi bir siireg ger¢eklesmektedir (URL-18, 2013; Nair,
2017). Geleneksel kiitiiphaneler sessiz olunan ve genellikle kitap, dergi gibi materyaller
araciligiyla bireysel olarak ¢alisilan yerlerdir. Dolayisiyla geleneksel kiitiiphaneler
sosyallesmek i¢in oldukga sinirli segenekler sunmaktadir (Sekil 19a).

Gilintimiizde ise bilgi sadece yazili kaynaklardan tekdiize sekilde elde edilmemektedir
(URL-18, 2013). Basili, basili olmayan yayinlar, sesli, gorsel dijital kaynaklar gibi pek ¢ok
materyal egitim-6gretimde kullanilmaktadir. Farkli 6grenme siire¢lerinin deneyimlendigi
O0grenme merkezlerinde hem kisisel olarak calismalar yapilmakta hem de kiiciik ve/veya
biiylik gruplar bir araya gelmektedir. Kullanicilarin ig birligi, sunumlar ve toplantilar yaptigi,
oturma yerleri/koseleri gibi béliimler bulunmaktadir (Van Note Chism, 2006; Crook ve
Mitchell, 2012; Steelcase Education, 2014; IFLA, 2015). Belirli fiziksel sinirlarin oldugu
geleneksel kiitliphanenin aksine 6grenme merkezleri; fiziksel sinirlarin eridigi, erisime her
an acik yerlerdir (URL-18, 2013; Nair, 2017). Bilgi her an erisilebilir sekilde, 6gretmen,
ogrenci gibi ¢esitli kullanicilar arasinda spontane olarak, aktif bir sekilde sorgulanarak,
birbirlerine ilham vererek, hayal giicli ve yaraticilik kullanilarak elde edilmektedir. Bu

baglamda Ogrenme merkezleri sosyallesmenin gergeklestirildigi yerlerdir (Crook ve
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Mitchell, 2012; URL-18, 2013; IFLA, 2015; Steelcase Education, 2015; Duthilleul vd.,
2018) (Sekil 19b-19c).

Sekil 19. Sosyallesmeyi kisitlayan geleneksel kiitiiphane (a: URL-19) ve sosyallesmeye
olanak veren yenilik¢i 6grenme merkezi (b-c: URL-20, 2018)

e (Cok Amacli Salon: Temsil, konser, toplant1 gibi pek ¢ok faaliyeti ger¢eklestirmek
amaciyla diizenlenen, kalabalik gruplarin kullandig1 yerlerdir (MEB, 2015; Nair, 2017).

Geleneksel ¢cok amacl salon, kapali bir oda olarak tasarlanmaktadir. Bu durumda,
fazla maliyete sahip ve biiyiik bir hacim kaplayan bu mekanmn kullanimi sinirli kalmakta,
okulun giinliik yasaminin parcasi olmamaktadir (Hertzberger, 2008; Karabey, 2004).
Etkinligin sahnede gergeklestirilmesi, seyircilerin bu etkinligi izlemesi, seyirci koltuklarinin
sabitlenmesi ve diziliminin yan yana/arka arkaya olmasi nedeniyle genellikle tek tarafli
iletim olmakta ve karsilikli etkinlikler engellenmektedir (Graetz ve Goliber, 2002; Karabey,
2004; AMA, 2006; Brown ve Long) (Sekil 20a).

Okulun merkezine/kalbine yerlestirilmesi, fiziksel sinirlarinin ortadan kalkmasi veya
boliinebilmesi sonucunda ¢ok amagli salon 6zgiir bir alana dontismektedir. Bdylece ¢ok daha
fazla kullaniciya erisen bu alanlar amacina uygun sekilde deneyimlenmektedir (AMA, 2006;
Hertzberger, 2008; Duthilleul vd., 2018). Egitim, toplant1 gibi planli/resmi etkinlikler igin
cok yonlii ve biiylik gruplar tarafindan kullanilmasinin yani sira, sohbet etme, yeme-igme
gibi gayri-resmi etkinlikler igin kiiciik gruplar tarafindan da kullanilarak okulun giinliik
hayatiyla hemhal olmaktadir. Bu alanlarin goriilebilir olmasi, diger kullanicilarin da dolagim
halindeyken etkinliklere katilimini saglamaktadir (Hertzberger, 2008; Nair, 2017; Wilson ve
Winebrenner). Sergi, atdlye, sunum c¢alismalart gibi etkinliklerle yaraticiligi tesvik

etmektedir (Wilson ve Winebrenner) (Sekil 20b-20c).
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Sekil 20. Tek tarafl1 iletimin oldugu ¢cok amagli salon (a: URL-21, 2018) ve sosyallesmeye
olanak veren ¢ok amagli salon (b: URL-22; ¢: URL-23)

e Yeme igme Mekanlar: Ogretmenlerin, dgrencilerin ve okulda gorevli olan diger
calisanlarin yemek yeme ve rahatlama amach kullandig1, sosyal faaliyetler gergeklestirdigi
kafe, kantin gibi adlar1 olan ortak kullanim alanidir (MEB, 2015; FoodCorps, 2019).

Geleneksel okullarda yeme igme mekanlari, genis alanlar ayrilmasina ragmen
masalarin pes pese dizildigi, kapali ve tekdiize bir kutu seklinde tasarlanmaktadir (Karabey,
2004). Bu durumda yeme i¢cme mekanlar tek bir amag i¢in kisa stireli olarak kullanilmakta,
mekan sikici olarak algilanmakta ve mekéana karsi aidiyet hissedilmemektedir (Sandberg,
2018; FoodCorps, 2019) (Sekil 21a). Yenilik¢i okullarda ise yeme igme mekanlari kurumsal
ve standart bir mekan olarak tasarlanmamaktadir. Davetkar, rahat kullanimin oldugu ve
kullanicilarin da organize edebildigi; yeme igmenin yani sira grup c¢aligmalari, sergi gibi
eylemlerin gerceklestirildigi, hafif boliiciilerle de ayrilabilen alt mekanlar barindirmaktadir
(Karabey, 2004; Steelcase Education, 2014; Nair, 2017; Sandberg, 2018). Kolay erigilmesi,
dis mekéanla ve dolasim alanlariyla iliskili olmasi yeme-igme mekaninin kullanimini
artirmaktadir (Oblinger, 2006; Nair, 2017). Farkli eylemlerin gergeklestirilmesi, 6gretmen

ve 0grencilerin bir arada olmasi sosyallesmeyi kolaylastirmaktadir (Sekil 21b-21c).

Sekil 21. Geleneksel yeme igme mekani (a: URL-24) ile modern ve alt mekanlari iceren
yeme igme mekanlari (b: URL-25; ¢: URL-26)
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e Spor Alani: Ders i¢i/ders dis1 miisabaka ve fiziksel faaliyetler i¢in kullanilan,
i¢/dis mekanda bulunan, yiizme havuzu, oyun alani gibi gesitleri olan mekanlardir (Karabey,
2004; Darmody vd., 2010; MEB, 2015).

Bazi okullarda spor salonu bulunmamasi veya bulunsa da donanimin yetersiz olmasi
gibi nedenlerle 6grenciler spor etkinliklerinden mahrum kalmaktadir. Oysaki 6grencilerin
spor etkinliklerine katilmasi fiziksel, duyusal, bilissel gelisimi ve sosyallesmesi agisindan
onemlidir. Spor aktivitelerinde bulunan 6grenci kazanmayi, kaybetmeyi, dayanismayi, saygi
duymay1, sorumluluk almay1 6grenmekte, 6zgiiven kazanmakta ve fiziksel olarak hareketli
bir yasam siirmektedir (Hertzberger, 2008; Sahan, 2008; Darmody vd., 2010). Ancak spor
salonunda smirl etkinlikler (basketbol, voleybol gibi) i¢cin donatilar yerlestirilmekteyken,
spor amagli diger aktivitelerin gerektirdigi donatilar eksik kalmaktadir (Sekil 22a). Spor
alanlarinin boyutunun imkan sagladig: siirece, esnek organize edilmesi ile ayni anda birden
fazla grup spor salonundan faydalanmaktadir (Karabey, 2004). Spor salonunun okul i¢inden
kolaylikla goriilebilir ve erisilebilir olmasiyla 6grenciler ders saati i¢inde ve disinda kendi

arkadaslarinin yani sira farkli gruplarla da sosyallesmektedir (Sekil 22b-22c¢).

Sekil 22. Smirli etkinligin gergeklestigi spor salonu (a: URL-27, 2018) ve yenilik¢i oyun
alanlan (b: URL-28, 2019; c: URL-29, 2019)

e Dis Mekan: Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve ziyaretgilerin birbirlerini bekledigi,
bulustugu, oyunlar oynadig, kutlamalar gerceklestirdigi ve yiiriiyiis yaptig1 resmi olmayan
sosyal ortamlardir (AMA, 2006; Hertzberger, 2008; Sanoff ve Walden, 2012; Nair, 2017).

D1s mekanlar, ayni/farkli yas gruplarindan 6grencilerin sosyallesmesi, spor ve oyun
gibi aktivitelerle yeteneklerini sergilemesi, doga araciligiyla 6grenmesi i¢in ideal ortamlardir
(Karabey, 2004; Hertzberger, 2008; Sanoff ve Walden, 2012). Ancak tekdiize beton
zeminden olusan; yeterli sayida ve gesitlilikte donatilar bulunmayan; agac, ¢im gibi peyzaj

ogelerinden yoksun dis mekanlarin kullanimi azalmaktadir (Karabey, 2004) (Sekil 23a).
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D1s mekana i¢ mekandan kolay gecisin olmasi, korunakli avlu, oturma yerleri,
basamaklar, yagmurdan ve giinesten koruyan yar1 agik, ortiilii duraklama ve macera oyun
alanlarinin bulunmasi sosyallesme i¢in daha ¢ok firsat sunmaktadir (Hertzberger, 2000a-
2008; Karabey, 2004; AMA, 2006; Nair, 2017) (Sekil 23b). Ayrica dis mekan, okul binasi
ve sokak arasinda esiktir. Dolayisiyla olas1 dis tehditlere karst onlemlerin alinmasi ile dis

mekan kullanilir olmalidir (Hertzberger, 2008; Sanoff ve Walden, 2012). Yani sira, i¢ bahge

olarak coziimlenen ag¢ik alanlar da Ogrencilerin giivenli sekilde bir araya gelmelerini

kolaylastirmaktadir (Ozbayraktar, 2002) (Sekil 23c).

= o |
g,

h EEm————

Sekil 23. Donati ve peyzaj 6gelerinden yoksun okul dig mekani (a: URL-30) ile
sosyallesmeye olanak veren dis mekan (b: URL-31; c: URL-32, 2016)

1.3.4.3. Egitimci Mekanlar

Egitimci mekanlari, 6gretmenlerin bir arada oldugu, toplanti masasi, dolaplar,
dinlenme gruplar i¢in donatilarin bulundugu mekandir (MEB, 2015). Geleneksel okullarda
genellikle, egitimci mekanlar1 dersliklerden uzakta ve i¢e doniiktiir. Egitim ortamindan ders
saati diginda uzak kalan 6gretmenlerin serbest zamanda 6grenciyle iliskisi kopuk olmaktadir
(Van Note Chism, 2006; Nair, 2017) (Sekil 24a). Ogrencilerin 6gretmenleriyle is birliginin
artmast, aralarindaki hiyerarsinin azalmasi ve olumlu okul ikliminin desteklenmesi egitimci
mekanlarini da etkilemektedir (Hertzberger; 2008; Steelcase Education, 2014; Nair, 2017).
Alt mekanlarmin depolama ve ¢alisma alanlar1 oldugu tasarimlar degismektedir (Steelcase
Education, 2014). Bu ofislerin yerini dikkatin dagilmadan calisildig1 ve dosya, kitap gibi
malzemelerin depolandigi bireysel ofislerin yan1 sira 6gretmenlerin hem 6grencilerle hem
de meslektaslariyla ortak ¢aligma, seminer verme alanlar1 almaktadir (Moore ve Lackney,
1994; Karabey, 2004; Steelcase Education, 2014). Ogretmenlerin hem bireysel hem de ortak

calisma alanlarinin bulunmasi ve bu alanlara 6grencilerin de erisebilmesi ile 6gretmenlerin
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ve Ogrencilerin arasinda sosyallesme meydana gelmektedir (Oblinger, 2006; MEB, 2015;
Nair, 2017). Ogretmen ofislerinde ortak calisma alaninda, 6grenci ¢alisma boliimiiniin
olmasi, Ogrencinin 6nemsendigini gostermektedir. Bunun sonucunda karsilikli giiven

duygusu ve ekip ruhu olusmaktadir (Hertzberger, 2008) (Sekil 24b-24c).

Sekil 24. Geleneksel diizenlenen 6gretmenler odasi (a: URL-33) ve 6grencilerin erisimine
olanak saglayan farkli 6gretmen ofisleri (b: Bailey, 2018; ¢: URL-34, 2019)

1.3.4.4. Sirkiilasyon Alanlari

“Mimari, insanlart baglanti kurmaya zorlayamaz,
valnizca gegis noktalarini planlayabilir, engelleri kaldirabilir ve

’

bulusma yerlerini kullanisl ve ¢ekici hale getirebilir.’
Denise Scott Brown

Ching (2007), bina igindeki ve disindaki mekanlar1 birlestiren, hareket giizergahim
vurgulayan bag1 sirkiilasyon alani olarak tanimlamaktadir. Alexander vd. (1977),
sirkiilasyon alanlarinin mekanlar kadar 6nemli oldugunu, binanin kurgusunun ve
karakterinin tanimlanmasinda biiyiik bir rol oynadigm ifade etmektedir. Buradan yola
c¢ikarak, binanin sosyal yapisinin da okunmasinda sirkiilasyon alanlarinin 6ne ¢ikan bir
yordayict olabilecegini ifade etmek miimkiindiir. Baska bir deyisle, binanin sosyal yapisini
sirkiilasyon alanlar1 6nemli bir oranda tanimlamaktadir.

Okullarda sirkiilasyon alanlari; egitim ve egitim-6gretime yardimci mekanlara erigim
icin yogun bir sekilde kullanilmaktadir. Bu ozelligiyle ayni-farkli smiftan veya yas
grubundan 6grencilerin hem birbirleriyle hem de 6gretmenleriyle tesadiifi/bilingli bir araya
gelmesi, tanigmasi, bulugmasi, karsilagmasini saglamaktadir. Diger mekanlarla
kiyaslandiginda sirkiilasyon alanlar1 etkinliklerin goriiniir olmasimi ve kullanicilarin

etkinliklere katilimin1 kolaylagtirmaktadir. Bu anlamda c¢esitli 6grenme/rekreasyon
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etkinliklerine bagli olarak birbirlerinin deneyimlerinden faydalanmasi, yeni deneyimler
kazanmasi, kesfetmesi ve sosyallesmesi bakimindan 6nemli bir avantaja sahiptir.

Dudek (2000), temel egitim mekanlar1 disinda kullanim alanlari olusturmanin
ogrencilerin sosyallesmelerinin yani sira bagimsizliklarini gelistirmesinde de etkili bir adim
olacagini ifade etmistir. Bu dogrultuda, sirkiilasyon alanlar1 da 6grencilerin bagimsizliklarin
kazanmalarinda kolaylastirici olabilmektedir. Ayrica egitim mekanlar1 ve ortak mekanlarda
gerceklestirilemeyen etkinliklerin  veya egitimdeki yeni yaklagimlarin sirkiilasyon
alanlarinda deneyimlenmesi de miimkiindir (JISC, 2006; Van Note Chism, 2006).
Boylelikle sosyallesme bigimleri baglaminda, sirkiilasyon alanlariin degisimin baslangi¢
noktas1 olma ve herkesin bu degisimden faydalanma olasilig1 artmaktadir.

Sirkiilasyon alanlar1 yatay diizlemlerden ve bu yatay diizlemleri baglayan diisey
bilesenlerden meydana gelmektedir. Yatay diizlemler giris, koridor, atriyum, fuayeler iken
diisey bilesenler merdiven, rampa ve asansordiir. Bunun yani sira; yatay ve diisey
sirkiilasyon birbirlerine galeri bosluklari ile gorsel olarak baglanabilmektedir (Ching, 2007).

Yatay sirkiilasyon alanlar1 ile diisey sirkiilasyon bilesenlerinin ve bunlar
fiziksel/gorsel (galeri gibi) olarak baglayan etmenlerin tekil haldeki nitelikleri, birbirleriyle
ve diger mekanlarla iligkisi kullanicilarin sirkiilasyon alanlarindaki sosyallesme
deneyimlerini farkli bicimlerde etkilemektedir.

e Yatay sirkiilasyon (giris, koridor, atriyum ve fuaye): Kullaniciy1 karsilama noktas1
olan girisler, binanin sosyal yapis1 hakkinda ilk izlenimi veren yerdir. Misafirperver, giivenli
ve samimi bir ortam hissi olusturmasi kullanicinin mekén1 ve binay1 benimseyebilmesi
acisindan 6nemlidir (JISC, 2006). Galeri ve atriyumlarla birlikte ¢oziimlenmesi, koridorlarla
dogal bir akis igerisinde olmasi binanin ilk andan itibaren kullaniminin algilanmasini
kolaylastirmaktadir. Yar1 acik bir mekanla beraber ¢oziimlenerek kullanicilarin olumsuz
hava kosullarindan korunmasini saglamaktadir (Alexander vd. 1977).

Bir binanin sirkiilasyonunda énemli paya sahip koridorlar, mekanlar: yatay diizlemde
birbirlerine baglamaktadir. Geleneksel okul koridorlarinda, kalabalik 6grenci gruplarinin bir
araya gelmesine ragmen nitelikli sosyallesme miimkiin olmamaktadir. Uzun ve dar kurguya
sahip olmas1 kullanicilar1 siirekli harekete tesvik etmektedir. Diger mekanlarla
entegrasyonunun zayiflamasi; belirli kimlik ve fiziksel uyaranlar bakimindan eksik kalmast;
dogal aydinlatmadan yoksunlugu; algilanmasi zor, anlamsiz pargalardan olugmasi; esya
depolamak i¢in kullanilmasi gibi etkenler de sirkiilasyon alanlarinda anlamli sosyallesmenin

yasanmasini engellemektedir (Dinger, 2005; Hertzberger, 2008; Gehl, 2011). Sosyallesme
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etkinlikleri bakimindan herhangi bir isleve sahip olmayan, “yer” hissi vermeyen koridorlari
kullanicilar olumlu ve yaratici deneyimler yasamadan tiiketmektedir (Hertzberger, 2008;
Gehl, 2011; Alberta). Ogrencilerin itisip kakistig1, diizensizligin ortaya ¢ikti1 koridorlar
sikilma, mutsuzluk ve gerginlik gibi hislerin yasanmasina neden olmaktadir. Ogrenciler
tarafindan sahiplenilmeyen bu alanlar vandalizme maruz kalmaktadir (Alexander vd. 1977;
Moore ve Lackney, 1994; Karabey, 2004; Hertzberger, 2008) Kullanicilarin olumlu
yonlerdeki davranislarinin kisitlanmasi sonucunda uzun vadede binadaki sosyal doku

bozulmaktadir (Alexander vd., 1977) (Sekil 25).

|Z]

||||ullnlllll"ll"|’|

i E

Sekil 25. Anlamli bir sosyallesmeyi desteklemekten yoksun okul koridoru
(a: URL-35, 2015; b: URL-36)

I
|
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Baum vd. (1993) farkli niteliklere sahip tiniversite 6grenci yurdu koridorlarinin kisa
ve uzun vadede 6grencilerin davranislarina olan etkisini arastirmistir. Kullanicilar tarafindan
kontrol edilemeyen/diizenlenemeyen, kalabalik gruplara hizmet veren ve ortak kullanim
alanlarina sahip olmayan uzun koridorlarda 6grencilerin birbirleriyle etkilesimlerini kontrol
edemedigi, stres yasadigi ve sosyal geri cekilme davranisi sergiledigi goriilmiistiir.
Boliinebilen, kiigiik gruplara hizmet veren, daha az kalabalik olan kamusal alanlarin oldugu
kisa koridorlar1 kullananlar arasinda ise uyumlu davranislar ve sosyallesme kolaylikla
gergeklesmistir. Ustelik bu alanlarda uzun siireli deneyimler kazanan kullanicilar benzer
davranislar1 (sosyal geri ¢ekilme veya sosyallesme gibi) farklt mekanlarda da tekrar etme
egilimi gdstermistir. Calisma, koridorlarin sosyallesme davranisi lizerindeki kisa vadedeki
etkilerin yani sira uzun vadedeki kalici etkilerin gosterilmesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Koridorlarin  programlanmamis olmasindan ziyade tiim binanin bulugsma
noktasina/cekirdegine doniisebilmesi mimkiindiir (Mao ve Wiedemann, 2015).
Kullanicilarin durmalarina, dinlenmelerine, kdseye c¢ekilmelerine, gozlem yapmalarina ve

ortak etkinlikler gergeklestirmelerine olanak tanidigi takdirde koridorlar sikici etkisinden
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kurtulmaktadir (Alexander vd., 1977; Moore ve Lackney, 1994; Ching, 2007; Gehl, 2011)
(Sekil 26). Bu kapsamda, bir¢ok arastirmaci sosyallesmeye imkan verebilecek koridorlarin

niteliklerini; ¢esitli mimari tanimlama, yaklasim ve diizenleme onerileriyle ele almaktadir.

Sekil 26. Sosyallesme igin koridorlarin kullanimi1 (a: URL-37, 2020; b: URL-38;
c: URL-39, 2017)

Hertzberger (2000b-2008) okulu bir kent, egitim mekanlarint kentin evleri,
sirkiilasyon alanlarini ise “6grenme sokagi” ve “meydanlar” olarak ifade etmektedir. Kentin
sokaklarinin ve meydanlarinin birtakim islevleri yiiklenerek sosyal yasami canlandiracak,
kullanicilar1 cezbedecek sekilde kurgulanmasi gibi okullarin koridorlarinin da benzer
yaklasimla kurgulanmasi gerektigini belirtmektedir.

Alexander vd. (1977), koridorlarin sosyal dokuya sahip toplanma yerleri olarak
¢Oziimlenmesini Onermistir ve bunun i¢in dort kriterin dikkate alinmasi1 gerektigini ifade
etmistir. Bunlar sirasiyla; koridorlarin dogal 1s1k almasi, diger mekanlarla i¢ pencere gibi
diizenlemelerle baglanmasi, donatilarla organize edilmesi ve monotonluga neden olan uzun
mesafesinin azaltilmasi/engellenmesidir. Boylece koridorlarin yasayan, zevk veren ve canli

hissettiren bolgeler olacagini belirtmistir (Sekil 27).

SN— ]
Jﬁ | SR [

LA 2 3 - |
. IC pencere . donati*

.uzun mesafenin
+ pargalara bolinmesi

—— — 1

— ]
dogal 151k . dis mekan

ekil 27. Sosyal dokuyu canlandiran koridor 6rnegi (Alexander vd., en yararlanilara
Sekil 27. S 1 doku landiran koridor 6rnegi (Al dervd., 1977°d lanilarak
yazar tarafindan diizenlenmistir)
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Steelcase Education (2014), hem bir yerden bir yere ulasima hem de kullanicilarin
bulusmasina firsat vermesinden dolay1 koridorlar1 “arada mekan” olarak tanimlamaktadir.
Arada mekanin 6grenciler tarafindan kontrol edilebilmesi, konfor kosullarina uygun olmasi,
is birligi firsatlar1 yaratmasi gibi nitelikleriyle bulugmalari kolaylagtirmay1 ve etkinlikleri
stirdiirmeyi miimkiin kilacagi ifade edilmektedir.

e Diisey sirkiillasyon (merdiven, rampa ve asansor): Diisey sirkiilasyon
bilesenlerinden biri olan merdiveni, sadece iki kati birbirine baglayan bir eleman olarak
disinmemek  gerekmektedir.  Merdivenler, kullanicilarin ~ binayr  zihinlerinde
haritalandirmasi ve yonlerini bulmasi agisindan rol oynayabilmektedir. Merdivenler binanin
bir parcasi olarak diislintildiiglinde, merkezi bir konuma yerlestirildiginde ve kolaylikla
algilanabilir oldugunda sosyal yasami canlandirmaktadir. Aksi durumda katlar arasindaki
gorsel baglantilarin zayiflamasi kaginilmazdir (Alexander vd., 1977).

Merdiven basamaklarinin uzayip genislemesi ve oturma basamaklarina doniismesiyle
yeni bir etkinlik alan1 tanimlanmaktadir. Bu basamaklar, ¢alisma, sohbet, sergileme,
oynama, gosteri izleme gibi c¢esitli giinliik/6zel etkinlikler igin kiiglik/biiylik gruplar
tarafindan kullanilabilmektedir (Hertzberger, 2000a-2008; Willson ve Winebrenner, 2017)
(Sekil 28).

Sekil 28. Merdiven basamaklarinda sosyallesme (a: URL-40, 2021; b: Hertzberger, 2008;
c: URL-41)

Katlar aras1 baglayici bilesenler arasinda yer alan rampa, eglenceli bir oyun araci olan
kaydiraga evrilmesiyle oyun etkinliklerine dahil olarak 6grencilerin sosyallegsmelerinde rol

almaktadir (Sekil 29).



45

Sekil 29. Iki katin birbirlerine kaydirakla baglanmasi ve sosyallesme aracina doniismesi
(a: URL-42, 2020; b-c: URL-43)

e Sirkiilasyon alanlarmm1 big¢imlendirme yaklagimlari: Sirkiilasyon alanlari,
birbirlerinden farkli yaklagimlara bagli olarak bigimlenmektedir. Ching (2007) tarafindan bu
bicimlenmenin bagli oldugu ilkeler; sinirlarinin nasil tanimlandigi, kendi bi¢imini bagladigi
mekanlarin bi¢imi ile nasil iliskilendirdigi, Ol¢ek-oran-isik-manzara niteliklerini nasil
belirginlestirdigi, kendisine agilan girisler, diisey elemanlarla olusturulan degisim seklinde
siralanmuastir.

Her bir tipoloji ve o tipolojiyi olusturan alt unsurlar, kullanici davranisim
yonlendirmektedir. Ozbayraktar (2002), “Ilkdgretim Okullarinin Kurumsal-Toplumsal ve
Fiziksel Analizi” adli doktora ¢alismasinda okul planlama semalar1 organize etmistir. Bu
semalarn sirkiilasyon alanlarinin farklilasmasiyla olusturuldugunu ifade etmek miimkiindiir

(Sekil 30; Sekil 31).

P o
= N T

a. ogrenci caddesi b. atriyum ve lineer koridor c.avlu ve lineer koridor d. merkez avlu ve koridor

Sekil 30. Farkli plan semalarina ve kullanim niteliklerine sahip sirkiilasyon alanlari
(Ozbayraktar, 2002°den yararlanilarak yazar tarafindan diizenlenmistir)

Ogrenci caddesi kurgusunda, ana omurgaya bagl birden fazla blok bulunmaktadir.
Bloklar, 6grencilerin kendilerine ait kisisellestirilebilir alanlara doniistirken, omurga binanin
genel olarak algilanmasini, giinlik etkinlikler i¢in kullanilmasin1 saglamaktadir

(Hertzberger, 2000a-2008; Dudek, 2007; Meskanen ve Terdvidinen, 2009) (Sekil 30a).
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Birden fazla lineer koridorun birbirine baglandigi ve birkag¢ tane egitim mekaninin bir araya
geldigi merkez atriyumda/diigiim noktasinda 6grenciler kutlama, proje gosterimi, toplanti,
performans etkinlikleri gerceklestirmektedir (Alexander vd., 1977; Fisher, 2005; JISC,
2006) (Sekil 30b). En az {i¢ lineer koridorun avlu olusturacak sekilde bir araya geldigi
sistemde koridorlar ve dis mekan arasinda baglanti kurulabilmektedir. Dogal 151k alan
koridorlar &grenciler i¢in keyifli bulusma alanlarina doniisebilmektedir (Meskanen ve
Terdviinen, 2009). Abbasi (2009), dis mekanla baglant1 kuran sirkiilasyon alanlarinin
sosyallesmede etkili olabilecegini belirtmistir (Sekil 30c). Birden fazla sirkiilasyon alanini
biitiinlestirmenin yollarindan biri olan galeriler, kullanicilarin birbirlerini gérmesini ve
mekanlara erisimlerini kolaylastirmaktadir (Hertzberger, 2000a-2008) (Sekil 30d).

Okullar, hacimleri biiyilidiigiinde islevlerine gore birkag blok halinde
diizenlenmektedir. Bu  yaklasim, sosyallesme  gruplarin1  Olgeklendirmeyi
kolaylagtirmaktadir (Sekil 30d- Sekil 31a). Merkezde bulunan ortak mekanlar 6grenciler
tarafindan kolaylikla kullanilmaktadir ve yeni etkinlik gruplarinin olusumuna imkén
sunmaktadir (Rigolon, 2010) (Sekil 31b). Egitim mekanlar1 ve sirkiilasyon alanlarinin akisi
kolaylastirildiginda birbirleriyle etkilesim zenginligi saglanmaktadir (Alexander vd., 1977;
Fisher ve Dovey, 2016). Bu durumu Dinger’in (2005), mekansal entegrasyon tarifi ile
yorumlamak da miimkiindiir. Mekansal entegrasyon, hacimsel devamlilik ile 1s1, 151k, hava

gibi fiziksel gereksinimlerin karsilanmasini da saglamaktadir (Dinger, 2005) (Sekil 31c).

— 3
a.avlulu sistem b. paylasilan etkinlikler c. entegre mekanlar d. paylasilan etkinlikler
cevresinde mekanlar ve koridor cevresinde kiimeler

Sekil 31. Farkli plan semalarina ve kullamm niteliklerine sahip sirkiilasyon alanlar
(Ozbayraktar, 2002’den yararlanilarak yazar tarafindan diizenlenmistir)

Hertzberger (2000b-2008) ise koridor ile diger mekanlar arasindaki boliicti duvarlarin
tamaminin veya bir boliimiiniin kalkmasiyla olusan yeni bolgeleri “esik alanlar” seklinde
tanimlamistir. Birden fazla e§itim mekanina sirkiilasyon alani iizerinden hizmet veren
bolgeler, dgrencilerin hem kendi siiflarindan hem de diger siniflardan arkadaslariyla ve

Ogretmenleriyle bir araya gelmesini saglamaktadir (Alexander vd., 1977; Hertzberger,
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2000a-2008). Ustelik bu alanlarin, her bir dgrencinin istek ve egilimleri géz oniinde

bulundurularak cesitlendirilmesi de miimkiindiir (Al Sensoy, 2018). Break-out mekan

(Dudek, 2007) olarak da ifade edilen bu alanlar, alt gruplardan biiyiik gruplara kademeli
gegisi kolaylastiran ara basamaktir (Alexander vd., 1977) (Sekil 31d). (Sekil 32).

Sekil 32. Sirkiilasyon alanlar1 ve diger mekanlar arasinda konumlandirilmis “esik alanlar”
(a: URL-44; b: URL-45; c: URL-46)

Koridorda birden fazla alan birbirlerine “eklemleme” yoluyla entegre
edilebilmektedir. Eklemleme, yeni ortak kullanim alanlar1 yaratarak ¢ok sayida 6grencinin
cesitli etkinlikler araciligtyla bir araya gelmesini saglamaktadir. Ogrenciler, farkli alanlart

gozlemleyerek yeni gruplara katilma sans1 bulmaktadir (Hertzberger, 2008) (Sekil 33).

Sekil 33. Eklemlenmis alanlar ve alt pargalar1 (a:URL-44; b: URL-47)



2. YAPILAN CALISMALAR

2.1. Calismanin Yontemi

“Cocugun kendisini ilgilendiren her konuda
gortislerini serbestce ifade etme hakki bulunmaktadir ve

bu goriislere gereken 6zenin gosterilmesi gerekmektedir.”
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar: Bildirisi, 12. Madde

Caligmada egitim yapilarinda sosyallesme ve fiziksel c¢evre arasindaki iligkinin
incelenmesi, mevcut sirkiilasyon alanlarinin sosyallesme davranigini destekleyecek sekilde
tyilestirilmesi ve gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu amagla dncelikle, ulusal ve uluslararasi
akademik ¢aligmalar, kitaplar, internet yayinlari, mimari tirtinlerle ilgili plan, kesit, goriiniis
ve semalar incelenerek alanyazin analizi yapilmistir. Sonrasinda ise, fiziksel ¢evre ile
kullanic1 arasindaki agik ve/veya oOrtiik iliskileri anlamak amaciyla arastirma ve tasarim
siireclerine mekan kullanicilar1 dahil edilerek alan ¢alismasi yapilmuistir.

(Calismada karma yontem kullanilmistir. Karma yontemler, sadece nitel veya sadece
nicel verilerin toplandig1 ¢aligmalarda meydana gelebilecek olas1 zayifliklarin giderilmesi
fikriyle ortaya ¢ikmistir. Karma yontem arastirmalarinda en az iki veri tabani iiretilmekte;
verilerin birbirlerinin dogrulugunu desteklemesi, yeni bir aracin {iretilmesi ve bu aracin test
edilmesi gibi amaglarla alan ¢aligmalar1 gerceklestirilmektedir (Cresswell ve Cresswell,
2021). Yapilan bu calismada ise yakinsak, agiklayici sirali, kesfedici sirali ve gelismis karma
yontem desenleri arasindan kesfedici sirali karma yontem deseni kullanilmis; ¢alisma
“kesfetme”, “tasarlama” ve “test etme” seklinde birbiriyle entegre iic temel asamaya
(Cresswell ve Cresswell, 2021) gore asagidaki gibi planlanmustir:

e Kesfetme asamasinda; alanyazin bilgileri ve sahadan elde edilen veriler
harmanlanmus;

e Tasarlama asamasinda; sirkiilasyon alanlar1 arastirmaci tarafindan yeniden
tasarlanmis;

e Test etme asamasinda yeniden tasarlanan sirkiilasyon alanlar1 kullanicilarin

degerlendirmesine sunulmustur (Sekil 34).
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Sekil 34. Calismanin modeli
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Kullanicilardan deneyimledikleri fiziksel ¢evre ile ilgili toplanan veriler mimari
ortamin olumlu veya olumsuz yonlerinin belirlenmesinde yol gostericidir. Ancak alan
calismasinda kesfedici sirali karma yontem deseninin kullanilmasiyla sosyallesmenin
gerceklestirilmesinde mevcut okul koridorlarinin eksik niteliklerinin irdelenmesinin bir
adim oGtesine gecilmis; bdylelikle giincel alanyazinin ve yeni tasarim yaklagimlarinin da
kullanicilar tarafindan yorumlanmasi miimkiin olmustur.

Sosyallesme ve fiziksel ¢evre iligkisinin irdelendigi alan ¢alismasi okul koridorlartyla
siirlandirilmistir. Arastirmanin alan ¢alismasi Covid-19 pandemisi nedeniyle ertelenmek
durumunda kalinmig ve ara verilen egitimin yeniden bagladigi 2021-2022 egitim-0gretim
yilinda salgin kosullar1 altinda yapilmistir. Giiz yariyilinin sonunda birinci agsama (kesfetme)
tamamlanmis; ardindan bahar yariyili donemi siiresince ikinci asama (tasarlama) yapilmais;

bahar yariyilinin sonunda ise iigiincii asama (test etme) gergeklestirilmistir.

2.2. Cahsma Alaninin ve Orneklem Grubunun Belirlenmesi

Arastirma kapsaminda saglikli veri toplamak adina c¢alisma alanim1 ve 6rneklemi
siirlandiran ilkelere ihtiya¢ duyulmustur. Trabzon ilinde yapilan ¢alismanin yliriitiilecegi
okullarin se¢iminde asagida yer alan Olgiitler etkili olmustur:

e (Calisma sehrin kolay ulasilabilen, yogun niifusa sahip ve merkez ilgesi
Ortahisar’da gergeklestirilmistir.

e Egitimde firsat esitligi dikkate alindiginda caligmanin devlet okullarinda
yapilmasina karar verilmistir. Ayrica, devlet okullarinin ¢evre-davranis iliskisi baglaminda
mekansal kalitelerinin gelistirilmesinin diislinlilmesi bu se¢imde etkili olan diger bir
faktordiir.

e Plan semalarinin (fuaye bulundurmasi, uzun koridor bi¢iminde tasarlanmasi,
genis olmasi gibi) sosyallesme davranisini  ¢esitli  yonlerde etkileyebilecegi
ongoriildiigiinden birbirinden farkli sirkiilasyon semalarina sahip okullar ¢alismaya dahil
edilmistir.

e Egitim-6gretime yardimci mekanlarin bulunup bulunmamasi; var olma
durumunda ise donanimlar bakimindan yeterliligi, erisimi ve biyiikligi gibi unsurlar
ogrencilerin koridor kullanimini etkileyebilmektedir. Ornegin dis mekanin biiyiikliigiiniin

yetersiz olmasi durumunda koridorlar sosyallesme agisindan 6n plana ¢ikmaktadir. Tiim bu
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nedenler dikkate alinarak Bedri Rahmi Eyiiboglu Ortaokulu (BREO), Besirli Borsa Istanbul
Ortaokulu (BBIO) ve Bener Cordan Ortaokulu (BCO) ¢alisma alani olarak belirlenmistir
(Sekil 35).

o
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Sekil 35. Secilen okullarin Trabzon Ortahisar ilgesindeki konumlari

Orneklem grubunun belirlenmesi ve smirlandiriimasinda dikkate alinan &lgiitler ise
asagida verilmistir:

e Sosyallesme davranisinin kazanilmasinin, gelistirilmesinin 6nemli oldugu,
arkadaglik iligkilerine deger verildigi ve bir gruba ait hissetme isteginin yogun yasandigi
ergenlik ¢agindaki (Sahin ve Ozgelik, 2016) dgrenci grubu arasindan se¢im yapilmustir.
Buna gore ergenlik donemi baslangic siirecinde olan ortaokul dgrencisi 10-14 yas grubu
(Yavuzer, 2014) tercih edilmistir.

e 10-14 yas grubundaki Ogrencilerin soyut iglemler yapabilme becerilerinin
gelismis olmasi ve fiziksel ¢evreyi algilama, yorumlama diizeylerinin 6nceki yas gruplarina
gore daha yiiksek olmas1 (Piaget ve Inhelder, 1971) bu grup 6grencilerin se¢iminde etkili
olmustur.

e (Calismanin yapildigir 2021-2022 egitim-6gretim yilinin salgin siirecine denk

gelmesi ve okullarin bir buguk y1l boyunca (2020 Mart-2021 Eyliil) kapali kalmas1 nedeniyle
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ogrenciler okulda fiziksel olarak ya hi¢ bulunamamis ya da ¢cok az bulunmustur. Ifade edilen
zaman diliminde 6. ve 7. sinif olan 6grenciler okul mekanlarini en az deneyimleyen grup
olmustur. Bunun yam sira, 5. simf Ogrencileri de ortaokula yeni baslayan gruptur.
Dolayistyla farkli bir ilkokuldan gelmis olma durumlari ve egitime devam ettikleri okuldaki
mekansal deneyimlerinin sinirl kalma olasilig1 bulunmaktadir. Bu nedenle mekanlari salgin
oncesi de dahil olmak iizere en ¢ok algilama ve deneyimleme firsati bulan 2021-2022 egitim-
Ogretim yilinda 8. siif olan 6grenciler ile alan ¢alismasi yapilmasina karar verilmistir.

Anket caligmasi uygulanacak Orneklem biyiikligi, c¢aligmanin yuritildigi
okullarda 2021-2022 yilindaki sekizinci sinif 6grenci mevcudunun tamami {izerinden
asagidaki formiil dogrultusunda hesaplanmistir (Bas, 2006). Okullara gore orneklem
biiyiikliigii ise dogru orant1 kullanarak elde edilmistir (Tablo 5).

N: Toplam 6grenci sayisi (783)

Z: Giivenirlilik diizeyi (%99 giivenilirlik =2,58)

P: Olayin olugma ihtimali (%350 olayin gerceklesme ihtimali= 0,5)
Q: Olayin ger¢eklesmeme ihtimali (1-0.5=0,5)

D: Hata pay1 (%10 hata= 0,1)

n: Orneklem sayisi

B ZZ><N><P><Q
T N xD+22xPxQ

= 137

Tablo 5. Calisma alan1 ve 6rneklem biiyiikliikleri

Okul Adi Toplam Ogrenci (8. Siif)  Orneklem Grubu Ogrenci Sayisi
Bedri Rahmi Eyiiboglu Ortaokulu 194 34
Bener Cordan Ortaokulu 324 57
Besirli IMKB Ortaokulu 265 46
Genel Toplam 783 137

2.3. Veri Toplama Araclari ve Verilerin Analizi

Kesfedici sirali karma yontem deseni ile yliriitiilen alan caligmasi “kesfetme”,
“tasarlama” ve “test etme” asamalarindan olusmaktadir. Kesfetme asamasi; mimari
okumalar, koridorlarda kullanici davraniglarini gézlemleme ve “Sosyallesme Mekanlar
Memnuniyet ve Beklenti Anketi”ni uygulama seklinde ii¢ alt basamaktan olusmaktadir.

Tasarlama asamas1 kesfetme asamasi sonuglarinin degerlendirilmesi ile arastirmacinin her
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bir okul koridoru i¢in segenek iiretmesini; test etme asamasi ise “Sonug Uriin Degerlendirme

Anketi”nin uygulanmasini kapsamaktadir (Sekil 36).

? 'TS sosyalleg,me mekanla- % saylsal olglimler :, okul T: alanyazm
E E rinin tespitini yapmak, S yaparak, g ortaminda g taramasi-
€| sirkiilasyon alanlari- fotograflardan, g ve 8.sinif R nin
Mirmari nin fiziksel bilgilerini daha 6n'c_e yapilan der§|ik 2| ardindan
Okumalar toplamak, teknik tez ve diger koridorun-
; gizimleri dijital galismalardan da
: ortama aktarmak yararlanarak
0 'E;; kullanicilarin derslik | davranis E 8. sinif ‘:%' iki glin;
§ : 9 koridorundaki 8| haritasinda ®| derslik £| ogleden
uf,-”_ @ = sosyallesme kullanim alanlari, 2| koridorunda § once ve
g“’ . davranislarini anlamak kullanici sayisi, | sonra |’er
2 Gozlem etkinlik turleri vb. teneffls,
T isaretleyerek ogle arasi
Ry ‘E:; fiziksel gevre-davranis % acik uglu ve E okul E bir ders
ij Q| arasindaki iligkiyi; 8| 5’li likert sorular g ortaminda  E| saati
‘| Memnuniyet €| koridorlar hakkinda sorularak c § boyunca
| ve Beklenti deneyim, ihtiyag ve =
Degerlendirme talepleri belirlemek
Anketi
@
g h 4
® . <! birinci daki | mimari gizim </ dijital | “kesfet-
£ : g| birinci asamada = e _ 3 g
t_: : 9| verilerle koridor 8| ve gorsellestirme o ortamda g| me
& :|Arastrmacinin| | tasarimlarini iireterek programlariyla 2 Rl asamasinin
[= | Sirkiilasyon katiimcilarin 2| ardindan
i i| Alanlan degerlendirmesine
. Uretmesi sunmak
! il
g (@) ';:; tasarlanan koridor Z|acik uglu ve E okul E bir ders
'-': if Q| onerilerini 8| 5’li likert sorular g ortaminda g saati
o : Senne Urtinles €| degerlendirmek ve sorularak c : boyunca
Ll _¢ . elecek calismalar =
* . . |Degerlendirme gelecek calizma
it Anketi icin ipuglari edinmek
@

Sekil 36. Alan ¢aligmas1 agamalar1 ve veri toplama araglari

2.3.1.

“Kesfetme” Asamasi

e Mimari Okumalarin Yapilmasi: Caligmanin yiiriitiildiigli okullarda bulunan

mekanlar belirlemek, 8. siniflarin dersliklerinin yer aldig: sirkiilasyon alanlarinin fiziksel
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ozelliklerini tespit etmek ve “Tasarlama” asamasinda da kullanmak amaglariyla mimari
okumalar yapilmistir.

Mimari okumalar icin gerekli veriler (plan, kesit, goriiniis); gozlem ve tarama
teknikleriyle [sayisal Olclimler, fotograflar, Al (2014) tarafindan yapilan doktora tez
calismasi ve okullarda yer alan kat planlari] elde edilmistir. Veriler mimari ¢izim ve
gorsellestirme programlarindan (Autocad 2022, Sketchup 2022, Photoshop 2022, Illustrator
2022) yararlanilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Toplanan verilerin gorsel ve betimsel
analiz yontemleri ile ¢oziimlemeleri yapilmistir.

e Koridorda Ogrenci Davranislarinin Gézlemlenmesi: Birgok disiplinde kullanilan
gbzlem yontemi mimarlik alaninda kullanicilarin fiziksel gevrelerini nasil kullandiklarinin
sistematik bir sekilde izlenmesi icin tercih edilmektedir (Oymen Giir, 1996; Hofmann,
2014). Calisma kapsaminda oOgrencilerin koridorda gergeklestirdigi etkinligin tiirleri,
sosyallesme gruplar1 (6grenci-6grenci, 6grenci-ogretmen), kisi sayisi, alanlar ile bu alanlarin
ozellikleri vb. belirlenmesi amaciyla gézlem yapilmistir. Farkli hava kosullarinin (giinesli-
yagmurlu) koridor kullanimina etkisi olup olmadigim1 gérmek i¢in bir giin bozuk havada
olmak iizere toplamda iki giin boyunca 6gleden dnce ve sonra birer teneffiis ile 6gle arasinda
kullanic1 davranislari izlenmistir. Koridordaki tiim davraniglarin kolaylikla goriilebildigi bir
noktada kullanici davraniglar1 arastirmaci tarafindan takip edilerek davranis haritast
cizelgesine iglenmistir (EK 2). Gozlem basamaginda toplanan veriler, igeriklerine uygun bir
sekilde bilgisayar ortaminda kodlanmis ve her okulun farkli teneffiis saatlerine ait davranis
haritalar1 olusturulmustur (Ek 3). Uretilen haritalar gorsel ve betimsel tekniklerle analiz
edilmistir.

e Sosyallesme Mekanlart Memnuniyet ve Beklenti Anketi’nin Uygulanmasi:
Anket; deger, tutum ve davranis hakkinda insan gruplarinin ayni yazili ve/veya gorsel soru
grubuna diizenli sekilde verdigi yanitlar1 saptayan ve ¢esitli veri elde etmeye yarayan bir
kaynaktir (Arikan, 2018). Nitekim, mimarlik disiplininde de kullanic1 goriislerine
basvurmanin katkilarindan bahsedilmektedir. Herhangi bir fiziksel ¢evrenin kullanicisi o
ortamla ilgili tasarimcinin gérmedigi problemi belirleyebilmektedir. Tasarimcilarin erisme
ve deneyimleme sansi olmadigi bilgileri elde etmek, yaratici fiziksel ¢evreler tasarlamak,
fiziksel ¢evre/kullanict uyumunu yakalamak gibi 6zelliklerle kullaniciyr aragtirmaya dahil
eden calismalar yapilmaktadir (Sanoff, 1999; Koralek ve Mitchell, 2005). Bu kapsamda
kesfetme asamasinin ti¢lincii basamagini olusturan anket; dersliklerinin oldugu sirkiilasyon

alan1 tasarimi ve sosyallesme iligkisine dair katilimcilarin deneyimlerini, ihtiyaglarini ve
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taleplerini aktarmasi; mekan ve alanlarin algilanmasi ile ilgili agik bilgilerin giincellenmesi,
ortiik bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla uygulanmistir. Yari-yapilandirilmis; agik uglu
ve 5’li likert oOlgekli sorulardan olusan anket Ogrencilerin siniflarinda yiliz yiize

gerceklestirilmistir (EK 4) (Tablo 6).

Tablo 6. “Sosyallesme mekanlart Memnuniyet ve Beklenti Anketi” igerigi

Soru Gruplari

Soru Icerikleri

Kisisel Bilgiler e Yag e Uyruk e Cinsiyet e Okuldaki arkadas sayisi
ialgln Sonrast Okul o Salgin sonrasi okulda 6zlenenler
asami

Okul Aidiyeti Duygusu

¢ Aidiyetin ¢agrigtirdiklari
e Okula ait hissetme durumu ve istegi

Okulda Sosyallesme

o Sosyallesmenin ¢agristirdiklari

o Okulda yalniz hissetme diizeyi

o Kendini ifade edebilecek alanlarin ve etkinliklere katilmanin mutlulukla
iliskisi

o Sosyallesme-okul aidiyeti duygusu iliskisi

o Sosyallesme alanlarinin olmasiin devamsizliga etkisi

o Arkadaglarla ve 6gretmenlerle sosyallesmenin iyi hissetmeye etkisi

o Okul iginde-diginda gergeklestirilen rekreasyon etkinlikleri

o Okul iginde sosyallesmeye yardimci 6grenme etkinlikleri

Kullanilan Sosyallesme
Mekanlari

o Rekreasyon etkinliklerinin gergeklestirildigi mekéanlar
o Teneffiiste sosyallesmek i¢in kullanilan mekéanlar ve alanlar

I._(ullamlan Koridor
Ozellikleri

o Koridorun ¢agristirdiklari

o Gergeklestirilen eylemler

o Sifatlarla degerlendirme

o Fiziksel 6zellikleri degerlendirme

e Donatilarin 6zelliklerini degerlendirme

Tasarlanacak Koridor
Ozellikleri

o Gergeklestirilmesi istenen eylemler
o Tasarimda istenen algisal ve fiziksel dzellikler
o istenen mimari niteliklerin yazarak/ ¢izerek ifade edilmesi

Memnuniyet ve beklenti degerlendirme anket formlari numaralandirilmis ve elde
edilen veriler igeriklerine uygun sekilde kodlanarak yanitlariyla birlikte bilgisayar ortamina
aktarilmistir. 5°1i likert olgekli ve yari-yapilandirilmig agik uglu sorularin (hayali koridor
tasariminin ifade edildigi soru hari¢) yanitlari tanimlayici istatistikler (SPSS 2022)
araciligiyla analiz edilmistir. 5’11 likert 6lgeginde 1 puan ‘“hi¢ katilmiyorum”, “higbir
zaman”, “hi¢ istemem” ifadelerine; 5 puan ise “kesinlikle katiliyorum”, “her zaman” ve “cok
isterim” ifadelerine karsilik gelmistir. Yanitlarin ortalamalarinin anlamsal karsilig ise; 1-
1,80:cok diisiik, 1,81-2,60:diisiik, 2,61-3,40:orta, 3,41-4,20:ytksek, 4,21-5:¢ok yiiksek

seklinde yorumlanmistir (Tekin, 1993). Katilimcilarin hayallerindeki koridorlarini yazarak
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ve/veya ¢izerek ifade ettigi soruda ise temalar, alt temalar ve kodlar belirlenerek icerik

analizi teknigiyle yanitlar ¢oziimlenmisgtir.

2.3.2. “Tasarlama” Asamasi

Koridor Segeneklerinin Uretilmesi: “Kesfetme” asamasinda toplanan veriler 1s1ginda
her bir okul koridoru i¢in tasarim 6nerisi uzman goriislerine de basvurularak hazirlanmistir.
Bu asamada bilgisayar ortaminda mimari ¢izim ve gorsellestirme programlarindan (Autocad

2022, Sketchup 2022, Illustrator 2022, Photoshop 2022) yararlanilmistir.

2.3.3. “Test Etme” Asamasi

Sonu¢ Uriin Degerlendirme Anketi'nin Uygulanmast: Bu siiregte 6ncelikle
“Tasarlama” asamasinda lretilen koridor tasarimlarinin gorselleri sinif ortaminda dijital
araclarla sunulmustur. Arastirmaci tarafindan tasarim siireci ve yaklasimlar1 hakkinda bilgi
verilmistir. Her okul koridorunun tasarimi o okulda yer alan katilimcilar tarafindan
degerlendirilmek iizere “Sonug¢ Uriin Degerlendirme Anketi” uygulanmistir. Tablo 7°de

gosterilen anket sorular1 agik uglu ve 5°1i likert 6l¢ekli sorulardan olugsmaktadir (EK 5).

Tablo 7. “Sonug Uriin Degerlendirme Anketi nin igerigi

Soru Gruplari Soru icerikleri

o Koridorun ¢agristirdiklar1 ve sifatlarla degerlendirme
e Tasarimin beklentileri karsilama diizeyi

e Etkinlik alanlarinin yeterlilik diizeyi

e Begenilen ve begenilmeyen 6zellikler

e Tasarlanan koridoru isteme durumu

Tasarlanan Koridoru
Degerlendirme

Sonug iiriin degerlendirme anket formlar1 numaralandirilmis ve elde edilen veriler
iceriklerine uygun sekilde kodlanarak yanitlariyla birlikte bilgisayar ortamina aktarilmistir.
511 likert 6l¢ekli ve yari-yapilandirilmis acik uglu sorularin yanitlar1 tanimlayicr istatistikler

(SPSS 2022) araciligiyla analiz edilmistir.



3. BULGULAR

3.1. “Kesfetme” Asamasina iliskin Bulgular

“Kesfetme” agsamasi alan ¢alismasinin yiiriitiildiigii okullarin mimari kosullarina; okul
sirkiilasyon alanlarinda kullanici davranislarina; anket katilimcilarinin okul aidiyeti
duygularina, okul yasamlarinda sosyallesme durumlarina, ihtiyaglarima ve hayallerine

yonelik bilgilerin toplandig: siiregtir.

3.1.1. Mimari Okumalara iliskin Bulgular

3.1.1.1. Bedri Rahmi Eyiiboglu Ortaokulu (BREO)’na Ait Bulgu ve
Degerlendirmeler

Trabzon Ortahisar ilgesi 1 Nolu Besirli Mahallesi’nde yer alan BREO 1999 yilinda
kurulmustur. Hem ilkokul hem ortaokula ev sahipligi yapan okulda, caligmanin yiiriitiildiigt
2021-2022 egitim-gretim doneminde ortaokul kisminda 23 derslik, 48 6gretmen ve 905
ogrenci bulunmaktadir (Tablo 8).

7000 m? dis mekan/bahge; 5000 m? kapali alanli tip projeye sahip okul bodrum, zemin
mekan/bahgenin kisith imkanlar sundugu goézlemlenmektedir. Okulda, bilisim teknoloji
dersligi, gorsel sanatlar atolyesi, miizik atolyesi, kiitiiphane, kantin-kafeterya, yemekhane,
cok amagl salon ve spor salonu yer almaktadir. Egitim-6gretime yardimci mekanlar ve
atolyeler katlara dagitilmistir. Sirkiilasyon semasi dogrusal ana koridora eklenmis 4 koldan
olusmaktadir. Birimlerin sirkiilasyon aksinin tek tarafinda konumlanmasi, bu mekanin dogal
yollardan aydinlatilmasini saglamistir. Katlar arasi fiziksel baglanti merdivenler ve asansorle

saglanmakta; gorsel baglanti ise bulunmamaktadir (Tablo 8).
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Tablo 8. Bedri Rahmi Eyiiboglu Ortaokulu

BEDRIi RAHMI EYUBOGLU ORTAOKULU

KURUM BILGILERI
Konumu Kent i N B
Acilis Yil 1999 e
Ogrenci ,
Mevcudu 905 = e N
Ogretmen 48 i e W
Sayisi N e e
Derslik 23 (S
l:amabina |~ | (7]
Egitim Sekli  Tam giin gﬂc’ﬁlsa;‘,’L L B
MIMARI BILGILER
Kat ve metrekare Kat Adedi: B+Z+2 Kapali m?: 5000 Acik m?: 7000
MEKANLAR ve ALANLAR
Egitim- iefic'“kller ?ﬂlsll.{n. tjknolop Gorsel sanatlar atolyesi V Miizik atolyesi V
Ogretime tolyeler ershigi
YardAlmc1 Ortak Kiitiiphane \ Cok amagli salon \ Kantin-kafeterya \
Mekanlar Mekanlar  Yemekhane Spor alani \ Dis mekén/ Bahge V
Diger Voneti Miidiir odas1 V Miidiir yardimeisi odast ' Ogretmenler Odast \
A Onetim
B Rehberlik odasi idari personel odas1 Veli goriisme odast \
Sirkiilasyon  Alan Giris V Koridor v Kat fuayesi
alan ve -
elemanlar: Eleman Merdiven Asansor V Rampa
KAT PLANLARI
ZJ : 2 ' E 4 '
2 - L 2 2 L 2 .
2 ) 12 T2
i P P2 P
S| S G P S | PO
35

zemin kat plani normal kat plani

I:giris  2:temel derslik  3:depo  4:kiitliphane

8. smif ogrencilerinin egitim gordiigi ikinci katta 20 adet derslik ve kiitiiphane yer
almaktadir. Ana koridor genisligi 415 cm, ara koridor genisligi 325 cm; kat yiiksekligi ise
330 cm’dir. Derslik i¢ duvarlar opak iken, kiitiiphanenin koridor duvari saydamdir (Sekil

37¢). Koridorlarda birtakim donati ve aksesuarlar (kitaplik, satran¢ masasi, bilgilendirici
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panolar, afisler, ayna); ana ve ara koridorlarin tamaminda her pencerenin altinda kaloriferler
bulunmaktadir. Ilkokul 6grencilerinin de yer aldig1 kat koridorunda teneffiis esnasinda farkli
yas gruplarinin etkinlik alanlar1 masa ve bitkilerle birbirinden ayrilmistir. Zemin
dosemesinde agik kahve rengi tonlarinda seramik; duvar alt kotunda sampanya renginde
yagli boya; duvar iist kotunda ve tavanda beyaz renkte su bazli boya kullanilmigtir. Pencere

gergeveleri koyu mavi, kapilar ise agik mavi renklerindedir (Sekil 37).

Sekil 37. BREO 8. smiflarin egitim gordiigii ikinci kat sirkiilasyon alani (a-b) ve
kiitiiphaneye (c) iliskin gorseller

3.1.1.2. Bener Cordan Ortaokulu (BCO)’na Ait Bulgu ve Degerlendirmeler

Trabzon Ortahisar ilgesi Aydinlikevler Mahallesi’nde yer alan BCO 2001 yilinda
kurulmustur. Anaokul ve ortaokul kademelerine hizmet veren okulda, ortaokul birimi 2021-
2022 egitim-0gretim donemini 42 derslik, 88 Ogretmen ve 1341 Ogrenciyle
gerceklestirmistir. 6700 m? dis mekan/bahge, 2400 m? kapal1 alana sahip, tip proje olarak
tasarlanan okul bodrum, zemin ve 3 normal kattan olugsmaktadir. Okulda, bilisim teknoloji
dersligi, gorsel sanatlar at6lyesi, miizik at6lyesi, kiitiiphane, kantin-kafeterya, yemekhane,
cok amacli salon ve spor salonu bulunmaktadir (Tablo 9). Yillar igerisinde okulda 6grenci
mevcudunun artmasi nedeniyle temel derslik sayisi yetersiz hale gelmistir. Buna bagli olarak
normal katlarda yer alan egitim-6gretime yardimc1 mekanlar (kiitiiphane ve kantin-kafeterya
hari¢) temel dersliklere doniistiiriilmiis; s6z konusu mekanlar ise bodrum kata alinmistir.

Sirkiilasyon semasi iki adet ortak kat alani/fuayesi ve bunlar arasinda akisi saglayan
dogrusal ara koridorlardan olugsmaktadir. Kat fuayeleri hacim olarak biiyiikken ara koridorlar
dardir. Katlar aras1 ulasim merdivenler ve asansorlerle saglanmaktadir. Ortak kat alanlarinda

yer alan merdivenler katlar aras1 gorsel baglantiy1 saglamaktadir (Tablo 9).



Tablo 9. Bener Cordan Ortaokulu

60

BENER CORDAN ORTAOKULU

KURUM BILGILERI
Konumu Kent r;_ﬁ‘ = e e
| =l il ] e
Acihs Yili 2001 | Iw" e O ",,,,EL[—J
— - - — = =
Ogrenci 1341 |Lil {i | fZ7
Mevcudu i % « B
Ogretmen T T'j' Ll
S 88 A 2
ay1s1_ ||H 1 ‘ !l @1
Derslik 42 i Lee e®
Egitim Sekli Tam giin i cdkbmadl ssion /] | ) ()
MIiMARI BILGILER
Kat ve metrekare Kat Adedi: B+Z+3  Kapali m?: 2400 Acik m?: 6700
MEKANLAR ve ALANLAR
Egitim- ie.rf“kller ]3111311‘{11. tjkn()loj ! Gorsel sanatlar atolyesi\  Miizik atolyesi V
Ogretime tolyeler ersligi
YardAlmcl Ortak Kiitiiphane v Cok amagli salon V Kantin-kafeterya V
Mekanlar Mekanlar  Yemekhane Spor alani V Dis mekan/ Bahge V
Diger . Miidiir odasi V Miidiir yardimeisi odast ¥ Ogretmenler Odasi ¥
A Y Onetim - — T
Mekanlar Rehberlik odasi ¥ Idari personel odast V Veli goriisme odas1 V
Sirkiilasyon  Alan Giris V Koridor v Kat fuayesi V
alan ve -
elemanlarn  Eleman Merdiven v Asansor Rampa
KAT PLANLARI

SEOHEN

DD

2y

9

8
T
7][7

]
aa:

Gua

zemin kat plani

normal kat plani

I:giris 2: mutfak 3:anasinifi 4:vestiyer 5:veli gériisme 6: miidiir yard. 7:temel derslik 8:kiitiiphane 9:kantin 10:rehberlik odasi |1: gay

odasi odasi

ocagl

8. smuf Ogrencilerinin egitim gordiigi zemin katta; kendine ait girig-¢ikisi olan

anaokulu boliimii, 8 adet derslik, kiitiiphane, kantin, miidiir yardimcisi odasi ve veli goriisme

odas1 yer almaktadir. Ortak alan fuaye boyutu 860 cmx930 cm; ara koridorlarin genisligi

210 cm; kat yiiksekligi ise 370 cm’dir. Sirkiilasyon alanlar1 dogal aydinlatmadan ve

havalandirmadan yoksundur. Derslik ve kantin i¢ duvarlar1 opak iken, kiitiiphane duvarlari

saydamdir. Koridorlarda sergileme donatilar1 ve bilgilendirme panolar1 yer almaktadir.
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Kalorifer sayisinin az olmasi nedeniyle sirkiilasyon alanlarinda 1sinma problemi
bulunmaktadir. Zemin dosemesinde agik kahve ve bej rengi tonlarinda seramik; duvar alt
kotunda siitlii kahve yagli boya; duvar tist kotunda agik bej ve tavanda beyaz renkte boya
kullanilan okulda kapilar ise gri renktedir (Sekil 38).

Sekil 38. BCO 8. siniflarin egitim gordiigii zemin kat ortak alani (a), koridor (b) ve
merdivene (c) iliskin gorseller

3.1.1.3. Besirli Borsa Istanbul Ortaokulu (BBiO)’na Ait Bulgu ve
Degerlendirmeler

Trabzon Ortahisar Ilgesi 2 Nolu Besirli Mahallesi’nde yer alan BBIO 2003 yilinda
kurulmus ve 2021-2022 egitim Ogretim donemini 34 derslik, 79 O6gretmen ve 1174
ogrenciyle gergeklestirmistir. 2000 m? acik, 8000 m? kapali alanli ve tip proje olarak
tasarlanan okul bodrum, zemin ve ii¢ normal kattan olusmaktadir. Dis mekan/bahge
bliyiikliigli yetersiz olan okulda; bilisim teknoloji dersligi, gorsel sanatlar atolyesi, miizik
atolyesi, kiitiiphane, kantin-kafeterya, yemekhane, ¢ok amagli salon ve spor salonu
bulunmaktadir. S6z konusu mekéanlar okul igerisinde tiim katlara dagitilacak sekilde
planlanmistir (Tablo 10).

Sirkiilasyon semas1 dogrusal ana koridor ve bu koridorun iki u¢ kismina eklenen ara
koridorlardan olusmaktadir. Katlar aras1 fiziksel baglanti merdivenler ve asansorlerle
saglanirken, gorsel baglanti bulunmamaktadir. Ana koridor dogal aydinlatma ve
havalandirmadan yoksunken, ara koridorlarin ug noktalari ile derslik bulunmayan boliimleri

dogal aydinlatma ve havalandirmadan faydalanmaktadir (Tablo 10).
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Tablo 10. Besirli Borsa Istanbul Ortaokulu

BESIRLI BORSA ISTANBUL ORTAOKULU

KURUM BILGILERI
Konumu Kent m_l‘_«,x il
Acihs Yil 2003 0O ‘J“Jw‘_
Ogrenci 0ol : e e[l
Mevcudu 1174 SR ,—|‘ T_ |
Ogretmen 79 J O, | = . ~
Sayisi ( ol ‘I:I —
Derslik 34 __]"‘D L
Egitim Sekli  Tamgin |
MIMARI BILGILER
Kat ve metrekare Kat Adedi: B+Z+3  Kapali m?: 2000 Acik m?: 8000
MEKANLAR ve ALANLAR
Egitim- ze{f“kller ]jlhsll.{n. tjknolop Gorsel sanatlar atdlyesi V Miizik atélyesi ¥
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8. smif dgrencilerinin egitim gordiigi ikinci katta 10 adet temel derslik, bilisim
teknoloji dersligi, gorsel sanatlar atdlyesi, rehberlik odasi ve veli goriigme odasi
bulunmaktadir. Ana koridor, ara koridor genislikleri ve kat yiiksekligi 300 cm’dir. Bilisim
teknoloji derslik duvarlar1 saydamdir ve diger i¢ mekan kapilarinin iizerinde ise 1s1klik yer
almaktadir. Koridor duvarlarinda gorsel sanat iiriinleri ve bilgilendirme panolari bulunurken;

diger donatilar bakimindan yetersizdir. Kaloriferlerin ara koridor sonlarinda bulunmasi
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nedeniyle sirkiilasyon alanlarinda 1sinma problemi yaganmaktadir. Zemin désemesinde agik
kahverengi tonlarinda seramik; duvar alt kotunda turkuaz yagl boya; duvar {iist kotunda
sampanya ve tavanda beyaz renkte su bazli boya kullanilmistir. Pencere ¢ergeveleri gri,

kapilar ise nil yesili renklerindedir (Sekil 39).

W.J..u.ﬂlli--.

”“"!!B

Sekil 39. BBIO 8. simiflarin egitim gordiigii ikinci katta ana koridor (a) ve ara koridora
(b-c) iliskin gorseller

3.1.2. Gozlem Cahsmasina iliskin Bulgular

3.1.2.1. Bedri Rahmi Eyiiboglu Ortaokulu (BBEO) Gézlem Cahsmasina iliskin
Bulgular

BREO’nda 06grenciler kendi dersliklerinin c¢evresindeki koridoru sosyallesmek
amactyla kullanmis ve agirlikli olarak sohbet etkinliklerini gerceklestirmistir. Koridorun orta
alan1 kenarlara gore daha az kullanilmis; pencere onleri, duvar-kalorifer kenarlari, i¢cbiikey
kose, derslik kapilarinin &nleri cekim noktalari olmustur. Ogrenciler birbirine yakin derslik
kapilarinin 6nlerinde hem kendi simmif arkadaslariyla hem de diger akranlariyla sohbet
etmislerdir. Kaloriferler 6grencilerin yaslanarak sohbet etmelerini kolaylastirmistir. Soguk
hava sartlarindan dolay1 kalorifer etrafinda kalabalik olusmustur. Dis mekanla gorsel
baglantiy1 saglayan pencereler sayesinde 6grenciler manzarayi izleyerek sohbet etmislerdir.
Temel derslik 3-4 koridor duvarlarinda yer alan bilgilendirme afisleri, 6grencilerin
birbirleriyle ve dgretmenleriyle sohbet etmelerine imkan tanimistir. Oyun etkinlikleri ise
sakalagsma bi¢iminde olmustur. Sosyallesme gruplari 2-8 kisilik 6grenci grubundan
olusurken, dgretmenlerle ayakiistii sohbet ve ¢alisma etkinlikleri gerceklesmistir. Ogretmen
ogrencilerle calismak i¢in ders arag-gereclerini pencere denizliginin {izerine koymustur.

Koridorda yer alan satrang masalari ise gézlem siireci boyunca kullanilmamistir (Sekil 40).
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Sekil 40. BREO’nda gozlem sonucunda iiretilen davranig haritasi

3.1.2.2. Bener Cordan Ortaokulu (BCO) Gézlem Cahsmasina liskin Bulgular

BCO’nda 6grenciler ¢ogunlukla birbirleriyle iletisim halinde olup; agirlikli olarak
sohbet etmislerdir. Birlikte ¢aligma etkinligi gerceklestirmeyen 6grencilerin 6gretmenleriyle
sosyallesmeleri de diisiik diizeyde kalmistir. Ogrenciler derslik kapilarinin 6nlerinde 5-7
kisilik gruplar halinde toplanmis ve etrafi seyrederek sohbet etmislerdir. Kdsede yer alan ve
etrafi izlemeye olanak vermeyen “temel derslik-2” kapisinin 6nii 6grenciler tarafindan fazla
kullanilmamistir. Genis koridor fuayesi dogal aydinlatma ve donatilar bakimindan yetersiz
olmas1 nedeniyle sosyallesme i¢in oldukga az tercih edilmistir. Bu mekan cogunlukla gecis
amachi ve 6 kisilik bir 6grenci grubu tarafindan top oynama seklinde kullanilmistir.
Ogrenciler merdivenin altinda yogun olarak bir araya gelmistir. Yani sira, merdiven
kenarlarinda yer alan kolonlar Ogrencilerin sosyallesmeleri i¢in toplandiklart alanlar
arasindadir. Derslikler ve kantinin koridor duvarlari iizerindeki panolar az da olsa
ogrencilerin dikkatini cekerek etkilesimde bulunmalarina olanak saglamistir. Gozlem
stirecinde koridor ve fuayenin soguk olmasi nedeniyle kapali havada agik havaya gore daha
az kullanildigi; Ogrencilerin kapali havada kendi dersliklerinde vakit gecirdigi tespit

edilmistir (Sekil 41).
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Sekil 41. BCO’nda gozlem sonucunda iiretilen davranis haritasi

3.1.2.3. Besirli Borsa Istanbul Ortaokulu (BBiO) Gézlem Cahsmasina Iliskin
Bulgular

BBIO’nda 6grenciler 2-7 kisilik gruplarda sosyallesirken i¢ biikey koseleri, duvar
kenarlarini, pencere onlerini, derslik kapilarinin Onlerini, yaslanmayi saglayan ogeleri
(kalorifer vb.) kullanmiglardir. Bahgeyi izlemeye de olanak veren pencere Onleri bir araya
gelme noktalar1 olmustur. Oyun etkinlikleri sakalagsma ve materyaller (top vb.) araciligiyla
gerceklestirilmistir. Ana koridorla baglantiy1 saglayan noktada dgrenciler bir araya gelmis
ayaklistli ve etrafi izleyerek sosyallesmislerdir. Merdivenin ana koridordan geri ¢ekilmesi
ogrencilerin burada ayakta durarak sohbet edebilmelerine olanak tanimistir. Ogrenciler
koridorda, kapali havada agik havaya gore daha fazla sosyallesmis, temel derslik-1 ve temel

derslik-3’1in karsisinda bulunan kaloriferler ¢ekim noktalarina doniismiistiir (Sekil 42).
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Sekil 42. BBIO’nda gozlem sonucunda iiretilen davranis haritas

3.1.3.  Sosyallesme Mekanlari Memnuniyet ve Beklenti Anketine iliskin
Bulgular

3.1.3.1. Kisisel Bilgilere iliskin Bulgular

Anket katilimcilarinin %76,8’1 13 yasindadir. %98,7’si Tiirk olan katilimcilarin

arkadasg sayilar1 %42,4 ile 36 ve lizeri iken arkadasi olmayanlar %2 oranindadir (Tablo 11).

Tablo 11. Katilimcilarin kisisel bilgileri

Kisisel Bilgiler N %
.. Kiz 75 49,7
Cinsiyet Erkek 76 50,3
12 6 4
Yas 13 115 76,8
14 30 19,2
il Ti'ifk _ 149 98,7
Diger (Rus, Suriyeli) 2 1,3
0 3 2
1-5 11 7,3
Arkadas sayis1  6-15 43 28,5
16-35 30 19,9

36 ve lizeri 64 42,4
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3.1.3.2. Covid-19 Salgin Sonrasi Okul Yasamina iliskin Bulgular

Salgin sonrasi yliz yiize egitim basladiginda okulda yapilmasi 6zlenen etkinlikler ve
durumlar hakkinda sorulan soruda katilimcilar en ¢ok arkadaslariyla sohbet etmeyi (% 47,5),
arkadaslartyla oyun oynamay1 (% 11,5) ve yliz yiize egitim yapmay1 (% 8,7) 6zlediklerini
ifade etmislerdir (Tablo 12).

Tablo 12. Okullar agildiginda en ¢ok 6zlenen etkinlikler ve durumlar

En ¢ok 6zlenenler N % En ¢ok 6zlenenler N %
Arkadaslarimla sohbet etmeyi 87 475 Arkadaglarimla yemek yemeyi 7 3,8
Arkadaslarimla oyun oynamay1 21 115 Arkadaslarimla yiiriiyiis yapmay1 6 3,3
Yiiz ylize egitimi 16 8,7 Arkadaslarimla eglenmeyi 6 3,3
Higbir sey 9 4,9 Ogretmenlerimle sohbet etmeyi 6 3,3
Maskesiz olmay1 8 4,4 Diger (6gretmenlerimle eglenmeyi, 9 4,9
Okul ortamini 8 4.4 etkinliklere katilmay1, sinifi, herseyi)

3.1.3.3. Okul Aidiyeti Duygusuna Iliskin Bulgular

e Katilimcilara aidiyetin ¢agristirdigi kavramlar soruldugunda soyut, sosyal grup ve
fiziksel mekan st bagliklar1 {izerinden kendilerini ifade ettikleri goriilmektedir.
Katilimcilarin belirttigi ilk ti¢ kavram ise aile (%16,9), arkadas (%11,5), ev (%11,2) ve okul
(%11,2) seklindedir (Tablo 13).

Tablo 13. Aidiyetle ilgili ifade edilen kavramlar

Cagrisim yapan kavramlar N % Cagrisim yapan kavramlar N %
Sahiplik 25 7,6 Sosyal Aile 56 16,9
Ait olma 13 3,9 grup Arkadas 38 115
Esya 13 3,9 Akraba 8 2,4
Benimseme 8 2,4 Ev 37 112
Kendin olma 7 2,1 Fiziksel Okul 37 112
Etkinlik 6 1,8 Kan Koy 7 2,1

Soyut Ulke 6 18 me Cevre 6 18
Allah 5 15 Simif 5 15
Sevgi 5 1,5 Ogretmen, odam, 42 125
Giiven 4 1,2 dershane, millet, eglence,
Sosyallesme 4 1,2 Diger yardimlagma, kurallar,

deger vermek, Trabzon,
kiitiiphane, zaman vb.
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e Okul aidiyeti duygusu konusunda mevcut durum ve beklentiler irdelendiginde;

katilimcilar ortalamanin iizerinde kendilerini okulun bir pargasi olarak hissettiklerini (3,52)

ve okulun bir pargasi olarak hissetmek istediklerini (3,47) belirtmislerdir (Tablo 14).

Tablo 14. Okul aidiyeti duygusuna iliskin veriler

Okul Aidiyeti Duygusuna 1p 2p 3p 4p 5p Ort
liskin Ifadeler N % N % N % N %
Kendimi okulumun bir pargast 5 66 45 298 50 331 33 219 352
olarak hissediyorum.

Kendimi okulumun bir pargast 15 14 12,6 24 159 61 404 31 205 347

olarak hissetmek isterim.

1p: Hic¢ katilmiyorum, 2p: Katilmiyorum, 3p: Kararsizim, 4p: Katiliyorum, 5p: Kesinlikle katiliyorum

3.1.3.4. Okulda Sosyallesmeye iliskin Bulgular

e Sosyallesmenin katilimcilara cagristirdigi kavramlar soruldugunda verilen

cevaplarin soyut, etkinlik, sosyal grup ve fiziksel mekan st bagliklar1 {izerinden

tanimlandig1 gériilmektedir. Katilimcilar tarafindan ifade edilen ilk ii¢ kavram ise arkadaglar

(%24,3), sohbet (%9,3) ve okuldur (%7,6) (Tablo 15).

Tablo 15. Sosyallesmeyle ilgili ifade edilen kavramlar

Cagrisim yapan kavramlar N % Cagrisim yapan kavramlar N %
Sohbet 38 93 Arkadaslar 99 243
Eglence 22 54 s | Sosyal ¢evre 29 71
Sanal ortam 20 49 g?%a Aile 5 12
Soyut Dostluk 14 34 Ogretmen 5 1.2
Mutluluk 8 2,0 Kardes 4 1,0
Kaynasmak 6 1,5 .. Okul 31 7,6
Sosyal olmak 5 12 Eezl':;sfl Acik alan 9 2,2
Etkinlik 13 3.2 Dershane 5 1,2
Oyun 13 32 Ev, akraba, teneffiis, koy, 26 7,9
Tanismak 12 29 mabhalle, saygt, sevgi,
Aktivite _ Etkilesim 11 27 . gevreye uyum, kantin,
S Diger hayat, koridor, 6zgiiven,
por 11 27 -
” hareketlilik, beraber
Gezme 11 27 olmak, ¢cagdaslasma, vb.
Bulusmak 5 1,2

e Okulda sosyallesmeye iliskin verilen ifadelere katilim oranlari irdelendiginde

katilimeilarin “Kendimi okulumda yalniz hissediyorum.” yargisini ¢ok diisiik diizeyde
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(1,72) destekledikleri belirlenmistir. Arkadaslarla bir arada olmanin, sohbet etmenin,
eglenmenin ¢ok yiiksek diizeyde (4,64) katilimcilara iyi geldigi ifade edilmistir. Bunun yani
sira, sosyallesmenin okula aidiyet duygusunu artirdig1 (4,2) ve okulda kendilerini ifade
edebilecek alanlarin olmasinin mutlu hissettirdigi (4,11) ifadelerine yiiksek diizeyde katilim

saglanmistir (Tablo 16).

Tablo 16. Okulda sosyallesmeye iliskin veriler

OKkulda Sosyallesmeye 1p 2p 3p 4p 5p Ort
Iliskin ifadeler N % N % N % N % N %
Kendimi okulumda yalniz 82 543 46 305 12 79 5 33 6 4 172
hissediyorum.
Okulumda kendimi ifade
edebildigim alanlarin olmasi 7 4,6 4 26 20 132 53 351 67 444 411
mutlu hissetmemi saglar.
Okulda sosyal etkinliklere
katilmak bana iyi gelir.
Okulumda sosyallesebildigim
alanlarin olmas1 okula gelme 7 4,6 3 20 17 11,3 49 325 75 49,7 3,89
istegimi artirir.
Sosyallesmek okula aidiyet
duygumu artirir.
Arkadaglarimla bir arada
olmak, sohbet etmek, 2 13 3 20 3 20 30 199 113 748 4,64
eglenmek bana iyi gelir.

Arkadaglarimla is birligi

yapmak / grup ¢alismalari 7 4.6 5 33 23 152 58 384 58 384 4,02
yapmak bana iyi gelir.

Ogretmenlerimle bir arada

olmak, sohbet etmek bana iyi 7 47 10 66 21 139 57 37,7 56 371 396
gelir.

Ogretmenlerimle is birligi

yapmak/ birlikte ¢alismak 7 46 13 86 39 258 48 318 44 291 3,72
bana iyi gelir.

1p: Hi¢ katilmiyorum, 2p: Katilmiyorum, 3p: Kararsizim, 4p: Katiliyorum, 5p: Kesinlikle katiliyorum

12 79 15 99 28 185 47 311 49 325 37

7 4,6 5 33 30 199 64 424 45 298 4.2

e Katilimcilarin %71,51 okul saatleri icinde rekreasyon etkinliklerine; %56,2’si okul
saatleri disinda rekreasyon etkinliklerine ve %15,9°u ise okulda 6grenme etkinliklerine

katildiklar belirlenmistir (Tablo 17).
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Tablo 17. Okul saatleri iginde ve disinda etkinliklere katilma durumu

- Evet Hayir
Etkinliklere Katilma Durumu N % N %
Okul Saatleri I¢inde Rekreasyon Etkinliklerine Katilim Durumu 108 71,5 43 28,5
Okul Saatleri Disinda Rekreasyon Etkinliklerine Katilim Durumu 85 56,2 66 43,8
Ogrenme Etkinliklerine Katilim Durumu 24 15,9 127 84,1

e Katilmcilar okul saatleri i¢inde en ¢ok voleybol (%25,9), futbol (% 22,3),
basketbol (%12,9); okul saatleri disinda ise en ¢ok futbol (%24,4), voleybol (%15,7) ve

ylizme (%11,0) etkinliklerini ger¢eklestirmektedir. Okulda sosyallesmeye olanak saglayan

ogrenme etkinlikleri soruldugunda en c¢ok e-twinning (%33,3); teknoloji tasarim dersi

etkinlikleri (%22,2); “Hayata Deger Kat” projesi (%11,1) ve okul kursu (%11,1) yanitlari

verilmistir (Tablo 18).

Tablo 18. Okul saatleri i¢inde ve disinda yapilan etkinlikler

Okul saatleri i¢i rekreasyon etkinligi N % N %
Voleybol 36 259 Resim 8 58
Futbol 31 223 Serbest oyun 4 29
Basketbol 18 12,9 Diger (badminton, drama, 20 144
Hentbol 1 79 satrang, tenis, okuma, kil,
Miizik 11 79 gosteri izlemek, vb.)
Okul saatleri dis1 rekreasyon etkinligi N % N %
Futbol 31 244 Tenis 5 39
Voleybol 20 15,7 Aticilik 4 3,1
Yiizme 14 11,0 Diger (badminton, bale, boks, 31 24,6
Basketbol 10 7.9 masa tenisi, yoga, giires,

. hentbol, judo, resim, satrang,
Miizik ! 5,5 tekvando, vb.)
Gezmek 5 3,9
Ogrenme etkinligi N % N %
e-twinning 9 333 Okul kursu 3 111
Teknoloji tasarim dersi etkinlikleri 6 222 Diger (TUBITAK projeleri, 6 222
“Hayata Deger Kat” projesi 3 111 yarigmalar, kuliip ¢alismalar1.)

3.1.3.5. Kullanilan Sosyallesme Mekanlari ve Alanlarina fliskin Bulgular

e Rekreasyon etkinliklerinin gerceklestirildigi mekanlar ve alanlar soruldugunda

katilimcilar en ¢cok dis mekan/bahge (%60,3), spor salonu/alani (%14,7) ve cok amacli salon
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(%6,4) cevaplarini vermistir (Tablo 19). Verilen cevaplar arasinda bilisim teknoloji dersligi,

kantin-kafeterya, yemekhane ve kat koridoru hi¢ yer almamustir.

Tablo 19. Okulda rekreasyon etkinliklerinin ger¢eklestirildigi mekanlar ve alanlar

Mekanlar ve Alanlar N % Mekanlar ve Alanlar N %
D1s mekan / bahge 94 60,3 Kiitiiphane 6 38
Spor salonu / alant 23 14,77 Miizik at6lyesi 6 3,8
Cok amagli salon 10 6,4 Temel derslik 4 2,6
Gorsel sanatlar atolyesi 9 5,8 Diger (okul giris mekani, kat ortak alani) 4 26

e Katilimcilara teneffiiste sosyallesmek amaciyla kullandiklar1 mekanlar ve alanlar
sorulmustur. Tiim mekanlar ve alanlarin kullaniminin orta diizeyde (2,64) oldugu
goriilmiistiir. Katilimcilarin teneffiiste sosyallesmek amaciyla en ¢ok 4,12 genel ortalamayla
dis mekan/bahgeyi kullandigi belirlenmistir. En ¢ok kullanilan i¢ mekanin yiiksek bir
ortalamayla (3,61) kat koridoru; en az kullanilan i¢ mekanlarin ise ¢ok diisiik ortalamalarla

yemekhane (1,6) ve bilisim teknoloji dersligi (1,68) oldugu tespit edilmistir (Tablo 20).

Tablo 20. Teneffiislerde sosyallesmek amaciyla kullanilan mekanlar ve alanlar

A 1p 2p 3p 4p 5p Ort
Mekanlar ve Alanlar N % N % N % N % N %
Temel derslik 27 179 13 86 29 192 33 219 49 325 342
Bilisim teknoloji dersligi 90 596 29 192 26 172 2 1,3 4 2,6 1,68
Gorsel sanatlar atdlyesi 93 616 16 106 23 15,2 8 53 11 7,3 1,86
Miizik at6lyesi 72 477 24 159 25 166 18 119 12 79 217
Kiitiiphane 66 43,7 41 272 28 185 10 6,6 6 4,0 2,0
Kantin-kafeterya 12 79 16 106 55 364 32 212 36 238 342
Yemekhane 109 722 19 126 10 6,6 1 07 12 79 1,6
Cok amagli salon 12 477 30 199 31 205 8 53 10 6,6 2,03
Spor salonu/alani 51 338 25 166 39 258 17 11,3 19 126 2,52
D1s mekan/bahge 4 2,6 9 60 24 159 42 278 72 47,7 4,12
Okul giris mekan 25 166 19 126 41 272 28 185 38 252 3,23
Kat koridoru 11 73 16 106 36 238 46 305 42 278 361
Kat ortak alani/fuayesi* 17 274 13 210 14 226 12 194 6 9,7 2,63
Sosyallesme mekdnlari ve alanlarwyla ilgili verilerin genel ortalamast 2,64

*Sadece Bener Cordan Ortaokulu’nda yer almaktadir, ilgili satirdaki degerler bu okuldaki katilimcilar
tizerinden hesaplanmigstir.
1p: Hicbir zaman, 2p: Nadiren, 3p: Bazen, 4p: Cogu zaman, Sp: Her zaman
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3.1.3.6. Kullanilan Koridora iliskin Bulgular

e Katilmcilara dersliklerinin bulundugu koridorlarin kendilerinde c¢agristirdigi
kavramlar sorulmustur. Koridorlarin algisal; islevler ve donatilar; sosyal baglam, etkinlikler
ve gruplar; fiziksel Ozellikler iist basliklar1 iizerinden tanimlandig belirlenmistir.
Katilimcilarda ¢agrisim yapan ilk li¢ kavram ise sirasiyla giiriiltili (%10,7), kalabalik
(%7,7) ve dar (%5,4) olmustur (Tablo 21).

Tablo 21. Katilimeilarin koridorlariyla ilgili ifade ettikleri kavramlar

Cagrisim yapan kavramlar N % Cagrisim yapan kavramlar N %
Kaos 14 3,6 Dar 21 54
Sikici 10 26 Sade 20 51

Al Giizel 9 2,3 Uzun 19 49
Koti 9 2,3 Genis 10 2,6
Normal 9 2,3 Fiziksel Karanlik 9 2,3
Tehlikeli 6 15 ozellikler  Aydinhk 7 18
Kalorifer 9 23 Kirli 7 18

Islevler ve  Kiitiiphane 7 1,8 Biiyiik 6 1,5

donatilar Simf 6 15 Kiigiik 6 15
Kantin 4 1,0 Sicak 5 1,3
Guriltila 42 10,7 Asansor, bos, diizenli, 62 175
Kalabalik 30 77 okul, uzun, gezmek,

Sosyal Eglence 17 44 kiitiiphane, renkli,

baglam, Sosyallesmek 15 39 Diger gozlem, bunaltlcl? .

grup ve danisma, ferah, gizli,

aktiviteler Kavga 12 3l giivenli, glivensiz,
érkadas 8 20 hareket, ilging, manzara,
Ogretmen 5 1,3 oyun, pano, soguk, vb

e Koridorda gerceklestirilen etkinlikler soruldugunda; katilimcilar en ¢ok
arkadaslariyla sohbet ettiklerini (%56), yiirliyiis yaptiklarini (%16,1) ve arkadaslariyla oyun
oynadiklarint (%11,1) belirtmislerdir. Koridorda higcbir sey yapmadigim1 sdyleyen

katilimeilarin orani ise %6’°dir (Tablo 22).

Tablo 22. Katilimcilarin koridorda gergeklestirdikleri etkinlikler

Etkinlikler N % Etkinlikler N %
Arkadaslarla sohbet etme 103 475 Kaloriferde 1sinma 7 3,2
Yiiriiylis yapma 35 16,1 Ogretmenlere soru sorma 5 2,3
érkadaslarla oyun oynama 24 11,1 Diger (manzaray1 izleme, panolari 13 6,1
Ogretmenlerle sohbet etme 17 7,8 okuma, satran¢ oynama, baskalarini

Higbir sey 13 6,0 gozlemleme, yemek yemek, vb.)
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e Katilimcilarin koridorlarim1 belirlenen sifatlar aracilifiyla degerlendirmeleri
istenmistir. Bu konuda koridorlarin diisiik seviyede (2,46) olumlu sifatlarla degerlendirildigi
belirlenmistir. Koridorlar yiiksek diizeyde hareketli (3,64) ve dolu (3,44); diisiik diizeyde
seffaf / gecgirgen (1,85); dinlendirici (1,99); gosterisli (2,02) olarak tanimlanmistir (Tablo
23).

Tablo 23. Koridorlarin sifatlara gore degerlendirilmesine iliskin veriler

1p 2p 3p 4p 5p ort
Sifatlar N % N % N % N % N %
Ilging 75 497 26 172 27 179 12 79 11 7,3 2,06
Hareketli 22 146 11 7,3 17 113 51 338 50 331 3,64
Eglenceli 36 238 13 8,6 31 205 37 245 34 225 313
Cesaret verici 66 437 25 166 30 199 19 126 11 73 223
[lham verici 70 46,4 35 23,2 24 15,9 14 9,3 8 53 2,04
Davet edici 69 457 32 212 19 126 20 132 11 73 2,15
Resmi olmayan 48 318 20 132 33 219 25 166 25 16,6 2,73
Dolu 28 185 17 113 19 126 35 232 52 344 344
Gosterigli 71 470 34 225 25 166 14 9,3 7 46 2,02
Giivenli 52 344 18 119 44 291 29 1972 8 53 249
Konforlu 71 470 26 172 32 212 19 126 3 20 2,05
Diizenli 53 351 24 159 33 219 30 199 11 7,3 2,48
Giizel 5 364 20 132 33 219 33 219 10 6,6 249
Dinlendirici 74 490 31 205 26 172 14 9,3 6 40 1,99
Ferah 62 411 26 172 29 192 23 152 11 73 23
Modern 66 43,7 29 192 36 238 15 9,9 5 33 21
Seffaf/Gegirgen 79 52,3 33 21,9 27 17,9 7 4.6 5 33 1,85
Aydinlik 32 212 11 7,3 38 252 46 305 24 159 3,13
Stifatlarla ilgili verilerin genel ortalamast 2,46

1p: Hic katilmiyorum, 2p: Katilmiyorum, 3p: Kararsizim, 4p: Katiliyorum, 5p: Kesinlikle katiliyorum

e Katilimcilardan derslik koridorlarmin fiziksel o6zelliklerinden duyduklari
memnuniyeti belirlemek amaciyla verilen ifadeleri degerlendirmeleri istenmistir. Bu
durumda, derslik koridorlarinin fiziksel ozelliklerinden duyulan memnuniyetin disiik
diizeyde (2,46) oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin hi¢ memnun olmadiklari 6zellik 1,59
ortalamayla giiriiltli sorunudur. Bunun yami sira koridorlarin engelli kullanimina uygun
olmamasi (2,2), dokularin giizel olmamasi (2,25) memnun olunmayan diger o6zellikler
arasindadir. Katilimeilar 3,56 ortalamayla koridorlarinin yiiksekligini yeterli bulmustur.
Ortak mekanlara erigsim kolaylig1 ise orta diizeyde (3,14) yeterli olarak degerlendirilmistir
(Tablo 24).
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L. - 1p 2p 3p 4p 5p Ort
Fiziksel Ozellikler N % N % N % N % N %
Cok amagli kullanilabilir. 50 331 22 146 39 258 26 172 14 93 2,55
Kullanimi karmasik degildir. 31 205 20 132 35 232 43 285 22 146 3,03
Bigimi giizeldir. 40 265 17 11,3 46 305 36 238 12 79 275
Engelli kullanimina 61 404 30 199 34 225 21 139 5 33 22
uygundur.
Oranlar1 goze hos gelir. 46 305 26 172 52 344 23 152 4 26 242
Ortak mekanlara erigim 21 139 23 152 37 245 54 358 16 106 3,14
kolaydir.
Yonlendirme grafikler, 54 358 25 166 37 245 25 166 10 66 2,42
tabelalar1 yeterlidir.
Duvar rengi giizeldir. 58 384 25 166 32 212 28 185 8 53 236
Déseme rengi giizeldir. 61 404 25 166 28 185 30 199 7 46 2,32
Tavan rengi gilizeldir. 56 371 23 152 28 185 33 219 11 73 247
Dokular giizeldir. 63 417 22 146 36 238 26 172 4 26 225
Manzarasi yeterlidir. 566 371 26 172 24 159 31 205 14 93 248
Cok uzundur. 23 152 19 126 44 291 45 298 20 132 3,13
Genigslik yeterlidir. 41 272 26 172 18 119 52 344 14 93 281
Yiikseklik yeterlidir. 19 126 8 53 22 146 74 49,0 28 185 3,56
Dogal aydinlatma yeterlidir. 40 265 26 17,2 28 185 40 265 17 11,3 2,79
Yapay aydinlatma yeterlidir. 34 225 14 93 24 159 61 404 18 119 31
Havalandirmasi iyidir. 43 285 30 199 42 278 25 166 11 73 254
Temizlik sorunu yoktur. 52 344 28 185 35 232 26 172 10 66 243
Isinma sorunu yoktur. 39 258 24 159 34 225 33 219 21 139 282
Giiriiltii sorunu yoktur. 101 669 25 166 14 93 8 53 3 20 159
Koti koku sorunu yoktur. 41 272 30 199 35 232 34 225 11 73 263
Hareket etmek kolaydir. 40 265 18 119 35 232 43 285 15 99 283
Dis mekanla iliskisi iyidir. 44 291 19 126 43 285 30 199 15 99 2,69
Fiziksel ozellikler memnuniyetiyle ilgili verilerin genel ortalamasi 2,64

1p: Hi¢ katilmiyorum, 2p: Katilmiyorum, 3p: Kararsizim, 4p: Katiliyorum, 5p: Kesinlikle katiliyorum

e Katilimcilardan, koridorlarda yer alan donati

memnuniyeti belirlemek amaciyla verilen

ifadeleri

degerlendirmeleri

ozelliklerinden duyduklari

istenmistir.

Katilimcilarin koridorlarda yer alan donati ve aksesuarlardan diisiik diizeyde (2,48) memnun

olduklart ortaya ¢ikmigtir. Memnun kalmadiklar1 6zellikler arasinda gesitliligin yetersiz

olmasi (2,18) ve malzemelerin konforlu kullanim saglamamas1 (2,25) dikkat ¢cekmektedir.

Donatilarin viicut 6l¢iilerine uygunlugu ise orta diizeyde (3,01) yeterli bulunmustur (Tablo

25).
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Tablo 25. Koridorlarda yer alan donati 6zelliklerinden duyulan memnuniyet diizeyi

. 1p 2p 3p 4p 5p Ort
Donati1 Ozellikleri N % N % N % N % N %
Sayisi yeterlidir. 62 411 22 146 34 225 27 179 6 40 2,29
Cesitliligi yeterlidir. 63 41,7 28 185 38 252 14 93 8 53 2,18
Yerlesim diizeni uygundur. 47 311 26 17,2 37 245 34 225 7 46 2,52

Yaratici sekilde kullanilabilir. 52 344 22 146 30 199 31 205 16 10,6 2,58
Aktivitelerimize gore kolay 48 31,8 16 10,6 40 265 30 199 17 11,3 2,68

uyarlanabilir.

Viicut dlgiilerim igin uygundur. 34 225 14 93 35 232 52 344 16 106 3,01
Bigimleri giizeldir. 52 34,4 18 119 42 278 30 199 9 6,0 251
Renkleri glizeldir. 56 37,1 23 152 37 245 24 159 11 73 241
Dokular giizeldir. 59 39,1 22 146 38 252 23 152 9 6,0 234

Kullanilan malzeme konforlu

- 62 411 22 146 41 272 20 132 6 40 225
kullanim saglar.

Donati memnuniyetiyle ilgili verilerin genel ortalamasi 2,48
1p: Hi¢ katilmryorum, 2p: Katilmiyorum, 3p: Kararsizim, 4p: Katiliyorum, 5p: Kesinlikle katiliyorum

3.1.3.7. Tasarlanacak Koridora iliskin Bulgular

e Katilmcilara, dersliklerinin bulundugu koridorlarinin yeniden tasarlanmasi
durumunda gergeklestirmek isteyecekleri etkinlikler sorulmustur. Buna goére Tablo 26°da yer
alan tiim etkinlikleri katilimecilarin 3,60 ortalama ile yiiksek diizeyde istedikleri ortaya
cikmistir. Arkadaslarla sohbetin (4,53), bulusmanin (4,3) ve dinlenmenin (4,21) ¢ok yiiksek
diizeyde istendigi belirlenmistir. En az istenen etkinlikler ise téren yapma (2,91) ve proje

yapma (2,99) seklinde siralanmistir (Tablo 26).

Tablo 26. Katilimcilarin tasarlanacak koridorda istedikleri etkinlikler

- 1p 2p 3p 4p 5p Ort
Etkinlikler N % N % N % N % N %
Arkadaslarla sohbet 2 1,3 5 3,3 2 1,3 4 291 98 649 453
Ogretmenlerle sohbet 11 7,3 12 79 26 172 52 344 50 331 3,78
?ag;ﬁ:;nenleﬂe etkinlik 14 93 21 139 37 245 38 252 41 272 347
Dinlenme 12 79 5 3,3 9 6,0 38 252 87 576 4721
Yeme-igme 1 73 10 6,6 11 73 38 252 81 536 411
Bulusma 6 40 7 4,6 12 79 36 238 90 596 43
Odev hazirlama 29 192 24 159 34 225 23 152 41 272 3,15
Atistirmalik hazirlama 23 152 22 146 34 225 23 152 49 325 3,35
Kitap, afis vb. inceleme 18 119 16 106 36 238 27 179 54 358 355

Kitap,afig vb. alma-verme 20 132 18 119 31 205 31 205 51 338 35
Serbest aragtirma yapma 17 113 12 7,9 24 159 38 252 60 39,7 3,74
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Tablo 26’nin devami

Gozlem yapma 15 99 15 99 23 152 44 291 54 358 3,71
Resim yapma 35 232 27 179 24 159 32 212 33 219 301
Pano hazirlama 29 192 24 159 28 185 30 199 40 265 3,19
Sergi yapma 26 172 26 172 28 185 30 199 41 272 323
Sunum yapma 26 172 26 172 27 179 28 185 44 291 3,25
Miizik dinleme 20 132 11 73 14 93 32 212 74 490 3,85
Masa oyunlari (satrang vb.) 16 10,6 15 9,9 22 146 40 265 58 384 3,72
Oyun oynama 2 79 12 79 14 93 43 285 70 464 3,97
Gosteri izleme 18 119 15 99 22 146 39 258 57 37,7 3,68
Proje yapma 33 219 31 205 29 192 21 139 37 245 299
Toren yapma 42 278 24 159 30 199 15 99 40 265 2091
Istenen etkinliklerle ilgili verilerin genel ortalamast 3,60

1p: Hic istemem, 2p: Istemem, 3p: Kararsizim, 4p: Isterim, 5p: Cok isterim

e Yeniden tasarlanacak derslik koridorlar1 i¢in katilimcilar birtakim algisal ve
fiziksel ozelliklerle ilgili ifadeleri degerlendirmislerdir. Katilimcilar koridorlarinin ¢ok
yiiksek seviyede (4,21) dogal/sakinlestirici havada olmasini istemislerdir. Koridorda
kendine has o6zelliklere sahip bir bulusma/toplanma noktasi (3,99), koridorun ihtiyaglara
gbre doniistiirebilmesi (3,98) ve dis mekanla gorsel iliski kurmasi (3,96) yiiksek diizeyde
istenenler arasinda yer almistir. Katilimeilar yiiksek diizeyde hem yumusak/pastel renkleri
(3,87) hem de canli renkleri (3,84) istediklerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin en az istedigi

ozellik ise (2,81) koridorda ayakkabilarin ¢ikarilabildigi alanlarin olmasidir (Tablo 27).

Tablo 27. Katilimeilarin koridor tasariminda istedigi 6zellikler

1p 2p 3p 4p 5p Oort
N % N % N % N % N %
Ev hissi vermesini isterim. 15 99 13 86 30 199 32 212 61 404 3,74

Canlilik/ hareketlilik hissi 12 79 8 53 23 152 43 285 65 430 393
vermesini Isterim.

Gizemli olma/ kesfetme hissi 14
veren alanlar olmasini isterim.
Dogal/ sakinlestirici bir 9
havasinin olmasini isterim.

Kendine has 6zelliklere sahip

bir bulusma/toplanma noktasi 18 119 5 33 13 86 39 258 76 50,3 399
olmasini isterim.

D15 mekanla gorsel iliski 9 60 11 73 29 192 30 199 72 477 3,9
kurmali.

Dis mekanla baglantili olmali. 10 66 10 6,6 26 17,2 38 252 67 444 3,94
Koridorun diger i¢

mekanlardan goriinebilir 13 86 16 10,6 34 225 31 205 57 37,7 3,68
olmasini isterim.

Koridorda istenen o6zellikler

93 8 53 24 159 41 272 64 424 388

60 3 20 15 99 45 298 79 523 421
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Tablo 27 nin devami

Koridoru ihtiyaglarima gére
doniistiirebilmek isterim.
Koridorda gesitli etkinlik
alanlari isterim.

Bireysel galismalarimi
yapabilecegim alanlar isterim.
Yakin arkadaglarimla
calismalar yapabilecegim 11 7,3 13 8,6 21 139 34 225 72 477 3,95
alanlar isterim.

Koridorun duvarlarinda

yazilabilen/ ¢izilebilen 14 93 14 93 32 212 30 199 61 404 3,73
alanlar/donatilar isterim.

Bana ya da arkadaslarima ait

caligmalarin sergilenmesini 22 146 17 113 33 219 23 152 56 37,1 3,49
isterim.

Avyakkabilarimi
cikarabilecegim alanlar isterim.
Uzanarak oturabilecegim,

12 79 9 60 23 152 33 219 74 490 398

10 66 10 66 25 166 38 252 68 450 3,95

14 93 16 106 27 179 33 219 61 404 374

49 325 26 172 19 126 19 126 38 252 281

dinlenebilecegim, 17 113 13 86 15 99 34 225 72 477 387
caligabilecegim alanlar isterim.

Canlt renkler isterim, 14 93 17 113 29 192 26 172 65 430 374
i‘s{fefrri“rﬁ"‘k/pa“el renkigy 1 73 16 106 24 159 30 199 70 464 387

Istenen izelliklerle ilgili verilerin genel ortalamast 3,80
1p: Hi¢ katilmiyorum, 2p: Katilmiyorum, 3p: Kararsizim, 4p: Katiliyorum, 5p: Kesinlikle katiliyorum

e Katilimcilardan hayallerindeki okul koridorlarini yazarak ve/veya ¢izerek ifade
etmeleri istenmistir. Katilimcilar en ¢ok islev ve donati/aksesuar/arag-gere¢ temalarinda
cesitli fikirler ifade etmislerdir. Islev temasinda oturma-dinlenme-sohbet alanlarindan
“dinlenme alanlari”na vurgu yapilmistir. Donati/aksesuar/arag-gere¢ temasinda ise
aydinlatma aksesuarlarina iliskin talepte bulunulmustur. Islev temasinda oturma alanlarima,
mekan bilesenleri temasinda pencere sayisinin artirilmasina, boyut temasinda koridorlarin

geniglemesine, alg1 temasinda ferah ve diizenli olmasina dikkat ¢ekilmistir (Tablo 28; Ek 6;

Ek 7).

Tablo 28. Katilimcilarin hayallerindeki koridora iligskin ortaya ¢ikan tema ve alt temalar

Tema Alt tema Tema Alt tema
Oturma, dinlenme, sohbet alanlari Oturma-dinlenme donatilar
Caligma alanlari Calisma donatilart
Yeme-i¢me alanlari Donati Yeme-i¢me donatilari

. Aksesuar

Islev Oyun alanlari e Oyun donatilari
Eglence alanlar1 Gereg Depolama-sergileme donatilari
Etkinlik alanlari Tamamlayici1 aksesuarlar

Diger (yar1 agik alanlar) Bilgilenme arag gerecleri
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Zemin Esneklik Kullanim alanlarinda esneklik
Duvar Erisim Diger mekanlara erisim kolaylig1
Mekéan Kap1 Giivenlik Kullanicilar arasinda giivenlik
bilesenleri  Pencere Yogunluk  Kullanic1 yogunlugu
Tavan Estetik Renk
Fiziksel Fiziksel 6zelliklerden kaynakli stres Evrensel Engelliler i¢in kolay diisey-yatay
konfor faktorlerinin azaltilmasi tasarim erisim
Boyut Koridor boyutlari Alg1 Koridorun verdigi hisler
Form Karmasay1 engelleyen formlar

3.2. “Tasarlama” Asamasina iliskin Bulgular

“Tasarlama” asamasi; hem “kesfetme” asamasindan hem de alanyazindan elde edilen

verilerin harmanlanarak (Sekil 43) ¢calismanin yapildigi okullarda 8. sinif derslik sirkiilasyon

alanlarinin yeniden tiretildigi siirectir.

alanyazindan elde edilenler
—fiziksel cevre
sislev ekonum eerisim eanlam
*bilesenler (duvar, kapi, pencere, merdiven)

eyogunluk eboyut etaban formu eesneklik

«fiziksel konfor eevrensel tasarim egilivenlik

edonati organizasyonu eestetik
—sirkilasyon alanlari

*tim binanin toplanma ¢ekirdegi *meydan

*o0grenme sokagl earada mekan edonati
*dogal aydinlatma *ig pencere <esik alanlar
eeklemleme euzun mesafelerin engellenmesi

—algilar - duyular
—kisisel ozellikler

—davranis konumu

egizlilik ekisisel egrup ekalabalik
—sosyallesme etkinlikleri
*6grenme  °rekreasyon

sosyallesme gruplari
eayni yas ogrenciler efarkli yas ogrenciler
*ogrenci-ogretmen

+

“kesfetme” asamasindan elde edilenler

—algilar
eev hissi ecanlilik hareketlilik hissi
egizemli olma/kesfetme hissi *dogal/sakinlestirici his
*motive edici edinlendirici °ig agici eilgi gekici
—saydamlik

edis mekanla gorsel iliski *ic mekanda saydamlik

I-esneklik

sihtiyaca gore doniisebilen alanlar

—konfor

esivri koselerin yumusatilmasi  <kalorifer ediizen
*kolay hareket edebilme

—donati ve aksesuarlar

koltuk eminder epuf ecalisma masasi esu ogesi
eyazilabilen ylizeyler eoyun ylzeyleri °kaydirak
skitaplik eetkilesimli pano eaydinlatma eafisler
sayna *projeksiyon

—estetik

ecanl renkler eyumusak renkler

—etkinlikler

*bulusma soturma-dinlenme esohbet egalisma
*eglence esergileme coyun eyeme-igme

* kitap, dergi vb. inceleme - serbest arastirma yapma
* gozlem yapma ¢ miizik dinleme ¢ gosteri izleme

—davranis konumu ve sosyallesme grubu

*bireysel eyakin arkadaslar ile *ogretmenler ile

Sekil 43. Alanyazindan ve “kesfetme” agamasindan harmanlanan veriler
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Orneklem grubunda yer alan okullarin sirkiilasyon alanlar1 icin olusturulan
tasarimlarda belirlenen ortak dlciitler/ parametreler sirasiyla su sekildedir:

e Sirkiilasyon alanlarmin katta yer alan diger boliimlerle (temel derslikler,
kiitiiphane, bilisim teknoloji dersligi, gorsel sanatlar atlyesi, rehberlik odasi) olusturdugu
mevcut duvar smirlart sabit tutulmus, taban formunun sundugu imkanlar dogrultusunda
tasarim siireci ilerletilmistir.

e Sirkiilasyon alanlar1 {izerinde yer alan pencere bigimleri korunmus; cephe
karakterinde degisimin Oniine gegilmistir.

e Ic mekan kapilarmin konumlar1 degistirilmemis, ancak yapilacak tasarim
dogrultusunda bi¢im ve malzeme baglaminda yeniden ele alinmaistir.

e Ogrenme ve rekreasyon etkinliklerinin deneyimlenebilmesi igin oturma-
dinlenme, ¢alisma, oyun, sergileme ana eylem alanlar1 olarak belirlenmistir. S6z konusu ana
eylem alanlar1 tekil ve/veya birbirleriyle entegre bicimde alt eylem alanlari (oturma-
sergileme, oturma-oynama vb.) seklinde olusturulmustur.

e Opgrencilerin dgretmenleriyle, yakin arkadaslariyla, grup arkadaslariyla ve daha
kalabalik 6grenci kitlesiyle bir araya gelebilecegi bolgeler olusturulmustur.

e Kullanici dolasim yogunlugu dikkate alinmis; ortak kat alanlari/ fuayelerde ve ana
koridorlarda temiz gecis aksi ara koridorlara gore daha genis tutulmustur.

e Hem alt doseme (zemin izleri) hem iist ddsemede (asma tavan) etkinlik alanlarini

tanimlayict 6geler kullanilmigtir.

e Hem sabit donatilar hem de esnek donatilar tasarlanmistir.

e Ortak kullanim alanlar1 ve donatillarinin yani sira kullanicilarin sirkiilasyon
alanlar1 izerinde kendi calismalarini sergileyebilecekleri sinif panolari, her bir temel derslik
kapisinin yanina yerlestirilmistir.

e Puf, minder vb. donat1 ve aksesuarlarla; ahsap yiizeylerin kullanilmasiyla ev
ortami hissi olusturulmustur. Ahsap yiizeyler ile aynm1 zamanda dogal/sakinlestirici bir
atmosfer algisini yaratmay1 saglamistir.

e Giivenlik nedeniyle donatilarin sivri koseleri yumusatilmistir.

e Ana koridorlarda ve fuayelerde canli renkler, ara koridorlarda yumusak renkler

agirlikl olarak kullanilmustir.
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3.2.1. Bedri Rahmi Eyiiboglu Ortaokulu (BREO) Sirkiilasyon Alamina iliskin
Bulgular

BREO’nda tasarim siirecinin baslangicinda dogrusal sirkiilasyon semasi korunmus,
kargasay1 engellemek i¢in koridorlarin orta alanlar1 dolagima ayrilmis, kenarlarina ise
belirlenen eylem alanlar1 yerlestirilmistir. Ana koridor rekreatif etkinlikler; ara koridorlar ise
ogrenme etkinlikleri agirlikli olacak bigimde diizenlenmistir (Sekil 44).

Koridor-a’da pencere aksi boyunca, doseme diizleminde genis hacimli oturma-
dinlenme, ¢alisma ve hareketli oyun islevleri; kars1 aksta ise duvar diizlemi {lizerinde, daha

az alan kaplayan sergileme, akil oyunlar1 donatilar1 ve aksesuarlar bulunmaktadir (Sekil 44).
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Sekil 44. BREO tasarlanan sirkiilasyon alaninin plan

Ara koridorlarda (b-c-d-e) pencere onleri agirlikli olarak ¢alisma alanlarina ayrilmistir.
Manzara ile dogrudan iligki kurulabilmesi i¢in ise, bazi pencere Onlerine donat1 (oturma-

dinlenme, ¢alisma gibi) yerlestirilmemistir. Koridorlarin temel dersliklerle sinir olusturdugu
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i¢ duvar onlerinde ise oturma-dinlenme, oyun, sergileme-depolama alanlar1 ve aksesuarlar
konumlanmaktadir (Sekil 44).

Koridor-a’da yer alan ¢alisma alanlar1 kii¢iik ve biiyiikk gruplarin (3-6 Kkisi)
kullanabilecegi sekilde organize edilmistir (Sekil 45a). Ana koridor iizerindeki duvar
ylizeyine ise ayna, yazi tahtasi, akil oyunlar1 (takilip cikarilabilen parcalardan olusan)
panosu, smif panosu (Sekil 45b) gibi aksesuarlar ve donatilar yerlestirilmistir. Pencere
Onlerinde yer alan donatilar kullanicilarin aydinlik bir ortamda c¢alisma etkinlikleri

gerceklestirmesini saglayacak bi¢imde diizenlenmistir (Sekil 45; Sekil 46a).

b

Sekil 45. Koridor-a’da ¢alisma alanlari (a), sergileme, oyun donatilart ve aksesuarlar (b)

Koridor-b’de pencere onlerinde bulunan 2’ser kisilik masalar yakin arkadaslarin
etkinlik yapmasma imkan verecek niteliktedir (Sekil 46a). Kiiglik gruplarin oturma-
dinlenme amagh kullanabildigi nis ile karsihikli bir araya gelinen ¢alisma nisleri
kullanicilarin odakli sosyallesme etkinliklerini tesvik edecek tasarimlardir. Calisma
nislerinde raflarda yer alan kitaplar kullanicilarin dikkatini ¢ekerek sosyallesme araclarina
doniisebilecektir (Sekil 46b). Kiitliphanenin 6niinde yer alan a¢i ¢emberi kullanicilarin

eglenme-6grenme amagli sosyallesme etkinliklerinde arag olarak diisiiniilmiistiir (Sekil 46¢).

Sekil 46. Koridor-b’de yer alan ¢alisma alanlari (2), ¢alisma nisleri, oturma nisleri (b) ve
kiitiiphane 6niinde ag1 ¢emberi (C)
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Koridor-e’de yer alan kitaplikta sergileme, depolama, oturma-dinlenme eylem alanlari
birlikte ¢ozlimlenmigtir. Kullanicilarin uzanabilmesine olanak taniyan dairesel nigler,
onlarin ev ortaminda hissetmelerini kolaylastiracak bir unsurdur (Sekil 47a). Oturma-
dinlenme nisleri arasindaki bosluklar nislerin ferah olarak algilanmasina imkan tanimaktadir
(Sekil 47b). Pencere Onlerindeki ¢aligma donatilart ile karsisinda yer alan yazi tahtasi ayri
ayr1 kullanilabilecegi gibi birlikte kullanilma durumunda sosyallesme -etkinliklerinin

cesitlenmesine firsat sunacaktir (Sekil 47¢).

Sekil 47. Koridor-¢’ de yer alan kitaplik (a), oturma nisleri (b), ¢calisma alanlar1 ve yazi
tahtasi (c)

Farkl1 sayilardaki bireylerden olusan sosyallesme gruplarinin kullanabilecegi oturma
basamaklar1 hem degisen bigimleriyle oyun etkinliklerine hem de kars1 duvarda yer alan
akilli tahta ile seyretme etkinliklerine firsat tanimaktadir. Ote yandan hemzemin sirkiilasyon
alaninda farkli kotlarda tasarlanan oturma basamaklar1 kullanicilarin fiziksel ¢evreyi cesitli
acilarla algilamalarina olanak sunmaktadir. Basamak alti bosluklari; kullanicilarin
kendilerinin organize etmelerine olanak veren oturma bloklarina ve koridorlarda birtakim

oyun vb. etkinlik materyallerinin depolanabilecegi donatilara ayrilmistir (Sekil 48).

AT
0y

Sekil 48. Koridor-a’da bulunan oturma basamaklar1 (a-b) ve bloklari (c); akilli tahta (b)
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Koridor-c’de yer alan bireysel oturma nislerinin kullanicilarin kitap okuma, ¢aligma
vb. eylemler gerceklestirmesini saglayacak bigimde tasarlanmstir. Ote yandan nisler;
koridordan soyutlanmamis bir kurguya sahip olmasiyla diger kullanicilarla selamlagma ve
sohbet etme firsati sunmaktadir (Sekil 49a). Temel dersliklerin kapilarinda yer alan saydam
yiizeyler i¢/dis gorsel iliskiyi kurmayi tesvik edecek ve koridorlarin dolayli yollardan dogal
aydinlatilmasini artirabilecektir (Sekil 49b).

Sekil 49. Koridor-c’de yer alan grup ve bireysel oturma nisleri (a), ¢alisma alanlar1 ve
gegcirgen yiizeyler (b)

Koridor-a’da  bulunan oturma-dinlenme donatilarmin  konumlandirilmasinda
pencereler (manzarayi izleme), kaloriferler; karsilikli g6z temasi kurabilme; ice dontik/disa
dontik kullanim gibi farkliliklar etkili olmustur. Disa doniik alanlar erisim kolayligina dair
bir alg1 olustururken; ice donlik oturma alani, Ornegin yakin arkadas grubunun
kullanabilecegi simgesel bir bolge 6zelligi tasiyarak digerlerinden farklilagmaktadir. ige
doniik oturma-dinlenme alanimmin  konumlanmasinda bicimsel olarak dikdortgen

pencerelerden ayrisan dairesel pencere de rol oynayan bir faktordiir (Sekil 50a-50b).

Sekil 50. Koridor-a’da yer alan disa doniik (a-b) ve i¢e doniik (a) oturma alanlari
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Ana koridorda akil oyunlar1 (takilip ¢ikarilabilen pargalardan ve magnetlerden olusan)
ve smif panolart 6grencilerin birbirleriyle ve dgretmenleriyle ayakiistii sosyallesmelerine
imkan taniyacak niteliktedir (Sekil 51a). Bu diizenlemeyle oturma-dinlenme alanlari ve oyun
alanlarin1 kullananlarin panolardaki etkinlik esnasinda izleyici olma ve etkinlige katilma

ihtimalleri artirilmaktadir (Sekil 51b).

—-uaum ]

sinif panosu

Ana ve ara koridor kesisim noktasinda (koridor-a ve koridor-d) kullanicilarin kontrolli

Sekil 51. Koridor-a’da yer alan sergileme panolari (a), oyun donatisi (b)

riskler alabilecegi, tirmanma, ziplama, kayma gibi eylemler ger¢eklestirecekleri oyun alani
diizenlenmistir. Oyun alaninin diisey yiizeylerinde yazi tahtalar1 bulunmaktadir. Platformun
alt kotunda yer alan magara, kullanicilarin i¢e doniik oyun etkinliklerine olanak sunmaktadir
(Sekil 51b-52a). Ayrica ara koridorda duvar diizleminde tirmanma basamaklar1 ve zemin

diizleminde ziplama ¢emberleri yer almaktadir (Sekil 52D).

..
| T
s
™

b

Sekil 52. Koridor-a ve koridor-d’de yer alan oyun donatilar1 (a-b) ve calisma alanlari (a)
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3.2.2.  Bener Cordan Ortaokulu (BCO) Sirkiilasyon Alanna iliskin Bulgular

BCO sirkiilasyon alaninda fuayelerin bulunmasi yakin arkadaglar, kalabalik gruplara
hizmet edecek sosyallesme alanlarinin ¢esitlilik sunacak bi¢imde diizenlenmesini
kolaylastirmustir. Ote yandan koridorlardaki diizenlemeler ise; dar olmasi nedeniyle duvar

ylizeyine yerlestirilen donati ve aksesuarlarla sinirlandirilmigtir (Sekil 53).
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Sekil 53. BCO tasarlanan sirkiilasyon alaninin plani

Fuaye-a’da merdiven duvari boyunca, karsilikli oturulan ¢aligsma alanlar1 ve yan yana
kullanilan oturma-dinlenme nisleri bulunmaktadir. S6z konusu alanin oniinde dolasim aksi1
icin yer ayrilmig, karsisinda ise oyun ve oturma-dinlenme amaciyla kullanilan donati
kurgulanmistir (Sekil 54a-54b). Kompakt bir eylem alani olarak tanimlanan bu alanda
tirmanma basamaklari, platform ve kaydiragin yani sira, platform alt kotunda yer alan
magaranin bir ylizeyinde akvaryum bulunmaktadir. Akvaryum hem magaray1 kullananlar
hem de yanindan gegenler igin seyretme ve sosyallesme aracina doniismektedir (Sekil 54b-
54c). Ara koridor aks1 boyunca diizenlenmis akil oyunlari panosu (Sekil 54a), kitaplik raflari,
smif panosu, bilgilendirme panosu (Sekil 54b- 54d) ayakiistii sosyallesmeye; ¢izgisel bi¢imli

kalorifer (Sekil 54d) ise 1s1l konforun saglanmasina imkan verecektir.
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Sekil 54. Fuaye-a’da yer alan oturma-dinlenme alanlari, nisleri, oyun-oturma-dinlenme
donatis1 (a-b-c), sergileme, oyun donatisi (a-b-d) ve kalorifer (d)

Asansor yaninda yer alan bireysel oturma nislerinde kullanicilar etrafi izleme firsati
bulabilecektir (Sekil 53-55). Ote yandan, niglerde yer alan oturma bloklar1 kullanicilarin
sosyallesme gruplarina gore organize edebilmesine olanak tanimaktadir (Sekil 55a). Temel
derslik oniinde afis ve sinif panosu (Sekil 55a), oturma-dinlenme donatis1 (Sekil 55b) yer

almaktadir.

Sekil 55. Fuaye-a’da yer alan oturma nisleri (a) ve temel derslik 6niinde oturma donatisi (b)

Fuaye-b’de pargali bigimlenmeye sahip oturma basamaklari yer almaktadir. Ige
doniik/disa dontik kullanimlara ve karsilikli sohbet etmeye imkan vermesi igin bazi

noktalarda bosaltmalar yapilmistir. Kalabalik gruplar halinde bulunulmasinin yani sira,
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kullanicilarin kendilerine ait bolgeler de olusturmalarina imkan taninmistir. Yatay ve diisey
ylizeylerin uzanma, yaslanma gibi ihtiyaglar karsilamasiyla basamaklar konforlu kullanimi
saglamaktadir. Alt basamak altinda oturma; bir {istte ise depolama bloklar1 yer almaktadir.
Oturma basamaklariyla bir arada kullanimi kolaylastiran ve arka fon olusturan sergileme
donatis1 kitap, oOgrenci caligmalar1 gibi materyalleri goriiniir kilarak kullanicilarin
birbirleriyle iletisiminde araci rol oynamaktadir (Sekil 56a-56b). Oturma basamaklarinin
karsisinda yer alan platform serbest zaman diliminde oyun etkinliklerine ev sahipligi
yapabilecek; performans ve gosteri etkinliklerine (dans vb.) de imkan tantyabilecektir. Ote
yandan hareketli perde araciligiyla kullanicilarin video izleme firsatlari da bulunmaktadir
(Sekil 56¢). Platformun iistiinde yer alan ¢elik kafes ve aydinlatma aksesuarlar1 simgesel,
tanimli ve biitiinciil bir alan algisinin olusumunu tesvik etmektedir (Sekil 56d). Duvar
yiizeyleri tizerinde sosyallesme araglari olarak sergileme, bilgilendirme panolari (Sekil 56a),
siif panolar1 (Sekil 56a), akil oyunlar1 panosu (Sekil 56b-56d), sinif panolar1 (Sekil 56a-
56¢-56d), yaz1 tahtasi (Sekil 56¢) ve 1s1l konfor igin ise kalorifer (Sekil 56d) bulunmaktadir.

= £ ‘ 1 |l
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Sekil 56. Fuaye-b’de yer alan oturma basamaklari, kitaplik (a-b), platform istiinde ¢elik
kafes (c-d); ara koridorda yer alan sergileme donatilari (a-b-c-d), oyun donatilari
(b-d) ve yazi tahtas (c)
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3.2.3.  Besirli Borsa Istanbul Ortaokulu (BBIO) Sirkiilasyon Alanina iliskin
Bulgular

BBIO sirkiilasyon alani tasarim siireci birtakim kisitlamalar dogrultusunda
yuriitiilmiistiir. Ana koridorun dar olmasi (genislik: 300 cm) nedeniyle s6z konusu koridorda
genis hacimli sosyallesme alanlarindan (oturma-dinlenme, ¢alisma, oyun gibi) ziyade dar
ebatli donatilar ¢oziimlenmistir. Koridor-a’da merdiven aksi boyunca duvar yiizeyine oyun,
sergileme-depolama donatilar1 ve aksesuarlar yerlestirilmistir. Ana koridorda rekreatif
etkinlikler; ara koridorlarda (b-c-d-e) 6grenme etkinlikleri agirlikli alanlar kurgulanmistir.
Ara koridorlarin dolasim yogunlugunun diisiik olacagi ongoriilerek sosyallesme alanlari ana

koridora gore daha genis tasarlanmistir (Sekil 57).
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Sekil 57. BBIO tasarlanan sirkiilasyon alaninin plani

Koridor-a’da 5-9 kisilik gruplar tarafindan kullanilacak oturma donatilart tek sira
diizeninde olsa da yiikseklik farklar1 ve yesil, mavi, kirmizi ve sar1 renklerinin canli degerleri
kullanilarak dinamizm kazandirilmistir (Sekil 58a-58b). Sekil 58b’de goriildiigii gibi
bilisim-teknoloji dersliginin kapisinin dniine ac¢1 ¢gemberi yerlestirilmistir. Sekil 58c’de yer

alan dairesel bigimli kalorifer, ana koridorun isinmasini saglamaktadir. Ana koridorda
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kullanicilarin gozlem yapmalarini, ayak iistii sohbet etmelerini saglayacak donatilar arasinda

smif panolarina (Sekil 58b) ve bilgilendirme panosuna (Sekil 58¢) yer verilmistir.

Sekil 58. Koridor-a’da yer alan oturma donatilari (a-b), bilisim-teknoloji dersligi 6niinde
ac1 ¢emberi (b), sergileme panosu ve dairesel bi¢imli kalorifer (c)

Kirmiz1 renkte oturma donatisinin karsisina akilli tahta yerlestirilerek bu donatilarin
birlikte kullanimi desteklenmistir (Sekil 59a-59b). Ana koridorda yer alan oyun donatisinin
magara boliimiine yazilabilen yiizey yerlestirilmesiyle donatinin gok amagli kullanilabilmesi
diistiniilmiistiir (Sekil 59¢). Ana koridorda yazi tahtasi (Sekil 59b), sinif panosu (Sekil 59c),
magnetli oyun panosu, kitaplik raflari, ayna (Sekil 59d) gibi donati ve aksesuarlar

kullanicilarin eglenme ve 6grenmeye yonelik sosyallegsmelerine imkan tanimaktadr.
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Sekil 59. Koridor a’da yer alan oturma donatilar1 (a-b), yazi tahtasi, akilli tahta (b), oyun,
sergileme donatilar1 (c-d) ve ayna ve kitaplik rafi (d)
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Koridor-b’de dis mekanin izlenebilecegi pencere Onlerinde oturma basamaklar1 yer
almaktadir (Sekil 60). Oturma basamaklarinin duvar kdsesi boyunca yerlestirilmesi
kullanicilarin karsilikli ve goz géze temas kurarak sosyallesmelerine firsat vermektedir.
Oturma basamaklarinin kalorifer ile iliskisi dikkate alindiginda kullanicilarin 1sinma
Ogesinin etrafinda bir araya gelmeleri miimkiin olacaktir (Sekil 60a-60b). Ara koridor duvar

ylizeylerinde akil oyunlari; rehberlik panolarina yer verilmistir (Sekil 60c).

rehberlik panosu

Sekil 60. Koridor-b’de yer alan oturma-dinlenme nisleri (a-b), kitaplik (b), rehberlik panosu
ve akil oyunlar1 panosu (c)

Kullanicilar ayakta ¢alisma barinda kisa siireli; pencere oniinde yer alan calisma
nisinde ise odakli ¢alisma etkinliklerini gergeklestirebilecektir. Ote yandan bireysel

kullanilabilen ¢alisma nisleri ve oturma nislerine de yer verilmistir (Sekil 61).

Sekil 61. Koridor-c’de bulunan oturma nisleri, ayakta ¢alisma bar1 (), bireysel nisler (a-b)

Sekil 62a’da goriilen donatt grubunda oturma ve oyun islevleri bir arada
¢oziimlenmistir. Bu donat1 grubunda farkli yas grubunun bir araya gelerek ve birbirlerini
gozlemleyerek sohbete veya oyuna katilmalari miimkiin olabilecektir. Sekil 62b’de

goriildiigii gibi ara koridorda duvar yiizeylerinde sinif panolari ve yazi tahtasi yer almaktadir.
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Sekil 62. Koridor-c’de bulunan oturma-oyun donatisi, pano ve yazi tahtasi

Oturma-dinlenme nisleri kullanicilara kismen de olsa kendilerini mevcut alandan geri
¢ekerek ige doniik etkinlikler yapabilme firsati sunmaktadir (Sekil 63a). Gorsel sanatlar
atolyesinin karsisinda yer alan kitaplik ve koridor duvarina konumlanan pano, 6grencilerin
calismalarinin sergilenmesini miimkiin kilmaktadir (Sekil 63b-63c). Bu koridorda yer alan
diger sergileme-depolama donatilar1 ve aksesuarlari ise kitaplik ve kitaplik alt kotunda yer
alan depolama bloklar1 (Sekil 63b), yazi tahtasi (Sekil 63c), magnetli ve takilip ¢ikarilabilen
pargalardan olusan akil oyunlari panolaridir (Sekil 63d).

Sekil 63. Koridor-d’de yer alan oturma-dinlenme alanlar1, nigleri (a-c), ¢alisma alanlart,
donatilar1 (a-b-C), yazi tahtasi, sergileme (C) ve oyun donatilari (d)
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3.3. “Test Etme” Asamasina iliskin Bulgular

Katilimcilarin, koridorlarinin yeniden tasarlanmasiyla olusturulan sosyallesme
alanlartyla ilgili algilarini, tercihlerini ve Onerilerini belirlemek amaciyla “test etme”
asamasina gecilmistir. “Sosyallesme Mekanlar1 Memnuniyet ve Beklenti Anketi”’ne katilim
gosterenlere “Sonu¢ Uriin Degerlendirme Anketi” uygulanmigtir. Tasarlanan her bir
koridora ait gorseller ilgili okuldaki katilimci grubuna; arastirmaci tarafindan tasarima
iliskin agiklamalar yapilarak dijital araglarla sunulmustur.

e Katilimcilara tasarlanan koridorlarin kendilerinde ¢agristirdigi  kavramlar
sorulmustur. Katilimcilarda en ¢ok ¢agrisim yapan ilk ti¢ kavram eglenceli (%20,5), giizel
(%10,5) ve kullanigh (%8,0)’dir. Katilimcilarda ¢agrisim yapan kavramlarin ¢ogunlugu
olumlu olmakla birlikte; tehlikeli (%7) ve ¢ocukca (%]1,4) seklinde olumsuz kavramlar da
bulunmaktadir. Katilimcilarin ifade ettikleri tiim kavramlar algisal, etkinlikler ve fiziksel

ozellikler tist bagliklarinda gruplandirilarak Tablo 29°da sunulmustur.

Tablo 29. Katilimcilarin tasarlanan koridorlarla ilgili ifade ettikleri kavramlar

Cagrisim yapan kavramlar N % Cagrisim yapan kavramlar N %
Eglenceli 74 20,5 Kullanisl 29 8,0
Giizel 38 105 Konforlu 13 36
Ferah 20 55 Diizenli 6 17
Rahat 16 44 Fiziksel Genis 5 14
Yaratict 14 39 ozellikler  Cok amacli 5 14
Modern 13 3,6 Dolu 4 1,1
Canli 12 34 Dekorlu, kotii, sade, 47 13
Renkli 10 28 eglenceli egitim, gozlem,

Ll Miikemmel 8 22 endiistriyel, fazla dolu,
Tehlikeli 7 19 fena degil, gengler igin
Miithis 7 19 ' uygun, gosj[.erlsh., sosyal,

. Diger gereksiz, giivenli, her

Cocukga > 14 okulda bulunmali, oyun
Estetik 5 14 oynamak, huzurlu
Harika 4 1,1 egitim, ilkokul gibi, kolej
Heyecan verici 4 11 gibi, mutluluk verici, vb.

Etkinlikler  Egitici 15 42

e Tasarlanan koridorlarin sosyallesme ihtiyaglarini karsilamada yeterlilik durumu
soruldugunda katilimcilarin %93,7’s1 evet yanitin1 vermislerdir. Katilimcilarin %90,9u ise

tasarlanan koridora sahip olmak istedigini ifade etmislerdir (Tablo 30).
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Tablo 30. Tasarlanan koridorlarda etkinlik alanlarinin yeterliligi ve koridorlara sahip olma

istegi
- ens . c Evet Hayir
Etkinlik alanlarinin yeterliligi ve sahip olma istegi N % N %
Etkinlik alanlarinin yeterliligi 133 93,7 9 6,3
Tasarlanan koridora sahip olma istegi 129 90,9 13 9,1

Katilimcilardan tasarlanan derslik koridorlarinda en ¢ok begendikleri 6zellikleri

ifade etmeleri istenmistir. En ¢ok begenilenler, iist basliklar tizerinden degerlendirildiginde

sirastyla oturma alanlarinin, donatilarinin (%38,9); calisma alanlarinin, donatilarinin

(%22,4) ve sergileme donatilarinin (%7,6) oldugu goriilmektedir. Alt bagliklara gore ele

alindiginda ise,ilk ii¢ sirada oturma basamaklar1 (%13.,5), bireysel oturma nisleri (11,5) ve

grup calisma nisleri (%10,8) yer almaktadir (Tablo 31).

Tablo 31. Katilimeilarin tasarlanan koridorlarda begendikleri 6zellikler

Begenilen Ozellikler N % Begenilen Ozellikler N %
Oturma basamaklari 66 13,5 Kitaplik 11 2,2

Oturma Eilrli: );isel Ot 56 11,5 Akvaryum 8 16

alanlar, S' - Sergileme I

donatilart Dairesel .1.11§.ler 46 94 donatilar: Smuf panolar 7 14
Pencere 6nii oturma 22 45 Genel kullaniml1 7 14
alanlari panolar
Grup ¢alisma nigleri 53 10,8 Duvara monte raflar 5 10
Grup calisma 24 49  Bilesenler Kapilar 7 14
donatilari

Cahsma Dairesel bigimli

alanlari, Grup ¢alisma alanlari 19 39 Estetik kal o:ij‘z ; ¢ 5 10

donatilar: AL
Yazi tahtalar1 8 1,6 Renkler 5 1,0
Bireysel ¢alisma 6 12 Agik tonlu renkler, 21 4.2
nisleri ' akilli tahta, duvar
Kaydirak 8 16 rengi, ayna, ayakta

Oyun Bogluklu panolar 7 1,4 Diger ¢alisma bari, oyun

- basamaklari, tirmanma
alanlari, Magara 6 1,2
d | cubuklari, ziplama
onatilart  Mknatisli panolar 6 1.2 cemberleri, platform
Kirmizi platform 4 08 iistli aydinlatma, vb.
e Tasarlanan derslik koridorlarinda begenilmeyen 6zellikler soruldugunda

katilimcilar ilk ti¢ sirada akvaryum (%8,8), tasarimin tahribata ugrama riskinin olmasi

(%35.9), magara (%35,9), tasarimin ferah olmamasi (%3,9), oyun alanlarinin fazla olmasi

00, ve Oyuna anlarinin tehlikel1 olmasi 0, anitlarim vermigierair Tablo .
(%3,9) lanl hlikeli olmast (%3,9) yanitl islerdir (Tablo 32)
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Tablo 32. Katilimeilarin tasarlanan koridorlarinda begenmedikleri 6zellikler

Begenilmeyen Ozellikler N % Begenilmeyen Ozellikler N %
Algisal Tasarimin ferah 4 39 Akill tahta, ayna, bireysel 50 44,7
olmamasi oturma nisleri, bosluklu

panolar, kirmizi platform,

Magara 6 59
grup oturma alanlari, koyu
Oyun Oyun alanlarinin 4 39 renkler, miknatis yiizeyli
alanlari fazla olmasi ' panolar, oturma alanlarinin
Oyun alanlarinin Diger bigimleri, oturma alanlarinin
— 4 39 .
tehlikeli olmasi renkleri, oturma bloklarinin
Sergileme fazla olmasi, sinif panolari,
don%ltllarl Akvaryum 9 88 oturma basamaklari, oyun
. basamaklari, yazi tahtasi,
Fiziksel T? sarimin tgh?lbata saydam kapilar, ¢ocuksu
ugrama riskinin 6 59 Y prar, ¢

konfor tasarim, tehlikeli tasarim, vb.

olmasi

e Katilimcilardan, tasarlanan koridorlarini sifatlar araciligiyla degerlendirmeleri
istenmistir. Bu kapsamda, koridorlarin yiiksek seviyede (4,13) olumlu olarak
degerlendirildigi goriilmiistiir. Koridorlar ¢cok yiiksek diizeyde giizel (4,44), eglenceli (4,42),
modern (4,42) ve aydinlik (4,3) olarak tanimlanmistir (Tablo 33).

Tablo 33. Tasarlan koridorlarin sifatlara gére degerlendirilmesine iliskin veriler

1p 2p 3p 4p 5p Ort
Stfatlar N % N % N % N % N %
Ilging 5 3,5 4 2,8 13 9,2 77 54,2 43 30,3 4,05
Hareketli 2 14 3 2,1 14 9,9 55 38,7 68 479 4,29
Eglenceli 2 1,4 2 1,4 10 7,0 48 338 80 563 442
Cesaret verici 10 7,0 12 8,5 42 296 43 303 35 246 3,57
flham verici 5 3,5 3 2,1 20 14,1 59 41,5 55 38,7 41
Davet edici 6 4,2 7 4,9 15 10,6 51 35,9 63 444 411
Resmi olmayan 4 2,8 6 4,2 33 232 53 373 46 324 392
Dolu 3 2,1 3 2,1 15 106 58 408 63 44,4 4,23
Gosterisli 7 4,9 5 3,5 17 12,0 58 40,8 55 38,7 4,04
Giivenli 12 8,5 13 9,2 45 31,7 40 28,2 32 225 347
Konforlu 3 2,1 2 1,4 17 120 48 338 72 50,7 4,29
Diizenli 3 2,1 4 2,8 18 12,7 46 32,4 71 50,0 4,27
Giizel 1 0,7 1 0,7 8 5,6 57 40,1 75 52,8 4,44
Dinlendirici 1 0,7 4 2,8 18 12,7 52 36,6 67 472 4,27
Ferah 4 2,8 8 5,6 24 169 43 30,3 63 444 4,08
Modern 2 14 1 0,7 9 6,3 52 36,6 78 54,9 4,42
Seffaf/Gegirgen 4 2,8 5 3,5 24 169 57 40,1 52 36,6 4,04
Aydinhk 3 2,1 3 2,1 18 12,7 42 296 76 535 43

Stifatlarla ilgili verilerin genel ortalamast 4,13
1p: Hi¢ katilmryorum, 2p: Katilmiyorum, 3p: Kararsizim, 4p: Katiliyorum, S5p: Kesinlikle katiliyorum




4. IRDELEMELER

Calismanin bu boliimii tasarlama, kesfetme ve test etme asamalarinda elde edilen
bulgular arasinda 6ne ¢ikan verilerin her bir asama 6zelinde ve agamalar arasinda iliskiler

kurularak yapilan irdelemeleri kapsamaktadir.

4.1. “Kesfetme” Asamasi

4.1.1. Gozlem Cahismasi

Birbirlerinden farkli {i¢ sirkiilasyon alaninda birtakim bilesen ve tamamlayici
aksesuarlar (BREO’nda kapi1 6nii, kalorifer ve pencere 6nii; BCO’nda kap1 6nii, merdiven
alt1 ve kolon 6nii; BBIO’nda duvar koseleri, pencere &nii, kalorifer ve merdiven sahanlik
onii) kullanicilart fiziksel ya da algisal olarak kusatarak bir araya gelme alanlar1 olmustur.

BREO ve BBIO koridorlar1 gevreleme ve mekan hissi veren kare taban formuna
benzemese de dogal aydinlatmaya sahip olmasi nedeniyle kullanicilar tarafindan
sosyallesme amaciyla tercih edilmistir. Alanyazinda da sirkiilasyon alanlarinin dogrudan
giin 1s1gindan yararlanmasinin ¢ekim noktalarina dontismesinde (Hertzberger, 2008),
O0grenme ve sosyallesme icin uyarici bir faktér olmasinda (Al Sensoy, 2018) ve kullanim
devamliliginda (JISC, 2006) rol oynadig1 ifade edilmektedir. Ote yandan sz konusu okul
koridorlarinda 1s1l konforun da saglanmasi kullanimi olumlu yonde etkileyen bir diger
faktordiir. Kare taban formuna yakin olmasina ragmen dogal aydinlatma ve 1s1l konfordan
yoksun kalmasi nedeniyle BCO kat fuayesinde ise sosyallesme davranisi yogun bigcimde
gerceklesmemistir.

Kat fuayelerinde ve koridorlarda sinirli sayida olsa da birtakim sergileme donat1 ve

aksesuarlarinin yer almasi, kullanicilarin birbirleriyle iletisimlerinde rol oynamaistir.
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4.1.2. Sosyallesme Mekanlarna fliskin Memnuniyet ve Beklentiler

Bu boliimde okulda sosyallesme, mekanlar ve alanlarla ilgili elde edilen yanitlardan
birbirleri arasinda iliski kurulabilen ya da celigki tasiyan durumlar, 6érneklem grubunun
niteliklerinin fiziksel ortamla iligkisi alanyazinda yer alan bilgilerle tartisilmistir.

Yiiz yiize egitim basladiginda katilimcilar %69,4 oranla en ¢ok arkadaslariyla
yaptiklar1 etkinlikleri 6zlediklerini ifade etmistir. Okul yasaminin biiyiik oranda arkadaslarla
sosyallesmeyle bagdastirildigi goriilmektedir. Katilimcilar, sosyallesmeyi 6gretmen, aile ve
onunla baglantili diger kavramlardan (kardes, ev, akraba vb.) daha ¢ok arkadaslar ve
baglantili kavramlarla (oyun, okul, dostluk vb.) iligskilendirmistir. Ayrica, arkadaslarla bir
arada olmanin, sohbet etmenin (4,64) cok yiiksek, is birligi yapmanin (4,02) yiiksek
yapmanin (3,72) yiiksek oranda iyi geldigini ifade etmislerdir. Bu veriler, ergenlik
doneminde bireylerin O0gretmen, anne ve babadan bagimsizlasma, tek basmna kendi
sosyallesme gruplarii diizenleme egiliminde olduklarini (Yavuzer, 2014) ancak bir yandan
da rehber olma, egitim-0gretim siirecini kontrol etme, denetleme (Meseci, 2008) gibi
nedenlerle 6gretmenlerle sosyallesmenin 6nemli goriildiigiinii ortaya ¢ikarmaktadir.

Okul saatleri i¢inde rekreasyon etkinliklerine katilim (%71,5), okul saatleri disinda
katilima (%56,2) gore daha yiiksek olmustur. Hem okul saatleri icinde hem de okul saatleri
disinda agirlikli olarak voleybol, futbol, basketbol gibi spor etkinliklerinin yapildig:
belirlenmistir. Okul saatleri disinda katilim orani az olmasina ragmen okul saatleri i¢inde
yapilanlara gore daha cesitli etkinlikler yapildigi ifade edilmistir. Okulun ilgi alanlari
birbirinden farkli 6grencilerin etkinliklere erisim bakimindan (fiziksel ortam, materyal vb.)
biiyiik bir firsat sunmasi gerekmekteyken bu baglamda yetersiz kalmistir. Katilimcilarin
sosyallesmeyi destekleyen 6grenme etkinliklerine katilim orani diisiik (%15,9) oldugu gibi,
s0z konusu etkinliklerin ¢esitlilik bakimindan da kisith kaldig1 da belirlenmistir.

Katilimcilarin teneffiislerde sosyallesmek amaciyla kullandigi i¢ mekanlar ve alanlar
arasinda en ¢ok kat koridoru yer almistir. Rekreasyon etkinliklerinin gergeklestirildigi
mekanlar ve alanlar soruldugunda ise kat koridoru cevabi hi¢ verilmemistir. Teneffiislerde
gercgeklestirilen etkinliklerin %71 inin baskalariyla iletisime dayali olmasina ragmen anlamli
bir sosyallesme deneyimine hizmet etmede kisith firsat sundugu ortaya ¢ikmaktadir. Diger
yandan, katilimcilarin kullandiklar1 koridorlarin fiziksel 6zelliklerinden (2,46) donati

ozelliklerinden (2,48) diisiik diizeylerde memnuniyet duyduklart belirlenmistir. Buna gore,
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katilimcilarin teneffiislerde en ¢ok vakit gegirdigi koridorlarin; onlarin birtakim islevsel,
fiziksel, estetik ve algisal ihtiyaglarini karsilamaktan yoksun alanlar oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin erisimlerinin ¢ok kolay oldugu mekanlar1 ve alanlar1 teneffiis boyunca
(dis mekan/bahge, temel derslik, kantin-kafeterya, kat koridoru, okul giris mekani)
sosyallesmek amaciyla kullanma diizeyleri yogundur. Ote yandan, pek ¢ok donanima sahip
ve katilimcilarin hem 6grenme hem rekreasyon etkinliklerini gesitlendirebilecek temel
derslik disindaki egitim mekanlar1 (bilisim teknoloji dersligi, gorsel sanatlar atdlyesi, miizik
atolyesi) ile egitim-6gretime yardime1 mekanlardan bazilarinin (kiitiiphane, yemekhane, ¢ok
amagcli salon, spor salonu/alani) kullanimlarinin diistik diizeyde oldugu belirlenmistir. S6z
konusu mekanlar birtakim islevlerle donatilmis olmasina ragmen teneffiis siireleri boyunca
okul yasamu ile biitlinlesmemistir. Bu durumda da 6grencinin kendini gelistirmesi, c¢esitli
sosyallesme etkinliklerini deneyimlemesi kisitl kalmigtir.

Calisma, 13-14 yas grubu 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Ergenlik donemine denk gelen
bu yas grubunun sosyal cevresiyle kurdugu iliskide c¢esitli beklentileri ve ihtiyaglari
bulunmaktadir. Bunlar; ilgi alanlarim1 arastirma dogrultusunda birtakim roller deneme ve
karar verme (Atkinson vd., 1999; Gander ve Gardiner, 1993); korku, o6fke, kiskanglik,
utangaglik gibi hos karsilanmayan duygulari1 kontrol altinda tutma; kisisel goriisleri ifade
etme ve tartisma (Yavuzer, 2014) olarak siralanmaktadir. Ifade edilen beklenti ve
ihtiyaglarin engellenmesi, baskilanmasi1 sonucunda bireyin gerilim yasamasi, kendine olan
saygisinin zedelenmesi ve yenilmis hissetmesi miimkiindiir. Tiim bu gelismeler bireyin
¢evreye olan uyumunu azaltmaktadir (Yavuzer, 2014). Bu bakis agisiyla ele alindiginda okul
yasaminin ve onun deneyimlendigi geleneksel tasarlanmis fiziksel ¢cevrenin kullanicilarinin
s0z konusu beklentilerini karsilamaktan uzak oldugu; 6rnegin, kendilerini topluluga rahatca
ifade edecek alanlara, yeteneklerini gergeklestirmeyi kolaylastirici donanimlara, arac-
geregclere erigilmesi bakimindan eksik kaldigi ortaya ¢ikmustir.

Katilimcilar tasarlanan koridorlariin dogal/sakinlestirici havada olmasini ¢ok yiiksek
(4,21), dis mekanla baglantili olmasimi yiiksek (3,94) bir diizeyde istediklerini ifade
etmislerdir. Okul yasaminin biiylik bir ¢ogunlugunu i¢ mekanlarda gegiren 6grencilerin
doga ve onu ¢agristiran unsurlarla ilgili beklentilerinin oldugu goriilmektedir.

Katilimcilar, tasarlanan koridorlarinin yiiksek bir degerde (3,74) ev hissi vermesini
istemiglerdir. Bunun yani sira, ev ortamiyla iligkili atistirmalik hazirlama eylemini (3,35) ve
ayakkabi c¢ikarilabilen alanlar1 (2,81) orta diizeyde, uzanarak oturulabilen alanlar1 (3,87)

yiiksek diizeyde istedikleri belirlenmistir. Bu veriler, katilimcilarin ev hissini algisal olarak
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talep ettiklerini, ancak ev hissi verebilecek kullanimlar1 sirkiilasyon alanlariyla
bagdastirmalarinda kararsiz/¢cekingen kaldiklar1 olasiligini ortaya koymaktadir.

Tasarlanan koridorlarda bireysel calismalar yapabilecek alanlar (3,74), duvarlarda
yazilabilen/¢izilebilen alanlar ve donatilar (3,73), kendilerine ya da arkadaslarina ait
calismalarin sergilenmesi (3,49) yiiksek diizeylerde istenmistir. Ayrica katilimcilar, “Okulda
kendimi ifade edebilecek alanlarin olmasi mutlu hissetmemi saglar.” ifadesine yiiksek
diizeyde katilim (4,11) saglamistir. S6z konusu degerlendirmeler, ergenlerin kendilerini
ifade etme, toplumda sayginlik kazanma ve goriiniir olma ihtiyacin1 duyduklarini (Yavuzer,
2014) ve bunu karsilamak istediklerini gostermektedir.

Katilimcilar koridoru kendi ihtiyaglarina gore doniistiirebilmeyi (3,98) yiiksek
diizeyde istediklerini ifade etmistir. Bu veri, fiziksel ¢evrenin “kendileme” kuramina gore
diizenlenmesinin; yani kullanicinin 6rnegin donatilar1 kendi arzularina gore doniistiirme,
sinirlama, gegis olanag verme gibi durumlara gore yerlestirmesinin (Oymen Giir, 1996)
talep edildigine isaret etmektedir.

Tasarlanan koridorlarda katilimcilar hem canli (3,74) hem de yumusak (3,87) renkleri
birbirlerine yakin oranlarda istemistir. Bu veri, Hidayetoglu (2019) tarafindan ifade edilen
kullanicilarin renk begenilerinin ortak/benzer olmasindan ziyade cinsiyet, kiiltiir gibi

unsurlara gore degisebilecegi yargisin1 desteklemektedir.

4.2. “Tasarlama” Asamasi

Okul i¢ mekanlarinin higbiri, etrafint saran ve hareketli olmayan duvarlar nedeniyle
sirkiilasyon alanlar1 kadar akiskan ve birbiriyle baglantili degildir. i¢ mekanlarin islevlerinin
oldukca net bir ¢ergevede tanimlanmis olmasi, onlar1 sahip oldugu islevlere sikistirirken
sirkiilasyon alanlarinda durum farkli olmaktadir. Cesitli alt pargalara sahip olsa da (ana
koridor, ara koridor, fuaye gibi) birbirleri arasindaki akiskanlik ve stireklilik sirkiilasyon
alanlariin i¢inde cesitli kullanim potansiyellerini barindirabilmesine katki saglamaktadir.
Tesadiifi/planli bir araya getirme, biitiinlesme, baglanma, secenek sunma, Ozellesme
firsatlar1 sirkiilasyon alanlarinda i¢ mekéanlara gore oldukca fazladir. Bu kapsamda,
tasarlanan sirkiilasyon alanlar1 kullanicilarin rutin siiregelen, kurallara bagli okul yasaminda
deneyimleyemedikleri sosyallesme etkinlikleri i¢in yeni bir firsat sunmaktadir.

Alan c¢alismasiin gergeklestirildigi okullarin koridorlart; esit sartlar sunmasa da

tasarim asamasinda her birinin avantajlart maksimum diizeyde degerlendirilmistir. Ornegin
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BREO’nda pencere onleri, genis sosyallesme alanlari, odaklanilabilen etkinliklere imkan
veren ara koridorlar, gesitli bicimlerdeki pencereler; BBIO’nda pencere onleri, duvar
koseleri, etrafinda toplanilabilen kaloriferler, ara koridorlar; BCO’nda genis fuayeler,
kalabalik gruplari bir araya getirebilen bosluklar gibi 6ne ¢ikan unsurlar aktif/pasif,
sesli/sessiz, odakli/odaksiz, 6grenme agirlikli/eglenme agirhikli gibi farkli sosyallesme
alanlar1 Uretmeyi kolaylastirmistir. Koridorlarin yeterince genis olmamasi gibi kisith
imkanlar sunan durumlarda ise, duvar yiizeyleri iizerinde veya zemin yiizeylerinde daha
kiigiik eylem alanlar1 ve donatilar ¢oziimlenmistir. Boylece okullarin tiimiinde oturma-

dinlenme, calisma, oyun, sergileme eylem alanlar1 tasarlanabilmistir (Tablo 34).

Tablo 34. Tasarlanan koridorlarda yer alan eylem ve eylem alanlarina iliskin gorseller

QTURMA/DiNLENME

Grup Calisma Alanlari ve Donatilart
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Tablo 34’lin devami

Zemin, Duvar Yiizeylerinde ve Donatilarda Oyun Eylemleri

SERGILEME DEPOLAMA

Duvar Yiizeylerinde ve Donatilarda Sergileme/Depolama Eylemleri

Tasarlanan koridorlarda bulunan eylem alanlarinda, c¢esitli kullanici gruplarinin
gerceklestirebilecegi sosyallesme etkinlikleri Tablo 35°te goriilmektedir. Eylem alanlarinin
her biri hem 06grenme hem rekreasyon etkinliklerinin gergeklestirilmesini olanakli
kilmaktadir.

Birtakim ana eylem alanlarinin yani sira, alt eylem alanlar1 olusturmak ve bunlari
kesistirmenin/iist iiste ¢akistirmanin (oturma-sergileme, oturma-depolama, oturma-oynama,
oynama-aksesuar, caligma-sergileme gibi), tasarim asamasinda Ongoriilmeyen siirpriz
fiziksel ¢cevre deneyimlerini ortaya ¢ikarabilecegi diistiniilmektedir.

Birbirleriyle entegre alt eylem alanlarinin (oturma-oynama) birlikte kullanilmasinin
birtakim sorunlara neden olabilecegi diisiiniilebilir. Ornegin, oturma ve oynama islevlerinin
bir arada ¢oziimlenmesi farkli yas gruplarmin giiriiltii vb. nedenlerle ¢atismasina neden
olabilir. Oysaki, farkli yas gruplarinin bir araya gelmesinin yardimlagsma, birbirlerinin
deneyimlerinden faydalanma ve empati yapma gibi yararlart1 bulunmaktadir (Oguz ve

Koksal Akyol, 2006; Bayar, 2009).
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Tablo 35. Sirkiilasyon alanlarinda bulunan eylem alanlari, gergeklestirilebilecek sosyallesme
etkinlikleri, etkilesim grubu ve davranis konumu

EYLEM SOSYALLESME ETKINLIKLERI ETKILESIM DAVRANIS
ALANLARI OGRENME TURU  REKREASYON TURU GRUBU KONUMU
o performans tabanl e cglence o dinlenme e ayni/farkli yag e yakin
e sunum e sosyal o hobi e kiiltiir e oyun grubu 6grenci e grup
Oturma duygusal e hikaye e Spor e yeme-igme e ayni/farkl o kalabalik
Dinlenme anlatimi e takim e sanat e kutlama siif 6grenci
calismasi e oyun tabanl egisteri e ayni/farkl
sinif 6gretmeni
o takim ¢aligmasi ® proje e eglence o kiiltiir e ayni/farkli yas e yakin
tabanl1 e performans o hobi e sanat e yeme- grubu 6grenci o grup
tabanli e sunum e icme e oyun e ayni/farkl o kalabalik
e disiplinlerarasi siif 6grenci
e sanat tabanli esosyal e ayni/farkli
duygusal e hikaye sinif §gretmeni
anlatimi e oyun tabanlt
o teknoloji ile
o takim ¢aligmasi e proje e spor e eglence o kiiltiir o ayni/farkli yag e yakin
tabanli e oyun tabanl e Oyun e macera grubu dgrenci o grup
S . ayn.l-/wfarkh. o kalabalik
sinif 6grenci
e ayni/farkll
sinif 6gretmeni
e doga temal1 e sanat o kiiltiir ® hobi e ayni/farkli yas e yakin
tabanli e sosyal duygusal e sergileme e sanat grubu 6grenci e grup
Sergileme e hikaye anlatimi e doga e macera e oyun o ayni/farkli e kalabalik
Depolama temali smif 6grenci
e ayni/farkli
sinif 6gretmeni
Tasarlanan koridorlarda bulunan oyun alanlari/donatilar1  kullanicilarin =~ dis

mekan/bahgede oynamalarina alternatif olusturarak, ornegin bozuk havalarda da bu

ithtiyaglarimi karsilamalarin1 saglayacaktir. Oyun alanlari/donatilar1 kayma, tirmanma ve

ziplama gibi birtakim kontrollii risklerin alinabilecegi sekilde organize edilmistir. Riskler

barindiran oyun alanlarinin kullanicilarin yaraticilik, problem ¢6zme, korkularini agma,

Ozgiiven, sabirli olma, diren¢ kazanma, kendini tanima, risk ve tehlike arasindaki farki

anlama, sinirlarin 6nemini kavrama, risk yonetme gibi becerilerini gelistirdigi alanyazinda
ifade edilmektedir (Cevher Kalburan, 2016; Breithecker, 2019).

Tasarlanan koridorlarda bulunan eylem alanlart kullanicilarin sosyallesmelerine

odaklanarak tasarlanmis olsa da ayni1 zamanda bilissel, duyusal ve psikomotor gelisimlerine

de katki saglamas1 miimkiindiir (Sekil 64).
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Sekil 64. Tasarlanan koridorlarda bulunan eylem alanlarinin biligsel, duyusal ve psikomotor
gelisime katkis1

Geleneksel okul yasaminda &grenciler zamanlarinin biiyiik ¢cogunlugunu oturarak
gecirmektedir. Uzun siireli hareketsizligin ise dikkat daginikligi, viicut agrilar1 ve obezite
gibi olumsuz sonuglar1 olmaktadir (Breithecker, 2019). Tasarlanan sirkiilasyon alanlarinin
ise aktif bir bicimde kullanilarak/doniistiiriilerek kullanicilar harekete tesvik etme avantaji
bulunmaktadir.

Ozellikle ergenlik cag1 ilgi alanlarini, hobileri, meslekleri belirlemek icin oldukca
onemli bir donemdir ve bu diirtiilerin tam bir bi¢im almasi i¢cinde bulunulan ¢evreye baglidir
(Yavuzer, 2014). Bu kapsamda, tasarlanan sirkiilasyon alanlarinda kullanicilarin kitap, dergi
gibi egitici materyallere daha kolay erismesi sonucunda ilgi alanlarin1 kesfedebilecegi
diistiniilmektedir.

Tasarlanan donati ve aksesuarlarin asil kullanim amaci disinda cesitli yararlar
saglamas1 miimkiindiir. Ornegin smif panolarmin, 6grencilerin sosyallesmelerinde arag
olmasinin yani sira, panodaki iirlinii sergilenen 6grencinin kendini kabul edilmis hissetmesi
ve aidiyetini gelistirmesi olasidir. Psikoloji biliminde de bireylerin sahip oldugu yetenekleri
sergilemesinin, kendini ger¢eklestirmesinin, degerli oldugunu bilmesinin énemine dikkat
cekilmekte; aksi durumda saldirganca, rahatsiz edici ve yikici davranislar sergileyecegine
yer verilmektedir (Kuzgun, 1972).

Tasarlanan sirkiilasyon alanlarinda etkinlik bdlgelerinin artmasina bagli olarak
kullanic1 sayisinin artmasinin giiriiltiiye ve tartigmalara neden olabilecegi ongoriilebilir.
Ancak teneffiiste Ogrencilerin davranislari hakkinda 6gretmen ve yonetici goriislerini

o0grenmeye yoOnelik yapilan calismada, etkinlik alanlarinin smirli olmasi nedeniyle



103

kullanicilarin birbirlerine karsi olumsuz davranislar sergiledigi belirlenmistir (Alkasi, 2022).
Demir (2020) tarafindan vyiiriitilen ¢alismada ise, koridorlarin zemin ylizeylerinde
olusturulan oyun alanlar1 sayesinde Ogrencilerin yonlendirme oOlmaksizin yeni oyunlar
yaratma becerilerinin artti§1 ve giiriiltii diizeyinin azaldigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda,
tasarlanan sirkiilasyon alanlarinda bulunan islevlerin ¢esitli ilgi alanlarina, eylem
gereksinimlerine hitap etmesi ve se¢im yapma firsati sunmasi sayesinde kullanicilar arasinda
tartismalara neden olmayabilecegini ifade etmek miimkiindiir. Kullanicilarin kendi

eylemlerine odaklanmasina bagli olarak birbirleri arasinda kargasa, giiriiltii sorunlarinin

4.3. “Test Etme” Asamasi

Bu asamada katilimcilarin fikirlerinden ve alanyazindan faydalanilarak iiretilen
sirkiilasyon alanlarinin onlarin degerlendirmelerine sunulmasinin; tasarimlarin olumlu
yonlerini gormenin yani sira olasi problemleri, kaygilar1 belirleyebilmek ve dnlemler almak
adina yararl olmustur.

Tasarlanan koridorlar hakkinda katilimcilarin, “K(1): Boyle olsa koridorlar yedi giin
okula gelirim.”; “(K3): Okulda hig sikilmam.” ve “K(4): Yedi yirmi dort okulda olurum.”
gibi goriisleri okul aidiyeti duygusunu etkileyen okul devamliliginin (Goodenow ve Grady,
1993; OECD, 2019a) olumlu yonde degisebilecegine ipucu olusturmaktadir.

Katilimcilar tasarlanan koridorlar hakkinda “K(83): Cok giizel bir tasarim, agikgasi
boyle bir okulda okumayi isterdim.”; “K(36): Koridor ¢ok giizel igeriklerle doldurulmus eger
olsaydi ¢ok giizel olurdu.”; “K(37): Gerekli olan ve okulumuzu daha giizel gosteren bir
proje.” seklinde degerlendirmeler yapmislardir. Bu baglamda kullanicilarda olumlu
duygular meydana getirmesiyle, onlarin ihtiyaglari1 karsilamasiyla ve deneyimleriyle
iligkilendirilmesiyle (Morgan, 2009; Scannel ve Gifford, 2010) katilimcilarin fiziksel
cevreye de dogrudan aidiyet duyabilecegini gostermektedir.

Ozel nitelik kazandirilmis donati ve aksesuarlar (dairesel oturma nisleri, sinif panolari
gibi) kullanicilarin begendikleri tasarimlar olmustur. Ote yandan, teknoloji her ne kadar
glinlimiiz yasantisinin vazgecilmez bir parcasi olsa da, geleneksel arag-gereclerin (6rnegin
yazi tahtasi) yer almas1 katilimcilar tarafindan begenilen bir 6zellik olmustur.

Tasarlanan koridorlarda, kullanicilar tarafindan tahribata ugrayabilecek birtakim
tasarim unsurlar1 ve ogeler (oturma, depolama bloklari, ¢alisma ve oyun materyalleri,

temizlik, bakim gibi) yer almaktadir. Nitekim katilimcilar da “K(123): Kullanilan esyalar
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poset gibi bir malzemeyle (ama rahatsiz etmeyen) bir kilifla kaplanabilir. Ve bu
tasarimlardan belirli bir iicret alinirsa daha rahat korunabilir. Tasarim ¢ok giizel fakat bazi
ogrenciler yiiziinden pek dayanikli olacagini zannetmiyorum.”, “K(112): Bence ¢ok giizel
olmus fakat Ogrencilerin esyalara sahip ¢ikmasi lazim :)”, “K(80): Oyun alanindaki
akvaryum fikri giizel fakat bunu kirilmaz camdan yapip dinlenme alanlarina da koyarsak
giizel olur.”, “K(80): Basamakli oturma alanlarina kilim désenip, basamakli oturma alaninin
yanina kilitli ayakkab1 dolaplar1 yapilabilir.” gibi degerlendirmelerde bulunmuslardir. Ancak
tasarimda zarara ugrama riski baridiran 6gelerin bulunmasini; kullanicinin gergek yasami
deneyimlemesi, sorumluluk almasi, sahip ¢ikma bilincini kazanmasi gibi yonleriyle egitim-
Ogretim siirecinin bir pargasi olarak gérmek miimkiindiir. Nitekim, Montessori Metodu’nda
da egitim ortaminda ¢ocuklarin kendilerini kontrol etmeleri, ger¢cek yasama dair uygulamalar
yapmalari, duyularin1 zenginlestirmeleri igin kirilabilen, kontrol edilebilen ve denetlenen
gercek nesnelere yer verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Durakoglu, 2010).

Tasarimlarda birtakim alanlar ve aksesuarlar katilimcilar tarafindan hem olumlu hem
de olumsuz olarak karsilanmistir. Tiim okullarda bulunan magara ve BCO’nda yer alan
akvaryum birbirlerine yakin oranlarda hem begenilmis hem de begenilmemistir.

Az sayida katilimci tarafindan begenilmeyen oyun alanlari/donatilarinin; “K(137):
Cocuk parki gibi olmus biraz, daha c¢ok genglere gore seyler eklenebilir.”, “K(46):
Kaydirakl alan 8. siniflara uygun degil bence.”, “K(27): Kaydirak ilkokul yeri gibi olmus.”
ifadelerine bakildiginda ¢ocuksu bulunmasindan dolay1 begenilmedigi ortaya ¢ikmaktadir.
Cocukluk ve yetigkinlik arasinda ge¢is doneminde olan ergen bireylerin biiytidiiklerine dair
yansimalart fiziksel ortamdan da bekledikleri goriilmektedir.

Yan yana siralanmig ve aralarinda bosluklar bulunan bireysel oturma nisleri hakkinda
“K(80): Bireysel okuma alanlariin duvarlari arasindaki bosluklar kapatilabilir...” katilime1
degerlendirmesi yapilmigtir. Bu degerlendirme, bireysel pasif etkinliklerin mahremiyet
gerektirdigini, aksi durumda kullanicinin kendisini baski altinda hissedebilecegi (Oymen

Giir, 1996) yorumuyla 6rtiismektedir.

4.4. “Kesfetme” ve “Test Etme” Asamalar1 Arasinda iliski

Calismada “kesfetme” ve “test etme” asamalarinda; kullanilan ve tasarlanan koridorlar
icin ortak sorular sorulmustur. Bu sayede katilimcilarin koridorlariyla ilgili algilarinin,

goriislerinin degisip degismedigi belirlenmistir.



105

Tablo 36’da kullanilan ve tasarlanan koridorlarin katilimcilarda ¢agristirdiklar ilk bes
kavram goriilmektedir. Katilimeilar tarafindan kullanilan koridorlarinin %33,8 oranla
olumsuz kavramlarla (giirtltilii, kalabalik, dar, sade, uzun); tasarlanan koridorlarinin ise
%48.,9 oranla olumlu kavramlarla (eglenceli, giizel, kullanisli, ferah, rahat) degerlendirildigi

tespit edilmistir.

Tablo 36. Kullanilan ve tasarlanan koridorlarla ilgili ilk bes sirada ifade edilen kavramlar

Kullamilan Koridorun N % Tasarlanan Kpridorun N %

Cagnistirdigi I1k 5 Kavram Cagnistirdig: 11k S Kavram

Giiriiltili 42 10,7 Eglenceli 74 205
Kalabalik 30 1,7 Giizel 38 10,5
Dar 21 5,4 Kullanisl 29 8,0

Sade 20 51 Ferah 20 5,5

Uzun 19 49 Rahat 16 4,4

Kullanilan ve tasarlanan koridorlarin sifatlara gére degerlendirilmesinde ilk dikkat
ceken, tasarlanan koridorlarda ortalama degerlerin yiikselmis olmasidir. En ¢ok ortalama
degisim farki modern, dinlendirici ve konforlu sifatlarinda olmustur. Tasarlanan
koridorlarda cesaret verici (3,57) ve giivenli (3,47) sifatlar1 diger sifatlara gore diisiik
ortalamalara sahiptir. Bunun nedenleri arasinda katilimcilarin birtakim sosyallesme
alanlarmi (oyun gibi) tehlikeli bulmalarinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim,
tasarlanan koridorlarda begenilmeyen 6zellikler soruldugunda katilimcilarin %3,9’u “oyun
alanlarinin tehlikeli olmas1” ifadesini kullanmistir (Sekil 65).

Katilimcilar kullandiklart koridorlar1 seffaf/gegirgen olarak diisiik (1,85); tasarlanan
koridorlarimi ise yiiksek (4,04) bir ortalamayla tanimlamiglardir. Tasarlanan koridorlarin
seffaf/gecirgen degerlendirilmesinde i¢ mekan kapilarinin yilizeylerindeki saydamligin etkili

olabilecegini ifade etmek miimkiindiir (Sekil 65).
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Kullanilan ve Tasarlanan Koridorlarin Sifatlara Gore Degerlendirilmesi
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Sekil 65. Kullanilan ve tasarlan koridorlarin sifatlara gére degerlendirilmesine iliskin veriler

Katilimcilarin kullandiklar1 koridorlarimi yiiksek degerlerde hareketli (3,64) ve dolu
(3,44) olarak degerlendirmelerinin nedeninin koridorun fiziksel 6zelliklerinden dolay1 degil,
kullanict davramiglarindan ve sayisindan kaynakli oldugu tahmin edilmektedir. Ote yandan
tasarlanan koridorlarint ¢ok yiiksek ortalamalarla hareketli (4,29) ve dolu (4,23)
ortalamalarla tanimlamalarinda ise sosyallesme alanlarinin, donatilarinin nitelik ve nicelik
ozelliklerinin etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir (Sekil 65).

Tasarlanan koridorlara gore daha az donat1 ve aksesuar bulunmasina ragmen kullanilan
koridorlar diigiik bir ortalamayla (2,49) diizenli bulunmustur. Tasarimlarin ¢ok yiiksek bir
ortalamayla (4,27) diizenli olarak degerlendirilmesinde sirkiilasyon alanlarinin biitlinciil bir
sekilde organize edilmesi; donati, aksesuar ve kapi yiizeylerinde ayni malzemelerin

kullanilmast gibi faktdrlerin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir (Sekil 65).



5. SONUCLAR VE ONERILER

“Mimarlik, i¢inde tiim sorunlarimizin ¢oziilebilecegi,

cesur bir yeni diinya tasarlayamiyorsa da,
toplumsal gelismelerden ortaya ¢ikan itkilere
soyleyecek hi¢hir seyi olmadan da

teslim olmaya mahkum degil.”

Mimarlik ve Modernite Bir Elestiri, Hilde Heynen

Okul yasaminda, oOgrencinin kabul edildigini, 6nemsendigini hissetmesi olarak
tanimlanan okul aidiyeti duygusu egitim bilimlerinde; egitimin sorunlarin1 ve ¢dziimlerini
arastiran kiiresel kurumlarda kendine yer tutan 6nemli bir baslik olmustur. Okul aidiyeti
duygusu hakkinda yapilan ilk ¢aligmalar 6grencilerin akademik yonden bilgi, beceri ve
basar1 elde etmesine odaklanmistir. Ancak bu yaklasimin 6grencilerin gelisimi i¢in yetersiz
oldugu ortaya ¢ikmis, sosyal yonler ve onu etkileyebilecek degiskenler de arastirmalara dahil
edilmistir. Alanyazinda Ogrencilerin sosyal yasamlarini bigimlendiren arkadaslik
iligkilerinin; kendilerini yabanci, diglanmis hissedip/hissetmeme durumlarimin  ve
gerceklestirdikleri etkinliklerin okul aidiyeti duygusunu etkiledigi belirtilmistir. Sosyal
yasamla ilgili bir diger faktor olarak fiziksel cevreye de vurgu yapildig: goriilse de kapsamli
bir galismaya rastlanmamistir. Ote yandan, iilkemizde okul aidiyeti duygusunun diisiik
oldugu, diizenli bir seyirde artis gostermedigi verilerine tez ¢alismasi kapsaminda
ulasgilmistir. Bu baglamda, okul aidiyeti duygusu kavramina egitim bilimlerinin disinda
mimarlik disiplini odaginda farkli bir perspektiften bakilmasi hedeflenerek, ¢alismanin ilk
yonlendirici basamagi tanimlanmistir. Bir sonraki adimda ise, okul sosyal yasaminin yani
sosyallesmenin hangi fiziksel ¢cevre odaginda ele alinacagi sorgulanmistir.

Egitim yapilarinda sosyallesme davranmisimi gelistirecek, g¢esitlendirecek ve farkli
kullanicilar bir araya getirecek fiziksel ¢evrenin; sirkiilasyon alanlari oldugu belirlenmistir.
Buradan yola ¢ikilarak, calismada okul aidiyeti duygusunun kazanilmasi ve siirdiiriilmesinde
etkin rol oynayan sosyallesme davranis1 baglaminda sirkiilasyon alanlarinin tasarimlariin
gelistirilmesi amaglanmistir. Bu kapsamda, alan calismast Trabzon ilindeki ii¢ adet
ortaokulda (BREO, BCO, BBIO) 8. smif dgrencileriyle kesfedici sirali karma ydntem
deseninde “kesfetme”, “tasarlama”, “test etme” asamalartyla yiiriitiilmistiir. Calismanin asil
amacma bagli olarak 8. simif Ogrencilerinin okul ig¢i/dis1 sosyal yasamlarini; egitim

ortamlarinin sosyallesme kapsaminda konumunu ortaya koymak; dersliklerinin yer aldig
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sirkiilasyon alanlarinin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle iletisimlerinde etkisini tespit etmek,
eksikliklerini, potansiyellerini belirlemek; fiziksel ¢evre ve sosyallesme baglaminda
fikirlerini de dikkate alarak tasarimlar Uretmek; tretilen tasarimlarin olumlu/olumsuz
yonlerini arastirmak hedeflenmistir.

Alan galismasinda, geleneksel miifredat yaklasiminin okul yagsamina da yansidigi ve
fiziksel ¢evrenin Ogrencilerin sosyallesme baglaminda ihtiyaclarini karsilamaktan uzak
oldugu gériilmiistiir. Igerisinde gegirildigi uzun ders saatlerine karsilik dersliklerinin; pek
¢ok donanima sahip olmasina ragmen egitim-6gretime yardimci mekanlarin (¢ok amagh
salon, kiitiiphane, spor salonu gibi) 6grencilere verimli bir sosyallesme deneyimi
yasatmadig1 belirlenmistir. Sirkiilasyon alanlarinin ise geleneksel bicimde kurgulanmis olsa
da 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle hem 6grenme (sunum, proje, disiplinlerarasi
calisma, sanat tabanli gibi) etkinliklerine hem de rekreatif etkinliklere (eglence, hobi,
sergileme, oyun, macera gibi) ev sahipligi yapabilecegine dair isaretler elde edilmistir. Dogal
aydinlatmadan faydalanmasi, 1s1l konforu karsilamasi, say1 ve nitelik bakimindan yetersiz
olsa da birtakim donatilar barindirmasi gibi unsurlar sirkiilasyon alanlarinin sosyallesme
amach kullanimini saglamig; ancak zengin igerikli deneyimler ve yeni bir fiziksel ortam
olusturulmas1 bakimindan tasarimlarinin gelistirilmesi gerekliligi sonucuna ulasilmigtir.
Yogun bir bigcimde dolasim i¢in kullanilan sirkiilasyon alanlarmin pek ¢ok 6grenme ve
rekreasyon etkinlikleri i¢in nasil elverisli hale gelebilecegi sorgulanmustir.

(Calismada; kullanicilarin fiziksel ¢evre hakkinda tecriibe ettigi bilgilerini, elestirel
bakis agilari, sahip oldugu kisisel/gelisimsel 6zelliklerini yansitmasi bakimindan o
cevrenin tasariminda etkin s6z sahibi olmasi gerekliliginden hareket edilmistir. Bu
dogrultuda, sirkiilasyon alanlarinin tasarimlarinda Ogrencilerin talepleri, ihtiyaglari,
hayalleri dikkate alinmigtir. Alanyazin, yaratict ve kullanish fiziksel ¢evreye giden yol i¢in
birtakim ilkeler ortaya koysa da, bu c¢alisma kapsaminda kullanicinin Onerilerinin,
hayallerinin katkisinin da yadsinamaz oldugu ortaya ¢ikmustir.

Katilimcilar tasarlanacak sirkiilasyon alanlarinda en c¢ok arkadaglariyla sohbet
edebilecekleri, bulusabilecekleri, ¢alisabilecekleri, oynayabilecekleri alanlari istemislerdir.
Dinlenme alanlari, donatilarin ihtiyaglara gore doniistiiriilebilmesi, duvar yiizeylerinde
yazilabilen/¢izilebilen alanlar, caligmalarin sergilenmesi katilimcilarin diger istedikleri
arasinda yer almistir. Katilimeilarin birtakim istekleri (tavan-duvar birlesiminde kirmizi
seritler, su dgesi, kaydirak, oyun yiizeyleri gibi) yaratici ¢éziimlere kap1 aralamistir. Bununla

birlikte katilimcilarin degisim talep etmelerine ragmen, atistirmalik hazirlama, ayakkabilar
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cikararak dolasma gibi birtakim eylemlere mesafeli kaldiklar1 da goriilmiistiir. Esnek
diistinme bicimlerinin en yogun olmasi gereken donemlerden birinde olan ergen bireyler
egitim-ogretim ya da sahip olduklarn kiiltiire bagli olarak ifade edilen islevlere
cekimser/tutucu yaklagmislardir. Ote yandan, tasarlanan sirkiilasyon alanlarinda yer alan
oyun alanlar1 bazi katilimcilar tarafindan olumsuz karsilanmistir. Bu baglamda, ¢aligmanin
yontemini meydana getiren kesfetme-tasarlama-test etme asamalarinin her biri, alanyazini
sorgulamada; iiretilen tasarimlarin olumlu/olumsuz yo6nlerinin ve olasi problemlerin
kullanicilarin bakis agilarindan yararlanilarak tespit edilmesinde etkili rol oynamustir.
Egitim yapis1 gibi kompleks bir yapida, kullanict ve eylem ¢esitliliginin fazla olmasi
tasarlama asamasinda bir¢ok olasiligi, bunlarin birbirlerine gore durumlarini diisiinmeyi
gerektirmistir. Sirkiilasyon alanlarinin kat ortak alani, ana koridor ve ara koridor gibi alt
parcalart kapsamasi bircok eylem alaninin kullanim amaglarina gore yerlesiminde
kolaylagtirict bir unsur olmustur. Calismanin yiiriitiildiigli sirkiilasyon alanlarinda farkli
kullanicilara hitap edebilecek dogal/sakinlestirici, canli/hareketli, gizemli ve ev ortami
seklinde algilanabilen tasarimlar ayn1 sinirlar altinda ¢6ziimlenebilmistir.
Oturma-dinlenme, ¢alisma, oyun, sergileme eylem alanlar1 tanimlanmig ve bunlari
karsilayacak hem simgesel hem de genel kullanimli; esnek, kisisellestirilebilen, ger¢ek
yasamdan yansimalar tasiyan, konforlu, estetik tasarimlar sirkiilasyon alanlarina adapte
edilmistir. Eylem alanlar1 gerek katilimcilarin olasi ¢esitli mahremiyet beklentileri gerekse
de etkinliklerin odakli veya odaksiz ger¢eklestirilme durumu dikkate alinarak i¢e doniik /
disa doniik olarak diizenlenmistir. Donatilar ve aksesuarlar; etkinlikler, kullanim amaglari,
kullanicilarin birbirlerine gére konumlari, begenileri gibi faktorler dikkate alinarak kare,
dikdortgen, daire, gridal, parcali, “L” bicimli ve “U” bicimli formlarda tasarlanmistir.
Kullanici gruplar1 bakimindan da genis bir yelpazeye sahip sirkiilasyon alanlarinin
ayni/farkli yasta 6grencileri bir araya getirerek tanisma, derinlik iceren arkadagliklar kurma
gibi olasiliklar1 iginde barindirabilecegi goriilmiistiir. Ote yandan sirkiilasyon alanlarinda
yapilacak calisma, oyun vb. etkinliklerde &gretmenleriyle bir araya gelen veya onlar
tarafindan gozlemlenen Ogrencilerin, ilgi alanlar1 konusunda desteklenme sansina sahip
olabilecegi de ortaya koyulmustur. Tasarlanan sirkiilasyon alanlarinda, kullanicilarin
geleneksel miifredat disinda serbest bir sekilde becerilerini kesfetmesinin miimkiin oldugu
goriilmiistiir. Bu kapsamda, tasarlanan sirkiilasyon alanlarinda bulunan ¢aligsma islevleri ve
O0grenme materyalleriyle Ogrencinin kendi mizacina uygun egitim yaklasgimlarim

deneyimlemesi sonucunda okul aidiyeti duygusunun artma olasilig1 bulunmaktadir.
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Alanyazin taramasi sonucunda, sosyallesmeyi zenginlestiren fiziksel ¢evrenin okul
aidiyeti duygusunu artiracagi goriilmiistiir. Yapilan bu ¢alisma da okul aidiyeti duygusu-
sosyallesme-sirkiilasyon alanlari iliskisi tizerine kurgulanmistir. Ancak elde edilen bulgular,
sosyallesme ve sirkiilasyon alanlarinin okul aidiyeti duygusunu etkileyen diger degiskenlerle
de iliskili olabilecegini gostermistir. Nitekim katilimeilarin begendigi sirkiilasyon
alanlarinin onlarin okula devamliligini saglayabilecegi; 6grenme etkinliklerini sosyalleserek
yasamalar1 durumunda da akademik doyum elde edebilecegi ortaya ¢ikmistir.

Katilimeilar kontrollii risk oyunlari, mahremiyet, donatilarin tahribata ugrama olasilig1
gibi unsurlarda elestirilerini ifade etseler de; tasarlanan derslik sirkiilasyon alanlarinin
sosyallesme ihtiyag¢larmi karsilama durumu soruldugunda yiiksek bir oranda olumlu yanit
vermiglerdir. Buradan yola ¢ikarak tasarlanan sirkiilasyon alanlarinin sosyallesme
davranisim1 destekleyerek kullanicisina okul aidiyeti duygusu kazandirabilecegini ifade
etmek miimkiindiir. Ote yandan, fiziksel ¢cevreyi kontrol edebilme acisindan 6zgiirliik sunan;
kullanicilarda olumlu duygular ¢agristiran bu alanlarin okul aidiyeti duygusunu dogrudan da
etkileyebilecegine dair fikirler elde edilmistir. Calismada elde edilenler kapsaminda okul

aidiyeti duygusu ve onu etkileyen/etkileyebilecek faktorler Sekil 66°da gosterilmektedir.

—islev
akademik okul okula E}turma w_ah;maT
doyum aidiyeti devam -oyun>°<sergileme
—konum
~ dUYgUSU - eana koridor/fuaye
/ ’\ eara koridor
—erisim
T sirkﬁlasyon sige doniik *disa doniik
etkilesim — sosyallesme ¢ 4 alanlar 4 gcevre | iniam
*simgesel egenel
A Lsaydamlik
ayniffarkl yas T K *i¢ duvarda *dis duvarda
- .A . algilama
grubu ogrenci —boyut
ayni/farkh simif | etkinlik davram§ *genislik
_6grenci —ev hissi —form o
skare -edikdortgen
ayni/farkli sinif . | Eamiills /_ .. . rbireysel *daire egridal °pargal
sgretmeni ogrenme hareketlilik hissi | i «“L” bicimi  *“U” bicimi
rekreasyon gizemli olma / —esneklik
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' — kalabalik sistifleme *degisme
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sakinlestirici his «isil *malzeme bicim
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*bigim cuyum erenk

Sekil 66. Calisma kapsaminda ortaya ¢ikan okul aidiyeti duygusu, sirkiilasyon alanlar1 ve

sosyallesme iligkisi
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Egitim-0gretimin dijital araclarla sanal ortamlarda ytiriitiilecegi bu nedenle de fiziksel
olarak okul kurumlarina ihtiya¢ kalmayacagi gibi dngoriiler yapilabilse de sosyal varliklar
olarak insanin insana ihtiyacinin bitmeyecegi de bir gercektir. Bu da okul yasaminin
devamliligini ve bu yasami olusturan tiim unsurlarin (fiziksel ortam, miifredat gibi) sosyal
baglamda gelistirilmesini zorunlu kilacaktir. Bu dogrultuda sirkiilasyon alanlar1 tasarimi,
dontistimii ve kullanim siireclerinde dikkate alinabilecek oneriler su sekildedir:

e Ozellikle yeni tasarlanacak egitim yapilarinda sirkiilasyon alanlari, kullanicilarin
bir yerden bir yere erisimlerini saglamasinin yaninda ¢esitli etkinliklerin yapilabilmesi de
dikkate alinarak genis tasarlanmalidir. Bu yaklasim kullanimdan sonraki olas1 islevsel
talepleri karsilamay1 da kolaylastiracaktir.

e Eylem alanlarini tanimlayan donatilar, hem zengin bir tasarim igerigine sahip
olarak hem de ekonomik ¢oztim kriteri de dikkate alinarak tasarlanmalidir. Bu dogrultuda,
birtakim bagimsiz {iretilen donatilarin yani sira mekan bilesenlerinin sosyallesme
baglaminda ele alinarak ¢ok amacli kullaniminin saglanmasi (désemenin yiikseltilmesi,
genisletilmesi; merdiven basamaklarinin genisletilmesi; pencere denizliginin oturmaya
imkan vermesi gibi) ekonomik ve islevsel bir yaklasim olacaktir.

o GOz ard1 edilmemesi gereken bir diger faktor de dogal aydinlatmadan ve dis
mekanla iligki kurmaktan yoksun bir fiziksel ¢evrenin kullannminin diisiik olacagidir. Bu
dogrultuda, sirkiilasyon alanlar1 dogal aydinlatmadan faydalandirilmalidir.

e Kullanicilarin mahremiyet ve odaklanma yaklagimlari, islevsel kullanimlar da
dikkate alinarak farkli kapalilik derecelerine sahip (gorsel veya isitsel gibi) ¢esitli davranis
gruplari (bireysel, yakin arkadaslar, kalabalik grup gibi) i¢in ¢oziimler tiretilmelidir.

e Giivenlik 6nlemleri de dikkate alinarak, kullanicilarin kisa siireli teneffiislerde
dogay1 hissetmeleri i¢in sirkiilasyon alanlariyla baglantili agik/yar1 acik mekanlar (balkonlar,
teraslar) diizenlenmelidir.

e Dogal cevrenin islevsel (bitki yetistirme gibi) yansimalarina agirlik verilmelidir.
Bu sayede kullanicilar bir canlinin sorumlulugunu alma bilincini de kazanacaktir.

e Algilamay1 kolaylagtiran ve kullanicilarin kendilerini 6zel hissettiren simge
alanlar/donatilar olusturulmalidir.

e Uyaran yogunlugunun ve kargasanin azaltilmasi baglaminda o6zellikle simge
niteligi tasiyan eylem alanlar1 farkli katlara dagitilmalidir. Boylece farkli katlarda bulunan

kullanicilarin da temas halinde olmalar1 saglanacaktir.
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e Katlarin ve sosyallesme alanlarinin kolaylikla algilanmasini saglayabilecek
¢Oziimlerden biri olan galeriler kullanici 6lgegi dikkate alinarak tasarlanmalidir.

e (Odak islevler icin simgesel aksesuarlar, tabelalar kullanilmalidir. Yo6nlendirici
isaretlere, zemin izlerine yer verilmelidir.

e Olasi giiriiltii problemleri, sesi yutan yumusak dokulu kaplama malzemeleriyle ve
dekoratif ses yalitimu tiriinleriyle giderilmelidir.

e Belirli zaman dilimlerinde kullanilan ve o zaman dilimi haricinde kapali tutulan
islevlerin bir kisminin sirkiilasyon alanlarinda ¢dzlimlenmesi ile hem yapim hem de
kullanim ve tadilat maliyetlerinin 6niine gecilmelidir.

Yapilan tez c¢alismasinda, sosyallesmeyi zenginlestirebilecek, gelistirebilecek
sirkiilasyon alanlar1 tasarimlarina dair kullanicilarin fikirleri de dahil edilerek bir bakis agis1
sunulmustur. Bundan sonrasinda bu alanda ¢alismaya devam edecek arastirmacilar igin
asagida bazi Onerilere yer verilmistir:

e 13-14 yag grubuyla yiriitilen bu c¢alismada, fiziksel ¢evreden beklentilerin
ergenlik doneminde goriilen kisisel ozelliklerle ortiistiigli belirlenmistir. Fiziksel c¢evre-
kullanicit uyumunun gerekliligi kapsaminda diger yas gruplarinin da egitim yapilari tasarimi
konusundaki talepleri arastirilabilir.

e Ozellikle erken yaslarda elde edilen kazanimlar zaman kaybimin ve derinlesen
olumsuz sosyallesme davraniglarin 6nlenmesinde daha etkili olabilir. Bu baglamda kiiciik
yastaki ¢ocuklar i¢in egitim ortamlari sosyallesme 6zelinde incelenebilir.

e Bu calismada, cogunlugu temsil edebilecek veriler toplanmistir. Ancak bireylerin
kiiltirleri, i¢inde bulundugu aile ortami, yasadigi konum (kent/kir gibi), kisiligi gibi
niteliklerinin okul aidiyeti duygusunu, sosyallesme beklentilerini ve fiziksel ¢evreye verdigi
tepkilerini etkilemesi miimkiindiir. Go¢men, kentte/kirda yasayan, akran zorbaligina maruz
kalan, koruma altinda olan, sosyal kaygiya sahip gibi cesitli kullanici gruplarina
odaklanilarak sosyallesme-fiziksel ¢evre ¢alismalart yiiriitiilebilir. Boylece, okul ortaminin
herkes i¢in elverisli hale getirilmesiyle egitim-6gretim siirecinin benimsenmesi saglanabilir.

e Sosyallesmeyi etkileyen fiziksel ¢evre nitelikleri (mekan bilesenleri, giivenlik,
yogunluk, fiziksel konfor, evrensel tasarim, estetik gibi) sirkiilasyon alanlarinin tasarimi
baglaminda tekil veya birbirleriyle iliskili olarak daha kapsamli ele alinabilir.

Sons6z olarak; yapilan bu c¢alismada sunulan bakis acisinin tasarimcilara,
akademisyenlere, politika yapicilara, egitimcilere ve en nihayetinde ise egitimin asil 6znesi

ogrencilere fayda olusturmasi temenni edilmektedir.
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izleyerek sohbet (8gretmen-dgrenci)

yaslanarak sohbet (6grenci-6grenci)
yaslanarak sohbet (6gretmen-grenci)
calisma (Sgrenci-dgrenci)

calisma (Sgretmen-Sgrenci)

yeme icme
o
oyun il T
@ gozlemci = il | :
3 : K | I 2
temel derslik-5 temel 1 temel derslik-5
derslik-6
Lol o0 o J Al

acik hava

temel
derslik-6

] temel derslik-4

erslik- |

temel d

kapali hava

bedri rahmi eyliboglu ort

me [T HEC ]

ayakta sohbet (6grenci-ogrenci)
ayakta sohbet (6gretmen-dgrenci)
izleyerek sohbet (6grenci-ogrenci)
izleyerek sohbet (8gretmen-6grenci)
yaslanarak sohbet (6grenci-6grenci)
yaslanarak sohbet (6gretmen-6grenci)
calisma (Sgrenci-dgrenci)

caligma (Sgretmen-dgrenci)

yeme icme -
oyun Y
gozlemci

temel derslik-5

aokulu - 6gle teneffisi

temel
derslik-6

temel derslik-4

el

acik hava

temel derslik-5

temel
derslik-6

temel derslik-1

]

g ]
|

T

J

kapali hava
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bedri rahmi eyliboglu ortackulu - dgleden sonra ten.

@ ayakta sohbet (6grenci-dgrenci)

!ll ayakta sohbet (6gretmen-ogrenci)
izleyerek sohbet (ogrenci-6grenci)

[0 izleyerek sohbet (dgretmen-dgrenci)

@ yaslanarak sohbet (6grenci-6grenci)

W yaslanarak sohbet (6gretmen-6grenci)
calisma (Sgrenci- ogrenu)
caligma (Sgretmen-5g

» yeme icme .

oyun
LI ® 4
@ gozlemci

B
jm]
-]
=]
o

e—g-e—g—o

[p—o——o——=

,
o
o
(=8
o
g
)
=~oF
B
1%
X
b
o 1
(%
o
S
=1

temel derslik-2 .
temel derslik-3

temel derslik-4

temel derslik-l

temel derslik-|

| temel derslik-4

acik hava

temel derslik-5

temel
derslik-6

kapali hava

agik
hava

IAA

4
I Sl!emel derslik-a H i}—iemel derslik-4

kapali
hava

bener cordan ortaockulu
sabah teneffiisi

@ ayakta sohbet (5grenci-ogrenci)
lli ayakta sohbet (6gretmen-ogrenci)
b izleyerek sohbet (6grenci-ogrenci)
! izleyerek sohbet (6gretmen-dgrenci)
® yaslanarak sohbet (6grenci-6grenci)
calisma (6grenci-dgrenci)
alisma (6gretmen-Sgrenci)
D yeme igme
oyun
@ gozlemci

Ssssssssssssenes

ntin

[

acik

a

ﬂj&eme[ derslik-4

[ ]
I !j]:emel derslik-

hava

kapali

hava

bener cordan ortackulu
ogle teneffiisii

@ ayakta sohbet (bgrenci-cgrenci)
I ayakta sohbet (6gretmen-6grenci)
@ izleyerek sohbet (6grenci-6grenci)
| izleyerek sohbet (6gretmen-6grenci)
® yaslanarak sohbet (dgrenci-6grenci)
calisma (6grenci-ogrenci)
alisma (6gretmen-Sgrenci)
) yeme icme
oyun
@ gozlemci

sssssssssssssnss
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bener cordan ortaokulu

ogleden sonra teneffiisii

@ ayakta sohbet (6grenci-cgrenci)
I ayakta sohbet (6gretmen-Ggrenci)
@ izleyerek sohbet (6grenci-ogrenci)
1 izleyerek sohbet (6gretmen-ogrenci)
® yaslanarak sohbet (8grenci-6grenci)
calisma (Ggrenci-6grenci)
alisma (6gretmen-Sgrenci)
0 yeme igme
oyun
@ gozlemci

Ssssssssssssenss

acik kapali STiveeseseseest
hava hava
[ — = besirli borsa istanbul ortaokulu
temel derslik-| 315 temel derslik-1 sabah teneffiisii
':—' Lf @ ayakta sohbet (6grenci-ogrenci)
5 [ ayakta sohbet (é3retmen-6grenci)
S— _ izleyerek sohbet (6grenci-ogrenci)
veli goriisme veli gdrlisme 1 izleyerek sohbet (6gretmen-dgrenci)
odasi ® odasi e m o o
@ yaslanarak sohbet (égrenci-6grenci)
rehberli ® . rehberlik % aligma (8grenci-grenci)
odass o 2 odas! ® caligma (8gretmen-dgrenci)
: 5 E 5 ® ) @ yeme icme
temel derslik-2 temel derslik-2 M oyun
; @ gozlemci
-]
@
ol cersiid acik hava- temel derslike kapali hava
3
L 4
— re  — besirli borsa istanbul ortaokulu
temel derslik-1 temel derslik-1 6gle tenefflist
. 2 =
"l—’ 'L' @ ayakta sohbet (6grenci-ogrenci)
W ayakta sohbet (égretmen-égrenci)
e — © izleyerek sohbet (6grenci-6grenci)
‘é%';gg.m”g"‘e Vet el I izleyerek sohbet (6gretmen-dgrenci)
@ yaslanarak sohbet (égrenci-6grenci)
rehberl . rehberlik = galisma (8grenci-6grenci)
odasi .... odasi A! ® ® i ga||§m.a (ogretmen-dgrenci)
= ) yeme igme
temel derslik-2 4 i temel derslik-2 g. M oyun
@ gozlemci
®
®|
® L
temel derslik-3 ™Y Sl hava temel derslik-3 ® I<apa|| havi
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temel derslik-1

veli goriisme
odasi

temel derslik-|

veli gorusme
odasl

acik hava

temel derslik-2

temel derslik-3

G 4 @

rehberlik
odasi ®

kapali hava

besirli borsa istanbul ortaokulu
ogleden sonra teneffiisii

@ ayakea sohbet (6grenci-ogrenci)
[ ayakta sohbet (égretmen-égrenci)
D izleyerek sohbet (6grenci-6grenci)
izleyerek sohbet (6gretmen-6grenci)
@ yaslanarak sohbet (6grenci-ogrenci)
aligma (8grenci-Ggrenci)
galisma (6gretmen-dgrenci)
@ yeme icme
oyun
@® gozlemci
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Ek 4. Sosyallesme Mekanlar1 Memnuniyet ve Beklenti Anketi

G‘D SOSYALLESME MEKANLARI MEMNUNIYET VE Tj‘r‘h / A,f\'lket
BEKLENTiI ANKETi e o

Bu calisma, okulunuzdaki sosyallesme olanaklari ve sosyallesme mekanlari arasindaki iliskinin ortaya

cikarilmasi ve sirkilasyon alanlarinin nitelikli sosyallesme ortamlarina donustirilmesi  amaciyla
yapilmaktadir. Calismaya vermis oldugunuz degerli katkilar ve ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederiz.

Dog. Dr. Reyhan Midilli Sari' — Dog. Dr. Selda Al $Sensoy” - Mimar Eda Aktiirk'

'KTU Fen Bilimleri Enstitiisti, Mimarlik Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Programi

2RTEU Miihendislik ve Mimarlk Fakiiltesi, Bina Bilgisi Anabilim Dals

A. Kisisel Bilgiler 27
Yasiniz I:I 12 I:l I3 |:| 4 | Uyrugunuz
Okulunuzdaki arkadas
insiyetini K Erkek L
Cinsiyetiniz |_| Iz D rke I

B. Aidiyet, Sosyal Etkinlikler, Sosyallesme ve Sosyallesme
Mekanlari

[.Okulunuz salgin sonrasi agildiginda en ¢ok en ¢ok neyi/ne yapmayi ozlediginizi fark ettiniz?

2. Asagidaki kavramlarla ilgili akliniza gelen ilk 3 kelimeyi yaziniz.
Aidiyet l. 2. 3.

2. 3.

Sosyallesme
i

3. Okulunuzla, arkadaslariniz ve ogretmenlerinizle olan iletisiminizle ilgili asagida yer alan ifadeleri
degerlendiriniz.

Hic
katilmiyorum
Katiimiyorum

Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

Kendimi okulumun bir pargasi olarak hissediyorum.

Kendimi okulumda yalniz hissediyorum.

Kendimi okulumun bir pargasi olarak hissetmek isterim.

Okulumda kendimi ifade edebildigim alanlarin olmasi mutlu
hissetmemi saglar.

Okulda sosyal etkinliklere katilmak bana iyi gelir.

Sosyallesmek okula aidiyet duygumu artirir.

Okulumda sosyallesebildigim alanlarin olmasi okula gelme istegimi
jartirir.

Arkadaslarimla bir arada olmak, sohbet etmek, eglenmek bana iyi
oelir.

Arkadaslarimla is birligi yapmak / grup calismalari yapmak bana iyi
gelir.

Ogretmenlerimle bir arada olmak, sohbet etmek bana iyi gelir.

Ogretmenlerimle is birligi yapmak/ birlikte calismak bana iyi gelir.




136

Ek 4’{in devami

4. Okul iginde ve disinda katildiginiz spor, kiltir, sanat, eglence, oyun, macera, hobi gibi rekreasyon
etkinlikleri var miydi? Bunlar nelerdir?

Okul [ Evet Okul || Evet
icinde D Hayir disinda D Hayir

5. Okul iginde spor, kiiltiir, sanat, eglence, oyun, macera, hobi gibi rekreasyon etkinliklerini hangi
mekanlarda gerceklestiriyorsunuz?

6. Okulda sosyallesmenize olanak saglayan 6grenme etkinlikleri var midir? Bunlar nelerdir?

D Evet
D Hayir

7. Teneffislerde sosyallesmek amaciyla asagida siralanan mekanlari kullanma sikliginizi
belirtiniz. (Okulunuzda bulunmayan mekanlari bos gecebilirsiniz.)

sc| § g 5 ~ o 8 § 8
S E AN IRER: S IR
IR Z|2| &5 TR S| | &3

Mekan adi G | T [Mekan adi g | I

[Temel derslik Yemekhane

Bilisim teknoloji dersligi Cok amach salon

Fen laboratuvari Spor salonu/alani

Fizik laboratuvari Dis mekan/Bahge

Gorsel sanatlar atolyesi Okul giris mekani

Mizik atolyesi Kat koridoru

Kuttphane Kat ortak alani/ fuayesi

Kantin-kafeterya Diger...............

C. Dersligin Oldugu Koridor Hakkinda Degerlendirme ﬂ.‘

I. Dersliginizin oldugu koridoru nasil tanimlarsiniz? Akliniza gelen ilk 3 kavrami/kelimeyi yaziniz.

. 2. 3.

2. Koridorunuzda gergeklestirdiginiz eylemler nelerdir? (Arkadaslarla veya 6gretmenlerle sohbet
etme, oyun oynama gibi)

3. Koridorunuzu asagida verilen sifatlara gore degerlendiriniz.

€ £
£ 3 € E | oF El 5| e | g | ok
oS S = & = £ o O S N £ | 2§
5| § £ > | €& 8| § £ S |2
| 3| &8 | § |33 | 5| 8| 8|83
® 5] Y v v ® 5] 4 > v
Sifat < X Sifat ~ ¥
“Iging Giivenli
Hareketli Konforlu
Eglenceli Diizenli
Cesaret verici Guzel
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[iham verici Dinlendirici
Davet edici Ferah
Resmi olmayan Modern
Dolu Seffaf
Gosterisli Aydinhk

4. Koridorunuzla ilgili asagidaki ifadeleri degerlendiriniz.

Fiziksel Ozellikler

Hic
katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

Fiziksel Ozellikler

Hig
katilmiyorum

Katiimiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

Cok amacl kullanilabilir.

Cok uzundur.

Kullanimi karmasik degildir.

Genislik yeterlidir.

Bicimi guzeldir.

YUkseklik yeterlidir.

Engelli kullanimina uygundur.

Dogal aydinlatma

eterlidir.
Oranlari goze hos Yapay aydinlatma
selmektedir. eterlidir.
Diger ortak mekanlara erisim e e e
kolaydir.

Yonlendirme grafikleri
tabelalari yeterlidir.

Temizlik/hijyen sorunu
oktur.

Duvar rengi giizeldir.

Isinma sorunu yoktur.

Doseme rengi glizeldir.

Guriilti sorunu yoktur.

Tavan rengi glizeldir.

Kotu koku sorunu
yoktur.

Dokular giizeldir.

Hareket etmek kolaydir.

Manzarasi yeterlidir.

Dis mekanla iliskisi iyidir.

5. Koridorunuzda yer alan donati ve aksesuar ozellikleri ile ilgili ifadeleri memnuniyet durumunuza

gore degerlendiriniz.

Hic
katilmiyorum

Katiimiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

Hic
katilmiyorum

Katiimiyorum

Kararsizim

Katillyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

Sayisi yeterlidir.

Viicut olcllerim igin
uygundur.

Cesitliligi yeterlidir.

Bicimleri giizeldir.

Yerlesim diizeni
uygundur.

Renkleri gilizeldir.

Yaratici sekilde
kullanilabilir.

Dokulari guzeldir.

Aktivitelerimize gore
kolay uyarlanabilir.

[Kullanilan malzeme konforlu
lkullanim saglar.
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D. Tasarlanacak Koridor Hakkinda

|. Koridorunuzda hangi eylemleri gerceklestirmek istersiniz?

£ £ g £ £ §
EIEIRIE: §E| 5 8| ¢
2 9 H] g k4 2 9 H] g k4
x | 8| =| &= ~ | B g | 8| 2
°ClT S|y N S |2 | &
Eylem Adi d T | |Eylem Adi T
Arkadaslarla sohbet Gozlem yapma
Ogretmenle sohbet Resim yapma
Ogretmenlerle etkinlik
Pano hazirlama
yapma
Dinlenme Sergi yapma
Yeme-icme Sunum yapma
Bulusma Miizik dinleme
. Satrang, vb. masa oyunlari
Odev hazirlama 5 Y
loynama
Atistirmalik hazirlama Oyun oynama
Kitap, dergi, afis, vb. U
ap g afl3 Gosteri izleme
inceleme
Kitap, dergi, vb. .
P & Proje yapma
|alma/verme
ISerbest arastirma yapma [Toren Yapma
2. Okul koridoru tasarimina iliskin asagida belirtilen ifadeleri degerlendiriniz.
o E|l E £ g o g
22| 5| 8| 8|2
£ 2| E| E|EE
5515 5|3 |85

Okul koridorunun ev hissi vermesini isterim.

Koridorun canlilik/hareketlilik hissi vermesini isterim.

Koridorda gizemli olma/kesfetme hissi veren alanlar olmasini isterim.

Koridorun dogal/sakinlestirici bir havasinin olmasini isterim.

Koridorda kendine has o6zelliklere sahip bir bulusma/toplanma noktasi olmasini
isterim.

Dis mekanla gorsel iliski kurmali.

Dis mekanla baglantili olmali.

Koridorun diger i¢ mekanlardan (sinif, laboratuvar vb.) goriinebilir olmasini
isterim.

Koridoru ihtiyaglarima gore donustiirebilmeyi isterim.

Koridorda gesitli etkinlik alanlarinin olmasini isterim.

Bireysel calismalarimi yapabilecegim alanlarin olmasini isterim.

Yakin arkadaslarimla galismalar yapabilecegim alanlarin olmasini isterim.

Koridorun duvarlarinda yazilabilen/izilebilen alanlar/donatilar olmasini isterim.

Bana ya da arkadaslarima ait galismalarin koridorda sergilenmesini isterim.

Koridorda ayakkabilarimi gikarabildigim alanlar olmasini isterim.

Koridorda uzanarak oturabilecegim/dinlenebilecegim/calisabilecegim alanlar
olmasini isterim.

Canli renkler kullanilmasini isterim.

Yumusak/pastel renkler kullanilmasini isterim.
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3. Hayalinizde okul koridoru nasil olmalidir? Kendinizi en iyi ifade edeceginiz bigimde agiklayiniz
(yazarak, gizerek vs.).

Anket sona ermistir. Katiiminiz igin tesekkdirler-...
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Ek 5. Sonu¢ Uriin Degerlendirme Anketi

vermis oldugunuz degerli katkilar ve ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederiz.
Dog. Dr. Reyhan Midilli Sari' — Dog. Dr. Selda Al $ensoy? - Mimar

() SONUG URUN DEGERLENDIRME ANKETi ”'2(/)2”{ /| Anket No
Bu calisma, “SOSYALLESME MEKANLARI MEMNUNIYET VE BEKLENTI ANKETI"nden elde

edilen verilerden yola gikilarak tretilen koridor tasarimini yorumlamaniz amaciyla yapilmaktadir. Calismaya

Eda Aktiirk'

'KTU Fen Bilimleri Enstitiisii, Mimarlik Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Programi
2RTEU Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi, Bina Bilgisi Anabilim Dali

Tasarlanan koridoru nasil tanimlarsiniz? Akliniza gelen ilk 3 kavram/kelimeyi yaziniz.

. 2. 3.

Tasarlanan koridor sosyallesme ihtiyaglariniz konusunda beklentilerinizi karsiladi mi?

Etkinlik alanlar yeterli mi?

En ¢ok begendiginiz alanlari/donatilari/ozellikleri (renkler, bicimler vb.) yaziniz.

Begenmediginiz alanlari/donatilari/6zellikleri (renkler, bigimler vb.) yaziniz.

Gorsellerde goriildiigu gibi tasarima sahip bir okul koridorunuzun olmasini ister miydiniz?

Tasarlanan koridoru verilen sifatlara gore degerlendiriniz.

£ £ £ 1S
TE| E g £ |2 TE|l E g )
= ¥ x| ¥

ilging Givenli

Hareketli Konforlu

Eglenceli Diizenli

Cesaret verici Giizel

ilham verici Dinlendirici

Davet edici Ferah

NG Modern

olmayan

Dolu Seffaf/Gegirgen

Gosterisli Aydinhk

Dlger goru§ler|n|z varsa yaziniz.

Anket sona ermistir. Katiiminiz igin tesekkdrler...
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Ek 6. Katihmcilarin hayallerindeki koridora iliskin ortaya ¢ikan temalar, alt temalar
ve kodlar

Temalar Alt Temalar Kodlar
Dinlenme alanlari
Oturma alanlari
Sohbet alanlar1
Ozel nitelikte bulusma alanlar
Arkadaslarla sohbet etme alanlari
Ferah oturma alanlar1
Ozel noktalarda oturma alanlari
Pencere ve kalorifer 6niinde oturma alanlari
Fazla sayida oturma alanlar1
Oturma Sakin, kalabalik olmayan, giivenilir dinlenme alanlar1
Dinlenme Uzanilabilen alanlar
Sohbet Ogretmenlerle sohbet etme alanlari
Bulusma alanlar1
Arkadaglarimla bize ait bir yer
Gizemli alanlar
Ogrenci temsil ve toplanma alanlar1
Grup kullanim alanlari
Arkadaslarla vakit gecirme alanlari
Bireysel kullanim alanlari
Kiitiiphane
Ogretmenlerle rahatga soru ¢dzebilecegimiz yerler

Bireysel ¢aligma alanlar

aligma
Calis Proje caligma odasi

Islev Ders ¢aligma odast

Ogrenci sunumlar yapabilme

Yemek yeme alanlar

Yeme-igcme Yemek yapilabilen alanlar

Kantin

Oyun alanlari

Hareketli oyun oynanabilen alanlar
Miizik dinleme alanlar1

Oyun

Eglence alanlar1
Eglence Sinema
Miizik atolyesi

Ogrencilerin miizik performansi sergilemesi

Serbest etkinlik alanlar1

Cesitli etkinlik alanlar1

Her ilgi alani i¢in bir bolge

Etkinlik Sakin, kalabalik olmayan ve giivenilir etkinlik alanlar

Biitiin etkinliklerin bir arada oldugu bir bolge
Etkinlik odalar
Teknoloji odast

Diger Hava almayi saglayan alanlar, 6rnegin balkon




Ek 6’in devami

142

Erisim

Diger mekanlara
erisim kolaylig1

Kantine kolay erigim

Ogretmenler odasina erisim

Etkinlik alanlarina erigim

Di1s mekana erigim

Islak hacimlere erigim

Mekan
bilesenleri

Zemin

Oyun yiizeyleri

Pastel renkli zemin

Duvar

Renkli duvarlar

Yazilabilen ve ¢izilebilen duvarlar

Uzerinde sekiller, cizimler olan duvarlar

Pastel renkli duvarlar

Gri duvarlar

Beyaz duvarlar

Bilgi icerici yiizeyler

Isiklandirmali duvarlar

Kantin ve koridor arasindaki duvarlarin kaldirilmasi

Pastel renkli duvarlar

Yumusak duvarlar

Sade duvarlar

Kap1

Renkli kapilar

Kapilar arasinda mesafenin artmasi

Yalitimli kapilar

Kapinin duvara zarar vermesini engelleyen stoper

Pencere

Pencere sayisinin artirilmasi

D1s mekanin igeriden goriilebilmesi

Siniflarin koridordan goriilebilmesi

Kiitiiphanenin koridordan goriilebilmesi

Kantinin koridordan goriilebilmesi

Genisligi en az 1 metre, goz hizasinda pencereler

1 metre araliklarla pencereler

Pencerelerin boyutlarinin kiictilmesi

Tavan

Aynali tavan

Yiksek tavan

Acik tavan

Duvarla kesisim yerlerinde kirmiz: seritler

Yogunluk

Kalabaligin azaltilmasi

Boyut

Koridor
boyutlart

Genis

Uzun

Biiyiik

Yiiksek

Form

Karmasay1
engelleyen
formlar

Kavgalar1 engellemek i¢in kor noktalarin azaltilmasi

Esneklik

Kullanim
alanlarinda
esneklik

Ihtiyaca gére doniisen oturma alanlart
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Fiziksel
konfor

Fiziksel
ozelliklerden
kaynakli stres
faktorlerinin
azaltilmasi

Ferah

Diizenli

Temiz

Rahat

Sessiz

Sakin

Fazla sayida kalorifer

Kolay hareket edilebilen alanlarin olmasi

Hos kokulu

Sicak

Sivri koselerin yumusatilmasi

Havalandirma (klima)

Ogrencilerin merdivenlerde kosturmadig1 bir koridor

Avyakkabilarmn ¢ikarilabilmesi ve boyle gezilmesi

Evrensel
tasarim

Engelliler i¢in
kolay diisey-
yatay erisim

Engelliler i¢in merdiven ve rampa

Engellilerin kolay kullandig1 alanlar

Giivenlik

Kullanicilar
arasinda
giivenlik

Giivenli

Kavganin azaltilmasi

Donati
Aksesuar
Arac-Gereg

Oturma
Dinlenme

5-6 kisilik uzun oturma donatisi

Koltuk

Sandalye

Puf

Tabure

Minder

Pencere 6niinde dairesel oturma donatisi

Pencere 6niinde koltuk

2 kisilik oturma donatilari

Yatak

Caligma

Masa

Etkilesimli pano

Konforlu ¢alisma donatilari

Ogretmenlerle calisabilmek igin siralar

Tebesirle kullanilan yazi tahtasi

Yeme-igme

Otomat

Yiyecek-igecek hazirlama donatisi

Acik biife

Oyun

Masa oyunlari

Spor aletleri

Kaydirak

Depolama
Sergileme

Bireysel kullanilabilen dolap

Kitaplik

Ogrenci calismalarini sergileme donatilar

Genis dolap

Askilik

Avyakkabilik

Depolama donatisi

Tablo
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Depolama
Sergileme

Afisler

Fotograflar

Pano

Bilgilendirici tablo

Ogiit verici resimler

Ogrenci sunumlarmin asilabildigi panolar

Ilham veren afisler

Fazla sayida ve igerigi karisik olmayan pano

Spor ile ilgili fotograflar

Aksesuar

Aydinlatma aksesuarlar1

Bitki (¢igek vb.)

Ayna

Hali

Pencere kenarlarina bitki

Siisler

Ozel giinlerde siislemeler

Su 6gesi

Arac-Gereg

Bilgisayar

Televizyon

Kitap

Projeksiyon

Estetik Renk

Renkli

Canli renkler

Pastel renkler

I¢ acic1 renkler

Dikkat ¢ekici renkler

Acik renkler

Go6z yormayan renkler

Parlak renkler

Pembe renk

Siyah renk

Gri renk

Sirkiilasyon
Algi alaninin
verecegi hisler

Canli

Modern

Liiks

Eglenceli

Sade

Dogada hissettirici

Motive edici

Uyumlu

Dinlendirici

Ic acici

Heyecan verici

Umut verici

Mutluluk verici

flgi cekici

Geleneksel

Samimi
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Ek 7. Katihmcilarin hayallerindeki sirkiilasyon alanina iliskin ¢izimler
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Abant Izzet Baysal Universitesi'nde mimarlik boliimiinde lisans egitimine baslamustir.
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