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OZET

OKUL ONCESI COCUKLAR iCiN E-KITAP iLE BUTUNLESTIRILMIS
SURDURULEBILIRLIK EGIiTiMi

Yasemin AKKAYA ALICI

Yiiksek Lisans Tezi, Okul Oncesi Egitim Ana Bilim Dal
Damisman: Dog. Dr. Ebru DERETARLA GUL
Ocak 2022, 63 sayfa

Okul dncesi donemden baslayarak cevresel siirdiiriilebilirlik amaciyla verilecek
egitim cocuklarin ¢evresel siirdiiriilebilirlik bilgi ve davraniglarinin émiir boyu kalici
olmasini saglayacaktir. Cevresel siirdiiriilebilirlik konusunda alan yazinina uygun olarak
dijital ortamda resimli e-kitap hazirlamak ve okul 6ncesi donemdeki 57-72 (ortalama 63
ay) aylik cocuklarin siirdiiriilebilir cevre bilgilerinde e-kitap ile biitlinlestirilmis
stirdiiriilebilirlik egitiminin etkisini belirlemek amaci ile bu arastirma planlanmustir.

Arastirmada yar1 deneme modellerinden 6n test son test esitlenmemis kontrol
gruplu model kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi Adana ili Cukurova il¢esinde Milli
Egitim Bakanlig1’na bagli resmi bir okul dncesi egitim kurumuna devam eden 57-71 aylik
24 ¢ocuk olarak belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Cevreye Y onelik
Tutum Olgegi (CATES-PV) : Cocuklara Yénelik Cevre Tutum Olgegi (Okul Oncesi
Versiyonu)” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirmada deney grubuna sekiz
hafta boyunca “E-Kitap Ile Biitiinlestirilmis Siirdiiriilebilirlik Egitimi” uygulanmustir.
Arastirmact tarafindan hazirlanan iic resimli e-kitap cocuklarla etkilesimli olarak
paylasildiktan sonra destekleyici etkinlik uygulamalar1 gergeklestirilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler Mann Whitney-U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ile analiz edilmistir. On test puanlarinin deney ve kontrol grubu degiskeni agisindan
Mann Whitney-U testi sonuglarina bakildiginda gruplar arasinda anlamli farkliligin
olmadig1 goriilmektedir (p>.05). Son test puanlarinin deney ve kontrol grubu degiskeni
acisindan Mann Whitney-U testi sonuglarina bakildiginda deney grubu hehine anlamli
farklilik goriilmiistiir ( p<.05). Deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi sonuglarina gére deney grubunda yer alan gocuklarin on test ve son



test puanlar1 arasinda anlaml farklilik goriilmektedir ( p<.05). Bu veriler 15181inda E-Kitap
Ile Biitiinlestirilmis Siirdiiriilebilirlik Egitimi’nin cocuklarin cevresel siirdiiriilebilirlik

bilgilerinde etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Anahtar kelimeler: Siirdiiriilebilirlik, Resimli e-kitaplar, Cevre Egitimi,

Okul Oncesi Egitim
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ABSTRACT

SUSTAINABILITY FOR PRESCHOOL CHILDREN AND
E-BOOK REVIEW

Yasemin AKKAYA ALICI
Master Thesis, Department of Early Childhood Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ebru DERETARLA GUL
January 2022, 63 pages

The education to be given for environmental sustainability starting from the pre-
school period will ensure that the environmental sustainability knowledge and behaviors
of children are permanent for life. This research was planned in order to prepare an
illustrated e-book in the digital environment in accordance with the literature on
environmental sustainability and to determine the effect of sustainability education
integrated with e-books on the sustainable environmental knowledge of preschool
children aged 57-72 (average 63 months).

In the research, the pre-test post-test unequalized control group model, which is one of
the semi-experimental models, was used. The sample of the study was determined as 24
children, aged 57-71 months, attending an official preschool education institution
affiliated to the Ministry of National Education in Adana province Cukurova district.
"Attitudes Towards Environment Scale (CATES-PV): Environmental Attitude Scale
Towards Children (Preschool Version)" and "Personal Information Form" were used as
data collection tools in the research. In the research, "E-Book Integrated Sustainability
Training" was applied to the experimental group for eight weeks. After the three picture
e-books prepared by the researcher were shared interactively with the children, supportive
activities were carried out.

The data obtained in the research were analyzed with the Mann-Whitney-U test and the
Wilcoxon Signed Ranks Test. When the Mann Whitney-U test results are examined in
terms of the experimental and control group variables of the pre-test scores, it is seen that
there is no significant difference between the groups (p>.05). When the Mann Whitney-
U test results were examined in terms of the experimental and control group variables of

the post-test scores, there was a significant difference between the experimental group



vii

and the experimental group (p<.05). According to the Wilcoxon Signed Rank Test results
of the pre-test and post-test scores of the experimental group, there is a significant
difference between the pre-test and post-test scores of the children in the experimental
group (p<.05). In the light of these data, it was concluded that E-Book Integrated
Sustainability Education is effective in children's environmental sustainability

knowledge.

Keywords: Sustainability, Picture e-books, Environmental Education, Preschool

Education
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ON SOZ
Okul 6ncesi donem cocuklarina yonelik resimli ¢ocuk kitabi yazmak uzun yillardir
hayalimdi. Bu hayalimin tez g¢aligmasina donlismesinde beni cesaretlendiren metin
igceriklerinin olusmasinda gelistirici doniitlerde bulunan siire¢ icerisinde her adimda
destegini hissettiren degerli danismanim Saym Do¢.Dr.Ebru DERETARLA GUL’e
tesekkiirlerimi sunarim. Resimli e-kitaplarin hazirlanmasinda ilk denemelerim ile
caligmanin son hali arasindaki gelisimimi ondan o6grendiklerime borgluyum. Bir
O0gretmenin Ogrencisine nasil rehber olabilecegini, 6grencisinin potansiyeline inanarak
ona kendini gergeklestirmesi i¢in nasil firsat yaratabilecegini 6grendim. Meslek yasantimi
sekillendirecek bu 6grenmeler i¢in de ayrica tesekkiir ederim.
Tez jiirimde bulunmay1 kabul ederek tezime iliskin kiymetli goriis ve 6nerilerini paylasan
Sayin Prof. Dr. Ayperi DIKICI SIGIRTMAC ve Sayin Dog.Dr. Sonnur ISITAN’a degerli
katkilart i¢in tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica lisans egitimimde 6gretmenlik yolumu
aydinlatan ~ Marmara  Universitesi’ndeki kiymetli hocalarima  tesekkiir
ederim.Aragtirmanin uygulama siirecinin kolaylikla ilerlemesini saglayan Okul Miidiirii
Acelya YELTEKIN’e ve Cukurova Anaokulu’nun &gretmenlerine tesekkiirlerimi
sunarim. Arastirmanin en keyifli béliimiinii benimle paylasan merakli gocuklara tesekkiir
ederim.
Hayatimda aldigim kararlarda her zaman desteklerini hissettigim, her daim bana ve
potansiyelime inanan yasamla sevgi dolu bir bag kurmami saglayan kiymetli annem ve
babama, her zaman yanimda olan derin sohbetleri ile beni besleyen kiz kardesim Gamze
AKKAYA’ya tesekkiir ederim.
Basarisizlig1 deneyimledigim ilk staj giinlerimde hayatima giren o giinlerden itibaren beni
destekleyen bana ve hayallerime inanan meslek yasantimda karsilastigim sorunlarda
coziimler iireten sevgili esim Hakan ALICI’ya hayatimdaki sevgi dolu varlii i¢in
tesekkiir ederim. Yenilenebilir enerji alanindaki ¢aligmalar ile hikayelere ilham oldugu
icin ayrica “Baska Yolu Yok Mu?” isimli e-kitabinin metin igeriklerinde degerli fikirleri
ve teknik destegi icin de ¢ok tesekkiir ederim. Etkinliklerde cocuklarin “Ogretmenim,
giines panellerinin cami kirilmaz mi1?” sorusu iizerine sinifimiza online misafir olmay1
kabul ettigi, miihendis abi olarak bizlere Gilines Enerji Santralini gezdirdigi ve
bilgilendirici videolar hazirladigi i¢in de ayrica tesekkiir ederim.
Bu tezin hazirlanma siirecine anne karninda dahil olan kiymetli oglum Taylan ALICI’ya
bu siirecte bana ilham oldugu, bu siirece keyif kattig1 ve benimle ayni1 bedende bu siireci

paylastigi i¢in tesekkiir ederim.
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BOLUM I
GIRIS

1.1.Problem

Diinyanin kiiresellesmesine bagli olarak ortaya ¢ikan niifusun hizla artisi, ekolojik
tahribat, dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketimi, hizla artan sanayilesme, ekolojik
kirlenme ve yenilenemeyen dogal kaynaklarin hizli tikenmesi gezegenimizin
strdiiriilebilirligine ve gelecek nesiller i¢in kaynaklarin devamliligina karsi tehdit
olusturmaktadir. Siirdiirtilebilirligin temel amaci, bu hizli bitylime ve buna dayal1 tiikketim
yonelimini degistirerek kalici sekilde ekolojik, ekonomik ve sosyal-kiiltiirel bir dengeye
ulagsmaktir. Bdylece gezegeni koruma hedefine ulasmanin yani sira, diinyada yasayan tim
bireylerin temel ihtiyaclarina doyumu saglanabilir ayrica sosyal-kiiltiirel olarak her birey
kendi potansiyelini ortaya koymak i¢in firsat esitligine sahip olabilir (Meadows, Randers,
ve Bahrens, 1972., akt. Kahriman ve Giiler Yildiz, 2018).

[k olarak 1970’1i yillarda kullanilan siirdiiriilebilirlik kavrami 1987 yilinda
Birlesmis Milletler Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu (WCED) tarafindan
yayinlanan “Ortak Gelecegimiz” raporunda resmi olarak yer almis ve tanimlanmistir
(Onder ve Ozkan, 2013). Ortak Gelecegimiz raporunda siirdiiriilebilirlik “gelecek
kusaklarin kendi ihtiyaglarii karsilamalari konusunda 6diin vermeden, giliniimiiziin
ithtiyaglarini karsilayabilmek™ seklinde tanimlanmistir (WCED, 1987). Siirdiiriilebilirligin
temelinde dogadaki kaynaklarin verimli kullanilmasi, tiikketimin azaltilmasi ve tiiketilen
atiklarin  geri doniislimiiniin  saglanmasi, dogal kaynaklarin gelecek kusaklarin
ihtiyaclarmi karsilayacak sekilde korunmasi ve buna yonelik tedbirler bulunmaktadir
(Onder ve Ozkan, 2013).

Wiersum’a gore siirdiiriilebilirlik temelde gelecek nesillerin yasayacagi uygun
cevresel ortami hazirlama ve devam ettirmeye yonelik etik bir endiseyi icermektedir.
Evrensel nitelikte stirdiiriilebilirlik, sosyal-kiiltiirel, siyasi ve ¢cevresel konularda esneklik,
Ozgiinliik ve saygi ilkelerini géz Oniine alarak harekete gecmeyi vurgular (akt. Bilgili,
2017).

Toplumlar bugiinkii varliklarimi etkin sekilde kullanirken ayn1 zamanda gelecek
kusaklara da siirdiiriilebilir yasam kosullarini miras birakmakla ylikiimliidiirler. Bu
yiikiimliiliikle ortaya cikan siirdiiriilebilir kalkinma anlayist ekolojik, ekonomik ve

toplumsal siirdiiriilebilirlik alt boyutlarini igermektedir. Siirdiiriilebilir kalkinma; yasanan



iklimsel degisikliklere kars1 onlem alan, biyolojik ¢esitliligi tehdit eden durumlara karsi
farkindaligi olan bireylerin yasadigi, stirdiiriilebilir tiretim ve tiiketimin yaygin oldugu,
yasam haklar1 anlaminda daha adil ve esit bir diinyayr hedeflemek ve bunun igin yol
haritas1 olusturmay1 igermektedir (Bulut ve Polat, 2019).

Tiirkiye’de Devlet Planlama Teskilati’nin hazirladigi Binyil Kalkinma Hedefleri
Raporu’nda (2010) cevresel siirdiiriilebilirligin saglanmasina yer verilmistir. Raporda
cevresel siirdiiriilebilirligi  saglamak amaciyla biyogesitlilik kaybini azaltma,
stirdiiriilebilir kalkinmayi tilkenin politika ve programlari ile biitiin hale getirmek ve dogal
kaynaklarin hizlica yok olmasinin Oniine ge¢gme hedefleri belirlenmistir. Tirkiye
Siirdiiriilebilir  Kalkinma Raporu’nda (2012), Tiirkiye’nin ekonomik ve sosyal
kalkinmasinin gerceklesmesi i¢in doganin korunmasi ve dogal kaynaklarin iyilestirilmesi
ile siirdiiriilebilirligin saglanabileceginin farkinda olarak, kisith dogal kaynaklarin
gelecek kusaklarin ihtiyaclarini karsilayabilecek sekilde giivence altina alinmasina
yonelik politika ve uygulamalarin1 gerceklestirecegini vurgulamistir. Yurt icinde ve yurt
disinda hazirlanan bu raporlar dogrultusunda, yasadigimiz déonemde ¢evresel kaynaklarin
ve slirdiiriilebilir ekosistemin tehlike altinda olmasi sebebiyle cevre egitiminde yeni bakis
acilarinm gerekli oldugu séylenebilir (Ozdemir, 2007).

Cevreye yoOnelik egitim, farkli karakter ve seviyedeki cevresel bilgilerin
benimsenmesi, savunulmasi ve giinliik yasama aktarilmasinin yani sira; yasanilan bolge,
iilke hatta biitiin diinyaya yonelik bireylerde ¢evresel sorumluluk bilincinin olugmasina
yonelik planli, hayat boyu siirekli gerceklesecek bir egitim-6gretimi ifade etmektedir
(Atasoy, 2006). Sauve, ¢evre egitimini geleneksel ve cagdas bakis acisi ile iki kategoriye
ayirmistir. Geleneksel olarak ¢evre egitim yaklasimlari insanin gevre ile iliskisini temele
alan dogayr koruma odakli, bilimsel egitimi kapsamaktadir. Cagdas yaklagimlar ise
cevreye biitiinciil olarak sosyokiiltiirel bir bakis acisi ile yaklasan eylem odakli ve
stirdiiriilebilirdir (akt. Tanriverdi, 2009). Cagdas cevre yaklagimlar1 yeni bir bakis agis1
ile cevre egitimine siirdiiriilebilirligi kazandirmak miimkiin olacaktir.

Cevresel siirdiiriilebilirlik egitimi, siirdiiriilebilir yasam kosullarinin gelecek
nesillere aktarilmasi amaciyla ¢evrede yasanan degisimlere duyarli, dogal kaynaklarin
korunmasi, stirdiiriilebilir {iretim-tiikketim ve geri doniisiim konularinda toplum iginde
aktif rol alabilecek bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Cevresel stirdiiriilebilirlik
egitimi aile ortaminda baslayip okulda devam eden bir siirectir. Eger aile bu konuda
egitim firsat1 saglamamigsa okulda ¢ocuga sunulacak cevresel siirdiiriilebilirlik egitimi

daha da 6nemli hale gelmektedir. Cevresel siirdiiriilebilirlik konusunda &gretmen ve



ogrencilerin en iyi sekilde bilinglendirilmeleri gerekmektedir (Unal, 2011).

Cevresel  siirdiiriilebilirlik ~ okul — Oncesinden  baglayan bir egitimle
gerceklestirilmeye calisilirsa bireylerin tiim yasamlar1 boyunca siirdiiriilebilirlik ve ¢evre
konusunda farkindaliklarmmn saglanmasi miimkiindiir (Onder ve Ozkan, 2013). Okul
Oncesi donem, ¢evreye yonelik yogun bir merak ve ilginin oldugu ayrica gelisimsel agidan
O0grenmenin ¢ok hizli gergeklestigi bir donemdir. Okul 6ncesi donemde olumlu yonde
yasantilarla cocuklarda biyolojik cesitlilik ve dogal kaynaklarin stirdiiriilebilmesi,
cevresel sorunlarin ve ¢6ziim yollarmin degerlendirilmesi konularinda farkindalik
olusturulabilir (Bulut ve Polat, 2019).

Samuelsson ve Park (2017) ¢alismalarinda, okul 6ncesi donemde stirdiiriilebilir
cevre igin egitimin gerekliligini vurgulamislardir. Ogretmenlerin daha biiyiik bir
diinyanin pargast olduklarini fark etmeleri ve bununla birlikte gelecek i¢in daha
stirdiiriilebilir diinya aramalari i¢in her ¢ocugu etkileme sorumluluguna sahip olmalar
gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica bu nesil, gelecek ve sonraki nesiller, dnceki nesillerin
siirdliriilemezliginin {istesinden gelmek zorunda kalacaklardir. Cocuklarin sosyal
gercekligin bir par¢asi oldugunu gz dniine alarak ¢ocuklari siirdiiriilebilirligi savunmaya
ve yetiskinlerle isbirligi i¢cinde ¢dziimlere yonelik aktif bir sekilde hazir olmalarim
saglamak gerekmektedir. Ogretmenler, kii¢iik ¢ocuklarn siirdiiriilebilir 6grenmesinin
temellerini atma ve gelecek neslin siirdiiriilebilir bir diinya yaratmakla ilgilenmesini
saglama sorumluluguna sahiptir (Samuelsson ve Park, 2017). Buradan da yola ¢ikilarak,
cocuklarda cevresel siirdiiriilebilirlik anlaminda kalict bilgi ve davranis degisikligi
olusturmada okul oOncesi egitimin en etkili materyallerinden biri olan resimli ¢ocuk
kitaplarinin etkisi konusunda incelemeler yapilabilecegi diistiniilmektedir.

Richter ve Courage (2017) ¢aligmalarinda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin e-
kitap ve basili kitaplardan dinledikleri hikayeler sirasinda dikkat, katilim, iletisim ve
hikayenin i¢erigini hatirlama konusundaki egilimlerini degerlendirmeyi amaglamiglardir.
Uygulama asamasinda ¢ocuklar bir hikdyeyi basili kitaptan dinlerken diger hikayeyi
etkilesimli 6zellikler iceren e-kitap iizerinden dinlemislerdir. Calismanin sonuglarinda;
cocuklar tarafindan e-kitabin tamamlanmasinin iki kat uzun siirdiigii, cocuklarin e-kitaba
daha fazla ilgi gosterdigi ve materyalle daha fazla etkilesim kurdugu, hikayenin igerigini
hatirlamada e-kitap ve basili kitap uygulamasi arasinda anlamli fark goriilmedigine yer
verilmigtir. Bu aragtirmanin sonuclarindan hareketle, c¢evresel siirdiiriilebilirlik
konusunda hazirlanacak resimli e-kitaplarin ¢ocuklarin ilgi ve dikkatini ¢ekecegi ve

cocuklarin cevresel siirdiiriilebilirlik anlaminda bilgi edinmelerine etkisi konusunda



incelemeler yapilabilecegi diisiiniilmektedir.
Arastirmanin problem ciimlesi “Okul Oncesi egitime devam eden 57-72 aylik
(ortalama 63 ay) cocuklarin ¢evresel siirdiiriilebilirlik bilgileri ediniminde e-kitap ile

biitlinlestirilmis siirdiiriilebilirlik egitiminin etkisi var midir ?”” seklinde ifade edilmistir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Arastirmada; ¢evresel siirdiiriilebilirlik konusunda okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
yonelik ii¢ resimli e-kitap hazirlamak, okul 6ncesi donemdeki 57-72 aylik (ortalama 63
ay) cocuklarin ¢evresel siirdiiriilebilirlik bilgilerinde e-kitap ile biitiinlestirilmis
stirdiiriilebilirlik egitiminin etkisini arastirmak ve siirdiiriilebilir ¢evre alaninda yiiriitiilen
calismalara bir yenisini eklemek amaglanmistir.

Temel Problem

Okul 6ncesi egitime devam eden 57-72 aylik (ortalama 63 ay) cocuklarin ¢evresel
strdirtilebilirlik bilgileri ediniminde e-kitap ile biitiinlestirilmis stirdiirilebilirlik
egitiminin etkisi var midir?

Alt Problemler

. Deney ve kontrol grubundaki 57-72 aylik (ortalama 63 ay) ¢ocuklarin ¢evresel
strduiriilebilirlik bilgileri1 konusundaki 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik var
midir?

. Deney ve kontrol grubundaki 57-72 aylik (ortalama 63 ay) cocuklarin ¢evresel
stirdiiriilebilirlik bilgileri konusundaki son test puanlari arasinda anlamli farklilik var
midir?

. Deney ve kontrol grubundaki 57-72 aylik (ortalama 63 ay) cocuklarin ¢evresel
stirdiirtilebilirlik bilgileri konusunda 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Son zamanlarda bireysellesen diinya anlayis1 insanlarin benmerkezci algilarim
beslemis ve insanlarin anlik haz ve diirtiilerini doyurma odakli yagam siirmelerine neden
olmustur. Ancak iklim krizleri ve kiiresel salgin hastaliklar insanlarin kendi
yasamlarindan sorumlu olduklar1 kadar c¢evrelerinde yasayan insanlardan da sorumlu
olduklarini bir kez daha ortaya ¢ikarmistir. Bu sorumlulugu bir adim daha 6teye tagiyarak

yasamimizdan ve ¢evremizde yasayan canlilarin hayatindan sorumlu oldugumuz kadar



bizden sonra bu evrende hayatini siirdiirecek olan canlilarinda saglikli ve kaliteli
yasamindan sorumlu oldugumuzu ifade edebiliriz. Birlesmis Milletler (BM, 2017)
raporuna gore, kiiresel diinya niifusu 2030’da 8.4 ile 8.7 milyar arasinda, 2050°de 9.4 ile
10.2 milyar arasinda ve 2100°de 9.6 ile 13.2 milyar arasinda olacaktir. insan niifusu hizla
artis gosterirken Diinyadaki kaynaklar bilingsizce tiikketen ve maddi imkanlar yeterli
oldugu i¢in yasaminda ihtiya¢ duydugundan fazlasini talep eden anlayis, gelecegi
diistinmeden tiikettiginin yerine yenisini iiretmeden bugiinii yagsamaktadir. Dogada tiim
canlilara yetecek kadar kaynak varken kendi paymna diisenden fazlasimi tliiketmeye
odaklanan bireyselde yiyebileceginden ve giyebileceginden fazlasini depolayan, doganin
kaynaklarini israf eden, gidaya saygi duymayan ve geri dontlisiime yonelmeyen anlayisin
degismesi gerekmektedir.

Bireylerin cevresel siirdiiriilebilirlik bilinci ve davranislar1 kazanmalarinda, bu
amagla verilecek egitim kalic1 davranis degisikligi saglayacaktir. Okul dncesi donemin
egitimde kritik donem oldugunu goz Oniine alirsak bu donemde etkili olarak
kazandirilacak gevresel siirdiiriilebilirlik bilinci cocuklarin ¢cevreye yonelik stirdiiriilebilir
davraniglarinin kalici olmasini saglayacaktir. Erken yaslardan itibaren ¢evre sorunlaria
ve geri doniisiime 6zen gosteren cocuklarin bu tutum ve davraniglarimi Omiir boyu
siirdiirme egilimleri yiiksek olacaktir. Egitimin ilk yillarinda ¢ocuklarin ¢evre sorunlari
hakkinda diisiinebildigi gz Oniline alinarak ¢evrenin siirdiiriilebilirligi konusunda
cocuklara farkindalik ne kadar erken kazandirilirsa toplumda da siirdiiriilebilirligin o
kadar etkili olacag1 bilinmektedir (Siraj-Blatchford, Smith ve Prambling Samuelsson,
2010).

Okul Oncesi donem ¢ocuklarmin hedef konuya yonelik farkindalik
kazanmalarinda resimli ¢ocuk kitaplari etkili bir aragtir. Resimli ¢ocuk kitaplari, ilgi
cekici resimleri ile ¢gocuklarin konuya olan dikkatlerini ¢ekerken ayni zamanda o konuya
yonelik olarak farkindalik kazanmalarini da saglamaktadir. Cevresel stirdiiriilebilirlik ile
ilgili konu ve olay 6rgiisii i¢eren ¢ocuk kitaplar1 okunduktan sonra, kitap hakkinda sohbet
etmek, ¢ocuklarin fikirlerini dinlemek, olay orgiisiinii canlandirmak ve kitab1 destekleyici
etkinliklerle siireci tamamlamak ¢ocuklarin ¢evresel siirdiiriilebilirlik konusunda kalici
bilgi edinmelerine yardimci olacaktir.

Cocuk edebiyatinda yeni donemde yasanan gelismelerle birlikte ortaya ¢ikan okul
oncesi donem resimli e-kitaplar, 3-6 yas araligindaki ¢ocuklara yonelik elektronik
ortamda hazirlanmis veya elektronik ortama aktarilmis gorsel ve isitsel efektler, ¢oklu

ortam dgeleri ile etkilesim kurmaya firsat taniyan, elektronik bir cihaz ile goriintiilenen,



cocugun gelisimini destekleme amaci tasiyan kaynaklardir. (Bozkurt Yiik¢ii, izoglu Tok
ve Bencik Kangal, 2019). Dijital ortamdaki bu kaynaklar, okul Oncesi egitim
kurumlarinda pandemi sebebiyle bazi donemlerde yiiz yiize egitime ara verilmesi ile
birlikte egitim silirecinde daha ¢ok 6n plana ¢ikmistir. Bu sebeple okul 6ncesi egitimin
verimli sekilde gergeklestirilmesinde dijital ortamda aktif olarak kullanilabilen resimli e-
kitaplarin etkili olacag: diisiiniilmektedir.

Son yillarda degisen cevre kosullar1t ve gelecek kaygilardan dolayr cevre
konusunda verilen 6nem ve bu konuda hazirlanan ¢alismalar artmaktadir. Tirkiye’de
cevresel siirdiiriilebilirlik alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde 6zellikle cocuklarin
cevre tutumlari, ¢ocuklara ¢evre bilinci kazandirma, ¢evre egitimi ve dgretmenlerin
stirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik algilar1 {izerinde duruldugu goriilmektedir
(Kahriman Oztiirk, 2010; Cengizoglu, 2013; Korkmaz, 2014; Uslucan, 2016; Alparslan,
2019; Karahan Aydin, 2019). Okul 6ncesi egitimde siirdiiriilebilirlik kavrami ve ¢evresel
stirdiiriilebilirlik alaninda daha az calismalar yapildigi gorilmektedir. Okul Oncesi
cocuklarin ¢evresel siirdiiriilebilirlik bilgilerini ele alan bu arastirmanin sonuglar1 ile Milli
Egitim Bakanligi (MEB) Okul Oncesi Egitim Programi’nda rtiik olarak yer alan gevresel
stirdiiriilebilirlik becerilerine kaynaklik etmesi, ¢ocuklara cevresel siirdiiriilebilirlik
amaciyla verilecek egitim konusunda Ogretmenlerin bilinglenmesi, anne babalara

cevresel siirdiiriilebilirlik bilgileri konusunda farkindalik olusturmasi beklenmektedir.

1.4.Tanmimlar

Okul Oncesi Egitim: “Cocugun dogdugu giinden, 72 aya kadar gegen yillari
kapsayan, bu yas grubu ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine ve gelisim diizeylerine uygun,
bedensel, psiko-motor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerini desteklemeye
yonelik, ¢ocuklara zengin uyaricili ¢evre olanaklari saglayan ve onlar1 toplumun kiiltiirel
degerleri ve ozellikleri dogrultusunda en iyi bi¢imde yonlendiren, ¢ocuklari ilkdgretime
hazirlayarak, temel egitimin biitiinliigii i¢erisinde yer alan sistemli ve bilingli bir egitim
siireci olarak tanimlanabilir.” (Giiltekin Akduman, 2012, s 2-15).

Resimli Cocuk Kitaplari: Kullanilan dil ve icerik bakimindan ¢ocuga gore
oldugu igerigin renkli ve ilgi ¢ekici resimlerle desteklendigi kitaplardir.

Siirdiiriilebilir Kalkinma: Bugiinkii ve gelecek kusaklarin, saglikli bir cevrede
yasamasini giivence altina alan ¢evresel, ekonomik ve sosyal hedefler arasinda denge

kurulmasina dayanan kalkinma ve gelismedir (T.C Cevre Kanunu).



Cevre: Canlilarin yagamlar1 boyunca iliskilerini stirdiirdiikleri ve karsilikli olarak
etkilesim i¢inde bulunduklar1 biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortami
ifade eder (T.C. Cevre Kanunu).

Cevre Egitimi: Bireyin c¢evresini bir biitiin olarak kavramasi, cevreyle
etkilesiminde elestirici bir bakis gelistirmesi, ¢evreyle ilgili konularda duyarli, bilingli,
girisken bir yurttas olarak yetistirilmesidir (Atasoy, 2006).

Siirdiiriilebilir Cevre: Gelecek kusaklarin ihtiya¢ duyacagi kaynaklarin varligini
ve kalitesini tehlikeye atmadan, hem bugiiniin hem de gelecek kusaklarin g¢evresini
olusturan tiim ¢evresel degerlerin her alanda (sosyal, ekonomik, fiziki vb.) 1slahi,
korunmasi ve gelistirilmesi siirecidir (T.C Cevre Kanunu).

Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim: Siirdiiriilebilir kalkinma icin egitim,
orgiin egitimin sinirlarinin 6tesinde bireyde ¢evre bilincinin gelisimi ve ekolojik kiiltiiriin

olusumu i¢in kosullar yaratan bir yasam boyu 6grenme siirecidir (Nasibulina, 2015).



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1.Kuramsal Ac¢iklamalar

2.1.1.Siirdiiriilebilir Kalkinma

Ikinci Diinya Savasi ile birlikte hiz kazanan kalkinma odakli adimlar, bircok
iilkenin ekonomisini gelismis iilkeler kategorisine tagimanin yani sira ¢evre sorunlarini
ve diinyanin gelecegine dair endiseleri artirmistir. Bu endiselerin sonucunda 1970’1
yillarda ¢evre ile uyumlu sekilde kalkinma amaciyla ¢alismalar baslatilmistir (Kaypak,
2011; Tiras, 2012). Bu baglamda Stockholm’de 5-16 Haziran 1972°de Birlesmis Milletler
Insan Cevresi Bildirgesi onaylanarak cevrenin korunmasi ve giiclendirilmesi igin
insanlara rehber olabilecek ilkeler belirlenmistir (TBB, 2014; SKD, 2016). Bu bildirgede
cevre kaynaklarinin sinirliligina dikkat ¢ekerek ¢evre kaynaklarinin tiikketiminde nesiller
arasindaki adaleti 6nemseyen, sosyal ve ekonomik gelisme ile ¢evre arasinda iliski kuran,
kalkinmanin ¢evreyle bagina odaklanan ilkeler ile siirdiiriilebilir kalkinmanin dayanaklari
belirtilmistir (Engin,2010). Bu konferansta kabul edilen kararlarin uygulanmasinda ne
derece basarili olundugunun degerlendirilerek uluslararasi boyutta kalkinma ve cevre
sorunlarinin belirlenmesi ve ¢oziim stratejileri iiretilmesi i¢in 1983 yilinda Diinya Cevre
ve Kalkinma Komisyonu (World Commission on Environment and Development-
WCED) kurulmustur (Karahan Aydin, 2019).

1987 yilinda Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu’nun hazirladigi Ortak
Gelecegimiz Raporu’nda siirdiiriilebilir kalkinma kavrami uluslararasi stireglere dahil
edilmistir (SKD, 2016). Ortak Gelecegimiz Raporu’nda siirdiiriilebilir kalkinma, ‘gelecek
kusaklarin ihtiyaglarimi karsilama yeteneginden taviz vermeden, bugiiniin ihtiyaclarimi
karsilamasin1 saglamak’ seklinde aciklanmistir. Ayrica bu raporda siirdiiriilebilir
kalkinmanin sabit bir uyumu degil, daha ¢ok kaynaklarin kullanilmasinin, yatirimlarin
yOniiniin, teknolojik gelismelerin yoneliminin gelecekle tutarli oldugu bir degisim
siirecini ifade ettigi belirtilmistir (WCED, 1987). Ihtiyac ve cevresel sinirlilik
kavramlarma odaklanan bu tanimlamada, ihtiya¢ ile oOncelikli durumda bulunan
dezavantajli bireylerin yasam gereksinimleri vurgulanirken ¢evresel sinirlilik ile de dogal

kaynaklarin glinimiizdeki ve gelecekteki nesillerin ihtiyaclarini giderme giicline



kisitliliklar getirdigi ifade edilmistir (Eryilmaz, 2011).

Ortak Gelecegimiz Raporu’ndan sonra bu raporda one c¢ikan tedbirlerin
uygulanmasi ve sonuclarini degerlendirmek amaci ile 1992°de 179 iilkenin katilimi ile
Brezilya’da Rio Konferansi1 diizenlenmistir. “Yeryiizii Zirvesi” olarak adlandirilan bu
konferans BM’nin en yiiksek katilimli toplantilarindan biri olmustur. Rio Konferansi’nda,
kiiresel Olcekte baglayici kararlar iceren “Gilindem 21” eylem plani, kabul edilmistir
(Cegen, 2018). Konferansta “siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim” anlayis1 ile bireylerin
ekolojik anlamda gerekli bilgi seviyesine ulastirilmasi gerektigi goriisii 6ne ¢ikmustir
(Karahan Aydin, 2019). Giindem 21 kararlari igerisinde bir¢ok iilkede niifusun yarisinin
cocuklardan olustugu, ¢ocuklarin ¢evrenin bozulma etkilerine karsi olduk¢a savunmasiz
kalabilecekleri belirtilmistir. Bu nedenle ¢evreyi iyilestirmek icin atilacak her tiirlii
eylemin gelecekteki siirdiiriilebilirligi de korumak i¢in, ¢cevre ve kalkinma konusunda
cocuklarin ¢ikarlarinin dikkate alinmasi gerektigi ifade edilmistir (UNCED, 1992).

1994’te BM Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi, artik tehlikeli boyutlara
ulasan iklim degisikligini 6nlemek i¢in olusturuldu. 1997°de gezegenin 1sinmasinda etkili
olan karbondioksit gazi emisyonlarini azaltmak amaci ile hukuksal baglayiciligi olan
hedefler koyan BM Iklim Degisikligi Cer¢eve Sozlesmesine Yonelik Kyto Protokolii
ortaya cikmistir (WWF, 2012). Bu protokol, 5/2/2009 tarihli ve 5836 sayili Kanunla
onaylanmasi uygun bulunup 13 Mayis 2009 tarih ve 27227 Sayili Resmi Gazete’de
yayinlanarak Tirkiye’ de kabul edilmistir (TBB, 2014). Kyoto Protokolii’'nde belirlenen
hedefleri eksik ve yetersiz bulan baz lilkeler sera gazi emisyonlarin1 azaltmak amaciyla
tek tarafli yasalar ¢ikarmiglardir. Bu yasalardan ilki, Britanya’nin 2050’ye kadar karbon
emisyonlarinda yiizde 80 diisiisii hedefleyen 2008 iklim Degisikligi Yasasi’dir (WWF,
2012).

2000°de gerceklestirilen Binyil Zirvesi’nde cevresel siirdiiriilebilirligi saglama,
acligt ve yoksullugu ortadan kaldirma, herkes i¢in evrensel ilkdgretimi saglama,
stirdiirtilebilir kalkinma i¢in kiiresel bir ortaklik kurmak bagliklarinda 2000-2015 yillarimi
kapsayan Binyil Kalkinma Hedefleri olusturulmustur. 2002°de Siirdiiriilebilir Kalkinma
Zirvesi’nde Johannesburg Uygulama Plani kabul edilmistir (Cevre ve Siirdiiriilebilir
Kalkinma Dairesi, 2016). Johannes Uygulama Plan1 igerisinde siirdiiriilemeyen
Ozellikteki {iretim ve tiiketim uygulamalarda degisiklige gidilmesi, stirdiiriilebilir
kalkinma ve siirdiiriilebilir kalkinmanin dogal kaynak temelinin korunmasi ve saglik
basliklarina yer verilmistir (erigim . https://www.harburg21.de/tr/guendem-

21/johannesburg-2002/).
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2012 yilinda gerceklestirilen BM Siirdiiriilebilir Kalkinma Konferansi” nda
(Rio+20) “Istedigimiz Gelecek- (The Future We Want)” konferans c¢iktis1 kabul
edilmistir. Bu bildirinin egitim bashginda ilkelerin Binyil Kalkinma Hedefleri ve
uluslararas: siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulasabilmelerinde kaliteli egitime tam
erisimin vazgecilmez oldugu ifade edilmistir. Bu sebeple bildiride iilkelerin egitim
sistemlerinin kapasitelerini 6gretmen egitimleriyle, egitim programlari miifredatlarinda
sirdiiriilebilirlik  niteliklerinin eklenmesiyle ve Ogrenme sonuglarinda kaliteyi
artirabilmek i¢in bilgi ve iletisim teknolojilerinin daha aktif kullanilmasiyla gelistirmeyi
amaglamislardir (BM, 2012 ; Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Dairesi, 2016).

BM Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesi 25-27 Eyliil 2015 tarihlerinde New York’ta
yapilan zirvede Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri belirlenerek “2030 Siirdiirtilebilir
Kalkimma Giindemi: Diinyamizi Doniistiirmek (Transforming Our World: The 2030
Agenda for Sustainable Development)” bashikli bildiri kabul edildi. Bu bildiride
stirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal, ekonomik ve ¢evresel boyutlarini kapsayan 17 temel

hedef ve bu hedeflere bagli 169 gosterge belirlenmistir. Bu temel hedefler sunlardir:

. Yoksulluga Son

. Acliga Son

. Saglik ve Kaliteli Yasam

. Nitelikli Egitim

. Toplumsal Cinsiyet Esitligi

. Temiz Su ve Sanitasyon

. Erisilebilir ve Temiz Enerji

. Insana Yaksir Is ve Bliyime

. Sanayi, Yenilik¢ilik ve Altyap:

. Esitsizliklerin Azaltilmasi

. Stirdiirtilebilir Sehirler ve Toplumlar
. Sorumlu Uretim ve Tiiketim

. Iklim Eylemi

. Sudaki Yasam

. Karasal Yasam

. Baris, Adalet ve Giliclii Kurumlar

. Amaglar I¢in Ortakliklar (BM, 2015).

Sonu¢ olarak stirdiiriilebilir kalkinma ile canlilarin gereksinim ve beklentilerini

karsilamanin yollarini aramanin yani sira; niifusun hizli artis1 ve dogadaki kaynaklarin
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azalmas1 sonucunda insan yasami ile dogrudan iliskili aglik ve igsizligin artmasi gibi

sorunlara da ¢6ziim iiretilebilecegi diisiiniilmektedir (Eryilmaz, 2011).

2.1.2.Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Boyutlar:

Stirdiiriilebilir kalkinma ¢evrenin, ekonominin ve toplumun stirdiiriilebilirligini

ifade eder. Siirdiiriilebilir kalkinmanin g¢evre, toplum ve ekonomi olmak iizere ii¢

bilesenden olustugu diisiiniiliir ve bu ii¢ bilesen de birbiri ile iligkilidir. Siirdiiriilebilir

kalkinma icerisinde yer alan ¢evre, toplum ve ekonomi bilesenleri su sekilde 6zetlenebilir

(Haubrich, Reinfried, Schleicher, 2007; Engin, 2010) :

Doganin  siirdiiriilebilir  gelisimi; doganin  kaynaklarinin  kendini
yenileyebilmesinden daha hizli tiiketilmemesi anlamina gelmektedir. Diinyada var
olan sistemin biitlinliiglinii saglamak ve korumak i¢in tiiketim orani rejenerasyon
oranini gegcmemelidir.

Ekonominin siirdiiriilebilir gelisimi, artan niifus ile birlikte is ve yasam
standartlarinin yiikselmesi, bazi iilkeler i¢cin daha fazla dogal kaynak tiiketimi
anlamina gelirken bazi iilkeler i¢in de kaynak tasarrufu saglayan yeni teknolojiler
anlamina gelmektedir.

Toplumun siirdiiriilebilir gelisimi, herkese esit yasam hakki taninmasi anlamina
gelmektedir. Bu hedef dogrultusunda gelismekte olan iilkelerde yasayan bireylerin
en azindan temel yasam gereksinimlerini karsilayabilmeleri ve sanayilesmis
tilkelerdeki insanlarin dogal kaynak tliketimini simirlamak igin uluslararasi
toplumun gii¢lii direktiflerini kabul etmesi zorunludur.

Cevrenin siirdiiriilebilir gelisimi, ekonominin ve toplumun siirdiiriilebilir gelisimini
kapsamaktadir. Ekonomi ve toplumun siirdiiriilebilir gelisimi ¢evrenin
sirdiiriilebilir gelisimine baghdir. Siirdiiriilebilir kalkinma anlaminda bu iig
bilesenin de ¢ok O©nemli olmalarina karsin c¢evrenin siirdiiriilebilirliginin
saglanamamas: siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulagilamamasina ve ileride

telafisi olamayacak sonuglara sebep olacaktir (Engin, 2010).

2.1.3.0kul Oncesi Dénemde Cevresel Siirdiiriilebilirlik i¢in Egitim

Cevreye yonelik egitim, farkli karakter ve seviyedeki cevresel bilgilerin

benimsenmesi, savunulmasi ve giinliik yasama aktarilmasinin yani sira; yasanilan bolge,

iilke hatta biitiin diinyaya yonelik bireylerde ¢evresel sorumluluk bilincinin olugmasina
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yonelik planli, hayat boyu siirekli gerceklesecek bir egitim-Ogretimi ifade etmektedir.
(Atasoy, 2006). Sauve (akt. Tanriverdi, 2009), ¢evre egitimini geleneksel ve ¢cagdas bakis
acisi ile iki kategoriye ayirmistir: Geleneksel olarak c¢evre egitim yaklagimlarr insanin
cevre ile iligkisini temele alan dogay1 koruma odakli, bilimsel egitimi kapsamaktadir.
Cagdas yaklasimlar, ¢evreye biitiinciil olarak sosyokiiltiirel bir bakis agis1 ile yaklagan
eylem odakli ve siirdiiriilebilirdir. Bu yaklagimlar dogrultusunda yeni bir bakis acist ile
cevre egitimine siirdiiriilebilirligi kazandirmak miimkiin olacaktir. Bu yeni bakis agisi,
gelecek nesiller i¢in uzun vadede neyin iyi oldugunu diisiinerek siirdiiriilebilir bir
gelecege yonelik  bilingli  kararlar alma sorumlulugunu {istlenecek sekilde
bilin¢lendirilmesine daha fazla Onem vermektedir. Erken ¢ocukluk doneminde
stirdiiriilebilir bakis acisi ile ¢evre egitimi ¢cocuklarin ¢evrenin ne oldugunu 6grenmesini
degil, yarin i¢in ne kararlar almasi ve uygulamasi gerektiginin farkinda olmasini igerir
(Siraj-Blatchford, Smith ve Prambling Samuelsson, 2010). Bu egitime erken yasta
baslanabilirse daha etkili olacaktir. Ciinkii okul 6ncesi donemde ¢ocugun edindigi deger
yargilar1 ve tutumlar, onun ¢evre ile olan iligkilerinde empati gelistirmesini ve ¢evreye
kars1 sevgi ile yaklasmasinda olduk¢a Onemlidir. Cevreye karsi empati ve sevginin
gelismesi beraberinde ¢evre sorunlarma yonelik cevre dostu davranisi da getirecektir.
Duyugsal alandaki o6grenmeler bireylerde c¢evreye yararhi bilingli davranislarin
gelismesinde etkili olacaktir (Giiler Yildiz, 2019, s.279). Cevresel siirdiiriilebilirlik
egitiminde en biiylik gelismenin, cocuklarin kendi yasamlar1 ve yerel gevrelerini
etkileyen konularda karar alma siireglerine daha yakindan dahil edilmesi oldugu
sOylenebilir (Siraj-Blatchford, Smith ve Prambling Samuelsson, 2010). Okul 6ncesi
donemde ¢evre sorunlarina ve ¢evrenin siirdiiriilebilirligine yonelik egitimin 6nemi ¢evre
sorunlarinin ortaya g¢ikmadan Onlenmesini saglayacak, c¢evre sorunlarinda koruyucu

onlem olacaktir (Giilay ve Oznacar, 2010).

2.1.4.0kul Oncesi Dénemde Resimli E-Kitaplar

Okul oncesi donem, biitiin gelisim alanlarinda hizli sekilde ilerlemelerin kat
edildigi, yasamsal 6grenmelerin ve deneyimlerin edinildigi ve bu gelisim basamaginin
bireyin tlim yasamini etkiledigi kritik bir siirectir. S6z konusu gelisim siirecinde, kalitimin
etkisinin yani sira bireyin ¢evresinin etkisi de olduk¢a 6nemlidir. Bundan dolay1 ¢cocugun
ilk cevresi olarak nitelendirilen ailesi ile etkilesimine ek olarak cocuga saglanacak

kitaplar, oyuncaklar ve materyaller gibi uyarict bakimindan nitelikli ortam c¢ocugun
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gelisimini olumlu yonde etkileyecektir (Bozkurt Yiikcii, izoglu Tok ve Bencik Kangal,
2019). Boylece c¢ocuga sunulacak kitaplar, baslangictan okuyacagi kitabi kendisi
segebilecek olgunluga erisene kadar biiyiikler tarafindan ¢ocugun yasi, gelisimi ve ilgisi
g6z Oniinde bulundurularak se¢ilmelidir (Gonen, 1993). Bu kritik yaslarda ¢ocuga
nitelikli kitaplar sunulmasi ¢ocugu, yasaminin ilerleyen yillarinda kitap sevgisine ve
nitelikli bir okuma aligkanligina yoneltir, ayrica ¢ocugun gelisimi ve egitimi ile de
yakindan iliskilidir (Gonen ve Uyanik Balat, 2002).

Resimli ¢ocuk kitaplar1 6zellikle okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisiminde
ayrica oneme sahiptir. Cocuk edebiyati olarak adlandirilan edebiyat tiirii, sadece ¢ocuklar
icin yazilmig olan s6zli ve yazili eserleri kapsamasina ragmen, yetiskin edebiyatinda
oldugu gibi edebi degerlere verilen 6nem biiyiiktiir (Uzmen ve Magden, 2002).

Resimli ¢ocuk kitaplarinda ¢ocuklar kitabin diinyasina girip, resimleri
kesfederken, kendi diinyasin1 bulmaya calismaktadir. Gonen’e gore, resimli g¢ocuk
kitaplar1 ¢ocuklarin bilgilerini artirarak var olan bilgilerini pekistirir, bunun yaninda:

. Cocuklarda kitap sevgisinin temelini atar.

. Gorme ve isitme duyularini harekete gecirerek ¢ocuklara yeni kavramlar ve
yasantilar kazandirir.

. Cocuklara ilk edebi ve estetik degerleri kazandirir.

. Cocuklarin her an hizla gelisen i¢ ve dis diinyalarina yararh katkilarda bulunur.
Cocuklar gercek yasama hazirlarken, ¢ocuklarin yaraticiligini da gelistirmelerini saglar
(akt. Uzmen ve Magden, 2002).

Resimli ¢ocuk kitaplari tilkemizde ve Diinya’da ge¢cmisten bugiine kadar bir dizi
siiregten gegmistir ve bu degisim siireci su anda da devam etmektedir. Teknolojide
yasanan son degisimlerin ¢ocuk edebiyatina yansimasi ile ortaya ¢ikan iiriinlerden biri
olarak elektronik resimli ¢ocuk kitaplar1 (resimli e-kitaplar) heniiz iilkemizde istenilen
seviyede yayginlagmamis olsa da son zamanlarda dikkat ¢eken konulardan biri olmustur
(Bozkurt Yiikeii, izoglu Tok ve Bencik Kangal, 2019). Okul éncesi dénemde resimli e-
kitaplar ¢cocuklarin eglenerek 6grenmelerini desteklemektedir (Ulusoy ve Altun, 2018).
Resimli e- kitaplar1 sozsiiz olmadik¢a cocuklar kitabin hem metninden hem de
resimlerinden anlam ¢ikarirlar (Golos, Momes ve Wolbers, 2012). Bu nedenle ister
elektronik formatta ister basili olarak c¢ocuklara sunulan resimli ¢ocuk kitaplarinin
cocuklarin gelisimlerindeki 6nemi goz ardi edilememeli ve ¢cocuk kitaplarinin hem igerik
hem bicimsel 6zellikleri ayr1 bir hassasiyet gozetilerek hazirlanmalidir (Goénen ve Aydos,

2016).
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2.1.4.1.Resimli E-Kitaplarin Bicimsel Ozellikleri

Dijital ortamda c¢ocuklara sunulan resimli e-kitaplarin hemen goze carpan
Ozelliklerinden biri de okuyucularin uygulamanin 6geleri ile etkilesime girme seklidir.
Dijital resimli e-kitaplar, artik standart olan sayfa c¢evirme ve dizin olusturma
Ozelliklerinin yani sira, okuyucularin ses iiretmek icin ekrana dokunabilecegi,

kaydirabilecegi ekran 6zellikleri sunmaktadir (Serafini, Kachorsky ve Aguilera, 2016).

2.1.4.2.Resimli E-Kitaplarin Icerik Ozellikleri

Cocuk seviyesine uygun ve ¢gocugun yaraticiligini besleyen yazin tiirlerinin ortaya
konmasinda ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin ¢ok iyi taninmasi 6énemlidir. Bu nedenle
cocuklara yonelik hazirlanan edebi iirlinler ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarin1 desteklemek
amaciyla cocuklarin gereksinimlerine uygun sekilde hazirlanmalidir (Gonen vd., 2012).

Cocuklara yonelik hazirlanan dijital ortamdaki e-kitaplarda yazi yas gruplarina
gore degismektedir. Geleneksel cocuk kitaplari ile icerik olarak ayni 6zellikleri tagimasi
beklenen resimli e-kitaplar bunlara ek olarak igerigin seslendirmesi ozelligini de
tasimaktadir. Bu kitaplarin igerik bakimindan 6zelliklerinden biri de gorsel ve isitsel
uyaran bakimindan zengin iken yazili yonergelerin ¢ok az bulunmasidir. Okumay1 heniiz
bilmeyen cocuklar i¢in yonergeler basit hale getirildikten sonra gorsellestirilmektedir.
Baz1 6rneklerde ise sozlii talimatlar cocugu uygulama sirasinda yonlendirmektedir. Buna
ek olarak cocuklara yonelik hazirlanan bu uygulamalar, hikaye ve oyun 6zelliklerini de
icermektedir. Boylece resimli e-kitap uygulamasi ¢ocuklar i¢in daha ilgi ¢ekici hale

gelmektedir (Bozkurt Yiikgii, [zoglu Tok ve Bencik Kangal, 2019).

2.2. Tigili Arastirmalar

2.2.1. Yurt i¢inde Cevresel Siirdiiriilebilirlik Tle lgili Yapilmis Calismalar

Yurt icinde cevresel sirdiiriilebilirlik konusunda yapilan ¢aligmalar az
oldugundan dolay1 ¢evresel siirdiiriilebilirlik ve ¢evre egitimi ile iligkili ¢alismalar bu

boliimde 6zetlenmeye calisiimistir.

Kahriman (2010) ¢calismasinda, okul dncesi donemde ¢ocuklarinin tiikketim, ¢evre
koruma, geri doniisiim-geri kullanim ve yasam aligkanliklar gibi ¢cevresel konulara iliskin

tutumlarmi ve bu tutumlar {lizerindeki cinsiyetin etkisini incelemeyi amaclamistir.
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Calisma okul oncesi donemdeki 40 cocuk ile gerceklestirilmistir. Nitel tasarimla
gerceklestirdigi calismasinda arastirmaci, verileri miilakat yoluyla toplamis ve Goriisme
anketi olarak 15 goOriisme sorusu ve alt sorular igceren Cocuklarin Cevreye Yonelik
Tutumlar1 Olgegi-Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV) kullanmistir. Arastirmacinin
uyarlamis oldugu anket yine aragtirmaci tarafindan tasarlanan her bir ¢evre sorununu
gosteren resimler icermektedir. Caligmanin bulgularinda okul 6ncesi donemde yer alan
cocuklariin bircogunun ¢evreye yonelik olarak ilk bakista ekosentrik (¢cevre merkezli)
tutumlar gosterdigi ancak gerceklestirilen analizlerin ardindan bu tutumlarin nedenlerinin
antroposentik (insan merkezli) olduguna yer verilmistir. Calisma sonucunda; ¢ocuklarin
cevresel tutumlarinin cinsiyete gore degisiklik gostermedigi belirlenmistir.

Cengizoglu (2013) “Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egitim Programinin Okul
Oncesi Dénem Cocuklarmin Insan-Cevre Iliskisi Algisina Etkisi” adli ¢alismasinda okul
oncesi donem ¢ocuklarma yonelik hazirlanan stirdiiriilebilir kalkinma igin egitim
programinin ¢gocuklarin ormansizlagsma, biyolojik ¢esitlilik ve iklim degisikligine uyumlu
olarak insan-gevre iliskisine yonelik algilarini incelemistir. Arastirmaci arastirmanin
orneklemini bir eko-okula devam eden 60-66 aylik okul dncesi donem ¢ocuklar1 olarak
belirlemistir. Arastirma veriler uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda ¢ocuklardan elde
edilen “cevre ve insan” konulu resimler ile yari1 yapilandirilmis goriismeler ile
toplanmistir. Programin uygulama asamasi 4 haftada tamamlanmis olup programda 14
etkinlik uygulamasina yer verilmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda aragtirmaci
uygulamada yer alan c¢ocuklarinin ormansizlasma, biyolojik ¢esitlilik ve iklim
degisikligine uyumlu olarak insan-g¢evre iliskisi hakkinda algilarinin degistigini,
insanoglunu c¢evrenin ve siirdiiriilebilirligin  kapsaminda gormeyen ¢ocuklarin
uygulamanin ardindan insanoglunun siirdiiriilebilir kalkinmanin merkezinde yer
alindiklarini, uygulamada yer alan ¢ocuklarda elestirel diisiinme becerisinin gelistigini ve
stirdiiriilebilir gelecege yonelik olarak ¢6ziim dnerileri sunduklarini ifade etmistir.

Korkmaz (2014) calismasinda eko-okul statiisiindeki okul Oncesi egitim
kurumlarmin siirdiiriilebilir gelisme ic¢in egitim [SGE] uygulamalarini ve ortam
ozelliklerine yer vermistir. Aragtirmact calisma grubu olarak sectigi Ankara ilinde
bulunan yesil bayrakli eko-okul statiisiinde bulunan okul oncesi egitim kurumlarinin
Ozelliklerini degerlendirmek amaciyla Okul G6zlem Formunu kullanarak gozlemlerde
bulunmus, 8 okul miidiirii ve 16 okul dncesi 6gretmeni ile goriismeler gerceklestirmistir.
Ayrica arastirmact 40 okul 6ncesi dgretmenine de Siirdiiriilebilir Gelisme I¢in Egitim

Uygulamalarma Yénelik Ogretmen Olgegi uygulamistir. Arastirmaci calismasinda resmi
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ve Ozel okullarin ortam 6zellikleri karsilastirildiginda 6zel okullarin SGE’nin ¢evresel,
sosyo-kiiltiirel ve ekonomik alt boyutunda daha iyi kosullara sahip oldugunu ifade
etmistir. Ayrica arastirmact 6zel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin  SGE
Uygulamalarma Yonelik Ogretmen Olgegi’nden ¢evresel ve ekonomik alt boyutlarinda
ve genel olarak elde ettikleri puan ortalamalarinin resmi okullarda gorev yapan okul
Oncesi 0gretmenlerinden yiiksek oldugunu ve farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
da vurgulamistir.

Uslucan (2016) calismasinda, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢evreye yonelik
tutumlarin1 ve hazirladigt Cevre Egitim Programi ile c¢ocuklarin ¢evreye yonelik
tutumlarindaki etkisini aragtirmistir. Bu amagla okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
eden 50 ¢ocuk ile calismistir. Arastirmada 25 kontrol, 25 deney grubu olarak belirledigi
cocuklara “ Cocuklar icin Cevresel Tutum Olgegi” uygulamstir. On test son test deneysel
desen kullanarak; hazirladigi Cevre Egitim Programinin 0Ogrencilerin ¢evresel
tutumlarinda yarattigi  degisikligi tespit etmistir. Cevre Egitim Programinin
uygulanmasinin ardindan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Cevresel Tutum
Olgeginden elde ettikleri puanlar arasinda deney grup lehine anlamli farkliliklar
bulmustur. Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarinin; cinsiyet,
anne 6grenim diizeyi, baba 6grenim diizeyine gore farklilasmadigi ancak daha once okul
oncesi egitim kurumuna devam edip etmemeye gore farklilagtigina yer verilmistir.

Alparslan (2019) “Farkli Egitim Modellerinin 54-66 Aylik Cocuklarin Cevre
Tutum ve Farkindaliklarina Etkisi” adli ¢alismasinda Montessori yontemi, ekolojik
temelli yaklagim ve Milli Egitim Bakanlig1 ana akim egitim modellerinin ¢ocuklarin ¢cevre
farkindaliklar1 ve tutumlarindaki etkisini arastirmistir. Arastirmaci 6rneklem olarak Izmir
ilindeki 3 farkli okul oncesi egitim kurumundan 42 c¢ocugu belirlemistir. Cocuklarla
yapilan goriismelerde cocuklarda {liretim-tiiketim, ¢cevreyi koruma, geri doniisiim-yeniden
kullanma ve yasam alanina iliskin tutum ve farkindaliklar incelenmistir. Calismanin
sonucunda ¢ocuklarda iiretim-tiikketim, ¢cevreyi koruma, geri doniisiim-yeniden kullanma
ve yasam alanma iligkin farkindaliklarinin ekolojik temelli yaklasim uygulayan okul
oncesi egitim kurumlarinin lehine anlaml farkliliklar tespit edilmistir.

Giizelyurt ve Ozkan (2019) “ Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi: Cocuk
Kitaplarina Yonelik Bir Inceleme” adli ¢alismalarinda, cevre egitiminde en etkili
materyallerden biri olarak kullanilan resimli ¢ocuk kitaplarinin iceriginde yer alan ¢evre
konularina ve ¢evre egitiminin hangi amacina yonelik hazirlandigint belirlemeyi

amaclamiglardir. Calisma grubu olarak ¢evre egitimi amaciyla hazirlanan okul 6ncesi
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donemin gelisim 6zelliklerine uygun 50 resimli ¢ocuk kitab1 belirlenmistir. 1996-2007
yillar1 arasinda basilmis olan 50 resimli ¢ocuk kitabi dokiiman inceleme yontemi ile
incelenmis ve igerik analiz teknigi ile ¢ézlimlenmistir. Calismanin bulgularinda cevre
sorunlar1 ve buna yonelik onlemleri igceren resimli ¢ocuk kitaplarinin %12’sinin geri
doniisiim, %6’smin yenilenebilir enerji kaynaklarmin kullanimi, %4’{iniin kompost
yapma, %?2’sinin elektrik tasarrufu, kagit tasarrufu ve plastik kullanimin1 azaltmaya
yonelik olduguna yer verilmistir. Calismanin sonucunda incelenen 50 resimli ¢ocuk
kitabinin bir¢ogunun, doga sevgisi, ¢evre sorunlart ve buna yonelik onlemleri igerme
bakimindan yeterli olmadig1 ifade edilmistir.

Karahan Aydin (2019) “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Cevre
Egitimine Yonelik Algilar1” adli ¢aligmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir
cevre egitimine yonelik algilarini belirlemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
aragtirmac gelistirdigi gériisme formunu kullanmis ve Istanbul ilinde MEB okul &ncesi
egitim kurumlarinda ¢alisan 22 okul dncesi 6gretmeni ile goriismeler gergeklestirilmistir.
Bunun yani sira arastirmaci 6gretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine (SCE) yonelik
uygulamalarint gézlemlemis ve bu uygulamalarin etkinlik planlar1 incelemistir.
Arastirma sonuglarina bakildiginda 6gretmenler SCE hakkinda yeterli seviyede bilgili
olmadiklarmi, 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programm SCE agisindan uygun
bulmadiklarini, uygulamalar sirasinda zorlanmadiklarini, SCE’de aile egitimi ve aile
katilmim oOnemli yere sahip oldugunu, a¢ik hava G6grenme ortamlarini ve ulasim
imkanlarini yeterli bulmadiklarini ifade etmislerdir.

Ozkan, Tugluk ve Yigitalp (2019) calismalarinda okul 6ncesi donem (60-72
aylik) cocuklarinda cevresel siirdiirtilebilirlik davraniglarini degerlendirmek i¢in dlgcek
gelistirmislerdir. Caligmada aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 41 6lgek maddesi alti
saha uzmaninin incelemesine sunulmus ve Lawshe yontemine gore sonuglar alinmistir.
Olgegin gegerlilik giivenilirlik ¢alismasi i¢in arastirmanin érneklemi Istanbul(Kadikoy,
Besiktas), Kiitahya ve Yalova illeri ve 60-72 ay ¢ocuklarla siirl tutulmus; arastirmanin
toplam katilime1 sayist da 426 olarak belirlenmistir. Caligma sonuglarinda 60-72 Aylik
Cocuklar I¢in Cevresel Siirdiiriilebilirlik Olgegi’nin gegerli ve giivenilir oldugu

paylasilmistir.

Bicer (2020) Oykii Temelli Cevre Egitim Programi’min ¢ocuklarin gevreye
yonelik tutum ve farkindaliklarina etkisini arastirdigi ¢alismasinda ¢evre konularindan

tiikketim, ¢cevre koruma, ¢evre kirliligi, geri doniisiim, yasam aligkanliklar1 alt bagliklarin
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ele alan 10 dykii kitabma ve dykiiyle biitiinlestirilmis etkinliklere yer verilmistir. Oykii
yonteminin temel alindig1 egitim programinin deney grubuna uygulanmasinin ardindan
deney grubunun on test-son test puan ortalamalar1 incelendiginde tiiketim, canlilar
koruma, ¢evre kirliligi alt boyutlarinda son test puan ortalamalar1 lehine anlamli farklilik
gOriilmistiir. Bu aragtirmanin bulgularinda da benzer olarak deney grubundaki ¢ocuklarin
On test ve son test puanlarinda yasanan olumlu degisiklik ¢evresel siirdiiriilebilirlik
bilgilerinde resimli ¢ocuk kitaplari ile desteklenen egitim programinin etkisinin oldugunu

gostermektedir.

2.2.2. Yurt Disinda Cevresel Siirdiiriilebilirlik ile Tlgili Yapilmis Cahismalar

Cevresel stirdiiriilebilirlik egitimi ile ilgili yabanci alan yazin incelendiginde ¢ok
sayida arastirma ile karsilasilmigtir. Arastirmanin bu bdliimiinde yurt disinda yapilan
calismalarin bir boliimii 6zetlenmeye calisilmistir.

Salonen ve Tast (2013) calismalarinda, erken c¢ocukluk egitimcileri igin
stirdiiriilebilirligin en Onemli unsurlarini, erken c¢ocukluk egitimcilerinin giinliik
yasantilarinda siirdiiriilebilirlik unsurlarin1 nasil desteklediklerini ve siirdiiriilebilirligi
tesvik eden davramislarda karsilastiklari engelleri arastirmislardir. Bu amagcla
Finlandiya’da Espoo ilindeki yaslar1 20-62 arasindaki 145 erken ¢cocukluk egitimcisinden
anket yoluyla veri toplamislardir. Aragtirma sonuglarinda, erken ¢ocukluk egitimcileri
icin slirdiiriilebilirligin en 6nemli unsurlar1 toplumsalligin desteklenmesi, tiiketicinin
sosyal sorumlulugu, tehlikeli atiklarin geri doniisiimii olarak tespit edilmistir. Erken
cocukluk egitimcilerine gore stirdiiriilebilirligin onilindeki engeller; zaman yetersizligi,
bilgi eksikligi, geri doniisiim olasiliklarinin olmamasi, kaynak eksikligi olarak kategorize
edilmistir.

Karimzadegan, Meiboudi (2013) calismalarinda okul oncesi dénemdeki
cocuklarin ¢evre bilgilerini artirmak ve ¢ocuklarda olumlu ¢evre algisi olusturmak igin
hazirladiklar1 ¢evre egitim programimin etkililigini arastirmislardir. Calismanin
sonucunda uygulanan egitim programinin deney grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢evre

bilgilerini ve ¢evre algilarin1 olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Ferreiraa, Cruza ve Pitarma (2016) ¢alismalarinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
cevre dostu davranis kazandirmada ekoloji 6gretiminin etkisini arastirmislardir. Eylem

arastirmasi ile yiiriitiilen bu ¢alismada devlet anaokuluna devam eden 3-5 yas araliginda
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5 kiz 5 erkek ¢ocuktan olusan grupla, atik/¢op, geri doniisiim kutulari, atik/¢op geri
kazanimi, ayrigma, biyolojik olarak parcalanan/parcalanmayan, doganin ve ¢evrenin
korunmasi konularinda alt1 ay boyunca denetimli Ogretim uygulamasi ile egitim
gerceklestirilmistir. Egitim kapsaminda ekoloji odakli pedogojik-didaktik deney
uygulamalar1 planmigtir. Uygulamalar sonucunda ¢ocuklarin yas farkliliklarina ragmen
etkinliklerle ilgilendikleri ve aktif katilm sagladiklar1 gozlemlenmistir. Calisma
sonucunda ¢ocuklarin gézlem, sorgulama, karar verme mekanizmalarinin gelistigi ve
hedef ekoloji konularinda ¢evre dostu davranis kazandiklar1 gozlemlenmistir.

Mabhat, Hashim, Saleh, Nayan ve Norkhaidi (2018) ¢aligmalarinda Malezya’daki
okul oncesi Ogrencilerinin cevresel siirdiiriilebilirlik bilgi, tutum ve uygulamalarini
incelemislerdir. Malezya Egitim Istatistigi’ne gore okul 6ncesi dgrenci evreninin genisligi
nedeniyle drneklem 500 okul 6ncesi 6grencisi olarak belirlenmis ve aragtirmacilar anket
iceren nicel bir yontem uygulamislardir. Arastirmacilar anket igerisinde geri
dondstiirtilebilir-doniistiiriilemez malzeme bilgisi, Yeniden Kullan-Azalt-Geri Doniisiim
(3R) uygulamalari, siirdiiriilebilir kalkinmanin {i¢ bilesenini (sosyal, ekonomik ve
cevresel) iceren resim kartlarina yer vermislerdir. Calisma sonuglarinda 6grencilerin
stirdiirtilebilir ¢evre bilgileri ve stirdiirtilebilirlik uygulamalar1 arasinda paralel olmayan
iliskiye ulasilmis ve siirdiiriilebilirlik uygulamalarinin zayif oldugu vurgulanmstir.
Calismada stirdiiriilebilir ¢evre bilincinin erken yaslarda ortaya ¢ikmasi i¢in 6grencilerin
veliler ve 6gretmenler tarafindan desteklenmesi dnerilmistir.

Borg ve Prambling-Samuelsson (2019) ¢alismalarinda okul oncesi ortamlarinda
siirdiiriilebilirlige anlaml1 katilim i¢in yeni Isve¢ okul dncesi miifredatinda meydana gelen
degisikliklerin neler oldugu ve siirdiirtilebilirlik egitiminin okul dncesi ¢ocuklarinin
miifredata katiliminin nasil ele alindigini aragtirmay1 amaglamiglardir. Miifredatin analizi
yeni basladig1 i¢in heniiz 6n sonuglar yayinlanmamistir. Yeni miifredatta stirdiiriilebilirlik

anlaminda biiytlik degisiklik bulgularina ulasilacagina dair beklentiler ifade edilmistir.

2.2.3. Yurt icinde Resimli E-Kitaplar Ile ilgili Yapilmis Calismalar

Kiris¢igil Dogan (2012) “Okul Oncesi Doénemde Masal Ogretiminde
Insancil(Hiimanist) ve Teknolojik (e-Kitap) Yéntemlerinin Karsilastirmas1” adli deneysel
caligmasinda; deney grubuna hiimanist 6gretim ydntemini, kontrol grubuna e-kitap
Ogretim yontemi ile masal anlatimi uygulamistir. Arastirma sonucunda insancil

(hiimanist) yontem ile uygulama gergeklestirilen grubun teknolojik (e-kitap) yontemi ile
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uygulama gerceklestirilen gruba gore masali anlamada daha basarili bulunmustur.

Aydin (2019) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin klasik ve dijital ortam hikayelerini
anlama diizeylerini inceledigi arastirmasinda 5-6 yas grubundaki 50 ¢ocuk ile ¢alismistir.
Aragtirma kapsaminda 2 klasik 2 dijital ortam hikayesi 5 hafta boyunca ¢ocuklar ile
birlikte bireysel ve grup halinde okunmustur. Arastirma bulgularinda ¢ocuklarin dijital
ortam hikayelerini anlama testinden aldiklar1 ortalama toplam puan 9.72 iken, klasik
hikayelerde ise 7.92 olarak yer almistir. Arastirma sonuglarinda ¢ocuklarin dijital ortam
hikayelerine daha ilgili oldugu ve daha dikkatli dinlediklerine yer verilmistir.

Tiire Kdse (2019) okul dncesi donem ¢ocuklarinin dinleme becerilerinde dijital
hikayelerinin etkisini arastirdigi ¢alismasinda dijital hikaye anlatiminin okul 6ncesi
dénem c¢ocuklarinin ayristirici, segici, empatik, yaratici, elestirel ve etkin dinleme
becerilerinde olumlu yonde etkili oldugu sonucuna ulasmastir.

Karademir (2020) calismasinda 6zel yetenekli ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin
21.ylizy1l becerilerinden 6grenme ve yenilenme becerileri gelisiminde dijital dykiileme
uygulamalarinin etkisini arastirmistir. Calismanin sonuglarinda dijital Oykiileme
uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme ve yenilenme becerilerinden yaraticilik ve
yenilenme, elestirel diisiinme ve problem c¢ozme alt becerilerinin olumlu yonde
gelistirdigi ancak isbirligi ve iletisim alt becerilerine etkisi olmadig1 goriilmiistiir.

Yilmaz ve Sigirtmag (2020) ¢aligmalarinda okul dncesi egitimde dijital hikaye
kullanim1 konusunda Ogretmen adaylarinin fen kavramlarimin segilmesi, dijital
hikayelerin hazirlanmasi ve uygulanmasini igeren siireg ile ilgili goriis ve deneyimlerinin
arastirtlmasini amaglamiglardir. Durum ¢alismasi olarak tasarlanan arastirmada okul
oncesi fen egitiminde dijital hikdye kullaniminin 6grenme-6gretim siirecine etkisi,
ogretmenlerin mesleki gelisimine katkis1 ve dijital hikaye kullaniminin kisitlayict ve
kolaylastirict faktorleri de incelenmistir. Calisma grubu amagli drnekleme yontemi ile
belirlenen 22 okul 6ncesi 6gretmenligi son smif 6grencisinden olugmaktadir. Calisma
grubuna uygulanan agik uclu anket ile arastirma verileri toplanmistir. Arastirmada
Ogretmen yetistirme programlarina genel olarak teknoloji ve 6zel olarak dijital hikaye
kullanimiin dahil edilmesinin 6nemine dikkat ¢ekilerek Ogretmen adaylarinin
gelecekteki mesleki kariyerlerinde dijital hikayeleri kullanma potansiyellerinin yiiksek
olacagi sonucuna ulasilmistir.

Kiiciikoglu (2020) “Okul Oncesi Isitsel Islemleme Testi (Iste)’nin Gelistirilmesi
ve e-Kitap Materyallerinin 60-72 Aylik Cocuklarin sitsel Iislemleme Becerine Etkisinin

Incelenmesi” adli ¢alismasinda isitsel islemleme becerilerini desteklemeye yonelik e-
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kitap materyallerinin gelistirilmesi ve gelistirilen isitsel islemleme kitap materyallerinin
60-72 aylik okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin isitsel islemleme becerilerini etkileyip
etkilemedigini incelemistir. Calismada “On test-Son test Kontrol Gruplu Deneysel
Model” kullanilarak hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan Elektronik Isitsel
Islemleme Kitaplar1 (E-IK) ve Basili Isitsel Islemleme Kitaplar1 (B-IK) iki deney grubuna
uygulanmustir. Arastirmanin  ¢alisma grubu; Istanbul Cekmekdy’de Ozel Ya-Pa
Anaokulu’na devam eden 60-72 aylik 6 ¢ocuk Deney E-IK’de, 6 ¢ocuk Deney B-IK’de
ve 6 cocuk Kontrol Grubunda olmak iizere olusturulmustur. Gruplara Okul Oncesi Isitsel
Islemleme Testi 6n test olarak uygulanmis; ardindan e-kitap ve basili kitaplar ile deney
grubuna 12 haftalik uygulamanin sonunda e-kitap ve basilt kitaplarin isitsel islemleme
becerisi lzerindeki etkisini belirlemek amaciyla son test uygulanmistir. Son test
uygulamasinin ardindan izleme testi olarak bir uygulama daha yapilmistir. Calismada;
Deney E-IK grubunun, &n test gore diizenlenmis son test ve izleme puanlari aritmetik
ortalamalarinin Deney B-iK ve kontrol grubundan anlamli derecede daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Arastirmanin sonucunda gelistirilen e-kitap uygulamalarinin isitsel

islemleme becerileri agisindan etkili oldugu ifade edilmistir.

2.2.4. Yurt Disinda Resimli E-kitaplar ile Tlgili Yapilmis Calismalar

Aberg, Lantz-Andersson ve Pramling (2013) anaokulu sinifindaki ¢ocuklar
bilgisayar yazilimini kullanarak dijital bir hikaye yazdiklarinda ne tiir etkinliklerin ortaya
ciktigint  ve kullanilan teknolojilerin  hikaye anlatimi etkinliklerine etkisini
arastirmiglardir. Bu arastirma, konusma sentezli geri bildirim yapan bir bilgisayar
yazilimini kullanarak dijital hikaye olusturma projesine katilan Isveg’teki bir anaokulu
sinifindaki sekiz ¢ocugun video dokiimantasyonu bigimindeki verilerine dayanmaktadir.
Videolar, ¢ocuklarin birbirleriyle nasil iletisim kurduklarina ve mevcut dijital araglarla
nasil etkilesime girdiklerine odaklanilarak yaziya dokiilmiis ve analiz edilmistir. Bu
calisma, bir okul 6ncesi siifinda akran igbirligi ve bilgisayar yazilimi araciligiyla hikaye
anlatimi etkinliginin nasil olusturulduguna dair bir 6rnek sunmaktadir.

Mikelic Preradovic, Lesin ve Boras (2016) calismalarinin amacini dijital hikaye
anlatimi etkinliklerin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin matematik basarilari ve bilgisayar
okuryazarligi lizerindeki etkisini incelemek olarak belirlemislerdir. Ayrica bu amaca ek
olarak 6-7 yas araligindaki ¢ocuklarin dijital hikaye anlatimina yonelik motivasyon,

etkinliklere katilim ve etkilesimini de incelemislerdir. On test son test deneysel desen
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olarak planlanan ¢alismada 6rneklem seckisiz atama ile belirlenmistir. Arastirma deney
grubu (N = 29) ve kontrol grubu (N = 26) ile Hirvatistan'daki Milan Sachs devlet
anaokulunda gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda kontrol grubuna geleneksel
hikaye anlatimi etkinlikleri, kontrol grubuna dijital hikaye anlatimi etkinlikleri
uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda dijital hikaye anlatim1 programi ile uygulamanin
gerceklestirildigi deney grubunun bilgisayar okuryazarlig1 puanlari kontrol grubuna gore
istatistiksel olarak anlamli sekilde artmistir. Deney grubunun matematik becerilerinde
kontrol grubuna gore anlamli olarak artis tespit edilmistir. Arastirmada deney grubu
cocuklarinin dijital hikaye etkinliklerine daha fazla motive olduklari, deney grubundaki
etkilesimin kontrol grubuna gore yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

Richter ve Courage (2017) ¢alismalarinda okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin e-
kitap ve basili kitaplardan dinledikleri hikayeler sirasinda dikkat, katilim, iletisim ve
hikayenin icerigini hatirlama konusundaki egilimlerini degerlendirmeyi amaglamislardir.
Calisma grubu olarak 3-5 yas araligindaki 79 ¢ocuk belirlenmistir. Uygulama agamasinda
cocuklar bir hikayeyi basili kitaptan dinlerken diger hikayeyi etkilesimli 6zellikler iceren
e-kitap tlizerinden dinlemislerdir. Calismanin sonuglarinda; ¢cocuklar tarafindan e-kitabin
tamamlanmasinin iki kat uzun siirdiigli, cocuklarin e-kitaba daha fazla ilgi gosterdigi ve
materyalle daha fazla etkilesim kurdugu, hikayenin igerigini hatirlamada e-kitap ve basil
kitap uygulamasi arasinda anlamli fark goriilmedigine yer verilmistir.

Maureen, Meij ve Jong (2018) calismalarinda, Gagne’nin 6gretim etkinlikleri
modeli ile olusturulan ve 6ykii anlaticilig1 iceren okuryazarlik programinin etkililigini ve
bu programin erken cocukluk doneminde dijital okuryazarlik tizerindeki etkiligini
incelemislerdir. Arastirma kapsaminda Endonezya’da yer alan bir anaokuluna devam
eden 5 yas grubundaki 25 kiz ve 20 erkek cocuk calisma grubu olarak belirlenmistir. On
test son test deneysel desen olarak planlanan arastirmada iki deney, bir kontrol grubuna
yer verilmistir. Deneysel uygulama 6n test, egitim programinin uygulanmasi, son test
olmak tizere bes hafta olarak planlanmistir. Kontrol grubunda yer alan cocuklar
aragtirmact ve dgretmenin katilimi ile birlikte okuma-yazma odakli sinif etkinliklerine
dahil olmuslardir. Deney gruplarmin birinde sozlii hikaye anlatimi etkinlikleri
uygulanirken diger deney grubunda dijital hikaye anlatimi etkinliklerine yer verilmistir.
Aragtirmanin bulgularima gore kontrol grubunda yer alan c¢ocuklar okuryazarlik
becerilerinde az gelisme gosterirken deney grubunda yer alan c¢ocuklar okuryazarlik
becerilerinde Onemli kazanimlar elde etmislerdir. Ayrica dijital Oyki anlatimi

etkinliklerinin uygulandig1 deney grubunda yer alan ¢ocuklarin okuma becerilerinde ve
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dijital okuryazarlik becerilerinde daha belirgin bir gelisme yasandig1 ortaya konulmustur.

Del Moral Perez, Villalustre Martinez, Neira Pifieiro (2018) caligsmalarinda,
igbirligine dayali dijital hikaye anlatimi projesine katilan ilkogretim ¢ocuklarinin
iletisimsel ve dijital yeterliliklerdeki ilerlemeleri hakkinda 6gretmen algisini arastirmayi
amaglamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubu 6-12 yas araligindaki 201 ¢ocuk ve 40
O0gretmenden olugmaktadir. Projenin temel amaci, ¢ocuklarin anadilinde iletisimsel
yeterliliginin gelistirilmesini ve dijital hikayelerin igbirligine dayali olarak yaratilmasi
yoluyla dijital yeterliligi tesvik etmektir. Projeye katilan 6gretmenleri desteklemek i¢in
Moodle platformunda sanal bir uygulama toplulugu olusturularak projenin arastirmaci ve
koordinatorleri tarafindan ogretmenlere gorsel-isitsel anlatim, dijital hikaye anlatimi
olusturma ve dijital tekniklerin ve araclarin (Moviemaker, Photostory, Pinnacle ve stop
motion teknigi) kullanimu ile ilgili temel egitim verilmistir. Bu egitim siirecinin ardindan
ogretmenler yedi aylik bir siire boyunca (Kasim-Nisan) 6grenciler ile birlikte proje
kapsaminda igbirligine dayali dijital hikayeler olusturmuslardir. Projenin uygulama
siirecinin ardindan O6gretmenler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan 10'u iletisimsel
yetkinlikle ve 5'1 dijital yeterlilikle ilgili olmak iizere 15 gostergeden olusan rubrik ile
cocuklar1 degerlendirmislerdir. Ogretmenler isbirligine dayali dijital hikdye anlatimi
olusturmayi, cesitli teknolojik kaynaklar ve gorsel-isitsel tekniklerle desteklenen, hikaye
ile ilgili yeterlilikler ve beceriler edinmeleri i¢in uygun ortamlar sagladigindan,
cocuklarin ifade ve iletisim becerilerini 6nemli 6l¢iide etkinlestiren bir egitim uygulamasi
olarak degerlendirmislerdir. Arastirmada Ogretmen degerlendirmelerine dayanarak
isbirligine dayali dijital hikdye anlatimi projesinin cocuklarin iletisimsel ve dijital
yeterliliklerinde olumlu etki yarattig1 ifade edilmistir.

Reich vd. (2019) ¢aligmalarinda okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin basili bir kitap
ve e-kitap uygulamasinda anlama, kelime bilgisi edinimlerinin karsilagtirmay1
amaclamislardir. Calisma kapsaminda rastgele secilen 3-5 yas grubundaki 200 ¢ocuga
uygulama yapilmistir. Calismanin uygulamasi; ayni ¢ocuk kitab1 tablette otomatik
anlatimli ve bir arastirmaci tarafindan basili kitaptan okunacak sekilde yapilmistir.
Caligsmada, ¢cocuklarin hikayeyi anlama ve kimle dagarcigi karsilastirildiginda basili kitap
uygulamasinda bulunan ¢ocuklarin son test puanlarinin biraz daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. E-kitaplarin basili kitaplar kadar egitime uygunluk kriterlerini
saglamadigr ama cogunu sundugu ifade edilmis ve e-kitaplarda anlamay1 gelistirecek

yeniliklerin gerceklestirilmesi dnerilmistir.
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2.2.5.11gili Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Teknolojinin gelismesi, resimli ¢ocuk kitaplarinda dijital imkanlarin kullanimini
artirmistir. Bu alanda yapilmis olan c¢alismalar incelendiginde dijital hikayelerin
cocuklarin okuryazarlik ve dijital okuryazarlik destekledigi goriilmektedir. Ayrica bu
aragtirmalar g¢ercevesinde cocuklarin basili kitaplara gore e-kitaplara daha fazla ilgi
gosterdigi ve e-kitap materyaliyle daha fazla etkilesim kurdugu sdylenebilir. Yurt diginda
yapilmis olan arastirmalarin bir¢ogunun dijital okuryazarlik ve c¢ocuklarin dijital
kaynaklarla etkilesimi iizerine oldugu goriilmektedir.

Stirdiirtilebilirlik  ve c¢evre egitimi alaninda yapilmis olan c¢alismalar
incelendiginde yurt i¢inde ve yurt disindaki galigmalarda ¢ocuklarin ¢evreye yonelik
tutum ve farkindaliklarina ve cevre egitimine odaklanildig, siirdiiriilebilirlik alaninda

nispeten daha az ¢alismanin yer aldig1 goriilmektedir.



25

BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglari,

verilen toplanmasi ve verilerin analizi boliimlerine yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Cevresel siirdiiriilebilirlik konusunda alan yazinina uygun olarak dijital ortamda
resimli e-kitap hazirlamak ve okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gevresel siirdiiriilebilirlik
bilgilerinde e-kitap ile biitlinlestirilmis siirdiiriilebilirlik egitiminin etkisini aragtirmak
amaci ile ylriitilen bu arastirmada yar1 deneme modellerinden 6n test son test
esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmigtir.

Deneysel arastirmalar, bagimsiz degiskeni veya degiskenleri sistemli sekilde
maniplile ederek bagimsiz degisken ve bagimli degisken arasindaki neden-sonug iligkisini
inceleyen aragtirma yontemidir. Yar1 deneme modelleri, egitim ortamlarinda sinif rutinini
bozmak ve yeniden diizenlemenin zor oldugu durumlarda deney ve kontrol gruplarina
seckisiz atamanin yapilamadig1 arastirma desenidir. On test son test esitlenmemis kontrol
gruplu modelde hélihazirda bulunan gruplar seckisiz olarak deney ve kontrol grubu olarak
belirlenir (Sen ve Yildirim, 2019). Bu arastirma deseninde seckisiz atamanin
bulunmamasi baglica sorundur. Ancak gruplarin 6l¢iilen niteliklerinde baslangi¢ noktalari
bilindigi i¢in yasanan degisimin dlgiilmesine ve test edilmesine firsat vermesi bu deseni
kullanigh hale getirmektedir. Desen seckisiz atamanin yer almadig1 ancak islem kosullari
ve tekrarli 6l¢iimler iceren karisik bir desen seklinde de tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk vd.,

2008).

Tablo 1.

Arastirma Deseni

Grup On Test Islem Son Test

E-Kitap Ile Biitiinlestirilmis
D 04 o 03
Siirdiiriilebilirlik Egitimi

K 0, MEB Okul Oncesi Egitim Program 0,
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Arastirma deseninde yer alan D deney grubunu, K kontrol grubunu; O, deney
grubuna uygulanan 6n testi, O, kontrol grubuna uygulanan on testi; Oz deney grubu i¢in
yapilan son test uygulamasini, O, deney grubu i¢in yapilan son test uygulamasini ifade

etmektedir (Biiylikoztiirk vd., 2008).
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3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim-6gretim y1l1, bahar doneminde Adana ili
merkez il¢elerinde okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 57-72 aylik (ortalama 63
ay) cocuklar olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi Adana ili Cukurova ilgesinde MEB’e bagli resmi bir okul
oncesi egitim kurumuna devam eden 57-72 aylik (ortalama 63 ay) bir kontrol grubu ve
bir deney grubu belirlenmistir. Ancak arastirmanin uygulama siirecinde pandemi
sebebiyle okul oOncesi egitime devam eden cocuk sayisinda azalma yasanmustir.
Arastirmanin 6rneklemini 10°u deney grubu, 14’{ kontrol grubu olmak iizere toplam 24
cocuk olusturmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol grubu yansiz olarak belirlenmistir.
Arastirmanin uygulama siirecinde verilen egitim ile ilgili veli ve ¢ocuklarin birbirinden
etkilenmemesi adina deney ve kontrol grubu, anaokulunun sabah ve 6gle olmak iizere
farkli devrelerinden secilmistir.

Hem yliz yiize hem de uzaktan egitime uygun olacak sekilde hazirlanan egitim
programini kolaylikla uygulayabilmek adina, aragtirmanin uygulama siirecinde okullarin
uzaktan egitime ge¢me ihtimali ve secgilecek okuldaki ¢ocuklarin bir 6nceki donem
uzaktan egitime katilm oranlart okul se¢iminde gz Oniinde bulundurulmustur.
Anaokulunun imkanlari, simif sayisinin fazla olmasi, okul idare ve Ogretmenlerinin
bilimsel arastirmalara ilgi duymasi, pandemi sebebiyle diger okul Oncesi egitim
kurumlarinda okula devam eden ¢ocuk sayisinin azligi gibi sebeplerden dolay:

aragtirmanin 6rneklemi uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.

3.2.1. Orneklem Grubuna iliskin Demografik Bilgiler

Orneklem grubundaki ¢ocuklarin demografik bilgilerine Tablo 2.’de verilmistir.
Tablo 2.
Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklara Iliskin Demografik Bilgiler

Cocuklarin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimlari

Grup Cinsiyet f %

Deney Kiz 4 40,0
Erkek 6 60,0
Toplam 10 100,0

Kontrol Kiz 5 35,7
Erkek 9 64,3

Toplam 14 100,0
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Cocuklarin Ay Ortalamalar1 Degiskenine Gore Dagilimlar

Grup Ay Ortalamasi f %

Deney 57-59 3 30,0
60-62 1 10,0
63-65 1 10,0
66-68 4 40,0
69-71 1 10,0
Toplam 10 100,0

Kontrol 57-59 6 42,9
60-62 2 14,3
63-65 2 14,3
66-68 3 21,4
69-71 1 7,1
Toplam 14 100,0

Cocuklarin Okula Devam Siiresi Degigskenine Gore Dagilimlari

Grup Devam Siiresi f %

Deney 0-6 ay 3 30,0
7-12 ay 2 20,0
12-18 ay 3 30,0
19-24 ay 0 0,0
2 il stii 2 20,0
Toplam 10 100,0

Kontrol 0-6 ay 4 28,6
7-12 ay 1 7,1
12-18 ay 0 0,0
19-24 ay 2 14,3
2 yil st 7 50,0
Toplam 14 100,0

Ailedeki Cocuk Sayis1 Degiskenine Gore Dagilimlar

Grup Cocuk Sayisi f %

Deney 1 ¢ocuk 3 30,0
2 cocuk 5 50,0
3 ¢ocuk 1 10,0
4 ¢ocuk ve fazlasi 1 10,0
Toplam 10 100,0

Kontrol 1 ¢ocuk 2 14,3
2 ¢ocuk 10 71,4
3 cocuk 2 14,3
4 cocuk ve fazlasi 0 0,0

Toplam 14 100,0
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Cocuklarin Dogum Sirast Degiskenine Gore Dagilimlari

Grup Dogum Sirasi f %
Ik Cocuk 8 80,0
Deney
Ortanca Cocuk 1 10,0
Son Cocuk 1 10,0
Toplam 10 100,0
ik Cocuk 5 35,7
Kontrol
Ortanca Cocuk 4 28,6
Son Cocuk 5 35,7
Toplam 14 100,0

Tablo 2. incelendiginde deney grubunda 4 kiz, 6 erkek ; kontrol grubunda da 5
kiz, 9 erkek cocuk yer aldig1 goriilmektedir.

Deney grubunda yer alan ¢ocuklardan 3’ii 57-59 ay araliginda, 1’1 60-62 ay
araliginda, 1’1 60-62 ay araliginda, 1’1 63-65 ay araliginda, 4’1 66-68 ay araliginda, 1’1
araliginda oldugu gortilmektedir. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklardan 6’s1 57-59 ay
araliginda, 2’si 60-62 ay araliginda, 2’si 63-65 ay araliginda, 3’1 66-68 ay araliginda, 1’1
69-71 ay araliginda bulunmaktadir.

Cocuklarin okula devam siiresine gore dagilimlari incelendiginde deney grubunda
yer alan ¢ocuklardan 3’iiniin 0-6 ay, 2’sinin 7-12 ay, 3’iiniin 12-18 ay, 2’sinin 2 yildan
fazla; kontrol gurubunda yer alan ¢ocuklardan 4’iiniin 0-6 ay, 1’inin 7-12 ay, 2’sinin 19-
24 ay, 7’sinin 2 yildan fazla siire ile okul 6ncesi egitime devam ettikleri goriilmektedir.

Orneklem grubunda yer alan gocuklarin ailedeki gocuk sayisi degiskenine gére
dagilimlar1 incelendiginde deney grubunda yer alan cocuklardan 3’{iniin ailesinde 1
¢ocuk, 5’inin ailesinde 2 c¢ocuk, 1’inin ailesinde 3 ¢ocuk, 1’inin ailesinde 4 ¢ocuk ve
fazlasi; kontrol grubunda yer alan cocuklardan 2’sinin ailesindel c¢ocuk, 10’unun
ailesinde 2 ¢ocuk bulundugu goriilmektedir.

Tablo 2. incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklardan 8’inin ilk ¢ocuk, 1’inin
ortanca c¢ocuk, 1’inin son g¢ocuk oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan
cocuklardan 5’inin ilk ¢ocuk, 4’lniin ortanca ¢ocuk, 5’inin son ¢ocuk oldugu

goriilmektedir.
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3.2.2. Orneklem Grubunun Ebeveynlerine iliskin Demografik Bilgiler

Orneklem grubundaki ¢ocuklarin ebeveynlerine iliskin demografik bilgiler Tablo

3. de yer almistir.
Tablo 3.
Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin Ebeveynlerine Iliskin Demografik Bilgiler

Cocuklarin Anne Yast Degiskenine Gore Dagilimlar

Grup Anne Yas1 f %

Deney 29 yas ve alt1 2 20,0
30-39 8 80,0
40-49 0 0,0
Toplam 10 100,0

Kontrol 29 yas ve alt1 1 7,1
30-39 11 78,6
40-49 2 14,3
Toplam 14 100,0

Cocuklarin Baba Yas1 Degiskenine Gore Dagilimlart

Grup Baba Yas1 f %

Deney 29 yas ve alt1 0 0,0
30-39 10 100,0
40-49 0 0,0
50 yas ve iizeri 0 0,0
Toplam 10 100,0

Kontrol 29 yas ve alt1 0 0,0
30-39 9 64,3
40-49 3 21,4
50 yas ve iizeri 2 14,3
Toplam 14 100,0

Cocuklarin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Dagilimlari

Grup Anne Egitim Durumu f %

Deney Tlkokul 1 10,0
Ortaokul 1 10,0
Lise 5 50,0
Lisans 3 30,0
Lisansiistii 0 0,0
Toplam 10 100,0

Kontrol Tlkokul 2 14,3
Ortaokul 0 0,0
Lise 5 35,7
Universite 7 50,0
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Lisanstistii 0 0,0
Toplam 10 100,0
Cocuklarin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Dagilimlari
Grup Baba Egitim Durumu f %
Deney [lkokul 0 0,0
Ortaokul 1 10,0
Lise 3 30,0
Lisans 6 60,0
Lisanstistii 0 0,0
Toplam 10 100,0
Kontrol [lkokul 1 7,1
Ortaokul 1 7,1
Lise 1 7.1
Universite 9 64,2
Lisanstuisti 2 14,2
Toplam 14 100,0

Tablo 3 incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin 10’unun; kontrol grubunda
yer alan ¢ocuklarin 14’iinlin anne babasinin birlikte oldugu goriilmektedir.

Orneklem grubunda yer alan ¢ocuklarin annelerinin yas: incelendiginde deney
grubundaki ¢ocuklardan 2’sinin annesinin 29 yas ve alti, 8’inin annesinin 30-39 yas
araliginda bulundugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklardan 1’inin annesi 29
yas ve alt1, 11°inin annesi 30-39 yas, 2’sinin annesi 40-49 yas araliginda bulunmaktadir.

Orneklem grubunda yer alan ¢ocuklarin babalarimin yasi incelendiginde deney
grubundaki ¢ocuklardan 10’unun babasinin 30-39 yas araliginda; kontrol grubunda yer
alan cocuklardan 9’unun babasinin 30-39 yas, 3’ilinlin babasinin 40-49 yas, 2’sinin
babasinin 50 yas ve lizeri yas araliginda bulundugu goériilmektedir.

Orneklem grubunda yer alan cocuklarin annelerinin egitim durumu
incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklardan 1’inin annesinin ilkokul, 1’inin annesinin
ortaokul, 5’inin annesinin lise, 3’iiniin annesinin lisans; kontrol grubundaki ¢ocuklardan
2’sinin annesinin ilkokul, 5’inin annesinin lise, 7’sinin annesinin {iiniversite egitim
diizeyinde yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 3. incelendiginde deney grubunda yer alan ¢ocuklardan 1’inin babasinin
ortaokul, 3’linlin babasinin lise, 6’sinin babasmin lisans egitim diizeyinde; kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklardan 1’inin babasinin ilkokul, 1’inin babasinin ortaokul, 1’inin
babasinin lise, 9’unun babasinin lisans, 2’sinin babasinin lisansiistii egitim seviyesine

sahip olduklar1 goriilmektedir.
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3.3.Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama aract olarak Musser ve Diamond (1999) tarafindan
gelistirilen ve Kahriman Oztiirk (2010) tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilen ve orijinaline bagl
kalmarak ¢ocuklara uyarlanan “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CATES-PV) : Cocuklara
Yoénelik Cevre Tutum Olgegi (Okul Oncesi Versiyonu)” ve “Kisisel Bilgi Formu”

kullantlmistir.

3.3.1.Kisisel Bilgiler Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda ¢alisma grubunda yer
alan cocuklarin dogum tarihi, okul 6ncesi egitime devam etme siiresi, ailedeki ¢ocuk

sayist; ebeveynlerin yas ve egitim durumlarina iligkin dokuz soru yer almaktadir.

3.3.2. Cevreye Yonelik Tutum Olcegi (CATES-PV) : Cocuklara Yénelik Cevre
Tutum Olcegi (Okul Oncesi Versiyonu)”

Musser ve Markus (1996) tarafindan cocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarin
dlgmek amaciyla gelistirilen Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CATES-PV) 25 maddeden
olusmaktadir. Bu 6lcek Musser ve Diamond (1999) tarafindan okul oncesi donem
cocuklart i¢in uygun olmayan 10 soru disarida tutularak 15 soru ile okul 6ncesi donem
cocuklarina uygun hale getirilmistir. Olgek, Cronbach Alfa degeri 0.68 ile kabul edilebilir
bir giivenirlige sahiptir.

Tablo 4.
Olcegin Alt Boyutlart ve Ilgili Soru Taslag

Su Tiiketimi
Tiiketim Kaliplar Kagt Tiiketimi

Elektrik Tiiketimi

Bitkiler, Bocekler ve Diger Hayvanlar
Cevre Koruma

Cevre Koruma

) ) Geri Doniigiim
Yeniden Kullanim - Geri Doniisiim

Yeniden Kullanim

Oyun Alani Tercihi

Yasam Aligkanliklart Konut Tercihi

Ulasim Tercihi
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Kahriman Oztiirk (2010) tarafindan Tiirkceye cevrilen 6lgek Tablo 4’te goriildiigii
lizere 4 alt boyutta 15 resimli sorudan olugmaktadir. Arastirmaci 6lgekte yer alan resimleri
sirastyla cocuga gosterir. “Sen bu ¢ocuklardan en ¢ok hangisine benziyorsun?” diye sorar.
Cocuk cevabini gosterdikten sonra “Her zaman mi1 boyle davranirsin yoksa ara sira mi1?”
seklinde sorar. Cocuk olumlu cevap verir ve her zaman bdyle davrandigini ifade ederse 4
puan, olumsuz cevap verir ve her zaman boyle davrandigini ifade ederse 1 puana karsilik
gelecek sekilde 4°lii likert tipinde puanlama gergeklestirilir. Olgekten en fazla 60 puan,

en az 15 puan alinabilir.

3.3.3. E-Kitap ile Biitiinlestirilmis Siirdiiriilebilirlik Egitimi

Aragtirmada cevresel siirdiiriilebilirlik alan yazinina uygun olarak arastirmaci
tarafindan dijital ortamda ii¢ resimli e-kitabin hikdye ve resimleri hazirlanmistir. Alan
uzmanlarinin  goriisleri almmarak kitaplarda diizenlemeler gerceklestirilmis ve
seslendirilmesi yapilmistir.

Aragtirmanin 8 haftalik egitim programinda, ii¢ resimli e-kitap cocuklarla
etkilesimli  olarak  paylasildiktan sonra  destekleyici etkinlik  uygulamalar
gerceklestirilmistir. Egitim programi cevresel siirdiiriilebilirlik alan yazinina uygun
olarak c¢ocuklarin ¢evresel siirdiiriilebilirlik konusunda farkindalik kazanmalarini

saglayacak sekilde hazirlanmistir.

Tablo 5.
E-Kitap Ile Biitiinlestirilmis Siirdiiriilebilirlik Egitimi

Etkinlik Adi Etkinlik Tiirli

Acaba Neyin Tohumu? (1. Giin) Biitiinlestirilmis Tiirkce, Fen Etkinligi
1. Hafta

Okul Bah¢emizde Ne Var? (2. Giin) Alan Gezisi

Bitkiler Nasil Cimlenir? (1. Giin) Fen Etkinligi
2. Hafta

Tohum Topu Yapiyoruz ( 2. Giin) Fen Etkinligi

Hepimiz Doyduk (1. Giin) Biitiinlestirilmis Tiirk¢e, Fen Etkinligi
3. Hafta

Kurda Kusa Asa (2.Giin) Biitiinlestirilmis Tiirk¢e, Fen Etkinligi

Kus Yemi Hazirliyoruz (1. Giin) Biitiinlestirilmis Fen, Sanat Etkinligi
4. Hafta

Kompost Yapalim (2.Giin) Biitiinlestirilmis Fen, Matematik Etkinligi
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Bagka Bir Yolu Yok Muydu? (1. Giin) Biitiinlestirilmis Tiirkce, Fen Etkinligi
5. Hafta
Elektrik Nasil Uretiliyor? (2. Giin) Biitiinlestirilmis Fen, Drama Etkinligi
N Biitiinlestirilmis Fen, Okuma-Yazmaya
Tiikenmeyen Enerji (1. Giin) o
6. Hafta Hazilik Etkinligi
Atiklart Ayirmak (2. Giin) Biitiinlestirilmis Fen, Oyun Etkinligi
Atik Kagitlardan Kagit Hamuru Yapalim Fen Etkinligi
7. Hafta
Ileri Déoniisiimle Sanat Biitiinlestirilmis Fen Sanat Etkinligi
; Kuruyan Atik Kagitlarimizda Sanat Biitiinlestirilmis Fen Sanat Etkinligi
8. Hafta
Cevreci Rozetlerimizi Takalim Biitiinlestirilmis Fen Tiirk¢e Etkinligi

3.4. Resimli E-Kitap Gelistirme Siireci

3.4.1. icerik Kapsamnin Belirlenmesi

Erken Cocukluk Diinya Organizasyonunun (OMEP), siirdiiriilebilirlik egitimini
erken ¢ocukluk egitim ortamlarinda somutlagtirmak adina olusturdugu temalar ¢ocuklara
stirdiiriilebilirlik kavraminin kazandirilmasi ve farkindalik olusturmasi i¢in okulda ve
evde cesitli uygulamalar ile kullanilabilir (Kahriman ve Giiler Yildiz, 2018). Duncan’a
gore (akt. Kahriman-Oztiirk, Olgan ve Giiler, 2012) 7R olarak da bilinen bu temalar
“Reduce (azaltmak), Reuse (tekrar kullanmak), Respect (saygi duymak), Reflect
(diisiindiiklerini ifade etmek), Rethink (sorgulamak), Recycle (geri doniisiim yapmak) ve
Redistribute (kaynaklar1 esit paylasmak)” olarak belirlenmistir. Resimli e-kitaplarin

igerik kapsami 7R temalar1 ¢ercevesinde hazirlanmistir.

3.4.2. Resimli E-Kitap Uygulamasinin Secilmesi

Resimli e-kitaplarin hazirlanmasinda kullanilabilecek uygulamalar arastirilmis,
Strech ve StoryJumper uygulamalar1 uygun bulunmustur. Arastirmaci bu uygulamalarin
kullanim1 ile ilgili olmak iizere MEB tarafindan yiiriitilen hizmet i¢i egitimlere
katilmistir. Bu uygulamalarda taslaklar hazirlanmig olup Strech programinin igerikleri
video formatinda sunmasma karsin StoryJumper uygulamasinda igeriklerin kitap
formatinda sunulmasi avantaji goz Oniine alinarak resimli e-kitaplarin StoryJumper

uygulamasinda hazirlanmasi kararlastirilmistir.
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3.4.3.Resimli E-Kitaplarin Hazirlanmasi

3.4.3.1.Resimli E-Kitaplarin Metin Iceriklerinin Hazirlanmasi

3.4.3.1.1.Birinci Asama: Hikayelerin Yazilmasi

Tablo 6.

Cevresel Siirdiiriilebilirlik E-Kitaplarinn Isim ve Temalari

Cevresel Siirdiiriilebilirlik Temast Kitap Adi

1. Hikaye Saygi Duymak Acaba Neyin Tohumu ?

Kaynaklar1 Esit Paylasmak/Dagitmak

2. Hikaye Tekrar Kullanmak Hepimiz Doyduk!
Azaltmak
Sorgulamak

3. Hikdye  Diigiincelerini ifade Etmek Bagka Bir Yolu Yok Mu?

Geri Doniligiim

Tablo 6’da cevresel siirdiiriilebilirlik e-kitaplarinin isimleri ve temalar1
sunulmustur. Saygi duymak temasini ele alan “Acaba Neyin Tohumu?” resimli e-
kitabinin hikayesi dogaya ve dogada var olan her canliya saygi, farkliliklara saygi
konularinda olusturulmustur. “Hepimiz Doyduk!” resimli e-kitabinda doganin sundugu
kaynaklarda, yasayan tiim canlilarin ve doganin kendisinin de esit hakki oldugu
goriisiinden hareketle dezavantajli durumlar1 var olan kaynaklar1 kullanarak iyilestirmeye
calismak, daha az tiiketerek benzer kosullarda yasamaya devam edebilmek, artik
thtiyacimiz olmayan nesneleri tekrar baska sekillerde kullanmak konular1 ele alinmistir.
“Baska Bir Yolu Yok Mu?” resimli e-kitabinda enerji liretim ve tiiketiminde gezegeni ve
gezegende yasayan tiim canlilar1 diisiinerek hareket etmek, dogaya ve dogadaki canlilarin
yasam hakkini engelleyen eylemleri sorgulamak hedeflenmistir (Kahriman ve Giiler

Yildiz, 2018, s 255).
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3.4.3.1.2. ikinci Asama: Gériiniis Gecerliligi ve Gozden Gecirme

Goriiniis gegerliligi icin hikdye metinleri arastirmaci tarafindan agik, anlagilir
olmasi bakimindan incelenmistir. Metin igerikleri uzman goriisline sunulmus, uzman
goriisiinden alinan geri bildirimlere uygun olarak hikdye metinlerinde diizenlemeler

yapilmustir (Yiicel Toy ve Giineri Tosunoglu, 2007).

3.4.3.2.Resimli E-Kitaplarin Gorsel Iceriklerinin Hazirlanmasi

Resimli ¢ocuk kitaplarinda sayfa tasarimi olarak yer alan tasarim 6gesi e-kitap
uygulamalarinda karsimiza kullanici arayiizii olarak c¢ikmaktadir. Bu nedenle basili
kitaplarin sayfa tasarimi ve resimsel nitelik agisindan tasimasi gereken Ozgiinliik,
sanatsallik, yalinlik, okunurluk, bitiinlik gibi o6zellikler, resimli e-kitap
uygulamalarindaki kullanici arayiizii i¢in de gegerlidir (Ersan, 2016). Cevresel
stirdiiriilebilirlik resimli e-kitaplarinin gorselleri hazirlanirken geleneksel resimli ¢ocuk
kitaplarinin sahip olmas1 gereken nitelikler gz Oniine alinmistir. Sayfalarda yer alan
resimlerin metin igerigini yansitmasma dikkat edilerek resimler sayfanin en az 3/ 4
kaplayacak sekilde hazirlanmistir. Resimli e-kitaplarin sayfalarina iliskin 6rnek gorseller

sunulmustur.

Her sabah gunese ytzimu donerim
Topraktan su ile beslenirim
Bir stirts minik tanem var benim
Bil bakalim ben neyim?
“Bu benim sana hediyem. Bilmeceyi dlistin, acaba hediyen ne?” Dedi Zeynep.




Mert tohumuna su vermeye gelmisti. O da ne?
Topraktan bir filiz ¢kmisti. Mert hemen goézlem
defterine filizin resmini cizdi.

Fotograf 1. ‘Acaba Neyin Tohumu?’ e-kitab1

Misirin sap ve kocanlarini ineklere,
misir tanelerini de tavuklara ve
kuslara yem olarak dagittilar.
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Bir sepet misir Fatma Teyze'ye bir sepet misir da Hasan Amca’ya verdiler. Ister
tencerede haslayip yesinler, ister buzdolabina koyup kis aylarinda yesinler diye.

ALY

Fotograf 2. ‘Hepimiz Doyduk!” e-kitab1

Mert tarhanalarin arasinda kiil parcaciklar: fark
etti. Nereden gelmisti bu kiiller?

4 { 4
: ——
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“Komiir yakildiginda koti koku ve kiil parcalari ortaya cikiyor. Borulardaki siyah su
da buradan geliyor demek ki. Peki ama elektrik tiretmenin baska bir yolu yok
muydu?”

©
O Jyp

Fotograf 3. ‘Bagka Bir Yolu Yok Mu?’ e-kitab1

3.4.3.3.Resimli e-Kitaplarin Ses I¢eriklerinin Hazirlanmasi

Resimli e-kitaplarin ses igerikleri Storyjumper uygulamasi igerisinde aragtirmaci
tarafindan ses kayitlar1 yapilarak hazirlanmistir. Gorsel iceriklere uygun olarak sayfadaki
hayvanlara ses icerikleri eklenmistir. Resimli e-kitaplarin gorsel ve ses igerikleri
Storyjumper uygulamasinda tamamlanmasinin ardindan igeriklerin telifi satin alinarak
video formatina doniistiiriilmiistiir. Resimli e-kitaplar video formati ile g¢ocuklara

sunulmustur.

3.4.3.4.Resimli e-Kitaplarin Genel Ozellikleri

3.4.3.4.1. ‘Acaba Neyin Tohumu’ e-Kitab1

Bu resimli e-kitap 16 sayfadan olusmaktadir. Kitabin gorsellerinin bir boliimii
dijital ortamda hazirlanirken tohumun biiylimesi, ayciceginin gelisim asamalari ve toprak
alt1 katmanlarmin bulundugu 11 sayfa, gorsellerin detayli ve anlasilir olmas1 amac ile

arastirmaci tarafindan kagida cizildikten sonra dijital ortama aktarilmistir.
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Bu kitapta yer alan karakterler kapsayici bakis acisi ile olusturulmustur. Resimli
e-kitap serisinin ana karakteri olan Mert ve bedensel yetersizlige sahip Zeynep bu
hikayede yer almaktadir.

Bu resimli e-kitapta ¢ocuk edebiyati tiirlerinden bilmeceye yer verilmistir.
Cocuklarda kitaba yonelik ilgi ve merak uyandirmak amaci ile kitabin ilk sayfasinda
Zeynep’in Mert’e sordugu bilmecenin yaniti besinci sayfada yer almigtir. Cocuklarda
mekanda konuma yonelik farkindalik olusturmak amaci ile resimli e-kitabin bir

sayfasinda Zeynep’in Mert’e verdigi harita 6rnegi bulunmaktadir.

3.4.3.4.1.1.°Acaba Neyin Tohumu?’ E-kitab1 Ozeti

Zeynep, Mert’e bir hediye hazirlamistir ve hediyesini haritada isaretledigi bir
noktaya saklamistir. Zeynep hazirladigi hediye i¢in ipucu niteligi tasiyan bir bilmeceyi
Mert’e sorar. Mert bilmecenin yanitin1 merak ederek haritada isaretli noktaya ulagmaya
caligir. Haritada belirtilen konuma ulagtiginda merakla hediyesini agar. Zeynep’in Mert’e
hediyesi tohum ve gozlem defteridir. Zeynep ve Mert tohumu topraga yerlestirdikten
sonra Mert her giin toprag1 gozlemler. Mert topraktan ne ¢ikacagini sorgular, tahminlerde

bulunur ve topraktaki degisimleri gozlem defterine cizer.

3.4.3.4.2. ‘Hepimiz Doyduk!’ e-Kitabi

Bu resimli e-kitap 16 sayfadan olusmaktadir. Kitabin gorselleri dijital ortamda
hazirlandiktan sonra inek, tavuk, kus, kopek ve ordek gorsellerinin bulundugu sayfalara
hayvanlara uygun ses dosyalar1 eklenmistir.

Bu kitabin karakterleri, ¢cevresel siirdiiriilebilirlik e-kitap serisinin ana karakteri
Mert ve Mert’in ailesinden olusmaktadir. Hikdyenin ana temasinda gidanin
stirdiiriilebilirligi, gidanin israf edilmeden kullanilabilmesi vardir. Anadolu kiiltliriiniin
temelinde bulunan ‘kurda, kusa, asa’ soziinden hareketle yazilan hikayede misirin farkli
pisirme metotlar1 (haglama, kurutma vb.) ile tiiketilebilir oldugu, iiretilen misirin hem
toprak hem hayvanlar hem de diger insanlar ile paylasilarak kullanilabilecegi anlatilmak
istenmistir.

Bu resimli e-kitabin metin igeriginde ¢ocuk edebiyat: tiirlerinden tekerlemeye yer

verilmisgtir.



41

3.4.3.4.2.1. ‘Hepimiz Doyduk!’ e-Kitab1 Ozeti

Mert kiyafetlerini degistirirken boyunun uzadigini ve pantolonunun kendisine
kisa geldigini fark eder. Mert bu en sevdigi pantolonla ne yapacagini diisiiniirken annesi
Mert ve kardesini bahgeye c¢agirir. Toplanan misirlarin ayiklanma zamani gelmistir.
Misirlar higbir parcasi bosa gitmeyecek sekilde ayiklanir. Ayiklanan misir sepetleri ile
Mert, babas1 ve kardesi yola ¢ikarlar. Bu yolculugun sonunda Mert kendisine kisa gelen
pantolonunu nasil degerlendirecegine karar verir. Mert, babasi ve kardesi eve

dondiiklerinde onlar bir siirpriz bekler.

3.4.3.4.3. ‘Baska Bir Yolu Yok Mu?’ e-Kitab1

Bu resimli e-kitap 16 sayfadan olugmaktadir. E-kitapta ana karakterler Mert ve
annesidir. Hikayede cevresel siirdiiriilebilirlik temalarindan sorgulamak temasi yer
almaktadir (Kahriman ve Giiler Yildiz, 2018). Hikayede bu tema yenilenebilir enerji ve
yenilenemez enerji konularinda islenmistir. Hikaye icerisinde temiz enerji kaynaklari
tarhanay1 kurutan giines enerjisi, riizgargiiliinii dondiiren riizgar giicii ile vurgulanmstir.
Sorgulamak temas: altinda termik santrallerin ¢evreye verdigi zarara dikkat ¢ekilerek
cevreye zarar vermeden elektrik tiretmenin bir yolunun olup olmadig1 sorusu ile gocuklara
bu konuda diisiinme firsat1 verilmistir. Ayrica hikdyede aniz yakmanin dogada yarattig

tahribata da farkindalik olusturmak istenmistir.

3.4.3.4.3.1. ‘Baska Bir Yolu Yok Mu?’ e-Kitab1 Ozeti

Mert ve annesi kis aylarinda yemek i¢in tarhana hazirlayip tarhanalar giineste
kurutmaya birakmiglardir. Mert giineste kuruyan tarhanalarin arasinda kiil pargaciklari
fark eder. Mert bu kiil pargaciklarinin nereden geldigini merak eder. Cift¢i amcalar tarlada
aniz mu yakiyorlardi acaba? Kiil pargaciklarinin yani sira koétii bir koku da geliyordu
Mert’in burnuna. Bu kotii kokunun sebebi yolda karsilastigi kokarca olabilir miydi? Mert
bu sorular diislinerek yola devam ettiginde suyu kararmis bir dere ile karsilasir. Ayrica
bu derenin kenarlarinda da 6lii baliklar vardir. Mert derenin yaninda biraz yiirliylince
icinden fos fos siyah sular akan borular goriir ve borulari takip etmeye baslar. Bu takip

Mert’i termik santrale ulastirir.



42

3.5.Verilerin Toplanmasi

Adana ilinde bulunan MEB’e bagli bir okul 6ncesi egitim kurumunda yiiriitiilen
bu arastirma Oncesinde valilikten gerekli izinler alinmigtir. Uygulama yapilacak olan
okulun idari yonetimi ve 6gretmenleri ile goriistilmiis, uygulama siireci hakkinda gerekli
bilgilendirmeler yapilmistir. Uygulama siireci 6gretmen ve okul idari yonetimi ile
goriigiildiikten sonra okulun egitim-0gretim programini aksatmayacak sekilde okul
etkinlik saatlerine uygun olarak haftada 2 giin olmak {izere planlanmistir. Uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin ailelerine uygulamanin
igerigine yonelik bilgilendirme yapilmis olup ‘Veli Onam Formu’ aracilifiyla velilerden
gerekli izinler alinmistir. Deneysel ¢alismanin uygulama stireci 01.03.2021-21.05.2021
tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinden 6nce arastirmaci deney ve
kontrol grubu simiflarinda giinliik egitim akisina gézlemci olarak dahil olmus, ¢cocuklari

tanimak ve grup Ozellikleri hakkinda fikir sahibi olmak amaciyla birer giin gecirmistir.

3.5.1.0n Testin Uygulanmasi

On test uygulamasinda arastirmaci her cocukla birebir goriisme gerceklestirmistir.
Bu goriismeler sessiz bir ortamda dikkat dagitict unsurlarin en az oldugu rehberlik
servisine ait odalarda gerceklestirilmistir. Bu goriismelerin grubun ¢ok keyif aldig:
etkinlikler ile ¢cakismamasina 6zen gosterilmis, ¢cocuklara goriismeye katilip katilmama
tercihi sunulmustur. Goriismenin basinda arastirmaci ¢ocuk ile sohbet etmis, arastirmaci
goriismenin amacinin onu tanimak oldugunu, gosterilecek olan resimler hakkinda onun
ne diisiindliglinii merak ettigini, sorularin dogru ya da yanlig bir cevabr olmadigini ve
istedigi zaman ara verebileceklerini ifade etmistir. Goriisme esnasinda ses kaydi alinmig
ve dlgegin yonergeleri sirayla uygulanmistir. On test uygulamalari her cocuk icin

ortalama 25-30 dakika stirmiistiir.

3.5.2. E-Kitap Ile Biitiinlestirilmis Siirdiiriilebilirlik Egitimi’nin Uygulanmasi

Deney grubuna haftada iki giin olmak iizere 8 hafta boyunca arastirmaci
tarafindan E-Kitap Ile Biitiinlestirilmis Siirdiiriilebilirlik Egitimi uygulanmistir. Bu
uygulama c¢ocuklarin kendi siniflarinda ve okul bahgelerinde gerceklestirilmistir. Her
uygulama Oncesinde arastirmaci etkinlik i¢in gerekli hazirliklar1 tamamlamis ve etkinlik
siirecini planlamigtir. Okul Oncesi Egitim Programinin &gretmenin, giinliik ve anlik

degisimlere gore gerekli degisiklikler yapabilmesine olanak veren esneklik temel 6zelligi
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kapsaminda etkinlik uygulamalarinda ¢ocuklarin ilgi ve sorularina uygun olarak bazi
uygulamalarda anlik c¢oziimler ve diizenlemeler gerceklestirilmistir. Etkinlik
uygulamalari ortalama 40-50 dakika siirmiistiir. Etkinlik uygulamasinin gergeklestirildigi
giin sonunda aragtirmaci tarafindan hazirlanan veli bilgilendirme notu velilere iletilmistir.
Bu veli bilgilendirme notunda program kapsaminda o giin gergeklestirilen etkinlik
hakkinda bilgi verilmis, ¢evresel siirdiirtilebilirlik alaninda evde ailelerin g¢ocuklari ile
birlikte uygulayabilecegi destekleyici etkinlik Onerilerinde bulunulmustur. Velilerle
kurulan bu etkilesimde veliler uygulama siirecine yonelik olumlu geri doniislerde

bulunmuslardir.

3.5.3.Son Testin Uygulanmasi

Deney grubuna 8 hafta siiresince uygulanan E-Kitap Ile Biitiinlestirilmis

Siirdiirtilebilirlik Egitimi’nin ardindan deney ve kontrol grubuna son test uygulanmaistir.

3.6.Verilerin Analizi

Verilerin istatistik analizi icin SPSS 22.0 programi kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubunun Cevreye Yénelik Tutum Olgegi’nden aldiklari puanlara iliskin betimsel
istatistik analizi ve ¢ikarimsal istatistiksel analizi gergeklestirilmistir.

Arastirmada yer alan verilerin normal dagilim goéstermesine ragmen deney ve
kontrol grubunda yer alan katilimci sayisimin 30°dan kiigiik olmasi sebebiyle non-
parametrik testler uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglari arasinda
anlamli farkliligimn olup olmadigini tespit etmek amaci ile Mann Whitney-U testi
yapilmigtir. Son test puanlarinin deney ve kontrol gruplart degiskenine gore
farklilasmanin olup olmadigini tespit etmek lizere Mann Whitney-U testi yapilmistir.
Deney ve kontrol grubunun Cevreye Yonelik Tutum Olgegi’nden aldiklari dntest ve

sontest puanlarini karsilastirmak {izere Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nin yani
sira BE-Kitap Ile Biitiinlestirilmis Siirdiiriilebilirlik Egitimi’nin gerceklestirildigi deney
grubu ile sadece MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nin uygulandigi kontrol
grubunun On test ve son test sonuglarina iligkin veriler, arastirmanin alt amaglarina uygun

olarak tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 7 Orneklem Grubunda Yer Alan Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum Olgegi’'nden Aldiklar:

On Test- Son Test Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalar

On test Son test
Grup N
X S X S
Deney 10 38,80 5,53 51,90 3,92
Kontrol 14 42.57 5,80 44,64 6,51

Tablo 7°de yer alan bulgulara gore Cevreye Yénelik Tutum Olgegi’nden alian
On test puan ortalamalari incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin puan ortalamalari
38,80; kontrol grubundaki c¢ocuklarin ©6n test puan ortalamalarnt 42,57 oldugu
goriilmektedir. Tablo incelendiginde kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin son test puan
ortalamalar1 44,64 iken deney grubunda yer alan ¢ocuklarin son test puan ortalamalarinin

51,90’a yiikseldigi gortilmiistiir.

Tablo 8. On Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplar: Degiskenine Gére Farklilasip
Farklilagmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuclar:

Gruplar N ST SO U V/ P

Cevreye Yonelik Deney 10 101,50 10,15

Tutum Olgegi 46,50 -1,382 0,167

(CATES-PV) Kontrol 14 198,50 14,18

*<.05
*4p<.01
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Tablo 8’de yer alan bulgulara gore Cevreye Yonelik Tutum Olgegi’nden alian
On test puanlarinin deney ve kontrol grubu degiskeni acisindan anlamli farkliligin olup
olmadigmin belirlenmesi i¢in yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina bakildiginda

gruplar arasinda anlamli farkliligin olmadig goriilmektedir (z= -1,382; p>.05).

Tablo 9. Son Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplar: Degiskenine Gére Farklilagip
Farkhilasmadigimi Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglart
Gruplar N ST SO U y/ P
Cevreye Yonelik Deney 10 170,50 17,05
Tutum Olgegi 24,500 -2,676 0,007
(CATES-PV) Kontrol 14 129,50 9,25
*n<.05
4 <.01

Tablo 9°da yer alan bulgulara gére Cevreye Yénelik Tutum Olgegi’nden alinan
son test puanlarinin deney ve kontrol grubu degiskeni agisindan anlamli farkliligin olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina bakildiginda
gruplar arasinda anlaml farklilik goriilmiistiir (z= -2,676; p<.05). Bu farklilik deney

grubu lehine gerceklesmistir.

Tablo 10. Kontrol Grubunun Cevreye Yéonelik Tutum Olcegi nden Aldiklar: Ontest ve
Sontest Puanlarimin Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan

Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuclar

Gruplar N ST SO Y/ P
Gevreye Yonelik Deney 10 21,00 5,25
Tutum Olgegi -1,420 0,156
(CATES-PV) Kontrol 14 57,00 7,13
*»<.05
*4p<.01

Tablo 10 incelendiginde kontrol grubunun Cevreye Yonelik Tutum Olgegi’nden
aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin farklilagip farklilagsmadigini belirlemek iizere
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gére kontrol grubundaki cocuklarmn 6n

test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilagsmanin bulunmadig goriilmektedir ( z=-

1,420; p>.05).
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Tablo 11. Deney Grubunun Cevreye Yonelik Tutum Olcegi nden Aldiklar: Ontest ve
Sontest Puanlarimn Farklilasip Farklhilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Gruplar N ST SO z |
Deney 10 0,00 0,00
Cevreye Yonelik
Tutum Ol(;egi -2,805 0,005
Kontrol 14 55,00 5,50
(CATES-PV)
*<.05
*4p<.01

Tablo 11 incelendiginde deney grubunun Cevreye Yonelik Tutum Olgegdi’nden
aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gore deney grubundaki cocuklarm 6n

test ve son test puanlari arasinda anlamli goriilmektedir ( z=-2,805; p<.05).
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde, arastirma sorularina iliskin bulgular alan yazin g¢ergevesinde
tartisilarak yorumlanmustir.

Bu arastirma ¢evresel stirdiiriilebilirlik konusunda okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
yonelik resimli e-kitap hazirlamak ve okul oncesi donemdeki 57-72 aylik (ortalama 63
ay) cocuklarin ¢evresel sirdiiriilebilirlik bilgilerinde e-kitap ile biitiinlestirilmis
siirdiiriilebilirlik egitiminin etkisini arastirmak amaciyla planlanmistir. Bu amag
dogrultusunda okul oOncesi donem c¢ocuklarina yonelik olmak iizere c¢evresel
stirdiiriilebilirlik alan yazinina uygun olarak ii¢ resimli e-kitap hazirlanmistir. Arastirma
kapsaminda E-Kitap Ile Biitiinlestirilmis Siirdiiriilebilirlik Egitimi deney grubuna
uygulanirken MEB Okul Oncesi Egitim Programi kontrol grubuna uygulanmustir.

Arastirma bulgularinda deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalari
bakimindan aralarinda anlamli farklilik olmadigi, puanlarin birbirine yakin oldugu ve 6n
testler bakimindan gruplarin birbirine benzer oldugu goriilmektedir. Arastirma
gruplarinin 6n test puanlarinin birbirine yakin olmasi uygulanacak miidahale egitim
programinin da etkisinin anlagilabilecegini gdstermektedir.

Arastirma bulgularina gore kontrol grubu 6n test ve son test puan ortalamalari
incelendiginde anlamli farklilik goriilmese de kontrol grubunun son test puan
ortalamalarinda 2,07 puanlik bir artis yasanmistir. Bu artisin arastirmanin uygulama
stirecinin 8 hafta gibi bir uzun bir siiregten olusmasindan kaynaklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Uygulama siirecinin bahar aylarinda olmasi sebebiyle g¢ocuklarin
cevredeki degisimleri gozlemleyebilmeleri, bu gozlemlerde cevreye dair farkindalik
olusturabilmeleri i¢in okul bah¢esinin genis ve zengin firsatlar sunmasi ayrica okul 6ncesi
donemdeki gelisimin hiz1 etkili olabilir.

Arastirma bulgularinda deney grubu ve kontrol grubunun 6n test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olmadig1 ancak gruplarin son test puan ortalamalari
incelendiginde deney grubu son test puan ortalamalar1 lehine anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Miidahale sonrasinda on test-son test puan ortalamalar1 incelendiginde
kontrol grubu puan ortalamalarinda 2,07 puanlik bir artis yasanirken deney grubu puan
ortalamalarida 13,1 puanlik bir artis goriilmiistiir. Bu bulgu, E-Kitap ile Biitiinlestirilmis

Siirdiiriilebilirlik  Egitimi’nin  okul oncesi ¢ocuklarin ¢evresel siirdiiriilebilirlik
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bilgilerinde olumlu yonde etkili oldugunu gdstermektedir. ilgili alan yazin incelendiginde
bu arastirmanin bulgularia paralel olacak sekilde ¢ocuk kitaplari ile biitiinlestirilmis
etkinliklerin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarini etkiledikleri
gorilmektedir. Polat (2021) c¢alismasinda Resimli Kitaplara Dayali Cevre Egitim
Programinin ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarimda etkili oldugu ve ¢ocuklarin ekosentrik
goriiglerini artirdigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Biger (2020) c¢alismasinda
tiikketim, ¢evre koruma, geri doniisiim, yasam aliskanliklar1 basta olmak iizere ¢cocuklarin
cevreye yonelik tutum ve farkindaliklarinda 6ykii yonteminin temel alindigi egitim
programinin etkili oldugunu saptamistir. Hadzigeorgiou ve Judson (2017) ¢aligmalarinda
hikaye etkinliklerinin ¢ocuklarda ¢evre bilincini artirdigin1  belirtmiglerdir. Bu
arastirmalarin sonuclart mevcut ¢alismanin sonucu ile ortiismektedir.

Bu arastirmada e-kitap ile biitiinlestirilmis siirdiiriilebilirlik egitiminin ¢ocuklarin
cevresel strdiirtlebilirlik bilgileri ediniminde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Kocaman-Koroglu (2008) tarafindan gerceklestirilen erken ¢ocukluk dénemi gocuklar
ile dijital ortamda hikaye anlatim1 uygulama deneyimi ¢alismasinda da benzer sonuclar
elde edilmistir. Dijital ortamdaki hikayelerin okul 6ncesi donem egitiminde etkililigini
degerlendirmek i¢in planlanan ¢alismanin sonuglarinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
dijital ortam hikayelerinin igerigindeki konuyu daha iyi anladiklar1 ortaya konmustur.
Benzer olarak Aydin (2019) okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin klasik ve dijital ortam
hikayelerini anlama diizeylerini inceledigi arastirmasinda c¢ocuklarin dijital ortam
hikayelerini anlama testinden aldiklar1 ortalama toplam puan 9.72 iken, klasik
hikayelerde ise 7.92 olarak bulunmustur. Dijital hikayeler ile ilgili olarak farkli egitim
kademelerinde gergeklestirilen aragtirmalar incelendiginde de dijital hikaye ve e-kitap
materyallerinin etkililigi goriilmektedir. Bal Cetinkaya (2015) elektronik ders kitab1
destekli matematik Ogretiminin 5.smif Ogrencilerinin akademik basarisina etkisini
arastirdig1 calismasinda Ogrencilerin iinite sonunda edindikleri kazanimlarin kalicilig
acisindan elektronik ders kitabini ile uygulama gerceklestirilen grup lehine anlamh
farklilik goriilmiistiir. Benzer olarak Bilaloglu (2019) c¢alismasinda dijital hikaye
anlatiminin ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin ve
okuma motivasyonlariin gelisimi iizerinde olumlu bir etki yarattig1 sonucuna ulasmistir.
Kardes (2020) arastirmasinda zenginlestirilmis e-kitaplarin ders i¢erisinde olumlu bir alg1
yarattig1, derse motivasyonu sagladigi, konularin O6grenilmesinde kolaylik sagladigi
sonucuna ulagmistir. Alan yazininda farkl egitim-6gretim kademelerinde gerceklestirilen

arastirma sonuglar1 da mevcut arastirmanin sonucunu destekler sekildedir. Bu arastirma
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sonuclarinda da dijital ortamda sunulan e-kitaplarin ¢ocuklarin konuyu anlamalarinda ve
bilgi edinimlerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Kocaman-Karoglu, 2008; Aydin,
2019; Bilaloglu, 2019; Kardes, 2020; Bal Cetinkaya, 2015; Karademir, 2020).
Gergeklestirilen bu arastirmanin bulgular ile Ortiisen arastirmalarin yani sira
farkli bulgulara ulasan arastirmalar da bulunmaktadir. Kirisgigil Dogan (2012) 5 yas
cocuklarina masal 6gretiminde insancil (hiimanist) ve teknolojik (e-kitap) yontemlerinin
etkililigini karsilastirdigi arastirmasinda, insancil yontemin uygulandigi grubun masali
kavrama konusunda e-kitap yonteminin uygulandigi gruba gore daha basarili olduklar

sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonuglarina ve bu sonuglar ¢ergevesinde uygulamalar ve

gelecekte gerceklestirilecek aragtirmalara yonelik onerilerden bahsedilmistir.

6.1.Sonuclar

Cevresel siirdiiriilebilirlik konusunda okul dncesi donem cocuklarina yonelik 3

resimli e-kitap hazirlamak ve okul 6ncesi donemdeki 57-72 aylik (ortalama 63 ay)

cocuklarin siirdiiriilebilir ¢evre bilgilerinde, bu konuda hazirlanan e-kitap ile

biitiinlestirilmis  siirdiiriilebilirlik egitiminin etkisini belirlemeyi amaclayan bu

arastirmada asagidaki sonuglara varilmaistir:

1.

Arastirma kapsaminda “Resimli e-kitaplar ile Desteklenen Cevresel
Sturdiirtlebilirlik Egitimi” uygulanan deney grubunun kontrol grubuna kiyasla
miidahale sonrasinda ¢evresel stirdiirtilebilirlik bilgilerinde anlamli artis yasandig:
gorilmiistiir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test puan ortalamalarinda anlamli fark
goriilmezken deney grubundaki g¢ocuklarin 6n test-son test ortalamalarinda
anlamli  farklillk yasanmasi uygulanan E-Kitap Ile Biitiinlestirilmis

Siirdiiriilebilirlik Egitimi’nin etkili oldugunu ortaya koymustur.

6.2.0neriler

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1.

Ilgili alan yazim ve bu arastirmanim sonuglar1 gdz dniinde bulunduruldugunda,
okul oncesi donem ¢ocuklarinin ¢evresel siirdiiriilebilirlik bilgilerinde resimli e-
kitaplarin etkili oldugu anlagilmistir. Bu dogrultuda okul 6ncesi egitim igerisinde
hem c¢evresel siirdiiriilebilirlik konusunda hem de diger konularda resimli e-

kitaplarin daha etkin bir sekilde kullanilmas1 tesvik edilmelidir.
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2. [llgili alan yazim ve bu arastirmanin sonuglari géz &niine almarak okul dncesi

ogretmenleri, ¢ocuklarin dijital ortamda hazirlanan resimli e-kitaplara erisimini

kolaylastirabilirler.

6.2.2.Arastirmacilara Yonelik Oneriler

I.

Arastirma ¢ocuklarin siirdiiriilebilir gevre bilgilerinin, bu konularda hazirlanan e-
kitaplar ile desteklenip desteklenmedigi {iizerine hazirlanmigtir. Bagka
calismalarda, farkli yontemlerin (drama, oyun, proje vb.) cocuklarin siirdiiriilebilir
cevre bilgileri lizerine etkisi arastirilabilir.

Arastirmada resimli e-kitaplarin ¢ocuklarin siirdiiriilebilir ¢evre bilgilerine etkisi
tizerine odaklanilmistir. Gelecek aragtirmalarda resimli e-kitaplarin ¢ocuklarin
farkli konulardaki bilgi, tutum ve becerilerine(problem ¢dzme, yaratici diisiinme
vb.) etkisi arastirilabilir.

Gelecek arastirmalarda gevresel siirdiiriilebilirlik konusunda okul oncesi donem
cocuklart ile grup ya da bireysel olarak dijital hikaye olusturma uygulamalari
yapilabilir.

Bagka arastirmalarda dijital ortamdaki e-kitaplar ve basili kitaplarla farkli
gruplara uygulama gerceklestirilerek dijital ortamdaki e-kitaplarin ve basil
kitaplarin ¢ocuklarin farkli konulardaki bilgi, tutum ve davranis degisikligine

etkisi kiyaslanabilir.
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