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TAAHHUTNAME

Bu tezin tasarumi, hazirlanmasi, yiiriitiilmesi, arastirmalarimin  yapimast ve
bulgularimin analizlerinde biitiin bilgilerin etik davranig ve akademik kurallar
cercevesinde elde edilerek sunuldugunu; ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanan bu ¢calismada bana ait olmayan her tiirlii ifade ve bilginin kaynagina
eksiksiz atf yapildigini, bilimsel etige uygun olarak kaynak gosterildigini bildirir ve

taahhiit ederim.

Betiil KILINC



OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

OKUL ONCESIi DONEM COCUKLARININ SOSYO-BIiLIMSEL
OLAYLARA YONELIK BILIMSEL MUHAKEME YAKLASIMLARI

BETUL KILINC

KASTAMONU UNIVERSITESI SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU

TEMEL E(}iTiM ANA BiLiM DALI
OKUL ONCESI EGiTiMiﬂ BILIM DALI
DANISMAN: DOC. DR. GOKHAN KAYA

Bu aragtirmada, okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin sosyobilimsel konulari nasil
yorumladiklar1 ve bu olaylara iliskin yiiriittiikleri bilimsel muhakeme siireclerini ortaya
¢ikarmaktir. Arastirma, nitel arastirma yaklagimlarindan durum galismasina uygun olarak
yiiriitilmiistiir. Durum igerisindeki olay kronolojik olarak hikayelendirilmis olup, ¢ocuklarin
olaylar1 tanimlamasi ile analizi arasinda igsel bir tartisma yasamalari saglanmistir. Caligma
grubunu, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Kastamonu ilinde bulunan bir anaokulunda
egitime devam eden 5 yas grubu 12 ¢ocuk olusturmaktadir. Katilimcilar, ulasilabilir 6rneklem
yontemiyle secilmistir. Arastirmada demografik bilgi formu, hikaye formu ve yari
yapilandirilmis goriisme olmak tizere {i¢ farkli veri toplama araci kullanilmistir. Elde edilen
veriler sOylem analizi yontemiyle incelenmistir. Analizler, gocuklarin ¢evre ve insan kaynakli
konulara yonelik bazi ¢oziim onerileri gelistirebildiklerini ve zaman zaman bilimsel dil ile
terminolojiye yer vererek neden-sonug iliskileri kurabildiklerini ortaya koymustur. Bulgular,
cocuklarm bilgi kaynaklar1 arasinda medya ve aile etkilesiminin etkili olabildigini; bilimsel
muhakeme siireclerinin ise biligsel gelisim diizeyleriyle ve iginde bulunduklari
sosyoekonomik ¢evreyle iliskilendirilebilecegini gostermektedir. Bu baglamda, erken yaslarda
bilimsel diisiinme becerilerinin desteklenmesinin, 6&zellikle egitimli aile yapis1 ve
zenginlestirilmis Ogrenme ortamlariyla bir araya geldiginde, ¢ocuklarin sosyobilimsel
konulara ydnelik farkindalik ve muhakeme becerilerinin gelisimine katki saglayabilecegi
diistintilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Okul Oncesi Egitim, Bilimsel Muhakeme, Sosyobilimsel
Konular, Vatandas Bilimi

Temmuz 2025, 72 Sayfa



ABSTRACT

MSC THESIS

PRESCHOOL CHILDREN'S SCIENTIFIC REASONING APPROACHES
TOWARDS SOCIO-SCIENTIFIC EVENTS

BETUL KILINC

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE

BASIC EDUCATION DEPARTMENT
EARLY CHILDHOOD EDUCATION
SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. GOKHAN KAYA

The aim of this study is to reveal how preschool children interpret socioscientific issues and
the scientific reasoning processes they carry out regarding these events. The research was
conducted in accordance with the case study, one of the qualitative research approaches. The
event in the case was narrated chronologically, and children were allowed to have an internal
discussion between the description and analysis of the events. The study group consisted of 12
5-year-old children attending a kindergarten in Kastamonu in the 2023-2024 academic year.
Participants were selected by convenience sampling method. Three different data collection
tools were used in the study: demographic information form, story form and semi-structured
interview. The data obtained were analysed by discourse analysis method. The analyses
revealed that children were able to develop some solutions for environmental and human-
related issues and to establish cause-effect relationships by using scientific language and
terminology from time to time. The findings show that media and family interaction can be
effective among children's sources of information, while their scientific reasoning processes
can be associated with their cognitive development levels and the socioeconomic environment
in which they live. In this context, it is thought that supporting scientific thinking skills at an
early age, especially when combined with an educated family structure and enriched learning
environments, may contribute to the development of children's awareness and reasoning skills
towards socioscientific issues.

KEYWORDS: Pre-School Education, Scientific Reasoning, Socioscientific Issues, Citizen
Science

July 2025, 72 Page



TESEKKUR

Lisans 6grenim hayatimdan bu yana bana rehberlik eden, destek ve giivenini hicbir
zaman esirgemeyen; yiiksek lisans siirecimde ise beni daha ¢ok calismaya tesvik
eden, karsilastigim her zorlukta sabir ve anlayisla yanimda olan, diisiince ve
gorisleriyle akademik ufkumu genisleten, 6grencisi olmaktan her zaman onur ve
gurur duydugum degerli danismanim Dog¢. Dr. Gokhan KAYA’ya en igten
tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisans egitimim siiresince bilgi ve deneyimlerini igtenlikle benimle
paylasarak yolumu aydinlatan, her daim destegini hissettiren; azmi, ¢aligkanlig1 ve
akademik durusuyla bana 6rnek olan degerli hocam Prof. Dr. Berat AHI’ye tesekkiir
ederim.

Her zaman sonsuz sevgisiyle yanimda olan, sabri, fedakarligi ve anlayisiyla bana
giic veren sevgili anneme; emegin, disiplinin ve azmin en giizel drnegini hayati
boyunca bana gosteren sevgili babama; her daim yanimda olan, nesesi ve destegiyle
motivasyon kaynagim olan canim kardesime tesekkiir ederim.

Betiil KILINC

Kastamonu, 2025
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1. GIRIS

Bu boéliimde aragtirmanin problem durumu ve alt problemleri, amaci, Onemi,

sinirliliklart ve varsayimlari hakkinda bilgi verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Okul o6ncesi donem, gelisimin en hizli gergeklestigi ve 6grenmenin biiyiik Olgiide
cevresel etkilesimlerle desteklendigi kritik bir evredir. Bu siirecte elde edilen deneyim
ve beceriler, ¢ocugun yalnizca akademik basarisini degil, ayn1 zamanda sosyal ve
duygusal uyumunu da uzun vadede sekillendirmektedir (Kesicioglu, 2019). Bu
cercevede ¢ocuga bilim sevgisinin kazandirilmasi yalnizca akademik hayatinda degil
giinlik yasaminda da ¢ocuga rehberlik etmesi acisindan 6nemlidir. Erken yaslarda
kazandirilacak olan bilim sevgisi fen egitimi ile miimkiindiir (Eshach, 2005). Fen
egitimi; ¢ocugun yasadigi olaylar ile durumlar arasindaki baglantilar1 incelemesi, bu
baglantilar1 degerlendirmesi ve arastirma yoluyla anlamli sonuglara ulagmasi stirecini
kapsar (Holbrook, 2007). Okul oncesi donemde fen egitiminin temelini merak
olusturur. Cocuk, bu merak duygusuyla yola cikarak olay1 veya nesneyi kesfetmeye
baslar. Bu yolculukla beraber giinliik yasaminda gerekli olan ¢esitli becerileri de

kazanmaktadir.

Fen egitimi, glinlimiizde siirekli degisen, gelisen teknolojiye ve bilimsel bilgilere
uyum saglayabilmek ve cocuklarin dogal merak duygusunu Ogrenme amaciyla
kullanmak i¢in c¢ocuklari, arastiran ve sorgulayan bireyler olarak yetistirmeye
caligmaktadir (Handelsman vd., 2004). Dewey (1938)’e gore sorgulama, 6grencilerin
ylizeysel bilgi tekrarindan uzaklasarak elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine
hizmet eden Onemli bir silirectir. Bu baglamda, cocuklarin anlamli 6grenme
deneyimleri yasayabilmeleri icin aktif sorgulama yapabilecekleri ortamlarin
olusturulmas1 ve bu siirecte bilgiyle etkilesim kurarak igsellestirme yasamalari
gerekmektedir. Sorgulamaya dayali fen 6gretimi, dgrencilerin hem bilimsel siireg
becerilerini hem de elestirel diisiinme yetilerini kullanmalarina olanak taniyarak

anlamli 6grenme deneyimlerinin olugmasina zemin hazirlar (Syahgiah, 2023).



21. yiizy1l bilgi toplumunda, bilginin hizla yayilmasi ve bilimde ortaya ¢ikan yeni
gelismeler toplumda hizli ve siirekli bir degisime sebep olmaktadir. Dolayisiyla bu
etkilerle meydana gelen durumlar bilim diinyasinin yaninda toplumu da
ilgilendirdiginden dolayr hem bilim camias1 hem de toplumda tartisilmaktadir
(Hofstein vd., 2011). Giiniimiizde bilimsel bilginin toplumsal yasamla kesistigi
konularin egitimi giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda 6ne ¢ikan
sosyobilimsel konular (SBK), yalnizca bilimsel verilerle degil, ayn1 zamanda bireysel
degerler, toplumsal normlar ve etik yaklasimlarla da sekillenen, agik uclu, karmasik
ve genellikle tartismaya agik konulardir (Sadler, 2004). Bu konular, hem bilimsel bilgi
temeline dayali olmalar1 hem de toplumun farkli kesimlerini ilgilendirmeleri nedeniyle

cok boyutlu diisiinmeyi gerektirir (Carson ve Dawson, 2016).

Sadler ve Zeidler (2005), bir konunun SBK olarak degerlendirilebilmesi i¢in iki temel
kosulun saglanmas1 gerektigini belirtmektedir: ilki, konunun fen bilimleriyle iliskili
olmast; ikincisi ise toplumsal yasam agisindan anlamli bir Onem tasimasidir.
Hidroelektrik santraller, kiiresel iklim degisikligi, biyoteknoloji, niikleer enerji, organ
bagisi, genetigi degistirilmis organizmalar (GDO), klonlama, silahlanma, alternatif tip
uygulamalar1 ve elektrikli araglar gibi giincel meseleler hem yerel hem de kiiresel
Olcekte tartisma yaratmakta ve bu alanlarda alinan kararlar, toplumlarin bugiiniinii ve

gelecegini dogrudan etkilemektedir (Topgu, 2015).

SBK’larin erken yaslardan itibaren fen egitimi kapsaminda ele alinmasi, bireylerin
bilimsel diistinme becerilerini gelistirmeleri, elestirel kararlar alabilmeleri ve
toplumsal meseleler karsisinda bilingli yurttaslar olarak sorumluluk almalar1 agisindan
biiylik 6nem tasimaktadir (Simonneaux, 2008). Bu konular, 6grencilerin okulda
ogrendikleri bilgileri gergek yasamla iliskilendirmelerine olanak taniyarak anlamli ve

kalic1 6grenmeyi destekler (Dawson, 2015).

Ayrica SBK’lar araciligiyla 6grenciler, edindikleri bilgileri tartigma ortamlarinda
kullanma, kendi goriislerini savunma ve farkli fikirleri degerlendirme gibi {ist diizey
biligsel becerilerini gelistirme firsati bulurlar (Dawson ve Carson, 2017). Eastwood
vd. (2011), bu tiir konularin egitim siireglerine entegre edilmesinin 6grencilerin

karmasik sorunlara yonelik mantikli, diisiiniilmiis kararlar almalarini kolaylastirdigini



vurgulamaktadir. Nitekim fen egitimi kapsaminda SBK’lara dayali tartisma ve
degerlendirme etkinliklerine yer verilmesi, bireylerin hem bilissel hem de sosyal ve

duyussal gelisimlerine olumlu katkilar sunmaktadir (Topgu, 2008).

Giiniimiizde SBK’larin olduk¢a 6nemli konular haline gelmesiyle birlikte okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin da okul, aile ve ¢evre gibi etkilerle SBK’ye ilgi duyduklar
gozlemlenmistir (Yildiz, 2021). Bu baglamda ¢ocuklarin SBK’yi yorumlamalari ve bu
konularla ilgili nasil bir muhakeme siireci yiiriittiiklerini arastirmak, alan yazindaki
eksikliklerin giderilmesini saglamak amaciyla bu arastirmanin problem durumu “Okul
oncesi ¢ocuklarin sosyobilimsel olaylara iligkin algi ve bilimsel muhakeme bigimleri

nasildir?” seklinde belirlenmistir.

Arastirmada yanit aranan alt problemler ise sunlardir:

1. Cocuklarin sosyobilimsel konulara yonelik bilimsel muhakemelerinde kullandiklari

bilgilerin kaynaklar1 nelerdir?

2. Cocuklarin sosyobilimsel konulara yonelik bilimsel muhakeme yaklasimlari hangi
tir bilimsel muhakeme big¢imleri (bilimsel kavram ve ifadeler, nedensel akil

yiiriitme, eksik-yanls kavramsallagtirmalar vb.) yer almaktadir?

3. Cocuklarin sosyobilimsel konulara yonelik bilimsel muhakemelerinde hangi tiirde

¢Oziim Onerileri ortaya ¢ikmaktadir?

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sosyobilimsel konulari nasil
algiladiklar1 ve bu olaylara iligkin yiirtittiikleri bilimsel muhakeme siireclerini ortaya
¢ikarmaktir. Cocuklarin sosyobilimsel konulara yonelik bilimsel muhakeme yaparken
kullandiklar1 bilgi kaynaklarinin temeli, bilimsel unsurlara (bilim dili) yer verip
vermedigi, edindikleri bilgilerin kavramsallastirilma durumlart ve sosyobilimsel

konularla ilgili olas1 bir ¢dzliim 6nerisi sunup sunmadig1 incelenmistir.



1.3 Arastirmanimn Onemi

Okul 6ncesi donem, bilim algisinin olustugu ilk donemdir (Yu, 2019). Bu donemde
cocuklarin dogal kesif arzulari, bilim algilarinin gelismesine ve bilime kars1 heyecan
duymalarina kaynaklik etmektedir (Aktas Arnas, 2002). Bu donemde bilim algisinin
olugmasinin yaninda bilimsel muhakeme becerilerinin de temelinin atildigi donemdir.
Bilimsel muhakeme becerilerinin kullanilabilme diizeyi, ¢ocuklarin biligsel gelisimi
ile yakindan ilgilidir. Piaget’nin bilissel gelisim kuramina gore 6-11 yas araligi, somut
islemler donemidir. Bu donemde bir ¢ocuk siniflama, siralama gibi islemleri yaparken
bilimsel muhakeme becerilerini kullanmaya baslar (Lawson, 1995). Bu donemde
cocuklar hipotetik diisiinme becerilerini de kullanarak olaylarin nedenleriyle ilgili
ongoriilerde bulunabilirler (Koyuncu Sahin, 2018). Somut islemler donemindeki
cocuklar, biligsel faaliyetlerle baz1 bilimsel muhakeme becerilerini kullanirken, somut
islemler doneminden soyut islemler donemine gecen gocuklar artik kombinasyonel
diisiinme becerileri, iliskisel diisiinme becerileri gibi iist diizey bilimsel muhakeme

becerilerini elde ederler (Eroglu, 2023).

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin bilimsel okuryazar olarak yetistirilmesinde énemli rol
oynamaktadir. Bilimsel okuryazarligin temelinde bilimin dogasini anlamak, bilimin
temel kavramlarini kavramak ve bilimin topluma olan etkisini anlayarak farkindalik
olusturmak vardir (Sezer, 2022). Bilimsel okuryazar bireyler, bilim ile toplum
arasindaki etkilesimleri kavrayabilen; bilim insanlarinin etik ilkelerini tantyan, bilimin
dogasini, temel kavramlarii ve fen ile teknoloji arasindaki farklar1 ayirt edebilen
bireyler olarak tanimlanmaktadir (Laugksch, 2000). Bu tanim dogrultusunda bilimsel
okuryazarlik, yalnizca kuramsal bilgiye sahip olmay1 degil; ayn1 zamanda bilimsel
stire¢ becerilerine, elestirel diisiinme yetisine ve bilimsel tutuma da sahip olmay1
gerektiren ¢ok boyutlu bir yeterlilik olarak degerlendirilmektedir (Sekaringtyas ve
Hadi, 2024). Bilimsel tutum ise, bireyin bilimsel bilgiye kars1 gelistirdigi davranissal
egilimleri kapsamakta; bilimsel siireclere duyulan ilgi, sorgulayici yaklasim, elde
edilen verileri degerlendirme, dogruluk arayisi ve akil yiiriitmeye dayali diistinme gibi
nitelikleri icermektedir (Demirbag ve Yagbasan, 2006). Bu baglamda bilimsel
okuryazarligin erken yaslardan itibaren kazandirilmasi, bireylerin yalnizca bilgi sahibi

olmalarini degil, ayn1 zamanda bilimsel olaylara kars1 elestirel ve sorgulayici bir tutum



gelistirmelerini  de desteklemektedir. Bu arastirma, erken yaslarda bilimsel
okuryazarlik becerilerinin nasil gelistirilebilecegine ve bu siirecin toplumsal

yansimalarina 1s1k tutmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Ayrica literatlirde, bireylerin yasamlar1 boyunca edindikleri bilimsel bilgileri giinliik
yasamla ne dlcilide iliskilendirebildikleri ve bu bilgileri hangi diizeyde bilingli olarak
kullandiklar1 da arastirma konusu olmustur. Ornegin, Kili¢ vd. (2015), bireylerin
bilimsel bilgileri yasamlarina ne derece entegre edebildiklerini incelemis; Ayas vd.
(2001) ise fen bilgisi egitimi alan ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin kavramsal
bilgilerini glindelik yasamla iliskilendirme yeterliliklerini degerlendirmistir. Her ne
kadar bu ¢aligmalar okul 6ncesi donem ¢ocuklarini kapsamasa da, bireylerin ilerleyen
yaslardaki bilimsel okuryazarlik ve bilimsel muhakeme becerilerini etkileyen temel
yapt taglarinin erken cocuklukta atildigim1 ortaya koyan kuramsal ve uygulamali
arastirmalarla birlikte ele alindiginda, erken yasta kazanilan bilimsel tutum ve
diistinme becerilerinin 6nemi daha da belirgin hale gelmektedir. Bu baglamda, okul
oncesi donemde cocuklarin bilimsel bilgiyle karsilasma bicimleri ve bu bilgiyi
anlamlandirma siire¢lerinin incelenmesi, bireylerin yasam boyu siirecek bilimsel
okuryazarlik yolculuguna atilan ilk adimlar1 anlamak agisindan kritik bir rol

oynamaktadir.

[kogretim diizeyine yonelik yapilan bir baska ¢alismada, dgrencilerin fen ve teknoloji
dersinde Ogrendikleri kavramlar1 giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢o6zmek
amaciyla kullanma diizeyleri incelenmistir (Tasdemir ve Demirbas, 2010). Ayrica,
bilimsel yaymlar1 takip eden ve teknoloji kullanan 6grencilerin, fen bilgisi dersinde
edindikleri bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme becerilerinin, bu tiir kaynaklari
kullanmayanlara gore farklilasip farklilagmadigi da arastirma konusu olmustur
(Gégmencelebi ve Ozkan, 2011). Bu galismalar genel olarak, bilimsel bilgi ile giinliik
yasam arasinda koprii kurabilen bireylerin yetistirilmesinin, fen egitiminin temel

hedeflerinden biri oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu tiir benzer arastirmalar sadece ulusal degil uluslararast diizeyde farkl iilkelerdeki
aragtirmacilar tarafindan da yapilmistir. Okul 6ncesi donemde bilimsel okuryazarlik

ile teknolojinin biitiinlestirilmesiyle teknoloji cagindaki g¢ocuklarin basarili bir



gelecege hazirlanip hazirlanamayacaginin belirlenmesini (Kurniah vd., 2023); okul
oncesi donem c¢ocuklarmin evde erken bilimsel deneyimleri ile birinci siiftaki
bilimsel okuryazarliklar1 arasinda nasil bir iliski oldugunu (Bae vd., 2023); okul 6ncesi
egitim ortamlarinda fen 6gretimini glinlilk yasam deneyimleriyle temellendirerek
cocuklarin fen bilimlerine iliskin anlayislarini ve katilim diizeylerinin belirlenmesini
(Roychoudhury, 2014); 3 yas grubu ¢ocuklariin nedensel akil yiirtitme becerilerinin
bilimsel okur yazarlikla ne 6lgiide iliskili oldugunu (Bauer ve Booth, 2019) ¢le alan

caligmalar yapilmistir.

Ancak okul dncesi donemde yapilan SBK’yi i¢eren ve bu konular dahilinde ¢ocuklarin
bilimsel olarak yorumladigi, bilimi ifade ederken kullandiklar1 bilimsel muhakeme
becerileriyle ilgili bir ¢calismaya rastlanilmamistir. Bu sebepler 1s1ginda arastirilan
konu, c¢ocuklarin bilim algisinin olustugu ve bilimsel muhakeme becerilerinin
temelinin  atildigi ilk yillar olmasi, ¢ocuklarin bilimsel okuryazar olarak
yetistirilmesinde rehber olabilmesi, bilime duyarlilik kazanabilmeleri, alan yazinda

yapilan ¢alisma sayilarinin kisith diizeyde olmasi agisindan 6nemlidir.

1.4 Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirma ortamlarinin yanitlar1 olumsuz etkileyecek etmenlerden arindirildigi

varsayilmaktadir.

e Arastirmanin nitel boyutuna katilan okul 6ncesi ¢ocuklariin yar1 yapilandirilmis

goriisme sirasinda samimi bir tutum sergiledikleri varsayilmaktadir.

1.5  Arastirmanin Smirhhklar

e Bu arastirma, 2023-2024 yilinda Kastamonu ilinde yasayan katilimcilar basliginda

acgiklanan 12 ¢ocuktan elde edilen verilerle sinirlidir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Okul Oncesi Egitimin Cocuklarin Bilim Anlayisindaki Rolii

Cocuklarin bilimle erken yaglarda tanigsmasi, onlarin gelisim alanlarini desteklemekle
kalmayip bu alanlara yeni bakis acilar1 kazandirmalar1 agisindan da biiyiik bir 6nem
tasimaktadir (Eshach ve Fried, 2005; Sagkes vd., 2011). Bilimin kavramsal tanimini
dogrudan aktarmaktan ziyade, cocuklarin gelisim diizeylerine uygun bicimde
yapilandirilmis bilimsel deneyimlerle tanigmalar1 ve bu sayede bilim hakkinda
diisiinceler gelistirmeleri gerektigi vurgulanmaktadir (Kallery, 2004; Kiictik, 2006).
Gagne (1965), bu bilimsel deneyimlerin, ¢ocuklarin 6grenme siireglerinin bilim
insanlarinin ¢aligma ydntemlerine benzer bigimde yapilandirilmas: gerektigini
savunmaktadir. Bu dogrultuda, ¢ocuklarin bilimsel arastirmalara benzer etkinliklerde
yer alabilmeleri icin bilimsel silire¢ becerilerini edinmis olmalar1 beklenmektedir
(Padilla, 1990; Cepni, 2007). Bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi 6zellikle okul
oncesi donem acisindan 6nem arz etmektedir. Bu becerilerin kazanimi, ancak
cocuklarin 6grenme siirecine etkin ve bilingli sekilde katilmasi ile miimkiin hale
gelmektedir. Ayvaci (2010) da okul 6ncesi dénemin, ¢ocuklarda bilimsel siireg
becerilerinin temellerinin atilmasi agisindan kritik bir donem oldugunu belirtmekte; bu
donemde verilen egitimin, ¢ocuklarin ilerleyen yaslarda bilimsel becerileri daha etkili

kullanmalarina olanak saglayacagini ifade etmektedir.

Ulusal Bilim Ogretmenleri Birligi (NSTA), 2014 yilinda yaymmladigi "Position
Statement: Early Childhood Science Education" (Erken Cocuklukta Fen Egitimi ile
Ilgili Tutum Belgesi) adli dokiimanda, ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren merak ve
keyif duygusu igeren ortamlar araciligiyla cevrelerini kesfetmeye baglamalarinin,
bilimsel 6grenmelerinde saglam bir temel olusturacagini ifade etmektedir. NSTA’ya
gore, bu tiir bilimsel deneyimlerin 6zellikle 3 yasindan itibaren okul oncesi egitim
siirecinde g¢ocuklara sunulmasi biiyiilk 6nem tasimaktadir (NSTA, 2002). Ayrica
NSTA, cocuklarin bilimle tanismalarinin dogumdan itibaren kesfetmeye dayali

oyunlarla desteklenmesi gerektigine dikkat ¢cekmekte; bu siirecin yalnizca ortaokul ve



lise donemlerine degil, anaokulundan itibaren baglatilmast  gerektigini

vurgulamaktadir (NRC, 2007).

NRC (2012) ise kiiciik yastaki ¢ocuklarin ¢evrelerini gozlemleyerek 6grenme ve
kesfetme yoniinde dogal bir egilim ve potansiyele sahip olduklarini belirtmektedir.
Hayatlarinin ilk donemlerinde bilimsel etkinliklerle tanistirilan ¢ocuklarin, ilerleyen
siiregte bilimsel O0grenme adina saglam bir altyapiya sahip olabilecekleri ifade
edilmektedir (Kefi, 2015). NRC ayrica, okul 6ncesinden baslayarak 4. siif diizeyine
kadar olan siirecte cocuklarin edinmesi gereken bilimsel bilgi ve becerileri tanimlayan
standartlar gelistirmistir. Bu standartlarin temel amaci, toplum genelinde bilimsel
okuryazarligr artirmaktir. Bilimsel okuryazarlik vizyonu; ¢ocuklarin bilimsel
kavramlar1 bilmesini, anlamasini, elestirel diisiinme yoluyla sorgulamasini ve bu
bilgileri yagamlarinda etkili bi¢imde kullanabilmesini amaglamaktadir. Bu yaklasim,
ayni zamanda tim c¢ocuklarin esit diizeyde bilimsel bilgiye ulagsmalarim

hedeflemektedir.

Ulusal Bilim Egitimi Standartlarinin (NSES, 1996) amaglar1 su sekildedir:

e Bilim, biitiin ¢ocuklar i¢indir:

Bu amag esitligi somutlagtirmaktadir. Standartlar yas, cinsiyet, kiiltiirel veya etnik

koken, engel, istek veya ilgi ve motivasyona bakilmaksizin tiim 6grencilere uygulanir.

e Bilim egitimi aktif bir siirectir:

Her ¢ocuk farkli sekilde ve farkli diizeyde anlayisa sahip olabilir. Anlayisin derinligi
ve genisligi ilgiye, yetenege ve baglama baglidir. Ancak siire¢ igerisinde cocuklar

bilgiyi gelistirebilir.

e Bilim egitimi programi, bilimin tiim unsurlarini i¢cermelidir ve bilim egitimi

sistematik egitim reformunun bir pargasi olmalidir:

Amerika Ulusal Bilim Egitim Standartlari1 8 kategori altinda toplamistir. Tablo
2.1°de kategoriler ve bu kategorilere ait agiklamalar yer almaktadir (NRC, 1996).



Tablo 2.1 Amerika ulusal bilim egitim standartlar1 (Okul 6ncesi-4. sinif) (National Research
Council, 1996)

Kavramlar ve

Siirecleri Arastirma Olarak Bilim Fiziksel Bilim Y‘fls.am .
o . Bilimleri
Biitiinlestirme
e Sistemler, diizen e Nesnelerin ve e (Canlilarin
ve organizasyon e Bilimsel aragtirma materyallerin ozellikleri
e Kanit, modeller yapabilmek i¢in gerekli ozellikleri e Canlilarin
ve aciklama beceriler e Nesnelerin yasam
e Degisim, sabitlik e Bilimsel arastirma ile ilgili konumu ve dongiileri
ve 6lgme algilar hareketleri e Canlilar ve
e Evrim ve denge o Isik, 1s1, elektrik gevreleri
Diinya ve Uza o .. Bilime Kisisel ve Bilimin Dogas1
Bilimleri ' Bilim ve Teknoloji Sosyal Bakis ve Tarihi ©
o Kisisel saglik
e Yeryiizii e Teknolojik tasariy1 o Niifus
materyallerinin saglayacak beceriler degisiklikleri ve
ozellikleri e Bilim ve teknoloji ile ilgili ozellikleri
o Gokyiiziindeki algilar o Kaynaklarin e Insanin bilim
nesneler e Insanlar tarafindan yapilan tiirleri icin ¢aligmasi
e Yeryiizii ve nesneler ve dogal nesneler e Cevre degisimleri
gokytiziindeki arasindaki farki ayirt etmek e Bilim ve
degisimler i¢in gerekli beceriler teknolojideki

bolgesel sorunlar

Tablo 2.1°deki egitim standartlar1 incelendiginde ¢ocuklarin bilimle ve cevreleriyle
aktif olarak etkilesimde bulunduklarinda temel kavram becerilerinin kazanilacagi
goriilmiistiir. Sorgulama, bilim 6greniminin merkezinde yer alir. Cocuklar sorgulama
yaparken nesneleri ve olaylar1 kavramaya caligir. Sorular sorar; cevaplari mevcut
bilimsel bilgilerle karsilastirir. Mantiksal diisiinmeye calisarak alternatif aciklamalar
yapmaya calisirlar. Bu sayede ¢ocuklar, muhakeme ve diisiinme becerileriyle bilimsel

bilgiyi birlestirerek bilim anlayislarini aktif olarak gelistirirler (NRC,1996).

Diinyadaki farkli iilkelerde, okul oncesi donem cocuklart icin gelistirilmis bilim

programlarindan bazilari sunlardir:

Science Lab: Okul oncesi donemde c¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerini
desteklemeye yonelik bir girisim olarak 2002 yilinda Almanya’da hayata gegirilmistir.
Bu girisimin temel amaci, erken ¢ocukluk doneminde bilim egitiminin nasil etkili
sekilde verilebilecegi sorusuna yanit aramak olmustur. Egitimciler, uzmanlar ve
ebeveynlerin katkilariyla gelistirilen bu programda, “kiiciik yas gruplarindaki
cocuklara bilim en iyi nasil kazandirilir?”” sorusu odak alinarak bir 6gretim programi

olusturulmustur. Programin temelinde, ¢ocuklarin grup i¢inde ¢evrelerini aktif sekilde



kesfetmelerini tesvik eden bir anlayis yer almaktadir. Ogretim programi, arastirma
temelli bir yaklasima dayanmakta ve ¢ocuklarin bilgiye ulasirken kendi diisiinme
siireclerini kullanmalarin1 6n plana cikarmaktadir (Kefi, 2015). Bu baglamda,
cocuklarin dogru cevaba disaridan yonlendirme olmaksizin, kendi kesifleri yoluyla
ulagmalar1 esas alinmistir. Onlarin dogal gozlem ve deneyimleri aracilig1 ile cevaba
ulagmasi desteklenir. Cocuklarin bu siireci bir oyun gibi hissetmesi vurgulanmaktadir.
Cocuklara bir soru verilir ve bulgular1 ile cevaba ulagsmasi icin egiticiler tarafindan
soru cevap araciligi ile tesvik edilir. Cocuklar oyun oynadigini hissederken aslinda
soru sorarak onlarin tahmin etmeleri, tahminlerini test etmeleri i¢in tartisarak cevaba
ulagmalar1 desteklenir. Konu se¢imi yas gruplarina gore yapilir. Science Lab da her
oturum sonrasinda ¢ocuklar ile degerlendirme esastir. SOmestre sonunda bu
degerlendirme aileler ile yapilir. Donem i¢inde de gesitli bilgilendirme kitapgig ile
ailelerinde evde cocuklarinin bilim deneyleri araciligi ile Ogrenmeleri

desteklenmektedir.

Science and Math Excellence (SAME): Amerika Birlesik Devletleri'nde Okul Oncesi
Programi Agi tarafindan desteklenen ¢esitli girisimlerden biridir. Bu programin temel
hedefi, sosyoekonomik acidan dezavantajli bolgelerdeki ¢ocuklarin, daha elverisli
kosullarda egitim goren akranlarina kiyasla geri kalmalariin 6niine gegmektir. Bu
dogrultuda, kiigiik yastaki cocuklar i¢cin uygun bilim laboratuvarlarinin ve 6grenme
materyallerinin temin edilmesiyle; fen, matematik ve erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine olanak saglayan tesvik edici bir 0grenme ortami olusturulmasi

amaglanmaktadir.

Program, cocuklarin cevrelerini anlamlandirmalarina yardimci olmak i¢in onlarin
dogal merak duygusundan faydalanmakta; bu sayede sorgulama becerilerinin gelisimi
desteklenmektedir. SAME’in nihai amaci, cocuklarda bilimsel okuryazarligin
temellerini atmak ve bilimsel siire¢ becerilerini (6rnegin gézlem yapma, siniflandirma,
iletisim kurma vb.) gelistirmektir. Programda, ¢cocuklarin dogustan gelen kesfetme
istekleri sayesinde bilimsel etkinliklere katilim gostermeye yatkin olduklari; bu dogal
egilimlerinin, erken c¢ocukluk egitiminde gergeklestirilen giinliik etkinliklerle

biitiinlestirilmesinin faydali olacagi savunulmaktadir.
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Ayrica program kapsaminda, sinif ortaminda bilimle ilgili birkag basit diizenleme
yapilmasinin bile ¢ocuklara yaratici diisiinme, problem ¢ozme ve kesfetme gibi
becerileri kazandirmak agisindan genis firsatlar sundugu ifade edilmektedir. Bu
yaklasimla ogretmenlerin, 6grencilerinin bilim insan1 gibi diisiinme ve davranma
yollarint  nasil  gelistirdiklerini  gdzlemleyebilecekleri bir &grenme  siireci

tasarlanmaktadir (Gilson ve Cherry, 2002).

STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics): S6z konusu program,
Amerika Birlesik Devletlerimin bilim ve teknoloji alanindaki kiiresel liderligini
stirdiirebilmesi amactyla 2007 yilinda Ulusal Arastirma Konseyi (NRC) tarafindan bir
eylem plan1 olarak baglatilmis olup, giiniimiizde de uygulanmaya devam etmektedir.
Erken cocukluk doneminden baslayarak bilimsel 6grenme ve G6gretim siireclerini
kapsayan tiim programlarda STEM egitimi (Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik) temel bir bilesen olarak yer almaktadir. STEM yaklagimi, anaokulundan
lise diizeyine kadar tiim Amerikan 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik becerilerini
gelistirmeyi ve bu egitimin etkisinin uluslararasi 6lgekte yapilan sinavlara olumlu

bicimde yansimasini hedeflemektedir.

Inquiry-Based Science Seattle Preschools: Amerika Birlesik Devletleri’nde,
Seattle’daki anaokullarinda 6grenim goren ¢ocuklar i¢in sorgulama temelli bir bilim
programi gelistirilmistir. Bu programin temel amaci, c¢ocuklarin anlamli ve
derinlemesine bilimsel kesiflerde bulunmalarmi desteklemektir. Ozellikle 3 ila 5 yas
arasindaki ¢ocuklarin; tahminlerde bulunma, gézlem yapma, kiiciik ¢apli arastirmalar
yuriitme ve elde ettikleri gézlemleri kayit altina alma gibi temel bilimsel siire¢
becerilerini  kullanmalar1 tesvik edilmektedir. Bu arastirma temelli yaklasim,
ogrencilerin bilimsel diisiinme siire¢lerini deneyimlemelerine olanak tanimakta; ayn
zamanda onlarin diinyayr kavramsal diizeyde anlamlandirmalarini saglamakta ve
olumlu bilimsel tutumlar gelistirmelerine katkida bulunmaktadir. Nihai hedef ise
cocuklarin bilimsel okuryazarlik becerilerini erken yasta edinmeleridir (Nesholm ve

Anderson, 2010).

Preschool Pathways to Science (PrePS©): Ukrayna’da okul dncesi ¢ocuklar igin

gelistirilen bir bilim ve matematik programi, bilimsel siire¢ becerilerinin
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kazandirilmasint merkeze alan bir 6grenme yaklasimi sunmaktadir. Program,
cocuklarin derinlemesine gozlem yapmalarini, veri kaydi tutmalarimi ve tahmin
yuriitme becerilerini gelistirmelerini saglayacak etkinlik ortamlarinin 6gretmen
tarafindan planlanmasini esas alir. Bu baglamda 6gretmen, her ¢ocugun aktif katilim

gosterecegi, kesfetmeye dayali bir 6grenme siireci organize eder.

Programda oyunsu &grenme siirecleri dnemli bir yer tutar. Ornegin; “Bir elmanin
icinde kag ¢ekirdek olabilir?” gibi yonlendirmelerle ¢cocuklarin merak duygusu canli
tutulur ve bilimsel diistinmeye tesvik edilir. Ayrica, ¢ocuklarin dogal diinyay1
kesfetmeleri siirecinde bilimsel silire¢ becerilerini tekrarlayarak uygulamalari
desteklenir. Bu siiregte cocuklarin, 6grendikleri yeni kavramlari ve kelimeleri
kullanarak bilimsel bir dil gelistirmeleri hedeflenir. Ogretmen, ¢ocuklarin deneyimler
sirasinda kullandiklar1 malzemeleri ve gergeklestirdikleri eylemleri uygun bilimsel
terimlerle iligkilendirerek kavramsal gelisimlerini destekler (Gelman ve Brenneman,
2004; Kefi, 2015).

2.2 Okul Oncesi Egitim Programinda Bilim

Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2024) tarafindan hazirlanan Okul Oncesi Egitim
Programi’nin temel ilkeleri arasinda yer alan 13. madde, egitim ortamlarinin ve
stireglerinin tasariminda giincel, teknolojik ve bilimsel gelismelerden yararlanilmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu ifade, programin bilim, teknoloji ve yenilik odakli bir
anlayisla yapilandirildigini ortaya koymaktadir. Program incelendiginde, okuryazarlik
becerilerinin alt boyutlar1 olan bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, gorsel
okuryazarlik, veri okuryazarligi1 ve siirdiiriilebilir okuryazarlik becerilerine 6zel bir
onem verildigi goriilmektedir. Bu beceriler araciligiyla c¢ocuklarin, bilimle
karsilastiklari durumlart anlamlandirmalari, yorumlamalari ve analiz etmeleri

amaclanmaktadir.

Fen alan becerileri, cocuklarin bilimsel bir birikim olusturabilmeleri acgisindan kritik
bir rol iistlenmektedir. Programda yer alan fen 6grenme ciktilari, her ne kadar agik
bi¢cimde alt bilim dallar1 seklinde ayrilmasa da hedeflerin yazim bi¢imi, ¢ocuklarin

bilime kars1 ilgisini ve merakini destekleyecek sekilde kurgulanmistir. Ayrica, bu yapi
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cocuklarin kendi potansiyellerini kesfetmelerine katki sunarken, onlari1 bilimin

dogasina yonelik cagdas bir bakis acis1 gelistirmeye yonlendirmektedir (MEB, 2024).

WYL i ivsEL GOZLEME
\BECERILER]/ "l e

Sekil 2.1 Okul dncesi egitim programi 2024 fen alan becerileri

Fen alan becerileri, cocuklarin gdzlemler aracilifiyla veriler toplamalarini, elde
ettikleri verileri kullanarak nitelikli tanimlara ulagsmalarini saglar. Cocuklarin yakin
cevresinden baglayarak dogal cevreyle tamamlamasi da becerileri saglamalar
acisindan 6nemlidir. Fen alan becerilerini ¢ocuga kazandirmak st diizey fen alan
becerilerine gegmelerinde kdprii gorevi goriir. Biitlinlesik ve list diizey fen becerilerine
sahip olan ¢ocuklar sorgulama becerisini kazanmis olurlar. Sorgulama becerisi, fen
O0grenme alanmi icin nihai hedef olarak diisiiniilmelidir (MEB, 2024). Bilimsel
sorgulama yapabilen ¢ocuklar, fene yonelik giinliik hayatla iliskili olaylarla ilgili basit
diizeyde arastirmalar yliriitebilir, canlilarin hayat dongiilerini farkli kaynaklardan
arastirarak sorgulayabilir, gilinliik hayatta sik¢a karsilastiklar1 malzemelerin geri
dontisiimii ve yeniden kullanimi konusunda farkindalik kazanarak ifade edebilirler

(Siry, 2012).
2.2.1 Okul Oncesi Egitim Programinda Bilimsel Muhakeme

Giliniimiizde bilgi, kolay erisilebilir, genis kapsamli ve pratik olarak kullanilabilen bir
kaynak biitiinli seklinde degerlendirilmektedir. Milli Egitim Bakanligi'min (MEB,

2024) giincel okul 6ncesi 6gretim programinda, bilgiye ulagma siireciyle ilgili olarak
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tanimlanan kavramsal beceriler; ¢ocuklarin kendi ¢abalariyla bilgiye erismeleri, bu
bilgileri segmeleri, anlamlandirmalari, diizenlemeleri ve islevsel bicimde kullanmalari

gibi siiregleri kapsamaktadir.

Bu beceriler, programda “Temel Beceriler”, “Biitiinlesik Beceriler” ve “Ust Diizey
Diistinme Becerileri” olmak iizere ii¢ ana boyutta ele alinmaktadir (MEB, 2024: 102).
Temel beceriler, ¢cocuklarin giinliik yasamda karsilastiklari durumlart ¢ézmelerine
olanak saglayan, karmasik diisiinme siireglerini gerektirmeyen ve dogal yollarla
gelisen becerilerdir. Biitiinlesik beceriler ise temel ve iist diizey beceriler arasinda
koprii olusturarak cocuklarin bilimsel muhakeme yetilerini giliglendirmeyi hedefler
(Temiz, 2001). Ust diizey diisinme becerileri ise daha ¢ok karar verme, problem
¢ozme ve elestirel diisiinme gibi ¢ok boyutlu zihinsel siirecleri iceren beceriler olarak

tanimlannustir (Oztiirk ve Dilek, 2014).

Biitiinlesik becerilerden biri olan muhakeme becerisi; cocuklarin tiimevarim,
timdengelim ve analoji gibi akil yiiriitme yollartyla olaylara dair g¢ikarimlarda
bulunmalarin1 saglar. Program cocuklarin bu becerileri kesfetme, gozlem yapma,
deneyimleme ve degerlendirme yoluyla gelistirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2024).
Ayrica, soru sormalari ve bu sorulara yanit aramalar1 desteklenmekte; cevresel olaylari
gozlemleyip gézlemlerini paylagsmalari tesvik edilmektedir. Grup ¢alismalar1 ve ortak
projeler yoluyla ¢ocuklarin fikir aligverisinde bulunmalar1 ve is birligi icinde ¢oziim
tiretmeleri hem sosyal hem de bilimsel muhakeme becerilerinin gelisimine katkida

bulunmaktadir.

2.3 Bilimsel Muhakeme

Bilimsel bilgiye ulasmak, bir problem karsisinda yapilan gozlemler, elde edilen
verilerin analizi ve bireysel deneyimlerin muhakeme yoluyla degerlendirilmesi ile
miimkiin olmaktadir (Zummerman, 2000). Ates (2019)’e gére muhakeme; bir duruma,
olguya veya varliga iligkin yapilan gozlemlerle birlikte mevcut bilgi birikimi ve kisisel
deneyimlerin veya dnermelerin kullanilarak tahmin, ¢ikarim ya da kestirme yapilmasi

stireci olarak tanimlanabilir. Bilimsel muhakeme ise bu siirecin, bilimsel problem
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¢ozlimiline yonelik olarak yapilandirilmis bi¢imini ifade eder (Bruckermann vd.,

2022).

Ulusal Arastirma Konseyi’ne (NRC, 1996) gore, bilimsel muhakeme; bireyin kendi
arastirma sorusunu gerekcelendirmesi ve elde ettigi verilerden mantiksal sonuglara
ulagmas: siirecinde sergiledigi akil yiiriitme bi¢imidir. Cocuklar bu siiregte 6nce doga
olaylartyla iliskili bilimsel fikirleri kavrar, ardindan arastirma sorusunu belirler.
Sorgulama sirasinda nesne ve olaylar1 tanimlar, sorular sorar, agiklamalar yapar ve bu
aciklamalar1 mevcut bilimsel bilgilerle karsilagtirarak paylasir. Ayrica varsayimlar
olusturur, elestirel diistinme kullanir ve alternatif agiklamalar1 dikkate alir. Siirecin
ilerleyen asamasinda ise ¢ocuklar, topladiklart veriler dogrultusunda bilimsel bilgi
iiretmeye baglar. Bu siireg, onlarin bilimsel diisiince sistematigi gelistirmelerine

yardimer olur (Zulkipli, 2020).

Bireyler muhakeme ederken mevcut bilgilerini kullanarak yeni olgular
anlamlandirma egilimindedir. Bu noktada, mevcut bilgiler diizenlenir, yeniden
yapilandirilir ve yeni bilgilerle biitiinlestirilir. Boylece hem yeni bilgilerin 6grenilmesi
hem de elestirel diisiinmenin gelisimi desteklenmis olur. Han (2013)’a gore,
muhakeme yetenegini kullanan, deneyerek Ogrenen, sorgulayan ve Ogrenme

sorumlulugunu iistlenen bireyler basariya ulagsma egilimindedir.

Bilimsel muhakeme becerileri sadece akademik basar1 acisindan degil, ayn1 zamanda
bireylerin giinliikk yasamlarinda karsilastiklart sorunlara ¢oziim iiretebilmeleri ve
saglikli kararlar verebilmeleri agisindan da 6nemlidir. Bu nedenle, erken gocukluk
egitim programlarmin icerigi yalnizca bilgi aktarimina degil, ayni zamanda bu

becerilerin kazandirilmasina da odaklanmalidir (NRC, 1996).

Yilmaz (2024), cocuklarin bu becerileri etkili bicimde gelistirebilmeleri i¢in Piaget’in
bilissel gelisim kuraminin dikkate alinmasi gerektigini vurgular. Buna gore egitim
programlarinin somut ve soyut islemler donemlerine uygun bicimde yapilandirilmasi
Oonem tagimaktadir. Giirdal (1992)’a gore insan, dogas1 geregi cevresinde olan biteni

merak eder ve 6grenme siireci bu merak duygusu lizerinden sekillenir. Bilim egitimi
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ise bu siireci deney ve arastirmalarla destekleyen dinamik bir yapiya sahiptir (Demirel,

2021).

Demirel (2021), c¢ocuklarin ezber bilgi yerine bilgileri anlamlandirarak
yapilandirmalar1 ve bu bilgileri giinlik yasam problemlerinin ¢6ziimiinde
kullanabilmeleri gerektigini ifade eder. Cocuklarin bu becerileri kazanabilmeleri i¢in
oncelikle cevrelerine karst merak duymalari ve “neden?” ile “nasil?”” sorularini sorarak
arastirma ve sorgulama siireclerini baglatmalar1 gerekir. Nitekim bu yaklasim, bilimsel
muhakemenin temelini olusturur. Bu baglamda okul Oncesi egitim programi da
arastirma ve sorgulamaya dayali bir yapi benimseyerek bilimsel diisiinme ve

muhakeme becerilerinin gelisimini desteklemeyi hedeflemektedir (Y1lmaz, 2024).

Milli Egitim Bakanligi’nin 2024 yilinda yayimladigi okul 6ncesi egitim programi
incelendiginde, problem ¢6zme, analitik diisiinme, yaratici diisiinme, -elestirel
diisinme ve karar verme gibi yasam becerilerinin gelistirilmesinin temel amagclar
arasinda yer aldi81 goriilmektedir (Kartal ve Oztiirk, 2023). Bu becerilerin gelisimi ise
dogrudan iist diizey diisiinme becerilerine ve 6zellikle bilimsel muhakeme becerilerine

baglidir (Dokme, 2019).

2.4 Sosyobilimsel Konular

Sosyobilimsel konular (SBK) hem bilimsel agidan ele alinan hem de toplumu
ilgilendiren; karmasik, kesin cevabi olmayan, agik uclu ve genellikle tartismali olan
konular olarak ifade edilmektedir (Sadler, 2004). Ratcliffe ve Grace (2003)’e gore;

bilim insanlar1 arasinda goriis ayriliklarinin oldugu, sosyal boyutlart da bulunan,
teknolojik konular SBK olarak ifade edilmektedir. SBK’nin bazi 6zellikleri soyledir
(Topgu, 2019; Kim vd., 2020; Yun vd., 2020):

e Toplumsal yasam i¢in dnemlidir,

¢ Bilimden ve bilimsel teknolojik gelismelerden etkilenir,

e Siyasi, ahlaki, etik, ekonomik ve toplumsal ¢ercevelerle birlikte yerel, ulusal ve

kiiresel boyutlari ele alir,
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Bilimsel, siyasal, ekonomik, etik, ahlaki, kiiltiirel ve toplumsal gerekgeler igerir,

Stirdiiriilebilir kalkinma bilincinin olusturulmasini saglar,

Bazi olasilik ve riskleri anlamay1 gerektirir,

Kesin dogrulanabilecek cevaplar1 yoktur.

Niikleer enerji ve termik santraller, yenilenebilir enerji kaynaklari, alternatif tip, GDO,
kiiresel 1sinma, cevresel problemler, tiiketim aliskanliklari, deniz, g6l ve nehirlerde
farkli amaglar icin degisiklikler yapmak, vitamin haplari, sanayi artisinin
desteklenmesi gibi konular incelendiginde birebir insanin odaginda oldugu, etkiledigi
ve etkilendigi konular olduklar1 gorilmektedir (Ardug, 2023). Bireylerin SBK’yi
tanimasi, bu konulara kars1 farkindalik kazanmasi ve diisiincelerini dile getirmesi
onemlidir. Diinyada fen egitimi alanindaki onde gelen aragtirma merkezleri (NRC,
1996; Queensland School Curriculum Council, 2001), 6grencilerin sosyobilimsel
konulart (SBK) elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilmeleri, bu konular1 analiz
edebilmeleri ve bilgi temelli kararlar alabilmeleri igin gerekli becerilerin gelistirilmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Bilgiye dayali karar verebilme becerisi, fen egitiminin
temel hedeflerinden biri olan fen okuryazarliginin ayrilmaz bir bileseni olarak kabul

edilmektedir (Topgu ve Mogaloglu, 2014).

Tiim diinyada oldugu gibi iilkemiz giindeminde de 6ne ¢ikan SBK konulari, her ne
kadar erken cocukluk donemine olmasa da fen egitimi arastirma konular arasinda yer
almaktadir. 2024 Fen Bilimleri Ogretim Programi incelendiginde; cocuklarin SBK’ye
merak duymalari, arastirma yapmalari, sorgulamalari, disiplinler arasi1 bakis agisiyla
yenilik¢i ¢dziimler gelistirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2024). 2024 Okul Oncesi
Egitim Programi kapsaminda gelistirilen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde ise,
SBK’ye c¢esitli acilardan yaklasmaktadir. Bu model, c¢ocuklarin c¢evreye
duyarlhiliklarin1  artirmayr  ve toplumsal sorunlara karsi bilinglenmelerini
hedeflemektedir. Ornegin, 60-72 ay aras1 ¢ocuklar i¢in hazirlanan aralik ay1 planinda,
cevre sorunlarina yonelik farkindalik olusturulmasi amaglanmaktadir. Mayis ay1

planinda ise ¢ocuklarin yakin ¢evrelerinde bulunan gol, deniz, orman gibi cografi
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mekanlara yonelik goézlem caligmalari yapmalar1 6ngoriilmektedir. Bu dogrultuda,
cocuklarin canli ve cansiz varliklart ayirt etme, dogal ve beseri unsurlar1 tanima,
olusumlu yap1 {izerinde yerinde gézlem ve tartisma yapabilme gibi noktalar1 tesvik
edilmekte, boylece konular hakkinda bilimsel ¢ikarim yapma, toplumsal katilim ve
sorumluluk bilinci kazanmalar1 desteklenmektedir (MEB, 2024). Cocuklarin
yasadiklar1 c¢evrede karsilagtiklart durum ve olaylara bilimsel bir perspektifle
yaklasarak, veriye dayali kararlar alabilmeleri; iist diizey bilissel ve duyussal
farkindalik gelistirmis, elestirel diisiinebilen ve okuryazarlik becerilerini etkili bigimde
kullanabilen bireyler olmalarim1 saglamay1 hedeflemektedir. Bu nitelikler, her iki
egitim programimin da temel amaclar1 arasinda yer almaktadir. Fen bilimleri
ogretiminde SBK aracilifiyla yiiriitiilen etkinlikler; 6grencilerin gelecekte bilingli
birer yurttas olmalarini desteklemek, karar alma siireclerinde bilimsel temelli ve
kaliteli kararlar verebilmelerine katki sunmak, bu tiir konular tartigma kiiltiirtine sahip
bireyler olarak yetismelerini saglamak ve karsilastiklar1 toplumsal sorunlarla bas
edebilme becerilerini gelistirmek gibi hedefler igermektedir (Simonneaux, 2008). Bu
tiir yetkinliklere ileri diizeyde sahip olan dgrenciler, giinliik yasamda karsilastiklar
sorunlara daha analitik ve uygulanabilir ¢cozlimler tiretmekte; bilgiye dayali karar alma
konusunda kendilerini stirekli gelistirmekte ve bu siiregte bilim okuryazari bireyler

olarak one ¢ikmaktadirlar.

2.4.1 Sosyobilimsel Konular ve Cocuk

Cocuklarin hem bilimsel siireglerin bir parcasi olmasi hem de giinlik yasam
deneyimleri igerisinde bilimsel 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri, literatiirde siklikla
SBK ile iligkilendirilmistir (Zeidler, 2014). SBK, bilimsel meselelerin bilingli olarak
farkli toplumsal ve kiiltiirel baglamlarda tartisilmasini igerir. Ancak bu tiir
tartismalarda ulagilan kararlar, ¢ocuklarin etik yaklagimlar, kisisel tutumlar1 ve ahlaki
degerlendirmeleri tarafindan 6nemli dl¢iide yonlendirilir (Zeidler ve Nichols, 2009).
Bu farkl1 bireysel perspektifler sinif ortaminda biiyiik bir deger tasir; zira SBK nin fen
egitimine entegre edilmesiyle yliriitiilen tartigmalar, 6grencilerin alternatif goriisleri
anlamalarini, fikir ayriliklarina saygi gostermeyi 6grenmelerini ve bilimsel iddialar
karsilastirarak sentezlemelerini tesvik eder. Ayn1 zamanda bu siireg, ¢ocuklarda etik

duyarliligin gelismesine de katki saglar (Zeidler, 2014). Boylece SBK, bilim ile toplum
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arasindaki etkilesimi giliglendiren bir koprii gorevi tistlenir (Sadler, 2004; Kiiciikaydin,
2011).

SBK’nin kesin bir dogru cevabinin olmamasi, 6grencilerin bu tartismalara aktif ve
istekli katilim gostermelerini saglar. Tartismalar siiresince, alinan kararlarin toplumsal
etkileri {izerine diisiinmek durumunda kalan c¢ocuklar, demokratik siirecleri
deneyimleme firsat1 bulur. Bu kazanim, onlarin hem bilimsel okuryazarliklarint hem
de vatandaslik bilincini giiglendirir (Sadler, 2011). Tartismalar sirasinda ¢ocuklar
yalnizca bilissel siireclerini degil, ayn1 zamanda duygusal diinyalarini da siirece dahil
ederler. Farkli deger sistemleriyle yiizlesmek, kararsizlik yasamalarina ve duygusal
catismalarla bas etmelerine neden olabilir (Gao vd., 2019). Bu baglamda, SBK ile
yiiriitiilen etkinliklerin hem biligsel hem de duyugsal gelisim iizerinde derinlemesine
etkileri oldugu ve kiiresel vatandaslik bilincinin olusumuna katki sundugu sdylenebilir

(Kiiciikaydin, 2011).

Osborne vd. (2004), SBK’ye dayali etkinliklerin iyi yapilandirildiginda g¢ocuklarin
tartisma ve kendini ifade etme becerilerinin yani sira argiimantasyon kapasitelerini de
gelistirdigini belirtmektedir. Benzer sekilde, Forbes ve Davis (2008), bireylerin
bilingli ve etik temelli kararlar alabilmesi i¢in argiimantasyon becerilerinin
gelistirilmesinin gerekliligini vurgulamistir. Gray ve Bryce (2006)’1n ¢alismalart ise,
cocuklarin giinliikk hayatta karsilastiklart sorunlara bilimsel bir c¢er¢eveden
yaklasabilmeleri, bu durumlart degerlendirebilmeleri ve gelecekteki meslek
secimlerinde saglam temellere dayali kararlar verebilmeleri i¢in bilimsel bilgi
altyapisina ve fen okuryazarligina sahip olmalarinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Tiim
bu bulgular 15181nda, cocuklarin bilimsel bakis acisini kullanarak toplumsal olaylari
anlayan, degerlendiren ve topluma katki saglayabilecek nitelikte bireyler olarak

gelisebilmelerinin miimkiin oldugu sonucuna ulasilmistir (Acar, 2023).
2.5  Ailelerin Cocuklarin Bilim Anlayisindaki Rolii
Tarihsel stirecte insanlikla birlikte var olan toplumsal bir yap: olan “aile”, farklh

donemlerde cesitli bigim ve yapilara biirlinerek doniisiim gegirmis olsa da giintimiizde

hala énemini korumakta ve biyolojik, sosyolojik, ekonomik ve politik tartigmalarin
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merkezinde yer almaktadir (Hallag, 2014). Aile kavrami farkli arastirmacilar
tarafindan farkl sekillerde tanimlansa da genel kabul géren goriis, ailenin evlilik veya
kan bagina dayali olarak kari-koca, cocuklar ve kardesler arasindaki iliskilerden
olusan; toplum igerisinde en kiigiik sosyal birim oldugu yoniindedir. Ayn1 zamanda,
ortak soy veya akrabalik iligkileri ¢ercevesinde olusmus bireylerin biitiinii olarak da
tanimlanmaktadir (Zeybek, 2020). Aile yapilari; toplumlarin kiiltiirel 6zelliklerine,
cografi kosullarina, egitim diizeylerine ve ekonomik durumlarina bagli olarak cesitlilik
gosterebilmektedir. Bu ¢esitlilige ragmen, evrensel diizeyde aile kavramini tanimlayan
ortak bazi nitelikler bulunmaktadir. Ornegin her ailenin kendine 6zgii deger yargilari
ve kurallart vardir. Aile; sevgi, mutluluk, iiziintii gibi duygularin paylasildigi, bireyler
aras1 bagliligin duygusal temellere dayandigi bir ortamdir. Bireyin toplumsal yasama
uyum siireci ilk olarak ailede baslar. Disiplin, sorumluluk bilinci, diizen ve toplumsal
normlarin 6grenildigi ilk yer aile ortamidir (Al’vizar, 2024). Ailenin bireyin
toplumsallagsmasinda oynadigi bu onemli rol, bilimsel diisiinme becerilerinin
kazandirilmas: agisindan da belirleyicidir (Olgun, 2021). Bilim, dogasi geregi
nedensellik iliskileri kurmaya, merak etmeye ve amaghi davranislar gelistirmeye
dayanir. Cocuklar, aile ortaminda kazandiklari deneyimleri bilimsel siireclerle
iliskilendirdiklerinde, sosyal yasamda karsilagabilecekleri durumlara karsi daha

hazirlikli hale gelirler (Sha vd., 2015).

Cocuklarin dogru bilgiye ulasip kullanabilmeleri, hayattaki problemleri fark edip
¢ozebilmeleri, olas1 sorunlar hakkinda kararlar1 6zgiirce verebilecekleri, yeni bilgi ve
teknoloji iiretebilecekleri ortamlarin saglanmasi temelde aile ile iligkilidir. Ailenin
cocuga bilimi empoze ederken ¢cocugun istek ve ihtiyaclarin1 goz oniine alarak onlarin
merak duygularini daha ¢ok kamgilayacak, bilime aciktiracak sekilde planlanmasi
onemlidir (McWayne ve Meyzi, 2023). Boylelikle cocugun bilimi ailesi sayesinde
hayatinin merkezine koymas: kacinilmaz olacaktir. Bu baglamda iilkemizde
cocuklarin bilim algisin1 ve bilime yonelik olumlu tutum gelistirmelerini ¢esitli
girisimler bulunmaktadir. Ornegin, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK) tarafindan desteklenen bilim senlikleri de 6zellikle ailelerin ve cocuklarin
bilimsel tutum kazanmasinda onemli bir role sahip olmasi nedeniyle 6nemli olarak
goriilmektedir (Ilgin ve Kurtulmus, 2023). TUBITAK, 4007 kodlu 2021 yili Cagr

Programi kapsaminda, toplumun genis kesimlerine bilim kiiltiiriinii ve iletisimini
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yaymay1, bireylerin bilimsel bilgiye erisimini artirmaytr ve bilim ile teknoloji
arasindaki etkilesimi cesitli etkinlikler yoluyla kavratmay1 amacladigini belirtmistir
(Basar vd., 2021). 4007 Bilim Senlikleri Destekleme Programu ile, tilke genelinde
bilimsel tutum ve becerilerin yaygimlastirilmast hedeflenmektedir. Bu baglamda
Teknofest ve TUBITAK proje yarismalari, bilginin sadece ogretilmedigi, ayni
zamanda tiretildigi stirecler olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica, Tiirkiye’nin TIMSS
2019 degerlendirme sonucglarinda puaninin artig géstermesi, okullarla birlikte aile gibi
diger paydaslarin da bilimsel diislince ve becerilerin gelisimine katki sundugunun bir
gbstergesi  olarak  degerlendirilebilir.  Ozellikle 21. yiizy1l  becerilerinin
kazandirilmasinda bilim senliklerinin rolii dikkat ¢ekicidir (Basar, 2021). Ailelerin bu
tiir programlarin icerik ve hedeflerinden haberdar olmalar1 ve siirece aktif olarak
katilim gostermeleri, cocuklarin bilimle olan baglarini giiclendirmektedir. Bu duruma
ornek olarak, Serbetci (2022)’nin yiiriittiigii “TUBITAK 4004 Kiire Daglarinda Bilim
ve Sanat 2” projesi verilebilir. Bu projede anne, ¢cocuk ve egitmenlerin ig birligine
dayal1 olarak planlanan egitim programi kapsaminda toplamda 19 etkinlik ii¢ giin
boyunca uygulanmistir. Calismaya katilan anneler ve cocuklar, birlikte katildiklari
etkinliklerin 6grenmeyi kalict hale getirdigini ifade etmislerdir. Anneler, egitimin
ailede basladigini ve ¢evre bilincinin gelismesi i¢in ailelerin bu tiir programlara daha
cok dahil olmasi gerektigini vurgulamislardir. Ayrica, bu deneyimlerin hem
kendilerinde hem de cocuklarinda bilimsel farkindalik, merak ve motivasyonun

arttigin1 belirtmislerdir.

Benzer sekilde, Ayverdi (2022) tarafindan yiiriitiilen ve 6zel yetenekli 6grencilerle
ailelerin katilimini iceren FeTeMM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik)
temelli bir etkinlikte, “Enerji” konusu temel almarak O6gretim programi
zenginlestirilmis ve yapilandirilmis bir 6grenme siireci olusturulmustur. Calisma
grubunu 15 6zel yetenekli ortaokul 6grencisi ile bu 68rencilerin velileri olugturmustur.
Etkinlik O6ncesi ve sonrasi yapilan degerlendirmelerde, velilerin hem eglenerek
Ogrenme, is birligi kurma ve iiretici olma gibi olumlu beklentilere sahip olduklari, hem
de sonuca ulasgamama ya da ¢ocuklara kars1 mahcup olma gibi baz1 kaygilar tasidiklari
ortaya ¢ikmistir. Siire¢ sonunda, katilimcilarin birbirleriyle etkili iletisim kurduklari,
benzer etkinliklerin Ogrencilerin basarisini ve motivasyonunu artirabilecegi ve

etkinlikten memnuniyet duyduklar1 ifade edilmistir. Arastirma sonuglarma gore,
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ailelerin FeTeMM etkinliklerine olumlu yaklastiklari; cocuklarin ise merak

duygularinin arttig1 ve bilimsel konulara daha ilgili hale geldikleri saptanmustir.

Velilerin siirece aktif katilimi, 6gretmen-veli-6grenci iletisimini pekistirerek 6grenme
ortaminin niteligini artirmakta; bu da 6grencilerin hem akademik hem de sosyal ve
duygusal gelisimlerine olumlu katki saglamaktadir (Akyol, 2019; Karaburgak ve
Tatar, 2019; Simsek ve Tanaydin, 2002).

2.6  Bilim Temeli Olusturmada Ulkemizdeki Durum

Tiirkiye’de modern anlamda bilim politikalarinin temelleri 1960°11 yillarda atilmis ve
bu dogrultuda 1963 yilinda Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK) kurulmustur. Ancak kurumun ilk resmi bilim politikas1 belgesi,
kurulusundan yaklagik kirk yil sonra yayimlanan “Ulusal Bilim ve Teknoloji
Politikalari: 2003-2023” Strateji Belgesi ile olusturulmustur (Karaoguz, 2017). Bu
belge, yalnizca bilim ve teknoloji alaninda politikalar gelistirmeyi degil, ayn1 zamanda
tiretilen bilimsel bilginin kamuya aktarilmasin1 ve halkin bilimsel diisiince yapisini
gelistirmeyi hedeflemistir. Strateji belgesinde, “arzu edilen gelecege” ulasabilmenin
yolu olarak, toplumun bilim ve teknoloji konularinda bilinglenmesi ve bu konulara
iliskin farkindalik diizeyinin yiikseltilmesi gerektigi vurgulanmistir (TUBITAK, 2004:
32). Bu baglamda, demokratik degerlerin 6n plana ¢iktig1 c¢agdas toplumlarda,
kamuoyunun aktif bir rol listlenmesi ve bireylerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin
artirtlmasi, Tiirkiye agisindan da 21. ylizyilda stratejik bir hedef olarak benimsenmistir
(Ozdemir ve Koger, 2020). TUBITAK, bilimsel yaymcilik faaliyetlerinin yani sira,
toplumla bilim arasindaki iliskiyi giiclendirmek amaciyla cesitli projeler ve etkinlikler
ylriitmiig; bdylece halkin bilime olan ilgisini artirmayr ve bilim kiiltiiriini
yayginlastirmay1 amaglamistir. Bilimi ulasilir kilmak, bilimin énemini ve ihtiyacini
gbzler Oniline sermek, bireyleri denemeye ve kesfetmeye tesvik etmek, bilimsel
konularla ilgili farkindalik yaratmak icin TUBITAK tarafindan bilim merkezleri
kurulmustur. Bu merkezlerde gezici sergiler, etkilesimli sergiler, bilim gdsterileri,
egitim atOlyeleri ve bilim kamplar1 bulunmaktadir. Bilim merkezleri yas, egitim
seviyesi, sosyal statlii fark etmeksizin bilimin herkes i¢in oldugunu kanitlamigtir

(Schwan, 2014). TUBITAK, bilim temelinin olusmas1 i¢in ulusal destek programlari
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da hazirlamigtir. Ornegin 4004-Doga Egitimi ve Bilim Okullari Destekleme
Programinda dogal siireglerin bilimsel bakis agisiyla anlasilmasini desteklemek,
katilimcilara aktif roller vererek ‘“yapan-yasayan” konumuna getirerek anlamli
o0grenmeler saglayarak bilgiyi kalic1 hale getirmek, katilimcilarin bilime bakis agisinin
olumlu yonde gelismesini saglamak, doga ve yaban hayatini gozlememelerini
saglamak amaclanmistir. 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari Destekleme Programu,
Ogrencileri bilimsel arastirmalara yoOnlendirmeyi, arastirma siireglerinde bilimsel
yontemleri ve etik kurallar1 6grenmelerini saglamay1 ve diisiinme becerilerini farkli
diizeylerde gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu program kapsaminda 6grencilerin bilim
ve teknolojiyi yalnizca tiikketen degil, ayn1 zamanda iireten bireyler olarak yetismeleri

adina uygun 6grenme ortamlari olusturulmasi amaglanmaktadir.

Ulkemizde bilimsel alt yapinin giiglendirilmesine ydnelik uygulamalarin basinda bu
tiir projeler gelmektedir. Ozellikle TUBITAK tarafindan yiiriitiilen ¢alismalar, cocuk
ve genclerde bilimsel farkindalik olusturma acisindan biiyiik 6neme sahiptir. Bununla
birlikte, “bilim iletisimi” kavrami da bilim okuryazarliginin topluma yayilmasi
siirecinde kritik bir rol {istlenmektedir (TUBITAK, 2011). Bilim iletisimi; toplumun
bilimle olan etkilesimini artirmak, bireylerde bilimsel merak uyandirmak ve bilimsel
konulara yonelik olumlu bir tutum gelistirmek gibi hedefleri icerir. Bu baglamda,
teknolojik gelismelerin ve bilimsel bilginin genis kitlelere ulastirilmasinda iletisim
araclar1 ve c¢esitli bilim etkinlikleri etkin birer ara¢ olarak kullanilmaktadir

(TUBITAK, 2016).

2.7  Vatandas Bilimi

Vatandas Bilimi, profesyonel olarak bilimle ugrasmayan insanlarin da bilimsel
arastirma siireclerinin farkli safhalarinda yer alabilecegini savunan ve bu sayede klasik
arastirmadan farkli olarak; arastirma maliyetlerinin azaltilmasi, biyiik Olgekli
arastirmalarin  hizlica gerceklestirilmesi, toplum ve bilim arasindaki iletisim
boslugunun kapatilmasi, bilimsel okur-yazarligin yiikseltilmesi ve bireylerin kendini
gerceklestirme hedeflerine ulasmasinin saglanmasi gibi faydalarin ortaya ¢ikmasini
hedefleyen, daha paylasimc bir arastirma seklidir (igen vd., 2024). Vatandas Bilimi

20. yiizyilin son g¢eyreginde ortaya ¢ikmis bir kavramdir ve acik bilim hareketinin
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benimsedigi vatandaslari/halki giiglendirme anlayisi ile ilerleyen hareketin bir koludur
(Palumbo vd., 2022). Agik bilimin temel kabulii olan, kamu tarafindan fonlanan
bilimsel aragtirmalarin kamuya daha ag¢ik ve kamunun yararin1 daha fazla gozetir hale
gelmesi gerekliligi (Manzano-Patron vd., 2021) kabulii ile bilim ve halk arasindaki
iletisim zayifliinin da giderilmesi gerektigi anlayis1 vatandas biliminin fikri
temellerini olusturur. Giinlimiizde bu kavram tiim bir¢ok alanda kullanilmaya
baslanmistir. Avrupa iilkelerinin bazilarinda egitim bakanliklar1 semsiyesi altinda
kendi ismini tastyan kuruluslara sahip iken bazilarinda bagimsiz kuruluslar, sivil
toplum kuruluslar1 catis1 altindadir. Neredeyse tiim diinya iilkelerinde yiikselen
bilinirlige sahip bir hareket oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bunun yaninda iilkelerin
biiyiik ¢cogunlugu vatandas bilimi projelerini finanse etmektedir. Web of Science
platformunun verilerine gére Ulusal Bilim Vakfi (ABD), Avrupa Birligi, Ingiltere
Arastirma Inovasyon Kurumu, Cin Ulusal Doga Bilimleri Vakfi en ¢ok finans saglayan
kuruluslardir (Igen vd., 2024). Tiirkiye’de vatandas bilimi kapsaminda vyiiriitiilen
etkinliklere baktigimizda karsimiza ¢ikan en dnemli {i¢ calisma “Tiirkiye Ureyen Kus
Atlas1”, Tiirkiye karasularindaki denizanalarinin halk tarafindan belgelenmesiyle veri
toplanan “Ulusal Deniz Anasi ve Benzeri Tiirler izleme Programi”, “Tiirkiye Su
Varliklarina Yonelik Tehditler Haritasidir” (Us, 2020). Tiirkiye’deki 1sik kirliligini
engelleme calismalar1 kapsaminda iilkemizin 11k kirliligini olusturma c¢aligsmalar1 da
yine popiiler vatandas bilimi etkinlikleri arasinda yer almaktadir (isikkirliligi.org). Fen
bilimleriyle fen okuryazari bireylerin yetisebilmesi, 6grencilerin arastirma ve bilim
yapma siireclerini bizzat deneyimlemelerine baglidir (Schleicher, 2020). Ulkemizde
egitim-ogretim faaliyetlerinde nadiren kullanilan vatandas bilimi etkinliklerinin

alternatif bir yaklasim olarak fen egitimine katki saglamasi diigiiniilmektedir (Erken,
2024).

Vatandas biliminde ¢ocugun rolii diisiiniildiigiinde, vatandas bilim projelerinde onlarin
dogal meraklarini kullanarak bilimsel siireglere dahil olmalarimi saglar. Ornegin,
dogay1r gozlemleyerek hava durumu, bitki ortiisii degisikligi hakkinda veriler
toplayabilir. Topladiklar: verileri analiz ettikten sonra veri girisi yaparak veya bilimsel

projelere yorum ekleyerek vatandas bilimi platformlarina katki saglayabilir.
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NASA’nin GLOBE Programi veya iNaturalist gibi projeler ¢ocuklara uygun ortamlar
sunar. GLOBE Programi, K-12 smiflarindaki 6grencilere gercek deneyler ve
ekipmanlar kullanarak bilimsel aragtirma becerileri Ogretmeyi amaglamaktadir.
Ogrenciler, egitimciler ve bilim insanlar1 benzersiz bir kiiresel 6grenme aginda is
birligi yapmaktadir (Baker, 2017). GLOBE Programi ayrica GLOBE Observer
uygulamasi araciligryla vatandas bilim insani olarak halk {iyelerini de dahil etmektedir
(Wikipedia, 2024). iNaturalist ise, diinya ¢apindaki biyolojik ¢esitlilik gdzlemlerini
paylasma {izerine kurulmus, doga bilimcileri, vatandaslar ve biyologlardan olusan bir

sosyal agdir (Altrudi, 2020).

Vatandas bilimi, ¢ocuklarin bilimsel siire¢leri anlamalarina ve bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirmeye yardimei olur (Queiruga-Dios, 2020). Dogaya ve c¢evresine
kars1 duyarli olurlar. Bilimsel arastirmalara katkida bulunmak ¢ocuklarin
Ozglvenlerinin artmasini saglar. Takim ¢aligmasi becerilerini gelistirmelerine

yardimc1 olur.
2.8  Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde, erken ¢ocukluk doneminde bilimsel muhakeme becerilerinin gelisimini
inceleyen arastirmalar ile ailelerin cocuklarin bilim egitimine sagladigi katkilar1 ortaya

koyan caligsmalara yer verilmistir.

Bursa (2022) tarafindan yiiriitilen arastirmada, sorgulama temelli STEM
etkinliklerinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri lizerindeki
etkisi incelenmistir. 60-72 aylik cocuklarla gerceklestirilen bu ¢alismada toplam 36
ogrenci yer almis; 17°s1 kontrol, 19°u deney grubuna dahil edilmistir. Her iki gruba 6n
test uygulanmasinin ardindan, deney grubuna dort hafta boyunca 12 farkli STEM
etkinligi sunulmustur. Bilimsel siire¢ becerileri dlgegi ve aragtirmaci tarafindan
gelistirilen {iriin degerlendirme rubrigi ile toplanan veriler, STEM etkinliklerinin
deney grubundaki ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini anlamli sekilde gelistirdigini

ortaya koymustur.

Benzer sekilde Yildirim (2021), Montessori anaokuluna devam eden 60-72 aylik

cocuklar i¢in gelistirilen M-STEM programinin etkilerini incelemistir. 11 erkek ve 13
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kiz 6grenciden olusan toplam 24 ¢ocukla yiiriitiilen bu arastirmada, veri toplama araci
olarak Ozkan (2015) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri
Olgegi” kullanilmistir. Sonuglar, M-STEM programinin Montessori dgrencilerinin
bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli gelisim sagladigini, 6zellikle Montessori
programina yeni baglayan ¢ocuklar acisindan daha etkili oldugunu gostermistir. Bu
durum, STEM yaklagiminin Montessori egitimi ile biitiinlestirilmesinin pedagojik

faydalar sagladigini géstermektedir.

Yildiz (2019), egitsel dijital oyunlar ve sinif i¢i oyunlarla desteklenen fen egitiminin,
okul oncesi ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ve biligsel gelisim diizeylerine olan
etkisini arastirmistir. iki deney ve bir kontrol grubundan olusan ¢alismaya toplam 70
cocuk katilmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen dijital ve sinif i¢i egitsel
oyunlarin, 6grencilerin hem bilissel gelisimlerine hem de bilimsel siire¢ becerilerine

katk1 sagladigi belirlenmistir.

Sezer (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, 60-72 aylik ¢ocuklarin 6grenme
stilleri ile bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iliski ele alinmistir. Bu kapsamda
kullanilan ol¢gme araglar1 ile elde edilen bulgular, g¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerinin yas, cinsiyet, ebeveyn 6grenim diizeyi, gelir durumu ve okula devam
siiresi gibi demografik degiskenlere bagl olarak farklilastigini ortaya koymustur.
Ayrica 0grenme stilleri ile bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli ve olumlu bir

iligki saptanmustir.

Yilmaz (2017) ise, aile katiliml1 fen etkinliklerinin 5-6 yas grubu ¢ocuklarin bilimsel
siire¢ becerileri ve bilime kars1 tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirmaya 30 ¢ocuk
ve 15 veli katilmistir. Gézlem, goriisme formlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri 6lgegi
araciligiyla toplanan veriler dogrultusunda, aile katilimi ile desteklenen fen
etkinliklerinin ¢ocuklarin bilime olan ilgisini artirdig1 ve bilimsel becerilerinde anlamli

gelismeler sagladigi tespit edilmistir.

Kocagiil ve Coban (2020), fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerinde akil ytriitme
becerilerini gelistirmeye yonelik ihtiyag¢larini belirlemeyi amaglamigtir. Farkli sosyo-

ekonomik diizeylerdeki okullarda gorev yapan 32 Ogretmenle gergeklestirilen
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calismada, 6gretmenlerin akil yiiriitme becerilerini en ¢ok bilimsel siire¢ becerileri ile
iliskilendirdikleri, ancak &gretim programinda bu becerilerin nasil yer aldigia dair
bilgi eksikligi yasadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ayrica bazi 6gretmenlerin bu becerileri
derslerine entegre edememelerinin nedeni olarak hem kisisel yetersizlikler hem de

donanimsal eksiklikleri ifade ettikleri goriilmiistiir.

Son olarak Ozdeniz vd. (2023), iistiin yetenekli dgrencilerle yiiriitiilen bir vaka
caligmasi ile biitiinlesik miifredat modeli ve probleme dayali 6grenme yonteminin
harmanlanmis 6grenme ortaminda uygulanmasinin etkilerini arastirmistir. Sekiz hafta
stiren bu c¢alismaya, besinci sinifta 6grenim goren dokuz iistiin yetenekli dgrenci
katilmistir. Bulgular, bu 6grencilerin bilimsel muhakeme becerilerini ve bilimsel siire¢
becerilerini gelistirerek, problem ¢6zme ve tasarim tiretimi siireglerinde aktif sekilde

muhakeme ytiriittiiklerini gostermektedir.

Ailelerin ¢ocuklarin bilim egitimine sagladig1 katkilari ortaya koyan ¢aligmalarda ise
Aydm Ceran vd. (2021) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, ailelerin ¢ocuklarin fen
okuryazarligimin gelisimindeki rolii ele alimmistir. Nitel desende yiiriitiilen bu
calismada, ebeveynlerin ev ortaminda gergeklestirdikleri bilimsel etkinliklerin,
cocuklarin sorgulama ve gozlem becerileri lizerindeki etkileri incelenmistir. Elde
edilen bulgular, ailelerin bilimsel siiregleri destekleyici yonde sundugu firsatlarin,
cocuklarin  bilimsel diigiinme aliskanhiklarim1  olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Arastirmada, fen egitiminin yalmizca okul ile sinirli kalmamasi,

cocuklarin giinliik yasam deneyimleri ile iliskilendirilmesi gerektigi vurgulanmustir.

Ayrica Aydin Ceran ve Tas (2022) tarafindan gerceklestirilen bir baska calismada,
ailelerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin ¢ocuklarin bilimsel muhakeme
becerileriyle olan iligkisi incelenmistir. Bulgular, ailelerin kendi bilimsel bilgi
diizeylerinin ve tutumlarinin, ¢ocuklarin bilimsel akil yliriitme becerileri lizerinde
belirleyici oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglar, fen egitiminin yalnizca 6gretmen-
ogrenci etkilesimi ile degil; ayn1 zamanda aile ortamu ile de giiclii bir bag kurdugunu

gostermesi acisindan dnemlidir.
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Sonnert ve Sadler (2015) tarafindan yapilan uzunlamasina bir arastirmada, ebeveyn
desteginin ¢ocuklarin STEM alanlarina yonelik ilgisi tizerindeki etkileri incelenmistir.
Amerika’daki 7. ve 8. sinif 6grencilerinden olusan genis bir 6rneklemle yiiriitiilen
calismada, aile destegi alan 6grencilerin bilimsel kariyer hedefleri gelistirmeye daha
yatkin olduklar1 ortaya konmustur. Arastirmada, ebeveynin STEM ile ilgili olumlu
tutumlart ve c¢ocuklariyla gergeklestirdigi bilimsel aktivitelerin, 6grencilerin

kendilerini bilim insan1 olarak gérme egilimlerini artirdig1 belirtilmistir.

Jolly vd. (2014) ise ¢ocuklarin ev ortaminda maruz kaldiklari STEM &grenme
firsatlarinin - onlarin  uzun vadeli akademik gelisimleri {iizerindeki etkilerini
incelemistir. Calismada, Ozellikle erken yasta saglanan aile destekli STEM
uygulamalarinin ¢ocuklarin problem ¢6zme, arastirma ve muhakeme becerilerinde
belirgin gelismelere yol agtig1 ifade edilmistir. Ebeveynlerin kendi bilgi diizeylerini
artirmalari, ¢ocuklara saglikli rehberlik saglamada kritik bir etmen olarak One

cikmustir.

Yukarida sunulan arastirmalar, erken ¢cocukluk donemindeki ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢esitli yaklasimlar1 ve bu siirecte ailelerin
uistlendigi rolleri ¢ok yonlii bicimde ortaya koymaktadir. Bu boéliimde incelenen
caligmalar, bilimsel muhakeme ve siire¢ becerilerinin erken yasta desteklenmesinde
hem egitim ortamlarimin niteligi hem de aile katiliminin belirleyici oldugunu
gostermektedir. Sorgulama temelli STEM uygulamalari, dijital oyun destekli 6gretim
yontemleri, Montessori programlart ve 6grenme stillerine odaklanan uygulamalarin,
cocuklarin gozlem, ¢ikarim, neden-sonug iligkisi kurma ve problem ¢6zme gibi
becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Bununla birlikte, aile destekli etkinliklerin
cocuklarin fen O6grenimine ilgilerini artirdigi, bilimsel tutumlarini olumlu ydnde
etkiledigi ve muhakeme becerilerine dogrudan katki sundugu ortaya konmustur.
Ozellikle Aydin Ceran’in yiiriittiigii ¢alismalar, her ne kadar cogunlukla ilkokul
diizeyine odaklanmuis olsa da ailelerin ¢gocuklarin fen egitimine aktif katiliminin 6nemi
acisindan erken cocukluk donemi ile pedagojik bir Ortiisme gostermektedir. Aym
sekilde, uluslararas1 alanda gergeklestirilen arastirmalar da cocuklarin bilimsel

gelisimlerinin yalnizca okul ortamiyla sinirli kalmamasi gerektigini, ev ortaminda
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sunulan zenginlestirilmis O0grenme firsatlarinin da bu siirece anlamli katkilar

sagladigin1 vurgulamaktadir.

2.9 Literatiir Ozeti

Erken cocukluk doneminde bilimsel silireg becerilerinin gelistirilmesine yonelik
yapilan arastirmalar, hem egitim uygulamalari hem de g¢evresel faktorler acisindan
cesitlilik gostermektedir. Literatiirde 6zellikle 2010 sonrasi ¢alismalarda, STEM
temelli etkinlikler, dijital oyun destekli Ogretim ve Ogrenme stillerine dayali
uygulamalarin, ¢ocuklarin gézlem yapma, neden-sonug iligkisi kurma, problem ¢dzme
ve ¢ikarimda bulunma gibi bilimsel becerilerini destekledigi goriilmektedir. Bununla
birlikte, son yillarda ailelerin ¢ocuklarin bilimsel gelisimindeki rolii daha fazla
arastirma konusu haline gelmis; Ozellikle ev ortaminda yiiriitiilen bilimsel
etkinliklerin, cocuklarin fen 6grenimine olan ilgisini ve bilimsel tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi ortaya konmustur. Ulusal ve uluslararasi ¢aligmalar, okul temelli
egitimin yani sira aile destegi, 6grenme ortamlarinin niteligi ve sosyoekonomik
cevrenin de c¢ocuklarin bilimsel muhakeme siireclerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda, bilimsel diisiinme becerilerinin yalnizca okul ortamiyla
sinirlt kalmadan, aile destegi ve erken yasta sunulan zengin 6grenme deneyimleriyle
sekillendigi ifade edilebilir. Mevcut literatiir incelendiginde, okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin sosyobilimsel konulara yonelik bilimsel muhakeme becerilerini biitiinciil
olarak ele alan bir calismaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda yiiriitiilen bu arastirma,
alanyazindaki bu boslugu doldurmay1 hedeflemekte; ayni zamanda sosyobilimsel
konularin giinliik yasamla olan iliskisine dikkat ¢cekerek, ailelerde bu konulara yonelik
farkindalik olusturmay1 amaglamaktadir. Elde edilen bulgularin, ilerleyen ¢calismalara
yon vermesi ve okul Oncesi egitimi alaninda calisan arastirmacilar ile egitimcilere

katk1 saglamas1 beklenmektedir.
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3.  YONTEM

3.1  Arastirma Modeli

Bu c¢alisma nitel bir arastirma yaklasimlarindan durum ¢alismasina uygun olarak
yuriitiilmistir. Nitel arastirma, 6gretmen ve ¢ocugun dogal ortaminda gerceklesen
etkilesimi, siireci ayrintili olarak inceleyen, agiklayan arastirma seklidir (Bogdan ve

Biklen, 1998; Creswell, 1998).

Durum calismasi, belirli bir sistemin isleyisine dair kapsamli ve ayrintili bilgi
edinmeyi amaglayan nitel bir arastirma yaklagimidir. Bu yontemde, s6z konusu sistem
coklu veri toplama teknikleriyle ele alinarak derinlemesine bir analiz gerceklestirilir
(Chmiliar, 2010). Merriam (2013) ise durum c¢alismasini, smirlar1 belirlenmis bir
olgunun ayrintili bi¢imde incelenip betimlenmesi siireci olarak degerlendirmektedir.
Bu tez ¢calismasinda durum igerisindeki olay hikayelendirilmis olup ¢cocuklarin olaylari
tanimlamasi ile analizi arasinda igsel bir tartisma yasamalari saglanmistir. Cocuklarin
algilar1 iizerine odaklanilmig olup toplumu ilgilendiren sosyobilimsel konulardan yola
cikilarak kendi bakis agilariyla yorumlamalarimi saglayacak bir durum calismasi

ylrlitilmistir.

Bu ¢alismada sinirlandirilmis olgu, okul oncesi donem c¢ocuklarinin sosyobilimsel
konulara yonelik bilimsel muhakeme yaklasimlaridir. Olgu, Kastamonu ili merkez
ilgesinde bulunan bir anaokuluna devam eden, 5 yas grubunda yer alan toplam 12
cocuk ile smirli tutulmustur. Veriler, ¢ocuklarin bilimsel muhakeme siireclerini ortaya
koymaya yonelik olarak hazirlanan hikaye formu ve yar1 yapilandirilmis gortismeler
araciligiyla toplanmistir. Bu baglamda, olgu; belirli bir yas grubu, cografi bolge ve

veri toplama siireci kapsaminda sinirlanarak derinlemesine incelenmistir. Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Kastamonu ilinde
bulunan bir anaokulunda egitime devam eden 5 yas grubu 12 ¢ocuk olusturmaktadir.
Aragtirma i¢in c¢ocuklar, ulasilabilir 6rneklem yontemiyle se¢ilmistir. Ulasilabilir

ornekleme yontemi, halihazirda ulasilmasi kolay ve hizli olan bir yontemidir (Baltac,
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2018). Calisma yapilmadan Once, her ¢cocuga caligmanin amaci, siireci ve sonucu

detayl1 olarak agiklanmustir.

Asagida verilen Tablo 3.1°de katilimcilarin demografik 6zellikleri yer almaktadir.

Tablo 3.1 Katilimeilarin demografik 6zellikleri

Kardes Anne Baba Anne Baba Gelir

Cinsiyet Sayi1  Yagi  Yas Eg.ltlm' E%ltlln. Anne Meslegi Baba Meslegi Diizeyi
Diizeyi  Diizeyi
Tek Yiiksek  Yiiksek . Jeoloji
ARAS Erkek cocuk 35-44  35-44 Lisans Lisans Hemgire Miihendisi Orta
MERIC Erkek g(e)f:(uk 35-44 35-44 Doktora Doktora Akademisyen Akademisyen Orta
. Yiksek . R,
OKYANUS  Erkek 2 35-44 35-44 Lisans Lisans Ogretmen Okul Midiirii  Orta
SEYFi Erkek 2 35-44  35-44 Egﬁ;esk Lisans ~ Memur Ogretmen  Orta
Yiiksek . .
EMRE Erkek 2 35-44 35-44 By Doktora Hemsire Akademisyen Orta
CAGRI  Erkek Tek  4asa4 ass4 YIKSK  poriora Memur Akademisyen Orta
cocuk Lisans
ASIF Erkek ;rgi( uk 35-44 35-44 Lisans Lisans Ogretmen Mali Miisavir Orta
Tek ; On .
BATUHAN  Erkek 35-44 35-44 Lisans . Ogretmen Memur Orta
Cocuk Lisans
. Yiiksek " .
BILGEALP Erkek 2 35-44 35-44 Lisans Doktora  Ogretmen Akademisyen Orta
BERIL Kiz ek 2534 3544 OD Lisans ~ Memur Memur Orta
Cocuk Lisans
Tek Psikolojik ve
PARLA Kiz (fc K 35-44 35-44 Lisans Doktora Rehberlik Akademisyen Orta
gocu Danigsman
ATES Erkek Ei)]::uk 35-44 35-44 Lisans Doktora  Sosyolog Akademisyen Orta

Aragtirmadan elde edilen bulgularin daha iyi anlagilabilmesi ve sonuglarin benzer
durumlara transfer edilebilmesi amaciyla, bu béliimde katilimcilara iliskin ayrintili
betimlemelere yer verilmistir. Katilimcilarin ebeveynlerine dair elde edilen
demografik bilgiler arasinda yer alan gelir durumu, ailelerin beyan ettikleri aylik
hanehalk: gelirleri temel alinarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede, Tiirkiye
Istatistik Kurumu’nun (TUIK) belirledigi medyan gelir araligi esas almmuis; gelir
diizeyi medyan gelirin yaklasik %751 ile %1251 arasinda bulunan katilimcilar,
literatiirde yaygin kabul goren Olgiitlere uygun olarak orta gelir grubunda

siniflandirilmstir.

Aras, ailenin tek erkek ¢ocugudur. Anne ve babasi 35-44 yas araligindadir. Annesi
hemsire, babasi jeoloji miihendisidir. ikisinin de egitim diizeyi yiiksek lisanstir. Aktif

olarak meslek hayatlarina kamu kurumunda calisarak devam etmektedirler. Ortalama
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6-8 saat arasi calisma saatleri olmakla birlikte annesinin 24 saat ndbette oldugu
giinlerde vardir. Orta bir gelir diizeyine sahiplerdir. Aras, okulu ve arkadaglarini ¢ok
sever. Okulda yapilan etkinliklere katilmakla beraber yapilan etkinliklerle ilgili bildigi
bilgileri, yasadig1 anilar1 paylagsmaktan ¢ok hoslanir. Bilimsel ¢ocuk dergi ve kitaplari
en ¢ok sevdigi materyallerdir. Bu materyalleri 6nce evde ailesiyle inceledikten sonra
okula getirip serbest zamanlarda arkadaslarina gostererek 6grendigi bilgileri aktarir.
Hayvanlar alemi ¢ok ilgisini ¢eker. Siif icerisinde veya bahgede gordiigii hayvanlar
kars1 olduk¢a nazik ve ilgili yaklasir. Gordiigii bu hayvanlarin yapilari, beslenmeleri
gibi ozellikleriyle ilgili bilgiler vererek onlara zarar vermeden ortamdan uzaklastirir.
Canlilara ve gevreye oldukca duyarli bir ¢ocuktur. Ailesi ve ¢evresiyle iletisimi ¢ok
giiclidiir. Gezmeyi, kesfetmeyi ve 6grenmeyi sever. 2 yil okul dncesi egitimi almistir.

Okula devam konusunda kendisi ve ailesi olduk¢a 6zen gosterir.

Merig, ailenin tek erkek cocugudur. Anne ve babasi1 35-44 yas araligindadir. Annesi
de babas1 da akademisyendir. Egitim diizeyleri doktoradir. Meslek hayatlarina kamuya
ait bir liniversitede o6gretim gorevlisi olarak devam etmektedirler. Ortalama 6-8 saat
arasi calisma saatleri olmakla birlikte akademik egitimler amacl il disina seyahat
edebilmektedirler. Orta gelir diizeyine sahiptirler. Meri¢, merakli ve kesfetmeyi seven
bir cocuktur. Merak ettigi konularla ilgili sorular sorarak konuyu derinlemesine
ogrenmeyi amaclar. Kitle iletisim araclarini saglikli bir sekilde kullanarak bilgiye
ulagir. Sorgulama ve analiz etme becerisi ¢ok yiiksektir. Daha 6nce bildigi ve yeni
ogrendigi bilgiler ile iliskiler kurarak yeni hipotezler kurmak onu heyecanlandirir.
Resim ¢izmeyi sever. Yaratici bir cocuktur. Arabalar en ¢ok ilgisini ¢eken konudur.
Kendisini ¢ok rahat bir sekilde ifade edebilir, iletisime agiktir. Bilim fuarlarina ve
bilim atdlyelerine gitmek onu ¢ok heyecanlandirir. Paylasimer bir cocuktur. Anne ve
babas1 Meri¢’e karsi oldukea ilgili ve duyarhidir. 2 yi1l okul dncesi egitimi almistir.

Okula devam konusunda kendisi ve ailesi oldukca 6zen gosterir.

Okyanus, iki kardesli ailenin ilk erkek c¢ocugudur. Anne ve babasi 35-44 yas
araligindadir. Annesi okul dncesi 6gretmeni, babasi okul miidiiriidiir. Babasinin alan
0zel egitimdir. Annesinin egitim diizeyi lisans, babasinin yiiksek lisanstir. Aktif olarak
meslek hayatlarina kamu kurumuna bagli okullarda ¢alisarak devam etmektedirler.

Ortalama 6-8 saat arasi ¢alisma saatleri vardir. Orta bir gelir diizeyine sahiptirler.
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Okyanus, cografya alanina ilgilidir. Haritalar, hava durumlari, ¢evre gibi konularla
ilgilenmeyi, bu konularla ilgili arastirmalar yapmay1 ¢ok sever. Ogrendigi bilgileri
okulda 6gretmen ve arkadaslariyla paylasmayi sever. Biraz i¢ce kapanik bir ¢ocuk dahi
olsa bildigi konularda ve ilgisini ¢eken durumlarda kendisini ifade edebilmektedir.
Cocuk ansiklopedilerini ¢ok sever. Ansiklopedileri incelerken oldukc¢a detayci
yaklagir. Soru sormaktan ve 6grenmekten ¢ekinmez. Ailesiyle rahat bir sekilde iletisim
kurarak onlarla vakit ge¢irmeyi ¢ok sever. 3 yil okul 6ncesi egitimi almistir. Okula

istekle gelir.

Seyfi, iki kardesli ailenin ilk erkek ¢ocugudur. Anne ve babasi 35-44 yas araligindadir.
Annesi memur, babasi matematik O0gretmenidir. Annesinin egitim diizeyi yiiksek
lisans, babasinin lisanstir. Aktif olarak meslek hayatlarina annesi 6zel sektorde babasi
ise kamu kurumuna bagli bir okulda ¢alisarak devam etmektedirler. Annesi ortalama
8-10 saat arasi caligirken babasinin ortalama caligma saati 6-8’dir. Orta bir gelir
diizeyine sahiptirler. Seyfi, hayvanlar1 ¢ok sever. Bilim dergileri okur, belgeseller
izler. Resim ¢izme konusunda ¢ok yeteneklidir. Hayvanlarla ilgili 6grendigi bilgileri
sentezleyerek resimlerini cizer. Analiz etme becerisi geligsmistir. Sosyal kurallara
uyma konusunda hassas davranir. Ailesiyle birlikte vakit gegirmekten keyif alir. Bilim
ilgisini ¢ok ¢eker. Okulda yapilan fen etkinliklerine aktif olarak katilir. Etkinliklerle
ilgili yasama yonelik sorular sorar. Cevresinde gordiigli ve 6grendigi bilimsel olaylari

arkadaglariyla paylasir. 3 y1l okul dncesi egitimi almistir.

Emre, iki kardesli ailenin ilk erkek ¢cocugudur. Anne ve babasi 35-44 yas araligindadir.
Annesi hemsire, babas1 akademisyendir. Annesinin egitim diizeyi yiiksek lisans,
babasinin egitim diizeyi ise doktoradir. Meslek hayatlarina kamu kurumunda calisarak
devam etmektedirler. Ortalama 6-8 saat arasi c¢alisma saatleri olmakla birlikte
annesinin 24 saat nobette oldugu giinlerde vardir. Orta bir gelir diizeyine sahiplerdir.
Emre, hayvanlar konusunda merakli ve arastirmacidir. Sorgulayici bir yapiya sahiptir.
Ogrenmek ve 6grendigi bilgileri kullanmak onu mutlu eder. Arkadaslariyla birlikte
herhangi bir konuyu bilimsel olarak tartigabilir. Tartigmalar sonucunda edindigi
bilgilerin dogrulugunu 6grenmek i¢in de arastirmalar yapmaktan ¢ekinmez. Neden-

sonug iliskisi kurar. Bir konunun bilimsel gercekliginin olmasi onun i¢in 6nemlidir. 3

y1l okul 6ncesi egitimi almistir.
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Cagri, ailenin tek erkek ¢ocugudur. Anne ve babasi 44-54 yas araligindadir. Annesi
diger kamu gorevlisi, babas1 akademisyendir. Annesinin egitim diizeyi yiiksek lisans,
babasimnin doktoradir. Meslek hayatlarina kamu kurumunda ¢alisarak devam
etmektedirler. Calisma saatleri ortalama 6-8 saat arasidir. Orta bir gelir diizeyine
sahiplerdir. Cagr1, duyarli bir cocuktur. Cevreye karsi hassastir. Cevre kirliligi, en ¢ok
ilgisini ¢eken konudur. Sosyal yasaminda cevre kirliligine 6zen gostermeyen kisileri
gordiigiinde uyarmaktan ¢ekinmeyen ayni zamanda bu konu hakkinda sohbet etmeyen
seven bir ¢ocuktur. Bu konular1 igeren ¢ocuk belgeselleri izlemeyi de sever. Giinliik
yasaminda davraniglari neden-sonug iliskisi icerisinde analiz ederek uygular.

Konusmalarinda sik¢a bilimsel ifadelere yer verir. 3 yil okul 6ncesi egitimi almistir.

Asif, ailenin tek erkek cocugudur. Anne ve babast 35-44 yas araligindadir. Annesi
matematik dgretmeni, babasi mali miisavirdir. ikisinin de egitim diizeyi lisanstir.
Meslek hayatlarina kamu kurumunda ¢alisarak devam etmektedirler. Calisma saatleri
ortalama 6-8 saat arasidir. Orta bir gelir diizeyine sahiplerdir. Asif, yakin gevresine
kars1 ¢ok duyarlidir. Arastirmaci bir kisilige sahiptir. Onun i¢in bilgi edinmenin
kaynag1 yalnizca biiyiikler degil ayni zamanda yasitlaridir. Arkadaglariyla bilgi
aligverisi yapmak onun i¢in ¢ok kiymetli ve eglencelidir. Arabalara ¢ok ilgi duyar.
Arabalarin markalari, modelleri, mekanik aksamlar1 gibi noktalar arastirarak 6grenir.

2 y1l okul dncesi egitimi almigtir.

Batuhan, ailenin tek erkek ¢gocugudur. Anne ve babasi 35-44 yas araligindadir. Annesi
Tiirkge 6gretmeni, babast memurdur. Annesinin egitim diizeyi lisans, babasinin 6n
lisanstir. Meslek hayatlarina kamu kurumunda ¢alisarak devam etmektedirler. Calisma
saatleri ortalama 6-8 saat arasidir. Orta bir gelir diizeyine sahiplerdir. Batuhan,
duygusal bir ¢ocuktur. Toplumu ilgilendiren konularda 6zellikle daha hassas davranir.
Doga ve cevre konusunda biling¢lidir. Ailesi ve arkadaslarina da ayni hassasiyet icin
uyarilarda bulunarak tesvik eder. Sosyal bir gocuktur. iletisime aciktir. Dinledigini,
o0grendigini hemen kavrayarak yasamina entegre edebilir. Kurdugu ciimlelerde

bilimsel ifadelere yer verir. 2 yil okul 6ncesi egitimi almistir.

Bilgealp, iki kardesli ailenin ikinci erkek ¢ocugudur. Anne ve babasi 35-44 yas

araligindadir. Annesi sinif 6gretmeni, babasi akademisyendir. Annesinin egitim diizeyi
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yiiksek lisans, babasinin egitim diizeyi ise doktoradir. Meslek hayatlarina kamu
kurumunda calisarak devam etmektedirler. Gelir diizeyleri ortadir. Calisma saatleri
ortalama 6-8 saat arasidir. Bilgealp, ¢ok yonlii bir ¢ocuktur. Toplumu ilgilendiren
konularda genis bir bakis agisina sahiptir. Empati giicii yliksektir. Bilgileri genelde
bireysel yasantilar1 sonucunda elde eder. Bilimsel deneyler ilgisini ¢eker. Konular

arasinda baglanti kurarak analiz eder. 2 y1l okul dncesi egitim almistir.

Beril, ailenin tek kiz ¢ocugudur. Annesi 25-34 yas araligindayken babasi 35-44 yas
araligindadir. Annesi ve babast memurdur. Annesinin egitim diizeyi 6n lisans,
babasinin egitim diizeyi lisanstir. Meslek hayatlarina kamu kurumunda c¢alisarak
devam etmektedirler. Calisma saatleri ortalama 6-8 saat arasidir. Orta gelir diizeyine
sahiplerdir. Beril, ¢6ziim odakli bir ¢ocuktur. Problemler karsisinda birden fazla
¢oziimler bulur, duruma gore en uygun yolu seger ve hayata ge¢irir. Degerlere dikkat
ederek yasar. Okulda yapilan etkinliklere aktif olarak katilir. Etkinliklere katki
saglayacak fikirler sunar. Etkinlikler esnasinda destege ihtiyact olan arkadaslarina

konuyla ilgili agiklamalar yaparak yardime1 olur. 2 yil okul 6ncesi egitimi almistir.

Parla, ailenin tek kiz ¢ocugudur. Anne ve babasi 35-44 yas araligindadir. Annesi
rehberlik ve psikolojik danigman, babasi akademisyendir. Annesinin egitim diizeyi
lisans, babasiin doktoradir. Annesi kamuya bagli bir okulda gorev yaparken babasi
kamuya bagl bir iiniversitede gorev yapmaktadir. Anne ve babasinin ¢alisma saatleri
ortalama 6-8 saattir. Orta diizey gelire sahiplerdir. Parla, objektif bir bakis agisina
sahiptir. Liderlik vasfi vardir. Okulda oldukca basarili bir ¢ocuktur. Etkinliklere
katilim saglayarak konularla ilgili yaratic1 fikirler sunar. Ogrenmeye ve dgretmeye
aciktir. Bilgiyi yasamindan deneyimleyerek elde eder. Gegmis deneyimleri ile bugiin
arasinda dogrusal baglantilar kurabilir. Anlama, sorgulama ve analiz etme becerileri

gelismistir. 2 yi1l okul dncesi egitimi almigtir.

Ates, ailenin tek erkek cocugudur. Anne ve babasi 35-44 yas araligindadir. Annesi
sosyolog, babasi akademisyendir. Annesinin egitim diizeyi lisans babasinin
doktoradir. Annesi calismamakta, babasi ise kamuya bagli bir iiniversitede gorev
yapmaktadir. Babasinin ortalama c¢aligma saati 6-8 saattir. Orta diizey gelire

sahiplerdir. Ates, arastirmaci ruhlu bir ¢ocuktur. Bilime c¢ok ilgilidir. Cocuk
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belgesellerini izlemeyi ve yeni seyler kesfetmeyi sever. Bilgiyi yalnizca okuyarak
degil gezerken de Ogrenilebilecegini savunur. Soyut diisiinme becerisi oldukca

gelismistir. Elestirel diisiinme bigimine sahiptir. 2 y1l okul 6ncesi egitimi almistir.

3.2  Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak demografik bilgi formu, arastirmaci tarafindan

olusturulan hikaye formu, yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir.

3.2.1 Veri Toplama Arac ve Teknikleri

3.2.1.1 Demografik 6zellikler formu

Demografik bilgi formu (EK-B), arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan ¢ocuklarin
ebeveynleri hakkinda genel bilgi elde edilmek iizere olusturulmustur. Demografik
bilgi formunda ebeveynlerin cinsiyeti, yasi, egitim durumu, medeni durumu, gelir
durumu, calisip calismadigi, calisiyorsa hangi kurumda galistigi, meslegi ve giin
icerisinde ka¢ saat calistigi ile ilgili bilgileri ortaya koymaya yonelik sorular

icermektedir.

3.2.1.2 Hikaye formu

Hikaye Formu, sosyobilimsel konularla ilgili uzman goriisii baz alinarak aragtirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Formda nesli tiikenen hayvanlar, sel, elektrikli arabalar,
organik beslenme, alternatif tip, ¢evre kirliligi, hava kirliligi, iklim degisikligi konular
olmak tzere 8 farkli hikdye mevcuttur. Hikaye konularinin belirlenmesinde,
cocuklarin giinliik yasamlarinda karsilastiklart; yasadiklar1 bolgeye 6zgii deneyimlere
dayanan ve giincel olarak popiilerlik kazanmis temalarin segilmesi esas alinmistir.
Aragtirma siirecinde kullanilan hikayeler kod, baslik ve ana tema olmak iizere

betimleyici kategorilere ayrilarak Tablo 3.2’de verilmistir.
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Tablo 3.2 Hikayelerin betimleyici kategorileri

Hikaye

Bashk Ana-Tema
Kodu
H1 Nesli Tiikenen Nesli tiikenen hayvanlarin yasadigi zorluklar ve insanlarin gevresel
Hayvanlar sorumlulugu
H2 Sel Doga olaylar1 karsisinda insanin bilingli davranislar gelistirmesi ve
toplumsal sorumluluk bilinciyle hareket etmesi
H3 Elektrikli Arabalar  Elektrikli arabalarin ¢evreye olan katkisi
H4 Hava Kirliligi Toplu tasima araglarinin ¢evreye olan faydalar1 ve hava kirliligini azaltma
H5 Cevre Kirliligi Cevre kirliligini 6nlemek ve toplumsal alanlar1 temiz tutmanin 6nemi
Heé Organik Beslenme Saglikli yasam i¢in organik gidalarin tercih edilmesi ve beslenme
aliskanliklarinin sorgulanmasi
. Geleneksel tibbin yani sira halk arasinda bilinen dogal tedavi
H7 Alternatif Tip yontemlerinin de bazi durumlarda etkili olabilecegi
HS iklim Degisikligi Agac dikmenin sadece bireysel bir eylem degil, toplumun ve doganin

stirdiiriilebilirligi agisindan 6nemi

H1: Nesli Tiikenen Hayvanlar

Hikayenin ana temasi, nesli tilkenen hayvanlarin yasadigi zorluklar ve insanligin
cevresel sorumlulugudur. Hikaye, Dedektif Moni'nin ¢ocuklara, gegmiste yasamis bu
hayvanlarla tanistirarak onlarin yagamlarina dair bilgi vermesi etrafinda donmektedir.
Hikaye, ¢ocuklarin ilgisini ¢eken macera unsurlart ve hayvan karakterleriyle dolu
olmas1 sayesinde oldukca popiilerdir. Eglenceli ve 6gretici bir sekilde sunulmasi,
eglenerek 6grenmelerini saglamaktadir. Cocuklara empati, sorumluluk ve doga bilinci
kazandirmaktadir. Nesli tiikenen hayvanlarin hikayeleri lizerinden, onlarin korunmasi
gerektigi fikrini asilar. Yazilan hikayenin toplum boyutuna bakildiginda ¢ocuklar,
dogal yasamin korunmasimin O6nemini kavrayarak bu bilgileri topluma tasiyabilir.
Boylece gelecek nesillere cevresel duyarlilik kazandirilir. Yine bu ¢ercevede yazilan
hikaye, sosyal dayanigsma ve toplumsal bilin¢ olusturarak bireylerin ¢evre konusunda
bir araya gelmelerine tesvik ederek toplumsal sorumluluk duygusunu pekistirir.
Hikayenin bilimsel boyutu incelendiginde nesli tiikenmis hayvanlarin neden
nesillerinin tiikendigi hakkinda bilimsel bilgiler sunarak ¢ocuklarin doga bilimleri
hakkinda bilgi edinmelerine olanak tanir. Dinozorlar ve Yiinlii Mamutlar gibi tiirlerin
yok olma sebepleri, iklim degisikligi ve dogal afetler gibi konulara da dikkat ¢eker. Bu
yonleriyle hikaye, hem eglendirici hem de egitici bir igerik sunarak ¢ocuklarin diinyay1

anlama becerilerini gelistirir.

37



H2: Sel

Dogal afetler ve gevre bilinci lizerine kurgulanmig egitici bir hikayedir. Ana temasi,
doga olaylar1 karsisinda insanin bilingli davraniglar gelistirmesi ve toplumsal
sorumluluk bilinciyle hareket etmesidir. Cocuklara sel gibi dogal afetler hakkinda bilgi
verirken ayni zamanda cevreyi koruma ve yesil alanlarin 6nemi vurgulaniyor. Bu
hikaye, ¢cocuklar icin oldukg¢a 6gretici ve toplumsal bilinci artiricidir. Ayn1 zamanda
hikayede cocuklara, ¢evreyi koruma ve toplumsal sorumluluklar1 yerine getirme
bilinci kazandirmak amaglanmistir. Cocuklarin merak duygusunu harekete gegirerek
onlarin dogal afetler hakkinda diistinmelerini saglamistir. Bu tiir temalar, gevre
bilincini kii¢iik yaslardan itibaren kazandirmak agisindan popiilerdir ve okullarda
egitim materyali olarak kullanilabilir. Hikdyenin sosyal boyutu incelendiginde,
toplumsal dayanisma ve gevre bilinci agisindan dnemli mesajlar verir. Ozellikle dogal
afetler kargisinda insanlarin bir araya gelmesi ve ¢evreyi koruma adina ortak hareket
etmeleri gerektigi vurgulanir. Toplumsal olarak dere yataklarina ev yapmama, yesil
alanlar1 cogaltma gibi c¢evresel bilinglendirme Onlemlerinin alinmasi1 gerektigi
tizerinde duruluyor. Zeynep’in yasadigi trajedi, selin toplum tizerindeki etkisini
gosterirken, cocuklarin dayanigsma duygusu gelistirmesine de olanak tanir. Bununla
birlikte hikaye, selin nedenleri ve nasil olustugu hakkinda bilimsel bir bilgi de
sunmaktadir. Yogun yagislar, akarsularin tagmasi ve eriyen karlarin sele yol
acabilecegi bilgisi, ¢ocuklara dogrudan 6gretilmektedir. Agaclarin ve yesil alanlarin
suyun emilmesine katki saglayarak selin etkilerini azaltabilecegi anlatilmaktadir. Doga
olaylarina kars1 alinabilecek bilimsel tedbirler de ¢ocuklara hikayede basit bir dille
aciklanmistir. Ayrica, yapilasmanin doga olaylart iizerindeki etkisi, bilime dayali

aciklamalarla desteklenmektedir.

H3: Elektrikli Arabalar

Hikaye, elektrikli araglarin dogaya olan olumlu etkilerini ve ¢ocuklarin bu yenilikleri
nasil anlayip sorguladiklarmi eglenceli bir sekilde islemektedir. Ozellikle cocuklarin
cevreyi koruma bilinci kazanmalarina ve teknolojik gelismeler hakkinda fikir sahibi
olmalarina yonelik bir mesaj verir. Elektrikli araglarin ¢evreye olan katkist ve giinliik

yasamda nasil kullanilabilecekleri ¢ocuklara basit bir dille agiklanmaktadir. Elektrikli
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arabalar ve c¢evre bilinci gibi konular, giiniimiizde ¢ocuklar i¢in oldukea ilgi ¢ekici ve
poplilerdir. Gelecegin teknolojilerini ve c¢evre dostu yaklasimlari 6grenmek,
cocuklarin hem 1ilgi alanlarmi genisletir hem de onlarin sorumluluk bilinci
kazanmalarina yardimci olur. Toplum agisindan, cevre dostu teknolojiler ve
stirdiiriilebilir enerji kaynaklarina yonelik ilginin artmasi, bu hikayeyi hem egitici hem
de toplumsal agidan popiiler hale getirir. Ozellikle okullarda gevre ve teknoloji
konularinin islendigi derslerde bu tiir hikayeler ilgi ¢ekicidir. Hikaye, ¢evreyi koruma
sorumlulugu ve toplumsal farkindalik agisindan da onemli bir mesaj vermektedir.
Elektrikli araclarin kullanimi, g¢evre kirliligini azaltmaya yonelik bir adim olarak
gosterilmis olup bu, toplumsal olarak alinabilecek tedbirlerin bir 6rnegi olarak
sunulmustur. Toniy ve Tomris’in ¢evre lizerine tartismalari, ¢ocuklarin bu tiir
yeniliklere karsi hem olumlu hem de elestirel yaklasim gelistirebilecegini
gostermektedir. Ayni zamanda, c¢ocuklara teknolojik gelismelerin ve c¢evreyi
korumanin yalnizca bireysel bir eylem degil, toplumsal bir sorumluluk oldugunun
Ogretilmesi amaclanmistir. Hikayenin bilimsel boyutuna bakildiginda elektrikli
araclarin nasil ¢alistigini, fosil yakitli araglardan farklarini ve ¢evreye olan etkilerini
bilimsel bir bakis acisiyla basit bir sekilde anlatildigi goriilmektedir. Elektrikli
arabalarin sarj edilmesi, hava kirliligini azaltma ve fosil yakit tiiketimini minimuma
indirme gibi bilimsel gerceklere dayanarak cocuklara aktarilmistir. Ayrica, bu
araclarin teknolojik yeniliklerinin (6rnegin aynalar yerine kameralarin kullanilmasi
gibi) cocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde agiklanmasi, onlarin bilim ve teknolojiye olan
merakini arttirmaktadir. Ozetle bu hikaye, elektrikli arabalarin gevresel faydalari ve
teknolojik yeniliklerin topluma etkileri tizerine kuruludur. Cocuklara ¢evre bilinci
kazandirma, teknolojiyi tanitma ve toplumsal sorumluluklar1 6gretme agisindan
onemli bir rol oynar. Hem eglenceli hem de egitici bir hikaye olarak, bilimsel ve sosyal

yonleri giigliidiir.

H4: Hava Kirliligi

Hikayenin ana temasi, toplu tasima araglarinin ¢evreye olan faydalari ve hava
kirliligini azaltma iizerinedir. Toplu tasimay1 tercih etmenin, daha az ara¢ kullanimi
ve dolayisiyla daha az egzoz gazi salinimi ile hava kirliligini onlemedeki etkisi

anlatilmaktadir. Cocuklara toplu tagima araglarinin ¢evre iizerindeki olumlu etkileri
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aciklanarak, bireysel tercihlerle biiylik bir fark yaratilabilecegi vurgulanmaktadir.
Hikaye, toplumsal sorumluluk ve dayanigma agisindan énemli mesajlar icermektedir.
Toplu tagima, bireylerin ¢evreye duyarl bir sekilde hareket etmesinin bir yolu olarak
sunuluyor. Annelerinin, Buse’ye ¢evreye duyarli olmanin herkesin elindeki imkanlar
dahilinde yapilmas1 gerektigini 6gretmesi, toplu tasimay1 sadece ihtiyag¢ sahiplerinin
degil, ¢evre bilincine sahip herkesin kullanmasi1 gerektigini vurgulamaktadir. Hikaye,
cocuklara kisisel tercihlerinin toplumsal fayda saglayabilecegini gdstermektedir.
Bilimsel agidan ise hikaye, hava kirliliginin nedenleri ve toplu tagima araglarinin bu
kirliligi azaltmadaki rolii hakkinda bilgi vermektedir. Egzoz gazlarinin hava kirliligine
neden oldugunu ve toplu tasimanin daha az ara¢ kullanimina yol agarak bu durumu
tyilestirdigini anlatiyor. Ayrica, kisa mesafelerde yiiriimek gibi bireysel g¢evreci
davraniglarin da cevreye katki sagladigi vurgulanmaktadir. Bu, g¢ocuklara hava
kirliliginin bilimsel arka planini ve bunun nasil azaltilabilecegini kavramalari igin

onemli bilgiler sunmaktadir.

H5: Cevre Kirliligi

Ana temasi, ¢evre kirliligini onlemek ve toplumsal alanlar1 temiz tutmanin 6nemi
tizerinedir. Cocuklara ve topluma, ¢cevreye duyarli olmanin 6nemini ve kisisel temizlik

aligkanliklarinin kamusal alanlarda nasil bir fark yaratabilecegini 6gretmektedir.

Cocuklar acisindan, bu hikaye ¢evre bilinci olusturma agisindan oldukca popiiler
olabilir. Cocuklar, parklarda ve oyun alanlarinda siklikla zaman gegirirler ve bu tiir
alanlarin temiz tutulmasi onlarin sagligi ve oyun keyfi i¢in 6nemlidir. Cevre kirliligi
konusunda erken yasta bilinglenmeleri, gelecekte cevreye daha duyarli bireyler
olmalarina katki saglar. Toplum acisindan ise bu tiir hikayeler, kamusal alanlarin
temizligini ve ¢evre koruma bilincini tesvik eder. Cop atmama ve temiz kalma gibi
konular, toplumun her kesimi igin gegerli olan bir sorumluluktur. Amcanin, gengleri
nazik¢e uyarmasi ve onlarin davranislarin1 degistirmesi, toplumsal dayanigmanin ve
sorumluluk bilincinin giizel bir 6rnegidir. Kamusal alanlarda sorumluluk almak ve
bagkalarinin haklarina saygi gostermek, sosyal yasamin 6nemli bir pargasidir. Bu
hikaye, bireylerin kiigiikk c¢abalarmin toplumsal fayda saglayabilecegini

gostermektedir. Cevre kirliligi hem dogal ekosistemler {izerinde hem de insan sagligi
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iizerinde ciddi olumsuz etkiler yaratir. Ozellikle sehirlerde, ¢&p birikimi ve kirlilik,
hem hava kalitesini hem de yasam alanlarini1 olumsuz etkiler. Bu hikaye, cocuklara bu
tiir kirliligin nasil 6nlenebilecegini ve temizlik aliskanliklarinin ¢evre sagligina nasil
katki saglayacagini Ogretmektedir. Ayrica, ¢Op atmanin basit bir hareketle
engellenebilecegi ve ¢evrenin korunabilecegi fikri, bilimsel temele dayali bir ¢evre

bilincini tesvik eder.

H6: Organik Beslenme

Ana temasi, saglikli yasam ic¢in organik gidalarin tercih edilmesi ve beslenme
aligkanliklarinin sorgulanmasidir. Minti karakteri, gidalarin organik olmasinin saglig
korumada ne kadar 6nemli oldugunu savunur. Beslenmede dogal ve katki maddesi
icermeyen gidalarin tercih edilmesi gerektigi vurgulanir. Giiniimiizde ¢ocuklar,
islenmis gidalar ve katki maddeli iiriinlerle sik¢a karsi karsiya kaliyor. Bu tiir
hikayeler, saglikli secimler yapma konusunda cocuklara rehberlik edebilmektedir.
Ayn1 zamanda, toplumda giderek artan organik beslenme farkindaligi da hikayeyi
giincel kilmaktadir. Organik iirlinler ve saglikli beslenme trendleri, toplumda biiyiik
ilgi uyandirdig1 i¢in hikaye ¢ocuklar ve aileler arasinda popiiler kilabilir. Sosyal boyut
acisindan, bu hikaye bireylerin beslenme aligkanliklarin1 sorgulamalarina ve gida
tercihlerini gozden gecirmelerine yardimei olur. Toplumsal sagligin korunmasi ve gida
gilivenliginin saglanmasi gibi 6nemli mesajlar igerir. Organik tarim ve gida iiretiminde
kullanilan kimyasallarin insan saglig iizerindeki etkileriyle ilgilidir. Organik gidalar,
kimyasal giibreler ve pestisitler kullanilmadan tiretildigi i¢in daha giivenilir ve saglikli
kabul edilir. Bilimsel olarak, organik gidalarin daha az toksik madde igerdigi ve
cevreye zarar vermedigi bilinmektedir. Minti’nin, islenmis ve katki maddeli
triinlerden kagmarak organik beslenmeyi tercih etmesi, bu bilimsel gerceklere
dayanmaktadir. Ayn1 zamanda, gida giivenligi ve besin degerleri gibi konulara dikkat

cekilir.

H7: Alternatif Tip

Ana temasi, geleneksel tibbin yani sira halk arasinda bilinen dogal tedavi

yontemlerinin de bazi durumlarda etkili olabilecegi fikrine dayaniyor. Anneannenin
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yogurt Onerisiyle, alternatif tedavi yontemlerinin modern tipla birlesebilecegi bir
durum ortaya konmaktadir. Cocuklar acisindan, bu hikaye onlarin gilindelik
hayatlarinda karsilasabilecekleri basit saglik sorunlarina yaratict ve dogal ¢oziimler
bulabileceklerini ogretir. Alternatif tibbin popiilaritesi, 6zellikle modern tibbin
kimyasal igerikli ilaglar1 karsisinda daha dogal yontemler arayan aileler ve toplumlar
arasinda artmaktadir. Anneannenin yogurt onerisi gibi geleneksel tedavi yontemleri,
ailelerin ¢ocuklarina aktarabilecegi kiiltiirel bilgiler arasinda yer alir. Sosyal boyut
acisindan, hikaye nesiller arasi bilgi aktarimini ve toplumda hala varligini siirdiiren
geleneksel tedavi yontemlerini 6n plana ¢ikarir. Anneannenin ge¢miste kullandigi bir
yontemi torununa dnermesi, geleneksel bilgilerin modern diinyada da 6nem tagidigini
gosterir. Toplumda dogal tedavi yontemlerine olan ilgi bu baglamda artmaktadir.
Kiiltiirel miras niteligindeki bu bilgilerin yeni nesillere aktarilmasi, toplumun dogaya
ve geleneklerine saygisini ifade eder. Bilimsel agidan, yogurdun cilt {izerinde
yatistirict bir etkisi oldugu bilinir. Yogurdun igerdigi probiyotikler, laktik asit ve
yaglar, cildin yenilenmesine ve serinletilmesine yardimeci olabilir. Modern tip, bu gibi
dogal ¢o6ziimleri bazi durumlarda desteklemektedir. Bununla birlikte, yogurt gibi
geleneksel tiriinlerin bilimsel temelleri lizerine daha fazla arastirma yapilmakta, bazi

dogal iirlinlerin gercekten tedavi edici olup olmadigi konusunda kanitlar aranmaktadir.

HS: Iklim Degisikligi

Agag dikmenin sadece bireysel bir eylem degil, toplumun ve doganin siirdiiriilebilirligi
acisindan ne kadar onemli oldugu isleniyor. "Bir agac, bir toplum demektir"
climlesiyle, ekilen bir agacin tiim ekosistemi etkiledigi, insanlara ve hayvanlara fayda
sagladig anlatiliyor. Ayni1 zamanda, iklim degisikliginin etkilerini azaltmaya katki
saglayan bir eylem olarak aga¢ dikmenin 6nemi vurgulanmaktadir. Cocuklar agisindan
bu hikaye, doga bilinci kazandirmak ve g¢evre dostu davranislar gelistirmek i¢in
onemlidir. Aga¢ dikmenin eglenceli ve anlamli bir etkinlik olarak sunulmasi,
cocuklara cevreyi korumanin kisisel bir sorumluluk oldugunu ogretir. Toplum
acisindan da bu tiir hikayeler, ¢evre koruma bilincinin nesiller boyunca aktarilmasi ve
kolektif bir sorumluluk anlayisinin gelistirilmesine yardimeci olur. Aga¢ dikme
faaliyetleri genellikle toplumda ¢evre dostu projelerle tesvik edilen bir eylemdir ve

cocuklarin bu eyleme katilmasi onlarin toplumda daha aktif bireyler olmasina katki
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saglar. Sosyal boyut agisindan, bu hikaye siirdiiriilebilir yasam ve toplumun gelecegi
icin yapilan bir yatirnmi temsil eder. Agac¢ dikmek, sadece bireyler degil, toplumun
geneli ve dogadaki diger canlilar i¢cin uzun vadeli bir fayda saglar. Ayrica, kuslar,
bocekler ve gelecek nesiller gibi farkli canlilarin bu agaclardan faydalanacagi
diisiincesi, toplumun dayanisma ve paylasim ruhunu simgeler. Bilimsel a¢idan, hikaye
iklim degisikligi ve ekosistem hakkinda onemli bilgiler icermektedir. Agaclarin,
atmosferdeki karbondioksiti emerek kiiresel 1sinmay1 yavaslatmada nasil etkili oldugu
vurgulaniyor. Ayrica, agaglarin nemi koruma, ekosistemi besleme ve toprak
erozyonunu onleme gibi bilimsel faydalarina da deginilmektedir. Babasinin anlattigi
gibi, aga¢ dikmek ekolojik dengeyi korumaya katkida bulunur ve iklim degisikliginin
olumsuz etkilerini hafifletir. Ayrica, cocuklarin g¢evreye duyarli hale gelmesi,

ekosistemin siirdiiriilebilirligi acisindan hayati 6neme sahiptir.

Calismada cocuklarin bu hikayelerden iiger tane se¢meleri istenmistir. Cocuklar

tarafindan segcilen hikayeler ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3 Secilen hikayelerin cinsiyete gore dagilimi

Hikayeler Kiz Erkek Toplam Cocuk Sayisi
Elektrikli Arabalar 1 8 9

iklim Degisikligi 2 3 5

Sel 1 7 8

Nesli Tiikenen 2 7 9

Hayvanlar

Organik Beslenme - 3 3

Hava Kirliligi - 1 1

Cevre Kirliligi - 1 1

Alternatif Tip - - -

Arastirmaya toplam 12 ¢ocuk katilmistir. Cocuklarin en ¢ok tercih ettigi sosyobilimsel

konu, elektrikli arabalar ve nesli tiikkenen hayvanlar olmustur.

Alternatif tip konusu hi¢bir ¢cocuk tarafindan tercih edilmemistir. Erkeklerin en ¢ok
segmeyi tercih ettigi konu elektrikli arabalar olurken kizlar en ¢ok iklim degisikligi ve

nesli tilkkenen hayvanlar konularini tercih etmislerdir.

3.2.1.3 Yar yapilandirilmis goriisme formu

Yar1 yapilandirilmis goriismelerde, 6nceden hazirlanmis belirli sorulardan olusan bir

goriisme formu kullanilir. Ancak goriisme sirasinda, elde edilen bilgilerin
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ayrintilandirilmasi veya eksik kalan kisimlarin tamamlanmasi amaciyla bu sorulara ek
ya da yonlendirici nitelikte sorular eklenebilir (Karatag, 2017). Bu esneklik,
arastirmacinin ¢alismanin hedeflerine uygun olarak derinlemesine bilgi toplamasina
olanak tanir (Sevencan ve Cilingiroglu, 2007). Yar1 yapilandirilmis gériisme formunda
sorular, tasarlanan hikaye formuyla sentezlenerek hazirlanmistir. Tablo 3.4’te yari
yapilandirilmig goriisme formunda kullanilan ve arastirmanin amacina yonelik

hazirlanan sorulardan bazi 6rnekler igermektedir.

Tablo 3.4 Yar yapilandirilmig goériisme formu 6rnek sorulart

o Elektrikli arabalar1 daha 6nce duymus muydun?

o Elektrikli arabalarin konusuldugu bir yerde bulundu mu? Orasi neresiydi?
Elektrikli e Elektrikli arabalar ¢evre dostu mudur?
Arabalar e Sen olsaydin hangi araba tiiriinii kullanmak isterdin? Neden?

o Elektrikli araglarin iiretimi gevreye zarar verse bile kullanmali miy1z?

Sence elektrikli araglarin liretilmesi devam etmeli midir? Neden?

Sorular  ¢ocuklarin  sectikleri  sosyobilimsel  konuyu  farkli  agilardan
yorumlayabilmeleri temele alinarak hazirlanmistir. A¢ik ve anlasilir olmasina 6zen
gosterilmigtir. Her hikayenin kendi temas: gercevesinde farkli soru sayilar1 vardir.
Sorular yazilirken soru sayilarindan c¢ok arastirmanin problemlerine cevap
alinabilecek nitelikte yazilmasi amaglanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu,
cocuklarin dikkatlerini dagitacak bir uyaran bulunmayan ortamda bire bir
uygulanmistir. Formun uygulanmasi her ¢ocukta ortalama 20-25 dakika stirmistiir.
Sorular cocuklara arastirmaci tarafindan hikaye okunduktan sonra sorulmustur.
Cocuklar sorular1 anlamadiginda veya cevaplandirmadiklarinda biraz zaman
tanidiktan sonra tekrar sorulmus, yine cevap alinamadiginda 6rnek bir olay anlatilip
sorulmustur. Cocuklarin cevaplarini etkileyecek, diistincelerini farkli yonlere sevk

edecek herhangi bir ek agiklama yapilmamastir.

3.3 Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler -ses kayitlari- nitel arastirmalarda kullanilan sdylem

analizi yontemiyle incelenmistir. 12 ¢cocugunda ses kayitlar: dikkat ve titizlikle birgok
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kez dinlenmistir. Ses kayitlar1 iizerinde, bir yapay zekd programi kullanilarak

ortografik transkripsiyonlar1 yapilmistir.

Her bir ¢ocugun yaziya dokiilen konusmalari, se¢mis olduklar1 sosyobilimsel konulara
gore gruplandirilarak kodlanmistir. Her sosyobilimsel konu, kendi hikayesi altinda
degerlendirilmistir. Kodlama siirecinde yalnizca konu basliklar1 degil; ¢ocuklarin
muhakeme siirecinde kullandiklar1 bilginin kaynagi (kisisel deneyim, medya,
O0gretmen sdylemi vb.), bilimsel unsurlar1 ne 6l¢iide i¢erdikleri (neden-sonug iliskileri,
bilimsel kavramlara yer verip vermemeleri) ve sunduklar1 ¢6ziim Onerilerinin igerigi

ve mantiksal tutarlilig: gibi alt kategoriler de dikkate alinarak analiz yapilmistir.

3.4  Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel aragtirmalarda gecerlik ve giivenirlik, sonuglarin dogrulugu ve tutarlilig:
acisindan temel iki Olgiit olarak kabul edilmektedir (Simsek ve Yildirim, 2016). Bu
dogrultuda, yiiriitiilen ¢alismada verilerin gegerli ve giivenilir olmas1 amaciyla gesitli
Onlemler alinarak yontemsel biitlinliik saglanmaya calisilmistir. Calismadan elde
edilen verilerin, incelenen gercek durumu ve olguyu ne dl¢iide dogru yansittigr “i¢
gecerlik” kavramiyla iligkilidir (Dilek, 2019, s. 49). Bu arastirmada i¢ gegerligi
saglamak amaciyla oncelikle nitel verilerin elde edildigi katilimcilarin yas, cinsiyet
gibi gesitli demografik 6zellikleri toplanmistir. Bu sayede, elde edilen bulgularin s6z
konusu degiskenlerden etkilenip etkilenmedigi analiz edilmistir. Ayrica veri toplama
stirecinde, ¢ocuklarin kendilerini giivende ve rahat hissedebilecekleri, dikkatlerini
dagitmayacak uygun bir zaman ve ortam tercih edilerek yanitlarin dis etkenlerden
etkilenme riski en aza indirilmeye calisilmistir. Veri toplama siirecinde kullanilan
goriisme sorulari, hazirlanma ve uygulama asamalarinda alan uzmanlarinin
degerlendirmesine sunulmus; uzman goriisleri dogrultusunda gerekli revizyonlar

gerceklestirilerek katilimcilara yoneltilmistir.

Bir arastirmanin dis gecerligi, elde edilen bulgularin benzer kosullardaki farkli
durumlara ne Olc¢lide genellenebilecegini ifade eder (Dilek, 2019). Bu baglamda,
yiriitiilen ¢aligmanin genellenebilirligini desteklemek amaciyla 6rneklem grubu,

aragtirmanin yuriitildiigli ortam, uygulama siireci ve kuramsal g¢erceve ayrmtili
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bicimde tanimlanmis ve benzer arastirmalarla karsilastirmaya olanak saglayacak

sekilde aciklanmistir.

Aragtirmanin glivenirligini artirmak amaciyla veri toplama siireci, g¢ocuklarin
kendilerini rahat hissedebilecekleri, dikkatlerini dagitacak unsurlardan arindirilmis
uygun bir zaman ve ortamda gerceklestirilmistir. Uygulama sirasinda, oncelikle
hikayeler ¢ocuklara okunmus; ardindan yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki
sorular yoneltilmistir. Cocuklarin yanitlamakta zorlandig1 sorularda, diisiinmelerine
imkan tanimak ve arastirmaci etkisini en aza indirmek amaciyla sessizlik korunmustur.
Katilimeilarin verdigi yanitlar, ses kayitlar1 araciligiyla dikkatli ve 6zenli bir bigimde
analiz edilmistir. Aragtirma kapsaminda kullanilan demografik bilgi formu, hikaye
metinleri ve goriisme formundan elde edilen veriler calismada dogrudan sunulmus,

elde edilen bulgularla iligkilendirilerek yorumlanmistir.

3.6  Etik Kurallara Uygunluk

Aragtirma siirecinde ilk olarak Kastamonu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Yaym Etik Kurulu'ndan etik kurul izni alinmistir (EK-C). Arastirmaya
uygun katilimcilar belirlendikten sonra katilimcilara, bu ¢alismaya secilme sebepleri,
arastirmanin konusu, arastirmanin amaci, kullanilacak veri toplama araglari, verilerin
gizliligi ve elde edilen verilerin nerede, hangi amacla kullanilacagi hakkinda yiiz ytize
detayli bilgi verilmistir. Arastirmaya katilmay1 kabul eden ¢ocuklardan arastirmaya
goniillii olarak katilmay1 kabul ettiklerine dair “Cocuk Riza Formu™ alinmistir. Veriler
cocuklardan ses kaydi ile toplanacagindan ve ebeveyn rizasinin 6nem arz ettiginden
cocuklarin ebeveynlerden “Ebeveyn Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu” alinmastir.
Elde edilen verilerin paylasimda ¢ocuklarin gergek isimleri kullanilmamis, her birine

ayr1 takma adlar verilmistir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin amact kapsaminda, cocuklarin sosyobilimsel konular1 nasil algiladiklart,
bu konulara iliskin nasil bir muhakeme siireci yiiriittiiklerini ortaya koymak amaciyla
goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular sdylem
analizine tabi tutulmustur. 12 c¢ocuktan toplanan alt problemlere iligkin bulgular;

bilginin kaynagi, bilimsel 6geler, ¢6ziim Onerileri basliklart altinda toplanmustir.

4.1  Cocuklarin Bilimsel Muhakemede Kullandiklar Bilgilerin Kaynaklari

Cocuklarin bilimsel muhakeme yaklasimi esnasinda kullandiklari bilgilerin kaynagina

iligkin bulgular Tablo 4.1 de sunulmustur.

Tablo 4.1 Cocuklarin bilimsel muhakeme yaklasiminda kullandiklart bilgilerin kaynaklarinin
hikayelere gore dagilimi

HlI H2 H3 H4 HS H6 H7 H8 Toplam

Aile - 3 1 - - 2 - - 6
Gorsel Kitle Iletisim Araclar 7 2 - - 1 - - 4 14
Yazili Kitle Iletisim Araclar 4 - - - - 1 - - 5
Giinliik Yasam - 1 1 1 - - - - 3
Okul 2 - - - - - - - 2

Tablo 4.1°de H1 olarak kodlanan “Nesli Tiikenen Hayvanlar” hikayesinde 7 g¢ocuk
bilgileri kitle iletisim araclarindan, 4 ¢ocuk yazihi kitle iletisim araglarindan ve 2
cocukta okuldan 6grenmislerdir. H2 olarak kodlanan “Sel” de ise 3 ¢ocuk aile, 2 cocuk
kitle iletisim araglar1 ve 1 ¢ocuk ise giinlilk yasamda deneyimleyerek 6grenmistir. H3
olarak kodlanan “Elektrikli Arabalar” konusunda 1 ¢ocuk ailesinden bilgi edinirken 1
cocuk ise giinliik yasamda deneyimleyerek bilgiye ulagsmistir. H4, hava kirliligi
konusunu temsil etmektedir. Hava kirliligi konusunu secen ¢ocuk bilgiyi giinliik
yasamdan elde etmistir. HS, ¢evre kirliligi olarak kodlanmis ve bu konuyu se¢en ¢ocuk
ise bilgiyi kitle iletisim araclarindan elde etmistir. H6 olarak kodlanan “Organik
Beslenme” konusunda 2 ¢ocuk ailesinden bilgi elde ederken 1 gocuk ise yazili kitle
iletisim araglarindan bilgiye ulasmistir. “Alternatif T1p” konusu H7 olarak kodlanirken
cocuklarm hicbiri bu konuyu se¢gmemistir. Son olarak H8 olarak kodlanan “Iklim

Degisikligi” konusunda 4 ¢ocuk bilgiyi kitle iletisim araclarindan elde etmistir.
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Cocuklarin bilgilerinin kaynagii c¢ogunlukla kitle iletisim araglarinin olusturdugu
goriilmektedir. Giin igerisinde izledikleri ¢izgi filmler, belgeseller sosyobilimsel
konulara yonelik bilgi edinmelerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda Seyfi,
kendisiyle yapilan goriismede diisiincesini “Evde babamla belgesel ve film izliyoruz.
Izledigimiz filmlerden bu bilgileri 6grendim” seklinde ifade etmistir. Kitle iletisim
araglarini takip eden bir diger unsurun aile oldugu goriilmektedir. Aile igerisinde
konularla ilgili edilen sohbetler ¢ocuklarin konuyla ilgili bilgi edinmesini saglamistir.
Yazili kitle iletisim araglari, aile unsurunu takip eden bir diger kod olmustur. Aras
yazili kitle iletisim araglarinin bilgi kaynagi oldugunu, “Annemin aksam kitap saatinde
okumamiz i¢in aldig1 ¢cocuk ansiklopedisinde nesli titkenen hayvanlarla ilgili bilgiler
vard1” ciimlesiyle agiklamistir. Cocuklarin en ¢ok tercih ettigi kitap, dergi ve ¢ocuk

ansiklopedileri konularla ilgili bilgi birikimine sahip olmalarini saglamistir.

4.2  Bilimsel Muhakeme Bi¢imleri

“Cocuklarin sosyobilimsel konulara yonelik bilimsel muhakeme yaklasimlar1 hangi
tiir bilimsel muhakeme bi¢imleri yer almaktadir?”” sorusuna iliskin aragtirma bulgulari

alt bagliklar halinde sunulmustur.

4.2.1 Bilimsel Kavramlar

Bilimsel bilgi, bilimsel yontemlerle elde edilen bilgilerdir. Akil, deney ve gozlemlere
dayanmakla birlikte bilimsel bilgiler degisiklik gdsterebilmektedir. Bilimsel bilgiler
ne kadar teori kokenli olsalar da 6znellik de icerebilir. Bilimsel bilgi, sosyal ve kiiltiirel
unsurlardan etkilenebilmektedir. Bu boliimde bilimsel muhakeme unsurlarindan olan

bilimsel bilgi temasi, kodlar1 ve drnek ifadeleriyle birlikte Tablo 4.2’de verilmistir.
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Tablo 4.2 Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin sosyobilimsel konulara yonelik yaptiklari
bilimsel muhakeme yaklasim becerilerinden bilimsel kavram temasina ait kodlar

Tema Kod Ornek ifade
Canlilar1 koruma Arkeologlar, hayvanlarin neslinin tiikkenememesi
Tehdide dair farkindalik  icin DNA’lar1 kopyalanabilir”

Bilimsel Kavram .C.evr.e . etkisiyle Elektrikli araba}grlp .ﬁretilmesine devgn} .edilmeli
iligkilendirme ¢linkii hava kirliligini daha ¢ok azaltabiliriz.
Cevre dostu teknolojilere  Elektrikli arabalarin iiretilmesine devam edilmeli
yonelme ¢linkii ¢cevre dostu.

Yapilan aragtirmada Aras, nesli tilkenen hayvanlara iligkin ¢dziim Onerisi sunarken,
“Arkeologlar, hayvanlarin neslinin tiikenememesi i¢cin DNA’lar1 kopyalanabilir”
seklinde bir ifade kullanmistir. Bu yanit, gocugun genetik bilginin korunmasi yoluyla
canlt tiirlerinin devamliliginin saglanabilecegi fikrini kavradigini gostermektedir.
Ayni zamanda Aras’in, hayvan tiirlerinin yok olabilecegine dair farkindalik gelistirdigi
ve bu durumun 6nlenmesi gerektigi bilincine sahip oldugu anlasilmaktadir. Aras’in
ailesinin egitim diizeyi, i¢inde bulundugu sosyal ¢evre ve bilime olan meraki goz
oniinde bulunduruldugunda, ¢ocuklarin bilimsel kavram ediniminde sosyal ve kiiltiirel

unsurlarin etkili oldugu sdylenebilir.

Bilimsel kavram kullanimina iligkin bir diger 6rnek Emre’ye aittir. Emre, “Elektrikli
arabalarin iiretilmesine devam edilmeli ¢ilinkii hava kirliligini daha ¢ok azaltabiliriz”
ifadesiyle, elektrikli araglarin hava kirliligi tizerindeki etkisini bilimsel bir gerekceyle
temellendirmistir. Benzer sekilde, Parla’nin “Elektrikli arabalarin tiretilmesine devam
edilmeli ¢iinkii ¢evre dostu” ifadesi de elektrikli araglarin ¢evreye daha az zarar verdigi

yoniindeki bilimsel kavrami yansitmaktadir.

4.2.2 Bilimsel ifade

Bu tema altinda ¢ocuklarin sosyobilimsel konulara yonelik yaptiklar: bilimsel
muhakeme yaklasimlar1 unsurlarindan bilim dilini kullanmalartyla ilgili kodlar

verilmistir. Belirlenen kodlar 6rnek ifadeleriyle birlikte Tablo 4.3’te verilmistir.
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Tablo 4.3 Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin sosyobilimsel konulara yonelik yaptiklari
bilimsel muhakeme yaklagimlar1 unsurlarindan bilim dili kullanimi temasina ait kodlar

Tema Kod Ornek ifade

Bilimsel terim Merig, gozlemlemek kelimesini
Bilim Dili Kullanimi kullandi.

Kavramlara dayal agiklama Hava kirliligini azaltabiliriz.

Aras ve Meri¢ arastirma esnasinda sorular1 yanit verirken kurduklari ciimlelerde bilim
diline yer vermistir. Bilim dili, giinliik konusma dilinden belirli 6l¢iide ayrilarak, her
bir bilim alaninin gereksinim duydugu 6zel terimleri, anlatim bigimlerini ve sdzciik
dagarcigint karsilayabilecek nitelikte yapilandirilmistir. Aras, elektrikli arabalar
konusuyla ilgili “Hava kirliligini azaltabiliriz” diye cevap vererek bilim diline
konusmalarinda yer vermistir. Merig, ise nesli tilkenmekte olan hayvanlar konusuyla
ilgili goriisme esnasinda “gdzlemlemek” kelimesini kullanarak climlelerinde bilim
diline yer vermistir. Cocuklarin bilim dilini konusmalarmma entegre etmelerinin
sebeplerinden biri olarak aile kavrami diyebiliriz. Incelenen demografik bilgi
formunda ¢ocuklarin genelinin ebeveynlerinin egitim seviyesinin yiiksek oldugu ve
bunun yaninda ebeveynlerden en az birinin akademisyen oldugu gézlemlenmistir. Bu
durum sosyal ¢evrede ve aile igerisinde ¢ocuklarin bilim diline hakim olmalarini ve

kullanmalarini saglamistir.
4.2.3 Bilimsel Terminoloji Kullanimi

Cocuklarin bilimsel muhakeme unsurlarindan bilimsel terminoloji kullanim1 temasina
ait kodlar, 6rnek ifade ve agiklamalariyla beraber asagida yer alan Tablo 4.4’te

sunulmustur.
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Tablo 4.4 Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin sosyobilimsel konulara yonelik yaptiklari
bilimsel muhakeme yaklasimlar1 unsurlarindan bilimsel terminoloji kullanim1 temasina ait

kodlar
Tema Kod Ornek ifade Aciklama
Kavramsal biitiinliikle Elektrikli arabalar gevre C?VI’C dostu” ifadesi; geri donilsiim,
- . S doga ve enerji koruma kavramlarmin
Bilimsel ifade etme dostu degildir. PO
terminoloji tumunu 1¢erir.
kullammu Kavramsal gruplastirma Cocuk, ¢ok sayida ¢evresel faktorii bir
yoluyla tek terim Cevre dostu araya getirerek tek bir bilimsel

olusturma

kavramla ifade etmistir.

Bilimsel terminoloji, bilimsel kavramlar1 ifade eden bir kod 6zelligi tasimaktadir.

Okyanus, elektrikli arabalarla ilgili sorulara yanit verirken “Elektrikli arabalar ¢evre

dostu degildir” ciimlesini kurmustur. Cocuk, “¢evre dostunu” kullanirken atik tiretimi

azaltan, geri doniistiiriilebilen, hava kirliligine sebep olmayan, diinyamizin dogasini

ve enerjisini koruyan gibi ifadeleri biitiinlestirerek bu sekilde kodlamistir.

4.2.4 Nedensel Akil Yiiriitme

Bu tema altinda ¢ocuklarin sosyobilimsel konularla ilgili yaptig1 bilimsel muhakeme

yaklasimi becerilerinden nedensel akil yiirlitme; insan kaynakli nedenler, dogal

nedenler hem insan hem dogal kaynakli nedenler olmak iizere temalar halinde

simiflandirilmigtir. Tablo 4.5’te her tema altinda ilgili durumun koduna ve O6rnek

ifadelerine yer verilmistir.

Tablo 4.5 Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sosyobilimsel konulara yonelik yaptiklari
bilimsel muhakeme yaklasimlar1 becerilerinden nedensel akil yiiriitme temasina ait kodlar

Tema Kod Ornek ifade Sonug¢
Avcilar hayvanlart avladiklart i¢in  Dogrudan neden-sonug iligkisi
Avlanma S, . . o
i nesilleri tiikkendi kurulmus. Gézleme dayal1 bilgi vardir.
nsan Hava Elektrikli arabalar kullanilmali ¢iinkii Nedensellik ve  ¢0ziim  Onerisi
kaynaklh s erins s etins . .
nedenler kirliligi hava kirliligine sebep olmuyor icermektedir.
Kiiresel Insanlar kiiresel 1sinmaya sebep oldugu  Bilimsel kavram kullanarak nedensellik
1siInma icin hayvanlarmn nesli tiikendi iliskisi kurulmustur.
Goktasi Diinyaya goktasi diistiiglinden dolayr Neden-sonug iliskisi dissal bilgiye
diismesi hayvanlarin nesli tiikendi dayali olarak kurulmustur
- Havalarin ¢ok sicak olmasindan dolayr Mantiksal iligki kurma mevcuttur.
Dogal . 0
Sicaklik hayvanlar yiyecek bulamadi ve nesilleri
nedenler .. .
titkkendi
Volkanik Volkanik  patlamalar  hayvanlarin  Digsal bilgiye dayali mantiksal neden-
patlama nesillerinin tilkenmesine sebep oldu sonug iliskisi kurulmustur.
. Insanlar gevreye zarar verip Karmagik neden-sonug iliskisi
Hem insan L o
hem dosal Beslenme  hayvanlarin beslenmesini engelledigi  kurulmustur.
k; nakl(l)ga icin hayvanlarin nesilleri tiikkendi
ne()i]enler Iklim Kiiresel 1sinmadan dolayr iklim Bilimsel kavramlar arasinda neden-
degisikligi  degisikligi oluyor sonug iliskisi kurulmustur.
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Tabloda yer alan bu degerlendirmeler dogrultusunda, g¢ocuklarin sosyobilimsel
konulara yonelik cevaplarinda neden-sonug iliskilerine siklikla yer verdikleri
goriilmiistiir. Bir eylemin hangi gerekgeyle yapildigini gosteren neden-sonug
ifadelerini ¢ocuklar sosyobilimsel konulara yanit verirken oldukc¢a yogun bigimde
kullanmuslardir. Ornegin Meric, elektrikli arabalarla ilgili “Sence elektrikli arabalarin
tiretimine devam edilmeli midir? Neden?” sorusuna “Evet edilmeli ¢iinkii dogaya
zararlar1 hi¢ yok™ diyerek agik bir neden-sonu¢ baglantisi kurmustur. Asif, iklim
degisikligi konusuyla ilgili “Kiiresel 1sinmadan dolay1 iklim degisikligi oluyor”
ifadesini kullanarak c¢evresel bir olguyu bilimsel temelli bir gerekceyle
iliskilendirmistir. Seyfi ise sel konusuna iligkin olarak, dere yataklarina yapilan evlerin
zarar gorme olasiligina dair “Zemin yumusak oldugu icin selde zarar gorebilir”
aciklamasiyla fiziksel bir neden-sonug¢ iliskisi kurmustur. Bunun yaninda bazi
cocuklar, iklim degisikligi ve ¢evre sorunlartyla ilgili daha biitiinciil ve genelleyici
neden-sonug iligkileri kurarak bilimsel muhakeme becerilerinin gelismis oldugunu
gostermigtir. Ornegin Beril, dogaya miidahalenin olas1 sonuglarmi degerlendirerek
“Eger dogaya miidahale edersek ¢ok biiyiik bir kuraklik yasariz” ifadesiyle ¢evresel
dengenin bozulmasi durumunda ortaya c¢ikabilecek sonucu net bigimde ortaya
koymustur. Bir diger ¢ocuk, ¢6ziim Onerisini dogrudan neden-sonug temelli ifade
ederek “Iklim degisikligini 5nlemek i¢in aga¢ dikmeyi yapiyoruz” demis; bdylece hem
sorunun farkinda oldugunu hem de bireysel diizeyde ¢ozliim Onerisi gelistirebildigini
gostermistir. Ayrica “Kar yagmasa kuraklik meydana gelebilir. Kurakligin meydana
gelmesi de insanlar, hayvanlar ag kalabilir. Bitkiler yasamlarini yitirebilir ve diinyanin
dengesi bozulabilir” seklindeki ayrintili agiklama, yalnizca bilgi aktarmakla kalmay1p
olasi etkiler zincirini degerlendirebilecek diizeyde muhakeme becerileri

gelistirdiklerine isaret etmektedir.
4.2.5 Eksik-Yanhs Kavramsallastirma

Elde edilen bulgulara gbre cocuklar sosyobilimsel konularla ilgili muhakeme yaparken
cevreden edindikleri bilgileri yeniden yapilandirabildikleri goriilmiistir. Bu
yapilandirmalar bilimsel kavramlar arasinda yanlis baglar kurarak yanlis nedensellik
iliskisi gelistirdiklerini de gostermistir. Bilimsel muhakeme unsurlarindan biri olan

eksik-yanlis kavramsallastirma; dogal yasamin korunmasi, ¢evresel kirlilik ve iklim
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degisikligi,

tiketim ve organik irin algisi

olmak tlzere temalar halinde

siiflandirilmistir. Tablo 4.6’da temalara ait kodlar ve 6rnek ifadelere yer verilmistir.

Tablo 4.6 Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sosyobilimsel konulara yonelik yaptiklart
bilimsel muhakeme yaklagimlar1 unsurlarindan eksik-yanlis kavramsallagtirma temasina ait

kodlar

Tema

Kod

Ornek ifade

Dogal yasamin korunmasi

Nesli tiikenme nedenlerine iligkin
yanlis kavramlar

Beyaz kaplanlarin nesli tiikkenmek
tizere ¢linkii onlarin kemiklerini
toz haline getirip ila¢ yapiyoruz.

Nesli tilkenme ve enerji liretimi
arasinda  neden-sonu¢ iliskisi
kurma

Nesli tiikkenen hayvanlarin
kemiklerinden benzin yapiliyor.

Kiiresel 1sinma nedenleri hakkinda
yiizeysel bilgi

Diinyamizda kirli gazlar ¢ok fazla.
Bu gazlar kiiresel 1sinmaya yol

Cevresel Kkirlilik ve iklim aclyor.
degisikligi . o i1 . . Hayvanlar  avlanarak  soylar1
Iklim  degisikligi nedenlerinin tchlikeye atldi bu da iklim
karistirilmasi o
degisikligine yol act1.

Tiiketim ve organik iiriin algis1

Organik iiriin kavrammin yanlig
anlagilmasi

Siitin  organik olup olmadigim
paketinden anlariz. Paketi varsa
organik yoksa degildir.

Yapilan arastirma ¢ocuklarin nesli tilkenen hayvanlar, elektrikli arabalar, organik
beslenme ve iklim degisikligi konulariyla ilgili eksik ve yanlis kavramsallastirmaya
sahip oldugu gozlemlenmistir. Aras, nesli tilkkenen hayvanlar konusuyla ilgili “Beyaz
kaplanlarin nesli tiikenmek {izere ¢iinkii onlarin kemiklerini toz haline getirip kemik
yapiyoruz” yorumunu yapmistir. Diinyamizda sayica zaten az olan Beyaz kaplanlarin
nesillerinin tiikenmesinin sebebi yasam alanlarinin yok edilmesi ve kacak olarak
avlanilmalaridir. Ayn1 zamanda Aras’in organik beslenme konusunda da bazi kavram
yanilgilarina sahip oldugu goriilmektedir. Aras’a yoneltilen “Bir iiriiniin organik olup
olmadigini nasil anlariz?” sorusuna siitten yola ¢ikarak drnek vermistir. Siitiin organik
olup olmadigimi kaynatarak anlayabilecegimizi, kaynayan siitiin bozulmasi1 durumda
organik olmadigin1 anlamamiz gerektigini savunmustur. Fakat bir siitlin organik olup
olmadigini bozulmasi ile degil, tizerinde bulunan etikette organik tarim logosu, kontrol
ve sertifika kurulus kodu, Yonetmelige gore iiretildigine dair ifade ve sertifika
numaras1 gibi unsurlarla anlayabiliriz. Organik beslenme konusuyla ilgili bir diger
kavram yanilgis1 da Okyanus’a gore organik olan besinlerin paketinin olmasi, organik

olmayan besinlerin paketinin olmamasidir.

Elektrikli arabalar konusuyla ilgili Seyfi elektrikli arabalarin kullanilmasinin artmasi

gerektigi, benzinli arabalarin kullanilmamasi gerektigini sdylemistir. Bu diislincesini
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nesli tiikkenen hayvanlarin kemikleri ile benzin yapildigini sdyleyerek desteklemistir.
Oysaki benzin, petrolden iiretilen bir yakittir. Petrol ise organik maddelerin ¢oziiniip
basing ve 1siya maruz kalmasiyla olusur. Iklim degisikligi konusuyla ilgili Emre,
hayvanlarin avlanarak sayilarmin tehlikeye atilmasiyla birlikte iklim degisikligi ile
kars1 karsiya kaldigimizi savunmustur. Hava kirliligi konusunda ise Cagri, arabalarin
trafikte hiz yapmalar1 ile hava kirliliginin ortaya ¢iktigini 6ne stirmiistiir. Cocuklarin
bu konularda kavrami anladig1 seklin bilimsel bir gergekligi olmadigi, bilimsel
gergeklikle onemli derecede fark gostermesi eksik ve yanlis kavramsallastirmaya sahip

olduklarini gozler 6niine sermistir.

4.3  Coziim Onerileri

Bu béliimde “Cocuklarin sosyobilimsel konulara yonelik bilimsel muhakemelerinde
hangi tiirde ¢oziim Onerileri ortaya c¢ikmaktadir?” sorusuna iliskin bulgular yer
almaktadir. Arastirma siirecinde ¢ocuklarin sectikleri sosyobilimsel konuyla ilgili
Onerileri sunmalari istenmistir. Sunduklar1 ¢6ziim Onerileri temalar ve bu temalara ait

kodlari ile birlikte Tablo 4.7°de gosterilmistir.

Tablo 4.7 Cocuklarin sosyobilimsel konulara yonelik sunduklari ¢éziim onerilerinden elde
edilen temalara ait kodlar

Tema Kod Ornek ifade

Hava kirliligi azaltilmalidir
Iklim degisikligi 5nlenmelidir
Kiiresel 1si1nma 6nlenmelidir

Cevreyi korumaya yonelik

Coziim Onlem Cevreye  zarar  veriyorsa  elektrikli ~ arabalar
onerileri kullanilmamalidir
Hayvanlarin beslenmesi saglanmalidir
Insan merkezli 6nlem Elektrikli araba kullanilmalidir

Insanlara ve hayvanlara yardim edilmelidir.

Cocuklarin bazilarinin ¢evreyi korumaya yonelik, ¢evre merkezli bazilarinin ise insan

merkezli ¢6ziim Onerileri sunduklar1 goriilmiistiir.

Beril kendisiyle yapilan goriismede, ¢evreyi korumaya yonelik dnlem temasina ait
diisiincesini “Dogaya miidahale ederek dogay1 kuraklastirtyor, dogal alanlar1 yapay
alan haline getiriyoruz. Agaclar1 kesip binalar yerlestiriyoruz. Dogaya miidahale
edersek kuraklik yasariz. Bunlar1 6nlemek i¢in ¢ok fazla aga¢ dikmemiz gerekiyor”

seklinde ifade etmistir. Benzer olarak Ates, “Dogaya miidahale ederek yani agaclari
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keserek diinyamizdaki oksijeni azaltiyoruz. Benzinli araba kullanarak hava kirliligine

b

sebep oluyoruz. Bu yilizden benzinli araba kullanmay1 reddedebiliriz” seklinde
aciklamistir. Insan merkezli 6nlem temasina iliskin diisiincelerini Parla, “Dogaya
miidahale edersek canlilar i¢in kétii olabilir. Susuz kaliriz, yiyecek bulamayiz. Agaglar
oliur, kirli hava yayilir” seklinde ifade etmistir. Benzer olarak Aras nesli tiikkenen
hayvanlar konusunu ¢ergevesinde “Insanlar kapilarinin &niine kaplarla su ve yemek
koymali. Hayvanlar1 beslemeli ve onlara yardim etmeli” seklinde insan merkezli
Oonlem sunmustur. Meri¢ ise “Yiizde yiiz elektrikli arabalar1 kullanmaliy1z. Onlarin

hepsi doga dostudur” seklinde agiklamistir. Insana ve gevreye zarar veren her tiirlii

olgudan uzak durulmasi ¢ocuklar tarafindan belirtilmistir.
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5.  SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu c¢aligmada, okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklarin sosyobilimsel konulari nasil
algiladiklar1 ve bu olaylara iliskin bilimsel muhakeme siireclerini ortaya ¢ikarmak
amaclanmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin demografik 6zellikleri incelendiginde,
cogunlugunun erkek oldugu, tek cocuk oraninin yiiksek seyrettigi ve ebeveynlerin
cogunlukla 35-44 yas araliginda, yliksekogrenim diizeyine sahip bireylerden olustugu
goriilmektedir. Ailelerin biiyiik kisminin kamu kurumlarinda calisti§i ve orta gelir
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ozellikle baba mesleklerinin gretmenlik,
akademisyenlik ve miihendislik gibi biligsel diizeyi yliksek mesleklerden olusmasi,
cocuklarin ev ortaminda erken yasta bilimle karsilasma olasiligini artirmaktadir.
Bronfenbrenner (1979)’in gelisim ekolojisi kuramina gore, bireyin gelisiminde aile,
okul ve medya gibi mikrosistemlerin niteligi, cocugun c¢evresini nasil yapilandiracagi
konusunda belirleyici bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, ebeveynlerin egitim
diizeyinin yiiksek olmasi, ¢ocuklarin biligsel, dilsel ve sosyal gelisimlerine katki
saglayan bir etki yaratmaktadir (Tudge vd., 2009). Arastirma bulgular1 da bu durumu
desteklemekte, ¢ocuklarin bilimsel muhakeme siireglerinde 6zellikle neden-sonug
iliskileri kurabilme ve ¢oOziim iiretme gibi bilimsel muhakeme becerilerini
sergileyebildiklerini géstermektedir. Bu beceriler, ¢ocuklarin yalnizca bilgi edinmeyle
sinirl1 kalmayip bu bilgileri anlamlandirma, yorumlama ve uygulama yetisi
kazandiklarini da ortaya koymaktadir. Egitimli ve kiiltiirel sermayesi yiiksek ailelerin
cocuklarinin medya ve aile araciligiyla daha fazla bilimsel icerikle karsilastiklarim
diisiindiirmektedir. Bu baglamda, aile i¢i 6§renme ortamlarinin kalitesi ile ¢ocugun
SBK’lere yonelik bilimsel muhakeme becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu
soylenebilir (McWayne ve Melzi, 2014). Arastirma grubu itibariyle homojen bir
demografik yapiya sahip olan bu ¢ocuklarin, SBK’lere yonelik muhakemelerinde
gozlemlenen yiiksek farkindalik diizeyi, bliyiik 6lclide aile yapisi, egitim seviyesi ve
kiltirel ¢evreyle iliskilendirilebilir. Arastirma esnasinda c¢ocuklarin sunulan
sosyobilimsel konularla ilgili hikayelerden en ¢ok elektrikli arabalar ve nesli tiikenen
hayvanlar konularin1 se¢meleriyle bu konularin popiiler oldugu goriilmiistiir. Bu
cercevede cocuklarin daha ¢ok tercih ettikleri konulara giinliik yasamlarinda daha ¢ok

maruz kaldiklarini sdylemek miimkiindiir.
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Bilgilerin kaynagi bdliimiinde elde edilen bulgulara gore, ¢ocuklarin sosyobilimsel
konularla ilgili bilgileri biiyilkk oranda kitle iletisim araglarindan edindikleri
goriilmektedir. Giiniimiizde ¢cocuklarin tablet telefon ve internet gibi araglara ulagimi
kolay ve yaygin bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Uyar, 2020). Cocuklar giinliik
haberleri, gelismeleri topumu etkileyen cogunlukla ¢ocukla alakali olmayan haberleri
bile takip etmekte ve bu konuda bilgi sahibi olmaktadir. Ozellikle ¢izgi filmler,
belgeseller ve filmler bu konuda 6nemli bir bilgi kaynagi olusturmaktadir (Fleer,
2009). Cocuklarin bilgi edinmede medya unsurlarim1 sirasiyla aile bireylerinden
edinilen bilgiler ve yazili kitle iletisim aracglar1 (kitap, dergi, ansiklopedi vb.) takip
etmektedir. Bu durum, ¢ocuklarin bilgi kaynaklarinda medya ve aile etkilesiminin ne
kadar etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Sha vd., 2015). Daha farkli bilgi edinme
kaynaklarmin da mevcut oldugu goriilmektedir. Ornegin aile, yazili kitap, okul
etkinlikleri gibi. Elde edilen c¢iktilarda ¢ocuklarin sosyobilimsel konularla ilgili
bilgilerini en az okuldan o6grendikleri gorilmistiir. Cocuklarin yaglari itibariyle
konuyla 1ilgili okulda yapilabilecek etkinliklerin kisitli olmasi yine bu cercevede
sosyobilimsel konularin yeni yeni egitim programlarmma eklenmesi c¢ocuklarin

sosyobilimsel konularla ilgili en az bilgiyi okulda 6grenmelerini agiklamaktadir.

Bilimsel o6geler boliimiinde elde edilen sonuglara gore ¢ocuklarin sosyobilimsel
konulara yoOnelik bilimsel muhakeme yaklasimlarinda cesitli bilimsel 6geleri
kullandiklar belirlenmistir. Cocuklar, bu bdliimde bilgiye dayali diisiincelerini ifade
etmis, glinlik konusma dilinden farklilagan bilim dili ve terminolojiyi kullanarak
bilimsel bir ifade bi¢imi gelistirmislerdir. Bilim dili, kendine 6zgii bilimsel terimler
igeren, yapilan ¢ikarimlari anlamay1 amaglayan, bilimsel arastirmalarin anlatiminda ve
yaziminda kullanilan nesnel, betimleyici bir dildir (Canatan, 2024). Katilimcilardan
olan bir g¢ocugun, nesli tlikenen hayvanlarla ilgili yapilan goriisme esnasinda
“gozlemlemek”™ kelimesini ciimle igerisinde kullanmasi diisiincelerini ifade ederken
bilim dilini kullandigimi gostermektedir. Yine bu c¢ergevede goriisme esnasinda

13

cocugun “... cevre dostu degildir.” Ciimlesindeki “cevre dostu” da bilgiye dayali
diistincelerini ifade ederken bilimsel terminolojinin kullanildigini goézler Oniine
sermektedir. Bilimsel terminoloji, bilimsel bulgulari temel olarak bir olguyu

aciklamaya ¢alisan, tutarl bilgiler biitiintidiir (Eitzel vd., 2017).
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Cocugun “cevre dostu” kavramini kullanirken, bu kavrami atik iiretimini azaltan, geri
doniistiiriilebilen ve hava kirliligine neden olmayan gibi 6zelliklerle iliskilendirmesi,
bilimsel terminolojiyi anlamli bir biitlinliik i¢inde kullanabildigini gostermektedir.
Ayrica, neden-sonug iligkileri kurarak olaylar1 agiklama ve anlamlandirma becerisi

gosterdikleri gdzlemlenmistir.

Katilimeilarin, sosyobilimsel konulara yonelik bilimsel muhakeme yaklasimlarinda
neden-sonu¢ iligkilerine siklikla basvurduklar1  gbzlemlenmistir.  Cocuklar,
sosyobilimsel olay ve olgular1 agiklarken, eylemlerin veya durumlarin ardindaki
gerekgeleri ortaya koyma egilimindedirler. Bu neden-sonug ifadeleri; insan kaynakli
nedenler (6rnegin, avlanmanin tiirlerin tiikkenmesine yol agmasi, insan etkisiyle kiiresel
1sinma), dogal nedenler (6rnegin, goktas:t diismesi veya volkanik patlamalarin canli
yasamina etkisi) ve hem insan hem de dogal kaynakli nedenler (6rnegin, insan
aktivitesinin hayvan beslenmesini engellemesi, kiiresel 1sinmanin iklim degisikligine

yol agmasi) olmak lizere ¢esitli kategoriler altinda siniflandirilmistir.

Analizler, ¢ocuklarin neden-sonug iliskilerini kurarken farkli bilissel siirecleri ise
kostugunu gostermektedir. Baz1 durumlarda dogrudan gozleme dayali bilgilerle, bazi
durumlarda digsal bilgilere dayanarak veya mantiksal ¢ikarimlar yaparak nedensellik
kurduklart belirlenmistir. Ayrica, elektrikli arabalarin ¢evreye zararsiz olmasi gibi
durumlarda neden-sonug iliskisiyle birlikte ¢6ziim Onerileri de sunduklari tespit
edilmigtir. Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi gibi bilimsel kavramlar1 kullanarak
nedensellik kurmalari, bu yas grubundaki ¢ocuklarin sosyobilimsel konulara yonelik
muhakemelerinde temel bilimsel unsurlar1 kullanma potansiyelini ortaya koymaktadir.
Bu bulgular, okul 6ncesi donem cocuklarinin ¢evrelerindeki sosyobilimsel sorunlari
algilama ve bu sorunlara yonelik bilimsel diisiinme becerilerinin gelisiminde neden-
sonug iliskisi kurmanin kritik bir rol oynadigini géstermektedir. Ote yandan, ¢alismada
yalnizca neden-sonug iligkileriyle sinirli kalmayan, daha yapilandirilmis muhakeme
bicimlerinin de c¢ocuklarin diisiince yapilarinda yer buldugu goézlemlenmistir.
Bulgular, ¢ocuklarin bilimsel muhakeme siireclerinde yalnizca temel neden-sonug
iliskileri kurmakla kalmayip ayni zamanda daha yapilandirilmis akil yiirtitme
bigimlerini de benimsediklerini gdstermektedir. Ozellikle bazi katilimcilarin

aciklamalarinda tiimevarim ve tiimdengelim gibi bilimsel muhakeme yontemlerine
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benzer oriintiilere rastlanmistir. Ornegin Meri¢’in “Etcil hayvanlarin oldugu yerde
otlar oldugu igin, et bulamadigi i¢in iki ay sonra onlar 61dii” ifadesi, gézleme dayali
0zel durumlardan hareketle genel bir ¢ikarim yaparak tiimevarimsal diistinme Oriintiisii
sergiledigini gostermektedir. Benzer bicimde Emre’nin “Kutup ayilari i¢in daha farkli
bir sorun var. Kiiresel isinmadan dolay1 buzullar eriyor ve onlar yemek bulmakta daha
¢ok zorlantyor” agiklamasi da gzlenen durumu neden-sonug temelli ve genelleyici bir
sekilde degerlendirdigini ortaya koymaktadir. Tiimdengelimsel muhakemeye ise,
cocuklarin genel ilkeleri 6zel durumlara uyguladiklar1 oOrneklerde rastlanmuistir.
Ormegin, “Dogayi kirleten seyler zararlidir, benzinli arabalar dogay kirletir, bu yiizden
zararlidir” seklindeki yorum, genel bir 6nermeden yola ¢ikilarak spesifik bir durumu
degerlendirme bi¢imiyle tiimdengelimsel diisiinmeyi isaret etmektedir. Bu tiir akil
yiiriitmeler, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilgi edinme siirecinde yalnizca pasif
alict olmadiklarini; ayni zamanda bu bilgileri biligsel olarak isleyebildiklerini,
organize edip yorumlayabildiklerini ortaya koymaktadir. Literatiirde de belirtildigi
gibi (Zimmerman, 2000; Kuhn, 2010), erken yasta kazanilan bu tiir bilissel beceriler,
daha sonra gelistirilecek sistematik bilimsel diistinmenin 6n  kosullarinm
olusturmaktadir. Dolayisiyla caligmanin bulgulari, ¢ocuklarin timevarim ve
timdengelim gibi diislinme bicimlerini basit ve gilinliik yasam baglamlarinda

uygulayabildiklerini gdstermesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Bu durum, ¢ocuklarin bilimsel kavramlar1 anlamlandirma ve sosyobilimsel konulara
entegre etme becerileri, erken yaslarda bilimsel diisiinme egilimlerinin gelisebilecegini
gostermektedir (Sadler, 2004; Osborne ve Patterson, 2011). Bununla birlikte, bilimsel
unsurlar agisindan ¢ocuklarin neden-sonug iligkisi kurma, bilimsel bilgiye referans
verme ve ¢Oziim Onerileri gelistirme gibi biligsel becerilere sahip olduklari goriilse de
bu beceriler zaman zaman eksik ya da yanlis kavramsallastirmalara dayanmaktadir.
Ornegin bazi ¢ocuklarm, nesli tiikenmis hayvanlarin kemiklerinden benzin iiretildigini
ya da organik iiriinlerin yalnizca ambalajlariyla ayirt edilebilecegini ifade etmeleri,
bilgilerin yiizeysel ya da yanlis temellerle yapilandirildigini gostermektedir. Bu
durum, ¢ocuklarin bilimsel muhakeme siireglerinde biligsel gelisim diizeylerinin ve
cevresel bilgi kaynaklarmin belirleyici roliinii ortaya koymaktadir. Ozellikle
Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda tanimlanan somut islemler dénemi, ¢cocuklarin

nedensellik kurabilme kapasitesine sahip olduklarini ancak soyut kavramlar
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anlamlandirmakta giicliik yasayabildiklerini ifade etmektedir (Lawson, 1995; Piaget,
1977). Bu baglamda, cocuklarin bilimsel muhakemelerinde gozlemlenen bazi

tutarsizliklar, gelisimsel diizeyleriyle tutarli bicimde degerlendirilmelidir.

Coziim Onerileri boliimiinde elde edilen sonuglara gore, cocuklar sectikleri
sosyobilimsel konulara yonelik ¢6ziim onerilerinde hem ¢evre merkezli hem de insan
merkezli yaklagimlar gelistirmislerdir. Bir grup ¢ocuk, ¢evrenin korunmasina oncelik
vererek hava Kirliliginin azaltilmasi, agaglandirmanin artirilmasi, benzinli araglarin
kullaniminin smirlandirilmasi gibi dogrudan ¢evreyi korumaya yonelik ¢oziim
Onerileri sunmustur. Diger bir grup ise, hayvanlarin beslenmesi, insanlarin temel
ihtiyaclarin karsilanmasi ve dogaya verilen zararin insan yasamina etkilerinin
azaltilmasi gibi insan merkezli 6nerilerde bulunmustur. Bu 6neriler, ¢ocuklarin sadece
problemi algilamakla kalmayip ayn1 zamanda ¢6ziim iiretmeye yonelik diisiinsel ¢aba
gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Literatiirde, bu tiir ¢6ziim odakli muhakeme
stireglerinin, ¢ocuklarin biligsel ve duyussal gelisimi agisindan Onemli oldugu
vurgulanmaktadir (Zeidler ve Nichols, 2009). Ayrica bu durum, okul 6ncesi donemde
gelistirilen iist diizey diisiinme becerilerinin (problem ¢d6zme, karar verme, elestirel
diisiinme) erken yaslardan itibaren desteklenebilecegine isaret etmektedir (Kartal ve
Oztiirk, 2023). Bununla birlikte ¢cocuklarin ¢dziim &nerilerinin ¢ogunlukla duyussal
temelli ve idealist bakis acilar1 tasidigi da gozlenmistir. Ornegin “herkes dogayi
korumal1”, “hayvanlara zarar verilmemeli” gibi ifadeler, cocuklarin empatik
yaklasimlarini ve deger temelli muhakeme siireglerini yansitmaktadir. Bu durum,
Sadler (2011) tarafindan vurgulanan SBK'lerin bireylerde yalnizca biligsel degil, ayn1

zamanda etik ve duyussal bir etki yarattig1 yoniindeki goriisle ortiismektedir.

Sonuglar, okul oOncesi donem c¢ocuklarinin sosyobilimsel konulari bireysel ve
toplumsal yonleriyle fark edebildiklerini ve bu konulara iligkin muhakeme
stireclerinde edindikleri bilgileri temel alarak neden-sonug iligkileri kurabildiklerini
gostermektedir. Ayrica, bilimsel dil ve kavramlar1 kullanma egilimleri ile gevre ve
insan merkezli ¢6ziim Onerileri gelistirmeleri, bilimsel muhakeme becerilerinin erken
cocukluk doneminde sekillenmeye basladigina isaret etmektedir. Bu becerilerin
gelisiminde ise aile yapisi, medya ile etkilesim diizeyi ve sosyoekonomik ¢evrenin

etkili oldugu sdylenebilir.
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51 Oneriler

Bu arastirma, okul oncesi donemdeki cocuklarin sosyobilimsel konulara iligkin
diisiince gelistirebildiklerini ve muhakeme temelli yorumlarda bulunabildiklerini
ortaya koymustur. Ancak, literatiirde bu yas grubunu merkeze alan g¢alismalarin
siurliligi, ¢cocuklarin bu tiir konulara yonelik diislinsel kapasitelerinin ve muhakeme
becerilerinin yeterince anlagilmasini giiclestirmektedir. Bu baglamda, sosyobilimsel
konulara yonelik ¢ocuk goriislerini derinlemesine inceleyen ¢alismalarin artirilmast,
erken ¢ocukluk donemindeki bilimsel diisiinme siire¢lerinin anlagilmasi a¢isindan
onemlidir (Sadler vd., 2007; Carr ve Strobel, 2011). Ayrica, okul Oncesi egitim
ortamlarinda ¢ocuklarin bilimsel diistinmelerini destekleyici yapilandirilmis 6grenme
deneyimlerine yer verilmelidir. Deney yapma, gozlemleme, soru sorma ve neden-
sonug iligkileri kurma gibi siiregleri igeren uygulamalar, ¢ocuklarin hem biligsel hem
de bilimsel muhakeme becerilerinin gelisimini destekleyebilir (Eshach ve Fried, 2005;
Trundle ve Sackes, 2012). Bu dogrultuda, 6gretmen egitiminde, sosyobilimsel
iceriklerin pedagojik yaklagimlarla nasil sunulacagina yonelik uygulamalara agirlik
verilmesi Onerilmektedir. Calismada elde edilen bir diger 6nemli bulgu, ¢ocuklarin
bilgi edinme siireglerinde ailelerini temel bir kaynak olarak gormeleridir. Bu durum,
ebeveynlerin cocuklarin bilimsel ve toplumsal farkindalik gelisimindeki roliinii agikca
ortaya koymaktadir. Bu nedenle, ebeveynlere yonelik rehberlik ve bilinglendirme
programlar1 gelistirilerek, onlarin ¢ocuklarla daha nitelikli ve igerikli etkilesimler
kurmalar1 desteklenmelidir. Ozellikle giinliik yasamda karsilasilan ¢evresel ve
toplumsal olaylarin cocuklarla birlikte degerlendirilmesi, sosyobilimsel diisiinme
becerilerinin gelisimini pekistirebilir. Bunun yani1 sira, ¢ocuklarin bilgiye erisim
kaynaklar1 arasinda kitle iletisim araglarinin belirgin bir yer tuttugu goriilmiistiir. Bu
durum, c¢ocuklarin maruz kaldiklari medya igeriklerinin niteliginin gdzden
gecirilmesini gerekli kilmaktadir. Egitimciler ve ebeveynlerin ¢ocuklarin izledigi
igerikleri bilingli bir sekilde yonlendirmesi; doga sevgisi, ¢evre bilinci ve toplumsal
sorumluluk gibi degerleri destekleyen igeriklerin tesvik edilmesi Onerilmektedir
(Rideout vd., 2003). Boylece medya, c¢ocuklarin sosyobilimsel farkindaliklarinin
gelismesinde destekleyici bir ara¢ haline gelebilir. Cocuklarin ¢6ziim Onerileri
gelistirirken yalnizca insan merkezli yaklasimlar benimsemeleri yerine, ¢evre odakli

ve ekolojik duyarliligi yansitan alternatifler iiretmeleri tesvik edilmelidir. Erken

61



cocukluk doneminde ¢evresel farkindaligin desteklenmesi, cocuklarin dogayla
kurduklar1 1iligkiyi giiclendirerek siirdiiriilebilir yasam pratiklerini erken yasta
benimsemelerine katki saglayabilir (Davis, 2009). Bu baglamda, ¢ocuklarin yalnizca
insan ihtiyaglarina yonelik degil, ayn1 zamanda ekosistem biitiinl{igiinii gézeten, doga-
merkezli ¢éziim yollar1 gelistirmeleri énemlidir. Nitekim, ¢evre egitiminin erken
yaslarda baglamasinin, ¢ocuklarin ¢evresel sorunlara karst daha sorumlu bireyler
olarak yetismelerinde kritik bir rol oynadig1 ¢esitli aragtirmalarla ortaya konmustur
(Wilson, 1996; Chawla, 1998). Egitim ortamlarinda g¢ocuklara, dogal ¢evrenin
korunmasina yonelik sorumluluk bilinci kazandiracak etkinliklerin ve tartisma
alanlarinin sunulmasi, onlarin ¢6ziim iiretme siire¢lerinde daha biitliinciil ve
stirdiiriilebilir yaklagimlar gelistirmelerini destekleyebilir. SBK nin okul dncesi egitim
programina daha sistematik bi¢imde entegre edilmesi gerekmektedir. Bu tiir konular;
bilim, toplum, etik ve c¢evre arasindaki iligkileri irdelemeye olanak sagladigi igin
cocuklarin erken yaslarda elestirel diisiinme, karar verme ve deger temelli muhakeme
becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynamaktadir (Zeidler ve Sadler, 2008).
Mevcut okul oncesi programlarinda SBK’ye yonelik igeriklerin smirli olusu,
cocuklarin toplumsal ve bilimsel meseleleri ¢ok yonlii degerlendirme firsatlarin
kisitlayabilmektedir (Bayram Jacobs vd., 2019). Bu nedenle, okul 6ncesi egitim
Ogretim programi, cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun sekilde yapilandirilmig
sosyobilimsel iceriklerle zenginlestirilmelidir. Bu igerikler, cocuklarin hem bilimsel
diistinme becerilerini hem de toplumsal duyarliliklarini destekleyerek gelisim

saglamalarina katkida bulunacaktir.
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EK A Ortografik Transkripsiyon Ornegi

Arastirmact: .. Belki bizler sizin neslinizin tikenmemesi icin bir ey vapamadik ama kendi
yasadigimz yerdeki hayvanlarin nesillerinin tikenmemesi igin elimizden gelem yapacagiz.
Daha énce nesl tilkenen hayvanlan duymus muydun? Bu hayvanlar hangilerydi?

Cl: Argentinosaurus, T-rex, Stegosaurus, Mosasaurus, Kilig Disli Kaplan, Magara Aslami.
Magara Aslam, normal aslanin tam ki kati bityikligindedir.

Arastirmact: Bunlan nereden duydun?
C1: Bir belgeselde. Bir de kitap okudum.
Aragtirmact: Bu hayvanlann nesilleri neden tilkenmig olabilir?

C1: Mesela bazlarimt insanlar avladi Bazilan hava kirliliginden bazilan da diinyaya gaktas
carptifindan.

Arastirmact: Peki sence hala baz hayvanlanin nesillen tilkenme tehlikes: altinda mi?
C1: Evet. Mesela kaplan, ¢ita gibi.

Arastirmact: Kaplan ve Cita gibi hayvanlarin neden nesillerinin titkenmek tizere oldugunu
diigiiniiyorsun?

C1: Beyaz Kaplan gibi. Ciinkii Beyaz Kaplandan dinyada 40 tane kalmig. Ciinki onlann
kemiklerini toz haline getirip ilag yaptyoruz.

Arastrmact: Nesli tokenmekte olan hayvanlarin nesillerinin tikenmemesi icin neler
yapabiliriz?

C1: Meszela arkeologlar onlarin DNA'sim kopyalayabilir. Hava kirliligini azaltabiliriz.
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EK B Demografik Bilgi Formu

DEMOGRAFIK BILGI FORMU
1. Cimnsyetiniz?
Eadmn () Exkek ()
2. Yagmz?
18-24 (9 25-34 () 3544 (3 45-34 () 63 ve fistid
3. Egitm Durumunuz?
[lkgretim () Lise () On Lisans () Lisans () Viiksek Lisans () Doktora ()
4. Medeni Durumunuz?
Bekar () Evli () Dul () Diger (......... 1
5. Gelir Durumunuz?
Diagiike () Orta () Vitksek ()
6. Cahgyyor Musunuz?
Evet () Hayr ()
1. Cahghimez Kurum?
Ozel Seltdr () Kamu Seltdri ()

8. Mesleginiz?

9. Ginde kag zaat cabismaltazmmz?

1-4 zaat () 4-6 zaat () 6-2 saat ) 8-10 =aat () 10 zaat ve fzen ()
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EK C Etik Kurul izni

T.C.
KASTAMONU UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar ve
Yaym Etigi Kurulu

TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI TOPLANTI TARIHI
3 10 6.03.2024
DAGITIM YERLERINE

Egitim Fakiiltesi'nde Ogretim Uyesi olarak giirev yapan Dog. Dr. Gokhan KAYA'mn yardime
arastirmaci, Betiil KILINC'in sorumlu arastirmact olarak yapmay: planladiklar: "Okul Oncesi Dinem
Cocuklarnmin ~ Sosyo-Bilimsel Olaylara Yinelik Bilimsel Muhakeme Yaklasimlarimin
incelenmesi” isimli ¢calisma: Kurulumuzea uygun bulunmustur.

Bu bilgiler 1sifinda; onam formlannin gdniillilere imzalatilarak gerekli bilgilendirmelerin
vapilmasi, veri toplama araclarimin (anket, &lgek, millakat....) uygulama izninin gerekli kurumlardan
alinmasi, ¢alismada kullamilacak olan veri toplama araglarim gelistiren kisilerden misaadelerinin alinms
olmasi, galigmada ses/gdriintl kayd: alinacaksa katilimeilardan gerekli 1zinlerin alinmasi, veri toplamaya
etik kurul kararindan sonra baslanmasi ve etik davrams ilkelerine uyulmasi sartiyla sdz konusu
arastirmanin yapilmasi Etik Kurulumuzea uygun gériilmiis ve onaylanmasina toplantiya katilan iliyelerin
oybirligi ile karar verilmistir.
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