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OZET

OKUL ONCESi DONEM COCUKLARININ SOZCUKSUZ KITAP
ANLATIMLARI iLE GORSEL ALGI BECERILERININ
INCELENMESI
YUKSEK LiSANS TEZi
AZIME FEYZA NUR SIMSEK
BOLU ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGITiM ENSTITUSU
TEMEL EGITiM ANABILiM DALI
OKUL ONCESI EGiTiMi BiLiM DALI
(TEZ DANISMANI: DR. OGR. UYESi OZLEM OKYAY)
BOLU, TEMMUZ - 2024
XII + 93

Bu arastirma, okul oncesi ¢ocuklarin sozciiksiiz kitap anlatimlar ile
gorsel alg1 becerilerinin incelenmesi amaciyla; 2023-2024 Egitim Ogretim yili
gliz yartyilinda Ankara ilinde bulunan okul 6ncesi egitim kurumunda egitim alan
60-72 aylik 19 cocuk ile gerceklestirilmistir. Arastirmada nicel veriler “Genel
Bilgi Formu”, “Frostig Gorsel Algr Testi” (Aral ve Biitliin Ayhan, 2016) ve
“Kii¢iik Cocuklar I¢in Oykilyii Anlama Araci” (Paris ve Paris, 2003)
kullanilarak; nitel veriler ise es zamanli olarak ¢ocuklarin sozciiksiiz Oykii
anlatimlarma iliskin ses kayitlari ile toplanmistir. Cocuklarla goriismede veri
toplama araci olarak “Ver Elini” (Ferri, 2018) ve “Ay’a Okul Gezisi” (Hare,
2021) isimli sozcliksiiz kitaplar kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde, gorsel
alg1 ve Oykii anlama sorular1 arasindaki iligki Pearson korelasyon katsayisi ile
incelenmistir.  Nitel veriler icerik analizi ile incelenmistir. Cocuklarin ses
kayitlarindan alinan veriler transkript edildikten sonra tlimevarim yaklagimiyla
arastirmanin amaci dogrultusunda kodlar olusturulmustur. iliskili kodlardan
kategorilere, kategorilerden temalara ulasilmistir. Toplanan nicel ve nitel veriler
analiz edilerek, iki veri setinden elde edilen veriler arasindaki iligkileri ortaya
koyabilmek i¢in elde edilen sonuglar birlestirilmistir. Aragtirmada elde edilen
bulgular dogrultusunda c¢ocuklarin gorsel algi puanlariyla, sdzciik sayilari ve
Oykiiyli anlama puanlart arasinda pozitif yonde anlaml iliskiler oldugu
sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin sozciiksiliz kitap anlatimlarinin nitel analizi
sonucunda; gorsel algiya iliskin iki kitap i¢in ortak sekil-zemin ayrimi, gorsel
dikkat, gorsel anlamlandirma ve mekanda konum/mekansal iligkiler temalarina
ulasilmustir.

ANAHTAR KELIMELER: Okul Oncesi, Sozciiksiiz Resimli Kitaplar, Gorsel
Algi, Anlatim, Anlama
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ABSTRACT

EXAMINATION OF PRE-SCHOOL CHILDREN’S VISUAL
PERCEPTION SKILLS WITH WORDLESS BOOK EXPRESSIONS
MA THESIS
AZIME FEYZA NUR SIMSEK
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
INSTITUTE OF GRADUADETE STUDIES
DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION
PRE-SCHOOL EDUCATION PROGRAM
(SUPERVISOR: ASST. PROF. DR. OZLEM OKYAY)
BOLU, JULY 2024
XII + 93

This research aims to examine the visual perception skills of preschool
children through wordless book narratives; It was carried out in the fall semester
of the 2023-2024 academic year with 19 children aged 60-72 months studying
at a pre-school education institution in Ankara. In the research, quantitative data
were used using the "General Information Form", "Frostig Visual Perception
Test" (Aral and Biitiin Ayhan, 2016) and "Narrative Comprehension Illustrated
Walking Questions" (Paris and Paris, 2003); Qualitative data were collected
simultaneously by audio recordings of children's wordless storytelling. Wordless
books named “Brick by Brick” (Ferri, 2018) and “Field Trip to the Moon™ (Hare,
2021) were used as data collection tools during the interviews with the children.
In the analysis of quantitative data, the relationship between visual perception
and story comprehension questions was examined with Pearson correlation
coefficient. Qualitative data were examined with content analysis. After the data
taken from the children's voice recordings were transcribed, codes were created
in line with the purpose of the research with an inductive approach. Categories
were obtained from related codes, and themes were obtained from categories.
The collected quantitative and qualitative data were analyzed and the results
were combined to reveal the relationships between the data obtained from the
two data sets. In line with the findings obtained in the research, it was concluded
that there were positive significant relationships between children's visual
perception scores, word counts and story comprehension scores. As a result of
the qualitative analysis of children's wordless book narratives; Common themes
of figure-ground distinction, visual attention, visual meaning and location in
space/spatial relations were reached for the two books on visual perception.

KEYWORDS: Preschool, Wordless Picture Books, Visual Perception,
Narrative, Comprehension
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TESEKKUR

Arastirma siirecimde degerli bilgi ve tecriibelerini benimle paylasan,
kendime gilivenerek emin adimlarla arastirmami yiriitmemde her zaman
rehberligiyle bana yol gosteren kiymetli emeklerini asla unutmayacagim saygideger
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sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Tez savunma sinavimda jiiride yer alarak degerli goriisleri ile caligmama
katkida bulunan Dog. Dr. Perihan Tugba SEKER ve Dr. Ogr. Uyesi Ramle Giil
HAZAR’ a tesekkiirlerimi sunarim.

Tezimin veri toplama siirecinde her tiirli kolaylig1 saglayan kurum
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calistigim neseli kuslar smifinin canim ¢ocuklarina ve ailelerine tesekkiirlerimi
sunarim.
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1.GIRIS

Bu boéliimde, arastirmanin problem durumuna, amacina, Onemine,
sinirliliklarina, varsayimlarina ve arastirmada gegen temel kavramlarin tanimlarina
yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Erken cocukluk yillari, yasam donemleri icerisinde en kritik zaman olarak
goriilmektedir. Cocuk bu donemde kendisine 6gretilenleri hizla kavramakta ve tiim
gelisim alanlarinda hizli bir ilerleme kaydetmektedir (Kuru-Turasli, 2009). Erken
yaglarda edinilen deneyimlerle cocuk kendisini tanimaya ve diinyay1 algilamaya
baglar. Dogal merak ve Ogrenme arzusuyla yasadiklarini anlamak ve
anlamlandirmak i¢in ¢aba sarfeder. Cocugun 6grenmeye ve gelismeye dair ¢abasini
desteklemek i¢in bu donemde firsatlar sunmak olduk¢a 6nemlidir.

Duyularimizla gerceklesen algilama siireci yasamin ilk yillarinda oldukca
karmagik bir gelisim gdosterir. Zihinsel bir siire¢ olan algilama alicilara gelen
mesajlara zihinde anlam verilmesi, yorumlanmasi ve orgiitlenmesidir (Tugrul vd.,
2001; Sarp Tiirkoz, 2014). Gorsel algilama diger algilama siirecleri iginde en etkili
ve en giiclii olamidir. Gorsel algi, cesitli islemlerden olusan karmasik, sistemli bir
psikofizyolojik siirectir ve dikkat, hafiza ve genel aktivite organizasyonu gibi
duyusal siireclerin etkilesimini igerir (Bezrukikh ve Terebova, 2009; Yiiksel ve
Kiliggiin, 2012). Cocuklarin gelisim asamalarina bakildiginda gorsel alginin
cocugun gelisiminde onemli bir yeri oldugu goriilmektedir (Temel vd., 2016).
Ciinkii gorsel dil gelisimi sozel dil gelisiminden daha dnce baglar ve gorsel diisiince
imgeler aracilifiyla gergeklesir (Gemalmayan Yiksel, 2011). Gorsel alginin
gelisimi motor gelisim basta olmak tizere bilissel, sosyal, duyusal alanlarin
gelisimini desteklemede de etkili oldugu goriilmektedir (Ercan ve Aral, 2011).

Sozciiksiiz ¢ocuk kitaplari, resimli ¢ocuk kitaplart kategorisinde yer alan
sadece resimlerden olusarak Oykiiyii anlatan kitaplardir (Eliza, 2019). Bu kitaplar
okuyucularina i¢erisinde yer alan isaret ve simgelerle acik uclu bir okuma saglayan
ve deneyimleriyle birlestirerek gorsel imgeleri anlamlandirir, gorsel algisini
gelistirir ve bu da bilginin islenmesi ve anlamin yorumlanmasini
kolaylagtirmaktadir (Yu, 2012; Ellmann vd. 2022). Cocuklarin dil gelisimine katki

saglama, gorsel algi becerilerini gliclendirme, hayal giicli ve yaraticiligl tesvik



etme, empati yetenegini gelistirme, okuma sevgisi ve aligkanlig1 kazandirma gibi
becerilerini destekler (Bayraktar, 2022; Atasagun, 2022). Bu yiizden erken
cocukluk doneminde sozciiksiiz kitaplar ¢ocuklarin biligsel, duygusal ve dil
gelisimlerine olumlu yonde etki eden 0nemli bir arag¢ olarak kabul edilir (Arif ve
Hashim, 2008; Lestari, 2018).

Alan yazinda sozciiksiiz kitaplar ile ilgili yapilan ¢calismalar incelendiginde
okul 6ncesi ve ilkokul diizeyinde ¢ocuklar ile erken okuryazarlik, yaratici diistinme,
gorsel anlam olusturma, yorumlama, ifade etme ve dil becerileri ile ilgili
calismalarin yer aldig1 goriilmektedir (Jalongo vd., 2002; Marron, 2010; Jung ve
Hong, 2000; Hamilton ve Weiss, 2005; Lysaker, 2006; Pantaleo, 2023c; Lepola vd.,
2012; Styles ve Arizpe, 2001; Ching-Han vd., 2016; Chappora-Morenovd., 2017;
Pantaleo, 2023b). Gorsel algi becerilerini inceleyen ¢alismalarin ise sinirh sayida
oldugu belirlenmistir. Yurti¢inde yapilan calismalarda ise okul dncesi ¢ocuklarin
sOzciiksliz kitap anlatimlar1 ile gorsel algi becerilerini inceleyen c¢alismaya
rastlanmamistir. Buradan hareketle okul Oncesi cocuklarin sozciiksiiz kitap
anlatimlari ile gorsel alg1 becerilerinin iliskisinin incelenmesi merak uyandiran bir
konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda; okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
sOzciiksliz kitap anlatimlar ile gorsel algi becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi
arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.

1.2 Aragtirmanin Amaci

Arastirmada okul 6ncesi ¢ocuklarinin sozciiksiiz kitap anlatimlar ile gorsel
alg1 becerilerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda agagidaki
arastirma sorularina yanit aranacaktir;

e Arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢cocuklarin gorsel algi diizeyleri nedir?

e Arastirmaya katilan 60-72 aylik cocuklarin dykiiyli anlama diizeyleri nedir?

e Arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin gorsel alg1 diizeyleri ile oykiiyti
anlama diizeyleri arasinda bir iligki var midir?

e Arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin 6ykii anlatimlari sdzciik sayilari
ile Oykiiyli anlama diizeyleri arasinda bir iligki var midir?

e Arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin bir resimli kitaptaki resimleri
anlamalarma ve yorumlamalarma katkida bulunan gorsel algi faktorleri

nelerdir?



1.3 Arastirmanin Onemi

Erken ¢ocukluk donemi, ¢cocuklarin gelisime ve degisime en agik oldugu
yillar1 kapsar. Cocuklarin bu donem icerisindeki deneyimleri sonraki yillardaki
o6grenme ve davranislarinin gelisimi i¢in énemli bir etkiye sahiptir (MEB, 2013;
Gilacti, 2014). Yapilan arastirmalar erken donemdeki olumlu yasantilarin ve ¢evre
etkisinin beyin gelisimini destekledigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla
cocukluklarin 0-8 yas donemindeki egitimleri ve bu donemde ¢ocuklara sunulan
zengin uyaricili cevre olduk¢a dnemlidir. Bu egitim ¢ocugun bireysel farkliliklarina
ve gelisim diizeyine uygun olmalidir. Ayn1 zamanda gelisim alanlarini destekleyici
ve farkli becerileri kazanmasini saglayacak yonde sistemli bir sekilde ilerlemelidir
(Temel, 2015).

Erken yillarda cocuklarin gelisimine uygun resimli cocuk kitaplar
cocuklarm farkli gelisim alanlarini destekleyen nemli bir uyarandir. Oykiiler
cocuklarin dil ve bilissel gelisimine 6nemli katkilar saglarken illiistrasyonlar
cocuklara gorsel bir panorama sunar (Trisciuzzi, 2017). Resimli kitaplar, cocuklarin
resimlere odaklanmalarin1 ve gorsel detaylart fark etmelerini saglar. Cocuk
edebiyatinda ayrt bir tiir haline gelen s6zciiksiiz resimli kitaplar cocuklarin gorsel
ipuglarindan anlam c¢ikarma becerilerini de gliclendirirerek gorsel ¢agrisim ve
anlamlandirma yeteneklerini gelistirir (Lepola vd., 2012). Gorsel algi, gorsel
bilginin tanimlanmasinda ve siniflandirilmasinda rol oynayan bilgiyi isleme ve
diizenleme yetenegidir (Yu, 2012). Bu baglamda sozcliksiiz kitaplarin ¢ocuklarin
gorsel algi becerileri i¢in etkili bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Arastirmalar s6zciiksiiz
kitaplarin ¢ocuklar iizerinde etkili oldugunu; hayal etme, yaraticilik, gorsel anlama
becerileri, dil ve ifade becerileri ve kelime iiretimlerini gelistirme olanag:
sagladigini gostermektedir (Huu ve Commeyras, 2008; Yu 2012; Chou ve Cheng,
2015; Ching-Han vd., 2016).

Alan yazinda bu alanda yapilan ¢aligmalarin sinirli olmasi nedeniyle bu
calismanin ¢ocuklarin sozciiksiiz kitap anlatimlartyla gorsel algir becerileri
arasindaki iliskiye vurgu yapmasi sozciiksliz kitaplarin gorsel algi becerilerinin
gelisimindeki 6nemi ortaya koymasi agisindan alan yazina katki saglayacagi

distiniilmektedir.



1.4 Stmirhihiklar
1. Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yil1 Ankara ili Saglik Bakanligi’na
bagli bir okul 6ncesi egitim kurumu ve bu kurumda egitimine devam eden 19
cocuk ile sinirlidir.
2. Arastirma “Genel Bilgi Formu”, "Frostig Gorsel Algt Testi” (Aral ve
Biitiin Ayhan, 2016) ve “Kiiciik Cocuklar I¢in Oykiiyii Anlama Arac1” (Paris ve
Paris, 2003) ile “Ver Elini” (Ferri, 2016) ve “Ay’a Okul Gezisi” (Hare, 2021)
isimli sozciiksiiz kitaplar ile sinirlidir.
1.5 Varsayimlar
Calisma grubunun sorulara samimi ve diiriist sekilde cevap verdikleri
varsayilmistir.
1.6 Tanimlar
Sozciiksiiz Cocuk Kitaplari: Sozciiksiiz ¢ocuk kitaplari, resimli ¢ocuk
kitaplar1 kategorisinde yer alan dykiiniin olay Orgiisiinii sadece resimlerle anlatan
ve okuyucusuna resim yorumlariyla kendi dykiisiinii olusturmasina firsat saglayan
kitaplardir (Ching-Han vd., 2016; Eliza, 2019).
Gorsel Algi: Bir nesneyi digerinden ayirt etme, zeminle ayirt etme, iic
boyutlu olarak yoniinii ve konumunu kavrama becerilerini icerir. (Tugrul vd., 2001;

Sarp Tiirk6z, 2014).



2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE iLGILI
ARASTIRMALAR

2.1 Erken Cocukluk Déoneminde Cocuk Edebiyati

Erken ¢ocukluk, yasam donemleri icerisinde en kritik zaman olarak kabul
edilmektedir. Cocuk kendisine Ogretilenleri hizla kavramakta ve tiim gelisim
alanlar1 daha hizli ilerleme kaydetmektedir (Kuru-Turasli, 2009). Cocuklar gelisim
stirecleri agisindan bireysel farkliliklar gdsterebilir. Fakat gelisim bir biitlindiir ve
belli bir siray1 takip eder. Cocugun yetiskinlige hazirlandigi bu kritik donemde
farkli uyaricilarla kargilasmaktadir ve ¢ocuk edebiyati iiriinleri de bu uyaricilarin
en Onemlilerinden biridir. (Bozkurt Yiikg¢ii vd., 2019; Sulzby, 1985).

Cocuk edebiyati; cocukluk ve ergenlik donemini kapsayan 2-14 yas
araliginda, cocuklarin, gelisim diizeylerine uygun olarak hazirlanan, onlar1 duygu
ve diislince yoniinden besleyen yazili, sozIi ve gorsel tirlinlerdir (Ciravoglu,1999).
Cerrillo'ya (2007) gore ¢ocuk edebiyati, edebiyatin ayrilmis bir parcast degildir.
Masal, efsane, destan, fabl, fikra, ninni, deneme, 6ykii ve romanlar, biyografiler,
anilar, gezi yazilari, ¢ocuk siirleri, bilmece, tekerleme, cizgi film-¢izgi roman ve
cocuk tiyatrosu iiriinleri ¢ocuk edebiyati alaninda ele alinabilecek temel iiriinleri
olusturmaktadir (Oguzkan 2001).

Cocuk edebiyati, temel kaynagini ¢ocuk ve cocukluktan alan; ¢ocugun
gelisim doneminin gerektirdigi algi, duygu, diisiince ve gereksinimlerine uygun;
“cocuga gorelik” ve “cocuk gercekligi” ilkelerini yansitan; ¢ocuga okuma kiiltiirti
aliskanhigin1 edindirmenin yaninda, edebiyati, Tiirk¢enin zengin dil varligini ve
sanat duygularin1 duyumsatan, ¢ocugu duyarli bir sekilde yetiskinlige hazirlayan
bir gecis aracidir (Sirin, 2019). Sever’e gore ¢ocuk edebiyati, erken ¢ocukluk
doneminden ergenlik donemine kadar olan zaman da ¢ocugun gereksinimlerini 6n
planda tutarak yasamin gerektirdigi gercekleri estetik kaygi ile sunan, ¢ocuklarin
duygu, diisiince ve davraniglarinda olumlu degisimler olusturan iiriinlerdir (Sever,
2007). Dursunuoglu (2013) da cocuk edebiyatin1 ¢ocugun hayal diinyasina katki
saglayan, ¢ocugun eglenerek kolaylikla anlamlandirabilecegi dili ve anlatimi olan,
ilgi duyabilecegi konulari i¢inde barindiran, duygu ve diisiince yoniinden gelistiren,
olay orgiisiiniin karmasik verilmedigi eserler olarak tanimlamaktadir. Sirin (2000)

cocuk edebiyatin1 tanimlarken, ¢ocuk edebiyatinin edebiyatin i¢cinde en detayli alan



oldugundan bahsetmektedir. Bu dogrultuda ¢ocuk edebiyatin1 her yastan okurun
ilgisini ¢ekebilen, okunabilen, dili, anlatim1 ve bi¢imi ile edebiyatin iginde bir tiir
olarak tanimlamaktadir. Dilidiizgiin (2004) ise ¢cocuk edebiyatini1 yetiskinler igin
olusturulan edebiyattan ayiran en Onemli farkin, hitap ettigi hedef kitlenin
ozellikleri oldugunu belirtmektedir. Karatay’a (2007) gore c¢ocuk edebiyati
okuyucusu bilinen bir edebiyattir. Ciinkii edebiyat iirlinlerinin seviye, dil, anlatim,
konu gibi Ozelliklerinin ¢ocuklara uygun olmayabilecegi gibi, cocuklar ic¢in
hazirlanan iriinler de yetiskinlerin ilgisini ¢gekmeyecektir. Bu nedenle edebiyat ve
cocuk edebiyat1 arasindaki farklar1 gozeterek eserleri tiretmek gerekmektedir.

Cocuklar; ufuklarimi genisletmek ve becerilerini gelistirmek i¢in kitaba
ithtiyac duyarlar (Veziroglu ve Gonen, 2012). Kitaplar ¢ocuklarin hayal diinyalarini
zenginlestiren gerceklerin farkina varmalarina yardimer olan, estetik ve sanatsal
bakis agis1 gelistirmelerine yardimer olan araglardir (Temizyiirek ve Cevik, 2014;
Balta, 2009).

Kan’a (2011) gore cocuk edebiyati ile edebiyat arasindaki en temel ayrim
dilin kullanimidir. Cocuk edebiyat iirlinlerinde ¢ocuklarin seviyesine uygun sade,
anlasilir bir dil kullanilmali ve bu iiriinler cocugun hayal diinyasini etkilemeli ve
eglenceli olmalidir. Ayrica ¢ocuk kitaplarinin fiziksel 6zelliklerinin (boyut, kagit
cinsi, kapak ve cildi, sayfa diizeni, harfleri vs.) ve igerik 6zelliklerinin (tema, konu,
karakterler, ileti, dil ve anlatim 6zellikleri vs.) olusturulmasinda ¢ocuk gercekligine
uyulmasi gerektigini boylece nitelikli eserler ortaya ¢ikarilacagini ifade etmektedir
(Maltepe, 2009).

Cocuklarin bu edebiyat tirlinleri ile karsilagmalari ileride ki yasamlarini
etkilemektedir. Bundan dolay1 erken ¢ocukluk ile birlikte cocugun yas ve gelisim
seviyesine uygun kitaba ulagsmasi 6nemlidir (Kog, 2021). Bu dogrultuda ¢ocuk
kitaplarinda bulunmasi gereken Ozellikler 6nem kazanir. Cocuklara hitap eden
kitaplar tasarim, igerik ve egitsel Ozellikler agisindan ¢ocuga gorelik ilkesini
dikkate almalidir (Tiirkben ve Avan, 2020). Cocuga gorelik ilkesi ¢ocugun ilgi ve
gereksinimlerine, gelisim diizeylerine, zihinsel becerilerine ve hayata bakis
acilaria uygun olma durumudur (Sezer, 2020).

Cocuk edebiyati lirtinlerinin icerikleri, gorsel dgeleri, kahramanlari ve dilsel
ozellikleri araciligl ile ¢cocuklarin kiiltlirel kimlik gelistirmelerine, farkl kiiltiirleri
tanimalarina, diinyalarin1 gelistirmeyi amaclar iken aymi1 zamanda onlar1 hayata

hazirlamaktadir (Dilek, 2014; Yol, 2015). Cocuklarin bulunduklar1 ortamda goriip



yasayamacaklar1 seyleri deneyimlemelerini saglar (Kirkgdéz ve Diken, 2019).
Kendisini ve g¢evresini kesfetme firsat1 yakalar ve edebiyat iirlinii ile yasananlar
arasinda iligkiler kurar ve ¢ikarimlar yapar (Simsek, 2014).

Edebiyat, ¢gocugun zevk ve estetik duygusunu besler (Keifer, 2008; akt.
Mantei ve Kervin, 2015). Vakit gecirme, eglendirme ve egitme gérevi goriir. Amaci
dogrudan egitmek olmasa da duygu ve diislince diinyasini, becelerini, yeteneklerini
dilsel ve gorsel mesajlarla gelistirir (Sever, 2010; Simsek, 2014). Cocuklar gelecek
ile ilgili hayaller kurabilir veya ihtiyag duyduklar1 durum ve duygular hayal
diinyalarinda tamamlamaya calisarak destekleyebilirler (Zengin ve Zengin, 2009).

Cocuk edebiyat1 iirlinleri dilbilgisi gelisimine desteklerken farkinda
olmadan c¢ocukta milli, manevi, kiiltiirel ve evrensel degerlere karsi bir biling
olusturarak kendisiyle ve cevresiyle uyumlu bir yasam olusturmasina katki
saglamaktadir (Karatay, 2007). Pek ¢ok kiiltiirde ¢ocuklarin hayatinda énemli bir
rol oynar (Wooley ve Cox, 2007).

Cocuk edebiyatinin temel amagclar1 ¢ocuklarin gelisimlerine katki saglamak
ve onlart hem bireysel hem de toplumsal agidan olumlu yonde sekillendirmeyi
hedefler ve bu amaglar; 6zgiiven gelistirme, basariya odaklanma, hayati1 tanitma,
sosyal duygusal gelisimi destekleme, 6grenmeye karst olumlu tutum gelistirme,
kisilik gelisimini destekleme, kitap okumay1 sevdirme, kitaplarin eglendirici ve
bilgilendirici 6zelliklerini fark ettirerek okuma aligkanlig1 kazandirma, anadilinin
detaylarin1 aktarma, gorsel okuryazarligi destekleme, ¢ocuga yasama sevinci
asilama, ¢cocugun bilissel ve duyussal gelisimine katki saglama, ¢ocugu arastirmaya
ve incelemeye yoneltmek olarak siralanabilir (Karatay, 2007; Hansen ve Zambo,
2005).

Cocuk edebiyati triinleri ¢ocuklarin sadece sozel becerileri degil ayni
zamanda diisiinme becerileri, kavrama becerileri, yaraticilik becerileri ve olaylara
farkli bakis agilar1 gelistirmelerine, karsilagtirma, eslestirme gibi zihinsel siiregleri
desteklemelerine katki saglamaktadir. (Sever, 2010; Temizyiirek ve Cevik, 2014;
Sahin vd., 2007).

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuk edebiyati {iriinlerinin 6zellikle yukarida
belirtilen becerileri ¢ocuga kazandirabilmesi i¢in cocugun yas ve gelisim diizeyine
uygun olarak hazirlanmis olmasi gerekmektedir. Dolayisiyla erken c¢ocukluk
donemi ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin sahip olmas1 gereken kriterler vardir. Cocuk

edebiyat1 iiriinlerinde ele alinan konular ¢ocugun yasina, egitim diizeyine, ilgi ve



ithtiyaclarina uygun olmali, alg1 ve anlama diizeyleri géz 6niinde bulundurulmali,
olumsuz ogeler icermemelidir. Verilmek istenen mesaj sade ve akici bir dil
kullanilarak aktarilmalidir (Ataseven ve Inandi, 2000; Zengin ve Zengin, 2009).
Uriinlerde yer alan karakterler, cocugun 6zdesim kurmasini saglayacak ve ¢ocukta
kahramanla birlikte yola ¢ikma istegi uyandirarak okuma Kkiiltlirii olusturmasina
destek olabilecek nitelige sahip olmalidir (Sever,2010). Bettelheim (1977),
karakterle 6zdesleserek cocuklarin giinliik yasamlarinin zorluklariyla daha iyi basa
c¢ikabildiklerini ¢alismasinda yer vermistir (Akt. Wooley ve Cox, 2007). Tiim
bunlara ek olarak erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuk edebiyati {iriinlerinde 6nemli olan
bir diger unsur kullanilan gorsel 6gelerdir. Bu donemde ¢ocuklara benimsetilmek
istenen diisiincelerin biiyilik bir boliimii dilsel anlatimin yaninda resimler yoluyla
aktarilmaktadir. Bu sebeple ¢ocuk edebiyati {iriinlerinde ¢ocugun anlayabilecegi
bicimde hazirlanmis ¢izimlerin kullanilmas1 gerekmektedir (Sirin, 2019).

2.2 Resimli Cocuk Kitaplarimin Erken Cocukluk Gelisimine Etkisi

Erken cocukluk ¢ocugun, kendini ve ¢evresini anlamaya calistigi, gelisim
alanlarina etkinin daha fazla oldugu bir donemdir. Bu donemde resimli ¢ocuk
kitaplari; ¢ocuklarin, hayal diinyasin1 zenginlestiren gelisimlerine katki saglayan
gorsel ve yazi dili kullanilan sanatsal triinlerdir (Samur ve Cift¢i, 2019).
Cocuklarin bu donemde yas ve gelisim diizeylerine uygun nitelikte resimli
kitaplarla tanigsmasi, kelimleri 6grenmeden okumanin temelini olusturur ve
yetigkinlik zamanlarima hazirlar (Jalongo vd., 2004; Ching-Han vd., 2016).
Oykiideki metinler soyut kavramlar, fikirleri ve duygulari aktarabilse de gocuklarin
oncesinde metinleri okumay1 Ogrenmeleri gerekir fakat resimler aracilifi ile
ayrintilar1 daha hizli bir sekilde somut olarak gorsel okuma ile gergeklestirebilirler
(Cheng, 2008; Akt. Ching-Han vd., 2016). Dolayisiyla resimli kitaplar1 okuyan
kisilerin ¢ikarimda bulunmasi ve kitabi yorumlayabilmesi i¢in tasarima ve sayfa
diizenini dikkate alinmasi gerekir (Pantaleo, 2023).

Glazer (1986) resimli 6ykii kitabin1 O- 7 yas grubu ¢ocuklar i¢in hazirlanmis
olan, resimlendirmenin O6nemli bir role sahip oldugu, hemen hemen her seyi
kapsayan kitaplar olarak tanimlamaktadir (Akt. Sahin, 2014). Glossary (1943),
resimli Oykii kitaplarini “kismen veya tamamen resim igeren ve kiiciik cocuklarin
ihtiya¢ ve ilgilerine gore benimsenen kitaplar” olarak tanimlar; Montresor (1971)
bunlar1 “icerigi resimlerle zenginlestirilmis kitaplar” olarak tanimlamaktadir (Akt.

Gonen vd., 2009). Celia (1988) resimli dyki kitaplarint “resimlerin biiyliik dnem



tasidigl, 0-7 yas arasi ¢ocuklar i¢in hazirlanmig, hemen hemen her konuyu
kapsayabilen kitaplar” olarak tanimlamaktadir. (Akt. Génen vd., 2009). Bader
(1976) ise metin ve ¢izimlerin biitiinsel bir tasarim1 oldugu kadar sosyal, kiiltiirel
ve tarihi bir dokiiman ve ¢ocugu yasayacagi Onemli bir deneyim olarak
tanimlamaktadir (Akt. Ulug ve Bayraktar, 2014).

Resimli ¢ocuk kitaplar1 isitme ve gorme duyularina hitap ederek ¢ocuklarla
iletisim kurar (Kantemir, 1992). Cocuklarin duyularina hitap eden bu kitaplar
nesneleri siniflandirma, gruplandirma, hatirlama, dikkat etme gibi bilissel 6grenme
stireclerinin gelisimini, hayal kurma, anlama ve yordama, dil ve yaraticilik
becerilerini de destekler (Sever, 2000; Veziroglu ve Gonen, 2012). Erken yaslarda
resimli kitaplar ile tamistirilan cocuklar yeni bilgileri hizli bir sekilde 6grenme,
diinyay1 kesfetme firsati1 edinirler (Koriik¢ii, 2012). Hayal giicli ve yaraticilik
yasanilan deneyimlerle zengilesir (Ching-Han vd., 2016). Resimli kitaplarin
nitelikli olmasi olumlu bir deneyim yasamalari i¢in 6nemlidir (Génen vd., 2014).
Bu yilizden ¢ocuk kitaplarinin, bigimsel ve igeriksel 6zelliklerinin ¢ocuga gore
olmasi ve bu ¢erc¢evede kitap se¢iminde uyulmasi gereken belirli ilke ve kurallarin
olmasi gerekir (Kog, 2021; Ulug ve Bayraktar, 2014).

Kitaptaki tekerlemeler, basit sozciiklii kisa ciimleler cocugun isiterek bilgi
toplamasina; resimler ise gorme yolu ile isittikleri ile sentezlemesine destek olur
(Kantemir, 1992). Sozciik ve resimler birlikte ykiiytli anlatir, kavrami gelistirir ve
farkli bilgiler edinilmesini saglar (Gonen vd., 2009). Northrup (2012), resimli
kitaplarin 6ykii olusturmak i¢in sozciikleri ve resimleri kullanan kitaplar oldugunu
ve iyi bir resimli kitabin resim ve kelimeleri uyumlu olmasi gerektigini belirtmistir.
Cocuklarim eglenerek 6grenmesini saglayan, var olan bilgilerini gelistiren ve gorsel
olarak dikkat ¢eken resimli ¢ocuk kitaplarinda asil faktdr resimdir, yazilar ise
resmin tamamlayicisi niteliktedir (Gonen vd., 2014). Resimli kitaplar anlatmak
istedigi mesaj1 yazi kullanarak veya hi¢ yazi kullanmadan resimlerin siralanmasi ile
verebilir (Sahin, 2014). Dolayisiyla resimler tek basina olay1 anlatabilecek gilictedir
ve c¢ocukla kitap arasinda etkilesimin olmasi i¢in ¢ocuk kitab1 resimleyenlerin
cocuklarin diinyasina girebilen, onlarin ilgi istek ve ihtiyaglarini anlayabilen kisiler
olmasi beklenir (Isitan, 2005; Sever, 2000).

Kitaplarin kurgusu ile birlikte resimler de cocugun dil, biligsel, estetik,
kisilik, sosyal ve ahlaki gelisimini katki saglamaktadir (Giileg ve Gonen, 1997).

Cocuklart kitaplara maruz birakilirken ruhsal ihtiyaclari da gbéz oOnilinde



bulundurmak gereklidir. Giiven duygusu, bagsarma hissi, sevme sevilme, kosulsuz
kabul, oyun, giizelden zevk alma ve estetik ¢ocuklarin ihtiyaclarindandir ve kitap
secimlerinde de dikkat etmek gerekir (Kantemir, 1992). Janet Schulman (1998)
cocuklara kitap okumanin ya da ¢ocuklarin kitap okumasinin duygusal ve egitimsel
yararlarindan bahsederken “Kitaplar, cocuklarin hayat merdiveninde bir adim daha
tirmanabilmeleri i¢in onlarin bacaklarindan birinin yerine geger” sdylemini
kullanarak kitaplarin ¢ocuklarin hayatinda ne kadar énemli bir yer kapladiginin
altin1 ¢izmektedir (akt. Kaymaz, 2017).

Resimli ¢ocuk kitaplar1 ¢ocugun resimlere odaklanmasini aynm1 zamanda
baskalar1 tarafindan okundugunda dinledigi Oykiiyli zihninde canlandirir ve
hayatina katar (Bilgin, 2011; Horst ve Houston-Price, 2015). Resimler, sézciikleri
desteklerken anlatilani somutlastirir (Ulker Erdem vd., 2017). Resimli ¢ocuk
kitaplarinda yer alan karakterlerin duygu diislince ve davranislari, olaylar karsisinda
ki tepkileri ¢cocuklarin da cevreleri ile olan iletisim becerilerini etkiler (Mardi,
2006). Yasaminin bir parcasi haline gelen kitap cocugu elestirel diisiinen, iireten, i¢
catigmalarin1 ¢ézmeye yardimci, toplumsalastiran bir ara¢ olmaktadir (Bilgin,
2011; Gonen 1984).

Cocuklarin dil farkindaligi, yazma becerisi, anlama becerisi ve okuma
sevgisi kazanmasinda, kelime haznesinin artmasinda resimli ¢ocuk kitaplarinin
onemli bir yeri vardir (MEB, 2013; Gil, 2017). Kitaplarin dil dagarcigim
gelistirmek i¢in dil bilgisi kurallarina uymasi, kuralli climle yapilarinin olmasi ve
sade bir dil kullan1lmasi etkilidir (Zengin ve Zengin, 2009).

Erken ¢cocukluk donemindeki ¢ocuklar uzaysal konum kavramlarini (iginde,
disinda, altinda, iistiinde vb.), renk, bi¢im, boyut, miktar gibi matematik ve fen
kavramlarim 6grenmeye baslarlar (Ipek Yiikselen, 2013 akt. Uyanik Balat vd.,
2017). Kavram i¢in gorme duyusunu aktif kullanmak bir egitim yontemi olarak
tercih edilebilir. Bu yiizden ¢ocuklarin gérme duyusunu harekete gegirecek, i¢inde
bulunduklar1 donemde bilissel gelisimlerini destekleyecek imgelerin oldugu
kaynaklar kullanilmalidir (Aliosman ve Karaata, 2023). Kavram gelisiminin hiz
kazandig1 bu donemde kaynak olarak cocuklara 6grendiklerini pekistirici ve
destekleyici nitelikte resimli ¢ocuk kitaplar1 sunmak onemlidir (Ipek Yiikselen,

2013 akt. Uyanik Balat vd., 2017).
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2.3 Sozciiksiiz Cocuk Kitaplar:

Erken ¢ocukluk doneminde resimler kelimelere goére daha anlamlidir
(Yavuzer, 2019). Cocuklar kelimeleri okumadan 6nce resimlerle okumaya baslarlar
ve bu sekilde okumanm temelini olustururlar. Dolayisiyla diinyay1
anlamlandirabilmeleri i¢in onlar kitaplarla tanistirmak gerekir (Serefani, 2014;
Ching-Han vd., 2016). Gorsellik, diizen ve tasarim araciciligiyla aktarilan bir
Oykiiyii iceren resimli kitaplar1 tanimlamak i¢in ¢esitli terimler kullanilmistir;
s0zsliz, neredeyse s0zsliz, sozsiiz anlati, gérsel Oykii anlatimi, s6zsiiz 6ykii anlatimi,
sessiz kitaplar bunlara ornektir (Pantaleo, 2023c). Sozciiksiiz ¢ocuk kitaplari,
resimli ¢ocuk kitaplar1 kategorisinde yer alan Oykiiniin olay Orglisiinii sadece
resimlerle anlatan, gorseller arasinda iligski kurarak sistematik bir sekilde fikirleri
aktaran ve okuyucusuna resim yorumlartyla kendi Oykiisiinii olugturmasina firsat
saglayan kitaplardir (Chen, 2015; Ching-Han vd., 2016; Eliza,2019). Cocuklarin
kitaplara, okumaya ve 6grenmeye olumlu bir yaklasim olusturmasi i¢in 6nemli bir
rol oynayan sozciiksiiz kitaplar; ¢ok yonliiliikk, gorsel anlatimin anlatisal ve estetik
islevleri yoniiyle ¢esitlilik gosteriren edebi bir tiir ve sanat bi¢imidir (Ciecierski vd.,
2017; Bosh, 2018 akt. Pantaleo 2023c). Adak Ozdemir ve Ozdemir Beceren
(2019)’e gore smurlt sayida sozciik veya ciimlenin yer aldigi ya da tamamen
resimlerden olusan kitaplardir ve gorsel okur yazarligin gelismesi ve sanat alaninda
gerekli farkindaligin olugmasina destek sagladigini belirtmislerdir. So6zciiksiiz
kitaplarda ana unsur resimdir ve resimlerin belli 61¢iide anlati islevi ve 0ykii ipuglar
tagimasi, Oykiiniin icerigini aktarma gorevini Ustlenmesi ve kitaptaki icerigin
temasin1 sunmasi gerekir (Ching-Han vd., 2016).

Sozciiksiiz resimli kitaplar ¢cocuk edebiyatinda ayr1 bir tiir haline gelmistir
(Crawford ve Hade, 2000). Bu kitaplar konu, tema, seviye olarak ¢ok fazla cesitlilik
sunar ve her sayfada bulunan iletiler iceren resimler ¢ocugun gorsel algisinda
hikayeyi biitiinlestirerek anlamasini saglamaktadir (Jalongo vd., 2002; Bayraktar,
2022). Cocuklar sozciiklere yer verilmeyen bu kitaplarda herhangi bir metne sinirli
kalmadan hayal giicleriyle daha da genis bir anlat1 alan1 olustururlar (Ching-Han
vd., 2016). Insanlar ¢cogunlukla sessiz kitaplarin ¢ocuklar igin oldugunu diisiiniir
fakat ¢ocuk ve yetiskin kitaplar1 arasindaki farkliliga sebep olan dil ve anlatim
Ozelliklerinin sozciiksiiz kitaplarda ortadan kalkmasi bu kitaplarin her yasa uygun

oldugunu géstermektedir (Early, 1991; Ozen, 2022).
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Sozciiksiiz kitaplar da okuyucular nesne, mekan, zaman gibi gorsel
isaretlerle karsilasirlar ve kendi yasantilarina, deneyimlerine, bakis acilarina gore
bu isaretlere anlam verirler. Bu isaret sistemini ¢ézmek ve siralamak hikayeyi
sekillendirmelerine destek olur (Bosh ve Duran, 2009). Elster (1998)’in ¢ocuklarin
resimli kitaplart okumalarn {izerine yaptigi ¢aligma, gorsel ipuglarinin okumalari
iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ve metni anlamalarinin resimlerle
destekledigini ortaya ¢ikarmistir (Akt. Arif ve Hashim, 2008). Cocuklar gorsel
ipuclartyla hikayeyi anlamlandirip olaylar1 tahmin ederek iist diizeyde kazanilmis
bir beceri olan ¢ikarimi yapabilirler (Pantaleo, 2023c). Bu beceri ¢ocklarin, resimli
kitaplar1 analiz etmeleri, anlamalar1 ve yorumlamalar i¢in temel teskil eder ve
kritik bir oneme sahiptir (Pantaleo, 2023a; Collisson, 2016). Van Kleeck’e (2008)
gore ¢ikarim, bir okuyucunun veya dinleyicinin metni anlamak veya verilen bilgiyi
detaylandirmak i¢in var olan bilginin Otesine geg¢tigi durumu ifade etmek i¢in
kullanilan bir terimdir (Akt. Pantaleo, 2023c). Anlamlandirma mevcut bilgiye
odaklanip yorumlama siireciyken c¢ikarim yapmak agik¢a belirtilmemis olan
bilgileri mevcut bilgi ve ipuglarindan tahmin etme, yeni bir bilgi liretme siirecidir.
Sozciikstliz kitaplar, ¢cocuklarin gorsel ipuglarindan anlam ¢ikarma becerilerini de
giiclendirir ve hikayenin akisini, karakterlerin duygularini anlamalarina yardime1
olarak onlarin gorsel ¢agrisim ve anlamlandirma yeteneklerini gelistirir (Lepola
vd., 2012). Pantaleo (2023c), ¢ocuklarin sdzciiksiiz bir resimli kitabin dykiistinii
anlatmalarindan sonra bes gercek ve bes ¢ikarimsal anlama sorusuna verdikleri
yanitlar, cocuklarin dykilyli anlamalarinin karakter durumlari, eylemler, hedefler,
cikarim kategorileri ile 6nemli dl¢iide iliskili oldugunu gdstermistir.

Gitelman’a (1990) gore sozsiiz resimli kitaplar 6grencileri egitimde saglam
bir temele hazirlar (Akt. Checierski vd., 2017). Ciinkii bu kitaplar gorselleri
yorumlamay1, kiiltiirel 6zellikleri ve toplumsal kurallari, beklentileri 6grenmeyi,
dili ve okuma yazma 6grenmeyi birbirine bagladig1 i¢in okuryazarlik becerilerini
destekler (Jalongo vd., 2002). S6zciiksiiz kitaplar okuyucularina igerisinde yer alan
isaret ve simgelerle acik uclu bir okuma saglayan ve deneyimleriyle birlestirerek
gorsel imgeleri anlamlandirmaya yonelik bir kitaptir. Kelimelerle agiklamasi zor
olabilecek bilgiler verebilir kusursuz bir iletisim bi¢imi olarak kullanilabilir
(Ellmann vd. 2022). Cocuklarin hikayeyi olusturma bi¢imleri ve kullandiklar
kelimeler diinyay1 nasil algiladiklarin1 gosterir ve kendi kendilerine 6grenmeleri

ilgilerini gekmektedir (Hu ve Commeyras, 2008).
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Sozciiksiiz kitaplar ¢cocuklarin okuma yazma becerilerini gelistiren, hayal
giiclerini destekleyen ve konusma becerileriyle iletisim kurmalarina tegvik eden
illiistrasyonlardan olusur (Eliza, 2019). Illiistrasyonlar okuyucularin anlam
olusturabilmeleri i¢in Onemlidir (Cihecierski vd., 2017). Kitapta yer alan
illistrasyonlar ayn1 kelimeler gibi okunabilmektedir (Gemalmayan Yiiksel, 2011).
Sozciiksiiz  ¢ocuk kitaplart ¢ocuklarin  okumaya ilgilerini arttirmak i¢in
kompozisyonu resimlerle agiklar. Cocuklarda eglenerek okuma ilgisi olusturmak
icin resimlemeler ilgi ¢ekicidir, renkler iyi kullanilir ve karakterler net bir sekilde
cocuga aktarilir (Eliza, 2019). Kitaba ait bir gorsel ¢ocugun zihinsel bir yolculuga
cikip farkli sonuglar ¢cikarmasini saglayabilir (Atasagun, 2022). Sozciiksiiz kitaplar
okurken belirli bir standardin disinda olan ¢ocuk siirecte oldukca aktiftir ve ayni
zamanda bu kitaplar ¢ocugun yaninda ki kisi ile ¢ocuklar arasinda etkilesimin ve
isbirliginin olugmasina firsat saglar (Hammett, Van Kleeck ve Huberty, 2003;
Atasagun, 2022). Cocuklar bu sayede farkli bakis acilari gelistirebilirler ve
kendilerine olan giivenlerini arttirabilirler. (Jalango vd., 2002; Ozen,2022)

Sozciiksiiz ¢ocuk kitaplarin1 secerken degerlendirilmesi gereken bazi
etkenler vardir; “Cocuklar i¢in kitap boyutu uygun mu?”, “Konu ve resimler
cocugun yas ve gelisim seviyesine uygun mu?”, “Olay oOrglisii sirali bir sekilde
verilmis mi?” , “Cocuklar destek almadan resimleri yorumlayacak deneyime sahip
mi?” sorularinin karsilanmasi gerekir (Norton ve Norton, 2007; Akt. Tiifek¢i Can,
2014).

Sozciiksiiz kitaplar anlamak icin gorsellerin bir sirasinin olmasi, okunan
sayfada ki olaylar, sayfalar arasinda gecis dahil olmak iizere kurallarini
anlayabilmeyi gerekmektedir (Serefani, 2014). Cocuklarla birlikte kullanilirken
dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Cocuklara farkli bir tiir kitapla
karsilastiklar1 anlatilmali, tiim resimler gosterildikten sonra ornek bir hikaye veya
diyalogu gostermek, resimlerde bulunan detaylar1 fark etmeleri i¢in destekleyici
sorular yoneltmek, ¢ocuklar1 cesaretlendirmek ve soylediklerini not almak ve en
son resimler esliginde cocugun olusturdugu hikayeyi okumak ve degistirmek
istedigi bir kismin olup olmadigini sormak gerekir (Jalongo vd., 2002)

Gilinlimiizde gegmise kiyasla daha fazla ulasilan bu kitaplar sadece yurt dig1
yayinevlerinin degil Tiirkiye'deki yayimevlerinde de basilmaktadir. Dolayisiyla bu

durum sozciiksiiz kitaplarin éneminin fark edildigini gostermektedir (Ozen, 2022).
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2.3.1 Sozciiksiiz Cocuk Kitaplarimin Ozellikleri

Sozciiksiiz ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin hayal giiciinii, dil gelisimini ve gorsel

okuryazarligi destekleyen bir aragtir. Bu kitaplarin 6ne c¢ikan ozellikleri su

sekildedir;

L]

Sozciiksiiz kitaplarda resimler hikayeyi anlatan ana unsurdur. Detayli ve
ifade giicii yiiksek cizimler kullanilir (Arifoglu, 2019).

Karakterler = ¢ocuklarin  hayal dilinyalarm1  gelistirecek  sekilde
tasarlanmalidir (Alparslan ve Aksoy, 2022).

Gorseller, olay oOrgiisii ¢ercevesinde belirli bir sirayla ve akis icinde
yerlestirilir, boylece ¢cocuklar hikayeyi bastan sona takip edebilirler (Bosh
ve Duran, 2009).

Cocuklar resimlere bakarak kendi hikayelerini olusturabilirler. Bu, onlarin
hayal giiciinii ve yaraticiligini gelistirmelerine yardimer olur.

Aym kitap, farkli cocuklar veya okuma zamanlan ile farkli sekillerde
yorumlanabilir (Ellmann vd. 2022).

Cocuklar, resimlerde gordiikleri tizerine konusarak dil becerilerini
gelistirirler. Kendi kelimeleriyle hikaye anlatma pratigi yaparlar (Arif ve
Hashim 2008).

Yetiskinlerle yapilan konugmalar, tartigmalar ve aciklamalar yoluyla
cocuklar yeni bakis agilar1 kazirlar (Atasagun, 2022; Ozen, 2022).
Cocuklar resimlerdeki detaylar1 inceleyerek dikkat becerilerini gelistirirler.
Resimlerin anlamini ve hikayenin akisini yorumlamak, ¢ocuklarin gorsel
alg1 becerilerini gelistirir (Bayraktar, 2022).

Hikayenin ilerlemesini anlamak i¢in gorseller arasindaki baglantilar
kurmak, problem ¢6zme becerilerini destekler (Lestari, 2018).

Resimler aracilifiyla karakterlerin duygularim1 ve durumlarini anlamak,
empati ve duygusal anlayis1 artirir (Bayraktar, 2022; Atasagun, 2022).
Sozciiksiiz ¢ocuk kitaplari, gorsel ve dilsel gelisimi destekleyen etkili bir
ara¢ olup, ¢ocuklarin yaratict diisiinme ve anlatim becerilerini gelistirir
(Bayraktar, 2022; Atasagun, 2022)

2.3.2 Sozciiksiiz Cocuk Kitaplar Illiistrasyonlar:

Gorsel dil gelisimi sozel dil gelisiminden daha 6nce baslar. Gorsel alg1 ve

gorsel diistince imgeler araciligiyla gergeklesir (Gemalmayan Yiksel, 2011).
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Resimli ¢ocuk kitaplar1 ise ¢ocuga kavramsal ve imgesel diisiinme becerisi
sagladigi icin gelisimde 6nemli bir etkendir (Gemalmayan Yiiksel, 2011).

Resimler ¢ocuklarin estetik ve duyusal pek ¢ok algilama gelistirmesine
yardimer olur (Kaynar Tamir ve Cildir, 2012). Cizimler hikayeyi anlatirken
sozciiklerin yerini tutabilmekte ve daha uzun siire zihinde kalabilmektedir (Kilig,
2021). Winarski, “bir resim binlerce kelimeye esdegerdir” climlesiyle bir iletisim
araci olarak resimlerin ifadeci giiciinden bahsetmektedir (Akt. Ozek, 2015). Heniiz
okuma becerisi gostermeyen cocuklarin hikayeyi takip edebilmeleri, olaylar1 net bir
sekilde anlayabilmeleri ve ¢evreleriyle iligki kurabilmeleri i¢in resimler 6nemlidir
(Cakmak,1994).

[lliistrasyon Latince "lustrare” kokiinden gelir, anlami "anlasilir yapmak" tir
(Aydin, 2012). Anlatilmak istenen bir konunun veya diisiincenin anlasilir bir
sekilde gorsel oOgelerle desteklenerek oldugu gibi veya yorum katilarak
betimlendigi resimlere illiistrasyon denir (Tiirkmen, 2018; Ozek, 2015; Aydin,
2012). Illiistrasyonun sanat degeri tasimasinda ki en &nemli 6zellikler katilan
yorum, diisiince, uygulama ve teknikteki 6zgiinliiktiir (Aydin, 2012). Gegmisten
giiniimiize kadar uzanan temel bir iletisim aract olarak goriiliir (Aliosman, 2019).
Mlliistrasyon, cocukluk doneminde en baskin duyu olan gdrme aracihifi ile
gergeklesen yaratict ve imgesel diisiinme becerisiyle birlikte zihin gelisimini ¢ok
yonlii etkileyen bir gorsel anlatim bi¢imidir (Aliosman, 2019). Sever’e (2003) gore
cocuga gore olan kitaplar okul 6ncesi donemde kavramlari somutlastiran, gorsel
isitsel alg1 gelisimine destek olan, hareket ve canlilifi gOsteren araglardir.
Dolayisiyla ¢ocuklarin algi gelisimlerini pekistirmek i¢in illiistrasyonlara
gereksinim vardir (Aydin, 2012).

Cocuklarin gelisim alanlarim1 destekleyebilmesi igin illlistrasyonlarin ve
metnin ¢ocuga gore olmasi gerekmektedir. Resimlemenin Oncesinde bir metne
dayali olan sozcliksiiz kitaplarin yazari bazen resimleyen kisi olabilirken bazen de
farkl1 kisiler olabilmektedir. Illiistrator kendi yaraticiligi kullanirken ayn1 zamanda
yazarin diisiincelerini de en dogru sekilde aktarmalidir (Ozen, 2022)

[lliistrasyon sanatgist Nazan Erkmen" gére cocuklar igin yazmak ¢izmek
farkl1 bir anlayis gerektiren sanattir ve iyi yapilmasi gerekir. Cocuklarda bu
donemde 6zgiiveni ve begeniyi gelistirmek ¢ok dnemlidir. Bu yiizden ¢ocuklar i¢in

hazirlanacak bir kitabin kapagini, cildini, tipografisini, yazi boyutunu, yazi

15



karakterini, satir alanlarini, renklerini, baski teknigini, kitapla ilgili her tiirli
ayrintiy1 diistinmek ve degerlendirmek zorundadir (Gtilpinar, 2010).

Okul 6ncesi cocugu heniiz okuma yazma bilmedigi i¢in kitaptaki resimlerin
¢ocugun zihninde anlam yaratabilecek kadar somut ancak hayallerini besleyecek
kadar kigkirtict ve heyecan verici olmasi gerekir. Resimli dykii kitaplar1 tagidiklar
gorsel Ozellikler nedeniyle cocuklarin duygularini, diislincelerini ve algilarini
harekete gecirirler (Tugrul ve Feyman, 2016). Sozciiksiiz kitaplarla okuyucularin
metin olmadan genel tasarim, sayfa diizeni ve resimler ile iletisim kurmalar1 gerekir
(Pantaleo, 2023).

Cocuklarin sanatsal bakis acis1 gelistirmeleri gelisim alanlar1 ile birlikte
ilerler (Alparslan ve Aksoy, 2022). Illiistrasyonlar ¢ocuk kitaplarinda konunun
kavranmasi, akilda kalmasi ve estetik zevklerinin gelisiminde rol oynar (Ozek,
2015). Broudy’a (1977) gore; estetik duyarlilik 6nemlidir ¢iinkii tiim bilis, yargi ve
eylemin bagli oldugu temel bir deneyim kaynagidir (Akt. Kilig, 2021). Cocuklar
icin hazirlanan bu kitaplarda ¢ocuklarin diinyasina girebilecek renk ve formlarin
kullanildig1 karakterler ve sahnelere yer verilmektedir (Aliosman ve Karaata,
2023). Cocuklar resimlerle karsilastiklarinda sanatsal haz alirken ayni zamanda
kitabr kolaylikla anlamalidir. Resimler duyguya ve diislincelere hitap etmelidir
(Aydin, 2012).

Cocuk kitabr illiistrasyonlarinda karakter, hikdyeyi anlatmasindan dolay1
onemlidir. Cocuklar i¢in tasarlanan karakterlerin ozellikleri, kisiligini
yansitmalidir. Ozellikle okul ncesi doneme hitap eden ¢ocuk kitaplarinda yer alan
karakter, bu yas grubu c¢ocuklarin hayal diinyalarmi gelistirecek sekilde
tasarlanmalidir (Alparslan ve Aksoy, 2022).

Iyi illiistrasyonlara sahip bir kitap ¢ocugun resim sanatiyla tanistirirken
hayal giiciiniin, gorsel hafizasinin ve yaraticiliginin gelisimi i¢inde Onemlidir
(Cilgm, 2007; Ozek, 2015). Bu dénemlerde cocufun o6zgiin anlatima sahip
illiistrasyonlarla etkilesim i¢cinde olmasi, gorsel hafizasinin gelismesi ve resimlerle
diisiinebilme becerisi edinmede firsat saglamaktadir (Alparslan ve Aksoy,
2022). Cocuklar resme her baktiginda yeni bir ayrintiy1 farkeder ve resme farklh
bir bakis acisiyla bakmasini saglar (Bayraktar, 2022). Arastirmacilar, kitaplarda ki
iyi ¢izilmis illiistrasyonlarla ¢ocuklarin 6grenme hizlarinin arttigi ve ¢ocuklarin

resme ilgilerinde de ayni oranda artig oldugunu gérmiislerdir (Arifoglu, 2019).
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Gorsellerde insan iligkileri, dogaya kars1 duyarli, olumlu ogretiler igeren
resimli anlatimlara yer verilmelidir. Sanatsal yonden kitaptaki ¢izimler cocuklarin
sanata ve estetik yorum becerilerini gelistirmesini saglamaktadir. Broudy’a (1977)
gore; estetik duyarlilik dnemlidir ¢iinkii tiim bilis, yargi ve eylemin bagl oldugu
temel bir deneyim kaynagidir (Akt. Kilig, 2021). Illiistrasyonlar, sulu boya, guaj
boya, miirekkep, karakalem, kolaj ve bilgisayar gibi ¢izim teknikleriyle olusabilir.
Gelisen teknoloji illiistratorlere geleneksel resimleme tekniklerini dijital ortamlarda
devam ettirebilme firsat1 saglamistir. Yazilim programlart teknik anlamda
geleneksel ¢izim ve renklendirmeleri yapabilmektedir. Bunun yani1 sira Photoshop,
3DMax ve Maya gibi 2D ve 3D yazilimlarin araciligi ile dijital iiretimlerde
yapabilmektedir (Kilig, 2021).

[lliistrasyonlarin tasarimi ¢cocugun yas ve gelisim seviyesi, gorsel tasarim
elamanlar ve ilkeleri goz oniinde bulundurularak hazirlanmalidir.

Gorsel tasarim 6geleri asagida sunulmustur;

1. Renk: GOz tarafindan algilanan 1s181n, nesnelere carpmasiyla yansiyarak
gbze ulasan kismidir ve onemli bir dgedir (Ketenci ve Bilgili, 2006).
Cizgilerin anlatim giiciiyle birlikte renklendirmeleri ¢ocuklar i¢in oldukca
ilgi ¢ekicidir. Renklerin birbirleri ile uyum ve biitiinliigii ¢ok 6nemlidir (Ttir
ve Turla, 1999).

2.  Cizgi: Bir metni kelimelerin olusturdugu gibi ¢izgilerde resimdeki
karakterleri, karakterlerin duygularini, mekani ve olay orgiistinii olusturur
(Bassa, 2013). Cizgileri kullanim bicimlerine gdre farkli sekillerde
algilanir. Yatay cizgiler duraganlik, giic ve kuvvet; kosegen cizgiler ise
hareket izlenimi verir (Yalin, 2001).

3. Sekil: Farkli ¢izgilerin bir araya gelerek olusturduklar1 anlamli yapiya denir
(Avci Yiicel ve Ergiin, 2013). Sekiller nesnelerin bulundugu konuma veya
formuna gdre 6ngoriide bulunmamizi saglar (Arici, 2023). Paciga ve Becker
(2015), ¢ocuklarin gorseli anlamlandirabilmelerine destek olmak i¢in resme
yerlestirilen sekillerle ilgili hazirladiklar1 rehberde “Zit renklerden olusan
sekiller neyi ifade ediyor olabilir?; Ana karakterin ¢iziminde bu seklin
kullanilmasinin amaci ne olabilir?; ...seklinin bu hikayede olmasi hikayeye
ne kazandiriyor.” sorularinin ¢ocuklarla tartisilmasinin metnin daha
derinden algilanmasina destek olacagini ifade etmislerdir. (Akt. Aric,

2023).
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Doku: Gorme ve dokunma duyusuna hitap eden, nesnenin yapisini
anlamamizi saglayan 6gedir (Keser, 2009). Nesnenin gercekgi goriinmesine
ve zeminle arasinda olusan farkliliktan dolay:r daha rahat algilanmasini
saglar (Avci Yiicel ve Erglin, 2013).

Kompozisyon: Gorsel tasarim elemanlarmin bir araya gelmesiyle resmin
olusmasidir (Pantaleo, 2014).

Gorsel tasarim ilkeleri asagida sunulmustur;

Biitiinliikk: Tasarimi olusturan gorsel Ogelerin birbiriyle veya tasarimda
bulunan diger pargalarla uyumuna biitiinliik denir (Y1ilmaz, 2008).

Denge: Goriintiiniin gorsel estetik 6gelerin, nesnelerin ya da olaylarin denk
gelecek sekilde diizenlenmesidir. Denge biiyiikliik-kii¢iikliik, bosluk-
doluluk, azlik-¢okluk, incelik-kalinlik, dokulu-dokusuz yiizey gibi bir ¢ok
oge ile olusturukabilir (Ozsoy ve Ayaydin, 2016).

Devamlilik / Gorsel Siireklilik: Devamlilik nesnelerin  birbirlerine
mesafeleri, araliklar1 ve gorsel Ozelliklerine gore siralanmasi anlamina
gelmektedir” (Dursun 2004).

Uygunluk: Nesneler ve bicimler arasinda ortak ya da yakin &zelliklerin
olmasidir. Bu uygunluk, onlarin 6l¢ii, renk, deger, doku 6zelliklerinden biri
ya da bir¢ogu yoniinden olabilir (Dursun, 2004).

Vurgu: Tasarimda dikkat ¢ekmeyi saglar. Gorsel tasarim ilkelerinden
biitiinliik, denge, devamlilik gibi ilkeler, vurgunun 6ne ¢ikmasini saglamak
amacindadir (Yilmaz, 2008).

Karsithik: Tasarimda 6gelerin 6l¢ii, bigim, renk, deger, doku, yon ve aralik
yoniinden zithiklar olusturarak canlilik yaratma ve ilgi ¢ekmedir (Dursun
2004).

Ritim: Tasarimin hareket izlenimi verecek sekilde diizenlenmesi ve
tekrarlara yer verilmesidir (Y1lmaz, 2008).

2.3.3 Sozciiksiiz Cocuk Kitaplarimin Gelisime Etkileri

Cocuk kitaplari, ¢ocuklarin biligsel, dil, duygusal ve kisilik gibi gelisim

alanlarin1 6nemli derecede etkilemektedir. Kitaplarin kisilere sagladigi katkilarin

cocukluk doneminde daha yiiksek seviyede oldugu bilinmektedir (Bayraktar,

Sozctiksiiz kitaplarin ¢ogu ileri donemlere hazirlik olmasi amaciyla erken

cocukluk doneminde ki ¢gocuga gore tasarlanmistir (Bayraktar, 2022). Bu kitaplar
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ogrenmeye acgik olan ¢ocuklarin yeni bilgiler edinmesi ve ¢evrelerini algilamalarina
olanak tanir. Cocugun gelisimine destek saglamak icin dogal 6grenme ortami
olusturur ve ¢ocukta merak duygusunu gelistirir (Ozen, 2022).

Sozciiksliz ¢ocuk kitaplart metinlerle sinirlandirilmadigi i¢in ¢ocuklarin
resimleri  hayal giiclerini  kullanarak  farkli  sekillerde aciklamasina,
gozlemlemesine, diisiinmesine ve tahminde bulunmasina firsat saglar (Ching-Han
vd, 2016; Atasagun, 2022).

Anlatimlarinda herhangi bir dil sinir1 olmayan sozciiksiiz kitaplar mevcut
olan hikaye yapisiyla her okuyusta ayrintil, tutarl, 6zgiin hikayeler ortaya ¢ikartir
ve bu da 6grencilerin dil becerilerini gelistirmede giivenini artirir. (Arif ve Hashim
2008; Early, 1991). Herhangi bir dile veya kiiltiire bagli olmayan bu kitaplari
yorumlamak okuyucularin arka planda yasantilarini ve deneyimlerini resimlerle
iliskilendirerek hikayeyi anlattiklar1 agik uclu bir siiretir (Cayir ve Isler, 2023; Arif
ve Hashim 2008). Bu siiregte aktif bir rol oynayan ¢ocugun dil gelisimine olumlu
bir etkisi olmakla birlikte yeni hikayeler olusturmasi, karakterlerle etkilesimi
yaraticilik ve empati becerilerinin gelisimde dnemli bir etkendir (Bayraktar, 2022;
Atasagun, 2022). Ayni zamanda ¢ocuk i¢cin yasadigi problem olan durumlar ve
hissettiklerini hikaye ile birlikte anlatabilir. Dolayisiyla ebeveynler ¢ocuklarinin
duygu durumunu kolaylikla 8grenmesine ve destek olmasina firsat saglar (Ozen,
2022).

Sozciiksliz ¢ocuk kitaplart ¢ocugun yetiskine ihtiyag duymadan kitap
okumada aktif bir rol almasini saglar. Ayni zamanda ¢ocugun kitab1 benimsemesine
ve kitap sevgisini kazanmasina yardime1 olur (Galimovich, 2020). Degler 'e (1979)
gore bu tarz kitaplar dil becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilir ve resimleri
okuma konusunda dogru ya da yanlis yanitlar bulunmadigindan kitaplara karsi
olumlu tutumlar tesvik ettigi goriilmektedir (Akt. Early, 1991)

Sozciiksiiz kitaplar problem ¢6zme, akil yiiriitme, analiz, yaraticilik
becerilerini, kelime dagarcigini gelistirir ve anlatma konusunda daha 6zgiivenli
olmasina firsat saglamaktadir (Lestari, 2018). Hikaye anlatimiyla ¢ocuk, hikaye
kaliplarini, farkli ortamlari, gevresini, sosyallesmeyi ve toplumsal kurallar1 6grenir
(Lestari, 2018).

Knudsen-Lindauer (1988), sozsiiz resimli kitaplarin, yeni baslayan
okuyucular i¢in, okuma Oncesi becerilerin gelistirilmesi, sirali diisiinme, 6grenme

gibi ¢ok sayida pedagojik fayda sundugunu ileri siirmistiir (Akt. Serefani 2014).
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Sozciiksiiz kitaplar bakis agilarina gore sohbetler olusturma firsati saglar. Bu
sohbetler ile birlikte okuyucular arasinda ilgi alanlarinin olusumuna da tesvik eder
(Ciecierski vd., 2017).

Sozctiksiiz kitaplarda ki resimleri yorumlarken diger resimlerle de baglanti
kurmasi, soyut durumlar1 ve duygulari somut bir sekilde ifade etmesi diisiinme
becerilerinin gelisimini de desteklemektedir (McGillicuddy, 2019; akt. Bayraktar,
2022; Ozen 2022).

Sozsiiz resimli kitaplar dil gelisimi, hikaye anlatimi ve diger becerileri
arastirmak i¢in kullanilabilecek bir aractir ve ¢cok sayida akademik calisma vardir
(Arizpe, 2013).

2.4 Erken Cocukluk Doneminde Gorsel Algi

Zihinsel bir siire¢ olan algilama alicilara gelen mesajlar1 kavrama, zihinde
anlam verilmesi, yorumlanmasi ve oOrgilitlenmesini iceren ve c¢aba gerektiren bir
stiregtir (Tugrul vd., 2001; Sarp Tiirkdz, 2014; Kilig, 2004; Temel vd., 2016). Insan
dogumundan itibaren goziin golgeler aracilifiyla algilayabildigi, goriintiiye anlam
kazandirdigi, sonrasinda onu tanimaya firsat saglayip diinyasini sekillendirdigi ve
cocugun benzarlikleri algilamayi, tamimlamay1 ve karsilastirmayi, sekil-zemini
ayirt etmeyi, nesnenin kaliciligini ve stirekliligini tanimay1 6grendigi bilinmektedir
(Garibaldi vd., 2019; Ammawat vd., 2022). Greisdorf ve O’Connor (2002),
goriintiiyii algilayabilmek i¢in ii¢ hiyerarsik algilma diizeyi oldugunu one
stirmiistiir. Bu diizeyler; temel 6zellikler, nesneler ve tlimevarimsal yorumlama
seklindedir. Bu ylizden gorsel bilginin taninmasi, adlandirilmasi veya etiketleme
amacityla nesnelerin Ozelliklerinin tanimlanmasina degil, ayn1 zamanda anlami
kodlamak i¢in deneyimlerden faydalanilmasi gerektigine de dayanmaktadir (Yu,
2012). Dolayisiyla algi, zihinsel ve psikolojik eylemlerin her biriyle ilgili oldugu
Oonemli bir siire¢ olarak anlasilmaktadir (Garibaldi vd., 2019).

Algilama tiim duyular ile gerceklesir fakat gorsel algi en etkili olanidir
(Cukur ve Delice, 2011). Gorsel alg1, gorsel sistemin algiladigi her seyi tanimaya,
derinlestirmeye, tanimlamaya, ayirt etmeye ve hatirlamaya yardimer olan gorsel
analiz yetenegi olarak kabul edilir (Garibaldi vd., 2019). S6zel anlatilan bir ifadenin
3 saat sonra hatirlanma oran1 %70 iken 3 giin sonra hatirlanma oranit %10 dur.
Gorsel olarak gosterilen bir sununun 3 saat sonra hatirlanma oran1 %72 iken 3 giin
sonra hatirlanma oran1 %30 dur (Uyanik, 2015). Gérmek algilamanin temel yap1

taglarindan olmakla birlikte ayni anlam1 tagimamaktadir. Gorme fiziksel, algilama
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ise biligsel 6zelliklere sahiptir (Karayagmurlar, 2005). Frostig’e (1964) gore gorsel
algilama, gorsel uyaran yorumunun beyinde gerceklesme siirecidir. Spencer ve
Delk (1989)’e gore gorsel algi, bir nesneyi digerinden ayirt etme, zeminle ayirt
etme, li¢ boyutlu olarak yoniinii ve konumunu kavrama becerilerini igerir. (Akt.
Tiirk6z Sarp, 2014). Bireylerin tecriibeleri, deger yargilari, ihtiyaclari, davraniglari,
beklentileri ve psikolojik olarak bakmaya ve gdrmeye hazir olmasi algilamasini
etkileyen faktorlerdendir (Geng ve Sipahioglu, 1990; Akaroglu, 2014).

Algi, erken ¢ocukluk doneminde gelisim i¢in temel bilissel siire¢lerden biri
olarak kabul edilir (Garibaldi vd., 2019). Erken ¢ocukluk déneminde duyularini
aktif olarak kullanan ¢ocuk, kendisini ve diinyay1 algiladiklar1 ile anlama, kavrama
ve anlamlandirmak ister (Cukur ve Delice, 2011). Dolayisiyla ¢ocuk algilama
becerisi ile iliski kurar (S6kmen, 1994). Cocugun yas ve gelisim seviyesine gore
neleri algiladiginin bilinmesi cevresiyle iletisime girme siirecini etkileyecektir
(Cukur ve Delice, 2011). Bu siirecte ¢ocugun yasi, kiiltiirii, tecriibeleri ve biligsel
gelisimi yasadigi ¢evreyi analiz etmesini ve yorumlamasini saglar (S6kmen, 1994;
Yu, 2012). Gorsel algilama becerisi ¢ocuklarin anlama, 6grenme ve ifade
becerilerinin de gelisiminde firsat saglamaktadir (Gorener, 2006). Harber (1979)
cocuklarin bakmay1 ve gormeyi 6grenmeleri gerektigini, cocuklarin gdorsel algi
egitimi ile nesneleri, c¢evreyi nasil goreceklerini, ayirt edeceklerini,
algilayacaklarint kesfettiklerini belirtmistir (Akt. Sarp Tiirkoz, 2014). Ayni
zamanda cocuklarin algilama ile elde ettikleri ¢izgi, simge ve isaretler i¢
diinyalarini1 yansitmasi agisindan dnemlidir (Artut, 2004).

Cevre ile etkilesimi saglayan gorsel alginin, motor koordinasyon ve gorsel-
motor biitiinlestirme becerilerinin saglikli degerlendirmesinin yapilmasi gorsel algi
ile ilgili yasanabilecek bozukluklarin erken tanilanmasi ve 6nlem alinmasinda
etkilidir (Kiigtikkelepgce ve Koksal Akyol, 2023; Dibek, 2010). Literatiirde gorsel
alg1 alaninda problem yasayan ¢ocuklarin, dinleme ve dikkat becerilerinde, beden
algisinda, denge, koordinasyon ve davranislarini planlamada, giinliikk yasam
becerilerinde, akademik becerilerinde, mantik yiiriitme becerilerinde basarisiz
olduklari, cocuklarin yetersizliklerinin farkinda olduklar1 i¢in de mutsuz, giivensiz,
cekingen davrandiklari, aileleri, arkadaslar1 ya da diger insanlar tarafindan olumsuz
sosyal etiketlemeler ile kars1 karsiya kaldiklar1 belirlenmistir (Akt. Ercan ve Aral,
2011). Brown (1970) ’un arastirmasinda 6grenme giicliigii olan veya akranlarina

gore diigiik basar1 gdsteren ¢ocuklarin, gorsel algi becerilerinde yetersiz olduklart
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bildirilmistir (Akt. Kaya 2023). Dolayisiyla erken ¢ocukluk doneminden itibaren
gorsel algilama problemlerinin belirlenmesi, bireysel farkliliklara, ilgi ve
ihtiyaclarina gore gorsel algilama programinin hazirlanmasi 6grenme yasantisini
desteklemektedir (Ercan ve Aral, 2011).

Gestalt kurami 1912 ’de Almanya’da Wertheimer’in yazdig: bir makale ile
baslamistir. Gestalt kelime anlami olarak bi¢im, sekil, form ve parcalarin entegre
olup biitiin olusturmasidir. Gestalt kuramina gore birey, biitiinli parcalarina ayirarak
degil biitiinliik icinde algilar. Gestalt kuramcilar1 6grenmeyi algilama ile ilgili
calismalarina dayandirmaktadir ve algiyr Orgilitleme olarak tanimlamaktadir.
Wertheimer biitiinii nasil yorumlayacagimizi belirleyen degiskenleri tanimlamigtir
ve algilama ilkelerini belirlemistir. Gestalt kurami sekil-zemin, yakinlik, benzerli,
tamamlama, basitlik olmak iizere bes temel ilke ile sekillenmektedir. ilkeler
incelendiginde;

1. Sekil-Zemin Ilkesi: Sekil, gdzlenen uyaricida bireyin dikkatini
odaklandirdig1 kisim iken zemin ise seklin gerisinde, dikkat edilmeyen ve
alg1 alanina girmeyen kisimdir.

2. Yakinlik Ilkesi: Zaman ve mekan acisindan birbirlerine yakin olan
nesnelerin, gruplandirarak algilanma egiliminde oldugunu agiklar.

3.  Benzerlik Ilkesi: Sekil, renk, doku, cinsiyet vb. pek ¢ok 6zellik bakimindan
birbirine benzer uyaricilarin birlikte gruplandirilarak algilanma egiliminde
oldugunu vurgular.

4. Tamamlama Ilkesi: Tamamlanmamis/eksik birakilmis etkinliklerin,
sekillerin, seslerin tamamlanarak algilama egiliminde oldugunu agiklar.

5. Devamlilik ilkesi: Ayn1 yoénde giden noktalarin, ¢izgilerin ve uyaricilarin
birlikte gruplandirilarak algilanma egiliminde oldugunu belirtir.

6. Basitlik Ilkesi: Uyaricilarin en basit halleri ile algilanma egiliminde
oldugunu aciklar. (Senemoglu, 2011).

2.5 Erken Cocukluk Doneminde Gorsel Alg1 Gelisimi

Algilama; organlarin olgunlagsmasiyla ve uyaranlart yorumlamay1
saglayacak yasantilarin artmasiyla gelisir (Gliven, 1996). Erken ¢ocukluk
doneminde gorsel alg1 gelisimi bir siireci kapsar ve bu donemde gorsel alg becerisi
hizla devam eder (Tsai vd.; 2008). Cocuklar biiyiidiik¢e stirekli olarak bilgi edinir
ve onceki algisal hatalarini diizelterek nesenlere anlam yiikleyerek gorsel bilgiyi

isleme ve diizenleme yeteneklerini gelistirirler (Yu, 2012). 3-6 yas arasinda hizl
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bir gelisim seyreder ve 11-12 yaslarina gelindiginde yetiskin seviyesine ulasir (Tsai
vd., 2008; Sokmen 1994).

Bebekler ilk yil diinyay1 tanimaya calisirlar. Duyularinin gelisimi devam
ederken nesneleri ayirt edebilirler ve kaliciligimi 6grenirler. Algr gelisimi Once
nesneleri ayirt etmeyi renk, sekil, doku gibi detaylari fark etmeyi saglar ve bebegin
diinya ile etkilesimini kolaylastirir (Giiven, 1996). Cocuk bir nesneye yaklasacak
veya uzaklasacak ise mekandaki konumunu algilayabilmelidir. Derinlik algis
nesnelerin birbirinden ve kendinden uzakliklarini kavrama becerisidir (Berk, 2013).
Nesne kaliciligi ve degismezligi algilamada bir gelisim gostergesidir. Bebek 6-8
aylikken nesne kaliciligini 6grenir (Giiven, 1996). Cocuklarda sekil-zemin algisi 3-
5 vyaslart arasinda hizli bir gelisim gosterir, 8-10 yaslar1 arasinda sabitlenir.
Mekanda konum algis1 7-9 yaslar1 arasinda tamamlanir. Sekil sabitligi yetenegi 6-
7 yaglar1 arasinda hizli bir gelisim gosterir. 8-9 yaslarinda sabitlenir. Cocuklara
gore daha karmasik olan mekansal iligkileri algilama ¢ocukluk ddnemince
gelismeye devam eder ve 10 yasinda yetigkinlik diizeyine gelir (Atkinson ve
Braddick, 1989; Williams, 1983; Akt. Tsai vd.,2008).

Cocuklarin gelisim asamalarma bakildiginda gorsel algmin c¢ocugun
gelisiminde 6nemli bir yeri oldugu goriilmektedir (Temel vd., 2016). Cocukluk
doneminde boyunca gorsel algilama ile ¢ocuklar ¢evreden uyaranlari zihinsel
yapilara olusturarak zihinlerinde ki yapilar1 yeniden olusturur; gorsel deneyimini
arttirir, kavramlar gelistirir, gérdiiklerinden ve 6grendiklerinden anlamlar olusturur
(Kog, 2002; Yu, 2012). Gorsel algi, oOnyargilara, duygulara, tutumlara ve
deneyimler gibi bir¢ok faktore gére cocugun gorsel algisini etkilyebilmektedir (Yu,
2012). Gorsel algimin gelisimi motor gelisim basta olmak iizere biligsel, sosyal,
duyusal alanlarin gelisimini destekleme de ve okula hazirlamada gorsel alg
egitiminin etkili oldugu goriilmektedir (Ercan ve Aral, 2011; Kaya 2023).

2.6 Gorsel Alg1 Alanlar:

Gorsel algidaki farkliliklar tizerine calisan Marianne Frostig’dir. Frostig
gorsel algiyr goz- motor koordinasyonu, sekil-zemin ayirimi, sekil sabitligi,
mekanda konumun algis1 ve mekansal iliskilerin algilanmasi olmak iizere bes alt
alan1 olusturarak incelemistir. Frostig’in gorsel algilamay1 bu bes alan1 olustumasi,
O0grenme giicliigii olan kisilerle yapilan ¢alismalarda bu alt alanlarda eksiklerinin

olmasidir (Frostig, 1964; Akt. Akaroglu ve Dereli, 2012).
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Goz Motor Koordinasyonu: Bedenin koordineli hareket edebilmesi i¢in
gozle uyumlu caligmas1 gerekmektedir. Siirekli ihtiyag duydugumuz bu
beceriye gdz-motor koordinasyonu denir. G6z- motor gelisimi ¢ocukta
resim yapmay1, yazi yazmayi, elle yapilan etkinlikleri, denge hareketlerini
etkileyen gelisim alanidir (Mangir ve Cagatay, 1990). Fostig (1961)'e gore
g6z motor koordinasyonu, gérme duyusunun destegi ile ¢evreden gelen
uyaranlarin algilanmasi, ayirt edilmesi, oncesinde tanima ve tanmidiklarini
hatirlamasi, viicudunun uygun boéliimlerinin hareketleriyle uyarana tepki
gostermesidir (Akt. Unliier, 2017)

Sekil Zemin Ayirt Etme: Gelen uyaricilar arasinda odaklandig: sey sekil;
dikkat etmedigi ve seklin arkasinda yer alan sey ise zemindir. Sekli ayirt
etme becerisi bu iliski sayesinde olusur (Senemoglu, 2015). Sekil zemin
iliskisi duyular ve algi arasinda ki fark: belirlemeye destek olur (Mangir ve
Cagatay, 1990).

Sekil Sabitligi: Bir nesnenin cesitli 6zelliklerinin degisen durumlar
karsisinda ayni veya benzer bir sekilde algilanmasidir (Senemoglu, 2015).
Bu 6zellik kisilerin diinyaya adaptasyonunu kolaylastirmaktadir (Unliier,
2017).

Mekan ile Konumun Algilanmasi: Nesnelerin diger nesneler ile olan
konumlarimin iligkisi seklinde tanimlanmaktadir. Seklin bigimi, yatikligi,
yukari-asagi, saga-sola koordinatlarina gore konumu mekan ile konumun
algilanmasinda dikkate alinmalidir. (Mangir ve Cagatay, 1990).

Mekan iligkilerinin Algilanmasi: Mekan iligkilerinin algilanmasu, iki veya
daha fazla nesnenin hem kendisiyle hem de birbirleriyle olan iliskisi olarak
tanimlanmaktadir. Sekil zemin ayrimint igeren bir beceridir ve mekanda
konumun algilamasindan sonra gelisir (Mangir ve Cagatay, 1990).

2.7 Gorsel Algiy1 Destekleyen Etkinlikler

Ercan ve Aral’in (2011) yaptig1 arastirmada anasinifina devam eden alt1 yas

cocuklara verilen gorsel algi egitiminin ¢ocuklarin gorsel-motor koordinasyon

gelisimi {izerindeki etkisi incelenmistir. Cocuklarin gorsel ayirt etme, eslestirme,

siiflandirma, sekil-zemin ayirimi, sekil sabitligi, mekadnda konumun algilanmasi,

mekansal iliskiler, gorsel bellek, gorsel-motor koordinasyon ve dikkat becerilerini

gelistirmeye yonelik hazirlanan egitim programinin, c¢ocuklarin gorsel-motor
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koordinasyon, gorsel algi ve motor koordinasyon becerilerini destekledigi
bulunmustur.

Gorsel algi birgok gelisim alani destekledigi i¢in onemlidir ve var olan
potansiyeli en tiist seviyeye ulastiracak okuma caligmalari, dikkat ve bellek
gelistirici caligmalar; gorsel hafiza etkinlikleri, el-goz koordinasyonu, duyularla
gorsel algilamay1 birlestirerek birtakim giinliik etkinliklerle desteklemek birgok
acidan 6nem tagimaktadir (Avsar ve Akkaynak, 2020). Salome ve Reeves (1972)
de gorsel algi egitiminde oyun, sanat, drama, miizik gibi etkinliklerle
desteklenmesinin deneyimleri arttirdigini belirtmistir (Akt. Ercan ve Aral, 2011).
Akaroglu (2012) calismasinda, okul 6ncesi egitime devam eden alt1 yas ¢ocuklarina
verilen sanat egitiminin ¢ocuklarin gorsel algi gelisimi iizerinde etkili oldugu
sonucuna ulagmistir. Cocuklar i¢in hazirlanan sanat egitim programinin ¢ocuklarin
gorsel ayirt etme, eslestirme, siniflandirma, sekil-zemin ayirimi, sekil sabitligi,
mekanda konumun algilanmasi, mekansal iligskiler ve gdz-motor koordinasyon
gelistirmeye yonelik igeriginin ¢ocuklarin  gorsel algilarim1  destekledigi
goriilmistiir (Akaroglu, 2012). Gorsel algiy: gelistiren etkinliklerden bir digeri de
egitici oyuncaklardir. Egitici oyuncalar c¢ocuklarin eglenmelerine. kavram
gelisimlerine, nesne veya durumlarin anlasilabilirligine yardimei olur (Akaroglu ve
Dereli, 2012). Cocuklar ile resimli kitaplar arasindaki etkilesim, cocuklarin
kendilerini ve ¢evredlerindeki diinya hakkinda bilgi edinme ihtiyaclarini karsilayan
bir siiregtir ve resimli kitaplar cocugun gorsel algisini gelistirebilir (Yu, 2012).

2.8 Resimli Cocuk Kitaplarimin Gorsel Algiya Etkisi

Resimli kitaplar cocuklarin kendileri ve ¢evrelerindeki diinya hakkinda bilgi
edinme ihtiyaclarini karsilayan bir bilgi arama siirecidir (Yu, 2012). Cocuklar bakis
acilarini, anlayislarint ve sosyal kavramalarini gelistirmek i¢in kitaba ihtiyag
duyarlar (Veziroglu ve Gonen, 2012). Dolayisiyla resimli ¢ocuk kitaplar ilke,
tutum ve davramglart analiz ederek verilmek istenen mesaja veya degere
ulagmasina yardimci olur (Karagéz, 2018).

Erken c¢ocukluk doneminde ki ¢ocuklar ¢evresini dil, oyun ve ¢izgi gibi
sembolik bir sekilde algilamaya baslar (Ozek, 2015). Ilk bilissel becerileri,
kendilerini ve c¢evrelerini tanimlayabilmek ic¢in kavramlar Ogrenirler. Kavram
Ogretimi i¢in en Onemli algi Ol¢cedi goérme duyusunun harekete gegirilmesidir.
Dolayisiyla ¢ocuklarin gérme duyusunu gelistirebilecek ve i¢inde bulunduklar

doneme hitap edebilecek imgelerin yer aldigi kaynaklar kullanighh materyaller
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olacaktir (Aliosman ve Karaata, 2023). Resimli kitaplar cocuklarin algilama
becerilerini gelistiren ve estetik degerleri temsil eden kullanabilecekleri 6nemli
kaynaklardandir (Yu, 2012; Karagdz, 2018).

Cocuklar siirekli olarak bilgi edinirler ve onceki algisal hatalar1 diizelterek
ve nesnelere anlam yiikleyerek gorsel bilgiyi isleme ve diizenleme yeteneklerini
gelistirirler (Yu, 2012). Resimli kitaplar ¢ocugun gorsel algisini gelistirir ve bu da
bilginin islenmesi ve anlamin yorumlanmasimi kolaylastirmaktadir (Yu, 2012).
Gorsel algilamast giiclii ¢ocuklar; resimleri okumay1 6grenmeyi, metni okumayi
ogrenmekten daha kolay yaparlar (Banta, 2004).

2.9 Tlgili Arastirmalar

2.9.1 Yurt i¢cinde Yapilan Cahsmalar

Adak Ozdemir ve Ozdemir Beceren (2019) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 18 ¢ocuk ile sozciiksiiz
kitaplarin nitelik agisindan ve okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sdzciiksiiz kitaplar
araciligi ile olusturduklari hikayeler incelenmistir. Calismada 10 kitap incelenmistir
ve ¢ocuklara 2 kitap uygulanmistir. Nitel arastirma yontemine gore tasarlanmig olan
caligmada veri toplamada dokiiman analizi ve goriisme teknigi kullanilmuistir.
Cocuklarin gorsel algi becerilerinin yasa goére anlamli farkliliklar gosterdigini
ortaya koymustur. Cocuklarin ¢ogunun anlatimlarinda 6zgiin ifadeler kullandiklar
ve hikayeyi giris, gelisme ve sonug seklinde anlattiklar1 ortaya ¢ikmistir. S6zciiksiiz
kitaplarin ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici oldugu karakterlerin jest ve mimiklerinin agik bir
sekilde yansitildig, kitaplarda tek karakterin bulundugu ve konunun oyun oldugu,
bu bakimdan ¢ocuklar tarafindan anlasilmasinin kolay oldugu belirtilmistir. Ayrica
yapilan c¢alismada c¢ocuklarin ayni nesneyi farkli sekillerde yorumlayip
adlandirdiklart belirlenmistir. Dolayisiyla ortaya cikan ifadeler ve hikayelerin
birbirinden farkli ve 6zgiin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozen (2022) sdzciiksiiz kitaplarin ¢ocuk edebiyatindaki roliinii ve énemini
incelemeyi amagladigi calismasinda 15 sdzciiksiiz ¢ocuk kitap ile calismustir. Igerik
analizi ve gorsel analiz yontemleri kullanilarak kitaplar incelenmistir. Sozciiksiiz
kitaplarin, ¢ocuklar da gorsel okuryazarlik becerilerini gelistirdigi, dil becerilerini
dolayli olarak destekledigi, yaraticiliklarini ve hayal gii¢lerini kullanmalarini tegvik
ettigi sonucuna ulagilmistir.

Atasagun (2022) ¢aligmasinda gorsel okuryazarlik ve sozciiksiiz kitaplarin

iliskisi ile okuma-yazmayi bilmeyen c¢ocuklarin dil edinimindeki yerinin
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incelenmesi acisindan okul Oncesi 6gretmenlerinin konu hakkindaki goriislerini
ortaya ¢ikarmistir. Calisma grubunu Konya ve Aksaray illerinde gorev yapmakta
olan 22 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak goriisme
formu kullanilmistir. Nitel bir aragtirma yontemi olan tarama modeli-igerik
analizinden yararlanilmistir. Calisma sonuglarina gore sozciiksliz kitaplarin
okunmasinda gorsel okuryazarlik yetisinden faydalanildigi ve bu kitaplarin dil
edinimine olumlu etkisi tespit edilmistir.

Bayraktar’in (2022) arastirmasinda ogrenci, O6gretmen ve velilerin
sozciiksiiz kitaplarla ilgili algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel
arastirma desenlerinden olgubilim arastirma deseni kullanilmigtir. Calisma grubu
2021-2022 egitim ogretim yilinda Samsun ili Ilkadim ilgesinde bulunan
anaokulundan sec¢ilmistir. Arastirma kapsaminda okulda okul dncesi egitim goren
41 ¢ocuk, bu ¢ocuklarin velileri (40 anne ya da baba) ve 11 okul 6ncesi 6gretmeni
dahil edilmistir. Arastirmada katilmecilarin = sozciiksiiz  kitaplara  iligkin
degerlendirme ve yorumlarinin belirlenmesi amaciyla aragtirmaci tarafindan
gelistirilen bir form kullanilmigtir. Verilerin analizinde nitel analiz yontemlerinden
icerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda her bir sessiz kitabin kendi
icerisinde yapilan degerlendirmelerde kitabin kahramani, mekani ve zamani
bakimindan 6grenci, 6gretmen ve velilerin goriisleri arasinda benzerlik bulundugu
belirlenmistir. Ancak kitabin kahramani ile ilgili yapilan yorumlamalarda her
katilimcimin farkli isimlendirmeler yaptiklar: belirlenmistir. Arastirmada kitabin
ad1 bakimindan yapilan degerlendirmelerde her kitap i¢in farkli olmakla birlikte her
katilimcinin farkli isimlendirmeler yaptiklari sonucuna ulagilmistir. Cocuklar
kitaptaki resimlere odaklanarak adlandirmalar yapmakta iken, 6gretmen ve
velilerin adlandirmalarinin kitabin adi ya da yasam deneyimlerinin kitabin
baglamina yansitilmasi seklinde ortaya ¢iktigi goriilmektedir.

Saglam’in (2023) yaptiZ1 calismada sozciiksiiz kitaplarda karakter
tasarimlarinin, tasarim ilkeleri a¢isindan incelemesi amaciyla 7 s6zctiksiiz kitap ile
calismistir. Arastirmada veriler, nitel arastirma yontemlerinden, dokiiman
incelemesi yoluyla toplanmistir. Elde edilen veriler, betimsel ¢oziimleme teknigi
ile incelenmistir. Bu ¢calismada secilen kitaplardaki karakter tasarimlarinin, tasarim
ilkelerine gore incelemesi yapilmis olup, her sanat¢inin kendine 6zgii ¢izim iislubu
ile karakterlerini olusturdugu ve buna bagli olarak tasarim ilkelerini kullanildig:

gorlilmiistiir. Bu durum okuyucuya farklt tasarim Orneklerinin sunulmasini
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saglamistir. Renkli tasarimlarin yani sira, tasarim ogelerinin tamaminin
kullanilmadig1 siyah-beyaz kitap orneklerinin de oldugu gdézlemlenmistir. Bu
caligmalarda goriilen karakter tasarimlarinin ve diger gorsellerin cocuklarin ilgisini
cekebilecek yapida olduklar1 gortilmiistiir.

Giilbil ve Bilbay (2024), gorsel okuma baglaminda sozciiksiiz ¢ocuk
kitaplar1 ile yaptiklar1 derleme c¢alismasini 4 asamada gergeklestirmislerdir. 4
asamadan elde edilen sonuglar biitlinciil olarak degerlendirilip goérsel okuma
baglaminda sessiz kitaplarin ¢ocuklarin gelisimine olan etkisi ve Onemi ortaya
konulmustur.

Celebi, Yazict ve Akman (2024), okul oncesi 6gretmenlerinin sézciiksiiz
kitaplar ile ilgili diisiincelerine ve kullanim sekillerine inceleyen arastirmasinda 8
okul Oncesi 6gretmeni ile calismislardir. Veriler goriismeler ve dokiiman analizi
yoluyla incelenmistir. Ogretmenlerin gdrsel barindirma, farkli hikayeler
olusturulabilme, 6znel bir siirecin olmasi ve estetik bir nesne seklinde tanimlamalar
yaptiklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin, sdzciiksiiz kitaplar1 en ¢ok siif ortaminda,
siklikla sanat ve Tiirk¢e etkinliklerinde kullandiklari, etkilesimli kitap okuma
yontemi ile uyguladiklar belirtilirken etkinlik planlarinda buna yer verilmedigi,
siire¢ boyunca en ¢ok acgik uclu ve 5NIK sorularina yer verildigi sonucuna
ulasilmustir.

Yiiksel ve Kiliggiin (2012) calismasinda okul Oncesi egitim kurumuna
devam eden 4-5 yas ¢ocuklarin gorsel algi gelisimlerine “Frostig Gelisimsel Gorsel
Alg1 Egitim Programi”nin etkisini incelemistir. Calismaya 322 ¢ocuk katilmistir ve
deneysel yontem kullanilmistir. Program ¢ocuklarin devam ettikleri okul
programinin “okuma-yazma” hazirlik ¢aligmalarina entegre edilmistir ve deney
grubunda yer alan ¢ocuklara 5 ay boyunca haftada iki giin uygulanmistir. 4-5 yas
cocuklara gorsel algilamay1 destekleyici bir ¢aligmanin, gocuklarin gorsel algilama
becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Uyanik (2015) arastirmasinda 48-60 ve 61-72 ay grubu ¢ocuklarin gorsel
alg1 gelisim diizeylerinin incelemistir. Tarama modeli uygulanmistir. Calisma
grubunu 400 okul oncesi ¢ocuk olusturmaktadir. Cocuklarin gorsel algi gelisim
diizeylerini  belirlemek i¢in  Frostig  Gelisimsel Gorsel Algr  Testi
uygulanmistir. Calismanin sonucunda 48-60 ay yas grubu ¢ocuklarin gorsel algi
gelisim diizeyinin 61-72 ay grubu cocuklarin gorsel algi gelisim diizeyinden

anlamli derecede diisiik ¢iktig1 gdzlenmistir.
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Ozkubat (2015) 5-6 yas cocuklarinin gérsel okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesine yoOnelik olusturulan Gorsel Farkindalik Egitim Programinin
etkisini incelemek amaciyla 40 c¢ocuk ile c¢alismistir. Deneysel yontem
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu", "5-6 Yas
Cocuklarmin Gorsel Okuryazarliklarin1 Degerlendirme Aract" ve "5-6 Yas
Cocuklarimin Gorsel Okuryazarliklarin1 Degerlendirme Araci-Ebeveyn Formu"
kullanilmistir. Calisma sonucunda ¢ocuklarin gorsel okuryazarliklarimi etkiledigi
goriilmiistiir.

Unliier (2017) ¢aligmasinda estetik Egitim Programi'nin okul éncesi egitime
devam eden bes yas cocuklarinin estetik yargr ve gorsel algi gelisimlerine
etkililiginin  belirlenmesi  amaglamistir. Deneysel yontem kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu 36 ¢ocuk olusturmustur. Estetik Egitim Programi'nin
bes yas cocuklarinin estetik yargi gelisimleri iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Baskurt (2018), farkli yerleskelerde yasayan 60-72 aylik ¢cocuklarin gorsel
alg1 becerilerinin gesitli degiskenler a¢isindan anket teknigi kullanarak incelemistir.
Bursa il merkezi ve kirsal kesimde okul dncesi siniflarina devam eden 60-72 aylik
200 ogrenciye Frostig Gorsel Algi testi uygulanmis, demografik bilgileri
toplanmigtir. Veriler SPSS istatistik programinda analiz edilmistir. Arastirmalar
sonucunda kentte yasayan ¢ocuklarin el-goz koordinasyonu, algilama sabitligi ve
mekan iliskilerinin algilanmasina ait kdyde yasayan cocuklardan fazla oldugu
bulunmustur.

Kiiciikkelepce (2020) 60-72 ay arasindaki ¢ocuklarin dil gelisimi, temel
matematiksel akil yiiriitme becerileri ve gorsel algi diizeylerini belirlemek ve
cocuklarin dil gelisimi, temel matematiksel akil yiirlitme becerileri ile gorsel algi
diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla 103 ¢ocuk ile ¢alismistir. Veri
toplama araci olarak "Genel Bilgi Formu" 'Erken Dil Gelisimi Testi Ugiincii
Versiyonu (TEDIL)' 'Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme
Aract’ Frostig Gorsel Algir Testi' kullanilmistir. tarama modelinde betimsel bir
arastirmadir. Gorsel alg1 diizeyinde cinsiyetin Frostig alt boyutlariyla anlamli bir
farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. 'Erken Dil Gelisimi Testi Ugiincii Versiyonu
(TEDIL)'in alt boyutlar1 ile 'Frostig Gérsel Algi Testi'nin alt boyutlar1 arasinda,
'Erken Matematiksel Akil Yiirlitme Becerileri Degerlendirme Aract' ile 'Frostig
Gorsel Algr Testi'nin alt boyutlar1 alt boyutlar1 arasinda orta ve diisiik diizeyde

pozitif anlaml1 bir iligki bulunmustur.
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Citak (2021) calismasinda okul oncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin gorsel algilar1 ile problem c¢ozme becerileri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Calisma grubunu 106 ¢ocuk olusturmustur. Cocuklarin gorsel algi
becerilerinde anne yas1, anne-baba egitim diizeyi ve gelir seviyesi degiskenlerinin
farklilik gosterdigi, problem ¢dzme becerilerinde; okula devam siiresi anne-baba
egitim diizeyi ve gelir seviyesi degiskenlerinin farklilik gosterdigi saptanmustir.

Demir (2021) arastirmasinda 60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerileri ve gorsel alg1 diizeylerini incelenmistir. iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Calismaya 48 cocuk katilmistir. Veri toplama araci olarak “Genel
Bilgi Formu", "Erken Okuryazarlik Testi (EROT)" ve "Frostig Gorsel Alg1 Testi"
kullanilmistir. Erken Okuryazarlik Testi toplam puani ile Frostig Gorsel Algi Testi
alt boyutlar1 ve toplam puani arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu belirlenmistir.

2.9.2 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Styles ve Arizpe’nin 2001 yilinda, ¢ocuklarin sézciiksiiz kitaplar1 nasil
okuduklarint ve yorumladiklarini anlamaya ydnelik bir ¢aligma yapmuglardir.
Arastirmaya 4-11 yaslarinda 24 ¢ocuk katilmistir. Cocuklarin gorsel metinleri
anlamlandirma siireclerinde, resimlerin detaylari, karakterlerin duygular1 ve hikaye
akisinin belirginligi 6nemli rol oynadig: goriilmektedir. Cocuklarin gorsel isaretleri
tanidigl, resimlerdeki detaylar1 fark ettikleri ve Oykii igerisindeki anlamsal
bosluklar1 doldurduklart sonucuna ulagsmislardir. Calisma okuma bilmeyen
cocuklarin gorselleri analiz ederek okuma gergeklestirdilerini ve tist diizey bilissel
beceriler gelistirdiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Jalongo vd. (2002), sozciiksiiz resimli kitaplarin erken ¢ocukluk doneminde
okuryazarligi desteklemek i¢in nasil kullanilabilecegini aragtirmistir. Sozciiksiiz
resimli kitaplar egitimciler i¢in etkili bir kaynak oldugu; erken okuryazarlik
gelisimini destekledigi ve olumlu ebeveyn-cocuk etkilesimlerini tesvik ettigi
sonucuna ulasmislardir.

Paris ve Paris (2003) c¢alismasinda sozciiksiiz kitaplarda ki anlatimin
cocuklar tarafindan anlamasini odak noktasi olarak ele almislardir. Anlama
becerilerini degerlendirecek materyaller ve prosediir hazirlamislardir. Calisma
cocuklarin sozctiksiiz resimli kitaplar1 anlamalarinin degerlendirmesi i¢in ‘Resimli
Kitaplarin Anlatisal Anlama goérevinin (NC gorevi) ’olusturulmasini ve

gecerliligini agiklamaktadir. Cocuklarin bu testlerdeki performansi ile degiskenler
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arast iligkileri arastirtlmistir. NC gorev 6l¢iimlerinde yas arttikga 6nemli iyilesmeler
goriildii. NC gorevi ile cesitli on okuma becerileri arasinda anlamli eszamanli
gecerlilik bulunmustur. NC o6lclimleri erken okuma becerilerine iliskin diger
degerlendirmeler arasinda anlamli eszamanli ve dngoriicii gegerliligi ortaya ¢ikardi.
NC gorevi, kiigiik ¢ocuklarin anlama becerisinin, gelisimsel degisikliklere duyarli
ve cesitli kitaplara uyarlanabilen gecerli bir niceliksel 6l¢iisii oldugu sonucuna
ulagmiglardir.

Pantaleo (2004), ¢ocuklarin resimli kitaplara verdikleri tepkileri ve
yorumlar1 arastiran bir ¢calisma yapmistir. Arastirmada 8 resimli kitap kullanilmigtir
ve 1. simif ¢ocuklarla calisiimistir. Resimli kitaplar hakkinda konugsma konusunda
¢ok az deneyimi olan 1. smif Ogrencilerinden olusan bu grupla sesli okuma
deneyiminde ¢ocuklarin olduk¢a karmasik gorsel ve anlati araglarini kullandiklarini
gostermistir. Cocuklar, kiigiik grup ve tiim sinifin sesli okuma oturumlart sirasinda
ve 6gretmenin belirttigi gibi giiniin farkli saatlerinde daha 6nce okuduklari resimli
kitaplarla siklikla baglanti kurmusglardir.

Hamilton ve Weiss (2005) arastirmasinda hikaye anlatiminin ¢ocuklarin dil
gelisimini  destekledigini, hayal gili¢lerini ve problem ¢ozme yeteneklerini
giiclendirdigini vurgulamistir. Hikaye anlatimi yoluyla ¢ocuklarin kendilerine olan
giivenlerinin artti1 ve sinif iginde daha aktif katilim gosterdiklerini belirtmistir.

Lysaker (2006) arastirmasinda erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin
sozciiksiiz kitaplar1 okurken nasil kendi benliklerini ve deneyimlerini siirece dahil
ettiklerini incelemistir. Calisma grubunda 5-6 yaslarinda 18 cocuk yer almistir.
Nitel aragtirma yontemi kullanilmistir ve cocuklarin yamitlar igerik analizi
yontemiyle incelenmistir. Calisma sonuglari ¢ocuklarin soézciiksiiz kitaplarla
etkilesimlerinde benliklerinin ve kisisel deneyimlerinin énemli bir rol oynadigin
ve bu etkilesimlerin okuryazarlik gelisimine katkida bulundugunu gostermektedir.

Ganea ve Deloache (2008) yaptiklart calismada c¢ocuklarin, resimli
kitaplarda gergekgi fotograflar ve ¢izimlere yer verilmesinin, daha az gercekei
cizimlere gore resim ve nesne arasindaki anlatimlarinin daha fazla oldugu sonucuna
ulagmistir. Bu sonuglar, resimde kullanilan isaretlerin ve referans alinan nesnenin
arasindaki yiiksek seviyedeki algisal benzerligin dnemini ve bdylece ¢ocuklarin
aralarinda bilgi aktarmasina yardimci oldugunu gostermektedir.

Marron'un (2010) arastirmasinda sozcliksiiz kitaplarin erken okuryazarlik

becerilerini desteklemede onemli bir ara¢ oldugunu ve ¢ocuklarin dil gelisimine
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onemli katkilar sagladigini ortaya koymustur. Cocuklarin hikaye yapilarini
anlamalarina, olay orgiisli olusturmalarina ve anlatim yeteneklerini gelistirmelerine
katkida bulundugunu belirtmistir.

Jung ve Hong (2000) sozciiksiiz kitaplarla yapilan hikaye olusturma
etkinliklerinin ¢ocuklarin dil becerileri iizerindeki etkilerini arastirmistir. 26 kontrol
26 deney grubu olmak iizere 56 ¢ocukla calismistir. Haftada iki kez etkinlikler
uygulanmistir. Cocuklarin dil becerileri, hikaye olusturma etkinlikleri 6ncesinde ve
sonrasinda degerlendirilmistir. Veri toplama araglari olarak gozlem, video kaydi ve
dil testleri kullanilmistir. S6zciiksiiz kitaplarla hikaye olusturan ¢ocuklarin kelime
dagarcigl, dil anlama ve hikaye yazma becerileri, 6gretmenlerinin anlattig
hikayeleri dinleyen ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Jung
ve Hong'un ¢alismasi, sdzciiksiiz kitaplarla yapilan hikaye olusturma etkinliklerinin
cocuklarin dil becerilerini gelistirmede etkili oldugunu géstermektedir.

Lepola ve arkadaslarinin (2012) ¢alismasinda, ¢ikarim yapma becerilerinin
4-6 yas arasindaki ¢cocuklarin anlat1 dinleme anlama ve dil becerilerinin gelisiminde
onemli bir rol oynadig1 bulunmustur.

Guijarro (2013) resimli ¢ocuk kitaplarindaki gorsel unsurlarin, ¢gocuklarin
Oykiileri anlamalarina katkida bulundugunu, olay oOrgiisiiniin belli asamalarinda
anlati gerilimi olusturdugunu ve karakterlerin c¢ocuklarla arasinda bir bag
kurulmasina yardimei oldugu sonucuna ulagmistir.

Horst ve Houston-Price (2015) calismasinda resimli hikaye kitaplarinin
kiigiik cocuklarin 6grenme siirecleri lizerindeki etkilerini ve bu kitaplarin nasil etkili
bir sekilde kullanilabilecegini belirtmislerdir. Incelenen makalelerde hikaye
kitaplarinin kisinin kiiltiirel degerlerini yansittigin1 ve ayn1 zamanda ¢ocuklara da
aktarildig1 vurgulanmistir. Aragtirmada sozciiksiiz kitaplarin metin igeren kitaplara
gore daha fazla etiketleme ve agiklamaya olanak sagladigi goriilmiistiir. Resimli
hikayeler ebeveynlerle gerceklesen ortak okumalar sirasinda ¢cocuklar ile daha fazla
sOzlii ve sozsiiz iletisim sagladigr ve ¢ocuklar tarafindan daha iyi hatirlandigi
goriilmistiir. Hikaye okuma sirasinda arastirma sorular1 gibi c¢evrimigi
degerlendirmelere yer verilmesini, ¢ocuklarin anlamalaria iligkin serbest/ipucu
hatirlama gibi ¢evrimdisi degerlendirmeler ve hikayenin yeniden anlatilmasi
kullanilarak anlamay1 test etmeleri gerektigi savunulmustur.

Miller'm (2015) ¢ocuklarin sozciiksliz kitaplar araciligiyla trettikleri

anlatimlartyla, hangi unsurlarin dilsel iiretimi daha fazla tesvik ettigini belirlemek
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amactyla yaptigi c¢alismada ¢ocuklarin dort farkli sozciiksiiz kitaba iliskin
anlatimlarii inceleyerek, bir kitaptaki kelime tliretiminin diger kitaplardan fazla
oldugunu ortaya koymustur. Gorsel unsurlarin cesitliligi ve hikaye akisinin
belirginligi, cocuklarin daha fazla kelime {iretmelerine ve daha ayrintili anlatimlar
yapmalarina katki saglamistir. Daha biiyiik yastaki ¢ocuklarin, daha kiigiik yastaki
cocuklara gore daha karmasik ve zengin anlatimlar {irettigi gézlemlenmistir.

Chen (2015) sozsiiz resimli kitaplarin resimli anlatim yoluyla ¢ocuklarin
estetigini, dil becerilerini, diislinme yetenegini ve kavrama yetenegini
gelistirmelerine yardimci olabilecegi sonucuna ulagmustir.

Mantei ve Kervin (2015) ¢alismasinda, sézciiksiiz resimli kitaplar1 nasil
yorumladiklarini incelemektedir. Calisma grubunu 9-10 yas arasindaki ¢ocuklar
olusturmaktadir ve veriler gozlem ile bireysel goriismeler yoluyla toplanmistir.
Cocuklar kitaplarin resimlerine resimlerine bakarak karakterleri ve olaylarn
anlatmistir. Igerik ile ilgili yaptiklari yorumlar metin olmaksizin hikaye olusturma
becerilerini gostermistir. Gorsel ipuglar1 ¢ocuklarin hikayeyi anlamlarina ve kisisel
deneyimleriyle iliskilendirerek yorumlamalarina yardimer olmustur.

Ching-Han ve digerlerinin (2016) yaymnladiklari calismada, sozciiksiiz
kitaplarin ¢ocuklarin yaratici diistinme ve ifade etme becerilerini nasil gelistirdigini
incelemislerdir. Arastirmada temel yaklasim olarak nitel yontem, destekleyici
yaklasim olarak ise nicel yontem kullanilarak gergeklestirilmistir. Deney grubunu
5 yasindaki 29 ¢ocuk olusturmustur. Kontrol grubunu 5 yasindaki 27 c¢ocuk
olusturmustur. Deney grubundaki ¢ocuklar icin, 12 hafta siiren deneysel 6gretim
uygulanmistir. Cocuklar sozciiksiiz kitaplar1 anlatmis ve okul 6ncesi egitimcileri-
cocuklarin birlikte okumasi ve tartismasi yoluyla goreceli olarak genisletilmis
etkinliklere devam etmislerdir. Kontrol grubundaki c¢ocuklara ise genel egitim
verilmistir. Veri toplama araglar1 arasinda 9 adet s6zsiiz resimli kitap ve yaraticilik
testi kullanilmigtir. Varyans analizi yapilmistir. Sonug olarak soézciiksiiz kitaplarin
cocuklarin yaratici diisiinme ve ifade yeteneklerini nasil gelistirdigi bulunmustur.

Chappora-Moreno ve digerlerinin (2017) ¢alismasinda s6zciiksiiz resimli
kitaplarin metin igeren kitaplarla karsilastirildiginda okul oncesi ¢ocuklarin dil
iiretimini ve Ogretim destegini arttirdigi sonucuna ulagsmislardir. Bu c¢aligmada
Ispanyolca okuma oturumlarinda 43-55 aylik cocuklara okuma yapan 13 6gretmen
ile calismiglardir. S6zciiksliz ve metinli 2 kitap kullanilmistir. Analizde s6zcliksiiz

resimli kitap kosulunda ¢ocuklarin 6nemli Ol¢lide daha fazla kelime belirteci,
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kelime tiiri ve ifade {irettigini ve Ogretmenlerin daha yiiksek diizeyde 6gretim
destegi gosterdigine ulagsmislardir. Cocuklarin dil tiretimi ile 6gretmenlerin okuma-
yazma Ogretimi sirasindaki geri bildirimlerinin kalitesi arasinda anlamli bir iligki
oldugunu ortaya ¢gikarmistir.

Terrusi (2018) tarafindan sozciiksiiz kitaplara iliskin yapilan arastirmada,
merak, sagskinlik, duygusal ve estetik niteliklerin bu kitaplarin ve ¢ocuk kitaplarinin
onemli Ozellikleri arasinda yer aldigi belirtilmistir. Terrusi (2018) tarafindan
sOzciiksliz kitaplara iligskin yapilan arastirmada, merak, saskinlik, duygusal ve
estetik niteliklerin bu kitaplarin ve ¢ocuk kitaplarinin 6nemli 6zellikleri arasinda
yer aldig1 belirtilmistir. S6zciiksliz resimli kitaplarin ¢ocuk edebiyatinda meraki,
doniisiimii ve elestirel diisiinmeyi tesvik ederek goriintiileri okumanin ve anlam
¢ikarmanin yollart oldugunu ifade eder.

Lestari (2018) ¢alismasinda sozciiksiiz kitaplarin 5-6 yasindaki ¢ocuklarin
hikaye anlatma becerilerini gelistirmedeki etkilerini incelemistir. Deneysel bir
yontem kullanilmistir. Cocuklar, belirli bir slire boyunca sozciiksiiz kitaplarla
hikaye olusturma etkinliklerine katilmiglardir. Veri toplama siirecinde gozlem,
video kaydi ve degerlendirme formlart kullanilmigtir. Arastirma sonuglar
sOzciiksliz kitaplarin ¢cocuklarin hikaye anlatma becerilerini gelistirmede etkili bir
ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Jakob’mn (2020) calismasinda sozciiksiiz kitaplarin ¢ocuk edebiyatindaki
yerini ve bu kitaplarin ¢ocuklar {izerindeki etkilerini incelemektedir. Sozciiksiiz
kitaplar, ¢cocuklarin gorsel ve dil becerilerini gelistirmelerine, yaratici diisiinme
kapasitelerini artirmalarina ve duygusal zekalarim1 gelistirmelerine katkida
bulundugunu vurgulamaktadir. Sozciiksiiz kitaplarin 6nemine iliskin yaptigi
caligmada genel olarak yetiskinlerin resimli kitaplar iizerinde diislinlirken zaman
ayirmada zorlandiklar1 ve bu ylizden metne odaklanarak hikayeleri ilerletmek ve
sozciiklere dokmek istedikleri vurgulanmistir. Bu kapsamda sozciiksiiz kitaplarda
resimlerin hak ettigi degere kavustugu ve okurun gorsel dille tam anlamiyla
biitiinlesmesine katki sagladigi belirtilmistir.

Grolig ve digerlerinin (2020) arastirmasinda sozciiksiiz resimli kitaplar
kullanilarak anlatimc1 diyalojik okuma yoOnteminin erken c¢ocukluk donemi
tizerinde ki etkilerini arastirmaktadir. Yas ortalamasinin 5,5 oldugu c¢ocuklarla
kiiciik gruplar halinde 14 saatlik diyalojik okuma oturumlar1 ger¢eklesmistir.

Sonuglar sozciiksiiz kitaplarin, c¢ocuklarin anlatim becerilerini ve kelime
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dagarcigini arttirdigini, gorsel algir ve anlamlandirma becerilerini gii¢lendirdigini
ortaya ¢ikarmistir.

Hyang-Boon ve Ahn (2022) tarafindan yapilan arastirmada resimli
kitaplarin sozciikler ve resimler arasindaki etkilesim yoluyla bir anlatinin
olusturuldugu, sozciiksiiz kitaplarda ise buradaki sozciiklerin de kitabin disinda
tutuldugu belirtilmistir. Bu sekilde sessiz kitaplarin ¢ocuklara gorsel algi
kazandirdigi ve c¢ocuklarda anlam gelistirme siireglerini olumlu etkiledigi
aciklanmistir.

Pantaleo (2023a) bu ¢alismasinda anaokulu ¢ocuklarinin sozciiksiiz resimli
kitapta kullanilan illiistrasyon teknikleri hakkinda yaptiklar1 konusmalari
incelemektedir. Calismada ¢ocuklarin ¢esitli illiistrasyon tekniklerini tanima ve bu
teknikler hakkinda konusma becerilerini ve gorsel okuryazarliklarini gelistirdigini
gostermistir. Cocuklar illiistrasyonlar araciligiyla duygu ve diisiincelerini daha iyi
ifade etmislerdir. Cocuklarin 6gretmenleriyle ve ebeveynleri ile olan etkilesimleri
elestirel diisiinme ve analiz yapma becerilerini de gelistirdigi goriilmiistiir. Bu
caligma aym zamanda c¢ocuklarin anlatimlarinda c¢esitli teknikleri nasil
kullandiklarim1 ve bu tekniklerin anlam olusturma siirecine destek sagladigini
gostermistir.

Pantaleo’nun (2023b) arastirmasi erken c¢ocukluk egitimi baglaminda
yapilmistir ve anaokulu ¢agindaki ¢ocuklarin gorsel medyay1 nasil anladiklarini ve
yorumladiklarint anlamaya yoneliktir. Arastirma boyunca ¢ocuklar, resimli
/sozciiksliz kitaplar gibi kaynaklardan secilen gorsellerde, incelenen bes odak
Ogesinin (yani renk, ¢izgi, gorsel bakis acisi, cergeveleme ve gorsel perspektif) her
biriyle iligkili farkli kavram ve Ozellikleri tanimladilar ve tartigtilar. Resimli
kitaplarda anlam olusturmak i¢in kullanilan kodlar, anlam olusturma igin farkl
olanaklara ve kisitlamalara sahip farkli gostergebilimsel kaynaklar1 igerir.
Sozciiksiiz kitaplarin ¢ocuklarin dil gelisimini ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigi goriilmiistiir. Arastirmanin alt hedefleri olan ¢ocuklara gorsel anlam
olusturma becerilerini, estetik anlayislarini, iletisim ve iist diizey diisiinme
becerilerini  gelistirme  firsatlart  saglamak, arastirma  prosediirlerinin
aciklamalarinda acik¢a goriilmektedir.

Pantaleo (2023c) yaptig1 arastirmada ¢ocuklarin sozciiksiiz resimli kitaplar
kullanarak nasil ¢ikarim yaptiklarini ve bu siirecin dil gelisimi iizerindeki etkilerini

incelemeyi amaglamaktadir. Calisma 5 yasinda 17 cocuk ile 6 sozciiksiiz kitap
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kullanilarak kii¢lik grup oturumlar seklinde yapilmistir ve igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Arastimanin sonucun da ¢ocuklarin sézciiksiiz kitaplar1 kullanarak
cikarim yapma becerilerini  gelistirdikleri; cocuklarin kendi hikayelerini
olusturmalarina ve anlatmalarina olanak tanidigi i¢in dil gelisimi ve sozel ifade
becerilerini destekledigi goriilmiistiir.

Nikolajeva (2003), erken ¢ocukluk doneminde resimli kitaplarin ¢ocuklarin
okuma deneyimindeki roliinii inceleyen bir ¢alisma gergeklestirmistir. Resimli
kitaplarin erken cocukluk doneminde okuryazarlik gelisimi {izerindeki Onemli
etkilerini ortaya ¢ikarmstir.

Oakes ve Rakison (2003) aragtirmasinda gorsel alginin erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimindeki roliinii incemistir. Cocuklarin nesneleri ve olaylari
gorsel olarak tanimlama yetenegi ile dil gelisimi arasinda giiglii bir baglanti oldugu
bulunmustur. Gorsel algimin, cocuklarin kelime dagarcigint ve dil anlama
becerilerini gelistirmede kritik bir rol oynadig1 gosterilmistir.

Fletcher ve Vellutino (2007) gorsel alginin okuma performansi tizerindeki
etkisi incelenmis ve okuma giicligli ¢eken cocuklarin gorsel algi becerilerinde
zayifliklar oldugunu bulmuslardir.

Collisson (2010), dil bozuklugu olan cocuklarda gorsel algt beceri
diizeylerini arastiran bir ¢alisma yapmustir. Calismanin sonuglari, dil bozuklugu
olan cocuklarin genellikle tipik gelisim gosteren yasitlarina gore gorsel algi
becerilerinde farkliliklar oldugunu, bazi gorsel algi alanlarinda zayif olduklari
sonuca ulagmistir.

Yu (2012), c¢ocuklarin gorsel algilarmi ve resimli kitaplar1 nasil
yorumladiklarini inceleyen bir ¢alisma yapmistir. 3-5 yas arasinda ki 31 ¢ocuk
arastirma grubunu olusturmaktadir. Gorlismelerle iki kitabin anlatilmasi
istenmistir. Anketler, igerik analizi ve vaka calismasi yapilmistir. Sonuglar,
cocuklarin resimli kitaplar1 okurken gorsel ipuglarim aktif olarak kullandiklarini ve
bu ipuclariin hikayeyi anlamalarina yardimci oldugunu gostermistir. Cocuklar,
resimler aracilifiyla hikayenin duygusal ve anlamsal icerigini daha 1iyi
kavrayabilmislerdir. Ayrica, resimli kitaplarin ¢ocuklarin dil becerilerini
gelistirmede 6nemli bir rol oynadigi ve hayal giiclerini tesvik ettigi bulunmustur.

Trihastutie (2023), gorsel okuryazarlik ¢aginda c¢ocuklarin ¢ocuk
edebiyatina yonelik takdirlerini yorumlayan bir ¢calisma yapmistir. Bu arastirma,

erken ¢ocukluk doneminin ¢ocuk edebiyatini (ekrandaki ¢ocuk Oykiileri) nasil
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gordiiglinii ve nasil yorumladigimi incelemeyi amaglamaktadir. Calismaya 5-6
yaslarinda 2 kiz cocugu katilmistir. Bulgular, cocuklarin ekrandaki gorsel edebiyati,
hikayenin ayrintili goriintiilerine dayanarak belirli fikirleri yapilandirdigin,
cocuklarin hikayelerdeki hayat anlatilarini, kavramsal ifadeleri, problem ve

¢oziimleri gorebildiklerini gostermistir.
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3. YONTEM

Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin sdzciiksiiz kitap anlatimlari ile gorsel algi
becerilerinin incelendigi arastirmanin bu bdliimiinde arastirmanin modeli, ¢calisma
grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin analizi, gecerlik,
giivenirlik ve etikle ilgili alinan 6nelemlere yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Arastirmada karma arastirma desenlerinden yakinsayan paralel desen tercih
edilmistir. Creswell’e (2019) gore karma yontem, nicel ve nitel verilerin birbiriyle
biitlinlestirildigi ve bdylece arastirma probleminin daha iyi anlasilmasi igin
arastirmaciya avantaj sagladig1 degisik alanlarda kullanilabilen 6nemli bir aragtirma
yaklasimidir. Yakinsayan paralel desen g¢aligmalarinda nitel ve nicel veriler
arastirma siirecinde es zamanli olarak toplanmakta ancak verilerin ¢ézliimlenmesi
ayr1 olarak gerceklestirilmekte ve sonrasinda yorumlama kisminda sonuglar
biitiinlestirilmektedir (Creswell ve Plano Clark, 2015). Bu arastirmada nicel
arastirma desenlerinden iliskisel tarama modeli, nitel verilerin elde edilmesinde
durum caligmast yontemi kullanilmistir.

3.2 Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢aligma grubunu 2023-2024 Egitim Ogretim yili giiz
yartyilinda Ankara ilinde Saglik Bakanlii’na bagli bir okul Oncesi egitim
kurumunda egitim alan 60- 72 aylik 19 ¢ocuk olusturmaktadir. Cocuklarin daha
once sozciiksiiz kitaplarla ilgili bir ¢caligmaya katilmamis olmalari ve ¢alismada veri
toplama araci olarak kullanilan sozciiksiiz kitaplarla daha 6nce karsilasmamais
olmalart Olgiit olarak belirlenmigtir. Calisma grubunun belirlenmesinde kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme, para,
zaman ve cabadan tasarruf saglayan, veriye ulasmanin hizli ve kolay oldugu
ornekleme yontemidir (Miles Huberman, 1994; Patton, 2005). Calisma grubuna ait
demografik bilgilerin dagilimi Tablo 3.1’°de verilmistir.
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Tablo 3.1 Katilimcilarin demografik 6zelliklerine iliskin betimsel istatistikler

n %
Cinsiyet Kiz 8 42,1
Erkek 11 57,9
Dogum sirast Ik ¢ocuk 10 52,63
Ortanca/ ortancalardan 8 421
biri
Son ¢ocuk 1 5,26
Ailedeki ¢ocuk sayisi 1 6 31,57
2 10 52,63
3 ¢ocuk ve fazlasi 2 10,52
Okul 6ncesi kuruma devam etme siiresi 1 1 5,26
(yil) 2 2 10,52
3 16 84,2
Anne 6grenim durumu Lise 2 10,52
Lisans 13 68,42
Lisansiistii 4 21,05
Baba 6grenim durumu Lise 4 21,05
Lisans 12 63,15
Lisansiistii 3 15,78

Tablo 3.1 incelendiginde; arastirmaya katilan ¢ocuklarin %42,1’inin kiz,
%57,9’unun erkek oldugu; %352,63’lUniin ilk c¢ocuk, %42,1’inin ortanca,
%5.26’sinin son ¢ocuk oldugu; ailelerin %31,57’sinin tek, %352,63’sinin iki,
%10.52’sinin ise li¢ veya daha fazla ¢ocuga sahip oldugu goriilmektedir. Okul
Oncesi egitime devam siiresinde, katilimci ¢ocuklarin %5.26’sinin bir yil, %10,
52’sinin iki yil, %84,2’sinin ii¢ y1ldir devam ettikleri; annelerin %10,52’sinin lise
%068,42’sinin lisans, % 21,05 inin lisansiistii mzunu oldugu; babalarin %21,05’inin
lise, %63,15’inin lisans, %15,78inin lisansiistii mezunu oldugu belirlenmistir.

3.3 Veri Toplama Araclari

Arastirmada nicel veriler “Genel Bilgi Formu”, “Frostig Gorsel Algt Testi”
(Aral ve Biitiinayhan, 2016) ve “Kiiciik Cocuklar I¢in Oykiiyii Anlama Arac1”
(Paris ve Paris, 2003) kullanilarak, nitel veriler ise es zamanli olarak ¢ocuklarin
sOzciiksliz kitap anlatimlarina iliskin ses kayitlari ile toplanmistir. Calismada
kullanilacak sozciiksliz  kitaplar1  belirlemek amaciyla “Sozciiksiiz  Kitap

Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin
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sOzciikstiz kitap anlatimlar1 “Ver Elini” (Ferri, 2018) ve “Ay’a Okul Gezisi” (Hare,
2021) isimli 2 adet sozciiksiiz kitap araciligi ile toplanmustir.

3.3.1 Genel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan c¢ocuklarin dogum tarihi, cinsiyeti, dogum sirasi,
ailedeki cocuk sayisi, okul Oncesi egitime devam etme siiresi, anne ve babanin
o0grenim durumu ile ilgili bilgileri verileri toplamak i¢in arastirmaci tarfindan
olusturulan genel bilgi formu 7 sorudan olusmaktadir.

3.3.2 Frostig Gorsel Alg Testi

Frostig (1961) tarafindan gelistirilen Frostig Gorsel Algi Testi, g6z motor
koordinasyonu, sekil zemin ayirimi, sekil sabitligi, mekanda konumun algilanmasi
ve mekansal iligkilerin algilanmasi olmak iizere bes alt boyuttan olusmaktadir. Goz
motor koordinasyonu 16 madde, sekil zemin ayrimi1 8 madde, sekil sabitligi 17
madde, mekanda konumun algilanmasi 8 madde, mekansal iligkilerin algilanmasi
14 madde olmak {iizere toplam 63 maddeden olustugu belirtilmistir. Aral ve Biitiin
Ayhan (2016) tarafindan uyarlanan Frostig Gorsel Algi Testi’nin uyarlama
siirecinde gecerlik ve giivenirlik calismas1 kapsaminda i¢ Anadolu, Dogu Anadolu
ve Marmara bdlgelerini temsilen Ankara, Kayseri, Malatya ve Edirne illerinde
gergeklestirilmistir. Arastirmaya 4-7 yas grubundan toplam 1382 ¢ocuk oldugu
aktarilmigtir.  Arastirmacilar, Frostig Gorsel Algir Testi’nin  gecgerliginin
belirlenmesinde kapsam ve yapi gegerliligini incelemistir. Kapsam gecerliliginin
belirlenmesinde uzman  goriistine  basvurulmustur.  Yapr  gecerliliginin
belirlenmesine yonelik olarak dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dort, bes, altt
ve yedi yas i¢in yapilan analiz sonucunda uyum indeksleri, hata degerleri ve x2/df
degerleri Frostig Gorsel Algi Testinin yeterli diizeyde uyumlu oldugu ifade
edilmigtir. Arastirmacilar ayrica testin gecerliligini belirlemek icin alt ve iist %
27'ik gruplarin karsilastirilmas1 yapmistir. Tiim yas gruplarinda alt ve iist gruplar
arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik belirlendigi raporlanmistir. Frostig
Gorsel Algr Testi’nin giivenirliginin belirlenmesinde KR 20 ve test tekrar test
katsayilariyla incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda KR 20 giivenirlik degeri
dort yas i¢in .68 ile .86 arasinda, bes yas grubu icin .63 ile .84 arasinda, alt1 yas
grubu i¢in .49 ile .88, yedi yas grubu i¢in .51 ile .88 arasinda oldugu belirlenmistir.
Test tekrar test katsayilar1 incelediginde dort yas i¢in .64 ile .85 arasinda, bes yas
i¢in .66 ile .95 arasinda, alt1 yas i¢in .49 ile .81 arasinda, yedi yas i¢in .34 ile .65
arasinda oldugu ifade edilmektedir (Aral ve Biitiin Ayhan, 2016).
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3.3.3 Kiiciik Cocuklar I¢in Oykiiyii Anlama Araci

Cocuklarin hikdye anlama becerilerini 6lgmek i¢in Paris ve Paris (2003)
tarafindan gelistirilen “Kii¢iik Cocuklar i¢in Oykiiyii Anlama Arac1” kullanilmistir.
Her kitabin konusuna ve icerigine gore uyarlanan bu arac; resim yliriiylst, agik ve
ortiikk sorular olmak iizere ii¢ bolimden olugmaktadir. Resim yiirliylisii olarak
adlandirilan 5 madde ¢ocuklarin kitaba ve Oykiiye asina olup olmadigini1 kontrol
eden sorulart icermektedir. Acik ve Ortiik sorular ise ¢ocuklarin dykiiyli anlama
diizeylerini degerlendirmek icin kullanilmigtir. Bes sorudan olusan agik sorular,
karakterler, ortam, baslatici olay, sorun ve sonug-¢ziim gibi ana dykii unsurlarini
ele alan daha yiizeysel anlama becerileri ile ilgilidir. Ornegin, "Bu 6ykiideki
karakterler kimler?" ve "Bu 0ykii nerede ge¢iyor?" gibi. Yine bes sorudan olusan
ortiik sorular ise karakterlerin duygulari, diisiinceleri, nedensel iligkiler, tahminler
ve tema hakkinda ¢ikarimlarda bulunma gibi daha derin anlama becerileriyle
ilgilidir. Or; “Oykiiniin bu kisminda Fare ne hissediyor olabilir? Sence neden bdyle
hissediyor? Hikayenin bu kisminda ne konusuluyor olabilir?”, Bu dykiiniin son
resmi. Sence sonra ne olmus olabilir? gibi (Paris ve Paris, 2003). Sorular,her
sozciiksiiz kitabt okuma oturumundan sonra her cocuga kitap kapali kosullarda
sorulmustur. Paris ve Paris'in (2003) dereceli puanlama anahtarina gére her soru 0
ila 2 puan arasinda puanlanmistir. Toplam hikaye anlama puanlar1 O ile 10 arasinda
degismektedir.

Bu arastirmada Oykiiyii Anlama Aracinin uygulama giivenirligi Cohen’in
Kappa katsayis1 ile hesaplanmigtir. Cohen Kappa katsayisi, iki puanlayici
arasindaki giivenirligin belirlenmesi i¢in kullanilmaktadir (Sencan, 2005).
Puanlayicilar aras1 gilivenirligin 6lc¢lilmesi i¢in evrenin %10-20’sin1 temsil
edebilecek bir drneklem alinir (Neuendorf, 2002). Bu amagla aragtirmaya katilan
bes ¢ocugun Oykiiyii Aanlama Aracinda yer alan sorulara verdikleri cevaplar dnce
arastirmaci tarafindan punalanmis, ardindan okul 6ncesi egitim uzmamn olan diger
bir puanlayicidan ayni test yanitlarin1 puanlamasi istenmistir. Kodlayicilar arasi
uyumu gostermek amaciyla “kappa katsayilar” hesaplanmistir. Sencan (2005)
Kappa katsayisinin .20 den kii¢lik olmasin1 zayif uyum, .21 - .40 arasim1 kabul
edilebilir uyum, .41- .60 arasim orta diizeyde uyum, .61- .80 arasini iyi diizeyde
uyum, 0.81-1.00 arasii ise ¢ok 1yl uyum olarak tanimlamiglardir. Bu ¢alismada

kodlayicilar aras1 Cohen’in Kappa katsayilar1 .783 ile 1.00 arasinda degismektedir.
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Bu sonuglar kodlayicilar arasinda iyi ve ¢ok iyi diizeyde uyum oldugunu
gostermektedir.

3.3.4. Sozciiksiiz Kitap Degerlendirme Formu

Sozciiksiiz Kitap Degerlendirme Formu arastirmada kullanilacak sozciiksiiz
kitaplar1 belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Degerlendirme
formunun gelistirilmesi siirecinde alan yazinda resimli kitaplarda ve sozciiksiiz
kitaplarda bulunmasi gereken Ozellikler, sozciiksiiz kitaplar1 degerlendirme
araglari, cocuklarin sozciiksiiz kitap anlatimlarini inceleyen g¢alismalar (Adak
Ozdemir ve Ozdemir Beceren 2019, Génen vd., 2014; Isitan ve Dogan, 2015) analiz
edilmistir. Degerlendirme formu olusturulduktan sonra okul oncesi egitim alaninda
calisan ili¢ akademisyenden uzman goriisii alinarak forma son sekli verilmistir.
Sozciiksiiz  Kitaplart Degerlendirme Formu, kitabin adi, yazar/cevirmen,
resimleyeni, yayinevi, yayin yili, baski sayisi, sayfa sayis1 gibi kiinye bilgileri
yanisira sozcliksiiz kitaplarda bulunmasi gereken ve gorsel okuyucularin oykiiyt
anlatmalarin1 kolaylastiracak unsurlar1 igeren 14 maddeden olusmaktadir. Bu
maddelerde; kitapta yer alan karakter, mekan ve olaylarin ¢ocuklarin yasantisinda
asina olabilecekleri bilinen 6geler olup olmadigi, s6z konusu 6gelerin kitapta
devamhiliginin olup olmadigi, resimlerin sadeligi, kolaylikla yorumlanip
yorumlanmadigi, resimlerin 6ykii formatinda giris, gelisme ve sonug¢ olusturacak
sekilde sunulmasi. Oykiide yer alan olay ve durumlari okuyucunun tahmin
edebilecegi gorsel ipuclarinin varligy, kitabin sayfalar1 arasinda nesne/varlik/ eylem
degisiminde ¢cocugun yas ve gelisim diizeyine uygun olarak baglamin varlig1 gibi
unsurlar ele alinmaktadir. Bu formda yer alan maddeler “evet”, “kismen”, “hayir”
seklinde derecelendirilmistir.

3.3.5 Ver Elini

Yazar Giuliano Ferri’ nin 2018 de yayinlanan s6zciiksiiz ¢cocuk kitabidir. 22
sayfadan olusur ve 21x21 cm 6l¢iilerinde sert kapaklidir. Kitabin ana karakteri fare,
diger karakterler ise kedi, domuz, koyun, tavsan, maymun, ziirafa, fil, aslan ve
ceylandir. Oykii duvarin éniinde duran ve yine duvarimn iginden ¢ikan bir gicege
bakan bir fare vardir. Daha sonraki sayfada farenin cicegi almis oldugu ve
duvardan bir tugla diismiistiir. Daha sonra ki sayfalarda yeni bir hayvan eklenerek
tugla tasima gorselleri sunulmaktadir. Duvarda ki tuglalar ortadan kalktiginda karsi
adada hayvanlarin oldugu goriilmektedir. Oykii iki adayibirlestiren tuglalardan

yapilmis bir koprii ve bir birlerine sarilan hayvanlarin goriintiisii ile bitmektedir.
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3.3.6 Ay’a Okul Gezisi

Yazar John Hare’nin 2021 de yayinlanan sézciiksliz ¢ocuk kitabidir. 40
sayfadan olusur ve 25.3x24.6 cm dlgiilerinde kuse kagit baskidadir. Kitabin ana
karakterini astronot kiyafeti giymis bir ¢ocuk diger karakterlerini ise arkadaslari,
ogretmeni ve uzaylilar olusturmaktadir. Oykii bir gup dgrencinin dgretmenleriyle
birlikte Ay’a yaptiklar1 bir okul gezisiyle baslamaktadir. Ay’a ulasan ¢ocuklar
Ay’ yiizeyini kesfetmeye baslarlar. Ancak bir ¢ocuk gruptan ayrilarak kendi
basina farkli bir yone gider ve resim ¢izerken uyuyakalir. Grubu kagirir ve uzay
aracini yakalayamaz. Yere oturmus resim ¢izerken arkadan uzaylilar gelir. Cocuk
onlara dondiiglinde uzaylilar korka ve saklanir. Ardindan ¢ocuk uzaylilara boya
kalemlerini uzatir. Uzaylilar istlerine, kayalara resim yaparlar. Cocugun 6gretmeni
gelir ve elinde bir bezle etrafi gosterir. Birlikte uzay aracina donerler. Oykii
¢ocugun uzay aracinda resim ¢izme gorseli ile bitmektedir.

3.3.6. Cocuk Anlatimlarindaki Sozciik Sayisi

Cocuklarin sozciiksiiz kitap anlatimlar1 ses kaydina alinmis ve transkript
edilerek yaziya dokiilmiistir. Daha sonra g¢ocuklarin anlatimlarinda yer alan
ikilemeler disinda ard arda tekrarlanan sozciikler, {inlem ifadeleri ve anlamsiz
sOzciikler ¢ikarilarak toplam s6zciik sayis1 belirlenmistir. Cocuklarin iiretimlerinde
kullandiklar1 toplam sozciik sayisi ¢ocugun iiretkenliginin bir Olgiisii olarak
kullanilmistir (Altun, 2018; Heilman vd., 2010; Heppner, 2016; Mufioz vd. 2003).

3.4 Veri Toplama Siireci

Bu boéliimde veri toplama siirecinde yer alan asamalara yer verilmistir.

3.4.1 Pilot Uygulama

Aragtirma yontemini belirleme asamasinda okul Oncesi dénemdeki
cocuklarin sozciiksiiz kitap anlatimlarin1  gozlemlemek, ¢ocuklarin kitap
anlatimlarinda gorsel Ogelerden yararlanma ve anlamlandirma durumlarini
belirlemek, kitap sayfalar arasinda baglamdan kopmadan neden sonug iligkilerini
kurma durumlarin1 incelemek ve yas grubunun kitap anlatimlarindaki etkisini
bellirlemek amaciyla bir pilot uygulama gerceklestirilmistir. 48-72 aylik 10
cocugun katilimiyla gerceklestirilen pilot uygulama sessiz ve sakin bir ortamda
bireysel ve yiiz yiize gergeklesmistir. Uygulama siirecinde “Evvel Zaman Iginde
Bir Kar Firtinasinda (Johnson, 2019)” adli sozciiksiiz kitap masaya konularak
cocuklara bu kitabin diger kitaplardan biraz farkli oldugu, s6zctiklerden olusmadigi

ve resimlerinin incelenerek anlatilabilecegi ile ilgili bilgi verilmistir. Kitab1
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incelemek isteyen c¢oculara firsat taninmis, kitabin adin1 soran ¢ocuklara adi
sOylenmis, kitabin icerigi hakkinda bilgi verilmemistir. Cocuklardan kitabi tutup,
sayfalarini ¢evirerek sayfalarda bulunan resimleri dikkatli bir sekilde incelemeleri
ve anlatmalar istenmistir. Cocuklarin anlatimlar1 ses kaydi ile alinmistir.
Uygulama ardindan ses kayitlart transkript edilerek analiz edilmistir. Cocuklarin
anlatimlar1 incelendiginde; 60- 72 aylik cocuklarin 48- 72 aylik ¢ocuklara gore
anlatimlarinda daha fazla gorsel ipuclarindan yararlandiklari, neden sonug
iliskilerini daha iyi kurduklari, gorselleri daha fazla sozciikle anlatabildikleri,
sayfalar arasinda baglamdan kopmadan 6ykiiyli anlatabildikleri goriilmiistiir. Bu
nedenle asil ¢aligmanin 60-72 aylik cocuklarla gerceklestirilmesine, uygulamada
kullanilacak  sozciiksiiz  kitaplarin ~ belirli unsurlara (gorsellerinin  sade,
resimlemelerde yer alan 6gelerin karmasik olmamasina, karakter ve olaylarin
devamliliginin olmasi gibi) uygun se¢ilmesine karar verilmistir.

3.4.2 Sozciiksiiz Kitaplarin Belirlenmesi

Aragtirma siirecinde ulasilan 42 adet sozciiksiiz kitap Sozcliksiiz Kitap
Degerlendirme  Formu’nda  belirlenen  unsurlara  goére  incelenmistir.
Degerlendirmeler her kitap i¢in ayr1 ayr1 yapilmis ve formda yer alan maddeler
Evet: 2, Kismen: 1 ve Hayir: O seklinde derecelendirilerek puanlanmistir.
Degerlendirme sonucunda en yiiksek puana sahip “Ver Elini” ve “Ay’a Okul
Gezisi” sozciiksliz cocuk kitaplari arastirmada veri toplama araci olarak se¢ilmistir.

3.4.3 Frostig Gorsel Alg1 Testi Egitimi

Arastirmanin amaci dogrultusunda veri toplama araci olarak belirlenen
“Frostig Gorsel Algi Testi”, uygulamasi ve degerlendirmesi 06zel yeterlilik
gerektirdigi i¢in arastirmaci ilgili test egitimini alarak uygulama asamasina
gecmistir.

3.4.4 Gerekli izinlerin Alnmasi

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan Arastirmalar
Etik Kurulu (EK 1) ve ¢alismanin yapildig1 okul 6ncesi egitim kurumunun bagh
bulundugu Ankara 11 Saghk Miidiirliigiinden (EK 2) verileri toplamak icin gerekli
izinler alinmistir. Ardindan ¢aligma grubunda yer alan c¢ocuklarin aileleri
bilgilendirilerek ¢ocuklarin ¢alismaya katilmalari icin onam belgeleri alinmistir.
Calismanin yiiriitiilecegi kurumdaki yonetici, 6gretmen ve aileler ile goriisiilerek

arastirma ile ilgili bilgi verilmis ve zaman planlamasi yapilmistir.
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3.4.5 Frostig Gorsel Alg Testinin Uygulanmasi

“Genel Bilgi Formu”nun her ¢ocuk i¢in simif Ogretmeni tarafindan
doldurulmasi istemistir.. Arastirmanin nicel verilerini toplama siirecinde “Frostig
Gorsel Algr Testi”nin uygulamasi, oyun zamaninda, sinif ortamindan uzak, sessiz,
dikkati dagitan unsurlarin bulunmadigi, uygun bir masa ve sandalyenin yer aldig
bir ortamda gergeklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan uygulama dncesinde gerekli
test materyalleri hazirlanmistir. Cocuklara birlikte oyun oynanacagi sdylenerek
verilen yonergelere uygun bir sekilde kagit iizerinde ¢izimler yapmalari istenmistir.
Test materyalleri ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmekle birlikte sikilan c¢ocuklarla 1-2
dakikalik aralar verilerek tekrar odaklanmasi saglanmistir. Her ¢ocuk ile bire bir ve
ylz yiize ortalama 40 dakikalik oturumlar gerceklesmistir. Testin degerlendirme
Olciitiine gore cocuklarin kagit iizerindeki ¢izimleri puanlanmustir.

3.4.6 Sozciiksiiz Kitap Anlatimi Oturumlan ve “Kiiciik Cocuklar I¢in
Oykiiyii Anlama Arac1”’mn Uygulamasi

Frostig Gorsel Algi Testi uygulamasi ardindan arastirmanin nitel verilerinin
toplanmasi1 amaciyla birer hafta ara ile ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklardan “Ver
Elini” ve “ Ay’a Okul Gezisi” sdzciiksliz kitaplarini1 gorsellere bakarak anlatmalari
istenmistir. Cocuklarin kitap anlatma oturumlar1 yine her ¢ocuk ile okul 6ncesi
egitim programinin oyun zamaninda, sessiz ve sakin bir ortamda bireysel ve yiiz
ylize gerceklesmistir. Uygulama siirecinde sozciiksiiz kitap masaya birakilarak
cocuklara bu kitabin diger kitaplardan biraz farkli oldugu, sdzciiklerden olugsmadigi
ve resimlerinin incelenerek anlatilabilecegi ile ilgili bilgiler verilmistir. Kitab1
incelemek isteyen ¢ocuklara firsat taninmis, kitabin adini1 soran ¢ocuklara adi
sOylenmis, kitabin icerigi hakkinda bilgi verilmemistir. Cocuklardan kitab1 tutup,
sayfalarini ¢evirerek sayfalarda bulunan resimleri dikkatli bir sekilde incelemeleri
ve anlatmalarn istenmistir. Cocuklarin anlatimlar1 ses kaydi ile alinmistir.
Cocuklarm kitap anlatimlarimdan sonra “Kiiciik Cocuklar i¢in Oykilyii Anlama
Araci”nda yer alan sorular sorulmustur. Ilgili soru maddesini igeren kitap
sayfasinda ki gorseller once ¢cocuga gosterilmistir ve ardindan sorusu iletilmistir.
Yanitlar ses kayd: ile alimmustir. Ses kayitlar1 ortalama 5-10 dakikadir. Iki hafta
sonra “Ay’a Okul Gezisi” isimli sozciiksiiz kitap i¢in veriler toplanmistir. Ses
kayitlar1 ortalama 15-20 dakikadir. Ses kayitlar1 aragtirmaci tarafindan dinlenerek

transkript edilmistir.
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3.5 Verilerin Analizi

Arastirma sonucu elde edilen nicel veriler SPSS (Statistical Package for
Social Sciences) programi ile analiz edilmistir. Analizlere baglamadan 6nce sayisal
verilerin normal dagilima uygunlugu Skewness (carpiklik) ve Kurtosis (basiklik)
testleri, Histogram ve Q-Q Plot grafikleri ile incelenmistir. Yapilan analizler
sonucunda verilerin normal dagilimdan geldigi sonucuna ulasilmistir. Calisma
grubunda yer alan ¢ocuklarin gorsel algi diizeyleri ile 6ykil anlama diizeyleri ve
kitap anlatimlarina iliskin sdzciik sayilar ile 6ykiiyii anlama diizeyleri arasindaki
iligkiler Pearson korelasyon katsayisi ile incelenmistir.

Arastirmanin nitel verileri icerik analizi ile incelenmistir. Icerik analizi, nitel
verinin tutarliligin1 ve anlamini ortaya koymak iizere nitel veriyi ¢éziimleme ve
anlam olusturma islemidir (Patton, 2002). Bu analiz; verileri kodlara ayirmay1 ve
ayrilan kodlar sayarak belirli kategorilere ulasmayi, belirlenen kategorilerden
temalar olusturmay1 igerir (Akt. Baltaci, 2017). Bu c¢alismada, ¢ocuklarin ses
kayitlarindan elde edilen veriler transkript edildikten sonra yazili olarak
kaydedilmis ve veriler tiimevarim yaklasimi ile analiz edilmistir. Arastirmanin
amact dogrultusunda kodlar olusturulmustur. Kodlama, nitel veriyi sistematik bir
diizen igerisine yerlestirme ve siniflandirma siirecidir (Saldana, 2016). Kodlarla
iligkili olan kitaptaki gorsel unsurlar dogrultusunda kategoriler belirlenmis ve bu
kategorileri kapsayan temalar olusturmustur. Bu c¢alismada okul Oncesi
cocuklarinin Oykii anlatimlar1 sonrasinda toplanan nicel ve nitel veriler analiz
edilerek, toplanan verilerin daha iyi anlasilabilmesi ve iki veri setinden elde edilen
veriler arasindaki iliskileri ortaya koyabilmek i¢in elde edilen sonuglar
birlestirilmistir.

3.6. Gecgerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik, arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinin olusturulmast,
verilerin toplanmasi1 bulgularin dogru bir sekilde sunulmasi, bulgularin analizi ve
yorumlanmasi agamalarini ilgilendiren kaygilardir (Merriam, 2018). Bu ¢alismada
uygulama giivenirligini saglamak amaciyla oOncelikle okul Oncesi donemdeki
cocuklarin sozciiksiz kitap anlatimlarii  gozlemlemek ve uygulamanin
yapilabilirligini test etmek i¢in pilot bir uygulama gergeklestirilmistir. 48-72 aylik
10 ¢ocugun katilimiyla gerceklestirilen pilot uygulama sonucunda c¢alismanin
uygulanabilirli§ine karar verilmis ve uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken

unsurlar belirlenmistir.
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Asil uygulama i¢in kodlama siirecine baslarken i¢ giivenirligi saglamak
amaciyla bir kontrol kodlamasi gerceklestirilerek dort cocugun sozcliksiiz kitap
anlatim verileri arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan birbirinden bagimsiz
olacak sekilde kodlanmistir. Arastirmacinin ve alan uzmaninin birbirlerinden
bagimsiz sekilde gerceklestirilen ilk kodlama sonunda arastirmanin giivenirligi,
Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya konan giivenirlik hesaplama formiilii
ile hesaplanmistir. Bu formiil; “Giivenirlik = Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayriligl) seklindedir. Miles ve Huberman formiiliine gore bu arastirmanin
giivenirligi hesaplandiginda bu oran % 86 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik
hesaplarinin %70’in {izerinde ¢ikmasi durumunda arastirma giivenilir kabul
edildiginden bu arastirmanin da glivenilir oldugu sdylenebilir (Miles ve Huberman,
1994). Kontrol kodlamasi sonrasinda iki kodlayici arasindaki goriis ayriliklar
gozden gecirilmis, bazi kodlar birlestirilmis veya yeniden adlandirilmistir.
Kodlayicilar goriis birligine vardiktan sonra veriler arastirmaci tarafindan

kodlanmaya devam edilmis ve kodlayici glivenirligi saglanmastir.
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4.BULGULAR

Okul oncesi cocuklarin sozciiksiiz kitap anlatimlar1 ile gorsel alg

becerilerinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmada elde edilen bulgular, nicel

bulgular ve nitel bulgular olmak {izere iki boliimde ele alinmustir:

e Calisma grubunda yer alan cocuklarin Frostig Gorsel Algr Testi,

Oykii anlatimi sozciik sayilar1 ve dykiiyli anlama boyutlarina iliskin

nicel bulgulara Tablo 4.1 — Tablo 4.7 arasinda yer verilmistir.

e (alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin oykii anlatimlarina yonelik
nitel bulgulara Sekil 4.1— Sekil 4.2 ve Fotograf 4.1- Fotograf 4.15

aciklamalarinda yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin amact dogrultusunda yanitlanmasi gereken ilk arastirma
sorusu “Arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢cocuklarin gorsel algi diizeyleri nedir?”
olarak belirlenmistir. S6z konusu arastirma sorusunun incelenmesi amaciyla

betimsel istatistikler Tablo 4.1’de gosterilmistir.

Tablo 4.1 Okul oncesi ¢ocuklarin Frostig gorsel algi testine iligkin betimsel

istatistikler
N Min. Max. X sd
Go6z motor koordinasyon 19 26 100 82,32 22,49
Sekil zemin ayrimi 19 6 99 66,63 26,94
Sekil sabitligi 19 11 99 57,47 27,33
Mekanda konum 19 48 100 82,42 20,53
Mekansal alg1 19 4 100 73,95 30,17
Frostig toplam 19 20 100 73,16 27,94

Tablo 4.1 incelendiginde; arastirmaya katilan okul 6ncesi ¢ocuklarin Frostig
Gorsel Algi Testi puanlarinin 20 ile 100 arasinda farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Cocuklarin gorsel algi diizeylerine yonelik hesaplanan ortalama deger 73,16
(£27,94)’diir. Elde edilen ortalama deger arastirmaya katilan ¢ocuklarin gorsel
algilarinin orta diizeyin lizerinde oldugunu gostermektedir. Testin alt boyutlar1 olan

g6z motor koordinasyon boyutunda c¢ocuklarin ortalamalarinin 82,32 (+22,49),
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sekil zemin ayrimi boyutunda 66,63 (+£26,94), sekil sabitligi boyutunda 57,47
(£27,33), mekanda konum boyutunda 82,42 (+20,53) ve mekansal algi boyutunda
73,95 (£30,17) oldugu belirlenmistir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin amact dogrultusunda yanitlanmasi gereken ikinci arasgtirma
sorusu ‘“Arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin oykiiyii anlama diizeyleri
nedir?” olarak belirlenmistir. S6z konusu arastirma sorusunun incelenmesi

amaciyla betimsel istatistikler Tablo 4.2 ve Tablo 4.3 de gdsterilmistir.

Tablo 4.2 Okul 6ncesi ¢ocuklarin “Ver Elini” adli kitabin 6ykii anlatimi1 sézciik
sayilar1 ve dykiiyli anlama diizeylerine iliskin betimsel istatistikler

N Min. Max. X sd
VESS 19 45 210 98,21 46,28
VEResimokuma 19 2 10 6,26 2,23
VEAgik 19 4 9 6,00 1,37
VEOrtiik 19 2 9 5,37 1,54

Tablo 4.2 incelendiginde; arastirmaya katilan okul 6ncesi ¢ocuklarin Ver
Elini adli sozciiksiliz kitabi anlatimlart sozciik sayilarinin 45 ile 210 arasinda
farklilik gosterdigi; cocuklarin dykii anlatimi sézclik sayilarinin ortalamasinin
98,21 (£46,28) oldugu goriilmektedir. Oykiiyii anlama boyutlarina iliskin bulgular
incelendiginde; resim okuma boyutunda ¢ocuklarin ortalamalarinin 6,26 (£2,23),
acik sorular boyutunda ortalamanin 6 (+1,37), ortiik sorular boyutunda ortalamanin

5,37(£1,54) oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.3 Okul 6ncesi ¢ocuklarin “Aya Okul Gezisi” adl1 kitabin 6ykii anlatimi1
sOzciik sayilart ve oykilyli anlama boyutlarina iligkin betimsel istatistikler

N Min. Max. X sd
AOGSS 19 36 409 186,16 21,96
AOGResimokuma 19 2 9 5,47 ,50
AOGAGgik 19 4 10 8,47 ,377
AOGOrtiik 19 4 9 7,05 ,301

Tablo 4.3 incelendiginde; arastirmaya katilan okul oncesi ¢ocuklarin Ay’a

Okul Gezisi adl1 sozciiksiiz kitabi anlatimlari sdzciik sayilarinin 36 ile 409 arasinda
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farklilik gosterdigi; cocuklarin dykii anlatimi sézclik sayilarinin ortalamasinin
186,16 (£21,96) oldugu gériilmektedir. Oykiiyii anlama boyutlarima iliskin bulgular
incelendiginde; resim okuma boyutunda ¢ocuklarin ortalamalarinin 5,47 (£,50),
acik sorular boyutunda ortalamanin 847 (£,377), ortik sorular boyutunda
ortalamanin 7,05(+,301) oldugu goriilmektedir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin amaci dogrultusunda yanitlanmasi gereken {i¢iincli arastirma
sorusu ‘“Arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin gorsel algi diizeyleri, toplam
sozciik sayisi ile oykiiyii anlama diizeyleri arasinda bir iliski var midir?” olarak
belirlenmistir. S6z konusu aragtirma sorusu Pearson korelasyon katsayisi ile

incelenmistir.

Tablo 4.4 Okul 6ncesi ¢ocuklarin gorsel algi puanlari ile «Ver Elini» dykiisiinii
anlama puanlar1 arasindaki Pearson korelasyon katsayisi degerleri

i . . VE
Goz Sek?l Seklll Mekanda Mt.aka.n Ftop Resim VE VE VESS
motor zemin sabit konum iligki o .. Acik  Ortik
yuruyusu

Gozmotor r 1 ,624™ 467" 560" ,200 802" 584 532 211 ,359
Sekilzemin r ,624™ 1 421 ,523° 504" 847" 488" ,529 5527 345
Sekilsabit r ,467° 421 1 428 251 ,645™ 282 ,228 275 -,031
Mkonum r ,560" 523" 428 1 420 ;702" 670 ,379 A79% 194
Milisgki r ,200 5047 251,420 1 5927 373 ,228 ,766%* 064
Ftop ro 802" 847 6457 702" 592 1 ,613™ S17*% 0 ,562*% 366
VE Resim r ,542° 621 282 303 373 6137 1 687 340 ,597%*
ylirdytisi
VEAgk r ,536° ,706™ ,152 ,505" 375 517 743 1 ,220 -,191
VEOrtik r ,470° 773" 486" ,426 508" 743" 562 ,220 1 -,159
VESS r ,359 ,345 -,031 194 ,064 ,366 597 191 - 159 1

#p<0.05; **p<0.01

Tablo 4.4 incelendiginde, arastirmaya katilan okul 6ncesi cocuklarin Frostig
gorsel algi toplam puanlart ile 6ykiiyii anlama alt boyutlarindan resim yiiriiytisii ile
pozitif yonlii yiiksek (r=.613, p<.01), acik sorular1 anlama puanlari ile pozitif yonde
orta (r=.517, p<.05) ve ortiik sorular1 anlama puanlar1 ile yine pozitif yonde orta
diizeyde (r= .562, p<,05) bir iliski tespit edilmistir. Frostig gorsel algi testi alt

boyutlari ile dykiiyii anlama sorulari arasindaki iligkiler incelendiginde; g6z motor
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koordinasyon puanlar ile resim yliriiylisii puanlar1 arasinda pozitif yonde yiiksek
(r=.584, p<.01), agik sorulardan elde edilen puanlar arasinda ise pozitif yonde orta
diizeyde (r= .532, p<.05) bir iligki oldugu goriilmektedir. Sekil zemin ayrimi
puanlarmin resim yiiriiyiisii puanlariyla orta (r= .488, p<.05) ve Ortiik sorular
puanlariyla yiiksek diizeyde (r= .522, p<.05); mekanda konum puanlarinin resim
yluriiytisii (r= .670, p<.01) ile yiiksek diizeyde ve oOrtiik sorular puanlariyla orta
diizeyde (r=.479, p<.05), mekansal iliskiler boyutunda ise ortiik sorular puanlariyla
yiiksek diizeyde iliski (r=.766, p<.01) oldugu goriilmektedir.

Ver Elini kitabina iliskin toplam sozcilik sayilar ile Frostig gorsel algi
toplam puanlari ile arasinda anlamli bir iligki bulunmazken (r= .36, p>.05) resim
yluriiyiisii puanlari ile pozitif yonde yiiksek diizeyde (= .597, p<.01), agik sorular
anlama puanlan (r= -,191, p>.05) ve Ortiik sorulari anlama puanlar1 (r= -,159,

p>.05) arasinda anlamli bir iligki bulunmadig1 belirlenmistir.

Tablo 4.5 Okul 6ncesi ¢ocuklarin gorsel algi puanlar ile «Aya Okul Gezisi»
Oykiisiinli anlama puanlar1 arasindaki Pearson korelasyon katsayisi degerleri

Goz  Sekil  Sekil M o L Ife(s)hGn AOG AOG AOG
motor zemin  sabit konum & P R Ortiik SS
yiirtiyiisii

Gozmotor r 1 ,624™ 467" ,560" ,200 802" 5427 536" 470" 427
Sekilzemin r 624" 1 421 ,523F ,504" 847 621" 706" 773" 442
Sekilsabit r 467" 421 1 428 251 645 282 152 486" ,143
Mkonum r ,560° ,523" 428 1 420 702,303 505,426 ,397
Malg1 r ,200 ,504* 251 ,420 1 592 373 375 ,508" A474%
Ftop r ,802" 8477 645 7027 5927 1 6317 6637 743" 576%*
AOGResim 1 ,542° 6217 282 ,303 373 631 1 743 674" 652%*
ylriytst
AOGAgik r ,536" ;706,152 ,505% 375 663" 743" 1 760" ,565%
AOGOrtiik r 470" 73 ,486" 426 ,508" 743" 674 760" 1 ,393
AOGSS r ,427 442 ,143 ,397 474 576%%  652%* ,565% 393 1

%p<0.05; **p<0.01

Tablo 4.5 incelendiginde, arastirmaya katilan okul 6ncesi ¢cocuklarin Frostig

gorsel algi toplam puanlart ile 6ykiiyii anlama alt boyutlarindan resim yiiriiyiisii ile
pozitif yonlii yiiksek (r=.631, p<.01), acik sorular1 anlama puanlari ile pozitif yonde

yiiksek (r= .663, p<.01) ve ortiik sorular1 anlama puanlar ile yine pozitif yonde
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yiiksek diizeyde (r=.743, p<,01) bir iligki tespit edilmistir. Frostig gorsel alg testi
alt boyutlan ile 6ykiiyli anlama sorular1 arasindaki iliskiler incelendiginde; goz
motor koordinasyon puanlari ile resim yiirliylisii puanlar1 arasinda pozitif yonde
orta (r=.542, p<.05), acik sorulardan elde edilen puanlar arasinda ise pozitif yonde
orta diizeyde (r= .536, p<.05) ve Ortiik sorulardan elde edilen puanlar arasinda ise
pozitif yonde orta diizeyde (r= .470, p<.05) bir iligski oldugu goriilmektedir. Sekil
zemin ayrimi puanlarinin resim ylriyiisii (r= .621, p<.01), acik sorular (r= .706,
p<.01) ve ortiik soru puanlartyla yiiksek diizeyde (r=.773, p<.01); sekil sabitligi
puanlarmin ortiik sorularla orta diizeyde (r= .486 p<.05); mekanda konum
puanlarinin acik sorularla orta diizeyde (r= .505, p<.05), mekansal iligkiler
boyutunda ise ortiik sorular puanlariyla orta diizeyde iliski (r=.508, p<.01) oldugu
goriilmektedir.

Aya Okul Gezisi toplam sozciik sayilar ile Frostig gorsel algi toplam
puanlari ile arasinda pozitif yonde yiiksek (r=.576, p<.01), resim yiiriiyiisii puanlari
ile pozitif yonde yiiksek diizeyde (r=.652, p<.01), agik sorular1 anlama puanlart ile
pozitif yonde orta diizeyde (r= .565, p<.05) iliski oldugu ortiikk sorular1 anlama
puanlart arasinda ise iliski bulunmadigi belirlenmistir. Bu bulgular 1s1ginda
cocuklarin gorsel algi puanlan arttikca toplam sozciik sayilarinin da arttigi
sOylenebilir.

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Sorusuna fliskin Bulgular

Arastirmanin  amaci dogrultusunda yanitlanmasit gereken dordiincii
arastirma sorusu ‘“Arastirmaya katilan 60-72 aylhk ¢ocuklarin 6ykii anlatimlar
sozciik sayilart ile oykiiyii anlama diizeyleri arasinda bir iliski var midir?” olarak
belirlenmistir. S6z konusu arastirma sorusu Pearson korelasyon katsayisi ile

incelenmistir.
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Tablo 4.6 Okul oncesi ¢ocuklarin “Ver Elini” 6ykii anlatimi sozciik sayilar ile
Oykii anlama boyutlar1 arasindaki Pearson korelasyon katsayis1 degerleri

VE Sézciik sayisi VE Agik VE Ortiik
VE sbzciik sayisi r 1 ,597 ** ,181
p ,007 ,458
VE Agik r ,597** 1 ,220
p ,007 ,367
VE Ortiik r ,181 ,220 1
p 458 ,367

*p<0.05; **p<0.01

Tablo 4.6 incelendiginde, arastirmaya katilan okul dncesi ¢ocuklarin “Ver
Elini” kitabim1 anlatimlarinda kullandiklar1 sézciik sayisi ile Oykiiyii anlama alt
boyutlarindan agik sorulari anlama puanlar ile pozitif yonde yiiksek (= .597,
p<.01) bir iliski oldugu goriilmektedir. Cocuklarin sozciik sayilar ile Ortiik

sorulardan aldiklar1 puanlar arasinda ise anlamli bir iliski bulunmamaktadir (r=

181, p>.05).

Tablo 4.7 Okul 6ncesi ¢ocuklarin “Aya Okul Gezisi” dykii anlatimi s6zciik sayilar
ile 6ykii anlama boyutlar1 arasindaki Pearson korelasyon katsayist degerleri

AOG Sozciik sayis1  AOG Agik AOG Ortiik
AOG sozciik sayis1 1 ,565 ** ,393
p ,012 ,096
AOG Acik r ,565%%* 1 ,760
P 012 <,001
AOG Ortiik r 393 760 ]
p ,096 <,001

*p<0.05; **p<0.01

Tablo 4.7 incelendiginde, arastirmaya katilan okul 6ncesi ¢cocuklarin “Aya
Okul Gezisi” kitabini anlatimlarinda kullandiklar1 s6zciik sayisi ile dykilyli anlama
alt boyutlarindan acik sorular1 anlama puanlari ile pozitif yonde yiiksek (r= .565,

p<.01) bir iliski oldugu goriilmektedir. Cocuklarin sozciik sayilar ile oOrtiik
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sorulardan aldiklar1 puanlar arasinda ise anlamli bir iligki bulunmamaktadir (r=
393, p>.05).

4.5. Arastirmanin Besinci Sorusuna iliskin Nitel Bulgular

Arastirmanin amaci dogrultusunda yanitlanmasi gereken besinci arastirma
sorusu olan “Arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin sozciiksiiz kitaplardaki
resimleri anlamalarina ve yorumlamalarina katkida bulunan gorsel algi faktorleri
nelerdir?” sorusu c¢ocuklarin soézciiksiiz kitap anlatimlart icerik analizi ile
incelenmistir.

Igerik analizinde elde edilen veriler ii¢ asamada analiz edilmistir (1)
verilerin kodlanmasi, (2) kategori ve temalarin olusturulmasi, (3) kod, kategori ve
temalarin diizenlenmesi ve ¢ocuklarin 6ykii anlatimlarindan dogrudan alintilar ile
iliskilendirilmesi (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmaya katilan okul Oncesi
cocuklarin “Ver Elini” ve “Aya Okul Gezisi” adli sozciiksiiz kitap anlatimlarina
iliskin ses kayitlarinin dokiimii alinarak arastirmaci tarafindan tekrarli okumalar
yapilmistir. Yapilan tekrarli okumalarda arastirma sorusu baglaminda elde edilen
kodlardan kategorilere ve kategoriler dogrultusunda temalara ulagilmistir. “Ver
Elini” kitabi i¢in belirlenen temalara iliskin kategori ve 6rnek kodlar Sekil 4.5.1 ‘de
verilen gsema ile aciklanmistir. Okul Oncesi ¢ocuklarinin sozciiksiiz kitap

anlatimlarini tam anlamiyla yansitabilmek i¢in dogrudan alintilara yer verilmistir.

Tugla, blok, duvar
pargasi, kirik
parga, parga, cam
pargasi, cam

Sekil Ayrimi1

Sekil zemin ayrimi

Daisarisi, cam,
cimenlik ve

Zemin Ayrimi |EEE—

gokylizil, acik bir
cam, manzara, dag
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Fare, kedi,
Karakterler domuz,tavsan,

kuzu, ziirafa, fil,
aslan, maymun
Gorsel dikkat

mmm— (icck, koprii, yol

<

Duygular Merak, sasirmak,

lizgiin olmak

Gorsel anlamlandirma
: Isbirligi,
Iliskiler/Eylemler yardimlasma,
kavusma, bulusma

Ev yapmak,

Gorsel cagrisim | Insa Etmek

insaat yapmak

Duvarin arasinda, kopriiniin

Mekanda konum ustiinde, nehrin ortasinda,

kiymin karsisinda

Mekanda konum ve
mekansal iligkiler

Denizin iki kiyisi,

Mekansal iliskiler birbirlerinden ayri
yerlerde, karsi tarafa
gecebilmek igin

Sekil 4.1. Cocuklarin “Ver Elini” kitab1 anlatimlarina iliskin tema, kategori ve
kodlar semasi

Sekil 4.1 incelendiginde; icerik analizi sonucunda ¢ocuklarin anlatimlarinda
yer alan gorsel alg1 unsurlarina iligskin 48 kod elde edilmistir. Bu kodlar ile iligkili
gorsel unsurlara iligskin 9 kategori belirlenmis ve bu kategoriler de 5 tema altinda
toplanmistir. En fazla kodun mekanda konum ve mekansal iligkiler temasinda
iretildigi goriilmektedir.

“Aya Okul Gezisi” kitabi icin belirlenen temalara iliskin kategori ve 6rnek

kodlar Sekil 4.2’de verilen sema ile agiklanmistir. Okul Oncesi ¢ocuklarinin
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sozciiksiiz kitap anlatimlarini tam anlamiyla yansitabilmek i¢in dogrudan alintilara

yer verilmistir.

- . Cukur, delik, ay ¢atlagi,
Sekil- zemin ayrimi catlak, delik, catlak kenari,
dag gibi bir yer

Karakterler Astronotlar, insanlar,
ARgEen e  Ogretmen, cocuklar,
baba, uzayli, canavar

Gorsel dikkat

Gemi, roket, uzay
gemisi,uzay araci,
otobiis, uzay otobiist,
miniibiisten uzay
roketi

Nesneler

Sevinmek, tiziilmek,
sasirmak, korkmak,
endiselenmek
heyecanlamak

Duygular

Gorsel anlamlandirma

Yiiriimek, gezmek,
kosmak, tirmanmak,
uyumak, izleri takip
etmek, resim ¢izmek,
boyamak

Eylemler
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Uzayda, ayin tepesi, ayin
kosesi, dagin tepesi , topragin
Mekanda konum alt1, kayaliklarin arasi, en
sonda, arkada kalma, geride
kalma

Mekanda konum ve
mekansal iligkiler

Uzaktan goriinen diinya,
diinyanin yaklastigini
farketmek, ¢ok uzaga gitmek
uzakta kalmak

Mekansal iliskiler

Sekil 4.2 Cocuklarin “Ay’a Okul Gezisi” kitab1 anlatimlarina iligkin tema, kategori
ve kodlar semast

Sekil 4.2 incelendiginde; cocuklarin anlatimlarina iligkin 48 kod elde
edilmistir. Bu kodlar ile iliskili gorsel unsurlara iliskin 7 kategori belirlenmis ve bu
kategoriler de 4 tema altinda toplanmistir. En fazla kodun mekanda konum ve
mekansal iligkiler temasinda iiretildigi goriilmektedir.

4.5.1. Sekil - Zemin Ayrimi

Gorsel algr alanlarindan biri olan sekil zemin ayrimi, gorsel bir sahnenin
figiirler (nesne benzeri bolgeler) ve zeminler (arka plan benzeri bolgeler) halinde
yorumlanmasini saglayan, bir¢ok uyarici arasindan dogru uyariciyr algilamayi,
uyaricilart organize ederken sekli ve zemini ayirabilmeyi ifade eder (Dimiccoli,
2016, Plotnik, 2009). Calismaya katilan ¢cocuklarin “Ver Elini” kitabinda duvar tasi
ve duvarda olusan boslugu ¢ogunlukla dogru tanimladigi, duvarda agilan boslugun
farkli bir manzaraya ag¢ildigini ayirabildikleri ve “disarisi, cam, ¢imenlik, gokyiizi,
acik bir cam, manzara, dag” gibi ifadeler iirettikleri goriilmiistiir. Calismaya katilan
cocuklarin “Ay’a Okul Gezisi” kitabinda yeryiizii 6zelliklerini tanimladiklari
“cukur, delik, ay catlagi, catlak, catlak kenari, dag gibi bir yer, ayak izleri”
ifadelerini tirettikleri belirlenmistir.

Sekil zemin ayrimina yonelik “Ver Elini” kitab1 anlatim 6rnekleri Fotograf

4.1 ve Fotograf 4.2 baglaminda asagida sunulmustur.
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Fotograf 4.1 Ver Elini Sozciiksiiz Cocuk Kitab1 Kapagi

Fotograf 4.2 Ver Elini S6zciiksiiz Cocuk Kitab1 2. Sayfa

C1: Fare ¢icegi gormiis burda. Cicegi koparmis. Sonra blok diismiis ordan
ve disarisi goriinmiis.

¢5: Bir giin bir fare giizelce yiiriiyormus bir ¢imenlikte. O da ne?
Duvarlarin birinin arasinda bir ¢icek gormiis. Cok sasirmis ve ona dogru
vaklasmaya baslamis. Sonra onu eline almig. Cok sasirmis. Niye burda bir ¢icek
oldugu merak ediyormus. Bunu arkadagslariyla beraber ¢ozebilirmis ve sonra da
bir tane duvar parcast diismiis.

Sekil zemin ayrimina yonelik “Ay’a Okul Gezisi” kitabi anlatim 6rnekleri

Fotograf 4.3 ve Fotograf 4.4 baglaminda asagida sunulmustur.
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Fotograf 4.3 Ay’a Okul Gezisi S6zciiksliz Cocuk Kitab1 1. Sayfa

VH-__

Fotograf 4.4 Ay’a Okul Gezisi Sozciiksiiz Cocuk Kitab1 5. Sayfa

C2: Aywn etrafi ¢cok degisik ve ¢ok enteresandi. Biiyiik astronot buralarda
dag gibi bir yerlere benziyo. Ordan ge¢mek ¢ok zordu. Biiyiik astronot bu yiizden
burdan ziplayin dedi. Birinci astronot zipladir sonra ikinci ooo fiigtincii dordiincii
besinci. Diinyamiz uzaktan goriintiyodu gergekten. Sonra boyle diinyamizi
izlemislerdi.

Cl17: Ay ¢ok degisikmig. Astronotlar sasirmis. Sonra en biiyiik olan
ogretmen aya dokunmug ve elinin izi ¢tkmis aya. Sonra ayda kiigiik kiiciik delikler
gormiisler. O deliklerin i¢i gukurmug. Sonra bir tane astronot ayin kenarina ¢ikmus.
Bir tane astronot ayda ziplamis. Ogretmende onu tutmaya ¢alismis. Bir tande
cukura tam diisecekmis ki kendini kurtarmis. Sonra hespi ayin orda bakmaya
baslamislar.

4.5.2. Gorsel Dikkat

Glinliik yasamda karsilastigimiz tiim gorsel sahneler ¢ok miktarda algisal

bilgiyle doludur ve oldukca karmasiktir. Dikkat mekanizmalari, gordiiklerimizi
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nasil smirlayacagimiza ve neye gore hareket edebilecegimize karar vermemizi
saglar. “Gorsel dikkat” gorme sisteminin hemen hemen her seviyesinde sinyalleri
modiile edebilen bir biligsel mekanizmalar olarak tanimlanabilir (Evans vd., 2011).
Calismaya katilan ¢ocuklarin “Ver Elini” kitabinda farkli nesne ve karakterlere
dikkat ettikleri dykiide yer alan ¢igek, koprii, yol nesneleri ile fare, kedi, domuz,
tavsan, kuzu, ziirafa, fil, aslan, maymun gibi karakterlere anlatimlarinda yer
verdikleri goriilmistiir. Cocuklarin “Ay’a Okul Gezisi” kitabinda ise karakterleri
astronotlar, insnalar, 6gretmen, ¢ocuklar, baba, uzayli, canavar; neseneleri ise gemi,
roket, uzay gemisi, uzay araci, uzay otobiisii, otobiis, miniibiisten uzay roketi olarak
anlatimlarinda yer verdikleri goriilmiistiir.

Gorsel dikkat temasina yonelik “Ver Elini” kitab1 anlatim 6rnekleri Fotograf

4.5 ve Fotograf 4.6 baglaminda asagida sunulmustur.

Fotograf 4.5. Ver Elini Sozciiksliz Cocuk Kitab1 4. Sayfa

(C4: Fare yiiriirken bir ¢icek gormiistii. Sonra da onu almak igin ¢ekerken
bakti ki bir tugla yere diigmiis.

¢5: Bir giin bir fare giizelce yiiriiyormus bir ¢imenlikte. O da ne?
Duvarlarin birinin arasinda bir ¢icek gormiis. Cok sasirmis ve ona dogru
vaklasmaya baslamis. Sonra onu eline almig. Cok sasirmis. Niye burda bir ¢i¢ek

oldugu merak ediyormus.
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Fotograf 4.6 Ver Elini Sozciiksiiz Cocuk Kitab1 17-18. Sayfa

(C7: Burda da ziirafa, antilop, aslan, fil, maymun kalmis bu adada. Sonra da
koéprii yapiyolar. Kopriiye ulastilar kendilerini sevdiler.

Cl16: Koyun, tavsan, domuz, kedi, fare hepsi birlikte yapmis. Sonra
bakmislar ki ortada koprii yok. Birbirlerinden ayri yerlerde kalmislar. Maymun
tiziilmiig, aslan agzimi kapatmus, fil hortumunu biikmiis, ziirafa boynunu egmis,
karaca geyikte suratini burusturmus. Sonra hep birlikte ortaya koprii yapmaya
karar vermisler.

Gorsel dikkat temasina yonelik “Ay’a Okul Gezisi” kitab1 anlatim 6rnekleri

Fotograf 4.7 ve Fotograf 4.8 baglaminda asagida sunulmustur.

=y
P> Jﬁ;f“:;
P Py
o T

Fotograf 4.7 Ay’a Okul Gezisi Sozciikstiz Cocuk Kitab1 13-14. Sayfa
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(C'14: Ondan sonra bi bakmus ki nerde oldugunu bile bilmiyormus daha. Bi
bakinmis. Sonra digerlerinin gittigini farketmis. Ondan sonra ¢ocuk takip etmeye
baslamis. Bakmis Bakmis. Hey demis. Hu hu demis. Ama hi¢biri duyup gelmemis.
Ctinkii gemiler gemi gittigi icin o yiizden de tek basina kalmas.

C'17: Uyanmis bakmus ki biitiin astronotlar gitmis. Sadece o kalmis. Ortada
ayak izleri kalmis. Demis ki biitiin astronotlar nereye gitti demis. Sonra onlarin
ugaklarint gérmiis. Ellerini sallamis benim burda oldugumu anlasinlar diye. Sonra
kosmus onlara dogru. Hey beni bekleyeni demis. Ama onu almadan gitmigler.

C18: Sonra uyukaya dalip bi sey duyup uyanmisti. Bi baktiginda
arkadaglart yoktu. Onlarda o sirada uzay otobiistiyle diinyaya gidiyodu.

Fotograf 4.8 Ay’a Okul Gezisi Sozciiksliz Cocuk Kitab1 25. Sayfa

Cl1: Uzaylilar saklanmis. Sonra onlarda korkmayin demis. Sonra onlarla
arkadas olmus. Sonra birbirlerine boyamislar. Sonra taslarada resimler yapmuslar.

C14: Sonra diger canavarlar boya kalemlerini gostermis. Ondan sonra
hepsi degisik renkleri almig birbirini boyamislar. Hepsi biri biyigi biri yuvarlag
herkesinkini. Ondan sonra bir siirii resim ¢izmigler.

4.5.3. Gorsel Anlamlandirma

Cocuklarin anlam olusturma becerileri okul baslamadan ¢ok 6nce gelisir.
Cocuklarin anlam olusturma becerileri erken yillarda yapilan dil ve erken
okuryazarlik etkinlikleri, okuma ve hikaye anlatma gibi anlamh dil deneyimleri

yoluyla gelistirilebilir. Bir gorsel iletisim ve temsil tiirii olarak ¢izim, ¢ocuklar
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tarafindan pek ¢ok farkli sekilde ve farkli anlam olusturma amaglariyla
kullanilabilmektedir. Cocuklar, sozciiksiiz resimli kitaplar1 tartisirken ve kendi
gorsel temsillerini olustururken bu gostergebilimsel kaynaklara iliskin anlayislarini
uygulama firsatlarina sahip olurlar Bu tiir uygulamalar ¢ocuklarin gorsel
okuryazarlik yeterliliklerini de gelistirir (Akt. Hu, Liu ve Zheng, 2018; Kedra,
2018; Pantaleo, 2023). Bu ¢alismada sozciiksiiz kitaplarda yer alan illiistrasyonlara
cocuklarin yiikledikleri anlamlar kodlari olusturmus, bu kodlar duygular ve
iligskiler/eylemler kategorilerini olusturmustur. Calismaya katilan ¢ocuklarin “Ver
Elini” kitabinda karakterlerin yliz ifadeleri ve ig¢inde bulunduklari durumlari
anlamlandirarak duygular1 ifade ettikleri, yine resimlerdeki farkli durumlar
igbirligi  yapmak, bulusmak veya kavusmak olarak anlamlandirdiklar
goriilmektedir. Cocuklarin “Ay’a Okul Gezisi” kitabinda ise duygulan ifade
ettikleri, resimlerdeki farkli durumlar yiirimek, gezmek, kosmak, tirmanmak,
uyumak, izleri takip etmek, boyamak olarak anlamlandirdiklar1 goriilmektedir.
Gorsel anlamlandirma yonelik “Ver Elini” kitab1 anlatim 6rnekleri Fotograf

4.9 ve Fotograf 4.10 baglaminda agagida sunulmustur.

Fotograf 4.9 Ver Elini Sozciiksiiz Cocuk Kitab1 13-14. Sayfa

C5: Birbirlerine yardim etmisler. Elbirligi ile cabucak isleri bitmis
C13: Yardimlasarak birlesmeye ¢alistilar
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Fotograf 4.10 Ver Elini Sozciiksiiz Cocuk Kitab1 19-20. Sayfa

(C13: Kopriiyii yapmislar. Birbirlerine ulasmay: basarmislar.

(C17: Birlikte koprii yapmaya karar vermigler. Koprii yapip birbirlerine
kavusacaklarmus.

C17. Maymun kavusamadiklart igin tizgiinmiis.

Gorsel anlamlandirma yonelik “Ay’a Okul Gezisi” kitab1 anlatim 6rnekleri

Fotograf 4.11 ve Fotograf 4.12 baglaminda asagida sunulmustur.

Fotograf 4.11 Ay’a Okul Gezisi Sozciiksiiz Cocuk Kitab1 3-4. Sayfa

(C2: Herkes biitiin astronotlar gemisinden inmis ve ayda gezmeye
baslamiglar. Sonra yiiriimiigler yiiriimiisler ¢ok uzaklara gitmigler. Tabi bir tane
astronot geride kalmis

C12: Bu uzay gemisi aya gelmis. Sa¢ma bi sekilde bi ¢ocuk defter ve
kalemler getirmig. En sondaymis. Ondan sonra ¢ikip yiiriimiisler. Ondan sonra ayt

gezmisler.
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Fotograf 4.12 Ay’a Okul Gezisi Sozciiksiiz Cocuk Kitab1 21. Sayfa

C5: Sonrada uzayhlar toplaninca bir anda arkasina dondii. Ve burda boyle
uzaylilar vardi. Oyle korktular ki kayanin arkasina saklandilar.

C12: Ordaki astronot geri resim c¢iziyomus. Uzaylilar korkmuglar. Neden
korktugunu bilmiyomus astronotta. Sonra ondan saklanmislar.

4.5.4. Gorsel Cagrisim

Resimli kitap, ¢ok yonlii bir ara¢ olarak hem sozlii hem de gorseller
araciligiyla iletisim kurdugundan, illiistrasyon gen¢ okuyucularin anlam algisinda
onemli bir rol oynamaktadir. Arastirmalar gorsellerin bir okuma araci olarak
onemini ve ayni zamanda erken okuryazarligimi gelistirmede giiclii bir arag
oldugunu vurgulamistir (Walsh, 2003). Cocuklar gorsel materyalleri gercek, gorsel
ve metaforik diizeylerde anlamlandirabilirler. Bu 6zellikleriyle yetkin gorsel
okuyucular olduklar1 sdylenebilir. Farkli bakis ac¢ilarin1 anlayabilir, karakterlerin
ruh hallerini, mesajlar1 ve duygular1 analiz edebilir, kisisel tepkiler verebilirler
(Arizpe & Styles, 2003). Oykii konusunun ¢ocuklarin asina oldugu ortamlardan
tiiretilmesi, ne ¢ok basit ne de belirsiz olmasi, onlarin diisiincelerini motive etmesi
ve anlamlandirmasi, 0ykiiniin kodunun ¢oziilmesine bdylece gorsel cagrisimlarin
olusmasina O6nemli Olgiide katkida bulunur (Dermata & Scarpelos, 2017). Bu
calismada “Ver Elini” kitabinda dort cocugun tugla gorselini insaat yapma ile
iligkilendirdigi ve ¢ocuklarin tugla resminin ¢agrisimi ile karakterin ev yapmak
istedigini belirttigi goriilmiistiir.

Gorsel cagrisima yonelik “Ver Elini” kitab1 anlatim 6rnekleri Fotograf 4.13

baglaminda asagida sunulmustur.
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Fotograf 4.13 Ver Elini Sozcliksiiz Cocuk Kitab1 11-12. Sayfa

C8: Cam diistince napcagini diigiiniip diistintip diistintip. Sonra insaat¢ilar
cagirip her betonu kaldirip yerine ev yapay: diigiinmiis.

C10: Fare yeni bir ev yapmak istiyormus. Bir giin en sevdigi ¢icegi koymus.
Insaata gelsinler diye. Sonra da fare gelmesini beklemis. Cicegi koyup gelmesini
beklemis.

C12: Fare varmis. Insaatta calistyormus. Sonra bi tane duvarda cicek
gormiis ve sasirmis. Cicegi koparmaya ¢alismis ama koparamamais. Sonra bi tane
sey diismiig. Bi tane duvarin par¢asi diismiis. Sonra tiziilmiig. Sonra onu alip bi yere
gotiirmiis. Sonra bi tane kendine arkadas bulmus. Kediyle beraber insaat
yapryormus.

C17: Bir fare varmis. Evi yokmug. Kendine ev yapmaya karar vermis. Sonra
evin kenarinda c¢icek bulmus. O ¢icegi bosluga koymus olmamis. Sonra yerde bi
tane tugla bulmus. Gotiirmiis yeniden yerine takip devam etmis evini yapmaya.
Sonra biitiin arkadagslarini toplayp evini yapmasina yardim etmelerini istemisler.

4.5.5. Mekanda Konum ve Mekansal iliskiler

Cocuklar, diinyaya geldikleri andan itibaren i¢inde bulunduklari mekanla
stirekli etkilesim i¢indedirler. Mekanda konum, insanin ¢evresindeki diger insanlar
ve nesnelerle kendisi ve/veya birbirleriyle arasinda kurdugu iliskidir (Mart vd.,
2023). Bir 6ykiideki temel unsurlarindan biri, onun gegtigi ortamdir, yani olaylarin
gergeklestigi zaman ve mekandir. Her ne kadar resimli kitaplarda zaman ve mekan
kavramlarint ve bunlarin karsilikli iligkilerini inceleyen arastirmalar olsa da, bu
kavramlarin, ozellikle sozsliz kitaplarla ilgili yeni ¢alismalara ihtiya¢ vardir
(Missiou & Anagnostopoulou, 2016). Bu ¢aligmada arastirmaya katilan ¢ocuklarin

“Ver Elini” ve “Ay’a Okul Gezisi” kitaplarinin anlatilarinda yer verdikleri mekanda
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konum ve mekansal iliskilerle ilgili ifadeler ¢aligmada bu temanin en fazla kod
iiretilen tema olmasini saglamaistir.
Mekanda konum ve mekansal iligkiler temasina yonelik “Ver Elini” kitab1

anlatim ornekleri Fotograf 4.14 baglaminda asagida sunulmustur.

Fotograf 4.14 Ver Elini Sozciiksiiz Cocuk Kitab1 17-18. Sayfa

C1: Burda bi fare varmis. Fare bi bakmis ki orda duvarin arasinda cigek
varmis. Sonra da onu koparmaya ¢aligmis ama koparamamis.

C2: Sonra tuglalart bozup yeni bir képrii yapmuslar. Sulardan koprii daha
giizel karsi tarafa gidebilecekleri bi koprii yapmiglar

C5: Sonra da ¢ok az kalmis bitmesine. Ama arkadaglar: baya bi yorulmus.
Ama sonra da bir nehrin ortasinda kalmislar. Sonra da bir fikir bulmuslar. O
kaldwrdiklart duvar par¢alaryla bir koprii yapabilirlermis.

Mekanda konum ve mekansal iliskiler temasina yonelik “Ay’a Okul Gezisi’

kitab1 anlatim 6rnekleri Fotograf 4.15 baglaminda asagida sunulmustur.

Fotograf 4.15 Ay’a Okul Gezisi Sozciiksiiz Cocuk Kitabi 3-4. Sayfa
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C9: Astronotlar uzaya gelmiy. Yiiriimeye baslamislar. Cukurdan atlamislar.
Biri cok arkada kalmus.

Cl4: Ama en sonunda birisi varmig. O yiizden de yaklasmak icin
cabalryyomus. Esyalart oldugu igin ilerlemeye calisirken bi tiirlii ilerleyemiyomus.

C17: Sonra ayda kiiciik kiictik delikler gormiisler. O deliklerin i¢i ¢ukurmus.

Sonra bir tane astronot ayin kenarina ¢ikmis. Bir tane astronot ayda ziplamas.
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S.TARTISMA

Bu arastirma kapsaminda okul 6ncesi donem c¢ocuklarin gorsel algi
becerileri ile sozciiksiiz kitap anlatimlar incelenmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular alan yazinda yer alan diger arastirma bulgulariyla karsilagtirilarak
arastirma sorulart 15181nda tartisilmistir.

5.1 Arastirmanin Birinci Sorusuna iliskin Tartisma ve Yorum

Bu baslik altinda “Arastirmaya katilan 60-72 aylik cocuklarin gorsel alg
diizeyleri nedir?” arastirma sorusuna iligkin bulgularla ilgili tartisma ve yorum
paylasilmistir.

Tablo 4.1 incelendiginde cocuklarin gorsel algi diizeylerine yonelik
hesaplanan ortalama deger 73,16 (£27,94)’diir. Elde edilen ortalama deger
arastirmaya katilan ¢ocuklarin gorsel algilarinin orta diizeyin iizerinde oldugunu
gostermektedir.

Yapilan literetiir incelemesinde de arastirma bulgularina uygun sonuglar
elde edilmistir. Hammil ve arkadaglar1 (1993), DTVP-2 testi kullanilarak yapilan
calismalarda, cocuklarin gorsel algi becerilerinin yaslarina goére genel olarak
ortalamanin {izerinde oldugunu belirtmislerdir. Uyanik (2015) arastirmasinda 48-
60 ve 61-72 ay grubu ¢ocuklarin gorsel alg1 gelisim diizeylerinin incelemistir.
Cocuklarin gorsel algi gelisim diizeylerini belirlemek icin Frostig Gelisimsel
Gorsel Algr Testi uygulanmistir. Calismanin sonucunda 48-60 ay yas grubu
cocuklarin gorsel algr gelisim diizeyinin 61-72 ay grubu cocuklarin gorsel algi

gelisim diizeyinden anlamli derecede diisiik ¢iktig1 gézlenmistir.

5.2 Arastirmanin ikinci Sorusuna Iliskin Tartisma ve Yorum

Bu baslik altinda “Arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin Oykiiyii
anlama diizeyleri nedir?” arastirma sorusuna iliskin bulgularla ilgili tartigma ve
yorum paylasilmistir.

“Ver Elini” sozciiksiiz kitabina iliskin bulgular incelendiginde agik sorular
boyutunda ortalamanin 6 (+1,37), 6rtiik sorular boyutunda ortalamanin 5,37(%1,54)
oldugu goriilmektedir. “Ay’a Okul Gezisi” sdzciiksliz kitabina iliskin bulgular
incelendiginde agik sorular boyutunda ortalamanin 8,47 (+,377), ortiik sorular

boyutunda ortalamanin 7,05(%,301) oldugu tespit edilmistir. “Ver Elini” ve “Ay’a
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Okul Gezisi” sozcliksiiz kitaplarma ait Oykii anlama sorularindan aldiklar
puanlarin ortalamanin lizerinde oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Jung ve Hong (2000), sozciiksiiz kitaplarla yapilan hikaye olusturma
etkinliklerinin ¢ocuklarin dil becerileri iizerindeki etkilerini arastirdigi
calismasinda sozciiksiiz kitaplarla hikaye olusturan ¢ocuklarin kelime dagarcig, dil
anlama ve hikaye yazma becerileri, 6gretmenlerinin anlattig1 hikayeleri dinleyen
cocuklara gore daha ytiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Horst ve Houston-Price (2015) calismasinda sdzcliksiiz kitaplarin metin
iceren kitaplara gore daha fazla etiketleme ve aciklamaya olanak sagladig
gOriilmiistiir.

Chappora-Moreno vd. (2017) calismasinda sozciiksiiz resimli kitaplarin
metin iceren kitaplarla karsilagtirildiginda, sozciiksiiz resimli kitap kosulunda
cocuklarin 6nemli Ol¢lide daha fazla kelime belirteci, kelime tiirii ve ifade iirettigi
sonucuna ulagmistir.

Oakes ve Rakison’nun (2003) arastirmasinda, gorsel alginin erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimindeki roliinii incelemistir. Cocuklarin nesneleri
ve olaylar1 gorsel olarak tanimlama yetenegi ile dil gelisimi arasinda giiclii bir
baglanti oldugu bulunmustur. Gorsel algiin, ¢ocuklarin kelime dagarcigini ve dil
anlama becerilerini gelistirmede kritik bir rol oynadig1 gdsterilmistir.

Hyang-Boon ve Ahn’un (2022) calismasinda sozciiksiiz kitaplarin
cocuklara gorsel algi kazandirdigi ve ¢ocuklarda anlam gelistirme siireclerini
olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Bu ¢alismanin sonucunda ¢ocuklarin gorsel algi, dil ve anlama becerilerinin
gelismis oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular
dogrultusunda gorsel alg1 becerilerinin ¢ocuklarin hikaye anlatimlarina ve hikayeyi
anlamlandirmalarina destek sagladigi soylenebilir. Gorsel algi, cocuklarin ¢evresel
uyaranlart anlamlandirma ve yorumlama becerileri agisindan kritik bir 6neme
sahiptir. Gorsel alg1 becerilerinin yiiksek olmasi, ¢cocuklarin 6grenme siireclerinde
ve akademik basarilarinda énemli bir rol oynar (Frostig, 1964). Oykii anlama
sorularindan alinan puanlarin ortalamanin iizerinde olmasi, ¢ocuklarin gorsel
anlama becerilerinin gelismis oldugunu gosterir. Bu beceriler, akademik basar1 ve
sosyal beceriler agisindan kritik 6neme sahiptir. Cocuklarin 6ykii anlama
yeteneklerinin gliclii olmasi, onlarin elestirel diisinme ve ¢ikarim yapma

kapasitelerinin yiiksek oldugunu isaret eder (Paris ve Paris, 2003). Bu ¢alismanin
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bulgulari, 6nceki aragtirmalarla uyumludur. Frostig Gorsel Algi Testi puanlarinin
yuksek olmasi, gorsel algi becerilerinin gelismis oldugunu sozciik sayilar1 ve 6yki
anlama puanlari, dil gelisimi ve anlama becerilerinin birbirine bagli oldugunu
ortaya koymaktadir (Paris ve Paris, 2003).

5.3 Arastirmanin Uciincii Sorusuna Iliskin Tartisma ve Yorum

Bu baglik altinda “Arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin gorsel algi
diizeyleri, toplam s6zciik sayisi ile Oykiiyii anlama diizeyleri arasinda bir iligki var
midir?” arastirma sorusuna iligkin bulgularla ilgili tartisma ve yorum paylasilmustir.

“Ver Elini” sozciiksliz kitabmna iligkin bulgular incelendiginde Frostig
gorsel alg1 agik sorular ile orta diizeyde (r= .517, p<.05) pozitif yonde ve ortiik
sorular1 anlama puanlar1 ile yine pozitif yonde orta diizeyde (r= .562, p<,05) bir
iliski oldugu gortilmektedir. “Ay’a Okul Gezisi” sdzciiksiiz kitabina iligkin bulgular
incelendiginde Frostig gorsel algi puanlarinin sézciik sayilan ile pozitif yonde
yiiksek (r=.576, p<.01), acik sorular1 anlama puanlari ile pozitif yonde yiiksek (r=
.663, p<.01) ve ortiik sorular1 anlama puanlar1 ile yine pozitif yonde yiiksek
diizeyde (r=.743, p<,01) bir iligski oldugu belirlenmistir.

Styles ve Arizpe (2001) arastirmasinda, ¢ocuklarin gorsel isaretleri tanidig,
resimlerdeki detaylar1 fark ettikleri ve Oykil icerisinde ki anlamsal bosluklari
doldurduklar1 sonucuna ulasmislardir. Cocuklarin gorsel unsurlari ifade ederken
zorlanmadiklarint duygusal ifadelere tiim ¢ocuklarin yer verdigini, yasla birlikte
acik bir sekilde iligkili olan gorsel okumanin gelisiminin ilerledigine yer
vermislerdir.

Jakob (2020) calismasinda, sozciiksiiz kitaplarin ¢ocuk edebiyatindaki
yerini ve bu kitaplarin ¢ocuklar iizerindeki etkilerini incelemektedir. Sozcliksiiz
kitaplar, cocuklarin gorsel ve dil becerilerini gelistirmelerine, yaratici diisiinme
kapasitelerini artirmalarina ve duygusal zekalarini gelistirmelerine katkida
bulundugunu vurgulamaktadir. Bu kapsamda sozciiksiiz kitaplarda resimlerin hak
ettigi degere kavustugu ve okurun gorsel dille tam anlamiyla biitiinlesmesine katk1
sagladigini belirtmistir.

Pantaleo’nun (2023) arastirma sonuglarina bakildiginda sozciiksiiz
kitaplarin ¢ocuklarin dil gelisimini, elestirel diistinme becerilerini, gorsel anlam
olusturma becerilerini, estetik anlayislarini, iletisim ve iist diizey diisiinme

becerilerini gelistirme becerilerini gelistirdigi gorilmiistiir.
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Bulgular, ¢ocuklarin gorsel algi becerileri ile dil ve anlama yetenekleri
arasinda onemli baglantilar oldugunu goéstermektedir. Frostig Gorsel Algi Testi
puanlarinin resim yiirliylisii puanlari ile pozitif yonde giiclii bir iligki gdstermesi,
cocuklarin gorsel algi becerilerinin, gorsel materyallerle ilgili etkinliklerdeki
performanslarini etkiledigini gdstermektedir. Cocuklarin gorsel bilgileri isleme ve
yorumlama becerilerinin, resimlerle ilgili gorevleri etkileyen faktorler oldugu
sOylenebilir.

Frostig gorsel alg1 puanlari ile 6ykiiyli anlama agik ve ortiik sorulara iligkin
puanlar arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki bulunmasi, gorsel alg1 becerilerinin
dil ve anlama becerilerini destekledigini gdstermektedir. Acik sorular, metinde
dogrudan belirtilen bilgileri igerirken, Ortiik sorular, metinde dogrudan
belirtilmeyen ancak ¢ikarim yapmay1 gerektiren bilgileri icerir. Bu bulgu,
cocuklarin gorsel alg1 yeteneklerinin, dykiileri anlama ve yorumlama kapasitelerini
artirdigim1 gostermektedir (Paris ve Paris, 2003). Bu ¢alisma, mevcut literatiirle
uyumludur ve gorsel algi ile dil becerileri arasindaki iliskiyi destekler. Benzer
sekilde, Nicolopoulou (2008) ve Paris ve Paris (2003) tarafindan yapilan ¢calismalar,
dil ve anlama becerilerinin ¢ocuklarin genel biligsel gelisimleri i¢in kritik oldugunu
gostermistir. Bu ¢alismanin bulgulari, yazin bulgularini desteklemekte ve gorsel
alg1 becerilerinin, dil ve anlama becerileri ile iliskili oldugunu géstermektedir.

5.4 Arastirmanin Dérdiincii Sorusuna fliskin Tartisma ve Yorum

Bu baghk altinda ‘“Arastirmaya katilan 60-72 aylik cocuklarin oyki
anlatimlar1 sozciik sayilart ile Oykiiyii anlama diizeyleri arasinda bir iligki var
midir?” aragtirma sorusuna iligkin bulgularla ilgili tartisma ve yorum paylasilmistir.

“Ver Elini” sozciiksiiz kitap anlatimlarinda kullandiklar1 sozciik sayisi ile
Oykiiyli anlama alt boyutlarindan acgik sorular1 anlama puanlar ile pozitif yonde
yiksek (r= .597, p<.01) bir iliski oldugu goriilmiistiir. “Ay’a Okul Gezisi”
sozciiksiiz kitap anlatimlarinda kullandiklar1 sdzciik sayist ile Oykiiyli anlama alt
boyutlarindan agik sorulari anlama puanlar ile pozitif yonde yiiksek (r= .565,
p<.01) bir iliski oldugu belirlenmistir.

Ganea ve Deloache (2008) yaptiklart c¢alismada c¢ocuklarin, resimli
kitaplarda ger¢ekci fotograflar ve ¢izimlere yer verilmesinin, daha az gercekci
cizimlere gore resim ve nesne arasindaki anlatimlarinin daha fazla oldugu sonucuna

ulasmistir. Bu sonuglar, resimde kullanilan isaretlerin ve referans alinan nesnenin
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arasindaki yiiksek seviyedeki algisal benzerligin 6nemini ve bdylece ¢ocuklarin
aralarinda bilgi aktarmasina yardimei oldugunu gostermektedir.

Guijarro (2013) resimli ¢ocuk kitaplarindaki gorsel unsurlarin, ¢ocuklarin
Oykiileri anlamalarina katkida bulundugunu, olay orgiisiiniin belli asamalarinda
anlatt gerilimi olusturdugunu ve karakterlerin ¢ocuklarla arasinda bir bag
kurulmasina yardime1 oldugu sonucuna ulagmistir.

Bulgular, ¢ocuklarin gorsel materyaller araciligiyla hikaye anlatirken agik
sorulara verdikleri yanitlarin net ve detayli oldugunu gostermektedir. Agik sorular,
metinde dogrudan belirtilen bilgileri igerir ve ¢ocuklar, gorsel ipuglarint kullanarak
bu sorulara daha rahat yanit verebilmektedirler (Paris ve Paris, 2003). Ortiik
sorulara iligkin puanlar ile 6ykii anlatimi sozciik sayilar1 arasinda anlamli bir iligki
bulunmamustir. Ortiik sorular, metinde dogrudan belirtilmeyen ancak cikarim
yapmay1 gerektiren bilgileri icerir. Cocuklarin bu tiir sorulara yanit verirken daha
fazla zorlandiklar1 ve gorsel materyallerin bu siiregte yeterince yardimci olamadigi
sOylenebilir.

5.5 Arastirmanin Besinci Sorusuna iliskin Tartisma ve Yorum

Bu baslik altinda “Arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin sozciiksiiz
kitaplardaki resimleri anlamalarina ve yorumlamalarina katkida bulunan gorsel algi
faktorleri nelerdir?” arastirma sorusuna iligkin bulgularla ilgili tartisma ve yorum
paylasilmistir.

Cocuklarin "Ver Elini" adl1 sozciiksiiz kitap anlatimlarinin igerik analizinde,
gorsel algi unsurlarina iliskin 48 farkli kod belirlenmistir. Bu kodlar, gorsel
unsurlarina iliskin 9 kategori belirlenmistir ve bu kategoriler 5 tema (Sekil-Zemin
Ayrimi, Gorsel Dikkat, Gorsel Anlamlandirma, Gorsel Cagrisim ve Mekanda
Konum-Mekansal Iliskiler) altinda toplanmustir. Cocuklarin "Ay’a Okul Gezisi"
kitab1 lizerinden yapilan analizde ise cocuklarin anlatimlarinda 48 kod elde
edilmistir. Bu kodlar, 7 kategori ve 4 tema (Sekil-Zemin Ayrimi, Gorsel Dikkat,
Gorsel Anlamlandirma, Mekanda Konum-Mekansal Iliskiler) altinda toplanmustir.
Her iki kitap i¢in yapilan analizlerde de ¢ocuklarin anlatimlarinda en ¢ok kodun
"Mekanda Konum ve Mekansal Iliskiler" temasinda toplandig1 gériilmiistiir.

Crawford ve Hade’nin (2000) ¢calismasindan elde eldilen veriler ¢cocuklarin
sOzsiiz resimli kitaplar1 basili metinlerin okunmasinda kullanilanlara benzer
anlamlandirma  siireclerini  kullanarak anlamlandirdiklarimi  gdstermektedir.

Cocuklar, bu tiir kitaplarda anlam olusturmak icin dnceden sahip olduklar bilgi ve
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deneyimlerden yararlanir, metinler arasi ipuglarini dikkate alir, ¢esitli bakis agilar
gelistirir, hikayenin diliyle siirece glivenerek etkilesimde bulunurlar ve okuma
stirecinde aktif ve eglenceli davranislar sergilerler. Bu gibi ¢alismalar, okumanin
bir anlam olusturma deneyimi oldugu ve bu anlam olusturma siirecinin ¢ocuklarin
metindeki gorsel ipuglarina yanit verme yetenegi tarafindan desteklenip
kolaylastirildig1 inancin1 dogrulamaktadir.

Yu’nun (2012) arastirma sonuglari, cocuklarin resimli kitaplar1 okurken
gorsel ipuclarint aktif olarak kullandiklarint ve bu ipuglarinin  hikayeyi
anlamalarma yardimci oldugunu, resimler aracilifiyla hikayenin duygusal ve
anlamsal icerigini daha iyi kavrayabildiklerini gostermistir. Benzer sekilde bu
calismada da cocuklarin gorsel ipuclarindan yararlanarak anlam olusturmalari
ozellikle gorsel anlamlandirma ve gorsel ¢cagrisim temalarinda ele alinmustir.

Miller’m (2015) c¢ocuklarin sozciiksiiz kitaplar araciligiyla iirettikleri
anlatimlariyla, hangi unsurlarin dilsel iiretimi daha fazla tesvik ettigini belirlemek
amaciyla yaptig1 calismada, g¢ocuklarin dort farkli sozciiksiiz kitaba iliskin
anlatimlarini inceleyerek, bir kitaptaki kelime tiretiminin diger kitaplardan fazla
oldugunu ortaya koymustur. Gorsel unsurlarin cesitliligi ve hikaye akisinin
belirginligi, cocuklarin daha fazla kelime iiretmelerine ve daha ayrintili anlatimlar
yapmalarina katki saglamistir.

Alan yazinda incelen arastirmalar ve bu ¢alismanin bulgulari, ¢ocuklarin
gorsel algi becerilerinin dilsel iiretimlerini ve anlatimlarint nasil etkiledigi
konusunda bilgiler sunmaktadir. Frostig'in gorsel algi testinin alt boyutlarinin
temalar olarak kullanilmasi, cocuklarin gérsel algi yeteneklerinin farkli boyutlarini

anlamaya yonelik bir yaklasim saglamistir.
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6.SONUC VE ONERILER

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin sdzciiksiiz kitap anlatimlar ile gorsel algt
becerilerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada, nicel ve nitel
yontemlerin birlikte kullanildig1 karma yontem arastirma desenlerinden yakinsayan
paralel desen kullanilmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar asagida
sunulmustur.

Aragtirmanin birinci sorusu dogrultusunda; caligma grubunda yer alan
cocuklarin gorsel algi diizeylerine yoOnelik hesaplanan ortalama deger 73,16
(£27,94)’diir. Elde edilen ortalama deger arastirmaya katilan ¢ocuklarin gorsel
algilarinin orta diizeyin ilizerinde oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin ikinci sorusu dogrultusunda; c¢ocuklarin O6ykii anlama
diizeyleri incelendiginde; “Ver Elini” sozciik kitap anlatimlarina iligkin resim
okuma boyutunda c¢ocuklarin ortalamalarinin 6,26, acik sorular boyutunda
ortalamanin 6, Ortiikk sorular boyutunda ortalamanin 5,37 oldugu, cocuklarin
sozctksiiz kitap anlatimlarinda kullandiklar1 sdzciik sayisinin ortalamasinin 98,21
oldugu belirlenmistir. “Ay’ Okul Gezisi” kitab1 anlatimlarina iligkin, resim okuma
boyutunda c¢ocuklarin ortalamalarinin 5,47, acik sorular boyutunda ortalamanin
8,47, ortlik sorular boyutunda ortalamanin 7,05 oldugu, ¢ocuklarin 6ykii anlatimi
s0zclk sayilarmin ortalamasimin 186,16 oldugu bulunmustur. Cocuklarin 6ykii
anlama sorularindan aldiklar1 puanlarin ortalamanin {izerinde oldugu sonucu ortaya
¢tkmaktadir

Arastirmanin ii¢lincii sorusu dogrultusunda; katilimcei ¢ocuklarin gorsel algi
diizeyleri,“Ver Elini“kitap anlatimi toplam sozciik sayist ile Gykiiyii anlama
diizeyleri arasindaki iliskiler arastirilmistir. Arastirma sonucunda; cocuklarin
Frostig gorsel algi toplam puanlart ile Oykiiyli anlama alt boyutlarindan resim
yiirliylisi ile pozitif yonlii yiiksek (r=.613, p<.01), a¢ik sorular1 anlama puanlar1 ile
pozitif yonde orta (r=".517, p<.05) ve ortiik sorular1 anlama puanlari ile yine pozitif
yonde orta diizeyde (r= .562, p<,05) bir iliski tespit edilmistir. Ver Elini kitabina
iliskin toplam sozciik sayilar ile Frostig gorsel algi toplam puanlari ile arasinda
anlamli bir iliski bulunmamistir (r= .36, p>.05).

Arastirmaya katilan okul oncesi c¢ocuklarin Frostig gorsel algi toplam
puanlari ile Ay’a Okul Gezisi Oykiiyli anlama alt boyutlarindan resim yiiriiyiisii ile

pozitif yonlii yliksek (r=.631, p<.01), agik sorulari anlama puanlari ile pozitif yonde
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yiiksek (r= .663, p<.01) ve ortiik sorular1 anlama puanlari ile yine pozitif yonde
yuksek diizeyde (r=.743, p<,01) bir iliski tespit edilmistir. Aya Okul Gezisi toplam
sozciik sayilar1 ile Frostig gorsel algi toplam puanlar ile arasinda pozitif yonde
yiiksek (r=.576, p<.01) bir iligki bulunmustur.

Arastirmanin  dordiinci  sorusu dogrultusunda, arastirmaya katilan
cocuklarin 6ykii anlatimlar1 sozciik sayilar1 ile Oykiiyii anlama diizeyleri arasinda
iliskiler incelenmistir. Cocuklarin “Ver Elini” kitabin1 anlatimlarinda kullandiklari
sOzciik sayisi ile Oykilyli anlama alt boyutlarindan agik sorulari anlama puanlar ile
pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iliski (r=.597, p<.01), ortiik sorulardan aldiklar
puanlarla arasinda ise anlamli bir iliski bulunmamaktadir (r= .181, p>.05).
Katilimc1 ¢ocuklarin “Aya Okul Gezisi” kitabin1 anlatimlarinda kullandiklari
sOzciik sayisi ile Oykilyii anlama alt boyutlarindan agik sorulari anlama puanlar ile
pozitif yonde yiiksek (r=.565, p<.01) bir iliski oldugu ortiik sorulardan aldiklari
puanlar arasinda ise anlamli bir iligski bulunmadig1 belirlenmistir (r=.393, p>.05).

Aragtirmanin besinci sorusu dogrultusunda, katilimc1 ¢ocuklarin sézciiksiiz
kitaplardaki resimleri anlamalarina ve yorumlamalarina katkida bulunan gorsel algi
faktorleri arastirnlmigtir. Katilimer ¢ocuklarin  “Ver Elini” sozciiksiiz kitap
anlatimlarimin igerik analizi sonucunda cocuklarin anlatimlarinda gorsel algi
unsurlarina iligkin 48 kod elde edilmistir. Bu kodlar ile iligkili gorsel unsurlara
iligkin 9 kategori belirlenmis ve bu kategoriler de 5 tema (Sekil- Zemin Ayrimi,
Gorsel Dikkat, Gorsel Anlamlandirma, Gorsel Cagrisim, Mekanda Konum-
Mekansal Iligkiler) altinda toplanmustir. Katilime1 ¢ocuklarin “Ay’a Okul Gezisi”
sOzciiksliz kitap anlatimlarinin igerik analizi sonucunda ¢ocuklarin anlatimlarinda
gorsel algi unsurlarina iliskin 48 kod elde edilmistir. Bu kodlar ile iliskili gorsel
unsurlara iligkin 7 kategori belirlenmis ve bu kategoriler de 4 tema (Sekil- Zemin
Ayrimi, Gorsel Dikkat, Gorsel Anlamlandirma, Mekanda Konum- Mekansal
[liskiler) altinda toplanmustir. Her iki kitap anlatimi analizine iliskin en fazla kodun
mekanda konum ve mekansal iligkiler temasinda tiretildigi goriilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki Onerilere yer
verilmistir.

+ Arastirmalar ¢ocuklarin yas seviyesi ilerledik¢e gorsel algi becerilerinin

ilerledigini gostermektedir (Styles ve Arizpe, 2001). Dolayisiyla ¢alisma farkli
yas gruplarindaki ¢ocuklarin gorsel algilarinin ve 6ykii anlama becerilerinin

degerlendirilmesi amaciyla genisletilebilir.
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* Cocuklarin sozciiksiiz kitap anlatimlarinda gorsel dikkat ve sozciik
dagarcig1 incelenebilir.

* Cocuklarin gorsel uyaranlara verdikleri tepkiler ve bu uyaranlara yonelik
cagrisimlar incelenebilir.

* Sozciiksiiz kitaplarin gocuklarin farkli gelisim alanlarina destek sagladigi
goriilmistiir. Bu bakimdan egitim Ogretim siireclerinde sozciiksiiz kitaplarin
kullanilmasi tegvik edilebilir.

* Nitelik bakimindan sozciiksiiz kitaplarin hazirlanmasi, tasariminin
incelendigi ve uygunluk diizeylerinin belirlendigi ¢aligmalar yapilabilir.

* Kurumlarda ¢ocuklarin yaraticihiginin  desteklenmesine katki saglamak
i¢in sessiz kitaplara yonelik etkinlikler gelistirilebilir.

» Egitimciler ve ebeveynler, c¢ocuklarin dilsel ve anlatim becerilerini
gelistirmek icin gorsel unsurlar1 etkin bir sekilde kullanabilirler. Ozellikle
sOzciiksliz kitaplar gibi araclar, ¢ocuklarin anlatim becerilerini zenginlestirmek
i¢in etkili olabilir. Gorsel unsurlarin ¢esitliligi ve belirgin 6ykii akisi, cocuklarin
daha fazla kelime iiretmelerine ve daha ayrintili anlatimlar yapmalarina yardime1
olabilir.

» Sozciiksiiz kitaplar baglaminda degerlendirildiginde Tirkiye’de bu
kitaplarin ¢ok smirli diizeyde kullanildigi, 6gretmenler ve veliler tarafindan bu
kitaplarin yeterince farkinda olunmadigi soylenebilir. Bu farkindaliklarin

artirllmasi bakimindan ¢alismalar yapilabilir.

7



7. KAYNAKLAR

(Bu tez caligmasinda APA 7 atif sistemi kullanilmistir.)

Adak-Ozdemir, A., & Ozdemir-Beceren, B. (2019). Sozciiksiiz kitaplarin niteliginin ve okul dncesi
dénem cocuklarinin sdzciiksiiz kitap anlatimlarinin incelenmesi. Journal of History School,
12(39), 1-41. https://doi.org/10.14225/Joh1570

Ahrazoglu, S. (2020). Farkl: Bilissel Tempoya Sahip 60-72 Aylik Cocuklarin Gorsel Algilarinin
Incelenmesi (Yaym No: 653873) [Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi]. YOK Ulusal
Tez Merkezi

Akaroglu, E. G., & Dereli, E. (2012). Okul Oncesi Cocuklarin Gorsel Alg1 Egitimlerine Yonelik
Gelistirilmig Egitici Oyuncaklarin Cocuklarin Gorsel Algilarma Etkisi. Zeitschrift Fiir Die
Welt  Der  Tiirken/Journal — Of  World  Of  Turks,  4(1), 201-222.
https://dieweltdertuerken.org/index.php/ZfWT/article/view/265

Akaroglu, E. G. (2014). Sanat Egitim Programinin 6 Yas Cocuklarimin Gorsel Algi Diizeylerine
Etkisi. (Doktora Tezi). https://acikerisim.selcuk.edu.tr/items/747e7f64-4ee6-4001-8clc-
4ae3111551a0

Aliosman, N. (2019). Okul Onc.esi Resimli Cocuk Kitaplarinda Imgesel Ve Yaratici Diisiince
Uyaran Olarak Stilize Illiistrasyon (Yayin No. 584428) [Yiksek Lisans Tezi, Anadolu
Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi

Aliosman, N., & Karaata, E. (2023) Resimli Cocuk Kitaplarinda "Soyutlama Ve Ant{opomorfik
Yaklagimlarla Kavram Anlatim1 Ve Karakter Tasarimi Ornegi. Marmara Universitesi
Sanat Ve Tasarum Dergisi, 14(2), 1-21. https://doi.org/10.29228/sanat.26

Alparslan, T. D., & Aksoy, S. (2022). Cocuk Kitaplarinda Grafik Tasarim Elemanlarinin Yaratici
Kullanimlari (0-5 Yas). Akademik Sanat, (16), 48-65. DOI: 10.34189/asd.2022.16.004

Altun, D. (2018). The Efficacy of Multimedia Stories in Preschoolers’ Explicit and Implicit Story
Comprehension. Early Childhood Educ J 46, 629—642. https://doi.org/10.1007/s10643-
018-0916-8

Ammawat, W., Boonsirirot, A., Suwan, S., Srijan, P., Attanak, A., Makmee, P., & Hongnaphadol,
W. (2022). Examining the Predictors of Naming Speed among Thai Preschoolers:
Confirming the Important Roles of Visual Perception and Sustained Attention. Asia-Pacific
Journal of Research in Early Childhood Education, 16(2).
http://dx.doi.org/10.17206/apjrece.2022.16.2.93

Aral, N. & Biitiin Ayhan, A. (2016). Frostig Gorel Algi Testi’nin Tiirk¢eye Uyarlanmasi.
International Journal of Social Science, (50), 1-22. Doi
number:http://dx.doi.org/10.9761/JASSS3587

Arcl, M. R. (2023). Sanat Bilgisi Ve Estetik Algiyi Destekleyen Resimli Cocuk Kitaplarinin
Incelenmesi. (Yaymn No: 787714) [Yiiksek Lisans Tezi, Balikesir Universitesi]. YOK
Ulusal Tez Merkezi

Arif, M. M., & Hashim, F. (2008). Reading From the Wordless: A Case Study on The Use Of
Wordless Picture Books. English Language Teaching, 1(1), 121-126. ERIC
Number: EJ1082619

Arifoglu, G. (2019). Okul Oncesine Yonelik Hareketli Masal Kitaplar1 illiistrasyonlarinin Tasarimi

Ve Bir Masal Kitab1 Uygulamast (Yaym No:553244) [Doktora Tezi, On Dokuz Mayis
Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi

78


https://dieweltdertuerken.org/index.php/ZfWT/article/view/265
https://doi.org/10.29228/sanat.26
http://doi.org/10.34189/asd.2022.16.004
https://doi.org/10.1007/s10643-018-0916-8
https://doi.org/10.1007/s10643-018-0916-8

Arizpe, E. (2013). Meaning-Making from Wordless (Or Nearly Wordless) Picturebooks: What
Educational Research Expects and What Readers Have To Say. Cambridge Journal of
Education, 43(2), 163-176. https://doi.org/10.1080/0305764X.2013.767879

Arizpe, E., & Styles, M. (2023). Children reading pictures. Routledge.

Artut, K. (2004). Okul Oncesi Resim Egitiminde Cocuklarm Cizgisel Gelisim Diizeylerine Iliskin
Bir Inceleme. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 13(1), 223-234.
https://dergipark.org.tr/en/pub/cusosbil/issue/4369/59762

Ataseven, F. & Inandi, Y. (2000). Cocuk Kitaplarinin Cesitli Yonleriyle Incelenmesi. Yayina
Hazirlayan: Sedat Sever. 1.Ulusal Cocuk Kitaplart Sempozyumu, (Sorunlar Ve Coziim
Yollarr) 20-21 Ocak 2000. Ankara: Ankara Universitesi.

Atasagun (2022) Gorsel Okuryazarlik Baglaminda Sessiz Kitaplar Ve Dil Edinimi (Yaym No:
752415) [Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi

Avci, N., Toran, M., Ozkaya, Tortamis, B., Ding B., Pirpir Alakog¢ D., Tekin G., InanZ. H., Ulutas
I., Toran M., Sen M., Avci N., Kogak N., Ersoy Alkan O., Kili¢ S., Sahin V., Ercan Isik Z.,
(2012). Okul Oncesi Egitime Giris. Ankara: Egiten Kitap.

Aver Yiicel, U. & Ergiin, E. (2013). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi. E. Cab1 (Ed.).
Pegem Akademi Yayincilik

Avsar, G., & Akkaynak, M. (2020). Sosyal Aktiviteleri Desteklenen 36-69 Aylik Cocuklarin Gorsel
Algilarma Etkisinin Incelenmesi. Akademik Tarih Ve Diistince Dergisi, 7(1), 598-622.
https://dergipark.org.tr/en/pub/atdd/issue/53301/7266004#article_cite

Aydin, H. (2012). Cocuk Kitaplarinda Kiiltiiriin Illiistrasyona Etkileri Yayin No: 342430) [Doktora
Tezi, Hali¢ Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi

Balta, E. E. (2019). Cocuk Edebiyat: Uzerine Yapilmis Lisansiistii Calismalarin igerik Analizi.
Uluslararast Toplum Aragtirmalart Dergisi, 10(17), 2528-9527.
https://doi.org/10.26466/0pus.510809

Baltac1, A. (2017). Nitel veri analizinde Miles-Huberman modeli. Ahi Evran Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 3(1), 1-15.
https://dergipark.org.tr/en/pub/aeusbed/issue/30008/290583

Banta, G. J.(2004). Searching for Excellence in Picture Books. Childrenand Libraries

Bassa, Z. (2013). Cocuk Kitaplarinda Resimleme. M. Gonen (Ed.), Cocuk Edebiyat: i¢inde (S. 179-
221). Egiten Kitap.

Baskurt, A (2018). Farkli Yerle5kelerde. Yasayan 60-72 Aylik Cocuklarin Gérsel Algt Becerilerinin
Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi (Yaym No: 545769) [Yiiksek Lisans Tezi, Okan
Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi

Bayraktar (2022) Okul Oncesi Dénemi Ogrencileri Ile Ogretmen Ve velilerin sessiz Kitaplara
Yéonelik gorsel Okuma Becerilerinin incelenmesi (Yayin No: 769409) [Yiiksek Lisans Tezi,
Ondokuz May1s Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi

Berk, L. E., (2013). Child Development. Pearson.

Bezrukikh, M. M., & Terebova, N. N. (2009). Characteristics of the development of visual
perception in five-to seven-year-old children. Human physiology, 35, 684-689. DOI:
10.1134/S0362119709060048

Bilgin, H. (2011). 5-6 yas ¢ocuklarina yénelik 1990-2010 yillar: arasinda basilan resimli kitaplarin

cocuga gorelik kavramina gore incelenmesi (Yayin No298572) [Yiiksek Lisans Tezi,
Marmara Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi

79


https://doi.org/10.1080/0305764X.2013.767879
https://doi.org/10.26466/opus.510809

Budak, E. & Akbas, A. (2011). Okul Oncesi Cocugun Gelisimi Ve Egitimi. 1deal Kiiltiir Yayimncilik.

Bosch, E & T. Duran (2009). Ovni: un album sin palabras que todos leemos de manera diferente.
Anuario de Investigacion en Literatura Infantil y juvenil. 7 (2), 39-52. ISSN 1578-6072.
https://revistas.uvigo.es/index.php/AILIJ/article/view/827

Bozkurt Yiikgii, Suheda, I%oglu Tok, A., & Bencik Kangal, S. (2019). Cocuk Edebiyatinin Geldigi
Son Nokta: Okul Oncesi Dénem Resimli E-Kitaplara Gelisimsel Bir Bakis. Erken Cocukluk
Calismalar: Dergisi, 3(1), 139-164. Https://Doi.Org/10.24130/Eccd-Jecs. 1967201931122

Cerrillo, P. C. (2007b). Poesia y Escuela: reivindica-cion de la poesia infantil. Lenguaje y Textos,
26, 33-52.

Chaparro-Moreno, L., Reali, F., & Maldonado-Carreiio, C. (2017). Wordless Picture Books Boost
Preschoolers ’Language Production During Shared Reading. Early Childhood Research
Quarterly, 40, 52-62. Https://Doi.Org/10.1016/J.Ecresq.2017.03.001.

Chen, S. (2015). On Image Narration Features And Artistry Of Wordless Picture Books—A Case
Study Of Arrival. International Conference on Education Technology, Management and
Humanities Science. 678-681. Https://Doi.Org/10.2991/Etmhs-15.2015.149.

Chou, M. J., & Cheng, J. C. (2015). Parent-Child Aesthetic Shared Reading with Young
Children. Universal Journal of Educational Research, 3(11), 871-876. DOI:
10.13189/ujer.2015.031113

Ching-Han, Y., Jui-Ching, C., & Mei-Ju, C. (2016). Empowering children's creativity with the
instruction of wordless picture books. European Journal of Research and Reflection in
Educational Sciences Vol, 4(7), 2-14. DOIL: 10.13189/ujer.2015.031113

Ciecierski, L., Nageldinger, J., Bintz, W. P., & Moore, S. D. (2017). New Perspectives On Picture
Books. Athens Journal Of Education, 4(2), 123-136. ERIC Number: EJ1219816.
https://eric.ed.gov/?id=EJ1219816

Ciravoglu, O. (1999). Cocuk Edebiyat:. Esin.

Cinisli, N. (2021). Okul Oncesi Ogretmenle_rinin Ogrencilerine Nitelikli Cocuk Edebiyati Uriinleri
Se¢melerine Iliskin Goriiglerinin Incelenmesi (Yayin No: 672302) [Yiiksek Lisans Tezi,
Atatiirk Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi

Collisson, B. A. (2010). Investigating The Visual Perceptual Domain In Children with Specific
Language Impairment [Doctoral Dissertations. AAI3464324].
https://digitalcommons.lib.uconn.edu/dissertations/AAI13464324/

Crawford, P. A. & Hade, D. D. (2000). Inside The Picture, Outside the Frame: Semiotics and
TheReading Of Wordless Picture Books. Journal Of Research In Childhood Education,
15(1): 66-80. https://doi.org/10.1080/02568540009594776

Creswell, JW & Plano Clark, VL (2015). Karma Yontem Arastirmalart Tasarimi veYiiriitiilmesi.
(Cev. Edt. Y. Dede, S. B.Demir). (2. Baski). An1 Yayincilik.

Cakmak, H. (1994). 1974-1993 Yillari Arasinda Tiirkce Basilmis Resimli Oykii Kitaplarimin
Resimlendirilme Ve Fiziksel Ozellikleri Yoniinden Incelenmesi (Doktora Tezi, Saglik
Bilimleri Enstitiisii).

Cayrr, K., & Isler, M. (2023). Miiltecilik odakli cocuk dykiilerini egitimde nasil kullanabiliriz?
Pedagojik cerceve  Onerisi. Reflektif  Sosyal  Bilimler  Dergisi, 4(1), 197-213.
DOI: https://doi.org/10.47613/reflektif.2023.100

Celebi, S., Yazici, D. N., & Akman, B. (2024). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sessiz Kitap
Kullanimi: Bir Durum Calismasi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 12(3), 606-624.
https://doi.org/10.16916/aded. 1443907

80


https://doi.org/10.24130/eccd-jecs.1967201931122
https://doi.org/10.1016/J.ECRESQ.2017.03.001
https://doi.org/10.2991/ETMHS-15.2015.149
https://doi.org/10.1080/02568540009594776
https://doi.org/10.47613/reflektif.2023.100
https://doi.org/10.16916/aded.1443907

Cilgin, S. (2007). Cocuk Edebiyati. Morpa Kiiltiir Yaylart.

Citak, Z. (2021). 60-72 Ayhk Cocuklarin Gorsel Algt Diizeyleri Ile Problem Cézme Becerileri
Arasindaki liskinin Incelenmesi. (Yaym No: 705200) [Yiksek Lisans Tezi, Saghk
Bilimleri Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi

Cukur, Y. D., & Giiller Delice, A. E. (2011). Erken Cocukluk Déneminde Gorsel Algi Gelisimine
Uygun 25 Mekan Tasarimi. Sosyal Politika Calismalari Dergisi, 24(24), 25-36.
Https://Doi.Org/10.21560/Spcd.75766

Demir, E. (2021). 60-72 Aylik Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri Ve Gérsel Algi Diizeyleri
(Yaym No: 7 683388) [Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi

Dermata, K., & Skarpelos, Y. (2017). What the words do not say: SFS for children under the light
of social semiotic theory case study:‘Horis sosivio’. Journal of Visual Literacy, 36(3-4),
202-221. https://doi.org/10.1080/1051144X.2017.1399761

Dibek, E. (2010). Bes Yas Cocuklar: Icin Gorsel Algi, Motor Koordinasyon Ve Gorsel Motor
Biitiinlestirme Testlerinin Uyarlanmast Ve llgili Bir Destek Programimin Simanmast.
(Yaym No: 387633) [Doktora Tezi, Marmara Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi

Dilek, A. (2014). 4-6 Yas Cocuk Oykiilerindeki Kadin Kahramanlarin Meslek Analizi. Journal Of
Qafqaz University Philology And Pedagogy Dergisi, 2(1), 94-102.

Dimiccoli, M. (2016). Figure—ground segregation: A fully nonlocal approach. Vision Research, 126,
308-317. https://doi.org/10.1016/j.visres.2015.03.007

Dilidiizgiin, S. (2004). Cagdas ¢ocuk yazini. Akademisyen Kitabevi.

Dursun, O. O. (2004). Egitsel Web Sitelerinin Gorsel Tasarim Kriterlerine Ve Kullanicilara Sunulan
Hizmetlere Gdre Degerlendirilmesi (Yayin No: 143833) [Doktora Tezi, Anadolu
Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi

Dursunoglu, H. (2013). Cocuk-Edebiyat ve Cocuk Edebiyati. O. Yilar ve L. Turan (Edt.), Egitim
Fakiilteleri I¢in Cocuk Edebiyati, (4. Baski). Pegem Akademi

Eliza, D. (2019). Wordless And Picture Books Model Development Based On Minangkabau
Folklore To Build Early Childhood Character And Literacy. In Ist International
Conference On Innovation In Education (Icoie 2018) (Pp. 498-504). Atlantis Press. DOI:
10.2991/icoie-18.2019.107

Ellmann, M. M., Costandius, E., Alexander, N., De Villiers, G., & Haese, A. (2022). The 1mportance
Of Context-Relative Knowledge For Illustrating Wordless Picture Books. Image & Text,
(36), 1-22.

Ercan, Z. G., & Aral, N. (2011). Anasinifi Cocuklarinin Goérsel-Motor Koordinasyon Gelisimine
Gorsel Algi Egitiminin Etkisinin Incelenmesi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 9(3), 443-
465. https://dergipark.org.tr/en/pub/tebd/issue/26099/274990

Evans, K. K., Horowitz, T. S., Howe, P., Pedersini, R., Reijnen, E., Pinto, Y., ... & Wolfe, J. M.
(2011). Visual attention. Wiley Interdisciplinary Reviews: Cognitive Science, 2(5), 503-
514. https://doi.org/10.1002/wcs.127

Fletcher, J. M., & Vellutino, F. R. (2007). Neuropsychology Of Learning Disabilities: The Past And
The Future. Journal Of The International Neuropsychological Society, 13(2), 221-232.
DOI: https://doi.org/10.1017/S1355617717001084

Frostig, M . (1964). Developmental Test of Visual Perception. Palo Alto, CA : Consulting
Psychologists Press.

Galimovich, G. R. (2020). Theoretical basis of physical education of children of preschool age.
Academic Research in Educational Sciences, @), 871-876.

81


https://doi.org/10.21560/spcd.75766
https://doi.org/10.1080/1051144X.2017.1399761
https://doi.org/10.1016/j.visres.2015.03.007
https://doi.org/10.1002/wcs.127
https://doi.org/10.1017/S1355617717001084

https://cyberleninka.ru/article/n/theoretical-basis-of-physical-education-of-children-of -
preschool-age

Ganea, P., Pickard, M., & Deloache, J. (2008). Transfer Between Picture Books And The Real
World By Very Young Children. Journal Of Cognition And Development, 9, 46 -
66. https://doi.org/10.1080/15248370701836592

Garibaldi, L. S. O., Vilca, C. S. V., Bravo, G. E. C., & Mendoza, J. C. (2019). Visual perception in
early childhood education [Percepcion visual en la primera infancia educativa). Journal of
Global Education Sciences, 1(1), 86-95. DOI: https://doi.org/10.32829/ges.v1il1.82

Geng, A. & Sipahioglu, A. (1990). Sanatta Yaratict Siire¢. Sergi Yayinevi.

Gemalmayan Yiiksel, R. (2011). Cocugun imgelemi Ve Gérsel Dilin Onemi. Sever, S. (Ed) 3.
Ulusal Cocuk Ve Genglik Edebiyati Sempozyumu, (S. 537-545). Ankara Universitesi
Basimevi.

Gorener, O. (2006). Bes-Alt: Yas Grubu Cocuklarda Yapilandirilmis Gorsel Sanat Egitiminin Gorsel
Algilamaya Etkisinin Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Saglik
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Gonen, M., Uludag, G., Tanribuyurdu, E. F., & Tiifekei, E. (2014). 0-3 Yas Cgcuklarlna Yonelik
Resimli Cocuk Kitaplarmin Ozelliklerinin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 29(29-1). https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/8§7083

Gonen, M., Durmusoglu, M., & Severcan, S. (2009). Examining The Views Of Preschool Education
Teachers On The Content, {llustrations And Physical Characteristics Of The Picture Story
Books Used In Education. Procedia-Social And Behavioral Sciences, 1(1), 753-759.
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2009.01.133

Greisdorf, H., & O’Connor, B. (2002). Modelling what users see when they look at images: a
cognitive viewpoint. Journal of documentation, 58(1), 6-29.
https://doi.org/10.1108/00220410210425386

Guijarro, A. (2013). Visual Metonymy In Children's Picture Books. Review Of Cognitive
Linguistics. Published Under The Auspices Of The Spanish Cognitive Linguistics
Association, 11, 336-352. Https://Doi.Org/10.1075/Rcl.11.2.08moy.

Gil, D. E., (2017), Okuléncesi Cocuklara Okuma Alskanligi Kazandwma. M. Génen (Haz/Ed.).
Erken Cocukluk Déneminde Cocuk Edebiyati. (304-313). Ankara: Egiten Kitap.

Gilagtt, F. (2014). Erken Cocuklluk Egitimi. Pegem Akademi

Giilbil, A., & Bilbay, A. (2024). Erken Cocukluk Déneminde Gérsel Okuma Baglaminda Sessiz
Kitaplar. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, (60), 1332-1342.
https://doi.org/10.53444/deubefd. 1425765

Giileg & Gonen (1997). 1974-1093 yillar1 arasinda basilmis olan resimli Oykii kitaplarinin
resimleme ve fiziksel 6zellikleri yoniinden incelenmesi, Tiirk Kiitiiphaneciligi Dergisi,
1(11), 42-53. http://www.tk.org.tr/index.php/tk/article/view/977

Gilpnar, F. (2010). Gérsel kavramlar, illiistrasyon ve ¢ocuk kitaplar:. Yiiksek lisans tezi. Halig
Universitesi, Giizel Sanatlar Enstitiisii, Istanbul.

Giiven, H. N. (1996). Resimde Gérsel Algilama.

Hamilton, M., & Weiss, M. (2005). Children Tell Stories: Teaching And Using Storytelling in The
Classroom. Richard C Owen Pub.

Hammill, D. D., Pearson, N. A., & Voress, J. K. (1993). "Developmental Test of Visual Perception
(2nd ed.).

82


https://doi.org/10.1080/15248370701836592
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2009.01.133
https://doi.org/10.1108/00220410210425386
https://doi.org/10.1075/RCL.11.2.08MOY
https://doi.org/10.53444/deubefd.1425765

Hammett, L. A., Van Kleeck, A., & Huberty, C. J. (2003). Patterns Of Parents ’Extratextual
Utterances During Book Sharing With Preschool Children: A Cluster Analysis Study.
Reading Research Quarterly, 38, 442-468. Doi:10.1598/Rrq.38.4.2

Hansen, C. C. & Zambo, D. (2005). Piaget, meet Lilly: Understanding child development through
picture book characters. Early Childhood Education Journal, 33(1), 39-45
https://link.springer.com/article/10.1007/s10643-005-0020-8

Heilmann, J., Miller, J. F., Nockerts, A., & Dunaway, C. (2010). Properties of the narrative scoring
scheme using narrative retells inyoung school-age children. American Journal of Speech-
Language Pathology, 19(2), 154—-166. https://doi.org/10.1044/1058-0360(2009/08-0024)

Heppner, D. H. (2016). ‘Then what happened?’Studying emergent literacy in the narrative play of
preschool children. Language and Education, 30(5), 459-477.
https://doi.org/10.1080/09500782.2016.1141933

Horst, J. S., & Houston-Price, C. (2015). An Open Book: What And How Young Children Learn
From Picture And Story Books. Frontiers In Psychology, 6, 167863.
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2015.01719

Hu, R., & Commeyras, M. (2008). A case study: Emergent biliteracy in English and Chinese of a 5-
year-old Chinese child with wordless picture books. Reading Psychology, 29(1), 1-30.
https://doi.org/10.1080/02702710701260581

Hyang-Boon, S., And Ahn, S. (2022). Creating Stories Within And Between Pictures: An Interview
With Suzy Lee, Hans Christian Andersen Award Winner For Illustration. Bookbird: A
Journal Of International Children's Literature, 60(3), 28-32. DOI: 10.1353/bkb.2022.0039

Isbell, R., Sobol, J., Lindauer, L. vd. (2004). The Effects of Storytelling and Story Reading on the
Oral Language Complexity and Story Comprehension of Young Children. Early Childhood
Education Journal 32, 157-163 https://doi.org/10.1023/B:ECEJ.0000048967.94189.a3

Isitan, S. (2005). Resimli Cocuk Kitaplarinin Benlik Kavramiyla Higili Konular Icermesi Yoniinden
Incelenmesi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Hacettepe Universitesi, Saglik Bilimleri
Enstitiisit Cocuk Geligimi Ve Egitimi Programi, Ankara.

Isitan, S., & Dogan, O. (2015). Tlkokul 1., 2. ve 3. Smif Ogrencilerinin Oykii Anlatma Becerilerinin
Anlati  Analizine Dayali  Olarak  Incelenmesi. Egitim  ve  Bilim, 40(177).
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2015.2167

Jakob, B. (2020). Silent Books: B, Cher, Die Aus Der Stille Kommen. Buch & Maus, 2020(2), 5-6.
https://www.zora.uzh.ch/id/eprint/193766/1/buch-maus-2-2020-silent-books-web.pdf

Jalongo, M., Dragich, D., Conrad, N., & Zhang, A. (2002). Using Wordless Picture Books To
Support Emergent Literacy. Early Childhood Education Journal, 29, 167-177.
Https://Doi.Org/10.1023/A:1014584509011.

Jung, S. S., & Hong, H. K. (2000). The Effects Of Story Making Activity With Wordless Picture
Books On Young Children's Language Abilities. Korean Journal of Child Studies, 21(1),
235-252. https://koreascience.kr/article/JAKO200026661729290.page

Kalafat-Alpaslan, T. D., & Aksoy, S. (2022). Cocuk Kitaplarinda Grafik Tasarim Elemanlarinin
Yaratict  Kullanimlar1  (0-5  Yas). Akademik  Sanat (16), 48-65. DOI:
10.34189/asd.2022.16.004

Kan, M.O. (2011). Tiirk¢e dgretmenlerinin ¢ocuk edebiyati ile ilgili goriisleri lizerine nitel bir
aragtirma. 3. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu, sunulmus bildiri, Ankara:
Ankara Universitesi.

83


https://link.springer.com/article/10.1007/s10643-005-0020-8
https://doi.org/10.1044/1058-0360(2009/08-0024)
https://doi.org/10.1080/09500782.2016.1141933
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2015.01719
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2015.2167
https://www.zora.uzh.ch/id/eprint/193766/1/buch-maus-2-2020-silent-books-web.pdf
https://doi.org/10.1023/A:1014584509011

Kantemir, E. (1992). Cocuk Kitaplar1 Sorunu. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 12(1), 191-202. https://Doi.Org/10.1501/Egifak_0000000607

Kara, C. (2019). Cocuk Kitaplari igin Karakter Tasarimindan Kitap Tasarimina Deneysel Bir
Iliistrasyon Uygulamasi. Giizel Sanatlar Enstitiisii Dergisi, (42), 33-50. DOI:
10.32547/ataunigsed.524314

Karagdz, B. (2018). Resimli Cocuk Kitaplarinda Gézden Kacan Bir Alan: ileti Sorunsali. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 17(68), 1765-1787. https://doi.org/10.17755/esosder.420416

Karatay, H. (2007). Dil Edinimi ve Deger Ogretimi Siirecinde Masalin Onemi ve Islevi. Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 5(3), 463-477. https://dergipark.org.tr/tr/pub/tebd/issue/26115/275130

Kaya, 2023 Koklear Implant Kullanicisi Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Fonolojik Farkindalik
Ve Gelisimsel Gorsel Algt Becerilerinin Degerlendirilmesi (Yayin No: 783385) [Yiiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi

Kaymaz, C. (2017). Ozel Gereksinimliligi Iceren Tiirkce Ve Ceviri Resimli Cocuk Kztaplarmm
Incelenmesi. (Yaym No: 468855) [Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi] YOK
Ulusal Tez Merkezi

Kaynar Tanir, A. ve Cildir, Z. (2012). Okuldncesi donem yazinsal ¢ocuk kitab1 kapaklarinin gorsel
tasarim ve ¢ocuga gorelik bakimimdan degerlendirilmesi. S. Sever (Yay. Haz.). 3. Ulusal
Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu, 05-07 Ekim 2011, Ankara, Bildiriler i¢inde
(3.563-576). Ankara: Ankara Universitesi

Kedra, J. (2018). What does it mean to be visually literate? Examination of visual literacy definitions
in a context of higher education. Journal of Visual Literacy,37(2), 67-84.
https://doi.org/10.1080/1051144X.2018.1492234

Keser, N. (2009). Sanat Sézligii. Utopya Yayinevi.
Ketenci, H. F. ve Bilgili, C. (2006). Gorsel iletisim & grafik tasarimi. Beta.

Kirkgdz, S., & Diken, Ibrahim H. (2019). Ozel Gereksinimli Kahramani Bulunan Resimli Cocuk
Kitaplarmin Incelenmesi. Erken Cocukluk Calismalari Dergisi, 3(2), 493-513.
Https://Doi.Org/10.24130/Eccd-Jecs. 1967201932175

Kilig, A. (2021). Cocuk Kitabi Illiistrasyonlar1 Ve Dijital Kolaj illiistrasyon Teknigi Uzerine Bir
Degerlendirme. Journal Of Arts, 4(2), 79-85. Https://Doi.Org/10.31566/Arts.4.2.03

Kuru- Turasll N. (2009). Okul Oncesi Egitimin Tanimi Kapsami Ve Onemi. G. Haktanir (Ed.), Okul
Oncesi Egitime Giris I¢inde (3. Bask1). An1 Yayincilik.

Kiigtikkelepge, A. (2020). 60-72 Ay Arasmdaki Cocuklarin Dil Gelisimleri, Temel Matematiksel
Akl Yiiriitme Becerileri Ve Gorsel Algi Diizeylerinin Incelenmesi. (Yayin No: 650590)
[Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi

Kiiglikkelepge, A., & Koksal Akyol, A. (2023). 60-72 Aylik Cocuklarin Dil Gelisimleri, Temel
Matematiksel Akil Yiirtitme Becerileri Ve Gorsel Algt Diizeylerinin Incelenmesi. Erken
Cocukluk Calismalari Dergisi, 7(1), 4-24,
Https://Doi.Org/10.24130/Eccdjecs. 1967202371453

Kog, O. (2021). Cocuk Edebiyat1 Ve Cocuk Kitaplarina Yonelik Toplumsal Bir Bakis. European
Journal of Managerial Research (Eujmr), 5(9), 379-395.
https://dergipark.org.tr/en/pub/eujmr/issue/66146/1034081

Kog, E. (2002), Gorsel-Alg1 Becerilerinin Gelisimine Yénelik Ornek Bir Program Modelinin

Hazirlanmas1 Ve Ana Smifi Cocuklarinda Gorsel Alg1 Gelisimine Etkisinin Incelenmesi,
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

84


https://doi.org/10.1501/Egifak_0000000607
https://doi.org/10.17755/esosder.420416
https://dergipark.org.tr/tr/pub/tebd/issue/26115/275130
https://doi.org/10.1080/1051144X.2018.1492234
https://doi.org/10.24130/eccd-jecs.1967201932175
https://doi.org/10.31566/arts.4.2.03
https://doi.org/10.24130/eccdjecs.1967202371453

Kaériikeii, O. (2012). Okuléncesi Egitime Yonelik Resimli Cocuk Kitaplarinin Bulunmasi Gereken
Temel Ozellikler Agisindan Incelenmesi. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
14(2), 243-254. https://dergipark.org.tr/en/pub/trakyasobed/issue/30218/326238

Lepola, J., Lynch, J., Laakkonen, E., Silvén, M., & Niemi, P. (2012). The role of inference making
and other language skills in the development of narrative listening comprehension in 4—6-
year-old children. Reading Research Quarterly, 47(3), 259-
282.http://dx.doi.org/10.1002/rrq.020

Lestari, I. (2018). Developing Wordless Picture Book To Improve The Storytelling Ability Of 5 To
6 Years Old Children. Jurnal Cakrawala  Pendidikan, 37(1). DOI:
10.21831/cp.v37i1.13303

Lysaker, J. T. (2006). Young children’s readings of wordless picture books: What’s ‘self’got to do
with it?. Journal of Early Childhood Literacy, 6(1), 33-55.
https://doi.org/10.1177/1468798406062174

Maltepe, S. (2009). Tirkge Ogretmeni adaylarmin g¢ocuk edebiyati irtinlerini segebilme
yeterlilikleri. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 12 (21), 398-412.
https://dergipark.org.tr/en/pub/baunsobed/issue/50238/648017

Mangir, M., Ve Cagatay, N. (1990). Anaokuluna Ve Anasinifina Devam Eden Bes-Alt1 Yag Grubu
Cocuklarinda Gorsel Algilama Ve Zeka iliskisinin Incelenmesi. Ankara Universitesi Ziraat
Fakiiltesi Yayinlari(1117). https://dspace.ankara.edu.tr/items/bdc6a783-83f3-486a-9311-
bdf78004471d

Mantei, J., & Kervin, L. (2015). Examining the interpretations children share from their reading of
an almost wordless picture book during independent reading time. The Australian Journal
of Language and Literacy, 38(3), 183-192.
https://link.springer.com/article/10.1007/bf03651899

Mardi, H. O. (2006). Cocuk kitaplar: resimlemede karakter yaratma. (Yaym No: 189790) [Yiiksek
Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi

Marron, J. E. (2010). Using Wordless Books To Help Emergent Literacy Skills. [Education Masters,
St. John Fisher University]

Mart, M., Alisinanoglu, F., Kesicioglu, O. S., & Ersan, S. (2023). Okul Oncesi Dénem Cocuklarm
Mekanda Konumla Ilgili Kavramlar1 Kullanma Diizeylerinin incelenmesi. FSM [Imi
Aragtirmalar Insan ve Toplum Bilimleri Dergisi, (21), 479-503.

MEB, 2013. Okul Ocesi Egitim Programi. Ankara: Milli Egitim Bakanlig:.

Merriam SB. (2018). Nitel arastirma desen ve uygulama i¢in bir Rehber, (3rd ed.). S. Turan (Cev.
Ed). Nobel Akademik Yaymcilik.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook.Sage.

Miller, E. (2015). Exploring the Role of Wordless Picture Books in Promoting Language Production
Among  Children. Journal of Early Childhood Literacy, 15(3), 456-
479. https://doi.org/10.1111/1460-6984.12201

Missiou, M., & Anagnostopoulou, D. (2016). Challenging Time and Space in Wordless
Picturebooks. Interjuli: Internationale Kinder-und Jugendliteraturforschung, 2(1), 72.

Neuendorf, K. A. (2002). The content analysis guidebook. Thousand Oaks, CA: Sage Publications.

Nicolopoulou, A. (2008). The Elementary Forms of Narrative Coherence In Young Children’s
Storytelling. Narrative Inquiry, 18(2), 299-325. https://doi.org/10.1075/ni.18.2.07nic

Nikolajeva, M. (2003). Verbal And Visual Literacy: The Role of Picturebooks in The Reading
Experience Of Young Children. Handbook Of Early Childhood Literacy, 235-248. DOLI:
https://doi.org/10.1075/ni.18.2.07nic

85


http://dx.doi.org/10.1002/rrq.020
https://doi.org/10.1177/1468798406062174
https://doi.org/10.1111/1460-6984.12201
https://doi.org/10.1075/ni.18.2.07nic
https://doi.org/10.1075/ni.18.2.07nic

Northrup, M. (2012). Picture Books for Children: Fiction, Folktales, And Poetry. American Library
Association.

Oakes, L. M., & Rakison, D. H. (Eds.). (2003). Early Category and Concept Development: Making
Sense of The Blooming, Buzzing Confusion. Oxford University Press.

Oguzkan, F. (2001). Cocuk Edebiyati, An1 Yayincilik.

Ozek, B. (2015). Okul Oncesi Cocuk Kitaplarindaki Illustrasyonlarin, Cocugun Gelisimine Etkileri
[Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Arel Universitesi]
https://hdl.handle.net/20.500.12294/940

Ozen, B. Sessiz (Yazisiz) Resimli Cocuk Kitaplari. Turkish Studies - Social Sciences, [S. L.J, V. 17,
N. 5, P. 891-910, 2022. Do1 10.7827/Turkishstudies.62407. Disponivel Em:

Ozkubat, S. (2015). Gorsel Farkindalik Egitim Programimin 5-6 Yas Cocuklarinin Gorsel
Okuryazarliklarina Etkisinin Incelenmesi. (Yaym No: 388148) [Yiiksek Lisans Tezi,
Ankara Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi

Ozsoy, V. & Ayaydin, A. (2016). Gorsel Tasarim Oge ve Ilkeleri. Pegem Akademi Yaymcilik.

Paris, A. H., & Paris, S. G. (2003). Assessing Narrative Comprehension in Young Children Reading
Research Quarterly, 38(1), 36-76. https://doi.org/10.1598/RRQ.38.1.3

Parlakyildiz, H. (2015). Cocuk gergekliginde masal ve masalimsi tiirler. https://tdk.gov.tr/wp-
content/uploads/2015/01/237.pdf

Pantaleo, S. (2004). Young Children and Radical Change Characteristics In Picture Books. The
Reading Teacher, 58(2), 178-187. https://doi.org/10.1598/RT.58.2.6

Pantaleo, S. (2014). Language, Literacy and Visual Texts. English In Education, 49(2), 113-129.
Doi: 10.1111/Eie.12053.
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1111/17548845.2015.11912532

Pantaleo, S. (2023a). Kindergarten Children’s Talk About Illustration Techniques In An Almost
Wordless Picturebook. Early Childhood Education Journal, 1-15.
https://doi.org/10.1007/s10643-023-01458-y

Pantaleo, S. (2023b). The meaning-making in kindergarten children’s visual narrative compositions.
Journal of Early Childhood Literacy, https://doi.org/10.1177/14687984231161114

Pantaleo, S. (2023c). Young children, wordless picturebook, and inferencing.The Australian
Journal of Language and Literacy, 47:125-142, https://doi.org/10.1007/s44020-023-00053-
3

Patton, M. Q. (2002). Two decades of developments in qualitative inquiry: A personal, experiential
perspective. Qualitative social work, 1(3), 261-283.
https://doi.org/10.1177/1473325002001003636

Patton, M. Q. (2005). Qualitative research. Encyclopedia of statistics in behavioral
science. https://doi.org/10.1002/0470013192.bsa514

Plotnik, R. (2009). Psikolojiye giris. Tamer Genis (Cev.) Kakniis Yayinlar1.
Postman, N. (1995). Cocuklugun Yok Olusu. Kemal Inal (Cev.). Imge
Saldana, J. (2016). The coding manual for qualitative researchers (3. Edition). SAGE

Sarp Tiirkdz, F. (2014). Isitme Engelli Bireylerde Gérsel Algi (Yaym No: 364720) [Yiiksek Lisans
Tezi, Istanbul Arel Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi

86


https://doi.org/10.1598/RRQ.38.1.3
https://doi.org/10.1007/s10643-023-01458-y
https://doi.org/10.1177/14687984231161114
https://doi.org/10.1007/s44020-023-00053-3
https://doi.org/10.1007/s44020-023-00053-3
https://doi.org/10.1177/1473325002001003636
https://doi.org/10.1002/0470013192.bsa514

Samur, A. O., & Ciftci, Y. (2019). Ailelerin Nitelikli Cocuk Edebiyat1 Uriinlerini Secebilme
Yetkinlikleri.  Igdir  Universitesi  Sosyal — Bilimler — Dergisi. (18), 327-354.
https://dergipark.org.tr/en/pub/igdirsosbilder/issue/66824/1045182

Senemoglu, N. (2015). Gelisim, Ogrenme Ve Ogretim; Kuramdan Uygulamaya (24. Bask1). Ankara:
Yarg1 Yaymevi, 243-247, 287-295.

Serafani, F. (2010). Reading multimodal texts: Perceptual, structural and 1deological perspectives.
Children’s Literature in Education, 41, 85-104. DOI 10.1007/s10583-010-9100-5.

Sever, S. (2000). “Cocuk Kitaplarinda Dilsel Ve Goérsel Duyarlik”. 1. Ulusal Cocuk Kitaplari
Sempozyumu: Sorunlar Ve Coziim Yollart (Yay. Haz.: S. Sever), Ankara: At Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ve Tomer Dil Ogretim Merkezi Yaymni, S.631-646

Sever, S. (2010). Cocuk Ve Edebiyat. Tudem Yayincilik.

Sezer, K. (2020). Cigdem Kaplangi’nin Cocuk Kitaplarmmn Cocuga Gérelik Ilkesi Agisindan
Incelenmesi.  Tiirkive Bilimsel —Arastirmalar — Dergisi, 5 (2) , 246-258.
https://dergipark.org.tr/en/pub/tubad/issue/59101/727548

Sokmen, S. (1994). 5 Yas Algt Gelisimi:(Frostig Gorsel Algt Testi Giivenirlik Calismasi) [Ylksek
Lisans Tezi, Marmara Universitesi]

Styles, M., & Arizpe, E. (2001). A Gorilla With ‘grandpa's Eyes’: How Children Interpret Visual
Texts—A Case Study of Anthony Browne's Zoo. Children's Literature In Education, 32,
261-281. Https://Doi.Org/10.1023/A:1012760422501.

Sulzby, E. (1985). Children's Emergent Reading of Favorite Storybooks: A Developmental Study.
Reading Research Quarterly, 20(4), 458—481. https://www.jstor.org/stable/747854

Sahin, A., Turan, L., Dursunoglu, H., & Celepoglu, A. (2007). Cocuk edebiyat ve ¢ocuk edebiyati.
O. Yilar & L. Turan (Eds.), Egitim fakiilteleri icin cocuk edebiyat: (5. baski, ss. 1-36).
Pegem Akademi.

Sahin, G. (2014). Okul Oncesi Dénem Cocuk Kitaplarinda Gérsel Bir Uyaran Olarak Resim.
International Periodical for The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic.
9 (3), 1309-1324. https://dspace.balikesir.edu.tr/xmlui/handle/20.500.12462/4295

Seker P. T., & Yildiz, E. (2021). Tiirkiye’de Erken Cocukluk Dénemi Cocuk Edebiyati Alaninda
Yapilan Makale Calismalarmin Icerik Analizi. Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 9(1), 104-116. Https://Doi.Org/10.52826/Mcbuefd.895051

Sencan, H. (2005). Sosyal ve davranissal élgiimlerde giivenirlik ve gegerlilik. Segkin.
Simsek, T. (2014). Cocuk Edebiyati Tarihine On Séz. Tiirk Dili Dergisi, 7(756), 15-58.
Sirin, M. (2000). 99 Soruda Cocuk Edebiyati. Cocuk Vakfi.

Sirin, M. R. (2019). Cocuk, ¢ocukluk ve ¢ocuk edebiyati. Ugan At Yayinlari.

Temel, Z. F. (2015). Dil ve Erken Okuryazarlik. Hedef Yayincilik.

Temel, Z. F., Kaynak, B., Pasli, H., Demir, H., Et Al. (2016). The Examination Of The Relationship
Between Visual Perceptions And Drawing Skills Of Children In The Montessori
Preschools. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(5), 2595-2608.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/309490

Temizyiirek, F. & Cevik, A. (2014). Mustafa Ruhi Sirin’in Cocuk Edebiyati Sahasindaki Eserlerinin
Dil Ve Kavram Baglaminda incelenmesi. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
3(1), 155-175. https://dergipark.org.tr/en/pub/buefad/issue/3814/51171

87


https://doi.org/10.1023/A:1012760422501
https://doi.org/10.52826/mcbuefd.895051

Terrusi, M. (2018). Silent Books. Wonder, Silence and Other Metamorphosis in Wordless Picture
Books. Multidisciplinary Digital Publishing Institute Proceedings, 1(9), 879.
https://doi.org/10.3390/proceedings 1090879

Tinmannsvik, L. And Bjelland, H. (2009). Children And Aesthetics: Exploring Toddler’s Aesthetic
Experience of Everyday Products, International Journal Of Product Development, 9(4), S.
37 https://doi.org/10.1504/1JPD.2009.027471

Toran, M., Dilek A. (2017). Cocuklar Ve Kitaplar: Piaget’'nin Oyun Kuramima Gore Bir

Degerlendirme, Yasadikca Egitim,31(1), S. 41-54.
https://openaccess.iku.edu.tr/entities/publication/8449c788-c9f5-4174-a321-
9dc64191ce21

Trihastutie, N. (2023). Interpreting Children’s Appreciation of Children’s Literature In The Visual
Literacy Era. Linguistics And Literature Journal, 4(1), 14-20.
https://jim.teknokrat.ac.id/index.php/linguistics_and_literature/article/view/2547/833

Trisciuzzi, M. T. (2017). Image and Imagination in Education Visuall Narrative Through Children’s
Literature. Ricerche Di Pedagogia E Didattica. Journal of Theories and Research in
Education, 12(3), 69-81. DOI: https://doi.org/10.6092/issn.1970-2221/7638

Tsai, C. L., Wilson, P. H., & Wu, S. K. (2008). Role Of Visual-Perceptual Skills (Non-Motor) in
Children with Developmental Coordination Disorder. Human Movement Science, 27(4),
649-664. https://doi.org/10.1016/j.humov.2007.10.002

Tugrul, B., Aral, N., Erkan, S. Ve Etikan, I. (2001). “Alt1 Yasindaki Cocuklarin Gérsel Algilama
Diizeyle- Rine Frostig Gelisimsel Gorsel Algillama Egitim Programinin Etkisinin
Incelenmesi”. Journal Of Qafqaz University, 8, 67-84.

Tugrul, B. ve Feyman, N. (2006). Okul &ncesi ¢ocuklari i¢in hazirlanmisresimli 6ykii kitaplarinda
kullanilan temalar. 2. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyatt Sempozyumu’nda sunulan
bildiri, Ankara Universitesi, Ankara. Erisim adresi:
http://kitaplar.ankara.edu.tr/dosyalar/pdf/840.pdf

Turan, D. E. (2006). Alt Sosyo-Ekonomik Diizeyde Anasinifina Devam Eden Ve Etmeyen 60-71
Ay Cocuklarinda Gorsel Algilama Davraniginin Incelenmesi (Konya Ili Ornegi). [ Yiiksek
Lisan Tezi, Selcuk Universitesi]

Tiifekei Can, D. (2014). Cocuk Edebiyati Kuramsal Yaklasim. Egitim Yayinevi.
Tiir, G. & Turla, A., (1999). Okul éncesinde ¢ocuk, edebiyat ve kitap. Y A-Pa Yayincilik.

Tiirkben, T. Ve Avan, H. (2020). Michael Ende’nin “Momo” Adli Eserinin Cocuk Edebiyatinin
Temel ilkeleri Ac¢isindan incelenmesi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 24 (2) , 451-
467 .https://openurl.ebsco.com/EPDB%3Agcd%3A1%3A7647745/detailv2 ?sid=ebsco%3
Aplink%3 Ascholar&id=ebsco%3Agcd%3A146370586&crl=c

Tiirkmen, B. B. (2018). Resimleme Dilinde Alternatif Bir Yaklasim: Kaligrafi {le Resimleme. Gazi
Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi SanatVe Tasarim Dergisi, (22), 343-359.

Ulug, E., & Bayraktar, A. (2014). Determination of the required features of children's picture
books. Journal of Education and Future, 6), 25-42.
https://dergipark.org.tr/en/pub/jef/issue/18638/196718

Uyanik Balat, G., Kilig, Z., Degirmenci, S., & Unsal, F. O. (2017). Okul Oncesi Dénem Cocuklarina
Yonelik Resimli Cocuk Kitaplarinda Yer Alan Temel Kavramlarin incelenmesi. Mehmet
Akif Ersoy University Journal of Education Faculty, (44).
https://openurl.ebsco.com/EPDB%3Agcd%3A6%3A11222214/detailv2?sid=ebsco%3 Apl
ink%3 Ascholar&id=ebsco%3Agcd%3A132332825&crl=c

88


https://doi.org/10.1504/IJPD.2009.027471
https://doi.org/10.6092/issn.1970-2221/7638

Uyanik, F. (2015). Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden 48-60 Ve 61-72 Ay Grubu
Cocuklarin Gérsel Algi Gelisim Diizeylerinin Incelenmesi: Istanbul Ornegi (Doktora Tezi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii).

Ulker Erdem, A., Aydos, E. H., & Coban, A. (2017). Resimli Cocuk Kitaplarinda Yer Alan Olumsuz
Duygular Ve Karakterlerin Kullandigi Bas Etme Stratejileri. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(2), 914-931.
Https://Doi.Org/10.17240/Aibuefd.2017.17.30227-326606

Unliier, E. (2017). Estetik Egitim Programimin Bes Yas Cocuklarin Estetik Yargt Ve Gérsel Algt
Gelisimine Etkisinin Incelenmesi. (Yaymn No: 490671) [Doktora Tezi, Marmara
Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi

Veziroglu, M., Ve Génen, M. (2012). Resimli Cocuk Kitaplariin Meb Okul Oncesi Egitim
Programindaki Kazanimlara Uygunlugunun incelenmesi. Egitim Ve Bilim,37 (163), 226-
238. https://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/1204

Yavuzer, H. (2019). Resimleriyle ¢cocuk, resimleriyle ¢cocugu tanima. Remzi Kitabevi.
Yalin, H.1.(2001). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme. Nobel Akademik Yayincilik.

Yol, F. (2015). 4-6 Yas Resimli Cocuk Kitaplarinda Cocukluk Anlayisinin Incelenmesi. (Yaym No:
381486) [Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi

Yilmaz, S. (2008). Zihinsel Engelli O grencilerin Kavram Ogretiminde Kullanilan Etkilesimli Egitim
Cdlerinin Gorsel Tasarim Ilkelerine Ve Igerige Uyumu (Master's Thesis, Sosyal Bilimler
Enstitiisii).

Yu, X. (2012). Exploring Visual Perception and Children's Interpretations Of Picture Books. Library
& Information Science Research, 34(4), 292-299.
https://doi.org/10.1016/.1isr.2012.06.004

Yiiksel, M. Y., & Kiliggiin, M. Y. (2012). Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden 4-5 Yas
Grubu Cocuklarin Gorsel Algi Gelisimlerine Frostig Gelisimsel Gorsel Algr Egitim
Programmin Etkisi. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Dergisi, 36(36), 193-211. https://dergipark.org.tr/en/pub/maruaebd/issue/374/2602

Zengin, A. Y., & Zengin, N. (2009). Egitim Fakiilteleri I¢in Cocuk Edebiyati (5. Baski). Truva.

Walsh, M. (2003). ‘Reading ’pictures: what do they reveal? Young children's reading of visual
texts. Reading, 37(3), 123-130. https://doi.org/10.1046/j.0034-0472.2003.03703006.x

Woolley, J. D., & Cox, V. (2007). Development Of Beliefs About Storybook Reality.
Developmental Science, 10(5), 681-693. https://doi.org/10.1111/1.1467-7687.2007.00612.

Calismada Kullanilan Sozciiksiiz Cocuk Kitaplari;

Ferri, G. (2018). Ver Elini. MEAV Yayincilik

Hare, J. (2021). Ay’a Okul Gezisi. Yap1 Keredi Yayinlari

Johnson, R. (2019). Evvel Zaman I¢inde Bir Kar Firtinasinda. Bilgi Yaymevi

89


https://doi.org/10.17240/aibuefd.2017.17.30227-326606
https://doi.org/10.1046/j.0034-0472.2003.03703006.x
https://doi.org/10.1111/j.1467-7687.2007.00612

8.EKLER

EK 1: Etik Kurul izni
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Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalar: Etik Kurulu

Azime Feyza Nur Simgsek

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Okul Oncesi Egitimi

Sayin Azime Feyza Nur $imsek,
“Okul Oncesi Cocuklarm Sézciiksiiz Kitap Anlatimlari ile Gérsel Alg: Becerilerinin incelenmesi”
adh insan Arastirmalan Etik Kuruluna yapmis oldugunuz basvurunuz (Protokol NO. 2023 /146)

kurulumuzun 09.04.2023 tarihli ve 2023/03 toplantisinda degerlendirilerek etik olarak uygun
bulunmustur. Bilgilerinize sunanz.
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EK 2: Arastirma Uygulama izni
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EK 3: Veri Toplama Araclar1 Kullanim izni

EK 3.1: Frostig Gorsel Alg: izni

Neriman Aral
Ynt: Olgek izni

NA

Feyza merhaba,
Frostig Gorsel Algi Testi ile ilgili almig oldugun danigmanlik egitim dogrultusunda testi kullanmandan memnun olurum. Kolayliklar dilerim. Sevgiler

 e—

EK 3.2: Fostig Gorsel Alg1 Testi Katihm Belgesi
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KATILIM BELGESI

Sayin Azime Feyza Nur Simsek
Ankara Universitesi Saghk Bilimleri Fakiiltesi biinyesinde
04.01.2024 tarihinde diizenlenen Frostig Gorsel Algi Testi’ni
uygulama ve degerlendirme konusunda egitime katilarak

danigsmanlik almistir.

Prof. Dr. Neriman Aral

92



EK 3.3: Kiiciik Cocuklar i¢cin Oykiiyii Anlama Araci

Feyza Simsek
[CCLURETS]
Kime:

FS

Dear Dr.Paris,

| am a graduate student working in the field of pre-school education in Turkey. | reached your e-mail address through a friend who works in this field.
1 reviewed your inspiring work, “Assessing narrative comprehension in young children,” published in Reading Research Quarterly in 2003.
If you allow, | would like to use the "Narrative Comprehension lllustrated Walking Questions" that you developed in your study. Of course, in line with ethical principles.

| look forward to your feedback on this topic.
Kind regards

Yes, of course you can. The information is all in the public domain. Good luck with your research.
Cheers, Scott Paris
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