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JURI VE ENSTITU ONAYI



OZET
OKUL ONCESI DONEM RESIMLI HIKAYE KITAPLARININ

MATEMATIK EGITIMI ICERIK STANDARTLARINA UYGUNLUGUNUN
INCELENMESI

[lknur ONCULER
Temel Egitim Anabilim Dali

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Agustos 2020
Danisman: Prof. Dr. Serap ERDOGAN

Bu arastirmada okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplarimin matematik egitimi
icerik standartlarina gore incelenmesi ve okul dncesi donem matematik egitiminde resimli
hikaye kitaplarmin kullaniminin ¢ocuklarin temel matematiksel kavram ve becerilerine
etkisini ortaya koymak amaclanmistir. Arastirma iki asama olacak sekilde nitel arastirma
yontemleri kullamlarak yiiriitiilmiistiir. {lk asama dokiiman incelemesi, ikinci asama
durum c¢aligsmast yonteminde desenlenmistir. Arastirma kapsaminda, arastirmaci
tarafindan belirlenen bazi kriterler dogrultusunda segilen 180 okul 6ncesi donem resimli
hikaye kitabi Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi’nin belirledigi icerik
standartlarin1 temel alan, arastirmaci tarafindan hazirlannms “Kitap Icerik inceleme
Formu” kullanilarak incelenmistir. Bu inceleme sonucunda okul 6ncesi donem matematik
egitiminde kullanilmasi i¢in Onerilen kitaplardan secilen dokuz kitap ile bes haftalik
uygulama siireci bir anaokulunda 6grenimine devam eden 5 yas grubu toplam 22 ¢ocukla
yiritilmistiir. Arastirmanin verileri nitel igerik analiz yontemleri kullanilarak analiz
edilmistir. Aragtirmanin sonucunda, aragtirma kapsaminda incelenen okul 6ncesi donem
resimli hikaye kitaplarinda matematik egitimi igerik standartlarindan sirayla “say1 ve
islemler, cebir, 6lgme ve geometri” basliklarina siklikla yer verildigine ulagilmistir.
Aragtirmanin ikinci asamasindan elde edilen bulgular dogrultusunda okul 6ncesi donem
resimli hikaye kitaplarinin matematik egitimi siireclerinde kullanilmasi ile ¢ocuklarin
matematiksel kavram ve becerilerinde kalic1 6grenmelerin gergeklesmesinin yani sira

sosyal duygusal gelisimlerinin de olumlu etkilendigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sézciikler: Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM), Okul
Oncesi, Okul Oncesi Matematik Egitimi, Resimli Hikaye Kitaplari.
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ABSTRACT
INVESTIGATION OF CHILDREN’S BOOKS

COMPLIANCE WITH MATHEMATICS EDUCATION CONTENT STANDARDS

Ilknur Onciiler

Department of Primary Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, August 2020
Consultant: Assoc. Dr. Serap ERDOGAN

In this study, it was aimed to examine preschool picture storybooks according to
mathematics education content standards and to reveal the effect of using picture
storybooks in preschool mathematics education on children's basic mathematical
concepts and skills. The research was designed with qualitative research methods and
carried out in two stages. In the first stage, preschool picture storybooks were analyzed
using document analysis, one of the qualitative research methods. The second phase of
the research was planned and implemented as a case study. Within the scope of the
research, 180 preschool picture storybooks selected in line with some criteria determined
by the researcher were analyzed using the "Book Content Review Form" prepared by the
researcher, based on the content standards set by the National Council of Teachers of
Mathematics, which has internationally accepted studies on mathematics education. As a
result of this study, nine books selected from among the recommended books to be used
in preschool mathematics education, and a five-week practice was carried out with 22
children aged 5, who continue their education in a kindergarten. The data were analyzed
using qualitative research methods. According to the findings of the study, it was
concluded that the titles of "numbers and operations, algebra, measurement and
geometry" were frequently included in the preschool period picture storybooks examined
within the scope of the research, in order of mathematics education content standards. In
line with the findings obtained from the second stage of the study, it was concluded that
the use of preschool picture storybooks in mathematics education processes affected the
social emotional development of children as well as their permanent learning of

mathematical concepts and skills.

Keywords: Illustrated Children's Books, National Council of Teachers of Mathematics

(NCTM), Preschool, Preschool Math Education.
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Bu texin bana nit, drglin bir calisma oldugunu; calwmamm hozdik, veri
toplama, amaliz ve bilgilerin sunumu olmak (izere tim agumalardan bilimsel elik ilke ve
kurnllarn uygun davndigom; bu galigma kapsaninda elde edilen tim ven ve bilgiler
igin kaynak ghsterdigimi ve bu knynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu galigmamin
Anadolu  Oniversitesi tarafindan  kullamlan "bilimsel intihal tespit programi"yla
tarandigim ve highir sekilde "intihal igermedigini® beyan ederim, Herhangi bir zamanda,
palismamia ilgili yaptigim bu beyana avkin bir durumun saptanmasi durumunde, ortaya
pikacak tm ahlaki ve hukuki sonuglars ray oldugumu bildidrim.
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BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Okul o6ncesi donem, cocugun kisiliginin ve temel yasamsal becerilerinin alt
yapilarinin olugsumunun gerceklestigi bir donem olup, bu dénem, ¢ocugun fiziksel,
sosyal-duygusal, bilissel ve dil gelisim alanlarinda gelisiminin hizli bir sekilde devam
ettigi onemli bir yasam evresi durumundadir. Bilimsel ve sistematik bir yolla
desteklenmesi gerekli olan bu yasam doneminde ¢ocuk, dogusundan itibaren edindigi
merak duygusu araciligiyla ¢esitli deneyimler edinerek 6grenme yasantisinin temellerini
olusturacaktir. Bu donemde ¢ocuk, sahip oldugu merak duygusu araciligtyla ¢evresinde
bulunan nesne, durum ve olaylara ilgi duymaya baslayacak, boylelikle bu merak ve ilgi
sayesinde farkli deneyimler edinerek, c¢esitli beceri ve kazanimlar edinecektir. Bu
kapsamda degerlendirildiginde okul 6ncesi donem olarak adlandirilan bu donem, kisiligin
sekillenmesinde gereken bilgi, beceri ve aliskanliklarin edinimi agisindan 6nemli ve kritik

bir donem durumundadir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk egitimi hususunda birgok toplumda ¢esitli niteliklerde
arastirmalar yapilmistir. Arastirmalarin sonuclar1 kapsaminda ise ¢ocugun dogumu
itibariyle bakim ve egitim hizmetlerinin nitelikli olarak sunulmasi amaci tasiyan ve bu
amaca uygun nitelikte egitim sistemleri olusturulmustur (Whitehead, 2010, s. 83). Diinya
genelinde standardizasyon saglanmis egitim sistem ve programlarma bakildiginda, her
tilkenin egitim sistem ve programlarinin kendi ihtiyaglari ile sosyal ve kiiltiirel yapilari
kapsaminda gelistirilen gelisimsel standart ve igerikleri kapsadig1 goriiliirken, iilkemizde
ise Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan 1994, 2002, 2006 ve 2012 yillarinda
uygulanan okul 6ncesi donem egitim programlarinda 36-72 aylik donemi kapsayan okul
oncesi egitim donemindeki cocuklara dair gelisimsel standartlara agirlik verildigi
gorilmektedir (Tastepe, 2012, s. 1-2).

Egitimde esitlik prensibi uyarinca, her ¢ocugun egitimden faydalanmasi amaciyla
gelistirilen egitim sistemlerinde, bu donemdeki ¢ocuklarin sosyal, duygusal, biligsel, dil
gelisimi, psiko-motor ve 0z bakim becerilerini gelistirecek nitelikte cesitli egitim
programlari hazirlanarak uygulamaya konulmustur. Bu kapsamda gelistirilen egitim
programlari, uygulamada her ne kadar iilkeden iilkeye degisiklik gdsterse de gelistirilen

egitim programlarmin temel amaclarmin egitimin okul o6ncesi donem ¢ocukluk
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doneminden itibaren kaliteli duruma getirilmesi ve egitimin tiim gelisim alanlaria destek
verilmesi oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklara uygulanan egitim programlarinda ise,
uygulaniglarindaki yeterlilik ve kalitelerinin artirilmasit amaciyla cesitli standartlara
basvurulmaktadir. Bu kapsamda okul dncesi egitim donemindeki ¢ocuklara uygulanacak
olan egitim programlarinin igerik standartlar1 da ¢ocuklara edindirilmesi gereken bilgi ve
becerileri, bunlara erismede yararlanilacak yontem ve teknikleri ve bu yontem ve
teknikler araciligiyla igerige dair kavramlari edindirme siireci kapsaminda secilecek olan
etkinlik tlrlerini kapsamaktadir. Egitim programlarinin igerik standartlarn ise,
hazirlandig1 alanin konusuna gore farklilik gosterebilmekte olup, 6zellikle okul dncesi
cocuklara uygulanan ¢esitli etkinlikler, cocuklarin yas ve gelisimsel diizeylerine gore
cocuklarin egitim bilgi ve birikimleri ile kapasitelerine uygun olacak sekilde farkliliklar
gosterebilmektedir.

Cocuklarin daha sonraki yillarda matematik O6gretimi ile karsilastiklari zaman
matematikten korkmamalari, matematige kars1 olumlu tutum ile yaklagmalar1 okul 6ncesi
donemde karsilastiklar1 eglenceli ve nitelikli matematik 6grenme deneyimleri sayesinde
olacaktir (Inan ve Erkus, 2019). Yasamlarmin basinda matematik bilgisine dair firsatlar
sunulan ¢ocuklarin edindikleri matematik bilgilerinin sonraki yillarda matematik
basarilarina etki edecegini gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Clements ve Sarama,
2014; Daglh, 2007; Krajewski, 2005; Polat Unutkan, 2007; Sosyal, 2019).

Hayatin her alanin1 kapsayan matematik bilgisi, okul 6ncesi donem c¢ocukluk
donemi itibariyle edinilmeye baglanan énemli bir birikim niteligindedir. Nitekim “okul
oncesi donemde cocuklarin matematiksel bilgilerini yapilandirmaya basladiklar1 ve
O0grenmelerini somut deneyimler {lizerine kurduklari bilinmektedir (Akman, 2019, s.
220).” Bu donemde matematik egitimi boyunca kullanilacak olan kitaplar da ¢ocuklarin
dikkatini ¢cekmede, 6grenim etkinliklerine yonelik merak uyandirici, 6grenim siirecinde
bagvurulacak olan uygulamalara dair ipucu verici nitelikte olmalidir. Boylelikle ¢cocuk, is
birligi ve kesfetmeye acik duruma getirilecek, kullanilacak olan kitaplarin verdigi destek
ile deneyim imkan1 bulan ¢ocuk agisindan matematiksel kavramlar1 6grenme daha kalict
duruma gelebilecektir (Akman, 2019, s. 220; MEB, 2013). Radebaugh’in (1981) yaptig1
bir arastirmada c¢ocuklarin resimli kitaplar yolu ile matematiksel kavram ve beceriler
arasinda iligski kurabildikleri ve boylece matematigin ilgi ¢ekici ve giinliikk yasamlarinda

rastlayabilecekleri bir hale gelebildigi bulunmustur. Iyi bir kitap matematigi daha az
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korkutucu ve daha eglenceli bir hale doniistiirmektedir (inal Kiziltepe, vd., 2017, s. 107).
Resimli hikaye kitaplar1 ile matematiksel kavramlar ¢ocuklara gorsel olarak da
sunulabildigi i¢in kavramlar somutlasarak ¢ocuklar i¢in daha anlamli hale gelmektedir
(Inal Kaziltepe, vd., 2017, s. 107). Elia ve arkadaslar1 (2010) ¢alismalarinda ¢ocuklarm
matematik 6grenmelerini destekleyen resimli hikaye kitaplarindaki resimlerin ¢ocuklarin
matematiksel kavramlar1 edinmesindeki etkiyi incelemek istemistir. Arastirma
sonucunda hikayeye ait resimler ve dolayisiyla resimli hikaye kitaplarinin ¢ocuklarin
matematiksel bilgi yoniinden biligsel gelisimlerinde olumlu etkileri oldugunu

gostermektedir.

1.2. Amag

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’de 2007-2020 yillar1 arasinda Tiirkge olarak basimi
yapilan ve uluslararasi yazinlardan Tiirk¢eye ¢evrilen okul dncesi donem resimli hikaye
kitaplarinin matematik egitimi igerik standartlarina gore incelenmesi ve okul Gncesi
donem matematik egitiminde resimli hikaye kitaplarinin kullaniminin ¢ocuklarin temel
matematiksel kavram ve becerilerine etkisini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda,

asagida siralanan alt amaglara ulagilmasi hedeflenmektedir.

1. Okul Oncesi donem resimli hikaye kitaplariin matematik egitimi igerik
standartlarindan “Say1 ve Islemler” standardini karsilama durumu nedir?
2. Okul oncesi donem resimli hikaye kitaplarinin matematik egitimi icerik
standartlarindan “Cebir” standardini karsilama durumu nedir?
3. Okul oOncesi donem resimli hikaye kitaplarinin matematik egitimi igerik
standartlarindan “Geometri” standardini karsilama durumu nedir?
4. Okul oncesi donem resimli hikaye kitaplarinin matematik egitimi igerik
standartlarindan “Ol¢me” standardini karsilama durumu nedir?
5. Okul oncesi donem resimli hikaye kitaplarinin matematik egitimi igerik
standartlarindan “Veri Analizi ve Olasilik” standardini karsilama durumu nedir?
6. Okul O6ncesi donem matematik egitiminde kullanilmasi i¢in Onerilen resimli
hikaye kitaplarinin matematik egitimi igerik standartlarini karsilama durumu nedir?
7. Okul 6ncesi donem matematik egitiminde kullanilan resimli hikaye kitaplar1 okul
oncesi donem c¢ocuklarinin temel matematiksel kavram ve becerileri tizerinde etkili

midir?
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1.3. Onem

Okul oncesi 6gretmenleri ¢ocuklar1 ilkokula hazirlarken, giin iginde karsilarina
cikan ¢ok yonlii firsatlarla onlarin matematik yeterliliklerini insa etmelerine yardime1
olurlar. Oyuncaklari, nesneleri ya da yiyecekleri aralarinda paylasirken, suyu bir kaptan
digerine bosaltirken, biiyiik ve kii¢iik diigmeleri ayirirken, ritmik alkis yaparken ¢ocuklar
matematigi Ogrenirler. Gilnliik deneyimler okul oncesi cocuklarinin matematikte
ilerlemelerini saglar. Buna ek olarak okul dncesi 6gretmenleri matematigin esas bilgisini
cocuklarin ihtiyaglari olan matematiksel diisiince kavraminin gelisimini gesitli etkinlikler

yardimiyla da destekler (Dodge, Colker ve Heroman, 2002, s.134).

Turan ve Ulutas (2016) calismalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli hikaye
kitaplarindan nasil yararlandiklarini incelemistir. Bu ¢calismanin bulgular1 6gretmenlerin
cocuk edebiyati Uriinleri ile ilgili nitelikli iirlin segme ve bunlar1 sinif uygulamalarinda
kullanmaya yonelik hizmet ic¢i egitim diizenlendigi taktirde katilim saglayacagini
gostermektedir. Buna dayanarak okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarini nitelikli
etkinlik planlama ve uygulama siireclerine dahil etmede yardima ihtiya¢ duyduklarini
sOyleyebiliriz. Karayel’in (2019) ¢alismast okul oncesi 6gretmenlerinin resimli hikaye
kitaplarini segerken oncelikle kitabin konu, tema, dil ve anlatim gibi i¢ yap1 6zelliklerine
dikkat ettiklerini, c¢ocugun ilgisine ve gelisimsel ihtiyaglarina uygunlugunu
onemsediklerini gdstermektedir. Caligmanin bulgularinda okul oncesi 6gretmenlerinin
resimli hikaye kitaplarinda konu olarak evrensel, insani ve ahlaki ilkeler ile ulusal
degerlere yer verilmesini istediklerine ulagilmistir. Bu bulgular dogrultusunda okul
oncesi 6gretmenlerinin resimli hikaye kitaplarina matematik etkinliklerinde yeterince yer
vermedigini diislindiirmektedir.

Okul oOncesi donem resimli hikaye kitaplarimin matematik egitimi igerik
standartlarina uygunlugunun incelendigi bu arastirma ile erken donem matematik egitimi
uygulamalarinda ¢ocuk kitaplarina yer verilmesinin ¢ocuklarin matematiksel kavram ve
becerileri edinmelerine ve matematik dilinin gelisimine etkisi gosterilmeye caligilmig
olup; bu calismanin okul dncesi 6gretmenlerine yol gostermesi beklenmektedir (Sertséz
ve Dogan Temur, 2017; Taskin, 2013). Bu arastirmadan elde edilen bulgular ile okul
Oncesi 0gretmenlerinin matematik etkinliklerini planlarken daha ¢ok okul 6ncesi donem

resimli hikaye kitabina yer vermesi, yayimevlerinin ve ¢ocuk kitab1 yazarlarinin ihtiyag
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duyulan konulara yonelik okul 6ncesi donem resimli hikaye kitaplar1 hazirlamasi ve bu

konudaki farkindaligin artmasina destek olunabilecektir.

1.4. Smirhhklar
Bu arastirma;

e Bu arastirma 2007-2020 yillar arasinda {ilkemizde Tiirk¢e olarak basilmis ve
uluslararas1 yazindan Tiirkgeye cevirisi yapilmis, siklikla tercih edilen okul
oncesi donem resimli hikaye kitaplar ile sinirhdir.

e Arastirmada yiiz seksen adet okul Oncesi donem resimli hikaye kitabinin
incelenmesi i¢in yola ¢ikilmis olup, aragtirma siirecinde yasanabilecek herhangi

bir nedenden 6tiirii kitaplara ulasamama durumu arastirmanin sinirlilig1 olabilir.

1.5. Tammlar

Okul Oncesi Egitim: Cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig1 giine
kadar gecen 0-6 yas arasindaki donemi kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki
yasamlarinda ¢ok oOnemli bir yeri olan; fiziksel, zihinsel, sosyal-duygusal ve dil
gelisimlerinin biiyiik 6l¢lide tamamlandigi, gelisim ve egitim siireci (OECD, 2010, s.
294).

Cocuk Edebiyati: Cocuklarin hayat1 kavramasina yardimci olacak, hayal giiciinii
gelistirici, okuma sevgisini agilayan, egitici bir edebiyat tiirii, cocuk yazini (TDK, 2020).

Resimli Cocuk Kitabi: Sozli ve gorsel kombinasyonlariyla dogal olarak iki dili
birden konusan ve bu iki bicim birlikte calisarak, diger kiiltiirlerle ilgili deneyim
kazanilmasinda yalniz metnin yer aldig: kitaplarin saglayamayacagi essiz firsatlar sunan
kitaplar (Freeman ve Lehman, 2001).

Resimli Hikaye Kitabi: Resimli hikaye kitaplart hem metin hem resim kullanilarak
bir olay Orgiisii olusturulmasi suretiyle, her yas grubundaki ¢ocuk okur i¢in 6zel olarak
hazirlanan kitaplardir (Tiifek¢i Can, 2014, s.183).

Okul Oncesi Dénem Matematik Egitimi: Okul 6ncesi donem bireylerini okul
oncesi egitimde edindikleri ilk deneyimleri, sonraki donemde okul egitiminde 6grenecegi
yazili sembollere dayali formal matematigin temellerini olusturan egitim (Giiven, 2000,
s. 43).

Okul Oncesi Dénem Matematik Becerileri: Okul dncesi dénem matematik
egitiminin igerigini olusturan; say1r ve islem, cebir, geometri, 6lgme ve veri analizi
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becerilerinin desteklenebilmesi igin gerekli olan temel matematik becerilerinin
kazandirilmasi (Tastepe, 2012, s. 38).

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM): “The National Council of
Teachers of Mathematics” (NCTM) (Amerkan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi)
diinyada matematik egitimi alaninda uluslararasi diizeyde kabul goren bir merkezdir.
NCTM 1920 yilinda kurulmustur, altmis binden fazla iiyesi olan matematik egitimi
konusunda ¢aligmaktadir. Her 6grenci i¢in kaliteli matematik 6greniminin ve 6gretiminin
ger¢eklesmesini hedeflemektedir. NCTM, 2000 yilinda “Principles and Standarts of
School Mathematics” (PSSM) adinda bir dokiiman yaymlamistir. Bu dokiimanla okul
oncesi donemden baslayarak 12. Sinifin sonuna kadar matematik egitiminin genel
ilkelerinin neler olmas1 ve matematiksel icerik ve siireclerin hangi standartlar1 saglamasi

gerektigini agiklamistir (https:/ www.nctm.org Erisim tarihi: 08.01.2020).

Okul Oncesi Dénem Matematik Egitimi Icerik Standartlari: Okul &ncesi
donem matematik egitimine yonelik say1 ve islemler, cebir, geometri, 6lgme ve veri

analizi ile istatistik konularindan meydana gelen standartlardir (NCTM, 2000).
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IKINCI BOLUM

2.  ALANYAZIN

Egitim, dogum itibariyle baglayan ve bireyin yagami boyunca devamlilig1 olan bir
siire¢ olup, yasam boyu devam edecek Ogrenmenin temeli ise okul Oncesi donem
yillarinda atilmaktadir. Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin iyi bir egitim almasi,
cocuklarin zihinsel, duygusal, fiziksel, sosyal ve dilsel gelisimlerinin desteklenmesinde
oldukca onemli bir rol oynamaktadir. Okul 6ncesi egitim dénemi, ¢cocugun bireysel
niteliklerine ve gelisimsel seviyelerine uygun, ¢ocuga zengin-uyarici ¢evre imkanlari
sunan, ¢cocugun biitiin gelisim alanlarinda toplumsal degerler ve nitelikler kapsaminda
yonlendirildigi bir egitim siirecidir. Bu kapsamda dikkate alindiginda okul dncesi egitim,
cocugun dogumundan temel egitime basladigi giine dek gegen donemi icine alan ve
yasaminda dnemli rol sahibi olan sosyal, duygusal, zihinsel, fiziksel ve dil gelisimlerinin
temelinin atilmis oldugu egitim siirecidir (Oguzkan ve Oral, 1997). Okul 6ncesi donem,
cocugun gelisiminin en hizli oldugu ve aktif bir sekilde temel kavramlar1 edindigi bir
donem olup, bu donem ig¢indeki cocugun bilissel gelisimi islem 6ncesi asamadan somut
islemler donemine dogru ilerlemektedir. Baska bir ifadeyle okul 6ncesi donemde ¢ocuk,

gorsel diisiinmeden zihinsel gelisime gegmektedir (Yildiz, 1999, s. 42-51).

Cevremiz ve yasamimizin onemli bir parcast durumundaki matematik ile iligkili
deneyimler, ilk temel kavramlarin 6grenilmeye baslamasindan itibaren uzun ve zahmetli
bir siire¢ kapsaminda gerceklesmektedir. Insan cevresi, sayilarla bir iliski icindedir.
Nitekim okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk da benzer olarak giinliik yasamlarinda devamli bir
sekilde matematiksel kavramlarla karsilasmaktadir. Okul 6ncesi donemde matematikle
iliskili ilk deneyimler genel itibariyle ¢ocugun nesnelerle olan yasantis1 neticesinde,
algisal gelisimiyle iligkili olarak edinmis oldugu tecriibeler araciligiyla olugsmaktadir. Bu
sebeple okul 6ncesi donemdeki ¢ocugun, yasaminin ileriki donemlerinde yararlanacagi
matematiksel kavram ve becerilerinin gelisimi i¢in, aktif §renme ortam ve yontemlerine
ithtiyaci bulunmaktadir. Bu donemdeki ¢ocuklar, somuttan soyuta, basitten karmasiga,
denemeden yapmaya gecisin farkinda olmalidir (Giiven, 2000, s. 37).

Diinya genelinde okul dncesi egitime verilen 6nem her giin artig géstermektedir. Bu
kapsamda verilen 6nem, matematik egitiminde de goriilmektedir. Bilhassa uluslararasi
kapsamli arastirmalarda ortaya konan rapor ve standartlarda okul oncesi dénemde

matematik egitimine yoOnelik vurgu gittikce Onem kazanmaktadir (Barnett, 2008;
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NAEYC, 2002; NCTM, 2000; Oral vd., 2016; Tiirkkas Anasiz vd., 2018). Okul 6ncesi
dénemin, Orgiin egitimin verildigi egitim donemine karsi bir hazirlik olmasi dikkate
alindiginda, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarmm bu dénemde edindikleri matematiksel
deneyimlerinin nitelikleri, ilkogretim déoneminde matematiksel egitimleri agisindan da
Oonemli bir yere sahiptir. Nitekim cocugun ilkdgretim seviyesinde karsilasacagi
matematiksel bilgilerin informal temelleri bu donemde atilmaktadir. Okul oncesi
donemdeki ¢ocuklara zengin ve niteliksel matematik 6grenme deneyimleri saglanmasi
durumunda, ilerleyen donemlerde giiclii bir matematiksel temele sahip olunabilecegi
diistiniilmektedir. Bu kapsamda okul 6ncesi donem kapsaminda ¢ocuga verilecek nitelikli
matematik egitimi, sonraki egitim donemlerinde karsilasilmast olast Ogrenme
giicliiklerinin engellenmesinde etkili olabilmektedir (Fuson, Smith ve Lo Cicero, 1997, s.

738).

2.1. Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi

Cocugun matematiksel gelisimi dogumdan itibaren baslayan, nesne devamliligi ve
neden-sonug iligkilerinin kurulumu ile devam eden bir siire¢ kapsaminda yiirtimektedir.
Cocugun yasi ilerledik¢e matematiksel kavramlarin gelisimi, cocugun bu kavramlara dair
ilgi duymasi ve kendi kabiliyetlerini kesfetmesi hususunda onlar1 cesaretlendirmektedir
(O’Hara, 2008, s. 109; Pound, 2009, s. 151; Worthington ve Carruthers, 2006, s. 147).
Yasamin Onemli bir boliimiinii meydana getiren matematiksel deneyimler, ¢ocugun
giinliik yagamlarinda matematiksel kavramlar1 devamli olarak kullanmalar1 neticesinde
gerceklesmektedir. Okul Oncesi donemde c¢ocuk matematiksel kavramlart ilk olarak
masadaki her bir arkadasina birer kalem verme, bir kaptan diger bir kaba su bosaltma,
bliyiik ile kiiciik nesneleri birbirinden ayirarak kendi aralarinda gruplandirma gibi
aktivitelere dahil olarak informal deneyimler aracilifiyla edinmeye baslamaktadir

(O’Hara, 2008, s. 109).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin okul dncesi egitimde edindikleri ilk deneyimleri,
sonraki donemde okul egitiminde Ogrenecegi yazili sembollere dayali formal
matematigin temellerini olusturmaktadir (Gliven, 2000, s. 43). Okul 6ncesi donemde
edinilen informal bilgiler, ileriki donemde okulda verilen egitimi verilen formal
matematigin ¢cocugun diisiince seviyesine uygun nitelikte olmas1 ve ¢esitli 6grenme
sorunlarmin yasanmamasi agisindan oldukg¢a 6nemlidir (Gliven, 1999, s. 72). Matematik

O0grenimi, kavramsal gelisim ile ilgili olup ¢ocuklarin her giin yasamis olduklar1 somut
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deneyimlerle yakindan iligkilidir. Betimleme, oriintiileme, kiyaslama, esitleme, siniflama,
gbzlemleme, siralama, 6l¢me, semboller kullanma, rakam tanima, rakam yazma ve grafik
cizme gibi konular ¢ocuklarin ilerleyen donemde matematigi anlayarak 6grenmelerine
yardimc1 olarak, onlarin matematiksel kavramlari anlamalarini saglamaktadir (Akman,
Yiikselen ve Uyanik, 2000, s. 9-12).

Okul o6ncesi donemde c¢ocuk, oyuncak ve dogal materyalleri kesfetme, bu
materyalleri elleri araciligiyla hareket ettirme, segcme ve kullanmaya yonelik zaman
harcayarak fiziksel diinyayla ilgili bilgi sahibi olmaktadir. Bdylelikle nesnelerin
niteliklerini 6grendikce, neden ve sonug¢ kavramlarina yonelik anlayis gelistirmektedir
(Gordon ve Browne, 2007, s. 404). Bu tiir giinliik deneyimler, ¢ocugun matematikte
ilerlemesi agisindan gerek duyulan ortami olusturmaktadir. Nitekim fiziksel diinyanin
deneyimlenmesi, ¢ocuga matematiksel diisiinmeye yonelik temel becerilerin edinilmesini
saglamaktadir (ODE, 2004, s. 34). Bununla birlikte okul 6ncesi donemde, ¢ocugun
dikkatini belli bir matematik kavraminda toplayan, 6zenli bir sekilde planlanmus,
eglenceli ve ¢cocugu tesvik eden bir matematik egitim programi gerekmektedir (Islik,
2011, s.247; ODE, 2004, s. 27). Bundan dolay1 egitimcilerin okul 6ncesi doneme yonelik
olarak cocugun kesfetmesi, tartismasi ve diislincelerini hayata gegirebilmesine olanak
taniyan big¢imde nitelikli bir matematik egitim programi olusturmalari, ¢ocugun
matematiksel beceriler edinmelerine katki saglamaktadir (Sheffield ve Cruikshank, 2005,
s. 20; Akman, 2002, s. 247).

Okul o6ncesi donemde matematik egitiminin énem sahibi olmasinin nedenleri su
sekilde siralanabilir:

e (Cocuklarmn giinliik hayatlarinda kars1 karsiya kaldiklar1 problemleri ¢zmeleri,
diger alanlarda basarili olabilmeleri, iist diizeyde diisiinme becerileri
gelistirmelerinde 6nemli bir arag niteligindedir. Bu sebepte matematik biliminin
egitimdeki 6nemi giin gectikce artmaktadir. Bu kapsamda matematigin okul
oncesi donemdeki pay1 da artmaktadir (Kilpatrick, Swafford ve Findell, 2001).

e (Cocugun okul yasamindaki formal 6grenmelerinin temeli, okul 6ncesi donemde
atilmaktadir. Okul o6ncesi donemde ¢ocugun sonraki egitim donemlerinde
karsilasacaklar1 bilgilerin informal temelleri atilmakta olup, s6z konusu
temellerin giiclii olmasi, ilerleyen donemdeki matematiksel basarida da

etkilidir.
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Okul oncesi donemdeki c¢ocugun kendisini ve etrafim tanimaya yonelik
merakinin getirisiyle birlikte ayn1 zamanda ilgileri de sekil almaya baglamakta
olup (Brannon ve Van de Walle, 2001, s. 55), yine matematige yonelik ilgileri
de bu gelisme kapsaminda gerceklesmektedir. S6z konusu ilginin
devamliliginin saglanmasi i¢in okul Oncesi donemde cocuk, anlamli ve
eglenceli matematiksel deneyimlerle tanmistirilmalidir.

Son donemde okul oncesi egitimdeki ¢ocuk sayisi artis gostermektedir. Bu
artisa es deger olarak, okul Oncesi donem c¢ocuklarina sunulmasi gerekli
matematik bilgilerinin niteliksel olarak da artig1 da gergeklesmelidir.

Ailelerin sahip olduklar1 farkli sosyal ve ekonomik statiiler ve kiiltiirel
durumlar, okul oOncesi donem c¢ocuklarmin edindikleri matematik
deneyimlerinin de farklilasmasina neden olmaktadir. Bu kapsamda okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinin ilkokul seviyesine gectiginde sahip olduklar1 matematiksel
birikim seviyeleri ¢esitli etkenlerin etkisi araciligiyla farkliliklar
gostermektedir. S6z konusu durum ilkokul 6gretmenleri agisindan énemli bir
sorun niteligindedir. Ogretmenler, alacaklar1 kararlara gore egitimsel
iceriklerini, ¢ocuklarin matematik diizeylerine gore anlatmak durumunda
kalmaktadir. Bu durumda ise anlatilan matematik seviyesinin altinda veya
iistiinde kalan ¢ocuklar olumsuz etkilenebilmektedir.

Okul 6ncesi donemde sunulacak anlamli ve zengin matematiksel deneyimler,
cocuklarin ilerleyen egitim donemlerinde matematiksel hazirbulunusluk
seviyeleri arasinda bulunacak farklarin en diisiik seviyede olmasina katki

saglayacaktir (Bowman, Donovan ve Burns, 2001, s. 281).

Bu kapsamda matematik egitimi konusunda etkili bir kurulus olan Amerikan Ulusal

Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM) de okul matematigine dair belirlenmis

standartlara okul O6ncesi donemi de dahil etmistir. NCTM nin matematik egitimine

yonelik standartlari, okul Oncesi ¢ocuklar agisindan matematik egitimiyle ilgili su

ilkelerin 6nemini vurgulamaktadir (Or¢an, 2013, s. 3):

1.
2.

Matematik, okul 6ncesi ¢ocugun deneyimlerine dayanmalidir.
Bu donemde alinan matematik egitimi, ilerleyen egitim donemindeki
matematik egitimi agisindan saglam bir temele sahip olmalidir.

Matematik egitimi, egitim aktivitelerinin ayrilmaz bir pargasi olmalidir.
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4. Matematik egitimi kapsaminda, beceri edinimini saglayan gii¢lii bir kavramsal

yapi gelistirilmelidir.

5. Matematik egitimi, ¢ocugun “matematigi yapiyor” olmasini igerir nitelikte

olmalidir.

6. Matematik egitimi, c¢ocugun matematiksel diisiinme ve karsilastirma

yeteneklerini gelistirir nitelikle olmalidir.

7. Matematik egitiminin igerigi genis kapsamli olmalidir.

8. Matematik egitimi, teknolojinin uygun ve devamli kullanimini saglamalidir.

Okul 6ncesi donem ¢ocugun matematik 6greniminin desteklenmesi i¢in olusturulan
cesitli yeni 6grenim yontemleri, ilke ve bu konuya yonelik yapilan ¢esitli aragtirmalar,
okul 6ncesi donemde matematik egitimine yonelik ilginin varligin1 géstermektedir (Jung,
2006, s. 1). Yapilan arasgtirmalarda okul Oncesi donem c¢ocuklarinin matematik
O0grenmelerine yonelik sahip olduklarn yetenek ve zihinsel gelisimlerinin, erken
matematik 6grenmeleriyle ilerleme gosterdiklerine dair ¢esitli bulgulara rastlanilmaktadir
(NRC, 2009, s. 10; Worthington ve Carruthers, 2006, s. 147).

Matematik, okul oncesi donemdeki ¢cocugun sayi iligkilerinin gelisimi agisindan
onemlidir. Nitekim okul oncesi donemdeki ¢ocuk erken yaslarindan itibaren telefon
numarast, yasi, cevresindeki nesnelerin sayilar1 gibi matematiksel dili kullanmaya baslar.
Bu donemde g¢ocuk anne babasinin para kullanimimi goézler, yemeklere kullanilan
malzemelerin sayilarini goriir, sevdigi icecegin yarisini baska bir kaba doker, saatin kag
oldugunu duyar. Bu kapsamda g¢ocuk, bu tiir durumlar i¢inde matematige yonelik
deneyimler araciligiyla sayr kavramlariyla dogal olarak tanigmakta ve onlar
ogrenmektedir (Dere ve Omeroglu, 2001, s. 32).

Okul o6ncesi donemde matematik sayr sayma, Olgme, sekil, zaman ve mekana
yonelik kavramlar gibi unsurlardan meydana gelmektedir. Bu unsurlar araciligiyla
cocugun zihinsel slirecleri gelisim gostermekte ve matematiksel egitimin temelleri
atilmaktadir. Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren, i¢inde bulundugu diinyay1 tanimay1
amaclamaktadir. Bu kapsamda dogumundan itibaren iggiidiisel bir sekilde kesfetme
duygusu dahilinde ¢evresindeki nesneleri karistirma, diizenleme, karsilastirma, soru
sorma yoluyla ¢esitli unsurlar1 anlamaya calismaktadir. Okul 6ncesi donem ¢ocugu igin
her unsur, bir diger unsura ulasmada bir ara¢ durumundadir. Bu dénem, ¢ocugun
cevresinden edindigi bilgilerle, matematigin yasam ag¢isindan 6nemini fark ettigi bir

donemdir (Dinger ve Ulutag, 1999, s. 6-11). Cocugun yardimci niteliginde deneyimlerle
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yasamin ilk doneminde karsilagsmalari, ilerleyen donemlerinde matematik egitimlerinde
daha basarili olabilmeleri acisindan avantaj saglamaktadir. Bilhassa ¢ocugun formal
matematik ile tanistigr ilkogretim doneminde matematik dersine yonelik korkunun
gelismemesi, matematik etkinliklerini sevmesi, bu etkinliklerden heyecan duymasi ve bu
derse yonelik olumlu bir tutum gelistirmesi, okul dncesi donemde edindikleri matematik
deneyimleri ile iligkilidir. Ciinkii okul 6ncesi donem, bir¢ok matematik kavraminin
temelinin atildig1 bir donem niteligindedir. Bu donemde matematik ve diger bilimlerde
O0grenilmesi gereken matematik bilgisi ve kavramlarinin temeli olusturulmaktadir. Bu
durum cocugun sonraki egitim yasamini kolaylastiracak, egitim basarisini artiracak,
sorun ¢dzme kabiliyetleri edinerek iiretken ve verimli olmasimi saglayacaktir (Aktas,

2002, s. 32; Yildiz, 2002, s. 16).

2.2. Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) ve Matematik
Egitimi Icerik Standartlar

Matematik egitimi kapsamina giren igerikler cesitlilik gostermektedir. Nitekim
matematik siralama, karsilastirma, gruplama, eslestirme, sayilari tanima ve iligkilerini
anlama, sayma, toplama, ¢ikarma, carpma ve bdlme gibi temel matematiksel islem
kavram ve becerilerinin yaninda, sekil, agirlik, hacim, uzunluk gibi ¢esitli kavramlarin da
bireyin gelisimi ile esdeger olarak dogumundan bu yana zamanla ¢esitli asamalardan
gecerek Ogrenimin saglandigi hayat ile i¢ ice bir alandir. Matematik, bir devamlilik
egilimi niteligindedir. Ornegin basit bir dort islemi gergeklestirebilmek icin dncelikle
sayilarin taninmasi, sonra ise bu sayilarin nasil kullanildiginin 6grenilmesi gerekmektedir

(Yildiz, 2002, s. 16).

Matematige yonelik kavramlar, okul 6ncesi donem egitim igeriklerinin tamaminda
bulunabilir. Bundan dolay1 okul 6ncesi donem matematik egitim igeriginin planlamasi iyi
bir sekilde yapilmalidir. S6z konusu program, okul 6ncesi donem ¢ocugunun ifade etme
niteligini artiracak ve yeni yasantilar edinmesini saglayacak deneyimlerden meydana
gelmelidir. (Yildiz, 2002, s. 17).

NCTM (2000), tarafindan okul oOncesi egitimde matematik egitimine yonelik
arastirmalar yapilarak, matematik egitimine yonelik icerik ve siiregler saptanmistir. Bu
kapsamda hazirlanan okul dncesi donem matematik egitimine yonelik igerik standartlari,

“Say1 ve Islemler, Cebir, Geometri, Olgme ve Veri Analizi ile Istatistik” konularmdan
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meydana gelmektedir (NCTM, 2000). Bu boliimde NCTM tarafindan hazirlanan bu

standartlar analiz edilecektir.

2.2.1.Say1 ve islemler

Say1 veya sayilar1 anlama seklinde ifade edilen sayisal farkindalik, miktar ve sayma
arasinda baglant1 kurmaya yonelik olup, azlik ve ¢okluk, goreceli miktarlar, mekan ve
miktar iligkisi, parca ve biitiin iligkisine yonelik kavramlarin temelini meydana
getirmektedir (Charlesworth ve Lind, 2007, s. 125). Sayisal farkindalik, bireyin zamanla
cevresini kesfi, ellerini kullandik¢a materyallerle oynamasi ve matematige yonelik
diisiincelerini akranlar1 ve yetiskinlerle paylasmasi ile gelisim gostermektedir (ODE,

2004, s. 28).

Say1 ve islemlerin kullanilmasi, okul 6ncesi donem bireylerinin sayilar1 anlamalari,
matematiksel terim ve ifade sekillerini kullanma konusunda hazir olduklarin1 gosterir
niteliktedir (Gordon ve Browne, 2007, s. 405). Erken dénem say1 kavramlarindan biri
durumundaki sayma islemi, ezbere sayma ve akilci sayma olarak iki sekilde
incelenmektedir. Ezbere sayma, sayilarin hafizadan siralanmasi olup, bir ile ona kadar
ritmik sayma islemi ezbere sayma islemine bir 6rnektir. Akilci sayma ise bireyin birebir
esleme kavrami lizerinde sekillenmekte olup, her sayiy1 bir grupta yer alan nesnelerle
eslestirilmesidir (Charlesworth ve Lind, 2007, s. 127; ODE, 2004, s. 28; Reys, vd., 2008,
s. 144).

Okul oncesi donemde ezbere ve akilci sayma say1r sayma islemlerinde ilerleme
gosteren ¢ocuklar, toplama ve ¢gikarma islemlerinin temelini meydana getiren geri dogru
sayma, belli bir sayidan itibaren ileriye dogru sayma gibi miktarlara yonelik daha
kompleks nitelikteki matematiksel kabiliyetleri ifa etme hususunda da deneyim
edinmektedir (Charlesworth ve Lind, 2007, s. 128; Worthington ve Carruthers, 2006, s.
147).

2.2.2.Cebir

Cebir, fonksiyonlar, miktarlar arasi iligkiler ve matematiksel iliskileri ifade etme
yontemlerinin kavranmasidir. Cebir standartlarinin kapsamis oldugu matematiksel
diisiinceler, okul matematiginin 6nemli bir boliimiinii meydana getirmektedir. Okul
oncesi donemde Oriintli olusturma aktiviteleri, bu donemdeki bireyin ilerleyen

donemlerdeki fonksiyonlari anlamalarina katkida bulunmaktadir. Sayr ve sayisal
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iliskilere yonelik aktiviteler ise simge ve cebirsel gosterimlerin kavranmasinda etkili rol

oynamaktadir (NCTM, 2000).

2.2.3. Geometri

Okul 6ncesi donem matematik egitiminde one ¢ikan bir diger igerik ise geometridir.
Geometrinin temelini olusturan geometrik sekiller, bir nesnenin seklinin belirlenmesi
amaciyla kullanilan standartlar olup, bireyin ¢evresindeki nesneleri mukayese etmede
kullanildiginda, okul 6ncesi donemdeki birey i¢in nesneleri tanimlamada ayr1 bir 6nem

arz etmektedir (Aslan ve Aktas Arnas, 2007, s. 70).

ODE (2004, s.31) tarafindan yapilan tamimlamaya goére geometri, “gevredeki
sekillerin ve yapilarin taninmasi, nesneler arasindaki mesafe ile iliskilerin ortaya
konmasi, kiginin viicudunun yoniinii bilmesi anlamina gelmekte kisacas1 konum, yon ve
mesafeyi icermektedir”. Okul 6ncesi donemindeki birey heniiz ¢evresindeki nesnelerin
birbirleriyle olan farkliliklar1 ifade etmeyi 6grenmeden, bazi sekillerin digerlerinden
farkli olduklarin1 6grenmektedir (Hannibal, 1999, s. 353). Buna ek olarak okul dncesi
donemde birey, dogrudan bir egitim almaksizin nesnelerle girdigi etkilesim sayesinde
sekillere yonelik bircok fikir elde etmekte ve sekilleri isimleriyle taniyabilmektedir
(Clements, 2000, s. 37).

Geometri hem somut nesneler hem de sekilleri barindirmasi ve matematik egitim
ve Ogrenimine katkida bulunmasi sebebiyle, Ogrenimine erken yaslardan itibaren
baslanmasi gereken bir egitim dalidir. Bu durumun gergeklestirilebilmesi i¢in ise ilk
olarak bireyde geometrik diisiincenin nasil gelisim gosterdiginin bilinmesi gerekmektedir
(Olkun ve Toluk Ugar, 2007, s. 13). Islem 6ncesi dénemde gocuklar, zamanlarmin biiyiik
bir boliimiinii cevresindeki nesneleri eslestirme ve onlart siniflandirmayla gecirmektedir.
Bu kapsamda sekiller, genel olarak bu tiir etkinliklerin temelini meydana getirmektedir
(Charlesworth ve Lind, 2007, s. 165). Islem 6ncesi dSnemin basinda karsilastiklari gesitli
geometrik cisimlerin temel niteliklerini “dort diiz kenar” veya “egri ¢izgi” gibi kendi
kelimeleri araciligiyla anlatmaya baslayan ¢ocuk, bu donemin ortalarindan itibaren,
cember, kare, iliggen, kiire, silindir gibi c¢esitli geometrik sekillerin 6zel isimlerle
adlandirildigimi 6grenmekte ve bu geometrik terimlerini kullanmaya baslamaktadir

(McGrath, 2010, s. 203).
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2.2.4.0l¢me

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin standart birimlerle 6l¢glimleme yapmalarindan ¢ok
Olcmeye yonelik farkindaligin gelistirilmesi, okul oncesi donem Olgme aktivitelerinin
amacini meydana getirmektedir (Erdogan, 2006, s. 31; islik, 2011, s. 265). NCTM (2000)
Olcmeyi “bir nesnenin sayilarla ifade edilebilen bir karakteristigi” seklinde

tanimlamaktadir.

Okul 6ncesi donemde, bireyin nesnelerin uzunluk, agirlik, zaman, hacim gibi
Olctilebilir niteliklerini kavramalar1 olduk¢a Oonemlidir (NCTM, 2000). Okul 6ncesi
bireyin sayilar1 sembolik olarak belirtememesi, gozlemledigi herhangi bir nesneyi
niteliksel agidan dl¢limleyemeyecegi anlamina gelmemektedir. Nitekim bu donemdeki
birey, yapmis oldugu karsilagtirmalarla yakin-uzak, biiyiik-kii¢iik gibi kavramlari
kullanarak nitel ifadelerde bulunmaktadir. Bireyin rakamlarla tanigmasi sonrasinda nicel
Olgme baglamaktadir. Sayilarin sembollerini 6grenen okul Oncesi birey, boyunu ve
kilosunu niceliksel sekilde 6l¢ebilir hale gelmektedir (Ayvaci, 2010, s. 4).

Okul o6ncesi donemdeki bireyler, uygulamali arastirmalar aracilifiyla 6l¢tim igin
cesitli materyalleri kullanarak o6lgmeyi 6grenmektedir. Bu dénemde bireyler parmak,
ayak, kalem gibi standart olmayan birimlerden yararlanirken, ilerleyen donemlerde
cevresindeki nesneleri dlglimlerken dogru sonuca ulasmada standart Sl¢ii birimlerini
kullanmay1 6grenmektedir (NCTM, 2000). Her ne kadar standart 6l¢iim araclarinin
kullanimina yonelik egitim anaokulu déneminin sonunda ve ilkokul itibariyle verilmeye
baslansa da, bireyin bu 6l¢iim araglari ile okul 6ncesi donemde tanigmasi durumunda, bu
donemdeki birey bu araglar1 kesfederek oyun ve arastirmalarinda bu araglardan
faydalanabilmektedir (Charlesworth ve Lind, 2007, s. 255; McGrath, 2010, s. 106; ODE,
2004, s. 30).

2.2.5.Veri analizi ve olasihk

Veri analizi ve olasilik, “veri toplama, diizenleme, verileri analiz etmede uygun
istatistiksel yontemleri kullanma, veriler kapsaminda sonuglara ulagma, tahminlerde
bulunma ve degerlendirme” konularini i¢cermektedir. Buna ek olarak ayni zamanda
olasiligin temel kavramlarinin anlasilmasini da kapsamaktadir. Bu standart, okul dncesi
donemdeki bireyin g¢evresiyle iliskili farkli durum ve olaylara yonelik bilgi edinmesi,
nesneleri nitelikleri kapsaminda smiflandirmasi ve edindigi bilgiyi diizenlemeye

yoneliktir (NCTM, 2000).
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Cocuk gercek yasamindan elde ettigi deneyimlerden ¢esitli veriler kazanarak, bu
verilerin sonuglarmi basit grafikler yontemiyle gosterip ifade edebilmektedir
(Charlesworth ve Lind, 2007, s. 268; McGrath, 2010, s. 106). Cocuklarin edindikleri
verileri grafiklestirmeleri sonucunda veri toplamaya dair becerileri gelismekte ve
boylelikle istatistiksel farkindalik meydana gelmektedir. Bu kapsamda okul oncesi
donemde uygulanan matematik egitiminde ¢ocugun ‘“sorular olusturma ve bunlar
cevaplamak igin veri toplama, verileri diizenleme ve resimleme, verileri analiz etmede
uygun istatistiksel yontemleri segcme ve kullanma, verileri temel alarak tahminleri
degerlendirme ve ¢ikarimlar gelistirme, temel olasilik kavramlarini anlama ve uygulama”

konularina yonelik bilgi ve becerilerinin desteklenmesi 6nemlidir (NCTM, 2000).

2.3. Ulusal Okul Oncesi Egitim Programn ve Okul Oncesi Dénemde Matematik
Egitimi
Okul 6ncesi donem egitiminin amaclar1 kapsaminda bireyin fiziksel, zihinsel ve
duygusal olarak gelisimine katkida bulunmak ve bireyi okula hazirlamak bulunmaktadir.
Bu donem hem bireyin gelisimine katkida bulunma hem de okula hazirlama kapsaminda
olusturulan egitim programlarinin belirli bir bilimsel bakis agisini temeline almasi

beklenmektedir (MEB, 2014; Senemoglu, 2012, s. 13).

Okul 6ncesi donem, sahip oldugu gelisim becerileri ve olanaklar1 sayesinde birey
acisindan O6nemli bir gelisim asamasit durumundadir. Matematik egitimi kapsaminda
degerlendirildiginde, 6zellikle okul 6ncesi donemde matematik egitimine iliskin olarak
Ulusal Kiigiik Cocuklarin Egitimi Birligi (NAEYC) ve Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi (NCTM) tarafindan yapilan matematik egitimine yonelik Onerilerinde de
“matematigi diger disiplinlerle ve matematigin diger faaliyetleriyle biitiinlestirmek”
(NAEYC ve NCTM, 2002, s. 7) olarak ifade ettigi goriilmektedir. Bu kapsamda
matematik aktivitelerinde 6grenci katilimini arttirmanin etkili yollarindan birisi de gocuk
edebiyatin1 matematik gretimine dahil etmektir. Ciinkii cocuk edebiyatinin matematikte
kullanim1 problem ¢6zme icin iyi bir ortam saglayacak ve cocuk hikaye kitab1

karakterlerini ¢6ziim bulma siirecinde modelleyecektir (Aslan, 2019, s. 35).

2.3.1. Okul oncesi donemde matematik egitiminde 6gretmenin rolii

Okul oOncesi donem c¢ocuklarmin bu donemde ger¢cek hayat ile

iliskilendirebilecekleri, matematige dair olumlu ilgi ve tutum kazanmalarina destek
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olacak, yas ve gelisimsel seviyelerine uygun nitelikli matematiksel deneyimler edinmesi,
onlarin gelecek Ogrenmeleri acisindan bir temel olusturmaktadir. Bu kapsamda bu

temelin olusturulmasinda 6gretmenin rolii ve sorumlulugu oldukca biiyiiktiir.

Cocuk dogumundan itibaren matematige yonelik bilgi ve beceriler elde etmekte,
edindigi bilgilerden giinliik hayatin1 anlamlandirmak amaciyla yararlanmaktadir. Ancak
okul Oncesi donem c¢ocuklarin sahip oldugu nitelikler bakimindan, matematiksel
yorumlamalar1 yetigkinlerden farkli durumda olmaktadir. Bu kapsamda okul oncesi
Ogretmenlerin, ¢ocuklarin c¢evrelerinde gerceklesen olaylari, sorun ve ¢ozlimleri
yetiskinlerde oldugu gibi goérmediklerini bilmeleri biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu
sebeple 0gretmenlerin, okul Oncesi donem cocuklarinin ne yaptigi ve diisiindiiglinii
dikkatli bir sekilde yorumlamalari, i¢inde olduklart durumlari onlarin bakis agilarindan
gormeye c¢alismalart gerekmektedir. Boylelikle 6gretmenler, c¢ocuklarin neleri
Ogrenebilecegini veya aktiviteleri ne sekilde ve oranda deneyimleyecegine yonelik bilgi
edinebilecektir (Clements ve Sarama, 2014, s. 37).

Okul 6ncesi donem dgretmenleri, okul 6ncesi donem ¢ocuklarini hayata ve sonraki
egitim yasamlarma hazirlarken g¢ok yonlii giinliik deneyimler aracilifiyla onlarda
matematiksel yeterliliklerinin olusturulmasinda yardimci olmaktadir. Nitekim okul
oncesi donem ¢ocuklari, ¢esitli nesneleri birbirleri arasinda paylasma, biiyiik ve kiiclik
nesneleri ayirma, ritmik alkis yapma gibi giinliilk deneyimler araciligiyla matematigi
ogrenmekte, bu da onlarin matematikte ilerlemelerini saglamaktadir. Okul 6ncesi donem
cocugunun gereksinim duydugu matematiksel diisiince kavraminin gelisiminde
Ogretmenin rolii oldukga fazladir (Dodge, Colker ve Heroman, 2002, s. 134).

Okul 6ncesi donem 6gretmenleri, ¢ocuklara etkili program ve yontemler sunmali,
okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin matematiksel deneyimleri dogal ortamlarda kesif ve
oyun ile anlaml iliskiler olusturmalarina yardimda bulunmalidir. Bu ag¢idan
Ogretmenlerin, okul oncesi donem cocugu acisindan uygulayacaklar1 aktiviteler, dogal
O0grenme ortamlarinda olmalidir. Egitim siirecinde 6gretmenin sahip oldugu inanig ve
fikirler, 6grenme ortaminin sekillenmesinde de dogrudan bir etkide bulunacaktir (Giiven,
vd., 2012).

Okul oncesi donem ¢ocuguna anlamli matematik 6grenme tecriibeleri sunmayi
amaclayan ogretmenler, ilk olarak matematik ile ilgili olumlu tutum ve inaniglara sahip
olmalidir. NCTM (2000) de, okul oOncesi ¢ocuklarin matematiksel kavramlari

anlamalarini gelistirmeye dair 6gretmenin sahip oldugu tutum ve inaniglarin roliiniin
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onemini vurgulayarak, etkin bir matematik egitimi agisindan Ogretmenin roliinii su
sekilde 6zetlemektedir:

e Ogrenciler acisindan matematik ogrenimi ve &gretimini destekleyici bir

cevrenin olusturulmasi,

e Amagclarin olusturulmasi ve 6grencilerin bu amaglara ulagiminda destekleyici

matematiksel aktivitelerin se¢ilmesi veya olusturulmast,

e Matematiksel aktivitelerin 6grenci tarafindan anlagilir olmas1 ig¢in 6grenciyi

konusma ve diisiindiiklerin ifade etmeye tesvik edilmesi,

e Ogretime yonelik kararlara sekil vermek icin dgrencinin 6grenmesi, dgrenme

ortam1 ve matematiksel aktiviteleri analiz edilmesi.

Matematik egitiminde 6gretmenler ¢esitli bilgilere gerek duymakta olup, bu bilgiler
dahilinde alan bilgisi, egitim programina yonelik amaglar, 6grencilerin yas bilgileri ve
o0grenme esnasinda karsilagabilecegi sorun ve engellere yonelik bilgiler ve dgrencilerin
kavrama seviyelerinin ne sekilde dl¢iilecegine dair bilgiler bulunmaktadir. Ogretmenler
bu bilgilere sahip olduklarinda, egitim programlarin1i degerlendirebilecek nitelikte
olmakla birlikte, 6grencilerin sorularni cevaplandirabilmekte ve kavram ve becerilerin
gelisimi kapsaminda planlamada bulunabilmektedir (NCTM, 2000).

Matematik egitiminin verimli olmasi ag¢isindan ogretmenler amacladiklar
matematiksel beceri ve kavramlari bilmeli, bunlar1 anlamali ve edindikleri bilgileri esnek
bir bicimde farkli ortamlarda kullanabilme yeteneklerine sahip olmalidir. Ayrica etkin bir
matematik egitimi, 6gretim teknikleri, ara¢ ve ortamlara dair yansitict diislinmeyi ve
devamli gelisimi hedefleyen ¢abalar1 da igcermektedir. Bu kapsamda 6gretmenler, sahip
olduklar1 bilgileri gelistirmek ve yenilemek acisindan genis firsat ve kaynak sahibi

olmalidir (NCTM, 2000).

2.4. Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi ve Resimli Hikaye Kitaplar

Tiirk Dil Kurumuna (TDK) gore ¢ocuk edebiyati, “cocuklarin hayati kavramasina
yardimci olacak, hayal giiciinii gelistirici, okuma sevgisini agilayan, egitici bir edebiyat
tiirli, ¢ocuk yazimidir (TDK, 2020).” Daha kapsaml1 bir ifadeyle cocuk edebiyati, okul
oncesi donem ile ergenlik donemini kapsayan, bu donemdeki bireyin dilsel gelisimi ve
anlama seviyelerine uygun nitelikte duygu ve diislince diinyalarini, sanatsal nitelige sahip
dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni seviyelerini artiran tirlinlerin genel adidir
(MEB, 2013, s. 37).
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Cocuk edebiyati, cocuklarin hayati kesfetmelerine ve yapilandirmalarina olanak
saglar. Cocuklar kitaplarla diinyanin diger ucuna gidebilir, gecmis veya gelecege dogru
yola ¢ikabilir; baskalarinin hayatlarina konuk olabilir, arkadasliklar kurabilir, kendi
duygularmi kesfedebilir, kendi degerlerini sekillendirirken diger insanlarin duygu ve
degerlerini anlamaya baglar, yeni deneyimleri anlamalarina yardimci olacak bilgi
dagarciklarin1 zenginlestirebilmektedir (Culligan ve Galda, 1994, s. 54).

Cocuk edebiyatina dair yapilan tanimlamalar ve kazandirmis oldugu davranislar
g6z oniinde bulunduruldugunda, ¢ocuk edebiyatinin matematiksel zeka tizerinde olumlu
etkilerinin de bulundugu, matematik aktivitelerinde de kullanimi durumunda ¢ok yonlii
bir gelisim ortaya koyacagi goriilmektedir. Matematiksel diisiinmede en 6nemli eleman
olan “soyut diisiinebilme yetenegi” ve “problem ¢dzme yetenegi” ise ¢ocuk edebiyati
araciligiyla bireye edindirilebilmektedir. Hem cocuk edebiyati hem de matematigin
cocukta kazandirmayr amagladigi becerilere bakildiginda, iki aktivitenin de benzer
yanlariin oldukga ¢ok oldugu dikkati cekmektedir. Matematiksel diisiincelerin, gocugun
heniiz okula bagslamadan sosyal ¢evresi araciliiyla olustugu goriilmektedir (Aslan, 2019,
s. 35). Bu kapsamda degerlendirildiginde, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk daha okula
baslamadan yasamlarmin merkezinde yer alan en 6nemli egitim nesnesi durumundaki
cocuk edebiyat1 kitaplari araciligryla matematiksel diislincelerini gelistirmektedirler.

Okul 6ncesi donem ¢ocugu agisindan edebiyat, matematik ile ilgili konular1 daha
anlamli bir duruma getirerek matematiksel icerige dahil edilmesini ve matematiksel igerik
ile problemlerin, ger¢gek yasam iliskisinin bir parcasi olarak algilanmasini saglamaktadir
(Hong, 1996, s. 477; Lowe ve Matthew, 2000, s. 59; Usnick ve Maxson, 1996, s. 47). Bu
denli bir iligkide ¢ocuk, matematiksel nesneleri aragtirmakta, incelemekte, olduk¢a yakin
ve gergek bir ortamda gozlemleme imkani bulmaktadir. Bu kapsamda ¢ocuk edebiyati
araciligiyla matematik egitimi desteklenen cocuklar, matematiksel fikirleri edebi
unsurlardan edinmekte, bu fikirlerden kendilerine yakin durumlarda yararlanmakta ve
ilerleyen donemde ise edindikleri bu igerikleri karmasik matematiksel problemlerin
¢Ozlimiinde kullanmaktadir (Aslan, 2019, s. 36).

Okul 6ncesinde ¢ocuk edebiyati dendiginde ise akla, gorsel niteligi agirlikli olan bir
edebiyat ve ozellikle resimli hikaye kitaplar1 gelmektedir (Sirin, 1998, s. 138). Resimli
hikaye kitaplar1 6zellikle okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yagaminda énemli bir etkiye
sahiptir (Uzmen, 2001, s. 37). Okul 6ncesi donem cocuklar i¢in en 6nemli edebiyat

eserlerinden olan resimli hikaye kitaplari, amacglarima resimler yoluyla kolaylikla
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ulagabilmektedir ve yine resimler araciliglyla pek ¢ok kavram ¢ocuklara
aktarilabilmektedir (Sirin, 1998, s. 140).

Matematiksel kavramlarin 6grenilmesi resimli hikaye kitaplar1 ve bu kitaplarin
gorsellerinin kullanilmasi olduk¢a etkin bir yontem olup, bu kapsamda matematik
aktivitelerini 6grenmede zorlanan ¢ocuklara yardimcei olmaktadir (Murphy, 1999, s. 122).
Resimli hikaye kitaplar1 aracilifiyla matematik ve bir¢ok soyut kavramin daha kolay
anlasilmas1 miimkiin bir hale gelmektedir (Thomas ve Feng, 2015). Okul 6ncesi donemde
cocugun, resimli hikaye kitaplar1 araciligiyla matematiksel igerikler ile karsilagmasi
matematiksel kavram ve becerilerin 6grenimi i¢in daha ilging ve gercek yasamdaki
durumlarda kolaylikla uygulanabilir olmasini saglamaktadir (Welchman-Tischler, 1992,
s. 12). Boylelikle hikaye kitaplar1 ile matematiksel kavramlar gorsel olarak sunularak,
kavramlar somut bir durum almakta ve okul 6ncesi donem ¢ocugu agisindan daha anlamli
bir duruma gelmektedir (Callan, 2004, s. 50-51; Marston, 2010, s. 383; Murphy, 1999, s.
122).

Resimli hikaye kitaplar1 ve matematik aktivitelerinin birlestirilmesi, ¢ocugun
matematiksel bir i¢erikle etkilesime ge¢mesi kapsaminda 6gretmen agisindan da kolaylik
saglar niteliktedir (Van den Heuvel Panhuizen, Boogaard ve Doig, 2009, s. 343).
Matematik aktivitelerinde resimli hikaye kitaplarindan yararlanan Ogretmenler, daha
interaktif bir 6grenme ortami elde etmekle birlikte, ayn1 zamanda bu kitaplar 6gretmene,
matematik, edebiyat ve elestirel diisiince becerileri arasinda nasil bir iligki
kurabileceklerini gdstermektedir. Bununla birlikte resimli hikaye kitaplar1 6grenmeyi
kisisellestirmekte ve cocugun matematiksel anlayislarinda bulunan c¢esitli bosluklari
doldurabilmelerine destek olmaktadir (Capraro ve Capraro, 2006, s. 22; Goldstein 2007,
s. 22; Smith, 2013, s. 31; Siebert ve Draper, 2008, s. 230).

2.5. Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde okul dncesi donem matematik egitimi ve okul 6ncesi donem resimli

cocuk kitaplari iizerine yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelenmistir.

2.5.1.Okul oncesi donem matematik egitimi ile ilgili arastirmalar

Okul 6ncesi donem matematik egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde
cesitli kategoriler altinda toplandig1 goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik

egitimi hakkindaki goriisleri, matematik becerilerini gelistirmedeki rol ve sorumluluklari,
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planlarinda matematik etkinliklerine nasil yer verdikleri, okul dncesi donem matematik
egitiminde uygulanan farkli programlar ve okul 6ncesi donem matematik becerileri ve
egitimine dair sentez ¢alismalarina ulasilmistir (Aydin, 2009; Bagc1 ve Ivrendi, 2016;
Baki ve Karadeniz, 2013; Demir ve Oflaz, 2010; Firat ve Dinger, 2018; Kacan Organ ve
Halmatov, 2017; Karadeniz, 2015; Kiviletim, 2015; Kog, 2017; Ocal, 2015; Pekince ve
Avct, 2016; Tarim ve Bulut, 2006; Taskin, 2013; Ulutas ve Ubuz, 2008; Yildiz, 2016).
Bu arastirmalar dogrultusunda iilkemizde 2006 yilindan sonra daha sik okul 6ncesi
donem matematik arastirmalar1 yapilmaya baslandigi sdylenebilmektedir. Ayrica
matematik egitimine dair sentez c¢alismalarinda rastlanan énemli bulgulardan biri de bu
konuya dair en az c¢alisilan grubun okul 6ncesi donem oldugunu gostermektedir. Ancak
caligmalarin okul 6ncesi donem matematik becerilerinden 6lgme, geometri, veri analizi,
grafik, uzamsal alg1 gibi konularda ¢esitlenmesinin okul 6ncesi egitimde kaliteyi artirici

etkiye sahip olacagi diisiiniilmektedir.

Tarim ve Bulut (2006) arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik ve
matematik 6gretimine iliskin alg1 ve tutumlarini belirlemek istemislerdir. Bu dogrultuda
arastirma tarama modelinde yiiriitiilmustiir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket
formu 81 okul Oncesi 6gretmenine uygulanmis ve goniillii olanlardan 6 tanesi ile yari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmada uygulanan anketten elde
edilen veriler frekans ve ylizdeleri hesaplanarak, goriisme verileri ise igerik analizi ile
coziimlenmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin ¢ogunlugunun ortadgretim
donemlerinde olumsuz matematik yasantilari olsa da giiniimiizdeki matematik 6gretimi
yasantilarint etkilemedigi gorilmiistiir. Arastirmaya katilan &gretmenlerin birgogu
matematiksel kavramlar1 sayilar ve sekiller olarak algiladiklarini dile getirmislerdir.
Arastirmaya katilan Ogretmenler kendi matematik egitimlerinin, ¢ocuklara nitelikli
matematik Ogretimi yapabilmek icin yeterli olmadigimi da agik sozliliikle dile
getirmislerdir.

Ulutag ve Ubuz (2008) arastirmalarinda 2000-2006 yillar1 arasinda matematik
egitimi alaninda yayinlanan ¢aligmalar1 inceleyerek matematik egitiminin iilkemizdeki
genel durumu hakkinda bir yargiya varilmasimi saglamayr amaglamislardir. Bu amag
dogrultusunda “Egitim Arastirmalar1 Dergisi”, “Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi”, “Ilkdgretim Online E-Dergi”, “TED Egitim ve Bilim Dergisi” nde yaymlanan
ve erisilen 129 arastirma betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmanin bulgulari dogrultusunda ¢alisma grubu olarak en az okul Oncesi egitim
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doneminin tercih edildigine ulagilmistir. Aragtirmalarda ¢alisilan matematik konulari
baglaminda sayilar ve geometri konularinda ¢alismalarin yogunlasmasi da diisiindiirticti
bir bulgu olarak goze ¢arpmaktadir. Arastirma sonucunda, incelenen yayinlarin sinirh
olmas1 sebebiyle Tiirkiye’deki matematik egitiminin durumunu yansitan bir tablo
olusturulamamastir.

Aydin (2009) tarafindan yapilan arastirmada okul dncesi egitimcilerinin matematik
egitimi konusunda diisiinceleri ve uygulamalari incelenerek bir siniflandirma yapilmasi
amaclanmistir. Arastirma siirecinde bes okul 6ncesi 6gretmeni ve ii¢ usta 6gretici ile yari
yapilandirilmis gorigme ve smiflarinda yar1 yapilandirilmis gézlem gergeklestirilmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin matematik 6gretimi ile ilgili net goriiglere sahip
oldugu ve Yeni-yapilandirmaci goriis dogrultusunda uygulamalarim1 gergeklestirdikleri
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin matematik egitimi konusunda diisiince ve
uygulamalarinin ¢ogunlukla birbiri ile iliskili oldugu, en ¢ok sorun yasadiklart alanin da
matematik egitimini 6lgme becerisi olduguna ulasilmistir.

Demir ve Oflaz (2010) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi donem
matematik ogretimi i¢in ninnilerin kullanilmasinin etkililigi incelenmistir. Son yillarda
yapilan arastirma bulgularimin  ninnilerin  egitim amagli  kullanilabilecegini
gostermesinden yola ¢ikilan arastirmada “Tiirk Ninnileri-I” adl1 eser dokiiman incelemesi
yoluyla analiz edilmistir. Okul Oncesi Egitim programinda yer alan 36-72 aylik ¢ocuklar
icin ele alinmasi Onerilen kavramlar listesi, arastirmacilar tarafindan belirlenen okul
oncesi donemde Ogretilmesi gereken matematiksel kavramlar kategorilerine 6nemlerine
gore yerlestirilmistir. Say1, sekil, uzay, 6l¢lim ve zaman kavramlarinin analiz edildigi
arastirmanin bulgularina gore ninniler okul Oncesi egitim programinda Ongoriilen
kavramlardan daha fazlasini igerdikleri i¢in okul Oncesi donem matematik Ogretimi
uygulamalarinda nitelikli bir egitim materyali olarak degerlendirilmelidir.

Baki ve Karadeniz (2013) arastirmalarinda okul 6ncesi 0gretmenlerinin sinif i¢i
matematik etkinligi uygulamalarinin 2006 okul oncesi egitim programinda yer alan
matematiksel ama¢ ve kazamimlari karsilamada uygunlugunu incelemeyi
amaclamiglardir. Bu amagcla nitel arastirma yontemi ile yiiriitiilen arastirmada, 3 okul
oncesi Ogretmeninden gozlem ve yapilandirilmamis miilakat yollart ile veriler elde
edilmistir. Arastirmada elde edilen verile betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda okul dncesi egitim programinin matematik etkinliklerinde sinif i¢i

uygulamalara daha fazla yansitilabilmesi ve matematik kavram ve becerilerini matematik
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etkinlikleri ile kazandirmak icin Ogretmenlerin desteklenmesinin 6nemli olduguna
ulasilmistir. Bu aragtirmaya katilan/ yer alan 6gretmenlerden birinin Tiirkce etkinlikleri
ile geometrik sekil, mekanda konum ve karsilagtirma matematiksel becerilerini elde
etmesi, olumlu bir bulgu olarak dikkati ¢ekmektedir.

Taskin (2013) tarafindan yapilan aragtirmada okul 6ncesi donem cocuklarinin
matematik becerileri ile dil gelisimi arasindaki iligkinin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu
baglamda arastirma nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanilmasi ile iig¢
asamada gergeklestirilmistir. Arastirmanin ilk basamaginda bir siniftan bes ¢cocuk olacak
sekilde 14 farkli siniftan toplam 70 ¢ocuk ve 14 6gretmen, bloklar ile serbest oyun
esnasinda gozlenmistir; sonraki basamakta 14 Ogretmen ile goriisme yapilmistir.
Aragtirmanin son basamaginda ilk basamakta yer alan 70 ¢ocuk “Bracken Temel Kavram
Olgegi-Gozden Gegirilmis Formu” ve “Peabody Resim-Kelime Testi’ne tabi tutulmustur.
Aragtirmanin  bulgularinda ¢ocuklarin oyunlarinda ve giin igindeki olagan
konusmalarinda siklikla matematiksel kavramlara yer verdiklerine, okul oOncesi
O0gretmenlerinin ¢ocuklarin kullandiklar1 bu kavramlara genelde kayitsiz kaldiklarina
ancak goriismelerde dile getirdikleri tizere okul 6ncesi donem matematik egitimi i¢in dil
gelisimi ve matematik becerileri arasinda bir iliski olduguna inandiklarina ulagilmistir.
Arastirmada iki 61¢ek uygulanmasi ile elde edilen nicel verilerinin sonuglar1 da ¢cocuklarin
dil becerileri ile matematiksel becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugunu gostermistir.

Karadeniz (2015) arastirmasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin  matematik
egitiminde teknolojiden faydalanilmasi ile ilgili diistincelerine ulasmayir amaclamistir.
Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismast seklinde yiriitilmiistir.
Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak 14 okul 6ncesi
Ogretmeni ile yapilan goriismeler sonucu elde edilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi
ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda, katilimcilarin okul ©Oncesi matematik
egitiminde teknolojiden yararlanilmas1 kapsaminda bilgisayar, projeksiyon ve
televizyonun kullanilmasinin faydali olacagina inandiklarina ancak matematiksel kavram
ve becerilerin 6gretiminde daha ¢ok Ogretmen merkezli yaklagimi benimsediklerine
ulasilmustir.

Kivileim (2015) tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi donemde g¢ocuklara
uygulanan miizik egitimi programmnin matematik becerileri agisindan ilkokula
hazirbulunusluk diizeyine etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Aragtirma 6n test-son test

kontrol gruplu deneysel bir ¢alisma seklinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma
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grubunu bir anaokulunda egitimlerine devam eden 5-6 yas grubu 40 ¢ocuk olusturmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak Marmara Ilkokula Hazir Olus Olgegi
kullanilmistir. Deney grubuna Miizik Egitimi Programi 15 hafta boyunca uygulanmis
olup, kontrol grubuna ise Okul Oncesi Egitim Programu ¢ergevesinde hazirlanan giinliik
egitim akislarinda yer alan miizik etkinlikleri uygulanmistir. Aragtirma bulgulari son test
puanlarinda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubuna oranla anlamli diizeyde farklilik
gostermistir. Bu bulgulara dayanarak okul Oncesi donemde matematik etkinlikleri
planlanirken miizikli oyunlar ve ritim ¢aligmalar1 kullanilabilecegi onerilmektedir.

Ocal (2015) calismasinda okul dncesi dénem ¢ocugunun matematik becerilerini
gelistirmede okul 6ncesi 6gretmenine diisen rol ve sorumluluklarin neler oldugunu okul
oncesi O0gretmen adaylari, okul oncesi 6gretmenleri ve ¢ocugu okul oncesi egitim alan
aileler baglaminda incelemeyi amac¢lamistir. Bu amagla 24 okul 6ncesi 6gretmen adayi,
27 okul 6ncesi 6gretmeni ve ¢ocugu okul dncesi egitim alan 20 aileden anket ve yari
yapilandirilmis goriisme formlariyla veriler toplanmigtir. Aragtirmanin bulgular1 sayi
kavrami, sayma becerileri, uzaysal algi ve geometri becerilerinde okul Oncesi
Ogretmenleri, Ogretmen adaylar1 ve ailelerin ortak goriislere sahip oldugu ve bu
becerilerin mutlaka ¢ocuklara kazandirilmasi gerektigini diisiindiiklerini gostermistir.
Arastirmanin bir diger bulgusu ise cocugun yas ve bireysel farkliliklarina uygun,
eglendirirken 6greten etkinlikler yoluyla matematigi sevdirmenin; giivenli bir 6grenme
ortami hazirlamanin, ilgi ¢ekici materyalleri tercih etmenin okul 6ncesi 6gretmenlerin
sorumluluklar1 oldugu konusunda okul Oncesi Ogretmenleri, 6gretmen adaylar1 ve
ailelerin ortak goriise sahip oldugudur. Cocuklarin matematiksel becerilerini gelistirme
stirecinde 6gretmenin roliiniin 6gretici ve rehber olma oldugu noktasinda {i¢ grupta yer
alan katilimcilarin goriisleri kesismistir. Bu sonuglar okul 6ncesi donem matematiksel
kavram ve becerilerin ediniminde okul 6ncesi 6gretmeninin goérev ve sorumluklarinin
Oonemine dikkat ¢ekmektedir.

Bagc1 ve Ivrendi (2016) arastirmalarinda Tiirkiye’de 2000-2015 yillar1 arasinda
hakemli dergilerde yayinlanan ve ulasilabilen okul 6ncesi donem matematik becerileri ve
egitimi ile ilgili olan makaleleri incelemeyi amaclamislardir. Dokiiman analizi ile
yiirlitiilen arastirmada 45 makaleye ulasilmistir. Arastirmanin bulgulart ¢ok fazla
calisilmamig olan eslestirme, gruplama, siralama, parga-biitiin iligkisi, siniflandirma,
karsilastirma, grafik, Olgme gibi matematiksel kavram ve becerileri goz Oniine

cikarmistir. 2011-2015 yillar1 arasinda ¢alismalarin sayisinda bir artis oldugu ve genel
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olarak en ¢ok nicel arastirma yontemleri ile ¢alismalarin yiiriitiildiigiine ulagilmistir.
Arastirma sonucunda yakin tarithimizde okul dncesi donem matematik becerileri ve
egitimi ile ilgili ¢alismalarin ¢éziimlemesinin yapilmasi ile ilgililere bu konuya dair bir
¢erceve sunulmustur.

Pekince ve Avci (2016) arastirmalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarinda
uyguladiklari etkinlik planlarinda erken ¢ocukluk donemi matematik egitimine yer verme
durumlarin1 belirlemeyi amaclamislardir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden
durum ¢alismasi seklinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada dokiiman incelemesi yontemiyle
20 okul dncesi 6gretmeninin bir haftalik toplam 171 etkinlik plan1 ve 1 miizik projesi
incelenmistir. Etkinliklerin incelenmesi siirecinde Amerikan Matematik Ogretmenleri
Konseyi standartlar1 ve MEB okul 6ncesi egitim programi kazanim ve gdstergeleri olgiit
olarak dikkate alinmistir. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda 171 etkinlik planindan
78 tanesinin dogrudan matematiksel kazanimlara yonelik hazirlandigina, en sik
“Nesneleri sayar.” kazanimina yer verildigine ulasilmistir. Arastirmanin sonucunda
Ogretmenlerin ortak bir¢ok etkinliginin olmasi bulgusu okul 6ncesi 6gretmenlerinin hazir
plan kullandig1 ve dolayisiyla ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine ve ihtiyaglarina uygun
etkinlik hazirlamadiklarin1 diisiindiirmektedir.

Yildiz (2016) tarafindan yapilan aragtirmada okul Oncesi donemde matematik
Ogretimi i¢in drama yonteminin kullanilmasinin etkililigi hakkinda 6gretmen goriisleri
incelenmistir. 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 224 okul dncesi 6gretmeninin katilimi
ile anket ¢alismas1 tamamlanmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular ile drama
yonteminin matematik dgretiminde kullaniminin anlamli sonuglar doguracag: 6zellikle
problem ¢6zme becerilerine katki saglayacag: belirtilmistir.

Ko¢ (2017) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin
uyguladiklar1 matematik etkinliklerinde matematiksel kavram ve becerilere yer verme
durumlar; etkinlikte kullanilmak i¢in secilen materyal, yontem ve etkinlik tiiriiniin neler
oldugunun ortaya konulmasi amaglanmistir. Nitel arastirma yontemleri ile yiiriitiilen
arastirmanin 6rneklemi 6 yas grubu dort okul Oncesi 08retmeninden olusmaktadir.
Aragtirma siirecinde yapilandirilmamis gozlem, yar1 yapilandirilmis goriisme ve
dokiiman inceleme veri toplama yontemleri kullanilarak veriler elde edilmistir.
Arastirmanin bulgular1 okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini planlama,
uygulama ve degerlendirme siirecleri ile ilgili olarak desteklenmeye ihtiyaclari oldugunu

gostermistir.
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Orcan Kacan ve Halmatov (2017) okul oncesi Ogretmenlerinin matematik
etkinliklerini planlama ve wuygulama durumlarint incelemeyi amagladiklar
arastirmalarinda 165 okul Oncesi 6gretmeni ile goriismiislerdir. Arastirmada veriler
“Genel Bilgi Formu” ve “Okul Oncesi Programda Matematik Egitimi Degerlendirme
Formu” kullanilarak elde edilmistir. Aragtirma sonucunda okul Oncesi dgretmenlerin
yarisinin temel matematik becerilerini Onemsemedigi, 6zel bir matematik egitim
programi kullanmadigi, 6gretmenlerin 6nemsedigi konularin baginda say1 ve islemlerin
gelmesine ragmen ¢ocuklarin en ¢ok zorlandigi konularin basinda da say1 ve islemlerin
oldugu, akil yiirlitme stratejileri ve eve gonderilen etkinlikleri kullandiklar1 sonuglarina
ulastlmistir.

Firat ve Dinger (2018) arastirmalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin sinif i¢inde
uyguladiklar1 etkinliklerde kullandiklar1 dogal matematiksel dili ortaya koymak
istemiglerdir. Arastirma nitel arastirma ydntemlerinden durum calismast seklinde
yiirlitiilmiistir. Dogal ortamda gozlem araciligiyla elde edilen bulgular igerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin veri toplama siirecinde {ic okul Oncesi
O0gretmeni, smif ortaminda yapilandirilmamis gézlem formu kullanilarak her 6gretmen
haftada 2 giin olacak sekilde aragtirmacilar tarafindan gézlenmistir. Aragtirma sonucunda
ogretmenlerin dogal matematiksel dili en cok okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde, en
az drama ve hareket etkinliklerinde kullandiklarina; sinif diizeni ve yonetimini saglamaya

yonelik uyarici ifadelerde siklikla tercih ettiklerine ulasilmistir.

2.5.2. Okul oncesi donem resimli ¢ocuk kitaplari ile ilgili arastirmalar

Okul oncesi donem resimli c¢ocuk kitaplar1 ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde cesitli kategoriler altinda toplandigi goriilmiistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplari ile ilgili goriislerinin alinmasi, okul dncesi donem
resimli ¢ocuk kitaplarinin gesitli 6zellikleri agisindan incelenmesi, okul 6ncesi donem
resimli ¢ocuk kitaplariin kavram ve beceri egitiminde kullanilmasi amaciyla yapilmis
cesitli calismalara ulagilmistir (Beser, 2019; Daglioglu ve Camlibel Cakmak, 2009; Firat,
2012; Génen vd., 2016; Kardas Kogak, 2017; Karayel, 2019; Oran, 2020; Ozkan Kilig,
2014; Oztep, 2016; Sildir, 2016; Tasdemir, 2018; Turan Coskun, 2018; Turan ve Ulutas,
2016a; Turan ve Ulutas 2016b; Uzmen ve Magden, 2002; Veziroglu ve Gonen, 2012;
Yildiz, 2019). Resimli ¢ocuk kitaplar1 ile ilgili 6gretmen goriislerinin alindig

caligmalarda 6gretmenlerin kitaplara dair genel goriisleri, siniflarinda en sik kullanilan
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kitaplar ile ilgili goriisleri, siniflarinda resimli hikaye kitaplarint kullanma durumlar1 ve
okul 6ncesi 6gretmenlerinin hikaye segebilme yeterlilikleri arastirilmistir. Resimli hikaye
kitaplarinin bir kavram ya da beceri 6gretimi i¢in kullanildig1 caligmalarda okul dncesi
egitim programinda sosyal duygusal alam1 destekleme durumlari, cografi kavramlari
edindirmede etkisi, gece-giindiiz ve Diinyanin seklini 6gretmede etkililigi gibi konular
incelenmistir. Resimli hikaye kitaplarin ¢esitli 6zelliklerine gore incelendigi ¢aligmalarda
siklikla i¢ yap1 ve dis yapr Ozellikleri ile resimlemelerin nasil oldugu arastirilmistir.
Bunun yani sira igeriklerinde diiriistliik, siddet ve korku, zorbalik, paylasma ve yardim
etme davraniglarinin derinlemesine incelendigi, okul Oncesi egitim programinin
kazanimlarina uygunluguna bakildigi, kiiltiir kavrami ve dogaci zeka alanina yer
verilmesinin incelendigi ¢esitli konularda yapilan arastirmalara ulagilmistir. Bu baglamda
okul oncesi donem resimli hikaye kitaplar1 ile ilgili siklikla c¢alisma yapildigi
diisiiniilebilmektedir. Ancak ¢alismalarin konular1 ¢ogunlukla benzese de son zamanlarda
okul Oncesi egitim programinin da yenilenmesinin etkisiyle farkli konulara yonelmis
olunabilecegi soOylenebilir. Genellikle kitaplarin icerik incelemesinin yapildigi
caligmalarin ¢ogunlukta oldugu gozlenmistir. Resimli hikaye kitaplarinin egitim
materyali olarak kullanildigi programlarin incelendigi calismalarin ¢ogalmasi, okul
oncesi donem i¢in hazirlanacak resimli hikaye kitaplarinin igerik baglaminda niteligini

artiracak olduguna inanilmaktadir.

Uzmen ve Magden (2002) tarafindan yapilan ¢alismada ¢ocuk kitaplarinin alt1 yas
grubu cocuklarin paylasma ve yardim etme davramslarina etkisi incelenmistir. On test
son test kontrol gruplu deneysel desene sahip aragtirmanin 6rneklemini 6 yas grubu
toplam 40 ¢ocuk olusturmustur. Deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklara iki hafta boyunca
toplam 16 resimli hikaye kitabi okunmustur. Deney grubundaki ¢ocuklara yardim etme
ve paylagsma davraniglarini konu edinen 8 resimli hikdye kitab1 okunmus, kitap bitince
biitiinleyici etkinlikler yapilmistir. Kontrol grubundaki g¢ocuklara ise sadece kitap
okunmus ve kitap ile ilgili sohbet edilmistir. Arastirmanin sonucunda yardim etme ve
paylagsma davraniglarini konu edinen kitaplarin ¢ocuklarin bu davraniglari iizerinde etkili
olduguna, kiz ¢ocuklarinin yardim etme, erkek ¢ocuklarinin ise paylasma davranislarinda
anlaml diizeyde fark olustuguna ulasilmistir.

Daglioglu ve Camlibel Cakmak (2009) arastirmalarinda okul Oncesi donem
cocuklart i¢in hazirlanmis hikdye kitaplarinda siddet ve korku igeren unsurlarin

incelenmesini amaglamistir. Bu dogrultuda 1995-2005 yillar1 arasinda basilmis 52’si
40



ceviri, 112°si Tiirk¢e yazilmis toplam 174 cocuk kitab1 incelenmistir. Arastirmacilar
tarafindan gelistirilen degerlendirme formu kullanilarak ¢ocuk kitaplarinin yazili ve
gorsel igerigi siddet ve korku unsurlari agisindan degerlendirilmistir. Arastirmanin
bulgular1 baglaminda hikaye kitaplarinin igeriginde % 8 siddet, % 11 korku Ogesine
rastlandigina ve bu unsurlarin 6zellikle ¢eviri kitaplarda yer aldigina ulasilmistir.

Firat (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin amact okul 6ncesi donem ¢ocuklart igin
hazirlanmig Oykii ve masal kitaplarinin barindirdigi korku ve siddet 6gelerinin
incelenmesidir. Ayrica 50 okul 6ncesi 0gretmeni ile goriisme yapilarak 6gretmenlerin
cocuk kitaplarindaki korku ve siddet igeriklerine yonelik farkindaliklarinin saptanmasi
amaglanmistir. 85 6ykii, 135 masal kitab1 olmak iizere toplam 220 adet kitap arastirmaci
tarafindan olusturulan degerlendirme formu kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda masal kitaplarinda 6ykii kitaplarindan daha fazla korku ve siddet igerigi yer
aldig1 ve arastirmaya konu olan 6gelere diinya klasiklerinde daha ¢ok rastlandigina
ulagilmistir. Bunun yani sira 6gretmen goriismelerinin sonucunda 6gretmenlerin nitelikli
cocuk kitabinin nasil olmas1 konusunda yetersiz bilgiye sahip olduklar1 ve smiflarinda
okuyacaklari kitaplarin se¢iminde 6zensiz davrandiklar1 goriilmiistiir.

Koriikeii (2012) ¢alismasinda okul dncesi donem i¢in hazirlanan ¢ocuk kitaplarini
cesitli 6zellikleri agisindan incelemeyi amaclamistir. Arastirmada 124 kitap arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Kitap Kayit Formu” kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmada
incelenen kitaplarin 13’1 ceviri, 111 tanesi ise Tiirk¢e olarak basilmistir. Veri toplama
arac1 olarak hazirlanan formda kitaba ait yayinevi, basim yeri, basim yili, kapak ve
ciltleme ozellikleri, konusu, sayfa sayisi, resim-metin iligkisi, resimlerin ¢ocuklara
uygunlugu sorulara cevap aranmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuk kitaplan ile ilgili
%68.8’inin 14-16 sayfa araliginda oldugu, %69.9’unun tutkalla yapistirllmis ve dikisli
oldugu, 