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Bu arastirma SSCI, ESCI ve SCI dergilerindeki erken ¢ocukluk doneminde c¢evre egitimi
kapsamindaki calismalarin belli degiskenlere gore dagilimini incelemistir. Bu g¢alismada
belirlenen arastirma sorular1 dikkate alinarak, Science Citation Index(SCI), Emerging
Sources Citation Index(ESCI) ve Social Sciences Citation Index(SSCI)’li toplam 17 dergi
kapsam dahiline almmistir. Dergilerdeki “erken ¢ocukluk doneminde c¢evre
egitimi/Environmental education in early childhood” kapsaminda olan 57 c¢aligma
arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmada dokiiman analizi yontemiyle veriler toplanmistir.
Caligmada, arastirma bulgularini analiz etmek i¢in nitel aragtirma yontemlerinden “meta-
sentez” yontemi kullanilmistir. Incelenen 17 dergi arasindan toplam 57 arastirma icerisinde 3
kategori olusturulmustur. Bunlar: a) Ac¢ik hava odakli etkinliklerin egitim programlari
icerisine dahil edilmesi, b) Cevresel alg1 ve tutumlarin gelistirilmesi ve ¢) Siirdiiriilebilirlik
icerisinde erken cocukluk donemi baglaminin 6nemi. Arastirmada olusturulun agik hava
odakl1 egitim kategorisinde, ailenin ve dgretmenlerin giivenlik endiselerinden dolay1 kisith
faaliyetler gosterdigi ve agik hava etkinliklerinin ¢esitli gelisim alanlarina faydalar1 deginilen
konular arasindadir. Alanyazinda g¢evre egitimi hakkindaki c¢aligmalarin genellikle alg1 ve
tutum Olgmeye yonelik oldugu, uygulamaya yonelik calismalar yeterli diizeyde
bulunmadig1 saptanmistir. Okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarm yas ve cinsiyetlerine gore
bilgi ve tutumlarin ne Olciide farklilik gosterdigi yeterli diizeyde bulunamamistir.
Siirdiiriilebilirlik i¢in egitim kategorisi 7R boylaminda incelenmis olup, siklikla geri
donilisim boylami {izerinde arastirmalara yon verildigi tespit edilmistir. 7R boylaminda
bulunan “yeniden dagitmak” boylami iizerinde herhangi bir calisma bulunulmadigi
belirlenmisgtir.
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ABSTRACT

MSc THESIS

A REVIEW OF RESEARCH IN THE FIELD OF ENVIRONMENTAL
EDUCATION IN THE PRE-SCHOOL PERIOD: A META-SYNTHESIS
STUDY

SETENAY BUKET SAHIN

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE
DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION
EARLY CHILDHOOD EDUCATION
SUPERVISOR:ASSOC. BERAT AHI

This research examined the distribution of studies on environmental education in early
childhood in SSCI, ESCI and SCI journals according to certain variables. Considering the
research questions determined in this study, a total of 17 journals with Science Citation
Index (SCI), Emerging Sources Citation Index (ESCI) and Social Sciences Citation Index
(SSCI) were included in the scope. 57 studies within the scope of "environmental education
in early childhood" in the journals were included in the research. In the research, data were
collected by document analysis method. In the study, the "meta-synthesis" method, one of
the qualitative research methods, was used to analyze the research findings. Among the 17
journals examined, 3 categories were created out of a total of 57 researches. These are: a)
The inclusion of outdoor activities in education programs, b) Developing environmental
perceptions and attitudes, and c¢) The importance of the early childhood context in
sustainability. In the outdoor-oriented education category created in the research, the family
and teachers have limited activities due to safety concerns and the benefits of outdoor
activities in various development areas are among the topics mentioned. In the literature, it
has been determined that studies on environmental education are generally aimed at
measuring perception and attitude, and studies on practice are not sufficient. The extent to
which knowledge and attitudes differ according to the age and gender of preschool children
has not been found adequately. The education category for sustainability has been examined
in 7R longitude, and it has been determined that researches are often directed on recycling
longitude. It has been determined that there is no study on the "redistribute” longitude
located in the 7R longitude.

KEYWORDS: Environmental education, environment, pre-school education, meta-
synthesis.
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TESEKKUR

Cevre egitimi kapsaminda bir¢ok ¢alisma mevcut olup gegmisten giiniimiize g¢evreyi
tyilestirebilmek i¢in son donemlerde konu hakkinda popiiler bir artis goriilmektedir.
Tim bu caligmalarin, aragtirma sonucunda elde edilen bulgularin ve ulasilan
sonuglarin ¢evre egitimi konusunda ne 6l¢lide katkida bulunduklarini saptamak i¢in
bir biitiin halinde incelenmesi, cevreyle ilgili yapilacak arastirmalara kaynak
saglayacag diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin olusumunun her asamasinda destegini
ve ilgisini benden esirgemeyen, fikirleri ve davraniglariyla yoluma 1s1k tutan, sonsuz
sabrini {izerimden eksik etmeyen ¢ok degerli tez danigmanim Dog. Dr. Berat AHI” ye
tesekkiirii bor¢ bilirim. Arastirmanin daha iyi bir yere gelebilmesi adina her zaman
destegini gordiigiim Doc¢. Dr. Gokhan KAY A’ ya tesekkiir ederim.

Bu zamana kadar egitim-Ogretim hayatimda dahil olmak iizere beni her zaman
destekleyen ve varligini hissettiren kiymetli annem Reyhan OZTURK ’e, babam Kani
OZTURK ’e, ablam Betiil OZTURK ’e ¢ok tesekkiir ederim.

Bu siiregteki tiim zorluklarda yanimda olup, akademi hayatimdaki her adimimda beni
yiireklendiren ve cesaret veren kiymetli esim Yasin SAHIN e tesekkiir ederim.

SETENAY BUKET SAHIN

Kastamonu, 2022
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1. GIRIS

Calismanin bu boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, énemi, sinirliliklari,
varsayimlar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Insanlik tarihinin basladig1 andan bu zamana kadar; git gide artan niifus ve bu artisa
bagli olarak carpik kentlesme ve tiiketim fazlalig1 sadece yasanilan bolgedeki cevreyi
etkilemekle kalmayip, yakin ¢evreden baglayarak tiim diinyanin kaynaklarimi
olumsuz etkilemistir. Bu durum, 21. Yiizyildaki ¢evre sorunlarini beraberinde
getirmistir (Akgiin, Duruk ve Tokur, 2017; Cabuk, 2019; Foster ve Madgof, 2014).
Ikinci Diinya Savasi (1939-1945) siras1 ve sonrasinda yasanilan degisimlerin
ozellikle c¢evre iizerinde bircok etkisi olmustur. Bu savastan giinlimiize kadar
160°dan fazla savas gergeklesmistir. Savaslarin olumsuz birgok etkisinin yani sira,
kisisel silah kullanimi, 6zel araglarin tahsisi, niikleer maddeler, goclere bagli olarak
besin ihtiyact problemini beraberinde getirmistir. Artan niifus problemine bagl
olarak tarim arazilerinin barinma i¢in kullanima agilmasi, topraktaki verimin
diismesine sebep olmustur. Ozellikle ekonomik acidan yoksul ve az gelismis
iilkelerde etkisi gozle goriiliir bir sekilde yasanmustir (Iz-Basalan, 2009). Tarihte
yasanmis olgu ve olaylar incelendiginde bunlarin 6rnekleri kayitlara gegmistir.

1970’11 yillardaki Vietnam Savasit sona erdiginde, savasin g¢evre lizerinde gozle
goriiliir bir tahribat yarattigi bilinmektedir. O donemlerde “Agent Orange” adi
verilen bitki Oldiirticiiler, ormanlik alanlarin tahribatina, toprak verimsizligine ve
tilkedeki piring tarlalarinin yok olmasina sebep olmustur. Bununla birlikte, on yildir
Suriye’de siiren savas miicadelesinde sehrin yer yer boliimlerinde tahribat yiiziinden
petrol tabakalar1 olusmustur. Ozellikle Kuzey Suriye’de petroliin nehirlere aktig1 ve
su aritma tesislerini etkiledigi tespit edilmistir. 1986 yilinda Ukrayna'daki Cernobil
Niikleer Santrali'nde meydana gelen kazada 6 bin kisi 6lmiis, yasanan radyasyon
serpintisi nedeniyle 370 bin kisi bolgeden tahliye edilmistir. 1984 yilinda Hindistan
Bhopal'de yasanan kimya kazasinda 18 bin kisi 6lmiis, 150 bin kisi zehirlenmistir.
Bu kazada o6len insan sayis1 2. Korfez Savasi'nda 6len ABD askerlerinin alt1 kati
oldugu kayitlara gecmistir (Karasu, 2017: 76). Korfez Savasi siralarinda ormanlarin
ve bitkilerin yakilarak, diismanlarin gizlenmesini ve iirlinlerden yararlanmasini
engellemek adina cesitli faaliyetler uygulandigi bilinmektedir. Savas sirasinda Irak,
kasith olarak petrolii denize bosaltarak petrol kuyularini yakmistir. Buradaki amacin,
karst cephedeki insanlar1 kaynaktan yoksun birakma veyahut c¢evreyi c¢ikarlar



dogrultusunda savas i¢in dogrudan bir ara¢ olarak kullanma olduguna dair bazi
goriisler mevcuttur (Pazarci, 1992).

Cevrenin yapisinin bozulmasinda ve tahribatin olusumunda siyasi faktorlerin
etkisinin yam sira, insan kaynakli sebeplerde; dogal kaynaklarin tiikenmesine,
ormanlik alanlarin yok olmasina, kuraklik vb. sonuglara neden olmustur. Sanayi
devriminden sonra artan niifus, fosil yakit kullanimi1 ve endiistriyel faaliyetlerin artist
gibi etmenler atmosferin yapisinda olumsuz degisimlere sebep olmustur (Engin,
2019; Adesola vd., 2020; Khalidullin, 2021). Ozellikle insanlarm oranini
degistirebilecegi sera gazinin etkisi sz konusudur. Sera gazlar1 karbondioksit, ozon,
metan, diazot monoksit ve kloroflorokarbon (CFC) gazlarindan olusmaktadir.
Atmosferdeki bilinen en 6nemli sera gazinin karbondioksit oldugu diisiiniilmektedir.
Son 140 il icerisinde atmosferdeki karbondioksit oranin %43 oraninda arttig
bilinmektedir. Ayrica gelismis iilkelerde gereken karbon emisyonlarinda radikal
azalma g6z Oniine alindiginda, iklim degisikligini azaltmak i¢in gereken toplu
eylemleri desteklemek icin saglam ve adalet odakli bir egitim miidahalesi gerekli
oldugu alanyazinda tartisilan konular arasindadir (Dogan ve Tiizer, 2011; Waldron,
Ruane, Oberman ve Morris, 2016). IPCC (Hiikiimetler Aras1 Iklim Degisikligi) nin
yayinlamis oldugu rapora gore 21.yy sicakliklari ortalama 5,3 derece arttifim
bildirmektedir (2007). Iran'm UNFCC' ye (Birlesmis Milletler iklim Degisikligi
Cerceve Sozlesmesi) sundugu {igiincii ulusal raporuna gore, ortalama sicaklik
degerinin, 6nlimiizdeki yillarda, tiim diinya iizerinde temel doneme kiyasla artacagini
gosteriyor (Kurnaz, 2019; Mansoori, Ghorbani ve Kohansal, 2021). Bolgedeki
sicaklik degerinin artiginin, birgok organizma iizerinde etkisi bulunmaktadir. Bu etki
alanlarindan birisi de canli tiirleridir.

Insanlarin bilingsiz iiretim ve tiiketim faaliyetleri, kasitli olarak yaptiklar ve/veya
yapmadiklar1 eylemler sonucunda ormanlik alanlarin giderek azalmasi, bircok canli
tiirtiniin tehlikeye girmesine ve bitki yoksunluguna sebep olmaktadir (Le1 vd., 2017).
Kirsal bolgelerin sosyal, ekonomik ve mekansal 6zelliklerinin, bolgedeki tarimsal
faaliyet siireglerinde etkisi mevcuttur. Tarimda kullanilan makineler, yanlis arazi
kullanimi, cesitli ilaglar vb. etkenler bu siireci hizlandirmaktadir (Mansoori,
Ghorbani ve Kohansal, 2021). Bolgesel su eksikligi, tarim alanlarindaki tuzlanma,
bitki hastaliklar1 ve mahsullerin zarar gérmesi, beslenmeyi olumsuz etkilemektedir.
Su eksikliginin sonucunda olusan kuraklik, elde edilen {iriiniin kalitesinde,
miktarinda ve yapisinda degisiklikler meydana getirerek gida tliketimini
azaltmaktadir (Turan, 2017). Bununla birlikte cevresel tahribat, bircok alanda
olumsuz degisimlere sebep olmustur. Azalan ve hasar goren tatli su kaynaklari,
kirlenmeye sebep olan organizma tiirlerinin ve zararli alglerin artmasi, yerel
ekosistemler {izerinde degisimler sonucunda deniz canlilarinin 6limiindeki artis vb.
durumlar canlilar {izerindeki olumsuz sonuglara 6rnek olarak gosterilebilir (Atar ve
Ataman, 2016).



Cevresel bozulma, ¢ollesme, kirlilik, canli yasami tehditleri, biyocesitliliginin
azalmasi, ozon tabakasinin incelmesi ve insani kriz gibi bozulmalarin etkisini
hafifletmek i¢in pragmatik adimlar atmak gerektir. Bu sorunlar ¢oziimlemek ve
onlemek adma “gevre egitimi” kavrami 6nem kazanmistir. Cevre egitimi tarihi
yakindan incelendiginde 1700°li yillardaki felsefe ile iliskili baglantilar goze
carpmaktadir. 1762 yilinda Jean- Jacques Rousseau’nun “Emile” adli romaninda,
egitimin c¢evreye odaklanmay1 gerektigini savunmakta ve bir d6gretmenin yapmasi
gereken ana seylerden birinin Ogretimi cevre iizerinde kolaylastirmasi gerektigi
goriilmektedir. Tarihi yapilar ve aragtirmalar ele alindiginda ge¢misten giiniimiize
cevre egitimi i¢in acik havada olmanin 6nemine deginildigi gortilmektedir.

Doga egitimi olarak da bilinen agik hava egitimi son zamanlarda popiiler konulardan
biridir. Ac¢ik hava egitimi ¢ocuklarin dogayi sevmelerine, merak etmelerine ve
dogada eglenmelerine yardimci olmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklar, erken yaslarda agik
hava etkinliklerini ve egitimi deneyimlemelidir. Cocuklar dis diinyadaki objeleri
gozlemlediklerinde ve kesfettiklerinde, ilk asamada nesnelerle duygusal bir bag
kurarlar. Daha sonra bu baglar araciligiyla kendi deneyimlerinden yola gikarak
c¢ikarimda bulunurlar (Okur-Berberoglu, 2021). Bu nedenle c¢ocuklar, ilging
bulduklar1 her seyi kesfetmeye tesvik edilmelidir. Cocuklukta acik havada yasanan
deneyimlerin, dogaya baglilik ile iliskilendiren aragtirmalar mevcuttur. Profice ve
arkadaglarimin (2018) yapmis oldugu arastirmasinda, ¢ocukluk doneminde dogayla
daha fazla etkilesimin, dogaya baglilik ve c¢evreci davranislarla olumlu bir iligki
oldugunu bulmustur (Provice vd., 2018). Olumlu iliskinin yani sira a¢ik hava
etkinliklerinin ¢ocugun fiziksel, sosyal, biligsel vb. gelisim alanlarina da etkisi
mevcuttur. Cocuklarin dogada yapilandirilmamis ¢esitli materyaller ile oynamalari,
hem ince motor hem kaba motor becerilerini gelistirir. Cocuklarin bu tiir faaliyetleri
yiriitirken arkadaglar ile is birligi kurarak iletisim becerileri gelisir ve sosyallik
adina ¢esitli adim atmis olurlar. Toprak ile zaman geg¢irme, ¢esitli bitki/canli
yetistirme, ¢amura sekil verme, herhangi bir aga¢ dalin1 sembolik kullanma vb.
etkinlikler 6rnek olarak gosterilebilir. Ac¢ik hava etkinliklerinin ¢ocugun cevre ile
ilgili  bilgi birikimlerinde ve tutumlar1 {zerindeki etkileri g6z Oniinde
bulunduruldugunda, Ogretmenlere ve ilgili personellere Onemli sorumluluklar
diismektedir. Yal¢in ve Tantekin-Erden (2022), dis mekan ortamlarinin iyi
diizenlenmesi gerektigini ve acik hava etkinliklerinin giinliik akis igerisinde yer
almas1 gerektigini dile getirmistir. Ayrica, ortamlardaki trilinlerin gesitliligi ve
miktarinin arttiritlmasi, yasanilan bolgenin kiiltiiriinii igerisinde barindirmasi; yas,
cinsiyet ve mevsim kosullarina uygun olarak diizenlemeler yapilmasi gerektigini
belirtmistir. Boylelikle ¢ocuklar, “doga” kavramimi 6ziimser ve yasamlarinda bu
kavram yer edinir. “Doga” ve “doga egitimi” kavramlarinda 18. ve 19. Yiizyillar
icerisinde degisiklikler ve tanimlamalar gerceklesmistir. 1900°li yillarda Alman
egitimci  Froebel, cocuklarin saglikli gelisimleri i¢in doganin ig¢inde olmasi
gerektigini savunarak “Cocuk Bahgesi” adin1 verdigi okullar agmis ve c¢ocuklarin



dogaya kars1 sevgi ve baglilik duygularinin olusturulmasi icin ¢aba gdstermistir (J.
McCrea, 2006; Cabuk, 2019).

1987 yilinda Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu raporu yayinlanmistir. Norveg
Bagbakan1 Dr. Gro Harlem Brundtland’in bagkanliginda 1983 yilinda Birlesmis
Milletler tarafindan kurulan Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu raporu 27 Nisan
1987°de Londra’da diinyaya sunulmustur. Bu raporda ¢evreyi tehdit eden uyaranlara,
kars1 koyma stratejileri ve bu stratejilerin basarili bir sekilde gelistirilmesi icin
gereken kurumsal degisiklikler hakkinda bilgiler yer almaktadir (Keeble Brain,
2007). Ayrica 22 komisyon Tlyesi bulunan raporda, diinyadaki Ogretmenlerin
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in ihtiya¢ duyulan kapsamli degisiklikleri gerceklestirmeye
yardimci olmada 6nemli bir roliiniin olduguna deginilmistir (Hauff, 2007; Davis,
2015). Tiirkiye'nin de dahil oldugu Stockholm Insan Cevre Konferansiyla (1972),
Ulusal UNESCO “Diinya Konferans1”’(1969) diger c¢alismalara ornek olarak
gosterilebilir. Amaral ve arkadaslarinin (2015) yaptigi calismada BM tarafindan
1972 yilinda kurulan komisyondan sonra bir¢ok yiiksekdgretim kurulu tarafindan
sirdiiriilebilirligi saglamak icin c¢esitli arastirma, bildiri ve calismalar mevcut
oldugunu tespit etmislerdir. Genel itibariyla ¢evre egitimi tanimi1 ve gercevesi, 20.
Yiizyillarin sonlarina dogru daha net bir sekilde belirlenmistir. Cevre ve kalkinma
sorunlarina yonelik artan endise, yalnizca anlik cevresel iyilestirmeyi gercek bir
hedef olarak kabul etmekle kalmayan, aynt zamanda uzun vadede siirdiiriilebilirlik
icin egitimi de ele alan bir yaklasima daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir (Tilbury,
2006)

Tiirkiye’de 1970’li yillarda, Stockholm Konferansi ile birlikte yasanan degisimler
sonucunda uluslararas1 alanda paralel adimlar atilarak planlamalar yapilmistir.
Ornegin Bes Yillik Kalkinma plani ile ¢evre kirliligini en aza indirmek hedeflenen
davranislar arasinda belirtilmistir (Kaya, Cobanoglu ve Artvinli, 2011). 1999 yilinda
cevre egitiminin okul 6ncesi donemden baslayarak, lise 6grenimi dahil olmak {izere
diizenli ve sistemli devam ettirilmesinin ¢ocuklarin ¢cevre duyarliligi kazanmalarinda
yararli olabilecegi diisiincesi “Cevre Egitimi Konularinda Yapilacak Calismalara
Iliskin Is Birligi Protokolii” igerisinde karara baglanmistir (Akt. Cabuk, 2019). Ayni
zamanda UCEP, Eko-Okullar, Okullarda Orman Projesi, Yesil Kutu Cevre Egitimi,
Uygulamali Cevre Egitimi vb. uygulamalar da mevcuttur.

Ogzellikle egitim alaninda yapilan bu pragmatik déniisiimlerin akademik alan-
yazindan destek almasi gerekmektedir. 2000-2014 yillar1 arasinda “cevre egitimi”
kapsamli 253 tez bulunmaktadir. Bunlardan 6’s1 okul oncesi doneminde cevre
egitimini kapsar (Ogelman ve Giingdr, 2015). Yilmaz vd. (2015), 1992-2011 yillarini
kapsayan cevre egitimi ile ilgili yayimlanan 147 yiiksek lisans, 31 doktora tezindeki
yonelimler hakkinda galigmistir. Adams ve Savahl (2017) cocuklarin dogay1 bir alan
olarak anlama ve iliski kurma konusundaki bulgularini sistematik olarak goz



gecirmeyi ve sentezlemeyi amaclamistir. Literatiiriin  sistematik  olarak
arastirllmasinin ardindan, 3-18 yas arasi ¢ocuklar1 kapsayan arastirma grubuyla
derlemeye 83 makale incelenmistir. Giiler Yildiz ve arkadaslar1 (2021) 2008- 2020
yillar1 arasinda yaymnlanan siirdiiriilebilirlik i¢in erken ¢ocukluk egitimi ile ilgili
bilimsel makaleleri gézden geg¢irmis ve alandaki degisiklikleri ortaya koymustur.
Incelenen 76 arastirmada miidahale ve deneysel ¢aligmalarin sayisinin az oldugu
tespit edilmistir (Giiler Yildiz vd, 2021).

Alanyazin incelendiginde arastirmacilarin g¢evre bilinci, ¢evre duyarhigi, ekolojik
denge, stirdiiriilebilir kalkinma gibi kavramlara degindigi ve cevre ile ilgili sorunlarin
nasil ¢oziilebilecegi hakkinda degerlendirmeleri mevcuttur (Otto ve Pensini, 2017,
Sukma,2020; Boca ve Saragh, 2020; Duhn vd., 2017; Hernandez vd., 2016; Ardoin
ve Bowers, 2020; Kodama, 2017; Yung Ho vd., 2017; Monnion, 2019). Cevre bilinci
ve duyarhigr hakkinda ¢ocuklarin farkindaliklarinin gelistirilmesi i¢in 6zellikle erken
cocukluk donemi itibar ile birikime baglanmali, konu hakkinda 6gretmenlere diisen
gorev ve sorumluluklar agik¢a belirtilmelidir.  Bu nedenle erken ¢ocukluk
egitimcilerinin  pedagojik  uygulamalarinda ek  kapasite  olusturma  ve
stirdiiriilebilirlikle 1ilgili yeni fikirleri tesvik potansiyellerine iliskin egitimler
onerilmektedir (Feriver, Tuncer Teksoz, Olgan ve Reid, 2016). Hizmet Oncesi
Ogretmen egitiminde de sirdiiriilebilirlik i¢in bir “degisim katalizorii” olarak daha
genis anlamda siirdiiriilebilirlik egitimine katkida bulunulmasi gerekir. Aym
zamanda, siirdiiriilebilirlik i¢in egitimin pekistirilmesi ve genisletilmesi i¢in 6gretimi
ve Ogretmenleri degistirme siirecinin baslatilmasi, doga egitimcisi yetistirmede
onemlidir (O’Gorman ve Davis, 2013). Etkili bir doga egitimcisi olmak i¢in dogayla
ilgili temel bilgiler gerekli olarak tanimlanmalidir. Doga bilimleri hakkinda temel
bilgileri gelistiren hizmet Oncesi veya hizmet i¢i diizeydeki mesleki gelisim,
egitimcilerin ¢ocuklarin sorularini ve arastirma yollarin1 tahmin etmeye yardimci
olacaktir. Boylelikle egitimcilerin giivenini ve etkinligini artarken doga ve cevre
egitimi konusundaki birikimlerinin artacagi diislinlilmektedir (Torquati, Cutler,
Gilkerson ve Sarver, 2013). Arastirmalar dogrultusunda c¢evre egitimi kapsaminda
bir¢cok caligma mevcut olup ge¢misten giiniimiize c¢evreyi iyilestirebilmek i¢in son
donemlerde konu hakkinda popiiler bir artis goriilmektedir. Bilgiler dogrultusunda
calismada SSCI, SCI ve ESCI dizinlerinde 2002-2021 yillar1 arasinda yayinlanan
“erken c¢ocukluk doneminde c¢evre egitimi” temali arastirmalarin incelenmesi ve
meta-sentez yoluyla analiz edilmesi amag¢lanmistir. Tiim bu calismalarin, arastirma
sonucunda elde edilen bulgularin ve ulasilan sonuglarin gevre egitimi konusunda ne
Olctide katkida bulunduklarin1 saptamak i¢in bir biitiin halinde incelenmesi, ¢evreyle
ilgili yapilacak aragtirmalara kaynak saglayacaktir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci belirlenen SSCI, SCI ve ESCI indeksli 17 dergi igerisinde
2002-2021 yillan arasinda yayinlanan “erken cocukluk doneminde ¢evre egitimi”
temal1 aragtirmalarin incelenmesi ve meta-sentez yoluyla analiz edilmesidir. Bu amag
kapsaminda arastirmanin problemi SSCI, ESCI ve SCI indeksli dergilerdeki erken
cocukluk egitimi donemindeki ¢evre egitimi Tlzerine yapilan c¢alismalarin
degiskenleri ve konu egilimi nedir? seklinde belirlenmistir. Genel amag¢ ve problem
kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmaigtir:

1. Acik hava etkinlikleri hangi baglamlarda ele alinmigtir?
- Acik hava etkinliklerini etkileyen faktorler nelerdir?

- Acik hava etkinliklerinin erken c¢ocukluk donemindeki etkiledigi gelisim
alanlar1 nelerdir ve diizeyi nedir?

- Acik hava etkinliklerinin uygulama bigimleri nelerdir?
2. Arastirmalarda ¢evre bilinci olusturma uygulamalari nelerdir?
- Kisa ve uzun dénemli uygulamalarin ¢ocuklarin algi diizeyindeki etkisi nedir?

- Cevre bilinci olusturma calismalarinin ¢ocuklarin bilgi, tutum ve davranis
diizeylerindeki dagilimlar1 nasildir?

3. Stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim ¢alismalarinda ¢evre, sosyo- kiiltiirel ve
ekonomik alanlarindaki 7R boylami igerigi nasil olugsmustur?

1.3 Arastirmanin Onemi

Genel olarak c¢evre egitimi arastirmalar1 ile ortak olarak, c¢evre egitimi felsefesi
alaninin son yillarda filizlendigi ve yogunlastigi agiktir. Cevre egitiminin ortaya
cikmasi, bir dizi faktor tarafindan harekete gecirilmistir. Dogal ¢evre iizerindeki
insan etkilerinin siirekli artan kanit1 ve bunlarin yol ac¢tig1 ciddi ve kapsamli sorunlar;
sorunlarin ele almmasindaki sorumluluk duygusu, yamit olarak ortaya c¢ikan
sirdiiriilebilir kalkinma icin egitimin baskin fikirleri ¢evre egitimi i¢in temel
faktorler arasinda yer almistir (Bonnett, 2019). Cevre egitiminin igeriginde, gecmiste
ekolojik koruma ve dogal ¢evrede deneyimsel egitime odaklanmaktan, glinlimiiziin



stirdiiriilebilir kalkinma odagia dogru bir egilim s6z konusudur. Bu tiir bir evrim,
gevreyi saran endiseleri toplum, kiiltiir, politika, ekonomi ve egitim ile daha entegre
hale getirmektedir. Bu topluluklar, ¢esitli kurum ve kuruluslart ¢evre egitimine dahil
etme, genis cevresel faktorlerin nasil ifade edildigini belirlemek i¢in ¢evre ve
stirdiiriilebilirlik egitiminde hayati bir rol oynayabilir (Maharramli ve Houston,
2021). Cevre egitimi alani, tarihi boyunca toplumsal degerlerdeki degisimlere tepki
olarak gelismistir. Ornegin ekonomik ve sosyal esitlik konularma dikkat
edilmemesine iliskin endiselere yanit olarak alan, siirdiriilebilir kalkinma igin
egitimin yonlerini birlestirmeye odaklanmalidir (Krasny vd., 2010). Bu anlamda
cevre egitimcilerinin siire¢ igerisinde 6grenme topluluklarinin gelistirilmesi ve
faaliyetlerin yapilandirilmasi onemlidir (Galiazzi vd., 2018). Siirdiiriilebilirlik i¢in
egitimde tiim anlayis ve deneyim alanlar araciligiyla ¢evre ve kalkinma konularinin
biitlinsel olarak ele alinmasi yapilandirma siirecindeki hususlardandir. Estetik, insani
ve sosyal, dilsel, matematik, ahlaki, fiziksel bilimsel vb. alanlar bu anlayisin
icerisinde yer almaktadir. Alanlardan her biri ¢evrenini biitlinsel olarak anlasilmasina
katkr saglamaktadir (Tilbury, 2006). Bu biitiinliik ile ¢evre sorunlari, dogayla olan
kisisel iliski 6nemli bir sekilde i¢ ice gegmis durumdadir.

Dogal cevreye deger veren ve ¢evre bilincine sahip bireylerin varligi, siirdiiriilebilir
egitim i¢in basat onciiller arasindadir. Bireyler ve dogal ¢evre arasindaki baglanti bu
nedenle mevcut ¢evre sorunlarina karsi koyabilme potansiyelinde etkilidir. Cevre
dostu davranis yoluyla siirdiiriilebilirligi saglama konusunda insanlarin doganin bir
pargasi olduklarina inanmalar1 gerektigi one siiriilmektedir (Lieflander vd., 2013). Bu
dogrultuda egitim, ¢evre ve kalkinmanin desteklenmesi, anlasilmasi ve uygulanmasi
icin bir ara¢ olarak goriilmeli; siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin 6nemli bir
hedefi, egitimin kendisini daha katilimci uygulamalara ve siyasi yetkilendirmeye
dogru ilerletmektir (Barraza vd., 2010). Brundtland Komisyonu'nun (1987)
"Bugiiniin ihtiyaclarini, gelecek nesillerin kendi ihtiyaglarin1 karsilama yeteneginden
0diin vermeden karsilayan bir gelisme" olarak tanimladig: siirdiiriilebilir kalkinma,
hem giiniimiiz insanoglu hem de gelecek nesiller i¢in olduk¢a 6nemli bir durumdur
(Bonnett, 2019). Gelecek nesiller i¢in devamlilifin saglanabilmesi, gilinlimiiz
toplumdaki bireylerin gosterdigi faaliyet ve tutumlar ile miimkiin kilimr. Insanlar ve
insanlarin biyofiziksel ¢evreleri arasindaki bu iliskiye, cevre egitimcileri arasinda
insanlara ¢evrenin korunmasina yonelik deneyim ve bilgi saglandigi yoniinde vurgu
yapilmaktadir. Bu kapsamda c¢evre egitiminin temel ozelliklerinden biri, resmi
okullara dahil edilmesinden bu zamana kadar, toplulukla ilgili yaklasimlardan ziyade
bireysel davranis ve ¢ozmeye yonelik bir yonelim olmustur (E. Bellino ve D. Adams,
2017). Bu olusum siirecinde okullarda gérev yapan egitimcilerin iizerine diisen gorev
ve sorumluluklart bulunmaktadir. Egitimin her kademesinde 6nemli bir yere sahip
olan ¢evre egitiminin, erken cocukluk doneminden itibaren programlarda yer
verilmesi ve Ogretmenler tarafindan uygulamaya konulmasi gerektigi genel kabul
goriilmis bir yargidir.



Erken ¢ocukluk déneminde ¢evre egitimi, biitiinsel gelisime odaklanan, dogal diinya
bilgisini destekleyen; ayn1 zamanda duygulari, egilimleri, iligkileri ve becerileri de
igeren bir siiregtir. Erken ¢cocukluk doneminde ¢ocuklarin dogada olumlu deneyimler
yasamalari, canlilara saygi duymayi Ogrenmeleri ve doganin giizelligini takdir
etmeleri onemlidir. Cevre ile ilgili olumlu erken deneyimler ve egilimler, ¢evre
okuryazarligi, becerileri ve gevresel sorunlar1 ¢6zme motivasyonu i¢in temel saglar
(Torquati, Cutler, Gilkerson ve Sarver, 2013). Bunun temel nedeni erken gocukluk
biligsel, sosyal-duygusal ve fiziksel gelisim icin alic1 bir donem olmasidir. Cocuklar,
erken c¢ocukluk doneminden itibaren cevreyi tanimaya ve onlara karst tutum
gelistirmeye baslarlar. Cocuklarin yasamin ilk yillarinda ¢evre sorunlarina yonelik
cevre sorunlarina yonelik olumlu tutum gelistirmemeleri halinde, ileri ki yillarda da
bu tiir tutumlar gelistiremeyeceklerinden, ¢ocuklarin konu hakkinda desteklenmesi
onemlidir (Kahriman- Oztiirk, Olgan ve Tuncer, 2012). Kiiciik ¢ocuklarin cevre
egitimi alaninda Ogrenmelerinin, bilgi ile baglanti teorik temelli 6grenmelerden
fazlasinin saglanmasi 6nemlidir. Bunun nedeni, teorik bilginin tek basina yasamin
sonraki donemlerinde olumlu c¢evresel egilimlere ve eylemlere yol agmasinda
yetersiz bulunmasidir (Cutter- Mackenzie ve Edward, 2013). Bu yiizden erken
cocukluk doneminde c¢evre ile ilgili olumlu deneyimler, hem kisa donem hem de
uzun vadede insanlarin refah1 ve siirdiiriilebilir yasam i¢in 6nemli bir yere sahiptir.

Cevre egitiminin amaci sadece insan refahina degil, ayn1 zamanda ekolojik dengeyi
de icerisinde kapsayan; egitimin her kademesindeki zaman diliminde, temel bir
degisikligi iceren ve siirdiiriilebilirlikle baglantili iliskilere uyum saglamak olmalidir
(Agut vd., 2014). Cevre egitimi, siirdiiriilebilirlik konularinda yeni normlar, inanglar,
degerler ve tutumlar gerektirdigine inanilan, insanlar1 ve diinyayr dnemsemenin
stirdiiriilebilir yollarna yonelik eylemlerde bulunmaya yonlendirmeyi amaglar (Kim
ve Dreamson, 2020). Cevreyle ilgili egitim, su dongiileri, ekolojik sistemler, tiim
canli tiirleri, bitkilerin nasil biiyilidiigii gibi dogal sistemlerin nasil ¢alistigina iliskin
bilgileri vurgulamaktadir. Cevre sorunlarini ¢ézmede veya sosyal olarak adil ve
stirdiiriilebilir se¢imler yapmada aktif katilim, cevre egitimin esaslarindandir
(Hedefalk, Almqvist ve Ostman, 2015). Cocuklarin ¢evre sorunlari gibi agir
konularla bas edemeyecekleri ve bu nedenle ¢evre sorunlarinin ele alinmasinda bir
rol oynayamayacagi yoniinde bir yanilgi vardir. Ancak kii¢iik ¢ocuklarin zaten
dogayla ilgili temel deneyimlere sahip olduklar1 ve bu deneyimleri erken ¢ocukluk
doneminde siirdiiriilebilirlik egitimdeki sorunlar1 kesfetmek i¢in problem ¢dzme,
elestirel diisinme ve is birligi becerilerini gelistirmek i¢in kullanabilecekleri kabul
edilmelidir (Madden ve Liang, 2016). Ornegin Spiteri (2021), ¢ocuklar igin ¢evreyi
korumanin neden 6nemli oldugunu arastirmistir. Cocuklarin kendi i¢ muhakemeleri
sonucunda insanlarin, diger canlilarin yasam devamliligt ve bu devamliligin
saglanmasindaki sorumluluklarin varlig1 tespit edilmistir. Cocuklarin ¢evre
hakkindaki bilgi birikimleri ¢ogaldik¢a c¢evre yanlisi tutumlar ve siirdiiriilebilirlik
i¢cin hareket etme becerileri gelistirecekleri varsayilmaktadir.



Cevre egitimi uygulamalarinda erken c¢ocukluk egitimcilerinin, ¢ocuklara
stirdiiriilebilirlik ile ilgili firsatlar hazirlamada ve saglamada benzersiz bir rolii
oldugu asikardir. Kii¢iik ¢ocuklarin, oyun temelli yaklagimlarda veya uygulanan
yapilandirilmis faaliyetlerinde, kendilerinin ve diger varliklarin diinya ile iliski
kurmalart igin cesitli egitim programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogretmenlerin
cocuklara sundugu ¢evre ile ilgili firsatlarin islevsel hale getirilmesi,
degerlendirilmesi, ¢ocuklarin “yasam boyu” oOgrenmelerini saglanmasi gerekir
(Feriver, Teksoz, Olgan ve Reid, 2016). Mevcut egitim kaynaklarini
degerlendirebilmek ve bunlart daha genis kitlelere uygulayabilmek igin
Ogretmenlerin, erken c¢ocukluk doneminde c¢evre egitiminin 6nemi konusunda
farkindalik gelistirmelidir (Almeida ve Vasconcelos, 2013). BM Cocuk Haklarma
Dair Sozlesme, cocuklarin dogal c¢evreye saygili bir egitim alma haklarini
desteklemenin yetiskinlerin gdrevi oldugunu belirtmektedir (Inan, 1995).
Ogretmenler, erken c¢ocukluk doneminde g¢evre egitiminde, farkli karakter ve
zorluktaki ekolojik bilgileri ¢ocuklara anlatmak, Ozlimsetmek, savunmak ve
uygulamak; ayn1 zamanda bireylerde cografi bolge ve iilke i¢in ¢evresel sorumluluk
duygusu olusturmak icin kesintisiz, yasam boyu siiren etkinlikler diizenlemeye 6zen
gostermelidir. Bu siirecteki duyarli ve olumlu davranis degisikligi kazanimi ile
birlikte temel amag, ¢evresel sorumluluk bilincine sahip, ¢evre korumay1 bir yagam
felsefesi olarak gdren ve benimseyen, cevreci diinyay:r vatandaslari yetistirmektir
(Ablak ve Yesiltas, 2020). Yasadigimiz diinya ve hatta gezegende son donemlerde
yasanilan ¢esitli olumsuz degisimler goz oniline alindiginda, 21. Yiizyil’da erken
cocukluk doneminde verilecek olan ¢evre egitimi 6nemli bir konuma sahip olmustur.

Gliniimiizde cocuklar iklim degisikligi, yoksulluk, kirlilik, CO2 emisyonlar1 ve
biyolojik ¢esitlilik kaybinin baglica kiiresel sorunlar oldugu bir diinyaya
dogmaktadir. Bu konular diinya ¢apinda politikacilar, akademisyenler ve medya
tarafindan tartisilmaktadir (Hedefalk, Almqvist ve Ostman, 2015). Kaya ve
arkadaglar1 (2011), siirdiiriilebilir kalkinma igin Tiirkiye ve diinyada yapilan ulusal ve
uluslararas1 konferanslari, c¢esitli rapor, bildiri, konferans ve sempozyumlari
incelemistir. Arastirmada, siirdiiriilebilir kalkinma konusunda Tiirkiye’nin kendine
ait stratejilerinin eksik oldugu; ilk, orta ve yiiksek6gretim diizeyinde nitelikli egitim
verilmedigi tespit etmistir. Kahyaoglu (2016), 2000-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye’de
34 farkli dergide cevre egitimi alaninda yayimlanan 179 calismayr analiz etmistir.
Arastirma sonucunda, ¢evre egitimi alaninda en fazla nicel arastirma yontemi ve
arastirma deseni olarak da tarama yonteminin kullanildigi belirlenmistir. Bununla
birlikte, ¢evre egitimi ile ilgili arastirmalarda orneklem grubu olarak en ¢ok
ilkogretim ve yiiksekdgretim dgrencileri iizerinde galisildigi goriilmiistiir. Ozbey ve
Sama (2017), 2012- 2016 yillar1 arasinda ¢evre egitimi konusunda yayinlanan yiiksek
lisans ve doktora tezlerindeki genel egilimleri belirlemeye yonelik arastirma
yapmuglardir. Calismada, Ulusal Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi veri tabaninda
taranan betimsel bir arastirma g¢ergevesinde; toplam 65 tez incelenmistir.
Tirkiye’deki yapilan calismalarin yam sira, diinyada da konu hakkinda c¢esitli



10

arastirmalar mevcuttur. Kim ve Dreamson’un (2020) yapmis oldugu g¢alismada,
Avustralya ve Kore ulusal miifredat belgelerinde erken c¢ocukluk doneminde
stirdiiriilebilirlik i¢in egitim kavramlarinin nasil temsil edildigini analiz edilmistir.
Igerik analizi sonucunda, gretim programlarmin iilkelerin baskin kiiltiirel dzellikleri
ile anlamli iligkilere sahip oldugu tespit edilmistir. Davis (2009), 1996-2007 yillar
arasinda erken ¢ocukluk doneminde siirdiiriilebilirlik i¢in egitim konularinda yapilan
calismalar1 incelemistir. Arastirmasinda, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim
konularinda teorik olan ¢aligmalarin uygulamaya tam olarak yansitilmadigini tespit
etmistir. Arastirmanin bir devami olarak Somerville ve Williams (2015), 2009-2014
yillar1 arasinda yayinlanan caligmalar1 gézden gegirmistir. Davis (2009)’in yaptig1
arastirmadan daha fazla Orneklem grubu secerek, erken c¢ocukluk déneminde
stirdiiriilebilirlik i¢in egitim konusunu detayli bir sekilde incelemislerdir. Alanyazin
incelendiginde, siirdiiriilebilir yasam i¢in egitim konusunun 6nemine deginen ve belli
yillara gore c¢alismalarin sistemli bir sekilde incelendigi aragtirmalar mevcuttur
(Bascopé, Perasso, and Reiss 2019; Ardoin and Bowers, 2020).

Cevre egitimi tarihgesi icerisinde bircok makale, arastirma, sempozyum, kongre vb.
bildiriler barindirmaktadir. 26 Agustos ve 4 Eyliil 2002 tarihlerinde Johannesburg'da
diizenlenen Diinya Stirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesi (World Sustainable Development
Summit)(WSSD) bunlardan biridir. 100°den fazla devletin katildigr bu kongrede;
iklim degisikligi, ekonomi politikalari, kaynak kullanma yonetimi, siirdiiriilebilir
kalkinma yollar1 vb. konular tartisilmistir. Diger bildiri ve kongrelerden farkli olarak
Johannesburg Raporu’nda, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimde 68retmene diisen
sorumluluklar da belirtilmistir (Doran, 2002). Johannesburg’da diizenlenen gibi
cevre egitimi kapsaminda bir¢cok ¢alisma mevcut olup, gecmisten giiniimiize ¢evreyi
iyilestirebilmek i¢in son donemlerde konu hakkinda popiiler bir artis goriilmektedir.
Diinya Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesi’'nden sonra c¢evre ile ilgili calismalar
alanyazinda ivme kazanmstir. ivmelenme siirecinin basi olarak kabul edilen bu
zirveden sonra yapilan arastirmalar Onciil olarak kabul edilmistir. Tim bu
caligmalarin, arastirma sonucunda elde edilen bulgularin ve ulasilan sonuglarin ¢evre
egitimi konusunda ne 6lgiide katkida bulunduklarini saptamak i¢in, 2002 yilindan bu
zamana kadar olan aragtirmalarin bir biitiin halinde incelenmesi, g¢evreyle ilgili
yapilacak arastirmalara kaynak saglayacaktir.

1.4 Smirhhiklar

- Arastirmaci tarafindan incelenecek ve belirlenen SSCI, ESCI ve SCI indeksli
17 dergi secimi ile,
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- Arastirmada ulasilmak istenen cevre egitimi kapsaminda yalnizca erken
cocukluk déonemi sec¢imiyle,

- Aragtirmaya dahil edilecek c¢aligmalarin 2002-2021 yillar1 arasinda
yayimlanmis olmasiyla siirhdir.

1.5 Varsayimlar

- 2002-2021 yillar1 arasinda yapilan erken ¢ocukluk doneminde c¢evre egitimi
calismalarinda, erken ¢ocukluk donemi egitimcileri ve donem c¢ocuklarinin ¢evresel
algt ve tutumlarimin gelistirilmesi, ¢evreye karst farkindalik diizeylerinin
arttirllmasina yonelik aragtirmalarin alanyazinda sikga tartisildigi,

- Erken ¢ocukluk déneminde agik hava egitiminin, ¢evre egitimi i¢in 6nemli bir
konuma sahip oldugu,

- Alanyazindaki ¢alismalar arasinda, siirdiiriilebilir kalkinma igin erken
cocukluk egitimin temel alinmasi, gelecek nesil i¢in yasanilabilir bir diinya
birakilmasinda siirdiiriilebilirligin 6nemli bir yere sahip oldugu varsayilmaktadir.

1.6 Tamimlar

Cevre: Bir organizmanin g¢evresi bu organizmanin tepki sistemi igerisine
giren tiim olaylarin olusturdugu ya da farkli bir deyisle direkt olarak hayat dongiisii
boyunca onun yagam modunu etkileyen, organizmanin varlik boyutundaki taleplerin
olusturdugu ya da ¢evresel taleplerini degistiren her tiirlii kosulun olusturdugu siniftir

(Mason ve Langenheim, 1957; 332).

Ekoloji: Canlilarin ¢evreleri be Dbirbirleriyle aralarindaki karsilikli
etkilesimlerini arastiran bilim dalidir (Yiicel ve Altunkasa, 1999).

Cevre Egitimi: Cevrenin dogal yapisinin korunmasi igin tutumlarin, deger
yargilarinin, bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi, ¢evre dostu davraniglarin
gosterilmesi ve bunlarin sonuglarinin goriilmesi siirecidir (Erten, 2004: 3).

Siirdiiriilebilirlik: insan yeteneklerinin sosyal, politik, cevresel ve ekonomik
boyutlarinin baglantilarim ve karsilikli iligkilerini vurgulayan; ayni zamanda
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insanlarin kaynaklar1 paylasma yollarinin elestirisiyle desteklenen ve nesiller arasi
esitlik konularini igeren bir goristiir (Tilbury, 2006: 10).

SSCI (Social Science Citation Index): Sosyal bilimler alaninda g¢alisma
yapilan dergilerin tarandig1 indekstir.

ESCI (Emerging Sources Citation Index): SSCI ve SCI dergilerine gore,
daha bolgesel 6neme sahip ve gelismekte olan makalelerin tarandig1 indekstir.

SCI (Science Citation Index): Fizik, kimya, biyoloji gibi Fen Bilimleri
alanlarinda yayin yapan dergilerin tarandig1 indekstir.

Meta-sentez: Meta-sentez arastirmalari, belirli bir alanda yapilan nitel
caligmalardaki bulgularin; yorumlanmasini, degerlendirilmesini, benzer ve farkli
yonlerinin ortaya konulmasini ve yeni ¢ikarimlar yapilmasimi amaglayan bir
yontemdir(Polat ve Ay, 2016).
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

Cevre egitimi 2l.yy igerisinde yasanilan degisimler ve problemler etkisi
dogrultusunda hayat boyu 6grenmenin 6nemli bir pargasi olmustur. 1800’11 yillardan
itibaren ¢evre, doga, siirdiiriilebilirlik kavramina iligkin ¢alismalar, ¢cevre egitiminin
temelinin olusturulmasinda etkili olmustur. Cevrenin iyilestirilmesi ve kaynaklarin
kullanim1 hususunda; kurum ve kuruluglar biinyesinde hazirlanan yonergeler, ¢esitli
evrensel antlagsmalar, devletler/hiikiimetler tarafindan uygulanan politikalar
mevcuttur. Egitim acisindan ele alindiginda ise ¢evre egitimi erken c¢ocukluk
doneminden itibaren 0gretimin her kademesinde ¢esitli ders ve programlar igerisinde
yer verilmektedir. Her egitim kademesinin kendine 6zgii 6grenme stratejileri ve
anlamli 6grenmeler igin belli donemler icerisinde kritik zaman arali§i mevcuttur.
Bunlarin igerisinde erken ¢ocukluk doneminin 6nemi genel kabul gérmiis bir yas
araligidir. Cocuklarin ¢evre algilarinin gelistirilmesi, cevreye duyarli bireyler olarak
yetistirilmesi, ¢evre farkindaliginin kazandirilmasi vb. ¢evre egitiminin ¢ocuklar
tizerindeki en genel amaclar1 arasindadir. Bu amagclarin gilindelik yasama etkisini
yonde gorebilmek, gelecek nesillerin devamliligi ve kaynaklarin siirdiiriilebilirligi
acisindan c¢evre egitiminin erken yasta baslamasi gereklidir. Arastirmanin bu
boliimiinde ¢evre egitimi, ¢evre kavraminin alt boyutlart ve ¢evre egitiminin tarihgesi
yer almaktadir.

2.1 Cevre Calismalari ve Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Cevre egitimin temeli, dogayi, canlilar1 ve var olan kaynaklar1 koruma egitimine
dayanmaktadir. Cevre egitimi, su, toprak yesil alanlar gibi dogal kaynaklari
korumaya ilave olarak biyosfer, biyomlar ve ekosistemleri igerisinde barindirarak
tiim cevreyi korumaya ve iyilestirmeye odaklanmaktadir (Unal ve Dimuski, 1999).
Cevre egitimi kokenlerini, egitimin ¢evreye odaklanmasii siirdiirmesi gerektigini
diistinen Jean- Jacques Rousseau (1712-1778) gibi filozoflarin ve dgrencileri tesvik
eden Louis Agassiz (1807- 1873) gibi egitimcilerin etkisine bor¢ludur. Jean- Jacques
Rousseau, roman bi¢iminde yazilmis bir egitim felsefesi olan “Emile” adli
romaninda, egitimin ¢evreye odaklanmasi gerektigini savunarak doganin, ¢ocuklar
i¢in 6grenme firsat1 olusturabilecegini ileri stirmiistiir. Louis Agassiz ise 1807 yilinda
yayinladigr makaleler ile bilimsel teorilerini destekleyerek, 6grencilerini dogrudan
dogadan 6grenmeye tesvik etmistir (J. McCrea, 2006). 1746-1827 yillar1 arasinda
Yeni Hiimanizm Cag1 (Goethe Cagi) yasanmistir. Bu tarihler arasinda egitim adina
katkida bulunan bir diger isim Johann Heinrich Pestalozzi’dir. Pestalozzi ’ye gore bir
¢ocugun en iyi 0gretmeni ve 6grenimin gerceklesebilecegi en anlamli ortam dogadir.
Kendi satin aldig1 ¢iftlik tlizerine bir okul insa ederek fikrini uygulamaya
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gecirebilmistir. Pestalozzi “Kuslar giizel giizel civildarken ve bir yaprak lizerinde
kurt dolasirken sen dil arastirmalaria
hemen ara ver. Bil ki kus ve kurt ¢ocuga daha i1yi ve daha ¢ok sey ogretir. Sen sadece
sus.” soOzii ile dogaya verdigi oOnemi belirtir (Kanad, 1948). Erken c¢ocukluk
doneminde ¢evre egitimi i¢in Onemli bir adim atan diger isimde Friedrich
Froebel’dir. Froebel, 1837 yilinda “Kindergarten” (¢ocuk bahgesi) adin1 verdigi ilk
anaokulunu agmustir. Froebel ¢ocuklarin agik havada oyun oynamalarini, okul 6ncesi
egitim doneminde dogayla temasin birincil sarti olarak ifade etmistir (Maliyok,
2015).

Cevre egitimi kavrami genel olarak ilk defa 1948’de Paris’te diizenlenen IUCN
konferansinda dile getirilmistir (Palmer, 2003). 1940’l1 yillardaki niifus artist
problemi ile birlikte gida ihtiyacinin temin edilmesine yonelik Oonemli bir bulus
olarak goriilen “Yesil Devrim”, siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin ortaya
cikmasinda baglangi¢ kabul edilmektedir. Yesil Devrim, ilk olarak cesitli tarimsal
uygulamalardaki yenilikler ile Meksika’da baglamis ve yiyecek saglamada problem
yasayan tiim iilkeler i¢in ideal bir ¢6ziim olmustur. Bu devrimin dnciisii olarak kabul
edilen N.E Borlaug, 1970 yilinda 6liime ehemmiyet verebilecek Olc¢lide olan aghigi
engelledigi i¢in Nobel 6diilii almistir (Teksoz, 2016).

Cevre farkindaligina dair ilk gelismeler 1960’11 yillarda baslamis ve siire¢ devam
etmistir. UNESCO 1968 yilinda Biyosfer Konferansi’'ni diizenlenmis ve bu
konferansta mevcut yasanilan biyosfer sorunlari tartisilmistir. Cevre egitiminin ¢ok
uluslu bir mekanda ilk defa tartisildigr Biyosfer Konferansi’nda, “ilkokul ve lise
seviyelerini kapsayacak bir miifredatin gelistirilmesi i¢in gerekli alan uzmanlarinin
bir c¢alistay altinda toplanmasi, bélgesel c¢evre sorunlarimin egitim programi
icerisinde mutlaka yer almasi” fikri kararlastirlmistir (Akt. Ahi, 2015: 12). 1972
yilinda Isve¢’in baskenti Stockholm’de Milletler insani Cevre Konferansi
(Stockholm Konferansi) diizenlenmistir. Bu konferansta, gelecek nesiller
diistiniilerek kaynak tiiketiminin yapilmasi gerektigi; ekonomik, sosyal ve siyasi
alanda gerceklestirilen faaliyetlerin ¢evre yanlist olmasi One siirlilmiistiir.
Tiirkiye’nin de dahil oldugu, ulusal ve yerel yoOnetimlerin tiimiinii kapsayan
Stockholm Konferansi, siirdiiriilebilir bir yasam i¢in uluslararasi bir éneme sahip
olmustur (Bozlogan, 2005).

13-22 Ekim 1975 yilinda Yugoslavya’nin Belgrad kentinde “Uluslararasi
Cevre Egitimi Calistayr” (International Workshop on Environmental Education)
gerceklestirilmigtir. Calistayda Belgrad Sarti kabul edilmis ve ¢evre sorunlari
hakkinda bilgi ve tutum sahibi ¢ocuklarin yetistirilmesinin 6nemine deginilmistir.
Ayrica ¢evre egitiminin yalnizca teorik bilgiyle smirli kalmayarak uygulamaya
dayali 6gretim igin yapilabilecek 6rnek etkinliklerin verilmesi de Calistay1 onemli
hale getirmistir (J. McCrea, 2006; Bilgili ve Topal, 2021). Yakin zaman igerisinde
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Tiflis’te diizenlenen ilk Hiikiimetler arasi1 Konferans, 1977°de gergeklesmistir ve
konferansta cevre egitiminin, birey ve toplumlarin bilinglenmesini saglayan,
yasanilan ve gelecekte yasanmasi ihtimal goriilen sorunlar1 ¢6zmeye yonelik bilgi,
beceri ve tutum gelistirmeyil amaglayan bir siirec oldugu ifade edilmistir. Bu
konferansta, gelismis ve yoksul iilkelerde ekonomik, siyasi, sosyal ve ekolojik
konuda farkindalig1 gelistirmenin esas oldugu kararina varilmistir. Bununla birlikte
konferansta, bireylere ¢evreyi koruma konusunda gerekli bilgi ve beceri imkanlar
saglayarak, cevreye karsi olumlu tutum ve davranig kaliplar1 gelistirme amaci
hedeflenmistir (Koyli, 2011).

Stockholm Konferansi’ndan esinlenerek 1982 yilinda Birlesmis Milletler Deniz
Hukuku So6zlesmesi yapilmistir. Bu soézlesmede, uluslararasi deniz hukukunun
gelisimi ve deniz ekosisteminin korunmasi konusunda ¢esitli onlemler alinmistir
(Anlar-Giines, 2007). Stockholm Konferansindan, yani 1970’lerden sonra, diinyada
cevre ile ilgili anlayis degismis, siirdiiriilebilir bir diinya i¢in ¢evre yanlisi tutumlara
gereksinim oldugu diisiincesi yayilmaya baslamistir. Boylelikle toplum ve kamuoyu
tarafindan g¢evresel sorunlar, daha fazla ilgi ¢ekmeye baslamis denilebilir (Sesen ve
Ertiirk, 2017). 1970’li yillarin devaminda Amerika’nin bilimsel arastirma kollari,
Ozellikle sanayi devriminden sonra atmosferde olusan CO2 miktarinin artis1 ve bu
artisin iklim kosullarindaki olasi etkilerini aragtirmaya baslamistir. Ayrica “Diinya
Giinii” (“Earth Day”) olarak adlandirtlan 22 Nisan 1970 tarihi, Amerika Birlesik
Devletleri’nde dogal kaynaklarin korunmasia ve siirdiiriilebilir bir yasam igin
egitimde farkindaliga dikkat ¢ekmistir (Uysal-Oguz, 2019; Cabuk, 2019).

1987 yilinda Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu raporu yayinlanmistir. Norveg
Basbakan1i Dr. Gro Harlem Brundtland’in baskanliginda, 1983 yilinda Birlesmis
Milletler tarafindan kurulan Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu raporu, 27 Nisan
1987°de Londra’da diinyaya sunulmustur. Bu raporda, ¢evreyi tehdit eden uyaranlara
karst koyma stratejileri ve bu stratejilerin basarili bir sekilde gelistirilmesi igin
gereken kurumsal degisiklikler hakkinda bilgiler yer almaktadir (Keeble-Brain,
2007). Brundtland Raporu, tarihimizde hem ¢evre kavrami hem de kalkinma kavrami
etrafinda farkindaligin arttigi bir noktaya isaret etmektedir. Gelecek nesillerin
ihtiyaclarimi karsilama yetkisinden 6diin vermeden simdiki nesillerin ihtiyag¢larini
karsilama zorunlulugu, komisyon tarafindan siirdiiriilebilir kalkinma kavramina
dontstiirilmiistiir (Hauff, 2007). Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu’na sunulan
Ortak Gelecegimiz (Our Common Future) Brundtland Raporu’nda c¢evre, enerji,
kaynaklar, sanayi ve kalkinma ile ilgili belirli sorunlara iligkin tartigmalar
incelenmistir. Brundtland Raporu’nun, c¢evre ile ilgili sorunlar1 ¢6zmek igin gelisme
ve refahin gerekli oldugu inancim pekistiren bir belge oldugu ileri siiriilmektedir.
(Trainer, 1990). Cevreyi korumak ve gelecegi garanti altina almak ig¢in acil
uluslararasi eylem ihtiyacina dikkat ¢ekilen Brundtland Raporu’nda, atifta bulunulan
cevre sorunlarinin ¢ogu hem gelismis hem de gelismekte olan {iilkeler arasinda ortak
oldugu belirlenmistir. Ayrica bu raporda g¢evresel bozulmanin sonuglarindan ¢ok
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nedenlerine dikkat edilmesi gerektigi kararlastirilarak konu iizerinde tartigmalar
gerceklesmistir (Redcklift, 1989).

Diinya Cevre Zirvesi toplantilari sonucunda, 1992 yilinin 3-14 Haziran tarihlerinde
Brezilya’nin Rio de Janerio kentinde 27 maddelik Rio Bildirgesi/ Zirvesi
yayinlanmistir. Bu bildiride tiim devlet, hiikiimet ve halk, siirdiiriilebilir kalkinmanin
saglanabilmesi i¢in, hem kendi aralarinda hem de gerekli kurum ve kuruluslar ile
igbirligi yaparak yoksulluga kars1 birlikte miicadele edilmesi gerektiginden
bahsedilmistir. Tim bu maddeler baglaminda, Rio Konferansi’nda, “siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitim” anlayisinin gerekliligi One siiriilmiistiir. Rio Zirvesi’'nde
kadinin roline de dikkat ¢ekilmistir. Kadinlarin ¢evrenin  gelisiminde,
yonlendirilmesinde ve giizellestirilmesinde etkili oldugunu diisiiniilerek kadinlara,
konu hakkinda daha fazla gérev ve sorumluluk verilmesi gerektigi bildiride yer
almistir (Bildirgesi, 1992). Bununla birlikte Rio Zirvesi genel itibar1 ile iklim
degisikligi, biyolojik cesitlilik, ormanlarin korunmasi ve sosyal, ekonomik, siyasi vb.
boyutlar1 igerisinde barindiran, Tiirkiye’nin de imzasi oldugu bilinen Giindem 21
(Agenda 21) olarak adlandirilan konular c¢ergevesinde sekillenmistir (Alada,
Giirpinar ve Budak, 2012).

Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi gibi cevre problemleri sebebi ile 1997 yilinda,
Kyoto Protokolii imzalanarak 2005 yilinda yiiriirliige girmistir. Kyoto Protokolii’nde
iklim degisikligi problemi, uluslararasi diizeyde kontrol edebilme amaglanarak;
teorik ve uygulamali temel ilkelerin belirlenmesi ile konu hakkindaki sorumluluklar
somut hale getirilmistir. (Anlar-Giines, 2011). 2000 yili itibariyle sera gazi
salimimlarinin yasal yiikiimliilikleri Kyoto Protokolii’ ne gore diizenlenmektedir.
Birgok Avrupa iilkesinin yer aldigi ve c¢esitli kararlarin alindigi bu protokolde
Avrupa Birligi, sera gazi salinim oranindan %8’lik kismini azaltma ytlikiimliliigiini
tistlenmistir (Tiirkes, 2006).

Italya Floransa’da 1999 yilinda “Cittaslow” adi verilen hareket sayesinde, insanlarin
yasam kalitesini iyilestirmek amaciyla sehirlerin kendi yasayis big¢imlerini
muhakeme etmeleri ve uygun bir kalkinma stratejisi ortaya g¢ikarmalart fikrini
evrensel boyuta tagimig, giiniimiizde de 19 tilke tarafindan politikalar1 uygulanmistir
(Karatas ve Karabag, 2013). Ayn yillar icerisinde Ulusal Cevre Egitimi Gelistirme
Projesi “Amerika Birlesik Devletleri’'nde Cevre Egitimi Anketi” hazirlanmis ve
uygulamistir. Cevre Egitiminde Miikemmellik Projesi ile birlikte Ogrenme
yonergeleri olusturulmustur. Bu ydnergeler; 0grencilere, ebeveynlere, egitimcilere,
evde egitim gorenlere, politikacilara ve halka cevre egitimi i¢in bir dizi ortak
maddeleri i¢erisinde barindirmaktadir (J. McCrea, 2006).

26 Agustos- 4 Eylil 2002 yillar1 arasinda Uluslararast Siirdiirtilebilir Kalkinma
Enstitiisii i¢in, Johannesburg Uygulama Plan1 olarak da bilinen Siirdiirtilebilir
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Kalkinma Diinya Zirvesi (World Summit on Sustainable Development) brifingi
hazirlanmistir. Siirdiirtilebilir Kalkinma Diinya Zirvesi’nde dikkat edilmesi gereken
birka¢ madde belirlenmistir:

e Insan toplumunu zengin ve fakir arasinda ayiran ¢izginin, kiiresel giivenlik ve
istikrar i¢in biiylik bir tehdit olusturdugunun kabulii,

e Kiiresellesmenin yararlar1 ve maliyetleri esit olmayan bir sekilde dagitildiginda,
stirdiiriilebilir kalkinmanin zorluklarina yeni bir boyut eklendiginin farkinda
olma,

o Kiiresellesmenin olumsuz sonucglarina maruz kalan iilkelerin yasamlarini
temelden degistirecek faaliyet eksikliginin, Ozellikle gelismemis {iilkelerdeki
insanlarin, demokratik sistemlere olan giivenini kaybetmesine yol agabilecegi,

e Johannesburg Uygulama Plani’nin etkin bir sekilde uygulanmasi i¢in her diizeyde
giiclendirilmis ve iyilestirilmis yonetime ihtiya¢ duyuldugu belirlenmistir (Doran,
2002).

Bugiine kadar Birlesmis Milletler tarafindan diizenlenen, kendi alaninin en
kapsamlisi olarak tarihe gegen bu konferans, organizasyonunun kapsami ve konu
cesitliligi bakimindan zengin igeriklidir. Siirdiiriilebilir Kalkinma Diinya Zirvesi
Konferansi, 2002 yilina kadar Birlesmis Milletler tarafindan yapilan c¢evre
konferanslarinin ¢iktilarin1 kapsamaktadir. Daha yavas niifus artis1, daha diigiik 6liim
orani, saglik kosullarinin iyilestirilmesi, egitime erisim firsatt ve kadinlarin sosyal
hayattaki roliiniin giiclendirilmesi konferansin giindem konular1 arasinda yer almistir
(Hens ve Nath 2003). Bu konferanstan once diizenlenenler gibi Siirdiiriilebilir
Kalkinma Diinya Zirvesi Konferanst da, diinya medyasinin ve doénem
politikacilarinin dikkatini ¢ekmistir ve bu konferansta gelecekteki oOncelikler
lizerinde siyasi anlagmalar saglanmistir. Zirve, siirdiiriilebilir kalkinmanin
uluslararas1 glindemin merkezi bir unsuru oldugunu yeniden giindeme getirerek,
yoksullukla miicadele ve ¢evreyi korumak icin gerekli olan kiiresel eyleme yeni bir
ivme kazandirmistir (Doran, 2002). Jordan ve O’Riordan (2003), yapmis oldugu
caligmada Siirdiiriilebilir Kalkinma Diinya Zirvesi Konferanst da dahil olmak iizere
cevresel konferanslarin hizmet ettigi alti temel islevi belirlemistir:

e Kiiresel giindemlerin belirlenmesi,

e Cevre ve kalkinma konusunda ‘ortak’ diistinmeyi kolaylastirmak,
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e Ortak ilkeleri benimsemek,
e Ulusal ve yerel yonetimlere kiiresel liderlik saglamak,
e Kurumsal kapasitenin gelistirilmesi,

e Siireci daha kapsayici hale getirerek kiiresel yonetimin mesrulastirilmasi (Jordan
ve O’Riordan, 2003).

Kaynaklarin bilingsiz tiikketimi ve c¢evre kirliliginin tiim diinyada geri doniisii
olmayan sorunlara yol agtift ve bu sorunlarin ¢dzlimiiniin ertelenemeyecegi
bilinmektedir. Sorunlarin ¢6ziimii i¢in uluslararasi/ ulusal diizeyde cesitli yonergeler
ve bildiriler yayinlanarak siirdiiriilebilirlik i¢in egitim kavrami ortaya c¢ikmistir
(Bulut ve Polat, 2019). Siirdiiriilebilirlik i¢in egitim, hem yerel hem de kiiresel olarak
strdiiriilebilir kalkinmay1 gerceklestirmeye yonelik eylemlerin gerceklestirilmesini
amaglar. Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim, yalnizca sabit bir kavram degildir.
Sosyal, ekonomik ve dogal sistemler arasindaki iligkileri igerisinde barindiran; her
yastan ¢ocugun g¢evre ile ilgili bilgi, beceri ve tutum kazanmasina 6ncelik verilen bir
stiregtir (Achuk-Eba, 2020; Nadirova 2019).

Siire¢ icerisinde “doganin tasima kapasitesi”, "sosyal adalet” ve ‘“ekonomik
taginabilirlik” boyutlar1 ele alinmaktadir. Doganin tagima kapasitesi, yeryiiziindeki
canli varliklarin siirli olmasit ve bunun anlasilmasi ile alakalidir. Sosyal adalet
kavrami, var olan dogal kaynaklarin toplumun her kesimi ve gelecek nesiller
tarafindan kullanilmasiyla ilgilidir. Ekonomik tasinabilirlik ise gergeklestirilen
ekonomik faaliyetlerinin doganin tasima kapasitesine uygun olarak diizenlenmesi
gerektigini ifade eder (Ozdemir, 2019). Kavramlarin ¢ocuklara duyumsatilmasi ve
hayatlarinin devamliligi i¢in siirdiiriilebilir bir yasamin benimsenmesi gerekir.
Stirdiiriilebilirlik i¢in egitim politikasinda, g¢ocuklara c¢esitli konular iizerinden
ogretim gercgeklestirilmektedir. Siirdiiriilebilirlik i¢in egitimde yer almasi gereken
temel kavramlar Sekil 1. de verilmistir.
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Sekil 1. Stirdiiriilebilirlik igin egitimde yer almasi gereken temel konular

Iklim degisikligi, afet riskinin azaltilmasi, biyolojik ¢esitlilik, yoksullugun
azaltilmasi gibi konular siirdiiriilebilirlik i¢in egitim konular1 arasinda yer alir. Ayrica
sera etkisi, kiiresel 1sinma, kaynaklarin bilingsiz tiikketimi gibi konular, dogas1 geregi
disiplinler arasi olan ¢ok yonlii siirecleri iceren bilimsel kavramlardir. Bu nedenle,
konulara iligkin anlamli 6grenmeler gerceklestirmek, diinya ¢apindaki miifredatlarin
temel gorevlerinden biridir (Demirci ve Sahin, 2018). Okul miifredatinda,
stirdiiriilebilirlik i¢in egitim kapsaminda “geri donilisiim” kavramina yer verilmesi
gerekir. Geri doniislimlii {riinlerin kullaniminda, okuldaki 6gretmenler ve tiim
personellere gorev ve sorumluluklar diigmektedir. Cocuklarin geri doniisiimiin, ¢evre
i¢in Onemini algilamalart ve buna uygun olarak tutum ve davramig sergilemeleri
gerekir (Cimen ve Yilmaz, 2012). Cocuklarin hangi iriinleri geri
doniistiirebilecekleri, bu doniisiim i¢in neler yapilmasi gerektigini atilacak ilk adim
arasindadir. Bununla birlikte geri doniistim siireci, Reduce (Atik Azaltma), Reuse
(Yeniden Kullanma) ve Recycle (Geri Donlistim) boyutlarini igerir (Artvinli ve
Bayar, 2018). Atiklart minimum diizeyde tutma, yeniden kullanabilecek materyalleri
tercih etme ve bunlarin geri doniisiim siirecine girmelerini saglamak amaglanmalidir.
Boylelikle c¢ocuklara kullandiklar1 materyaller ile ilerleyen zamanlarda diger
insanlarin ihtiyaclarini giderebilecegi fikri aktarilmis olacaktir. Cocuklarin, gelecek
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nesillerin ihtiyaglarin1 karsilayabilme ozelliklerini sinirlamadan, stirdiiriilebilirlik
ilkesine uygun davranislar hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir. Cocuklara
kaynaklar1 verimli kullanabilmeleri, ekonomik refah i¢in uygun tiiketim aligkanliklari
kazanmalari i¢in firsat taninmasi gerekir (Koybasi-Semin, 2020).

2.2 Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Cevre egitimi, gecmisten glinlimiize kadar ki uzun zaman diliminde gergeklesmis
olan bireysel ve toplumsal tahribat sonucunda 6nem kazanmis bir alandir. Cevre
egitimi ve bu yondeki calismalar Tirkiye’ye goére Bati’da daha hizli ilerlemistir.
Tiirkiye’deki ilk adimlarin Birinci Bes Yillik Kalkinma Plani (1963-1967) ile atildig
bilinmektedir. Bu kalkinma planinda hizla artan niifus, kentlesme ve bunlara bagh
olarak yasanilan ekonomik degisimlerden s6z edilmistir (Zeren, 1994). 1967 yilinda
Birinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nin ardindan ikinci Bes Yillik Kalkinma Plani
(1968-1972) uygulanmaya baslanmistir. Bu plan, hiikiimetin ekonomik ve sosyal
alanlardaki uygulamalarina yonelik oldugu icin halki yakindan ilgilendirmistir. ikinci
Bes Yillik Kalkinma Plani’nda ormanlik alanlarin korunmasina yonelik tedbirlerin
arttirilmasi, var olan tiim kaynaklarin kalkinmaya yonelik kullanilmasi, orantisiz
niifus artigin1 engellemek i¢in aile planlamalarinin diizenlenmesi ve kalkinma igin en
temel ilkogretim kademelerinden baglanarak konu hakkinda bilgi birikiminin
saglanmasi, ¢evre koruma ile ilgili alinan kararlar arasindadir (Aks6z, 2010). Birinci
ve lkinci Kalkinma Planlarma gére Ugiincii ve Dérdiincii Kalkinma Planlarinda
(1973-1977), istihdam sorunlarina ve sanayilesme problemlerine dncelik taninmigtir
(Yildiz, 2018). Bu planda egitim konusu; Insan giicii ve Egitim, Egitim ve Kiiltiir,
Egitim ile Ilgili Sorunlar, Egitim Reformu vb. gesitli basliklar altinda toplanarak
degerlendirilmistir (Altundemir, 2012: 98). Kalkinma Planlarinin hazirlandigi ve
yirtirliige girdigi zaman araliginda, Diinya’da Stockholm Konferanslari kapsaminda
cesitli diizenlemelere Tiirkiye’de dahil olmustur.

Tirkiye’de ¢evre ile ilgili egitimin ilk olarak ortadgretim diizeyi lise 6grencileri igin,
Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu’nun 24.04.1992 yilinda belirtilen amag
ve hedef kapsaminda “Cevre ve Insan 17 seg¢meli dersi yiiriirliige girmistir. “Cevre
ve Insan 17 dersinde, 13-22 Ekim 1975 tarihinde diizenlenen Belgrad Calistayr’nda
olusturulan temalardan (Farkindalik, Bilgi, Tutum, Beceri, Degerlendirme Yetenegi
ve Katilim) esinlenerek hedefler belirlendigi bilinmektedir. Derste hedeflenen
kazanimlar soyledir:

e Bilgi: Ogrencilerin &ncelikle yakin ¢evrelerinden baslayarak ulusal ve
uluslararasi ¢evre sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalari,
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e Biling: Olumsuz c¢evre kosullarinin iyilestirilebileceginin farkinda olma ve
kisinin gelecek nesiller i¢in konu hakkinda sorumluluklarinin oldugu bilincine
sahip olma,

e Tutum: Cevreyi giizellestirebilme inancinin yani sira, ¢evre yanlisi tutumlar
sergileme ve ¢evreyi korumak adina adimlar atma,

e Beceri: Cevre koruma davraniglariyla alakali muhakeme ve degerlendirme
siireclerinde ¢ok yonlii bakis agisina sahip olma,

e Katilim: Hem ¢evre koruma kapsaminda hem de gelecek nesiller igin
gerceklestirilen faaliyet ve projelerde yer alma (Unal ve Dimisk1, 1999).

Cevre egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim konusunda BM, UNEP,
UNESCO vb. gibi kuruluslarin vasitast ile iilkemizde ¢esitli adimlar atilmastir.
Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plan1 doneminde, Devlet Planlama Teskilat1 tarafindan
1998 yilinda gevre ile ilgili calismalarin basinda gelen UCEP (Ulusal Cevre Stratejisi
ve Eylem Plani) yayinlanmistir. Bu plan, Tiirkiye’de ¢evre ve ¢evre egitimi ile ilgili
olarak en kapsamli politika dokiimani olarak bilinmektedir. Ulusal Cevre Stratejisi ve
Eylem Planinin hedefleri arasinda, siirdiiriilebilir bir yasam i¢in gerekli
uygulamalarin tesvik edilmesi; ekonomik, sosyo-kiiltiirel ve toplumsal gelisimim
devamliligi ve yer alir. (Alim, 2006). Sirdiiriilebilir kalkinma kapsaminda
Tiirkiye’de, yapilan planlar1 destekleyecek nitelikte devletin kendi bilinyesinde
olusturdugu ¢esitli program ve planlamalar mevcuttur. Kurum ve kuruluslarin yani
stra, siirdiiriilebilirlik i¢in uygulanan faaliyet ve projelere ¢esitli sivil toplum orgiitleri
de siirece katilmislardir. Ozellikle, Birlesmis Milletler Kalkinma Programi (UNDP)
ve Kiiresel Cevre Fonu (GEF) gibi uluslararasi kuruluslar, projelerde mali ve teknik
destekleriyle gesitli katkida bulunmuslardir (Kaya vd., 2011).

Genel olarak iilkeler agisindan incelendiginde, gegen yirmi yil boyunca 100°den fazla
kanun ve anayasada cevre ile ilgili diizenlemelerin yapilmasi, dogal kaynaklari
tilkketiminin kontrol altina alinmasi ve korunmasi, ¢evrenin iyilestirilmesi ve
gelistirilmesi adi altinda ¢esitli yonergeler mevcuttur. Tiirkiye dahil olmak {izere, bu
anayasalarin yarisindan fazlasinda temiz ve saglikli bir c¢evrenin nasil olmasi
gerektigi konusu ile birlikte ¢evrede olusan tahribatin Onlenmesinde devlete ve
vatandaglara diisen sorumluluklar yer almistir (Colakoglu, 2010). Vatandaslara diisen
sorumluluklar distiniildiigiinde, halkin c¢evreye olan tutum ve davranislarindaki
biling diizeylerinin arttirllmas1 6nemli bir husustur. 1982  Anayasasi’nin
56.maddesinde de bu durum “Cevreyi gelistirmek, ¢evre saghigim korumak, ¢evre
kirlenmesini onlemek devletin ve vatandaslarin gorevidir” olarak belirtilmistir
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(TBMM, 2015). Ortak bir ¢evre anlayist biinyesinde kaliteli bir ¢gevrede yasaminin
her insan i¢in “hak” oldugu, ¢evrenin korunmasinda ve gelistirilmesinde de
toplumun “bilingli” tutumlar sergilemesi gerektigi varsayilmaktadir.

Ulkemizde ¢evrenin ve dogal kaynaklarmm korunmasinda bilingli tutumlar
sergilenebilmesi i¢in “gevre egitimi” kavrami Onem kazanmistir. Bu dogrultuda
cesitli kurum ve kuruluslarin yani sira, cevre ile ilgili diizenlemelerin egitime entegre
edilmesinde Milli Egitim Bakanligi’nin ¢esitli ¢alismalari mevcuttur. Tirkiye’de
resmi egitimin igerisinde 1992-1997 yillar1 arasinda “Cevre, Saglk, Trafik ve
Okuma” dersi, ilk defa ilkokul miifredatinda verilmeye baslanmistir. 1992 yil1 itibart
ile de “Cevre ve Insan” dersinin segmeli dersler grubuna eklendigi bilinmektedir
(Unal ve Dimigk1, 1999). 1999 yilinda ise Tiirkiye Cumhuriyeti, Cevre Bakanlig1 ile
Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 “Cevre Egitimi Konularinda Yapilacak
Calismalara Iliskin Isbirligi Protokolii” nii imzalamistir. Bu protokolde g¢evre
egitiminin anaokulu kademesi itibaren lise 6grenimi dahil olmak iizere, sistemli bir
sekilde devam ettirilmesi ¢ocuklarda ve genclerde ¢evre bilincinin olusturulmasinda
onemli bir yere sahip oldugu kararina varilmistir (Cabuk, 2019). Cevre Bakanligi,
cevre egitimi ile birlikte, insanlarin ¢evre bilimi iizerine olan kavramlar algilamalari;
cevreye herhangi bir zarar vermeden uyumlu ve dengeli bicimde yasama konusunda
goriis gelistirebilmeleri, cesitli faaliyetlerde sorumluluk alarak etkin katilim igin
gerekli becerilerin kazanilmasinin amaglandigini  bildirmektedir. Bu amag
kapsaminda da iilkemizde cevre egitimini etkili bir bi¢cimde gerceklestirebilmek
admna cesitli faaliyetler olusturulmus ve hali hazirda yiritilmektedir. Onlardan
bazilari, UCEP, Eko-Okullar, Okullarda Orman Projesi, Yesil Kutu Cevre Egitimi,
Uygulamali Cevre Egitimi vb. uygulamalardir. (Aktepe ve Girgin, 2009).

Ulkemizde son dénemlerde uygulama ve faaliyet alam yayginlasan projelerden biri
de Eko- Okul Programidir. Eko- Okul Programi, 1995 yilinda Uluslar Arasi Cevre
Egitim Vakfi (FEE) tarafindan anasmiflarinda ve ilkdgretim biinyesinde biling
olusturmak amaciyla baslanmis bir programdir. Eko- Okul Programinin hedefi
cocuklara dogayr sevdirecek oyunlar ile birlikte ¢evre temelli yasantilar
kazandirilmasidir. Eko- Okul Programinda yeni kayit yapilan o6grenciler ile iki
ogretim y1l1 boyunca ¢Op- atik ve geri doniisiim konularinda egitim alirlar. Bu egitim
tamamlandiktan sonra enerji, su, biyocesitlilik, tiiketim aligkanliklari, iklim
degisikligi, hava kirliligi, organik tarim vb. konularda bilgi akis1 devam ettirilir (Huz
ve Cevher-Kalburan, 2017). Eko- Okul Programi yalnizca 6grencilerin bilissel ve
duyussal alanlarini desteklemekle kalmayarak, dgretmenleri de konu cergevesinde
devamli gelistiren bir siirectir (Altin ve Altin, 2020).

Cevre egitimi, yalnizca c¢ocuklara yonelik bir egilimden ziyade; ¢ocuklari,
Ogretmenleri, aileleri vb. yeryiiziinde yasayan tim insanlar1 ve canli varliklar
kapsamaktadir. Fakat gelecek nesillerin ¢evre bilincine sahip, dogal kaynaklar
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ozveri ile kullanan ve g¢evre yanlist tutum ve davranis sergileyen bireyler olarak
yetistirilebilmesi i¢in erken yaslarda c¢evre ile ilgili egitim verilmesi gerekmektedir.
Cocuklar erken yasta zamanlarimin bircogunu okulda gecirdiklerinden dolayz,
cevreye zarar vermeden -en az tahribatla- ¢evre ile ilgili farkindalik gelistirmeleri,
gerekli tutum ve davranis sergilemeleri i¢in okul egitim- dgretim programlar1 hedef
almmalidir. Cevre ile ilgili son yillarda gezegenimizde yasanilan iklim krizi,
biyocesitlilik, kaynak tiiketimi vb. hakkinda egitimin amacini ve igerigini incelemek
adma Egitim Izleme Raporu 2021 olusturulmustur. Yasanilabilecek krizlerin
cesitliligi, yasanma siklig1, krizlere kars1 alacagir onlemler vb. konulari igerisinde
barindirmaktadir. Hazirlanan rapora gdére Milli Egitim Bakanliginin yiiriitmekte
oldugu mevcut projeler ve uygulamalar soyledir:

e MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii (HBOGM) ile Tarim Bakanligina
bagli Devlet Meteoroloji Genel Miidiirliigii arasinda iklim degisikligi egitimi
konulu isbirligi protokolii imzalanmistir.

e Bilim ve Sanat Egitim Merkezlerine (BILSEM)
meteoroloji istasyonlar1 yerlestirilerek iklim farkindaligi arttirilmaya calisildi.

e “Yerkiireye Saygi: Iklimi Koru Projesi” kapsaminda TEMA Vakfi is birligi ile
iklim krizine yonelik sunumlar ve etkinlikler gerceklestirildi.

e Yuvam Diinya Dernegi ile imzalanan protokol kapsaminda, okul oncesi ve
ilkokul o6gretim programlarinda iklim degisikligi ile ilgili kazanimlar ve
etkinliklerin eklenmesine yonelik caligmalar gerceklesti.

e 18 Aralik 2021 tarihinde yapilan basin agiklamasi ile ortadgretim diizeyindeki 7
ve 8. siniflarda se¢meli olarak verilen “gevre egitimi” dersinin, 2022-2023
ogretim yilinda tiim ortadgretim diizeyine “cevre egitimi ve iklim degisikligi”
kapsaminda uygulanacagi duyuruldu (Feriver ve Arik, 2021).

2.3 Cevre Egitimi

Erten (2004)’e gore g¢evre egitimi, “Cevrenin dogal yapisimin korunmast igin
tutumlarin, deger yargilarimin, bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi, ¢evre dostu
davramslarin gosterilmesi ve bunlarin sonuglarinin gériilmesi siirecidir” seklinde
tanimlanmaktadir (Erten, 2004: 3). Cevre temelli egitim, orgiin egitimde ¢esitli ders
ve programlar kapsaminda harmanlanarak teorik ve uygulamali faaliyetler ile
verilmesi, ¢cocuklarin hem akademik basaris1 hem de ¢evre okuryazarligir konusunda
gelismelerini saglar. Cevre okuryazarligi ile birlikte dogal diinyadaki karmagsik
iligkileri analiz etme ve anlama yetenegi, ¢evre ve kisinin ¢esitli saglik durumlari
hakkinda kararlar alabilmesi i¢in gereklidir. Doga ve insan arasindaki iligkileri
derinlemesine inceleyen doga okuryazarligi ve ¢evre okuryazarlifinin egitim
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miifredatlarina kolayca entegre edilebilecegi agiktir (Torquati vd., 2013).UNESCO
cevre egitimini mevcut ¢evresel krize karsi koymak icin onemli bir arag olarak
belirlemistir. Ayn1 zamanda okul miifredatina ¢evre egitimini dahil etme ihtiyacina
ilk kez isaret etmesinden bu yana otuz yildan fazla bir zaman ge¢mistir. Yalnizca
UNESCO degil, alandaki ¢esitli uzmanlar diinya ¢apinda ¢evre egitiminin gerekliligi
hakkinda hemfikir goriisler de mevcuttur. Cevre hakkinda 6grenmenin Oncelikle
cografya, biyoloji veya jeoloji alanlarinda oldugu bilinmektedir. Zamanla cevre
egitimi bu alanlarla birlikte, gelecek nesillerin ihtiyacglarini tehlikeye atmadan
simdiki neslin ihtiyaclarinin karsilanmasi fikrine doniiserek “Siirdiiriilebilirlik i¢in
Egitim” kavramina doniismiistiir (Almeida ve Vasconcelos, 2013). insanlar
bolgesel, kiiresel cevreleri ve sosyal ve ekonomik kalkinmayr etkileyen acil
sorunlarla kars1 karstya oldugu i¢in siirdiiriilebilirlik i¢in egitim artik yaygin olarak
kabul edilmektedir. Diinyanin sinirli kaynaklari, kapasitesinden daha fazla tiiketildigi
icin ekolojik denge ve biyolojik ¢esitlilik iizerinde ¢esitli etkilere neden olmaktadir.
Bu nedenle egitim miifredatlarinda siirdiiriilebilirlik kiiltiirii, siirdiiriilebilir kalkinma
ile ilgili politikalarin uygulanmasi ve siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ile uyumlu
eylemlerin diizenlenmesi biiyiik 6nem arz eder (Agut, Ull ve Minguet, 2013; IUCN,
1970, s. 1).

Siirdiirtilebilirlik icin egitimin temel yapisi, ekolojik, ekonomik ve sosyokiiltiirel
perspektiflerinin dogal yapilar ile iliskilendirmenin yan1 sira ¢evre koruma, iklim
degisikligi ve biyolojik cesitlilik ile ilgili konularna iligkindir. Cevre egitimi
stirdiiriilebilirligin ekonomik yonleri ile birlikte, ekolojik ayak izini ve dogal
kaynaklarin mantikli  bir sekilde kullanimini, ekonomik biiylimeyi, ¢evre
okuryazarligi ve tiiketim kosullarint igermektedir. Cevre egitimi, ¢ocuklarin
demokratik bir toplumda yasama yeterliligi ve ¢ocuklari ¢evre hakkinda neden ve
nasil hareket edecekleri konusunda egitmeyi amaclamaktadir (Norddahl, 2021).
Oztiirk ve Zaimoglu-Oztiirk (2015) ise ¢evre egitiminin amacini ¢evreye duyarli,
cevre sorunlart konusunda farkindalik kazanmis ve bu sorunlarin ¢éziimiine katki
saglayabilecek cevre okuryazar bireyler yetistirilmesi olarak belirtmislerdir (Ayrica
tiim 6grencilerin diger derslerinin yani sira, siirdiiriilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir
yasam tarzina tesvik etmek ic¢in egitim yoluyla bilgi ve beceri edinmeleri de diger
amagclar1 arasinda yer almaktadir (Giiler Yildiz vd., 2021).

Cevre egitimi sayesinde, ¢ocuklar yasadiklar1 yer ve tiim diinya icin duyarli ve
olumlu davranig degisikligi kazanmak ile birlikte; ¢evresel sorumluluk ve tiiketim
bilincine sahip, ¢evreyi korumay1 bir yasam felsefesi olarak goren ve benimseyen,
gelecek nesiller i¢in sorumluluk duygusu hisseden diinya vatandaslar1 haline
gelecektir. Cocuklarin yakin g¢evrelerinde baslayan cevre egitimi faaliyetleri, okul
oncesi, ilkokul, ortaokul ve yiiksekogretim kademelerinde de devam etmektedir.
Cevre egitimi okullarin temel gorevlerinden biri haline gelmektedir. Ayni zamanda
cevre egitiminin sadece teorik bir 6grenme olmaktan ziyade, uygun dogal ortamlarda
saglanan yaparak yasayarak 0grenme etkinlikleri temelinde uygulanmasi énem arz
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etmektedir (Ablak ve Yesiltas, 2020). Siirdiiriilebilirlik i¢in egitim sayesinde
cocuklar dogay1r yakindan takip ederek insanlarin ¢evre {lzerindeki etkilerini
O0grenecekler ve diinyaya karsi olan sorumluluklarinin farkina varacaklardir (Icoz,
2015). Cevre ile alakali okulda yapilacak planlamalarda okul biitgesi, cografi durum,
sosyoekonomik kosullar, mevcut kosullar ve Ogretmenlerin etkinligi oldukga
onemlidir. Miifredati uygulayan O6gretmenler, cocuklara verilecek cevre egitimi
hakkinda biiyiik sorumluluga sahiptir.

2.4 Cevre Egitiminde Ogretmenin Rolii

Cocuklar dogustan gelen bir merak duygusuna sahiptir. Ogretmenleri ¢cocuklarin bu
merak duygularm kesfetmeleri ve cevre hakkinda deneyimler edinebilmelerinde
destek ve rehber olabilirler. Ogretmenlerin siniflardaki verimliligi ve miifredat1
yonetme yetenegi, 6grenci kazanimlari tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu durum
ise, cocuklarin cevre hakkindaki basarilarmi etkiler. Ogretmenlerin smifta cevre
sorunlarint ¢esitli strateji ve yontemler kullanarak gilindeme getirebilmeleri,
Ogrencilerin bu sorunlarla yiizlesmelerini, degerlerini, tutumlarini, bilgilerini ve bakis
acilarin1 gbézden gecirmelerini ve giinliik yasamda daha akilc1 ve kesin ¢oziimler
tiretmelerine katkida bulunmalarim saglar (Derman ve Giirbiiz, 2018). Erken
cocukluk doneminden baslayarak yiiksekdgretime kadar devam eden egitim
stirecindeki bireylerin, ¢evreye karst duyarli, bilingli ve farkindalik gelistirebilmeleri
acisindan Ogretmenlerin belli bash yeteneklere sahip olmast gerekmektedir.
Ogretmelerin ¢evre egitimi kapsamindaki becerilerini Ahi (2019) asagidaki
maddelerde belirtmistir:

e Ogretmenler, cocuklarin cevreye yonelik bilgiyi yapilandirmalarina, olumlu
tutum ve davranis gelistirmelerine olana tanmimalidir. Cocuklarin ¢evre egitimi
konusunu neden islediklerinin ve Oneminin farkina varip c¢evre hakkindaki
kavramlar1 yeterli diizeyde anlamlandirabilmeleri, olumlu tutumlar gelistirerek
davraniga doniismesine yardimci olmaktadir.

e Ogretmen c¢ocuklarin diinyayr anlamalarina olanak tamimalidir. Diinyayr ve
dogal kaynaklarin insan yasaminda oynadigi rolii, ¢cevreyi koruma ve ¢evre ile
dogru iliski kurma olanaklarini anlamalarim saglamalidir. Insanoglu dogdugu
andan - hatta anne karnindan- itibaren doganin bir pargasi olmaktadir. Bu nedenle
de var olan dogal kaynaklarin tiiketimi gerceklesmektedir. Cocuklarin dogal
kaynaklarin yasamin devamliligindaki 6neminin farkina varmalari, 6gretmenlerin
amag ve becerileri arasinda olmalidir.
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e Ogretmen cocuklarin ¢evreyi farkli bakis acilariyla inceleme ve yorumlamalarin
saglamalidir. Cevre egitiminde farkli felsefeler ve bakis acilart mevcuttur.
Cocuklar i¢in, farkli tilirlerden yaklagimlari iceren etkinlik ve faaliyetler
diizenlenmelidir. Cesitli geziler, hayvan besleme, canlilar1 inceleme, bitki bakimi
vb. durumlar 6rnek olarak gosterilebilir.

o Ogretmenler cocuklarin ¢evre problemleri hakkinda bilgi sahibi olmalarini,
merak etmelerini ve ¢cevre sorunlarimin ¢éziimiinde aktif olarak yer almalarin
saglamalidir. Cevre hakkinda verilen egitim yalnizca teorikte kalmamali,
uygulamaya dontstiliriilmelidir. Cevre hakkindaki 6grenmeler yalmizca sozlii
anlatim ile gergeklestiginde, ¢ocuklarin bu bilgilerin ne kadarim1 davranisa
dontistiirdiigii tespit edilemez. Bu ylizden ¢ocuklarin ¢evre ve cevre sorunlari
hakkinda diisiinmeleri, gorev ve sorumluluklar verilmesi 6nemlidir (Ahi, 2019).

Ogretmenler, gevre egitiminin sadece gevreyi dgretmek igin bir yol olmadigimi, ayni
zamanda okuma ve Ogrenci becerileri gibi temel egitim hedeflerine ulagmanin
yenilik¢i bir yolu oldugunu diisiincesi ile hareket etmelidir (Icoz, 2015). Ciinkii
Orgiin egitim icerisinde, ¢ocuklarin doga ile giindelik hayatlarindaki 6grenmelerin
biitiinlestirilmesi fayda saglayacaktir. Cevreyi korumak ve iyilestirebilmek adina
cocuklarin yeterli diizeyde bilgi, tutum, sorumluluk ve deger yargilarina sahip olmasi
beklenmektedir. Bu beceriler ¢ocuklarda kazandirilirken farkli cografi bolgelerdeki
cevre kosullar1 hakkinda 6ngorii sahibi olmalar ve ¢esitli ¢gevre sorunlari igin yerel,
ulusal, bolgesel ve uluslararasi alanda farkindalik gelistirebilmeleri gerekir (Buhan,
2006). Hungerford ve arkadaslar1 (1980), ¢evre egitimi kapsaminda ¢ocuklarda
gerceklesmesi beklenilen kazanimlari siniflandirarak maddeler halinde toplamistir:

e BILINC: Gelecek nesillerin bireyleri olusturacak ¢ocuklarin tiim cevre ile ilgili
kavramlar1 ve ¢evre sorunlar1 hakkinda farkindalik sahibi olma.

e BILGI: Cevre ve gevre sorunlari hakkinda tiim birey ve toplumlarm gerekli
diizeyde temel bilgilere sahip olma.

e TUTUM: Toplumu olusturan bireylerin, ¢evreyi koruma ve iyilestirme adina belli
deger yargilart ve duyarliligi destekleyecek faaliyetlere katilim istegini
kazanmalarini saglama.

e BECERI: Tiim toplumlarin ve bireylerin ¢evre sorunlarmin ¢dziimlenmesinde
gerekli donanim ve beceri kazanmalarini saglamak.

e KATILIM: Tim toplumlarin ve bireylerin ¢evre sorunlarinin ¢oziimlenmesinde,
her yastan insanlara aktif olarak etkin katilim olanagi saglamak (Hungerford ve
Arkadaslari, 1980).
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Cocuklarda ¢evre farkindaligi ve bilinci olusturmak i¢in uygulanan g¢evre egitimi
etkinlikleri ile ¢evreye yonelik olan davranmiglar gelistiren ve kaliciligir saglayan
uygulamalara oOncelik verilmesi gerekir. Ekoloji temelli derslerin ytriitiilmesinde
yaparak- yasayarak Ogrenme prensibine bagli olarak, 6grencilerin etkin katilimini
saglayacak sekilde gerceklestirilmesi, gerektiginde saha c¢alismalarina imkan
saglanmasi, tim ¢evreyi ilgilendiren durum ve kosullarda “Biz ne yapabiliriz?”
yaklasgimi benimsenmesi 0grenmede etkili olmaktadir. Siirdiiriilebilir bir yasami
gerekli kilan cevre egitimi, Ogretmenlerin konu hakkindaki yetkinlikleri ve
uygulayacaklar1 prensipler dogrultusunda sekillenmektedir (Oztiirk, 2013). Bu
ylizden o6gretmenlerinde konu hakkinda yeteri diizeyde bilgi sahibi olmali, ¢evre ve
cevre sorunlart hakkinda kendini gelistirmis olmast O6nemlidir. Egitimin her
kademesinde, 6grenmelerin istenilen diizeyde gergeklestirilebilmesi i¢i Ogretmen
rolii biiylik 6nem tasimaktadir. Egitim kademelerinin her diizeyinde uygulanacak
Son donemlerde bir¢ok arastirmalarda kritik donem olarak adlandirilan erken
cocukluk doneminde, ¢evre egitimi almalari, Omiir boyunca farkindalik
kazandirmada etkili ve cevreye karsi sorumluluk bilinci sahip olmalarinda etkili
olacaktir.

2.5 Erken Cocukluk Déneminde Cevre Egitimi

Dogumdan ilkokul ¢agina kadar gecirmis olunan, 0-8 yas araligin1 kapsayan donem
erken c¢ocukluk donemi olarak adlandirilmaktadir. Cocuklar ilk dogdugu andan
itibaren yasadig1 ¢evreyi, diinyayr ve ortamlarn kesfetmeye baglar. Cocugun
yasamindaki ilk 6grenmeler oncelikle aile ortaminda baslamaktadir. Bu yiizden bir
cocugun egitime basladigi ilk yer aile ortaminin oldugu genel kabul gormiis yargilar
arasindadir. Cocuklarin egitiminde aileden sonra, en yakin ¢evresi ve ardindan okul
ortami gelir. Dogustan merak duygusuna sahip ¢ocuklar, ailesi veya dgretmenleri
tarafindan ¢esitli dis mekan ortamlar ile tanistirilmaktadir. Boylelikle ¢cocuk yasadigi
cevreyi, ortami ve dogayr anlamlandirmaya c¢alisir. Erken c¢ocukluk donemi,
cocuklarin fiziksel, biligsel, sosyal ve dil gelisimleri gibi birgok alanda kalict beceri
ve tutum kazandiklari yas araligmi kapsar. Ogrenmelerin temel yapi taslarnin
atildig1 erken ¢ocukluk donemi, ¢evre egitiminin verilmesi i¢in kritik donemde yer
almaktadir.

Isveg’te kiiresel ve siirdiiriilebilir kalkinma konusunda, 2004 yilinda Parlamento
tarafindan bir politika olusturulmustur. Politikada okul 6ncesinden {iniversiteye kadar
egitim sisteminin, Siirdiiriilebilirlik i¢in kalkinma egitiminin tiim seviyelerine niifuz
eden bir bakis agis1 haline gelmesi gerektigi ifade edilmistir (Sandell ve Ohman
2010). Bu distince ile ortaya ¢ikan siirdiiriilebilirlik kiiltiirii, siirdiiriilebilir kalkinma
ile 1ilgili politikalarin uygulanmasi1 ve siirdiirilebilirlik degerleriyle uyumlu
eylemlerin diizenlenmesi yoluyla erken ¢cocukluk donemi egitim miifredatina entegre
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edilmesidir. Okul oncesi egitim miifredatinin temel ilkeleri, 6grenme ve gelisimin
paralel ilerledigi bir siirece dayanmaktadir. Siirdiiriilebilirlik bu baglamda, ekolojik
bir yaklagimin ana konularinda yer alir ve okul Oncesi donemde tiim giinliikk
etkinliklerde uygulanmasi gerekmektedir. Siirdiiriilebilir anlayisi temel alan egitim
kurumlarina ve personellere ¢esitli sorumluluklar diismektedir:

o Cocuklara giinliik hayatlarinda farkli deneyimler saglama ve yasamin temel
sorulari igindeki konumlarin kesfetme, yansitma ve ¢ézme becerileri,

e (evreye ozen gostermek ile birlikte yeryiiziindeki tiim canli yasam bigimlerine
saygt duyma,

o Dogal siireg, dogal kaynaklar ve ekoloji hakkinda temel bilgi sahibi olma
(Arlemalm-Hagsér ve Sandberg, 2011).

Cesitli tilkelerde kiigiik cocuklara yonelik hazirlanan ve cevre egitimi vermeyi
amaclayan tiim c¢alismalarin ortak yani, c¢ocuklarin bilgi ve farkindaliklarini
arttirmaktir. Cocuklarin ¢evre ve cevresel siirdiiriilebilirlik hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 ve konu hakkinda yorum gelistirebilmeleri 6nemlidir (Ogelman, 2010;
Spiteri, 2017). Bilgi ve farkindaligin gelismesi ile erken ¢cocukluk donemindeki cevre
egitimi duygusal gelisimini destekler ve viicut kontroliiniin hareketini ve
aligkanliklarini, iletisim becerilerini, ortak yasam ve sosyal iligkilerin temel
ortintiilerini, yasadig1 ¢evredeki fiziksel ve sosyal oOzellikleri kesfetmelerine firsat
tanimaktadir. Ayrica ¢evre egitimi sayesinde ¢evreyi kesfeden cocuklar, kendilerine
iliskin olumlu ve dengeli bir kisilik olusturarak 06zerklik kazanma firsati
yakalamaktadir (Martinez-Agut vd., 2014). Erken ¢ocukluk doneminde 6zerkligin
kazanilmasinda, dogal ¢evrenin ve dogadaki olumlu deneyimlerin etkileri mevcuttur.

Yeni yiirlimeye baglayan cocuklar, mekanlar1 kesfederek diinya hakkinda kendi
anlayislarini olusturarak anlamlandirma siirecine girer Bu sekilde mekansal 6zerklik
duygusu gelisir. Dogada olumlu deneyimler yoluyla ¢ocuklar, kisisel veya sosyal
durumlarda kullanmak iizere dogal yasamdaki objeler iizerinde hakimiyet kurarak
cevre lizerinde yeterlilik duygusu kazanirlar (Dieser ve X. Bogner, 2015). Yeterlilik
duygusu kazanan ve gelistiren ¢ocuklar i¢in ¢evre egitiminin en biiyiik faydalarindan
biri yaparak yasayarak 6grenme firsatidir. Cocuklart gevreyi deneyimlemeye tesvik
etmek ve gergek hayatta 6§renme imkanmi sunmak, dogal ortamlarda deneyimlere
dayali 6grenme stratejilerinin kullanilmasinda énemlidir (Tsevreni, 2020; Blanchet-
Cohen ve Elliot, 2011). Ciinkii ¢ocuklarin ¢evreyi dgrenmeleri, dogal kaynaklar
tanimalari, kaynaklarin gelecek nesiller ic¢inde kullanilabilmesi icin tiiketim
aliskanliklarinin kontrol altinda tutulmasini bilmeleri, erken c¢ocukluk doneminde
cevre egitiminin kazandirilmasi1 gereken sorumluluklari arasinda yer alir. Erken
cocukluk donemi itibar1 ile ¢evre egitimi alan nesiller, gelecekte ortak diinyada
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yasamanin verdigi sorumluluk bilinciyle, ¢evre lizerinde siirdiiriilebilirlik ad1 altinda
aldig1 egitim sayesinde atilacak her bir adimin oncelikle insan saghgir ve refahi
tizerinde etkili olacagini kavrama yetenegi kazanabilir. Ayn1 zamanda Martinez-Agut
vd. (2014) erken cocukluk déneminde c¢evre egitiminin amacinin sadece insan
refahina degil ayni zamanda miifredatin ekolojik bilgi kapsaminda genisleterek
egitimin igerisinde temel bir degisikligi iceren siirdiiriilebilirlikle baglantili yonlere
uyum saglamasi gerektigini ileri stirmstiir.

Wilson “Insanlarmn dogustan gelen diger canli organizmalarla duyusal baglar
oldugu” goriisiinii 6n plana siirmiistiir. Cocuklar dogada bu baglar yapilandirarak
cevre hakkinda kalict bilgi, deneyim kazanma firsati yakalayacaktir ve sosyal
becerilerinde gelisme olacaktir. Erken ¢ocukluk doneminde dogal ortamlar, kiigiik
cocuklar i¢in ¢evre vatandaslar1 yaratmada yapi taslar1 arasindadir (Mawson, 2014).
Siirdiiriilebilirlik i¢in erken cocukluk donemi, ¢ocuklarin kimlik yonelimlerinde
kendi deneyimleri iizerine diisiinerek, c¢ocuklarin dogal manzarayla baglanti
kurmasinda etkilidir (Blanchet-Cohen ve Elliot, 2011). Cevreye kars1 duyarli, bilingli
ve farkinda olan bireylerin yetistirilmesi i¢in erken g¢ocukluk déneminde teorik
bilgilerin yani sira, oyun temelli 6grenme stratejisi etkili olmaktadir. Cocuklarda
cevresel Ogrenme becerisi gerceklestirebilmek i¢in, yerel dogal alanlarla
bulusturulmasi ve oyun yoluyla ¢evredekilerin farkina varacak planlamalar yapilmasi
onemlidir (Jorgensen, 2016). Bu dogrultuda okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢ocuklara
bagimsiz hareketlilik ve c¢evre dostu ortamlarin saglamasi gerekir. Cevre dostu
ortamlarin ve programlarin saglanmasma yonelik girisimlere dair arastirmalar
incelendiginde Norveg, Danimarka, Isve¢ gibi Iskandinav iilkelerinde daha gelismis
oldugu bilinmektedir (Larrea vd., 2019). Isveg¢’te 1 yasindan itibaren, cocugu yeni
kosullara adapte etmede yardimeci ve her tiirlii dogal imkanlarin saglandigi “Ac¢ik
anaokulu” olarak adlandirilan anaokullarin varligi konuyu desteklemektedir.
Yapilmas: gereken yalmzca Iskandinav iilkelerinde siirli kalmayarak ortak bir
yasam i¢in erken ¢ocukluk déneminden itibaren onlari ¢evre ile tanistirmak ve doga
dostu davraniglar kazanmasini saglamaktir. Sampson (2019) doga dostu ¢ocuk
yetistirilmesinde Oneri olarak asagidaki maddeleri belirtmistir:

o Dogayi fark etmeye baglayin. Cocuklar, taklit etmeye verimli varliklardir.
Cocuktan once egitimcilerin ve ebeveynlerin dogayi fark etmeleri gerekir.
Cocuklarda bu donemde onlar1 taklit ederek dogaya karst bir farkindalik
gelistirebilir. Ebeveynler ve 6gretmenler, dogay1 fark etmeyip ilgi duymuyor ise
cocuklar bu siireci gerceklestirmede zorluk yasayabilir. Bu yiizden hayat
telagesinden bir siire de olsa uzaklasarak, havay1 igine c¢ekmeye, agaglari
gozlemlemeye, giin batimini izlemeye, kus seslerini dinlemeye vakit ayirilabilir.
Burada hedef, g¢ocuklarin etrafindaki dogal mucizelerin daha fazla farkina
varmalarini saglamaktir.
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Yerel dogayr kesfedin. Cocuklarin ikamet ettikleri ev ve devam ettikleri okulun
cevresi, ¢cocuklar ile birlikte kesfedilecek alanlardir. Kiigiik ¢ocuklarin yakin
cevrelerindeki mahalle parklari, okul bahgeleri ya da evlerinin arka bahgeleri bile
bu alanlara Ornektir. Dere ve gol gibi su birikintisi etrafinda yol boyunca
ylriimek yapilabilecek etkinlikler arasindadir. Hangi cicegin daha giizel
koktugunu, hangi dalin daha yukarida oldugunu, kuslarin sayisim1 bulma vb.
dogayla fiziksel olarak mesgul olacaklar1 zamanlar yaratilabilir. Cocuklarin
dogayla bag kurmasinda fiziksel temasin olduk¢a Onemli oldugu
unutulmamalidir.

Yerel doga kuruluslarim ziyaret edin. Dogaya karsi sevgiyi saglayabilmek icin
acik ortamlarda deneyim sahibi olmanin 6nemi agikardir. Fakat yalnizca deneyim
yeterli olmamakla birlikte 6grenme de gereklidir. Hemen hemen bir¢ok eyalette
ve doga ile bag kurmaya ve 6grenime yonelik cesitli kuruluslar bulunmaktadir.
Doga tarithi miizeleri, hayvanat bahgeleri, planetaryumlar, botanik bahgeler,
akvaryumlar vb. doga merkezleri, ¢cocuklara ve yetiskinlere gii¢lii deneyim ve
ogrenim imkani sunmaktadir. Hem egitimciler hem ebeveynler, yerel doga
kuruluslarini kendilerine bir kaynak olarak kullanabilirler.

Baslangi¢ yapin. Cocuklarin doga ile saglikli bag kurabilmeleri i¢in yapilacak
ufak bir aktiviteye ihtiya¢ vardir. Cocuklar, kosullar uygunlastirilarak agik
havada bahge veya ¢esitli tiirler kapsaminda park gibi mekanlara gétiiriilmelidir.
Cocuklar, cevrelerindeki agag, kus, bocek, c¢imen, yaprak vb. varliklardan
hangileri dikkatlerini c¢ekiyorsa o dogrultuda yonlendirilmelidir. Varliklarin
izlenmesi, takip edilmesi- zarar teskil etmiyorsa dokunulmasi- koklanmasi
saglanabilir. Beynin farkli bir boliimii harekete geciren ve hafizayr giliclendiren
resim ¢izme, bu asamada cocuklardan talep edilebilir ve bu teknik ¢ocuklarin
dogaya kars1 baglangi¢ yapmalarinda etkili olur.

Ogrenimi acik havaya tagiyin. Cocuklarin bulunduklari ev veya okul ortamlarinin
cevresindeki dogal mekanlar, 6grenme icin merkez niteliginde olabilir. Doga
birgok fizyolojik yarar1 sayesinde her tiir 6grenim igin kaliteli bir mekandir.
Uygun hava kosullar1 dogrultusunda ev ddevleri bir agacin altinda, toprak ve
aga¢ dali ile matematik etkinlikleri yaptirilabilir. Ogretmenlerin isleyecekleri
derslerin okul bahgesine tasimasi, insa eli ile yapilan iiriinlerin doganin bir taklidi
oldugu unutulmamasi gerekir.

Vahsi dogayr arka bahgenize davet edin. Bolgesel cografi kosullara uygun
yetisebilecek mahsul/iiriinleri yetistirmek, bu kapsamda yapilabilecek ¢alismalar
arasindadir. Kedi, kopek, kus beslemek; beslenen hayvanlara uygun barinaklar
yapmak, ¢ocuklarin hayvanlar ile olan baglarini giiglendirmeye yardimeci olabilir.
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Bahge diizenlemeleri imkan kosullar1 dogrultusunda ¢im ekme, golet olusturma,
agaclandirma caligmalar1 vb. faaliyetler ile gelistirilebilir.

2.6 Erken Cocukluk Doneminde Cevre Egitimine Yonelik Yapilan Calismalar

Palmer (1995), 4-6 yas arasi ¢cocuklarin atik malzemelerin nasil doniistiigiine iliskin
bilgi ve farkindaliklarin1 degerlendirmeye calismistir. Arastirmadaki veriler, yari
yapilandirilmig  bir goriisme ile toplanmistir. Cocuklarin  ¢ogunlugunun,
cevrelerindeki yapilar hakkinda belli bir bilgi birikimine sahip oldugu goriilmiistiir.
Bilgilerin kaynagi olarak 3 temel faktor belirlenmistir: Ev, okul, televizyon.
Arastirmada uygulanan egitim sonucunda dgrencilerin %49’u, atik iirlinlerinin nasil
organize bir sekilde donilisiime girdigini anlamistir. 4 yasindaki ¢ocuklarin %23’
geri doniisiim kavramini daha 6nce duymus ve ne anlama geldigine dair fikir sahibi
oldugu goriilmiistiir. Flogaitis ve arkadaslar1 (2005), Yunanistan’da bir
anaokulundaki 6gretmenlerin ¢evre egitimi kavramina iliskin goriisleri hakkinda
bilgi edinmeyi amaclamistir. Arastirmada nicel arastirma ydntemlerinden anket
yoluyla veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda okul dncesi egitimcilerinde ¢evre
egitimi hakkindaki yaygmn dort anlayis saptanmustir: a) Cevre egitiminin bilgi
merkezli oldugu, b) Cevre egitimi icerigi agisindan Oncelikle dogayr ve gevre
korumayr merkeze aldigi, ¢) Cevrenin korunmasma yonelik sosyal sorumluluk
projeleri gelistirme ve aktif rol almayi, d) Cevre egitiminin okul 6ncesi donemde
zorunlu olmasi gerektigi. Ayrica Ogretmenler, enerji tiiketiminin dogayla olan
iliskisine de deginmislerdir.

Giilay ve Ekici (2010), Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan Okul Oncesi
Egitim Programinda yer alan amagclari, kazanimlari, temel kavramlari, belirli giin ve
haftalar1 ¢evre egitimi acisindan analiz etmistir. Arastirma sonucunda, c¢evre
egitimine yoOnelik amacg, kazanim ve kavramlarin yeterli olmadigi goriilmiistiir.
Programdaki psikomotor ve dil gelisim alanlarinda ¢evre egitimine yonelik herhangi
bir kazanim saptanamamistir. Gelisim alanlar1 arasinda c¢evre egitimi ile ilgili
kazanimlarin en fazla 6z bakim becerileri kapsaminda oldugu tespit edilmistir. Belirli
giin ve haftalar igerisinde c¢evre egitimini kapsayan giinlerin yeterli diizeyde
bulunmadig ifade edilmistir. Bryant ve Hungerford (2010), 1975-1976 6gretim
yilinda igerisinde anasinifi bulunan ilkogretim okullarinda, ¢evre ve gevre ile ilgili
sorunlar1 anlatan tiniteleri degerlendirmistir. Konular arasinda kavramlarin dogrudan
anlatimindan ziyade, c¢evre sorunlariyla ilgili vatandaslara diisen gorev ve
sorumluluklarin 6n planda oldugu gortilmiistiir. 1975-1976 yilindaki incelenen erken
cocukluk donemindeki uygulanan programlarda cevre egitimi ile ilgili {initelerin
azligini belirtmistir. Musser ve Diamond (1999), Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum
Olgegi (CATES-PV)’ni gelistirmislerdir. Olgek erken g¢ocukluk donemindeki 42
¢ocuga uygulanmistir. Ayrica ebeveynlere (34 anne, 30 baba) ¢evresel tutum, ¢evre
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bilgisi ve ¢evre ile ilgili ev uygulamalarina yonelik anket uygulamistir. Arastirmada
cocuklarin yaslan biiyilidiikkge ¢evreye karst daha duyarli davranmiglar sergiledikleri
goriilmiistiir. Ebeveynlere uygulanan ankette ise, ebeveynlerin ¢evre ile ilgili ev
uygulamalarinda, ¢ocuklart yeterli diizeyde uygulamalara dahil etmedikleri
goriilmiistiir.

Wilson (2010), okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklar i¢in ¢evre
egitimi programlarinin 6zelliklerini belirlemeye calismistir. Arastirmasinda toplam
12 program belirlenmistir ve 9’u c¢alismaya dahil edilmistir. Veri toplamak i¢in
gozlem ve anket kullanilmistir. Uygulanan programlarda hem c¢ocugun genel
gelisimine hem de ¢evre egitimine odaklanildig1 goriilmiistiir. Giinliik serbest zaman
diliminde, dogal ¢evreyi kesfetmek i¢in acik hava etkinliklerinin kullanildig1 tespit
edilmistir. Cevre egitiminde Oncelik olarak 3-5 yas araligindaki ¢ocuklara yonelik
faaliyetlerin yiiriitiilmesine firsat verilmesi gerektigi belirlenmistir. Ayrica arastirma
kapsaminda incelenen programlarda erken ¢ocukluk egitimcilerinin ¢evre egitimi
alaninda yetkin bilgi, beceri ve donanima sahip olmasi deginilen konular arasindadir.

Cincera ve arkadaslar1 (2016) ‘“Anaokullarinda Eko-Okul” programinin Eyliil
2013’ten Haziran 2014’e kadar olan pilot uygulamasini degerlendirmistir. Erken
cocukluk donemi egitimcileri ile gergeklestirilen bu c¢alismada, mevcut uygulanan
programi analiz etmek ve gelistirmek igin cesitli stratejiler giindeme gelmistir.
Program, cocuklarin cevresel tutumlarindaki artisa fayda saglamistir. Programin
uygulanma big¢imleri arasinda ¢ocuklarin tutumlar iizerindeki etkisinde bir farklilik
tespit edilememistir. Rios ve Menezes (2017) 5-10 yaslar1 arasindaki c¢ocuk
gruplarin1 kendi yasadiklari toplulukta, doganin ne oldugunu ve dogayi nasil
ogrendiklerini arastirmistir. Genel olarak c¢ocuklar dogaya karsi olumlu duygular
ifade etmistir. Cevre sorunlari hakkinda bilgi sahibi ve farkinda olduklar
gorlilmiistiir. Cogu cocuk doga kavramini, oyun alantyla iliskilendirmistir.
Portekiz’de gergeklestirilen bu arastirmada, anaokulu ve ilkokullarda ¢evre egitimi
programlarinin “bilgi” ye odaklandigi belirlenmistir.

Akbayrak ve Kuru-Turaslh (2017), oyun temelli 6grenme etkinliklerinin okul 6ncesi
cocuklarinin ¢evresel farkindaliklar: tizerindeki etkisini belirlemeye ¢aligmistir. Nitel
arastirma yoOntemlerinden durum c¢alismasi1 kullanmiglardir. Devlet anaokuluna
devam eden 5-6 yas grubundan 15 gocuk Orneklem olarak se¢ilmistir. Arastirma
bulgulart incelendiginde, “Cevreyi Neler Kirletir?” sorusuna c¢ocuklarin siklikla
verdigi cevap “¢op” olmustur. “Cevreyi Korumak J¢in Neler Yapmaliyiz?” sorusuna
cocuklar “Copleri ¢op kutusuna atmaliyiz, geri doniistiirmeliyiz, yerlere ¢op
atmamalryiz” cevaplarim vermistir. Oyun temelli etkinliklerin ¢ocuklarin ¢evresel
farkindaliklarin1 zenginlestirdigi ve g¢evre dostu bakis agist kazanmalarinda etkili
oldugu gorilmiistir.
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Dilli ve arkadaslar1 (2018), erken ¢ocukluk donemindeki 6 yas grubundaki ¢ocuklara,
yenilenebilir enerji kaynaklarinin tanitmis ve giizel bir ¢evre i¢in yenilenebilir enerji
kaynaklarinin gerekliliginden bahsetmistir. Arastirmada 6rneklem grubunu devlet
anaokulunda egitim alan 6 yas grubu 12 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmaci, hem nitel
hem nicel yontemin bir arada kullanildig1 karma yontemi tercih etmistir. Nicel veriler
Cevre Olgegi (CATES-PV), nitel veriler ise ¢ocuklarin verdigi yamtlar ve ¢izimleri
ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarin yenilenebilir enerji kaynaklari
konusunda bilgi edinebilmesinde miize gezilerinin ve miizede verilen egitimin
faydal1 olabilecegine ulasilmistir. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin miize gezisi ile
anlatilmas1 ve incelenmesi, cocuklarin konu hakkinda fikir iiretebilmelerini
saglamistir. Arastirmada g¢ocuklar, temiz bir c¢evre i¢in hangi enerji kaynaklarini
kullanmalar1 gerektigi hakkinda dogru tespitlerde bulunmuslardir

Yilmaz ve arkadaslar1 (2020), erken cocukluk dénemindeki g¢ocuklarin g¢evreye
yonelik davraniglarini, ¢evre koruma hakkindaki tutumlarini, tiketim ve yasam
aliskanliklarini aragtirmistir. Mersin’de Milli Egitim Bakanligina bagl bir anaokulu
ve anasinifina devam eden 54-60 aylik 71 cocuk ile arastirma yapilmistir. Deneysel
yontemlerden On-test son-test uygulanmistir. Veri toplama materyali olarak
‘Cocuklarin Cevre Tutumlar1 Olgegi-Okul Oncesi Versiyonu® secilmis ve resimler
tizerinden cocuklarin cevaplart alinmigtir. Okul Oncesine devam eden ¢ocuklar ile
dort haftalik bir ¢evre egitim programi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda,
cocuklar icin hazirlanan kisa siireli programin ¢evreye yonelik tutum ve
davraniglarinda herhangi bir etkisinin olmadig belirlenmistir.  Alanyazin
incelendiginde yapilan bu ¢alisma ile konu bakimindan paralellik gosteren ¢alismalar
mevcuttur. Yapilan kaynak taramalarinda bu g¢alisma igin yol gosterici ve rehber
niteliginde olan, arastirmaya 1s1k tutan ¢aligmalara saptanmaistir.

Ogelman ve Giingdr (2015), 2000-2014 tarihlerinde Tiirkiye’de yapilmis olan erken
¢ocukluk doneminde ¢evre egitimi konulu yiiksek lisans, doktora tezleri ile ulusal ve
uluslararasi arastirmalar1 incelemistir. Epistemolojik dokiiman incelemesi yaptigi
aragtirmanin kapsamini 5 yiiksek lisans tezi, 1 doktora tezi, 3 ulusal ve 7 uluslararasi
arastirma olusturmustur. Arastirmanin sonucunda Tirkiye’de c¢evre egitimi
konusuyla alakali tez ve makale caligmalar1 sayisinin yeterli olmadigi tespit
edilmistir. Benzer bir arastirma Green (2015) tarafindan yapilmistir. Green (2015).
2004-2014 yillar1 arasinda erken ¢ocukluk doneminde ¢evre egitimi arastirmalarinda
kullanilan yontemleri ve teorileri incelemistir. Arastirmaya 36 ¢alisma dahil
edilmistir. Erken ¢ocukluk doneminde gevre egitimi ve siirdiiriilebilirlik i¢in egitim
alanindaki yazarlarin sabit belli bir yontem ve teori kullanmadiklar1 fakat nitel ve
karma yoOntemlerin siklikla arasgtirmalarda yer aldigi goriilmiistir. Genel olarak
cocuklarin ¢evre ile ilgili alg1 ve farkindaliklarini belirlemeye calisan arastirmalarin
yapildigi belirlenmistir.
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Giiler Yildiz ve arkadaglart (2021), 2008-2020 yillar1 arasinda yayinlanan
Siirdiiriilebilirlik i¢in  Erken Cocukluk Egitimi ile ilgili bilimsel makaleleri
inceleyerek alandaki degisiklikleri ortaya koymayr amacglamistir. Sistematik
inceleme iki asamada gergeklestirilmistir. Ik asamada belirlenen olgiitlere gére
Siirdiiriilebilirlik i¢in Erken Cocukluk Egitimi ile ilgili makalelerin incelemesi
yapilmis ve belirlenen aragtirmalar betimsel olarak degerlendirilmistir. Ikinci
asamada ise deneysel arastirmalar degerlendirilerek sonuglara ulagilmistir. incelenen
calismalarda en ¢ok nitel arastirma ydntemlerinin tercih edildigi ve c¢ogunlukla
cocuklar ile yiiriitiildiigi goriilmiistiir. Deneysel aragtirmalarin sinirl sayida oldugu
ve sirdirilebilirligin temellerini biitiinciil olarak ele alan, tiim ydntemlerin
kullanildig: arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir. Bahar ve Kiras (2017),
2000-2016 yillar1 arasinda yapilmis olan g¢evre egitimi konulu tez ve makalelerin
genel analizini yapmistir. Arastirma kapsaminda 47 ulusal tez ve Tiirkiye’de SSCI
kapsamindaki dergilerde yayimlanan 39 makale incelemislerdir. Aragtirmalarda en
fazla “cevresel tutum ve davranis, ¢evre bilgisi, ¢evre egitimi, gevresel sorunlar”
kavramlarinin galisildig1 tespit edilmistir.

Waters ve Bateman (2015), okul 6ncesi donem cocuklarinin smif i¢ginde ve acik
havada Ogretmenleri ile olan iletisimi incelemistir. 4-7 yas araligindaki ii¢ ¢ocuk ile
48 saatlik bir gozlem yapilarak ses kaydi ve videolar ile veriler kaydedilmistir. Agik
havada bulunan c¢ocuklarin 6gretmenlerine daha fazla soru sordugu goriismiistiir.
Arastirmanin  sonucunda, ac¢ik hava ortammmin ¢ocuklarin diisiinmesini ve
sorgulamasini tesvik ettigi ve ¢cocuklarin ilgilerini arttirdig1 goriilmiistiir. Arastirmada
ogretmenler i¢in {i¢ farkli ¢ikarimda bulunulmustur. Birincisi, ¢gocuklarin sorgulama
yapabilecekleri zengin ve tesvik edici ortam hazirlamasi1 gerekir. Ikincisi,
ogretmenler agik hava etkinliklerinde c¢ocuklarin meraklarin1 girecek cevaplar
vermelidir. Ugilinciisii ise, gretmenlerin ¢ocuklarmn doga ile sordugu sorulara uygun
cevaplar verebilmesi icin bilgi sahibi olmasi1 gerektigidir.

Ernst ve Tornabene (2012), okul Oncesi 0gretmenligi lisans dgrencilerinin dogal
ortamlart nasil algiladiklarint ve Ogretmen adaylarmin acgik hava egitimindeki
belirttigi firsatlar1 ve engelleri arasgtirmigtir. Minnesota’da bir iiniversitede dgrenim
goren 110 okul Oncesi 6gretmen adayr Orneklem grubunu olusturmustur. Veri
toplama araci olarak arastirmaya o©zel hazirlanmis c¢esitli agik hava temali
fotograflarin oldugu anket gelistirilmis ve kullanilmistir. Sonug olarak, 6gretmen
adaylarinin gelecekteki ¢cocuklar ile acik hava etkinliklerini 6grenme ortami olarak
kullanabilecekleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarma gore giivenlik endiseleri ve
erisim eksikligi problemlerini azaltmak, agik hava uygulamalart igin Oncelik
gerektiren hususlardandir. Erken c¢ocukluk egitimcileri, kiiclik ¢cocuklarin gelisimi
tizerinde etkili oldugu i¢in siirdiiriilebilir bir toplumun olusturulmasinda hedef kitle
olarak belirtilmistir. Bu yiizden erken cocukluk egitimi alanindaki Ogretmen
adaylarinin ¢evreci yaklasimlara uygun olarak yetistirilmesi gerektigi belirtilmistir.
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Muela ve arkadaglart (2019), acik hava etkinliklerinin yapildigi mekanlarm
iyilestirilmesine yonelik arastirma gerceklestirmistir. Bask Ulkesinde yedi farkli
anaokuluna devam eden 1001 c¢ocuk, 54 ebeveyn ve 94 Ogretmen ile ¢alisma
yuriitiilmiustiir. Karma yontemin kullanildig1 arastirmada, gozlem, ¢ocuklarin ¢izdigi
resimler, ebeveyn ve Ogretmenlerle yapilan roportaj ve anketler ile veriler
toplanmigtir.  Arastirmada cocuklarin agik hava olarak yalnizca okul bahgelerini
kullanabildigi tespit edilmigtir. Ogretmenler okullardaki donamm ve kaynak
yoksunlugunu dile getirmistir. Gerekli diizenlemeler ve miidahaleler yapildiktan
sonra acik hava faaliyetlerinin hem kiz hem de erkek ¢ocuklarda merak duygularini
destekleyecegi goriilmiistiir. Arastirmacilar, okulda uygulanan miifredatta agik hava
faaliyetlerinin daha fazla yer verilmesi gerektigini ve 6gretmenlerin -personellerde
dahil olmak {izere- bu miifredat1 desteklemesi gerektigini belirtmistir.

Erken ¢ocukluk doneminde ¢evre egitiminin asil amaci, ¢cevreye karsi farkindalik ve
biling kazandirmaktir. Cevreye karsi duyarl bireyler yetistirmek i¢in erken ¢ocukluk
doneminden itibaren baglatilan cevre egitimi, farkli yontem ve teknikler ile
uygulanmaktadir. Fakat bircok arastirmaci ve cevre bilimciler, erken c¢ocukluk
doneminde agik hava odakli ¢evre egitiminin ¢ocuklarda oldukga etkili bir yontem
oldugunu dile getirmistir.

2.7 Acik Hava Odakh Egitim

Dogal alanlara zahmetsiz ve kolay bir sekilde ulagim saglanmasi insanlarin temel
haklarindan birisidir. Cilinkii hem dogay1 gérmenin hem de dogada olmanin insanlar
tizerinde yararli psikolojik etkileri vardir. Ac¢ik hava dis mekan ortamlart kiigiik
cocuklar i¢in de ayni etkiye sahiptir. Farkli agik hava etkinlikleri, planlanan
faaliyetler, yapilandirilmamis veya yari yapilandirilmis oyun alanlari ozellikle
giiniimiiz ¢ocuklarin1 daha aktif hale getirmektedir. (Blanchet-Cohen ve Elliot,
2011). Bu nedenle, dogadaki deneyimler hem ¢evre egitimi icin hem de erken
cocukluk egitimi i¢in kritik goriinmektedir. Ciinkii ¢cocuklar giderek daha az oyun
oynamaya ve dogayla etkilesime girmeye daha az zaman ayirdik¢a, dogada biiyiime
potansiyeli azalmaktadir (Ernst, 2013).

Dijital oyuncaklarin, akilli telefonlarin ve tabletlerin giderek artan bir sekilde kiigiik
cocuklarin yasaminin bir parcasi haline geldigi bir diinyada, 6gretmenlerin ve
ebeveynlerin her yastan ¢cocuga acgik havada 6zgiir ve eglenceli yollarla oyun oynama
firsat1 vermesi 6nemlidir. Bir¢ok hiikiimet tarafindan ¢ocuklarda saglikli biiyiime ve
gelismeyi tesvik etme yollart hakkinda genel tavsiye veren kilavuzlar gelistirilmistir.
Bu yonergeler, cocuklarin her tiirlii hava kosulunda disarda giivenli ve aktif olmalari
gerektigini belirterek, yeni yiiriimeye baslayan ¢ocuklarin (1-2 yas) giin igerisine
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yayilmis fiziksel temasli oyun da dahil olmak iizere en az 180 dakika fiziksel aktivite
yapmalarim1 onerir. Okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklar (3-5 yas) icin ise yine giine
yayilmis 60 dakikalik enerjik oyun ile en az 180 dakika fiziksel aktivite yapilmasi
tavsiye edilmistir (Murakami vd., 2018).

Acik havada uygulanan kosma, ziplama, atlama vb. etkinliklerin ¢ocuklarda kaba
motor becerilerini destekledigi bilinmektedir (Ebbeck vd., 2019; Yalgin ve Erden,
2021; Murakami vd., 2018; Dinkel vd., 2019; Muela vd., 2019; Emilsen ve Koch,
2010; Storli ve Hagen, 2010; Wight vd., 2016). Dis mekan ortamlar1 ¢ocuklarin
yalnizca fiziksel gelisimlerini desteklemekle kalmayarak, bir¢ok alanda gelisimlerini
destekler. Dogadaki deneyimlerin, 6zellikle de dogal ortamlarda yapilandirilmamis
oyunlarin, erken ¢ocukluk yillarinda biligsel, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisime
yardimci oldugu bilinmektedir (Ernst, 2013; Murakami vd., 2018). Acik hava
faaliyetleri, ¢ocuklarin diisiinmesini ve sorgulamasimi tesvik eder ve c¢ocuklarin
ilgilerini ifade edebilecekleri ortam igin firsat saglamaktadir (Waters ve Bateman,
2015). Dogada agik havada oyun problem ¢dzmeyi, elestirel diisiinmeyi, is birligine
dayali Ogrenmeyi, yaratici oyunu tesvik eden fiziksel ve zihinsel faaliyetler
saglamaya yardimci olur. Doga ile etkilesime giren ¢ocuklar, canli tiirlerine saygi
duyup sevgi besleyerek ekolojik siirdiiriilebilirlik i¢cin olumlu bir adim atmig
olmaktadir (Wight vd., 2016; Murakami vd., 2018).

Cocuklar doga ile yakin temas ettik¢e, dogaya ve ¢evre sorunlariin farkindaligina
karsi olumlu duygular kazanirlar (Ernst, 2013). Acgik havanin, karmasik yapilari
O0grenme ve soyut kavramlar1 ¢ocuklar i¢in dogrudan deneyim yoluyla somutlagtirma
potansiyeline sahip oldugu diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda, 6grenme ortamlarinin
kalitesinin iyilestirilmesini ve ¢ocuklarin iletisime dayali etkilesimlerini tesvik
ederken yasam boyu 6grenmeye yardimci olmaktadir. Cocuklarin dogal alanlar ile
bulusmasi, ¢cevre dostu davraniglar sergilemesine firsat saglamaktadir (Rahmawati
vd., 2020). Bu sayede erken ¢ocuklukta dogal oyun alanlari, kiigiik ¢ocuklar
arasinda c¢evre dostu vatandaglar yaratmada onemli bir yap: tasi haline gelmektedir.
Cocuklar doga ile ilgili meraklarin1 yapilandirip akranlariyla ve diger ya gruplariyla
bilgi ve birikimlerini paylastik¢a sosyallesmelerine yardimer olur (Blanchet-Cohen
ve Elliot, 2011). Ciinkii a¢ik hava ortamlari, sosyallik i¢in uygun alanlardandir
(Larrea vd., 2019). Ac¢ik hava odakli bir egitimin uygulanmasinin gocuklara olan
katkilar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda, dogayi anlamli bir oyun alani haline
getirmek biiyiik 6nem tasir. Ancak dogay1 anlamli bir oyun alani yapmak her zaman
goriindiigii kadar kolay degildir. Bunun i¢in okul 6ncesi egitim kurumlar1 ve erken
cocukluk déonemi egitimcilerine 6nemli roller diiser.

Erken c¢ocukluk egitimcileri, gerceklestirilen aktiviteler iizerine diisiinerek,
cocuklarin dogal ortamlar ile etkilesim kurmasinin 6neminin farkina varmalidir
(Blanchet-Cohen ve Elliot, 2011). Bu 6nem dogrultusunda egitimcilerin, ¢ocuklara
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zaman ve mekan saglamasi gerekir (Jorgensen, 2016). Cocuklara taninan zaman
igerisinde, onlarin etrafi kesfedebilmeleri ve cevreyi taniyarak o6z farkindalik
kazanmalarina destek olunmalidir (Dinkel vd., 2019). Cevresel 6grenme igin
cocuklarin yerel dogal manzaralarla karsilagsmalarini igeren, ¢ocuklarin oyun temalari
gelistirmelerine ve oyun yoluyla g¢evreyi kesfetmelerine izin veren bir program
tasarlanmalidir (Jorgensen, 2016). Egitimciler, erken ¢ocukluk egitim merkezlerinde
planladig1 doga etkinlikleri ile cocuklarin hayatinda anlam tasiyan ve dogayla
karsilastiginda hareket etme istegi uyandirabilmelidir (Klaara ve Ohman, 2014).

Okul oncesi egitim kurumlari, ¢ocuk dostu agik alanlar, yani ¢ocuklara bagimsiz
hareketlilik i¢in birden fazla ortam saglamasi gerekir (Larrea vd., 2019). Bu
baglamda, acik hava ortamlari, ¢ocuklarin dogal diinyaya erisimini saglarken ayni
zamanda cesitli etkilesimleri ve oyun tiirlerini tegvik eden bir dizi alan, donanim ve
malzeme sagladiklar takdirde yliksek kalitede fayda saglayabilir. Ayrica okul 6ncesi
cocuklart dis mekan ortamlarinin tasarimina dahil etmek de oldukca faydali bir
girisim olabilir. Cocuklar dis ortam da dahil olmak iizere c¢evrelerindeki diinyaya
aktif olarak katilmali, ne yapmak veya 6grenmek istediklerine karar vermeli ve
segmelidir (Muela vd., 2019). Egitimciler ve yetkililer, agik havada cocuklarin
secimlerini gdz ardi etmeden, olusabilecek giivenlik endiselerini de gidermekle
sorumludur. Ag¢ik hava etkinliklerinde olusabilecek giivenlik sorunlarinin ortadan
kaldirilmasi, uygulamalarin etkililigi icin 6nemlidir. Ciinkii ge¢misten bu zamana
kadar insanlarin doga ile bag kurduklar1 ve dogada yasam hakkinda tecriibe sahibi
olduklar1 bilinmektedir.

Insanoglu, yaratilisin baslangicindan beri dogada yasamis ve birlikte yasama yoluyla
evrimlesmistir. Dogada yasamak ve dogayla etkilesimde bulunmak onlarin siirekli
ihtiyaglart olarak kabul edilmistir. Dogal ortamlar, insanlarin ve ¢ocuklarin
gelismelerine, zihinsel ve ruhsal ihtiyaclarini karsilamalarina ve onlari canli hale
getirmelerine yardimci olur. Buna karsilik, bu tiir ortamlar endise, kaygi, sakatlik,
korku, panik ve karamsarlig1 beraberinde getirir. Burada 6nemli olan erken ¢ocukluk
egitimcilerinin, ¢ocuklar1 hayata hazirlamanin bir pargas1 olarak riskle basa
¢ikmalarina izin vermeleridir (Blanchet-Cohen ve Elliot, 2011). Acik hava
uygulamalarinda gesitli diizenlemeler yapildiktan sonra dis ortamlarin, hem kiz hem
de erkek cocuklarda merak ve kesif duygularimi tesvik edecegi, hayal giiclerini
harekete gecirebilecegi ve yetkinliklerin gelisimini destekleyecegi bilinmektedir
(Muela vd., 2019). Onemli olan agik hava etkinlikleri gerceklestirilmeden 6nce
gerekli tedbirlerin alinmasidir. Okul bahgesi, cesitli yesil alanlar, ¢cocuklar i¢in dogal
oyun parklar1 gibi agik hava etkinliklerinin uygulanacagi mekanlar 6nceden kontrol
edilmelidir. Sivri, kesici, delici aletlerin ¢ocuklarin erisemeyecegi yerlerde
bulundurulmasi, hava kosullarina uygun olarak ¢ocuklarin giydirilmesi, tehdit unsuru
barindiran materyallerin ortamdan uzaklastirilmasi alinabilecek dnlemler arasindadir.
Bu Onlemler alindigi takdirde cocuklar ile agik havada uygulanabilecek cesitli
aktiviteler mevcuttur.
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Glinlimiiz sartlarinda yesil alanlarin giderek azalmasi s6z konusu oldugu i¢in, su anki
mevcut ¢cocuk parklarinda beton zeminler iizerine yerlestirilen yapay ¢imler, cocuklar
i¢in dogal acik etkinlikler kapsaminda degerlendirilemez (Alat, Akgiimiis ve Cavali,
2012). Bunun yerine yapilandirilmamis ve tamamen dogal malzemelerin ve
varliklarin bulundugu ortamlar tercih edilmelidir. Cocuklarin balik, 6rdek gibi suda
yasayan hayvanlari gozlemleyebilmesi agisindan bir havuzun olmasi, bisiklet
kullanabilecekleri sert bir zeminin bulundurulmasi; kopek ve kedi gibi zararsiz
beslenebilecek hayvanlarin arka bah¢ede yer almasi, ¢cocuklarin kendi mahsullerini
yetistirebilmek i¢in yeterli miktarda toprak bulundurulmasi ve c¢esitli bitkilerin
dikimi ve bakimmin yapilmasi yapilandirilmamig etkinlikler kapsaminda
degerlendirilebilir (Celik, 2012).

Havanin ve mevsimlerin etkilerini ilk elden deneyimlemek, kiitiiklerin ve kayalarin
altinda bocek bulmak veya kurumus bir derenin veya buzun iizerinden seyretmek
cocuklar i¢in agik havada uygulanabilecek diger etkinlikler arasindadir. Bu tiir dogal
ortamlar ayn1 zamanda dikkati odaklama ve dikkati siirdiirme siiresini arttirmaktadir.
Acik hava ortamlarimin c¢ocuklara sundugu imkéanlar, cevre vatandagliginin
gelisimine katkida bulunabilecek deneyimler saglamak i¢in de onemlidir. Dogal
diinya ve unsurlarla baglantiy1 deneyimleyerek ¢ocuklar, insan ve insan olmayan
topluluklarla iligkilerini ve sorumluluklarini anlamis olurlar (Blanchet-Cohen ve
Elliot, 2011). Doganin ¢ocuklar i¢in oyun alaninin bir par¢asi olmadigini, “gercek bir
oyun alan1” oldugu unutulmahdir (Mawson, 2014). Onemli olan ailenin, erken
cocukluk egitimcilerin ve okul idaresinin ortak bir politika dogrultusunda ¢ocuklari
acik havada Ogrenmeye ve Ogrenirken de eglenmeye tesvik etmesi oldugudur.
Ailelere, 6gretmenlere ve okul idaresine diisen sorumluluklar genel hatlariyla Tablo
1. de toplanmustir.

Tablo 1. Ailelere, 6gretmenlere ve okul idaresine diisen sorumluluklar

Aile Ogretmen Okul Idaresi

Her c¢ocugun acik hava | Agitk  hava etkinlikleri | A¢ik hava etkinlikleri igin
etkinlikler icin  uygun | eSitime entegre edilerek | planlamalar yapilmasinda

giysiler giymesini saglama. | dengeli bir program | ve yiiriitiilmesinde etkin
yiiriitmek. rol alma.

Cocuklar ile birlikte vakit | Cocuklarin nerede | A¢ik hava etkinlikleri igin

gecirebilecekleri dogal | oynayacaklarmi  6zgiirce | gerekli gerekli donanim ve

alanlar1 ziyaret etme. secmelerine izin verme. materyallerin saglanmasi.

Ogretmen ve okul idaresi | Cocuklara gerektiginde | A¢ik hava etkinlikleri i¢in

ile is birligi i¢inde olma. anlaml ogrenmeler | giivenlik kosullarini
saglanabilmesi icin | saglama.

rehberlik etmek.

Ac¢ik havada c¢ocuklara | Actk havada uygulanan | Yerel dogal alanlar1 tiim
uygun rol-model olma. faaliyetler ile ¢ocuklarin | okul  ogrencilerine  ve
tim gelisim alanlarina | personellerine tanitma.
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hitap etme.
Cocuklar ile birlikte bitki | Yapilandirilmis ders | Miifredata uygun olarak
dikme, hayvan yetistirme, | planlarindan ziyade, | acitk  hava  etkinlikleri
yesil alanlarin | cocuklart  direkt temas | igerisinde ¢esitli kurum ve
temizlenmesi vb. | igerisinde  bulunabilecegi | kuruluslar ile 1is birligi
faaliyetler gerceklestirme. | dogal malzemelere | i¢erisinde olma.
yonlendirme.
Cocuklarin acik alanlarda | Aile katilimi iceren | Sosyoekonomik kosullar

gozlem yapabilmeleri i¢in
gerekli zamanin taninmasi
ve tesvik edilmesi.

etkinlikler diizenlemek.

esit olmayan ¢ocuklar icin
“ortak alan” firsat1
saglama.
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3. YONTEM

Bu arastirmanin amaci SSCI, ESCI ve SCI dergilerinde 2002-2021 yillar igerisinde
erken cocukluk doneminde c¢evre egitimi temasi altinda toplanan arastirmalarin
incelenerek arastirma sorularmma uygun degiskenlerce degerlendirmesi ve tiim bu
caligmalarin bir biitiin haline getirilmesidir. Arastirmanin bu kisminda; arastirma
modeli, veri toplama siireci, dahil edilen ¢aligsmalarin uygunluk 6Slgiitleri ve verilerin
analizi yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden birisi olarak kabul edilen meta-sentez
yontemi kullanilmistir. Sosyal bilimler igerisinde son yillarda gittikge kullanim alanm
genisleyen nitel arastirma yoOntemi; aragtirmalardaki olgu ve olaylarin
gozlemlenmesi, yorumlanmasi, derlenmesi vb. firsatlar1 saglamasi agisindan genis
imkana sahiptir (Karatag, 2015). Nitel arastirma, “gézlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekei ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma” olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018: 41). Kanita
dayali uygulamalarin anlasilmasini derinlestirmek, kalip ve ortak noktalar1 ortaya
¢ikarmak i¢in nitel aragtirma yaklasimi yiritiiliir. Nitel arastirma, biiyiik olglide
insanlarin arastirmacilara anlattigi sdylemlere ve ifadelere dayanir. Bu yaklagimin
odak noktasi, doga diinyast yerine sosyal diinyadir. Temel olarak, sosyal hayati
arastirmak, dogal fenomenleri arastirmaktan farklidir. Sosyal diinyada, insanlarin
0znel deneyimleriyle ilgilenilir ve “gerceklik” anlayis1 zamanla ve farkli sosyal
baglamlarda degisebilmektedir. Esasen nitel arastirma, “sosyal diinyanin yasanmis
deneyimlerini ve insanlarin bu deneyimlere kendi bakis acilarindan verdikleri
anlamlar1 yakalamay1” amaglar (Liamputtong, 2010). Nitel arastirmalar, bir
arastirmay1 insancil ve idealist bir yaklasim ile sorgulayarak anlamaya calisir.
Insanlarin inanglarin, degerlerini, deneyimlerini, davranis ve etkilesimleri gibi say1sal
olmayan veriler iiretmek igin kullanir (Pathak, Bijayini ve Sanjay, 2013).
Degerlendirmeye yonelik olan nitel yaklagim ayrintili ve empatik savunmalar ve
aciklamalar ile durumu acik bir sekilde nitelendirmeye calisir (Mohr, 1999). Bu
nedenle nitel arastirmalara ait verilerin bir araya getirilmesi son zamanlarda onem
kazanmaya baslamistir.

Nitel aragtirmalar igerisindeki ¢esitli yontemler kullanilarak belli bir konu hakkindaki
caligmalar meta-sentez yolu ile derlenmektedir. Meta-sentez, yayinlanmis
arastirmalardan nitel bulgular1 analiz edip sentezleyerek kanita dayali teori
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olusturmak icin tasarlanmig bir arastirma yoOntemidir. Teori iireten meta-sentez
yontemleri, nitel arastirma paradigmasindan, Ozellikle de gomiilii teoriden
kaynaklanir. Analiz i¢in nitel bulgular saglayan, giincel olarak ilgili arastirma
raporlarin1 belirlemek igin sistematik ve titiz yontemler kullanilmaktadir (Finfgeld-
Connett, 2018). Meta-sentez arastirmalari, belirli bir alanda yapilan nitel
calismalardaki bulgularin; yorumlanmasini, degerlendirilmesini, benzer ve farkli
yonlerinin ortaya konulmasini ve yeni c¢ikarimlar yapilmasini amacglayan bir
yontemdir. Meta-sentez calismalarinda yalnizca nitel ¢aligmalart kapsadigr gibi
karma desenli arastirmalarin yalnizca nitel bulgularini arastirmaya dahil etmek
gerekir (Polat ve Ay, 2016). Yorumlayict bir meta-sentez ¢alismasi, veri alimiyla
baglar. Nitel bulgularin sentezlenmesi, hesaplarin analiz edilebilmesi i¢in ¢aligmalar
arasinda temel bir karsilagtinllabilirlik belirlenmesi  gerekir. Meta-sentez
calismalarinda metinler karsilastirilarak biitiinciil bir yorum olusturulur. Bu nedenle
meta-sentezin amaci birlestirici degil, yorumlayicidir. Onemli olan, &nceden teori
olusturmaktan ziyade amag, olgunun anlasilmasi veya yorumlayict agiklamalariin
anlagilmasimi saglayabilmektir (Jensen ve Allen, 1996). 1980’lerin basindan bu
zamana kadar alanyazinda c¢ok sayida nitel arastirma caligmalart mevcuttur.
1980’lerin sonlarina dogru izole olan bulgularin uygulama iizerinde sinirl etkisini
fark eden Noblit ve Hare, nitel arastirma bulgularin1i daha anlamli ve
genellestirilebilir hale getirmek icin meta-sentez yontemini kullanmislardir (Noblit
ve Hare, 1988). Meta-sentez calismalarinin en 6nemli 6zelligi, belirlenen konu
hakkinda alanyazindaki tiim c¢alismalarin derlenip; olabildigince net ve konu ile
alakali 6z bilgiye ulagsmasi nihai amaci olmasidir. Bu dogrultuda bu arastirmada,
erken ¢ocukluk donemindeki “cevre egitimi” temali arastirmalari derleyip
sentezleyebilmek i¢in meta-sentez yontemi uygun goriilmiistiir.

3.2 Arastirma Grubu

Tarihte siirdiiriilebilir kalkinma icin ¢evre egitimine katkida bulunan 6nemli belgeler/
girisimler mevcuttur. Bunlardan biri olan 2002’de Johannesburg’da diizenlenen
“Stirdiiriilebilir Kalkinma Diinya Zirvesi” dir. 26 Agustos ve 4 Eylil 2002
tarihlerinde Johannesburg'da diizenlenen Diinya Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesi
(World Sustainable Development Summit)(WSSD), Birlesmis Milletler tarafindan
bugiine kadar diizenlenen tiiriiniin en biiyiik etkinligi olarak bilinmektedir. WSSD'nin
ana hedeflerinden biri, on y1l dnce Rio'da miizakere edilen Giindem 21'in simdiye
kadar oldugundan daha biiytlik ve daha etkili bir sekilde uygulanmasi igin stratejiler
belirlemektir (Hens ve Nath, 2003). Bu brifing uluslararasi ticaret ve yatirim,
ekonomik politika, iklim degisikligi, siirdiiriilebilir kalkinmanin o6lgiilmesi ve
gostergeleri ve dogal kaynak yonetimi konulari hakkinda tavsiyeler gelistirmistir.
Siirdiiriilebilir Kalkinma Diinya Zirvesi’ne katilan yiiz devlet ve hiikiimet baskani bu
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siyasi bildiriyi kabul etmistir (Doran, 2002). Bildiride kiiresellesmenin varligi,
toplumsal sorunlar gibi tiim insanlig1 ilgilendiren ¢evre ve g¢evre egitimi ile ilgili
kapsamli analizler mevcuttur (Boliim 1 de detayli anlatilmistir). Zirve sonrasinda
Ozellikle devletlerin ¢evre egitimini tabana yaymalart ve bu yonde akademik
calismalarin desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu ylizden bu arastirmada
bildirinin yayimlandigi yildan giinlimiize kadar olan c¢evre egitimi konulu
arastirmalarinin 2002-2021 yillar1 arasinda SSCI, ESCI ve SCI dizinlerindeki erken
cocukluk doneminde “cevre egitimi” kapsaminda yapilan arastirmalar Orneklem
grubu olarak segilmistir. Kapsam igerisinde toplam 17 dergi incelenmistir. Incelenen
dergiler Tablo 1. de verilmistir:

Tablo 2. Arastirma kapsaminda incelenen dergiler

Dergiler Kisaltmalar
Science Education SE
Science &Education S&E
Culturel Studies of Science Education CSSE
International Journal of Science Education IJSE
Journal of Science Education and Technology JSET
Research in Science Education RSE
Studies in Science Education SEE
Egitim ve Bilim EB
International Journal of Science and Mathematics IJSME
Education

Research in Science & Techonological Education RSTE
Early Childhood Education Journal ECEJ
Early Education and Development EED
Environmental Education Research EER
European Early Childhood Education Research EECERJ
Journal

Journal of Biological Education JBE
Journal of Environmental Education JEE
Journal of Research in Science Teaching JRST

3.3 Verilerin Toplanma Siireci

Arastirmada dokiiman incelemesi yontemiyle veriler toplanmustir. Dokiiman
incelemesi, aragtirtlmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin incelenmesidir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Dokiiman incelemesi,
dokiimanlart gézden gecgirmek veya degerlendirmek i¢in sistematik bir prosediirii
ifade eder. Nitel arastirmadaki diger analitik yontemler gibi dokuman/belge
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incelemesi de verilerin anlam ¢ikarmak, anlayis kazanmak ve ampirik bilgi
gelistirmek i¢in incelenmesini ve yorumlamasini igerir (Bowen, 2009). Dokiiman
incelemesi/analizi, arastirmacinin yogun metne dayali bilgiye sahip olmasini1 ve elde
edilen bulgularin 6zelliklerini sistematik olarak tanimlamasini saglayan bir prosediir
siirecidir. Ge¢misten kalan veya giincel belgeler, gesitli makaleler, dergiler, aile
alblimleri, kurum kayitlari, fotograflar ve arastirma kayitlar1 sosyal bilimler
arastirmacisi i¢in oldukga zengin veri kaynagidir (Bogdan ve Biklen, 1994; Punch,
2016). Dokiiman incelemesi yapilirken izlenecek belli asamalar vardir. Aragtirmaci,
arastirma problemi dogrultusunda dokiiman incelemesi sonucunda elde etmek
istedigi verilere bagl olarak asamalari derinlestirebilmekte ve yorumlayabilmektedir.
Yildirim ve Simsek (2018)’e gore dokiiman incelemesi yapilirken takip edilmesi
gereken 5 asama asagida verilmistir:

3.3.1 Dokiimanlara Ulasma

Problem durumuna uygun olarak dokiiman incelemesi yontemi secildiginde oncelikle
arastirmacinin  kendisine “Dokiiman incelemesine gergekten ihtiyacim var mi?
Dokiiman incelemesi i¢in kime/kimlere ihtiyacim var? Bu incelemeleri nerede ve
nasil yapabilirim?” sorularin1 sormali ve doyurucu cevaplara ulasabilmelidir.
Aragtirmaci belirledigi problem dogrultusunda ne tiir dokiimanlara ihtiyaci oldugunu
belirlemelidir. Tirdi  belirledikten sonra hangi yollarla bu dokiimanlara
ulasabilecegini saptamalidir. Buradaki 6nemli husus arastirmacinin elde ettigi
dokiimanlara, bilimsel arastirmalarin etik ilkesine aykir1 davranmadan
ulagabilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2018).

3.3.2 Ozgiinliigii Kontrol Etme

Dokiiman incelemesinde asamalar takip edilerek belirli dokiimanlara ulasan
aragtirmaci, bu dokiimanlarin 6zgiinliigli hakkinda mutlaka kesin bilgiye sahip
olmalidir. Dokiimanin ait oldugu kaynagin, kurum veya kuruluslarin gerek goriildigii
takdirde belli izinler dogrultusunda kullanima uygun goriildiigii rastlanan durumlar
arasindadir. Arastirmaci gerekli konu ile ilgili gerekli onlemleri aldig1 takdirde
calismanin  gilivenirliini riske atmayacak ve etik davrandigin1 rahatlikla
ispatlayabilecektir (Yildirim ve Simsek, 2018).

3.3.3 Dokiimanlar1 Anlama

Aragtirmaci, belirli yonetmelik ve izlek c¢ergevesinde arastirma problemine uygun
olarak dokiiman incelemesinin gerektirdigi islemleri uyguladiktan sonra verilere
ulagir. Bu asamada yapilmasi gereken aragtirmacinin hedefledigi sonug icin gerekli
muhakemeleri, karsilastirmalart  yapabilmesi ve bunlar 6ziimseyebilmesidir
(Yildirim ve Simsek, 2018).
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3.3.4 Veriyi Analiz Etme

Verileri analiz etme basamaginda arastirmacinin ¢alismada sadece dokiiman
incelemesi veya bunun yaninda nitel arastirma modelinden diger yontemlerinde
kullanip kullanmayacagini belirlemesi gerekmektedir. Bu dogrultuda aragtirmacinin
elde ettigi verileri dnceden belirlemis oldugu probleme ve alt problemlere dayali
olarak orneklem se¢cmeli, kategorileri gelistirmeli ve bu kategorilere bagli olarak
analiz birimini saptamalidir (Yildirim ve Simsek, 2018).

3.3.5 Veriyi Kullanma

Dokiiman incelemesinin son agamasinda, kategoriler ve analizler dogrultusunda elde
edilen sonuglar rapor haline getirilir. Bu siiregte dokiimanlarda adi gegen kisi, kurum
veya kuruluglardan herhangi bir zarar1 olmayacak sekilde ¢alismanin giivenirligi ve
gecerligi agisindan onay (miimkiinse yazili) alinmasi gerekir. Calisma raporundaki
dokiimanlarin dogrulugunun tespiti ve kullanim amaci agisindan asil kaynaklara
danisilmasi uygun goriiliir. Boylelikle arastirmacinin dokiimanlar1 ne derece dogru
yorumladigi goriiliirken bu durum ayni zamanda yorumlar ve tespitlere bagli olarak
farkl1 bakis agis1 kazandirir. Aragtirmada eksik veya yanli goriilen yerlerin diizeltme
yapilmasi saglanir (Yildirnrm ve Simsek, 2018). Yukarda belirtilenlerden hareketle
arastirmada dokiiman incelemesi i¢in izlenen asamalar ve uygulamalar s6yledir:

1. Asama: Arastirmada Oncelikli olarak belirlenen aragtirma problemleri “SSCI,
ESCI ve SCI dizinlerindeki erken ¢ocukluk doneminde ¢evre egitimi
kapsamindaki acik hava etkinlikleri hangi baglamda ele alinmistir, ¢evre bilinci
olusturma uygulamalar1 ne Olclide etkilidir ve arastirmalarda siirdiiriilebilirligin
7R boylamimi kapsama diizeyi nasildir?” seklinde belirlenmistir (Boliim 1°de
detayli bilgi verilmistir). Arastirma problemi kapsaminda hedeflenen veriye
ulagilabilmesi i¢in dokiiman incelemesi yapilmasi gerektigi kararina varilmstir.
Ik olarak “Web of Science” indeksinde “cevre egitimi, erken cocukluk, okul
oncesi, doga-¢ocuk™ anahtar kelimeler taratilmistir. Anahtar kelimeleri iceren 17
dergiye saptanmistir. Ulagilan dergilere kurumsal e-posta ile kayit yaptirilarak
tiye olunmustur. 2002-2021 yillar1 igerisindeki toplam arasgtirma sayilar
hesaplanmistir. Her dergi icin yillara ve ciltlere ayrilan boliimleri teker teker
incelenmis ve anahtar kelimelerden herhangi biri bulanan ¢alismalar belirlenmis,
incelenen her dergi basliklar halinde Microsoft Excel programinda ve kagit
iizerinde yillara, ciltlere ve toplam calisma sayilarina gore kayit edilmistir.
Dergilerdeki toplam calisma sayist 17161 olarak saptanmistir. Belirlenen anahtar
sozciikler 1s181inda arastirmalarin bagliklar1 incelendiginde toplam 1831 cevre
egitimi ¢alismasi belirlenmistir (Sekil 2). Her dergi i¢in bir klasér olusturmus ve
bu klasorlerde calismalar toplanmistir. Bu islem arastirma siireci boyunca 15
giinliik araliklarla tekrar edilmis, dergilerin yeni cilt ve sayilar takip edilmistir.
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Dahil edilmek Kalite
Dergilerdeki tizere gbzden - . Meta-senteze
s degerlendirmeye T
toplam gecirilen (CASP) dahil dahil edilen
calismalar | sl ozetler ve - edilen caligmalar ==p| caligmalar
_ basliklar
n=17161 =
(n=17161) (n=314) (n=57)
(n=1831)
Belirlenen Baslik ve C?SPlko_ntrol
tarih araligina Ozete gore 'fte erne
uymayan harig tutulan gore I|1ar1<;
caligmalar caligmalar ttufan
caligmalar
n=14953 n=1510
( ) ( ) (n=257)

Sekil 2. Arastirma Grubunu Belirleme Stireci

2. Asama: Kayit edilen calismalar arasindan arastirmaya dahil edilme Olgiitleri

dikkate alinarak se¢imler yapilmistir. Elde edilen dokiimanlarin hepsinin birincil
kaynaklardan oldugu teyit edilmistir. Dokiimanlarin hepsi elektronik ortamdan
elde edildigi i¢in herhangi bir kisi veya kurum/kurulustan izin alinmasi
gerekmemistir. Arastirmada kullanilacak calismalarin referans verilip
verilmeyecegi konusunda 6nlemler alinmistir ve bir problem ¢ikmamustir.

Asama: Hem Microsoft Excel programinda hem de yazili olarak kayit tutulan
calismalar arasindan asil veriler elde edildi. Her ¢alismanin tam metinleri bir
klasorde toplandi. Degerlendirmeye alinan toplam 57 makale detaylica
okunmustur.  Finfgeld-Connett  (2018)’in  hazirlamis  oldugu  “Kritik
Degerlendirme Becerileri Programi” (EK 1’de verilmistir) yonergesi dikkate
alinarak degerlendirmeler yapilmistir. Yapilan ¢aligmalardaki sonuglarin neler
oldugu ve bu sonuclarin gegerliligi irdelenmistir. Arastirmalarin amaglarinin,
problem durumunun, yontemin agikca belirtilmis olmasi g6z Onilinde
bulundurulmustur. Kullanilan yontemin se¢ilme gerekgeleri, verilerin toplanma
siireci ve bu siirecte uyulmas: gereken etik ilkelere dikkat edilip edilmedigi
arastirmanin giivenirligi i¢in incelenmistir. Arastirmalarda ulasilan bulgularin
aciklig1 ve bu bulgularin mevcut bilgi anlayisina ne olciide katki saglayacagi
degerlendirilmistir. Tiim ¢aligmalar bu olgular etrafinda degerlendirildikten sonra
calismalar arasinda ortak konu, fikir ve goriisler karsilastirmalar yapilarak tespit
edilmistir.
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4. Asama: Oncelikle bu asamada toplanan dokiimanlar, arastirmada kullanilacak
tek veri setini olusturmustur. Bunun yaninda herhangi bir ek nitel arastirma
yontemine ihtiyag duyulmamustir. Eldeki veriler incelenirken, erken ¢ocukluk
doneminde (0-8 yas) yapilan ¢evre konulu 6rneklem grubuna uymayan ¢aligmalar
arastirmadan c¢ikarildi. Bununla beraber eldeki veriler tekrar listelendi. Listedeki
ayiklama islemi toplamda ii¢ kez yapilmisken; listeye ekleme arastirma boyunca
devam etmistir. Derlenen ¢alismalar tekrar klasorde toplandiktan sonra detayli
okumalar yapildi. Arastirmada kullanilan yontemler ve Orneklem gruplarinin
sayisi ve yiizdeleri saptanmigtir. Arastirmalardaki incelenen bulgularda hangi
sonuclara ulasildigi sirast ile kayit edilmistir. Ulasilan bu sonuglar {izerinde
temalar ve temel kategoriler olusturulmustur. Olusturulan tema ve kategoriler
arastirmanin amacina ve problemlere/alt problemler dogrultusunda kategorize
edilmis ve 3 ana temada toplanmistir. Temalar; acik hava odakli egitim, ¢evre
bilinci ve diizeyi ve siirdiiriilebilirlik politikasi olarak belirlenmis ve bu temalar
tekrar Excel programinda tablo haline getirilerek, temaya uygun olan ¢alismalar
ve calismalarin sayisi belirlenmistir. Kategorize etme islemi gergeklestirildikten
sonra kendi temasina uygun c¢alismalar tekrar okunmustur. Belirlenen temalar
dogrultusunda yapilan bireysel ¢calismalarin bulgulart birlestirilmistir.

5. Asama: Dokiiman inceleme siirecinin son asamasinda kategorilere ayrilan
temalar tablo haline getirildi. Arastirmalarda ulasilan bulgular {izerinden
degerlendirmeler yapilarak analizler tabloya eklendi. Analizlere uygun olan
referanslar, agik atifta bulunulmasinda bir sorun olmayacagi teyit edildikten
sonra tabloya eklenmistir. Tablolama islemi tam anlamiyla bittikten sonra tiim
calismalarin bulgular1 ve tablolar diizyazi seklinde rapor edilmistir.

3.4 Verilerin Analizi

Teori iireten meta sentez arastirmasinda veri analizinin amaci, slire¢ teorisinin tam
aciklamasin1  destekleyen yayimlanmis nitel veya karma yontem arastirma
raporlariin tarafsiz olarak bir araya getirmektir (Finfgeld-Connett, 2018). Bu siireg
igerisinde birinci asama belirlenen veri tabaninda kapsamli bir arama yapmaktir. Bu
bilgiler 1s181nda arastirmada, alanyazinda erken ¢ocukluk doneminde cevre egitimi
konu igerikli ¢alismalar; Noblit ve Hare (1988), Polat ve Ay (2016) ve Finfgeld-
Connett (2018) goriisleri dogrultusunda asagidaki basamaklar takip edilerek veriler
toplanip analiz edilmistir:

Adim 1: Arastirma probleminin belirlenmesi: Calismanin ilk basamagidir. Bu
caligmada aragtirma alan1 olarak “erken ¢ocukluk doneminde ¢evre egitimi”
belirlenmistir.
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Adim 2: Calismanin konusuna uygun olan anahtar kelimelerin secilmesi ve literatiir
stratejilerinin  belirlenmesi: Calismanin bu asamasinda arastirmanin anahtar
kelimeleri segilir. Arastirmanin anahtar kelimeleri “cevre egitimi”, “kiigiik
cocuklarda ¢evre egitimi”’, “erken c¢ocukluk doneminde ¢evre, “erken cocukluk
donemi” seklinde belirlenmistir.
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Adim 3: Alanyazin taramasinin yapilmasi, kaynaklarin belirlenmesi ve saglanmasi: Bu asamada Science Citation Index(SCI), Emerging Sources
Citation Index(ESCI) ve Social Sciences Citation Index(SSCI) dergileri taranmistir.

Adim 4: Arastirmaya dadhil edilecek ve arastirma disinda tutulacak kisaslarin belirlenmesi ve degerlendirmeye alinacak c¢alismalarin
belirlenmesi: Bu asamada arastirma problemine uygun olan calismalar belirlenir. Bu arastirmadaki degerlendirilecek ¢alismalar Kritik
Degerlendirme Becerileri Programi (CASP) odlgiitler araciligiyla belirlenmistir. 10 kistas lizerinden 5 puan ve lizeri olan aragtirmalar ¢alismaya
dahil edilmistir ve kriter puanlamasi1 Tablo 2. de verilmistir:

Tablo 3. Arastirmalarin Kritik Degerlendirme Becerileri Puanlama Tablosu

Calismalar Arastirman1 ~ Nitelikse  Arastirma Ise alim Veriler Arastirmac  Etik Veri Bulgulart  Arastirm
n amaglarma | bir tasarimi stratejisi arastirma 1ve konula analizi n net bir ane
iliskin net yontem  arastirmani  arastirmani  konusun  katihmecilar r yeterinc  ifadesi var kadar
bir ifade var  uygun n n uele arasindaki  dikkate e titiz mi1? degerli?
mi1? mu? amaglarina  amaglarina  alacak iligki alindi  miydi?

uygun mu? uygun mu? seklinde yeterince mi1?
topland1  diistintildii
mi1? mii?

Ebbeck vd. 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

(2019)

Connelly vd, 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0

(2021)

Lundy ve 1 1 0 -1 1 0 0 1 1 1

Trawick-

Smith(2021)

Torquati vd. 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

(2013)

Tao (2013) 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1

Blanchet-Cohen 1 1 -1 0 1 1 0 1 1 1

ve Elliot (2011)



Taverna vd.
(2016)

Yal¢in ve Erden
(2021)
Kahriman-
Oztiirk vd.
(2012)

Leighton ve
Bisanz (2003)

Ergazaki ve
Andriotou
(2010)

Almeida ve
Vasconcelos
(2013)
Mukarami  vd.
(2018)

Cutter-
Mackenzie  ve
Edwards (2013)

Tsevreni (2021)
Garip vd. (2021)
Adams ve
Savahl (2017)
Green (2015)
Daskolia vd.
(2006)

Melhuus (2012)
Klaarab ve
Ohmanb (2014)
Martinez  Agut
vd. (2014)

o o
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Mawson (2014)
Dinkel vd.
(2019)
Korkmaz ve
Yildiz (2017)
Muela vd.
(2019)

Larrea vd.
(2019)

Kim ve
Dreamson
(2020)

Watersa ve
Batemanb
(2015)

Palmer vd.
(2003)

Emilsen ve
Koch (2010)
Arlemalm-
Hagser (2010)
Little ve Eager
(2010)

Waters ve
Maynard (2010)
Storli ve Hagen
(2010)

Prince (2011)
Arlemalm-
Hagser ve
Sandberg (2011)
O’Gorman  ve

A
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Davis (2013)
Ideland ve
Malmberg(2015

)
Hedefalk vd.

(2015)

Ljung- Djarf vd.
(2015)

Wight vd.(2016)
Feriver vd.
(2016)
Jorgensen

(2016)

Rios ve
Menezes (2016)
Cincera vd.
(2017)

Madden ve

Liang (2017)
Spiteri (2018)
Singer-
Brodowski  vd.
(2019)
Hadzigeorgiou
vd. (2011)

Jordt Jorgensen
ve Martiny-
Bruun (2011)
Weldemariam
(2020)
Norddahl (2021)
Spiteri (2021)

-
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Hedefalk vd. 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1
(2021)
Giiler Yildiz vd. 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
(2021)
Mackey (2012) 1 1 1 -1 1 1 1 1 1 1

Adim 5: Degerlendirilmeye segilen ¢alismalarin incelemeler sonucunda ortak temalar ve bu temalara ait alt temalarin secilmesi: Bu agamada
calismada igerik ¢oziimleme ile kategoriler ve temalar olusturulmustur.

Adim 6: Olusturulan temalar arasinda benzer ve farkli yonleri ortaya koyulmast ve bulgularin sentezlenerek ¢ikarimlarin yapiimasi: Calismanin
bu adiminda, kategori ve temalarin benzer ve farkli ydnlerinin siniflandirmasi miimkiin olana kadar inceleme devam etmistir. incelenen 17 dergi
icerisinde yer alan 57 arastirmadan toplam 3 kategori olusturulmustur. Bunlar: a) Acik hava odakli etkinliklerin egitim programlari i¢erisine dahil
edilmesi, b) Siirdiiriilebilirlik i¢erisinde erken ¢ocukluk déneminin 6nemi ve c) Cevresel algi ve tutumlarin gelistirilmesi.

Adim 7: Siirecin ve bulgularin yazilmasi: Bu adim, arastirma siirecinin son evresini olusturmaktadir. Meta-sentez yonteminin analiz basamaklar1
takip edilerek ulasilan verilerin sentezi yapilir. Calismanin igerisindeki degiskenler takip edilmistir ve buna paralel olarak calismaya
yansitilmistir. Sonunda tamamen dogrulanmis veriler rapor halinde olusturulmustur.

3.5 inandiricilik ve Aktarilabilirlik

Bilimsel g¢alismalardaki 6nemli hususlardan biri de giivenirlik ve gecerlik durumudur. Meta-sentez ¢alismalarinda gecerlik ve giivenirligi
saglamak icin gesitli strateji ve yontemler bulunmaktadir. Belirli alanda yapilmis calismalarin sentezini ortaya koyan bu yontemde Oncelikle
yeterli diizeyde veri elde edilmesi gerekmektedir (Finfgeld- Connett, 2018). Meta-sentez ¢alismalarinda 6ncelikle ¢alismanin amaci ve arastirma
sorular1 agikg¢a belirtilmelidir. Veri toplama yontemi, dahil edilme ve hari¢ tutulma Olgiitlerinin detayli bir sekilde aktarim1 diger bir husustur
(Polat ve Ay, 2016). Bunu saglamak igin veri toplama siireci detayli bir sekilde aktarilmistir. Calismanin amaci ve sorulari agikca ifade
edilmistir. Arastirmalar i¢in dahil edilme ve hari¢ tutulma kapsaminda bulunan meta-sentez kalite degerlendirme araci olan CASP tablosu
olusturulmustur. Arastirmalar 10 soruluk bir 6lgekle degerlendirilmis, 5 ve iizeri puan alan arastirmalar stirece dahil edilmistir. Elde edilen
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verilerin analiz ve sentezini yapabilmek i¢in titiz yontemler kullanilmas1 ve sentezlerin ortak temalar haline getirip detayl bir sekilde aktarilmasi
giivenirlik ve gegerligi saglayan 6lgiitlerden bir digeridir. (Finfgeld- Connett, 2018; Wilson ve Murray, 2016). Arastirmada veri toplama yontemi
ve siireci; bu siirecte elde edilen verilerin sentezi ortak temalar haline getirilmis ve detaylica aktarilmistir. Titiz calisma esaslarini ¢alistirabilme
adin1 yapilan analizler dis gbzlemci olarak atanan bir alan uzmanina da kontrol ettirilmistir.
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4. BULGULAR

Bu arastirmada SSCI, ESCI ve SCI dergilerinde erken ¢ocukluk déoneminde ¢evre
egitimi kapsamli ¢alismalarin incelenerek arastirma sorularina uygun degiskenlerce
degerlendirmesi ve tiim bu calismalarin bir biitiin haline getirilmesi amag¢lanmistir.
Toplam 17 dergi arastirmaya dahil edilmistir. Arastirma sorulari ile ilgili elde edilen
bulgular tablolar halinde verilmistir. Incelenen 17 dergi arasindan toplam 57
arastirma icerisinde 3 kategori olusturulmustur. Bunlar: a)Ac¢ik hava odakl
etkinliklerin egitim programlar1 igerisine dahil edilmesi, b)Siirdiiriilebilirlik
igerisinde erken ¢ocukluk donemi baglaminin 6nemi ve c)Cevresel algi ve tutumlarin
gelistirilmesi. Olusturulan her tema hakkinda 6rnekler verilmeye calisilmistir.

4.1 Agik Hava Odakh Egitim

Incelemeler sonucunda dgretmenlerin, cocuklarin, cocuk bakim gorevlilerinin ve
ebeveynlerin fikirlerini alma ve c¢ocuga verilen egitimde yer alan uygulamalarina
yonelik 17 arastirma tespit edilmistir. Bu basliga ait agik hava etkinliklerini etkileyen
faktorler, gelisim boyutu ve etkinlik tiirleri olmak {izere li¢ kategoride toplanmustir.
Atasoy ve Kaya (2022)’nin yapmis oldugu arastirmadaki tablo formatindan

esinlenerek bu kategorilere ait kod ve bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 4. Ac¢ik Hava Etkinliklerinin Baglamlari

Baglam Kod Caligmalar

Etkileyen e Giivenlik e Ebbeck vd. (2019), Yal¢in ve Erden

Faktorler e Fiziksel Mekan (2021), Jorgensen ve Martiny- Bruun
e Ekonomik Faktorler (2020).
e Kiiltiirel Faktorler e Lundy ve Trawick- Smith (2020),
e Cinsiyet Yal¢in ve Erden (2021), Klaara ve

Ohman (2014), Muela vd. (2019),
Larrea vd. (2019), Watersa ve Bateman
(2015),Waters ve Maynard (2010),
Storli ve Hagen (2010).

Ebbeck vd. (2019), Lundy ve Trawick-
Smith (2021), Yal¢gmn ve Erden (2021),
Klaarab ve Ohmanb (2014), Muela vd.
(2019), Jorgensen ve Martiny- Bruun
(2011), Larrea vd. (2019).

Yalgin ve Erden (2021), Klaara ve
Ohman (2014), Muela vd. (2019),
Wight vd.(2016), Mawson (2014)

Connelly vd. (2021), Lundy wve
Trawick- Smith (2021), Muela vd.
(2019), Emilsen ve Koch (2010),




Tablo 4. Devamu...
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Arlemalm-Hagsér  ve  Sandberg
(2011),

Yal¢in ve Erden (2021), Murakami vd.
(2018), Garip vd. (2021), Mawson
(2014),  Watersa  ve Bateman
(2015),Waters ve Maynard (2010),
Rios ve Menezes (2016).

Ebbeck vd. (2019), Yalgin ve Erden
(2021), Murakami vd.(2018), Dinkel
vd. (2019), Muela vd. (2019), Emilsen
ve Koch (2010), Storli ve Hagen
(2010), Wight vd.(2016).

Ebbeck vd. (2019), Lundy ve Trawick-
Smith (2021), Blanchet-Cohen ve Elliot
(2011), Yalgin ve Erden (2021),
Murakami vd. (2018), Garip vd.
(2021), Melhuus (2012), Klaara ve
Ohman (2014), Mawson (2014), Dinkel
vd. (2019), Larrea vd. (2019).

Gelisim e Biligsel
Boyutu o Fiziksel
e Sosyal
Tiirleri e Yapilandirilmis

e Yarn Yapilandirilmis
e Yapilandiriimamis

Ebbeck vd. (2019), Connelly vd.
(2021), Lundy ve Trawick- Smith
(2021), Mawson (2014), Murakami vd.
(2018), Garip vd. (2021), Melhuus
(2012), Muela vd. (2019), Watersa ve
Bateman (2015), Emilsen ve Koch
(2010).

Yal¢in ve Erden (2021), Klaara ve
Ohman (2014),Larrea vd. (2019).
Blanchet-Cohen ve Elliot
(2011),Dinkel vd. (2019),Wight
vd.(2016).

Acik hava egitimi temali ¢aligmalar incelendiginde 6gretmenlerin, ebeveynlerin ve
katilimcilarin bu tiir faaliyetler yiiriitiilircken c¢ocuklarin karsilagabilecegi tehlikeli
durumlarin olugsma ihtimalini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ebbeck ve arkadaslari
(2019)’nin  Singapur’daki 432 erken ¢ocukluk egitimcileri ile yapmis oldugu
caligmada, 145 dgretmen ¢ocuk bakimi ortamlarinda acik havada oyun etkinlikleri
yluriitmenin zorluklarindan bahsetmistir. Saglik ve giivenlik endisesi en biiyiik zorluk
olarak degerlendirilmesinin sebebi iklim, yabanci hayvanlar ve sivrisinek gibi
etmenler olarak goriilmustiir. Sivrisinekler ve sivrisinek kaynakli hastaliklara
yakalanma riskini artiran yerel sicak ve nemli hava ile yakindan baglanti
kurulmustur. Singapur 2018 yilinda 175 iilke arasinda g¢ocuk yetistirmek igin en iyi
yer olarak secilmesine ragmen bazi ebeveynler/ 6gretmenler yogun kentlesme ve
bireysel tercihler ve deneyimleri nedeniyle tehlike ve yol giivenligi konusunda hala
biiyiik endiselere sahip oldugu belirtilmektedir (Ebbeck, Yim ve Warrier, 2019).
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Yal¢in ve Erden (2021), Tiirk ve Fin 6gretmenlerin agik hava oyunlarina yonelik
inan¢ ve uygulamalarini karsilastirmistir. Bu calismada agik hava etkinliklerinde
Finli 6gretmenler herhangi bir engelden s6z etmezken, Tiirk 68retmenlerin aileden
kaynakli olusan giivenlik endiseleri tespit edilmistir. Ogretmenler, ailelerin acik hava
etkinlikleri sirasinda gergeklesebilecek herhangi bir kaza ihtimaline karsin oldukga
kaygili olduklar1 ve bu yiizden &gretmenlerin de dis mekan kullanimlarinin daha
kisith oldugu gorilmistiir. Jorgensen ve Martiny- Bruun (2011) sosyo-kiiltiirel
esitsizligin bilindigi toplumlar arasinda doga ve cevre egitimi algilart iizerine
arastirma yapmustir. Bu arastirmada cocuklarin her giin birka¢ saat disarda
oynamalar1, gezilere katilmalari, her tlirlii hava kosulunda 6gleden sonra disarda
uyumalar1 aileler tarafindan heyecanli olarak bulunmus, aym1 zamanda da bu
etkinlikler ailelerde endise uyandirmistir. Bu calismalardaki Ogretmenlerin ve
ebeveynlerin agik hava etkinliklerin giivenlik ile ilgili endiselerine dair bulgular,
okulun veya ortamin fiziksel kosullar1 ile iliskilendirilmistir. Acik hava
etkinliklerinde herhangi bir dis tehdit olmasini engellemek i¢in &zellikle okul
ortamlarinda 1ilgili personellerin ve Ogretmenlerin konu hakkinda gerekli tedbiri
almasi ve onleyici miidahalelerde bulunulmasi gerekmektedir.

Larrea ve arkadaslar1 (2019) okul dis ortamlarinin uygunluk durumunun okul 6ncesi
egitimi acik hava ortaminda c¢ocuklarin sosyal oyunlart {izerindeki etkisini
incelemistir. Incelemeler sonucunda ¢ocuklarin paten kayma, tirmanma, su
faaliyetleri vb. etkinlik istekleri mevcutken, oyun etkinliklerinin ¢ogunun diiz ve
risksiz alanlarda smirlandig goriilmiistiir. Mevcut c¢alismada, okul dis mekan
ortamlariin yeterliliklerinin diisiik diizeyde bulunmasinin, ¢ocuklarin biiyiik grup
oyunlar1 oynayabilmeleri lizerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Bu degiskenin, ¢ocuklarin okuldaki refahin1 degerlendirirken dikkate
alinan gostergeler arasina dahil edilmesinin 6nemini de vurgulamaktadir. Watersa ve
Batemanb (2015) yeterli diizeyde fiziksel olarak uygun dis mekan ortamlarinin
cocuklarin diigsiinmesini ve sorgulamasini tesvik ettigi ve ¢ocuklara ilgileri
dogrultusunda c¢evreye yonelik cok sayida firsat sagladigi bulgusuna ulagmiglardir.
Sonuglar, 6gretmen ve cocuk ilgileri dogrultusunda dis ortamlarda etkilesimin
stirdiiriildiigii ve bilginin birlikte yapilandirilmasinin sagladigin1 gostermektedir.

Klaara ve Ohman (2014)’1n yapmis oldugu John Dewey'in pragmatizmine dayanan,
amacinin c¢ocuklarin spontane olarak gelisen acik hava aktiviteleri pratikte
incelendiginde onlarin dogay1 anlamlandirmalarinin sonuglarina yonelik bir aragtirma
yapmustir. Su ve kumla oynama, kar lizerinde kayma, bitki bakimi vb. faaliyetleri
igerisine barindiran toplam 57 etkinlik arastirmaya dahil edilmistir. Cok sayida farkl
oyuncak arasindan se¢im yapma, kendi ilgi alanlarmi kesfetme ve gerektiginde
bireysel yardim alma firsati gibi demokratik 6zelliklerle birlestiginde, tiim farkl
duyular1 kullanarak ve kisisel bir iligki kurarak dogay1 kesfetmek, arastirmak ve ayirt
etmek i¢in bir¢ok firsat yaratir. Bu arastirmanin sonuglarina gore, ¢ocuklarin kendi
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secimlerine ve deneyimlerine dayali etkinlikler, ¢cocuklarin dogadan zevk alma ve
kendini 1yi hissetme olanaklarini saglayabilecegi goriisii ortaya konmustur.

Muela ve ark. (2019) agik hava etkinliklerinde dis mekan ortamlar1 hakkinda
ebeveynler, ogretmenler ve cocuklar ile bir arastirma yapmistir. Arastirmasinda
Ogretmenler acik hava etkinlikleri kapsaminda “disarida olma” durumunu kendileri
i¢in bir “mola” olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Ebeveynler ise okul ortamlarini
eglenebilecekleri ve rahatlayabilecekleri onemli bir yer olarak gormiisler ancak
tasarimina daha fazla dikkat edilmesi gereken bir unsur olarak belirtmislerdir (Muela,
Larrea, Miranda ve Barandiaran, 2019). Larrea ve arkadaslarinin(2019)3 - 6 yas
araligindaki 173 ¢ocuk ile yapmis oldugu arasgtirmada, okul Oncesi egitim
kurumlarinda agik hava/dis mekan ortamlarinin maddi olanaklarinin diisik ve
yetersiz oldugunu ve bu durumunda cocuklarin bireysel ve grup oyunlar: iizerinde
olumsuz bir etkisi oldugu ifade edilmistir (Larrea vd., 2019). Elde edilen sonuglar
dogrultusunda, okul 6ncesi egitim kurumlarinda agik hava ortamlarinin 6zelliklerinin
cesitli sosyal oyun etkinliklerini tesvik etmesini saglamak i¢in egitimcilerin maddi
imkanlar1 dikkate almasi gerektigini savunmuslardir. Lundy ve Trawick- Smith
(2021) baz1 g¢ocuklara i¢ mekan 6grenme deneyiminden hemen Once agik hava
imkan1 saglandiginda daha fazla konsantrasyon gosterdiklerini tespit etmistir.
Sosyoekonomik agidan yetersiz ¢ocuklarin agik hava etkinliklerinde diisiik 6z kontrol
becerisi gosterdiklerini ifade etmislerdir.

Alanyazinda ¢ocuklarin agik hava ortaminda oynanan oyunlarin sagladigi tiim
faydalardan yararlanmalar igin, personelin disarida zaman planlamasina yardimci
olmak icin ¢aba gostermesi gerektigi de deginilen konular arasindadir. (Larrea vd.,
2019; Yalgin ve Erden, 2021; Dinkel, Snyder, Patterson, Warehime, Kuhn ve
Wisneski, 2019). Mevcut arastirmalarda fiziksel ortamlarin, ¢ocuklarin gogunlukla
sosyal becerileri iizerindeki olumlu etkilerine deginilmistir. Bu durumu genel
cercevede gorebilmek adina fiziksel ortamlar i¢in, yeterli arag gerece sahip olmasi,
cocuklarin ¢evre ile temas ve dogrudan etkilesim kurabilecegi, teoriden ¢ok
uygulamaya dayal1 aktivitelere daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Thtiyag kapsaminda
ise arastirmalarda agik hava etkinliklerini yiiriitme konusunda maddi imkanlarin
yetersizligi/ sosyo-ekonomik faktorler engel tasimaktadir. Ayrica uygun bir agik
hava oyun ortami olusturmaya c¢alisirken, yalnizca agik alan miktarmi degil, aym
zamanda cocuklar, aileler, egitimciler, idare ve herhangi bir acik hava oyun
diizenlemesi dahil olmak iizere etkilenen tiim paydaslar dikkate alinmalidir.

Yal¢in ve Erden (2021) Tiirk ve Finli 6gretmenlerin agik hava oyunlari iizerine
algilarini inceledigi ¢calismada, kiiltiirel faktorlerin aktivitelerin yiiriitiilmesinde etkili
oldugu sonucuna ulagmigstir. Tilirk 6gretmenler acik hava etkinliklerini daha sik yaz
mevsimde gercgeklestirirken, “Koti hava yoktur, yanlig kiyafet vardir” diistincesinin
Iskandinav kiiltiirii ile iligkili oldugu ve Finli &gretmenlerin de bu dogrultuda acik
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hava etkinliklerinin kendileri i¢in herhangi bir engel teskil etmedigi goriilmiistiir.
Finli 6gretmenlerin dis mekanda ¢imen, ¢igek, yesillik, aga¢ vb. dogal malzemelerin
bulunmasi1 gerektigini dile getirirken Tirk O6gretmenler belli donanimlardan
bahsetmistir. Klaarab ve Ohmanb (2014)’in okul o6ncesinde agik hava odakli
uygulamalarim kapsayan arastirmasinda, Isvec kiiltiiriindeki yerel gelenekleri kesif
ve sorgulama yontemleriyle doga hakkindaki bilgiye nasil yoneldigini 4 basamakta
ifade etmistir: a) Her cocugun acik hava etkinlikleri i¢in uygun giysiler giydiginden
emin olmak. b) Serbest se¢cim yapabilecekleri ¢ok sayida donanim saglanmasi. c)
Cocuklar farkli dogal malzemelerle oynamaya tesvik etmek. d) Rehberlik etmek.
Pedagojinin, cocuklarin dogal bir c¢evre deneyim iizerindeki etkisini inceleyen
Mawson (2014) arastirmasinda, bir cocugun ormanla ilgili deneyimi; grubun
Ozelliklerinden, onlara eslik eden Ogretmenlerin pedagoji ve deger yargilarindan,
erken ¢ocukluk merkezinde zaman i¢inde gelisen onceki deneyimlerden, gelenek ve
beklentilerden etkilendigi sonucuna ulagmistir. Alanyazindaki bu ¢alismalarda agik
hava etkinliklerinin yapilandirilmasinda yerel geleneklerin, ulusal degerlerin,
Ogretmen meslek bilgisinin ve deneyimlerinin etkisi mevcuttur. A¢ik hava da anlamli
ogrenmelerin  gergeklesebilmesi i¢in ¢ocuklari uygun mekéanlarla etkilesime
girmesini saglamak yalnizca bolgesel imkéanlar ile sinirlandirilmalidir; konu
hakkinda donanimli, alan bilgisi ve performansi yiiksek egitimcilerin yetistirilmesi
arastirmalarin genel bir sentezidir.

Alanyazinda acik hava odakli aktivitelerin yiiriitilmesinde etkili olan diger
degisenlerde cinsiyet ve yas olarak belirlenmistir. Connelly (2021), ¢cocuk bakim
merkezlerinde ac¢ik hava zamaninda enerji sarf ettiren oyunlar iizerine yaptigi
incelemede, erkek ¢ocuklarinin etkinliklere katilma olasiligi kizlardan 1,36 kat daha
fazla oldugunu tespit etmistir. Arlemalm-Hagsér (2011), bir grup Isvegli okul 6ncesi
uzmaninin agik hava egitim programlarinda cinsiyetin etkisini incelemistir. Cinsiyet
esitligi Isve¢ siyasi giindeminde ve Isve¢ okul &ncesi kurumlarmin ydnetim
belgelerinde 6nemli bir yere sahip oldugundan, bu konuda anlayisin gelistirilmesi
onemli bir konu olarak goriilmiistiir. Bulgular, ¢ocuklarin a¢ik hava oyunlarinda ve
ogrenmelerinde kaliplasmis toplumsal cinsiyet rollerine ve kaliplarina karsi
koymanin yeni yollarini bulmanin karmasikligini vurgulamistir. Ayrica agik hava
etkinlikleri cinsiyetten bagimsiz bir aktivite olarak goriilmiistir. Muela ve
arkadaslarinin yaptig1 arastirmada agik hava aktivitelerinde erkek ve kiz ¢ocuklarin
katiliminda anlamli farklar bulunmamaistir. Her iki grup i¢inde, dis ortamlarda gerekli
modifikasyonlar yapildiktan sonra merak ve kesfi tesvik edebilecek hayal giiclerini
harekete gecirecek ve yetkinliklerin gelisimini tesvik edebilecek tasarimlarin olmasi
gerektiginden bahsedilmistir (Muela vd., 2019). A¢ik hava etkinliklerinde katilim,
performans diizeyi veya farkindalik gibi faktorlerin belirlenmesinde cinsiyet
durumunun veya rollerinin anlamli bir etkisinin olup olmadig1 arastirmalarda net
olarak ortaya konamamistir. Aktivitelerin yiiriitiilmesinde sosyo-demografik yapinin
etkileri alanyazinda yeteri diizeyde olmayip, arastirma yapilmasi gereken bir
konudur.
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Acik havada yapilan uygulamalarin ¢ocuklarin gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi
bilinmektedir. Arastirmalarda 6gretmen ve ebeveynlerin goriisleri ve g¢ocuklarin
faaliyetleri g6z Oniinde bulundurularak yapilan degerlendirmeler mevcuttur.
Arastirmalarda ¢ocuklarin fiziksel yapilari, beden ve ruh sagliklari, zihinsel
becerileri, sosyallesme durumlari ile ilgili agik hava etkinliklerinin rolii bulunmustur.
Murakami ve arkadaslar1 (2018), erken ¢cocukluk doneminde dis mekan ortaminda
egitimin &gretmenlerdeki yerini arastirmistir. Ogretmenler ¢ocuklarm bebeklikten
okul 6ncesi cagina kadar bah¢ede uygulamali etkinlikler yoluyla bilissel becerilerinin
gelisebilecegini ifade etmiglerdir. Hem ince motor hem de kaba motor becerilerine de
deginmislerdir. Bununla birlikte ¢ocuklara duygusal deneyimler ve anlayislar ile
ilgili isbirligi, ilgi, yardim, empati vb. gibi sosyal becerilerinin ag¢ik hava etkinlikleri
ile kazandirilabilecegi belirtilmistir. Melhuus (2012) arastirmasinda egitimcilerin, dis
mekan ortamlarindaki oyunun c¢ocuklarin bagimsizlik, yaraticihik ve sosyal
becerilerini destekleyen ana etkenlerden biri olarak degerlendirdi. Dinkel vd. (2019),
bebek ve cocuklarin yapilandirilmamis agik hava oyunlarmi gozlemlemistir. Bu
arastirmasinda cocuklarin bilyiikk ¢cogunlugunun agik hava aktivitelerinde fiziksel
olarak istekli aktif katilm sagladigimi belirtmislerdir. Cocuklar kaba motor
becerilerinin yani sira ince motor becerilerde daha az aktif rol almiglardir. Bununla
birlikte ¢ocuklarin birlikte oynama ve paylagma gibi sosyal becerilerinin de agik hava
ortaminda desteklenebilecegi ifade edilmistir.

Yapilan aragtirmalarda, ¢ocuklarin televizyon ve elektronik oyunlarn tercih ettikleri
i¢in disarida daha az, daha hareketsiz zaman gegirdikleri goriilmiistiir. Ozgiirce disar
cikma, dogal diinya ve materyalleri ile baglant1 kurma firsatinin olmamasi, ¢ocukluk
cagl obezite riskini ve ¢evresel farkindalik eksikligi gibi sorunlari arttirdigi
bilinmektedir. Yapilan arastirmalarin sentezinde kiiciik ¢ocuklarin sagligi ve
gelisiminin ayrilmaz bir parcasini dogadaki olumlu etkilesimler oldugu ¢ikarimi
yapitlmistir (Larrea vd., 2019; Dinkel vd., 2019; Yal¢in ve Erden, 2021).
Caligmalarda doga deneyimleri, iyilestirilmis fiziksel saglik ve gelisim, psikolojik iyi
olma ve istiin biligsel islev ile iligkilendirilmistir. Arastirmalar, dogaya erisimi
olmayan ¢ocuklarin, bunu yapanlara gore daha zayif sosyal, davranig ve motor
beceriler sergileyebilecegini gostermektedir. Gelisim teorileri, kii¢iik g¢ocuklarin
cevrelerindeki aktif fiziksel ve duyusal katilim yoluyla 6grenmelerini 6nerir (Ebbeck,
Yim ve Warrier, 2019; ).Yapilan arastirmalarda agik hava etkinliklerinin siklikla
biligsel, fiziksel ve sosyal gelisimlerine etkilerinden s6z edilmektedir. Dis mekanlarin
cocugun dil veya toplumsal yasam becerileri gibi alanlarda detayli bir inceleme
gerceklestiren calismalar saptanmamustir. Ebeveynler ve oOgretmenler agik hava
etkinliklerinde diger gelisim alanlarin1 ihmal etmeyecek ve destekleyecek sekilde
planlanmalar yapmalidir. Doga deneyimleri, zengin duyusal uyaranlarin yani sira
erken cocukluk doneminde gelisim icin kritik olan duyusal biitiinlestirme siiregleri
icin firsat saglar. Toplu olarak, bu fiziksel, psikolojik, biligsel ve duyusal gelisimi
destekleyen disarida doga ile temas, ¢ocuklar i¢in giinliik yemek ve uyku kadar
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gerekli, saglik ve esenlik icin onemli oldugu diisiincesi tiim c¢ocuk bakimi ile
ilgilenen kisileri yakindan ilgilendirir.

Ac¢ik hava ortamlarindaki aktiviteler cesitli yontem, strateji ve materyal ile
gerceklestirilebilir. Arastirma kapsaminda incelenen calismalarda bu etkinlikler
farklr sekillerde yuiriitiilmiistiir. Alanyazinda agik hava etkinlikleri cogunlukla ¢esitli
materyal, oyun yontemi veya kurgu ile yapilandirilmistir. Okul bahgesinde bulunan
salincak, kaydirak, tirmanma mekanizmalar1 vb. aletler ile ¢ocuklarin dis mekan
ortamlarindaki fiziksel veya sosyal becerilerine etkisini arastiran caligmalar
yapilmistir. Ogretmenlerin veya ebeveynlerin yonettigi aktivitelerin ¢ocuklar
tizerindeki olumlu etkilerinden bahsetmislerdir (Ebbeck vd., 2019;Connelly vd., 2021;
Lundy ve Trawick- Smith, 2021; Murakami vd., 2018; Garip vd., 2021). Cocuk bakimi ile
ilgilenen kisilerin rehber konumda oldugu ve siireci goriisme, ¢izim teknigi, video
kaydi vb. ile gelistirdigi yar1 yapilandirilmis arastirmalar mevcuttur (Yalgin ve
Erden, 2021; Klaara ve Ohman, 2014;Larrea vd., 2019).

Yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis ¢alismalara kiyasla, ¢ocuklar i¢in dogal
ortamlarda  yapilandirilmamis  etkinlik  tiirlerinin = daha faydali  olacag
savunulmaktadir. Dinkel ve arkadaglar1i (2019) Ogretmenlerle yapilan kisisel
goriismelerde, ¢cocuklarin yapilandirilmamis ag¢ik havada oyun siireleri boyunca oyun
etkinliklerine liderlik etmelerine izin verilmesinin tesvik edildigini saptamiglardir.
Ogretmenler tarafindan yiiriitiilen bir diger arastirmada ise dogal alanlarin cocuklarmn
liderlik becerilerini gelistirdigi belirlenmistir (Mawson, 2014). Blanchet-Cohen ve
Elliot (2011), arastirmasinda Ogretmenlerin doganin, oyun alaninin bir pargasi
olmayip “gercek oyun alan1” olarak adlandirdigini belirlemistir. Cocuklarin disarida
Ozgilirce oynamalari, kogsmalari, tirmanma vb. yapilandirilmamis faaliyetleri
cocuklarin daha 6zgiir hissetmelerini saglamistir. incelemeler sonucunda agik hava
etkinlikleri yiiriitiilirken etkinliklerin yapilandirma sekillerine bagli olarak
desteklenen gelisim alanlar1 hakkinda net bilgilere ulasilamamistir. Etkinliklerine
tiiriine gore hangi gelisim alanlarinin desteklendigi, cocuklar iizerindeki etkisi ve
planlamalar yiiriiten kisiler tarafindan olusabilecek durumlar hakkinda arastirmalara
ihtiya¢c duyulmaktadir. Bunlarla birlikte yapilandirilmamis acik hava durumlarinin
cocugu daha oOzgiir ve Ozerk hissedebilecegi ve de ¢evrenin sundugu imkanlar ve
cesitliligi zaman icinde c¢ocuklarin daha aktif katilmimi saglayabilecegi
distiniilmektedir.

4.2 Cevre Bilincinin Gelistirilmesi

Incelemeler sonucunda ¢ocuklarin ve erken cocukluk egitimcilerinin cevresel
farkindaliklar, duyarhi§i ve cevre ile ilgili konularda anlam diizeyleri ve becerileri
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kapsamindaki ¢aligmalar derlenmis, bunlara ait kategoriler ve kategorilere ait kodlar
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 5. Cevre Bilinci Olusturma Uygulamalart

Baglam Kod Calismalar
Uygulama Tiirleri e  Kisa Vadeli Calismalar e Torquati vd. (2013), Tao
e Siireli Caligmalar (2016), Taverna  (2016),

Kahriman-Oztiirk vd. (2012),
Spiteri  (2021), Ergazaki ve
Andriotou (2010), Almeida ve
Vascencolos (2013), Cultter-
Mackenzie ve Edwards (2013),
Daskolia vd. (2006), Leighton
ve Bisanz (2003).

e Madden ve Liang (2016),

Hadzigeorgiou vd. (2011)

Biling o Bilgi e Leighton ve Bisanz (2003),
e Tutum Torquati vd. (2013), Taverna
e Davranis (2016), Leighton ve Bisanz

(2003), Ergazaki ve Andriotou
(2010), Spiteri (2021), Almeida
ve Vascencolos (2013),
Daskolia vd. (2006), Madden
ve Liang (2016),
Hadzigeorgiou vd. (2011),

e Torquati vd. (2013), Tao
(2016), Kahriman-Oztiirk vd.
(2012), Almeida ve
Vascencolos (2013), Cultter-
Mackenzie ve Edwards (2013),
Cincera vd. (2015),

e Cutter-Mackenzie ve Edwards
(2013), Hadzigeorgiou vd.
(2011), Mackey (2012)

Cevre bilinci olusturmaya yonelik arastirmalar incelendiginde uygulama tiirlerine ve
bu uygulamalarin bilgi, beceri ve davramis boyutlarina yonelik ortak noktalar
bulunmustur. Cocuklarin veya Ogretmenlerin c¢evre algilarmi belirlemeye yonelik
uygulamalarinda ve g¢evre bilinci ¢aligmalarinda en ¢ok kisa siireli etkinlikler yer
almaktadir. Aragtirmacilar calismalarinda siklikla gozlem, goriisme, anket (karma
yontemlerde), ¢izim vb. teknik ve yontemleri kullanmiglardir (Torquati, Cutler,
Gilkerson, Sarver, 2013; Tao, 2016; Taverna, 2016; Kahriman-Oztiirk vd., 2012;
Spiteri, 2021; Ergazaki ve Andriotou, 2010; Almeida ve Vascencolos, 2013; Cutter-
Mackenzie ve Edwards, 2013; Daskolia vd., 2006; Leighton ve Bisanz, 2003).
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Leighton ve Bisanz (2003) icerisinde erken c¢ocukluk donemini de barindiran
cocuklardan olusan caligma grubunun ozon tabakasi ve incelmesi hakkinda bilgi ve
akil ylriitme modellerini incelemistir. Alt amaglarindan biri de yasa bagli olarak
ozon tabakasi ve incelmesi konusundaki bilgilerin artip atmadigim saptamaktir. Bu
aragtirmay1 gergeklestirebilmek icin ¢alisma grubu ile g¢esitli goriismeler ve
roportajlar yapmustir. Aragtirmaci, bilgilerin yasa bagli olarak arttii, ayn1 zamanda
hem ¢ocuklarin hem yetigkinlerin konu hakkinda yapilmasi gerekenlere dair yeterli
diizeyde bilgi sahibi olmadiklar1 bulgusuna ulasmistir. Daskolia ve arkadaslari(2006)
benzer bir arastirmayr erken cocukluk egitimcileri ile gergeklestirmistir. Kelime
iligkilendirme testi kullanilarak okul Oncesi Ogretmenlerinin ozon tabakasinin
incelmesine iliskin kavramsal ¢ercevelerini anlamaya calismistir. Boylelikle icerigi
analiz edip verilen yanitlarin sikligini tahmin ettikten sonra, uyarict kelimenin
cagrisimsal anlamlart hakkinda c¢ikarimlarda bulunulur ve kavramsal sistemleri
belirlemek miimkiin olur. Bu kisa siiren analiz siirecinde &gretmenlerin konu
hakkinda “gilines” ve “giines radyasyonu” kavramlarina degindikleri ve konu
hakkinda bazi terimlerde eksik bilgiye sahip olduklar1 goriilmiistiir (Daskolia,
Flogaitis ve Papagergiou, 2006). Gelecegin olusumunda 6nemli bir yere sahip olan
erken cocukluk o6gretmenlerinin, yeryiiziiniin tiim yapilarini dogrudan ilgilendiren
iklim bilimleri hakkinda bilgi diizeylerinin belirlendigi arastirmalar alanyazinda
kisithdir. Iklim yapilarimin erken g¢ocukluk donemi &gretmenlerindeki algilanis
bicimlerini, bilgi diizeylerini belirleyen ve bilgilerin arttirllmasma yoénelik
arastirmalar yapilmalidir.

Hadzigeorgiou ve arkadaslar1 (2011), hikaye anlatim1 6gretim yaklagiminin anaokulu
cocuklarinda agaglarin 6nemiyle ilgili fikirleri akilda tutmalar iizerindeki etkisini
arastirmak amaciyla yiiriitiilen 11 haftalik bir ¢alismay1 rapor etmistir. Calisma ayn
zamanda hikaye anlatiminin, ¢ocuklarin etkinlik listesinden se¢meleri gereken bir
aga¢ dikme aktivitesine katilma istekleri tizerindeki etkisini de degerlendirmistir.
Cocuklarin hikdyeden once de agacglar hakkinda 6n bilgiye sahip olduklar1 tespit
edilmistir. Agaclarin ¢evreyi giizellestirdiginden bahsedilmis ve ham madde olarak
kullanim alanlarma deginmislerdir (Orn. yakacak odun yapariz vs.) (Hadzigeorgiou
vd., 2011). Madden ve Liang (2016), 4-5 yaslarinda olan 15 anaokulu ¢ocugu ¢evre
ile ilgili olan bir programa dahil etti. Miidahaleden 6nce programda odak grup
tartigmalar ile canlilar (6zellikle hayvanlar) hakkinda konusmalar kaydedilmistir.
Program gergeklestikten sonra c¢ocuklar sadece yasamlarinda yer edinen
hayvanlardan ziyade, hayvan-bitki, bitki-bitki, hayvan- hayvan vb. ikililer arasinda
benzerlikleri ve iligkiler hakkinda diisiincelerini dile getirmistir. Kii¢lik ¢ocuklarin
doganin bitki ve hayvanlardan olustugunu anladiklar1 tespit edilmistir. Alanyazindaki
aragtirmalar incelendiginde, ¢ocuklarin veya erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin
cevre ile ilgili algiy1 anlama ve algiy1 gelistirmeye yonelik calismalar1 oldukga kisa
siire icerisinde gerceklestirilmektedir. Cocuklar doga ve cevre ile ilgili bilgilerde
belli bir yeterlilige sahiptir. Cocuklarin bu bilgilerini kullanabilmeleri ve bilgilerin
daha fazla gelistirebilmeleri i¢in cesitli programlar, faaliyetler, etkinlikler vb.
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planlamalarin kisa stireli degil, tiim 6grenim siirecine yayilmasi ¢evre bilincinin
oturtulabilmesi i¢in 6nemli bir husustur.

Alanyazinda ¢evre bilinci olusturma ve farkindalik seviyelerini belirlemeye ait
calismalar genellikle bilgi diizeyini saptamaya yonelik oldugu tespit edilmistir.
Torquati ve arkadaslar1 (2013) erken ¢ocukluk egitimcilerinin doga, bilim ve ¢evre
egitimi hakkindaki algilarim goriismeler yoluyla incelemistir. “Doga nedir?” diye
soruldugunda o6gretmenler dis mekadn, orman, karmasik ve benzersiz yapi, saygi
duyulmas1 ve korunmasi gereken sey vb. kavramlara deginmislerdir. Ogretmenler
cevre bilincinin olugmasinda yaparak yasayarak Ogrenmekten, acik havada
oynamaktan, hayvan ve bitki yetistirmenin Onemli oldugundan bahsetmislerdir
(Torquati vd., 2013). Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢evre ve gevre sorunlart ile ilgili
fikirlerini belirlemeye c¢alisan bir diger ¢alismay1 Almeida ve Vascencolos (2013)
gerceklestirmistir. Ogretmenler doganin degeri, ekonomik kalkinma, c¢evre
tizerindeki insan tutumlari, kirlilik, kiiltiirel ¢esitlilik gibi kavramlara deginmislerdir.
Spiteri (2021), Maltal1 3-7 yas araligindaki ¢ocuklar tarafindan ifade edilen ¢evreyi
koruma nedenlerini arastirmistir. Verileri cocuklarla yapilan goriismelerle,
cocuklarin ¢izim ve yorumlamalariyla elde etmistir. Cocuklarin verdigi cevaplar
analiz edildiginde, c¢evrenin ahlaki nedenlerle korunmasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Cocuklar insan yasami, nesli tiikenmekte olan hayvanlar, yasamda
gerekli destek ve estetik icin g¢evrenin korunmasi gerektigini belirtmislerdir.
Cogunlukla c¢ocuklar, ¢evrenin insanligin hayatta kalmasi i¢in 6nemli oldugunu
diisiinmisler ve insanlarin c¢evreyi kendi 1iyiligi i¢in korumalar1 gerektigini
vurgulamislardir.

Cevre bilincini olusturmak, cevre ile ilgili farkindalik yaratmak, ¢evre yonetimi ve
stirdiiriilebilirlik icin egitimin verilmesi Eko-Okul Programlar1 kapsaminda
uygulanmaktadir. Pamuk ve Olgan (2020) yaptig1 arastirmada, Tiirkiye’de eko-okul
olan ve olmayan okul Oncesi kurumlarindaki erken ¢ocukluk egitimcilerinin
Siirdiirtilebilir Gelisim i¢in Egitim uygulamalarini, siirdiiriilebilir yasam hakkindaki
bilgi ve tutumlart karsilastirmistir. Bu karsilastirmada eko okullardaki okul dncesi
Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir gelisime yonelik bilgi ve tutumlarin yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bu bilgi ve tutumlardaki yiiksek derecenin sebebini, eko okullarda
calisan okul Oncesi Ogretmenlerinin alani destekleyecek kurs, seminer vb.
faaliyetlerinin siklig1 ve katilimin saglanmasi olabilecegini diistinmiislerdir. Konu
hakkinda Korkmaz ve Yildiz (2017)’1n arastirmasinda gevresel, sosyokiiltiirel ve
ekonomik boyutlarin biitiinciil olarak ele alinmig, kamu ve 6zel Eko-Okullarda
karsilastirmali olarak incelenmis ve Ozel anaokullarin g¢evresel, sosyokiiltiirel ve
ekonomik boyutlara gére daha olumlu ¢evresel Ozelliklere sahip oldugu tespit
edilmistir.  Eko-Okul  programmma uygun o6zel ve devlet anaokullar
karsilastirildiginda, 6zel anaokullarinda c¢evresel ozelliklerin ve cevresel boyutta
stirdiiriilebilirlige iliskin materyallerin daha yaygin oldugu ortaya koyulmustur. Eko
programi uygulanan 6zel anaokullarinda uygulanan yagmur suyu toplama sistemi,
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giines panelleri, yenilebilir enerji kaynak kullanimi vb. gibi cesitli etkinlikler
uyguladig1 goriilmiistiir. Cevre bilincinin gelisiminde maddi imkanlarin etkileri
detayl bir sekilde arastirilmasi gerekir.

Cevre ve doga hakkinda cocuklarin bilgi ve farkindalik diizeylerini belirlemeye
calisan diger arastirmalar incelendiginde, agag, bitki ve hayvan figiirleri siklikla yer
almistir. Cocuklarin ve erken ¢ocukluk egitimcilerinin insanlarin kendi sagliklari,
hayvanlarin neslinin devamliligi, yasanilabilir bir diinya vb. etmenler i¢in ¢evrenin
korunmas gerektigini ifade etmislerdir (Kahriman-Oztiirk, Olgan ve Tuncer, 2012;
Tao, 2016; Almeida ve Vascencolos, 2013; Tsevreni, 2021). Okul 0&ncesi
donemindeki ¢ocuklarin g¢evre ve ¢evrenin korunma sebeplerine dair fikirleri
incelediginde felsefi agidan farkli yaklasimlar goriilmektedir. Bazi ¢ocuklardan
tamamen egosantrik cevaplar alimirken, bir kisminda ise doganin varligim
stirdiiriilebilmesi i¢in canli merkezli yaklasimlar goriilmektedir. Cocuklar, dogay1
korumalar1 gerektiginin farkinda olsalar da iggiidiisel olarak davraniglarinin ve
cevaplariin felsefi yaklagimlari arastirilip incelenmesi gereklidir.

Erken cocukluk dénemindeki ¢ocuklarin ve egitimcilerin ¢evreye bilincine dair
tutum ve davranig belirme caligmalari, bilgi diizeyine kiyasla daha az oranda
calisgstlmistir.  Kahriman-Oztiirk ve arkadaslar1  (2012), okul &ncesi dénem
cocuklarinin tiiketim kaliplari, ¢evre koruma, geri doniisiim ve yeniden kullanim ve
yasam aligkanliklar1 acisindan ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarini cinsiyet
farkliliklarina vurgu yaparak betimlemislerdir. “Cevre koruma” boyutu igerisinde
bitkiler, bocekler, hayvanlar ve g¢evre kirliligi i¢eren resimler belirlenmistir. Okul
oncesi ¢ocuklarin ¢ogu yerden ¢opi alip ¢Op kutusuna atan resimdeki cocukla
hemfikir diislinceler ifade etmistir. Arastirmaya katilan okul oncesi ¢ocuklarin
cogunun su, kagit ve elektrik tiiketimine yonelik olumlu tutumlara sahip oldugu
tespit edilmistir. Cocuklarin tiikketim kaliplarina yonelik tutumlari, yaglar1 ve gelisim
diizeyleri ile iligkilendirilmistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gevreye yonelik
tutumlarinda cinsiyet faktoriinlin 6nemli bir etkisinin olmadigini fakat c¢ocuklar
biiylidiikge ve sosyal roller iistlendik¢e cevreye dair bilgi ve tutumlarda farklilik
yasandig1 tespit edilmistir. Tao (2016), Cinli okul oncesi egitim alan ¢ocuklarm
bitkileri canli veya cansiz varliklar olarak kabul etmelerinin yillara gére nasil
gelistigini aragtirmistir. Calismada 6 yasindaki ¢ocuklarin 5 yasindaki ¢ocuklara gore
bilgi ve tutum diizeyler1 daha yiliksek bulunmustur. Cocuklarin bitkileri canh
varliklar olarak anlamalarinin gelistirilmesine iligkin iki ana egilim belirlenmistir: a)
Cocuklarin bitkileri canlilar olarak gerek¢elendirmeleri 4 ila 6 yaslar1 arasinda
kademeli olarak degisir b) Cocuklarin gerekgelerinin gelisimi biyolojik bilgi birikimi
ile ilgilidir. Cevreye karsi olusan bilgi ve tutumlarin yas seviyesine gore anlamli
farklilik oldugunu sdyleyebilmek icin alanyazinda daha fazla arastirmaya ihtiyag
duyulmaktadir. Bu kapsamda ¢evre bilinci gelistirme adina ¢ocuklar ile cevre
tutumlarini belirleyebilen boylamsal calismalar yapilmasi gerekmektedir.
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Incelemeler sonucunda, kii¢iik cocuklarin destekleyici bir erken ¢ocukluk ortaminda
cevreyi bilme, cevre ile ilgili karar verme ve davramisa aktarabilme yetkinliklerini
gosterme firsatlart yaratan bir egitim miifredatinin uygulanmasinin gerekliligine
ulagilmigtir. Bunun g¢ocugun sosyal ve ¢evresel konular hakkinda bilgi edinme
siirecinin anlamli bitiinlik saglayacagi ifade edilmistir (Ljyung-Djarf; Cutter-
Mackenzie ve Edwards, 2013; Jorgensen, 2016).

Cutter-Mackenzie ve Edwards (2013),6zellikle okul Oncesi Ogretmenlerinin
uyguladidi, serbest oyun, modellenmis oyun ve amaca yonelik olarak ¢ercevelenmis
oyun gibi farkli pedagojik oyun tiirleri hakkinda aragtirma yapmislardir. Oyun
tirlerini, kiiciik cocuklara ve oOgretmenlere egitim ortamlarinda cevre egitimi
hakkinda deneyimler yoluyla bilgi gelistirme firsatlar1 saglayan durumlari nasil
gordiiklerini incelemislerdir. Ogretmenler ile yapilan gériismelerin analizinde agik
uclu, modellenmis ve amacli olarak cercevelenmis oyun tiirleri tespit edilmistir.
Ogretmenler, ¢ocuklara gevre egitiminde olumlu 6grenmeler gerceklestirilmesi igin
bu {i¢ oyun tiiriinii kullandiklarin1 belirtmislerdir. Ug oyun tiirii pedagojik yaklasim
olarak degil, 6grenme ve Ogretmeyi bir deneyimden digerine baglamanin bir yolu
olarak benimsemislerdir. Erken ¢cocukluk doneminde ¢evre egitiminin 6grenilmesi ve
ogretilmesi acik u¢lu oyunlar yolu ile gerceklestirilebilecegini savunmuglardir. Cevre
egitimi i¢in en biiyiik faydalarin, yaparak 6grenme, ogrencileri insan dis1 cevreyi
deneyimlemeye tesvik etme, gercek hayatta 6grenme ve tiim araglari kullanarak
cevreyi kesfetme dahil olmak iizere dogal ortamlarda deneyimlere dayali 6grenme
stratejilerinin  kullanilmasindan elde edilecegi ulasilan sonuglardan birisidir
(Tsevreni, 2021). Hadzigeorgiou ve arkadaslari (2011), agaglarin 6nemi hakkinda
hikdye anlatim teknigini kullanarak cocuklarin tutum ve davraniglarini inceledigi
arastirmada hikdyeden sonra, ¢ocuklarin agaglar1 bir seyler yapmak i¢in kullanma
acisindan degil, hikdyede duyduklar1 agisindan gordiikleri belirlenmistir. Cocuklar
agaclar hakkinda dinleme gergeklestirdikten sonra ¢ocuklarin yarisindan fazlasi agag
dikme etkinligine katilmistir. Agac¢ dikmeyi ikinci bir etkinlik olarak sectiklerinden
dolay1, ¢evre bilincinin gelisiminin dogal ¢cevre hakkinda bilgi gerektirdigi sonucuna
ulagilmistir.

Ergazaki ve Andriotou (2010), okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin, ormanda yasayan
bitkiler veya hayvanlar tizerinde insanlarin herhangi bir etkisinin olup olmadigi
hakkinda ne gibi yorumlar yaptigini arastirmistir. 70 okul 6ncesi ¢ocukla (4-5 yas)
bireysel, yar1 yapilandirilmis goriismeler yaparak, once ormani bir yasam alani
olarak gorme ve igindeki basit besin zincirlerini tanima yeteneklerini test etmislerdir.
Cocuklarin dogrudan algilayabilecekleri seylerde daha fazla ilgi gdsterdikleri tespit
edilmistir. Cocuklar kendiliginden ekolojik birikim ile akil yiiriitme zincirleri
tiretmemis olmalarinin sebebi ekolojik bilgi eksikligi olarak diisiiniilmiistiir. Fakat
genel ¢ercevede bakildiginda kiigiik ¢ocuklar potansiyel olarak bir orman ekosistemi
icindeki insan miidahalelerine (6rnegin orman yangini) ekolojik agidan yorumlama
yetenegine sahip oldugu kanisina ulasilmistir. Mackey (2012), donanimli bir erken
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¢ocukluk ortaminda ¢evre igin bilme, karar verme ve hareket etme yoluyla
yetkinliklerini gosterme firsat1 yaratan kiigiik ¢ocuklarin katilima odaklanan bir
arastirma gerceklestirmistir. Bu arastirmada ¢esitli bitki, solucan ve farkli materyaller
kullanilarak ¢ocuklara olaylar1 yaparak- yasayarak 6grenmeleri i¢in firsat verilmistir.
Anaokulunda ¢ocuklarin ¢evre ile ilgili karar verme siirecine dahil oldugu ve ¢evre
tizerindeki etkiyi azaltmak icin harekete ge¢cmenin Onemini anlamislar ve konu
hakkinda sorumluluklar1 oldugundan bahsetmislerdir. Okul 06ncesi donem
cocuklarinda yaparak- yasayarak ogrenme stratejisi onemli bir konumdadir. Cevre
egitiminde c¢ocuklara teorikten ¢ok uygulamali ve pratige dayali aktivitelerin ve
planlamalarin programda yer almasi, deneyimler saglayarak c¢evre bilincinin
gelistirilmesi anlamli 6grenmelere yol agar.

Alanyazinda cevre bilinci olusturma ¢aligmalarinin genel olarak bilgi ve tutumlar
belirlemeye yonelik oldugu goriilmektedir. Genel olarak dis diinyadaki nesneler
cocuklara ne kadar yakin ise anlamlandirma ve bilme eylemleri de o dogrultuda daha
yiiksektir. Arastirmalarda okul Oncesi c¢ocuklarinin ¢evre egitimi konusunda
hazirbulunugluklariin ~ belli  yeterlife  sahip oldugu ve  &grenmelerin
gerceklesebilecegi tespit edilmistir. Cevre egitimi kapsaminda bilgi, tutum ve
farkindalik diizeyleri arastirilan c¢alismalar, davranisa yonelik olanlara oranla
alanyazinda daha fazla yer edinmistir. Cevre egitimi sayesinde anlamli 6grenmeleri
saglayip, cocuklarin yasaminda bu egitimin ne kadar yer aldigi ve davranisa
dontistiirme kabiliyetleri daha fazla arastirilmasi gerekmektedir.

5.3 Siirdiiriilebilirlik icin Egitim

Incelemeler sonucunda siirdiiriilebilir bir yasam igin erken ¢cocukluk déneminin kritik
bir zaman aralif1 oldugu ve siirdiiriilebilirlik egitiminin de bu donemde baslanmasi
gerektigini belirten calismalar arasinda paralellikler bulunmustur. Calismalarda,
stirdiiriilebilirlik kavraminin salt ¢evre ile simirli kalmayarak; adalet, sevgi, saygi,
baris, hosgorii vb. kavramlar da icerisinde barindiran ¢ok yonlii bir anlayisi igerdigi
goriilmiistiir. Siirdiriilebilirlik i¢in erken g¢ocukluk egitimi, kiiclik cocuklarin bu
alana yonelik tutum ve davraniglarini gelistirmeleri i¢in uluslararasi alanda 6nemli
bir ara¢ olarak kabul edilmektedir. Yeryiiziinde zamanla hizlanan kiiresel zorluklar
g6z Oniine alindiginda, Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim Programlari1 énemli bir
konu haline gelmistir. (Cutter-Mackenzie ve Edwards, 2013; Korkmaz ve Yildiz,
2017; Kim ve Dreamson, 2020; Agut, 2014). Siirdiiriilebilir bir egitim ¢evre, sosyo-
kiiltirel ve ekonomik boyutlarina dair alt alanlarin1 da icerisinde barindiran bir
stirectir. Siirdiiriilebilirligin alt boyutlar1 “7R” olarak adlandirilmakta ve bunlar;
azaltmak (reduce), yeniden kullanmak (reuse), saygi (respect), yeniden diisiinmek
(rethink), yansitmak (reflect), geri doniisim (recycle), yeniden dagitmak
(redistribute) seklindedir. Aragtirmalarin bu boyutlar1 ve alanlarina dair elde edilen
kategoriler Tablo 5’te verilmistir:
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Tablo 6. Stirdiiriilebilir Egitim Arastirmalarinda 7R Boylami

Boyutlar 7R’ler

Calismalar

Cevre Azaltmak

Korkmaz ve Yildiz (2017), Kim ve
Dreamson  (2020), Ideland ve
Malmberg(2015), Norddahl (2021)
Palmer vd. (2003),0’Gorman ve
Davis (2013).

Yeniden Kullanmak

Kahriman-Oztirk vd.  (2012)
Ideland ve Malmberg(2015),
Norddahl (2021), Palmer vd. (2003).

Kahriman-Oztirk ~ vd.  (2012),
Martinez Agut vd. (2014), Korkmaz
ve Yildiz (2017), Kim ve Dreamson
(2020), Almeida ve Vascencolos
(2013), Norddahl (2021), Torquati
vd. (2013)

Arlemalm-Hagser ve  Sandberg
(2011), ldeland ve Malmberg (2015),
Kahriman-Oztiirk vd.
(2012),Hadzigeorgiou vd. (2011)

Martinez Agut vd. (2014), Kim ve
Dreamson (2020), Arlemalm-Hagser
ve Sandberg (2011), Palmer wvd.
(2003), Ljung-Djarf (2014), Feriver
vd. (2016), Singer Brodowski (2019),
Norddahl (2021)

Cutter-Mackenzie  ve  Edwards
(2013), Kahriman-Oztiirk vd. (2012),
Korkmaz ve Yildiz (2017), Almeida
ve Vascencolos (2013), Palmer vd.
(2003), Ideland ve Malmberg(2015),
Hedefalk vd. (2015), Ljung- Djarf vd.
(2014), Norddahl (2021)

Saygi Duymak
Sosyal-Kiiltiirel Yeniden Diisiinmek

Yansitmak
Ekonomik Geri Doniisiim

Yeniden Dagitmak

Arastirmalar, Strdiiriilebilirlik i¢in Egitimin 7R boylaminda yer alan boyutlar

kapsaminda degerlendirildiginde, uygulamali/deneysel c¢alismalarin hemen hemen

hepsinin “geri doniisiim” faaliyetleri {lizerinde yogunlastigini gostermistir. Diger
boyutlar yalnizca fikir ve insanlara diisen sorumluluklar bazinda degerlendirilmistir.
Palmer vd. (2003), ¢ocuklarin atik ve atik yonetimi hakkinda bilgi diizeyleri, bu

bilgilerin kaynaklari, 6n kavramlar ve ¢ocuklarin insanlarin ilgilenmesi gereken bir
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konu olarak israfin ne OoOlgiide farkinda olduklarima dair aragtirma yapmustir.
Siirdiiriilebilir egitim kapsaminda cocuklarin, malzemelerin geri
dontstiirilmesindense, yeniden kullaninmina deger verdikleri  goriilmiistiir.
Cocuklardan atiklarin geri doniistiiriilmesinin neden 6nemli olduguna dair yapilan
goriismeler incelendiginde kaynaklar1 tliketmemenin, kaynaklardan ve paradan
tasarruf ve ¢ok fazla ¢6p yapmaktan kaginmaya deginmislerdir. Kagit kullanimini en
aza indirerek agaclarin kesilmesini Onlemek, cocuklarin verdigi cevaplara bir
ornektir (Palmer, Grodzinska-Jurczak, Suggate, 2003). O’Gormanve Davis (2013)
bir Avustralya tniversitesindeki derste, erken cocukluk donemindeki S6gretmen
adaylarimni, siirdiiriilebilirlik i¢in 6grenme ve 6gretmeye dahil etmenin bir yolu olarak
yasam tarzlarmin siirdiiriilebilirligini diisinmeye zorlamak igin bir Ekolojik Ayak izi
Hesaplayic1 aract kullanmistir. Hesaplamalar sonucunda puani yiiksek c¢ikan
ogrencilerin ilk tepkileri “sasirmis”, “sok olmus”, “utanmis”, “su¢lu” vb. seklinde
olmustur. Ogrenciler ekolojik ayak izlerini diisiirebilmek icin kaynaklarin
kullaniminda tasarruf edilmesi ve tiiketim aligkanliklarinda degisiklige gidilmesi
gerektigini bildirmiglerdir.

Korkmaz ve Yildiz (2017), siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimi hedefleyen Eko-Okul
sertifikasina sahip anaokullarinin uygulamalarin1 ve fiziksel 6zelliklerini programin
cevre, sosyokiiltiirel ve ekonomik boyutlart agisindan karma yontem kullanarak
degerlendirmistir. Ozel anaokulu ve devlet anaokulunda ¢alisan 16 gretmen ile
birebir gorlismeler yapmistir. Yapilan analizler sonucunda hem devlet hem de 6zel
anaokullarinda siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin ¢evre boyutunun baskin oldugu
gozlemlenmistir. Ozel anaokullarinda cevre boyutunda siirdiiriilebilirlige iliskin
fiziksel ¢evre Ozellikleri ve materyallerin frekans degerlerinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Gereksiz su ve elektrik kullaniminin 6nlenmesine yonelik gorsellerin
resmi anaokullarinda bulunmadig1 ancak 6zel anaokullarinin tamaminda bulundugu
belirlenmistir. Ozel anaokullarmin bazilarinda yagmur suyu toplama sistemi
kurulmus, giin 15181 ve gilines enerjisinden yararlanmak icin ¢ati pencereleri
kullanilarak okul duvarlarina giines panelleri yerlestirilmistir. Bu aragtirmada 6zel
anaokullarmin devlet anaokullarina gore yeniden kullanimda daha aktif oldugu
goriilmiistiir. Eko- Okul programi kullanan okullarin ¢evreye dair daha bilingli
yaklagimlar benimsedigi tespit edilmistir. Programlarin salt 6zel okullarda degil
devlete bagli olan tiim erken ¢ocukluk egitim kurumlan tarafindan yakindan takip
edilmesi ve uygulanmasi siirdiiriilebilir egitim agisindan gereklidir.

Incelenen arastirmalarda, erken cocukluk déneminde uygulanan egitim
programlarinin igerisinde ¢evre ile ilgili konularin yer almasi ve biitiinsel bir
yaklagim benimsenerek ¢evre egitiminin ¢ocuklarin giinliik yagamlarinin bir parcasi
olmasi gerektigi onerilmektedir. Bu siire¢ icerisinde de ¢ocuklarin, siirdiiriilebilir bir
yasam i¢in gerekli 0gelere saygi duymasina ve elestirel bakis acist kazanmalarina
ihtiyaglar1 vardir. Ogrenme alanlari olarak kabul edilen okul ortamlari, ¢ocuklari
stirdiiriilebilirlik bilgi ve anlayisina etkili bir sekilde baglar ve 6grenme ig¢in biiylik
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kapasiteye sahiptir. Arastirmalardan elde edilen bulgulara gore, siirdiiriilebilirlik i¢in
egitim  konularinda  6gretmenlerin,  okullarda  uygulanan  programlarin
sekillenmesinde énemli bir role sahip oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenler
sirdiiriilebilirlik anlayisint ¢ocuklara duyumsatarak c¢evreye karsi saygili ve
farkindalig: yiiksek bir nesil yetistirilmesinde 6nemli rol oynar. Ogretmenlerin,
cocuklarin yasam deneyimlerinden ve halihazirda gelismis bilgilerinden yararlanan
entegre siirdiiriilebilirlik cergeveleriyle nasil calisabileceklerini anlamak icin
uluslararas1 diizeyde daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir. Siirdiirtilebilirlik
icin egitimin Onciilii, 6grencileri 21. ylizyilda insan-gevre iligkilerinin énemini ve
sonuglarin1 anlamalarma olanak taniyan gerekli bilgi ve becerilerle donatma
konusunda okul topluluklarinin desteklenmesi ortak goriis arasindadir (Norddahl,
2021; Hedefalk, Caiman, Ottander ve Almqvist, 2021; Kahriman-Oztiirk vd., 2012).

Alanyazin incelendiginde ¢ocuklarin dogay1 tanimasi ve doguya korumadaki rolleri
konusunda bilinglendirilmesi vurgulanmustir (Norddahl, 2021; Kahriman-Oztiirk vd.,
2012; Agut vd., 2014; Korkmaz ve Yildiz, 2017). Cocuklarin dogayr koruma
konusundaki Onemini anlamalari ve dogada yasadiklarimi ve onun bir parcasi
olduklarimi anlamalar1 gerekmektedir. Norddahl (2021)’in  yapmis oldugu
arastirmadaki belgelerden, ¢ocuklar1 diinyaya saygi duymayir ve onu koruma
arzusunu 0grenmeleri i¢in dogada zaman gegirmeye tesvik etmenin 6nemli olduguna
ulagilmistir. Bahgede calismanin ve bitki yetistirmenin dogaya saygi beslemede
olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Agut ve arkadaglari (2014), erken
cocukluk déneminde ¢evre ve siirdiiriilebilirlik egitimi ile dayanismayi, is birligini,
basta ormanlar ve kalkinma olmak iizere canlilara ve dogal ¢evreye saygiy1 gozeten
degerleri 6gretmenin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir (Martinez-Agut vd.,2014).
Yalnizca kaynaklarin tiiketimi ve korunmasi siirdiiriilebilirlik egitimi kapsaminda
degildir. insan-insan ve insan- doga iliskileri igerisinde baris1, insan haklarini, ortak
yasamay1 vb. sosyal iligkileri igerisinde barindiran ¢ok yonlii bir siiregtir. Ayrica
okul 6ncesi doneminde doga ile yakindan temas, etkilesim ve baglant1 kurma ihtimali
daha yiiksek olan c¢ocuklarin, dogaya ne 6l¢iide “saygi” duydugu ve bu kistaslarin
etkileri daha fazla arastirilmalidir.

Cocuklarin  siirdiiriilebilirlik i¢cin egitim kapsaminda neler yapilabilecekleri,
alinabilecek onlemler ve tiiketim konusunda diisiinme ve fikir vermeleri konusunda
firsatlar taninmasi 6nemli bir durumdur. Ideland ve Malmberg (2015), siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitime yonelik ders ve ¢ocuk kitaplart gibi 6gretim materyallerinde
“eko-onayli ¢ocuklar” konusunu nasil yapilandirildigini analiz etmistir. Arastirmada
cocuklarin ¢evre dostu davraniglar kapsaminda “bir odadan ¢ikarken 15181 kapatmak,
geri donilisime Onem vermek, israftan kaginmak, atik malzemeleri kullanmak”
fikirleri tespit edilmistir. Hadzigeorgiou vd. (2011)c¢ocuklarla agaclarin 6nemi ile
ilgili farkindalik diizeyini belirledigi calismasinda, ¢ocuklari konugsmaya ve yorum
yapmaya tesvik etmistir. Uygulamasini gergeklestirdikten sonra ¢ocuklara
hatirladiklar1 ile ilgili agaglarin 6nemi hakkinda sorular sormustur ve agaglarin
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oksijen i¢in gerekli oldugu ve sel gibi dogal afetlerden koruduguna dair yamitlar
almigtir. Torquati vd. (2013), cocuklarin c¢evreyi koruma nedenlerinin erken
yaslardan itibaren olusturuldugunu ve ¢ocuklarin kavram yanilgilarina sahip olsalar
bile ¢cevre hakkinda yorum yapma ve konu iizerine diistinebildiklerini ifade etmistir.
Kiigiik cocuklarin ¢evre ve doga iizerine kavramlari anlama yeteneklerine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Fakat erken ¢ocukluk donemi siirdiiriilebilir kalkinma i¢in
egitim siirecinde herhangi bir ¢evre problemi ile nasil ve ne kadar bas edebilecekleri
arastirmalarda yer edinememistir. Cevre egitimdeki kavramlar1 anlama yeteneginin
yani sira ¢ocuklart siirdiiriilebilir bir hayat i¢in miicadele etme konusunda tesvik
caligmalar yapilmalidir.

Baz1 arastirmalarda cocuklarin siirdiiriilebilir egitim igerisinde c¢evrenin neden
korunmasina gerektigine dair verdigi cevaplardan, ekosentrik ve insan merkezli
olarak iki kategori olusturulmustur. Ornegin Kahriman- Oztiirk vd. (2012), okul
oncesi donem olumlu ekosentrik tutumlarinin altinda yatan neden ortaya
cikarildiginda, ¢ocuklarin agiklamalar insan merkezli bir bakis acisinin oldugunu
tespit etmistir. Cocuklar dogaya kendi iyiligi i¢in deger veriyor gibi goriinse de
yasamlarini siirdiirmek ve gelistirmek icin ¢evrenin korunmasini savunmuslardir.
Ayrica okul oncesi ¢ocuklarin geri doniisiim- yeniden kullanim konularina yonelik
insan merkezci tutumlari, okul 6ncesi miifredatinda veya ders programinda ¢evresel
konulara iliskin icerigin olmamasi ile agiklanmistir. Torquati vd. (2013), ¢ocuklar
icin bir varlik insanlara ne kadar ¢ok benziyorsa, varligin yasam statiisiine sahip
olduguna karar verilmesinin o kadar olas1 oldugunu ifade etmistir. Cocuklarin algisal
ve biyolojik bilgilerini sezgisel, animistik ve insan merkezli diistinme gibi goriinen
seylerle uzlagtirma egiliminde oldugu gorilmistir. Weldemariam (2020), insan
merkezcilik sonras1 bir yaklasimin mevcut ekolojik sorunlari ¢6zmek i¢in bir ¢oziim
olarak sunulamayacagini dile getirmistir. Erken g¢ocukluk doneminde benmerkezci
tutumlarin daha belirgin oldugu bilinmektedir. Cevre egitiminde ¢ocuklarin dogaya
olan tutumlarinda ekosentrik veya insan merkezli yaklasimlardan hangilerinin baskin
oldugu ve bu tutumlarin hangilerinin yasam boyu 6grenme icin destekleyecegi
arastirilmalidir.

Siirdiriilebilirlik kalkinma i¢in egitimin sosyo-Kkiiltiirel boyutu ¢evreye ve dogaya
saygl duymay1; dogal kaynaklar {izerine diisiiniip duygu durumlarini davranislarina
transfer edebilmeyi igerir. Kiiltiirel o6zelliklerin stirdiirtilebilirlik politikasinin
uygulanmasinda etkili olduguna dair arastirmalar mevcuttur. Kim ve Dreamson
(2020) siirdiiriilebilirlik i¢in egitim kavramlarinin (siirdiiriilebilirligin - anlamu,
stirdiiriilebilirlik i¢cin degisimin aracilar1 olarak ¢ocuklar ve kii¢lik ¢ocuklarin giinliik
yasamlarinda stirdiiriilebilirlik) elestirel belge analizi yoluyla Avustralya ve Kore
ulusal miifredat belgelerinde nasil temsil edildigini arastirmistir. Cevresel boyutta
Avustralya dogal ve insa edilmis ¢evrelere ve bireylerin ¢evrelerine yonelik bilissel
yeteneklerine odaklanmaya meyilli oldugu goriilmiistiir. Kore’de doganin kendisine
ve bireylerin dogaya kars1 entelektiiel tutumlarina ve ahlaki sorumluluga odaklanma
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egilimi vardir. Siirdiiriilebilirligin 7R boylamindaki ekonomik alanda Avustralya’nin
ilgili bir icerigi bulunamamustir. Kore ise ekonomik alanda meslek gruplarinin hangi
faaliyetlerde bulunabilecegini, toplumun bu alandaki sorumluluklarina deginmistir.
Sosyal boyutunda ise Avustralya ihtiyaglari, haklari, kiiltiirel ¢esitliligi, adil davranisi
ve saglikli yasam tarzimi ele alir. Kore benzer sekilde saglik ve gida, kiiltiir, aile
yapilari, etik, giivenlik ve kamu kurallarini iceren ¢esitlilikten bahseder. Kore saglikli
toplum yapisina odaklanmistir. Siirdiiriilebilirligin anlam1 Avustralya i¢in ¢ocuklarin
farkindaligina ve yeteneklerinin gelisimine dayali olarak tanimlanirken, Kore’de
cocuklarin etik rolleri ve ahlaki sorumluluklar1 vurgulanmaktadir.

Norddahl (2021), Izlanda okul éncesi miifredatindaki siirdiiriilebilirlik icin egitim
hakkindaki sdylemi ve bunlarin 2011 Izlanda Ulusal Okul Oncesi Miifredat rehberi
ile uyumunu arastirmistir. Incelenen 16 okul oOncesi miifredatin tamaminda
“siirdiiriilebilirlik” kelimesinin gectigi goriilmiistiir. izlanda ulusal politikasi ile bu
durumun yakindan iligkisi oldugu diisiiniilmektedir. Singer Brodowski (2019),
Alman egitim sisteminin merkezi belgelerinde siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin
ne Ol¢iide ele alindigini tespit etmeye ¢alismislardir. Bu amag¢ dogrultusunda erken
cocukluk egitimi, okul egitimi ve 5 yillik bir siire boyunca (2011-2016)
yuksekogretim birimleri belgelerin igerik analizini olusturmustur. Konu hakkinda
okul oncesi egitimde belgelerin diger egitim kademelerine gore nispeten daha az
oldugu gorlilmiistiir. Federal eyalet diizeyindeki egitim planlar1 incelendiginde
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim uygulamasinda eyaletler arasinda farklilik oldugu
goriilmiistiir. Erken ¢ocukluk déneminde siirdiiriilebilirlik i¢in egitimin énemini goz
ardi etmemek icin kiiltiirel baglamlarda erken cocukluk egitiminde siirdiiriilebilir
kalkinmanin nasil sekillendigi daha fazla arastirllmali ve konu hakkinda durumu
Onleyici programlar gelistirilmelidir.

Siirdiirtilebilir kalkinma i¢in egitimin alt boyutlarinda geri doniisiime onem verilmesi
ve bu dogrultuda egitimler ve planlamalar yapilmasi yer almaktadir. Ljung-Djarf
(2015), okul 6ncesi ¢ocuklarin bir siralama gorevinde ¢op kutular: resimlerine ¢op
Ogeleri yerlestirirken ikonik sembolleri nasil anlamlandirdiklart ve bu sembolleri
yorumlarken ne gibi engellerle karsilastiklariyla ilgili bir aragtirma yapmusti. 4-5 yas
arasindaki 30 ¢ocuktan video verileri toplanmistir. Cocuklar ¢pleri ve esyalar1 hangi
malzemeden yapildigina, nesnelerin tiiriine, goriiniimiine ve hangi isleve sahip
olduguna gore ayirmislardir. Toplam 30 c¢ocuktan 5’1 ikonik sembolleri tutarli bir
sekilde malzemeyi ayirt edebilmistir. Cocuklar cam ve kagitta Ozellikle uygun
kutular1 bulmakta zorlanmislardir. Palmer vd.( 2003)’nin yaptiklar1 ¢alismada dort
yasindaki bir¢ok ¢ocugun, atik iiriinlerin organize bir sekilde toplanmalar1 anlaminda
yonetildigi goriilmiistiir. Yani geri doniisiim faaliyetleri kapsaminda yiiriitiilen
aktivitelerde dgretmenlerin veya ebeveynlerin rehberligi s6z konusudur. Baz1 dort ve
alt1 yasindakilerin iyi bir oram 6nemli 6l¢lide daha yiiksek diizeyde anlama yetenegi
gostermislerdir. Alt1 yasindaki Ogrenciler cesitli iyi nedenlerle atiklarin ortada
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birakilmamasi gerektigini ve malzemelerin secici olarak doniistiiriilebilecegini ifade
etmislerdir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen bir diger bulgu ise geri doniisiim konusundaki
kiiltiirel faktorlerin etkisidir. Ornegin Polonyali cocuklarin yiiksek bir yiizdesi, temel
atik imhas1 konusunda saglam bir bilgiye sahip oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi
olarak kiiciik ¢ocuklarin ¢op kamyonlarini goézlemlemesinden ve hem TV haber
programlarinda hem de gazetelerde ¢opliiklerle ilgili cok fazla bilgi bulunmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Kahriman- Oztiirk vd. (2012) 4 yasindaki ¢ocuklarin
atik iriinlerinin organize olarak yonetilip toplanabilecegini ve alti yasindaki
cocuklarin hangi malzemelerin geri donistiiriilebileceklerini anladiklarini tespit
etmistir. Alanyazinda c¢ocuklarin ve erken ¢ocukluk egitimcilerinin siirdiiriilebilir
kalkinma ve c¢evre egitimi icerisinde geri donilisiimiin uygulanmasi gerektigi
belirtilen maddeler arasinda yer almistir. Cocuklarin geri doniisiim konularinda neyi
neden doniistlirdiiklerine dair ¢aligmalar alanyazinda eksiktir. Cocuklarda anlamli ve
olumlu 6grenmeler gerceklestirebilmeleri agisindan cocuklarin, geri doniigiimiin
asamalari ve organize seklini 6gretmek erken cocukluk egitimcilerinin gorevi
olmalidir.

Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin alt boyutlarindan biri olan redistribute (yeniden
dagitma) alani1 kaynaklar1 daha esit kullanarak is birligi ve paylasmaya dayali ihtiyaci
olan okullara yardim etme konusunda alanyazinda arastirma bulunamamistir.
Siirdiiriilebilir bir egitim i¢in ¢ocuklara paylagsmayi, yardimlagsmay: ve is birligine
dayali olarak Ogrenmeyi duyumsatabilecek projeler ve arastirmalar yapilmasi,
cocuklarin farkindalik diizeylerinin belirlenme konusu gelecek arastirmalara 1gik
tutacak bir konudur.

Feriver vd. (2016)’nin yaptig1 arastirmada diinyanin bir¢ok yerinde oldugu gibi
Tiirkiye’de de erken cocukluk doneminde siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimlerin
beklenen hedeflere ulasmasinda gerekli yeterlilige heniiz sahip olunmadigini dile
getirmiglerdir. Bunun sonucunda erken ¢ocukluk Ogretmenlerinin = egitim
programlarinda ek kapasite olusturma, daha fazla farkindalik yaratma ve
stirdiiriilebilirlik ile ilgili yeni fikirleri tesvik etme potansiyellerine iligkin bagimsiz
calismalar da dahil olmak {izere arastirmalarda sunulanlarin, olasiliklarin,
tavsiyelerin daha fazla arastirilmasi 6nerilmektedir (Feriver, Teksoz, Olgan ve Reid,
2016). Yapilan caligmalarda erken cocukluk donemi igerisinde gergeklestirilen
stirdiiriilebilirlik programinin ¢ocuklart giinlilk yasamlarinda segici hale getirdigi
vurgulanmistir. Ulasilan sonuglara gore bu siire¢ igerisinde gilindelik mekanlarla
cercevelenen, yasanmis, somutlastirilmis ve eyleme dayali deneyimler, ¢ocuklarin
stirdiiriilebilirlikle 1lgili gercek katiliminin anlagilabilecegi ve insa edilebilecegi
temeller olarak belirtilmistir (Cutter-Mackenzie ve Edwards, 2013; Spiteri, 2018;
Weldemariam, 2020).
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Incelenen arastirmalar arasinda Siirdiiriilebilirlik i¢in Egitim konularinda hazirlanan
makaleleri derleyen ¢alismaya rastlanmustir. Hedefalk, Almgqvist ve Ostman (2015),
1996-2013 yillar1 arasinda erken ¢ocukluk egitiminde siirdiiriilebilir kalkinma i¢in
egitim konusuyla ilgili arastirma makalelerini analiz etmistir. Bu ¢alismasinda
stirdiiriilebilirlik i¢in birbiriyle iliskili ii¢ boyutu ortaya koymustur: Ekonomik boyut,
sosyal boyut ve cevresel boyut. Arastirmacilara gore ¢cevresel boyut, ekosistemlerin
ve biyolojik cesitliliklerinin korunmasini igermektedir. Sosyal boyut canli yasami
icin adalet, esitlik ve demokratik bir yaklasimi icerir. Ekonomik boyutun ise
ekonomik gelismenin insanlar1 ve/veya cevreyi olumlu yonde etkiledigi kaynaklara
finansal bir yaklasimi igerdigini 6ne stirmiislerdir. Bu boyutlar, ekonomik kalkinma,
cevre koruma ve egitimde sosyal adalet arasindaki iligkileri vurgulamaktadir.
Siirdiiriilebilirlik i¢in Egitimin 7R boylamindaki tiim degiskenlerin erken ¢ocukluk
donemindeki etkilerini ve durumunu belirlemeye ¢alisan arastirmalar alanyazinda
eksiktir. Siirdiiriilebilir bir toplumu insa etmek i¢in en erken dénemde boyutlarin
uygulamal1 olarak degerlendirilmesi ve programlarda yer verilmesi gerekmektedir.
Erken ¢ocukluk egitim programlarinda ¢evre egitimini kapsayan konularin genel
anlamda ¢ocuklara “tek diinya” anlayisin1 benimsetilmesi ve tiim insanliga ortak bir
amacla degisim ve gelisim icin hareket etmeyi 6gretilmesi tiim kurum, kurulus,
egitimci ve ebeveynlerin nihai amaci olmalidir.
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5. SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmada SSCI, ESCI ve SCI dergilerindeki, 2002-2021 yillar igerisinde erken
cocukluk doneminde ¢evre egitimi temasi altinda toplanan aragtirmalarin incelenerek
arastirma sorularina uygun degiskenlerce degerlendirmesi ve tiim bu ¢alismalarin bir
biitiin haline getirilmesi {iizerine calisilmistir. Olusturulan tema ve kategoriler
aragtirmanin amacina ve problemlere/alt problemler dogrultusunda kategorize
edilmis ve 3 ana temada toplanmistir. Temalar; a¢ik hava odakli egitim, ¢evre bilinci
ve diizeyi ve strdiiriilebilirlik politikas1 olarak belirlenmistir. Amag¢ dogrultusunda
elde edilen bulgulara ait sonuglarin, konu ile alakali alanyazindaki ¢alismalar ile
benzerlik ve farkliliklar1 bu boliimde yer alacaktir.

5.1 Acik Hava Odakh Egitim Temasina Ait Sonuclar

Incelenen arastirmalar sonucunda agik hava odakl1 egitim boyutu ii¢ temel baglamda
ele alinmistir: a) Acik havayi etkileyen faktorler, b) Acik hava etkinliklerinin
gelisime etkileri ve ¢) Acik hava etkinliklerinin tiirleri. Tiim arastirmalar arasinda
acik havayi etkileyen faktorler giivenlik, fiziksel mekan, ekonomik faktdrler, kiiltiirel
faktorler ve cinsiyet olmak {izere toplam bes ortak kodda degerlendirilmistir. Yapilan
aragtirmalarda ag¢ik hava etkinlikleri uygulanirken, 6gretmenlerin ve oOzellikle
ebeveynlerin olusabilecek gilivenlik sorunlarini dile getirdigi goriilmiistiir. Ailelerin
acik hava etkinlikleri sirasinda gerceklesebilecek herhangi bir kaza ihtimaline karsi
oldukca kaygili olduklar1 ve bu yiizden 6gretmenlerin de dis mekan kullanimlarinin
daha kisith oldugu goriilmiistiir. Alanyazinda benzer c¢aligmalara rastlanmistir.
MacQuarrie ve arkadaslar1 (2020), ebeveynlerin okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin
riskli agik hava oyunlarina iliskin algilarini incelemistir. Kanada, Nova ve Scotia’da
okul dncesi ¢ocuklarin 19 ebeveyni ile goriismeler gerceklestirmistir. Bu arastirmada
ebeveynler ¢cocuklarin yas durumu, kendi kendilerini idame ettirme hususu, agik hava
etkinliklerinin uygulanacagi konumu vb. sebepleri one siirerek giivenlik endiselerinin
varligindan s6z etmistir.

Havu- Nuutinen ve Niikko (2014)’nun yapmis oldugu arastirmada, okul Oncesi
Ogrencilerin, ebeveynlerin ve Ogretmenlerin acik hava etkinlikleri kapsamindaki
uygulamalar1 nasil tanimladigi belirlenmeye calisilmistir. Cocuklarin agik havada
direkt doga ile temasinda, ebeveynlerde, ¢ocuklarin ulagimi ve etkinliklerin organize
edilme sekillerindeki olusabilecek herhangi bir giivenlik problemi olusabilecegi fikri
saptanmistir. Ayrica ebeveynler, acik hava etkinliklerinde cocuklarin zorbalik
deneyimi yasayabilecegini de ifade etmislerdir (Havu- Nuutinen ve Niikko, 2014).
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Ernst (2013)’in erken ¢ocukluk egitimcileri ile acik hava ortamlarini, grenme ortami
olarak kullanmalar1 {izerine uygulamalarimi incelemistir. Bu arastirmasinda
ogretmenlerin giivenlik endiseleri acik hava etkinliklerinin uygulanmasinda birincil
engel oldugu tespit edilmistir. McFarland ve Gull Laird (2018), Avustralya ve
Amerika Birlesik Devletleri’nin kirsal ve gelismis bolgelerindeki 26 erken ¢ocukluk
egitimcisi ve 112 ebeveyn ile ¢ocuklarin, agik havada oyun oynamalarina iliskin
firsatlarin  saglanmasiyla ilgili bakis agilart ve uygulamalarim1 arastirmistir.
Ebeveynlerden bir¢cogu, agik havada oyun oynamanin 6nemli oldugunu ve uygun
aktiviteler saglandigin1 dile getirmis, ayn1 zamanda ¢ocuklarin yas durumunu ve
giivenlik endiselerinin de agik hava etkinliklerinde engel olarak belirtmistir.

Maliyok (2015), acik hava egitim konusunda uzmanlar tarafindan yazilan
arastirmalar1 derlemistir. Tiim dokiimanlarin incelenmesi sonucunda, 6gretmenlerin,
ebeveynlerin ve ¢ocuklarin agik alan uygulamalarina dair endiselerinin oldugunu
tespit etmistir. Shume ve Blatt (2019), Amerika Birlesik Devletleri’'nde bir devlet
tiniversitesinde Fen Egitimi anabilim dalinda lisans yapan 95 6gretmen aday1 ile bir
arastirma gergeklestirmistir. Ogretmen adaylarma, Richard Louv’un “Ormandaki Son
Cocuk” adhi kitab1 okutulmus; sonrasinda adaylardan ge¢misteki agik hava
deneyimleri, acik hava uygulamalarinin oniindeki engeller hakkinda kompozisyon
yazilmasi istenmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmen adaylarmin %23,2’si,
giivenlik ile ilgili endiselerini beyan etmistir. Ogretmen adaylarinda yaralanmalar,
alerjiler, bocek isiriklar1 ve/veya bir cocugun ortadan kaybolma olasiligi gibi
giivenlik problemlerinden dolayr agik hava etkinliklerinde yeterince 0Ozgiir
hissedemedikleri goriilmistiir. Alanyazinda diger arastirmalar incelendiginde ise,
bir¢ok ebeveynin ve erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin agik hava etkinliklerinin
uygulanmasina 1liml yaklastig1 fakat olusabilecek giivenlik endigelerinden kaynakl
faaliyetlerine kisitlama getirdigi goriilmektedir (Alat vd., 2012; Ernst ve Tornabene,
2012; Ebbeck vd., 2019; Jorgensen ve Martiny- Bruun, 2020).

Acik hava uygulamalarini etkileyen bir diger faktorde fiziksel mekan ve fiziksel
mekan faktorii ile yakindan iligkili ekonomik kosullar olarak belirlenmistir. Okul dis
mekan ortamlarin yeterliliklerinin diisiik diizeyde bulunmasinin ¢ocuklarin biiyiik
grup oyunlar1 oynayabilmeleri lizerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Ayni1 zamanda, yeterli diizeyde fiziksel olarak uygun dis mekan
ortamlarinin ¢ocuklarin diislinmesini ve sorgulamasini tesvik ettigi ve c¢ocuklara
ilgileri dogrultusunda g¢evreye yonelik ¢ok sayida firsat sagladigi alanyazinda yer
almigtir. Havu- Nuutinen ve Niikko (2014) ise yaptig1 arastirmada, bir¢ok okul
oncesi 0gretmeninin, okul ortaminin oyun i¢in firsatlardan yoksun oldugunu fakat dis
mekan donanim ve materyallerinin miktar ve kalitesinin okul 6ncesi ¢ocuklarin
yiiksek kaliteli 6grenimini desteklemedigini tespit etmistir. Ayrica aragtirmalarinda,
okulun fiziksel ¢evresinin, okul Oncesi c¢ocuklarin ve Ogrencilerin okul
motivasyonunu olumlu yonde etkileyerek psiko-sosyal cevre ile dnemli baglantilara
sahip oldugu tespit edilmistir.
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Tim bu caligmalardaki Ogretmenlerin ve ebeveynlerin agik hava etkinliklerin
giivenlik ile ilgili endiselerine dair bulgular, okulun veya ortamin fiziksel kosullari
ile iliskilendirilmistir. Ac¢ik hava etkinliklerinde herhangi bir dig tehdit olmasini
engellemek icin Ozellikle okul ortamlarinda ilgili personellerin ve o6gretmenlerin
konu hakkinda gerekli tedbiri almasi ve Onleyici miidahalelerde bulunulmasi
gerektigi c¢ikarilan sentezdir. Mevcut arastirmalarda fiziksel ortamlarin, ¢ocuklarin
cogunlukla sosyal becerileri {iizerine etkisine deginilmistir. Bu durumu genel
cercevede gorebilmek adina fiziksel ortamlar i¢in, yeterli ara¢ gerece sahip olmasi,
cocuklarin ¢evre ile temas ve dogrudan etkilesim kurabilecegi, teoriden ¢ok
uygulamaya dayal1 aktivitelere daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Thtiyag kapsaminda
ise arastirmalarda agik hava etkinliklerini yiirlitme konusunda maddi imkanlarin
yetersizligi/ sosyo-ekonomik faktorler engel tasimaktadir. Ayrica uygun bir agik
hava oyun ortami olusturmaya c¢alisirken, yalnizca agik alan miktarmi degil, aym
zamanda cocuklar, aileler, egitimciler, idare ve herhangi bir ac¢ik hava oyun
diizenlemesi dahil olmak iizere etkilenen tiim paydaslar dikkate alinmasi gerekir.

Arastirmada erken ¢ocukluk doneminde agik hava etkinliklerini etkileyen bir diger
etkende kiiltiirel faktor olarak belirlenmistir. Erken ¢ocukluk egitim merkezlerinde
cocuklarin disarda olmalarinda ve ac¢ik havada o©grenme faaliyetlerinin
gergeklestirilmesinde yerel inang ve tutumlarin etkisi s6z konusudur. Yal¢in ve
Erden (2021) Tiirk ve Finli 6gretmenlerin agik hava oyunlari {izerine algilarini
inceledigi ¢alismada, kiiltiirel faktorlerin aktivitelerin yiiriitiilmesinde etkili oldugu
sonucuna ulagsmistir. Tirk oOgretmenler acik hava etkinliklerini daha sik yaz
mevsimde gercgeklestirirken, “Koti hava yoktur, yanlig kiyafet vardir” diistincesinin
Iskandinav kiiltiirii ile iliskili oldugu ve Finli 6gretmenlerin de bu dogrultuda agik
hava etkinliklerinin kendileri i¢in herhangi bir engel teskil etmedigi goriilmiistiir.
Finli 6gretmenlerin dis mekanda ¢imen, ¢icek, yesillik, aga¢ vb. dogal malzemelerin
bulunmasi1 gerektigini dile getirirken Tiirk ogretmenler belli donanimlardan
bahsetmistir. Arastirmalarda, Iskandinav iilkelerinde agik hava odakli egitimin
oldukea yaygin oldugu goriilmektedir. Hipotezi destekleyen benzer calismayr Moser
ve Martinsen (2010) gerceklestirmistir. Norveg’teki erken c¢ocukluk egitim
merkezlerinde uygulanan agik hava etkinliklerini arastirmiglardir. Norveg okul 6ncesi
cocuklarmin, hem yaz hem de kis aylarinda (yaz aylarinda giiniin dortte iicii, kis
aylarinda ticte biri) anaokulunda agik havada 6nemli miktarda zaman geg¢irdiklerini
gostermektedir. Ayrica Norveg anaokullarinin, ¢ocuk basina neredeyse 50 m2 genis
bir dis mekan alan1 sundugu goriilmiistiir (Moser ve Martinsen, 2010).

Borsos ve arkadaslari (2022), Sirbistan, Hirvatistan, Macaristan, Ispanya ve
Norveg’ten 551 Ogretmen adayina agik hava egitimi hakkindaki algilarini analiz
etmek icin bir anket diizenledi. Yaptiklar1 arastirmada Ogretmen adaylarinin
algilarinda hangi tlilkede olduklarina bagli olarak 6énemli farkliliklar tespit edilmistir.
Shume ve Blatt (2019) arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin dogada kendi ¢ocukluk
deneyimlerine iligskin algilarini, agik havada 6grenme etkinligini ve bunun oniindeki
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engellere iliskin goriislerini incelemeyi amagclamustir. Iki farkli bélgede cocukluk
deneyimleri gegen Ogretmen adaylarinin, c¢ocukluk doneminde anlamli doga
deneyimleri yasadiklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin ¢ocukluk doneminde
acik havada Ogrenmeye dayali deneyimleri olmasina ragmen, her bir 6gretmen
adayimnin sosyokiiltiirel faktorlerden dolayr farkliliklar yasadigi tespit edilmistir.
Mawson (2014) arastirmasinda, bir cocugun ormanla ilgili deneyimi; grubun
ozelliklerinden, onlara eslik eden Ogretmenlerin pedagoji ve deger yargilarindan,
anaokulunda zaman i¢inde gelisen 6nceki deneyimlerden, gelenek ve beklentilerden
etkilendigi sonucuna ulagsmistir. Alanyazindaki bu c¢alismalarda agik hava
etkinliklerinin yapilandirilmasinda yerel geleneklerin, ulusal degerlerin, 6gretmen
meslek bilgisinin ve deneyimlerinin etkisi mevcuttur. Acik hava da anlamh
o0grenmelerin  gergeklesebilmesi i¢in ¢ocuklart uygun mekanlarla etkilesime
girmesini saglamak yalnizca bolgesel imkanlar ile sinirlandirilmalidir; konu
hakkinda donanimli, alan bilgisi ve performansi yiiksek egitimcilerin yetistirilmesi
arastirmalarin genel bir sentezidir.

Incelenen arastirmalarda, agik hava odakli aktivitelerin yiiriitilmesinde etkili olan
diger degisenlerde cinsiyet ve yas olarak belirlenmistir. Ornegin Connelly ve
arkadaslar1 (2020), cocuk bakim merkezlerinde agik hava zamaninda enerji sarf
ettiren oyunlar iizerine yaptig1 incelemede, erkek c¢ocuklarnin etkinliklere katilma
olasilig1 kizlardan 1,36 kat daha fazla oldugunu tespit etmistir. Arlemalm-Hagsér
(2010), bir grup Isvegli okul éncesi uzmanmin acik hava egitim programlarinda
cinsiyetin etkisini incelemigtir. Ag¢ik hava etkinliklerini cinsiyetten bagimsiz bir
aktivite olarak goriildiiglini tespit etmistir. Hoover (2020), ergenlik dénemindeki
140 bireyin c¢ocukluk dis mekan deneyimlerini, doga ile baglantilarini, c¢evresel
tutumlarimi ve c¢evresel davramiglarimi degerlendirmek i¢in bir anket gelistirdi.
Arastirmanin sonucunda ¢ocukluk donemindeki acgik hava etkinliklerine katilimin
doga ile bir baglantinin olusumunda etkili oldugu tespit edilmistir. Arastirmaci, 69
erkek, 71 kiz 6grenci ile gerceklestirdigi arastirmada, kiz ve erkekler arasinda ¢evre
ile ilgili tutumlarinda herhangi bir farklilik tespit edememistir. Ayrica arastirmada
yasa bagli olarak ¢evre ile ilgili tutumlarin degisebilecegi ifade edilmistir. Waktola
(2009), Etiyopya kentinde bir koleje devam eden 5 ve 8.simif c¢ocuklarin cevre
sorunlarina yonelik algi ve goriislerini inceleyen bir arastirma gergeklestirmistir. Veri
toplamak icin anket ve gorlisme teknigini kullanmistir. Verilerin analiz edilmesinin
sonucunda, cocuklarin g¢evresel sorunlarin farkinda oldugu fakat bu durumun ne
Olclide 6nemli oldugu konusunda yorum yapamadiklar1 goriilmiistiir. Cevre ile ilgili
egitim 6gretim doneminde ders alan ¢ocuklarin konu hakkinda daha bilgi sahibi
oldugu tespit edilmistir. Her sinif kademesinde ¢ocuklarin bilgi oraninin arttigini
ifade etmistir. Arastirmaya katilan kiz ve erkek ¢ocuklarin cevre hakkindaki
bilgilerinde ve tutumlarinda anlamli farkliliklar goriilmemistir. Alanyazinda agik
hava etkinliklerinde katilim, performans diizeyi veya farkindalik gibi faktorlerin
belirlenmesinde cinsiyet durumunun veya rollerinin anlamli bir etkisinin olup
olmadigi  arastirmalarda net olarak ortaya konamamistir.  Aktivitelerin
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yiirtitiilmesinde sosyo-demografik yapinin etkileri alanyazinda yeteri diizeyde
olmayip, arastirmaya ihtiya¢ duyulan bir konu alan1 oldugu goriilmektedir.

Acik havada yapilan uygulamalarin ¢ocuklarin gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi
bilinmektedir. Yapilan arastirmalarda Ogretmen ve ebeveynlerin goriisleri ve
cocuklarin faaliyetleri g6z Oniinde bulundurularak yapilan degerlendirmeler
mevcuttur. Arastirmalarda ¢ocuklarin fiziksel yapilari, beden ve ruh sagliklari,
zihinsel becerileri, sosyallesme durumlari ile ilgili acik hava etkinliklerinin roli
bulunmustur. Murakami ve arkadaslar (2018), erken ¢cocukluk doneminde dis mekan
ortaminda egitimin Ogretmenlerdeki yerini arastirmistir. Ogretmenler ¢ocuklarin
bebeklikten okul dncesi ¢agina kadar bah¢ede uygulamali etkinlikler yoluyla bilissel
becerilerinin gelisebilecegini ifade etmislerdir. Hem ince motor hem de kaba motor
becerilerine de deginmislerdir. Bununla birlikte ¢ocuklara duygusal deneyimler ve
anlayislar ile ilgili isbirligi, ilgi, yardim, empati vb. gibi sosyal becerilerinin agik
hava etkinlikleri ile kazandirilabilecegi belirtilmistir. McFarland ve Gull (2018),
ebeveynlerin ve erken cocukluk egitimcilerinin, agik hava oyunlarina karsi tutum ve
uygulamalarini incelemistir. Egitimcilerin doga ile ilgili en fazla bitki, bahge ve agag
kavramlarina degindikleri goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %40’1
acik havanin ¢ocuklarin gelisiminde oldukca 6nemli oldugunu ifade etmis, %10’u ise
acitk havanin c¢ocuklarin gelisiminde herhangi bir fark yaratmayacagim dile
getirmistir. %40 dilimlik gruptaki 6gretmenler, agik hava etkinliklerinin ¢ocuklarin
kaba motor ve fiziksel becerilerini destekledigini belirtmistir.

Borsos ve arkadaslar1 (2022), Sirbistan, Hirvatistan, Macaristan, Ispanya ve
Norveg’ten 551 Ogretmen adayma acik hava egitimi hakkindaki goriislerini
incelemeye dayali bir arastirma yiriitmistiir. Nicel aragtirma desenlerinden anket
kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirmadaki amag, acik hava egitimini ne Olciide
etkili ve onemli gordiiklerini belirlemektir. Her iilkenin verileri ayri ayri analiz
edilerek karsilastirildi ve sonuglar c¢ikarildi. Arastirmanin  sonucu, Ogretmen
adaylarinin agik havada 6grenmeyi ¢cocuklarin gelisimi agisindan 6nemli gordiiklerini
gostermistir. Mullenbach ve arkadaslar1 (2018), agik hava okullarinin ¢ocuklarin
doga ile baglantisim1 giiclendirmedeki roliinii, oyunlara karst tutumunu ne OSlgiide
gelistirdigini ve davraniglarina olan etkisini aragtirmistir. Pensilvanya’nin Mifflin
eyaletinde yer alan bir okulda besinci sinif 6grencileri ile arastirma yiritilmistiir.
Nicel arastirma desenlerinden On Test- Son Test uygulamas: ile veriler toplanmustir.
2010 y1l1 Mayis ayinin iigiincii haftasinda 6n test anketi uygulanmistir.  Uc¢  hafta
cocuklar, oOgretmenler ve ebeveynler ile birlikte ¢esitli doga aktiviteleri
gerceklestirilmis ve ti¢ hafta sonunda son test uygulanmistir. Son test uygulandiktan
sonra ¢grencilerin tutum ve davramislarinda gesitli farkliliklar goriilmistiir. Acik
havada c¢ocuklarin serbest oyun oynamalar1 ve dogada vakit gegirmeleri ¢ocuklarin
davranislarinda olumlu etki yarattig1 belirlenmistir.
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Hoover (2020), ¢ocukluktaki acik hava ile ilgili deneyimlerin, dogayla baglantilarim
ve c¢evresel tutum ve davraniglart tizerindeki etkisini belirlemeye caligmistir.
Teksas’da bir devlet lisesinde 6grenim goren 69 erkek ve 71 kiz olmak iizere 140
ogrenci Orneklem olarak secilmistir. ABD Orman Hizmetleri Arastirma Grubu ve
Ulusal Rekreasyon Cevre Arastirmasi’nin ¢alismalarindan 6rnek alinarak bir anket
olusturuldu. Arastirmada Ogrencilerin acik hava deneyimlerinin, dogaya baglilik
puanlarinda olumlu ve anlamli regresyon saptanmistir. Cocukluk donemlerinde agik
hava faaliyetlerinde siklikla yer alan lise Ogrencilerinin, daha fazla cevre dostu
davraniglar sergiledigi ve sosyal sorumluluk duygusu bakimindan daha hassas
olduklar1 goriilmiistiir. Fancovicova ve Prokop (2011), agik hava temali ¢evre
programinin, ¢ocuklarin bitkilere yonelik tutumlarini ve bitkiler hakkindaki bilgisini
etkileyip etkilemedigini arastirmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu Slovakya’da
besinci smif (10-11 yas) c¢ocuklar olusturmustur. Orneklem grubu secilirken
cocuklarin biyolojiye olan ilgileri, yaslari, biyoloji alaninda aldiklar1 ders notlar1 ve
alan gezilerindeki herhangi olumlu deneyimleri esas alinmamistir. Deney grubunda
17, kontrol grubunda 17 olmak {izere toplam 34 ¢ocuk secilmistir. Deney grubuna
ormanlik alanlarin korunmasina yonelik bir yiliksek lisans 6grencisi ve iki alaninda
uzman egitimci tarafindan ¢esitli dinletiler gergeklestirilmistir. Sonrasinda ise grup
ile birlikte okul yakininda bir alanda aga¢ dikilmistir. Deney ve kontrol grubu
karsilagtirildiginda, smmav puanlarimin benzer oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin
deney grubundaki %24’liik kisminda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Baslangigta
her iki grupta etkinlige istekli davranislar sergilerken deney grubundaki ¢ocuklarin
istek oran1 %88 oranda arttig1 belirlenmistir. Ayrica aragtirmanin diger bir sonucu da,
uygulanan egitimler sayesinde deney grubundaki ¢ocuklarin bilgilerinin arttig1 ve
biligsel becerilerinin desteklendigi goriilmiistiir. Amaluddin ve arkadaslar1 (2019),
tiniversitede cografya egitimi alan 6grenciler ile aragtirma yiiritmiistiir. A¢ik havada
O0grenmenin gorsel- uzamsal zekdya olan etkisini incelemistir. Arastirmanin
sonucunda, agik havada uygulanan etkinliklerin, Ogrencilerin bilimsel bilgileri
anlamada oldukga etkili oldugunu bulmustur.

Demirgelik ve arkadaslari (2022), 06zel yetenekli c¢ocuklarin agik hava
etkinliklerindeki algilarin1 ve tutumlarini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini 15
ilden 12-14 yas araliginda ki 30 6zel ¢ocuk olusturmustur. Erciyes Dagi’nda 7 giin
konaklamali olarak yapilan bu etkinlikte; ¢ocuklara sanat, bilim, sosyallik vb.
durumlar igerisinde barindiran 28 farkli etkinlik gerceklestirilmistir. Hem nitel hem
nicel yontemlerin bir arada kullamildigi karma yontem, arastirmanin desenidir.
Ogrenci goriisleri, bilissel haritalama, 6n test ve son test, resim ¢izme, hikiye yazma
gibi farkli teknikler ile veriler toplanmistir. Toplanan veriler igerik analizi ile analiz
edilmistir. Analizler sonucunda, ¢ocuklarin yapilan etkinliklerden keyif aldiklari,
kendilerini daha sakin ve rahat hissettikleri, yeni arkadas edindikleri ve egitime
katildiktan mutlu olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica etkinliklerin ¢ocuklarin gevre ile
ilgili bilgilerinde artis gdézlemlenistir. Sonug¢ olarak ac¢ik hava uygulamalarinin,
cocuklarin biligsel ve sosyal gelisim alanlarin1 destekledigi kararina varilmistir. Alat
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ve arkadaglar1 (2012), okul 6ncesi 6gretmenlerinin agik hava uygulamalarina yonelik
algi, tutum ve davraniglarim1 incelemistir. Arastirma, Karadeniz Bolgesi’nde ¢esitli
illerdeki Milli Egitim Bakanligi’na anaokullarinda gorev yapan 20-45 yas aralifinda
ki 25 6gretmen ile ger¢eklesmistir. Nitel aragtirma yontemlerden yar1 yapilandirilmig
gdriisme ve odak-grup uygulamalariyla veriler toplanmistir. Ogretmenlerin verdikleri
yamitlardan ortak olarak “Ogretmenlerin Agik Hava Etkinliklerinin Faydalarina
Yonelik Goriisleri” temasi ortaya ¢ikmistir. Arastirmadaki 6gretmenlerin neredeyse
hepsi, acik hava etkinliklerinin ¢ocugun gelisimini olumlu yonde etkiledigini ifade
etmistir. Ac¢ik hava etkinliklerinde ¢ocuklarin sorumluluk alma, esyalarini paylasma,
arkadas edinme, iletisimi giiglendirme, sira bekleme, yardimlasma, is birligi, saygili
olma vb. sosyal kazanimlar1 gergeklestirdigi goriilmiistiir. Sosyal gelisim ile birlikte
ogretmenler, agik hava etkinlikler ile ¢ocuklarin, bilissel, dil, 6z bakim ve fiziksel
gelisim alanlarimin desteklendigini sOylemistir.

Tenikeci ve Kalburan (2021), okul 6ncesi donemindeki 6zel gereksinimli ¢gocuklarin
ebeveynlerinin agik hava oyun parklar ile ilgili goriislerini incelemistir. Aragtirma,
2018-2019 o6gretim yili igerisinde Denizli ilinden 157 ebeveyn ile yiiriitiilmiistiir.
Ebeveynlere “OG Cocugu Olan Ebeveynlerin A¢ik Hava Oyun Parklarmma Iliskin
Goriislerini Belirleme Formu” anketi uygulanmistir. Anket uygulandiktan sonra
gereksinimleri farkli ¢ocuklarin 12 ebeveyni ile yari yapilandirilmis goriigme
gergeklestirilmistir. Toplanan veriler igerik analizi yardimiyla analiz edilmistir.
Yapilan goriismeler sonucunda ¢ocuklarin acik hava oyun parklarina yonelik algilar
dort kategoride toplanmistir. Bunlar; olumlu goriisler, kaygilar, beklentiler ve
olumsuz goriislerdir. Ebeveynlerin ¢ogu, agik havadaki oyun parklarinin g¢ocuklari
mutlu ettigini sOylemistir. Bunun yami sira agik hava oyun parklari, ¢ocuklarin
kendilerini 6zgiir hissetmelerini ve enerjilerini atmalarinda iyi bir ara¢ olarak
goriilmiistiir. Ayrica arastirmadaki ebeveynler, ¢ocuklar a¢ik havada oyun oynarken
mutlu oldugunda, kendilerini daha 1yi hissettiklerini belirtmistir.

Tepebag ve Aktas-Arnas (2017), devlet ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarindaki
Ogretmenlerin, 6gretim siireclerindeki kullandiklari okul bahgelerinin kullanilmasi ile
ilgili fikirlerini arastirmigtir. Nitel arastirma desenleri arasinda yer alan durum
calismast yontemi kullanilmistir. 2014-2015 egitim Ogretim yili igerisinde
gerceklestirilen arastirmanin orneklem grubunu da Milli Egitim Bakanligi ve Aile
Sosyal Politikalar Bakanligt Cocuk Hizmetleri Genel Miidiirliigline baglh
Ogretmenler olusturmustur. Arastirmanin sonucunda 6gretmenler, okul bahgelerinde
kum havuzu, dogal varliklar, park, ekim- dikim alanlar1 vb. yapilarin bulundurulmasi
gerektigini bildirmistir. Okul bahgelerinde bu yapilarin bulundurulmasi, ¢ocuklarin
sorumluluk almalarinda ve fiziksel olarak gelismelerinde oldukc¢a etkili oldugunu
ifade edilmistir. Yapilan aragtirmalarda agik hava etkinliklerinin siklikla bilissel,
fiziksel ve sosyal gelisimlerine etkilerinden s6z edilmektedir. Dis mekanlarin
cocugun dil veya toplumsal yasam becerileri gibi alanlarda detayli bir inceleme
gerceklestiren calismalar saptanmamustir. Ebeveynler ve Ogretmenler agik hava
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etkinliklerinde diger gelisim alanlarim1 ihmal etmeyecek ve destekleyecek sekilde
planlanmalar yapmalidir. Doga deneyimleri, zengin duyusal uyaranlarin yani sira
erken ¢ocukluk déneminde gelisim igin kritik olan duyusal biitiinlestirme siiregleri
icin firsat saglar. Toplu olarak, bu fiziksel, psikolojik, bilissel ve duyusal gelisimi
destekleyen disarida doga ile temas, ¢ocuklar i¢in giinlik yemek ve uyku kadar
gerekli, saglik ve esenlik icin onemli oldugu diislincesi tim g¢ocuk bakimi ile
ilgilenen kisileri yakindan ilgilendirir.

Ac¢ik hava ortamlarindaki aktiviteler cesitli yontem, strateji ve materyal ile
gergeklestirilebilir. Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarda bu etkinlikler
farklr sekillerde yuriitiilmiistiir. Alanyazinda agik hava etkinlikleri cogunlukla ¢esitli
materyal, oyun yontemi veya kurgu ile yapilandirilmistir. Okul bahg¢esinde bulunan
salincak, kaydirak, tirmanma mekanizmalar1 vb. aletler ile ¢ocuklarin dis mekan
ortamlarindaki fiziksel veya sosyal becerilerine etkisini arastiran caligmalar
yapilmistir. Ogretmenlerin veya ebeveynlerin yonettigi aktivitelerin gocuklar
tizerindeki olumlu etkilerinden bahsetmislerdir (Ebbeck vd., 2019; Connelly vd.,
2020; Lundy ve Trawick- Smith, 2020; Murakami vd., 2018; Garip vd., 2020).
Alanyazin incelendiginde acik hava etkinliklerinde bir¢cok arastirmaci tarafindan
yapilandirilmis etkinliklerin ve yontemlerin kullanildigi goriilmiistiir.

Avci ve Giimiis (2020), sosyal bilgiler 6gretiminde agik havada 6grenmeye dayali
etkinliklerin uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve bilgiyi hatirlama
diizeylerine etkisini belirlemeye calismistir. 2018-2019 6gretim yilinda ilkokul
diizeyindeki cocuklar ile gerceklestiren calisma bir kontrol bir de deney grubu
belirlenmistir. Sosyal Bilgiler dersinde deney grubuna “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
linitesi 6 hafta boyunca ¢ocuklara acik alanda anlatilmistir. Ders sonunda ¢ocuklara
konu hakkinda “Akademik Basari Testi” uygulanmistir. Ogretmen kontroliinde
yapilandirilan ¢alismada, agik havada 6grenim goren ¢ocuklarda bilgilerin kalicilik
diizeyinin yiiksek oldugu bulunmustur. Johnson (1989), agik hava egitiminde lider
olarak kabul goriilen 600 kisi ile arastirma gergeklestirmistir. Cevre egitimi ile ilgili
distincelerini  belirlemek igin 42 soruluk anket hazirlanarak katilimcilara
uygulanmuistir.

Hovardas (2016), Yunanistan’da ilkokul Ogretmenlerinin dogal agik alanlarda
meslektaslar1 gocuklar ile olan iletisimlerini, agik havada uygulanan faaliyetlerin
tiirlerini  arastirmistir.  Arastirmact once nicel arastirma desenlerinden anketi
kullanmis, sonrasinda ise Ogretmenler ile yar1 yapilandirilmis goriisme
gerceklestirmistir. Bozkurt (2021), sosyal bilgiler sosyal bilgiler 6greten adaylarinin
deneyimledikleri agik havada 6grenme etkinliklerini ortaya g¢ikarmaya c¢alismistir.
Bir devlet {iniversitesindeki “Ozel Ogretim Ydntemleri I1” dersini alan 16 dgretmen
aday1 orneklem grubu olarak seg¢ilmigtir. Aragtirmaci, 6gretmenlerin deneyimlerini
ortaya cikarmak icin yari yapilandirilmis goriisme ve kendi kaydettigi gozlem
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notlarindan yararlanmistir. Landy (2018), Kuzeydogu Tennessee’deki okul oncesi
O0gretmenlerinin agik hava egitimine yonelik tutumlarini aragtirmistir. Head Start
programini benimseyen anaokullarinda gorev yapan 81 68retmen arastirmaya dahil
edilmistir. Ogretmenlerin tutumlarim Slgmek igin 42 soruluk anket hazirlanmis ve
uygulanmistir. Arastirmact anketi tamamlayan 6gretmenler arasindan rastgele sectigi
8 dgretmen ile yar1 yapilandirilmis goriigsme gergeklestirmistir. Tiirkoglu (2019), okul
Oncesi Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma igin c¢evre
Egitimi ve cevre bilincine iliskin goriislerini belirlemeye ¢alistig1 arastirmasinda, 68
okul Oncesi 0gretmeni ve 72 okul Oncesi 6gretmen adayi ile yar1 yapilandirilmig
gorlisme gergeklestirmistir.

Rahmawati ve arkadaslar1 (2020) Endonezya’da 6gretmen adaylarinin agik havada ve
alan gezilerinde fen Ogretimine karst tutumlarim1 ve algilarini incelemistir.
Endonezya’da alan gezilerindeki tutum ve davraniglar, vaka analizi ile incelenmistir.
Ogretmen adaylarina herhangi bir miidahale edilmeden, goriilen tutumlar kayit altina
alinmustir. Arastirmacilar, ziyaret edilen agik hava ortamlarinin ve gezilerinin,
ogrencilerin siif ortaminda deneyimleme imkani bulamayacaklari firsatlar1 sundugu
sonucuna ulagsmistir. Taniguchi (2004), gerceklestirdigi fenomenolojik arastirmayla,
bir acik hava egitim programindaki 6grenme deneyimlerinin ortak o6zelliklerini
belirlemeye ¢alismistir. Brigham Young Universitesi’nde 2003 giiz doneminde agilan
“Vahsi Dogada Yazma” programma kayith on {i¢ Ogrenci ile arastirma
gergceklesmistir. Arastirmada, dort agik hava uygulama etkinligine dahil edilen
ogrencilerin gerceklestirdigi eylemler gézlemlenmis ve kayit tutulmustur. Bu esnada
arastirma grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Young (2010),
11.sinifta uygulanan ag¢ik hava egitim programinin, 6grencilerin ¢evre tutumlarina ve
goriislerini nasil etkiledigini arastirmistir. Arastirma grubunu olusturan 6grencilerin
davranig, tutum ve goriisleri agik uglu sorular sorularak, katilimcilara miidahale
edilmeden belirlenmeye caligildi.

Yapilandirilmis ve yar1t yapilandirilmis ¢alismalara kiyasla ¢ocuklara dogal
ortamlarda  yapilandirilmamis  etkinlik  tiirlerinin  daha  faydali  olacagi
savunulmaktadir. Alanyazindaki aragtirmalarda c¢ocuklarin disarida Ozgiirce
oynamalari, kogmalari, tirmanma vb. yapilandirilmamis faaliyetleri ¢ocuklarin daha
Ozgiir hissetmelerini saglayacagi ifade edilmistir (Dinkel vd., 2019; Mawson, 2014;
Blanchet-Cohen ve Elliot, 2011). Incelemeler sonucunda agik hava etkinlikleri
yiritiilirken etkinliklerin yapilandirma sekillerine bagli olarak desteklenen gelisim
alanlar1 hakkinda net bilgilere ulagilamamustir. Etkinliklerine tiirline gore hangi
gelisim alanlariin desteklendigi, ¢ocuklar iizerindeki etkisi ve planlamalar yiiriiten
kisiler tarafindan olusabilecek durumlar hakkinda arastirmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bunlarla birlikte yapilandirtlmamis agik hava durumlarinin ¢ocugu
daha 6zgiir ve 6zerk hissedebilecegi ve de ¢evrenin karmagiklig1 ve cesitliligi zaman
icinde ¢cocuklarin daha aktif katilimini saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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5.2 Cevre Bilincinin Gelistirilmesi fle Tlgili Sonuclar

Cocuklarin veya 6gretmenlerin ¢evre algilarini belirlemeye yonelik uygulamalarinda
ve ¢evre bilinci ¢aligmalarinda en ¢ok kisa stireli etkinlikler yer almaktadir. Musser
ve Diamond (1999), cocuklarin ¢evre ile ilgili bilgilerini 6lgmek i¢in Cocuklarin
Cevreye Yonelik Tutum Olgegi- Okul Oncesi Versiyonunu (CATES-PV) anaokuluna
devam eden 42 cocuga uygulamistir. Ayrica 34 anne, 30 babanin yer aldigi
arastirmada ebeveynlere yoOnelik ankette hazirlanmistir. Arastirmanin sonucunda,
cocuklarin ¢evre bilgilerinin, aile yasantilarindan etkilendigi tespit edilmistir. Atik ve
Dogan (2019), iiniversite 0grencilerinin ¢evre dostu davranislarini analiz etmistir.
Kilis Universitesi’nde 6grenim géren 693 6grenci ile arastirma gergeklestirilmistir.
Arastirmada veri toplamak i¢in “Cevre Dostu Davranis Olgegi” kullanilmistir. Analiz
sonucunda 6grencilerin gevre ilgisi, ekolojik ayak izi hakkindaki bilgi, ¢cevre ile ilgili
etkinliklere katilma, egitim-6gretim yillarinda ¢evre dersleri alma verdikleri cevaplar
tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar ¢alismalarinda siklikla gozlem,
goriisme, anket (karma yontemlerde), ¢izim vb. teknik ve yOntemleri
kullanmislardir(Torquati vd., 2013; Tao, 2016; Taverna, 2016; Kahriman-Oztiirk vd.,
2012; Spiteri, 2021; Ergazaki ve Andriotou, 2010; Kilicoglu, 2021). Kisa siireli
calismalarin yam sira, arastirmacilar, cesitli proje ve uygulamalar ile genis zaman
araliginda davranislari ve tutumlar1 gozlemledigi calismalar gergeklestirmistir.

Marlowe ve Trathen (1996), kiiclik cocuklarin giinliik hayatinda kursun elementine
maruz kalmasini azaltmak i¢in aile temelli bir ¢evre egitimi programinin etkililigini
arastirmistir. 30 okul Oncesi ¢agindaki cocuk, tedavi ve karsilastirma gruplarina
ayrildt ve tedavi grubuna kursun elementi etkisini 6nleme konusunda bir c¢evre
egitimi programi uygulandi. Bu program igerisinde materyaller, egitimler ve ¢esitli
aktiviteler yer almistir. Tedaviden 6nce ve tedaviden dokuz ay sonra her iki gruba da
sosyal ve fiziksel testler uygulanmistir. Dokuz ay boyunca c¢evre egitimi programi
uygulanan tedavi grubunun karsilastirma grubuna gore, hem fiziksel hem davranigsal
olarak kursun seviyelerinin ve davranigsal problemleri daha diisik diizeyde
bulunmustur. Doga ile baglantinin ¢evre dostu davranislar sergilenmesinde onemli
rolii oldugunu kabul eden Braun ve Dierkes (2016), acik hava cevre egitimi
programinin, ilk ve ortaokul ¢ocuklar lizerindeki etkisini incelemistir. Aragtirmadaki
katilimcilar iki gruba ayrilmis ve birinci grup bir giin, ikinci grup ise bes gilinliik
egitim almislardir. Her iki grubunda doga ile baglantilarinin oldugu ve c¢evre dostu
davranislar sergiledigi goriilmiistiir. Fakat bes giinlik uygulamaya dahil edilen
cocuklarda ¢evre ile ilgili bilgilerin daha fazla ve anlamli oldugu tespit edilmistir.

Shepard ve Speelman (2010), kamp deneyimlerini igerisinde barindiran agik hava
egitim programlarinin, c¢evresel tutumlar1 {izerinde herhangi bir etkisinin olup
olmadigint arastirmigtir. Ohio Eyaletinde ikamet eden 9-14 yas arasi ¢ocuklar
arastirmanin 6rneklem grubunu olusturmustur. Cocuklar, Ohio’da bes giinliik bir
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kamp programina dahil edilmistir ve g¢esitli alanlar1 deneyimleme firsati
bulmuslardir. Agik alanda cesitli eglence aktiviteleri, ¢evre ile ilgili egitim, kiirek
cekme, el sanatlari, yiizme vb. faaliyetler uygulama igerisinde yer almistir.
Arastirmada yer alan deney grubunda yer alan tiim g¢ocuklar aktivitelerde yer
almistir. On test- son test analizinin sonucunda ¢ocuklarda, kavramsal olarak anlamli
ogrenmelerin gergeklestigi goriilmistiir. A¢ik hava egitiminde programin uzunlugu
ile cevre ile ilgili 6grenme arasinda olumlu bir iliski bulunmustur.

Elaine-York (2018), okul 6ncesi donemde bulunan g¢ocuklar i¢in hazirlanan Cocuk
Bakim Ag1 (Childcare Network) uygulamasinin miifredatinda yer alan kilavuzu ¢evre
egitimi acisindan incelemistir. Cocuk Bakim Agi’nda okul sonrasinda yaz kampi
uygulayan 6gretmenler i¢in Ek Cevre Egitimi Rehberi baslikli bir miifredat rehberi
olusturulmustur. Miifredat kilavuzu, ¢evre dostu davranislar sergilemeye, 6grencileri
acik hava ve dogal alanlarla karsilastirmaya yonelik on iki haftalik siireci kapsayacak
sekilde gelistirilmistir. Aragtirmanin sonucunda, ¢evre egitimi ile ilgili konularin,
kisa siireli hedefleri gergeklestirmesinden ziyade, c¢esitli projelere ve miifredata
entegre edildiginde ¢ocuklarin gelisimi ve Ogrenmesi i¢in etkili oldugu ifade
edilmistir. Young (2010), 11.smif acik hava egitim programinin 6grencilerin gevre
ile ilgili gorislerini nasil etkiledigini arastirmistir. Kesif amacl yaptigi arastirmada
2003-2006 yillart arasinda G.P Vanier Ortaokulundan mezun sekiz 6grenci 6rneklem
grubu olarak secilmigtir. Daha once 2001-2002 egitim Ogretim yili igerisinde
uygulanan ¢evre egitim programina dahil edilenler, 2003-2006 yili igerisinde tekrar
arastirmaya katilmistir ve O&grencilerle gorlismeler yapilmistir.  Arastirmanin
sonucunda, daha once acik hava egitim programina katilanlarin gevreye yonelik
bilgilerinin devam ettigi gorilmustiir.

Ogelman (2010), Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK)’nun faaliyetleri kapsaminda diizenlenen “Tipitop ve Arkadaslari Ile
Toprag1 Ogrenme” projesinin okul dncesi donem ¢ocuklarindaki etkisini incelemistir.
Denizli ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligmma bagli ilkogretim okullarinin
anasiniflarina devam eden 5-6 yas arast 180 c¢ocuk (90 deney, 90 kontrol)
arastirmada Orneklem olarak segilmigtir. 2009 Ggretim yilinda uygulanan
arastirmada; On test, pilot etkinlikler, son test ve izleme testler yer almistir ve proje
19 giin siirmiistiir. Arastirmadaki aktiviteler anaokulu siniflarinda, laboratuvarlarda,
acik hava mekanlarinda uygulanmigtir. Yapilan test ve analizlerin sonucunda, 5-6
yas arasindaki cocuklarda toprakla ilgili bilgi diizeylerinin arttig1r gorilmiistiir.
Cocuklar, topragi neden korumasi gerektigini algilamislardir. Proje ile yapilan genel
bir analiz ise cocuklarin yaptiklar1 ve yasadiklar etkinlikler sonucunda cevre
bilgilerinin ve ¢evreye karsi duyarliliklarinin arttigidir. Alanyazindaki arastirmalar
incelendiginde, ¢ocuklarin veya erken g¢ocukluk donemi egitimcilerinin ¢evre ile
ilgili algiyr anlama ve algiyr gelistirmeye yoOnelik calismalart oldukga kisa siire
icerisinde gerceklestirilmektedir. Cocuklarin bu bilgilerini kullanabilmeleri ve
bilgilerin daha fazla gelistirebilmeleri igin c¢esitli programlar, faaliyetler ve
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etkinlikler gibi planlamalarin kisa siireli degil, tim 6grenim siirecine yayilmasi ¢evre
bilincinin oturtulabilmesi i¢in 6nemli bir husustur.

Incelemeler sonucunda cocuklarin ve erken ¢ocukluk egitimcilerinin gevresel
farkindaliklari, duyarligi ve gevre ile ilgili konularda anlam diizeyleri ve becerilerinin
siklikla aragtirildign goriilmiistiir. Cevre bilinci olusturmaya yonelik arastirmalar
incelendiginde uygulama tiirlerine ve bu uygulamalarin bilgi, beceri ve davranig
boyutlarina yonelik ortak noktalar bulunmustur. Alanyazin incelendiginde de benzer
arastirmalara rastlanmistir. Esen ve Esen (2018), Istanbul’da 382 kisiye bir anket
uygulayarak cevre egitimi ile ilgili bilgilerini ve bilincini saptamaya g¢aligmistir.
Aragtirmasiin sonucunda ¢ocukluk yasantilarinin ve alinan egitimin ¢evre bilgisi
konusunda etkili oldugu goriilmiistiir. Ankete katilanlardan %89°u giiriilti kirliligini,
%83.,2’s1 ¢opleri, %83’ ise hava kirliligini ¢evre problemi olarak tanimlamstir.
Emmons (2013), alan gezisinin ¢evresel tutum ve duyarlilik olusumundaki etkiyi
incelemistir. Belize'deki Cockscomb Basin Yaban Hayati Koruma Alaninda 10 lise
Ogrencisi ile c¢alisma yiiritilmiigtir. Nitel yontemler kullanilarak yapilan
arastirmanin sonucunda, ¢evreye yonelik olumsuz algilarinin azaldigi goriilmiistiir.
Cevreye karst duyarlih@in gelistigi, hayvanlara yonelik olumlu tutumlarin
gerceklestigi ve ¢evre dostu davranislar sergilendigi diger bulgular arasindadir.

Cohen (2014), yedi lise 6grencisine otuz bes ¢evresel bilgi sorusu ve otuz bes tutum
sorusu igeren 75 maddelik bir anket uygulamistir. Aragtirmanin amaci, ¢evresel bilgi
ve tutum arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaktir. Veri analizi sonucunda daha fazla
cevre ile ilgili bilgiye sahip olan grupta, daha az bilgi sahip olan gruba gore
tutumlarinda farklihik goriilmiistir. Ayrica bilgi diizeyi yiiksek olan 6grenciler
tutumlarin1 ifade ederken daha istekli oldugu ifade edilmistir. Thompson ve
Gasteiger (1985), Cornell Universitesi'ne 1971 (3414 6grenci) ve 1981 (3867)’de
cevre ve enerji konularma iliskin 68renci algilarini karsilastiran bir arastirma
yapmustir. Veri toplamak i¢in nicel arastirma yontemlerinden anket kullanilmistir.
Anket, “Gida Maddeleri, Ev Esyalari, Ulasim ve Yeniden Kullanim” olmak tizere 5
ana kategoride hazirlanmistir. Anketin analizi sonucunda, 1971°den 1981’°e kadar
olan on yillik siirede Cornell Ggrencileri arasinda gevre, tiketim ve enerji
kaynaklarina yonelik tutumlarinda onemli farklar goriilmiistiir. Siyasi goris, gelir
diizeyi, cinsiyet bu farklarin nedenleri olarak goriilmiistiir. 1981°de yapilan testteki
analizler, 1971°de yapilana gore 6grencilerin ¢evre, enerji ve tiiketim konularinda
daha rahat davrandiklarini ortaya koymustur.

Bradley ve arkadaslar1 (1999), lise 6grencilerinin ¢evre bilgisi ve tutumlarini on
glinliik bir cevre egitimi programi ile degerlendirmistir. Arastirmada program
uygulanmadan Once ve sonra bilgi ve tutumlarin degerlendirilmesi i¢in anket
kullanilmigtir. Sonuglar, program uygulandiktan sonra 6grencilerin hem bilgilerinde
hem de tutumlarinda 6nemli farkliliklar oldugunu gdstermistir. Ogrencilerin cevre
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bilimleri dersini tamamladiktan sonra c¢evre bilgi puanlarinin %22 arttig1 tespit
edilmistir. Ayrica, 6n bilgi puanlan yiiksek olan 6grencilerin daha fazla olumlu
cevresel tutuma sahip oldugu gorilmiistiir. Flogaitis ve arkadaslari (2005), Yunan
anaokulu Ggretmenlerinin ¢evre egitimine iliskin goriisleri hakkindaki goriislerini
ogrenmek iccin  bir anket uygulamistir. Analiz sonucunda Ogretmenlerin
cogunlugunun c¢evre egitimine karst sinirli bilgiye sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenlerin  ¢ou cevre egitimine yonelik enerji kullanimi  kavramina
deginmislerdir. Yilmaz vd. (2020), okul oncesi donemdeki cocuklarin cevreye
yonelik tutumlarini, ¢evreyi koruma, tiiketim ve yasam aliskanliklar1 alt boyutlar ile
arastirmislardir. Mersin’de Milli Egitim Bakanligina bagli bir okul 6ncesi kurumuna
devam eden 54-60 aylik cocuklardan On-test son-test uygulamasi ile veriler
toplanmistir. Arastirma kapsaminda cocuklar, dort hafta boyunca gevre egitim
programina tabi tutulmustur. Arastirma bulgularina gore, dort haftalik ¢evre egitim
programinin, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarinda herhangi bir etkisi olmadigi
goriilmiistiir.

Ahi ve Alisinanoglu (2016), okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 48-66 aylik
cocuklarn, okul oncesi egitim programina kaynastirilan ¢evre e8itim programinin
cocuklarin ¢evre kavrami hakkindaki zihinsel model gelisimine etkisini aragtirmistir.
Karma desen modelinin kullanildig1 aragtirmada, ¢ocuklarin ¢izimleri verileri
olusturmustur. Arastirma sonucunda okul Oncesi egitim programina kaynastirilan
gevre egitiminin ¢ocuklarin gevre
kavramina yonelik zihinsel modellerinde istendik degisiklikler sagladigi tespit
edilmistir. Ozkan ve Giizelyurt (2018), Kirikkale’deki 6zel ve devlet anaokulunda
calisan 6gretmenlerin gevre egitimine iliskin goriisleri ve bilgilerini incelemistir.
Nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme ile veriler toplanmis ve
toplanan veriler igerik analizi ile kategorize edilmistir. Ogretmenler, gevre egitiminin
tanimina yonelik “Cevreye kars1 duyarlilik ve koruma, c¢evreyi ve dogay1 tanimak,
cevre temelli egitim, ¢evrede geri doniisim” yorumlar1 yapmistir. Arastirmadan
cikarillan genel bir bulgu ise, 6gretmenlerin ¢evre egitimi hakkindaki bilgilerinin
yetersiz oldugudur.

Uslucan (2016), Canakkale’de bir anaokulundaki 60-72 aylik ¢ocuklarin, Cevre
Egitim Programi verildikten sonra cevreye yonelik tutumlarinda bir degisim olup
olmadigin1 saptamaya g¢alismistir. Aragtirmanin O6rneklemini 25 deney, 25 kontrol
grubu olmak iizere 50 ¢ocuk olusturmustur. On-test ve son-test yapilarak verileriler
toplanmistir. Testin sonucunda uygulanan programin ¢ocuklarin ¢evresel tutumlari
tizerinde etkili oldugu, deney grubunun kontrol grubuna goére bilgi diizeylerinin
arttigi goriilmiistiir. Erdokten ve Durkan (2010), simmif 6gretmenligi boliimiindeki
tiniversite 6grencilerinin ¢evre egitimi dersi aldiktan sonra ¢evreye karsi olan tutum
ve davraniglarini incelemistir. Rastgele sectigi 297 Ogrenciye 13’er soruluk cevre
tutum Olcegi ve davranig testi On-test son-test uygulamistir. Cevre egitimi dersi
sayesinde Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve davramiglarinda olumlu yonde



87

gelisimler gdzlemlenmistir. incelenen arastirmalar arasinda c¢ocuklarm, doga ve
cevre ile ilgili bilgilerde belli bir yeterlilige sahip oldugu goriilmiistiir.

Aragtirma kapsaminda degerlendirilen Torquati ve arkadaglar1 (2013), erken
cocukluk egitimcilerinin doga, bilim ve c¢evre egitimi hakkindaki algilarim
goriismeler yoluyla incelemistir. “Doga nedir?” diye soruldugunda 6gretmenler dis
mekan, orman, karmasik ve benzersiz yapi, saygi duyulmas: ve korunmasi gereken
sey vb. kavramlara deginmislerdir. Taverna ve arkadaslar1 (2016), anaokulu ve
ilkokula devam eden c¢ocuklarin ¢evre ve doga kavramlarina iliskin bilgilerini
arastirmistir. Cocuklar, hayvanlarin korunmasi gerektigine ve bitki ve agaclarin tiim
canli yagami i¢in 6nemli olduguna deginmistir. Tao (2016)’nun okul dncesi donem
cocuklari ile yaptig1 arastirmada, ¢ocuklarin zihninde ¢evre ve doga hakkinda ¢esitli
kavramlarin oldugu goriilmiistiir. Arastirmada c¢ocuklar, bitkilerin ve hayvanlarin
yasam alanlar1 ve sekilleri hakkinda ¢esitli yorumlar getirmistir. Duran (2021),
Giresun’da farkli okullardaki anasinifina giden 3-6 yas arast 67 gocugun cevre
kirliligine iligkin algilarim1 belirlemeye ¢aligmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme ve
cizin teknigi ile veri toplamistir. Ug yasindaki cocuklarin mikrop, dort ve alti
yasindakilerin ise hava ve deniz kirliligi kavramlarina degindigi gorilmiistiir. Cevre
kirliliginin Onlenmesi i¢in ¢ocuklar, “Copleri ¢op kutusuna atmaliyiz, agaclar
kesmemeliyiz” yorumlar getirmistir.

Alanyazindaki aragtirmalar incelendiginde, ¢ocuklarin veya erken ¢ocukluk donemi
egitimcilerinin ¢evre ile ilgili algiy1r anlama ve algiy1 gelistirmeye yonelik ¢aligmalari
oldukca kisa stire igerisinde ger¢eklestirilmektedir. Cocuklar doga ve cevre ile ilgili
bilgilerde belli bir yeterlilige sahiptir. Cocuklarin bu bilgilerini kullanabilmeleri ve
bilgilerin daha fazla gelistirebilmeleri i¢in ¢esitli programlar, faaliyetler ve
etkinlikler gibi planlamalarin kisa siireli degil, tim 6grenim siirecine yayilmasi ¢evre
bilincinin oturtulabilmesi i¢in Onemli bir husustur. Buna karsilik olarak bazi
arastirmalar, ¢ocuklarda g¢evre bilgisi ve tutumlar1 konusunda cesitli eksikliklere
dikkat cekmistir. Atasoy ve Ertiirk (2008), ilkogretime devam eden ¢ocuklara Cevre
Bilgi Testi ve Cevre Tutum Olgegi anketini uygulamustir. Analizler sonucunda
cocuklarin, ¢evre bilgisi ve tutumu konusunda yetersiz bilgiye sahip oldugu ortaya
c¢ikmistir. Uluginar-Sagir ve arkadaslar1 (2008), 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
Amasya’da bir ilkdgretim okulundaki ¢ocuklarin g¢evre bilgileri ve tutumlarini
arastirmistir. Cevresel bilgi ve tutumu iceren bir dlcek gelistirilmis ve uygulanmistir.
Aragtirmanin sonucunda ise ¢ocuklarin, yasadiklari ¢cevredeki sorunlari ifade etmede
ve sorunlara ¢ozlim Onerileri getirmede yetersiz oldugu gortilmuistiir.

Incelenen arastirmalarda ¢ocuklarin gevre bilgisi ve tutumlarinda yas ve cinsiyet
faktoriine gore degiskenlik gosterdigi tespit edilmistir. Tao (2016)’nun yaptigi
arastirmada 6 yasindaki ¢ocuklarin 5 yasindaki ¢ocuklara gore bilgi diizeylerinin
daha yiiksek bulundugu tespit edilmistir. Kahriman-Oztiirk ve arkadaslar (2012),
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okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin tiiketim kaliplari, ¢cevre koruma, geri doniisiim ve
yeniden kullanim ve yasam aliskanliklar1 agisindan g¢evre sorunlarina ydnelik
tutumlarini cinsiyet farkliliklarina vurgu yaparak betimlemislerdir. Calismada 6
yasindaki cocuklarin 5 yasindaki ¢ocuklara goére bilgi ve tutum diizeyleri daha
yiiksek bulunmustur. Ayrica arastirmaci, sosyal roller degistikce kiz ve erkekler
arasinda c¢evresel tutumlarda cesitli farklihik meydana geldigini ifade etmistir.
Alanyazin incelendiginde ise tezi destekleyen arastirmalar mevcuttur. Borgerding ve
Kaya (2019), okul dncesi donem g¢ocuklarinin kamp sirasindaki ¢evre ve biyoloji ile
ilgili bilgilerini incelemistir. Aragtirmasinda sectigi 6rneklem grubunun az da olsa
belli bir bilgi sahip oldugu goriilmiistiir. Fakat yasca daha biiyiik ¢ocuklarin ¢evre ile
ilgili daha dogru ve daha fazla bilgiye sahip oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeni ise
yararlandiklar1 dogal alanlar ve edindikleri ¢cevre bilgisi olarak belirtmistir. Uluginar
ve arkadaglarimin (2008) yaptig1 arastirmada ise ¢evre ile ilgili konularda 8.siif
cocuklarinin, 7.sinifa gore daha fazla bilgiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Hoover
(2020), cocuklarin ve ergenler arasindaki cevreye karsi bilgi ve tutumlarin
karsilagtirmistir. Arastirmasinda ergenlerin daha yiiksek bilgiye ve beceriye sahip
oldugu goriilmiistiir. Cevreye karsi olusan bilgi ve tutumlarin yas seviyesine gore
anlamli farklilik oldugunu sdyleyebilmek i¢in alanyazinda daha fazla arastirmaya
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu kapsamda ¢evre bilinci gelistirme adina ¢ocuklar ile ¢evre
tutumlarini belirleyebilen boylamsal ¢aligmalar yapilmalidir.

Incelemeler sonucunda, kiigiik cocuklarin destekleyici bir erken ¢ocukluk ortaminda
cevreyi bilme, cevre ile ilgili karar verme ve davranmisa aktarabilme yetkinliklerini
gosterme firsatlart yaratan bir egitim miifredatinin uygulanmasiin gerekliligine
ulagilmistir. Okul O6ncesi donem c¢ocuklarinda yaparak- yasayarak 6grenme stratejisi
onemli bir konumdadir. Cevre egitiminde ¢ocuklara teorikten ¢ok uygulamali ve
pratige dayali aktivitelerin ve planlamalarin programda yer almasi, deneyimler
saglayarak cevre bilincinin gelistirilmesi anlaml1 6grenmelere yol acar. Alanyazinda
cevre bilinci olusturma caligmalarinin genel olarak bilgi ve tutumlart belirlemeye
yonelik oldugu goriilmektedir. Genel olarak dis diinyadaki nesneler ¢ocuklara ne
kadar yakin ise anlamlandirma ve bilme eylemleri de o dogrultuda daha yiiksektir.
Arastirmalarda  okul  Oncesi  ¢ocuklarinin  ¢evre  egitimi  konusunda
hazirbulunusluklarinin =~ belli  yeterlige  sahip oldugu ve  Ogrenmelerin
gerceklesebilecegi tespit edilmistir. Cevre egitimi kapsaminda bilgi, tutum ve
farkindalik diizeyleri aragtirilan ¢alismalar, davranisa yonelik olanlara oranla
alanyazinda daha fazla yer edinmistir. Cevre egitimi sayesinde anlamli 6grenmeleri
saglayip, cocuklarin yagaminda bu egitimin ne kadar yer aldigi ve davranisa
dontistiirme kabiliyetleri daha fazla arastirilmasi gerekmektedir.
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5.3 Siirdiiriilebilirlik i¢cin Egitim Tle Tlgili Sonuclar

Incelemeler sonucunda siirdiiriilebilir bir yasam i¢in erken ¢cocukluk déneminin kritik
bir zaman aralig1 oldugu ve siirdiiriilebilirlik egitiminin de bu donemde baglanmasi
gerektigini belirten calismalar arasinda paralellikler bulunmustur. Caligmalarda,
stirdiiriilebilirlik kavraminin salt ¢evre ile sinirhi kalmayarak; adalet, sevgi, saygi,
baris, hosgorii vb. kavramlar1 da igerisinde barindiran ¢ok yonlii bir anlayis icerdigi
goriilmiistiir. Siirdiriilebilirlik i¢in erken ¢ocukluk egitimi, kii¢iik ¢ocuklarin bu
alana yonelik tutum ve davraniglarimi gelistirmeleri igin uluslararasi alanda 6nemli
bir ara¢ olarak kabul edilmektedir. Yeryiiziinde zamanla hizlanan kiiresel zorluklar
g6z Oniline alindiginda, Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim Programlart 6énemli bir
konu haline gelmistir. Siirdirilebilirligin alt boyutlart “7R” olarak adlandirilmakta
ve bunlar; azaltmak (reduce), yeniden kullanmak (reuse), saygi (respect), yeniden
diisiinmek (rethink), yansitmak (reflect), geri doniisiim (recycle), yeniden dagitmak
(redistribute) seklindedir. Arastirmada Siirdiriilebilirlik i¢in Egitim kategorisi 7R
boylaminda degerlendirilmistir.

Siirdiiriilebilirlik i¢cin Egitim konusunda en fazla iizerinde durulan konunun “geri
donlisim” oldugu tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde, geri doniisiim
faaliyetlerinin siirdiiriilebilirlik i¢in 6nemine deginen ve ¢esitli alanlarda arastirilan
bir konu oldugu goriilmiistiir. Meng ve Trudel (2017), ¢evre temelli bir egitim
sirdliren ilkokulda dort haftalik bir calisma yiiriitmiistiir. 5-10 yas araligindaki
cocuklarin 23 okul giiniinde, geri doniisiime ait bilgi ve davranislarini incelenmistir.
Yaptiklart arastirmada, geri doniistiiriilmiis malzeme oraninin %22’den %44’e ¢iktigi
goriilmiistiir. Ayrica geri dontlisime katillan, dogru bilgi ve davranisa sahip olan
ogrencilerin ylizdesinin %46’dan %62’ye yiikseldigi goriilmiistiir. Passafaro ve Livi
(2017), Italya’da 300 katilimci ile geri déniisiime ait bilgilerini ve uygulamalarim
degerlendirmek icin bir anket uygulamistir. Anket sonucunda teorik olarak belli bir
bilgi birikimine sahip olunmasina ragmen, becerinin davranisa istendik Olgiide
donlismedigi yorumu getirilmistir. Lakhan (2017), ¢esitli kurumlardan veriler
toplayarak geri donilisiim i¢in tanitim, egitim programi ve yonergeler gelistirmistir.
Bunlar: a)bolgedeki mevcut atik yonetimi programlar hakkinda farkindalig artirmak
b)hangi malzemelerin geri doniistiiriilmesi gerektigini agiklayin c)geri doniistimiin
(birey, toplum ve g¢evre i¢in) Onemini vurgulaymn d)geri donilisim programlarina
katilmay: tesvik edin.

Membiela ve arkadaslari (1993), lisede 0grenim goren genclerin sehirdeki cevre
sorunlari, 6zellikle de tek kullanimlik atiklar hakkindaki fikirlerini incelemistir.
Aragtirmanin sonucunda, ogrencilerin ¢evredeki atiklarin bertaraf edilmesinin
¢Ozlimiinde, yeniden kullanim ve geri doOniisiimiin temel roliinlin farkinda
olmadiklar1 bulunmustur. Cimen ve Yilmaz (2012), Ankara’da bulunan 90 ilkdgretim
Ogrencisinin geri donilistim ile ilgili bilgilerini ve davraniglarini incelemistir.
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Aragtirmada veri toplamak ic¢in anket kullanilmistir ve sonuclar igerik analizi
yardimiyla analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin geri doniisiimle
ilgili belli bir bilgi birikimine sahip olduklar1 gériilmiistiir. [lkdgretim dgrencilerinin
geri dontlistimlii tirlinler arasindan en fazla kagit kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica
sosyal igerikli etkinliklerin, 6grencilerin geri donilisim davraniglarini arttirmada ve
bu triinleri kullanmaya tesvik ettigi tespit edilmistir. Tosun ve Demir (2018), 2014-
2015 egitim-6gretim yilinin ilk doneminde, okul 6ncesi egitim kuruma devam eden
5-6 yas cocuklarin geri doniisiim farkindaliklarini arttirmak i¢in proje gelistirmistir. 2
kiz 13 erkek ¢ocuk ile gergeklestirilen projede dramatizasyon, oyun, gezi-gozlem,
dans, miizik, dogaclama vb. bircok Ogrenme-0gretme teknikleri kullanilmistir.
Projenin sonucunda yaratict drama faaliyetlerinin, ¢ocuklarin geri doniisiim ile ilgili
farkindaliklarin1 gelistirdigi, cocuklarda yaraticilik, is birligi, 6z gliven, ¢evreye ve
dogaya kars1 hassas davranmay1 olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Dinler ve arkadaglart (2020), okul Oncesi 6gretmenligi bolimiinde egitim alan
Ogretmen adaylarinin geri doniisiim ile ilgili bilgilerini ortaya ¢ikarmaya ¢alismustir.
86 oOgretmen adayma “Geri Doniisim Farkindalik Anketi” uygulanmustir.
Aragtirmanin sonucunda Ogretmen adaylarinin geri doniisiim etkinliklerine karsi
istekli oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1, geri doniisim uygulamalarina
okul ortaminda daha fazla dikkat ettigini dile getirmistir. Ayrica adaylar, geri
doniislimiin en 6nemli amacimin ¢evreyi temiz tutmak oldugunu, geri doniisiimiin
oniindeki en biiyiik engelin bilingsizlik olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.

Incelenen arastirmalar arasinda sosyoekonomik acidan daha gelismis Ozel
anaokullart ile “Eko-Okul Programi1” uygulayan okullarin, siirdiiriilebilir bir yasam
icin daha kapsamli faaliyetlerde bulunduklari ve daha Ozenli davranislar
sergiledikleri goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde konu ile alakali ¢esitli
arastirmalar mevcuttur. Yiksel (2020), sertifikasiz okullar ile eko-okul projesinin
uygulandig1 okullar arasindaki siirdiiriilebilirlik bilinci agisindan ne gibi farkliliklar
oldugunu belirlemeye ¢aligmistir. Niifus olarak yogun, sosyoekonomik agidan orta
gelire sahip bir ilde bulunan 15 ortaokuldan (bes sertifikasiz okul, bes eko-okul, bes
yesil bayrakli eko-okul) 1165 6grenci galismaya katilmistir. Stirdiiriilebilirlik Bilinci
Olgegi kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, eko-okul ve yesil
bayrakli eko-okul programinin kullanildig1 okuldaki 6grencilerin siirdiiriilebilirlik
bilinci diizeylerinin sertifikasiz okullardaki ¢ocuklara gore daha yiiksek bulunmustur.
Sertifikasiz okullardaki 6grencilerin  siirdiiriilebilirlige ait kavramlari okul
ortamindan degil, medya {iizerinden Ogrendikleri goriilmiistiir. Eko-okul ve yesil
bayrakli eko-okul programina sahip 6grencilerin siirdiiriilebilirlige dair bilgi, tutum
ve davraniglarinin, sertifikasiz okul 6grencilerine gore daha yiiksek puanlara sahip
oldugu bulunmustur.
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Huz ve Kalburan (2017), eko-okul programi uygulayan okul bahgesi ile
uygulamayan anaokullarinin bahge Ozelliklerini karsilastirmistir. Denizli ilindeki
toplam 136 okul oncesi 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler, anketler ve
video kayitlar ile veriler toplanmistir. Arastirmanin sonucunda eko-okullarin bahge
tasariminda daha fazla materyallerin bulundugu goriilmiistiir. Eko-okul programi
uygulayan okullarin bahgelerinde tirmanma, atlama, kamelya gibi daha fazla dogal
unsurlarin bulundugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmanin sonucunda, eko-okullardaki
cocuklarin bahgede serbest oynama isteklerinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Kahriman-Pamuk ve Olgan (2018), eko ve eko olmayan anaokullarinin fiziksel
yapilarini siirdiiriilebilirlik  agisindan  karsilastirmistir.  Eko ve eko olmayan
okullardaki O6gretmenlerin siirdiiriilebilirlik i¢in egitim uygulamalarina ayirdiklar
zaman kiyaslandiginda biiyiik bir farka rastlanilmamistir. Siirdiirtilebilirlik igin
egitimi destekleyen fiziksel ¢evre imkanlar1 acisindan eko okullarin daha ileride
oldugu goriilmiistiir. Korkmaz ve Yildiz (2017) yaptig1 arastirmada, anaokullarinda
strdiiriilebilir  kalkinma i¢in egitimin ¢evre boyutunun baskin oldugu
gozlemlenmistir. Ozel anaokullarinda g¢evre boyutunda siirdiiriilebilirlige iliskin
fiziksel cevre ozellikleri ve materyallerin frekans degerlerinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Eko- Okul programi kullanan okullarin ¢evreye dair daha bilingli
yaklagimlar benimsedigi tespit edilmistir. Programlarin salt 6zel okullarda degil
devlete bagli olan tiim erken cocukluk egitim kurumlan tarafindan yakindan takip
edilmesi ve uygulanmasi siirdiiriilebilir egitim acisindan gereklidir.

Incelenen arastirmalarda, erken cocukluk déneminde uygulanan egitim
programlarinin igerisinde cevre ile ilgili konularin yer almasi ve biitiinsel bir
yaklagim benimsenerek ¢evre egitiminin ¢ocuklarin giinliik yagamlarinin bir pargasi
olmasi gerektigi onerilmektedir. Alanyazin incelendiginde de oneriyi destekleyen
arastirmalara rastlanilmaktadir (Bulut ve Polat, 2019; Ozdemir, 2019; Hadzigeorgiou
vd., 2011; Almeida ve Vascencolos, 2013). Arastirmalarda, ¢ocuklarin dogay1
koruma konusundaki énemini anlamalari, dogada yasadiklarin1 ve onun bir parcasi
olduklarin1 anlamalar1 gerektigi ifade edilmistir. Arastirmacilar, erken g¢ocukluk
doneminde ¢evre ve siirdiiriilebilirlik egitimi ile dayamismayi, is birligini, basta
ormanlar ve kalkinma olmak iizere canlilara ve dogal cevreye saygiyr gozeten
degerleri Ogretmenin Onemli oldugunu ifade etmislerdir. Yalnizca kaynaklarin
tiikketimi ve korunmasi siirdiiriilebilirlik egitimi kapsaminda degildir. Insan-insan ve
insan- doga iligkileri icerisinde barisi, insan haklarini, ortak yasamayi vb. sosyal
iligkileri icerisinde barindiran ¢ok yonlii bir siiregtir. Ayrica okul 6ncesi doneminde
doga ile yakindan temas, etkilesim ve baglanti kurma ihtimali daha yiiksek olan
cocuklarin, dogaya ne 6lgiide “saygi” duydugu ve bu kistaslarin etkileri daha fazla
arastiritlmasi gerektigi ¢ikarilan sonuglar arasindadir.

Aragtirmalarda, kiiciik cocuklarin ¢evre ve doga {izerine kavramlari anlama
yeteneklerine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Fakat erken c¢ocukluk donemi
stirdiiriilebilir kalkinma igin egitim slirecinde herhangi bir ¢evre problemi ile nasil ve
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ne kadar bas edebilecekleri arastirmalarda yer edinememistir. Cevre egitimdeki
kavramlar1 anlama yeteneginin yani sira ¢ocuklar1 siirdiiriilebilir bir hayat icin
miicadele etme konusunda tesvik caligmalari yapilmalidir. Sirdiriilebilirlik i¢in
egitim uygulamalarinda kiiltiirel faktorlerin etkisinin oldugu tespit edilmistir.
Alanyazin incelendiginde de siirdiiriilebilirlik bilinci olan bir toplumu yetistirmek
icin verilen egitimde kiiltiirel degerlerin etkisi oldugu goriilmiistiir (Arlemalm-
Hagsér ve Sandberg, 2011; Ljung-Djarf vd., 2014). Sonug olarak, erken ¢ocukluk
doneminde siirdiiriilebilirlik i¢in egitimin dnemini goz ardi etmemek i¢in kiiltiirel
baglamlarda erken ¢ocukluk egitiminde siirdiiriilebilir kalkinmanin nasil sekillendigi
daha fazla arastirilmali ve konu hakkinda durumu 6nleyici programlar gelistirilmesi
gerektigine ulasilmistir. Aym1  zamanda Siirdiiriilebilirlik i¢in  Egitimin 7R
boylamindaki maddelerinden yalnizca geri donilisiim {izerinde arastirilma yapilmis
oldugu, diger maddelerin yalnizca Onemine deginildigi tespit edilmistir.
Arastirmalarda, ¢cocuklarin ve erken ¢ocukluk egitimcilerinin stirdiiriilebilir kalkinma
ve cevre egitimi icerisinde, geri doniisiimiin uygulanmasi1 gerektigi belirtilen
maddeler arasinda yer almistir. Cocuklarin geri doniisiim konularinda neyi neden
dontstiirdiiklerine dair c¢alismalar alanyazinda eksiktir. Cocuklarda anlamli ve
olumlu 6grenmeler gerceklestirebilmeleri agisindan cocuklarin, geri doniisiimiin
asamalar1 ve organize seklini Ogretmek erken cocukluk egitimcilerinin gorevi
olmalidir. Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin alt boyutlarindan biri olan
redistribute (yeniden dagitma) alani kaynaklari daha esit kullanarak is birligi ve
paylasmaya dayali ihtiyaci olan okullara yardim etme konusunda alanyazinda
aragtirma bulunamamistir. Strdiiriilebilir bir egitim i¢in ¢ocuklara paylasmayzi,
yardimlagsmay1 ve is birligine dayali olarak 6grenmeyi duyumsatabilecek projeler ve
arastirmalar yapilmasi, c¢ocuklarin farkindalik diizeylerinin belirlenme konusu
gelecek arastirmalara 151k tutacak bir konudur. Erken g¢ocukluk egitim
programlarinda ¢evre egitimini kapsayan konularin genel anlamda c¢ocuklara “tek
diinya” anlayisint benimsetilmesi ve tiim insanliga ortak bir amagla degisim ve
gelisim i¢in hareket etmeyi dgretilmesi tiim kurum, kurulus, egitimci ve ebeveynlerin
nihai amaci olmalidir.

e Oneriler

Iklim degisikligi, su ve enerji kitligi, ormanlik alanlardaki tahribatlar ve gida
giivenligi gibi cevresel ve siirdiiriilebilirlik sorunlari, diinya ve hiikiimetler i¢in
onemli bir problem haline gelmistir. Ortaya ¢ikan problemlerin giderilmesinde
egitimin 6nemli rolii vardir. “Siirdiiriilebilirlik i¢in Egitim” kavrami bu dogrultuda
ortaya c¢ikmustir. Sirdiiriilebilir olmayan uygulamalarin ve insanlarin yasam
tarzlarinin sonuglar1 giin gectikce daha da belirgin hale gelmistir. Stirdiriilebilir bir
toplumu insa edebilmek i¢in ¢evre egitiminin verilmesi Onemli bir husustur.
“Kusaklar arast esitligi”, yani gelecek nesillerin en azindan bugiiniin nesilleri ile
esdeger bir yasam kalitesine erisimini saglamak i¢in, toplumun tiim yapilarinda ve
uygulamalarinda 6nemli degisiklikler yapilmasi gerekmektedir. Yasam boyu siirecek
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olan ¢evre egitimi, siirdiiriilebilir bir hayat i¢in gerekli degisikliklere rehberlik
etmede 6nemli katkilar saglamaktadir. Yasamin ilk yillarindan itibaren verilecek
cevre egitimi, cocuklarin dogaya saygi duymalarini, tiiketim aliskanliklarim
sirdiiriilebilirlik ~ sinirlart  ile  sekillendirmelerini, ¢evre lehine davranislar
sergilemelerini saglamaktadir.

Erken c¢ocukluk egitimi, miifredat icerisinde bir¢ok yodntem, strateji ve teknigi
icerisinde barindiran bir kademedir. Cevre egitimi verilirken de tiim bu yontem ve
tekniklerden de yararlanilabilir. Cocuklarin ¢evre konusundaki faaliyetlerde gerekli
bilgi ve becerilere sahip bireyler olarak yetistirilmesi gerekir. Ciinkii erken ¢ocukluk
donemi, yetiskinlikte karakter ve kisiligin olusumundaki en kritik zaman araligidir.
Erken c¢ocukluk doneminde alinan egitim, yasanmisliklar, tecriibeler ve duygular
gelecege 151k tutmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenleri giinliik egitim akisini planlarken
cevreye yonelik etkinlikleri igerisinde barindiran ve kaliciligi olan uygulamalart yer
vermelidir. Geri doniisiim faaliyetleri, tiiketim aligkanliklari, yasam sekli vb.
konularda ¢ocuklar aydinlatilmali ve 6gretmenler, ¢ocuklara siirdiiriilebilir bir hayat
icin yon vermelidir. Bu topraklarin atalarimizdan miras kalmadigi, tiim varliklarin
korunmas1 gerektigi ¢ocuklara aktarilmali ve bu bilingle yetismeleri saglanmalidir.
Stirdiiriilebilirlik  i¢in  erken ¢ocukluk doneminde verilen egitimin Onemine
degindigimiz bu arastirmada, tiim arastirmacilara, 6gretmenlere ve okul personeline
sunlar Onerilebilir:

Acik hava etkinlikleri diizenlenirken herhangi bir dis tehdit olmasini engellemek i¢in,
okul ortaminda bulunan tiim ilgili personellerin gerekli tedbirler almas1 gerekir.

Programlarda g¢ocuklarin ¢evre ile direkt temas kurmalarini saglamak igin cesitli
aktiveler diizenlenmelidir.

Planlamalar yapilirken yalnizca cocuk degil, aile, 6gretmen ve ilgili kisilerin
katilimini saglamak dikkate alinmalidir.

Acik hava etkinliklerine katilimda, cinsiyet ve yas faktoriiniin ne dl¢ilide etkiledigi
arastirilmasi gerekir.

Acik hava etkinliklerinin dil gelisimine ve 6z bakim becerilerine ne gibi bir etkisi
oldugunu belirlemeye calisan arastirmalar yapilabilir.

Ebeveynler ve Ogretmenler acik hava etkinliklerinde higbir gelisim alanini ihmal
etmeyecek ve tiimiinii destekleyecek sekilde planlanmalar yapmalidir.

Iklim yapilarinin erken ¢ocukluk dénemi 6gretmenlerindeki algilamis bigimlerini,
bilgi diizeylerini belirleyen ve bilgilerin arttirilmasina  yonelik arastirmalar
yapilmalidir.
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Cevre ile ilgili farkindalik belirlemeye calisilan arastirmalardaki proje ve
uygulamalar, daha uzun vadeye yayilmali ve gozlemlenmelidir.

Cevre bilincinin gelisiminde maddi imkanlarin etkiler1 detayli bir sekilde
arastirilmasi gerekir.

Cevreye karst olusan bilgi ve tutumlarin yas seviyesine gore anlamli farklilik
oldugunu sdyleyebilmek i¢in alanyazinda daha fazla arastirmaya ihtiyag
duyulmaktadir.

Cevre egitiminde cocuklara teorikten ¢cok uygulamali ve pratige dayali aktivitelere
yer verilmelidir.

Cevre ile ilgili bilgi diizeyini saptamaya c¢alisan arastirmalarin yani sira, davranis ve
tutum belirlemeye yonelik aragtirmalar yapilabilir.

Okul o6ncesi doneminde doga ile yakindan temas, etkilesim ve baglanti kurma
thtimali daha yiiksek olan cocuklarin, dogaya ne olgiide “saygi” duydugu ve bu
kistaslarin etkileri daha fazla arastiriimalidir.

Siirdiiriilebilirlik i¢cin Egitimin 7R boylamindaki boyutlar, erken ¢ocukluk donemi
icin yeterli diizeyde degildir. Tiim boyutlarin erken cocukluk doénemindeki
uygulamalara yonelik aragtirilmasi gerekir.

Arastirmanin sinirliliklar1 béliimiinde verilen maddeler tizerinde calisilarak daha
kapsamli arastirmalar alanyazina katki saglayacaktir.



95

KAYNAKLAR

Ablak, S. ve Yesiltas, E. (2020). Secondary school students’ awareness of
environmental education concepts. Review of International Geographical
Education, 10(3), 2146-0353. https://doi.org/10.33403/rige0.745951.

Achuk Eba, M. B. (2020). Education for sustainable development. International
Journal of Environmental Pollution and Environmental Modelling, 3(4), 155-
166.

Adams, S. ve Savahl, S. (2017). Nature as children’s space: a systematic review. The
Journal of Environmental Education, 48(5), 291-321.
https://doi.org/10.1080/00958964.2017.1366160.

Adesola, B., Olubusola, I., Olaniy1, A., Babalola, O., Omowonuola, A., Taiwo, O.,
Akinola, O. ve Kolawole, O. (2020). Hydrogeophysical studies of central
kwara state basement complex of Nigeria. Journal of EARTH Sciences
Knowledge and Applications, 2(3), 146-164.

Agut, M. P. M., Ull;, M. A. ve Minguet, P. A. (2014). Education for sustainable
development in early childhood education in Spain. Evolution, trends and
proposals. European Early Childhood Education Research Journal, 22(2),
213-228. https://doi.org/10.1080/1350293X.2013.783299.

Ahi, B. ve Alisinanoglu, F. (2016). Okul 6ncesi egitim programina kaynastirilan
cevre egitimi programinin ¢ocuklarin “gevre” kavrami hakkindaki zihinsel
model gelisimine etkisi. Kafkas Universitesi, 18, 305-329.

Akbayrak, N. ve Kuru Turasli, N. (2017). Oyun temelli ¢evre etkinliklerinin okul
oncesi ¢ocuklarin gevresel farkindaliklarina etkisinin incelenmesi. Erken
Cocukluk Calismalart Dergisi, 1(2), 239-258.

Akgiin, A., Duruk, U. ve Tokur, F. (2017). Gézlem gezisi ydnteminin 6gretmen
adaylarinin ¢evreye ve cevre egitimine yonelik goriislerine etkisi. Route
Educational and Social Science Journal, 4(2), 65-82.

Aksdz, 1. (2010). ikinci bes yillik kalkinma plami hedefleri ve stratejisi. Atatiirk
Universitesi Ziraat Fakiiltesi Dergisi, 2(2), 72-84.

Aktepe, S. ve Girgin, S. (2009). {lkdgretimde eko-okullar ve klasik okullarin gevre
egitimi acisindan karsilastirilmasi. /lkégretim Online, 8(2), 401-414.


https://doi.org/10.33403/rigeo.745951
https://doi.org/10.1080/00958964.2017.1366160
https://doi.org/10.1080/1350293X.2013.783299

96

Alada, G., Giirpinar, E. ve Budak, S. (2012). Rio Konferansi iizerine diisiinceler.
Istanbul Universitesi Sivasal Bilgiler Fakiiltesi Dergisi, 0(3-4-5), 0-0.

Alat, Z., Akgiimiis, O. ve Cavali, D. (2012). Okul 6ncesi egitimde agik hava
etkinliklerine yonelik 6gretmen goriis ve uygulamalari. Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(3), 47-62.

Alim, M. (2006). Avrupa Birligi iiyelik siirecinde Tiirkiye’de ¢evre ve ilkogretimde
cevre egitimi. Kastamonu Egitim Dergisi, 14(2), 599-616.

Almeida, A. ve Vasconcelos, C. (2013). Teacher’s perspectives on the human-nature
relationship: Implications for environmental education. Research in Science
Education, 43(1), 299-316. https://doi.org/10.1007/s11165-011-9272-z.

Altm, F. ve Altin, M. (2020). Eko-okul programmin &gretmen gorisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi: bir durum calismasi. Temel Egitim Dergisi,
2(3), 18-26.

Altundemir, M. E. (2012). Kalkinma planlarindan egitime bakis: kamusal mallar
teorisi perspektifinden. Bilgi Ekonomisi ve Yonetimi Dergisi, 7(1), 94-105.

Amaluddin, L. O., Rahmat, Surdiin, Ramadhan, M. 1., Hidayat, D. N., Sejati, A. E.,
Purwana, I. G. ve Fayanto, S. (2019). The effectiveness of outdoor learning in
improving spatial intelligence. Journal for the Education of Gifted Young
Scientist, 7(3), 717-730.

Amaral, L.P., Matins, N. ve Gouveia, H.B. (2013). Quest for a sustainable
University: a revier. International Journal of Sustainability in Higher
Education, 16(2), 155-172.

Anlar-Giines, S. (2007). Birlesmis Milletler Deniz Hukuku Sézlesmesi ve deniz

cevresinin korunmasi. Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Dergisi, 56(2), 1-
37.

Anlar-Giines, S. (2011). Iklim degisikligi yiikiimliiliikklerine uygunlugun saglanmas:
Kyoto Protokolii uygunluk mekanizmasi. Uluslararas: Iliskiler, 8(31), 69-94.

Ardoin, N. M. ve Bowers, A.W. (2020). Early childhood environmental education: A
systematic rewiew of the research literatiire. Educational Research Rewiew,
3L


https://doi.org/10.1007/s11165-011-9272-z

97

Arlemalm-Hagsér, E. (2010). Gender choreography and micro-structures early
childhood professionals’ understanding of gender patterns in outdoor play and
learning. European Early Childhood Education Research Journal, 18(4),
515-525. https://doi.org/10.1080/1350293X.2010.525951.

Arlemalm-Hagsér, E. ve Sandberg, A. (2011). Sustainable development in early
childhood education: in-service students’ comprehension of the concepts.
Environmental Education Research, 17(2), 187-200.
https://doi.org/10.1080/13504622.2010.522704.

Atar, H. H. ve Ataman, T. G. (2016). Iklim degisikliginin su iiriinleri yetistiriciligi
tizerindeki etkileri. Ziraat Miihendisligi, 0(363),17-22.

Atasoy, E ve Ertiirk, H. (2008). Ilkdgretim dgrencilerinin gevresel tutum ve gevre

bilgisi iizerine bir alan arastirmasi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 10(1), 105-122.

Atasoy, V. ve Kaya, G. (2022). Formative assessment practices in science education:
A meta-synthesis study. Studies in Educational Evaluation, 75,
https://doi.org/10.1016/j.stueduc.2022.101186.

Atik, A. D. ve Dogan, Y. (2019). Universite dgrencilerinin ¢evre dostu davranislari.
Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(1), 1-21.

Avcl, G. ve Giimiis, N. (2020). The effect of outdoor education on the achievement
and recall levels of Primary schools students in social Studies course. Rewiew
of International Geographical Education, 10(1), 171-206.

Bahar, M. ve Kiras, B. (2017). Tiirkiye’de yayimlanan ¢evre egitimi konulu makale
ve tezlerin genel analizi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 17(4), 1702-1720.

Barraza, L., Bal, D. A. ve Rebolledo, G. (2010). Environmental education: from
Policy to practive. Environmental Education Research, 9 (3), 347-357.

Bascopé, M., Perasso, P. ve Reiss, K. (2019). “Systematic review of education for
sustainable development at an early stage: cornerstones and pedagogical
approaches for teacher professional development.” sustainability. European
Early Childhood Education Research Journal, 11(3),719.


https://doi.org/10.1080/1350293X.2010.525951
https://doi.org/10.1080/13504622.2010.522704
https://doi.org/10.1016/j.stueduc.2022.101186

98

Bildirgesi, R. (1992). Rio Bildirgesi. Anatolia: Turizm Arastirmalar: Dergisi, 3(3), 1-
1. Retrieved from https://dergipark.org.tr/tr/pub/atad/issue/53116/703957.

Bilgili, M. Y. ve Topal, A. (2021). Sirdirilebilir yiliksek6gretim kurumlari
olusturulmasinda talloires deklarasyonunun rolii ve 6nemi. Yiiksekogretim ve
Bilim Dergisi/ Journal of Higher Education and Science, 11(2), 417-424.

Blanchet-Cohen, N. ve Elliot, E. (2011). Young children and educators engagement
and learning outdoors: a basis for rights-based programming. Early Education
and Development, 22(5), 757-7717.
https://doi.org/10.1080/10409289.2011.596460.

Boca, D. G. ve Saragli, S.(2020). Environmetal education and student’s perception,
for sustainability. MDPI Sustainability, 11, 1553.

Bogdan R. ve Biklen, S. (1994). Qualitative research in education: an introduction to
theory and methods. Publisher Port.

Bonnet, M. (2019). Towards an ecologization of education. The Journal of
Environmental Education, 50(4-6), 251-258.
https://doi.org/10.1080/00958964.2019.1687409.

Borgerding, L. A. ve Kaya, F. (2019). Preschool children’s ideas about biological
adaptation during a science camp. (2019). International Journal of Science
Education, 41(17), 2410-2429.
https://doi.org/10.1080/09500693.2019.1683911.

Borsos, E., Banos-Gonzalez, 1., Boric, E., Staberg, R. L. ve Fekete, A. B. (2022).
Trainee teacher’s perceptions of outdoor education. Environmental Education
Research. doi: https://doi.org/10.1080/13504622.2022.2031901.

Bowen, G. (2009). Document analysis as a qualitavite research method. Article in
Qualitavite Research Journal, 9(2), 27-40.

Bozkurt, F. (2021). Outdoor social studies experiences of teachers candidates.
Journal of Qualitative Research in Education, 28, 183-203.

Bozlagan, R. (2005). “ Siirdiiriilebilir gelisme diisiincesinin tarihsel arka plani”.
Journal of SocialPolicy Conferences, 50, 1011-1028.


https://dergipark.org.tr/tr/pub/atad/issue/53116/703957
https://doi.org/10.1080/10409289.2011.596460
https://doi.org/10.1080/00958964.2019.1687409
https://doi.org/10.1080/09500693.2019.1683911
https://doi.org/10.1080/13504622.2022.2031901

99

Bradley, C. J., Waliczek, T. M. ve Zajicek, J. M. (1999). Relationship between
environmental knowledge and environmental attitude of high schools student.
The  Journal of  Environmental Education, 30(3), 17-21.
https://doi.org/10.1080/00958969909601873.

Braun, T. ve Dierkes, P. (2016). Connecting students to natiire- how intensity of
natiire experience and student age influence the success of outdoor education
programs. Environmental Education  Research,  23(7), 1-13.
https://doi.org/10.1080/13504622.2016.1214866.

Bryant, C. K. ve Hungerford, H. R. (2010). An analysis of strategies for teaching
environmental concepts an values clarification in kindergarten. The Journal
of Environmental Education, 9(1), 44-49,
https://doi.org/10.1080/00958964.1977.9942015.

Buhan, B. (2006). Okul 6ncesinde gorev yapan O0gretmenlerin ¢evre bilinci ve bu
okullardaki ¢evre egitiminin arastirilmasi [Yayimlanmis doktora tezi].
Marmara Universitesi.

Bulut, Y. ve Polat, O. (2019). Erken cocukluk egitiminde siirdiiriilebilirlik
kavraminin incelenmesi. Furat Universitesi [IBF Uluslararas: Iktisadi ve
Idari Bilimler Dergisi, 3(2), 35-58.

CASP, U. (2017). Critical appraisal skills programme (CASP). Qualitavite Research
Checklist, 31(3), 449.

Cincera, J., Kroufek, R., Simonova, P., Broukalova, L., Broukal, V. ve Skalik, J.
(2016). Eco-school in kindergartens: the effects, interpretation, and
implementation of a pilot program. Environmental Education Research,
23(7), 919-936. https://doi.org/10.1080/13504622.2015.1076768.

Cohen, M. R. (2014). Environmental information versus environmental attitudes. The
Journal of Environmental Education, 5(2), 5-8.
https://doi.org/10.1080/00958964.1973.10801804.

Connelly, J. A., Manningham, S. ve Champagne, M. (2020). Factors related to
energetic play during outdoor time in childcare centres. Early Childhood
Education Journal, 49, 441-449. https://doi.org/10.1007/s10643-020-01088-
8.

Cutter-Mackenzie, A. ve Edwards, S. (2013). Toward a model for early childhood
environmental education: foregrounding, developing and connecting


https://doi.org/10.1080/00958969909601873
https://doi.org/10.1080/13504622.2016.1214866
https://doi.org/10.1080/00958964.1977.9942015
https://doi.org/10.1080/13504622.2015.1076768
https://doi.org/10.1080/00958964.1973.10801804
https://doi.org/10.1007/s10643-020-01088-8
https://doi.org/10.1007/s10643-020-01088-8

100

knowledge through play-based learning. The Journal of Environmental
Education, 44(3), 195-213. https://doi.org/10.1080/00958964.2012.751892.

Cabuk, B., Ahi, B., Cevher-Kalburan, N., Glingoér, H. ve Kahriman-Pamuk, D. (Ed.).
Erken ¢ocukluk doneminde ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilirlik. An1 Yayincilik

Celik, A. (2012). Okul oncesi egitim kurumlarinda agik alan kullanimi: Kocaeli
ornegi. Atatiirk Universitesi Ziraat Fakiiltesi Dergisi, 43(1), 79-88.

Cimen, O. ve Yilmaz, M. (2012). Ilkogretim dgrencilerinin geri déniisiimle ilgili
bilgileri ve geri doniisiimiin davramslari. Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 25 (1), 63-74.

Colakoglu, E. (2010). Haklar sdyleminde ¢evre egitiminin yeri ve Tirkiye’de ¢evre
egitiminin anayasal dayanaklari. TBB Dergisi, 88, 151-171.

Daskolia, M., Flogaitis, E. ve Papageorgiou, E. (2006). Kindergarten teachers’
conceptual framework on the ozone layer depletion. Exploring the associative
meanings of a global environmental 1ssue. Journal of Science Education and
Technology, 15(2), 168-178. https://doi.org/10.1007/s10956-006-9004-8.

Davis J. (2009). Reavealing the research “hole” of early childhood education for
sustainability: A preliminary survey of the literature. Environmental
Education Research, 15(2), 227-241.

Davis, J. M. (2015). What is early childhood education for sustainability and why
does it matter? In J. M. Davis (Ed.), Young Children and the Environment:
Early Education for Sustainability [Second Edition](pp. 7-31).

Demirci, S. ve Sahin, E. (2018). An analysis of Turkish middle schools science
education program placing climate change issues in the context of education
for sustainable development. International Journal of Quality in Education.
2(1), 14-22.

Demirgelik, E., Karagetin, E. ve Dadaser-celik, F. (2022). Gifted Children and
outdoor education: how a short-term outdoor education influenced the
knowledge and the nature perception of gifted students. Elektronik Egitim
Bilimleri Dergisi, 11(21), 47-65.

Derman, M. ve Girbiiz, H. (2018). Environmental education in the Science
curriculum in different countries: Turkey, Ausralia, Singapore, Ireland and


https://doi.org/10.1080/00958964.2012.751892
https://doi.org/10.1007/s10956-006-9004-8

101

Canada. Journal of Education in Science, Environment an Health (JESEH),
4(2), 129-141.

Dieser, O. ve Bogner, F. (2015). Young people’s cognitive achievement as fostered
by hands-on-centered environmental education. Environmental Education
Research, 22(7), 943-957. https://doi.org/10.1080/13504622.2015.1054265.

Dilli, R., Bapoglu-Diimenci, S. ve Turgut-Kesebir, G. (2018). Miizede ¢evre egitimi
kapsaminda okul O©ncesi donemi c¢ocuklarima yenilenebilir enerji
kaynaklarinin anlatilmasi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 17(66), 421-
432.

Dinkel, D., Snyder, K., Patterson, T., Warehime, S., Kuhn, M. ve Wisneski, D.
(2019). An exploration on infant and toddler unstructured outdoor play.
European Early Childhood Education Research Journal, 27(2), 257-271.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2019.1579550.

Dinler, H., Simsar, A. ve Dogan, Y. (2020). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin geri
doniisiime yonelik diisiincelerinin incelenmesi. Cocuk ve Gelisim Dergisi,
3(5), 1-11.

Dogan, S. ve Tiizer, M. (2011). Kiiresel iklim degisikligi ile miicadele: genel
yaklasimlar ve uluslararasi ¢abalar. Istanbul Journal of Sociological Studies,
0 (44) , 157-194.

Doran, P. (2002). World Summit on Sustainable Development (Johannesburg) — An
assessment for [ISD. For the International Institute for Sustainable
Development, 1-28.

Duhn, 1., Malone, K. ve Tesar, M.(2017). Troubling the intersections of
urban/natiire/childhood in  environmental education. Environmental
Education Research, 23(10), 1357-1368.

https://doi.org/10.1080/13504622.2017.1390884.

Duran, M. (2021). Perpection of preschool children about environmental pollution.
Journal of Education in Science, Environment and Health (JESEH), 7(3),
202-2109.

E. Belliono M., ve Adams, D. J. (2017). A critical urban environmental pedagogy:
Relevant urban environmetal education for and by youth. The Journal of
Environmental Education, 48 (4), 270-284.


https://doi.org/10.1080/13504622.2015.1054265
https://doi.org/10.1080/1350293X.2019.1579550
https://doi.org/10.1080/13504622.2017.1390884

102

Ebbeck, M., Yim, H. Y. B. ve Warrier, S. (2019). Early childhood teachers’ views
and teaching practices in outdoor play with young children in Singapure.
Early Childhood Education Journal, 47(3), 265-273.
https://doi.org/10.1007/s10643-018-00924-2.

Elaine-York, B. (2018). Connecting children to natiire: incorporating environmental
education into childcare networks curriculum. Work Submitted in partial
completion of Master of Science in Environmental Education, Montreat
College, Montreat.

Emilsen, K. ve Koch, B. (2010). Men and women in outdoor play- changing the
concepts of caring findings from Norwegian and Austrian research projects.
European Early Childhood Education Research Journal, 18(4), 543-553.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2010.525958.

Emmons, K. M. (2013). Perceptions of the environment while exploring the
outdoors: a case study in Belize. Environmental Education Research, 3(3),
327-344. https://doi.org/10.1080/1350462970030306.

Engin, 1.(2019). Iklim Degisikligi Ile Ilgili Miicadelede Mali Politikalar
[Yayimlanmus yiiksek lisans tezi]. Balikesir Universitesi.

Ergazaki, M. ve Andriotou, E. (2010). From “forest fires” and “hunting” to
disturbing “habitats” and “food chains™: do young children come up with and
ecological interpretations of human interventions within a forest?.Research in
Science Education, 40(2), 187-201. https://doi.org/10.1007/s11165-008-9109-
6.

Ernst, J. (2013). Early childhood educator’s use of natural outdoor seetings as
learning environments: an exploratory study of beliefs, practicesi and barriers.
Environmental Education Research, 20(6), 735-752.

Ernst, J. ve Tornabene, L. (2012). Preservice early childhood educators’ perveptions
of outdoor settings as learning environments. Environmental Education,
18(5), 643-664.

Erdkten, S. ve Durkan, N. (2010). Cevre egitimi dersinin dgrencilerin ¢evreye karsi
tutumlart ve davraniglart tizerine etkileri. E-Journal of New World Sciences
Academy, 5(4), 1861-1867.


https://doi.org/10.1007/s10643-018-00924-2
https://doi.org/10.1080/1350293X.2010.525958
https://doi.org/10.1080/1350462970030306
https://doi.org/10.1007/s11165-008-9109-6
https://doi.org/10.1007/s11165-008-9109-6

103

Erten, S. (2004) Cevre Egitimi Ve Cevre Bilinci Nedir, Cevre Egitimi Nasil
Olmalidir?. Cevre ve Insan Dergisi, Cevre ve Orman Bakanhign Yaym
Organi. Say1 65/66. 2006/25, Ankara.

Esen, A. Ve Esen, M. F. (2018). Cevre egitimi ve bilinci arastirmasi. Akademik Bakis
Uluslararast Hakemli Sosyal Bilimler Dergisi, (65) , 164-178.

Estapa, A. M. ve Amador, J. (2021). A qualitavite metasynthesis of video-based
prompts and noticing in mathematics education. Mathematics Education
Research Journal, doi:10.1007/s13394-021-00378-7.

Fancovicova, J. ve Prokop, P. (2011). Plants have a chance: outdoor Educational
programmes alter students’ knowledge and attitudes towards plants.
Environmental Education Research, 17(4), 537-551.
https://doi.org/10.1080/13504622.2010.545874.

Feriver, S. ve Arik, B. M. (2021). Egitim izleme raporu 2021: Egitimin igerigi.
Egitim Reformu Girisimi.

Feriver, S., Tuncer-Teksoz, G., Olgan, R. ve Reid, A. (2016). Training early
childhood teachers for sustainability: towards a ‘learning experience of a
different kind’. Environmental Education Research, 22(5), 717-746.
https://doi.org/10.1080/13504622.2015.1027883.

Finfgeld-Connett, D.(2018). A Guide to Qualitavite Meta-synthesis, 711 Third
Avenue, Newyork, NY 100017.

Flogaitis, E., Daskolia, M. ve Agelidou, E. (2005). Kindergarten teachers
conceptions of environmental education. Early Childhood Education Journal,
33 (3), 125-135. https://doi.org/10.1007/s10643-005-0039-x.

Foster, J.B. ve Madgoff, F.(2014).Her ¢evrecinin kapitalizm hakkinda bilmesi
gerekenler. (Ceviren: Aksakal, O.). Patika Kitap.

Galiazzi, M. C., Freitas, D. P. S., Lima, C. A., Cousin, C., Souza, M. L. ve Cupelli,
R. L. (2018). Narratives of learning communities in environmental education.
Environmental Education Research, 24(10), 1501-1513.
https://doi.org/10.1080/13504622.2018.1545152.

Garip, G., Richardson, M., Tinkler, A., Glover, S. ve Rees, A. (2020). Development
and implementation of evaluation resources for a green outdoor educational


doi:10.1007/s13394-021-00378-7.
https://doi.org/10.1080/13504622.2010.545874
https://doi.org/10.1080/13504622.2015.1027883
https://doi.org/10.1007/s10643-005-0039-x
https://doi.org/10.1080/13504622.2018.1545152

104

program. The Journal of Environmental Education, 52(1), 25-39.
https://doi.org/10.1080/00958964.2020.1845588.

Green, C. J. (2015). Toward young children as active researchers: a critical rewiew
of the methodologies and methods in early childhood environmental
education. The Journal of Environmental Education, 46 (4), 207-229.
https://doi.org/10.1080/00958964.2015.1050345.

Giilay, H. ve Ekici, G. (2010). MEB okul 6ncesi egitim programinin ¢evre egitimi
acisindan analizi. Tiirk Fen Egitim Dergisi, 7(1), 74-84.

Giiler-Yildiz, T., Oztiirk, N., ilhan-lyi, T., Askar, N., Banko-Bal, C., Karabekmez, S.
ve Hol, S. (2021). Education for sustainability in early childhood education: a
systematic review, Environmental Education Research, 27(6), 796-820.
https://doi.org/10.1080/13504622.2021.1896680.

Hadzigeorgiou, Y., Precezanou, B., Kabouropoulou, M. ve Konsolas, M. (2011).
Teaching about the importance of trees: a study with young children.
Environmental Education Research, 17 (4), 519-536.

Hauff, V. (2007). Brundtland Report: A 20 years update. Keynote speech presentd at
the european sustainability. Linking policies, implementation and civil society
action conference. Berlin, 07. June 35",

Havu-Nuutinen, S. ve Niikko, A. (2014). Finnish primary schools as a learning
environment for six-year-old preschool children. European Early Childhood
Education Research Journal, 22(5), 621-636.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2014.969084.

Hedefalk, M., Caiman, C., Ottander, C. ve Almqvist, J. (2021). Didactical dilemmas
when planning teaching for sustainable development in preschool.
Environmental Education Research, 27(1), 37-49.
https://doi.org/10.1080/13504622.2020.1823321.

Hedefalk, M., Almqvist, J. ve Ostman, H.(2015). Education for sustainable
development in early childhood education: a review of the research literature,
Environmental Education Research, 21(7), 1-16.
https://doi.org/10.1080/13504622.2014.971716.

Hens, L. ve Nath, B. (2003). The Johannesburg Conference. Environment,
Development and Sustainability, 5, 7-39.


https://doi.org/10.1080/00958964.2020.1845588
https://doi.org/10.1080/00958964.2015.1050345
https://doi.org/10.1080/13504622.2021.1896680
https://doi.org/10.1080/1350293X.2014.969084
https://doi.org/10.1080/13504622.2020.1823321
https://doi.org/10.1080/13504622.2014.971716

105

Hernandez-Valderrama, R., Alcantara, L. ve Limon, D. (2016). The complexity of
environmental education: teaching ideas and strategies from teachers.
Prodecia- Social and Behavioral Sciences, 237, 968-974.

Hoover, S. K. (2020). Children in nature: exploring the relationship between
childhood outdoor experience andenvironmental stewardship. Environmental
Education Research, 7(6), 894-910.

Hovardas, T. (2016). Primary schools teachers and outdoor education: varying levels
of teacher leadership in informal networks of peers. The Journal of
Environmental Education, 47(3), 237-254.
https://doi.org/10.1080/00958964.2015.1113155.

Hungerford, H. R., Peyton, R. B. ve Wilke, R. (1980). Goals for cirrilum
development in environmental education. The Journal of Environmental
Education, 2(3), 42.

Huz, C. ve Cevher-Kalburan, N. (2017). Eko-okul olan ve olmayan anaokullarinin
bahge Ozellikleri ile 6gretmenlerin bahge 6zellikleri ve kullanimina iligkin
goriisleri. Elementary Education Online, 16(4), 1600-1620.

Icoz, O. (2015). Turkish chemistry teachers’ views about secondary school chemistry
curriculum: A perspective from environmental education. Journal of
Education in Science Environment and Health, 1(2) , 79-87.
https://doi.org/10.21891/jeseh.85898.

Ideland, M. ve Malmberg, C. (2015). Governing ‘eco-certified children’ through
pastoral power: critical Perspectives on education for sustainable
development. Environmental Education Research, 21(2), 173-182.
https://doi.org/10.1080/13504622.2013.879696.

International Union for Conservation of Nature (1970). International Working on
environmental education in the schools curricilum, Final report. September,
IUCN USA.

[z-Basalan, F. (2009). Savas ve ¢evre. Maltepe Universitesi Hemsirelik Bilim ve
Sanati Dergisi, 2 (3), 114-117.

J.McCrea, E. (2006). The roots of environmental education: How the past supports
the future. Environmental Education & Training Partnership, 1-12.


https://doi.org/10.1080/00958964.2015.1113155
https://doi.org/10.21891/jeseh.85898
https://doi.org/10.1080/13504622.2013.879696

106

Jensen, A., ve Allen, N. M. (1996). Meta-Synthesis qualitavite findings. Qualitavite
Health Research, 6(4), 553-560.

Johnson, W. C. (1989). The identification of desirable knowledge and skills in
outdoor leaders of outdoor pursuits, resident camping and outdoor education
and environmental interpretation programs in the united states. Presented to
the Department of Leisure Studies and Services and the Graduate School of
the University of Oregon in partial fulfillment of the requirements for the
degree of Doctor of Pshilosopy.

Jordan, A. ve O’Riordan, T. (2003). Institutions for global environmental change.
Centre for Social and Economic Research on the Global Environment, 13,
223-228.

Jorgensen, K. A. (2016). Bringing the jellyfish home: environmental consciousness
and ‘sense of wonder’ in young children’s encounters with natural landspaces
and places. Environmental Education Research, 22 (8), 1139-1157.

Jorgensen, N. ve Martiny-Bruun A.(2020). Painting trees in the wind: socio-material
ambiguity and sustainability politics in early childhood education with
refugee children in Denmark. Environmental Education Research, 26(9-10),
1406-1419. https://doi.org/10.1080/13504622.2019.1602755.

Kahriman-Oztiirk, D., Olgan, R. ve Tuncer, G. (2012). A qualitavite study on
Turkish preschool children’s environmental attitudes through ecosentrism and
anthropocentrism. International Journal of Science Education, 34(4), 629-
650.

Kahriman-Pamuk, D. ve Olgan, R. (2018). Siirdiiriilebilir gelisim i¢in egitimde
ogretmen uygulamalar1 ve okul oncesi kurumlarin fiziksel gevreleri: eko ve
eko olmayan okullarin karsilastirilmasi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 14(2), 669-683. https://doi.org/10.17860/mersinefd.391312.

Kahyaoglu, M. (2016). Tiirkiye’de ¢evre egitimi iizerine yapilan arastirmalar: Bir
icerik analizi ¢alismasi. Marmara Cografya Dergisi, 34, 50-60.

Kanad, H. F. (1948). Pedagoji tarihi. istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Karasu, A.M., (2017). Suriye’deki i¢ savasin gevresel kokenleri. Cagdas Yerel
Yonetimler Dergisi, 26 (3), 69-89.


https://doi.org/10.1080/13504622.2019.1602755
https://doi.org/10.17860/mersinefd.391312

107

Karatas, A. ve Karabag, O. (2013). Cittaslow hareketinde cevre egitiminin dnemi.
Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 16 (29).

Karatas, Z. (2015). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Manevi Temelli
Sosyal Hizmet Arastirmalart Dergisi, 1(1), 62-80.

Kaya, N., Cobanoglu, M. ve Artvinli, E. (2011). Siirdiiriilebilir kalkinma igin
Tiirkiye’de ve diinyada cevre egitimi calismalari. 6. Ulusal Cografya
Sempozyumu, 407-417.

Keeble, B. (2007). After Brundtland: Preparing for the “Earth Summit”. Medicine,
Conflict and Survival, 8(1), 39-43.

Khalidullin, O. (2021). On climate change. International Journal of Earth Sciences
Knowledge an Applications, 3 (2), 171-172.

Kiligoglu, G. (2021). Examination of the perceptions abaout self-efficacy in
envronmental education amongst social Studies teachers candidates. Review
of International  Geographical  Education,  11(1), 2146-0353.
https://doi.org/10.33403/rige0.841359.

Kim, S. ve Dreamson, N. (2020). Culturally inclusiive early childhood education for
sustainability: a comparavite document analysis between Australian and
Korean curricula. European Early Childhood Education Research Journal,
28(5), 712-730.

Klaara, S. ve Ohman, J. (2014). Children’s meaning-making of nature in a outdoor-
oriented and democratic Swedish preschool practice. European Early
Childhood Education Research Journal, 22(2), 229-253.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2014.883721.

Kodama, T.(2017). Environmetal education in formal education in Japan. Japanese
Journal of Environmental, 26(4), 13. DOI: 10.5647/jsoee.26.4 21I1SBN:
0917-2866.

Korkmaz, A. ve Guler-Yildiz, T. (2017). Assensing preschools using the eco-schools
program in terms of educating for sustainable development in early childhood
education. European Early Childhood Education Research Journal, 25(4),
595-611.


https://doi.org/10.33403/rigeo.841359
https://doi.org/10.1080/1350293X.2014.883721
doi:%2010.5647/jsoee.26.4_21ISBN:%200917-2866
doi:%2010.5647/jsoee.26.4_21ISBN:%200917-2866

108

Koybagi-Semin, F. (2020). Developing sustainable education disposition scale and
teachers views regarding the education disposition. Journal of Education and
Future, 17, 65-81.

Koylii, M. (2011). Cevre sorunlarindan cevre egitimine. Eski Yeni Ilkbahar, 21, 57-
64.

Krasny, E., M., Lundholm, C., Plummer, R. (2010). Environmetal education,
resilience, and learning: reflection and moving forward. Environmental
Education Research, 16 (5-6), 665-672.
https://doi.org/10.1080/13504622.2010.505445.

Kurnaz, L. (2019): Son buzul erimeden. Iklim degisikligi hakkinda merak ettiginiz
her sey. Dogan Kitap.

Lakhan, C. (2017). The garbage gospel: using the theory of planned behavior to
explain the role of religious institutions in affecting pro-environmental
behavior among ethnic minorities. The Journal of Environmental Education,
49(1), 43-58. https://doi.org/10.1080/00958964.2017.1337701.

Landy, C. (2018). The state of outdoor education in northeast Tennessee: preschool
teachers attitudes toward outdoor education. A dissertation presented to the
faculty of the Deparment of Early Childhood Education East Tennesse State
University.

Larrea, 1., Muela, A., Miranda, N. ve Barandiaran, A. (2019). Children’s social play
and affordance availability in preschool outdoor environments. European
Early Childhood Education Research Journal, 27(2), 185-194.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2019.1579546.

Lei, J., Wu, J. ve Guan, Q. (2017). The potential effects of future climate change on
suitable habitat for the Taiwan partridge (Arborophila crudigularis): an
ensemble-based forecasting method. Turkish Journal of Zoology, 41(3), 513-
521.

Leighton, J. P. ve Bisanz, G. L. (2003). Children’s and adults’ knowledge and
models of reasoning about the ozone layer and its depletion. International
Journal of Science Education, 25(1), 117-1309.
https://doi.org/10.1080/09500690210163224.

Liamputtong, P. (2010). Cross-cultural Research and qualitative mguiry. Turkish
Online Journal of Qualitavite Inguiry, 1(1), 16-29.


https://doi.org/10.1080/13504622.2010.505445
https://doi.org/10.1080/00958964.2017.1337701
https://doi.org/10.1080/1350293X.2019.1579546
https://doi.org/10.1080/09500690210163224

109

Lieflinder, K., Frohlich, A., X. Bogner, G., W. Schultz (2013). Promoting
connectedness With natiire through environmental education. Environmental
Education Research, 19(3), 370-384.
https://doi.org/10.1080/13504622.2012.697545.

Little, H. ve Eager, D. (2010). Risk, challenge and Safety: implications for play
quality aand playground design. European Early Childhood Education
Research Journal, 18(4), 497-513.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2010.525949.

Ljung-Djirf, A., Aberg-Bengtsson, L., Ottosson, T. ve Beach, D. (2014). Making
sense of iconic symbols: a study of preschool children conducting a refuse-
sorting task. Environmental Education Research, 21(2), 256-274.
https://doi.org/10.1080/13504622.2013.870128.

Lundy, A. ve Trawick-Smith, J. (2020). Effects of active outdoor play on preschool
children’s on-task classroom behavior. Early Childhood Education, 49, 463-
471. https://doi.org/10.1007/s10643-020-01088-8.

M. Musser, L., E. Diamond, K. (2010). The children’s attitudes toward the
environment scale for pre-school children. The Journal of Environmental
Education, 30 (2), 23-30. https://doi.org/10.1080/00958969909601867.

Mackenzie, A. C. ve Edwards, S. (2013). Toward a model for early childhood
environmental education: Foregrounding, developing and connecting
knowledge through play- based learning. The Journal of Environmental
Education, 44(3), 195-213. https://doi.org/10.1080/00958964.2012.751892.

Mackey, G. (2012). To know, to decide, to act: the young child’s right to participate
in action for the environment. Environmental Education Research, 18(4),
473-484. https://doi.org/10.1080/13504622.2011.634494.

MacQuarrie, M., Mclsaac, J. L. D., Cawley, J., Kirk, S. F. L., Kolen, A. M., Rehman,
L., Spencer, R. A. ve Stone, M. R. (2020). Exploring parents’ perceptions of
preschoolers’ risky outdoor play using a socio-ecological lens. European
Early Childhood Education Research Journal, 30(3), 372-387.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2022.2055103.

Madden, L. ve Liang, J. (2016). Young children’s ideas about environment:
perspectives from three early childhood educational settings. Environmental
Education Research, 23(8), 1055-1071.
https://doi.org/10.1080/13504622.2016.1236185.



https://doi.org/10.1080/13504622.2012.697545
https://doi.org/10.1080/1350293X.2010.525949
https://doi.org/10.1080/13504622.2013.870128
https://doi.org/10.1007/s10643-020-01088-8
https://doi.org/10.1080/00958969909601867
https://doi.org/10.1080/00958964.2012.751892
https://doi.org/10.1080/13504622.2011.634494
https://doi.org/10.1080/1350293X.2022.2055103
https://doi.org/10.1080/13504622.2016.1236185

110

Maharramli, B. J., Houston, D. (2021). Navigating inclusion and legitimacy in
campus-community environmental partnerships to advance urban social-
ecological resilience. Environmental Education Research, 27 (7), 955-969.
https://doi.org/10.1080/13504622.2021.1897528.

Maliyok, H. (2015). Safety and risk: benefits of outdoor play for child education.
Educational Research Association The International Journal of Educational
Research, 6(3), 50-62.

Mansoori, H. , Ghorbani, M. & Kohansal, M. R. (2021). Determining the Effects of
Climate Change and Market Prices on Farm’s Structure by Using an Agent
Based Model. Journal of Agricultural Sciences, 27(2) , 204-210.

Marlowe, M. ve Trathen, W. (1996). The adventures of lead commander: an
environmental education program to prevent lead poisoning in young
children. The Journal of Environmental Education, 28(1), 19-23.
https://doi.org/10.1080/00958964.1996.9942811.

Mason, H. L. ve Langenheim, J. H. (1957). Language analysis and the concepts
“environment”. Ecological Society of America, 38 (2), 325-340.

Mawson, W. B. (2014). Experiencing the ‘wild woods’: The impact of pedagogy on
children’s experience of natural environment. European Early Childhood
Education Research Journal, 22(4), 513-524.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2014.947833.

McFarland, L. ve Laird, S. G. (2018). Parents’ and early childhood educators’
attitudes and practices in relation to children’s outdoor risk play. Early
Childhood Education Journal, 46, 159-168.

Membiela, P., Nogueiras, E. ve Suarez, M. (1993). Students’ preconceptions about
urban environmental problems and solid waste. The Journal of Environmental
Education, 24 (2), 30-34. https://doi.org/10.1080/00958964.1993.10801972.

Meng, M. D. ve Trudel, R. (2017). Using emoticons to encourage students to
Recycle. The Journal of Environmental Education, 0(0), 1-9.
https://doi.org/10.1080/00958964.2017.1281212.

Mohr, L.B. (1999). The qualitavite method of impact analysis. The American Journal
of Evaluation, 20(1), 69-84.


https://doi.org/10.1080/13504622.2021.1897528
https://doi.org/10.1080/00958964.1996.9942811
https://doi.org/10.1080/1350293X.2014.947833
https://doi.org/10.1080/00958964.1993.10801972
https://doi.org/10.1080/00958964.2017.1281212

111

Monnion, G. (2019). Re-assembling environmental and sustainability education:
orientations from New Materialism. Environmental Education Research, 26,
9-10. https://doi.org/10.1080/13504622.2018.1536926.

Mooser, T. ve Martinsen, M. T. (2010). The outdoor environment in Norwegian
kindergartens as pedagogical space for toddlers’ play, learning and
development. European Early Childhood Education Research Journal, 18(4),
457-471. https://doi.org/10.1080/1350293X.2010.525931.

Muela, A., Larrea, 1., Miranda, N. ve Barandiaran, A. (2019). Improving the quality
of preschool outdoor environments: getting children involved. European
Early Childhood Education Research Journal, 27(3), 385-396.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2019.1600808.

Mullenbach, L. E., Andrejewski, R. G. VE Mowen, A. J. (2018). Connecting
children to nature through residential outdoor environmental education.
Environmental Education Research, 25(3), 365-374.
https://doi.org/10.1080/13504622.2018.1458215.

Murakami, C. D., Russel, C. S. ve Manfra, L. (2018). Analyzing teacher narratives in
early childhood garden-based education. The Journal of Environmental
Education, 49(1), 18-29. https://doi.org/10.1080/00958964.2017.1357523.

Musser, L. M. ve Diamond, K. E. (1999). The childrens attitudes toward the
environment scale preschoool children. The Journal of Environmental
Education, 30(2), 23-30.

Nadirova, G. (2019). Education for sustainability through internationalisation:
transnational knowledge exchange and global citizenship. Eurasian Research
Journal, 1(1), 83-85.

Noblit, G. W. ve Hare, R. D. (1988). Meta-ethnography: Synthesizing qualitavite
studies. Sage.

Norddahl, K. (2021). National policy guidelines and early childhood sustainability
education: an analysis of match and gaps in preschool curricula plans,
Environmental Education Research, 27(3), 338-353.
https://doi.org/10.1080/13504622.2020.1856341.

O’Gorman, L. ve Davis, J. (2013). Ecological footprinting: its potential as a tool for
change in preservice teachers education. Environmental Education Research,
19(6), 779-791. https://doi.org/10.1080/13504622.2012.749979.



https://doi.org/10.1080/13504622.2018.1536926
https://doi.org/10.1080/1350293X.2010.525931
https://doi.org/10.1080/1350293X.2019.1600808
https://doi.org/10.1080/13504622.2018.1458215
https://doi.org/10.1080/00958964.2017.1357523
https://doi.org/10.1080/13504622.2020.1856341
https://doi.org/10.1080/13504622.2012.749979

112

Ogelman, G. H. ve Giingdr, H. (2015). Tiirkiye’deki okul Oncesi donem gevre
egitimi caligmalarinin incelenmesi: 2000-2014 yillar1 arasindaki tezlerin ve
makalelerin incelenmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 12(32), 180-194.

Ogelman, H. G. (2010). Teaching preschool children about natiire: a project to
provide soil education for children in Turkey. Early Childhood Education
Journal, 40(3), 177-185. https://doi.org/10.1007/s10643-012-0510-4.

Okur-berberoglu, E. (2021). Some effects of unstructured outdoor plays on a child: a
case study from New Zealand. International Electronic Journal of
Environmental Education, 11(1), 58-78.

Otto, P. & Pensini, P.(2017). Nature-based environmental education of children:
Environmental knowledge and connectedness to natiire, together, are related
to ecological behaviour. Global Environmental Change, 47, 88-94.

Ozbey, O. F. ve Sama, E. (2017). Investigation graduate environmental education in
the context of theses published between the years 2012-2016. Bartin
University Journal of Faculty of Education, 6(1), 212-226.

Ozdemir, O. (2019). Ortadgretim dgrencilerinin siirdiiriilebilirlik profili. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 47, 331-347.

Ozkan, O. ve Giizelyurt, T. (2018). Okul &ncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi
donemde ¢evre egitimine iligkin goriisleri: durum g¢alismasi. Turkish Studies
Educational Sciences, 13(11), 651-668.

Oztiirk, E. (2013). Uluslararas: bir ¢cevre egitimi projesinin fen ve teknoloji 6gretmen
adaylarinin ¢evre bilincine etkisi [Yayimlanmis doktora tezi]. Hacettepe
Universitesi.

Oztiirk, T. ve Zaimoglu Oztiirk, F. (2015). Opinions of pre-service teachers about
environment and environmental education (Ordu University sample).
Balikesir University the Journal of Social Sciences Institute, 18(33), 115-132.

Palmer, J. A. (1995). Environmental thinking in the early years: understanding and
misunderstanding of concepts related to waste management. Environmental
Education Research, 1(1), 35-45. https://doi.org/10.1080/1350462950010103.

Palmer, J. A. (2003). Environmental education in the 21 st Century, theory, practice,
progress and promise. New York: Routledge.


https://doi.org/10.1007/s10643-012-0510-4
https://doi.org/10.1080/1350462950010103

113

Palmer, J. A., Grodzinska-Jurczak, M. ve Suggate, J. (2003). Thinking about waste:
development og English and Polish children’s understanding of concepts
related to waste management. European Early Childhood Education
Research Journal, 11(2), 117-139.

Passafaro, P. ve Livi, S. (2017). Comparing determinants of perceived and actual
recycling skills: the role of motivational, Behavioral and dispositional factors.
The Journal of  Environmental Education, 48(5), 347-356.
https://doi.org/10.1080/00958964.2017.1320961.

Pathak, V., Jena, B. ve Kalra, S.(2013). Qualitavite Research. Perspectives in
Clinical Research, 4(3).

Pazarci, H. (1992). Uluslararas1 Hukuka Gore Cevrenin Savas Sirasinda Korunmast.
Ankara Universitesi SBF Dergisi, 47 (01).

Polat, S. ve Ay, O. (2016). Meta-sentez: kavramsal bir ¢oziimleme. Egitimde Nitel
Arastirmalar Dergisi. 4(1), 52-64.

Prince, C. (2010). Sowing the seeds: education for sustainability within the early
years curriculum. European Early Childhood Education Research Journal,
18(3), 423-434. https://doi.org/10.1080/1350293X.2010.500082.

Punch, K. F. (2016). Sosyal arastirmalara giris (D, Bayrak; H. B., Arslan; Z, Akyliz,
Trans.) Siyasal Kitabevi.

Rahmawati, R. F., Imaduddin, M., Haqiqi, A. K., Fikri, A. A., Fawaida, U., Prasetyo,
D. R. (2020). Assensing psychosocial outdoor learning environment of pre-
service science teachers through the field trip experiences. Participatory
Educational Research, 7(2), 135-150.

Redclift, M. (1989). The environmental consequences of Latin America’s
Agricultural development: some thoughts on the Brundtland Report. World
Development, 17(3), 365-377.

Rios, C. ve Menesez, 1. (2017). ‘I saw a magical garden with flowers that people
could not damage!’: children’s visions of nature and learning about nature in
and out of schools. Environmental Education Research, 23(10), 1402-1413.
https://doi.org/10.1080/13504622.2017.1325450.

Rosa, C. D., Profice, C. C ve Collado, S. (2018). “Nature experiences and adults’
self-reported pro-environmental behaviors: the role of connectedness to


https://doi.org/10.1080/00958964.2017.1320961
https://doi.org/10.1080/1350293X.2010.500082
https://doi.org/10.1080/13504622.2017.1325450

114

nature and childhood nature experiences.”. Frontiers in Psychology,
https://doi.org/10.3389/fpsyq.2018.01055.

Sampson, S. D. (2019). Doga dostu ¢ocuk nasil yetistirilir? (D. Argin, Trans.). Alfa
Yayincilik.

Sandell, K ve Ohman, J. (2010). Environmental potentials of encounters With natiire:
Reflections froma Swedish outdoor perspective. Environmental Education
Research, 16 (1), 113-32. https://doi.org/10.1080/13504620903504065.

Shepard, C. L. ve Speelman, L. R. (2010). Affecting environmental attitudes through
outdoor education. The Journal of Environmental Education, 17(2). 20-23.
https://doi.org/10.1080/00958964.1986.9941405.

Shume, T. J. ve Blatt, E. (2019). A sociocultural investigation of pre-service
teachers’ outdoor experiences and perceivedobstacles to outdoor learning.
Environmental Education Research, 25(9), 1347-1367.
https://doi.org/10.1080/13504622.2019.1610862.

Singer-Brodowski, M., Brock, A., Etzkorn, N. ve Otte, I. (2019). Monitoring of
education for sustainable development in Germany-insights from early
childhood education, schools and higher education. Environmental Education
Research, 25(4), 492-507. https://doi.org/10.1080/13504622.2018.1440380.

Somerville, M. ve Williams, C.(2015). “Sustainability Education in Early Childhood:
An Updated Review of Research in the Field.” Contemporary Issues in Early
Childhood, 16(2), 102-117.

Spiteri, J. (2017). Young children’s perceptions of environmental sustainability: a
Maltese perspective. Environmental Education Research, 24(6), 924-924.
https://doi.org/10.1080/13504622.2017.1383361.

Spiteri, J. (2021). Why is it important to protect the environment? Reasons presented
by young children. Environmental Education Research, 27(2), 175-191.
https://doi.org/10.1080/13504622.2020.1829560.

Storli, R. Ve Hagen, T. L. (2010). Affordances in outdoor environments and
children’s physically active play in pre-school. European Early Childhood
Education Research Journal, 18(4), 445-456.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2010.525923.



https://doi.org/10.3389/fpsyg.2018.01055
https://doi.org/10.1080/13504620903504065
https://doi.org/10.1080/00958964.1986.9941405
https://doi.org/10.1080/13504622.2019.1610862
https://doi.org/10.1080/13504622.2018.1440380
https://doi.org/10.1080/13504622.2017.1383361
https://doi.org/10.1080/13504622.2020.1829560
https://doi.org/10.1080/1350293X.2010.525923

115

Sukma, E., Ramadhan S. & Indriyani V. (2020). Integration of environmetal
education in elemantary schools. The 2nd International Conference on
Research and Learning of Physics. 1481(1).

Sesen, E., Ertiirk, K. O. (2017). Tiirkiye’de 1990 sonrasi ¢evre politikalarinin se¢im
beyannamelerine yansimasi. Selcuk [letisim, 10(1), 188-215.

Taniguchi, A. T. (2004). Outdoor education and meaningful learning: finding the
attributes of meaningful learning experiences in an outdoor education
program. A dissertation submitted to the faculty of Brigham Young
Universityin partial fulfillment of the requirements for the degree of.

Tao, Y. (2016). Young chinese children’s justifications of plants as living things.
Early Education and Development, 27(8), 1159-1174.
https://doi.org/10.1080/10409289.2016.1210456.

Taverna, A. S., Medin, D. L. ve Waxman, S. R. (2016). “Inhabitants of the Earth”:
reasoning about folkbiological concepts in Wichi children and adults. Early
Education and Development, 27(8), 1109-1129.
https://doi.org/10.1080/10409289.2016.1168228.

Teksoz, G. (2016). Gegmisten ders almak: Siirdiiriilebilir kalkinma icin egitim.
Bogazici Universitesi Egitim Dergisi, 31(2) , 73-97.

Tenikeci, Z. ve Cevher- Kalburan, N. (2021). Ozel gereksinimli ¢ocuk
ebeveynlerinin agik hava oyun parklarma iliskin goriisleri. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 22(1), 87-112.
https://doi.org/10.21565/0zelegitimdergisi.641460.

Tepebag, D. ve Aktas Arnas, Y. (2017). Okul 6ncesi 68retmenlerinin okul bahgesini
egitsel amagh kullanimia yonelik goriislerinin incelenmesi. Uluslararasi
Erken Cocukluk Egitimi Caliymalart Dergisi, 2(2), 50-67.

Thompson, J. C. ve Gasteiger, E. L. (1985). Environmental attitude survey of
University student: 1971 vs. 1981. The Journal of Environmental Education,
17(1), 13-22. https://doi.org/10.1080/00958964.1985.9941394.

Tilbury, D. (2006). Environmental Education Sustainability: Defining the new focus
of environmental education in the 1990s. Environmental Education Research,
1(2), 195-212. https://doi.org/10.1080/1350462950010206.



https://doi.org/10.1080/10409289.2016.1210456
https://doi.org/10.1080/10409289.2016.1168228
https://doi.org/10.21565/ozelegitimdergisi.641460
https://doi.org/10.1080/00958964.1985.9941394
https://doi.org/10.1080/1350462950010206

116

Torquati, J., Cutler, K., Gilkerson, D. ve Sarver, S. (2013). Early childhood
educators’ perceptios of natiire, science, and environmental education. Early
Education and Development, 24(5), 721-743.
https://doi.org/10.1080/10409289.2012.725383.

Tosun, N. ve Demir, K. (2018).Minik ayaklar geri doniiyor. Yaratici Drama Dergisi,
13(1), 115-128.

Trainer, T. (1990). A rejection of the Brundtland Report. Environmental Education
Research, 1(12), 71-84.

Tsevreni, 1. (2020). Nature journaling as a holistic pedagogical experience With the
more-than-human world. The Journal of Environmental Education, 52(1), 14-
24.

Turan, E. S. (2017). The effects of climate change on human health. The Turkish
Journal of Occupational/ Environmental Medicine and Safety, 2(1), 141-149.

Tiirkes, M. (2006). Kiiresel iklimin gelecegi ve Kyoto Protokolii. Jeopolitik, 209, 99-
107.

Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi. (2015). T. C. Anayasast. 15.11.2021 tarihinde
https://www.tbmm.gov.tr/hata2.htm sitesinden ulasilmistir.

Tirkoglu, B. (2019). Opinions of preschool teachers and pre-service teachers on
environmental education and environmental awareness for sustainable
development in the preschool period. Sustainability, 11 (18), 4925.

Ulugmar Sagir, S., Aslan, O. ve Cansaran, A. (2008). ilkdgretim 6grencilerinin ¢evre
bilgisi ve cevre tutumlarinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi.
Elemantary Education Online/ Ilkégretim Online, 7(2), 496-511.

Uslucan, S. (2016). Okul oncesi donem cocuklarin (60-72 Ay) c¢evreye yénelik
tutumlarina ¢evre egitim programimin etkisi (Canakkale II Ornegi)
[Yayimlanmus yiiksek lisans tezi] Canakkale Onsekiz Mart Universitesi.

Uysal Oguz, C. (2019). Amerika Birlesik Devletleri’nin iklim degisikligi politikasi:
sorumluluk ve inkar ikilemi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Iktisadi ve Idari
Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 523-543.
https://doi.org/10.30798/makuiibf.535125.



https://doi.org/10.1080/10409289.2012.725383
https://www.tbmm.gov.tr/hata2.htm
https://doi.org/10.30798/makuiibf.535125

117

Unal, S. ve Dimusk1, E. (1999). Unesco-Unep himayesinde ¢evre egitiminin gelisimi
ve Tiirkiye’de ortadgretim c¢evre egitimi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 16(17), 142-154.

Waktola, D. K. (2009). Challenges and opportunities in mainstreaming
environmental education into the curricula of teachers' colleges in Ethiopia.
Environmental Education Research,15(5), 589-605.
https://doi.org/10.1080/13504620903151024.

Waldron, F., Ruane, B., Oberman, R. ve Morris, S. (2016). Geographical process or
global injunsite? Contrasting educational perspectives on climate change.
Environmental Education Research, 27(6), 1350-4622.
https://doi.org/10.1080/13504622.2016.1255876.

Watersa, J. ve Bateman, A. (2015). Revealing the interactional features of learning
and teaching moments in outdoor activity. European Early Childhood
Education Research Journal, 23(2), 264-276.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2013.798099.

Watersa, J. ve Maynard, T. (2010). What’s so interesting outside? A study of child-
initiated interaction with teachers in the natural outdoor environment.
European Early Childhood Education Research Journal, 18(4), 473-483.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2010.525939.

Weldemariam, K. (2020). Reconfiguring environmental sustainability in early
childhood education: A post-anthropocentric approach. Environmental
Education Research, 26(2), 1789.
https://doi.org/10.1080/13504622.2020.1854690.

Wight, R. A., Kloos, H., Maltbie, C. V. ve Carr, V. W. (2016). Can playscapes
promote early childhood inquiry towards environmentally responsible
behaviors? An exploratory study. Environmental Education Research, 22(4),
518-537. https://doi.org/10.1080/13504622.2015.1015495.

Wilson, H. M. N., ve Murray, C. D. (2016). The experience of deployment for
partners of military personnel: A qualitative meta-synthesis. Journal of
Couple Relationship Therapy, 15(2), 102-120.
https://doi.org/10.1080/15332691.2014.986699.

Wilson, R. A. (2010). Environmental education programs for preschool children. The
Journal of Environmental Education, 27(4), 28-33.
https://doi.org/10.1080/00958964.1996.9941473.



https://doi.org/10.1080/13504620903151024
https://doi.org/10.1080/13504622.2016.1255876
https://doi.org/10.1080/1350293X.2013.798099
https://doi.org/10.1080/1350293X.2010.525939
https://doi.org/10.1080/13504622.2020.1854690
https://doi.org/10.1080/13504622.2015.1015495
https://doi.org/10.1080/15332691.2014.986699
https://doi.org/10.1080/00958964.1996.9941473

118

Yalgn, F. ve Tantekin-Erden, F. (2021). Ag¢ik hava oyunlari {izerine kiiltiirleraras1 bir

calisma: 6gretmenlerin inang ve uygulamalar1. Egitim ve Bilim, 46(206), 131-
159. http://dx.doi.org/10.15390/EB.2021.9640.

Yal¢in, F. ve Tantekin-Erden, F. (2022). Erken ¢ocukluk egitimi kurumlarinin dig
mekanlar1 {izerine derleme: tasarim ve degerlendirme. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 55 (1), 263-312.
https://doi.org/10.30964/auebfd.748799.

Yildirim, S. ve Simsek, H.(2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydntemleri.
Seckin Yayincilik (11.baski).

Yildiz, A. A. (2018). 1990 Sonrasi Kalkinma Planlarinda Istihdam Politikalarinin
Yeri. International Journal of Labour Life and Social Policy, 1(1), 50-64.

Yilmaz, S., Yilmaz-Bolat, E. ve Goélciik, 1. (2020). Erken c¢ocukluk déneminde
uygulanan cevre egitim programinin ¢ocuklarin ¢evreye karsi tutumlari
iizerindeki etkisi. YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 557-578.
https://doi.org/10.33711/yyuefd.693833.

Young, A. D. (2010). Exploring explore: determining whether students’
environmental worldview transforms through an outdoor education program.

Yung Ho, S., The Chen, W. Ve Ling-Hsu, W.(2017). Assessment system for junior
high schools in tawain to select environmental education facilities and sites.
EURASIA Journal of Mathematics Science and Technology Education, 13(5),
1485-1499.

Yiicel, M. ve Altunkasa, M. F. (1999). Cevre. Milli Egitim Bakanligi Kiz Meslek
Liseleri Ders Kitabi, Yayn, (3295/571).

Yiiksel, Y. (2020). Sertifikasiz okullar ile eko-okullar ve yesil bayrakli eko-okullarin
stirdiiriilebilirlik bilinci agisindan karsilastirilmasi. Ziya Gokalp Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 36, 50-62.

Zeren, M. (1994). Cevre sorunlari ve Tiirkiye'de ¢evre koruma c¢alismalar
[Yayimlanmis doktora tezi]. Marmara Universitesi.


http://dx.doi.org/10.15390/EB.2021.9640
https://doi.org/10.30964/auebfd.748799
https://doi.org/10.33711/yyuefd.693833

EKLER



no

EK-1. Kritik degerlendirme becerileri program
Nitel Arastirma Kontrol Listesi
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Bir nitel aragtirma raporunun degerlendirmesinde ii¢ genis konu dikkate alinmalidir:

Incelemenin sonuglari gegerli mi?
Sonuglar nelerdir?
Sonugclar yerel olarak yardimer olacak mi1?

Asagidaki on soru, bu konular hakkinda sistematik olarak diistinmenize yardimci

olmak i¢in tasarlanmistir.

Tarama Sorulari

Gerekce

1.Arastirma amacimin net bir aciklamasi1 var
miydi?

Dikkat edilmesi gerenler:

e Arastirmanin amaci neydi?

e Neden 6nemli oldugu diisiiniildii?

e Alaka diizeyi nedir?

2.Nitel bir metodoloji uygun mu?

Dikkat edilmesi gerekenler:

e Arastirma, arastirma katilimcilarinin
eylemlerini ve / veya Oznel deneyimlerini
yorumlamak veya aydinlatmak istiyorsa,

e Nitel arastirma, arastirma amacina ulasmak i¢in
dogru metodoloji midir?

Devam Etmeye Deger mi?

3.Arastirma tasarimi, arastirmanin amaglarina

hitap etmek icin uygun muydu?

Dikkate alinmasi gerekenler:

e Arastirmacilar aragtirma  tasarimimi  hakl
cikardiysa(Hangi  yontemi kullanacaklarina
nasil karar verdiklerini tartigtilar mi?)

4.0rneklem grubunun se¢cimi arastirmanin

amaclarina uygun muydu?

Dikkate alinmasi gerekenler:

e Arastirmacilar katilimcilarin nasil se¢ildigini
aciklarlarsa

e C(Calismada aranan bilgi tiirline erisim saglamak
i¢cin katilimcilarin neden segtiklerini en uygun
yolla ag¢iklarlarsa
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e lse alimla ilgili herhangi bir tartigma varsa
(6rnegin, neden bazi insanlarin katilmamayi
tercih ettigi)

5. Veriler arastirma konusunu ele alacak sekilde

toplandi m1?

Dikkate alinmasi gerekenler:

Veri toplama ayari gerekgelendirildiyse

e Verilerin nasil toplandig1 agiksa(odak grup, yari
yapilandirilmis goriisme vb.)

e Arastirmacilar segilen yontemleri
gerekgelendirdiyse

e Arastirmacilar yontemleri acik hale
getirdiyse(6rnegin  goriisme  yontemi  ig¢in,
goriismelerin nasil yapildigina dair bir gosterge
var m1 veya bir konu kilavuzu kullaniyorlar m1
?)

e (Calisma sirasinda yoOntemler degistirildiyse
eger, arastirmacilar neden oldugunu agikladi
mi1?

e Veri bigimi aciksa(6rnegin teyp kayitlari, video
materyali, notlar vb.)

e Aragtirmacilar verilerin doygunlugunu
tartigtiysa

6.Arastirmaci ve katihmecilar arasindaki iliski

yeterince diisiiniildii mii?

Dikkate alinmasi gerekenler:

e Arastirmacilar kendi rollerini, potansiyel
Onyargilarin1 ve asagidaki siradaki etkilerini
elestirel bir sekilde incelemislerse;

-Aragtirma sorularinin formiilasyonu,

-Ornek alim1 ve yer secimi dahil olmak iizere veri

toplama,

-Aragtirmacilarin ¢aligma sirasinda olaylara nasil

tepki verdikleri ve aragtirma tasarimindaki herhangi

bir  degisikligin  sonuglarmm1  dikkate  alip
almadiklari.

7.Etik konular dikkate alindi m1?

Dikkate alinmasi gerekenler:

e Okuyucunun etik standartlarin siirdiiriliip
stirdliriilmedigini degerlendirmesi icin
arastirmanin katilimcilara nasil agiklandigina
dair yeterli ayrint1 varsa

e Arastirmacilar c¢aligma tarafindan giindeme
getirilen  sorunlart  tartistilarsa  (Ornegin,
bilgilendirilmis onam, gizlilik veya ¢alismanin
katilmeilar  iizerindeki  etkilerini  ¢alisma
sirasinda ve sonrasinda nasil ele aldiklariyla
ilgili konular)
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Etik kuruldan onay istenmisse

8.Veri analizi yeterince titiz miydi?
Dikkate alinmasi gerekenler:

Analiz siirecinin derinlemesine bir agiklamasi
varsa

Tematik analiz kullanildiysa,
kategorilerin/temalarin verilerden nasil
tiiretildigi agik m1?

Arastirmacilarin, sunulan verilerin  analiz
stirecini gostermek i¢in orijinal drnekten nasil
secildigini aciklayip agiklamadigi

Bulgulart  desteklemek i¢in yeterli veri
sunulursa

Celiskili veriler ne 6l¢tide dikkate alinir?
Aragtirmacilarin sunum i¢in verilerin analizi ve
secimi sirasinda kendi rollerini, potansiyel
Onyargilarim1  ve etkilerini elestirel olarak
inceleyip incelemedigi.

9.A¢1k bir bulgu ifadesi var mi1?
Dikkate alinmasi1 gerekenler:

Bulgular agiksa,

Arastirmacilarin - argiimanlarinin  hem lehine
hem de aleyhine olan kanitlar hakkinda yeterli
tartisma varsa,

Arastirmacilar  bulgularinin  giivenilirligini
tartigtiysa  (Ornegin, ticgenleme, yanitlayan
dogrulama, birden fazla analist),

Bulgular orijinal arastirma sorusuyla iligkili
olarak tartigilirsa.

10.Arastirma ne kadar degerli?
Dikkate alinmasi gerekenler:

Arastirmacilar, ¢alismanin mevcut bilgi veya
anlayisa yaptigi katkiyr tartisirsa(Ornegin
mevcut uygulama veya politika ile ilgili
arastirmaya dayal1 literatiirle ilgili bulgular
dikkate aliyorlar mi1?)

Arastirmanin  gerekli oldugu yeni alanlar
belirlerlerse,

Arastirmacilar, bulgularin diger popiilasyonlara
aktarilip aktarilamayacagini, nasil
aktarabilecegini veya arastirmanin  baska
yollarla kullanilabilecegini tartisirlarsa.




