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OZET

OKUL ONCESI DONEMDE iKi DIiLLi COCUKLARIN ANA DIiLLERINDE
DIiL BECERI DUZEYLERININ INCELENMESI: DiJITAL ETKINLIKLER
ORNEGI

Merve ISLAMOGLU

Yiiksek Lisans Tezi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal
Damsman: Dog¢. Dr. Ebru DERETARLA GUL
Mart 2023, 63 sayfa

Bu ¢alismada, okul dncesi donemde bulunan iki dilli ¢ocuklarin ana dillerindeki
dil gelisim diizeyleri dijital etkinlikler 6rnegi iizerinden incelenmistir. Bu arastirma,
deneysel desende yer almakta olup deneme modellerinden olan deneme Oncesi
modellerden tek gruplu Ontest-sontest modelindedir. Arastirmanin 6rneklemi Belgika
iilkesi Flaman Bolgesi Ghent sehrinde yasayan 42-72 aylik, okul 6ncesi donemde bulunan
ana dili Tiirkge ikinci dili Felemenkge olan 18 iki dilli ¢ocuktan olusmaktadir. Cocuklarin
ana dillerinde dil gelisimleri Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) ile dl¢iilmiistiir.
Cocugun demografik bilgilerine iliskin verilere Kisisel Bilgi Formu {izerinden
ulasilmistir. Arastirmada ¢ocuklarin dil gelisimlerini desteklemek amaci ile Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim programinda yer alan dil gelisimi alani ile ilgili kazanim
ve gostergelerden yola ¢ikarak dokuz adet dijital etkinlik hazirlanmistir. Arastirma
grubunun demografik bilgilerine ait veriler ve dijital etkinlikler 6ncesi ve sonrast mevcut
dil becerileri yiizde (%) ve frekans (f) degerleri seklinde tablolarda verilmistir. Cinsiyet
ve anne-baba egitim durumu faktorlerine gére dil becerilerinin incelenmesinde Fisher’in
Kesin Olasilik Testi kullanilmistir. Dijital etkinlikler 6ncesi ve dijital etkinlikler sonrasi
dil gelisim diizeylerinin karsilastirilmas: igin parametrik olmayan istatistiklerden
Wilcoxon lIsaretli Siralar Testi yapilmistir. Analizlerden elde edilen veriler bulgular
boliimiinde tablolarda verilmistir. Sonuglara gore; anne ve babanin egitim durumu yonii
ile cocuklarin sahip olduklar dil gelisimleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaz iken
cocuklarin cinsiyetleri ile sahip olduklar1 dil gelisim diizeyleri arasinda anlamli farklilik

oldugu gériilmiistiir. ki dilli cocuklarin dil gelisimlerini desteklemek amaci ile



olusturulan dijital etkinlikler dncesi ve sonrasi ¢ocuklarin sahip olduklart dil becerileri

arasinda 6nemli 6l¢iide farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: iki dillilik, okul 6ncesi dénem, dil gelisimi, dil edinimi
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ABSTRACT

EXAMINING THE LANGUAGE SKILL LEVELS OF BILINGUAL CHILDREN
IN THEIR MOTHER TONGUE IN PRESCHOOL PERIOD: AN EXAMPLE OF
DIGITAL ACTIVITIES

Merve ISLAMOGLU

Master Thesis, Department of Preschool Teaching
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ebru DERETARLA GUL
March 2023, 63 pages

In this study, the language skill levels of bilingual children in the pre-school
period in their mother tongue were examined through the example of digital activities.
This research is in the experimental design and is in the single-group pretest-posttest
model, which is one of the experimental models. The sample of the study consists of 18
bilingual children aged 42-72 months, whose mother tongue is Turkish and the second
language is Dutch, living in the Belgian country of Flemish Region Ghent. Language
skills of children in their mother tongue were measured with the Test of Early Language
Development (TELD-3). Data on the child's demographic information was obtained
through the Personal Information Form. In order to support children's language skills in
the research, nine digital activities were prepared based on the acquisitions and indicators
related to the field of language development in the Turkish Ministry of National
Education Preschool Education Program. The demographic data of the research group
and the language skills available before and after the digital activities are given in the
tables as percentage (%) and frequency (f) values. Fisher's Exact Test was used in the
examination of language skills according to gender and parental education factors. In
order to compare the language skill levels before and after the digital activities, Wilcoxon
Signed-Rank Test, which is one of the non-parametric statistics, was performed and the
data obtained were given in the tables in the findings section. According to the results;
While there was no significant difference between the educational status of the parents
and the language skills of the children, it was seen that there was a significant difference
between the genders of the children and the language development levels they had. In

addition, it has been revealed that there is a significant difference between the language



vii

skills of the children before and after the digital activities created to support the language

development of bilingual children.

Key Words: Bilingualism, early childhood, language development, language acquisition
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BOLUM I

GIRIS

Insanlar arasinda 6nemli bir iletisim araci1 olan dil iizerine giiniimiize kadar bir¢ok
aragtirma yapilmis ve dil bir¢ok sekilde tanimlanmistir. Dil insanlarin kendi duygu ve
diistincelerini baskalarina aktarabildikleri ve tekrar ayni yol araciligi ile geri donit
aldiklar1 en 6nemli iletisim aracidir (Dogan 2017). Dil, insanlarin birbirlerine duygu,
diisiince, bilgi ve isteklerini aktarmalarina ek olarak, insanlarin kendi fikirlerini
diizenleyebilmelerine, duygularmi ifade edebilmelerine, kiiltirel degerlerini ve
bilgilerinin biiyiik bir kismimi kusaktan kusaga sozlii ya da yazili olarak aktarmalarina
olanak saglar (Tulu, 2009).

Dil gelisimi, bireyin diinyaya gelmesiyle birlikte baslayan ve bireyin maruz
kaldig1 sesleri algilayip daha sonrasinda taklit yolu ile benzer sesleri ¢ikarmaya calistigi
stirectir. Guintimiizde, dilin edinimi ve gelisimi {izerine galismalar yapan kisiler, dil
gelisimi siirecinde hayatin ilk 10 yilinin bilhassa erken ¢ocukluk yillarminin hassas
donem oldugu konusunda benzer agiklamalar yapmaktadirlar. Ote yandan dil bireyin
ogrenme siirecinde major bir faktordiir, bu yiizden erken yaslarda dil gelisimine 6nem
vermek ve dil gelisimine katki saglayacak ortamlar hazirlamak gereklidir. Cocuk dil
edinim stirecinde, dile yonelik deneyimler yasamalidir. Bu siiregte ¢ocuk dilin yapisini
ogrenme, hipotezler olusturarak sinama seklinde bir yol izler ve bu sekilde kendisinin
aktif olarak rol oynadigi, siirekli olarak degisime elverisli bir sistem olusturur (Duran ve
Kenanoglu, 2020).

Cocuklar dili, ilk olarak aile bireylerinden ardindan yakin cevresinden duyarak
edinir. Cocugun iginde bulundugu cevre gelisip genislemeye basladik¢a ¢ocugun dil
gelisimi de ilerleme gosterir. Cevrede ¢ocugun edindigi dilden farkli bir dil konusuluyor
ise ¢ocuk da bu ikinci dili konusacaktir (Tulu, 2009). Eger ¢evrede farkli bir dil kullanimi
s6z konusu ise iki veya ¢ok dillilik kavramlarindan bahsedilebilir. Tki dillilik kavrami iki
farkl dilde iletisim kurabilme yetisi olarak tanimlanabilir. Chomsky tarafindan bireylerin
dil edinmeye programlanmis sekilde diinyaya geldiklerini savunan Evrensel Dil Bilgisi
yaklasimina gore ¢ocugun dogup biiyiidiigii ortamda maruz kaldig1 dil ana dil, hayatin
daha sonraki donemlerinde dogal ya da formal yollar araciligi ile edindigi dil ise ikinci
dil olarak tanimlanmaktadir. Bir ¢ocugun iki dilli bir birey olarak tasvir edilebilmesi i¢in

giinliik yasamda yararlandig: dilleri esit diizeyde kullanmas: sart degildir, kullanilan her



iki dilden de siirekli olarak yararlanilmasi iki dilli birey olarak tanimlanmak i¢in yeterlidir
(Aytan ve Digerleri, 2018). Cocugun iki dilli olmasi, maruz kaldig1 her iki dili de aktif
bir sekilde kullanabilmesi ve kendini her iki dilde de ifade edebilmesi demektir (Ozpolat
ve Saglam, 2020).

Bir dilde yetkin olma durumu alict ve ifade edici dil becerilerin aktif
kullanillabilmesi ile Olgtliir (Karatay, 2011). Hamarat ve Ergin (2020)’e gore; dil,
O0grenmenin baglica yollarindan biridir. Bu nedenle, ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil
becerileri, gelecekteki akademik basarilarinin 6nemli bir yordayicisidir. Etkili bir sekilde
dinleyip konusabilen bir ¢ocuk, sadece baskalariyla olan sosyal iliskilerinde basarili
olmakla kalmaz, ayn1 zamanda okuma ve yazma gibi akademik becerilerde de basarili
olur. Ote yandan yaslarinin gerektirdigi dil becerilerini gelistiremeyen ¢ocuklar ise sosyal
catisma, okuma giicligii ile karsi karsiya kalmakta ve okulda cesitli sorunlarla
karsilasilabilmektedir.

Bekir ve Temel (2006)’ya gore; baska bir iilkede yasayan gé¢men ¢ocuklar; ana
dillerini etkin kullanamadan okul 6ncesine egitime baslayan ya da okula baslama
yasindayken ikinci dille karsilasan ¢ocuklardir. Ayni zamanda bu ¢ocuklar okul 6ncesi
egitim kurumlarinda sik sik ana dilllerinin bastirilmas: olayr ile de karsilasirlar.
Ebeveynler ve egitimciler, bilhassa okula baslamadan onceki siiregte baski altina
girmekte ve ana dilin ne kadar 6nemli oldugunu anlamakta zorlanmaktadirlar. Ebeveynler
¢ocuklarinin basarisizlik yasamasindan cekinerek, ¢ocuklari kurduklar iletisimde ile
yasadiklar1 tlkeye ait yerli dili kullanmakta ve bunu yabanci dili kullanmalarini
gerektirmeyen ¢evrelere de yansitmaktadirlar. Iyi bir ana dil temelinin olmasimn ikinci
dili 6grenmeyi daha kolay hale getirecegi gdzden kagirilmaktadir.

Alan yazinda yer alan bir¢ok arastirmada (Cummins ve Swift, 1982 : 34-42 ;
Stolling, 1980: 22; Oksaar, 1980: 43-52) ana dili etkin bir sekilde kullanabilmenin ikinci
dilin gelisimini ve iki dilli olma durumunu daha kolay hale getirdiginden
bahsedilmektedir (Akt; Bekir ve Temel, 2006). Ote yandan ana dilde sahip olunan sinirli
dil becerileri, ikinci dilde de sinirli becerilere neden olacaktir.. Go¢gmen ¢ocuklarin dilsel
ve bilissel becerileri ana dillerinde yeterince gelismis ise, bu yeterlilik ¢cocuklarin ikinci
dil becerilerini de etkileyecektir (Akoglu ve Yagmur, 2016).

Yazici ve Temel (2012), yaptiklar1 aragtirma sonucunda 5-6 yaslarindaki iki dilli
olan ¢ocuklarin dil puanlarinin, tek dilli olan yasitlar ile karsilastirildiginda daha diisiik
oldugu sonucuna ulagmis ve ana dili ile okul dili birbirinden farkli olan ¢ocuklarin dil

degerlendirmelerinin, ¢ocugun konustugu her bir dilde diizenli araliklarla yapilmasi ve



her bir dilde yeterlilik seviyelerinin belirlenmesi gerektigini vurgulamiglardir. Elde edilen
belirlemeler sonucunda c¢ocuklarin dil destegine ihtiyag duyduklar1 dil saptanarak,
destege ihtiya¢ duyulan dili destekleyici aktivitelerin yapilmasi ve yapilan aktivitelerde
cocuklarin saglikli dil edinimi kazanabilmeleri i¢in oncelikle ana dilindeki kavramsal
kisithligin tespit edilmesi ve belirlenen yetersizlik dogrultusunda ana dili kaynak alinarak
olusturulan erken ¢ocukluk egitim programlari vasitasiyla ikinci dilin gelisim siirecine de
destek verilmesi gerektigini belirtmiglerdir.

Akoglu ve Yagmur (2016), Hollanda’da yasayan 6 yasindaki okul oncesi
donemde bulunan g¢ocuklar ile yaptiklar1 aragtirmada; iki dilli ¢ocuklarin Tiirkce dil
gelisiminin tek dilli akranlarindan geride oldugu bulgusuna ulagsmislardir. Hamarat ve
Ergin (2020), yaptiklar1 arastirmada iki dilli olan ¢ocuklar ile tek dilli cocuklarin alict ve
ifade edici dil seviyelerini karsilastirmis ve tek dilli ¢ocuklarin dil puanlarinin iki dilli
cocuklarin dil puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bekir ve Temel
(2006), Almanya’da 5-6 yas grubu Tiirk gocuklarina verilen dil desteginin dil gelisim
seviyesine etki edip etmedigini incelemek iizere yaptiklari arastirma sonucunda;
cocuklara verilen dil desteginin ¢ocuklarin dil gelisim seviyelerine olumlu yonde etki
ettigi bulgusuna ulasmistir.

Egitimin asil amac1 bireyi toplumsal hayata hazir hale getirmektir. Son yiizyilda
ortaya ¢ikan teknolojik gelismelerin hayatin bir¢cok alaninda etken olmasi ile birlikte
egitim alaninda da teknolojinin etkilerinin goriilmesinin Oniline gecilemez oldugu
sOylenebilir. Bireyin ihtiya¢ duyabilecegi bilgi, beceri, deger ve tutumlarin toplumlara ve
yillara gore farklilik gosterebilmesi ile beraber genel olarak 21. yiizyilda bireylerin
teknolojik degisiklik ve gelismelere uyum saglayabilme, bilgiye dogru kaynaklardan
ulagabilme ve teknolojinin {iretim basamaginda yer alabilme gibi becerilere ihtiyag
duydugu sdylenebilir. Bu dogrultuda dijital bir diinyaya dogan bireylerin egitim ortamlar1
ve vyasantilarinin da bireylerin gilincel ihtiyaglarina paralel olarak gelistirilmesi,
zenginlestirilmesi dnemlidir (Oner, 2020). Konca (2014), okul éncesi dénem gocuklar1
ile yaptig1 arastirma sonucunda; cocuklarin teknolojik agidan zengin bir g¢evrede
bulunduklarimi, giinliikk olarak ortalama neredeyse iki saat televizyon izledikleri ve
ortalama 28 dakika kadar bilgisayar kullandiklarin1 ve bununla beraber teknolojinin bilgi
ve iletisim kismina yonelik bir¢ok farkli yetiye sahip olduklari belirlemistir.

Altun (2019), okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin sézciikk kazanimlar ile
teknolojik aletleri kullanimlar1 arasindaki iliskiye yonelik yapilan arastirmanin

sonucunda; ¢ocuklarin bilgi ve komiinikasyon teknolojileri kullanim siirelerine gore dil



sozciik bilgisi seviyelerinin anlamli oranda farklilik gostermedigi ancak bilgi ve
komiinikasyon teknolojileri aktivite ¢esitlerine gore ifade edici dil becerileri alaninda
sOzciik bilgilerinin farklhilik gosterdigi, dijital platformlarda zamanini1 ¢ogunlukla oyun
oynayarak degerlendiren ¢ocuklarin ifade edici dil sozciik bilgileri en diisiikk iken
miizik/sarki dinleyerek degerlendiren cocuklarin ise en yiiksek oldugu sonucuna

ulasmustr.

1.1. Problem

Kimlik algis1 sorunlarina bir sebep olusturdugu diisliniilen ana dili egitimi
konusunda yetersizlik meselesi yurtdisinda yasayan Tiirk kokenli bireylerin yasadiklar
sorunlar arasinda en &nemlierinden biri olarak goriilmektedir. Sakarya Universitesi
tarafindan 2013 ve 2015 yillarinda yapilan Avrupali Tirkler Ana Dili Egitimi
Calistaylari’nda; yurt disinda yasayan Tiirk kokenli g¢ocuklara Tiirkge Ogretimi
konusunda ders arag gereci hazirlayacak uzmanlarin yetersiz oldugu ve Belgika'da Tiirkce
ogretimi ve sorunlarma iliskin Ogretmenlerin egitim ortamlarinin diizensizligi ve
stireksizligi, velilerin ana dili egitimi konusunda yeterli bilince sahip olmadig1 goriisi,
materyal eksikligi yoniinde durum saptamasi yapilmistir (Aytan ve Digerleri, 2018).

ikidillilik kavrami birgok farkli disiplinden arastirmacilar dikkatini ¢ekmis,
arastirmacilar tarafindan iki dilliligin farkli boyutlar1 ele almmustir. Teknolojik
gelismelerinde de etkisi ile hizla degisen diinyamizin bir sonucu olarak dijital bir diinyaya
gbzlerini agan giiniimiiz okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin teknolojik araglari kullanim
stireleri de dikkate alindiginda egitim ortamlar1 ve yasantilarinin da bireyin ihtiyaclarina
paralel olarak teknolojik araglar ile zenginlestirilmesi, gelistirilmesinin 6nem arz ettigi
diistiniilmektedir. Yurtdisinda yasayan okul 6ncesi donemdeki iki dilli ¢ocuklarin ana
dillerinde alic1 dil ve ifade edici dil becerilerinin gelisiminde dijital ortama uyarlanmis
etkinliklerin nasil bir etki olusturdugu merak edilmektedir.

Alanyazinda iki dillilik tizerine yapilan arastirmalarda belirtilen iki dilli
cocuklarin karsilastiklar: dil problemlerine teknolojik ara¢lar kullanilarak ¢6ztiim yollari
tiretilebilecegi, cocuklarin dil gelisimlerinin desteklenebilecegi, yurtdisinda yasayan
cocuklara Tiirkce Ogretiminde gorev alan Ogretmenlerin egitim ortami ve materyal
eksikligi konularinda yasadiklar1 sorunlara dijital materyaller olusturarak ¢6ziim

olusturulabilecegi diistiniilmektedir.



Erken ¢ocukluk doneminde bulunan iki dilli ¢ocuklarin dil geligimleri ile ilgili
yapilan caligmalarin sonuglarindan yola ¢ikarak; iki dilli ¢ocuklarin dil gelisimlerinin
incelenmesi ve gelistirilmesi siirecini egitimde teknolojinin kullanim1 ve ebeveynlerin de
cocuklarin egitim siirecine dahil edilmesi ve anadili egitimi konusunda bilinglendirilmesi

yoniinden ele alan daha kapsamli arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu diisiintilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amact uygun yontem ve teknikler kullanilarak yurtdisinda
yasayan okul oncesi donemde bulunan ana dili Tiirk¢e olan iki dilli ¢ocuklarin ana
dillerinde alic1 ve ifade edici dil beceri diizeylerini tespit etmek ve MEB Okul Oncesi
Programi dil gelisimi kazanim ve gostergeleri cercevesinde, uzman goriisii alinarak
olusturulan dijital etkinliklerin ¢ocuklarin ana dillerinde alic1 ve ifade edici dil beceri
diizeylerini nasil etkiledigini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

yanit aranacaktir;

1. Yurtdisinda yasayan ve ana dili Tiirk¢e olan iki dilli gocuklarin ana dillerinde
dil gelisimini destekleyen dijital etkinlikler 6ncesi ana dillerinde mevcut dil
gelisimleri ne diizeydedir?

2. Yurtdisinda yasayan ve ana dili Tiirk¢e olan iki dilli cocuklarin ana dillerinde
dil gelisimini destekleyen dijital etkinlikler etkinlikler sonras1 ana dillerinde
dil gelisimleri ne diizeydedir?

3. Yurtdisinda yasayan ve ana dili Tiirk¢e olan iki dilli cocuklarin ana dillerinde
dil gelisimi diizeyleri anne babanin egitim diizeyi yoniiyle farklilik
gostermekte midir?

4. Yurtdisinda yasayan ve ana dili Tiirk¢e olan iki dilli cocuklarin ana dillerinde
dil gelisimi diizeyleri cinsiyet faktoriine gore farklilik gostermekte midir?

5. Yurtdisinda yasayan ve ana dili Tiirkce olan iki dilli ¢ocuklarin ana dillerinde
dil gelisimini destekleyen dijital etkinlikler 6ncesi dil gelisimi diizeyleri,
dijital etkinlikler sonrasi dil gelisimi diizeyleri ile farklilik gostermekte

midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donem bireyin hayatindaki kritik donemlerden biri olmakla birlikte
cocugun biitiin gelisim alanlarinda hizli ilerlemelerin yasandigi bir dénemdir. Bu
donemde ¢ocuga sunulabilecek programlarin kalitesi ile cocugun hayatindaki ilerlemeler
yakindan iliskilidir ( Aral & Kadan, 2021). Okul 6ncesi donem ¢ocuklart i¢in, cocuklarin
gelisimlerini ve 6grenmelerini destekleyebilecek nitelikte projelerin tiretilmesi 6nem tagir
(inan, 2020).

Bu arasgtirmanin, yurtdisinda yasayan okul 6ncesi donemde bulunan ve ana dili
Tiirkge olan iki dilli ¢ocuklarin ana dillerinde dil becerileri tizerine dijital etkinliklerin
etkisinin belirlenmesi ve yapilan derinlemesine inceleme sonucunda bu ¢ocuklarin i¢inde
bulundugu mevcut durumu ortaya c¢ikarmasi ile cocuklarin karsilastiklart dil
problemlerinin ¢dzlime kavusturulmasi konusunda yetkililere fikir saglayabilmesi
acisindan, yapilan bu ¢alismaninin bir¢ok agidan 6nem arz ettigi diisiiniilmektedir.

Okul 6ncesi donemin dil gelisiminde kritik donem oldugu g6z 6niine alindiginda;
bu donemde yurtdisinda yasayan cocuklarin ana dillerinde alici ve ifade edici dil
becerilerini gelistirebilecek dijital etkinliklerin bulunmasinin ¢ocugun saglikli dil edinim
stirecine ve ¢ocuklarin gelecek yasantilarinda hem sosyal iliskilerinde hem de akademik
alanda katk1 saglayabilecegi ongoriilmektedir.

Ote yandan hazirlanan dijital etkinlikler MEB Okul Oncesi Programu dil gelisimi
alan1 kazanim ve gostergelerine uygun planlamistir. Boylece ana dili Tiirkce olan iki dilli
cocuklarin Tiirkge dilini yalmzca giinliik kullanim amagli olmaktan c¢ikarmasi ve
cocuklarin okul ortaminda diger dilde 6grendikleri akademik kavramlar1 ana dillerinde
de duymalarina olanak saglamasi agisindan bu caligmanin onemli oldugu
diistiniilmektedir.

Son olarak ¢ocuklarin dil gelisimlerini desteklemeye yonelik planlanmis olan
dijital etkinliklerin, yurtdiginda yasayan g¢ocuklara Tiirk¢e Ogretiminde gorev alan
ogretmenlerin egitim ortami ve materyal eksikligi konularinda yasadiklar1 sorunlara bir
¢Ozlim olusturabilmesi ve okul 6ncesi kurumlarda uzaktan egitim durumlarinda okul
oncesi egitimin verimli bir sekilde gergeklestirilmesi ve dijital ortamda aktif olarak

kullanilabilen etkinliklerin alana katki sunmasi agisindan 6nem tasidigi diistiniilmektedir.



1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada ¢ocuklarin bulunduklar1 bolgenin ¢evresel kosullarindan benzer

sekilde etkilendikleri varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar

Bu arastirmanin sinirliliklari su sekilde ifade edilmektedir;

1. Bu arastirma, Belgika iilkesi Flaman Bolgesi Gent sehrinde yasayan, okul
oncesi donemde bulunan, ana dili Tiirk¢e olan 18 iki dilli cocuk ile sinirlidir.

2. Arastirma tek grup ile sinirhidir.

3. Arastirma yurtdiginda yasayan ana dili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin alic1 ve ifade
edici dil becerilerinin yalnizca Tiirkge dilinde test edilmesi ile sinirhidir.

4. Arastirma verileri TEDIL &lgeginden elde edilen bilgiler ile sinirlidir.

5. Bu c¢alisma, Tiirk¢e dilinde hazirlanan dil gelisimini desteklemeye yonelik

sekiz dijital etkinlik ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Dil: Insanlarin birbirleri ile diisiince, arzu ve duygularini paylasmak amagcl yaptiklari
anlagma olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2022).

Ana Dil: iginde birden fazla dili barindirabilen kaynak dil ya da baz dillerin tiiredigi
eski, koklii 6lii bir dil olarak tanimlanabilir (Orug, 2016).

Ana Dili: Bireyin ailesinden, annesinden, i¢inde bulundugu sosyal ¢evresinden dogal
yollarla ilk edindigi, dil becerileri yonii ile en iyi kullandig1 ve hakim oldugu dil olarak
tanimlanabilir (Orug, 2016).

Alic1 Dil Becerileri: Bireyin ¢cevreden duydugu sesleri ve okuduklarini, dili anlama ve
karsilastirma becerisi olarak ifade edilmekte olup daha ¢ok dili anlama, kavrama kismi
ile ilgilidir (Kocabiyik, 2015).

ifade Edici Dil Becerileri: Bireyin diisiincelerini dil bilgisi kurallarin1 takip ederek
kelimeler ve ciimleler ile s6zel olarak agiga ¢ikarma isidir (Kocabiyik, 2015).

Iki Dillilik: iki dillilik en genel anlamiyla ¢ift dilli olma, iki dilde de yetkin olma, iki
farkl1 dil yetenegine sahip olmaktir. Iki dillilik tanim {izerinde anlasma saglanmis ortak

bir goriis bulunmamaktadir ve buna sebep olarak ise iki dilli olma durumunun bir ¢ok



boyuta sahip olmas1 ve ve icerisinde kompleks durumlarinda yer aliyor olmasidir (Bican,

2018).



BOLUM 11

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILIi ARASTIRMALAR

2.1. Dil Nedir?

Insanlarin birbirleri ile iletisim kurmasmi saglayan dil olduk¢a genis bir
kavramdir ve dilin tanim1 hakkinda alan yazinda bir¢ok farkli agiklama bulunmaktadir.
TDK Genel Tiirkge Sozliik’te dil, insanlarin birbirleri ile diigiince, arzu ve duygularini
paylasmak amagli yaptiklari anlasma olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2022).

Daha kapsamli bir tanim olarak, dil, komiinikasyon kurmak amacli birgok ¢esit
semboliin kullanildig: bir sistem seklinde tanimlanmaktadir ve insanlar arasinda bilginin,
nesnelerin maddi versiyonlar1 yerine nesneleri temsil eden semboller ile aktarildigini
belirtilmektedir. Buna ek olarak, sayet dil gibi vasita olmasaydi soyut diigiincenin,
diizenleme becerilerinin, sosyal 6rgiit olusturabilmenin ve kiiltiirler aras1 aktarimin sinirh
oranda gerceklesebilecegini savunmustur. (Turan 2005; Topbas 2007; Akt. Agca, 2012).

Dil, insanlarin yasadiklar1 toplum igerisinde anlasilmak ve iletisim kurmak
amacina hizmet eden kuralli ve sistemli islevsel bir aragtir. Insanlar arasinda bilgi,
diisiince ve isteklerin aktarilmasi, diisiincelerin diizenlenlenmesi ve duygularin ifade
edilebilmesine olanak saglayan, bireylerin sosyal yasamdaki yerini belirleyebilen,
insanlar i¢in elzem degerlerden biri olan ve kiiltiirel 6zelliklerin nesiller boyu aktarilip
yasatilmasini saglayan 6ge dildir (Temel & Digerleri, 2014 ).

Dil, bireylerin birbirleri ile komiinikasyonda bulunmak amacl bir varliktir ve

ozellikleri su sekilde siralanabilir;

Dil bir sifredir.

Dil bir uzlasim, anlagsmadir.

Dil diisiincelerin bir sembolii, isaretidir.

Dil bir diizenek, bir sistemdir.

Dil iletisim, haberlesme amagli kullanilmaktadir (Topbas, 2003: 8; akt. Can,
2009).
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2.1.1. Alic1 Dil (Reseptif Dil) ve ifade Edici Dil (Ekspresif Dil)

So6zel uyaricilarin duyma-algilama stiregleri vasitasi ile kavranmasi ve idrak
edilmesi alic1 dil, motor-sinirsel fonksiyonlar ile zihinde yer alan fikirlerin s6zel ifadeye
dontstiiriilmesi ise ifade edici dil seklinde agiklanabilir (Miller ve ark. 1980, Behrman ve
Vaugan 1987, Smolak 1982 ; akt. Esen, 2020).

Bagka bir ifade ile alic1 dil becerileri cocugun duydugu dili anlama ve mukayese
etme becerisi olarak tanimlanirken, ifade edici dil becerileri fikirleri dil bilgisi normlarina
uygun sekilde sozciiklere ve climlelere doniistiirme olarak tanimlanabilir. Soyle ki alic
dil becerileri genel olarak dili anlama, idrak etme ile ilgili iken ifade edici dil becerileri
dilin sozel ifadesi kismi ilgilidir (Kocabiyik, 2015).

Dil becerilerinin gelisimi siirecinde ¢ocuklar yetiskinleri model alma, taklit etme
egilimi icerisindedirler. Bu sebeple ¢ocugun yakin cevresinde bulunan yetigkinlerin,
ozellikle ebeveynlerin dili etkili kullanabilmeleri 6nem arz etmektedir. Cocuklar ile
kurduklari iletisim sirasinda kullandiklar1 kelimeleri dogru telaffuz eden, gocuklarin
bilmedigi kelimeleri uygun bigimde agiklayan, kisa cevaplar yerine aciklamara dayanan
etkilesimlerde bulunan ebeveynler ¢ocuklarinin dil gelisimlerine pozitif yonde etkide
bulunacaktirlar. Bu baglamda ¢ocugun hatali ya da eksik soyledigi kelimelerin dogru
telaffuzu ile tekrarlanmasi, c¢ocuklara dinlemeleri i¢in zaman vermesi Onemlidir

(Muslugiime, 2016).

2.1.2. Dil Gelisiminin Onemi

Dil gelisimi okul 6ncesi donemde olduk¢a yogun ve seri bir ilerleyis gosterir. Bu
stirecin desteklenmesi ile bireyde sosyal ve zihinsel gelisme siireclerinde olumlu etkiler
gozlenir (Bagct Ayranci, 2018). Dili kullanma becerisi okul hayatinda kazanilan
Ogrenmelerin 6ziinii olusturmakta ve yiiksek oranda 2-10 yaslar1 arasinda edinilmektedir.
Aile i¢inde maruz kalinan dil, bireyin biligsel gelisimi ve okul hayatindaki yasantisini
etkilemektedir. Dil kullanimi agisindan kisith ve zengin ortamlarda biiyliyen bireyler
arasinda okul hayatinda onemli basar1 farklar1 gozlemlenmektedir. Dildeki sinirlhiliklar
diisiinme siireglerini de asagiya ¢ekmektedir. Nitelikli kelime kaynagi bulunmayan
bireylerin okul basarilar1 da elbette farkli olacaktir. Nitelikli dil kullanimina sahip
bireylerin duygusal ve sosyal gelisimleri de bu durumdan olumlu etkilenecektir. Bireyin,
cevresindekilerle pozitif ve etkin baglantilar kurmasi, 6ziinde var olan potansiyelini

kesfetmesi ve ortaya ¢ikarmasi, diisiincelerini ifade edebilmesi, bir sey iiretmeye ortaya
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cikarmaya yonelik yatkinliginin geligsmesi i¢in dili etkili, verimli kullanabilme becerisinin

tyilestirilip gelistirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir (Senemoglu, 1989).

2.1.3. Okul Oncesi Donemde Dil Gelisimi

Bireyin yasaminin 0-6 yas araligim1 kapsayan ve bireyin nitelikli ve hizli bir
sekilde gelisim gosterdigi donem okul dncesi donem olarak tanimlanmaktadir. Okul
oncesi donem, bireyin gelisimsel birgok deneyimi ve beceriyi edindigi donemdir.
Bireyler, ¢evreleri ile sosyal iliski kurabilmelerini ve 6grenme deneyimleri edinmelerini
saglayan bilissel, bedensel, sosyal duygusal beceriler ve dil becerileri ile diinyaya gelirler.
Hayatin erken yillarindandan baglayarak bu becerilerin desteklenmesi ile birey bu
becerileri kalic1 davranislara g¢evirebilir. Bireyin cevresi ile etkilesimi diinyaya gelir
gelmez hizli bir sekilde baglar ve birey ¢evreye uyum saglama, etrafindaki diger kisiler
ile iletisim kurma, problem ¢6zme ¢abasi i¢ine girer ( Agca, 2012). Okul dncesi donemde
bireyler diinyaya ve ic¢inde yasadiklari ¢evreye karsi merak igerisindedirler ve bu
meraklarin1 gidermek amagh gevresi ile bir¢ok fiziksel ve sosyal etkilesime girdikleri
davraniglar sergilerler. Hayatin erken yillarinda edinilen deneyimler, bireyin hayatinin
daha sonraki yillarinda sergiledigi davranislari etkileyecektir (Karaoglu & Uniivar, 2017).
Glinlimiizde dil edinimi ve gelisimi alaninda ¢alisan uzmanlar, hayatin ilk 10 yilinin,
bilhassa okul 6ncesi donemi kapsayan yaslarin dil gelisiminde kritik donem olarak
degerlendirmektedirler. Ote yandan dilin bireyin dgrenme siirecinde miihim bir faktor
oldugu bilinmektedir. Bu sebeplerden yola ¢ikarak okul oncesi donemde bireyin dil
gelisimi dikkate alinmal1 ve bireye dil gelisim siire¢lerine yardimci olabilecek 6gretme-
o0grenme ortamlar1 sunulmalidir. Bireyin hayatin ileriki yillarinda edinecegi 6grenmeler,

erken yaslarda edinilen deneyimlerin niteliginden oldukca etkilenmektedir (Senemoglu,

1989).

2.2. Dil Edinim Kuramlari

Bireylerin dil gibi kompleks bir mekanizmayi herhangi bir egitime maruz
kalmaksizin kisa zaman igerisinde 6grenebilmesinin sebebini agiklamaya caligsmak dil

kuramlarinin baglica amacidir (Haznedar, 2021).
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2.2.1. Davrams¢1 Kuram

Davranig¢1 kuram, bireyin dil yetisini uyaran-tepki baglantis1 ya da davranis-
pekistireg isleyisi ile gevreden edinilen diizenli bir sekilde birbirini takip eden davraniglar
diizeni olarak acgiklamaktadir (Haznedar, 2021). Bireyin ¢evresinden algiladigi bir¢ok ses
uyarani zaman igerisinde kategorize edilip, sekillendirilir ve birey tarafindan benzer
durumlarda benzer reaksiyonlar olusturulur. Cevredeki kisilerin birey ile iliskisinde
vermis oldugu tepkiler zaman igerisinde birey tarafindan dile ¢evrilir. Bu siireg igerisinde
bireye verilen 6diil ve ceza gibi pekistirecler sonucunda konusma sekillenir.Pekistireglere
ek olarak, duyulan seslerin taklit edilmesi de dilin edinilmesinde olduk¢a major etki
gostermektedir (Dagabakan & Dagabakan, 2007). Ote yandan, davranis¢1 yaklasim dilin
kazanilmasini tamamen edilgen bir silire¢ olarak degerlendirmektedir. Diger bir deyis ile
dil edinim siirecinde ¢evrenin rolii bireyin etkin olmasindan daha 6n planda tutulmaktadir

(Haznedar, 2021).

2.2.2 Psikolinguistik Kuram / Dogustanci Kuram

Chomsky, dil bilgisi kurallarinin bilissel alanda gelisim gostermis bir birey
tarafindan kesfedilip, anlasilmak i¢in oldukca komplike bir sistem oldugunu oOne
siirmektedir. Insanlar dilde daha &nce duymadiklar1 ya da ifade etmedikleri seyleri
kolaylikla iiretme ve anlama becerisine sahiptir. Chomsky bu beceriyi ‘Evrensel Dil
Bilgisi’ olarak isimlendirmis ve bireylerin dil edinmeye programlanmis sekilde diinyaya
geldiklerini savunmustur. Ayn1 zamanda birey dogustan dil 6grenme kapasitesine sahip
sekilde var olmaktadir. Bu kapasite bireyin dil becerisinin temelini olusturan bir yapidir.
Evrensel Dilbilgisi biitiin dillerde yer alan ortak ogeler ve her bir dilde farklilik
gosterebildigi gibi nitelikleri de degisiklik gosterebilen degiskenler igermek olmak iizere
iki bilesenden olusur. Kisaca psikolinguistik kuram c¢ercevesinde, normal gelisim
gosteren bir birey tiim dilleri 6grenebilme kapasitesine sahiptir (Chomsky, 1965, 1968,
1981, 1986; akt. Haznedar, 2021; Temel & Digerleri, 2014).

2.2.3. Bilissel Ogrenme Kuram

Piaget’in ortaya koydugu bilissel kuramda, bireyde diisiince ve dil gelisiminin
asamalardan gecerek olustugunu ve bilissel gelisimin dil gelisimine gore oncelikli sirada
yer aldigin1 savunmustur. Dil gelisimi biligsel becerilerdeki degisim ile baglantilidir

(Dagabakan & Dagabakan, 2007). Biligsel 6grenme kuraminda biligsel gelisim ve dil
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becerileri arasindaki korelasyon ele alinmaktadir. Piaget, dil ile diisiincenin oldukga giiclii
bir baglantiya sahip oldugunu ve dil edinim siirecinde bilissel gelisimin majér etmen

oldugunu savunmaktadir (Temel & Digerleri, 2014).

2.2.4. Sosyal Ogrenme Kurami

Vygotsky toplumda bireylerin birbiri ile etkilesimi sonucu dil ediniminin
gerceklestigini savunmaktadir. Dil gelisimi ile biligsel gelisimi birbirlerinden bagimsiz
stirecler olarak degerlendirmekte, bu iki alandaki gelisimin hayatin ilk donemlerinde
birbirlerinden etkilendikleri ve ayristiklari zamanlarin oldugundan, 2 yas civari ise
birlestiklerinden bahsetmektedir (Temel & Digerleri, 2014). Bilissel siiregler dil i¢in bir
dayanak olusturur ancak biligsel becerilerin sekillenmesi i¢in i¢inde yasanilan kiiltiir ve
cevre Oonem arz eder. Dil gelisimi, biyolojik ve sosyal siiregleri birlikte i¢ine alan bir
gelisim stirecidir. Diger bir deyis ile birey, biyolojik olarak dil kazanimu i¢in elverisli bir
sekilde diinyaya gelir ve g¢evre ile kurulan sosyal etkilesimler sonucu dili edinir.
Vygotsky bireyin kiiltiirel ve sosyal ¢cevrede dili 6ziimsedigini savunur. Sosyal 6grenme
kuramina gore birey igerisinde yasadigi sosyal cevrede bulunan kisileri 6rnek alir ve imite
eder. Sosyal ¢cevrede bulunan kisiler bireye model olusturduklari i¢in bireyin dil gelisimi

stirecinde 6nemli bir yer tutarlar (Demirel, 2016).

2.3. Okul Oncesi Donemde Dil Edinimi

Dil edinimi siireci tlimiiyle biyolojik temellere dayali bir donanim seklinde ifade
etmek miimkiin degildir. Dil hem donanimi hem de edinimi kapsayan bir alan olup, belli
asamalar ya da zaman igerisinde elde edilen bir kurallar sistemidir. Cocuklar dili biyolojik
sebepler ile halihazirda sahip olduklar1 dil edinme yetisi, ¢evre ile kurulan iletigim,
zihinsel siiregler, taklit, model alma gibi becerileri bir araya getirerek dili edinirler(Temel
& Digerleri, 2014).

2.3.1. MEB Okul Oncesi Egitimi Programinda Yer Verilen Dil Gelisimi Kazamimlar

ve Gostergeleri

MEB Okul Oncesi Egitimi Programi’nda dil gelisimi alan1 ile 12 kazanima ve bu
kazanimlara iligkin toplam 52 adet gdstergeye yer verilmektedir. Tablo 1’ de bu kazanim

ve gostergeler sunulmustur (MEB, 2013).
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MEB Okul Oncesi Egitimi Programi Dil Gelisimi Alami Kazamm ve Géstergeleri

Kazanimlar

Gostergeler

Sesleri ayirt eder.

Sesin geldigi yonii soyler.

Sesin kaynaginin ne oldugunu soyler.

Sesin ozelligini soyler.

Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklart soyler.
Verilen sese benzer sesler ¢ikarir

Sesini uygun kullanir.

Konusurken/sarki séylerken nefesini dogru kullanir.
Konusurken/ sarki soylerken sesinin tonunu, hizini ve
siddetini ayarlar.

S6z dizimi kurallara goére ciimle kurar.

Diiz ciimle, olumsuz ciimle, soru ciimlesi ve birlesik
cimle kurar.
Cumlelerinde 6geleri dogru kullanir.

Konusurken dilbilgisi yapilarini kullanir.

Ciimle kurarken isim, fiil, sifat, baglag, ¢ogul ifadeler,
zarf, zamir, edat, isim durumlar1 ve olumsuzluk
yapilarmi kullanir.

Dili iletisim amaciyla kullanir.

Konusma sirasinda géz temasi kurar.

Jest ve mimikleri anlar.

Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.
Konusmay1 baglatir.

Konusmay stirdiirdir.

Konusmay1 sonlandirir.

Konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir.
Sohbete katilir. Konugmak i¢in sirasini bekler.
Duygu, diislince ve hayallerini sdyler.

Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini sdyler.

Sozciik dagarcigini gelistirir.

Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarini sorar.

Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamim soyler.

Yeni Ogrendigi sozciikleri anlamlarmma uygun olarak
kullanir.

Zat anlamli, es anlamli ve es sesli sozciikleri kullanir.

Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini
kavrar.

Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.
Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla
ifade eder.

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Dinlediklerini/izlediklerini baskalarina anlatir.
Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir,
Oykii gibi ¢esitli yollarla sergiler.
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Ses bilgisi farkindalig1 gosterir. Sozciiklerin baglangig seslerini soyler.
Sozciiklerin sonunda yer alan sesleri soyler.
Ayni sesle baslayan sozciikler {iretir.
Ayni sesle biten sozciikler iiretir.
Siir, 6ykii ve tekerlemedeki uyagi soyler.
Soylenen sozciikle uyakli baska sozciik soyler.

Gorsel materyalleri okur. Gorsel materyalleri inceler.
Gorsel materyalleri agiklar.
Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.
Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.
Gorsel materyalleri kullanarak olay, oykii gibi
kompozisyonlar olusturur.

Okuma farkindalig1 gosterir. Cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda
konusur. Yetigkinden kendisine kitap okumasini ister.
Okumay taklit eder.
Okumanin giinliik yasamdaki 6nemini aciklar.

Yazi farkindaligi gosterir. Cevresindeki yazilar1 gosterir.
Yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterir.
Yazinin yoniini gosterir.
Duygu ve diisiincelerini bir yetiskine yazdirir.
Yazinin giinliik yasamdaki dnemini agiklar.

2.4. iki Dillilik Nedir?

En genel hali ile iki dillilik ya da ¢ok dillilik bireyin giinliik hayatinda birden
daha ¢ok sayida dili kullanabilmesi seklinde agiklanabilir. Iki dillilik (bilingualism) en
genel anlamiyla cift dilli olma, iki dilde de yetkin olma, iki farkli dil yetenegine sahip
olmaktir. Iki dillilik tanimi iizerinde anlasma saglanmis ortak bir goriis bulunmamaktadir
ve buna sebep olarak ise iki dilli olma durumunun bir ¢ok boyuta sahip olmasi ve ve
icerisinde kompleks durumlarinda yer aliyor olmasidir (Bican, 2018).

Kisinin birden fazla dili bilmesi ve kullanmasi dilbilim, egitim, psikoloji,
sosyoloji gibi farki alanlar1 da kapsayan kompleks bir olgudur. Birden fazla dil
kullanabilme becerisine sahip bireyler bu dilleri giinliik hayatta farkli baglamlarda amaca
uygun kullanabilen kisilerdir. Iki veya ¢ok dilli bireylerin dil becerileri; zaman, yer,
iletisim kurulan kisi, ¢aligma ve yasam kosullar1 gibi degiskenlerden etkilenen dinamik
bir yapiya sahiptir. Iki ya da ¢ok dilli bireyler, i¢inde bulunduklar1 duruma uygun olarak
bildikleri dilleri se¢ip kullanabilmektedirler. (Haznedar, 2021, syf 4). iki dili aktif bir
sekilde kullanan kisiye iki dilli, iki dili de alternatif bir bicimde kullanma sekline iki
dillilik denir. Iki dillilik kavrami, yalnizca iki farkli dilin kullan1ldig1 durumlari degil ayni
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zamanda birden daha ¢ok dilin kullanildigi durumlar1 da kapsamaktadir (Beardsmore,
1982, s. 3; akt. Bican, 2018; Weinrich 1968; akt. Biger & Alan, 2018).

Diinya ¢apinda yaygin olarak goriilmesine ragmen, dilbilimsel, sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve siyasal yonleri ile birlikte ele alindiginda, pek ¢ok bilesenin ayni anda
incelenmesini gerektiren bir durum oldugundan, iki dillilik ve ¢ok dillilik sistemlerini
tanimlamak zordur. Bunun i¢in tek bir iki dillilik veya c¢ok dillilikten bahsetmek olas1
degildir. (Haznedar, 2021, syf 5). Iki dillilik bireylerin kullandiklar1 her iki dildeki
yeterlilik diizeyi, dilsel kodlarin ve dilde yer alan anlam birimlerinin diizenlenmesi,
dillerin birbirlerini etkileme durumlari, anadilde okuryazarlik durumu, kisilerin kiiltiirel
aidiyet durumlari, dillerin edinim yas1 gibi farkli sekillerde kategorize edilmektedir

(Boliikbag-Kaya & Digerleri 2019).

2.4.1. Dili Edinim Yasia Dayanan iki Dillilik Tiirleri

iki dillilik, bireyin dilleri kazandig1 yasa gore; erken/geg iki dillilik ve es zamanl
(simultaneous bilingualism)/ siral1 (sequential bilingualism) iki dillilik olmak tizere ikiye
ayrilmaktadir. Her iki dili de yetiskinlikten 6nce edinen kisiler erken iki dilliler, ikinci
dili yetiskinlikten sonra 6grenen kisiler gec iki dilliler olarak adlandirilirlar (Bican, 2018).

Her cocuk birbirinden farkli 6zellikler tasiyan bir ortamda diinyaya gelir. Diizenli
olarak her iki dilin kullanildig1 bir ortamda yetisen ¢ocuklarin aslinda iki ana dili
bulunmaktadir. Dogumdan baslayarak iki farkl dil ile ayn1 zaman diliminde kars1 karsiya
kalan cocuklar es zamanli iki dilli ¢ocuklardir (Haznedar, 2021, syf 27). Karma
evliliklerden dogan yani anneleri ile babalar1 farkli ana dillere sahip ¢ocuklar ya da azinlik
cocuklari gogunlukla es zamanli iki dilli gocuklardir (Y1lmaz, 2014).

Birinci dilin ediniminde belli bir seviyeye ulasilan tigiincii yastan sonra ikinci dil
edinilmeye baglanirsa ardigik (sequential bilingualism) iki dillilikten s6z edilir. Farkli
nedenlerden dolay1 {i¢ yasindan sonra ana dillerinden farkli bir dilin konusuldugu bir
iilkeye yerlesen ¢ocuklar bu duruma birer 6rnektir. (Tulu, 2009). Es zamanli olarak
kazanilan iki dile de dogal akista maruz kalinarak edinilirken, ardisik iki dillilikte ikinci
dil dogal akista edinilebilecegi gibi, okul ortaminda formal olarak da kazanilabilmektedir.
Bunun yani sira Baker ve Jones (1998:36; akt. Boliikbas-Kaya & Digerleri, 2019). Her
ailenin ve toplumun i¢inde bulundugu durum farkli olabilece§inden es zamanh ya da
ardisik iki dillilik seklinde bir ayrimda bulunmanin realistik olmadigini1 6ne stirmektedir.

Ev ortaminda iki dil ile kars1 karsiya kalan ¢ocuklarin, bu dillere maruz kalma siireleri
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esit olmayabilir. Evde konusulan dil ¢cocugun i¢inde yasadigi toplulukta hakim olan dil
olabilecegi gibi, ¢ocugun ebeveynlerinden biri ile gecirdigi zaman dilimi daha fazla
olabilir. Buna ek olarak ¢ocuk evde yalnizca bir dile maruz kaliyor olsa bile, ikinci bir
dili arkadag, komsu, televizyon gibi farkli kaynaklardan da edinebilir.

Belli bir yasa kadar yalnizca anadile maruz kalip, 4-5 yasindan sonra ikinci bir dil

o0grenmeye baslayan ¢ocuklarin dil gelisimi baslica dort asamadan olusur;

1. Birinci evre ¢ocugun kaliplasmis belirli ifadeler haricinde ¢ogunlukla sessiz
kaldigi, yeni dilde ciimleler olusturamadigi ve dili konusamadigi bir evredir.
Bu evre sessiz donem olarak nitelendirilir ve yeni bir dil ile tanisan
cocuklarda aylarca siirebilecek uzun bir donemi kapsayabilir (Tabors,1997;
akt. Haznedar, 2021).

2. lkinci evrede gocuk anadilinin ciimle yapisina benzer ciimleler olusturarak
ana dilinin 6zelliklerinden faydalanir.

3. Ugiincii evrede ¢ocuk yeni dgrendigi dilin dzelliklerine uygun olarak temel
iletisimde kullanilan ifadeleri kullanmaya baglar.

4. Dordiincii evrede ise ¢ocuk gelismis ifadeleri kullanmaya baglar (Haznedar,

2021, syf 40).

2.4.2. Dil Beceri Seviyelerine Dayanan iki Dillilik Tiirleri

Dil beceri seviyerlerine dayanan iki dillilik, dengeli, baskin, aktif/iglevsel,
pasif/gerileyici iki dillilik, yar1 dillilik/kisitli iki dillilik seklinde gruplandiriimaktadir.

Dengeli iki dillilik, bireyin konustugu her iki dilde ya da biitiin dillerde ayni
diizeyde ve yiiksek derecede yeterliliginin olmasi olarak agiklanabilir. Son zamanlarda
yapilan ¢aligmalar, dengeli iki dilli olmanin olduke¢a nadir karsilagilan bir durum oldugu
ve dilin konusulma sekilleri ile degisim gosterebildigine isaret etmektedir. Siirekli
degisim halinde olan iki dillilik olgusu igin, her iki dilde de esit derecede yetkin olma
konusu tartismali bir durumdur (Bican, 2018). iki dilli kisiler, konusabildikleri dilleri
farkl1 baglamlarda kullandiklarindan, ¢cogunlukla her iki dilde ayni diizeyde yetkinlik
gostermezler. Iki dilli bir kisi, dili aktif olarak kullandi1g1 baglama dair daha genis sozciik
hazinesine sahiptir (Boliikbas-Kaya & Digerleri, 2019).

Basikan iki dillilik, kisinin konustugu iki dilden bir tanesinde daha yeterli olmasi

ve yetkin olarak konustugu dili diger dile oranla daha siklikla konugsmay1 segcmesi durumu
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olarak ifade edilir (Uyar, 2012). Baskin iki dillilik, dilin konusuldugu biitiin alanlarda
goriilmez. Bunun nedeni iki dilli bireylerin ¢ogunlugu, konustuklar1 dilde baglamla
baglantili olarak bazi alanlarda daha akici ve yeterli olabilirler ve bu bireylerin dili
konusma dereceleri bir dilde digerine kiyasla daha yiiksektir (Bican, 2018).

Aktif/ iiretken/ islevsel iki dillilik, konusulan her iki dilde de aktif olmak anlamina
gelir. Pasif ya da diger adiyla gerileyici iki dillilik ise bireyin sahip oldugu dillerden
birinde, o dilin kullanilmamasindan kaynakli olarak zamanla dil becerilerinde gerilemesi
durumunu ifade eder. Iki dilli baz1 toplumlarda zaman igerisinde genel olarak kendi ana
dilinden toplumda baskin olarak konusulan dile dogru yonelim halinde bir dilden digerine
gecis gozlemlenmektedir. Bu toplumlarda genellikle iki dilli bireyler igerisine ikinci dili
yalnizca anlayan ancak konusmakta zorlanan iki dilli bireyler yer almaktadir (Bican,
2018).

Swtirl iki dillilik, bireyin konustugu her iki dilde de kisith yeterlilik seviyesine
sahip olmasi, diisiik diizeyde gelisim gostermesi durumu olarak ifade edilir. Sinirli iki
dilli bireylerin her iki dili de dogal olarak konusabilecek durumda olmasina ragmen, bu
dillerin edinim sirecinin niteliksizliginden kaynakli, dil edinimlerini biligsel olarak
tamamlayamamis olmalarina isareteden bir durumdur (Uyar, 2012). Sirl iki dillilik,
genellikle gogmen ailelerde ve yabanci iscilerin ¢ocuklarinda siklikla goriilen bir
durumdur. Dilde bu tiir bir yetkin olamama durumu, bireyleri hayatlar1 siiresince

etkileyecek psikolojik ve toplumsal sorunlarin sebebi olabilir. (Bican, 2018).

2.4.3. iki Dilli Dil Edinim Baglamina Dayanan iki Dillilik Tiirleri

Iki dilli dil edinim/dgrenim baglamini temel alarak iki dillilik, dogal iki dillilik,
kiiltiirel iki dillilik ve okul iki dilliligi olarak siniflandirilmaktadar.

Dogal iki dillilik, bireyin herhangi bir 6gretim teknigi kullanilmaksizin dili dogal
akis icerisinde edinmesi, ikinci dilin ana dili konusucular ile informal olarak giinliik
iletisim sirasinda edinilmesini kapsar. Dogal iki dillilikte birey, ebeveynlerinden her iki
dile dair bilgi edinebilecegi gibi, ebeveynlerinden sadece ana diline dair, ¢evresinden ise
diger dile dair bilgi edinebilir (Bican, 2018).

Kiiltirel iki dillilik, is, seyahat ve benzeri nedenlerden kaynakli yetigkinlerin
ikinci dili 6grenmesini kapsamaktadir (Skutnabb & ark. 1981; akt. Cengiz, 2006).
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Okul iki dilliligi, ikinci dilin egitim yolu ile formal bir sekilde 6grenilmesini ifade
eder. Bu tiir iki dillilikte yeni dilde 6grenilen bilgi talep edilmektedir. Sonradan 6grenilen
yeni dil, 6grenenler igin, 6grenmekten keyif aldiklar1 veya islerini yaparken konustuklari
ya da o dilin dogal ana dili konusmacilari ile iletisim halinde olmaktan keyif aldiklar1 bir
durumdur (Cengiz, 2006).

2.4.4. Sosyal Cevreye Dayanan iki Dillilik Tiirleri

Eklemeli iki dillilik, ana dilde gerileme olmadan ikinci dilin ilerlemesi, sonradan
Ogrenilen dile ait yeterliligin ana dili yetkinligine aktarilmasi durumudur. Birinci dilin
sosyal degeri ylksek ise ve birey ikinci dili 68renirken birinci dilin imkanlarindan
faydalaniyor ve birinci dili koruyor ise bu durum eklemeli iki dilliliktir (Boliikbas- Kaya
& Digerleri, 2019). Bireyin hem iki dilli hem de iki kiiltiirlii olmasi toplumda birinci dilin
kabul ve deger gormesi ve dislanmamasi ile olusacaktir. Aynm1 zamanda iki kiiltiir
arasindaki etkilesim sayesinde iki dilli bireyin dil ve sosyal becerileri artacaktir.

Eksiltici / farklilagan iki dillilik; ikinci dilde veya sonradan Ggrenilen dilde
yetkinlik saglarken ana dilin kaybolmasi durumudur. Bireyin ana diline ve kiiltiiriine
deger vermemesi ve topluma uyum saglama konusunda hissedilen baskinin da bir sonucu
olarak eksiltici/farklilagan iki dillilik durumu ortaya ¢ikar. Bu tiir durumlarda baskin dil
ile verilen egitim biiylik 6nem tasimamaktadir ve gerileyen, kaybolan dil 6nemsenmez.

Boylelikle ikinci dil ile ana dili zaman igerisinde yer degistirir (Bican, 2018).

2.4.5. Dilsel Olc¢iitlere Gore iki Dillilik Tiirleri

Dilsel 6lgiitlere gore iki dillilik tiirleri eklemeli, esgiidimli ve bagimli iki dillilik

seklinde ti¢ baslik altinda incelenmektedir.

Esgeidiimlé iki dillilik durumunda; birey bildigi her iki dili de farkli toplumsal ve
sosyal baglamlarda edinmistir ve bdylelikle birbirinden farkli iki ayri dilsel kodlama
sistemi olusturmustur.

Eklemeli iki dillilik durumunda her iki dildeki ayni seyi ifade etmek amaci ile
kullanilan sozciikler yani dilsel kodlar anlam agisindan ortak bir kavramsal icerik vardir
ancak bu kodlar bellekte ayr1 ayr1 tutulmaktadirlar. Bu kodlar iki dil i¢in farkli semboller
ile ifade edilir (Tulu, 2009). Birey her iki dili ayn1 anda, es zamanl olarak 6grendigi igin,

ayn1 s0zctigiin iki farkli yol kullanilarak aciklanabileceginin bilincindedir.
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Bagimly iki dillilik durumunda ikinci dilin birinci yardimi ile 6grenilmesi

durumunu ifade etmektedir. Iki dilli birey daha az yetkin oldugu dili kullanirken daha

yetkin oldugu dilden kelimeler kullanir ve bu durum kod degistirme seklinde ifade edilir

Iletisim esnasinda iki dilli birey dillerden birini kullanirken bir anda diger dile gegis

yapabilir. Bu ge¢isler cogunlukla kullanilan dilde sozciigiin hatirlanamamasi ya da o

sOzcligiin diger dilde tam bir karsiliginin olmadigr durumlarda ortaya ¢ikmaktadir

(Boliikbas- Kaya & Digerleri, 2019).

2.5. iki Dilliligin Avantajlar:

Multikiiltiirel bir yapiya sahip olan ve farkli milletlerden bir¢ok insanin bir arada

yasadig1 Amerika Birlesik Devletleri’nde ki Dillilik Biirosu (Bilingual Education Office;

akt. Cengiz, 2006) iki dilliligin avantajlarina su sekilde deginmektedir;

1.

Ekonomiye dair goriis ve satis becerileri gelistirebilme ve kiiresel ekonomide
yetkin hale gelebilme, diger siyasi sistemler hakkinda bilgi sahibi olabilmek
iki dilliligin ekonomik ve ticari faydalarindandir.

Degisen ve gelisen sosyal yapida komiinikasyon becerisi gelistirebilme,
kiiltiirel ve dilsel sinirlarini esnetebilme, diger bireyleri daha iyi anlama,
kiiltiirel olgulari derinlemesine anlayabilme, aile ve toplum degerlerini
anlayabilme ve aile tiyeleri ile daha iyi iliskiler kurabilme, farkli bir sisteme
ait degerleri daha net gorebilme, basarili seyahat tecriibeleri edinebilme iki
dilligin kisisel ve sosyal faydalarindandir.

Akademik galigmalar1 inceleme firsat1 yakalayabilme, farkli metinlerden ve
kaynaklardan bilgiye ulasabilme, farkli dil yapilarindaki farkliliklar:
gorebilme, anlama ve diisiinme siireglerini gelistirebilme, sorgulama ve

mantik siiregleri olusturma iki dilligin akademik faydalarindandir.

2.6. ki Dilliligin Dezavantajlar

Iki dilliligin dezavantajlarinin dil sorunlar1 olan ¢ocuklarda daha fazla dil giicliigii,

sozel akiciligin azalmasi ve iki dil arasinda miidahale ile iligkili oldugu varsayilabilir.

Ardila (2012), iki dilliligin dezavantajlarin1 asagidaki basliklar altinda birlestirmektedir;
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1) Konusma bozukluguna sahip c¢ocuklar igin iki dillilik daha zorlayici
olabilmektedir. Konusma bozuklugu olup evlerinde birkag¢ dil kullanilan
cocuklar ile birlikte ¢alisan arastirmaci Cheuk, Wong & Leung (2005), birkag
farkli dile maruz kalmanin dil bozukluguna sebep olmasa da dili 6grenme
siirecinde konusma bozuklugu olan g¢ocuklar i¢in daha zor olabilecegini 6ne
siirmektedir.

2) Ikidilliligin bireylerde sozel biitiinliigiin bozulmasina sebep olabilecegi mne
stirilmektedir. Buna drnek olarak; sozel biitiinligii degerlendirmek amaciyla
Ispanyolca ve Ingilizce konusan iki dillilerle yalnizca Ingilizce konusan tek
dillilere farkli gorevler veren Gollan, Montoya & Werner (2002), iki dillilerin
bireylerin performanslarinin, kullanacagi dili segmek ve bir sézciigiin hangi
dile ait olduguna karar vermek i¢in fazladan zamana ihtiya¢ duyduklarmdan
daha diisiik oldugunu tespit etmistir.

3) Iki dilliligin olumsuz dil aktarimma sebep oldugundan bahsedilmektedir.
Olumsuz dil aktarimi, her iki dil de etkin olarak konusuldugunda veya diller
birbirleriyle akraba oldugunda daha siklikla goriilebilmektedir. Dilin
kullanicilarimin siirekli olarak kod degistirmesi, Franglais (Fransizca ve
Ingilizce), Chinglish (Cince ve Ingilizce), Portufiol (Portekizce ve
Ispanyolca), Espanglish (Ispanyolca ve Ingilizce) gibi melez dillerin ortaya

¢ikmasina ortam hazirlayabilmektedir.

2.7. Belcika’da Yasayan Tiirk Toplumu

Belcika Avrupa’nin batisinda yer alan kiigiik bir kraliyet tilkesidir. Belgika,
Flaman Bolgesi, Valon Bolgesi ve Briiksel-Baskent bolgesi olmak {izere ii¢ bolgeden
olusmakta ve lilkede Flamanca, Fransizca ve Almanca dilleri resmi diller olarak
konusulmaktadir. 1964 yilinda Tiirkiye ile Belgika arasinda imzalanan antlasma
cercevesinde Tiirkiye’den Belgika’ya is¢i gocii yasanmistir (Bekar, 2018). Bu is¢iler
baslangicta misafir is¢i konumunda iken aile birlesimi ve evlilikler yolu ile kalic1 bir
topluluk haline gelmistir. Bu toplulugun icinde yasadiklari topluma entegrasyonu
baglaminda sosyal, kiiltiirel ve dil gereksinimleri olarak yeni ihtiyaglar ortaya ¢ikmuistir.
Giiniimiizde Belgika’da tigiincti nesil Tiirklerin yetistigi bilinmektedir. Tiirk¢e nin azinlik
dili olarak konusuldugu bu ortamda dengeli iki dilliligin ortaya ¢ikmasi biiylik caba

gerektirir. Clinkii evde kullanilan dil ile toplumda baskin olarak kullanilan dil birbirinden
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farklilik gostermektedir. Bazen aileler ¢ocuklarinin okul basarisini desteklemek amaci ile
anadil egitimi yerine toplum dilini daha aktif 6grenme seklinde bir yol segmekte ve ana

dillerini ikinci planda birakma egilimi sergilemektedirler( Altinkamis, 2019).

2.8.0kul Oncesi Dénemde Teknoloji Kullanimi

Hizla gelisen diinyada teknolojik ara¢ ve gerecler insanlar i¢in giinliik hayatta
onemli yer edinmektedir. Giinlimiiz diinyasinda neredeyse kaginilmaz olan bilgisayar
kullanimi okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin egitiminde de kullanilmaktadir (Sayan, 2016).

Ote yandan diinya ¢apinda goriilen Covid-19 Pandemisi saglik, ekonomi ve
sosyal yasam iizerinde oldugu gibi egitim alaninda da derin etkilere ve degisikliklere
sebep olmaktadir (Can, 2020). Koronavirlis pandemisi olarak da bilinen Covid 19
Pandemisi, 17 Kasim 2019 tarihinde Cin’de yer alan Wuhan sehrinde ortaya ¢ikmis olan
bir virlis salgin1 olarak bilinmektedir (Vikipedi, 2023). Covid 19 Pandemi siireci
bireylerin hayatinda zorunlu degisikliklerin olusmasina sebep olmustur ve siiphesiz ki
egitim alan1 bu degisikliklerin yasandigi alanlarin basinda gelmektedir. Pandemi
siirecinde bircok iilkede yiiz-yiize egitime bir siire ara verilerek uzaktan egitim
uygulamasina gecilmis ve bu uygulamay1 yiirlitebilmek amagh birgok tiirde teknolojik
platformlar kullanilmaya baglanmistir (Yiirek, 2021).

Bilgisayar teknolojilerinin egitsel amacgli kullaniminin ¢ocuklar i¢in avantaj ve
dezavantajlar1 vardir. Bu teknolojinin etkili ve dogru sekilde nasil kullanilacagi tizerinde
durulmalidir. Bu baglamda; ¢ocugun kendisine bir oyun alani olusturabilmesi, dikkat
verme ve siirdiirme becerilerini gelistirebilmesi, 6z denetim becerileri gelistirebilme gibi
kazanimlar avantajlar arasinda sayilabilir iken; ekran karsisinda gereginden fazla zaman
gecirme, ice kapanma, yalnizlagsma, fiziksel ve bedensel hareketliligin engellenmesi, goz
saghiginin olumsuz ydnde etkilenmesi, rekabet ve bagimlilik gibi durumlarin ortaya
cikmasi ise dezavantaj olarak degerlendirilebilir. Bu yilizden teknolojinin okul oncesi
egitimde uygun kullanimi o6nemlidir. Diger bir deyis ile, okul Oncesi donemde
bilgisayarlar egitim igerigini ¢ogaltmasi, zenginlestirmesi, 6grenme siire¢lerini bireysel
hale getirmesi ve somutlastirabilmesi, fiziksel ve ekonomik agidan kullanigh olmasi
amaglar ile kullanmilmalidir. Ote yandan bilgisayarlarin kullanimi sirasinda ¢ocuklarin,
ekrana agir1 yakin oturmamasina dikkat edilmeli, ekran ile ¢ocugun arasinda minimum
yaklagik 60 cm kadar mesafenin bulunmasi, ekranlarin ¢ocugun alin hizasinda olmasi,

ekrana bakmaya ara verilip gozlerin dinlendirilmesinin saglanmasi, bedensel
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hareketliligin saglanmasi1 ve cocuklarin vakitlerini 6nemli Ol¢iide ekran karsisinda

gecirmesini onleyici adimlarin atilmasi olduk¢a 6nemlidir (Sayan, 2015).

2.9. Ilgili Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde okul 6ncesi donemde bulunan iki dilli ¢ocuklar: temel
alan yerel ve yurtdisi temelli bir¢ok arastirmaya rastlanmaktadir. Yapilan arastirmalarda
okul oOncesi donemde iki dillilige; c¢ocuklarin Tiirk¢e dilinde dil becerilerinin
belirlenmesi, ¢ocuklarin ana dilleri ile konusucusu olduklar ikinci dilde dil becerilerinin
karsilastirilmasi, 1ki dilli c¢ocuklar ile tek dilli c¢ocuklarin dil becerilerinin
karsilastirilmasi, ¢ocuklarin ana dillerinde sahip olduklar1 dil becerilerini destekleyici
aktivitelerle ve egitim destek projeleri yonleri ile yer verildigi goriilmektedir.
Alanyazinda bulunan aragtirmalar iki dillilik baglaminda yapilan arastirmalar, okul
oncesi donemde teknoloji kullanimini temel alan aragtirmalar ve okul 6ncesi donemde
teknoloji kullanimi ve iKi dillilik baglamlarini birlikte temel alan arastirmalar olmak iizere

li¢ baslik altinda sunulmustur.

2.9.1 iki Dillilik Baglaminda Yapilan Arastirmalar

Bekir ve Temel (2006), bes-alt1 yas araliginda Tiirk ¢ocuklarina uygulanan dil
egitim programinin dil gelisim diizeyine etkisini incelemek amaci ile deneysel desende,
Almanya’da okul 6ncesi kurumlarina devam eden 80 ¢ocuk ile deney ve kontrol grubu
olusturarak ¢alismiglardir. Arastirma da 6n test ve son test olarak Peabody Resim- Kelime
Testi, Descoeudres’in Liigat¢e Testi, Liigatce ve Dil Testi uygulanmustir. 12 haftalik siire
ile calismanin deney grubunu olusturan c¢ocuklara arastirmaci tarafindan hazirlanan
egitim programi uygulanmis ve kontrol grubu bu uygulamanin disinda birakilmastir.
Yapilan arastirma sonucunda; ¢ocuklara uygulanan dil egitim programinin ¢ocuklarin dil
gelisim diizeyine olumlu etkisi oldugu bulgusuna ulasmiglardir.

Tulu (2009), ana dili Tiirk¢e olan ve olmayan okul 6ncesi egitim kurumlarina
giden iki dilli 4-7 ¢ocuklarinin dil gelisim diizeylerine uyruk, cinsiyet, yas, sosyo-
ekonomik diizey, kardes sayisi, annenin egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi, annenin
ve babanin Tiirkiye’de bulunma siiresi, ¢ocuklarin anaokuluna devam etme stireleri gibi
faktorlerin etki edip etmedigini arastirmak i¢in yaptigi ¢alismada sonucunda; iki dilli
cocuklarda uyruk, yas, annenin ve babanin egitim durumu, annenin ve babanin

Tiirkiye’de bulunma siiresi faktorleri yoniiyle iki dilli cocuklarin dil gelisim dizeylerine
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etkisinin oldugu ancak cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, kardes sayisi ve anaokuluna
devam etme siiresi faktorlerinin dil gelisimine etkisi olmadigi bulgusuna ulagilmustir.

Yazict & Temel (2012), yaptiklar arastirma sonucunda 5-6 yaslarindaki iki dilli
olan ¢ocuklarin dil puanlarinin, tek dilli olan yasitlar ile karsilastirildiginda daha diisiik
oldugu sonucuna ulagmis ve ana dili ile okul dili birbirinden farkli olan g¢ocuklarin dil
degerlendirmelerinin, ¢ocugun konustugu her bir dilde diizenli araliklarla yapilmasi ve
her bir dilde yeterlilik seviyelerinin belirlenmesi gerektigini vurgulamislardir. Elde edilen
belirlemeler sonucunda g¢ocuklarin dil destegine ihtiyag duyduklar1 dil saptanarak,
destege ihtiya¢ duyulan dili destekleyici aktivitelerin yapilmasi ve yapilan aktivitelerde
cocuklarin saglikli dil edinimi kazanabilmeleri i¢in dncelikle ana dilindeki kavramsal
kisitliligin tespit edilmesi ve belirlenen yetersizlik dogrultusunda ana dili kaynak alinarak
olusturulan erken ¢cocukluk egitim programlari vasitasiyla ikinci dilin gelisim siirecine de
destek verilmesi gerektigini belirtmiglerdir.

Akoglu & Yagmur (2016), Hollanda’da yasayan alti yasindaki okul Oncesi
donemde bulunan ¢ocuklar ile calismiglardir. Calismanin arastirma grubunu Hollanda’da
yasayan iki dilli 30 Tiirk go¢men cocuk ile Tiirkiye’de yasayan 30 tek dilli ¢ocuk
olusturmaktadir. Yapilan arastirma sonucunda; iki dilli ¢ocuklarin Tiirk¢e dil gelisiminin
tek dilli akranlarindan geride oldugu bulgusuna ulagsmiglardir.

Bezcioglu-GokTolga (2016), Tiirkce dil becerilerinin ikinci dil edinimi ve okul
basarisi lizerindeki roliinii arastirmak amaciyla Hollanda’da yasayan Tiirk¢e- Hollandaca
konusan iki dilli ¢ocuklar ile Tiirkiye’de yasayan Tiirkce tek dilli yasitlarinin dil
becerilerini karsilastirmistir. Calisma grubunu Hollanda’da yasayan Tiirk¢e konusan 24
iki dilli ¢ocuk ile Tiirkiye’de yasayan 24 tek dilli gocuk olusturmustur. Yapilan arastirma
sonucunda; bu iki grup arasinda dil becerilerinde anlamli diizeyde fark goriildiigii ve iki
dilli ¢ocuklarin tek dilli yasitlarinin gerisinde kaldigi bulgusuna ulagmistir. Boyle bir
farkliligin sebepleri arasinda ev sinirlar igerisinde smirlt dil girdisine sahip olmak
gosterilmis ve bu durumun iki dilli ¢ocuklarin ikinci dil edinim siireglerinde problemlere
neden olabilecegi belirtilmistir.

D’haeseleer & Digerleri (2016), tek dilli Flamanca konusan alt1 yasinda ¢ocuklar
ile Tiirk¢e-Flamanca iki dilli yasitlarinin Flamanca dilinde alic1 ve ifade edici dil beceri
diizeylerini belirlemek ve karsilastirmak amaci ile bir ¢aligma yapmislardir. Arastirmanin
calisma grubunu tek dilli Flamanca konusan 25 c¢ocuk ve iki dilli Tiirkge-Flamanca

konusan 25 cocuk olusturmustur. Arastirma sonucunda; iki dilli ¢ocuklarin tek dilli
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cocuklara kiyasla alic1 ve ifade edici dil becerilerinde 6nemli 6l¢iide diisiik puanlar aldig:
goriilmiis ve bu durumun endise verici diizeyde oldugu belirtilmistir.

Hamurcu-Siiverdem & Akimc1 (2017), Fransa’da ii¢c-bes yas araliginda
anaokuluna devam eden Fransizca- Tiirk¢e konusan iki dilli cocuklarla ¢aligmislaridir.
Yapilan arastirma sonucunda; evde kullanilan dillerin cocuklarin dil gelisimleri
konusunda 6nemli etkisi oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Altinkamis & Simon ( 2020), Tiirk¢e-Flamanca iki dilli gocuklarin miras dilleri
olan Tiirk¢e ve topluluk dili olan Flamanca dillerinde dil becerilerinin ortaya ¢ikarilmasi
amaci ile yaptiklari caligmada 35 ¢ocuk ile ¢alismislardir. Aragtirmada ¢ocuklarin Tiirkce
dil diizeyleri TEDIL, Flamanca dil diizeyleri ise CELF (Clinical Evaluation of Language
Fundamentals)- Preschool-2 kullanilarak belirlenmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda
cocuklarin ¢ogunlugunun hem Tiirkce hem de Flamanca dilinde diisiik diizeyde dil
becerilerine sahip olduklar1 bulgusuna ulasmislardir.

Hamarat & Ergin (2020), yaptiklar1 aragtirmada iki dilli olan ¢ocuklar ile tek dilli
cocuklarin alic1 ve ifade edici dil seviyelerini karsilastirmis ve tek dilli ¢cocuklarin dil
puanlarmin iki dilli ¢ocuklarin dil puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

2.9.2. Okul Oncesi Dénemde Teknoloji Kullanimim Temel Alan Arastirmalar

Altun (2019), okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin sézciik kazanimlari ile
teknolojik aletleri kullanimlar1 arasindaki iliskiye yonelik yapilan arastirmanin
sonucunda; ¢ocuklarin bilgi ve komiinikasyon teknolojileri kullanim siirelerine gore dil
sozciik bilgisi seviyelerinin anlamli oranda farklilik gostermedigi ancak bilgi ve
komiinikasyon teknolojileri aktivite ¢esitlerine gore ifade edici dil becerileri alaninda
sozciik bilgilerinin farklilik gosterdigi, dijital platformlarda zamanin1 ¢ogunlukla oyun
oynayarak degerlendiren ¢ocuklarin ifade edici dil sozciik bilgileri en diisiikk iken
miizik/sarki dinleyerek degerlendiren cocuklarin ise en yiiksek oldugu sonucuna
ulasmustir.

Alpay & Okur (2021), okul 6ncesi déonem c¢ocuklarinin gorsel okuryazarlik
durumlart ile d6gretimde kullanilan dijital 6grenme iceriklerinin iliskisinin alan yazinda
incelemesini yapmak ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA) tizerinde bulunan okul 6ncesi egitimle
ilgili dijital 6grenme iceriklerinin bes-alt1 yas cocuklarinin ilgi-giidii diizeylerini etkileme

durumunun analiz etmek amaciyla yapilan ¢alismanin sonucunda; ¢ocuklarin ilgi ve
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giidiilerini saglama agisindan etkilesimli iceriklerin en etkili 6grenme yontem oldugu
bulgusuna ulasmislardir. Dijital grenme igerikleri arasinda konu anlatimli video, egitici
cizgi film, ses dosyasi ve dijital kitap i¢eriklerinin gocuklarin ilgi ve giidiilerini saglamada
etkisinin yiksek oldugunu belirtmislerdir.

2.9.3. Okul Oncesi Donemde Teknoloji Kullamm ve iki Dillilik Baglamlarim

Birlikte Temel Alan Arastirmalar

Yesilyurt (2021), iki dilli gocuklarin kelime dagarciklari {izerine yaptigi bir eylem
aragtirmas1 cercevesinde sanal kukla tiyatrosu ile yaptigi etkinliklerin ¢ocuklarm dil
gelisimleri tlizerine etkisini incelemistir. Aragtirmaya dort farkli tilkeden ana dili Tiirkge
olan iki dilli ¢ocuklar katilmistir. Arastirma sonucunda; yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin
kelime dagarciklari, aile igi iletisim ve etkilesim, telaffuz ve ¢ocuklarin kendilerini
Tiirk¢e dilinde ifade etme motivasyonlari iizerinde olumlu yansimalari oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Yapilan caligmalara bakildiginda ¢alisma sonucunda ana dili Tiirkge olan iki dilli
cocuklarin Tirkce dilinde sahip olduklar1 dil becerilerini destekleyecek egitim
programlarinin ¢ocuklarin dil geligsim diizeyine olumlu etkisi oldugu; iki dilli cocuklarda
uyruk, yas, annenin ve babanin egitim durumu, annenin ve babanin Tirkiye’de bulunma
stiresi faktorleri yoniiyle iki dilli ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerine etkisinin oldugu
ancak cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, kardes sayisi ve anaokuluna devam etme siiresi
faktorlerinin dil gelisimine etkisi olmadigi; 5-6 yaslarindaki iki dilli olan ¢ocuklarmn dil
puanlarinin, tek dilli olan yasitlart ile karsilastirildiginda daha diisiik oldugu; Tiirkge-
Flamanca iki dilli c¢ocuklarin tek dilli ¢ocuklara kiyasla alict ve ifade edici dil
becerilerinde 6nemli 6l¢iide diisiik puanlar aldigi goriilmiis ve bu durumun endise verici
diizeyde oldugu; evde kullanilan dillerin ¢ocuklarin dil gelisimleri konusunda 6nemli
etkisi oldugu, Tiirk¢e-Flamanca iki dilli cocuklarin hem Tiirk¢e hem de Flamanca dilinde
diisiik diizeyde dil becerilerine sahip olduklari; ek dilli cocuklarin dil puanlarinin iki dilli
cocuklarin dil puanlarindan daha yiiksek oldugu; dijital platformlarda zamanini
cogunlukla oyun oynayarak degerlendiren ¢ocuklarin ifade edici dil sozciik bilgileri en
diisiik iken miizik/sark1 dinleyerek degerlendiren ¢ocuklarin ise en yiiksek oldugu;
cocuklarin ilgi ve gidiilerini saglama agisindan etkilesimli igeriklerin en etkili 6grenme
yontem oldugu ve dijital 6grenme igerikleri arasinda konu anlatimli video, egitici ¢izgi

film, ses dosyasi1 ve dijital kitap igeriklerinin ¢ocuklarin ilgi ve giidilerini saglamada
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etkisinin yiiksek oldugunu ve son olarak sanal kukla tiyatrosu ile yapilan etkinliklerin
cocuklarin kelime dagarciklari, aile i¢i iletisim ve etkilesim, telaffuz ve c¢ocuklarin
kendilerini Tiirkce dilinde ifade etme motivasyonlari iizerinde olumlu yansimalar1 oldugu

sonuclarina ulagilmstir.
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BOLUM II1

GEREC VE YONTEM

Bu arastirma, yurtdisinda yasayan okul dncesi donemdeki ana dili Tiirk¢e olan iki
dilli ¢ocuklarin ana dillerinde alic1 ve ifade edici dil becerileri tizerinde dil gelisimlerini
desteklemeye yonelik dijital etkinliklerin etkisinin belirlenmesine iliskin nicel arastirma
yontemlerinden deneysel model ile desenlenmistir. Nicel arastirma, bir problemin
teorilerle test edildigi, sayilarla olgiildiigli ve istatistiksel tekniklerle analiz edildigi bir

yontemdir. (Padem & Digerleri, 2012).

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, deneysel desende yer almakta olup deneme modellerinden olan
deneme Oncesi modellerden tek gruplu Ontest-sontest modelindedir. Deneysel model,
arastirmacinin  kontrolii altinda degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini

kesfetmeyi amaglayan bir modeldir (Biiyiikoztiirk, 2001, s.3).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2021-2022 egitim 6gretim yil1 Belgika tilkesi Flaman Bolgesi
Ghent sehrinde yasayan 42-72 aylik, ana dili Tiirkce ikinci dili Felemenkge olan iki dilli
cocuklardan olugmaktadir. Arastirmanin calisma grubunu belirlemek i¢in amagl
ornekleme yontemlerinden 6lciit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Olgiit drnekleme;
orneklemin problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya
da durumlardan olusturulmasidir (Karasar, 2014). Calisma grubunu Bel¢ika’da dogmus
olan, Flaman Bolgesi Gent sehrinde yasamakta olan, okul dncesi donemde bulunan ve
ana dili Tiirkge olan iki dilli 18 ¢ocuk olusturmustur. Caligsma 6ncesinde ebeveynlerden
cocuklarin arastirmaya katilmalar1 igin izin alinmis, ebeveynler caligmaya katilmay1
onaylamistir. Tablo 2’de ¢alismanin 6rneklem grubunda yer alan aileler ve ¢ocuklara ait

detayli bilgiye yer verilmistir.



Tablo 2.

Calisma Grubunu Olusturan Cocuklara Iliskin Demografik Bilgiler

f

%

Kiz 12 66.7
Cinsiyet Erkek 6 33.3
Toplam 18 100.0
36-48 Ay 3 16.7
Yag™ 48-60 Ay 8 44.4
60-72 Ay 7 38.9
Toplam 18 100.0
Ilkokul 1 5.6
Anne Egitim Durumu Lise 7 38.9
Universite 10 55.6
Toplam 18 100.0
Baba Egitim Durumu Ilkokul 1 5.6
Lise 11 61.1
Universite 6 33.3
Toplam 18 100.0
0 Kardes 1 5.6
Kardes Sayisi 1 Kardes 10 55.6
2 Kardes 5 27.8
3 Kardes 2 11.1
Toplam 18 100.0
Cok Seyrek 1 5.6
Bazen 2 111
Genellikle 4 22.2
Tiirkge'ye Her Zaman 11 61.1
Maruz Kalma Siklig1 Toplam 18 100.0
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Anne Dogum Yeri Tiirkiye 6 33.3
Belgika 12 66.7
Toplam 18 100.0

Baba Dogum Yeri Tiirkiye 11 61.1
Belgika 7 38.9
Toplam 18 100.0

* Calisma verilerinin toplandigi Mart 2022 ye ait yas gruplaridir.

Tablo 2 incelendiginde arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin 12’si
(% 66.7) kiz ve 6’s1 (% 33.3) erkektir. Arastirmaya katilan ¢cocuklarin yaslar1 42 ay ile 72
ay arasinda degismekte olup, ¢ocuklarin 3’i (% 16.7) 42-48 ay, 8’1 (% 44.4) 48-60 ay ve
7’si (% 38.9) 60-72 ay yas araliginda yer almaktadir. Calisma grubunu olusturan
cocuklarin anne ve baba egitim durumlari incelendiginde; anne ve babalarin 1’inin (%
5.6) ilkokul, annelerin 7’sinin (% 38.9) ve babalarin 11’inin (% 61.1) lise, annelerin 10’u
(% 55.6) ve babalarin ise 6’sinin (% 33.3) {iniversite diizeyinde egitime sahip oldugu
goriilmektedir. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin kardes sayilar1 incelendiginde
cocuklarin 1’inin (% 5.6) hi¢ kardesi olmadigi, 10’unun (% 55.6) bir adet, 5’inin (% 27.8)
iki adet ve 2’sinin (% 11.1) ii¢ adet kardese sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaya
katilan ¢ocuklarin Tiirkge’ye maruz kalma sikligi incelediginde; 1’inin (% 5.6) ¢ok
seyrek, 2’sinin (% 11.1) bazen, 4’liniin (% 22.2) genellikle ve 11’inin (% 61.1) her zaman
Tiirkce diline maruz kaldigi goriilmektedir. Ote yandan annenin dogum yeri
incelendiginde; 6’smin (% 33.3) Tiirkiye’de ve 12’sinin (% 66.7) Belgika’da dogdugu
bulgusuna ulagilmistir. Babanin dogum yeri bulgularina bakildiginda ise 11’inin ( % 61.1)

Tiirkiye’de ve 7’sinin (% 38.9) Belgika’da dogdugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Aragtirmada veri toplama aracit olarak iki farkli veri toplama aracindan
yararlanilmistir. Oncelikle ¢alisma grubunun demografik bilgilerine ulagsmak amaci ile
‘Kisisel Bilgi Formu’ kullanilmistir. Yurtdisinda yasayan ana dili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin
ana dillerinde alic1 ve ifade edici dil beceri diizeylerini 6lgmek amagli TEDIL dlgegine

ait TEDIL-A ve TEDIL-B formlar1 kullanilmstr.
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Kisisel Bilgi Formu’nda yer alan bilgiler ile arastirmaya katilan ¢cocuklarin yasi
cinsiyeti, kardes sayisi, anne ve babanin egitim durumu, anne ve babanin dogum yeri ve
cocuklarin Tiirk¢e’ye maruz kalma sikligi bilgilerine ulagilmigtir.

Arastirmada Giiven & Topbas (2014) tarafindan Tiirk¢e diline uyarlanan
cocuklarin dil becerilerini degerlendirebilen TEDIL kullanilmistir. Veri toplama araci
Alic1 Dil Alt Testi ve ifade Edici Dil Alt Testi olarak iki alt boyuttan olusmaktadir.
TEDIL 2yas 0ay ve 7 yas 11 ay araliginda bulunan ¢ocuklara uygulanabilmektedir.
TEDIL anlam bilgisi, bicim bilgisi ve s6z dizimi olmak iizere dilin bes bileseninden
ticlinii dogrudan 6l¢mekte olup, cocugun ifade edici dil 6rneklerinden toplanan veriler ile
dilin bes bileseninden diger ikisi olan fonoloji ve pragmatik bilesenlerine dair bilgi
edinilebilmektedir. TEDIL dilin bilesenlerini dilin alict ve ifade edici boyutlar ile
degerlendirmektedir. TEDIL, yiiksek derecede gecerli, giivenilir ve 1627 katilimei ile
normlar1 saptanmis bir aragtir (Giiven & Topbas , 2014).

TEDIL testi; bir adet resim kitabi( A ve B), iki adet Uygulamac1 Kayit Formu (
A ve B), TEDIL arag-gereci (bebek, bebek ayakkabisi, oyuncak araba, kiigiik top, kasik,
bes adet bozuk para, bes adet kiip blok) ve Uygulamaci Kullanim Kilavuzu’ndan
olusmaktadir. Uygulamaci formu Temel Bilgiler, Test Sonug Ozeti, Diger Test Puanlari,
Puan Profili ve Uygulama Kosullar1 olmak lizere demografik bilgileri ve ¢cocugun dil
becerilerine yonelik bilgileri iceren dort ana boliimden olusmaktadir. TEDIL’de her bir
Alic1 Dil Alt Testi 37 madde, her bir Ifade Edici Dil Alt Testi ise 39 madde icermektedir.
Testten alinan ham puanlar standart puanlara ve yiizdelik siralama ve esdeger yaslara
doniistiiriilerek yorumlanmaktadir. Alic1 Dil Ve ifade Edici Dil Alt Test’leri Sozlii Dil
Bilesik puanlarina doniistiiriilerek ¢ocugun genel dagilim 6Slgiisiindeki yeri ve diizeyi
yorumlanmaktadir. TEDIL Alt Test ve Sozlii Dil Bilesik Puan Yorumlama Tablosu Tablo

3’de gosterilmigtir.
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Tablo 3.
Alt Test ve Sozlii Dil Bilesik Puan Yorumlama Tablosu

Bilesik Puan Derecelendirme Dagilim %
131-165 Cok lyi 2.34
121-130 Iyi 6.87
111-120 Ortalama Ustii 16.12
90-110 Ortalama 49.51
80-89 Ortalama Alt1 16.12
70-79 Zayif 6.87

35-69 Cok Zayif 2.34

Tablo 3 incelendiginde TEDIL’den elde edilen veriler yorumlanirken; 131-165
puan araliginda puan alan ¢ocuklarin ¢ok iyi diizeyde, 121-130 puan araliginda puan alan
cocuklarin iy1 diizeyde, 111-120 puan araliginda puan alan ¢ocuklarin ortalama iizeri
diizeyde, 90-110 puan araliginda puan alan ¢ocuklarin ortalama diizeyinde, 80-89 puan
araliginda puan alan ¢ocuklarin ortalama alt1 diizeyde, 70-79 puan araliginda puan alan
cocuklarin zayif diizeyde ve son olarak 35-69 puan araliginda puan alan ¢ocuklarin ¢ok

zay1f diizeyde genel dagilim 6lciisiinde yere sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.3.1. TEDIL Nasil Uygulanir?

TEDIL ¢ocuklara yiiz yiize goriismeler aracilif1 ile uygulanan bir testtir. Cocugun
yasinin teste karsilik geldigi madde ile teste baglanir. Cocuk sorulara dogru yanitlar
verdikce yasta ileri dogru, yanlis yanit verdigi siirece yas siralamasinda geri dogru
gidilerek test uygulanir. Her yasin denk geldigi baslama noktalar1 olarak adlandirilan
maddeler yer almaktadir. Test ¢ocuk arka arkaya ii¢ soruya yanlis cevap verene kadar
devam etmektedir. Testin uygulama siiresi yaklasik olarak 15-30 dakika araliginda
degismektedir. Testi uygulayacak olan kisinin bu testin nasil uygulanacagi ve sonuglarin

yorumu konusunda formal bir egitim almis olmas1 gerekmektedir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin uygulamasi 2021-2022 egitim 0gretim yili Nisan-Haziran aylar1

arasinda ¢evrimigi olarak yapilmistir. Ebeveynleri tarafindan 6lgek uygulamasi kabul



33

edilmis cocuklar ve aileleri ile yiiz ylize goriigmeler yapilarak veri toplanmistir. Verileri
toplama siirecinin baslangicinda 6n test olarak TEDIL- A Formu kullanilarak ¢ocuklarm
ana dillerinde mevcut alic1 ve ifade edici dil puanlar1 belirlenmistir. Siiregte ¢ocuklarin
hazirlanan dijital etkinliklere sekiz hafta aktif katilimi ile Tiirkge dilinde etkilesimde
bulunmasi saglanmigtir. Arastirmaci tarafindan her bir ¢ocugun dijital platform iizerinde
sekiz hafta boyunca haftalik olarak ilerlemesi takip edilmistir. Ayn1 zamanda ailelere
telefon araciligi ile hem s6zlii hem ileti olarak haftalik olarak bilgilendirme ve
yonlendirmeler yapilmistir. Her bir etkinlik i¢in platform tizerinde gegirilebilecek azami
siire 30 dakika olarak belirlenmistir. Dijital etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin teknolojik
araclar ile orantisiz siire gecirmelerini engelleyebilmek adina gerek etkinlik platformu
tizerinden gerekse ailelere bireysel ileti yolu ile siire hatirlatmalar1 yapilmistir. Siireg
icerisinde is veya teknik sebeplerden dolayi etkinlige zaman ayirmakta ya da ulasmakta
zorlanacagini belirten aileler i¢in ¢ocuklarin etkinliklere ulasabilmesi i¢in arastirmaci
tarafindan bireysel destek verilmistir. Daha Once tamamlanan etkinligi tekrarlamak
isteyen ¢ocuklar igin etkinliklere erisim siirekli agik tutulmustur. Sekiz hafta sonunda
etkinliklerin hepsi tamamlanmistir. Dijital etkinlikler sonunda arastirmaya katilan
cocuklarin uygulanan etkinlikler sonrasinda sahip olduklari alici ve ifade edici dil
becerilerini belirlemek amaci ile son test olarak g¢ocuklara TEDIL - B Formu

uygulanmistir.

3.4.1 Dijital Etkinliklerin Planlanmasi

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi dil gelisimi alani ile ilgili
kazanim ve gostergelerden yola ¢ikarak arastirmaci tarafindan danisman rehberliginde
etkinlik planlar1 hazirlanmistir. Planlanan etkinlikler icerisinde MEB Okul Oncesi Egitim
Programi dil gelisimi boliimiinde yer alan 12 kazanima yer verilmistir. Etkinlikler uzman
goriisiine basvurularak ana dili Tiirkce olan iki dilli gocuklarin giinliik ve okul yasaminda
siklikla kullanabilecegi kavram ve kelimeleri Tiirk¢e dilinde 6grenmelerini destekleyecek
sekilde planlanmistir. Alan uzmani1 goriis ve doniitleri dogrultusunda etkinlik planlari
revize edilmis, etkinlik i¢erigi planlanmis ve sonug olarak toplam sekiz etkinlikten olusan
bir dizide karar kilimmustir. Her bir etkinlik plan1 kazanim ve gostergeler, 6grenme stireci,
materyaller, sozciikler, kavramlar, aile katilimi ve degerlendirme sorular1 boliimlerini
icermektedir. Etkinlik planlarinda yer alan aile katilimi bdliimiinde ailelere kazanim ve

gostergelere ulagsmak amaci ile ailelerin yapabilecekleri aktiviteler i¢in Onerilere yer
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verilmistir. Ebeveynler etkinlik planlarinda bulunan degerlendirme sorularini etkinlik
sonunda ¢ocuklar1 ile tamamlamalar1 konusunda bireysel olarak yonlendirilmistir.
Cocuklarin dil gelisimi ihtiyaglart dogrultusunda belirlenen kazanim ve gdstergelere

uygun etkinlik planlar1 Sekil 1 ve Sekil 2°de 6rnek olarak verilmistir.



Etkinlik Tiirii:

Yas Grubu: 42-72 Ay

/ KAZANIM VE Wy
GOSTERGELER

Dil Gelisimi

Kazanim 2. Sesini uygun
kullamr. (Gostergeleri:
Konugurken/sarki stylerken
nefesini dogru kullanir,
Konusurken/ sarki sdylerken
sesinin tonunu, hizin ve
siddetini ayarlar.)

hilgisi yapilarim kullamr.
(Gostergeleri: Ciimle kurarken
isim, fiil, sifat, baglag, cogul
ifadeler, zarf, zamir, edat, isim
durumlari ve olumsuzluk
yapilarini kullamr.)

Kazanim 8,
Dinlediklerini/izlediklerini
cesitli yollarla ifade eder.
(Gostergeleri:
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorulara cevap verir.
Dinlediklerini/izlediklerini
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1
1
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1 Kazamm 4. Konugurken dil
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1
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1
i
:
\ baskalaria anlatir.

___________________

Sekil 1. Etkinlik plani 6rnegi

BES KUCUK ORDEK

OGRENME SURECI

Ogretmen hazirlanan videoda bes kiigiik ordek sarkisim once
hikayelestirerek  anlatir.  Anlatirken cocuklara  videoda kag Grdek
gordiiklerini sorar. Ardindan gocuklara ckranda kag 6rdek oldugunu nasil
anladiklarimi  ve say1 kavrammn ne demek oldugunu sorar, Devaminda
sayilarin dogada var olan varliklarin miktarini ifade etmek igin kullandigimiz
kavramlar oldugunu agiklar. Ardindan tek tek tiim ordekleri sayar ve her bir
sayiy1 ekranda gosterir. Ardindan ¢ocuklara haydi gelin hem bu drdekler ile
beraber saklambag oynayalim der ve bes kiigiik 6rdek sarkisim séylemeye
baslar. Cocuklardan da sarkiya eslik etmelerini ister. Videoda baslangigta
bes kiigiik ordek vavrusu da saklanir, ardindan anne drdegin seslenmesi ile
drdekler teker teker ortaya ¢ikar. Bu sirada Ggretmen gocuklara haydi hep
beraber sayahm, kag drdek ortaya ¢ikti, su anda kag tane drdek goriiyorsunuz
seklinde sorular yoneltir. Sarkinin sonunda ekranda goriinen ordekler tek tek
sayilir ve numaralandinlir.

Ardindan ¢ocuklar fi¢ asamal bir etkinlik ekranma yénlendirilir, ilk
asamada ¢ocuklarn videoda gegen kavram ve kelimeleri tammalan ve
dogru telaffuzlarmi duyabilmeleri igin bu kavram ve kelimeler gorsel kartlar
aracih ile Tiirkge dilinde seslendirilir. Cocuk ekranda beliren gorsel kartlan
inceler, kartlara iliskin sozel agiklamalan dinler. Ardindan gocuga ekranda
ilk asamada tamtimi yapilan farkh gorseller gosterilir ve gocuga sozel
yonerge verilerek cocuktan gorselde bulunan varliklarn incelemeleri ve
uygun duyu organi ile eslestirmeleri istenir. Cocuk yonergeler dogrultusunda
asamay1 tamamlar. Ugiincii ve son asamaya gelindiginde sozel yonergeler
verilerek gocuktan mikrofon kullanarak ekranda belirecek olan gorsel
kartlardaki varliklarin 6zelliklerini yonergeye gore cevaplandirmalari istenir.
Cocuk tim gorseller igin sozel olarak donit verdiginde asama tamamlanmig
olur ve etkinlik sonlandirilir,

Etkinlik sonunda ailelerden siirece dahil olup cocuk ile birlikte
degerlendirme  sorulanm  yamitlamalan  talep  edililerek, gocuklara
degerlendirme sorulari yonlendirilir.

e e e e e e
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MATERYALLER
Bilgisayar/Tablet/Telefon
SOZCUKLER
Sayt, ordek.
KAVRAMLAR

Sayilar; bir, iki, iig, dort, bes.

AILE KATILIMI

Aile katilm i¢in haber mektubu

teknigi kullamlmistir.

O giin yapilan etkinligin
detaylarina yer verilen bir haber
mektubu elektronik posta aracihig

ile aileye gonderilir.
Merhaba ...ailesi,

Cocuklarmizin dil gelisimlerini
destcklemck amaciyla sizler de
¢evrenizde gordiigiiniiz varhklan
beraber sayabilir, nefes kontroliini
saglayabilmesi i¢in birlikte sarkilar ve

tekerlemeler soyleyebilirsiniz.

Merve Islamoglu

..........................

Sekil 2. Etkinlik plan1 6rnegi

i i S S S M M M g g

DEGERLENDIRME

Bugiin izlediginiz videoda hangi
hayvanlar vardi?

Bugiin izlediginiz videoda ordekler
hangi oyunu oynuyordu?

Sizce varliklarin miktarint nasil
anlayabiliriz?

(Cevremizdeki varliklar hakkinda
konusurken az ya da gok olduklarina
nasil karar verebiliriz?

Sizce eger sayilar olmasaydi neler
olurdu?

Sizin evinizde kag kisi yasiyor?

36
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3.4.2. Tasar1 Hazirlama

Etkinlik planlarinin dijital ortama uyarlanmasi siirecinde arastirmaci tarafindan
cizim, hikayelestirme ve seslendirmelerin yapildigi dokuz adet egitici video
hazirlanmistir. Etkinlik planlarinda yer alan hedef kavram ve kelimeler dinleme,
eslestirme ve ifade etme kategorileri altinda dijital etkinliklere doniistiiriilmistiir. Bir
bilisim uzmanindan teknik destek alinarak Dilge Akademi isminde ¢evrimigi bir platform
olusturularak hazirlanan video ve etkinlikler dijital ortama aktarilmistir. Cocuklarin ana
dillerinde alic1 ve ifade edici dil gelisimlerini desteklemek adina dijital ortama aktarilan
etkinlikler c¢ocuklarin ekranda gordiiklerini Tiirkge dilinde duymalarima ve ifade
etmelerine uygun olacak sekilde ses ve mikrofon ile desteklenmistir. Dijital platformda
yer alan seslendirmeler arastirmaci tarafindan yapilmistir. Etkinlikler dijital platform
lizerinde numaralandirilarak kategorize edilmis, her kategoride bir egitici video, bir

dinleme, bir eslestirme ve bir ifade etme boliimiine yer verilmistir.

€9 C O digelsimionlinelSubCategories aspCmainid! by &0
@ Dige Akageni &5 Other 8o
Okul Oncesi Dijital Etkinlikler Etiner Tamamlanan Etkinikler B Cls Yap
'!:
4" Etkinlik 1 Etkinlik 2 ul Etkinlik 4
0 0
= I
. SARI
009 f =
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Etkinlik 5 Etkinlike
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Sekil 3. Dijital platformda yer alan etkinlik kategorileri
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Sekil 4. Her bir etkinlik kategorisinde yer alan boliimler

3.4.3. Uygulama

Gelistirilen dijital etkinliklerin uygulanabilirligini belirlemek amac1 ile
cocuklarin dijital platform iizerinde sekiz hafta boyunca haftalik olarak ilerlemesi takip

edilmistir.

Sekil 5. Dijital etkinlik uygulama 6rnegi
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3.5. Arastirmacinin Rolii

Bu c¢alisma kapsaminda arastirmaci calismaya baslamadan once TEDIL
uygulayici egitimine katilarak testi uygulama iznini elde etmistir. Arastirma kapsaminda
arastirmaci tarafindan dijital bir etkinlikler hazirlanmistir. Bu etkinlikler yurtdisinda
yasayan ve ana dili Tiirk¢e olan iki dilli ¢ocuklarin ana dillerinde dil gelisimlerini
desteklemeyi hedeflemektedir. Dijital etkinliklerin gelistirilmesi siirecinde planlama,
tasar1 hazirlama, uygulama ve degerlendirme basamaklari takip edilmistir. Arastirmaci
etkinliklerde yer alan videolarin ¢izimi, hikayelestirilmesi, seslendirilmesi ve
diizenlenmesi ve dijital ortama aktarilmasinda bireysel rol almistir.

Ote yandan arastirmaci1 Erammus+ projeleri ile stajyer asistan 6gretmen olarak
uzun siireli deneyime sahip olmasi yonii ile 6rneklemin 6zelliklerine oldukg¢a hakimdir.
Bu ylizden ¢aligma grubunun aile 6zellikleri dikkate alinarak ailelerin ve ¢ocuklarin siireg

icerisinde ilgisini korumak i¢in bireysel olarak siirecte yer almistir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler IBM SPSS 27 programi araciligi ile analiz
edilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubuna ait demografik veriler tablolarda yiizde (%) ve
frekans (f) degerleri seklinde verilmistir. Veriler analiz edilirken aragtirmaya katilan
cocuklarin dijital etkinlikler dncesi ve sonrasi dil beceri diizeylerine iliskin bulgular
tablolarda yiizde ve frekans degerleri seklinde verilirken, arastirmaya katilan iki dilli
cocuklarin ana dillerinde alic1 ve ifade edici dil becerilerinin anne ve babalarin egitim
durumuna ve cinsiyet faktorii yoniiyle farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in
Kay-Kare Testi yapilmig ancak tabloda yer alan hiicrelerde besten kiiciikk deger
gozlenmesi ve drneklem biiytikliigliniin 30 kisinin altinda kalmasi, 18 ¢ocuktan olugmasi
sebebi Fisher’in Kesin Olasilik Testi’ne bagvurulmustur. arastirmaya katilan iki dilli
cocuklarin dijital etkinlikler 6ncesi ve dijital etkinlikler sonrasi dil beceri diizeylerinin
karsilastirilmast i¢in  6rneklem biiyiikliigiiniin 30 kiginin altinda kalmasi, 18 ¢ocuktan
olusmasi sebebi ile parametrik olmayan istatistiklerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
yapilmustir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi veya Wilcoxon Eslestirilmis Ciftler Testi
seklinde tanimlanan bu istatistiksel teknik birbiri ile iliskili iki 6l¢iim setine iliskin
puanlar arasinda bulunan farkin anlamli olup olmadigini test etmek amaci ile kullanilir
(Biiyiikoztiirk, 2001, syf.173). Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ayn1 veri kaynagindan elde

edilmis olan iki 6l¢lim sonuglari arasinda farklilik olup olmadigini test eder. Bu nedenle



40

dijital etkinlikler dncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin dil becerilerini degerlendirmek
amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir.Elde edilen bulgular bulgular

boliimiinde tablolarda verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde okul 6ncesi donemde bulunan iki dilli ¢ocuklarin ana dillerinde alici
ve ifade edici dil becerileri iizerinde dil gelisimlerini desteklemeye yonelik dijital
etkinliklerin etkisinin belirlenmesine iligkin olarak bulgular ve bulgulara iliskin

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusuna yanit olusturmak icin arastirmaya katilan
cocuklarin dil gelisimini destekleyen dijital etkinlikler dncesinde ana dillerinde sahip
olduklart mevcut alic1 ve ifade edici dil gelisim diizeyleri yilizde ve frekans degerleri

seklinde Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 4.
Iki Dilli Cocuklarin Dijital Etkinlikler Oncesi Ana Dillerinde Alici ve Ifade Edici Dil
Becerilerine Iliskin Yiizde ( % ) ve Frekans Tablosu

f %
TEDIL Alict Dil Alt Testi Ortalama Alt1 12 66.7
Ortalama 5 27.8
Ortalama Uzeri 1 5.6
TEDIL Ifade Edici Dil Alt Testi Ortalama Alti 9 50.0
Ortalama 8 44.4
Ortalama Uzeri 1 5.6
Ortalama Alt1 11 61.1
TEDIL Sézel Dil Performans: ~ Ortalama 5 27.8
Ortalama Uzeri 2 11.1

Tablo 4’e gore arastirmaya katilan iki dilli ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyen
dijital etkinlikler oncesinde TEDIL Alict Dil Alt Testi’nde 12’sinin ( %66.7) ortalama

altt diizeyde, 5’inin (%27.8) ortalama diizeyinde ve 1’inin ( %5.6) ortalama fistii
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diizeyinde puan alirken; TEDIL Ifade Edici Dil Alt Testi’nde 9’unun ( %50.0) ortalama
alt1 diizeyinde, 8’inin ( %44.4) ortalama diizeyde ve 1’inin ( %5.6) ortalama {istii
diizeyinde puan aldigi goriilmektedir. Ayni zamanda arastirmaya katilan ¢ocuklarin
11’inin ( %61.1) ortalama alt1 diizeyinde, 5’inin ( %27.8) ortalama diizeyinde ve 2’sinin
(% 11.1) ortalama iistii diizeyinde TEDIL sdzel dil performansina sahip oldugu bulgusuna

ulasilmustir.

4.2. Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusuna yanit olusturmak i¢in aragtirmaya katilan ¢ocuklarin
dil gelisimini destekleyen dijital etkinlikler sonrasinda ana dillerindeki sozel dil

performanslar: yiizde ve frekans degerleri seklinde Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 5.
Iki Dilli Cocuklarin Dijital Etkinlikler Sonrast Ana Dillerinde Alict ve Ifade Edici Dil
Becerilerine Iliskin Yiizde (%) ve Frekans Tablosu

f %
Tedil Alici Dil Alt Testi Ortalama Alt1 1 5.6
Ortalama 10 55.6
Ortalama Uzeri 7 38.9
Tedil Ifade Edici Dil Alt Testi Ortalama Alt1 1 5.6
Ortalama 14 77.8
Ortalama Uzeri 3 16.7
Ortalama Alt1 1 5.6
Tedil Sozel Dil Performanst Ortalama 11 61.1
Ortalama Uzeri 6 33.3

Tablo 5’e gore arastirmaya katilan iki dilli ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyen
dijital etkinlikler sonrasinda TEDIL Alic1 Dil Alt Testi’nde 1’inin ( %5.6) ortalama alt:
diizeyde, 10’unun (% 55.6) ortalama diizeyinde ve 7’sinin (% 38.9) ortalama {istii
diizeyinde puan alirken; TEDIL ifade Edici Dil Alt Testi’nde 1’inin (% 5.6) ortalama alt1
diizeyinde, 14’linlin (% 77.8) ortalama diizeyinde ve 3’iinlin (% 16.7) ortalama {istii

diizeyinde puan aldig1 goriilmektedir. Tablo 5’e bakildiginda arastirmaya katilan
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cocuklarin 1’inin (% 5.6) ortalama alt1 diizeyinde, 11’inin (% 61.1) ortalama diizeyinde
ve 6’smin (% 33.3) ortalama iistii diizeyinde s6zel dil performansina sahip oldugu

bulgusuna ulagilmstir.

4.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan iki dilli ¢ocuklarin ana dillerinde alict ve ifade edici dil
gelisim diizeylerinin anne ve babalarin egitim durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in Kay-Kare Testi yapilmis ancak tabloda yer alan
hiicrelerde besten kii¢lik deger gozlenmesi ve dérneklem biiyiikliigiiniin 30 kisinin altinda
kalmasi, 18 ¢ocuktan olusmasi sebebi Fisher’in Kesin Olasilik Testi’ne basvurulmus ve

sonugclar tablolarda verilmistir.

Tablo 6.
Annenin Egitim Durumuna Gore Cocuklarin Alict ve Ifade Edici Dil Diizeylerine Iliskin
Fisher’in Kesin Olasilik Testi Sonuclari

Alic1 ve Ifade Edici Dil Diizeyi

Ortalama Alt1  Ortalama ve Uzeri Toplam
N % N % N %
Anne [lkokul-Lise 3 27.3 5 71.4 8 44.4
]E)ilzt:; Universite 8 727 2 28.6 10 55.6
Toplam 11 100.0 7 100.0 18 100.0

Tablo 6 ‘da verilen Fisher’in Kesin Olasilik Testi analizine gore; arastirmaya
katilan ¢ocuklardan toplamda 11’inin ortalama alt1 diizeyde dil beceri diizeyine sahip
oldugu goriilmekle birlikte bu ¢ocuklarin 3’liniin (% 27.3) anne egitim durumunun
ilkokul-lise diizeyinde oldugu ve 8’inin (% 44.4) anne egitim durumunun {iniversite
diizeyinde oldugu goriiliirken; arastirmaya katilan ¢ocuklardan toplamda 7’sinin ortalama
ve lizeri diizeyde dil becerilerine sahip oldugu goriilmekle birlikte bu ¢ocuklarin 5’inin
(% 71.4) anne egitim durumunun ilkokul-lise diizeyinde oldugu ve 2’sinin (% 28.6) anne
egitim durumunun {iniversite diizeyinde oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucu

arastirmaya katilan ¢ocuklarin anne egitim durumu faktorii ile cocugun alici ve ifade
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edici dil beceri diizeyi arasinda anlamli bir iligki olmadig1 bulgusuna ulasilmistir (p=.145,

p>.05).

Tablo 7.
Babamn Egitim Durumuna Gore Cocuklarin Alici ve Ifade Edici Dil Diizeylerine Iligkin
Fisher’in Kesin Olasilik Testi Sonuglart

Alic1 ve Ifade Edici Dil Diizeyi

Ortalama Alt1  Ortalama ve Uzeri Toplam
N % N % N %
Baba Ilkokul-Lise 9 818 3 429 12 66.7
Eizuer; Universite 2 18.2 4 57.1 6 33.3
Toplam 11 100.0 7 100.0 18 100.0

Tablo 7” incelendiginde Fisher’in Kesin Olasilik Testi analizine gore; arastirmaya
katilan ¢ocuklardan toplamda 11’inin ortalama alt1 diizeyde dil becerisine sahip oldugu
ve bu ¢cocuklarin 9’unun (% 81.8) baba egitim durumunun ilkokul-lise diizeyinde oldugu
ve 2’sinin (% 18.2) baba egitim durumunun iiniversite diizeyinde oldugu goriiliirken;
arastirmaya katilan c¢ocuklardan toplamda 7’sinin ortalama ve {izeri diizeyde dil
becerisine sahip oldugu ve bu g¢ocuklarin 3’iliniin (% 42.9) baba egitim durumunun
ilkokul-lise diizeyinde oldugu ve 4’iiniin ( % 57.1) baba egitim durumunun iniversite
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucu arastirmaya katilan ¢cocuklarin
baba egitim durumu faktorii ile ¢ocugun alic1 ve ifade edici dil beceri diizeyi arasinda

anlamli bir iligki olmadig1 bulgusuna ulagilmistir (p=.141, p>.05).

4.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan iki dilli ¢ocuklarin ana dillerinde alic1 ve ifade edici dil
becerilerinin ¢cocuklarin cinsiyetine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in
Kay-Kare Testi yapilmig ancak tabloda yer alan hiicrelerde besten kiiciikk deger
gbzlenmesi ve drneklem biiyiikliigliniin 30 kisinin altinda kalmasi, 18 ¢ocuktan olugmasi
sebebi ile Fisher’in Kesin Olasilik Testi’ne basvurulmus ve sonuglar Tablo 8 de

verilmistir.
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Tablo 8.
Cinsiyete Gére Cocuklarin Alict ve Ifade Edici Dil Diizeylerine Iliskin Fisher’in Kesin
Olasilik Testi Sonuclari

Alic1 ve Ifade Edici Dil Diizeyi

Ortalama Alt1 Ortalama ve Uzeri Toplam
N % N % N %
Kiz 5 45.5 7 100.0 12 66.7
Cinstyet ¢y ek 6 54.5 0 0.0 6 33.3
Toplam 11 100.0 7 100.0 18 100.0

Tablo 8’de verilen Fisher’in Kesin Olasilik Testi analizine gore; arastirmaya
katilan ¢ocuklardan toplamda 11’inin ortalama alt1 diizeyde dil becerisine sahip oldugu
ve bu ¢ocuklarin 5’inin ( % 45.5) cinsiyetinin kiz oldugu ve 6’sinin ( % 54.5) cinsiyetinin
erkek oldugu goriilmekle birlikte; aragtirmaya katilan ¢ocuklardan toplamda 7’sinin
ortalama ve tlizeri diizeyde dil becerisine sahip oldugu ve bu ¢ocuklardan 7’sinin ( % 100)
cinsiyetinin kiz oldugu ve 0’nin ( % 0.0) cinsiyetinin erkek oldugu goriilmektedir.
Yapilan analiz sonucunda aragtirmaya katilan ¢cocuklarin alic1 ve ifade edici dil beceri
diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski oldugu bulgusuna ulagilmstir (p=.038,

p<.05).

4.5. Besinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ana dillerinde dil gelisimini destekleyen dijital
etkinlikler 6ncesi alic1 ve ifade edici dil beceri diizeyleri ile dijital etkinlikler sonras1 alict
ve ifade edici dil beceri diizeylerinin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine iliskin
degiskenler normal dagilim gostermedigi i¢cin ve Orneklem sayisinin 30’un altinda
kalmasi sebebi ile parametrik olmayan istatistiklerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9.
Dijital Etkinlikler Oncesi ve Sonrasi Alict ve Ifade Edici Dil Beceri Diizeylerinin

Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclar

Sontest- Ontest n  Swra Ortalamast Sira Toplami z p
Negatif Sira 1 5.50 5.50 3.33* <.001
Pozitif Sira 15 8.70 130.50
Esit 2 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 9’da verilen Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gore arastirmaya
katilan cocuklarmn TEDIL o6lgeginde dijital etkinlikler dncesi ve sonrasi diizeyleri
arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir: z=3.33, p<.001. Fark diizeylerinin sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda , gézlenen bu farkin pozitif siralar yani
sontest puant lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore hazirlanan dijital

etkinlikler programinin ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerini gelistirmede dnemli

bir etkisinin oldugu soylenebilir. Hesaplanan etki biiyiikligii degeri 3.33/3/18 + 18
=0.83’tiir. O halde diizenlenen dijital etkinliklerin yiiksek diizeyde etkili oldugu

sOylenebilir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu arastirma, yurtdisinda yasayan okul dncesi donemdeki ana dili Tiirk¢e olan iki
dilli ¢ocuklarin ana dillerinde alic1 ve ifade edici dil becerileri lizerinde dil gelisimlerini
desteklemeye yonelik dijital etkinliklerin etkisinin belirlenmesine iligkin nicel bir ¢alisma
olup, bu ¢alismada 42-72 ay yas araliginda bulunan Tiirk¢e- Flamanca iki dilli 18 ¢ocuk
ile ¢alisilmistir ve uygulanan dijital etkinlikler dncesi ve sonrasi Tiirk¢e dilinde sahip
olduklar1 dil gelisim diizeylerinin TEDIL o6lgeginden elde edilen veriler 1s1ginda
yorumlanmasina dayanmaktadir. Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular
tartisilmistir.

Yapilan arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore birinci aragtirma sorusuna
yanit olusturmak igin arastirmaya katilan ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyen dijital
etkinlikler oncesinde ana dillerinde sahip olduklart mevcut alict ve ifade edici dil
becerileri incelendiginde; arastirmaya katilan ana dili Tiirkge olan iki dilli ¢ocuklarin
dijital etkinlikler 6ncesi mevcut alict ve ifade edici dil becerilerinin % 61.1 oraninda
ortalama alt1 diizeyde ol¢iildiigii goriilmektedir. Benzer bir sekilde Akoglu ve Yagmur
(2016), yaptiklar1 calismada iki dilli ¢ocuklarin Tirkce dil gelisiminin tek dilli
akranlarindan geride oldugu bulgusuna ulagmislardir. Altinkamis ve Simon ( 2020),
yaptiklar1 arastirma sonucu Tiirk¢e-Flamanca iki dilli ¢ocuklarin Tiirk¢e dilinde diisiik
diizeyde dil becerilerine sahip olduklari bulgusuna ulagmislardir. Hamarat ve Ergin
(2020), yaptiklar1 aragtirmada tek dilli ¢gocuklarin alict ve ifade edici dil becerilerinde
aldiklar1 puanlarm iki dilli ¢ocuklarin dil puanlarindan daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir.

Stiverdem, Ertek (2020) bireyin i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel ortamda ana
dilinin kullanilmamasi, degersizlestirilmesi ya da sayginligini yitirmesi durumlarinda
eksiltici iki dillilik olarak tanimlanan iki dillilik durumunun ortaya ¢iktigina ve bireyin
toplumda, okul ortaminda ve sosyal ¢evresinde kullanilan ¢ogunluk dilini kullanmak
durumunda kaldigina deginmekte ve ikinci bir dilin ana dilinin yerine kullaniliyor
olmasinin bireyi eksiltici iki dillilige yoneltecegini ve bireyin ana dilini ihmal etmesi
sonucu anadilinde gerileme durumu olusabilecegini dile getirmektedir. Elde edilen
bulgularda goriiltiidiigli tizere ¢ocuklarin tek dilli yasitlarinin gerisinde kaldigi

goriilmektedir.
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Arastirmanin ikinci sorusu dogrultusunda elde edilen bulgulara gore arastirmaya
katilan ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyen dijital etkinlikler sonrasinda ana dillerinde
sahip olduklar1 mevcut alic1 ve ifade edici dil becerileri incelendiginde; uygulanan dijital
etkinlikler sonrasinda ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil becerilerinin yiiksek oranda
ortalama diizeyinde (% 61.1) ve ortalama istii diizeyinde (% 33.3) olgiildigi
goriilmektedir. Bu bulgudan yola c¢ikarak c¢ocuklarin ana dillerindeki yetersizlikleri
desteklenmeye yonelik olarak uygulanan dijital etkinliklerin ¢ocuklarin dil becerileri
diizeylerini yiikseltmeye yonelik etkide bulundugu seklinde yorumlanabilir. Alanyazin
incelendiginde yapilan diger ¢aligmalar da arastirmanin bu bulgusunu desteklemektedir.
Simsek Bekir ve Temel (2006), yaptiklar1 galismada 5-6 yas araliginda Tiirk ¢ocuklarina
12 hafta siire ile uygulanan dil egitim programinin ¢ocuklarin dil gelisim diizeyine olumlu
etkisi oldugu bulgusuna ulasmislardir. Yazici ve Temel (2010), iki dilli gocuklarin her bir
dilde vyeterlilik seviyelerinin belirlenmesi gerektigini vurgulamis ve elde edilen
belirlemelere gore destege ihtiyag duyulan dili destekleyici aktivitelerin yapilmasi ve
yapilan aktivitelerde ¢ocuklarin saglikli dil edinimi kazanabilmeleri igin ana dili kaynak
alinarak olusturulan erken cocukluk egitim programlar1 vasitasiyla ikinci dilin gelisim
siirecine de destek verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ote yandan, Yesilyurt (2021), iki
dilli ¢ocuklarla sanal kukla tiyatrosu seklinde yaptigi etkinliklerin ¢ocuklarin kelime
dagarciklari, aile ici iletisim ve etkilesim, telaffuz ve cocuklarin kendilerini Tiirkce
dilinde ifade etme motivasyonlar1 tizerinde olumlu yansimalar1 oldugu sonucuna
ulagmustir.

Aragtirmanin {i¢iincli sorusu dogrultusunda elde edilen bulgulara bakildiginda;
iki dilli ¢ocuklarin ana dillerinde alic1 ve ifade edici dil becerilerinin anne ve babalarin
egitim durumuna gore farklilik gdstermedigi bulgusuna ulasilmistir. Ote yandan Tablo 2
incelendiginde aileye ait demografik bilgilerin yer aldig1 kisisel bilgi formundan elde
edilen verilere gore aragtirmaya katilan ¢ocuklarin % 61.1°inin Tiirk¢e diline maruz
kalma diizeylerinin her zaman olarak belirtildigi goriilmektedir. Ancak Tablo 4
incelendiginde ¢ocuklarin etkinlikler dncesi mevcut Tiirk¢e dil becerilerinin % 61.1
oraninda ortalama alti diizeyde oOlgiildigi goriilmektedir. Alanyazina bakildiginda;
Altinkamis ve Simon (2020), yaptiklar1 aragtirma sonucunda c¢ocuklarin dil
performanslarinin dile maruz kalma diizeyleri de goz oniine alinarak, aile 6zellikleri ve
giinliik yasantilar1 1s181inda degerlendirilmesi gerektigini dile getirmis ve ¢ocuklarin aile
ozellikleri tek tek incelendiginde elde edilen verilerilerin daha iyi agiklanabilecegini

belirtmislerdir. Hamurcu Siiverdem ve Akinci (2017), Fransa’da ii¢-bes yas aralifinda
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anaokuluna devam eden Fransizca- Tiirk¢e konusan iki dilli ¢ocuklarla yaptiklari
arastirma sonucunda; evde kullanilan dillerin cocuklarin dil gelisimleri konusunda 6nemli
etkisi oldugu sonucuna ulasmislardir.

Aragtirmanin dordiincii sorusu dogrultusunda elde edilen bulgulara bakildiginda;
arastirmaya katilan ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyen dijital etkinlikler 6ncesinde ana
dillerinde sahip olduklar1 mevcut dil becerileri cinsiyet faktorii yonii ile anlamli diizeyde
farklilik gostermektedir. Tulu (2009), 4-7 yas aralifinda bulunan ana dili Tiirk¢e olan iki
dilli ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil becerileri iizerine yaptigi calismada kiz
cocuklarinin erkek ¢ocuklarina oranla ifade edici dil gelisiminde daha ileride olduklari
sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin besinci sorusu dogrultusunda elde edilen bulgulara bakildiginda;
bulgular arastirmaya katilan ¢ocuklarin TEDIL &lgeginde dijital etkinlikler dncesi ve
sonrasi alic1 ve ifade edici dil becerileri diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Elde edilen bulgular dogrultusunda hazirlanan dijital etkinlikler
programinin ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerini gelistirmede yiiksek diizeyde
etkili oldugu sdylenebilir. Senemoglu (1989), cocugun diger biitiin gelisim alanlari ile
dil gelisimi arasinda bir etkilesim oldugunu ve dil gelisimine okul 6ncesi donemde Gnem
verilmesi ve bu gelisimi destekleyebilecek etkinliklerin planlanmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bahsedilen bu etkinliklerin ¢cocugun sahip oldugu sozciik bilgisini
zenginlestirecek, ¢ocugun kendisini yeterli kelimeler ile ifade etme, agiklama becerisini
gelistirecek ve yeni edinilen sozciiklerin dogru algilanmasina yardimci olabilecek sekilde
olmas1 gerektigi ve ¢ocugun hayatin ileriki donemlerinde basarili ya da basarisiz olma
durumunu belirleyebilecek olan dili yeterli ve etkin kullanabilme becerisi, 6zellikle de dil
gelisiminin kritik donem sayildig1 okul Oncesi donem igerisinde, dgrenme- Ggretme
ortamlart ve durumlarmin iyi bir sekilde diizenlenerek iyilestirilmeli, gelistirilmesi
gerektigine deginmistir. Senemoglu (1989) aym1 zamanda sosyal ve kiiltiirel agidan
elverigsiz ya da dezavantajli durumda bulunan ¢ocuklarin dil becerilerinin gelismesine
okul dncesi donemde alinabilecek tedbirler ve iyilestirme ¢abalari ile katki saglanabilir
ve egitimde firsat esitligi olusturmak yoniinde adimlar atilabilir. Altinkamis (2019),
Tirkiye’de tek dilli olarak biiyiiyen ¢ocuklar i¢in hazirlanmis 6gretim programlarinin
gerek igerik gerekse seviye olarak Avrupa’da iki dillilik faktorii ile biiyliyen Tiirk
cocuklarinin ihtiyaglarini karsilayamadigini ve bu durumun ¢ocuk ve gocugun egitiminde

gorev alan kisilerin motivasyon eksikligi ve hayal kiriklig1 durumlart ile karsilastiklarini
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belirtmis; ihtiyag duyulan Ogretim programlarinin baglamdaki paydaslar géz Oniine
alinarak planlanmasi gerektigini vurgulamistir.

Oner (2020), dijital bir diinyaya dogan bireylerin egitim ortamlar1 ve
yasantilarinin da bireylerin giincel ihtiyaglarina paralel olarak gelistirilmesi,
zenginlestirilmesi 6nemli oldugunu vurgulamistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda iki
dilli Tirk c¢ocuklarmin Tiirk¢e dilindeki dil becerilerinin dijital etkinlikler yolu ile

desteklenebilecegi goriilmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, yurtdisinda yasayan okul oncesi donemde bulunan ana dili
Tirkge olan iki dilli ¢ocuklarin ana dillerinde alic1 ve ifade edici dil becerileri lizerinde
dil gelisimlerini desteklemeye yonelik dijital etkinliklerin etkisinin belirlenmesi
amagclanmistir. Ote yandan arastirmaya katilan ¢ocuklarim dil becerilerinin; cinsiyet, anne
ve babanin egitim durumu faktérii yoni ile farklilik gosterip gostermedigi merak
edilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan degerlendirildiginde; cocuklarin
mevcut dil becerilerinin ortalamanin gerisinde kaldig1 sonucuna ulagilmistir. Bu durumun
cocugun kendisini ana dilinde rahat ifade edememesinden kaynakli ¢ocuklarin sosyal
gelisimlerinde aksamlara sebebiyet verebilecegi diistiniilmektedir. Bu baglamda iki dilli
cocuklarin ana dillerinde dil gelisimlerinin desteklenmesi ¢ocuklarin sosyal gelisimleri
icin onemlidir.

Ote yandan uygulanan etkinlikler sonrasinda arastirmaya katilan ¢ocuklarin dil
becerilerinde olumlu yonde bir degisim elde edilmistir. Okul oncesi donemin dil
gelisiminde kritik donem oldugu g6z oniine alindiginda; bu donemde cocuklarin ana
dillerinde alici ve ifade edici dil becerilerini gelistirebilecek dijital olarak kolay
ulagilabilir egitici materyallerin bulunmasinin g¢ocugun saghkli dil edinimine ve
¢ocuklarin gelecek yasantilarinda hem sosyal iliskilerinde hem de akademik alanda katki
saglayabilmesi, diinyada meydana gelen teknolojik gelismelerin egitimde kullanilmasi,
ebeveynleri ¢ocuklarin 6grenme siireclerine dahil edebilme ve egitimi fiziksel okul
ortami sinirlar1 disina ¢ikarabilmenin degerli goriilmesi agisindan arastirma kapsaminda
hazirlanan dijital etkinliklerin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Iki dilli bir birey olmanin
akademik, kisisel, sosyal ve ekonomik avantajlar1 géz Oniinde bulunduruldugunda;
cocuklarin dil edinim siireclerinin desteklenmesi énem tasimaktadir. Ote yandan bu
destekleyici etkinliklerin ayn1 zamanda iki dilliligin dezavantajlarini 6nleyici etkiye sahip
olabilecegi diisliniilmektedir.

iki dilli bir birey olmanin akademik, kisisel, sosyal ve ekonomik avantajlar1 goz
oniinde bulunduruldugunda; ¢ocuklarin dil edinim siireclerinin kolay ulasilabilir, etkili

materyaller ile desteklenmesi 6nem tagimaktadir.
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Yurtdisinda yasayan okul oncesi donemde bulunan iki dilli ¢ocuklarin dil
gelisimlerini desteklemek amaci ile olusturulan dijital etkinlikler 6ncesi ve sonrasi
cocuklarin sahip olduklar: dil becerileri arasinda 6nemli 6l¢iide farklilik oldugu ortaya
cikmigtir. Elde edilen sonuclar dil gelisimini inceleyen arastirmalarda ve iki dilli
cocuklarin dil gelisimlerini desteklemeye yoOnelik hazirlanacak olan egitim
programlarinda referans olarak kullanilabilirler.

Okul 6ncesi donem dil gelisiminin hizli ve yogun bir sekilde ilerleyis gosterdigi,
dil gelisimi agisindan kritik donem olarak degerlendirilen bir donemdir. Bu donemde,
cocugun dogru dil kullanimina maruz kalmasinin, olusabilecek dil yanlislarini da 6nleyici
etkiye sahip olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu sebeple dili dogru kullanan kisiler
tarafindan, akademik becerileri destekleyici, cocugun kendini uygun kelimeler ile ifade
edebilmesini destekler nitelikte, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dil ihtiyaglarina uygun,
eglenceli, pratik, giincel ve ulasilmasi kolay egitim materyallerinin olmasinin biiytik
onem tasidig1 diisiiniilmektedir. Elde edilen bulgularda arastirmaya katilan ana dili
Tiirkge olan iki dilli ¢ocuklarin ¢ogunlugunun ortalama alt1 diizeyde dil becerisine sahip
oldugu goriilmektedir. Hazirlanan egitim programi, ana dili Tiirk¢e olan yurtdisinda
yasayan ¢ocuklar i¢in, yasamlarinin ilerleyen donemlerinde eksiltici iki dillilik durumu
ile karsilasmalarmi engellemeye yonelik bir adim olarak degerlendirilebilir. Ote yandan
iki dilli aileler i¢in ana dil egitimi ve ana dilin ev ortaminda kullanim1 konusunda kolay
ulagilabilir bir kaynak niteligi tagimaktadir. Ayn1 zamanda etkinlikler ebeveyn esliginde
serbest zaman aktivitesi olarak yapilabilir, bdylece ebeveyn-cocuk arasinda ikili
iletisimlerin kurulmasimi saglamasi yoniinden ev ortaminda ana dilin kullanimini
destekler ozelliktedir. Bu acidan ebeveynlerin egitim siirecine katilmalar1 konusunda
katalizor etkisi gosterecegi diisliniilmektedir.

Ote yandan giiniimiizde dijital bir diinyaya dogan ¢ocuklarm giinliik hayatinda
normal olarak var olan dijital kaynaklarin egitim amacli kullanilmasi 6nemli
goriilmektedir. Bu perspektiften bakildiginda hazirlanan egitim etkinlikler ¢ocuklarin
dijital ortamda maruz kaldiklar1 icerigin egitsel ve giivenilir olmas1 agisindan kaliteli
dijital icerik kapsaminda degerlendirilebilir.

Bu calismanin teorik ve pratik agisindan alan yazina oldukga katkilar1 olacagi
diistiniilmekte olmasina ragmen bazi sinirliliklarinin degerlendirilip gelecek ¢alismalarda
ele alinmasi gereklidir. Aragtirmanin sonuglart dogrultusunda birtakim onerilerde

bulunulmustur.
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Arastirmacilar igin;

e Alan yazinda iki dilli ¢cocuklarin egitim ihtiyaglarina karsilamaya yonelik
egitim programlar1 konusunda doldurulmasi gereken bir bosluk vardir. ki
dilli cocuklarin hem ana dillerinde hem de maruz kaldiklar1 diger dillerde dil
gereksinimleri  belirlenerek, c¢ocuklarin dil gereksinimlerine uygun
materyaller gelistirilmesi onerilmektedir.

e Bu arastirma kapsaminda hazirlanan dijital etkinlikler videolar ve dijital
alistirmalar ile sinirli kalmistir. Teknolojik gelismelerden faydalanarak alana
daha fazla egitici materyal katkisinda bulunulabilir. Bu amag¢ dogrultusunda,
sesli kitaplar, resimli kitaplar ve animasyon filmler hazirlanarak dijital
kiitiiphaneler olusturulabilir.

e Buarastirmada iki dilli cocuklarin dil gelisimlerine etki eden faktorler dikkate
alinmistir. Cocuklarin  biligsel ve sosyal gelisim alanlar1 yonii ile de
arastirmalar yapilabilir.

e ki dilli gocuklarin aile, okul ve sosyal ¢evrede sik¢a yasadiklar1 problemler
belirlenerek bu problemlerin ¢ocugun dil gelisimi ve sosyal-duygusal
gelisimi lizerine yansimalariin olup olmadigi incelenebilir. Bu incelemeler
sonucunda ¢0ziim Onerileri aranabilir.

e Arastirmanin tek dilli ve iki dilli cocuklarin dil gelisimlerini karsilastirmali
olarak inceleyecek bir aragtirmanin yapilmasi 6nerilmektedir.

e Arastirmanin iki dilli ¢ocuklarin ikinci dillerinde sahip olduklar1 dil becerileri
de belirlenerek, ¢cocuklarin ana dillerinde elde ettikleri gelismelerin ikinci
dilin gelisimine yansimalari arastirilabilir.

e Arastirmanin ailein 6zellikleri de dikkate alinarak farkli sosyoekonomik
diizeyden gelen c¢ocuklar ile Kkarsilastirlmali olarak uygulanmasi
onerilmektedir.

e Arastirmanin ¢ocuklarin ana dillerinde yaptiklar ortak hatalar belirlenerek,
bu hatalar dogrultusunda iyilestirme planlamalarinin  yapilmasi
onerilmektedir.

e ki dilli ¢ocuklarin dil gelisimlerini dlgecek, Tiirkiye’de yasayan cocuklarin

dil gelisimleri temelli olmayan farkli 6lgme araglari gelistirilebilir.



o4
Egitimciler I¢in;

e Yurtdisinda yasayan iki dilli ¢ocuklarin ana dillerinde kendilerinin rahat
hissetmeleri, kiiltiirel degerleri benimsemeleri ve topluma aidiyet hislerinin
giiclendirilmesi acisindan yurt disinda okul 6ncesi donemde yapilan egitim
projelerinin desteklenmesi onerilmektedir.

e Yurtdisinda okuldncesi dénemde bulunan iki dilli ¢ocuklarin egitiminde
gorev alan Ogretmen ve egitimcilerin meslek i¢i egitim  siirecleri
desteklenmeli, okul Oncesi egitimin temelleri hakkinda O6gretmenler
bilgilendirilmelidir.

e Yurtdisinda iki dilli g¢ocuklarin egitiminde gorev alan Ogretmen ve
egitimcilerin ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemeye yonelik dili nitekli
kullanarak ¢ocuklara dogru rol model olmalari, amaca yonelik nitelikli
etkinlikler planlamalar1 ve siirecte tekrarlamalar yapmalari, etkinlikler
esnasinda ¢ocuklarin diisiinme becerilerini aktiflestirecek sekilde ¢ok soru
sormalar1 ve ¢ocugun soylediklerini diizeltmis, dogru hali ile tekrar ifade
etmeleri Onerilmektedir.

e Ayni zamanda egitimde ebeveyn-cocuk- okul iiggeninde ¢ocugun olumlu
o0grenme ¢iktilar1 edinmesi i¢in bu iicgende yer alan paydaslar arasindaki
iletisimi kolaylastiracak kaynaklara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda iki
dilli cocuklar ve 6gretmenler i¢in ayrica hazirlanmis i¢in hazirlanmis egitim
programlari, resimli kitaplar, egitici videolara, etkinliklerin gelistirilmesi
Onerilmektedir.

e Yurtdisinda yagayan ¢cocuklarin Tiirk¢e diline, dilin zengin ve uygun diksiyon
ile konusuculari tarafindan maruz kalmasi i¢in 6gretmenlerin ve egitimcilerin

siiregte aktif rol almas1 Onerilmektedir.
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