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OZET

OKUL ONCESI DONEMDEKI NORMAL GELISEN COCUKLARIN OZEL
GEREKSINIMLI AKRANLARINA ILISKIN TUTUMLARI: BIR KARMA YONTEM
ARASTIRMASI

Bahceci, Ozlem
Yiiksek Lisans, Ozel Egitim Anabilim Dali

Tez Danismani: Dog. Dr. Sertan Talas

Temmuz 2024, xii +78 sayfa

Bu aragtirma, okul oncesi donemdeki normal gelisim gosteren c¢ocuklarin
kaynastirma ve biitlinlestirme programina devam eden 6zel gereksinimli akranlarma
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Aragtirmada karma yontem
arastirmalart desenlerinden agimlayict sirali desen kullanilmistir.  Arastirma Karaman
ilinde bulunan 5 anaokulunda 111 okul 6ncesi donemdeki 6grenci ile yiiriitilmiistiir.
Arastirmanin nicel verileri Ahmetoglu, Sphendi ve Acar tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlanan
Okul Oncesi Kabul Olgegi (OOKO) kullanilarak toplanmistir. Nicel verilerin analizinde
SPSS 25.0 programin kullanilarak betimsel ve istatistiksel tekniklerden faydalanilmistir.
Arastirmanin nitel verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme
formu aracihigiyla toplanmistir. Okul ncesi Kabul Olgeginden en yiiksek ve en diisiik
puan alan beser dgrenci ile okullarinda goriismeler gerceklestirilirmistir. Arastirmanin
nitel kisminda kullanilan goériisme formuna verilen cevaplar icerik analizi yontemi ile

analiz edilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda tipik gelisen ogrencilerin akranlarmi kabul
diizeylerinin cinsiyet (kiz/erkek) ve yas (60-66 ay/ 67-72 ay) degiskenlerine gore
farklilasip farklilagmadigina bakilmistir. Bulgulara gore katilimcilardan kiz cinsiyetinde
olanlarin ortalama puanlarmin erkek cinsiyetinde olanlardan anlamli olarak yiiksek
oldugu goriilmektedir. Yani kiz ¢ocuklarin 6zel gereksinimli akranlarini kabul diizeyleri
erkek cocuklara gore daha yiliksek bulunmustur. Yine bulgulara gore yas degiskenine
bakildiginda ise anlamli olarak bir farklilik gériilmedigi sonucu ortaya ¢ikmustir.



Arastirmanin nitel boyutunda ise, yapilan igerik analizi sonucunda arastirmaci
tarafindan 4 tema belirlenmistir. Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda bu temalar “Engelli
bireylerin &zelliklerine iliskin algilar”, “Engellilik algis1”, “Empati” ve “Ozel
gereksinimli smif arkadaslarina bakis agilar1” olarak belirlenmistir. Veriler literatiir

1s181nda tartigilmastir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Kabul, Tutum, Normal Gelisen Cocuk, Ozel

Gereksinimli Birey
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ATTITUDES OF TYPICALLY DEVELOPING PRESCHOOL CHILDREN
TOWARDS THEIR PEERS WITH SPECIAL NEEDS: A MIXED METHODS STUDY

Bahceci, Ozlem
Master’s Thesis, Department of Special Education
Advisor: Assoc. Dr. Sertan Talas

July 2024, xii + 78 pages

This research was conducted to determine the attitudes of typically developing preschool
children towards their peers with special needs who attend an inclusion and integration
program. An exploratory sequential design, one of the mixed methods research designs,
was used in the research. The research was conducted with 111 pre-school students in 5
kindergartens in Karaman province. The quantitative data of the study were collected
using the Preschool Acceptance Scale (POKO) adapted to Turkish by Ahmetoglu,
Sphendi and Acar. Descriptive and statistical techniques were used in the analysis of
quantitative data using the SPSS 25.0 program. The qualitative data of the study were
collected through a semi-structured interview form developed by the researcher.
Interviews were held with five students, each with the highest and lowest scores on the
Preschool Acceptance Scale, at their schools. The answers given to the interview form
used in the qualitative part of the research were analyzed using the content analysis

method.

In the quantitative dimension of the research, it was examined whether typically
developing students' acceptance levels of their peers differed according to gender
(girl/boy) and age (60-66 months/67-72 months) variables. According to the findings, it
is concluded that the average scores of the participants of female gender are significantly
higher than those of male gender. In other words, girls' acceptance levels of their peers
with special needs were found to be higher than boys. Again, according to the findings,

when looking at the age variable, it was concluded that there was no significant difference.



In the qualitative dimension of the research, 4 themes were determined by the researcher
as a result of the content analysis. In line with the opinions of the students, these themes
were determined as "Perceptions of the characteristics of disabled individuals",
"Perception of disability", "Empathy" and "Perspectives on classmates with special

needs". The data were discussed in the light of the literature.

Key Words: Preschool Acceptance, Attitude, Typically Developing Child, individual
With Special Needs
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BOLUM I

1.GIRIS
Problem
Okul Oncesi Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitimi
Okul dncesi egitim; bireyin dogumuyla baslayan ve ilkogretim donemine kadar
devam eden bir siirectir. Okul Oncesi egitim uygulamalarina goz attigimizda genel
anlamda bu siire¢, dogumdan 6 yasina kadar siiren erken ¢ocukluk egitimini ve bireyin
tim gelisim alanlarin1 iceren donemi temsil etmektedir. Bu gelisim alanlan fiziksel,
biligsel, dil, motor duygusal gelisimleri de kapsayan genis bir ¢ercevedir. Buna ek olarak
okul Oncesi egitim; bireyin ¢evresindeki insanlarla etkilesim firsatt buldugu ilk
sosyallesme donemidir (Biyik, 2021; Dinger ve digerleri, 2019). Kaynastirma egitimi
Tiirkiye’de 1983 tarihinde kabul edilip 1986 yilinda faaliyete ge¢cmistir. Bu gelisme 6zel
gereksinimli bireyler icin ¢ok biiyiik bir gelisme olmustur (Buldu, Ozer ve Caliskan,
2021). Kaynastirma egitimi uygulamalari; lilkemizde 6zel gereksinimli birey ile normal
gelisim gosteren bireylerin bir arada egitim gordiikleri 6zel egitim uygulamasidir (MEB,

2018).

Kaynastirma egitimi; 6zel gereksinimli bireylerin ve normal gelisim gosteren
cocuklarin birlikte olmalarini saglayan, 6grenme ortamlari agisindan her iki taraf i¢in de
faydali olan bir yol olarak ifade edilir. Ayrica kaynastirma egitimi; yetersizlii olan
bireylerin egitim ve dgretimi i¢in 6zel olarak yetistirilmis personel, uygun yontem ve
programlarla uygulanan, 6zel gereksinimli cocuklarin gelisim o6zelliklerine uygun
,gerekli destek hizmetlerin saglandigi tam ve yar1 zamanli uygulanan 6zel gereksinimli
bireyler icin en az kisitlayici egitim dgretim ortamini sunan, normal egitim ortamlarinda

uygulanan bir egitim programidir (Metin, 2013).

Gecmisine baktigimizda, 1970 yilinda yasallasarak Amerika Birlesik Devletleri
(ABD) ‘nde baglamis olan kaynastirma egitimi 1983 yilinda “Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar” yasas1 ile Tiirkiye’de de uygulanmaya baslamistir. 1988 tarihinde “Ozel
Gereksinimli Cocuklarin Normal Siniflara Kaynastirilmasi Yoluyla Egitimi” genelgesi ile
kaynastirma uygulamalari amacina uygun ele alinarak, 1990 yilinda XIII. Milli Egitim
Sura Kararlart ile 1991 de I. Ozel Egitim Konseyi toplanmis ve kaynastirma

uygulamalarinin yayginlasmasi ile ilgili diizenlemeler yapilmistir. 1992-1993 yillarinda



12 sehirde okul Oncesi, ilkdgretim, ortadgretim kademelerinde 88 pilot kaynastirma
uygulamasi baslatilmistir. Bu uygulamaya ¢ocuklarin, anne babalarin ve 6gretmenlerin
katilimlar1 saglanmistir. 1997°de 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname (KHK) ve buna bagl olarak diizenlenen Ozel Egitim Hizmetleri Y 6netmeligi
(OEHY) ile (2006) bzel egitime muftag bireylerin okul dncesi egitimleri zorunlu

olmustur (Metin 2013).

Kaynastirma; 6zel gereksinimli bireye (OGB) uygun firsatlar saglayan, yari
zamanli ve tam zamanli olarak en az kisitlayici ortamda, OGB’ lerin normal egitim
siiflarinda egitim gormesidir. Kaynastirma siiflarinda normal gelisen ¢ocuklar (NGC)
ve OGB aym ortamda etkilesim iginde bulunup birbirlerine katki saglamaktadur.
Alanyazinda yapilan calismalarda kaynastirma kavrami yerini biitlinlestirme kavramina

birakmaya baglamstir.

Biitiinlestirme; egitim ortaminda bulunan biitiin c¢ocuklarin ihtiyaglar
dogrultusunda birlikte egitim almalar1 anlamina gelmektedir. Bu dogrultuda uygulamanin
cocularin egitim ihtiyaclarina cevap verecek sekilde yapilmasi, yontem, teknik ve
uygulamalarin gerekli sartlarda diizenlenmesi saglanmalidir. Kaynastirma Biitiinlestirme
ile ilgili Egitim Uygulamalar1 Genelgesi’ ne gore (2017) kaynastirma biitiinlestirme
yoluyla egitimin amac1; OGB’in ihtiyaglari olan kazanimlari en iist diizeyde kazanmalar1
icin egitimin her kademesinde diger bireylerle etkilesim iginde olmalarini saglamaktir.
Bu uygulama ile OGB egitimlerini normal gelisen akranlari ile birlikte tam ve yari

zamanl1 olarak gerceklestirebilir (MEB, 2017).

Kaynastirma egitiminde OGB’ nin normal okullarda uygulanan miifredat ve
egitime uyum saglamas1 beklenirken biitiinlestirmede normal okullarm OGB’ ye gore
sekillendirilmesi karsimiza ¢ikmaktadir. Okullardaki kaynastirma simiflarinda OGB in
etkisiz oldugu, ortalama bir degerlendirmeye tabi tutulup sinif gectigini,bu ¢ocuklardan
sadece sinif 6gretmenleri ve destek veren kisilerin sorumlu tutuldugu bir uygulamayken,
biitiinlestirme egitimiyle; OGB’ leri sinifin bir parcasi sayildig1 ,egitim dgretimin bireyin
ihtiyaclarma gére diizenlenip uygun yontem ve tekniklerle degerlendirildigi, OGB’ nin
okula gére degil okulun OGB’ ye gére diizenlenmesi gerektigi,bireyin sorumlulugunun

okulda ve ¢evresindeki herkeste olmasi gerektigi anlayis1 hakimdir (Shpendi Sirin, 2019).

Ozel gereksinimli cocuklarin akranlariyla iletisim ve deneyim kurma firsati

bulduklari ilk yer okul éncesi egitim kurumlaridir. Ozel gereksinimli ¢cocuklarm sosyal



hayata adapte olmalari, gelisimleri ac¢isindan akranlarina ulasabilmeleri ve ¢evreleriyle
olumlu iliskiler gelistirebilmeleri kaynastirma egitimleriyle miimkiin olabilmektedir.
Okul oncesi kurumlarinda uygulanan kaynastirma programlar1 bu sebeplerden oldukca
onemli olmakla birlikte, en iist diizeyde fayda saglamak i¢in 6grencilerin birbirlerine olan
tutumlart ve akranlari ile olan iligkileri fazlasiyla 6nemlidir (Mentes ve Aktas Arnas

2021).

Akran iligkilerinde O©nemli noktalardan biri 6grencinin siniftaki  sosyal
konumudur. Ogrencilerin akranlar tarafindan ne kadar sevilip sevilmedigini ifade etmek
icin sosyal konum kavrami kullanilmaktadir. Ogrencilerin sosyal konumunu bes baslik
altinda toplayabiliriz. Bunlar; popiiler, reddedilen, tartismali, ortalama, dislanan olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ilgili alanyazinda okul dncesi kayanastirma siniflarinda bulunan
OGB ve NGC arasinda pozitif tutumlar gelistigi, basta dil ve iletisim becerileri olmak
iizere diger gelisim alanlarinda da olumlu gelismelerin oldugu goriilmektedir. Ozel
gereksinimli c¢ocuklar; kaynastirma simiflarinda tipik gelisen arkranlariyla olumlu
iliskilerden bulunduklarinda sosyallesme konusunda kaynastirma programlarindan en tist
diizeyde yarar1 saglamaktadirlar. Bununla birlikte 6zellikle otizim tanili 6grencilerin dil
gelisimindeki eksiklikler, sosyal iliskilerdeki yetersizlikler, algilama problemleri vb.
yetersizliklerinden 6tiirli akranlar tarafindan dislandiklar ve sinifta yalnizliga itildikleri
sonucu goze ¢arpmaktadir (Mentes ve Aktas Arnas, 2021). Son donemler de akran aracili
uygulamalar (Abbak Kacar, 2019; Dean, Adams ve Kasari, 2013; Erdogan, 2019; Ganz
ve Flores, 2008; Tikiroglu, 2019) dikkat ¢ekmektedir. Wolfberg ve digerleri (1999)
iclerinde otizm spektrum bozuklugu tanis1 da almig 10 okul oncesi Ogrencinin akran
kiiltiirlerini karma yontem kullanarak incelemislerdir. Arastirma sonucunda Ozel
gereksinimli 6grencilerin akranlarina karsi sosyal iliskiler gelistirdikleri ve akran
kabullerini arttirmak istedikleri goriilmiis buna ragmen cogunlukla akran kiiltiiriinden

dislandiklar1 ortaya ¢ikmistir (Akt. Mentes ve Aktas Arnas 2021).

Okul éncesi; NGC ve OGB’ lerin hayatlar1 boyunca onlari etkileyecek 6grenme
fisratlarinin sunuldugu, gelisimlerinde derin izler birakacak ¢ok 6nemli bir donemdir.
OGB; gelisimsel geriligi tanilanmis yada gerilik riski bulunan bireylerdir. OGB ve NGC’
lerin akranlari ile birlikte egitim dgretim almasi, onlarla etkilesimde bulunmalari, ayrica
bunlar1 okul éncesi dénemde yasamalar1t OGB ve NGC igin fazlastyla miihimdir. OGB
icin normal gelisen akranlariyla bir arada egitim gérmek onlarin akademik anlamda,

sosyal alanda ve davranislari iizerinde olumlu etkiye sahiptir. NGC i¢in de OGBile ayni



smifta egitim goérmek, yetersizliklere karsi farkindalik agisindan ve onlarla ilgili bilgi
sahibi olmak acisindan fayda saglayacaktir. Biitiin bunlar “okul 6ncesi kaynastirma”
egitimine dikkat c¢ekmektedir. Okul Oncesi kaynastirma egitimi; farkli gelisim
Ozelliklerinden dolayi, egitim proglamlarinin ¢ocuk gelisimini merkeze almasi ve
akademik basarimin odak noktasi olarak alimmmamasi gibi sebeplerden otiirii diger
kademelerdeki kaynastirma programlarindan ayrilmaktadir (Bakkaloglu, Yilmaz, Altun

Konez ve Yal¢in, 2018).

Kaynastirma egitimi hususunda farkli egitim modelleri Onerilmektedir fakat
hepsinin ortak noktasi; yetersizligi bulunan 6grencilerin genel egitim siniflarinda egitim
Ogretime devam etmesidir. Kaynastirma egitimi; yetersizligi bulunan Ogrenciler ile
normal gelisim gosteren cocuklari, gelisimleri dikkate alinarak ayristirmak degil;
cocuklarin birbirlerini tantyip farkinda olduklar1 ortami1 onlara saglamaktir. Ciinkii biitiin
bireyler farkli gelisim oOzelliklerine, 6grenme hizina, bilissel ve duyussal ozelliklere
sahiptir. Okul 6ncesi kaynastirma donemi ; yetersizligi olan birey i¢in en yararli donem
olarak goriilmektedir. Eger kaynastirma programlar1 layikiyla uygulanirsa 6zel
gereksinimli bireylerin gelisimleri (fiziksel, sosyal, bilissel, duygusal vb.) olumlu yonde
ilerlemektedir. Kaynagtirma egitimi ile birlikte 6grencilerin topluma uyum saglama ve
ozerklik kazanma gibi 6nemli gelisim alanlarinda ilerleme kaydettikleri goriilmiistiir. Ote
yandan yetersizligi olan bireylerle ayn1 ortamda egitim alan normal gelisim gdsteren
ogrenciler; yetersizligi olan bireyleri tanimakta, onlara kars1 farkinda ve duyarli olmakta
ve Ozel gereksinimli bireylere karsi olumsuz tutumlari degismektedir (Buldu, Ozer,

Caliskan, 2021).

2

Ayrica bazi calismalarda, anne babalarin ve dgretmenlerin OGB’ lerin NGC
lerden ayr1 egitim gormelerinden sikayet ettikleri goriilmiis, bu tiir uygulamalarin akran
iliskilerini sinirladigim 6ne siiriilmiistiir. Ote yandan normal gelisen ¢ocuklarla yapilan
arastirmalarda Culhaoglu-imrak ve Sigirtmac (2009) NGC’ lerin OGB’leri oyunlarima
kattiklar1 gézlenmistir ama Giileryiiz ‘iin (2009) yaptig1 arastirmada ise 6zel gereksinimli
cocuklarin normal akranlar1 tarafindan yetersiz goriildiikleri, dislanma ve siddete maruz
kaldiklar1 bulunmustur. Ayni sinif ortamini paylasan 6zel gereksinimli bireyler ve normal
gelisim gosteren bireyler arasinda uyum acgisindan farklilasma oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Buna bagli olarak da olmasi gereken ve uygulan programin birbiriyle

uyusmadigi anlasilmaktadir (Akt. Buldu, Ozer, Caliskan, 2021).



Okul oncesi donem o6zel gereksinimli bireylerin gelisim zorluklarini ortadan
kaldiracak en dnemli kademedir. OGB’ ler, gelisim alanlar ile ilgili pek ¢ok kazanimi
okul Oncesi siniflarinda akranlar1 ile onlar1 gozlemleyerek, oyunlara dahil olarak
gelistirme imkan1 bulacaktir. OGB egitim 6gretim hayatin1 her kademesinde kaynastirma
egitimine dahil olabilir ama bunlarin en Onemlisi sliphesiz okul Oncesi egitimdir.
Gelisimleri agisindan kritik 6neme sahip olan bu donemde OGB ve NGC nin bir arada
olup birlikte etkinliklere katilmalar1 onlar1 diger kademelere daha iyi hazirlayacak; ayrica
toplumsal hayata uyumlar1 artacak ve her iki grup i¢in de biitiinlesme saglanmis olacaktir.
Bununla birlikte NGC da OGB leri tanima ve olumlu tutum gelistirme imkani
bulacaklardir. Turnbull ve arkadaslart da (1981) kaynastirma uygulamalari ile NGC’ 1n
OGB’ lerin smirli gelisim alanlarina katki sagladiklarini belirtilmistir (Metin, 2013).

OGB ve NGC gelisimlerini destekleyen en onemli uygulamalardan biri
kaynastitma biitiinlestirme yoluyla egitimdir (Block ve Obrusnikova 2010; Recciha ve
Lee, 2013). OGB’ lerin kaynastirma biitiinlestirma uygulamalarindan fayda sagladig
bilinmektedir. Bununla birlikte NGC ve onlarin aileleri OGB’ lerin anne bablar1 ve
egitimciler de bu uygulamadan faydalanmaktadir (Allen vd., 2015; Aral ve Giirsoy 2007;
MEB 2013). OGB’ lerin kaynastirma biitiinlestirme uygulamalar1 ile egitim almalari
onlar1 hayata daha erken hazirlar ve zorluklarla basa ¢ikma firsati sunar. Bu uygulamalar
sayesinde OGB’ lerin giiven duygusu gelisir, kendine giivenmeyi 6grenir. Bu da OGB’
lerin ileriki yasantisinda daha az zorlukla karsilagsmasini saglar. Bu ¢ocuklarin kendine
giivenmeleri daha ¢ok etkinliklere katilma, s6z alma olarak karsimiza ¢ikar. Normal
gelisen akranlartyla bir arada olan OGB onlarla etkilesim halindedir. Bu sayede onlari
model alip cesaret duygulari gelismektedir. Ayrica etkinlik halinde olmalar1 sosyallesme
ve akademik becerilerde de olumlu katkilar saglamaktadir (Allen vd 2015; Frederickson,

Dunsmuir, Lang, Monsen, 2004).

OGB’ lerin normal gelisen akranlariyla ayni sinifta etkilesim halinde olmalar
OGB?’ lerin tutum ve davramslarini da pozitif yonde etkileyecektir. OGB normal gelisen
akranlar1 tarafindan kabul edildigini gordiiglinde akranlari ve kendine karsi giliven
gelistirip, kendini giivende hissedecektir. Ayrica OGB akranlari ile etkilesim sayesinde
bilissel, motor, dil ve sosyal becerilerinde taklit yolu ile ilerleme kaydedecektir (Acarlar,
2016). Kaynastirma biitiinlestirme uygulamalarinin katkilar1 sadece OGB i¢in degil NGC
i¢in de ¢cok énemlidir. NGC’ nin OGB ile ayn1 sinifta etkilesim halinde olmalar1 onlarm

alg1 ve tutumlarmi olumlu yonde etkileyecektir. Onlarmn OGB’ e kars1 dnyargilarinin



azalmasini saglayacaktir. Kaynastirma biitiinlestirme uygulamalar1 NGC’ ye hosgorii,
yardimlagsma ve paylagsmay1 da 6gretecektir. Bu da her iki grubun birlikte yasamasina
katki saglayacaktir (Acarlar 2016; Campbell ,Gilmore ve Cuskelly 2003). OGB ile ayni
sinifta egitim gdrmek NGC’ ye OGB’ i tanima ve onlara yardim etme imkani
tanimaktadir. Bu da NGC’ ye sadece smifindaki OGB’ ye degil cevrelerindeki insanlara
karst da olumlu tutumlar kazanma imkani sunar. Okul 6ncesi dénemde OGB ile
karsilagsma ve etkilesim i¢inde olma imkani bulan NGC, kii¢iik yasta farkindalik kazanip
daha duyarli olmaktadir (Acarlar 2016; Allen vd 2015; Rafferty ve Griffin 2005).
Kaynastirma biitiinlestirme uygulamalarinda OGB ve NGC’ lerin bir arada olmalari
onlarda taklit etme, model olma, isbirligi, paylasim gibi becerilerin gelismesini saglar.
OGB’ nin normal akranlari ile bir arada bulunmalar1 onlar1 sadece sosyal alanda degil
fiziksel, akademik, dilsel becerilerde de gelistirmektedir. Kaynastirma biitlinlestirme
uygulamalarinda biitiin ¢ocuklar birlikte oldugundan akranlarini kabul etmeleri de

kolaylasacaktir (Ladd 1999; Lindsey 2002; Garfinkle ve Schwartz 2002).

Uygun miifredat ve uyarlamalarla OGB kaynastirma biitiinlestirme
uygulamalarina kolayca dahil edilebilmektedir (Wollfe ve Hall 2003). Etkili bir
kaynastirma biitiinlestirme uygulamasi igin stratejik planlama, tanilama ve miidehale,
ulasim ve destek, miifredat ve uyarlamalar, 6grenme Ogretme siiregleri, izleme ve
yonetim iizeinde yogunlagsmak gerekemektedir (Ahmetoglu 2015; Hayward 2006).
Ayrica siirece katilan biitiin paydaslarin énceden hazirlanmasi da 6nemli bir sarttir. i1k
olarak OGB ve NGC aileleri ve okul personeli ile ise baslanmalidir. Bununla birlikte

egitim ortam1 ve programlarin da diizenlenmesi gerekmektedir.

OGB’ nin kaynastirma biitiinlestirme uygulamalarina uyum saglayip akranlarina
kars1 olumlu tutum sergilemeleri i¢in bir alistirma slirecinden gegmeleri gerekmektedir.
Bu alisma sayesinde OGB, NGC’ yi daha kolay kabul etmektedir. Bu siireg yalmizca OGB
icin 6nem arzetmez, 0gretmen; NGC’ yi de gozlemler ve kabul diizeyleri diisiik olan

cocuklarla 6zel olarak calisir (Idol 2006 ; Sar1 2002).

OGB’ lerin okula hazir hale gelmelerinde ailenin rolii de yadsinamaz. Okula
baslamadan 6nce bazi kazanimlarin ailede ¢alisilmasi da faydali olacaktir. Okula hazir
olus, 6zbakim becerilerine ¢alisilmis olan ¢ocuklarin okula daha hizli uyum sagladiklar
ortaya konmustur. OGB okula ilk basladiginda ¢ekingen tavirlar sergilemektedir. (Smith,

2006). Bu sebeple 6gretmenler ¢ok dikkatli ve 6zenli davranip onlar1 oyunlara dahil



etmeli, oyun se¢gmekte onlara dncelik tanimalidir. Bu olay OGB’ nin kendine olan
giivenini artirip daha kolay etkilesim kurmalarina katki saglayacaktir. OGB’ yi iyi
gozlemleyen 6gretmen bu cocuklarin hangi alanda i1yi, hangi alanda destege ihtiyact
oldugunu belirleyecektir. Bu sayede bu g¢ocuklarla daha rahat ¢alisma saglanacaktir

(Smith, 2006).

Kaynastirma biitiinlestirme uygulamalarinda 6gretmene diisen en Onemli
gorevlerin basinda, OGB’ lerin farkl1 yonlerinden ziyade NGC ile benzer dzelliklerine
odaklanabilmeleri gelmektedir. Bu olay OGB ve NGC i¢in biiyiik 6nem arz eder. Ciinkii
cocuklar farkli yénlere degil benzer yonleri gérmeye alisirlar. Bunlara ek olarak OGB’
nin dahil olacagi ortam cocuga uygun diizenlenmeli, ¢ocugun ihtiyacina goére uyaran
eklenip ¢ikarilmalidir. Oturma diizeni ¢ocuga gore ayarlanmali, 6gretim uygulamalari
cocuga gore planlanmalidir (siire kisaltma , akran 6gretimi, isbirlikli 6grenme, dogrudan
Ogretim vb.). Ayrica secilen materyallerin biitiin duyulara hitap etmesi yapilmasi gereken
uygulamalara 6rnek olarak verilebilir (Ahmetoglu 2015; Batu ve Yikselen 2015;
Odluyurt 2012).

NGC”’ lerin de kaynastirma biitiinlestirme uygulamalarina hazir olmalar1 biiyiik
onem arz etmektedir. OGB’ ler kadar NGC’ ler de bir hazirlik evresinden gecmektedir.
Burada da asil gorev yine 6gretmenlerin olmaktadir. OGB okula gelmeden énce, NGC ile
benzerliklerin yaninda farkliliklarin da olabilecegini agiklamalar1 gerekmektedir. Bunu
aciklarken OGB karakterlerinin oldugu kitaplar, filmlerden yararlanilabilir. Ayrica sinif
ortamma OGB ya da ailelerinden biri getirilebilir. Drama yontemi de bu durumu
aciklamada yarar saglayacak yontemler arasinda gosterilebilir. Biitiin bunlar NGC’ lerin
OGB hakkinda fikir sahibi olmalarina ve akranlariyla sohbet edip onlara yardimci

olmalar1 konusunda yarar saglar (Ahmetoglu, 2015).

Kaynastirma biitiinlestirme uygulamalarinda NGC’ lere neler yapmalar
gerektiginin dogru agiklanmas1 OGB’ yi daha kolay kabullenmelerini saglayacaktir.
NGC’ ye onlardan neler istedigimizi, nasil davranmalar1 gerektigini agiklamak isimizi
kolaylastiracaktir (Sphendi Sirin, 2019). OGB’ nin sosyal ve akademik anlamda
hazirbulunusluklarinin artmasindan sonra kaynastirma biitlinlestirme ortamlarina dahil
edilmeleri NGC ‘nin onlar1 kabullenmelerini daha kolay hale getirecektir (Acarlar 2016;

Darica 1992; Kircaali iftar 1998).



Kaynastirma biitlinlestirma uygulamalarindan ¢ocuklar ve aileler i¢in maksimum
fayda saglamak adina 6gretmenlerinde siirece iyi hazirlanmasi gerekmektedir. Daha
onceden OGB ile tecriibe yasamamis 6gretmenler siirece sicak bakmayabilmektedir.
Bunun en 6nemli nedenlerinden biri uygulamaya 6nceden hazirlanmak i¢in zamanlarinin
olmamasi1 ve dnceden haberdar olmamalaridir. Bu tiir aksakliklarin yasganmamasi adina
OGB ailelerinin okul miidiirliiklerine énceden haber vermesi gerekir ve miidiirler de
Ogretmenleri Onceden bilgilendirmelidir. Bu bilgilendirme 6gretmenlere zaman
kazandiracaktir. Ayrica aileler de OGB hakkinda o6gretmenlere bilgi sunmalidir
(cocuklarin hazirbulunusluklar, giiclii ve zayif yonleri vb). Ogretmen, miidiir ve aile
birlikte goriismeler yapip cocuga nasil fayda saglayacaklart konusunda paylagim
yapmalidir. Bu slirecte Dbireysellestirilmis egitim planinin hazirlanmas1 (BEP)
, uygun program yontem ve tekniklerin se¢imi de 6gretmenin gorevleri arasindadir. Bu
onemli asamada okul midiirdi, aile ve yardimei personelin de 6gretmenlere tam destek

saglamasi faydali olacaktir (Sphendi Sirin, 2019).

Bir diger 6nemli nokta da o&gretmen ve OGB’ nin bir araya gelip vakit
gecirmesidir. Ogretmenin ¢ocugu, ¢ocugun da dgretmeni sevmesi ,0gretmenin cocugun
basarili olabilecegine olan inanci fazlasiyla 6nem tasimaktadir (Sphendi Sirin, 2019).
OGB ve dgretmenlerin birbirine alismasimin ardindan dgretmenin NGC’ye de bu fikri
anlatmas1 ve onlar1 da alistirmas1 gerekmektedir. Bunun i¢in ¢ocukla 6zel konusmalar
yapabilir ve OGB’ nin ailesinden yardim isteyebilir (Harper ve McCluskey, 2003; Howes
2000). Ogretmenlerin bir diger gorevi OGB hakkinda normal gelisim gdsteren bireyin
ailelerine bilgi aktarimi1 yapmaktir. Bu sayede aileler arasinda olumlu bag kurulacaktir.
Ciinkii ailelerin tutumu normal gelisen cocuklarin OGB’ ye kars tutumlarinda énemli rol
oynayacaktir. Kaynastirma biitiinlestirme uygulamalarinda &gretmenin rolii ¢ok
onemlidir. Ogretmenler biitiin paydaslarla siirekli bilgi alis verisi halinde olmalidir. Bu

durum uygulamanin olumlu ilerlemesine katki saglayacaktir ( Kircaali iftar, 1998).

Etkili bir kaynastirma biitiinlestirme uygulamasi icin OGB ve NGC ailelerin de
uygulamaya katilmasi gerekmektedir. Ayrica Ogretmenlerin, ailelerin kaygilarini
azaltmak adma onlarla etkilesim halinde olmalar1 6nemlidir. NGC aileleri kadar OGB
ailelerini de c¢ocuklarmmin basarili olabilecegine inandirabilmelidir. Bu da ancak
O0gretmenlerin aileleri sinif ortamina dahil etmesiyle miimkiin olabilecektir ( Darica 1992;
Rafferty ve Griffin, 2005). Biitiin aileleri egitim ortamina katmak ailelerin ¢ocuklara kars1

olumlu tutum gelistirmesine katki saglayacaktir. Bu sayede aileler cocuklarinin giiclii ve



zay1lf yonlerinin farkinda olup onlar1 daha iyi tanityacaktir. Bu durum onlarin kaygi

diizeylerini azaltacaktir (Ahmetoglu, 2015; Von Salisch, 2001).

Kaynastirma biitiinlestirme i¢in diger bir 6nemli nokta okul yoOnetimi ve
personelin de siirece hazirlanmasidir. Oncelikle okulun OGB igin uygun hale getirilmesi
onemlidir. Bunun i¢in sinif i¢i ve disinda diizenlemeye gidilmelidir. En 6nemli diizenleme
okul personelinin OGB’ ye karsi tutum ve tavirlarin1 olumlu olarak degistirmektir.
Personelin tutumunun degismesinde okul yoOnetiminin de payi biiyiiktiir (Barnett ve

Monda-Amaya 1998; Kircaali iftar 1998).

OGB’ lerin kaynastirma biitiinlestirme uygulamasindan yiiksek fayda saglamasi
ve kendini giivende hissetmesi i¢in ¢evrelerindeki biitiin kisilerden destek gormeleri
gerekmektedir. OGB’ lerin onceden taninmasi ve okulun ¢ocuk i¢in hazirlanmasi da
onemli bir etken olcacaktir. Siif ortami ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici ve etkinlikler i¢in de
uygun olarak diizenlenmelidir. Kaynastirma biitiinlestirmenin faydali sonuglar
dogurmasi  saglayacak bir ¢ok faktér vardir. OGB, NGC, aileler ve dgretmenler
dogrudan faktor olarak gosterilebilir. Okul yonetimi ,personel ve fiziki sartlar da dolayl

faktorler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Akran Kabulii

Bireyin icerisinde yasadigi cevreyle etkilesimde bulunarak uyum saglama
slirecine girmesine toplumsallasma ad1 verilmektedir. Bu siirece etki eden 6nemli noktalar
aile, okul ve akran iligkileri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Insanlar dogalar1 geregi diger
insanlarla iletisim kurmaya ve baskalarina giivenmeye ihtiya¢ duyarlar. Okula ilk kez
adim atan okul oncesi donemdeki ¢ocuk, ailesi ve yakin ¢evresinden sonra ilk kez sosyal
cevresini genigletmektedir. Bu siirecte cocuk gelisim alanlarint gelistirir ve Ozellikle
sosyal becerilerdeki ilerlemesini ailesi ve akranlariyla olan etkilesimine yansitir. Bununla
birlikte akranlar1 ve gevresinin de etkisinde kaldig1 kritik bir donemdir. (Bayhan & Oz,
2018; Biyik, 2021).

Insan sosyal bir varlik oldugu igin, kisiler arasi olumlu iligkiler kurmaya
muhtagtir. Cocuklarin bu olumlu iliskileri kazanmasinda okul 6ncesi donem en 6nemli
zamandir. Cocuklar kiiciik yasta katildiklar1 akran gruplarinda cinsiyet, ten rengi, dil,
fiziksel yetenekler gibi benzerlik ve farkliliklarin bilincine varmaktadir. Daha da 6nemlisi
yetersizlik durumuna yonelik bir farklilik varsa bu durum daha fazla dikkatlerini

cekmektedir. NGC o6zellikle kendi sinif ortaminda farkli bir ¢ocuk gordiiglinde ondan
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uzaklagma yoluna gitmektedir. NGC uzaklastig1 bu cocuklarla etkilesim kurmaktan da
kagmabilir. OGB de buna maruz kaldiginda olumlu akran iliskisi gelistirmekte zorluk
yasayabilmektedir. Biitiin bunlarin yaninda akran kabulii gormeyen ¢ocukta problem
davranig gelisebilir ya da var olanlar artabilir, bu da akranlar tarafindan daha ¢ok

reddedilmelerine sebep olabilir (Akin & Sani-Bozkurt, 2021).

Okul 6ncesi donemde bazi kisisel 6zellikler ¢ocuklarin iligkilerini etkilemektedir.
Bunlar; sosyal ¢ekingenlik, utangaclik, asir1 hareketlilik, mizag, kendilik kavrami,

zihinsel yeterlilik, dil, cinsiyet ve fiziksel ¢gekiciliktir (Biyik, 2021; Giilay ,2008).

Cekingenlik, iletisim engeli olarak ortaya ¢ikan, bireyin kendini savunmada
zorluk yasamasi, haklarinin ihlali durumunda karsilik verememesi, ihtiyaglarini
kargilamada zorluk yasamasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica bu kisiler kendi istek
ve arzularmi karsi tarafa iletmekte de zorluk yasarlar (Ugur Eksi, 2022; Altinmakas,
2010).

Utangaclik; kisinin tanimadigi kisilerle karsilastiginda, onlarla etkilesim kurmasi
gerektigi zaman korkmasi veya kaygilanmasi olarak karsimiza ¢ikar. Baska bir ifade ile
utangag birey; diger insanlar tarafindan negatif algilandigini diisiiniir ve i¢ine kapanir

(Byik, 2021; Giilay, 2008).

Asirt hareketlilik; bu bireyler akranlar1 ve etrafindaki diger insanlarla iletisim ve
uyum sorunu yasayabilmektedir. Bu duruma agresif ve saldirgan olma hali de eslik
edebilir. Bu kisiler ¢ogunlukla 6fkeli, hareketli ve dikkat eksikliginin oldugu kisilerdir
(Biyik, 2021; Uluyurt, 2012).

Mizag; bireyin dogustan getirdigi duygusal etkilere karsi kisinin otomatik vermis

oldugu tepkilerdir.
Kendilik kavrami, bireyin kendisiyle alakali diisiinceleri ve tutumlaridir.

Akran iligkilerinde dnemli etkenlerden biri de zihinsel yeterliliktir. Ofke nobetleri,
korku, kaygi, diisiik benlik algis1 gibi kendini gdstermektedir. Zihinsel yetersizligin
olmasi akran iligkilerini olumsuz yonde etkilemektedir. (B1yik,2021; Erten, 2012).

Akran iliskilerinde dil de en 6nemli kriterlerden biridir. Bireyler dil ile kendini

ifade eder, kelime dagarciklar arttikga iletisim becerileri de olumlu olarak ilerlemektedir.
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Cinsiyet; iletisim becerilerini etkileyen diger bir faktordiir. Ozellikle ii¢ yas itibart

ile cocuklar kendi hemcinsleri ile iletisim kurmayi tercih ederler.

Cocuklarin iletisiminde fiziksel ¢ekicilik de belirleyici unsur olmaktadir. Fiziksel
cekicilik kisinin akranlart ve gevresi tarafindan fark edilmesini saglamaktadir. Ayrica
benzer kiiltiirden olmak da iletisimi etkileyen 6nemli bir unsurdur. Ayni kiiltiirde olan
akranlar gii¢lii iletisim ornekleri ile karsimiza ¢ikmaktadir. Kiiltiirin ¢ocuga aktariminda
aileye 6nemli gorevler diiser. Cocuklarin biiyiiklerin davraniglarini taklit etmeleri ailelerin
bireyin tutum ve davranislari iizerinde ¢ok fazla etkili oldugunu gdstermektedir (Toplu,

2022; Uluyurt, 2012).

Akranlar arasi ortaya ¢ikan iligkiler iki tip olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giilay,
2010).

- Akran tarafindan kabul edilme
- Akranlar tarafindan reddedilme

Akranlari tarafindan kabul edilme de karsimiza bireysel 6zellikler ¢ikmaktadir.
Bunlar; arkadas canlis1 olma, sorumluluk alabilme, sorun ¢6zebilme, akademik basari,

empati kurabilme, dilsel yeterlik vb. olarak goriilmektedir (Gtilay, 2010).

Akranlar: tarafindan reddedilme; arkadaslar tarafindan az veya hig¢ sevilmeme
olarak ifade edilir. Bu duruma neden olan faktorler sunlardir; saldirganlik, engellilik,
ozgiiven diisiikliigi, aile ile ilgili durumlar (bosanma, kayiplar), sosyal bilgi diizeyindeki
yetersizlikler, fiziksel ¢ekicilikten yoksun olma vb. kiiciik yaslarda yasanan akran reddi
bliyiik yaslarda diismanca tutum ve davraniglar olarak karsimiza c¢ikan riskli bir

durumdur. Ergenlik doneminde suca bulagma oraninda da etkili olmaktadir (Toplu, 2022).

Dikkatleri yiiksek, etkinliklere katilan, akademik basarilar1 yiiksek olan ¢cocuklar
okula uyumlar1 kolay olan c¢ocukladir. Bunlara ek olarak bu g¢ocuklar akranlar1 ve
ogretmenleri ile de olumlu iliskiler kurabilirler. Okul 6ncesi egitimi ¢ocuklarin okula
uyum siirecine katildiklar ilk yerdir. Bu agidan okul 6ncesi kurumlari akran iliskileri
acisindan ¢ok onemlidir. Bu donemdeki akran iligkileri ile ileriki yaslardaki akademik
basar1 ve yalnizlik yasama arasinda baglanti bulunmustur. Olumlu akran tutumu ve
iliskileri siniftaki aidiyet duygusunu arttirir. Okula uyum saglayan ¢ocugun da akranlari
tarafindan daha kolay kabul edilip sevildigi sosyal alanda olumlu sonuglar kazandig1 ve

Ozgliveninin gelistigi de ortaya konmustur. Akran iliskilerinin farkli boyutlart (6fke,
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siddete maruz kalma vb.) 6grencilerin uyum siireclerini zorlagtirabilmektedir (Giilay,

2011).

Okullarda akran kabuliiniin olmasi okula uyum siirecini de olumlu sekilde
etkilemektedir. Tam tersi durumun yasanmasi ise okula uyum siirecini zorlastirmaktadir.
Okul deneyimlerinin ilklerinin yagsandigi okul dncesi donem kisa ve uzun vadede biitiin

okula uyum hayatini olumlu veya olumsuz yonde degistirmektedir.
Sosyal kabulii etkileyen faktorler;

NGC ve OGB olan akranlarma karsi sosyal kabullerini etkileyen faktorler iki

onciilde toplanabilir:
1) OGB ézellikleri ve farkliliklart
2) NGC ve egitimcilerin OGB ye kars1 tutumlari, duygu ve diisiinceleri

OGB’ nin yetersizliginin goriiniirliigii, sosyal, akademik basari ve problem

davraniglar NGC akran kabullerini etkilemektedir (Erol, 2021; Sucuoglu ve Kargin 2006).

Cocuklar birbirleri ile iletisime gecerken kendilerine benzeyenlerle daha rahat
iligki kurarken farkli olanlarla iliskide zorlanma ve kabul diisiikliigli yasamaktadir.
Ornegin down sendromlu bireylerin gozlerinin gekik olmasi, otizmli bireylerin sosyal
alanda yasadiklar1 zorluk, bedensel engelli kisilerin tekerlekli sandalye kullanmasi
akranlar1 tarafindan farkli algilanmalarina neden olmaktadir. Bu durum ise NGC’ lerin
OGB’ leri kabul etmelerini zorlagtirmaktadir. OGB’ nin yetersizliginin goriiniirliigii
farklilastik¢a akranlar1 arasindaki kabulii de zorlasmaktadir. NGC’ nin yetersizligi olan
bireylerle yasantisinin az olmasi, bu kisiler hakkinda bilgisinin az olmasi onlarin 6n
yargili olmalarina sebep olmaktadir. Biitiin bu faktérler OGB’ nin akranlari tarafindan

sosyal kabullerini olumsuz etkilemektedir (Erol, 2021; Sucuoglu ve Kargin 2006).

OGB’ nin etiketlenmesi de onlar hakkinda yeterli bilgileri olmayan egitimcilerde
OGB ye kars1 olumsuz tutumlar sergileyebilmektedir. Tanilarindan dolay: bu 6grencilerin
basarisiz olacaklari kanis1 gretmenlerde olugsmaktadir. Ogretmenler basarisiz grencileri
daha az derse katma, goz kontagini az kurma, sorularina yanit vermeme, sinifta arka
siralara oturtma gibi davramislar géstermektedir. Tiim bunlar da égretmenlerin OGB’ yi
kabul etmediklerinin gostergesi sayilmaktadir. Ayrica dgretmenlerin iistiin yetenekli,
beden yetersizligi olan 6grencilere karsi olan tutumlari zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara

kars1 olan tutumlarindan daha olumlu oldugu ortaya konmustur (Cift¢i 1997; Erol, 2021).
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Anne babalarm OGB’ ye kars1 tavirlar da ¢cocuklarin tutumlarini etkilemektedir.
Eger ailelerin yetersizliklere karst tutumlari olumlu ise NGC’ nin de tutumlart olumlu,

ailelerin tutumlar1 olumsuz ise ¢ocuklarin tutumlari olumsuz olmaktadir. (Erol, 2021).

NGC’ lere OGB ile ilgili dogru bilgiler sunulmali, olumlu yasantilar, deneyimler
kazandirilmahdir. Ayrica NGC’ lerin OGB ile yasantilarinin olup olmamasi onlarin kabul
diizeylerini, tutumlarim etkilemektedir. Akranlarin olumlu tutumlarini artirmak icin OGB
ile etkilesim ortamlarmin fazlalastirilmasi gerekmektedir. NGC’ nin OGB’ vyi
kabullenmeyip olumsuz tutum sergilemesinin bag sebebi onlar1 farkli olarak tanimalaridir.
Bu durumu degistirmek icin aile ve dgretmenlerin farkliliklart kabullendirmek adina
caligmalar yapmalar1 gerekmektedir. Bireysel farkliliklar konusu anlatildiginda NGC de
farkliliklara kars1 bilgi sahibi olacak bu da tavir ve tutumlarima olumlu yonde

yanstyacaktir (Erol, 2021; Sucuoglu ve Kargin 2006).

Ozellikle okul &ncesi dénemde cocuklar 6gretmenlerini ¢ok fazla rol model
almaktadir. Bu sebeple 6gretmenlerin OGB’ ye kars1 tutumlart da NGC’ lerin OGB’ ye
kars1 tutumlarinda belirleyici rol oynayacaktir. Ogretmenlere diisen 6nemli gorevler;
OGB’ nin akranlariyla etkilesiminin artacagi sinif ortami, OGB’ ler hakkinda
bilgilendirme ve nasil iletisim kuracaklar ile ilgili oneriler vermektir. Bunlara 6nem
verildiginde NGC’ ler akran kabuliinde zorluk yasamayacak ya da yasadiklar1 zorluk en
aza indirgenecektir (Erol, 2021; Sucuoglu ve Kargin 2006).

Akran tutumlarin etkileyen diger bir etken ise yastir. Kiigiik yastaki ¢ocuklarin
OGB’ leri kabul etmeleri daha kolay olmaktadir. Yapilan arastirmalar yas aralig
biiyiidiikce akran kabulii oraninin diistiigiinii ortaya koymustur. NGC’ nin OGB’ ye kars1
akran tutumlarini olumlu tutmak igin onlar1 OGB ile ilgili bilgilendirmek gerekir. Ayrica
canlandirma, yasanti saglama, etkilesim, modelden O6grenme gibi yOntemlerden
yararlanilabilir. ~ Bu yOntemlerden yararlanilmast NGC’ lerin 6zel gereksinimli
akranlarma karsi olumlu tutumlar gelistirmesine yardimci olacaktir Gosterilen bu
yontemler disinda tutum ve sosyal kabuliin olugsmasinda genetik faktor, medya ve kitle
iletisim araclari, fizyolojik etmenler, kisilik, toplumsallagma siireci, grup liyeligi ve grup
normu gibi etmenlerinde etkili oldugu ortaya konmustur (Erol, 2021; 1nceoglu, 2000;

Ozkan Yasaran, Batu ve Ozen 2014).
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[letisim baslatmakta zorluk yasayan OGB akranlarini taklit etme, ortak ilgi kurma
ve NGC’ nin sorularina cevap vermekte de giicliik yasayacaktir. Dolayistyla OGB’ nin
NGC’ lere gore daha az arkadas1 vardir ve sosyal statiileri daha diisiiktiir. Bu sosyal statii
OGB’ nin akran iletisimini zorlastirmakta ve basarilarini da olumsuz etkilemektedir.
Cocuklarin kurduklar1 akran iligkileri egitim hayatinin ilk adimi olan okul Oncesi
donemde daha onem tasimakta olup ¢ocugun psikolojik ve sosyal uyumunda, diger
gelisim alanlarinda da oldukga biiyiik etkiye sahiptir. Okul éncesi sinif ortaminda OGB’
lerin birbirleriyle ve tipik gelisen akranlariyla kurmus olduklar1 etkilesim biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu donemde kurulan iliskiler bireyin ilerleyen yasantisinda empati,
yardimlasma, oto-kontrol, is birligi gibi bir ¢ok alanda gelismesine katki saglamaktadir.
Cocuklarin saglikli sosyal iliskiler kurabilmeleri, mutlu bir hayat siirdiirebilmeleri i¢in

okul 6ncesi donemde kurulan akran iligkileri biiylik 6nem tagimaktadir (Oktay, 2000).

Akran/sosyal iliskilerin incelendigi calismalara bakildiginda daha ¢ok NGC ve
ergenlerle yapildig1 goriilmektedir. Buna bagli olarak okul 6ncesi donem akran kabuliine
yonelik ¢aligmalar sinirl kalmaktadir. Ayrica akran kabulii ve akran iliskileri birbirinden
farkli kavramlar olsa da genellikle bu iki kavramin beraber incelendigi goze ¢arpmaktadir.
Aslinda akran kabulii akran iligkilerinin tiirlerinden bir tanesidir (Giilay, Ogelman 2018).
Arastirmalara bakildiginda akran kabulii kavramimnin detayli incelendigi caligmalara
ithtiyac oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Buna ek olarak okul 6ncesi donem ¢ocuklarin akran
kabulii ve bireysel farkliliklarin konu alindig1 ¢alismalara daha fazla 6nem verilmesi

gerektigi de vurgulanmaktadir.
Akran Tanimlan

Akran sozciigiinii tantmlamak i¢in sadece “ayni yas” ya da “yasit” ifadelerini
kullanmak yeterli degildir. Gelisim ve olgunluk diizeylerinin, aile yapilariin, sosyal
olarak hazir olma diizeylerinin de denk oldugunun ifade edilmesi gerekmektedir. (Giilay,
2010). Iliski sdzciigiiniin tanimima baktigimizda ise iki ya da daha fazla kisinin arasindaki
iletisim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Iliski siirekliliginin saglanmas icin iliskilerin
inang, duygu, diisiince ve bilgi vb. kavramlar1 barindirmasi1 gerekmektedir (Cicirelli,
1995; Giilay 2010). Cocuklarin gelisimlerini etkileyen akran iligkileri bir¢ok kuram
tarafindan ele almmistir. Akran iliskileri ele almirken NGC’ lerin OGB’ lere kars

tutumlarinin da mercek altina alinmasi gerekmektedir (Sphendi Sirirn, 2019).
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NGC’ lerin OGB’ lere kars1 tutum ve sosyal kabullerini inceleyen en dnemli
kuramlardan biri de 1971 yilinda Triandis tarafindan ortaya konulan tutum ve tutum
degistirme kuramidir. Triandis (1971) e gore tutumlar belirli baz1 sosyal durumlara karsi
bazi tepkilere yol agan duyguyla yiiklii fikirler olarak ifade edilir. Tutumlar; bireyin erken
yaslarda etkilendikleri olay ve durumlardan olugmaktadir. Tutumlar biraz zor gelismekle
birlikte olumlu veya olumsuz sekilde desteklenebilir. Tutumlar etkileyen ii¢ unsur vardir.
Bunlar; dolayli tecriibeler, dogrudan tecriibeler ve ailelerdir. (Favazza, Ostrosky ve

Mouzourou, 2016; Ostrosky ve Favazza, 2007).

Akran iligkilerinde tutumlarin etkisi oldukga fazladir. Ayrica tutumlarin degismesi
de bir hayli zordur. Bu sebeple ¢ocuklarin tutumlarinin desteklenmesi, onlarin olumlu
tutumlara sahip olup, yasamlar1 boyunca tutum degistirmek i¢in ugrasmamalart anlamini
tasimaktadir. Bu destegin olugmasi adina okullarda uygulanan programlarin yeniden

diizenlenmesi gerekmektedir. (Diamond ve Huong, 2005; Diamond, Furg ve Blas, 1993).

Okul 6ncesi donemde akran iligkilerini destekleyen programlarin olusturulmasi
cocuklarin akranlarina karsi olumlu tutum gelistirmelerini ve gelecekte bu konuda zorluk
yasamamalarin1 saglayacaktir (Favazza, Ostroski, Mouzourou; 2016). Alan yazina
baktigimizda okul 6ncesi donem akran iliskileri ile ilgili baz1 kavramlar daha bulundugu
goriilmektedir. (Giilay ,2010; Kostelnik, Wihiren, Soderman ve Gregory, 2005).Akran
iligkileri ve sosyal kabulle ilgili baz1 temel kavramlardan s6z etmek gerekmektedir.
Bunlar; sosyal gelisim, sosyal yeterlik, sosyal konum ve arkadashktir. (Gifford, Smith ve

Brownel 2003; Hawley, 2002; Kostelnik vd, 2005; Ladd, Birch ve Bush; 1999).

Sosyal gelisim; ¢ocuklarin diger ¢ocuklarla kurduklar iliskileri, cocuklara karsi
besledikleri duygu, diisiince ve davranislar1 ifade etmektedir. Ayrica ¢ocuklarin sosyal
¢evreye uyum saglamasi da sosyal gelisim kapsamindadir (Senson, Hemphils ve Smart,
2004). Okul 6ncesi donemde sosyal gelisim ¢ocuklarin kendilerini tanimalar1 ve sosyal
cevrelerindeki ¢ocuklarin farkina varmalar ile gelismektedir. Sosyal gelisim siirecinde

ic asama vardir (Kostelnik, Wihiren, Soderman ve Gregory, 2005).
Bunlar;

1. Cocugun kendisini diger ¢ocuklarla karsilagtirmast,

2. Cocugun kendi kisisel 6zelliklerini tanimasi

3. Cocugun kendini diger ¢ocuklarin gdziiyle taniyabilmesi.
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Cocuklarin kendilerini ve diger ¢cocuklart tanimalar1 sosyal gelisimleri iizerinde etkilidir.
Okul 6ncesi donem sosyal gelisim agisindan 6nemli beceri ve davraniglarin kazanildigi

bir donemdir. Bu beceri ve davranislar ise (Giilay 2010);

e Kendine ve diger insanlara olan giiveni

e Kendi 6zelliklerinin farkina varmasi

e Oz disiplin ve 6z diizenleme

e (evresindeki diger insanlarla iletisim becerileri
¢ Olumlu ya da olumsuz sosyal davranislar

e Arkadaslik kurma ve problem ¢6zme davranislari

Sosyallesme ise gelisimin en 6nemli 6gelerinden biridir. Sosyallesmenin tanimina
bakacak olursak; cocuklarin egitim, gozlem ve tecrilbe ile kazandiklari sosyal
becerilerdir. Sosyallesmenin tam anlamiyla gergeklesebilmesi i¢in bu becerilerin
davraniglara ve cocugun yasantilarina yansimasi gerekir. Cocuklarin sosyallesmesi

bizlere onlarin da kiiltiiriin bir pargasi olduklarini géstermektedir (Spera 2005).

NGC ve OGB’ nin Akran Tliskileri

Kaynastirma biitiinlestirme uygulamalari tipik gelisim gosteren ¢ocuklar ve 6zel
gereksinimli bireyin bir arada egitim 6gretim gordiikleri, ayn1 ortam ve ayni etkinliklere
katildiklart sinif ortamidir. Tipik gelisen ¢cocuklarin 6zel gereksinimli birey ile olan akran
iliskilerinde belirleyici unsur sadece 6zel gereksinimli birey degildir. Kabullenme diizeyi;
tipik gelisen ¢ocuklarin 6zel gereksinimli bireye karsi tutumlar ile sekillenmektedir

(Ostrosky ve Favazza, 2007; Triandis, 1971; Yu, Ostrosky ve Fowler, 2011).

Cocuklarin akranlar ile ilgili tutumlarini etkileyen bazi etmenler bulunmaktadir
bunlar; dolayli tecriibeler, dogrudan tecriibeler, aile ve 06zel gereksinimdir. Dolayli
tecriibeler; cocuklara izletilen filmler, okunan kitaplar, ona sunulan konugmalari
kapsamaktadir. Biitiin bunlar ¢ocuklarin tutumlarinin sekillenmesinde rol oynamaktadir.
Bu tecriibeler ¢ocugun kendisini ve cevresini daha iyi tanityip anlamlandirmasina
yardime1 olmaktadir (Blaska 2004; Sphendi Sirin, 2019). Okunan kitap, izlenilen film ve
sunulan bilgiler dogru ve olumlu sekilde sunulursa onlarin da 6zel gereksinimli bireye

tutumu olumlu olacaktir.

Dogrudan tecriibeler; normal gelisen ¢cocuklarin 6zel gereksinimli birey ile ayni

ortamda bulunarak kazandigi tecriibelerdir. Normal gelisen ¢ocuklarin 6zel gereksinimli
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birey ile yasadiklari olumlu etkilesimler onlarin olumlu tutum sergilemelerini de
saglayacaktir fakat bir araya getirilmeden Once tipik gelisen ¢cocuklar ve 6zel gereksinimli
bireyin hazirlanmasi gerekmektedir. Bu hazirlik bilgi verme ve Onceden tanistirma
seklinde olabilir. Cocuklarin kurduklar1 etkilesimden olumlu ya da olumsuz tecriibe
kazanmalar1 akran iligkilerine de bu sekilde yansiyacaktir (Favazza, Ostrosky ve

Mouzourou, 2016; Sphendi Sirin, 2019).

Aile; cocuklar i¢in aile birincil sosyal grup olarak kabul edilir. (Favazza, Ostrosky
ve Mouzourou, 2016). Cocuklarin akran iligkilerinde biiylik rol oynayan ailenin olumlu
tutumlar1 ¢ocuklarda da olumlu tutum gelismesine yardimci olmaktadir. Eger aile i¢inde
smifindaki ¢ocuklarla ilgili olumlu konusmalar geciyorsa, aile icinde yapici bir hava
esiyorsa ¢ocuklar da akran iligkilerinde yapici ve yardimsever olabilmektedir. (Diamond

ve Huang, 2005; Favazza, Phillipsen ve Kumar, 2000).

Ozel gereksinim; okul oncesi kaynastirma biitiinlestirme smiflarinda akran
iligkilerinin olusmasinda en 6nemli diger bir faktér de 6zel gereksinimli bireylerin
gereksinimleridir. Tipik gelisen ¢ocuklarin 6zel gereksinimli bireyi dogru taniyip, onlar
kabullenici davraniglar sergilemeleri i¢in dnceden tanisma, dogru bilgi verme ve onlara
nasil yardim edebileceklerinin anlatilmast gerekmektedir (Diamond ve Tu, 2009). Bu
sebeple 0zel gereksinimli bireyin ailesinin tipik gelisen ¢ocuk aileleri ve dgretmenler ile
onceden tanisma ve konusmalar1 gerekmektedir. Aileler ve 6gretmenler de bu konusma
ve bilgilendirmeyi tipik gelisen ¢ocuklarla yapmalidir. Bu tipik gelisen cocugun sinifa
hazirlikli gelip 6zel gereksinimli bireye nasil davranmalar1 gerektigini bilmelerine
yardimer olacaktir. (Diamond, 2001; Favazza, Phillipsen ve Kumar, 2000). Ozel
gereksinimli bireyin gereksinimleri Onceden fark edilip aileleri tarafindan erken
miidahale edilirse ve bu durum o6gretmenlere 6nceden anlatilirsa gerekli hazirliklar
yapilacak bu da g¢ocuklarin kaynastirma biitiinlestirme sinifina daha kolay adapte
olmalarini ve arkadaglar tarafindan kabul gérmelerini saglayacaktir. (Diamond ve Huang
2005; Diamond, Hong ve Tu 2008). Akran iliskilerini ailelerin ve 6gretmenlerin olumlu

ya da olumsuz tutumlar1 6nemli derecede etkilemektedir.
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Okul Oncesi Dénemde Sosyal Kabul

Cocuklarin gelisimleri lizerinde en ¢ok etkili olan donem siliphesiz okul 6ncesi donemdir.
Bu dénemde cocuklar 6zellikle fiziksel, bilissel, duygusal ve sosyal olarak gelismektedir.
Fakat bu gelisimler her ¢cocuk i¢in ayni degildir, baz1 ¢ocuklar icin kolay bazilar1 igin ise
daha zor ge¢mektedir. Bunun sebebi g¢ocuklarin bireysel ozellikleri, aile yapilari,
gereksinimleridir. Cocuklarin fiziksel gelisimi, dil gelisimleri veya akademik gelisimleri
zamanla gelisebilir fakat sosyal gelisim erken yasta kazanilmazsa bu eksiklik diger

gelisim alanlarini da olumsuz yonde etkileyecektir (Sphendi Sirin, 2019).

Okul 6ncesi donemde tipik gelisen ¢ocuklar ve 6zel gereksinimli bireylerin sosyal
gelisimlerinde aksakliklar yasanabilmektedir. Kaynastirma biitlinlestirme sinifindaki
normal gelisen cocuk ailesi ve 6gretmenleri tarafindan yeterli bilgilendirilmediklerinde
0zel gereksinimli bireye karsi cekingen davranabilirler. Bu durum normal gelisen
cocuklarin 6zel gereksinimli bireye karst tutumlarinin olumsuz olmasina sebep
olmaktadir. Bu durumda 06zel gereksinimli birey sosyallesmeye bir adim geride
baslamaktadir. Aslinda 6zel gereksinimli birey, normal gelisen ¢ocuk, onlarin aileleri ve
ogretmenleri i¢in birer tecriibedir. Ozel gereksinimli birey sayesinde yardim etme, empati
kurma becerilerini 6grenip, farkindalik kazanirlar ve en 6nemlisi insanlar1 olduklar1 gibi

kabullenmeyi 6grenmis olurlar (Sphendi Sirin, 2019).

Sosyal kabuliin gerceklestiginin kabul edilmesi i¢in; Tipik gelisen ¢ocuklarin 6zel
gereksinimli bireyin grubun bir parcasi olarak gormeleri, 6zel gereksinimli bireyi oldugu
gibi kabul etmeleri ve oyun etkinliklerine dahil etmeleri gerekmektedir. (Civelek, 1990;
Giffort, Smith ve Brownel, 2003; Sphendi Sirin, 2019).

OGB ve NGC’ lerin sosyal gelisimlerinin basarili olmasi i¢in en 6nemli faktor
olumlu sif atmosferidir. Bunu saglayacak kisi ise ogretmenlerdir. Ogretmen ozel
gereksinimli bireyi Oncelikle kendi kabullenmeli daha sonra da bunu tipik gelisen
cocuklara asilayabilmelidir. Etkinliklere biitiin 6grencileri dahil etmek, hicbir 6grenciyi
rencide etmemek, her zaman sevgi ve saygi gostermek 6grencilerde de olumlu duygular
uyandiracaktir. Insanlara olduklar1 gibi kabullenmenin gerekliligini benimseyen ¢ocuk
ileriki yasantisinda mutlu, basarili ve 6zgiivenli bir birey olacaktir (Hestenes ve Carrol,

2000; Linsdrom, Lease ve Kamphause, 2007; Sphendi Sirin, 2019).

Ozellikle okul oncesi dénemde Ogretmen en Onemli rol model kaynagidir.

Cocuklar 6gretmenlerinin davraniglarint kosulsuz o6rnek alabilmektedir. Bu ylizden
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ogretmenler 6zel gereksinimli birey siniflarina gelmeden 6nce onlar hakkinda bilgi sahibi
olmali, egitim ve seminer almali, kitap okumali, film izlemelidir. Tiim bunlarin yaninda
bu bilgileri en kolay dzel gereksinimli bireyin ailelerinden saglayabilir. Ogretmendeki
olumlu tutum siniftaki normal gelisim gosteren ¢cocuklarin da olumlu tutum ve davranig
edinmelerine yardimci olacaktir. Ayrica Ogretmenlerin bilgilenmeleri tipik gelisim
gosteren cocuklarin ailelerine de bilgi sunmalarina ve onlarin da olumlu tutum
kazanmalarina katki saglar. Kaynastirma biitlinlestirme siniflarinda tipik gelisim gosteren
cocuk ve 0Ozel gereksinimli bireylerin Ozellikleri 68retmen tarafindan bilinmesi
gerekmektedir. Cocuklarin, aileleri, gelisim alanlari, sosyo-ekonomik ve benzeri
ozellikleri goz oniinde bulundurulmalidir. Ogretmenlerin sevgi ve saygi dolu olmalari,
biitiin 6grencilere esit sekilde davranmalar1 ¢ok dnemlidir (Flower, Burns ve Bottsford-

Miller, 2007; Sphendi Sirin, 2019).

Biitiinlestirme smiflarinda  6gretmenler biitin  ¢ocuklarin  ihtiyag  ve
gereksinimlerini bilmeleri gerekir. Bu sayede cocuklari etkinliklere, oyunlara dahil
ederken bu ihtiyaglarina gore planlama yapabilirler. Ogretmenlerin gocuklar arasidaki
farkliliklara degil benzerliklere odaklanmalari sosyal kabuliin artirilmasi i¢in gereklidir,
ozellikle 6zel gereksinimli bireyin eksikliklerinden ziyade giiclii yonlerine odaklanilmasi
cocuklarin 6zgiivenini ylikseltecek ve iyi hissetmelerini saglayacaktir (Sphendi Sirin,

2019).

Ogretmenlerin ¢ocuklarin benzerliklerini ortaya ¢ikarmak icin bazi ¢alismalar
yapmalar1 gerekir bunlar; Is birlikli oyunlar ve etkinliklerdir, ayrica gocuklara esit
davranip ayrimcilik yapmamasi, hepsi hakkinda da ayr1 ayr1 ayrintili bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir. Her cocugun 6zellikleri karakterleri ve mizaglar1 farklidir; kimi ¢ocuk ¢ok
canli ve hareketli iken kimi ¢ocuk sakin bir yapiya sahiptir. Her cocuk 6zel ve biriciktir.
Ogretmenlerin iki grupla da neler calismasi gerektigini bilmesi gerekmektedir. Ozel
gereksinimli birey ile ilgili olusan 6n yargilardan bir tanesi de davranis problemidir; fakat
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin da problem davranis sergiledikleri bilmektedir.
Cocuklarin benzer 6zelliklerine odaklanip onlar1 oldugu gibi kabul etmek sevgi ve saygi
dolu davranmak smifta ¢ocuklar arasinda da olumlu riizgar esmesini saglayacaktir

(Sphendi Sirin, 2019).

Okul 6ncesi donemde 6zel gereksinimli bireylerin kabul gérmeleri ¢gocuk ve ailesi

icin ¢ok zor olmaktadir. Cilinkii 6zel gereksinimli birey ve ailelerine bazi gorev ve



20

sorumluluklar yiiklemektedir. Ailenin bu gorevleri uygun sekilde yapmasi o6zel
gereksinimli bireyin kaynastirma biitiinlestirme ortamina kolay kabuliinii saglayacaktir.
Bu gorevler; aileler, ¢ocuklari kaynastirma biitlinlestirme siniflarina gelmeden 6nce
onlar1 buraya hazirlamalidir. Ayrica ¢ocuklara bazi temel becerilerin kazandirilmasi
onlarin kabullerini kolaylastiracaktir. Ozel gereksinimli bireyin ailesi 6gretmenlerle
stirekli is birligi i¢inde olmalidir, aile 6gretmenlere ¢ocugu hakkinda objektif bilgiler
vermelidir, gocugun performansini ve gereksinimini oldugu gibi 6gretmene sunmalidir.
Boylece 6gretmen ¢cocugu dogru bir sekilde taniyacak ve gereksiz beklenti veya dnyargi

yasamayacaktir (Sphendi Sirin, 2019).

Ogretmenin &zel gereksinimli birey ailesi kadar normal gelisim gdsteren ¢ocuk
aileleri ile de iletisim halinde olmasi oldukga dnemlidir. Ozel gereksinimli bireyin aileleri
ve normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin aileleri arasinda olumlu bag kurmak da 6gretmenin
gorevleri arasindadir. Kaynagtirma biitiinlestirme siniflarindaki 6zel gereksinimli bireyin
O0gretmeni tarafindan kabul gdérmesi normal gelisen akranlari tarafindan da kabul
gormelerini kolaylagtiracaktir. Ogretmen ve ailelerin tutumu normal gelisim gosteren

cocuklarin kabullenme diizeyi iizerinde olumlu ya da olumsuz etki olusturmaktadir.

Ogretmenlerin siniftaki biitiin cocuklarin aileleriyle isbirligi icinde olmalar1 ¢ok
onemlidir. Bunun saglandigi smiflarda bulunan ¢ocuklar sorunlarla daha kolay basa
cikacaktir. Normal gelisim gosteren ¢ocuk ve 0Ozel gereksinimli bireyin aileleri
cocuklarini okula gonderirken kafalarindaki soru isaretleri ve tedirginlikle basa ¢ikmaya
caligirlar. Ozel gereksinimli bireyin ailesi ¢ocugunun ihmal edilecegini etkinliklere
katilamayacagini ve yalniz kalacagini1 endise ederken tipik gelisen ¢ocuklarin aileleri ise
0zel gereksinimli birey ile ¢ok fazla ilgilenecegi, kendi ¢ocuklarinin ihmal edilecegini
0zel gereksinimli birey de problem davranis olup kendi ¢ocuklarinin da bu durumdan
zarar goOrecegi endisesi yasamaktadir. Aileler arasi denge kurup dogru agiklamalar
yapmak aileleri bir araya getirmek onlara olumlu 6rnekler sunmak yasanilacak bu tiir

sorunlar1 ortadan kaldiracaktir (Sphendi Sirin, 2019).

Normal gelisim gosteren cocuklarin 6zel gereksinimli birey hakkinda dogru
bilgiler edinmesi ve ondan neler yapmasi gerektiginin anlatilmasi ¢ok 6nemlidir. Bunun
yani sira sinifta etkilesimli oyunlarin hep birlikte oynanmasi, biitiin ¢gocuklarin oyun ve

etkinliklere dahil edilmesi sosyal kabulii artiracaktir (Sphendi Sirin, 2019).



21

Kaynastirma biitlinlestirme siifindaki 6gretmenlerin 6zel gereksinimli bireyler
icin bireysellestirilmis egitim plan1 hazirlamasi1 gerekmektedir. Bunun i¢in 6grenciyi iyi
tanimasi eksik becerilerini belirlemesi gerekir. Bireysel egitim planini hazirladiktan sonra
bu bilgileri aileler ve okul personeli ile de paylasmasi faydali olacaktir. Cilinkii 6gretmen
zorlandig1 ve yardima ihtiya¢ duydugu durumlarda bu paydaslardan da yardim
isteyebilecektir. Aile, 6gretmen ve diger personelin bir arada is birligi i¢inde ¢alismalari
Ogrencilerin zorluklarla basa ¢ikmasinda 6nemli rol oynayacaktir. Ayrica bu bilgilendirme
kaynastirma biitiinlestirme simifina devam eden normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
aileleri ile de paylasilmalidir. Ailelerin dogru sekilde bilgilendirilmesi ¢ocuklarinin da
bilgilenmesini de yardimci olacaktir. Bu bilgilendirmeyi yaparken 6zel gereksinimli
bireyin ailelerinden biri siifa ¢agrilip bilgilendirme yapmasi istenebilir, konu ile ilgili
seminer veya konferans diizenlenebilir. Konu ile ilgili materyal veya brosiir hazirlanip
ailelere ve ¢evredeki diger insanlara da dagitilarak toplumda farkindalik olusumu da
saglamaya calisilabilir (Heron ve Harris 2001; Sphendi Sirin, 2019; Turnbull ve Turnbull
2001).

Cocuklarin sosyal gelisimleri i¢in okul 6ncesi donem ¢ok dnemlidir. Ailelerin ve
ogretmenlerin ¢ocuklart sosyal agidan desteklemeleri gerekmektedir. Boylece ¢ocuklarin
arkadaslarin1 kabul etmeleri daha kolay olacaktir. Ailelerin normal gelisen ¢ocuklarina
insanlarin birbirinden farkli olabileceklerini anlatmalar1 da 6nemlidir. Bu bilgiler 15181inda
yetisen ¢ocuklarin kabul diizeyleri olumlu olacaktir. Normal gelisen ¢ocuklar
dgretmenlerinin de dogru bilgilendirilmesi kabul diizeylerini etkilemektedir. Ogretmenler
bunu saglamak i¢in bazi yontemler kullanabilir. Bu yontemler; Cocuk hikayeleri, oyunlar,

film ve degisik aktivitelerdir (Sphendi Sirin, 2019)

Bu yontemleri uygularken de gerekli yerlerde 6gretmen araya girmeli, agiklamalar
yapmal1 onlar1 dogru yonlendirmelidir. Etkinlikler sirasinda c¢ocuklarla konusmalar
yapmali, nasil hissettiklerini sormalidir. Ogretmenlerin ¢ocuklarla konusurken biitiin
cocuklara 6zel olduklarini hissettirmeli olduk¢a Onemlidir. Basar1 ve basarisizlik

yasamalarinin dogal bir siire¢ oldugu onlara vurgulanmalidir (Sphendi Sirin, 2019).

Normal gelisen ¢ocuklarin 6zel gereksinimli arkadaglari ile 6nceden bir araya
gelip tamigsmalar1 sosyal kabulii etkileyen en onemli unsurlardan biridir. Eger bunu
saglamak miimkiin olmuyorsa Ogretmen normal gelisen ¢ocuklar1 alip kaynastirma

biitiinlestirme sinift olan bir okulu ziyaret edebilir, cocuklarin orada ortami gdérmelerini



22

saglayabilir; ayrica 6gretmen de orada uygulama ve etkinlikler ile ilgili bilgi sahibi olmus
olacaktir. Bu tiir uygulamalar NGC’ lerin siniflarindaki 6zel gereksinimli arkadaslarini
daha kolay kabullenmelerine yardimci olacaktir. Akran kabuliinii kolaylastirmak i¢in
uygulanacak 6nemli yontemlerden biri de drama yontemidir normal gelisen ¢ocuk 6zel
gereksinimli akranlar1 gibi hissetmesi i¢in onun yerine ge¢ip etkinliklere katilir, oyunlar
oynar ve 0zel gereksinimli arkadasinin neler yasadigini anlamis olur. Bu da normal
gelisen ¢ocugun empati kurmasina yardimci olmaktadir. Bu yontem de sosyal kabulii

artirmak i¢in faydali bir uygulama olacaktir (Sphendi Sirin, 2019).

Ulkemizde de mevzuatlarla giivence altina alinsa da, son yillarda
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin temel felsefesi olan en az kisitlayici ortam
anlayigma ters bir siirecin isledigini sdyleyebiliriz. Ozellikle son yillarda yayginlasan
Ozel Egitim Anaokullari, 6zel gereksinimli bireylerin, daha egitimin en basindan
ayrigtirllmasina, kaynastirma/biitiinlestirme anlayisinin  uygulanamamasina  yol
acmaktadir. Bu durumun yapilacak olumlu davranig destegi uygulamalar1 ile 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin akranlar1 ile egitim alabilme imkanlarmin kisitlanmasina yol

actig1 soylenebilir.

Sosyal ve duygusal beceriler agisindan yetersizlik yasayan ya da problem davranis
gosteren cocuklar, akranlar1 tarafindan reddedilme riski ile karsi karsiya kalabilir.
Cocuklar 6nemli sosyal becerilerin bircogunu etkilesimli ve paylagimli etkinlikler yoluyla
kazanir. Akranlarla etkilesimin azalmasi, c¢ocugun ihtiyag duydugu becerileri
akranlarindan o6grenme firsatinin azalmasiyla sonuglanir. Tekrar eden olumsuz
etkilesimler Ogrencinin daha fazla soyutlanmasina ve Ogrenme firsatinin daha da
azalmasina yol acar. Bu olumsuz yasantilar ¢ocugun okula yonelik tutumlarini
etkileyebilir, motivasyonunu azaltabilir ve Ogrenilmis caresizlik yasamasina neden

olabilir (Richardson-Gibbs & Klein, 2017).
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Tablo 1. Okul Oncesi Dénem Kaynastirma Ogrenci Sayilar1 ve Ozel Egitim Kurum

Sayilart

Yil Ozel  Egitim Kayith Gorevli Derslik  Kaynagtirma Ozel Kayith
Okulu Ogrenci  Ogretmen Egitimine Egitim Ogrenci
Biinyesindeki Sayist Sayist Eden Ogrenci Anaokulu  sayisi
Anasmiflart Sayis1

2016- 139 1120 320 255 3585 - -

2017

2017- 145 1113 325 264 2601 - -

2018

2018- 161 1351 321 289 1260 44 2110

2019

2019- 174 1642 360 311 789 65 2388

2020

2020- 150 1249 355 284 549 112 3163

2021

2021- 166 1585 351 267 1830 197 4740

2022

2022- 136 1146 283 323 1187 363 6415

2023

Tablo 1 incelendiginde 2016-2023 yillar1 arasinda okul Oncesi donemde
kaynastirma egitimine devam eden Ogrenci sayisinda c¢ok net bir diisiis oldugu
goriilmektedir. 2018 yilindan itibaren uygulamaya konulan Ozel Egitim Anaokullarina
kayitl1 6grenci sayilarinda ise her yil artis oldugu dikkat ¢gekmektedir. Bu durumun, etkili
olarak uygulanabilecek kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari sayesinde genel egitime
ve dolayistyla topluma uyum saglayabilecek, akademik ve sosyal yonden akranlariyla
birlikte gelisimini devam ettirebilecek olan 6zel gereksinimli bireyler acgisindan bir
dezavantaja doniistiiglinii sOylemek yanlis olmayacaktir. Yapilan bu uygulamanin, 6zel
gereksinimli bireylerin egitim hayatlarinin en basinda akranlariyla 6grenme ve gelisim
firsatlarinin, yapilabilecek o©Onleme veya erken miidahalelerin de Oniine gectigi

sOylenebilir.

Bu veriler 1s1gmmda bakildiginda, okul oOncesi donemde kaynastirma
uygulamalarinin etkili olabilmesinin dniinde bir¢ok engel oldugu goriilmektedir. Olumlu
tarafindan bakilacak olursa da, iilkemizde son yillarda yapilan ¢aligmalar incelendiginde,
okul 6ncesi donemin 6nemine iliskin farkindaligin arttigin1 sdylemek dogru olacaktir.
Ozel gereksinimli bireyler acisindan da son derece kritik olan bu dénem hem akademik

caligmalarda hem de mevzuatta kendisine yer bulmaya devam etmektedir
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Bu gelismelerden birisi de 2021 yilinda yapilan 20. Milli Egitim Surasi olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Sura kararlarina baktigimizda “Temel Egitimde Firsat Esitligi” basligr altinda ilk
olarak “Okul Oncesi Egitimin Yaygimlastirilmas:” bashigi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
baslik altindaki

1. Madde “Bes yas okullagsma oraninin kisa vadede %100’e ulastirilmasi igin
gerekli fiziki, beserl ve mali imkanlar saglanmalidir. Ayrica 3-4 yas icin de egitime erisim
imkanlar1 artirilmalidir. Daha erken yaslarda (0-3 yas) biitiinciil, kapsayici ve entegre bir
yaklagimla erken c¢ocukluk egitimine ve bakim hizmetlerine erisim saglanmasi igin

caligmalar yapilmalidir.”

2. Madde “Okul oncesi egitim kurumlarinda okul 6ncesi 6gretmenligi lisans
mezunu okul oncesi 6Zretmenler istihdam edilmelidir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yan
stra 6grenci sayisina bakilmaksizin okul psikolojik danismani, cocuk gelisim uzmanlari,
destek egitim personeli/usta 6gretici, giivenlik gorevlisi ve yardimci hizmetli istihdam

edilmelidir.”

3. Madde “Dezavantajli bolgeler ve gruplara yonelik okul oncesi egitime erisimi
kolaylastirmak icin bolge ve ailelerin ihtiyaglarma yonelik farkli modeller (gezici
Ogretmen sinifi, gezici sinif, tasima merkezi ana sinifi, yaz egitimi, tasimali egitim, ev
temelli egitim, toplum temelli erken miidahale modeli, mobil anaokulu vb.) kendi

standartlar1 gelistirilerek kullanilmalidir.” (M.E.B., 2021).

Seklinde ifade edilmis, biitlinciil ve kapsayici egitimin erken ¢ocukluk dénemini
kapsamasi ve bu egitime erisim, egitimde yer alacak personelin 6grencilerin ihtiyaglarina
karsilik verebilecek sekilde farkli alanlardan olugsmasi ve olumlu davranigsal destek ve
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarin1 kolaylastiric1 sekilde kararlara yer verildigini

gormekteyiz.

Bagligin devaminda, fiziki ve mali imkanlarin iyilestirilmesi, toplumsal
farkindaligin artirilmasi, kurumlarin standartlastirilmasit ve denetimleri, okul aile is
birliginin uygulanmasi ve aile egitimlerinin yayginlastirilmas1 ve g¢ocugun gelisim

diizeyinin dikkate alinmasi gibi 6nemli maddelerin yer aldigini gérmekteyiz.
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Amag

Yukarida  verilen  bilgilerden  hareketle  okul  Oncesi  donemde
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin basariya ulasmasinin biitiin paydaslarin etkin
ve verimli katilimina bagli oldugu sdylenebilir. Kaynastirma/biitlinlestirme uygulamalari
acisindan da kritik bir donem olarak kabul edilen okul 6ncesi donemde, bu uygulamalarin
en Onemli paydaslarindan olan normal gelisim gosteren bireylerle ilgili yapilan
caligmalarin oldukca smirli oldugu goriilmektedir. Ayrica derleme c¢alismalarinin da
ortaya koydugu gibi mevcut aragtirmalarin ¢ogu durum tespiti yapmakta olup,
uygulamaya doniik, derinlemesine bilgi veren calismalar da oldukca sinirhidir. Bu
dogrultuda c¢aligmamizda, normal gelisim gosteren bireylerin, 6zel gereksinimli
akranlarin1 kabul diizeylerinin ortaya koyulmasi amaglanmaktadir. Bu amaca ulagmak
icin uygulanacak olcekten sonra, olasi kabul eden ve kabul etmeyen normal gelisim
gosteren bireylerden secilecek olan amacli 6rneklem ile yar1 yapilandirilmis gériigmelerin
gerceklestirilmesi hedeflenmektedir. Bu sayede, normal gelisim gdsteren bireylerin kabul
etme ya da etmeme durumlarinin derinlemesine arastirilmasi hedeflenmektedir.
Arastirmanin olas1 sonuglarinin literatiire normal gelisim gosteren okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin kendi diislincelerini yansitmast yOniiyle oOnemli katki sunacag:

diistiniilmektedir. Bu amag dogrultusunda aragtirmamizin sorulari asagidaki sekildedir;
Nicel Arastirma Sorusu
1. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin akranlarini kabul diizeyleri nedir?

l.a. Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin 6zel gereksinimli akranlarmi kabul

diizeyleri arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik var midir?

1.b. Okul o6ncesi donemdeki cocuklarin 6zel gereksinimli akranlarmi kabul

diizeyleri arasinda yaglar1 a¢isindan anlamli bir farklilik var midir?
Nitel Arastirma Sorulari

2.a. Okul oncesi donemdeki cocuklarin 6zel gereksinimli akranlarina iliskin

farkindaliklart nasildir?

2.b. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6zel gereksinimli akranlarina iliskin

tutumlart nasildir?
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Karma Yontem Arastirma Sorusu

3.a. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklardan toplanan nitel veriler, elde edilen nicel

verileri desteklemekte midir?

3.b. Okul oncesi donemdeki g¢ocuklardan toplanan ile yar1 yapilandirilmis

goriismelerden elde edilen nitel veriler ne 6l¢lide ve nasil birlesmektedir?

Onem

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 agisindan da kritik bir donem olarak
kabul edilen okul oncesi donemde, bu uygulamalarin en 6nemli paydaslarindan olan
normal gelisim gosteren bireylerle ilgili yapilan caligsmalarin oldukca sinirli oldugu
goriilmektedir. Ayrica derleme c¢alismalarinin da ortaya koydugu gibi mevcut
arastirmalarin ¢cogu durum tespiti yapmakta olup, uygulamaya doniik, derinlemesine bilgi
veren calismalar da oldukg¢a sinirlidir. Bu dogrultuda calismamizda, normal gelisim
gosteren bireylerin, 6zel gereksinimli akranlarim1 kabul diizeylerinin ortaya koyulmasi
amaglanmaktadir. Bu amaca ulagmak i¢in uygulanacak dlgekten sonra, olasi kabul eden
ve kabul etmeyen normal gelisim gdsteren bireylerden secilecek olan amagli 6rneklem ile
yar1 yapilandirilmis goriismelerin  gergeklestirilmesi hedeflenmektedir. Bu sayede,
normal gelisim gosteren bireylerin kabul etme ya da etmeme durumlarinin derinlemesine
arastirilmasi hedeflenmektedir. Arastirmanin olasi sonuglarinin literatiire normal gelisim
gosteren okul Oncesi donemdeki cocuklarin kendi diislincelerini yansitmasi yoniiyle
onemli katki sunacagi diisiintilmektedir. Bu ¢alisma ile 6gretmen sinifinda normal gelisen
ve Ozel gereksinimli bireyin akran kabuliinii arttirmak adina kolaylastirici bilgiler
edinecektir. Onlara nasil davranip, yaklasacagi ne tiir etkinliklere yer verecegi slire¢ bast

slire¢ ortas1 ve sonunda nelere dikkat etmesi gerektigi bilgilerine ulasilabilecektir.

Aileler agisindan bakildig1 zaman; ailelerin bu konu hakkinda 6nceden bilgi sahibi olup
cocuklarini stirece hazirlamalar1i hem onlar1, hem de siireci akran kabulii a¢isindan olumlu

etkileyecektir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin 6zel gereksinimli bireyleri kabul diizeylerinin artmasi
toplumdaki farkindalik agisindan da fayda saglayacaktir. Kiiciik yasta kabuliin yiiksek

olmasi ileriki donemler ve toplum igin ¢ok biiyiik oneme sahiptir.
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Sayiltilar
1. Cocuklarin akranlarina iligkin tutumlarim1 ortaya koymayi amacglayan yari

yapilandirilmig  goriisme formunun hazirlanma asamasinda bagvurulan
uzmanlarin goriisleri yeterlidir.

2. Bu calismada kullanilan 6lgme aract normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
akranlarini kabul diizeyini ortaya ¢ikarma agisindan yeterlidir.

3. Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ¢ocuklarin akranlarma iligkin
tutumlarini ortaya ¢ikarma acgisindan yeterlidir.

4. Arastirmaya katilan cocuklar 6lgege ve goriisme formuna dogru ve giivenilir

cevaplar vermislerdir.

Simirhliklar
Arastirma Orneklemi Karaman ilinde bulunan ve okul Oncesi donemde

kaynastirma egitimi alan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sinif arkadaslari ile yapilan anket
calismasi ve goriismeler ile sinirli olacaktir. Yine 6zel gereksinimli ¢ocuklarin tam
gruplart mevcut siniflarda bulunan yetersizlik gruplart ile simirli kalacaktir. Calisma
okuloncesi donemdeki c¢ocuklar ile yiiriitiileceginden, anket ve goriisme sorularinin
cevaplanmasinda motivasyon diisiikliigii veya kendilerini yeterince ifade edememe gibi

sorunlar gézlenebilir.

Tamimlar

Ozel Egitim; Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin egitim ihtiyaclarinin
karsilanmasi amaciyla 6zel egitim alaninda 6zel olarak yetistirilen personeller, 6zel olarak
gelistirilen egitim programlar1 ve yontemlerin, bireylerin 6zelliklerine ve yeterliliklerine
yonelik 6zel olarak uyarlanmis ortamlarda siirdiiriilmesiyle gerceklesen egitimdir (MEB,

2018).

Farkli gelisim ozellikleri ve yasitlarinin gelisim asamalara gore farklilik
gosteren bireyler, bireysel farkliliklar1 dogrultusunda, bu cocuklarin 6zelliklerine gore
0zel olarak planlamasi yapilan egitim programlarimin ve bu cocuklarin egitimini
gerceklestirmek i¢in  O6zel olarak yetistirilen personeller vasitasiyla ¢ocuklarin
ozelliklerine uygun olacak sekilde olusturulmus ortamlarda gerceklestirilen egitim

stirecidir (MEB, 2018).

Tabak ve Yilmaz (2021) arastirmasinda 6zel egitim, bireysel ve gelisim 6zellikleri

ile egitim yeterlilikleri acgisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren;
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zihinsel, duygusal, fiziki, duyusal, sosyal, konugma ve dil zorlugu problemlerine sahip
olan bireylerin, egitim ve sosyal ihtiyaglarinin kargilanmasi, engellilik hallerinin ortadan
kaldirilmasi veya etkilerinin minimuma indirilmesi, topluma uyumlarinin saglanarak 6z
bakim yeterlilikleri ile yasam ve mesleklerini bagimsiz siirdliirme yeteneklerini gelistirme
amaci ile gergeklestirilen egitim programlar1 ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile

uygun ortamlarda stirdiiriilen egitim olarak belirtmislerdir.

Ozel gereksinimli birey; Fiziksel, sosyal, duygusal, dil ve bilissel gelisim
alanlarinda akranlarindan farklilik gosteren ve destek egitime ihtiyag duyan bireydir

(Evyapan, 2022).

Genel egitim hizmetlerinden c¢esitli nedenlerle yararlanamayan ve gelisim
ozellikleri ile gelisim 6zellikleri ile yasitlarindan 6nemli dl¢iide farklilik gdsteren bireyler

0zel egitime ihtiyaci olan birey olarak tanimlanir (Koken, 2022).

Ozel Gereksinim; cocugun toplum yasamina esit sekilde katilabilmesi i¢in fiziksel
veya gelisimsel engeli olmayan bireylerden cesitli tibbi, egitici, rehabilitasyon, cihazlar,
ortezler, protezler, ¢cevre standartlar: ve diger sosyal ve ekonomik hak ve hizmetlere olan

ihtiyac olarak tanimlanmaktadir (COZGER, 2019).
Akran; Ayni yal ve olgunluktaki bireyler olarak tanimlanmaktadir.

Akran iliskileri; Akranlan tarafindan kabul gérme, reddedilme ya da zorbaliga

maruz kalma seklinde tanimlanmaktadir (Sal1, 2014).

Akran kabulii; Bir cocugun akranlar tarafindan sevilme veya sevilmeme durumu

olarak tanimlanir (Ladd, Kohenderfer ve Coleman 1996).

Normal gelisim gosteren ¢cocuk; Yasindan beklenen gelisim 6zelliklerini gdsteren

ve bu seviyeye uygun davranis sergileyen ¢ocuklardir (Sahbaz ve Yiice, 2021).

Kaynastirma; Orgiin egitim kurumlarinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarn normal
gelisim gosteren ¢ocuklarla birlikte egitim 6gretime devam ettikleri uygulamadir. (MEB

2017).
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Biitiinlestirme; Bireysek farkliliklar: ne olursa olsun toplumun biitiin iiyelerinin
sosyal, kiiltiirel, egitimsel, yasamsal aktivite ve firsatlardan esit diizeyde faydalanmasini

ongoren bir uygulamadir. (MEB 2017).

Tutum; Bireyin nesnelere, fikirlere, kurumlara, olaylara ve diger insanlara iliskin

diistince, duygu ve davraniglarini organize eden bir egilimdir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Karatag 2023’ te yiirlittigli ¢alismasinda okul oncesi kaynastirma siniflarinda
Ogrenim goren 6zel gereksinimli bireylerin akran iliskilerine dayali sosyal yeterliliklerini
incelemeyi ve Ogretmenlerin, ¢ocuklarin akran iliskilerini desteklemeye yonelik
goriislerini ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirmada 98 okul 6ncesi 6gretmeni 98 6zel
gereksinimli birey 98 normal gelisim gosteren ¢ocuk bulunmaktadir. Cocuklarin akran
iliskilerini incelemek amaciyla Cocuk Davranis Olgegi, Akran Siddetine Maruz Kalma
Olgegi kullamlmistir. Ozel gereksinimli birey yetersizlik tiiriine gore akran iliskilerinin
etkilenme derecelerini incelemek icin Kruskal Wallis Testi yapilmis ve otizm ve dil
konusma bozuklugu olan ¢ocuklarin akran iligkilerinin farklilagtigi bulunmustur. Yas ve
cinsiyet agisindan arastirildiginda cinsiyete gore akran iliskilerinde farklilasma oldugu ve
erkek ¢ocuklarin daha ¢ok siddete maruz kaldiklar1 ortaya konmustur. Yas gruplarina gore
hiperaktivite ve saldirgan davranislarda farklilasma oldugu bulunmus ve 5 yas grubunun
bu davramglar1 daha fazla gosterdigi bulunmustur. Ogretmenlerin uygulama kullanim
siklik oranlari, 6gretmenlik deneyimleri, simif mevcudu, egitim diizeyi, hizmet ici
egitimlere katilma durumlar1 1ile 1iliskisine bakildiginda herhangi bir iliskiye

rastlanmamistir (Karatasg, 2023).

Tan (2023), yapmis oldugu ¢alismasinda 60-72 aylik cocuklara hazirlanan iletisim
becerileri programinin ¢ocuklarin akran iliskileri ve iletisim becerileri tizerindeki etkisini
ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirmaya 25 kontrol 25 deney grubu olmak tizere 50
cocuk katilmis ve On test son test uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore iletisim
becerileri egitim programinin ¢ocuklarin iletisim becerilerini ve akran iliskilerini anlaml

yonde etkiledigi ortaya konmustur (Tan, 2023).

Mentes ve Arnas 2021’ de yaptiklar1 ¢alismalarinda okul 6ncesi kaynastirma
sinifindaki otizmli bir ¢ocugun akran iligkilerini, sinif igerisindeki akran kabulii, ret ve
zorbalik davranislari, normal gelisim gosteren ¢cocuklarin otizmli ¢ocuga iliskin tanimlari
ve sosyal konumunu incelemislerdir. Calismaya okul 6ncesi kaynastirma sinifindaki bir
otizmli ¢ocuk ve yirmi bir tipik gelisim gosteren ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirma nitel
yaklasimlardan durum arastirmasi olarak yiiriitiilmiis, veri toplama yontemi olarak da

goriisme ve gozlem teknigi kullanilmistir. Calisma sonunda otizmli 6grencinin akran
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kabuliiniin yaninda akran reddi ve zorbalik davranislarinin da oldugu sonucuna
ulagilmistir. S6zel siddet donem basinda Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan
Ogrencide goriilmezken tipik gelisim gosteren ¢ocuklarda goriilmiistiir. Ayrica gelisen
normal ¢ocuklarin otizmli 6grenciyi kendilerinden yasca kiiciik gordikleri de
belirtilmistir. Otizmli ¢ocugun dislanan, ihmal edilen birey olarak goriildiigii ortaya

konmustur (Mentes ve Arnas, 2021).

Ak ve Sani-Bozkurt (2021), okul 6ncesi donemde kaynastirma siniflarinda
bulunan  normal gelisim gosteren akranlarinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik
bireysel farklilik ve sosyal kabullerine yonelik goriis ve deneyimlerini incelemek i¢in bir
calisma yiriitmiislerdir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji deseni
kullanmiglar ve 2 anaokulunda egitim alan 5 ve 6 yas araliginda 13 normal gelisim
gosteren ¢ocuk ile calisma yapmiglardir. Caligmada yar1 yapilandirilmis gériisme ve sinif
ici gozlem yolu ile veriler toplanmis gdriisme sonuglarina gore akranlar 6zel gereksinimli
bireylere yonelik duygularin {iziintii, kaygi, kizginlik, caresizlik gibi kelimelerle ifade
etmislerdir. Ayrica problemli davranislarindan dolayir olumsuz akran tutumlarinin
olustugu da ortaya konmustur. Aragtirmanin sonuclarina bakildiginda ilk goriismede
akranlarindan bir tanesi kabul, dordii hem kabul hem ret, sekizinin ise reddettigi
goriilmiistiir. Bunun ardindan teyit edici goriismeler yapilmis ve akranlarin besinin kabul,
ikisinin hem kabul hem ret, altisinin da reddettigi goriilmiistiir (Akin ve Sani-Bozkurt,

2021).

Saitoglu 2020’ de yaptig1 arastirmada okul dncesi cocuklarin sosyal becerileri ile
problem davranislar ve akran iligkileri arasindaki iligkiyi sosyo-demografik degiskenlere
gore incelemistir. Arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmig, aragtirma amacina
uygun anket hazirlanip saha arastirmasi kapsaminda uygulanmistir. Ogretmenler
tarafindan 385 anket formu doldurulmus, ¢aligma grubuna tanitict bilgi formu, sosyal
beceriler degerlendirme 6l¢egi, davranis problemleri 6lgegi, okul 6ncesi davranig tarama
Olcegi ve cocuk davranis 6lgegi verilmistir. Elde edilen bulgulara gore ¢ocuklarin sosyal
becerileri ile problemli davraniglar arasinda negatif yonli iliski tespit edilmis, sosyal
davraniglar alt boyutu ile sosyal beceriler arasinda anlamli ve pozitif yonli bir iliski
mevcutken akran iligkilerindeki olumsuzluk olarak nitelendirilen alt boyutlar ile sosyal

beceriler arasinda negatif yonlii iliski bulunmustur (Saitoglu, 2020).
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Aktan, Budak ve Botabekovna 2019’ da yapmis olduklar1 aragtirmada ilkokulda
Ogrenim goren c¢ocuklarin siniflarinda bulunan kaynastirma 6grencilere yonelik sosyal
kabul diizeylerinin ¢esitli degisken ve Ogrenci goriisleri agisindan incelemislerdir.
Aragtirmada karma arastirma yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel ¢alisma grubu
Diizce ili merkez ilgede bulunan ilkokullarda 6grenim goéren ve goniillii 275 6grenci, nitel
boyutunu ise 10 6grenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak sosyal kabul 6lgegi ve
goriisme formu kullanilmigtir. Aragtirma bulgularina gore katilimcilarin 6zel gereksinimli
bireylere karsi sosyal kabul diizeyleri arasinda cinsiyet, aile, yakin c¢evrelerinde 6zel
gereksinimli birey olup olmama ve 6grencilerin siniflarinda kaynastirma 6grencisi olup
olmama durumlarina gére anlamli farklar oldugu, anne baba egitim durumu ile aile gelir
diizeylerine gore anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica aragtirmada kaynastirma
ogrencilerinin akranlari tarafindan sosyal kabul gérmedigi belirlenmistir. Oneri olarak
0zel gereksinimli bireylere karsi sosyal kabuliin artirilmasi i¢in 6gretmen yeterliliklerinin
gelistirilmesi, 6grenci ve ailelerin bilgilendirilmesi Onerilmistir (Budak, Aktan ve

Botabekovna, 2019).

Bakkaloglu ve digerleri (2019), calismalarinda okul 6ncesi kaynastirma siiflarina
devam eden 6zel gereksinimli birey ve normal gelisen ¢ocuklarin sosyal kabul diizeylerini
incelemislerdir. Arastirmada okul oncesi siniflarindan kirk yedi 6zel gereksinimli birey
ve kirk yedi normal gelisim gosteren ¢ocuktan sosyometrik dereceleme 6l¢egi, yeterlilik
indeksi, okul 6ncesi ve anaokulu davranis 6l¢egi, 68renci 6gretmen iliski 6lcegi ve okula
uyum Sgretmen derecelendirme lgegi kullanilarak veri toplanmustir. iki grubun sosyal
kabul, sosyal beceri, Ogrenci Ogretmen iliskileri ve okula uyum durumlar
karsilastirilmistir. Calismanin bulgularina bakildiginda 6zel gereksinimli birey ve normal
gelisim gosteren c¢ocuklarin akranlarina gore sosyal kabul, 6grenci 6gretmen iliskisi,
sosyal beceri ve kabul puanlar1 diistik ¢ikarken, yeterlilik indeksi ve problem davranig

puanlarinin da ytiksek oldugu goriilmiistiir (Bakkaloglu ve digerleri, 2019).

Sphendi Sirin 2019’ da yaptig1 arastirmada okul oncesi kaynastirma siniflarina
devam eden normal gelisim gosteren ¢ocuklarin smiflarindaki 6zel gereksinimli
akranlarina kars1 sosyal kabul diizeyleri iizerinde arkadas edinme programinin etkililigini
arastirmistir. Arastirma On test son test ve kalicilik testi kontrol gruplu deneysel desende
yapilmistir. Edirne ilinde okul dncesi kaynastirma siniflarina devam eden ve normal
gelisim gosteren cocuklardan altmig dort deney ve altmis alt1 kontrol grubu olmak iizere

130 ¢ocuk ile galigilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara 6 hafta boyunca arkadas edinme
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programi uygulanmig, kontrol grubundaki ¢ocuklar ise okul 6ncesi programlarina devam
etmislerdir. Veriler genel bilgi formu, Marmara ilkdgretime Hazir Olus Olgegi, Okul
Oncesi Kabul Olgegi ve Anaokulu ve Ana Smifi Davrams Olgegi ile olusturulmustur.
Calismanin sonucunda arkadas edindirme programinin normal gelisen ¢ocuklarda 6zel
gereksinimli akranlarina karsi sosyal kabul, sosyal is birligi, sosyal etkilesim ve sosyal
bagimsizligiin artmasinda, sosyal c¢ekingenlik ve kayginin azalmasinda etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir (Sphendi Sirin, 2019).

Oztiirk Ozgonenel ve Girli 2016’ da yiiriittiikleri ¢alismalarinda OSB tanis1 almis
ilkdgretim okullarinda 6grenimlerine devam eden 6grencilerin akran iliskilerini, okula
uyumlar1 ve sosyal kabullerini arttirmak amaciyla gelistirilen bir egitim programinin
etkililigini incelemislerdir. Arastirma Izmir ilindeki 5 ilkdgretim okulunda 2011- 2012
egitim 6gretim yilinda yapilmistir. Arastirma deseni olarak on test son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen ve goriisme teknigi kullanilmistir. Veriler sosyal kabul 6lgegi,
sosyometri 0gretmen goriisme formu ve kisisel bilgi formu ile toplanmis, bulgu olarak
hazirlanan programin akranlarmmin sosyal kabulleri ve OSB’ li &grencilerin sosyal

yeterlilik ve okula uyum davranislari tizerinde etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Kiiciiker, Erdogan ve Ciiriik 2014’ te bir calisma yapmislar ve okul Oncesi
kaynastirma siniflarindaki hafif zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin akran kabullerini
incelemislerdir. Calismaya ayni siniflarda bulunan 3 zihin yetersizligi olan ¢ocuk ve 51
tipik gelisen 6grenci katilmistir bu ¢ocuklarda sosyal becerilerin gelismis olmasi akran
kabuliiyle iliskili iken sosyal becerilerinin yetersiz ve problem davranislar akran reddiyle
iligkili bulunmustur. Calismalarim bulgularinda okul 6ncesi kaynastirma siniflarinda
akran iligkileri ve kabulii artirmak amaciyla 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sosyal
yeterliliklerinin artirmaya yonelik programlarin gerekliligine vurgu yapilmistir (Kiiciiker,

Erdogan ve Ciiriik, 2014).

Sal1 2014’ te okul oncesi ¢ocuklarin akran iliskilerini ve akran siddetine maruz
kalmay1 ¢esitli degiskenler acisindan incelemis akran iliskileri ve siddetine maruz kalma
arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmigtir 5 - 6
yaslarinda 127 kiz, 116 erkek olmak iizere 243 c¢ocuk ile calisilmis veriler genel bilgi
formu Ladd ve Profilet cocuk davranis 6l¢egi ve akran siddetine maruz kalma 6lcegi ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin yaslarinin cinsiyetinin ve egitim alma

seklinin anlamli derecede farklilik yarattigi belirtilmistir akran siddetine maruz kalma
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puani ile akranlarina karsi saldirganlik, akranlarina karsi asosyal davraniglar gésterme,
korku ve kaygili olma agir1 hareketlilik puanlar1 arasinda pozitif yonlii zayif bir iliski,
akran siddetine maruz kalma puani ile akranlarma karsi yardimi amaglayan sosyal
davraniglar gosterme puani arasinda negatif yonlii zayif bir iliski bulunmustur (Sal1,

2014).

Ozkan Yasaran, Batu ve Ozen 2014’ te yaptiklar calismalarinda 6zel gereksinimli
bireyin sosyal kabullerini saglamak amaciyla, normal gelisim gosteren ¢ocuklara sunulan
kaynastirma hazirlik egitimlerinin etkililigini aragtirmalardir. Calismaya Eskigehir ilinden
iki ilkdgretim okulunun {igiincii, dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinden yirmi dort
deney grubu yirmi dort kontrol grubu olmak iizere kirk sekiz 6grenci dahil olmustur. On
test son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmis ve normal gelisen ¢ocuklara
kaynastirma dncesi uygulanan kaynastirmaya hazirlik etkinliginin etkililigi 6l¢iilmiistiir.
Veriler sosyal kabul 6l¢egi ile toplanmistir. Bulgulara gére normal gelisen ¢ocuklar ile
yiriitiilen kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik
sosyal kabulii artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Yasaran, Batu ve Ozen,

2014).

Kabasakal ve digerleri 2008 de  kaynastirma Ogrencilerinin akran iliskileri
icindeki konumunu, algilanis bi¢imlerini, akran istismarini belirlemek ve egitimcilere yol
gosterici uygulamalar gelistirmek amaciyla 6n bilgi saglamak i¢in bu ¢alismayi
yapmuslardir. Izmir'de kaynastirma &grencisi bulunan 3 okulda 16’ s1 kaynastirma
ogrencisi olmak iizere 329 dgrenciyle 6rneklem grubu olusturulmustur. Olgme araci
olarak sosyometri, kimdir bu ve 6grenciler i¢in akran istismar1 anketi kullanilmistir.
Bulgu olarak kaynastirma 6grencilerinin arkadaslar tarafindan ortak bir ¢alismada tercih
edilmedikleri ve iletisim problemli olarak tanidiklari ortaya konmustur (Kabasakal ve

digerleri, 2008).

Yurt Disinda Yapilan Cahismalar

Martin Anton vd. 2024’ te yaptiklar1 ¢alismada erken g¢ocukluk egitiminde
sosyometrik dagilim, akran kabulii ve akran reddinin nedenlerini incelemislerdir.
Calisma, cinsiyet, okul yil1 ve 6grencilerin 6zel egitime ihtiyaci olup olmalarini dikkate
alarak bebek egitiminin ikinci dongiisiindeki sosyometri dagilimini belirlemeyi
amaclamistir. Ayrica Ogrencilerin akranlarinin kabul ve reddetme nedenlerini de

aragtirmislardir. Aragtirmaya 3 yillik ikinci agama bebek egitimini kapsayan 105 siniftan
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2.116 cocuk katilmistir. Sosyometrik bir prosediir kullanilarak 6grencilerin %11,5 inin
reddedildigi, %8,3 iiniin popiiler oldugu, %6,7 sinin ihmal edildigi, %2 ,5 inin tartismali
ve %71 inin ortalama oldugu bulunmustur. Reddedilen erkek c¢ocuklarin yiizdesi 3 yil
boyunca benzer olup, kizlara ve 6zel egitim ihtiyaglar1 olanlara goére 6nemli 6l¢iide daha
yiiksektir. Kabul edilme nedenleri arasinda yakinlik hissetme, birlikte oynama ve kisilik
ozellikleri yer alirken, reddedilme nedenleri arasinda fiziksel saldirganlik ve baskalarini
rahatsiz etme yer almistir. Kabulii, entegrasyonu arttirma ve sinifta olumlu atmosfer
olusturmak ve bdylece akran reddini onlemek i¢in smifta dikkate alinmasi gereken

egitimlerin fazlalastirilmasi 6neri olarak sunulmustur (Martin Anton vd., 2024).

Kwon vd. 2017 de yiiriittiikleri ¢alismalarinda 6gretmenin engelli cocuklara
iliskin deneyimleri ile engellilere yonelik tutumlari arasinda iliskiyi, kaynastirma siif
uygulamalari ve cocuklarin engelli akranlarina karsi tutumlari ile ¢ocuk 6gretmen
faktorleri arasindaki iligkileri incelemislerdir. Calismaya 4 ve 5 yaslarinda 91 ¢ocuk
katilmis, 6gretmenlere ise anket uygulanmistir. Calisma bulgularina gére 6gretmenlerin
erken cocukluk egitiminde uzmanlik egitimi ve lisans derecesi simniftaki kapsayici
uygulamalarla olumlu yo6nde iligkilidir sonucuna ulasilmistir. Ancak Ggretmen
faktorlerinden  hicbiri  ¢ocuklarin  engelli  akranlarina  yonelik  tutumlarim
yorumlayamamigtir. Okul oncesi siniflarindaki 6gretmenlerin engellilik ve kapsayici
egitim konusunda olumluluk gelistirebilmeleri i¢in daha fazla egitime ihtiyaglar1 oldugu
sonucu ortaya konmustur. Ayrica ¢ocuklarin engelli kisilerle sik iletisiminin saglanmasi

akran kabullerinin artmasini saglayacaktir sonucuna ulagilmistir (Kwon vd., 2017).

Favazza vd. 2013’ te yaptiklar1 arastirmalarinda okul oncesi donemdeki engelli
cocuklarda motor gelisimi desteklemek adina geng¢ sporcular programinin etkililigini
incelemislerdir. Arastirmaya 233 cocuk kontrol grubunda 8 hafta boyunca haftada 3 kez
verilen 24 motor beceri dersinden olusan geng sporcular miidahale grubuna alinmigtir.
Hiyerarsik dogrusal modelleme geng sporcular miidahalesine katilan ¢gocuklarin Peabody
gelisimsel motor alt 6lgeklerinde ortalama 7-9 aylik kazanimlar sergiledigi, buna karsilik
kontrol grubunun 3-5 aylik ortalama kazanim sergilemislerdir. Ogretmen ve anne babalar,
cocuklarin yalnizca belirli motor becerilerinde degil, anaokullarina hazirlik becerilerinde
ve sosyal oyun becerilerinde de fayda sagladigini bildirmislerdir. Motor becerilerin
ogretilmesinin gerekliligi ve geng¢ sporcular programina dahil etmenin zorluklar1 da

calismanin sinirliliklar1 arasinda gosterilmistir (Favazza vd., 2013).
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Aguiar vd. 2010’ da yaptiklar1 ¢aligmalarinda Portekiz’ de bulunan okul dncesi
kaynastirma siniflarinin kalitesi ile engelli cocuklarin sosyal kabulleri arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Katilimcilar Lizbon bolgesinden secilen 28 okuldan 64 okul Oncesi
sinifidir. Calisma normal gelisen ¢ocuklarin kiiciik ¢ocuklara ve daha ciddi kisitlamalari
olan c¢ocuklara sosyal kabullerinin yiiksek oldugu sonucunu vermistir. Bulgular
Portekiz’deki okul dncesi siniflarinin kalitelerinin ¢ocuklarin sosyal kabul diizeylerinin
artmastyla iligkili oldugu ve bu smiflarda iyilesmeye ihtiyag duyuldugunu ortaya
cikarmistir. Ayrica sosyal kabulii belirleyen faktorlerin akran kiiltiirii bashigi altinda

degerlendirilmesi gerekmektedir sonucuna ulasilmistir (Aguiar vd., 2010).

Grass 2010’ da yapmis oldugu test calismasinda okul 6ncesi ¢agindaki cocuklarin
engelli bireylerle temas miktari ile fiziksel engelli olan ¢ocuklara yonelik algilar1 ve
arkadaslik davranislar1 arasindaki iligskiyi incelemistir. Bu ¢alisma yeni bir ortam olan
tersine kaynastirma okul oncesi tutumlar1 ve arkadaslik davranislarini degerlendirerek
temas hakkindaki arastirmalara da katki saglamistir. Genis bir katilimci grubu saglamak
icin 8 anaokulundan katilimcilar dahil edilmis, kii¢iik cocuklar i¢in algilanan yetkinlik ve
sosyal kabuliin resmi 6l¢eginin uyarlanmis bir versiyonu kullanilmistir. Fiziksel olarak
tanimlanabilir engelli olan ¢ocuklarin akran kabulii arkadaslik etkinligi olcegi fiziksel
engeli olan akranlarina yonelik arkadashik davranislarini 6lgmek icin kullanilmistir.
Caligmanin bulgularina baktigimizda engelli bireylerle iletisim miktar1 ile okul dncesi
cocuklarin engelli arkadaslarina yonelik tutum ve arkadaslik davraniglari arasinda
herhangi bir iliski olmadigi ortaya cikmistir. Genel olarak cocuklarin engelli
arkadaslarina karsi olumlu tutum ve arkadaslik davraniglar1 bildirdikleri sonucuna

ulasilmistir (Grass, 2010).

Hsien vd. 2009 da yiiriittiikkleri ¢caligmalarinda Victoria’ daki 36 genel ve 6zel
egitim erken miidahale Ogretmenlerinin tutum ve inancglarint incelemislerdir.
Arastirmanin sonuglar1 6zel egitim alaninda egitim nitelikleri yiiksek olan 6gretmenlerin
kaynastirma konusunda daha olumlu olduklarini gdstermektedir. Engelli cocuklarin
normal egitim smiflarina dahil edilmesi 6gretmen tutumlar1 {izerine bir¢ok caligsma
yapilmasina neden olmustur. Mevcut aragtirmalar Ogretmenlerin  kapsayicilik
konusundaki inanglarin1 kaygilarimi1 ve siniflarinda engelli ¢ocuklara etkili bir sekilde
hizmet verme becerilerine iligkin konular1 iglemistir. Buna ragmen 6gretmen tutumlari,

katilima yonelik inanglar, egitim diizeyleri ve 6gretmen egitimi arasindaki potansiyel
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iligkileri aragtiran ¢ok az ¢alisma oldugu goriilmiis ve bu ¢alisma yapilmistir (Hsien vd.,

2009).

Diamond vd. 2008’ de yaptiklar1 arastirmalarinda okul 6ncesi donemde normal
gelisen cocuklarin engelli bir cocugu oyunlarina dahil etme, dislama kararlarini etkileyen
gerekeeler tizerinde durmuslardir. Cocuklar fiziksel engelli akranlarinin motor beceriler
gerektiren becerilerde sosyal beceriler gerektiren etkinliklerden daha fazla zorlandiklari
kanisina varmislardir. Cok az motor beceri gerektiren aktivitelere fiziksel engelli
arkadaslarini dahil etmelerinin daha olasi oldugu sonucuna ulasilmistir (Diamond vd.,

2008).

Odom vd. 2006’ da yapmis olduklari ¢alismalarinda okul 6ncesi engelli cocuklarin
sosyal kabulii ve reddini karma yontem analizi ile ortaya koymuslardir. Caligmaya ulusal
capta dagitilmis kapsayici okul 6ncesi programlara kayitli 80 engelli ¢cocuk katilmistir.
Katilimeilarin yas ortalamasi 3,9 olup %60’ 1 erkektir. Aragtirmacilar karma yontem
yaklagimi kullanarak, gruplar tarafindan sosyal olarak kabul edilen ve reddedilen engelli
cocuklart belirlemek i¢in nicel kriterler olusturdular ve nitel yontemler her grubun sosyal
katilimiyla iligkili temalar1 ortaya cikarmistir. Temalara iligkin kiimeleme analizleri,
sosyal kabulle (farkindalik, ilgi iletisim, oyun, arkadaslik, sosyal beceriler) iliskili 3 kiime
ve sosyal reddedilmeyle (sosyal geri cekilme, catisma, saldirganlik) iliskili 2 kiime
tanimlamistir. Cocuklara iliskin daha sonraki kiime analizi ve matris analizleri, ¢ocuklarin
sosyal katiliminin en iist diizey tema kiimeleri ve kabul ve reddetme yapilariyla nasil
iligkili oldugunu gostermistir. Sosyal olarak kabul edilen ¢ocuklar, sosyal problem
¢ozmeyi ve duygusal diizenlemeyi etkileme olasiligi daha diisiik engellere sahip olma
egilimindeyken, sosyal olarak reddedilen ¢ocuklarin biitiin becerileri ve gelisim
kapasitelerini etkileme olasilig1 daha yiiksek olan engellerin oldugu ortaya c¢ikmistir

(Odom vd., 2006).
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BOLUM 111

YONTEM
Arastirma Modeli

Okul oncesi donemdeki cocuklarin 6zel gereksinimli akranlarma iliskin
tutumlarini ortaya ¢ikarmak amaciyla yliriitiilen bu ¢alismada karma yontem aragtirmalari
desenlerinden agimlayici sirali  desen kullanilmisti. Ag¢imlayici desen iginde
arastirmacinin nicel bir asamay1 yoneterek basladigi ve ikinci bir agsamayla 6zel sonuglar
almaya basladig1 bir karma yontem desenindir. Ikinci nitel asama, iliskili sonuglar1 daha
derin aciklama amagclariyla uygulanir ve desene adini veren agimlayict bu bulgulari

aciklamaya odaklidir. Bu desene nitel takip yaklasimi da denilmektedir.

Bu desenin genel amaci nitel veriyi nicel verinin igindeki iliskileri ve yonelimleri
aciklamak i¢in kullanmaktir. Ayn1 zamanda bu desen arastirmaci nicel sonuglara dayanan
gruplar olusturmak ve gruplari bir sonraki nitel arastirma sirasinda takip etmek veya nitel
bir asama i¢in amaca uygun Orneklemeye rehberlik etmek i¢in katilanlarin 6zellikleri
hakkinda nicel sonuglar1 kullanmak istediginde de kullanilabilir. (Creswell ve Plano

Clark, 2020).

Calisma Grubu

Aragtirmanin nicel boyutu 2022-2023 giiz doneminde Karaman ilinde bulunan
anaokullarinda 6grenim goren Ogrenciler lizerinde yiiriitilmiistiir. Aragtirmaya dahil
edilen 6grenciler amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemine gore
secilmistir. Olgiit 6rnekleme yontemi, 6rneklemin problemle ilgili olarak belirlenen
niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olugsmasidir (Yildinm &
Simsek, 2005). Bu dogrultuda arastirmanin 6l¢iitii “katilimcilarin anasinifina devam eden
60-72 ay dogum araligina sahip, simifinda kaynastirma 6grencisi bulunan okul oncesi
ogrenciler olmasidir”. Bu Olgiitiin belirlenmesinin nedeni okul Oncesi kaynastirma
siifindaki normal gelisen ¢cocuklarin (NGC) siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli birey
(OGB) ye kars1 olan tutum ve akran kabul ve diizeylerini ortaya koymaktir. Bu kapsamda
arastirma Karaman’da bulunan 5 anaokulunda 111 okul 6ncesi 6grenci ile yiirtitilmiistiir.
Katilimeilarin demografik bilgileri Tablo 2 de gosterilmistir. Gorligmeler 2 veya 4 erli
gruplar halinde yapilmis olup video kaydi alinmistir. Okul 6ncesi donem olmasi sebebiyle

giivenirlik agisindan kii¢iik grup seklinde nicel goriismeler yapilmastir.
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Tablo 2. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken Frekans Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 62 56

Erkek 49 44
Yas 60-66 Ay 34 30

67-72 Ay 77 70

Aragtirmanin nitel boyutu Karaman’da bulunan anaokullarinda 6grenim goéren
Ogrenciler {lizerinden yiiriitiilmiistiir. Katilimcilarin belirlenmesinde amacli 6rnekleme
yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Buradaki 6lgiit “okul dncesine
devam eden, sinifinda kaynastirma 6grencisi olan ve akran kabulii 6l¢eginin uygulandigi
ogrencilerden olmasidir”. Hem arastirmanin nicel kisminin desteklenmesi hem de okul
oncesine devam eden ve smifinda kaynastirma grencisi bulunan NGC’ lerin OGB’ ler
hakkindaki diislincelerinin ortaya konmasi amaciyla; uygulanan 6l¢ekten en diisiik ve en
yiiksek kabul gosteren Ogrenciler katilimcilarin belirlenmesinde etkili olmustur. Bu
baglamda arastirmaya Karaman ilinde bulunan 5 anaokulunda akran kabul 6lgeginin
uygulandig1 60-72 ay arasi kabul diizeyi diisiik olan 5, kabul diizeyi yiiksek olan 5 6grenci

olmak tizere toplam 10 6grenci ile siif ortaminda gdriismeler birebir uygulanmistir.

Veri Toplama Araclan

Nicel Veriler
Arastirmanin nicel verileri Ahmetoglu, Sphendi ve Acar tarafindan uyarlanan

Okul Oncesi Kabul Olgegi (OOKO) kullanilarak toplanmistir. OOKO ilk olarak Favazza
ve Odom (1996, 1999) tarafindan gelistirilen Acceptance Scale of Kindergarten-Revised
(ASK-R) dlgeginin Tiirk¢e uyarlamasidir. Okul Oncesi Kabul Olgegi; okul dncesi dénem
cocuklarinin 6zel gereksinimli olan akranlarmi kabul diizeylerini belirleyen toplam 18

madde ve tek boyuttan olugsmaktadir.

Olgekte yer alan 18 soru cocuklar tarafindan cevaplandirilmaktadir. Cocuklar
kendilerine yoneltilen her soru i¢in farkli renklerde olan sayfalarda bulunan yiiz
ifadelerinden birini secip, isaret ederek cevaplarini belirtmektedirler. Bu yiiz ifadeleri,
“Giilen Yiiz” (Evet cevabini temsil etmektedir), “Ifadesiz Yiiz” (Bilmiyorum cevabini
temsil etmektedir), “Uzgiin Yiiz” (Hayir cevabini temsil etmektedir) olmak iizere her bir
soru i¢in ii¢ cevap secenegini temsil etmektedir. Bu ifadeler ¢ocuklarin kabul diizeylerini

Olgmektedir.
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Olgegin gecerliligi Dogrulayici Faktor Analizi ve alt grup-iist grup %27°lik puan
dilimleri farklariyla dl¢iilmiistiir. Olgegin i¢ giivenirliginin hesaplanmasinda Cronbach
alfa katsayis1 kullanilmistir. Dogrulayici Faktor Analizleri sonucu incelendiginde; 6lgegin
orijinal o0lgekteki gibi tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir: ¥2(84)=180,809
CFI1=0.93 RMSEA=0.05, SRMR=0.07, WRMR= 1,18 ve i¢ giivenirlik katsayis1 0,75
olarak hesaplanmistir (Ahmetoglu, Shpendi ve Acar, 2017).

Nitel Veriler
Aragtirmanin nitel verileri arastirmaci tarafindan Okul Oncesi Kabul Olcegi

(OOKO)’ nin maddelerine gore hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme formu ile
toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis gortisme formu 6 agik uclu sorudan olusmaktadir.
Formun son hali i¢in iki ¢ocuk gelisimi ve bir 6zel egitim uzmanindan uzman goriisleri

alinmustir.

Veri Toplama Siireci

Nicel Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin nicel verileri arastirmaci tarafindan 2022-2023 egitim 6gretim yil

giiz déneminde, Okul Oncesi Kabul Olgegi (OOKO) kullanilarak toplanmistir. Nicel
veriler cocuklarin devam ettigi okullarda toplanti salonlarinda 3-4 kisilik gruplar halinde
arastirmaci tarafindan toplanmis ve tiim bu siire¢ video kaydi ile kayit altina alinmustir.
Arastirmaci, arastirmaya baslamadan 6nce Okul Oncesi Kabul Olgegi (OOKO) ‘nin
kullanimina iligkin 6l¢egin sorumlu yazarindan egitim almis ve pilot bir calisma
yuriitmistiir. Pilot ¢alisma kamera ile kayit altina alinmis ve Olgek sahibi ile
paylasilmistir. Olgek sahibinin geri déniitleri sonrasi ¢alismanin nicel verileri toplanmaya

baslamistur.

Arastirmaci veri toplama silirecine baslamadan once Ogrencilerin bulunduklar
okullara gidip onlarla etkinlikler gerceklestirmis ve oyunlar oynamistir. Bu sayede
calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin katilime1 hakkinda fikir sahibi olmasi ve ona asina

olmalar1 saglanmistir.

Olgek uygulanirken toplanti salonu fiziksel olarak tiim gocuklarin arastirmaciy1
gorebildigi fakat birbirlerinin cevaplarin1  goremeyecegi sekilde hazirlanmistir.
Ogrencilerin yaslar1 geregi ayrintilardan etkilenmemeleri i¢in tiim katilimcilara ayni1 renk

ve bliytikliikte kalem ve silgi arastirmaci tarafindan verilmistir.
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Olgegin ilk sayfas1 (beyaz sayfa) pratik sayfasi olarak gegmektedir. Bu sayfa kabul
diizeyini 6l¢gmekten bagimsiz olarak gocuklarin isaretleme yapip yapamadiklarmi test
etme firsatt sunmaktadir. Bu sayfadan sonra arastirmaci tarafindan yoneltilen sorular
Olcek formu lizerine kursun kalemle isaretlenmistir. Her ¢cocuga uygulama bitiminde

tesekkiir edilerek kiigiik pekistiregler verilmistir.

Nitel Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin nitel verileri 2022-2023 bahar doneminde arastirmaci tarafindan

gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu aracilifiyla toplanmistir. Okul 6ncesi
Kabul Olgeginden en yiiksek ve en diisiik puan alan beser dgrenci ile okullarnda
gorlismeler gergeklestirilirmistir. Goriismeler ortalama 5 dakika siirmiis ve ses kayit

cihazi ile kayit altina alinmistir.

Verilerin Analizi
Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada katilimeilarin Okul Oncesi Kabul Olgegi’ nden aldiklar1 puanlar
aragtirmaci tarafindan SPSS 25.0 programina girilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS
25.0 kullanilarak betimsel ve istatistiksel tekniklerden faydalanilmistir. George ve
Mallery (2010)’e gore Skewness ve Kurtosis degerlerinin -2 ve +2 arasinda olmasi
verilerin normal dagilim gosterdigine isaret etmektedir. Katilimeilarin dlgekten aldiklar
toplam puanlarin Skewness ve Kurtosis degerleri -2 ile +2 arasinda oldugu i¢in normal
dagilim gosterdigi varsayilarak analizlerde parametrik testler kullanildi. En fazla 2

degiskenin karsilastirilmasi durumunda Independent Sample t-testi kullanildi.

Tablo 3. Katilimcilarin Olgekten Aldiklar: Toplam Puana Ait Ortalama, Standart Sapma,

Minimum, Maksimum, Skewness Ve Kurtosis Degerleri

Ortalama Standart Sapma Minimum Maksimum Skewness Kurtosis
24,32 6,33 4 35 -0,685 0,144

Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel kisminda kullanilan goriisme formuna verilen yanitlar icerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Icerik analizi arastirmada toplanan verilerin
aciklanabilmesi adina kavramlar ve iliskilere ulasilmasidir. Betimsel analiz yapilarak
Ozetlenen ve yorumlanan veriler igerik analizi i¢cin daha derin bir incelemeden gegirilerek
betimsel bir yaklasimda gozden kagmasi olas1 kavram ve temalarin ortaya c¢ikarilmasi

hedeflenir. Bu amag¢ dogrultusunda toplanan veriler 6nce kavramsallastirilir, sonrasinda
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ise ortaya ¢ikan kavramlara gore mantik ¢ergevesinde diizenlenerek veriyi agiklayan
temalar saptanir (Yildirim ve Simsek, 2018). Calismada arastirmaci katilimcilarla birebir
goriismeler yapmistir. Ortalama 3-4 dk siiren bu goriismeler kayit altina alinmis ve daha
sonra yaziya gegirilerek analiz edilmistir. Arastirmada sonuglarin gegerligini artirabilmek
adina nitel arastirmalarin geleneklerine uygun olarak amacli 6rnekleme sisteminden dl¢iit
orneklemesi kullanilmistir. Aragtirmanin verileri iizerinde yapilan ayrintili ¢aligmalarda
her bir 6grenciye kod verilmistir. Analizler sonucu temalara ve alt temalara ulagilmistir.
Kodlamalar yapilirken ve temalar belirlenirken ham verilere sadik kalinmasina 6zen
gosterilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar

yapilarak veriler betimlenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR
Okul oncesi donemdeki tipik gelisim gosteren bireylerin, 6zel gereksinimli
akranlarmi kabul diizeylerinin ortaya koyulmasi amacglan bu ¢alismada nicel ve nitel

veriler toplanmaistir.

Nicel Bulgular
Arastirmada nicel verilerin analizinde 6lgekten alinan toplam puanin cinsiyet
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in tapilan t-Testi analizine

iligkin sonug¢ Tablo 4’ te gdsterilmistir.

Tablo 4. Olgek Toplam Puaniin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

n Ortalama Standart Sapma t p
Kiz 62 25,44 5,76 2,112 0,03
Erkek 49 22,92 6,79

Tablo 4 incelendiginde katilimcilardan kiz cinsiyetinde olanlarin ortalama

puanlarinin erkek cinsiyetinde olanlardan anlamli olarak yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmada nicel verilerin analizinde oOlcekten alinan toplam puanin yas
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in tapilan t-Testi analizine

iliskin sonug¢ Tablo 5’ te gosterilmistir.

Tablo 5. Olgek Toplam Puaninin Yas Degiskenine Gore t-Testi Sonuglar

n Ortalama Standart Sapma t p
60-66 ay 34 239 6,73 -0,422 0,67
67-72 ay 77 24,49 6,19

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin ortalama puanlarinin ay araliklarina gore

farklilagsmadig1 goriilmektedir.
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Nitel Bulgular
Arastirmanin nitel kisminda kullanilan goriisme formuna 6grenciler tarafindan

verilen cevaplar igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda 4
tema olusturulmustur. Bu temalar, “Engelli bireylerin ozelliklerine iliskin algilar”,
“Engellilik algis1”, “Empati” ve “Ozel gereksinimli simf arkadaslarma bakis agilar1”

olarak belirlenmistir.

Tablo 6’ da engelli bireylerin 6zelliklerine iliskin algilar ile ilgili analiz sonuglari

paylasilmaktadir.

Tablo 6. Engelli Bireylerin Ozelliklerine Iliskin Algilar

Tema Gortisler Freka Katilimct
ns

Yiiriiyememe 4 O (1-4-8-10)

Duyamama 3 O (1-4-10)
Engelli bireylerin  Engellenmeye 6 O (1-4-7-8-9-10)
ozelliklerine iliskin algilar ~ odaklanma

Tekerlekli sandalye 2 O (7-10)

kullanma

Tablo 6 incelendiginde, dgrencilerin engelli bireylerin 6zelliklerine iliskin algilart
temali ve goriis bashklar1 altinda veriler olusturulmustur. Ogrenci goriisleri
dogrultusunda yiiriyememe (F=4), duyamama (F=3), engellenmeye odaklanma (F=6),
tekerlekli sandalye kullanma (F=2) 6ne ¢ikan goriislerdir. Asagida 6grencilerin engelli
bireylerin 6zelliklerine iligkin algilar1 temasiyla ilgili goriislerine dogrudan alintilarla yer

verilmistir.

Ogrenci 1, “Engelliler gérmez, yiiriiyemez sonra duymaz, koku alamayabilir” derken,
Ogrenci 4, “Mesela gérme engelli olabilir, yiiriiyemeyen olabilir, duyamayan olabilir, her
sey olabilir”, yine 68renci 8 “Engelli bireyler yiirliyemezler. Magta topu kurtaramaz.
Bazilar1 konusamaz. Bazilar1 duyamaz.” Demistir. Ogrenci 7, “gdzii gdrmeyen birine
karstya gegmekte yardim edebilirim.” Derken, 6grenci 9 “onlarin duyamadigini.”,
ogrenci 10 ise, “Benim bir arkadagim vardi. Onun kuzeninin tekerlekli sandalyesi vardi.

Ben ona yardim etmistim.” Demistir.
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Bu goriislere gore calisma grubunda yer alan Ogrencilerin engelli bireyleri
ozellikleri hakkinda goriilebilirlik ve dogrudan anlasilabilirlik algilarinin agir bastigi
yorumu yapilabilir. Ogrencilerin gérdiikleri engelleri ve yasanilan zorluklardan

bahsettikleri dikkat cekmektedir.
Tablo 7°de Engellilik algis1 temasi ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Tablo 7. Engellilik Algis1 Temasi Ile ilgili Bulgular

Tema Gortisler Frekans Katilimc1
Yapamamaya odakli 4 O (1-4-8-9)
Engellilik algis1 bakas "
Yardima muhtag 4 O (2-6-8-10)
Benzerligimiz yok 8 0 )(1-2-4-5-7-8-9-
10

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin engellilik algilar1 temali goriisleri basliklar
altinda verilere yer verilmistir. Ogrenci goriisleri dogrultusunda yapamamaya odakli
bakis (F=4), Yardima muhta¢ (F=4), benzerligimiz yok (F=8) One ¢ikan goriisledir.
Asagida Ogrencilerin engellilik algis1 temasiyla ilgili goriislerine dogrudan alinti

yapilarak yer verilmistir.

Ogrenci 1, “Engelliler gérmez, yiiriiyemez sonra duymaz, koku alamayabilir”,
“engelli arkadasimla benzerligim yok” derken, 6grenci 2, “Teyzelere yardim etmek
“engelli arkadagimla benzerligim yok.” demis, 6grenci 4 ise, “Mesela gérme engelli
olabilir, yliriiyemeyen olabilir, duyamayan olabilir, her sey olabilir. Engelli arkadasimla
benzerligim yok” demistir. Ogrenci 5, “giizel giizel yani”, dgrenci 6, “yardim etmek”,
Ogrenci 7, “gozii gérmeyen birine karsiya ge¢mekte yardim edebilirim. Engelli
arkadasimla “benzerligim yok.” demistir. Ogrenci 8, “Engelli bireyler yiiriiyemezler.
Macta topu kurtaramaz. Bazilar1 konusamaz. Bazilar1 duyamaz. Engelli arkadasimla
benzerligim yok.” derken, 6grenci 9, “olanlarin duyamadigini. Engelli arkadasimla
“benzerligim yok.” demis, 6grenci 10 ise “Benim bir arkadasim vardi. Onun kuzeninin
tekerlekli sandalyesi vardi. Ben ona yardim etmistim. Engelli arkadasimla “benzerligim

yok.” demistir.

Belirtilen goriiglere gore calismaya katilan dgrencilerin engellilik algilarinin

yapamama odakli olma, engellilere yardimci olma ve onlarin kendilerinden farkli
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olduklar1 algilarmin yogunlastigi goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunda
engelli bireylere yardim edilmelidir algis1 olugsmus demek miimkiin gorilmektedir.
Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugunda engelli arkadasiyla kendisi arasinda benzerlik

bulmadig1 sonucu da ortaya ¢ikmustur.
Tablo 8’ de empati temasina ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 8. Empati Temasina Ait Bulgular

Tema Gortisler Frekans Katilimec1
Benimle oynamalarin1 1 01
isterdim

Empati Yardim etmelerini 3 O (2-9-10)

P isterdim
Sevmelerini isterdim 4 O (3-5-6-8)
Sarilmalarini isterdim 1 07

Tablo 8 incelendiginde, katilime1 6grencilerin empati temal1 ve goriisleri basliklar
altinda veriler olusturulmustur. Ogrenci gériisleri dogrultusunda benimle oynamalarini
isterdim (F=1), Yardim etmelerini isterdim. (F=3) sevmelerini isterdim. (F=4)
sartlmalarm isterdim. (F =1) One ¢ikan goriislerdir. Asagida Ogrencilerin empati

temasiyla ilgili goriislerine dogrudan alint1 seklinde yer verilmistir.

Ogrenci 1, “elime esya alamazdim bagska bir seylerin kokusunu alamazdim bir
seyleri duyamazdim” demis, Ogrenci 2, “yiirii ylriimek, ylriimekte zorlanirdim.
Yemezdim. Duymasaydim uzagi duymazdim otobiise binerken zorlanirdim biraz.” demis,
dgrenci 3, “gdremeyince iizgiin olabilirdim. Bana yardim edebilirlerdi.” demistir. Ogrenci
5, “duymak ve gérmekte zorlanirdim”, 6grenci 6, “su alirken zorlanirdim.”, 6grenci 7,
“duymakta zorlanirdim gérmeseydim kars1 karsiya gegmekte zorlanirdim El hareketlerini
yapabilirdim konusamasaydim. Beni mutlu etmelerini isterdim mesela. Arkadaslarim
bana sarilsin.” demistir. Ogrenci 8, “arkadaslarinla konusamazdim, arkadaslarimla, elimle
oynayamazdim. Bu elim sakat olsa bunla diger elim sakat olsa sadece bununla
oynayabilirdim.”, 6grenci 9, “Yiirlimekte yiirlimekte zorlanirdim gérmekte zorlanirdim.”

Ve 6grenci 10, “ayaga kalkmakta zorlanirdim gérmekte duymakta zorlanirdim.” demistir.

Bu Goriislere gore calisma grubunda yer alan 6grencilerin kendilerini engelli

bireylerin yerine koyduklarinda 6grencilerin engellilerin bu durumlarinin yasamlarinda
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zorluklarla miicadele ettikleri, yardima ihtiya¢ duyduklar1 sonuglarini ortaya ¢ikarmistir.
Baz1 ogrenciler engelli arkadaslarinin mutsuz olduklarini mutlu edilmeye ihtiyag

duyduklarini da ayrica belirtmislerdir.

Tablo 9’ da 6zel gereksinimli sinif arkadaslarina bakis acilari temasina ait

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 9. Ozel Gereksinimli Sinif Arkadaslaria Bakis Agilar1 Temasia Ait Bulgular

Tema Gortisler Frekans Katilimc1
Sag1 kisa 5 O (1-5-6-8-10)
Ozel  gereksinimli smif Konusmasi yavas 4 O (1-8-9-10)

arkadaslarina bakis acgilari - — =
Akademik basarisi diisik 2 O (9-10)

Tablo 9 incelendiginde, katilimec1 Ogrencilerin  6zel gereksinimli  smif
arkadaslarina bakis acilar1 temali ve goriisleri bagliklart altinda veriler olusturulmustur.
Ogrenci goriisleri dogrultusunda saci kisa (F=5) konusmasi yavas (F=4) akademik
basaris1 diislik (F=2) 6ne ¢ikan goriiglerdir. Asagida 6grencilerin 6zel gereksinimli sinif

arkadaglarina bakis agilar1 temasiyla ilgili goriislerine dogrudan alinti ile yer verilmistir.

Ogrenci 1, “Sac1 kisa ama kiz konusamiyor” demis, dgrenci 5, “sa¢1 kisa diye herkes
onunla dalga geciyor.” Demis, 6grenci 6 ise “sac1 kisa” demistir. Ogrenci 8, “sa¢1 erkege
benziyor ¢ok iyi konusamiyor. Ben ilk sinifa geldiginde onu erkek sanmigtim.” derken,
ogrenci 9 “sayilar1 bilmiyor, sessiz konusuyor.” Demis ve 6grenci 10, “Saglar1 birazcik
saclar1 kisa, dili birazcik gelismemis. Bazi harfleri sdyleyemiyor, sdyleyemiyor.”

demistir.

Bu goriislere gore calisma grubunda yer alan 6grencilerin 6zel gereksinimli sinif
arkadaslarina bakis acilarina bakildiginda fiziksel bir 6zelligine odaklandiklar (saginin
kisa olmasi), konusmasindaki yavaslik ve eksiklikleri fark ettikleri ve derslerindeki diistik
basarisina odaklandiklar1 sonucunu ortaya koymaktadir. Ayrica bazi dgrenciler 6zel
gereksinimli simif arkadaglarinin normal gelisen arkadaslar1 tarafindan dalga gecildigi

verisini ortaya ¢ikarmistir.
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BOLUM V

TARTISMA

Okul oncesi donemdeki tipik gelisim gosteren bireylerin, 6zel gereksinimli
akranlarmi kabul diizeylerinin ortaya koyulmasi amacglan bu ¢alismada nicel ve nitel
veriler toplanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda tipik gelisen 6grencilerin akranlarini
kabul diizeylerinin cinsiyet (kiz/erkek) ve yas (60-66 ay/ 67-72 ay) degiskenlerine gore
farklilagip farklilasmadigina bakilmistir. Bulgulara gore katilimcilardan kiz cinsiyetinde
olanlarin ortalama puanlarinin erkek cinsiyetinde olanlardan anlamli olarak yiiksek
oldugu goriilmektedir. Yani kiz ¢ocuklarin 6zel gereksinimli akranlarini kabul diizeyleri
erkek cocuklara gore daha yiiksek bulunmustur. Yine bulgulara gore yas degiskenine

bakildiginda ise anlamli olarak bir farklilik gortilmedigi sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Bu bulgular 1s181nda cinsiyet degiskeni acisindan arastirmaya benzer sonuclar elde
edilen aragtirmalara bakildiginda, Martin- Anton ve arkadaslar1 (2024), cinsiyet, okul yili
ve egitim destegine ihtiyact olup olmama durumlarmin okul 6ncesi donemdeki
sosyometrik dagilimlar tizerindeki etkilerini belirlemek ve akran kabul ve reddinin
nedenlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yiiriittiikleri calismada, akran reddinin kiz ve erkek
cocuklarin okulda birbirleriyle iligski kurmaya basladiklar1 andan itibaren bir sorun olarak
ortaya c¢iktigin1 ve olumsuz sonuclarin okula basladiklarinda basladigin1 ortaya
koymuslardir. Reddedilen erkek ogrencilerin sayisinin kiz 6grencilerden daha fazla
oldugu, kiz 6grencilerin daha popiiler oldugu, egitim destegi ihtiyact olan dgrencilerin

olmayanlara gore ¢cok daha yiiksek yiizdede olduklarini da belirtmislerdir.

Karatag (2023) tarafindan, okul Oncesi donemde kaynastirma uygulamasi
yiiriitiilen siiflardaki 6zel gereksinimli bireylerin akran iliskilerine gore, sosyal yeterlik
diizeylerinin, yetersizligin tiirli, yas ve cinsiyet gibi degiskenlere gore degisiklik gdsterip
gostermedigini ve tipik gelisim gosteren akranlariyla farklilasip farklilagsmadigini ortaya
koymak amaciyla yiiriitiilen ¢alismada, akran siddetine maruz kalma diizeyinin cinsiyet
acisindan anlamli diizeyde farklilastigi ortaya koyulmustur. Erkek Ogrencilerin kiz
ogrencilere gore daha fazla akran siddetine maruz kaldig, fakat prososyal, saldirgan ve
diger degiskenlerde anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Yine arastirmada
hiperaktivite ve saldirgan davranislarda 5 yas grubunun bu davraniglari daha fazla
sergiledigi sonucu ortaya koyulmustur. Cocuklarin akran iligkilerine yonelik
degiskenlerde ise 6zel gereksinimli olma durumunun tiim degiskenlerde anlamli sekilde

farkliliga yol a¢tigi belirtilmistir. Bulgulardan yola ¢ikarak okul 6ncesi donemde
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cocuklarin saldirgan davraniglarinin artmasinin akranlari tarafindan daha ¢ok diglanmaya
neden oldugu ya da daha cok dislandik¢a saldirgan davraniglarin arttigi ortaya
koyulmustur. Arastirmada istatistiksel olarak test edilmese de 6gretmenlerin ¢ocuklarin
sosyal yeterliklerini desteklemek tlizere uygulamalara yer verdiklerini belirtseler de 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin akran iligkilerinin normal gelisim gosteren akranlarindan daha
diisiik diizeyde oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin dogal stratejilere cevresel diizenleme

ve yogun miidahalelerden daha fazla yer verdigi de ortaya koyulmustur.

Aktan, Budak ve Botabekovna (2019) tarafindan ilkokullarda 6grenim goren
ogrencilerin, smiflarinda yer alan kaynastirma Ogrencilerine yonelik sosyal kabul
diizeylerinin ¢esitli degiskenler ile 6grenci goriisleri baglaminda incelenmesi amaciyla
yiriitilen caligmada, Ogrencilerin 6zel gereksinimli bireylere iliskin sosyal kabul
diizeyleri puanlarinin kiz 6grenciler lehine anlamli sekilde farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Bu bulgu 151831nda kiz 6grencilerin 6zel gereksinimli akranlarina yaklagimlari
ve onlar1 kabul diizeylerinin erkek Ogrencilerden yiiksek oldugu, bu durumun kiz

ogrencilerin duyarliliginin yiiksek olmasina baglanabilecegi belirtilmistir.

Bakkaloglu ve Sucuoglu (2018) tarafindan okul 6ncesi donemindeki ¢cocuklarin
okula uyumlarii degerlendirmek amaciyla kullanilabilecek bir 6l¢gme aracinin dilimize
uyarlanmasi ve psikometrik 6zelliklerinin incelenerek okul 6ncesi siniflarina devam eden
ogrencilerin okula uyumlarinin cinsiyete ve 0zel gereksinimli olma durumuna gore
farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yiiriitiilen c¢alismada, cinsiyet
degiskenine gore kiz cocuklarinin okula uyum puanlarmin erkek ¢ocuklarin puanlarindan
anlaml diizeyde yiiksek oldugu ortaya koyulmustur. Yine bir diger degisken olan 6zel
gereksinimli olma/olmama durumuna gore degerlendirildiginde 06zel gereksinimli
olmayan ¢ocuklarin okula uyumlarinin 6zel gereksinimli olan ¢ocuklara gore daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda erkek cocuklarin ya da 6zel gereksinimli
cocuklarin okula uyumlarinin desteklenmesi, problem davranislarin azaltilmasi ve akran
kabuliiniin  artinlmasina yonelik miidahalelerin  gerceklestirilmesi  gerekliligi

vurgulanmistir.

Suarez-Garcia ve arkadaglar1 (2018) tarafindan, Ozellikle saldirganlik ve
reddedilme arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yiiriitiilen caligmada, erken ¢ocukluk
egitiminin ikinci agsamasindaki 6rneklemde reddedilen 6grencilerin yiizdesini belirlemeyi

ve sosyometrik tiire gore sosyal iligkilerde ve dissallastirilmis problemlerde farkliliklar
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olup olmadig1 incelenmistir. Yaslar1 dort ila alt1 arasinda degisen 160 6grenci ile yliriitiilen
arastirmada, reddedilen 6grencilerin yilizdesinin 6nemli oldugunu ve bu 6grencilerin grup
icindeki kabul goren akranlarina gore daha fazla digsallagtirma sorunu ve sosyal etkilesim
problemi sergiledigi belirlenmistir. Calismada reddedilme olasiliginin erkeklerde
kizlardan dort kat daha fazla oldugu, erkek olmanin reddedilme agisindan bir risk faktorii

oldugu belirlenmistir.

Sal1 (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada okul oncesi donem ¢ocuklarinda
akran iligkilerinin ve akran siddetine maruz kalmanin c¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesi, akran iliskileri ve akranlarin siddetine maruz kalma arasindaki iliski
diizeylerinin belirlenmesini amac¢lanmistir. Akranlarina kars1 saldirgan olma, korkulu-
kaygili olma, akranlar1 tarafindan dislanma ve asir1 hareketlilik puanlarinin erkeklerde
kizlara oranla anlamli diizeyde yiiksek oldugu buna karsin kizlarin sosyal davranig
sergileme puanlarinin ise erkeklerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Bu calismalara bakildiginda; yaptigimiz calismamiz ile paralellik gostermektedir.
Sosyal kabul diizeylerinin kiz ¢ocuklarda erkek cocuklara oranla yiiksek oldugu, yas
olarak ise farklilik gbstermedigi sonucu ¢alismamizin diger ¢alismalar1 destekledigini
ortaya koymustur. Ote yandan bu calismalar yas ve cinsiyet degiskenlerinin yaninda farkl

degiskenlere de yer vermesi ile calismamizdan ayrilmaktadir.

Arastirmanin  sonucundan farkli olarak, Yildirirm Haciibrahimoglu (2022)
tarafindan, okul 6ncesi donemdeki cocuklarin fiziksel, zihinsel yetersizligi olan ve
herhangi bir yetersizligi olmayan akranlarina yonelik davranigsal niyetleri ve akranlarina
yonelik algilarinin incelenmesi ve karsilagtirilmasi amaciyla yiiriitiilen arastirmada,
fiziksel, zihinsel yetersizligi olan ve herhangi bir yetersizligi olmayan ¢ocuklara yonelik
algilar ve onlara yonelik davranigsal niyetler arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.
Bu farkliliklar incelendiginde, zihinsel yetersizligi bulunan ¢ocuklara yonelik algilarin ve
davranigsal niyetlerin, bedensel yetersizligi olan ve yetersizligi olmayan ¢ocuklara gore
daha olumsuz oldugu tespit edilmistir. Ayrica ¢aligmaya katilan ¢ocuklara iliskin yas ve

cinsiyet gibi degiskenlerin farklilik gostermedigi belirtilmistir.

Sphendi Sirin (2019) tarafindan, okul 6ncesi donemdeki tipik gelisim gdsteren
cocuklarin kaynastirma biitliinlestirme programina devam eden Ozel gereksinimli

akranlarina iligskin sosyal kabul diizeyleri iizerinde arkadas edinme programinin etkisinin
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belirlenmesi amaciyla yiiriitiilen ¢alismada, arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol
grubundaki cocuklarin okul Oncesi sosyal kabul puanlarinda cinsiyet agisindan
degerlendirildiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Ayni
calismada arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin okul dncesi
sosyal kabul puanlarinda yaslar1 agisindan degerlendirildiginde de istatistiksel olarak
anlaml bir fark olmadig1, yani ¢ocuklarin yaslari arttikca okul dncesi kabul dlgeginden

aldiklar1 6n test ve son test puanlarinda bir degisiklik olmadigi belirtilmistir.

Ozokcu (2018) tarafindan, o6zel gereksinimli okul Oncesi c¢ocuklarin 6zel
gereksinimli olmayan akranlariyla akran iligkilerini karsilagtirmak, 6zel gereksinim
degiskeninin c¢ocuklarin akran iliskilerini 6ngoriip dngdérmedigini belirlemek ve 6zel
gereksinimli cocuklarin akran iligkilerini cinsiyet ve yas degiskenleri agisindan incelemek
amaciyla yiiriitiilen ¢aligmada, 6zel gereksinimli olmanin, 6zel gereksinimli olmayan
cocuklar lehine olumlu sosyal davraniglari, 6zel gereksinimli olmayan ¢ocuklar lehine ise
asosyal, endiseli-korkulu ve hiperaktivite davraniglarini 6nemli 6l¢iide Ongordigi
belirlenmistir. Bunula beraber 6zel gereksinimli ¢cocuklarin akran iligkilerinde cinsiyet ve
yas degiskenlerinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmadigi ortaya

koyulmustur.

Oztiirk Ozgonenel ve Girli (2016) tarafindan ilkdgretim okullarinda birinci
kademede egitim alan otizm tanili 6grencilerin akranlariyla iliskilerini, okula uyumlarini
ve sosyal kabul diizeylerini artirmak amaciyla gelistirilen egitim programinin etkililiginin
incelendigi arastirmada, kaynastirma siirecindeki otizmli 6grencilerin sinif arkadaslar
tarafindan yeteri kadar kabul gérmedigi buna karsin uygulanan egitim programinin sosyal
kabulii arttirmada etkili oldugu ortaya koyulmustur. Akranlarin, yas, cinsiyet gibi

Ozelliklerinin sosyal kabul iizerinde etkisi olmadig1 belirtilmistir.

Giilay (2011) tarafindan, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin okula uyum diizeyleri
ile akran iligkilerinin farkli boyutlar1 arasindaki iliskiyi gliz ve bahar donemlerinde
incelemek amaciyla yiiriitiilen ¢alismada, giiz ve bahar donemlerinde ¢ocuklarin okula
uyum diizeyleri arttik¢a, olumlu sosyal davraniglarin diizeyinin de arttig1, uyum diizeyleri
azaldik¢a olumlu sosyal davranis diizeylerinin de azaldig1 ortaya koyulmustur. Her iki
donemde de okula uyum diizeyi arttik¢a saldirganlik, korkulu-kaygili olma, diglanma,
asir1 hareketlilik ve akran siddetine maruz kalma diizeylerinin azaldig1 ve olumlu sosyal

davraniglarin arttig1 belirtilmis, egitim dgretim yilinin basindaki okula uyum diizeyinin
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bahar doneminin sonundaki akran iligkileri ile anlamli iligki igerisinde oldugu ifade

edilmistir.

Calismamiz ile paralellik gostermeyen arastirmalara baktigimizda ise akran
kabuliinlin yas ve cinsiyet a¢isindan farkli ulagsmadigi sonucuna ulastiklari ortaya

cikmustir.

Arastirmaya benzer olarak yapilan diger ¢alismalara bakildiginda ise, Agcabay
(2022) tarafindan yapilan arastirmada okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklarin sosyal
duygusal yeterlilik diizeyleri ile akran iliskileri degiskenleri arasindaki iliskileri
incelenmistir. Arastirmada sosyal duygusal yeterlik ve akran siddetine maruz kalma, asir1
hareketlilik, diglanma, korkulu kaygili olma, saldirganlik, sosyal olmayan davranis
arasinda olumsuz yonde anlamli diizeyde iliski bulunmus, sosyal duygusal yeterlik ve
baskalarma yardim igeren sosyal davramis arasinda olumlu yonde anlamli iliski
bulunmustur. Arastirmanin sonuglarina gore, katilimeilarin psikolojik saglamliginin
ortalamanin iizerinde oldugu saptanmistir. Bunun yaninda akran siddetine maruz kalma
diizeyleri de diistiktiir. Arastirmanin ¢arpict sonuglarindan birisi ise yardimi amaglayan
sosyal davramis diizeyinde goriilen diislis olarak ortaya koyulmustur. Cocuklarin
psikolojik olarak kendini iyi hissettik¢e bireyselliklerinin arttiginin diisiiniilebilecegi

belirtilmistir.

Bakkaloglu ve arkadaglar1 (2019) tarafindan okul 6ncesi kurumlara devam eden
0zel gereksinimli ¢ocuklarin ve normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin sosyal kabulleri ve
sosyal kabule iliskin degiskenleri incelemek amaciyla yiiriitiilen ¢calismada, okul 6ncesi
egitimine devam eden 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisen akranlarina gore
sosyal kabul diizeylerinin diisiik oldugunu ortaya koymuslardir. Ozel gereksinimli
cocuklarin sosyal kabule biiyiik 6l¢iide etkisi olan okula uyumlari, 6gretmenle olan
iligkileri, sosyal becerileri ve problem davramislart acgisindan dezavantajli olduklar
belirtilmistir. Problem davraniglari ve 6grencinin 6gretmenle olan iliskisinin sosyal
kabulii yordayan temel degiskenler oldugu, bu sebeple sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci
bulunan okul dncesi 6gretmenlerin etkili sinif yonetimi, problem davraniglarin 6nlenmesi,
ogrenciyle etkili iletisim gibi konularda yeterliliklerinin artirilmasina vurgu yapilmistir.
Bunun yaninda sosyal kabulii etkileyen tiim degiskenlerin birbirleriyle iliskili olmasi1

dolayisiyla, tiim bilesenleri igerecek kapsamli miidahale programlarinin gerektigi, bu
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sekilde tiim cocuklar i¢in akran kabulii diizeyi yiiksek egitim ortami olusturulabilecegi

belirtilmistir.

Kabasakal ve arkadaslar1 (2008) tarafindan kaynastirma Ogrencilerinin akran
iligkileri igerisindeki konumunu, algilanis bigimlerini ve akran istismarinin boyutlarini
belirlemek ve egitimcilere ¢oziime yonelik uygulamalar belirlemek amaciyla yiiriitiilen
calismada, kaynastirma 6grencilerinin akranlari tarafindan degerlendirilmelerinde, diger
Ogrencilere gore daha az sevilen, arkadaslariyla iletisimde problemleri olan bireyler
olarak ortaya koyulduklar1 belirtilmistir. Yine kaynastirma &grencilerinin, smif
arkadaslar1 tarafindan en az tercih edilen ve en ¢ok arkadasa ihtiyaci oldugu diisiiniilen

grup olarak degerlendirildigi ortaya koyulmustur.

Arastirmanin nitel boyutunda ise, yapilan icerik analizi sonucunda arastirmaci
tarafindan 4 tema belirlenmistir. Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda bu temalar “Engelli
bireylerin &zelliklerine iliskin algilar”, “Engellilik algis1”, “Empati” ve “Ozel
gereksinimli siif arkadaslarina bakis acilar1” olarak belirlenmistir. Engelli bireylerin
ozelliklerine iligkin algilar temasi altinda “yiiriiyememe”, “duyamama”, “engellenmeye
odaklanma” ve “tekerlekli sandalye kullanma” 6ne ¢ikan goriisler olarak karsimiza
cikmaktadir. Engellilik algis1 temasi altinda “yapamamaya odakli bakis”, “yardima
muhtag¢” ve “benzerligimiz yok™ goriisleri 6n plana ¢ikmistir. Empati temasi altinda ise
“benimle oynamalarini isterdim”, “bana yardim etmelerini isterdim”, “beni sevmelerini
isterdim” ve “bana sarilmalarmi isterdim” goriisleri yaygidir. Ozel gereksinimli sinif

arkadaslarina bakis temasi altinda ise, “sac1 kisa”, “konusmasi yavas” ve ‘“akademik

basarist diisiik” goriisleri 6n plandadir.

Bulgular 15181nda aragtirmanin nitel boyutuna katilan 6grencilerin engelliligi
sadece goriilebilen kisimlariyla degerlendirdikleri, davranigsal boyutu iizerinde
durduklari, engellilige onlara yardimci olma odakli baktiklart ve oyun oynayabilme
lizerinde durduklar1 goriilmektedir. Ozellikle hafif seyreden ya da goriilebilir olmayan

engeller hakkinda bilgiye ihtiya¢ duyduklar1 da arastirma sonuglarina yansimaistir.

Benzer sekilde yiiriitiilen calismalara bakildiginda, Mentes ve Aktas Arnas (2021)
tarafindan yiiriitiilen bir calismada ise okul 6ncesi kaynastirma sinifina devam eden bir
OSB’ li bireyin akran iligkilerinin incelenmesi amaglanmis ve bu amaca yonelik olarak
smif icindeki akran kabulii ve reddi, zorbalikla ilgi davranislar, normal gelisen ¢cocuklarin

OSB’ 11 bireye iliskin tanimlar1 ve OSB’ li bireyin siiftaki sosyal konumu incelenmistir.
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Bir okul 6ncesi kurumunda kaynastirma sinifina devam eden bir OSB’ li ve 20 NGC ’nin
katildig1 aragtirmanin sonucunda, OSB’li bireyin akran kabulii davraniglarinda artisa ek
olarak akran reddi ve akran zorbalig1 davranislarinda da artis goriilmistiir. NGC’lerin
prososyal davranislarinda artis olmasina ragmen, OSB’li ¢ocugu gérmezden gelme ve
birinci aydan itibaren sozel siddet gibi akran zorbaligi davraniglarini sergiledikleri de
arastirmanin sonuglart arasindadir. Bu durumun sebebi olarak ise NGC’ lerin OSB’li
bireyin yetersizligini anlamlandiramadiklar1 i¢in, onu kendilerinden kiigiik ve yetersiz
gormeleri oldugu ortaya koyulmustur. Tiim bunlarin yaninda arastirma siirecinin sonunda

OSB’li bireyin dislanan- ihmal edilen grup kategorisinde oldugu belirtilmistir.

Akin ve Sani-Bozkurt (2021) tarafindan okul oncesi donemde kaynastirma
ortamlarinda bulunan normal gelisim gosteren akranlarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara
yonelik bireysel farkliliklara ve sosyal kabule yonelik goriislerinin ve deneyimlerinin
incelenmesi amaciyla yiiriitilen calismada, akranlarin kisisel duygularinin olumlu
olmaktan ¢ok olumsuz oldugunu ortaya koymuslardir. Saha notlartyla ortaya koyulan
verilerde bu olumsuz duygularin normal gelisen ¢cocuklarin 6zel gereksinimli akranlarinin
bireysel farkliliklarini bilmemeleri, 6zel gereksinim ile ilgili yeteri kadar bilgi sahibi
olmamalar1 ve 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma noktasinda yetersizlige
bagli olabilecegini belirtmislerdir. Yapilan goriismeler de akranlarin genelinin 6zel
gereksinim ile ilgili bilgi sahibi olmadiklarini desteklemistir. Yine saha notlarinda normal
gelisen cocuklarin 6zel gereksinimli akranlarina karsi reddedici bir tutum sergiledikleri
ortaya koyulmus, bu tutumun sonucu olarak yalniz birakma, oyuna dahil etmeme, dislama
gibi uygun olmayan davranislar oldugu belirtilmistir. Erken yillarda yapilacak miidahale
ile bu durumun tersine ¢evrilmesinin énemli oldugunun vurgulandigi caligmada, tipik
gelisen ¢ocuklarin 6zel gereksinimli akranlari hakkindaki olumlu tutumlarina iliskin
temalar empati yapma, yardim etme ve hosgorii duyma olarak ortaya ¢ikmistir. Reddedici
ifadeler sarf eden ¢ocuklar bile hislerini anlatirken 6zel gereksinimli akranlari i¢in lizgiin

olduklarini, zor bir durumda ona yardim edip onu koruyacaklarini belirtmislerdir.

Aktan, Budak ve Botabekovna (2019) tarafindan yiirlitiilen arastirmada,
kaynastirma egitimine devam eden 6zel gereksinimli bireylerin akranlari tarafindan hem
bireysel hem de sosyal olarak kabul gérmedikleri belirtilmistir. Normal gelisim gosteren
Ogrencilerin bireysel kabul boyutunda, kaynastirmaya dahil edilen 6zel gereksinimli
bireyleri sevmedikleri, 6zel gereksinimli bireylerden fiziksel ve sozel siddet gordiikleri,

iletisimde problem yasadiklari ve onlar tarafindan rahatsiz edildikleri ortaya koyulmustur.
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Bu durumun kaynastirmaya devam eden O&grencilerin problem davraniglarindan
kaynaklanabilecegi belirtilmistir.  Sosyal kabul diizeyinin diisiik olmasinin, 6zel
gereksinimli  bireylerin etkinliklerde tercih edilmemesine, akademik basarisizlik
gostermelerine, soyutlanma-dislanma yasamalarina, mutsuz hissetmelerine ve benlik

algilarinin diislik olmasina yol acacagi ilave edilmistir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Sonuclar

Okul 6ncesi donemdeki normal gelisim gdsteren bireylerin, 6zel gereksinimli
akranlarini kabul diizeylerinin ortaya koyulmasi amaclan bu calismada nicel ve nitel
veriler toplanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda normal gelisen 6grencilerin akranlarini
kabul diizeylerinin cinsiyet (kiz/erkek) ve yas (60-66 ay/ 67-72 ay) degiskenlerine gore
farklilagip farklilasmadigina bakilmistir. Bulgulara gore katilimcilardan kiz cinsiyetinde
olanlarin ortalama puanlarmin erkek cinsiyetinde olanlardan anlamli olarak yiiksek
oldugu goriilmektedir. Yani kiz ¢ocuklarin 6zel gereksinimli akranlarini kabul diizeyleri
erkek cocuklara gore daha yiliksek bulunmustur. Yine bulgulara gore yas degiskenine

bakildiginda ise anlamli olarak bir farklilik gortilmedigi sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise, yapilan icerik analizi sonucunda arastirmaci
tarafindan 4 tema belirlenmistir. Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda bu temalar “Engelli
bireylerin zelliklerine iliskin algilar”, “Engellilik algis1”, “Empati” ve “Ozel
gereksinimli siif arkadaslarina bakis agilar1” olarak belirlenmistir. Engelli bireylerin
ozelliklerine iliskin algilar temas1 altinda “yiirliyememe”, “duyamama”, “engellenmeye
odaklanma” ve “tekerlekli sandalye kullanma” o6ne ¢ikan goriisler olarak karsimiza
cikmaktadir. Engellilik algis1 temasi altinda “yapamamaya odakli bakis”, “yardima
muhta¢” ve “benzerligimiz yok™ goriisleri 6n plana ¢ikmistir. Empati temasi altinda ise
“benimle oynamalarini isterdim”, “bana yardim etmelerini isterdim”, “beni sevmelerini
isterdim” ve “bana sarilmalarmi isterdim” goriisleri yaygindir. Ozel gereksinimli smif

arkadaslarina bakis temasi altinda ise, “sac1 kisa”, “konusmasi yavas” ve “akademik

basarisi diisiik™ goriigleri 6n plandadir.

Oneriler

Uygulamaya Yénelik Oneriler
1. Okul Oncesi donemde akran kabuliiniin artirilmasi amaciyla Ogretmenlere
egitimler verilebilir, calistay, atdlye calismasi, kongre gibi faaliyetler yapilabilir.
2. Ogretmenlere verilen egitimlerin yan1 sira ¢gocuklarin ailelerine de uygun egitim
ve etkinlikler diizenlenebilir.
3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, egitim gretimin basindan itibaren akran iligkilerini

gelistirici etkinlikleri diizenli olarak yapmalar1 6nerilebilir.
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fleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Daha biiylik bir 6rneklem ve farkli yas araliklarindan &grenciler ile arastirma
yapilabilir.

Katilimc1 ¢ocuklarin yas ve cinsiyet degiskenleri disinda, ailelerinden ve
Ogretmenlerinden  farkli  bilgiler toplanarak sonuglarin  ¢esitlendirildigi
arastirmalar Onerilebilir.

Cocuklara akran kabulii ile ilgili egitimleri iceren deneysel c¢alismalar
tasarlanabilir.

Sosyal kabuliin artirilmasina yonelik egitim programlar1 planlanip etkililiginin
simandig1 arastirmalar yiiriitiilebilir.

Okul 6ncesi donem disindaki kademelerde de sosyal kabule yonelik arastirmalar

yapilabilir.
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EK-1 Anket Oluru

...........

_-‘-_-; * "‘.‘ T.C.
Iy e KARAMAN VALILIGi
belEl g 25y 2l Il Milli Egitim Miidiirligii
Say1 : E-99371540-605.01-77024654 29.05.2023
Konu : Ozlem BAHCECI (Anket izni)

VALILIK MAKAMINA

flgi  :a) Milli Egitim Bakanligmin (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii)
21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayili Genelgesi
b) Tokat Gaziosmanpasa Universitesinin 28.04.2023 tarihli ve 290097 say1l1 yazisi.

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali
Yiiksek Lisans 6grencisi Ozlem BAHCECI "Okul Oncesi Donemdeki Tipik Gelisen Cocuklarin Ozel
Gereksinimli Akranlarma Iliskin Tutumlari: Bir Karma Yontemler Arastirmasi1” konulu anket ¢alismasi
kapsaminda Miidiirliigiimiize bagli KMU Uygulama Anaokulu, Vedat Ahmet Sen Anaokulu, Merkez
Anaokulu ve Gevher Hatun Anaokulunda 6grenim goren 6grencilere yonelik ilgi (b) yazi dogrultusunda
calisma yapmak istemektedir.

Bu kapsamda; talep edilen anket ¢aligmasi, komisyonumuzca incelenmis olup Tiirkiye
Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun
olarak, ilgi (a) Genelge hiikiimlerine ve yiiriirliikteki diger tiim diizenlemelerde belirtilen hiikiim, esas ve
amagclara aykirilik teskil etmeyecek sekilde Miidiirliigiimiize bagli KMU Uygulama Anaokulu, Vedat
Ahmet Sen Anaokulu, Merkez Anaokulu ve Gevher Hatun Anaokulunda 6grenim gdren Ogrencilere
yonelik kurum faaliyetlerini aksatmadan, goniillillik esasina gore ¢aligma yapilmasinda herhangi bir
sakinca goriilmemistir. Calismanin ilgi (a) Genelge esaslar1 dogrultusunda okul miidiirlerinin gézetim ve
denetiminde yapilmasi1 Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Mehmet Salih KOC
Sube Miidiirii

OLUR

Mehmet CALISKAN
Vali a.

11 Milli Egitim Miidiirii
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EK-2 Arastirma Izni

TC.
i a G KARAMAN VALILIGI

fol3l g 25y o) il Milli Egitim Miidiirliigi
Say1 : E-99371540-605.01-77051530 29.05.2023

Konu : Ozlem BAHCECI (Arastirma izni)
TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig1)

fgi: a) Milli Egitim Bakanliginin (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii)
21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayili Genelgesi.
b) 28.04.2023 tarihli ve 290097 say1l1 yaziniz.
c) Valilik Makaminin 29.05.2023 tarihli ve 77024654 sayilt Oluru.

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali
Yiiksek Lisans dgrencisi Ozlem BAHCECI "Okul Oncesi Dénemdeki Tipik Gelisen Cocuklarm Ozel
Gereksinimli Akranlarma Iliskin Tutumlari: Bir Karma Yoéntemler Arastirmast” konulu anket calismasi
kapsaminda Miidiirliigiimiize bagli KMU Uygulama Anaokulu, Vedat Ahmet Sen Anaokulu, Merkez
Anaokulu ve Gevher Hatun Anaokulunda 6grenim goren dgrencilere yonelik ilgi (b) yazi dogrultusunda
caligma yapmak istemektedir. Bu baglamda,

Miidiirliigiimiize bagli KMU Uygulama Anaokulu, Vedat Ahmet Sen Anaokulu, Merkez
Anaokulu ve Gevher Hatun Anaokulunda 6grenim goren 6grencilere yonelik ilgi (b) yazida adi gegen
6grencinin anket yapma calisma talebi Valilik Makaminin ilgi (c) onay1 ile uygun goriilmiistiir.

Bu kapsamda, anket ¢aligmasinin ilgi (a) Genelge esaslar1 ve Valilik Makaminin ilgi (c)
onayinda belirtilen sartlar dogrultusunda yapilmasi, arastirma sonuglarinin izin alinmadan
paylagilmamasi ve sonug raporlarmin Midiirliigimiiz Strateji Gelistirme Sube Miidiirliigiine
gonderilmesi hususunda;  Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Mehmet CALISKAN
I1 Milli Egitim Miidiirii

Ek: Tlgi (c) Valilik Oluru (1 Sayfa)
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Ek-3 Okul Oncesi Kabul Olgegi Kullanim Izin Formu

QKUL ONCESI KABUL OLCEGI - 96K

OKUL ONCESI KABUL OLCEGI KULLANMA iZNi FORMU

sayin 6zlem BAHCECI, tarafimizdan Tiirkce'ye uyarlanmis Okul Oncesi Kabul
Olgeginin — OOKO Tiirkge versiyonunun, ilgili yerlerde kaynak gdsterilme sartiyla
yiiksek lisans tezinde kullanmaniz uygun bulunmustur. Adi1 gegen 6lgek sadece belirtilen
tezde kullanilabilir, bagka bir calismada kullamlamaz ve bagkalarina verilemez. Tez
icerisinde maddeler yayinlanmamalidir. Caligmanin tamamlanip yayina
doniistiiriilmesinden sonra bir 6rneginin tarafimiza gonderilmesi gerekmektedir. Bu

kosullar dogrultusunda izin verilmektedir.

Dr. 6gr. Uyesi Tringa SHPENDI] SiRIN
Istanbul Aydin Universitesi

Egitim Fakiiltesi

Ozel Egitim Ogretmenligi

emall:

Okul Oncesi Kabul Olgeginin — OOKO Tiirkce versiyonu yiiksek lisans disinda baska bir
arastirmada, izin alinmadan kullanilmayacak, tarafimdan baskalarina verilmeyecektir.

SlemBAHCECH



Ek-4 Okul Oncesi Kabul Ol¢egi Uygulama izin Formu

OKUL ONCESi KABUL OLCEGI - OOK®

OKUL ONCESI KABUL OLCEGI UYGULAMA 1ZNI FORMU

Arastirmacinin: Adi,
Soyadi, Unvani

Ozlem BAHCECI (Ogretmen)

E- Mail ve Cep
Telefonu

Calismanin yapildig:
universite

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi

*Calismanin Bashg (ya
da konusu)

Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Ozel Gereksinimli
Akranlarima iliskin Tutumlari: Bir Karma Yoéntemler
Arastirmasi

Calismay1 yuriitecek
hocanin bilgileri

Adi: Sertan

Soyadi: TALAS

Universite: Tokat Gaziosmanpasa Universitesi

Béliim: Ozel Egitim

Tel/email:

Calismanin
gerceklestirilecegi yer

Karaman /Merkez

Calismanin
gergeklestirilmesi
planlanan yil arahig:

2022- 2023 Egitim Ogretim Yili 2. Donemi

Yazarin notu

*Bagh@inin son hali olmasi gerekmiyor, dnemli olan ¢alhisuginiz konuyu anlayabilmek ve Okul Oncesi
Kabul Olgegini hangi durumda kullandigimizi anlamak.

Pl

‘em BAHCECI

Olgepin Istendigi Tarih: 14.12.2022

Olgepin Verildigi Tarih: 13.02.2023

TESEKKUR EDERIZ

Okul Oncesi Kabul Olgegi

OOKO

Acceptance Scale of Kindergarten — ASK

74



Ek-5 Milli Egitim Bakanlig1 izin Basvuru Dilekgesi

GAZIOSMANPASA UNIVERSITESINE

27/04/2023

BASVURU NO

202304271931642053

UNIVERSITE ADI

GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI

ENSTITU ADI Lisansust( Egitim Enstitlisu
BOLUM ADI Ozel Egitim Anabilim Dall
UNVAN Ogrenci

TC KiMLiK NUMARASI

KONU

Okul Oncesi Dénemdeki Tipik Gelisen
Gocuklarin Ozel Gereksinimli Akranlarina
iliskin Tutumlar: Bir Karma Yéntemler
Arastirmasi

ARASTIRMA TURU Yliksek Lisans Tezi
ORNEKLEM GRUBU Ogrenci,

KAPSAMI Okul/Kurum,
ILLER KARAMAN

KURUM TURLERI

Ozel Bagimsiz Anaokulu , Ozel Anasinifi,
Resmi Bagimsiz Anaokulu, Resmi Anasinifi,

iLETiSiM BIiLGILERi

Yukarida bilgileri bulunan proje uygulamart igin Milli EGitim Bakanligindan gerekli
izinlerin alinmasi hususunda geregini bilgilerinize arz ederim.

E!I.!.

Tez Onerisi
Veli Onam Formu
Veri toplama araglari

Imzy i
(")ZLE.M BAHCECI
Ogrenci
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Ek-6 Arastirma Izni Bagvuru Taahhiitnamesi

B~

® N

MiLLi EGITIM BAKANLIGINA BAGLI OKUL VE KURUMLARDA
GERCEKLESTIRILECEK ARASTIRMA UYGULAMALARINA ILISKIN

ARASTIRMA iZNi BASVURU TAAHHUTNAMESI

Arastirmam boyunca anayasa/kanun ve yoénetmeliklere uygun davranacagimi,
Araglirmay yiiriitecegim okulun/kurumun kurallara uyacagimm,

Aragtirmam boyunca hig¢ kimseyi aragtirmama/galiymama katilmaya zorlamayacagimi,
Aragtirmayi/¢alismayi bana tahsis edilen mekan/sinif ve zamanda gergeklestirecegimi,
Arastirmanun olas fiziksel/ruhsal zararlart konusunda katilimeilart bilgilendirecegimi,
Arastirmam/ galigmam sirasinda topladigim kisisel bilgileri koruyacagimy,
Arastirmam/¢alismam igin gerektigi kadar veri toplayacagimi,

Arastirma/calisma sirasinda dgrencilerin derslerinde/galigmalarinda herhangi bir
kayiplarimin olmayacagini,

Arastirmam/calismam strasinda herhangi bir ticari faaliyette bulunmayacagimi,
katlimeilan herhangi bir iiriin/eser/tedaviye yonlendirmeyecegimi,

10. Arastirma izin evraklarini okul ydnetimine teslim edecegimi,

11

Arastirma/galigma sirasinda izni olan evraklari kullanacagimi,

12. Tibbi arastirmalarda arastirma/galigmanin uygulama sirasinda etik kurallara

uyacagimi,

. Arastirma/galisma sirasinda topladigim ses ve goriintii kayitlarim giivenilir ortamlarda

saklayacagimi ve aragtirma/galigma sonrasinda imha edecegimi,

. Genelge hiikiimlerine aykirt davranmam ve herhangi bir yanlis ifade, beyan ve maddi

gergegi gizleme gibi durumlarda adli ve idari islemlerin yiiriitiilmesini kabul
edecegimi,

.izin ahnmis aragtirmalarda/projelerde insanlarla ilgili yapilacak anket, gdriigme,

gdzlem, alan aragtirmasi, uygulama ve incelemelerde 'saglik, giivenlik, insan haklari,
meveut mevzuat hiikiimleri, hukukun genel ilkelerini ihlal etmeyecegimi ve etik ilkelere

uyacagimi,

. Arastirma ile ilgili sonug raporlarini ¢alismanin bitis tarihinden itibaren 30 giin iginde

izin aldigim birime ulagtiracagimi,

Kabul cttigimi beyan ederim.
O\Ak\\ Once st D&no_.v\c\,QL: T?p{\L G\Q\‘c‘e y
Araslu'manm Adi . GO(,\)L\QT‘V\ 6;@1\ C,\Q\‘Q.\L S‘\nﬁb\\" A\’.mn\ﬁl‘ (¥aY=N

Arastirmact S -

Orlem pW et
Tarih 93 / OA/ZOZJ
[mza )

Isim - Soyisim 0.2: g KAHC£ C l\

\\\V§L‘N Tu'\‘uMlqul’\L\P Voo f5niem Arﬂé“‘rms‘
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Ek-7 Veli Onam Formu
Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacag1 bu ¢alisma, “Okul Oncesi Donemdeki Tipik Gelisen
Cocuklarm Ozel Gereksinimli Akranlarma iliskin Tutumlari: Bir Karma Yéntemler
Arastirmast.” adiyla, 02.05 - 30.06 2023 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma
uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Calismada, normal gelisim gosteren bireylerin, 6zel
gereksinimli akranlarini kabul diizeylerinin ortaya koyulmasi amag¢lanmaktadir

Arastirma Uygulamasi: Anket / Goriisme / Gozlem seklindedir.

Arasgtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yoOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz
icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi
tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Aragtirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip cikmakta
Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir.
Cocugunuz calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri
toplama aracim1 uygulayan kisiye, calismayr tamamlamayacagini sdylemesi yeterli
olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek cocugunuza
hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuclar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Ozlem BAHCECI
iletisim bilgileri :

/Velisi bulundugum sinfi numarali égrencisi \
.................................. ’in yukarida agiklanan aragtirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

OO SRR S
isim-Soyisim
imza:
Veli Adi-Soyadi :

Telefon Numarasi :

%




EK-8 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

1. Engelli bireyler hakkinda neler biliyorsun?

2. Senin gozlerin gormeseydi, kulaklarin duymasaydi, yiirliyemeseydin,

konusamasaydin neler yapmakta zorlanirdin?

3. Sen engelli olsaydin arkadaslarinin sana nasil davranmalarini isterdin?

4. Engelli arkadaslarinla benzer 6zelliklerin nelerdir?

5. Smfindaki engelli arkadaglarinla neler yapmaktan hoslanirsin?

6. Engelli arkadasin1 bana nasil anlatirsin?
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