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Okul Oncesi Donemde Okuma Ogrenmenin Cocuklara, Ailelere ve

(")gretmenlere Yansimalar
(Yiiksek Lisans Tezi)

Tugce AR

07/

Bu aragtirmanin amaci ilkokula baglamadan, okuma 6grenen ¢ocuklarin kendilerinin,
ailelerinin ve Ogretmenlerinin deneyimlerine gore cocuklarin ilkokul birinci sinifta
karsilastiklar1 durumlar1 belirlemektir. Calisma grubu, calismaya goniillii olarak
katilan, 2021-2022 egitim Ogretim yilinda, Burdur ili merkez okullarinda egitim
gormekte olan okumay: bilen ilkokul birinci simif O6grencileri, bu 6grencilerin
Ogretmenleri ve Ogrencilerin ailelerinden olusmaktadir. Calismada olgu bilim
yontemi kullanilmigtir. Calisma grubu, c¢ocuklarin ilkokula baglamadan okumay1
bilmeleri 6l¢iit kabul edilerek, tesadiifi olarak olusturulmustur. Calisma grubunun,
28’ini erken okuma 6grenmis ¢ocuklar, 28’ini ¢ocuklarin aileleri ve 14’iinii birinci
siif 6gretmenleri olusturmaktadir. Cocuklar, aileler ve 6gretmenler i¢in ayr1 ayri iig
yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Arastirmada verilerin gegerlik ve
giivenirligini artirmak ig¢in veri g¢esitlemesinden yararlanilmistir. Veriler, ¢alisma
grubu lyeleri ile yapilan yiiz yiize goriismeler ve yazili alinarak elde edilmistir.
Arastirma verilerinin analizinde betimsel analiz yonteminden faydalanilmistir.
Arastirma sonucunda birinci smif Ogrencilerinin ilkokula baslamadan okumay1
ogrendikleri ve arkadaslarina yardimci1 olabildikleri i¢in mutlu olduklar
belirlenmistir. Okuma tutumlarimin olumlu oldugu goriilmiistiir. Erken okuma
O0grenmis olan cocuklarin ailelerinin, okul oncesi donemde endiseli olduklar1 fakat
ilkokul stireclerinin baglamasiyla ailelerin rahatladigir ve bu durumdan dolayr mutlu
olduklart goriilmiistiir. Aileler, ¢ocuklarinin kendine gilivendigini ve sorumluluk
bilincine sahip oldugunu, ileriki akademik hayatlarinda da basarili olacaklarini
diisiinmektedirler. Birinci simif 6gretmenlerinin erken okuma 6grenme ile ilgili
olumlu tutuma sahip olduklar1 anlagilmistir. Erken okuma 6grenmis ¢ocuklarin sinifa
uyum sagladigr ve 6gretmenlerin de bu durumu kontrol edebildikleri sonucuna
ulagilmistir. Sonuclara gore arastirmacilar, konu iizerinde boylamsal caligsmalar
yaparak karsilagilan durumlar1 derinlemesine ele alip detayli sonuclar elde
edebilirler.

Anahtar Kelimeler: Birinci Sinif, Erken Okuma, Ilkokul, Okuma Ogrenme.
Sayfa Adedi: 103
Danisman: Prof. Dr. Derya ARSLAN OZER
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Reflections of Learning to Read in the Preschool Period on Children, Families,
and Teachers
(Master Thesis)

Tugce AR

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the situations that children face in the first
grade of primary school according to the experiences of children who learn to read
before starting primary school, their families, and their teachers. The study group
consisted of first grade students who learned to read, their teachers, and their families
who voluntarily participated in the study and were studying in the central schools of
Burdur province in the 2021-2022 academic year. The phenomenology method was
used in the study. The study group was formed randomly by accepting the criterion
that children know how to read before starting primary school. The study group
consisted of 28 children who learned to read early, 28 families of the children and 14
first grade teachers. Three semi-structured interview forms were developed
separately for children, families and teachers. Data triangulation was utilized to
increase the validity and reliability of the data. The data were obtained through face-
to-face interviews with the members of the study group and in written form.
Descriptive analysis method was used to analyze the research data. As a result of the
research, it was determined that first grade students were happy that they learned to
read before they started primary school and that they were able to help their friends.
It was observed that their attitudes towards reading were positive. It was observed
that the families of children who learned to read early were worried during the pre-
school period, but with the start of the primary school process, the families relaxed
and were happy about this situation. Families think that their children are self-
confident and have a sense of responsibility and that they will be successful in their
future academic lifes. First grade teachers had positive attitudes towards early
reading learning. It was concluded that children who learned to read early adapted to
the classroom and teachers were able to control this situation. According to the
results, researchers can conduct longitudinal studies on the subject and obtain
detailed results by addressing the situations encountered in depth.

Key Words: First Class, Early Reading, Primary School, Learning Reading.

Sayfa Adedi: 103
Supervisor: Prof. Dr. Derya ARSLAN OZER
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BOLUMI

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya temel teskil eden problem durumu, problem ciimlesi ve alt

problemler ile arastirmanin amaci, onemi ve siirliliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Degisim ve doniigiimiin hizli oldugu bu dénemde g¢ocuklar bir¢ok uyaranin etkisi
altinda yasamaktadir. Teknoloji, akranlar, ebeveynler ¢cocugun gelisimini her gecen
yil daha fazla hizlandirarak, ¢ocugun Ogrenmelerini erken yaslara tasimaktadir.
Cocuklar uyaranlarin  fazlahigit ve giici ile okumayr okul Oncesinde
Ogrenebilmektedir. Ya da ebeveynler ilkokul birinci sinifi beklemeden, ¢ocugunun
okumay1 6grenmesini istemektedir. Cocuklarin okumaya ge¢mesinin bir diger nedeni
ise erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesidir. Egitim sistemleri bu uyaran
coklugunu, hizin1 ve etki giiclinii hesaplayarak, egitimi yeniden tasarlayabilir.
Alanyazinda, ¢ocuklarin okul dncesinde okumay1 6grenmelerinin, ¢gocuklarin birinci
simifta zorluklar yasamalarina neden oldugu ortaya konulmustur (Basar, 2013,
Bektas, 2013, Kok, Firat ve Balci, 2019). Diger taraftan okuma bilen ¢cocuklarin, hem
yardimlagsma duygusunu hem de basar1 duygusunu tattiklar1 (Aydin, 2020; Karaman
Benli, 2021; Senemoglu, 2018), iletisim, liderlik becerilerini gelistirme ve 6zgiliven

kazanma egiliminde olduklar1 gériilmiistiir (Dickinson & Tabors, 2001).

Bireylerin, dogduklar1 andan itibaren 6grenmeye kars1 yatkinliklarinin ve isteklerinin
oldugu bilinmektedir. Aldiklar1 bilgileri islemede ve 6grenmede yetiskinlerden daha
1yi bir performans gostermektedirler. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin 6zelliklerine
bakilacak olursa, bu donem, ¢ocugun bedensel ve zihinsel gelisiminin en hizli oldugu
kritik donemlerden biridir. Yapilan arastirmalarin sonucuna bakildiginda, 0-6 yas
doneminde bireyin kazanmis oldugu davranislar1 yetiskinlikte de stirdiirdiigii ve bu
davraniglarin kisilik yapisinin, alisgkanliklariin, deger ve ahlak yapisinin temelini

olusturdugu goriilmektedir (Biyik ve Erdogan, 2016, s. 105).



Cocuklar, ¢evresinde bulunan ve yasaminda olan her seyden yardim alarak veya
almayarak her zaman 6grenmeye hazirdirlar. Bu 6grenmelerin gergeklesebilmesi,
cocuklarin zihinsel gelisimleri ve onlara yagamlarinin ilk anlarindan itibaren sunulan
imkanlar ile yakindan ilgilidir. Cocuklarin kaliplasmis ilgi alanlar1 ile diinyaya
gelmedigi gercegi goz Oniinde bulundurulursa, cocuklara saglanacak zengin
yasantilar, dil ve davranis 6rnekleri onlarin gelisimini olumlu yonde etkileyecektir.
Gezdigi ve gordiigii yerler, anlatilan hikdye ve masallar, soru sormasina miisait olan
ortamlar ve etraflarinda bulunan tiim insanlar ¢ocugun gelisimi i¢in Onemlidir
(Oktay, 2007). Biitiin ¢ocuklar ayn1 gelisim sirasini takip ederek ve ayni evrelerden
gecerek geligirler. Fakat her ¢ocugun gelisim hizi birbirinden farklidir. Bu nedenle
cocuklarin gelisim 6zellikleri kendi sinirlar1 igerisinde degerlendirilmelidir (Giiler,
2010, s. 474). Okuma becerisinin kazanilmasi ¢ocuktan ¢ocuga degismektedir.
Bireyler belirli bir kiiltiir diizeyinde egitiliyor oldugu i¢in, cocugun i¢inde bulundugu
¢evrenin ve aile bireylerinin kiiltiir diizeyleri ve okuma aliskanliklari ¢ocugun okuma

egitiminin gelisimi lizerinde olduk¢a dnemli bir etkiye sahiptir (Yildiz, 2008, s. 116).

Okuma ile ilgili bircok tanim bulunmaktadir. Bunlardan ilki, “Okuma; sozciikleri,
climleleri veya bir yaziyr biitiin unsurlariyla gorme, algilama, kavrama ve
anlamlandirma etkinligidir.” (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005). “Okuma becerisi
O0grenme ve eglenme istegi ile baglar, arastirmadan yorumlamaya, tartisma ve
elestirel diistinmeye varan bir siireci i¢ine alir” (Glindiiz ve Simsek, 2011, s. 13-14).
“Okuma; gorme, algilama, dikkat, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma, sentez,
degerlendirme gibi farkli becerileri kapsayan karmasik bir siiregtir” (Biyik ve
Erdogan, 2016, s. 97). Okuma 6grenme alani, zihnin gelisiminde oldukc¢a 6nemli bir
yere sahiptir. Okuma esnasinda yazilar zihinsel kavramlara ¢evrilip, anlamlandirilip

daha sonra beyinde yapilandirilmaktadir (Giines, 2007, s. 117).

Okumanin dogumla birlikte basladigini iddia eden goriisler, okuma yazma alaninda
farkli yonlere dikkat c¢ekerek, sosyal ve kiiltiirel etkilesimin okuma yazma
O0grenmeye olan etkilerini aciklamaya calismislardir. Yani c¢ocuklarin okuma
deneyimlerinin bir¢ogunu da okul Oncesi donemde kazandiklar1 goriisii ortaya
cikmistir (Biyik ve Erdogan, 2016, s. 99). Erken okuryazarlik kavrami, ¢cocugun
dogdugu andan itibaren hem s6zlii ve hem yazili dili anlamak i¢in gosterdigi ¢abadir

(Stegelin, 2002). Birgok arastirmada da erken okuryazarlik becerilerinin



gelistirilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir (Stegelin, 2002, Kok, Firat, & Balci, 2019,
Jose Gonzalez-Valenzula ve Martin Ruiz, 2023, Geng¢ Ersoy, 2021). Erken
okuryazarlik becerilerinin bilesenleri olan fonolojik farkindalik, yazi1 farkindaligi,
alfabe ve harf bilgisi, sozclik bilgisi ve dinledigini anlama ile yaz1 yazma
becerileridir (Cetin, 2020). Bu becerilerin kazandirilmasi ilk okuma yazma
Ogretimini ve 6grenimi kolaylastirmaktadir. Okuma yazma 6grenmeyi etkileyen bir

diger etken evdeki okuryazarlik ¢alismalaridir.

Okuma, okuryazarligin c¢esitli sekillerde tesvik edildigi bir ev ortaminda
baslatmaktadir. Okula baslama yasma geldiklerinde, okuryazarlik agisindan zengin
bir ortamda yetisen ¢ocuklarin, okuryazarliktan yoksun ortamlardan gelenlere kiyasla
daha hazir olduklar1 goriilmektedir (Boulhrir, 2017). Okuma motivasyonunun
artmas1 ve sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelen c¢ocuklarin okuma
becerisini gelistirmede erken okuryazarlik becerilerinin temelini olusturan ev erken
okuryazarlik deneyimleri Onemlidir (Boulhrir, 2017, Harmandar Ergiil, Arikan,

2024).

Okuma siireci, okuma becerisini kazanmis olma ve bu becerileri kullanma durumuna
gore siniflandirildiginda ¢ocuklarin hazirlik ve taklit asamasinda yani okul Oncesi

donemde sahip olduklar bazi 6zellikler vardir (Kirkkili¢c ve Akyol, 2009, s. 18).

e Okuma ve kitaplar hakkinda merakli tavirlar sergilerler.

e Okuma ve yazmayi taklit etmeye caligirlar.

e Hikadye anlatiminda genel ilgileri resimlerde olsa da yazi farkindalig
yavas yavas olusmaya baslar.

e Bazi harfler 6grenilir, ses ve harf arasindaki baglanti fark edilir.

e Kendi isimlerinde gegen harfler basta olmak iizere bazi harfleri

yazabilirler.

Cocuklarin aile i¢cinde okumaya vakit ayiran bireyleri gézlemlemesi, onlarin okuma
yazmayla ilgili oyunlara yonelmesine sebep olmakta ve kendisinin de gézlemledigi
sekilde kitap okuyormus gibi bir tavir sergilemesini saglamaktadir. Cocuk ¢ok fazla

okuma materyali ile kars1 karsiya kaldiginda bazi yazi kaliplarini tanimaya



baslamakta ve etrafta okuma Ogrendigi izlenimini yaratmaktadir (Oktay, 2007, s.

277).

Bu doénemde cocuklar kendiliginden (Giiler, 2010), bir yetiskinin yardimiyla,
cevresel etkiler ile ya da telefon, televizyon vb. gorsel araclardan okumay1
ogrenebilirler. ilkokula baslamadan ve ilkokuma yazma egitimi almadan okumay:
O0grenmis olmak alisilagelmis bir durum degildi ancak ¢ocuklarin maruz kaldig
uyaranlarin artmasi ile giinlimiiz egitim sisteminin bir gercegi haline gelmektedir.
Bu nedenle okumay1 erken 6grenmis cocuklar, aileleri ve smif dgretmenleri farklh
durumlar ile kars1 karsiya gelebilirler. Bu durumlarin bilinmezligi kisileri olumsuz
duygularin  igerisine ¢ekebilir. Dolayisiyla cocuklarin  okumayr O6grenme
asamasindayken, okumay1 6grendikten sonra ve okula basladigi andan itibaren hangi
durumlar ile karsilastiklarini ti¢ farkli acidan ele almak ve tecriibe ettikleri durumlari

ortaya koymak olduk¢a 6nemlidir.

1.2. Problem Ciimlesi

Okul 6ncesi donemde okuma Ogrenen g¢ocuklarin, ailelerinin ve Ogretmenlerinin

deneyimleri nasildir?

1.2.1. Alt problemler. Bu c¢alismada asagidaki ii¢ alt probleme cevap

aranmistir.
1. Cocuklarin okuma 6grenme deneyimleri nasildir?
ii. Ailelerin, ¢ocuklarinin okuma 6grenme siireci ile ilgili deneyimleri nasildir?

iil. Ogretmenlerin, siniflarinda okuma bilen c¢ocuklarla ilgili deneyimleri

nasildir?

1.3.  Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, okul 6ncesi donemde okuma 6grenmis olan ¢ocuklarin ilkokul
birinci sinifta karsilagtiklart durumlarin  ¢ocuklara, ailelere ve Ogretmenlerin

deneyimlerine gore belirleyebilmektir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Her bireyin 6grenme ve gelisim Ozellikleri birbirinden farklilik gostermektedir.
Bireylerin birbirine benzeyen yonleri ve onlar1 birbirlerinden ayiran farkli yonleri
vardir. Bu nedenle cocuklara verilecek olan egitimin onlarin kisisel ozelliklerine
uygun olmasi gerekmektedir. Mevcut egitim sistemimiz ile biitiin ¢ocuklara egitimde
firsat esitligi ilkesinin saglanabilmesi i¢in ortak bir 6gretim programi dogrultusunda
egitim verildigi gbz 6niinde bulunduruldugunda, ¢ocuklarin gelisimlerinin saglikli bir
sekilde ilerlemedigi ve ilerleyemeyecegi sOylenebilir. Bu nedenle ¢ocuklar gelisim
ozelliklerine gore yonlendirmeli ve kigisel ihtiyaglarina gore rehberlik hizmeti

alabilmelidir.

Cocuklarin 6grenmeye karst olan istek ve tutumlar1 da birbirlerinden farklidir, bu
yiizden cocuklar arasinda akademik acidan Ogrenme hiz ve zamanlarinda da
farkliliklar meydana gelebilir. Bu farkliliklardan bir tanesi ¢ocuklarin formal egitime
geemeden Once okuma yazma Ogrenmeye karsi olan istekleri ve bu olgunluga
ulasmis olmalaridir. Cocuklar ic¢sel giidiileri, dogduklar1 ve iginde bulunduklar
ortamin etkisi ile okuma yazma ile daha erken tanisabilmektedirler. Ailelerinin
okumay1 Ogretme istegi, karsilastiklar1 tabelalar, plakalar, etraflarinda bulunan
okuma materyalleri, okul Oncesi egitim vb. etmenlerden yola ¢ikarak okumay1
ilkokula baglamadan once 6grenmis olabilirler. Kimi aile erken okuma 6grenmeyi
olumlu karsilarken kimi aile ise ¢ocugun okula basladiginda ilgisinin daginik
olacagindan, smnif igerisinde karsilasabilecekleri olumsuz durumlardan ve
sikilabileceginden dolayr kaygi 1ile karsilayabilmektedir. Cocuklar ilkokula
basladiklarinda ise ailelerinin  fikirleri olumlu veya olumsuz yonde
degisebilmektedir. Cocuklar var olan durumlara hizla alisabildigi i¢in bu durumu
oldukca giizel tolere edip kendi ivmelerini yakalamakta yetiskinlerden daha iyi bir
performans c¢ikarabilmektedir. Fakat erken okuma yazma 6grenmis olmay1 tolere
edemeyen Ogrencilerin de oldugu muhakkak dikkate alinmalidir. Cocuklarin siif
icerisinde derse dahil olmasi, akistan kopmamasi ve kendi hizina ket vurmamast igin
siif dgretmeninin izleyecegi yol olduk¢a 6nemlidir. Bazi sinif 6gretmenleri erken
okuma yazma Ogrenmis cocuklari, sinif icerisinde akran 6gretimi caligmalarinda
kullanmaktadir. erken okuma 6grenen ¢ocuklara 6zgiiven asilarken diger ¢cocuklara

da okumayr 6grenme acisindan cesaret duygusu asilayabilmektedir. Akranlarin



birlikte ¢aligmasi aralarindaki iletisimi gli¢lendirerek olumlu durumlar ortaya ¢ikarir.
Bazi smif 6gretmenleri ise erken okuma yazma 6grenmis olan ¢ocuklarin ilkokuma
yazma agsamasinda takibinin ve ddevlendirilmesinin, okuma yazmayi yeni 6grenen
Ogrencilere gore ekstra zaman ve ugras gerektirmesinden dolay1r olumsuz durumlar
yaratabileceginden endise duymaktadir. Karsilasilan tiim bu durumlarin ve daha
fazlasinin ortaya c¢ikarilabilmesi igin erken okuma Ogrenmis olan ¢ocuklarin
karsilastiklar1 ve i¢inde bulunduklart durumlar1 anlamak ve ¢6ziim bulmak adina
erken okuma yazma alaninda yapilmis ¢alismalar (Aslan Erkenet, 2009; Basar, 2013;
Bayraktar, 2018; Bektas, 2013; Boulhrir, 2017; Castro ve Barrera, 2019; Cengiz,
2023; Cakmak ve Yilmaz, 2009; Calis, 2021; Celenk, 2003; Celenk, 2008;
Giildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016; Hiebert, 1988; Isitan, Sackes ve Biber, 2020;
Jose Gonzalez ve Martin Ruiz, 2023; Kakirman Yildiz, 2006; Levy, Gong, Hessels,
Evans ve Jared, 2006; Sop ve Celiktiirk Sezgin, 2021; Uyanik ve Kandir, 2010;
Weinberger, 1996; Whitehurst ve Lonigan, 1998; Yazict ve Kandir, 2017)
incelenmistir ve alanda bulunan ¢aligmalarin erken okuma yazma 6grenmis ¢ocuklar,
aileleri ve Ogretmenlerinin karsilastiklari durumlardan dogrudan bahsetmedikleri
gorilmiistlir. Yapilmis olan bu ¢alismalarin 6nerilerinde arastirmacilar, egitimcilerin
cocuklarin erken akademik becerileri destekleyici, somut materyal agisindan cesitli
simif atmosferi olusturabileceklerini ve erken akademik becerileri farkli disiplinler
aracilifiyla rutin etkinlikler ile destekleyebilecekleri onerisinde bulunmuslardir.
Ailelere ise c¢ocuklarina erken akademik becerileri kazandirabilmek igin, aile
bireylerinin birbirleri ile olumlu tutum ve tavir iginde olabileceklerini, ¢cocuklar ile
nitelikli vakit gecirebilecekleri farkli materyalleri c¢ocuklara sunabilecekleri
onerisinde bulunmuslardir (Uyanik ve Kandir, 2010). Arastirmacilar i¢in ise, aileler
icin farkli okuma tekniklerine ydnelik egitim programlarinin, ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerine etkisini inceleyen deneysel ¢alismalar yapmalar1 yoniinde
oneride bulunmuslardir (Isitan, Sagkes ve Biber, 2020). Cocuklarin okul oncesi
donemde karsilagtiklar1 durumlar, onlarin tiim akademik ve sosyal hayatlarim
etkileyecek ve geleceklerine yon verecek onemdedir. Bu nedenle erken okuryazarlik
ve erken okuma 6grenme kavramlarinin 6nemine dikkat cekmek gerekmektedir. Bu
calisma yoluyla cocuklarin okul 6ncesi donemde okuma oOgrenmeleri hakkinda

cocuk, Ogretmen ve anne babalarmn gorlisler ile bu durumun yansimalarinin



belirlenmesi amaclanmistir. Calismanin, alanda yapilacak olan calismalara katki
saglamasi, okul Oncesi donemde okuma Ogrenmis ¢ocuklara, ¢ocuklarin ailelerine,
Ogretmenlere ve arastirmacilara yardimci olmasi ve c¢ocuklarin karsilagabilecekleri

olumsuzluklarin 6niine gegilmesine katki sunmasi beklenmektedir.

1.5. Simirhiliklar

2021-2022 egitim O6gretim yilinda, Burdur ili merkez okullarinda egitim gérmekte
olan, okul dncesi donemde okumay1 6grenerek ilkokul birinci sinifa baslamis olan
ogrenciler, bu Ogrencilerin aileleri ve 6grencilerin birinci sinif 6gretmenleri ile

siirlidir.

1.6. Tanmumlar

Erken okuryazarlik: Erken okuryazarlik ¢cocugun dogdugu andan itibaren hem sozlii
ve hem yazili dili anlamak i¢in gosterdigi cabadir (Stegelin, 2002).
Erken okuma &grenen ¢ocuklar: Ilkokul birinci sinifa baslamadan okuma 6grenmis

cocuklari ifade etmektedir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Arastirmanin bu bolimiinde kuramsal cergeve ve konu ile ilgili yapilmis

arastirmalara yer verilmistir.

2.1.1. Okul o6ncesi donemi cocuklarinin gelisim o6zellikleri. Gelisim,
organizmanin dollenmeden baglayarak bedensel, zihinsel, dil, duygusal, sosyal
yonden, belli kosullar1 olan en son asamasina ulasincaya kadar siirekli ilerleme
kaydeden degisimidir (Senemoglu, 2018, s. 3). Gelisim, kalitim, zaman ve ¢evrenin
stirekli etkilesimi ile ortaya ¢ikar (Topses, 2009, s. 23). Kisiler siire¢ i¢inde kalitim
ile sahip oldugu ve sonrasinda ¢evreden etkilenerek edindigi beden, zihin, sosyal ve
duygusal ozelliklerini yasmna ve gelisim diizeyine uygun bir sekilde davranisa

cevirmektedir (Deger, 2019, s. 49).

Gelisimin ilkeleri bulunmaktadir. Kalittm ve c¢evrenin etkilesiminin sonucu
gelisimdir. Gelisim devamlidir ve belli asamalarda gergeklesir. Gelisim nobetlese
devam eder. Gelisim, genelden 6zele dogrudur. Gelisimde kritik dénemler vardir.
Gelisim bir biitiindiir. Gelisimde bireysel farkliliklar vardir (Senemoglu, 2018, s. 6-
7). Gelisim farklt donemlerde incelenmektedir; Dogum 6ncesi donem, dogum sonrasi
donem (0-2 yas), okul dncesi donem (2-6 yas), ilkokul donemi (6-12 yas ), ergenlik
dénemi (12-17 yas)’dir (Kog vd., 2001, s. 25-26).

Gelisimin farkli alanlari; fiziksel ve psiko-motor gelisim, biligsel gelisim, duyugsal
gelisim, ahlak gelisimi, kisilik ve sosyal gelisim, dil gelisimi ve cinsel gelisimdir
(Uysal, 2020). Bebegin kalitsal ozellikleri ve cevrenin birbirleri ile etkilesime
girmesiyle biligsel gelisim saglanir. Aile, okul, toplum, doga ve ¢ocugun icerisinde
bulundugu tiim ¢evreler ¢ocugu ne kadar nitelikli ve olumlu yonde etkilerse, cocugun
biligsel gelisimi de kendi sinirlari icerisinde en nitelikli ve olumlu sekilde ilerlemis

olur. Cocugun bu donemdeki ¢evreye olan ilgi ve meraki etkili 6grenmesinin bir



aracidir. Segici dikkatlerinin gelismesi, kavram gelistirmenin temeli olan, nesnelerin
ve olaylarin benzer ve farkli yonlerini gérmelerini saglar (Basaran, 2005, s. 152-
153). Nesnelerin 6zdes ve benzes yoOnlerini géz oniinde bulundurarak kavramlar
siniflandirma girisiminde olduklarin1 gosterir. Cocuklar bu dénemde c¢evresinde
varligini kanitlama ve konum edinme ¢abasi icerisindedirler (Basaran, 2005, s. 158).
Bu doénem ¢ocuklari bir 6nceki doneme kiyasla daha ileride olmalarina ragmen soyut
kavramlar1 anlamlandiramazlar. Bu nedenle c¢ocuklara somut materyaller
sunulmaldir (Koksal Akyol, 2016, s. 99). Fiziksel ve motor gelisimlerine
bakildiginda, el ve goz koordinasyonlar1 gelismistir. Yardimsiz yemek yiyebilir ve
kiyafetlerini giyebilir konumdadirlar. Cinsiyetlerin farkindadir ve kendi cinsel
kimliginin devamliligin1 kabul ederler (Aydin, 2020, s. 43). Okul 6ncesi donem
cocuklariin gevresi ile sosyal iliskiler kurmaya basladigi da goriliir. (Aydin, 2020,
s. 43).

Bu donemde cocuklarin kii¢iik kaslarin1 kullanma yetileri gelisim gosterir. Bu
nedenle hem biiylik kaslara yonelik (devinimli oyunlar, drama...) hem de kii¢iik
kaslar1 gelistirmeye yonelik (boyama yapma, yazma, el isi etkinlikleri, miizik aleti
calma...) etkinlikler uygulanmalidir (Bagcioglu Unver, 2016, s. 66). Kitap, makas ve
boya gibi araglar1 amacia uygun kullanabildikleri (Senemoglu, 2018, s. 49) ve
donemde yazma araglarin1 parmaklariyla kavrayarak tutmaya basladiklar i¢in, belirli
cizgilerin iizerinden makasla giderek kesebilirler. Boncuklar1 ipten gecirebilirler. Bu
donem cocuklar i¢in kullanilacak kitaplar biiylik puntolu ve kalin yaprakli olmalidir

(Bagcioglu Unver, 2016, s. 62-65).

Cocuklarin dil ve kavram gelisimlerine bakildiginda, cocuklar bu donemde genellikle
anlasilir bir konusmaya sahip olurlar (Aydin, 2020, s. 43). Cocuklarin yasayarak
Ogrenme saglayacaklar1 ortama ihtiyaglari oldugu goriiliir. Cocuklarin dil ve kavram
gelisimlerinin desteklenmesi gerekmektedir (Koksal Akyol, 2016, s. 99). Kesfederek,
etraflarinda bulunan yetiskinleri gdzlemleyerek ve dinleyerek Ogrenirler. Bazi
harfleri ve rakamlari tantyabilirler (Senemoglu, 2018, s. 49). Bu donem ¢ocuklarinin
bir kismi yardimli yardimsiz ya da kendi kendine okumaya gecebilirler (Bagcioglu

Unver, 2016, s. 66).
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Cocuklar ilkokul donemine gegtiklerinde ise (6-7 yas) okuma, yazma, matematiksel
islemler gibi temel okul becerileri gelisir. Akademik hayatin temelleri olusur (Aydin,
2020, s. 44). Bu donemde cocuklarin biligsel gelisimi hizlanir. Daha ¢ok bilgiyi daha
hizli bir bigimde isleyebilir durumdadir ve hafizalariin kapasiteleri artmistir
(Woolfolk Hoy, 2015, s. 200). Cocuklar 6grenmeye karst oldukca isteklidir
(Bacanli, 2011, s. 146). Biiyiik ve kiiclik harfleri kullanabilirler. Harflerin biiytikligii
orta seviyededir ve kelimeler arasi bosluklar uygundur. Okumada daha basaril1 hale

gelmislerdir. Bu donemde okudugunu anlama gergeklesir (Akyol, 2013, s.39-40).

2.1.2. Okuma. Okuma, On bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli
bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siirecidir (Akyol, 2013, s. 1). Okuma,
gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin

cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siiregtir (Giines, 2007, s. 117).

“Okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir. Okuma,
algisal yonii yiiksek, motor yam1 daha diisiik bir psiko-motor beceridir.” (Yangin,
2001). Okuma esnasinda beyin ve goz birlikte hareket eder. Beyin, okuduklarini
anlayabilmek i¢in zihinsel, dilsel ve dil dis1 oriintiileri kullanarak birgok beyin
hiicresini harekete gecirir. Okumanin gerceklesebilmesi icin var olan sembollerin
¢Oziimlenmesi ve c¢Oziimlenen sembollerin ise anlamlandirilmis  olmasi
gerekmektedir. Ayrica bu sembollerin seslendirilebilmesi icin isitsel ve gorsel olarak
kisinin okumaya hazir halde bulunmasi gerekmektedir (Aydin Yilmaz, 2006, s. 28).
Cocuklarin okuma yazmay1 Ogrenebiliyor olmasi i¢in hazir olma durumu, bir
davranigin edinilebilmesi i¢in belirli bir biyolojik biiylimeyle birlikte gerekli okuma
olgunluguna ulagsmig olmasimi gerektirmektedir. Yani ¢ocuk kazanilmasi hedeflenen
davranigin gerektirdigi on bilgi, beceri, aliskanlik, ilgi ve tutuma sahip olmalidir.
Belirli diizeyde 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in kisinin “biyolojik biiylime ve
gelisme, bilisgsel giris davraniglari, duyussal girig 6zellikleri” gibi nitelikleri kazanmis
olmast gerekmektedir (Celenk, 2010, s. 168). Bir seyi 6grenme hazirbulunuslugu
olmayan bir ¢ocuga onu 6gretmeye kalkismak yalnizca 6grenmenin gerceklesmesini

engellemekle kalmayarak c¢ocugu olumsuz duygularin igerisine siiriikler. Boyle
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olumsuz bir duygu durumunun igerisinde kalan c¢ocuk ileriki yasaminda da
yasitlarmin basarili oldugu isleri yapmakta giicliik ceker. Iyi bir 6gretmen, cocuga bir
sey O0gretmeye baslamadan 6nce onun bu 6grenmeye hazirbulunuslugu olup olmadigi
konusunda emin olmalidir. Ilk okuma yazma 6gretimine ge¢cmeden evvel gocukta

gerekli 6zelliklerin gelistirilmesi i¢in ¢abalamalidir (Bilir, 2005).

Cocugun okul hayati siiresince basari elde edebilmesinin, evvela okula baslama
siirecinden Onceki deneyimlerinin niteligi ve gesitliligi ile ilintili oldugu sdylenebilir.
Cocuklarin gelisimlerine uygun olarak, olabildigince erken donemlerde uyaranin
fazla oldugu ortamlara maruz kalmasi okuma yazmaya hazir olus asamasinin daha
verimli ve kaliteli ilerlemesine katki saglarken okuma yazma asamasinin da olumlu
yonde ivme almasini saglamakta ve okuryazarligin temelini olusturabilmektedir

(Aydin, 2013, s. 60).

Mevcut egitim sisteminde ilkdgretimin ilk basamaginin baslangici olan erken
cocukluk egitiminde okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarinda, 6grencilerin
bireysellesmesinin saglanmasi amaclanir. Bireysellesme, cocugun kalitim yoluyla
sahip oldugu 6zelliklerinin, uygun bir ¢evre diizenlemesi ile karmasik fakat ayni
zamanda dengeli bir etkilesimle elde ettigi gelisimsel 6zelliktir (MEB, 2007). Okuma
yazmaya hazirhlk asamasinda c¢ocugun bireysel Ogrenme farkindaliginin
olusturulmas:1 6nemlidir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinda okuma yazma hazirlik
caligmalar1 sayesinde edindikleri bilgi ve beceriler sayesinde zihinsel faaliyetleri
artar. Bu c¢aligmalar sayesinde edinilen bilgi ve beceriler ¢ocuk tarafindan
igsellestirilerek davraniglarinda da gozlemlenebilen aliskanliklarini olusturur (MEB,
2007). Bu aliskanliklar 6grenmenin en temel yapi tasi niteligindedir. Ogretmenin
cocuga kazandirmayi hedefledigi davranisi cocugun kazanmis olmasi gergek manada
Ogretimi saglar. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarmin ¢ocukta istenen ve kalici
sekilde Ogrenmeyi saglamasi i¢in hayatin igerisinden farkli gézlem ve alistirma
denemeleri yapmalar1 ve Ogretmenlerin deneyim zenginligi anlayisi igerisinde
olmalar1 gerekmektedir (MEB, 2007). Okuma yazmaya hazirlik asamasinda ailenin
etkin katilim1 ¢ocugun ilk okuma yazmaya ve okul siirecine hazirligi bakimindan
onemlidir. Okuma yazmaya hazirlik asamasinda seslere dair beceriler, alfabe bilgisi,
yaz1 kavrami ve sozli dil becerileri gibi farkli becerileri edinirler (Yilmaz Bolat ve

Dal, 2017).
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2.1.3. Tlk okuma yazma 6gretimi. Cocugun gelecekteki egitim hayati ve
yasantis1 bakimindan ilk okuma yazma 6gretimi oldukga biiyiik bir 6neme sahiptir.
Saglam temeller iizerine atilmis okuma yazma becerileri ileriki siiregte birey i¢in ¢ok
faydali olmaktadir. ilk okuma yazma asamasinda yapilan hatalar bireyin hem okuma
yazma becerisini hem de bu becerilere karsi tutumunu olumsuz yonde etkileyebilir
(Babayigit ve Erkus, 2017). Bu nedenle ilk okuma yazma &6gretiminin baslangic
asamasindan itibaren dogru aliskanliklar edindirecek bigimde planlanmasi ve
ilerletilmesi gerekmektedir. Okuma yazma becerisi 6grencinin tim 6grenim hayati
boyunca sadece Tiirkge dersinde degil, tiim derslerde basarilarini fazlasiyla etkiler.
Dogru ve hizli okuyabilen, okudugu hizda anlayabilen ve kelime dagarcigi genis,
Tiirkceyi sozlii ve yazili olarak etkin kullanabilen 6grencilerin tiim derslerde basarili
olma ihtimalleri oldukga fazladir. Ogrencilerin derslerindeki basarisizligm temeli
okuma, anlama ve kendini ifade etme yetersizliginden kaynaklanmaktadir. Bu
yetersizligin sebebi ise ilk okuma ve yazma Ogretimi asamasinda yeterli

aligkanliklarin 8grenci tarafindan edinilememis olmasinda aranabilir (Oz, 1999).

Cocuklarin okuma yazmadaki yetersizliklerini 6nlemek, en kolay ve en kalic1 sekilde
ogrenmelerini saglamak i¢in okuma yazma Ogretiminde gilinlimiize kadar birgok
farkli yontem kullanilmistir. Cok uzun yillar climle yonteminin kullanilmasinin
ardindan, 2005 yilinda ses temelli ciimle yontemi kullanilmaya baglanmistir. Ses

temelli climle yonteminin 6zellikleri (MEB, 2009, s. 232-235):

e Opretime seslerle baslanip, anlamli heceler, kelimeler olusturulup
climlelere ulasilmasi ¢ocugun bilgileri yapilandirmasini saglamaktadir.
Ayrica ¢ocugun climle kurma ve metin olusturma becerisini de olumlu
yonde etkilemektedir.

e Tiirkge ’de ¢ikarilan her sesin alfabede bir karsilig1 vardir. Dolayistyla bu
yontem Tirkce’ nin yapisina uygundur.

e Cocugun ses bilincine varmas1 kolaylasmaktadir. Bu sayede dil gelisimi
de bu durumdan olumlu etkilenmektedir.

e Cocuklarin sesleri Ogreniyor olmasi, yazma asamasina gecildiginde

harflerin, hecelerin ve kelimelerin de dogru yazilmasini saglamaktadir.



13

Tiirkge Ogretim programinda ses temelli cliimle yontemi olarak adlandirilan ilk
okuma yazma yontemi 2019 yilinda ses esasli ilk okuma yazma yontemi adini alarak
degisime ugramistir. Asagidaki maddelerde ses esasli ilk okuma yazma yonteminin

uygulanig asamalar1 verilmistir (MEB, 2019, s. 10-11).
1. ik okuma yazmaya hazirlik

Dinleme egitimi ¢aligmalari, cocuklarin dinleme ve anlama becerilerini gelistirmek
amaciyla dykiiler, masallar okunur veya dinletilir bu asamanin sonrasinda ¢ocuklara
metinlerle ilgili kisa sorular yoneltilir. Ek olarak miiziksel faaliyetler yaparak da

cocuklarin dinleme becerileri gelistirilmeye calisilabilir.

Parmak, el ve kol kaslarini gelistirme caligmalari, ¢ocuklarin motor gelisimlerini
desteklemek amaciyla oyun hamuru etkinlikleri, ¢esitli kum oyunlar1 gibi ¢alismalar

yapilmaktadir.

Boyama ve ¢izgi ¢alismalari, renklerin, sekillerin ve farkli kavramlar 6grenmesini
kolaylastirict etkinlikleri igerir. Cocuklar ile belirlenmis renklendirme calismalari
yapilabilir. ¢izgi ¢alismalar1 baglaminda ise ¢izgi ¢esitleri kullanilarak parmak ile

takip etme, kalem ile iizerinden gitme ¢aligmalar1 yapilmaktadir.
2. 1Ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme

Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme asamasi, ¢ocuklarla birlikte sesleri tahmin etme
oyunlar1 oynanmaktadir, Ogretilecek sesi igceren dikkat ceken bir materyal ile
cocuklarin karsisina ¢ikilabilir. Farkli seslerden 6rnekler verilerek sesler arasi ayrim

yapmalar1 saglanir.

Harfi okuma ve yazma, g¢ocuklar Ogrendikleri harfin biliyiikk ve kiiclik halini
ogrenirler. Ik dnce biiyiik harf verilir daha sonra kiigiik harf verilir. Harfin yazilis

yonii ve asamalar verilir. Cocuklar harfi tanir ve yazabilirler.

Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma, bu
asamada Ogrenilen harflerden yola ¢ikarak iki harfli kapali hecelerin 6gretimi ile
birlestirme calismalar1 yapilir. Daha sonra acgik heceye gecis yapilir. Hecelerin
ardindan 6grenilen harflerle kelimeler olusturulur ve kelimelerden de climlelere gecis

yapilir.
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Metin okuma, ciimleleri okumaya baslamis olan ¢ocuklar bu asamada kendilerine

verilen metinleri de okumaya baslamiglardir.
3. Bagimsiz okuma ve yazma

Cocuklar bagimsiz olarak yazma ve okuma calismalar1 yapabilirler. Yaptiklari

caligmalar1 paylasabilirler.

Formal olarak okullarimizda standart bir okuma yazma Ogretimine sahip olsak da
siifta gocuga verilecek olan ilk okuma yazma 6gretiminin niteligi ve seviyesi, her
cocugun okul 6ncesi donemde kazanmis oldugu dil becerilerinin seviyesi ve okuma-
yazma deneyimlerinin ¢ocuga sagladigi birikimler dogrultusunda olmalidir. Bu
baglamda ilkokuma-yazma Ogretimi, her ¢ocugun okul oncesi donemde edindigi
bilgileri dikkate alan ve bu bilgilerin {izerine eklenerek siirdiiriilen

“bireysellestirilmis bir 6gretim” seklinde olmalidir (Celenk, 2003).

2.1.4. Erken okuryazarhk. Erken okuryazarlik, okul 6ncesi donemde formal
okuma yazma egitimine baslamadan evvel g¢ocuklarin okuma ve yazmaya dair
edinmeleri beklenen dnkosul 6zelligindeki bilgi, beceri ve tutumlarin tamami olarak
ifade edilmektedir (Kargin, Giildenoglu ve Gengeg, 2021). Erken okuryazarlik
becerileri, ¢ocuklarin okuma yazmay1 6grenebilmesi i¢in dnceden edinilmis olmasi
gereken temel beceriler olarak ifade edilir. Bu beceriler erken okuryazarligin
bilesenleridir. Bilesenler arasinda fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, alfabe
bilgisi, sozel dil becerileri ve sozliik bilgisi, okuma farkindaligi; Dinleme-anlama-

kavrama becerileri bulunmaktadir (Kuru ve Kog Tiiyli, 2021).

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi dogumla birlikte baglayan ve erken
cocukluk yillarinda kazanilan ve ilkokula baglandigi zamana kadar siiren uzun bir
stire¢ icerisinde bilgi, beceri ve tutumlar1 kapsayan gelisimi beraberinde getirir
(Karaman Benli, 2021; Kuru ve Kog¢ Tiiyli, 2021). Erken okuryazarlik, ¢ocuklarin
dil ve bilissel gelisimlerinin bir pargasi olarak ele alinmakta olup 6zellikle ¢cocuklarin
okula baslamadan o6nceki donemde edindikleri dil becerileri, okuma ve yazma
becerilerinin gelecekteki bagarisi tiizerinde etkin rol oynamaktadir. Yapilan
arastirmalarda, erken yaslarda okuma becerilerinin desteklenmesi, cocuklarin

akademik basarilarini artirdig1 goriilmektedir (Snow, Burns, & Griffin, 1998). Sonug
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itibariyle erken okuryazarlik becerileri gelismis olan ¢ocuklarin sadece akademik
alanda degil, sosyal ve duygusal olarak da gelisim gosterdigi ayrica bilissel
gelisimlerinin hizlandig1 ve problem ¢6zme becerilerinin gelistigi gozlemlenmektedir
(Neuman & Dickinson, 2018). Gelisen okuryazarlik yaklasimi ¢ocuklarin okul dncesi
donemde kazandiklar1 dil becerilerinin okuma ve yazmanin temelini olusturdugunu
ileri stirmektedir. Bu yaklagim okuma ve yazma becerilerinin dogrudan 6gretimle
baslamadigini, ¢ocuklarin c¢evrelerinde gordiikleri ve duyduklart yazili dil ile
etkilesim yoluyla bu becerileri dogal olarak gelistirdigini savunmaktadir (Teale &
Sulzby, 1986). Gelisimin biitiinsel oldugu disiiniiliirse, erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesi biitiin gelisim alanlarini etkileyecektir (Karaman Benli,
2021). Bir bebek dogdugu anda cevresindeki diinyayr ve kendini tanimaya,
anlamaya, icinde bulundugu dili 6grenmek i¢in cabalarken esas olarak okuma
yazmaya temel olan bir ¢ok On becerinin de temellerini atmaya da baglamis olur
(Kuru ve Kog¢ Tiylii, 2021). Nitelikli kitaplar1 ailelere ulastirmak, ailelerin
cocuklarma evde kitap okumalarini saglamak, cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini desteklemelerini saglamak cocuklarin ileriki yillarda sahip olmalar
gereken en temel akademik becerilerden biri olan okuma yazma becerilerini
destekleyecektir. Bu becerilerin  desteklenmesi, ¢ocuklarda okuma yazma
basarisizligin1 azaltmak ve cocuklardaki akademik basariyr arttirmak agisindan

biiylik 6nem tagimaktadir (Isitan, Sackes,& Biber, 2020).

Cocuklar okuma yazma 6grenmeye dair ilk basamaga hayatlarinin ilk dénemlerinde
gecis yapmaktadirlar. Okul Oncesi donem, insan gelisiminin, hiz ve nitelik
bakimindan en 6nemli donemdir (Uyanik ve Kandir, 2010). Okul 6ncesi donemde,
bedensel, sosyal, duygusal, biligsel ve dil gelisimi baglaminda oldukg¢a kiymetli ve
bireyin istikbaline yon veren ve akademik becerilerin temelini olusturan o6zellikler
edinilmektedir. Cocuga sunulan zengin yasantilar tiim bu becerilerin yaninda erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimini de yakindan etkilemektedir (Kuru ve Kog
Tiiylli, 2021; Uyanik ve Kandir, 2010). Bu dénemde ¢ocugun edindigi becerilerden
bir tanesi de erken akademik becerilerdir. Erken akademik beceriler, okuma yazma
becerileri ve matematik becerileri olarak ele alinmaktadir. Cocugun kars1 karsiya
kaldig1 tiim sosyal iliskiler, ¢evresinde bulunan uyarict materyaller, ¢ocugun bu

materyallerle kaliteli etkilesimde bulunuyor olmasi ve aldig1 nitelikli egitim erken
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akademik becerilerini 6nemli derecede etkilemektedir. Cocuklarin almis oldugu
erken akademik beceri egitimi, ¢ocuklarin ilkogretime hazirbulunusluk seviyelerini
arttirmakta ve ileri akademik becerilerinde ¢ok daha basarili olmalarinin yolunu
agmaktadir. Okul Oncesi donemde cocuklarin erken akademik becerileri edinmis
olmasi, ileri akademik becerilerin kazanilabilmesinde 6n kosul niteligi tasimaktadir.
Okul oncesi donemde edinilen erken akademik beceriler ¢ocugu okula ve hayata
hazir hale getirmektedir (Uyanik ve Kandir, 2010). Teale & Sulzby (1986), erken
okuryazarlik kavramini ¢ocuklarin okuma yazma siirecinde erken donem gelisimsel
asamalar olarak tanimlar ve bu donemin okuma becerilerinin temelini olusturdugunu
belirtirler. Whitehurst ve Lonigan (1998) da, erken okuryazarligin dil ve okuma
becerileri tizerindeki etkilerini vurgulamislardir ve erken okuma becerilerinin,
cocuklarin  okuma yazma  basarisina  dogrudan katkida  bulundugunu

belirtmektedirler.

Yapilan aragtirmalar, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin, okul Oncesi
donemde gelistirildigini ve bu becerilerin erken okuma basarilariyla dogrudan iligkili
oldugunu ortaya koymaktadir (Diamond, Gerde & Powell, 2008; Dickinson, McCabe
& Sprague, 2003). Erken okuryazarlik becerileri gelismis olan ¢ocuklar, okuma ve
yazmada daha basarili olma egilimindedir (Doctoroff, Greer & Arnold, 2006). Bu
nedenlerle, erken okuryazarlik ile erken okuma arasinda gii¢lii bir bag bulundugu

diistiniilmektedir.

2.1.5. Erken okuma. Ogrenme, ¢ocuklar i¢in dogal bir giidiidiir. Cocuklarin,
dogduklar1 anda baslayan hayat maceralar basit ilkel yasamsal becerilerinden, daha
karmasik ve ileri diizeydeki yasamsal becerilere dogru sistemli bir sekilde gelisim

gosterir. Bu gelisim, '6grenme’' {izerine insa edilmistir.

Cocuklarin ilk tepkilerine verilen doniitler sayesinde gelisen 6grenme yasantilari,
yasam boyu farkli alanlarda devam eder. Bu noktada 6grenmede motivasyonun
onemine dikkat ¢cekmek oldukca kiymetlidir (Tugrul, 2002). Okumay1 Ogrenme
motivasyonuna sahip ¢ocuklar kendi dogru zamanlamalarinda okumaya gegcis

yapmaktadirlar. Bu durum ise erken okuma kavramini ortaya ¢ikarir.
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Erken okuma, ¢ocugun ilk okuma yazma formal egitimini almadan, biligsel, duyussal
ve psikomotor agidan hazir olmasi ve uyaranlarin etkisiyle okumasidir. Yapilan
arastirmalar c¢ocuklarin formal egitime baslamadan okumaya gectiklerini ortaya
koymaktadir (Bayraktar, 2013; Kasten ve Yildirim, 2013, s. 5-6). Beyin gelisimi ile
ilgili yapilan arastirmalarda ¢ocuklara okuma yazma 6gretmek i¢in en uygun olan
yasin 4-5 yaslar arasinda oldugu ortaya c¢ikmistir. Kuzey Avrupa iilkelerinde
cocuklar 3-4 yasinda konusmay1 ve ylirimeyi 6grendikleri gibi okumay1 da dogal
ortamlarinda 6grenmektedirler. Cocugun i¢inde bulundugu ortama egitici dgeler
yerlestirerek c¢ocuklarin olaylari, bilgileri ve kisileri tanimalari saglanmaktadir
(Giines, 2007, s. 6). Erken okuma yazmada ¢ocuklarin gelisimleri, bu siirece baglama
hizlar1 ve sekilleri birbirlerinden farklilik géstermektedir. Fakat biiyiik cogunlugu 5-8
yaslar1 arasinda bu slirece gecis yapmaktadir. Biitiin gelisim alanlarinda oldugu gibi
okuma yazma alaninda gelisen 6zellikler de bireysel farkliliklardan etkilenmektedir.
Her ¢ocuk degisik sekilde 6grenmektedir ve okuma yazma 6grenme gelisimini kendi

sirasinda takip etmektedir (Seving, 2003, s. 177).

Okuma yazma 6grenmek icin hangi yasin tercih edilmesi gerektigi konusunda ¢ok
farkli fikirler ve uygulamalar bulunsa da, ¢cocugun okuma yazma becerisini elde
edebilecek kadar bir gelisim seviyesine erismesi gerektigi goriisii kabul edilmektedir
(Aydim, 2013, s. 129). Cocuklarin erken okumaya ge¢melerinde basili materyaller,
yazi dilini merak etme, kitaplara ilgi duyma, bilgisayar kullanimi, dijital oyunlar,

televizyon vb. uyaranlar, ¢ocuklar iizerinde etkili olmaktadir.

Dogduklar1 andan itibaren etraflarinda yaz dili ile ilgili uyaranlar1 bol olan ¢ocuklar,
okuma becerilerini ilerletmeye yonelik etkinliklere katilim gdstererek, ¢evrelerindeki
basili materyallerin 6zelliklerine ve yetiskinlerin yazi dilini kullanma sekillerine
dikkatlerini vermektedirler (Bayraktar, 2013). Cocuklar kendi akislarinda bu
uyaranlar fark ediyor ve algiliyorlar. ilk olarak kars: karsiya geldikleri resim, yazil
materyaller vb. seylerin ne anlam ifade ettigini bilmeseler de diger ¢ocuklarin ve
biiyiiklerinin isaretlerle, kitaplarla, gazetelerle, para makineleriyle ve bilgisayar
klavyeleri ile nasil etkilesim igerisinde olduklarmi gozlemlemektedirler. Sonrasinda
kendileri de bu etkilesim siirecinin ehemmiyetinin farkina varirlar (Kasten ve

Yildirim, 2013, s. 5-6).
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Cocugun kitaplara karst ilgili olmasi, kendisine okunmus olan kitaplara temas etmek
istemesi, kitapta yeni kargilasmis oldugu durumlara karsi ilgili olmasi ve bu durumlar
hakkinda soru soruyor olmasi okumaya hazir oldugunu ispatlamaktadir. Hatta
kendisine okunmus olan kitab1 okuyormus gibi davranmasi, okunan kitabi
anlatabiliyor olmas1 ve kitap hakkinda yoneltilen sorulara yanit verebiliyor olmasi da
cocugun okumaya hazir vaziyette oldugunu gosteren belirtiler arasindadir

(Kiligarslan, 1997).

Cocuklarin ilk asamada tiim bu durumlar algilamalar1 ev ortaminda baslamaktadir.
Ardindan zamanlarmi gecirdikleri diger ortamlar bu siirece katki saglamaktadir.
Dolayist ile ¢ocuklarin okuma yazma becerileri ile alakali ilk deneyimleri ve bu
becerilerin nasil hayata gectigini anlamaya baslamalar1 evde ve yakin cevrelerinde
baslamaktadir. Ilerleyen zaman icerisinde cocuklar bazi durumlari biiyiiklerinin ve
diger kisilerin yaptiklarina dikkat etmesine gerek olmadan kendi kendilerine

O0grenmeye baslayacaklardir (Kasten ve Yildirim, 2013, s. 5-6).

Celenk’e gore cocuklar aile icerisinde, toplumsal ¢evrede, okul dncesi egitimde ve
ilkokula basladig1 donemde siirekli olarak gelismekte olan, okuma yazmaya yonelik
tiim deneyimlerini ve birikimlerini edindigi bir gelisim siireci igerisindedirler. Bu
siirec okuma ve yazma becerisinde kulucka donemi olarak nitelendirilmektedir.

Kulugka déneminin gelisim basamaklar1 bulunmaktadir.

e Tanima ve farkinda olma donemi: Cocuklar bu donemde etraflarinda
bulunan okuma yazma araclariin farkina varmaya baslarlar.

e Yalanci okuma dénemi: Cocuklarin her konuda oldugu gibi okuma yazma
konusunda da yetiskinleri taklit ettigi donemdir.

e Okuma kurallarin1 kesfetme: Cocuklar gozlemleri sayesinde okumanin
soldan saga, yukaridan asagiya oldugunu, sayfalarin cevrilis yoniini
kesfederek yalanci okumalarini gelistirirler.

e Yazilanlarda anlam arama: Cocuklar konusma diliyle yazilar arasinda bir
bagin oldugunu kesfetmeye baslarlar ve yazilanlarda anlam aramaya

caligirlar. Gelinen bu diizey “Bu ne demektir?” diizeyidir.
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e Tahmini okuma: Cocuklarin az yaziya ve biiyiik resimlere sahip kitaplar
yetigkinlerle birlikte okuduktan sonra ayni kitaplar1 resimlere bakarak

tekrar yorumladiklart kisimdir.

Cocuklar ¢ok kiiciik yaslarda okuma ve yazma iizerinde etkili olacak belirli bir
tecriibe elde etmis olurlar. Cevresel okuma sayesinde etraflarinda bulunan trafik
isaretlerinin, sevdikleri markalarin, magazalarin ve bazi unsurlarin isimlerini
gordiiklerinde sdyleyebilirler. Okumanin islevlerini ger¢ek hayattaki faaliyetlerin

igerisinde bulunarak ve gozlemleyerek 6grenirler (Akyol, 2013, s. 16-17).

Cocuklara farkli tarzlarda ve bicimlerde metinler okundugu takdirde kitaplar
arasindaki farkliliklar1 gérmeye ve algilamaya baglar. Biitlin bu yasantilar1 ¢cocuklara
kendi kendilerine hem okuma hem de yazmayi 6grenmeleri agisindan yardimei
olacak niteliktedir. Iyi yazilmis olan metinler, cocuklarin bireysel Ogrenme
asamalarinda, kendilerini ifade edebilme yeteneklerine Oncii olacak niteliktedir

(Kasten ve Yildirim, 2013, s. 11).

Okuma-yazma 6grenme siirecinin ¢ocuklarin okul dncesi donemde ilk yazili belge ile
kars1 karstya geldigi ilk an basladigin1 sdylemenin muhtemel oldugu goriilmektedir
(Celenk, 2003). Cocuklar konusma becerisini nasil dogal yollarla ediniyorsa aslinda
okuma-yazma becerisi de ¢ocugun gelisiminin dogal bir pargasi olarak
degerlendirilmektedir (Bayraktar, 2013). Kendi kendine gelisen okuryazarlik,
cocugun yazi lizerindeki ¢ogalan kesiflerini anlatmaktadir. Cocuklar, karsilastiklar:
bir yazinin sozel ifadelerin karsilig1 oldugunu, karsilagtigi harflerin sézel ifadelerdeki
harfler oldugunu, karsilastig1 bir yazinin gorselleri degil aslinda hikayeyi anlattigini,
yazinin bir sayfada karsilasti§i harflerin sirali halde yan yana bulunmasindan
meydana geldigini kavrar hale gelmektedirler. Kendi kendine gelisen okuryazarlik
esnasinda c¢ocuklar, okuryazarligin bir sonraki adimlarinda basar1 elde etmek i¢in

gerekli olan kritik kavramlar1 kesfederler (Feyman Gok, 2013).

Bu siire¢ goz oniinde bulunduruldugunda ¢ocuklarin dogumlarindan itibaren okuma
yazma slireci igerisinde ele alinmasi gerektigi goriilmektedir. Cocuklarin okuma
yazmaya baslamadan 6nce zengin okuma araglariyla karsilagmasi ve belli bir hazirlik
doneminden ge¢cmis olmasi akademik olarak akranlarindan daha onde olmalarini

saglamaktadir (Celenk, 2010, s. 20-29). Boyle bir durumda ¢ocuklarin bir sonraki
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smif seviyesinde okula baglamasi icin 1srarct olunmamalidir. Bir 6gretmen
onciiliigiinde okul ile kurulan baglarmin zayiflamamasi i¢in 6nlem alimmali ve
yagsitlariyla birlikte kendilerine uygun egitim almalar1 saglanmalidir (Giiler, 2010, s.

472).

2.2. Tigili Arastirmalar

Hiebert (1988), arastirmasinda gelisimsel okuryazarlik bakis agisin1 ve bunun
cocuklarin ilk okuma Ogretimi iizerindeki etkilerini tanimlamaktadir. Gelisimsel
okuryazarlik {izerine yapilan aragtirmalar, okul oncesi yillarinin yazili dili 6grenme
acisindan son derece aktif bir donem oldugunu gdstermektedir. Cogu kiigiik ¢ocuk,
okumak ve yazmak konusunda yetkin olmasa da, okuma ve yazma girisimleri bu
yetkinliklere dogru siirekli bir gelisim gostermektedir. Yapilmis olan ¢aligmalarin
incelemesi, mevcut ilkokuma 6gretim uygulamalarinin genellikle harf adi bilme ve
harf-ses 1iliskilendirmesi gibi ayri becerilere vurgu yaptigini gostermektedir. Bu
uygulamalar, kii¢iik ¢ocuklarin gelisimsel okuryazarlik yeteneklerinden yararlanmay1
veya bunlar1 temel almay1 bagsaramamaktadir. Son donemde yapilan caligmalarda,
cocuklarin gelisimsel okuryazarligi ile ilk okuma 6gretimi arasinda daha 1y1 bir uyum

saglanabilecegi kanaatine varilmistir.

Weinberger, (1996), calismasinda 3, 5 ve 7 yaslarindaki 42 ¢ocugun okuryazarlik
deneyimlerini ve okuma tizerinde etkili olan ev ortamini incelemis ve evdeki ortamin
okuryazarlik gelisimi ile iligkisini arastirmayr amaglamistir. Calisma 7 yasindaki
cocuklarin okuma diizeyleri ve bu ¢ocuklarin okuryazarlik sorunlar1 olup olmadig:
lizerine iki temel Olgiite gore degerlendirilmistir. Calismada cocuklarin 3 yasinda
sevdikleri bir kitaba sahip olmasinin, ailelerinin ¢ocuklara kitap okumasinin, 7
yasinda ev ortaminda bilgisayara erisimlerinin olmasinin ve ailelerinin okulda
okuryazarlik 6gretimi hakkinda bilgi sahibi olmalarinin 6nemli faktdrler oldugu
sonucuna ulagsmistir. Okuryazarlik sorunlar1 yasayan ¢ocuklarin ise genellikle daha
az kitaba sahip olduklari, kendilerine ya da ailelerine daha az kitap okuduklar1 ve
evde daha az okuryazarlik destegi aldiklar1 gdézlemlemistir. Elde edilen bulgular,

evdeki okuryazarlik ortaminin ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimi iizerindeki 6nemini
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vurgulamakta ve bu konuda 6gretmenlere 6nemli ipuglar1 sunmaktadir. Ev ortaminin

cocuklarin okuryazarlik gelisimi i¢in ne kadar kritik oldugunu ortaya koymaktadir.

Whitehurst ve Lonigan (1998), bu arastirmada Oncelikle ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin bir tipolojisini sunmakta, erken okuryazarligi okuma ile
iligkilendiren kanitlar1 gézden gecirmekte ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik ortamlari
ile erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi arasindaki baglantiy1 incelemektedirler.
Erken okuryazarligin en az iki ayr1 alandan olustugunu bu alanlarin: igten-disa
beceriler (6rnegin, fonolojik farkindalik, harf bilgisi) ve distan-ice beceriler (6rnegin,
dil, kavramsal bilgi) oldugunu sdylemislerdir. Bu alanlar ayni1 deneyimler sonucu
ortaya ¢cikmamaktadir ve okuma edinimi sirasinda farkli zaman dilimlerinde etki
ederler. Distan-ige beceriler, cocuklarin okuryazarlik ortamlarinin genellikle Slgiilen
yonleri ile iligkiliyken, icten-disa becerilerin kdkenleri hakkinda ¢ok az bilgi elde
edilebilmektedir. Erken okuryazarlig1 gelistirmeye yonelik ¢aligmalardan elde edilen
sonugclar, okuma basarisini en {ist diizeyde artirmak i¢in oldukg¢a yogun ve ¢ok yonlii
calismalara  ihtiya¢  duyuldugunu  gostermektedir.  Distan-ige  becerilerin
gelistirilebilmesi i¢in etkili anaokulu ¢alismalar1 bulunmaktadir ve ¢ocuklarin igten-
disa becerilerini gelistirebilmek icin ise bilgisayar tabanli ¢alismalar umut vaat
etmektedir. Calismanin sonunda erken okuryazarlik becerileri ve ortamlarinin daha
karmasik ve ¢ok boyutlu olarak incelenmesi, anaokulu ¢alismalarinin uzun vadeli

degerlendirilmesi okuma arastirmalar1 agisindan faydali olacaktir.

Celenk (2003), caligmasinda okul oncesi donemde okuma-yazma aliskanligir olan
ailede bulunmus, zengin okuma-yazma materyali ile karsilagsmis, 6ykii ve masal
dinlemis, gorsel ve dilsel algilarina olumlu ivme katacak resim ¢izme ve tamamlama
caligmalar1 olan kitaplar ile etkinlikler yapmis ve diizeylerine uygun kitaplarla
tahmini okumalar yaparak okuma-yazma deneyimi kazanmis olan ¢ocuklarin daha
basarili olduklar1 kanisina varmistir. Biitlin bu ¢alismalarin  ve ¢ocuklarin
kazandiklar1 deneyimlerin ilk okuma-yazma Ogretiminde hazirlik donemi olarak
bilinen siirecin yerini aldigimi ve bu siirecin Tiirk¢e ilk okuma-yazma Ogretiminde

“kulucka donemi” olarak kavramsallastirabilecegine dikkat ¢ekmistir.

Kakirman Yildiz (2006), “okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin okuma aliskanligi

kazanmasinda rol model olarak aile” adli calismasinda Tirkiye’de okuma
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aligkanliginin yer edinebilmesi ve okumanin bir kiiltlir haline gelebilmesi i¢in okuma
faaliyetlerinin okul Oncesi donemdeki cocuklara kadar indirgenmesi gerektigini
savunmustur. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin zihinlerinde okuma kavraminin yer
edinebilmesi i¢in ailenin aktif olarak rol almas1 gerektigi goriisiindedir. Aragtirmaci
calismasinda anne babanin okuma aligkanliklart ve bu aliskanlik iizerinde etkili
olmasini 0ngordigi faktorler altinda, ele almis oldugu olgiitler arasindaki iliskiyi
analiz etmeyi amaclamistir. Calismanin grubunu, Istanbul’un cesitli bélgelerinde
bulunan kiz meslek liselerine bagli uygulama anaokullarinda ¢ocugu olan 546 aile
olusturmusgtur. Anket yoluyla anne babalarin okuma aligkanligina sahip olup
olmadiklar1 ve cocuklarinin okuma aligkanligi edinebilmesi i¢in ¢aba harcayip
harcamadiklarin1 = sorgulamistir. Arastirmanin  sonucunda, ailelerin neredeyse
yarisinin evlerinde genel bir kitapligin olmadigi, ayni1 oranda ailelerin kitap okuma
aligkanlhigina sahip olmadiklari, siireli bir yayin takip etmedikleri ve gocuklart ile
yaptiklar1 faaliyetlerin televizyon izlemek, resim ¢izmek, boyama yapmak oldugu
anlagilmistir. Cocuklarin devam ettikleri anaokullarina bakildiginda orada da

cocuklara okuma aliskanlig1 kazandiracak bir ortamin olmadigi anlasilmistir.

Levy, Gong, Hessels, Evans ve Jared (2006), yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklarin basili
materyallerin gorsel ve ortografik (yazim kurallariyla ilgili) yonlerini erken anlama
sireglerini ve bunun erken okuma edinimiyle nasil bir iliskide oldugunu
arastirmiglardir. Calismaya yaslari1 48 ay ile 83 ay arasinda degisen toplam 474 ¢ocuk
katilmis ve standartlastirilmis fonolojik farkindalik ve erken okuma becerileri
Olctimlerini tamamlamistir. Ayrica, "okunabilir" basili materyallerin ne oldugunu
anlamalarin1  Olcen deney asamalarint yerine getirmiglerdir. Katilimcilarin
ebeveynleri de cocuklarinin evdeki okuryazarlik deneyimlerini degerlendiren bir
anket doldurmustur. Toplanan veriler, ¢ocuklarin basili materyallerin kurallar1 ve
Ingilizce ortografisi (yazim kurallar1) ve yazimi anlama siireglerinde sistematik bir
gelisim gosterdigini ortaya koymustur. Regresyon analizleri, basili materyal bilgisi
ile erken okuma becerisi arasinda bir iliski oldugunu, yas ve fonolojik farkindaligin
etkisi hesaba katildiktan sonra bile bu iligkinin gegerli oldugunu gostermistir. Ayrica,
ebeveynlerin, ¢ocuklarinin okuma ve yazma pratigi yapmalarina sebep olan
etkinliklere katilimimi degerlendirmelerinde, Ingilizce yazi sistemi kurallarini anlama

da dahil olmak iizere, gelismekte olan okuryazarlik becerilerinin gelisimini en tutarli
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sekilde tahmin etmislerdir. Yetiskinlerde ise hikaye kitab1 okuma siklig1 ile basili

materyal bilgisi arasinda ¢ok az iliski gézlemlenmistir.

Celenk (2008), calismasinda ilkdgretime yeni baslayan birinci sinif 6grencilerinin
ilkokuma ve yazma 6gretimine yonelik deneyim ve birikimlerini (duyussal hazirlik
diizeyi ile okuma ve yazma Ogrenmeye hazirlik diizeyleri) 6lgmeyi amaglamistir.
Aragtirmaya 103 Ogrenci  katilmistir ve arastirmada survey yoOntemi ve
yapilandirilmig goriisme tekniginden faydalanilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde ise vyiizde ortalama, standart sapma “t” ve “F” testlerinden
faydalanilmistir. Calismada oOgrencilerin okuloncesi donemden ilkdgretim birinci
siifa ilkokuma ve yazma Ogretimine dair dnemli derecede tecriilbe ve birikimle
gectikleri, almis olduklar1 okuldéncesi egitimin &grencilerin okuma ve yazmaya

hazirlik seviyeleri tizerinde oldukga etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Aslan Erkenet (2009), calismasinda ilkogretim birinci sinifa okuryazar olarak
baslamis olan cocuklara smif 6gretmenlerinin uygulama, tutum ve yaklasimlarinin
belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmada nitel arastirma yonteminden faydalanilmis
olup, veriler Samsun ilinde gorev yapmakta olan 12 simf Ogretmeniyle yari
yapilandirilmig goriigmeler sonrasinda elde edilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde icerik analizi yonteminden faydalanilmistir. Calismanin sonucunda,
ogretmenler erken okuryazarligin hem kendileri hem de 6grencileri i¢in dezavantaj
olusturdugunu soyledikleri, erken okuryazar olmus ¢ocuklar igin ayr1 bir program
hazirlamadiklari, okuldncesi donemde kazanilan okuma yazma becerilerini yok
saydiklar1 ve smiflarinda bulunan biitlin 6grencilerin aym1 diizeyde olmalarini
istedikleri goriilmiistiir. Ayrica Ogretmenlerin, lisans egitimi siirecinde ve
ogretmenlik yasantilart boyunca erken okuryazarlikla ilgili bir egitim almadiklar
goriilmiistiir. Ogretmenler, okullardaki fiziki kosullarin diizeltilerek erken okuryazar
cocuklara uygun egitim verilebilir hale getirilmesi gerektigi Onerisinde

bulunmuslardir.

Cakmak ve Yilmaz (2009), ¢alismalarinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin okuma
alisgkanligina hazirlik durumlan {izerinde ¢alismislardir. Calismalarinda, bireylerin
okul oncesi donemde aile, cevre, okul Oncesi kurumlar1 okuma aliskanligi

kazanmalarindaki etmenler olarak ele almislardir. Bu etmenlerin  okuma
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aligkanhiginin {izerinde etkileri ile ilgili degerlendirmeler yapmuslardir. Calisma
grubunu Hacettepe Universitesi Beytepe Anaokulu’nda bulunan alt1 yas grubundaki
50 ¢ocuk olusturmustur. Calismanin verilerini birebir goriismeler yoluyla anket
uygulamasi yaparak ve bu siliregte anaokulunda gozlemde bulunarak toplamislardir.
Arastirmada ek olarak yapilandirilmis goriisme ile anaokulu &gretmenlerinden
cocuklarin okuma aligkanlig1 kazanmasina yonelik etkinlikler ve ¢caligmalar hakkinda
bilgi elde etmislerdir. Arastirma sonucunda ailelerin, ¢ocuklara okuma c¢evresi
olusturma ve ¢ocuklarin okumaya hazirbulunusluklarinin saglanmasi icin rehber
olduklari1 ve arkadas grubunun, cevrenin ve Ogretmenlerin de bu hazirlik

doneminde yer alan diger 6nemli etkenler olduklar1 goriilmiistir.

Uyanik ve Kandir (2010), caligmalarinda okul 6ncesi donemin bireylerin gelecegini
etkileyecek  becerilerin  kazanilmasinda  6nemli bir dénem  oldugunu
vurgulamaktadirlar. Cocuklarin bu donemde kazandig1 en 6nemli becerilerden birinin
akademik beceriler oldugunu ve bu becerinin okuma yazma ve matematik
becerilerini kapsadigini belirtmektedirler. Cocuklarin, ¢evresel uyarict materyallerle
nitelikli olarak etkilesmesi ve kaliteli bir egitim aliyor olmasinin erken akademik
becerilerinin iizerinde etkili oldugunu, kazanilan erken akademik becerilerin ise
ilkokul doneminde hazirbulunusluk diizeylerini arttiracagini ve ileriki akademik
becerilerinde de basarili olmalarimi saglayacagi goriislinii savunmaktadirlar. Erken
akademik becerilerinin desteklenebilmesi i¢in anne, baba ve egitimcilerin 6nemli
rolii oldugunu, bu nedenle yaptiklar calisma 1518inda erken akademik becerilerin
kapsamini, okuma yazma becerileri ve matematik becerilerinin 6zelliklerini ve bu
becerileri etkileyen temel becerileri tartisarak anne, babalara ve alanda calisan
egitimcilere Onerilerde bulunmuglardir. Arastirmanin Onerilerinde, egitimciler
cocuklarin erken akademik becerileri destekleyici somut materyal agisindan cesitli
siif atmosferi olusturabilirler ve erken akademik becerileri farkli disiplinler
araciligiyla rutin etkinlikler ile destekleyebilirler. Aileler, ¢ocuklarina erken
akademik becerileri kazandirabilmek i¢in, aile bireyleri birbirleri ile olumlu tutum ve
tavir i¢inde olabilirler ve c¢ocuklar ile nitelikli vakit gecirebilecekleri farkli

materyalleri cocuklara sunabilirler.

Basar (2013), okul 6ncesi donemde okuma yazma Ogrenerek ilkokul birinci sinifa

baslayan Ogrencilerin okula bagladiklarinda karsilastiklar1 sorunlari belirlemeyi
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amaglamistir. Nitel arastirma yontemiyle desenlenen ¢alismada, okul Oncesi
donemde okuma yazma 6grenmis ve ilkokul birinci sinifa baglamig 64 6grenci ve bu
ogrencilerin smif 6gretmeni olan 37 Ogretmen calismaya katilim saglamistir.
Calismaya katilim saglayan Ogrencilerin okuma yazmayi en fazla ekrandan ve
bilgisayar klavyesinden aktarim yaparak dgrendikleri, okul 6ncesi egitimde yaptirilan
cizgi ¢aligmalari, harf 6gretimi ve isim-soy isim yazma c¢alismalarinin da okumalarini
etkiledigi gorilmiistiir. Katilimcr 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin ayni
diizeyde gelismedigi, okul 6ncesi donemden erken okuma oOgrenerek ilkokul birinci
siifa baslayan 6grencilerin ders siirecinde motivasyonlarinin diisiik oldugu ve yazi

sorunlar1 yasadiklar1 sonucu elde edilmistir.

Bektas (2013), arastirmasinda ilkokuma yazma 6gretim siirecinde sinif 6gretmeninin
karsilastig1 sorunlar1 ve bu sorunlara kars1 kendi {irettigi ¢6ziim yollarini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmasinda hem aksiyon arastirmasi hem 6zel durum caligmasi
kullanilmasindan dolay1r karma yontemden yararlanilmistir. Arastirmaya birinci
siifta 0grenim goren 15 6grenci ve 30 smf 6gretmeni katilmistir. Veriler yari
yapilandirilmis goriisme ile toplanmis ve igerik analizi ile incelenmis olup verilerin
kodlanmasinda kavram haritalarindan faydalanmilmistir. Analizler sonucunda
ilkokuma yazma siirecine etki eden birgok etmen bulunmustur. Bu etmenler aile,
ogrenci, fiziki imkénlar, egitim Ogretim programi ve Ogretmenin kendisidir.
Goriismelerden edinilen veriler ise 6grenci, aile, teknoloji kullanimi, okuma yazma
Ogretim yontemleri ve 6gretmenlerin kendi onerileri olmustur. Bu verilere bakilarak
genel bir kavram haritas1 olusturdugumuzda dikkat ¢eken temalar: 6grenci, aile,
O0gretmen, program ve okuldan kaynaklanan sorunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ayrica ¢aligmada, elde edilen veriler sonucunda nadir olarak karsilasilan bir durum
olsa da dgrenciler birinci siifa kendiliginden veya ¢evrelerinin etkisi ile okumay1
O0grenmis olarak baslayabildikleri sdylenmistir. Bu durumun O6grenciler acisindan
hem avantaj hem de dezavantaj yaratabilecek nitelige sahip olabilecegi sonucu da
elde edilmis ve 6grencilerin lehine ¢evrilebilmesi i¢in uygulamaya yonelik 6nerilerde

bulunulmustur.

Giildenoglu, Kargin ve Ergiil (2016), caligmalarinda 6grencilerin erken dénemde
sahip olduklar1 sesbilgisel bilgi ve becerilerinin, onlarin ileriki okuma ve okudugunu

anlama  performanslar1  iizerindeki etkilerini incelemeyi amacglamislardir.
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Arastirmaya, anasiniflarinda ve ilkokullarda o6grenim goren 85 Ogrenci dahil
edilmistir. Bu ¢alismada yer alan 85 dgrencinin anasifinda sahip olduklar: sesbilgisel
bilgi ve becerileri ile ayn1 grubun ilkokul birinci sinif okuma ve okudugunu anlama
performanslarinin  karsilastirilabilmesi icin; Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini
Degerlendirme Araci, Kelime Okuma Degerlendirme Araci, Metin Okuma ve
Okudugunu Anlama Becerileri Degerlendirme Araci olmak {lizere ¢ farkli
degerlendirme araci kullanilmistir. Katilimcilardan elde edilen tiim veriler iki
faktorli MANOVA, tek faktorlii varyans analizi (One-way ANOVA) ve Kruskal-
Wallis H-Testi kullanilarak analiz edilmistir. Analizler sonucunda iyi ve zayif
sesbilgisel bilgi ve becerilere sahip 6grenciler, okuma dogrulugu agisindan benzer
performans gostermis olsalar da okuma hizi ve okudugunu anlama performanslari
acisindan 1iyi sesbilgisel bilgi ve becerilere sahip 6grencilerin, zayif olanlara gore

daha iyi performans gosterdikleri goriilmiistiir.

Boulhrir (2017), ¢aligmasinda evdeki okuryazarlik ortaminin akademik basari ve
okuma motivasyonu {izerindeki etkilerini arastirmaktadir. Bu calisma, evdeki
okuryazarlik ortaminin Fasli 6grencilerin okuma motivasyonu lizerindeki uzun vadeli
etkilerini incelemektedir. 14-24 yas araligindaki 178 ogrenciye, erken yaslardaki
evdeki okuryazarlik deneyimlerini ve bu deneyimlerin okuma motivasyonlar
tizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla c¢evrimici olarak anket yapilmistir.
Ogrencilerin okuryazarlik agisindan zengin ev ortamlarinda biiyiimelerinin onlar:
daha motive okurlar yapip yapmadigini test etmek icin ikili lojistik regresyon testi
uygulanmistir. Caligmanin bulgularina gore, ikili lojistik regresyon testi, okuma
motivasyonunun evdeki okuryazarlik ortam1 faktorleriyle iliskilendirilme olasiliginin
olduk¢a yliksek oldugunu dogrulamaktadir. Bu testi kullanarak tahmin, teshis ve
midahale etmek, egitimciler, ebeveynler ve miifredat gelistiricilerinin politika
olusturma ve miifredat tasarimlarinda evdeki okuryazarlik ortamini ve erken yas

okuryazarlik deneyimlerini dikkate almalarina yardimci olabilir.

Yazict ve Kandir (2017), calismalarinda erken okuryazarlik becerilerinin ev
ortaminda desteklenmesine iliskin c¢alismalarin incelenmesini amaclamislardir.
Aragtirmanin verilerini toplarken nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman
incelemesi yolunu kullanmiglardir. Alan yazin degerlendirmesi yapilirken, erken

okuryazarlik becerilerinin ev ortaminda desteklenmesi ile ilgili yurt i¢i ve yurt dist
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bilimsel nitelik tasiyan 2016 ve sonrasi doktora tez caligmalarini dokiiman olarak
kabul etmislerdir. Caligmalar analiz edildigine erken okuryazarlik becerilerinin ev
ortaminda desteklenmesini “ebeveyn aktif katilimi ve ebeveyn modellemesi”
basliklar1 altinda incelemislerdir. Arastirmaya dahil edilen doktora tezlerinin yurt i¢i
ve yurt disinda olma durumunu, tezlerde kullanilan yonteme ve temalara gore
dagiliminda kullanilan betimsel istatistikleri incelediklerinde; konunun amaci
dogrultusunda yapilan caligmalarin yurt i¢ine oranla yurt disinda daha fazla
oldugunu; biitlin ¢aligmalarin 2016 yilinda yapilmis oldugunu; genellikle nicel, nitel
ve karma yoOntemler caligmalara yer verildigini fakat daha cok nicel yontem ile
calisilmig oldugunu; temalara gore ise c¢alismalarin biiyilk ¢ogunlugunun ebeveyn

aktif katilim boyunda yer aldig1 sonucuna ulasmiglardir.

Bayraktar (2018), calismasinda okul dncesi donem ¢ocuklarinin yazi farkindaliginin
olusmasinda etkilesimli kitap okumanin Onemini ortaya koyabilmek icin derleme
caligmasindan faydalanmistir. Yazi farkindaligini, ¢ocuklarin okuma-yazmayi kolay
Ogrenebilmeleri icin gerekli bir okuryazarlik becerisi olarak kabul etmistir. Cocuk
tarafindan yaz1 farkindaligi becerisinin kazanilabilmesi igin yetiskin desteginin
onemli bir unsur olduguna vurgu yapmustir. Yetiskin unsurunun ise, c¢ocuklara
uyarict ¢esitliligini sunmasi ve model olmasi agisindan ©6nemli bulundugunu
aciklamistir. Yapilmis ¢alismalarda, etkilesimli kitap okumanin g¢ocuklarin yazi

farkindaligini olumlu ve pozitif yonde etkiledigi bulunmustur.

Castro ve Barrera (2019), calismalarinda erken donem okuryazarlik becerilerinin ilk
okuma ve yazma performansina katkida bulunup bulunmadiklari, katkida
bulunuyorsa bunlarin neler oldugunu arastirmiglardir. Boylamsal olarak ytiriittiikleri
bu calismada 34 Brezilyali ¢cocugu ¢alismaya dahil etmislerdir. Katilimcilar, erken
cocukluk egitiminin sonunda fonolojik farkindalik, s6zlii anlama, kelime bilgisi ve
harf bilgisi tlizerine testlere tabi tutulmuslardir. Katilimcilarin yaz1 yazma, kelime
okuma ve okudugunu anlama becerileri, ilkokulun 1. yilinda degerlendirmislerdir.
Caligmanin verileri korelasyon ve regresyon analizi kullanilarak analiz edilmistir.
Elde edilen veriler sonucunda, erken donem okuryazarlik becerilerinin okuma ve
yazma performansi ile anlamli pozitif korelasyonlar gosterdigini ortaya koymustur.
Coklu regresyon analizleri, fonolojik farkindalik ve harf bilgisinin yazma icin

anlamli ve bagimsiz katkilar sagladigini, ancak yalnizca fonolojik farkindaligin
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kelime okuma ve okudugunu anlama becerilerine anlamli ve bagimsiz olarak katkida
bulundugunu gostermistir. Kodlama alaniyla ilgili erken doénem okuryazarlik

becerilerinin okuryazarlik i¢in 6nemli oldugu sonucuna varmiglardir.

Kok, Firat, & Balc1 (2019), calismalarinda okul 6ncesi donemde okuma yazma
bilerek okula baglayan cocuklar ile ilgili ilkokul &gretmenlerinin goriiglerini
incelemistir. Calisma, nitel aragtirma yontemlerinden duruma gore desenlenmistir.
Erzurum ili merkezinde c¢alisan 30 smif 6gretmeni ile , 2016-2017 bahar egitim
Ogretim yilinda goriisiilmiistiir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmis, goriismeler yilizylize yapilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenler okuma yazma bilerek okula
baslayan ¢ocuklarin akademik olarak etkin olduklarini bilmektedirler. Bu durumun
Ogrencilerde  odaklanma ve motivasyon diisiikliigiine neden oldugunu
belirtmektedirler. Bunu Onlemek i¢in, Ogretmenler okuma bilen ¢ocuklari,

arkadaslarina yardime1 olarak gorevlendirmektedir.

Isitan, Sacgkes ve Biber (2020), calismalarinda alilerin ev ortaminda c¢ocuklarina
diizenli olarak kitap okumalarinin g¢ocuklarmin yazi farkindaliklarina etkisini
incelemeyi amaglamislardir. Orneklemlerini Balikesir il merkezinde yasamakta olan
orta sosyo-ekonomik diizeydeki uygun Ornekleme ile belirlenmis okul Oncesi
donemden 7 erkek, 13 kiz olmak {iizere 20 ¢ocuk ve anneleri olusturmaktadir.
Caligmalarinda tek grup on test- son test deney Oncesi desen kullanilmislardir.
Calisma grubundaki ¢ocuklara 6n test ve son test olarak “Erken Cocukluk Dénemi
Yazi1 Farkindaligi Kontrol Listesi” uygulamislardir. Annelere okuma tekniklerine
dair hi¢bir egitim verilmeden, annelerden 8 adet resimli okuma kitabin1 haftada iki
kez ¢ocuklarina okumalarini istemislerdir. Calismanin neticesinde annelerin evde
cocuklarma yalnizca diizenli (nitelikli ¢ocuk kitab1) kitap okuduklarinda dahi
cocuklarim  yazi farkindali§i  becerilerinin artis  gdsterdigi  belirlenmistir.
Arastirmacilar aileler i¢in farkli okuma tekniklerine yonelik egitim programlarinin
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisini inceleyen deneysel caligmalar

yapilmasi yoniinde 6neride bulunmuglardir.

Calis (2021), arastirmasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik

becerileri ile ilgili goriislerini incelemeyi amaglamistir. Calismanin grubunu amagh
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ornekleme yontemi ile belirlenmis olup, Bursa Ili inegdl Ilgesi’nde resmi anaokulu
ve anasiiflarinda gérev yapan 20 okul oncesi 6gretmeni ile ¢alismistir. Arastirmada
nitel arastirma modelinden faydalanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak 6gretmenlerle birebir yapilmis olan goériismeler sonucunda elde edilen
veriler ise icerik analizi yoOntemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda goriisme yapilan Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun erken okuryazarlik
kavramini bilmedigi ya da eksik ve yanlis bildigi, erken okuryazarlik kavramin
okuma yazmanin erken O&grenilmesi olarak yorumladigi gorlismiistiir. Erken
okuryazarlik becerilerinden en fazla sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi
becerilerinin bilindigi ve bu beceriler kapsaminda 6gretmenlerin ¢alismalarinda
genel olarak yalnizca sesli harflere yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu becerilerin
okul oncesi egitiminden ziyade ilkokulda verilmesinin gerekliligini belirtmisleridir.
Erken okuryazarlik becerilerine yonelik yapilan etkinliklerde hazir ¢alisma
sayfalarinin ve etkinlik kitaplarinin bolca kullanildigi, 6gretmenlerin egitim
programinda yer alan erken okuryazarlik becerileri ile ilgili kazanimlarin genel
olarak yeterli bulduklar1 fakat gelistirilebilecegi yoniinde goriislerinin oldugu
goriilmistiir. Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi adina, yogun olarak
kitap merkezinin kullamildig1 fakat sinif i¢i yazili uyaranlara ¢okga yer verilmedigi
soylenmistir. Ogretmenlerin genelinin hizmet oncesi ve hizmet esnasinda erken
okuryazarlik becerileri ile ilgili herhangi bir egitim almadig1 ve bu alanda egitime
ithtiya¢ duyduklari, bu alanda yapilacak olan egitimlerin yliz yilize ve uygulamali

olarak yapilmasini talep ettikleri goriilmiistiir.

Sop ve Celiktiirk Sezgin (2021), calismalarinda okul Oncesi ve sinif 6gretmeni
adaylarmmin erken okuryazarlik becerilerine iligkin bilgi ve farkindaliklarim
arastirmay1 amaglamiglardir. Calismada nitel aragtirma yonteminden faydalanilmis
ve c¢alismanin verilerini goriisme formlar1 araciligr ile toplamislardir. Calismanin
katilimcilarint Tiirkiye’de bulunan bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinde
ogrenim gérmekte olan 78 okul 6ncesi 6gretmen adayr ve 80 sinif 6Zretmeni aday1
olmak iizere toplamda 158 6gretmen aday: olusturmaktadir. Caligmada elde edilen
verilerin analizinde igerik analizi yontemine bagvurulmustur. Caligmanin sonucunda
O0gretmen adaylarinin erken okuryazarlik kavramina asina olduklar1 fakat kavramin

icerigi ve alt becerileri hakkinda bilgilerinin yeterli olmadig1 kanisina varmislardir.
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Cocuklarin gelisiminde 6nemli rolii bulunan okul 6ncesi ve siif 6gretmenlerinin bu
konudaki eksiklikleri endige verici bulunmus ve Ogretmen adaylarina goreve
baslamadan 6nce veya lisans siiresince erken okuryazarlik konusunda kapsamli ders

igceriklerinin olusturulmasi gerektigi konusunda 6neride bulunmuslardir.

Cengiz (2023), arastirmasini Ol¢iit 0rnekleme yontemi ile belirlenen 2021-2022
egitim-ogretim yilinda Istanbul ilinde herhangi bir okul dncesi egitim kurumuna
devam eden 36-72 aylik ¢ocuklar1 olan, okuryazar ve evli 10 anne ve 10 babanin
(n=20) katilmiyla ger¢eklestirmistir. Calismada erken ¢ocukluk doneminde
ebeveynlerin erken okuryazarlik uygulamalarina yonelik goriisleri ve farkindaliklar:
ortaya konmak istenmistir. Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis gériisme formu
ile toplanmistir. Calisma sonucunda ebeveynler, “erken okuryazarlik” kavramini,
yazmaya okumaya calisma, resim/boyama/karalama yapma, kalem tutabilme,
kesme/yapistirma yapma vb. eylemlerle iligskilendirmislerdir. “Erken okuryazarlik”
denilince ebeveynlerin akillarina en az gelen beceriler “fonolojik farkindalik
becerileri” ve “sozel dil becerileri” olmustur. “Fonolojik farkindalik™ becerilerinin
yalnizca egitim diizeyi yliksek anneler tarafindan ifade edildigi belirlenmistir.
Ebeveynler, erken okuryazarligin desteklenmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Bunun yaninda okul Oncesinde verilen okuma-yazma caligmalarinin ilkokuldaki
okuma yazma etkinlikleri ile ¢elisebilecegini belirtmislerdir. Bunun yaninda okul
oncesinde yapilan okuma yazma etkinlikleri ilkokulda okuma yazma etkinliklerinden
stkilmasina neden olabilecegini belirtmislerdir. Anne babalarin egitim diizeyi farkina
bakmaksizin ev i¢inde erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in ¢ocuklariyla
en cok etkilesimli kitap okuduklari, en az fonolojik farkindalik becerilerini

destekleyici uygulamalar yaptiklar1 goriilmiistiir.

Jose Gonzalez ve Martin Ruiz (2023), arastirmalarinda Ispanyol okul ¢ocuklarmin
okul oOncesi egitiminin okuma ve yazma basarilarina etkisini analiz etmeyi
amaclamislardir. Okul 6ncesi egitimle alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, okuma
akiciligi, kelime dagarcigi ve metin anlama konularinda egitime dncelik vererek bir
diizen olusturmaktir. Arastirmada kontrol ve deney grubu bulunmaktadir ve bu
katilimcilar egitim verilen grup (n=62) ve egitim verilmeyen grup (n=64) olmak
lizere toplam 126 bireyden olusmaktadir. Katilimcilar okul 6ncesi egitimin ikinci

yilindan (4 yas) ilkogretimin birinci yilina (6 yas) kadar degerlendirilmistir.
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Arastirma tekrarlt 6l¢iimlerle yapilan boylamsal bir ¢alismadir; dort degerlendirme,
lic miidahale agamasi, iki ¢alisma degiskeni (okuma basarisi ve yazma basarisi) ve iki
grup birey icermektedir. Tanimlayici istatistiksel analizler ve tekrarli Olglimlerle
varyans analizleri yapilmistir. Calismanin sonuglari sonucunda egitim verilen
grubun, egitim verilmeyen gruba kiyasla tiim degerlendirmelerde okuma ve yazma
konusunda daha yiiksek puana sahip olduklari ve Onemli oranda daha biiyiik
ilerlenmeye sahip olduklar1 bulunmustur. Bu sonuglar, fonolojik farkindalik, alfabe
bilgisi, okuma akiciligi, kelime dagarcigr ve metin anlama konularinda sistematik
egitim yoluyla yapilan erken miidahalenin yazili dildeki etkinligini ortaya koydugu

sonucuna ulagmislardir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizine yonelik bilgiler bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, okul 6ncesi donemde okuma 6grenmis olan ¢ocuklarin ilkokul birinci
smifta karsilastiklar1  sorunlar/durumlar ile ilgili c¢ocuklarin, ailelerinin ve
ogretmenlerinin goriisleri nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenolojik)
yontem ile arastirilmistir. {lkokula gelmeden okuma 6grenen gocuklarm durumunun
bir fenomen olarak kabul edildigi bu calismada Ogrencilerin, ailelerinin ve
ogretmenlerin ne tiir deneyimler yasadiklar1 ortaya ¢ikarilmistir. Insanlarin
deneyimlerini yorumlamasiyla ve deneyimlerine nasil anlam yiikledikleriyle
ilgilenen bu nitel arastirmada (Merriam, 2018), tiimevarimsal tanimlayict aragtirma
yontemi olan olgubilimsel yontemle, parcalar: bir araya getirip bir biitiin yaratarak
olgulardaki anlaml gercekligin ortaya ¢ikarilmasini hedeflemistir (Akturan ve Esen,
2013, s. 85). Olgubilim arastirmasinda deneyim olduk¢a Onemlidir ve bireylerin
deneyimlerinin 6ziine ulasmak hedeflenir (Ersoy, 2017, s. 85). Olgubilim yontem,
giindelik hayatimizda sikca rastladigimiz, ancak tam olarak agiklayamadigimiz veya
yeterince bilgi edinemedigimiz olaylar, olgular, deneyimler, anlayislar veya tutumlari
konu edinir (Kdse, 2010, s. 106). Olgubilim yonteminde veriler, arastirmanin
odaklandig1 olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek
bireyler ya da gruplardan elde edilir (Biiyiikoztiirk vd., 2016, s. 21).

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, okul 6ncesi donemde okuma 6grenmis olan ¢ocuklarin karsilastiklar

durumlarn belirleyebilmek i¢in, calismaya goniillii olarak katilan, 2021-2022 egitim
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ogretim yilinda, Burdur ili merkez okullarinda egitim goérmekte olan erken okuma
ogrenmis ilkdgretim birinci sinif 6grencileri, bu 6grencilerin aileleri ve dgrencilerin
birinci sinif 6gretmenlerinden olugsmustur. Calisma grubunun olusturulmasinda 6lgiit
ornekleme yonteminden faydalanilmig, ¢alisma grubu tesadiifen olusturulmustur.
Caligsma grubu olusturulurken, dncelikle grup ilkokul birinci sinifta egitim gérmekte
olan ¢ocuklar olarak belirlenmistir. Daha sonrasinda ilkokul birinci sinifta egitim
gormekte olan ¢ocuklar, okul 6ncesi donemde okumay1 6grenmis ve ilkokul birinci
sinifa okumayi bilerek baglayan ¢cocuklar olarak sinirlandirilmistir. Cocuk gruplarinin
belirlenmesinin ardindan, bu 6zelliklere sahip ¢ocuklarin aileleri ve 6gretmenleri de
calismaya dahil edilmistir. Olgiitler dogrultusunda ¢alismanin grubu belirlenmistir ve

okullar tesadiifen se¢ilmistir.

Calismada elde edilen verilerin giivenirligini arttirmak amaciyla, orneklem
cesitlemesi (triangulation) metodundan faydalanilmigtir. Cesitlemede ulasilan
verilerin birbirini dogrulamak amaciyla kullanilabiliyor olmasi verilerin sonuglarinin
gecerligini ve gilivenirligini arttirmaktadir (Yildinm & Simsek, 2011, s. 267). Bu
arastirmada c¢oklu veri kaynaklari/veri kaynakl gesitleme/veri ¢esitlemesi (Merriam,
2018, Denzin, 1978 :Akt: Baskale, 2016) kullanilmistir. Okul 6ncesi donemde
okuma 6grenmis ¢ocuklar, cocuklarin aileleri ve ¢ocuklarin 6gretmenleri ¢alismaya
dahil edilmigtir. Cesitleme yoOntemi, arastirmacinin giiglii, saglam ve igerik
baglaminda tatmin edici veriler elde etmesini saglar. Arastirmacinin iizerinde
calistigr olgu/fenomen hakkindaki bakis agisini genisletir (Boke, 2017, s. 423).

Katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.

Katilimcilarin Cinsiyet Dagilimi

Kadin Erkek Toplam
Katilimeilar F % f % f %
Ogrenci velileri 22 31 6 9 28 40
Smif gretmenleri 7 10 7 10 14 20
Ogrenciler 14 20 14 20 28 40

Toplam 43 61 27 39 70 100
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Katilimcilarin sayilar1 ve cinsiyetleri Tablo 1°de verilmistir. Toplamda 70 kisi
calismaya katilim saglamistir. Calismada 29°u kadin ve 13’1 erkek olmak iizere 42
yetiskin bulunmaktadir. Caligmaya katilim saglayan, birinci sinifta 6grencisi olan
velilerin toplam sayis1 28’dir ve bu katilimcilarin 22’si kadin, 6’s1 erkeklerden
olugmaktadir. Katilimci olan birinci sinif 6gretmenleri toplamda 14 kisidir ve bu
katilimcilarin 7°si kadin, 7’si erkektir. Birinci simif Ogrencileri ise toplamda 28

kisidir. Bu katilimcilarin 14’i kadin ve 14’1 erkektir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada, ii¢ farkli veri toplama aracit kullanilmistir. Ogrenci goriisme, veli

goriisme ve 0gretmen goriisme formu gelistirilerek kullanilmastir.

Ogrenci goriisme formu. Goriisme sorulari olusturulmadan once alanyazin
taranmistir ve soru havuzu olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari
olusturulduktan sonra, 6n uygulama yapmak adina 2 ¢ocuk ile goriisiilmiistiir.
Gorlisme sirasinda sorularin anlagilmasinda ve cevaplandirilmasinda herhangi bir
problem yasanip yasanmadigina ve eklenmesi ya da ¢ikarilmasi gereken hususlara
dair goriisleri alinmistir. On goriismeler sonrasinda verilen dnerilerin degerlendirilip
sorular icerisine alimmasindan sonra, yart yapilandirilmis goriisme sorularina son

sekli verilmistir. Cocuklarin sorular1 alt1 sorudan olusmaktadir (EK 3).

Aile Goriisme Formu. Gorlisme sorulari olusturulmadan 6nce alanyazin taranmistir
ve soru havuzu olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmig goriisme  sorulari
olusturulduktan sonra, 6n uygulama yapmak adina 2 veli ile goriisiilmiistiir. On
goriigmeler sonrasinda verilen Onerilerin  degerlendirilip sorular igerisine
alinmasindan sonra, yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina son sekli verilmistir.

Veli goriisme sorulart alt1 sorudan olugmaktadir (EK 2).

Ogretmen goriisme formu. Goriisme sorulari olusturulmadan once alanyazin
taranmistir ve soru havuzu olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari
olusturulduktan sonra, 6n uygulama yapmak adina 2 6gretmen ile goriisiilmiistiir.
Gorligme sirasinda sorularin anlagilmasinda ve cevaplandirilmasinda herhangi bir
problem yasanip yasanmadigina ve eklenmesi ya da ¢ikarilmasi gereken hususlara

dair goriisleri alinmistir. Ek olarak Ogretmenlere de simif oturma diizenini
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olustururken okumayi erken 6grenmis ¢ocuklarin, bu diizenin olugmasinda etkili olup
olmadig1 sorusunun y&neltilmesi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. On
gorismeler sonrasinda verilen Onerilerin  degerlendirilip sorular igerisine
alinmasindan sonra, yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina son sekli verilmistir.

Ogretmen goriisme sorular1 6 sorudan olusmaktadir (EK 1).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, ilkokula baslamadan okul Oncesi donemde okuma Ogrenmis olan
cocuklarin kendilerinden, ailelerinden ve d6gretmenlerinden, ¢ocuklarin karsilastiklar
durumlar hakkinda verilerin elde edilebilmesi igin gdriisme tekniginden
faydalanilmistir. Goriisme, en az iki birey arasinda sozlii olarak gerceklestirilen bir
iletisim silirecidir ve arastirmanin sorularina cevap aranmasi kapsaminda 1ilgili
bireylerden veri elde etme bigimidir. Ayrica goriisme, arastirilan konu veya soru
hakkinda derinlemesine bilgi elde edilmesini saglar (Biyiikoztirk, 2016).
Goriismede ise, goriisme yapilan bireyin gdriisme sirasinda verdigi tepkilere dayali
olarak acik uclu, bagka secenekler ortaya konularak, goriisme formunun esnek bir
bicimde kullanilabiliyor olmasi durumu vardir (Cemaloglu, 2014, s. 151). Goriisme

sorular1 yar1 yapilandirilmis sorulardan olusmaktadir.

Calisma  verilerinin  toplanabilmesi i¢in  Burdur Mehmet Akif Ersoy
Universitesi’nden etik kurul izni alinmistir (EK 6). Etik kurul izninin alinmasinin
ardindan, okullarda uygulama yapabilmek adina Burdur Milli Egitim
Miidiirliigii’nden arastirma izni alinmistir (EK 7). Gerekli izin belgeleri ile uygulama
okullarma gidilerek okul idarecileri ve birinci simif 6gretmenleri ile goriismeler
yapilmistir. Goriisme Oncesinde katilimcilara calisma hakkinda bilgilendirilme
yapilmis ve goniilliiliik esasina dayali bir ¢aligma oldugu vurgulanmistir. Calismaya
gontlli olarak katilim saglamak isteyen Ogretmenlerden, ¢alisma katilim sartlarim
kabul eden ve goniillii olarak katilim saglayacak ogrenci ve veliler ile iletisime
gecilmesi istenmistir. Iletisime gegilen biitiin goniillii katilmcilar ile goériisme
yapabilmek adina randevular olusturulmustur. Calisma grubunun verileri, olusturulan

randevular sonucunda Ogretmen ve Ogrenciler ile okul ortaminda, velilerle ise is
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yerleri, kafeler ve okul ortaminda 15 ila 30 dakika arasinda siiren tek seferde yapilan

yiiz ylize goriisme ile yapilmig ve yazili olarak kaydedilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizinde betimsel analiz yontemlerinden faydalanilmistir.
Betimsel analiz, arastirmada kullanilan gézlem, goriisme, dokiiman (belge) gibi veri
toplama aracglarinda yer alan soru, konu ya da temalar temele alinarak yapilan
analizdir (Ekiz, 2017, s. 75). Betimsel analizde amag, ulasilan verileri diizenlenmis
ve yorumlanmis sekilde ortaya koymaktir (Yildirnm & Simsek, 2011, s. 224).
Analizlerde, goriisme yapilan veya gozlenen bireylerden elde edilen verilere dikkat
cekecek sekilde aktarabilmek adina dogrudan alintilara fazlaca yer verilir (Sahin,
2010, s. 188). Verilerin analizinde katilimci isimleri kullanilmamistir ve katilimcilara
0zel kodlar olusturulmustur. Katilimcilar i¢in olusturulan kodlar maddeler halinde

verilmistir;

e Ilkokul birinci sinif ¢ocuklar, C.1, C.2. ...
e Ilkokul birinci sinif ¢ocuklarin velileri, V.1., V.2. ...

e Ilkokul siif 8gretmenleri, O.1., O.2. ... seklinde kodlanmistr.

Calisma verilerinin analizi asamasinda, calisma ile ilgili olmayan veriler ¢alisma
disinda birakilmistir. Veriler iki farkli uzman tarafindan kodlanmis, uzmanlarin goriis
birligi sagladigi kodlar ve goriis birligi saglayamadigi kodlar belirlenerek Miles &
Huberman’in (1994) kodlama giivenirligi formiilii uygulanmistir. “Giivenirlik
katsayis1 = Goriis Birligi Saglanan Terim Sayis1 + Goriis Birligi Saglanamayan
Terim Sayist + Goriis Birligi Saglanan Terim Sayist X 100” formiilii kullanilarak kod
uyumlart % 89.32 olarak bulunmustur (Miles ve Huberman, 1994). Calismaya
eklenecek olan katilimci gortisleri ayn1 iki uzman tarafindan belirlenerek caligmaya

eklenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde calismanin bulgular1 ve bulgulara bagli olarak yapilan yorumlar
bulunmaktadir. Calismadan elde edilen bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt

problemi alt kategoriler, kodlar dogrultusunda sunulmustur.

4.1. Cocuklarin Okuma Ogrenme Deneyimleri ile Tlgili Bulgular

Birinci sinif ¢ocuklariin okul dncesi donemde okuma 6grenmis olmalarindan dolay1

karsilastiklari durumlara iliskin bulgular Tablolar halinde verilmistir.

Cocuklar okumay1 formal olarak okullarda 6grenebildigi gibi farkli ortamlarda ve
farkli yollarla da 6grenebilmektedirler. Calismada yer alan ¢ocuklarin okumay1 nasil

ogrendiklerine iligkin goriislerinden elde edilen bulgular Tablo 2’te verilmistir.

Tablo 2.

Cocuklarin Okumay: Nasiul Ogrendiklerine Yonelik Yanitlar:

Kodlar Katilimcilar f

Bir Yakinin ~ Anne 2-3-5-10-12-16-18-19-24-25-26 11
Yardimiyla Baba 11-17-22 3
Ogrenenler ~ Anne ve Abi/Abla 2327 2
Abi/Abla 9-6 2

Baba ve Dede 11 1

Anne ve Baba 8 1

Kendi Kendine Ogrenenler 4-20-21-26-28 5
Anaokulunda Ogrenenler 7-13-14-15-23 5
Farkli Bir Ogretmenden Ogrenenler 6 1
Uzaktan Egitimde Birinci Smifi Yarida Birakanlar 1-2 2

Bir yakimin yardimiyla 6grenenler (n=21); okumay1 annem ogretti (n=11), babam
Ogretti (n=3), anne ve abi/abla &gretti (n=2), abim/ablam 6gretti (n=2), babam ve
dedem ogretti (n=1) ve annem ve babam 06gretti (n=1) yoniinde oldugunu c¢ocuklar

ifade etmislerdir. Okumay1 kendi kendine 6grenenler (n=5), anaokulunda 6grenenler
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(n=5) ve farkli bir 6gretmenden 6grenenler (n=1) ve birinci sinif egitimine uzaktan
egitim siireci ile baglayip yarida birakip almis olduklar1 uzaktan egitimin iizerine
okumay1 6grenen ¢ocuklar (n=2) bulunmaktadir. ilkokul birinci smif 6grencilerinden
uzaktan egitim ile birinci sinifa baglayip bir sonraki yil devam edip okumay1 6grenen

C.1., okumay1 kendi kendine 6grenen C.4. ve C.28.’in goriisleri asagida verilmistir.

C.1. “Ben gegen sene de birinci sinifa baslamistim. O zaman harflerin birazini
ogrenmistim. Sonra devam etmedim ama ogrendiklerimle her seyi okumaya
basladim. Bu sene okula geldigimde de okumayt ve yazmay: da biliyordum.”

C.4. “Ben bebekligimden beri annemle yiiriiyiise ¢iktigimizda plakalardaki
harflerin ne oldugunu sorarmisim. Oradan biitin  harfleri ogrenmisim.
Sonradan birlestirmeyi nasu 6grendim bilmiyorum, bir anda kendi kendime
okumayt 6grendim.”

C.28. “Televizyondaki yazilara bakiyordum oradaki harfleri sora sora
ogrendim. Harfleri 6grendikten sonra once iki harfi yan yana getirerek
birlestirdim. Sonra ii¢c harfi birlestirmeye basladim en sonunda okumay
tamamen 6grendim.”’

Tablo 2, cocuklarin okuma Ogrenme siireclerinde cogunlukla aile bireylerinin
desteginin etkili oldugunu gostermektedir. Ozellikle annelerin destegi 6ne ¢ikarken,
kendi kendine 6grenme ve anaokulu egitimi de okuma 6grenme yollar1 arasinda yer
almaktadir. Bulgulara gore, cocuklar kendi kendine ogrenebilmektedir. Bunun
yaninda bir yetiskinin destegi ile 6grenenlerin sayisinin arttig1 sdylenebilir. Ailelerin
cocuklariin, ilkokuma yazmaya hazir bir sekilde birinci sinifa baslamalarini

destekledikleri biciminde yorumlanabilir.

Bireysel farkliliklar ve ilgi alanlar1 okuma tizerinde oldukga etkilidir. Her birey farkli
igerikleri, farkli kaynaklar1 ve yazilar1 okumay1 sevebilmektedir. Cocuklarin hangi
kaynag1 okumay: sevdigine yonelik goriislerinden elde edilen bulgulara Tablo 3’te

yer verilmistir.
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Tablo 3.

Cocuklarin Neleri Okumay: Sevdiklerine Yonelik Goriisleri

Kodlar Katilimeilar f
Kitap Okumay! é—72--238-5—7-8-10—12-15—16-17—18—22-23—24-26— 13
Yazili Bir _Hikaye/ Oykii Okumayi 5-6-12-18-19-20-21-24-25 9
Kaynaktan Masal Okumay1 18-19-21 3
Okumay: _Kalin Kitaplari Okumay1 19-20 2
Sevenler  Gazete/Dergi Okumay1 17-27 2
Roman Okumay1 10 1
Bazi Kagitlar1 Okumay1 8 1
Ekrandan Bilgisayardan Okumay1 2-3-15 3
Okumay1 Tabletten/Telefondan Okumayr ~ 3-11-13 3
Sevenler  Televizyondan Okumay1 28 1
Disaridaki  Tabela/Levha Okumay1 3-4-6-9-16-24-28 7
Yazilar
Okumay1  Plakalar1t Okumay1 28 1
Sevenler
Her Yaziy1 Okumay1 Sevenler 6-7-9-11-18-22-23-26
Kolay/Biiyiik Yazilari Okumay1 Sevenler 14 1

Ogrenciler yazili bir kaynaktan (n=36), ekrandan (n=7), disaridaki yazilar1 (n=8), her
yaziyl (n=8) ve kolay/biiylik yazilar1 (n=14) okumay1 sevdiklerini belirtmislerdir.
Yazili bir kaynaktan okumay1 sevenler; kitap okumay1 (n=18), hikaye/dykii okumay1
(n=9), masal okumay1 (n=3), kalin kitaplar1 okumay1 (n=2), gazete/dergi okumay1
(n=2), roman okumayr (n=1) ve baz1 kagitlarn okumay1 sevdiklerini (n=1)
belirtmislerdir. Ekrandan okuma yapmayi1 sevenler; bilgisayardan (n=3),
tabletten/telefondan (n=3) ve televizyondan okumay1 severim (n=1) bi¢iminde ifade
etmislerdir. Disaridaki yazilar1 okumay1 sevenler; tabela/levha (n=7), plakalar1 (n=1)
okumay1 sevdiklerini sdylemislerdir. C.6., C.18., C.23., C.27.’nin goriisleri asagida
verilmistir.

C.6. “Yazilarin hepsini okumay: sevivorum. Hikdyeler okumayt seviyorum.

Gordiigiim tabelalart okumayr sevivorum.”

C.18. “Oykii, masal ve normal kitap okumay: severim. Disarda gordiigiim her
seyi okumay: da severim. Okumadan duramiyorum.”

C.23. “Cevremde gordiigiim her seyi okumayr seviyorum. Kitap okumayt ¢ok
seviyorum.”

C.27. “Kitap okumay: severim. Gazete okumay: severim.”
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Tablo 3, ¢ocuklarin okumay1 sevdikleri materyallerin ¢esitliligini ve bu materyallerin
cocuklarin okuma aligkanliklar1 iizerindeki etkisini gdstermektedir. Farkli
ortamlardan okuma, ¢ocuklarin okuma Ogrenmesini ve okumasiin gelismesini
saglamaktadir. Ayrica, dis mekanda bulunan yazili igeriklerin okunmasi, ¢ocuklarin
okuma becerilerini ¢evrelerine nasil entegre ettiklerine dair Onemli bilgiler
sunmaktadir. Bu bulgular ¢ocuklara dogal okuma ¢evresi olusturmak, ¢ocuklarin
farkli1 okuma materyalleriyle olan etkilesimlerini ve okuma aliskanliklarini

desteklemek adina biiyiik 6nem tasimaktadir.

Cocuklarin istek ve ihtiyaclarinin karsilanmasi onlarin okuma tizerine olusturacaklari
tutumlart 6nemli diizeyde etkilemektedir. Okumay1 erken 6grenmis olan ¢ocuklarin
beklentileri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Cocuklarin Aile ve Ogretmenlerinden Beklentileri

Kodlar Katilimcilar f
Daha Fazla Kitap Almalari 1-11-12-13-17-19-20-21-25-26-27 11
Yardimer Olmalari 2-3-5-7-8-10-12-21-22-23 10
Aileden Birlikte Okuma Yapmak 4-5-9-13-14-15-18-19-24-28 10
Beklentiler ~ Yanliglarimi Diizeltmeleri 2-5-6-18-27 5
Bana Kitap Okumalari 15-16 2

Okumami Gelistirmeleri 8 1

Yardimer Olmast 2-3-5-7-8-10-12-20-21-22-23 11

Yanliglarimi Diizeltmesi 2-5-6-13-14-15-18-27 8

Ogretmenden Daha Fazla Kitap \./.erm&?si/AlmaS} 11-12-13-15-17-19-21-27 8
Beklentiler Daha Cok Okuma Odevi Vermesi 4-9-23-24-26-28 6
Birlikte Okuma Yapmak 5-18-19-24-25 5

Okumanin Gelistirilmesi 8 1

Okumanin Qdiillendirilmesi 16 1

Okuma Dis1 _ Defter Almalan 1 1
Beklentiler ~ Beni Sevmeleri 10 1

Ogrenciler ailelerinden beklentilerini; daha fazla kitap alabilirler (n=11), okumamda
yardimc1 olabilirler (n=10), benimle okuyabilirler (n=10), okuma yanliglarimi
diizeltebilirler (n=5), bana kitap okuyabilirler (n=2) ve okumamu gelistirebilirler
(n=1) seklinde belirtmislerdir. Ogrenciler 6gretmenlerinden  beklentilerini;
okumamda yardimeci olabilir (n=11), okuma yanlislarimi1 diizeltebilir (n=8), daha
fazla kitap verebilir/alabilir (n=8), daha ¢ok okuma 6devi verebilir (n=6), benimle
okuma yapabilir (n=5), okumami gelistirebilir (n=1) ve okumalarimi 6diillendirebilir

(n=1) olarak belirtmiglerdir. Okuma dis1 beklentilerinin ise; bana defter almalari
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(n=1) ve beni sevmeleri (n=1) seklinde oldugu goriilmiistir. C.4., C.9., C.20. ve

C.23.’lin goriisleri asagida verilmistir.

C.4. “Birlikte daha cok kitap okumay: isterim. Ogretmenimin de yazmali degil
daha ¢ok okumalr 6dev vermesini isterim. O zaman daha ¢ok mutlu olurum.”

C.9. “Ogretmenimin ev ddevlerimde daha ¢ok okuma vermesini isterim. Ailemin
de benimle kitap okumasini isterim.”

C.20. “Kitap alarak bana yardimci olabilirler. Ogretmenimde okumamin
hizlanmasina yardim edebilir.”

C.23. “Hizli okumam icin yardim edebilirler. Ogretmenim bana biraz daha
fazla okuma odevlieri verebilir. Ailem de okunacak daha fazla sey bulmamda
yardimci olabilir.”

Tablo 4, ¢cocuklarin okuma siire¢lerinde hem ailelerinden hem de 6gretmenlerinden
birlikte okumayi ve yardimci olmalarmi beklemektedirler. Cocuklar tarafindan
ailelerin, ¢ocuklarin okuma materyallerini saglama, birlikte okuma yapma ve hatalari
diizeltme gibi destekleyici roller iistlenmesi beklenirken; 6gretmenlerin rehberlik,
geri bildirim saglama ve okuma materyalleri temin etme konularinda aktif bir rol
oynamasint istemektedirler. Cocuklarin bu beklentileri, okuma becerilerinin
gelisiminde aile-Ogretmen igbirliginin  ve desteginin krittk Onemini ortaya
koymaktadir. Ayrica, ¢cocuklarin okuma disindaki beklentileri, onlarin duygusal ve

kisisel ihtiyaglarinin da g6z ardi edilmemesi gerektigini gostermektedir.

Okumay1 erken Ogrenmis olan c¢ocuklar ilkokula baslama siireclerinde farkl
siireclerle kars1 karsiya kalabilmektedirler. Akranlarinin ve 6gretmenlerinin erken
okuma 6grenmis ¢ocuklara yonelik tutumlarini algilamak adina elde edilen bulgular

Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Cocuklarin Sinif Ici Durumlarina Yonelik Goriisleri
Kodlar Katilimceilar f
Simf . . 1-3-7-8-10-11-12-13-14-15-16-17-18-20-
Arkadaslarmm D oun Arkadaslarim Biliyor 21-22-23-25-26-27-28 21
Bilme Baz1/Cogu Arkadagim Biliyor 2-4-6-9-19-24 6
Durumu Kimse Bilmiyor 1 1
Bilemedikleri Zaman Yardim 2-3-6-7-8-9-10-11-12-13-15-16-18-19-20- 11
Istiyorlar 21-22-23-25-27-28
Arkadaslarmin  Okuma Yapmanu Istiyorlar 1-10-11-12-17-22-26 7
Istek Tiirleri ~ Yazilarin ve Okumalarin 1-8-17 3

Dogrulugunu Kontrol Etme

Ogretmenim Yardim Etmemi 3-13-24 3
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Istiyor
Benden Yardim Istemiyorlar 4-5-14 3
Cocuklarin Yardim Ediyorum 1-2-6-7-12-17-18-19-20-21-23-28 12
Yardim Etme ~ Mutlu Oluyorum/Seviniyorum 3-8-12-17-18-20-21-23
Durumu Yardim Etmiyorum 11 1

Ogrenciler, sinif arkadaglarimin  okuyabildiklerini bilme durumunu; biitiin
arkadaslarim biliyor (n=21), bazi/cogu arkadasim biliyor (n=6) ve kimse bilmiyor
(n=1) olarak agiklamislardir. Ogrenciler, arkadaslarinin beklentilerinin; bilemedikleri
oldugu zaman yardim isteme (n=21), okuma yapmami isteme (n=7), yazilarinin ve
okumalarinin dogrulugunu kontrol etme (n=3), yoniinde oldugunu ve bazilarinin da
yardim istemediklerini (n=3) belirtmislerdir. Ogretmenlerinin ise arkadaslarina
yardim etmesini istediklerini (n=3) ifade etmislerdir. Ogrenciler arkadaslarina ve
Ogretmenlerine yardim etme durumlarini; yardim ediyorum (n=12), yardimec1
oldugum zaman mutlu oluyorum/seviniyorum (n=8) ve yardim etmiyorum (n=1)
seklindedir. C.3., C.8., C.11., C.23.’lin goriisleri asagida verilmistir.
C.3. “Evet, biliyorlar. Ogretmenim bazen arkadaslarima okuma yaptirmami

istiyor. Arkadaslarim da yardim istiyorlar. Arkadaslarima yardim etmeyi
seviyorum”’

C.8. “Biliyorlar. Yazdiklart ve okuduklar: seylerin dogru olup olmadigin
soruyorlar. Neredeyse herkes bilemediklerini bana soruyor ben de mutlu
oluyorum.”

C.11. “Biliyorlar. Benden okuma yapmami ve onlara yardim etmemi istiyorlar
ama ben yapmiyorum. Ciinkii kendilerinin ogrenmesi gerekiyor. Eger ben
onlara soylersem yalniz kaldiklarinda bagsaramazlar.”

C.23. “Evet. Ara swa daha okumayt ¢ok bilmeyen arkadaslarim
okuyamadiklari yerlerde bana soruyorlar. Bazen bilemedikleri harfleri
yazmamu istiyorlar. Yardim ettigim icin mutlu oluyorum.”

Tablo 5, sinif igerisindeki yardimlagma ve bilgi paylasimi1 dinamiklerinin olumlu ve
destekleyici bir ortam sundugunu ortaya koymaktadir. Cocuklar, yardim etme ve
yardim alma konusunda aktif bir tutum sergilemektedir. Cocuklarin bu siiregten
duyduklart memnuniyet, smif icindeki sosyal etkilesimlerini gili¢lendirmekte ve
olumlu bir tutum olusturduklarini gostermektedir. Bunun yaninda bazi dgrenciler de
arkadaglarinin  okumay1 kendilerinin  0grenmesini  istedikleri i¢in yardim

etmediklerini dile getirmislerdir.

Cocuklarin  okuma deneyimlerindeki farkliliklar algilarinda yeni kapilar

acabilmektedir. Her ¢ocuk yasantilarindan yola ¢ikarak kendi sonuglarimi elde
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etmektedir. Cocuklarin okuma deneyimlerinin sonucunda olusan ve ‘okuma’

kelimesinin ¢agristirdiklart Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Cocuklarin ‘Okuma’ Kelimesi Cagrisimlari

Kodlar Katilimcilar f
Sadece Kitaplar 4-5-8-12-14-15-18-20-22-23-27-28 12

Kitaplar Dergiler 17-18-24 3
En Sevdigim Kitap 1-17 2

Aklima = — —

Geliyor Ogretmenimin Verfilgl Kitaplar 9-24 2
Okudugum Bazi Kitaplar 9 1
Ansiklopedi 17 1
Kitap Okumak 2-10-11-19-21-24 6

Okumak I:Iikﬁye/kaﬁ Okumak 12-20-23-24 4

Aklima Odevleri Okumak/Yapmak 3-14 2

Geliyor Masal Okumak 2 1
Iyi Okumak 18 1
Tabelalar1 Okumak 10 1
Yaz1 Yazmak 3-18-19-26- 27 5

Yazilar Yazilar/Harfler 4-6-8-12 4

Aklima -

Geliyor Siir Yazmak 2 1
Sayilar 25 1
Ogretmenim Aklima Geliyor 7-9-19-22-26 5
Okul Aklima Geliyor 7-15-26 3

Diger Giizel Duygular 16-22 2
Bilgiler Aklima Geliyor 20 1
Kalemler Aklima Geliyor 27 1
Higbir Sey Aklima Gelmiyor 13 1
Hep Birlikte Okuruz 1-3-4-5-6-12-13-18-25 9

Ailemle  Annemle/Babamla Okuruz 1-8-12-19-28 5

Okuma  Abi/Abla/Kardes fle Okuruz 1-9-16-23 4

Yapariz  Annem Bana Okur/Okurdu 1-9-10 3

1

Ben aileme okurum

1

Kendim Okurum 2-7-8-9-10-11-16-17-19-20-21-26-27 13
Okudugumda Mutlu Oluyorum 16-17-18-28 4
Okumay1 Erken Ogrendigim I¢in Mutluyum 5-19-22-27 4

Ogrencilerin okuma denilince kitaplar aklina gelenler; sadece kitaplar (n=12),

dergiler (n=3), en sevdigim kitabim (n=2), 6gretmenimin verdigi kitaplar (n=2),

okudugum bazi kitaplar (n=1) ve ansiklopediler (n=1) aklima geliyor, seklinde

aciklamiglardir. Okumak aklina gelen 6grenciler; kitap okumak (n=6), hikaye/6ykii

okumak (n=4), 6devleri okumak/yapmak (n=2), masal okumak (n=1), iyi okumak

(n=1) ve tabelalar1 okumak (n=1) oldugu yoniinde ¢agrisim yaptigini belirtmislerdir.

Yaz1 aklina gelen 6grenciler; yazi yazmak (n=5), yazilar/harfler (n=4), siir yazmak
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(n=1) ve sayillar (n=1) seklinde diislincelerini agiklamiglardir. Diger/farkl
cagrisimlar aklina gelen Ogrenciler; 6gretmenim (n=5), okul (n=3), gilizel duygular
(n=2), bilgiler (n=1), kalemler aklima geliyor (n=1) ve hic¢bir sey aklima gelmiyor
(n=1) olarak goriislerini aktarmuslardir. Ogrencilerden bazilar1 evlerinde kitaplik
oldugunu (n=17) belirtmislerdir. Ogrencilerden ailesi ile okuma yapanlar; hep
birlikte kitap okuruz (n=9), annemle/babamla (n=5), abi/abla/kardes ile (n=4), annem
bana okur/okurdu (n=3) ve ben aileme okurum (n=1) aciklamasmi yaptiklari
gorilmistiir. Bazi Ogrenciler de kendi kendilerine okuma yaptiklarim (n=13),
okuduklar1 zaman mutlu olduklarin1 (n=4) ve okumay1 erken 6grendikleri i¢in mutlu
hissettiklerini (n=4) belirtmislerdir. Kitaplar aklina gelen C.5., kitaplar ve 6gretmeni
aklina gelen C.9., cok giizel seyler aklina gelen C.16., aklina en sevdigi kitab1 gelen
C.17., kitap okumak gelen C.19., heyecanlanan C.22. ve kitaplar aklina gelen

C.27.’nin goriisleri asagida verilmistir.

C.5. “Kitaplar geliyor. Evde kitapligim var. Her giin kitap okurum. Okula
gelmeden okuma ogrendigim i¢cin mutluyum.”

C.9. “Evde okudugum bazi kitaplarim, okulda ogretmenimin verdigi hikdye
kitaplar: ve 6gretmenim aklima geliyor. Benim evde kitaphgim var. Onceden
annem ve abimle birlikte okumalar yapardik ama artik ben tek basima
okuyabildigim icin kendim okuma yapryorum.”

C.16. “Cok giizel seyler aklima geliyor. Eglenceli vakit gegirmek aklima
geliyor. Kitap okudugum giinler ¢cok mutlu oluyorum. Kendim kitap okuduktan
sonra kardesime de masallar okuyorum. Evde benim kitapligim da var.

C.17. “Aklima en sevdigim kitabim geliyor. Ansiklopediler geliyor. Dergiler
geliyor. Evde ¢ok kitabim var. Her giin kitap okurum. Kitap okumaktan ¢ok
zevk alryorum.”

C.19. “Kitap okumak gelivor. Ogretmenim aklima geliyor. Yazi yazmak
aklima geliyor. Okumayr erken dgrenmek beni mutlu etti ¢iinkii hizl
okuyorum. Evde her giin okuma yapryorum. Ama sik stk annemle de kitap
okuyoruz.”

C.22. “Okuma deyince heyecanlanmiyorum. Aklima kitaplar geliyor,
ogretmenim geliyor. Erkenden okumayr o6grendigim igin kendimi mutlu
hissediyorum.

C.27. “Kitaplar aklima geliyor. Yazi yazmak ve kalemler aklima geliyor. Her
giin kendim kitap okuyabiliyorum. Evde benim kitapligim var ve okumayi
erken ogrendigim icin mutluyum.”

Tablo 6, ¢ocuklarin okuma kelimesine yonelik ¢agrisimlarinin genis bir kapsamda
oldugunu ve kisisel, egitimsel, duygusal ve sosyal boyutlarda zengin bir deneyim

sundugunu ortaya koymaktadir. Okuma kavraminin, ¢ocuklar i¢in hem egitsel hem
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de duygusal bir kaynak halinde oldugu anlagilmistir. Cocuklarin, kitap okumak ile
ilgili yogun duygular besledigi goriilmektedir.

4.2. Ailelerin Deneyimleri ile ilgili Bulgular

Cocuklarin okumayt erken Ogrenmis olmasi genel olarak beklenen bir durum
degildir. Bu nedenle ¢ocuklarin okumayi 6grenme yaslari ve ailelerin bu durumu fark
etme stiregleri farklilik gostermektedir. Bu konu hakkinda ailelerden elde edilen

veriler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.

Ailelerin  Cocuklarimin Okumayt Ogrenme Zamanlari ve Velilerin Fark Etme

Durumlari
Kodlar Katilimeilar f
Okula Baslamadan Bir Y1l Once 1-2-5-6-8-14-17-18-19-20-22-23 12
Bes/Bes Buguk Yasinda 3-9-13-16-21-24-27-28 8
Okumay1 - ;
Ol Okula Baglamadan Onceki Yaz 4-11-12-15 4
Aylarinda
Zamani
Dort Buguk Yaginda 7-26
Alt1 Yaginda 10-25
. T, 1-2-3-4-5-8-9-10-11-14-15-16-
Ailelerin Aile Okuma Siirecinin Igerisinde 17-18-21-22-23-25 18
Cocugun  Kjtap Okumaya Bagladiginda 7-24-28 3
Okudugun =P - daki Yazilart Ok
u Fark 15art zi i Yazilar1 Okumaya 1396 )
Etme Basladiginda
Durumlari Televizyondaki Yazilar1 Okumaya
4 20 1
Bagladiginda

Aileler, ¢ocuklarmin okumay1 6grenme zamanlar1 hakkinda; okula baslamadan bir
yil 6nce (n=12), bes/bes bucuk yasinda (n=8), okula baslamadan Onceki yaz
aylarinda (n=4), dort bucuk yasinda (n=2) ve alti yasinda (n=2) 6grendiklerini
belirtmislerdir. Aileler ¢ocuklarinin okumasini; okumayr O6grenme siirecinin
icerisindeyken (n=18), cocuk kitap okumaya basladiginda (n=3), disaridaki yazilari

okumaya basladiginda (n=2) ve televizyondaki yazilar1 okumaya basladiginda (n=1)
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fark ettiklerini sdylemislerdir. V.7., V.20., V.24., V.25. ve V.28.’in goriisleri asagida

verilmisgtir.

V.7. “Okumayr dort buguk yasinda ogrendi. Anaokulu siirecinde okumay:
ogrenmesinin tizerine ¢ok diismiiyorduk, bu yiizden o6zellikle okumayr 6grenip
ogrenmedigini sorgulamamistik. Bir giin kendi basina eline aldigi kitab
okumaya basladiginda biz okumay: 6grenmis oldugunu fark ettik.”

V.20. “Anaokuluna giderken ogrendi. Televizyonun kosesinde olan yazilari ve
paketli tirtinlerin iizerlerindeki yazilar okumaya basladiginda fark ettik.”

V.24. “Yaklasik bes yasinda ogrendi. Ben ona kitap okurken bazi kelimeleri o
soylemeye baslayinca fark ettim.”

V.25. “Altr yasinda ogrendi. Ashinda siire¢ yavas ilerledi. Ben simif
ogretmeniyim birlikte ilerlettik diyebilirim.”

V.28. “Bes yasinda ogrendi. Kendine ait dergilerden bir seyler okudugunu
gortince okumayi ogrendigini gordiik.”

Tablo 7, ¢ocuklarin okumay1 6grenme siirelerinin farkliliginin ve ailelerin siireg

farkindaliklarinin  gesitli olusuna dair genel bir bakis sunmaktadir. Ailelerin

genelinin, okumay1 6grenme siirecinin igerisinde oldugu fakat cocuklarin bazilarinin

da okumayr kendiliginden ogrendikleri anlasilmistir. V.7, V.20, V.24, V.28,

cocuklarmin okumayir o6grendigini rastlanti sonucu fark etmektedir. V.25 ise

kendisinin ¢ocuguna bir sinif 6gretmeni olarak rehberlik ettigini belirtmektedir.

Okumay1 erken Ogrenmis olan c¢ocuklarin nasil bir yol izleyerek okumay:

ogrendiklerine yonelik ailelerin goriislerinin  bulundugu bulgular Tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 8.

Ailelerin Cocuklarin Okumayr Nasil Ogrendigine Yonelik Goriisleri

Ogrenme
Sekli Kodlar Katilimcilar f
Aile Anne/Baba 3-6-8-11-15-16-17-18-19-21-22-24-25 13
Bireylerinin ~ Abi/Abla 6-9-23-27 4
Yardimiyla  Dede 11 1
Tanidig1 Harflerden Yola Cikarak 4-6-7-12-13-14-20-26-28 9
Video/Uygulamalardan 12-14-17-18-22-24-26-27 8
Kendi Anaokulundaki Harf Ogretimiyle 7-12-14-23 4
Kendine Uzaktan Egitimin Devaminda 1-2 2
Gozlem Yoluyla (Kardeslerden 5.19 2

gorerek)
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Ogrenci velileri, okumay1 aile yardimiyla &grenenler; anne/baba (n=13), abi/abla
(n=4) ve dedenin (n=1) yardim etmesiyle 6grendigini a¢iklamislardir. Cocuklarinin
okumay1 kendi kendine o6grendigini (n=19) belirten aileler; okumayi1 tanidig
harflerden yola ¢ikarak (n=9), video/uygulamadan (n=8), abi/abladan gorerek (n=2)
ogrendiklerini belirtmislerdir. Okumay1 anaokulundaki harf 6gretimi sayesinde(n=4)
ve uzaktan egitimin devaminda 6grenen (n=2) ¢ocuklarinin oldugunu belirten veliler

de bulunmaktadir. V.12., V.13. ve V.17.’nin goriisleri asagida verilmistir.

V.12. “Okul éncesinde harfleri ve rakamlar: taniyordu, ogrenmisti. Yaz
aylarinda da kendisi istekli oldugu icin biz de yardimct olduk. Gerek
internetten videolar izleyerek gerekse okullarin kullandigi programlardan
yararlanarak kendisi okumayr ogrendi. Okumaya baglamadan once yiiz kitap
projesi vardi. O proje ile biz ii¢ yiiz dort yiiz kitap okuduk. Biz okuyorduk o
dinliyordu. Cocugumuz bu siiregte okumayla ilgili bir ivme kazandi. Abisinin
kitaplarint okuyormus gibi yapiyordu. Biz tamamen kendisinin istegi tizerine
hareket ettik.”

V.13. “Kiiciikliigiinden beri harflere ve okumaya olduk¢a merakh. Biraz biraz
heceleme yapabildigini biliyordum fakat okumayr 6grenme siirecini kendi
kendine gerceklestirdi. Biz zaten dikkat gelistirme setleriyle c¢alisiyorduk.
Okumay: soktiigiinii ogrenince biz de birinci sinif kaynaklar: almaya basladik.
Boylelikle tam anlamiyla 6grenmis oldu. Yeni nesil aslinda ogrenmeye ¢ok
yatkin. Uyaranlara karsi cok dikkatliler. Erken okumayr 6grenmelerinin
nedeninin bu oldugunu diigiiniiyorum.”

V.17. “Evde kaldigimiz siiregte harf 6gretimine bagslanistim. Her hangi bir
kaynak takip etmedik. Kendim de isin icerisinde oldugum icin kendim
ilerlettim. Internette bulunan harf ogretimi videolarindan yardim aldik.
Ogrenmeyi cazip hale getirebilmek icin her harfe uygun etkinlikler hazirladim.
Hece ogretimi, kelime 6gretimi derken okumayr 6grenmis oldu.”

Tablo 8, aile bireylerinin ¢ocuklarin okuma Ogrenme siireclerine nasil katkida
bulundugunu ve c¢ocuklarin bireysel 0O8renme yoOntemlerinin cesitliligini
vurgulamaktadir. Bu sayede ailelerin farkli rollerinin ve c¢esitli 6grenme araglarinin
cocuklarin okuma becerilerinin gelisimindeki etkilerinin daha iyi anlagilmasina
olanak saglamaktadir. Velilerin agiklamalarindan da anlasilacagi gibi ¢ocuklardaki
okuma oncesi kipirtilar1 goren aileler, ¢esitli yollar deneyerek, ¢ocuklarin okumaya
gecislerini hizlandirmislardir.

Cocuklarin  okumayr erken Ogrenmesi ile aileler cesitli diisiince ve duygular
icerisinde olabilmektedir. Her ailenin bu duruma yonelik gelistirmis oldugu farklh

duygu ve diisiincelerin bulundugu bulgular Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9.

Ailelerin Cocuklarin Erken Okuma Ogrenmesi Hakkindaki Gériisleri

Kodlar Katilimeilar f
Cocugumuzun 1-2-3-8-10-13-14-15-16-17-18-19-

Okumay? Mutluyum/Memnunum 21-23-24-25-27-28 18
Ogrenmesinden ~ Cocugumuz Ozgiivenli 2-3-9-10-12-13-17-20-21-25-27 11
Birinci Sinift Rahat Atlatiyoruz ~ 3-4-8-10-12-13-16-21 8
Bizi Olumlu Etkiledi/Kolaylik 2-3-10-12-15-20-21 7
Avantaj 2-7-12-18-25 5
Endigeliyim 6-20-26-28 4
Sorumluluk Sahibi 2-10-27 3
Istenmedik Durum 4-9-11-22 4
Endise Ettim/Telaslandim 4-5-7-20 4
8lfumay1 Erken Bize Katkist Olumlu Oldu 5-9-20-22 4

o grenmesini Bagkalar1 Tarafindan
Istemiyorduk  pecririldik 15-16.28 3
Su Anda Mutluyum/ 790 )

Memnunum

Birinci sinif 6grenci velilerinin, cocuklarinin okumay1 6grenmesi ile ilgili goriisleri;
mutluyum/memnunum (n=18), ¢ocugumuz o6zgiivenli (n=11), birinci sinifi rahat
atlattyoruz (n=8), bizi olumlu etkiledi/kolaylik (n=7), avantaj (n=5), endiseliyim
(n=4) ve c¢ocugumuz sorumluluk sahibi (n=3) seklindedir. Okumay1 erken
O0grenmesini istemiyorduk (n=14) seklinde goriis belirten ailelerin; istenmedik bir
durum (n=4), endise ettim/telaslandim (n=4), bize katkis1 olumlu oldu (n=4) ve su
anda mutluyum/memnunum (n=2) yoniinde agiklamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Bazi
veliler ise, cocuklarimin okumay1 erken 6grenmesinden dolayr bagkalar tarafindan
elestirildiklerini (n=3) belirtmislerdir. V.3., V.5., V.7., V.9., V.10. ve V.24.’lin
goriigleri asagida verilmistir.
V.3. “Bizim igin ¢ok iyi oldu. Birinci sinifi daha rahat atlatyyoruz. Cocugum

daha ézgiivenli gidiyor okula. Bu nedenle genel olarak okumayr erken ogrenmis
olasindan dolayr memnunum.”

V.5. “Kendim de okumay: okula baslamadan énce ogrenmisim. Ik baslarda
cocugumun sikilabileceginden dolay: endise ettim fakat gayet olumlu yénde
oldu bizim icin.”

V.7. “Ilk 6grendigi zamanlarda aslinda biraz endiseliydim. Ciinkii birinci simifa
basladigimizda  sikilabilecegini  diisiinmiistiim.  Fakat oOgretmenimiz  bu
durumunu ¢ok giizel tolere etti. Su an iyi ki erken oOgremmis diyoruz ve
mutluyuz.”
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V.9. “Abisi de aym sekilde okumayr 6grenmis olarak okula baglamisti ve onda
cok zorluk yasamistik. Bu yiizden ben erken Ogremmesini hic istemedim.
Desteklemedim.”

V.10. “Kesinlikle ¢ok giizel bir sey. Ben ¢ok rahatim ve memnunum. Okuma
ogrenme stirecini biz genis bir vadeye yaydigimiz igin ¢cocugumun tizerinde su
anda bir 6grenme baskisi yok. Bu donemde ¢ocuklar daha c¢ok ogrenmek
istiyorlar. Sunulan bilgiler onlara yeterli gelmiyor. Bu nedenle hep daha fazla
cabalamamiz gerekiyor. Ek kaynaklar bulup, yonlendirmemiz gerekiyor. Ben iyi
ki okuma yazmayi erken 6gretmisim diyorum.”

V.24. “Cok mutlu oldum. Herkes sikilacagim séyledi ama ben ek kitaplarla
destekleyebilecegimi soyledim ve fikrimin arkasindayim. Artik kendi basina,
kimseye ihtiya¢c duymadan okuyabiliyor olmasi inanilmaz giizel hissettirdi.”

Tablo 9, ailelerin ¢ocuklarinin erken yasta okuma 6grenmesine dair gesitli duygusal
tepkilerini, beklentilerini ve yasadiklar1 zorluklar1 detayli bir sekilde ele almaktadir.
Erken okuma becerilerinin hem c¢ocuklar hem de aileleri tizerindeki etkileri ¢ok
yonliidiir ve bu etkiler, ailelerin bireysel deneyimleri ve sosyal c¢evreleriyle
etkilesimleri baglaminda degerlendirilebilir. Ailelerin telaglarinin yerini, memnuniyet

almaktadir.

Okumay1 erken Ogrenmis olan ¢ocuklar, yasitlarindan farkli bir seyir halinde
olduklarindan dolay:1 karsilagtiklart durumlar da farkli olabilmektedir. Ailelerin bu
durumlar {izerine aktardiklar1 deneyimlerinden olusan bulgular Tablo 10’da

verilmistir.

Tablo 10.

Ailelerin Cocuklarin Okumayr Erken Ogrenmis Olmalarindan Dolay1 Karsilastiklar

Durumlar Uzerine Gortisleri

Durumlar Kodlar Katilimeilar f
Kendi Kendine Yapiyor 1-2-3-5-7-8-9-10-11-12-13-14-15-19-20-21-23-
19
25-27
Odev Hizli Bitiyor 1-11-14-17-22-24-25-28 8
Yazi Yazmak Sorun Oluyor 19-24-26 3
Bazen Odev Yapmak 25
istemiyor
Sinifla Birlikte ilerliyor 2-3-4-5-711-17-18-22 9
Rahat Bir Donem Oluyor 2-4-7-10-13-15-22-24-25 9
. Siniftaki Durumu Iyi 1-2-15-18-21-23-27 7
%(:lcrllllil 1? Yazmay1 Yeni Ogreniyor 5-7-10-17-18-19 6
Sikiliyor/Sikilabiliyor 6-14-17-22 4
Higbir Sikinti Yasamiyoruz 3-16-23 3
Okula Gitmeye Istekli Degil 6 1

Cocukla  Okumasini {lerletmeye 3-5-10-17-18-21-28
Yapilan Calisiyoruz

2
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Calismalar  Ek Kaynaklar Kullaniyoruz 10-18-20-21-28

5
Ogretmen Duruma Karst Olumlu Tutum  10-11-13-14-17-18-23-26 8
Davranist— hy)ove Uygun Odeviendirme  3-4-12-13-15-17-20-21 8

Aileler, 6devler (n=31) ile ilgili; kendi kendine yapiyor (n=19), 6devlerini hizli
bitiriyor (n=8), yaz1 yazmak sorun oluyor (n=3) ve bazen 6dev yapmak istemiyor
(n=1) olarak goriis bildirmislerdir. Ailelerin ¢ocugun durumu (n=39) hakkindaki
goriisleri, sinifla birlikte ilerliyor (n=9), rahat bir dénem oluyor (n=9), smiftaki
durumu iyi (n=7), yazmay1 yeni 6greniyor (n=6), sikiliyor/sikilabiliyor (n=4), higbir
sikint1 yasamiyoruz (n=3) ve okula gitmeye istekli degil (n=1) yoniinde olmustur.
Ailelerin ¢ocuklariyla yaptiklari ¢alismalar (n=12); okumasini ilerletmeye ¢alistyoruz
(n=7) ve ek kaynaklar kullaniyoruz (n=5) seklindedir. Ailelerin ¢ocuklarinin erken
okumasiyla ilgili 6gretmen davranislarina (n=16) yonelik goriisleri; 6gretmenimiz
erken okuma durumuna karst olumlu tutum sergiliyor (n=8) ve cocugumuzun
diizeyine uygun 6devlendirme yapiyor (n=8) seklinde olmustur. V.2., V.4. ve V.10

‘un goriisleri asagida verilmistir.

V.2. “Biz ¢ok rahat bir dénem geciriyoruz. Sumf igindeki tutumu, okuma ve
yazmaya karsi olan ilgisi ¢ok giizel. Her seyin bilincinde olmasi, 6gretmenin
gonderdigi 6devieri kendisinin okuyup, anlayp yapabiliyor olmast bizim isimizi
cok kolaylastirdr. Ben sadece kendisinin yaptigi odevlerde takildigi kisimlarda
yardimct oluyorum ve kontrol ediyorum. Béylelikle ikimiz de ¢ok rahat ettik.
Cocugum okumayr biliyor olmasina ragmen okula sanki harfleri ilk defa
ogrenecekmis gibi heyecanli gidiyor. Arkadag ¢evresine de bu durumu olumsuz
olarak yansitmiyor hi¢ okuma yazma bilmiyormus gibi sufla birlikte okuma
yazma ¢alismalarina devam ediyor.”

V.4. “Ben endiseli bir ruh halindeydim ama umdugum gibi olmadi. Birinci
sinifa basladigindan beri okula daha istekli gidip geliyor. Yeni ogreniyormus
gibi davraniyor. Her giin sanki bilmedigi harfleri 6grenmis gibi heyecanlantyor.
Ogretmenimiz de ¢ocugun stkilmamast igin ddevlerini verirken onun diizeyine
uygun olmasinda dikkat ediyor. Cocuk da bu yiizden birinci sinif boyutunu daha
rahat atlatiyor.”

V.10. “Bizim icin giizel ilerleyen bir siire¢ oluyor. Ogretmenimiz de bu durumu
olumlu karsiladigi icin simif icerisinde de ¢ok rahat ediyor. Cocugum iizerinde
bir ozgiiven olusturdugunu da diistintiyorum. Cocugum okumayt iyi bildigi icin
biz genelde yazma iizerinde biraz daha fazla duruyoruz, ddevierden ziyade kitap
okuma veya matematikten aldigimiz ek kaynaklardan calisiyoruz. Boylelikle o
alanlarda da kendini gelistirmis oluyor. Sorumluluk bilincinde olabilmesi icin
odevlerinde ben kesinlikle yonlendirme yapmiyorum. Kendisi odevini yapmasi
gerektigini biliyor ve ben yalnizca takildig1 noktalarda yardimci oluyorum.”
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Tablo 10, ailelerin ve o6gretmenlerin ¢ocuklarin erken okuma becerilerine nasil
yaklagtigint ve bu durumun ¢ocuklarin akademik siireclerini nasil etkiledigini ortaya
koymaktadir. Erken okuma becerileri, cocuklarin hem okul performanslarinda hem
de aile yasamlarinda gesitli avantajlar ve zorluklar sunmaktadir. Bu durumun etkileri,

cocugun bireysel ihtiyacglart ve ¢evresel faktorlere gore sekillenmektedir.

Cocuklarin okumay1 erken 6grenmis olmasiin etkilendigi durumlar oldugu gibi
ileriki akademik hayatlarin1 da etkilemektedir. Aileler de bu sebeple farkli bakis
acilarina sahiptirler. Ailelerin ¢ocuklarin erken okumay1 6grenmis olmasina yonelik

goriiglerinden olusan bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11.

Ailelerin Cocuklarin Okumay: Ogrenmis Olarak Okula Baslamasiyla Ilgili Gériisleri

Kodlar Katilimcilar f
Iyi Yonde Ilerleyecektir 1-2-3-7-8-9-10-11-13-15-16-17-18-19-20-  ,
5 21-22-23-24-26-27-28
g:r"l‘lf““ Bir Adim Onde/Onde Olacaktir 2-5-8-15-17-18-19 7
. Ders Calisma Performansina Bagli 2-9-10-12-22-25 6

Akademik e

Hayati Bilemiyorum . . 6-12-14-19-23 5
Bu Durum Etkilemeyecektir 4 1
Sikilabilir 5 1
Evde Kitaplik Var 1-4-6-7-8-9-10-12-13-14-15-16-17-19-21- 21

. 22-23-24-25-26-27

Kitaplik = 5un Kendine Ait Kitaphit Var  2-5-6-10-12-15-17-22-2328 10
Calisma Odas1/Okuma Kosesi 3-5-12-13 4
Her Giin Kitap Okuruz/Birlikte 1-2-3-5-6-8-9-10-12-14-15-16-18-19-20- 2

. Okuruz 22-23-24-25-26-27-28

Kitap Okula Baslamadan Once 2-3-4-6-7-8-10-12-13-14-17-21-24-28

Okuma - . 14

Durumu Cocugumla KlFa‘p Qkurdum
Her Giin Kendisi Kitap Okur 6-7-9-11-21-22-27 7
Abi/Abla Ile Kitap Okur 1-9-10-23 4

Aileler ¢ocuklarinin ileriki akademik hayat1 (n=42) ile ilgili; iyi yonde ilerleyecektir
(n=22), bir adim 6nde/6nde olacaktir (n=7), ders ¢alisma performansina bagli (n=6),
bilemiyorum (n=5), bu durum etkilemeyecektir (n=1) ve sikilabilir (n=1) seklinde
oldugunu soylemislerdir. Aileler evlerinde kitaplik (n=35) olma durumunu, evde
kitapligimiz var (n=21), ¢ocugumuzun kendine ait kitaplig1 var (n=14) ve ¢alisma
odasi/okuma kosesi var (n=4) olarak aktarmiglardir. Aileler kitap okuma durumlarini

(n=47) ise, her giin kitap okuruz/birlikte okuruz (n=22), okula baslamadan Once
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cocuguma kitap okurdum (n=14), her giin kendisi kitap okur (n=7) ve abi/abla ile
kitap okur (n=4) olarak agiklamiglardir. V.7., V.13., V.24, ve V.28.’in goriisleri

asagida verilmistir.

V.7. “Bence avantajli olabilir. Ciinkii ogretmenimiz ¢ocugun sinif icerisinde
basarma duygusuna ve bildigi icin arkadaslarina ornek olmasina hep vurgu
yapiyor. Cocugum da bu durumdan etkilenerek hep bir fazla gayret ediyor. Bu
yiizden ileriki zamanlarda da bu diigiince tarzimi kendisi icin yol haritast
yapacaktir. Cocugum aslinda kitaplara her donemde asinaydi. Evimizde tabii ki
kitaphgimiz var. Oncesinde de ben zaten ¢ocuguma alti ayliktan itibaren her ay
bir kitap listesi hazirlarim ve her giin mutlaka yatmadan once dort kitap okuyup
uyuturum. Kitap secimini yaparken de ¢cocugumun o dénem nelere ilgisi varsa o
konuyla ilgili olan kitaplari alirim. Béylelikle kitaplar daha ¢ok dikkatini
¢cekmis oluyor. Kitabi okurken de mutlaka yazilari onunda gorebilecegi sekilde
kitabt konumlandwirim. Bu aliskanligimiz hala devam ediyor. Simdilerde
kendisi okumak istiyor ve kitaplarini segip okumaya basliyor.”

V.13. “llerleyen siirecin ¢ok iyi olacagimi diisiiniiyorum. Ciinkii cocukta
bagsarma hissi olustu. Bu hissi devam ettirmek isteyecektir. Bu nedenle de
basarili olacaktir. Evimizde ¢alisma odamiz ve kitaphgimiz var. Iki bucuk
yvasindan beri hep kitap okuyoruz. Bazen biz okumak istemesek de ¢ocugumuz
muhakkak kitap okumamizi isterdi. O yaslarda bile kitaplar: eline alarak kitabin
resimlerinden yola ¢ikarak okuyormus gibi hikdyeler uydururdu. Hayatimizin
her amnda kitaplar vardi. Ben doktorami tamamliyorum. Egimde yiiksek
lisansimi tamamliyor. Ashinda evde siirekli kalem, kitap ders gibi durumlarla
zaten siirekli i¢ iceydi. Okumayr ogrenmesinde bunun etkisinin ¢ok oldugunu
diistiniiyorum.”

V.24. “Cok giizel ilerleyecegini diigiiniiyorum. Su an bile bir¢ok konuda bilgisi
ve algist ¢ok yiiksek. Cok okudugu icin ileride de kiiltiirlii bir birey olacaktir.
Okumayr ogrenmesiyle bircok farkli alanda da ilerleme kaydediyor. Miizikle
ilgileniyor nota bilgisinde de zorlanmiyor bu sayede. Akademik olarak da ¢ok
olumlu etkileri olacaktir. Kitapligimiz mevcut. Her giin kitap okuyoruz. Okula
baslamadan once de okurduk. Dergiler, yasina uygun kitaplar hep aldik ve hala
alyoruz.”

V.28. “Iyi olacaktur. Bir seyleri daha ¢abuk d&greniyor olmasi onu
hizlandiracaktir. Kendisinin kesfediyor olmast olumlu etkileyecektir. Evde kendi
kitapligi var. Kendisi okuma bilmeden once ben ona her giin okuyordum. Simdi
ise benim ona okudugum kitaplar: o bana okumaya basladi. Daha ¢ok okumasi
icin yeni kitaplar aliyoruz.”

Tablo 11, ailelerin ¢ocuklarinin erken okuma becerilerini nasil degerlendirdiklerini,
evdeki okuma kiiltiiriinii nasil desteklediklerini ve bu durumun ¢ocuklarin akademik
hayat1 lizerindeki olas1 etkilerini nasil gordiiklerini detaylandirmaktadir. Ailelerin bu
konudaki tutumlari, ¢ocuklarin uzun vadeli akademik basarisi iizerinde 6nemli bir rol
oynamakta ve evde yaratilan okuma ortami, bu siirecin en énemli yap1 taglarindan

biri olarak one ¢ikmaktadir.
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4.3. Ogretmenlerin Deneyimleri ile ilgili Bulgular

Cocuklarin erken okuma yazma &grenmis olmasiyla birlikte ilkokul birinci sinif
dgretmenlerinin de bu durumun etkisini hissedecekleri bilinmektedir. Ogretmenlerin
erken okuma Ogrenmis ¢ocuklara karsi olan goriislerinin bulundugu bulgular Tablo

12°de verilmistir.

Tablo 12.

Ogretmenlerin Erken Okuma Ogrenmis Cocuklarin Karsilastiklart Durumlara

Yonelik Goriigleri
Kodlar Katilimcilar f
"Okuma Daha Once Calismus Olanlar 2-5-6-8-9-10-12-13-14 9
Ogrenmis
Cocuklarla Daha Once Calismamis Olanlar 1-3-4-7-11 5
Calisma
Durumu
Ozgiivenli 2-5-12-13 4
Derse Aktif Katilim 2-3-8 3
Ogrenme Hizlan Iyi 3-13 2
Ogretmen Diyaloglari lyi 5-13 2
Verilen Gérevi Onde Bitirme 7-13 2
Tleriki Siniflarda Basar1 2 1
Olumlu Zorlanmama 2 1
Etkiler : =
Aileye Yiikk Olmama 2 1
Siniftan Onde Olma 3 1
Okula Gelmeye Istekli Olma 5 1
Ogrenmeye Kars1 Istekli Olma 5 1
Sikint1 Yasanmiyor 8 1
Ogrendiklerinin Uzerine Ekleme 1 1
Sikilabiliyorlar 4-6-7-10-11-12-14 7
Dikkat Dagiliyor/Derse lgi Az 1-6-8 3
Hatali Ogrenmeler Olabiliyor 5-10 2
Olumsuz Dezavantaj/Avantaj Degil 4-9 2
Etkiler Memnun Olmuyorlar 6 1
Siif Arkadaslar1 Olumsuz Etkileniyor 8 1
Gerileme Olabiliyor 9 1
Zorlantyorlar 11 1
Bireysel Farkliliklar Onemli 1-7-8-9-12-14 6
Diger Farkli Gorevler Verilmeli 7-10 2
Diisiinceler Okuma Ogrenmeleri Sakincali Degil 5-14 2
Okuma Ogrenmeden Gelmeliler 9-14 2

Ogretmenler okuma &grenmis cocuklarla ¢alisma durumunu (n=14), daha 6nce

okuma 6grenmis olarak okula baslayan 6grencilerle ¢alistim (n=9) ve calismadim
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(n=5) olarak belirtmislerdir. Ogretmenlerin, erken okuma Ogrenmis olmanin
ogrencilere olumlu etkilerini; 6grenciler o6zgilivenli (n=4), derse aktif katilim
saglhiyorlar (n=3), 6grenme hizlar iyi (n=3), 6gretmen ile diyaloglar1 iyi (n=2),
verilen gorevi Onde bitiriyorlar (n=2), ileriki siniflarda basar1 (n=1), zorlanmama
(n=1), aileye yiik olmama (n=1), siniftan dnde olma (n=1), okula gelmeye istekli
olma (n=1), 6grenmeye karsi istekli olma (n=1), sikintt yasanmiyor (n=1) ve
ogrendiklerinin {izerine ekleme yapiyor (n=1) seklinde aktardigi goriilmiistiir.
Olumsuz etkilerini (n=18) ise; sikilabiliyorlar (n=7), dikkat dagiliyor/derse ilgi az
(n=3), hatali1 6grenmeler olabiliyor (n=2), dezavantaj/avantaj degil (n=2), memnun
olmuyorlar (n=1), siif arkadaslar1 olumsuz etkileniyor (n=1), gerileme olabiliyor
(n=1) ve zorlamyorlar (n=1) seklinde aciklamiglardir. Ogretmenlerin diger
diisiinceleri (n=12) ise, bireysel farkliliklar 6nemli (n=6), farkli gorevler verilmeli
(n=2), erken okuma Ogrenmeleri sakincali degil (n=2) ve okuma Ogrenmeden
gelmeliler (n=2) yoniinde oldugu goriilmiistiir. 0.2., 0.4., 0.5., 0.6., 0.7., 0.8.,
0.12. ve 0.14.’{in goriisleri asagida verilmistir.

0.2. “Ozgiivenleri yerinde oluyor. Derslere katilimlari iyi oluyor. Okumast iyi olan

cocuklar ileriki simiflarda da, ortaokul ve lise yillarinda da sayisal (matematik ve fen)

derslerinde de bagsarili oluyorlar. Derslerde hi¢ zorlanmiyorlar ve giizel yerlere
geliyorlar. Anne babaya yiik olmuyorlar.”

0.4. “Sadece bu sene sinifimda okumayi dénce 6grenmis bir 6grencim var.”

0.5. “Okul oncesinde calisma yaparken harflerin yazimini hatali olarak
ogrenmelerinden kaynaklt daha sonraki ¢alismalarda hatalar: diizeltmek
oldukg¢a zorlayict oluyor. Okuma ogrenmis olmalarim sakincali bulmuyorum
ama yazmada harflerin ters yazilmasi, yanhs yonlii yazilmast gibi durumlar
stirekli hata haline geldigi icin yazmann ogrenilmesini saglikli bulmuyorum.
Okuma oOgrenmis olarak okula baslayan c¢ocuklar ozgiivenli oluyorlar,
ogretmenleriyle diyaloglart daha iyi oluyor. Ogrencilerin okula gelme istegi,
ogrenme hevesi daha fazla oluyor.”

0.6. “Oldu fakat sayilar olduk¢a azdi. Gelen &grenciler ancak birinci ya da
ikinci ses grubunda bulunan harfleri taniyorlardi. Tam anlamiyla okuma
ogrenmis diyebilecegim ogrencilerim bu sene oldu.”

0.7. “Sumfta égrencileri dinamik tutarsan bir sikinti olmuyor fakat siirekli ayni
seyleri yaptirirsan ¢ok ¢abuk sikiliyorlar. Fakat genel olarak iyi bir durum.
Verdigim etkinligi simifin genelinden ¢ok daha dnce bitiriyorlar. Suuf
arkadaglart metin okurken onlar da kitap okuma etkinligi yapiyor. Béylelikle
stkilmalarinin é6niine ge¢meye calisiyorum.”

0.8. “Okuma yazma ogrenmis olarak okula bagslayan yaklasik olarak on
ogrencim oldu.”

0.12. “Genelde c¢ok fazla etkilemivor ama ozellikle ilk asamalarda
stkilabiliyorlar. Diger yonden bakacak olursak okuma bilerek gelen
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ogrencilerin kendilerine giivenleri ¢ok yiiksek oluyor. Ashinda bu durum
ogrenciden ogrenciye farklik gésteriyor. Okumayr 6grenmek igin istekli bir
cocukla karst karsiyaysak hangi yasta olursa olsun okuma ogrenmesi gerektigi
fikrini savunuyorum. Her ¢ocuk farkhidr ve 6grenmek isteyenin kesinlikle oniine
gecilmemelidir. ”

0.14. “Cocuktan cocuga farklihk gésterdigini diisiiniiyorum. Bazi 6grenciler
¢cok cabuk sikilabiliyorken bazilari ise arkadaslariyla aymi diizeyde ilerliyor.
Okul o6ncesinde genellikle ¢ocuklar okumayr ogrenmis oluyor ama yazmay
ogrenmemis oluyorlar. Bu nedenle yazmayr sinifla birlikte yiiriittiikleri icin ¢ok
fazla bir sikinti olmuyor. Aslinda ¢ocuklarin okumayr okulda 6grenmemesinin
daha saglikly oldugunu diigiiniiyorum. Ailelerin evde okuma yazma ogretmesiyle
okulda o6gretmenlerinin  6gretmesi arasinda  biiyiik  bir farkin oldugunu
diistiniiyorum.”

Tablo 12, ogretmenlerin erken okuma Ogrenmis c¢ocuklarin egitim siirecinde
karsilastiklar1 durumlara yonelik goriislerini ve bu goriislerden yola ¢ikarak
cocuklarin akademik basarilarina olan etkilerini ayrintili bir sekilde ele almaktadir.
Ogretmenlerin deneyimleri ve gdzlemleri, erken okuma becerilerinin hem olumlu
hem de olumsuz etkileri oldugunu ortaya koymakta ve bu durumun yonetimi i¢in

bireysel farkliliklarin g6z 6nilinde bulundurulmasinin 6nemini vurgulamaktadir.

Ogretme dgrenme siireci igerisinde belirli calismalar yiiriitiilmektedir. Erken okuma
O0grenmis ¢ocuklar ile yiirtitiilen ¢alismalar 6gretmenler tarafindan aktarilmistir. Bu

caligmalarin bulundugu bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.

Osretmenlerin Erken Okuma Ogrenmis Cocuklarla Yiiriittiikleri Calismalar

Kodlar Katilimeilar f

Seviyelerine Uygun Okuma Yaptirmak 1-2-4-5-6-7-9-10-12-13-14 11
Sinifla Ayni Caligmalar Yaptirmak 1-2-3-6-7-8-9 7
Yiiriitilen ~ Farkli Odevler Vermek 2-6-7-9-10-11 6
Caligsmalar ~ Siniftan Farkli Caligsmalar Yaptirmak 4-9-11-13 4
Okudugunu Anlama Etkinligi Yaptirmak 10-13-14 3
Ayni Odevler Vermek 8-14 2
Yazmayr _ Smf Diizeyinde Ilerleme 1-5-6-9-10-12 6
Ogrenmeden Yazma Calismalarina Yogunluk Verme 5-9-12-14 4
Gelen Yazma Yanliglarin1 Diizeltme 4 1
Ogrenciler  Avantaj 6 1
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Ogretmenler, erken okuma &grenmis Ogrencileri ile yiiriittiikleri ¢alismalar;
seviyelerine uygun okuma yaptirmak (n=11), smifla ayn1 c¢aligmalar1 yaptirmak
(n=7), farkli 6devler vermek (n=6), smiftan farkli ¢alismalar yaptirmak (n=4),
okudugunu anlama etkinligi yaptirmak (n=3) ve smif ile ayn1 6devleri verdiklerini
(n=2) sOylemislerdir. Ogretmenlerin, okumay1 erken Ogrenmis fakat yazmayi
ogrenmeden gelmis Ogrenciler (n=12) i¢in yaptiklart yorumlar; smif diizeyinde
ilerliyorlar (n=6), yazma calismalarina yogunluk veriyoruz (n=4), yazma yanliglarini
diizeltme (n=1) ve avantaj (n=1) olarak gordiiklerini sdylemislerdir. O.4., O.9. ve
0.10.’un goriisleri asagida verilmistir.
0.4. “Sikilmalar: énlemek icin Ogrencinin seviyesine uygun daha farkl
etkinlikler vermek gerekiyor. Ben de ekstra olarak okuma yazmaya yonelik
diizeyine uygun etkinlikler veriyorum. Ogrencim seri bir okumaya ve giizel
vazilara sahip. Sadece harflerin yazilis yonlerinde hata yapabiliyor. O

yanhslart diizeltme yoluna gidiyoruz ama ilk etapta o sekilde 6grendigi icin
sonradan yanlisi diizeltmek ¢ok zor oluyor.”

0.9. “Birebir ayri bir ¢alisma yiiriitmiiyoruz. Ogrencim okuma bilivordu fakat
vazmayr bilmedigi i¢in arkadaslariyla birlikte harflerin yazilis yonlerini
ogreniyor, onlarla birlikte kurallar: ogreniyor. Calismalarim sinifla beraber
gotiiriiyor. Sadece odev verirken sinifa basit metinler verirken okuma bilen
ogrencime hikdye kitabi veriyorum. Yaptigimiz tek farkl ¢calisma bu olabilir.”

0.10. “Cocuklarin aileleri ile is birligi icerisinde olmak gerekiyor. Tiim sinifa
ev odevi olarak verdigim setleri okuma bilen ¢ocuklar ile erkenden bitirerek
okuma kitaplarina ve hizli okuma setlerine gegis yapmalarimi sagladim.
Teneffiis aralarinda okuma kitaplarindan bana da okuma yapmalarin
istiyorum. Kitabin sonunda bulunan sorulari yanitlamalarini istiyorum.
Boylelikle yapilan okumanin anlamli olup olmadigini da kontrol etmis
oluyorum. Okuma boyutu bu sekilde ilerlerken yazma boyutu sifla birlikte
ilerliyor. ”

Tablo13, 6gretmenlerin erken okuma 6grenmis ¢ocuklarla yiiriittiikleri ¢alismalarin
cesitliligini ve bu calismalarin 6grencilerin akademik gelisimlerine nasil katkida
bulundugunu ortaya koymaktadir. Her 6gretmenin ¢cocugun sinif i¢i durumuna gore

bir yol izledigi anlasilmaktadir.

Erken okuma Ogrenmis olan g¢ocuklar ilkokula basladiklarinda smif icerisindeki
etkileri de degiskenlik gosterebilmektedir. Ogretmenlerin, erken okuma &grenmis
cocuklarin ders siirecine olan etkileri hakkindaki goriisleri ve bu goriiglerin sinif igi
dinamikleri nasil sekillendirdigi {iizerine aktardiklar1 deneyimler Tablo 14’te

verilmistir.
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Tablo 14.

Osretmenlerin Erken Okuma Ogrenmis Cocuklarin Ders Siirecine Etkisi Uzerine

Goriisleri
Kodlar Katilimeilar f
Arkadaglarina Yardimci1 Olmalarini 2-4-6-8-10-14 6
Istiyorum
Arkadaslarma Ornek Oluyorlar 2-9-11-12-13 5
Olumlu  Siifa Uyum Saglayici Ogrenci Tutumu 2-4-12 3
Etkiler ~ Arkadaslar1 Yardim Isteyebiliyorlar 1-4-9 3
Okuma Calismalarinda Oncii Oluyorlar 5-8 2
Arkadaglarinin Ufkunu Agryorlar 6 1
Siniftaki Caligmalar1 Hizlandiriyorlar 13 1
Olumsuz Smiftan Once Cevap Verme 6-7-10 3
Etkiler  Etkinlikleri Erken Bitirme 14 1
Farkli Bir Etkileri Olmuyor 3-7 2
Diizeyleri Yakin Ogrenciler Yan Yana 1-5 3
Oturma  Okuma Bilme Durumlari Etkisiz 8 1
Diizeni  Hareketli Ogrenciler Birbirinden Uzak 8 1
Boy ve Gérme Durumlari Etkili 9 1

Ogretmenler erken okuma 6grenmis olan gocuklarin ders siirecine olumlu etkisini
(n=18); arkadaslarina yardimci olmalarini istiyorum (n=6), arkadaslarina o6rnek
oluyorlar (n=5), arkadaslar1 yardim isteyebiliyorlar (n=3), okuma c¢alismalarinda
oncii oluyorlar (n=2), arkadaslarinin utkunu agiyorlar (n=1) ve smiftaki caligmalar
hizlandiriyorlar (n=1) seklinde agiklamiglardir. Olumsuz etkileri (n=4) ise; siniftan
once cevap veriyorlar (n=3) ve etkinlikleri erken bitiriyorlar (n=1) seklinde
aciklamislardir. Ayrica Ogretmenler, 0grencilerinin simifa uyum saglayict tutum
(n=3) sergilediklerini ve farkli bir etkilerinin olmadigint da (n=2) belirtmislerdir.
Ogretmenler, smifta olusturduklar1 oturma diizenini (n=6); diizeyleri yakin dgrenciler
yan yana (n=3), Ogrencilerin okuma bilme durumlarn etkisiz (n=1), hareketli
ogrenciler birbirinden uzak (n=1), boy ve gérme durumlar etkili (n=1) seklinde
olusturduklarm acgiklamislardir. O.1., 0.6., 0.9., O.11 ve O.13.’iin goriisleri asagida

verilmistir.

0.1. “Arkadaslarini yénlendirmeleri daha kolay oluyor. Dikte ve yazma
calismalarinda arkadaslari ¢okga yardim istiyorlar. Simiftaki diger ogrenciler
de bu durumun farkindalar. Swmifta oturma diizenini olustururken harf
birlestirmesini kavramig ve hizlanmaya ihtiyact olan ¢ocuklarla okuma
ogrenmis olan ¢ocuklart yan yana oturtuyorum. Okuma bilen ¢ocuk kendi
gorevini bitirdiginde yaminda oturan arkadasina yardim ediyor.”
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0.6. “Bazen olumlu bazen olumsuz etkileri oluyor. Sinifta yaptirdigim hece
calismalarinda diger ogrenciler birlestirmeleri yapana kadar, okumayr bilen
ogrenciler cevabi hemen soyledikleri zaman sinif icerisinde bir kopukluk
meydana geliyor. Bu nedenle ogrencilerimi tekrar tekrar uyarmak zorunda
kalryyorum. Olumlu ydénden bakacak olursak ogrencilerin hece ve kelime
dagarcigi genis oldugu icin hece ve kelime tiretme gibi etkinliklerde fazlaca
aktif oluyorlar. Bu sayede arkadaslarimin ufkunun agimasina da katki saglamig
oluyorlar. Bazen de teneffiis aralarinda okuma yapmak isteyen arkadaslarinin
okumalarini takip etmelerini istiyorum. Sinif oturma diizeninde okuma seviyesi
yakin olan dgrencileri birbirine yakin oturtuyorum. Akran Ogrenmesinin
gerceklesmesini saglamayr amaglyorum.”

0.9. “Okuma bilen grencilerin ders siirecine etkisi olumlu oluyor. Cocugun
okuma biliyor olmasi diger arkadaslarina ornek teskil ediyor. Diger
arkadaglart onu ornek aliyor ve daha hizli ogrenebilmek igin azimleniyorlar.
Oturma diizenini genelde boy ve gorme durumuna gére belirliyorum. Oturma
diizeninden ziyade zaten ogrenciler kendi aralarinda en iyi akran 6grenmelerini
gerceklestiriyorlar.  Tahtadaki  yazilart  birlikte okuyorlar, zorlandiklar
zamanlarda okuma bilen arkadaslart onlara yardimct oluyor. Birlikte
ogreniyorlar.”

O.11. “Ashnda ders siirecine olumlu etkileri cok oluyor. Diger arkadaslarimn
daha ¢ok motive olmalarimi saglyorlar. Diger ¢ocuklarda ogrenme azmi ve
istegi uyandwrryorlar.”

0.13. “Okuma bilen cocuklar sinifia sanki maya gibi oluyorlar. Sinifiaki
calismalart daha ¢ok hizlandiryorlar.  Arkadaslarina  6rnek  oluyorlar.
Boylelikle sinifta okuma siireci de hizl ilerlemis oluyor. Sinifin genelini olumlu
etkiliyorlar.”

Tablo 14, 6gretmenlerin erken okuma 6grenmis ¢ocuklarin sinif i¢i dinamiklere olan
etkilerini nasil degerlendirdigini ve bu etkilerin simif ortaminda nasil
yiiriitiilebilecegini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin bu ¢ocuklara yonelik stratejik
yaklagimlari, smnifin genel basar1 diizeyine ve uyumuna katkida bulunmaktadir.
Ogretmenlerin genellikle sinif refahin1 korumak adina erken okuma 6grenmis olan
cocuklara gorevlendirmeler yapmaktadirlar ve buna bagli olarak g¢ocuklarin smif
icerisinde ve okuma yazma Ogretme asamasinda etkin rol almalarim

saglamaktadirlar.

Cocuklar okumay1 6grenirken farkli etkiler altinda kalmaktadir. Cocuklarin okumayi
erken Ogrenmek istemesi veya bu duruma hazir olusu da c¢esitli etkenlerden
kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin bu etkiler iizerine belirttikleri goriislerin

bulundugu bulgular Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15.

Osretmenlerin  Cocuklarin Erken Okuma Ogrenmesinin Etkilendigi Durumlar

Uzerine Goriisleri

Kodlar Katilimeilar f
Ailenin Bilingli Olmasy/ilgisi 1-2-3-5-6-7-8-9-11-12-13 11
Cocugun Istekli Olmasi/Zeka 3-7-8-9-13-14 6
Ollzlrf;da Okul Oncesi Okuma Yazma Calismalari 5-6-7-10-14 5
Eikili Abi/Ablasinin Olmas1' 1-2-4-11 4
Cocuklarin Teknoloji Ile Olan Baglar 5-10-13 3
Olan — = —
Durumlar Ailenin Okumay1 Ogretme Istegi 10-14 2
Ailenin Kitap Okuyor Olmast 2 1
Sosyo-Ekonomik Yapi/Cevre 12 1

Ogretmenler, erken okumada etkili olan durumlart (n=33); ailenin bilingli
olmas/ilgisi (n=11), ¢ocugun istekli olmasi/zeka (n=6), okul 6ncesi okuma yazma
calismalar1 (n=5), abi/ablasinin olmasi (n=4), ¢ocuklarin teknoloji ile olan baglar
(n=3), ailenin okumay1 6gretme istegi (n=2), ailenin kitap okuyor olmasi (n=1) ve
sosyo-ekonomik yapi/cevre (n=1) seklinde agiklamislardir. O.7., 0.13. ve 0.14.%iin
goriigleri asagida verilmistir.
0.7. “Cocugun kendi istegi, anne baba ilgisi, okul éncesi 6gretmeni cocugun
erken okuma yazmasi iizerinde oldukga etkili. Hepsinin bir arada olmast olumlu
sonuglarin ortaya ¢tkmasini sagliyor. Bu siiregte cocugun ilgili ve istekli olmasi,
okumaya kendini hazir hissetmesi gerekiyor. Cocuklar okumayr erken

ogrenmeli, ge¢ ogrenmeli gibi genel bir yorumun yapilmast yanhstir. Her ¢ocuk
kendi hazir bulunuslugu ne zamansa o zaman dgrenmeli.”

0.13. “Simdiki cocuklarin gorsel algilart ¢ok ivi. Cevreye karst cok meraklilar.
Okumaya karst biraz bile ilgisi olan ¢ocuklarin egitici videolarla karsi karsiya
gelmesi, ailenin ¢ocugu okumayr dgrenmesi agisindan desteklemesi siireci hizl
bir sekilde tamamlamalarint sagliyor. Teknolojinin etkisiyle ¢ocuklar kendi
kendilerine bile okumayi 6grenebiliyoriar.”

0.14. “Bazi cocuklarin okuma ogrenmeye karsi ¢ok istekli olmasi, bazi velilerin
cocuklarina erken dénemde okumayr 6gretmek istiyor olmasi, bazi ¢ocuklarin
ise okul éncesi egitimde okuma yazma ¢alismalarimin yapudigi okullara gitmesi
okumayi erken ogrenmelerini etkiliyor.”

Tablo 15, Ogretmenlerin cocuklarin erken okuma Ogrenme siireclerinde c¢esitli
faktorlerin rol oynadigina inandiklarint ve bu faktorlerin ¢ocugun bireysel
ozelliklerinden, aile yapisina ve sosyo-ekonomik kosullara kadar genis bir yelpazede
yer aldigin ortaya koymaktadir. Ogretmenler, ailelerin bu siiregteki bilingli ve aktif
rollerinin yani sira cocuklarin motivasyonu ve zekd diizeylerinin de kritik 6nem

tagidigini vurgulamaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak varilan sonuglar ve bu sonuglar

dogrultusunda dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu calismada, “Okul 6ncesi donemde okuma Ogrenen cocuklarin, ailelerinin ve
Ogretmenlerinin deneyimleri nasildir?” sorusuna yanit aranmistir. Calismanin verileri
toplamda 70 goniilli katilimcinin yanitlarindan elde edilmistir ve ¢alismanin

sonuclar1 goniilli katilimeilarin vermis olduklar yanitlar ile sinirlidir.

5.1.1. Cocuklarin deneyimleri ile ilgili sonuclar. Okul 6ncesi dénemde
okumay1 6grenmis ve birinci sinifa baslamis olan ¢ocuklarin okumayr 6grenme
sirecinde farkliliklar bulunmaktadir. Okumay1 erken Ogrenmis olan ¢ocuklarin
cogunlugunun bir aile yakinin yardimiyla ya da anaokulu egitimi boyunca aldig1 harf
ogretimleri sayesinde okumay1 6grendikleri, bunun yaninda okumay: kendi kendine
O0grenmis ¢ocuklarin oldugu da anlasilmistir. Cocuklarin i¢sel hazirbulunuslugunun
ve cevresel etmenlerin okuma yazmay1 erken Ogrenmelerini oldukca etkiledigi
gorilmektedir. Elde edilen sonuglar sayesinde bireysel farkliliklarin olduk¢a 6nem
arz ettigi, 6grenmede tek bir yolun olmadigina ve herhangi bir yas sinirinin ya da
kesin kaidelerin bulunmadigi goriilmiistiir (Aydin, 2013; Aydin Yilmaz, 2006;
Bayraktar, 2013; Bilir, 2005, Celenk, 2010; Kasten ve Yildirim, 2013).
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Erken okuma o6grenmis cocuklar ¢esitli materyalleri okumayr sevdiklerini dile
getirmiglerdir. Cocuklarin en ¢ok yazili kaynaklardan okuma yapmay1 sevdikleri,
ayrica ekrandan, disarida gordiigii yazilar1 ve her yaziyr okumayi sevenlerin de
oldugu gorilmiistiir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin etraflarinda bulunan materyalleri ayirt
etmeksizin genel olarak her seyi okumayi sevdikleri sonucuna varilabilir. Amaglari
sevdikleri sekilde okuma yapmak olan g¢ocuklarin en fazla basili bir kaynaktan
okuma yapmay1 sevmelerinin nedeni ise gelisimleri geregi somut materyalleri daha
1yl algilamalar1 ve anlamalarindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir (Koksal Akyol,

2016; Uyanik ve Kandir, 2010).

Okumayt erken Ogrenmis olan c¢ocuklarin ailelerinden beklentileri genellikle
kendilerinin desteklenmesi yoniinde olmustur. Cocuklar ailelerinden, daha fazla kitap
almalarini, yardima ihtiyaglari oldugu anda onlara yardim etmelerini, onlarla okuma
yapmalarini, hata yapmalarinin sonucunda diizeltme ic¢in doniit vermelerini,
kendilerine kitap okunmasini ve okumalarinin daha iyiye gitmesi i¢in okumalarini
gelistirmeleri {izerine istekleri oldugu anlasilmistir. Cocuklar, okuma caligmalar
asamasinda ailesinin yaninda oldugunu bilip destegini hissetmek, yapacak oldugu
okumanin dogrulugundan emin olmak ve hep ileri adim atmak amaci igerisindedirler
(Uyanik ve Kandir, 2010). Okumay1 erken O6grenmis olan c¢ocuklarin daha fazla

kaynak erisimine ihtiya¢ duydugu da gozlemlenmistir.

Cocuklarin  6gretmenlerinden beklentileri; okuyamadiklart zaman kendilerine
yardimct olmalari, okumada hata yaptiklar1 zaman yanlhslarmi diizeltmeleri,
kendilerine daha fazla kitap vermeleri, 6gretmenleri ile kitap okumayi istedikleri ve
okumalariin gelistirilip ddiillendirilmesi yoniinde olmustur. Cocuklarin ailelerinden
ve Ogretmenlerinden beklentileri benzerlik gosterse de g¢ocuklar dgretmenlerinin
okuma c¢alismalar1 sirasinda yanlarinda olmasini ve bu ¢alisma sonucunda gostermis
olduklar1 ¢abanin 6diillendirilmesini talep etmektedirler. Bu 6diil sistemi ¢ocuklari
motive ederek ¢ocuklarin okumalarini gelistirmek icin daha ¢ok ¢aba gostermelerini

saglayabilir.

Okumay1 erken 6grenmis ¢ocuklarin neredeyse tamaminin okuma yapabildigi simif
arkadaslar1 tarafindan bilinmektedir. Cocuklar, okuma caligsmasi i¢in arkadaslarinin

kendilerinden yardim istediklerini, arkadaslarina yardimda bulunduklarint ve
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kendilerini mutlu hissettiklerini belirtmislerdir. Sadece bir c¢ocugun, okuma
yapabildigini sinifinda kimsenin bilmedigi ve arkadaglarinin kendisinden yardim
istemediklerini belirttigi gorilmiistiir. Bu goriislerin yaninda bir c¢ocugun ise
arkadaslarina yardimeir olmadigini ve yardim etmeme durumunu arkadaglarinin
kendilerinin basarmasina ve okumayi kendilerinin 6grenmesine firsat tanimak igin
yaptigini agiklamistir. Alanda yapilan bazi c¢alismalarda ¢ocuklarin okumayi erken
O0grenmis olarak okula baglamasinin ¢ocuklar agisindan olumsuz durumlar yarattig
sonucuna ulagmis (Basar 2013, Bektas, 2013, Kok, Firat ve Balci, 2019) olsa da
cocuklarin biiyiik ¢ogunlugu okumay1 erken 6grenmis olma durumunu kendileri i¢in
bir motivasyon kaynagi haline getirmislerdir. Cocuklarin bu siire¢ igerisinde hem
yardimlasma duygusunu hem de basar1 duygusunu tattiklar1 anlagilmaktadir. Boylece
erken okuryazarlik siirecinin olumlu sosyal etkileri de daha iyi anlasilmaktadir
(Aydin, 2020; Karaman Benli, 2021; Senemoglu, 2018). Dickinson & Tabors’ nin
(2001), caligmalarinda okuma Ogrenen cocuklarin sosyal ve duygusal gelisim
acisindan, iletisim becerilerini gelistirme ve 0zgiiven kazanma egiliminde olduklar

gOriilmiistir.

Cocuklar kitap kelimesinin, en fazla farkli kitap kaynaklarini, farkli alanlarda
yapabilecekleri okuma faaliyetlerini ve yazili bir kaynagi ¢agristirdigi, ayn1 zamanda
o0gretmen, okul, kalem ve bilgi kavramlarinin akillarina geldigi sonucu ¢ikarilmistir.
Bunun yaninda okuma denince giizel duygular1 animsayan 6grencilerin oldugu da
dikkat c¢ekmektedir. Cocuklarin kitap kelimesi c¢agrisimlarinin  sonuglarina
bakildiginda tek yonlii cevaplarin olmamasi durumu aslinda bireysel farkliliklarin
onemini gostermektedir. Her ¢ocugun kendi olusturdugu diinyasinda okumay1 ¢ok
farkli alanlara koymus oldugu anlagilmistir. Erken okuyan ¢ocuklarin okumaya dair
kotli duygular beslemiyor olusu ve okumayi gilizel duygular ile bagdastirmis
olmasinda c¢evreden alinmis olan olumlu doniitlerin ve bireysel farkindaligin

etkisinin olabilecegi diistiniilmektedir.

Cocuklarin ¢cogunlugu, evlerinde bir kitaplik oldugunu ve hem aileleri ile hem de
kendi kendilerine okuma yapiyor olduklarmi aktarmislardir. Cocuklarin okumay1
erken Ogrenmis olmalarindan dolayr mutlu hissettikleri ve okuma yaptiklar
zamanlarda mutlu olduklar1 sonucu elde edilmistir. Bu sonuglar goz Oniinde

bulunduruldugunda cocuklarin neredeyse tamaminin evlerinde kitaplik bulunuyor
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olmast c¢evrenin, karsilagilan yazili materyallerin ve cocuga saglanan okuma
ortaminin ¢ocuklarin okumaya meyil etmesini ve Onemini yansitmaktadir. Erken
yasta okuma materyalleri ile karsilasan ¢ocuklarin okumay1 6grenmek ic¢in bir merak
igcerisine girebildikleri ve okumay1 giinliikk rutinleri haline getirebildikleri sonucu
cikarilmaktadir (Aydin, 2013; Bayraktar, 2013; Calis, 2021; Celenk, 2003; Kasten ve
Yildirim, 2013; Oktay, 2007; Uyanik ve Kandir, 2010).

Bu sonuglarin 1s181inda erken okuryazarlik becerilerini gelistiren ¢ocuklarin okuma
becerileri sozciik dagarciklarin1 zenginlestirir ve daha ileri akademik becerilere temel
olusturur. Erken okuryazarlik yalnizca akademik basar1 acisindan degil, ayni
zamanda dil becerileri, biligsel, sosyal ve duygusal gelisim acisindan da avantaj
saglar. (Neuman & Dickinson, 2018; Pullen & Justice, 2003). Bilissel gelisim
acisindan erken okuryazarlik, problem ¢6zme ve analitik diisiinme becerilerini
desteklemektedir. Ayrica, okuma becerilerini erken kazanan ¢ocuklar, ileri akademik
basarilar1 i¢in gerekli temel becerilere sahip olmaktadirlar (Storch & Whitehurst,
2002). Sosyal ve duygusal gelisim acisindan ise erken yasta okuma Ogrenen
cocuklarin, akranlarma gore daha yliksek Ozgilivene sahip olabildigi ve sosyal
etkilesimlerde liderlik rolii iistlenebildikleri de goriilmiis olup bu durumun smif i¢i
dinamiklere pozitif bir etki yaratabilecegi diisiiniilmektedir (Dickinson & Tabors,

2001).

5.1.2. Ailelerin deneyimleri ile ilgili sonuglar. Ailelerin bircogu,
cocuklarmin okumay1 ilkokula baslamadan yaklasik bir sene once oOgrendikleri
bilgisini verseler de her ¢ocuk i¢in zamanlama agisindan farkliliklar bulunmaktadir.
Bu durum okuma yazma Ogrenme siirecinin bireysel farkliliklar ile degiskenlik

gosterdigini bize kanitlar niteliktedir (Senemoglu, 2018; Seving, 2003).

Aileler c¢ocuklarinin okuyabildigini ne zaman fark ettikleri konusunda da farkh
cevaplar vermiglerdir. Birgok aile c¢ocuklarin okumayr Ogrenme siireglerine
kendilerinin de dahil olduklarini sodylemislerdir. Bazi veliler ise c¢ocuklarinin
okumay1 6grenmis oldugunu, ¢ocuklarinin disarida bulunan yazilari, televizyonda
gordiikleri yazilar1 okuduklarinda ve kitap okumaya basladiklarinda fark ettiklerini

sOylemislerdir. Velilerin bliylik cogunlugu, ¢cocuklara okumay1 kendilerinin 6gretmis
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oldugunu, kendi kendine 6grenen Ogrencilerin ise tanidigi harflerden yola c¢ikarak,
videolardan, abi/ablasindan, anaokulundaki harf 6gretimlerinden ve uzaktan egitimin
devaminda 6grendiklerini belirtmistir. Cocuklarin okumay1 6grenme zamanlarinda
farkliliklarin oldugu gibi ailelerin bu durumu 6grenme zamanlarinda da farkliliklar
bulunmaktadir. Cocuklarin hangi durumda okuma Ogrenmeyi gerceklestirmis
olduklarina bakilmaksizin, okumay1 6grenmek i¢in belirli bir hazirbulunusluklarinin
oldugu ve bu hazirbulunusluk iizerine 6grenmelerinin gergeklestigi goriilmektedir
(Aydin Yilmaz, 2006; Bayraktar, 2013; Bilir, 2005; Celenk, 2010; Kasten ve
Yildirim, 2013; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005; Oktay, 2007).

Aileler c¢ocuklarinin okumay1 erken ogrenmis olmasindan dolayr c¢ok mutlu
olduklarini, ¢cocuklarinin 6zgiivenli ve sorumluluk sahibi oldugunu, birinci sinifi ¢ok
rahat atlattiklarini, bu durumu avantaj olarak gordiiklerini ve kendilerini olumlu
etkiledigini aktarmiglardir. Bu goriislerin yaninda ¢ocuklarin erken okuma 6grenmis
olmalarindan dolayi ilkokul siirecine baglamadan 6nce endiseli olan ailelerin varligi
da goriilmiistiir. Erken okumay1 desteklemeyen velilerin ilk asamada telaslandiklari,
baskalar1 tarafindan elestirildikleri fakat ilkokula basladiktan sonraki siirecte
cocuklarin erken okuma o6grenmelerinin kendilerine olumlu katki sagladigi ve bu
durumdan mutlu/memnun olduklar1 gorilmistiir. Ailelerin okul 6ncesinde
yasadiklar1 endisenin siirecin bilinmezliginden ve bu durum karsisinda nasil hareket
edeceklerini bilmediklerinden kaynaklandigi anlasilmistir. Cocuklar ilkokul siirecine
basladiklarinda siirecin daha Ongoriilebilir olmasindan ve pozitif yonde ilerleme
gostermelerinden dolayr ailelerin diisiincelerinin de olumlu yonde degistigi
goriilmistiir. Bu nedenle erken okuma yazma 6grenme iizerine yapilacak olan veli
bilgilendirmelerinin endigse ve kaygi diizeyini en aza indirmek agisindan oldukca

faydal1 olacag: diisiiniilmektedir.

Okumay1 erken Ogrenmis c¢ocuklarin aileleri, ¢ocuklarinin 6devlerini kendi
kendilerine tamamladiklarini, sinif diizeyine uygun bi¢gimde davranarak okumay1
yeni Ogreniyormus gibi tavir sergilediklerinden bahsetmislerdir. Bazi veliler ise
cocuklarin 6dev yapmak istemediklerine ve sikilabildiklerine deginmislerdir. Aileler,
cocuklarmin okumasii gelistirmeye calistiklarini ve ek kaynaklar kullanma
gereksinimi hissettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerinin erken okuma &grenmis

olma durumuna karsi olumlu tutumlarinin velilerin sakinlesmesine yardimci oldugu
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goriilmiistiir. Ogretmenlerin cocuklarm diizeyine gore ddevlendirme yapiliyor olmasi
da velilerin memnun olduklart durumlar arasinda yer almaktadir. Cocuklarin
genelinin olumlu tutum igerisinde olmasi1 karsilastiklar1 duruma kolay adapte
olmalarindan ve 6gretmen desteginin etkisinden kaynaklanmaktadir. Veli, 6gretmen
ve Ogrenci isbirligi ortaya ¢ikabilecek olumsuz durumlarin en aza indirilecegini

distindiirmektedir.

Ailelerin neredeyse hepsi c¢ocuklarinin ileriki hayatlarinda hep bir adim Onde
olacaklarina ve iyi bir gelecege sahip olacaklar1 inanci igerisindedirler. Ailelerin
tamamina yakininin evlerinde kitapliklarinin oldugu, hatta ¢ogu ¢cocugun kendine ait
bir kitapliginin bulundugu ve ailelerin g¢ocuklara okuma alanlar1 yarattiklar
goriilmiistiir. Ailelerin neredeyse hepsinin her giin cocuklariyla birlikte kitap
okuduklarini bu rutinlerinin okul Oncesi donemde de oldugunu belirtmislerdir.
Cocuklarin erken okuma Ogrenmis olmasinin gelecekte de olumlu etkilerini
siirdlirecegi ile ilgili veli gorlslerinin olmast onlarin da okumanin giiciine
inandiklarini gostermektedir. Ailelerin kitaplarla olan bagi, ev ortamlar1 ve okuma
aligkanliklart1  ¢ocuklarin  edinecekleri okuma davramislarimi  oldukga fazla
etkilemektedir. Yapilmis olan calismalarda da c¢ocuklarin iginde bulunduklari
cevrenin etkisi ve okumaya kars1 hazirbulunusluklar: ile okumay: erken 6grendikleri,
erken okuryazarligin ve erken okuma 6grenmenin ¢ocugun gelecegini olumlu yonde
etkileyecegi sonucu ortaya ¢ikmistir (Bayraktar, 2018; Isitan, Sagkes ve Biber, 2020;
Kakirman Yildiz, 2006; Karaman Benli, 2021; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005;
Oktay, 2007).

Aileler, cocuklarin erken okuryazarlik ve erken okuma Ogrenme becerilerinin
gelisiminde kilit bir rol oynar. Arastirmalar, evde kitap okuma aligkanligi olan
cocuklarin dil becerilerinde ve okuma yeteneklerinde daha basarili oldugunu
gostermektedir (Bus, Van [jzendoorn & Pellegrini, 1995). Birlikte kitap okuma ve
hikaye anlatimi, ¢cocuklarin dil gelisimini desteklemekte ve okuryazarlik becerilerinin
temelini olusturmaktadir (Mol & Bus, 2011). Ebeveynlerin erken yasta ¢ocuklartyla
birlikte okumalar1, ¢ocuklarin okuma sevgisini kazanmalarina ve yazili dile olan
ilgilerinin artmasina yardimci olmakla birlikte pozitif okuma aligkanlig1 edinmeleri

tizerinde de 6nemli rol oynamaktadir (Britto, Brooks-Gunn & Griffin, 2006).
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5.1.3. Ogretmenlerinin deneyimleri ile ilgili sonuglar. Birinci sinf
O0gretmenlerinin, daha once erken okuma yazma 6grenmis olan ¢ocuklarla ¢alismis
olma durumlarina bakildiginda yarisindan fazlasinin daha once okumayi erken
O0grenmis olarak ilkokula baglamis olan ¢ocuklarla ¢alismis olduklart ve kalanlarinin
ise bu durumla ilk defa karsilagtiklarin1 belirttikleri goriilmiistir. Bu konuda
deneyimi olan 6gretmenlerin siireci daha kolay yonetebilecegi ve genel diizeni

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Cocuklarin ilkokula okumay1 erken 6grenmis olarak baslamasinin yarattigr etkiler
hakkinda dgretmenlerin ¢ok gesitli yanitlarinin oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler bu
durumun hem olumlu hem de olumsuz yonlerinin oldugunu dile getirmislerdir ve
(Bektas, 2013) calismasinda ayni konu iizerine durarak uygulamaya yonelik
onerilerde bulunmustur. Ogretmenler, erken okuma 6grenmenin olumlu etkilerinin
arasinda en fazla, cocuklarin 0Ozgiivenli olmasindan bahsederlerken; olumsuz
etkilerinin arasinda ise ¢ocuklarin sikilabildiklerinin iizerinde fazlaca durmuslardir.
Tiim bu olumlu ve olumsuz goriislerin yani1 sira esas belirleyicinin ¢ocuklarin
bireysel farkliliklar1 oldugunu ve siirece bu farkliliklarin yon verdigi konusuna vurgu
yapmislardir(Aydin, 2013; Aydin Yilmaz, 2006; Bayraktar, 2013; Bilir, 2005,
Celenk, 2010; Kasten ve Yildirim, 2013). Ogretmenler, ¢ocuklarin okumay1 erken
O0grenmis olmalarmin ¢ok sakincali olmadigini fakat yazmayr erken ogrenmis
olmalarni istemediklerini 6zellikle vurgulamakta ve yazmay1 6grenirken edinilen
yanlig aligkanliklarin diizeltilmesinde ¢ok zorlanildigina dikkat c¢ekmektedirler

(Basar, 2013).

Ogretmenlerin okumayi erken 6grenmis cocuklar ile yiiriittiikleri calismlarda farkli
tutumlar sergiledikleri sonucuna ulasimigtir. Ogretmenlerin neredeyse tamamin
Ogrenci diizeylerine uygun okuma ve ¢alismalar yaptirdiklarin1 sdyledikleri goriilse
de smifin genel diizeyi ile ayn1 caligmalar yaptiran 6gretmenlerin oldugu bilgisine de
ulasilmistir. Ogretmenler erken okuma 6grenmis ¢ocuklarla simf diizeyi ile aym
calismalar yiiritmelerini, c¢ocuklarin simniftan ayrigsmalarinin  Oniine geg¢meyi

amagladiklarini soylemislerdir.
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Ogretmenler, erken okuma &grenmis cocuklarin ders siirecine etkisinin genellikle
olumlu oldugunu ¢ocuklari, arkadaglarina yardim etmeleri i¢in gorevlendirdiklerini
ve bu sayede arkadaslarma 6rnek teskil ettiklerinin {izerinde durmuslardir. Bu
gorevlendirmeler ile erken okuma 6grenmis olan ¢ocugun simif igerisinde bosta
kalmasin1 engelledikleri ve ortaya c¢ikabilecek olumsuz durumlart Onlemeyi
amagladig1 sonucuna ulasilabilir. Ogretmenler, olumsuz durumlari ise c¢ocuklarin
sorular1 erken yanitlamasi ve etkinlikleri erken bitirmesi yoniinde oldugunu
aktarmiglardir. Sinif oturma diizeni olusturulurken cocuklarin okumay1 biliyor
olmasmin bu diizeni etkilemedigi fakat okuma diizeyi birbirine yakin &grencilerin

yan yana olmasinin hiz kazanmalarinda 6nemli yere sahip oldugunu sdylemislerdir.

Cocuklarin okumay1 erken 6grenmis olmasini bir¢ok Ogretmen, aile bilincinin ve
ilgisinin yogun olmasindan kaynaklandiginin {izerinde durmuslardir. Farkli yanitlar
arasinda cocugun istekli olmasi, kendilerinden biiyiikk kardeslerinin olmasi, okul
Oncesi donemde yaptirilan okuma yazma g¢alismalart ve bir¢cok diger nedenin de
cocuklarin okumay1 erken 6grenmesi lizerinde etkili oldugu bilgisini aktarmislardir
(Bayraktar, 2018; Bektas, 2013; Cakmak ve Yilmaz, 2009; Celenk, 2003; Isitan,
Sackes ve Biber, 2020; Kakirman Yildiz, 2006; Karaman Benli, 2021; Oktay, 2007;
Yazici ve Kandir, 2017;Y1ldiz, 2008; Yilmaz Bolat ve Dal, 2017).

Ogretmenlerin bireysel farkliliklara énem vererek, 6grencilerin ihtiyaglarina uygun
stratejiler gelistirmeleri, erken okuma 6grenmis ¢ocuklarin egitim siirecinde basaril
olmalarmi saglamak agisindan kritik bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin ¢ocuklara
model olmasi, okuma sevgisini asilamasi ve ¢ocuklarin okuma siireclerini bireysel
olarak takip etmesi, erken okuma O6grenme basarisinda kilit faktorlerdir. Erken
okuma becerisine sahip c¢ocuklar, 6gretmenler acisindan sinif i¢i bireysellestirlmis
ogretimi gerekli kilmakta olup bu ¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun materyaller
ve yontemler kullanmalari c¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini daha da
gelistirmektedir (Connor, Morrison, & Katch, 2004; Justice & Kaderavek, 2004).
Ayrica, sinifta okumayi erken 6grenmis olan ¢ocuklar, akranlarinin 6grenme siirecine
de katkida bulunabilmekte ve bu da sinif dinamiklerini olumlu yonde etkilemektedir

(Neuman & Celano, 2006).
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Tiim sonuglar goz onilinde bulunduruldugunda ¢ocuklarin, ailelerin ve 6gretmenlerin
ortak gorlislerinin  oldugu anlasilmistir. Cocuklarin erken okuma G6grenme
siireclerinde bireysel farkliliklarin  6nemli oldugu tiim gruplar tarafindan
vurgulanmaktadir. Hem c¢ocuklar, hem aileler, hem de 6gretmenler, her ¢ocugun
kendi hizinda ve farkli sekillerde 6grenebilecegi bilgisine ulasmamizi saglamislardir.
Bu durum, erken okuma 6grenmenin belirli bir yasa veya yonteme bagli olmadigin
gostermektedir ve bireysel hazirbulunuslugun, 6grenme siirecinin merkezinde yer
aldig1 anlasilmaktadir. Cocuklarin okumay1 6grenme siireclerinde ¢evrenin, 6zellikle
ailelerin etkisinin biiylik oldugu ve siirece olduk¢a fazla katkida bulunduklari
goriilmiistiir. Ailelerin, evde kitapliklarinin olmasi, kitap okuma aligkanliklart ve
¢ocuklarina sunduklar1 destekle ¢cocuklarin erken okuma becerilerini tesvik ettiklerini
ve Ogretmenlerin de ailelerin bu siiregteki bilingli yaklagimini erken okumay1
destekleyici bir unsur olarak gordiikleri anlagilmistir. Erken okuma o6grenmis
cocuklarin, kendilerine olan giivenlerinin yiiksek oldugu ve sosyal iligkilerde daha
aktif olduklar1 hem c¢ocuklar hem de Ggretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu
cocuklarin, smif i¢inde liderlik rolii iistlendikleri, akranlarina yardimci olduklar1 ve
sosyal etkilesimlerde 6n planda yer aldiklar1 goriilmiistiir. Tiim gruplarin en 6nemli
ortak noktasinin, erken okuma 6grenmis g¢ocuklarin okuma materyallerine olan
ilgisinin yiikksek oldugu bilinmektedir. Cocuklar, kitaplardan, ekranlardan ve
cevresindeki yazilardan okuma yapmayi sevdiklerini dile getirirken, aileler de
cocuklarinin kitap okuma aliskanliklarim1 desteklediklerini ifade etmektedir.
Ogretmenler ise bu aliskanliklarin, ¢ocuklar iizerinde olumlu katkilarda bulundugunu
belirtmektedir. Hem aileler hem de c¢ocuklar, 6grenme siireglerinde destek gérmeyi
onemli bulmaktadir. Cocuklar, ailelerinden ve §gretmenlerinden yardim beklemekte,
bu destegin onlar1 motive ettigini ve gelisimlerine katki sagladigini dile
getirmektedir. Aileler ve Ogretmenler de ailenin ¢ocuklarmin yaninda yer alarak
onlara destek olmanin silirecin basarisinda 6nemli bir rol oynadigini ifade

etmektedirler.

Elde edilen ortak goriislerin yaninda birbirinden farkli olan goriisler de
bulunmaktadir. Cocuklar ve aileler genellikle erken okuma 6grenmenin avantajh
olduguna inanirken, 6gretmenlerin bu konuda daha karmasik bir bakis agisina sahip

oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler, ¢ocuklarin erken okuma 6grenmesinin 6zgiiven ve
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sosyal beceriler acisindan olumlu etkiler sagladigini kabul etmekle birlikte, bazi
cocuklarin smif i¢inde sikilabildigini ve derslere olan ilgilerini kaybedebilecegini
aktarmiglardir. Cocuklar, genellikle okumay1 aile destegiyle veya kendi kendine
ogrendiklerini belirtirken, bazi aileler ise c¢ocuklarinin okuma Ogrenmesinde
anaokulu egitiminin biiyiik katkist1 oldugunu ifade etmektedirler. Bu durum,
cocuklarin okuma o6grenme siirecinde farkli yollar izlediklerini ve her ¢ocugun
O0grenme stilinin degisiklik gosterdigi sonucuna ulagsmamizi saglamaktadir.
Cocuklarin okulda 6gretmenlerinden beklentileri, evde ailelerinden olan beklentilerle
benzerlik gosterse de, dzellikle 6gretmenlerinden daha fazla kaynak ve geri bildirim
talep ettikleri anlagilmistir. Bu durumda aileler, ¢ocuklarina daha fazla kitap temin
etmeyi ve onlara okumalar i¢in firsat yaratmayi amacladiklarini belirtmistir. Bu
durum, cocuklarin 6gretmeninden daha yapilandirilmis bir destek beklerken, evde
daha ¢ok kaynak ve okumaya tesvik edilme talebi icerisinde olduklarin
gostermektedir. Cocuklar, erken okuma O&grenmis olmanin smif arkadaglar
tarafindan bilindigini ve onlara yardimci olmanin kendilerini mutlu ettigini
belirtmistir. Ogretmenler ise bu durumu smif iginde olumlu bir sosyal etkilesim
olarak gorseler de sorular1 cevaplamada erken davranma, verilen etkinligi erken
tamamlama gibi unsurlarin sinif diizeni iizerindeki olumsuz etkisinden endise
duymaktadirlar. Bazi aileler, ¢cocuklarinin erken okuma 6grenmesi nedeniyle ilkokula
baslamadan once endiseli olduklarini belirtirken, digerleri bu durumu olumlu bir
gelisme olarak gormektedir. Endiseli olan aileler, siirecin bilinmezliginden ve
cocuklariin okula uyum saglayip saglayamayacaklarindan endise ederken, pozitif
bir yaklasim sergileyen aileler ise c¢ocuklarimin bir adim Onde olacaginm
diistinmektedir. Bu durum, ailelerin erken okuma konusunda farkli duygusal tepkiler
gelistirebildigini gostermektedir. Cocuklarin genelinin ise erken okuma Ogrenmis
olduklarindan dolay1 mutlu olduklarini dile getirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin
bu konu hakkindaki goriisleri de birbirlerinden ayrigmakta olup hem olumlu hem de
olumsuz degerlendirmede bulunanlarin oldugu anlasilmistir. Genel olarak, erken
okuma 6grenmenin ¢ocuklar, aileler ve 6gretmenler agisindan hem firsatlar hem de
zorluklar barindirdigi, ancak bu siirecin destekleyici bir ¢evreyle olumlu bir sekilde

yonetilebilecegi sonucuna ulasilmaktadir.
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5.2. Oneriler

Adilelere Oneriler;

Cocuklarinin okumay1 erken 6grenmesi ile birlikte endiseye kapilmis olan
veliler bir uzman destegine bagvurabilir ve yonlendirmeler dogrultusunda
hareket edebilirler.

Cocuklarin okuma yapmaktan sikilmamasi i¢in, okuma diizeylerine
uygun ¢esitli kitap ve materyal seciminde bulunabilirler.

flkokul siirecinde yasanabilecek olumsuzluklarm oniine gegmek adima
aileler silirecin en basindan itibaren tiim paydaslarin etkin bir rol
oynayabilmesi i¢in smif 0gretmenin yonlendirmelerini dikkate alarak,
isbirligi igerisinde hareket edebilirler.

Okumay1 6grenmis olan her ¢ocugun istek ve ihtiyaci ayni degildir bu
nedenle ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarin1 géz oniinde bulundurarak siireci
yonetebilirler.

[lkokul birinci smifta ¢ocuklar yeniden bir okuma yazma siirecine dahil
olacaklar1 icin, aileler cocugun ilkokula basladiginda kars1 karsiya

gelebilecegi olumlu ve olumsuz durumlar1 ¢ocuga aktarabilirler.

Ogretmenlere 6neriler;

Okumay1 erken 6grenmis olan c¢ocuklarin ders katilimini artirmak ig¢in
ogrencilere ek etkinlik ve yardimci kitaplar verilebilir. Cocuklara verilen
Odevlerin okuma seviyelerine uygun olarak tercih edilebilir ve ¢ocuklarin
diizeylerine uygun hale getirilebilir.

Cocuklarin  okuma becerilerinin desteklenmesinin yaninda, okudugu
metinle veya kitapla alakali sorular hazirlanarak okudugunu anlama
calismalarina destek olunabilir. Okumay1 6grenmis fakat yazmayi ilkokul
siirecinde Ogreniyor olan ¢ocuklar icin ise okuma etkinliklerinin yaninda
yazma becerilerini destekleyici etkinlikler verilerek okuma ve yazma
becerilerinin denk hale gelmesi saglanabilir.

Ilkokula gegis siirecini kolaylikla atlatabilmek igin g¢ocuklarla

yiirlitecekleri c¢alismalari, yapacaklar1 Odevlendirmeleri ve ailelerin
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yapmast gerekenleri detayli bir sekilde aktararak izleyecekleri yol
hakkinda veliyi detayl bir sekilde bilgilendirebilirler.

Erken okuma 6grenme iizerine yapilmis akademik kaynaklar1 tarayarak
giincel ¢aligmalar1 takip edebilir ve kendilerine bir yol haritasi ¢izebilirler.
Smifta 6grenci diizeyine uygun kitap ve materyal teminini saglayabilir,
akran egitimini ise kosarak hem okumay1 erken Ogrenmis c¢ocugun
motivasyonu artirabilir hem de diger Ogrencilere rol model olmasi
saglanarak sinifin okuma 6grenme gayretleri artirabilirler.

Arastirmacilara yonelik Oneriler;

Alan yazina bakildiginda erken okuryazarlik {izerine yapilmis bir¢cok
calisma bulunuyor olsa da okumayi erken 6grenmis olan g¢ocuklarin
karsilastiklar1 durumlar hakkinda detayli bilgi veren arastirma neredeyse
bulunmamaktadir. Arastirmacilar bu konu {izerine yogunlasarak
alanyazindaki bilgi ¢esitliligini artirabilirler.

Erken okuma 6grenme iizerine boylamsal calismalar yaparak karsilagilan

durumlar derinlemesine ele alip detayli sonuclar elde edebilirler.

Genel Oneriler;

Okul 6ncesi donemde okuma 6grenmis ¢ocuklar ile calisiyor olmak ¢ok
karsilagilan bir durum degildir. Bu nedenle, ¢ocuklarin bu siireci rahat
atlatabilmesi adina bu konu hakkinda sinif 6gretmenlerine ve okul 6ncesi
ogretmenlerine hizmet i¢i egitimler verilebilir.

Degismekte olan ¢agin getirilerine bakildiginda ¢ocuklarinin algilarinin
artitk daha agik ve Ogrenmeye daha yatkin olduklar1 bilinmektedir ve
okumayi erken 6grenmis olarak okula baslayacak olan ¢ocuklarin da ayni
oranda artacag diisiiniilmektedir. Bu nedenle egitim fakiiltelerinde, sinif
ogretmenligi ve okul Oncesi 6gretmenligi boliimlerine erken okuma
O0grenme ile ilgili bir dersin eklenmesi ile bu konuda daha donaniml
ogretmenlerin yetistirilmesi saglanabilir.

Erken okuryazarlik {izerine online ve iicretsiz egitim platformlar
kurularak hem ailelerin hem de 6gretmenlerin bu kaynaklardan kolayca

faydalanmalar1 saglanabilir.
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e Okumay1 erken 6grenmis olan cocuklar i¢in bir kaynak hazirlanarak

¢ocugun siireci olumlu atlatmasi saglanabilir.
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EK-1

GONULLO KATILIMCI OGRETMEN GORUSME FORMU

Tarihi. /oo oeee

Sayin Katilimer,

Katilacak oldugunuz galismanin amaci, okul ncesi dénemde okuma 8grenmis olan
Wmm Gomm durumlan tespit edebilmekiir. Cahsmamizda gonilluluk ilkesi
. «msmda size ySneltilen sorulara igten ve samimi olarak cevap vermeniz
Myalmmm“n glvenilirligi apsindan oldukga Snemlidir, G8rigme sirasinda elde edilen veriler
meveut calismanin amaci dogrultusunda kullanilacaktir, Caligma stiresince herhangi

bir maddi kazancimz veya kaybiniz olmayacaktir. Katkilannizdan dolay: tegekk(irlerimi

TUGCE AR

Cinsiyet: K( VE( )
Yas:
Mesleki Deneyim yili:

SORULAR

1- Daha 8nce okuma bilen gocuklarla galigma firsatimiz oldu mu?

2-  Cocuklann, okul dncesi ddnemde okuma dgrenmesi okul hayatlarin nasil
etkilemektedir? Hangi durumlarla kars: karsiya kahyorlar?

3. Okuma bilen gocuklar ile nasil bir galisma yliriitdyorsunuz?

4- Okuma bilen gocuklann ders stirecine etkisi nedir?

5. Okul &ncesi dénemde gocuklann okuma drenmesi hangi durumlardan
etkilenmektedir?

6- Pandemi siireci gocuklanin okumay Sgrenme stirecini nasil etkiledi?



EK-2

GONULLU KATILIMCI VELi GORUSME FORMU

Tarih.. ... ...

Saymn Kaulma,
Kanlacak oldugunuz ¢aligmanin amaci, okul Sncesi ddnemde okuma &Zrenmis olan
gocuklann karpilagtiklan durumlan tespit edebilmektir. Calismamizda gbnilliilik ilkesi
esastir. Griigme esnasinda size ydneltilen sorulara i¢ten ve samimi olarak cevap vermeniz
galigmanin givenilirligi agisindan oldukea Snemlidir. Griiyme sirasinda elde edilen veriler
yalnizea meveut gzhsmanin amaci dogrultusunda kullamlacaktir. Cahigma siiresince herhangi
bir maddi kazancimz veya kaybimiz olmayacaktir. Katkilanmzdan dolay: tesekkitrlerimi
supanm.

TUGGE AR
Cinsiye:: K( VE( )
Yay:

Meslek:

SORULAR

1- Cocugunuz okumayi ne zaman dgrendi, siz nasil fark ettiniz?

2- Cocupunuz okumay nasil 5grendi?

3- Pandemi sfirecinin, gocuunuzun okumay: dgrenmesi ilzerindeki etkisi nasil oldu?

4- Cocugunuzun okul dncesi donemde okumay: dgrenmis olmas: hakkindaki goriigleriniz
pelerdir? Bu durum hakkinda neler hissettiniz?

5- Cocupunuzun okul dncesi dénemde okumay: 6grenmis olmas: sizi hangi durumlarla
kars: karsiya getirdi?

6- Cocugunuzun okumay: bilerek ilkdgretim birinci simfa baslamig/baglayacak olmasiyla

ve ilerleyen siireciyle ilgili gorilsleriniz nelerdir?
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EK-3

GONOLLU KATILIMCI COCUK GORUSME FORMU

Tarihei Lo dises

Sayin Katilimet,

Katilacak oldugunuz galismanin amaci, okul 8ncesi d8nemde okuma 8grenmis olan
gocuklann kargilagtiklan durumlan tespit edebilmektir. Caligmamizda gdniilltlik ilkesi
esastir. G8rilme esnasinda size ydneltilen sorulara igten ve samimi olarak cevap vermeniz
¢aligmanin gitvenilirlifi agisindan oldukga $nemlidir. Grilgme sirasinda elde edilen veriler
yalmizca mevcut ¢aligmamn amaci dogrultusunda kullamilacaktir. Caligma stiresince herhangi
bir maddi kazancimz veya kaybimz olmayacaktir. Katkilanmzdan dolay: tegekkiirlerimi

sunanm.

TUGGE AR

Cinsiyet: K( YE( )

Yas:

Sinif Ditzeyi: Okul Oncesi( )/1Ikdgretim Birinci Smuf{ )
Okul Oncesi Egitime Devam Etme Siiresi:

SORULAR

1- Okumay nasil 8grendin?

2- Neleri okumay: seviyorsun?

Ogretmenin ve ailen okumana nasil yardimer olabilirler? Onlardan beklentilerin nedir?
4- Pandemi siirecinde seni okumaya ySnlendiren durumlar oldu mu?

5- Arkadaglann okuyabildigini biliyor mu? Sana nasil davraniyorlar ve senden okuma
yapmani istiyorla;' m?

6- Okuma deyince aklina neler geliyor? Paylagmak istedigin bagka bir sey var mu?
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Sayin Kaulimeimz
Katlacadiniz bu galigma.
Ozellikleri” adiyla, Tugge AR tarafindan 24 Kasim

bir arastirma uygulamasidir.

-Okul Oncesi Ddnemde Okuma Ogrenen Ogrencilerin
_31 Aralik 2021 tarihleri arasinda vapilacak

Arasurmanin Hedefi: llkokul birinci simfa baglamadan okuma Ogrenen ¢ocuklarin

ozelliklerini ve nasil okuma grendiklerini belirlemeklir.

Aragtirmanin Nedeni: O Bilimsel arasirma X Tez aligmasi
Arasirmanin Yapilacag: Yer(ler): Anaokullari (5-6 yay) ve lIkokul (Birinci Sinif)

Arasurma Uygulamasi: O Anket X Gériigme
X Gozlem Ohieiivassisansuinsisavennenoaise

Arastirma  T.C. Milli Egitim Bakanh@i'nin ve okulkurum ydnetiminin izni ile
gergeklesmekiedir. Arasirma uygulomasina  kauhm tamamiyla gonillilik esasina dayal
O!H\'lkladlf. Caligmada sizden kimlik belirlevici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamuyla
gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler sadece aragtirmada
kullanilacak ve tigtincii kisilerle paylagiimayacakur,

Uygulamalar. Kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir, Ancak.
kaulim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama
isini yanda birakabilirsiniz.

Katthmi onaylamadan Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulosarak soru sorabilir.
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizia,

Arastirmaci : Tugce AR
Iletigim bilgileri : Tif.. P

: N
|
Adres: MAK Istiklal Yerleskesi Egitim Bilimleri Enstitdsi Temel Egitim Anabilim Dali BURDUR / 15030 ,

|

i,.
\

7~ N e "'"_“'-“——\

7 Yukarida bilgileri bulunan aragtrmaya katlnayr kabul ediyorum.
enslomiilimissenns |
Isim-Soyisim imza:
Katilimer Ad-Soyadi
Qlelon Numaras: : /
/
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mde Okuma Ogrenen

Sayin Veli:
asidir.

cesi Done!

0
cahgma, “Okul On i uygulam

Cocugunuzun kaulacadi bu nda yapilacak

Oprencilerin Ozellikleri™ aduyla. tarihleri arast
min Hedefi: llkokul birinci simfa b.aslamadan oku
sarendiklerini belirlemektir.

ma Ogrenen gocuklarin

Aragtirma
Ozelliklerini ve nasil okuma

Aragtrma Usgulamasi:  Gorligme ve Gozlem seklindedir.
G s . ; Gnetiminin  de izni ile

Arasurma  T.C. Milli Egitim Bakanh@'mn ve okul y&netiminin ‘
gerceklesmektedir. Arastrma uygulamasina  kaulm tamamiyla gonGlIOIGk esasina dayalt
olmaktadir. Cocugunuz calismaya kaulp kanlmamukta Szgirdir. Arastirma gocufunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
istedinize baghdir. reddedebilir sa da herhangi bir asamasinda aynlabilirsiniz. Aragtirmaya
Katilmamama veya aragtirmadan aynilma durumunda dgrencilerin akademik bagarilari. okul ve
Ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Caligmada  Sgrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar. genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak. kaulm sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden gocugunuz kendisini
n]halslz hissederse cevaplama isini yarida birakip gikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizhdin
giderilmesi igin gereken yardim saglanacakr. Cocugunuz galismaya kauldiktan sonra istedigi an
vazgecebilir.  Bdyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisive. ¢alismay
tamamlamayacagini sdylemesi veterli olacakur. Anket gahigmasina katilmamak ya da kauldiktan
sonra vazgegmek ¢ocugunuza highir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan cekinmeyiniz,
Caligma bittikten sonra bizlere tclefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir. sonuglar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

4 Aragtirmact  : Tugce AR

iletigim bilgileri : TIf: '
Adres: MAKU lstiklal verleskesi Egitim Bilimleri Enstitisi Temel Eitim Anabilim Dali BURDUR /15030 J
/l'elkl bulundufum suifi numarale dgrencisi \\

"in yukaruda agiklanan aragtrmaya katlmasing izin veriyorum.
(Litten formu imzaladikian sonra gocudunuzla okula geri gonderiniz®),

Isim-Soyisim Imza:

Veli Adi-Soyads :

Telefon Numaras: : :
N y
——

}
|
|
)
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ARASTIRMA PROJESI DEGERLENDIRME RAPORU

Toplant: Tarihi: 06.10.2021 Carsamba
Toplanti No:2021/10
Karar No: GO 2021/329

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Sinif Egitimi
Yiksek Lisans Ogrencisi Tu@ige AR" 1n Prof. Dr. Derya ARSLAN OZER' in damsgmanhiginda
ylritecegi “Okul Oncesi Donemde Okuma Ogrenen Cocuklarin Ozellikleri” bashikly proje
Gnerisi aragtirmanin gerekge, amag, yaklasim ve yontemleri dikkate alinarak incelenmis olup
caligmanin fikri, hukuki ve telif haklan bakimindan sorumlulugu arastirma ekibine ait olmas:
kosulu ile etik agidan uygun bulunmusgtur.

Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Girigimsel Olmayan Klinik Araytermalar Etik Kurulu 15100-BURDUR
Telefon : 0-248-213 1029-1032 / Faks: 0-248-213 1028
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi1 Soyadi: Tugge AR

Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi: Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Sinif Egitimi Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrenimi: Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Sinif Egitimi

Bildigi Yabanci Diller: Ingilizce

Is Deneyimi
Calistign Kurumlar: Ozel Burdur Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi, Burdur

Ozel Calli Ugur Ilkokulu, Antalya






