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Bu arastirmanin amaci okul dncesi donemde uygulanan eko-okullar programinin ¢ocuklarin
geri doniisim farkindalik diizeylerine etkisi incelemektir. Eko-okullar programinin
uygulandig1 sinifla MEB okul 6ncesi egitim miifredatinin uygulandigi smif arasinda geri
donisiim farkindaligi agisindan bir farklilik olup olmadigi tespit edilmeye calisilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemi 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Maltepe ilgesinde
bagimsiz bir anaokuluna devam eden 60-72 aylik 26 6grenciden olusmaktadir. Veri toplama
araci olarak 19 sorudan olusan bir “Geri Doniigiim Miilakat Formu” hazirlanmigtir. Arastirma
oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerine geri doniisiim miilakat formu 6n test olarak
uygulandiktan sonra deney grubuna 12 hafta siireyle eko-okullar programi uygulanmustir.
Aymni islem son test olarak her iki gruba da tekrarlandiktan sonra Ogrencilerin cevaplari
puanlanarak elde edilen verilerin analizinde SPSS 27 paket programindan yararlanilmistir.
Bulgular incelendiginde gruplar arasinda cinsiyet bakimindan geri doniisiim farkindalik
diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak eko-okullar programimin uygulandigi
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sOylenebilir. Eko-okullar programi, geri doniisiim faaliyetlerinin miifredatta yer almasina
onem vermektedir. Eko-okullar programinin uygulandig1 grupta geri doniisiimiin dnemine
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getirilip 0grencilerin kendi elleriyle yeniden kagit liretmesi, atik materyallerden oyuncak
tasarlamasi, organik atiklarin dogaya yeniden kazandirilmasi, gocuklarin bitki yetistirmesi gibi
dogayla etkilesimlerini artiran birgok etkinlik yapilmistir. Uygulamali faaliyetlere yer veren
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ABSTRACT

MSC THESIS

THE EFFECT OF ECO-SCHOOLS PROGRAM IMPLEMENTED IN
PRESCHOOL PERIOD ON CHILDREN'S RECYCLING AWARENESS
LEVELS

SEREN OZ

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE

DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION
EARLY CHILDHOOD EDUCATION
SUPERVISOR:PROF. DR. ATILA CAGLAR

The aim of this research is to examine the impact of the Eco-Schools program applied in the
preschool period on children's awareness levels of recycling. An attempt has been made to
determine whether there is a difference in recycling awareness between a class where the Eco-
Schools program is implemented and a class where the traditional educational curriculum is
applied. The sample of the study consists of 26 students aged 60-72 months attending an
independent preschool in the Maltepe district of Istanbul during the 2022-2023 academic year.
A "Recycling Interview Form" consisting of 19 questions was prepared as the data collection
tool. Before the research, the Recycling Interview Form was applied as a pre-test to both the
experimental and control group students. Subsequently, the Eco-Schools program was
implemented for 12 weeks in the experimental group. The same procedure was repeated as a
post-test for both groups, and the data obtained from the students' responses were analyzed
using the SPSS 27 package program. When examining the findings, no significant difference
was found in terms of gender in recycling awareness levels between the groups. However, it
was observed that there was a significant increase in recycling awareness levels in the group
where the Eco-Schools program was implemented compared to the group receiving traditional
curriculum education. In this context, it can be stated that the Eco-Schools program is
successful in creating recycling awareness in the group where it is implemented. The Eco-
Schools program emphasizes the inclusion of recycling activities in the curriculum. In the
group where the Eco-Schools program was implemented, various activities were conducted to
emphasize the importance of recycling, encourage the use of waste bins, produce paper pulp
from waste paper and have students produce paper again with their own hands, design toys
from waste materials, reintroduce organic waste to nature, and engage children in activities
such as growing plants. The positive impact of the Eco-Schools program on children, which
focuses on practical activities and adopts a learning-by-doing approach, is evident
in this research.

KEYWORDS:Preschool, Recycling, Eco-Schools Program.
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1. GIRIS

Bu boliim arastirmanin problemini, amacini, 6nemini, sinirliliklarini, varsayimlarini

ve tanimlarini icermektedir.

1.1 Problem Durumu

21. Yiizyilda fosil yakit kullanim miktarinin artmasi, sera gazi salinimindaki artis,
teknolojinin gelismesi, insan niifusunun hizli bir sekilde artmasi, orman arazilerindeki
azalma ve tarimda yapilan hatali uygulamalar sonucunda ¢evre sorunlari artmustir.
Cevre sorunlarindaki bu artig beraberinde sorunlarda gesitlilik de meydana getirmistir.
Kiiresel 1sinma, ozon tabakasinin delinmesi biiyiik etkiler birakan ve insanligi
miicadele etmeye yonlendiren biiyiik ¢cevre sorunlarinin basinda gelmistir (Giilay ve
Onder, 2011). Sanayi devrimiyle birlikte ¢evre sorunlar1 herkes tarafindan hissedilir
hale gelmistir. Bitki Ortiisiiniin zarar gormesi, hayvan tiirlerinin yok olmasi, dogal
kaynaklarin her gecen giin daha fazla azalmasi yasami tiim olumsuzluguyla

etkilemektedir (Seving, 2009).

Bilim insanlari ¢evre sorunlarinin nedeni olarak bir¢ok goriis ortaya stirmiislerdir. Tim
bu goriislerin ortak sonucu c¢evre sorunlarinin sosyal, politik, ekonomik, egitim,
yonetim, ahlak, davranig gibi pek ¢ok alandaki bozukluklara bagli olarak ortaya ¢iktigi
yoniindedir (Atasoy, 2006). Insanlarin dogal kaynaklar1 hic¢ tiikenmeyecek gibi
bilingsizce tiiketmesi, iiretim ve tiikketim dengesindeki bozukluklar ve sonu olmayan

arzular ¢evre sorunlarinin insan kaynakli toplumsal boyutunu olusturmaktadir.

Cevre sorunlarinin artigiyla beraber insan kaynakli ¢evre problemleri {izerinde 6nemle
durulan ve tiim diinyanin giindeminde yer alan bir konu haline gelmistir. (Sungurtekin,
2001). Doganin biitiinliigii ilkesi geregi ¢evre sorunlar ilke, ik, dil, din ve toplum
ayrimi gozetmeden diinya lizerindeki tiim canlilar etkilemektedir. Kiiresel 1sinma,
ozon tabakasinin incelmesi, okyanus sularinin yiikselmesi, erozyon ve ¢ollesme, deniz
ve ormanlik alanlarin tahrip edilmesi, hayvan ve bitki tiirlerinin yok olusu diinya
tizerindeki tiim {ilkeleri ilgilendiren ortak kiiresel sorunlardir (Kennedy ve Paul, 1993).

Bu nedenle g¢evrenin korunmasi tiim insanligin goérevidir. Yasadig1r cevreye karsi



duyarli, ihtiyact kadar tiiketen, gevre bilinci yiiksek bireyler yetistirme konusunda
okullara ve 6gretmenlere ¢ok fazla sorumluluk diismektedir. Ciinkii ¢evre konusunda
sorumluluk sahibi, bilgili ve bilingli insanlar yetistirmenin yolu egitimden gegmektedir
(Cabuk ve Karacaoglu, 2003).

Cevre egitimi insanin dogdugu andan itibaren baslar, yasantisi boyunca edindigi
deneyimlerle sekillenir. Erken donemde edinilen deneyimler ilerleyen yillarda ¢evreye
yonelik yasam boyu devam edecek tutumlarin, deger ve davraniglarin sekillenmesinde
temel olusturur (Celikkiran, 1997). Okul 6ncesi donem ¢ocugun kisiliginin olustugu
ve aligkanliklarin1 kazandigi en Onemli yillardir. Bu donemde c¢ocuga farkli
uygulamalarla verilecek temel bilgi, beceri ve aliskanliklar kisilik gelisimlerini
sekillendirmede 6nemli role sahiptir (Basal, 2007). Okul 6ncesi donemde verilen gevre
egitimiyle beraber ¢ocuklarin ¢evreye karsi gelistirecegi olumlu tutum, duyarlilik ve
sorumluluk bilinci ilerleyen yillardaki davraniglari agisindan énemlidir. Bu nedenle
cocuklarin cevreyle etkilesimlerini artiracak, yaparak yasayarak Ogrenmelerini
saglayacak, dogal cevrede cevreyi tanitmayi, sevdirmeyi amaglayan cevre egitimi
uygulamalar1 gok énemlidir (Giilay ve Onder, 2011). Son yillarda yapilan arastirmalar
da gostermektedir ki tamamen sinif ortamina bagl dogayla etkilesimden uzak olarak
verilen cevre egitimi ¢ocuklarda yeterince cevre bilinci olusturamamaktadir. Bu
durum cevre egitiminde dogayla ilgili ¢ok yonlii yasantilarin gerekliligini 6n plana
¢ikarmaktadir (Ozdemir, 2010). Ayn1 zamanda okullarda cevre egitimi derslerinin
siirli olmasi nedeniyle birgok iilke, ¢evre egitimini hedef alan bir miifredat
olusturmakta, doga hakkinda bilingli bireyler yetistirmeyi 6n plana almaktadir (Aktepe
ve Girgin, 2009). Bu nedenle bazi iilkelerde ¢evre egitimi farkli programlarin mevcut
miifredata entegre edilmesiyle verilmektedir. Tiirkiye’de de cesitli ¢evre egitim
programlar1 uygulanmaktadir. Yesil Kutu Cevre Egitimi Projesi, Cocuklarin Meyve
Bahgesi, Bugiin Fidan Yarin Nefes, Tiirkiye Coplinii Doniistiiriiyor Projesi, TEMA
Vakfi’nin farkli egitim kademeleri icin planladigi Yavru TEMA, Minik TEMA,
Ortaokul TEMA, Lise TEMA gibi egitim programlar1 ¢evre egitimi programlarinin
bazilaridir (Kaya, Cobanoglu ve Artvinli, 2011; URL-1, 2023).

Okullarda nitelikli bir ¢evre egitimi vermeyi hedef alan projelerden birisi uluslararasi

nitelikli “Eko-Okullar Projesi”dir. Eko-Okullar Projesi Avrupa 6lgekli bir proje olup


http://www.tema.org/

cevreyle ilgili konularda 6grencilere teorik bilgiler disinda giinliik yasam deneyimleri
kazandiran bol aktivite igeren bir ¢evre egitimi programidir. Bu noktadan hareketle bu
calismada 60-72 aylik okul oncesi ¢ocuklarina uygulanan Eko-okullar programinin
cocuklarin geri donilisiim farkindalik diizeylerine etkisini incelenmektedir. Bu
calismada uygulanan programin ¢ocuklarin geri doniisiim konusunda bilgi sahibi,
dogal g¢evreyi koruma gayretinde ve bilingli tiiketim aliskanliklart olan bireylerin

yetismesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde okul 6ncesi donemde geri doniisiimle az calisma oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle bu calisma, 60-72 aylik cocuklarin geri doniisiim
farkindaliklarinin belirlenmesi ve geri doniisiim farkindalik diizeylerini gelistirmeye
yonelik egitim programi hazirlanmasi agisindan onem teskil etmektedir. Geri

doniistime yonelik alan yazinina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.2  Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci eko-okullar programi ile verilen ¢evre egitiminin dgrencilere

geri doniisiim konusunda farkindalik kazandirma yetkinligini incelemektir.

Bu sebeple yapilan arastirmada “Okul Oncesi donemde uygulanan eko-okullar
programinin ¢ocuklarin geri donilisim farkindalik diizeylerine etkisi nasildir?”

sorusuna cevap aranacaktir. Bu probleme bagli olarak;

1. Arastirmada yer alan deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 6n test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Kontrol grubuna uygulanan 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

3. Deney grubuna uygulanan 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

4. Deney ve kontrol grubuna uygulanan son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik

var midir?



5. Deney grubunun cinsiyet degiskenine gore 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

6. Deney grubunun cinsiyet degiskenine gore son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

7. Kontrol grubunun cinsiyet degiskenine gore on test puanlart arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

8. Kontrol grubunun cinsiyet degiskenine gore son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Alt problemlerine cevap aranacaktir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Cevre sorunlarmin temelinde artan diinya niifusu bulunmaktadir. Niifus artisiyla
birlikte barinma sorunu, insanlarin biiyiik sehirlere go¢ etmesi ve temel ihtiyaclarda
art1s sorunlar1 yasanmaktadir. Insanlarin ihtiyaclarini gidermek igin dogaya verdigi
zararlar ormanlarin varliginda azalma, asir1 otlatma, kuraklik, kitlik, canli tiirlerinde
azalma gibi sorunlar1 beraberinde getirmektedir. Ayrica insanlarin dogal g¢evreye
bilingsizce attig1 maddelerin toprak, su ve havada kirlilik meydana getirdigi
bilinmektedir (Bozkurt, 2014). Baz1 arastirmacilara gore tim bu sorunlarin nedeni
gelismislik diizeyi diisiik tilkelerdeki asir1 niifus artisi ve sanayilesmis iilkelerdeki
tilkketim fazlaliginin dogada biraktig1 etkilerdir. Cevreye en fazla zarar1 veren niifus da
kaynak tiiketimi ve atik iretimi fazla olan sanayilesmis iilkelerde yasamaktadir
(Atasoy, 2015). Bu durumun ¢6ziim yolu ise enerji kaynaklarini tutumlu kullanmaktan

ve insanlarin dogadan aldigin1 dogaya geri vermesinden gegmektedir.

Insanlarin yasadign ¢evreye onem verip, dogal kaynaklari 6zenli kullanmasim
saglamanin en etkili yolu insan davranislarinin ¢evrede biraktigi etkiler hakkinda
bilinglendirilmeleridir. Cevreyi etkileyebilecek insan davranislarini sekillendirmede,
zararli davraniglarin Online gegerek kaynaklarin ihtiyaclar kadar tiiketilmesi

konusunda egitim onemli bir etkendir. Cocuklarin diger insanlarla ve cevreyle



etkilesime gectigi okul dncesi donem bu siirecte ¢ok 6nemlidir. Cocuklar bu donemde
dis diinyaya, etrafindaki uyaranlara karsi yogun ilgi duyarlar (Giilay ve Onder, 2011).
Cevre konusu onlarin ilgi odaginda olan konulardandir ve meraklarini1 giderene kadar
cevre hakkinda sorular sorabilirler. Egitimcilerin ve yetiskinlerin bu yogun ilgiyi ve
meraki egitimle desteklemesi gerekir. Cevreyle ilgili verilen egitimler ¢ocuklarin diger
insanlarla ve diinyayla gii¢lii iliskiler kurmasina yardimc1 olur (Davis, 1998). Cevre
egitimi, erken c¢ocukluk doneminde verilmesi gereken egitimlerin basinda
gelmektedir. Okul oncesi donem ¢ocuklarin ¢evreye karst olumlu tutumlar
gelistirmesinde 6nemli bir donemdir. Bu donemde cocuklarin g¢evreyle etkilesim
icinde olumlu deneyimler edinmesine firsat saglamanin ilerleyen yillardaki tutumlarim

sekillendirmede etkisi bityiiktiir (Smith, 2001).

Okul 6ncesi donemden itibaren verilecek ¢evre egitimiyle yasadigi ¢evreyi tantyan,
koruyan, giizellestirmek icin ¢abalayan kisacasi ¢evre bilinci olan bireylerin yetigmesi
saglanmaktadir (Giilay ve Onder, 2011). Bu dénemde verilecek nitelikli bir ¢evre
egitiminin ¢evre yanlisi davranmislarin olusmasinda etkili olacagi, g¢evreye zarar
verecek davraniglara karsi caydiric bir etkiye sahip olacag: diisiiniilmektedir (Cincera

vd., 2017).

Cocuklara cevre bilinci olusturmanin bir baska yolu da geri doniisiim farkindaligiyla
ilgilidir. Cevre sorunlarinin giderilme siirecinde geri doniisiim kavraminin 6nemi
giderek yayginlasmaktadir. Cevre egitimi biinyesinde c¢ocuklara geri doniisiim
konularinda bilgi verilmesi ¢ocuklarin geri doniisiim alaninda olumlu tutum ve
davraniglar gelistirmesine, geri doniisiimii yasaminin her alaninda uygulayan ve
uygulanmasina tesvik eden yetiskinler olmalarina imkan saglar (Kazu ve Odemis,
2023). Okul oncesi donemde cocuklarin geri doniisiim farkindaliklarinin olusmast,
ebeveynlerin ve Ogretmenlerin ¢Opleri ayristirarak, kati atik iiretimini azaltarak,
tilkkenen kaynaklar1 daha bilingli kullanarak 6rnek davranislar sergilemesi ve okullara
konulan geri doniisiim kutularinin aktif kullaniminin saglanmasiyla iligkilidir (Yasar
vd., 2012). Okul 6ncesi donemde kaynaklarin sonsuz olmadig1 ve tiiketimlerimizle
birlikte azaldig1, dogaya atilan atiklarin yok olmadan uzun yillar kaldig1 bunun sonucu
dogamizin zarar gordiigii bilincinin ¢ocuklara yerlestirilmesi ayrica okul 6ncesi egitim

miifredatinda geri doniisiim ile ilgili kazanimlara daha fazla yer verilmesi, okul 6ncesi



donemde uygulanabilecek geri donilisiim projelerinin yayginlastirilmasi, dgrencilere
uygulamali egitimler verilmesi ve egitimi verecek Ogretmenlerin geri donlisiim
konusundaki yeterlilikleri ¢ocuklarda geri doniisiim farkindaligini olusturmada bir

diger 6nemli etmendir (Erdas-Kartal ve Ada, 2019)

Alan yazini incelendiginde okul dncesi donemde geri doniistimle ilgili yeterli ¢alisma
olmadig1 goriilmektedir. Bu ¢alisma ile ¢ocuklarin ¢evre bilinci kazanmasina tesvik
eden, atiklarin azalmasini ve dogal kaynaklarin korunmasini, bireylerin tiikketim
aligkanliklarii degistirmeyi hedefleyen uluslararast bir program olan Eko-Okullar
Programi 60-72 aylik okul Oncesi ¢ocuklarmma uygulanmis ve Eko-Okullar
Programinin ¢ocuklarin geri doniisiim farkindalik diizeylerine etkisi olup olmadigi

arastirilmistir. Arastirmanin alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.4  Arastirmamin Smmirhihiklar

Bu arastirma,

1. 2022-2023 egitim-6gretim y1l1 ile,

2. Istanbul ili Maltepe ilgesi ile,

3. 60-72 aylik 13’er kisiden olusan 26 ¢ocuk ile,

4. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan Eko-Okullar Programu ile,

5. 12 haftalik siireyle uygulanan Eko-Okullar Programu ile,

6. Uygulamay1 yapacak Ogretmenin yeterlilikleri ve programi gocuklara aktarma

becerisiyle,

7. Cocuklara uygulanacak miilakat formuyla sinirli kalmistir.



1.5  Varsayimlar

Bu arastirmada;

1. Ogretmenin Eko-Okullar Programu ile ilgili yeterli bilgiye sahip oldugu,

2. Ogretmenin Eko-Okullar Programini gocuklara aktarabildigi,

3. 12 hafta siireyle uygulanan Eko-Okul etkinliklerinin programi aktarmada ve geri

doniisiim farkindaliklar1 yoniinden etkisini incelemede yeterli oldugu,

4. Uygulama siiresince deney ve kontrol grubunun birbirleriyle bir etkilesimi

olmadigi,

5. Hazirlanan miilakat formunun deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarinin

farkindalik diizeylerini belirlemede yeterli oldugu varsayilmistir.

1.6 Tanimlar

Cevre: Iginde insanlarin bulundugu hayvanlarin, bitkilerin, su ve giinesin etkilesim

halinde oldugu yerdir (Kalvaitis, 2007).

Cevre Egitimi: Bireylerin dogal diinya ile bagini giiclendiren, ¢evreyle ilgili bilgiler
edinmesini saglayan ve ¢evre sorunlarinin olusmasini engelleyen, var olan sorunlarin

¢Oziimiinii kolaylastiran egitim siirecidir (Corpuz, San Andres ve Lagasca, 2022).

Siirdiiriilebilirlik: Tiim insanlarin ihtiyaclart i¢in mevcut kaynaklar1 dikkatli bir
sekilde kullanmay1 ve ¢evreyi korumayi hedefe alan yasam bigimi anlamina

gelmektedir (Armeralm-Hagser, 2013).

Geri Doniisiim: Atiklarin fiziksel veya kimyasal islemlere tabi tutularak belli bir

siiregte yeniden hammadde olarak tiretilmesini ifade etmektedir (Giiner, 2020).

Eko-Okul Programi: Eko-Okullar programi ilkdgretim kademesinde g¢ocuklarda

¢evre bilinci olusturmay1 ve gevre egitimi kapsaminda okulda 6grenilen bilgilerin



gercek yasam deneyimleriyle uygulamaya gegirilmesini hedefleyen ayni zamanda
programa katilan 6grencilerin 6grendikleri bilgilerle ailelerini, yerel yonetimleri ve
sivil toplum kuruluslarini bilinglendirmesine imkan saglayan uluslararasi bir

programdir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1  Cevre Kavram

Yetmisli yillara kadar ¢evre cografi ve beseri yonden tanimlanan bir kavram olmustur.
Bireylerin igerisinde yasamsal faaliyetlerini siirdiirdiigti, ev, mahalle, sokak, kdy,
kasaba, ilge, sehir gibi mekanlar cografi ¢evre olarak; aile, akrabalar, arkadaslar,
komsular gibi insanlardan olusan topluluk ise toplumsal ¢evre olarak ifade
edilmekteydi. Seksenli yillardan itibaren ¢evre kavrami daha kapsamli bir sekilde ele
alimmistir. Yirminci ylizyilin sonlarina dogru ise ¢evre kavramiin ¢ok yonli ve
iligkisel bir kavram oldugu o6n plana c¢ikmistir (Atasoy, 2006). Bugiin yasamin
devamliligini belirleyen ¢evre ve insan arasindaki iligki farkli ¢aligsma alanlarina konu
olmus, ¢evre hakkinda gesitli tanimlamalar yapilmistir (Giil, 2022). 2872 sayil1 Cevre
Kanunu’na gore cevre biitlin canlilarin yasamlar1 boyunca iliski igerisinde oldugu,
biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortamdir (Cevre Kanunu, 1983).
Algiil’e gore ¢evre bireyin ve toplumun fiziksel, biyolojik, ekonomik, psikolojik,
sosyal ve kiiltiirel yasantisina etki eden faktorlerin tamamidir (Algiil, 2016). Ozey
cevreyl canlilarin yasadigi toprak, su ve hava kiireden olusan ortamlar olarak

tanimlamaktadir (Ozey, 2009).

Akalin ¢evre kavramini fiziksel ¢cevre ve sosyal ¢evre olarak iki baglikta incelemistir.
Fiziksel ¢evre insanin i¢inde yasadigi ortami ifade eder. Fiziksel ¢cevre de dogal cevre,
yapay ¢evre olmak iizere kendi iginde ikiye ayrilmaktadir. Dogal ¢evre, doganin
giicliyle olusan ve iizerinde insanin etkisi olmayan, dogal yapisin1 koruyan ¢evredir.
Yapay cevre ise olusumunda ve sekillenmesinde insanin rol aldig1 ¢evredir. Sosyal
cevre ise insanlarin birbirleriyle iligki kurduklar1 ¢evreyi ifade etmektedir (Akalin,
2019). Baz1 fizyolog ve psikologlar cevreyi i¢ ¢evre ve dis ¢evre olarak ele alirlar. ¢
cevreyi “psikolojik ¢evre”, dis gevreyi de “ekolojik ¢evre” olarak tanimlarlar. Bu
cevreler farkli bilim dallarmin konusunu olusturur. Ornegin, dogal ¢evre cografya ve
ekoloji, kiiltiirel ¢cevre antropoloji, toplumsal ¢evre sosyoloji, tarihsel ¢cevre arkeoloji
ve sanat tarihi, kentsel ¢cevre kent mimarisi bilim dallarinin aragtirma alanina girer.

Ozetle, gevre kavrami farkli bilim alanlarimin kendi uzmanlhk pencerelerinden
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bambagka agilardan baktigi bir konudur. Bilim dallar1 ¢evre kavramini kendi alaninda

tanimlamig ve ¢esitli yaklasimlarda bulunmuslardir. Bu farkli bakis agilarinin ortaya

cikardig1 ¢ok yonlii gevre kavrami agsagidaki sekil 2.1°de 6zetlenmeye ¢alisiimistir.

Nitelik A¢isindan:
=  Fiziksel ¢evre
= Toplumsal cevre

T

Mekan A¢isindan:
Yerel ¢evre
Bolgesel cevre
Ulusal ¢evre
Uluslararasi gevre
Kiiresel ¢evre
Evrensel ¢evre

Cevre
Kavraminin

Cok

Birey A¢isindan Dis
Cevre:

=  Politik cevre
Ekonomik ¢evre
Kiiltiirel ¢evre
Tarihi ¢cevre
Mimari ¢evre
Teknolojik
gevre

Cog

Boyutlulugu
rafi A¢idan

Fiziki cevre

Beseri gevre .
Ekonomik
cevre
Kirsal-kentsel
cevre

Birey Agisindan i¢
Cevre:

Diisiince ¢evresi
Psikoloji ¢evresi
Duygu cevresi
Ahlak cevresi
Manevi gevresi
Bilgi cevresi

Sekil 2.1 Cevre kavraminin ¢ok boyutlulugu (Atasoy, 2015)

“Cevre” kavramiyla ilgili tiim bu bilgilerden yola ¢ikacak olursak ¢evre tanimlarinin

ortak noktasi canli ve cansiz varliklarin birlesimiyle olusan biitiinliigii ifade etmesidir

(Ogelman ve Onder, 2023).

2.2 Cevre Bilinci

Cevre sorunlarinin dogayi ve canlilar1 tehdit eder hale gelmesiyle beraber g¢evre

konusu kiiresel ¢capta 6nem verilen ve ¢6zliim getirilmesi gereken biiyiik bir konu haline

gelmistir. Cevre bilinci, gevre sorunlarinin 6nlenmesi ve azaltilmasinda toplumsal

boyutta beklenen davraniglarin basinda gelmektedir.

Insanlarin dogaya zarar vermeden, siirdiiriilebilirligi saglayacak sekilde kullanmanin

Oonemini kavramasi ¢evre bilinci olarak tanimlanmaktadir (Yiicel vd., 2006). Cevre
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bilinci bireysel ve toplumsal sorumluluk olup, insanlarin kendisine ve dogaya karsi
duydugu saygiyla anlam bulabilmektedir. Cevre bilinci davranigsal, diisiinsel ve
duygusal a¢idan ¢ok boyutlu bir kavramdir. Baz1 kararlari, ilkeleri ve yorumlari
kapsayan disiincelerden, bu fikirlerin yasantiya aktarilmasi anlamima gelen
davraniglardan, bunlarin tamamii kapsayan ¢esitli duygulardan olugmaktadir. Bu
boyutlar her insanda her zaman ayn paralellikte gelisim gdsterememektedir (Turkiim,
1998). Yeterli ¢evre bilgisi olan her insanin ¢evreyi koruyan davranislar gdstermemesi
veya dogal kaynaklarin tiikkenmesinden endise eden insanlarin tliketim
aligkanliklarinda kontrolsiiz bencilce davraniglar sergilemesi bu durumun nihai bir

sonucudur.

Cevre bilinci yiiksek bireyler ¢evreye karst sorumluluklarinin farkinda olan, dogaya
zarar veren her tiirli eylemden kaginan, atiklarin azaltilmasinda duyarli davranan,

enerji kullaniminda tutumlu olmak i¢in ¢abalayan kisilerdir.

Cevre bilincine sahip bir toplum i¢in erken ¢ocukluk déneminden itibaren her yasta
tiim insanlara egitimle cevre bilincinin asilanmasi gerekmektedir (Karatas, 2013).
Bireylerin yasam boyunca kullanacagi aligkanliklar1 kazandig1 yasamin ilk yillar
gevre bilinci temelinin olusmasinda 6nemli bir dénemdir. Cevre bilincine sahip bir
toplum i¢in yasamin ilk yillar1 olan okul 6ncesi donemde cocuklarda c¢evre bilinci
olusturmak, dogayla i¢ ice zaman gecirmelerine firsat tanimak ¢ocuklarin dogaya kars1
farkindaligin1 artirmakta, yetiskinlik donemlerinde ¢evreye karsi tutumlarinit dogrudan

etkilemektedir.

Cevre bilinci yiiksek bireylerin yetistirilmesinde en oOnemli etken okullar ve
ogretmenlerdir. Her egitim kademesinde oldugu gibi okul 6ncesi egitim kademesinde
de 6gretmene ¢ok biiylik gorevler diismektedir. Cevre egitimi verecek dgretmenlerin
bu alanda bilgi sahibi ve donanimli olmas1 gerektigi goz ardi edilmemelidir. Cevre
bilincinin okul dncesi donemde gelismesi i¢in 6gretmenlerin ¢ocuklara ¢evreyle ilgili
meraklarin1 uyandiracak diizeyde bilgiler vermesi, dogay1 egitimin bir pargasi kabul
ederek cocuklara doga deneyiminde bulunmalari i¢in imkanlar yaratmasi, farklh
materyaller ve 6zgiin egitim yontemleri kullanmalar1 gerekmektedir (Karaismailoglu,

2018).
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2.3  Cevre Egitimi

2.3.1 Cevre Egitiminin Tanimi

Canl tiirlerinin glinden giine azalmasi, iklim degisiklikleri, toprak kayiplari, yesil
alanlarin azalmasi, radyoaktif atiklarin sebep oldugu kirlenme dogay: tehdit eden
kiiresel ¢evre sorunlarinin baginda gelmektedir. Yasanan ¢evre sorunlarinin etkisiyle
meydana gelen orman yanginlari, sel baskinlar1 ve deprem gibi doga felaketleri bazen
telafisi miimkiin olmayan yikici sonuglara neden olmaktadir. Bu felaketler basa
geldiginde ¢6ziim bulmak oldukga giictiir ancak “Doga ondan aldiklarimizi geri alir”
felsefesiyle, onu koruyarak, saygi gostererek yasamak ve gerekli tedbirleri almak tiim

insanlarin ortak sorumlulugudur.

Ozellikle insanlarin dogaya zarar veren yanlis davranislari bugiin yasanan ¢evre
sorunlarinin baslica nedenidir. Insan davranislarinda degisim olmadig: siirece cevre
sorunlarina ¢éziim bulmak imkansizlagirken, yapilan ¢evre ¢aligmalar1 da amacini
gerceklestirememektedir (Basal, 2015). Dengeli ve siirdiiriilebilir bir doga icin
giiniimiizde bazi ilkeler bir araya gelerek yogun programlar hazirlamakta, zaman
zaman da bunlar1 gelistirmek igin bir araya gelmektedirler. Ancak doga icin
yapilabilecek en iyi sey ¢evreye karst duyarly, bilingli, dogru davraniglarda bulunan ve
cevre hakkinda yeterince bilgi sahibi bir toplum olusturabilmektir. Bu da ancak ¢evre
egitimi ile miimkiindiir (Uzun ve Saglam, 2007; Sesen, 2015). Iyi bir ¢evre egitimi i¢in
oncelikle “Cevre egitimi” kavramimi anlayabilmek gerekmektedir. Cevre egitimi

kavramini farkli yaklagimlarla bir¢ok aragtirmaci tanimlamistir.

1964 yilinda W. Stapp’in yaptig1 ¢evre egitimi tanimi ¢evre egitimi ¢aligmalari i¢in
adeta yon belirleyici bir temeli olusturmustur. Cevre egitimi Stapp’in tanimlamasina
gore cevre sorunlari Ve bu sorunlarin ¢6ziimii konusunda bilgisi ve farkindalig1 yiiksek,
sorunlarin ¢dzimii i¢in c¢alisan bireyler yetistirmeye yonelik bir egitimi ifade

etmektedir (Akt. Atasoy, 2006).

Pastorelli (2020) cevre egitimini, kiiresel Olgcekte endise duyulan gevre sorunlari

hakkinda farkindalik, tutum, bilgi, beceri ve yetenek sahibi nesiller yetistirmeyi
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amaglayan ve g¢evre sorunlarina ¢oziim bulmaya yonelik yapilan eylemler olarak

tanimlamaktadir.

Cevre egitimi sadece ¢evre bilinci yiiksek bireyler yetistirmeyi hedefleyen bir egitim
degildir. Siirdiirtilebilir bir yasam i¢in her yastaki bireyin ekolojik bilgiye sahip, bu
bilgileri giinliikk hayatinda uygulamasini temel alan ve ¢cevre konusunda yasadigi sehir,
iilke hatta tiim gezegen ve evrene karsi sorumluklarinin farkinda olan bireyler
yetismesini hedefleyen, omiir boyu siiren egitimdir. Temel amaci saglikli bir yasam
icin ekolojik ilkeleri 6zlimsemis cevreci vatandaglar yetistirmektir (Atasoy, 2006).
1982 Anayasasinin 56. maddesinde “Herkes saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama
hakkina sahiptir, ¢evreyi gelistirmek, cevre sagligini korumak ve kirlenmesini
onlemek devletin ve vatandasin gorevidir.” denilmistir. 1982 Anayasasi devlete ve
vatandaglara ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesinde sorumluluklar vermis, 2872
sayili Cevre Koruma Kanunuyla da bu ortak gorevler desteklenmistir. Dogaya kars1
gorev ve sorumluluklarmin bilincinde bir toplum i¢in Oncelikle ¢evre egitiminin

programli bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004).

2.3.2 Diinyada Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Insanlik tarihi boyunca insanlar dogay: bilingsizce kendi ¢ikarlari dogrultusunda
kullanmistir. Hi¢ bitmeyecekmis gibi dogal kaynaklar1 fazla tiikketmis, hayvanlara,
bitkilere ve diger canl tiirlerine zarar vermis, yasam kaynagimiz olan yesil alanlari
tahrip etmistir. Ayrica biiylik fabrikalarin, tesislerin, insan topluluklarmin dogaya
biraktig1 atiklar ve iiretim tiiketim dengesindeki bozukluklar sonucu dogadaki zararl
atik miktar1 artmis ve ¢evre kirliligi problemi giin yiiziine ¢ikmistir. Dogal denge
giinden giine bozulmus, doga kendi kendini yenilemekte zorlandigini insanogluna
farkli doga olaylar ile belli etmistir (Sancar, 2005). En belirgin doga olaylari ise yagis
diizenlerindeki degisiklikler, deniz seviyesinin ylikselmesi, buzullarin erimesi, dolu,

sel, anormal kar yagislar1 olarak nitelendirilmektedir.

Doganin alarm vermesiyle beraber insanlarin doga tizerindeki olumsuz etkileri fark
edilmis, ciddi onlemler alinmasinin gerekli oldugu anlasilmistir. Doga konusunda

insanlar1 bilinglendirmede ¢evre egitiminin ne kadar gerekli oldugu goriisii 6nem
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kazanmistir. Cevre egitimi ile hem var olan ¢evre sorunlarina yenilerinin eklenmemesi
hem de ¢evre farkindalig1 yiiksek, yasadigi dogaya 6zen gosteren, bilingli nesiller

yetismesi hedeflenmis bu dogrultuda harekete gecilmistir.

Cevre egitimi ile ilgili ciddi adimlarin 20. yilizyilin ortalarina dogru atilmis oldugu
bilinse de c¢evre ve egitim kavramlarinin evrilerek gilinlimiize gelmesinde Goethe,
Rousseau, Froebel, Humboldt, Haeckel, Dewey ve Montessori gibi biiyiik 18. ve 19.
ylzyil diisiiniirlerinin 6nemli etkisi bulunmaktadir. Cevre egitiminin temellerinin
atilmasina onciiliik eden bu insanlar biiyiik katkilar saglamislardir. Bu diisiiniirler
cevre egitimi kavraminin olugsmasinda onemli kisiler olsa da bir¢ok arastirmaci
tarafindan ¢evre egitiminin kurucu olarak Sir Patrick Geddes (1854-1933) kabul
edilmektedir. Geddes egitimin Ogrencilerin dogayla olan etkilesimini artirmasi
gerektigi goriisiinii savunmus ve bu diisiinceyle ¢evre egitimiyle ilgili farkli yontemler
gelistirmistir. “Saglikli ¢evre kaliteli bir egitimin temelidir” goriisiinii savunan
Geddes’in ¢agdas goriisleriyle modern yontem ve teknikleri egitimciler arasinda

hizlica yayilmistir (Palmer, 1998).

1948 yilinda Paris’te diizenlenen Uluslararas1 Dogayr Koruma Birliginde
(International Union fort he Conservation of Nature - [IUCN) ilk kez “Cevre Egitimi”
kavramina yer verilmistir. Birlige 185 {ilkenin katilimi saglanmistir. IUCN dogal
yasamin bozulmadan kaynaklarin siirdiiriilebilirliginin saglanmasi konusunda halki
bilinglendirmeyi hedeflemistir. Bireysel ¢evre egitimlerinin yani sira ¢evrenin
korunmasi ve siirdiiriilebilir ¢evre yonetimi politikalarinin olusmasi adina devlet
kurumlarina, sivil toplum Orgiitlerine, c¢evre alaninda calismalar yapan bilim
insanlarina goniillii olarak katki saglamis, rehberlik etmistir (URL-2, 2023). 1968
yilinda UNESCO tarafindan Paris'te Cevre Konferans: yapilmistir. UNESCO
Konferansi, tiim diinya iilkelerine egitim miifredatlarinda ¢evre egitimine 6zel olarak
yer verilmesi, teknik egitimin tesvik edilmesi ve ¢evre sorunlarina iligkin farkindaligin

artirllmasi ¢agrisinda bulunmustur (Palmer, 1998).

1970’11 yillarin basindan itibaren bazi iilkelerde siyaset, bilim ve egitimle ilgili
gorevlerde yer alan insanlar artan ¢evre sorunlarimin yarattigi olumsuzluklar sonrasi

yerel ¢evre egitimi programlari gelistirmislerdir. Avrupa’da 1970 yil1 “Avrupa Dogay1


http://cenevreofisi.dt.mfa.gov.tr/
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Koruma Y1l1” olarak ilan edilmistir. Avrupa genelinde ilk ¢cevre kampanyasi olmasinin
yani sira modern c¢evre hareketinin baslangici olarak kabul edilmektedir (Sancar,
2005). ABD’de ayni1 sene kabul edilen “Cevre Egitimi Yasas1” iilkede ¢evre bilincinin
olusmasin1 hizlandirarak c¢evre egitimine verilen Onemin artmasini saglamistir
(Palmer, 1998). Ancak 1972 yilinda Isve¢’in Stockholm kentinde diizenlenen
Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferansi ile yerel ve ulusal boyutta baslayan bu
hareket kitlesel hale gelmistir. Cevre egitimi tiim tlilkelerin ortak konusu kabul edilerek
uluslararasi bir boyut kazanmistir. Ayrica Stockholm’de alinan kararla konferansin ilk
giinii olarak kabul edilen 5 Haziran, Diinya Cevre Gilinii olarak kabul edilmistir
(Seving, 2009). Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferans: tiim diinyay1 bir araya
getiren Birlesmis Milletler’in ilk biiyiik ¢evre konferansidir. Konferansta ¢evrenin
korunmas1 amactyla uluslararasi ilkelerden olusan Stockholm Deklarasyonu ve Eylem
Plan1 kabul edilmistir. Cevreyle ilgili bu ilk biiylik konferans ¢evre egitiminin sadece
cocukluk doneminde degil her yasta bireye verilmesi gerektigini vurgularken,

imkanlar1 kisith olan tilkelere gereken destegin verilmesinin altin1 ¢izmistir (Palmer,

1998).

Stockholm Konferansi ¢evre egitimine duyulan ihtiyaci genis kitlelere duyurmus,
cevre egitimi tim diinyanin ilgisini ¢eken uluslararas1 bir konu haline gelmistir.
Konferans sonrasinda ilk cevre egitim programi olan Birlesmis Milletler Cevre
Programi1 (UNEP) olusturulmustur. UNEP sonrasinda Uluslararasi Cevre Egitim
Programi (IEEP) hazirlanmistir (Sancar, 2005).

Bu gelismelerin ardindan UNESCO-UNEP is birligiyle 1977 yilinda Tiflis’de
Hiikiimetler Aras1t Cevre Egitim Konferans: yapildi. Tiflis Bildirgesi ¢evre egitimi
alaninda 6nemli gelismelere olanak saglamigtir. Hiikiimetler arasi is birliginin 6nemi
vurgulanmis olup, bu zamana kadar ¢evre egitimiyle ilgili olan tiim girisimler biitiin
insanlar1 kapsayacak sekilde detaylandirilmistir. Cevre egitiminin okullarda ve okul
dis1 6grenme ortamlarinda bugiinkii yerini almasini saglayan Tiflis Konferansi’nda
cevre egitiminin gerekliligi, hedefleri ve ilkeleri belirlenmistir (Cabuk vd., 2019).
Cevre konusunda toplumun bilgi sahibi olmasi, sorunlarin ¢oziimiinde herkesin
sorumluluk alarak ortak bir anlayisin belirlenmesi ¢evre egitiminin baslica

amagclarindandir. Tiflis Bildirgesi’'nde ¢evre egitiminin hedefleri farkindalik, bilgi,
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beceri, tutum ve katilim olarak bes kategoride belirlenmistir. Bildiride belirlenen ¢evre

egitiminin amaclart Sekil 2.2°de yer almaktadir (UNESCO, 1978).

*Kiiresel boyutta c¢evre farkindaligi olusturarak,
Farkindahk cevreye karsi duyarl bireyler yetistirmek

\.

o *Sosyal gruplarin ve bireylerin ¢evre sorunlart ve
Bilgi ¢oziim yollar1 konusunda temel yeterliliklere sahip
olmalarini saglamak

*Sosyal gruplarin ve bireylerin giincel ¢evre
Katilim sorunlarma Ve ¢evreyle ilgili konulara aktif
katilimlarini saglamak

) *Sosyal gruplarin ve bireylerin ¢evre sorunlariyla
Beceriler karsilastiklarinda sorunlar1 ¢6zebilecek yeterlilikte
olmalarini saglamak

N

*Sosyal gruplarin ve bireylerin belli degerlerle gevre

sorunlarina karsi endise duyan, ¢evrenin korunarak
Tutumlar iyi hale gelmesi i¢in cabalayan ve motivasyonu
yiiksek bireyler yetistirmek

Sekil 2.2 Tiflis bildirgesi ¢evre egitiminin amaglar1 (UNESCO, 1977)

1980’11 yillarda da ¢evre ve cevre egitimi ile ilgili uluslararasi diizeyde calismalar
devam etmistir. UNESCO ve UNEP is birligiyle hazirlanan “Uluslararast Cevre
Egitimi ve Ogretimi Kongresi” Tiflis Konferansi’nin onuncu yilinda Moskova’da
yapilmistir. Program, Tiflis Konferans: sonrasi on yillik siiregte ¢evre egitiminin
geldigi durumunu, ¢evrenin durumunu ve egitimle olan iliskisini, hiikiimetlerin bu
zamana kadar yaptiklar1 ¢evre galismalarini incelemeyi hedeflemistir (UNESCO,
1987). Cevrenin kalitesini insanlarin ihtiya¢larinin siirekli olarak karsilanmasiyla
korunabilecegini, insanlarin ¢evre konusunda harekete geg¢mesi i¢in yliksek
motivasyonun sart oldugunu, bunun igin de herkesin igin gevre egitimi almasinin
gerekli oldugunu vurgulanmistir. Boylece Tiflis’te olusturulan ¢evre egitimi ilkeleri
1987 yilinda onaylanmis oldu. Ayni yil yayinlanan Ortak Gelecegimiz Raporu’yla
(WCED, 1987) Diinya Koruma Stratejileri biraz daha gili¢lenmistir. Brundtland
Raporu olarak da bilinen bu raporda egitim, giindemin odak noktasi olarak

goriilmiistiir (Palmer, 1998).
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1992°de Rio de Janeiro’da yapilan Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma
Konferansi’nda (UNCED) yeni olusmaya baglayan kiiresel c¢evre sorunlari ele
alinmistir. Asit yagmurlari, ozon tabakasinin incelmesi, yesil alanlarin tahribati,
Chernobil olay1 ile gelen radyasyon tehlikesi programin baslica konular1 olmustur
(Yiicel ve Babus, 2015). 178 iilke ve tam 38.000 insanin katilimiyla uluslararasi alanda
en fazla iilkenin katildig1 konferans olarak anilmistir (Ennals, 2007). Rio Zirvesi’nin
temel amac1 yirmi birinci yiizyilda uluslararasi ¢evre, kalkinma, siirdiirtilebilirlik ve
egitim konularinda uluslararasi hareketlilik i¢in yeni bir eylem plani tiretmekti (UN,
1992). Konferansta “Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi
(UNFCCC)” olusturulmus olup, iklim degisikligi ile ilk defa miicadele etmeyi
amaclayan bu soézlesmeye Tirkiye 2004 yilinda 189. Taraf iilke olarak katilmistir
(URL-3, 2023).

1997 yilinda Birlesmis Milletler Siirdiriilebilir Kalkinma Komisyonunun
caligmalarim1 gelistirmek amaciyla Selanik’te Uluslararast Cevre ve Toplum
Konferanst: Siirdiiriilebilirlik i¢in Egitim ve Kamu Farkindaligi Konferanst UNESCO
ve Yunanistan arasinda diizenlenmistir. Konferansa ¢ok sayida uluslararasi kurulus
katilmistir. Tiflis Bildirgesinde alinan kararlarin gecerli oldugu ancak yeterince
anlagilamadig1 belirtilmistir (Final Report, 1997). Siirdiiriilebilirlik konusunda
egitimde yapilmasi gerekenler hakkinda bazi diizenlemelerle beraber ¢evre egitiminin

esaslar1 belirlenmistir (Unal ve Dimisk1, 1999).

2.3.3 Cevre Egitiminin Amaci

Cevreye karst duyarliligin artmasi, doganin korunmasi, kaynaklarin devami ve
stirdiiriilebilirligi egitimle dogrudan baglantili unsurlar oldugu herkes tarafindan
bilinen unsurlardir. Dogay1 korumanin ve geri kazanmanin her yasta insanin gevre
egitimi almasiyla saglanacagi goriisii tiim diinyada benimsenmistir. Bu baglamda
cevre egitimi, ¢evreyi korumak ve daha iyi hale getirmek i¢in her kesimden bireyin
bilgi, beceri, sorumluluk duygusu kazanmalarin1 saglamak; bireysel ve toplumsal
anlamda cevreyle ilgili yeni ve dogru davranis bi¢imleri yaratmay1 hedefler (Aydogdu,
2015). Cevre sorunlart goz oniinde bulunduruldugunda ¢evre egitiminin bazi genel

amaglar1 igermesi gerektigi ortaya ¢ikmistir (Giilay ve Onder, 2011).
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Bu genel amaglar ise;

Dogal ¢evreye sevgi duymak,

Dogal ¢evreyi incelemek, tanimak ve izlemek,

Dogal ¢evreyi korumak ve siirdiiriilebilirligi i¢in ¢abalamak,

Dogal cevreyi gelistirmek olarak belirlenmistir.

Dogay1 sevme amaci ¢evre egitiminin en temel amaglarindan biridir. Cilinkii dogay,
hayvanlari, agaglari, bitkileri kisaca dogada bulunan varliklari seven ¢ocuklar, dogay1
korumak ve gelistirmek icin ¢aba gosterirler. Erken yaslardan itibaren ¢ocuklara
verilen doga sevgisi ilerde dogaya saygi duyan, ona zarar vermekten kaginan bireylerin

yetismesinde 6nemlidir.

Inceleme, tanima ve izleme amaci ¢evre egitiminin amaglarmin basinda gelmektedir.
Cevre egitimi ¢evreyle ilgili sorunlar yasandiginda bu sorunlara karsi ¢6ziim yollar1
iretebilecek yeterlilikte, ¢evre bilgisi yiiksek bireylerin yetismesini hedefler. Bu
anlamda dogay1 incelemek, tanimak ve izlemek g¢evre sorunlarina ¢oziim
iiretebilmenin ilk adimidir. Ogrencilerin dogayla etkilesim halinde olmalarina imkan

sunan ¢aligmalar ¢evre egitiminin niteligini artirmaktadir.

Koruma ve stirdiirme ¢evre egitiminde ¢ok dnemli bir amaci ifade eder. Bugiin gelinen
noktada ¢evrenin ve g¢evresel kaynaklarin hoyratca ve israf edilerek kullanilmasi
kendini yenileyebilmesinin ve siirdiiriilebilirliginin saglanmasin1 gerekli kilmaktadir.
Bu nedenle ¢evre egitimi gevreyi koruyan, kaynaklari bilingli kullanan ve tliketimini

azaltmak icin ¢abalayan bireyler yetistirmeyi hedeflemelidir.

Hizli artan diinya niifusu ve siirekli tilketmeye dayali yasamimi siirdiiren toplumlar
neticesinde dogada bulunan kaynaklarin sonsuza kadar insanogluna yetmeyecegi
ortadadir. Tiiketim artarken dogal kaynaklar maalesef giinden giine azalmaktadir.

Diizenlenen ¢evre egitimi kapsaminda ¢evreyi gelistirmek icin ¢alisan, ¢gevrenin imkan
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ve kaynaklarini arttirma konusunda ne yapmasi gerektigini bilen, bilingli bireyler

yetistirmek amaglanmalidir.

Bu bilgilerden yola ¢ikarak ¢evre egitiminin temel amaci syle 6zetlenebilir: cevreyle
ilgili konularda 6rnek davranislar sergileyen, ¢evreyi koruyan ve diger insanlar1 da bu

konuda tesvik eden bilgi, beceri ve yeterlilikte vatandaglar yetistirilmesini saglamaktir.

Cevre farkindalig1 yiiksek bir toplum olusturabilmeyi hedefleyen cevre egitiminin
temel hedefleri Cevre Ozel Ihtisas Komisyonu Raporunda (1997) bildirilmistir.
Raporda cevre egitiminin asil hedefinin insanlar1 doga olaylarina kars1 daha duyarli,
yapay c¢evre ve dogal ¢evre arasindaki farkliliklarin bilincinde, ¢evre biliminin diger
bilim dallari ile olan iliskisini kavrayabilmis ve ¢evre hakkinda arastirma yapabilecek
yeterlilikte teknik bilgi sahibi bireyler yetistirebilmek oldugu agikg¢a belirtilmistir.
Ayni1 zamanda var olan ¢evre sorunlarinin bilincinde, sorunlara karsi ¢oziim
iretebilecek, ¢evreyi koruyan ve gelistirmek igin ¢abalayan nesiller yetistirmenin

onemi vurgulanmistir.

Diinya niifusunun artmasiyla birlikte artan tiiketim ihtiyaglar1 doganin hizli bir sekilde
tilkenmesine, insan ve ekoloji arasindaki dengenin bozulmasina neden olmustur.
Onceleri gevre sorunlarmin yaratacagi olumsuzluklari hesaba katamayan insanlar
ihtiyaclar1 yeterince karsilanmadiginda ve doganin insanlara tepkisi niteliginde
yasanan felaketlerle karsilasinca ne kadar ciddi bir tehlikeyle kars:1 karsiya olundugu

anlasilmustir.

20. ylizyilin ortalarindan itibaren insanlarin ¢evre sorunlarma karsi duyarlilik
kazanmasiyla beraber ¢evre sorunlarinin ¢oziimii i¢in bireysel ve toplumsal anlamda
hareketlilik baglamistir (Kisoglu vd., 2010). Bu noktada insanlarin dogaya zarar
vermeden onunla uyum i¢inde yasamasinin egitimle miimkiin olacagi anlagilmistir.
Insanlarin gevre hakkinda bilgisi ve farkindaligi yiikseldikce cevreye Kkarst
davranislarinda da degisim beklenmektedir (Karatas, 2016). Cevrenin korunmasi,
kirletilmemesi, dikkatli kullanilmas1 gerektigi davranis1 da ancak egitim yoluyla
kazanilmaktadir. Cevre bilincinin toplumsal bir boyut kazanmasinda egitimin rolii

biiyliktiir. Egitim, bireyleri yasaminin ilk yillarindan itibaren sorumluluklarinin
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farkina varmaya tesvik eder. Egitim diizeyi yiiksek toplumlarda insanlar sorunlar1 daha
hizli fark eder ve sorunlari ¢6zme konusunda daha isteklidirler. Egitim seviyesi yiiksek
toplumlar kisisel hak ve sorumluluklarina daha fazla dikkat etmektedirler. Boylece
egitim ile insanlarin ¢evreye karsi duyarliliginin da artacagi beklenmektedir (Siiliin,
2002).

Cevre duyarliligi olan toplumlar olusturmak icin kiiclik yaslarda verilecek cevre
egitimi ¢ok oOnemlidir. Cevre egitimi sadece okulda verilen bir egitim olarak
kalmamali, ailede, disarda ve bireyin bulundugu her yerde yasami boyunca devam
ettirilmelidir (Siiliin, 2002). Devaml1 bir siire¢ olan ¢evre egitimiyle ¢evrenin karmasik
i¢ yapist anlatilarak, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde yapict katkilarda bulunacak
yeterliligi kazandirmak amaciyla her yas, meslek ve tahsildeki kisilere planli ve
sistemli bir sekilde egitim verilmelidir. Boylelikle saglikli bir ¢cevrede yasamak i¢in
her bireyin katkida bulunmasi, bireysel hak ve sorumluluklarinin bilincinde olmalar1
saglanmalidir. Dogaya zarar vermekten ¢ekinen, ¢gevre sorununa yol acanlari uyaracak
ve onlar1 olumlu davranislara yonlendirebilecek c¢evreye duyarli bir nesil
yetistirilmelidir (Nazlioglu, 1991). Gelecek nesillerin daha iyi bir c¢evrede
yasamalarint saglamak icin erken yaslardan itibaren ¢evreye duyarlt bireyler
yetistirmek basta ebeveynler olmak iizere, okullarin ve tiim insanligin sorumlulugunda

olan toplumsal bir zorunluluktur (Sahin vd., 2004).
2.3.4 Ogretmenin Cevre Egitimindeki Rolii

Cocuklarin dogaya olan igsel baglilik duygularinin gelismesi ve doga ile insan
arasindaki iligskiyi kesfetmelerine imkan saglayacak bilgiyi edinmeleri i¢in bu konulara
iligkin egitim gerekmektedir. Cocuklara verilen c¢evre egitimi diinyayla iligkilerini
tanimlayabilmelerini, ¢evre hakkinda yeni bilgiler edinmelerini saglamaktadir.
Edindikleri bu deneyim ve bilgiler bireylerin hem benlik anlayislarinin olusmasi hem
de dogal g¢evreye karsi saygi ve Ozen gostermeye yonelik davraniglarin anahtar
niteliginde olmaktadir (Phenice ve Griffore, 2003). Cevre egitimi deneyimlere baglh
olarak yasamin en erken yillarinda baglar. Bu deneyimler ileriki yillarda devam edecek
cevreye karst tutumlarin olusmasinda, deger ve davranis kaliplarinin sekillenmesinde

onemli rol oynamaktadir. Cocuklar ¢evreyi en iyi onunla etkilesime girerek, dogada
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zaman gecirerek Ogrenmektedirler. Bu nedenle egitimcilerin ve ebeveynlerin
cocuklarin ¢evre ile olan iligkilerinin sikligina, kalitesine ve niteligine dikkat etmeleri
gerekmektedir (Wilson, 1996). Giivende olduklari ortamlarda g¢ocuklarin kapali
mekanlardan uzaklastirilarak dogayla etkilesim halinde 6zgiirce zaman gegirecegi
alanlar olusturulmalidir. Cocuklarin dogal ¢evrenin farkinda olmasi, dogadaki canli ve
cansiz unsurlar arasindaki iligkiy1 bilmesi, ¢evre sorunlari ve ¢evre kirliliginin yarattigi
etkileri fark etmesi erken yaslardaki g¢evre deneyimleriyle ve verilen c¢evre

egitimlerinin niteligiyle iliskilidir.

Cevre egitiminin etkin bir sekilde yiiriitiilmesi ise bu alanda donanimli elemanlarin
yani egitimli Ogretmenlerin  varligina baghdir. Cevre egitiminin kalitesini
ogretmenlerin ¢evre hakkindaki bilgisi, becerisi ve ¢evreci davraniglariyla
Ogrencilerine ne kadar 6rnek olabildigi belirlemektedir (Kumar ve Rani, 2018). Cevre
egitiminde 6gretmenlerin yeterliligi giiniimiizde bir¢ok iilkenin 6nem verdigi bir konu
haline gelmistir. Cevre egitiminde beklenen hedeflere ulagsabilmek icin egitim veren
ogretmenlerin de ¢evre hakkinda bilgi sahibi, ¢evreyi temiz tutan, dogal kaynaklar
dogru kullanan, bilin¢li ve pedagojik yeterliligi olan kisiler olmas1 gerekmektedir.
Etkili bir ¢evre egitimi i¢in Oncelikle 6gretmenin ¢evre egitiminin gerekliligini
kavramas1 gerekmektedir. Cevre sorunlarinin en biiyiikk nedeninin insanlar oldugu,
insanlarin tutum ve davranislar1 degismedigi siirece var olan ¢evre sorunlarina her
gecgen giin yenisi eklenerek devam edecegi cesitli 6gretim yontemleriyle 6gretmenler
tarafindan ¢ocuklara anlatilmalidir. Saglikli bir ¢evre, siirdiirtilebilir bir diinyada tiim
canlilarin huzur i¢inde yasamasi i¢in sorumluluklarimiz oldugu bilinci asilanarak,
cevre sorunlartyla nasil miicadele edilecegi hakkinda egitimcilerin ¢ocuklar

aydinlatmas1 gerekmektedir (Atasoy, 2006).

2.3.5 Ailenin Cevre Egitimindeki Rolii

Aile insanlarin topluluk halinde birlikte yasamalariyla beraber olusan ilk ve insanlik
tarthi kadar eski bir kurumdur. Toplum i¢indeki en kiiclik birligi olusturan aile
kavraminin en belirgin 6zelligi, esnek olmasi ve her toplum yapisina, iiretim bi¢imine
uyum saglayarak degismesi, gesitli sekillerde evrilerek gilinlimiize kadar varligin

devam ettirmesidir (Birol, 1995). Cocuklar diinyaya geldikleri andan itibaren kendini,
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hayati ve diger insanlari &nce kendi ailelerinde tanimaya baslarlar. Ik yasam
deneyimlerini aile ortaminda edindikleri i¢in ilk egitimlerini de ailede almis olurlar.
Cocugun yasami boyunca diger uyaranlarin de etkisiyle sekillendirecegi kisiliginin

temeli oncelikle ailede olusmaktadir (Temel, 2020).

Aile birligi toplumu olusturan tiim unsurlardan dogrudan ve dolayli olarak etkilenir.
Bu etkilenme ailelerin ve bireylerin isteklerinden bagimsiz bir sekilde gelisir. Cevreye
yonelik tutumlar da ¢evreye yonelik toplumsal tutumlarin genelinden etkilenir. Bu
etkinin yogunlugu ise ailelerin bu etkileri benimsemeleriyle alakalidir. Cevre merkezli
anlayisla cocuk yetistiren ailedeki bireyler kendilerini dogada var olan diger
canlilardan {stiin gormezler, dogada yasayan diger canlilarla esit haklara ve
sorumluluklara sahip olduklarin bilincinde hareket ederler. Bu yasayis sekli ailede
Oziimsenmigse bireyler insan merkezli bir toplumda bile yasasa bu durumdan daha az
etkilenir ve ¢evreci davraniglarini biiyiik 6l¢giide siirdiirmeye devam eder (Ahi ve
Kahriman-Pamuk, 2021). Ailelerin g¢evreye yonelik tutum ve davranislari, gevre
konusundaki hassasiyeti ¢ocuklarin ¢evreyle ilgili diisiincelerini etkileyen etmenlerin
basinda gelmektedir. Cevre konularinda daha hassas bireylerin yetismesi konusunda
ailelerin daha duyarli davranmasi gerekmektedir. Ornegin aileler evlerindeki atik
malzemeleri geri donilisime gidecekler veya c¢ope gidecekler olarak ayirabilmeli,
lavabolardan yag dokmemeli, ailece piknige gidildiginde ¢6piinii toplamali, elektrigin
ve suyun kullanimina dikkat etmeli, dogaya zarar veren {lirlinleri kullanmamali, gida
israfinda bulunmamali ve yesil alanlarin ¢cogalmasina katki saglayabilmelidir. Aile
icinde gelisecek tiim bu cevreci faaliyetler iyi birer taklit¢i olan ¢cocuklardan olumlu
¢evresel tutum ve dogru ¢evre davranislar: beklemek i¢in dncelikle ebeveynlerin sahip
olmasi gereken davraniglar ifade etmektedir (Akbas vd., 2021). Bu nedenle anne ve
babalarin ¢ocuklari i¢in diinyaya geldikleri andan itibaren etkilesim i¢erisinde oldugu,

cocuklarinin 6rnek aldigi ilk kisiler oldugu unutulmamalidir.
2.3.6 Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi

Cocuklar kesfetme ve dgrenme potansiyeliyle diinyaya gelirler. Dogduklar1 andan

itibaren yeni seyler kesfetme istekleri vardir. Cevreye karst duyduklart merak onlarin
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kiigiik yaglardan itibaren 6grenmelerini destekler. Daha okul ¢agina gelmeden once

bile ¢evreyle kurduklari temas ve duyulart araciligiyla birgok sey 6grenmis olurlar.

Dogumdan alt1 yasa kadar olan donem ise beyin gelisiminin ve sinir yollar1 arasindaki
baglantilarin en hizl gelistigi donemdir. Beyinde noronlarin birlegsmesiyle olusmaya
baslayan sinapslar uyaran yogunluguna paralel olarak 6grenme ve gelisimle birlikte
sayica artmaktadir. Beyin gelisimi ¢ocugun diger gelisim alanlarini da beraberinde
etkileyen giiclii bir etkiye sahiptir. Okul 6ncesi donem g¢ocuklarin beyninin en aktif
oldugu dénem oldugundan ¢ocuklarin yagaminin ileriki yillar1 agisindan 6nemli etkiye
sahip kritik bir donem olarak ifade edilmektedir. Cocugun ileride nasil bir yetiskin
olacagi ise bu donemde ¢ocugun hangi ¢evresel etkilere maruz kaldigiyla ilgilidir. Bu
donemde ¢ocuga saglanacak olan olumlu ¢evresel etkiler onun gelisimini ve kisiligini
olumlu yénde etkilemektedir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2017; Celik ve
Dascan, 2019). Yapilan bilimsel ¢aligsmalar kisilik 6zelliklerinin biiyiik ¢ogunlugunun
bu donemde olustugunu, istendik davranislara sahip bir toplum yetistirebilmek i¢in
egitimin erken yaglarda verilmesi gerektigini, li¢ ile alt1 yas1 kapsayan okul oncesi
egitimin ¢ocuklarin ileriki yaslart icin hayati bir dnem tasidigin1 vurgulamaktadir

(Seckin ve Kog, 1997).

Cevre sorunlarinin Onlenmesi, var olan ¢evre sorunlarmma karst ¢oziim yollar
gelistirilmesi igin ¢evre egitimi kilit rol oynamaktadir. Cevre konusunda duyarl
bireyler yetistirmenin en etkili yolu egitim olarak diisiiniilmektedir. Cevre egitiminde
asil amag ekolojik duyarliligin gelisimini saglamak oldugundan yasamin ilk yillarinda
kalic1 aliskanliklarin1 kazanan ¢ocuklara ¢evre egitiminin erken donemde verilmesi

gerekmektedir (Giilay ve Duran-Oznacar, 2010).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklar1 soyut diisiincelerden uzak olduklarindan zihinlerinde
‘gevre’ kavramini bulunduklari ortam olarak tanimlandirir. Onlar igin odasi, evi,
apartmani, okulu, ailesi, arkadaslari hatta oynadigi park cevre anlamina gelen
kavramlardan bazilaridir. Hayatin ilk yillarinda ¢evreyi tanimakla mesgul olan ¢ocuga
cevrenin kendisine ait oldugu kavraminin benimsetilmesi ¢ocuklarin ¢evreye karsi
duydugu sorumlulugu artirmakta ve c¢evreyi koruma egiliminde olmalarin

kolaylastirmaktadir. Cevreyi koruma davranisi ilk olarak ¢ocugun oynadigi
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oyuncaklar1 kaldirmasiyla baslar. Sorumluluk duygusunun gelismesiyle beraber
kiyafetlerini toparlayan, evinin diizenli kalmasi i¢in ¢abalayan c¢ocuk ¢evresini
korumak ve giizellestirmek i¢in de cabalar (ileri, 1998). Bircok c¢alisma doga
deneyimlerinin ve kiiclik yaslarda dogada gegirilen zamanin ¢ocuklarin yasamlari
boyunca ¢evreye karsi tutumlar: iizerinde kalici bir etki olusturdugunu, dogaya olan
ilgiyi artirdigini ifade etmekte olup ¢ocugun doga ile karsilasmasi ne kadar kiigiik yasta
olursa, dogal ¢evreyle baglant1 kurarak onu koruma eylemlerine yonelme ihtimalinin
de o kadar yiiksek olabilecegini 6ne stirmektedir (Harris, 2021). Okul 6ncesi egitim
kurumlarinda doganin oyun ve egitim amagh kullanilmasi, agik hava etkinliklerine
egitim programlarinda yer verilmesi dogaya olan sayginin gelisimini ve ¢evre bilinci

konularinda tesviki artirmaktadir (Skarstein ve Skarstein, 2020).

Bu aciklamalar ¢evre konularinda istendik davranislara sahip bireyler yetismesi i¢in
de okul 6ncesi donemin 6nemini ortaya koymaktadir. Okul 6ncesi donemde verilecek
cevre egitimine ¢ocuklarda cevre farkindaligi, ¢evre tutumu, cevre bilinci, ¢evre
sevgisi kazandirmak ve siirdiiriilebilirligi saglamak adina biiyilik bir ihtiyag vardir

(Sert-Cibik, 2019).

2.4 Atik Kavram

Atik, lizerinde baskalagsmaya neden olabilecek miktarda ¢evreye birakilan kati, sivi,
gaz ya da radyoaktif tiirdeki istenmeyen maddeleri ifade etmektedir (Yildirim-
Bayramoglu, 1995). Fiziksel ve kimyasal baz1 islemlerden gegerek olusan maddelerin
artan ve iglevi olmayan bdliimleri ile endiistride iiretim ve sonraki agama olan tiiketime
kadar gegen siirecte atilan maddeler de atik kapsaminda degerlendirilmektedir (Cimen,

2021).

Atik kavrami iilkemizde resmi olarak ilk kez 1983 tarih ve 2872 sayili Cevre
Kanunu’nda “Herhangi bir faaliyet sonucunda olusan, ¢evreye atilan ve birakilan her
tiirlii maddenin tamami” olarak tanimlanmistir (Cevre Kanunu, 1983). 2015 tarihinde
29314 sayili atik ydnetimi yonetmeligi atik kavramim “Ureticisi veya fiilen elinde

bulunduran gercek veya tiizel kisi tarafindan ¢evreye atilan veya birakilan ya da
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atilmas1 zorunlu olan herhangi bir madde veya materyal” olarak tanimlamistir (Atik

Yonetimi YoOnetmeligi, 2015).

24.1 Atik ve Cop Kavraminmin Karsilastirilmasi

Atik kavrami ile ¢Op kavrami zaman zaman birbirine karigtirilmaktadir. Bazi
caligmalarda atik ve ¢op kavraminin zaman zaman ayni anlamlarda kullanildig1 dikkat
cekmektedir. Oysa atiklarin diizgiin bir sekilde ayristirilarak geri doniistimii i¢in atik

ve ¢op kavramlarimin farkliliginin bilinmesi gerekmektedir.

Cop geri doniligiimii miimkiin olmayan, bir daha hicbir ige yaramayacak olan maddeleri
ifade ederken atik ise belirli islemlerden sonra yeniden kullanilabilirligi olan maddeler
anlamina gelmektedir. Copii yeni bir kaynak olarak kullanmak miimkiin olmadigindan
imha etmek gerekmektedir. Atiklarin ise geri doniistimle yeniden kullanilabilmesi i¢in

islenmesi gerekmektedir.

Alan yazin ¢6p ve atik kavramini farkli kavramlar olarak ele almakta ve birbirinden
ayirmaktadir. Cop kavrami tamamen kullanilmaz durumda olan, istenmeyen, insan ve
cevre saglhigini tehdit eden geri doniisiimii olmayan seyler olarak tanimlanmaktadir.
Atik ise iiretim ve tliketim faaliyetlerinin sonucunda olusan geri doniistimle yeniden
liretim malzemesi olabilen ancak dogaya birakildiginda ¢oziilmesi uzun zaman
aldigindan dogaya zarar veren maddeler olarak tanimlanmaktadir (Aygiil ve Yildiz,
2018).

Kisacasi atiklar ¢op degildir. Insanlarin geri déniisiim konusundaki bilinci ve geri
doniigiimii sistemsel bir siirece oturtan devlet politikalari atiklarin yeniden dogaya
dontistimiinii kolaylastirmaktadir. Her atik geri doniisiim potansiyeli olan hammadde
aday1 olsa da insanlarin ve sanayi kuruluslarinin bilingsizce dogaya birakmasi dogada

¢Op olusumunu artirirken atiklarin yeniden geri kazanimini engellemektedir.
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2.4.2 Atik Cesitleri

Atiklar 6zellikleri bakimindan c¢esitli tiirlerde siiflandirilmaktadir. Genel olarak
atiklar kat1 atik, sivi atik ve gaz atik olarak kategorilendirilmektedir (Katircioglu,
2019).

Atik Yonetimi Yonetmeligi atiklari 6zelliklerine gore 20 gruba ayirmistir. Bunlar;
madenlerin ¢ikartilarak islenmesi ve ¢esitli islemlere tutulmasi sonucu ¢ikan atiklar,
tarim, ormancilik, avcilik, gida tiriinleri {iretimi sirasinda olusan atiklar, ahsap isleme,
mobilya iiretimi, kagit, karton liretimi gibi islemler sonucu ¢ikan atiklar, moda ve
tekstil tirlinlerinin tiretiminde ¢ikan atiklar, petrol, dogalgaz ve komiiriin isletiminden
kaynaklanan atiklar, organik olmayan kimyasal islemlerden meydana gelen atiklar,
boya, vernik ve yapiskan gibi iirlinlerin imalatinda ve tiiketiminde meydana gelen
atiklar, fotografcilik atiklari, 1siya dayali islem atiklari, metal ve diger kimyasallarla
ylizey kaplama islemlerinde meydana gelen atiklar, yag ve sivi1 yakit atiklari, ¢oziicii-
sogutucu ve itici gaz atiklari, ambalaj, koruyucu giysi, filtre malzeme atiklar, listede
farkli olarak belirtilmemis atiklar, insaat ve harfiyat yikimlar1 sonucu ¢ikan atiklar,
insan ve hayvan sagligi aragtirmalar1 sonucu olusan atiklar, atik yonetim tesislerinden,
atik su aritma tesislerinden kaynaklanan atiklar, belediye atiklaridir (Atik Yonetimi

Yonetmeligi, 2015).

2.4.3 Kat1 Atik ve Tiirleri

Kati atiklar tiretim ve tliketim faaliyetlerine bagl olarak sanayi, ticaret ve hizmet
faaliyetleri sonucu veya insanlarin yasadiklar1 ¢evrede olusturduklari ve
uzaklastirmalar1 gereken kat1 maddelerdir (Alyanak, 1999). Ulkemizde her sene 30
milyon tona yakin kati atik iiretilmektedir. Ortalama her insan giinlik 1 kg atik

tiretmektedir (Erdogan ve Giildiken, 2016).

Kati atiklar olusum sekline gore yedi alt baglikta siniflandirilmaktadir. Bunlar evsel
atiklar, endiistriyel atiklar, 6zel atiklar, tehlikeli atiklar, tarim ve bahge atiklari, tibbi

atiklar, ingaat arti31 moloz atiklar1 olarak belirtilmektedir (Giindiizalp ve Giiven,

2016).
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2.4.3.1 Evsel kat1 atiklar

Belediye araciligiyla toplanip tasinarak bertaraf edilebilen, miimkiin oldugunda
ayristirilarak geri kazanimi olan, kompost yapilma imkani olan evsel ve endiistri
kaynakli kat1 atiklardir (Sayar, 2012). Ambalaj atiklar1 ve organik atiklar evsel atik
tiriine girmektedir ve atiklarin 6nemli bir kismini olusturmaktadir. Atik kagitlar,
mukavva kutular, pet siseler, cam siseler, sampuan kutusu, konserve tenekesi evsel

ambalaj atiklarindan bazilaridir. Meyve kabugu evsel organik atik tiiriine girmektedir.

2.4.3.2 Endiistriyel atiklar

Endiistri islemlerinde kullanildiktan sonra arta kalan atiklardir. Uretim faaliyetleri
sonucu makinalarda kalan ¢esitli maden parcalari, metal atiklar1 bunlara 6rnek olarak

verilebilmektedir.

2.4.3.3 Tehlikeli atiklar

Tehlikeli kat1 atiklar, fiziksel, kimyasal ve biyolojik acidan olumsuz etkileriyle insan-
ekolojik denge arasindaki iligskiyi, insanlar basta olmak {iizere canlilarin dogal
yapilarin1 bozan atiklardir (Cevre Kanunu, 1983). Deterjan kutular1 ve parfiim siseleri
tehlikeli atik tiiriine Ornektir ve tehlikeli ambalaj atiklar1 oldugundan diger temiz

ambalaj atiklartyla karistirmadan toplanmasi gerekmektedir.

2.4.3.4 Ozel atiklar

Tehlikeli veya tehlikesiz aras1 bir kategoride olan evsel kat1 atik tiiriinden farkli olan
ve tiiriine 6zgilin yontemlerle toplanmasi, islemlerden gecirilmesi ve bertaraf edilmesi
gereken atiklardir (Sayar, 2012). Temizlik malzemeleri, atik piller 6zel kat1 atiklarin

bazilaridir.
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2.4.3.5 Tarimm ve bahge atiklari

Bahgelerde olusan yaprak, kurumus ot gibi bitki atiklariyla tarimsal faaliyetlerde
kullanilan veya ortaya c¢ikan atiklardir. Diger atik tiirlerine goére daha az zarar

bulunmaktadir.
2.4.3.6 Tibbi atiklar

Saglik sektoriinde hasta tedavisi sonucunda olusan atiklardir. Delici-kesici, enfeksiyon
yapici ya da patolojik etkiye sahip olma ihtimalleri bulunmaktadir. Insan ve gevre
saghigl acisindan bu tehlikeli durumlar olugmamas: i¢in genellikle belediyeler

tarafindan yok edilirler (Katircioglu, 2019).

2.4.3.7 Insaat artif1 ve moloz atiklar

Insaat yapilmasi, yikilmasi, tadilat1 ve doniisiimii esnasinda ortaya ¢ikan atiklardir.
2.4.4 Atk Istatistikleri

Atik iireticileri tarafindan yillik atik miktarlar1 Cevre Sehircilik ve iklim Degisikligi
Bakanlig1 Entegre Cevre Bilgi Sistemi (TABS) kullanilarak bildirilmektedir. Sisteme
beyan edilen bilgiler dogrultusunda atik istatistikleri olusturulmaktadir. Atik
tireticilerinin beyanlart sonucu yillik geri kazanim/bertaraf amaciyla atik iiretim
tesislerine gonderilen atik verileri yillik olarak belirlenmektedir. Tehlikeli atik beyan
sistemi (TABS) verileri sonucu belirlenen atik beyaninda bulunan tesislerin yillik
dagilimi, tehlikeli atik miktarinin yillik dagilimi, tehlikesiz atik miktarinin yillik
dagilimi ve atiklarin islenme yontemine gore dagilimina iligkin sonuglar asagida

verilmistir (T.C. Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanlig1, 2022).
2.44.1 Atik beyaminda bulunan tesislerin yillara gore dagilim

2020 yilinda 82.053 tesis Atik Beyan Sistemi uygulamasi iizerinden atik beyaninda

bulunmustur. Atik beyaninda bulunan tesis saymin her yil arttig1 goriilmektedir.
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2.4.4.2 Tehlikeli atik miktarlarmin yillara gore dagilimi

2020 yil1 verilerine gore tehlikeli atik miktar: 1.856.371 ton olarak belirlenmistir.
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2.4.4.3 Tehlikesiz atik miktarlarmin yillara gore dagilim

2020 yilinda verilere gore tehlikesiz atik miktar1 27.853.863 ton olarak belirlenmistir.
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Sekil 2.5 2016-2020 arasi tehlikesiz atik miktar1 (ton)

2.4.4.4 Atk isleme yontemine gore atik miktarlarimin dagilimi

Tablo 2.1 2018-2020 aras: atik isleme yontemine gore atik miktari (ton)

Yil Geri Kazanim | Bertaraf Stok Ihracat | Toplam (Ton)
2018 | 11.035.553 3.411.989 1.916.855 | 217.860 | 16.582.257
2019 | 12.605.373 7.981.748 | 4.601.820 | 139.478 | 25.328.419
2020 | 15.074.363 13.686.550 | 645.949 303.372 | 29.710.234

Belirlenen yillar arasinda toplam atik miktar1 her yil artmistir.2020 yilinda toplam
29.710.234 ton atik beyan edilmistir. Beyan edilen atiklarin %50,74’{ geri doniisiim
icin geri donilislim tesislerine, %46,07’si sterilizasyon, depo ve yakma tesislerine
gonderilerek bertaraf edilmistir. %2,17’s1 stok, %1.02°lik kismi1 ise ihracat olarak
kaydedilmistir.
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® Geri Kazanim ™ Bertaraf o Stok ihracat

Sekil 2.6 2020 y1il1 toplam atik miktarinin atik isleme yontemine gore dagilimi (%)

2.5  Geri Doniisiim

1960 yillarindan itibaren halk sagligi, ekoloji, ¢cevre, atmosfer bilimleri gibi bilim
dallarinda meydana gelen gelismeler insan davranislarinin doga iizerinde yarattigi
olumsuz etkilerin bilimsel agidan incelenmesine imkan tantyinca ¢evre sorunlarini
tespit edebilmenin Onii acilmis, basta gelismis toplumlarda olmak ilizere cevre

sorunlarina kars1 duyarliligin olugmasini saglamistir (Coskun, 2021).

Insanlarin yasamanin geregi olarak hayatin1 daha rahat idame ettirebilmek igin enerji
iretmesi ve dogal kaynaklar1 kullanmasi neticesinde bir takim c¢evre sorunlari
kaginilmazdir. Fakat aydinlanma ve bilim insanlarin dogayla olan iliskisinde akilc1 ve
yenilik¢i yontemlerle sorunlar1 an hafif seviyeye indirmeyi hedeflemektedir. Geri

doniigiim bu ¢6zlim yollarinin baginda gelmektedir (Coskun, 2021).

Geri doniisiim kagit, plastik, cam, metal ve organik atik tiirlindeki malzemelerin geri
doniisiim tesislerinde belirli islemlerden gectikten sonra yeniden kullanilabilir hale
gelmesini  ifade etmektedir. Kullanilmig malzemelerin ve atik maddelerin
degerlendirilmesi anlamina gelen geri doniisiim, kaynaklarin ve enerjinin tasarruflu
kullanilmasimi vurgularken, atik {iriinlerin geri doniisiime gitmesiyle ¢op sahalarina

giren atik miktarini azaltarak ¢evre kirliliginin 6nlenmesinde yardimcidir (Digiacomo

vd., 2018).
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Geri doniisiimii olan bir¢cok kagit, cam, plastik ve metal atiklarin iizerinde geri
dontigim logosu bulunmaktadir. Geri doniisiimi  miimkiin olan {rilinler

kullandigimizda bunlarin yeniden hammadde olarak kullanimina katkimiz olmaktadir.

Sekil 2.7 Geri doniisiim logosu

2.5.1 Kati Atiklarin Geri Doniisiimii

Cesitli kaynaklardan ortaya cikan kati atiklar sehirlesme, niifusun ve insanlarin
tilketim aligkanliklarinin hizla artmasi sonucunda giinden giine artmaktadir. Kati
atiklar dogada uzun siire bozulmadan kalabilmekte bu durum ¢evre kirliligine neden
olmakta, canli yasami igin tehlike haline gelmektedir. Bu noktada atiklarin iyi
yonetilmesi ¢evre kirliliginin 6nlenmesi, topragin, suyun, insanlarin ve ekosistemdeki

diger canlilarin zarar gérmemesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Kat1 atiklarin c¢ogalmasiyla birlikte kaynagina gore uygun sekilde toplanmasi,
taginmasi, degerlendirilmesi ve saglikli yontemlerle bertarafi da énemli bir sorun
haline gelmistir. Kat1 atiklarin ¢evreye en az zarar ve ekonomik fayda agisindan en
etkili degerlendirme sekli kaynakta geri kazanimidir. Boylelikle kaynak ve doga

korunarak enerjiden de tasarruf edilmektedir (Meri¢ ve Kayranli, 2003).

Kat1 atik sorununun ¢oziimii belirlenen hedefler dogrultusunda ii¢ temel asamadan

olusmaktadir. Bu asamalar:

1- Kati atik olusumunun 6niine gegilmesi ve minimuma indirilmesi,

2- Olusan kat1 atiklarin belli bir kisminin geri kazanilmasi,
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3- Tiim bu agamalardan gegerek artik ise yaramayacak durumda bulunanlarin ¢cevreye

en az zararla bertaraf edilmesi (Karagézoglu vd., 2009).

Kat1 atiklarin degerlendirilmesi ii¢ sekilde miimkiin olmaktadir. Bunlar tekrar

kullanim, geri kazanim ve geri doniisiim olarak ifade edilmektedir.

Tekrar kullanim atiklarin sadece temizleme islemine tabi tutularak kullanilmaz
duruma gelene kadar ¢ok defa kullanilmasi, geri doniisiim atiklarin belli islemlerden
gecirildikten sonra yeniden kullanilmasi, geri kazanim ise kati atiklarin yeniden

ekonomiye kazandirilmasi anlamina gelmektedir (Karagézoglu vd., 2009).

2.5.2 Geri Doniisiimii Olan Kat1 Atik Tiirleri

Diinya iizerinde sayis1 gittikge artan atik miktar1 sorunlara yol agmaktadir. Bertaraf
edilmesi ve o asamaya kadar zorlu siireglerden gecen atiklarin miktar1 kentlerdeki
niifus artigina, insanlarin tiiketim durumlarina ve gelismislik diizeylerine hatta
mevsimlere, aylara, giinlere gore dahi degisim gostermektedir. Atiklar dogada
bekletildiginde ise ¢evreye biiyiik zararlar vermektedir. Bunun 6niine gecebilmek i¢in
en etkin yol kagit, plastik, metal ve cam gibi kat1 atiklarin geri doniistiliriilmesiyle
yeniden tlretimde kullanilabilir hale gelmesi ve kompostlastirma islemidir (Erdogan-

Bayram, 2017).

2.5.2.1 Kagit atiklar

Kagit insan yagaminin her alaninda gerekli olan bir tiriindiir. Hammaddesi agag¢ oldugu
icin insanlarin kagit kullaniminda tasarruflu olmasi bu konuda bilingli davranmasi
gerekmektedir. Gereksizce kullanilan her kagit yasamimna son verilen agaglar
hatirlatmalidir.  Agaglarin  kesilmesi bir¢ok canlinin evsiz kalmasma, iklim
degisikligine, erozyona ve ekosistemde ¢esitli olumsuz sonuglara neden
olabilmektedir. Bu nedenlerle geri doniisiimii miimkiin olan kagitlar1 kullanmak,
kagitlarin ¢Op degil yeniden geri kazanimi miimkiin olan bir iiriin oldugunu

unutmamak gerekmektedir.
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Kullanilmis kagitlarin bir tonu bile geri doniistiigiinde; 12400 m3 oksijen gazi iiretimi
saglanirken havadan 12400 m3 karbondioksit olusumu engellenmis olur. 17 tane
yetiskin agacin kesilmesi engellenmis olur ve bu da 34 insanin oksijen ihtiyacini

karsilamaktadir (PAGCEV, 2018).

Gazete ve dergi sayfalari, kullanilmayan defterler, ofis evraklari, reklam brosiirleri,

kagit ambalajlar kagit atik tiirlerine 6rnek olarak gosterilmektedir.

2.5.2.2 Plastik atiklar

Plastik atiklarin basta insan viicudu olmak iizere tiim canlilar igin olumsuz etkileri
bulunmaktadir. Plastik maddelerin uzun siire dogada yok olmamasi, sindirilememesi
ve canlilarda bazi hastaliklara yol agmasi bu olumsuz etkinliklerden bazilaridir. Plastik
kirliligini engellemek i¢in en etkili ¢oziimlerden biri geri doniisiimdiir. Ancak plastik
atiklarin sadece %10’luk bir kismi geri doniigebilmektedir. Bu nedenle Oncelikle
plastik kullanimini azaltmak, tiiketicilerde bu bilinci olusturabilmek gerekmektedir.
Tek kullamimlik bardak, tabak, ¢atal vb. gibi kullan-at iirlinler yerine temizlenerek
defalarca kullanilabilen {irtinlerin kullanimi tesvik edilerek plastik atik olusumunun

oniine gecilmelidir (Kayan ve Kiigiik, 2020).

Geri doniistimii miimkiin olan plastik atiklar genelde belli pargalara ayrilip eritildikten
sonra yeniden hammadde olarak kullanilmaktadir. Kullanilmis plastik malzemeler geri
doniisiim siirecine girdiginde yeniden endiistriyel malzeme, okul ve isyeri esyasi,
bah¢e mobilyasi, otomobil yedek parcasi, baret, ¢op kutusu olarak iiretime
katilabilmektedir. 2.5 litrelik bir pet sise geri doniisiime girdiginde bile 6 saat yeterli
60 wattlik elektrik enerjisi tasarrufu saglanmis olmaktadir (PAGCEV, 2018).

Pet sise, deterjan kutulari, plastik kapaklar, plastik kutular, plastik oyuncaklar gibi

atiklar plastik atik tiirlerine 6rnek olarak gosterilmektedir.

2.5.2.3 Cam atiklar

Kullandigimiz her ii¢ cam atiktan en az bir tanesinin geri doniisebilen atik olabilme

ihtimali bulunmaktadir. Camin geri doniisiimiiyle enerji tiiketiminde %25, hava
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kirliliginde %20, su tliketim oraninda yar1 yartya bir azalma olmakta ve soda, kum,
kire¢ gibi dogal kaynaklar korunmaktadir. Sadece bir cam sisenin geri doniisiimiiyle
100 watthk bir ampiiliin bir saatte harcadigi enerji tasarrufu saglanmaktadir

(PAGCEV, 2018).

Cam sise, kavanoz, cam bardak cam atik tiirlerine 6rnek olarak gosterilmektedir.

2.5.2.4 Metal atiklar

Metal atiklar evsel atiklardan ayri1 olarak toplanir. Geri doniisiim tesislerinde
miknatislar yardimiyla ayristirilan metal atiklar yiiksek derecede eritilip metal bloklar
haline getirilerek yeniden hammadde olarak kullanilabilmektedir (PAGCEV,2018).

Icecek kutulari, konserve kutulari, boya tenekesi gibi atiklar metal atiklara Srnek

olarak gosterilmektedir.

2.5.3 Kompostlastirma

Organik kat1 atiklarin geri kazaniminda en saglikli yol olarak bilinen kompostlagtirma
bitkisel ve hayvansal kokenli organik atiklarin havalandirilarak c¢iliriimeye tabi
tutulmasiyla zengin organik icerige sahip humuslu topraga benzer bir hale gelmesidir

(Erdogan-Bayram, 2017).

Kati atiklar kaynagina gore incelendiginde evsel atiklarin %46’s1 organik, %17’si
kagit, %10’u plastik, %5’i cam, %4t metal ve %18’lik bolimii diger atiklardan
meydana gelmektedir. Bu oranlara bakilarak organik atiklarin  dogaya
kazandirilmasinin her anlamda fayda saglayacagi bilinmektedir. Diinya’da ve
tilkemizde tarim faaliyetlerinin artmasi sonucu tarimsal ve bitkisel atiklar her yil artis
gostermektedir. Kompostlastirma yoluyla bitkisel kokenli atiklarin ziyan edilmeden
kaynaginda ayristirilarak humuslastirma yoluyla dogal ve ekonomik bir geri kazanim

saglamaktadir (Kok, 2021).
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2.5.4 Geri Doniisiimiin Amaci ve Onemi

Saglikli bir ¢evrede siirdiirtilebilir yasamin saglanmasi i¢in geri doniisiim biiyiik bir
Ooneme sahiptir. Temiz bir ¢cevrede yasamak i¢in atiklarin bertaraf edilmesine, iiretim
ithtiyaclarin giderilmesi i¢in hammaddeye ve enerji kaynaklarina, gelecek nesillerin
de ihtiyaglarini gézeten siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in kaynaklarin tasarruflu kullanimina
gereksinim duyulmaktadir. Tiim bunlarin dogal bir dengede siirdiiriilmesi i¢in geri
dontistim kilit rol konumundadir. Geri doniisiim, kullanilmis veya islevi bulunmayan
malzemelerin baska iirlinler olarak yeniden olusumuna imkan saglarken tekrardan
kaynak olusuyla hammadde kullanimini azaltmaktadir. Boylelikle atiklar kontrol
altina alinarak dogaya ¢op olarak atilmasi engellenmis olup, cevre kirliliginin de 6niine

gecilmektedir.

Geri doniigiimiin en nihai amaci dogal kaynaklarin gereksiz bir sekilde kullanimim
engellemek ve dogada ¢Op y1g8ilmasini engellemektir. Geri dontisiimiin faydalari 6zetle

asagidaki gibidir (Cop Atik El Kitabi).

1. Dogal kaynaklar daha fazla korunur.

2. Enerji kullaniminda tasarrufa imkan saglar.

3. Atik miktar1 azalim bu sayede ¢opiin islenme siireci kolaylasir.

4. Ekonomi i¢in iyi bir yatirim kaynagi olusturur.

5. Temiz bir ¢evre saglayarak canlilarin yasamini kolaylastirir.

2.5.5 Okul Oncesi Déonemde Geri Doniisiim

Cevre egitimi kapsaminda geri doniisiim konularinda c¢ocuklari bilgilendirmek ve
cesitli etkinlikler yoluyla geri doniisiim farkindalig1 olusturmak i¢in erken ¢ocukluk
dénemi 6nemli bir donemi ifade etmektedir. Kii¢iik yaslardan itibaren geri doniisiimiin
Oonemini kavrayan bireyler yasaminin ileriki yillarinda geri doniisiimii 6ziimsemis,

yasam tarzi haline getirmis yetigkinler olarak toplumda yer almaktadirlar. Bu nedenle
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kalic1 davraniglarin temellerinin atildig1 okul 6ncesi donem ve bu donemde verilen geri
doniigiimii i¢eren ¢evre egitimleri tikketim aligkanliklarinin olugmasinda biiyiik nem
tasimaktadir. Bu noktada aile, 6gretmen ve okul cocugun geri donilisim konularinda

belirli bir tutuma ve inanisa sahip olmasinda dnemli rol oynamaktadir.

Saglikli ¢cevresel davraniglara sahip bireylerin yetismesinde okullara biiyiik gorevler
diismektedir. 1k planli 6grenme deneyimlerini saglayan okul éncesi egitim kurumlar
ekolojik bir yaklasim1 benimseyerek, ¢evrenin korunmasi ve geri doniistim konularmin
tizerinde durmalidirlar. Cevreye karsi sorumluluk ve vicdan duygusunu asilayarak her
ferdin geri doniisiim siirecinin birer pargasi oldugu bilinci ¢cocuklara hem ailede hem
de okulda kazandirilmalidir (Armeralm-Hagser, 2013). Erken donemde geri doniisiim
konularinda farkindalik olusturabilmek igin okul Oncesi egitim miifredatinin geri
doniistime dair kazanimlarla zenginlestirilmesi, ¢esitli projeler yoluyla desteklenmesi
ve yaygin olan geri donilisiim projelerinin okul dncesi doneme de entegre edilmesi,
ogretmenlerin geri doniisiim konusunda uygulamali etkinlikler, projeler, farklh
caligmalar yaptirabilecek bilgi ve mesleki yeterlilikte olmasi gerekirse bu alanda
kendini gelistirebilecegi egitimler almasi, okul araciligiyla geri doniigiimle ilgili
caligmalara ailelerin de dahil edilmesi ¢ocuklarda geri doniisiim farkindaliginin

olusmasina yardimci olmaktadir (Erdas-Kartal ve Ada, 2020).

Okul o6ncesi donemde cocuklarla birlikte atik kagitlardan kagit hamuru yaparak
yeniden kagit liretmek, organik atiklardan kompost yaparak bitki yetistirmek, atik
materyallerden oyuncak tasarlamak, enerji verimliligi ve dogal kaynaklarla ilgili
cesitli deneyler yapmak, atik kutularinin kullanimini artiran etkinliklere agirlik vermek
geri doniisim konularinda yapilabilecek calismalardan bazilaridir ve kaynaklar

bilingli kullanmaya tesvik ettigi diigiiniilmektedir.

2.6 Eko-Okullar Program Nedir?

Eko-okullar programi okul oncesi ve ilkdgretim kademesindeki ¢ocuklari gevre
konularinda bilinglendirmek, onlara ¢evre yonetimi ve siirdiiriilebilir kalkinma egitimi
vermek i¢in gelistirilmis bir egitim programidir. Bu program sayesinde 6grenciler

cevre hakkinda detayli bir sekilde bilgilenirken dolayli olarak ailelerini ve toplumdaki
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diger bireyleri bilgilendirerek farkindalik olusturmada rol almaktadirlar (Eko-
Okullar,2023). Programin temel ilkesi ekolojik diisiincenin bir yasam bi¢imi haline
gelmesidir. Boylelikle {iretim ve tiiketim faaliyetlerinde, cevreyle ilgili eylemlerinde
daha duyarli insanlarin yetismesi hedeflenmektedir (Pauw ve Petegem, 2011).
Program ile 6grenciler ¢evre konularinda detayli bilgiler edinirken yasamlar1 boyunca

kullanacaklar1 faydali aligkanliklar edinmektedirler.

Program okullarda ISO14001/EMAS iizerine kurulmus bir ¢evre yonetim sisteminin
uygulanmasini saglar. Ogrenciler yerel seviyede siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine
ulagsmak icin “7 adimda” aktif rol alirlar. Eko okullar sinifta ders 6gretiminin disina
cikarak toplumun diger kesimlerinde de ¢evre duyarliliginin olusturulmasina katkida
bulunmaktadir. Her okulun programi kendine 6zgiidiir. Farkli okullarda farkli etkinlik
programlar1 uygulanabilmekte, uygulanan programin basaris: ise okul miidiirii, idare
ve Ogretmenlerin programa karsi ilgisine ve programi uygulamadaki 6zverisine

baglidir (Eko-okullar, 2023).
2.6.1 EKo-Okullar Programimin Kurulusu ve Uye Ulkeler

Program 1992 yilinda Rio de Janeiro’da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Konferansi’nda belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda olusturulmustur. Resmi
olarak Danimarka, Almanya, Yunanistan ve Avrupa Komisyonu'nun destegiyle
bagslatilan program c¢evre egitimi ve siirdiiriilebilirlik konularinda uluslararasi seviyede
genis kitleler icin drnek program haline gelmis ve UNESCO ve BM tarafindan
taninmistir (Madsen, 2022). 1993 yilinda kurulan Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi
(TURCEV) iilkemizi temsilen Uluslararas1 Cevre Egitim Vakfi (FEE)’na iiye olmus
ve bir¢ok faaliyette bulunmustur. FEE’ nin Tiirkiye’deki tek yetkili kurulusu olan
TURCEV, 1995 yilindan itibaren Eko-Okullar programi iilkemizde yiiriitmeye
baslamistir (Eko-Okullar, 2023).

Program halen Uluslararas1 Cevre Egitim Vakfi (FEE) tarafindan yiiriitilmekte ve
biitiin diinyada uygulanmaktadir. Hiikiimetleri ve sivil toplum kuruluslarini bir araya
getirerek cevre egitimi ve yonetimi konusunda ¢esitli faaliyetler yapilmasina rehberlik

eden, faaliyetleri sertifikayla belgelendiren Cevre Egitim Vakfi (FEE), Eko-okullar
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programini uygulayan ve yaptigi ¢aligmalarda iistiin basar1 saglayan okullar1 “yesil

bayrak™ sertifikasi ile ddiillendirmektedir (Pauw ve Petegem, 2018).

Bugiin itibariyle Eko-okullar programi 67 iilkede 52.700’den fazla okulda, 19
milyondan fazla 6grenciye ve 2 milyon 6gretmene ulagmis en biiylik uluslararasi

stirdiiriilebilirlik programidir (Eko-Okullar, 2023).

Ulkemizde ise 2022-2023 egitim-6gretim yilinda 44 ilde 505 okul “eko-okul”
unvaniyla yesil bayrak almaya hak kazanmistir. 2022-2023 egitim-0gretim yil1 sonu
itibariyle devlet okullar1 ve 6zel okullar olarak toplam eko-okul sayis1 788’dir (Eko-
Okullar, 2023).

2.6.2 Eko-Okullar Programimin Faydalar:

Eko-okullar programi ile dgrenciler ¢evre konularinda kapsamli bilgiler edinirken
yasamlar1 boyunca kullanacaklar1 olumlu aligskanliklar edinirler. Bu aligkanliklar okul
basarilarina da etki etmektedir. Program her 6grenciyi bir grup iiyesi olarak kabul eder
ve Ogrenciler grup c¢alismalarina alisarak katilimer yapida yeni bir kimlik
gelistirmektedirler. Ogrencilerin sorunlar1 tanima ve ¢dziim yollar: {iretme becerileri
gelismektedir. Boylelikle inisiyatif kullanma, karar alma, plan yapma, rapor olusturma
becerileri de gelismektedir. Program amacina ulastiginda 6grenciler dogal kaynaklari
koruma konusunda bilinglenerek dogru tiiketim aligkanliklar1 kazanmalariyla
savurganliklar dnlenmektedir. Program sadece Ogrenciler i¢in degil ayn1 zamanda
egitim kurumu i¢in de bazi faydalar saglamaktadir. Okullarda temizlik ve diizenin
devamlilig1 saglanmaktadir. Ogrenciler okulu daha fazla sahiplenirken kazandiklari
bilingle beraber elektrik ve suyun tasarrufu saglanmaktadir. Okul bulundugu bolgede
merkezilesirken yaptig1 ¢alismalarla yerel, ulusal hatta uluslararasi taninan bir yer
haline gelmekte programin iletisim agiyla ulusal ve uluslararasi ¢ok yonlii etkilesim

kurabilmektedir (Eko-Okullar, 2023).

2.6.3 Eko-Okullar Programinin Gereklilikleri

Programin etkin bir sekilde uygulanip basariya ulasmasi i¢in okul miidiiriiniin, miidiir

yardimcisinin, diger personellerin destegi, Ogrencilerin yapilan etkinliklere her



40

asamada istekli bir sekilde katilim saglamasi ve alinan her tiirlii kararda aktif olmalari,
Ogretmenlerin ve diger calisanlarin aktif katilim saglamalari, kokli bir degisim ve
doniistim i¢in tiim paydaslarda harekete ge¢cme istegi gerekmektedir (Eko-Okullar,
2023).

2.6.4 Eko-Okullar Programinin Asamalari

Program dort asamadan olugsmaktadir. Bunlar kayit olma asamasi, programi yiiriitme

asamasi, 6dil i¢in bagsvuruda bulunma asamasi, 6diilii yenileme asamalaridir.

1. Asama: Kayit Olma

Okul midirliigi ve programin aksamadan yiiriitilmesini saglamak iizere
gorevlendirilen koordinator Ogretmen programi Oziimsemis ve programi kendi
okullarinda uygulamaya karar vermislerse Eko-Okullar Programinin resmi internet
sitesinde “liye ol” boliimiinden bagvurular yapilmaktadir. Egitim-6gretim y1li baglayan
kayitlar 6 Ekim tarihinde sonlanmaktadir. Uyelik basvurular1 tamamlandiktan sonra
yillik katki paymin yatirilmasi, yatirildigina dair bilgi iceren dekontun, sitedeki okul
profilinde bulunan “katilim pay1” alanina yiliklenmesi gerekmektedir. Dekont
yiiklemesi gerceklestikten sonra programin okulda ve okulun bulundugu cevrede

gelistirilebilmesi icin okula baz1 dokiimanlar génderilmektedir (TURCEV, 2023).

2. Asama: Yiirtitme

Eko-Okullar Programina katilan okullarin miifredattaki hedeflerine ulagsmalar1 i¢in
izlenmesi gereken yontem 7 adimdan olusmaktadir. Okullar kendi istekleri ile
programa basvurduklar1 taktirde bu 7 temel adimi takip ederek caligmalarim
yiiriitmektedirler. Bu 7 adim programin uygulanmasinda 6grenci ve 6gretmenlere yol

gostererek programin dogru bir sekilde uygulanmasini saglamaktadir. Bunlar;
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ULUSLARARASI

EKO-OKULLAR PROGRAMI 7 ADIMI

2. Cevresel Inceleme
Cevresel inceleme ile Eko-
Tim ¢alisiimakta olan konu ile
ilgili okuldaki durumu
belirleyip nereden
baslanacagi ve neler yapilmasi
gerektigi konusunda

& incelemeler yaparak karar 3. Eylem Plani
4'\‘602"“:' ve verir. Cevresel inceleme sonrasi
Degerl_endlrme \ ortaya ¢ikan sonuglarin
IOkuldu behrle:Tn eylem degerlendirilerek belirlenen
planinin takip edilmesini ve énceliklere gére;
calisilan konularda basarili uygulanabilir, gergekgi
olunmasini saglar. Ayni amaglar dogrultusunda
zamanda, okulda verilen gevre 1. Eko-Okullar yapilacak olan galismalarin bir
et:;'i?imirlin sﬁrgl;!il@inin Komitelerinin yil igin planlanmasini kapsar.
glivencesidir. Kurulmasi

Eko-Okullar Programi'nin
beyni olan komite okulun
gevre yéneticileri
konumundaki égrenciler,
égretmenler, gorevliler,
veliler ve hatta yere|
yoneticilerden olusur ve
okulun gevre konularindaki
etkinliklerini organize ede
ve yonetir.
e

6. Bilgilendirme ve
Katilim
Veliler, yerel yonetimler,
cevre halki gibi okul igi ve
disinda bilgilendirme
yapilmasidir. Bdylece Eko-
Okullar galismalariyla diger
insanlar da gevreye duyarli

olmaya ¢agirirlar. Okullar 7
bilgi ve deneyim edinmek igin .
diger kuruluglarla iletisime 7. Eko-Ilke

gegerek ortak calismalar da Her okul; kendi amaglarini,

ylritirler. degerlerini, ve 6grencilerin
elde etmek istedikleri
basarilari belirten kendi

“eko-ilke"sini iiretir. Eko-Tlke

kolay anlasilir kisa bir ciimle,

akilda kalict bir sarki gibi bir

yapida olabilir.

. Mifredat Calismasi
Okulda ¢aligiimakta olan
konunun miifredatla
iligkilendirilmesi ve tiim
derslerde vurgulanarak
islenmesidir. Cocuklarda
farkli algilara hitap ederek
konunun anlagilmasini ve
igsellestiriimesini saglar ve
gevre egitiminde
disiplinlerarasi yaklagimi
destekler

Sekil 2.8 Adim gorseli (Eko-okullar, 2023)

1. Adim: Eko-Okullar Komitelerinin Kurulmasi

Okulda iki farkli komite kurulmaktadir. Bunlardan ilki farkli siniflardan 6grencilerin
katilim sagladigi, en az 20-25 6grencinin ve koordinator 6gretmenin katilimiyla olugan
Eko-Tim ve programi okulda yiiriiten kisidir. Ikinci komite ise miidiir veya
basyardimcisi, programa ilgi duyan 6gretmenler, okul aile birligi temsilcisi, programa
katki saglayabilecek veliler, muhtar ve/veya belediye temsilcisi, Eko-Tim 6grenci
temsilcisi ve programa katki saglayabilecek diger kisilerden olusmaktadir. Ikinci
komite programin uygulanmasini ve siirekliligini saglamakta gorevli olup gerektiginde
Eko-Tim’e destek saglamaktadir (TURCEV, 2023).
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2. Adim: Cevresel Inceleme

Cevresel inceleme okulun g¢evreyle olan etkilesimini belirmeye calisan ac¢ik uglu
kontrol listesidir. Calisma Oncesinde okulun ve ¢evresinin ihtiyaglarinin ve
onceliklerinin belirlendigi bu agsamada eko-tim okulun bir yil boyunca ¢alisma
yapacagi konuyu belirlemektedir. Cop-atik, su, enerji ve biyolojik cesitlilik konular
bu konularim basinda gelmektedir (TURCEV, 2023).

3. Adim: Eylem Plan

Cevre sorunlarini ¢cozmek veya iyilestirmek icin ulasilabilir hedeflerin oldugu gorevli
kisilerin sorumluluklarinin da belirlendigi ulasilabilir, Olgiilebilir ve gergekei
planlardir. Hazirlanma asamasinda 6grencilerin de gorev almasi 6nemlidir (Eco-

Schools, 2023).

4. Adim: Gozlem ve Degerlendirme

Okula ait eylem plan1 ¢ergevesinde uygulanan etkinliklerin hedefe ulasma konusunda
ogretmen ve Ogrenciler tarafindan degerlendirilerek geri bildirim alinma siirecidir

(Eko-Okullar, 2023).

5. Adim: Miifredat Calismasi

Programin temel ilkesi miifredatin Eko-Okul ¢aligmalarini desteklemesi ve cevre
konularina detayli bir sekilde yer verilmesidir. Cevre egitiminin sadece bir dersin
miifredatinda degil disiplinler aras1 yoniiyle farkli derslerde de ¢evre konularina yer
verilmesiyle 6grencilerin dikkatinin bu konulara ¢ekilecegi vurgulanmaktadir (Eko-
Okullar, 2023).

6. Adim: Bilgilendirme ve Katilim

Ogrencilerin ¢evre konularinda bilgi edinmeleri ve siirdiiriilebilir davramslari
benimsemeleri ¢ok 6nemlidir ancak daha 6nemlisi bu davranislarin toplum genelinde

yayilmasi ¢evre dostu ve siirdiiriilebilir hale getirilmesidir (Sousa, 2022).
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Eko-Okul etkinlikleri sadece okulla sinirli degil birgok kisiyi sisteme dahil etmektedir.
Tiim okulun Eko-Okul programina katilim gostermesini ve daha genis topluluklarda
farkindalik olusturmayir onemsemektedir. Genis kitlelere ulasabilmek i¢in okul
panolari, okul web siteleri, sergiler, isletmelere mektuplar, yerel ve ulusal basini

onemli araglar olarak gortilmektedir (Eco-Schools, 2023).

7. Adim: Eko-Ilke

Okulun yaptig1 Eko-Okul ¢alismalarinda ulagmak istedigi hedeflerin bir ciimleyle
ifade edilmesidir. Eko-Ilke herkesin kolaylikla aklinda tutabildigi, insanlara harekete
geciren hedeflere ulagma konusunda motive eden ciimlelerden olusmasi ve okulun

belli yerlerine asilmasi gerekmektedir (Eko-Okullar, 2023).

3. Asama: Odiil I¢in Bagvuruda Bulunma

Programin gerekliliklerini yerine getiren okullara Yesil Bayrak belgesiyle
odiillendirilmektedir. Yesil Bayrak Odiilii okulun saygmligimi artiran ve okulda
uluslararasi diizeyde ¢evre egitimi yapildigin1 gosteren bir eko-etikettir. Okullarin 6diil
basvurusunda bulunabilmeleri icin bazi kosullar1 saglamalart gerekmektedir.
Ogretmenlerin ve 06grencilerin  programi  benimsemeleri, ¢evre konularinda
bilinglenmeleri ve diger insanlar1 da bilinglendirebilmeleri i¢in en az iki egitim-
Ogretim yili siire taninmaktadir. Bu siliregte caligmalarin tamamlanmasi ve eylem
planinda belirlenen etkinliklerin en az {igte ikisinin tamamlanmis olmasi
gerekmektedir. Gerekli kosullar1 saglayan okullar ikinei yilin ikinci doneminde Yesil
Bayrak Odiil bagvurularini yapabilmektedirler. Basvuru zamam gelen okullarin kendi

profillerindeki “Yesil Bayrak Odiil Bagvuru” alanindan gerekli sorulara yanit verip

calismalarma ait fotograf yiiklemesi gerekmektedir (TURCEV, 2023).

4. Asama: Odiil Yenileme

Yesil Bayrak Odiiliinii almaya hak kazanms bir okulun &diil gegerlilik siiresi iki y1ldir.
Siiresi dolan okul Yesil Bayraga yeniden sahip olmak istiyorsa bu iki yilda da Eko-
Okul calismalarina devam etmesi ayni prosediirle 6diil basvurusunda bulunmasi

gerekmektedir (Eko-Okullar, 2023).
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2.6.5 Eko-Okullar Program Konular:

Okullar programa kayit yaptirdiktan sonra ilk iki sene ¢op-atik/geri doniisiim
konularinda ¢alismaktadir. Cop-atik/geri  doniisim konularinda ¢aligsmalarini
tamamlayip Yesil Bayrak 6diiliinii alan okullar ¢aligmalarina devam etmek isterlerse

programin temelindeki baska bir konuyu segerler.

Eko-Okul Program Konulart;

- Cop-Atik ve Geri Doniistim (ilk iki y1l zorunlu)

- Enerji

- Su

- Biyolojik Cesitlilik

- Tiiketim Aliskanliklarimiz

Eko-okullar bu konularda ikiser yil ¢alismalarini yapip bu konular iyice kavrandiktan

sonra yan konularda ¢alismalarina devam edebilmektedirler. Bunlar;

Iklim Degisikligi ve Kiiresel Isinma

- Ulasim

- Saglikli Yasam ve Genetigi Degistirilmis Organizmalar

- Hava-Su-Toprak-Giiriilti-Isik Kirliligi

- Organik Tarim
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2.7  llgili Arastirmalar

Bu béliimde alan yazinda yer alan okul dncesi donemde ¢evre egitimi, geri donilisiim
ve Eko-Okullar ile ilgili ¢alismalara yer verilmistir. Alan yazin incelendiginde gevre
egitimi ile ilgili birgok arastirma yapildig1 goriilmiistiir. Ozellikle bazi dgretim
programlar1 hazirlanarak ¢ocuklarin gevre bilgisine ve ¢evre farkindalik diizeylerine
etkisini inceleyen pek ¢ok aragtirma mevcuttur. Bu arastirmalarin bir kismi da okul
oncesi donemi kapsamaktadir. Bu ¢alismalar amacina ulassa da genellikle uygulandigi
stirecle ve ilgili konunun islendigi derslerle sinirli kaldigr goriilmektedir. Son yillarda
cevre egitimini siirekli ve miifredata entegre ederek, disiplinler arasi, genis kitlelere
ulasmay1 hedefleyen programlarin gerekliligi anlagilmistir. Bu anlamda giin gectikce
yayginlig1 artan, ¢evre egitimine farkli bir bakis kazandiran en biiyiik uluslararasi
cevre egitim programi olarak nitelendirilen Eko-Okullar programiyla ilgili ¢alismalara
alan yazinda ulasmak miimkiindiir. Ancak anaokullarinda yeni yayginlasmaya
baslayan Eko-Okullarin uygulanmasi, etkinliginin incelenmesi, cesitli degiskenler

acisindan karsilastirilmasini i¢eren ¢aligmalara bu yas grubunda az rastlanilmustir.
2.7.1 Yurt icinde Yapilan Arastirmalar
2.7.1.1 Cevre egitimi ve geri doniisiim alaninda yapilan arastirmalar

Cakir (2023) “Siirdiiriilebilir Cevre Egitim Programimin (SCEP) 60-72 Aylik
Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Diizeyine Etkisi” adli yiiksek
lisans tez ¢alismasinda SCEP’in bu yas donemindeki ¢ocuklarda ¢evresel farkindalik
olusturabilme etkinligini ve bu farkindaligin kalict olup olmadigini belirlemeyi
amaclamistir. 8 ay siiren SCEP sonunda yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin gevreye
yonelik tutum ve farkindaliklarinda artis sagladigi gézlenmistir. SCEP’in kaliciliginm
belirlemek amaciyla 4 hafta sonra kalicilik testi uyguladiginda bu degisimin kalici

oldugu dogrulanmastir.

Saribiyik (2022) okul 6ncesi donemde verilen ¢evre egitiminin 6grenci davraniglarina
etkisini incelemistir. 3 farkli okuldan 35 cocuga arastirmaci tarafindan gelistirilen 6
farkli ¢evre etkinligi uygulanmigtir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin davranig ve

tutumlarinda olumlu degisimler olmustur. Etkinlikler 6zellikle ¢cocuklarin tiiketimle
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ilgili davraniglarda bilinglenmelerine, kagit, plastik ve cam atiklarin farkli kutulara
atilmast  gerektigi konusunda farkindalik kazanmalarna fayda saglamstir.
Arastirmaci ¢evreyle ilgili ¢alismalara ¢ocuklarin yogun ilgi duydugunu, okul dncesi
donemde cevre etkinliklerine daha fazla yer verilmesi gerektigini vurgulamistir.

Bulgularinin alan yazinla ortiistiigiinii belirtmistir.

Onur vd. (2016) yaptiklar ¢alismada ¢ocuklara atik kagitlar1 degerlendirme becerisini
gelistirerek kagit tiiketiminde tasarrufu saglamay1 amaglamistir. Okul 6ncesi donemde
geri doniislim ve c¢evreye sagladigi yararin bu alanda verilecek egitimle daha iyi
kavramalarint amaglayan c¢alismada okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin geri doniisiim
konularinda bilgilendirilerek bu alanda yapilacak uygulamali etkinliklerle cocuklarin
diisiincelerindeki degisim belirlenmistir. 5 yas grubu cocuklarinda kagit israfinin
Online gecebilmek i¢in yapilan bu c¢alismada kagidin olusum asamalart cesitli
yontemlerle anlatildiktan sonra ¢ocuklarin her asamada siirecin i¢inde olduklar1 kagit
hamuru ve sonrasinda kagit yapimi deneyimlenmistir. Cocuklarin uygulama yapma
firsat1 bulduklar1 bu ¢alisma sonrasinda atiklarin degerlendirilmesi konusunda istekli

davranislar sergiledikleri gozlenmistir.

Oztap ve Bartan (2019) calismalarinda gevre bilinci yiiksek ¢ocuklar yetistirebilmek
icin geri dontlisiim farkindaliginin saglanmasi gerektigini vurgulamistir. Okul 6ncesi
donemde geri dontistimle ilgili ¢aligmalara siklikla yer verilmesinin 6nemine deginen,
Ankara ilinde 5 yas grubu 20 ¢ocukla yaptiklart ¢calismada artik materyallerle yapilan
sanat etkinliklerinin geri doniisiim farkindaligi anlaminda ¢ocuklarda yarattig1 etkiyi
incelenmislerdir. Caligma bulgularina gore yapilan sanat etkinlikleri ¢cocuklarin geri
doniisiim konularinda bilgi diizeylerinde anlamli bir farklilik olusturmustur. Cocuklar
¢op hakkinda daha dogru bilgiler 6grenmis, nelerin ¢op nelerin geri doniistiiriilebilir
maddeler oldugu, artik materyallerin nasil ayristirildigi ve yeniden kullanim siirecine

girdigi hakkinda farkindalik diizeylerinde anlamli bir artis olmustur.

Sall1 (2011) 4-5 yas ¢ocuklarina geri doniisiim kavramini kazandirabilmek amaciyla
proje tabanli 6gretim yolunu kullanarak bir program olusturmustur. Toplamda 30
Ogrenciyle yapilan ¢alismada deney grubundaki 6grencilere 8 haftalik proje tabanli

geri donilisim egitimini igeren bir program uygulanirken kontrol grubundaki
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ogrencilere klasik egitim miifredat: uygulanmistir. Uygulanan programda kagit, atik
gidalar, kiyafetler, camlar ve kutularla ilgili geri doniisiim ¢aligsmalari yapilmistir. Elde
edilen arastirma bulgularina gore proje tabanli 6grenme yaklagimiyla hazirlanan geri
doniisiim egitiminin etkili oldugu, programa katilim gosteren ¢ocuklarda geri dontisiim

kavraminin benimsendigi gézlenmistir.

Tosun ve Demir (2018) benzer sekilde 5-6 yas cocuklarmin geri doniisiim
farkindaliklarin1 artirmak amaciyla 15 6grenciyle bir proje yiirlitmiiglerdir. Proje
kapsaminda Okul Oncesi Egitim programinda yer alan hedef ve kazammlar
dogrultusunda yaratict drama yoluyla geri doniisim konulartyla ilgili egitim
verilmistir. 12 atolye seklinde uygulanan ve 45 saat siiren ¢alismada yaratict dramayla
beraber gezi-gézlem, oyun, miizik, goster, ¢oklu zeka etkinlikleri gibi birgok 6gretim
yontemi  kullamilmistir.  Calisma  sonucunda  cocuklarin  geri  doniisiim
farkindaliklarinda olumlu degisim gozlenirken yaratict drama g¢alismalartyla verilen
geri doniisiim egitimi sonucunda ¢ocuklarda dogaya karsi saygi ve sevgi dolu tavirlar

olustugu gézlenmistir.

2.7.1.2 EKo-okullar programu ile ilgili yapilan arastirmalar

Aktepe ve Girgin (2009) yaptiklart ¢alismada ¢evre egitiminde ulastiklari basari
acisindan eko-okullar1 ve klasik okullar1 karsilastirmay1 boylelikle eko-okullarin ¢evre
egitimi konusunda amacina ulasma durumlarini belirlemeyi amaglamistir. Calismaya
86 eko-okul, 92 klasik okul olmak iizere 178 8. sinif 6grencisi katilmistir. Veri toplama
araci olarak anket ve basari testi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore eko-
okullarda egitimini slirdiiren Ogrencilerin ¢evre bilincinin  ve uygulamali
faaliyetlerdeki basarisinin klasik okullardaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgunun eko-okullarda 6grencinin aktif katilimina, yaparak
yasayarak Ogrenmesine Onem veren egitim programlarini benimsemesinden
kaynaklandig1 diistiniilmiistiir. Arastirmadan edilen diger bir sonug, klasik okullarda
Ogrenim goren Ogrencilerin ¢evre konularinda teorik bilgi boyutunda eko-okul

ogrencilerinden daha iyi oldugudur.
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Yiiksel (2009) arastirmasinda klasik okullar, eko-okullar ve yesil bayrakli okullar
cevre egitimi acisindan karsilastirmistir. 300 tane 8. smif 6grencisinin katildigi
arastirmada okul tiirlerine gore ¢evre bilgilerini karsilastirmak igin bilgi testi, ¢cevre
biling diizeylerini karsilastirmak i¢in ise anket uygulanmistir. Calisma sonuglarina
gore tiim okul tiirlerinde 6grencilerin ¢evre bilincine sahip oldugu goriilmiistiir. Eko-
okul ve yesil bayrakli okullarda 6grenciler ¢evreyle ilgili yayinlara daha fazla ilgi
duydugu, birkacinm takip etmeye calistig1 belirlenmistir. Klasik okullarda 6grenciler
okullarinda ¢evreyle ilgili faaliyet gosteren kuliiplerin yetersizligini dile getirmislerdir.
Bu durum eko-okul ve yesil bayrakli okullarda yaparak yasayarak Ogrenmenin
ogrencileri daha aktif kildig1 ve basariya gotiirdiigii gergegiyle ortiismektedir. Benzer
bir ¢alisma yapan Er (2015) benzer sonuglara ulagsmistir. Klasik okullar ve eko-
okullardaki 8. Sinif &grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarmin ve goriislerinin
arastirlldigt calismada 276 Ogrenciye c¢evre tutum Olcegi uygulanmig ayrica
goriismeler  yapilmistir.  Eko-okullardaki ~ 6grenciler — aldiklar1  egitimden
memnuniyetlerini dile getirirken klasik-okullarda 6grenim géren Ogrenciler ¢evre
egitimiyle ilgili daha fazla aktif uygulama yapmak istediklerini belirtmiglerdir. Eko-
okullar ve klasik okullar arasinda ¢evre tutumlari1 baglaminda farklilik goriillmemistir.
Bu durumun eko-okullarda ¢evreyle ilgili ¢ok fazla etkinlik yapilsa da ¢alismalara
daha ¢ok Eko-Tim 6grencilerinin katildig1 diger 6grencilerin ¢ok fazla katilmasindan

kaynaklandig1 diistintilmiistiir.

Bozdemir (2011) ortaokul 6grencileriyle yiiriittiigli ¢alismada eko-okullar ile klasik
okullarda 6grenim goren 6grencilerin ¢evre bilgilerini, ¢gevreye yonelik tutumlarini ve
davraniglarinin g¢evresel boyutunu incelemistir. 656 06grenciyle yapilan calisma
sonucunda eko-okul 6grencilerin ¢evre bilgilerinin klasik okullara gore biraz daha iyi
oldugu gorilmiistiir. Cevreyle ilgili tutumlarinda ve davranislarinda anlamli bir

farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Batak (2011) yesil bayrakli eko-okullarla diger eko-okullarin biling diizeylerini
cevresel konular bakimindan incelediginde yesil bayrakli eko-okullardaki 6grencilerin
cevre bilgilerinin normal eko-okullardaki 6grencilerden daha ytiksek oldugu sonucuna

varilmstir.
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Korkmaz (2014) siirdiiriilebilirligi saglamak icin eko-okul programini aktif olarak
uygulayan devlet ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarini egitim uygulamalari ve ortam
kosullarin1 karsilastirmak amaciyla ¢alisma yapmistir. Calisma grubu Ankara ilinde
bulunan eko-okul olarak 6grenim faaliyetlerine devam eden 4 resmi 4 6zel okul 6ncesi
egitim kurumuyla yapilmistir. Calismanin yiiriitiildiigii okullarin ortam kosullarini
belirleyebilmek amaciyla 8 okul miidiirii ve 16 okul 6ncesi 6gretmeniyle goriigmeler
yapilmis, 40 okul 6ncesi Ogretmenine SGE (siirdiiriilebilir gelisme ic¢in egitim)
Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Olgegi uygulanmustir. Arastirma sonuglarma gére
0zel okullarin ortam kosullarinin resmi okullardan daha iyi oldugu belirlenmistir.
Ogretmen goriisleri analiz edildiginde 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin resmi
okullarda ¢alisan 6gretmenlere gore SGE farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Okul miidiirlerinin SGE ile iliskin farkindalik diizeylerinin her iki okul
tirinde de belirgin bir sekilde farklilasmadigi, farkindaliklarimin yiiksek oldugu

sonucu ¢ikmustir.

Korkmaz ve Yildiz (2017) eko-okullar programimi uygulayan devlet ve o&zel
anaokullariin uygulamalarini, okullarin fiziksel imkanlarini, ekonomik kosullarini ve
stirdlirtilebilir kalkinma igin egitim uygulamalarinda okul tiirline gore 6gretmenlerin
durumlarini karsilastirmiglardir. Calisma sonuglarina goére yeterli miktarda olmasa bile
cevresel Ozelliklerin ve materyallerin mevcut oldugu, 6gretmenlerin siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitim uygulamalarina miifredatta yer verdikleri goriilmiistiir. Ozel eko-
okullarin fiziksel donanim ve materyal agisindan daha iyi oldugu, 6gretmenlerin
egitim uygulamalarinda daha yetkin oldugu belirlenmistir. Ogretmenler eko-okullar
programinin su, enerji, toprak, geri doniislim, atik gibi konulara siklikla yer verdigini,
cocuklarda savurganligin 6nlenmesi ve tasarruflu davranma konusunda bir farkindalik
gelistigini  belirtmislerdir. Eko-okullar programinin ¢ocuklarda ¢evre bilinci
olusturmadaki yetkinligine de§inen calismada eko-okullar programi kapsaminda
uygulanan calismalarin sade eko-okullara degil tiim okul 6ncesi egitim kurumlarinin

model almas1 6nerilmistir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda eko-okullarin fiziksel 6zelliklerinin ve dgretmen
uygulamalarinin degerlendirildigi ¢alismada eko-okullarin Sirdiiriilebilir gelismeyi

saglama anlaminda fiziksel 6zelliklerinin diger okullardan daha iyi oldugu sonucuna
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varitlmigtir. Caligmanin bir diger bulgusu da eko-okul olan okul Oncesi egitim
kurumlarinda 6gretmenlerin SGE uygulamalarina fazla zaman ayirmasi ve bu tiir

caligmalara diger okuldaki 6gretmenlere oranla ciddi anlamda yer vermistir

(Kahriman-Pamuk ve Olgan, 2018).

Elma (2021) calismasinda eko-okullarda gorevli 6gretmenlerin programla ilgili bilgi
diizeylerinin yeterliligini incelemistir. Bu baglamda eko-okullarda gorevli idareci ve
O0gretmenlerin goriislerine basvurulmus olup 10 soruluk goriisme gerceklestirilmistir.
Ogretmenler eko-okul uygulamalarinin 8grencilerde ¢evre bilinci olusturmada basarili
oldugunu dile getirmistir. Cocuklarin elektrigi, suyu ve diger kaynaklar1 kullanirken
daha tasarruflu davranmaya basladiklarini, verilen bilgilerin uygulamaya geg¢me
noktasinda cocuklar1 tesvik ettigini bu yoniiyle eko-okullar programimin amacina
ulastigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin neredeyse tamamimin program hakkinda
yeterli Dbilgiye sahip oldugu ve programi uygulamaktan memnun olduklari
goriilmiistiir. Programin basariya ulagsmasinda ailenin de siirece dahil edilmesinin
onemine de deginmislerdir. Program sayesinde geri doniisim anlaminda ¢ok fazla
calisma yapildigi, atik kagit biriktirme, pil toplama gibi baz1 geri donilisiim

calismalarini 6grencilerin ilk defa duydugu belirtilmistir.

Altin ve Altin (2020) calismalarinda eko-okullar programiyla ilgili okul o6ncesi
O0gretmenlerinin goriislerini almislardir. Calisma sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bir
anaokulunda gorevli 6gretmenlerle yliriitiilmistiir. Programin sadece 6grencide degil
okul personeline de birgok faydasi oldugu, olumlu bir okul iklimi olusturdugu
belirlenmistir. Eko-okul programi uygulayicist olan Ogretmenler programi
uygulamaktan keyif aldiklarin1 ancak uygulamayla ilgili sorunlarla karsilastiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler programa velilerin yeterli katilimi saglamamasi ve kurum
disinda herhangi bir destek gelmemesinin uygulamalar1 sekteye ugrattigini, programin
daha genis kitlelere hitap etmesi i¢in yayginlastirilmas: ve Ogretmenler arasi is

birliginin ve paylasimin ¢ogalmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Eko-okullar programi hakkinda yapilan c¢alismalar incelendiginde genellikle
ilkogretim kademesinde eko-okullarla klasik okullarin g¢evre egitimi agisindan

basarisinin karsilastirildigi, klasik okullar, eko-okullar ve yesil bayrakli eko-okullarin
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cevre egitimi basarilarinin karsilastirildigi, eko-okul olan devlet okullarinin ve 6zel
okullarin gevre egitimi uygulamalarinin karsilastirildigi ve eko-okullarla klasik
okullarin  fiziksel kosullarinin karsilastirildign  galismalarin  mevcut  oldugu
goriilmektedir. Caligmalarda dgrencilerin ¢evre hakkindaki bilgileri, ¢evreye karsi
duyarliliklar1 ve cevre etkinliklerindeki basarilart programin basarisini inceleyen
caligsmalarin verilerini olusturmustur. Ayrica eko-okullar programiyla ilgili 6gretmen
basarisinin degerlendirildigi ve programla ilgili 6gretmen goriislerinin alindigi
caligmalara rastlamak da miimkiindiir. Cop-atik ve geri doniisiim konusunu temel alan
eko-okullar programini geri doniisiim baglaminda ve okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda
geri donisim farkindaligi olusturabilme durumunu inceleyen calisma olmadig:

gorilmistiir.

2.7.2  Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

2.7.2.1 Cevre egitimi ve geri doniisiim alaninda yapilan arastirmalar

Shin (2008) Kore anaokullarinda g¢evre egitimi oniindeki engelleri belirlemek igin
arastirma yapmistir. 14 anaokulu 6gretmeniyle yiiriitiilen ¢alismada 6gretmenlerin
gorlisleriyle cevre egitiminin yeterli diizeyde verilememesinin nedenleri
belirlenmistir. Bu engellerin basinda c¢evre egitimi farkindaliginin olmayisi, gevreye
karst isteksiz tutumlar, yeterli kaynak ve destek olmayisi, aile katilimi eksikligi
gelmektedir. Calisma cevre egitiminin kii¢lik yaslardan itibaren verilmesinin 6nemini

vurgulamaktadir.

Young (2009) Kanada’da 6grencilerin ¢evreyle ilgili algilarin1 belirlemek i¢in yaptigi
arastirmasinda Ogrencilerin ¢evre tutumlarini, ¢evre sorunlartyla ilgili algilarin,
cevreyle ilgili bilgi diizeylerini, mevcut egitim miifredatina iliskin goriislerini ortaya
¢ikarmay1 hedeflemistir. Ogrencilerin gevreye dair tiim bu deneyimlerini anlamak igin
anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda O&grencilerin cevreyle ilgili yeterli
bilgilerinin olmadig1 ve ¢evreye yonelik tutumlarinda kayitsizlik oldugu goriilmiistiir.
Ogrenciler cevre sorunlarinin farkinda olduklarini ancak miifredatlarinda cevre
egitimine yeterince yer verilmedigini ve gretmenlerini ¢evre egitimi alaninda yetersiz

bulduklarini dile getirmislerdir. Cevre sorunlarinin daha yikici sorunlara yol agmadan
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yayilmasinin oniine gegebilmek icin egitimin dneminin vurgulandig1 ¢aligmaya gore
miifredatin acilen gézden gegirilmesi ve dgretmenlerin egitim diizeyinde degisiklige

gidilmesi gerekmektedir.

2012 yilinda Japon hiikiimetinin ¢evre egitimi ile ilgili yasada bazi degisiklikler
yaparak c¢evre egitimi siirecini “erken cocukluk” donemini kapsayacak sekilde
giincellemesiyle beraber ¢evre egitim programlarmin erken ¢ocukluk dénemindeki
etkisini inceleyen caligmalarin ¢ok az oldugu gerekgesiyle Iwasaki (2022) calisma
yapmustir. Caligmada kiiresel 1sinma, su ve enerji tasarrufu iizerine gorsel igerik
yogunluklu derslerden olusan Erken Cocukluk i¢in Eko Deneyim Programi’nin
(EEEPEC) cocuklarin su tasarrufu davranisina etkisi incelenmistir. 4-6 yas
cocuklartyla yiiriitiilen bu calismada EEEPEC gibi erken ¢ocukluk doneminde ¢evre
egitim programlarinin ¢ocuklarda uzun vadede ¢evre yanlist davranislar tesvik edici

etkiye sahip oldugu goézlenmistir.

Cevreyle ilgili yapilan c¢alismalarin genelde yetiskin algilarii belirlemeye yonelik
oldugunu diisiinen Porto (2017) 6 yasinda 135 ¢ocukla ¢alisma yapmistir. Cocuklarin
dogay1 nasil anlamlandirdiklarini ve doga hakkinda diisiincelerini belirlemek, bir okul
yilt sonunda dogayla ilgili fikirlerinde degisim olup olmadigini arastirmistir.
Calismalar dogal ortamlarda ¢ocuklarin ilgi alanlarini1 da destekleyecek sekilde kiigiik
ve biiyiik gruplar halinde haftalik veya aylik olarak yapilmistir. Calismada ¢ocuklarin
cevreyle ilgili sorulara verdigi cevaplar ve cevreyle ilgili ¢izimleri incelenmistir.
Calisma sonucunda doganin da insanlar gibi ihtiyaglari oldugunu ve 6zen gosterilmesi
gerektigini fark eden cocuklar dogay1 yeniden anlamlandirmiglardir. Arastirma yeterli
zaman verilerek uygun ortam saglandiginda dogayla etkilesim halinde zaman gegiren

cocuklarin, canlilar i¢in doganin kiymetinin farkina varacagini vurgulamaktadir.

Huaman-Pastorelli (2020) devlet okullarindaki ve 6zel okullardaki 6grencilerin ¢evre
bilinci lizerine arastirma yapmustir. Cevre farkindaligi, ¢evre bilgisi, ¢cevreye yonelik
tutum konularinda 6gretmenler ve Ogrenciler arasinda bir iligki olup olmadiginin
incelendigi ¢aligmada &gretmenlere ve dgrencilere anket uygulanmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmen ve dgrencilerin ¢evre bilgi diizeyleri arasinda dogru orantili bir

iliski oldugu belirlenmistir. Devlet okullarinda 6gretmenlerin ¢evre okuryazarlik
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diizeyi daha yiiksek ancak 6zel okullarda gevresel eylemlerin daha fazla oldugu ortaya
cikmigtir. Calisma sonunda tiim devlet ve oOzel okullarina bazi Onerilerde
bulunulmustur. Bunlar miifredata ¢evre egitimi bileseninin eklenmesi, her okulun
kendi ¢evre egitim planini olusturmasi, her okulun bir fen laboratuvari olmali ve ¢evre
egitimini a¢ik hava siniflarinda gergeklestirmeli, her okul 6gretmenlerine ¢evre egitimi

alaninda hizmet i¢i egitim imkan1 saglamalidir.

So ve Chow (2019) Hong Kong’da yaptig1 arastirmada plastik atiklarin geri
doniislimiinii ¢ocuklarin hayatina entegre edebilme konusunda egitim verirken
kullanilan strateji ve yaklasimlari Ogretmenlerin goriisiinii alarak incelemistir.
Ogretmenlerin paylasimlarindan elde edilen verilere dayanarak zaman yetersizligi,
yeterince paydas katiliminin olmamasi ve Ogrencilerin bu konularda isteksiz
davranmalar1 bu konuda verilen egitimin Oniindeki engeller olarak goriilmektedir.
Ogretmenler plastik kaynaklarin geri doniisiimii noktasinda dgrencilerin katilimini

saglamak i¢cin okul idaresinin ve velilerin destegini alarak c¢esitli stratejiler

gelistirmislerdir.

2.7.2.2 EKo-okullar programu ile ilgili yapilan arastirmalar

Spinola (2015) diinyanin en biiyiik ¢cevre egitim programi olarak kabul edilen eko-
okullar programinin ¢evre okuryazarligini gelistirme etkisini belirlemek amaciyla
yaptig1 arastirmada ¢evreye yonelik tutum, davranis ve bilgi bilesenlerine yonelik ti¢
soruluk anket uygulanmistir. Eko-okullara ve diger okullara uygulanan anket
sonucunda cevre okuryazarliginin belirgin Olgiide olmasa da eko-okullarda diger
okullara gore biraz daha iyi diizeyde oldugu, ¢evre bilgi ve tutumlar gelistirme

becerisinin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Cek Cumhuriyeti anaokullarinda pilot proje olarak uygulanan eko-okullar programinin
etkilerini belirlemek icin yiiriitiilen ¢alismada programin yiiriitiiciisii 6gretmenlerle
goriismeler yapilarak ve c¢ocuklara resimli anket sorulartyla on test-son test
uygulanarak arastirma bulgular1 olusturulmustur. 419 6grenci ve 16 O6gretmenle
yiriitiilen c¢alismada anket sonuclarina bakildiginda ¢ocuklarin ¢evre yanlisi

tutumlarinda 6nemli bir artis oldugu belirlenmistir. Arastirmanin bir diger sonucu da
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farklilasan 6gretmen goriisleri olmustur. Baz1 6gretmenler eko-okullar programini
Ozgilirlestirici olarak yorumlarken bazilari ise aragsal olarak yorumlamistir. Programi
yorumlama bi¢imleri egitim uygulamalarini etkilemistir. Bazi1 6gretmenler ¢ocuklarin
programa aktif katilimin1 6nemseyip programi verimli bir sekilde uygularken, bazilari
onceden hazirlanmis etkinliklere katilmalarini saglamaya c¢alismistir. Programin
aracgsal olarak yorumlandigi gruplarda istenen sonuca ulasilamamistir. Arastirma
sonucunda uygun egitim uygulamalarinin agiklanmasi yoniinde okullara eko-okullar

programinin detaylica anlatilmasi gerektigi vurgulanmistir (Cincera vd., 2017).

Nurwidodo vd. (2020) Endonezya’da eko-okullar programinin ¢evre okuryazarligina
etkilerini belirlemek amagh calisma yapmislardir. 275 tane 9. Sinif 6grencisinin
katildig1 arastirmada ekolojik bilgi, cevresel etki, biligsel beceriler ve davranis
unsurlar1 anket araciligiyla incelenmistir. Calisma eko-okullar programinin olumlu
etkiler yarattigin1 ortaya koymakla beraber 6grencinin okul basarisi arttikga cevre
okuryazarliginin da arttigin1 ve siradan okullara gore eko-okullarin ¢ok daha iyi bir

¢evre egitim aract oldugunu vurgulamaktadir.

Pauw ve Petegem (2013) Flandre’de 1287 6grenciyle yaptigi arastirmada eko-okullar
programinin etkisini O0grencilerin ¢evresel degerleri ve c¢evresel davranislar
baglaminda incelemistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore eko-okul
Ogrencilerinin daha diisiik kullanim degerlerine sahip oldugu fakat ¢evreyi koruma

davraniglarinda ve ¢evresel degerlerinde bir etki yaratmadigi goriilmiistiir.
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3.  YONTEM

Bu boliimde arasgtirma modeli, evren ve orneklem, veri toplama araclari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1  Arastirma Modeli

Okul 6ncesi donemde uygulanan Eko-Okullar Programinin ¢ocuklarin geri doniisiim
farkindalik diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu calisma nicel bir
calisma olup, bu arastirmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Yar1 deneysel aragtirmalar, gruplarin yansiz ya da rastlantisal bigcimde
olusturulmasinin veya deney grubunda yiiriitilen calismalarinin uygunlugunun
kontrol edilmesinin miimkiin olmadigr durumlarda tercih edilmektedir (Demirel,
2018). Calismada yer alan Ogrencilerin gruplara rastgele ayrilmasi miimkiin
olmadigindan okuldaki 60-72 aylik 6grencilerden eko-okul programinin uygulanacagi
sinif deney grubu, diger bir simif ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. On test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desende, gruplara deney oncesi ve deney sonrasi
Olctimler yapilmakta, 6l¢timlerin esit kosullar altinda yapilmasi 6nem tasimaktadir. Bir
arastirmada On testler gruplarin deneyden dnceki durumunu, benzerlik ve farklilik
durumunu ortaya cikarirken son test sonuglarinin anlamlandirilmasinda yardimei
olmaktadir. Deney Oncesi yapilan Ol¢limlerde gruplar arasi belirgin farkliliklarin

olusmasi, yapilacak karsilastirmanin yorumlanmasini zorlagtirmaktadir (Karasar,

2020).

Arastirmanin bagimsiz degiskeni Eko-Okul Programi, bagimli degiskeni ise okul
oncesi egitimine devam eden 60-72 aylik cocuklarin geri doniisiim farkindalik

diizeyleridir.

Bu arastirma ile okul dncesi donemde uygulanan Eko-Okul Programinin ¢ocuklarin
geri donilisim farkindalik diizeylerine etkisini belirlemek amaglanmistir. Deney
grubuna Eko-Okul Programinda uygulandiktan sonra elde edilen sonuglar klasik

egitim miifredati uygulanan kontrol grubu sonuglariyla karsilastirilarak gruplar
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arasinda anlamli farklilik olusma durumu belirlenmeye ¢alisilmigtir. Arastirma modeli

tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1 Arastirma modeli

Gruplar On Test Eko-Okul Programi Son Test
Kontrol Grubu Miilakat Formu Uygulanmadi Miilakat Formu
Deney Grubu Miilakat Formu Uygulandi Miilakat Formu

3.2  Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul’un Maltepe ilgesinde bir devlet anaokuluna

devam eden 60-72 aylik ¢ocuklar olusturmustur.
Caligma 2022-2023 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde yapilmistir. Calismaya
ayni okuldan iki farkli sinif belirlenerek, 13 deney 13 kontrol grubu olmak {izere

toplam 26 6grenci katilmistir. Calisma grubunun dagilimi tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2 Calisma grubunun dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet N F N F
Kiz Ogrenci 7 0053,8 7 0053,8
Erkek Ogrenci 6 %046,2 6 0046,2
Toplam 13 %100 13 %100

Calisma grubu cinsiyet dagilimi agisindan incelendiginde deney grubunda 6grenci
dagilimlar1 %53,8 kiz, %46,2 erkek; kontrol grubunda ise %53,8 kiz, %46,2 erkek
oldugu, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet agisindan dengeli dagildig:

goriilmektedir.

3.3 Veri Toplama Araglan

Bu caligmada veri toplama araci olarak on test ve son testte kullanmak iizere
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Geri Doniisiim Miilakat Formu kullanilmistir. Alan

yazin detayli bir sekilde incelendikten sonra 19 soruluk form hazirlanmistir. Sorular
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anlam karmasasi yaratmayacak sekilde siralanmis olup ¢ocuklarin sikilmadan cevap
verebilecekleri sekilde olmasma dikkat edilmistir. Olgme aracinin gegerliligi icin
sorularin anlasilirligi, 6grenci grubuna uygunlugu, ¢alismanin amacina uygunlugu vb.
konularda uzman goriistine basvurulmustur. Hazirlanan Geri Doniisiim Miilakat
Formundaki sorular Kastamonu Universitesi'nde 3 0Ogretim iiyesi, Trakya
Universitesi’nde doktora yapmakta olan bir okul &ncesi Ogretmeni tarafindan
incelenmistir. Uzman goriisleri Davis teknigi ile karsilagtirilmistir. Davis (1992)

teknigine gore uzman goriisleri dortlii olarak derecelendirilmistir (Yurdugiil, 2005).
A-Uygun

B- Madde biraz gbzden geg¢irilmeli

C- Maddenin ciddi anlamda diizeltilmeye ihtiyaci var

D-Madde kullanima uygun degil

Teknige gore A ve B segenegini segen uzmanlarin sayist toplam uzman sayisina
boliinerek her maddenin Kapsam Gegerlilik indeksi (KGI) bulunmustur. KGI degeri
0,80’den biiylik olan her madde kapsam gecerliligine uygun oldugu icin kabul
edilmistir. Sorulara iliskin uzman gériisleri ve Kapsam Gegerlilik Indeksleri Tablo

3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3 Sorulara iliskin uzman goriisleri ve kapsam gegerlilik indeksleri

Sorular Uzman Gériisleri KGI
1. Cop nedir? A A A A 1
2. Neleri ¢op kutusuna atarsin, birkag tane drnek | A A A A 1
verebilir misin?
3. Neleri ¢op atmaz, tekrar kullanirsin, birkag A A A A 1
tane 6rnek verebilir misin?

@ A A A A 1
4, Bu semboliin anlamini biliyor musun?
5. Daha 6nce hig Ger'l D"01}u§.um kavramini A A A A 1
duydun mu, sence geri doniisiim ne demek?
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Sorular Uzman Goriisleri KGi
6. Geri doniisiim neden 6nemlidir? A A A A 1
7. Neler geri doniistiiriilebilir? A A A A 1
8. Kullanilmis kagit, plastik, metal A A A A 1
ve cam materyalleri nereye atarsin?
9. Kullanilmis kagit, plastik, metal ve
cam materyaller tekrar kullanilabilir mi? A A A A !
10. Evde kullandigin kagit atiklarini A A A A 1
nereye atarsin?
11. Evde kullandigin plastik atiklarini A A A A 1
nereye atarsin?
12. Evde kullandigin metal atiklarini A A A A 1
nereye atarsin?
13. Evde kullandigin cam atiklarini A A A A 1
nereye atarsin?
A A A A 1
14. Bu atik kutusu hangi renk, sence
hangi atiklar1 buraya atiyoruz?
l o || A A A A 1
15. Bu atik kutusu hangi renk, sence
hangi atiklar1 buraya atiyoruz?
A A A A 1
16. Bu atik kutusu hangi renk, sence
hangi atiklar1 buraya atiyoruz?
A A A A 1
17. Bu atik kutusu hangi renk, sence
hangi atiklar1 buraya atiyoruz?
18. Sokakta, gittigin aligveris merkezinde veya
baska bir yerde kagit, plastik, metal, cam ve diger
.2 o e oo A A A A 1
artik materyaller i¢in ayrilmis kutular gordiin mii,
bu kutularin ne ige yaradigini biliyor musun?
19. Sence bu meyve ¢ekirdeklerini ne yapmaliyiz, A A A A 1

meyve yedigin zaman g¢ekirdeklerini ne yaparsin?
(Meyve gekirdekleri gosterilir)
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Tablo 3.3 incelendiginde uzman yanitlarina gore sorularin kapsam gegerlilik indeksleri
19 soru i¢in 1.00 olmasindan dolay1 “KGI degeri 0,80’in iizerinde gerekir” kosulu
saglanmis, Miilakat Formu maddelerinin kapsam gecerliligi ac¢isindan uygun oldugu

goriilmiistiir.

Bir 6lgme aracinin kullanima uygunlugu icin gecerlilikle beraber giivenirlik
ozelliklerini de tasimasi, ayni kosullar altinda yapilan her 6l¢iimde ayni sonucu
verecek tutarlilikta olmasi gerekmektedir (Ergin, 1995). Formun giivenilirligini
belirlemek icinse ayni okulda farkli siniflardan 5 farkli 6grenciye formdaki sorular
sorulmustur. Ayni sorular bir hafta sonra ayni 6grencilere yeniden soruldugunda
cocuklarin benzer cevaplar verdigi goriilmiistiir. Bu baglamda sorularin anlam
bakimindan tutarli oldugu, birinci 6l¢timle ikinci 6l¢iim arasinda bir kararlilik durumu
s6z konusu oldugundan, sorularin ¢ocuklarin seviyesine uygun oldugu ve formun

giivenilir oldugu kabul edilmistir.

3.4  Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada egitim-6gretim yilinin basinda 6ncelikle Eko-Okullar Programina
kaydolunmustur. Arastirmaci tarafindan ¢op-atik/geri doniisiim konulu bir eylem planm
hazirlanarak www.ekookullar.org adresine yiikleme islemi yapilmistir. Hazirlanan
eylem plan1 onaylandiktan sonra programin uygulanacagi sinif belirlenmis, veli
izinleri alinmigtir. Eko-Okullar Programi miifredati okul dncesi egitim programiyla
biitiin bir sekilde giinliik egitim akisini1 aksatmayacak sekilde aragtirmaci tarafindan
uygulanmistir. Programin uygulama agamasinda okul idaresi, ¢alisanlar ve velilerin
destegi saglanmistir. Aileler okulda yapilan c¢alismalarla ilgili haberdar edilmis,
program konulariyla ilgili dijital ortamda brosiirler, mektuplar, afisler araciligiyla

stirecin parcalar1 olmalar1 saglanmstir.

Hazirlanan eylem planindaki etkinliklere baglamadan 6nce deney ve kontrol grubunun
benzer olup olmadigini belirlemek {izere 6nceden hazirlanan Geri doniisiim Miilakat
Formu arastirmaci tarafindan 6n test olarak uygulanmistir. Goriismeler arastirmact
tarafindan ¢ocuklarin bildikleri, kendilerini glivende hissettikleri okulun sessiz bir

alaninda yapilmistir. Goriigmeler esnasinda ¢ocuklara 5 tanesi resimli toplam 19 soru
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sorulmustur. Goriismeler ortalama 5 ile 10 dakika aras1 stirmiistiir. Goriisme esnasinda

onceden gerekli izinler alinarak ses kaydi yapilmis, siirecin not alma islemleriyle

uzamamasi saglanmistir. Ses kaydindan elde edilen veriler daha sonra yaziya

dokiilmiistiir.

Geri Doniisiim Miilakat Formu sonuglari degerlendirildiginde gruplarin birbiriyle

benzer durumda oldugu tespit edilerek uygulama siirecine baslanmistir. Deney

grubuna Eko-Okul Programi uygulanirken kontrol grubu mevcut MEB miifredat: ile

egitim programini uygulamaya devam etmistir. Deney grubuna 12 hafta siireyle

uygulanan eko-okul egitim programi ve yapilan etkinlikler tablo 3.4’de verilmistir.

Tablo 3.4 Eko-okul programi

COP-ATIK ve GERi DONUSUM KONULU EKO-OKUL PROGRAMI

1. HAFTA
Ogrenci, 6gretmen ve okul personelinin program hakkinda bilgilendirilmesi,
Velilere proje hakkinda bilgilendirme yapilmasi,
Okul web sayfasinda uygulanacak projenin ve eylem planinin yayinlanmasi,
Eko-okul sloganinin panoda ve uygun alanlarda sergilenmesi,
Atik kagit toplama kutularinin amact ve kullanimi hakkinda ogrencilerin
bilgilendirilmesi,
Atik  kagit-plastik-metal ve pil kutularinin  okulun uygun yerlerine
yerlestirilmesi.

2. HAFTA
Siniflarda “C6p ve Atik Nedir? Neden Ayristirilir ve Bunun Faydalari Nelerdir?”
konularinin iglenmesi,
Mavi kapak toplama c¢aligmalar1 hakkinda velilerin ve Ogrencilerin
bilgilendirilmesi,
Projede yer almak ve yapilacak fotograf paylasimlari i¢in velilerden onay
belgeleri istenmesi.

3. HAFTA
Velilere “Geri Déniisiimiin Onemi Atk mi? Coép mii?” konulu sunu
hazirlanmasi,
Evde atik maddeler nasil degerlendirilir? brosiiriiniin hazirlanmasi,
“Soso'nun Kompost Kitab1” okunarak cocuklara kompost hakkinda bilgi
verilmesi,
Velilere kompost cesitleri ve yapiligi hakkinda bilgilendirici brosiir verilmesi,
Ogrencilerle birlikte kompost yapilmasi,
Geri doniisiim kutularinin dogru kullanimiyla ilgili etkinlikler yapilmasi.
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Tablo 3.4’iin devami

COP-ATIK ve GERI DONUSUM KONULU EKO-OKUL PROGRAMI

4. HAFTA
Mavi kapaklardan oyuncak hazirlama,
Atik kutularinin dogru kullanimu ile ilgili oyun etkinligi yapilmasi,
Evde yapilabilecek tasarruflarla ilgili velilere bilgilendirme yazis1 génderilmesi,
Cesitli yogurt kutulari ile ritim ¢alismalar1 yapilmasi,
Cevre duyarliligi ile ilgili drama ¢aligmasinin yapilmasi.

5. HAFTA
Atik malzemelerle (cd, mavi kapak) topa¢ yapimu,
Coplerin yok olus siireleri hakkinda 6grencilerin bilgilendirilmesi,
“Dogal ve Dogal Olmayan Atiklar” deneyinin yapilmast,
“Copler kag yilda yok oluyor?” afisi ile panonun hazirlanmasi,
Karbon ayak izi hakkinda velilere bilgi verilmesi, kendi karbon ayak izlerini
hesaplayabilecekleri internet adresinin génderilmesi ve tiiketim farkindaliginin
olusturulmasi,
Karbon ayak izi hakkinda 6grencilerin bilgilendirilmesi ve etkinlik yapilmasi.

6. HAFTA
Bir Uriinii Uretmek I¢in Ne Kadar Su Harciyoruz? konusuna dikkat ¢ceken pano
hazirlanmasi,
Pet sise ile kalemlik yapimi,
Gazete ve dergi sayfalari ile kolaj yapimi,
Geri doniisiim kutularinin dogru kullanimiyla ilgili etkinlikler yapilmasi.

7. HAFTA
Sinifta “Bulutunu Arayan Su Damlast” isimli hikayenin okunmasi,
Su dongiisii ile ilgili deneylerin yapilmasi,
Cocuklart suyun kullanimi hakkinda bilgilendirilmesi,
Su ayak 1izi hakkinda wvelilere bilgi verilmesi, kendi su ayak izlerini
hesaplayabilecekleri internet adresinin gonderilmesi ve tiiketim farkindaliginin
olusturulmasi,
Su ayak izi hakkinda 6grencilerin bilgilendirilmesi ve etkinlik yapilmasi.

8. HAFTA
Ogrencilerle beraber 23 Nisan i¢in kullanilmis tisdrtlere baski yapilmasi,
Kuraklik ile ilgili panonun diizenlenmesi,
Mavi kapaklardan oyuncak hazirlanmasi,
Geri doniisiim kutularinin dogru kullanimiyla ilgili etkinlikler yapilmasi.

9. HAFTA
“Minik Tohum” kitabinin siniflarda okunmasi,
Siniflarda toplanan atik kagitlardan yeniden kagit iiretimi,
Atik kagitlar ile yapilan kagitlarin masal kitabina doniistiiriilmesi.
Pet siselerden tohum kumbarasi hazirlanmasi,
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Tablo 3.4’iin devami

COP-ATIK ve GERI DONUSUM KONULU EKO-OKUL PROGRAMI
10. HAFTA
e Atik kagitlarin hamur haline getirilerek tohum topu yapimu,
e Yedigimiz meyvelerin tohumlar1 dogaya etkinligi,
e Pet siselerden saksi yaparak iginde bitki yetistirilmesi ve ¢ocuklar tarafindan
bakiminin yapilmasi,

11.HAFTA
e 5 Haziran Diinya Cevre Giinii’'nde okul bah¢esinde bulunan ¢oplerin toplanmast,
e Geri donligiim kutulariin dogru kullanimiyla ilgili etkinlikler yapilmasi.
12. HAFTA
e Smifta ¢ocuklara Diinya limit asimi glinii hakkinda bilgi verilmesi ve velilere
bilgilendirici yaz1 gonderilmesi,
e Toplanan mavi kapaklarin ilgili kuruluslara génderilmesi,
e Toplanan atik kagit ve pillerin ilgili kuruluslara gonderilmesi.

Tablo 3.4’de verilen Eko-Okul Programi deney grubuna 12 hafta uygulandiktan sonra
Geri Doniistim Miilakat Formu deney ve kontrol grubuna son-test olarak

uygulanmustir.

35 Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in oncelikle 330 dakikalik ses kaydi verileri yaziya dokiilerek 6n-

test ve son-test sorularina ¢ocuklarin vermis olduklar1 cevaplar puanlanmistir.

19 maddeden olusan Geri Doniistim Miilakat Formu puanlamasi Tablo 3.5’de yer

almaktadir.

Tablo 3.5 Geri doniisiim miilakat formu puanlamasi
Kabul Edilemez Kismen Kabul Edilebilir Kabul Edilebilir
1 2 3

Aragtirma verileri SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 27 programi

kullanilarak analiz edilmistir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde, arastirmada kullanilan veri toplama araciyla elde edilen veriler analiz
edilmis, bulgulara yer verilmistir. Bulgular alt problemlere gore tablolastirilarak

asagida sunulmustur.

41  Arastirmanin Birinci Alt Problemine Ait Bulgular

Alt problem: Arastirmada yer alan deney ve kontrol grubu &grencilerinin 6n test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarint analiz etmek amaciyla Man

Whitney U testi kullanilmistir. Test sonuglari tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1 Deney grubu ve kontrol grubunun 6n test puanlarinin karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Kontrol kS 12,31 160,00

69,00 0,418
Deney 13 14,69 191,00

Tablo 4.1’e gore gore kontrol grubu ogrencileri (Mdn=21,00) ve deney grubu
ogrencilerinin (Mdn=23,00) 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig:

goriilmistiir (U=69.00, Z=-.809, p>0.05, R =-.16).

4.2  Arastirmanin ikinci Alt Problemine Ait Bulgular

Alt Problem: Kontrol grubuna uygulanan on test ve son test puanlari arasinda anlaml

bir farklilik var midir?

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarini analiz etmek amaciyla

Wilcoxon Isaretli Sira Testi kullanilmistir. Test sonuclari tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2 Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin karsilastiriimasi

Son test-On test N Sira Ortalamast  Sira Toplami V4 P
Negatif sira 2 3,50 7,00
Pozitif sira 9 6,56 59,00

-2,35 0,019
Esit 2
Toplam 13

Tablo 4.2’ye gore kontrol grubunun 6n test (Mdn=21.00) ve son test (Mdn=21.00)
puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu gozlenmektedir (Z=-2.35, P<0.05).
Elde edilen verilerin sira ortalamasi ve sira toplamlarina bakildiginda, gézlenen bu

farkin pozitif sira yani son test lehine oldugu goriilmektedir.

4.3  Arastirmann Ugiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Alt Problem: Deney grubuna uygulanan 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarini analiz etmek amaciyla

Wilcoxon Isaretli Sira Testi kullanilmistir. Test sonuglar1 tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3 Deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin karsilastiriimasi

Son test-On test N  Sira Ortalamast  Sira Toplami z P
Negatif sira 0 0 7,00
Pozitif sira 13 7,00 91,00

: -3,19 0,001
Esit 0
Toplam 13

Tablo 4.3’¢ gore deney grubunun o6n test (Mdn=23.00) ve son test (Mdn=53.00)
puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu gézlenmektedir (Z=-3.19, P<0.05).
Elde edilen verilerin sira ortalamasi ve sira toplamlarina bakildiginda, gézlenen bu

farkin pozitif sira yani son test lehine oldugu goriilmektedir.
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4.4  Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Alt Problem: Deney ve kontrol grubuna uygulanan son test puanlari arasinda anlaml

bir farklilik var midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarini analiz etmek amaciyla Man

Whitney U testi kullanilmistir. Test sonuglar1 tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4 Deney ve kontrol grubunun son test puanlarinin karsilastiriimasi

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Kontrol 13 7,00 91,00

0,00  <0,001
Deney 13 20,00 260,00

Tablo 4.4’e gore kontrol grubu 6grencileri (Mdn=21,00) ve deney grubu 6grencilerinin
(Mdn=53,00) son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Analiz
verileri incelendiginde bu farkliligin Eko-Okullar Programinin uygulandigi deney

grubu lehine oldugu goériilmistiir (U=.00, Z=-4.357, p<0.05, R =-22.14).

45  Arastirmanin Besinci Alt Problemine Ait Bulgular

Alt Problem: Deney grubunun cinsiyet degiskenine gore On test puanlari arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubunun cinsiyet degiskenine gore oOn test puanlari arasindaki farkin
anlamliligini analiz etmek amaciyla Man Whitney U testi kullanilmistir. Test sonuglari

tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5 Deney grubunun On test puanlarmin cinsiyet degiskeni agisindan
karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Kiz 7 7,43 52,00
Erkek 6 6,50 39,00 18,00 0,664

Toplam 13
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Tablo 4.5’e gore deney grubu On test puanlari incelendiginde cinsiyet degiskeni

acisindan anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (U=18.00, Z=-.434, p>0.05).

4.6  Arastirmanin Altinci Alt Problemine Ait Bulgular

Alt Problem: Deney grubunun cinsiyet degiskenine gdre son test puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Deney grubunun cinsiyet deg§iskenine goére son test puanlar1 arasindaki farkin
anlamliligini analiz etmek amaciyla Man Whitney U testi kullanilmistir. Test sonuglari

tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6 Deney grubunun son test puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan
karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 U P
Kiz 7 8,07 56,50

Erkek 6 5,75 34,50 13,50 0,278
Toplam 13

Tablo 4.6’ya gore deney grubu son test puanlari incelendiginde cinsiyet degiskeni

acisindan anlamli bir fark olmadigr goriillmektedir (U=13.50, Z=-1.085, p>0.05).

4.7  Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Ait Bulgular

Alt Problem: Kontrol grubunun cinsiyet degiskenine gbre on test puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Kontrol grubunun cinsiyet degiskenine gore ©On test puanlari arasindaki farkin
anlamliligini analiz etmek amactyla Man Whitney U testi kullanilmistir. Test sonuglari

tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4.7 Kontrol grubunun 6n test puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan
karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 U P
Kiz 7 7,64 53,50

Erkek 6 6,25 37,50 16,50 0,507
Toplam 13

Tablo 4.7’ye gore kontrol grubunun 6n test puanlar1 incelendiginde cinsiyet degiskeni

acisindan anlamli bir fark olmadig1 goriillmektedir (U=16.50, Z=-.664, p>0.05).

4.8  Arastirmanmn Sekizinci Alt Problemine Ait Bulgular

Alt Problem: Kontrol grubunun cinsiyet degiskenine gére son test puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubunun cinsiyet degiskenine gore son test puanlari arasindaki farkin
anlamliligini analiz etmek amactyla Man Whitney U testi kullanilmistir. Test sonuglari

tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8 Kontrol grubunun son test puanlarmin cinsiyet degiskeni agisindan
karsilastirilmast

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Kiz 7 7,64 53,50

Erkek 6 6,25 37,50 16,50  0,5077
Toplam 13

Tablo 4.8’e gore kontrol grubunun son test puanlar1 incelendiginde cinsiyet degiskeni

acisindan anlamli bir fark olmadigi goriillmektedir (U=16.50, Z=-.664, p>0.05).
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5.  SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma verilerinden elde edilen bulgular dogrultusunda arastirma

sonuglar1 degerlendirilmis, bazi1 6nerilerde bulunulmustur.

51 Sonug¢

Arastirma verilerinden yola ¢ikarak;

1) Arastirmada yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda
anlamli bir farklililk var midir? alt problemi sonucuna gore; gruplarin puanlar
incelendiginde dgrencilerin arastirmaya baslamadan once bilgi diizeylerinin birbirine

yakin oldugu ve gruplarin homojen dagildig1 gériilmiistiir.

2) Kontrol grubuna uygulanan 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir? alt problemi sonucuna gore; kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
incelendiginde son test puaninda az da olsa bir artis oldugu ve 6n test son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goériilmiistiir. Bu sonuca gore; klasik egitim
miifredatiyla ders islenen smifin 6grencilerinde geri doniisiimle ilgili bir farkindalik

olustugu sdylenebilir.

3) Deney grubuna uygulanan 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir? alt problemi sonucuna gore; deney grubunun 6n test ve son test puanlari
incelendiginde son test puanlarinda biiyiik bir artis oldugu ve 6n test son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore; uygulanan Eko-
Okullar Programi o6grencilerin geri doniisiim konusunda farkindaliklarini artiran

oldukca basaril1 bir ¢cevre egitim programidir.

4) Deney ve kontrol grubuna uygulanan son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir? alt problemi sonucuna gore; gruplarin puanlari incelendiginde deney grubu
Ogrencilerinin son test puanlarinda belirgin bir artis oldugu, deney ve kontrol grubunun

son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore;
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deney grubuna uygulanan Eko-Okullar Programi 06grencilerin geri doniisiim

farkindalik diizeylerini gelistirmede oldukca etkili olmustur.

5) Deney grubunun cinsiyet degiskenine gore 6n test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir? alt problemi sonucuna gore; deney grubunun On test puaninin
cinsiyet degiskeni acisindan farklilasmadigi goriilmiistiir. Bu sonuca gore; deney
grubu 6grencilerinin geri doniisiim farkindalik diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda

anlamli bir fark bulunmamaktadir.

6) Deney grubunun cinsiyet degiskenine gore son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir? alt problemi sonucuna gore; deney grubunun son test puaninin
cinsiyet degiskeni acisindan farklilasmadigi goriilmiistiir. Bu sonuca gore; deney
grubu 6grencilerinin geri doniisiim farkindalik diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda

anlamli bir fark bulunmamaktadir.

7) Kontrol grubunun cinsiyet degiskenine gére On test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir? alt problemi sonucuna gore; kontrol grubunun 6n test puaninin
cinsiyet degiskeni acisindan farklilasmadigi goriilmiistiir. Bu sonuca gore; kontrol
grubu ogrencilerinin geri doniisiim farkindalik diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda

anlaml bir fark bulunmamaktadir.

8) Kontrol grubunun cinsiyet degiskenine gore son test puanlari1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir? alt problemi sonucuna gore; kontrol grubunun son test puaninin
cinsiyet degiskeni acgisindan farklilasmadigi goriilmiistiir. Bu sonuca gore; kontrol
grubu o6grencilerinin geri doniisiim farkindalik diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda

anlamli bir fark bulunmamaktadir.

5.2 Tartisma

Arastirmanin bu boliimiinde Eko-Okullar Programinin 60-72 aylik ¢ocuklarda geri
doniigiime dair farkindalik olusturma etkisi arastirma bulgularindan elde edilen

sonuglarla birlikte degerlendirilerek bu boliimde yer verilmistir.
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5.2.1 Eko-Okullar Programimnin 60-72 Ayhk Cocuklarin Geri Doniisiim
Farkindaliklarina Etkisine fliskin Tartisma

Eko-Okul Programinin uygulandigi Ogrencilerle klasik egitim miifredatinin
uygulandig1 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasindaki puanlari incelendiginde
deney grubu 6grencilerinin Eko-Okullar Programi uygulandiktan sonra puanlarinda
ciddi bir artis oldugu gorilmiistiir (Z=-3.19, P<0.05). Bu veriler deney grubunda
uygulanan Eko-Okullar Programi sonucunda, ¢ocuklarda belirgin bir sekilde geri
dontisim farkindaligi  olustugunu desteklemektedir. Eko-okul programinin
uygulandigi deney grubunda geri doniisiim ve atik kutularinin kullanimina tesvik eden
caligmalarin  yapilmast ¢ocuklarin geri doniisiim farkindaliklarint — artirdig:

distiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin eko-okul programiyla birlikte ¢op ve atik arasindaki farkin
ve gilinlik hayatimizda kullandigimiz maddelerden nelerin ¢op veya geri
dontstiiriilebilir oldugunun bilgisine sahip olduklari, geri doniisiimiin ne oldugu ve
neden 6nemli oldugunu kavradiklart diisiiniilmekte, son test uygulamasinda sorulara

verdikleri cevaplar bu durumu desteklemektedir.

Hallfredsdottir’in 2011 yilinda yaptig1 ¢alisma da arastirma bulgularini destekler
niteliktedir. Hallfredsdottir ¢alismasinda eko-okul programiin uygulandigi grupta
geri doniisiim konusunda istatistiksel olarak anlamli bir fark olustugunu vurgulamistir.
Arastirmaci eko-okul 6grencilerinin okulda, giinliik rutinlerinde ve ev ortamlarinda
geri dontlisiim yapmaya daha istekli olduklarini, bu durumun Eko-okul programinin
geri doniistime 6nem vermesi ve Ogrencilere geri doniisiim yapmaya tesvik edici

olanaklar saglamasindan kaynaklandigini belirtmistir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin son test uygulamasinda verdikleri cevaplardan
atiklarin kendi igerisinde ayrisip siniflandirildigy, tiirline gore kagit, plastik, metal ve
cam atik kutularina atilmasi gerektigi konusunda bilinglendikleri diisiiniilmektedir. On
test uygulamasinda deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklar geri doniisiim kutularin

“cop kutusu”, “renkli ¢op kutusu” veya “coplerin renkleriyle ayn1 renk kutulara ¢op

atilir” olarak nitelendirirken, deney grubundaki ¢ocuklarin son test uygulamasinda
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verdikleri cevaplardan atik kutularinin iglevleri ve hangi atik kutusuna hangi tiir

atiklarin atilacagi hakkinda bilgi diizeylerinde gelisme oldugu goriilmektedir.

Saribiyik (2022)’da okul 6ncesi 6grencileriyle yaptigi calismada bu donemde cevreyle
ilgili yapilan etkinliklerin ve farkli egitim uygulamalarinin g¢ocuklarin tiiketim
davraniglarinda biling kazanmalarina, kagit, plastik, metal ve cam atiklarin farkl
kutulara atilmasi gerektigi hakkinda bilgilenmelerine biyiik katki sagladigim
belirtmistir.

Pauw ve Petegem (2011) Flaman bolgesinde 10 yildir programin uygulandig
ilkogretim okulunda Eko-Okullar Programinin etkilerini incelediklerinde ise eko-
okullardaki 6grencilerin ¢evre bilgi diizeylerinin daha yiiksek, ¢evre kullanimlarinin
ise daha az oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmada da program kapsamindaki
ogrencilerin son test uygulamasma verdikleri cevaplardan tasarruf ve tiiketim

noktasinda memnun edici bir degisim oldugu anlagilmistir.

Cincera vd. (2017) Cek Cumbhuriyeti anaokullarinda bir pilot proje olarak uygulanan
Eko-Okullar Programinin ¢ocuklarda ¢evre yanlisi davranislari artirdigini vurgularken
programin basartya ulagmasinda dgretmenin uygulama bi¢iminin ve uygulamadaki

isteginin 0grenci tutumunda temel belirleyici oldugunu ifade etmistir.

Ozsoy (2010) eko-okul uygulamalarinin farkli simf seviyelerindeki ilkdgretim
Ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerine etkisini inceledigi ¢alismasinda simif
diizeyi fark etmeksizin eko-okul programi uygulanan deney grubu &grencilerinin

tamaminda ¢evre okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Er (2015) 8. Smif 6grencileriyle yaptig1 arastirmasinda dgrencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinda eko-okul ve klasik okul tiirtine gore bir farklilik olusmadigin1 sonucuna
ulasirken bu sonucun eko-okullardaki g¢evre calismalarinin sadece Eko-Tim ile
yuritildiigiinden, smiflarin  tamamimi kapsayacak sekilde yapilmadigindan
kaynaklanabilecegini belirtmistir. Bu ¢alisma da okulda tiim smiflarda eko-okul
programi uygulanmadigindan eko-tim tiiyesi bir sinifla yiiriitiilmiis, 6grencilerin geri

doniistim farkindaliklar1 programin uygulanmadig: diger bir sinifla karsilastirilarak
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incelenmistir. Eko-okul etkinliklerine eko-tim disinda yeterince katilim olmadigi igin

programin etkisinin tiim okulu kapsamadigini bilmek gerekmektedir.

Bozdemir Kklasik okullar ve eko-okullardaki 6grencileri karsilastirdigi ¢alismasinda,
eko-okullar programinin g¢evre bilinci, ¢evre tutumu ve cevreye yonelik davranis
baglaminda bir farklilik olusturmadigini 6ne stirmiistiir. Bu fikir yapilan arastirmanin
sonuclari ile farklilik gostermektedir. Clinkii aragtirma kapsaminda eko-okul programi
uygulandiktan sonra deney grubunda beklenen gelisme saglanmistir. Korkmaz ve
Yildiz (2017)’da okul 6ncesi dénemde eko-okullar programinin ¢ocuklarda cevre
bilinci olusturmadaki etkisini inceledikleri ¢alismada eko-okullar programinin su,
enerji, toprak, geri doniisiim, atik gibi konulara siklikla yer verdigini, dolayisiyla
cocuklarda savurganligin 6nlenmesi ve tasarruflu davranma konusunda bir farkindalik
gelistirdigi sonucuna ulasmislardir. Bu baglamda c¢alisma Korkmaz ve Yildiz

(2017)’1n ¢alismasiyla ortiismektedir.

Bazi ¢alismalarda 6grencilerin atik kagit, plastik, metal ve cam maddeleri toplama gibi
geri doniisiim calismalarini ilk kez eko-okullar programi ile gordiikleri belirtilmistir.
Dogrudan yasantilar yoluyla 6grenilen bilgilerin davraniglara yansimada daha etkin ve
kalict oldugu bir gergektir. Geri donilisim kavraminin aktif olarak islenmesi,
ogrencilerin bu kavrami 6ziimseyip glinliik yasantilarina aktarmalarinda etkili olacagi
diisiiniilmektedir (Elma, 2021). Ozellikle erken ¢ocukluk ddéneminde edinilen
deneyimlerin ¢ocuklarin ¢evreyle ilgili farkindaliklarini artirarak istendik davraniglar

kazanmasinda 6nemli rol oynadig1 goriilmektedir.

Bu noktada eko-okul programi daha fazla uygulamaya yer verdiginden ¢ocuklarda

doga sevgisi olusturma ve kalict 6grenmeler kazandirmada olumlu etkilere sahiptir.

5.2.2 Cinsiyetin 60-72 Ayhk Cocuklarin Geri Doéniisiim Farkindahklaria
Etkisine iliskin Tartisma

Kontrol grubunun geri doniistim farkindalik diizeylerine ait bulgular cinsiyet degiskeni
acisindan incelendiginde, kontrol grubu 6n test ve son test sonucglarina bakildiginda
kiz d6grencilerin erkek Ogrencilerden daha yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu

goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan kiz ve erkek 6grencilerin on test ve son test
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puanlarindaki bu farkliligin anlamliligit Man Whitney U Testi ile analiz edildiginde ise
kontrol grubundaki kiz ve erkek &grencilerin test puanlarinda anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulasilmistir (U=16.50, Z=-.664, p>0.05). Klasik miifredatla egitim
alan kontrol grubu 6grencilerinin geri doniisiim farkindalik diizeyleri ile cinsiyetleri

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Deney grubunun geri dontisiim farkindalik diizeylerine ait bulgular cinsiyet degiskeni
acisindan incelendiginde, kontrol grubu ile benzer sonuglar elde edilmistir. Deney
grubunda da kiz ogrencilerin erkek ogrencilerden daha yiiksek puan ortalamasina
sahip oldugu goriilmektedir, ancak deney grubunda bulunan kiz ve erkek 6grencilerin
On test ve son test puanlarindaki bu farkliligin anlamliligit Man Whitney U Testi ile
analiz edildiginde deney grubunda da kiz ve erkek ogrencilerin test puanlarinda
anlaml bir farklilik olmadig1 gorilmistir (U=13.50, Z=-1.085, p>0.05). Eko-okul
programinin uygulandigi deney grubunda 6grencilerin geri doniisiim farkindalik

diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Klasik miifredatin uygulandigi kontrol grubu ve eko-okullar programinin uygulandigi
deney grubu Ogrencilerinin geri doniisiim farkindalik diizeyleri cinsiyetlerine gore

farklilik gostermemistir.

Benzer bir sonuca Cincera vd. (2017) eko-okullar programinin erken cocukluk
donemindeki etkilerini arastirdigi calismada ulagmistir. 16 anaokulunun katilimei
oldugu arastirmada programin c¢ocuklardaki ¢evre yanlisi davraniglara etkisi
incelendiginde son test puanlarinda kiz ve erkek 6grencilerin birbirine yakin puanlar

aldigi, cinsiyet degiskeni acisindan bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmastir.

Pauw ve Petegem (2013) eko-okullar programinin 6grencilerin ¢evresel degerleri ve
gevreci davranislar iizerindeki etkilerini incelendiklerinde, arastirma cinsiyetin
cevresel davraniglar ve koruma degerleri lizerinde bir etkisi olmadigi sonucuna

ulasilmistir.

Evans (2007) ilkogretim birinci ve ikinci siif Ogrencilerinin g¢evresel tutum ve

davranislarini anne egitim diizeyi, ailenin inanci, gelir diizeyleri ve ¢ocugun cinsiyet
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durumu agisindan inceledigi calismasinda, cinsiyet ve ¢cevresel davranislar arasinda bir

iliski olmadigin1 belirtmistir.

Salli (2011) arastirmasinda benzer sonucglara ulagsmistir. Proje tabanli 6grenme
yaklasiminin 48-60 aylik cocuklarin geri doniisiim bilgi diizeylerine etkisinin
incelendigi caligmada, 6grencilerin geri doniisiim farkindalik diizeylerinin cinsiyete

gore farklilik gostermedigini belirtmistir.

Bozdemir (2011) eko-okullar programinin uygulandigi ilkogretim okullarindaki
ogrencilerle klasik okullarda 6grenim goren ilkogretim 6grencilerini ¢evre bilgileri ve
cevresel davraniglart acisindan karsilastirdiglr arastirmasinda farkli bir sonuca
ulagmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda kiz 68rencilerin ¢evre konularinda daha
bilgili, cevreye kars1 daha duyarl oldugu, ¢cevre konularinda daha korumaci ve hassas
davrandigi sonucuna ulagsmistir. Cinsiyet degiskenine bagli olusan bu farklilik Er’in
(2015) eko-okullar ile klasik okullarda 6grenim goéren 8. Siif 6grencilerinin gevreye
yonelik tutumlarini inceledigi calismayla ortiismektedir. Er (2015) arastirmasinda kiz
Ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarinin erkek 6grencilerden daha iyi oldugunu,
cinsiyetler arasindaki bu farkliligin anlamli ve kiz Ogrenciler lehine oldugu

belirtilmistir.

5.3 Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore eko-okullar programinin okul Oncesi
donemde ¢ocuklarin geri doniisiim farkindaliklarini artiran bir program oldugu
goriilmiis ve aragtirma bulgularindan ulagilan sonuglarla birlikte aragtirmacilar, egitim

yoneticileri ve karar vericiler i¢in bazi 6neriler sunulmustur.

1. Yaparak yasayarak 6grenmenin 6neminin vurgulandigi, kalic1 6grenmeler agisindan
kritik bir gelisim donemini olusturan okul 6ncesi donemde uygulamali faaliyetlere yer
veren eko-okullar programi daha sik uygulanabilir, programin bu yas grubundaki

etkilerini inceleyen daha fazla ¢alisma yapilabilir.
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2. Okul oncesi ogretmenlerinin eko-okullar programi hakkinda bilgi edinmelerini
saglayan ve programi uygulama siirecindeki yeterliliklerini artiran egitimler

verilebilir.

3. TURCEV ve MEB is birligi ile okullarda eko-okullar programi hakkinda egitimler
diizenlenebilir. Bu egitimlerde eko-okullar programi 6gretmenlere ve idarecilere

detayl bir sekilde tanitilabilir.

4. Eko-okullar programini uygulayan okullarin Ogretmenleriyle belirli zaman
araliklariyla diizenli toplantilar yapilarak programin uygulanma siirecinde karsilagilan
zorluklar ve oOgretmenlerin merak ettikleri konularla ilgili bilgiler verilebilir,

uygulayicilara rehberlik edilebilir.

5. Eko-okullar programi Milli Egitim Bakanligi’nin miifredatina alinabilir, programin

uygulanmasi desteklenebilir.

6. Eko-okullar programi ve benzer ¢evre egitim programlarini uygulayan okullar

belgeyle ddiillendirilebilir.

7. Milli Egitim Bakanlig1 eko-okullar programi ve benzer ¢evre egitim programlarinin

taninmasi ve daha fazla uygulanmasi i¢in tesvik edici ¢aligmalar yapabilir.

8. Eko-okullar programini uygulamak {izere bagvurusu kabul edilen okullara, program

kapsamindaki etkinliklerin yapilmasi konusunda olanak taninabilir.

9. Eko-okullar programina basvuru esnasinda okullardan katki pay1 adi altinda ticret
tahsil edilmesi gibi okulla maddi kiilfet getirecek uygulamalar yerine bu faaliyetlerde

yer almak isteyen okullar maddi ve manevi olarak desteklenebilir.

10. Calisma sonuglarina bakildiginda eko-okullar programinin uygulandigir 6grenci
grubunun ¢6p ve atik kavraminin ayrimini yapabildikleri, geri doniisiimiin 6neminin
bilincinde olduklar1 ve atik kutularini renklerine gore amacina uygun ve dogru sekilde
kullanabildikleri goriilmektedir. Bu baglamda MEB’in okul oncesi egitim

miifredatinda da ¢ocuklarin bu konularda farkindaligini artiracak degisikliklere yer
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verilebilir. Bu degisiklikleri yaparken ¢evre kuruluslarinin, &gretmenlerin, eko-

okullarin ve klasik okullardaki paydaslarin goriislerini degerlendirebilir.
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EK A Geri Doniisiim Miilakat Formu

14.

15.

MULAKAT FORMU MADDELERI
Cop nedir?
Neleri ¢op kutusuna atarsin, birka¢ tane 6rnek verebilir misin?

Neleri ¢Op atmaz, tekrar kullanirsin birkag tane 6rnek verebilir misin?

Bu semboliin anlamini biliyor musun?

Daha 6nce hig¢ “Geri Doniisiim” kavramini duydun mu, sence geri doniisiim ne
demek?

Geri doniisiim neden 6nemlidir?

Neler geri dontistiiriilebilir?

Kullanilmis kagit, plastik, metal ve cam materyalleri nereye atarsin?

Kullanilmis kagit, plastik, metal ve cam materyaller tekrar kullanilabilir mi?

. Evde kullandigin kagit atiklarini nereye atarsin?
. Evde kullandigin plastik atiklarini nereye atarsin?
. Evde kullandigin metal atiklarin1 nereye atarsin?

. Evde kullandigin cam atiklarini nereye atarsin?

Bu atik kutusu hangi renk, sence hangi atiklar1 buraya atiyoruz?

Bu atik kutusu hangi renk, sence hangi atiklar1 buraya atiyoruz?
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EK A’nin devami

16. Bu atik kutusu hangi renk, sence hangi atiklar1 buraya atiyoruz?

17. Bu atik kutusu hangi renk, sence hangi atiklar1 buraya atiyoruz?

18. Sokakta, gittigin aligveris merkezinde veya baska bir yerde kagit, plastik,
metal, cam ve diger artik materyaller i¢in ayrilmis kutular goérdiin mii, bu
kutularin ne ise yaradigini biliyor musun?

19. Sence bu meyve ¢ekirdeklerini ne yapmaliyiz, meyve yedigin zaman

cekirdeklerini ne yaparsin? (Meyve ¢ekirdekleri gosterilir)



EK B Eko-Okullar Program Raporu

Eko-Okullar

2022-2023 EGITIM OGRETIM YILI
EKO-OKULLAR PROGRAMI

‘COP VE ATIK’ KONULU UYGULAMA
RAPORU

Eko-Okullar programinda ‘Cép ve Atik’ konusu islenmistir. Calismalarla ilgili resim

|
ve dokiimanlar ektedir.
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Eko-Okullar

‘GOP VE ATIK’ KONULU EKO-OKULLAR PROGRAMI UYGULAMA RAPORU

¢ Eko-Okul panosunun yer tespiti

Eko-Okul panomuzun yeri belirlenmistir ve ¢ocuklara tanitilmistir.

e Tiim okulun Eko-Okul projesi hakkinda bilgilendirilmesi

Okulumuzdaki 6gretmen ve 6grencilerimiz proje hakkinda bilgilendirilerek yapilan

eylem planimiz 6gretmenlerimize sunulmustur.

e Velilerin proje hakkinda bilgilendirilmesi ve okul web sayfasinda projenin

yayinlanmasi

Velilere proje hakkinda bilgilendirme yazis1 gonderildi (Ek:1), okul web sitesinde

ve okulun sosyal medya hesaplarinda proje yaymlandi.

e Atk kagit, plastik, metal ve cam atik toplama kutularinin okulun belirli yerlerine
yerlestirilerek, atik ve kagit toplama kutularinin amaci ve kullanimi hakkinda

ogrencilerin bilgilendirilmesi.
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Ek B’nin devami

Eko-Okullar

Okul idaresi tarafindan atik kagit, plastik, metal ve cam atik toplama kutulari okulun her katma
yerlestirildi ve ¢gocuklara bu kutularm amaci ve kullamimi hakkinda bilgi verildi.

| ‘ b
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Eko-Okullar
e Smflarda “Cop ve Atik Nedir? Neden Aynstiritir ve Bunun Faydalar: Nelerdir?”
konularinin islenmesi.

Simiflarda “Cop ve Atik Nedir? Neden Ayristirilir ve Bunun Faydalar: Nelerdir?” konular gocuklara
anlatilarak, bununla ilgili etkinlikler yapildi.

fgvirihi e nacstapels vt bruein
Wi bbby thin

e Mavi kapak toplama ¢alismalar hakkinda velilerin ve 6grencilerin bilgilendirilmesi.
Mavi kapak toplama kampanyasi hakkinda 6grenciler bilgilendirildi ve velilere ¢alisma hakkinda yazi
gonderildi (Ek:2).
e Projede yer almak ve yapilacak fotograf paylasimlarn icin velilerden onay belgeleri

istenmesi.

Proje katilimi ve fotograf paylasimlari i¢in velilere “veli izin belgesi” gonderilerek onay alindi.

(Ek:3)

o Velilere “Geri Déniisiimiin Onemi Atik mi1? C6p mii?” konulu sunu hazirlanmasi

| eERiDONUSOM MO?
GOP MUY

[sm— | —
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[

e '\

93
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Eko-Okullar

e Evde atik maddeler nasil degerlendirilir? brosiiriiniin hazirlanmasi.
Eve atik maddelerin degerlendirilmesi ve atik maddelerle neler yapilabilecegi hakkinda velilere
bilgilendirici yazi gonderildi. (Ek:4)

e  “Soso'nun Kompost Kitab1” okunarak ¢ocuklara kompost hakkinda bilgi verilmesi.
Soso’nun kompost kitabi ¢ocuklara okundu ve kompost hakkinda bilgi verilerek gocuklara
kendi kompostlarmni nasil yapabilecekleri anlatildi.

e Velilere kompost cesitleri ve yapihsi hakkinda bilgilendirici brosiir verilmesi.
Velilere evde kompost yapilis1 hakkinda brosiir verildi. Goniillii veliler ¢ocuklarla birlikte
evde kompost yaptilar.

3
o]
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son half ‘
lk hali

(Thaftasonra) | (1 haia once) ‘ ’

e Mavi kapaklardan oyuncak hazirlama.

Cocuklar plastik kapaklardan XOX oyunu hazirlandi.
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Eko-Okullar

e Atik malzemelerden oyun ve oyuncak hazirlama,

Atik malzemeler kullanilarak gesitli oyun ve oyuncaklar hazirlandi.
Dil gubuklari, paket lastigi ve balonla hareket eden arabalar tasarland1.
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Eko-Okullar

o Pet sise, 1slak mendil ve paket lastigi ile baloncuk yapan oyuncak tasarlandi.

e Diinyada ve iilkemizde yasanan giincel ¢cevresel sorunlara panoda yer verilmesi,

Giincel ¢evresel sorunlar cocuklarla konusuldu ve ¢ocuklarla birlikte pano hazirlandi.

o Smiflarda cevreyle ilgili sarki-siir 6gretimi,

Cocuklara cevre ile ilgili sarki ve siir 6gretildi.

* Diinyanmn Bir Dili Olsa” adli sarki 6grenimi
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Eko-Okullar
“Cevremiz” adli siir 6grenimi

GEVREMIZ

Coplerimiz birikmesin
Sularimiz kirlenmesin

Temiz olsun her geyimiz.
Oynayalim hep cogalim
Bu yurdu temiz tutalim

Giizel olsun hep
Koyumiiz kentimiz

e Evde yapilabilecek tasarruflarla ilgili velilere bilgilendirme yazs1 gonderilmesi.
Evde yapilabilecek tasarruflarla ilgili velilere bilgilendirme yazisi1 gonderildi. (EK:5)

e Cesitli yogurt kutulan ile ritim ¢cahiymalar yapilmasi.
Yogurt kutularini ¢ocuklar aileleriyle miizik aletine doniistiiriip, smifta ritim ¢alismalar yaptilar.
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Eko-Okullar

e Cevre duyarhhgi ile ilgili drama cahsmasinin yapilmasi.

Smiflarda sik sik gevre duyarlilig, geri doniisiim atiklarla ilgi drama ¢aligmalar1 yapildi.

“Kuslara fisildayan kiz” kitabi okunarak dramatize edildi.

e Atik malzemelerle (cd, mavi kapak) topa¢ yapimi,
Cd, plastik kapak ve pinpon topu kullanarak smiflarda topag yapildi.
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Eko-Okullar

o “Copler kag y1lda yok oluyor?” afisi ile panonun hazirlanmasi,
Geri doniisiim i¢in yillarca sebebimiz var sloganli ¢oplerin ne kadar zamanda yok oldugu ile

alakali pano hazirland:.
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Eko-Okullar

e Dogal ve dogal olmayan atiklar deneyinin yapilmasi,

Coplerin dogada yok olma siireleri hakkinda 6grenciler bilgilendirilmistir. Topraga plastik sise, cam
sise, gazoz kapagi, gazete kagidi, pecete, ceviz kabugu, muz kabugu gibi atik maddeler gomiilerek
belirli zaman araliklariyla toprakta ¢6ziinme durumlari incelenmistir.

1. gin
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Eko-OKullar

e Karbon ayak izi hakkinda velilere bilgi verilmesi, kendi karbon ayak izlerini
hesaplayabilecekleri internet adresinin gonderilmesi ve tiiketim farkindahginin

olusturulmasi,

Velilere karbon ayak izi hakkinda bilgilendirici yaz1 verilerek, karbon ayak izi hesaplama
metodlar1 gosterildi(Ek:6)

B

Bir Kisinin Karbon Ayak zini O

~N ~ ~ ~
%15 %14 %12 %12

%6 %5

e Karbon ayak izi hakkinda 6grencilerin bilgilendirilmesi ve etkinlik yapilmasi
Karbon ayak izi hakkinda 6grenciler bilgilendirildi, karbon ayak izini azaltmak igin dikkat edilmesi
gerekenler hakkinda bilgi verildi.
Dogal dis macunu yapimi etkinligi
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Eko-Okullar

e Bir Uriiniin Uretimi Asamasinda Ne Kadar Su Kullanihyor? konusuna dikkat

¢eken pano hazirlanmasi.

e Pet sise ile kalemlik yapim

Cocuklar kullanilmis pet siselerini degerlendirerek kalemlik yaptilar ve yapilan kalemlikler okulda

sergilendi.
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Eko-Okullar

e Gazete ve dergi sayfalari ile kolaj yapimi.

Gazete ve dergi sayfalar1 kullanilarak smifta kolaj ¢alismasi yapildi.

e Smiflarda “Bulutunu Arayan Su Damlas1” isimli hikayenin okunmasi,
Bulutunu Arayan su damlasi kitabi smiflarda okunarak kitap sonunda gocuklarla su hakkinda

konusuldu.

Bulutunu
Arayan

Su Damlasa




Ek B’nin devami

Eko-Okullar

e Su dongiisii ile ilgili deneylerin yapilmasi,
Su degirmeni deneyi yapildi. Bu etkinlikte su ve su kaynaklarmim ne ige yaradigi ve su

kaynaklarindan elde edilen enerjilerin neler oldugu hakkinda 6grencilere bilgi verildi.

e Denizdeki atiklar deneyi yapildi.

Bu deneyin amaci g¢evreye attigumz c¢oplerin denizlere nasil zarar verdigini Ogrencilere
anlatmaktir. Deneyin sonucunda kat1 atiklarm denizden zorla da olsa toplandigi, yagm ise
denizden ayristirmanmn ¢ok zordur. Fabrika atiklarimn ve lavabolardan doktiigimiiz yaglarin

denizlerimizde biraktigi olumsuz etki bu deney yoluyla ¢cocuklara anlatild1.
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Eko-Okullar

e Siniflarda “Su Prensesi” isimli hikayenin okunmasi,
Su Prensesi hikayesi smiflarda okunarak hikaye sonunda suyun 6nemi ve su sikintisi ceken

yerler hakkinda konusuldu.

e Cocuklan suyun kullanimi hakkinda bilgilendirilmesi (lavabolarda, tuvaletlerde
yeterli miktarda su tiiketimi hakkinda 6grencilerin bilinclendirilmesi),
Cocuklara evde ve okulda suyu nasil ve ne kadar kullanacaklar hakkinda bilgi verildi.

Cocuklara su kullanimim nasil azaltabiliriz konusunda diisiinceleri soruldu.
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e Su ayak izi hakkinda velilere bilgi verilmesi, kendi su ayak izlerini
hesaplayabilecekleri internet adresinin gonderilmesi ve tiiketim farkindahgmnin
olusturulmas.

Su ayak izi hakkinda velilere whatsapp gruplarindan bilgi verildi. Gonderilen linkten su ayak izi
hesaplamalarinm yapilmasini istedi.

https://www.buski.gov.tr/su ayak izi/index.html

e Tohum ¢imlendirme etkinligi yapildi

. (")grencilerle beraber 23 Nisan i¢in kullanilmis tisortlere baski yapilmasi,
Ogrencilerin evde bulunan beyaz renk tisortleri baski teknigiyle degerlendirilerek 23 Nisan
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’nda giyecekleri sekilde yeniden tasarlanmistir.
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Eko-Okullar

o Kurakhk ile ilgili panonun diizenlenmesi,

Kuraklikla ilgi pano hazirlanarak okul girisinde sergilendi.

e Mavi kapaklardan oyuncak hazirlanmasi,
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Kesme yapistirma yoluyla eslestirme yapilarak atik tiiriine gore atik kutularma atilmasi gereken
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Eko-Okullar

Geri doniisiim kutularinin dogru kullanimyla ilgili etkinlikler yapilmasi.

maddeler ilgili kutunun altina yapistirildi.

EHI&

Simiflarda toplanan atik kagitlardan yeniden kagit iiretimi,

Kagidin 6nemi ve iiretim siireci siniflarda ¢ocuklara anlatildi. Kagidin hammaddesi hakkinda
bilgi verildi. Kagitlarin gereksiz yere kullamlmasi ve ¢ope atilmasi sonucu yeniden agaclarin
kesilmesine neden olacagi ¢cocuklara agiklandi ve bu siirecin zorlugunu anlamalari ve kagitlar1
gereksiz kullanmamalari i¢in kagit yapimu siirecine gegildi. Okuldaki geri doniisiim kutularinda
toplanan kagitlar ¢ocuklarla ufak pargalara ayrildi. Par¢alana kagitlar islatilarak 2 giin bekletildi.
Daha sonra blender ile daha kiiglik parcalara ayrildi. Suda bekletilen kagitlarin tutucu 6zelligi
kayboldugu i¢in nisasta ile yapilan muhallebide kagit teknesine karistirildi. Velimiz tarafindan
yapilan elek ile kagit yapimina baslandi. Cocuklar bu siirecte hem ¢ok eglendi hem de gok giizel
seyler 6grendiler. Bu sekilde kagit kullanimi konusunda gocuklar biling kazand1.
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Eko-Okullar

e Atik malzemelerden oyuncak yapim (veli- ¢ocuk etkinligi),

Cocuklar aileleri ile birlikte evlerinde bulunan ve kullanilmayan yiinleri degerlendirmek i¢in
yiinlerden tirtil yaptilar.




112

Ek B’nin devami

A7
t‘:‘.";‘t

Eko-Okullar

o Atk kagitlar ile yapilan kagitlarm masal kitabina doniistiiriilmesi ve sergilenmesi.

Bin bir emekle yapilan kagitlar birlestirilerek cocuklardan tarafindan masal kitaplarina

dondstiiriildii.

o Atik kagitlarin hamur haline getirilerek tohum topu yapimi,
Cocuklarla Sinifta kullandigimiz renkli kagitlar: kiiciik pargalara ayirip bir gece suda bekletildi.
Sonrasinda hamur kaliplar ile sekil vererek iclerine tohum yerlestirdik ve notumuzla beraber
annelerimize “’anneler giinii hediyesi’’ olarak hazirladik.
Bu etkinlik geri doniisimiin 6nemi hakkinda g¢ocuklara ve ailelerine biling kazandirmay1

amaglayarak yapilmistir.
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o Minik Tohum kitabinin okunmasi,
Minik Tohum kitabi smifta okundu.

¢ Yedigimiz meyvelerin tohumlari dogaya etkinligi,

Pet siselerle tohum kumbarasi yaptik. Okulda yedigimiz meyvelerin tohumlarini biriktirdik.
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e Pet siselerden saksi yaparak icinde bitki yetistirilmesi ve cocuklar tarafindan bakiminin

yapilmasi,

Cocuklar atik pet siselerini okula getirdiler. Okulda topraga dokunarak saksilarmna gesitli
bitkileri ektiler. Bakimlarini ¢ocuklar tistlenerek saksilarini eve gotiirdiiler.

e “5 Haziran Diinya Cevre Giiniinde” okul bahgesinde bulunan ¢éplerin toplanmasi,

Okul bahgesi gezilerek etrafinda bulunan ¢opler toparlandi, ¢evre temizliginin 6neminden
bahsedildi.
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e Siifta ¢cocuklara Diinya limit asim giinii hakkinda bilgi verilmesi ve velilere bilgilendirici

yaz gonderilmesi,

Siniflarda Diinya limit asim giinii hakkinda cocuklarla sohbet edildi. Ulkemizin limit asim1 giinii
hakkinda bilgi verildi. Velilere bu konu hakkinda bilgilendirici yazi hazirlanarak whatsapp
gruplarindan paylasildi. (Ek:7)

e Toplanan mavi kapaklarin ilgili kuruluslara gonderilmesi,

Toplanan mavi kapaklar tartilarak en ¢ok kapak toplayan smifa 6diil verildi. Kapaklarm Tiirkiye

Omurilik Felglileri dernegine gonderilmesine karar verildi.

e Toplanan atik kagit ve pillerin ilgili kuruluslara génderilmesi,

Toplanan atik kagitlar ve piller yilin belli donemleri belediye gorevlilerine teslim edildi.

Y1l boyunca yapilan etkinliklerin fotograflarimin video haline getirilerek okulun sosyal
medya hesaplari ve whatsapp gruplarinda paylasiimasi,

Yapilan etkinlikler aylik video ve fotograf seklinde okul sosyal medya hesaplarinda paylasildi ve veli
whatsapp gruplarina gonderildi.

Eko-okul eylem plan1 y1l sonu raporu hazirlandi ve eko-okul ulusal koordinatérliigiine
gonderildi
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EKLER:

(Ek:1) Sayin Veliler...
Okulumuzda Eko Okullar Programi uygulanacaktir.

Eko-Okullar Programi Nedir?

Eko-Okullar Programi okul oncesi ile ilk ve ortaokullarda cevre bilinci, cevre yonetimi ve
stirdiiriilebilir kalkinma egitimi vermek i¢in uygulanan bir programdir. Katilimeir yaklagimiyla
okullardaki 6grenciler hem gevresel konularda bilgi edinirler, hem de ailelerini, yerel yonetimleri ve
sivil toplum kuruluslarim (STK) ¢evresel konularda bilinglendirmede etkin rol alirlar.

PROGRAMIN FAYDALARI
Programin uygulanmasi, Ogrencilere ¢evre konusunda oldugu kadar, yasamlari boyunca
kullanacaklar1 ve basarilarini etkileyecek aligkanliklar kazandirir.

OGRENCILER;
- Bir grup tiyesidir ve yeni bir kimlik gelistirir,
- Grup ¢alismasina alisir katilimei bir yap1 olusturur,
- Sorunlar1 tanima, ¢oziim iiretme, ve tartigma becerisi gelistirir,
- Inisiyatif kullanma, karar verme yetenegi gelisir,
- Plan yapma, rapor yazma becerisi gelisir,
- Tiiketim aligkanliklar1 degisir, savurganlik 6nlenir,
- Dogal kaynaklar1 koruma bilinci gelisir.

Ayrintili bilgi almak isterseniz Eko-Okullar Programi internet sitesini ziyaret edebilirsiniz.

( )

Bizler bu program ile ¢evre bilinci olan, dogru tiikketim aligkanliklar: edinen, geri doniisiimiin
onemini bilen, dogal kaynaklar1 koruyan, 6zgiiveni yiiksek bireyler yetistirmeyi hedefliyoruz. Bu yil
program konumuz Cop-Atik & Geri Doniisiim’ diir.

Program siireci boyunca okul idaresi, 6gretmen, 6grenci ve veli is birligi bityiik onem tagimaktadir.
Her ay i¢in yapilacak etkinlikler hakkinda velilerimiz bilgilendirilecektir. Etkinliklerde 6grenci-
Ogretmen ve veliler etkin rol oynayacaktir.
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HAYATIN
ENGELLERINE

L/

(Ek:2) MUTLULUGA GEVIR
KAPAK OLSUN!

Ortopedik engelli bireyin tek basina hareket etmesini, Ozgilirce gezmesini, aligveris
yapabilmesini ve yasadig1 diinyay1 kesfetmesini saglayabilirsiniz.
Ictiginiz su sisesinin ya da damacananm, zeytinyagmizmn, mesrubatimzin kapagmi atmak yerine
biriktirirseniz sizler de engelli vatandaslarimizin hayatlarmna 6zgiirce devam etmelerine yardimci

olabilirsiniz.

Tiirkiye Omurilik Felclileri Dernegi olarak yiiriitiilen bu kampanyada toplanan kapaklarin geri
doniisiimii sayesinde elde edilecek gelirin tamami; su anda akiilii ve manuel tekerlekli sandalyesine
kavusmay1 bekleyen binlerce kisiyi hayatla bulusturacak.

Kapaklar nasil sandalyeye doniigiiyor?

Tiirkiye Omurilik Felglileri Dernegi’ne ulasan kapaklar once tartilir ardindan génderen kisinin
iletisim bilgileri ile kayit altina alinir. Daha sonra i¢indeki yabanci maddelerden ayristirilan kapaklar
anlagmali geri doniisiim firmasina tekrar tartilarak ve faturalandirilarak teslim edilir. Elde edilen gelir,
kampanya hesabi araciligi ile teslim alinarak ihtiya¢ sahiplerinin akiilii ve manuel sandalye satin
alimlar1 gerceklestirilir. Sandalye teslimleri TOFD tarafindan belirlenen Kriterler ve evraklarin teslimi
ile yapilir.

Yriittiigiimiiz Eko-Okullar projesi kapsaminda kapak toplama kampanyasina bizde katiliyoruz

ve siz velilerimizden desteklerinizi bekliyoruz.
*Her RENK ve boyuttaki tiim plastik kapaklar kampanyaya dahildir.
*Evde biriktirip 2 hafta bir topladigmniz kapaklar1 smif 6gretmeninize teslim edebilirsiniz.

* En ¢ok kapak toplayan sinif 6diillendirilecektir.
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VELI IZIN BELGESI
PROJEYE KATILACAK OGRENCININ
Ad1 Soyadi Baba adt
Suufi Anne adi
No Cinsiveti |K( ) E( ) |
............................. OKULU MUDURLUGUNE

Velisi bulundugum / bulundugumuz yukarida acik kimligi yazili okulunuz 6grencisinin, Eko-Okullar
projesi kapsaminda yapilan etkinliklerde yer almasimna, bu etkinliklerin resim, video vb. sekilde kayit altina alimp
egitim 6gretime destek saglamak kosuluyla (giivenirligi saglanan) sosyal paylasim ortamlarinda ve okulumuzun

resmi sitesinde yayinlanmasina izin veriyorum.

..... Jiwalf205

Veli Adi Soyadr:

Imza:
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(Ek:4)

EVDE ATIK MALZEMELERIN DEGERLENDIRILMESI

Diinya niifusunun artmasiyla birlikte atik miktar1 da oldukg¢a fazlalagmist. Koronaviriis salgminin
baslamasiyla da vaktimizin ¢ogunlugunu evde gegirmeye basladik ve aslinda bu durum atik miktarmimn
daha da artmasma neden oldu.

Evde tiikettigimiz gidalar ve eskisinden ¢ok daha fazla kullandigimiz hijyen tiriinleri bu artisin en biiyiik
nedeni diyebiliriz. Bu durumun 6niine gegilmezse de ne yazik ki biiyiik bir ¢evre kirliligi sorunu bizi
bekliyor.

Oysa atiklar1 azaltip yasadigimiz cevreyi korumak sandigimizdan ¢ok daha kolay! Sizinle
paylasacagimiz atik azaltimi yontemleriyle pratik bir sekilde atik yonetimi yapabilirsiniz. Nasil mi?
Hemen anlatmaya baslayalim.

Cop Cikarma Ahskanhgindan Kurtulun

Diinya Cevre Giinii Raporu’na gore Tiirkiye’de evsel atiklar, toplam atiklarin %42.8’ini olusturuyor.
Bu oldukea yiiksek bir oran. Bu oran1 diisiirmek ise gercekten bizim elimizde. Oncelikle ¢ok fazla ¢op
tiretme ahskanligimizi bir kenara birakmamiz gerek. Bu aligkanligi birakmak i¢in de asagidaki
noktalara dikkat edebilirsiniz:

Kullan-at tipi tirtinler yerine uzun omiirlii olanlari tercih edin.

Plastik, dogada uzun siire yok olmaz ve sagliginiz agisindan da tehdit olusturabilir. Bu nedenle plastik
kullanimi yerine evinizde cama daha fazla yer acabilirsiniz.

Pille calisan cok fazla cihaza sahibiz. Dolayisiyla tek kullanimlik piller aslinda cok fazla ¢op
cikarmamiza neden oluyor. Bunlar yerine sarj edilebilir pillere gegebilirsiniz.

Kagit havlu ya da kagit peceteler de evlerimizin olmazsa olmazi haline geldi. Fakat kagit iirinler yerine
yikanabilir bezler kullanarak evsel atiklar1 azaltabilirsiniz.

Aligveris icin bez torbalar ya da fileler olduk¢a kullamigli. Plastik posetler gibi gevre kirliligi de
yaratmaz.

Damacana ya da pet siselerle su almak yerine musluga ya da stirahiye takilabilen su aritma cihazlarmni
kesfedin. Boylelikle hem ekonomik olarak tasarruf yapabilir hem de suyunuzu gevreyi kirletmeden
icebilirsiniz.

Disaridan hazir yemek siparisi vermek yerine evde yemek pisirmeyi aliskanhk haline getirebilirsiniz.
Boylelikle hazir yemeklerle beraber gelen plastik ya da karton kap kullanimmin Oniine ge¢mis
olursunuz.

Geri Doniisiime Katkida Bulunun

Geri doniisiime katkida bulunmak istiyorsamz oOncelikle atiklarinizi aywarak ise
baslayabilirsiniz. Plastik, cam, metal ve kagit gibi dontstiiriilebilir atiklari cinslerine gore ayirip
belediyeler tarafindan belli noktalara konulan konteynirlara atabilirsiniz. Bu iglemi derli toplu bir
sekilde yapmak istiyorsaniz atiklarinizin tiiriine gore biiyiik ¢6p kovalarindan satin alabilirsiniz.

Eski kiyafetleriniz giyilmeyecek durumdaysa onlari ganta, clizdan ya da mutfak onligii gibi farkli
esyalara doniistiirebilir ya da ihtiyac sahiplerine verebilirsiniz.

Teknolojik cihazlari direkt olarak ¢op kutusuna atmaym. Teknolojik atiklar icin 6zel olarak ayrilmis
alanlara birakabilirsiniz.
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Evsel atiklar1 miimkiin oldugu kadar azaltmak igin yapabileceklerinizi swraladik. Bunlarin yaninda
korona viriis salgimindan korunmak i¢in siklikla kullanilan tek kullanimlik maske ve eldivenler de ¢evre
kirliligi diizeyini artirryor. Cevre ve Sehircilik Bakanligi da bu durumun 6niine gecmek i¢in yayimladigi
genelge ile evlerde kullanilan maske ve eldivenlerin ¢ift kat torbaya konulup agizlarinin sikica
baglanmasini 6neriyor.

Ayrica bu atiklarm en az 72 saat bekletildikten sonra “evsel atik” olarak belediyelere teslim edilmesi
de tavsiye ediliyor.

Siz de bu detaylara dikkat ederek evsel atiklarinizi en diisiik seviyeye indirebilirsiniz!
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DUNYAMIZ VE GELECEGIMIZ iCIN EVDE YAPILABILECEK TASARRUFLAR

Camasirlarinizi kalorifer petekleri izerinde kurutmayn, bu odanmn 1sisin diisiiriir.

Aracinizin camlari agik gitmesi size daha ¢ok yakit harcamasi saglar. Bunun i¢in ihtiyaciniz
olmadiginda camlari kapatin.

Alacaginiz kombi elektronik ateslemeli olursa 1s1 tasarrufu saglayabilirsiniz.

Giindiiz evininizin perdelerini agik tutun ve lamba yakmaktan kag¢inin.

Tuvalet rezervuarinizin igerisine bir iki damla boya atarak su sizdirip sizdirmadigini test edin.
Tuvalet rezervuariniz ¢ok su gonderiyorsa, i¢ine pet sise koyarak bu miktari diisiirebilirsiniz.
Tencerelerinizin ¢ap1 ocagimzdan biiyiikse daha hizli isinir.

Elektrik stipiirgenizi haftada en fazla 2 kere calistirin. Diger temizlikler i¢in girgir ve el
stipiirgesi kullanabilirsiniz.

Camasir ve bulasik makinelerinizi elektrigin indirimli oldugu gece saatlerinde ¢alistirn. Bu size
%10 elektrik tasarrufu saglar.

Celik tencereler, emaye tencerelere oranla % 35 daha fazla 1s1 tasarrufu saglarlar.

Kalorifer peteklerinin duvarla arasina 1s1 yansitict aluminyum paneller koymak 1sinin dolagimi
acisindan size tasarruf saglayacaktir.

Musluk bataryalarinizi fotoselli segerek % 75 oraninda su tasarrufu saglamaniz miimkiindiir.
Bulasik ve camasir makinasi satin alirken suyu ve elektrigi ne kadar harcadigina dikkat edin.

Kombinizi segerken evinizin metrekaresini goz oniinde bulundurarak, pompasinm yeterli bir
kombi olmasmna dikkat edin.

Kap1 ve pencerelerinize gereken izolasyonu yaptwarak % 10'a varan 1s1 tasarrufu
saglayabilirsiniz.

Markete gitmeden 6nce mutlaka eksiklerinizi tespit edip liste olusturun.

Bulasiklarmizi elde yikamak yerine makineyi tercih edin ve kesinlikle dolmadan ¢alistirmayin.
%20 elektrik ve su tasarrufu saglar.

Banyolarinizi daha az basingi suyla yaparak %15 su tasarrufu saglayabilirsiniz.

Tatile ¢ikarken evdeki biitiin musluklar1 kontrol edin, buzdolabinda bozulacak birsey yoksa
elektrikleri ana sigortanizdan kesin.
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e Kisin evinizde kullanmadigmiz alanlari 1sitmayin ve de kapilarini kapali tutmaya 6zen gosterin.

e Evinizde kullandigmiz ampullerin enerji harcama oranlarma dikkat edin. Daha ¢ok floresan ve
tasarruflu ampuller kullanmaya 6zen gosterin.

e Hazir gidalar kullanmak yerine evinizde taze gidalar kullanarak yapmaya ¢alism. Hem saglik
hem de tasarruf saglamis olursunuz.

e (Camasir makinalari ortalama olarak bir ¢aligmada 180 litre su harcar, gamagsir makinalariniz tam
dolmadan ¢alistirmayn.

e Evinize 1s1 yalitim yaptirarak dogalgaz masraflarinizi %20 oraninda diisiirebilirsiniz.

e Kombinizin 1s1y1 algilama sistemleri olup olmadigina dikkat edin. Dolap gibi kapali yerlerin
icerisinde kullanmaymn.

e Kiivette banyo yapip kiiveti doldurmak yerine dus almay: tercih edin. Bu size %30 su tasarrufu
saglayacaktur.
e Elektrikli firmlar kullanmak yerine daha az enerji tiiketen mikrodalga firm kullanabilirsiniz.

e Kombi en ¢ok dogalgazi agip kapatirken harcar, bunun i¢in siirekli agip kapatmak yerine en
kisikta siirekli calistirin.

e Kisa girmeden radyatorlerinizin havasini kontrol edin, gerekiyorsa havalarimni alin.
e Dogalgaz sobasi kullaniyorsaniz, ayda bir kez temizleme ve bakim yapmn.
o Elektrik siipiirgesinin torbasmi sik sik degistirerek emis giiclinii arttirm.

e Sac¢ kurutma makineleri 1s1 iirettigi icin ¢ok elektrik harcar, miimkiin oldugu kadar az
kullanmaya gayret edin.

. ﬂtﬁleriqui toplu bir bigimde yapmak ayr1ayri zamanlarda yapmaya oranla 3 kat enerji tasarrufu
saglar. Utii sinmasi esnasida ¢ok enerji harcayan bir alettir.

e Gece uyurken vantilatorlerinizi agik birakmaym. Vantilatérlerde motor bulundugu i¢in ¢ok
elektrik tiiketirler.

o Tek kisilik yemekler yapmaktansa ¢ok kisilik yaparak tasarruf edebilirsiniz.
e Buzdolabindan ¢ikardiginiz donmus gidalarinizi mutlaka ¢ézdiikten sonra ocakta pisirin.

e Ekmeginizi her zaman raf omriinii diigiinerek satin alin. Gereginden fazla ekmek alirsaniz
bayatlayinca ¢ope gidecegini diistiniin.

e Yemekler kaynadiginda ocagimzi kisin.
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e Yemegin kapagini ocaktayken kontrol i¢in sik sik agmaymn.
e Uygun olan yemeklerinizi daha ¢ok didiiklii tencerede pisirin.
e Yumurtalarinizi tencerede degil, cezvede haslaym.

e Ekmeklerinizi sofraya dilimlenmis olarak koymaya dikkat edin. Kopartarak yenen ekmeklerde
kalan pargalar baskasi tarafindan yenmeyip ziyan olabilir.

e Bayat ekmeklerinizle kuru ekmek yemekleri yapabilirsiniz.

e Kiiciik odalar i¢in bityiik ekranli televizyonlar tercih etmeyin. Uzaklik ve goriintii kalitesine
gore kendinize en uygun ekrani bulun.

e Elbiselerinizi ve camasirlarinizi islakken degil tamamen kuruduktan sonra {itiileyin.
e Evinizin sicakligini ortalama 20 derece olarak ayarlayin.

e Tirag olurken ve dislerinizi firgalarken muslugu agik birakmaymn.

e Sebze ve meyvelerinizi akan suda temizlemeyin.

e Kiigiilen sabunlari birbirine yapistirarak kullanabilirsiniz ama yine de sivi sabunlar kullanmay1
tercih edin.

e Gereksiz yere lamba yakmayin, yananlari kapatin.

e Akilli sayaglar ile indirimli elektrik tarifelerinden yararlanabilirsiniz.

e Az miktarda su sitacaksamiz ocak yerine elektrikli isiticilari tercih edebilirsiniz.

e Yakin mesafelere yiiriiyerek gitmeyi tercih edin.

e Daha cok toplu tagima araglarini tercih edin.

e Evinize mobilya alirken, malzeme kalitesini ve uzun 6miirlii olanlar1 goz 6niinde bulundurun.

e Aracinizi yiksek devirlerde kullanmaym. Deviri yiikselterek yakit tiiketimini arttirmig
olursunuz.

e Bulasiklarmnizi, bulasik makinesine su ile durulamadan koyun. Bulasik deterjanlari tiim lekeleri
cikartacak sekilde dizayn edilirler.

e Buzdolabmizin kapaginm iyice kapandigindan emin olun. Kapagmi agik tutmaktan kaginin.
e Buzdolabimnizy, ocak firin gibi 1s1 lireten aletlerden uzaga yerlestirin.
e (Camasirlarmizi kurutma makinasi yerine asarak kurutmaya galigin.

e Bilgisayar, televizyon ve oyun konsolu gibi aletler kapal olsalar dahi fisten cekilmedikleri icin
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elektrik harcarlar. Bunlar1 diigmelerinden kapatmak veya fislerini ¢ekmek yilda 600 TL kazang
saglayabilir.

(Ek:6)

Karbon Ayak Izi Nedir?

Karbon ayakizi (Carbon Footprint) insan faaliyetleri nedeni ile dogrudan ve dolayli olarak
ortaya ¢ikan toplam sera gazi miktari olup, genellikle ton esdeger karbon dioksit (CO2) cinsinden ifade
edilir.
Yeryiiziinde yasayan her bir insan yilda ortalama 7 ton CO2 iiretir. Bir ABD vatandasimun yilda
iirettigi ortalama miktar 20,4 ton iken, bir Tiirk Vatandasi yilda ortalama 3,14 ton CO2 iiretmektedir.
Insan faaliyetleri ile olusan karbon ayak izlerinin dogal yasamda buldugu somut karsiligi, dzetle kiiresel
isinma, iklim degisikligi ve bunlara bagli olarak dogal yasamin yok olmasi olarak tamimlamak
miimkiindiir.

Karbon Ayak lzi Tiirleri:

Birincil ayak izi: kisilerin dogrudan gerceklestirdigi eylemlerden dolay: ortaya ¢ikan karbon gazi
salinimlarmin dl¢iilmesi ile ortaya gikar.
ikincil ayak izi: Kullamlan tiriinlerin tiim yasam dongiisiindeki imalattan bozulmaya/ tiiketilmeye
kadar olan dolayli CO2 emisyonlarinm 6l¢tistidiir.
Karbon Ayak Izini Olusturan Faaliyetler:

Bir Kisinin Karbon Ayak tzini Olugturan Faallystier

~N ~ s ~ ~ ~
%15 %14 %12 12 10 n9

S -

%6 %4

Karbon Ayak Izini Nasil Azaltabilirsiniz?
Alacagniz basit 6nlemler ile birlikte bireysel karbon ayakizinizi azaltmamz miimkiindiir.

*Thtiyaciniz kadar tiiketin ve gereksiz iirlin almaymn.

* Gereksiz elektrik kullanimi karbon ayak izi miktarmi dogrudan arttirmaktadir. Kullamim
halinde olmayan ve elektrik tiiketen her aleti figten ¢cekerek kapali tutun.

* Sehir icinde daha fazla yere yiiriiyerek gitmekle karbon ayakizinizi azaltabilirsiniz.
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* Ugak yolculugu ile ulasim karbon ayakizinizi arttiran faktorlerin basinda gelmektedir. Bu
nedenle alternatif ulasim araclar1 ile gidebileceginiz yerlerde ucak yolculugu tercih etmeyin. Eger
ucakla ugmak zorundaysamz aktarmali ucuslari degil direkt uguslari tercih ederek emisyonlarin
azalmasina katkida bulunabilirsiniz. 1 saatlik bir ugus = 182 kilo CO2e

*Bireysel arag yerine toplu tagimayi kullanarak veya yakin mesafelere yiiriiyerek de karbon
ayakizinizi azaltabilirsiniz.

*Arag alirken veya kiralarken diisiik emisyonlu olanlari tercih edin.

* Evinizde iyi bir dis cephe yalitimi yaparak hem enerji maliyetlerinizi hem de karbon
ayakizinizi azaltabilirsiniz.

* Fosil yakitlar yerine, elektrik ve giines enerjisi ile 1smmayi tercih edin. 1 kg komiiriin
Karbon Ayak Izi: 2,87 kg CO2e’dir

* Enerji verimliligi yiiksek elektrikli aletler ve ampuller kullanmak karbon ayakizinizin
azalmasina ve enerji maliyetlerinizin diigmesine sebep olur. Bu nedenle baslangicta maliyeti yiiksek
olsa dahi bu tiir geregleri tercih edin.

* Led armatiirler kullanarak enerji tiiketiminizi ve karbon ayakizinizi azaltabilirsiniz.

*Su vb. dogal kaynaklar1 yeterli diizeyde kullanarak ve su verimliligi saglayarak karbon
ayakizinizin azaltilmasina katkida bulunabilirsiniz. Bulasiklar: elde yikiyor ve cogu kimsenin yaptigi
gibi suyu siirekli akitiyorsaniz, o zaman= 8 kilo CO2e, makinada yikiyorsaniz= 0,9 kilo
CO2e karbon ayaizi birakiyorsunuz demektir.

*Sebze ve meyveleri mevsimi diginda tiikettiginizde veya ithal tiriinler tiikettiginizde, bu
tirtinlerin daha fazla enerji kullanilarak tiretildigi veya tilkemize getirildigi, bu nedenle de karbon
ayakizinizi arttirdigi gercegini aklinizdan ¢ikartmayin. Piring karbon ayakizi en yiiksek tarimsal gida
olup, 1 kg Pirincin Karbon Ayak Izi: 4 kg CO2e’dir.

* Daha az kirmizi et tiiketin. Kirmuzi et {iretiminde kullanilan metan gazi 20 yillik periyodta
CO2 gazindan 72 kat daha fazla atmosfere zarar vermektedir. 1 kg Sigir Etinin Karbon Ayak Izi: 34,6
kg CO2e’dir.

* Gereksiz atik tiretiminin daha fazla CO2 emisyonuna neden oldugunu ve karbon
ayakizinizi arttirdigini unutmayin. Bu nedenle atiklarinizi geri doniisiim ve/veya yeniden kullanim i¢in

atik kutularina atmaya 6zen gosterin.

* Agag dikin. Dikilen her agag i¢in yilda 12 kg CO2 emilimi saglanabilmektedir.
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Takvimler Kaynaklarin Tiikenisini Gosteriyor: Diinya Limit Asimi Giinii

Diinya Limit Asimi Giinii ne anlama geliyor? Nasil belirleniyor ve 6nemi nedir?

Gezegenin bizlere sundugu kaynaklarin ne zaman tiikkenecegini bilebilir misiniz? Smiwrsiz gibi
gordiigiimiiz bu kaynaklar1 ne kadarlik bir zaman diliminde tiikettigimizi hi¢ diisiindiiniiz mii? Her yil
bunu gosteren, ekolojik karnemizi gézler 6niine seren sembolik bir tarih var ashnda: Diinya Limit Asimi
Giinii. 2021 yili igin 29 Temmuz du. Yani doganm bize 2021 yili i¢in sundugu kaynaklar1 29 Temmuz
itibartyla tiikettik. Bir bakima bir yilda tek bir diinya bize yeterli gelmedi. Artik yilin geri kalaninda
dogaya borgluyuz, ¢iinkii bir sonraki yildan 6diing alarak yasayacagiz.

Diinya Limit Asim Giinii (Earth Overshoot Day), belirli bir yilda insanligm ekolojik
kaynaklara olan talebinin, diinyanin o yilda yeniden tiretebilecegi miktar1 astigi tarihi isaret eder.
Ekolojik ayak izimizin en net gostergesi olan bu tarih, tamami insan kaynakli faaliyetlerin dogal
kaynaklar tizerindeki olumsuz etkisini en agik ortaya koyan geri sayimlardan biridir. Ekolojik ayak
izimiz arttikca bu tarih de erkene cekilir. Sadece iki yil 6ncesinde, 2020°de Limit Asim Giinii 22
Agustos olarak belirlenmisti. 2021 yilinda tiiketimin artmasiyla bu tarih neredeyse bir ay onceye
cekildi. Bu yil ise bu tarih muamma.

Nasil hesaplaniyor? Ne anlama geliyor?

Kiiresel Ayak izi Ag1 (Global Footprint Network) her sene Limit Asim Giinii’niin belirlemek icin
1 Ocak’tan itibaren karbon emisyonlar1 ve orman biyokapasitesindeki degisimler gibi verileri
degerlendiriyor.

Insan niifusu, dogal kaynaklara olan talep her gecen giin katlanarak artarken gezegenin biiyiikligii
ve ekolojik kaynaklarin miktar1 degismiyor. Bu kaynaklar1 agir1 tiikketerek, tabiri caizse ‘limitleri asarak’
ormanlarimizi, verimli topraklarimizi, tath su kaynaklarimizi kaybediyoruz. Havamiz ve suyumuz
kirleniyor, biyogesitlilik azaliyor. Tiim bu etmenler iklim krizini tetikliyor. Ongoriilenden ¢ok daha
hizli bir sekilde gergeklesen iklim krizi ise asir1 sicaklik ve kuraklik, orman yangmlari, asir1 iklim
olaylar1 gibi dogal olmayan olaylarla etkisini giderek daha ¢ok hissettiriyor.

Zamani durdurmak miimkiin mii?

2030 yilma kadar tamamlama konusunda evrensel uzlasi sagladigimiz Siirdiiriilebilir Kalkinma
Amaclari arasinda yer alan kiiresel 1s1 artisini1 1.5 derecede tutma, karbon emisyonlarini yar1 yariya
azaltma s6zleri Limit Asimi Giinii’nil ileri bir tarihe 6teleme konusunda da bize bir yol haritasi sunuyor.

Kiiresel Ayak Izi Agi’na gore, limit asimmi her yil sadece bes giin ileriye atmay: basarabilirsek

2050°de bir yilda tek bir gezegenin sagladig1 kaynaklar bize yetebilecek. Ornegin, fosil yakitlarin
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yakilmasmndan kaynaklanan karbon emisyonlarmi yiizde 50 azaltmak Limit Asim Giinii’nii 93

giin kisaltabilecek. Bes ana alanda yani diinya, sehirler, enerji, gida ve niifus konusunda stirdiiriilebilir

¢oziimler iirettikce bu Diinya Limit Asimi Giinii’nii 6telemek elimizde olacak!
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