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BEYAN

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Materyal Olarak Sarki Kullanimi: Trabzon ili Ornegi” adli galigmann, tarafimdan,
akademik kurallara ve etik degerlere uygun olarak yazildigini ve yararlandigim eserlerin
kaynakgada gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanilmug oldugunu

belirtir ve bunu onurumla dogrularim.
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OZET
Yuksek Lisans Tezi
Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Materyal Olarak Sarki Kullanimi: Trabzon ili
Ornegi
Pelin KAYACI
Adiyaman Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlsu
Miizik ve Sahne Sanatlar1 Anabilim Dah

Yiiksek Lisans Programi

Mayis, 2019

Bu arastirma okul 6ncesi kurumlarda 6gretilen sarkilarla ilgili olarak ortak ve
farkli olan ozellikleri tespit edebilmek, orneklemden yola ¢ikarak genel bir izlenim
olusturmak amaciyla hazirlanmistir.

Arastirmanin evrenini okul Oncesi kurumlar, orneklemini ise Trabzon ili
olusturmaktadir. Tezi olustururkenyar1 yapilandirilmis gériisme formu ve nitel arastirma
tirlerinden literatir taramayontemleri  kullanilmig, elde edilen veriler Excel
programindan yararlanilarak tablo haline getirilmistir.

Arastirma sonucunda; okul oncesi kurumlarda ortak bir sarki repertuari
olmamasina ragmen cogunlukla aym sarkilarin kullanildigi, okul 6ncesi kurumlarda
gorev yapan Ogretmenlerin kendi aralarinda bilgi paylasiminda bulundugu ya da
internette bulunan okul oncesi sitelerden yararlandigi gozlemlenmistir. Orneklem
dahilinde goriisiilen Ogretmenlerin kendilerini miizik alaninda yetersiz gordiikleri

sonuglarma ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim kurumlari, Sarki, Sarki Analizi.



ABSTRACT
Master’sThesis
Using Song as Material in Preschool Education Institutions:
Trabzon Province Sample
Pelin KAYACI
Adiyaman University
Graduate School of SocialSciences
Department of Music and Performing Arts Program
May, 2019

This research is prepared to determine common and different characteristics
about songs taught in pre-school institutions and to create a general impression from the
sample.

The sample group of the study is pre-school intitutions and the sample is
Trabzon province. When creating the thesis, semi-structed interview form and literature
search methods were used from qualitative research types and the obtained data are
tabulated using Excel.

As a result of research; although there is not a common repertoire in preschool
institutions, it has been observed that mostly the same songs are used. Teachers working
in pre-school institutions share information among themselves or benefit from pre-
school sites on the internet. It was concluded that the teachers interviewed in the sample

considered their information about music is insufficient.

Keywords: Pre-schoollnstutions, Song, Song Analysis.



ONSOZz

Trabzon ili, Karadeniz bolgesindeki gelismis ve niifus yogunlugunun fazla
oldugu illerimizden olmasi, bulundugum sehirden ulasimin daha kolay olmasi, Trabzon
ili milli egitim midiirligiiniin, yapacagim arastirma i¢in izin vererek tez hazirlik
sirecimde bana kolaylik saglamasi sebeplerinden otiirii tezimin 6rneklemini
olusturmustur.

Trabzon milli egitiminin izin vermesi arastirma esnasinda kolaylik saglarken,
orneklemi olusturan kurumlarin hepsinin cevap vermek istememesi, her hocanin
goniilli olmamasi gibi etkenler ise arastirmanin gidigatini zorlagtirmistir.

Gosterdigi kolaylik icin Trabzon milli egitim miidiirliigii ve personeline,
arastirmaya goniillii dahil olarak tezin sekillenmesinde sagladiklar1 katkilardan dolay1
orneklem grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerimize, tez siirecine basladigim
giinden beri desteklerini, fikirlerini ve Onerilerini esirgemeyen sevgili danismanim Dog.
Dr. Baris TOPTAS’ a, ¢ok degerli hocam Kiibra Sevim GULEC’ e, maddi manevi
desteklerini esirgemeyen sevgili esim Yunus Emre KAYACI ya ve arastirma
strecimdeki katkilarindan dolay1 annem Nuriye KAYACI ve babam Ahmet KAYACTD’

ya sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Adiyaman, Mayis, 2019 Pelin KAYACI

Vi



ARASTIRMANIN ONEMIi VE LITERATURE KATKISI

Arastirmada; okul 6ncesi kurumlarda 6gretilen sarkilar ve kullanilan yontemler
arastirilarak Trabzon ili i¢in ortak ve farkliliklar ortaya konmak ve 6gretmenlere sarkilar
konusunda 6nerilerde bulunmak amaglanmastir.

Cocuklarda gelisimleri i¢in kritik bir 6neme sahip olan okul dncesi donemde
verilen egitim, ¢ocuklarin bu dénemi olumlu gecirmeleri onlarin ileriki yasantilari igin
onlara olumlu katkilar saglayacaktir. Yas grubunu goz Oniine aldigimizda sarkilar
egitimde kullanilan en Onemli araglardan birisidir. Arastirma ile okul Oncesi
Ogretmenlerimizin, miizik egitimi konusunda aldiklar1 egitimin yetersiz olmasi
nedeniyle, sarki Ogretiminde kullandiklar1 yontemler tespit edilerek oOnerilerde
bulunmak amag¢lanmustir.

Arastirma; sarki Ogretimi ig¢in kullanilabilecek yontemler sunmasi, gelecekte
yapilacak yeni ¢aligmalara kaynaklik etmesi, cocuklar icin Kkritik bir énemi olan okul
oncesi doneme, bu donemdeki egitime verilmesi gereken 6neme ve sarkinin bu

egitimdeki yerine dikkat ¢ekmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.
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GIRIS

Okul oOncesi, temel egitime ge¢meden Onceki donemdir. 0-6 yas cocuklar
kapsayan bu donem c¢ocugun gelisimi agisindan kritik bir doneme denk gelmektedir.
Yasamin ilk evreleri olan bu kritik donemde, 6gretmenlere ¢ok fazla is diismektedir.
Okul 6ncesi 0gretmenleri ¢ocuklarin sevgilerini kazanarak onlarin gelisim 6zelliklerine
uygun, Ozgiivenlerini destekleyici, kendilerini taniyan ne istedigini bilen ve meslek
se¢imlerini yeteneklerine gore yapabilen bireyler olmasina yardimci olabilmelidir.

Miizik, ¢ocuk egitimi i¢in en onemli unsurlardan biridir. Miizigin, egitimin her
alaninda vazgegilemez bir etkisi varken, bireyin kisilik gelisimi i¢in en kritik
donemlerden olan okul 6ncesi donemde etkisi daha da biyuktar.

Miizigin 6nemi bu kadar biyikken okul oncesi donem olan 3-6 yas arasi
donemde sarki, egitimi kolaylastiran ve ¢ocuklar i¢in daha anlamli hale getiren bir etki
yaratmaktadir. Sarkiyla el yikama, tuvalet egitimi gibi bedensel (Kinestetik zekd),
biligsel zeka alanina katki saglayacak kavram ve deger 6gretimi saglanabilmektedir.

Cocuklarin 6grenirken vazgecemedigi seylerden olan oyunla 6grenmeyi de
destekleyen sarkilar; orff, kodaly gibi yontemlerin de temeli sayilabilir. Sarkili

oyunlarla 6grenen ¢ocuklarda, kazanimlarin daha kalic1 oldugu gozlenmektedir.



BIiRINCi BOLUM

OKUL ONCESI EGIiTIiM

1.1.0KUL ONCESI EGITIiM VE OKUL ONCESI EGIiTiM KURUMLARI

Okul o6ncesi donem, dogduktan sonra temel egitime baslayana kadar olan
siirectir. Okul Oncesi egitim i¢in de dogumdan temel egitime kadar olan siirecgteki,
cocuklarin gelisimlerine odaklanmig diizenli egitimdir diyebiliriz.

Okul oncesi egitim, egitim-0gretimin baslangicidir. Formal egitime nazaran 1-2
yil gibi kisa bir donemi kapsasa da ¢ocugun yasadigi deneyimler temel egitim ve
devami i¢in bir bakis acis1 kazandiracagindan dolay1 ¢ok kritik bir dneme sahiptir.

Okul 6ncesi doneme denk gelen 0-6 yas araliginda ¢ocuklarin 6grenme hizlar
oldukga fazladir. Bu hizli 6grenme ayni zamanda kisilik olusumunda da énemli bir role
sahiptir. Olumlu ya da olumsuz deneyimler ¢ocugun ilerideki yasantisina da etki
etmektedir. Yapilan aragtirmalarda, okul 6ncesi donemini olumsuz geg¢irmis ¢cocuklarin
bedensel, zihinsel, dil, sosyal ve duygusal gelisimlerinin, olumlu deneyimleri olan
cocuklara oranla daha geride kaldig1 gozlenmektedir (Aylaz, 2018: 3-4).

Bloom’ un arastirmalarina baktigimizda zihinsel gelisimin yaklasik olarak
%80’inin okul dncesi donemde olustugunu goriiyoruz. Bu da bize okul 6ncesi donemin
egitim i¢in ne kadar onemli oldugunu gostermektedir. Okul Oncesi doneminde
cocuklarin mevcut kapasitelerini gelistirmeleri i¢in onlara kilavuzluk etmek ve olumlu
davraniglarin pekistirmemiz gerekir, bunu da planl ve diizenli bir okul 6ncesi egitim ile
yapmak mimkindir (Poyraz, 2003, Akt. Yesilyurt, 2011: 8).

Okul 6ncesi kurumlar1 yonetmeliginde; okul 6ncesi kurumlar, okul oncesi ¢agi
cocuklarma egitim veren resmi ve 0zel okul 6ncesi kurumu seklinde tanimlanmaktadir.
Okul 6ncesi kurumlar iginde yer alan anaokulu; 37-72 ay ¢ocuklarin egitimi amaciyla
acilan okul, ana sinifi; 60-72 ay cocuklarin egitimi amaciyla orgiin egitim kurumlarinda
acilan smif, (Degisik: 20.02.2006/26086 RG) uygulama smifi ise; 36-72 aylik
cocuklarin egitimi amaciyla Milli Egitim Bakanligina bagl okul oncesi egitimle ilgili

program uygulayan egitim-6gretim kurumlar1 biinyesinde acilan sinif seklinde



tanimlanmaktadir (Okul Oncesi Kurumlar1 Yénetmeligi, (2006), T.C. Resmi Gazete,
26086, 20 Subat 2006).

Gilinimiizde Ozellikle annelerin galismasi sebebiyle daha ¢ok tercih edilen,
cocuklarin sosyallesmesini, 6zgiivenini, kisilik gelisimini destekleyen; toplumun
temelini olusturan sevgi, saygi, paylasma, is bolimii gibi sosyal ve kisisel agidan
cocuklar1 gelecege hazirlayan giivenli ortamlardir.

Anne-babalarin ¢cocuklarina kars1 yaklasimina baktigimizda iyi niyetli olsalar da
aslinda ¢ocuklar1 kendilerine bagimli hale getirmektedir. Cocuklarin giyinip soyunma,
yemek yeme, diglerini firgalama, kisisel temizliklerini yapma gibi gilindelik iglerini
yapamayacaklarini diigiinliip onun yerine anne babalar yapmaktadir. Cocuklar 3-6 yasi
kapsayan ilk c¢ocukluk donemine girdiklerinde heniiz kiiglik kas gelisimini
tamamlamadiklari i¢in bu davranislarinda acemilikler vardir ancak biiyiik kas gelisimi
hizla ilerlemektedir ve bu onlarin fiziksel etkinliklerinde artisa sebep olur.

Anne babalarin; heniiz ¢ocuklarinin kendi islerini yapabilme becerisine sahip
olmadiklarmi diisiindiigii 3-6 yas aralifinda, herhangi bir okul 6ncesi kuruma giden
cocuk bu isleri kendi kendine yapabilmeyi 6grenmektedir. Okul oncesi kurumlarda
cocuklar farkli etkinler ya da yontemler araciligryla gilindelik isleri nasil yapacagini
hangi malzemeyi nasil kullanacagini 6grenir (Erkunt, 1986: 11).

0-6 yas araligi; cocuklarin bedensel ve zihinsel olarak ilerlemeleri agisindan
ciddi bir 6neme sahiptir. Yasamin temeli olan bu ¢agda ¢ocugun kisiligi, temel bilgi ve
becerileri, aligkanliklar1 sekillenmeye baslamaktadir. Gelecegine yon veren bdyle bir
dénemde verilen egitim de siiphesiz kritik bir 6nem tasimaktadir. Cocugun ¢ok yonli
gelisimine katki saglamak i¢in hayati bir 6neme sahip bu kurumlarda, ¢ocugun biitiin
gelisim alanlarma olumlu etki yapan miizigin de en 6nemli araglardan biri oldugu

diistiniilmektedir.
1.2.TURKIYE’ DE VERILEN OKUL ONCESI EGITiM
Turklerin Islamiyet’i kabul etmesiyle birlikte toplumsal hayatta birgok degisikler

olmustur. Bunlarin en 6nemli 6rnegi gegmisten beri gocebe olarak yasayan bu toplumun

yerlesik hayata gecmesidir. Yerlesik hayatla birlikte, mimari, sanat, egitim ve bilim



alanlarinda yasanan gelismelerin izlerine de rastlanmaktadir.

Islam dininin bilim ve egitime ©nem vermesi, onu benimseyen Tirk
topluluklarmin da dinin gereklerine uygun yasamak icin caba gostermesine sebep
olmustur. Bu ¢abay1 batili kaynaklar siyasi liderlerin, han ve hakanlarin egitim gérmiis
olmalarina baglamaktadir. Bunun 6rnegi olarak; siyasi liderlerinin iyi egitimli olmasi
sebebiyle “Timurlular” igin “bilgin hikimdarlar devleti” demislerdir (Dogan, 2012:
73).

15.ylizyila kadar dayanan okul dncesi egitime 6rnek olarak “sibyan mektepleri”
ni verebiliriz. Cocuk anlamina gelen “sibyan” kelimesi, Arapgca “sabi” kelimesinin
coguludur. Sibyan Mekteplerinde 5-6 yasindaki kiz ve erkek c¢ocuklar egitim
gormekteydi. Daru’ttalim, darulilim, muallimhane, mektephane ve mektep gibi bircok
isim almis olan bu kurumlara neredeyse mahallede bulundugu icin “mahalle mektebi”,
¢ogu tas yapidan olustugu i¢in “tas mektep” isimleri de verilmistir. Ayrica halk agzina
yatkin oldugu i¢in “siibyan mektepleri” ismiyle de anmilmistir (Dogan, 2012: 74).
Osmanli’nin kurulug donemi yillarinda egitim kurumlart devlet isi olarak goriilmedigi
icin, sorumluluk vakiflara, denetim gorevi ise din gorevlilerine verilmistir (Dogan,
2012: 135). Bu kurumlar dini bilgiler vermeyi ve okuma yazma ogretmeyi
amaclamaktaydi. Bu ylizden baslangigta Kur’an okutmak ve namazla ilgili bilgilerin yer
aldig1 derslere daha sonra yazi dersleri de eklenmistir. Ayrica mizik derslerinde ilahi
okuma gelenegi de yer almaktaydi. Bunun sebebi ise; mektebe baslama ve
mezuniyetlerde toren ve mevlit yapilmasiydi. Kur’an okumanin egitimin temeli olarak
gortlmesi de bu kurumlarda Islam kultirinin biyik bir etkisinin oldugunu
gostermektedir (Guven, 2010: 69).

Okul 6ncesi kurumlarin yayginlastirilmasi amaciyla anayasal dizenlemeler ve
bazi uygulamalarin yapildigi goriilmiistiir. Ancak, tlkemizin iginde bulundugu sartlar
oncelikli olarak ilkogretime Onem verilmesi geregini ortaya cikarmis, anaokullar
sayisinda bir ilerleme gorilmemistir. BlyUk kentlerde ana mektepleri sayisinda artis
gorulse bile bu okullarin Ulkedeki tim g¢ocuklara ulagsmada yetersiz kalmistir (Glven,
2010: 217).

1977 yilina gelindiginde; Ilkogretim Genel Miidiirliigiine bagl olarak “okul
oncesi subesi” kurulmus, ilkokullar blnyesinde anasiiflari agilmasi, ara¢ gereg temini

4



ve Ogretmen yetistirme c¢alismalart hizlandirilarak 29 pilot okulda uygulamaya
konulmustur. Bu uygulama ve c¢alismalarin ardindan bakanlik ve Universitelerin is
birligi ile cesitli projeler yapilmis ve g¢esitli seminerlerle 6gretmen yetistirilmistir
(Glven, 2010: 218).

1992 yilinda “Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii” niin kurulmas: ile okul
Oncesi egitimin planli ve sistematik olmas1 gerekliligi ortaya ¢ikmis ve bu egitimde
kullanilacak plan ve programlar {izerinde yogun ¢alismalar yapilmistir (Glven, 2010:
219).

29.08.2009 tarihinde resmi gazetede yayinlanmis olan 27334 sayili “Okul
Oncesi Egitim Kurumlar1 Y6netmeligi” nde okul dncesi egitim kurumlarmin tanimlari
yapilmis, amaclar1 ve ilkeleri belirlenmistir. Giiniimiizde okul Oncesi egitim
kurumlarinda uygulanmakta olan, “Okul Oncesi Egitim Programi (36-72 Aylik
Cocuklar Igin)” Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'nin 10.08.2006 Tarih ve 336 Sayili
Kurul Karar ile Kabul Edilmistir. Bu program kabul edildikten sonra okul Oncesi
egitimcilerine kilavuzluk edebilmesi amaciyla; “Okul Oncesi Egitim Programi (36-72
Aylik Cocuklar Igin) Ogretmen Kilavuz Kitabr -1” ve “Okul Oncesi Egitim Programi
(36-72 Aylik Cocuklar Igin) Ogretmen Kilavuz Kitabi -2 (Etkinlikler)”
hazirlanmislardir (Ozel, 2017: 13).

1.3.DUNYADA VERILEN OKUL ONCESIi EGITIiM

Diinyada cocuklarla ilgili yapilan caligmalarda oncelikli olarak, cocuklarin
yasama hakkinin korunmasi amaglanmistir. Fakat bunun yaninda, yasama hakkindan
sonra ¢ocuklarin egitiminin de ¢ok dnemli oldugu ve bu egitimin miimkiin oldugu kadar
erken yaglarda baglamasi gerektigi konusunda kararlar alinmistir. Cogu Avrupa
iilkesinde, Amerika’da ve Japonya’da da bu konuda énemli adimlar atilmistir (Ozel,
2017: 14).

Diinya Okul Oncesi Egitim Orgiiti (OMEP) ‘niin uzun yillar baskanligini
yapmis olan {inli Uzman Mialeret, her lilkede genel olarak okul Oncesi egitimin
amaglarimi toplumsal, egitici ve ¢ocugun gelisimi ile ilgili amaclar olarak {i¢ baslikta

Ozetlemistir. Buna gore toplumsal amaglar; calisan annelere yardime1 olmak, her



¢ocugun egitim almasini saglamak ve g¢ocugun sosyallesmesine yardimci olmaktir.
Egitici amaglar; cocugun dil ve iletisim gelisimi, duyu organlar1 ve ¢evre duyarliliginin
gelisimini saglamaktir. Cocugun gelismesi ile ilgili amaglar ise; yapilacak egitici
etkinliklerde gocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin goz Oniinde bulundurulmasi, eksiklik
ya da kiriklik duygusuna kapilmasini engellemeye calismak seklinde o6zetlenmistir
(Mialaret, 1977, Akt. Oktay, 1990: 152).

Ulkelerde verilen okul dncesi egitim incelendiginde; bircok tilkede, okul 6ncesi
egitim kurumlar1 ve bu kurumlarda temel alinan modeller agisindan ¢esitlilikler oldugu
goriilmektedir. Bu cesitlilik aslinda programlarin farkliligindan ortaya ¢ikmaktadir. Bazi
programlarda amag sadece ¢ocugun egitilmesi iken, bazilarinda anne baba egitimi ile
cocuga ulagmak hedeflenir. Hatta bazi programlarda hem anne baba hem de ¢ocuk
egitimi hedeflenmekte, cocuk egitim alirken anne babalar da ¢ocuklarinin gelismesini
nasil destekleyebileceklerini 6grenmektedirler. Yani kisaca bir iilkede sadece tek tip
egitim kurumu ve model olmadigimi sdylemek miimkiindiir (Oktay, 2002: 64-65).

Cumbhuriyet Déneminden 6nce bazi illerimizde 6zel ana mektepleri acilmistir.
Devlete baglh kurumlarin yayginlasmaya baslamasi ise Balkan Savaglari’ndan sonrasina
denk gelir. Cumhuriyet Donemi’nde ise okul Oncesi donemi egitiminin sorumlulugu
yerel yonetimler ve ailelere birakilmistir. Bunun sebebi o donemde, kaynaklarin 6nemli
bir boliimiiniin ilkégretimdeki okullasmaya harcanmasidir. Dolayisiyla okul 6ncesi
dénemi i¢in okullagsma orani baska iilkelere kiyasla daha diisiikk kalmistir. Milli Egitim
Bakanligi’nin 2004-2005 istatistiklerine gore; Tiirkiye’deki okul Oncesi donemdeki
okullagsma orani %16,1 olarak belirlenmistir (Temiz, 2006: 193-194).

1.3.1. Cesitli Ulkelerde Verilen Okul Oncesi Egitim

Tezin bu boliimiinde bazi {iilkelerdeki okul Oncesi egitim ile ilgili bilgiler
verilmistir.

Almanya’da bulunan okul oncesi egitim kurumlarindaki; ¢ocugu toplumun
sorumlu bir iiyesi olarak yetistirmektir. Bu kurumlar; sadece ¢ocuk degil ayn1 zamanda
ailenin ihtiyaglarin1 da goéz Oniine alarak hizmet vermektedir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde okul 6ncesi egitim, egitim sisteminin temeli



kabul edilmektedir. Amag; ¢ocuga giiven duygusu asilamak ve temel egitime
hazirlamaktir. Ucretsiz verilen okul &ncesi egitim; anaokullari, anaokulu dncesi, kresler,
glindiiz bakim merkezleri, aile tipi giindiiz bakim evleri aracilig1 ile verilmektedir.

Avusturya’da kurulan ilk okul 6ncesi kurumlarin 19 yy.daPestalozzi ve Froebel’
in fikirlerine dayali olarak kuruldugu bilinmektedir. Egitimin amaci; okul Oncesi ¢agi
cocuklarin gelisim alanlarin1 desteklemek ve bunun yaninda aile egitimine katki
saglamaktir.

Belcika’da istege bagli olan okul Oncesi kurumlar iicretsizdir. Bu kurumlara
gidecek cocuklarin en az 2,5 yasinda olmasi gerekir. Okul 6ncesi kurumlarinda amag
zihni ve fiziki olarak is birligi saglamak, dil, matematik ve miizik aktivitelerine agirlik
vererek gelisimine katki saglamak ve ¢ocugu topluluk hayatina hazirlamaktir.

Danimarka’da okul Oncesi egitimin amaci; onlar1 temel egitime hazirlamak
degildir. Amag ¢ocuklara bolca uyaranin bulundugu giivenli bir ortam hazirlamaktir.

Fransa’da zorunlu olmayan okul 6ncesi egitim, temel egitime baglamadan 6nceki
1-2 yillik egitim siirecini kapsar. Bu iilkede okul dncesi egitimin amaci; annesi ¢alisan
ve yeterli kosullara sahip olamayan ¢ocuklar1 ilkogretime hazirlamaktir.

Finlandiya’da okul 6ncesi kurumlari, popiilasyonun seyrek goriildiigi bolgelerde
ilkdgretim kurumlarma bagli ve 5-6 yasindaki ¢ocuklar i¢in giindiiz bakim evleri olarak
egitim vermektedir.

Ingiltere’deki okul dncesi egitim, egitim ve is bulma bakanligi, saglik bakanlig
ve sosyal hizmetler bakanliginin sorumlulugundadir. Resmi okul oncesi kurumlari
licretsiz egitim verirken, fahri ya da 6zel egitim veren kurumlar ise cocuk ve aileye
sunulan hizmet ve ailenin maddi sartlarina gore ticretli egitim vermektedir.

[rlanda’da okul &ncesi egitim ilkdgretim kurumlarina bagl olarak ilkokul
miidiiriiniin sorumlulugunda ve anaokulu binalarinda verilmektedir. 6 yasindan kiiciik
cocuklar 4-5 yas smiflarma almir ve bu smiflarda anadilin yani sira Ingilizce,
matematik, sosyal, ¢evresel, fen, sanat, beden sagligi egitimleri verilmektedir.

Ispanya’da okul dncesi egitim; 2-3 yas i¢in ¢ocuk bahgesi, 4-5 yas i¢in anaokulu
olarak 2 asamada gerceklesir ve amag ¢ocuklarda olusmaya baslayan kisilik gelisimini
uyumlu, eglenceli sekilde tamamlamasini saglayabilmektir.

Italya’da okul dncesi egitim, Egitim Bakanlig1 sorumlulugundadir. Okul dncesi
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kurumlart 3-6 yasindaki ¢ocuklarin egitimiyle ilgilenen anaokullaridir. Anaokullari,
kiliseye bagli, belediye ve devlete bagl ve 6zel okul dncesi kurumlarindan olusur.
Portekiz’de okul dncesi egitim, egitimin ilk kademesi olarak goriilmekte ve okul
Oncesi egitime dnemli bir blit¢e ayrilmaktadir.
Yunanistan: Ozel bir 6gretim yontemi kullanmlmamakla birlikte amag; okuma
yazma Ogretmenin yani sira ¢ocugu okula ve sosyal c¢evreye hazirlamaktir. Sayisi

oldukca az olan bu kurumlarda oyun, yaratici ve sosyal etkinlikler kullanilan baslica

etkinliklerdir (Kogyigit, 2007: 42-61; Aysu, 2017: 31-50).

1.4.0KUL ONCESI MUZIK EGITIMINDE YAKLASIMLAR

(Cagdas egitim anlayisinda uygulanan programlarin c¢ocuk merkezli oldugu
goriilmektedir. Cagdas anlayisa gore hazirlanan bu programlarda belli yaklasimlar
benimsenmektedir. Calismanin  bu kisminda benimsenen bu yaklasimlardan;

Montessori, Waldorf, ReggioEmilia ve High Scope yaklasimlar1 incelenmektedir.

1.4.1. Montessori Yaklasimi

Gegmisten beri ¢ocuklarin gelisimi ve 0grenmesi ile ilgili birgok teori ortaya
atilmistir. Bunlardan bir tanesi de Montessori yontemidir. 1900’lerde ortaya ¢ikmis olan
bu yontem, Italya’ nin ilk kadin doktoru, pedagog ve antropoloji profesdrii olan Maria
Montessori (1870-1952) tarafindan ortaya atilmistir. Maria MontessoriRoma Psikiyatr
kliniginde zeka geriligi olan ¢ocuklarla calismis, ¢ocuklart gozlemleyerek okul dncesi
egitimle ilgili onemli caligmalar yapmugtir.

Maria Montessori 1907°de ilk ¢ocuk evi olan “Casa deiBanbini” yi kurmus ve
burada zeka geriligi olmayan cocuklarla ¢alisarak cocuklari gozlemlemis ve onlarin
hoslandiklar1 ve hoslanmadiklar1 seyleri saptamistir. Egitim sistemini tamamen
cocuklar1 gozlemleyerek sekillendiren Montessori, onlarin  kendi segimlerini
yapabilmesi ve hatalarin1 kendilerinin denetleyebilecegi bir ortam olusturmus ve
temelde kisilik olusumu tlizerinde durmustur.

Montessori, okulda ¢ocuklarin 6zgiir bir sekilde istedikleri zaman, yer ve



materyalle ¢aligmalarina olanak tanimigtir. Metodu iizerine diinyanin pek ¢ok yerinde
konusmalar yapmis, seminerler vermis, metodunu anlatan yapitlar ortaya koymus,
Montessori yontemiyle egitim veren yeni okullar ve bu okullara 6gretmen yetistirmek
i¢in egitim merkezleri agarak, metodun diinyaya yayilmasini saglamistir. Metodu bugiin
hala diinyanin birgok iilkesinde okul dncesi egitim programlarinda uygulanmaktadir.

Bu yaklagima gore; etkili egitimdeki en dnemli faktor uygun fiziksel ortamlar ve
materyallerdir. Montessori felsefesine gore cevrenin 6grenme siirecindeki etkisi ¢ok
blyiiktiir. Bu felsefeden yola ¢ikarak Montessori okullarinda g¢evre diizenlemesi ve
materyaller cocuklarin 6zgiirce oynayabilecekleri, kendilerini ifade edebilecekleri ve
cocuklar1 merkeze alacak sekilde diizenlenmektedir. Montessori’ ye gore entelektiiel
merak, heyecan ve kesif c¢ocuklar arasinda etkilesim olmasina, yeteneklerinin
gelismesine olanak saglar.

Kendi etkinliklerini sergileyebildikleri, aktif olarak sosyallesebildikleri bu
ortamlarda cocuklarin kendilerine olan 6z saygilarini gelistirmelerine de olanak
sagladig1 savunulmaktadir (Stimeli, 2015: 14;
http://www.montessori.org.tr/montessori/montessori-nedir/E.T: 09.01.2019).

3-7 yas arasi, c¢ocuklarin duyularmi dogal olarak kullandigi ve
miikemmellestirdigi donemdir. Bu ylizden duyularin egitimine bu yas aralifinda
baslamak gerekir. Montessori de bu nedenlerden 6tiirii 6nce duyunun, sonra zekanin
egitimine odaklanmaktadir.

Duyu egitiminin, estetik ve ahlak egitimi ile yakindan iliskili olduguna inanan
Montessori; ¢ocuklarin gorme, duyma, dokunma, hissetme duyularim1 kullanacaklari
hareket ederek Ogrenecekleri materyaller tasarlamistir. Bu materyaller cocugun sekil,
kucuklik, nitelik, doku, lezzet gibi kavramlari ve bu kavramlar arasindaki baglantiy1
anlamalarin1 saglayacak bi¢imde hazirlanmis; yontem de g¢ocugun hazirlanan bu
materyalleri kendi gelisme seviyelerine uygun olarak, 6zgiirce kullanabilecekleri sekilde
hazirlanmastir.

Egitim ile cocugun baskalarindan bagimsiz, kendi kendine yetebilen birey
olmast saglanmalidir. Cevrenin biiyiik 6nem tasidigi Montessori yaklasiminda da
cocuklarin fiziki bagimsizliginin, onlara yasamsal araglar ile temin edilebilecegi ileri

srtlir. Montessori okullarinda; ¢ocuklarin viicut yapisi ve giicline uygun, sosyal ve


http://www.montessori.org.tr/montessori/montessori-nedir/E.T

bireysel olarak kendilerini gelistirebilecekleri oyuncaklar, her an ulasabilecekleri
sekilde diizenlenmelidir. Egyalar; etrafta hareket ettirebilecekleri hafiflikte, kolaylikla
uzanabilecekleri  yiikseklikte olmali  ve onlar1  parmaklariyla  kolaylikla
kavrayabilmelidir.

Bu ozgiirlik cocugun kendini 0Ozgiir bir sekilde kendi &grenmelerini
gerceklestirmelerine, sosyal kurallar1 kolayca 6grenebilmelerine olanak tanimaktadir
(Davun, 2009: 68-70).

Montessori egitimdeki amaci ¢ocuga bilgiyi aktarip almasimi istemek degildir.
Cocuklarin Montessori ile aragtirma ve Ogrenme istegini uyandirmak saglanmaya
calisilir (Mutlu vd. 2012: 115).

Doga kanunlar1 bilim ve sanatin temellerini olusturur ve bu yiizden Montessori
de cocuklarin tabiatin uyumunu, ahengini ve giizelligini anlayabilmeleri ve bundan
mutluluk duymalar1 gerektigini savunmaktadir. Bu yaklasimda c¢ocuklar kendileri
aragtirir, hata yapar ve hatalarin1 yine kendileri diizeltir ve bunun i¢in onlara firsat
verilir (Montessori, 1966. Akt. Tugluk, Glindogdu ve Kaya, 2006: 168).

Montessori, yiirime, dil ve elleri kullanma olarak adlandirdigi 6grenme
ortamindaki ihtiyaglarin, duyusal donemlerle iligkili oldugunu gozlemlemistir.
Ogrencinin bu dénemde iggiidiilerine gdre hareket edememesinin onun olgunlagmasini
engelledigi gozlemlenmistir. Montessori felsefesine gore; 6gretmenin sorumlulugu da
duyusal dénemde olan ¢ocuga yardimet olmaktir.

Montessori siiflarinda, onceden hazirlanmis olan materyallerin belli bir sistem
ve estetik anlayis1 i¢inde tam olarak bulunmasi gerekmektedir. Onceden hazirlanmis
olan bu 6grenme ortamlari; ¢ocuklarin kisilik olusumunu egitimsel olarak sekillendiren
ogrenme ve gelisim alanlaridir.

Bu yaklasimla miizik egitimi vermek i¢in de ¢ocugun bulundugu cevrede,
cocuklarin fiziksel 6zelliklerine uygun kendi kendilerine 6grenebilecekleri 6zellikteki
materyallerin sinifta eksiksiz olarak bulunmasi gerekir (Giirgan Oztiirk ve Ozkan, 2016:
343).

Montessori, ¢ocuklar zerinde gozlem yaparken oncelikle onlarin gelismesine
yonelik oOzellikleri tespit ermis ve bu oOzelliklere uyumlu olarak yol ve materyal
gelistirmistir. Materyallerini caligmalar1 esnasinda kullanmis ve duyular, matematik, dil,
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bilim, doga, nezaket, davranig, resim ve miizik gibi farkli alanlarda gelismelerini

kendine amag edinmistir (Oguz ve Koksal Akyol, 2006: 248).

1.4.2. Waldorf Yaklasimi

RudolfSteiner tarafindan 1919 yilinda gelistirilmis olan bu yaklasimda;
cocuklarin egitim alirken tiim gelisim alanlarina odaklanilmakta ve bunu egitimin ilk
yillarinda oyun ile gergeklestirilmesi amaglanmaktadir.

Bu yaklagimda egitimin amaci benlik bilinci olusturmaktir. Benlik; bir insani
kendisi yapan, onu digerlerinden fakli yapan ozellikleridir. Bir insanin benliginin
saglikli ve dengeli olarak gelismesi, onun yasaminda belirleyici bir faktor olur. Waldorf
egitiminin amaci da ¢ocukta benlik bilinci olusturarak kendi potansiyelini fark etmesi ve
bu potansiyelini en (st asamaya tasimasina yardim etmektir. Benlik bilincinin
gelistirilmesi i¢in; irade, duygu ve diisiincelerin de gelistirilmesi gerekir (Schmitt-
Stegman, 1997. Akt. Kotaman, 2009: 177).

Bu yaklasim ile ¢cocuklarin egitmen gozetiminde grup etkinliklerine katilmalari
beklenir. Bir giin iginde, drama, resim, miizik gibi etkinlikleri igeren, biitliinsel gelisimin
dikkate alindig1 programlar hazirlanir. Ayrica ¢alismalar sadece tek bir yas grubu i¢in
olabilecegi gibi farkli yas gruplarini iceren siniflarla da yapilabilmektedir (Koca ve
Unal, 2018: 188).

Bu yaklasimi1 benimsemis okullarda en 6nemli amag; kendilerini ifade eden,
yeteneklerini rahatca ortaya koyabilen, ger¢ek anlamda 6zgiir bireyler yetistirmektir.
Buradaki 0zgiirliik sadece 6gretim yontemi degil, egitim siirecinin sonucu olarak da

gorulmektedir (Kaya ve Giindiz, 2015: 17).

1.4.3. ReggioEmilia Yaklasimi

1970°de italya’da hiikiimet tarafindan belediyelere kres ve anaokullar1 agma ve
yiiriitme talimat1 verilmis, bu amagcla farkli tiniversitelerden bilim insanlari ile is birligi
icinde bir okul dncesi egitim projesi baslatilmistir. ReggioEmilia ad1 verilen bu proje ile
mevcut olan kurumlar1 glincellestirme, yeni anlayisa gére yeni kurumlar agma ve 6zgiin
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egitim yontemlerini bu kurumlarda uygulamak hedeflenmistir. Bu programin felsefesine
gore; geleneksel egitim yontemleri artik gegerliligini yitirmistir. Cocugun gelisimini
engelleyen bir duvar vardir ve ¢ocugun bu duvari kendi kendine asabilmesi, toplumdaki
yeni deger ve rolleri O0grenebilmesi i¢in gelisim siirecinde desteklenmesi gerektigi
distiniilmektedir.

Montessori’de olugu gibi ReggioEmilia okullarinda da 6grenmenin kendisi
olarak tanimlanan ve biiylik 6nem tasiyan “ortam” yalnizca fiziksel c¢evre degildir.
Burada ayni1 zamanda sosyal ¢evrenin de 6nemine vurgu yapilmaktadir.

ReggioEmilia okullarindaki her sinifta, farkli materyallerin bulundugu kiiciik ve
biylk iki adet atolye bulunmaktadir. Materyaller farkli proje ve c¢alismalarda
kullanilmaktadir. Ogretmenlerin “dgrenen” olarak gosterilmesi ise bu yaklagimin en
onemli oOzelligidir. Bu yaklasimda, cocuklarin 6grenmeleri i¢in serbest bir ortam
hazirlanmalidir. Bu 6zgiir ortamda g¢ocuklar kendi deneyimleri ile 0grenir ve kesif
yaparlar (Kogyigit, 2007: 35).

Ortamin biiylik 6nem tasidigi bu yaklasimda, cocuklar en iyiyi hak eder anlayist
hakimdir. Estetik bir sekilde hazirlanan ve sadece fiziksel degil sosyal ¢evrenin de
onemli oldugu bu ortamlar 6grenmenin ta kendisidir. Bu yaklagimin Onciisii olan
Malaguzzi’ ye gore aktif O6grenmenin gergeklestigi, farkli yas gruplariyla iliski
kurmasina olanak saglamasi acisindan egitim ortami biiyiik 6nem tasimaktadir.

Yaratic1 ve estetik ortamlar1 olan bu okullarda cocuklar &zgiirce kesfeder. Is
birligi, sorumluluk alma, hata yapip bunlan diizeltme deneyimleri yasayarak problem
¢ozme becerilerinin gelistigi bu okullarda cocuklar gercek hayata hazirlanmaktadir
(Pekdogan, 2012: 241).

Bu okullarda bulunan ¢ocuklar diisiinme, tartisma, teoriler tireterek bunlari test
etme imkanlarina sahiptirler. Cocuklar egitim esnasinda yasadigi, hissettigi seyleri,
kesifleri ve fikirlerini kendi climleleri ile paylasmaktadir. Bu paylasim, c¢ocuklarin
ogrendiklerini sorgulama, yorumlama firsati, Onceki deneyimleri iizerine tekrar
diisiinme firsat1 vermektedir.

Ogretmenlerin, egitim &gretim siireci icinde baslattiklar1 tartisma ortamlari,
cocuklarin kendi diisiincelerini sdyleme imkani saglamaktadir. Bu tartigma ortaminda
6nemli olan ¢ocuklarin verdigi cevaplar degil, sorduklar1 sorulardir. Bu sorular onlarin
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biligsel gelisim siirecine katkida bulunmaktadir.
Bu yaklasimda, yaraticiliga verilen 6nem, farkli teknikler, is birligine dayali
egitimin benimsenmesi; bu felsefe ile yetisen ¢ocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal

gelisimlerini daha aktif olarak tamamlamalarina yardimci olmaktadir (Ezmeci ve

Akman, 2016: 3-5).

1.4.4. High ScopeYaklasimi

“Etkin 6grenen” kavramini temel alan bu yaklagim, Piaget’ in kuramini kendine
rehber almistir. Bu yaklasima gore cocuklar en ¢ok kendilerinin planladiklart ve
uyguladiklar1 etkinliklerle 6grenmektedir. Hedef; c¢ocuklarin sorumluluk duygulari
gelismis, 6z glivenleri yiiksek, yaratici, sorgulayici ve agik bireyler olarak yetismesini
saglamak, onlara segme ve karar verme firsati vermektir.

Cocuklara digiinme becerisi kazandirmak ig¢in, yaptiklarmin sonuglari degil,
nedenlerine ve bu nedenler arkasinda bulunan diistincelere, suirece dikkat etmek gerekir.
Bu yaklasimda cocuk ne yapmak istedigi, nasil yapacagi, ne istedigi gibi kararlar
kendisi vermektedir. Karar verirken plan yapar, gézden gecirir ve kendisi i¢in dogru
olani secer.

Kendi diistincelerini rahatca sdyleyebildigi, tartisabildigi ve savunabildigi bu ortamlar
cocuklarin {ist diizey biligsel alanlarin1 gelistirmekte, onlarin merak duygusunu ortaya
cikarmaktadir (Ezmeci ve Akman, 2016: 5).

High Scope yaklasiminda egitim sadece akademik diizeyden ibaret degildir.
Cocuklarin sosyal ve kisisel Ozelliklerinin gelismesine de destek verilmelidir. Aktif
olarak kendi kendine 6grenen ¢ocuklar, yetiskin bir birey gibi, kendi ve ¢evresi iizerinde
bir kontrole sahiptir, kendi kararlarini verebilir ve kendi sorunlarini ¢ozebilirler.

High Scope yaklasimi ile egitim veren kurumlarda, ¢ocuklar kendi ilgilerine,
ithtiyaglarina gore kendi etkinliklerini planlama, uygulama, degerlendirme yapabildikleri
Ozgiir ortamlarda kendi deneyimleri ile 6grendikleri bir program uygulanir. Kuramsal
olarak yapilandirmaci kurami temel alan High Scope yaklasiminda; 6zgiin ihtiyac ve
yetenekleri dogrultusunda gelisim agsamalarin1 temel alan bir miifredat sunulur. Bu
miifredat 6gretmenlere amaglarin gergeklesmesi i¢in bir ¢erceve saglamaktadir
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(Kotaman, 2009: 32-38).

High Scope yaklasiminin temelinde etkin 6grenme kavrami vardir. Cocuklar
etkinlikleri daha ¢ok kendileri planlayip yiiriitiirler. Yetiskinlerin rolii, ¢ocuklara bu
firsat1 saglayacak ortamlar1 olusturur, giinliikk programlar1 bu temel iizerine uygularlar.
Cocuklarin etkin 6grenme yapabilmesi icin Onlerinde farkli materyaller bulunur ve bu
materyalleri, istedigi gibi inceler, materyaller ile ne yapacagi, nasil yapacagi ve
hangilerine kullanip kullanmayacagi kararlarini ¢ocuk kendisi verir. Burada 6gretmenin
rolii ve amaci, ¢ocuklara etkin 6grenme icin gerekli ortami saglamak ve yapacaklari
eylemler {izerinde diisiinmeleri igin onlara yardimci olmaktir (Weikart, 1990, Akt.
Kocamanoglu, 2014: 37).

Bu yaklagim ile ortam diizenlenirken, etkin 6grenme icin birden fazla firsat ve
cocuklarin ortam {iizerinde olabildigince denetim kazanmalar1 amaglanir. Sinif diizeni
yapilirken ilgi alanlari; olabildigi kadar birbirinin gorlis alani iginde ve alanlar
arasindaki gidis gelis trafigine acik olacak sekilde hazirlanmig, ¢ocuklarin degisken
ilgilerine cevap verebilecek kadar esnektirler. Materyaller bolca ve bir¢ok oyun cesidini
destekleyecek nitelikte ve cocuklarin aile yasantilarimi aktaracak sekildedir. Ayrica
materyaller ¢ocuklarin, kendilerinin bulup kullanmasi ve ardindan yerine
yerlestirmelerini saglayacak bigimde saklanirlar (Acer, 2010, Akt. Kocamanoglu, 2014:
38).

Yukarida verilen kurallar géz oniine alindiktan sonra ¢ocuklarin serbest bir
sekilde hareket edebilecekleri ve hakim olabilecekleri sinif ortami; yer bulmak,sinifin
bolinmesi, malzemeleri se¢cme-kaldirma-etiketleme, c¢ocuklarin sinifi  6grenmesi,
cocuklarin ¢aligmalarinin sergilenmesi adimlari izlenerek olusturulabilir (Kocamanoglu,

2014: 38-39).

1.5.0KUL ONCESI MUZIK EGITIMINDE KULLANILAN YONTEM VE
TEKNIiKLER

Cocuklar sarki sdylemeyi ve dinlemeyi severler. Sarki dinlemek onlar
sakinlesip rahatlatirken, sarki soyleyerek duygularini, diistincelerini dile getirme firsati
bulurlar. Kullanilacak sarkilarin se¢imi yapilirken hareketli sarkilarin kullanildig: gibi
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sakinlestirici sarkilar da yer almalidir. Gelisimin her alaninda sarkilardan
yararlanilabilir, ancak sarki segerken gocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alinarak,
egitici oldugu kadar eglendiri olmasina, basit, sade, anlasilir, ritim kalib1 kolay ve
cocugun ses araligmma uygun olup olmadigir kontrol edilmelidir. Cocuklarin bildigi
konular ya da kavramlarla ilgili sarkilar segmek de onlarin 6grendiklerini pekistirmesine
yardimc1 olacak, &grenilenleri hem kalict hem de eglenceli hale getirmelerini

saglayacaktir (Sigirtmag, 2005, Akt. Yilmaz, 2006: 25).

1.5.1. Sarki Ogretim Yontemleri/ Metodlar

Sarki 6gretimi; “kulaktan sarki 0gretim yontemi” ve “nota ile sarki dgretim
yontemi” olarak iki sekilde yapilmaktadir.

Oncelikle sarki se¢imi; ¢ocugun yas araligi ve bireysel farkliliklar1 gdz dniine
alarak yapilmalidir. Zorlanmadan sdyleyebilecekleri ses araliginda olmali, sozleri
kavrayabilecegi basitlikte olmalidir. Ayrica miizigi bir egitim araci olarak kullandigimiz
i¢in sarkinin iginde egitsel kavramlar, degerler de yer alabilir. Ornegin; birbirlerine
saygt duymalar1 gerektigi bilgisini onlara “sira olalim” sarkisiyla 6gretmek, anlatarak
ogretmeye calismaktan ¢ok daha kolay ve kalic1 olacaktir.

Cocuklarin ses alanlar1 yaslarina gore degismektedir. Cocuklarin ses sinirlari;
2-3 yas ¢ocuklarin ses sinir1 (fa-sol-la) tiglii araligi i¢inde, 3-4 yas ¢ocuklarin ses siniri
(re-mi-fa-sol-la) besli aralig: i¢inde, 5-6 yas ¢ocuklarin ses siniri (Dol-Do2) bir oktav
ses araligindadir. Kullanilan sarkilar da ¢cocuklarin yas grubuna gore bu ses araliklarinda

secilmelidir (Tunali Ozdemir, 2008: 38).

1.5.1.1. Kulaktan Sarki Ogretim Yontemi

Bu 6gretim yontemi okul 6ncesi kurumlarda en ¢ok kullanilan yontemdir. Bu
kurumlarda nota ve solfej egitimi verilmemektedir.

Kulaktan sarki 6gretiminin amaci g¢ocuklarda miiziksel bellegin gelismesini
saglamaktir. Once 6gretmen sarkinin ezgisini calar ve/veya sdyler, ardindan 6grencilere
tekrar ettirir. Sarki se¢imi yaparken ¢ocuklarin ses sinirlarina dikkat edilir. Secilen
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sarkilar ses sinirma uygun olsa da iginde ¢ocugun daha Once karsilasmadigi ritim
kaliplar1 olabilir. Daha once gormedikleri ritim kaliplart kulaktan sarki 6gretimi
yontemiyle 6gretilebilir. Bu durum hem ritim algis1 gelistirme hem de yeni kalibin
kavranmasina 6n hazirlik olarak degerlendirilebilir (Gglii, 2009: 22).

Kulaktan 6gretim yontemi kullanirken, sarkilart oyunlastirarak, oykiilestirerek
ya da dramatizasyon gibi ¢alismalarla desteklemek o sarkiy1 ¢ok daha ilgi ¢ekici hale
getirecektir.

Bu yontemde Ogretmenin yaraticiligini kullanarak stirekli yeni teknikler
denemesi, Ogrettigi sarkiyr iyi bilmesi gerekmektedir. Kulaktan 6gretimde sarkiyi
“timiiyle” ya da “biitiin-parga-biitiin” seklinde Ogretebiliriz. Hangisini se¢ecegimiz
sarkilara gore degisiklik gosterebilir. Ancak 0gretecegimiz sarki uzunsa, biitiin-parca-
biitiin yontemi uygulamak daha dogru olacaktir.

Ogretmen eger bir enstriiman calabiliyorsa bunu sarki 6gretimine dahil etmeli,
calamiyorsa da cd, internet, mp3 dosyasi gibi araglardan yararlanmalidir. Fiziksel sartlar
dahilinde ¢ocuklarin bir miizik aleti ¢almasi ¢ok daha etkili olacaktir. Eger enstriiman
temini yapilamiyorsa da cocuklarin kendi yapabilecekleri basit vurmali calgilar da
kullanilabilir. Calgi ya da alt yap1 destegi onun ritim duygusunu gelistirecek, sarkiya
daha hakim olmasin1 saglayacaktir.

Okul o6ncesinde tekrar etmek c¢ok Onemli bir yere sahiptir ve cocuklara
ogrendiklerini bol bol tekrar etme firsati vermek gerekir. Bu yiizden g¢ocuklarin
diizeylerine uygun basitlikte ve anlayabilecegi sozlerden olusan sarkimizi segtikten
sonra bol bol tekrar yapma sans1 vermeliyiz. Glin i¢inde ara ara tekrar yapilmasi, hatta
baska etkinlikler yapilirken arka fonda 6grenilen sarkinin ¢almasi da kulak dolgunlugu
yaratarak kalic1 6grenme saglayacaktir (Gokmen, 2016: 13).

Kulaktan sarki 6gretimi; sdzlerden yola ¢ikarak (tartim dncelikli), miizikten yola
cikarak (ezgi oncelikli), soz-muzik birlikte verilerek (papagan yontemi) ve li¢ yontemin
O0grenci seviyesine, boliimlerin uygunluguna gore karisik sekilde verildigi karma

yontem olmak iizere dort sekilde yapilabilmektedir (Igelli, 2006: 61-62).
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1.5.1.2. Notayla Sarki Ogretim Yontemi

Oncelikle nota dgretimi yapilirken, her nota icin ayri etkinlikler diizenlenmeli,
bunlar oyunlastirilarak ¢ocuklara sunulmalidir. Ornegin; her notaya renk vermek ve
renklere gore notanin ismini bilmeye ¢aligmak gibi. Ayrica notalarin yeri mutlaka dizek
(porte) tzerinde gosterilmelidir.

Ritim kaliplari, sozleri basit ve anlamli olacak sekilde bir sarki dagarcigi
olusturup nota dgretiminde kullanilan siraya gore sarki se¢imi yapilmalidir. Notayla
Ogretilecek olan sarkilarin nota ve sozleri herkesin gorebilecegi bir yerde, okunakli ve
yazim kurallarina uygun olarak gosterilmelidir. Eger sarkida yeni bir miizik terimi varsa
bu sarki 6gretiminden dnce agiklanmalidir.

Aslinda notayla 6gretim yonteminin calgi esliginde yapilmast ¢ok daha uygun
olacaktir. Ancak buradaki en Onemli sinirhiligimiz okul o6ncesi Ogretmenlerimizin,
biiylik bir ¢ogunlugunun galgi ¢alamiyor olmasi ya da galsa bile 6gretecek derece bilgi
sahibi olmamasi nota dgretim yonteminin uygulanabilirligini diisiirmektedir (Gokmen,
2016: 14).

Bu yontemle 6gretilmek istenen sarkilar segilirken 6grencilerin miizik bilgileri

ve hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinmalidir (Gtiglii, 2009: 22).

1.5.2. Cagdas Miizik Ogretim Yéntemleri

1.5.2.1. Orff Yontemi

Alman besteci Carl Orff” un ismini alan bu metot baslangi¢ta hareket ve miizigi
birlestiren bir miizik egitimi olarak ortaya ¢ikmis, 1948’ de sohretine kavusmustur
(Dawson ve Acay, 1997: Ek 3. 1).

Carl Orff ve GunildKeetman tarafindan gelistirilen bu metodun temelinde ritim,
hareket ve konusma yer almaktadir. insanlarm kesfetmesi, denemesi ve dogaglama
yapmast i¢in ortam yaratir.

Temelinde yasayarak 6grenme olan bu metotla, 6grenciler en ¢ok hoslandiklar
seyler olan; sarki sdylemek, oyun oynamak, dans etmek, el ¢girpmak gibi bedensel
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aktiviteleri de yaparlar. Bu metodun da vazgecilmez unsuru olan “oyun” ile ¢ocuk,
kendi 6zgiir bir sekilde ifade etme ve yaraticiligimni gelistirme sansi elde etmis olur
(Asimoglu, 2012: 71).

Bu yontemde kiiciik ¢ocuklarin miizik egitimini desteklemek isteyen Carl Orff
metodu, cocuklarin konusma ve hareketlerindeki dogal ritimleri ile ilgili yaratici
aktiviteleri icermektedir. ‘Orff Calgilar’’ adi verilen 6zel olarak tasarlanmig miizik
aletleri ile c¢ocuklar birlikte c¢alarken farkli sesler ¢ikarir ve bu sesler onlarin ritim
kontrolli saglamalari igin destek olur (Mertoglu, 2002: 36).

Bu yontemdeki en temel faaliyet; 6nce viicuttan ¢ikan seslerin, ardindan vurmali
calgilarin eslik ettigi ritim ¢aligmalaridir. Cocuklarin en sevdigi etkinliklerin oyunlarin
icine katilmasi ¢ocuklarin ilgilerini artirmakta, ortaya ¢ikan hareket ve ritimle anlam
kazanmaktadir.

Orff metodunda ¢ocuklar, konusmay1 Ogrendikleri yolla miizik 6grenmeye
yoneltilir. Bu yol; yapmaktan hoslandiklari, sarki sdyleme, alkis, dans, ritim araciligiyla
icgudusel olarak énce duyma ve yapma, daha sonra okuma ve son olarak yazma yoludur
(Yaman Baydar, 2012: 30).

Tekerlemeler, bilmeceler, sézclik oyunlar, atasozleri, deyimler, siirler
cocuklarin dogalinda vardir ve bir¢ok miizikal 6geyi kesfetmek ve yaraticiligin
gelistirmek i¢in kullanilabilir. Sarki sOylemek de Orff metodunda tek basina degil
hareketle, dansla, oyunla, beden perkiisyonu ile, ¢algi calma ile ve dogaglama ile

birlikte yer alir(Ozevin, 2016, Akt. Ergiiler, 2016: 19-20).

1.5.2.2. Suzuki Yontemi

Okul oncesinde ritim ve miizik etkinlikleri, ¢ocuklarin miizik araciligiyla
duygularin1 anlatmasi kendilerini ifade etmesine yardimci olur. Bilim insanlari, iistiin
yetenekli ve yeteneksiz ¢ocuklarin istisna oldugunu, geride kalan cocuklarin hemen
hemen hepsinin az ya da ¢ok miizige kars1 yetenekli olduklarini kabul etmislerdir. Her
cocuk, erken yasta, dogru ortamda dogru egitim ve Ogretim araciligiyla miizik
kullanarak egitilebilir. Bu goriisiin en dnemli savunucularindan olan Japon kemanci ve
egitimci Sini¢i Suzuki; sorumlulugun 6gretmen ve ailede oldugunu savunmaktadir.
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Suzuki metodunda “Liitfen yeni pargalar 6grenmede ¢ocuklarina yardim edebilmeleri
icin annelere nota okumay1 6gretin. Cocuk ¢ogunlukla kayittan dinlemeli, zorlanilan
bolumler olursa anne ona yardim etmelidir” sozii ile aile iginde annenin 6nemli roliine
vurgu yapilmaktadir (Kasap, 2005. Akt. Algan, Ozkut ve Kaya, 2012: 23-24).

“Anadilin 6grenilmesi” prensibini model alan Suzuki yontemi kisaca insanlarin
kiigiik yaslarda profesyonel olarak calgi calabileceklerini, dinleme ve dinledigini taklit
etme, hafizaya kaydetme gibi yeteneklerini gelistirebilecegini savunmaktadir. Keman
egitimi tlizerinde yogunlasan Suzuki, yetenegin gelistirilmesi i¢in, anne karninda miizik
dinleterek baslayip ¢ok tekrar yapmak gerektigini savunur.

Suzuki yontemi, her cocugun konusmay1 6grenirken yaptigi gibi taklit yoluyla
ve dinleyerek ¢alg1 calabilecegini savunmaktadir (Ozbey, 2010: 54-55).

Suzuki, miizigin bir ¢esit dil oldugunu ve ana dilin nasil erken yasta dinleyerek dogal
sekilde Ogreniliyorsa miizigin de bu yiizden erken yaslarda baslamasi gerektigini
savunur. Heniiz konusmaya baslamamis bir ¢ocuga harfler ve dil bilgisi kurallarini
ogretmeye calismak, doganin kurallarina aykiridir. Bundan yola ¢ikarak “Suzuki
Yontemi” nde de ana dilimizi 6grendigimiz gibi miizigin de dogal yollarla 6grenmesi

gerektigini savunur (Akpinar, 2009: 11).

1.5.2.3. ZoltanKodaly Yontemi

Bugln tum dunyada Kodaly yontemi olarak anilan bu ydntem, Macar besteci
ZoltanKodaly, meslektaslar1 ve ogrencileri tarafindan gelistirilmis olan genis kapsamli
bir miizik egitim sistemidir. Amaglar, felsefe ve ilkeler Kodaly’e ait olsa da 6grenme
araglar ona ait degildir. Kodaly yonteminde kullanilan teknik, kendinden once ortaya
cikmis cesitli yontemleri tutarlt bir biitiin olarak bu yontemde toparlamis olmasindan
gelmektedir (Ylcesoy, 2011: 73).

Tam adi “Kodaly’nin Koro Metodu” olan bu yaklasimin temelinde sarki
sOyleme yoluyla miizik okuryazarligini gelistirmek yatar. Her notanin belirli bir niteligi
olduguna inanan Kodaly bu nitelikleri gostermek icin el isaretlerinden yararlandi
(Dawson ve Acay, 1997: Ek 4. 1).

Ozellikle kiiciik ¢ocuklarin egitimiyle ilgilenen Kodaly, miimkun olan en erken
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yasta miizik egitimine baglanmas1 gerektigine inanmig, dogal gelisimlerine
odaklanmistir. Kodaly miizigin herkes i¢in oldugunu diisiinmekte ve herkesin miizikal
acidan “okuma-yazma” bilmesi gerektigini savunmaktadir (Arici, 2011: 15).

Temelinde, halk ezgileri, cocuk sarkilari, tekerlemeler bulunan, miiziksel toplu
sOyleme yontemi de diyebilecegimiz bu ydntem miizik kiiltiiriiniin de temelini
olusturmaktadir. Her yas araligina uygulanabilen Kodaly yontemi; miiziksel isitme,

okuma-yazma, sdyleme fiillerini, birlikte sarki sdyleyerek 6gretmeyi amaglar (Ozelma,
2010: 19).

1.5.2.4. Dalcroze Yontemi

Isvigreli besteci Emile Jacques-Dalcroze tarafindan gelistirilmis miizik egitimi
yontemlerinden olan Dalcroze’ un temelinde ritmik hareket vardir, (Say, 2012: 138).

Bu yontemin amaci insanlarda bulunan yetenekleri ortaya cikarip gelistirmesini
desteklemektir. Emile Jacques-Dalcroze gelistirdigi bu yontem ile dogal ritimlerin
insanin kendi viicut hareketlerinde oldugunu belirtmektedir. Yontem; “hareket”,
“dinlenme”, “yaratma” seklinde siralanmaktadir. Dalcroze yonteminde motor
gelisiminin, duyularinin gelismesi, yeteneklerin farkina varma ve gelistirilmesi
hedeflenmektedir (Avsalak, 2008: 58). Hareket esasli olan bu yontemde, ¢ocuklar
miizigi kendilerine gore ifade etmekte, hareket yeteneklerini kendi kendilerine ortaya
¢ikarabilmektedir.

Bu yaklasimi benimsemis olanlar arasinda ortak bir diisiince yapisi, ilke ve
stratejiler olsa da kitap, sarki ya da miizik 6gretim araglarinda dogrudan yer almadigi
i¢in, yontemler arasinda anlasilmasi ya da tanimlamasi en zor yaklasimdir diyebiliriz

(Polat, 2018: 3).
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IKINCi BOLUM

MUZIK VE GELISIM ALANLARI

2.1. MUZIK VE COCUK

2.1.1. Miizik Egitimi

Miizik evrenseldir ve her bireyin miizikal diisiincesini yansitan bir miizik dili
vardir. Miizik duyusa, kulaga dayali oldugundan egitimin sézel olmayan yOniidiir
(Ernest, K. 1974, Akt. Egliz, N., 1980: 3).

Miizik egitimi; ¢ocugun miizigin inceltici, yiiceltici etkisinden yararlanmasi
stirecidir (Eguz, s. 1977-78, Akt. Egliz, N., 1980: 3).

Cocuklar, dogduklar1 andan itibaren cevresini, diinyay:1 algilamaya tanimaya
calisirlar. Cocuklugun ilk aylarindan itibaren miizigi duyar, gozleriyle tepki verir, sesin
kaynagina doner ve miizikle sakinlesirler, istelik canli bir miizik esliginde bile
uyuyabilirler. Cocuklar bebekligin ilk aylarindan sonra, duyduklari bir miizige kollarini
ya da bacaklarini sallayarak, duydugunu taklit ederek reaksiyon gosterirler (Sigirtmag,
2005, Akt. Tuncer, 2012: 38).

Say, miizik egitimini; bireyin kendi yasantilar1 araciligiyla istendik bir sekilde
belirli miizikal davranislar1 kazandirma ve onun miizikal davranislarini degistirme ve
gelistirme siireci olarak tanimlamaktadir.

Say’ a gore miizik egitimi kendi i¢inde kollara ayrilmaktadir ve bu kollardan biri
“genel miizik egitimi” olarak adlandirilan okullarda verilen temel miizik egitimidir.
Genel miizik egitiminin amaci, diinyada miizigi bilgili, duyarli, bilingli bir yaklagimla
zevk alarak degerlendirebilen geng¢ nesiller yetistirmek, ortak bir miizik kiltiri
olusturabilmektir. Bunun uygulamasi ise okul 6ncesinden baslamalidir (Say, 2012:

361).
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2.1.2. Cocuk ve Muzik

Tiirkiye’nin de 1990’da imzalayarak kabul ettigi, Birlesmis Milletler Cocuk
Haklar: Bildirgesi’ne gore, 0-18 yas arasi tiim bireyler cocuk olarak kabul edilmektedir
(Onder, 2011: 13).

Cocugun miizikle tanismasi anne karninda baslar. Yapilan aragtirmalara gore
cocugun anne karninda duydugu sesler ve dinledigi miizikleri, dogduktan sonra
hatirlayabildikleri gézlenmistir. Cocuklarin dinledigi miizikler kisiligini, hareketlerini,
taklit yeteneklerini, 6grenme becerilerini ve kisisel gelisimlerini etkilemektedir. Bu
ylizden miizik egitimi, istendik ya da gelisigiizel sekillerde anne karnindan itibaren
baslamaktadir diyebiliriz.

Miizik; cocugun yasami algilamasi, yorumlamasi, yaraticiligt ve diisiinme
sistemini gelistirme ve egitmede bir egitim araci olarak kullanilabilir. Miizik, ¢ocugun
giivensizlik, saldirganlik, gerilim, korku gibi davramiglarini yenip daha sakin bir
duygusal ortama yonelmesinde Oonemli bir faktdrdiir. Ayn1 zamanda miizik egitimi
araciligiyla ¢ocugun kisiligi ve davraniglarina faydali etkiler yapabiliriz. Hatta mizik,
¢ocugun gozlem becerilerini giliglendirerek c¢evresine karsi daha duyarli davranmasini
saglamaktadir diyebiliriz.

Okul oncesi donemi diislindiiglimiizde miizik egitimi, egitimin en Onemli
Ogelerinden biridir. Cocuklarin miizik etkinliklerine katilmasi onlarin bazi miizikal
becerilerinin gelismesini desteklemektedir. Bu etkinlikler yoluyla ¢cocuklar miizik zevki
ve miizigl anlama yetenegi kazanirlar. Bu etkinliklerdeki temel amag; cocuklarin
yaratict kisiliklerini gelistirmek, dil gelisimini saglamak ve bu yolla onlar1 temel
egitime hazirlamaktir (Argun, 2011: 118).

Okul oncesinde verilen genel miizik egitimlerinin amaci; onlarin duyussal,
biligsel ve devinigsel gelisimlerini saglamak ve temel egitime hazirlamaktir. Amaglar
dogrultusunda verilen egitimle cocugun dinleme yetenegi, yaraticilik duygusu ve
toplumsal gelisimi saglanabilir (Ucan,1994, Akt. Kaynak, 2004: 4).

Miizik ile okul Oncesi ¢ocuklarin bir¢ok yonden gelisimlerini olumlu yonde
etkileyebiliriz. Ornegin; ¢alg1 calmay1 ogrenirken ellerini ve parmaklarin1 kontrol
ederek kullandigindan psiko-motor gelisimleri, calginin 6zelliklerine gore biiytik ve
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kiiciik kas gelisimleri olumlu yonde etkilenir (Oktay, 1977, Akt. Kaynak, 2004: 4).

Miizik zevkimiz, oOncelikle yakin cevremiz olan ailemizin ve sonrasinda
Ogretmenlerimizin yardimiyla gelisir. Gelisen bu miizik zevkinin ve miizige karsi
tutumlarin olumlu yonde gelistirilebilmesi ve cocuklarin yeteneklerinin kérelmemesi
icin, miizik caligmalar1 onlarin ses tonlarina uygun olarak baslamali. Bunun i¢in basit
iki ¢ sesli tekerlemelerle baglamak, onlarin basar1 duygularini desteklemekle beraber
dil gelisimlerine de fayda saglayacaktir.

Sarki sdylerken ve 6grenirken ayni zamanda, ses, ritim ve kulak duygular1 da
gelisir. Bu duygular destekleyecek ¢aligmalardan biri de korolardir. Toplu bir ¢alisma
olan korolar, ¢ocuklarin kendilerindeki eksik ve fazlaliklar1 anlamalarinda etkin bir rol
oynamaktadir. Ornegin; fazla girisken ve bencil egilimler gosteren bir ¢ocuk bile toplu
sarki sdyleme calismalarinda, bir tek kendi sesinin uyumu bozdugunu fark edip
arkadaslarina uymaya baslayabilir. Ya da i¢ine kapanik, utangag¢ bir ¢ocuk sesini yeteri
kadar ¢ikarmadigini ve toplumdaki gérevini yerine getiremedigini fark edip kendini ona
gore ayarlar. Sonucta ¢ocuk yeteneklerini uyum saglayarak gelistirir. Miizigin egitsel
degerini ortaya koyan bu durum, miizigin insanlar1 birbirine yaklastiran ve iyilige
yonelten, ama ayni1 zamanda yeteneklerini ortaya c¢ikarmayi da saglayan ender
araglardan biri oldugunu ortaya koymaktadir (Erkunt, 1986: 31).

Insanlarda dogum sonrast miiziksel olusum ve gelisim, kendi seslerini
kullanmalariyla baslar, kendi sesini kullanmay1 ve ona diizenli bir bigim vermeyi
ogrendikge ilerler (Ugan, 1994, Akt. Altag, 2006: 25).

Cocuklarin 7 ayliktan yaklasik 1 yasma kadar olan surede ritim, aksan ve ses
yuksekligini taklit edebildikleri gozlenmistir. Anne babalar ve cocugun etrafindaki
yetigkinler, bir bebekle karsilastiklarinda onunla daima yiiksek perdeden (tiz) konusurlar
ve bu konusma c¢ogunlukla melodiktir. Yetiskinlerin bebeklerle konusmada
kullandiklar1 bu dil aslinda, pek ¢ok miizik egitimcisine gore c¢ocuklarin ilk miizik
dersleridir.

Sadece 2 notayla mirildanan bir melodi bile ¢ocuklar {izerinde sakinlestirici
etkiye sahiptir. Bu nedenle 0Ozellikle ebeveynlerinden ayrilmakta zorluk yasayan
cocuklar krese bagladiklarinda, ¢ocuga sdyledikleri bir sarki olup olmadigi sorulur ve bu

sarki onu sakinlestirmek i¢in kullanilir. Sarkilar ve ninniler ¢ocuklar iizerinde rahatlatici
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bir etki biraktig1 gibi ayn1 zamanda miizikal algilarini gelistirecektir (Greata, 2006, Akt.
Golbasi, 2013: 13-15).

Miizik egitimi ve psikolojisi uzmanm1 Edwin Gordon’a gore, miizikal zeka
yeterince uyarictya maruz kalmadiginda giderek azalmaktadir. Tiim ¢ocuklarda miizikal
yetenek dogumda baslar ve ¢ogunlugun miizikal algilamasi ortalama bir seviyededir,
ancak egitimle zenginlestirilmezse bu dogal yetenek giderek sonecektir. Miizikal
cevrenin zengin olmasi da bu miizikal yetenegi korumaya yetmeyecektir. Ancak erken
yaslarda miizik egitimi almak, onlarin dogumdaki seviyeyi yakalamasina olanak
saglayacaktir (Cohen ve Hefer, 2012, Akt. Golbasi, 2013: 13-15).

Cocuklarin miizik gelisimindeki temel asamalarini Hargreaves yaglara sdyle
siralamistir:

Dogumdan 1 yasa kadar olan donemde ¢evresindeki seslere karsi tepki verirler.
1 yasindan 2 yasina kadar olan donemde kendi ezgilerini olustururlar. 2 yasindan 3
yasina kadar olan donemde dinledikleri sarkilarin sozlerini yinelemeye baglarlar. 3
yasindan 4 yasina kadar olan donemde ezginin yapisini algilayabilirler. 4 yasindan 5
yasina kadar olan donemde sarkilardaki ton farklarini ayirt edebilir. Basit ritim
kaliplarmi tekrar edebilirler. 5 yasindan 6 yasina kadar olan donemde Sert yumusak
ayrimi yapabilir. Kolay ton ve ritim kaliplarindaki benzerlikler ve farkliliklarin ayrimini
yapabilir. 6 yasindan 7 yasina kadar olan donemde ise tonal bir ezgiyi atonal ezgiden
ayrabilir ve tercihini tonal olandan yana yapabilir (Hargreaves, 1986, Akt. Mertoglu,
2002: 18).

2.2. MUZIiGIiN GELIiSIM ALANLARINA ETKIiSi

Anne karnindan itibaren baglayan miizik, her ¢ocugun hayatinda farkl sekillerde
de olsa mutlaka yer almaktadir. Dans etmek, sarki sOylemek, sarki dinlemek, calgi
calmak gibi etkinliklere katilmak cocuklarin hayatlarina inanilmaz bir keyif katacaktir.

Okul o6ncesinde, mizikal yeteneklerinin gelistirilmesi ya da miizik egitimi
aracilifiyla diger becerilerinin gelistirilmesi {izerine yogunlagsmak, ¢ocugun gelisimini
olumlu yonde etkileyecektir.

Miizik, etkili ve kalict 6grenme saglayan 6nemli bir egitim araci olarak
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kullanilabilmektedir. Bu yiizden okul dncesi egitimde miizigin etkin kullaniminin tim

gelisim alanlarina olumlu katkilar saglayacagi diistiniilmektedir.

2.2.1. Oz Bakim Becerilerine Etkisi

Genellikle 2 yasa kadar, motor olgunluk diizeyleri yeterli seviyeye gelmedigi
icin ¢ocuklar, bu beceriler i¢in yetiskinlerden yardim almaktadir. Ancak 3 yasa
gelindiginde arttk bazi  becerilerin  yetigkin  yardimi1 olmadan yapilmasi igin
desteklenmesi gerekmektedir. Bu becerilerin kazandirilmasi siirecinde, sarkilarla bilgi
edinme ya da sarkilarla dramatize edilerek ¢ocuga hem kalici hem de eglenceli bir
beceri kazandirma siireci yasatilmis olur (Darica, 2011: 51).

Bu becerilere, el yikama, tuvalet aligkanligi, kiyafetlerini giyip ¢ikarma, yemek
yeme gibi 6rnekler verilebilir. Okul 6ncesinde kullanilan sarkilarda da elleri yikamak,
dis firgalamak gibi konulara yer verildigi goriilmektedir.

Bu becerilere yonelik sarkilarin drama seklinde verilmesi ya da sarki bestelemek

gibi yontemlerin kullanilmasinin egitim ve 6gretimi kolaylastiracag: diistiniilmektedir.

2.2.2.Bilissel Gelisime Etkisi

Bilis, bireylerin anlama ve 6grenmeyle ilgili biitiin becerilerinin ortak ismidir.
Biligsel (zihinsel) gelisim ise bireyin kendisini, gevresini, diinya ve evreni algilama
anlama becerisini kazanma surecidir. Biligsel gelisim; algilama, diisiinme, elestirme,
sorun ¢ozme, akil yliriitme gibi zihinsel becerilerin gelisimini kapsar (Ilgar ve Coskun,
2006, Akt. Ceylan, 2012: 34-35).

Biligsel gelisim; Piaget’ e gore beyin ve sinir sisteminin olgunlagmasiyla bireyin
cevresine adapte olmasina yardimei olan deneyimlerinin bir bilesimidir (Bayhan ve
Artan, 2011: 37).

Biligsel gelisim; bebeklikten yetiskinlige kadar, bireyin ¢evreyi, diinyay1 anlama
yollarinin daha karmagik ve etkili hale gelmesi siirecidir. Daha karmagik hale getirir
clinkli ¢cocuklar siirekli anlam ararlar. Konusmaya basladiklar1 andan itibaren siirekli
soru sormaya baglarlar. Daha ¢ok giindelik ve basit sorular sorsalar da bir yetigkin gibi,
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hatta yetigkinlerin kendilerine sorabilecekleri ya onlarin da kafalarini karistiracak,
insanin varolusu ile ilgili sorular da sorarlar. Cocuklar dogas1 geregi siirekli merak eder,
ogrenmek ve kesfetmek ister. Onlarin bu sezgi ve dirtiileri sanat etkinliklerinde de
devam eder. Onlarin bu diirtiilerini harekete gecirecek olan sanatsal etkinlikler onlarin
biligsel gelisimlerini etkileyen 6nemli etkinlikler olarak goriiliir. Bu yiizden onlarin bu
merak ve diirtiilerini sanat yoluyla gelistirmek ve desteklemek biligsel gelisimlerine
katki saglayacaktir (Artut, 2010: 39).

Biligsel gelisim siirecini heniiz tamamlamamis olan ilk ¢ocukluk déneminde (2-6
yas) miizik, cocugun zihninde kalic1 izler birakmaktadir. Bu izleri, oyunlarin, hikaye ve
Oykiilerin i¢ine katarak veya tartim, ¢algi ve ses egitimi vererek birakabiliriz. Ayrica bu
zamana kadar yapilan arastirmalara bakildiginda ¢ocugun zeka ve beyin gelisimini

olumlu etkileyen en 6nemli faktorlerden birinin miizik oldugu diistintilmektedir.

2.2.3. Sosyal-Duygusal Gelisime Etkisi

Sosyal gelisim; ¢ocugun, grubun bir iiyesi olarak biiyiime ve gelismesidir.
Kendilerini en iyi sekilde ifade edebilecekleri miiziksel faaliyetlere katilmasi, bu
faaliyetleri kendilerine uygun bir grupla gerceklestirmesi sosyallesmesi i¢in oldukca
faydal1 olacaktir.

Cocuklar gevresindeki insanlarla birlikte sarki sdylerken kendini denetleme ve
kontrol etmeyi 6grenirler. Bulundugu gruba uyum saglamaya ¢alisir ve bdylece birlikte
hareket etme becerisini i¢gsellestirmeye baslar (Kaya, 2011: 38).

Ornegin; grupla yapilan bir koro calismasi esnasinda, kendine olan dzgiivenini
artiracak, ¢aligmay1 daha eglenceli hale getirecek hatta sesini kullanmay1 kesfedecek
ayn1 zamanda gruba uyum saglama, is birligi gibi sosyal beceriler kazanmasinda etkili
olacaktir.

Calg1 egitimi alan bir ¢ocugun psiko-motor Ozellikleri ve kas gelisimleri de
olumlu yonde etkilenmektedir. Bu caligmalarin birlikte yapilmasi da bireyin iletisim
becerilerinin gelismesine, toplum igerisinde daha rahat sosyallesebilmesine katki saglar.
Duygusal gelisim ise; ¢ocugun duygularinda gdzlenen gelismelerdir. insan olmanin en
onemli unsurlarindan olan duygular, kisilik 6zelliklerine, cevreye gore degisen
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durumlardir. Her insan duygularini farkli sekillerde ifade ederler. Miizik de bu ifade
bicimlerinden birisidir. Miizik ile olumsuz duygulart olumluya c¢evirmek de
miimkiindiir. Ornegin saldirgan bir ¢ocugu miizikle sakinlestirmek, ¢ekingen bir ¢ocugu
etkinliklerin icine ¢ekmek mizikle ¢cok daha kolay olabilmektedir (Bayhan ve Artan,
2011: 217; Ozel, 2017: 27-28).

2.2.4. Dil Gelisimine Etkisi

Okul 6ncesi donemdeki gocuklar ilk deneyimlerini mizik ve muzik etkinlikleri
ile yasarlar. Sarki sdylemek, miizikli oyunlar oynamak, tekerleme gibi miizik esliginde
yapilan cesitli etkinler ¢cocuklarin dil gelisimine biiyiik katki yapmaktadir. Dogduklari
andan itibaren duyduklari ninniler de onlarin kelime dagarcigimi gelistirmektedir.
Yasamin daha ileriki donemlerinde ¢ocuk dogal bir sekilde kelime haznesini gelistirir.
Cevresinde konusulanlar, dinledigi sarkilar onun kelime haznesine katki saglar (Ugar,
2011: 48).

Cocuklar sarki sdylerken, dinledigi miizige eslik ederken kelimeleri kullanirlar.
Muzik etkinlikleri ile cocuklardaki konusma bozukluklari, yoresel agiz farkliliklari
giderilebilmekte ve kelime dagarcigi gelistirilerek dogru ve gilizel konusma becerisi
kazandirilabilmektedir (Y1ildiz, 2002, Akt. Ugar, 2011: 48).

Cocuklarin yasamlariin biiylik bir kismi, onlarin karsilikli iletisim kurma
becerilerine baghdir. Sosyal gelisimi de etkileyen dil gelisimini desteklemek igin;
ozellikle okul oncesinde dinleme ve konugma becerilerinin gelismesine yonelik
etkinliklerle desteklenmelidir (Darica, 2011: 37).

Okul 6ncesinde muzikle, 6zellikle sarkilarla bir¢ok deger ve kavram ogretimi
saglamak miimkiin olmaktadir. O halde miizik faaliyetleri yoluyla ¢ocuklarin konusma
bozukluklari, sive farkliliklar1 giderilebilir, kelime hazneleri genisletilebilir, dogru ve
giizel konusma becerileri kazandirilabilir demek de muimkindur. Okul &ncesinde
bulunan ¢ocuklarin sozel ifadelerini ritmik olarak ifade edebilmekte, tekerlemelerle
miizikal gelisimini desteklemekte, telaffuz becerilerini gelistirmekte oldugu
gozlenmektedir. Bu yilizden okul 6ncesinde miizigin vazgecilmez bir unsur oldugu
diisiiniilmektedir (Ozel, 2017: 27-28).

27



2.3. PROBLEM CUMLESI

Orneklem grubunda bulunan okul éncesi egitim kurumlarinda, materyal olarak
sarkinin kullanilma durumu nasildir?
Alt problemler:
1. Arastirmaya katilan egitimcilerin mesleki deneyimleri nasildir?
2. Arastirmaya katilan egitimcilerin sarki 6gretiminde kullandiklar1 yontemler ve
sarki secimlerindeki kriterler nelerdir?
3. Aragtirmaya katilan egitimcilerin sarki egitim ve 6gretimi hakkindaki goriisleri

nelerdir?

2.4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci; Trabzon ili drnekleminden yola ¢ikarak, okul Oncesi

egitim veren kurumlarda, egitim materyali olarak sarkinin kullanimini tespit etmektir.

2.5. ARASTIRMANIN ONEMI

Bu arastirmada, g¢ocuklar i¢in kritik bir donem olan okul Oncesi egitimde
sarkinin  O6nemine dikkat c¢ekmek istenmistir. Okul Oncesi egitimi veren
Ogretmenlerimizin, miizik 6gretim yontemlerine hakim olmamalar1 ve kendilerini bu
konuda yetersiz gordiklerinin tespit edilmesinden 6tirt onlara 6nerilerde bulunmak,
ileride okul oOncesi kurumlarda O&gretilen sarkilarla ilgili yapilacak arastirmalara

kaynaklik etmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.

2.6. SAYILTILAR

Orneklem evreni temsil etmektedir.

Arastirmanin  6rneklem grubunu olusturan, Trabzon ili okul oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin, uygulanan goriisme formu sorularina samimi
cevaplar vermislerdir.
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2.7. SINIRLILIKLAR

Trabzon ilinde bulunan kurumlara oncelikle yiiz yiize goriisme yapilmak
istenmistir, ancak 6gretmenlerimizin bir kisminin aragtirmaya katilmak istememeleri
aragtirmay1 kisitlamigtir. Yiiz ylize goriisme yapilamayan dgretmenlerimize telefon ya
da mail yoluyla ulasilmaya c¢alisilmistir. Ancak telefonla ya da mail yoluyla
O0gretmenlerimizin birgoguna ulasilamamasi ve ulasilanlardan ise arastirmaya katilmak

istemeyenlerin olusu tezin gidisatini zorlagtirmistir.

UCUNCU BOLUM

YONTEM

Tezin bu boliimiinde, yapilan ¢alismada verileri elde etmek i¢in kullanilan

yontem ve teknikler aciklanmastir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme formu
ve literatiir tarama yontemlerinin kullanilarak hazirlanmis, elde edilen veriler Microsoft
Excel programi ile analiz edilmistir. Bu arastirma ile 6rneklemden yola ¢ikarak, okul

oncesi kurumlardaki sarki kullanimi i¢in 6neriler sunulmak amaglanmaktadir.

3.2. ARASTIRMANIN EVRENI VE ORNEKLEMI

Arastirmanin evrenini okul o©ncesi kurumlar, Orneklemini ise Trabzon ili

olusturmaktadir.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Veriler elde etmek igin, okul dncesi donem genel egitimi, miizik egitimi ile ilgili,
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tez, kitap, makale, dergi gibi yayinlardan yararlanilmig, Trabzon ili okul Oncesi

Ogretmenlerine uygulanmis olan goriisme formu verileri incelenmistir.

3.4. VERILERIN ANALIZIi

Bu arastirma yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen verilere

dayanmaktadir. Veriler analiz edilirken;

e Okul 6ncesi donemde verilen genel egitim,
e Okul 6ncesi miizik egitiminde benimsenen yaklagimlar ve kullanilan yontemler,

e Okul 6ncesi miizik egitiminde sarkinin yerine dikkat edilmistir.

Toplam 18 soru ve 50 katilimci ile gerceklestirilmis olan yar1 yapilandirilmig

goriisme formundan elde edilmig veriler, Microsoft Excel Programi ile analiz edilmistir.

DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Calisma kapsaminda, Trabzon ilinde bulunan 130 okul oncesi kurumdan
yaklagik olarak 100 kuruma ulasilmis, ulasilan kurumlardan 50 6gretmenle goériisme
yapilmistir.

Tezin bu boliimiinde, goriisiillen 6gretmenlere uygulanan anket sonucu ulasilan
sonuclar incelenmektedir. Oncelikle arastirmaya katilmis olan 6gretmenlerimizin
demografik 6zellikleri, mesleki deneyimleri ve sarki kullaniminda segctikleri yontemler,
secim kriterleri incelenmistir. Ardindan 6gretmenlerin kullandiklar1 sarkilar konularina

ritim kaliplarina ve ses araligina gore incelenmistir.
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4.1. DEMOGRAFIK OZELLIKLER

Tablol:Mezun Olunan Universitelerin Fakiiltelere Gére Dagilimi

Ogretmen Universite Fakiilte Yiizde %
8 Fatih Egitim %16
Fakiltesi
Karadeniz Teknik - —
. O 0,
3 Universitesi Giresun Egitim /06
Fakultesi
15 Egitim Fakiiltesi %30
Esk;'_sehir Anadolu
7 riversiteg) Acik Ogrotim %14
Fakultesi
5 Egitim Fakiiltesi %10
Gazi Universitesi
4 Egitim Fakiiltesi %8
19 May1s
Universitesi
2 ‘Hacettepe Egitim Fakiiltesi %4
Universitesi
L _ Giresun Egitim Fakiiltesi %2
Universitesi
1 Plato Universitesi | Egitim Fakiiltesi %2
1 Olgunlagma %?2
Enstitisi
3 Kiz Meslek- %6
Anadolu Meslek
Lisesi

Bu tabloda goriigme yapilan Ogretmenlerin mezun olduklari niversiteler
gorilmektedir. Buna gore goriisme yapilan 6gretmenlerin %22’si Karadeniz Teknik
Universitesi, %44’{i Anadolu Universitesi, %10’u Gazi Universitesi, %8’i 19 May1s
Universitesi, %4’ii Hacettepe Universitesi, %2’si Giresun Universitesi, %2’si Plato
Universitesi mezunudur. Kalan %8’lik dilimdeki &gretmenlerin %2’si Olgunlasma
Enstitiisti iken %6°lik dilimde yer alanlarin meslek lisesi mezunu oldugu goriilmektedir.

Tabloya bakildiginda, arastirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin
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cogunlukla Anadolu Universitesi mezunu oldugu goriilmektedir. (Fakiilteler bilgi
amagcli verilmis olup ayrica yiizde hesaplamas1 yapilmamustir).
Tablo 1’e bakildiginda, goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢cogunlugunun Eskisehir

Anadolu Universitesi’ nden, onu takiben Trabzon Karadeniz Teknik Universitesi’ nden

mezun olduklar1  goriilmiistiir. Ogretmenlerin mezun olduklar1 i{iniversitenin
kullandiklar sarkilarla arasinda bir iliski bulunamamustir.
Tablol.1.:Mezun Olunan Boliime Gore Dagilimi
Ogretmen Universite Fakiilte Bolim Yiizde %
8 FatihEgitim Fakiiltesi Okul 6ncesi %16
Ogretmenligi
2 Karadeniz Gifesun Egitm Anaokulu %4
Teknik e o .
R Fakultesi Ogretmenligi
Universitesi
1 Giresun Egitim Okul 6ncesi %2
Fakiltesi Ogretmenligi
14 Egitim Fakultesi Okul dncesi %28
Ogretmenligi
22 o . . o - 0
6 Eskisehir Acik Ogretim Fakdiltesi Oovkrl;![ I?IQICI(IEI'SJI %12
Anadolu p £ £
1 Universitesi Acik Ogretim Fakiiltesi | Sosyal hizmetler %2
bolimi
1 Egitim Fakiiltesi Cocuk gelisimi %2
boluma
4 ~ Gazi Egitim Fakiiltesi Okul éncesi %8
Universitesi Ogretmenligi
1 Egitim Fakiiltesi Cocuk gelisimi %2
bolimi
3 19 Mayis Egitim Fakilltesi Okul oncesi %6
Universitesi " o
Ogretmenligi
1 Egitim Fakiiltesi Cocuk gelisimi %2
bolimi
2 'Hacettepe Egitim Fakiiltesi Okul 6ncesi %4
Universitesi Ogretmenligi
1 Giresun Egitim Fakiiltesi Cocuk gelisimi %2
Universitesi
1 ~ Plato Egitim Fakiiltesi Cocuk Geligimi %2
Universitesi
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Ogretmen Universite Fakuilte Bolum Yizde %
1 Olgunlagma Cocuk Geligimi %2
Enstitisu
3 Kiz Meslek- Cocuk Gelisimi %6
Anadolu Meslek
Lisesi

Bu tabloda, 6gretmenlerin mezun olduklar1 okullara gore hangi boliimlerden
mezun oldugu gosterilmistir. Tablol.1.’e gore; %76’sinin okul dncesi 0gretmenligi,
%18’inin gocuk gelisimi, %4 linlin anaokulu 6gretmenligi, %2’ sinin de sosyal hizmetler
boliimlerinden mezun olduklar1 gériilmektedir.

Tablo 1 ve Tablo 1.1°den ¢ikan sonuglar dogrultusunda, okul 6ncesi kurumlara
Ogretmen yetistiren kurumlarin, miizik egitimi konusuna biraz daha agirlik vermesi,
kendilerini bu alanda yetersiz goren 6gretmenlerimizin Orff egitimleri gibi okul dncesi
egitim seminerlerine katilmalar1 ve eger miimkiinse c¢evrelerinde bulunan miizik

Ogretmenlerinden yardim almalar1 6nerilmektedir.

Tablo2: Mezun Olma Aralig

Mezuniyet Yili Say1 Yuzde %
2000 oncesi 9 %18
2001-2005 11 %22
2006-2010 20 %40
2011-2015 8 %16

2016 ve sonrasi 2 %4

Tablo-2’de  aragtirma  dahilinde = Ogretmenlerin  hangi yillar arasinda
mezunolduklar1 incelenmistir. Tabloya gore; 6gretmelerin %40°1 2006-2010, %22’si
2001-2005, %18’1 2000 oncesi, %16’s1 2011-2015, %4°4 2016 ve sonrasinda mezun
olmustur.

Yiizdelere bakildiginda biiyiik ¢ogunlugun 2006-2010 yillar1 ve 2001-2005
yillar1 arasinda mezun olduklarini gostermektedir.

Tablo.2’ de 6gretmenlerin mezun olduklar1 yil araligir verilmistir. Buna gore
bliyiik ¢ogunlugun 2001 ve 2010 yillar1 araliginda mezun olduklar1 gézlenmistir.
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Mezuniyet yilinin sarki 6gretimi ile dogrudan bir iliskisinin olmadigi disuntlse de

deneyimin egitim ve 6gretimde muhakkak ki bir etkisi olacaktir.

Tablo3:0kul Oncesi Kurumlarda Calisma Yillarinm Dagilimi

Deneyim Yili Say1 Yuzde %
0-5yl 5 %10
6-10 y1l 17 %34
11-15yl 19 %38
16-20 yul 3 %6
21 yil ve iizeri 6 %12

Tablo-3’de  ogretmenlerin =~ okul  Oncesi  kurumlardaki  deneyimlerini
gozlemlemekamaciyla, c¢alistiklart yil dagilimi verilmistir. Buna gore; %38’1 11-15,
%34°1 6-10, %12°s1 21 ve tizeri, %10°u 0-5, %6’smin 16-20 y1l araliginda deneyimleri
oldugu goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda bulunan 6gretmenlerin biiytlik bir cogunlugunun 10 yildan

fazla deneyimlerinin oldugu goriilmektedir.

Tablo4: Bulundugu Kurumdaki Calisma Yillar1 Dagilimi

Say1 Yizde %
0-5yll 30 %60
6-10 y1l 10 %20
11-15yl 6 %12
16-20 yil 3 %6
21 yil ve iizeri 1 %2

Tablo-4’de Ogretmenlerin su anda gorevde bulunduklart kurumdaki g¢alisma
yillart verilmistir. Tabloya gore; %60’1 0-5 yil, %20’si 6-10 y1l, %12’sinin 11-15 yil,
%6’simnin 16-20 yil ve %?2’sinin 21 yil ve iizerinde ayni kurumda gorev yaptigi
gorulmektedir.

Bu tabloda 0Ogretmenlerimizin, su anda bulunduklar1 kurumdaki gorev
yillarmabakilmistir. Tabloya gore 6rneklemde bulunan 6gretmenlerimizin, %381 11-15
yil ve %34’ 6-10 yil araliginda ayni kurumda galistiklarini sdylemistir. Toplamda
orneklem grubunun %72’sinin 6 yildan 15 yila kadar ayni1 kurumda gorev yaptigi
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goriilmiistiir. Ayn1 kurumda uzun siire calismak ve sarki 6gretimi arasinda iliski

kurulamamustir.

Tablo17:Ogrenci Aidatlarinin Aylik Dagilimi

Say1 Ylzde %
25-150 TL 26 %52
151-350 TL 7 %14
351-550 TL 2 %4
551-1000 TL 8 %16
1000 TL Ustii 1 %2
Bilgim yok 6 %12

Tablo-17’de orneklemi olusturan kurumlardaki ogrencilerden alinan aylik
ticretlerin dagilimi gosterilmistir. Tabloya gore; %52’sinin 25-150 TL, %14 iiniin 151-
350 TL, %4’iintin 351-550 TL, %16 nin 551-1000TL, %2’sinin 1000 TL {istiindeaylik
ucret istedikleri, %52°1ik kismi olusturan okullarin ilkokul, ortaokul ya daliselere bagl
olarak acilmis devlet kurumlarmin olusturdugu gozlemlenmistir.Ogretmenlerin
%12’sinin iicret hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 gozlemlenmistir.

Kurumlarda yarimgiin ve tam giin olarak ikili egitim verildigi i¢in birden
fazlafiyat araligina giren kurumlar bulunmaktadir.Ayrica, 6zel egitim ihtiyaciolan
Ogrencilere egitim veren 6zel egitim anasiniflarinda 6grenci velisinden higbir iicret talep
edilmemekte egitim tamamen ticretsiz olarak verilmektedir.

Tablo 17°de arastirma kapsamindaki okul Oncesi kurumlarin aylik
ogrenimbedelleri  incelenmistir.  Milli  egitime baglh  kurumlarin, Ogretim
saatlerinindegisikliginden otiirii farklilik gosterdigi ama 6zel kurumlara gore ¢ok daha
uygun fiyatlar oldugu gdzlenmistir. Ogretmenlerimizin %12’sinin fiyat konusunda bilgi
sahibiolmadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica arastirma kapsaminda bulunan ve sadece 6zel
gereksinim ihtiyaci olan ¢ocuklara egitim veren 6zel egitim anasinifinda, bu kurumlarda
Ogrencilerin biitlin ihtiyacinin devlet tarafindan karsilandigi tamamen fticretsiz oldugu

gozlemlenmistir.
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4.2. BIRINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

“Arastirmaya katilan egitimcilerin mesleki deneyimleri nasildir?” alt problemine ait

bilgiler asagida verilen tablolarda incelenmistir.

Tablo5:Miizik Gegmisi ile Ilgili Dagilim

Sayi Yiuzde %
Yok 45 %90
Amator 1 %2
Enstriiman Caliyorum 4 %8

Tablo-5’de, arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin  miizik  gegmisleri
incelenmigtir. Tabloya gore, %90’mnin okulda aldiklar1 egitim disinda miizikle ilgili
herhangi bir ge¢misinin bulunmadigi, %8’inin enstriiman ¢aldig1 (%4’l org, %?2’si ud,
%?2’s1 keman), %2’sinin ise amatdr olarak ilgilendigi gézlemlenmistir.

Tablo 5’de oOgretmenlerimizin miizik ile ilgili ge¢misleri arastirilmig ve
arastirmanin 6rneklemini olusturan gruptaki 6gretmenlerin ¢ok kiiclik bir kismi1 diginda,
okulda aldiklar1 miizik egitimi haricinde bir miizik ge¢misi olmadig1 anlasilmistir.
Ogretmenlerimizin goriisleri, okulda aldiklar1 miizik egitiminin yeterli olmadig1, meslek
hayatina gectiklerinde 0Ozellikle enstriiman c¢alamamanin eksikligini yasadiklari
konusunda ortak noktada bulugmustur. Miizige kars1 6zel ilgisi ya da yetenegi olan

ogretmenlerimizin disinda kalanlarin hepsi ayn1 goriigleri ifade etmistir.

Tablo 9: Sarki Ogretirken Kullanilan Y&ntemlerin Dagilimi

Kullanilan Yoéntem Kullamilma Sayisi Katilmel Egitmen Sayisi
Dans-Oyun 20 50
Dinlet-Tekrar-Dinlet 39 50
Birlikte Soyleme 29 50
Gizil Ogrenme (Kulak 8 50
Dolgunlugu)

Tablo-9°da  6gretmenlerin ~ sarkilart  Ogretirken  hangi  ydntemlerden
yararlandiklar1 incelenmistir. Tabloya gore; 50 egitmenden 20’si dans-oyunla birlikte,
50 egitmenden 39’ unun dinlet-tekrar-dinlet yontemi ile 50 egitmenden 29’ unun
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birlikte soyleme, 50 egitmenden 8’inin ise gizil 6grenme yontemlerinden yararlanarak
sarki1 6gretimi yaptiklar: goriilmiistiir.

Buna gore en ¢ok kullanilan yontemlerin dinletip tekrar ettirilerek ve birlikte
sOyleyerek oldugu gorilmiistiir.

Tablo 9’da Ogretmenlerin sarkilar1 6gretirken hangi yontemleri kullandiklart
incelenmistir. Ogretmenlerin tek bir yontemle sinirli kalmadiklar: ama daha ok 6nce
dinletip soylettikten sonra giin i¢inde tekrar dinleterek sarki 6gretimi yaptiklar
goriilmistir. Bunun disinda ¢ocuklarin en ¢ok hep birlikte sdylediklerinde bu

etkinlikleri daha ¢ok sevdikleri gézlenmistir.

Tablo 11: Okul Oncesi Cagi Cocuklarda Sarki Ogretiminin Zorunlu Verilmesi
Hakkindaki Algilarin Dagilimi

Say1 Ylzde %
Olmalh 27 %54
Olmamal 3 %6
Kararsizim 2 %4
Gerekli Ama 18 %36
ZorunlulukOlmamah

Tablo-11°de 6gretmenlerin, okul Oncesi ¢aginda sarki Ogretiminin zorunlu
olmas1 konusundaki algilar1 incelenmistir. Tabloya gore 6gretmenlerin %54’li zorunlu
olmas1 gerektigini savunurken, %36’smin gerekli gordiigi ama zorunlu tutulmasi
gerektigi goriisiinde olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin %6’s1 zorunlu olmamali
derken, %4’ kararsiz kalmistir.

Tablo 11°de, okul 6ncesi kurumlarinda sarki 6gretiminin zorunlu olup olmamasi
hakkinda o&gretmenlerin  goriigleri  incelenmistir. Ogretmenlerin = %90°1  olmasi
gerektiginisavunurken,bu %90’lik dilimin %36’s1 okul Oncesinde sarki 6gretiminin
kesinlikle olmas1 gerektigi ama bunun zorunluluk olarak gdsterilmemesi gerektigi her

Ogrenci grubunda degisiklik goriilebilecegini savunmustur.
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Tablo12:0kul Oncesi Cag Cocuklarda Sarki Ogretiminde Karsilasilan Sorunlarin

Dagilimi
Sayi Yizde %
Isteksizlik-Dikkat Eksikligi 24 %48
Utangachk 2 %4
Telaffuz 6 %12
Sorunla Karsilasmadim 18 %36

Tablo-12°de &gretmenlerin  sarki  Ogretimi sirasinda  karsilastiklar1 sorunlar
incelenmistir.Aragtirmanin ~ 6rneklemini  olusturan  grubun  %36’s1  sorunla
karsilagmadigin1 sdylerken, %48’inin Ogrencilerin isteksizlik ya da dikkat eksikligi
yasadig1 durumlarda zorlandiklarini, %12’sinin yas araligindan dolay1 o6grencilerin
telaffuz sikintis1 yasadigin1 ve %4’iiniin de utangag¢ 6grencilerin olmasindan kaynakli
sorun yasadig1 gozlenmistir.

Arastirmanin  6rneklemini olusturan grubun buradaki sorunlar disinda,
kendilerini miizikal a¢idan yetersiz gordiikleri, enstriiman ¢alamiyor olmalarinin biiyiik
bir eksiklik yarattig1 ve ¢ogu siniflarda yeterli donanima sahip olamadiklar1 goriislerine
sahip olduklar1 gézlemlenmistir.

Tablo 12’de 6gretmenlerin sarki 6gretimi sirasinda karsilastiklar: sorunlar tespit
edilmeye galisiimigtir. Ogretmenlerimizin biiyiik gogunlugu, ¢ocuklarin isteksiz oldugu
zamanlarda sorun yasadiklarim1 sdylerken, kalanlarin ¢ogunlugu sorun yasamadigim
sOylemistir.

Bunlarin disinda kalan utangaglik ve telaffuzla ilgili sorunlarla ¢ok
karsilagilmadig1 goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak; ¢ocuklarin yaslarina, dil gelisimine
uygun sarkilarin seg¢ilmesi, isteksiz olduklar1 zamanlarda onlar1 zorlamadiklari i¢in bu

sorunlarla ¢ok fazla karsilagilmadig: diistiniilmektedir.

Tablo16:0kul Oncesi Kurumlara Miizik Ogretmeni Alinmasi Konusundaki Algilarin

Dagilimi
Say1 Ylzde %
Evet 23 %46
Hayir 12 %24
Calg1 Calmasi Acisindan 15 %30
Olmah
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Tablo-16’da okul Oncesi Ogretmenlerinin miizik 6gretmenine ihtiya¢ duyup
duymadiklari incelenmistir. Ogretmenlerin %46’smnin olmasi gerektigi, %30’un sadece
calg1 destegi olarak gelmesi gerektigi ve %?24’linlinse miizik Ogretmeni ihtiyaci
olmadiklar1 goriislerine sahip olduklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Toplamda %76’lik kismi olusturan grubun c¢ogunlugu miizik &gretmenine
ihtiya¢ duymaktadir. %30’u sadece calgi calmasi agisindan gerekli gorse de %46’ lik
kisim kendisini miizik alaninda yeterli gérmemekte, alaninda uzman biriyle is birligi
icindeyken ¢ok daha faydali olacaklarini diistinmektedirler.

Miizik 6gretmeni ihtiyact duymayan %?24’liik kisim, okul dncesiogretmenlerinin
aldiklart  miizik  egitimini  yeterli =~ gormediklerini ve  bu  eksikligin
fakiiltelerdeiyilestirmelerle giderilebilecegi ve ihtiya¢ duymasalar da dil 6gretimi i¢in
faydali olacaksa miizik brans 6gretmenlerinin haftanin belirli birka¢ giiniinde destek
amagcl gelmelerinin faydali olabilecegi goriisiinii savunmaktadirlar.

Tablo 16’da 6gretmenlerimize miizik 6gretmeni ihtiyact duyup duymadiklar
sorusuna cevap aranmistir. %24’lik kismi miizik Ogretmeni destegine ihtiyag
duymadiklarmi sdylemislerdir. Kalan %76’lik dilimdeki 6gretmenlerimiz okul dncesi
kurumlarda miizik 6gretmeninin gerekli oldugunu diisiiniiyorsa da bu dilimdeki
ogretmenlerimizin  %30’u sadece c¢algi c¢almasi acisindan ihtiyag duyduklarimi

belirtmistir.
4.3. IKINCI ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

“Arastirmaya katilan egitimcilerin sarki ogretiminde kullandiklar1 yontemler ve
sarki se¢imlerindeki kriterler nelerdir?” alt problemine ait bilgiler asagida verilen

tablolarda incelenmistir.

Tablo6:Derste Kullanacaginiz Sarkilara Ulasma Durumlarinin Dagilimi

Kullamlan Kaynak Kullamlma Sayis1 Katilmer Egitmen Sayisi
internet 46 50
Kitap 22 50
Ezber 5 50
Okuldan Kalan Dokimanlar 12 50
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Tablo-6’da Ggretmenlerin  derste kullandiklar1 = sarkilara nasil ulastiklart
incelenmis, ¢ogunlugun birden fazla kaynak kullandig1 gézlenmistir.

Tabloya gore; 50 egitmenden 46’ sinin internet, 22’sinin Kitap, 5’inin ezberinde
olan sarkilar, 12’sinin ise okulda 6grendigi ve arsivledigi dokiimanlardan yararlandigi
gorulmektedir.

Tabloda bulunan segenekler disinda Ogretmenlerin zaman zaman dogaclama
yaptiklari, meslektaslar1 ile sosyal medyalar araciligi ile iletisim kurarak paylasim
yaptiklar1 gézlemlenmistir.

Tablo 6’da Ogretmenlerimizin derste Ogrettikleri sarkilart nereden ulastiklari
incelenmistir. Sadece bir kaynakla sinirli kalmayip birden fazla kaynak kullandiklari
tespit edilmistir. Ama yine de en ¢ok tercih edilen kaynagin internet oldugu
saptanmustir. Internet disinda, kitap dergi gibi okul 6ncesi ile ilgili yaymlardan, okul
hayatlarinda aldiklar1 miizik egitiminden kalan dokiimanlarindan yararlandiklari

gozlenmistir.

Tablo7:Sarki Segimlerindeki Algilarin Dagilimi

Secim Kriteri Kriterin Dikkate Alinma | Katihmci Egitmen Sayisi
Sayisi
Yas Arahgi 25 50
ilgi Diizeyleri 27 50
Sozleri 19 50
Eglenceli-Egitici 22 50

Tablo-7°de Ggretmenlerin sarki se¢imi yaparken goz Oniinde bulundurduklar
kriterler incelenmis, birden fazla kriteri géz oniinde bulundurduklar1 gozlemlenmistir.

Buna gore; 50 egitmenden 25’inin yas araligina, 27’sinin ilgi dlzeylerine,
19’unun sozlerine, 22’sinin eglenceli-egitici olmasina dikkat etmektedir.

Bu tabloda 6gretmelerin sarki secimlerini nasil yaptiklari incelenmistir. Tabloya
bakildiginda se¢cimde en ¢ok goz Oniine alinan kriterin ¢ocuklarin ilgi diizeyleri oldugu

goriilmiistiir.
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Tablo8:Bir Ogretim Dénemi Iginde Yaklasik Olarak Ogretilen Sarki Sayisinin Dagilimi

Say1 Ylzde %
1-10 5 %10
11-20 16 %32
21-30 12 %24
31 ve daha fazla 17 %34

Tablo-8’de Ogretmenlerin bir donem igerisinde yaklasik olarak ka¢ sarki
ogrettikleri incelenmistir. Tabloya gore Ogretmenlerin; %10’u 1-10, %32’si 11-20,
%24°1 21-30, %34°1 31 ve daha fazla sarki 6grettikleri gozlenmistir.

Bu tabloda, bir donem i¢inde yaklasik olarak kag¢ sarki 6grettikleri sorulmustur.
Tabloya gore Ogretmenlerimizin %34’liniin 31’den daha fazla sarki Ogrettigi

gozlenmistir.

Tablo10:Sarki Ogretinin Dersin Kullanldig1 Asamalarina Gore Dagilimi

Say1 Yizde %
Giris 3 %06
Etkinlik 14 %28
Dikkat Cekme 6 %12
Her Asamasinda 27 %54

Tablo-10’da dersin asamalarina gore sarki Ogretiminin kullanilma durumu
incelenmistir. Tabloya gore Ogretmenlerin %54’ sarki Ogretimini dersin  her
asamasinda kullanirken, %28’inin etkinlik sirasinda, %12’sinin dikkat ¢ekme amaciyla,
%6’s1min da derse giris kisminda kullandiklart gézlemlenmistir.

Tablo 10°da sarki Ogretiminin, derslerin hangi asamalarda kullanildig
incelenmistir. Tabloya bakildiginda 6gretmenlerimizin biiyiik ¢ogunlugunun giin i¢inde
her asamada sarkiy1 kullandiklar1 gézlenmistir. Bunun disinda daha ¢ok etkinliklerde ve
ekinlikler arasi gecislerde, dikkatleri dagildiginda tekrar dikkat ¢ekmek ve sabahlari

giriste onlar1 toparlamak i¢in kullanildig1 goriilmiistiir.
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4.4. UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

“Aragtirmaya katilan egitimcilerin sarki egitim ve Ogretimi hakkindaki goriisleri

nelerdir?” alt problemine ait bilgiler asagida verilen tablolarda incelenmistir.

Tablo13:Sarkilarin Egitim ve Ogretime Etkisi Hakkindaki Algilarin Dagilimi

Say1 Yizde %
Olumlu 50 %100
Olumsuz 0 %0

Tablo-13’de 6gretmenlerin, sarkilarin egitim-6gretime etkisi tizerindeki algilart
incelenmistir. Tabloya goére Ogretmenlerin hepsi, sarkilarin egitim-6gretime olumlu
etkisi oldugunu disiindiikleri goriilmiistiir. Sarkilarin  olumsuz etki yapacagin
gbzlemlemeseler de zeka tiiriine gore olumsuz etkilerin ortaya ¢ikabilecegi goriisii
vurgulanmugtir.

Tablo 13’de 6gretmenlerimizin hepsi, sarkilarin ¢ocuklar lizerinde olumlu etkisi
oldugunu savunmakta, yine de zeka ve ilgi diizeylerinin farkliliklarindan dolay1 fark

etmeden olumsuz sonuglarin da ¢ikabilecegi goriislerini savunmuslardir.

Tablol4:0kul Oncesi Kurumlarda Ortak Bir Sarki Repertuvari Olusturulmasi
Hakkindaki Algilarin Dagilimi

Say1 Yizde %
Olmah 24 %48
Olmamah 15 %30
Kararsizim 11 %22

Tablo-14’de 6gretmenlerin ortak bir sarki repertuvart olusturulmasi konusundaki
algilar1 incelenmistir. Tabloya gore %48’inin olmali dedigi, %30’unun olmamali dedigi
ortak bir repertuvara gerek duymadiklari, %22 sinin kararsiz kaldiklar1 gozlenmistir.

Bu tabloda, 6gretmenlerin okul 6ncesi kurumlarda 6gretilen sarkilarla ilgili ortak
bir repertuvarmn olusturulmas1 hakkindaki goriisleri incelenmistir. Ogretmenlerimizin
%481 bdyle bir repertuarin olmasinin kaynakca i¢in 1yi olacagini, 6zellikle yeni
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baglayan ogretmenlerimize kilavuz niteliginde olabilecegini ama yine de sirekli
guncellenmesi gerektigini savunmaktadirlar. %30’luk kisimda kalan 6gretmenlerimiz
ise yeterince kaynaklar1 oldugunu, zaten genellikle ayni sarkilar1 kullandiklarmi bu
yuzden bdyle bir repertuvara ihtiyag duymadiklarini sdylemis, kalan %22’lik dilimdeki

Ogretmenlerimiz ise kararsiz kaldiklarini sdylemislerdir.

Tablo 15: Okul Oncesi Egitimde Sarkinin Yeri

Sarkimin Yeri Say1 Katihmel Egitmen Sayisi
Gelisim Alanlarim Destekler 9 43
Ogretimi Kahic1 Hale Getirir 15 43
Ogretimi Eglenceli Hale Getirir 19 43

Bu tabloda ogretmenlerimize sorulan “Okul Oncesi egitimde sarkinin yeri
hakkinda ne sdylemek istersiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenmistir.

Elde edilen veriler incelendiginde 6gretmenlerimizden 43 tanesinin bu soruyu
cevapladigr goriilmiistiir. Cevap veren Ogretmenlerimizin hepsi sarkilarin  okul
oncesinde ¢ok onemli bir yere sahip oldugunu diisiinmektedir.

Tabloya gore; cevap veren 43 oGgretmenden 19’u Ogretimi eglenceli hale
getirdigini, 15°1 6gretimi kalic1 hale getirdigini, 9°u ise gelisim alanlarin1 destekledigini

sOylemektedir.

4.5. SARKILARIN ANALIZI

Arastirmada, Trabzon ili 6rnek almarak okul oncesi kurumlarda Ggretilen
sarkilarianaliz etmek amaglanmistir. Orneklem dahilinde bulunan &gretmenlere
uygulanan goriisme formunda, ogrettikleri sarkilardan ornekler verilmesi istenmistir.
Elde edilen bulgular sonunda 120 tane sarkiya ulagilmstir.

Tezin bu bolimiinde, ulasilan 120 adet sarkinin konularina gore, ritim

kaliplarina gore ve ses araligina gore tablo haline getirilerek incelenmistir.
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Tablo 18: Sarkilarin Konularina Gore Dagilimi

KONUSU FREKANS YUZDE
Hayvanlar 34 %:28,4
Doga-Mevsimler 19 %16
Degerler 18 %15
Yiyecekler-Nesneler 9 %7,5
Vatanseverlik 9 %7,5
Akrabalar-Arkadaglar 6 %5
Sayilar-Renkler 5 %4,1
Masal-Cizgi Film Kahramanlari 5 %4,1
Tekerlemeler 4 %3,3
Vicudumuz 4 %3,3
Meslekler 4 %3,3
Diger (spor-ses taklit-yonler) 3 %2,5

Tablo 18’de sarkilarin konularina gore dagilimlari gézlemlenmistir. Tabloya
bakildiginda; %28.3333333333 oranla 34 adet hayvanlar, %15.8333333333 oranla
19adet doga-mevsimler, %15 oranla 18 adet degerler konusunu igeren sarkiya
ulasilmstir.

Kalan 46 adet sarki; yiyecekler-nesneler, vatanseverlik, akrabalar-arkadaslar,
sayilar-renkler, masal-gizgi film kahramanlari, tekerlemeler, viicudumuz, meslekler
konusunu igermekte, kalan 3 sarki ise; spor yapmak, yonleri anlatmak ve sesleri taklit

etmek amagh kullanilmaktadir.

Tablo 19: Sarkilarin Ritim Kaliplarina Gore Dagilimi

RiTiM KALIBI FREKANS YUZDE
2/4 72 %60
4/4 34 %28
3/4 9 %7
212 1 %1
5/8 1 %1
6/8 1 %1
9/8 2 %2

Tablo 19’da sarkilarin ritim kalibina gore dagilimi incelenmektedir. Tabloya
gore; 120 adet sarkidan 72 tanesinin 2/4’liikk, 34 tanesinin ise 4/4’liik, 9 tanesinin ise
3/4°1iik, 1 tanesinin ise 2/2’°lik kalipta oldugu goriilmiistiir. Tiirk miizigi kaliplarimiz
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olan 5/8, 6/8 ve 9/8 kaliplarinin ise toplamda 4 adet oldugu goriilmiistiir.

Tablo 20: Sarkilarin Ses Araligina Gore Dagilimi

SES ARALIGI FREKANS YUZDE
2 ses 5 %4
3 ses 12 %10
4 ses 16 %13
S ses 20 %17
6 ses 36 %30
7 ses 12 %10
8 ses 16 %13,5
9 ses 3 %2,5
Tablo 20°de kullanilan sarkilarin ses incelenmistir. Tabloya

gore;kullanilan sarkilardan 36 tanesinin 6 ses, 20 tanesinin 5 ses, 16 tanesinin 4 ses, 16

tanesinin 8 ses, 12 tanesinin 3 ses, 12 tanesinin 7 ses, 5 tanesinin 2 ses, 3 tanesinin 9 ses

araliginda oldugu goriilmiistiir.

Tabloda, orneklemden elde edilen 120 sarkinin, daha ¢ok 6 ses, 4 ses ve 8 ses

araliklarindan olustugu goriilmiistiir.
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SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada okul oOncesi egitimi veren kurumlarda Ogretilen sarkilari
belirlemek amaci temel alinmistir. Bu temel dogrultusunda, Trabzon ili 6rneklem olarak
secilmigtir. Trabzon ilinde bulunan yaklasik olarak 130 kurum ile, yiiz yiize ve telefonla
goriisiilmeye calisilmig ulasilan 100 kurumun 50 tanesinden geri doniit alinmistir. Geri
doniitlerden elde edilen verile tablolastirilarak analiz edilmistir.

Veriler sonucunda o6gretmenlerin mezun olduklar1 boliimler incelendiginde
bliylik ¢ogunlugunun okul oOncesi oOgretmenligi boliimiinden mezun olduklari
goriilmektedir. Bu bdliimden mezun olmalariin mesleki yeterlik olarak olumlu katkisi
goriilse de sarki 6gretiminde biiyiik bir katkis1 bulunmamaktadir. Elde edilen verilerin
geneline bakildiginda 6gretmenlerin {liniversitede aldiklart miizik egitiminin yetersiz
kaldig1, 6zellikle ¢algi konusunda eksiklik yasadiklar1 gézlenmistir. Diger bolimlerden
mezun olan 6gretmenlerimiz de ayni sorunu yasadigindan, boliim farki olmaksizin okul
oncesi kurumlara 6gretmen yetistiren boliimlerde miizik egitiminin, meslek hayatina
gectiklerinde 6gretmenler i¢in yetersiz kaldig1 gézlemlenmistir.

Ogretmenlerimiz okuldan kalan bilgi ve dokiimanlarmin iizerine kendi
cabalariyla yeni seyler ekleseler bile miizik alaninda bilgi eksiklikleri olduklari i¢in
dogrulugundan ¢ok emin olamamaktadir.

Her ne meslekte olursa olsun deneyimler arttik¢a alanimiza daha hakim ve
yetkin hale geliriz. Ancak c¢agimizda yasanan hizli gelismeleri de takip etmeli
yeniliklere agik olmaliyiz. Daha deneyimli olan 6gretmenlerimizin ¢ogunlukla artik
sarkilar1 ezberden Ogrettigi, yeni c¢ikanlar1 ise internet araciligiyla takip edip
repertuarlarina kattiklar1 gézlenmistir. Deneyim yili daha az olan 6gretmenlerimizde de
idealistlikten kaynaklandigi diisiiniilen heyecan ve isini iyi yapma aski ile surekli
kendilerini yenilemeye c¢alistiklari, kendileri ve ogrencileri i¢in hep daha iyisini
yapabilmek adina ¢abaladiklar1 gozlenmistir.

Miizik ve egitim yoOntemleri c¢agimizda hizla ilerlemekte ve siirekli
yenilenmektedir. Bu yiizden Ogretmenlerimize, stirekli yenilikleri takip etmeleri,
miimkiinse hizmet i¢i ya da hizmet dis1 egitim ve miizikle ilgili seminerlere katilmalari,
kendilerini yetersiz gormeden degisime acik olmalar1 6nerilmektedir.

46



Okul 6ncesi 6gretmenlerimizin miizik ge¢misinin olmasi onlarin sarki 6gretirken
bilgiye daha kolay ulagsmasi, sarkilara daha hakim olacaklar1 i¢in 6gretim kisminda
kolaylik yasayacaklari, miizik konusunda daha 6zgiivenli olacaklar1 disiiniilmektedir.
Okul 6ncesi ¢ag1 ¢ocuklarin miizigi ve sarki sdylemeyi ne kadar sevdiklerini gz 6nline
alarak bu kurumlarda gérev yapan ve yapacak olan §gretmenlerimize, eger miimkiinse
okulda aldiklar1 egitim disinda da miizikle ilgilenmeleri ve yapabiliyorlarsa bir
enstriiman ¢almalar1 tavsiye edilmektedir.

Ogretmenlerimizin derste kullandiklar1 sarkilara ulasmak igin, internet, kitap,
okul hayatindan kalan dokiimanlari disinda, bu zamana kadar olan deneyimleri
stiresince ezberledikleri sarkilardan yararlandiklari, 6zellikle miizige 6zel ilgisi olanlarin
bol bol dogaclama yaptiklar1 sonuglarina ulagilmistir. Ayrica 6gretmenlerimiz genellikle
meslektaslariyla is birligi i¢inde calistiklarindan dolayr kaynak paylasimi da
yapmaktadirlar.

Sarki se¢imi yaparken, hedef kitle ¢ocuklar oldugundan ve onlara karsi daha
hassas yaklasmamiz gerektiginden, tek bir kritere gore Ogretim gergeklestirmek
miimkiin olmayacaktir. Ogretmenlerimiz de sadece tek bir kritere bagli kalmamakta,
aslinda biitiin agilardan inceleyip sarkilarin1 6zenle se¢mektedirler. Yine de hepsinin
agirlik verdigi 6zellikler agisindan farkliliklar oldugu gézlenmis, daha ¢ok yas araligi ve
cocuklarin ilgilerinin g6z oniine aldig1 gorilmiistiir.

Cocuklarin yas araligi itibariyle cok c¢abuk sikildiklar1 ve ilgilerinin hizla
degistigi bilinmektedir. Bu nedenle Ogretmenlerimiz de sarkilar1 miizisyen gibi
ogretmektense, onlara vermek istedikleri kavram ya da degeri verdikten sonra {lizerinde
¢ok durmadan yeni sarkilar 6gretmeye devam etmektedirler.

Okul 6ncesi ¢ag1 ¢ocuklara verilen egitimde bireysel farkliliklar, onlarin ilgileri
ve gelisim diizeyleri en dncelikli konular oldugu icin 6gretilen sarkilarin sayist her okul
ve smif i¢in degisiklik gostermektedir.

Ozellikle okul dncesinde sarkilar egitim araci olarak kullanildigindan dolayi,
onemli olanin ¢ocuklarin sarkilari ¢ok iyi 6grenmeleri degil sarkilar sayesinde eglenerek
ogrenmelerini saglamak olmalidir.

Sarki Ogretim yontemlerine baktigimizda dinletip soyletmek ve birlikte
sOylemek disinda kalan yontemler, bireysel farkliliklardan 6tiirii bu iki yonteme gore
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daha az kullanildig1 goriilmiistiir. Ogrenci grubuna gére bu yontemlerin degisiklik
gosterebilecegi, daha farkli yontemlerin de kullanilabilecegi grubun 6zelliklerini birden
fazla yontemin de kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Kullanilacak yontem ya da
yontemler, ¢cocuklarin yaslari, ilgileri, alg1 diizeylerine gore degisecektir. Bu yiizden
Ogretmenin Ogrencileri iyi tamimalar1 gerektigi ve her cocuga hitap edebilecek
yontemleri kullanmasi gerekmektedir.

Sarki Ogretimi okul Oncesi egitim doneminde Onemli bir arag olarak
goriilmektedir. Bu aracin dersin hangi asamasinda kullanacagini ise 6gretmenler
belirlemektedir. Okul 6ncesi kurumlarda ayrica miizik etkinlik saatleri bulunmaktadir.
Miizik etkinlik saatleri disinda da herhangi bir asamada, 6gretmenlerimizin ¢ogunun da
kullandig1 gibi ¢ocuklarin dikkatlerini ¢gekmek, sikildiklarinda onlar1 tekrar toparlamak,
ekinlikleri, oyunlar1 ve 6gretimi daha eglenceli hale getirecektir.

Ogretmenlerimizin kullandiklar1 sarkilara ¢ogunluklu internet ve sosyal
medyadan ulastiklari, diger meslektaslar1 ile paylasimda bulunduklari ama &zellikle
sarkilarin dgretilmesi igin kilavuz bir kitap olmadiklari goriilmiistiir. Ogretmenlerimize
ozellikle ilk yillarinda yardimci olmalari, rehberlik edebilmesi agisindan kilavuz
niteliginde bir repertuvar olusturulmasinin, onlara yardimei olacagi ancak kilavuzun
stirekli yenilebilir olmasinin ise ¢ok onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Orneklem grubunda bulunan okul &ncesi Ogretmenlerimize gore, sarkilar
ogretimi  kalict ve eglenceli hale getirmekte, c¢ocuklarin gelisim alanlarini
desteklemektedir.

Okul o6ncesi ¢aginda miizigin onemli bir yeri vardir. Bu yiizden okul Oncesi
kurumlarda miizik egitiminin daha iyi verilebilmesi, okul 6ncesi 6gretmenlerimize
yardimct olabilmesi, varsa yetenekli 6grencileri kesfetmesi icin, en azindan haftanin
belli glnlerinde ya da giiniin belli saatlerinde miizik Ogretmeni desteginin
ogretmenlerimizi de rahatlatacagi onlara destek olacagi diisiiniilmektedir.

Calismada Ogretmenlerimizin, kullandiklar1 sarkilara nereden ulastiklari,
secerken nelere dikkat ettikleri ve hangi Ogretim yoOntemlerini kullandiklar
incelenmistir. Uygulanan gozlem formunda ogrettikleri sarkilara Ornekler vermesi
istenmis, elde edilen veriler sonunda 120 farkli sarkiya ulasilmistir.

Goriisme sonunda ulasilan 120 sarki; ritim kalibi, konusu ve ses araligina gore
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alt basliklar halinde incelenmistir.

Konularina gore dgretilen sarkilarda; agirlikli olarak hayvanlar, doga-mevsimler,
degerler konusuna deginildigi goriilmektedir. Bu konulara agirlik verilmesinin dogru bir
yaklasim oldugu diisiiniilmekte, ancak sayilar, renkler, meslekler, akrabalar, temizlik,
yiyecekler, nesneler gibi konulara agirlik verilmesinin ¢ocuklarin giinliikk yasamlarimni
kolaylastirmast acisindan énemli oldugu diisiiniildiiglinden daha fazla agirlik verilmesi
gerektigi diigtiniilmektedir.

Ayrica, vatanseverlik konusuna ¢ok fazla agirlik verilmedigi goriilmistiir. Okul
oncesi kurumlar, ¢ocuklarin kendilerine ve topluma karst sorumluluklarinin bilincinde
olan bireyler olmasi i¢in hazirlayan kurumlardir. Bu yiizden; bu donemde vatanseverlik
duygusunu ¢ocuklara asilanmast gerektigi, bunun da sarkilar yoluyla yapilabilecegi
diisiiniilmektedir. Bunun i¢in; ¢ocuklarin ses araliklarina, gelisim diizeylerine uygun
olan marslarimizin bu yaslarda verilmeye baslanmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Ritim kaliplarina gore baktigimizda ise; kullanilan sarkilarin biiyiik bir oranda
2/4’ liik ritim kalibina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Daha ¢ok Tiirk miizigimizde
kullanilan 5/8, 6/8, 9/8 gibi aksak ritim kaliplarina ¢ok yer verilmedigi goriilmektedir.
Tiirk miizigi kaliplar1 olarak bildigimiz bu kaliplarin daha az kullanilmasinin sebebinin
standart kaliplara oranla daha zor olmasindan kaynaklandigi disiiniilmektedir. Ancak
cocuklara Tiirk kiiltiiriinii daha 1y1 anlamasi, Tiirk miizigimizi benimseyebilmesi i¢in
yaglaria uygun basitlikte, Tiirk miizik kaliplarimizin kullanildig: eserlere daha ¢ok yer
verilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Kullanilan sarkilarin ses araliklarina baktigimizda da sarkilarin daha ¢ok 6 ses
aralifina sahip olduklart goriilmiistiir. Cocuklarin gelisimsel o6zellikleri dikkate
alindiginda, kullanilan sarkilarin ses araliginin ¢ok genis tutulmamasi, 6 ses araligina
kadar c¢ikmasiin yeterli oldugu diisiiniilmektedir. Cocuklarin ses genisligi 6 yas
oncesinde 6 sese kadarken 6 yastan sonra 8 sese kadar ¢ikmaktadir. Bu nedenle sarki
secimi yaparken ¢ocuklarin yas araligit g6z Oniine alinmali, ses araligina dikkat
edilmelidir.

Cocuklara sarki 6gretimi yaparken, onlari zorlamak basarisizlik duygusunu
ortaya c¢ikaracak belki de miizikten sogutacak ve isteksizlik yaratacaktir. Bu ylizden
onlar1 zorlamadan, ses araliklarina uygun sarkilar segilmelidir.
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EK-1: Arastirmada Kullanilan Goriisme Formu

1- Mezun oldugunuz iiniversite ve boliim?

2- Kag yi1linda mezun oldunuz?

3- Kag yildir okul 6ncesi kurumlarda gorev yapmaktasiniz?

4- Su anda gorev yapmakta oldugunuz kurumda ne zamandir egitim vermektesiniz?

5- Miizikle ilgili bir ge¢cmisiniz var m1?

6- Derste kullanacaginiz sarkilara nereden ulagiyorsunuz?

7- Sarkilar1 secerken nelere dikkat edersiniz?

8- Bir 6gretim donemi i¢inde yaklasik kag sarki 6gretiyorsunuz?

9- Sarki 6gretirken hangi yontemlerden yararlaniyorsunuz?

10- Sarki 6gretimini dersin hangi asamalarinda kullaniyorsunuz?

11- Okul 6ncesi ¢ag1 gocuklarda sarki 6gretimi zorunlu olmali midir?

12- Okul oncesi ¢ag1 ¢ocuklarda sarki 6gretiminde karsilastiginiz en énemli sorun
nedir?

13- Sizce sarkilarin egitim ve dgretime etkisi nedir?

14- Sizce okul 6ncesi kurumlarda ortak bir sarki repertuvari olusturulmali midir?

15- Okul dncesi egitimde sarkinin yeri hakkinda ne sfylemek istersiniz?

16- Okul 6ncesi kurumlara miizik 6gretmeni verilmeli midir?

17-Yaklasik fiyat aralig1 nedir? (6grencilerden alinan aylik ya da yillik)

18- Ogrencilerinize 6gretilen sarkilardan en az 10 tanesini yaziniz.
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BILIMSEL ARASTIRMA IZIN BELGESI

Trabzon 11 Milli Egitim Modiirdogn tarafindan, Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimier
Fnstitisd Yiksek Lisans Ogrencisi Pelin Glzel'e: yiiksek lisans tezine kaynakbik esbecek
sgitim-Ogeetim alanim Kapsamaktadir,

Tez calismasi:
is Birligi Yapilacak Kurum: Trabzon Milli Egitim Mikdirlogd
is Birigi Yapilan Kurum Adresi: Indnii Mahallesi HokOmet Konali 61040 Merher
TRABZON
Faalivet Alami: Egitim Ofiretim
Sunacain Katkilar: Okul dncesi egitim kurumbarn ile yapilacak ¢alismalara izin venmek ve
vardimer olmak.

Calismada Yapilacak Isbirliginin Igerigi: Okul docesi kuramlarda dgretilen sarkilarla ilgih
cnla;c;i;'qtmlucakm. :

Ter Calwum Sonucunda Beklenen Faydalar: Tez ile okul Sncesindeki dgretilen sarkidar
hakkinda ‘daha detayl bilgi cdinilecegti ve bu bilgiler dofrultusunda hem okul Oncesi
Lurumlarina arsiv niteliginde bir kaynak. hem de okul dneesi egitim il igzili geleochtc
vapilacak ¢alismalara fayda salamas: hedeflenmektedir.

Yapilacak olam ¢caliymada;

Kisisel bilgilerin gizli tutulacaguna, yapslacak olan Smeklem caligmasi igin dogucak zamin
karsilayacagime tashh it ederim.

Achyaman Universitesi Sosyval Bilimler Enstitiis yiiksek lisans Orencisiyim. YWiksek lisans
tezine kaynaklik edecek olan nicel galismay: yapmam hususunda; olurlariniza arz edenm.

< 06/082018%

b

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstit@ist yliksek lisans ogrencisi Pelin GUZEL" in

yitksek lisans teziyle ilgili yuka hiveti belirtilen galigmayt ya pmassog izin veriloisty

OLUR L.

06 /0R/2018
Huar AKTAS
11 Milli Egitim MOdord ™ |
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