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OZET

Bu arastirmanin amaci, Montessori egitim modelinin Trabzon’daki okul 6ncesi kurumlarda
nasil uygulandigini, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerini ve yontemin ¢ocuk gelisimine etkilerine
dair degerlendirmelerini incelemektir. Montessori yaklasimi, cocugun Ozgiirliigiinii, bireysel
farkliliklarini ve dogal 6grenme siirecini merkeze almasiyla yalnizca pedagojik degil, ayn1 zamanda
egitim sosyolojisi agisindan da 6nemli bir modeldir. Bu yoniiyle ¢alisma, kiiresel bir egitim
felsefesinin yerel kiiltiirel normlar, aile beklentileri ve kurumsal yapilarla nasil etkilesime girdigini

ortaya koyarak sosyal bilimlere anlamli bir katki sunmaktadir.

Arastirma, nitel durum ¢alismasi deseniyle yiiriitilmiis ve Trabzon ili Ortahisar il¢esindeki
devlet ve 0zel okullarda Montessori egitimi uygulayan on iki 6gretmenle yari yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Veriler betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmis, 6gretmenlerin Montessori
pedagojisine iliskin algilari, uygulama siirecindeki deneyimleri ve karsilastiklar1 sosyo-kiiltiirel ve

kurumsal giicliikler sistematik bigimde degerlendirilmistir.

Diger taraftan bulgular, Montessori yaklagiminin ¢ocuklarda bagimsizlik, 6z disiplin, problem
¢Oozme ve sosyal iletisim gibi gelisim alanlarin1 giliglendirdigini gostermektedir. Bununla birlikte
materyal maliyetleri, fiziki ortam yetersizligi, kisa siireli sertifika programlarinin sinirliligi ve
velilerin  geleneksel egitim beklentileri, uygulamanin G&zellikle devlet kurumlarinda
stirdiiriilebilirligini  zorlagtirmaktadir. Bu durum, egitim modellerinin yalnizca teknik degil,

sosyolojik ve kiiltiirel baglam tarafindan da sekillendigini ortaya koymaktadir.

Sonug¢ olarak Montessori egitimi, Trabzon’daki okul 6ncesi kurumlarda ¢ocuk gelisimine
onemli katkilar sunmakla birlikte, uygulamanin yerel baglamda etkili ve siirdiiriilebilir olabilmesi
icin dgretmen egitiminin gili¢lendirilmesi, fiziksel kosullarin iyilestirilmesi ve ailelerin pedagojik
farkindaliginin artirilmasi gerekmektedir. Arastirma, Montessori pedagojisinin Tiirkiye’deki sosyo-
kiiltiirel uyarlanma stireclerine 151k tutarak hem egitim sosyolojisine hem de uygulamali egitim

aragtirmalarina dnemli bir katki saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Montessori Egitimi, Ogretmen Degerlendirmeleri,
Trabzon
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine how the Montessori education model is implemented in
preschool institutions in Trabzon, to explore teachers’ professional experiences, and to evaluate their
views on the model’s impact on child development. The Montessori approach, with its emphasis on
children’s freedom, individuality, and natural learning processes, is not only a pedagogical method
but also a significant model in the sociology of education. In this respect, the study offers a
meaningful contribution to the social sciences by revealing how a global educational philosophy
interacts with local cultural norms, family expectations, and institutional structures.

The research was carried out using a qualitative case study design, and semi-structured
interviews were conducted with twelve teachers working in public and private preschools in the
Ortahisar district of Trabzon who implement Montessori education. The data were analyzed through
descriptive analysis, and teachers’ perceptions of Montessori pedagogy, their implementation
experiences, and the socio-cultural and institutional challenges they faced were systematically
evaluated.

The findings indicate that the Montessori approach enhances children's development in areas
such as independence, self-discipline, problem-solving, and social communication. However, high
material costs, inadequate physical environments, the limitations of short-term certification
programs, and parents’ traditional educational expectations hinder the sustainability of the approach,
particularly in public institutions. These results demonstrate that educational models are shaped not
only by technical factors but also by sociological and cultural contexts.

In conclusion, although Montessori education contributes significantly to child development in
preschool settings in Trabzon, its effective and sustainable implementation in the local context
requires strengthening teacher training, improving physical conditions, and increasing parental
awareness. This study sheds light on the socio-cultural adaptation processes of Montessori pedagogy
in Tiirkiye, offering valuable contributions to both the sociology of education and applied educational

research.

Keywords: Early Childhood Education, Montessori Education, Teacher Perspectives, Trabzon
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GIRIS

Italyan tip doktoru Maria Montessori (1870-1952) tarafindan gelistirilen Montessori egitim
modeli, ¢cocuklarin dogal 6grenme siireclerini destekleyen ve onlara 6zgiir bir kesif ortam1 sunan
temel ilkeler iizerine kurulmustur. Baslangigta 6zel egitim gereksinimi olan cocuklarla yaptig
calismalarla dikkat ceken Montessori, gozlemlerini genisleterek 1907'de actig1 “Cocuk Evi” (Casa
dei Bambini) ile tiim ¢ocuklar i¢in uygulanabilir bir egitim metodolojisi gelistirmistir. Bu yaklagim,
kisa siirede diinya genelinde ilgi gormiis ve Montessori okullar1 basta Amerika ve Avrupa olmak

iizere bircok iilkede yaygimlasnustir (Montessori, 2015; Giirgan Oztiirk ve Ozkan, 2016).

Montessori, ¢ocuklarin egitiminde biitiinciil bir anlayis1 (ruh, akil ve fizik) desteklemistir. Bu
programin ilk amaci her ¢ocuga yasamin tiim alanlarinda tam potansiyeline ulagmasi i¢in yardimct
olmaktir (Goziibiiyiik Tamer, 2022). Cocuk merkezli bir egitim olan Montessori, ¢gocuklarin kendi
kendilerine 6grenmede ¢evreleriyle etkilesime girdigine dair bilimsel gozlemlerden yola ¢ikarak
gelistirilmistir. Bu gézlemlerine dayanarak, Montessori ¢cocuga yasina ve gelisimine uygun aktivite
secenekleri saglayacak, iyi hazirlanmig bir 6grenme ortami tasarlamaya baglamistir. Yontem,
cocuklarin dogasi geregi 6grenmeye istekli ve yeterli destek saglandiginda kendi kendine 6grenme
becerisine sahip olduklarini 6ngériir. Bu yaklagim, belki de en onemlisi, cocuk ve 6gretmen
arasindaki dinamigi degistirerek, cesitli sekillerde diger pedagojik yaklagimlardan farklilagsmustir.
Montessori felsefesi, ¢cocuklarin ileride ortaya ¢ikacak tiim 6zelliklerinin aslinda onlarda zaten var
oldugu ve fiziksel, zihinsel ve ruhsal potansiyelin tam anlamiyla gelisebilmesi i¢in mutlaka

ozgiirliige ihtiya¢ duydugu temeline dayanir (Inayet Aydin, 2010).

Montessori egitimi felsefi olarak realizm, pragmatizm ve natiiralizm gibi akimlardan
etkilenmigtir. Tarihsel kdkenleri Sokrates ve Platon gibi diisiiniirlere kadar uzansa da Jean Jacques
Rousseau'nun “Emile” eseri bir doniim noktas1 olmustur. Bu tarihten sonra egitim yaklagimlari,
felsefi temellerden ¢ok psikolojik ve sosyolojik bilgilere dayanarak gelisimini siirdiirmistiir.
Montessori egitim sistemi genel itibariyla pozitivizm ekoliiyle sekillendirilmis ve Maria Montessori
kendi pedagojik diisiincelerini antropoloji ile uyumlu hale getirmistir. Rousseau ve Montessori'nin
"kendi kendine egitim" diisiincesi biiyiik benzerlikler gdsterir; her ikisi de yetigkinin, gocugun dogal
egilimlerini engelleyici etkisinden bahsederek, ¢cocuklarin gizil yeteneklerini ortaya ¢ikarabilmeleri

icin Ozgiir birakilmalar gerektigini savunur (Durakoglu, 2010; Rousseau, 2008).

Montessori'nin ¢ocuklarin essiz zihinsel gii¢lerini kesfetmesi, egitim alaninda bir devrim olarak

kabul edilmistir. O, kimsenin dil 6gretmedigi bir gocugun anne babasinin dilini kusursuz bir sekilde



Ogrenmesini, gocugun bilgileri “emme” yetenegiyle agiklamistir. Bu “emici zihin” kavrami, cocugun
kendi basina 6grenebilme yeteneginin temelini olusturur (Montessori, 2015). Bu siirecte, odiil ve

ceza gibi dig uyaranlar yerine, cocugun 6z disiplin gelistirmesi tesvik edilir.

Bu egitim modelinde dgretmenin rolii yalnizca rehberlik etmekle sinirlidir. Egitim ortamlari,
Montessori tarafindan tasarlanmis, genellikle ahsap materyallerle farkli egitsel alanlardan olusan bir
hazirlanmis ¢evre olarak diizenlenir. Bu c¢evrenin amaci, ¢ocugun bagimsizligini kazanmasina
yardime1 olmak, dogal merak duygusunu ve kesfetme istegini tesvik ederek i¢indeki gizli yetenekleri

ortaya ¢ikarmaktir (Kural ve Ceylan, 2021).

Karma yas gruplarindan olusan siniflarda, cocuklar bireysel veya grup calismalarinda
kullandiklar1 malzemeleri yetigskin yardimina ihtiyag¢ duymadan tamamlayabilirler. Materyallerin
hata kontrol 6zelligi sayesinde, ¢ocuk kendi problemini fark edebilir ve ¢6zlim iiretebilir. Bu siirecte
Ogretmen, cocugu uzaktan gozlemler ve gerek duydugunda yardim teklif eder. Bu yaklagim, ¢ocugun
problem tanimlama, ¢ézme ve ihtiyag duydugunda yardim talep etme becerilerini gelistirerek
Ozgiliven ve bagimsizlik kazanmasina olanak tanir. Tiim bu beceriler, Montessori egitim modelinin

cocuga kazandirmak istedigi temel hedeflerdendir.

Montessori egitiminin ¢ocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal gelisimine olumlu etkileri oldugu
yoniinde ulusal ve uluslararas: literatiirde birgok calisma bulunmaktadir. Ornegin, Sahintiirk (2012)
bu yontemin yaratici diisiinme becerileri iizerindeki olumlu etkisini, Kececioglu (2015) ise
Montessori egitimi alan gocuklarin daha az davranis problemi sergiledigini ortaya koymustur. Ote
yandan, Seker (2015) motor beceriler agisindan geleneksel egitim ile Montessori egitimi arasinda
anlamhi bir fark bulamamistir. Son yillarda yapilan arastirmalar, farkli egitim yaklagimlarinin
kiyaslanmasina odaklanmistir. Kalipg1t (2008), okul oOncesi 0Ogretmenlerinin  benimsedigi
yaklagimlarin ¢esitlilik gosterdigini, Kanbur (2012) ise doniistiiriilmiis okul 6ncesi egitim binalarinin
fiziksel ¢evrelerinde ¢esitli eksiklikler oldugunu belirtmistir. Bu durum, farkli yaklagimlarin teorik

ve pratik uyumunda yasanan zorluklara isaret etmektedir.

Bu caligma, Maria Montessori tarafindan gelistirilen egitim yaklagiminin kiiresel diizeydeki
yaygmligima karsin, Tiirkiye'de ve 6zellikle Trabzon gibi kendine 6zgii kiiltiirel ve cografi 6zelliklere
sahip yerel baglamlarda, uygulayici deneyimlerini merkeze alan akademik c¢aligsmalarin
siirliligindan kaynaklanan boslugu gidermeyi hedeflemektedir. Arastirmanin temel amaci, Trabzon
ilindeki okul 6ncesi egitim kurumlarinda Montessori egitim modeli uygulayan 6gretmenlerin mesleki
deneyimlerini, uygulama siirecinde karsilastiklar1 zorluklar1 ve bu modelin ¢ocuklarin gelisim
alanlarina etkilerine dair goriislerini derinlemesine incelemektir. Bu baglamda tez, Montessori egitim
modelinin yerel egitim sistemindeki potansiyelini, kiiltiirel adaptasyon siireclerini ve siirdiiriilebilir
uygulamadaki engelleri analiz ederek hem ulusal hem de uluslararasi alanyazina 6nemli ve yereldeki

uygulamaya doniik (pratik) bir katki saglamay1 amaglamaktadir.



Bu ¢aligmanin ilk béliimiinde arastirmanin metodolojisi ele alinmistir. Bu béliimde, ¢alismanin
bilimsel temelleri ve nasil yiiriitiildiigii detaylandirilmistir. Montessori egitiminin 6nemi, Tiirkiye ve
Trabzon 6zelinde mevcut durumu ve arastirma konusunun neden segcildigi aciklanmistir. Konunun
giincel egitim tartigmalaridaki yeri ve potansiyel etkileri vurgulanmistir. Arastirmanin genel ve 6zel
amaclar1 net bir sekilde ifade edilmis, hangi sorulara yanit arandig1 ve hangi sonuglara ulagilmasinin
hedeflendigi belirtilmistir. Ozellikle Trabzon'daki Ogretmen deneyimlerinin ve veli geri
bildirimlerinin mercek altina alinacagi vurgulanmistir. Arastirmanin yontemi baghigi altinda,
arastirmanin deseni, veri toplama araglar1 ve gerekgeleri aciklanmistir. Yine verilerin nasil toplandigi
ve elde edilen verilerin hangi yontemlerle analiz edildigi bu boliimde agiklanmustir. Ayrica literatiir

taramasi yapilarak alanyazindaki ilgili ¢alismalarin 6zeti sunulmustur.

Ikinci Boliim, arastirmanin kavramsal ve kuramsal gercevesini icermektedir. Bu béliimde
oncelikle, Maria Montessorinin hayati, egitim felsefesini sekillendiren eserleri ve yetistigi
entelektiiel ortam detayli bir sekilde ele alinmistir. Devaminda, Montessori egitim modelinin temel
felsefi ve pedagojik ilkeleri incelenmis, 6zellikle de bu yaklagimin yapilandirmaci 6grenme kurami
ile olan iligkisi derinlemesine analiz edilmistir. Son olarak Montessori pedagojisi egitim
sosyolojisinin islevselci ve ¢atigmaci teorik yaklagimari ekseninde degerlendirilmistir. Bu kapsaml
kuramsal alt yap1 tezin alan arastirmasi bulgularinin analizi, tartisilmasi, yorumlanmasi igin saglam

bir zemin olusturmaktadir.

Arastirma bulgularinin sunuldugu tiglincii boliimde, nitel verilerden elde edilen sonuglar,
tablolar ve agiklayict metinler esliginde detaylandirilmistir. Ozellikle Trabzon'daki okul &ncesi
Ogretmenlerinin  Montessori egitimi uygulamalarina dair deneyimleri, materyal kullanimi,
karsilasilan zorluklar, ¢ocuklarin gelisimine etkileri ve veli geri bildirimleri gibi konulardaki
bulgulara yer verilmistir. Bu boliim, arastirmanin temel ¢iktilarim1 ve elde edilen somut verileri
icermektedir. Bu calisma, Montessori egitiminin Trabzon'daki okul oncesi egitim kurumlarinda
cocuklarin bireysel gelisimlerini destekleyen, 0zgiliven ve bagimsizlik kazandiran bir yaklagim
sundugunu ortaya koymustur. Montessori yaklasimi, cocuk merkezli ve deneyim temelli yapisiyla,
klasik egitim yontemlerine kiyasla 6grenme siirecinde daha esnek ve Ozgiirliik¢li bir pedagojik
cergeve sunmaktadir. Elde edilen bulgular, bu yaklagimin ¢ocuklarin sosyal becerilerini de
giiclendirdigini gostermistir. Bununla birlikte, arastirma, uygulayicilarin karsilastigi 6nemli
siirliliklara da dikkat cekmektedir. Materyal maliyetlerinin yiiksekligi, fiziki kogullarin yetersizligi,
bu alanda yetkin Ogretmen eksikligi ve velilerin geleneksel egitim beklentileri, Montessori
yonteminin devlet okullarinda etkin bir sekilde uygulanmasini zorlastirmaktadir. Arastirma
bulgulari, Montessori egitiminin Trabzon’da daha yaygin ve siirdiiriilebilir bicimde uygulanabilmesi
icin ¢esitli Oneriler ortaya koymaktadir. Sonug olarak, Montessori yaklagimi yalnizca 6zel okullarla
sinirli kalmamali; devlet destekli projeler ve egitim politikalar1 araciligiyla daha genis kitlelere
ulastirilmalidir. Boylece, ¢ocuklarin bireysel ve toplumsal gelisimlerini gliglendiren daha kapsayici

bir okul 6ncesi egitim sistemi olugturulabilir.



BIiRINCi BOLUM
1. ARASTIRMANIN METODOLOJISI
1.1. Arastirmanin Konusu

Egitim bilimleri alaninda yliz yili agkin siiredir etkisini siirdiiren ve kiiresel ¢apta ilgi géren
Montessori egitim yaklagimi, cocuklari dogal potansiyellerini agiga ¢ikarmayi hedefleyen koklii bir
felsefi ve pedagojik temel iizerine kuruludur. Italyan tip doktoru Maria Montessori tarafindan,
cocuklarin dogal gelisim ve 6grenme siireclerine dair derin gozlemleri sonucunda gelistirilen bu
yaklasim; baglangigta 6zel egitim gereksinimi olan bireylere yonelik bir metot iken, zamanla tiim
cocuklar i¢in evrensel bir egitim felsefesi haline gelmistir. Bu felsefe, diinyanin farkli

cografyalarinda, ¢esitli kiiltiirlerde ve egitim sistemlerinde kendine yaygin bir yer edinmistir.

Bu arastirma, kiiresel capta benimsenen bir egitim felsefesi olan Montessori yaklasiminin,
Tiirkiye'deki uygulamalarina odaklanmaktadir. Ozellikle Karadeniz Bolgesi'nin kiiltiirel ve cografi
dinamikleriyle 6ne ¢ikan 6nemli merkezlerinden Trabzon ilindeki uygulamalarin mevcut durumunu
incelemek temel hareket noktasini olusturmaktadir. Trabzon hem kiiltiirel hem de sosyo-ekonomik
agidan 6zgiin bir yerel baglam sunmasi nedeniyle, kiiresel bir egitim modelinin yerel egitim sistemine
entegrasyonunu ve kiiltiirel adaptasyon siireclerini incelemek i¢in anlamli bir durum ¢aligmasi 6rnegi

teskil etmektedir.

Tiirkiye’de okul oncesi egitim alaninda son yillarda 6nemli bir genisleme yasanmis ve Milli
Egitim Bakanlig1 verilerine gore 2023-2024 egitim-0gretim yilinda okul 6ncesi net okullasma orant
%82,53 olarak gergeklesmistir (MEB, 2024). Bu oran, okul 6ncesi egitimin yayginlagmasinda giiglii
bir ivme oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte literatiir, erisimdeki artisa ragmen Ogretmen
niteligi, egitim ortamlarinin donanimi ve alternatif pedagojik modellerin uygulanabilirligi gibi
alanlarda bolgesel farkliliklarin siirdiigiinii ortaya koymaktadir (Gilirkan & Akyol, 2022). Bu
cercevede Trabzon ili, egitim gostergeleri bakimindan dikkat ¢eken bir konumda yer almaktadir.
Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK, 2023) verilerine gore, Trabzon, illerin genel egitim diizeyine
iliskin degerlendirmelerde Tiirkiye genelinde 19. sirada yer almaktadir. Ozellikle, ilin 3-5 yas okul
oncesi okullasma oranlarinda iilke ortalamasinin {izerinde bir performans sergilemesi dikkat
cekicidir. Bu gostergeler, Trabzon’un egitime verdigi 6nemi ve 6zellikle okul dncesi egitimdeki

yiikksek potansiyelini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla Trabzon; Montessori gibi uluslararasi,



alternatif egitim modellerinin yerel baglamda benimsenme, adaptasyon ve uygulama siireclerinin

derinlemesine incelenmesi i¢in uygun ve anlamli bir arastirma zemini sunmaktadir.

Trabzon’un sosyo-ekonomik ve kiiltlirel yapisi, Montessori yaklagiminin yerellesme ve
adaptasyon siireclerini incelemek i¢in 6zgiin bir baglam sunmaktadir. Kentin demografik yapist, kiy1
ve yayla yerlesimleri arasindaki mekansal farklilasma, geleneksel hane yapisinin 6zellikleri ve
ailelerin egitime yonelik yiiksek talebi, okul Oncesi egitim uygulamalarinin niteligini dogrudan
etkileyen temel faktorlerdir (Karadeniz Bolgesi Sosyo-Ekonomik Gelismislik Raporu, 2022).
Istihdamin kent merkezinde hizmet ve ticaret sektdrlerinde, kirsal bolgelerde ise tarim ve hayvancilik
faaliyetlerinde yogunlasmas1 (TUIK, 2023), farklilasan egitim beklentilerini beraberinde
getirmektedir.

Ulusal diizeyde yiiriitiilen aragtirmalar incelendiginde, Montessori egitim yOnteminin okul
oncesi donemde ¢ocuklarin motor, 6z bakim, problem ¢dzme ve yaratict diisiinme becerileri gibi
bircok gelisim alanini istatistiksel olarak anlamli ve olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Bu
bulgular, Montessori egitiminin Milli Egitim Bakanligi (MEB) programina kiyasla bazi spesifik
alanlarda daha yiiksek bir etkililik gosterdigini ortaya koymustur. Bununla birlikte, literatiirde yer
alan bazi ¢aligsmalar, Montessori egitimi alan ¢ocuklarda davranis problemleri gozlemlenebilecegine

dair tartismali sonuglar da sunmaktadir.

Literatiirdeki ¢alismalar ayrica, egitim ortaminin fiziksel tasarimi, materyal yeterliligi ve
ozellikle 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri gibi kritik faktorlerin, Montessori egitiminin uygulama
etkinliginde belirleyici bir rol oynadigin1 vurgulamaktadir. En 6nemlisi, Montessori, Reggio Emilia
ve Waldorf gibi alternatif pedagojik yaklagimlarin felsefelerinin, MEB'in resmi okul dncesi egitim
programlarina yeterli diizeyde yansitilamadigi ve bu durumun uygulama alaninda cesitli teorik ve

pratik eksikliklere yol agtig1 tespit edilmistir.

Bu arastirma, literatiirdeki tartigmali noktalar1 gidermek ve 6zellikle yerel/kiiltiirel baglama
0zgii veri boslugunu doldurmak amaciyla kurgulanmistir. Mevcut alanyazinda Trabzon ili 6zelinde
Montessori uygulamalarma dair ampirik bir ¢aligmanin bulunmamasi en biiylik eksiklik olarak
belirlenmistir. Bu nedenle, kiiltiirel dinamiklere sahip Trabzon ilindeki bazi resmi ve 6zel okul 6ncesi
egitim kurumlarinda Montessori egitimi uygulayan 6gretmenlerin deneyim ve goriislerinin alinmas,
modelin Tirkiye'deki yerellestirme siireglerini anlamak ve uygulama temelli zorluklara ¢6ziim

oOnerileri sunmak agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu kapsamda, ¢aligmanin temel amaci, Trabzon ilindeki okul Oncesi egitim kurumlarinda
uygulanan Montessori egitim ydntemlerinin mevcut durumunu belirlemek ve bu ydntemlerin
Montessori egitim deneyimine sahip 6gretmenler tarafindan nasil degerlendirildigini derinlemesine

incelemektir. Ayrica bu calisma, Montessori egitiminin farkli sosyo-kiiltiirel baglamlardaki



etkinligini inceleyerek, Tirkiye'deki modelin potansiyelini ve Trabzon drnegi lizerinden yerel egitim
sisteminin kiiltiirel farkliliklarin1 detayli sekilde analiz etmeyi amaclayarak alanyazina 6zgiin bir

yerel perspektif sunmay1 hedeflemektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma Tiirkiye’de oOzellikle Karadeniz Bdlgesi’nin 6nemli bir merkezi olan
Trabzon’daki okul oOncesi egitim kurumlarinda uygulanan Montessori egitim uygulamalarini,
Ogretmenlerin deneyimleri ve goriisleri ilizerinden degerlendirmeyi amaglamaktadir. Montessori
egitim evrennsel kabul gérmesine ragmen Trabzon gibi yerel ve kiiltiirel baglamlarda bu yaklagimin
nasil uygulandigina ve etkilerine dair akademik g¢aligmalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu
calisma s6z konusu boslugu doldurarak alana 6nemli bir katki sunmayi1 hedeflemektedir. Bu
cercevede “Trabzon ilindeki okul dncesi egitim kurumlarinda Montessori egitim modeli uygulayan
Ogretmenlerin, mesleki deneyimleri, uygulama siiregleri, karsilastiklar1 zorluklar ve modelin ¢ocuk
gelisimine etkilerine dair goriisleri nelerdir?” ana problem durumuna yanit aranmistir. Bu ana

problem durumuna bagli olarak, asagidaki alt sorulara yanit aranmustir:

I. Kuramsal ve Felsefi Temellere Yonelik Algilar

1. Katilimecilarin, Montessori metodunun felsefi temellerine ve amaglarina yonelik algi ve
degerlendirmeleri nelerdir?
2. Katilimeilarin, Montessori ve geleneksel (klasik) egitim yaklasimlar1 arasindaki algilanan

temel farkliliklara dair goriisleri nelerdir?

I1. Uygulama Mekanizmasi ve Ortamina Yonelik Goriisler

3. Montessori egitim modelinin sinif i¢i egitim yontem ve tekniklerine yonelik katilimei
goriisleri nelerdir?

4. Montessori okullarindaki fiziksel 6grenme ortamlarmin diizeni ve islevselligine dair
katilimeilarin gézlem ve goriisleri nelerdir?

5. Montessori egitim uygulamalarinda O6gretmenden kaynaklanan farkliliklara yonelik

katilime1 gézlem ve yorumlari nelerdir?

III. Yeterlilik, Zorluklar ve Motivasyon Kaynaklar

6. Montessori egitimi veren 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerine dair katilimcilarin algilar
ve beklentileri nelerdir?
7. Ogretmenlerin, Montessori uygulamalarinda karsilastiklar giicliikler/sinirhiliklar  ve

bunlara yonelik sunduklar1 ¢6ziim 6nerileri nelerdir?



8. Montessori O0gretmenlerinin uygulamadaki motivasyon kaynaklarma iligkin gorlis ve

deneyimleri nelerdir?

IV. Gelisimsel Etkilere Yonelik Karsilastirmah Degerlendirmeler

9. Katilimcilarin, Montessori ve geleneksel egitim alan ¢ocuklarin gelisimsel durumlarina

(biligsel, sosyal, duygusal vb.) yonelik karsilastirmali degerlendirmeleri nelerdir?

Bu kapsamda, Montessori felsefesinin temel ilkeleri, klasik egitim yontemleriyle farkliliklari,
Trabzon'daki uygulamalarin yayginlik diizeyi, 6gretmen goriisleri, karsilagilan zorluklar ve
ogrencilerin gelisimine olan etkileri incelenmistir. Calismada, Montessori egitimi alan ve almayan
cocuklar arasindaki gelisim farklar1 ile Trabzon'daki 6zel ve devlet okullarindaki uygulama
farkliliklart degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, Montessori egitiminin daha

etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in somut ve uygulanabilir oneriler gelistirilmistir.

1.3. Arastirmanin Yontemi

Bu calisma, nitel arastirma yaklagimiyla tasarlanmistir. Nitel arastirma, bireylerin bakis
acilariin, algilarinin ve yasadiklari olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik bir siiregtir. Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi yontemlerle insan
davranisini, i¢inde bulundugu baglam cercevesinde derinlemesine incelemeyi amaglar (Yildirnm &
Simsek, 2016, s. 41).

Bu kapsamda, aragtirma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasina (Case Study) uygun
olarak tasarlanmistir. Durum ¢aligmalari, belli bir olgu ve durumu kendi baglami i¢inde anlamaya
yoneliktir (Yildirim & Simsek, 2022, 5.289-312). Bu desenin temel amaci, Trabzon'daki belirli grup
okul oOncesi Ogretmenler iizerinden Montessori egitim uygulamalarma dair bilgi, algi ve
deneyimlerini derinlemesine anlamaktir. Bu yaklagim ile Trabzon’daki Montessori 6gretmenlerinin
Montessori yaklagimlarina dair bilgi diizeylerini ve uygulama deneyimlerinin incelenmesi nitel bir

durum ¢alismasidir.

Arastirmanin katilimeilarini, 2024 yili itibariyla Trabzon ili Ortahisar il¢esindeki iki resmi ve
ti¢ 6zel okulda Montessori egitim sertifikasina sahip Montessori egitimi uygulayan on bir 6gretmen
ve bir usta 6gretici olmak tizere on iki kisi olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde amagli
ornekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Bu yontemle, belirli dlgiitleri karsilayan
durumlar ¢aligmaya dahil edilir (Biiyiikoztiirk vd., 2014: 90-91). Bu dogrultuda, arastirmaya dahil
edilen katilimcilarin Montessori egitimi uygulayan okul ve kurumlarda gérev yapma Olgiitii esas

alinmustir.



Bu arastirmanin saha 6n ¢alismasi, Trabzon ili Ortahisar ilgesi odakli yiiriitiilmiistiir. Ilk olarak
Ortahisar Ilge Milli Egitim Miidiirliigii yetkilileriyle yapilan goriismeler sonucunda, ilgedeki hicbir
devlet okulunda Montessori programinin miifredata entegre edilmedigi tespit edilmis; yalmzca bir
Uygulamali Anaokulu'nda belirli materyal ve uygulamalarin bulundugu bilgisine ulagilmistir. Bu 6n
bulgu, devlet okullart diizeyinde uygulama yayginhiginin diisiik oldugunu gostermistir. Bu
dogrultuda, arastirmaya dahil edilecek iki devlet okulu belirlenmistir: bunlardan ilki, ilce Milli
Egitim Mudiirliigi tarafindan uygulama potansiyeli nedeniyle tavsiye edilen okul olmus; ikincisi ise
rastgele secim yontemiyle belirlenmistir. Ozel okullara yonelik olarak, potansiyel uygulama
alanlarin belirlemek amaciyla kurum yoneticileriyle telefonla 6n goriismeler gergeklestirilmistir. Bu
goriismelerin amaci, okullarin uygulama durumlarini, 6gretmenlerin egitim yeterliliklerini ve
katilimeilarin goniilliiliik durumlarini tespit ederek asil saha calismasi icin 6rneklem havuzunu

olusturmaktir.

Gorlisme yapilmasi uygun bulunan kurumlar kesinlestirildikten sonra, arastirmaya iligkin resmi
izin belgeleri ve etik onay formlari okul miidiirleri araciliiyla 6gretmenlere onceden iletilmis ve
arastirmanin amact hakkinda detayli bilgilendirme yapilmistir. Bu 6n hazirhi§in ardindan,
katilimeilarin ve okullarin uygunluguna gore okul ziyaretleri planlanmis ve belirlenen giin ve
saatlerde her okul ziyaret edilmistir. Goriismeler, okul yoneticilerinin uygun gordiigii, sessiz ve
dikkat dagitic1 unsurlardan uzak ortamlarda gergeklestirilmistir. Her goriisme oncesinde katilimct
onay1 alinarak ortalama 40 dakika ile bir saat arasinda siirmiis ve tamam dijital ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Gorlismelerin tamamlanmasin1 takiben, tiim ses kayitlart eksiksiz bigimde

¢Oziimlenmis ve Microsoft Word ortamina aktarilmistir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Trabzon ilinde Montessori yaklagimina yonelik uygulamalar
yiiriiten ya da bu yaklasima agina olan okul dncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu kapsamda devlet
okullarinda gorev yapan bes 6gretmen ile 6zel 6gretim kurumlarinda gorev yapan alt1 6gretmen ve
bir usta 6gretici olmak iizere toplam on bir 6gretmen ve bir usta 6gretici ile yart yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Bu katilimcilar, Montessori uygulamalarinin yerel baglamdaki farkliliklarim
ve karsilagilan giicliikleri yansitmak amaciyla, amagh Ornekleme yontemine uygun olarak

belirlenmistir.

Goriligsmeler sirasinda 6gretmenlere, kurumlarinda Montessori uygulamalarinin  yapilip
yapilmadigi, Ogretmenlerin Montessori egitimi  alip almadiklari, uygulama siireglerinde
karsilastiklart durumlar, mesleki yeterlilik algilari, yasadiklar1 zorluklar, modelin ¢ocuk gelisimine
etkilerine iliskin gézlemleri ve Montessori ile geleneksel egitim yaklasimi arasindaki farklara yonelik
degerlendirmeleri sorulmustur. Tiim gorlisme kayitlari, analiz agamasinda kullanilmak {izere ayrintil
bicimde yaziya aktarilmig ve icerik analizine uygun hale getirilmistir. Béylece, Trabzon’daki okul
oncesi kurumlarinda Montessori egitiminin uygulanmasina iliskin 6gretmen goriisleri sistematik

bigimde derlenmis ve aragtirmanin veri seti biitiinciil bir bigimde olusturulmustur.



1.4. Arastirma Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirmanin saha ¢aligmalarinda, veriler yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi kullanilarak
toplanmigtir. Nitel arastirmalarda en sik tercih edilen veri toplama tekniklerinden biri olan miilakat,
katilimeilarin deneyim, diislince ve duygularini derinlemesine anlamaya olanak saglar (Yildirim &
Simsek, 2018). Miilakat tiirleri arasinda yar1 yapilandirilmis miilakat 6zel bir 6neme sahiptir. Bu tiir
miilakatlarda arastirmaci, 6nceden belirlenmis sorulardan olusan bir miilakat formu hazirlamaktadir;
ancak goriisme sirasinda katilimcinin verdigi yanitlara gore ek sorular sorabilir ve goriismenin
akisina gore esneklik kazandirabilir. Boylelikle hem belirli bir konu ¢ercevesinde sistematik bilgi
toplanir hem de katilimeinin kendini daha 6zgiir bicimde ifade etmesine imkan taninir (Yildinm &
Simsek, 2018: 148-150).

Aragtirma amacina uygun olarak, yar1 yapilandirilmis miilakat formu agik uclu sorularla
hazirlanmigtir. Bu yaklagim, arastirmaciya farkli katilimcilarin yanitlarini karsilastirma olanagi
sunarken, ayni zamanda derinlemesine veri toplama avantaji saglamistir. John W. Creswell'in de
vurguladigi gibi, yar1 yapilandirilmis goriigmeler arastirmactya hem odaklanmis hem de esnek bir
yapt sunarak, katilimcilarin deneyimlerine iliskin zengin betimlemeler yapmasina olanak tanir
(Creswell, 2013). Gorligme formu, ilgili literatiir taramas1 ve Montessori pedagojisi alaninda uzman
iki akamisyenin goriisleri alinarak olusturulmus ardindan pilot uygulamayla gecerlik ve giivenilirligi

arttirilmusgtir,

Bu calismanin verileri, Trabzon ilindeki ilgili kurumlarda gérev yapan ve ¢alisma grubunu
teskil eden on iki (N=12) uygulayici ile gerceklestirilen derinlemesine ve yiiz yiize miilakatlar
vasitasiyla elde edilmistir. Goriisme siirecine baslamadan énce Karadeniz Teknik Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler Etik Kurul onay1 alinmis olup tiim katlilmcilardan bilgilendirilmis goniilli onay
formlart (riza belgeleri) alinmistir. Katilimeilarin kimliklerinin gizliliklerini saglamak amaciyla

takma isimler kullanilmistir.

Goriigmeler veri kalitesini maksimize etmek amaciyla katilimeilarin goérev yaptigr okullarda
okul idaresi tarafindan uygun goriilen sakin ve dikkat dagitici unsurlardan arindirilmis ortamlarda
gerceklestirilmigtir. Her miilakatin siiresi minimum 30 dakika ile maksimum 60 dakika arasinda
degismistir. Goriismeler katilimcilarin onayi alinarak ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis ve daha
sonra eksiksiz sekilde desifre edilmistir. Arastirma siireci, etik ilkelere titizlikle uyularak
yiritilmiigtiir. Gorlisme yapilan katilimcilarin  kimliklerinin  gizliligini saglamak amacyla,
Ogretmenler ve usta 6gretici igin 6zel bir kodlama sistemi kullanilmistir. Bu kodlamada, her katilime1
bir sembol ve yas bilgisi ile eslestirilmistir. Ogretmen i¢in (O), Usta Ogreticiler icin (UO) kisaltmasi
kullanilmistir. Bu ¢ergevede katilimcilar sira numarasi ve yas bilgileri asagidaki gibi kodlanmigtir:
Ogretmen O1-42 (6gretmen sira no 1, yas 42), 02-43, 03-27, 04-31, 05-27, 06-37, 07-35, 08-33,



09-41, 010-40, O11-25, UO1-27 (usta dgretici sira no 1, yas 27) gibi kodlamalar kullanilmustir.

Goriisme verileri, kisisel bilgilerin korunmasi i¢in giivenli bir ortamda saklanmaistir.

Miilakatlar araciligiyla toplanan nitel veriler aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda betimsel
analiz (descriptive analysis) yontemiyle ¢Oziimlenmistir. Betimsel analiz, elde edilen verilerin
sistemli bir sekilde 6zetlenmesive yorumlanmas: siirecini igerir. Bu yontem arastirmaciya katilimci
goriiglerini dogrudan alintilarla destekleyerek bulgulari anlamlandirrma goézlemlenen olgular
arasindaki iligkileri agiklama ve sonuglar1 calismanin kuramsal gercevesiyle giiclii bir sekilde
ilskilendirme imkan1 tanir (Y1ildirim & Simsek, 2018: 5.239-240). Betimsel analiz, toplanan verileri,
onceden belirlenmis temalar dogrultusunda 6zetleme, diizenleme ve yorumlama siirecini igerir. Bu
yaklasimda, elde edilen veriler arastirma sorularina veya goriisme sorularina gére organize edilebilir.
Analiz siirecinde, katilimcilarin goriiglerini dogrudan yansitmak amaciyla sik sik alintilara yer verilir.
Bu yontemle amag, bulgular1 diizenlenmis, yorumlanmis ve agik bir bicimde okuyucuya sunmaktir.
Bu amag dogrultusunda, veriler ilk olarak sistematik bir sekilde betimlenir, ardindan agiklamalar ve
yorumlar yapilarak neden-sonug iliskileri incelenir ve belirli sonuglara ulasilir. Kisaca, betimsel

analiz su dort ana asamadan olusur:

1. Betimsel analiz i¢in ¢erceve olugturma: Verilerin analiz edilecegi ana tema ve alt temalarin
belirlenmesi.

2. Tematik cergeveye gore verilerin islenmesi: Toplanan verilerin bu temalara gore
kodlanmasi.

3. Bulgularin tanimlanmasi: Kodlanan verilerin, dogrudan alintilarla desteklenerek
betimlenmesi.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Elde edilen bulgularin ilgili literatiir ve aragtirmanin kuramsal

cergevesi 1s181nda agiklanmasi ve anlamlandirilmasi.

Bu dort asama betimsel analizin sistematik ve anlamli bigcimde yiiriitiilmesini saglar.
Arastirmaci elde ettigi bulgular1 yalnizca 6zetlemekle kalmaz ayn1 zamanda yorumlayarak anlaml
sonuglar ¢ikarir (Yildirim & Simsek, 2018: 5.239-243).

1.5. Arastirma Orneklemi- Calisma Grubu

Bu arastirmada, nitel calismalarin dogas1 geregi derinlemesine ve zengin bilgi elde etme
amaciyla amagli ornekleme (Purposive Sampling) yontemi kullanilmustir. Amagli 6rnekleme,
rastgele secimden farkli olarak, arastirmanin amacina ve problem durumuna en uygun, bilgi
bakimindan zengin birey ve durumlarin secilmesini esas alan bir yaklasimdir (Yildirim & Simsek,
2018: 5.117-119). Bu yaklagim, arastirmacinin olaylari1 ve olgular1 anlamli bir bigimde analiz etme

olanagini maksimize eder.
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Bu genel gerg¢evede, katilimcilarin belirlenmesinde amacli 6rneklemenin alt tiirlerinden biri
olan Olgiit Ornekleme (Criterion Sampling) teknigi tercih edilmistir. Bu strateji, ¢aligmaya dahil
edilecek bireylerin 6nceden belirlenmis bir dizi temel kriteri karsilamasin1 gerektirir (Biiylikoztiirk
vd., 2014, s.90-91). Bu dogrultuda katilimci1 se¢imi igin belirlenen temel Olgiitler; resmi olarak
Montessori egitimi uygulayan okul ve kurumlarda gorev yapiyor olma ve ilgili Montessori egitim
sertifikasina sahip olma sartlaridir. Bu segilim, aragtirmanin konusunu olusturan deneyim ve

goriiglere sahip uygulayicilara ulasarak veri derinligini en iist diizeye ¢ikarmay1 amaglamistir.

Bu dogrultuda Trabzon ilindeki iki devlet ve ii¢ 6zel okul 6ncesi kurumlarda goérev yapan 11
Ogretmen, bir usta dgretici olmak {izere Montessori egitim modline iligskin sertifikaya sahip, belli
deneyim ve bilgiye sahip 12 kisi calisma grubuna dahil edilmistir. Katilimcilarin se¢iminde
Montessori uygulamalarina iligkin bilgi diizeyi, gérev yaptiklar1 kurum tiirli, mesleki deneyimleri

dikkate alinmstir.

1.6. Arastirmada Karsilasilan Giicliik ve Simirhliklar

Bu arastirma, Trabzon ilindeki Montessori egitim uygulamalarini 6gretmen goriisleri iizerinden
incelemis olup silirecin dogas1 geregi bazi giiclilk ve simirhiliklarla karsilagilmistir. Caligmanin en
onemli smirliligl, drneklem grubunun kisithligidir. Arastirma, Trabzon'daki devlet ve 6zel okul
oncesi kurumlarinda goérev yapan Montessori egitim sertifikasina sahip 12 6gretmenin goriigleriyle
sinirli kalmigtir. Bu durum, elde edilen bulgularin daha genis bir 6rnekleme veya farkli illerdeki
uygulamalara genellenmesini kisitlamaktadir. Bir diger 6nemli sinirlilik ise veri toplama siirecinin
kapsamidir. Sadece yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi kullanilmasi, gbzlem veya anket gibi ek
yontemlerin  olmamast nedeniyle konunun farkli boyutlarinin derinlemesine incelenmesini
engellemistir. Tezin tamamlanmasi i¢in belirlenen zaman kisitlamasi, saha ¢aligmasinin daha uzun
stireli ve kapsamli gézlemleri icermesine olanak tanimamistir. Arastirmanin 6nemli bir sinirliligi da
katilimcilarm sahip oldugu Montessori egitim sertifikalarinin siiresi ve igerigiyle ilgilidir. Goriisme
yapilan bazi uygulayicilarin aldigi egitim siirelerinin, uygulamanin derinlemesine hayata gegirilmesi
i¢in yetersiz sayilabilecek bir hafta ile on bes giin gibi kisa periyotlarla sinirli olmasi, elde edilen
verilerin ve uygulamaya dair gorislerin kuramsal yeterlilik acisindan yorumlanmasini

gerektirmektedir.

1.7. Literatiir Ozeti

Bu boliimde, Montessori egitim modeli iizerine ulusal ve uluslararas1 alanyazinda yapilmis
calismalar, tezin ana konusu baglaminda incelenmektedir. Montessori egitiminin ¢ocuk gelisimi
tizerindeki etkilerine odaklanan bu galismalarin incelenmesi, arastirmanin kuramsal gercevesini
olusturmakta ve Trabzon'daki uygulamalara dair yapilacak degerlendirmenin Onemini ortaya

koymaktadir. Ozellikle son yillarda, okul oncesi egitim yaklagimlarmin ve bu yaklagimlarin
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cocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve motor becerileri lizerindeki etkilerini inceleyen galigmalar
yogunlagsmistir. Asagida, bu alandaki One ¢ikan arastirmalarin bulgular1 tematik olarak

sunulmaktadir.

Ulusal diizeyde yiiriitiilen calismalar, Montessori egitiminin g¢ocuklarin gelisim alanlari
tizerindeki olumlu etkilerine isaret etmektedir. Montessori egitiminin ¢ocuklarin biligsel, motor,
sosyal ve duygusal gelisim alanlarindaki etkilerine dair c¢esitli bulgulara rastlanmaktadir. Bu
bulgular, genel olarak Montessori yaklasiminin bu alanlarda olumlu katkilar sagladigini ortaya
koymaktadir. Oncelikle, Montessori egitiminin, c¢ocuklarin bilissel ve yaraticilik becerileri
tizerindeki olumlu etkileri birgok calismada vurgulanmaktadir. Sahintiirk’iin (2012) deneysel
calismasi, Montessori yonteminin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerilerini
gelistirdigini gostermektedir. Benzer sekilde Kaza (2021), Montessori egitimi alan 6grencilerin MEB
programina devam edenlere gore yaratict diisiinme becerilerinin anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugunu saptamistir. Yiicesan’in (2017) arastirmasi da bu bulgulari destekleyerek, Montessori
okullarina devam eden ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin devlet okullarina gidenlere gore daha
iyi oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglar, Durkaya’nin (2019) sezgisel matematik yetenekleri
iizerine yaptig1 ¢calismayla pekismektedir; Montessori yaklasimiyla egitim alan ¢ocuklarin sezgisel
matematik becerilerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda, Cakir’in (2018, 2022)
Ogretmen adaylar iizerinde yaptigi ¢alismalar da Montessori temelli STEM etkinliklerinin problem
¢Ozme, elestirel diislinme ve yasam boyu 6grenme gibi iist diizey becerileri olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Ayrica, Ozbey’in (2023) c¢alismasi, Montessori dgretmenlerinin bilimsel siireg
becerilerini somut deneyimlerle ve bireysel 6grenme siireglerine odaklanarak desteklediklerini
ortaya koymaktadir. Ancak, Dedeoglu’nun (2018) ¢alismasi biligsel gelisimde kontrol grubu (MEB

programi) lehine bir farklilagma oldugunu gostererek, konunun farkli yonlerini ortaya koymaktadir.

Montessori egitiminin ¢ocuklarin fiziksel ve giinlilk yasam becerileri iizerindeki etkileri de
incelenmistir. Bayer (2015) ve Veli’nin (2020) ¢alismalari, Montessori egitiminin ¢ocuklarin 6z
bakim ve giinliik yasam becerilerini gelistirmede, MEB programina goére daha etkili oldugunu
belirtmektedir. Ote yandan, Ay’1n (2019) kaba motor becerilere dair bulgulari, Montessori siifinda
nesne kontrol becerilerinin daha iyi oldugunu, ancak geleneksel sinifta lokomotor becerilerin daha
iyi gelistigini gostermektedir. Bu bulgu, farkli egitim yaklagimlarinin motor gelisim {izerinde farkli

etkiler yaratabilecegine isaret etmektedir.

Sosyal beceriler ve duygusal gelisim alaninda, Montessori egitiminin 6z diizenleme ve olumlu
duygular iizerindeki etkilerine odaklanilmistir. Yavuz'un (2019) ¢alismasi, Montessori egitimi alan
cocuklarin 6z diizenleme becerilerinin olumlu duygu alt boyutunda geleneksel egitim alanlara gore
daha yiiksek puanlar aldigini ortaya koymustur. Turgut (2021) da Montessori 6grencilerinin 6z
diizenleme ve sosyal problem ¢dzme becerilerinin MEB programindaki 6grencilere gore daha yiiksek

oldugunu bulmugtur. Giindogdu’nun (2021) arastirmasi ise hem Montessori hem de MEB

12



programlarinin ¢ocuklarin farkli kiiltiirlere bakis agilari ile 6z diizenleme becerileri arasinda anlamli

bir iliski sagladigini belirtmektedir.

Farkli egitim yaklagimlarinin karsilastirmali analizine odaklanan ¢alismalar da yiiriitilmiistiir.
Bu baglamda 6zellikle Montessori'nin diger egitim modelleriyle (MEB, Reggio Emilia, Waldorf,
Highscope vb.) karsilastirildigi ¢aligsmalar ele alinabilir. Montessori'nin, okul olgunlugu (Biilbiil,
2017; Yavuz, 2019) ve 6z-diizenleme becerileri (Turgut, 2021) gibi konularda diger yaklagimlara
gore daha etkili olduguna dair bulgulara yer verilebilir. Farkli yaklagimlarin, sanat egitimi (Yildirim,
2018), aile katilimu (Ozgen, 2019) ve gevresel farkindalik (Alparslan, 2019) gibi konularda nasil
farklilagtign gosterilerek, Montessori'nin her alanda iistliin olmadigina dair bulgular da objektif bir

sekilde sunulabilir.

Son olarak, Montessori egitimi uygulamasina yonelik yiiriitiilen ¢alismalar da 6gretmen ve
ortam yeterlilikleri ele alinmigtir. Alparslan’in (2019) 6gretmen ve program yetersizligine isaret eden
bulgular1, Kanbur’un (2012) fiziksel ortam eksiklikleri hakkindaki tespiti ve Yiicel’in (2022) i¢
mekan tasarimi Onerileri bu baslikta bir araya getirilebilir. Egitim politikalar1 ve farkindalik
temasinda Altay’in (2023) alternatif yaklasimlarin MEB programima yansimadigi yoniindeki
bulgulari ile Cakmak’m (2019) 6gretmen adaylariin bu yaklagimlar hakkindaki diisiik farkindalik

diizeyine dair ¢aligmasi tartisilabilir.

Ulusal literatiirdeki bu bulgular, Montessori egitiminin Tirkiye'deki uygulamalarinda hem
kazanimlar1 hem de zorluklar1 oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, Montessori egitiminin farkl
kiiltiirlerde ve iilkelerde nasil uygulandigina dair bir g¢er¢eve sunmak, kiiresel deneyimlerden

yararlanarak ulusal uygulamalarimiza katki saglamasi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Uluslararasi diizeyde yapilan arastirmalar, Montessori egitiminin farkl kiiltiirel ve kurumsal
baglamlarda uygulanabilirligini ve bu uyarlamalarin g¢ocuk gelisimine katkilarin1 ortaya
koymaktadir. Bu c¢aligmalarda Montessori'nin evrensel bir felsefe olmasinin yani sira, yerel
baglamlara da basariyla entegre edilebilecegi goriilmektedir. Abiodun'un (2024) Kenya'daki
calismasi, Montessori ilkelerinin yerel kiiltiirel normlara uyarlanmasinin 6grencilerin egitim
deneyimini zenginlestirdigini ve kiiltiirel miraslariyla daha derin bir bag kurmalarini sagladigim
gostermektedir. Bu bulgu, Montessori'nin evrensel bir model olmasinin yani sira yerel baglamlara da

uyum saglayabilecegini kanitlamaktadir.

Montesorri egitimin niteligi ile 6gretmen rolii ve mesleki yeterlik {izerine yapilan ¢aligmalar da
mevcuttur. Zira Montessori egitiminin kalitesi, dogrudan 6gretmen profesyonelligi ve etkili denetim
stratejilerine baglidir. Fadhilah ve Supriyanto (2024) ile Zhe ve Jingyu (2023) gibi arastirmacilar,
Ogretmen egitiminin gelistirilmesi, degerlendirme sistemlerinin iyilestirilmesi ve Ogretim

yontemlerinin zenginlestirilmesinin, yaklagimin basarisi igin kritik oldugunu vurgulamaktadir.
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Diger yandan Montessori yaklasimi, yalnizca felsefi bir temel sunmakla kalmaz, ayn1 zamanda somut
akademik kazanimlar da saglamaktadir. Nwabuwe ve Osagiede (2023) tarafindan Nijerya’da
yiiriitilen bir calisma, Montessori’nin erken ¢ocukluk déneminde fen bilimleri 6gretiminde
geleneksel yontemlere kiyasla daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Uygulama zorluklar1 ve
¢Oziim oOnerileri baglaminda uluslararasi alandaki c¢aligmalar, Montessori egitiminin
yayginlagsmasinin oniindeki engelleri de aydinlatmaktadir. Hien (2024), Vietnam’da yetersiz egitimli
Ogretmen, yiiksek 6grenim iicretleri ve yaklasim hakkindaki yanlis algilarin temel sorunlar oldugunu
belirtmistir. Bu bulgular, egitim politikalar1 ve finansal destek gibi yapisal diizenlemelere olan
ihtiyaca isaret etmektedir. Sonug olarak, uluslararasi literatiir, Montessori'nin diinya genelindeki
farkli egitim sistemleri i¢in gii¢lii ve uygulanabilir bir yontem oldugunu teyit etmektedir. Ancak bu
yontemin etkinligi, uygulandig1 {ilkenin veya bolgenin kiiltiirel uyarlamalarina, O6gretmen

yeterliliklerine ve genel egitim politikalarina bagl olarak farklilik gosterebilmektedir.

Montessori egitimine yonelik ulusal ve uluslararasi literatiir, bu yaklasimin okul &ncesi
donemde ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisim alanlarina 6nemli katkilar sagladigim
gostermektedir. Uluslararasi ¢aligmalar (Abiodun, 2024; Hien, 2024; Li ve Zhao, 2023), Montessori
yonteminin farkli kiiltiirel ve kurumsal baglamlara basartyla uyarlanabildigini ve bu uyarlamalarin
cocuklarin 6grenme deneyimini zenginlestirdigini ortaya koymaktadir. Kenya, Endonezya, Cin,
Vietnam ve Nijerya gibi farkl iilkelerde yiiriitiilen arastirmalar, Montessori egitiminin bireysel
gelisimin yani sira kiiltiirel degerlerle biitiinlesmeyi de tesvik ettigini vurgulamaktadir. Benzer
sekilde, Tirkiye'de yapilan aragtirmalar da Montessori yOnteminin g¢ocuklarin motor gelisim
becerilerini, 6z bakim aligkanliklarini, problem ¢6zme, yaratici diisiinme ve bilimsel siireg
becerilerini olumlu yonde etkiledigini teyit etmektedir. Ancak bazi ¢alismalar, Montessori egitimi
alan ¢ocuklarda davranig problemlerinin daha fazla goriilebildigini, buna karsilik 6z-diizenleme ve
akademik benlik saygisi gibi alanlarda belirgin bir ilerleme kaydedildigini belirtmektedir. Bu
bulgular, Montessori’nin Milli Egitim Bakanligi (MEB) programina kiyasla daha etkili oldugu
sonucunu desteklemekle birlikte, bu farklili§in egitim ortamlarinin tasarimi, 6gretmenlerin pedagojik
yeterlilikleri ve programlar arast uyum gibi faktorlerle yakindan iligkili oldugunu géstermektedir.
Sonug olarak, Montessori egitimi, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimini destekleyen
giiclil bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ancak, bu yontemin etkinliginin siirdiiriilebilirligi i¢in
egitim ortamlarinin bu felsefeye uygun sekilde tasarlanmasi, 6gretmen yeterliliklerinin artirilmasi ve
resmi programlarla uyumunun saglanmasi yoniinde daha kapsamli diizenlemelere ihtiyag

duyulmaktadir.

Bu tez calismasi, mevcut literatiirdeki genel degerlendirmelerin dtesine gecerek, “Okul Oncesi
Egitim Kurumlarmda Montessori Egitim Deneyimine Sahip Ogretmenlerin Goriisleri Uzerine Nitel
Bir Arastirma: (Trabzon ili Ornegi)” bashigiyla spesifik ve bdlgesel bir odaklanma sunmaktadir.
Diger ¢alismalardan farkli olarak, bu arastirma sadece Trabzon ilindeki Montessori uygulamalarin

derinlemesine inceleyerek, sehrin yerel egitim dinamikleriyle Montessori egitiminin etkilesimini
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ayrintili bir sekilde analiz etme firsati sunmaktadir. Calisma, Montessori egitimini uygulayan
ogretmenlerin goriislerini merkeze alarak, yontemin etkinligini ve karsilagilan zorluklar1 dogrudan
uygulayici bakis agisindan degerlendirmektedir. Bu yaklasim, sadece teorik c¢ikarimlar sunmakla
kalmay1p, uygulamalarin iyilestirilmesi i¢in somut dneriler gelistirmeye imkan tanimaktadir. Ayrica,
devlet ve 6zel okullar arasindaki Montessori egitimi uygulamalarinin ve etkinlik farkliliklarmin
karsilastirilmasi, tezin diger calismalardan ayrilan onemli bir yoniidiir. Bu kapsamli analizle,
Trabzon’daki Montessori egitim uygulamalarinin giicli ve gelistirilmesi gereken yonleri

belirlenerek, bu alandaki gelecek arastirmalar igin saglam bir zemin olusturulmasi hedeflenmektedir.
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IKiNCi BOLUM

2. KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

Montessori egitim modeli, yalnizca bir 6gretim teknigi veya sinif diizeni onerisi degil; insan
dogasina, 6grenmeye, cevreye ve topluma iliskin belirli bir felsefi, bilimsel ve pedagojik yaklasimi
bir araya getiren biitiinciil bir egitim sistemidir. Bu nedenle modelin anlagilabilmesi hem
Montessori’nin entelektiiel birikiminin hem de yontemin beslendigi kuramsal yapilarin
derinlemesine incelenmesini gerektirir. Montessori pedagojisinin temelini olusturan kavramlar
“duyarlilik dénemleri, emici zihin, 6zgiirliik, diizen, hazir ¢evre, bagimsizlik” ¢ocugu pasif bir
Ogrenen degil, kendi gelisiminin aktif 6znesi olarak ele alan bir insan felsefesine dayanmaktadir
(Montessori, 2015: 10-15). Bu yaklasim, Rousseau’nun dogaya uygunluk ilkesinden, Pestalozzi ve
Froebel’in g¢ocugun biitiinsel gelisimine yonelik goriislerinden, Dewey’in deneyime dayali egitim
anlayisindan ve donemin deneysel psikoloji calismalarindan izler tasir. Bu nedenle Montessori
yontemi, pedagojik oldugu kadar epistemolojik ve ontolojik bir temel iizerine insa edilmis 6zgiin bir

egitim paradigmasi niteligi tasir.

Kuramsal agidan bakildiginda Montessori pedagojisinin hem egitim biliminin hem de sosyal
bilimlerin farkli yonleriyle temas ettigi goriiliir. Yapilandirmaci yaklasimla ortiisen Ogrenme
stirecleri, cocugun aktif katilimini merkeze alan biligsel gelisim kuramlariyla iliskilidir (Lillard,
2011: 18-22). Bununla birlikte Montessori modeli, yalnizca bireysel gelisime odaklanan psikolojik
bir sistem degil; ayn1 zamanda toplumsal diizenin, kiiltiirel aktarimin ve esitsizlik tartigmalarinin
merkezinde yer alabilecek sosyolojik bir boyuta da sahiptir. Nitekim egitim sosyolojisinde islevselci
yaklasim, Montessori’nin 6zgiirliik—sorumluluk dengesi ve toplumsal uyumu destekleyen yonlerini
aciklamada 6nemli bir kuramsal zemin sunarken; catismaci yaklagim ise Montessori yonteminin
erisilebilirlik, kiltiirel sermaye ve toplumsal esitsizlikle iliskisini degerlendirmede elestirel bir
perspektif saglar (Bowles & Gintis, 1976: 41-45; Bourdieu, 1986: 244-248). Bu dogrultuda bu
boliimde Montessori egitim modelinin felsefi kokenleri, pedagojik bilesenleri, kuramsal ¢ergevesi ve
toplumsal yansimalar1 biitiinclil bicimde ele alinarak yontemin hem bilimsel temelleri hem de

sosyolojik konumu agiklanacaktir.

2.1. Montessori Felsefesinin Kokenleri ve Entelektiiel Temelleri

XX. ylizyilin baslar1, Avrupa’da yalnizca siyasal degil, kiiltiirel alanda da koklii degisimlerin

yasandig1r bir donem olmustur. Pozitivizmin etkisini yitirmesiyle birlikte insani degerlere doniis



baslamis, bu egilim felsefe, edebiyat ve sanat gibi alanlarda kendini gdstermistir. Italya da bu
doniisiimden payin1 almis ve pozitivizme karsi gelisen tepkiler, 6zellikle 20. ylizyilin ilk yarisinin en
onemli Italyan filozoflarindan Benedetto Croce’nin idealist diisiinceleri araciligiyla sekillenmistir.
Croce, tarihi ve sanati birbirine baglayan bir felsefi sistem kurarak, bilgi edinmede tarihe ayricalikli
bir yer vermis ve “tin” kavramini merkeze almistir. Croce’nin diislincesine gore, tin duragan bir
varlik degil, aksine siirekli gelisen bir siiregtir ve tarihselcilik 6gretisi de bu anlayisa dayanmaktadir
(Tunali, 1973: 4-6). Bu diisiince atmosferi, yalnizca felsefi tartismalarla sinirli kalmamis, aym
zamanda egitim alaninda da yenilik¢i yaklagimlarin dogmasina zemin hazirlamustir. Italya’da
Nietzsche’nin romantik ve atilime1 felsefesinin yayginlagmasi, eylemin 6nemini vurgulayan aktivizm
kiiltliriiniin temelini olusturmustur. Bu siire¢cte Montessori, aktivizm kiiltiiriniin hiimanist bir
temsilcisi olarak egitim anlayisini gelistirmistir. Montessori’ye gore, hayat siirekli bir akig ve degisim
icerisindedir; bireyin gelisimi ve mitkemmelligi, ancak aktif bir 6grenme siireciyle miimkiindiir. Ona
gore, cocugun cevresinde kendini 6zgiirce ifade edebilecegi bir ortam olusturulursa, 6grenme siireci
dogal ve etkili hale gelir. Montessori’nin egitim yaklasimi, geleneksel 6gretim yontemlerine radikal
bir alternatif sunmustur. O dénemde gocuklara okuma ve yazma 6gretimi, kat1 kurallara dayanan bir
stirecti ve ezbere dayali 6grenme tesvik edilmekteydi. Montessori ise, cocuklarin dogal egilimlerini
gozlemleyerek onlarin duyusal deneyimlerle 6grenebilecegini kesfetmistir. Bu dogrultuda, zimpara
kagidindan harfler keserek ¢cocuklarin dokunma duyularini harekete gegirmis ve yazmayi 6gretmede
gelencksel yontemleri altiist etmistir. Onun yontemiyle birgok cocuk kisa siirede okuma-yazma
O0grenmis ve bu siirecte ‘yazi patlamasi’ olarak adlandirilan bir 6grenme devrimi yasanmigtir
(Durakoglu, 2010: 32-33). Montessori’nin egitim anlayis1, sadece italya’da degil, diinya genelinde
biiyiik yanki uyandirmis ve birgok iilkenin egitim sistemine ilham vermistir. Onun ¢ocuga 6zgiirliik
taniyan ve bireysel gelisimi esas alan metodu, zamanla geleneksel egitim anlayigina meydan okumusg
ve egitimde bir paradigma degisimi yaratmigtir. Montessori’nin etkisi giinimiizde de siirmekte ve
onun yontemleri birgok iilkede modern egitim yaklagimlarinin temel taglarindan biri olmaya devam

etmektedir.

Montessori Metodu, egitimde bireysel gelisimi ve 6zgiirliigli temel alan bir yaklasim olup,
bir¢ok felsefi akimdan beslenmistir. Realizm, Naturalizm ve Pragmatizm gibi akimlar, egitimde

yenilikgi diislincelerin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir.

Realizm somut gergeklige dnem verir. Ornegin giines sisteminde kag tane gezegenin oldugu
bellidir. Realizm evrende gézlemcinin bilincinden bagimsiz bir gergekliktir. Epistemolojik olarak
realizm somutlugun akil ve bes duyu organiyla 6grenilebilecegine inanir. Bu baglamda dis diinya
nesnel yollarla 6grenlebilir. Pragmatizm gercekligin siirekli degisim igerisinde oldugunu soyler.
Ontolojik olarak gercekligin temelini degisim olusturur. Bu degisim de deneyimlere baglidir. Bu
baglamda gerceklik bireylere gore degisebilir. Pragmatizme gore egitimin amaci gerceklik

degistiginden ve bireye bagli oldugundan siirekli degisir. Egitim bireyi yasama hazirlamaz yasamin

kendisini bireye sunar. Pragmatik felsefede 6grenci merkezli egitim s6z konusudur. Natiiralizm
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doganin kendisini tek gerceklik olarak kabul eder. Epistemoljik olarak bilginin kaynagi dogadir.
Doga bilgiyi insanlara sunar. Sadece gézlemlemek ve duyu organlartyla dogay algilamak yeterlidir.
Natiiralizme gore egitimin amac1 insan1 dogasina gore yetistirmektir. Insanlarin ilgi ve yeteneklerine
gore demokratik ortamda egitimin saglanmasini onerir. Doga ile insan arasindaki iligkiyi kuracak

Fizik, Kimya, Biyoloji, Sosyoloji gibi sosyal bilimlerdir (https://avys.omu.edu.tr).

Bu felsefi akimlar, Montessori’nin egitim anlayisinin temellerinde etkili olmus, 6zellikle Jean
Jacques Rousseau’nun “Emile” adli eserinin, egitimde dogaya uygunluk ve bireysel gelisimi savunan

goriisleri, Montessori’nin pedagojik anlayisim sekillendirmistir (Durakoglu, 2010: 36).

Montessori, egitimin bilimsel temellere dayandirilmasi gerektigini savunmus ve ¢ocuklarin
dogal gelisim siireclerine saygi gosterilmesini Onermistir. Bu dogrultuda, Montessori’nin egitim
anlayisinda pozitivizm ve bilimsel diisiincelerle manevi degerlerin birlesimi, 6zgiin bir pedagojik
yaklasim olusturmustur. Montessori'nin pedagojik yaklagiminin baglangi¢c noktasi, ¢ocugun
kendiliginden tepkilerinin goézlemlenebilecegi ve gergek bilimsel gocuk psikolojisinin ortaya
konulabilecegi sekilde 6zglr birakildigi bir programdir (Montessori, 2016: 32). Jean Jacques
Rousseeau’nun diisiincelerinden etkilenip egitimde devrim yapan Montessori 0zgiin 6grenmeyle
sundugu alternatif egitim metodunda higbir sekilde zihinsel basar1 kaygis1 yoktur. Her ¢ocuk farklidir
ve bir egitimin basari kriteri cocugun ne kadar mutlu oldugu ile ilgilidir (Yesil, 2021: 9).

Deneysel psikolojinin kurucusu olan Wilhelm Maximilian Wundt (1832-1920), modern
psikolojinin kurucularindandir. Montessori, egitim modelini olustururken Wundt’'un deneysel

psikoloji yaklagimindan da yararlanmistir (Montessori, 2016: 36).

Maria Montessori ile ayni donemde yasayan diger aktivist John Dewey olup egitimde
toplumsal boyutun énemli oldugunu vurgulamis ve okulun toplumsal bir model olmasi gerektigini
savunmustur. Montessori ise, bireysel gelisimi 6n planda tutarak, cocugun dogal diizenine uygun bir
Ogrenme ortaminin olugturulmasini savunmustur. Dewey’e gore egitim, toplumla uyumlu olmali ve
sosyal sorumluluklar1 gelistirmelidir; Montessori ise, cocugun igsel motivasyonlari ve dogal gelisimi

dogrultusunda bireysel 6grenme siireclerine odaklanmistir (Durakoglu, 2010: 40).

Montessori’nin pedagojik anlayisinda, Johann Heinrich Pestalozzi ve Friedrich Wilhelm
Froebel’in etkisi de biiyiiktiir. Pestalozzi, ¢cocugun yalnizca zihinsel degil, manevi gelisimini de
onemsemis ve dogal gelisim siireglerine sayg1 gosterilmesini savunmustur. Ogretmenin yalmzca
entelektiiel degil ayn1 zamanda kalbe dokunan olmas1 gerektigini ifade etmistir. Pestalozzi’ye gore
egitim “ruhlarin temasidir” ve Ogretmen c¢ocuklara “saygi ve sempati” duymas1 gerekmektedir
(Montessori, 2016: 43). Montessori, bu anlayisi benimsemis ve ¢ocuklarin kendi hizlarinda
ogrenmelerini tesvik etmistir. Her ¢ocuk ayni1 anda ve hizda 6grenmez (Cizdan, 2021: 13). Froebel

ise, egitimde Ozgiirliigiin ve yaratict etkinliklerin 6nemini vurgulamis ve Montessori, onun

18



egitimdeki “oyun” anlayisini kendi metodunda, ¢ocuklarin dogal ihtiyaglarina dayali bir bigimde
sekillendirmistir (Atuf, 1932: 183). Montessori’nin pedagojik anlayisinin bir diger 6nemli etkisi de
Rus diigiiniirii Lev Tolstoy’dur. Tolstoy, cocuklarin 6zgiirce 6grenmeleri gerektigini savunmus ve
okul sistemlerinin ¢ocuklarin dogal gelisimlerini engelledigini belirtmistir (Aytag, 1972: 279-280).
Montessori, benzer sekilde ¢ocuklarin kendi baslarina 6grenmelerini desteklemis, ancak Tolstoy’un
egitimdeki toplumsal esitlik anlayisina karsilik, Montessori bireysel gelisimi 6n plana ¢ikarmigtir
(Aytag, 1972: 278-279).

Sonug olarak, Montessori’nin egitim metodu, bireysel gelisim, 6zgirliikk ve dogal 6grenme
stireglerini 6n plana gikaran bir yaklasimdir. Bu metodun temelleri, Rousseau, Dewey, Pestalozzi,
Froebel ve Tolstoy gibi 6nemli diisiiniirlerin egitim anlayislarindan beslenmis, ancak Montessori'nin

0zgiin pedagojik perspektifiyle cagdas egitim sistemlerinde etkili bir sekilde uygulanmustir.

2.1.1. Maria Montessori’nin Hayat1 ve Eserleri

Maria Montessori, 31 Agustos 1870’te Italya’nin Ancona eyaletine bagli Chiaravalle sehrinde
diinyaya gelmistir. Babas1 muhasebeci, annesi ise iyi egitim gérmiis bir kadindir. Babasinin karst
cikmasina ragmen Papa XIII. Leo’nun destegini de alarak italya’da tip fakiiltesine giren ilk kadin
ogrenci olmug ve 1896 yilinda Roma Tip Fakiiltesi’'nden mezun olarak iilkenin ilk kadin tip doktoru
unvanini kazanmistir (Goziiblylik Tamer, 2022; Karademir ve Ertor, 2022: 6; Montessori, 2016: 1;
Montessori, 2015: 11). Mezuniyetinin ardindan hem muayenehanesinde hastalarina hizmet vermis

hem de asistan doktor olarak ¢alismis, 6zellikle kadinlar ve ¢ocuklarla ilgilenmistir.

Maria Montessori’nin yasami, 19. ylzyilin ortalarinda Avrupa’da giiglenen milliyetgilik
hareketlerinin etkisiyle Italya'nin birlesme siirecini baslattigi dénemin siyasal ve toplumsal
gelismelerinden bagimsiz diisiiniilemez. Bu siiregte, Piemonte Kral1 Vittorio Emanuele ve Bagbakan
Conte di Cavour'un girisimleriyle Avusturya ve Katolik Kilisesi’nin etkisi zayiflatilmistir. Fransa'nin
da destegiyle 1859°da kazanilan savasin ardindan Italya, 1870’te Roma’nin da katilimiyla birlesik
bir krallik haline gelmistir (Ugok, 1978: 124-129). Ancak, milli birligin saglanmasinin ardindan
gelen somiirgecilik arayiglari, Birinci Diinya Savasi sonrasinda gerceklesmeyen vaatler, ekonomik
krizler ve is¢i sinifi hareketleri lilkede siyasi istikrarsizliga yol agmistir. Bu ¢alkantili ortamda, Benito
Mussolini liderligindeki Fasist Parti 1922°de iktidara gelerek demokratik kurumlar1 feshetmis ve
otoriter bir rejim kurmustur (Armaoglu, 1983: 171; Sander, 2003: 25).

Bu tarihi degisimler ve siyasal ¢alkantilar, Montessori'nin akademik faaliyetlerini de dogrudan

etkilemigtir. Fagist rejimin baskici uygulamalari nedeniyle calismalarina devam edemeyen

Montessori, daha ¢ok kitap yazimia yonelmistir.
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Otoriter rejim, Montessori okullarindaki cocuklarin Fasist Genglik Orgiitii’ne katilmasini
istemistir. Ancak Montessori buna karsi ¢ikinca, tiim Montessori okullar1 bir giin icinde kapatilmistir
(Pollard, 1996). Bu olaylar iizerine Ispanya’ya, ardindan i¢ savas nedeniyle Hollanda’ya gitmek
zorunda kalan Montessori, 1939'da da Hindistan’a siirgline gitmistir (Pollard, 1996). Bu siirgiin
yillarina ragmen egitim anlayisini yaymaya devam eden Montessori, Hindistan’da kurslar

diizenlemis ve bir donem Mahatma Gandhi’nin egitim danigmanligini yapmustir.

Montessori’nin pedagojik katkilari, tip ve doga bilimlerindeki egitiminden beslenmistir; ancak
asil ivmeyi ¢cocuk gelisimi lizerine yaptigi ¢caligmalarla kazanmigtir.1899°da zihinsel engelli cocuklar
icin agilan bir okulun idareciligine atanmasiyla egitim alanina yonelmis, bu c¢ocuklarin uygun
yontemlerle gelisim gosterebilecegini kanitlamistir (Yesil, 2021: 8; Topbas, 2004: 23). Elde ettigi
deneyimleri normal gelisim gosteren ¢ocuklara da uygulamis ve 1907°de Roma’nin San Lorenzo
mahallesinde actig1 ilk “Cocuklar Evi” (Casa dei Bambini) ile devrim niteliginde bir adim atmistir
(Pollard, 1996: 7-9). Montessori metodu, kisa siirede italya, Isvigre, Cin, Hindistan, Rusya gibi
birgok iilkede kabul gérmiis ve uygulamaya konulmustur (Pollard, 1996: 42-43).

Montessori yalnizca pedagojik calismalariyla degil, toplumsal meselelerdeki durusuyla da
dikkat ¢ekmistir. Kadinlarin is hayatindaki haklarin1 savunmus, iicret esitligini dile getirmis ve
feminist hareketlere destek vermistir (Pollard, 1996: 21-22).

Yaklasik elli yillik akademik ve pedagojik kariyerinde bir¢cok eser kaleme alan Montessori’nin
ilk kitabi, yonteminin temel ilkelerini ortaya koydugu Cocuklar Evindeki Cocuk Egitimi Icin
Uygulanan Bilimsel Pedagoji Metodu dur (Pollard, 1996: 33). Daha sonraki eserlerinde ise farkli
konulara odaklanmistir: Pedagojik Antropoloji adli ¢alismasinda insan dogasinin egitim siireglerinde
g6z ard1 edilmemesi gerektigini vurgulamistir (Durakoglu, 2010: 22). flkokullarda Kendi Kendine
Egitim isimli kitabinda ise kendi kendine 6grenme siirecinde duyularin egitimine dikkat ¢cekmistir
(Durakoglu, 2010: 23). Montessori’nin diger 6nemli eserleri arasinda Bilimsel Pedagojinin El Kitab1
(1921) ve Cocuklugun Sirr1 (1938) yer almaktadir (Durakoglu, 2010; Montessori, 2020).
Hindistan’daki deneyimlerine dayanarak kaleme aldigi Emici Zihin (1949), egitimin insanlik i¢in bir
gelisim arac1 olabilecegini ortaya koyan basyapitlarindan biridir (Durakoglu, 2010; Montessori,
2015). Oliimiinden iki y1l 6nce yayimlanan Cocugun Kesfi (1950) ise Montessori metodunun
tarihgesini, uygulama tekniklerini ve felsefesini sistematik bir bigimde agiklamaktadir (Durakoglu,
2010; Montessori, 2016).

Montessori, ¢alismalarinda egitimin yalnizca bireysel gelisim i¢in degil, ayn1 zamanda diinya
bariginin tesis edilmesi i¢in de en etkili ara¢ oldugunu savunmustur. Ona gore ¢ocuklarin 6zgiir ve
demokratik bir ortamda egitilmesi, insanligin iyiye gitmesi i¢in zorunludur (Montessori, 2016: 12).

1949°da Nobel Baris Odiilii’'ne aday gosterilen Montessori, 1952’de Hollanda’da vefat etmistir.
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Bugiin hala Montessori pedagojisi diinyanin pek cok iilkesinde uygulanmaya devam etmekte,

egitimin barisa hizmet eden evrensel bir gii¢ oldugu goriisiinii yasatmaktadir.

2.1.2. Maria Montessori’nin insan Anlayis1 ve Cocuk Felsefesi

Egitim, yalnizca bireye belirli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi siireci degil, ayn1 zamanda
onun kisiliginin gelisimini de hedefleyen ¢ok yonlii bir etkilesim alanidir. Bu anlayis, modern
egitimin temelini olusturan pek cok pedagojik yaklasimda kendisini gdsterir. Bu yaklasimlardan biri
de Maria Montessori’nin gelistirdigi Montessori egitim modelidir. Montessori’nin egitim anlayist,
onun insan dogasina iliskin gorlisleriyle dogrudan iligkilidir. Ona gore, egitimin en temel amaci
bireyin kisiligini ideal bir bi¢imde gelistirmek olup bu hedefe ulasmak, ancak insanin dogasin

derinlemesine anlamakla mimkindir.

Montessori, insan1 biyolojik bir varlik olarak ele almakla birlikte onu yalnizca fizyolojik bir
biitiinliik igerisinde degerlendirmez. Insan, onun pedagojik yaklasiminda dinamik, degisken ve
potansiyel tastyan bir varlik olarak konumlandirilir. Montessori, insanin dogasini anlamlandirma
stirecinde bilimsel verilere bagvurur ve bu dogrultuda 6zellikle biyolojik bilimlerden faydalanir. Bu

yonilyle Montessori’nin insan anlayisi bilimsel bir temel tizerine kuruludur.

Montessori’ye gore insani diger canlilardan ayiran temel 6zelliklerden biri onun sinirsiz bir
uyum saglama yetenegine sahip olmasidir. Hayvanlar kalitsal i¢giidiilerle donatilmis, belirli davranig
kaliplartyla sinirlanmigken; insan degisime agik, ¢cevresine adapte olabilen ve aliskanlik gelistirebilen
bir varliktir. Bu goriis, bireyin g¢evresine gore sekillenebilecegi ve karakterini yasadiklariyla

olusturabilecegi diisiincesini ortaya koyar.

Egitim insanda kendiliginden gelisen dogal bir siirectir. Cocuklara bilinmeyen giicler
bahsedilmistir (Montessori, 2015: 10). Cocuk zihni bilgileri emebilir. Cocuk biiyiirken anne
babasinin dilini konugmaya baslar oysa yetiskinler i¢in dil 6grenmek zihinsel basaridir (Montessori,
2015: 12). Aym sekilde “kiiltiirii emme” kapasitesi tiim ¢ocuklarda vardir. Kiiltiir ¢aba sarf etmeden
Ogrenen ¢ocuklarn kiiltiiriin diger 6geleri olan bitkibilim, hayvanbilim, matematik, cografya, tarihi
de yine ayni kolaylikla kendiliginden ve yorumlamadan emebildikleri gézlemlenmistir (Montessori,
2015: 14).

Insan gergek dogast itibariyle dzgiir gelisme kapasitesi olan, i¢ isleyisini ve ruhunu agirlastiran
zihinsel baski ortadan kalkinca biiyiikligii dogrudan ortaya ¢ikmaktadir. Egitimin merkezi insanin
kendisi olmalidir, Insanlar yalmzca {iniversitelerde gelismedigi, zihinsel gelisimin dogumla
basladigim ve yasaminm ilk ii¢ yilinda en yiiksek sekilde siirdiigiinii unutmamaliyiz. insam
olustururken kendi i¢ 6gretmeninin gosterdigi yolda giden, yorulmadan mutluluk ve nese iginde

calisan, hatasiz zaman ¢izelgesine uyan evrenin en biiyiik harikas1 oldugunu anlariz. Insan ruhunun
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gelismesinde de olaylarin kurbani olmayan, goriisiindeki agiklik sayesinde insanligin gelecegini

yonlendiren ve sekillendiren insanin ortaya ¢ikigina taniklik ederiz (Montessori, 2015: 14-15).
2.2. Montesorri Egitim Modelinin Pedagojik ve Kuramsal Cercevesi

Montessori egitim modeli, pedagojik temelini cocugun dogal gelisim ritmine duyarli, biitiinciil
ve etkilesim temelli bir 6grenme anlayisindan alir. Montessori’ye gore egitimin ana amaci “gcocugun
icindeki potansiyel yasami agiga ¢cikarmaktir” (Montessori, 2015: 104). Bu bakis, cocugu edilgen bir
alic1 degil, 6grenmeyi cevresiyle kurdugu iligki yoluyla inga eden aktif bir 6zne olarak ele alan
modern egitim kuramlariyla ortiigiir. Nitekim Piaget’nin “Cocuk, bilgiyi hazir olarak almaz; kendi
etkinligiyle insa eder” (Piaget, 1952: 27) ifadesi Montessori yaklasiminin bilissel temelini
giiclendirir. Model aym1 zamanda Rousseau’nun dogaya uygun egitim ilkesinden ve onun “Insan
Ozgiir dogar fakat her yerde zincire vurulmustur” (Rousseau, 2019: 7) séziinde somutlasan 6zgiirliik
anlayisindan etkilenir. Dewey’in “Egitim yasamin kendisidir, sadece ona hazirlik degildir” (Dewey,
1899: 12) goriisii ise Montessori’nin hazirlanmis ¢evre, 6zgiir se¢im ve deneyime dayali 6grenme
ilkelerinin felsefi ve pedagojik arka planini tamamlar. Béylece Montessori modeli, klasik egitim
diisiiniirleri ile cagdas gelisim psikolojisini birlestirerek ¢ocugun bilissel, sosyal ve duygusal

gelisimini merkeze alan ¢ok katmanl bir kuramsal zemin olugturur.

Bu kuramsal yap1 yalnizca bireysel gelisim siireglerini degil, gocugun toplumsal bir varlik
olarak yetigmesini de igerir. Montessori, egitimin toplumsal baris ve insanlik idealiyle bagini “Barig
egitimi, insanligin gelecegi icin tek gercek yoldur” ifadesiyle agikca ortaya koyar (Montessori, 1972:
56). Karma yas gruplari, sosyal etkilesim alanlari, is birligini tesvik eden sinif diizeni ve hatay1
¢ocugun kendisinin fark ettigi materyaller; ¢ocukta 6z-diizenleme, sorumluluk ve toplumsal uyum
becerilerini destekler. Ogretmen ise bilgi aktaran bir otorite degil, ¢ocugun gelisim siirecini
kolaylastiran bir rehberdir. Montessori bu rolii “Ogretmenin gérevi 6gretmek degil, cocugun
onitindeki engelleri kaldirmaktir” sézleriyle tanimlar (Montessori, 2016: 177). Tim bu ilkeler,
Montessori pedagojisinin yalnizca bir dgretim yontemi degil, ¢ocuk merkezli, etik yonii giicli,

gelisimsel olarak temellendirilmis biitiinsel bir egitim teorisi sundugunu gostermektedir.
2.2.1. Montessori Egitiminin Temel ilkeleri ve Felsefesi

Montessori Metodu, ¢ocuklarin dogal gelisim siireglerine uygun olarak tasarlanmig bir egitim
yaklasimidir. Maria Montessori, bu metodun gelistirilmesinde ¢ocugun dogal davranislarini
gozlemleyerek, cocuklarin 6zgiir bir sekilde 6grenebilecegi bir ortam olusturmayi amaglamistir.
Montessori, geleneksel egitim anlayislarindan farkli olarak egitimi, bireyin kisiligini gelistirmesi
stireci olarak ele alir ve bu siirecte gocugun dogal 6grenme istegini 6n plana gikarir. Montessori’nin
temel amaci, gocugun 6zgiirliigiini destekleyerek onun kendi potansiyelini kesfetmesini saglamaktir.

Rousseau’nun “insan 6zgiir dogar” anlayisindan ilham alan Montessori, ¢ocuklarin yetiskinler
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tarafindan kisitlanmadan ve yonlendirilmeden, 6zgiir bir ortamda kendi kendilerine 6grenebilecegine
inanir (Montessori, 2015: 104). Bu baglamda, 6gretmenin rolii, cocuga dogrudan bilgi aktarmaktan
cok, uygun materyaller ve ortamlar sunarak cocugun bagimsiz 6grenmesini desteklemektir.
Rousseau’nun etkisiyle sekillenen Montessori ortaminda, c¢ocuklarin kesfetme arzusunu
gelistirebilmeleri igin 6zgiir bir alan saglanir. Rousseau ¢ocugun ilgi duydugu nesnelerle etkilesime
girmesinin, 6grenme siirecini hizlandiracagia inanir. Montessori’nin materyalleri, Rousseau’nun
goriigleriyle paralellik gostererek, ¢cocugun fiziksel diinyay1r kesfetmesini ve bu siiregte zihinsel
gelisimini desteklemeyi amaclar. Rousseau’ya gore, ¢ocuklarin kesfetmelerine imkan veren
ortamlar, onlarin biligsel gelisimlerine katki saglar ve dogru bir sekilde yonlendirilmeden 6grenme
sans1 tanir (Durakoglu, 2010: 64).

Montessori egitim modeli, ¢ocugun bireysel gelisimini merkeze alan, dogustan getirdigi
potansiyeli en list diizeyde ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir yaklagimdir. Bu modelin temel hedefi,
cocugun biligsel, duyussal, sosyal ve psikomotor gelisim alanlarinda 6zgiin bir 6grenme siireci i¢inde
kendini gergeklestirmesini saglamaktir. Maria Montessori’nin “yardim ederek 6zgiirlestirme” ilkesi,
bu hedeflerin tiimiine yon veren felsefi bir ¢erceve sunar. Cocuk hayatinin en basindan itibaren
“kendim yapabilmeme i¢in bana yardim et” dedigini duyariz. Cocuklar Evi’nde hazirlanmis ¢evrede
deneyerek ustalagacagi materyallerin sunulmasi ile ona yardimci olunur ve bagimsizlagsmasi igin

gereken destek saglanir (Montessori, 2016: 26).

Oncelikle model, gocugun bireysel farkliliklarini taniyarak onun kendi hizinda, ilgi ve
yeteneklerine uygun bir sekilde Ogrenmesini hedefler. Bu baglamda ¢ocuk, 6gretmenin
yonlendirmesiyle degil; kendi se¢imleri, gozlemleri ve deneyimleriyle 6grenme siirecini yapilandirir.
Montessori siniflarinda sunulan 6zgiirliik ortami, ¢ocugun karar verme, sorumluluk alma ve
bagimsizlik gelistirme becerilerini destekler. Bu da ¢ocugun 6z giliven kazanmasini ve igsel disiplin

gelistirmesini saglar (Cizdan, 2021: 11).

Montessori egitiminde bir diger temel hedef, ¢cocugun kendi hatalarini fark etmesine olanak
taniyan materyaller ve yontemler araciligiyla 6z-diizenleme becerisini gelistirmektir. Cocugun
yaptig1 hatalar, cezalandirma ya da digsal miidahale olmaksizin 6grenme firsatina dondstiiriiliir. Bu
durumda ¢ocugun 6grenmeye yonelik i¢csel motivasyonunu giiglendirir. Sonug odakli degil siire¢
odakli olan Montessori egitim sistemi 6gretmenin gocuga dogrudan miidahalesini engeller. Gozlemci
olan 6gretmen g¢ocuklarin yapabildiklerini, becerilerini, yeteneklerini ve gizil giiglerinin farkina varir

ve ¢ocugu daha iyi tanir (Cizdan, 2021: 12).
Ayrica, Montessori modeli duyusal egitime biiyiik 6nem atfeder. Gorme, isitme, dokunma,

koku alma ve tat alma gibi temel duyular, 6zel olarak hazirlanmig materyaller araciligiyla egitilerek

¢ocugun ¢evreyi daha bilingli algilamas1 ve anlamlandirmasi saglanir. Duyularin egitimi, zihinsel

23



stireglerin gelisimiyle dogrudan iliskilidir ve bu iligski, Montessori pedagojisinin biitlinciil dogasini

yansitir.

Sosyal gelisim acisindan ise model, ¢ocuklarin birlikte ¢alistig1 karma yas gruplari sayesinde
is birligi, empati ve yardimlagma gibi sosyal becerileri dogal yolla edinmesini hedefler. Bu baglamda
Montessori egitimi, “barig egitimi” kavrami ile de biitiinlesmekte ve bireyler arasi c¢atigmalarin
cOziimiinde hosgorii, anlayis ve saygi temelli bir yaklasimi tesvik etmektedir. Bdylece cocugun

toplumsal yasama uyum saglamasi ve sorumlu bir birey olarak yetismesi desteklenir.

Montessori modeli yasamla 6grenme arasindaki bag: giiclendirmeyi hedefler. Giinliik yasam
becerilerine dair etkinliklerle ¢ocuklarin bagimsizlik duygusu pekistirilirken, ¢evreye duyarl,
diizenli ve tiretken bireyler olarak gelismeleri desteklenir. Bu yaklasim, cocugun hem bireysel hem

de toplumsal islevlerini yerine getirebilen bir 6zneye doniismesini saglar.

Montessori Metodu’nun genel olarak hedefi ¢ocugun o6zgiirliigiinii desteklemek, kisiligini
gelistirmek, bagimsiz 6grenmesini saglamak ve onu toplumla uyumlu bir birey haline getirmektir.
Montessori, egitimde geleneksel anlayislara kars1 durarak bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir egitim

modeli sunmustur.

2.2.2. Yapilandirmaci Yaklasim ve Montessori iliskisi

20. ylizyilin baslarinda gelisen yapilandirmaci 6grenme kurami, bireylerin bilgiyi pasif bir
sekilde almak yerine, deneyimler yoluyla kendilerinin insa ettigi goriisiine dayanir. Bu yaklagim,
Ogreneni siirecin aktif bir 6znesi olarak kabul ederek, davranis¢1 kuramlarin aksine, bilginin birey
tarafindan yapilandirildigim savunur (Savas, 2017). Montessori egitimi de bu anlayisla giiclii bir
paralellik tasir. Her iki yaklasim da ¢ocuklarin gevreleriyle etkilesim yoluyla 6grendigini ve bu

stirecte bilgiyi kendi deneyimleri lizerinden yapilandirdigini savunur.

Jean Piaget’nin biligsel gelisim alanindaki calismalari, yapilandirmaci yaklasimin en 6nemli
kuramsal dayanaklarindan biridir. Piaget, bireylerin aktif katilim ve deneyim yoluyla 6grendiklerinde
zihinsel gelisimlerinin en verimli sekilde gerceklestigini ortaya koymustur (Saym, 2021: 57).
Montessori pedagojisi de cocugun kendi 6grenme hizina saygi gosterilmesi gerektigini savunarak,
O0grenme siirecini bireyin deneyimlerine dayandirmis ve bilgiyi c¢ocugun yasantisinda
yapilandirmasina imkan tanimigtir. Bu yoniiyle Piaget’nin kurami ile Montessori’nin pedagojisi

arasinda onemli bir etkilesim bulunmaktadir.
Bu etkilesim, John Dewey’in egitim felsefesiyle de devam etmektedir. Dewey, egitimi
toplumsal yasamin merkezine koymus ve deneyimi 6grenmenin temel dinamigi olarak tanimlamistir

(Dewey, 1899). Ona gore okul, yalnizca bilgi aktarimi yapilan bir kurum degil, ayn1 zamanda bireyin
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aktif katilimin1 ve deneyimlerini destekleyen toplumsal bir merkez olmalidir. Dewey’in Chicago
Universitesi’nde kurdugu “Laboratuvar Okulu”, oyun, arastirma ve doga deneyimlerine dayal1 bir
egitim modeli gelistirmistir (Saym, 2021). Montessori yaklasimi da benzer bir sekilde, cocugu
yasama hazirlamay1 hedeflemis ve 6grenme ortamlarini gergek hayatla ortiistiirmiistiir. Bu bakimdan
Dewey'in deneyim odakli yaklagimi ile Montessorinin hazirlanmis ¢evre ilkesi dogrudan

ortiismektedir.

Dewey, okulun toplumsal yasamdan ayr diisiiniilemeyecegini, aksine toplumun demokratik
gelisimine katki saglayan bir merkez oldugunu ifade etmistir (Selvi, Sénmez ve Oziidogru, 2014).
Montessori pedagojisi de ¢ocuklarin 6zgiir se¢imler yaparak 6grenmelerini desteklerken toplumsal
sorumluluk bilincini gelistirmeyi hedeflemistir. Bu agidan bakildiginda Dewey’in demokratik okul

fikri ile Montessori’nin 6zgiirliik ve sorumluluk dengesi arasinda dogrudan bir bag kurulabilir.

Yapilandirmaci yaklasim, 6grenciyi pasif bir dinleyici olmaktan ¢ikararak diigiinme, anlama ve
kesfetme siireglerinde aktif hale getirir. Ogrenme, Ogrencinin deneyimleyebilecegi ve
anlamlandirabilecegi siirecler icinde gerceklesir; bilgi dogrudan aktarilmaz, ¢ocugun yasantisinda
yeniden insa edilir (Savas, 2017: 337-353). Montessori siniflarinda kullanilan materyaller bu
anlayisin somut bir yansimasidir. Cocuklar, ¢evreleriyle etkilesim halinde ¢alisarak ve duyularina
hitap eden araglarla kavramlari deneyimleyerek dgrenirler. Boylelikle siniflar yalnizca teorik bilgi
aktariminin yapildigr mekanlar olmaktan ¢ikmakta; ¢ocuklarin kesif yoluyla bilgiyi insa ettikleri

laboratuvarlara doniismektedir.

Yapilandirmaci kuramin en belirgin 6zelliklerinden biri de sosyal etkilesim ve is birligine
verdigi 6nemdir. Ogrenciler grup calismalari, tartismalar ve paylasim yoluyla hem elestirel diisiinme
becerilerini hem de sosyal yonlerini gelistirirler. Bu siirecte dgrenciler kendi biligsel semalarini
akranlariyla karsilastirarak daha kalict Ogrenme yasarlar (Savas, 2017: 337-353). Montessori
siniflarinda yer alan karisik yas gruplar1 da bu anlayis1 desteklemektedir. Cocuklarin birbirlerinden
ogrenmeleri, deneyimlerini paylagmalari ve ig birligi iginde gelisim gostermeleri hem sosyal

etkilesimi hem de bireysel sorumlulugu giiclendiren bir uygulama olarak 6ne ¢ikar.

Sonu¢ olarak yapilandirmaci yaklagim, bireyin Ogrenme siirecini deneyim yoluyla
yapilandirdig1 goriisiine dayanmaktadir. Piaget’nin bilissel gelisim kurami ve Dewey’in deneyimsel
egitim anlayis1 bu yaklagimin teorik temellerini olustururken, Montessori pedagojisi bu ilkeleri
somutlastirarak cocuk merkezli, deneyim odakli ve sosyal etkilesim temelli bir egitim modeli ortaya
koymustur. Dolayisiyla Montessori egitimi, yapilandirmact yaklasimin pedagojik diizeyde hayata

gecirilmis bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.
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2.2.3. Montessori Pedagojisinde Cocugun Rolii

Montessori pedagojisi, cocugun dogal gelisimini desteklemeyi ve potansiyelini en {ist diizeye
cikarmay1 amaglayan bir egitim modelidir. Bu modelin temelinde, ¢ocugun 6grenmekten mutlu
olmasinin saglanmasi yatar. Egitim modelinin yolunda gidip gitmediginin 6l¢iitii gocugun mutlu olup
olmadigidir. Biiyiiyen bir organizma i¢in mutluluk biiyiiyor olmaktir. Eylemsizlik ¢ocugun dogasina
zittir. (Montessori, 2016: 79). Montessori egitimi, cocugun dogasina uygun olarak sekillendirilen
bir siire¢ olarak tanimlar ve bu siire¢, cocugun dogal gelisiminde ona rehberlik etmeyi hedefler.
Montessori’ye gore, c¢ocuk, ilerde etkin bir birey olabilecek potansiyellere sahiptir ve bu
potansiyellerin ortaya ¢ikmasi i¢in uygun bir egitim ortamina ihtiyag¢ vardir. Montessori okullarinda
ortam ve materyaller cocuklarin yas ve boylarina uygun olarak tasarlanmistir. Ozgiir bir ortam ve
cevreden kaynaklanan disiplin vardir. Saglikli biiylimenin yegane sarti olan mutluluk ve yaptigi isten
keyif almak ortamda hakimdir. Cocuklar arasinda karsilikli anlayis, is birligi vardir (Montessori,
2016: 137).

Montessori pedagojisinde, ¢ocugun Ozgiirliigii ve bagimsizligr biiylik bir 6éneme sahiptir.
Montessori ¢ocugun Ozgiirliigiinii kazanabilmesi i¢in Once bagimsizlik kazanmasi gerektigini
vurgular. Bu, sadece ¢ocugun kendi kendine dgrenme siirecini degil, ayn1 zamanda ¢ocugun 6zgiir
iradesiyle hareket etmesini de ifade eder. Montessori Metodu’na gore, ¢ocuk, ortamda serbestge
hareket ederek kendi se¢imlerini yapabilmeli ve bu segimler {izerinden dgrenmelidir. Bu 6zgiirlik,

cocuklarin kendi ihtiyaglarini ve ilgilerini kesfetmelerine olanak tanir. (Montessori, 2016: 77-80).

Montessori ¢ocuklarin gelisiminin, hareket ederek ve kendi igsel ¢abalari ile miimkiin
oldugunu savunur. Cocuk, dogal olarak hareket ederken ayni zamanda g¢evresine dair izlenimler
edinir ve bu izlenimler, onun biligsel gelisimini destekler. Montessori'nin 6zgiirliik anlayisi, cocugun
sadece fiziksel degil, zihinsel olarak da 6zgiirlesmesini hedefler. Cocuk, ortamda 6zgiirce hareket
ederek, siirekli olarak etkilesimde bulundugu nesnelerle, kendisini ifade etme ve kesfetme firsati
bulur (Montessori, 2015: 102-103).

Egitim ortami, Montessori Metodu’nda, ¢ocugun ihtiyaglarina gore tasarlanir. Bu ortamda,
cocuk sadece Ogretmeninden bilgi almaz, ayn1 zamanda cevreyi kullanarak 6grenir. Montessori
¢ocuklarin hareketlerini, sadece bir taklit olarak gormektense, bu hareketlerin bilingli ve amagli
oldugunu savunur. Cocuk, egitim ortamindaki nesnelerle etkilesimde bulunarak, 6grenme siirecini
aktif bir sekilde deneyimler. Egitimde, ¢ocugun hareketleri ve ¢evresiyle olan iliskisi ¢ok dnemlidir.
Cocuk, kendi gelisim siirecine uygun sekilde etkilesimde bulunarak, bilgiyi deneyim yoluyla edinir
(Montessori, 2016: 141).

Montessori'nin egitimdeki temel ilkelerinden biri de yaparak 6grenmedir. Cocuk, ¢evresindeki

nesnelerle etkilesime girerek, 6grenmeyi deneyimleyerek gerceklestirir. Montessori, egitimde
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cocugun kisiliginin 6n plana ¢ikmasi gerektigini belirtir ve 6gretmenin roliinli, ¢ocugun dogal
gelisimini engellemeden ona rehberlik etmek olarak tanimlar. Bu bakis acisina gére, Montessori
Ogretmeninin temel gorevi, cocugun bilgiye ulasmasina yardimci olmak degil, onun 6grenme

stirecine uygun bir ortam hazirlamaktir (Kahraman Umurhan, 2021: 19).

Sonug olarak, Montessori pedagojisi, gocugu 6grenme siirecinin merkezi olarak kabul eder ve
cocugun gevresiyle etkilesimde bulunarak bilgi edinmesine olanak tanir. Bu pedagojide, cocugun
dogal gelisimi, hareket 6zgiirliigli ve bagimsizlik ilkeleri temel alinir. Montessori ve Rousseau'nun
Ozgiirliik anlayiglari, gocugun gelisimi i¢in en uygun ortami yaratmayi hedefler ve bu ortamda gocuk,
kendi 6grenme siirecini yonlendirir. Montessori Okullari, gocuklara sadece bilgi 6gretmekle kalmaz,

ayn1 zamanda onlarin kisiliklerini gelistirir ve 6zgiir diistinme yetilerini pekistirir.
2.2.4. Montessori Pedagojisinde Ogretmenin Rolii

Montessori Metodu, egitimin her ¢ocugun kendi potansiyeline uygun olarak bireysel bir hizda
ilerlemesi gerektigi anlayisina dayanan bir yaklagimdir. Bu egitim metodunda &gretmenin rolil,
geleneksel egitim yaklasimlarindan oldukga farklidir. Montessori'ye gore, 6gretmenin baglica gorevi,
cocugun gelisim planin1 ortaya ¢ikarmasina yardimci olmak ve ona uygun bir §grenme ortami
saglamaktir. Ogretmen, ¢ocugun gelisimine dogrudan miidahale etmez; bunun yerine, 6grenme

stirecine katki saglamak i¢in bir gézlemci ve rehber roliinii tistlenir (Montessori, 2016: 177-178).

Montessori Okulu’nda &gretmen, egitim ortaminin aktif bir iiyesi haline gelir. Ogretmen,
geleneksel egitimde oldugu gibi otoriter bir bilgi kaynagi degil, aktif 6grenimin destekgisi ve rehberi
olarak gdrev yapar. Cocuga miidahale etmektense, onun dogal 6grenme siireglerini gozlemleyip,
gerektiginde dogru miidahalelerde bulunur. Montessori 6gretmenin roliinii bir antrendre benzetir.
Nasil bir antrendr, spor malzemelerini nasil kullanilacagi konusunda sporcularini bilgilendiriyorsa,
Montessori 6gretmeni de benzer sekilde cocuklara materyalleri nasil kullanacaklarini gosterir. Bu
siiregte Ogretmen, materyalin dogru kullanimimni saglamak i¢in gocuklarin dogru uygulamalari

yapmalarini bekler ve hatasiz bir kullanim amac1 giitmez (Montessori, 2016: 179).

Ogretmenin bir bagka dnemli gorevi, egitim ortamin1 hazirlamak ve ¢ocugun ilgisini ¢ekecek
materyalleri se¢mektir. Montessori'ye gore, Ogretmenin materyalleri nasil sunacagina dair
derinlemesine bilgi sahibi olmasi gereklidir. Bu bilgi, sadece bagkalarinin agiklamalarindan degil,
Ogretmenin kendi deneyimlerinden gelmelidir. Bir &gretmen, materyalleri kullanarak calisma
yaparak, materyallerin 6zelliklerini ve ¢ocuklar iizerinde nasil bir etki yaratacaklarim1 anlamalidir
(Montessori, 1950: 167). Montessori, materyalin 6gretmenin isini kolaylastiran bir ara¢ olmadigin,
aksine materyalin egitimde temel bir rol oynadigini belirtir. Bu nedenle 6gretmen, materyali
¢ocuklara sadece gosterme islevine sahiptir ve onun 6zellikleri hakkinda ¢ocuklari bilgilendirme gibi

bir amaci yoktur (Montessori, 2016: 180).
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Montessori Ogretmeni, bir ¢ocugun bir materyalle ilgilenmeye basladiginda, bu ilgiyi
kaybetmemesi icin miidahalede bulunmamalidir. Cocuk, materyalle ilgilenmeye basladiginda
Ogretmen, cocugun dikkatini bagka yonlere ¢ekmemelidir. Bu siiregte 6gretmen sadece gdzlem yapar
ve gocugun gelisim siirecine uygun olarak rehberlik eder. Eger ¢cocuk, materyali belirli bir amaca
uygun sekilde kullanmis ve iizerinde yeteri kadar tekrar yapmissa, 6gretmen cocugun yeni bir
materyale ge¢meye hazir oldugunu anlamalidir (Montessori, 1953: 278). Ayrica Montessori
Ogretmeni i¢in en dnemli Ozelliklerden biri, sabirli ve sakin olabilmesidir. Montessori 6gretmenin
fazla konusmamasi gerektigini belirtir. Ogretmen, konusmaktan cok gozlem yapmali, gerektiginde
yardimc1 olmali ve susmay1 6grenmelidir. Bu beceriler, 6gretmenin ¢gocugun 6grenme siirecine en
iyi sekilde katki saglamasina olanak tanir. Ayrica, Montessori 0gretmeninin algak goniillii ve giiven
verici bir tutum sergilemesi onemlidir (Arslan, 2008: 74). Bununla birlikte, Montessori 6gretmeninin
hazirhik siireci, sadece materyalleri tanimaktan ibaret degildir. Ogretmenin, kendi kendini
gozlemleme ve igsel olarak gelisme siirecine de nem vermesi gerekir. Montessori, dgretmenin kendi
kisisel gelisimine yatirim yapmasinin, onun 6grencilerine daha iyi rehberlik etmesini saglayacagini
savunur. Bir 6gretmen, kendi i¢sel davranislarini gelistirebilmek i¢in dnce kendini incelemeli ve

baskalarinin bakis a¢ilarini dikkate almalidir (Montessori, 1975: 144).

Sonu¢ olarak, Montessori Metodu’nda Ogretmen, ¢ocuklarin kendi kendine O6grenme
stireglerine rehberlik eden, onlar1 gézlemleyip, uygun zamanlarda miidahale eden bir figlirdiir. Bu
Ogretmen, ¢ocugun dogal gelisim hizina uygun bir 6grenme ortami saglayarak, onun bagimsiz
diisiinmesini ve kesfetmesini tesvik eder. Montessori’nin 6gretmene verdigi rol, Rousseau’nun
egitim anlayisindan etkilenmistir ve bu anlayis, 6gretmenin ¢ocuklarin dogal gelisim siireclerine

saygl gostererek, onlar1 egitim siirecine katilmaya tesvik etmesini saglar (Rousseau, 2008: 95-96).
2.2.5. Cocugun Karakteristik Ozellikleri ve Gelisim Siireci

Maria Montessori, ¢ocuklarin gelisim siireclerine dair derinlemesine bir anlayisa sahiptir.
Montessori’nin egitim felsefesi, cocugun dogal gelisimini ve igsel giidiilerini merkeze alarak,
bireysel 6grenme siirecini desteklemeyi amagclar. Bu anlayis, 6zellikle dort temel kavram olan emici

zihin, duyarlilik dénemi, diizen duygusu, baris ilkesi etrafinda sekillenir.

Montessori egitiminin temelinde, ¢ocugun kendine 6zgii bir i¢sel yapiya sahip oldugu gorisii
yer almaktadir. Bu goriis, ¢cocuk ile yetiskin arasindaki biligsel ve gelisimsel farkliliklar1 g6z 6niinde
bulundurur. Montessori’ye gore ¢ocugun gelisimi, i¢sel bir mekanizma tarafindan yonlendirilir ve
bu mekanizma biiyiik 6l¢lide dis gézlemle anlagilamaz. Bu nedenle ¢cocukluk donemi hala gizemini
koruyan bir alan olarak goriilmektedir. Ancak son yiizyilda yapilan baz1 bilimsel ¢aligmalar, bu
gizemi kismen de olsa aydmlatmistir. Bu ¢alismalarda 6ne ¢ikan iki 6nemli kavram “emici zihin” ve

“duyarlilik donemi” dir.
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Montessori, cocugun gelisimsel siirecinde “emici zihin” olarak adlandirilan 6zel bir kavrama
biciminin etkili oldugunu ileri siirer. Bu zihinsel yap1, ¢ocugun cevresinden gelen uyarilari bilingli
bir caba harcamadan ve dogrudan dogruya 6ziimseyerek zihnine aktarmasini saglar. Yetiskin zihnine
bilingli diyorsak, ¢ocugunkine biling digi dememiz gerekir. Ancak biling dis1 ile kasit asag1 seviyede
degil en zeki zihin olarak kabul edilebilir. Cocugun zekas: biling dis1 ve mucizevi ilerleyis saglar
(Montessori, 2015: 33). Montessori'ye gore ¢ocuk, bilgileri zekda yoluyla degil, ruhsal yasami
araciligryla 6ztimler. Yetigkin, izlenimleri belleginde tutarken, ¢ocuk bu izlenimlerle sekillenir;
onlari igsellestirir ve zihinsel yapisini bu temelde olusturur. Cevresindeki seyler onda o denli biiyiik
ilgi ve heyecan olusturur ki varolusu ile birlesir ve bunun sonucunda yogun ve Ozellesmis

duyarhliktir. Cocuk bu izlenimleri zihni ile degil yasami ile emer (Montessori, 2015: 33).

Bu zihinsel 6zellik, cocugun dogumdan itibaren ¢evresine karsi gdsterdigi yogun ilgi ve
ogrenme istegiyle gozlemlenebilir. Ornegin cocuk, dili kisa siirede dgrenir; oysa heniiz akil yiiriitme
ya da mantiksal diisinme becerileri gelismemistir. Bebekliginde edindigi ve ana dil olarak
adlandirilan bu dil daha sonra edinebilecegi dillerden belirgin sekilde ayrilir, tipki insanlarin dogal
dislerinin takma dislerinden farkli olmasi gibidir. Bu durum, ¢ocugun olaganiistii bir 6grenme

kapasitesine sahip oldugunu gostermektedir (Montessori, 2015: 33-34).

Montessori'ye gore egitim, g¢ocugun bu kavrama kapasitesinden en st diizeyde
yararlanabilecegi bir siire¢ olmalidir. Egitim siirecinde c¢ocugun dogal gelisim ritmine saygi
duyulmali ve entelektiiel bir ¢aba ile bilgi yliklemesinden kaginilmalidir. Bu nedenle, egitim ile hayat

arasindaki benzerlik esas alinmali ve 6grenme siireci deneyime dayali hale getirilmelidir.

Montessori’nin “emici zihin” kavrami, yalnizca egitim bilimiyle sinirli kalmay1p cesitli felsefi
ve psikolojik yaklasimlarla da iliskilendirilebilir. Ornegin Rousseau, ¢ocugun gevresine karsi
gosterdigi dogal ilgiyi “dogustan getirilen giicler” olarak tanimlar. Bu giigler, cocugun g¢evresini
kesfetmesini saglar ve biligsel gelisimin temelini olusturur. Rousseau’ya gore, cocuk cevresindeki
nesneleri inceleme, dokunma, yakalama gibi eylemlerle diisiinmeyi 6grenir (Rousseau, 2008: 103-
104).

Benzer sekilde, Piaget de cocugun dogumdan itibaren c¢evresini kesfetmeye basladigini
savunur. Bu siiregte ¢ocuk, duyusal ve motor becerilerini kullanarak deneyim kazanir ve gevresine
iligkin bilissel bir yapr gelistirir. Bu gelisim, ¢ocugun yasantilar yoluyla insa ettigi bir 6grenme
modeline isaret eder (Ciiceloglu, 1993: 346).

Montessori’nin diigiinceleri, ayn1 zamanda John Locke’un “tabula rasa” (bos levha) anlayisiyla
da ortiigmektedir. Locke’a gore, insan zihni dogustan bos bir levha gibidir ve bilgi, duyular
araciligryla deneyimlenerek zihne kaydedilir. Montessori de gocugun emici zihninin ancak deneyim

yoluyla etkinlesebilecegini savunur (Aydin, 2000: 154-155).
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Montessorimin “emici zihin” kavrami, ¢cocugun gelisiminde deneyim ve cevresel etkilesimin
Oonemini vurgulayan kapsamli bir teoridir. Bu kavram, yalnizca Montessori pedagojisinin temel
taglarindan biri olmakla kalmaz; ayn1 zamanda Rousseau’nun dogalci yaklasimi, Piaget’in bilissel
gelisim kurami ve Locke’un empirist felsefesiyle de dnemli benzerlikler tasir. Bu yoniiyle emici

zihin, ¢ocugun ¢evresinden 6grenme siirecini anlamada degerli bir anahtar sunmaktadir.

Montessori’nin “duyarlilik dénemi” kavrami, ¢ocugun gelisiminin belirli bir evresinde,
cevresindeki belirli uyaranlara karsi asir1 duyarli hale geldigi bir zamani ifade eder. Montessori’ye
gore, duyarlilik donemi belirli bir siireyle sinirlidir ve gocuk bu dénemde biiyiik bir 6grenme istegi
duyar. Bu donemdeki ¢ocuk, 6zellikle dil 6grenme, hareket ve sosyal etkilesim gibi alanlarda hizli
bir sekilde gelisim gosterir. Cocuk, ¢evresindeki diinyay1 daha derinlemesine algilar ve 6grenmeye
yonelik giiclii bir diirtiiye sahiptir. Bu siire¢, cocugun ¢evresindeki materyallerle etkilegsime girmesi

ve dogal 6grenme yollarini takip etmesi i¢in firsatlar sunar.

Montessori, bu donemi, Hugo De Vries’in hayvanlar iizerindeki ¢aligmalarina dayandirarak,
cocuklarin da duyusal olarak ¢evrelerinden belirli bilgilere duyarli olduklarini savunur. De Vries'in
tirtillar tizerindeki gozlemlerinden hareketle, ¢ocuklarin da hayvanlar gibi belirli donemlerde 1s1k,
ses gibi belirli uyaranlara karsi asirt duyarli oldugunu belirtir. Montessori, ¢gocugun dil 6grenme
stirecini bu duyarlilik donemine 6rnek olarak verir. Cocuk, dildeki sesleri segerek, anlamli kelimelere

doniistiirme becerisini gelistirir (Montessori, 2020: 40-41).

Bu dénem, ¢ocuklarin gelisiminde ¢ok 6nemli bir rol oynar; ¢ilinkii duyarlilik donemi gectikten
sonra, ¢ocugun bu duyarliliklart kaybolur ve 6grenme siireci daha zor hale gelir. Montessori, bu

dénemi, ¢ocugun ¢evresini algilamasinda ve kendini gelistirmesinde kritik bir an olarak gorir.

Montessori’ye gore, cocuklar dzellikle diizen arayisi i¢indedirler. Bu duyarlilik, 1-2 yas
arasinda belirginlesir ve ¢ocuklarin etrafindaki nesneleri diizenli bir sekilde yerlestirme ihtiyaci
hissetmeleriyle kendini gosterir. Cocuklarin ¢evreye olan duyarhiliklari, onlart diizenli bir gevre
yaratmaya yonlendirir. Montessori, diizenin, ¢ocuklarin ruhsal gelisiminde bir tatmin kaynagi
oldugunu ve c¢ocuklarin bu ihtiyaci, yetigkinlerin diizenle olan iligkilerinden farkli olarak daha

derinden hissettiklerini vurgular (Montessori, 2020: 51).

Cocuklar i¢in diizen, sadece nesnelerin bir arada yer almas1 degil, ayn1 zamanda ¢evredeki her
seyin bir iligkiler biitiinii olarak algilanmasi anlamina gelir. Cocuk, c¢evresindeki nesneleri
birbirleriyle iligkili bir bicimde diizenler ve bu sayede g¢evresiyle uyum iginde yasama becerisi
kazanir. Cocugun bu diizen ihtiyaci, ayn1 zamanda duygusal dengeyi saglama c¢abasiyla da iliskilidir.
Montessori, ¢ocuklarin diizene olan bu duyarliliklarini, onlarin igsel gelisimlerinin 6nemli bir pargasi

olarak gorr.
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Montessorimin barig ilkesi, egitim sisteminde c¢ocuklarin yalnizca bireysel olarak degil,
toplumsal diizeyde de gelisim gostermeleri gerektigini vurgular. Montessori, geleneksel egitim
sistemlerinin ¢ocuklar1 bencillik ve yalnizliga yonlendirdigini, bunun yerine egitimin, insan ruhunun
gelisimini desteklemesi gerektigini savunur. Barig ilkesi, ¢ocuklarin dogal olarak barisi ve diizeni
arayan yapilarinda gizlidir. Montessori’ye gore, egitim siireci, bu dogal barig arayisini desteklemeli
ve ¢ocuklarin toplumsal sorumluluk duygularim gelistirerek, onlar1 toplumun uyumlu bir pargasi

haline getirmelidir.

Montessori, gocugun baris ilkesini, toplumda huzurlu ve dengeli bir yasam kurmak i¢in temel
bir gii¢ olarak goriir. Cocuk, sadece kendi ¢evresindeki diizeni saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda
daha genis toplumsal baris i¢in de bir umut kaynagidir. Montessori’ye gore, baris, ¢cocuklarin igsel
giidiilerinin bir yansimasidir ve bu giidii, egitimin bir parcasi olarak daha genis bir kolektif ¢aba ile
sekillendirilmelidir (Durakoglu, 2010: 97).

Montessori’nin egitim felsefesi, cocugun gelisiminde igsel giiglerin ve duyarliliklarin
belirleyici oldugunu savunur. Duyarlilik dénemi, diizen duygusu ve baris ilkesi, gocugun 6grenme
stirecini ve toplumsal uyumunu sekillendirir. Montessori, ¢ocuklart sadece bilgi edinme siirecleriyle
degil, ayn1 zamanda duygusal ve toplumsal gelisimlerini de géz 6niinde bulundurarak egitmenin
Oonemini vurgular. Cocuklarin dogal egilimleri ve igsel gili¢leri, onlara uygun bir ortam sunularak

gelistirilebilir ve toplumsal bariga katki saglanabilir.

2.2.6. Yetiskinle Cocuk Arasindaki Catisma ve Coziim Onerileri

Maria Montessori, ¢ocuk egitimi {izerine gelistirdigi pedagojik yaklagimlarda, ¢ocuklarin dogal
gelisim siireclerinin  bozulmamas1 gerektigine vurgu yapmaktadir. Montessori’nin temel
inanglarindan biri, ¢ocuklarin 6zgiirce, i¢sel bir motivasyonla ¢alisarak gelisebilecekleri ve bu
stirecin, yetiskinlerin miidahalesiyle kesintiye ugramamasi1 gerektigidir. Ancak, Montessori’nin
gozlemlerine gore, modern toplumda cocuklar, yetiskinlerin yarattigi yapay g¢evrede yasamak

zorunda kalmakta ve bu durum, ¢ocuklar ile yetigkinler arasinda 6nemli ¢atismalara yol agmaktadir.

Montessori’ye gore, yetiskinle ¢ocuk arasindaki ¢atigmanin temel nedeni, ¢cocuklarin dogustan
sahip olduklar istiin niteliklerin, toplumun yetiskinlerinin etkisiyle zamanla kaybolmasidir.
Yetigkinlerin toplumda kabul géren yasam bigimlerine sahip olmalari, ¢ocuklarin dogrudan bu
yapilarla uyum saglayamamalarina yol ag¢maktadir. Montessori, ¢agdas toplumda g¢ocugun,

yetigkinin belirledigi kurallar ve sinirlamalar i¢inde sikisip kaldigini savunur.
Cocuk ve yetiskin arasindaki ¢atismanin belirginlestigi ilk an, ¢cocugun bagimsiz hareket etme
ve kesfetme arzusunun ortaya ¢iktigi dénemdir. Montessori, ¢ocugun bagimsiz hareket etme

isteginin, yetigkinler tarafindan genellikle engellenmeye calisildigini belirtir. Yetiskinler, cocuklarin
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hareketliliklerine miidahale ederek, onlar1 durdurmaya veya azarlamaya calisirken, ¢ocuklar ise
kendi igsel diirtiileriyle hareket etmektedirler. Bu durum, iki taraf arasinda anlagmazlik

yaratmaktadir.

Montessori, catigmanin yetiskinlerin baskici tutumlarindan kaynaklandigini ileri siirer.
Yetigkinler, cocuklarin dogal gelisim siireclerine miidahale ettiklerinde, bu davraniglar gocuklarin
potansiyellerini tam olarak gerceklestirmelerine engel olur. Yetiskinlerin ¢aligma bi¢imi ve
motivasyonlari ile cocuklarinkiler arasindaki farkliliklar, catismanin temel sebeplerindendir. Cocuk,
yaptig1 isten herhangi bir digsal kazang beklentisi iginde olmadan sadece siiregten zevk alarak
calisirken, yetigkinler digsal 6diillere yonelik ¢aligirlar. Bu farklar, yetiskinin ve ¢ocugun diinyalari

arasindaki uyumsuzlugu derinlestirir (Montessori, 2020: 202-207).

Montessori, ¢catismalarin ¢ozlilmesi i¢in 6ncelikle yetiskinlerin bilinglendirilmesi gerektigini
savunur. Yetiskinlerin, cocuklarin dogal ¢aligma bi¢imleri hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalari,
catismalarin Onlenmesinde Onemli bir adim olacaktir. Montessori’ye gore, cocuklarin 06z-
disiplinlerini gelistirmeleri icin onlara uygun bir ¢evre sunulmasi gerekir. Cocuklarin, kendi baslarina
hareket etmelerine izin verildiginde, gelisim siireglerinin dogal bir sekilde ilerleyecegi ve

catismalarin azalacag ifade edilmektedir.

Montessori, yetiskinlerin egitiminde odaklanilmasi gereken bir diger dnemli noktanin,
cocuklarin igsel giidiileriyle uyumlu bir sekilde hareket etmelerinin saglanmasi oldugunu belirtir.
Yetiskinlerin, ¢ocuklarin kendi baslarina faaliyet gdsterme haklarini tanimalari, onlarin gelisim
stireglerini saglikli bir sekilde yonlendirmelerine olanak taniyacaktir (Topbas, 2004: 29-31). Bu
yaklasim, geleneksel egitim anlayisina zit bir yaklasimdir; ¢linkii Montessori, ¢cocugun kendisini
ifade edebilmesi ve kendi basina hareket edebilmesi icin yetiskinin sadece ¢evreyi uygun sekilde

hazirlamas1 gerektigini savunur.

Sonug olarak, Montessori’ye gore, ¢ocuklar ve yetiskinler arasindaki ¢atigmanin ¢6ziimii igin
oncelikle yetiskinlerin, ¢ocuklarin dogasina uygun bir anlayisa sahip olmalar1 gerekmektedir.
Cocuklarin dogal gelisim siireclerini engelleyen baskici yetiskin davranislar1 yerine, ¢ocuklarin
Ozgiirce hareket etmelerine firsat veren bir egitim yaklasimi benimsenmelidir. Montessori’nin
onerdigi egitim modeli, yetiskinlerin ¢ocuklara yonelik egitimi smirli tutarken, ¢ocuklarin kendi
baslarina gelisim gostermelerine olanak tanir. Bu yaklasim, cocuklarin daha saglikli bir sekilde

gelismelerine ve yetiskinle ¢ocuk arasindaki ¢atismalarin azalmasina katki saglayacaktir.

2.3. Montessori Uygulamasinin Bilesenleri ve Yontemleri

Montessori pedagojisi, cocugun O0grenme siirecini hazirlanmis g¢evre, duyusal materyaller,

hareket ve giinliik yasam becerileri gibi biitiinlesik uygulama alanlar iizerinden insa eder. Maria
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Montessori, cocugun egitimiyle ilgili temel ilkesini “Cocuklar bilgiyi 6gretmenden degil, ¢evreyle
kurduklar: etkilesimden 6grenirler” sozleriyle aciklamaktadir (Montessori, 2016: 121). Bu anlay1s
dogrultusunda 6grenme ortami, ¢ocugun fiziksel ve biligsel gelisim ihtiyaglarina gore diizenlenmis
materyallerle yapilandirilir ve cocuk bu ortamda hata yaparak, deneyerek ve kendi hizinda ilerleyerek
Ogrenir. Montessori’nin vurguladigi “hazirlanmis ¢evre” ilkesi, cocugun 6zgiirliigiini destekleyen,
bagimsiz hareket etmesini saglayan ve onun dogal 6grenme arzusunu harekete gegiren bir diizen
sunar. Bu nedenle materyaller, yalnizca Ogretimin aract degil; ¢ocugun kendi hatasii fark
edebilmesi, duyusal ayrimlagtirmalar yapabilmesi ve zihinsel semalarini yapilandirabilmesi igin
tasarlanmig biligsel uyaricilar olarak iglev goriir. Nitekim Montessori, “Egitim, ¢ocugun i¢indeki
giiciin acgiga c¢ikmasidir” diyerek 6grenmenin ¢ocugun aktif katilimina bagh oldugunu vurgular
(Montessori, 2015: 104).

Bu biitiinciil yaklasimda ¢ocugun duyusal, motor ve sosyal gelisimi birbirini tamamlayan
stirecler olarak ele alinir. Montessori’ye gore ¢cocugun gelisimini anlamanin en dogru yolu, onun
cevreyle kurdugu etkilesimi gdzlemlemektir; cilinkii ¢ocuk “elleriyle diisiinmeye baglayan™ bir
varliktir (Topbas, 2004: 58). Hareket 6zgiirliigii, glinliik yasam becerileri, duyusal materyaller ve
siif ici sosyal etkilesimler, cocugun hem bilissel hem duygusal hem de sosyal yonlerini ayn1 anda
giiglendirir. Ornegin hata kontrolii igeren materyaller cocugun bagimsizlik duygusunu artirirken,
giinlik yasam becerileri ¢ocugun 0Oz-yeterlilik ve sorumluluk algisini gelistirir. Montessori,
“Cocugun oOzgiirliigii, kendi kendine yapabilme giiciinii kazandiginda baslar” diyerek bu siirecin
karakter gelisimiyle dogrudan iliskili oldugunu ifade eder (Montessori, 2015: 221). Bu yoniiyle
Montessori uygulamalari yalnizca akademik hazirligi degil, cocugun biitiinsel gelisimini hedefleyen

bir egitim ekosistemi ortaya koyar.
2.3.1. Ogrenme Ortaminin Diizeni ve Islevselligi

Montessori pedagojisinde ¢evre, cocugun dgrenme siirecinde merkezi bir rol oynar. Maria
Montessori'ye gore, ¢ocuklar bilgiyi 6gretmenden degil, etraflarindaki materyallerden 6grenirler. Bu
anlayisa dayanan Montessori egitimi, ¢ocugun Ozgiirce kesfetmesine, deneyimler yaparak
Ogrenmesine olanak tanir. Ortam, ¢cocugun fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisimini desteklemek
tizere tasarlanmalidir. Egitim ortami, gocugun dogal 6grenme arzusunu beslemek igin her ayrintisiyla

disiiniilerek olusturulmalidir.

Montessori'nin pedagojik anlayisinda, materyallerin dogru se¢imi ve diizeni, cocugun 6grenme
stirecinde en 6nemli unsurlardan biridir. Montessori egitimin etkinligi i¢in materyallerin sadece bilgi
sunmanin Otesinde, ¢cocugun kisisel gelisimi i¢in de énemli araglar oldugunu vurgulamaktadir. Bu
materyaller, ¢ocugun kendini tanimasina, hatalarin1 fark etmesine ve diizeltmesine olanak tanir.
Montessori, ¢cocuklarin 6grenme siireclerinde kendi kendilerine hata yaparak 6grenmeleri gerektigini

savunur; bu, cocugun kendi potansiyelini kesfetmesi ve gelistirilebilmesi i¢in dnemli bir adimdir.
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Montessori ortaminin en belirgin 6zelliklerinden biri, materyallerin ¢ocugun gelisimsel
ihtiyaclarina gore diizenlenmis olmasidir. Geleneksel egitimde kullanilan materyaller genellikle
Ogretmenin agiklamalarina destek olmak amaciyla kullanilirken, Montessori ortamindaki materyaller
cocuklarin aktif katilimini tesvik eder. Montessori’ye gore, geleneksel materyaller ¢ogu zaman
Ogretmenin sunumlarini tamamlamakla sinirhidir ve ¢ocugun 6grenme siirecine sinirl katki saglar.
Montessori ortaminda ise materyaller, cocuklarin kendi 6grenme hizlarinda ilerlemelerini ve kendi
hatalarin1 diizeltmelerini saglayacak sekilde tasarlanir. Hata kontrolii cocuga baskasindan onay ve

diizeltme beklememeyi ve dogal olarak bagimsizlasir (Kahraman Umurhan, 2021: 20).

Materyallerin tasarimi, ¢ocugun duyusal gelisimini ve kavramsal diisinme becerilerini
destekleyecek bicimde olmalidir. Montessori pedagojisinde, materyaller basit olmali ve ¢ocuklarin
iizerinde degisiklik yapmalarina olanak tanimalidir. Bu, ¢ocugun dikkatini toplamasina ve hatalarin
anlamasina yardimei olur. Ayrica, Montessori’ye gore materyallerin alimli olmasi, ¢ocuklarin
cevreyle etkilesimde bulunmalarini tesvik eder. Ortamda kullanilan her materyalin rengi, sekli ve
diizeni, ¢ocugun dikkatini ¢eker ve onun etkin bir sekilde katilimini saglar (Montessori, 2016: 121-
122).

Montessori ortamindaki materyallerin bir diger 6nemli 6zelligi, cocugun hatalarin1 aninda fark
etmesini saglayan yapilar olmasidir. Montessori, gocuklarin yanlis yerlestirilen materyalleri fark
ettiklerinde bu hatalar1 diizeltme firsatina sahip olduklarini belirtir. Bu, gocugun dikkatini artirir ve
dogruyu dgrenme siirecini hizlandirir. Ornegin, Montessori materyallerinden biri olan pembe kule,
farkli boyutlardaki kiiplerin dogru siralanmasiyla ¢ocuklarin biiyiiklik kavraminit 6grenmelerine
olanak tanir. Kiiplerin sadece biiytikliikleri farklidir, bu da ¢cocugun dikkatini farkli boyutlart ayirt
etmesine yonlendirir (Montessori, 2016: 149-152).

Montessori ortaminda kullanilan her materyalin belirli bir amac1 vardir ve her materyal,
cocugun bireysel gelisim seviyesine hitap eder. Cocuklar, ihtiyaglarina uygun materyalleri secerek,
kendi 6grenme siireglerini yonlendirirler. Bu 6zgiirliik, cocugun kendine giivenini artirir ve onu daha
bagimsiz bir birey haline getirir. Montessori’ye gore, ¢evre ve materyallerin dogru tasarimi, gocugun
normallesmesine yardimci olur. Bu siireg, cocugun kisiligini kendi basina ve dogal bir sekilde

olusturmasina olanak saglar (Montessori, 2015: 221).

Sonug olarak Montessori pedagojisinde ortam ve materyaller, ¢ocugun Ggrenme siirecini
destekleyen en temel unsurlardir. Cocuga 6zgiirliik taniyan ve hata yaparak 6grenme firsati sunan bu
ortam, egitimde geleneksel yontemlerden farkli olarak, ¢cocugun gelisimine yonelik bireysel bir
yaklagim sergiler. Montessori’nin Onerdigi materyaller, g¢ocuklarin kavramsal gelisimlerini
desteklerken ayni zamanda duygusal ve psikolojik gelisimlerini de besler. Montessori ortami,

¢ocugun dogal 6grenme istegini tesvik eden, Ozgiir ve etkili bir egitim alani saglar.
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2.3.2. Cocugun Gelisimi ve Kullanilan Yontemler

Cocukluk dénemi bireyin zihinsel, bedensel ve sosyal gelisiminin temelinin atildig1 en kritik
donemdir. Bilimsel aragtirmalar, 6zellikle ilk yedi yilin ¢ocuk gelisimi agisindan biiyilk 6nem
tagidigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle, okul 6ncesi egitim siireci cocugun gelisim 6zelliklerini
temel alarak sekillendirilmelidir. Montessori pedagojisi, bu anlayisla ¢ocugun gelisim evrelerini

dikkate alan ve ona uygun bir ¢evre sunmay1 hedefleyen biitlinciil bir egitim yaklasimidir.

Montessori’ye gore ¢cocuk gelisimi, ozellikle sifir ile alti yas arasindaki siiregte iki temel
doneme ayrilir: psiko-embriyonel dénem (0-3 yas) biling dis1 donem ve (3-6 yas) bilingli gelisim
donemidir (Montessori: 2015: 190). flk donem, cocugun cevresini bilingsizce dziimsedigi ve “emici
zihin” olarak tanimlanan zihinsel yapisiyla karakterize edilir. “Psisik embriyo” olarak da ifade edilen
bu dénemde ¢ocuk kendi zihin kaslar1 ile gevresindeki diinyada bulduklarini kullanir (Kahraman
Umurhan, 2021: 17). Bu dénemde kol, bacak ve dil gibi yapilar birbirinden bagimsiz gelisir; ¢cocuk
heniiz bilingli bir grenme siireci i¢inde degildir. U¢ yasindan sonra ise biling gelismeye baslar,
cocuk cevresiyle daha bilingli bir etkilesim i¢ine girer ve belirli islevleri kazanir. Montessori, {i¢ ile
alt1 yas arasindaki dénemin ¢ocugun egitime en agik oldugu zaman dilimi oldugunu savunur. Bu
stiregte ¢ocuk duyarlilik donemlerinden geger ve gevresel uyaricilara son derece agiktir. Bu yiizden
bu dénemde verilen egitim ¢ocugun kisilik ve zeka gelisimini derinden etkiler (Durakoglu, 2010:
104).

Montessori pedagojisinde “eller”, cocugun baségretmeni olarak goriiliir. Montessori’ye gore
cocuklar elleriyle yogunlastiklar: islerde 6grenmeye daha agik hale gelirler. Bu nedenle giinliik
yasam becerilerine dayali etkinlikler hem el becerilerini gelistirmeyi hem de zekaya dogrudan katki
saglamay1 hedefler (Topbas, 2004: 58). Gergekten zekanin biitiin isi ellerin ¢aligmalarina rehberlik
etmesidir. Insan diisiincelerini yalnizca sozciiklerle ifade etmis olsaydi ge¢misin izleri bugiinlere

ulagsmazdi. Uygarliklar eller sayesinde yiikselmistir (Montessori, 2015: 169).

Ancak bu siiregte ¢ocugun gelisim ihtiyacini anlamayan bir yetiskin, onun gelisimini
engelleyebilir (Montessori, 2020: 109). Genellikle yetigkinler eylemlerin sonucuna odaklanir; oysa
cocuklar siire¢ odakli caligirlar. “Cocuk kendi oyununda basardigi, tasarladigi, kendini onayladigi ve
haz aldigi anlar yasiyor. Boylece kendisine karsi olumlu duygular gelistirerek 6z yeterliligini
saglamis oluyor (Paksoy, 2021:35). Bu nedenle Montessori ortamlari, ¢ocugun kendi elleriyle
cevresindeki nesneleri kesfetmesine olanak taniyan diizenlemelere sahiptir (Kahraman Umurhan,
2021: 19).

Montessori, hareketin yalnizca fiziksel gelisim degil, ayn1 zamanda zihinsel gelisim igin de
vazgecilmez bir unsur oldugunu savunur. Ona gore kaslar, sadece sinir sisteminin bir pargasi olarak

degil, ayn1 zamanda ¢evreyle iliski kurma araci olarak degerlendirilmelidir. Diisiince ile hareket
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arasinda bir anoloji vardir. Hareketsizlige dair 6vgii ifadeleri, uslu cocuga “gicek gibi”, ya da “melek
gibi” insanlarin ait olmadig1 baska diinyalardan bahseder. Sigmund Freud’un insanligin bilin¢disinda
var olan kismi korliik olarak ifade ettigi psikolojik skotom’un, yine Freud’un belirledigi dar

siirlarinin 6tesine uzanan insan ruhunun akil almaz korliigiini ifsa eder (Montessori, 2020: 98-99).

Montessori siniflarinda ¢ocuga hareket 6zgiirliigii taninir; cocuk, ortamda serbestge dolasabilir
ve diledigi materyallerle calisabilir. Bu 0zgiirliik sayesinde cocuk, kendi 6grenme siirecini
yonlendirebilir ve yaptigi isle kendini ifade eder (Kahraman Umurhan, 2021:20-21). Hareket
Ozgiirliigl,, ayn1 zamanda “Ozgiir se¢cim” ilkesi ile desteklenir. Cocuklar kendi ilgilerine gore
istedikleri materyali, caligmak istedikleri kisileri, ¢aligmak istedikleri yeri, calismak istedikleri siireyi

secerek 6grenme siirecine aktif katilim saglarlar (Kahraman Umurhan, 2021: 20).

Montessori pedagojisinin temel taslarindan biri de ¢ocugun sosyal gelisimidir. Montessori,
sosyallesmeyi yalnizca yan yana oturmak ya da konusmalar1 dinlemekten ibaret gormez; onun i¢in

gercek sosyal yasam, grup iiyeleri arasinda kurulan etkilesimle miimkiindiir (Durakoglu, 2010: 107).

Bu anlayisa gore, ¢ocuklar bir araya geldiklerinde sadece birlikte bulunmakla kalmaz, ayni
zamanda ortak bir biling gelistirerek sosyal yasamin bir pargasi haline gelirler. Montessori,
cocuklarin sosyal bilinci dogrudan 6gretimle degil, aktif katilim yoluyla kazandiklarimi belirtir
(Durakoglu, 2010: 107).

Montessori okullarinda farkli yas gruplarinin bir arada bulunmasi ¢ocugun bilissel, sosyal,
duygusal gelisimlerine ve zenginlesmelerine olanak saglar. 20. yilizyilin basinda Sovyet
psikolojisinde yeni bir okul sistemi ortaya koymaya ¢alisan Lev Vygotsky’e gore 6grenme yakinsal
gelisim alaninda gerceklesir. Kisi tek basina gerceklestiremedigi gorevleri kendisinden daha ileri
diizeyde bagkasiyla gerceklestirerek 0grenir. Usta-¢irak iligkisi icerinde kurgulanan sosyal ortamda
toplumsal ve kisisel degerlerin 6grenilmesi, aktarilmasi ve pozitif anlamda gelistirilebilmesi i¢in
verimli ortam saglar. Bundan &tiirii Montessori siniflarinda ¢ocuklar yakin yaslardaki ¢ocuklari bir

arada bulundugu sosyal ortamlarda etkilesim iginde dgrenirler (Ozkul, 2021: 45).

Montessori pedagojisi, gocugun gelisimsel ihtiyaglarini temel alan ve bu ihtiyaglara uygun bir
egitim ortam1 sunmay1 hedefleyen yenilik¢i bir yaklasimdir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde
bireyin ellerini kullanma becerisi, hareket 6zgiirliigii ve sosyal etkilesimleri hem zeka gelisimi hem
de kisilik olusumu agisindan kritik dGnemdedir. Montessori’nin ortaya koydugu bu ilkeler, gliniimiiz

okul 6ncesi egitim modellerine 151k tutmaya devam etmektedir.
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2.3.3. Montessori Egitiminde Duyularin Gelisimi

Cocugun karakter gelisimi egitim siireci i¢inde sekillenir; bu siire¢ yalnizca biligsel degil, aym
zamanda duyussal ve davranigsal boyutlarin da biitlinciil gelisimini i¢erir. Montessori pedagojisi, s6z
konusu biitiinciil gelisimin erken ¢ocuklukta basladigini ve bireysel 6zgiirliigiin karakterin temelini
olusturdugunu vurgular; bu bakimdan karakterin dogrudan Ogretilmeyecegini, ¢ocugun kendi
deneyimleri araciligtyla bigimlenecegini savunur (Paksoy, 2021: 32). Montessori’ye gore karakter,
bireyin kendi diirtiilerini denetleyebilme giiciinii kazanmasiyla gelisir; dolayisiyla taklit ya da dissal
yonlendirmelerden ziyade cocugun dogal yasantilar1 ve deneyimleri belirleyicidir. Giinliikk yagamda
karsilagilan engeller karsisinda sergilenen bagimsiz davraniglar, bu insa siirecinde kritik bir rol oynar
(Montessori, 2015: 209-218).

Gelisimin yapisini aciklarken Montessori, dogumdan on sekiz yasina kadar uzanan siireci {i¢
evreye ayirir. ik evre olan 06 yas araligy, fiziksel ve zihinsel gelisimin en hizli seyrettigi dénemdir;
yiirlime, konugma ve beslenme gibi temel kazanimlar {izerinden karakterin ilk hatlar1 belirginlesir
(Montessori, 2015: 211). Bu evrenin dinamiginde Sir Percy Nunn’un “horme” adin1 verdigi igsel
yasam glicii yer alir; bilingdis1 isleyen bu gli¢, cocugu gelisime yonelten “tanrisal” bir itkidir ve siitten
kesilme, konusma, yiirlime gibi kilometre taglari hem 6zgiirlesmenin hem de karakter gelisiminin
somut gostergeleri olarak goriiniir (Montessori, 2015: 97). Aym evre iginde 3—6 yas “duyarlilik
donemi” olarak tanimlanir; cocuk ¢evresel uyaranlara olaganiistii bir konsantrasyonla karsilik verir
ve egitim ortaminin bu yogunlagmay1 destekleyecek sekilde diizenlenmesi, bagimsiz deneyimlerle

karakterin olgunlagsmasina imkan tanir (Montessori, 2015: 227-229).

Ikinci evre olan 6-12 yas aralifi, Montessori tarafindan “toplumsal dogum” seklinde
adlandirilir. Bu dénemde c¢ocuk, sosyal iliskilerin karmagikligini fark etmeye baglar ve “iyi” ile
“koti” kavramlarimi1 anlamlandirir; ancak Montessori, heniiz ahlaki kavramlarin 6ziiniin tam olarak
kavranamadigi bu silirecte dogrudan ahlak ogreticiliginden kaginilmasi gerektigini belirtir
(Montessori, 2015: 211). Buna karsilik, sosyal baglam i¢inde edinilen deneyimler ve baskalarinin
davraniglariin degerlendirilmesiyle karakter gelisimi siirer; Montessori bu dénemi “biling uyanig1”
olarak nitelendirir (Avsar, 2021: 24). Ugiincii evre olan 12-18 yasta ise bedensel ve ruhsal
donisiimler ilk evreyi hatirlatacak dlgiide biiytliktiir (Durakoglu, 2010: 118). Cocuk, toplumsal ve
dini hisler gelistirir; vatan ve millet gibi duygularla birlikte idealler edinir ve artik ahlaki kavramlarin
Ogretimine elverisli bir olgunluga ulagir (Montessori, 2015: 212). Bununla birlikte bu dénem,
korunma ihtiyaci ile bagimsizlik arzusunun bir arada yasandigi kararsizlik evresidir; siire¢ sonunda
baskalarina saygi bilinci pekisir ve birey toplum i¢cinde sorumluluk tistlenmeye yonelir (Arslan, 2008:
72). Montessori’ye gore 12—18 yas arasi Ozgiivenin Ozellikle desteklenmesi gereken Kkritik bir
donemdir; gii¢lenen 6zgiiven bireyi bagimliliklara karst direngli kilar ve daha uyumlu, sorumlu bir

yetiskinlige zemin hazirlar (Montessori, 2015: 227-228).
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Montessori’nin bu evre anlayisi, diger diisiiniirlerle karsilastirildiginda 6zgiin bir konum tagr.
Rousseau, evreleri kronolojik yasa degil davranissal degisimlere dayandirirken; Froebel gelisimi
stirekli yiikselen bir ¢izgi olarak goriir. Montessori ise gelisimi kesintili fakat birbirine baglh
donemler seklinde kavrar (Bal, 1991: 22). Bilissel a¢idan degerlendirildiginde, Piaget’nin “somut
islemler donemi” olarak adlandirdigi evre Montessori’nin 6—12 yas donemine tekabiil eder; bu
donemde soyut kavramlarin anlasilmasindaki giicliikler, ahlaki kavramlarin 12 yas sonrasinda
kavranabilecegine dair Montessori goriisiiyle oOrtiisiir (Durakoglu, 2010: 113). Ote yandan
Rousseau’nun konusmayi, aglamaya gore daha etkili bir iletisim bicimi olarak gormesi,
Montessori’nin erken ¢ocuklukta dile ve ifadenin gelisimine atfettigi 6nemi destekler (Durakoglu,
2010: 109). Montessori’ye gore her evre, oncekilerin bagarisina baglidir ve geriye doniik telafisi
miimkiin degildir; bu nedenle yasa 6zgii deneyimlerin zamaninda kazandirilmasi esastir (Wilbrandt,
2009: 123-124). Bu prensip, Montessori okullarinda her ¢ocuga ait bireysel gelisim semalariin
tutulmas1 uygulamasiyla somutlasir; bdylece Ogretmenler bireysel farkliliklar1 daha saglikli
izleyebilir. Erken donemde yeterince desteklenmeyen ¢ocuklarin ilerleyen yaslarda 6grenme ve

sosyallesme giigliikleri yagsamalar1 muhtemeldir (Montessori, 2016: 56-62).

Bu kuramsal ¢ergevenin duyularin gelisimiyle iliskisi, Montessori pedagojisinin merkezinde
yer alir. Zeka ve bellek, duyussal izlenimler araciligiyla bigimlenir; duyular, ¢ocukla dis diinya
arasinda bir kopri islevi goriir (Topbas, 2004: 34). Bu nedenle Montessori ortamlari, ¢gocugun
gevreyi tim duyulariyla deneyimlemesini saglayacak bigimde tasarlanir (Montessori, 2015: 105).
“Emici zihin” anlayisi uyarinca cocuk, bilingli zekddan once duyular aracilifiyla g¢evresini
i¢sellestirir; egitim ¢evresi bu nedenle zengin duyusal uyaranlar sunmalidir (Montessori, 2015: 111-
112). Bu baglamda gérme duyusu dogumdan itibaren ¢evresel nesnelerin taninmasini ve izlenimlerin
zihinde islenmesini miimkiin kilar (Montessori, 2015: 114); isitme duyusu, 6zellikle insan seslerine
odaklanma ve taklit yoluyla dil ediniminde belirleyici rol oynar (Montessori, 2016: 52). Dokunma
duyusu bir yas civarinda hizla gelisir; ¢ekmece acip kapama, kaplart doldurup bosaltma gibi
etkinlikler hem motor becerilerin hem de dokunsal alginin gelisimine katki verir (Montessori, 2015:
171; Topbas, 2004: 35). Tat ve koku duyular1 ise dogustan ayirt etme kapasitesine sahiptir; ancak bu
duyularin rafine edilmesi igin dogayla temas ve ¢esitli uyaricilarla karsilasma gereklidir (Ciiceloglu,
1993: 342; Montessori, 2016: 146).

Duyularin sistematik bigimde egitimi amaciyla Montessori okullarinda 6zel materyaller
kullanilir. Bu materyaller ¢cocugun kendi kendine 6grenmesini desteklerken duyusal rafinasyona
hizmet eder ve ayn1 zamanda bilissel ile duyussal gelisimi dengeler (Montessori, 2016: 121-128).
Tasarim ilkesinin ayirt edici yonii, her materyalin temelde tek bir duyusal nitelige odaklanacak
bicimde diizenlenmesidir; Ornegin isitmeye yonelik materyallerin renk ve boyutlarinin ayni
tutulmasi, dikkatin yalnizca sese yonelmesini saglar ve duyusal ayrimlastirmayi derinlestirir (Oktay,
1999: 53). Boylelikle, duyular {izerinden kurulan zengin deneyim, karakterin erken evrelerde

temellenmesine katkida bulunur; ilerleyen evrelerde ise sosyal baglamla biitiinlesen 6grenme,
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Ozgiiven ve sorumluluk duygusunu destekleyerek bireyin biitiinciil gelisimini tamamlar (Montessori,
2015: 227-228; Montessori, 2016: 56-62).

2.3.4. Duyusal Alanlar ve Materyalleri

Montessori pedagojisi, cocugun g¢evreyi duyulari araciligiyla kesfederek zihinsel semalarini
insa ettigini kabul eder; bu nedenle her bir duyu icin 6zenle tasarlanmis materyallerle, hatanin
cocugun kendisi tarafindan fark edilmesini saglayan bir 6grenme diizeni kurar. Bu diizenin ilk ve en
ayrintili ayagi gorsel algidir. Gorme, bicim, boyut ve renk gibi ¢evresel bilgilerin ayristirilmasinda
merkezi rol oynar; bu nedenle siiflarda {iglii blok seti, renk tabletleri ve uzunluk ¢ubuklartyla
sistematik alistirmalar yapilir. Uglii blok setinin ilk grubu olan pembe kiipler, bir ile on santimetre
arasinda degisen on ahsap kiipten olusur; cocuk kule inga ederken boyut farkliliklarin1 gorsel olarak
ayirt eder ve hatayr yalnizca gorme duyusuyla kontrol ederek dikkat ve analitik becerilerini
giiglendirir (Montessori, 2016: 149-150). Ikinci grupta yer alan kahverengi dikdortgen prizmalar,
yalnizca kalinlik bakimindan farklilagtigindan merdiven bigiminde dizildiginde “kalinlik”
kavraminin somut anlagilmasini saglar ve ayni uzunluktaki cisimlerin farkli kalinliklara sahip
olabilecegini gosterir (Montessori, 2016: 150-151). Ugiincii gruptaki ¢ubuklar ise ayn1 en ve renkte
olup uzunluk bakimindan on ile yiiz santimetre arasinda degisir; siralama aligtirmalari, uzunluk
kavramini ve gorsel karsilagtirmayi rafine eder (Montessori, 2016: 150-151). Gorsel ayrimlastirmayi
daha da derinlestiren renk tabletleri, ipekle kapl olup dokuz temel rengin her birinde yedi tonla
toplam altmus {i¢ rengi igerir; eslestirme, tonlara gore siralama ve yogunluga gore derecelendirme
asamalarindan olusan aligtirmalar, gorsel alginin yan1 sira bellegi de giiglendirir (Montessori, 2016:
152-153).

Gorsel alandan isitsel alana geciste Montessori yaklagimi, “duyarliligr” yalnizca sesleri ayirt
etmeyle siirlamaz; sessizlik ve hareketsizlik gibi deneyimleri de isitme egitiminin pargasi sayar.
Isitsel duyumlar miizik, giiriiltii, sessizlik ve konusma sesi olarak siniflandirilir ve her biri i¢in 6zgiin
uygulamalar gelistirilir: miizik i¢in ¢an setleri, giiriilti igin ses kutulari, sessizlik i¢in sessizlik
alistirmalari; konusma sesi ise dil egitiminin kapsamindadir (Durakoglu, 2010: 126; Montessori,
2016: 159). Ince ‘do’dan kalin ‘do’ya uzanan, goriiniisii ayni fakat ses yiiksekligi farkli ¢ift anlardan
olusan setler, sesleri eslestirme ve derecelendirme becerilerini gelistirir (Durakoglu, 2010: 126-127).
Ses kutular ise tahta/karton malzemeden yapilmus, igleri farkli materyallerle doldurulmus altisar
kutudan olusan iki setle yiiriitiiliir; sallandiklarinda farkli yogunlukta sesler ¢ikaran kutular benzer-
ayni1 ses eslestirmesi ve siddetine gore derecelendirme etkinlikleriyle isitsel ayrimlastirmayi artirir
(Montessori, 2016: 161). Hicbir materyal kullanilmadan yapilan sessizlik alistirmalarinda ¢ocuklar
bedenlerini hareketsizlestirip ¢evredeki en hafif sesleri fark etmeyi 6grenir; ardindan dgretmenin
uzak bir odadan fisiltiyla ¢agrisina sessizce yonelirler. Bu siire¢ isitmenin hassasiyetini artirdigi gibi,

otokontrol ve dikkatli hareket etme becerisini de pekistirir (Montessori, 2016: 162-167).
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Dokunma ve stereognostik (kinestetik-dokunsal biitiinleme) alanina gegildiginde, Montessori
cocugun nesneleri yalnizca ylizeysel temasla degil, sekil ve hacim gibi 6zellikleri “dokunarak
tanima” kapasitesiyle kavradigini vurgular; stereognostik duyu, dokunsal ve kassal alginin
birlesimiyle “altinct duyu” gibi isler ve erken donemde giiglii bicimde ortaya ¢ikar (Montessori,
2016: 138-141, 141). Dokunma duyusunun en yogunlastig1 parmak uglari, sicaklik, sertlik ve doku
farkliliklarinin ayirt edilmesinde temel rol oynar; bu amagla farkli dokudaki kagit/kumas pargalari
ve sicak-soguk suyla doldurulan, 1siy1 koruyan metal kaplarla eslestirme ve derecelendirme
etkinlikleri yapilir (Montessori, 2016: 138-140). Doku ayrimu i¢in piiriizsiiz yiizey, zimpara ve farkli
dokulu seritlerle kapli tahtalar kullanilir; siklikla gézler kapali ¢alisilarak dokunsal odagin artirilmasi
hedeflenir (Montessori, 2016: 142-143). Stereognostik duyuyu gelistirmede Froebel Seti gibi farkli
geometrik sekillerden olusan ahsap materyaller etkilidir; ¢cocuk gozleri agikken dokunur, ardindan
gozleri kapaliyken ayni nesneleri ayirt eder—bu uygulama, stereognostik ayrimlastirma kadar
geometrik kavramlara hazirbulunuglugu da destekler (Montessori, 2016: 142-144). Benzer bicimde
fitilli kadife, keten, ¢uval ve ipekten olusan on farkli kumas tiiriiniin ¢iftlerini gézler kapali ayirt

etmeye dayali ¢alismalar, ince dokunsal ayrimlastirmayi pekistirir (Wilbrandt, 2009: 231).

Koku ve tat alma duyularina yonelen egitim, beslenme stire¢lerinde iki duyu arasindaki islevsel
birlikteligi merkeze alir. Ciiceloglu, baharat gibi uygulamalarla koku ve tat alma hiicrelerinin birlikte
aktive edilmesinin lezzet algisini gii¢lendirdigini belirtir (Ciiceloglu, 1993: 106-107). Montessori de
kokunun tada dogal bir yardimei oldugunu vurgular ve siniflarda mevsimsel ¢iceklerle yapilan,
cocuklarin gozleri kapali kokulart tiirlerle eslestirdigi alistirmalara yer verir (Montessori, 2016: 145-
146). Cigeklerin mevsimselligi nedeniyle, giincel uygulamalarda tahtadan yapilmus, altigar silindirik
kaptan olusan iki koku seti (vanilya, tar¢in, nane vb.) ile eslestirme ve bellek ¢alismalart yiiriitiiliir
(Wilbrandt, 2009: 237). Tat alma egitiminde temel tatlar (tatl, tuzlu, aci, eksi) ¢ozeltilerle tanitilir;
sekiz kiigiik siseden olusan setle ¢ocuklar gozleri kapal ayni tatlar1 eslestirir, boylece tat ayrimi
yaninda siniflama ve dilsel ifade becerileri de gelisir (Montessori, 2016: 146; Wilbrandt, 2009: 239).

Duyusal temelin iizerine yerlestirilen okuma-yazmaya hazirlikta Montessori, geleneksel
yontemin getirdigi bedensel/psikolojik yiikleri azaltmak i¢in yaziyr dogal hareketlerle biitlinlestirir
ve hazirlik egzersizlerini duyusal materyaller iizerine kurar (Durakoglu, 2010: 138; Montessori,
2016: 241-242). ilk asamada sekiz geometrik sekilden olusan metal cercevelerle ¢izim calismalari,
kalem tutma ve yonlendirme becerilerini gelistirir; renkli kalemlerle yapilan tekrarlar estetik ilgiyi
ve motivasyonu artirir (Montessori, 2016: 243, 244-247). Ardindan zimpara kagidindan “kabartma
harfler”e gegilir; ¢ocuk harf bicimini parmakla izleyerek dokunsal-gorsel ¢ift kodlamayla 6grenir,
O0gretmen de eszamanli seslendirmeyle ses-bi¢cim eslemesini kurar (Wilbrandt, 2009: 320;
Montessori, 2016: 249). Taginabilir harf setlerinde iinliilerin mavi, tinsiizlerin pembe olmas1 gorsel
ayrimi destekler; cocuklar harfleri birlestirerek hece/kelime olusturur ve fonetik ¢éziimleme-sentez
yapar (Wilbrandt, 2009: 334; Montessori, 2016: 256). Yazidan okumaya geciste Montessori,

sembollerin yalniz seslendirilmesini “okuma” saymaz; gercek okuma, yazili sembolden diisiinceye,
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yani anlama ulagsmaktir (Montessori, 2016: 266-268, 273-275, 279). Bu nedenle sinifta, ¢ocugun
gordiigii nesnelerin adlariin yazili oldugu kartlarla sembol-nesne bagi somutlastirilir; uygulamalar
okudugunu anlama, sembol-anlam eslemesi ve hiz kazanmaya yoneliktir (Wilbrandt, 2009: 339,
337). Erken yazma deneyimi sayesinde zor kelimelerle calismanin sorun teskil etmedigi, ¢ilinkii

¢ocugun kelimenin ses yapisina aligkin oldugu vurgulanir (Montessori, 2016: 258).

Matematik ve geometride de ayn1 “somuttan soyuta” ilkesi izlenir; cocuklarin kendi hizlarinda,
dogrudan deneyimle 6grenmelerini saglayan materyaller, soyut iligkileri elle tutulur hale getirir
(Avsar, 2021: 26; Wilbrandt, 2009: 264). Aritmetigin temelinde say1 ve miktar eslestirilir; say1
cubuklari ve zimpara rakamlar, rakam-miktar iligkisinin eszamanli kavranmasini saglar (Montessori,
1985: 144-146). Silindir bloklarda yiikseklik ve ¢ap gibi boyutlar yanlis yerlestirmede son silindirin
acikta kalmastyla cocuga “hata kontrolii” sunar (Montessori, 2016: 147-149). Uclii setlerde ¢ubuklar
1-10 dizisini, dortgen prizmalar kare sayilar1 (1>-102), kiipler ise kiip sayilar1 (1°—10?) somutlastirir;
boylece yalniz gorsel degil, hacim-agirlik iliskileri de deneyimlenir (Wilbrandt, 2009: 223). Alt1
¢cekmeceli geometri dolabindaki sekiller dokunarak taninir, adlandirilir ve yanlis yerlestirmede
“bosta kalan par¢a” ilkesiyle hata fark edilir (Montessori, 2016: 156). Ug diizeyli geometri kartlari
(dolu sekil, kalin ¢izgi, ince ¢izgi) somut nesne-soyut gorsel bagini kurar (Durakoglu, 2010: 151).
Ucg boyutlu cisimler—Xkiip, silindir, koni, prizma, piramit—gorsel analoji kurmayz (r. siitun-silindir)
destekler (Durakoglu, 2010: 151-152). Say1 ¢ubuklariyla ¢ocuk, sayilari gorsel/dokunsal olarak
deneyimler; gubuk uzunluklarinin sayi1 ile orantili olusu ve renk bantlari (tek-¢ift ayrimi) iliskileri
kavratir; bir ve iki numarali gubugun birleserek “li¢” uzunlugunu iiretmesi, islemlerin somut temsilini
saglar (Montessori, 2016: 305, 309-310). Zimpara rakamlar, sembolle fiziksel temas yoluyla yazim
bigimini igsellestirirken say1 ¢ubuklariyla eslestirme, sembol-miktar bagini giiglendirir (Durakoglu,
2010: 153-154). ig kutularinda bdlmelere yazili rakam kadar ig yerlestirilir; “0” bdlmesinin bos
birakilmas1 sifirn “yokluk” degerini somutlastirir (Wilbrandt, 2009: 266). Markalarla yapilan
siralama ve yerlestirme etkinlikleri ise say1 biiyiikliiklerini ve tek-cift ayrimin1 gorsellestirirken,

boliinebilirlik fikrine zemin olusturarak temel bélme kavrayisini destekler (Topbas, 2004: 109).

Bu biitiinsel yapi, duyularin tekil rafinasyonundan baslayip dil, matematik ve geometri gibi iist
diizey biligsel alanlara dogru genislerken, her agsamada ¢ocugun kendi hatasini goriip diizeltmesine
imkan taniyan tasarim ilkeleriyle tutarlilik gosterir; boylece Montessori ortami, duyusal deneyimi

anlamlandirmaya, anlamlandirmayi ise kalic1 6grenmeye doniistiiren pedagojik bir ekosistem yaratir.
2.3.5. Giinliik Yasam Becerilerinin Gelisimi
Montessori egitiminde ¢ocuklarin gilinlik yasam becerilerini gelistirmeleri, onlarin
bagimsizliklarimi kazanmalar i¢in kritik bir rol oynar. Montessori’ye gore, 6zgiirliikk, ¢ocuklarin

yetiskinlerden bagimsiz bir sekilde hareket edebilmesiyle elde edilir. Bu 6zgiirliiglin temeli ise,

giinliik yagsam becerilerinin kazandirilmasidir. Montessori okullarinda, ¢gocuklar miimkiin oldugunca
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az yardim alarak, ev islerinden biri olarak kabul edilen toz almak, sofra hazirlamak, masa toplamak,
bulasik yikamak gibi faaliyetleri gerceklestirirler. Bu etkinlikler, "kendi bagima yapmama yardim et"
ilkesine dayali olarak uygulanir ve giinliik yasam caligmalari, Montessori Metodu'nun en 6nemli
bilegenlerinden biri olarak kabul edilir (Topbas, 2004: 98).

Giinliik yasam faaliyetleri, genellikle basit isler olarak goriilse de ¢ocugun daha karmasik
akademik materyallerle ¢alisabilmesi igin gerekli olan temel koordinasyon yeteneklerini
gelistirmelerine yardimcei olur. Montessori Metodu’nda giinliik yagam becerileri, gocugun fiziksel ve
zihinsel gelisimini destekleyen 6nemli araglardir. Bu becerilerin kazandirilmasi, ¢ocuklarin ileride
karsilasacaklar1 daha karmagik gorevler igin temel olusturur (Wilbrandt, 2009: 182). Montessori’nin
egitim felsefesi, cocuklari yalnizca akademik anlamda degil, ayn1 zamanda sosyal, duygusal ve pratik

yasam becerileri konusunda da giiclendirmeyi amaglar.

Montessori okullarinda, cocuklar giinliik yasam becerilerini 6grenirken, kigisel bakimlarina da
biiyiik 6nem verilir. Cocuklar, giyinmek, ellerini yikamak, saglarini taramak gibi temel kisisel bakim
becerilerini kazandiklari bu alistirmalarda, O6gretmenleri onlara gerekli hareketleri gosterir.
Ogretmenin bu hareketleri yavasca ve dikkatlice gdstermek, ¢ocugun dogru sekilde taklit yapmasini
ve bu becerileri gelistirmesini saglar. Cocuk, bu beceriler sayesinde kendi bakimini istlenme
yetenegini kazanir ve bagimsizlik duygusuyla 6zgiiven kazanir. Montessori okullarinda giyinmeyi
ogretmek, Ozellikle kiicliik ¢ocuklar igin zorlu bir siiregtir. Giyinme, ince motor becerilerinin
gelismesini saglarken, kumas tezgahlar1 gibi materyallerle ¢ocuklara, diigme ilikleme, kurdela
baglama gibi beceriler kazandirilir (Montessori, 2016: 103-109).

Cevresel bakim, Montessori egitiminde 6nemli bir yer tutar. Cocuklar, ¢evrelerini temiz tutmak
ve diizenlemek icin ¢esitli faaliyetlere katilirlar. Bu faaliyetler arasinda yerdeki lekeleri silmek, toz
almak ve su dokiildiigiinde alan1 kurutmak gibi isler yer alir. Bu tiir isler, cocuklarin ¢evrelerine karsi
duyarli olmalarint ve bu duyarlilig1 giinliik yagamlarina entegre etmelerini saglar. Cevresel bakim
yalnizca i¢ mekanlarla sinirli kalmaz, disarida yapilan bahge isleri, agaclardan meyve toplamak ve
hayvanlara bakmak gibi etkinliklerle de desteklenir. Bu tiir isler, ¢ocuklarin dogayla olan baglarini

giiclendirirken, ayn1 zamanda onlara sorumluluk duygusu kazandirir (Montessori, 2016: 90-94).

Montessori okullarinda grup halinde yapilan giinliik isler, ¢ocuklarin sosyal becerilerini
geligtirmelerine olanak tanir. Sofra hazirlamak, masay1 kaldirmak ve bulasik yikamak gibi
faaliyetlerde, ¢ocuklar is boliimiine katilirlar. Bu tiir grup etkinlikleri, ¢ocuklarin birbirleriyle
etkilesim kurmalarini, empati gelistirmelerini ve sosyal sorumluluk bilinci kazanmalarini saglar.
Montessori'nin egitim yaklasimina gore, ¢ocuklar bu faaliyetler araciligiyla yalnizca pratik beceriler
kazanmakla kalmazlar, ayn1 zamanda topluluk i¢inde sorumluluk almay1 ve paylagsmay1 6grenirler
(Durakoglu, 2010: 160).
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Montessori egitiminde el becerisi gerektiren isler, cocuklarin motor becerilerini ve dikkatlerini
gelistirmelerine yardimci olur. Cocuklar, suyu bir kaptan digerine aktarmak, sise kapaklarint agip
kapamak gibi faaliyetlerle, el-g6z koordinasyonlarini gii¢clendirirler. Bu tiir faaliyetlerde ¢ocuklar,
parmak ve bilek hareketlerini dgrenir, bdylece ince motor becerilerini gelistirirler. Montessori,
cocuklarin bu tiir faaliyetlerde ilerlemeyi degil, siireci yasamay1 hedeflediklerini belirtir. Cocuklar,
belirli bir sonuca ulagsmak i¢in degil, siire¢ igindeki hareketleri 6grenmek i¢in ¢aligirlar (Durakoglu,
2010: 162).

2.3.6. Hareket Etme Becerisinin Gelisimi

Motor gelisim, ¢ocugun fiziksel biiyiimesi ve merkezi sinir sisteminin gelisimiyle paralel
olarak, istemli hareketlerin kazanilmasini igerir. Montessori Okullari'nda, g¢ocuklarin motor
gelisimini destekleyen bir egitim siireci benimsenir. Bu siirecte c¢ocuklar, giinliik yasam
faaliyetlerinden eszamanli hareket etme ve sessizlik alistirmalarina kadar bir dizi fiziksel aktiviteye
katilirlar. Montessorinin bu yaklasimi, ¢ocuklarin fiziksel becerilerinin yani sira, duygusal ve

zihinsel gelisimlerine de katki saglar.

Montessori Okullari'nda, ¢ocuklar ¢izgi iizerinde yiiriime alistirmalar1 yaparak dengeyi ve
hareket kontroliinii gelistirirler. Cizgi iizerinde yiiriimek, ¢ocuklara ayaklarini kontrollii bir sekilde
yonetmeleri i¢in yogun dikkat gerektiren bir faaliyet sunar. Montessori ¢izgi iizerinde yiiriirken,
cocugun ayaklarinin tamamen ¢izgi lizerinde olmasi gerektigini belirtir. Cocuklar, diizgiin ve dengeli
bir sekilde yiirlimeyi 6grenirken, bu alistirmalar piyano veya keman gibi bir enstriimanin esliginde

yapilir ve bu da ritmik hareket etmeyi tesvik eder (Montessori, 2016: 110-111).

Eszamanli hareket etme alistirmalari, c¢ocuklarin birden fazla hareketi aym1 anda
gerceklestirmelerini gerektiren bir diger 6nemli etkinliktir. Montessori Okullari'nda, ¢cocuklar 6nce
¢izgi lizerinde dengeyi sagladiktan sonra, bu tiir daha karmagsik hareketlere gecerler. Bu
alistirmalarda ¢ocuklar, ellerindeki bayragi yiiksek tutarak dikkatlerini sadece kol hareketlerine
degil, aynm1 zamanda ayak hareketlerine de odaklamayi 6grenirler (Montessori, 2016: 111-112).
Ayrica, bir diger eszamanli hareket aligtirmasi olarak, ¢ocuklar, agzina kadar sivi dolu bardaklarla
yiiriiyerek hem ellerini hem de ayaklarini koordine etmeyi dgrenirler. Bu tiir alistirmalar, gocuklarin

dikkat, denge ve hareket koordinasyonlarini gelistirir.

Sessizlik alistirmalari, ¢ocuklarin isitme duyusunu gelistirmeye yonelik yapilan ¢aligmalardir.
Montessori'ye gore, bu alistirmalar ¢ocuklara sadece ses kontroliinii degil, ayn1 zamanda diizenli ve
kontrollii hareket etmeyi 6gretir (Montessori, 2016: 207). Sessizlik alistirmalarinin amaci, ¢gocuklarin
cevrelerindeki esyalara ¢arpmadan hareket etmelerini saglamaktir. Bu alistirmalar sayesinde,
¢ocuklar hem organlarini hem de hareketlerini ortak bir amag i¢in koordine ederler. Montessori bu

alistirmalarin ¢ocuklar {izerinde sagladigi gelisimi, “gocuklarimiz bir alay esya arasinda, higbirine
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carpmaksizin yiirlimeyi, giiriiltii etmeden seyirtmeyi 6grenerek ceviklestiler, atiklestiler” seklinde
ozetler (Durakoglu, 2010: 165).

2.4. Montessori Egitim Modelinin Kiiresel Yayilimi

Montessori egitim modeli, 20. yiizyilin baglarinda Roma’daki ilk Casa dei Bambini ile
baslayan gelisiminden kisa siire sonra uluslararast bir harekete doniismiis ve bugilin diinyanin en
yaygin alternatif egitim yaklasimlarindan biri haline gelmistir. Montessori’nin “egitim yoluyla baris
inga edilebilir” goriisii (Montessori, 1972: 56), modelin yalniz italya’da degil farkli kiiltiirlerde de
karsilik bulmasini saglamig; bu diisiince dogrultusunda Montessori, Avrupa’dan Asya’ya uzanan
kapsamli egitim seyahatleri gergeklestirmistir. Montessori’nin uluslararasi kurslar diizenlemesi ve
Ogretmen yetistirme faaliyetlerine verdigi 6nem, yaklagimin hizla yayilmasinin temel nedenlerinden
biri olarak goriiliir. Nitekim ona gore, “Yeni bir egitim sistemi, ancak iyi yetismis yetigkinlerin
ellerinde yasam bulabilir” (Montessori, 2016: 12). Bu anlayis dogrultusunda 1929’da Amsterdam’da
kurulan Uluslararas1t Montessori Dernegi (AMI), modeli kiiresel dlgekte standartlastirarak diinyanin
farkli ilkelerindeki uygulamalar1 ortak bir cati altinda toplamistir. Giiniimiizde Montessori
okullarinin ABD, Almanya, Hollanda, Hindistan ve bircok Avrupa iilkesinde kurumsal bir yapiya
kavugmus olmasi, modelin hem tarihsel hem pedagojik anlamda evrensel bir egitim hareketi olarak

kabul edildiginin gostergesidir.

2.4.1. Diinyada Montessori Egitim Sistemi

Maria Montessori’nin egitim felsefesini yaymak amaciyla gergeklestirdigi uluslararasi
seyahatler, bir¢ok iilkede Montessori derneklerinin kurulmasina zemin hazirlamistir. Montessori
Okullar’nda gorev alacak egitmenlerin yetistirilmesi ve bu okullarin denetlenmesi amaciyla kurulan

ilk dernek, 1916 yilinda Iskogya’nin Edinburg kentinde faaliyete gecmistir (Montessori, 2016: 12).

Bu gelismeyi takiben, 1918 yilinda Italya'nin Napoli sehrinde “Montessori Metodu’nun
Dostlar1 Dernegi” (La Societa Amici del Metodo Montessori) isimli ulusal bir kurulus daha kurulmus
ve kisa siire sonra Roma’ya taginarak 1924 yilinda “Ulusal Montessori Kurumu” (Opera Nazionale
Montessori) adini almistir (Durakoglu, 2010: 167). Bu kurum Mussolini doneminde faaliyetlerine
ara vermis, ancak 1947 yilinda yeniden a¢ilmis ve giiniimiizde de etkinligini siirdiirmektedir. Roma
merkezli bu kurumun en 6nemli ¢aligmalar1 arasinda, “Cocukluk Hayat1” (Vita dell’Infanzia) adli
derginin yaymlanmasi yer almaktadir. Bu yayin sadece italya’da degil, farkl iilkelerde de genis bir
okuyucu kitlesine ulasmaktadir. Ayrica s6z konusu kurum, 1990’11 yillarin basinda bagimsizliklarini
kazanmaya baslayan Balkan iilkelerinde Montessori Okullari’nin yayginlagsmasinda da énemli rol
oynamistir. 2008 yi1linda Makedonya’ya davet edilen kurum yetkilileri, burada agilan okullara egitici
yetistirmek amaciyla kurslar diizenlemis ve bu faaliyetleriyle adeta Uluslararasi Montessori

Dernegi’nin bir subesi gibi islev gérmiistiir (Durakoglu, 2010: 166).
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Montessori’nin yagadigr donemde Hollanda, Fransa, Danimarka, Avusturya ve Almanya gibi
bir¢cok Avrupa iilkesinde de Montessori dernekleri kurulmustur. 1929 yilinda Hollanda’nin bagkenti
Amsterdam’da “Uluslararast Montessori Dernegi” (Association Montessori Internationale- AMI)
kurulmus ve bu tarihten itibaren ulusal dernekler ¢aligmalarini bu ¢ati kurulusla koordineli bir sekilde
yiirlitmeye baglamistir. 1930 yilinda ise dernegin bir subesi Londra’da agilmistir (Durakoglu, 2010:
167).

Uluslararas1i Montessori Dernegi’nin kurulmasinin ardindan bir¢ok iilkede Montessori okullari
acilmaya devam etmistir. Bu okullardan bazilari, Montessori’nin Avrupa’daki egitim kurslarina
katilan 6grencileri tarafindan Hindistan’da agilmistir. Montessori’nin Hindistan’a yaptigi seyahat
sonrasinda ise diger Dogu Asya iilkelerinden de Montessori okullar1 agilmasi ydniinde talepler
artmistir. Bu talepleri karsilamakta zorlanan AMI, 1944 yilinda Hindistan’in Adyar kentinde biiyiik
bir sube kurmustur. Ayni dernek daha sonra Hindistan’1n Seylan sehrinde de bir sube agmistir. 1949
yilinda ise Pakistan’in Karagi kentinde bir kol faaliyete ge¢mistir. Bu merkezlerin ¢aligsmalar
neticesinde Hindistan ve Pakistan basta olmak {izere bir¢ok Dogu Asya iilkesinde Montessori
okullar1 agilmistir (Durakoglu, 2010: 168).

Montessori egitim anlayisinin diinya genelinde yayginlagsmasiyla birlikte, bu felsefeyi
benimseyen okullarin denetlenmesi, standartlarinin belirlenmesi ve egitimin niteliginin korunmasi
amaciyla ¢esitli ulusal ve uluslararasi kuruluglar faaliyet gostermeye baglamistir. Montessori
felsefesi dogrultusunda egitim vermek isteyen kurumlar, bu kuruluslara {iye olmak ve akreditasyon
stireclerinden gegmek zorundadir. Bu yapilarin temel amaci, Montessori ilkelerine uygun bir egitim
ve yonetim modelinin siirdiiriilmesini gilivence altina almaktir. Montessori egitim kurumlarinin
yonetsel ve egitsel islevlerini akredite eden baslica kuruluslar arasinda, merkezi Hollanda’da bulunan
AMI Association Montessori Internationale (Uluslararas1 Montessori Dernegi) ve 1960 yilinda
ABD’de kurulan AMS American Montessori Society (Amerikan Montessori Dernegi) one
cikmaktadir. Bu iki yapi, kiiresel 6l¢cekte Montessori pedagojisinin uygulanmasini koordine eden en
giiclii organizasyonlardir. Bunlara ek olarak, NCME National Center for Montessori Education
(Ulusal Montessori Egitim Merkezi) ve MATCE Montessori Accreditation Council for Teacher
Education (Montessori Ogretmen Egitimi Akreditasyon Konseyi) gibi kurumlar, 6gretmen egitimine
yonelik standartlar1 belirleyerek, egitici yetistirme siirecinde onemli rol oynamaktadir. IAPM
International Association of Progressive Montessorians (Uluslararas: ilerlemeci Montessoriciler
Dernegi) ve IMAC International Montessori Society (Uluslararasi Montessori Toplulugu) ise
Montessori egitimini daha yenilik¢i ve evrimsel bir anlayisla ele alan kuruluslar olarak dikkat ¢eker.
Kiiresel olgekte Montessori egitiminin yayginlastirilmasina katki saglayan diger onemli yapilar
arasinda MEPI Montessori Education Programs International (Uluslararast Montessori Egitim
Programlar1), MSAC Montessori School Accreditation Commission (Montessori Okullar
Akreditasyon Komisyonu), MWEI Montessori World Educational Institute (Montessori Diinya
Egitim Enstitiisi) ve MEASA Montessori Education Association of South Australia (Giiney
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Avustralya Montessori Egitim Dernegi) gibi bolgesel ve tematik odakli organizasyonlar yer
almaktadir. Bu kuruluslar, ilgili bolgelerdeki Montessori okullarinin egitim kalitesini denetlerken,
aynit zamanda Ogretmen ve yonetici yetistirme programlart diizenlemektedir. Ayrica Fransa’da
faaliyet gosteren AMF L’Association Montessori de France (Fransa Montessori Dernegi)
Almanya’daki DMG Deutsche Montessori Gesellschaft (Almanya Montessori Dernegi) ve
Hindistan’daki IMC India Montessori Centre (Hindistan Montessori Merkezi) gibi ulusal temsiliyet
diizeyindeki dernekler, kendi {ilkelerinde Montessori egitiminin yayginlagtirilmasina ve

stirdiiriilebilirligine katki saglamaktadirlar (Diindar, 2007: 190).

Bu kuruluslar yalnizca akademik ve pedagojik alanlarda degil, ayn1 zamanda yonetsel yapilar
iizerinde de etkilidir. Montessori okullarinin isleyisinde demokratik ve katilimci bir yonetim
modelini tesvik eden bu yapilar, okul yonetimlerinin 6gretmen, veli ve toplumla is birligi icinde
hareket etmesini desteklemektedir. Boylece Montessori felsefesinin temelinde yer alan 6zgiirlik,
sorumluluk ve toplumsal biling ilkeleri, yalnizca smif i¢inde degil, kurumsal yapilarin biitiiniinde
hayata gecirilmis olur. Montessori egitiminin diinya ¢apinda yayginlastirilmasi ve niteliginin
korunmasi, bu ¢ok amacl kurum ve kuruluslarin yiirlittiigii sistematik denetim, egitim ve
danigmanlik faaliyetleri sayesinde miimkiin olmaktadir. Her biri farkli bolge ve islevlere odaklanan
bu yapilarin ortak amaci, Montessori felsefesinin evrensel ilkelerini yagsatmak ve gelecek kugsaklara

saglikli bir 6grenme ortami sunmaktir.

Diinya genelinde Montessori Okullarinin dortte biri Amerika Birlesik Devletleri’'nde yer
almaktadir. Bu nedenle, Montessori Okullari’nin en yogun oldugu iilke konumunda ABD’dir
(Durakoglu, 2010: 170).

Montessori egitim sisteminin yaygin olarak uygulandig bir diger iilke Almanya’dir. Alman
Montessori Dernegi tarafindan 2002 yilinda gergeklestirilen bir aragtirmaya gore, iilkede yaklasik
950 Montessori kurumu bulunmaktadir. Bu kurumlarin yarisim1 ¢ocuk yuvalari, diger yarisini ise
farkli seviyelerde egitim veren okullar olusturmaktadir. Ayrica Almanya’da bazi ortadgretim

diizeyindeki okullarda da Montessori yaklagimi uygulanmaktadir (Schafer, 2006: 149).

Hollanda da Montessori egitim sisteminin olduk¢a yaygimn oldugu iilkelerden biridir.
Uluslararas1 Montessori Dernegi’nin merkezi bu iilkede yer almaktadir. Montessori’nin dogum yeri
olan Italya’da da bu egitim yaklasimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Ilk Montessori Okulu “Casa dei
Bambini”nin bu iilkede acilmigtir. Avrupa kitasinda Montessori egitiminin yaygin olarak
uygulandig diger iilkeler ise Ingiltere, Fransa, Belgika, Isvec, Isvicre ve Danimarka’dir (Durakoglu,
2010: 170).
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2.4.2. Tiirkiye’de Montessori Egitim Sistemi

Sistemin Tiirkiye’deki gelisiminde Almanya’da Montessori egitimi alan ve bu alanda
uzmanlasan Emel Cakiroglu icin Alman pedagog ve yazar Erich Wilbrandt’in ¢aligsmalar belirleyici
olmustur. Wilbrandt, 1995°te Istanbul’da Binbircicek Zihinsel Engelli Cocuklar Vakfi biinyesinde
kaynastirma anaokulu ve rehabilitasyon merkezi kurarak egitimci egitimlerine Onciiliik etmis;
2007’de Abant izzet Baysal Universitesi’nde kaynastirma egitimi projesi kapsaminda bir Montessori
laboratuvari kurarak tiniversite 6grencilerine yontemi uygulamali olarak 6gretme olanagi saglamistir.
Ayrica Ankara Universitesi Ev Ekonomisi Yiiksekokulu Uygulama Anaokulu’nda ydntemin
uygulanmasini baglatmig; bdylece Bolu ilinde ilk kez bir okul 6ncesi kurumda Montessori
yaklasimiyla egitim verilmesinin 6nii acilmistir (Wilbrandt, 2009: 13—14). Bu kurumsal adimlari,
20082009 egitim-6gretim yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi’'nin “Okul Oncesi Egitimde
Engelli ve Engelli Olmayan Cocuklarin Ayrimsiz Egitimi Projesi” ¢ercevesinde Bolu’daki Vali
Mehmet Ali Tiirker Anaokulu’nda Montessori temelli uygulamalarin baglatilmasi izlemistir; proje
Abant izzet Baysal Universitesi ile Binbirgicek Vakfi is birliginde siirdiiriilmiistiir (Wilbrandt, 2009:
13-14).

Tirkiye’de okul oncesi egitimin, Milli Egitim Bakanlig1 miifredat1 ¢ergevesinde yiiriitiilmesi,
Montessori sisteminin 6zglin felsefesinin ve uygulama biitlinliigiiniin eksiksiz bigimde hayata
gecirilmesini  giiclestirmektedir. 2005-2015 doéneminde Tiirkiye’de Montessori egitimi {izerine
yapilan galigmalarin ¢ogu “etkililik”, “6gretmen goriisleri” ve “materyal kullanimi1” gibi hususlara
odaklanirken; “AMI/AMS onay1” veya “resmi dernekle sozlesme” gibi yapisal kriterleri ele alan
calisma sayis1 yok denecek kadar azdir. Literatiirdeki bu bosluk ve yasal standartlardaki belirsizlik,

sahadaki uygulamalara da yansimaktadir.

Nitekim bu durum, iilkede “Montessori uyguluyorum” diyen kurumlarin 6nemli bir b6liimiinde
yaklagimin ¢ogunlukla materyal kullanimina indirgenmesiyle paralellik gosterir. Sistemin temel
ilkeleri olan ‘“hazirlanmig ¢evre”, “cocugun Ozgir secimi” ve “Ogretmenin gozleme dayall
rehberligi”nin simif i¢i uygulamalarda biitlinciil bi¢imde saglanamamasi, bu denetim ve standart

eksikliginin dogal bir sonucudur.

Genel ¢erceveden yerel baglama gegildiginde, Trabzon ilinde Montessori temelli okul dncesi
kurum sayisinin sinirli oldugu, bazi 6zel anaokullarinda materyal ve etkinliklerin kismi olarak
kullanilsa da uygulamalarin ¢ogu kez sistematik ve biitiinciil bir programa dayanmadigi
gdzlenmektedir. Ogretmenlerin bityiik kismmin AMI/AMS kaynakl sertifikalara sahip olmamasi,
“hazirlanmis ¢evre”, “bireysel 6grenme” ve “gdzlem temelli yonlendirme” ilkelerinin sahada eksik
uygulanmasina neden olmakta; 6zglin materyallerin temini ve kalite standartlari ise siklikla yetersiz
kalmaktadir. Bu bulgular, yerel diizeyde nitelikli bir doniisiim i¢gin AMI/AMS ile is birlikleri

aracilifiyla sertifikali egitimci yetistirilmesi, devlet destekli pilot siniflarin agilmasi, iiniversitelerde
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Montessori igerikli lisansiistli program/seminerlerin artirilmasi, ailelere yonelik bilgilendirme
calismalarinin yapilmasi ve 6zglin materyallerin yerel iiretiminin tesvik edilmesi geregine isaret

etmektedir.
2.5. Montessori Modelinin Sosyal Bilimlerle Olan liskisi

Egitim sosyolojisi, egitim kurumlarini yalnizca bireysel gelisim siireclerinin gerceklestigi
pedagojik alanlar olarak degil, ayn1 zamanda toplumsal diizenin siirdiiriildiigii, kiiltiirel degerlerin
aktarildig1 ve gii¢ iliskilerinin yeniden tiretildigi yerler olarak inceler. Bu nedenle egitim modellerinin
sosyolojik yaklasimlar ¢ercevesinde degerlendirilmesi, onlarin toplumsal etkilerini, islevlerini ve
esitsizliklerle iligskisini anlamada kritik 6neme sahiptir. Bu baglamda islevselcilik ve ¢atismact

yaklasim Montessori pedagojisinin toplumsal yonlerini anlamada agiklayici bir teorik temel sunar.

Egitim sosyolojisinin genel olarak tarihsel yapisi ele alindiginda iki kuramin etkisinin yiiksek
oldugu anlasilir. Bu kuramlar toplumsal normlar, degerler, roller gibi toplumlari bir arada tutan
giicler ve egitimin sadece bilgi degil disiplin, diizen gibi konular hakkinda alternatifler sunar (Tezcan,
2021: 12). Buna gore 1960’lara kadar Islevselci Yaklasim daha yaygindir. Bu tarihten sonra ise
Catismaci Yaklasim ve Yorumlayict Yaklagim islevselci yaklasima alternatif olarak ortaya ¢ikmustir.
Bu béliimde Montessori egitim modeli ile baglantili olan egitimi makro diizeyde ele alan Islevselci
Yaklasim’in islev, uyum, diizen gibi temel parcalari ile Catigmaci Yaklasim’in esitsizlik, giig
iligkileri gibi yasamin temel dinamikleri {izerinden konu ele alinmistir (Goziibiiyiik Tamer, 2022:
214).

2.5.1. Islevselci Yaklasim Cergevesi (islev, Uyum ve Diizen)

Islevselci Yaklasimda temel kavramlar; yap1 ve islev, biitiinlesme, istikrar (denge) kabul
edilmis amag duygusu seklindedir (Tezcan, 2021: 12). Islevselciler toplumu organik bir yaklagimla
insan viicuduna benzetirler. Insan viicudunda organlarim islevleri farklidir. Ancak hepsi viicudun
diizenli isleyisi i¢in belli gorevleri goriirler ve biitiinlesme ve dengeyi saglamak igin bireylerin ve
ortak eylemlerin temel gereksinimler tarafindan motive edilebilecegi diislincesine dayanir (Mitchell,
1989). Ozellikle egitimin sosyal diizenin siirdiiriilmesine yonelik islevi vardir (Goziibiiyiik Tamer,
2022: 215). Egitimin amagclar1 her toplum i¢in aymdir ancak farkli sekillerde yerine getirilir
(Ballantine, 2012). Egitimin amaglari entelleketiiel, ekonomik, siyasi, toplumsal olarak diizenlenir
(Géziibiiyiik Tamer, 2022: 215). Onemli olan baska bir husus da toplumsal amag i¢gin algi, duygu,
deger, inang lizerinde anlasma olmalidir. Bu da toplumsallagsma yoluyla saglanir (Tezcan, 2021: 12).

Islevselci yaklasima gore insanlar toplumsallasirken kiiltiirel norm ve degerleri igsellestirerek
toplumsal rol beklentilerini yerine getirirler. Bu nedenle rollerin baglandigi kurumlar diizenli galisir.
Boylece toplumsallasma toplum diizenini saglar. Islevselci Yaklasim’in belli basli temsilcileri; Emile
Durkheim, Talcott Parsons, Robert Merton’dur (Goziibiiylik Tamer, 2022: 214). Durkheim, egitimin
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temel gorevinin toplumsal norm ve degerleri yeni kusaklara aktarmak oldugunu belirtir (Durkheim,
2006: 41-45). Parsons, okulun ¢ocuklari toplumsal rollere hazirladigini ifade eder (Parsons, 1959:
299-304). Merton ise egitimin agik ve gizli islevlerini ayirarak egitimin yalnizca bilgi degil, disiplin
ve uyum da kazandirdigini1 savunur (Merton, 1968: 113-121).

Islevcilere gore ¢agdas toplumda egitim iki islevi ile one kazanmustir. Birincisi; egitim
yetenekli kisileri ayirip segmekte boylece en etkin ve azimli olanlari en yiiksek, en zor konumlara
gelmesini saglamakta kullanilan etkin ve akilc1 bi arag konumundadir. ikincisi; Okullar ekonomik
gelisme igin bilgiye daha ¢ok gereksinim duyulan bir toplumda yetiskin rollerinin gergeklestirilmesi
icin gerekli biligsel beceri ve normlart &gretirler (Tan, 1990: 560-561). Bu nedenle okul gibi
kurumlarda ¢ocuklara ait olduklar1 toplumun istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim verilir ve

sosyal yasama hazirlanirlar (Goziibiiyiik Tamer, 2022: 216).

Islevselci yaklagim, egitimin toplumsal diizenin siirdiiriilmesi, bireyin sosyallesmesi ve
toplumun ihtiyag duydugu rollere hazirlanmasi gibi temel islevleri bulundugunu ileri siirer. Bu
baglamda Montessori pedagojisinin temel ilkeleri, 6zellikle hazirlanmig cevre, bagimsizlik, 6z
disiplin, bireysel potansiyelin aciga c¢ikarilmast gibi yonleriyle islevselci kuramin temel

varsayimlariyla dnemli 6l¢iide Ortiismektedir.

Montessori egitiminin merkezinde yer alan hazirlanmis ¢evre, g¢ocugun kendi kendine
O0grenmesini, diizenli hareket etmesini ve toplumsal yasamda gerekli olan davranislan
icsellestirmesini saglar. Montessori, bu ¢evrenin “cocugun kendi kisiligini insa etmesinin temel
aract” oldugunu vurgular (Montessori, 2017: 114—118). Hazirlanmis ¢evrede diizenin, materyal
kullanim kurallarinin ve 6zerk calisma bigimlerinin bulunmasi, Durkheim’in egitim yoluyla
toplumsal normlarin ve disiplinin aktarildigina iligskin goriistiyle dogrudan baglantilidir (Durkheim,
2006: 41-45). Bu yoniiyle Montessori sinifi, islevselcilerin “toplumsal diizenin devamliligi” olarak

adlandirdig1 temel ihtiyaca karsilik gelir (Parsons, 1959: 299-304).

Montessori pedagojisinin temel kavramlarindan biri olan normallesme siireci, ¢ocugun igsel
diizenini kazanmasi, dikkatini toplamasi ve kendi etkinligine yogunlasmasi olarak tanimlanir
(Montessori, 1949: 204-210). Montessori’ye gore normallesmis ¢ocuk, “toplumsal yasamda uyumlu,
iretken ve is birligine yatkin bir bireydir” (Montessori, 1949: 209). Bu tanim, Parsons’in sosyallesme
siirecinde bireylerin toplumun normlarini ve rollerini igsellestirmesi gerektigine dair yaklagimiyla

benzerlik gostermektedir.

Ayrica Montessori siniflarinda ¢gocugun bireysel potansiyelinin ortaya ¢ikarilmasina verilen
onem, islevselci kuramin toplumsal is boliimiine iliskin agiklamalariyla iligskilendirilebilir. Lillard,
Montessori smiflarinda ¢ocuklarin kendi dogal ilgi alanlarna gdre materyal secebildigini, bu

durumun giiglii yonlerini ortaya koymalarina yardim ettigini belirtir (Lillard, 2011: 55-62). Bu
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yaklasim, Merton’un egitimin bireyleri toplumsal is boliimiinde yer alacaklari pozisyonlara
hazirlama isleviyle ortiismektedir. Saha bulgularinda baz1 ¢ocuklarin ince motor beceri gelistiren
materyallere yonelmesi, bazilarimin ise duyu materyallerine yogunlagmasi; her ¢ocugun giiclii

tarafinin belirginlestigi dogal bir siire¢ yaratmistir.

Sonug olarak Montessori egitimi, bireyi toplumun uyumlu bir parcasi olarak yetistirmeyi,
toplumsal diizeni desteklemeyi, ortak degerleri igsellestirmeyi ve bireysel potansiyeli toplumsal
islevlerle uyumlu héle getirmeyi amaglayan yonleriyle islevselci yaklagimin temel kabulleriyle giiglii
bir bigimde iliskilendirilebilir. Caligma bulgularinin da ortaya koydugu {izere Montessori pedagojisi,
disiplin, uyum, is birligi, diizen ve sorumluluk gibi davraniglart dogal 6grenme siiregleri iginde

kazandirarak islevselci yaklagimin egitime yiikledigi rolleri biiyiik 6l¢tide karsilamaktadir.

2.5.2. Catismac1 Yaklasim Cercevesi (Esitsizlik ve Giic iliskileri)

Catigmaci Yaklasimin temel varsayimi, toplumsal yasamin temel dinamiginin esitsizlik ve gii¢
miicadelesi oldugudur. Catigmacilar, toplumlarin yapisal olarak egemen ve yardimci (boyun egen)
gruplara boliindiigii goriisiindedir. Bu gruplar arasindaki iliski 6ziinde somiiriictidiir (Tezcan, 2021:
13). Egemen gruplar, toplumun kaynaklarinin ¢ogunu kontrol eder ve sadece kendi degerlerini,
diinya goriiglerini ve ¢ikarlarini yardimci gruplara empoze ederler. Bu konumlarini mesrulagtirmak
icin de sosyal mitler olustururlar. iktidardaki bu egemen gruplar, otoritelerini siirdiirmek amaciyla
genellikle mitler yayarak ya da gerektiginde siddet kullanarak iktidarlarina tutunmaya calisirlar
(Tezcan, 2021: 13). Bu perspektife gore, toplum esasen birbirleriyle ¢ikarlari igin ¢atisan gruplardan
olusur. Catigsma, sosyal sistemdeki degisimin temel kaynagi ve toplumun biitiinligii i¢in islevsel bir
stirectir (Goziibiiyiikk Tamer, 2021: 227).

Catigmact Yaklasim’in belli bash temsilcileri; Karl Marx, Samuel Bowles, Herbert Gintis,
Pierre Bourdieu’dir (Tezcan, 2021: 13-33). Marx, egitimin sinif yapisin1 korudugunu belirtir (Marx,
1977: 424-430). Okullarin zenginlerin ¢ikarlarini korudugunu ve onlarin ideolojilerine hizmet eden
ideolojiyi O0greterek “yanlis biling” asilayarak esitsizligi olusturur. Bu ideolojiyi alan ve basarisiz
olan c¢ocuklar basarisizliklarmin kendi eksikkligi olduguna inanirlar. Marx ayn1 zamanda egitim
kurumlarinin biitiin 6grencilerin ayni egitim niteliklerini elde edemeyecek sekilde diizenlendigini
sOyler. Boylece egitim disina ¢ikan bazi1 ¢ocuklarin diisiik lcretle fabrikalarda ¢aligtigini sdyler
(Goziubuylk Tamer, 2022: 231-232). Marx’a gore egitimin {i¢ boyutu vardir; “zihni egitim”, “beden
egitimi”, egitimle {iretimin birlesmesini ifade eden “politeknik egitim”dir. Marx politeknik egitimde
kisiyi yabancilastiran kapitalist is boliimii yerine tiim yonleriyle gelisim saglayacak is boliimiinden
bahseder. Tiim ¢ocuklar resmi ve parasiz egitimden gegirilmelidir ve bu tiir egitimde temele tiretim
alinmalidir ¢iinkii egitim {iretim i¢indir (Goziibitylik Tamer, 2022: 233). Bowles ve Gintis, okulun

gizli miifredat araciligiyla itaat ve hiyerarsiyi yeniden iirettigini savunur (Bowles & Gintis, 1976:
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39-45). Bourdieu ise kiiltiirel sermaye farklarinin egitimi esitsiz kildigin1 vurgular (Bourdieu, 1986:
244-255).

Egitim baglaminda ele alindiginda Catismaci Yaklagim toplumdaki sosyal esitsizligi ve
toplumda hakim gruplarin ayricalikli konumlarini siirdiirme iglevini kabul eder. Egitim sisteminde
yarigan gruplarin oldugunu soéyler. Boliinmiis ve ¢atisma igerisindeki bir toplumda yasadigimizi
sOyler. Toplumda gii¢ ve statii i¢in yarigsan gruplar vardir. Egitimi kontrol altina almak i¢in yarigan
gruplar kendi ¢ikar ve taleplerini gizlemek i¢in toplumsal ihtiya¢ oldugunu sdylerler. Catismacilar
gruplar arasinda esitlik olmadigin sdylerler. Firsat esitligi ayricalikli kesimin Gistiinliigiinii gizlemeye
yarar. Egitimin amaci biligsel becerilerin Ogretilmesi degil mevcut diizenin desteklenmesidir.
Okullarin agik islevi biligsel becerileri 6gretmek iken gizli ve asil islevi uygun tutum ve degerleri
Ogreterek var olan toplumsal diizeni koruyup siirdiirmektir (Goziibiiylik Tamer, 2022: 227). Sosyal
catisma yaklagiminda ortak nokta; esitsizlik catismanin arkasindaki itici giictiir ve insan iligkilerinin

temelinde ¢atisma vardir (Turner, 2006).

Montessori pedagojisi, ortaya ¢iktigt donemin geleneksel, otoriter ve sinif temelli egitim
anlayisina karsi bir alternatif olarak gelistirilmistir. Montessori, ¢cocugun edilgen bir alic1 degil,
O0grenme siirecinin aktif 6znesi oldugunu vurgulayarak mevcut okul diizeninin hiyerarsik yapisin
sorgular (Montessori, 1949: 54-60). Bu yaklasim, ¢atismact teorinin egitim sisteminin giig iligkilerini

ve esitsizligi nasil yeniden lrettigine yonelik elestirileriyle yakindan iliskilidir.

Bowles ve Gintis’in ifade ettigi lizere modern okullar, 6grencilere agik ders igeriklerinden ¢ok
“gizli miifredat” aracilifiyla otoriteye itaat, rekabet, edilgenlik ve hiyerarsik yapilara uyum gibi
kapitalist toplumun temel davranis kodlarim aktarir (Bowles & Gintis, 1976: 41-43). Montessori
modeli ise tam tersine 6zgiir se¢im, hata kontrolii, bireysel tempo ve 6z-yonelim gibi 6zelliklere
dayanarak gizli miifredatin yeniden iiretmek istedigi gii¢ iliskilerini kirmay1 amaglar (Lillard, 2011:
120-126). Bu yoniiyle Montessori egitimi, ¢catismaci teori acisindan degerlendirildiginde egemen

egitim sisteminin iirettigi otorite iligkilerini sorgulayan bir pedagojik yap1 sunar.

Montessori’nin “hazirlanmis ¢evre” anlayisi, cocugun disipline edilmesi yerine kendi igsel
diizenini bulmasin1 tesvik eder (Montessori, 2017: 114—-118). Bowles ve Gintis’in tanimladig1 digsal
otoriteye bagl sinif yapisindan farkli olarak Montessori siifinda gii¢, 6gretmenden ¢ocuga dogru
yeniden dagitilir. Apple’in belirttigi gibi alternatif pedagojiler hiyerarsik okul yapilarinin
dogallastirdigr giic iliskilerini goriiniir kilarak doniistiirme potansiyeli tasir (Apple, 1990: 44—49). Bu
baglamda Montessori pedagojisi, catigmact kuramin elestirilerinden biri olan “otoritenin
mesrulastirilmasi1” siirecine kars1 pedagojik bir direng zemini sunar.

Bununla birlikte ¢atismact yaklasim agisindan Montessori pedagojisinin esitsizlik tireten bazi
yapisal smirliliklar1 da bulunmaktadir. Bourdieu’niin kiiltiirel sermaye kavrami, Montessori

egitimine erisimin ekonomik ve kiiltiirel kaynaklara bagli olusunu ac¢iklamada 6nemli bir teorik
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aragtir. Bourdieu, okullarin goriiniiste tarafsiz olmasina ragmen kiiltlirel sermayesi yiiksek gruplarin
habitus’una uygun yapilar sundugunu ve bu durumun esitsizligi yeniden iirettigini vurgular
(Bourdieu, 1986: 244-248). Montessori okullarinin ¢ogunlukla 6zel kurumlar olarak faaliyet
gostermesi, yiiksek materyal maliyetleri ve 6zel egitimli 6gretmen gereksinimi, bu pedagojinin

agirlikl olarak orta-iist sinif tarafindan tercih edilmesine yol agmaktadir.

Bu ¢alisma kapsaminda yapilan gozlemler, devlet anaokullarinda Montessori yaklagiminin tam
anlamiyla uygulanamadigini gostermektedir. Materyal eksikligi, yiiksek sinif mevcutlar1 ve fiziksel
alan yetersizligi, pedagojinin temel unsurlarini sinirlandirmaktadir. Bu durum, Bourdieu’niin “egitim
yoluyla esitsizligin yeniden iiretimi” gortisiinii destekler niteliktedir; zira 6zel okullarda Montessori
uygulamalar giiglii materyal destegiyle ilerlerken, devlet okullarinda ayni pedagojinin ancak smirl

bir versiyonu gerceklestirilebilmektedir (Bourdieu, 1986: 247).

Montessori pedagojisinin esitsizligi azaltma potansiyeli de c¢atigmaci yaklagim agisindan
tartismaya agiktir. Lillard’in aragtirmalari Montessori yonteminin dezavantajli ¢ocuklarda dikkat, 6z
diizenleme ve sosyal becerileri gelistirdigini ortaya koymaktadir (Lillard, 2011: 203-210). Bu
bulgular pedagojinin dogru kosullar altinda esitsizligi azaltici bir etki yaratabilecegini
gostermektedir. Ancak bu potansiyelin ger¢eklesmesi, pedagojinin uygulanabildigi sosyo-ekonomik
baglama siki sikiya baghidir. Eger pedagojik model yalnizca belirli bir sinifa erisilebilir halde kalirsa,

elestirdigi esitsizligi yeniden iiretme riskini tasir.

Dolayisiyla Montessori pedagojisi ¢atismaci yaklasim agisindan hem doniistiiriicii hem de
yeniden iiretici yonleri olan ¢ift boyutlu bir modeldir. Giig iliskilerini sorgulayan yapisi ve otoriteyi
dagitan siif diizeni, onu hiyerarsik okul yapisina bir alternatif haline getirirken; sosyo-ekonomik
kosullara bagli uygulama smirlar1, pedagojiyi esitsizlik baglaminda elestiriye agik kilar. Bu nedenle
Montessori yaklasiminin toplumsal etkisini degerlendirmek i¢in pedagojinin yalnizca igsel ilkelerine

degil, uygulanma kosullarina da odaklanmak gerekmektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu boéliimde, arastirmanin saha calismasinda, Montessori egitimi uygulayan 12 anaokulu
Ogretmeni ile gerceklestirilen goriismelerden elde edilen veriler analiz edilmistir. Elde edilen veriler,
betimsel analiz yontemiyle yorumlanarak, arastirmanin amacina uygun sekilde temalar ve alt temalar
halinde sunulmustur. Bu dogrultuda, katilimcilarin sosyo-demografik goriiniimleri ve mesleki
yeterlilikleri ile Montessori egitimine yonelik goriisleri detayl olarak ele alinmistir. Miilakatlardan
elde edilen verilerin analizinde, goriismecilerin ifadeleri betimsel analiz yontemiyle sunulmustur. Bu
siirecte, katilmcilarin gizliligini korumak amaciyla, goriisme sirasinda elde edilen ifadeler
kodlanmustir. Metin iginde, her bir katilime1r O1-42, 02-43, 03-27, 04-31, 05-27, 06-37, O7-35,
08-33, 09-41, 010-40, 011-25, UO1-27 seklinde ifade edilmistir. Katilimcilarin konuyla ilgili

(132)

dogrudan alintilari, metin akisinda tirnak iginde (“’) verilmistir.

3.1. Katihmcilarin Sosyo-Demografik Goriiniimleri

Bu boliimde, Trabzon ilinde Montessori egitimi uygulamalarin1 degerlendirmek amaciyla
yiiriitilen nitel aragtirma kapsaminda goriisiilen Ogretmenlerin sosyo-demografik o6zellikleri
sunulmaktadir. Elde edilen veriler, katilimeilarin yas, egitim diizeyi, mezuniyet tiirii, genel mesleki
tecriibeleri, Montessori egitimindeki deneyimleri ve ¢alistiklar: okul tiiri gibi bilgileri igermektedir.

Bu veriler, 6gretmenlerin uygulama deneyimlerini anlamak i¢in 6nemli bir zemin olusturmaktadir.

Tablo 1: Katihmcilarin Sosyo-Demografik Goriiniimleri

Montessori Montessori
egitiminde Egitim | Mezuniyet | Mesleki Cele o Okul
Katihme1 | Yas . o . - r . egitimi on .
mesleki Diizeyi tiirii tecriibesi . tiirii
.. hazirhk siiresi
tecriibesi
Okul 600 saat, 2 hafta
01 42 8 yil Lisans oncesi 20 yil yurt disinda Devlet
Ogretmeni uygulamal1 egitim
Okul
02 43 2 yil Lisans oncesi 20 yil lay Ozel
Ogretmeni
Okul
03 27 3yl Lisans oncesi 3yl 2 giin Ozel
Ogretmeni
Diizenli Okul
04 31 Lisans oncesi 9yil 2 giin Ozel
uygulama yok . .
ogretment




Tablo 1: (Devam)

Montessori Montessori
egitiminde Egitim | Mezuniyet | Mesleki Cee e Okul
Katilme1 | Yas . o . - . egitimi on \
mesleki Diizeyi tiiri tecriibesi N tiirii
. hazirhik siiresi
tecriibesi
Okul
05 27 2yl Lisans oncesi 5yl 600 saat Ozel
Ogretmeni
- Diizenli . Resim is -
06 37 uygulama yok Lisans dgretmeni 15yl 1ay Ozel
Diizenli Okul
07 35 Lisans oncesi 13 yil 2 giin Devlet
uygulama yok . .
ogretment
Diizenli Okul
08 33 s Lisans oncesi 11yl 2 giin Devlet
uygulama yok x .
ogretment
Diizenli Okul
09 41 uygulama yok Lisans _ Oneesi 19 yil 2 giin Devlet
ogretmeni
Okul
010 40 4yl Lisans oncesi 18 yil 256 saat Devlet
Ogretmeni
o611 Okul
25 3yl Lisans dncesi 3yl 256 saat Ozel
Ogretmen
.. On Cocuk "
Uo1 27 2 yil Lisall Geligiffh 5 yil 256 saat Ozel

Katilimeilarin yas araligi 25 ile 43 arasinda degismektedir. En geng katilime1 25 yasinda (O11),
en yash katilimer ise 43 yasindadir (02). Yas dagilimi, farkli nesillerden dgretmenlerin Montessori
egitimine bakis acilarin1 ve tecriibelerini karsilastirmak agisindan onemlidir. Katilimeilarin
Montessori egitimindeki tecriibeleri 2 yil ile 8 y1l arasinda degismektedir. Ornegin, O1-42 katilimcist
8 yillik Montessori tecriibesiyle en deneyimli dgretmenlerden biridir. Bazi katilimeilar (O4-31, O6-
37,07-35, 08-33, 09-41) diizenli Montessori uygulamasi yapmadiklarini belirtmislerdir. Bu durum,
Montessori egitiminin bazi okullarda diizenli olarak uygulanmadigin1 gostermektedir. Katilimcilarin
taman lisans diizeyinde egitim almistir; ancak UO1-27 kodlu katilimci, &n lisans diizeyinde Cocuk
Gelisimi egitimi almis olup grup igindeki tek usta ogretici konumundadir. Katilimcilarm biiytik
cogunlugu Okul Oncesi Ogretmenligi béliimiinden mezun olmustur. Ancak 06-37 katilimcis1 Resim
Is Ogretmenligi, UO1-27 katilimcist ise Cocuk Gelisimi béliimiinden mezundur. Katilimeilarin genel
mesleki tecriibeleri 3 yil ile 20 y1l arasinda degismektedir. Ornegin, O1-42 ve 02-43 katilimcilar1 20
yillik mesleki tecriibeye sahiptir. Katilimcilarin Montessori egitimi 6n hazirlik siireleri 2 giin ile 600
saat arasinda degismektedir. Ornegin, O1-42 katilimcis1 600 saatlik bir egitim almis ve 2 hafta yurt
disinda uygulamali egitim gérmiistiir. 03-27, 04-31, 07-35, 08-33 ve 09-41 katilimcilari ise sadece
2 giinliik bir egitim almiglardir. Bu durum, bazi 6gretmenlerin Montessori egitimine yeterli hazirlik
yapmadan bagladiklarin gostermektedir. Katilimeilarin galistiklart okul tiirleri devlet ve 6zel okullar
olarak ikiye ayrilmaktadir. Ornegin, O1-42, O7- 35, 08-33, 09-41 ve 010-40 katilimcilar1 devlet
okullarinda calisirken, diger katilimcilar 6zel okullarda calismaktadir. Ozel okullarda calisan
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Ogretmenlerin Montessori egitimine daha fazla 6nem verdigi ve daha kapsamli egitimler aldig

goriilmektedir.

Arastirma verileri, Trabzon’da Montessori uygulamalarinin genel olarak istenen diizeyde
olmadigin1 gostermektedir. Ogretmenlerin biiyiik gogunlugunun yalmzca 6zel kurumlar veya
iiniversiteler tarafindan sunulan ve 250—600 saat arasinda degisen sertifika programlarina dayali
sinirli bir egitim aldiklari; uygulamaya iliskin deneyim ve yontem bilgisini ise ¢ogu zaman kendi
bireysel cabalariyla, ¢evrimici videolar ve smif ici denemeler yoluyla gelistirmeye calistiklar
goriilmiigtiir.  Montessori  pedagojisinin  yalnizca anaokulu kademesinde uygulanmasi,
stirdiiriilebilirligi ve siirekliligi zayiflatan bir diger yapisal sinirhiliktir. Materyal maliyetlerinin
yiiksek olmasi, egitici videolarin yetersizligi ve okullarin ¢ogunda temel materyal setlerinin
bulunmamasi, ydontemin sahada biitiinciil bicimde uygulanmasini zorlastirmaktadir. Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli’nin tiim anaokullarinda zorunlu olarak uygulanmasi nedeniyle Montessori’nin resmi
bir program olarak taninmamasi, 0gretmenlerin yontemi ancak smirli ve pargali bir bigimde
kullanmalarina yol agmaktadir. Velilerin hazirbulunusluk diizeyinin diisiik olmasi ve Montessori ile
mevcut programin basart Olgme sistemlerinin uyumsuzlugu da ydntemin yayginlagmasini
giiclestirmektedir. Trabzon’da devlet okullar1 acisindan dikkat ¢ekici bir tespit ise, yalnizca bir
kurumda 2000°li yillarda agilan Montessori sinifinin 6gretmen degisiklikleri sonrasi niteligini
kaybetmesi ve yeni atanan Ogretmenlerin uygulamayi kendi kisisel c¢abalariyla silirdiirmeye
caligmasidir. Buna karsilik 6zel anaokullarinda materyal temini daha kolay olsa da 6gretmenlerin
bilgi diizeyi biiyiik ol¢lide kisa siireli sertifika egitimleriyle sinirhi kalmaktadir. Tiim bulgular bir
arada degerlendirildiginde, Trabzon’da Montessori uygulamalarinin bireysel 6gretmen girisimleriyle
ayakta durmaya ¢alisan kirilgan bir yap1 sergiledigi ve pedagojinin ancak politika, kurum ve insan

kaynagini kapsayan biitiinciil bir stratejiyle giiglendirilebilecegi anlagiimaktadir.

3.2. Montessori Metodunun Felsefi Temellerine Dair Katihme1 Goriisleri

Bu boliimde, katilimeilardan alinan cevaplar dogrultusunda Montessori metodunun dayandigi
felsefi temeller ele alinmustir. Bu felsefi temellerin, 6gretmenler tarafindan nasil algilandigini
anlamak onemlidir. Katilimcilar, Montessori metodunun ¢ocugun bireysel 6grenme potansiyelini,
icsel motivasyonunu ve sosyal becerilerini destekledigini vurgulamistir. Ancak, 0Ozellikle
teknolojinin egitime entegrasyonu konusunda metodun giincellenmesi gerektigi yoniinde elestiriler

de bulunmaktadir. Bu bulgular, asagida Tablo 2'de temalar ve alt temalar halinde sunulmustur.
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Tablo 2: Montessori Metodunun Felsefi Temellerine Dair Katilimci1 Goriisleri

Tema Alt Temalar Katihme Aciklama
Referanslari
Montessori metodu, ¢ocugun bireysel 6grenme hizina ve
Cocugun kendi potansiyeline uygun bir egitim sunmayi amaglar. Cocuk,
Cocugun | kendine yetebilmesi, A1, 04, O5 deneyerek, dokunarak ve hissederek kendi en iyi 6grenme
Gelisim O6grenme hizi ve 68 -O-’ll > lyolunu kesfeder. Cocuklar sinirlar iginde 6zgiirdiir ve
Potansiyeli bireysel 6grenme ’ kendi kararlarin1 alarak bagimsizlik gelistirir. Bu
becerisi. yaklasim, ¢ocugun  kendini  kesfetmesine  ve
yapabileceklerinin farkina varmasina olanak tanir.
evrenin ¢cocugun Montessori felsefesinde ¢evre, ¢ocugun kendi bagina
g gu
Hazirlanms O0grenme siirecini 65. O7. O8 o6grenme ve kesfetmesine uygun sekilde hazirlanir. Cocuk
Cevre destekleyecek sekilde P merkezli bir ortam sunularak 6zgiirliik ve sorumluluk
diizenlenmesi. dengesinin gelistirilmesi amaglanir.
Montessori metodu, dgretmeni bir rehber veya gozlemci
Ogre tmenin I}ehbe.rhk, goglem., 02, 04, O7, olarak tanimlar. 9gr§tmen, gocugavdogrudan mudahalede
Rolii slipervizyon gorevi, Uo1 bulunmaz; ¢ocugun ihtiyag duydugu zaman destek verir
B miidahaleci olmama. ve Onlindeki engelleri kaldirir. Cocugun aktif, dgretmenin
ise pasif oldugu bir siire¢ benimsenir.
CocnsuMgikenme Montessori  metodu,  cocugun  igsel  Ogrenme

. oS = oo imotivasyonunu agifa ¢ikarmayi hedefler. Cocuklar dogal

I¢sel istegi, i¢sel disiplin, {02, O7, O10, e . R .

. . -~ meraklarini ve 6grenme isteklerini etkin bir sekilde hayata

Motivasyon ozgiirlikk ve Uo1 R, . . .
sorurii . A gecirir. Ozgiirlik ve sorumluluk dengesi sayesinde i¢
’ disiplin gelistirir.

o CogilBil giinliil Cocugun giinliik yasam becerilerini, hata kontr?{une aglk
Giinliik asam becerilerini materyallerle dogal ortamda deneyerek Ogrenmesi
Yasam yas 01,011 |hedeflenir. Bu, cocuklarin kendilerinden biiyiikleri taklit

L kazanmasi, somuttan v . . . .
Becerileri soyuialiens ederek 0grenme ydntemine benzeyen bir yapiyr tesvik
’ eder.
ocugun kesfetmesine . N o
gun kesft i
olanak tantma, hayal | . s, = Montessori yaklasimi, ¢ocugun dogal merakimi ve
Merak ve e g 02, 04, OS5, |kesfetme istegini destekler. Cocuk, somuttan soyuta
. giiclinii kullanma ve A e . . A
Kesif eni proieler 06,09 |6grenme siireglerinde hayal giiclinii kullanarak anlam
ygelistir:n N cikarir ve yenilikgi projeler gelistirebilir.
Akran ve Cocuklar arasinda ve Cocuklar akranlariyla ve yetiskinlerle etkilesim kurarak
c . yetigkinlerle = o o [sosyal 6grenimlerini destekler. Bu siirecte gocuklar, diger|
Yetiskin o 06, 08, O11 | . e .
Etkilesimi etkilesim, sosyal bireylerle iletisim kurarak farkli  deneyimlerden
eyt Ogrenme. Ogrenirler.
Dassal Cg?vlﬁmé f)r(:rlllrlgéle Montessori metodu, ¢cocugun dissal ddiillerden bagimsiz
Odiillerden ceel, 08 . 03,06 [sekilde 6grenme siirecine odaklanmasimi saglar. Cocugun
stirecinden keyif ; ; .
Kac¢inma alarak motive olmasi i¢sel motivasyonu 6n plandadir.
Geleneksel Montessori  yontemi,  glnimiiz ~ gereksinimlerine
21. Yiizyll [yontemlerin 21. ylizyil o1 uyarlanabilir. Ornegin, algoritma gelistirme gibi yeni
Becerileri becerileriyle projeler, ¢ocugun cagdas beceriler edinmesine olanak
uyarlanmasi. saglar. Ancak teknolojiden uzak durma elestiriye agiktir.

Katilimcilar, Montessori metodunun ¢ocugun bireysel O6grenme hizina ve potansiyeline

odaklandigin1 vurgulamislardir (01, 04, 05, 08, O11). Bu, Montessori felsefesinin temel taglarindan

biridir: Her ¢cocuk kendi hizinda 6grenir ve bu siiregte 6zgiirlik taninir. Cocuklarin kendi kararlarini

alarak bagimsizlik kazanmalari, onlarin 6zgilivenlerini ve 6z disiplinlerini gelistirir. Bu yaklagim,

geleneksel egitim sistemlerinden farkli olarak ¢ocugu merkeze alir.
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Montessori metodunda ¢evrenin, cocugun Ogrenme siirecini destekleyecek sekilde
diizenlendigi vurgulanmustir (05, O7, O8). Bu, ¢ocugun kendi basina kesfetmesine ve dgrenmesine
olanak tanir. Katilimcilar, bu hazirlanmis ¢evrenin 6zgiirliik ve sorumluluk dengesini sagladigini

belirtmislerdir. Bu durum, ¢ocuklarin kendi 6grenme siire¢lerini yonetmelerine yardimei olur.

Montessori metodunda 6gretmenin, geleneksel egitimdeki gibi bilgi aktaran bir figiir degil, bir
rehber veya gdzlemci oldugu ifade edilmistir (02, O4, 07, UO1). Katilimeilar, 6gretmenin ¢ocuga
dogrudan miidahale etmek yerine, ihtiya¢ duydugu zaman destek verdigini belirtmislerdir. Bu
yaklasim, cocugun aktif bir 6grenen olmasini tegvik ederken, 6gretmenin pasif bir rol {istlenmesini

gerektirir.

Montessori metodunun, c¢ocugun igsel motivasyonunu harekete gecirmeyi hedefledigi
belirtilmistir (02, 07, 010, UO1). Katilimcilar, cocuklarin $grenme siirecinden keyif alarak ve dogal
meraklarin1 kullanarak 6grendiklerini vurgulamiglardir. Bu, digsal odiillere bagimli olmayan bir
ogrenme siireci yaratir. Ozgiirliik ve sorumluluk dengesi, ¢ocuklarin i¢ disiplin gelistirmelerine
yardimer olur. Montessori metodunda g¢ocuklar, giinlik yasam becerilerini somut materyallerle
Ogrenirler. Bu, ¢ocuklarin kendilerinden biiyiikleri taklit ederek 6grenmelerine benzer bir stirectir.
Katilmcilar, bu yaklasimin ¢ocuklarin ger¢ek hayata hazirlanmalarimi kolaylastirdigim
belirtmiglerdir (O1, O11).

Montessori metodu, ¢cocugun dogal merakini ve kesfetme istegini destekler. Katilimcilar,
cocuklarin somuttan soyuta 6grenme siireclerinde hayal giiclerini kullandiklarini ve yenilik¢i projeler
gelistirdiklerini belirtmislerdir (02, 04, 05, 06, 09). Bu, ¢ocuklarin yaraticiliklarin1 ve problem

¢dzme becerilerini gelistirir.

Montessori metodunda ¢ocuklar, akranlariyla ve yetiskinlerle etkilesim kurarak sosyal
ogrenme siireclerini desteklerler. Katilimcilar, bu etkilesimlerin ¢ocuklarin farkli deneyimlerden
ogrenmelerine yardimei oldugunu sdylemislerdir (06, 08, O11). Bu durum cocuklarin sosyal
becerilerinin gelisimine onemli katki saglamaktadir. Bu konuda O11-25 su ifadeleri kullanmistir:
“Cocugun dogas1 geregi yapabileceklerinin farkina varmasidir. Cocugun tamamen kendisini
kesfetmesidir. Aslinda bu metod gegmiste toplumsal yapinmzda daha yaygin olan genis aileler
icerisinde yetisen ¢ocugun giinliik yasam becerilerini kendinden biiytikleri taklit ederek 6grenme
yaklasimina benzemektedir. Cocuk varolusu geregi kendi igerisindeki potansiyeli fark eder ve kendi
isini kendi yapabilecek diizeyde oldugunu kesfeder. Montessori egitim modelinde sosyal yasam
icerisindeki giinliik yagsam becerilerini uygulamali egitime imkan sunacak sekilde deneme, yanilma,
hata kontrol 6zelligi olan dogal materyallerle, dogal ortamda, dogal akisinda ¢ocuga kazandirmak

hedeflenir”.
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Montessori metodu, digsal ddiillere odaklanmak yerine ¢ocugun 6grenme siirecinden keyif
almasin1 tesvik eder. Katilimcilar, bu yaklasimin ¢ocugun igsel motivasyonunu artirdigini ve

ogrenmeyi daha anlamli hale getirdigini belirtmislerdir (O3, 06).

Montessori metodunun, geleneksel egitim yaklasimlariyla 21. ylizyil becerilerini birlestirme
potansiyeline sahip oldugu ifade edilmistir. Ancak yontemin teknoloji kullanimindan uzak durma
egilimi, elestiriye agik bir yon olarak degerlendirilmektedir. UO1-27, Montessori yaklagiminin
giiniimiiz gereksinimlerine uyarlanmasi gerektigini vurgulamis ve gorlislerini su sekilde
detaylandirmistir: “Montessori metodu, cocugun kendi kendine yetebilecegi beceriler gelistirmesine
olanak tanir. Ogrenme siireci, gocugun potansiyeli ve bireysel grenme hizim1 dikkate alarak bire bir
egitim temelinde yapilandirilir. Ozel olarak tasarlanmis materyallerle cocugun yaparak, yasayarak,
dokunarak ve hissederek 6grenmesi amaclanir. Ancak bu yontem geleneksel bir yapiya sahiptir ve
teknolojiden uzak durmaya galisir; bu yoniiyle de elestiriye agik oldugu diisiiniilmektedir. 21. ytlizyil
becerilerinin kazandirilabilmesi i¢in ydntemde bazi uyarlamalarin yapilmasi gerekmektedir. Ornegin
algoritmik diisiinme siireglerini temel alan yeni projeler gelistirmek, bu becerilerin desteklenmesine

yonelik bir calismadir”.

3.3. Katihmcilarin Montessori ve Klasik Egitim Metotlar1 Arasindaki Farkhihklara Dair
Algilan

Bu boliimde, katilimcilarin goriisleri dogrultusunda Montessori ve klasik egitim metotlart
arasindaki farkliliklar ele alinmistir. Montessori egitimi, klasik egitim metoduna kiyasla bir¢ok
farklilik barindirmaktadir. Bu farkliliklar; egitim yaklasimi, materyal kullanimi, 6gretmen ve

¢ocugun rolii, 6zgiirliikk ve sorumluluk gibi gesitli temalar ¢ergevesinde degerlendirilmistir.

Bu farkliliklar, Montessori egitiminin bireysel gelisime ve deneyimsel 6grenmeye dayali bir
yaklagim sundugunu; klasik egitimin ise daha yapilandirilmis ve 6gretmen merkezli bir sistem
tizerine kurulu oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, asagida Tablo 3'te temalar ve alt temalar
halinde sunulmustur.

Tablo 3: Katihmcilarin Montessori ve Klasik Egitim Metotlar1 Arasindaki Farkhhklara Dair

Algilan
Alt Katihmc1
Tema Temalar Referanslari Aqiklama
Montessori egitiminde bireysel ya da kiiciik gruplar
Egitim Blr'e'ysel o1, 03, 06, seklinde egltlmws.aglamr.k.en, klasik egltlmdf: ka!abahk
Yaklasim egltm.l./ | 7. U61. 611 gruplara tqplu egitim verilir. Montessop gocugun blreysel
Grup egitimi ’ ’ potansiyeline ve hizina odaklanir. Klasik egitimde ise tiim
sinifa ayni1 egitim programi uygulanir.
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Tablo 3: (Devam)

Katihhmel

Tema Alt Temalar Aciklama
Referanslari
Montessori’de materyaller somut, dokunsal ve
Materyal Gerg_ek materyall_er 01, 03, 06, kesfetm@ye. yoneliktir. Klasilk egltllmde ise kltap
Kullanimi / Kitap merkezli Uo1 merkezli bir yaklagim benimsenir. Montessori
materyaller materyalleri, hata kontrolii 6zelligi ile gocugun
bagimsiz 6grenmesini destekler.
) o Montessori 0gretmenleri rehberlik ve gozlem
Ogretmenin Rehber ve gozlemei | 02,04, 05, | yapar; miidahaleci degildir. Klasik egitimde
Rolii / Bilgi aktarici 07, U0O1 Ogretmen, bilgiyi aktaran ve sinifin kontroliinii
saglayan merkezi bir figiirdiir.
Montessori  metodunda  ¢ocuk, Ogrenme
) ) Aktif d@renici / 07, 69, 010, stirecinde alftulf rpl alir ve vk.e.nd1 kendine
Cocugun Rolii A w kesfederek ogrenir. Klasik egitimde ¢ocuk,
Pasif 6grenici UOol, O11 o . -
O0gretmenden gelen yonergelere baglidir ve
genellikle pasif bir 6grenicidir.
Semetadave | | Momesre il o o
Ozgiirliik ve bagimsizlik / 06, 07, 08, gurug p : &
- ve sorumluluk kazanmalarina olanak tanir.
Sorumluluk Kurallar ve Uo1 o A -
simrlamalar Klasik egitimde g¢ocuklar, belirli kurallar ve
miifredat ¢er¢evesinde hareket eder.
Montessori’de farkli yas gruplari bir arada
Yas Gruplarn | Karma yas gruplari A1 O4. O8 egitim alir ve akran O0grenmesi tesvik edilir.
ve Etkilesim / Tek yas gruplari 7 Klasik egitimde ise aymi yas grubundaki
ogrenciler birlikte 6grenim goriir.
Montessori’de ¢ocuk, materyallerle caligarak
Ogrenme Deneyim ve kesif/ | O1, 03, 08, deneyimleyqely erenif. W cgitimde ise
- p gy bilgi genellikle dgretmen tarafindan hazir bir
Yontemi Ezber 09, 010 > s
sekilde sunulur ve ezbere dayali bir 6grenme
anlayig1 benimsenir.
Montessori’de hata kontrolii, materyaller
Gocuk tarafindan araciligiyla ¢ocugun kendisi tarafindan yapilir
Hata Kontrolii | yapilir/ Ogretmen | O1, 04, UOI SB1y’a gocugu o Yapui.
9 Klasik egitimde ise hatalar1 &gretmen tespit
tarafindan saglanir . .
eder ve geri bildirim verir.
. Montessori’de giinliik yasam becerilerinden
Genis materyal ) . o .
Materyal . P matematik, fen ve dil becerilerine kadar ¢esitli
A yelpazesi / Sinirh 01, 03 .
Cesitliligi materyaller bulunur. Klasik egitimde materyal
materyaller AN
cesitliligi sinirlidir.
Duyu materyalleri Montessori’de ¢ocugun dokunarak, hissederek,
Duyusal ile egitim / Duyusal O1.03 isiterek ve tadarak 6grenmesini saglayan duyu
Egitim egitime sinirl yer ’ materyalleri kullanilir. Klasik egitimde duyusal
verilmesi egitime daha az 6nem verilir.
) Montessori metodunda cocuk, yaptigi isten
Motivasyon ve | Ig¢sel motivasyon / O11 aldig1 i¢sel haz ile motive olur. Klasik egitimde
QOdiil Sistemi Digsal odiil ise ddiiller ve cezalar, motivasyon araci olarak
kullanilir.
Akademik ve . . Montessori egltlmlr_ld_e gocugun ,ﬁZﬂfS?L
Biitiinsel Biitiinsel gelisim / 56. UO1 duygusal, sosyal ve zihinsel gelisimi bir biitiin
(‘l;lellilsim Akademik basari ’ olarak ele almir. Klasik egitimde ise akademik

basariya daha fazla odaklanilir.
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Tablo 3: (Devam)

Tema Alt Temalar Katiimer Aciklama
Referanslari
<. Cocuk merkezli ve Mgntessorl de eg.m.m »socugun b%reys.el
Egitim N % -- ihtiyaclarina ve ilgilerine gore sekillenir.
esnek / Miifredata 03, UO1 S .2 . .
Planlamasi Klasik egitimde ise dnceden belirlenmis bir
dayal1 ve kat1 .. < . o
miifredat dogrultusunda egitim verilir.
Montessori  metodunda  ¢ocuk, somut
L Somut ve yaparak e S
Ogrenme e P materyallerle yaparak 6grenir. Klasik egitimde
. 6grenme / Soyut ve 01, 08 . . .
Siireci . ise genellikle soyut kavramlar teorik olarak
teorik 6grenme o
Ogretilir.
Montessori ~ simniflari, g¢ocugun bagimsiz
Egitim Hazirlanmis gevre / 2. O4 Ogrenmesini desteklemek igin 6zel olarak
Ortam Geleneksel sinif ’ hazirlanir. Klasik egitimde ise geleneksel sinif
diizeni bulunur.
Baris ve Kiiciik yasta baris ve Montessuorl metod.l.mfia diinya barisi, er.d.emler
- g . " ve degerler kiigiikk yaglardan itibaren
Deger degerlerin Ol R
i kazandirilmaya calisilir. Klasik egitimde bu
Egitimi kazandirilmasi
konulara daha az vurgu yapilir.

Egitim yaklasimi agisindan Montessori metodunda bireysel egitim anlayisi 6n plandadir.
Katilimcilardan O1, 03, 06, 07, 011 ve UO1 e gére Montessori egitimi bireysel ya da kiigiik gruplar
halinde gerceklestirilirken, klasik egitimde kalabalik gruplara toplu egitim verilmektedir. Montessori
yaklasiminda ¢ocugun bireysel potansiyeli ve 6grenme hizi dikkate alinirken, klasik egitimde tiim

sinifa ayn1 egitim programi uygulanmaktadir.

Materyal kullanimi agisindan Montessori metodu somut, dokunsal ve kesfetmeye yonelik
materyallerden olusurken, klasik egitimde kitap merkezli materyaller tercih edilmektedir (O1, O3,
06, UO1). Montessori materyalleri hata kontrolii 6zelligine sahip olup ¢ocugun bagimsiz
Oogrenmesini  desteklerken, klasik egitimde Ogretmen merkezli bir O6grenme anlayisi
benimsenmektedir. O1-42 bu durumu su sekilde dile getirmektedir: “Cocuk her materyalde hata
kontroliinii kendisi yapar. Ve genelde materyalin en kiiciik parcasi hata kontrol araci olmaktadir.
Montessori egitim felsefesinde belirtildigi gibi g¢ocugun eline vermedigini, beynine
yerlestiremezsiniz. Cocuk ona dokunacak, tutacak, hissedecek, yasayacak. Ona gostermekle,

anlatmakla bunu saglayamazsiniz”.

Ogretmenin rolii acisindan Montessori metodunda &gretmen rehber ve gézlemci konumunda
olup, miidahaleci bir tutum sergilemez (02, 04, 05, 07, UO1). Klasik egitimde ise 6gretmen, bilgiyi
aktaran ve sinifin kontroliinii saglayan merkezi bir figiir olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda,
Montessori metodunda 6gretmen ¢cocugun kendi 6grenme siirecini yonetmesini desteklerken, klasik

egitimde 6gretmen aktif yonlendirici bir rol iistlenmektedir.
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Cocugun rolii agisindan Montessori egitiminde ¢ocuk aktif bir 6grenici olarak siirece katilir ve
kendi kendine kesfederek 6grenir (07, 09, 010, 011, UO1). Klasik egitimde ise ¢ocuk genellikle

Ogretmenden gelen yonergelere baglidir ve daha pasif bir 6grenme siirecine sahiptir.

Ozgiirliik ve sorumluluk agisindan Montessori egitiminde gocuklar segim yapma dzgiirliigiine
sahiptir ve bu durum onlarin bagimsizlik ve sorumluluk kazanmalarma olanak tanir (06, 07, 08,
UO1). Buna karsin klasik egitimde cocuklar belirli kurallar ve miifredat cercevesinde hareket etmek

durumundadir.

Yas gruplar1 ve etkilesim agisindan Montessori metodunda farkli yas gruplarindaki ¢ocuklar
bir arada egitim alirken, klasik egitimde ayn1 yas grubundaki 6grenciler birlikte 6grenim gérmektedir
(O1, 04, O8). Montessori sisteminde yas gruplarmin karisik olmasi, ¢ocuklarin birbirinden

Ogrenmesini tesvik ederken, klasik sistemde yasitlariyla sinirlt bir etkilesim ortami sunulmaktadir.

Ogrenme yontemi agisindan Montessori metodunda cocuklar materyallerle calisarak
deneyimleyerek 6grenirken, klasik egitimde bilgi 6gretmen tarafindan hazir bir sekilde sunulmakta
ve ezbere dayali 6grenme 6n planda tutulmaktadir (01, O3, 08, 09, 010). Montessori egitiminde
hata kontrolii gocugun kendisi tarafindan yapilirken, klasik egitimde hatalar1 6gretmen tespit etmekte
ve geri bildirim saglamaktadir. O4-31 su sekilde aciklamaktadir: “Montessori siniflar1 dgrenci
merkezli bir sistemdir. Ogretmen rehber, yoneltici, siipervizyon gorevindedir. Ogrenciye ihtiyag
duydugunda 6gretmen devreye girer. Onun disinda 6gretmen miidahaleci degildir. Karma yas
gruplar vardir. Cocuklar birbirlerinden bakarak gorerek 6grenirler. Cocuklar i¢in hazirlanmis bir
ortam vardir ve ¢ocuklar bu ortamda bagimsiz sekilde istedigi sekilde, istedikleri koselerde,
istedikleri materyalleri kullanarak caligirlar. Materyallerin en onemli 6zelligi de c¢ocuga hata
kontroliinii saglamasidir. Ogretmenden veya bir yetiskinden herhangi bir déniit almasina gerek

kalmadan ¢ocuk hatasini kendisi gormektedir”.

Materyal gesitliligi acisindan Montessori egitiminde giinliik yasam becerilerinden matematik,
fen ve dil becerilerine kadar genis bir materyal yelpazesi bulunurken, klasik egitimde materyal
cesitliligi simrhidir (01, O3). Montessori metodunda ayrica duyusal egitim énemli bir yer tutmakta
olup, cocuklarm dokunarak, hissederek, isiterek ve tadarak Ogrenmelerini saglayan materyaller

kullanilmaktadir (O1, O3). Klasik egitimde ise duyusal egitime daha az yer verilmektedir.

Motivasyon agisindan Montessori egitiminde ¢ocuk igsel motivasyon ile 6grenirken, klasik
egitimde dissal 6diil ve ceza sistemi uygulanmaktadir (O11). Montessori metodunda ¢ocugun yaptig
isten aldig1 haz, 6grenmeye devam etmesini saglarken, klasik egitimde odiiller ve cezalar ¢cocugun
davranislarin1 yonlendirmektedir. O11-25 konuya dair goriislerini soyle agiklamustir: “Klasik
egitimde ¢ocuk 6gretmen devamli yonerge beklemektedir. Ancak Montessori egitiminde ¢ocuk kendi

isini kendi yapabilmesi i¢in 6gretmen ona sadece rehberlik yapar. Klasik egitimde yapilan etkinlik
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sonrasinda sozlii veya maddesel siirekli bir ddiillendirme s6z konusudur. Montessori’de ise ¢ocuk
yapip etme sonucu hissettigi i¢sel haz ¢cocuk i¢in ddiildiir. Basarabildigini fark eden ¢ocuk i¢in bu
i¢csel haz biiylik bir mutluluk ve motivasyon sebebidir. Yaptig1 etkinlikten mutluluk duyan ¢ocuk

daha basarili olmaktadir”.

Akademik ve biitlinsel gelisim agisindan Montessori metodunda ¢ocugun fiziksel, duygusal,
sosyal ve zihinsel gelisimi bir biitlin olarak ele alinirken, klasik egitimde akademik basariya daha
fazla odaklanilmaktadir (06, UO1). Egitim planlamas1 agisindan Montessori egitimi cocuk merkezli
ve esnek bir yapiya sahipken, klasik egitim miifredata dayali ve daha katidir (O3, UO1). 03-27, bunu
sOyle ifade etmistir: “Montessori egitiminde bireye 6zgii egitim ¢esitliligi varken klasik egitimde tiim
sinifa ayni egitim programi uygulanir. Montessori’de egitim materyalle verilirken, klasik egitimde
kitap merkezli bir egitim s6z konusudur. Montessori egitiminde bilgiyi cocuk kesfederek 6grenirken,
klasik egitim sisteminde bilgi hazir olarak ¢ocuga sunulur. Montessori egitim sisteminde ¢ocugun
segcme hakki varken, klasik egitim sisteminde gocuk belli kurallar ¢ergevesinde hareket etmek

zorundadir”.

Ogrenme siireci acgisindan Montessori metodunda ¢ocuk somut materyallerle yaparak
ogrenirken, klasik egitimde 6grenme daha ¢ok soyut ve teorik olarak gerceklesmektedir (01, OS).
Egitim ortam1 agisindan Montessori siniflari gocugun bagimsiz 6grenmesini desteklemek i¢in 6zel

olarak hazirlanirken, klasik egitimde geleneksel simif diizeni bulunmaktadir (02, 04).

Son olarak, baris ve deger egitimi agisindan Montessori metodunda diinya barisi, erdemler ve
degerler kiigiik yaslardan itibaren kazandirilmaya calisilirken, klasik egitimde bu konulara daha az
vurgu yapilmaktadir (O1). Montessori egitimi, gocugun sosyal ve duygusal gelisimini destekleyen
bir anlayisa sahip olup, cocugun bireysel ve toplumsal farkindaligini artirmaya yonelik bir yaklagim

sergilemektedir.

3.4. Katihmeilarin Montessori Metodu'nun Amaclarina iliskin Degerlendirmeleri

Bu béliimde, “Katilimecilarin Montessori Metodu'nun Amaglarma iliskin Degerlendirmeleri”
ele alinmistir. Montessori egitimi, bireysel farkliliklar1 géz Oniinde bulunduran, g¢ocugun

bagimsizligini, sorumluluk bilincini ve kesfetme giidiisiinii destekleyen biitiinciil bir yaklagim

sunmaktadir. Bu hedefler, asagida Tablo 4'te temalar ve alt temalar halinde sunulmustur.
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Tablo 4: Katihmcilarin Montessori Metodu'nun Amagclarina iliskin Degerlendirmeleri

Tema Alt Temalar Katiimer Aciklama
Referanslari
Cocugun Cocugun igindeki o Montessori metodu, cocugun var olan
sul gun 1 01, 02,03, | potansiyelini ortaya ¢ikarmaya yonelik bir
Potansiyelini potansiyeli ortaya Ay 4 N . L
04, 09 modeldir. Cocugun kendi yeteneklerini fark
Ortaya Cikarma ¢ikarma . . A
etmesini ve bireysel gelisimini destekler.
Cocugun kendi Montessori meFodu,_ gocugun bag1m_s1z
. AN 2o hareket  edebilmesini ~ ve  kendine
Kendine islerini yardims1z 03, 05, 07, etebilmesini hedefler. Ayakkabi baglama
Yetebilme yapabilme becerisini Ol11 Y . ; yackan bagamma,
masa temizleme gibi giinlik yasam
kazandirma .
becerileri kazandirilir.
o Montessori modeli ¢ocugun yaparak ve
Kesfetme ve Kendini, ¢evresini, 02, Q6, O7, | yasayarak kesetmesini saglar. Cocuk,
Sorgulama diinyay1 kesfetme 09 materyaller ve ortam araciligiyla sorular
sorar, deneyimler ve dgrenir.
Montessori, ¢ocugun hem  bireysel
Bagimsizlik ve Bagimsiz birey olma, moo baglmsmhglnlu .he.m . C.le .top lumsal
05,06, 08 | sorumluluk bilincini gelistirmeyi amagclar.
Sorumluluk sorumluluk alma 9 .
Bu hedef, cocugun kendine ve bagkalarina
sayg1 duyan bir birey olmasina olanak tanir.
. Akademik basaridan Montessori modeli, akademik gelisim ile
Akademik ve . . <
Biitiinsel ote duygusal, sosyal, 7. UO1 birlikte c¢ocugun duygusal, sosyal ve
. biligsel ve fiziksel ’ fiziksel alanlarda da biitiinsel bir sekilde
Gelisim .. ; e
gelisim ilerlemesini saglar.
Cocugun kesfetmesi Montessori ortami, ¢ocugun potansiyelini
Hazirlanisi . . . . . .. .
i¢in zengin wo ortaya ¢ikarabilmesi i¢in diizenlenmistir.
Ortam ve 02,06, O11
materyaller ve uygun Bu ortamda g¢ocuklara yaparak yasayarak
Materyal - . .
ortamlar saglama ogrenebilecekleri materyaller sunulur.
Anlakive | Vatmseversayeln || gediet S T e
Toplumsal ahlaki degerlere sahip 05, 08 £ . T
Degerler bireyler yetistirme cevreye ve kendine saygt bilinci
kazandirilir.
Cocugun kendi Montessori metodu, gocugun 6zgiirce tercih
Ozgiirliik ve secimlerini 06. 010. UO1 yapabilecegi bir ortam sunar. Cocuk, ne ile
Se¢me Hakki yapabilmesine olanak ’ ’ calisacagna ve nasil ilerleyecegine kendi
tanima karar verir.
Montessori modeli, c¢ocugun dokunma,
Duyusal Cocugun duyusal - tatma, gorme gibi duyularmi  aktif
- A 011 g g
Deneyimler becerilerini gelistirme kullanmasint saglar. Bu yolla cocugun
deneyimleyerek 6grenmesi tesvik edilir.
- . Montessori, cocugun "benligini”
Kendilik Kesfi | ,, Co.‘:.u.gﬂf‘ kendini . o kesfetmesine olanak tanir. Cocugun kendi
e . s benligini” kesfetmesi 02, 04, O6 DAY ..
ve Gelisimi S kimligini ve yeteneklerini fark ederek, bu
ve geligimi alanlarda celisim o6 . .
gelisim gostermesi desteklenir.

Montessori egitimi, cocugun bireysel gelisimini destekleyerek onun potansiyelini en iist diizeye
cikarmay1 hedefler. Katilimeilardan bazilar1 Montessori metodunun ¢ocugun var olan potansiyelini
ag1ga ¢ikarmaya yonelik bir model sundugunu belirtmektedir (O1, 02, O3, 04, 09). Bu model,
cocugun kendi yeteneklerini fark etmesini ve bireysel gelisimini destekleyen bir 6grenme ortami
sunar. O1-42 konuya dair sunlari ifade eder: “Cocugun igerisindeki potansiyeli ortaya ¢ikarmaya

yonelik bir sistemdir. Iyi bir vatandas, iyi bir insan, donanimli, becerikli, kendi kendine yetebilen
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bireyler yetistirmek amaglanir. Aslinda klasik egitim sisteminde de amaclanan hedefler aymidir.

Ancak yontem farklilig1 s6z konusudur”.

Bagimsizlik ve kendine yetebilme Montessori egitiminde temel bir unsurdur. 03, 05, 07, 011
Montessori metodunun ¢ocuklarin kendi islerini yardimsiz bir sekilde yapabilmelerini tesvik ettigini
vurgulamaktadirlar. Ornegin, ayakkabi baglama, masa temizleme gibi giinliik yasam becerileri

cocuklara kazandirilarak onlarin bireysel gelisimi desteklenir.

Montessori egitimi, ¢ocugun ¢evresini ve diinyay1 kesfetmesini saglayarak kesfetme ve
sorgulama becerilerini destekler (02, 06, 07, 09). Bu katilimcilar, bu yéntemin ¢ocuklarin yaparak
ve yasayarak Ogrenmelerine olanak tanidigini ve bu silirecte onlarin materyallerle aktif olarak
deneyim kazandigini ifade etmektedirler. 02-43 konuya iliskin fikirlerini sdyle aciklar: “Cocuklarin
kendi iglerindeki cevheri disar1 gikarmaya yonelik bir modeldir. Cocuklarin kendilerini, i¢indeki beni
kesfetmeye olanak sunan bir modeldir. Zaman, materyal, ortam agisindan ¢evrelerini kesfetmeye

olanak sunar”.

Bagimsiz bireyler yetistirmeyi amaclayan Montessori metodu, ¢ocuklarin sorumluluk alma
becerilerini gelistirmelerine de katki sunar. Katilmcilar, bu yontemin ¢ocugun hem bireysel
bagimsizligimi hem de toplumsal sorumluluk bilincini gelistirdigini belirtmektedir (05, 06, 08).
Cocugun kendine ve baskalarina saygi duyan bir birey olarak yetismesine yardimci olan bu yontem,

onun sosyal gelisimini de destekler.

Montessori modeli, akademik basaridan ziyade ¢ocugun biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel
gelisimini bir biitiin olarak ele alir (O7, UO1). O7-35, konuya iliskin sunlar1 ifade etmistir:
“Montessori egitiminin hedefleri sadece akademik basariy1 degil ¢ocuklarin duygusal, sosyal,
biligsel, fiziksel gelisimlerini de kapsar. Egitim siireci ¢ocugun kendisini, ¢evresini, diinyay1
kesfetmesini saglarken ayni zamanda onu 0Ozgiir, sorumluluk sahibi, saglikli bir birey olarak
yetistirmeyi amaglar”. Katilimeilar, bu yaklagimin ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimini destekledigini ve

akademik basarmin yani sira duygusal ve sosyal becerilerin de dnemsendigini vurgulamaktadir.

Egitim ortam1 ve materyal kullanim1 da Montessori yonteminin temel bilesenleri arasindadir.
Bazi katilimcilar Montessori ortaminin ¢gocuklarin kesfetmesini tesvik eden 6zel olarak hazirlanmis
materyallerle zenginlestirildigini belirtmektedirler (02, 06, O11). Bu ortamda, ¢ocuklara yaparak ve

yasayarak 0grenme firsat1 sunularak onlarin aktif bir sekilde katilim géstermeleri saglanir.

Ahlaki ve toplumsal degerlerin kazandirilmasi, Montessori metodunun temel hedefleri arasinda
yer almaktadir. Katilimcilardan O5 ve O8 bu yontemin gocuklara insana, gevreye ve kendine saygi
gibi degerleri kazandirdigini ifade etmektedirler. Bu yaklasim, ¢ocuklarin topluma duyarli ve etik

degerlere sahip bireyler olarak yetismelerini desteklemektedir.
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Montessori metodunda ¢ocugun kendi kararlarin1 verebilmesi ve 6zgiir segimler yapabilmesi
onemli bir yer tutmaktadir. 06, 010, UO1 bu yontemin cocuklara dzgiir bir dgrenme ortami
sundugunu ve onlarin neyle ¢alisacaklarina kendilerinin karar verebildigini vurgulamaktadirlar. Bu

durum, ¢ocuklarin bagimsizlik kazanmasini ve 6zgiivenlerinin gelismesini desteklemektedir.

Duyusal deneyimler, Montessori egitiminin onemli bir parcasidir. Katilimcilar, Montessori
materyallerinin gocuklarin duyusal becerilerini gelistirdigini ve onlarin dokunma, tatma, gérme gibi
duyularm aktif olarak kullanmalarim sagladigini ifade etmektedir (O11). Bu yaklagim, ¢ocuklarin

deneyimleyerek 6grenmesine olanak tanimaktadir.

Montessori egitimi ¢ocugun kendini tanimasina ve kimligini kesfetmesine de katkida bulunur.
Katilimcilardan bazilart bu yontemin ¢ocugun “benligini” kesfetmesine ve bireysel gelisimini
desteklemesine olanak tanidigini belirtmektedir (02, 04, 06). Cocuk, kendi kimligini fark ederek bu

alanlarda gelisim gosterme sansi bulmaktadir.

3.5. Montessori Okullarindaki Egitim Yontem ve Tekniklerine Yonelik Katihmei

Goriisleri

Bu boéliimde, katilimcilarin goriisleri dogrultusunda Montessori okullarinda kullanilan egitim
yontem ve teknikleri ele alinmigtir. Montessori egitim modeli, ¢ocugun bireysel gelisimini
destekleyen, materyal ve deneyim odakli bir 6grenme ortami sunar. Bu sistemde, ¢ocuklarin kendi

hizlarinda 6grenmeleri ve 6gretmenin rehber rolil iistlenmesi temel ilkelerdendir.

Katilimeilarin goriisleri, bireysel 6grenme, karma yas gruplari, cocuk merkezlilik, deneyim ve
ozgiirliik, giinliik yasam becerileri, dogal malzemeler ve okul dis1 etkinliklerin Montessori modelinin
temel bilesenleri oldugunu gostermektedir. Bu sistem, ¢ocugun kesif yapmasini, hata yaparak
Ogrenmesini ve sosyal becerilerini gelistirmesini destekleyerek, cocuk merkezli egitim anlayisinin
Onemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Bu bulgular, asagida Tablo 5’te temalar ve alt temalar

halinde sunulmustur.

Tablo 5: Montessori Okullarindaki Egitim Yontem ve Tekniklerine Yonelik Katimel

Goriisleri

Katilimel

Tema Alt Temalar Referanslart

Aciklama

Montessori egitiminde, gergek hayati
tamitmak  i¢in  gercek  materyaller
kullanilir. Oyuncak yerine, ¢ocugun
dokunarak, hissederek ve yasayarak
O0grenmesi amaglanir. Materyaller hata
kontrol 6zelligi saglar.

Gergek materyallerle
yaparak, yasayarak
6grenme; oyuncak yerine 01, 08,010
gercek hayatta kullanilan
nesnelerle ¢aligma.

Materyaller
ve Gerg¢eklik
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Tablo 5: (Devam)

Katilme1

Tema Alt Temalar Aciklama
Referanslari
Cocugun kendi segimini Cocuk 11g1 .alaplpa gore egitim mgteryahm
. . ao e veya aktivitesini secer ve kendi hizinda
Bireysel yaparak bireysel 02,04,08, | ..0 . .
. S . ~~ ogrenir. Deneyimleme ve deneme-yanilma
Ogrenme Ogrenme stirecine 09 by -y .. .«
- . stirecleri bireysel gelisim odakli 6grenmeye
girmesi.
olanak tanir.
Montessori'de, farkli yas gruplar1 birlikte
B egitim alarak birbirlerinden dgrenir. Biiyiik
Karma Yas Farkli yas gruplarinin 01, 03, 07, Kl Kiiciik] hberlik
Gruplan bir arada egitim almast 08 gocukiar, —Kuguxiere re b(.er.1 eder ve
’ ogretirken kendileri de gelisir. Bu sayede
sosyal etkilesim ve dayanigma artar.
Montessori'de  ¢ocuk,  aktif ~ ogrenme
Cocugun merkezde o stirecinin merkezindedir. Ogretmen sadece
Cocuk oldugu, 6gretmenin 03,05,08, | gevreyi  hazirlar, ¢ocugun  &grenme
Merkezlilik | rehber rolii oynadig: bir 09 yolculugunu destekler ve rehberlik eder.
sistem. Cocugun kendi deneyimleriyle  bilgi
edinmesi temel hedeftir.
Cocuga belli sinirlar Cocuga sinirli bir 6zgiirliik olrtaml su.nu.larak3
k= . il kendi bagarilarin1 kesfetmesi ve gelistirmesi
. dahilinde 6zgiir bir P -- < "
Deneyim ve - 04, 06, UOI, | amaglanir. Hedef, c¢ocugun 0Ogrenme
A ortam saglama; 2 . o1
Ozgiirliik N ok O11 stirecinde aktif bir rol oynamasi ve hata
yap 6’r’e¥1niey yaparak bu hatalarin1 fark etmesi {izerine
£ ) kuruludur.
Cocugun ayakkabi Montessori  egitiminde, ¢ocugun kendi
Giinliik baglama, masa y . islerini bagarabilmesi hedeflenir. Malzemeler
Yasam temizleme gibi giinliik 05, 08,011 | ¢ocugun fiziksel yapisina uygun olacak
Becerileri yasam becerilerini sekilde tasarlanmistir. Bu beceriler, cocugun
kazanmasi. kendi kendine yetebilmesini destekler.
Montessori egitiminde genellikle plastik
Dosal Ahsap gibi dogal ve yerine ahsap ve diger dogal malzemeler
Malze%neler estetik malzemelerin 08,010 tercih edilir. Bu malzemeler hem dayanikli
kullanilmas. hem de c¢ocugun c¢evresel farkindaligim
arttiran estetik bir 6grenme ortamu saglar.
Montessori yaklagimi, ¢cocugun sadece sinif
Okul Disi Alan gezileri ve dis ) icinde degil, dis ort.amc_la da 6grenmesini
- " 04 destekler. Alan gezileri, gercek dinyay1
Etkinlikler ortamlarda 6grenme. . .
tanimasi ve uygulamali 6grenme siirecine
dahil olmasi i¢in firsat sunar.
Montessori egitiminde Ogretmen, g¢ocugun
. - . ihtiyag duydugu ortami hazirlayan ve
Reht').erllkve OgreEm emn'rehl?.e rve 03, 06, 08 | gerektiginde destek veren bir rehberdir.
Gozlem gbzlemci rolii.

Ogretmen pasif bir dgretici degil, gocugun
bireysel gelisimini izleyen bir destekgidir.

Montessori egitiminin temel unsurlarindan biri, materyallerin ve gergek hayat deneyimlerinin

egitime entegre edilmesidir. Katilime1 goriislerine gore, Montessori siniflarinda oyuncak yerine

gercek nesneler kullanilmakta ve ¢ocuklar bu materyallerle hata kontrol mekanizmasi sayesinde

bagimsiz bir sekilde &grenmektedir (O1, 08, 010). Konuyu O1-42 sdyle detaylandirmistir:

“Materyaller sayesinde uygulamali egitimler vardir. Yaparak, yasayarak, dokunarak, hissederek,

duyarak, kendi se¢imleri dogrultusunda ve gercek materyallerle 6grenme gerceklesiyor. Oyuncak

araba, bebek materyal olarak kullanilmaz. Gergegi ile yiizlesmesi ve tanimasi istenir. Farkli yas
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gruplarinin bir arada egitim almasinin bir sebebi de budur. Bu durumu daha iyi izah eden bir misal
vardir; Ogretmenin biri elinde semsiye tutan bir érdek resmini cocuklara boyamas: igin verir.
Cocuklardan biri 6rdegi pembe renge boyar. Ogretmen ¢cocuga sen hi¢ pembe renkli bir érdek gordiin
mii diye sorunca siz hi¢ elinde semsiye tutan bir ordek gordiiniiz mii yamitin1 verir. Yapilan

etkinliklerini gercek hayat ile iligkilendirilmesi gerekmektedir”.

Bununla birlikte, bireysel 6grenme anlayisi Montessori sisteminin temel prensiplerinden
biridir. Cocuklar kendi ilgilerine goére materyal secerek, deneyimleyerek ve deneme-yanilma yoluyla
bilgi edinmektedirler (02, 04, 08, 09). 04-31 ise konuya iliskin olarak su degerlendirmede
bulunmustur: “Bireysel 0grenme agirliktadir. Cocuk kendisi se¢mektedir ve kendisi karar
vermektedir. Bunun disinda farkli yas gruplarinin oldugu ¢ocuklarla bir arada oldugu i¢in kendine
yakin bir grup igine dahil olur veya kendi grubu olusturabilir. Isbirlik¢i bir 6grenme ile hemen bir
proje ortaya koyabilir. Beyin firtinasiyla farkli konularda farkli yaklagimlar ortaya koyabilirler. Soru
cevap yontemi ile bu yaklagimlarim detaylandirabilirler. Bunun yaninda okul dis1 alan gezileri ile de
cocuklar dis diinya ile baglanti kurup gercek hayati 6grenirler. En 6nemlisi gocugun yaparak,

deneyimleyerek, yasayarak 6grenmesidir”.

Montessori modelinde karma yas gruplarinin bir arada egitim almasi, sosyal etkilesimi ve
dayanismay1 artirmakta, biiyiik yastaki ¢ocuklarin kiigiik yastaki ¢ocuklara rehberlik etmesine olanak
tanimaktadir (O1, O3, O7, O8). Ayrica, Montessori egitimi cocuk merkezli bir yaklasimla
ilerlemekte, Ogretmen rehber rolii iistlenerek cocugun bagimsiz bir sekilde bilgi edinmesini
saglamaktadir (03, 05, 08, 09).

Deneyim ve 6zgiirliik ilkesi, cocuga belli sinirlar igerisinde hareket serbestisi taniyarak, kendi
kesiflerini yapmasini ve hata yaparak 6grenmesini desteklemektedir (04, 06, 011, UO1). Bunun
yani sira, giinlik yasam becerilerinin kazandirilmasi 6nemli bir hedef olarak belirlenmistir.
Montessori siniflarinda ¢ocuklar, kendi fiziksel yapilarina uygun tasarlanan materyallerle ayakkabi
baglama, masa temizleme gibi becerileri kazanarak bagimsizliklarini gelistirmektedirler (05, OS,
Ol11).

Montessori egitiminde dogal malzemelerin kullanimi da dikkate deger bir unsurdur. Plastik
yerine ahsap gibi estetik ve dayanikli malzemeler tercih edilerek, cocuklarin c¢evresel
farkindaliklarinin artmasi saglanmaktadir (O8, O10). Bunun yaninda, okul dis1 etkinliklerin egitime
dahil edilmesi, ¢ocuklarin sinif disinda da deneyim kazanmasini saglayarak gergek diinya ile baglanti
kurmalarini giiclendirmektedir (O4). Son olarak, Montessori egitiminde &gretmen, rehberlik ve
gbzlem yaparak ¢ocugun bireysel gelisimini desteklemekte, siirecin dogru yonlendirilmesine katki
saglamaktadir (03, 06, O8).
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3.6. Montessori Okullarindaki Egitim Ortamlarinin Diizenine ve islevselligine Dair

Katihmc1 Gozlemleri ve Goriisleri

Bu béliimde, katilimcilarin goriisleri dogrultusunda Montessori okullarindaki egitim ortamlart
ele alinmistir. Montessori egitim sistemi, gocugun bireysel gelisimini destekleyen, kesfetmeye tesvik
eden ve diizenli bir ortam sunan bir yapiya sahiptir. Bu nedenle, egitim ortamlarinin gocugun 6zgiirce
hareket edecegi ve materyalleri rahatca kullanacagi sekilde diizenlenmesi, yaklagimin temel

unsurlarindandir.

Yapilan goriigmeler sonucunda, Montessori okullarinda egitim ortamlarinin ¢ocuklarin 6zgiirce
hareket edebildigi, bagimsiz olarak 6grenme siirecine dahil olabildigi ve doga ile i¢ ice olabildigi
sekilde tasarlandig1 goriilmiistiir. Katilimcilarin goriisleri, materyal diizeni, sade ve aydinlik
ortamlar, 6zgiirliigii destekleyen yapilar, giinliik yasam becerilerini kazandiran alanlar ve kesfetmeye
tesvik eden smiflarin Montessori modelinin temel bilesenleri oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
ortamlarin saglanmasi, cocuklarin bagimsiz, disiplinli ve kesfetmeye acik bireyler olarak yetismesine
onemli katkilar sunmaktadir. Bu bulgular, asagida Tablo 6'da temalar ve alt temalar halinde

sunulmustur.

Tablo 6: Montessori Okullarindaki Egitim Ortamlarinin Diizenine ve Islevselligine Dair

Katihmci1 Gozlemleri ve Goriisleri

Tema Alt Temalar Katihmer Aciklama
Referanslari
Materyaller agik raflarda, ¢ocugun boyuna
Materyal 01, 02, 03, 04, uygun viikseklikte, diizenli bir sekilde
Diizeni 08,011 yerlestirilmelidir. Her materyalin belirli bir
Cevre Diizeni yeri olmalidir.
Sade ve Siif ortamlari sade, uyumlu, aydinlik ve
Aydimlik 05, 06,07,08 | huzurlu olmalidir. Cocuklarin rahat hareket
Ortam edebilecegi geniglikte tasarlanmalidir.
- Cocuk materyali istedigi zaman, istedigi yerde
Ozgiir o " (hali veya masa) kullanabilir. Bu durum
Alanlar ve 01, 07, 08, UO1 . - ) ’
- . cocugun bagimsizlik kazanmasimi ve sabir
Cocugun Secim Hakk1 s .
Ozoiirliizii O0grenmesini destekler.
guriugu Ozgiir Cocuklar islerini, siiresini ve kiminle
Caligma ve 08, 09 calisacaklarini kendileri seger. Bu 6zgiir ortam
Disiplin kisisel disiplinin gelismesine olanak tanir.
Materyal Materyallerin O3, 04, 06, O8, Materyaller gocugun fiziksel yapisina uygun
Kullanm: Ozellikleri 611 boyutta ve agirhikta olmalidir. Cocuklar
materyalleri rahatlikla kullanabilmelidir.
Giinliik Sinif igindeki lavabo, elbise askilari, dolaplar
Ihtiyaglara 02,03,04,011 | gibi alanlar g¢ocuklarmn yagma ve fiziki
Giinliik Yasam | Uygun Ortam yapisina uygun tasarlanmalidir.
Becerileri Gergek Hayat o Cocukla.r ge'rgeli El'ayat deney1mler"1n“1
L2 04, 09 yasayabilmelidir (6rnegin, sicak su veya iitii
Deneyimi o
kullanimi gibi).
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Tablo 6: (Devam)

Tema Alt Temalar Katihmer Aciklama
Referanslari
Cocuklarin her giin bahgeye cikarak dogay1
s s Bahge ve N . . -
Doga ile I¢ Ice N P gozlemlemelerine  imkan  saglanmalidir.
Doga 0Ol1, 05 N iy
Olma i . Yagmur, camur, kar gibi hava kosullarinda
Gozlemleri .
bile dis ortam kullanilir.
Az Savida ) Montessori modeli, az sayida 6grenci bulunan
Simf Mevcudu Z Sayid 010 sakin ve dingin smnif ortamlarinda etkili bir
Ogrenci . e
sekilde uygulanabilir.
Cocuklarin bagimsiz kesif yapmalarina olanak
Egitim Ortam Kesfetmeye A7, 09, UOL tantyan ortamlar olusturulmalidir. Materygll.ef
Tesvik cocuklarin duyu organlarini harekete gecirici
6zellikte olmalidir.
Basitten Materyaller, soldan saga ve basitten karmagiga
Siralama ve Karmasiga 35. 9 dogru siralanarak diizenlenmelidir.
Diizen Dogru ’ Cocuklarin 6grenme siireglerini desteklemek
Siralama icin uygun bir yap1 saglanmalidir.

Montessori egitiminde ¢evre diizeni, 6grenme siirecini destekleyecek sekilde tasarlanmustir.
Materyaller, gocugun boyuna uygun yiikseklikte, agik raflarda diizenli bir sekilde yerlestirilmelidir.
Bu sayede her materyalin belirli bir yeri olup ¢ocuklarin kolay erisimi saglanmaktadir (O1, 02, O3,
04, 08, O11). Ayrica, simf ortamlarmin sade, aydinlik ve huzurlu olmasi, ¢cocuklarin 6grenme
siireglerini olumlu yonde etkileyen bir diger unsurdur (05, 06, 07, 08). 05-27, konuya iliskin
diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “Siniflar sade ve uyumlu olmalidir. Sinif ortamlart aydinlik
ve ¢ocuklarin rahat hareket edebilecekleri genislikte olmalidir. Materyaller belli bir diizen iginde
sinirlandirilmig alanlar i¢inde yer almalidir. Mutlu ve huzurlu bir ortam sinifta hakimdir. Materyaller
soldan saga dogru ve basitten karmasiga dogru siralanmalidir. Imkanlar 6lciisiinde okullar doga ile

i¢ ige olmalidir”™.

Cocugun 6zgiirliigli Montessori egitiminde dnemli bir yere sahiptir. Cocuk, materyali istedigi
zaman ve istedigi yerde kullanabilir; bu durum bagimsizlik kazanmasini ve sabir dgrenmesini
desteklemektedir (O1, 07, 08, UO1). Ayn1 zamanda, 6zgiir ¢alisma ortamlar1 ¢cocuklarim islerini,
calisma stirelerini ve calisma arkadaslarin1 kendilerinin belirlemelerine olanak taniyarak kisisel

disiplin gelisimine katki saglamaktadir (O8, O9).

Materyal kullanimi agisindan, Montessori okullarinda materyallerin ¢ocugun fiziksel yapisina
uygun boyutta ve agirlikta olmasi gerekmektedir. Boylece gocuklar materyalleri rahatlikla kullanarak
ogrenme siireglerine aktif sekilde katilim gosterebilmektedirler (O3, 04, 06, 08, O11). Giinliik
yasam becerilerini desteklemek amaciyla sinif igindeki lavabo, elbise askilar1 ve dolaplar gibi alanlar
cocuklarin yaslarina uygun olarak tasarlanmalidir (02, O3, 04, O11). Ayrica, ¢ocuklarin gercek
hayat deneyimleri kazanmalar i¢in ortamun {itii veya sicak su gibi gilinlilk yasama dair unsurlar

icermesi dnerilmektedir (04, 09).
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Montessori egitim ortamlarinda doga ile i¢ ice olma da 6nemli bir yere sahiptir. Cocuklarin her
giin bahgeye cikarak dogay1 gozlemlemelerine imkan saglanmali, farkli hava kosullarinda bile dis
ortam kullanimima 6nem verilmelidir (O1, O5). Bunun yan1 sira, Montessori modelinin az sayida
Ogrenciyle daha etkili bir sekilde uygulanabilecegi belirtilmektedir. Sakin ve dingin sinif ortamlar
cocuklarn daha verimli &grenmesini saglamaktadir (010). Konuyla ilgili olarak O10-40 su
degerlendirmede bulunmustur: “Egitim ortamlarinda 6grenci sayis1 az olmalidir. Kalabalik siniflarda
asla uygulanacak bir model degildir. Genellikle bu modeli devlet anaokullarinda sinif mevcutlarinin
kalabalik olmasindan dolay1 uygulanmamaktadir. Uygulama denemeleri istenilen basar1 diizeyinde
degildir. Klasik sistemde Milli Egitim Bakanligi’nmin siirekli degisen politikalarindan dolay1
Montessori saglikli uygulanamamaktadir. Ancak az sayili uygulama smiflarinda sakin, dingin bir

ortam olusturulup belli diizeyde Montessori modelinin amaglarina ulasilabilir” demistir.

Egitim ortamlarmin  kesfetmeye tesvik edici olmasi Montessori modelinin temel
ozelliklerinden biridir. Cocuklarin bagimsiz kesif yapmalarina olanak taniyan, duyularimi harekete
geciren materyallerin kullanilmasi 6grenme siirecini desteklemektedir (07, 09, UO1). Bunun yani
sira, materyallerin belirli bir diizen icerisinde, soldan saga ve basitten karmasiga dogru siralanmast,

cocuklarin bilissel gelisimini destekleyen bir yap1 sunmaktadir (O35, 09).

3.7. Montessori Egitim Uygulamalarinda Karsilasilan Giicliikler ve Simirhihklara Dair

Katihmce1 Goriisleri

Bu boliimde, katilmcilarin goriisleri dogrultusunda Montessori egitim uygulamalarinin
sinirliliklarina dair elde edilen bulgular sunulmaktadir. Montessori egitim modeli, ¢ocuklarin
bireysel 6grenme siireclerini destekleyen ve Ozgiir bir 6grenme ortami sunan bir sistem olmasina

ragmen, uygulamada gesitli sinirliliklar barindirmaktadir.

Yapilan goriismelerde katilimcilar, bu modelin yayginlagmasini kisitlayan zorluklar

belirlemistir. Bu sinirlamalar arasinda materyal maliyetlerinin yiiksek olmasi, fiziki ortamin

siurlt kalmasi gibi unsurlar yer almaktadir.
Montessori egitiminin daha yaygin ve verimli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in bu sinirliliklarin

dikkate alinmasi ve ¢6ziim yollarinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu bulgular, asagida Tablo 7'de

temalar ve alt temalar halinde derlenmistir.
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Tablo 7: Montessori Egitim Uygulamalarinda Karsilasilan Giicliikler ve Sinirhliklara Dair

Katihhmei Goriisleri

Tema Alt Temalar Katihmer Aciklama
Referanslari
Montessori materyalleri pahali
Materyal Materyal maliyetleri B1.04. 05 oldugundan egitimin yayginlagsmasini
Temini yiiksektir. P engeller. Bu da ekonomik yetersizlikten
kaynaklanan bir sorundur.
Fiziki  sartlarn  elverigsiz  oldugu
Fiziki Sinif ortamlarinin ve sif A1, 05. UO1 ortamlarda Montessori modelinin
Kosullar sayisinin yetersizligi T etkinligi diiser. Kalabalik smiflarda
uygulanmast miimkiin degildir.
Egitim Montessori egitimi Montessori egitim modelinden klasik
Sistemindeki | (tniversiteye kadar devam 01 egitim modeline gegislerde ¢ocuklar
Gegisler edemez. uyum sorunu yasayabilir.
Sinif igerisinde birden Yardimer Ogretmen maliyeti yliksek
Personel A X .. .. < . .
e fazla egitim personeline 01, UO1 oldugundan veliler ekonomik olarak
Yetersizligi SO . -
ihtiyag vardir. olumsuz etkilenmektedir.
Farkl1 yas gruplarinin bir arada bulunmasi
Farkh Yas Farkli yas gruplari bir - ve materyal sirast beklemek zorunda
. 02 .
Gruplan arada egitim alir. olunmasi bir sinirlilik olarak
goriilmektedir.
Tehlikeli | Baz etkinlikler tehlike arz . jip-lageaniidorinde  sicak  tencere
- 02 kullanilmast ~ gibi  durumlar  risk
Durumlar edebilir. e
olusturabilir.
Kesfetme Ortam sinirh kesif ve ) Montessori ortamlari, ¢ocuklarin s'adece
Sl deney,ifkam sunax 03 smirli materyallerle caligmasina imkan
' verir. Bu da kesif alanin1 daraltabilir.
. Veliler cocuklarin tek basina
o Montessor1 egitimine . . g .
Velilerin abanct olan veliler kaver 4. 05 Ogrenebilecegi konusunda endise
Kaygilar Y d Ve ’ duyarlar. Bu nedenle ebeveyn farkindalig
uyar.
artiritlmalidir.
. Montessori ~ bireysel egitim  odakl
Bireysel ve Grup calismasina kismen " N .
Grup Egitimi aykaridir Ol11 oldugundan grup caligmalarina yeterince
) imkan tanimayabilir.
Sinirlar ve Swiflar belli bir diizen " Montessori'nin "serbest ve ozgiir - ortgm}
o o10 bazen g¢ocuklarin kaliba sokuldugu hissi
Kahplar icerisinde yapilandirilir. .
yaratabilir.
Sosvallesme Kalabalik gruplarda ) ) Az kisili Montessori  smiflarinda
yaties sosyallesme daha kolay 011, UOl ¢ocuklarin sosyallesme imkani
Simirhliklar: .-
olur. kisitlanabilir.
Egitmen Ogretmenler yeterli w oo Montesson . metOdl.mu,, .uygulayacak
. w11 05,07 Ogretmenlerin yeterli egitimi almamis
Donanimi donanima sahip degildir. .
olmasi bir sinirhiliktir.
Kaynak Yiiksek maliyet ve kaynak " Montessorl okullarnin —isleyisi, dfl.s}lk
L o 07 Ogrenci sayist ve cok sayida egitim
Gereksinimi ihtiyaci vardir. . . S
materyali nedeniyle maliyetlidir.
Geleneksel oyun ve .
Oyun b3retmen liderligindeki ) Montessoride  yapilandinilmis —oyun
. . e .. 09 streleri, geleneksel oyun metotlar1 ile
Yontemleri egitim yontemleri ile uvusmavabilir
catisabilir. yusmay '

Montessori egitim modelinde kullanilan 6zel materyallerin maliyeti oldukca yiiksektir. Bu
durum, ekonomik imkéanlar1 kisith olan okullar ve aileler i¢in egitimin yayginlasmasini

zorlastrmaktadir (O1, O4, O5). Ayrica, Montessori egitim modelinin etkin bir sekilde
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uygulanabilmesi i¢in siif ortamlarimin uygun sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Ancak, bazi
okullarda smif sayisinin yetersiz olmasi ve fiziki sartlarin elverissizligi, bu modelin uygulanmasini
giiclestirmektedir (01, 05, UO1). Bunun yan1 sira, Montessori egitimi genellikle iiniversite diizeyine
kadar devam etmemekte ve Ogrencilerin geleneksel egitim sistemine gegislerinde adaptasyon

sorunlar1 yasanabilmektedir (O1).

Montessori siniflarinda 6gretmenlerin rehber rolii iistlenmesi ve 6grencilere bireysel 6grenme
imkéni sunulmasi, sinif icerisinde birden fazla egitim personelinin bulunmasini gerektirmektedir.
Ancak, yardimci Ogretmen ihtiyacinin dogurdugu maliyetler veliler icin ek bir yik
olusturabilmektedir (O1, UO1). Ayrica, farkl1 yas gruplarinin bir arada egitim almas1 Montessori'nin
temel prensiplerinden biri olsa da baz1 katilimcilar, yasca biiyiik ¢cocuklarin kii¢iik ¢ocuklar i¢in
rehber rolil iistlenmek zorunda kalmasini ve materyal sirast bekleme zorunlulugunu bir sinirlilik
olarak gérmektedir (02).

Montessori egitiminde ¢ocuklarin giinlitk yasam becerilerini kazanabilmesi i¢in gergek hayata
yonelik aktiviteler yapilmaktadir. Ancak, baz1 mutfak etkinlikleri gibi uygulamalar, sicak tencere
kullanim gibi tehlikeli durumlar yaratabilmektedir (O2). Bunun yam sira, Montessori ortamlarinin
sadece belirli materyaller igermesi, ¢ocuklarin kesfetme alanlarini smirlandirabilmektedir (O3).
Egitim siirecine dahil olan veliler, Montessori sisteminin ¢ocugun bireysel 0grenmesine dayali
olmasini endise verici bulabilmekte ve ¢ocuklarin dgretmensiz dgrenme siirecine uyum saglayip

saglamayacag konusunda kaygilar yasayabilmektedir (04, O5).

Montessori egitiminin bireysel 6grenme odakli yapisi, grup calismalari agisindan belirli
kisitlamalar barindirabilmektedir (O11). Smflarin belirli bir diizen ve yapi igerisinde organize
edilmesi ise baz1 ¢ocuklar tarafindan esnekligi azaltan bir unsur olarak algilanabilmektedir (010).
Ayrica, Montessori siniflarinda 6grenci sayisinin diisiik olmasi, ¢ocuklarin sosyal gelisimlerini
olumsuz yonde etkileyebilecek bir diger unsur olarak degerlendirilmektedir (011, UOT1). O1-42
Montessori modeline dair elestirel fikrini sdyle ifade etmistir: “Montessori egitim modeli kalabalik
gruplara uygulanmamaktadir. Bir veya birka¢ ¢ocukla bir 6gretmen ilgilenmektedir. Ancak mevcut
sartlarda bu kadar 6gretmeni istihdam etmek ekonomik agidan ¢ok maliyetlidir. Ayrica siniflar yeterli
biiyiikliikte olmadiginda istenen verim alinmamaktadir. Biitcenin yetersizligi en biiyiik sinirhiliktir.
Ogrenci sayisinin az olmasi kalabalik gruplara gore dezavantaj olabilir. Kalabalik gruplar igerisinde

ogrenci cesitliligi fazla oldugu i¢in ¢ocuklarin sosyallesme siiregleri daha kolay ve hizli olur”.

Ayrica, Montessori egitiminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin bu alanda
0zel egitim almis olmasi gerekmektedir. Ancak, Montessori egitimi konusunda donanimli
dgretmenlerin az olmasi, egitimin verimliligini diisiiren bir etken olarak goriilmektedir (05, 07). O5-
27, konuya iliskin su a¢iklamay1 yapmustir: “Materyaller mali agidan pahali oldugundan ¢ok yaygin

bir yontem degildir. Fiziki kosullar1 yetersiz binalarda Montessori egitimi verilmektedir.
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Ogretmenler yeterli donanima ve tecriibeye sahip degildir. Ailelerin bu egitim modelinin faydalari
hakkinda yeterli bilgileri yoktur”. Bunun yani sira, Montessori egitiminin siirdiiriilebilirligi i¢in
yiiksek maliyetli kaynaklara ihtiya¢c duyuldugu ifade edilmistir (O7). Ayrica, geleneksel 6gretmen
merkezli egitim yontemleri ile Montessori yaklagimi arasindaki belirgin farkliliklar, uygulama

siirecinde zaman zaman pedagojik uyumsuzluklara ve catismalara neden olabilmektedir (O9).

3.8. Katihmcilarin Montessori ve Klasik Egitim Alan Cocuklarin Gelisimsel Durumlarina

Yonelik Karsilastirmal Degerlendirmeleri

Katilimcilardan alinan cevaplar dogrultusunda “Katilimcilarin Montessori ve Klasik Egitim
Alan Cocuklarin Geligsimsel Durumlarina Yonelik Karsilastirmali Degerlendirmeleri” asagida Tablo-
8’de temalar ve alt temalar halinde derlenmistir. Buna gére Montessori ve klasik egitim modelleri,
pedagojik yaklasimlar agisindan 6nemli farkliliklar icermektedir. Montessori egitimi, cocuk merkezli
bir anlayis1 benimseyerek bireysel 6grenme siireglerini tesvik ederken, klasik egitim modeli daha ¢ok
O0gretmen merkezli bir yapiya sahiptir. Bu ¢alismada, Montessori egitimi alan ¢ocuklarla klasik
egitim alan cocuklar arasindaki farkliliklar, katilimei1 goriigleri dogrultusunda tematik analiz
yontemiyle ele alinmistir. Bulgular, okur yazarlik ve akademik basari, bagimsizlik ve 6zgiiven,
Ogretmen ve Ogrenci rolleri, disiplin ve motivasyon, gelisim alanlari, egitim yontemleri, sosyal
beceriler, cocuk merkezlilik, materyal kullanim, &zgiirliikk ve kisisel alan ile ezber ve uygulama
basliklar1 altinda incelenmistir. Katilimc1 goriisleri dogrultusunda Montessori egitiminin gocuklarin
bagimsizlik, 6zgiliven, sosyal beceriler ve akademik basar1 agisindan daha olumlu etkiler yarattig
belirlenmistir. Klasik egitim ise disiplin ve 6diil-ceza sistemine dayali bir yap1 sunarak farkli bir
o0grenme modeli ortaya koymaktadir. Genel olarak, Montessori egitiminin ¢ocuk gelisimi agisindan

daha esnek, ozgiirliikk¢li ve bireysellestirilmis bir pedagojik ¢er¢eve sundugu sdylenebilir.

Tablo 8: Katihmcilarin Montessori ve Klasik Egitim Alan Cocuklarin Gelisimsel

Durumlarmna Yonelik Karsilastirmali Degerlendirmeleri

Katilimcl

Tema Alt Temalar Referanslart

Aciklama

Montessori’de okuma yazma ve temel

Montessori”de erken bilimler (fen, biyoloji, fizik vb) gibi

Yazoatlli lr( ve g:g;?if;l;?ieyagiglﬁ ) kavramlar daha erken yasta deneyimlenir.
Akademik eitim var dlryKlasik (0) Klasik egitimde ise bu konular daha gec
Basar1 eggi timde bu .birinci yaslarda  baglar.  Yeni  sistemlerde

farkindalik olusturma caligmalar1 olsa da
Montessori daha erken ve kapsamlidir.

Montessori egitiminde Montessori’de ¢ocuklar bireysel karar
¢ocuklar segimlerini alabilme, 6z denetim ve 6zgiiven kazanir.

sinifta baglar.

Ba%;mszzhl; kendileri yapar, hata 0880% 1?4’ Klasik egitimde ¢ocuk daha ¢ok 6gretmen
ve Dzguve kontroliinii kendileri ’ ya da ebeveyn kontroliinde hareket eder,
gergeklestirir. bagimsizlik firsatlar1 kisithdir.
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Tablo 8: (Devam)

Tema Alt Temalar Katihma Aciklama
Referanslari
; Montessori’de d@retmen Montessori egitiminde dgretmen ¢cocugun
Ogretmen ve rehberdir: cocuk 6n bireysel ihtiyaclarina gore yonlendirici bir
Ogrenci ; gocux O 05, 06,08 | rehberdir. Klasik egitimde ise &gretmen
grenc plandadir. Klasik egitimde
Rolleri Sore tmén merkezlidir Kontrol eden ve tiim ¢ocuklar1 ayni anda
& ) yonetmeye calisan bir pozisyondadir.
Mgntessorl de 195 el' Montessori’de basariya ulasma, ¢cocugun
- motivasyon ve disiplin o . . .
Disiplin ve tesvik edilir. Klasik 6. &7 kendi i¢sel giidiisi ile gergeklesir. Klasik
Motivasyon esitimde 6 dﬁl-c.eza sistemi ’ egitimde ise basar1 Odiiller ve cezalar
& wullanlir iizerinden sekillenir.
Montessori egitiminde cocuk,
Montessori cocuklarinin deneyimleyerek  Ogrenir ve  sosyal
.. - o becerilerini gelistirir. Karma yag gruplari
Gelisim 0z bakim becerileri, o - . R . o R
o .. | O4,08,U01 | sayesinde liderlik ve is birligi gibi
Alanlari liderlik ve sosyal becerileri R . .
daha hizh geligir ozellikler daha erken gelisir. Klasik
' egitimde bu alanlar bireysel olarak tesvik
edilmez.
Montessori Montessori’de uygulamali ve bireysel
Egitim deneyimlemeye dayahdir; o ogrenme 6n plandadir. Klasik egitim daha
Yontem ve Klasik ezitim ezbere ’ 09, 011 ¢ok yonergeler ve ezber yontemi ile ilerler.
Teknikleri dagall dir Montessori ¢ocuklart 6grenirken daha
Y ) aktif rol alir.
Karma yas gruplar1 ve bagimsiz ¢alismalar
Montessori egitimi daha sayesinde Montessori egitimi, ¢ocuklarin
Sosy.a | isbirlikci ve sosyallesmeye | 05, 08, UO1 sosyal bec'e “lef.“Tl gelistirmesine olanak
Beceriler uyguilieyler yeulin tanir. Klasik egitimde ayni yas grubuyla
Y yiery ‘ smirlt  sosyal ortam bu becerilerin
geligsmesini sinirlayabilir.
Montessori’de ¢ocuk, 6grenme siirecinde
Cocuk Montessori dgrenci aktiftir ve bireysel ilgi goriir. Klasik
Merkelzllilik merkezlidir. Klasik egitim 05, 08 egitimde Ogretmen aktiftir ve miifredat
ogretmen merkezlidir. ¢ocugun ihtiyaglarindan ziyade sistemin
hedeflerine gore tasarlanmustir.
Montessori materyalleri Montessori’de  dgrenme  materyalleri,
Materyal Ozellestirilmistir; klasik a bireysel ihtiyaglara ve deneyime gore
o o 01, 05, 07 hazirlanir. Klasik egitimde
Kullanim egitim materyallerinde S
enellestirme vardir genellestirilmis materyaller kullanilir ve
& ' bireysel ihtiyaglar goz ard1 edilebilir.
Montessori cocuda Montessori’de c¢ocuk, kendi &grenme
. bzgiirliik tamgr:' Kl ai ‘K strecini ~ sekillendirme  6zgiirliigline
Ozgiirliik ve egitim sister;lin de 2. 03. 05 sahiptir. Klasik egitimde ¢ocuk, daha gok
Kisisel Alan Komutlarla vénlendirme 6n > Ogretmen veya yetiskin komutlar1 ile
1a¥1 dadur hareket eder. Bu durum ¢ocugun igsel
P ) potansiyelini kesfetmesini engelleyebilir.
Montessori egitiminde gocuklar yaparak,
Ezbere Kars: Montessori uygulamalidir; o yasayarak Ogrenir. Bu yontem, bilgilerin
U ulamas klasik egitim daha ¢ok 09, 011 kalict olmasin saglar. Klasik egitimde ise
o ezbere dayanir. genellikle teorik bilgi 6n plandadir ve
pratik uygulama eksiktir.

Okur yazarlik ve akademik basar1 agisindan Montessori egitiminin ¢ocuklara erken yasta

okuma yazma becerilerini kazandirdigi, temel bilimlerle ilgili farkindalik yarattigi belirtilmistir.
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Buna karsin klasik egitimde bu siire¢ birinci simifta baslamaktadir (O1). Montessori egitimi,

cocuklara daha erken yasta akademik becerileri deneyimleme firsati sunmaktadir.

Bagimsizlik ve Ozgiliven temasi incelendiginde, Montessori egitimi alan ¢ocuklarin kendi
secimlerini yapma, hata kontrolii gerceklestirme gibi beceriler kazandiklart vurgulanmistir. Buna
karsilik, klasik egitimde ¢ocuklar daha ¢ok 6gretmen ve ebeveyn kontrolii altinda hareket etmekte,
bagimsiz karar alma siirecleri siirli kalmaktadir (01, 02, 04, 08, O11). 02-43 konuya iliskin
diisiincelerini su sekilde aktarmistir: “Montessori egitimi alan ¢cocuklar 6zgiiven sahibi, kendi kisisel
ihtiyaglarimi karsilayabilen, 6zgiir bireylerdir. Klasik egitim sistemde duygusal bir baski da s6z
konusudur. Cocuk i¢indeki potansiyeli disariya ¢ikaramamaktadir. Devamli evde ve okulda komut
verilen ve komutu uygulayan bir ¢ocuk modeli vardir. Giinliik yasam becerilerinde dahi her bir sirali
uygulama c¢ocuga Ogretmen veya yetiskin tarafindan sodylenmektedir. Cocuga yeterli firsat
taninmamaktadir. En basit bir giinliik yasam becerisi i¢in bir yigin komut veririz. Mesela elini
yikamak i¢in lavaboya gidecek ¢ocuga klasik sistemde haydi 6nce kiyafetinin kollarini yukariya cek,
muslugu az ag, ellerini 1slat, yeterince sabun sik, ellerini iyice kopiirt, iyice ellerini durula ve musluga
kapa, kagit havludan tek parca al, ellerini iyice kurula ve kagidi ¢ope at gibi bir y18in komut verilir.
Bu da ¢ocugun 6zgiir diistinebilme, bagimsiz hareket edebilme vb yonlerden gelisimini olumsuz

etkilemektedir”.

Ogretmen ve dgrenci rolleri bakimindan Montessori egitiminde dgretmen, cocugun bireysel
ihtiyaclarini dikkate alan bir rehber olarak tanimlanirken, klasik egitimde 6gretmen merkezde olup
tiim siireci kontrol eden bir otorite figiirii olarak konumlandiriimaktadir (05, 06, 08). Bu durum,

Ogrencinin 6grenme siirecindeki aktif roliini etkileyebilmektedir.

Disiplin ve motivasyon ag¢isindan Montessori modelinde i¢sel motivasyon ve disiplin tesvik
edilmekte, cocuklarin kendi 6grenme siireglerini yonlendirmesi saglanmaktadir. Klasik egitimde ise
genellikle 8diil-ceza sistemi uygulanarak basar1 motivasyonu saglanmaktadir (06, 07). 06-37, bunu
su sozlerle ifade etmistir: “Montessori modelinde disiplin ve motivasyon igsel olarak gelir. Klasik
egitimde motivasyon disa doniiktiir. Odiil ve ceza yontemi vardir. Ogretmen tarafindan

belirlenmektedir”.

Gelisim alanlar1 agisindan Montessori egitimi alan ¢ocuklarin 6z bakim becerileri, liderlik ve
sosyal becerilerinin daha hizli gelistigi ifade edilmistir. Karma yag gruplar ile 6grenim gérmeleri,
cocuklarin liderlik ve is birligi becerilerini artirmaktadir. Klasik egitimde ise bireysel gelisim odakl

bir sistem oldugundan bu becerilerin gelisimi daha sinirhidir (04, O8, UO1).

Egitim yontemleri ve teknikleri bakimimmdan Montessori egitiminde deneyimlemeye dayali bir

O6grenme siireci benimsenirken, klasik egitimde daha ¢ok ezbere dayali bir sistem uygulanmaktadir.
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Montessori’de ¢ocuklar uygulamali 6grenme siireglerine dahil olurken, klasik egitimde talimatlar ve

yonlendirmeler 6n plandadir (09, O11).

Sosyal beceriler agisindan Montessori egitiminin ¢ocuklarin is birligi yapma ve sosyallesme
becerilerini gelistirmeye daha fazla katki sagladigi belirtilmistir. Karma yas gruplan ile yapilan
calismalar ¢ocuklarin sosyal etkilesim becerilerini artirmaktadir. Klasik egitimde ise 6grencilerin

ayni1 yas grubuyla sinirli olmasi, bu becerilerin gelisimini kisitlayabilmektedir (08, 05, UO1).

Cocuk merkezlilik baglaminda Montessori egitimi 6grenci merkezli bir yap1 sunarken, klasik
egitim 0gretmen merkezli bir model sunmaktadir. Montessori modelinde ¢ocugun bireysel 6grenme
stirecine aktif katilimi desteklenirken, klasik egitimde &gretmen merkezli bir miifredat yapisi
bulunmaktadir (O3, O8).

Materyal kullanimi agisindan Montessori egitiminde ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina uygun
Ozellestirilmis materyaller kullanilirken, klasik egitimde genellestirilmis materyallerin 6n planda
oldugu goriilmektedir (01, 05, O7).

Ozgiirliik ve kisisel alan konusunda Montessori egitimi ¢ocugun kendi 6grenme siirecini
sekillendirmesine izin veren bir model sunarken, klasik egitim sisteminde daha ¢ok &gretmen

kontrolii ve komutlarla ydnlendirme 6n planda olmaktadir (02, O3, O5).

Son olarak, ezbere kars1 uygulama noktasinda Montessori egitiminde ¢ocuklarin yaparak,
yasayarak 6grendigi, dolayisiyla bilgilerin daha kalic1 hale geldigi belirtilmistir. Klasik egitimde ise
teorik bilgi &n planda olup pratik uygulama siirecleri daha sinirhdir (09, O11).

3.9. Katihmcilarin Montessori ve Klasik Egitim Yaklasimlar1 Arasindaki Algilanan
Farkhliklara Yonelik Goriisleri

Bu boliimde, Trabzon ilindeki Montessori ve klasik egitim veren anaokullari arasindaki
farkliliklara dair elde edilen bulgular sunulmaktadir. Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda yapilan
degerlendirmede, miifredat ve egitim yaklasimi, materyal kullamimi, bireysel egitim, 6grenme
ortami, giinliilk yasam becerileri, motivasyon, sosyal gelisim ve uygulama yayginligi gibi cesitli

temalar ortaya ¢ikmustir.

Elde edilen bulgular, Trabzon'daki iki egitim modeli arasindaki farkliliklarin gesitli agilardan
belirgin oldugunu gostermektedir. Montessori egitimi, bireysel 6grenme siireglerine daha fazla 6nem
verirken, klasik egitim daha yapilandirilmis bir miifredata dayanmaktadir. Montessori'de materyal
kullanimi, 6zgiir 6grenme ortami ve i¢sel motivasyon tesvik edilirken; klasik egitimde daha sinirl

materyaller, 6gretmen kontrolii ve 6diil-ceza sistemi 6n plandadir. Ayrica, Montessori egitimine
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erisimin Trabzon'da daha ¢ok &6zel okullarla sinirli oldugu, devlet okullarinda bu modelin yaygin

olarak uygulanmadig1 goriilmektedir.

Katilimcilardan alinan yanitlar dogrultusunda olusturulan Tablo 9, “Katilimcilarin Montessori
ve Klasik Egitim Yaklasimlar1 Arasindaki Algilanan Farkliliklara Yonelik Goriisleri” temalar ve alt
temalar halinde 6zetlemektedir. Bu tablo, iki farkli egitim modelinin Trabzon'daki uygulamalarina
dair somut bir karsilagtirma sunarak, Ogretmenlerin bu farkliliklar1 nasil algiladigini ve

deneyimledigini a¢ikca ortaya koymaktadir.

Tablo 9: Katihmcilarin Montessori ve Klasik Egitim Yaklasimlar1 Arasindaki Algilanan
Farkhliklara Yonelik Goriisleri

Tema Alt Temalar Katihmer Aciklama
Referanslar
Klasik sistem, belirli bir miifredata
. Klasik sistemde miifredat baglidir. Yeni Yiizyl Maarif Modeli,
Miifredat ve < o .\
N zorunlulugu vardir; " uygulamali  egitimle = Montessori’ye
Egitim 5 : Ol s .
Yaklasim Montessori ise esnek bir yakinlagsa da Montessori’nin bireysel
$ yaptya sahiptir. odakli ve esnek yaklasimindan hala
farklidir.
Montessori’de materyaller Montessori materyalleri (or?egln Pembe
B klarin Sl mini J kule, k1rm12} cubuklar), cocugun bagimsiz
Materyal ¢ . - 02, 03, OS5, | 6grenmesini ve hata kontroliinii destekler.
destekler; klasik egitimde 2 b e
Kullanimi . 07, 08 Klasik egitimde kullanilan materyaller
ise materyaller daha . R
genellikle oyalayicidir  ve  gelistirici
stnirlidir. .
ozellik tagimaz.
Montessori siniflart  genellikle 10-12
Bireysel Montessori siniflarinda ogrenciyle sinirlidir. Bu, bireysel egitim
Egitim ve Ogrenci sayis1 azdir; klasik 6. 010 ve igsel disiplin gelistirme acgisindan
Simif egitim siniflarinda ise ’ avantaj saglar. Klasik egitim siniflarinda
Mevcudu Ogrenci sayisi fazladir. kalabalik, giiriiltii ve dikkat daginikligt sik
goriilen sorunlardir.
Montessori’de 6grenme Montessori ortami, ¢ocugun serbestge
Odrenme ortami gocugun se¢im o oynayabilecegi ve kesfetme 6zgiirliigiine
Olfgtaml ve yapmasina izin verir; 03,08, 09, | sahip oldugu bir yapiya sahiptir. Klasik
L klasik egitimde bu 010 egitim ortaminda ise Ogrenme siireci
Ozgiirliik s 2 .. . -
Ogretmen tarafindan Ogretmen kontroliindedir ve c¢ocugun
belirlenir. karar alma siirecine katilimi sinirhidir.
Montessori’de ¢ocuk 6z Montessori egitiminde ¢ocuk montunu
Giinliik bakim becerilerini cikarip dolaba asma gibi becerileri
Yasam yardimsiz yapar; klasik 04, 05,09 | bagimsiz olarak 6grenir. Klasik egitimde
Becerileri egitimde gocuk genelde ise genelde Ogretmen ya da veli bu
destek alir. gorevlerde cocuga yardim eder.
Montessorl de 1.gzsel . Montessori egitiminde ¢ocuklar kendi
. motivasyon vardir; klasik o . . . N
Motivasyon o ao Ogrenme siireclerinden tatmin saglar.
LD egitimde digsal 06, 010 e . . :
ve Disiplin . o Klasik egitimde ise ddiil ve ceza sistemi
motivasyon (6diil-ceza) . . N
ile motivasyon saglanir.
kullanilir.
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Tablo 9: (Devam)

Katilme1

Tema Alt Temalar Referanslart

Aciklama

Montessori okullari, cocugun farkli beceriler
gelistirebilmesi icin genis bir materyal
yelpazesi sunar. Trabzon’daki devlet
02, U01 okullarinda materyal ¢esitliligi oldukca
siirhdir. Ozel  okullarda  materyal
fazlaligina ragmen Ogretmen yeterliligi
eksiklikleri vardir.

Montessori  ¢ocuklar1 daha 6zgiivenli,

Montessori okullarinda
Materyal materyal cesitliligi daha
Cesitliligi fazladir; klasik egitimde
bu ¢esitlilik sinirhidir.

Montessori egitimi alan

Sosyal ve .. bagimsiz ve i¢ disiplinlidir. Klasik egitimde
O cocuklarin geligimsel " .. o
Gelisimsel Ol1 ezbere dayali yontemlerle  Ogrenim,
agidan daha basarili ..

Farklar . . ¢ocuklarin sosyal ve gelisimsel basarilarini

oldugu gozlemlenmistir. .
sinirlayabilir.
Montessori siniflarinda Montessori’de  ¢ocuklarin  sessiz  ve
Sessiz ve - PP odaklanmis bir sekilde ¢alisabilecekleri bir
sakin ve dingin bir ortam " N DA
Odaklanma ) 1w 010 ortam saglanir. Klasik egitimde kalabalik
vardir; klasik egitimde et
Ortam R, siniflardan  kaynaklanan giiriilti  daha
ise giirtiltii daha fazladir.
yaygindir.
. eed Trabzon’da Montessori egitimi genellikle
Montessori egitim ..
, 0zel okullarda uygulanmaktadir. Devlet
uygulamalar1 Trabzon’da A
Uygulama g - = okullarinda bu egitimi saglayan sinif sayist
b yaygin degildir; 6zel 02, UO1 - . .
Yayginhgi ¢ok azdir. Ozel okullardaki maliyetler,
okullarda daha fazla 3 S e e
g . Montessori egitimine ulagilabilirligi
goriilmektedir.

sinirlandirmaktadir.

Miifredat ve egitim yaklasimi agisindan Montessori okullarinda esnek bir yap1 oldugu, klasik
egitimde ise belirli bir miifredata baglhh kalindigi goriilmektedir. Klasik sistemde son yillarda
uygulamali egitime yonelim artsa da Montessori’nin bireysel odakli yapisindan hala farkli oldugu
belirtilmektedir (O1).

Materyal kullanimi agisindan Montessori egitiminde kullanilan materyallerin ¢ocuklarin
bagimsiz 6grenmesini ve hata kontroliinii destekledigi ifade edilmistir. Montessori siniflarinda
pembe kule, kirmizi ¢ubuklar gibi 6zellesmis materyaller bulunurken, klasik egitimde kullanilan
materyallerin genellikle oyalayici nitelikte oldugu belirtilmistir (02, O3, 05, 07, 08). 08-33 bu
durumu su sozlerle dile getirmistir: “Montessori egitiminde 0grenme ortamlart ¢ocugun kendi
istegiyle oynayabilecegi ve kendi kararlarin1 verecegi bir ortam iken, klasik egitim programinda
genellikle 6gretmen karar verir. Montessori egitim metoduna uygun ahsap materyaller vardir (Pembe
kule, kirmizi ¢gubuklar vb). Montessori egitim programinda yasayarak ve dogayla i¢ ige 6grenme 6n
plandadir, ¢ocugun gelisim diizeyine gore bireysel ilgi ve ihtiyaclar1 daha net bir sekilde karsilanir.

Klasik egitim programinda 6gretmen 6n plandadir, materyal se¢imine dgretmen karar verir”.

Bireysel egitim ve sinif mevcutlar1 agisindan Montessori siniflarinda grenci sayisinin daha az
oldugu, boylece bireysel egitime ve igsel disipline daha fazla olanak tanindigi ifade edilmistir. Buna
karsin klasik egitimde siniflarin kalabalik oldugu ve bu durumun dikkat daginikligina neden oldugu

vurgulanmistir (06, O10).
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Ogrenme ortanu ve ozgiirliik acisindan Montessori egitiminde cocuklara seg¢im yapma
Ozgiirliigh tanindigl, klasik egitimde ise 6gretmen kontroliiniin daha baskin oldugu belirtilmistir.
Montessori simiflarinin kesfetmeye dayali bir yapiya sahip oldugu, klasik egitimde ise 0grenme
siirecinin 6gretmen yonlendirmesiyle ilerledigi ifade edilmistir (03, 08, 09, 010).

Giinliik yasam becerileri agisindan Montessori egitiminde ¢ocuklarin bagimsiz hareket etmeye
tesvik edildigi ve kendi islerini kendilerinin yapmasinin saglandig1 aktarilmistir. Klasik egitimde ise

ogretmen ve velilerin cocuklara daha fazla destek verdigi ifade edilmistir (04, O3, 09).

Motivasyon ve disiplin baglaminda Montessori egitiminde i¢sel motivasyonun &n planda
oldugu, cocuklarin 6grenme siirecinden tatmin sagladig belirtilmistir. Buna karsin klasik egitimde

motivasyonun daha ¢ok ddiil-ceza sistemi ile saglandig vurgulanmistir (06, 010).

Materyal ¢esitliligi agisindan Montessori okullarinin daha fazla materyal sundugu, ancak
Trabzon’daki devlet okullarinda materyal cesitliliginin oldukca sinirli oldugu ifade edilmistir. Ozel
okullarda materyal olanaklarinin daha genis oldugu ancak 6gretmen yeterliligi konusunda eksiklikler

yasandigi belirtilmistir (02, UO1).

Sosyal ve gelisimsel farkliliklar agisindan Montessori egitimi alan ¢ocuklarin daha 6zgiivenli,
bagimsiz ve i¢ disiplin sahibi oldugu ifade edilmistir. Klasik egitimde ise ezbere dayali 6grenme

yontemlerinin, cocuklarin sosyal ve gelisimsel basarilarini simirlayabilecegi aktarilmstir (O11).

Sessiz ve odaklanma ortami agisindan Montessori siniflarinda sakin ve dingin bir atmosfer
saglandig1, klasik egitimde ise siniflarin kalabalik olmasindan dolay1 giiriiltii seviyesinin yiiksek
oldugu belirtilmistir (010).

Uygulama yaygmligi konusunda Montessori egitiminin Trabzon’da yaygin olmadigi,
genellikle 6zel okullarda uygulandigi ifade edilmistir. Devlet okullarinda bu egitimi saglayan sinif
sayisinin olduk¢a az oldugu, ayrica 6zel okullarda egitim maliyetlerinin Montessori egitimine

ulasilabilirligi sinirlandirdig belirtilmistir (02, UO1).

3.10. Montessori Uygulamalarinda Ogretmenden Kaynaklanan Farkhliklara Yonelik

Katilimer Gozlem ve Yorumlari

Bu béliimde, Trabzon ilinde Montessori uygulamalar1 yapan 6zel okul 6gretmenleri ile devlet
okulu 6gretmenleri arasindaki farkliliklara dair bulgular sunulmaktadir. Calisma, Montessori egitim
modelinin Ogrencilerin bireysel gelisimini desteklemeye yonelik 6zelliklerinin, 6gretmenlerin
calisma kosullarina, egitim yaklagimlarina ve materyal erisimlerine gore nasil farklilastigini

incelemektedir.
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Trabzon'daki

uygulamalarinin belirgin farkliliklar gosterdigini ortaya koymustur. Bu farkliliklar, 6gretmenlerin

Katilimcilarin -~ goriisleri, o0zel ve devlet okullari arasinda Montessori
ozelliklerinden egitim felsefesi ve uygulama bigimine kadar birgok faktdrde gozlemlenmistir. Ozel
okullarda 6gretmenlerin daha fazla 6zgiirliige sahip olmalari, materyal ¢esitliliginin fazla olmasi ve
sinif mevcutlarinin daha kiigiik olmasi, Montessori egitim modelinin etkin bir sekilde uygulanmasina
olanak tanimaktadir. Bu okullardaki 6gretmenlerin yenilik¢i ve bagimsiz ¢aligabilmeleri, Montessori
egitimini daha etkili kilmaktadir. Ote yandan, devlet okullarinda ise kalabalik simflar, materyal
eksiklikleri ve zaman kisitlamalari, Montessori yonteminin uygulanabilirligini zorlagtirmaktadir. Bu
durum, Montessori egitim modelinin bagarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlere daha
fazla 6zgiirlik, materyal ve uygun fiziki kosullarin saglanmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

S6zkonusu bulgular, asagida Tablo 10'da temalar ve alt temalar halinde detaylandirilmistir.

Tablo 10: Montessori Uygulamalarinda Ogretmenden Kaynaklanan Farklihklara Yénelik

Katilimc1 Gozlem ve Yorumlari

Tema Alt Temalar pratihmey Aciklama
Referanslari
Montessori  dgretmenleri  ¢ocuklarin
diizeyine inebilmek, dikkatlerini
Osretmen Montessori 6gretmeni 4 dagitmayacak sade bir goriiniim ve dil
Ogell'kler' sakin, sabirli, sade ve ¢ocuk 01, 05, 08 kullanmak zorundadir. Ayrica, sabirlt ve
zefiiden odakli olmalidir. yeniliklere agik  bireyler  olmalidir.
Materyal gelistirme ve kullanma becerisi
onemlidir.
Ozel okulda Montessori Ozel 'Ok}ll' ogretmenler‘l, cocuklarin
v . potansiyelini kesfetmelerine odaklanir.
<. Ogretmenleri daha RN L .
Egitim o . . w Klasik egitimde ise Ogretmen otorite ve
Ozgiirdiir, klasik okulda ise 04, 07 . > .. . .
Yaklasim . bilgi saglayict roliindedir. Montessori
daha yapilandirilmig sistem o . N
iginde galigir Ogretmeni kaynak sunar, klasik 6gretmen
¢ ) bilgi aktarir.
x . . Ozel okullarda materyal temini daha
Ozel okul 6gretmenleri e
kolaydir ve g¢esitlilik fazladir. Devlet
Materyal materyale daha kolay ; N
. n okullarinda ise biitce kisitlamalari
Kullanimi ulasir; klasik okul 06, 09, O11 . -
. v s . nedeniyle materyal sinirlidir. Ozel okullar,
ve Erisim ogretmenleri sinirlt . . )
Montessori materyallerine dayali bir ¢evre
materyal kullanir. . .
diizenlemesi ve olanak sunmaktadir.
Ozel okullar genellikle bahgeli, miistakil
Ozel okullarin fiziki binalar ve dogal ortamlarla diizenlenmistir.
Egitim kosullar1 Montessori’ye 39. 010 Devlet okullarinda smif mevcutlar
Imkanlar daha uygun; devlet okullar ’ kalabalik, materyal az, zaman sinirhdir.
sinirl imkanlara sahiptir. Ozel okullarda ¢ocuklarin  dikkatini
¢ekecek alanlar daha fazladir.
Devlet okulu 6gretmenleri Ozel okullarda dgretmenler daha girisimei,
Osretmen akademik bilgi agisindan yenilik¢i ve bagimsiz caligabilir. Devlet
Ygt erlilie'i daha donanimli; 6zel okul U0l okullarindaki ~ &gretmenler  genellikle
eterfig ogretmenleri ise daha akademik bilgi acisindan daha donaniml
girisimci ve bagimsizdir. gozlemlenmistir.
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Tablo 10: (Devami)

Tema Alt Temalar Katiimer Aciklama
Referanslari
- Ozel okullarda dgrenci sayisinin az olmasi,
Ogrenci- 6@25512?1&1?;22 az Ogretmenlerin daha az yorulmasini ve
Ogretmen direnciyle caligtig igin 310 ogrencilere daha fazla vakit ayirmasini
Tliskisi daha sabirl ve sakin saglar. Devlet okullarinda kalabalik
Tyiist olabilir smiflar, 6gretmenlerin igini daha zor hale
' getirebilir.

5 Ozel okullarda dgretmenler, serbest
Mon(t)ezszlo(r)ikuililstr:riinin etkinlikler planlama, materyal temini ve
Uygulama Y cevre diizenlemeleri acisindan daha fazla

uygulanmas1 daha serbest; 06, 011

Serbestligi imkana sahiptir. Devlet okullarinda &zerk
devlet okullarinda
calisan siniflar daha basarili sonuglar
siirlidir. .
vermektedir.
) Ozel okullarm materyal ve kaynaklara
Esiti Ozel okullarin egitim ulagsma olanaklar1 velinin taleplerine gore
stiim. felsefesi daha ¢ok velinin 011 diizenlenmistir. Devlet okullarinda ise bu
Felsefesi o . . .
memnuniyetine dayalidir. sirec  Ogretmenin  bireysel ¢abasina
baglidir.
) Ozel okullardaki ogretmenler yenilikleri
Ozel okul 6gretmenleri takip etmek ve uygulamak durumundadir.
Yenilik ve daha yenilik¢i ve disa ) . Devlet okullarinda ise 6gretmenler daha
Girisimeilik doniiktiir; devlet 06, UO1 cok akademik bilgiyle desteklenmistir
3 okulundakiler daha ancak uygulamali egitim konusunda
sistematik bilgiye sahiptir. yeterlilikleri Ogretmenin bireysel

gelisimine baglidir.

Montessori egitiminin uygulanabilirligine dair farkliliklar incelendikten sonra, 6gretmenlerin
bu modelin basarisindaki kritik rolii de ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda, katilimcilarin goriisleri,
Montessori 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken 6zellikler arasinda sakinlik, sabir, sade olma ve

cocuk odaklilik gibi niteliklerin 6ne ¢iktigini géstermektedir.

Katilimcilar, Montessori 0gretmenlerinin ¢ocuklarin diizeyine inebilmesi, dikkatlerini
dagitmayacak sade bir dil kullanmasi gerektigini vurgulamislardir. Ayrica, bu 6gretmenlerin sabirls,
yeniliklere agik ve materyal gelistirme konusunda yetkin olmalar1 gerektigi ifade edilmistir (O1, O3,
08). 05-27 konu ile ilgili diisiincelerini su sekilde dile getirmistir: “Montessori dgretmenleri daha
sabirli, iiretken ve yenilikcidir. Montessori materyallerinin kullanim amaclarmi bilir. Mevcut
materyaller disinda kendisi de egitici materyaller iiretebilir. Snif ve materyal diizenini ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekecek sekilde onceden hazirlar”. Bu ozellikler, Ogretmenlerin c¢ocuklarin bireysel

ihtiyaglarina gére yonlendirmeler yapabilmelerini saglar.

Ozel okullarin fiziki kosullari Montessori egitimine daha uygundur. Bu okullar genellikle
bahceli, miistakil binalara ve dogal ortamlara sahip olup, ¢ocuklarin 6grenme siireglerine katki
saglayacak birgok alana sahiptir. Devlet okullarinda ise simif mevcutlar1 genellikle kalabalik,

materyal smirlidir ve zaman agisindan kisitlamalar mevcuttur. Ozel okullarda, ¢ocuklarin dikkatini
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cekecek alanlarin daha fazla olmasi, 6gretmenlerin bireysel olarak her 6grencinin gelisimini takip

etmelerini kolaylastirir (09, O10).

Devlet okulu 0&gretmenlerinin akademik bilgi agisindan daha donanimli olduklar
gozlemlenirken, 6zel okul 6gretmenlerinin daha girisimci ve bagimsiz bir sekilde calisabildikleri
ifade edilmistir. Ozel okullarda 6gretmenler, yenilikleri takip etme ve uygulama konusunda daha
fazla firsata sahipken, devlet okullarinda 6gretmenler genellikle daha sistematik bilgiye dayali bir
egitim yaklasimina sahiptir. Bu farkliliklar, 6zel okul 6gretmenlerinin yenilik¢i ve disa doniik bir
yaklasim sergilemelerine olanak tanirken, devlet okulu Ogretmenlerinin uygulamali egitim
konusunda daha simrh firsatlar bulduklarini gdstermektedir (06, UO1). 06-37 konuya dair
diisiincelerini su sekilde paylasmistir: “Ozel okullarda Montessori egitim veren dgretmenler klasik
okulda Montessori egitimi veren 6gretmenlerden daha 6zgiirdiirler, daha ¢ok insiyatif kullanabilirler.
Ozel okul 6gretmenleri daha disa doniiktiir, iletisim becerileri daha iyidir bununla birlikte kendilerini
siirekli yenilemek zorundadirlar. Ozel okullarda Montessori gretmenleri materyal temini konusunda
daha 6zgiirdiirler ve materyale ulagilabilirlik daha kolaydir ancak klasik okullarda sinirli materyale
sahiptirler, yetersiz blitceden otiirii materyal teminleri zordur. Devlet veya 6zel okullarda gorev
yapan Ogretmenler uygulamali egitim almadiklarindan yeterlilik diizeyleri tamamen 6gretmenin

kendisini gelistirmesine baglidir”.

Ozel okullarda dgretmenler, daha az 6grenciyle ¢alistiklar1 icin 6grencilere daha fazla vakit
ayirabilir ve daha sabirl1 bir yaklasim sergileyebilirler. Bu durum, 6gretmenlerin 6grencilere bireysel
olarak daha yakin olabilmesini saglar. Devlet okullarindaki kalabalik siniflar ise 6gretmenlerin her
dgrenciye daha az vakit ayirmasini ve daha zor bir ¢alisma ortaminda olmalarim gerektirir (010). Bu

durum, 6zel okullarda Montessori yonteminin daha etkili uygulanmasinin sebeplerinden biridir.

Montessori yonteminin uygulanmasi 6zel okullarda daha serbestken, devlet okullarinda bu
uygulama sinirhidir. Ozel okul 6gretmenleri, serbest etkinlikler planlama, materyal temini ve gevre
diizenlemeleri konusunda daha fazla Ozerklige sahiptir. Bu durum, &gretmenlerin Montessori
yaklasgimimi daha 6zgiir bir sekilde uygulamalarimi miimkiin kilar. Devlet okullarinda ise bu
serbestlik, siirli imkanlar ve kisitlamalar nedeniyle daha azdir bunun yaninda 6zerk siniflarda

uygulama daha basarili sonuglar dogurabilmektedir (06, O11).

Ozel okullarin egitim felsefesi daha ¢ok velinin memnuniyetine dayalidir. Bu okullarm
materyal ve kaynaklara ulagma olanaklari, velilerin taleplerine gore sekillenir. Devlet okullarinda ise
bu siire¢ 6gretmenin bireysel ¢abasina baglidir. Bu durum, 6zel okullarda Montessori egitimine daha
fazla yatinm yapilmasma olanak tanirken, devlet okullarinda 6gretmenlerin bireysel ¢abalarina
dayanir (O11).
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3.11. Montessori Egitimi Veren Ogretmenlerin Yeterliliklerine Dair Katiimeilarin

Algilar ve Beklentileri

Bu boéliimde, katilimeilarin goriisleri dogrultusunda Montessori egitimi veren dgretmenlerin
yeterliliklerine dair elde edilen bulgular sunulmaktadir. Katilimeilarin goriislerine gére, Montessori
Ogretmenlerinin yeterlilikleri; kisisel 6zellikler, mesleki yeterlilikler, egitim siireglerine yonelik

tutumlar ve karsilasilan zorluklar gibi bir dizi 6nemli faktorii kapsamaktadir.

Buna gore, Montessori 0gretmenlerinin sabirli, empatik, gelisime agik ve yenilik¢i olmalart
gerektigi, ayn1 zamanda egitim siire¢lerinde esnek ve dikkatli birer gozlemci rolii listlenmeleri
gerektigi vurgulanmustir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 fiziki zorluklar ve egitim eksikliklerine
ragmen, kendilerini siirekli gelistirerek Montessori felsefesini en iyi sekilde uygulamaya devam

etmeleri beklenmektedir.

Bu bulgular, Montessori egitiminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin hem
kisisel hem de mesleki olarak giiclii bir altyapiya sahip olmalarini gerektirmektedir. Bu konudaki

detayl1 bulgular asagida Tablo 11'de temalar ve alt temalar halinde sunulmustur.

Tablo 11: Montessori Egitimi Veren Ogretmenlerin Yeterliliklerine Dair Katihmeilarin

Algilar: ve Beklentileri

Tema Alt Temalar Katihmer Aciklama
Referanslar:
Sabirh, hosgdriili, Montessori ogretm_enle_rl sabirls,
musak huylu o anlayisli ve olumlu bir dil kullanarak
Kisisel yumusa J 02,04, 05, | iletisim kurmalidir. Hosgoriilii olmall,
P destekleyici, empatik ve o . i .
Ozellikler L Lo 08,010 bireysel farkliliklara sayg1 gostermeli ve
iletisim becerileri yiiksek < .. .
her ¢ocugun o6zel oldugunu kabul
olmalidir. g
etmelidir.
Cocuk geligimi ve Ogretmen, Montessori  materyalleri
Mesleki }V[pntesson yontc?m}ge O1, 03, 08, kullanimi ve haz1}rl?nm?s1nc1_a yetkin
veterlilikler hakim, materyal bilgisine 010. 011 olmali, gocugun gelisim diizeyine uygun
sahip, kendini stirekli ’ etkinlikler ~planlamali ve kendini
gelistiren olmalidir. yeniliklere acik tutmalidir.
Cocuklara rehberlik eden, Ogretmen, .gocuklarmv ilgi g!%nlarlnl
_ dikkatli bir gozlemci o kesfetmeler_lne ve bag1ms1z Ogrenme
Rehberlik ve olmals. birevsel 83renme 04, 07, 08, deneyimlerine  rehberlik  etmelidir.
Gozlem > DHEY g UOol1 Cocuklarmn farkli 6grenme yontemlerini
stillerine sayg1 . ;
N 7 dikkate alarak esnek bir yaklagim
gostermelidir. . -
sergilemelidir.
Cok ek e o 1
Egitim benimsemeli, etkinlik | ) 693 656 | Gammi diizenlemeli,  etkinlik
Planlama ve gesitliligine 6nem vermeli, w2 C .
N 09, 011 iceriklerini giincellemeli ve cocuklarin
Uygulama ortami 6zenle g < .
.. o bagimsiz O0grenmesine olanak
diizenlemelidir. <
saglamalidir.
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Tablo 11: (Devami)

Katihmel

Tema Alt Temalar Referanslari

Aciklama

Ogretmen, 6grenme ortamini ¢ocuklarin

Fiziksel ortami uygun dikkatini c¢ekecek sekilde diizenlemeli

Ogrenme sekilde diizenleyebilmeli, | y) 53 (56 | yo etkinliklerde materyal cesitliligini
Ortam ve materyalleri etkin RNy g
; . S 09, 011 saglamalidir. Mevcut  materyallere
Materyaller kullanabilmeli, yenilikgi AT o .
hakim olmali ve gerektiginde yeni
olmalidir. . : L
materyaller Giretebilmelidir.
Ogretmen, Montessori  egitiminde
Esitim Montessori felsefesini rehberlik eden bir figiir olarak sistemin
st i¢sellestirmis, cocuklara 01,04, 07, | felsefesine uygun sekilde hareket
Felsefesine . W . . -
I ilham veren, uygulamada 08,010 etmeli, ¢ocuklara ilham kaynagi olmali
Hakimiyet S0 o
esnek ve yenilik¢i olmalidir. ve uygulamada yeniliklere agik

olmalidir.
Montessori egitimi alan &gretmenlerin

Montessori egitimleri yeterli

_Egitim olmamakla birlikte 01, 03, Oe, aldigr ~ egitimler  kisa  siireli  ve
Siirecleri ve - o PR % yetersizdir. Ancak dgretmenler, bireysel
A o0gretmen kendini siirekli 08,010, 011 " . . .
Gelisim . 1 caba ile sistematik olarak kendilerini
gelistirmelidir. - iy
gelistirmeye devam etmelidir.
Montessori’nin ~ felsefesi  egitimle
Trabzon’da Montessori aktarilabilse de uygulamada fiziki
Uygulama egitimi uygulamalar1 yeterli O1. 03 kosullar ve donanim eksikligi zorluk
Zorluklar: fiziki kosullara ve donanima ’ yaratmaktadir. Bu eksiklikler
sahip degildir. Ogretmenlerin ~ bireysel  cabasiyla
giderilmeye ¢alisilmaktadir.
Montessori yontemi her Montessori yontemini uygulayabilmek,
Egitim ve 6gretmen i¢in uygun Ogretmenin kisisel ozelliklerine
Mizaca degildir; fitrat ve mizaci 010 baglidir. Sabirli, sakin ve bu yontemi
Uygunluk uygun olan dgretmenler i¢sellestirebilen 6gretmenler daha etkili
daha basarilidir. olmaktadir.

Montessori 6gretmenlerinin kisisel 6zellikleri, egitimde basarili olabilmeleri i¢in kritik 6neme
sahiptir. Katilimcilar, Montessori dgretmenlerinin sabirli, hosgoriilii, yumusak huylu, destekleyici,
empatik ve giiclii iletisim becerilerine sahip olmalar1 gerektigini vurgulamislardir (02, 04, 05, 08,
010). Bu &zelliklerin, dgretmenin ¢ocuklarla saglikli bir iletisim kurmasina, bireysel farkliliklara
saygl gostermesine ve cocuklarin 6grenme siireclerini desteklemesine yardimci oldugu ifade
edilmistir. 08-33, konuya iliskin diisiincelerini su sekilde aciklamistir: “Montessori yaklasiminda
Ogretmen, Ogrenciye rehberlik eden, destekleyen ve ilham veren bir figlir olmalidir. En 6nemli
ozellikler arasinda empati, gézlem yetenegi sabirli olma, ¢ocuklarin bireysel 6grenme stillerine saygi
gosterme ve esneklik yer almaktadir. Montessori alaninda uzman ve alanda yeterli bilgiye sahip
olmalidir. Montessori metodunu 6nce 6gretmen benimsemis ve yeterli beceri ve kaynaga sahip

olmalidir”.

Montessori dgretmenlerinin mesleki yeterlilikleri de énemli bir faktordiir. Katilimcilardan O1,
03, 08, 010, O11 dgretmenlerin Montessori yontemine hakim olmalari, cocuk gelisimi konusunda
bilgi sahibi olmalar1 ve Montessori materyalleriyle etkin bir sekilde calisabilmeleri gerektigini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin kendilerini siirekli gelistirmeleri gerektigi de vurgulanmustir.

Bu, 6gretmenin hem bireysel hem de profesyonel olarak yeniliklere agik kalmasini saglar.
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Montessori egitiminin 6nemli bir 6zelligi de 6gretmenin ¢ocuklart gézlemlemesi ve rehberlik
etmesidir. Katilimecilardan O4, 07, 08, UO1 Montessori 6gretmenlerinin dikkatli gdzlemciler
olmalari, her cocugun 6grenme tarzini tanimalar1 ve bagimsiz 6grenmeye yonelik rehberlik
yapmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Bu 6zellik, ¢ocuklarin kendi ilgi alanlarini kesfetmelerine ve

kendi hizlarinda 6grenmelerine olanak tanir.

Montessori 6gretmenlerinin egitim planlamast da oldukca 6nemlidir. Bazi katilimcilar,
Ogretmenlerin gocuk merkezli bir yaklasim benimsemeleri ve etkinlik ¢esitliligine 6nem vermeleri
gerektigini vurgulanmuslardir (01, O3, 06, 09, O11). Aym zamanda, dgrenme ortaminin
diizenlenmesi ve materyal g¢esitliliginin saglanmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu yaklagim,
cocuklarin daha bagimsiz bir sekilde dgrenmelerini tesvik eder. O6-37 konuya iliskin diisiincelerini
su sekilde 6zetlemistir: “Ogretmenler cocuk merkezli olmalidirlar. Ozgiirliik, sorumluluklarini bilme
ve Ogrenme ortamini hazirlama, saygiyi, sevgiyi, hosgoriiyli esas tutup her cocugun benzersiz
oldugunu kabul eder ve fark eder. Cocuga da bunu fark ettirmeyi dgretir. Ogrenme stillerini

degerlendirir, 6grenciye segme hakki tanir.

Metod olarak 6gretmenlerin yeterli diizeyde egitimleri yoktur. Ancak bu modelle ilgili egitim
faaliyetlerini takip edip 6gretmelerin kendilerini gelistirmesi gerekir. Ayrica gelismekte olan egitim

sistemlerindeki yeniliklerle bu modeli entegre etmeye ¢alismalidir”.

Montessori egitiminde fiziksel ortamin diizenlenmesi ve materyallerin etkin kullanimi da
onemli bir yer tutmaktadir. Katilimcilara gore, 6gretmenlerin 6grenme ortamini ¢ocuklarin dikkatini
cekecek sekilde diizenlemeleri ve materyallerin etkin kullanimini saglamalar1 gerekmektedir (O1,
03, 06, 09, O11). Ayrica 6gretmenlerin yenilik¢i olmalar1 ve gerektiginde yeni materyaller

iiretmeleri de 6nemli bir yeterliliktir.

Montessori 6gretmenlerinin, Montessori felsefesini i¢sellestirmeleri ve uygulamada esnek ve
yenilik¢i olmalar1 gerektigi vurgulanmustir (O1, 04, 07, 08, 010). Katilimcilar, Montessori
felsefesini sadece teori olarak degil, uygulamalarda da aktif bir sekilde kullanmalar1 gerektigini
belirtmislerdir. Bu, 6gretmenin egitim siirecine ilham vermesi ve ¢cocuklara yonelik yaratici ¢dziimler

gelistirmesi agisindan kritik bir 6neme sahiptir.

Montessori 6gretmenlerinin egitim siiregleri genellikle yetersiz olsa da katilimcilardan bazilari
ogretmenlerin kendilerini siirekli gelistirmeleri gerektigini belirtmislerdir (01, O3, 06, 08, 010,
O11). Montessori egitimlerinin siireklilik arz etmeyen ve genellikle kisa siireli olmasi, dgretmenlerin
kendi cabalariyla kendilerini gelistirmelerini zorunlu kilmaktadir. O1-42 konuyu Trabzon 6zelinde
soyle degerlendirmistir: “Ogretmnin kendini gelistirmesi gerekir. Tiim alanlarda bilgi birikimine
sahip olmas1 gerekir. Ayrica bu alanlarla ilgili materyaller hazirlayip ¢ocugun diizeyine uygun

sunumlar yapmak onemlidir. Montessori i¢in verilen egitimler kisa siireli olmaktadir ve yeterli

85



degildir. Ancak Montessori’nin felsefesini veren egitimlerdir. Uygulamaya dokiildiigiinde hi¢ de
kolay degildir. Montessori egitimi sistem, ortam, 6gretmen, 6grenci, velinin dahil oldugu karmasik
bir modeldir. Trabzon ili i¢in belirtmek gerekirse bizdeki uygulama Montessori destekli egitim olarak

adlandirilabilir”.

Trabzon’da Montessori egitiminin uygulama kosullar1, gretmenlerin karsilastigi zorluklar
arasinda yer almaktadir. Katilimeilar, Montessori egitiminin felsefesinin aktarilmasinda herhangi bir
zorluk olmadigini, ancak fiziki kosullarin ve materyal donaniminin eksik oldugunu ifade etmislerdir

(01, 03). Bu eksiklikler, gretmenlerin bireysel ¢abalartyla giderilmeye calisilmaktadir.

Montessori yonteminin her oOgretmen icin uygun olmadigmma da dikkat cekilmistir.
Katilimcilardan bazilar1 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerinin bu yontemi uygulamada belirleyici bir
faktor oldugunu belirtmislerdir. Sabirli, sakin ve Montessori felsefesini i¢sellestiren dgretmenlerin

bu ydéntemde daha basarili olduklari ifade edilmistir (O10).

3.12. Montessori Ogretmenlerinin Uygulamada Karsilastiklar1 Zorluklar ve Sunduklan

Coziim Onerileri

Bu boliimde, katilimeilarin goriisleri dogrultusunda Montessori 6gretmenlerinin Trabzon'daki
okul kosullarinda karsilastiklari en biiyiik zorluklar ve bu zorluklarin iistesinden gelmek igin

sunduklar1 ¢6zlim Onerileri ele alinmaktadir.

Montessori egitim modeli, ¢ocugun bireysel gelisimini ve kesfe dayali Ggrenmesini
destekleyen bir yaklagim sunmasina ragmen, bu modelin Trabzon'daki uygulamalarinda gesitli
zorluklarla karsilasilmaktadir. Bu bulgular; egitim ortami ve fiziksel kosullar, Montessori modelinin
yayginlagtirilmasi, veli ve toplum bilinglendirme, ¢evresel kosullar, sinif mevcudu ve 6gretmen

yetersizligi ile ebeveyn beklentileri gibi temalar ¢ercevesinde ele alinmstir.

Trabzon'da Montessori egitiminin yayginlasmasi ve etkin bir sekilde uygulanabilmesi igin
belirtilen bu zorluklarin giderilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda, egitim ortamlarimin ve fiziksel
kosullarin iyilestirilmesi, materyal erisiminin artirilmasi, Montessori modelinin yayginlastiriimasina
yonelik bilinglendirme ¢aligmalarinin yapilmasi ve dogal kesif alanlarinin olusturulmas: énemlidir.
Ayrica, Ogretmen sayisinin artirilmast ve ebeveynlerin geleneksel egitim beklentilerinin
doniistliriilmesi i¢in ilgili tiim paydaslarin (egitim kurumlari, yerel yonetimler ve aileler) is birligi
icinde caligmas1 Onerilmektedir. Bu zorluklar ve ¢6zliim Onerilerine dair detayli bulgular agagida

Tablo 12'de temalar ve alt temalar halinde sunulmustur.
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Tablo 12: Montessori Ogretmenlerinin Uygulamada Karsilastiklar1 Zorluklar ve Sunduklar

Coziim Onerileri

Tema Alt Temalar Katihmer Aciklama
Referanslari
Sinif biiyiikligii, okulun dogayla i¢
Egitim Ortamm ve Simf ve Okul ) 05“, i\g/:[i)n té)slsl‘(f)ljlimash evitt‘lifrl]l;e kosﬁllar&ﬁ
Fiziksel Kosullar Binasi Thtiyaglart 06, O11 8 D ygv
olmamasi. Yeni okul projeleri doga
ile i¢ i¢e olmali, siniflar ferah olmali.
Materyallerin yeterliligi, fakat pahal
Materval ve Biit Materyal Erigimi olmalari, smiflarda materyal
\?efers‘ilze:li';l se ve Maliyet 01, 04, 08, UO1 | eksiklikleri ve okullarin biitceleri
& Sorunlari yetersiz. Ekonomik destekle materyal
temini yapilmali.
Trabzon’da  Montessori  egitim
Montegsqu Egitim Modeli ) modelinin yaygmn olmamasi, yeterli
Modelinin Yavenlik Sorunu 02 okul ve Ogretmen olmamasi. Bu
Yayginlastirilmasi e modelin yaygimlasmasi i¢in daha
fazla ¢aligma yapilmali.
Ebeveynlere  Montessori  egitimi
. ER adi i ha.kklnda bllg}lendlrme.. yap11ma1¥,
Veli ve Toplum w atolyeler, seminerler diizenlenmeli.
- - ve Toplumda 04, 07 o .
Bilin¢lendirme Ailelerin standart test ve akademik
Farkindalik
basariya olan odaklanmast
engellenmeli.
Cocuklarin  dogal ortamda kesif
Cevresel Kosullar Dogal Qrtamda ) ygpa}nl.r.nue“ler'l igin be}egli}'fe ve orman
ve Kesif Alanlart Kesif ve 09 miidirligi ile is birligi yapilmali.
3 Etkinlikler Farkli etkinlik alanlar1 ve geziler
diizenlenmeli.
) Ogretmen sayisinin az olmasi, yeterli
Sinif Mevcudu ve Ogretmen Sayisi akademik egitimin olmamasi. Daha
Ogretmen ve Akademik Uol1 fazla egitimli Montessori 6gretmeni
Yetersizligi Yetersizlik yetistirilmesi, yurt digt deneyimlerin
artirtlmasi Oneriliyor.
Geleneksel Egitim Ailelerin gelerietk'sd c'egltlm anlayisi,
Ebeveyn - Montessori egitimini anlamalarina
) Beklentileri ve .- 2.
Beklentileri ve o7 engel olabilir. Bu  anlayisi
L Toplum S . ;
Toplum Iliskileri degistirecek seminer ve rehberlik
Farkliliklar1 .. .
programlari 6nerilmektedir.

Montessori egitiminin uygulanmasinda en 6nemli sorunlardan biri, egitim ortami ve fiziksel
kosullarin yetersizligidir. Baz1 katilimcilar mevcut smiflarin fiziksel olarak yetersiz oldugunu ve
doga ile i¢ ice bir ortam sunmadigim belirtmektedirler (05, 06, O11). Bu durum, Montessori
pedagojisinin temel ilkelerinden biri olan dogal kesif ortaminin eksikligine yol agmaktadir. Bu
sorunun ¢Oziimii i¢in yeni okul projelerinin daha genis, ferah ve dogayla i¢ ice olacak sekilde
planlanmas1 6nerilmektedir. 05-27 bu konuda su elestirel yaklagimlarda bulunmustur: “Sinif alanlari
yeterli biiylikliikte degildir. Okul dogayla i¢ ice degildir. Montessori egitimine ge¢ baslanmaktadir.
Materyal eksikligi vardir. Kaliplasmis veli beklentisi egitimin yaygin olarak verilmesini

engellemektedir”.
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Materyal erisimi ve biitge yetersizligi de énemli bir sorundur. Katilimcilardan O1, 04, O8,
UO1 Montessori materyallerinin pahali oldugunu ve mevcut biitcelerin yeterli olmadigini ifade
etmektedirler. Bu durum, egitim siirecini olumsuz etkilemekte ve Ogrencilerin 6grenme
deneyimlerini sinirlamaktadir. Materyal temini i¢in ekonomik destek saglanmasi, bu sorunun

¢Oziimii agisindan kritik bir adim olarak degerlendirilmektedir.

Trabzon’da Montessori egitim modelinin yeterince yaygin olmamasi da 6gretmenler tarafindan
dile getirilen énemli sorunlardan biridir (02). Yeterli sayida Montessori egitimi veren okul ve
O0gretmen bulunmadigi i¢in modelin yayginlagsmast sinirli kalmaktadir. Bu sorunun ¢éziimii igin

Montessori egitimine yonelik farkindalik artiric1 ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Ebeveyn egitimi ve toplumda farkindalik eksikligi de Montessori egitiminin uygulanmasini
zorlagtirmaktadir. Baz1 katilimcilar ebeveynlerin Montessori egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini ve geleneksel akademik basar1 odakli yaklagimlarinin Montessori egitimine olan ilgiyi
azalttigim  belirtmektedirler (04, O7). Bu baglamda, veli farkindaligm artirmaya yonelik
bilgilendirme atdlyeleri ve seminerler diizenlenmesi Onemli bir ¢6ziim Onerisi olarak One
cikmaktadir. Katilimer O7-35, aile beklentilerinin Montessori uygulamalar1 {izerindeki etkisine
deginerek bu konudaki fikirlerini su sekilde agiklamigtir: “Toplum ve aile iliskileri farklilik
gosterebilmektedir. Farkli egitim beklentileri, ailelerin standart testlerle veya akademik basariya
dayali geleneksel degerlendirmelere odaklanmasi Montessori yaklagiminin anlamini zedeleyebilir.
Montessori metodu ile ilgili ailelere seminerler, atolye c¢aligmalari, rehberlik programlart
diizenlenebilir. Bu bilin¢lendirme c¢aligmalart bu metodun dogru anlasilmasina ve daha verimli

olmasina yardimci olacaktir” (07-35).

Cevresel kosullar ve kesif alanlarinin eksikligi de c¢ocuklarin dogal ortamda Ogrenme
stireclerini sinirlamaktadir. Katilimeilar, ¢cocuklarin dogayla i¢ ice kesif yapabilmeleri i¢in belediye
ve orman miidiirliigii ile is birligi yapilmasim dnermektedirler (O9). Bu sayede, cocuklarin dogayla

i¢ ice vakit gegirebilecegi etkinlik alanlar1 ve geziler diizenlenebilir.

Sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve 6gretmen yetersizligi, Montessori egitim modelinin etkin
uygulanmasini zorlastiran bir diger faktordiir. Katilimcilardan UO1, 6gretmen sayisinin az olmasi ve
mevcut 0gretmenlerin yeterli akademik egitime sahip olmamasinin, egitimin kalitesini diisiirdiiglinii
ifade etmektedir. Montessori 6gretmenlerinin yetistirilmesine yonelik programlarin artirilmasi ve

yurt dis1 egitim imkanlarinin genisletilmesi, bu sorunun giderilmesi agisindan énemli goriilmektedir.

Ebeveyn Dbeklentileri ve toplum iliskileri de Montessori egitiminin benimsenmesini
zorlastirmaktadir. O7, geleneksel egitim anlayisinin Montessori egitimine yonelik 6n yargilara neden
oldugunu belirtmektedir. Bu anlayisin degismesi i¢in seminerler ve rehberlik programlari

diizenlenmesi Onerilmektedir.
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3.13. Montessori Ogretmenlerinin Uygulamadaki Motivasyon Kaynaklarina iliskin

Goriis ve Deneyimleri

Katilimcilardan alman cevaplar dogrultusunda “Montessori Ogretmenlerinin Uygulamadaki
Motivasyon Kaynaklarina Iliskin Gériis ve Deneyimleri” asagida Tablo-13’te temalar ve alt temalar
halinde derlenmistir. Montessori egitimi, ¢ocuklarin bagimsiz hareket edebildigi, kendi kendine
Ogrenebildigi ve yaraticiliklarini 6zgiirce gelistirebildigi bir egitim modelidir. Bu siiregte
Ogretmenler, ¢ocuklarin bireysel gelisimlerine taniklik ederek keyifli bir 6grenme ortaminda
caligmaktadirlar. Montessori egitimi veren dgretmenler, ¢ocuklarin bagimsiz 6grenme siireglerine
dahil olmasindan biylik keyif almaktadirlar. Cocuklarin kendi hata denetimlerini yaparak
ogrenmeleri, bireysel ve sosyal gelisimleri, yaraticiliklarini gelistirmeleri, 6gretmenlerin rehberlik
rolii ve ¢cocuklarin materyallerle etkilesimleri gibi unsurlar, 6gretmenlerin Montessori egitiminden
duyduklar1 tatmini artirmaktadir. Bu baglamda, Montessori egitim ortamlarinin daha da

iyilestirilmesi, 6gretmenlerin mesleki motivasyonunu artirmak agisindan 6nem tagimaktadir.

Tablo 13: Montessori Ogretmenlerinin Uygulamadaki Motivasyon Kaynaklarina iliskin

Goriis ve Deneyimleri

Tema Alt Temalar Katiipgy Aciklama
Referanslari
Montessori modelinde ¢ocuklar kendi
. . . Cocuklarin Kesfi ve baslarina ¢aligarak Ogrenir, bu da
Ogret;nlemn Keyif Bagimsiz 02,03, 05,06 | dgretmenlere  biiyiik  keyif  verir.
mast Caligmalart Cocuklarin bagarilarina taniklik etmek
Ogretmenleri mutlu eder.
Cocuklar,  hatalarmi1  fark  edip
Hata Yapma ve Hata Yapma ve Oz A4 diizeltirken daha rahat bir G6grenme
Ogrenme Siireci denetim stireci yasar, Ogretmenler bu siirecin
dogal ilerleyisinden keyif alir.
Montessori’de ¢ocuklar daha bagimsiz
. . . ve sorumlu olur, bu gelisim
Blr?:::”ﬁﬁillﬁzl ve CK(:r:]l(ljlfrlgrl?eIfrﬁg(si: 03, 05,09 ogretmenlere mutluluk verir. Cocuklar
Ozgiirce faaliyetlere katilir ve sonuglari
iizerinde disiiniirler.
Cocuklarm  duygusal ve  sosyal
: gelisimleri  desteklenir, bu  da
Duyglgzlli;/i(inSosyal DSlcl)}slizls Eltjltllfi?sseirze 07,08 dgretmenlere huzurlu bir ortamda
caligma keyfi sunar. Cocuklar 6zgiiven
kazanir ve birbirlerine destek olur.
Cocuklar, farkli bakis agilariyla yaratici
Ogrenme ve Yaratic: Coziim o Q?zﬁmler ﬁ.retirken 6gretmen1§r de bu
Yaraticihk Uretme ve Inisiyatif 05,06, 09 stirece dahil olfr}amn keyﬁn.l. (;1kar.1r..
Yaraticilik, O0grenme stireglerini
zenginlestirir.
Ogretmenin Rolii Rehberlik ve Montesso.r i. . cgitimi, . ég.retmene
ve Destekleyici Destekleyici Rol A6 destekleyici .bllj rehberlik rolii sunar.
fletisim Model Olmak Cocuklarm ilgi al'fmlarlnl kesfetmek
Ogretmene keyif verir.
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Tablo 13: (Devami)

Tema Alt Temalar Katihmer Aciklama
Referanslari
Zengin materyal kullanimi, ¢ocuklarin
Materyal Materyallerle ) saglikll gehslmlerme. katkt saglar.
Kullanimi ve oo 010 Ahsap materyallerin kullanimu,
- Etkilesim ve Katilim NS

Etkilesim cocuklarin sagligi agisindan olumlu

etkiler yaratir.
Cocuklarin  kendi baslarima giinliik
Cocuklarin Giinlik Yasam ) yasam becerilerini gergeklestirmeleri,
Bagimsizhik ve Becerileri ve Ol11 Ogretmenlere biiyiik haz verir. Bu
Kendini Tanima Ozbakim beceriler egitim siirecinin 6nemli bir

pargasidir.

Montessori egitiminin dgretmenlere en biiyilk mutluluk kaynagi, ¢ocuklarin kendi baslarina
ogrenme siireclerine dahil olmasidir. Ogrencilerin kesif yaparak bagimsiz ¢calismalari, dgretmenlerin
mesleki tatminlerini artirmaktadir (02, O3, 05, 06). Cocuklarin kendi basarilarina taniklik eden

Ogretmenler, 6grenmenin dogal siirecinden keyif aldiklarint belirtmektedirler.

Hata yapma ve 6grenme siireci de 6gretmenler i¢in tatmin edici bir deneyim sunmaktadir.
Montessori modeli, cocuklara hata yaparak 6grenme ve 6z denetim gelistirme firsat1 tanimaktadir.
Cocuklar, hatalarim1 fark edip diizelttikge, 6gretmenler bu siirecin dogalligindan ve gocuklarin
dgrenme yolculugundan keyif almaktadir (04).

Bireysel gelisim ve sorumluluk kazanimi, Montessori 6gretmenlerinin  mutluluk
kaynaklarindan biridir. Cocuklarin bagimsiz hareket etmeleri, kendi kararlarin1 almalar1 ve
sorumluluk gelistirmeleri dgretmenleri motive etmektedir (O3, O5, 09). Cocuklarm 6zgiirce
faaliyetlere katilim saglamalar1 ve sonuglari iizerinde diisiinmeleri, onlarin gelisim siireglerini

desteklemekte ve 6gretmenlere mesleki tatmin sunmaktadir.

Montessori egitimi, ¢ocuklarin duygusal ve sosyal gelisimlerini destekleyen bir sistemdir.
Cocuklar, duygularin1 6zgiirce ifade edebilmekte ve sosyal etkilesimleri sayesinde 0z giiven
kazanmaktadirlar (O7, O8). Bu durum, égretmenlerin huzurlu ve destekleyici bir egitim ortaminda

calismasini saglamaktadir.

Ogrenme siirecinde ¢ocuklarin yaraticiligi da dgretmenler i¢in mutluluk verici bir unsurdur.
Cocuklarin yaratici ¢ozlimler liretmesi, farkli bakis agilar1 gelistirmesi ve inisiyatif alarak problem
cozmeleri dgretmenlerin egitim siirecinde biiyiik keyif almasina neden olmaktadir (OS5, 06, 09).
Yaraticilik, Montessori egitiminde Ogrenmeyi zenginlestiren Onemli bir faktér olarak One
cikmaktadir.
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Ogretmenlerin rehberlik ve destekleyici iletisim rolii de onlarin mesleki tatminini artirmaktadir.
Montessori egitimi, 6gretmene ydnlendirici ve destekleyici bir rehber olma imkéni sunmaktadir.
Cocuklarin ilgi alanlarin1 kesfetmelerine yardimci olmak, 6gretmenlere biiyiilk bir mutluluk
saglamaktadir (O6).

Materyal kullanimi ve etkilesim de Montessori egitiminde Onemli bir yere sahiptir.
Ogretmenler, cocuklarin Montessori materyalleriyle etkilesime girmesini ve bunlar1 aktif olarak
kullanmasini keyif verici bulmaktadirlar (O10). Ozellikle ahsap materyallerin saglikli ve egitici

olmasi, ¢ocuklarin geligsimine olumlu katkilar saglamaktadir.

Son olarak, ¢ocuklarin bagimsizlik kazanmalar1 ve giinliikk yasam becerilerini gelistirmeleri
Ogretmenler icin tatmin edici bir siirectir. Cocuklarin kendi baslarina 6z bakim becerilerini
gerceklestirebilmesi ve giinliik yasamda bagimsiz hareket edebilmeleri, 6gretmenlere biiyiilk haz
vermektedir (O11). O11-25 diisiincelerini sdyle ifade etmistir: “Cocuklarin giinliik yasam
becerilerini kendi baglarina yapmalar1 6gretmene biiylik bir haz vermektedir. Devlet okullarinda tam
zamanli Montessori egitimi verilemese de at6lye giinleri ile bu giinliik yasam becerileri imkanlar

Olciisiinde ¢ocuklara kazandirilmaya ¢alisiimaktadir”.
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SONUC ve ONERILER

Aragtirmanin bulgulari, Montessori pedagojisinin Trabzon’daki okul oncesi egitim
kurumlarinda ¢ocuklarin bilissel, duyussal ve sosyal gelisimini biitiinciil bir bicimde destekleyen
giiclii bir potansiyele sahip oldugunu ortaya koymustur. Ogretmen gériisleri ve smif ici gdzlemler,
cocuklarin bagimsiz hareket etme, 6z diizenleme becerisi kazanma, dikkatini siirdiirme, akranlariyla
is birligi iginde ¢aligma, materyal alma—iade etme, siraya uyma ve sessiz calisma gibi diizen
davraniglarini kisa siire i¢inde igsellestirdiklerini gostermistir. Bu durum, Montessori yaklagiminin
temelini olusturan bireysel 6grenme hizina saygi, deneyim temelli 6grenme, i¢sel motivasyonun
tesviki ve ozgirlik—sorumluluk dengesi gibi ilkelerin sahada karsilik bulduguna isaret etmektedir.
Boylece Montessori pedagojisinin, geleneksel ve 6gretmen merkezli, biligsel aktarim agirliklt
anlayisa kiyasla, cocugu pasif bir alici olmaktan ¢ikarip 6grenmenin aktif 6znesi haline getiren esnek,

cocuk odakli ve deneyimsel bir 6grenme ortami sundugu anlagilmaktadir.

Bulgular, Trabzon’daki 6zel ve devlet okullar1 arasinda Montessori uygulamalarinin niteligi
bakimindan ¢arpici farkliliklar oldugunu da ortaya koymustur. Ozel okullarda égretmenlerin daha
fazla pedagojik 6zerklige sahip olmalari, sinif mevcutlarinin diisiik tutulmasi, materyal ¢esitliliginin
fazla olmasi ve kurum yonetimlerinin yonteme daha agik olmasi, Montessori pedagojisinin daha
tutarli ve felsefesine uygun bi¢cimde uygulanmasina imkan tanimaktadir. Bu okullarda 6gretmenlerin
yenilik¢i ve bagimsiz caligsabilmeleri, Montessori egitimini daha etkili hile getirmektedir. Buna
karsilik devlet okullarinda kalabalik siniflar, materyal eksiklikleri, fiziksel ¢evrenin yetersizligi,
zaman kisitlar1 ve dgretmenlerin yontemsel serbestiyetini sinirlayan yapisal engeller, Montessori
yaklasiminin ¢ogu zaman ylizeysel ve parcali bir bicimde, kimi zaman da yalnizca materyal
kullanimina indirgenmis bir goriiniimle uygulanmasina yol agmaktadir. Montessori pedagojisinin
niteligini belirleyen unsurlarin yalmzca pedagojik bilgi ve iyi niyetten ibaret olmadigini; kurumsal
kapasite, ekonomik olanaklar ve egitim politikalarinin yéneliminin de en az bunlar kadar belirleyici

oldugunu gostermektedir.

Trabzon Ozelinde Montessori uygulamalarinin genel durumuna bakildiginda, Montessori
egitim uygulamalarmin istenen diizeyde olmadigi; O6gretmenlerin yalnizca 6zel kurumlar veya
iiniversiteler tarafindan sunulan ve 250-600 saat arasinda degisen sertifika programlarina dayal
siurlt egitimlerle bu pedagojiyi hayata gecirmeye c¢alistiklar tespit edilmistir. Egitim programinin
yalnizca anaokulu kademesiyle simrli olmasi, egitimin siirekliligi ve siirdiiriilebilirligi acisindan
olumsuz bir tablo dogurmaktadir. Devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin énemli bir kisminin,

temin edebildikleri materyallerin dogru kullanimina iliskin eksikliklerini ¢esitli interaktif videolar:



izleyerek gidermeye caligmalari, yapisal bir Ogretmen yetistirme ve destek mekanizmasinin
eksikligine isaret etmektedir. Mevcut materyal maliyetlerinin yiiksekligi, egitici igeriklerin
yetersizligi ve materyal setlerinin ¢ogu okulda sinirli olmasi, Montessori modelinin Trabzon’da
biitiinciil ve nitelikli bigimde uygulanabilirligini ciddi bi¢imde giiglestirmektedir. Buna ek olarak
Tiirkiye Yilzyilt Maarif Modeli’nin her tiir ve kademedeki okullarda uygulanma zorunlulugu yaninda
anaokullarinda da kademeli olarak okul 6ncesi programa entegre olmasi, Montessori gibi alternatif
egitim yaklasimlarinin resmi bir program olarak tanimlanmadan yalnizca 6gretmen inisiyatifiyle,
cogu zaman da sinif i¢i etkinliklerin arasina serpistirilmis bicimde uygulanmaya calisilmasina neden

olmaktadir.

Arastirma bulgulari; velilerin hazirbulunusluk diizeyinin yetersizligi, geleneksel basari
beklentilerinin stirmesi ve mevcut Olgme yoOntemleri ile Montessori Olcekleri arasindaki
uyumsuzlugun yontemin yayginlagsmasini engelledigini gostermektedir. Bununla birlikte materyal
maliyetlerinin yiiksekligi, tiim paydaslar agisindan yontemin tercih edilebilirligini diisiirmekte ve
ozellikle dezavantajli bolgelerde erisilebilirligi sinirlamaktadir. Trabzon 6zelinde incelendiginde ise
durumun daha spesifik zorluklar icerdigi goriilmektedir. 2000’li yillarda bir devlet okulunda
baslayan uygulamanin, egitimli 6gretmenlerin emekliligi sonras1 yeni atanan egitimcilerin kisith
destegiyle siirebildigi; 6zel okullarda ise materyal sorunu olmasa da 6gretmen yetkinliginin sertifika
diizeyinde kaldig1 tespit edilmistir. Tiim bu veriler, Trabzon’daki Montessori uygulamalarinin
bireysel ¢abalara dayali, kirllgan ve esitsizlik iiretmeye agik bir yapi sergiledigini; bu nedenle
pedagojinin ancak politika, kurum ve insan kaynagimi kapsayan biitiinciil bir stratejiyle

giiclendirilebilecegini ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin kuramsal ¢ergevesiyle birlikte ele alindiginda, Montessori pedagojisinin
Trabzon’daki goriiniimii daha da netlesmektedir. Islevselci yaklasim, egitimin toplumsal diizenin
stirdiiriilmesi, norm ve degerlerin aktarilmasi ve bireylerin toplumsal rollere hazirlanmasi gibi
islevlerine vurgu yapar. Aragtirma bulgulari, Montessori siniflarinda 6grencilerin materyal alma—
iade etme, siraya uyma, sessiz ¢aligma, akranlariyla is birligi yapma ve sorumluluk {istlenme gibi
diizen davranislarini kisa siirede igsellestirdiklerini ortaya koymustur. Ozellikle giinliik yasam
materyallerinin yogun bi¢imde kullanildigi gruplarda, cocuklarin sorumluluk alma ve toplumsal
kurallar igsellestirme davranislarinin daha hizli gelistigi gozlemlenmistir. Bu bulgular, egitimin
yalnizca biligsel becerileri degil, ayn1 zamanda toplumsal diizeni saglayan davranislar1 da aktardigi
yoniindeki islevselci goriisle biiyiik 6l¢iide uyumludur ve Montessori pedagojisinin disiplin, uyum,

is birligi ve diizen gibi temel islevleri, dogal 6grenme siiregleri icine yerlestirdigini gostermektedir.

Catigmact yaklagim acisindan bakildiginda ise Trabzon’daki Montessori uygulamalarinin
sosyo-ekonomik esitsizliklerle yakindan iligkili oldugu goriilmektedir. Materyal maliyetlerinin
yiiksekligi, nitelikli sertifika programlarina erisimin tcretli olmasi, uygulamalarin agirlikli olarak

0zel okullarda yogunlagmas1 ve devlet okullarindaki sinirh ve ylizeysel uygulamalar, Bourdieu’niin
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kiiltiirel ve ekonomik sermayenin egitimde esitsizligi yeniden iirettigine dair goriislinii destekler
niteliktedir. Montessori pedagojisinin 6zgiirlilk, 6z-yonelim ve 6z-diizenleme gibi doniistiiriicii
potansiyeli, bu pedagojinin yalnizca belirli bir sosyo-ekonomik kesimin erisebildigi okullarda giiclii
bicimde hayata gecirilebilmesi durumunda, elestirdigi esitsizligi yeniden iiretme riskini de
beraberinde getirmektedir. Trabzon’da 6zel ve devlet okullar1 arasindaki uygulama farklari bu
acidan, egitim sisteminin gli¢ ve kaynak dagilimindaki dengesizliklerin Montessori pedagojisinin
niteligine dogrudan yansidigini gostermekte; pedagojinin yalnizca igsel ilkeleriyle degil, uygulanma

kosullartyla birlikte degerlendirilmesi gerektigine isaret etmektedir.

Yapilandirmact yaklasim ¢ergevesinde degerlendirildiginde Montessori pedagojisinin
Trabzon’daki yansimasi, kuramla giiglii paralellikler tasimaktadir. Piaget’nin bireyin bilgiyi deneyim
yoluyla yapilandirdigi, Dewey’in egitimi deneyim ve toplumsal yasamla i¢ ice bir siire¢ olarak
tanimladig1 yaklasim, Montessori siniflarindaki gézlemlerle somutlasmistir. Cocuklarin materyalleri
kendi ilgi ve hazirbulunusluk diizeylerine gore se¢meleri, hata kontroliinii kendi kendilerine
yapabilmeleri, akranlariyla birlikte ¢caligmalar1 ve dgretmenin rehberlik roliiyle siireci yonetmeleri,
yapilandirmaci yaklagimin “aktif 6grenen” vurgusunu Trabzon baglaminda goriiniir kilmistir.
Boylelikle arastirma, Montessori pedagojisinin yalnizca kuramsal metinlerle degil, sahadaki
uygulamalar {lizerinden de yapilandirmaci ilkeleri somutlastiran bir model oldugunu gostermis, bu

yoniiyle alana 6zgiin bir kuramsal katki sunmustur.

Bu bulgular dogrultusunda arastirma, Trabzon’daki Montessori uygulamalarinin bireysel
cabalardan ¢ikip kurumsal, politik ve toplumsal diizeyde desteklenmesi gerektigini ortaya koymakta;
bu amagla ¢esitli oneriler gelistirmektedir. Oncelikle politika ve yonetim boyutunda, devlet destekli
pilot Montessori siniflarinin olusturulmasi ve bu simiflar i¢in yerel kosullar1 da dikkate alan bir
“uygulama rehberi’nin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu rehberin hazirlanmis ¢evre
standartlarini, materyal setlerinin asgari igerik ve kalite olgiitlerini, sinif mevcudu tist sinirlarimi ve
giinliik akisin yapilandirilmasina iligkin temel ilkeleri icermesi gerekmektedir. Pilot uygulamalarin
universite—0zel sektdr—yerel yoOnetim 1is birligiyle izlenmesi; izleme sonuglarmin yillik
degerlendirme raporlarina doniistiiriilerek il ve {ilke dl¢eginde politika yapim siireclerine sistematik
bicimde yansitilmasi, Montessori pedagojisinin kanita dayali bicimde yaygilastirilmasina katki

saglayacaktir.

Ogretmen niteliginin belirleyici bir unsur oldugu gerceginden hareketle, kisa siireli tanitim
egitimlerinin Otesine gegen, uygulamali ve mentorluk destekli uzun siireli programlar
tasarlanmalidir. Okul temelli mesleki gelisim dongiileri (smif i¢i gozlem, yapilandirilmis
geribildirim, mikro uygulama ve yeniden gbzlem) 6gretmenlerin gozleme dayali rehberlik, simif
yonetimi, hazirlanan ¢evreyi diizenleme ve Ozgiirliik—sorumluluk dengesini kurma becerilerini
giiclendirecektir. Sertifikasyon i¢gin AMI/AMS ya da ulusal akreditasyonla uyumlu bir ¢ergevenin

gelistirilmesi, Ogretmen egitiminde niteligi standardize edecek ve Ogretmen hareketliligini
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artiracaktir. Egitim fakiiltelerinde Montessori igerikli ders ve modiillerin yayginlastiriimasi,
uygulama okulu—fakiilte eslestirmeleriyle 6gretmen adaylarinin sahada deneyim kazanmalarinin
tesvik edilmesi, insan kaynagini orta ve uzun vadede giiclendirecek bir bagka stratejik adim olarak

degerlendirilebilir.

Fiziksel g¢evre ve materyal boyutunda, Montessori pedagojisinin merkezinde yer alan
“hazirlanmis ¢evre”nin vazgecilmez asgari unsurlariin (hareket serbestisi, agik raf sistemi, dogal
151k, doga temasi, sessizlik alani gibi) netlestirilmesi ve sinif bagina materyal yeterlilik diizeyinin
tanimlanmas1 gerekmektedir. Maliyeti diisiirmek ve kaliteyi giivence altina almak amaciyla yerel
iireticilerle {iniversite atdlyelerinin is birligine dayali bir tedarik modeli gelistirilebilir; il diizeyinde
doner “materyal kiitliphaneleri” kurularak okullar arasi paylasim ve bakim—onarim siirecleri organize
edilebilir. Boyle bir model, giris maliyetlerini azaltirken siirdiiriilebilirligi artiracak ve dezavantajli

okullarin da Montessori materyallerine erisimini kolaylastiracaktir.

Aile ve toplum ayaginda, veliler i¢in yoOnlendirici oryantasyon programlari, simif goézlem
giinleri ve atdlye calismalar diizenlenmesi; Montessori’nin “disiplin = 6z-diizenleme” yaklasiminin,
geleneksel 6diil—ceza anlayisindan farkinin somut 6rneklerle paylasilmasi, 6nyargilarin kirtlmasina
ve yontemle ilgili yanlis anlamalarin giderilmesine yardimeir olacaktir. Yerel yonetimler ve sivil
toplum kuruluslariyla yapilacak is birlikleri araciligiyla doga temelli kesif alanlarinin olusturulmast,
yontemin 6ziindeki duyusal ve hareket temelli 6grenmeyi okul sinirlarinin 6tesine tasiyabilecek;
okullar aras1 aglar, iyi 6rnek paylasim platformlar1 ve 6gretmen topluluklar1 gortniirliik ve bilgi

akisin giiclendirecektir.

Esitlik ve erisim agisindan kamu okullarinda sinif mevcudunun kademeli olarak diigiiriilmesi,
Ogretmen bagina diisen mentorluk desteginin artirilmasi ve dezavantajli okullar i¢in hedefli kaynak
tahsisinin yapilmasi ihtiyactir. Bu ¢ercevede 6gretmen egitmeni, psikolojik danisman ve 6zel egitim
uzmanindan olusan “gezici Montessori destek ekipleri’nin belirli araliklarla okullar1 ziyaret ederek
yerinde danigsmanlik ve uygulama destegi sunmasi, 6zellikle imkanlar1 sinirli okullarda pedagojik
niteligin giiclendirilmesine katki saglayacaktir. Teknoloji kullaniminda ilke, somut materyali ikame
etmek degil, 6gretmen mesleki gelisimini, gdzlem kayitlarini ve 6grenme kanitlarinin belgelenmesini
desteklemek olmalidir; dijital portfolyolar, gozlem notu uygulamalar1 ve mikro egitim videolar1 bu

baglamda 6gretmenlere ve yoneticilere 6nemli imkanlar sunabilir.

Izleme—degerlendirme ve arastirma giindemi bakimindan ¢ocuk diizeyinde (6z-diizenleme,
dikkat stiresi, sosyal ig birligi, dil gelisimi), sinif diizeyinde (materyal kullanimi, hazirlanan ¢evrenin
standartlara uyumu) ve okul diizeyinde (6gretmen gelisim dongiilerine katilim, aile is birligi)
gostergeler belirlenerek karma yontemli veri toplama yapilmali; elde edilen veriler diizenli
geribildirim dongiilerine baglanmalidir. Uzunlamasina izlem ¢alismalari, maliyet—etKililik analizleri

ve farkli 6gretmen egitim modellerinin karsilastirildigi eylem arastirmalari, yerel dlcegin kanit
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temelli karar alma kapasitesini artiracak; Montessori pedagojisinin Trabzon ve benzeri illerde hangi
kosullarda daha etkili calistigina dair daha derinlikli bir bilgi birikimi olusturacaktir.

Tim bu degerlendirmeler 1s1¢inda arastirmanin genel sonucu, Montessori pedagojisinin
Trabzon’daki ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimini birlikte besleyen gii¢lii bir potansiyel
tasidigl; ancak bu potansiyelin kalici ve yaygin bir doniisiime evrilmesinin bireysel ¢abalardan ¢ok
kurumsal kapasiteye ve kamu politikalarina uzanan ¢ok katmanli bir gercevenin hayata gecirilmesine
bagli oldugudur. Montessori yaklagiminin bireysel 6grenme temposuna saygi, 6zgiirlik—sorumluluk
dengesi, 0z-diizenleme, aktif katillm ve duyusal deneyimi merkeze alan yapisi, ¢agdas egitim
anlayislartyla ve yapilandirmaci kuramla giiglii bigimde oOrtiismektedir. Ayn1 zamanda islevselci
perspektiften bakildiginda toplumsal diizeni destekleyen; catismaci perspektiften bakildiginda ise
sosyo-ekonomik esitsizlikler tarafindan kusatildig: 6l¢tide elestiriye agik bir modeldir. Bu nedenle
Trabzon oOrneginde Montessori pedagojisinin gelecegi, yalnizca smf i¢i uygulamalarin
iyilestirilmesine degil, ayn1 zamanda egitim politikalarinin esneklestirilmesine, 6gretmen niteliginin
sistematik bicimde giiclendirilmesine, materyal ve ortam kosullarinin iyilestirilmesine ve ailelerin

yontemle ilgili farkindaliklarinin artirilmasina baghidir.

Bu caligma, Trabzon Ornegi tizerinden elde edilen verilerle bolgesel 6l¢ekte Montessori
pedagojisi lizerine yapilmis sinirhi sayidaki aragtirmaya yenilerini ekleyerek literatiirde 6nemli bir
boslugu doldurmaktadir. Elde edilen bulgular, farkli illerde yapilacak karsilastirmali ¢alismalar igin
hem kuramsal hem de metodolojik a¢idan yol gosterici niteliktedir. Calismanin sonuglari, Montessori
uygulamalarinin niteligini gelistirmeye yonelik ulusal ve yerel politikalarin, mutlaka yerel
deneyimlere, 6gretmen ve c¢ocuk gercekliklerine ve sosyo-ekonomik baglama dayandirilmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Gelecekte farkli illerde yapilacak karsilagtirmali analizler, genis
orneklemlerle yuritiilecek ¢alismalar ve maliyet—verimlilik incelemelerini igeren arastirmalar,
Montessori pedagojisinin Tiirkiye baglamindaki uygulanabilirligine ve etkilerine iliskin daha
derinlikli ve biitiinciil bir perspektif sunacaktir. Boylelikle Montessori yaklagimi yalnizca belirli 6zel
okullarda uygulanan ayricalikli bir model olmaktan ¢ikarak, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina saygi
gosteren, kesfi ve sorumlulugu 6nceleyen, daha kapsayici ve ¢agdas bir erken ¢ocukluk egitimi

ekosisteminin temel bilesenlerinden birine doniisebilecektir.
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Ek 2: (Devam)

GORUSME SORULARI

1. Montessori Metodunun dayandig: felsefi temeller nelerdir?

7. Montessori egitim uygulamasi alan ¢ocuklarla Klasik egitim alan ¢ocuklar arasindaki
farklar nelerdir?
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Ek 2: (Devam)

8. Montessori egitim metodunun uygulandigi Trabzon ilindeki anaokullari ile klasik egitim
veren anaokullar1 arasindaki farkliliklar nelerdir?

9. Trabzon ilinde 6zel okulda Montessori uygulamas: yapan 6gretmenler ile klasik
okulda Montessori uygulamasi yapan 6gretmenler arasi farkliliklar nelerdir?
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maddelerinin) modilde yer alan belge ve araclarla aym oldugu kontrol edilmelidir. Ayni olmadigi durumda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir.

* Bagwuru detayini garintilemek ve belgeyi dodrulamak igin *hitps://arastirmaizinler.meb.gov.trbelge-dogrula’ badlantisin kullanimz

- Aragtirma Uygulama izinleri Bagvuru ve Dederlendirme Mod{ll -
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Ek 3: (Devam)

OZEL TRABZON ILGI ANAOKULU Midurligine ‘m.k

BT CL i i)

Bagvuru No: MEB.TT.2024.000988

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatimin Kurum Kodu: 99974553

Adi Soyadi: AYSEN KARACAN

Arastirmanin Adi: Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Montessori Egitim Uygulamalannin Dederlendirilmesi: Trabzon ili O megi
Arastirmanin Niteligi: Arastirma

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: OZEL TRABZON ILGI ANAOKULU

Uygulama Yapilacak Birim: Ozel Tiirk Okul Oncesi Kurumu

Uygulama Yapilacak Il: TRABZON

Veri Toplama Aracinin Bashdi: Okul dncesi egitim kurmlannda Montessori egitim uygulamalannin degerlendirilmesi:Trabzon
ili omegi

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 09.09.2024

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 09.09.2025

Yukanda kimligi yazil arastirmac “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay! taahhiit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni TRABZON
il Milli Egitim MUdirliigi tarafindan enaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclarinin (araclardaki
maddelerinin) modilde yer alan belge ve araclarla aym oldugu kontrol edilmelidir. Aym olmadid durumda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayini gbrintllemek ve belgeyl dodrulamak igin ‘hitps:/farastirmalznlen. meb.gov.tobelge-dogrula’ badlantsin kullaniniz.

- Aragtirma Uygulama izinler Bagvuru ve Dederlendirme Moddld -
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Ek 3: (Devam)

OZEL PANDA COCUK ANAOKULU Midirlagine ‘m‘*

v c b o i T

Basvuru No: MEB.TT.2024.000988

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatimn Kurum Kodu: 99949169

Ad Soyadi: AYSEN KARACAN
Arastirmanin Adi: Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Montessori Egitim Uygulamalannin Degerlendirilmesi: Trabzon ili Gmegi

Arastirmanin Niteligi: Arastirma

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: OZEL PANDA COCUK ANAOKULU
Uygulama Yapilacak Birim: Ozel Tirk Okul Oncesi Kurumu
Uygulama Yapilacak il: TRABZON

Veri Toplama Aracinin Bashgi: Okul 6ncesi egitim kurmlannda Montessori egitim uygulamalannin degerlendirilmesi:Trabzon
ili emegi

Arastirma Uygulama Izninin Kabul Tarihi: 09.09.2024

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 09.09.2025

Yukarda kimligi yazih arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastimasini

yapmay! taahhiit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastrma uygulama izni TRABZON
il Milli Egitim Miid Grlig i tarafindan onaylanmustir.

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni* belgesinin ve veri toplama araglarinin (araclardaki

maddelerinin) medilde yer alan belge ve araclarla ayn oldugu kontrol edilmelidir. Aymi olmadigi durumda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayin girintilemek ve belgeyi dodrulamak icin ‘hitps://arastirmaizinled.meb.gov.tnbelge-dogrula’ badlantsin kullaniniz.

- Arastirma Uygulama izinler Basvuru ve Dederlendirme Madili -
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Ek 3: (Devam)

Sevim-Nerim Demircioglu Anaokulu Madirdgine 1&*

FURKITE L M VI YL

Basvuru No: MEB.TT.2024.000988

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 749684

Adi Soyadi: AYSEN KARACAN

Arastirmanin Adi: Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Montessori Egitim Uygulamalannin Degerlendirilmesi: Trabzon ili Omedi
Arastirmanin Niteligi: Arastirma

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Sevim-Nerim Demircioglu Anaokulu

Uygulama Yapilacak Birim: Anaokulu

Uygulama Yapilacak il: TRABZON

Weri Toplama Aracinin Bashg:: Okul éncesi egitim kurmlannda Montessori editim uygulamalannin degerlendirilmesi: Trabzon
ili drnegi

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 09.09.2024

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 09.09.2025

Yukanda kimligi yazih arastirmaci “Arastirma Uygulama Izinler Genelgesine (2024/41)" géire belirtilen kapsamda arastrmasini
yapmayi taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni TRABZON
il Milli Egitim M{dGrlig i tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okulfkurum yéneticileri tarafindan “Arastrma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araglaninin (araclardaki
maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Ayni olmadigi durumda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayin gdriintllemek ve belgeyl dodrulamak icin ‘hitps:jarastirmal zinler. meb.gov.tybelge-dogrula’ baglantsin kullanimz.

- Arastirma Uygulama izinler Basvuru ve Dederlendirme Moddld -
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