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OZET
YUKSEK LiSANS TEZI

OKUL ONCESI EGITiM ORTAMLARI VE OKUL ONCESI
OGRETMENLERININ OZ YETERLIK iNANCLARI: DURUM
DEGERLENDIRME VE iLiSKi ANALIZi

Ilkem MERIC
Tez Damismani: Dog. Dr. Halim GUNER
2025, 144 sayfa

Bu caligma Milli Egitim Bakanligina bagli anaokulu ve anasiniflarinin mevcut
durumunu ve okul oncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglarini ortaya ¢ikarmak ve
aralarindaki iligkiyi ortaya ¢ikarabilmek i¢in yapilmistir. Bu arastirma nicel arastirma
yontemi olan tarama modelinde incelenmistir. Calismada 6gretmenlerin egitim durumu,
stnif mevcudu, gorev siiresi, kurum tiirii, yas, kurumun egitim zamani, yardimci
personelin var olma durumu, sosyoekonomik diizey, cinsiyet, medeni durum
degiskenleri agisindan incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2024-2025 egitim
Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagli bulunan anaokulu ve anasmiflar1 ve bu
kurumlarda gorev yapan 306 adet 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak
amactyla demografik bilgi formu, Okul Oncesi Egitim Ortami Degerlendirme Olgegi ve
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik Inanglar1 Olgegi kullanilmistir. Veri toplama
araclari ile ulasilan verilerin analizleri i¢in Sosyal Bilimler igin Istatistik Paket Programi
(SPSS.20) programi kullanilmistir. Verilerin analizi, arastirmanin amacina ve verilere
uygun olan cesitli teknikler ile yapilmistir. Elde edilen sonuglar incelendiginde, farklilik
olup olmadigini anlayabilme icin t-testi yapilmistir. Buna gére, ECERS 6l¢eginin ve alt
boyutlarinda degiskene gore ¢ogunlukla bir anlamli farklili§in olugsmadig sonucuna
ulasgilmistir. Bunun yaninda (ECERS) 6lcegi alt boyutlarinin 6gretmenlerin egitim
durumu degiskeni ile arasinda kisisel bakim rutinleri, mobilya ve araglar, biiyiikk ve
kiiciik kas gelisimi, yaratict etkinlikler, sosyal gelisim ve yetiskin ihtiyaglar1 alt
boyutlarinda ve ECERS toplam puaninda 68retmenlerin egitim durumu degiskenine
gore ortaya c¢ikan anlamli farkliliklar lisansiistii egitim goren okul dncesi 6gretmenlerin
lehine olmustur. ECERS 0l¢egi alt boyutlarinin okul tiiriine gore kisisel bakim rutinleri,

mobilya ve araglar, dil ve kavram deneyimleri, biiylik ve kiiciik kas gelisimi etkinlikleri,



yaratici etkinlikler, sosyal gelisim ve yetiskin ihtiyaclar1 alt boyutlar ve toplam puan
arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta ve farklilik anaokullarinin lehine olmustur.
ECERS o6lgegi ve alt boyutlarinin egitim zamani degiskeniyle arasinda anlami bir
farklilik olusmamistir. Yardimci personelin var olma durumu degiskeniyle ECERS
Olcegi toplam puaninin yaninda anlamli farklilik kisisel bakim rutinleri ve biiyiik ve

kiigiik kas gelisimi etkinlikleri arasinda anlamli bir farklilik olusmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Dénem, Ogretmen, Egitim Ortami, Kalite, Oz

Yeterlik Inanci.
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This study was conducted to reveal the current status of kindergartens and
preschool classes affiliated with the Ministry of National Education and the self-
efficacy beliefs of preschool teachers and to reveal the relationship between them. This
research was examined in the screening model, which is a quantitative research method.
In the study, the education status of the teachers, class size, tenure, type of institution,
age, institution's education period, presence of auxiliary personnel, socioeconomic level,
gender, marital status variables were examined. The sample of the study consists of
kindergartens and preschool classes affiliated with the Ministry of National Education
in the 2024-2025 academic year and 306 teachers working in these institutions. In order
to collect data in the study, demographic information form, Preschool Education
Environment Evaluation Scale and Preschool Teachers' Self-Efficacy Beliefs Scale were
used. Statistical Package Program for Social Sciences (SPSS.20) program was used for
the analysis of the data obtained with the data collection tools. Data analysis was done
with various techniques appropriate to the purpose of the study and the data. When the
obtained results were examined, t-test was performed to understand whether there was a
difference. Accordingly, it was concluded that there was mostly no significant
difference in the ECERS scale and its sub-dimensions according to the variable. In
addition, the significant differences between the (ECERS) scale sub-dimensions and the
teachers' education status variable in the personal care routines, furniture and tools,
large and small muscle development, creative activities, social development and adult
needs sub-dimensions and the ECERS total score according to the teachers' education

status variable were in favor of preschool teachers who received postgraduate education.



There was a significant difference between the ECERS scale sub-dimensions according
to the school type in the personal care routines, furniture and tools, language and
concept experiences, large and small muscle development activities, creative activities,
social development and adult needs sub-dimensions and the total score, and the
difference was in favor of kindergartens. There was no significant difference between
the ECERS scale and its sub-dimensions and the education time variable. There was a
significant difference between the ECERS scale total score and the presence of auxiliary
personnel variable and a significant difference between the personal care routines and

large and small muscle development activities.

Key Words: Preschool Period, Teacher, Educational Environment, Quality, Self-
Efficacy Belief.
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GIRIS
Aragtirmanin  birinci  boliimiinde problem durumu, problem climlesi, alt

problemler, arastirmanin amaci, arastirmanin 6nemi, sayiltilar, sinirliliklar ve arastirma

igerisinde sik¢a kullanilan tanimlar bulunmaktadir.
Problem Durumu

Okul 6ncesi donem, bireylerin hayatinin en hassas ve Ogrenmeye agik olunan
zamanlaridir. Bundan dolayi, ¢ocuklarin yer aldig1 ¢evrenin ¢ocuklarla uyumlu sekilde
diizenlenmesi, c¢ocuklarin farkli sayilarda ve oOzelliklerde uyaranlarla karsilagsmasi
cocuklarin biligsel gelismesinin yaninda tiim gelisim alanlar1 yoniinden de onemli bir
yere sahiptir. Bunun yani sira farkli sosyoekonomik diizeylerde yer alan g¢ocuklarin
arasindaki egitim farkliliklarini en az diizeye indirilmesini destekleme ve cocuklarin
kabiliyetlerinin en fazla seviyede gelistirilmesinin zorunlu olmasi okul 6ncesi egitim

slirecinin 6nemli olmasini daha fazla artmasini saglamaktadir (Ural ve Ramazan,2007).

Oz yeterlik inancinin en ¢ok arastirildigi kapsamlardan bir tanesi de egitim
konusudur. Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglar ile ilgili ilk ve en dénemli arastirmalar
arasinda Gibson ve Dembo’nun (1984) bulunmaktadir. Bu ¢alismaya bulgularina gére
Ogretmenlerin yeterlik inanglarinin gelisebilmesinde bir¢ok unsur ve boyut etkilidir. Son
zamanlarda da oOgretmenlerin 6z yeterlik inanclar1 faydali bir egitim kurumunun
olusturulmasinda ve kurumlarin yapilanidirilmasin 6nemli bir unsurdur (Bikmaz, 2004;
Basim, Korkmazyiirek ve Tokat, 2008). Egitim siirecinde basarili olunmasini saglayan
unsurlardan biri de 6gretmen 6z yeterlik inancidir. Ogretmenin 6z yeterlik inancinin
Ogretim siirecinin kalitesinde yer alan yontem ve teknikleri, 6grencinin etkinligini ve
konular1 anlayabilmelerini etkiledigi dikkat edildiginde, iyi bir sekilde yetisen 6gretmen
adaylarinin oncelikli olarak 6z yeterlik inancim bulundurulmalidir (Uredi ve Uredi,
2006). Ogretmen 6z yeterlik inanc1 da ¢ogunluklar smiftan etkilenmektedir (Bandura,
1993). Buna gore simifin mevcut oOzellikleri 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarini

olusturmaktadir.

Son zamanlarda ¢ocuklarin c¢esitli deneyimler yasatan okul Oncesi egitim
kurumlarmin 6nemi anlagilmaya baslanmis ve okul oncesi egitim kurumlarinin sayisi
giderek cogalmaktadir. Okul Oncesi egitim cocuklarin gelecekleri konusunda,

cocuklarin  6grenmelerini  desteklemek ve gelisimsel siireclerinin  hizlanmasini



destekleme konusunda oldukca dnemli bir egitim basamagidir. Okul 6ncesi donemde,
cocuklarin egitim aldiklar1 okullar ¢ocuklarin tiim acilardan gelisimleri konusunda
Oneminin fazla oldugu belirtilebilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda fiziksel nitelikleri,
okul idarecilerinin becerilerinin yeterli olup olmama durumu, 6gretim siiresinin devamli
olmast vb. pek ¢ok unsura dikkat edilmektedir. Okul dncesi egitim kurumlarin1 konu
alan bir¢ok calisma bulunmaktadir (Tok, 2002; Bastiirk ve Isikoglu, 2008; Kose, 2015;
Kursunlu, 2018). Bu ¢alismalara nazaran okul Oncesi egitim kurumlarimin mevcut
durumunu okul Oncesi Ogretmenlerinin 6z yeterlik becerileri baglaminda inceleyen
arastirmaya rastlanilmamistir. Yapilan bu c¢alisma ile ortaya ¢ikan bulgularin, okul
Oncesi egitimin kalitesinin artmasini saglayabilecek degisimlere yardimci olabilecegi
diisiiniilmektedir. Bunun yani sira da okul dncesi egitim kurumlarinin 6gretmenlerin 6z

yeterlik inanclari ile iliskisini de ortaya ¢ikaracaktir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Milli Egitim Bakanligi biinyesindeki okul Oncesi egitim
kurumlarinin kalitesinin incelenmesi amaclanmistir. Bunun yaninda okul 6ncesi
Ogretmenlerinin 6z yeterlik inanglarinin belirlenmesi saglanip aralarindaki iliski ortaya

konulmaya g¢aligilmistir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki alt amaglar belirlenmistir;

1. Okul o6ncesi egirim kurumlarinin egitim ortamlarinin kalitesi, Okul Oncesi

Egitim Ortami1 Degerlendirme Olgegi dogrultusunda ne diizeydedir?

2. Okul Oncesi Ogrenme Ortami Degerlendirme Olgegi ve alt boyut puanlari,
ogretmenlerin demografik Ozelliklerine gore anlamli diizeyde farklilik gdstermekte
midir?

3. Okul o6ncesi dgretmenlerinin 6z yeterlik inanglari, Cok Boyutlu Oz Yeterlik

Inanglar1 Olgegi dogrultusunda ne diizeydedir?

4. Cok Boyutlu Oz Yeterlik Inanglar1 Olgegi ve alt boyut puanlari, gretmenlerin

demografik 6zelliklerine gore anlaml diizeyde farklilik gostermekte midir?

5. Okul Oncesi Ogrenme Ortami Degerlendirme Olgegi ile Cok Boyutlu Oz
Yeterlik Inanglar1 Olgegi toplam puanlari ve alt boyutlar1 arasinda anlamli iligkiler var

midir?



Arastirmanin Onemi

Okul oncesi egitim 0-72 aylik cocuklarin kabiliyetlerinin ve bireysel agidan
farkliliklarinin g6z iinlinde bulunduruldugu, ihtiyaglarinin karsilanarak saglikli
gelisimlerinin desteklendigi, yaraticilik becerilerinin gelistirildigi, 6zgiivenlerinin
artirtldig bir siirectir. Bunlar gerceklestirilirken de bir plan ve program ile ¢ocuklarin
biitiin gelisim alanlarinin desteklenmektedir. Okul Oncesi egitimle ¢ocuklarin saglikli
olarak gelismeleri, kendi gii¢lerinin farkina varmasini ve gelistirmesinin yaninda toplum

i¢in liretmeye hevesli insanlar olmasina yardimci olmaktadir (Serdaroglu,2019).

Kaliteli okul oncesi egitim kurumlar1 ¢ocuklarin gelisimsel becerilerini pozitif
olarak destekledigi ve akademik basarilarinin artmasini sagladigindan dolayr ¢ocuklar,
aile ve toplum i¢in bu konu 6nemli bir yere sahiptir. Yapilmis olan calismalar, okul
oncesi egitim kurumlarinin kalitesiyle ¢ocuklarin gelisimleri arasinda bir iliski oldugu

belirtmektedir (Canbeldek, 2015; Pianta, Barnett, Burchinal ve Thornburg, 2009).

Bu caligsma, okul oncesi egitim kurumlarinin fiziksel, sosyal ve pedagojik kalite
diizeylerini ortaya koyarak mevcut durumun nesnel bicimde degerlendirilmesine imkan
tanimaktadir. ECERS 6l¢egiyle yapilacak olan bu degerlendirme, egitim kurumlarinin
hangi alanlarda gii¢lii ve hangi alanlarda gelismeye acik oldugunu somut verilerle
gostermeyl hedeflemektedir. Bu yoniiyle calisma, ilgili kurum ve ydneticiler igin
tyilestirici adimlar atilmasina katki saglayabilecek Onemli bir rehber niteligindedir.
Kurumlarin fiziksel altyapidan 6gretim materyallerine, sinif yonetimi pratiklerinden
cocuklara sunulan firsatlara kadar genis bir yelpazede degerlendirilebilmesi, sistem

diizeyinde politika liretimine de veri saglayacaktir.

Bunun yani1 sira, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanclari ile egitim ortaminin kalitesi
arasindaki iliskiyi ele almak, okul 6ncesi egitimin niteligine etki eden insani faktorleri
anlamak acisindan olduk¢a kiymetlidir. Egitim ortaminin niteligini yalnizca fiziksel
kosullarla degil, ayn1 zamanda bu ortami1 etkin sekilde kullanan 6gretmenlerin mesleki
yeterlikleriyle de degerlendirmek gerekir. Ogretmenlerin, sinif ydnetimi, &grenme
etkinlikleri, bireysellestirme gibi alanlardaki 6z yeterlik diizeyleri, ¢ocuklara sunulan
egitim kalitesine dogrudan etki etmektedir. Bu baglamda calisma, 6gretmen egitimi

programlarinin gézden gecirilmesine yonelik kanita dayali 6neriler de sunabilir.



Son olarak, okul oncesi egitim kurumlarinin kalitesini degerlendirme c¢abast,
Tiirkiye’de bu alandaki uygulamalarin ulusal ve uluslararasi standartlarla ne 6lgiide
ortiistiiglinii gérme firsati da tanir. Yerel baglamda elde edilen veriler, bolgesel
farkliliklarin ~ anlasilmasina, kaynak dagiliminin daha rasyonel yapilmasina ve
sosyoekonomik esitsizliklerin azaltilmasina katki sunabilir. Ayn1 zamanda, 6z yeterlik
ve kalite arasindaki iliskinin ortaya konmasi, okul Oncesi Ogretmenlerine yonelik
destekleyici programlarin tasariminda temel alinabilecek bilimsel veriler saglayacaktir.
Boylece bu calisma, yalnizca mevcut durumu analiz etmekle kalmayip, gelecege

yonelik stratejik planlamalara da 151k tutacaktir.
Siirhhiklar

Arastirma, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda okul oncesi egitim kurumlarindan

tesadiifi 6rneklem yoluyla secilen okul 6ncesi egitim siniflari ile sinirhidir.
Arastirma, veri toplama siirecinde kullanilan 6lgme araglari ile sinirlidir.

Sayiltilar

Bu aragtirmada agagidaki sayiltilardan hareket edilmistir.
1. Arastirmanin 6rneklemini olusturan okullarin arastirma evrenini yansittigi,
2. ECERS’in okul 6ncesi egitim kurumlarinin kalitesini dl¢ebilecek bir 6lgme aract
oldugu,

3. Arastirmanin  Orneklemini olusturan kurumlarda c¢alisan Ogretmenlerin
arastirmaya goniillii katilim gosterdikleri ve sorulan sorulara yansiz cevaplar verdikleri

varsayilmistir.
Tammlar

Okul oncesi egitim: Dogumla baglayan ve zorunlu egitim zamanima degin
cocuklarin bireysel Ozellikleri dikkate alinarak, gelisimlerinin desteklenmesi icin belli

basl kurumlarca yapilan egitim siirecidir (TDK Egitim Terimleri S6zIigii).

Oz Yeterlik Inanci: Bireylerin hayatlarinda degisiklik olmasina neden olan
durumlarin, belli bir basar1 seviyelerine ulasabilme kabiliyetlerine inanmalar1 olarak

tanimlamistir. (Bandura,1994).



Kalite: Bir iirlinlin ya da hizmetin belli olan ya da olusabilecek ihtiyaglari

giderebilme kabiliyetiyle ilgili niteliklerin hepsidir (1ISO-8402,1989).



BIiRINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE LITERATUR

Bu kisimda okul 6ncesi egitim ve 6z yeterlik inanci ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

1.1. OKUL ONCESI EGITIM

Ulkemizde son zamanlarda okul ncesi egitim basamagi daha fazla 6nemli hale
gelmeye baslamigtir. Okul oOncesi egitim ile ilgili alanyazininda birgok tanim

yapilmistir. Tanimlara bakildiginda;

Okul oncesi egitim siireci ¢ocuklarin dogumu ile baslayan ve 72 ayliga olana
degin siire¢ icerisinde, yas gruplarinin sahip oldugu gelisimsel agidan 6zelliklere uyum
saglayan, gerekli olan firsatlarin ve imkanlarin olusturuldugu, cocuklar ilkdgretimdeki
egitim siirecine hazirlik yapilmasini saglamaktadir. Okul 6ncesi egitim siireci toplumsal,
egitimsel ve gelisimsel amaglari iginde barindiran, bilingli ve belli bir sistem igerisinde

ilerleyen bir egitim siireci olarak agiklanmaktadir (Giiltekin Akduman, 2016).

Bireylerin gelisimlerinde yer alan alanlarin biitiinlinde ilk basamak olarak okul
Oncesi egitim yer almaktadir. Okul dncesi egitim, ¢cocuklarin dogumu ile baslayan ve
ilkokula baslama zamanlarina kadar siiren bir donemdir. Bu dénem yer alan g¢ocuklar
kisisel oOzellikleri ve gelisim diizeylerine uyan uyaricilarin bulundugu c¢evrede yer
almalarin1 saglayan; ¢cocugun biitiinsel gelisimlerine odaklanan, yer aldiklar1 toplumun
kiltiirel 6zelliklerini ve degerlerini benimsemelerini saglayan bir egitim basamagidir
(Oguzkan ve Oral, 1997). Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin 6grenme isteklerini ortaya
cikaran, aragtirmaci kimliklerine var olan ve merak duygularinin gelistirilmesini
saglayan ve bu Ozelliklerini gelistirilmesini saglamayr amag¢ edinen bir egitim

basamagidir (Senemoglu, 1994).

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin kendi benliklerinin kavranabilmesini saglayan,
sosyal gelisimleri i¢cin uygun bir c¢evre yaratarak Ozgilivenlerini artmasii saglayan,
cocuklarin bagimsiz bir kisilik gelistirilmesine olanak saglayan, ¢cevresindeki uyaricilar
araciligt ile disilinceler iiretebilmelerini saglayan, c¢ocuklarin kendilerindeki
benliklerinin farkina varilmasimi saglayan, sosyal etkilesimlerin yer aldigi bir ortam

yaratmaktadir. Bu ortam ile beraber ¢ocuklarin 6zgiiveni artar, bagimsiz kisiliklerini



gelistirebilmesini, ¢evrelerindeki uyaricilar ile diigiince iiretebilme becerilerini, hayal

giiclerinin ve yaraticiliklarinin artmasini desteklemektedir (Yasar ve Aral, 2010).

Okul oncesi egitim, 0-6 yas grubunda yer alan ¢ocuklar1 kapsar ve ¢ocuklarin
bireysel oncelik durumlarini goz oniinde bulundurur. Biligsel, dil, sosyal ve duygusal,
psikomotor gelisim alanlarimin ve duygu durumlarmin gelistirilmesini saglayan,
toplumdaki kiiltiirel degerlere uygun bir sekilde yonlendirilmesini saglayan ve
cocuklarin zihinsel algilama becerilerini gelistirilerek akil yiirlitme siireclerini
destekleyen bir egitim siirecidir. Bunun yan1 sira ¢ocuklarin yaraticiliklarim1 destekler.
Kendilerini ifade etme becerilerini gelistiren, 6z denetim becerilerini olusturulmasina
yardimci olan, ¢ocuklarin bireysel olarak bagimsizliklarini kazanmalarina yardimci olan

diizenli, programli ve aile ile is birligi ile desteklenen egitim siireci olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Biber, 2012).

Ulkemizde okul éncesi egitim cocuklarim egitim siirecinde Tiirkiye Yiizyil: Maarif

Modeli Okul Oncesi Egitim Programi kullanilmaktadir. Bu programa gore;

Okul oOncesi egitimin amag¢ ve gorevleri, 1739 sayilh Milli Egitim Temel

Kanununda genel amaglara ve temel ilkelere uygun olarak (MEB, 2024);

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimlerini desteklemek ve iyi aligkanliklar

kazanmalarini saglamak,
2. Toplumsal hayata uyum saglamalarini desteklemek,
3. Onlar ilkokula hazirlamak,

4. Sartlan elverissiz olan ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir

yetistirme ortami sunmak,
5. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir.

Okul o6ncesi egitim programinda; Tiirkge, Matematik, Fen, Sosyal, Hareket ve
Saglik, Sanat ve Miizik alanlar1 yer almaktadir. Bu alanlarla ilgili ¢ocuklara etkinlik
planlanmas1 gerekmektedir. Okul Oncesi egitim programina gore 6grenme merkezleri;
blok merkezi, kitap merkezi, erken okuryazarlik merkezi, miizik merkezi, Sanat
merkezi, fen merkezi, matematik merkezi, dramatik oyun merkezi ve agik hava oyun

merkezidir. Ogretmen ihtiya¢ duydugundan ¢ocuklarin istekleri, ilgi duyduklari konular,



proje siiregleri, belirli glin ve haftalar gibi durumlara gore kisa siire duran 6grenme

merkezleri olusturabilir (MEB, 2024).

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin bilissel, fiziksel, duygusal ve sosyal gelisimlerini
desteklemekle kalmayip kisiliklerini, 6z bakim becerilerinin, yaraticilik vb. 6zelliklerini
bir ist olan egitim adimma hazirlamalarinda egitim kurumlarinin fiziki agidan
yeterlilikleri 6nemli bir konudur. Okul Oncesi egitim c¢evresi, ¢ocugun yas, fiziki
Ozellikleri, beklentileri ve ihtiyaclar1 dikkate alinarak olusturuldugunda, okul Oncesi
donem cocugunun icinde var olan potansiyellerin ortaya ¢ikmasini ve ilerlemesini

saglamasinda reddedilemez bir yeri vardir (Bilgin, 2013).

Okul oOncesi egitim, c¢ocuklarin zihinsel ve sosyokiiltiirel gelisimlerini
desteklemesinin yaninda fiziki ac¢idan da destekleyen,  ¢ocuklarin yetigkinlik
donemlerinde de daha fazla iireten ve verimli olmalarimi saglamaktadir. Okul 6ncesi
egitim bu kadar dnemli olmasina karsin bireylerin gelisimlerinde en hizli gegen dénem
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklarin egitim siirecindeki bu hizli gelisimlerini iyi
bir sekilde hazirlanmis egitim programlar ile desteklenmesi gerekir. Egitim siirecinde
yapilan faaliyetler, ¢ocuklarin gelisimlerinde 6nemlidir. Okul 6ncesi egitim gilinlimiizde

zorunlu egitim kapsamina alinmaya baglanmistir (MEB, 2016).
1.2. OKUL ONCESI EGITIM SURECINDE KALITE

Sozlik icerisinde kalite sozcligliniin anlamina bakildiginda nitelik oldugu
goriilmektedir (TDK, 2024). Kalite kavrami, kiiltiirel o&zelliklere, gelenek ve
goreneklerin yapisina, sosyoekonomik seviyeye, sosyal yapi ozelliklerine, teknolojik
becerilere, ihtiyaglara gore c¢esitli alanlar ile iliski kurulara kullanan kisi tarafindan

cesitli bicimlerde algilanabilmektedir (Ipekgil Dogan ve Tiitiincii, 2003).

MEB (2006) egitimde Kkaliteyi, Ogretmenlerin Ogrenme  siireclerindeki
sorumluluklarinin yaninda 6grencinin de Ogrenme siireglerinde sorumluluk almasini
saglayan bir yaklagim olarak kabul eder. Yaklasima gore, 6grencinin merkezde oldugu,
aktif bir bigimde katilmasini1 saglayan, gereksinimlere gore egitimde teknolojiye yer
veren, insancil kuramlar ile ortak olan kavramlar1 icermektedir. Kalite egitim
stireclerinde, var olan ¢ikti durumlart belirli 6l¢iitlere ve amaclara uygunluk durumunu

degerlendirme siireci olarak yer almaktadir (Uysal ve Kuzu 2011).



Egitim siireclerinin amaci aktif bireylerin ve vatandaglarin yetistirilmesini
saglamaktir. Cocuklarin bireyselliklerinin dikkate alinmasinin yani sira toplum ile
biitiinlesik olarak ve toplumu destekleyici sorumluluk bilinci bulunan vatandaslarin
yetistirilmesi egitim siireci igerisinde yapilmalidir. Bunu da temel agidan bilgi, beceri ve
aliskanliklarin kazanilma siirecinin basladigi okul dncesi itibari ile ¢ocuklarin 6grenme
stireclerinin kalitesinin arttirilmasi ile saglanabilir. Buna gore, okul Oncesi yas grubu
itibari ile c¢ocuklarin bulunduklar1 ortamlarin nitelik diizeyinin arttirilmasi
saglanmalidir. Okul 6ncesi egitim basamagimin toplumun ihtiyaglarinin giderilmesinde
onemli bir yeri vardir. Okul Oncesi egitim basamagmin toplumun gelismesini ve
degismesini saglayacak insanlarin yetistirilme siirecindeki dneminin anlagilmasi ile bu
egitim basamagimin kalite boyutu hakkinda bazi noktalarin 6nem kazanmasi

gerekmektedir (Tugrul, 2005).

Okul 6ncesi egitim kaliteli olmas1 durumunda; ¢ocuklarin kabiliyetlerini gelistirir,
O0grenme yasant1 siireglerini ¢esitlendirir, okul devamli gelmesini destekler, ilkokulda
basar1 ile devamlilik saglama vb. yararlarinin yaninda uzun siirede toplumun ihtiyag
duydugu yararli bireylerin yetistirilmesindeki etkisi olumludur. Bunlarin yaninda,
insanlarin toplumda istihdam edilebilmesini pozitif bir sekilde etkiledigi i¢in issizlik
sorununu da 6nlemektedir. Bunlarda yola ¢ikarak okul dncesi egitim kaliteli oldugunda,
gelecek i¢in yatirim yapmanin olumlu bir etki sagladigi kanisina varilabilir (Feyman,

2006).
1.2.1. Okul Oncesi Egitimde Kalite Konusu fle Tlgili Cogulcu Bakis A¢ist

Okul oncesi egitim siirecinde kaliteyle ilgili ¢cogulcu bakis agis1 ilk defa Lilian
Katz tarafinca 1993’te aciklanmistir. Katz’a goére kalitenin tanimlanmasi, kalitenin
tanimlanmasinda bulunan pozisyonlara gore farklilagsmaktadir. Kalite siirecinin genis
bir bi¢imde bakilmasiin gerekliligini belirtmis, okul oncesi egitim siirecinin kalitesini
bes farkli bakis agisina uygun olarak bakilmasimin gerekliligini s6ylemistir. Bu bakis
acilart incelendiginde, yukaridan asagiya, asagidan yukariya, i¢, dis ve i¢ ve toplumsal-

bakis agis1 olarak agiklamistir. Bu bakis acilari incelendiginde;

Yukaridan asagiya bakis acisi; Adli kararlar1 ayarlayan personeller, kurumlarin
akredite ve denetlenmesini saglayan daha yukari seviyedeki personeller yer almaktadir.

Yetigkin basmna diisen ¢ocuk oran, calisanlarin Ozellikleri, ¢alisanlarin kadrolarinin



devamliligy, yetigkinlerin ¢ocuklarla olan iletisimi, ¢cocuk ve alan oran1 vb. degiskenleri

icermektedir.

Asagidan yukariya bakis acisi; Ayni zamanda ¢ocuk bakis agist olarak
belirtilmektedir. Buna gore, yer alan programin olusan etkilerini anlayabilmek amaciyla,
cocuklarin okullarda gerceklestigi giinliik tecriibelerinin kalitesine bakar ve ¢ocuklarin
okullarda gergeklesen tecriibelerine bakilir. Okul dncesi egitim okullarinda ¢ocuklarinin
zihinsel acidan uyaranlarla karsilasmasi ve sosyal agidan doymalarini saglayan

tecriibelerin olusturulmasi programin kalitesinin gostergesidir.

Ic bakis agis1: Kurum igerisinde yer alan c¢alisanlarin gorevleri ile alakalidir.
Calisanlarin  okul oOncesi egitim programini algilama bicimleri, bulunan egitim
kurumunun iyelerinin duygularini, aynt meslek gruplart ile ve programin

yOneticilerinin iletisimlerini igermektedir.

Dis ve i¢ bakis agisi: Aile bireylerinin okul dncesi egitim programlarini algilama

bicimleri ile program ile alakali tecriibelerini kapsamaktadir.

Toplumsal bakis agisi: Erken cocukluk programinin kisa ve uzun bir siiregte
cocuklara yararli olan Ozellikleri bulundurma  durumunun belirlenmesini

hedeflemektedir (Katz,1993; 2003).

Okul oncesi egitim silirecindeki kaliteyle alakali Katz'in agikladigi ¢cogulcu bakis
acisinda, grubun biiyliklik durumu, yetiskin basma diisen ¢ocuk sayisi, program,
iletisimler, fiziki ¢evre gibi yapisal ve islevsel kalite nitelikleri diger arastirmacilar

tarafindan bakilmaktadir (Katz,1993; 2003).

Calismalar incelendiginde okul oncesi egitim kurumlarmin kalitesini tanimlama
asamasinda ise kaliteyi kurumun yapisal ve islevsel iki farkli grup altinda
belirtilebilmektedir. Yapisal kalite tanimlanirken; Ogretmenin ozellikleri, program,
programin uzunluk durumu ve yetiskin-gocuk oranimi kapsamaktadir. Islevsel kalite
tanimlanirken ise kullanilan materyaller ve faaliyetler, ders programi, 6gretmen ve
cocuk iletisimi kapsamaktadir. Yapisal kalite artikca program uygulamasinin nitelikleri

de yiikselmektedir (Howes vd., 2008).

Okul oncesi egitimde kalite terimi, genellikle cocuklarin gelisim siire¢lerinde

yiiksek diizeyde etkiledigi olarak kabul edilen yapisal ve siire¢ gostergelerini kullanarak
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ortaya cikarilmaya calisiimistir (Layzer ve Goodson,2006). Kalite siire¢ agisindan;
egitim alaninda kazanilan giin igerisindeki tecriibeler, gelisim alanlar1 destekleyici
ogrenme etkinlikleri ile ¢ocugun kendi yas grubundaki diger cocuklar, 6gretmeni ve
egitim materyalleri ile olan karsilikl1 etkilerindeki 6zelliklere bakilmaktadir. Kalite yap1
acisindan; grubun biiyiiklik derecesi, Ogretmen basina diisen c¢ocuk sayisi ve
ogretmenin Ozellikleri olarak siirecin de kalite derecesini etki eden gostergelere
karsimiza ¢ikmaktadir (Thomason ve La Paro,2009). Yapisal kalitenin gostergeleri
belirlenmis yasal kalite standartlarina ve miifredata yansitmaktadir. Bunun yani sira
insanlarin ve topluma yararma olan etkiler i¢in ilk olarak siire¢ kalitesine bakilir

(Phillipsen, Burchinal, Howes ve Cryer,1997).
a) Yapisal Kalite

Okullarin yer aldigi yakin ve uzak olan c¢evre sartlarindan etkilenerek
ilerlemektedir. Yapisal kalite, toplumun uyguladigi egitim politika tercihleri ve biitiin
politikalar ile beraber ekonomi kosullarinin yani sira uygulanan politika bi¢imlerinde

etkilenerek ilerlemektedir (Phillipsen, Burchinal, Howes ve Cryer,1997).

Yapisal kalite icerisinde fiziki ortam ve g¢evre kosullari, yetiskin basia diisen
cocuk orani, smifin biiyliklik durumu, yas araliklari, egitim programi, programin
zamani, kayit durumu, egitimcilerin egitim durumu, egitimci ve personellerin
ozellikleriyle profesyonel gelismeleri, egitimci {icretleri, yardimci personellerin degisim
zamanlari, okulun fiziksel nitelikleri, saglik ve gilivenlik sartlar1 vb. gostergeleri
icermektedir (Howes, vd. 2008). Bu gostergeler kolay bir sekilde gézlem siirecine agik
ve farkli bicimlerde de diizenlemeye acik olmalidir. Bunlarin yani sira neredeyse biitiin
niteliklerin devletin politikalar ve ekonomik kosullardan etkilenen ve kosulara gore
diizenlenen bigimde olmalidir. Buna gore, yapisal kalite gostergeleri etkilesime ihtiyaci
olmayan ve kesinligi olmamakla beraber ¢ocuklara etkilemeyen daha uzak gostergeler

oldugu kabul edilebilir (Cassidy vd., 2005).

Okul oncesi egitim kurumlan yiiksek diizeyde yapisal kalite standartlarina ulasmis
olsa da, calisma siirecindeki teknikler, ¢ocuklar ile olan iletisimlerin diisiik diizeyde

olursa egitim kurumunun kaliteli oldugu sdylenemez (Sheridan,2001).
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b) Islevsel Kalite

Islevsel kalite, okul dncesi egitim siirecindeki ailelere ve gocuklara dogrudan
dogruya sunulan hizmet bi¢imleridir. Bu nitelikler igerisinde, ¢evrenin sahip oldugu
nitelikler, egitim c¢evresindeki iletisimler ve aile katiliminin yani sira okul ile aile

arasindaki etkilesimi de igermektedir (Ishimine ve Tayler, 2014).

Kalitenin islevsel nitelikleri, erigkin bireylerle cocuklar arasindaki iletisimin
bicimleri, egitimcilerin ¢ocuklarin &grenme siireclerini nasil yardimci olduklarini,
kullanilan arag gereglerin kullanilma big¢imleri ve ne kadar kullanildiklarini
gostermektedir. Bunlar1 gostermenin yaninda c¢ocuklarin okullarda neleri tecriibe
ettikleri ile ilgili bilgileri gostermektedir. Somut olan hususlarla belirlenemeyen,
saptanmasi ve denetilmesi daha zor olan unsurlardir. Islevsel kalite gostergeleri
cogunlukla ¢ocuklarin okullarda olusacak tecriibelerini desteklemektedir. Bir kurumun
islevsel kalitesi yiiksek oldugunda c¢ocuklarin gelisimsel siiregleri pozitif agidan
etkilenerek ilerlemektedir (Ishimine ve Tayler, 2014; Kalkan, 2008). Fakat islevsel
kaliteye nazaran daha kolaylikla ayarlanan yapisal kalite nitelikleri ile islevsel kalite
nitelikleri arasindaki etkilesimin varlig1 kabullenen bir durumdur. Bir 6rnek ile agiklar
isek; kiigiik sayil1 gruplar igerisinde egitimciler ¢ocuklara daha ¢ok vakit ayirabilmekte,
ogretim tekniklerini ¢esitlendirebilmekte, ¢ocuklarla daha pozitif ve olumlu iletisimler
kurabilmektedirler. Yapisal kalite igerisinde yer alan grup biiylikligli unsuru, islevsel
kalite icerisinde yer alan egitimci ile ¢cocuklar arasindaki iletisimi etkileyerek kendini

gostermektedir (NICHD, 2000).

Islevsel kalite belirlenirken cesitli niteliklere gore yapilmaktadir. Bunlar
cogunlukla cocuklarin okullardaki yasayacaklar1 tecriibeleri ve iletisimler igcermektedir.

Islevsel kalite (MEB, 2011);

e Erigkin bireyler ve c¢ocuk iletisimleri; eriskin bireylerin ¢ocuklar icin
hazirlanmasi, gruplar1 yonetme bigimleri, disiplini saglama yaklasimlari, iletisim kurma

stilleri, edinimlerindeki tutarlilik gibi unsurlardir.

e Egitim ve 6gretim siirecinde yer alan metotlar; yapilan etkinliklerin ¢ocuklara
olan uygunluk durumu, O&grenme siirecine yardimecir olunmasi, ¢aligmalarin
cesitlendirilmesi ve planlamasi, yemek, dinlenme ve oyun zamani gibi siireclerdeki

etkinliklerin zenginlestirilmesi gibi unsurladir.
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e Sosyal icerme; bireysel gereksinimlere gore hassas davranma, aile bireylerinin

ve ¢ocuklarin talep ve gereksinimlerini dikkate alma gibi unsurlardir.

e Yonetim ve personel iliskileri; giinliik olusan iletisimler, karsilikli bilgi aktarima,

isbirligi siireci gibi unsurlardir.

e Aile bireyleri ile olan iletisimler; aileler ile yapilan faaliyetler, aile bireylerinde

farkindalik olusturulmasi, ailelere bilgi verilmesi gibi unsurlardir.

e Olgme, degerlendirme yapilarak geribildirim verilmesi; gerekli bilgi verilerinin

toplanmasi, ardindan verilerden yararlanilmasi, planlamanin yapilmasi gibi unsurlardir.

Philipsen ve arkadaglar1 (1997), 102 adet kres ve 370 adet anaokulu siniflarinda
uyguladiklar1 ¢aligmalarinda, yapisal kalite unsurlarinin, islevsel kalite unsurlarini
ongorme kuvvetini hedeflemislerdir. Okullardaki veriler iki glinde ve ii¢ farkli anketor
ile 5-6 saat boyunca gdzlem yapilarak toplanmustir. Islevsel kalitenin bulunabilmesi igin
standart kalite degerlendirme araglariyla yapilmistir. Bunlarin yani sira gozlemler
yapilarak siiflarin yapisal kalite 6zellikleri belirtilmistir. Calisma neticesinde islevsel
kalitenin fazla olan okul 6ncesi egitim okullarinda daha fazla egitim gérmiis ve iicret

almis egitimcilerin oldugu neticesine ulasmistir.

Okul 6ncesi egitim siirecinden kalitenin gergeklestirilmesi konusunda en 6nemlisi
standartlarin belirlenmesidir. Neuman ve Roskos’un (2005) ABD’de de bulunan
eyaletlerin bulundugu arastirmalarinda 3 ve 5 yas grubunda yer alan ¢ocuklarin dil,
edebiyat ve matematik alanlarinda erken Ogrenme konusunda standartlarinin
gelistirilmesi i¢in calismalar yaptiklarini, bu zamana degin de 43 adet eyaletin bu
standartlara uygunluk gosterdikleri, diger alan 7 eyaletin ise ilerleme gosterdiklerini
yansitmiglardir. Eyaletlerde belirlen bu hususlarda ve diger hususlar ile ilgili de
standartlarin g6z Oniline alinarak yapilacak yenilikler erken cocukluk dénemindeki
cocuklarin 6grenme ve gelisim siireclerine olumlu etkilediginin kesinlik kazanmasi i¢in

standartlarin yeniden ele alinmasi konusunda tavsiyede bulunduklar1 goriilmektedir.
1.3. OKUL ONCESIi EGITIM KURUMLARININ KALITE GOSTERGELERI

Okul 6ncesi egitim basamaginin kalite diizeyini; fiziki ortam, egitim materyalleri,
egitimci ve yardimci personellerin durumu, donanimlarin saglanmasi gibi kosullar

etkilemektedir. Okul oncesi egitim kurumlarindaki kalite diizeyi belirlenir iken,
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kurumlarm 6zellikleri, yonetici ve yardimer personeller, uygulanan egitim programlari
vb. belirli olan standartlar kapsaminda tek tek incelenmeli ve degerlendirilmelidir
(NAEYC, 1996). Gelismis ile gelisme siirecindeki iilkeler ise okul Oncesi egitim
ortamlarinin kaliteli olabilmesi i¢in erken c¢ocukluk donemiyle alakali egitim

programlarinin kalitesi hedefleriyle alakali politika, arastirma ve uygulama siirecleri
gelistirilmesini saglamaktadir (OECD, 2006; UNESCO, 2006).

Egitim kurumlarinda var olan kalitenin gostergeleri olarak; fiziksel agidan egitim
kurumunun donanimi, egitim materyallerinin durumu, yoneticiler, egitimcinin ve
personellerin 6zellikleri, egitimde kullanilan program, aile katilimi siirecleri vb. olarak
kabul edilebilir. Egitim kurumlari, ¢cocuklarin egitim ve dgrenim siireglerine hazir bir
sekilde olmalidir. Kalitesi yliksek bir egitimde; Ogretmenler Ogretmenligin
yeterliliklerini barindirmanin yaninda egitim konusunda istegi yiiksek, sinif mevdunun
az sayida olmasi, fiziki donanimin yeterli olmasi, gereksineme gore planlanmis egitim

programi ve yontemler goriilmektedir (Bekman ve Giirselel, 2005).

Ortamin, esyalarin, araclarin ve malzemelerin niteliklerini kapsayan fiziki ¢evre
cocuklarin gelisim siireglerini destekleyen egitim programi ve dgrenme faaliyetlerini,
O0grenme ve O0gretim de kullanilan yontemler, personellerin niteliklerini, egitim siirecinin
planlama ve degerlendirme, siiregteki iletisimler, aile ve toplumun isbirligi okul
oncesinde kalite siirecini etkileyen gostergeler olarak belirlemislerdir (Phillipsen vd.

1997).

Okul oncesi egitim siirecinde dgrenme ortamlarmin kalitesinin yiiksek olmasi,
cocugun saglikli bir sekilde gelismelerine katki saglayacak egitim programi, nitelik
sahibi bir egitimci, egitim materyallerinin gesitli olmasi, yonetim ve personelin iyi

olmasi, aile katiliminin etkili bir sekilde kullanabilmesi gerekmektedir (Ulcay, 1993).

Yapilmis bu ¢aligmalara ve dlgegin boyutlarina uygun olarak okul 6ncesi egitim

kalite gostergeleri bu boliimde belirtilmistir.
1.3.1. Fiziki Cevre

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarda zihinsel gelisimlerin en hizli ve fazla oldugu bir
zaman dilimidir. Bu zaman diliminde ¢ocuklar tiim gelisim alanlarindaki becerilerini
desteklemek konusunda dayanikli bir temel diizenlemektedir. Buna bagli olarak

cocuklarin hayatinin ilk 6 yilinda, ¢ocuklar1 hizlica biiyiime gosterdigi ve gelisim
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alanlarinin timiinde yetkinlik kazanilmasini saglayan zaman dilimidir. Beyin gelisimi
bu zaman diliminde c¢evredeki etkenlere karsi aliciligl yiiksek oldugundan g¢ocuklarin
bulundugu ve yetistigi ¢cevre gelisim siireglerinde ve 6grenmelerinde oldukca etkin bir
role sahiptir. Cocuklarin hangi diizeyde kesif yapma becerilerinin oldugu, neleri
Ogrenebilecegi, 6grenme hizlarinin ne olabilecegi, ¢ocuklarin bulundugu ortamin ne
derecede katki saglanabildigi ve nasil olanaklarin verildigi ile aralarinda yiiksek bir

iliski bulunmaktadir (MEB, 2013).

Okul 6ncesi egitimin niteligi, okulun fiziki imkanlar1 ile dogru orantilidir. Uygun
bir okul 6ncesi egitim kurumu, giinesi alan, tek katli bir binada, olumlu bir atmosferi
olan, balkonlar1 bulunmayan bir bigimde olmalidir. Giivenilir olmasi1 agisindan elektrik
kablolarinin ve prizlerin acgikta olmamasi, hava gazi, su ve elektrik tesisatlarinin da
acikta bulunmamasi ¢ocuklarin giivenilir bir ortamda bulunmasi i¢in 6nem sahibidir

(MEGEP, 2013).

Egitim ¢evresinin fiziki agidan ayarlanmasinda mekanin pencere adeti ve
biiyiikliik durumu giines 1siklarinin fazlaca siifa niifus edecek bigimde ayarlanmali ve
siniflar aydinlik olmalidir. Cocuklar etkinlik esnasinda gorme konusunda sikinti
yasamazlar ve psikolojik acidan daha yiiksek olurlar. Egitim ¢evresi diizenli
havalandirilmasi yapilan, sartlara uygun olarak 1sisin1 ayarlayabilen, kokusu olmayan ve
kolaylikla temizlenen nitelikleri bulundurulmas: gereklidir. Boylelikle ¢ocuklar saglik
konusunda yasanabilecek olan sorunlarin daha hizli bir sekilde yayilmasim
engelleyebilmektedir. Zemin kisminin tiim ortamlarin amaglarina gore ayarlanmalidir.
Su ile etkilesime girdiginde zemin kismi daha hizli temizlenebilen bir materyalle
diizenlenmeli kalan zeminler ise ahsap parkeyle diizenlenmelidir. Egitim ¢evresinde ise
ogrenme merkezlerinin Ozelliklerine uygun yumusak ve sert materyallere yer

verilmelidir (Demiriz, Ulutas ve Karadag, 2011).

Egitim ortaminda bulunacak biitiin masa, sandalye, depolama araglar1 gibi
malzemelerin smif igerisinde egitim alacak ¢ocuklarin boylarina, isteklerini ve
gereksinimlerine uygun olarak ayarlanmalidir (Bilgin, 2013). Egitim ¢evresi ¢ocuklarin
dikkatini ¢ekebilen, merkezlerin seslilik durumlarmma gore konumlar1 diizenlenmis
olmalidir. Merkezlerde yer alan materyaller, cocuklarin kolayca erisebilecegi bigimde

diizenlenmeli bunun yani sira amaglara uygun olarak da diizenlenmelidir. Ogrenme
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merkezlerinde ¢ocuk basmna 1-1-5 m2 'lik bir alan diismesi gerekmektedir. Tim
cocuklarin kendi ara¢ ve gereglerini bulundurabilecegi dolabi olmali, bdylelikle
cocuklarda miilkiyet kavrami da desteklenmis olmaktadir. Egitim ortaminin tuvalet ile
aralarinda erisim bulunmali, ¢ocuklarin faaliyetleri, arag gereglerinin konulacagi bir

depo ayarlanmalidir (Poyraz ve Dere, 2006).
1.3.2. Program

Okul 6ncesi egitim programi, ¢ocuklarin gelisim becerilerini destekleyici, gelisim
alanlarinda yeteneklerini en iist diizeye c¢ikarilmasi igin g¢abalayan, temel agidan 6z
bakim becerilerini kazandirmay1 ve ilkokula hazirlamayr amaglayan bir programdir.
Egitim programi, ¢ocuklarin gelisimlerini ilerletmeyi hedeflemenin yaninda biitiin
gelisim alanlarinda olabilecek eksiklikleri gidermeyi amaglayan ¢ok yonii iginde

bulunduran bir programdir (MEB, 2013).

Cocugun merkezde oldugu gelisimsel olan okul 6ncesi egitim programi, ¢ocuklara
yardimci olan ve ¢ocuklarin aktif oldugu niteligi yliksek egitim ¢evresinin yaratilmasi
gerekmektedir. Okul 6ncesi egitim programlarina bakildiginda, ¢ocuklarin kabiliyetlerin
gelismesine yardimci olabilmek amaciyla 6gretmenlerin hazirladigi calismalar, gerekli
kosullarin ayarlanmast ve ¢ocuklara hazirlanan programin siire¢ iginde olusan biitiin
durumlar1 igcermektedir. Okul oncesi egitim programu siirecteki cocuklarin ihtiyaglarinin
farkinda olunmasinin, 6gretmene uygun ve uyaran saglayici bir egitim deneyimini

desteklemektedir (Zembat, 2007).

Okul oncesi egitim siireci, ilerleyen zamanlardaki egitim basamaklarini da etkili
oldugundan okul Oncesi egitim Onem sahibi bir egitim basamagidir. Okul Oncesi
donemde yer alan program, yaraticiligi yiiksek, kendi kiiltiirel 6zelliklerine sahip,
yeniliklere acik olmalarmi saglayan, gelecege yararli, niteligi yiiksek ¢ocuklarin

yetistirilmesini desteklemelidir (Tugrul, 2005).

Okul oncesi egitim programi; ¢ocuklarin bireysel niteliklerini gelistiren, sistemli
etkinliklere ve aile katilimina imkan yaratan, cocuklarin kesif yapabilmelerini saglayan
nitelikleri barindirmalidir (Tuncer, 2015). Okul 6ncesi egitim programi, ¢ocuklarin
gereksinimlerini karsilayabilmeli, biitiinciil bir sekilde olmali, ¢ocuklarin gelisim
alanlarii desteklemeli, kuramsal temellere ve hayatla baglantili olmali, niteligi yiiksek

ogrenme ve degerlendirme faaliyetlerinin kullanilmasi saglanmalidir (Temel, 2012).
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Program iyi bir bi¢imde planlandiginda, egitimin kalitesini ve derecesini artirir,
bunun sonucunda da egitim ve 6grenme siirecini etkileyen unsurdur. Bu agidan egitim
programlarinin kalitesinin 6nemi biiyiiktiir. Egitim programlar c¢agin kuram ve
yaklasimlarina, toplumun gereksinimlerine, ¢agin gerektirdiklerine, teknolojinin degisen
Ozelliklerine gore diizenli olarak degerlendirilmeli ve gelistirilmesi saglanmalidir.
Bunun sayesinde sosyokiiltiirel 6zelliklere gore, nitelik sahibi insan giicliniin

gelistirilmesi saglanmaktadir (Gtirkan, 2012).
1.3.3. Ogretmen

Okullarin en énemli pargast olan siniflarin yoneticisi dgretmenlerdir. Ogretmenler
kendi alan ve konulariyla ilgili ders programlarini sinifta etkinliklere doniistiiren,
Ogrencilere aktaran, 6grenci ile en yakin ve en uzun siireli ayn1 ortamda bulunan smif
yoneticileridir. Okullarin basarilari, yoneticilerin ve 6gretmenlerin basarili olduklari
kadardir. Giinlimiizde egitim kurumlar1 ve dgretmenlerin bireyi merkeze alan egitim
anlayisin1 benimsemeleri ve uygulamalar1 beklenir. Bu beklentide en 6nemli rol ve
gorev bugiline kadar oldugu gibi bugiinden sonra da 6gretmenlere verilecektir. Okul
oncesi Ogretmenligi, diger Ogretmenlik branglar1 ile karsilastirildiginda teknik ve
mesleki bilgilerinin yaninda kisisel 6zelliklerinin ve mizacinin da en ¢ok ise kosuldugu

alanlardan biri oldugu sdylenebilir (Giiven ve Dibek, 2006).

Giirkan (2006), 6gretmenlerin is ve sorumlu olduklarini sinif i¢i ve dis1 olarak iki
kategoride belirtmekte ve okul Oncesinin Ogretmenin gorevlerini bu sekilde

belirtmektedir:

-Egitim programina uyumlu ayarlamakla sorumlu olan planlar1 hazirlanmasi ve

uygulamast
-Bireysel olarak ¢ocuklarin gelisim raporlarini yazma ve gereken kayitlari tutmasi
-Aile katilimi etkinlikleri ayarlamali ve uygulama
-Calisma saatlerine uygun bir sekilde egitim kurumunda bulunmali
-Ozel gereksinimli ¢ocuklara gerekli olan ilgi ve dikkati gdstermeli
-Gorevleri icerisinde kendine verilen isleri yapmali

-Okul miidiiriiniin s0yledigi egitim ve dgretimle iliskili isleri yapmali
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14. Milli Egitim Strasi’nda okul 6ncesi 6gretmeninin sahip olmasi gerekli olan

nitelikleri su sekildedir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 1993);

-Okul oncesi 6gretmeni Tirk Milli Egitiminin hedefleri, toplumun ve egitim

stirecine aldig1 cocuklarin ihtiyaglariin bilincinde olmalidir.

Verir.

-Ogretmen okul 6ncesi bransinda gorev yaptigmin farkindadir.
- Mesleki agidan bilgi birikimi ve genel kiiltlirii bulunmaktadar.
-Ogretmen ¢ocuklarin yaslarma ve niteliklerine uygun bir bicimde yardimei olur.

-Cocuklarin kendisini tanimasina yardime1 olur ve yonlendirme faaliyetlerine yer

-Egitim siirecinde bulunacak ara¢ gerecleri gelistirir.
-Fen egitimi ve glizel sanatlar kapsaminda gerekli bilgileri barindirir.

-Ozel egitim gereksinimle cocuklarin gereksinimlere uygun bir sekilde destek olur

ve diger uzmanlarla is birligi igerisinde olur.

-Ozel kabiliyetli cocuklara yardimer etkinlikler uygular

-Okul o6ncesi cocuklarini tiim yonleriyle gelismelerini destekleyici faaliyetler

uygular.

Aileler ile, bulunan diger okul 6ncesi 6gretmenleriyle, sinif ve brang 6gretmenleri

ile 1s birliginde bulunur.

-Cocuklarin rol model olarak dikkate alacagi bi¢imde edinimlerde bulunur.
-Tiirkceyi iyi ve diizgiin bir sekilde konusur.

-Hareket etmeyi sever, seving doludur ve ¢evresine duyarlidir.

-Israfa karsidir. Materyalleri tutumlu bir sekilde kullanir.

-Cocuklarla ilgili beslenme, saglik ve ilkyardim alanlarinda yeterlidir.
-Yeniliklere meraklidir, kendisini gelistirmeye 6zen gosterir.

Okul 6ncesi 6gretmeni, diger branslardan farki daha ufak yaslarinda caligsmasidir.

Bundan dolay1 okul 6ncesi 6gretmenlerinde bulunmasi beklenen yeterlikler sunlardir

(Inanl1, 2003);
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-Ogretmen enerjik, giivenilir ve bagimsiz olarak kararlar alabilmeli, karsilasilan

sorunlar1 ¢ozebilmeli, duygusal goriisleriyle kendisinin giiciinii gostermeli
-Ogretmen, cocuklarm kabiliyetlerinin ve bireysel niteliklerinin farkinda olmali

-Cocuklarin  benlik gelisimlerine yardimci olmali, ¢ocuklara kendisini

aciklamasina firsatlar yaratmali ve 6z degerlendirme yeterliklerini desteklemeli
-Ogretmen yontemlerini kullanirken yeni durumlara uyum saglamali
-Tiirk¢eyi diizgiin ve iyi bir sekilde kullanmali.

Ogretmenler okul dncesi dénem cocuklarina okulunu sevdirebilmek ve yasam
becerilerini kazandirabilmekle ilgili gorevleri bulunmaktadir. 21. yiizyil bireylerinin
yetistirilmesinde yer alan O6gretmenlerde olmasi gerekli olan yeterlikler, geleneksel
Ogretmenlerin bilgi, beceri ve aligkanliklari arasinda farklar olmasinin gerekliligi goriisii
zamanla kabul gormektedir. Etkin bir 6§retmeni biitiin 6grencilerin basarili bir 6grenme
siirecinden gegecegine inanir ve 6grencileri desteklemek icin biitiin imkanlart kullanir.
Egitim diizeninin kendinden beklenen gorevleri istenilen seviyede gergeklestirebilmesi
ve basarili olunmas1 biiyiik bir oranla 6gretmenin nitelik durumu ve meslegindeki
basarist ile dogru orantilidir diyebiliriz. Diinyada olusan bilimsel ve teknolojik
ilerlemeler, okul Oncesi donem itibari baglamakta, tim egitim basamaklarinda
cocuklarin 6grenmelerine yardimci olmaktadir. Ogretmen unsuru egitimin oldugu tiim
caligmalarda yerine bir diger unsurun geg¢emedigi birincil unsurdur. Bundan dolayi
ogretmenin karakteri, 6zellikleri, mesleki agidan yeterlik durumu ve meslege olan

tutumu 6nemlidir (Sozer, 2008).
1.3.4. Egitim Materyalleri

Hayatimizin en fazla ilgilenilmesi gereken, donemlerden en 6nem sahibi oldugu
kabul edilen okul 6ncesi zaman diliminin kaliteli gegmesi ve ¢ocuklarin da egitim
stirecinden en verimli sekilde faydalanabilmeleri O6nemli bir yere sahiptir. Okul
oncesinde, ¢ocuklarin oyun oynadigi, bolca hareket ettigi, akranlari ile bolca etkilesime
girdigi, kesif yapma becerilerinin arttig1 bir donem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okul
oncesi donem igerisinde yer alan ¢ocuklar gelisimsel siire¢lerden Piaget’nin duyu motor
ve islem Oncesi donemlerini yasamaktadir. Buna gore, cocuklar etkin bir sekilde duyu

organlarin1 ve sembolik olan araclar1 kullanim siirecleri ile 6grenme firsat1 yasarlar. Bu
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donemde c¢ocuklar1 yasina gore, yer alan semboller ¢ocuklarin 6grenme siireglerinde
onemlidir ve bu yilizden cocuklar fazla, kalitesi ve egiticiligi yiiksek materyaller ile
zaman gegirmesi 6grenme siireglerinin verimliligi arttirarak ¢ocuklarin gelisimleri daha

1yi bir bigimde gelistirmektedir (Zembat 2013, Avci 2015).

Iyi bir sekilde tasarlanan egitim araglari egitim siireclerinin zenginlestirerek
ogrenmeyi artirmaktadir. Ogrenme siirecinde egitim materyallerinin  dgrenme
siireclerinde egitimcinin farkli egitim ¢evrelerinde ¢ocuklara sunulma ve egitim
programinin ihtiyaglarina gore hazirlanma siireclerinden ge¢cmektedir. Cocuklarin
nitelikleri, ihtiyaglar1 ve yer alan konunun kapsami ve kullanilacak egitim yaklasimi
materyallerin secilmesinde ve kullanilmasinda bu niteliklere dikkat edilmelidir.
Cocuklarin  niteliklerine  gére  hazirlanan  egitim  materyalleri  ¢ocuklarin

motivasyonlarini, isteklerini ve merak duygularini destekleyerek arttirir (Bayhan 2014).

Okul oncesi egitim siirecindeki faaliyetlerinin kaliciligini arttirmada en 6nemli
olan etken c¢ocuklarinin alakalarimi arttiran ve yakinlarinda kolay bir sekilde
ulagabilecegi materyallerle etkilesim kurmasidir. 3-6 yas grubundaki ¢ocuklar soyut
diistince yapisina sahip oldugundan, c¢ocuklara gore materyaller segilmeli ve
cevrelerinde etkilesimin olusabilmesi igin bilgi teknolojilerine uygun yontem ve

teknikler secilmelidir (Atik, 2003).

Materyaller hazirlanirken bazi hususlara dikkat edilmelidir. Bunlar (Ultay ve

Ultay, 2016);

e Materyaller c¢ocuklarinin hazirbulunusluklarina uygun olmalidir. Cocuklarin
gelisimsel seviyesine, bireysel gereksinimlerine, Ogrenme ydntemlerine ve beceri
seviyesine gore hazirlanmalidir. Egitim materyalleri cocuklarin yasantilarini somut hale
getirmeyi hedeflediginden materyaller ¢ocuklarin dogal cevrelerinden se¢ilip ¢ocuklara

gore bildigi ve anlamli olmalidir.

e Materyaller kazanimlara ve gelisimsel alanlara uymalidir. Segilen kazanimlar ile

belirlenen materyallerin hedefi uyumlu olmalidir.

e Egitim materyalleri olabildiginde cocuklarin 6zgiirce kullanabilmelerine agik
diizenlenmelidir. Cocuklara materyallerin kapsami ve kullanmalar1 konusunda gereken

bilgilerin verilmesinin ardindan materyali kullanirken devamli olarak yonlendirme
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yaptlmamalidir. Cocuklar gereksinim hissettiklerinde kendiliginden ve 6zgiir bir sekilde

materyale erismeli ve desteksiz olarak da kullanabilmelidir.

e Egitim materyalinin egitim ¢evresine eklenmesi ve sunum sekli de énemli bir
yere sahiptir. Biitiin materyallerin ayni ¢evrede sunulmasi ¢ocuklarinin dikkatlerinin
dagilmasina ve beklenilen etkinin olusmamasina sebep olmaktadir. Biitiin materyallerin
ayni zamanda sunulmasi ¢ocuklarin ayni anda birgok uyaranin etkisinde kalmasi,
egitimsel amaclarin ge¢ gerceklesmesine ve odak noktasinin dagilmasina sebep
olmaktadir. Tiim materyallerin istenilen odagi kazanmas1 ve faaliyeti gerceklestirmesi
amaciyla egitim cevreside belli zaman dilimler ve daha Onceki materyalin odagin
zamant gectiginde sunulmalidir. Belli zamanlarda ve lazim oldugunda ayni egitim

materyali tekrardan ¢evreye dahil edilebilmektedir.

e Tiim bu egitimsel prensiplerin yani sira materyaller ¢cocuklarin eglenerek hosca
zaman gecirmelerini desteklemelidir. Bu nedenle bilhassa okul 6ncesi donem igerisinde
tiim materyaller olmanin yan1 sira oyuncak olarak kabul edilir. Buna gore, materyallerle
ilk karsilastiklarinda c¢ocuklarin merakini uyandiran ve yeni durumlarin kesfedilerek
heyecanlandiran bir slire¢ olmalidir. Yetigkinlerin gereken durumlarda materyalleri
cesitli ve eglenceli faaliyetlerle ¢ocuklarin kullanmalarin1  saglamasi, c¢evreyi

desteklemesi saglanmalidir.

Bircok okul dncesi egitim yaklagiminda materyallerin bulunmasi ve kullanilmasi
onemli bir yere sahiptir. Reggio Emilia yaklasiminda g¢ogunlukla dogal ve atik
materyaller yer almakta, cocuklarin materyallere kolayca ulasabilmekte ve materyaller
etkili bir bicimde kullanilmaktadir (Thornton ve Brunton, 2009). Montessori, ¢ocuklarin
st seviyede Ogrenmeleri olusturabilmesi amaciyla, c¢ocuklara somut tecriibeleri
kazanabilecekleri ve {ist diizeyde materyallerin yer aldigi bir 68renme cevresi
olusturulmaktadir (Montessori, 2013). High Scope yaklasiminda ise 06grenme
cevresinde cocuklart i¢in belirli adette materyaller yer almaktadir (Hohmann ve
Weikart, 2002). Egitim stireci igerisinde yer alan materyallerin sayisinin énemli oldugu
goriilmektedir. Materyallerin adedinin ¢ok olmasi okul Oncesi donemde bulunan
cocuklar i¢in anlamliligi ve kaliciligi yiiksek, eglenmelerini saglayan bir 6grenme
tecriibesi olusturmaktadir. Egitim ¢evresi, ¢cocuklarin giinliik hayatlari ile benzer olmasi,

ogrenmelerin siirekliligine ve basarili olmasini desteklemektedir (Ozbilen, 2015).
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1.3.5. Yonetici

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin formal agidan karsilastigi ilk egitim siirecidir.
Okul oncesi egitim siirecinde ¢ocuklardan sorumlu olan ilk bireyler 6gretmenlerdir.
Boylelikle, egitim kurumundaki yonetimsel siiregler, bu 6zelliklerin olusturulmasinda
biiyiik bir sorumlulugu tasidigr belirtebilir. Okul 6ncesi egitim, devamli olarak gelisim,
yenilesme ve degisme gosteren dinamik bir siirectir. Bundan sebeple, okul 6ncesi egitim
kurumlarinin yonetici statiisiindeki bireyler de bu dinamiklerle uyumlu edinimler
sergilemelidir. Yoneticiler, rol ve gorevlerini bu dinamiklere goére ayarlamali ve
degisimlerden daha geride kalmamalidir. Bunun i¢in de sahsi ve mesleki gelisim
stireclerine dikkat etmelidirler. Okul dncesi egitim ile ilkdgretim egitim kurumlarinin
yonetim kismi, mevzuatin maddelerine gore okuldaki calisan kisilerle beraber okulun
yoneticisinin sorumlulugundadir. Okul miidiirii, egitim kurumunun 6grenci islemleri,
tiim egitim Ogretim faaliyetleri, yonetim, personel kismi, giivenligi saglama, temizlik ve
tertip, sosyal iligkiler gibi sorumluluklar1 ile bakanligin ve il ile ilge milli egitim
midirligiiniin istedigi faaliyetleriyle beraber diger sorumluluklarin uygulama

konusunda gorevleri bulunmaktadir (MEB, 2014).

Okul oOncesi egitim kurumlarmin temel yapi taslarindan biri de kurumun
yoneticisidir. Okul Oncesi egitim kurumunda yonetici statiisiinde yer alan bireylerin
okul Oncesi egitim ve yonetim hususlarinda belli bir bilgi birikimi olmalidir. Boylelikle
okul oncesi egitim kurumundaki cocuklarm bilgi ve yeteneklerini gelistirmelerini
saglayarak toplumsal hayata hazirlanmalarim1 saglar. Okul Oncesi egitim kurumu
yOneticisinin belli bagh bazi niteliklere sahip olmasi beklenmektedir. Okul 6ncesi egitim
kurumundaki yonetici, diger yoneticiler gibi belli basl sorumluluklar1 bulunmaktadir.
Yoneticiler devamli olarak egitim kurumundaki sartlardan sorumlu olan kisilerdir
(Lothouse,1980). Okul o6ncesi egitim kurumlarinin hedeflere gore calisabilmesi,
cocuklarin saglik, biling ve mutluluk diizeyleri yiiksek kisilerin toplum i¢in
hazirlanmas1 konusunda egitim kurumundaki 6nemli etkenlerden biri yoneticiler olarak

kabul edilmektedir (Ozkosar,2019).

Okul 6ncesinde ¢alisan yonetici, okuldaki 6gretmenleri ortak bir sekilde hareket
etmeye ve smif ortamlarinda egitimin niteligini artirmaya uygun faaliyetlere dikkat

etmelidir. Egitim kurumunun ydneticisi, okulun hareketli yapisin1 anlayabilmeli,
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kiimelerin cesaret duygularini harekete gecirerck faaliyetleri ayarlayabilmelidir. Milli
Egitim Bakanligi’nin yapilanmasi gore, biitiin okul oncesi egitimi veren ve bakanliga
bagli olan kurumlar1 ayni1 yoOnetmelige gore yonetim siirecinden ge¢cmektedir.
Ulkemizde okul dncesi egitim, genellikle ilkdgretim kurumlarmin igerisinde bulunan
anasmiflarinda uygulanmaktadir. Anasimiflarindan da ylikimli sayilan ilkokul
yoneticilerin tiimiine yakini, okul 6ncesi egitimin disinda egitim gore bireylerdir (Ural

ve Ramazan, 2007).

Okul oOncesi egitim kurumu tiiri olan anaokullarmmin yonetim siiregleri
digerlerinden daha farklidir. Bunun nedeni olarak kurumda bulunan personel sayisinin
daha az olmasi sdylenebilir. Ik olarak okul 6ncesi egitim kurumlari, hitap ettikleri
yaslardaki ¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekmeli, samimi ve giivenli bir ¢evrenin
olusturulmas1 saglanmalidir. Okul 6ncesinde gérev yapan yoneticilerin, milli egitimin
hedeflerini ve okul oncesi egitimin ilkelerini toplumsal hayatin iimit ettiklerini
gerceklestirebilmek amacint gerceklestirebilmek konusunda gorevleri bulunmaktadir.
Cocuklarin bu donemlerinde zamanlarinin birgogunu okul 6ncesi okullarinda harcamast,
bu okullardaki yoneticilerin gorevlerini artmasina neden olmaktadir (Bursalioglu,

2015).
Okul 6ncesi okullarindaki yoneticilerin sorumluluklarina bakildiginda;

- Olmas: beklenilen niteliklere uyan diploma ve tecriibeye sahip 6gretmenlerin

adedini artmasini saglamak

-Egitim siireglerinde kendisini gelistirmeyi hedefleyen Ogretmenlere gereken

uzman destegini saglamak
-Smif disindaki faaliyetler ve alaninda uzmanlarla beraber etkinlikler hazirlamak

-Okul oncesi ve ilkokul 6gretmenleriyle beraber olarak c¢ocuklarin okul zaman

dilimlerine gecislerinin kolayca olabilmesi i¢in planlamalarin yapilmasini saglamak

-Ailelere egitimleri konusunda yardimeci olmak ve uzmanlik hususlarinda

yanlarinda olmak

-Daha iyi olan faaliyetler ve c¢aligmalar hususunda bilgi sahibi olunmasim

saglamak
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-Daha basarili olabilmek i¢in bulunan bagka kurumlarin yaptiklarini bulabilmek

(Oktay, 2007).
1.3.6. Aile Katilim

Toplumlarin en kiiclik yap1 tas1i aile olarak kabul edilmektedir. Cocuklar
ebeveynlerinden almis oldugu kalitsal nitelikler ile hayata gelip, toplumsal yasama
uyum gostermesi icin gereken davraniglart aile ile o6grenmektedir (Yildiz ve
Durmusoglu, 2018). Ailenin, egitim sistemindeki yerinin kavram olarak olusmasini
destekleyen Urie Bronfenbrenner’in teorisine bakildiginda ev ile egitim kurumu,
cocuklarin gelisim ve 0grenme siireclerinin olustugu etkisi yliksek olan kurumlardir

(Bronfenbrenner, 1986).

Ekolojik sistemler teorisine gore, ailelerin egitim siirecinde yer almas1 dnemlidir.
Yakin zamanlarda olusturulan okul dncesi egitim programlarinda ¢ocuk, ortam ve aile
bireyleri arasinda olusan etkilesimlerinin yer aldig1 bir yaklagimdir (Nitecki, 2015). Aile
katilim1 faaliyetleri ile ¢ocuklarin gelisimsel siireclerine yardimci olan ev gevresinin
diizenlenmesi ¢ocuklarin gelisimsel becerilerine yardimci olarak akademik basarilarinin
pozitif yonde etkilenmesi saglamaktadir (Kagit¢cibasi, Bekman ve Sunar, 1993; Monti,

Pomerantz, ve Roisman, 2014).

Aile, c¢ocuklarin ilk toplumsal g¢evresidir. Aile, ¢ocuklarin kisiliklerinin
olugmasinda, sosyal iliskilerin ortaya ¢ikmasinda pozitif ya da negatif aksiyonlara neden
olan c¢evrelerdir. Cocuklarin gelisimsel ve egitim siireclerinin olustugu bu cevreler,
cocuklarin ilk Ogrenme tecriibelerini edindigi yerdir. Aileler, c¢ocuklarin ilk
ogretmenleridir ve ¢ocuklar1 egitim kurumuna gidene degin ¢ocuklarinin gelisimsel ve
egitim siireglerinden ilk sorumlu olan bireylerdir. Cocuklar egitim kurumuna gittiginde
bu gorevleri bitmez egitimciler ile ortaklasa gerceklestirir. Ebeveynlerin ¢ocuklarin

egitim siiregleri hususunda hayat boyunca gorevleri bulunmaktadir (Morrison, 2003).

Aile katilimi, ¢ocuklarin saglik agisindan yliksek seviyede olabilmesi ve ilkokula
hazirlanabilmeleri hedefi ile yapilan egitim faaliyetlerinin uygulanabilmesinde,
yardimct personelleri ile aile iiyeler arasinda is birligi yapilmasidir. Aile katilimi,
ebeveynlerin ve aile bireylerinin c¢ocuklarin gelisimsel ve egitim slireglerini
destekleyerek erken cocuklu egitimi programlarina dahil olduklar1 bir siire¢ olarak

tanimlanabilir (Morrison, 2003).
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Bu konuda yapilmis olan c¢aligmalarda, tavsiye edilen okullarda aile katilimi
faaliyetlerinin planlamanin ardindan uygulanmasinda en biiylik gorev 6gretmenlerindir
(Polat Yaman ve Sackes, 2017). Ilk olarak ailenin yapisinin taninmasi, gereken egitim
seklinin bulunmasinda yardimci olunacak aile etkilesimlerinin kurulmasi, siireglerde
yasanan problemlerin ¢oziilmesi ile ilgili aile katilim1 faaliyetleriyle ailenin dayanigma
becerileri artmasini1 saglayacak faaliyetlerin planlanmasi gerekmektedir. Bunun
sonucunda c¢ocuklarin yetistirilmesine olusabilecek problemlerin ¢oziilmesinde etkili

oldugu kabul edilmektedir (Gtiler, 2014).

Okul oncesi egitimdeki aile katilimi konusundaki yapilmis olan calismalara
bakildiginda ailelerin egitim siirecine katilmalarmin cocuklarin kiiltiirel, gelisimsel
acidan yeterli olma durumlarmi ve akademik basar1 durumlarimi pozitif agidan
etkiledigini belirtmislerdir (Coleman 1987; Celenk, 2003; Kotaman, 2008; Cavkaytar
2000; Sahin ve Kalburan, 2009). Bunun yan1 sira ailelerin ¢ocuklara daha ¢ok kaliteli
zaman yaratma ve yardimci olmanin gerekli oldugunu fark etmelerine ve ¢ocuklarin
egitim kurumunda 6grendiklerinin kaliciligin1 destekleme konusunda da etkilidir (Calik,
2007). Aile katiliminin Oneminin ve c¢ocuklarin okul basar1 durumlarimi nasil
etkiledigini bulma icin yapilmis olan c¢alismalarin yaninda, egitimcinin gorevi, aile
katilimi ile ilgili diislinceleri, siirecte karsilasabilecegi problemler ve bunlara yonelik
coziimler, aile egitim katilimi faaliyetlerinde kullandigi yontemlerin bulunmasi da

onemlidir (Bayraktar, Gliven ve Temel, 2016).
1.3.7. Yardimc Personel

Okul idaresinin  egitim  siirecindeki  yOnetimle 1ilgili  calismalarini
gerceklestirebilmesi, 6gretmen ve 6grencilerin diizgiin ve gereken bagka yeterlilikleri
barindiran istenilen bir ¢cevrede egitim siirecinin ilerlemesinde yardimei personellerin de
biiyiik sorumluluklart bulunmaktadir. Bunlarin gergeklestirilme sekli ve seviyesi egitim
siirecini dogrudan veya dolayli olmak iizere etkileyebilir. Egitimci konumunda
bulunmayan yardimei personellerin egitim siirecinde dogrudan ve dolayli olarak etkileri
bulunmaktadir. Egitim kurumunda egitim faaliyetlerinin ayarlanmasinda ve
gerceklesmesinde yardimer personelin etkileri dolayli agidan olusurken tutum ve
edinimlerin G6g8rencilerin gozlemleyerek Ogrenilmesiyle yardimci personelin egitime

dogrudan olarak etkileri olusmaktadir (Toprak¢1 ve Altunay, 2017).
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Yardimer personellerin - sorumluluklarina bakildiginda, 06grencilerin egitim
kurumunda saglikli ve giivenilir bir ¢evrenin saglanmasi, temiz ve diizenli, aydinlik ve
sicak bir c¢evrenin olusturulmast vb. 6nemli olan husular1 yardimci personeller
saglamaktadir. Yardimci personellerce yapilan faaliyetler personellerin egitim
kurumunda egitim siirecinden ayr1 bir sekilde diisiiniilmeyen ve vazgegilmeyen bir
unsurudur (Yavuz, 2011). Yardimci personellerin sayilarinin ve o6zelliklerinin yeterli
olmasi egitimin biitlin basamaklarinda onemlidir. Aileler, egitim kurumunun fiziki
niteliklerini esas dikkat ederlerken anaokulunun hijyen agisindan giivenilir ve tertipli
olmasmin yanindan saglikli ve giivenilirligine de dikkat etmektedirler (Simsek ve
vrendi, 2014). Niteligi yiiksek bir okul &ncesi egitim cevresinin ayarlanmasinda
idareci, 6gretmen, beslenme ya da yiyeceklerin niteliklerinin yanindan egitim ¢evresinin
nitelikleri de cocuklarin birinci yasam tecriibelerinde 6nemli bir yere sahiptir. Daha
kendi sagliklari hususunda bilingli olamayan okul Oncesi ¢agindaki cocuklarin
bulundugu ortamin temiz olmasi, sicakligli, nem durumu, havalandirilmasi saglik
acisindan sartlara uyumlu olmasi, giivenilir ve islevsellige uygun hazirlanmalidir
(Demiriz, Karadag ve Ulutag, 2011). Okul oncesi okullarinin fiziki sartlarinin
ayarlanmasi1 egitim ve okul idaresinin gorevleri arasinda olsa da fiziki ortamin
temizlenmesi, kontrol edilesi, egitime uygun olarak diizenlenmesi gorevleri yardimci
personelin isleri arasinda bulunmaktadir. Egitim kurumunun biitiin ortamlarinin diizenli,
saglikli ve kullanish olarak ayarlanmasin yardimci personelin sorumlulugu fazladir.
Gorevlerin gerceklestirilmesinde yardimer personellerin kabiliyetli, farkindaligi yiiksek
ve egitimli olmasi istenmektedir. Bu niteliklerin yaninda ilgilendikleri insanlarin okul
oncesi ¢ag1 ¢ocuklarinin olmasi yardimer personelin etkilesim kabiliyeti, pozitif karakter
ve Ornek olma vb. ¢esitli niteliklerin bulundurulmasin1 da gostermektedir. Bu agidan
okul oncesi okullarindaki yardimci personeller, dilimizi dogru ve diizgiin bir sekilde
konusmali, saghkli ve titiz bir goriiniisii  bulunmali, sevimli, saygili ve

sorumluluklarinin bilince olan insanlar olmasi gerektigi agiklanmistir (Oktay, 2000).

Okul 6ncesi okullarindaki yardimci personeller islerini gerceklestirirken insanlarla
arasindaki etkilesimlerin fazla ve daha samimi bigimde gergeklestigi okul Oncesi
okullarinda ¢ocuklarla dogrudan bir etkilesim olusmakta, kurumda olduklari zaman
diliminde c¢ocuklarla yakin bir iletisimde bulunmaktadir. Cocuklarin kiigik yas

grubunda bulunmasi nedeniyle giinliik yasam becerilerinde yetiskinlerin yardimina
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ihtiya¢ duyarlar. Yardimci personeller giinliik yasam becerilerini desteklerken bunun
yanindan gosterilen ilgi ve tutumlarla ¢ocuklarin karakterlerinin gelismelerinde ve 6z
bakim becerilerinin gelismesinde etkilidir. Yardimci personellerin ¢ocuklarla olan
etkilesimlerindeki negatif edinimler de olumsuz durumlara sebep olabilmektedir.
Yardimct  personeller ¢ogu siirecte ¢ocuklarla direkt olarak etkilesimde
bulunduklarindan yapilan negatif bir edinim c¢ocuklarin egitim kurumundan
uzaklagmasina neden olabilir. Bu durumda okul 6ncesi egitim okullarinda yer alacak
yardime1 personellerin dikkatli bir bigcimde se¢ilmesi ve hizmet dncesinde ve siiresinde
edinim ve etkilesim konusunda hizmet i¢i egitimlerine katilim gostermeleri

saglanmalidir (Tok, 2002).

Egitim kurumlarinda istihdam edilen yardimci personeller egitim siireclerindeki
gereksinimleri kargilayabilecek kadar sayilarinin bulunmadigi sdylenebilir. Yapilmis
aragtirmalarda egitim kurumunun idarecilerinin, kurumlarin  yonetimlerinde
karsilagtiklar1 en 6nemli problemlerden bir tanesinin de hizmetli personellerin azliginin
oldugu, bu azligin da akademik yonden de agiklandigi goriilmektedir (Cinkir, 2010;
Giinbay1 ve Akcan, 2013; Sahin, 2013). Bekman (1982) yaptigi arastirmada, okul
oncesinde egitim veren okullarin ve smiflarin sosyal igeriginin ¢ocuk ve personellere
olan etkisine baktig1 calismasinda okul 6ncesi egitim hizmeti sunulan okullarin ¢ocuklar

ve personellere pozitif agidan etkiledigini buldugu goriilmektedir.
1.4. 0Z YETERLIK INANCI

Oz yeterlik, Albert Bandura'min sosyal 6grenme kuramimnin olustururken esas
aldig1 unsurlardandir. Bandura 6z yeterlilikten ilk defa 1977°de “Self-Efficacy-Toward
Unifying Theory Of Behavioral Change” adli yapitinda yer vermistir (Bikmaz, 2004).
Bandura, 6z yeterlik kavramini, olusabilecek bir olayr tamamlayabilmek amaciyla
yapilmas1 gerekli olan edinimlerin ne kadarinin diizglince yapabilecegi ile ilgili
kendisine olan hiikiimleri, kisilerin durumlara karsi duygulari, diisiinceleri, kendi
motivasyonunu saglayabilme ve bunlarin neticesinde hangi sekilde davrandiklarini

gosteren bir kavram oldugunu belirtmistir (Bandura, 1994). Tanimlar incelendiginde;

Tschannen Moren ve Hoy (2001) 6z yeterlik kavramini, insanin kabiliyetlerindeki
bilirkisiliginden ziyade, kendisine duydugu inang ile ilgili oldugunu aciklamistir. Oz
yeterlik, kisinin basar1 seviyesiyle ilgili beklentilerini kapsamaktadir. Palmer (2006), 6z
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yeterligi aciklarken kisilerin gii¢ olan olaylarla karsilastiginda olay1 basarili bir sekilde
karsilayabilme becerisine karst olan inancidir. A¢ikgdz (1996)’a gore 6z yeterlik inanci,
bireyin belli gorevlerle karsilastigindan kendi becerilerine dair olusturdugu giiven
duygusudur. Booth, Abercrombie ve Frey (2017) ise 6z yeterlik inancimi kisinin,
faaliyetlerinde basarili olmasindaki kabiliyetine dikkat etmektedir. Oz yeterlik, kisilerin
yasamlarint tiim yerlerinde basarili olmalarin1 destekleyen niteliktir. Sahsi 6z
farkindaliginin olmasi farkli soylemle 6z yeterligin gelismesi, durumlarin daha nesnel

bir bakis agisinin olusmasini ve diizgiin kararlarinin alinmasini destekleyecektir.

Tim bu tanimlarin yaninda Bikmaz (2004)’in da agikladigi gibi, 6z yeterlik
kavraminin yeteneklerle ilgili inancin1 kapsadigl ve amaclara ulasabilmek icin gereken
tutum igerisine girip amagclarin olusmasi i¢in olmazsa olmaz oldugunu gostermektedir.
Oz yeterlik, insanlarinin duygularmni, diisiince sekillerini, motivasyonunu artiran
ogelerini ve hangi sekillerde hareket edilmesi gerektigini olusturmaktadir (Uredi ve
Uredi, 2005). Oz yeterlik inanci, insanlarinin olusturdugu amaglari, bunlara ulasabilmek
icin ortaya koydugu gayreti, siirecin igerisinde olusan gii¢liikklerin ne kadar zamanda

coziilecegi ve basarili olunmamam durumuna gosterecegi reaksiyonunu belirlemektedir.

Pajares ve Schunk ( 2002), 6z yeterlik her statiiniin veya gorevin gerektirdikleri
bilgi, beceri ve tutumlarin degiskenlik gostermekte, kabiliyet kapsamlarinin da
farklilasmasina neden oldugunu belirtmistir. Kabiliyet alanlari, bireyin belirli bir
statiiniin islerini gerceklestirebilmesi icin gerekli olan yeterlikleri igeren kapsamlardir,
faaliyetlere veya kapsama aittir. Bundan dolayi, bir konuda fazla 6z yeterlik inanc1 olan
insanin, diger konuda az 6z yeterlik inanci olabilir. Oz yeterlik inancinin gercek
seviyesinden ziyade, yeterlik seviyesi konusundaki inanciyla alakali oldugunu
belirtmistir. Diger bir sdylemle 6z yeterlik insanin belirli alanlarda, beklenilen
edinimleri uygulayabilmek amaciyla ihtiyag duyulan becerileri ne kadar
bulundurduguyla ilgili inancidir. Oz yeterlik bir alana ve durumu ait bir kavram olup,
bunun yaninda benlik kavrami, daha genel bir 6zelliktir ve insanin kendini, cevreyle
kiyaslandiginda ne pozisyonda gordiigii ile ve kendisine bigtigi deger ile de ilgilidir
(Schunk, 2001).

Oz yeterlik inanglar1, bireylerin hissiyatlarini, fikirlerini, edinimlerini ve motive

olmalarini olusturur. Oz yeterlik, dort esas psikolojik siireglerde etkilidir. Bu siirecler;
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Bilissel, motivasyonel, duyussal ve se¢cim (Bandura, 1994) diger bir sdylemle karar

verme (Pajares, 2002) siirecleridir.

Bilissel Siirec: Insanlarin 6z yeterlik inanglari, gerceklesebilecek olaylari
zihinlerinde olusturmalarimi saglamaktadir. Oz yeterlik inanci fazla oldugunda, bireyler
akillarinda yararli olan basarist fazla senaryolar olusturur iken, 6z yeterlik inanci az
oldugunda bireyler cogunlukla daha az basarili senaryolar olustururlar. Oz yeterlik
inanci1 az olan insanlar, fazla gayret gosterseler bile amaclarini gerceklestiremeyecegini
ve basarili olamayacagini kabullenerek ¢alismalarina devam eder (Cubuk¢u ve Girmen,

2007).

Motivasyonel Siireg: Oz yeterlik inanci, bireyleri motive etme konusunda oldukga
onemlidir. Insanlarin birgogu motive olmalarini bilissel agidan diizenlemektedir. Kisiler
kendisinin motivasyonlarini saglamak ve davraniglarini ayarlamak amaciyla tahmin

ettikleri hislerini kullanmaktadir (Bandura, 1997).

Duyussal Siireg: Oz yeterlik inanci, insanlarin endise seviyelerini ve giigliiklere
kars1 olan streslerini etkilemektedir. Bireylerin 6z yeterlik inanglar1 fazla ise basarili

olunmasi zor olan ¢alismalar1 yapabilme cesaretleri de fazladir (Bandura, 1997).

Secim (Karar Verme) Siireci: Insanlarin, kisiliklerinin belirlenmesinde ortam da
etkilidir. Insanlar kendisini asan olaylardan uzak durmak isterler. Insanlar,
yapabileceklerini fark ettikleri olaylaridaha fazla secerler. Olaylar1 se¢me sirasi, 6z
yeterlik inancimi olumlu bir sekilde etkileyen sosyallik, yetenekler ve ilgilerinin
gelistirilmesidir. Insanlarm 6z yeterlik inanci, segtikleri meslegi ve bu meslekteki

gelismeleri, bu etkenlerle de insanlarin hayatinin taraflarini olusturur (Bandura, 1994).
1.4.1. Oz Yeterlik inancinin Kaynaklari

Oz yeterlik inancinin belirlenmesinde dort adet kaynaktan bahsedilmektedir. Bu
dort kaynak; bireyin kisisel yasantilari, dolayli 6grenme yasantilari, sozel ikna ve

fizyolojik ve duygusal durum olarak belirtilmektedir (Bandura, 1977, 1994, 1995).
1.4.1.1. Bireyin Kendi Yasantilar

Oz yeterlik inancinmn en kuvvetli kaynagidir. Bireylerde kuvvetli bir 6z yeterlik
inancinin olugmasi, bireyin dogrudan dogruya tecriibeler kazanmasiyla gerceklesecektir.

Kisinin yapmaya calistig1 gorevlerde gosterilen basarinin kisinin ileriki gorevlerinin de
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basarili gececeginin de gostermektedir (Ozata, 2007). Insanlar, faaliyetlerinin
sonuglarina degerlendirirler ve bunlarin etkilerini inceleyerek 6z yeterlik inanglarinin
olusmasini saglarlar (Gengtiirk, 2008). Ortaya ¢ikan neticeler iyi oldugunda, bireyin
kendine olan inanc1 pozitif etkilenmekte, kotii neticeler ise inanci negatif etkilemektedir

(Bandura, 1984).
1.4.1.2.Dolayh Ogrenme Yasantilari

Ornek olarak alinan bireyin edinimleri ve bunlarinin neticelerinin gdzlemlenerek
Ogrenilmesidir (Biiylikduman, 2006). Gozlem yapan bireyin de ornek aldigi kisi ile
kendi arasinda benzeyen yonleri bulabilmesi, 6z yeterlik inancinin gelismesinde
etkilidir. Insan 6rnek alman bireyin, kendisine benzeyen fazla yonlerinin oldugunu
bilirse, 6rnek alinan insanin basarili olunup olmast insan1 daha ¢ok etkileyerek
ilerlemektedir. Bunun yaninda insan, Ornek alinan insanin kendisine benzeyen
yonlerinin az oldugunu bilirse, 6rnek alinan insanin basarili olup olmamasi onun 6z
yeterlik inancim daha az etkileyerek ilerlemektedir (Derman, 2007). Oz yeterlik
olugmasinda gercek bireylerin gézlemlenmesinin yaninda televizyon ve cesitli medya

unsurlarindan da bulunmaktadir (Biiyiikduman, 2006).
1.4.1.3. Sozel Tkna

Sozel ikna, bireyin basarili olabilmesi amaciyla kendi kuvvetine inan¢ duymasi ve
kendisini cesaretlendirerek motive etmesidir. Pozitif yapilan iknalar bireyin cesaretinin
arttirarak 6z yeterlik inanglarini giiglendirirken, negatif yapilanlar da bireyin cesaretinin
azalmasina sebep olabilir. Bunun yani sira bireyin 6z yeterlik inancinin kaybolmasina
sebep olabilir (Bandura, 1984; Gengtiirk, 2008). Pajares (2002), ¢ogunlukla olumsuz
tesviklerle, 6z yeterlik inancinin azaltilmasi, olumlu tesvikler ile de bu inancin
artirllmasindan daha kolay oldugunu belirtmektedir. Sozel ikna konusunda ikna
davranigin1 yapacak birey de Onemlidir. So6zel ikna, insanin yeni yontemlerin
olusturmasinda insana baslamaya ve basarili olabilmek icin fazla performans
gostermeye tesvik edilmesini saglayarak basarili faaliyetlerin olusmasini destekler

(Bandura, 1997).
1.4.1.4. Fizyolojik ve Duygusal Durum

Bireylerin faaliyet sirasinda bulunulan psikolojik siirecleri 6z yeterlik inanicini

etkileyen unsurdur. Insanin, fiziki ve duygusal yonden kendisinin pozitif olmas, insanin
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yapmast gereken bir isi veya bir edinimi yapmasini olumlu olarak etkilemektedir
(Bikmaz, 2004). Bireyin giivenligi riske sokan olaylar, insanin kendisinin yetersiz
gormesine ve insanin kalbinin hizla atmasina, solunumunun hizinin fazlalagmasina,
carpinti, titreme vb. fiziki yapi ile ilgili bulgularin olugsmasina neden olabilmektedir.
Rahatlama duygusu ve olumlu hisler, kisinin kendisine olan giiveni ve gelecekte basarili
olmaya duyulan inancin artmasini saglar (Bandura, 1997). Bdylelikle pozitif ruh
durumunun 6z yeterlik inancin1 kuvvetlendirdigi, depresif ve timidini yitirmis vb.
negatif hisselerinse kisinin kabiliyetleriyle ilgili inanglarinin azalmasma neden
olabilmektedir. Bireyler bir faaliyeti yaparken yetenekleriyle ilgili negatif fikirlere ve
kaygilara sahip olurlar ise, bu hislerin sonuglar1 6z yeterlik inanglarinin azalmasina ve

kaygilandiklar1 gibi neticenin negatif olusmasina neden olur (Pajares, 2002).

Insanlarin kendi deneyimleri, dolayli yoldan olan deneyimleri, sozel olarak
tegvikler, fizyolojik ve duygusal durumlardan olusan bilgiler dogrudan olarak 6z
yeterlik inancini etkilememektedir. Bu bilgilerin zihinsel acidan da incelenmesinin
ardindan 6z yeterlik inancinin bigimlendirilmesinide etkiler. Oz yeterlik inanc,
incelenme siirecinden insanin, sahsi, fiziki ve edinim bunlar1 toplayarak bir netice

olusturulmasidir (Pajares ve Schunk, 2004).

1.4.2. Oz Yeterlik inancimin Etkileri

Oz yeterlik inanci, belirlenen yaklasima gore harcayacaklari emegi, sorunlar
karsisinda harcayacagi dik durusu, netice icin gosterecegi sebati, diger insanlarin
gosterdigi olumsuz duruslara karsi strese direngli olmalarmin  gerekliligini
ayarlamaktadir. Buna gore fazla 06z yeterlie sahip olan insanlar hedeflerini
gergeklestirebilir, bunun yaninda az 6z yeterlige sahip olanlar ise hedeflerini daha zor
bir sekilde gerceklestirmektedir (Yilmaz, 2007). Oz yeterlik inancinin bireylerin
edinimlerini dogrudan dogruya bir sekilde etkilemektedir. Bireylerin karar
alabilmesinde, amaglari gercgeklestirilmesinde ve ortamin diizenlenmesinde etkilidir.
Insanin, 6z yeterlikle alakal1 inanci1, insanin fikirlerini, hislerini ve davranislarini etkiler,
davranis1 uygulamadan Once insanin pozitif veya negatif duygu ve fikirlerini
ayarlamaktadir (Bandura, 1994). Bundan dolayi, 6z yeterligi fazla olan insanlarmin

basarili olmalar1 daha kolay bir sekilde gergeklesir. Buna gore 6z yeterlik; insanlarinin
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olumlu ya da olumsuz fikir olusturmalarini, yasamlarindaki hedeflerinin belirlenmesini,
yagsam sekillerinin belirlenmesini, giicliikler karsisinda gosterecegi cabayi, gosterdigi
cabanin karsiligimin alinabilmesinin yaninda insanlarin endise diizeylerini de etkileyen

bir kavramdir (Bandura,2002).

Oz vyeterlik inanci fazla olan bireylerde, gdrevlerine baslamalarmin yaninda
uyguladiklart gérevlerinin zorluklart ile karst karsiya geldiklerinde, bu zorluklara karsi
daha saglam ve verilen gorevi daha diizgiin bir bigimde tamamlamak amaciyla istikrarl
davrandiklari, gorev sirasinda da az miktarda stresli hissetmelerinin yaninda
gorevlerinde daha basarili olduklari gozlemlenmistir. Bireylerde bulunan 6z yeterlik
inanci fazlalagtikca, bireyin gorevlerini yapma sirasindaki ¢abasi, saglamligi ve kararligi
da fazla olmaktadir. Buna karsin 6z yeterlik inanci daha diisiik olan bireylerin
gorevlerini uygulamaktan kagtiklari, bir gorevi uygularken olusan zorluklarda daha
kolay vazgectikleri, daha fazla stresli hissettikleri ve bu yiizden de gorevlerinde daha az

basarili olduklar1 gézlenerek belirtilmistir (Pajares, 2002).

Bireyin kabiliyeti bir makine olarak goriildiiglinde, motive olmak makinenin
yakiti olarak kabul edilebilir. Insanin yetenekleri neler ise, 6z yeterlik inanci fazla olmaz
ise ve motive konusunda yeterli degil ise bahsedilen yeteneklerin faydasi olmamaktadir
(Pintrich ve Schunk, 2002). Bundan dolay1 6z yeterlik inanci i¢in motive olmak énem
sahibidir. Oz yeterlik, bireylerin amaglarinin olusturmasinda ve gergeklestirme
hususundaki giiven duymasini icermektedir, bundan dolay1 6z yeterlik inanci fazla olan
insanlar, amaglarin1 gerceklestirmek amaciyla daima daha ¢ok motivasyon sahibidirler

(Zimmerman,2000).
1.4.3. Ogretmen Oz Yeterlik inanci

Egitimcilerin; 6gretmenlik meslegi i¢in gerekli olan nitelikleri sahip olmalari i¢in,
ogretmenlerin egitim gormeleri ile beraber, is ve sorumluluklarini uygulayabilme ile
ilgili inanglariyla da alakalidir. Oz yeterlik inanglarmin egitim siirecinde, dgretmenlerin
faaliyetlerindeki kisisel cesitli o6zelikleri anlayabilmeyi etkiledigi ve egitimcilerin
edinimlerini anlayabilme ve gelistirilmesinde faydalidir (Tiirk, 2008). Egitimcilerin, 6z
yeterlik inanglar1 egitim siirecinde olduk¢a Onemlidir; planlama, egitim tekniklerinin
belirlenmesi, iletisim, 06grencilerin  davraniglart  vb. egitimcilerinin  esaslarini

olusturmada etkilidir (Ozenoglu Kiremit, 2006).
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Ogretmen 6z yeterligi, Ogretmenlerin belli 6gretme misyonlarmin basarili
olabilmesinde sart olan ¢aligmalari ayarlama ve uygulama becerisine olan inancidir
(Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy ve Hoy, 1998). Woolfolk (2017) 6gretmenlerin 6z
yeterlik inancini, sorunlarla karsilasildiginda hemen pes etmeme, motive olma ve
sorunlarin {istesinden gelebilme icgin istekli hissetmeleri olarak agiklamaktadir.
Ogrenciler 6gretmenlerinin tiim ydnlerini gézlem yaparlar. Bundan dolay1 6gretmenler
ogrencilerine drnek olmalidir. Ogretmenlerin sahsi uzmanlik konularinda mesleki anlam

ve ornek agisinda fazla 6z yeterligi bulundurmalari lazimdir (Korkmaz, 2014).

Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglar1 okul ile anlasiimaya calisiimaktadir.
Ogretmenlik 6z yeterlik inanci, 6gretmenin bir 6grencinin basarili ya da basarisiz
olabilmesi konusunda sorumluluk almaya hevesli olmasidir (Guskey 1982).
Ogretmenlik 6z yeterlik inanci, 6gretmenlerin dgrencilerinin dgrenme durumlarmi
etkileyen bir inanctir. Bu inang, Ogrenmede zorluk yasayan, motive olamayan

ogrencileri de barindirir (Guskey ve Passaro, 1994).

Bandura (1977), 6gretmenlerin 6z-yeterlik inancini, "6gretmenin, &grencilerin
motive edilmeseler bile, 6grenmelerinde istenen sonuclar1 elde edebileceklerine dair
inanc1" diye agiklamigtir. Diger bir sdylemle, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglari, egitim
siirecinde olusabilecek problemlere bulunan ¢6ziim Onerilerinin yeterli olmasina ve
uygulamasina, ¢alismalari yeterli bir bicimde uygulamalarina dair igsel bir inangtir. Oz
yeterlik, Ogretmenleri daha fazla faaliyet yapmaya, Ogretim konusunda gerekli
belirlemeleri ve giic O6grencilerin varlifinda da Ogrencilerle kendisine giivenmeyi
desteklemektedir. Ogretmenlerin ve idarecilerin dgrencilerin basarili olmasinda ¢ok
beklenti igerisine girdigi ve idarenin Ogretmenlerin kimi egitimsel ve edinimsel
problemleri ¢6zmesini desteklediginde dgretmenlerin 6z yeterligin fazla oldugu kabul

edilebilir (Duy, 2014).
1.4.4. Okul Oncesi Ogretmenliginde Oz Yeterligin Onemi

Ogretmen, 6grenci ve egitim programi egitim diizeninin temel unsurlaridir. Bu
unsurlardan birincil olan1 6gretmen olarak kabul edilebilir. Okul Oncesi siirecinin
Ooneminin ortaya ¢ikmasiyla bu donem icerisinde 6gretmenler fazla gorevlere sahiptir.
Ogretmenlerin yeterli olmalar1 cocuklarin gelisim ve egitim siirecleri icin dnemlidir

(Tag, 2019). Cocuklarin 6z yeterlik algilarin1 6ncelikli olarak en yakinda bulundugu
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ortam olan ailede 6grenmektedir. Ardindan egitim ve Ogretim siirecin gecirdigi ve
zamaninin bircogunu harcadigi egitim kurumlar 6z yeterli inancinin gelisme gosterdigi

diger bir ortamdir (Kesgin, 2006).

Okul Oncesi Ogretmeninin 6z yeterlik inanclari, calisilan g¢evrede c¢ocuklarla
arasindaki etkilesimi etkilemektedir. Oz yeterlik inanci fazla olan Ogretmenlerin
kendisine ve ¢ocuklara pozitif bir 6rnek olarak ¢ocuklarla ilgilenmesi fakat 6z yeterlik
inanc1 az oldugunda Ogretmenlerin daha kaygili ve stresi fazla oldugu bunun da

cocuklara negatif olarak yansidigi soylenebilir (Babaoglan ve Korkut, 2010).

Okul oncesi donemde olugan edinimler ¢ocuklarin hayati boyunca etkilidir. Bu
nedenle bu donem, saglikli bir sekilde gecirilmesi, psikolojik agidan uygun, iletisime
acik insanlarin yetistirilmesi, sosyalligini artmasi hususunda 6nem arz etmektedir.
Egitimin esas unsuru dendiginde, 6grenci ve egitim programi aklimiza gelmektedir. Bu
kadar 6nemli olarak kabul edilen okul dncesi donemde, egitim ve dgretim siirecinde
ogretmenlerin oldukga fazla gorevleri bulunmaktadir. Cocuklarin gelisimsel siireglerini

desteklemek amaciyla 6gretmenlerin sahip olmasi beklenen beceriler vardir.

Okul oncesi egitimin etkisinin ve kalitesinin fazla olabilmesi yiiksek 6z yeterlik
inanc1 olan dgretmenler sayesinde olabilmektedir. Oz yeterlik sézciigiiniin anlamina
bakildiginda, uygulanmasi1 gereken c¢aligmalar ve gorevlerin farkinda olup, bunlari
yapabilmek icin 6gretmen bulunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlardir (Ustiiner ve
ark. 2009). Ogretmenlerin kabiliyetleri ile gocuklarda pozitif agidan degisiklikler
olusturmalari ile ilgili olan inanglar olarak kabul edilebilir. Oz yeterlik inanci daha
yenilife acik, calismaya istekli, hassas ve etkin olmay1 saglamaktadir. Oz yeterlik
inanciin kaynaklarindan diizgiin bir bigimde yararlanan Ogretmenlerin G6grenciler
gelisimlerinde tiim agilardan yararli oldugu agiklanabilir. Sif yonetimi ve
etkilesiminde basarili olunabilmesi i¢in ¢ocuklara diizgiin bir egitim ¢evresi diizenlerler.
Stiregte kullanilan yaklagimlarin gesitliliginin fazla olmasiyla farkl diizeydeki ¢ocuklar
icin etkili olurlar. Problem durumlar yasandigindan aileden ve egitim kurumunda
sikayet etmekten ziyade onlarin egitim siirecine katilmalari i¢in planlama yapar ve
cocuklarin basar1 duygusunu hissetmelerine yardimci olur. Cocuklart motive etmek i¢in
calismalar yapar. Ogretmenlerin sorumlu olduklarmi gerceklestirmelerinde 6z yeterli

inanglar1 ile ¢ocuklarim basar1 durumu, motivasyonu, smifin yonetilmesi, yaklasimlar,
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Ogretim i¢in harcanan zaman ve c¢ocuklarin basarili olabilmesi i¢in harcanan ¢aba ile

iliskili olmasi belirtilmistir (Kurt, 2012).

Okul 6ncesinde 6gretmenlerin 6z yeterlik ianaci fazla oldugunda ¢ocuklarin biitiin
gelisim siirecleriyle ilgili bilgileri sahip olmaktadir. Cocuklarin gelisim siirecleriyle
ilgili planlar diizenleyebilir ve gelisim siireclerine yardimci olabilirler. Bu planlar
cocuklarin gelisimlerine ve c¢alismalarima gore ara¢ gereglerin tercih edilmesini ve
kullanilmasini saglar. Cocuklarin ebeveynleri ile pozitif etkilesim i¢inde olurlar ve aile
katilimina dikkat ederler (Senol, 2012). Bunlara gore okul 6ncesi O0gretmenlerinin
kendilerini tim yonleriyle iyi bir sekilde gelistirmeleri ve 6z yeterlik inanglarinin fazla
olmasinin gerekliligini gdstermektedir (G6k,2022). Bu agiklamalar, 6gretmenlerin 6z
yeterlik inanglarinin etkilerinin ¢ocuklar ve Ogrenciler yoniinden O6nemliligini

belirtmektedir.

Ogretmenin 6z yeterlik alg1 goriisleri ve neticilerinin ¢ocuklara etksi okul dncesi,
ilkokulu ve ortaokul egitim basamaklarinda farklidir (Guo vd.,, 2010). Okul Oncesi
egitim okullarinda 6gretmenler almis olduklar1 lisans egitimlerine gore c¢ocuklarin
akademi bilgileri alan ¢ocuklardan ziyade, biitiin gelisim alanlarina yardimci olunmasi
gerekli olan insanlar olmak iizere kabul ederler. Buna gore de her cocuk kendi
isteklerine ve kabiliyetlerine uygun olarak gelisim gostermek i¢in emek gdsterirler.
Okul oncesi Ogretmenlerin 6z yeterligi fazla oldugunda c¢ocuklarin gelisimsel
stireclerine yardimci olma konusundaki gayretlerinin de daha fazla olabilecegi kabul

edilmektedir (Gok, 2022).
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IKiNCi BOLUM
YONTEM
2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirma, okul Oncesi egitim ortamlarinin mevcut durumunu ve okul dncesi
Ogretmenlerinin 0z yeterlik inanglarin1 ortaya ¢ikarmanin yaninda aralarinda olusan
iliskiyi belirleyebilmek i¢in yapilmigtir. Bu aragtirma nicel arastirma yontemlerinden
iliskisel modelinde incelenmistir. Nicel arastirmalar, var olan durumu ve olgular
aciklayabilmek amaciyla sayisal ifadelerden yararlanilan arastirmalardir. Bu
arastirmalarda tarafsiz ve sistemli gozlemlerle 6lgme islemi yapilir, dlgiimler zamanla
tekrarlanabilir (Burns ve Grove, 1993). Arastirmalarda verilerin nicel bir sekilde
toplanir ve analiz edilir. Nicel arastirma yontemleri; tarama, korelasyonel-iliskisel,
nedensel karsilastirma, deneysel, tek denekli, tasarim ve gelistirme ve meta-analiz
arastirmalarii1 kapsamaktadir (Biiylikoztiirk, 2022). Bu arastirma siirecinde iligkisel
tarama modeli kullanilmistir. Korelasyon modeli arastirmanin konusuna uygun olan ve
arastirmanin evrenini temsil edebilen birey sayisi ile olusturulmus olan Orneklem
grubundaki bireylerin fikirlerini belirlemek amaci ile verilerin toplanarak yiiriitiilen bir
arastirma siireci olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztirk, 2011). Korelasyon modeli,
gecmis zamanlarda gerceklesmis olan ya da simdiki zamanda da olan bir durumu var
olan sekli ile ortaya ¢ikarilmasini saglamaktadir. Iliskisel- Korelasyon model; iki ya da
daha fazla olan degiskenlerin arasinda olusan degisimleri ve bu degisimlerin

seviyelerini belirlenmesini saglayan bir arastirma ¢esididir (Karasar, 2013).
2.2. EVREN ve ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini, 2023-2024 egitim 6gretim yili icerisinde Mus ili Milli
Egitim Bakanlig1 biinyesindeki anasiniflar1 ve anaokullari olusturmaktadir. Evrenden
olan  Orneklem  grubu, basit rastgele  Ornekleme  yoluyla  secilmis
ogretmenlerdir.Ornekleme yontemleri icerisinde bulunan basit rastgele &rnekleme
yonteminde evren igerisinde yer alan tiim birimlerin birbirlerine esit ve birbirlerinden
bagimsiz sekilde bir sans1 bulunmaktadir. Bir 6rneklem grubunun temsil ediciligini en
gecerli ve en iyi yolu seckisiz drnekleme olarak kabul edilmektedir. Ornekleme
yontemlerinin  higbiri  temsil edici olan bir Orneklem olusturmayr garanti

edememektedir. Seckisiz Ornekleme yontemlerinin 6rneklem grubunu temsil etme
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konusunda diger yontemlere oranla ¢cok daha fazla ve giiglii oldugu sdylenebilmektedir

(Biiyiikoztiirk, 2022).

Aragtirmanin 6rneklemini Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki anasiniflarinda ve

anaokullarindaki 306 sayidaki 6gretmen olusturmaktadir.

Asagidaki Tablo 2.1’de katilimcilara yonelik frekans ve ylizde degerleri

verilmigtir.

Tablo 2.1 Katimcilarin Demografik Bilgilerine Ait Frekans Ve Yiizde Dagilim

Degisken Grup Frekans (f) Yiizde (%)
Egitim Durumu Lisans 250 81,7
Lisansiisti 56 18,3
Okul Turu Anaokulu 198 64,7
Anasmifi 108 35,3
Okul Zamani Tam Giin 90 29,4
Yarim Gin 216 70,6
Yardime1 Personel Durumu Var 126 41,2
Yok 180 58,8
Cinsiyet Kadin 292 95,4
Erkek 14 4,6
Medeni Durum Evli 172 56,2
Bekar 134 43,8
Sosyoekonomik Durum Koti 50 16,3
Orta 178 58,2
Iyi 78 25,5
Smif Mevcudu 5-10 Kisi 56 18,3
11-20 Kisi 165 53,9
21-30 Kisi 85 27,8
Mesleki Yil 1-5 yl 138 45,1
6-10 y1l 42 13,7
11-15 y1l 61 19,9
16-20 yil 65 21,2
Yas 20-25 Yas 36 11,8
26-30 Yas 100 32,7
31-35 Yas 51 16,7
36-40 Yas 52 17
41 yas ve tistii 67 21,9

2.3. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirma i¢in Mus Alparslan Universitesi Etik Kurul izni alinmasinin ardindan
veri toplama siirecine baslanilmigtir. Verilerin toplanma siirecinde gorev yapilan ildeki
okul Oncesi egitim kurumlarina giderek oradaki idareci ile goriisiildiikten sonra
ogretmenlere dlgekler tanitildi ve doldurulmasi saglandi. Ardindan diger illerde yer alan

arkadaglarima Olgegi iletisim araglart ile ulastirarak orada gorev yapan okul Oncesi
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ogretmenlerinin doldurulmasi saglanmistir. Iletisim araglar1 ile dgretmenlere dlgek
hakkinda bilgi verilmistir. Olgeklerin neye hizmet ettigi, dlgeklerin nasil doldurulacag,
puanlamalarin neyi gosterdigi agik bir sekilde anlatilmistir. Doldurulan 6lgekler iletisim

araclariyla aragtirmaciya iletilmistir.

Okullarda Gorev yapan okul oncesi 6gretmenleri demografik bilgi formu, Okul
Oncesi Egitim Ortami Degerlendirme Olgegi ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-
Yeterlik Inanclar1 Olgegi adl1 dlcekleri doldurarak toplanilmistir. Olgekler 306 adet okul

oncesi 6gretmeni tarafindan doldurulmustur.
2.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirma icin, Bastiirk ve Istkoglu (2008) nin uyarladigi Okul Oncesi Egitim
Ortam1 Degerlendirme Olgegi ve Demir ve Tepe (2012)‘nin gelistirdigi Okul Oncesi

Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik Inanglar1 Olgegi kullanilmustir.
2.4.1. Demografik Bilgi Formu

Arastirmaya atilan 6gretmenlerin sosyodemografik 6zelliklerini belirlemek aamci
ile aragtirmacinin hazirladigi formdur. Ogretmenlerin egitim durumu, cinsiyet, medeni
durumu, calistiklar1 okul tiirli, calistiklar1 okulun egitim siiresi, okulun bulundugu
cevrenin sosyoekonomik diizeyi, yasi, mesleki yili, sinif meveudu, kurumun yardimci

personeli bulundurma durumu ile ilgili sorular bulunmaktadir.
2.4.2. Okul Oncesi Egitim Ortamim Degerlendirme Olgegi (Ecers)

Harms ve Clifford (1980) beraber gelistirdigi Okul Oncesi Egitim Ortamini
Degerlendirme Olgegi (Early Childhood Environment Rating Scale [ECERS])
kullanilmistir. Tiirk¢e diline ise Bastiirk ve Isikoglu (2008)’nin uyarladigu "Erken
Cocukluk Egitim Ortamlar1 Olgme Arac1" olarak kullanilmistir. ECERS Harms, Clifford
ve Cryer (1980), tarafindan okul dncesi egitim ortamlarini degerlendirebilmek amaciyla
gelistirilmistir. Bu 6lgekle beraber okul dncesi egitim kurumlarinin yapisal ve islevsel
kaliteleri Olgiilebilmektedir. Okul Oncesi egitim ortami gevresini, ¢evredeki giinliik

caligmalar1 ve etkilesimi dikkate almaktadir.

ECERS, okul oncesi egitim kurumunu g¢ocuklar1 dogrudan etkileyen unsurlar
icerir. Bu unsurlar icin 7 alt boyut ve 37 madde igermektedir. Olgek, doldurulmadan

Once, arastirmaci Olgegin tlimiinii dikkatli bir sekilde okumali, biitiin boyutlara ve
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maddeler ile ilgili bilgisi olmalidir. Olgegi doldururken ge¢mis calismalara ve gelecekle
ilgili planlamalara yer verilmemeli, gozlem yapilan zamandaki durumu icermelidir
(Harms, 1980). Isikoglu (2007)’ye gore Olgegin Tiirkgeye uyarlanmasi ¢alismasinda
erken ¢ocukluk donemindeki egitim kurumlarinin kalitelerini 6lgmek i¢in faydali bir

6l¢me araci olarak kullanilabilecegini soylemislerdir.
Ecers Olcegi Alt Boyutlari

1. Kisisel Bakim Rutinleri; Karsilama ve ugurlanma alanlari, Yemek ve kahvalti,

Uyku ve dinlenme, Tuvalet ve temizlik alanlari, Kisisel bakim

2. Mobilya ve Araglar; Sinif yemek, (uyku, depo, vestiyer araglari ve genel durum),
Sinif (sinif i¢i 6grenme araglari, masa, sandalye ve dolaplar), Sinif (dinlenme ve oturma

alanlar1), Siif diizenlenmesi, Cocuklara yonelik dekorasyon

3. Dil ve Kavram Deneyimleri; Dili anlamayla ilgili ¢calismalar, Dili kullanmayla

ilgili ¢alismalar, Kavramlar, Dilin giinliik kullanimi1

4. Biiyiik ve Kiicik Kas Gelisimi Etkinlikleri; Kiigiik kas gelistirici ¢alismalar,
Rehberlik, Biiylik motor gelisimine yonelik alan, Biiyiikk motor gelisimine yonelik
araglar, Biiylik motor gelisimini destekleyici etkinlikler, Rehberlik

5. Yaratict Etkinlikler; Sanat, Miizik, Blok, Kum/ Su Alanlari, Dramatik oyun,
Program ¢izelgesi, Rehberlik

6. Sosyal Gelisim; Cocuklarin tek basina kalabilecekleri alan, Serbest Oyun, Grup
etkinlikleri, Kiiltiirel farkindalik, Etkilesim kalitesi, Kaynastirma Egitimi

7. Yetiskin Ihtiyaglari; Calisanlar icin alanlar, Mesleki gelisim firsatlari, Toplanti

alani, Aile katilimi

ECERS o6lgegindeki maddelerin 7 dereceli 6lgme imkani sunmasindan dolay1
aragtirmayr yapan kisiye gostergelerle daha hassas bir sekilde degerlendirmektedir.
Olgekteki maddeler 1 ile 7 arasinda degerlendirilmektedir. Kurum kaliteleri yetersiz
olandan ¢ok iyiye kadar 1; yetersiz, 2-3; az yeterli, 4-5; iyi ve 6-7; miikkemmel olarak
degerlendirilmektedir (Isikoglu,2007). Kurumun kalite diizeyi dlgekteki biitiin toplam
puaninin madde sayisia béliinmesiyle ¢ikan sonuca gére hesaplanmaktadir. Olgekten
yiiksek puan elde edilmesi yiiksek kalite gostergesi olarak kabul edilmektedir. Diistik

puan elde edilmesi ise diisiik kalite gostergesi olarak kabul edilmektedir. Bunun yani
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sira maddeleri dogru puanlayabilmek amaciyla gereken kisimlarda ‘Agiklamalar’’
bulunmaktadir. A¢iklamalarda d6zlenemeyen kisimlarla ilgili 6gretmene sorulabilecek

sorulara ve 6gretmenin goriislerinin yer verilmektedir.

2.4.3. Okul Oncesi Egitim Ortamim1 Degerlendirme Olgegi (Ecers)
Giivenirligi
Arastirmacilar, dl¢egin i¢ tutarlilik katsayisini 0.86 olarak hesaplamis ve dlgegin

giivenilir oldugu bi¢iminde karara varmislardir (Harms ve Clifford, 1980).

ECERS’in giivenirlik kat sayisin1 bulabilmek i¢in pilot bir ¢alisma yapilmis ve bu
pilot calisma 31 adet okul dncesi egitim sinifinda uygulanmistir. Olgegin i¢ tutarlik kat
sayist 0.90 bulunmustur (Isikoglu, 2007). Bagka bir calismada ise ECERS o0l¢eginin
giivenirligi; Rasch 6lgme modeliyle 37 adet maddenin gilivenirlik katsayis1 0.95 olarak
bulunmustur (Bastiirk ve Isikoglu, 2008). Bu ¢alismada ise alfa i¢ giivenirlik katsayisi

0.91 olarak bulunmustur.
2.4.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik Inanclar1 Olcegi

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik Inanglari Olgegi, okul &ncesi
ogretmenlerinin &z-yeterlik inanclarini belirleyebilmek igin gelistirilmistir. Olgek besli
likert tipindedir. Olgekteki maddeler “Hi¢ (1)”, “Az (2)”, “Orta (3)”, “Cok (4)”,
“Tamamen (5)” bi¢iminde cevaplandirilmaktadir. Olgeke 37 madde yer almakta ve

Olcekte ters madde bulunmamaktadir (Tepe ve Demir, 2012).

Olgegin alt boyutlar1; 6grenme-gretmen siireci (9 madde), iletisim becerileri (7
madde), aile katilimi (5 madde), planlama (6 madde), 6grenme ortamlarinin

diizenlemesi (5 madde), sinif yonetimi (5 madde) alt boyutlarini igermektedir

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Inanglart Olgegi'nin giivenirligi,
Cronbach Alpha i¢ Tutarlilik Katsayis1 ve Bilesik Giivenilirlik Katsayis1 (CRC) ile
hesaplanmistir. Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanirken maddelerin faktor yiik degerleri
ve hata varyanslariin esit oldugu; Bilesik Giivenilirlik Katsayisinda ise faktor yiik
degerleri ve hata varyanslarimmn farkli oldugu varsayilir. Ozellikle ¢ok boyutlu
Ol¢eklerde bilesik giivenilirlik katsayisinin, alpha katsayisina goére daha giiglii bir

giivenirlik degeri oldugu oOne siiriilmektedir (Demir, 2009). Bu nedenle 6zellikle ¢ok

40



boyutlu dlgek formunda her bir faktdr i¢in hesaplanan Cronbach Alpha katsayilarinin

Bilesik Giivenilirlik Katsayilari ile sinanmasina karar verilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Boyutlu Oz-Yeterlik Inanglar Olgegi’nin
gecerligini bulabilmek icin agiklayict ve dogrulayici faktér analizleri kullanilmistir.
Ardindan &lgegin alti faktdrlii bir yapr oldugu belirlenmistir. Olgekte olan biitiin
maddelerin alt ve st %27’lik kisimlarina ait t degerlerinin 0.01 seviyesinde anlamli
farklilik gdsterdigi bulunmustur. Okul Oncesi Ogretmenlerin Cok Boyutlu Oz-Yeterlik
Inanglar Olgegi nin giivenirliliginin bulunmasi i¢in Cronbach Alpha Katsayis1 analizi ile

i¢ tutarlilik katsayisi 0.70 bulunmustur (Hero, 2022).
2.4.5. Verilerin Analizi

Veri toplama araglar ile toplanan verilerin analizleri i¢in Sosyal Bilimler i¢in
Istatistik Paket Programi (SPSS.20) programu kullanilmistir. Verilerin  analizi,

aragtirmanin amacina ve verilerin dlgiitlerine uygun olan c¢esitli teknikler ile yapilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Tablo 3.1’de goriildiigii tizere ECERS 06lgegi ve alt boyutlarina ait normallik
analizleri, tiim degiskenlerin carpiklik ve basiklik degerlerinin £1 araliginda olmasi
nedeniyle verilerin normal dagildigin1 gostermektedir. Bu bulgu, ilerleyen analizlerde

parametrik testlerin uygulanabilirligini desteklemektedir.
3.1. ECERS OLCEGI VE ALT BOYUTLARINA YONELIK BULGULAR

Tablo 3.1 Ecers Ve Alt Boyutlar1 Puanlarinin Ortalama Ve Normallik Degerleri

Boyutlar N Maksimu  Minimu N Std Std.  skew Std. Kurto Std.
m m Hata  Sapm npess Hat  sjs  Hat

Kigisel 30

Bakim Y 100 7,00 4187 0738 1292 -034 139 -221 278

Rutinleri

Mobilyave 30— 4 7,00 3999 0804 1406 164 139 -528 278

Araglar 6

Dil ve

Kavram 30

Dooyimier 5 125 7,00 4797 0725 1268 -173 139 -581 278

i

Biiyiik ve 30

KigikKas & 150 7,00 450 0693 1212 049 139 -594 278

gelisimi

Yaratici 30

Yatel % 100 7,00 4328 0674 1178 090 139 -319 278

Sosyal 0 440 700 4383 0792 1386 -063 139 -752 278

Geligim 6

Yetigkin =304 4, 7,00 3860 0890 1557 257 139 -862 278

Ihtiyaclart 6

FOERS % s 700 4307 0627 1100 196 139 -427 278

Tablo 3.1’de ECERS 0lgegi alt boyutlarina iligkin ortalama puanlar

iyi
degerlendirildigi goriilmektedir. Kisisel Bakim Rutinleri alt boyutu 4,19 olarak

incelendiginde, tiim boyutlarin 4-5 araliginda yer aldig1 i¢in diizeyde
bulunustur. Ogretmenlerin goriislerine gore okul &ncesi egitim kurumlarinin veya
siniflariin kisisel bakim rutinleri alt boyutun iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Hijyen
uygulamalarinin  temel diizeyde karsilandigimi ancak gelistirilmesi gerektigini
gostermektedir. Mobilya ve Araglar boyutunda elde edilen 3,99 ortalamadir.
Ogretmenlerin goriislerine gore okul oncesi egitim kurumlarmin veya smiflarmnin
mobilya ve araglar alt boyutun iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu fiziksel ortam ve

donanim yetersizliklerin bulunduguna isaret etmektedir. Dil ve Kavram Deneyimleri
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boyutunun ortalamasi 4,80 dir ve iyi bir diizeyde oldugu goriilmektedir. Diger boyutlara
kiyasla daha yiiksek degerlendirildigi ve dil gelisimi acisindan gorece olumlu bir ortam
sunuldugu soylenebilir. Biiyiik ve Kiiciik Kas Gelisimi alt boyutu 4,59 olarak
bulunmustur. Ogretmen goriislerine gore okul oncesi egitim kurumlarnin ya da
smiflarinin biiylik ve kiigiik kas gelisimi alt boyutu iyi diizeyde oldugu goriilmektedir.
Yaratict Etkinlikler 4,33 ve Sosyal Gelisim 4,38 ortalama puanlar ile 6gretmenlerin
gorlslerine gore okul 6ncesi egitim kurumlarinin veya siniflarinin yaratici etkinikler ve
sosyal gelisim alt boyutun iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu durum cocuklarin
motor gelisimi, yaraticilik ve sosyal etkilesim agisindan desteklenmekle birlikte bu
alanlarin da iyilestirmeye acik oldugunu gostermektedir. Yetiskin Ihtiyaclar1 boyutu ise
3,86 ortalamasi ile en diisiik degerlendirilen alan olmasma karsin Ogretmenlerin
goriisiine gore iyi diizeyindedir. Buna gore 6gretmenlerin ve personelin fiziksel ya da
mesleki ihtiyaglarinin yeterince karsilanmadigini diisiindiirmektedir. Genel toplami
yansitan olup, 6gretmenlere gore okul dncesi egitim kurumlarinin ve ya da siniflarinin
genel olarak iyi diizeyde bir kalite sundugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular, 6grenme
ortamlarinin  giiclendirilmesi  gerektigini ve oOzellikle yetiskin ihtiyaglarinin

karsilanmasina yonelik iyilestirici adimlarin 6nemini ortaya koymaktadir.
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Tablo 3.2 Ecers Ve Alt Boyutlarinin Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gore T-

Testi Sonuglar:

Ogretmenlerin ~ n X sd t df P
Egitim durumu

Kisisel Lisans 250 4.066 1.281 -3.520 304 .001

Bakim Lisanstisti 56 4,726 1.207

Rutinleri

Mobilya ve Lisans 250 3.890 1.330 -2.9 304 .004

Araclar Lisansiistii 56 4.489 1.628

Dil ve Lisans 250 4.730 1.262 -1.969 304 .050

Kavram Lisansusti 56 5.097 1.263

Deneyimleri

Biiyiik ve Lisans 250 4.495 1.200 -2.940 304 .004

Kiigiik Kas Lisansiistii 56 5.015 1.185

Gelisimi

Yaratici Lisans 250 4.253 1.155 -2.371 304 .018

Etkinlikler Lisanststu 56 4.663 1.231

Sosyal Lisans 250 4.297 1.372 -2.294 304 .022

Gelisim Lisansiistii 56 4.764 1.393

Yetigkin Lisans 250 3.710 1.500 -3.617 304 .001

Ihtiyaglar Lisansiistii 56 4.526 1.639

ECERS Lisans 250 4.206 1.052 -3.434 304 .001
Lisanstusti 56 4,754 1.198

Tablo 3.2°de goriildiigii iizere, Okul Oncesi Egitim Ortamlar1 Degerlendirme
Olgegi (ECERS) toplam ve biitiin alt boyutlarinin egitim durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilhik gosterip gostermediginin belirlenebilmesi i¢in t testi yapilmistir.
Lisans ve lisansiistii egitim durumuna sahip olan dgretmenlerin kisisel bakim rutinleri
alt boyutunda anlamli bir farklilik bulunmaktadir ve bu anlamli farklilik lisansiistii okul
Ogretmenlerinin lehine olmustur (t=3.520, p<.05). Tablodaki degerlere gére mobilya ve
araclar alt boyutundan oOgretmenlerin egitim durumuna goére anlamli bir farklilik
goriilmiistiir (t=2.916, p<.05). Mobilya ve araglar alt boyutunda ortaya ¢ikan anlamli
farklilik lisansiistii egitim alan okul Oncesi 0gretmenlerinin lehine olmustur. Dil ve
kavram deneyimleri alt boyutun bakildiginda, egitim durumu degiskeni arasinda anlamli
bir farkliligin olmadigr goriilmektedir (t=1.969, p=.05). Biiyiik ve kiigiik kas gelisimi
alt boyutu incelendiginde, egitim durumu ile arasinda anlamli bir farklilik oldugu

anlagilmaktadir (t=2.949, p<.05). Biiylik ve kiiciik kas gelisimi ile egitim durumu
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arasindaki ortaya ¢ikan anlamli farklilik lisansiistii egitim goren okul Oncesi
ogretmenlerinin lehine olmugtur. Tablodaki yaratici etkinlikleri alt boyutu
incelendiginde egitim durumu degiskeni ile aralarinda anlamli bir farklilik bulundugu
gorilmektedir ve bu anlamli farklilhik lisansiistii egitim géren okul Oncesi
Ogretmenlerinin lehine olmustur (1=2.371, p<.05). Tabloda sosyal gelisim alt boyutu ile
egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir ve bu anlamli
farklilik lisansiistii egitim goren okul oncesi 6gretmenlerinin lehine olmustur (1=2.294,
p<.05). Tablodaki yetiskin ihtiyaglar1 alt boyutu ile egitim durumu arasinda anlamli bir
farklilik bulunmaktadir ve bu anlamli farklilik lisansiistii egitim goren okul dncesi
ogretmenlerinin lehine olmustur (t=3.617, p<.05). Tablodan goriildiigi tizere Okul
Oncesi Egitim Ortamlar1 Degerlendirme Olgegi toplaminin egitim durumu degiskeni ile
arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta ve lisansiistii e8itim goren okul Oncesi
Ogretmenlerinin lehinedir (t=3.434, p<.05). Tim ECERS ve alt boyutlarinda ortaya
cikan anlaml farkliliklar lisansiistii egitim gore okul Oncesi dgretmenlerinin lehine
olmustur. Bu durum lisansiistii egitim goren okul oncesi 6gretmenlerinin ECERS ve alt

boyutlarinda belirtilen konularda daha basarili ve hassas olduklar1 s6ylenebilir.

Tablo 3.3 Ecers Ve Alt Boyutlarinin Okul Tiiriine Gore T-Testi Sonuglari

Okul n X sd t df P
Tiri
Kisisel Bakim  Anaokulu 198 4.351 1.258 3.052 304 .002
Rutinleri Anasmifi 108 3.885 1.303
Mobilya ve
Araglar Anaokulu 198 4.158 1.440 2.698 304 .007
Anasinifi 108 3.709 1.297
Dil ve Kavram
Deneyimleri Anaokulu 198 4.939 1.266 2.677 304 .008
Biiyiik ve Anasinifi 108 4.537 1.236
Kiigtik Kas
Gelisimi Anaokulu 198 4774 1.214 3.666 304 .000
Yaratici Anasinifi 108 4,253 1.140
Etkinlikler
Anaokulu 198 4.476 1.194 3.020 304 .003
Sosyal Gelisim  Anasinifi 108 4.056 1.103
Yetiskin Anaokulu 198 4519 1.365 2.346 304 .020
Ihtiyaclar Anasmifi 108 4.133 1.394
ECERS Anaokulu 198 4.015 1.634 2.382 304 .018
Anasinifi 108 3.574 1.363
Anaokulu 198 4.462 1.144 3.408 304 .001
Anasinifi 108 4,021 0.953
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Tabloda ECERS toplam puan ve alt boyutlarinin okul tiirii degiskenine gore
anlaml bir farklilik olup olmadigina t-testi ile bakilmistir. Kisisel bakim ve rutinleri alt
boyutu ile okul tiirii degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur ve bu anlami
farklilik anaokullarmin lehine olmustur (t=3.052, p<.05). Mobilya ve araglar alt
boyutunda okul tiirii degiskeni ile arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir ve bu anlami
farklilik anaokullarinin lehine olmustur (t=2.698, p<.05). Tablo incelendiginde dil ve
kavram deneyimleri alt boyutu ile okul tiiri degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin
bulundugu gorilmektedir ve bu anlami farklilik anaokullarimin lehine olmustur
(t=2.677, p<.05). Biiyiik ve kii¢iik kas gelisimi ile okul tiirii degiskeni arasinda anlaml
bir farklilik gorilmektedir ve bu anlami farklilik anaokullarinin lehine olmustur
(t=3.666, p<.05). Tabloya bakildiginda yaratic1 etkinlikler alt boyutu ile okul tiirii
arasinda anlamli bir iligki bulundugu goriilmektedir (t=3.020, p<.05). Yaratic1 etkinlik
alt boyutu ile okul tiirii arasinda olusan anlamli farklilik anaokullarinin lehine olmustur.
Sosyal gelisim ile okul tiiri degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktir ve bu
anlami farklilik anaokullarinin lehine olmustur (t=2.346, p<.05). Tablodaki yetiskin
ithtiyaglar ile okul tiirii arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir ve bu anlami
farklilik anaokullarinin lehine olmustur (t=.2.383, p<.05). ECERS toplaminin okul tiirii
degiskeni ile arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir ve bu anlami farklilik
anaokullarinin lehine olmustur (t=3.408, p<.05). Tiim ECERS ve alt boyutlarinda ortaya
c¢ikan anlamli farkliliklar anaokullarinin lehine olmustur. Bu durum anaokullarinda
gorev yapan dgretmenlerin ECERS ve alt boyutlarinda belirtilen konularda daha basarili

ve hassas olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 3.4 Ecers Ve Alt Boyutlarinin Egitim Zamanina Gore T-Testi Sonuclar:

Egitim n X Sd t df p
Zamani
Kisisel Bakim Tam giin 90 4.182 1.494 -0.040 304 .968
Rutinleri Yarm 216 4188  1.201
gln
Mobilya ve Tam giin = 90 4.235 1.559 1.898 304 .059
Araglar Yarm 216 3901 1329
gln
Dil ve Tam giin 90 4,991 1.261 1.736 304 .084
Kavram
Deneyimleri
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Tablo 3.4 ECERS ve Alt Boyutlarinin Egitim Zamanina Gore T-testi Sonuc¢lar:

(Devam)

Yarim 216 4.716 1.265

gln
Biiyiik ve Tam giin 90 4.778 1.206 1.755 304 .080
Kiiciik Kas
Gelisimi Y"al‘lm 216 4512 1.209

giin
Yaratici Tam giin 90 4.499 1.183 1.645 304 101
Etkinlikler  yarm 216 4257 1171

gln
Sosyal Tam giin 90 4.580 1.319 1.608 304 109
Gelisim Yarim 216 4.301 1.407

gln
Yetigkin Tam giin 90 4114 1.544 1.858 304 .064
Thtiyaglart Yarim 216 3.753 1.553

gln
ECERS Tam giin 90 4.483 1.115 1.820 304 .070

Yarim 216 4232 1.087

gln

Tabloda ECERS toplam puan ve alt boyutlarinin egitim zamani degiskenine gore
anlamli bir farklilik olup olmadigina t-testi ile bakilmistir. Kisisel bakim rutinleri ile
egitim zamani1 degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (t=-0.040, p>.05).
Mobilya ve araclar alt boyutu ile egitim zamani degiskeni arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (t=1.898, p>.05). Dil ve kavram deneyimleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (t=1.736, p>.05). Biiyiik ve kiiciik kas gelisimi alt boyutu ile
egitim zamani degiskeni ile arasinda anla