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ON SOZ

Erken ¢ocukluk donemi, bireyin biligsel, sosyal ve duygusal gelisiminin yani sira
dil becerilerinin temellerinin atildig1 en kritik evrelerden biridir. Bu dénemde ¢ocuklarin
Tiirk¢eyi dogru, etkili ve anlamli bir sekilde kullanmalarin1 tesvik etmek, sadece bireysel

bir kazanim degil, ayn1 zamanda toplumsal gelisimin de anahtaridir

2024 yilinda yiiriirliige giren Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim
Program1 (OEP-2024), dil gelisimini beceri temelli ve biitlinciil bir anlayisla ele alarak bu
siirece yeni bir vizyon kazandirmistir. Bu c¢alisma, yeni egitim programinin temel
bilesenlerinden olan Tiirk¢e alan becerilerinin (dinleme-izleme, konusma, okuma ve
erken okuryazarlik) uygulama siirecindeki yansimalarini, sahanin en temel uygulayicilari
olan okul Oncesi Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda derinlemesine incelemek
amaciyla hazirlanmistir. Arastirma siirecinde elde edilen bulgularin, programin giiclii
yonlerini ortaya koymanin yam sira gelistirilmeye agik alanlara 1sik tutarak egitim

politikalarina ve literatiire katki saglamasi1 hedeflenmektedir

Tez ¢alismamin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve raporlastirilmasi siireclerinde degerli
bilgi, birikim ve tecriibeleriyle bana yol gosteren, akademik rehberligini ve destegini
hicbir zaman esirgemeyen saygideger danisman hocam Prof. Dr. Hiiseyin Hiisnii

BAHAR’a en igten siikranlarimi sunarim.

Arasgtirmanin uygulama asamasinda, yogun c¢alisma tempolarina ragmen degerli
vakitlerini ayirarak goriis ve deneyimlerini samimiyetle paylasan Erzincan ili Merkez

ilgesindeki gorevli okul dncesi 6gretmenlerine katkilarindan dolay: tesekkiir ederim.

Son olarak, hayatimin her asamasinda oldugu gibi bu akademik yolculugumda da
sabir, sevgi ve desteklerini her daim hissettigim kiymetli esim Barig Korkmaz’a,

cocuklarim Elif Ada ve Can Emir’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Yasemin SEZEN KORKMAZ, Erzincan, 2026



TESEKKUR

Bu tez c¢alismasinin baslangicindan tamamlanmasia kadar gecen siirecte,
kiymetli vaktini ve akademik birikimini benimle paylasan, her asamada destegini ve
rehberligini esirgemeyen saygideger danigman hocam Prof. Dr. Hiiseyin Hiisnii

BAHAR’a en icten siikranlarimi sunarim.

Calismanin akademik standartlara uygun olarak yiiriitiilmesinde katkilar1 bulunan
Erzincan Binali Y1ldirim Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'niin degerli hocalarma ve

yetkililerine tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirmanin veri toplama siirecinde, yogun c¢alisma tempolar: icerisinde vakit
ayirarak tecriibelerini ve goriislerini samimiyetle paylasan, ¢alismanin temelini olusturan
Erzincan ili Merkez ilgesindeki 20 okul dncesi 0gretmenine sabirlar1 ve katkilari i¢in
derin minnettarlik duymaktayim. Onlarin sundugu degerli bilgiler, OEP-2024{in Tiirkce

alan becerileri lizerindeki etkilerinin anlasilmasinda kritik bir rol oynamustir.

Akademik yolculugum boyunca benden maddi ve manevi desteklerini
esirgemeyen, sabir ve sevgiyle her zaman yanimda olan sevgili aileme ve motivasyonumu

her daim yiiksek tutan dostlarima sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Yasemin SEZEN KORKMAZ
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OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI (2024) (OEP-2024) TURKCE ALAN
BECERILERINE ILISKIN OKUL ONCESI OGRETMEN GORUSLERININ
INCELENMESI
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Erzincan Binali Yildirim Universitesi,
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Yiiksek Lisans Tezi, Temmuz 2026
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OZET

Bu arastirma, OEP-2024 kapsaminda Tiirk¢e alan becerilerinin (dinleme-izleme,
konusma, okuma, erken okuryazarlik) 6gretimine dair 6gretmen goriislerini incelemeyi
amaglamaktadir. Erzincan'da gorev yapan 20 okul 6ncesi 6gretmeniyle yiiriitiilen bu nitel
durum c¢alismasinda, veriler yari1 yapilandirilmis goriismelerle toplanmis ve igerik
analiziyle ¢coziimlenmistir. Arastirma bulgularina gore; 6gretmenler materyal olarak en
cok hikaye kitaplar1 ve kartlarim1 kullanmakta, sonrasinda ise akilli tahta ve projeksiyon
gibi teknolojilerden faydalanmaktadir. Ogretim siirecinde drama, canlandirma ve
etkilesimli hikdye anlatimi dne ¢ikan tekniklerdir. Olgme-degerlendirme asamasinda ise
portfolyo, anekdot kayitlar1 ve gozlem formlar1 gibi siire¢ odakli araglarin geleneksel
yontemlerin yerini aldig1 goriilmektedir. Stirecte karsilasilan temel sorunlar; ¢ocuklarin
kisa dikkat siireleri, bireysel gelisim farkliliklart ve ekran bagimlilig1 olarak
belirlenmistir. Bu engelleri agsmak i¢in dgretmenler etkinlikleri sadelestirmeyi ve aile
katilimini siirece dahil etmeyi dnermektedir. Sonug olarak 6gretmenlerin OEP-2024'in
beceri temelli vizyonuna uyum sagladigi, ancak oOzellikle aile egitimi ve fiziksel
imkanlarin gelistirilmesi noktasinda destege gereksinim duyduklar1 saptanmistir. Aile
katilmimin yetersizligi ve kalabalik sinif mevcutlari, Tiirkce alan becerilerinin
kazandirilmasinda yapisal engeller olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda;
velilerin  etkilesimli okuma konusunda bilinglendirilmesi, smif mevcutlarinin
kiictiltiilmesi ve Ogretmenlere yonelik mesleki gelisim programlarmin diizenlenmesi
onerilmektedir. Arastirmanin, okul oOncesi Tirkce egitimi alaninda OEP-2024'lin
uygulamaya yansimalarini degerlendiren giincel bir kaynak niteligi tasidigi

diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: OEP-2024, Tiirk¢e Alan Becerileri, Okul Oncesi Ogretmen
Gortsleri, Erken Okuryazarlik, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli.
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PRESCHOOL EDUCATION PROGRAM (2024) (OEP-2024): AN ANALYSIS
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Yasemin SEZEN KORKMAZ
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ABSTRACT

This study aims to examine preschool teachers' views on the teaching of Turkish
language skills (listening-viewing, speaking, reading, and early literacy) within the scope
of the 2024 Preschool Education Program (PEP-2024). In this qualitative case study
conducted with 20 preschool teachers working in Erzincan, data were collected through
semi-structured interviews and analyzed using content analysis. According to the
findings, teachers most frequently use storybooks and cards as instructional materials,
followed by technologies such as interactive whiteboards and projectors. Drama, role-
playing, and interactive storytelling stand out as the predominant instructional techniques.
In the assessment and evaluation phase, process-oriented tools such as portfolios,
anecdotal records, and observation forms are found to have replaced traditional methods.
The main challenges encountered in the process were identified as children's short
attention spans, individual developmental differences, and screen addiction. To overcome
these obstacles, teachers recommend simplifying activities and incorporating family
participation into the process. As a result, it was determined that teachers have adapted to
the competency-based vision of PEP-2024; however, they need support particularly in
terms of family education and the improvement of physical resources. Insufficient family
involvement and overcrowded classrooms emerge as structural barriers to the
development of Turkish language skills. In light of these findings, it is recommended that
parents be made aware of interactive reading practices, class sizes be reduced, and
professional development programs be organized for teachers. This study is considered
to serve as a current reference for evaluating the practical reflections of PEP-2024 in the

field of preschool Turkish language education.

Keywords: OEP-2024, Turkish Language Skills, Preschool Teacher Opinions,
Early Literacy, Turkish Century Education Model.
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GIRIiS

Cocuklarin ilk alt1 yilindan itibaren dogru sekilde desteklenmesi, onlarin ileriki
yasamlarinda daha basarili, kendine giivenen, duygularini ve diisiincelerini agikca ifade
edebilen, olumlu kisilik 6zellikleri tagiyan bireyler olarak yetismelerine énemli katki
saglar. Nitelikli bir erken ¢ocukluk egitimi; ¢ocugun bilissel, dilsel, fiziksel, sosyal ve
duygusal gelisimini destekleyerek sadece bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal agidan
da uzun vadede Oonemli etkiler yaratir. Bu nedenle, erken donemde sunulan egitimin
toplum saglig1 lizerindeki rolii géz ardi edilmemelidir. Erken ¢ocukluk doneminde
gelisim ve 6grenme birbiriyle yakindan iliskilidir. Cocuklarin gelisimini en iyi sekilde
destekleyen yol, 6grenmedir. Ogrenme becerileri, bilginin temellerini olusturur (Kandir
& Organ, 2011). Bu baglamda, erken ¢ocukluk dénemine yapilan yatirimlar, yalnizca
bireysel potansiyeli agiga c¢ikarmakla kalmayip, gelecegin saglikli ve nitelikli toplum

yapisini insa eden stratejik bir temel olarak goriilebilir.

Glincel arastirmalar, bireylerin beceri gelisim siirecinin erken c¢ocukluk
déneminde basladigini ve bu gelisimin kiimiilatif bir yap1 sergileyerek devam ettigini
ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, ¢cok sayida galisma, 21. yiizyil becerilerinin egitim
programlarina okul dncesi donemden itibaren entegre edilmesinin gerekliligine isaret
etmektedir. Diinya Ekonomik Forumu raporlarinda, beceri temelli egitime yonelik ilgi
artarken, beceri gelisimini destekleme siireclerinde karsilasilan temel sorunlarin;
becerilerin tanimlanmasi, bu becerilerin kuramsal temelleri ile erken c¢ocukluk
doneminden itibaren nasil desteklenecegi konularindaki yetersizliklerden kaynaklandig:
vurgulanmaktadir (DEF, 2023). Dolayisiyla, erken yaslarda edinilen kazanimlarin
zincirleme bir etkiyle sonraki Ogrenmeleri sekillendirdigi gergegi, ¢agdas egitim

programlarinin dinamik ve beceri odakli bir yapida tasarlanmasi bakimindan 6nemlidir.

Bu ¢ercevede, Diinya Ekonomik Forumu (DEF, 2023), beceri odakli 6grenme
stireglerinin 6nemine dikkat ¢cekerek Egitim 4.0 Taksonomisini gelistirmistir. S6z konusu
taksonomi; a) beceri ve yetenekler, b) tutumlar ve degerler ile c) bilgi bilesenleri olmak
izere li¢ temel yapi1 tasindan olusmaktadir. Tiirkiye’de ise Milli Egitim Bakanlig1, okul
oncesi donemden ortadgretim kademesine kadar uzanan siiregte; kavramsal beceriler,
sosyal-duygusal 6grenme becerileri, alana 6zgii beceriler, bireysel egilimler ve cesitli

okuryazarlik becerilerini tanimlamis ve bu beceri alanlar1 arasinda biitiinciil bir

1



iliskilendirme yaklasimi benimsemistir (Aras, Ulker, & Altun, 2023). Buradan hareketle,
Egitim 4.0 taksonomisinin sundugu bu tiglii yapi, kiiresel diizeyde yasanan uygulama ve
tanim karmasasina sistematik bir standart getirerek erken cocukluk egitimcilerine somut

bir yol haritas1 sunmaktadir.

Dil gelisimi, insanligin ve uygarligin en degerli hazinelerinden biri olmasinin yan
sira, en etkili iletisim araci olarak da kabul edilmektedir. Bu nedenle, erken ¢ocukluk
doneminden itibaren dil becerilerinin sistemli bigimde desteklenmesi biiylik 6nem
tasimaktadir (Dinger & Diizen, 2021). Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve anlamli bir
sekilde kullanmalar1 tesvik edilmelidir. Dil gelisimi; fiziksel, biligsel ve sosyal etkenlerin
karsilikli etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan dinamik bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir.
Ozellikle okul éncesi dénemde, dinleme becerisi hem dil gelisiminin hem de bilissel
gelisimin temel yap1 taglarindan biri olarak One c¢ikmaktadir. Anlama ve anlatma
becerileri birbirini tamamlayan siire¢lerdir ve bu donemde gerceklestirilen egitsel
etkinliklerin 6nemli bir bolimi dinleme temellidir (Kose & Bartan, 2021). Bu verilerden
hareketle, erken ¢ocuklukta dinleme becerisine yonelik yapilacak her tiirlii nitelikli
miidahalenin, cocugun yalnizca alic1 dil becerilerini degil, ayn1 zamanda dis diinyay1
anlamlandirma ve sosyal cevreyle saglikli baglar kurma kapasitesini de dogrudan

artiracagi soylenebilir.

Okul 6ncesi egitimde dil gelisimini destekleyen temel unsurlardan biri de Tiirkce
dil etkinlikleridir. Bu etkinlikler kapsaminda, ¢ocuklarin dil becerilerini ¢ok yonlii
gelistirmeye yonelik cesitli planli ve yapilandirilmis aktiviteler gerceklestirilebilir. S6z
konusu etkinlikler arasinda; hikaye olusturma, grup halinde hikdye okuma ve dinleme,
diisiincelerini ifade etme, farkli sozciik tiirlerini ve ekleri dogru bi¢cimde kullanma,
cocuklara uygun terimlerle sdzciik anlamlarini baglam ic¢inde ¢aligma gibi uygulamalar
yer almaktadir. Ayrica parmak oyunlari, bilmece ve tekerlemeleri sesli okuma gibi
etkinlikler de ¢ocuklarin sozlii dili kullanma becerilerini destekleyici niteliktedir (MEB,
2024). Sonug olarak, okul 6ncesi programlarinda yer alan Tiirk¢e dil etkinlikleri, soyut
dil kurallarinin somut ve oyunlastirilmis deneyimlere doniistiiriilmesini saglayarak
cocuklarin zengin bir kelime dagarcig1 ve gii¢lii bir fonolojik farkindalik kazanmasinda

onemli oldugu sdylenebilir.



BIiRINCIi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1.1. Okul Oncesi Egitim Program (2024) (OEP-2024)

Tiirkiye Ylizyilr Maarif Modeli (TYMM) temelinde gelistirilen Ogretim
programlarinin ana yaklasimi, Ogrencilerin yetkin ve erdemli bireyler olarak
yetistirilmesini amaglayan biitiinciil bir egitim anlayisina dayanmaktadir. Bu yaklagim,
Erdem-Deger-Eylem Cergevesi ile Beceriler Cercevesi bilesenlerinin biitlinlesik olarak
ele alindig1 kapsamli bir model iizerine insa edilmistir. S6z konusu modelde birey,
zihinsel, duygusal, fiziksel, sosyal ve manevi gelisim boyutlartyla bir biitiin olarak
degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda hazirlanan 6gretim programlarinda bilgi, beceri,
egilim ve degerler; Ogrencilerin yetenekleri, ilgi alanlari, ihtiyaglari ve bireysel
farkliliklar dikkate alinarak desteklenmekte ve gelistirilmektedir. TYMM dogrultusunda
yapilandirilan okul Oncesi egitim programi, ¢ocuklarin gelisimlerini beceri temelli bir
anlayisla desteklemeyi hedeflemektedir (MEB, 2024). Program, ¢ocuklarin ilkokula
hazirbulunusluk diizeylerini artiracak temel yeterlikleri kazanmalarini saglarken, ayni
zamanda sosyal, duygusal ve bilissel gelisim alanlarim1 da kapsamli bi¢imde
giiclendirmektedir. Bu egitim yaklagimi, ¢ocuklarin yalnizca akademik kazanimlarini
degil; sosyal, duygusal ve kiiltiirel gelisimlerini de destekleyen biitiinciil bir perspektife
dayanmaktadir. Boylece ¢ocuklarin, cagin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanmas,
degerlere bagli ve toplumsal sorumluluk bilincine sahip bireyler olarak yetismeleri
amaclanmaktadir (Bolat, 2025). TYMM’ye dayali okul 6ncesi egitim programi, beceri
temelli ve biitiinciil bir egitim anlayisini temel almaktadir. Program kapsaminda gelisim
alanlarina iliskin igerikler; alan becerileri, kavramsal beceriler, sosyal-duygusal 6grenme
becerileri ile hareket ve saglik alani becerileri basliklar1 altinda sistematik olarak
yapilandirilmistir. TYMM c¢ercevesinde hazirlanan okul Oncesi egitim programinda,

onceki programlardan farkli olarak yeni alt boyutlara ve kavramsal diizenlemelere yer



verildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda okuryazarlik, egilimler ve beceri temelli 6grenme
stiregleri gibi kavramlarin programda daha belirgin bicimde vurgulandigi; amaglarin,
iceriklerin ve Ogrenme-0gretme siireclerinin yeniden yapilandirilarak giincellendigi

anlasilmaktadir (Firat, 2025).

Okul 6ncesi egitim programlari, ¢cocuklarin beceri gelisiminde temel ve belirleyici
bir baslangic asamasini olusturmaktadir. Giliniimiizde bireylerden, hizla degisen
toplumsal kosullara uyum saglamalari, bilimsel ve teknolojik gelismelere katkida
bulunmalar1 ve kiiresel diizeyde karsilasilan sorunlara ¢6ziim {iretebilmeleri
beklenmektedir. Bu gereklilikler dogrultusunda, erken ¢ocukluk doneminden itibaren
cocuklarin gelisim Ozelliklerini dikkate alan, beceri temelli egitim programlari
planlanmakta ve uygulamaya konulmaktadir. S6z konusu programin temel amaci, okul
Oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin ilgi ve yetenekleri gozetilerek temel
beceriler dogrultusunda gelisimlerinin desteklenmesi ve ilkokula hazirbulunusluk
diizeylerinin giiclendirilmesidir. Hassas becerilerin gelistirilmesinde tek ve evrensel bir
yontem bulunmamakla birlikte, bireylerin kendi 6zelliklerini tanimalari, gii¢lii olduklari
alanlarda yetkinliklerini derinlestirmeleri ve gelistirilmesi gereken yonlerine yonelik
hedefler belirlemeleri biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasinda okul
oncesi egitim donemi, bireysel farkindaligin ve temel yetkinliklerin desteklenmesi
acisindan kritik ve uygun bir baslangic asamasi olarak degerlendirilmektedir (Eroglu,
Eker, & Eker, 2025). Programda, cocuklarin saldirganlik gibi olumsuz davranislar yerine
empati, sabir ve hosgoérii gibi olumlu sosyal beceriler gelistirmeleri temel hedefler
arasinda yer almaktadir. Yenilenen program igeriginde acik hava etkinlikleri, beceri
temelli ve oyun odakli 6grenme yaklasimlari, arastirma—kesfetme siiregleri ile okul disi
O0grenme ortamlar1 gibi zenginlestirici egitim stratejilerine genis olgiide yer verilmistir.
Bunun yani sira aile ve toplum katilimi ayrintili bigimde ele alinarak egitim siirecinin
onemli bir bileseni olarak vurgulanmis; 6l¢me ve degerlendirme uygulamalari ise yapici
geri bildirimlere dayali, siirece odakli ve beceri temelli bir anlayis dogrultusunda
yapilandirilmistir. Ogrenme  siireclerinde farklilastirilmis ve biitiinlestirici 6gretim
yontemleri kullanilarak her ¢ocugun bireysel gelisim oOzelliklerine uygun Ogrenme
ortamlarinin olusturulmas1 amaglanmistir. Bununla birlikte, egitim programlarinin etkili
bicimde uygulanmasi yalnizca programin kuramsal icerigi ve felsefi temelleriyle sinirh

olmayi1p, biiyiik dl¢lide 6gretmenlerin programa iliskin algilari, yorumlart ve bu anlayist



smif i¢i uygulamalara yansitma bi¢imleriyle dogrudan iliskilidir (Kardes & Acar, 2025).
Tiim bu unsurlar bir arada degerlendirildiginde, cagdas okul Oncesi programlarinin
basarisinin; sunulan kuramsal zenginligin ve farklilastirllmis stratejilerin, uygulayici
konumundaki 6gretmenlerin mesleki yetkinlikleri ve programi sahiplenme diizeyleriyle
dogru orantili oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla, yenilik¢i ve beceri odakli bir egitim
felsefesinin kagit iizerindeki tasarimdan Oteye gecerek kalici bir toplumsal doniisiim
yaratmasi, ancak Ogretmenlerin bu donilisiime kilavuzluk edebilecek nitelikte

desteklenmesiyle miimkiindiir.

2024 Okul Oncesi Egitim Programi, ¢ocuklarin biligsel, fiziksel, sosyal ve
duygusal gelisim alanlarin1  Dbiitiinciil bir yaklasimla destekleyerek ilkokula
hazirbulunusluk diizeylerini artirmay1 amaglamaktadir. Program, ¢ocuklarin toplumsal
yasama etkin bicimde uyum saglamalarin1 ve Tiirk¢eyi dogru, etkili ve islevsel bigimde
kullanmalarin1 hedefleyen sistematik ve beceri temelli bir anlayis dogrultusunda
yapilandirilmigtir. Bu kapsamda kavramsal beceriler, alana 6zgii beceriler, sosyal-
duygusal 6grenme ve okuryazarlik becerileri sarmal bir yapi igerisinde biitlinlestirilmis;
O0grenme siirecleri disiplinler arasi bir bakis agisiyla ele alinmistir. Programda ¢ocuk,
Ogretmen ve program boyutlarini kapsayan c¢ok yonlii bir degerlendirme modeli
benimsenerek cocuklarin gelisimsel ilerlemelerinin izlenmesi, programin etkililiginin
degerlendirilmesi  ve  Ogretmenlerin  mesleki  gelisimlerinin  desteklenmesi

hedeflenmektedir.

Benlik gelisimi, sosyal yasam becerileri ve entelektiiel egilimler {izerine
odaklanan uygulamalar aracilifiyla cocuklarin saglikli kimlik gelisimlerine katki
saglanmas1 amac¢lanmaktadir. Bununla birlikte aile bireyleri ve toplumsal paydaslarin
egitim siirecine aktif katilimi tesvik edilmekte, okul-aile is birliginin giiclendirilmesi
programin temel ilkeleri arasinda yer almaktadir. Cocuklarin bireysel farkliliklar: dikkate
alimarak O0grenme siirecleri  zenginlestirilmekte ve farkhilastirilmis  Ogretim
yaklagimlartyla desteklenmektedir. Ayrica bilim ve teknoloji entegrasyonu gozetilerek
O0grenme ortamlart cesitlendirilmekte; oOzellikle agik hava o6grenme merkezleriyle
desteklenen nitelikli egitim deneyimleri sunulmaktadir. Siirece dayali d6lgme ve
degerlendirme anlayisinin benimsendigi programda, okul dis1 6grenme firsatlarina da yer
verilerek c¢ocuklarin gercek yasam deneyimleriyle Ogrenmeleri desteklenmektedir

(Giiven & Yumugan, 2025). Bu baglamda, ¢agdas okul dncesi programlarinin ¢ocuklari



sadece akademik diizeyde degil; fiziksel, sosyal ve teknolojik cevreyle etkilesim
kurabilen biitlinsel birer aktor olarak yetistirmeyi amacladig1 goriillmektedir. Dolayisiyla,
duvarlarin 6tesine tasan bu ¢ok boyutlu yaklasim, 6grenmeyi sinif ortamiyla sinirh bir
rutin olmaktan c¢ikarip ¢ocugun dogal yasam ritmiyle biitiinlesen siirdiirtilebilir bir

deneyime doniistiirmektedir.
1.1.1. OEP-2024te Tiirkce Alan Becerileri

Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’nda alan becerileri,
sosyal-duygusal O6grenme becerileri, kavramsal beceriler, temel kavramlar, egilimler,
erdem-deger-eylem temelli yaklasim, okuryazarlik becerileri, rehberlik ve psikolojik
danigma hizmetleri ile farklilastirilmis uygulamalar biitiinciil ve ayrintilt bir bakis agisiyla
ele alinmistir. Cocuklarin egitim yasantilarinda saglam ve kalici temeller olusturmay1
amaglayan programda alan becerileri; matematik, fen, sosyal, hareket ve saglik, sanat,
miizik ve Tirkce alanlari ¢ergevesinde yapilandirilmistir. Tiirkgenin etkili ve dogru
kullaniminin kazandirilmasi, egitim sisteminin Oncelikli hedefleri arasinda goriilmiis; bu
kapsamda c¢ocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesi ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesi temel amaclar arasinda yer almistir. Programda Tiirkge alan becerileri;
dinleme/izleme, konugma, okuma ve erken okuryazarlik olmak iizere dort ana boyut
altinda toplanmistir (MEB, 2024). Bu cergevede, yenilenen programda ana dil becerilerini
bagimsiz birer disiplin olarak degil; bilissel, sosyal ve deger gelisim alanlarini

destekleyen bir konumda oldugu sdylenebilir.

TYMM OEP’de Tiirk¢e alan becerileri kapsaminda yer alan dinleme/izleme,
konusma, okuma ve erken okuryazarlik becerileri birbirini tamamlayan biitiinlesik
siirecler olarak ele alinmistir. Dinleme/izleme becerisi; dinleme ve izleme etkinliklerinin
planlanmasi, anlamlandirilmasi, ¢éziimlenmesi ve yansitilmasi agamalarini igeren ¢ok
yonlii bir yap1 seklinde tanimlanmis; cocuklarin dinleme ve izleme materyallerini bilingli
bicimde secebilmeleri, olaylar ve durumlar arasindaki iliskileri kavrayabilmeleri,
edindikleri bilgileri gilinliik yasamla iliskilendirebilmeleri ve degerlendirme yapabilme
yeterliklerini gelistirmeleri amaglanmistir. Dinleme/izleme becerisi, ses ve gorsel
uyaranlarin kulak ve goz yoluyla algilanarak anlamlandirilmasi siirecini ifade etmektedir.
Bu beceriye yonelik biitlinlesik beceriler; dinleme/izlemeyi yonetme, anlam olusturma,

¢Oziimleme ve yansitma olarak tanimlanmaktadir. Konusma becerisi; sozel ve sozel



olmayan unsurlar araciligiyla ileti gdnderme siirecini kapsayan; konusmay1 yonetme,
icerik olusturma, kural uygulama ve yansitma boyutlarindan olusan biitlinciil bir alan
olarak yapilandirilmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin kendilerini agik ve anlasilir bigimde
ifade edebilmeleri, dil kurallarina uygun konusabilmeleri ve iletisim siireglerini etkili
bicimde yonetebilmeleri amaclanmaktadir (MEB, 2024). Siire¢ igerisinde c¢ocuklarin
konusmalarinda orneklendirme ve benzetme gibi anlatim yollarini kullanmalari, jest,
mimik ve beden dilinden yararlanmalari, ses ile nefes kontroliinii saglamalari, 6n
bilgileriyle baglant1 kurarak yas diizeyine uygun sozciikler segmeleri hedeflenmektedir.
Alan yazin, erken ¢ocukluk dénemindeki bu nitelikli konusma edinimlerinin, bireyin
sosyal kabuliinii ve 6z gliven gelisimini dogrudan destekledigini gostermektedir (Giines,
2014). Sonug olarak, dinleme ve konusma boyutlarinin yonetim, anlamlandirma ve
yansitma gibi Ust biligsel siireglerle detaylandirilmasi, programin mekanik bir dil
Ogretiminin Otesine gecerek c¢ocuklarda erken yasta elestirel diisiinme farkindalig
olusturmay1 hedefledigini agik¢a ortaya koymaktadir. S6zlii dilin hem alict hem de verici
boyutlarini bu denli sistematik bir korelasyonla ele almak, ¢ocugun okul dncesindeki
iletisimsel 6z giivenini sonraki akademik yasami i¢in kalici bir basari anahtarina

doniistiirebilir.

Ayni 6gretim modelinde okuma becerisi de benzer sekilde okumayi yonetme,
anlam olusturma, ¢6ziimleme ve yansitma siireglerini kapsayan biitlinlesik bir yap1 olarak
ele alinmistir. Bu siire¢; ¢ocugun okuma materyalini segmesini, materyalin unsurlarini
incelemesini, igerikle ilgili tahmin ve goriislerini ifade etmesini, edindigi bilgileri giinliik
yasamla iliskilendirerek degerlendirmesini ve bunlar1 so6zlii olarak yansitmasini
icermektedir. Dolayisiyla her iki beceri alan1 da ¢ocuklarin dilsel ve zihinsel gelisimlerini

iist diizeye ¢ikarmay1 amaglayan sarmal bir yapida yapilandirilmistir (MEB, 2024).

Erken okuryazarlik becerileri ise gorsel sembolleri anlamlandirma, yazidaki
noktalama isaretlerini fark etme, ciimlelerin sozciiklerden, sozciiklerin hecelerden ve
harflerden olustugunu kavrama, yaziya gereksinim duyma, kitabin kullanim bi¢imini ve
yazinin yoniinii tanima, sdzciiklerin ilk ve son seslerini ayirt etme ile yazma igin gerekli
temel becerileri kazanma gibi bilesenlerden olugmaktadir. Bu beceriler c¢ocuklarin
ilerleyen egitim siireglerinde okuma ve yazmaya saglikli bicimde gecis yapmalarinm
destekleyen temel yeterlikler olarak degerlendirilmektedir. Erken okuryazarlik becerileri,

cocuklarin okuma-yazma siirecine baglamadan ©nce kazanmalar1 gereken temel



yeterlikleri kapsamaktadir. Bu beceriler; gorsel sembolleri anlamlandirma, yazinin
yonilinlii bilme, yaziya ihtiya¢ duyma, noktalama isaretlerini fark etme, climlelerin
sozcliklerden, sozciiklerin hecelerden ve harflerden olustugunu kavrama, sozciiklerin ilk
ve son seslerini ayirt etme, kitabin kullanimini bilme ve yazma ig¢in gerekli motor ve
biligsel becerileri kazanma gibi siire¢ bilesenlerinden olugmaktadir. Erken okuryazarlik
becerileri, ¢ocuklarin ilerleyen yillarda okuma-yazma Ogrenimine hazirbulunusluk
diizeylerini artiran temel gelisim alanlarindan biri olarak degerlendirilmektedir (Bostan
& Bolat, 2024). Buradan hareketle, erken okuryazarlik becerilerinin mekanik bir harf-ses
eslemesinin ¢ok Otesinde, ¢ocugun dili fonksiyonel ve sembolik bir ara¢ olarak
kavramasini saglayan tist biligsel bir altyapi sundugu séylenebilir. Dolayisiyla, okul
oncesi donemde bu alt boyutlarin biitiinlesik bir yaklasimla desteklenmesi, ilkokul
diizeyindeki bi¢cimsel okuma-yazma 6gretimini bir zorunluluk olmaktan ¢ikarip, ¢ocuk

icin dogal ve kesfe dayal1 bir anlamlandirma siirecine donistiirebilir.
1.1.2. OEP-2024’te Tiirkce Alan Becerilerine Yonelik Ara¢ ve Gerecler

Dinleme ve izleme siirecleri; ¢ocuklarin dikkat, algi, anlama ve yorumlama
yetilerini yapilandiran ¢ok boyutlu bir 6gretim alanidir (Telli & Bartan, 2024). Bu siiregte
basili materyallerden resimli hikdye, masal, dykdi, siir, tekerleme ve biiyiik boy kitaplar
dinleme eyleminin somutlastirilmasinda temel araglar olarak islev goérmektedir. S6z
konusu edinimlerin kaliciligint ve c¢ocugun odagini artirmak adina Ogretmen
rehberliginde sesli hikdye kayitlari, sarkilar, kisa egitsel videolar, animasyonlar ve
etkilesimli dijital uygulamalar gibi multimedya unsurlar siirece entegre edilmektedir.
Nitekim alanyazinda da, 6gretmen destegiyle birlestirilen multimedya 6zellikli dijital
hikaye kitaplarmin, geleneksel basili kitap okumaya kiyasla cocuklarim dil ve
okuryazarlik gelisiminde anlamli ek bir katki sagladigi meta-analitik diizeyde ortaya
konmustur (Savva, Higgins, & Beckmann, 2022). Benzer sekilde okul dncesi donemde
dijital teknolojilerin dil ve okuryazarlik egitiminde kullanimini inceleyen sistematik bir
derlemede de, animasyon, ses efekti ve etkilesimli unsurlarin igeriklerin anlagilirligini
artirdig1 ve cocuklarin hikaye kavrama becerilerine olumlu katki sundugu bulunmustur.
Teknolojik entegrasyon boyutunda ise akilli tahta, bilgisayar, projektér ve hoparlor
sistemleri, uyarici zenginligi sunarak odaklanmay1 kolaylastirmaktadir (MEB, 2024). Bu
bulgular 1s181nda, ¢agdas okul O6ncesi egitiminde dijital teknolojilerin ve multimedya

unsurlarinin - geleneksel materyalleri dislayan bir alternatif degil, aksine onlarn



zenginlestiren giiclii birer araci oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla, dinleme ve izleme
stireglerinde teknolojinin yapilandirilmis ve 6gretmen rehberliginde bir yontemle sinifa
dahil edilmesi, dijital yerli konumundaki erken ¢ocukluk donemi g¢ocuklarinin ¢oklu
uyaranlar1 anlamlandirma kapasitelerini gelistirirken, egitim ortamlarin1 da pasif bir

tiiketim alan1 olmaktan ¢ikarip aktif birer 6grenme merkezine doniistiirebilir.

Siireci daha interaktif hale getirmek amaciyla el ve parmak kuklalari, hikaye
panolari, resimli posterler, afisler ve gorsel kartlar gibi somut 6gretim materyallerinden
yararlanilmaktadir; bu araglar ¢ocuklarin stirece aktif katilimini tesvik etmektedir (Giines,
2026). Dramatik oyun koselerinde yer alan rol kartlari, kostiimler, ritim c¢ubuklari,
marakaslar ve hareket temelli etkinlik araglart ¢ocuklarin izleme ve dinleme
deneyimlerini kinestetik olarak desteklemektedir. Ayrica hikaye siralama, resim
eslestirme, olay sirasi gorselleri ve duygu kartlar1 6gretim siirecini zenginlestiren
yardimci bilesenlerdir. Ogrenme ortaminda fiziksel olarak yapilandirilan dinleme-izleme
koseleri, uygun oturma diizenleri ve minder gibi konfor saglayici donatilar ¢gocuklarin

cevresel uyaranlardan arinarak odagi siirdiirmelerine katki saglamaktadir (MEB, 2024).

Konusma alani; sozIii ifade yetenegi, kelime dagarciginin genisletilmesi, akici
konusma ve kendini dogru ifade etme becerilerini odak noktasina almaktadir (Caglar &
Ulutas, 2024; Tiirk6z, Burak, & Ahmetoglu, 2024). Bu kapsamda masal, 6ykii, tekerleme
ve kavram kitaplar1 gibi basili kaynaklar ¢cocuklarin dil iiretim mekanizmalarini harekete
geciren materyallerdir (Gilines, 2026). Resim, kavram ve hikdye siralama kartlari,
cocuklarin i¢sel diinyalarini, duygu ve diisiincelerini s6zel sembollere doniistiirmelerine
zemin hazirlamaktadir. Konusma eyleminin sosyal ve psikolojik boyutunu desteklemek
amaciyla kullanilan hikaye anlatim kuklalar1 ve dramatik oyun materyalleri, ¢ocuklarin
kaygiy1 azaltarak karsilikli konugma uygulamalarinda kendilerini daha rahat ifade

etmelerini saglamaktadir (Caglar & Ulutas, 2024).

Isitsel girdi ve modelleme siireclerinde sesli hikdye kayitlar1, cocuk sarkilar1 ve
siir dinletileri; dogru telaffuz, uygun tonlama ve vurgu becerilerinin kazanilmasinda kritik
rol oynamaktadir. Rol kartlar1 ile drama temelli canlandirma etkinlikleri, olaylarin ve
karakterlerin duygularinin sozel olarak aktarilmasimi tesvik eden islevsel oyun temelli
metotlar sunmaktadir. Son olarak, siireci pekistirmek amaciyla oyuncak mikrofonlar,

aynalar, oyun hamurlar1 ve boya kalemleri gibi yaratici araglar kullanilarak ¢ocuklarin dil



becerilerini disiplinler aras1 yaklagimlarla ¢ok yonlii gelistirmeleri hedeflenmektedir.
Okul oncesi donemde okuma alanina yonelik 6gretim siiregleri, ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini ve okuma farkindaliklarini ¢ok boyutlu olarak desteklemeyi
amaclayan uyarici zenginligiyle yapilandirilmaktadir (MEB, 2024; Tiirkoz, Burak, &
Ahmetoglu, 2024). Bu siiregte basili materyallerden resimli hikaye, masal, dykd, biiyiik
boy, siir, tekerleme ve parmak oyunu kitaplar1 dil gelisiminin destekleyicileridir.
Cocuklarda kitap ve yazi1 farkindaligi olusturmak adina renk, sayi, duygu gibi temel
kavramlar1 iceren kavram kitaplar1 ile kelime-resim kartlarindan yaygin bicimde
yararlanilmaktadir (Ozbek, Yurtal, & Giil, 2025). Dogrudan harf ve okuma-yazma
Ogretimine yer verilmeksizin, alfabe ve ses farkindaligini somutlastirmak amaciyla
farkindalik kartlar1 gibi egitsel araglar siirece dahil edilmektedir (Ozbek, Yurtal, & Giil,
2025; Kunduraci, ve digerleri, 2025). Ogretim siirecinde gorsel ve isitsel teknolojiler,
dikkat siiresini artirma ve igerigi anlamlandirma boyutunda kritik bir islev tistlenmektedir
(Aydin & Celikpazu, 2019). Hikaye anlatim kuklalari, panolari, resimli posterler ve
afisler cocuklarin odagini sabitlerken; sesli hikaye kayitlari, masal anlatimlar1 ve siirh
stirelerle kullanilan dijital/etkilesimli hikdye videolar1 cocuklarin dinleme, anlama ve dil
farkindaliklarini st diizeye ¢ikarmaktadir (Aydin & Celikpazu, 2019). Oyun ve drama
temelli araclar, erken okuryazarlik etkinliklerine aktif katilim1 ve s6zel ifadeyi tesvik eden
en dinamik bilesenler arasindadir (Caglar & Ulutag, 2024). El-parmak kuklalari, dramatik
oyun kosesi donatilari, hikaye zarlar1 ve rol kartlar1 (karakter, mekén, olay) ¢ocuklarin
hikayeleri canlandirmalarina ve olay orgiisiinii zihinsel olarak yeniden yapilandirmalarina
olanak tanimaktadir (Kunduraci, ve digerleri, 2025). Siireci akademik diizeyde
pekistirmek i¢in hikaye siralama/tamamlama kartlari, resim-metin eslestirme kartlar1 ve
kelime torbalar1 gibi yapilandirilmis araglar kullanilirken; c¢alisma yapraklar ise
ogretmen  rehberliginde  smirli  diizeyde bir yardimci  materyal  olarak
konumlandirilmaktadir (MEB, 2024). Bunun yani sira, erken yazi farkindaligini ve ince
motor gelisimini desteklemek amaciyla kalemler, boyalar, kagit-kartonlar, oyun
hamurlar1 ve kesme-yapistirma gereglerinden yararlanilmaktadir. Dogrudan mekanik
yaz1 yerine tahta/manyetik harfler, iz stirme ve ¢izgi caligmalar1 gibi egitsel oyun araglari
cocuklarin yaziya yonelik zihinsel ve fiziksel 6n beceriler kazanmalarini saglamaktadir
(Tiirkodz, Burak, & Ahmetoglu, 2024). Buradan hareketle, okul 6ncesi donemde okuma

ve yaz1 farkindaligina yonelik siirecin, mekanik ve soyut bir 6gretim yerine uyaricilar
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bakimindan zenginlestirilmis somut deneyimlerle kurgulandig1 sdylenebilir. Dolayisiyla;
isitsel teknolojiler, dramatik oyunlar ve duyusal materyallerle driilen bu ¢ok boyutlu
0grenme ekosistemi, gocugu pasif bir alic1 olmaktan ¢ikarip dilin mantigini kesfeden aktif
bir uygulayiciya doniistiirmekte, ilkokuldaki bicimsel okuma-yazma siireci i¢in de hem

zihinsel hem de psikomotor diizeyde giiclii bir hazirbulunusluk altyapisi saglayabilir.
1.1.3. OEP-2024’te Tiirkce Alan Becerilerine Yonelik Yontem ve Teknikler

Okul oncesi egitim siirecinde ¢ocuklarin Tiirkge alan becerilerini kazanmalari
amaciyla; sohbet, tekerleme sdyleme, siir okuma, taklit, parmak oyunlari, bilmece sorma,
kitap okuma ve dykii anlatma gibi s6zel etkinliklerin yani1 sira dramatizasyon ¢aligmalari,
Oykii olusturma, tamamlama ve resimleme gibi uygulamalara siklikla yer verilmektedir
(Mert, 2014). Bu biitiinlesik dil etkinlikleri araciligiyla ¢ocuklarin séz varliklarinin
genisletilmesi, dil gelisimlerinin desteklenmesi ve temel iletisim becerilerinin biitlinciil
bir yaklagimla giiclendirilmesi hedeflenmektedir (Karakus, 2020; Kurudayioglu & Cetin,
2015). Dinleme ve izleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6gretim siirecinde,
cocuklarin dikkat, algilama ve anlama diizeylerini destekleyen 6grenci merkezli ve siireg
temelli yontemler 6n plana ¢ikmaktadir (MEB, 2024). Bu kapsamda anlatim ve dykiileme
teknikleri; masal, hikaye ve siirler araciligiyla cocuklarda kalici dinleme aligkanliklarinin
kazandirilmasi1 amaciyla etkin bicimde uygulanmaktadir (Bayraktar, 2018). Etkilesimli
dinleme-izleme yaklasimi dogrultusunda c¢ocuklarin siirece aktif katilimi tesvik
edilmektedir; bu siirecte Ogretmenler etkinlik Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
yonlendirici/acik uglu sorular sorarak ¢ocuklarin ilgilerini canli tutmakta, tahmin
yuriitmelerini ve izlediklerini yapilandirarak anlamlandirmalarin1 desteklemektedir. S6z
konusu 6gretim modelinde oyun temelli 6grenme anlayisi kritik bir rol oynamaktadir.
Cocuklarin isitsel algilarin1 gelistirmeye yonelik ses etkinlikleri, ritim c¢aligmalari,
tekerlemeler ve parmak oyunlar1 vasitasiyla dikkat siireleri artirilmakta ve temel dinleme
becerileri pekistirilmektedir. Ozellikle miizik ve ritim odakli uygulamalar, nérolojik
yolaklar1 ortak kullanan miizik ve dil yetenegini senkronize ederek dinleme-izleme
stirecinin vazgecilmez yapi taslarini olusturmaktadir. Ayrica drama ve canlandirma
yontemleri, cocuklarin dinledikleri ve izlediklerini duygusal, s6zel ve bedensel ifadelerle
aktarmalarina olanak tanimaktadir (Dere & Omeroglu, 2018). Rol oynama, dogaglama ve
kukla etkinlikleri, grupla kurulan etkilesimi dogal yollarla zenginlestirerek ¢ocuklarin

dinleme deneyimlerini ¢ok daha kalici, anlamli ve etkili hale getirmesini saglamaktadir
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(Kandir & Yazici, 2016). Dolayisiyla, erken c¢ocukluk doéneminde okuryazarlik
becerilerinin  gelistirilmesi, yalnizca zengin uyaricilarin sunulmasiyla degil, bu
materyallerin ¢cocuk merkezli bir fiziksel ¢evre ve destekleyici pedagojik yontemlerle
biitiinlestirilmesiyle miimkiindiir. Ozetle, materyal ¢esitliligi, konforlu 6grenme alanlar
ve nitelikli 6gretmen rehberliginin es zamanli olarak saglanmasi, kalict ve anlamli bir dil
edinim siirecinin temel belirleyicilerinden birisi olarak goriilebilir. Bu durum, erken
okuryazarlik ortamlarinin yapilandirilmasinda ¢ok boyutlu bir yaklasimin benimsenmesi

gerektigi diisiincesini destekler niteliktedir.

Okul 6ncesi donemde dinleme ve izleme becerilerinin gelistirilmesi siirecinde,
ogretmenin model olmasi ve gdsterip yaptirma gibi uygulamali teknikler araciligryla
cocuklara dinleme kurallar1 ile dikkatini toplama becerileri kazandirilmaktadir. Bu
sliregte soru—cevap, tekrar, pekistirme ve beyin firtinasi gibi biligsel stratejiler, cocuklarin
anlama diizeylerini dogrudan desteklemektedir. Kiiclik grup etkinlikleri ile bireysel
uygulamalarin senkronize sekilde kullanilmasi, ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini ve
bireysel farkliliklarin1 gozeterek her g¢ocugun O6grenme siirecine etkin katilimini
saglamaktadir (MEB, 2024). Ogretim etkinliklerinin, ¢ocuklarmn ilgi ve ihtiyaglarina
uygun bigimde planlanmasi, dinleme—izleme becerilerini giiclendirecek zenginlestirilmis
ve destekleyici bir Ogrenme ortaminin insasina olanak tanimaktadir. Konusma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6gretim siirecinde ise ¢ocuklarin kendilerini sozlii
olarak etkili bi¢imde ifade edebilmelerini destekleyen ¢ocuk merkezli, katilime1 ve siireg
odakli yontemler tercih edilmektedir (Mert, 2014). Bu dogrultuda sohbet ve serbest
anlatim teknikleri temel uygulamalar arasinda yer alarak ¢ocuklarin duygu, diisiince ve
yasantilarint dogal bir iletisim ortaminda paylasmalarini tesvik etmektedir (Bayraktar,
2018). Hikaye anlatim1 ve hikayeyi yeniden aktarma ¢aligmalar1 araciliiyla ¢ocuklarin
olaylar1 kronolojik/anlamli bir sira i¢inde ifade edebilmeleri, kelime dagarciklarim
genisletmeleri ve anlatim becerilerini giliglendirmeleri amaglanmaktadir; bu siirecte
resimli kitaplar, gorsel materyaller ve hikdye kartlar1 gibi somut araclar ¢ocuklarin
konusma etkinliklerine aktif katilimini saglamaktadir (Karakus, 2020). Sozlii iletisim
becerilerinin desteklenmesinde drama ve rol yapma teknikleri kritik bir rol oynamaktadir;
canlandirma calismalari, kukla etkinlikleri ve dramatik oyunlar yoluyla ¢cocuklarin farklh
karakterleri canlandirmalari, uygun ses tonu ile vurgu kullanmalar1 6zendirilmektedir

(Dere & Omeroglu, 2018). Ayrica soru—cevap yontemi, ¢ocuklarm diisiincelerini sdzlii
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olarak ifade etmelerini cesaretlendirmekte; Ozellikle acik uglu sorular araciligryla
cocuklarin kendilerini daha kapsamli, akict ve oOzgilivenli bi¢imde ifade etmeleri
desteklenmektedir (Kahraman & Arikan, 2024). Konusma becerilerinin gelistirilmesi
siirecinde 6gretmenin dilsel model olmas1 ve gostererek uygulatma teknikleri, cocuklara
dogru telaffuz, konusma sirasina uyma (sira alma) ve dinleyiciye yonelik uygun iletisim
davraniglarint uygulamali olarak kazandirmaktadir. Tekrar ve pekistirme c¢aligmalari
araciligiyla ¢cocuklarin yeni 6grendikleri sozctikleri glinliik konugmalarinda kullanmalari
ve dil becerilerinin kalic1 hale gelmesi desteklenmektedir. Ogretim siirecinde oyun
temelli O6grenme, beyin firtinasi, kiicik grup calismalari ve bireysel etkinliklerin
biitiinlesik kullanimi, ¢ocuklarin hem sosyal etkilesim becerilerini hem de 6zgiivenli
konusma tutumlarin1 gelistirmeyi amaclamaktadir (Gozalan & Kocgak, 2014). Tiim bu
uygulamalar, cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun, destekleyici, katilime1 ve motive

edici bir 6grenme ekosistemi olusturacak bigimde yiiriitiillmektedir (MEB, 2024).

Okul 6ncesi egitimde okuma alanina yonelik 6gretim siirecinde, ¢gocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini gelistirmek amaciyla cesitli yazili, gorsel ve oyun temelli
materyallerden biitiinciil bir yaklasimla yararlanilmaktadir. Bu dogrultuda resimli hikaye
kitaplar1, biiyiikk boy kitaplar, masal ve oykii kitaplarinin yani sira tekerleme, siir ve
parmak oyunu kitaplar1 sinif i¢i uygulamalarda yaygin olarak kullanilmaktadir (Goénen,
Ogiitcen, Akbaba, & Celik, 2024). Renkler, sayilar, duygular ve karsit kavramlar gibi
temel kazanimlar1 destekleyen kitaplar ile kelime ve resim kartlari, gocuklarda okuma ve
yaz1 farkindaligimin gelisimine O6nemli katkilar saglamaktadir. Sistematik bir harf
Ogretimi amaci giidiilmeden, yalnizca alfabe yapisim1 ve sembolleri desteklemek i¢in
kullanilan alfabe farkindalig kartlar1 da ¢ocuklarin dile yonelik algisal hassasiyetlerini
artirmaktadir. Erken ¢ocukluk okuma etkinliklerinde gorsel ve isitsel araglar, 6grenme
siirecini zenginlestiren ve c¢oklu zeka alanlarimi harekete gegiren temel unsurlardir.
Hikaye anlatiminda kullanilan kuklalar, hikdye panolari, resimli afigler ve posterler,
cocuklarin dikkatini ¢ekmek ve soyut ifadeleri somutlagtirmak amaciyla siirece dahil
edilmektedir. Bununla birlikte sesli hikaye kayitlari, masal dinletileri ile sirli ve
kontrollii bigimde kullanilan etkilesimli/dijital hikaye videolari, ¢ocuklarin dinleme,
isitsel alg1 ve dinledigini anlama becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Oyun ve
drama temelli materyaller, cocuklarin okuma siirecine etkin katilimini artiran ve anlatim

becerilerini gii¢lendiren yap1 taslaridir. Parmak ve el kuklalari, dramatik oyun
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kosesindeki materyaller, hikdye zarlar ile karakter, mekan ve olay kartlar1 araciligiyla
cocuklarin hikayeleri canlandirmalar1 ve yeniden kurgulamalari tesvik edilmektedir;
boylece sozli ifade, anlat1 kurma ve yaraticilik becerileri pekistirilmektedir (Gok, Asir,
Ozdemir, & Tercan, 2024). Bunun yam sira yapilandirilmis 6gretim materyallerinden
olan hikdye siralama kartlari, resim-metin eslestirme etkinlikleri, kelime torbalart ve
hikdye tamamlama kartlari, c¢ocuklarin olaylar arasindaki neden-sonug iligkilerini
kavramalarina, anlati biitiinligiinii olusturmalarina ve anlamlandirma stireglerini
derinlestirmelerine yardimeci olmaktadir. Ogretmen rehberliginde uygulanan ¢alisma
yapraklar1 ise edinilen kazanimlarin pekistirilmesi amaciyla birer degerlendirme araci
olarak islev gormektedir (Gonen, Ogiitcen, Akbaba, & Celik, 2024). Uluslararasi
standartlarda ve yerel programlarda okuma alani; erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi, dinleme-anlama siireclerinin desteklenmesi, sozciik dagarciginin
zenginlestirilmesi ve kitap farkindaliginin kazandirilmasi hedefleri dogrultusunda
planlanmaktadir (MEB, 2024). Bu siiregte ¢ocuklarin kolay erisebilecegi kitap raflarinin
yer aldig1 okuma kdoseleri, minderler ve konforlu alanlar, cocuklarin kitaplarla dogal ve
siirekli etkilesim kurmalarmi saglamaktadir. Ayrica sanat etkinlikleri ve yazi Oncesi
becerileri destekleyen boya kalemleri, pastel boyalar ve oyun hamurlar1 sayesinde
cocuklarin dinlediklerini gorsellestirmeleri desteklenmektedir. Soru-cevap ve tartisma
tekniklerinde kullanilan acik ucglu sorular ise ¢ocuklarin kendi climlelerini kurarak
Ozgilivenli ve akici konusma tutumlar1 gelistirmelerine olanak tanimaktadir (Samur &
Soydan, 2013). Dolayisiyla, erken c¢ocukluk doéneminde okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi, yalnizca zengin uyaricilarin sunulmasiyla degil, bu materyallerin ¢ocuk
merkezli bir fiziksel ¢evre ve destekleyici pedagojik yontemlerle biitlinlestirilmesiyle
miimkiindiir. Ozetle, materyal gesitliligi, konforlu 6grenme alanlari ve nitelikli 6gretmen
rehberliginin es zamanl olarak saglanmasi, kalict ve anlamli bir dil edinim siirecinin
temel belirleyicilerinden birisi olarak goriilebilir. Bu durum, erken okuryazarlik
ortamlarinin yapilandirilmasinda ¢ok boyutlu bir yaklasimin benimsenmesi gerektigi

diistincesini destekler niteliktedir.
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1.1.4. OEP-2024’te Tiirkce Alan Becerilerine Yonelik Ol¢me ve

Degerlendirme

Okul oncesi egitimde dinleme—izleme alanina yonelik 6lgme ve degerlendirme
siirecinde, ¢ocuklarin dikkat, anlama ve odaklanma becerilerini izlemeyi amaglayan siire¢
temelli, ¢cok boyutlu ve otantik degerlendirme yaklasimlar1 benimsenmektedir. Bu
kapsamda en temel informal degerlendirme aract olarak gozlem yontemi
kullanilmaktadir; o6gretmen, cocuklarin dinleme ve izleme etkinliklerine katilim
diizeylerini, dikkat stirelerini, yonergeleri takip edebilme ve isittiklerini anlamlandirma
becerilerini dogal 6grenme ortamlarinda sistematik bi¢cimde izlemektedir (Erdogan &
Canbeldek, 2017). Elde edilen veriler gozlem formlar1 ve kontrol listeleri araciligiyla
kayit altina alinarak gelisim siireci diizenli olarak takip edilmektedir. Kontrol listeleri
sayesinde ¢ocuklarin dinleme kurallarina uyma, izleme siirecinde dikkatini siirdiirebilme,
etkinlik sonunda yoneltilen sorulara uygun yanit verebilme ve sunulan igerigi
hatirlayabilme becerileri nesnel 6l¢iitler dogrultusunda degerlendirilmektedir (Yaman,
Ozer, Dasdemir, Yigit, & Aktan, 2024). Dinleme—izleme siirecinde anekdot kayitlari
Oonemli bir betimsel degerlendirme araci olarak islev gérmektedir. Cocuklarin etkinlikler
sirasinda sergiledikleri dikkat c¢ekici davranislar, verdikleri anlik tepkiler ve gelisim
gostergeleri kisa, nesnel ve sistematik notlar halinde kayit altina alinarak bireysel
gelisimlerinin izlenmesi saglanmaktadir. Bunun yami sira soru—cevap ve sohbet
calismalari, cocuklarin dinledikleri ve izledikleri igerikleri ne diizeyde anladiklarim
belirlemek amaciyla uygulanmaktadir. Etkinlik oncesinde, siirecinde ve sonrasinda
yoneltilen acik uclu sorular araciligiyla ¢ocuklarin anlama, yorumlama ve sozlii ifade
becerileri ¢ok yonlii bigimde degerlendirilmektedir (Samur & Soydan, 2013). Dinleme-—
izleme alaninda {iriin temelli degerlendirme yaklasimlarina da yer verilmekte; ¢ocuklarin
etkinlik sonrasinda olusturduklar1 resimler, drama ve canlandirma ¢alismalar ile s6zli
anlatim etkinlikleri degerlendirme siirecine dahil edilmektedir. Elde edilen somut {irtinler,
portfolyo (6grenci liriin dosyasi) kapsaminda toplanarak gelisim siireci biitiinciil bir bakis
acistyla izlenmektedir. Ayrica aile geri bildirimleri de degerlendirme siirecini destekleyen
tamamlayict bir veri kaynagi olarak kullanilmakta; ailelerden alinan bilgiler
dogrultusunda g¢ocuklarin ev ortamindaki dinleme aliskanliklar1 ve dikkat siirelerine
iligkin veriler degerlendirilmektedir (MEB, 2024). Konusma alanina ydnelik dlgme ve

degerlendirme siirecinde de ¢cocuklarin s6zlii ifade becerilerini izlemeyi amaglayan siireg
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temelli ve ¢ok boyutlu degerlendirme yaklagimlart 6n plana ¢ikmaktadir (Kurudayioglu
& Cetin, 2015). Bu kapsamda temel degerlendirme araci olarak sistematik gozlem
kullanilmakta; 6gretmen, ¢ocuklarin konusma etkinliklerine katilim diizeylerini, kelime
dagarciklarini, climle kurma yeterliliklerini, telaffuz dogrulugunu, vurgu ve tonlama
ozelliklerini yapilandirilmig bir bi¢cimde izlemektedir (Mert, 2014). Kontrol listeleri
sayesinde ¢ocuklarin konusma sirasinda sira alma, diisiincelerini acik ve anlasilir bigimde
ifade edebilme, dinleyiciye uygun dil kullanma ve sozlii yonergeleri takip edebilme
becerileri belirlenen Ol¢iitler dogrultusunda degerlendirilmektedir. Ayrica konusma
alaninda anekdot kayitlar1 da 6lgme ve degerlendirme siirecinin 6nemli bir bileseni olarak
kullanilmakta; ¢ocuklarin etkinlikler sirasinda sergiledikleri dikkat ¢ekici davranislar,
Ozglin ifadeler ve gelisim gostergeleri kisa, nesnel ve betimleyici notlar halinde kayit
altina almarak bireysel gelisimlerinin izlenmesine katk1 saglanmaktadir. Uriin dosyalari
(portfolyo) araciligiyla ¢cocuklarin konusma ve okuma becerilerindeki gelisim siiregleri
sistematik bicimde izlenmektedir (Yaman, Ozer, Dasdemir, Yigit, & Aktan, 2024).
Hikaye anlatma, drama ve canlandirma etkinliklerine iliskin c¢aligsmalar ile etkinlik
sonrasinda ortaya konulan resim ve sOzlii anlatim iriinleri portfolyo kapsaminda
degerlendirilmekte; boylece ¢ocuklarin anlatim becerilerindeki ilerleme somut veriler
tizerinden takip edilmektedir. Soru-cevap ve sohbet etkinlikleri, ¢ocuklarin kendilerini
sOzlii olarak ifade etme, diisiincelerini yapilandirma ve kelime dagarciklarimi etkili
bi¢cimde kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla planli olarak uygulanmakta; 6zellikle
acik uclu sorular araciligiyla anlatim yeterlikleri derinlemesine incelenmektedir (Gok,
Asir, Ozdemir, & Tercan, 2024). Okuma alanma yonelik dlgme ve degerlendirme
caligmalarinda, ¢cocuklarin gelisim diizeyleri g6z 6niinde bulundurularak siire¢ odakli ve
biitiinciil degerlendirme yaklasimlar1 benimsenmektedir (Gonen, Ogiitcen, Akbaba, &
Celik, 2024). Bu dogrultuda en temel degerlendirme yontemi olarak gdzlem tekniginden
yararlanilmaktadir. Ogretmen; ¢ocuklarim kitaplara yonelik ilgilerini, dinleme siirelerini,
hikaye etkinliklerine katilim diizeylerini, s6zciik dagarciklarini ve kendilerini ifade etme
becerilerini dogal smif ortaminda izleyerek degerlendirmektedir. Degerlendirme
stirecinin sistematik ve planli bir bicimde ytiriitiilmesi amaciyla gézlem formlar1 ve
kontrol listelerinden yararlanilmakta; bu araglar araciligiyla c¢ocuklarin okuma
farkindaligina iliskin kazanimlar diizenli olarak izlenmektedir. Bu kapsamda ¢ocuklarin

hikaye dinlerken dikkatini siirdiirebilme, sorulara uygun ve anlamli yanitlar verebilme,
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gorsel ile metin arasinda iliski kurabilme gibi becerileri ayrintili  bigimde
degerlendirilmektedir (Kargin, Giildenoglu, & Ergiil, 2017). Olgme ve degerlendirme
siirecinde kullanilan anekdot kayitlar1 ve triin dosyalar1 (portfolyolar) aracilifiyla
cocuklarin okuma alanindaki gelisimleri biitiinciil bir yaklasimla ele alinmakta; hikaye
sonrast yapilan resimler, hikdye siralama etkinlikleri ve anlatim ¢aligsmalar1 gibi iirlinler
bir araya getirilerek zaman igerisindeki ilerlemeleri somut veriler {izerinden

degerlendirilmektedir.

Okul 6ncesi egitimde soru-cevap etkinlikleri ve sohbet calismalari, gocuklarin dil
ve erken okuryazarlik gelisimlerini izlemede tamamlayici 6l¢me-degerlendirme siirecinin
kritik bir par¢asini olusturmaktadir (Samur & Soydan, 2013). Hikaye 6ncesinde, sirasinda
ve sonrasinda yoneltilen agik uclu sorular yoluyla cocuklarin dinlediklerini anlama,
yorumlama, diislincelerini yapilandirma ve ifade etme becerileri dogal sinif ortaminda
gozlemlenerek degerlendirilmektedir. Ayrica ailelerden alinan geri bildirimler de 6lgme-
degerlendirme siirecine ¢ok boyutlu bir veri kaynagi olarak dahil edilmektedir; ev
ortaminda ¢ocuklarin kitaplara yonelik tutumlari, dinleme aliskanliklart ve okuma
farkindaliklar1 hakkinda ailelerden edinilen bilgiler, 6gretmenlerin boylamsal gelisim
takibi yapmalarina olanak tanimaktadir. Tim bu alternatif degerlendirme
uygulamalarinda g¢ocuklar arasinda norm tabanli bir kiyaslama yapilmamakta; her
cocugun bireysel gelisim siireci esas alinarak destekleyici ve gelisimsel bir yaklasim
benimsenmektedir (MEB, 2024). Erken okuryazarlik alanina yonelik olgme ve
degerlendirme c¢alismalarinda, ¢ocuklarin bireysel gelisimlerini izlemeyi amaclayan
siire¢ odakli, otantik ve biitiinciil degerlendirme yaklasimlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
siregte en temel formatif degerlendirme yontemi olarak gozlem tekniginden
yararlanilmaktadir. Ogretmen; cocuklarm kitaplara kars1 ilgilerini, ses farkindaligi
diizeylerini, sdzclik dagarciklarini, dinleme siirelerini ve kendilerini sozlii olarak ifade
etme becerilerini yapilandirilmis bir bigimde izlemektedir (Génen, Ogiitcen, Akbaba, &
Celik, 2024). Yapilan gozlemler, gozlem formlar1 ve kontrol listeleri araciligiyla sistemli
ve planli bir bicimde kayit altina alinmakta; bu araglar sayesinde ¢ocuklarin sesleri ayirt
edebilme, tekerleme ve siir etkinliklerine katilim gdsterme, gorsel ile metin arasinda iliski
kurabilme ve hikaye akisini izleyebilme gibi erken okuryazarlik becerileri nesnel 6l¢iitler
dogrultusunda degerlendirilmektedir. Degerlendirme siirecinde anekdot kayitlar1 da nitel

bir veri kaynagi olarak siklikla kullanilmaktadir; ¢ocuklarin dil gelisimi ve okuma
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farkindaligina iliskin sergiledikleri dikkat ¢ekici davranislar, kullandiklar1 6zgiin ifadeler
ve zaman icerisindeki ilerlemeleri kisa, nesnel ve sistematik notlar halinde kaydedilerek
gelisim stiregleri izlenmektedir. Bunun yani sira {iriin dosyalar1 (portfolyolar), erken
okuryazarlik degerlendirmesinde ¢ocuk merkezli ve etkili bir ara¢ islevi gormektedir.
Hikaye sonrasi yapilan resimler, hikaye siralama etkinlikleri, ¢izgi ¢alismalar1 ve ses
oyunlarina katilima iligkin somut {iriinler bir araya getirilerek ¢cocuklarin gelisimleri uzun
vadeli, biitiinciil ve siire¢ temelli bir yaklasimla ele almmaktadir (Yaman, Ozer,
Dasdemir, Yigit, & Aktan, 2024). Ailelerden edinilen bilgiler dogrultusunda ¢ocuklarin
ev ortamindaki kitaplara yonelik ilgileri, hikaye dinleme aligkanliklar1 ve dil kullanimlari
hakkinda veri toplanarak okul-aile ig birligi desteklenmektedir. Tiim bu siireglerde her
cocugun gelisimi kendi i¢inde ele alinarak destekleyici ve yapici bir yaklasim
stirdliriilmektedir (MEB, 2024). Bu baglamda, literatiirde ve 6gretim programlarinda 6ne
¢ikan bu sistematik araglar, ¢cocuklarin anlik performanslarindan ziyade uzun vadeli
gelisimsel yolculuklarini goriiniir kilmaktadir. Okul, aile ve ¢ocuk tiggeninde sekillenen
bu veri temelli siire¢, egitimcilere hem mevcut 0grenme ¢iktisini nesnel olarak
degerlendirme hem de gelecek egitsel miidahaleleri cocuk merkezli planlama firsati
sunmaktadir. Sonug olarak, erken okuryazarlikta yapilandirilan bu yapici ve destekleyici
degerlendirme ekosistemi, c¢ocugun akademik benlik algisinin olumlu yodnde

gelismesinde de kritik bir rol oynayabilir.
1.2. Benzer Arastirmalar

2013 yilinda okul oncesi egitim programimin dil alani ile ilgili etkinliklerin
uygulanmasina iligkin arastirma da okul Oncesi egitim programinin dil alam ile ilgili
eksikliklerinin olmadigini ve dil etkinliklerinin uygulama kisminda ara¢ gere¢ olarak
desteklenmesi gerektigi ile ilgili sonuclara ulasilmistir (Cocuk, Yelken, Aslantiirk, &
Giiglii, 2024).

2015 yilinda yapilan okul Oncesi Ogretmenlerinin Tirkge dil etkinliklerini
gerceklestirmelerine yoOnelik gorilislerinin yer aldigi arastirmaya gore okul Oncesi
ogretmenlerinin  ¢ocuklarin  dilsel  gelisimlerini  destekleyecek  etkinlikleri
gerceklestirmelerin beklenmesi, Tiirkce dil etkinliklerine giin igerisinde 6grenci merkezli
uygulama ve zengin uyaricilarla yer verilmesi gerektigi ile ilgili bagliklar {izerinde

calisilmistir (Koksal, Tiikel, & Duman, 2015).
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2018 yilinda okul dncesi 6gretmenlerinin dil gelisimine yonelik etkinlikler ile
ilgili goriislerinin alindig1 ¢alisma da okul oncesi 6gretmenlerinin Tiirkge etkinliklerini
planlarken kullandiklar1 6gretim etkinliklerini belirlemek ve bu etkinlikler sirasinda
kullandiklar1 hikdye kitaplar1 hakkinda goriislerini almak amaglanmistir. Arastirma
sonuglarina gore Ogretmenlerin dgrencilere yeterli egitimi vermeleri gerektigi, bazi

becerilerde 6gretmenlerin desteklenmesi gerektigi dile getirilmektedir (Kiremit, 2018).

2020 yilinda okul 6ncesi 0gretmenlerinin Tiirkge etkinlikleri uygulamalarina
yonelik goriislerinin incelenmesi iizerine yapilan bir arastirmaya gore Okul Oncesi Egitim
Programi’nda (2013) yer alan Tiirk¢e etkinliklerine sinif ortaminda ne derece yer verildigi
incelenmistir. Bu siirecte nasil bir yontem izlenildigi, ne tiir uygulamalar yapildigi,
cocuklarin dil gelisimlerini nasil takip edildigi ile ilgili basliklar iizerine arastirmalar
yapilmis olup Ogretmenlerin Tiirk¢e etkinlik siirecinde farkli yontem ve tekniklerin

kullanilmast belirtilmistir (Simsek & Simsek, 2020).

2021 de yilinda Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital 6ykii anlatiminin dinleme
becerilerine etkisinin incelendigi arastirmaya gore dinleme becerilerinde dijital dykii
anlatiminin anlamli diizeyde etkiye sahip oldugu, ozellikle cocuklarin segici, yaratici,
elestirel ve etkin dinleme becerilerinde olumlu farkliliklarin yasandigi goriilmiistiir.
Ayrica Ogretmen destegiyle uygulamasi yapilan dijital Oykiilerin, dijital Oyki

anlatimindan daha etkili oldugu da anlasilmistir (Kose & Bartan, 2021).

2021 yilinda Erken Okuryazarligin ve Okuma Yazmanin Okul Oncesi Dénemde
Kazandirilmasma Iliskin Paydas Goriislerini ele alan c¢alismada Okul &ncesi
O0gretmenlerinin erken okuryazarlik kavramini nasil algiladiklari, dinleme, konusma,
okuma-yazmaya hazirlik siireclerinde ne tiir yontemler (etkilesimli kitap okuma vb.)
izlediklerini ve bu kavramsal siirecte yasanan aksakliklari/sorunlar1 belirlemeyi

amagclamaktadir (Geng-Ersoy, 2021).

2023 yilinda okul oncesi donemde kullanilan erken okuryazarlik materyalleri
isimli yapilan arastirmaya gore erken okuryazarlik becerilerinin sozciikleri okuyup
yazabilme becerisinden O6nce kazanilmasi gerektigini ve bu becerinin kazanilmasi i¢in

dogru materyal se¢imi ve kullanimi {izerine yapilmistir (Sincar & Uygungoz, 2023).

2024 yilinda yapilan bilmecelerin okul 6ncesi egitim kademesinde kullanim

alanlarinin incelendigi arastirma makalesine goére farkli materyallerle yapilan dil
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etkinliklerinin ¢ocuklarin 6zellikle dil, bilissel ve sosyal gelisimlerini destekledigi,
Tiirkce etkinliklerinin ¢ocuklarin dil becerileri, biligsel yetenekleri ve sosyal becerileri

iizerinde olumlu etkiler sagladig1 goriilmektedir (Ozgiil, 2024).

2024 yilinda okul 6ncesi egitimde Anadolu masal anlaticiliginin kullanilmasina
iliskin 6gretmen goriislerinin ele alindig1 calisma da Tiirkge etkinliklerinde masal ve diger
unsurlart biitiinlestirerek c¢aligmalar yapildigi ve ayrica biitlinlestirilen Tiirkce

etkinliklerinde daha ¢ok kazanimlara ulasildig1 ifade edilmektedir (U¢ & Tuncel, 2024).

2024 yilinda yapilan calismada K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli
kapsaminda Tiirkge alan becerilerinden ana dili becerisi, dil edinimi ve dil kullanimi
kavramlar1 ¢ercevesinde ana diline yonelik egitim Ogretim etkinliklerinin iligkisi ele
almmistir. Ayrica Tiirkge alan becerilerinin kavramsal, sosyal-duygusal 6grenme
becerileri ve egilimler ile iliskilendirilerek hem biitlinciil becerilerle hem de siireg
bilesenleri ile sistematik bir durumda sunulmasi amaclanmistir (Polat, Deniz, & Kurtul,

2024).

2024 yilinda yapilan MEB 365 giin oykii serisi temelli kelime dagarcigi egitim
programinin 5 yas cocuklarin kelime dagarcigina etkisini inceleyen ¢alisma da 5 yas
cocuklarin kelime dagarcigi lizerinde calismalar yapilarak 20 giin boyunca bu setin
uygulandig1 ¢cocuklarda yeni ve nadir kullanilan kelimeleri kullandiklar1 gériilmektedir.
Bununla beraber programin Tiirk¢e alan becerileri kapsaminda olan erken okuryazarlik
becerilerinin alt becerisi olan kelime dagarcig1 becerisinin programda daha ¢ok iistiinde

durulmasi ifade edilmistir (Gok, Asir, Ozdemir, & Tercan, 2024).

2024 yilinda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programinin
Program ogeleri agisindan incelemesi yapilmistir. Igerik, 6grenme-6gretme siireci,
6l¢me/degerlendirme basliklari dogrultusunda karsilastirmalar yapilarak yeni program
aciklanmaya calisilmistir. TYMM Okul 6ncesi egitim programinin eskiye oranla daha
genis kapsamli, beceri odakli ve ¢cok yonlii bir yap1 sundugu goriilmekte olup, program
sadece kademik becerilere degil, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimin biitiin olarak ele
alindigini, 6grenme deneyimlerine agirlik verdigi aktarilmaktadir (Tas, Sentiirk, & Siraz,

2024).

2025 yilinda Okul Oncesi Ogretmenlerinin Giincellenen Okul Oncesi Egitim

Programi (2024) Hakkindaki Goriislerinin Degerlendirilmesini inceleyen bir ¢alismada,
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"Okul 6ncesi egitim programi 2024 programi alanlarina yonelik 6gretmen goriis, diigiince
ve Onerilerini belirlemek" hedefiyle olan iliskisi, 6gretmenlerin giincellenen programa
uyum saglarken karsilastiklart sorunlari ve programin giiglii/zayif yOnlerini

incelemektedir (Tutkun, Akbaba, Bektas, & Ozgiin, 2025).

2025 yilinda yapilan ¢alismada Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli okul 6ncesi egitim
programinin erken okuryazarlik becerilerinin 2013 okul Oncesi egitim programiyla
karsilastirmast yapilmistir. Caligmaya gore erken okuryazarlik becerilerine 2013 okul
Oncesi egitim programina oranla ¢ok fazla ve daha kapsamli yer verildigi, ayrica erken
okuryazarlik adi altinda bir merkezin olusturulmasi istendigi, bu amagla ilkokula
baslayacak olan 6grencilerin okuma ve yazmaya hazir oluslarininin da biiyiik oranda etki

edecegi ifade edilmektedir (Temur & Dayan, 2025).

2025 yilinda yapilan okul dncesi 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Ogretim programina iligkin goriisleri kapsaminda yapilan arastirma da Ogretmenlerin
genel olarak programa yonelik goriisleri incelenmis olup, programin temel hedeflerini
biitiinciil gelisim, degerler egitimi, beceri temelli 6grenme ve bireysel farkliliklar

gozetilerek degerlendirdikleri goriilmektedir (Diigmeci & ilik, 2025).

2025 yilinda yapilan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda Degerler ve Alan becerileri arasindaki iliskinin analizi yapilmis ve
degerlerin alan becerileri ile biitiinlestirilerek anlasilir bicimde uygulandig1 goriilmiistiir

(Giiven & Dere, 2025).

2025 yilinda yapilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Dénemde Dil
Becerilerinin Kazandirilmasina Y o6nelik Goriislerini inceleyen bir calismada okul 6ncesi
ogretmenlerinin dil becerilerini kazandirirken kullandiklar1 yontem-teknik, etkinlik
tirleri, arag-gere¢ (materyal) kullanimlari, karsilastiklar1 sorunlar ve oOlgme-
degerlendirme stirecleri (sorular sorma, gézlem vb.) detayli olarak incelenmistir (Altan

Aksu & Coskun, 2025).

2025 yilinda yapilan arastirmaya gore Tirkiye Yizyili Maarif Modeli Okul
Oncesi Egitim Programi hassas beceriler agisindan incelenmesi yapilip, Tiirkge alan
becerilerinin hassas becerilerden biligsel beceriler (karar verme, elestirel diisiinme vb.) ve
duygu odakli basa ¢ikma becerilerine (6z yonetim, 6z izleme vb.) uygun alt 6grenme

ciktilariin oldugu ifade edilmektedir (Eroglu, Eker, & Eker, 2025).
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2025 yilinda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ve Erken Cocukluk Egitimi Okul
Oncesi Egitim Programlarinin Karsilastirmali analizi yapilarak iki programin farkliliklari
ve benzerlikleri iizerinde durulmustur. iki program arasinda uygulama siirecinde ortaya

cikabilecek ihtiyaglar1 goriiniir kilacagi diistiniilmektedir (Sahin, 2025) .

Yukarida arastirilmak istenilen konu ile benzer olarak yapilmis olan ¢aligmalardan
bahsedilmistir. Arastirmalar incelendiginde okul 6ncesi egitim programi (2024) Tiirkge
alan becerileri hakkinda ¢alismalar yapildig1 goriilmiistiir. Yapilacak ¢alisma ile birlikte
2024 yilinda kullanilmaya baslanan Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim

programinda Tiirkce alan becerilerinin incelenmesi amaglanmaktadir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donemde uygulanan Tiirkge etkinlikleri, ¢ocuklarin kendilerini s6zel
olarak ifade etmelerini ve dil gelisimlerini desteklemesi acisindan olduk¢a dnemlidir. Dil
becerilerinin kazandirilmasinin, ¢ocuklarin diger gelisim alanlarini da etkiledigi ifade
edilmektedir (Birgiil & Akyol, 2018; Génen, Ogiitcen, Akbaba, & Celik, 2024). Dil
becerileri, bireyin diisiinme, anlama, ifade etme ve sosyallesme siireclerinde temel bir rol
oynar. Ozellikle okul &ncesi dénemde kazanilan dil becerileri, cocugun hem akademik
hem de sosyal gelisimini dogrudan etkiler. Ciinkii dil diisinme ile birlikte bellek,
muhakeme, problem ¢6zme ve planlama gibi bilissel stiregleri de igermektedir. Sosyal
yasamin yani sira donanim ve kazanim ile ilgili bir gelisim alanidir (Tiimkaya & Giilagt,
2009). Bu nedenle, okul dncesi egitim programlarinda dil gelisimini destekleyen yapilarin
etkili bir sekilde planlanmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
2024 yilinda giincellenen OEP-2024, ¢cocuklarin dil gelisimlerini desteklemek amaciyla
Tiirkce alan becerilerine yonelik c¢esitli kazanim ve gostergeler icermektedir (MEB,
2024). Ancak bir programin etkili bi¢imde uygulanabilmesi, uygulayicilarin yani
Ogretmenlerin program hakkindaki bilgi, tutum ve degerlendirmeleriyle yakindan
iligkilidir. Bu baglamda, OEP-2024’te yer alan Tiirk¢e alan becerilerine iliskin okul
oncesi 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi, programin uygulamadaki yansimalarini
anlamak agisindan 6nem tasimaktadir. Planlanan bu ¢alisma, 6gretmen goriislerini temel
alarak OEP-20241in Tiirkge alan becerilerine iligskin bilesenlerinin giiclii ve gelistirilmesi
gereken yonlerini ortaya koymayir amaglamaktadir. Elde edilecek veriler, program

gelistiriciler, egitim politikas1 yapicilari ve uygulayicilar i¢in yol gdsterici olabilir. Ayrica
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calisma, okul 6ncesi donemde Tiirk¢e egitiminin niteligini artirmaya yonelik yapilacak

diizenlemelere katki saglayabilir.
1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amact OEP-2024’te bulunan Tiirk¢ce Alan Becerilerinin
kazandirilmasi siirecinde 6gretmenlerin kullandig arag-gereg, yontem-teknik ve 6lgme-
degerlendirme ara¢ ve uygulamalarini belirlemektir. Ayrica bu siirecte 6gretmenlerin en
sik karsilastig1 sorunlari, sorunlara yonelik ¢éziimlerini ve ¢oziim onerilerini belirlemek,
OEP-2024 Programi Tiirkge Alan Becerilerine yonelik goriis ve Onerilerini tespit

etmektir. OEP-2024 Programi Tiirk¢ce Alan Becerileri kapsaminda d6gretmenlerin;

1. Dinleme — izleme, konusma, erken okuryazarlik ve okuma alanlarina iliskin
Ogretim siirecinde en sik kullandig1 arag-gerecleri, 6gretim yontem ve

tekniklerini, 6lgme-degerlendirme ara¢ ve uygulamalarini belirlemek,

2. Dinleme — izleme, konusma, erken okuryazarlik ve okuma alanlarina yonelik
en sik karsilastigi sorunlari, bu sorunlara yonelik ¢oziimlerini ve ¢dzim

Onerilerini belirlemek,

3. Ogretim programinda yer alan dinleme — izleme, konusma, erken okuryazarlik
ve okuma alanlar ile ilgili goriis, diislince ve Onerilerini belirlemek

amaclanmustir.
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IKINCi BOLUM
YONTEM

2.1 Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma dogrultusunda tasarlanmis olup, durum g¢alismasi
deseni temel alinarak yiiriitiilmiistiir. Nitel arastirmalar, dnceden belirlenmis hipotezlerle
simnirli kalmaksizin, ele alman olgulari dogal baglamlar1 igerisinde biitiinciil ve
derinlemesine bir bakis agisiyla incelemeye olanak tanir. Bu baglamda, timevarimsal bir
yaklagim benimsenerek, verilerden anlamli ¢ikarimlar elde edilmesi hedeflenmistir
(Yildirim & Simsek, 2013). Durum calismasi deseni ise, belirli bir olgunun giincel ve
gercek yasam baglami igerisinde ¢ok yonlii bi¢imde incelenmesini amacglayan bir
yaklagimdir. Bu desende, arastirma sorusunu yansitabilecek nitelikte tipik bir durum
secilir ve bu durum kapsamli bir bicimde betimlenir. Veri toplama siirecinde ise
goriismeler, belgeler ve gozlemler gibi c¢oklu veri kaynaklarindan yararlanilarak

calismanin gegerlik ve giivenirliginin artirilmasi amaclanmistir (Akdemir & Kilig, 2021).

Nitel arastirma metodolojisinde durum c¢alismasi, ¢ergevesi ¢izilmis mevcut bir
sistemin kapsamli bir sekilde tasvir edilmesi ve detaylica sorgulanmasi siireci olarak ele
almaktadir. Bir bagkasina gore arastirmacinin belirli bir zaman diliminde sinirlandirdig:
bir ya da birden fazla durumu; goériisme, gézlem, dokiiman analizi ve gorsel-isitsel
materyaller gibi cok boyutlu veri kaynaklariyla analiz ettigi, durumun kendisini ve buna
bagl ortaya ¢ikan temalar1 raporlastirdigi bir yaklasim olarak tanimlar. Bu dogrultuda
desen; tekil bir olgunun dogal ortaminda, sistematik veri toplama siiregleriyle uzun vadeli
incelenmesine zemin hazirlar; ele alinan konunun kokenlerini ve ilerleyen donemdeki
arastirmalara nasil yon verecegini aydinlatacagi ifade edilmistir (Subasi & Okumus,

2017).
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Uluslararasi alanyazinda da durum caligsmasi, benzer bigimde tanimlanmaktadir.
Nitel arastirma, bir sosyal veya insani sorunu anlamaya yonelik, dogal bir ortamda
ylriitiilen, arastirmacinin kendisinin temel veri toplama arac1 olarak islev gordiigii, coklu
veri kaynaklarima dayanan ve tlimevarimsal-tiimdengelimsel akil yiiriitmeyi bir arada
barmndiran bir arastirma siirecidir. Bu siirecte amag, katilimcilarin olguya ytikledikleri
anlamu biitiinciil bir sekilde ortaya koymaktir (Creswell, 2013). Durum calismasi deseni
Ozelinde ise olguyu kendi ger¢ek yasam baglami icinde, olgu ile baglam arasindaki
sinirlarin net olarak ayirt edilemedigi durumlarda derinlemesine inceleyen gorgiil bir
aragtirma tiiri olarak tanimlamaktadir. Bu desende tek bir veri kaynagina bagh
kalinmamasi, aksine goriisme, dokiiman ve gozlem gibi ¢oklu kanit kaynaklarmin bir
arada (veri ¢esitlemesi/triangiilasyon yoluyla) kullanilmasinin arastirmanin i¢ gegerligini
giiclendiren temel bir unsur oldugu vurgulanmaktadir (Yin, 2009). Bu calismada da
ogretmen gortiigmelerinin, OEP-2024 dokiiman incelemesiyle ve ilgili alanyazinla birlikte

degerlendirilmesi, bu ¢oklu kanit kaynag: ilkesini yansitmaktadir.
2.2. Calisma Grubu

Katilimcilarin belirlenmesinde, arastirmanin amacina uygun 6rnekleme yontemi
tercih edilmistir. Bu 6rnekleme stratejisi, arastirma siirecine esneklik kazandirarak veri
toplama siirecinin etkinligini ve uygulanabilirligini artirmaktadir (Blytikoztiirk, 2012).
Ogretim kurumlarmin tamami devlete (MEB) bagldir. Kamu ve 6zel diye ayrim
yapilabilir. Veriler Erzincan Il merkezindeki ilkokullarda gérev yapan 20 okul &ncesi
ogretmeninden toplanmigtir. TYMM Programi sadece anasmiflarinda uygulandig igin
orneklem ana siniflarindan secilmistir. Katilimcilarin se¢iminde; mesleki kidemleri,
gorev yaptiklari okullarin sosyo-ekonomik diizeyi ve 6grenci yas gruplarindaki ¢esitlilige
dikkat edilmistir. Bu ¢esitliligin saglanmasi, verilerin ¢ok boyutlu analizine katki sunmak

amaciyla 6zellikle gozetilmistir.

Calisma grubunun belirlenmesinde izlenen bu strateji, nitel arastirma
alanyazininda "maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi" olarak adlandirilan amagli 6rnekleme
tiirlerinden biriyle ortiismektedir. Maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi, arastirilan olguya
iliskin farkli kosullara uyum siirecinde ortaya ¢ikan benzersiz veya ¢esitli goriiniimleri
belgelemek ve bu ¢esitlilik icinde farkli baglamlari kesen ortak driintiileri ortaya koymak

amaciyla, ilgi duyulan boyutlarda kasitli olarak genis bir varyasyon araliginin 6érnekleme

25



dahil edilmesini 6ngoriir. Bu dogrultuda arastirmada, mesleki kidem, gorev yapilan
kurumun sosyoekonomik diizeyi ve okutulan yas grubu gibi degiskenlerde ¢esitlilik
gozetilerek secilmistir. Ogretmenlerin, farkli baglamlarda ortaya cikan deneyimleri
arasindaki ortak temalarin yani sira baglama o6zgii farkliliklarin da derinlemesine

incelenmesi hedeflenmistir (Patton, 2002).

Arastirmaya katilan dgretmenlerin hepsinin cinsiyetleri kadindir. Ogretmenlerin
hizmet siireleri 4 yil ile 21 yil arasinda degismektedir. Ogretmenlerin tamami ilkokul
biinyesinde bulunan anasmiflarinda ¢alismaktadir. Ogretmenlerden 3 kisi ise ¢alistig
kurumun sosyo ekonomik durumunu iyi, 16 kisi ¢alistigi kurumun sosyo ekonomik
durumunu orta, 1 kisi ise kotii olarak tanimlamistir. Okuttuklart 6grenci yas diizeyleri

olarak 17 kisi 5 yas grubunda, 3 kisi ise 4 yas grubunda calismaktadir.
2.3. Veri Toplama Araclar

Veriler yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismelerin temel 6zelligi, smirli sayida temel soruya yer verilmesi ve bu temel
sorulardan yola cikilarak takip ve sonda sorularinin tiiretilmesidir. Bu yapi, goriisme
siirecinde esneklik saglayarak, katilimcinin goriislerini daha derinlemesine ifade
edebilmesine olanak tanir. Sorularin sayisal ¢oklugundan ziyade niteligi arastirma
sorusuyla iligskisi ve yeterli diizeye sahip olmast 6nemli bir konudur. Sorularin
katilimcilar agisindan anlasilir, agik-net ve tanidik bir dille hazirlanmasi gerekmektedir.
Goriligsme sorulari, katilimeilarin bilmedikleri bir sey hakkinda soru soruldugunu diisiiniip
mahcup ve rahatsiz hissetmelerine sebebiyet vermeden bir sohbet ortaklig1 seklinde insa
edilmistir. Polat (2022)’1n da belirttigi gibi, goriisme siiresince goriismenin dogal akisini

sekteye ugratmamaya 6zen gosterilmistir.

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goériisme formunun hazirlanmasi,
belirli asamalardan olusan sistematik bir siire¢ izlenerek gerceklestirilmistir. Alanyazinda
da goriisme formu gelistirme siirecinin; genis bir soru havuzu olusturma, sorularin
arastirma amaciyla ilgisini ve uygunlugunu degerlendirme, alaninda uzman kisilerden
goriis alma ve kiiclik capli bir pilot uygulamayla forma son halini verme asamalarindan
olustugu belirtilmektedir (Akman Démbekci & Erisen, 2022). ilk asamada, TYMM OEP
(2024) ve okul dncesi donemde Tiirkge dil becerileri (dinleme, konusma, okuma, yazma)

ile ilgili rapor, arastirma, tez ve makaleler taranarak genis bir soru havuzu
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olusturulmustur. Olusturulan sorular; aciklik, anlasilirlik ve cevap verilebilirlik gibi
Olciitler dikkate alinarak gozden gecirilmis ve bu dogrultuda taslak bir goriisme formu
hazirlanmistir. Hazirlanan taslak form, okul Oncesi egitimi ve egitim programlari
alanlarindan uzman goriisiine sunulmus; uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda soru
sayis1 azaltilmig, bazi sorularda gerekli diizeltme ve degisiklikler yapilarak forma daha
islevsel bir yap1 kazandirilmistir. Nitekim On test veya pilot uygulamalarin, goriisme
formundaki olas1 kusurlar1 saha uygulamasina gecilmeden Once ortadan kaldirma
noktasinda 6nemli bir avantaj sagladig1 vurgulanmaktadir (Akman Démbekci & Erisen,
2022). Bu dogrultuda, formun anlagilirligini ve uygulanabilirligini sinamak amaciyla
calisma grubu digindaki goniillii bir okul Oncesi Ogretmeniyle pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama siirecinde katilimeinin sorular1 nasil anladigi, hangi
sorularda tereddiit yasadig1 ve goriigmenin ortalama ne kadar siirdiigii gézlemlenmistir.
Pilot uygulamadan elde edilen geri bildirimler dogrultusunda forma son hali verilmeden
once, yapilan degisiklikler tekrar uzman incelemesine sunulmus ve bu ikinci

degerlendirme sonucunda goriisme formuna nihai sekli verilmistir.

Gorligme tekniginin gézlem ve dokiiman incelemesi gibi diger nitel veri toplama
teknikleriyle desteklenmesi, arastirmay1 daha nitelikli kilarak gecerlik ve giivenirligini
artirmaktadir (Yildinnm & Simsek, 2013). Goriismeci ile katilimer arasindaki iletisimin
niteligi de elde edilen verinin sagligini dogrudan etkilemektedir; iletisim becerisi yiiksek
bir aragtirmaci tarafindan yiiriitiilen goriismelerin, standartlagtirilmis veri toplama
araglarina kiyasla daha dogru ve giivenilir sonuglar verdigi belirtilmektedir (Akman

Dombekei & Erisen, 2022).

Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginin nitel arastirmalarda tercih edilmesinin
temel nedeni, sabit bir soru-cevap formatina bagl kalmaksizin, aragtirmaciya konuyu
derinlemesine kesfetme imkani tanimasidir. Yar1 yapilandirilmis goriigme, goriismeciye
onceden hazirlanmis sorular sorma esnekligi tanirken, gerektiginde sorularin sirasini
degistirme, baz1 sorular1 atlama ya da goriismenin akisina gore yeni sorular ekleme
imkan1 da sunmaktadir; bu esneklik, arastirma kapsaminda ortaya c¢ikabilecek
belirsizliklerin giderilmesine ve katilimci goriislerinin daha kapsamli bicimde ortaya

konmasina olanak tanimaktadir (Yildirim & Simsek, 2013).
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Gorligme siirecinin bir sohbet ortaklig1 havasinda, katilimciy1 rahatsiz etmeyecek
dogal bir akis i¢inde yiiriitiilmesi gerekliligi, uluslararasi alanyazinda da nitel goriismenin
temel niteliklerinden biri olarak kabul edilmektedir. Nitel arastirma goriismesi, iki kisi
arasinda belirli bir konu {izerine gergeklestirilen ve katilimcinin yasam diinyasina iligskin
betimlemelerin, bu betimlemelerin anlami yorumlanmaksizin dogal bir konusma
biciminde elde edilmesini amaglayan bir etkilesimdir. Bu siiregte gdoriigmecinin, bilgiyi
tek tarafli olarak ¢ikarmaya calisan bir "sorgulayic1" degil, bilginin katilimciyla birlikte
karsilikli etkilesim yoluyla insa edildigi bir ortak olarak konumlanmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Kvale & Brinkmann, 2009). Goriisme siirecinde belirtilen bu

hususlara gerekli 6zen gosterilmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Gorlisme siirecinde toplanan veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Icerik analizi tekniginde, farkli nitelikteki materyaller arasindan ortak temalarin ve
verilerin sistematik bir yaklasimla elde edilmesi esastir. Metinlerin analizinde, igeriklerin
belirli bir anlam biitiinliigii icerisinde ele alinmasi ve bu baglamda yorumlanmasi, igerik
analizinin temel gerekliliklerindendir. Bu dogrultuda igerik analizinin temel amaci,
metinlerin yiizeyinde yer alan ifadelerin 6tesine gecerek, arka plandaki olgular1 ortaya
cikarmaktir. Icerik analizinde arastirma probleminin dogru ve agik bir sekilde
tanimlanmasi ise, analiz siirecinin basarist agisindan kritik bir dneme sahiptir (Alanka,

2024).

Icerik analizi siirecinde elde edilen verilerin kodlanmasi, kodlardan temalarin
olusturulmasi, verilerin kod ve temalara gore diizenlenmesi ve son olarak bulgularin
tanimlanip yorumlanmasi olmak tlizere dort temel asamadan gecilmektedir (Yildirim &
Simsek, 2013). Bu siirecte olusturulan kategorilerin homojen, yani kendi i¢inde tutarl
unsurlardan olusmasi; biitlinsel olarak ilgili tiim verileri kapsamasi, nesnel olarak farkli
kodlayicilar tarafindan da ayni sekilde siniflandirilabilir olmasi ve aragtirmanin amacina
uygun, hedeflere gore uyarlanabilir nitelikte olmasi gerekmektedir (Bilgin, 2006). Bu
kriterlere uygun sekilde olusturulan kategoriler, hem analiz siirecini sistematik ve planl
hale getirmekte hem de aragtirmacinin 6znel yorumlarindan kaynaklanabilecek

tutarsizliklarin 6niine gegmektedir.
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Uluslararas1 alanyazinda da nitel veri analiz siireci benzer asamalarla
tanimlanmaktadir. Nitel veri analizi; veri azaltma veri gosterimi ve sonug
cikarma/dogrulama olmak iizere birbiriyle es zamanli ve etkilesimli {i¢ temel bilesenden
olusmaktadir. Veri azaltma asamasinda, ham haldeki kapsamli veri kiimesi;
arastirmacinin kavramsal gercevesi, aragtirma sorulari ve segtigi 6rneklem dogrultusunda
kodlanarak, 6zetlenerek ve temalar héalinde kiimelenerek daha yonetilebilir bir forma
indirgenmektedir. Bu siireg, dogrusal ve tek seferlik bir islem degil; veri toplama,
kodlama ve yorumlama agamalar1 arasinda siirekli geri dontislerin yasandigi dongiisel bir

stire¢ olarak tanimlanmaktadir (Miles & Huberman, 1994).
2.5. Arastirmanin Gecerligi ve Giivenirligi

Nitel aragtirmalarda gegerlik ve giivenirlik, nicel aragtirmalardaki gibi istatistiksel
Olciitlerle degil; inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarhilik ve teyit edilebilirlik Slgiitleri
temelinde degerlendirilmektedir (Y1ildirim & Simsek, 2013; Lincoln & Guba, 1985). Bu
dogrultuda mevcut aragtirmada s6z konusu 0lgiitlerin her birinin saglanmasina yonelik

cesitli stratejiler benimsenmistir.
2.5.1. inandiricilik (i¢c Gegerlik)

Inandiricilik, arastirma bulgularmin gergekligi ne 6lgiide yansittigima iliskin bir
Olclit olarak ele alinmakta ve nicel arastirmalardaki i¢ gecerlik kavraminin nitel karsiligi
olarak degerlendirilmektedir (Arastaman, Oztiirk Fidan, & Fidan, 2018). Bu arastirmada
inandiriciligl artirmak amaciyla cesitleme (triangulation) stratejisi benimsenmistir.
Ogretmen goriismelerinden elde edilen veriler, OEP-2024 programi dokiiman
incelemesiyle ve ilgili alanyazinla karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Bunun yani
sira goriisme formu, okul Oncesi egitim ve egitim programlar: alanlarinda uzman
akademisyenlerin goriisiine sunulmus; uzman 6nerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Ayrica katilimer teyidi stratejisi kapsaminda, goriismelerden elde edilen
bulgular 6gretmenlerle paylasilarak bulgularin onlarin deneyimlerini dogru yansitip
yansitmadigi teyit edilmistir. Son olarak arastirmaci, gériismeler siiresince beklentilerini
ve Onyargilarin1 paranteze alarak veri toplama siirecine olabildigince yansiz bir tutumla

yaklagmistir (Creswell, 2013).
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2.5.2. Aktarilabilirlik (D1s Gegerlik)

Aktarilabilirlik, arastirma bulgularinin  benzer baglamlara ne Olgiide
uyarlanabilecegine isaret etmektedir (Lincoln & Guba, 1985). Bu arastirmada
aktarilabilirligi desteklemek amaciyla ayrintili betimleme stratejisi  kullanilmistir.
Calisma grubu, veri toplama siireci ve analiz asamalar1 ayrintili bigimde agiklanmais; elde
edilen bulgular, katilimcilarin 6zgiin ifadelerinden aliman dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Bunun yani sira, amacgl ornekleme yontemiyle calisma grubunda
mesleki kidem, kurumun sosyoekonomik diizeyi ve Ogrenci yas grubu acgisindan
maksimum c¢esitliligin saglanmasina 6zen gosterilmis; bu ¢esitlilik, bulgular tizerindeki
baglamsal degiskenlerin anlasilmasini kolaylastirarak okuyucunun aktarilabilirlik
hakkinda daha bilingli bir degerlendirme yapmasina zemin hazirlamistir (Yildirrm &

Simsek, 2013).
2.5.3. Tutarhlik (i¢ Giivenirlik)

Tutarlilik, arastirma siirecinin sistematik ve belgelenebilir bigimde yiiriitiildiigiine
iliskin bir dlgiittiir (Arastaman, Oztiirk Fidan, & Fidan, 2018). Bu arastirmada tutarlilig
saglamak amaciyla arastirma siireci ayrintili bigimde kayit altina alinmis; kodlama
siirecinde biitiinliik ve istikrar saglanmasi i¢in olusturulan kod listesi sistematik olarak
gozden gecirilmistir. Ayrica igerik analizinde kategorilerin homojenlik, biitiinsellik ve
nesnel uygulanabilirlik Olgiitlerini karsilayip karsilamadigi, arastirmaci tarafindan

diizenli olarak denetlenmistir (Bilgin, 2006).
2.5.4. Teyit Edilebilirlik (D1s Giivenirlik)

Teyit edilebilirlik, arastirma bulgularinin arastirmacinin 6nyargilarindan degil,
verilerden kaynaklandiginin dogrulanabilmesini ifade etmektedir (Lincoln & Guba,
1985). Bu arastirmada teyit edilebilirligi gliglendirmek amaciyla, elde edilen bulgularin
dayandig1 ham veri seti, kodlama islemleri ve analiz siireci belgelenmis; bu belgelerin
gerektiginde incelenebilmesi i¢in diizenli olarak arsivlenmistir. Bunun yani sira dogrudan
katilimer alintilarinin bulgularda yer almasi, okuyucunun arastirmacinin yorumlarini ham

veriyle karsilagtirarak degerlendirmesine olanak tanimaktadir (Creswell, 2013).
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR
3.1. Dinleme — izleme Alanina iliskin Bulgular

3.1.1. Dinleme - izleme Alaninda En Sik Kullanilan Arac ve Gerecler

Katilan 6gretmenlerin dinleme-izleme siirecinde kullandig1 ara¢ ve gereglere

iligkin tema, alt materyal ve kullanan 6gretmenler Tablo 3.1°de listelenmistir.

Tablo 3. 1: Dinleme izleme Alaninda En Sik Kullanilan Arag ve Geregler

Temalar Alt Temalar Kullanan 6gretmenler F

Geleneksel Hikaye kitaplari, kartlar, 01,02,03,04,05,06,07,080 19

Okuma siralama kartlar. 9,011,012,013,014,015,016,

Materyalleri 017,018,019,020

Gorsel-Isitsel Projeksiyon, akilli tahta, 01,02,03,04,05,07,09, 12

Teknoloji bilgisayar, slaytlar. 014,016,017,018,020

Dramatik Oyun  Kuklalar (El, parmak, 01,03,04,05,08,011,013,01 12

Materyalleri vantrolog). 5,017,018,019,020

Dijital Egitici videolar, animasyonlar, 02,09,010,012,015,018, 8

Multimedya cizgi filmler. 019,020

Isitsel Araclar Miizik aletleri, sesli kitaplar, 01,02,07,010,019 5
sarkilar, kayitlar.

Dogal ve Atik Tas, odun, deniz kabugu, 01 1

Materyaller hikaye sandigi.

Not: Yiizde degerleri, her bir ogretmenin birden fazla materyal belirtmesi nedeniyle

toplamda %100"i gecmektedir.

Katilimcilar dinleme-izleme siirecinde geleneksel okuma materyallerini, gorsel-
isitsel teknolojiyi, dramatik oyun materyallerini, dijital multimedya araglarin1 ve isitsel
araglar1 kullandiklarint belirtmislerdir. Bir 6gretmen de diger bazi araglarin yani sira,
dogal ve atik materyal kullandigini 6zellikle belirtmistir. Dinleme-izleme siirecinde
neredeyse Ogretmenlerin tamami geleneksel okuma materyallerini kullandigini
belirtmistir. Hikaye kitaplari, kartlar, siralama kartlar1 geleneksel okuma materyalleri

kapsaminda gruplandirilmistir. Bununlar ilgili O2 "Biiyiik resimli hikdye kitaplari, hikdye
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stralama kartlart" kullandigini belirtirken, O9 "Okul kitapligimizdan cocuklarin kitaplar:
kendilerinin se¢mesini sagliyoruz" demek suretiyle geleneksel okuma materyalleri
kullandiklarina vurgu yapmislardir. O1 ise “ dinleme alamina iliskin égretim siirecinde
kullandigim arag¢ geregler mevcuttur. Bunlar genelde hikaye kitaplari, hikaye kartlart,

kuklalar, kukla gibi kullanabilecegim ¢esitli materyallerdir” demistir.

Gorsel-isitsel teknoloji kullanimi kapsaminda Q9 "Gérsel seyler hem goze, kulaga
hepsine bir biitiin olarak hitap ettigi icin daha c¢ok akilda kaliyor” derken, O17

"Projeksiyon cihazindan hikdye okuma" etkinligi yaptigini belirtmistir.

Ogretmenlerin bir kismi dramatik oyun materyalleri kullandigini belirtmistir.
Bununla ilgili olarak O13 "Kuklalar, hikdye kartlar: ve farkli ozelliklerde hikdye kitaplar:
kullaniyorum" demistir. Geleneksel materyaller ile teknolojik ve dijital ara¢ kullaniminin
yani sira bazi 6gretmenlerin isitsel ve ritmik araglar kullandig1 goriilmiistiir. Bu araglarin
sadece kullanimi degil, nasil sunuldugu da dinleme-izleme becerisi i¢in Snemli
goriilmektedir. Isitsel ve ritmik araclarm kullanimi ile ilgili olarak O6 "Hikdyeleri
valnizca diiz okumak yerine, renkli anlatim teknikleri, mimikler, jestler ve sik stk soru-
cevaplarla destekleyerek interaktif bir ortam olusturuyorum” demistir. Konu ile ilgili
olarak O19 ise "Etkilesimli hikdye kitaplari, kuklalar, gorsel kartlar, sarkilar, kisa
videolar gibi araglar kullaniyorum"” demek suretiyle teknolojik ve dijital araglar da

kullandigina vurgu yapmustir.

Ogretmenlerin 6nemli bir kismmin teknolojik ve dijital araglar kullandig1
anlasiimistir. Ogretmenler, dijital araclarin ¢ocuklarin ilgisini gekmede ve kalic1 6grenme
saglamada kritik bir rol oynadigin1 vurgulamaktadir. Teknolojik ve dijital ara¢ kullanimi
ile ilgili olarak Q9 "Gérsel seyler hem goze, kulaga hepsine bir biitiin olarak hitap ettigi
icin her zaman... daha ¢ok akilda kalirmig. Teknoloji a¢isindan ¢cok merakli olduklari igin
otomatikman dikkatlerini ¢ok cekiyor" derken, O5 "Dinleme izleme alaminda siklikla
teknolojik aletler kullantyor olsam da... geleneksel materyallerden de yararlaniyorum"
demek suretiyle kullandig1 teknolojik araglara dikkat ¢cekmistir. Teknoloji kullanimi ile
ilgili olarak 09, teknolojiyi "géze ve kulaga aym anda hitap ettigi i¢cin" daha kalic1 bir
ogrenme araci olarak gdrmektedir. Diger taraftan O18 “dijital hikdye kitaplarini” O19

ise “etkilesimli uygulamalar1” da daha ¢ok kullandiklarini belirtmislerdir.
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Bir 6gretmen de siireci dogal ve atik materyal kullandigini ifade etmistir. Bununla
ilgili olarak O1 "Bazen hikdyenin konusuna gére bir odun parcasini, bir deniz kabugunu
veya bir tasi hikaye materyalleri olarak kullanabiliyorum" demek suretiyle ayn1 zamanda

siireci zenginlestirdigini belirtmistir.
3.1.2. Dinleme -izleme Alaninda En Sik Kullanilan Yontem ve Teknikler

Dinleme-izleme siirecinde en sik kullanilan yontem ve teknikler ve bu tekniklere
iliskin temalar ile 6gretmen kodlar1 Tablo 3.1.2°te verilmistir. Drama ve dramatizasyon
canlandirma odakli teknikler kapsaminda degerlendirilmistir. Calismaya katilan
Ogretmenlerin biliylik ¢ogunlugunun drama ve dramatizasyon tekniklerini kullandiklar
tespit edilmistir. Ogretmenler, dinlenen veya izlenen igerigin somutlastiriimasi igin bu
teknigi énemli bulmaktadir. Bununla ilgili olarak O10 "drama yéntemi, Rol oynama
yontemi ile dinleme izleme ¢alismalar:t yaptirtyorum" demek suretiye bu hususu
vurgulamistir. Ayirca O16  "Hikdyeleri canlandirma ¢alismalari, olaylar: drama

etmelerini saglama..." demek suretiyle bu konudaki goriisiinii belirtmistir.

Tablo 3. 2: Dinleme -izleme Alaninda En Sik Kullanilan Yontem ve Teknikler

Temalar Alt Temalar Ogretmen Kodlar F
Canlandirma Odakli  Drama ve Dramatizasyon 01, 02, 03, 07, 08, 09, 010, 012, 14
Teknikler 013, 015, 016, 017, 018, 020
o Rol Oynama / Canlandirma 01, 010, 012, 016, 018 5
Etkilesimli Anlatim s s e "
Teknikleri Soru-Cevap 01, 02, 03, 05, 06, 09, O11, 013, 12
014, 018, 019, 020
Etkilesimli Hikdye Anlatim1 02,011, 015,017 4
?IESEVG Yaratict  gikave Anlatimi (Genel) 06, 08, 018, O19 4
eknikler e . ..
Hikaye Tamamlama / Tahmin 01, 02, 05,09, 012, 018,019 7
Baslik Bulma 01,09, 014,017 4
Beyin Firtinasi 04, 05,018 3
Diger Teknikler Parmak Oyunu / Tekerleme 04, 66 2
Giinliik Yasamla Iliskilendirme 06 1
Diiz Anlatim 05 1

Etkilesimli anlatim teknikleri kapsaminda rol oynama, canlandirma ve soru-cevap
teknikleri ele alinmistir. Ogretmenlerin dinleme siirecini pasif bir durumdan cikarip aktif
bir duruma ¢ikarabilmek ic¢in yogun bir sekilde “soru-cevap” teknigini kullandiklari,
ayrica O0gretmen — c¢ocuk diyalogunu 6n plana ¢ikarmak icin ise “Etkilesimli Hikaye
Anlatim1” teknigini benimsedikleri goriilmektedir. 020 konuyla ilgili olarak kendisini

“Cocuklarin aktif katilimi i¢in soru-cevap teknigini kullanirim. Hikdye sonrasinda ise
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drama kullaniyorum." ifade etmistir. O11 ise kulland181 yontem ve teknikleri "Soru cevap
yvontemi, etkilesimli hikdye anlatimi." seklinde belirtmistir. Etkilesimli ve genel hikaye
anlatimi, hikaye tamamlama ve hikayede tahmin teknikleri biligsel ve yaratici teknikler
kapsamina degerlendirilmistir. Ogretmenler, ¢ocuklarin dinlediklerini anlamlandirma ve
sentezleme becerilerini gelistirmek icin "Hikdye Tamamlama/Tahmin" ve "Baglik
Bulma" tekniklerine bagvurmaktadir. Bu teknikleri kullandigini ifade eden O3, "...bazen
hikdyeyi ya da dramast yapilan olayr yarida birakip beyin firtinast teknigini kullanarak
hikdyeyi tamamliyorum.” demistit. O1 ise "..hikdye tamamlama, bashk bulma
tekniklerini, ¢esitli rollere girip canlandirmalarla da anlatim yaparim." seklinde kendini
ifade etmistir. Bu tekniklerin ozellikle iist diizey diisiinme becerilerini tetiklemek
amaciyla se¢ildigi anlagilmaktadir. Diger teknikler kapsaminda ele alinanlar ise baslik
bulma, beyin firtinasi, parmak oyunu-tekerleme, giinliik yasamla iligkilendirme ve diiz

anlatim teknikleridir.

3.1.3. Dinleme- izleme Alaninda En Sik Kullanilan Ol¢me ve Degerlendirme

Arag ve Uygulamalar:

Ogretmenlerin dinleme-izleme alaninda kullandig1 6lgme ve degerlendirme arag
ve uygulamalari iliskin Tablo 3.3’te verilmistir. Ogretmenlerin dinleme-izleme alaninda
kullandig1 6l¢cme ve degerlendirme ara¢ ve uygulamalan siire¢ odakli kayitlar, standart
araclar ve alternatif ve gorsel yontemler olmak {izere ii¢ ana tema altinda

siniflandirilmastir.

Tablo 3. 3: Dinleme - Izleme Alaninda En Sik Kullanilan Olgme ve Degerlendirme Arag
ve Uygulamalari

Temalar Alt Temalar Ogretmen Kodlar1 F
Portfolyo / Uriin Dosyas1 02, 03, 04, 07, 08, 010, 011, O12, 14
. 013, 014, 015, 016, 017, 018
Siire¢ Odaklt ~ A} dot Kayitlart 01, 02, 03,08, 010, 011,012,018, 10
Kayltlar 019’ 020
Gozlem Notlar1 / Kisa Notlar 01, 02, 010, 013, 015, 020 6
Gozlem Formu / Raporu / Listesi 02, 03, 04, 06, 09, 017, 018, 019 8
Standart . . . Py .
Aragclar Kontrol Listeleri 02, 04, 06, 017, 018 5
Calisma Kagitlar 03 1
Alternatif ve  Fotograf ve Video Kayitlari 01,014,016 3
Gaorsel S6zel Geri Bildirim ve Sohbet 018,019 2
Yo 1 -
ontemler Performans Gozlemi 019 1
Aile Katilimli Caligmalar 06 1
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu, dinleme ve izleme
becerilerini degerlendirirken siireci zamana yayan yOntemleri tercih etmektedir.
Degerlendirme araglarindan en temel kullanilan portfolyo ve anektod kayitlar1 bulunarak,
Ogretmen 10, "Cesitli gézlem notlar: tutarim. Kisa anekdot kayitlar: tutarim, portfolyo
dosyast hazirlarim.", Ogretmen 12, "Kisa anekdot kayitlari ve portfolyo dosyasi
kullaniyorum."” ve Ogretmen 20, "Kisa notlar alip anekdot formuna islerim."” seklinde

cevaplar vermistir.

Standart degerlendirme araglar1 olarak gozlem formlar1 ve kontrol listeleri
sonucuna ulasilmistir.  Ogretmenlerin  bir  kismi, ¢ocuklarin  dinleme-izleme
performanslarint daha yapilandirilmis araglarla takip etmektedir. Gozlem formlar1 ve
kontrol listeleri, cocuklarin belirli kazanimlara ulasip ulasmadigini belirlemek igin
kullanilmaktadir. O18, “gézlem formlar, kontrol listeleri, anektod kayitlart... ve iiriin
dosyalart kullaniyorum.” seklinde kullanmig oldugu araclar hakkinda bilgi vermistir.
017 ise "Kontrol listeleri, serbest zamanda gozlem ¢alismalart ve portfolyo dosyasi

tercih ediyorum." demistir.

Bazi 6gretmenler, geleneksel kagit-kalem araglarinin disina ¢ikarak dijital kayitlar
ve etkilesimli yontemleri kullanarak alternatif ve gorsel yontemleri degerlendirme
sirecine dahil etmektedir. Fotograf ve video kayitlari, dinleme-izleme anlarinin
kanitlanmasin1  saglamaktadir. Ote yandan, bir 6gretmen (O5) yas grubunun
ozelliklerinden dolay1 herhangi bir somut ara¢ kullanmadigmi belirtmistir. O1, "Anlik
kisa notlar tutarim. Anekdot kayitlari, fotograf ve video ¢ekimlerini de kullanirim.” O19
ise "...sozlii olarak da geri bildirimler veriyoruz bir de performans gozlemleri yapiyoruz."

seklinde kendi araglar1 hakkinda bilgi vermislerdir.
3.1.4. Dinleme - izleme Alaninda En Sik Karsilasilan Sorunlar

Caligmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu en temel sorun
olarak ¢ocuklarin dikkat siirelerinin kisaligin1 ifade etmistir. 020 konuyla alakali olarak
"Bu sene yas grubunun kiigiik olmasi sebebiyle yasadigim en biiyiik sikinti dikkat
siirelerinin kisa olmasidir...” demistir. Sonrasinda ise bireysel gelisim farkliliklar
gelmektedir. Bu sorunlar1 asmak icin ise en sik bagvurulan ydntemlerden olan
etkinliklerin siiresini kisaltmak /sadelestirmek yontemini 6 O6gretmen uyguladigim

belirtmislerdir. Diger sik kullanilan yontemden olan siirece hareketli aktiviteler ile
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ses/mimik gibi unsurlar dahil eden O3, "Enerjilerini harcayabilmeleri icin etkinlikten
once hareketli etkinlik ¢alismalari spor, ritim ve dans etkinlikleri yaptirryorum.”
seklinde ifade ederek buldugu ¢6ziim 6nerisini paylagmistir. Ayrica bireysel farkliliklarin
(dil seviyesi, gelisim hizi vb.) siireci dogrudan etkiledigi, buna yonelik "hikaye igine

cekme" ve "materyal destegi" gibi stratejilerin gelistirildigi de bulunmustur.

Calismaya katilan 20 okul 6ncesi 6gretmeninin dinleme-izleme etkinliklerinde en
sik karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik gelistirdikleri ¢6ziim Onerileri analiz

edildiginde asagidaki temalar ortaya ¢ikmistir. Cikan sonuglar Tablo 3.4 sunulmustur

Tablo 3. 4: Dinleme- izleme Alaninda En Sik Karsilasilan Sorunlar

Temalar Alt Temalar (")gretmen Kodlan F
Dikkat ve Odaklanma Siiresinin 02, 03, 04, 010, 011, 013, 014, 1
Kisaligi 015,018, 019, 020
Cocuk Kaynakh Bireysel Gelisim Farkliliklart e -
Sorunlar (Yas, Olgunluk) 06, 08, 017, 020 4
Asir1 Hareketlilik 03 1
Kaynastirma Ogrencisi Varligi 01 1
Dil ve Kelime Dagarcig1 Yetersizligi / --
) .2 05 1
Hazirbulunusluk Dil Seviyesi
Dinleme Olgunlugu Farklilig1 06 1
Cevresel ve Yapisal  Siniflarin Kalabalik Olmasi 06 1
Sorunlar . .
Materyal ve Uyaran Eksikligi 07,010 2

3.1.5. Dinleme — izleme Alanminda Karsilasilan Sorunlara Yénelik Coziim

Onerileri

Tablo 3. 5: Dinleme — izleme Alan}nda Karsilasilan Sorunlara Yonelik Coziim

Onerileri
Temalar Alt Temalar (")gretmen Kodlan F
Etkll’lllgl. Bolme / Kisa Tutma / 02,010,011, 018, ©19, 620 6
. Sadelestirme
Ogretimsel Hareketli Etkinlikler (Dans, Spor, ., . = -
Diizenlemeler Ritim) 03,04, 018,019 4
Ses Tonu ve Mimik Kullanimi 04, 010, 013, 020 4
Soru-Cevap ve Etkilesim Kurma 01, 09, 014, 020 4
Materyal ve Cevre Gorsel ve Teknolojik Materyal 012, 616,018 3
Destedi Kullanimi
& Fiziksel Yakinlik (Ogrenciyi O15 !
Yakina Oturtma)
Bireysellestirilmis Aile ile Is Birligi / Tletisim 05 1
Yaklasim i i i o
$ Seviyeye Uygun Bireysel 05, 08, 09 3
Planlama
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3.1.6. Dinleme — izleme Alanina Yoénelik Goriis ve Oneriler

Calismaya katilan 20 Okul 6ncesi Ogretmenlerinin 2024 programi uygulama
siirecinde dinleme-izleme alanina dair sunduklar1 goriis ve Oneriler analiz edildiginde;
"Aile Katihmi ve Is Birligi", "Ogretimsel Stratejiler ve Rutinler" ile "Materyal ve
Teknoloji Destegi" olmak iizere {i¢ ana tema ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan temalar ve

bulgular Tablo 3. 6’da gosterilmistir.

Tablo 3. 6: Dinleme- izleme Alania Yénelik Goriis ve Oneriler

Temalar Alt Temalar (")gretmen Kodlan F
Evde Kitap Okuma ve Dinleme 02, 03, 04, 06, O11, 013, 016,
. Aliskanlig 020
Aile Katihmi ve Iy Aile-Okul Iletisimi ve Ortak wo
Bil‘ligi Cahsmalar 08, 016 2

Ekran Siiresinin Sinirlandirilmas: O3, 020 2
Babalarin Siirece Dahil Edilmesi 06

Uygulama Zamaninin

Degistirilmesi/Rutinlere Yayma 01, 018, 019 3
Dikkat Toplayici Teknikler o

Ogretimsel (Parmak oyunu, tekerleme, 06,014 2

Stratejiler ve kuk%a)

Rutinler Aktif Katilim ve Etkilesimli 610, 015 5
Anlatim (Soru-cevap)
Sinif Mevcuduna Gore Planlama

09 1

Yapilmasi
Ogretmen Hazirhgi ve Akicihk ~ O12 1
Yapay Zeka ve Teknoloji 05, 018 )
Entegrasyonu

Materyal ve Materyal Cesitliligi ve

Teknoloji Destegi Olanaklarin Gelistirilmesi 02, 06, 07, 019 4
Gorsel Destekli Araglar ve 07,017 )

Kelime Kartlar1

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin uygulama siirecinde dinleme-izleme alanina dair
sunduklar1 goriis ve Onerilerden aile katilimi temasina bagli olarak 6ne ¢ikan gorts,
cocugun evde desteklenmesinin gerektigini vurgulamaktadir. Konuyla alakal olarak O6,
"Aile desteginin artirtlmast evde hikaye okuma, dinleme aliskanligi kazandirilmalidr...
Evde babalarn kitap okuyacagi bir zaman dilimi olusturulabilir.”, O13 ise "...sinifimda
uygulamis oldugum 100 giine 100 kitap projesiyle ailelerin evde kitap okumalarini

istiyorum. Bu sekilde 6grencilerimin dinleme becerilerinin gelismesini saglyyorum...’

seklinde agiklama yapmislardir.

Ogretimsel Stratejiler ve Rutinler temasinda &ne ¢ikan goriis, etkinligin

zamanlamas1 ve uygulama bigimine dair pedagojik onerilerdir. Bununla ilgili olarak O1,

37



"Dinleme etkinliklerinin uygulama zamani degisebilir. Kahvalti oncesi veya giine
baslama saatinden sonra yer verilmesi ¢cocuklarin dikkatini toplama ve akillarinda kalici
olmast agisindan daha etkili oluyor.”, O10 ise "Basit bir sekilde hikaye dinleme
vapmaktansa daha dikkat ¢ekici, ¢cocuklarin kendini hikaye i¢inde zannettikleri sekilde

anlatimlar yapmaya ¢alistyorum." agiklamalarinda bulunmuslardir.

Materyal ve teknoloji destegi ile ilgili olarak 6ne ¢ikan Onerisi olarak yenilikei
teknolojilerin kullammi gelmektedir. O5 teknoloji kullanimina 6neri olarak "Dinleme
izleme alaminda bir sozliik ¢alismast yapilarak yapay zeka destekli bir 6grenme ortami
olusturulabilir. Cocuk konfeti kelimesinin anlamini merak ediyorsa sesli aramayla...
karsisina kelimenin anlamini gésteren gorsel ya da animasyon ¢ikmali.” demistir. 019
ise, "Guinliik rutinlere daha fazla entegre edilmesi olabilir, materyal ¢esitliligi artirilirsa
daha faydali olur diye diigiiniiyorum.” seklinde agiklama yaparak materyal destegine
vurgu yapmistir. Ayrica ¢alismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin onerilerinde 6ne
cikan aile katilim1 6zellikle 2024 programi baglaminda 6gretmenlerin, dinleme becerisini
sadece okul i¢i bir etkinlik olarak degil, ev-okul etkilesimi olarak biitlinciil bir siireg

olarak gordiiklerini de saptamistir.
3.2. Konusma Alanina iliskin Bulgular
3.2.1. Konusma Alaninda En Sik Kullanilan Arag¢ ve Gerecler

Ogretmenlerin  konusma becerilerini  gelistirmek igin en sik hikaye
kartlari/resimler ve kukla kullandiklarin1 géstermektedir. Bu bulgular, “gorsel bir odak
noktasi olusturma” ve “karakter lizerinden konusturma” stratejilerinin baskin oldugunu
gostermektedir. Ozellikle kostiim ve mikrofon gibi araglarm, gocugun o6zgiivenini

artirarak sosyal konusmaya katilimini kolaylastirdig saptanmastir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin konusma becerilerini desteklemek amaciyla 6gretim
siirecine dahil ettikleri ara¢ ve geregler analiz edildiginde; "Dramatik ve Etkilesimli
Materyaller", "Gorsel ve Yazili Uyaranlar" ile "Rutin ve Cevresel Destekleyiciler"

temalar1 altinda toplandigi Tablo 3.7 de goriilmektedir.
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Tablo 3. 7: Konusma Alaninda En Sik Kullandig1 Arag ve Geregler

Temalar Alt Temalar (:)gre"tme"n K'(.)dla}'l - F
01, 02, 03, 07,08, 09, Ol1,

Dramatik ve S 814621%80(1399 610,012 -

Etkilesimli Kostiimler ve Aksesuarlar 01,8 O’l 9 » ’ ’ 8

Materyaller Parmak Oyunlar1 ve Sarkilar O3, "0'4, 013, 016, 020 5

%rlgﬁlfr?n ve Oyuncak Ses o1, 018 )

02, 06, 07,08, 011, 013,

Girsel ve Yazll Hikaye Kartlar1 ve Resimler 014, 016, 018, 019, G20 11
Uyaranlar Resimli Hikaye ve Masal 02, 03, 04, 06, 08, O11, 015,
- - 8
Kitaplar1 019
Egitici Videolar 014,016 2
Rutin ve Cevresel Rutin Panolar1 (Hava durumu, O5 1
. yoklama vb.)
Destekleyiciler .
Drama Merkezi ve Sohbet - -
) 010, 019 2
Cemberi

Dramatik ve Etkilesimli Materyaller temasi ile ilgili olarak 6gretmenler kuklalar,
kostiimler ve aksesuarlar, parmak oyunlar1 ve sarkilar, Mikrofon ve Oyuncak ses
araclarmi belirtmislerdir. Bu araglardan 6ne ¢ikan baslik ise kuklalar olmustur. O7
durumu "Cocuklar kuklalar sayesinde kendilerini daha kolay ifade ediyorlar.” seklinde
ifade etmistir. Aym1 sekilde bir sonraki baslik ise kostiimler ve aksesuarlardir. 010,
"Drama merkezi ile birlestirip... bu tiir materyaller ve kostiimler ¢ocuklara daha giivenli
veriyor. Havaya giriyorlar. Konusmaya tesvik ediyor. Karsilikli bir diyalog haline girip
sohbet ediyorlar." seklinde agiklama yapmustir. Ogretmenler konusma becerisini tesvik
etmek i¢in ¢cocuklarin bir karakterin arkasina saklanabildigi veya rol yapabildigi araclar

oncelikli gormektedir.

Gorsel ve yazili uyaranlar temasi olarak hikaye kartlar1 ve resimler, resimli hikaye
ve masal kitaplar1 ve egitici videolar analiz edilmistir. Hikaye kartlar1 ve resimler olarak
one ¢ikan baslikta 11 dgretmen bu araglar1 kullandigini ifade etmistir. Bu kisilerden O18
ve 020 su yorumlarda bulunmuslardir. 020, “Hikaye kartlari ile sohbet etmek, parmak
oyunlart ve sarkilar soylemek.", 18, "Kuklalar, hikaye kartlari, resimler, drama
kostiimleri ve mikrofon oyuncaklari kullaniyorum.” demiglerdir. Ayrica gorsel

materyallerin konusma baglatici birer nesne olarak kullanildigi1 da goriilmektedir.

Rutin ve ¢evresel destekleyiciler tema baslig1 altinda rutin panolari (hava durumu,

yoklama vb.) drama merkezi ve sohbet cemberi olusmustur. Ogretmenler konusmanin
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sadece Ozel bir etkinlikte degil, giinliik akis i¢erisinde somut materyallerle desteklendigi
belirtilmistir. Konuyla alakali olarak OS5, "Swmfta asili halde bulunan yoklama listesi,
hava durumunu, mevsimi gosteren materyal, giine baslama rutinimiz igin iyi bir
destekleme araci olurken ¢ocuklarin tamaminin sohbete katilmasi son derece yararl

oluyor." seklinde agiklama yapmuistir.
3.2.2. Konusma Alaninda En Sik Kullanilan Yontem ve Teknikler

Okul oncesi 20 6gretmenin konusma becerilerini gelistirmek amaciyla 6gretim
siirecinde kullandiklar1 yontem ve teknikler analiz edildiginde; “Dramatik Oyun Temelli
Teknikler”, “Dilsel ve Yaratict Analatim Teknikleri” ile “Bilissel ve Etkilesimli
Teknikler” olmak {izere li¢ ana tema olusmustur. Bu ana temalar ve alt temalar1 Tablo

3.8’de gosterilmistir.

Tablo 3. 8: Konusma Alaninda En Sik Kullanilan Yontem ve Teknikler

Temalar Alt Temalar Ogretmen Kodlar F
Drama, Dramatizasyon ve 01, 03, 07,011, 013, 015, O16, 9
Dramatik ve Oyun Canlandirma 019, 020
Temelli Teknikler | Oynama 012, 013, 014, 016, 018, 019 6
Kukla ile Konugturma 020 1
Hikaye / Ciimle / Resim 03,04, 07,011, 013, 018, 019,
- 8
Tamamlama 020
Dilsel ve Yara.t1c1 . Parmak Oyunu ve Tekerleme 02,03, 04,08, 017 5
Anlatim Teknikleri ” . Bil Baslik
Siir, Sarki, Bilmece ve Baglt 04, 017, 020 3
Bulma
Resim Anlatma ve Sunum 02,018 2
Sohbet, Soru-Cevap ve Agik 5. 06, 09, 015, 019 5
Uglu Sorular
Biligsel ve Etkilesimli ¢y, Olay ve Beyin Firtinasi 05 1
Teknikler ”
Alt1 Sapkali Diigiinme O12 1
Kelime Tanitim1 ve Kelime 39, 010 >

Calismalari

Caligma bulgularina gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin konusma egitiminde en ¢ok
drama ve canlandirma ile hikaye/climle tamamlama tekniklerine basvurdugunu
gostermektedir. Bu durum okul 6ncesi 0gretmenelerin konusma becerisini statik bir
anlatimdan ziyade, ¢ocugun aktif bir rol aldig1 ve hayal giiciinii dile doktiigii bir siire¢
oldugunu gostermektedir. Ayrica alt1 sapkali diisiinme ve beyin firtinas1 gibi tekniklerin

varlig1, konusma alaninda biligsel derinligin de hedeflendigini de gostermektedir.

Drama, Dramatizasyon ve Canlandirma bagliklar1 ile Dramatik ve Oyun temelli

teknikleri igeren ilk tema ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler konusma becerisinin en dogal
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sekilde oyun ve canlandirma yoluyla gelistigini ifade etmektedir. O1 ve O19 bu tekniklere
smiflarinda yogun bir sekilde yer verdiklerini ifade ederek O1, "Cocuklara dramaya cok
fazla yer veriyorum sinifimda.", O19 ise "A¢ik u¢lu sorular, dramatizasyon yapma, yine

rol oynama... diyebilirim." ifadelerini kullanmistir.

Dilsel ve yaratici anlatim teknikleri temas: olarak hikaye/climle/resim
tamamlama, parmak oyunu ve tekerleme, siir, sarki, bilmece ve baslik bulma, resim
anlatma ve sunum yapma bagliklar1 ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin dili yaratici bir sekilde
kullanmalarin1 saglayan “tamamlama” etkinlikleri 6n plana ¢ikmaktadir. O2 ve 020
konuyla alakali olarak O2, "Resim anlatma (cocuk bir resmi kendi ciimleleriyle anlatir).
Tekerleme ve parmak oyunu.” , 020, "Dramatizasyon, hikaye tamamlama, bashk bulmatk,

kukla ile konusturma." a¢iklamasinda bulunmuslardir.

Bilissel ve Etkilesimli Teknikler temasiyla sohbet, soru-cevap ve acgik uclu
sorular, 6rnek olay ve beyin firtinasi, alti sapkali diisiinme ve kelime tanitimi ve kelime
calismalar1 teknikleri analiz edilmistir. Ogretmen 10 kelime tanitma teknigine ornek
olarak, "Hikaye kitaplarinda gegen kelimelerle ilgili etkinlikler yaptirtyoruz. Kelimeleri

”

tanitma.” Bilissel ve Etkilesimli Tekniklerde daha iist diizey diisiinme becerilerini ve
kelime hazinesini hedefleyen yontemlerin de kullamildig1 goriilmektedir. Ogretmen 5,
"Beyin firtinast ve ornek olay yontemlerini kullantyorum. Diiz anlatim yontemini
sorularla zenginlestirmeye ozen gosteriyorum.” seklinde aciklama yaparak iist diizey

diistinme becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.

3.2.3. Konusma Alaninda En Sik Kullanilan Ol¢me ve Degerlendirme Arac¢

ve Uygulamalari

20 okul oncesi Ogretmeni ile yapilan ¢alisma bulgularina gore, 6gretmenlerin
konusma becerilerini 6lgmede en ¢ok gozlem formlarindan bagvurdugunu, ardindan ise
portfolyo’nun geldigi goriilmektedir. Ozellikle dgretmenlerin anektod kayitlar1 ve kiigiik
notlar yoluyla ¢cocuklarin anlik dil kullanimlarini kayit altina almalari, 2024 programinin
“siireci takip eden degerlendirme” vizyonuyla ortiismektedir. Ayrica ses ve video kaydi
gibi dijital araglarin kullanimu, dil gelisimindeki fonetik ve yapisal ilerlemenin izlenmesi

acisindan yenilik¢i bir yaklasim olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Konugma becerilerini degerlendirme siireglerine iligkin olarak 20 okul oncesi

ogretmeninin verdikleri yanitlar analiz edildiginde; "Siire¢ Odakli Kayit ve Gdézlem
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Araclar", "Kanita Dayali ve Gorsel Degerlendirme" ile "Performans ve Etkilesim
Temelli Degerlendirme" olmak iizere {i¢ ana tema belirlenmis olup Tablo 3.9 ‘da

gosterilmistir.

Tablo 3. 9:Konusma Alaninda En Sik Kullanilan Olgme ve Degerlendirme Arag ve

Uygulamalar1
Temalar Alt Temalar Ogretmen Kodlan F
Gozlem Formlar1 (Genel ve 02, 03, 04, 06, 07, 08, 99, O11,
. 012,013,014, 015, 016, 018, 16
Siire¢ Odakli Kayit ~ Beceri Odaklr) 019. 020
ve Gozlem Kontrol Listeleri 02, 04, 018,019, 20 5
Anektod Kayitlar1 ve Kiigiik 01,09, 012, 015, 018, O19 6
Notlar
. 02, 03, 07,08, 011, 013, 016,
Kanita Dayah ve Portfolyo (Gelisim Dosyast) B17. 620 9
Gorsel . 2
Dijital Kayitlar (S Vid w "
Degerlendirme Kayd) (SesveVideo o1, 02,013,017 4
Resim Yapma Teknikleri 014 1
Rol Oynama ve Canlandirma 510 |
Performans ve Sonrasi Degerlendirme
Etkilesim Temelli Hikaye Tamamlama ve Soru- no
o . 05, 06 2
Degerlendirme Cevap
Ken.d{m Ifade Etme Diizeyi 018, 019 )
Takibi

Siire¢ odakli kayit ve gozlem temasi altinda gézlem formlar1 (genel ve beceri
odakli), kontrol listeleri, anektod kayitlar1 ve kiiciik notlar toplanmistir. Ogretmenler
konusma becerisini anlik ve siirekli takip siireci olarak ele almaktadir. Ogretmen 18,
"Stire¢ gozlemleri, anektot kayitlari, konusma becerisi kontrol listeleri ve ¢ocuklarin
kendini ifade etme diizeyleri dikkate aliniyor.” demistir. Ogretmen 19 ise ¢ocuklarin

kendini ifade etme diizeyine iligkin kii¢lik notlar alinabilecegini ifade etmistir.

Portfolyo (gelisim dosyasi), dijital kayitlar (ses ve video kaydi) ve resim yapma
teknikleri gibi basliklarin olusmasiyla kanita dayali ve gorsel degerlendirme temasi
olusmustur. Gelisimin somutlastirilmasi ve aileye geri bildirim verilmesi amaciyla gesitli
arsivleme yoOntemleri kullanilmaktadir. 20 Ogretmenden 14 {inlin kullandigi bu
tekniklerden Ogretmen 13, "Portfolyo dosyasi, beceri gozlem formu, video kaydi."
Tekniklerini kullandigini belirtmistir.

Performans ve etkilesim temelli degerlendirme tema baglig1 altinda rol oynama ve
canlandirma sonras1 degerlendirme, hikaye tamamlama, soru-cevap ve kendini ifade etme

diizeyi teknikleri analiz edilmistir. Degerlendirmenin dogrudan etkinlik performansi
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sirasinda yapildign goriilmektedir. Ogretmen 5 "Her cocugun kendini rahatca ifade
edebilecegi bir ortam sagliyorum. Siire¢ sonunda anlatacak soracak bir sey kalip
kalmadigini soruyorum.", ve "Drama ¢alismalarindan sonra canlandirdiklar: role uygun
konusmalar yapiyoruz.” agiklamasin1 yapan Ogretmen 10 etkinlik sirasinda yapmis

oldugu degerlendirmeleri agiklamistir.
3.2.4. Konusma Alaninda En Sik Karsilasilan Sorunlar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin konugma alanina iliskin goriisleri analiz edildiginde
karsilagilan sorunlar "Bireysel ve Gelisimsel Sorunlar", "Sosyal ve Akran Kaynakli

Sorunlar" ile "Yapisal Sorunlar" temalar1 altinda Tablo 3.10°da gdsterilmistir.

Tablo 3. 10: Konusma Alaninda En Sik Karsilasilan Sorunlar

Temalar Alt Temalar (")gretmen Kodlan F
gekingenlik, Utangaclik ve 02, 03, 05, 06, 08, 010, 012, 9
Ozgiiven Eksikligi 018, 019

Bireysel ve Gelisimsel Dil Bozukluklar1 ve Telaffuz 02, 03, 05, 08, 013, O17, 020 .

Sorunlar Sorunlari

Kendini ifade Etme Giicliigii ve
Smirli Kelime Dagarcigi

4
Dikkat Eksikligi ve Hareketlilik 02, 04 2
Akran Zorbalig1 ve Alay Etme 01,013 2

09, 011, 014, 018

Sosyal ve Akran — = ;
Kaynakli Sorunlar Baskin Karakterlerin Digerlerine 516 1
Firsat Vermemesi
Kalabalik Smif Mevcudu 02, 015 2
Yapisal Sorunlar — -
Cinsiyet Dagilimimdaki A4 ]
Dengesizlik

Bireysel ve gelisimsel sorunlar temas: altinda ortaya c¢ikan sorunlar cekingenlik,
utangaglik, 6zgiiven eksikligi, dil bozukluklari ve telaffuz sorunlari, kendini ifade etme
glicliigli ve sinirl kelime dagarcigi, dikkat eksikligi ve hareketliliktir. Dil bozuklugu ile
O1, "Cocuklar bazen harfleri dogru ¢ikaramayan arkadaslarim zorbalayabiliyor...
'bebeksin sen' gibi. Bunlarla empati kurmalarimi saglayarak problemleri ¢ozmeye
calisiyoruz.” agiklamasinda bulunmaktadir. Sosyal ve akran kaynakli sorunlar temasi
altinda akran zorbalig1 ve alay etme, baskin karakterlerin digerlerine firsat vermemesi
sorunlar1 ortaya ¢ikmistir. Yapisal sorunlar temasi altinda ise kalabalik sinif mevcudu ve

cinsiyet dagilimindaki dengesizlik sorunlart goriilmiistiir.
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3.2.5. Konusma Alaninda Karsilasilan Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin konugma alanina iligkin goriisleri analiz edildiginde
karsilasilan sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri analiz edildiginde "Ogretimsel ve
Yoéntemsel Diizenlemeler" ile "Is Birligi ve Destek" temalar1 altinda Tablo 3.11°de

gosterilmistir.

Tablo 3. 11:Konusma Alaninda Karsilasilan Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri

Temalar Alt Temalar (")gretmen Kodlan F
Kiiciik Grup Caligmalar1 ve
Konugma Gruplari

Bireysel iletisim ve Sohbet 010, 019 2

011,015,018

Materyal Kullanimi (Mikrofon,

w L, Kukla, Kostiim) 012 !
Ogretimsel ve -
Yéntemsel Rutin Olusturma (Haftanin ) )
. Cocugu, Hikaye Anlatma 014, 020 2
Diizenlemeler Lo
Ginleri)
Hikaye Tamamlama ve -
o7 1
Canlandirma
Etkinlikleri Bolerek Uygulama 02, 08 2
Es{t S6z Hakki ve Giivenli Ortam 016, 018, 019 3
Saglama
Aile Katilim1 ve Evde Okuma 06, 017, 020 3
Calismalari
is Birligi ve Destek  noerlik Servisi ve Uzman 01 1
Destegi
Empati Egitimi ve Degerler O1, 013 )

Egitimi (Sayg1)

Okul Oncesi Ogretmenlerin en sik karsilastiklart sorunlara yonelik uygulanan
¢ozlim Onerilerinden dgretimsel ve yontemsel diizenlemeler tema baslig1 altinda kiigiik
grup calismalar1 ve konusma gruplari, bireysel iletisim ve sohbet, materyal kullanimi
(mikrofon, kukla, kostiim), rutin olusturma (haftanin ¢ocugu, hikaye anlatma giinleri),
hikaye tamamlama ve canlandirma, etkinlikleri bélerek uygulama ve esit s6z hakki ve
giivenli ortam saglama ¢0ziim Onerileri gelmektedir. Kiiclik gruplara ayirarak
uygulamalarma ¢dziim yolu bulan O15, "Sunif sayisimin kalabalik oldugu zamanlarda her
cocuga so6z hakki verme orant ayni olmuyor. Bu yiizden de bu yil sinifimda kiigiik gruplara
ayirarak konusma gruplari yapiyorum." seklinde aciklama yapmustir. Is birligi ve destek
tema basglig1 altinda ise aile katilim1 ve evde okuma c¢alismalari, rehberlik servisi ve

uzman destegi, empati egitimi ve degerler egitimi (saygi) ¢6ziim Onerileri gelmektedir.

Calisma bulgularmma goére Ogretmenlerin  konugsma alaninda en sik

cekingenlik/utangaclik ve dil/telaffuz bozukluklari ile karsilastiklar1 goriilmektedir. Bu
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sorunlar sadece bireysel bir engel olarak kalmamakta, ayn1 zamanda akran zorbaliina
zemin hazirlayarak ¢ocuklarin sosyal kabuliinii zorlastirmaktadir. Ogretmenler bu
sorunlar1 asmak i¢in geleneksel yontemlerin disina ¢ikarak kii¢iik grup calismalari,
haftanin ¢ocugu gibi rutinler ve mikrofon gibi dikkat ¢ekici materyaller kullanmaktadir.
Ayrica, 2024 programi uygulama siirecinde 6gretmenlerin sadece sinif ici tekniklerle
yetinmeyip, sorunlarin kalici ¢6ziimii icin aile is birligini ve rehberlik destegini aktif

olarak siirece dahil ettikleri saptanmistir.
3.2.6. Konusma Alanma Yonelik Goriis ve Oneriler

Arastirma bulgulart incelendiginde o6gretmenlerin en c¢ok aile katilimi ve
bilgilendirilmesi ile ¢ocugun aktif anlatici oldugu ortamlarin yaratilmasi konularina
odaklandiklar1 goriilmektedir. 2024 programi uygulama silirecinde Ogretmenlerin;
cocuklara esit soz hakki taninmasi, agik uglu sorularla biligsel derinligin artirilmasi ve
akran iletisiminin bir 6grenme araci olarak kullanilmasi yoniinde gii¢lii bir pedagojik

farkindaliga sahip olduklar1 sonucuna varilmistir.

Ogretmen tutumu ve iletisim stratejileri olarak agik uglu soru sorma ve uzun
yanitlara tesvik etme, esit s6z hakki tanma ve sira takibi, model olma (net ve yavas
konusma), destekleyici, sabirli ve baskisiz yaklagim basliklar1 analiz edilmistir.
Ogretmenler kendi iletisim dillerinin ¢ocuklarm konusma cesareti iizerinde belirleyici
oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmenlerin kendilerine diisen gorevler iizerinden O2,
"A¢ctk uglu sorular sormak, tek bir dogru beklememek. Ogretmen olarak net ve yavas
konusmak érnek olmak..." seklinde fikrini belirtmistir. Ogretmen 16 "...6gretmenin kendi
bir diizenini kurup konusan ¢ocuklarla konusmayan ¢ocuklart belirli bir siraya almasi ve
hepsine esit oranda soz vermesi gerekmektedir.” agiklamasiyla oOgretmenlere sinif

icindeki uygulamalar1 hakkinda dneride bulunmustur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6neri
ve diisiinceleri analiz edildiginde; "Ogretmen Tutumu ve Iletisim Stratejileri", "Egitim
Ortami ve Siire¢ Tasarim1" ile "Paydas Destegi ve Sosyal Etkilesim" olmak iizere {i¢ ana

tema belirlenmis olup Tablo 3.12°de gdsterilmistir.
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Tablo 3. 12: Konusma Alanina Y&nelik Gériis ve Oneriler

Temalar Alt Temalar Ogretmen Kodlar F
Agik Uclu Soru Sorma ve Uzun
Yanitlar1 Tesvik Etme

Esit S6z Hakki Tanima ve Sira

02, 09,014, 017

Ogretmen Tutumu ve 2. 01, 016, 017 3
NN e Takibi
Iletisim Stratejileri Model Ol ;
odel Olma (Net ve yavas 02, 08, 09 3
konusma)
Destekleyici, Sabirlt ve Baskisiz 03, 013, 018 3
Yaklagim
Cocugun Anlatict Oldugu Aktif .~ " "
Ortamlar (Sunum, Deney vb.) 04,06, 010, 012, 019 3
Egitim Ortami ve Rutinlere Entegrasyon EGune 04, 06 )
by baglama, haftanin ¢ocugu)
Siire¢c Tasarimi " —
Gorsel ve Isitsel Araglarla - -
011,013 2
Destekleme
Hikaye Degistirme ve Yaratici A6 1
Anlatim Firsatlari
Aile Katihm ve Ailenin 03, 07, 08, 014, 019, 620 6
.. Bilgilendirilmesi
Paydas Destegi ve Akran fletisimi ve Ak
Sosyal Etkilesim . ran Tietigimi ve Axran 05, 015 2
Ogretimi
Serbest Oyun Yoluyla Konugsma -
015 1
Firsatlar

Egitim ortami ve siire¢ tasarimi bashigi altinda ¢ocugun anlatict oldugu aktif
ortamlar (sunum, deney vb.), rutinlere entegrasyon (giine baglama, haftanin ¢ocugu),
gorsel ve isitsel araglarla destekleme, hikaye degistirme ve yaratici anlatim firsatlar
ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin "tek anlatic1” roliinden styrilip kiirsiiyii cocuga birakmasi
gerektigi onerilmektedir. O12, "Ogretmenlerin tek anlatict roliinden ¢ikmast
gerekmektedir. Siirekli tek tarafli anlatilan bir simif ortaminda... ¢ocuk konusmak
istemez." ifadesiyle konuyu desteklemektedir. Cocugun anlatict oldugu aktif sunumlar
olarak OS5, "Ornegin sonraki etkinligi o giin sectigim 2 ¢ocuga anlatiyorum.

Arkadaglarina kendilerinin anlatmasint saglyyorum." ifadesinde bulunmustur.

Paydas destegi ve sosyal etkilesimde aile katilimi ve ailenin bilgilendirilmesi,
akran iletisimi ve akran dgretimi, serbest oyun yoluyla konusma firsatlar1 bagliklar ortaya
cikmistir. Konusma becerisinin okul sinirlarint asan bir is birligi gerektirdigi ifade
edilmektedir. Bu nedenle O14, "dilelere acik u¢lu soru sorma konusunda bilgilendirme
vapip evde verilen konular tizerinden sohbet etmeleri saglanilabilir.” agiklamasini
yaparak aileleri yonlendirdigini belirtmistir. Ayn1 zamanda ailelere bilgilendirme yapan
020, "...ailelerin onlarn isteklerini onlar séylemeden anlayip yapmamalar: konusunda

bilgilendirmek." agiklamasinda bulunmustur.
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3.3. Okuma Alanmna iliskin Bulgular
3.3.1. Okuma Alaninda En Sik Kullanilan Arac¢ ve Gerecler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma farkindaligi ve okumaya hazirlik siireglerinde
kullandiklar1 materyaller analiz edildiginde; "Basili ve Gorsel Materyaller", "Yaz1 ve
Sembol Farkindaligi Araglar" ile "Etkilesimli ve Dogal Destekleyiciler" olmak iizere ii¢

ana tema belirlenmistir. Bu temalar Tablo 3.13’de gosterilmistir.

Tablo 3. 13: Okuma Alaninda En Sik Kullanilan Arag¢ ve Gerecler

Temalar Alt Temalar Ogretmen Kodlar F
S ~ .. 01,03,04, 05, 06,07, 08, 09,

Rosimli Hikaye, Masalve OYKE 610, 611,613,015, 017,018, 15

Basil Gorsel - 020

asili ve Gorse Hikaye ve Olay o . . )

Materyaller Siralama/Tamamlama Kartlar 03, 010,014, 016, 019 >
Kavram, Kelime ve Resim 01, 07, 08, 09, 011, 012, 013, 9
Kartlar/Gorseller 016,017
Afisler ve Posterler 02, 09, 015,017,019 5
Alfabe ve Harf 02, 03, 04, 08, 017, 018, 019, g

Yazi ve Sembol Kartlari/Cubuklart 020

Farkindah@ Araclar1  Yazi Tahtas 01, 020 2
Harf Tanitimli Kitaplar ve a
Calisma Yapraklari 06, 010 2
Kuklalar 01, 07,09, 012 4
Parmak Oyunlari, Tekerleme, Siir - -

Etkilesimli ve Dogal  ve Bilmeceler 09,013, 015, 016 4

Destekleyiciler Dogal Materyaller (Tas, tohum,

O1 1

cubuk vb.)
Teknolojik Araglar (Bilgisayar, 08, O16 5

Egitici videolar)

Analiz sonucunda ortaya ¢ikan 3 ana temanin altindaki basliklar incelendiginde;
Basili ve gorsel materyaller temasi altinda resimli hikaye, masal ve 0ykii kitaplari, hikaye
ve olay siralama/tamamlama kartlari, kavram, kelime ve resim kartlari/gorseller, afisler
ve posterler vardir. Ogretmenler, okuma farkindaligi olusturmak igin gorsel agirlikli ve
olay orgiisii igeren kartlar1 yogunlukla kullanmaktadir. O5 ve 010 kullandiklar1 arag ve
gerecler i¢in OS5, "Okuma alaminda kullandigim ara¢ gerecler; Hikaye kitaplari, hikaye
kartlari, olay siralama kartlar.”, 010, "Hikaye kitaplari, Hikdye siralama ve tamamlama
kartlart ¢cocuklarin olay orgiisiinii kavramalarina yardimci olurken, ¢alisma yapraklart

ise ogretmen rehberliginde kullanilmaktadir.” agiklamalarinda bulunmuslardir.

Yazi ve sembol farkindaligi araglar1 temasi altinda alfabe ve kartlari/cubuklari,

yazi tahtasi, harf tamitiml kitaplar ve calisma yapraklar1 vardir. Cocuklarin harf ve
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sembollere karsi farkindalik kazanmasi ic¢in gorsellestirilmis alfabe araglari tercih
edilmektedir. Ogretmen 2 ve Ogretmen 20 konuyla alakali olarak O2, "Alfabe, harf
posterleri, harf ¢cubuklar.”, 020, "Hikaye kitaplari, yazi tahtasi ve harf-kelime kartlar:."”
seklinde aciklama yaparak kullanmis olduklar1 ara¢ ve geregler hakkinda bilgi

vermislerdir.

Etkilesimli ve dogal destekleyiciler temasinda kuklalar, parmak oyunlari,
tekerleme, siir ve bilmeceler, dogal materyaller (tasg, tohum, gubuk vs.), teknolojik araglar
(bilgisayar, egitici videolar) bulunmaktadir. Ogretmen 1, "...farkli puntolardan olusan
hikaye kitaplari... dogal materyaller, duyum merkezine koydugumuz tahta, cubuk,
tohumlar, taslar gibi ara¢ geregleri kullamiriz." agiklamasinda bulunarak okuma
siirecinin somutlasgtirilmas1 ve duyu temelli hale getirilmesi i¢in farkli materyallere
basvuruldugunu ortaya cikarmaktadir. Ogretmen 9 ise "Kuklalar, ¢esitli gorseller ve
afisler ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek ve anlatilanlart somutlastirmak amacuyla

kullanilmaktadir." ifadesinde bulunarak kullanmis oldugu arag ve geregleri sdylemistir.
3.3.2. Okuma Alaninda En Sik Kullanilan Yontem ve Teknikler

Calisma bulgularina gore Ogretmenlerin okuma alaninda en yiiksek frekansla
etkilesimli okuma ve tahmin caligmalarin1 tercih ettiklerini gostermektedir. 2024
programi baglaminda 6gretmenlerin; yazi farkindaligi (punto, yon, yazar bilgisi) ve
fonolojik farkindalik (ses, kafiye, hece) calismalarini geleneksel yontemlerin otesine
tasiyarak oyun ve drama ile harmanladiklari saptanmistir. Ozellikle hikaye okunmadan
once merak uyandirma ve okuma sirasinda agik uclu sorularla siireci yonetme egiliminin

baskin oldugu goriilmektedir.

20 okul oncesi Ogretmeninin okuma farkindaligi kazandirma siirecinde
kullandiklar1 yontemler analiz edildiginde; "Etkilesimli ve Tahmin Odakli Okuma",
"Fonolojik Farkindalik ve Ses Caligmalar1" ile "Oyun ve Drama Temelli Teknikler"

olmak tizere ii¢ ana tema saptanarak Tablo 3.14’te gosterilmistir.
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Tablo 3. 14: Okuma Alaninda En Sik Kullanilan Yontem ve Teknikler

Temalar Alt Temalar Ogretmen Kodlar F
Etkilesimli Okuma (Soru-cevap, Ql, O?', (56_,. 08, 09, 011, 013, 10
Etkilesimli ve acik uclu sorular) 016,017,019

Tahmin Etme ve Beyin Firtinasi

Tahmin Odakh (Kapak, isi lay) 05, 06, 013, 017, 020 5
Okuma pak, isim, olay _
Metin ve Yaz1 Farkindalig1
(Puntolar, yazar ad1, yaziya 01, 06, 08 3
dikkat cekme)
. Ses-Harf Farkindali§1 ve Nesne 0 o0 oo
Fonolojik Eslestirme 01, 02, 03, O4 4
Farkindabk ve Ses Kafiye Bulma, Hece Sayma ve 2. 06. 620 3
Cahymalar Kelime Oyunlari T
Isim Farkindalig1 Calismalar 04 1
Dramatizasyon, Rol Oynama ve 010, 012, 015, 019 4
o D Canlandirma
yun ve prama Kukla ve Gorsel Materyal wo o = -
Temelli Teknikler Destekli Anlatim 07,014, 016, O18 4
Resimlere Bakarak Hikaye e
Olusturma/Anlatma 01, 05,07, 020 4

Etkilesimli ve tahmin odakli okuma temasiyla etkilesimli okuma (soru-cevap, agik
uclu sorular), tahmin etme ve beyin firtinasi (kapak, isim, olay), metin ve yazi farkindaligi
(puntolar, yazar ad1, yaziya dikkat gekme) olarak alt temalar1 olusmustur. Ogretmenler,
okumay1 pasif bir dinlenmeden ziyade ¢ocugun bilissel olarak siirece dahil oldugu bir
kesif siireci olarak kurgulanmaktadir. Ogretmen 1 kullandig1 teknikleri, "...hikayeyi
okurken etkilesim teknigini de kullanarak hikayelerin yazilarina dikkat ¢ekerim. Bazi
vazilar biiyiik puntolarla, dalgali sekillerle yazili. Onlarin dikkatini ¢ekelim, bakin
burada 'ag' diyor falan gibi." seklinde agiklamistir. O5 ise "Okuma saatinde dikkat
cekmek igin soru cevap yontemini kullanirim. Cogunlukla tahminlerini sorar kitab

okumaya oyle baslarim.” diyerek agiklama yapmustir.

Fonolojik farkindalik ve ses caligmalar1 temasina iliskin olarak ses-harf
farkindalig1 ve nesne eslestirme, kafiye bulma, hece sayma ve kelime oyunlari, isim
farkindalig1 galismalar1 uygulanmaktadir. Ogretmenlerin seslerin ve kelime yapilarinimn
oyunlagtirilarak fark ettirilmesi 6n plana c¢ikmistir. "Fonolojik farkindalik etkinlikleri
(kafiye bulma, hece sayma) oyunlar... Harf— ses farkindaligi oyunlari (E sesiyle baslayan
kelimeler séyle.)” calismalarimi ifade eden Ogretmen 2 ve "Tekerleme calisirken
cocuklarin devamini getirmesi ve tamamlamalar: fonolojik farkindaliklarini artiryor.”

aciklamasini yapan Ogretmen 6 temayla alakali uygulama drnekleri vermislerdir.
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Oyun ve drama temelli teknikler temasina iligskin olarak okuma materyallerinin
somutlastirilarak hareketle biitiinlestirildigi goriilmektedir. Dramatizasyon, rol oynama
ve canlandirma, kukla ve gorsel materyal destekli anlatim, resimlere bakarak hikaye
olusturma/anlatma oyun ve drama temelli tekniklerin alt temasidir. O15, "Oyun temelli
olarak drama, canlandirma c¢alismalart yapmaktayim. Hikayenin her iirtintine rol
veriyorum.” ve O18, "Kuklalar ve gorsel materyaller ile hikayeyi destekleyerek hikaye
anlatma stirecini zenginlestirmekteyim." seklinde ifadeleriyle kendi yontem-tekniklerini

agiklamislardir.

3.3.3. Okuma Alaninda En Sik Kullanilan Ol¢me ve Degerlendirme Arac ve

Uygulamalar

Arastirma sonuglar1 incelendiginde, 6gretmenlerin okuma alanindaki gelisimi
takip etmek icin en sik gozlem kayitlar1 ve anektod kayitlarina bagvurduklari
goriilmektedir. Portfolyo kullanimi ve aile goriismeleri, degerlendirmenin ¢ok boyutlu ve
kanita dayali yapildigin1 gostermektedir. Ozellikle O1'in belirttigi gibi; gorsel materyaller
ile yazi arasindaki bagin kurulup kurulmadiginin fotograf/video gibi dijital araglarla veya
dogrudan metin {izerindeki etkilesimlerle (ilk-son ses takibi) degerlendirilmesi, 2024

= n

programinin hedefledigi "okuma farkindalig1" takibi ile tam uyum saglamaktadir.

Gozlem kayitlar1 ve raporlari, anektod kayitlart ve kontrol listeleri gézlem ve kayit
temelli araglar temas1 altinda degerlendirilmektedir. Ogretmenler, okuma farkindalig:
siirecini yapilandirilmis gozlemler ve anlik notlar {izerinden takip etmektedir. O7,
"Cocuklarin kitaplara ilgisini, dinleme siiresini, hikdye siirecine katilimini gézlem

yontemini kullanarak inceliyorum." Ifadeleriyle gdzlem ile ilgili agiklama yapmistir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarin okuma farkindaligi gelisimini takip etme yontemleri
analiz edildiginde; "Go6zlem ve Kayit Temelli Araglar", "Gelisim Arsivleme ve Portfolyo"
ile "Etkilesimli ve Paydas Odakli Degerlendirme" olmak iizere ii¢ ana tema saptanarak

Tablo 3.15°te gosterilmistir.
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Tablo 3. 15: Okuma Alaninda En Sik Kullanilan Olgme ve Degerlendirme Arag ve
Uygulamalar1

Temalar Alt Temalar (")gretmen Kodlan F
01, 03, 06, 07, 09, O11, 013,

Gozlem Kayitlar1 ve Raporlari - - % - 11
Gézlem ve Kayit d P 014, 018,019,020
Temelli Araglar 02, 04, 08, 09, 010, 012, 013,
Anektod Kayitlar 015, 016, 018 10
Kontrol Listeleri 02, 012, 015, 016, 020 5
Portfolyo (Geligim QZ, 0.3, 07,010,011, 014, 017, 9
Gelisim Arsivleme ve Dosyasi/Cizimler) 018,019
Portfolyo Fotograf ve Video Kayitlari 01,011,018 3
Calisma Kagitlart 03 1
Aile Goriismeleri ve Geri C:)13, 014, 016, 017, 018, 019, 7
Etkilesimli ve Paydas Bildirimler 020
Odflkll ) Soru-Cevap ve Degerlendirme 05, 06, 010, 015, O17 5
Degerlendirme Sorular1
Hikaye Tamamlama / Devam -
. 05 1
Ettirme

Gelisim arsivleme ve portfolyo temast altinda portfolyo (gelisim
dosyasi/gizimler), fotograf ve video kayzitlar, ¢aligma kagitlar toplanmustir. Ogretmen
I’in, "Evet, yine gozlem kayitlari, fotograf ve video ¢ekimleri kolay oldugu i¢cin onu sik

'

stk kullanmirim. Anlatim, resim etkinliklerini kullaniriz.” agiklamasina gore gelisimin

somut kanitlarin1 toplamak icin gorsel ve fiziksel arsivleme uygulamalart 6n plana

¢ikmaktadir.

Aile goriismeleri ve geri bildirimler, soru-cevap ve degerlendirme sorulari, hikaye
tamamlama/devam ettirme bagliklar1 etkilesimli ve paydas odakli degerlendirme
temasinin altinda toplanmustir. "Kitap sonunda degerlendirme sorular: sorarim.
Hikayenin bazi yerlerinde yarim birakir devam etmelerini isterim.” seklinde agiklama
yapan O5’in tercih ettigi uygulamayla beraber degerlendirme siirecine ¢ocugun aktif

katilim1 ve ailenin gozlemleri de dahil edildigi goriilmektedir.
3.3.4. Okuma Alaninda En Sik Karsilastig1 Sorunlar

Ilgi ve odaklanma sorunlari temasi altinda dikkat siirelerinin kisa olmast, kitaplara
kars1 ilgi azlig1 ve motivasyon eksikligi, dijital uyaranlarin olumsuz etkisi basliklar
toplanmigtir. Ogretmen 20, "Okuma alaminda karsilastigim sorunlarin basinda yine
cocuklarin dikkat siiresi ve sonrasinda da bazi hikaye sayfalarimin ¢ok olmast,
metinlerinin uzun olmasidir.” agiklama yaparak ilgi ve odaklanma sorunlarina

deginmistir. Diger tema olan materyal ve c¢evresel smirliliklar konu baghgi altinda
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metinlerin uzunlugu ve yas grubuna uygunsuzluk, ev ortaminda kitapla bulusamama/aile

destegi eksikligi ve hikaye tamamlama ve dilsel ifade gli¢liigii alt bagliklar1 toplanmustir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma alanindaki 6gretim siirecine iligkin gortsleri;

"lgi ve Odaklanma Sorunlar1", "Materyal ve Cevresel Siirliliklar" ile "Coziim

Stratejileri" temalar1 altinda toplanarak Tablo 3.16’da gosterilmistir.

Tablo 3. 16: Okuma Alaninda En Sik Karsilasilan Sorunlar

Temalar Alt Temalar (")gretmen Kodlan F
Dikkat Siirelerinin Kisa Olmasi 02, 03, 04, 06, 08, 013, 014,

o 020

Ilgi ve Odaklanma Kitaolara Karst ilei Azlio

Sorunlar1 ltapiara harst L1 AZIEL Ve 01, 07, 010, 012, 017, 018 6
Motivasyon Eksikligi
Dljl.ta.l Uyaranlarin Olumsuz 02, 08, O15 3
Etkisi
Metinlerin Uzunlugu ve Yas no
Grubuna Uygunsuzluk 03, 020 2

Materyal ve Cevresel Ev Ortaminda Kitapla

Smirhliklar Bulusamama / Aile Destegi 014,019 2
Eksikligi
Hikaye Tamamlama ve Dilsel O16 1

Ifade Giigliigii

3.3.5. Okuma Alaninda Karsilasilan Sorunlara Yénelik Coziim Onerileri

Okuma alanindaki sorunlara yonelik uygulanan ¢o6ziimlere iligkin goriisler;

“Ogretimsel Diizenlemeler”, “Materyal ve Cevre Zenginlestirme” ve “Aile ile Isbirligi”

temalar1 altinda toplanarak Tablo 3.3.5’te gosterilmistir.

Tablo 3. 17: Okuma Alaninda Karsilasilan Sorunlara Yénelik Coziim Onerileri

Temalar Alt Temalar (")gretmen Kodlan F
Oylama Teknigi / Se¢imi Cocuga A1 010
Birakma ’
Ogre timsel Etkln.hgl Bolms:, Kisaltma ve 02, 04, 08, 020 4
s Metni Sadelestirme
Diizenlemeler 1 : :
Etkilesimli Sorularla Dikkati H3. 06. 012. 613 4
Canli Tutma > ’
Gorsel Kartlar ve Siralama R
Kartlar1 ile Destekleme 09,016 2
flgi Alanina Uygun ve Dikkat A7, $9. O18 3
Materyal ve Cevre _Cekici Kitap Segimi T
Zenginlestirme Teknolojik Araglar (PDF, Akilli O15 !
Tahta, Sesli Kitap)
Kukla, Sarki ve Oyunlagtirma 01, 09, 011 3
Aile ile Is Birligi Evde Diizenli Okuma Saatlerive (51, 517 ¢318 ¢)19 4

Kitap Gonderme
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Calisma sonuglarina gore, okuma alanindaki en temel sorunun dikkat siirelerinin
kisalig1 ve ¢ocuklarin ilgi diizeylerindeki bireysel farkliliklar oldugunu gostermektedir.
Ogretmenler, dijital ¢agin getirdigi odaklanma giicliiklerini asmak icin siireci
oyunlastirma (oylama teknigi vb.), metin sadelestirme ve etkilesimli soru-cevap

yontemleriyle yonetmeye calismaktadir.

Ogretimsel diizenlemeler temas1; oylama teknigi/secimi ¢ocuga birakma, etkinligi
bolme, kisaltma ve metni sadelestirme, etkilesimli sorularla dikkati canli tutma, gorsel
kartlar ve siralama kartlar1 ile destekleme alt basliklar1 analiz edilmistir. Se¢imi ¢ocuga
birakma alt bashig1 ile ilgili olarak O1, "Cocuklarin en cok hangi kitabin okumasin
istiyorsa o gorsele oy sandigina atar. Boyle bir oyun havasinda hikaye belirleriz."

seklinde agiklama yapmuistir.

Materyal ve ¢evre zenginlestirme temast; ilgi alanina uygun ve dikkat ¢ekici kitap
secimi, teknolojik araclar (pdf, akilli tahta, sesli kitap), kukla, sarki ve oyunlastirma

basliklar1 analiz edilmistir.

Aile ile igbirligi temasinda evde diizenli okuma saati ve kitap génderme basliklar
ortaya ¢ikmustir. Ogretmen 17°nin de agiklamasina gére, "Her Cuma eve okuldan kitap
gonderiyorum... ¢ocuklarin Pazartesi okulda gotiirdikleri kitabi arkadaslarina

anlatmalarini sagliyorum." aile isbirligi temasini vurgu yapmustir.

Dikkat ¢ekici bir diger bulgu ise, ogretmenlerin sorunu sadece smif icinde
cozmeye calismayip, "evden okula" bir koprii kurarak ailelerin kitap bilincini artirmaya
yonelik stratejiler gelistirmeleridir. Ayrica, gorsel materyallerin ve kartlarin kullanima,
soyut olan okuma siirecini somutlastirarak ¢ocuklarin siirece katilimini kolaylastiran

temel bir unsur olarak saptanmistir.
3.3.6. Okuma Alanina Yénelik Goriis ve Oneriler

Arastirma sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmenlerin en yiiksek
frekansta aile katilimi ve veli egitimi iizerine odaklandig1 goriilmektedir. Ogretmenler,
okuma kiiltiiriinliin sadece okulda degil, ev ortaminda da "etkilesimli" bir sekilde
stirdiiriilmesi gerektigini savunmaktadir. Ayrica, etkilesimli okuma teknigi ve nitelikli

materyal se¢imi, 2024 programinin basarisi i¢in kilit 6neriler olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Tablo 3. 18: Okuma Alanina Yonelik Goriis ve Oneriler

Temalar Alt Temalar Ogretmen Kodlar F
Velilere Okuma
Farkindaligi/Egitimi Verilmesi
Diizenli Aile-Cocuk Okuma
Saatleri Olusturulmasi

01, 07, 09, 010, 014

Aile Bilinclendirme 02, 03,05, 08, 016, 018, 019 7

ve Is Birligi Ailenin Okuma Siirecine Katilim1 A7.510 5
(Smfta kitap okuma vb.) ’
Nitelikli Kitap Se¢cimi Konusunda ., .
Aileye Rehberlik 07,09, 016 3
Etkilesimli Okuma Tekniginin 07,09, 012, 015 4
Yayginlagtirilmasi
Ogretimsel Siire¢ ve Okur}la R}lFlnlerlnln Olusturulmast 02,03, 08,011,019 5
. ve Siireklilik
Teknikler -
Kitap Tanitimi (Yazar, kapak, "
O11 1
tasarim) Yapilmasi
Hikaye Metinlerinin 320 {
Sadelestirilmesi/Kisaltilmasi
Kitapliklarin Zenginlestirilmesi w -
(Okul/Sinif/Ev) 07,013,019 3
Mflteryal ve Ortam Olfuma Alanlgrlmn Ilgi Cekici 04, 015, 017 3
Diizenleme Diizenlenmesi
Farkli Materyal Tiirleri (Dergi 06, 013 5

aboneligi, hikaye kartlar1 vb.)

Aile bilinglendirme ve is birligi temasi; velilere okuma farkindaligi/egitimi
verilmesi, diizenli aile-cocuk okuma saatleri olusturulmasi, ailenin okuma siirecine
katihmi (sinifta kitap okuma vb.), nitelikli kitap se¢imi konusunda aileye rehberlik
basliklar1 olusmustur. Ogretmen 9, "Veli zaten bazen kitap okurken cok yanlis okuyor...
Diiz bir metin okur gibi, ¢ocuga hitap etmeyecek sekilde okuyor. Cocuk da ister istemez
kitap okumaya karsi on yargi olusuyor.” ifadesiyle Ogretmenlerin, ailenin okuma
siirecindeki hatali tutumlarina (diiz metin okuma gibi) dikkat g¢ekerek rehberlik

ithtiyaclarii vurgulamaktadir.

Ogretimsel siire¢ ve teknikler temasmin altinda; etkilesimli okuma tekniginin
yayginlastirilmasi, okuma rutinlerinin olusturulmasi ve stireklilik, kitap tanitimi(yazar,
kapak, tasarim yapilmasi), hikaye metinlerinin sadelestirilmesi/kisaltilmas1 bagliklari
analiz edilmistir. Materyal ve ortam diizenleme temasina iligkin olarak kitapliklarin
zenginlestirilmesi (okul/sinif/ev), okuma alanlarinin ilgi ¢ekici diizenlenmesi, farkli
materyal tiirleri (dergi aboneligi, hikaye kartlar1 vb.) alt temalar olusmustur. Materyal

cesitliliginin gorsel okuma becerisini destekleyecegi ifade edilmektedir.
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3.4. Erken Okuryazarhk Alanna iliskin Bulgular
3.4.1. Erken Okuryazarhk Alaninda En Sik Kullanilan Arag¢ ve Gerecler

Okul 6ncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini (gorsel algi, fonolojik
farkindalik, yazi farkindaligi vb.) desteklemek amaciyla kullandiklar1 materyaller analiz
edildiginde; "Sembolik ve Yaz1 Farkindalig1 Araglar1", "Duyusal ve Dogal Materyaller"
ile "Gorsel, Basili ve Dijital Kaynaklar" olmak iizere {i¢ ana tema belirlenmistir ve Tablo

3.19’da gosterilmistir.

Tablo 3. 19: Erken Okuryazarlik Alaninda En Sik Kullanilan Arag ve Geregler

Temalar Alt Temalar (")gretmen Kodlan F
Harf ve Alfabe Kartlar1 / 02, 04, 08, 010, 011, 013, 014, 1
Posterler / Afisler 016,017, 019, 020
Yazi Tahtasi1 (Miknatisli, 01, 03, 05, 07, 09, 013, 015, 10

. Manyetik, Normal) 016, 019, 020

Sembolik ve Yazi Yaz-Sil Kartl Cal

Farkindal@ Araclarp 27721 hartanve Lalisma 01, 09, 017 3
Kagitlari
Ug Boyutlu Harfler (Ahsap, s o
Miknatish, Manyetik) 02, 05,08, 016 4
Yaz1 Deneme Materyalleri B e
(Keceli, Tahta kalemleri) 02, 08,09 3
Dogal ve Atik Materyaller (Tas, 35. O7. 520 3

tohum, boncuk, bakliyat vb.)
Duyusal ve Dogal Duyusal/Dokunsal Materyaller
Materyaller (Piitiirlii zemin, kum masast, 01, 04, 07 3

kabartmali kartlar)

Nesne ve Kavram Kartlar1 / Zeka

01, 03, 07,011, 012, 013,014 7

Oyuncaklari
Hikaye Kitaplar1 (Biiyiik puntolu, O1, 02, 03, 05, 06, 07, 08, O11, 14
resimli vb.) 012, 014, 015, 017, 018, 020
Gérsel, Basili ve Eq(en Qkuryazarhk ve Dil 06, 09 2
Koseleri / Merkezleri
Dijital Kaynaklar
Dijital Araglar (Akilli tahta, - -
g 010, 012 2
bilgisayar)
Isitsel Materyaller (Siir, sarki, O1, 02, 08, 620 4

tekerleme, kutu oyunlari)

Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde, erken okuryazarlik siirecinde en yiiksek
kullanim oranina hikaye kitaplarinin sahip oldugu, bunu harf kartlar1 ve yazi tahtalarinin
takip ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin sadece hazir materyallerle yetinmeyip; kum
masasi, bakliyatlar ve dokunsal ylizeyler gibi duyusal materyallere yonelmeleri, 2024
programinin "¢ok duyulu 6grenme" yaklagimiyla ortiismektedir. Ayrica, logolar ve isim
kartlar1 gibi ¢evresel yazinin kullanimi, ¢ocuklarin anlamli okuryazarlik deneyimleri

kazanmalarini destekleyen dnemli bir strateji olarak saptanmustir.
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Erken okuryazarlik becerilerine iliskin 6gretmenlerin en sik kullandigi arag ve
gerecler analiz edildiginde ortaya ¢ikan sembolik ve yazi farkindaligi araglari altinda harf
ve alfabe kartlari/posterler/afisler, yazi tahtasi(miknatisli, manyetik, normal), yaz-sil
kartlar1 ve ¢alisma kagitlari, ii¢ boyutlu harfler (ahsap miknatisli, manyetik), yazi deneme
materyalleri (kegeli, tahta kalemleri) basliklar1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler, cocuklarin
yaziya olan asinaligin1 artirmak i¢in siifin fiziksel ¢evresini sembollerle donatmaktadir.
Ogretmen 6 smnifindaki erken okuryazarlik merkezi ile ilgili "Swnf icerisinde erken
okuryazarlik késesi olusturdum... ogrencilerin isimleri, spor dallarina ait logolar gibi

cocuklarin ilgisini ¢ekecek materyaller yer aldi." agiklamasini yapmustir.

Duyusal ve dogal materyaller baslig1 altinda dogal ve atik materyaller ( tag, tohum,
boncuk, bakliyat vb.), duyusal/dokunsal materyaller (piitiirli zemin, kum masasi,
kabartmali kartlar), nesne ve kavramkartlari/zeka oyuncaklar1 bagliklar1 ortaya ¢ikmuistir.
Ogretmen 1 , "Duyu alanina hitap eden piitiirlii ve yumusak yazi materyalleri... ¢ocuk
parmagiyla o simli evann tistiinden gegtigi zaman piitiirlii yapiyt hissediyor. Bunu ¢ok
kullaniyorum.” aciklamasiyla yazi farkindaliginin sadece gorme degil, dokunma

duyusuyla da pekistirildigi goriilmektedir.

Gorsel, basili ve dijital kaynaklar baslig1 altinda hikaye kitaplar1 (biiyiik puntolu,
resimli vb.), erken okuryazarlik ve dil koseleri/merkezleri, dijital araglar (akilli tahta,
bilgisayar), isitsel materyaller (siir, sarki, tekerleme, kutu oyunlari) alt basliklar
olusmustur. "Erken okuryazarlik alanini desteklemek icin en ¢ok kullandigim seylerin
basinda hikayeler var... harflerle ilgili kartlar, manyetik yazi tahtalar, tas, boncuk,
diigme gibi malzemeler.” agiklamasimi yapan Ogretmen 20’ninde ifadelerine gdre hikaye
kitaplari, bu alanda da en temel 6gretim materyali olma 6zelligini korumaktadir. Ayrica
02, "Ahsap harfler, biiyiik puntolu resimli hikaye kitaplari, siirler ve yazi deneme

materyalleri kullantyorum."” kullanmis oldugu ara¢ ve materyalleri ifade etmistir
3.4.2. Erken Okuryazarhk Alaninda En Sik Kullanilan Yontem ve Teknikler

Okul oncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek amaciyla
kullandiklar1 pedagojik yaklasimlar analiz edildiginde; "Fonolojik Farkindalik ve Ses
Caligmalar1", "Yaz1 Farkindalig1 ve Kitap Okuma Teknikleri" ile "Oyun, Drama ve Aktif

Katilim Teknikleri" olmak {izere ii¢ ana tema saptanarak Tablo 3.20’de gdsterilmistir
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Tablo 3. 20: Erken Okuryazarlik Alaninda En Sik Kullanilan Yontem ve Teknikler

Temalar Alt Temalar Ogretmen Kodlar F
Ses Oyunlar (ilk-son ses bulma,

L 01, 06, 010, 012, 013, 020 6
ses avi, kelime iiretme)
Fonolojik Kafiye Bulma, Hece Sayma ve 2. 510 )
Farkindalik ve Ses Ritim Calismalar1 ’
Calismalan Fonolojik Farkindalik (Genel 4. O14. 016, O19 A
vurgu)
Tekerleme, Siir ve Parmak d10 1
Oyunlari
Yazi Farklndahgll (Yonu,.basl— 02, 03, 04, 07, 017, O18 6
sonu, noktalama isaretleri)
Etkilesimli Okuma ve Kitap e - .
Yaz1 Farkindahgi ve  Inceleme (Kapak, yazar, tahmin) 06, 09, 013, 017, 019 3
Kitap Teknikleri Harf Farkindaligi ve Harf Bulma O11, O12, 013, 016, 020 5
Oyunlari
Isim Farkindalig1 ve Yazi
Kesme/Birlestirme 01, 06 2
(Dergi/Gazete)
Oyun Temelli Ogretim (Genel O3, 020 )
yaklagim)
Oyun, Drama ve D Dramatizasyon ve Rol
Aktif Katihm rama, 4 011, 014,015,017, 619 5
Oynama
Hikaye Tamamlama ve Bagslik 011,012, 016, 017, 620 5

Bulma Calismalari

Ogretmenlerin erken okuryazarlik siirecinde en yiiksek frekansta ses
oyunlarina/fonolojik farkindaliga ve yazi farkindaligi calismalarina odaklandiklar:
goriilmektedir. 2024 programi kapsaminda 6gretmenlerin; "etkilesimli okuma", "drama"
ve "hikaye tamamlama" tekniklerini kullanarak siireci zenginlestirdikleri saptanmistir.
Ozellikle akran 6grenmesi (O1) ve dergi aboneligi yoluyla gorsel okuma (O6) gibi
yaklasimlar, cocuklarin okuryazarlik kiiltiirline organik bir sekilde dahil edilmesini

saglayan yenilik¢i stratejiler olarak dikkat ¢ekmektedir.

Olusan temalara iliskin cevaplar analiz edildiginde ¢ikan temalardan fonolojik
farkindalik ve ses galigmalarinin alt basliklar1 incelendiginde ses oyunlari (Ilk-son ses
bulma, ses avi, kelime iiretme), kafiye Bulma, hece sayma ve ritim ¢aligsmalari, fonolojik
farkindalik (genel vurgu), tekerleme, siir ve parmak oyunlar ortaya ¢ikmustir. Seslerle
alakali calismalar yapan 020, "En énemli teknik oyun temelli ogretimdir. Ses avi, ses
kartlarindan ilk sesi bulma gibi oyunlar tiiretiyorum. Her giin hikaye okuyup, basliginin
ka¢ kelime oldugunu, kag¢ harften olustugunu saydirtyorum." agiklamalarin1 yapmistir.
Ayni sekilde O6 da "Cocuklarin farkindaliklarini arttirmak icin her giin ses oyunlari

oynuyoruz. Ilk ses, son ses gibi etkinlikler yapiyoruz."” demistir. Ogretmenlerin, seslerin
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fark edilmesini okuryazarligin temeli olarak gormekte oldugunu ve bunu oyunlastirdiklari

goriilmektedir

2. tema baslig1 olan yazi farkindalig1 ve kitap tekniklerine gore yazi farkindalig
(yOnii, basi-sonu, noktalama isaretleri), etkilesimli okuma ve kitap inceleme (kapak,
yazar,tahmin), harf farkindaligt ve harf bulma oyunlari, isim farkindalifi ve yazi
kesme/birlestirme (dergi/gazete) alt basliklar1 vardir. Yazi farkindalig: ile ilgili olarak
calismalar yapan O2, "Yazi farkindalig etkinlikleri (hikaye kitabinmi okuyormus gibi
yvapma), yazimin yoniinti bulma, noktalama isaretlerini fark ettirme c¢alismalar
vapiyorum.” agiklamasinda bulunmustur. Yazinin isleyisi ve kitap formati tizerindeki
farkindalik calismalarinin  da onemi vurgulanmaktadir. O1, "Etkilesimli yazma
calismalart ve isim farkindaligi bence onemli bir ayrinti. Cocuklar kendi isimlerini

vazabilmeli." agiklamasiyla bu konuya dikkat ¢ekmistir.

3.tema Oyun, drama ve aktif katilim baglig1 ile oyun temelli 6gretim (genel
yaklagim), drama, dramatizasyin ve rol oynama, hikaye tamamlama ve baglik bulma
calismalar1 alt basliklar1 olusmustur. Ogretimin sikici bir siirecten ziyade hareket ve
canlandirma odakli olmasi gerektigi ifade edilmistir. "Hikaye anlatma yéntemi ile drama
calismalarimin birlestirilmesi yontemini kullaniyorum." agiklamasimi yapan O15, teknigi
ile bu ifadeyi desteklemektedir. Gosterip yaptirma ve ¢izgi/kalem tutma ¢alismalar1 yapan
O7, "Basitten karmasiga seklinde énce masada nasil dogru oturulur, kalem nasil tutulur,

yazinin yonii ne tarafa dogrudur ile basliyoruz.” seklinde agiklama yapmustir.

3.4.3. Erken Okuryazarhk Alaminda En Sik Kullamlan Ol¢gme ve

Degerlendirme Arac¢ ve Uygulamalar:

Sonuglar incelendiginde; 6gretmenlerin erken okuryazarlik alaninda en ytiksek
frekansta gozlem kayitlari, anektodlar, kontrol listeleri ve portfolyo uygulamalarina
basvurduklar1 goriilmektedir. Bu dortlii yapinn esit frekansta ¢ikmasi, 6gretmenlerin bu
alan1 degerlendirirken hem siireci (gozlem/anektod) hem de sonucu (kontrol
listesi/portfolyo) kapsayan biitiinciil bir yaklasim sergilediklerini goriilmektedir. 2024
programi perspektifiyle, 6zellikle kitap tutusu, sayfa ¢evirme yonii ve climlenin yapisini
fark etme gibi davranislarin kontrol listeleriyle somutlastirilmasi, programin "yazi

farkindalig1" hedefleriyle tam bir uyum i¢indedir.
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Okul oOncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini (yazi farkindaligs,
gorsel okuma, fonolojik farkindalik vb.) degerlendirme bicimleri analiz edildiginde;
"Siireg Odakli Kayit ve Gozlem Araglar1", "Uriin ve Performans Degerlendirme" ile
"Biligsel Aktarim ve Analiz" olmak ilizere ii¢ ana tema bulunmus olup Tablo 3.21°de

gosterilmistir.

Tablo 3. 21: Erken Okuryazarlik Alaninda En Sik Kullanilan Olgme ve Degerlendirme

Arag ve Uygulamalari

Temalar Alt Temalar Ogretmen Kodlar F
01, 03, 06, 09, 011, 013, 014,

Gozlem Kayitlari ve Raporlart 015, 019, 020 10
Sﬁre(} Odakh Kaylt 019 055 085 099 0109 0129 0133
ve Gizlem Anektod Kayitlart 015, 016, 017 10
Kontrol Listeleri (Kitap tutusu, 02, 03, 08, 012, 014, 015, O16, 10
sayfa cevirme vb.) 017, 018, 020
Bireysel Degerlendirme Kayitlar1 O1, 04 2
Portfolyo (Gelisim Dosyas1 / 01, 02, 03, 08, 09, 010, 014, 10
Cizimler) 016, 017,018
Urtln ve P?rformans Etkinlik Uriinleri ve Calisma 01, 05,06, 011, 017, 019 6
Degerlendirme Sayfalar
Soru-Cevap ve Degerlendirme 05, 015 )
Sorular1
Bilissel Aktarim ve Bilginin Bagka Alana Aktarimi 07,010 5
Analiz (Yaziy1 mekanda tanima)
Haftalik Gelisim Analizi ve 06, 020 )

Kargilastirma

Siireg odakl1 kay1t ve gozlem temasi altinda gézlem kayitlari ve raporlari, anektod
kayitlari, kontrol listeleri (kitap tutusu, sayfa ¢evirme vb.), bireysel degerlendirme
kayitlart bulunmaktadir. Ogretmenler, erken okuryazarhik gibi teknik bir alam
yapilandirilmis listeler ve anlik gozlemlerle takip etmektedir. Kontrol listeleri ve
portfolyolar ile ilgili olarak O2, "Kontrol listesi (sayfalar: sirayla cevirir, kitap tutusu
gibi maddeler), portfolyo (¢cocugun cizimleri) kullaniyorum." ifadelerinde bulunmustur.
Ayni sekilde anektodlar ile ilgili O1, "Anaokullarinin vazgecilmezi anektotlar, gozlem

kayitlar... Bireysel degerlendirme kayitlart da tutuyoruz." agiklamasinda bulunmustur.

Uriin ve performans degerlendirme de portfolyo (gelisim dosyasi/cizimler),
etkinlik trtinleri ve ¢alisma sayfalari, soru-cevap ve degerlendirme sorular1 vardir. Bu
bagliklar altinda ¢ocugun ortaya koydugu somut ciktilarin bir siire¢ dahilinde
arsivlenmesi on plana ¢ikmaktadir. Ogretmen 6, "Cocuklara ézgii etkinlikleri dosyalayip

her hafta analiz yapiyoruz. Neler odgrendik, ne tiir gelismeler yasandi bunlari
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inceliyoruz... Sene sonuna dogru kurallar oturmugs oluyor." seklinde agiklama yaparak

portfolyo kullanimina deginmistir.

Biligsel aktarim ve analiz olarak bilginin baska alana aktarimi (yaziy1 mekanda
tanima), haftalik gelisim analizi ve karsilastirma alt basliklar1 olusmustur. Ogrenilen
bilginin sinif digindaki tabelalarda veya farkli kitaplarda taninmasi, iist diizey bir
degerlendirme kriteri olarak goriilmektedir. Ogretmen 7, "Ogrendigi bilgivi baska bir
alanda aktarimim saglamasina bakiyorum. Bir yaziyt baska bir mekanda ya da kitapta

gordiigiinde tanimasi gibi." agiklama yaparak dikkat ettigi konulara deginmistir.
3.4.4. Erken Okuryazarhk Alaninda En Sik Karsilasilan Sorunlar

Cocuk ve Aile kaynakli sorunlar temasi altinda dikkat siirelerinin kisa olmasi ve
cabuk sikilma, bireysel ve gelisimsel farkliliklar (hazirbulunusluk), evde kitap okuma
aliskanlig1 ve aile ilgisi eksikligi, ince motor becerileri ve kas gelisimi yetersizligi,
ailelerin akademik beklentisi (erken okuma baskisi), seslerin/harflerin soyut kalmasi ve
cabuk unutulmasi basliklar1 toplanmistir. Ogretmen 1, "Cocuklar hikaye okurken
resimlere odaklandiklar: icin dikkatlerini harflere ¢ekmezsem ses farkindalig
olusmuyor... Biiyiik puntolu, hareketli yazilar bu yiizden ¢ok onemli." agiklama yaparak
ses ve harflerin soyut kalmasi sorununa deginmistir. Diger tema olan kurumsal ve yapisal
siirhiliklar konu bagligi altinda materyal eksikligi ve merkezlerin iglevsizligi ve siniflarin

kalabalik olmasi alt basliklar1 toplanmaistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik dgretim siirecine iliskin gorisleri;
"Cocuk ve Aile Kaynakli Sorunlar" ve "Kurumsal ve Yapisal Sinirliliklar" temalari

altinda toplanarak Tablo 3.22°de gosterilmistir.
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Tablo 3. 22: Erken Okuryazarlik Alaninda En Sik Karsilagilan Sorunlar

Temalar Alt Temalar Ogretmen Kodlar F

Dikkat Siirelerinin Kisa Olmasi i s ..
ve Cabuk Sikilma 01, 02, 03, 06, 08, O11, O15

Bireysel ve Gelisimsel 04, 010, 012, 014, 016, 018,

Farkliliklar (Hazirbulunushuk) 019 7
Cocuk ve Aile Evde Kitap Okuma Ahskanhgy ¢y, 56 ¢510 ¢911 4
ve Aile Ilgisi Eksikligi
Kaynakh Sorunlar - P
Ince Motor Becerileri ve Kas O5 1
Gelisimi Yetersizligi
Ailelerin Akademik Beklentisi A19 1
(Erken okuma baskis1)
Seslerin/Harflerin Soyut Kalmast .
ve Cabuk Unutulmasi 01, 020 2
Materyal Eksikligi ve a
IS<urulnllEl ve Yapisal \ferkezlerin islevsizligi 09,013 2
triiiar Simiflarin Kalabalik Olmasi 07 1

3.4.5. Erken Okuryazarhk Alaninda Karsilasilan Sorunlara Yonelik C6ziim

Onerileri

Arastirma sonuclarina gore, erken okuryazarlik alaninda en sik karsilasilan
sorunlarin dikkat eksikligi ve bireysel gelisim farkliliklar1 oldugunu gostermektedir.
Ozellikle ailelerin ¢cocuklardan okul éncesi dénemde akademik okuma beklentisi i¢inde
olmasi ve ¢ocuklarin dijital uyaranlar nedeniyle basili materyallere odaklanmakta gii¢liik

cekmesi siireci zorlastirmaktadir.

Ogretmenler bu sorunlar1 asmak icin kiiciik grup calismalarmi, dokunsal/kas
gelistirici 6n hazirliklar1 ve farkli puntolu gorsel materyalleri kullanmaktadir. 2024
programi baglaminda 6gretmenlerin, harfleri 6gretmekten ziyade "farkindalik olusturma"
ve "biitlinciil degerlendirme" yaklasimini benimsemeleri, programin erken okuryazarlik

vizyonuyla yliksek diizeyde uyum sagladiklar1 goriismektedir.

Erken okuryazarlik alanindaki sorunlara yonelik uygulanan ¢dziimlere iligkin
goriisler; “Ogretimsel ve Yontemsel Diizenlemeler” ve “Paydaslarla Isbirligi” temalari

altinda toplanarak Tablo 3.23’de gosterilmistir.
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Tablo3. 23: Erken Okuryazarlik Alaninda Karsilasilan Sorunlara Yonelik Coziim

Onerileri
Temalar Alt Temalar (")gretmen Kodlan F
Yontem Cesitliligi ve Esnek o - -
Etkinlik Planlama 08,012, 017, O18
Kiiciik Grup Caligmalar1 ve o
Bireysel Destek 07,014 2
Ogretimsel ve Metni Sadelestirme ve Siireyi 03. O4 )
Yontemsel Kisa Tutma ’
Diizenlemeler Dikkat Cekici Materyaller d1. 620 )
(Biiyiik punto, gorsel destek) ’
Oyun Temelli Hazirhk (Hamur,
minik oyuncaklarla kas 05 1
gelistirme)
Akran Ogrenmesini Kullanma 01 1
Aile Goriismeleri ve Evde Kural — « -
Paydaslarla Is Birligi Devamlihigi 011,020 2
Materyal Temini i¢in Aile 39 1

Destegi Alma

Erken okuryazarlik becerilerine iliskin gretmenlerin en sik karsilasilan sorunlara
yonelik uygulanan ¢dziim onerilerine bakildiginda 2 tema ortaya ¢ikmustir. ilk olarak
Ogretimsel ve yontemsel diizenlemeler temasi altinda yontem ¢esitliligi ve esnek etkinlik
planlama, kii¢iik grup ¢alismalar1 ve bireysel destek, metni sadelestirme ve siireyi kisa
tutma, dikkat ¢ekici materyaller (biiyiikk punto, gorsel destek), oyun temelli hazirlik
(hamur, minik oyuncaklarla kas gelistirme), akran O0grenmesini kullanma basliklar
vardir. Paydaglarla is birligi temasi altinda ise aile goriismeleri ve evde kural devamliligi
ve materyal temini i¢in aile destegi alma bagliklar1 bulunmaktadir. "Kaslar: gelismedigi
icin kalem tutma becerisi sinirli oluyor. Kaslarmmin gelismesi icin ilk zamanlari oyun
hamuru ve minik oyuncaklar: tutma becerileriyle gegiriyorum." ifadelerinde bulunan
Ogretmen 5 oyun temelli hazirlik calismasiyla ¢ocuklarin kas gelisimlerini destekledigini

belirtmektedir.
3.4.6. Erken OKkuryazarhk Alanma Yonelik Goriis ve Oneriler

Aile bilinglendirme ve sosyal destek temasi altinda velilerin ses tanima ve okuma
stireci hakkinda bilgilendirilmesi, aile i¢i sohbet ve evde kitap okuma saatleri, aile
katilimli mektup arkadasligi/yazi caligmalar1 alt basliklart vardir. Velilerin okuma
siirecinde hakkinda bilgilendirilmesi hakkinda O1, "Velilerin bilin¢lendirilip okuma
Sfarkindaligy icin ses tamima siirecinde dogru bir sekilde siirece katilmalar: saglanabilir."”

onerisini belirtmistir. Ogretmen 6 "Cocuklarla kendi aralarinda mektup arkadas:
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calismasi yiiriittiim. Her hafta ¢cocuk bir arkadasina mektup yazdi ailesi ile... Yazi yonii,
harf kullanimi gibi farkliliklara dikkat ¢ekildi." agiklamasiyla aile katilimli mektup
arkadasligi caligmasini yaptigini ifade etmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin goriislerine
gore erken okuryazarlik siirecinde ailenin "akademik baski" kurmadan silirece dogru

sekilde dahil edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik alanina iliskin sunduklari 6neri ve
goriisler; "Aile Bilinglendirme ve Sosyal Destek", "Dis Mekan ve Kiiltiirel Etkinlikler"
ile "Ogretimsel Siire¢ ve Uygulama Onerileri" olmak iizere ii¢ ana tema altinda toplanarak

Tablo 3.24°de gosterilmistir.

Tablo 3. 24: Erken Okuryazarlik Alanina Yénelik Goriis ve Oneriler

Temalar Alt Temalar (")gretmen Kodlar F
Velilerin Ses Tanima ve Okuma
Siireci Hakkinda 01, 015, 016, 019, 020 5
Aile Bilin¢lendirme  Bilgilendirilmesi
ve Sosyal Destek Aile I¢i Sohbet. ve Evde Kitap 03, 011 )
Okuma Saatleri
Aile Katilimli1 Mektup A6 |
Arkadaglig1 / Yaz1 Calismalari
Kiitiiphane Gezileri ve Diizenli s o o .
Dis Mekan ve Kiitiiphane Kullanimi 02,07, 08, 09, 010, 016 6
Kiiltiirel Etkinlikler  Cevresel Yazi Farkindalig: 5 |
(Reklam panolari, tabelalar vb.)
Oyun Temelli ve Giinliik - - .
Yasamla iliskili Yaklagim 012,018, 019 3
Fonolojik ve Yazi1 Farkindaligi
Ogretimsel Siireg ve Teknikleri (Siir, uyak, yon 012,013,014 3
Uygulamalar bulma)
Y8 Hazirbulunusluk ve Gelisim 518. 619 )
Odaklilik (Bask: yapmama) ’
Ogretmen Egitimleri ve 017, 620 )

Merkezlerin Zenginlestirilmesi

D1s mekan ve kiiltiirel etkinlikler temas: altinda kiitiiphane gezileri ve diizenli
kiitiiphane kullanimi, ¢evresel yazi farkindaligi (reklam panolari, tabelalar vb.) basliklar
olusmustur. Ogretmen 2 "Kiitiiphanelere diizenli araliklarla gitmek. Okul ve cocuk ile
birlikte de gitmek, gezi diizenlemek, aile ve ¢ocugun her hafta kiitiiphaneye gitmesini
pekistirmek." Onerisiyle kiitiphane kullaniminin 6nemine deginmektedir. Cevresel yazi
farkindalhig {izerine Ogretmen 5 "Okuldaki calismalarin sadece okulda kalmamast icin...
cocuklarin  disarida televizyonda reklam panolarinda gordiigii  yazilar:  diger

sembollerden aywrabilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” diislincelerini  belirtmistir.
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Ogretmenler, okuryazarhik Kkiiltiiriiniin sadece smif iginde kalmamasi gerektigini,

kiitiiphane ve ¢evresel yazi farkindaligiyla desteklenmesi gerektigini savunmaktadir.

Ogretimsel siire¢ ve uygulamalari ile ilgili olarak oyun temelli ve giinliik yasamla
iliskili yaklasim, fonolojik ve yazi farkindaligi teknikleri (siir, uyak, yon bulma),
hazirbulunugluluk ve gelisim odaklilik (baski yapmama), 6gretmen egitimleri ve
merkezlerin zenginlestirilmesi alt basliklar1 olusmustur. Erken okuryazarligin bir "ders"
gibi degil, oyun ve yasamin bir pargasi olarak kurgulanmasi dnerilmektedir. Ogretmen
18’de "Erken okuryazarlik ¢alismalarimin akademik baski olusturmadan oyun ve giinliik
vasamla iliskilendirilerek yapilmasi gerektigini diistiniiyorum."” agiklamasiyla Oneriyi
desteklemektedir. Yazi farkindaligi etkinliklerinin Onemine deginen ogretmen 18
"Cocuklarla hikayeden farkli olarak siir ¢alismasi yapryorum. Uyak farkindaligina
bakiyorum. Bir kelime verip uyumlu baska kelimeler bulmalarini istiyorum." agiklama

yaparak Onerisini belirtmistir.

Calisma sonuglarina gore, 0gretmenlerin erken okuryazarlik alaninda en ¢ok
kiitiiphane kullanimi ve ailelerin pedagojik olarak bilinglendirilmesi iizerine
odaklandiklarini1 gostermektedir. 2024 programi kapsaminda 6gretmenler, okuryazarlig
sadece "harf farkindalig1" olarak degil; mektup yazma, cevresel tabelalar1 okuma,
siir/uyak c¢alismalar1 ve kiitliphane kiiltiiri gibi yasamsal ve sosyal bir beceri olarak
kurgulamaktadir.  Ozellikle "akademik baskidan kacinma" ve "gocugun
hazirbulunugluguna saygi duyma" onerileri, programin gelisimsel ilkeleriyle yliksek

diizeyde uyum sergilemektedir.
3.5. Tiirkce Alamina iliskin Bulgular

Okul oOncesi Ogretmenlerin Tiirkge Ogretme-6grenme siirecine iligkin genel
degerlendirmeleri; "Dijitallesme ve Aile Kaynakli Engeller", "Gelisimsel ve Yapisal
Sorunlar" ile "Siire¢ Iyilestirme Onerileri" olmak iizere ii¢ ana tema altinda toplanmustir

ve Tablo 3.25’te gosterilmistir.
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Tablo 3. 25: Tiirkge Alani ile Tlgili Ogretme — Ogrenme Siirecinde Karsilasilan

Sorunlar ve Oneriler

Temalar Alt Temalar (")gretmen Kodlan F
Ekran Baglml.{hgl.ve Dijital 09, 012, 015, 020
Uyaranlara Yo6nelim
Veli Desteginin Yetersizligi ve

Dijitallesme ve Aile Siireci Gegistirme 09,014 2
Engelleri Ailelerin Yanlis Ogrenme
Siireglerine (Harf 6gretimi vb.) O3 1
Sebep Olmasi
Ailelerin Akademik Beklentisi ve .
Rehberlik Thtiyaci 07,018 2
Kelime Dagarcigimin Kisitliligi o aa o =
ve Dil Gerilikleri 02,03, 08, 011, 015 >
Dikkat Siirelerinin Kisaligi ve w
Gelisimsel ve Yapisal Verim Kayb1 04,012 2
Sorunlar Sinif Mevcutlarinin Kalabalik 519 1
Olmasi (25-30 kisi)
Materyal ve Merkezlerin Fiziksel O13 1
Eksikligi
Teknolojiyi Egitime Entegre
Etme (PDF hikaye génderimi 09, 017 2
vb.)
Biitiinciil Uygulamalar ve Proje
Siireg lyilestirme gfes.tegi.(Haftan.ln gocugu, 06, 010 2
ARG ilimizin Zenginlikleri)
Onerileri Uzman Yo6nlendirmesi ve o --
03, 015, 018 3

Rehberlik Faaliyetleri

Ogretmenin Yontem ve
Teknikteki Rolii (Ses tonu, 09 1

dogaclama materyal)

Dijitallesme ve aile engelleri temasinin altinda ekran bagimliligi ve dijital
uyaranlara yonelim, veli desteginin yetersizligi ve siireci gecistirme, ailelerin yanlis
o0grenme siireglerine (harf 6gretimi vb.) sebep olmasi, ailelerin akademik beklentisi ve
rehberlik ihtiyact basliklari olusmustur. Dijital uyaranlara yonelim alt temasina yonelik
Ogretmen 9 "Velilerin eline kolaylikla telefon tablet vermelerini avantaja geviriyorum.
PDF hikayeler génderiyorum. Cocuk tablette vakit ge¢irdigini zannediyor ama bir hikaye
dinliyor... Cok olumlu doniigler aldim.” Aciklamasiyla konuyla alakali goriisiinii
belirtmektedir. Ogretmen 20 "En biiyiik sorun su anda bence c¢ocuklarin ekran
bagimliligi. Bu problemin ¢oziimiine yoénelik onlemler alinmalidir.” diyerek ekran

bagimlilig1 sorununa vurgu yapmistir.

Gelisimsel ve yapisal sorunlar; kelime dagarciginin kisitlhiligr ve dil gerilikleri,

dikkat stirelerinin kisalig1 ve verim kaybi, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, materyal
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ve merkezlerin fiziksel eksikligi alt bagliklar1 vardir. Dil gelisimindeki kisithiliklarin okul
oncesi egitimde birincil engel oldugu vurgulanmaktadir. Ogretmen 3, "Dil gelisiminde
gerilikler gériilebiliyor. Evde abi/ablalardan etkilenip yanls harf 6grenme ¢alismalart
vapilabiliyor. Ailelerin bilinglendirilmesi bu yiizden onemli.” agiklamasiyla bu konuya
vurgu yapmistir. Smif mevcutlar1 ile soruna vurgu yapan Ogretmen 19, "Sumf
mevcutlarinin kalabalik olmasi (25-30 kisi) ¢ocuklarin dil geligimini takip etmemizi
zorlastiriyor. Kiiciik gruplarla ¢calismak daha faydali olur.” sorunun 6grenci sayilarini

diisiirerek ¢6ziime kavusturulabilecegini belirtmistir.

Siireg iyilestirme Onerileri olarak teknolojiyi egitime entegre etme (pdf hikaye
gonderimi vb.), biitiinciil uygulamalar ve proje destegi (haftanin ¢ocugu, dilimizin
zenginlikleri), uzman yonlendirmesi ve rehberlik faaliyetleri, 6gretmenin yontem ve
teknikteki rolii (ses tonu, dogaglama materyal) sunulmustur. Ogretmenler, dgretim
stirecinin basarisinda materyalden ziyade yoOntemin ve projelerin etkili oldugunu
disiinmektedir. "Dilimizin Zenginlikleri projesi, maarif modelin Tiirk¢e alan becerileri
kisminda yapilmast istenen bir¢ok ¢alismay: destekleyen bir proje." ifadesiyle O10
projelerin Tiirkce alan becerisini destekledigini belirtmistir. Ek olarak 6gretmen 6 ‘nin
"Haftanin Cocugu ¢alismasimin 4 ana bashga (Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma) da
katki sundugunu diisiiniiyorum." fikri de Tiirkce alan becerilerine olumlu yonde katkilar

olmaktadir
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DORDUNCU BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Dinleme — Izleme Alanna liskin Sonu¢ ve Tartisma

4.1.1. Dinleme — izleme Alaninda Kullanilan Arac ve Gereclere iliskin Sonuc

ve Tartisma

Ogretmenlerin dinleme-izleme siirecinde en sik kullandig1 arag ve gereglerin
hikaye kitap ve kartlar1 ile siralama kartlari, kukla, nesne ve kitapliklar gibi geleneksel ve
somut ara¢ ve gereclerdir. Bu bulgu konu ile ilgili yapilmis bazi1 arastirma sonuglari ile
tutarlidir. Bunun yani1 sira somut materyaller ile teknolojik ve dijital araglar da dinleme-
izleme etkinliklerinde sikkullanilan arag-gereglerdir. Yapilan bazi ¢aligmalarda (Simsar
& Kadim, 2017) da akilli tahta, projeksiyon, bilgisayar, slayt gosterisi, dijital-sesli kitap,

video ve kisa animasyon gibi teknolojik arag-gereglerin kullanildig: bulgusu ile tutarhidir.

Alanyazinda dinleme becerisi, dil gelisiminin temeli olarak kabul edilir (Giines,
2026). Ogretmenlerin yogun olarak kullandig1 kuklalar ve hikdye kartlari, dinlenen
metnin somutlastirilmasini  saglayarak cocugun odaklanma siiresini artirmaktadir.
Ozellikle O1’in dogal materyalleri (tas, deniz kabugu) siirece dahil etmesi, Milli Egitim
Bakanligi’nin (MEB, 2024), yeni programinda vurgulanan "stirdiiriilebilirlik" ve "doga

temelli 6grenme" ilkeleriyle Ortiigmektedir.

Teknolojinin etkin kullanim1 ancak ogretmenlerin kullanilacak teknolojiyi
benimsemesi ile miimkiindiir (Gokgearslan, Unal, & Degirmenci, 2023). Ogretmenlerin
teknolojik ve dijital araglari sik kullanmasi, ¢calisma grubundaki 6gretmenlerin teknolojiyi
benimsediklerini gosterebilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimde Web 2.0 araglarinin
kullanimina yonelik goriislerinin incelendigi bir ¢alismada (Temel & Tiirkoglu, 2023),
katilimcilarin biiyiik bir kisiminin Web 2.0 araglarini kullanma konusunda gerekli bilgiye

sahip olduklar1 ve kullandiklar tesipit edilmistir. Bu bulgu mevcut ¢alismada teknolojik
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ve dijital arag-gereglerin sik kullanilmasi bulgusunu destekler niteliktedir. Pandemi
stirecinde, diger bazi alanlarda oldugu gibi okul dncesi 6gretmenlerin de teknolojik ve
dijital arag-gere¢ kullanma egilimlerinin arttig1 bulunmustur (Giilen & Kaya, 2023).
Ayrica isitsel ve ritmik araclarin da az sayida O6gertmen tarafindan kullanildigi
anlagilmistir. Teknoloji kullanimi boyutunda &gretmenlerin gorsel-isitsel araglarin
kaliciligina vurgu yapmasi dikkat c¢ekicidir (Akyol, 2016), gorsellerle desteklenen
dinleme etkinliklerinin, ¢ocuklarin anlama ve anlamlandirma siireclerini hizlandirdigini
belirtmektedir. Ancak, dijital araglarin kullaniminda O5’in belirttigi gibi "geleneksel
materyallerle harmanlama" stratejisinin izlenmesi, ekran bagimlili1 riskini azaltirken
etkilesimi artirmasi bakimindan degerlidir. Bu noktada, 6gretmenlerin teknolojiyi segici
ve dengeli bigimde kullanabilmesinin, alanlarina iliskin bilgi ve 6zgiiven diizeyleriyle
yakindan iligkili oldugu sodylenebilir. Nitekim Avustralya'da erken kariyer okul &ncesi
Ogretmenleriyle yiiriitillen bir ¢aligmada, 6gretmenlerin ¢ocuklarin sozel dil ve erken
okuryazarlik becerilerini desteklemedeki kendi rollerine iligkin algilarinin ve bu alandaki
bilgi/dzgiliven diizeylerinin, sinif i¢i uygulama tercihlerini dogrudan sekillendirdigi;
kendini bu konuda yeterli hisseden 6gretmenlerin materyal ve yontem se¢iminde daha
bilingli ve esnek davrandigi bildirilmistir (Weadman, Serry, & Snow, 2023). Bu bulgu,
mevcut arastirmadaki ogretmenlerin teknolojik ve geleneksel materyalleri bilingli
bigcimde harmanlama stratejisinin, yalnizca arag ¢esitliliginden degil, ayn1 zamanda

Ogretmenlerin alan bilgisi ve mesleki 6zgiiveninden de beslendigine isaret etmektedir.

Sonug olarak; 2024 Okul Oncesi Egitim Programi'min ruhuna uygun sekilde,
ogretmenlerin materyal seciminde sadece "ara¢ sunan" degil, O6'min belirttigi gibi
"etkilesimli ortam kuran" bir rol iistlendikleri goriilmistiir. Nitekim alanyazinda da
ogretmen-cocuk etkilesiminin niteliginin, smifta sunulan materyal veya miifredat
iceriginden bagimsiz olarak g¢ocuklarin 6grenme c¢iktilarini belirleyen baglica siireg
degiskeni oldugu; 6gretmenin duygusal destek, sinif organizasyonu ve 6gretimsel destek
boyutlarinda kurdugu etkilesimin, materyal zenginliginden daha belirleyici bir rol
oynadig1 ortaya konmustur (Pianta & Hamre, 2009). Dinleme-izleme alanindaki bu
cesitlilik, cocuklarin farkli duyularina hitap ederek Tiirk¢e dil alanindaki becerilerin

kalic1 hale gelmesine olanak saglamaktadir.
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4.1.2. Dinleme-izleme Alaninda Kullanilan Yéntem ve Tekniklere iliskin

Sonug ve Tartisma

Dinleme ve izleme siirecinde 6gretmenlerin daha ¢ok drama ve dramatizasyon
gibi canlandirma odakli teknikleri kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum, 6gretmenlerin
soyut dinleme eylemini somutlastirma ve ¢ocuklarin siirece aktif katilimini saglama
egiliminde olduklarini ortaya koymaktadir. Sonug olarak, canlandirma odakli tekniklerin
kullanimi, ¢ocuklarin dikkat siirelerini artirmakta ve dinledikleri/izledikleri igerigi

igsellestirmelerini kolaylagtirmaktadir (Bartan & Kdse, 2023).

Ogretmenlerin dinleme ve izleme siirecinde drama ve dramatizasyonu &n plana
¢ikarmast, okul dncesi egitimin oyun temelli dogasiyla ortiismektedir. Literatlirde drama,
dinleme becerisini pasif bir eylemden ¢ikarip ¢ok duyulu bir deneyime doniistiiren en
etkili araclardan biri olarak kabul edilir. Yapilan bir ¢alisma da (Arnas, Comertpay, &
Sofu, 2007) ¢ocuklarin birbirleri ile ya da bir yetiskinle konusarak iletisim kurmasi ve
okul oncesi egitimde sinif ortaminda ¢ocugun farkli uzunluktaki konusmalara istekli
katilarak deneyim kazanmasinin 6nemine vurgu yapilmistir. Fakat cocuklarin bu tip
konusmalara i¢inde bulunduklari dil ve diislince yapisindan dolay1 istekli katilmalar1 zor
olabilmesinden kaynakli olarak 6gretmenlerin kii¢lik yastaki cocuklarin dil becerilerini
oyun ve yaratict drama gibi etkinliklerle desteklemesi gerektigi vurgulanmaktadir.
Nitekim yaratict dramanin erken ¢ocukluk doneminde dil gelisimine etkisini inceleyen
ampirik calismalar1 sentezleyen sistematik bir derlemede de, drama temelli etkinliklerin
cocuklara dogrudan ve zorlayict1 bir konusma talebinde bulunmaksizin, rol ve
canlandirma yoluyla dile dogal bir sekilde katilim firsati sundugu ve bu sayede dil

gelisimini destekleyici bir baglam yarattig1 ortaya konmustur (Mages, 2008).

Arastirma bulgulari, okul Oncesi Ogretmenlerinin dinleme ve izleme
etkinliklerinde diiz bir anlatim modelinden ziyade; cocuklarin bedensel, bilissel ve dilsel
olarak siirece dahil oldugu eylem odakli ve etkilesimli bir pedagojiyi benimsediklerini
ortaya koymaktadir. Nitekim bedensellesmis bilis kurami ¢ergevesinde cocuklarla
yiiriitiilen ¢alismalarda, dil islemleme ve kavram ediniminin yalnizca soyut-zihinsel bir
stirec olmadigini, ¢ocugun nesne ve eylemlerle kurdugu duyusal-motor deneyimlere
dogrudan dayandigini; bu nedenle dilin bedensel deneyimle i¢ ige sunuldugu 6grenme

baglamlarinin ¢ocuklarin kavramsal ve dilsel gelisimini giiclendirdigini ortaya
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koymaktadir (Wellsby & Pexman, 2014). Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir kisminin drama
ve dramatizasyonu tercih etmesi, erken ¢ocukluk doneminin yasayarak 6grenme ilkesiyle
dogrudan ortiismektedir (Han, Moore, Vukelich, & Buell, 2010). Drama, ¢ocuklarin
dinledikleri metinlerdeki soyut kavramlari, karakterleri ve olay 6rgiisiinii kendi beden dili
ve jestleriyle somutlagtirmalarina olanak tanir. Literatiirde, canlandirma tabanl
tekniklerin ¢ocuklarin sadece alict dil becerilerini degil, ayn1 zamanda empati, problem
¢Ozme ve yaratici ifade yeteneklerini de es zamanli olarak gelistirdigi savunulmaktadir

(Roskos & Christie, 2001).

Stirecte yogun olarak kullanilan soru-cevap ve etkilesimli hikaye anlatimi
teknikleri, dinleme ve izleme eylemini tek yonli bir bilgi aktarimi1 olmaktan ¢ikarip iki
yonlii bir konugma alanina déniistiirmektedir. 020 ve O11'in vurguladigi bu durum,
cocuklarin dikkat siirelerini yapay zorlamalar olmadan dogal akisinda uzatmaktadir
(Giines, 2014). Etkilesimli kitap okuma siire¢lerinde Ogretmenin ¢ocukla kurdugu
nitelikli diyalog, cocuklarin kelime dagarcigimnin zenginlesmesinde ve soz dizimi
kurallarin1 kavramasinda rol oynamaktadir. Cocuklarin pasif dinleyicilikten kurtulup soru
soran ve sorulara yanit arayan aktif 6zneler haline gelmesi, dil gelisiminin yani sira sosyal

kabul ve 6zgliven gelisimini de pozitif yonde etkilemektedir (Samur & Soydan, 2013).

Ogretmenlerin hikdye tamamlama, tahmin etme ve baslik bulma gibi bilissel ve
yaratici tekniklere bagvurmasi, ¢ocuklarin Bloom taksonomisinin {ist basamaklar1 olan
"analiz, sentez ve degerlendirme" becerilerini erken yasta deneyimlemelerini
saglamaktadir. Nitekim okul dncesi 6gretmenlerinin hikaye anlatimi sirasinda sordugu
sorular iizerinden ylriitiilen bir arastirmada da, dgretmenlerin revize edilmis Bloom
taksonomisinin degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey basamaklarina denk gelen
sorulart (0rnegin ¢ocuklardan olay veya karakterler hakkinda goriis bildirmelerini ve
bunu gerek¢elendirmelerini isteyerek) kullandiklarinda, cocuklarin elestirel diisiinme
becerilerinin gozlenebilir sekilde devreye girdigi bulunmustur (Liu & Yoon, 2025).
O5’in belirttigi hikdyeyi yarida kesip beyin firtinas1 yaptirma pratigi, ¢ocuklarin neden-
sonug iligkisi kurmasini, mantiksal ¢ikarimlar yapmasini ve alternatif ¢6ziim yollar
tiretmesini tetikler (Koksal, Tiikel, & Duman, 2015). Bu tiir iist diizey zihinsel siiregler,
cocuklarin yalnizca anlik dinleme performansimi artirmakla kalmaz; ileriki akademik
yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerilerinin

de temelini olusturur. Nitekim 64 boylamsal ¢alismayr kapsayan genis Olgekli bir
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sistematik derlemede de okul Oncesi donemde edinilen dilsel anlama becerilerinin,
cocuklarin ilerideki okudugunu anlama performansinin giiclii ve dogrudan bir yordayicisi
oldugu; bu iliskinin yas ilerledik¢ce daha da belirginlestigi ortaya konmustur (Hjetland,
Brinchmann, Scherer, & Melby-Lervag, 2017). Sonug olarak, okul dncesi siiflarinda
dinleme-izleme siireclerinin etkililigi; canlandirma tekniklerinin somutlagtirma giicii ile

biligsel tekniklerin zihinsel derinligi birlestiren biitlinlesik yontem tasarimlarina baglidir.

4.1.3. Dinleme-izleme Alaninda Kullamilan Ol¢me ve Degerlendirme Arag ve

Uygulamalarina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma bulgulari, okul dncesi 6gretmenlerinin dinleme ve izleme becerilerini
degerlendirirken iirlin odakli geleneksel yaklagimlar yerine, erken ¢ocukluk pedagojisinin
ruhuna uygun olarak gelisimsel, otantik ve siire¢ odakli bir degerlendirme anlayisin
benimsediklerini ortaya koymaktadir. Nitekim okul 6ncesi egitim programinda yer alan
degerlendirme anlayisina iliskin 6gretmen tutumlarini inceleyen bir calismada, programin
"sonug¢ degil silire¢" vurgusuna paralel olarak, degerlendirmenin ¢ocugun gelisimsel
ilerleyisini biitiinciil bi¢imde izlemeyi amaclayan, gdzlem ve portfolyo gibi siire¢ temelli

araglara dayandig1 ortaya konmustur (Gelebek Ustiin & Uzun, 2020).

Ogretmenlerin portfolyo ve anekdot kayitlarina bu denli yiiksek oranda
yonelmesi, okul dncesi donem cocuklarinin gelisiminin anlik testlerle degil, zamana
yayilan dogal gozlemlerle dlciilmesi gerektigi ilkesiyle dogrudan iligkilidir (Erdogan &
Canbeldek, 2017). Dinleme ve izleme gibi igsel bilissel siireclerin somut ¢iktilara
donligmesi zaman almaktadir; bu nedenle ¢ocuklarin siire¢ i¢indeki degisimini iiriin
dosyalar1 (portfolyo) araciligiyla takip etmek, cocugun kendi gelisimi icindeki
ilerlemesini gormeyi kolaylastirmaktadir (Yaman, Ozer, Dasdemir, Yigit, & Aktan,

2024).

Yapilandirilmis standart araglar kapsaminda gozlem formlar1 ve kontrol
listelerinin tercih edilmesi ¢ocugun bir hikayeyi dikkatle dinleyip dinlemedigi veya
izledigi bir olay Orgiisiine dair temel sorulara yanit verip veremedigi gibi bazi becerileri
"var/yok" seklinde hizlica kontrol etmeye olanak tanir (Yaman, Ozer, Dasdemir, Yigit, &
Aktan, 2024). Ancak O18 ve O17’nin de 6rnekledigi iizere bu standart araglarin tek basina
kullanilmay1p siire¢ odakli anekdot ve portfolyolarla harmanlanmasi, degerlendirmenin

gecerliligini ve glivenirligini artiran en saglikli pedagojik yaklagimdir. Nitekim
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alanyazinda da gelisimsel olarak uygun uygulamanin temel ilkelerinden biri olarak,
degerlendirmenin tek bir araca dayanmamasi; gozlem, anekdot kaydi ve portfolyo gibi
coklu ve siire¢ temelli yontemlerin bir arada kullanilmasinin ¢ocugun gelisimini biitiinciil
ve gilivenilir bicimde yansittigi vurgulanmaktadir (Copple & Bredekamp, 2009).
Arastirmada ¢alisma kagitlarinin sadece bir 6gretmen tarafindan tercih edilmesi, okul
oncesi donemde kagit-kalem etkinliklerinin dinleme-anlama becerilerini dlgmede
yetersiz ve ¢ocuk dogasina aykir1 bulundugunu dogrular niteliktedir. Zira bigimsel, kagit-
kalem temelli akademik etkinliklerin okul Oncesi ¢ocugunun gelisimsel diizeyiyle
ortlismedigi ve oyun temelli, somut deneyime dayali yaklagimlarin esas alinmasi
gerektigi bu alanin temel pozisyon belgelerinde acik¢a ifade edilmektedir. Alternatif ve
gorsel yontemler bagligi altinda yer alan fotograf ve video kayitlar ile sozel geri
bildirimler, ¢agdas okul Oncesi egitimde "gOrlinlir 6grenme" ve dokiimantasyon
siireglerinin birer yansimasidir. Ol'in belirttigi video kayitlar, zellikle gocuklarin
dinleme-izleme esnasindaki jest, mimik ve dikkat siireleri gibi anlik ve ugucu
davraniglarin sonradan 6gretmen tarafindan tekrar analiz edilebilmesini saglayan ¢ok
giiglii tespitlerdir. 019" un vurguladigi s6zel geri bildirimler ve performans gdzlemleri ise
bicimlendirici degerlendirmenin bir pargasi olup, c¢ocugun eksik kaldigi dinleme
stratejilerini aninda fark edip stireci yeniden yapilandirmaya olanak tanir. Sonug olarak,
dinleme ve izleme becerilerinin 6l¢iilmesinde Ggretmenlerin siire¢ odakli kayitlar
merkeze alarak, standart gozlem formlar1 ve alternatif dijital doékiimantasyon
yontemleriyle destekledikleri ¢ok boyutlu bir degerlendirme matrisi olusturduklari

sOylenebilir.

4.1.4. Dinleme-izleme Alaninda Karsilasilan Sorunlar ve Sorunlara Yénelik

Coziim Onerilerine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma bulgulari, okul oncesi egitimde dinleme ve izleme etkinliklerinin
oniindeki en biiyiik engelin cocuklarin gelisimsel 6zelliklerinden kaynaklanan dikkat ve
odaklanma siirelerinin smirliligit oldugunu ortaya koymaktadir. Erken c¢ocukluk
doneminde kronolojik yas ve olgunluk seviyesi, secici dikkat ve siirdiiriilebilir dikkat
kapasitesini dogrudan belirleyen unsurlardir. Ozellikle dijital uyaranlarin yogun oldugu
cagimizda, cocuklarin diiz anlatimlara karsi1 dikkat siirelerinin daha da kisaldigi
literatiirde siklikla vurgulanmaktadir (Giines, 2014). O20’nin de belirttigi iizere, yas

grubu kiigiildiik¢ce dinleme olgunlugunun heniiz tamamlanmamis olmasi, dgretmenleri
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siire¢ yonetiminde pedagojik olarak zorlamakta ve onlar1 sinif i¢i dinamikleri yeniden

yapilandirmaya itmektedir.

Ogretmenlerin bu sorunlar1 asmak adina en fazla "etkinligi bolme, kisa tutma ve
sadelestirme" stratejisine bagvurmalari, okul Oncesi egitimin "gocugun gelisimsel
diizeyine uygunluk" ilkesiyle tam bir uyum gostermektedir. Etkinlik siirelerinin
cocuklarin dikkat egrisine gore esnetilmesi, dinleme eyleminin bir zorunluluktan ziyade
nitelikli bir paylasima doniismesini saglamaktadir (Giilen & Kaya, 2023). Bunun yani sira
03’iin 6rnekledigi gibi, dinleme etkinligi oncesinde ritim, dans ve spor gibi hareketli
aktivitelerin ise kosulmasi, ¢ocuklarin motorik enerjilerini saglikli bir sekilde
bosaltmalarina ve biligsel olarak dinleme siirecine daha hazir hale gelmelerine yardimci
olmaktadir (Civelek & Akamca, 2018). Ses tonu, mimikler ve etkilesimli soru-cevap
caligmalarinin kullanilmasi ise ¢ocuklarin isitsel dikkatini canli tutarak onlar1 pasif alici
konumundan ¢ikarip anlatinin bir pargasi haline getirmektedir (Bigak¢i, Er, & Aral,

2018).

Bireysel farkliliklara ve dil seviyesi yetersizliklerine kars1 6gretmenlerin diizey
dogrultusunda bireysel planlama yapmalar1 ve gorsel/teknolojik materyal destegine
basvurmalari, kapsayici egitim paradigmalari agisindan oldukca degerlidir. Coklu duyu
organina hitap eden zengin uyaricilar, kelime dagarcigi simirli olan veya odaklanma
problemi yasayan c¢ocuklarin hikdyenin olay Orgiisiinii takibini kolaylastirmaktadir.
Sonug olarak, okul Oncesi Ogretmenlerinin dinleme-izleme siirecinde karsilagtiklar
yapisal ve g¢ocuk kaynakli sorunlar karsisinda pasif kalmadiklari; aksine esneklik
sergileyerek oOgretimsel diizenlemeler, materyal zenginligi ve bireysel yaklasimlarla

stireci dinamik bir sekilde yonettikleri sOylenebilir.

4.1.5. Dinleme-izleme Alanina Yénelik Goriis ve Onerilere Iliskin Sonuc ve

Tartisma

Arastirmadan elde edilen sonuclar, okul Oncesi Ogretmenlerinin giincellenen
egitim programi uygulama siirecinde, dinleme ve izleme becerilerini sadece sinif igi bir
etkinlik olarak degil; ev-okul ekolojisini i¢ine alan biitilinciil bir siire¢ olarak gordiiklerini
ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin en fazla aile katilimi1 ve evde dinleme aligkanlig
temasina vurgu yapmasi, Bronfenbrenner’in Mikrosistem ve Mesosistem iligkilerini

iceren Ekolojik Sistemler Kurami ile agiklanabilir (Stanley & Kuo, 2022). Cocugun
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okulda kazandig1 dinleme ve anlama reflekslerinin kalici bir davranisa doniisebilmesi, ev
ortamindaki (mikrosistem) okuma kiiltiirii ve aile i¢i etkilesimle dogrudan korelasyon
gostermektedir. O13’iin "100 Giine 100 Kitap" projesi gibi yapilandirilmis ev-okul
ortakliklari, ¢ocuklarin alict dil becerilerini zenginlestirmekte ve erken okuryazarlik
algilarim giiglendirmektedir. O6’nin ebeveyn katiliminda babalarim roliinii dne ¢ikarmasi
ise literatiirde babayla kurulan dilsel etkilesimin, ¢ocuklarin kelime hazinesi ve bilissel
esneklik gelisiminde benzersiz bir katalizor oldugunu savunan giincel ¢alismalarla

paralellik gostermektedir (Kunduraci, ve digerleri, 2025).

Ogretimsel stratejiler boyutunda, dinleme etkinliklerinin giiniin belirli saatlerine
(kahvaltt oncesi, giline baslama) entegre edilmesi ve rutinlere yayilmasi Onerisi,
cocuklarin biyolojik ritimleri ve dikkat egrileri agisindan son derece tutarlidir. Erken
cocuklukta statik dinleme oturumlar1 yerine, zaman yonetiminin esnek tutuldugu ve
cocuklarin kendilerini hikayenin bir pargasi hissettikleri etkilesimli siirecler, bilissel ytikii
azaltmakta ve dinleme motivasyonunu artirmaktadir (Giines, 2014). Bu durum, Milli
Egitim Bakanlig1’nin giincellenen egitim vizyonundaki "siire¢ odakli ve anlamli 6grenme
rutinleri" ilkesini dogrudan desteklemektedir. Pasif dinleme kaliplarinin kirilarak ritim,
parmak oyunu ve tekerlemelerle desteklenen canlandirmalarin siireglere yayilmasi,

cocuklarin fonolojik farkindaliklarini ve isitsel dikkat siirelerini artirmaktadir.

Son olarak, materyal ve teknoloji destegi temasinda Ogretmenlerin c¢agdas
teknolojik gelismelere refleks gostererek "yapay zeka destekli biitiinlesik ortamlardan"
(O5) bahsetmesi, erken ¢ocukluk egitiminde dijital doniisiimiin ydniinii gdstermesi
acisindan oldukca heyecan vericidir. Yapay zekanin sundugu sesli arama ve aninda
gorsellestirme/animasyon liretme olanaklari, kelime dagarcig1 yetersiz olan veya soyut
kavramlar1 anlamakta zorlanan okul Oncesi c¢ocuklar1 igin kisisellestirilmis
(bireysellestirilmis) birer 6grenme iskeleti islevi gorebilir. O19’un belirttigi iizere, bu
dijital zenginligin geleneksel materyal c¢esitliligi ile harmanlanarak giinliik rutinlerin bir
pargasi haline getirilmesi, dinleme ve izleme alaninin 6grenme ¢iktilarinin kalitesini {ist
diizeye tasiyacaktir (Bigakci, Er, & Aral, 2018). Sonug¢ olarak, okul oncesi egitimde
dinleme ve izleme kalitesinin siirdiiriilebilirligi; ev-okul etkilesiminin giicii, 6gretimsel
rutinlerin esnekligi ve yapay zekd dahil zenginlestirilmis materyal ekosisteminin

entegrasyonu ile miimkiindiir.
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4.2. Konusma Alanna iliskin Sonuc ve Tartisma

4.2.1. Konusma Alaninda Kullanilan Ara¢ ve Gereclere iliskin Sonuc ve

Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgular, okul Oncesi 6gretmenlerinin konusma
becerilerini desteklerken gorsel bir odak noktasi olusturma ve karakter {izerinden
konusturma stratejilerini baskin sekilde kullandiklarini ortaya koymaktadir. En yiiksek
frekansa sahip olan hikaye kartlar1 ve resimlerin kullanimi, gorsel materyallerin giiclii
birer "konusma baslatici" nesne oldugunu gostermektedir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari,
soyut diisiinme becerileri heniiz olgunlagsmadig i¢in 6nlerinde duran somut bir gorsel
tizerinden zihinsel semalarini daha kolay harekete gegirir ve climle kurma motivasyonu
bulurlar. Resimli kartlar ve masal kitaplari, cocugun sozciikler arasi bag kurmasini, olay
Orgiistinii mantiksal bir sirayla aktarmasini ve kelime dagarcigini aktif konusma diline

yansitmasini kolaylastiran temel iskelelerdir (Kavak & Coskun, 2017).

Kukla ile kostiim ve aksesuarlarin yogun sekilde tercih edilmesi ise konusma
eyleminin psikolojik ve sosyal boyutunu dogrudan desteklemektedir. Erken ¢ocuklukta
benmerkezci dil evresinde olan veya sosyal kaygi/cekingenlik yasayan cocuklar,
dogrudan kendi adlarmma konusmaktan cekinebilirler. Nitekim sosyodramatik oyunun
kuramsal temellerini atan klasik ¢aligmasinda Smilansky (1968), rol oynama, yapmacik
doniisiim, sosyal etkilesim, sozel iletisim ve oyunda 1srar olmak iizere bes temel bilesen
tanimlamis; ¢ocugun bir role veya nesneye biiriindiiglinde ger¢ek kimliginden bir dl¢lide
uzaklagarak daha rahat ve 6zgiir bir iletisim kurabildigini ortaya koymustur (Smilansky,
1968). Ancak O7 ve O10’un da vurguladig iizere, gocuk bir kostiim giydiginde veya eline
bir kukla aldiginda, kendi kimliginden siyrilarak canlandirdigi karakterin arkasina
saklanabilmektedir. Bu durum ¢ocuga pedagojik bir "giivenli bolge" sunmakta, hata
yapma korkusunu azaltmakta ve mikrofon ya da oyuncak ses araglar1 vasitasiyla
Ozgiivenli, akici, sosyal bir diyalog ortamini tetiklemektedir (Arnas, Comertpay, & Sofu,

2007).

Rutin panolart ve sohbet ¢emberi gibi ¢evresel destekleyicilerin siirece dahil
edilmesi, dil ediniminin dogal ortam yapilandirmasiyla olan iligkisini destekler
niteliktedir. O5’in giine baslama rutininde hava durumu veya yoklama panolarini

kullanmasi, dil gelisiminin sadece Tiirk¢e etkinliklerine hapsedilmeyip tiim giine yayilan
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islevsel bir iletisim aracina donistiirildiigiinii gostermektedir (MEB, 2024). Giinliik
rutinler esnasinda gerceklestirilen bu dogal diyaloglar, ¢ocuklarin sirasini bekleme,
karsisindakini dinleme ve amaca uygun konusma gibi dil becerilerini iist diizeye
cikarmaktadir (Glines, 2026). Sonug olarak, okul dncesi egitim ortamlarinda konusma
becerilerinin nitelikli bir sekilde gelistirilmesi; gorsel uyaranlarin sundugu zihinsel icerik
ile dramatik materyallerin sagladigi psikolojik rahatligin giinliik rutinlerle harmanlandigi
biitiinlesik bir materyal ekosistemine baghdir. 2016’da yapilan ¢alisma kapsaminda

paralel sonuglara ulasmistir (Rajapaksha, 2016).

4.2.2. Konusma Alaninda Kullanilan Yontem ve Tekniklere iliskin Sonuc ve

Tartisma

Arastirmadan elde edilen sonuclar, okul oOncesi Ogretmenlerinin c¢ocuklarin
konusma becerilerini desteklerken statik ve tek yonlii bir bilgi aktarim modelinden
ziyade; ¢ocugun aktif rol aldigi, hayal giiciinii dile doktiigii ve eylem odakli oldugu bir
pedagojik anlayis1 benimsediklerini gostermektedir. Ogretmenlerin dramatik oyun
temelli teknikleri ve rol oynamay1 oncelikli kilmasi, konusma eyleminin sadece dil
bilgisel bir siire¢ degil, ayn1 zamanda sosyal-psikolojik bir performansa dayali olmasiyla
iligkilidir. Piaget'nin oyun kuramina gore, okul dncesi donemdeki ¢ocuklar diinyay1
sembolik oyunlar araciliiyla icsellestirmekte ve dil becerilerini bu oyun alanlarinda
yapilandirmaktadir (Piaget, 1952; Bartan & Kose, 2023). Cocuklarin bir karakteri
canlandirirken ya da rol oynarken kurduklar1 diyaloglar, hata yapma kaygisini azaltarak
akic1 ve 6zgiivenli konusma becerilerini en {ist diizeye ¢ikarmaktadir (Bigaket, Er, & Aral,

2018).

Dilsel ve yaratict anlatim teknikleri temasinda hikdye, climle veya resim
tamamlama etkinliklerinin yiiksek frekansta bulunmasi, ¢ocuklarin dil edinimindeki
iiretkenlik boyutunu desteklemektedir. Tamamlama caligsmalari, hazir bir metni tekrar
etmek yerine, cocugun zihnindeki kelime haznesini aktif hale getirmesini, neden-sonug
iliskileri kurmasini ve 6zgiin ciimle yapilari insa etmesini zorunlu kilar. O2’nin
vurguladigi "resim anlatma" ve O20’nin belirttigi "hikdye tamamlama" pratikleri,
cocuklarin ifade edici dil becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda diisiincelerini mantiksal

bir sira halinde aktarma yetenegine de dogrudan katki saglamaktadir (Karakus, 2020).
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Arastirmanin en dikkat ¢ekici ¢iktilarindan biri ise, biligsel ve etkilesimli teknikler
basligi altinda alt1 sapkali diisiinme, beyin firtinasi ve 6rnek olay gibi tekniklerin sinif igi
siireglere dahil edilmesidir. O5’in diiz anlatimi1 sorularla zenginlestirerek beyin firtinasi
yaptirmast ve O10'un kelime tanitim calismalar1 yiiriitmesi, okul ncesi siniflarinda
konusma egitiminin sadece gilindelik sohbet boyutunda kalmayip, bilissel derinlik ve
akademik dil bilinci olugturma amaciyla da yapilandirildigini gostermektedir. Beyin
firtinas1 ve alti sapkali diisiinme gibi meta-biligsel teknikler, ¢cocuklarin bir problem
durumuna farkli agilardan bakarak fikir iiretmelerini ve bu fikirleri topluluk oniinde
savunabilmelerini saglar. Bu durum, Bloom taksonomisinin iist diizey basamaklar1 olan
analiz ve sentez becerilerinin konusma performansi iizerinden erken yasta
deneyimlenmesine zemin hazirlamaktadir (Erdogan & Canbeldek, 2017). Sonug olarak,
okul oncesi egitimde nitelikli bir konusma becerisinin insasi; dramatik tekniklerin
sagladig1 sosyal Ozgiiven, yaratict tamamlama etkinliklerinin sundugu 6zgiinlik ve
bilissel yontemlerin getirdigi zihinsel derinligin es glidimli olarak yiiriitiilmesine

baghdir.

4.2.3. Konusma Alaminda Kullamlan Ol¢me ve Degerlendirme Arac¢ ve

Uygulamalarina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgular, okul Oncesi 6gretmenlerinin konusma
becerilerini degerlendirirken statik 6lgiimler yerine, gelisimsel, otantik ve siireci izleyen
cagdas bir 6lgme-degerlendirme yaklagimini benimsediklerini ortaya koymaktadir. En
yiiksek frekansa sahip olan gozlem formlarmin ve anekdot kayitlarmmin kullanimi,
konusma gibi dinamik ve anlik {iretime dayali bir dil becerisinin ancak dogal sinif
ortamlarinda gergeklestirilen sistematik takiple 6l¢iilebilecegini gostermektedir (Erdogan
& Canbeldek, 2017). Ogretmenlerin anlik kiigiik notlar ve anekdot kayitlar1 yoluyla
cocuklarin dil kullanimlarini kayit altina almalari, Milli Egitim Bakanlig1’nin giincellenen
egitim vizyonundaki "siireci takip eden bigimlendirici degerlendirme" ilkesiyle tam bir
tutarlilik sergilemektedir (MEB, 2024). Bu sayede c¢ocuklarin sozciik dagarcigi, ciimle
yapilar1 ve fonolojik farkindaliklar1 yapay bir sinav baskis1 olusturulmadan dogal akisinda

haritalandirilabilmektedir (Giines, 2026).

Kanita dayali ve gorsel degerlendirme temasi altinda gelisim dosyalarinin

(portfolyo) tercih edilmesi, ¢ocuklarin boylamsal gelisim Oykiisiinii goriiniir kilmak
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acisindan pedagojik bir 6neme sahiptir. Dil gelisimi basamaklar1 ¢ocuktan ¢ocuga
bireysel farkliliklar gosterdiginden, cocugun konusma performansini akran grubuyla
karsilastirmak yerine kendi portfolyo ge¢misiyle kiyaslamak ¢ok daha saglikli sonuglar
vermektedir (Yaman, Ozer, Dasdemir, Yigit, & Aktan, 2024). Bu baglamda, ses ve video
kaydi gibi dijital dokiimantasyon yontemlerinin kullanilmasi, erken ¢ocukluk egitiminde
"gOriiniir 6grenme" yaklasimlarmin yenilik¢i bir yansimasidir. Dijital ses kayitlari,
cocuklarin zaman igerisindeki fonetik (ses bilgisel), morfolojik (bigim bilgisel) ve s6z
dizimsel (s6z dizimi) ilerlemelerini, telaffuz hatalarinin azalisin1 ve akicilik diizeylerini
somut, nesnel ve geriye doniik olarak izleme imkani sunmaktadir (Altan Aksu & Coskun,

2025).

Performans ve etkilesim temelli degerlendirme pratikleri ise konusma becerisinin
sosyal baglamindan koparilmadan o6l¢iildiigii goriilmektedir. Dilin amaca uygun olarak
topluluk oOniinde kullanimi, ancak drama sonrasindaki rol odakli konusmalarda veya
hikdye tamamlama esnasindaki 0zglin fikir savunmalarinda tam anlamiyla
gozlemlenebilir (Bartan & Kose, 2023). O5'in ¢ocuklara siire¢ sonunda ek sdz hakki
tantyan demokratik yaklasimi, ¢ocuklarin kendilerini ifade etme giidiilerini desteklerken;
010'un drama sonrasi canlandirmaya dayali degerlendirmesi dilsel performansi bedensel
ve duygusal gelisimle biitliinlestirmektedir. Sonug¢ olarak, okul oncesi smiflarinda
konusma becerilerinin 6l¢iilmesi; sistematik gézlemlerin sundugu nesnellik, dijital ve
somut portfolyo kayitlarinin sagladigi kanit giicli ve performans temelli uygulamalarin
getirdigi otantik yaklagimin bir arada kullanildig: biitiinlesik bir degerlendirme matrisine

dayanmaktadir.

4.2.4. Konusma Alaninda Karsilasilan Sorunlar ve Sorunlara Yonelik Coziim

Onerilerine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen sonuglar, okul 6ncesi siniflarinda konusma becerilerinin
gelistirilmesinin ~ onlindeki  en  belirgin  engellerin  psikososyal  kokenli
cekingenlik/utangaglik ile dil/telaffuz bozukluklar1 oldugunu ortaya koymaktadir. Erken
cocukluk donemi, dil ediniminin en hizli oldugu ancak akran kabulii ve sosyallesme
diirtiilerinin de es zamanli olarak gelistigi hassas bir evredir. Ogretmen gériislerinde
telaffuz veya artikiilasyon problemi yasayan c¢ocuklarin akranlari tarafindan alay

edilmeye veya "bebeksin sen" gibi etiketlemelere maruz kalmasi, ¢ocukta konusma
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kaygisini tetiklemektedir. Bu durum psikolojik bir kisirdongii yaratarak cocugun sinif i¢i
sozel etkilesimlerden tamamen c¢ekilmesine, utangacglik ve Ozgiliven eksikliginin
kroniklesmesine neden olabilmektedir (Giines, 2014). Literatiirde, dil bozukluklarinin
akran zorbaligina zemin hazirlayarak cocugun sosyal kabuliinii dogrudan ve olumsuz
yonde etkiledigi siklikla vurgulanmaktadir (Giilen & Kaya, 2023). Ogretmenlerin
kalabalik siif mevcuduna bagli olarak her ¢ocuga yeterli konusma siiresi tantyamama
sorununa kars1 "kiigiik grup caligmalar1 ve konusma gruplar1" olusturmasi, ¢agdas okul
oncesi pedagojisinin mikro-0gretim yaklasimlariyla tam bir uyum sergilemektedir.
015'in de somutlastirdig1 iizere, siniflarin daha kiiciik etkilesim kiimelerine boliinmesi,
ogretmen-cocuk ve cocuk-cocuk arasindaki dilsel diyalog frekansini ve niteligini
artirmaktadir. "Haftanin ¢ocugu" veya "hikdye anlatma giinleri" gibi yapilandirilmis
rutinlerin olusturulmasi ve mikrofon, kukla gibi dikkat ¢ekici materyallerin siirece dahil
edilmesi, utangag ve ¢ekingen cocuklarin kendilerini ifade edebilmeleri i¢in demokratik
ve esitlik¢i bir hitabet alani sunmaktadir (Simsek & Simsek, 2020). Bu pratikler,
cocuklarin topluluk 6niinde konusma cesaretlerini artirmakta ve konugsmay1 bir kaygi

unsuru olmaktan ¢ikarip eglenceli bir sinif rutini haline getirmektedir.

Sorunlarin ¢éziimiinde sadece sinif i¢i tekniklerle yetinilmeyip, "aile katilimi",
"rehberlik servisi/uzman destegi" ve "empati/degerler egitimi" boyutlarinin ise
kosulmasi, giincellenen egitim vizyonunun kapsayict ve ekolojik yaklagimini
dogrulamaktadir (MEB, 2024). Nitekim erken kariyer okul Oncesi Ogretmenleriyle
yiiriitiilen bir ¢alismada da 6gretmenlerin, dil gecikmesi veya dil bozuklugu yasayan
cocuklart tanilama ve bu ¢ocuklara yonelik uygun destekleri saglama konusunda
kendilerini yetersiz hissettikleri ve bu alanda digsal uzman destegine ihtiya¢ duyduklari
ortaya konmustur (Weadman, Serry, & Snow, 2023). Dil ve konusma bozukluklarinin
kalic1 tedavisi, okulda uygulanan stratejilerin ev ortaminda aile i¢i okuma/konusma
seanslartyla desteklenmesini ve gerektiginde bir dil ve konusma terapisti ya da rehberlik
uzmani ile koordineli galigilmasini zorunlu kilmaktadir. Ayrica Ol'in akran zorbaligina
kars1 gelistirdigi empati odakli degerler egitimi yaklagimi, konusma alanindaki sorunlarin
sadece mekanik bir dil egitimiyle degil, simif ikliminin duyusal ve ahlaki olarak
tyilestirilmesiyle c¢oziilebilecegini gostermesi bakimindan kritiktir. Sonu¢ olarak,
konusma becerilerinde karsilasilan bireysel ve yapisal sorunlar karsisinda 6gretmenlerin

geleneksel diiz anlatim kaliplarii yikarak; yontemsel esneklik, kiigiik grup dinamikleri,
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disiplinler arast is birlikleri ve empati temelli yaklasimlarla kriz yonetimi sergiledikleri

sOylenebilir.

4.2.5. Konusma Alanma Yénelik Goriis ve Onerilere Iliskin Sonuc ve

Tartisma

Okul oncesi donemde dil ve konugma becerilerinin gelistirilmesi, ¢cocugun hem
biligsel hem de sosyal-duygusal gelisimi i¢in temel bir yap1 tagini olugturmaktadir. Bu
arastirmada 6gretmenlerin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik sunduklar1 oneriler;
O0gretmen tutumu, siire¢ tasarimi ve dis paydas dinamikleri boyutlarinda literatiirle 6Gnemli

paralellikler ve derinlikler gdstermektedir.

Arastirmanin ilk boyutunu olusturan "Ogretmen Tutumu ve Iletisim Stratejileri"
temasinda, 6gretmenlerin acik uclu soru sorma ve uzun yanitlar tegvik etme davranisina
vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen goriislerinde belirtilen "agik uglu sorular sormak
ve tek bir dogru beklememek" ifadesi, cocuklarin iist diizey diisiinme becerilerini ve sozel
ciktilarint artirmaktadir. Siif i¢inde esit s6z hakki taninmasi ve sira takibi yapilmasi
(016), cocuklarmn iletisimsel adalet duygusunu gelistirirken konusma kaygilarmi
azaltmaktadir. Destekleyici ve baskisiz bir siif ikliminin varligi, cocuklarin hata yapma

korkusu olmaksizin kendilerini ifade etmelerine olanak tanir (Caglar & Ulutas, 2024).

"Egitim Ortam1 ve Siire¢ Tasarimi1" temasi altinda, cocuklarin anlatici oldugu aktif
ortamlarin yaratilmasi gerekliligi n plana ¢ikmistir. Ogretmenlerin "tek anlatici roliinden
¢ikma" yoniindeki 6zelestirisi ve ¢ocuklarin sunum/deney siireclerinde aktif rol almasi,

cagdas cocuk merkezli egitim yaklagimlariyla tamamen ortiismektedir.

Arastirmada en yliksek frekansa ulasan alt tema, "Paydas Destegi ve Sosyal
Etkilesim" temas1 altindaki "aile katilim1 ve bilgilendirilmesi" olmustur. Ogretmenlerin
ailelere evde agik uclu soru sorma yontemlerini 6gretmesi ve ¢ocuklarin ihtiyaglarinm
konusmadan once tahmin edip hemen karsilamama konusunda ebeveynleri uyarmasi,
evdeki dil zenginligini dogrudan etkilemektedir. Evde ¢ocugun konugsma firsatlarinin
kisitlanmasi ya da asir1 korumaci ebeveyn tutumlari nedeniyle ¢gocugun isteklerini sozlii
ifade etmesine gerek kalmamasi, okulda kazanilan becerilerin ketlenmesine yol
acmaktadir. Nitekim okul Oncesi ¢ocuklarla yiiriitiilen bir arastirmada, ebeveynlerin
koruyucu tutum alt boyutunun ¢ocuklarin iletisim becerileriyle anlamli diizeyde iliskili

oldugu; asir1 koruyucu ebeveyn tutumunun, cocuklarin sozel iletisim becerilerini ve
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kendiliginden dil {iretememe egilimlerini olumsuz yonde etkileyebildigi bulunmustur

(Poyraz & Giil, 2022).

Sonug olarak, 2024 okul Oncesi egitim programinin uygulama siirecindeki
O0gretmenlerin; ¢cocuk merkezli, etkilesimsel ve ekolojik temelli bir dil edinim modelini
benimsedikleri gériilmektedir. Ogretmenlerin sundugu bu 6nerilerin hayata gegirilmesi,
erken ¢ocukluk doneminde nitelikli ve siirdiiriilebilir bir dil gelisim ikliminin kurulmasi

acisindan kritik bir 6neme sahiptir.
4.3. Okuma Alanma fliskin Sonuc ve Tartisma

4.3.1. Okuma Alaminda Kullamlan Arac¢ ve Gereglere iliskin Sonug¢ ve

Tartisma

Erken cocukluk doneminde okuma farkindaligi ve okumaya hazirlik becerileri,
cocuklarin ileriki akademik yasamlarindaki okuryazarlik basarilarinin en giiclii
yordayicilarindan biridir. Bu aragtirmada okul dncesi 0gretmenlerinin kullandiklar arag
ve gereclere yonelik ortaya koyduklart bulgular; ¢ocuk merkezli egitim, somutlagtirma,
zengin uyarict ¢evre ve ¢oklu zekd kuramlart baglaminda literatiirle yiiksek diizeyde

uyum ve derinlik gostermektedir.

Arastirmada en yiiksek frekansa ulasan "Resimli hikaye, masal ve oykii kitaplar1",
erken okuryazarlik literatiiriiniin merkezinde yer almaktadir. Ogretmenlerin kitaplar1 ve
olay siralama kartlarimi ¢ocuklarin olay Orgiisiinii kavramalarini saglamak amaciyla
kullandiklarii belirtmeleri oldukga kritiktir. Cocuklarin hentiiz harfleri tanimadan 6nce
resimli kitaplar aracilifiyla "hikaye okuma davranisi” gelistirdiklerini ve resimler ile
metin arasinda anlamsal baglar kurduklarinmi belirtmektedir. Kitaplar ve kavram/kelime
kartlar1, gocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerini gelistirirken, kelime dagarciklarinin
zenginlesmesini saglar. Nitekim ebeveyn-¢ocuk birlikte kitap okuma uygulamalarinin dil
gelisimi, erken okuryazarlik ve okuma basarisi tizerindeki etkisini inceleyen kapsamli bir
meta-analizde de kitap okumanin, ¢ocuklarin yazili dil kayit sistemini edinmelerinde
anlaml ve istikrarli bir etkiye sahip oldugu ortaya konmustur (Bus, Van [Jzendoorn, &

Pellegrini, 1995).

"Yazi ve Sembol Farkindalii Araclart" temasinda "Alfabe ve harf
kartlari/gubuklarinin" 6ne ¢ikmasi, 6gretmenlerin somut islem donemindeki ¢ocuklara

sembolleri tanitirken dokunsal ve gorsel materyallerden yararlandigin1 gostermektedir.
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Literatiir arastirmalarinda (Justice, Pence, Bowles, & Wiggins, 2006; Justice & Ezell,
2001), cocuklarin ¢evrelerindeki yazili materyalleri, harfleri ve logolar: fark etmelerinin
(yaz1 farkindaligl) okuma yazmaya gegisi kolaylastirdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
harf cubuklar1 gibi materyalleri tercih etmesi, Montessorinin (1912) yaklasimindaki
"duyusal harfler" ve somut deneyimler ilkesiyle paralellik gostermektedir (Montessori,
1912). Yaz1 tahtasi ve ¢alisma yapraklarinin frekansinin diisiik kalmasi ise sevindirici bir
bulgu olup, 6gretmenlerin asir1 akademik ve masa basi etkinlikler yerine gelisimsel olarak
uygun materyallere yoneldiklerinin bir gostergesidir. Nitekim erken ¢ocukluk egitiminde
kagit-kalem etkinliklerine dayali bigimsel 6gretimin, ¢ocuklarin oyun temelli kesif ve
somut deneyim yoluyla 6grenme dogasiyla gelistigi ve bu tlir uygulamalarin gelisimsel
acidan uygun uygulama ilkeleriyle bagdasmadigi uzun siiredir vurgulanmaktadir (Copple
& Bredekamp, 2009). Bu bulgu ayni zamanda, ¢alisma yapraklar1 ve flash kart gibi
uygulamalarin okul 6ncesi programlarinda sinirlt tutulmasinin, program kalitesini olumlu

yonde etkiledigini ortaya koyan arastirmalarla da ortiismektedir (Barnett & Jung, 2024).

Arastirmanin en dikkat cekici boyutlarindan birini "Etkilesimli ve Dogal
Destekleyiciler" temasi olusturmaktadir. Ogretmenlerin kuklalar, afisleri ve dogal
materyalleri (tag, tohum, cubuk) siireci somutlastirmak ve dikkat ¢ekmek amaciyla
kullandiklarim1 ifade etmeleri, erken ¢ocukluk pedagojisinin temel ilkelerini
yansitmaktadir. Vygotsky'nin (1978) Sosyal Gelisim Teorisi'ne gore, 6grenme anlamli
baglamlar ve sosyal etkilesimler icinde gergeklesir. Kuklalar ve parmak oyunlari,
cocugun okuma etkinligini bir zorunluluk degil, oyun tabanli bir deneyim olarak
algilamasini saglar ve dilin pragmatik (islevsel) kullanimini destekler. Nitekim erken
yillarda gorev yapan egitimcilerle yiiriitiilen bir arastirmada da, kuklalarin oyun, 6gretim,
esenlik ve iletisim alanlarinda degerli pedagojik araclar olarak degerlendirildigi; 6zellikle
kukla kullantimiin ¢ocuklarin 6grenmeye katilimini olumlu yonde etkiledigi ve dil ile
iletisim becerilerini destekledigi bulunmustur (Timmins & King, 2024). O1'in okuma
stireglerinde farkli boyutlardaki kitaplara ve duyu merkezindeki dogal materyallere yer
vererek uyarict bir 6grenme iklimi yarattigin1 gostermektedir. Bu pratik, Bu pratik,
o0grenme ortamini aktif bir egitici olarak konumlandiran Reggio Emilia yaklagiminin
"liclinci O6gretmen" ilkesini ve duyusal biitiinleme siireglerini destekler niteliktedir.
Reggio Emilia yaklagiminda, ortam yalnizca fiziksel bir alan olarak degil; cocugun

diisiincesini goriiniir kilmasina, merak etmesine ve derinlemesine 6grenmesine zemin
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hazirlayan tiglincii bir egitici olarak kavramsallastirilmaktadir (Strong-Wilson & Ellis,
2007). Nitekim bu ilkeyi ¢ocuk perspektifinden inceleyen bir arastirmada da, 6grenme
ortaminin kasitl ve zengin bigimde diizenlenmesinin, ¢cocuklarin mekani 6grenmelerine
yardime1 olan aktif bir ortam olarak deneyimlemelerini sagladigr bulunmustur (Robson
& Mastrangelo, 2017). Ote yandan sinifta teknoloji kullaniminin geri planda kalmasi,
erken ¢ocukluk egitiminde sik¢a vurgulanan ekran siiresi kisitlamalar1 ve kontrolsiiz
teknoloji kullanimi kaygilarindan kaynaklaniyor olabilir. Ogretmenlerin bu tutumu,
okuma oncesi becerilerin kazandirilmasinda somut etkilesimin ve dokunsal materyal
deneyiminin vazgecilmez birincil unsur olarak goriildiglinii ortaya koymaktadir

(Cakioglu & Ekici, 2024).

Sonug olarak 6gretmenlerin, 2024 okul oncesi egitim programinin vizyonuna
uygun bir sekilde; gorsel zenginligi yiiksek, cocuklarin aktif katilimina ve
manipiilasyonuna izin veren, dil siireclerini somutlagtiran bir materyal havuzu
kullandiklar1 goriilmektedir. Okuma farkindaliginin kalici bir kazanima doniismesi igin
bu zengin materyal cesitliliginin sinif i¢i rutinlerde siirdiirtilebilir kilinmas1 6énem arz

etmektedir.

4.3.2. Okuma Alaminda Kullamilan Yéntem ve Tekniklere iliskin Sonuc ve

Tartisma

Erken ¢ocukluk doneminde okuma farkindaligi kazandirma stirecinde kullanilan
yontem ve tekniklerin niteligi, cocugun metne karsi gelistirecegi tutumu ve erken
okuryazarlik becerilerini dogrudan sekillendirmektedir. Bu aragtirmada 6gretmenlerin en
sik basvurdugu yontemlere iliskin ulasilan bulgular; etkilesimli okuryazarlik, fonolojik
farkindalik gelisimi, somutlagtirma ve oyun tabanli 6grenme literatiirii baglaminda

derinlemesine tartisilmistir.

Arastirmada en yiiksek frekansa ulasan "Etkilesimli okuma (Soru-cevap, a¢ik uglu
sorular)" ve bunu destekleyen "Tahmin etme" teknikleri, modern erken okuryazarlik
yaklasimlarinin en temel unsurlaridir. Ogretmenlerin soru-cevap ve tahminlerle okumaya
baslamasi, Whitehurst ve digerleri (1988) tarafindan gelistirilen "Etkilesimli/Diyalojik
Kitap Okuma" kuramiyla tamamen Ortiismektedir. Bu kurama gore cocuk, okuma
siirecinde pasif bir dinleyici degil, hikayenin aktif bir anlaticis1 ve ortagi konumundadir.

Bu bulguyu destekler nitelikte, okul 6ncesi siniflarinda yiiriitiilen boylamsal bir ¢aligmada
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da 6gretmenlerin siklikla ve etkilesimli bi¢imde gerceklestirdigi paylagimli kitap okuma
etkinliklerinin, ¢ocuklarin alict dil ve erken okuryazarlik becerilerindeki gelisimini
anlamli sekilde yordadigi bulunmustur (Zucker, Cabell, Justice, Pentimonti, &
Kaderavek, 2013). Ogretmenlerin metindeki biiyiik puntolara, dalgali yazilara dikkat
cekerek ¢ocuklarda yazi farkindalig1 olusturmaya calismasi, "Yaziya Yonelimli Okuma"
stratejisinin siniflarda basarityla uygulandigini gostermektedir. Bu teknik, ¢ocuklarin
yazinin yoniinii, kelime smirlarimi ve sembollerin islevini dogal bir akis i¢inde fark

etmelerini saglamaktadir (Justice & Ezell, 2002).

Arastirmanin dikkate deger diger bir boyutunu olusturan "Oyun ve Drama Temelli
Teknikler", soyut dilsel siire¢lerin bedenlestirilmis bilis yoluyla kalici hale getirilmesini
aciklamaktadir. Ogretmenlerin hikayedeki karakterlere rol vererek dramatizasyon
yapmalar1 ve kuklalar siirece dahil etmeleri, ¢ocuklarin dinledikleri metni anlamlandirma
siireglerini dogrudan giiclendirmektedir (Tugrul, 2006). Literatiirde drama ve rol
oynamanin ¢ocuklarin sembolik diisiinme becerilerini artirdig1, metnin derin yapisini ve
karakterlerin duygularin1 anlamalarini1 sagladigi savunulmaktadir. Resimlere bakarak
hikaye olusturma teknigi ise, cocuklarin sadece tiiketici degil, liretici olarak dilsel
yaraticiliklarin1 sergilemelerine olanak tanimaktadir. Nitekim okul Oncesi gocuklarla
yiirtitiilen deneysel bir aragtirmada da yaratic1 drama uygulamalarinin, kontrol grubuna
kiyasla ¢ocuklarin sosyal-duygusal, dilsel ve biligsel kazanimlarim1 anlamh diizeyde

artirdig1 ortaya konmustur (Sengiin & Giiney, 2024).

Sonu¢ olarak, elde edilen bulgular 2024 okul oncesi egitim programinin
vizyonuyla tam bir esgiidiim gostermektedir. Ogretmenlerin okuma farkindalig
kazandirirken geleneksel, parca-biitiin odakli ve sikici harf 6gretim metodolojilerini
tamamen diglayarak; etkilesime, tahmine, fonolojik oyunlara ve dramaya dayal1 biitiinsel

bir yontem havuzunu tercih ettikleri miisahede edilmektedir.

4.3.3. Okuma Alaminda Kullanilan Ol¢me ve Degerlendirme Arac¢ ve

Uygulamalarina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Erken c¢ocukluk doneminde okuma farkindaligi gelisiminin Olcililmesi ve
degerlendirilmesi, ¢ocuklarin dil edinim siireclerini kesintiye ugratmayacak, gelisimsel
diizeylerine uygun ve dogal ortamlarinda gergeklestirilen biitiinciil bir yaklagimi zorunlu

kilmaktadir. Bu arastirmada 68retmenlerin en sik bagvurdugu 6lgme-degerlendirme arag
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ve uygulamalarina iligkin bulgular; otantik degerlendirme, siire¢ odakli izleme, portfolyo

kiiltiirli ve paydas katilim literatiirii baglaminda derinlemesine tartigilmistir.

Arastirmada en yiiksek frekanslara ulasan "Gozlem kayitlar1" ve "Anektod
kayitlar1", okul oOncesi egitimde '"otantik degerlendirme" felsefesinin temelini
olusturmaktadir. Ogretmenlerin cocuklarin kitaplara ilgisini, dinleme siirelerini ve hikaye
stirecine katilimini dogal akis i¢inde gozlemlediklerini belirtmesi literatiirle tam bir uyum
icindedir. Okul oOncesi donemde c¢ocuklarin performanslarinin standart testlerle
Olclilemeyecegini, en gilivenilir verilerin ¢ocuklarin yapilandirilmamis dogal oyun ve
etkinlik anlarinda tutulan anlik anektod kayitlar1 ve sistematik gozlemlerle elde
edilebilecegini savunmaktadir. Kontrol listelerinin daha az tercih edilmesi, 6gretmenlerin
cocuklar evet/hayir gibi keskin kaliplara yerlestirmek yerine, onlarin dilsel yolculuklarini
betimsel ve nitel raporlarla derinlemesine takip ettiklerini gostermektedir (Alacam,

2024).

"Gelisim Arsivleme ve Portfolyo" temasinda gelisim dosyalarinin ve
fotograf/video kayitlarinin 6ne ¢ikmasi, 6gretmenlerin kanita dayali bir degerlendirme
modeli yiiriittiiklerini ortaya koymaktadir. Ogretmen 1’in goézlem kayitlari ile birlikte
fotograf ve video g¢ekimlerini kolayligi ve somutlugu sebebiyle sik sik kullandigini
belirtmesi, Reggio Emilia yaklasiminda yer alan "dokiimantasyon" kavramiyla dogrudan
iligkilidir. Dokiimantasyon, ¢ocugun sadece nihai {iriiniinii degil, 6grenme esnasindaki
diistinme stireglerini, gorsel materyaller ile yazi arasinda kurdugu baglar1 ve dilsel gelisim
adimlarin1 goriintir kilmaktadir. Calisma kagitlarinin frekansinin son derece diisiik
kalmasi, 6gretmenlerin 2024 okul 6ncesi egitim programinin ¢ocuk merkezli ruhuna
uygun olarak, mekanik ¢ikt1 6l¢iimii yerine siireci arsivlemeye odaklandiklarinin olumlu

bir gdstergesidir (Basalev Acar & Bedel, 2024).

Arastirmanin "Paydas Odakli Degerlendirme" boyutunda, "Aile goriismeleri ve
geri bildirimlerin" yiiksek bir frekansta bulunmasi, degerlendirmenin ekolojik gecerliligi
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Sosyal Ekolojik Model kurami uyarinca, ¢ocugun
gelisim takibi okul ve aile mikrosistemlerinin ortak bilgi paylagimi ile anlam kazanir.
Ailelerin evdeki okuryazarlik pratiklerine dair sunduklar1 geri bildirimler, 6gretmenin
siiftaki degerlendirmelerini dogrulamasina ve cocuk icin daha isabetli miidahaleler

planlamasima olanak tanir (Bronfenbrenner, 1979). Nitekim Bronfenbrenner'in
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biyoekolojik modelini paylasimli kitap okuma ve sozel dil gelisimi baglaminda
uygulayan bir teorik derleme ¢alismasinda da ¢ocugun ev okuryazarlik ortami ve ¢ocuk
bakim/okul okuryazarlik ortami seklinde kavramsallastirilan iki temel mikrosisteme ait
bilgilerin biitiinlesik bir cercevede ele alinmasinin, dilin dogal gelisim siirecini
anlamlandirmak ve desteklemek icin vazgecilmez oldugu vurgulanmistir (Grolig, 2020).
Ayrica Ogretmen 5'in kitap sonunda degerlendirme sorular sormasi ve hikayeyi yarim
birakarak ¢ocuktan tamamlamasini istemesi, Clay (1993) tarafindan gelistirilen "Okuma
Gelisimini izleme" ilkeleriyle drtiismektedir (Clay, 1993). Hikaye tamamlama teknikleri,
cocugun sadece kelime bilgisini degil, iist diizey bilissel siireglerini, metin i¢i mantiksal
tutarlilik becerisini ve alict/ifade edici dil dengesini 6lgen biitlinsel birer degerlendirme

aracidir (Cosgun, Deniz, & Kahraman, 2024).

Sonug olarak, ulasilan tiim bulgular okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2024 programi
uygulama siirecinde Olgme ve degerlendirmeyi geleneksel bir "notlandirma/seviye
belirleme" araci olarak gormediklerini; aksine siireci besleyen, g¢ocugun gelisimsel
adimlarin1 somutlastiran ve paydaglar1 siirece dahil eden dinamik bir rehberlik

mekanizmasi olarak kurguladiklarini desteklemektedir.

4.3.4. Okuma Alaninda Karsilasilan Sorunlar ve Sorunlara Yonelik Co6ziim

Onerilerine fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Erken cocukluk doneminde okuma farkindaligi kazandirilirken karsilagilan
sorunlar ve bu sorunlara {liretilen pedagojik c¢oziimler, 6gretmenlerin degisen ¢ocuk
profiline ve dijital ¢cagin getirdigi doniisiimlere kars1 gosterdikleri refleksleri yansitmasi
acisindan stratejik bir oneme sahiptir. Bu arastirmada o6gretmenlerin karsilastiklar
sinirliliklar ve sunduklar1 ¢6ziim onerileri; dikkat teorileri, motivasyon, materyal

uyarlamasi ve ekolojik sistem yaklagimlar1 baglaminda derinlemesine tartisilmigtir.

Arastirmada en yiiksek frekansa ulasan "Dikkat siirelerinin kisa olmasi" ve
"Dijital uyaranlarin olumsuz etkisi", modern erken c¢ocukluk egitiminin en kronik
sorunlar1 arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin sayfa sayisinin fazla olmasindan ve
metinlerin uzunlugundan yakinmasi, ekran karsisinda hizli tiiketime alismis olan "Alfa
kusag1" ¢cocuklarinin odaklanma oriintiileriyle dogrudan iligkilidir. Yogun dijital uyarana
maruz kalan ¢ocuklarin beyin yapilarinda gorsel-mekansal becerilerin gelistigini ancak

derinlemesine odaklanma ve isitsel takip siirelerinin belirgin sekilde kisaldigini ortaya
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koymustur. Ozellikle dijital uyaranlarin  yogun oldugu c¢agimzda, c¢ocuklarin
derinlemesine odaklanma ve isitsel takip stirelerinin belirgin sekilde kisaldig:
bilinmektedir; nitekim deneysel bir ¢calismada, hizli tempolu ¢izgi film izleyen dort yas
grubu cocuklarin, egitici icerik izleyen veya resim ¢izen akranlarina kiyasla yiiriitiicii
islev gorevlerinde (Orn. erteleme/6z-diizenleme, calisma bellegi) anlamli olarak daha
diisiik performans gosterdigi bulunmustur (Lillard & Peterson, 2011). Bu durum,
siniflarda geleneksel ve statik kitap okuma yontemlerinin islevselligini yitirmesine neden

olmaktadir (Cakioglu & Ekici, 2024).

Ogretmenlerin bu sorunu asmak adma "Etkinligi bdlme, kisaltma ve metni
sadelestirme" ile "Etkilesimli sorularla dikkati canli tutma" yontemlerine bagvurmalari,
gelisimsel olarak uygun uygulama ve materyal uyarlamas: literatiirii ile tamamen
ortiismektedir. "Farklilastirilmis Ogretim" yaklasimi, 6gretmenin icerigi ve siireci
ogrencilerin hazirbulunusluk ve dikkat seviyelerine gére modifiye etmesi gerektigini
belirtir. Ogretmenlerin metinleri cocuklarin seviyesine gore kisaltmasi ve yapilandirmast,
cocuklarin etkinlikten kopmasmi engellemektedir. Ayrica Ogretmen 1’in sundugu
"Oylama teknigi ve se¢cimi ¢ocuga birakma" ¢oziimii, cocuklara okuyacaklar1 kitabi
secme hakki ve Ozerklik tanindiginda, siirece yonelik i¢csel motivasyonlar1 ve okuma

eylemine olan ilgileri dogrusal olarak artis gostermektedir.

"Materyal ve Cevre Zenginlestirme" temasinda kukla, sarki ve oyunlastirma ile
ilgi alanina uygun kitap se¢iminin 6ne ¢ikmasi, soyut dil siireclerinin ¢oklu zeka alanlar
ve duyusal kanallarla desteklenmesi ilkesini dogrulamaktadir. Akilli tahta, PDF ve sesli
kitap gibi teknolojik araclarin oldukca sinirli tercih edilmesi, 6gretmenlerin dijital
uyarandan kaynaklanan odaklanma problemini yine dijital bir aracla ¢c6zmek yerine, yiiz
yiize, dokunsal ve etkilesimli pedagojik araglarla (kukla, drama vb.) ¢6zmeyi daha

saglikli bulduklarini géstermektedir (Tosun & Ozdemir, 2026).

Son olarak, arastirmanin en nitelikli kdpriilerinden birini "Aile ile Is Birligi"
temast altindaki "Evde diizenli okuma saatleri ve kitap gonderme" uygulamasi
olusturmaktadir. Ogretmen 17’nin hafta sonu eve kitap génderip, pazartesi giinii cocugun
bu kitabt akranlarima anlatmasini saglamasi, okuryazarlik gelisiminde "Ev-Okul
Baglantis1" literatiiriiniin en basarili pratiklerinden biridir (Cosgun, Deniz, & Kahraman,

2024). Bu strateji, cocugun evde ailesiyle paylastigi okuma deneyimini okulda bir "sosyal
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statii ve ifade aracina" doniistiiriir. Cocugun arkadaslarina kitabi anlatmasi, hem
alici/ifade edici dil becerilerini ve sunum yetenegini pekistirmekte hem de ev ortamindaki
kitapla bulusamama / aile destegi eksikligi krizine dogrudan kurumsal bir ¢oziim

uretmektedir.

Sonu¢ olarak, okul Oncesi Ogretmenleri dijital c¢agin getirdigi dikkat ve
motivasyon bariyerlerini; katilmi tesvik eden esnek Ogretimsel diizenlemelerle,
zenginlestirilmis somut materyallerle ve okulu eve tasiyan ekolojik is birlikleriyle agarak

dinamik ve ¢6ziim odakli bir pedagojik liderlik sergilemektedirler.
4.3.5. Okuma Alanina Yonelik Goriis ve Onerilere iliskin Sonuc ve Tartisma

Okul 6ncesi donemde okuma farkindalig1 ve erken okuryazarlik kiiltiiriiniin kalict
bir kazanima donilismesi, yalnizca siif i¢i uygulamalarla degil; ev ortaminin, 6gretim
tekniklerinin ve fiziksel ¢evre uyaranlarinin es gilidiimlii olarak tasarlanmasiyla
miimkiindiir. Bu arastirmada 6gretmenlerin sunduklar1 gelecek odakli 6neriler; ekolojik
sistem yaklasimi, aile okuryazarligi kuramlari, zengin uyaricit ¢evre ve etkilesimli

Ogrenme literatiirii baglaminda derinlemesine tartisilmistir.

Arastirmada en yiiksek frekans dizilimine sahip olan "Aile Bilinglendirme ve Is
Birligi" temasi, erken okuryazarlik literatiirindeki "Aile Okuryazarligl" akimiyla
tamamen paralellik géstermektedir. Nitekim annelerin okuryazarliga iligskin inanglarinin
ev okuryazarlik ortamini dogrudan sekillendirdigi ve bu inanglarin ¢ocugun erken
okuryazarlik gelisimiyle anlaml1 diizeyde iligkili oldugu bulunmustur (Weigel, Martin, &
Bennett, 2006). Bu bulgu, arastirmada 6gretmenlerin vurguladig: aile bilinglendirme ve
1 birligi temasmmin  kuramsal/ampirik  dayanagimi uluslararast  diizeyde de
desteklemektedir. Ogretmenlerin ailelerin diiz metin okuma, tonlama yapmama ve ¢ocuk
ruhuna hitap etmeme gibi hatali tutumlarina yonelik getirdikleri elestiriler, veli egitiminin
aciliyetini ortaya koymaktadir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina sadece mekanik olarak kitap
okumasinin degil; kitap iizerinde nitelikli etkilesim kurmalarinin ¢ocugun dil ve kelime

haznesini gelistirdigi goriilmiistiir (T1grak & Ozcebe, 2024).

"Ogretimsel Siire¢ ve Teknikler" temasinda okuma rutinlerinin olusturulmasi ve
etkilesimli okuma tekniklerinin yayginlagtirilmasi onerileri, dil ediniminin dogal ve
sirdiiriilebilir siire¢ tasarimiyla olan iligkisini agiklamaktadir. Sosyal Gelisim Teorisi

uyarinca dil, anlamli sosyal etkilesimler ve yapilandirilmis rutinler i¢inde icsellestirilir.
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Siniflarda okuma eyleminin mekanik bir zaman doldurma etkinligi olmaktan ¢ikarilip,
kitap kapagi, yazar adi ve tasarimi gibi unsurlarin tanitilarak "Yaziya Yonelimli" hale
getirilmesi, c¢ocuklarin metnin islevsel diinyasin1 kavramasini kolaylastirmaktadir
(Vygotsky, 1978). Nitekim okul dncesi 6gretmenlerinin yazi farkindaligina iliskin goriis
ve uygulamalarini inceleyen bir arastirmada da Ogretmenlerin ¢ocuklarin yazi
farkindaligin1 desteklemede kitaplart ve gorsel materyalleri birincil ara¢ olarak
benimsedikleri; ilk karsilagsmalarda kitap kapagi, yazar ad1 ve fonolojik ¢alismalar gibi

uygulamalara yoneldikleri bulunmustur (Karoglu, 2024).

Arastirmanin fiziksel boyutunu sekillendiren "Materyal ve Ortam Diizenleme"
temas1 altindaki okuma alanlarinin ilgi c¢ekici diizenlenmesi ve kitapliklarin
zenginlestirilmesi Onerileri, cocuk merkezli mekan felsefelerine dayanmaktadir. Reggio
Emilia yaklasiminda ¢evre, ¢cocugun 6grenmesini tetikleyen "ii¢lincii 6gretmen" olarak
tanimlanir. Kitap merkezlerinin ¢ocuklarin fiziksel olarak rahat erisebilecegi, estetik bir
sekilde tasarlanmasi ¢ocuklarin kitaba yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglar
(Tosun & Ozdemir, 2026). Cocugun sinif ve ev ortaminda ne kadar farkli basili uyaranla
(dergi, afis, kart vb.) karsilasirsa, gorsel okuma ve sembolleri anlamlandirma becerisi o

derece ivime kazanmaktadir.

Sonug¢ olarak, ulasilan tim Oogretmen Onerileri 2024 okul Oncesi egitim
programinin vizyoner ve biitiinsel bakis acisini yansitmaktadir. Ogretmenler, erken
okuryazarlik basarisinin; ailenin pedagojik olarak egitildigi, sinif rutinlerinin etkilesimle
ortildiigli ve mekanin nitelikli ¢ocuk edebiyati iiriinleriyle zenginlestirildigi biitiinciil bir

ekosistem doniisiimii ile saglanabilecegini ortaya koymaktadirlar.
4.4. Erken Okuryazarlik Alanna iliskin Sonuc ve Tartisma

4.4.1. Erken Okuryazarhk Alaninda Kullamilan Arac¢ ve Gereclere Tliskin

Sonug ve Tartisma

Erken okuryazarlik becerileri, cocuklarin okullasma 6ncesinde edindikleri yazi,
ses ve gorsel alg1 farkindaliklarinin biitiinlinii olusturmaktadir. Bu siiregte kullanilan
materyallerin niteligi ve ¢esitliligi, soyut dil sembollerinin somutlastiriimas1 agisindan
kritik bir dneme sahiptir. Bu aragtirmada O0gretmenlerin en sik tercih ettigi ara¢ ve

gereglere dair ulasilan bulgular; ¢ok duyulu 6grenme, yazi farkindahi§i, cevresel
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okuryazarlik ve somut materyal tasarimi literatiiri baglaminda derinlemesine

tartisilmagtir.

Arastirmada en yiiksek frekansa ulasan "Hikaye kitaplar", erken okuryazarlik
gelisiminin merkezinde yer alan zengin uyarici ¢evre kavraminin en gii¢lii temsilcisidir.
Ogretmenlerin biiyiik puntolu ve resimli hikayeleri temel 6gretim materyali olarak
tanimlamalari, "gelisimsel okuryazarlik" adimlariyla ortiismektedir (Cosgun, Deniz, &
Kahraman, 2024). Cocuklar resimli kitaplar sayesinde yazinin yoniinii, sayfa diizenini ve
sembollerin anlamsal karsiliklarin1 dogal bir etkilesim i¢inde fark ederler. Ayrica "Harf
ve alfabe kartlar1" ile "Yazi tahtas1" kullaniminin yogunlugu, 6gretmenlerin alfabetik
prensibi ¢ocuklarin goérsel alanina tasidiklarimi gdstermektedir. Ogretmen 6'nin erken
okuryazarlik merkezlerinde c¢ocuklarin isimlerine ve spor logolarina yer vermesi,
Goodman (1986) tarafindan ortaya konan "Cevresel Yazi Farkindaligl" ilkesiyle
dogrudan iligkilidir. Cocuklarin tanidik markalar, logolar ve kendi isimleri tizerinden yazi
diinyasini kesfetmeleri, yazinin islevsel ve iletisimsel bir ara¢ oldugunu fark etmelerini
saglayarak okuma motivasyonlarini en iist diizeye ¢ikarmaktadir (Goodman, 1986; Benli,

Demir, & Bay, 2022).

"Duyusal ve Dogal Materyaller" temasinda one ¢ikan kabartmali kartlar, piitiirli
zeminler ve kum masasi gibi duyusal araglar, somut islem donemindeki ¢ocugun bilissel
haritasia hitap etmektedir. Ogretmen 1’in simli ve piitiirlii evalar iizerinden ¢ocugun
parmagin1 gezdirerek dokunma duyusunu tetikledigini belirtmesi, Montessori (1912)
pedagojisinin en temel pratiklerinden biri olan "zimpara kagidi harfleri" yaklasimiyla
tamamen uyusmaktadir. Montessori’ye gore harflerin dokunsal olarak deneyimlenmesi,
gorsel ve kas hafizasin1 birlestirerek cocuklarin yazi farkindaligi kazanmasini ve
gelecekteki yazma becerilerini kolaylastirmaktadir (Montessori, 1912). Dogal ve atik
materyallerin (tas, tohum, bakliyat vb.) harf formlar1 olusturmada veya ses ¢aligmalarinda
manipilatif ara¢ olarak kullanilmasi, Piaget’nin (1952) cocuklarin diinyay:1 nesneleri
maniplile ederek 6grendigi yoniindeki teziyle ve Reggio Emilia yaklasiminin "dogal
elementlerin kesfi" felsefesiyle desteklenmektedir (Piaget, 1952). Nesne ve kavram
kartlar1 ise gorsel alg1 ve kelime dagarcigr gelistirme siireglerinde biligsel iskelet kurma

islevi gormektedir (Kiran, Macun, Argin, & Ulutas, 2021).

90



Arastirmanin teknolojik boyutunda, dijital araglarin (akilli tahta, bilgisayar)
frekansinin gorece diisiik kalmasi, 6gretmenlerin erken okuryazarlik siireclerinde hala
somut, dokunsal ve fiziksel etkilesimi birincil gordiiklerini ortaya koymaktadir. Erken
cocuklukta dijital materyallerin somut materyallerin yerini almamasi, aksine siireci
destekleyici ikincil bir ara¢ olarak konumlandirilmas: gerektigini savunmaktadir.
Ogretmenlerin isitsel materyalleri (siir, sark, tekerleme) siirece dahil etmesi ise, fonolojik
farkindaligin yani dildeki ses birimlerini, heceleri ve kafiyeleri fark etme becerisinin
miizikal ve ritmik kanallarla ¢ok daha kalic1 kazanildigini belirten literatiirle tam bir uyum

sergilemektedir (Basalev Acar & Bedel, 2024).

Sonu¢ olarak, elde edilen bulgular 2024 okul oncesi egitim programinin
vizyonuyla tam bir esgiidiim gostermektedir. Ogretmenlerin, cocuklarm erken
okuryazarlik becerilerini desteklerken sadece basili metinlerle sinirli kalmadiklar; gérsel,
isitsel, dogal ve Ozellikle dokunsal/duyusal materyalleri harmanlayarak, Vygotsky’nin
(1978) savundugu zengin sosyal ve fiziksel baglamlar i¢inde ¢ok duyulu bir okuryazarlik
iklimi insa ettikleri miisahede edilmektedir (Vygotsky, 1978).

4.4.2. Erken Okuryazarhk Alaninda Kullanilan Yéntem ve Tekniklere Iliskin

Sonug¢ ve Tartisma

Erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde tercih edilen pedagojik yontem
ve tekniklerin niteligi, cocugun gelecekteki akademik okuryazarlik basarisinin ve dile
yonelik tutumunun en giiclii belirleyicisidir. Bu arastirmada ogretmenlerin en sik
basvurdugu pedagojik yaklasimlara iligkin ulasilan bulgular; alfabetik prensip, yazi
farkindaligi, etkilesimli okuryazarlik, hiir irade/6zerklik ve bedenlestirilmis bilis

literatiirli baglaminda derinlemesine tartisilmistir.

Arastirmada One c¢ikan "Fonolojik Farkindalik ve Ses Calismalar1" temasi
altindaki ses oyunlar1 ve kafiye/ritim etkinlikleri, erken okuryazarlik literatiiriiniin en
stratejik alanmi olusturmaktadir (Lonigan, Burgess, Anthony, & Barker, 1998).
Ogretmenlerin ilk-son ses bulma ve ses avi gibi etkinlikleri her giin oyunlastirarak
uyguladiklarini belirtmeleri, Adams (1990) tarafindan ortaya konan "okuma Oncesi isitsel
hazirlik" ilkeleriyle tamamen Ortiismektedir. Adams’a gore fonolojik farkindalik,
cocuklarin konusma dilindeki ses birimlerini manipiile edebilme yetenegidir ve bu

yetenek formal okuma-yazma 6gretimine gegisteki en kritik basamaktir (Adams, 1990).
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Siirecin Ogretmen 20'nin vurguladig: gibi oyun temelli kurgulanmasi, ¢cocuklarmn kaygi
diizeyini disiirerek seslere karsi duyarlilik gelistirmelerini kolaylastirmaktadir (Yavuz,
Ertekin, Aslan, & Ciftci, 2025). Nitekim yaklagik 300 ¢alismay1 kapsayan genis Olgekli
bir sentez raporunda da fonolojik farkindaligin, alfabe bilgisi ve hizli isimlendirme ile
birlikte, c¢ocuklarn ilerideki okuma-yazma basarisinin en giligli  ve tutarhi
yordayicilarindan biri oldugu ortaya konmustur (National Early Literacy Panel (NELP),
2008). Bu bulgu, 6gretmenlerin ses oyunlarina ve kafiye/ritim etkinliklerine verdigi
Oonemin bilimsel temelini gii¢lii bicimde desteklemektedir. Alfabe 6gretiminin etkilerini
inceleyen kapsamli bir meta-analizde de erken miidahalelerin etkisinin ¢ocugun
gelisimsel hazirbulunugluk diizeyine gore farklilastigr bulunmustur (Piasta & Wagner,

2010).

Arastirmanin "Oyun, Drama ve Aktif Katilim" boyutu ise, soyut sembol ve ses
diinyasinin bedenlestirilmis bilis ve iist diizey diisiinme becerileriyle tahkim edilmesini
aciklamaktadir. Ogretmenlerin drama, dramatizasyon ve rol oynamayanydnelmeleri ile
hikaye tamamlama ve baglik bulma ¢alismalarini birlestirmeleri, ¢ocuklarin metni sadece
dinlemekle kalmayip onu zihinsel ve fiziksel olarak yeniden yapilandirdiklarin
gostermektedir. Dramanin g¢ocuklarin sembolik diisiinme kapasitesini artirdigini ve
metnin  derin  yapisim1  anlamlandirma  siireclerini  dogrudan  gii¢lendirdigini
savunmaktadir. Ogretmen 7’nin masada dogru oturma ve kalem tutma gibi basitten
karmasiga giden siire¢ vurgusu, motorik hazirligin da ihmal edilmedigini gostermektedir
(Karoglu, 2024). 2024 programi vizyonu baglaminda akran dgrenmesinin ve dergiler
tizerinden gorsel okuma siireglerinin siirece dahil edilmesi, Vygotsky’nin (1978) Sosyal
Gelisim Teorisi'nde yer alan "6grenmenin sosyal bir baglamda ve akran etkilesimiyle
derinlesecegi" teziyle tam bir esgiidiim sergilemektedir (Yetkin & Ciftei, 2025;
Vygotsky, 1978).

Sonug olarak, elde edilen bulgular okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2024 programinin
cocuk merkezli, oyun tabanli ve biitiinsel vizyonunu yiiksek bir pedagojik farkindalikla
uyguladiklarini gostermektedir. Ogretmenlerin, erken okuryazarligi mekanik bir harf
diktesi veya cizgi calismasi sigligindan ¢ikararak; ses oyunlariyla isitsel, etkilesimli
okumayla gorsel, drama ve hikaye tamamlamayla ise bilissel ve kinestetik boyutlar1 olan

cok yonlii bir deneyim alanina doniistiirdiikleri miisahede edilmektedir.
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4.4.3. Erken Okuryazarhk Alaminda Kullanilan Ol¢me ve Degerlendirme

Arac ve Uygulamalarina iliskin Sonuc ve Tartisma

Erken okuryazarlik becerilerinin oOl¢iilmesi ve degerlendirilmesi, ¢ocugun
gelisimsel ritmini bozmayan, dogal sinif ortaminda yiiriitiillen ve 6grenme siireclerini
dogrudan besleyen bir nitelige sahip olmalidir. Bu arastirmada Ogretmenlerin erken
okuryazarlik takibinde en sik bagvurdugu oOl¢me-degerlendirme pratiklerine iliskin
ulasilan bulgular; otantik degerlendirme, yazi farkindaligi takibi, dokiimantasyon ve

biligsel aktarim literatiirii baglaminda derinlemesine tartisiimastir.

Aragtirmanin en dikkat ¢ekici ve yontemsel olarak en giiclii bulgusu; gozlem,
anektod, kontrol listesi ve portfolyo uygulamalarinin tamamen esit frekansta dagilmis
olmasidir. Literatiirde erken ¢ocukluk doneminde nitelikli bir 6lgme sisteminin tek bir
araca dayandirilamayacagini, "otantik degerlendirme" dongiisiiniin ancak nitel (gozlem,
anektod) ve nicel/yapilandirilmis (kontrol listesi, gelisim dosyasi) araclarin dengeli
kombinasyonuyla kurulabilecegini gériilmektedir. Ogretmenlerin anektod ve gdzlem
raporlarinit "anaokullarinin vazgeg¢ilmezi" olarak tanimlamalari, ¢ocuklarin dilsel ve
gorsel performanslarini yapay test ortamlarinda degil, dogal oyun ve etkinlik akisinda

izlediklerini gostermektedir (Erdogan & Canbeldek, 2017).

"Siire¢ Odakl1 Kayit ve Gozlem" temasinda "Kontrol listelerinin (kitap tutusu,
sayfa ¢evirme vb.)" bu derece yliksek bir frekansla 6ne ¢ikmasi, 2024 okul 6ncesi egitim
programmin getirdigi teknik erken okuryazarlik hedefleriyle tam bir esglidim
sergilemektedir. Ogretmenlerin gocuklarin sayfalari sirayla ¢evirme ve kitabi dogru
oryantasyonla tutma becerilerini yapilandirilmis listelerle takip etmesi, Clay (1993)
tarafindan kavramsallagtirilan "Yazi Hakkindaki Kavramlar" teorisini dogrudan
desteklemektedir. Clay'e gore, formal okumaya gegmeden dnce ¢ocugun yazinin yoniinii
(soldan saga), kitabin on/arka kapagini ve harf-kelime ayrimini fark etmesi erken
okuryazarlik basarisinin en temel gostergelerindendir ve bu davraniglarin somut gézlem

araclariyla izlenmesi gerekmektedir (Bayraktar, 2018; Clay, 1993).

"Uriin ve Performans Degerlendirme" boyutunda gelisim dosyalarmin ve haftalik
iirtin analizlerinin merkezi konumu, degerlendirmenin zaman ig¢indeki gelisimi goriiniir
kilma isleviyle iliskilidir. Cocuklarin ¢izimlerinin, sozli ifadelerinin ve etkinlik

ciktilariin sistemli bir sekilde arsivlenmesini "pedagojik dokiimantasyon" olarak

93



adlandirir. Ogretmen 6'nin belirttigi iizere her hafta dosyalarin incelenerek sene sonuna
dogru kurallarin ve kazanimlarin nasil oturdugunun analiz edilmesi, degerlendirmenin
sadece bir durum tespiti olmadigini, 68retim siirecini yonlendiren bigimlendirici bir

rehberlik mekanizmasi oldugunu dogrulamaktadir (Kuru & Akman, 2019).

Arastirmada frekans1 diisiik olmasina ragmen teorik derinligi en yiiksek olan
bulgu, "Bilginin baska alana aktarimi (yaziyr mekanda tanima)" alt temasidir.
Ogretmenlerin ¢ocuklarin sinifta fark ettikleri bir harf veya sembolii okul disindaki bir
tabelada veya farkli bir baglamda tanimasimi bir kriter olarak ele almasi, biligsel
psikolojideki "Ogrenmenin Aktarimi" ve "Yakinsal Gelisim Alan1" kuramlariyla
aciklanabilir. Erken okuryazarlik, ¢ocugun sinif igindeki soyut harf kart1 sinirlarindan
styrilip, ¢evresindeki yazili diinyay1 anlamlandirmasi ve edindigi bilgiyi yeni durumlara
transfer etmesiyle ger¢ek bir yasam becerisine doniisiir. Ogretmenlerin bu aktarimi
izlemesi, c¢ocuklardaki okuryazarlik algisinin ne derece igsellestigini ve kalic1 hale

geldigini gosteren ¢ok boyutlu ve iist diizey bir pedagojik yaklagimdir.

Sonu¢ olarak, ulasilan tiim bulgular okul Oncesi Ogretmenlerinin erken
okuryazarlik alaninda siire¢ odakli, otantik, cocugun somut gelisim kanitlarina dayanan
ve biligsel aktarimi1 onemseyen son derece vizyoner ve ¢agdas bir 6lgme-degerlendirme

metodolojisi yiiriittiiklerini ortaya koymaktadir.

4.4.4. Erken Okuryazarhk Alaninda Karsilasilan Sorunlar ve Sorunlara

Yonelik Coziim Onerilerine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Okul Oncesi egitimde erken okuryazarlik siirecleri; cocugun bilissel
hazirbulunuslugu, ince motor becerilerinin olgunlasma diizeyi ve ev ortamindaki
okuryazarlik uyaranlarinin zenginligiyle sekillenmektedir. Bu arastirmada 6gretmenlerin
karsilagtiklar1 sorunlar ve bu sorunlara {rettikleri pedagojik cozlimler; gelisimsel
hazirbulunusgluk, farklilastirilmis 6gretim, motorik olgunlasma ve ekolojik sistem

yaklasimlar1 baglaminda derinlemesine tartisilmistir.

Arastirmada en yiiksek frekans degerlerine ulasan "Dikkat siirelerinin kisa olmasi
ve ¢abuk sikilma" ile "Bireysel ve gelisimsel farkliliklar", cagdas okul 6ncesi siiflarinin
en belirgin pedagojik meydan okumalarindandir. Ogretmenlerin, cocuklarin basili
materyallerden ziyade resimlere odaklandigini ve harflerin soyut kalmasi nedeniyle

cabuk unuttuklarini belirtmesi, erken ¢ocukluk doneminin islem 6ncesi donem 6zellikleri
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tagimasiyla dogrudan iliskilidir (Piaget, 1952). Dijital ekranlarin dinamik yapisina maruz
kalan cocuklarin basili ve sade materyallere karst siirdiiriilebilir dikkat gosterme
sirelerinin azaldig1 goriilmektedir. Bu durum, siniflarda esnek ve yontem cesitliligine
dayali bir kurguyu zorunlu kilmaktadir (Tezcan & Temel, 2023). Ogretmenlerin bu
soruna karsilik "Yontem cesitliligi ve esnek etkinlik planlama" ile "Metni sadelestirme ve
sireyi kisa tutma" ¢Oziimlerini {retmeleri, Tomlinson (2014) tarafindan
kavramsallastirilan "Farklilastiriimis Ogretim" kuramiyla tam bir uyum sergilemektedir.
Ogretmenler smifin heterojen yapisini ve bireysel hazirbulunusluk farkliliklarm, siireci

cocuklarin hizina ve ilgi diizeyine gore esneterek yonetmektedir.

Arastirmanin motor gelisim boyutunda, 6gretmenlerin ¢gocuklarin kalem tutma ve
ince motor kas yetersizliklerine vurgu yapmasi ve buna ¢oziim olarak "Oyun hamuru ve
minik oyuncaklarla kas gelistirme" gibi oyun tabanli hazirliklar1 sunmasi, gelisimsel
olarak uygun uygulama ilkelerinin siniflarda dogru yapilandirildigini gostermektedir.
Gesell'in (1925) Olgunlasma Kurami uyarinca, biiyiik kas ve ince kas motorik gelisimi
tamamlanmadan c¢ocuklarin formal yazma siire¢lerine (kagit-kalem kullanimi)
zorlanmasi ndromuskiiler gelisime aykiridir; nitekim alanyazinda da ailelerin veya egitim
programlarinin ¢ocuklar1 fiziksel olarak hazir olmadiklart halde erken yazmaya
zorlamasimin, ¢ocugun ifade edici yaziya karsi ilgisini olumsuz etkileyebilecegi ve
yazmaya kars1 erken donem kaygisi iiretebilecegi vurgulanmaktadir (Gesell, 1925;
Dinehart, 2015). Ogretmenlerin mekanik ¢izgi calismalar1 yerine hamurla manipiilasyonu
tercih etmesi, okul Oncesinin hazirlik dogasina uygundur. Ogretmenlerin ailelerin
akademik beklentilerine ve erken okuma baskisina dikkat ¢cekmesi ise, ailelerin okul
oncesi egitim programinin "okuma yazma O6gretmek degil, okuryazarlik farkindalig:

kazandirmak" yoniindeki vizyonunu algilamakta giicliik ¢ektiklerini gostermektedir.

San

"Paydaslarla I Birligi" temasinda evde kitap okuma aliskanlig1 eksikligini agsmak
adina aile goriismeleri ve evde kural devamlilig1 saglamaya yonelik adimlarin 6nerilmesi,
Bronfenbrenner'in (1979) Sosyal Ekolojik Model kuramiyla dogrudan iligkilidir.
Cocugun dil ve okuryazarlik gelisimi, mikrosistemler (okul ve ev) arasindaki mesaj
tutarlilig1 ve is birligi derecesi (mesosistem) ile ivme kazanir (Bronfenbrenner, 1979). Ev
ortaminda kitapla bulusamayan veya ailesinden okuryazarlik destegi alamayan ¢ocuklarin
kelime dagarcig1 ve fonolojik farkindalik ¢iktilarinin okulda tek basina desteklense bile

smirli kaldigr goriilmektedir. Egitimcilerin, ebeveynleri ev ortaminda planli okuma
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rutinleri olusturmaya yonlendirmesi ve bu uygulamalarda kural siirekliligini gozetmesi,
evdeki okuryazarlik sermayesini ve iklimini nitelikli hale getirmeye yonelik stratejik bir
pedagojik miidahaledir (Gtl, 2007). Bu tiir sistematik uygulamalar, ¢ocugun akademik
hazirbulunuglugunu ve dil gelisimini ev-okul is birligi temelinde dogrudan

desteklemektedir (Higde & Bastug, 2021).

Sonug olarak, ulasilan bulgular okul Oncesi 0gretmenlerinin 2024 programi
vizyonuna son derece bagli olduklarini; dijital ¢agin odaklanma sorunlarimi ve
ebeveynlerin geleneksel akademik baskilarin1 harfleri dogrudan ezberletmek yerine,
kiigiik grup calismalari, akran 6grenmesi, dokunsal kas hazirliklart ve gorsel materyal
esnetmeleri ile asmaya calisan doniistiiriici ve ¢ocuk merkezli bir pedagojik liderlik

sergilediklerini ortaya koymaktadir.

4.4.5. Erken Okuryazarhk Alanina Yonelik Goriis ve Onerilere iliskin Sonu¢

ve Tartisma

Erken okuryazarlik becerilerinin siirdiiriilebilir bir yasam pratik ve kiiltiiriine
doniismesi; ebeveynlerin pedagojik farkindalik diizeyleri, kamusal ve sosyal alanlarin
kullanim1 ve 6gretim siireclerinin oyun tabanli esnekligi ile dogrudan iligkilidir. Bu
arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin sunduklar1 gelecek odakli ¢6ziim oOnerileri; aile
okuryazarligi, kiitliphane pedagojisi, ¢evresel okuryazarlik, hiir irade ve gelisimsel

olgunlasma literatiirli baglaminda derinlemesine tartisilmistir.

Arastirmada en yiiksek frekansa ulasan "Kiitliphane gezileri ve diizenli kiitiiphane
kullanim1" 6nerisi, erken okuryazarlik literatiiriindeki "topluluk temelli okuryazarlik" ve
kiiltiirel sermaye kuramlariyla dogrudan ortiismektedir. Ogretmenlerin okul, aile ve
cocuk tiggeninde diizenli kiitiiphane ziyaretlerini pekistirmeyi énermesi, kiitiiphanelerin
sadece bir kitap deposu degil, erken g¢ocukluk doneminde okuma motivasyonunu
tetikleyen dinamik sosyal alanlar oldugunu gostermektedir. Kiitiiphane erisimi ve
kiitiiphane kiiltiiri erken yasta yerlesen cocuklarin, basili materyallere karsi ¢ok daha
olumlu tutum gelistirdikleri ve formal okuryazarlik gecisinde akranlarina oranla daha

avantajli olduklar1 goriilmektedir (Neuman & Celano, 2001).

"Aile Bilinglendirme ve Sosyal Destek" temasinda velilerin ses tanima siiregleri
hakkinda bilgilendirilmesi ve aile i¢i sohbetlerin artirilmasi onerileri, okul 6ncesi egitim

programinin vizyonu ile ebeveyn tutumlar1 arasindaki makasi kapatmaya yoneliktir.
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Ogretmenlerin ailelerin diiz ve monoton okuma hatalara ya da ¢ocuklari sesleri yanlis
tanima (harf ezberletme gibi) siireclerine yoOnlendirmelerine yonelik getirdikleri
elestiriler, Wasik ve Herrmann (2004) tarafindan kavramsallastirilan "Aile Okuryazarligi
Modelleri" ihtiyacin1 dogrulamaktadir. Ailelerin pedagojik olarak egitilmesi, evdeki
okuryazarlik ikliminin kalitesini dogrudan artirmaktadir. Nitekim aile okuryazarligi
programi araciligtyla ebeveynlerin okuma kiiltiirii olusturma yeterlikleri {izerinde
ylriitiilen bir eylem arastirmasinda da s6z konusu programin ebeveynlerin ¢ocuklariyla
birlikte okuma aliskanliklarini1 gelistirdigi ve ev okuryazarlik ortaminin niteligini olumlu
yonde doniistiirdiigii bulunmustur (Sénmez, Ozden, & Cetinkaya, 2024). Ogretmen 6 nin
gelistirdigi aile katilimli mektup arkadasligi calismasi ise, Vygotsky’nin (1978) Sosyal
Gelisim Teorisinde yer alan "yazinin anlamli ve islevsel bir iletisim araci olarak
deneyimlenmesi" ilkesinin harika bir yansimasidir. Cocuk mektup yazarken yazinin
yoniinii ve harf islevlerini mekanik bir dikte ile degil, arkadasiyla bag kurma arzusuyla
(sosyal baglamda) igsellestirmektedir (Gok, Tas, Tugrul, Uysal, & Duman, 2023;
Vygotsky, 1978).

Arastirmanin "Ogretimsel Siire¢ ve Uygulamalar" boyutunda &ne ¢ikan oyun
temelli yaklasim ve akademik baskidan kaginma Onerileri, erken ¢cocukluk pedagojisinin
en temel ilkesi olan "gelisimsel olarak uygun uygulamalar" mantigina dayanmaktadir.
Ogretmenlerin erken okuryazarligin bir ders gibi kurgulanmamasi ve cocugun
hazirbulunugluguna saygi duyulmasi gerektigi yoniindeki vurgulari, Snow ve digerlerinin
(1998) erken okuma giicliiklerini 6nleme literatiiriindeki tezleriyle tam bir uyum i¢indedir
(Snow, Burns, & Griffin, 1998; Karoglu, 2024). Cocuk {izerinde kurulan erken okuma
baskisi, biligsel ve duygusal asir1 yiiklenmeye yol acarak cocukta kitaba kars1 kaygi ve
direng gelistirebilmektedir. Bunun yerine siire¢ Ogretmen 18’in uyguladig1 gibi siir, uyak
(kafiye) ve ritim ¢aligmalar iizerinden kurgulandiginda, fonolojik farkindalik dogal bir
oyun akist icinde tahkim edilmektedir. Ogretmen egitimleri ve merkezlerin
zenginlestirilmesi Onerileri ise, O0gretmenlerin bu c¢agdas yaklasimlar1 stirdiriilebilir
kilmak adma kurumsal ve mesleki gelisim destegi arayisinda olduklarini ortaya

koymaktadir (Tezcan & Temel, 2023).

Sonug¢ olarak, ulagilan tim ogretmen Onerileri 2024 okul Oncesi egitim
programinin  biitlinciil, gelisimsel ve c¢ocuk merkezli vizyonunu tam olarak

yansitmaktadir. Ogretmenler; nitelikli bir erken okuryazarlik ikliminin sadece harf veya
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ses farkindaligina indirgenemeyecegini; kiitliphane kiiltliriiyle sosyallesen, cevresel
yaziyla somutlasan, ailelerin pedagojik olarak dogru ydnlendirildigi ve siireclerin
oyun/siir tabanli rutinlerle orildiigii biitlinciil bir ekosistem doniistimii ile basariya

ulasabilecegini ortaya koymaktadirlar.

4.5. Tiirkce Alam ile Ilgili Ogrenme-Ogretme Siirecinde Karsilasilan

Sorunlar ve Sorunlara Yénelik Coziim Onerilerine Iliskin Sonuc ve Tartisma

Okul 6ncesi egitimde Tiirkge 6gretme-6grenme siiregleri; ¢cocugun maruz kaldigi
dijital ¢cevre, ailenin sosyo-Kkiiltiirel dil sermayesi ve sinifi¢i demografik yapi ile dogrudan
sekillenmektedir. Bu aragtirmada 6gretmenlerin genel Tiirkge siireclerine dair ortaya
koyduklart sinirliliklar ve siire¢ iyilestirme Onerileri; ekran bagimlilig1 ve bilissel dil
asinmasi, ekolojik sistemler kurami, siif mevcudu pedagojisi ve biitlinciil dil yaklagimi

literatiirli baglaminda derinlemesine tartigilmistir.

Aragtirmada O6ne cikan "Kelime dagarciginin kisitliligi ve dil gerilikleri" ile
"Ekran bagimlilig1 ve dijital uyaranlara yonelim" bulgular1 arasinda dogrusal ve nedensel
bir iligki bulunmaktadir. Ogretmenlerin ¢ocuklardaki ekran bagimliligini en biiyiik sorun
olarak tanimlamalari, literatiirdeki dijital asinma tezlerini dogrulamaktadir. Nitekim
alanyazindaki klasik bir ¢alismada, ¢ocuklarin ev ortaminda maruz kaldiklar1 sdzel girdi
(kelime) miktari ile sosyoekonomik diizey arasinda giiclii bir iliski oldugu; diistik s6zel
etkilesim ortaminda biiyliyen ¢ocuklarin ii¢ yasina geldiklerinde, zengin sozel etkilesim
ortamindaki akranlarina kiyasla milyonlarca kelime daha az duyduklar1 ve bunun kelime
dagarcig1 gelisiminde kalict bir gerilik yarattig1 ortaya konmustur (Hart & Risley, 1995).
Bu bulgu, erken cocukluk doneminde ebeveyn-cocuk ve cocuk-6gretmen arasindaki sdzel
etkilesim miktarinin azalmasiin (6rnegin ekrana maruz kalma siiresinin artmasiyla),
kelime dagarcig1 gerilemesiyle iliskili olabilecegine isaret etmektedir. Cocuklarin tablet
karsisinda pasif tiiketici olmalari, dilin pragmatik (islevsel) kullanim alanini
daraltmaktadir. Ancak Ogretmen 9’un velilerin bu zaafin1 "PDF hikaye gonderimi" ile
avantaja cevirmesi, teknolojinin egitimsel amagh kullanimi baglaminda olumlu bir
esneklik ornegidir ve dijital araclarin dogru iskelet kuruldugunda dil gelisimini

destekleyebilecegini savunan giincel literatiirle uyumludur (Cheng, ve digerleri, 2024).

"Dijitallesme ve Aile Engelleri" temasinda dikkat ceken ailelerin akademik

beklentisi ve evde yanlis harf 6gretimi siireclerine sebebiyet vermeleri, okul Oncesi
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pedagojisinin ailelere dogru aktarilamadigini gostermektedir. Erken okuryazarlik ve
Tiirk¢e 6gretiminin temeli harfleri ezberletmek degil; fonolojik farkindalik, ses avi ve
yazi bilinci olusturmaktir. Ailelerin ¢ocuklar1 formal okuma-yazmaya zorlamasi,
cocuklarda 6grenilmis caresizlik ve dilsel kaygi iiretebilmektedir. Ayrica Ogretmen 19’un
vurguladigr "Smif mevcutlarinin kalabalik olmasi (25-30 kisi)" sorunu, dil 6gretiminin
dogasindaki "etkilesim" ilkesine yapisal bir darbe vurmaktadir. Vygotsky’nin (1978)
Sosyal Gelisim Teorisi uyarinca dil, yetiskin veya yetkin bir akranla girilen yogun
diyaloglar i¢inde kazanilir. Kalabalik siniflar, 6§retmenin ¢ocuk basina diisen konusma
ve dinleme stiresini dramatik sekilde diisiirerek "kiiciik grup ¢aligmast”" yapma imkanin

ortadan kaldirmaktadir (Vygotsky, 1978).

Arastirmanin en vizyoner boyutunu, dgretmenlerin sundugu "Siire¢ lyilestirme
Onerileri" ve bu kapsamda 6ne ¢ikan ulusal/biitiinciil projeler olusturmaktadir. Ogretmen
10" un "Dilimizin Zenginlikleri Projesi"ne yaptig1 vurgu ile Ogretmen 6' nin "Haftanin
Cocugu" uygulamasinin dilin 4 ana becerisine (dinleme, konugma, okuma, yazma) olan
katkisina yonelik tespiti, literatiirdeki "Biitliinciil Dil Yaklasimi" ile tamamen
ortiismektedir. Biitlinclil dil yaklagimi, dil becerilerinin birbirinden kopuk etkinlik
saatlerinde degil; yasamin iginden, anlamli, tematik ve projelerle harmanlanmis
siireglerde bir biitlin olarak kazanilacagini savunur. Dilimizin Zenginlikleri Projesi gibi
caligmalar, ¢ocuklarin kelime haznesini klasik kelime ezberletme yontemlerinin disina
c¢ikararak; zengin ¢ocuk edebiyat lirlinleri, drama ve sosyal etkilesim yoluyla baglamsal
olarak zenginlestirmektedir. Ogretmenlerin uzman yonlendirmesi ve rehberlik talep
etmesi ise, dil geriliklerinin asilmasinda disiplinleraras1 (6gretmen-psikolojik danisman-

dil konusma terapisti) bir ekosisteme duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir.

Sonu¢ olarak, 2024 okul Oncesi egitim programinin ve giincel miifredat
modellerinin Tiirk¢e alan becerilerindeki vizyonu, dissal (dijitallesme, yapisal kalabalik,
ebeveyn baskisi) faktorler tarafindan baskilanmaktadir. Bu smirhiliklarin asilmasi;
ogretmenlerin  sergiledigi yontem esnekliginin, "Dilimizin Zenginlikleri" gibi
biitiinciil/makro projelerle desteklenmesi, sinif mevcutlarinin diisiiriilmesi ve ailelerin
stire¢ hakkinda pedagojik olarak yogun bir rehberlik mekanizmasiyla bilinglendirilmesi

ile mumkiindir.
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4.6. Stmirhliklar

Bu arastirmadan elde edilen bulgular yorumlanirken bazi sinirhiliklarin goz
oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Oncelikle, arastirma 2024-2025 egitim-6gretim
yilinda Erzincan ilinde gorev yapan 20 okul dncesi 6gretmeniyle smirli tutulmus olup,
nitel aragtirmalarin dogast geregi amacli Ornekleme yoluyla ulasilan bu katilimci
grubunun goriis ve deneyimleri, istatistiksel anlamda genellenebilirlik degil, arastirilan
baglama 6zgii derinlemesine bir anlayis sunmay1 hedeflemektedir (Yildirirm & Simsek,
2013). Bu nedenle bulgularin farkli sosyo-kiiltiirel ve cografi baglamlardaki 6gretmen
popiilasyonlarina aktarilmasi konusunda temkinli olunmalidir. ikinci olarak, veriler yari
yapilandirilmig goriisme teknigiyle toplanmis ve Ogretmenlerin kendi sinif igi
uygulamalarina iligkin 6z bildirimlerine dayanmaktadir; dogrudan sinif gézlemi veya
video kaydi gibi tamamlayict veri toplama araglarinin kullanilmamis olmast,
Ogretmenlerin anlattiklar1 ile fiilen sergiledikleri uygulamalar arasinda farklilik
bulunabilecegi ihtimalini giindeme getirmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Ugiincii olarak,
aragtirmanin yiriitildiigli donem itibartyla TYMM OEP-2024 uygulamaya konulmasinin
tizerinden heniiz kisa bir siire gegmis olmasi, 6gretmen goriislerinin yeni bir programa
duyulan ilgi ve heyecandan kaynaklanabilecek bir "yenilik etkisi" tasima olasiligini
ortaya c¢ikarmaktadir. Yeni teknoloji ve uygulamalarin benimsenme siirecinin ilk
evrelerinde ilgi ve performansta gozlenen gegici artisin, aliskanlik kazanildikca
azalabildigi alanyazinda vurgulanmaktadir (Tutkun, Akbaba, Bektas, & Ozgiin, 2025).
Bu dogrultuda programin yerlesmesiyle birlikte 6gretmen goriislerinin zaman iginde
farklilasabilecegi goz onilinde bulundurulmalidir. Son olarak, ¢alismanin nitel bir durum
calismast deseninde yiiriitiilmiis olmasi nedeniyle bulgularda sunulan frekans
degerlerinin katilimer sayisint degil, ilgili temaya yapilan vurgunun yogunlugunu

yansittiginin belirtilmesi gerekmektedir (Subas1 & Okumus, 2017).
4.7. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, OEP-2024 kapsaminda Tiirkce
alan becerilerinin daha etkin bir sekilde kazandirilmasi ve karsilasilan sorunlarin
minimize edilmesi amaciyla uygulamaya ve gelecek arastirmalara yonelik su Oneriler

sunulmustur:
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4.7.1. Uygulamaya Yoénelik Oneriler

Aile Katilmi ve Velilerin Bilinclendirilmesi: Dinleme, konusma ve okuma
kiltliriiniin  sadece okul ortamiyla sinirli kalmamasi, ev-okul etkilesiminin
gliclendirilmesi gerekmektedir. Velilere, ¢cocuklara "diiz metin okuma" yerine
"etkilesimli okuma" yapmalari, ¢ocuklara acik ug¢lu sorular sorarak sozel
ciktilarini desteklemeleri ve erken okuma baskisi (akademik baski) kurmadan

sadece farkindalik olusturmalar1 konusunda diizenli egitimler verilebilir.

Ogretimsel Stratejilerin ve Rutinlerin Optimizasyonu: Dinleme ve izleme
etkinliklerinin, ¢cocuklarin dikkat kapasitelerinin en yiiksek oldugu kahvalt1 dncesi
veya giline baglama saatleri gibi zaman dilimlerine entegre edilmesi
onerilmektedir. Ayrica dgretmenlerin sinifta "tek anlatici”" roliinden siyrilarak
kiirsiiyii ¢cocuga biraktigi; sunum, deney anlatimi ve "haftanin cocugu" gibi

cocugun aktif anlatict oldugu ortamlar tesvik edilebilir.

Materyal Cesitliligi ve Teknoloji Entegrasyonu: Egitim ortamlari, sadece
geleneksel kitaplarla degil; kuklalar, kostiimler, oyuncak mikrofonlar ve yapay
zeka destekli sesli/gorsel sozlik ¢alismalart gibi  yenilik¢i araglarla
zenginlestirilebilir. Dijital uyaranlarin olumsuz etkisini kirmak adina, PDF
hikayeler veya sesli kitaplar gibi teknolojinin egitimsel amagh kullanimi1 avantaja

cevrilmeyebilir.

Fiziksel Ortamin ve Cevresel Uyaranlarin Diizenlenmesi: Erken okuryazarlik
merkezleri; Ogrencilerin isimleri, spor logolar1 ve c¢evresel tabelalar gibi
cocuklarin giinliik hayatta karsilastig1 yazili sembollerle donatilmalidir. Okuma
koseleri g¢ocuklarin rahat erisebilecegi, estetik ve ilgi ¢ekici bir sekilde

tasarlanmaly; kiitliphane gezileri okul-aile ig birligiyle bir rutin haline getirilebilir.

Yapisal ve Uzman Destegi: Ozellikle 25-30 kisilik kalabalik siniflarda dil
gelisim takibi zorlastigr i¢cin sinif mevcutlarinin distiriilmesi veya kiigiik grup
caligmalarina imkéan taniyacak fiziksel diizenlemeler yapilabilir. Dil ve konusma
giicliigli yasayan veya akran zorbaligina maruz kalan c¢ocuklar i¢in rehberlik

servisi ve dil terapistleri ile disiplinler arasi bir is birligi modeli isletilebilir.
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4.7.2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

OEP-2024’te yer alan Tiirk¢e alan becerilerinin kaliciligint 6lgmek amaciyla,
cocuklarin ilkokul birinci sinifa gegis siireglerini kapsayan boylamsal ¢aligsmalar
ylriitiilebilir.

Farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki okullarda gorev yapan &gretmenlerin
programi uygulama bicimleri ve materyal kullanim tercihleri karsilastirmali

olarak arastirilabilir.

Okul oncesi donemde c¢ekingen c¢ocuklarin konusma becerilerine yonelik

miidahale programlarinin etkililigini sinayan deneysel calismalar yiiriitiilebilir.

Okul oncesi donemde dil ve konusma bozukluklarinin sosyal dislanma ile

iligkisini inceleyen nitel aragtirmalar yapilabilir.

Bu arastirma 6gretmenlerin ¢ekingen ¢cocuklara yonelik sezgisel stratejiler (kukla,
kiigiik grup, rutin olusturma) gelistirdigini ortaya koymustur; ancak bu
stratejilerin sistematik bir miidahale programi olarak uygulandiginda ¢ocuklarin
konusma kaygisi ve sozel katilim diizeyi lizerindeki etkisi deneysel ¢aligsmalarla
stnanmamistir. Bu alanda kontrol gruplu deneysel veya eylem arastirmasi

deseniyle calismalar yapilabilir.

Bu arastirma c¢ocuklarin telaffuz sorunlari nedeniyle akranlar1 tarafindan
dislandig1 gozlemlenmis; ancak bu sosyal siirecin gocugun 6znel deneyimine nasil
yansidig1 derinlemesine arastirilmamistir. Cocuk perspektifini merkeze alan

fenomenolojik ¢alismalar bu boslugu doldurabilir.

Bu arastirma ogretmenlerin dikkat siiresinin kisaligimi biiyiik olglide dijital
uyaranlara bagladigi saptanmustir. Ancak bu iliski yalnizca Ogretmen 06z
bildirimine dayali nitel verilerle ortaya konulabilmistir. Bu dogrultuda gelecek
aragtirmalarda, farkl tiirde dijital igeriklere giinlilk maruz kalma siiresinin okul
oncesi ¢ocuklarin odaklanma ve dinleme becerileri tizerindeki etkisini dogrudan

sinayan kontrol gruplu deneysel ¢alismalar uygulanabilir.
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EKLER

EK-1.: Arastirma Izni

T.C.
ERZINCAN VALILIGIH —
i1 WEIG Egitim Midiicli g (' T E
Savi  : E-45468433-605.01 -9900 1 206 18032024

Konu : Aragirma Uygulama Izin Talebi
(Yasemin SEZEN KORKMAZ)

VALILIK MAKAMINA

flgi  :a)Milli Egitim Bokanhi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliiginin 21.01.2020
tarth v 1563890 (Genelge 202002) savilh vazis,
b) Erzincan Binali Yildwmn Universitesi Rekiboiigimin 005,03,2024 tarih ve E-635T9008-399.
343270 sayih yazas.

Erzincan Binali Yildinm Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisfi Eitim Bilimler Ana Bilim Dal
agretim iivelerinden Prof. Dr. Hiiseyin Hisnd BAHAR'm damsmanh@ime yi riiteiidii niveuaraly
yitksek lisans program d@rencisi Yasemin SEZEN KORKMAZm, "Ohul Oncesi Chlgrcmrnlnriniu Oikoul
Oneesi Egitim Programna fliskin Deferlendirmeleri” konulu arasiimma ¢alismas: kapsamnda uygulama
yapma talebine iliskin, ilgn {b) yaz ve calismas iligkte sunulmustur,

ilgi (a) Genelge esaslanna glre "1 Milli Egitim Modorligd Anket-Arsstrma-Ter Calizmalarim
Degerlendirme Komisvonu™ torafindan incelenen ilgililerin anket = dlgek  calismasin, ilimiz genelinde
resmi anasimifi ve  anaokuly  midoclaklerinde  Ofretmen  katlimiyla  uygulama  yvapma  talehi
Midirligiimizree uygun gérilmektedir.

Makam larinirca da uygun gorildiigi takdirde olurlanniza arz ederim,

Haer Omer KARTAL
il Milli Egitim Midiird
OLUR

Mehmet Emre CANPOLAT

Wali a.
Vali Yardimeisa
Ek: Yazi ve Ekleri (17 Sayla)
P Belge givenll e lebrmomahl imes e o Lami sar

M ; Fanls Mah, 719 50k Mo 18 ERAINCAN Bzlge Dosrilims Adeesi - hops: i, ark ive. pov i meh-tas

Helgl igin: AR-GE Binmd Comcaglil SATI
Tebfom Mo c@i__ b Linvvan ; Memur
= Poritac el et mkh o xr [ Aire i et htHl ke pur Faboi Bl62 140 155
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EK-2.: Etik Kurul Karan

T.C

ERZINCAN BINALI YILDIRIM UNiVERSITESI
INSAN ARASTIRMALARI EGiTiM BILIMLERI

ETiK KURULU KARARI

Etik Kurul Toplant1 Tarihi

25/07/2025

Protokol No

09/06

Arastirma Bashd

Okul Oncesi Egitim Programi (2024) (OEP-2024) Tiirkge Alan
Becerilerine Iliskin  Okul Oncesi  Ogretmen Goriislerinin
Incelenmesi

Arastirma Tiirii

Nitel arastirma

Yasemin SEZEN KORKMAZ (Sorumlu Arastirmaci)

Arsghrmaciiar Prof. Dr. Hiiseyin Hiisnii BAHAR (Danigman)

Basvuru dosyamza ait arastrmamiz etik agidan uygun
Karar =

bulunmustur.
Ag¢iklama:

1. Etik Kurul Onay, uygulama ve/veva veri toplama igin arastirmacinn ilgili kurum veya

kuruluglardan izin alma sorumlulugunu ortadan kaldirmaz.

2. Kurul iiyelerine ait arastirma énerileri gorigiiliirken, ilgili yonerge geregince, éneri sahibi

tive gortismelere katilmamig ve oy kullanmamigstir.

e-imzahidir

_ Prof. Dr. Giildem DONEL AKGUL
Insan Arastirmalar1 Egitim Bilimleri
Etik Kurul Baskam
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EK-3.: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulart

YARI ¥ AP LAMCIRILPAG GORUSME SORULARI

Bu gorismenin temel amao, Ckuloncesi EEtim Prograrmi-2024%te bulunan Torkce slan beceri we

uygulamalarna iliskin veri toplamakter. Bu kapsamda OEP-2024 Programi Turkge alan becerileri ile ilgili

olarak;

1

e @oW |

17

21

Cinleme-izlerns alanina iliskin &gretim sbrecinde kullandfinz arag we geregler var mi? varss
nalerdir?

Cinkeme-izlerns alanina iligkin Sgretim sirecinde tercih ettiginiz yéntem ve teknikler nelerdir?
cinleme-izlerne alanina iliskin kullandifraz Slome we degerlendirme  araglan-uygulamalan
nelerdir?

Cinleme-izlerns alarinz iliskin &8retim sirecnde karsilzsu@ne sorunlar var mi? Warsa nelerdir?
Bu sorunlan rasil goziyorsunuz?

Dinleme-izlemns alanina iliskin gorls, dugince ve onerileriniz war mi? Varsa nelerdir?

Konusma alanina iligkin &§retim slirecinde kullandsfing arag we geracler var mi? varsa nelerdir?
Eonusma alanina iligkin &gretim slrecinde tercih ettiginiz y&ntem ve teknikler nelerdir?
Eonusma alamina iligkin kullandifiniz Slgme we degerendirme araclan-wygulamalan nelerdir?
Konusma alanina iliskin ogretim sirecinde karsilashifiniz sorunlar var ma? varsa nelerdir? Bu
sorunlan nasil piziyorsunuz?

Konusma alamina iliskin gorls, dusinoe ve dnerileriniz var mi? varsa nelerdir?

Cikurmnia alanina iligkin dgretim sdrzcinde kullandiginiz arag ve geracler var mi? varsa nelerdir?
Ckuma alanina ilizkin Sgretim slrecinde tercih ettiginiz yintem ve teknikler nelerdir?

okuma alanina iligkin kullandiEinz Slgme ve degerlendirme araglan-uygulamalan nelerdir?
Ckumna alaminz iliskin ogretim sirecinde karzlasti@mez sorunlar var mi? Warsa nelerdir? Bu
sorunlan nasil pdeidyorsunuz?

okumna alanina iligkin gonls, diglnce ve onerileriniz war ma? varsa nelerdir?

Erken okuryazarik slanna ifigkin Sgretim shrecinds kullzndifiniz arag ve gerecler var mi? varss
nalerdir?

Erken okuryazarkk alaring iligkin agretim sorecinds tercih gtfigniz vontam ve teknikler nelerdir?
Erken ckuryazarlk zlamanz iliskin kullandigimz Slcme we degerendirme araglan-uygulamalan
nelerdir?

Erken okuryazarhik alamina iliskin ogretim slirecinde karsilastiinz sorunlar var mi? Varsa nelerdir?
Bu sorunlan rasil goziyorsunuz?

Erken okuryazarkk alanina iliskin géras, dislinos we onerileriniz var mi? varsa nelerdir?

Bwrada belirtilenler diginda Tirkoe alzna il2 ilgili E§retme-tirenme sirecinds karsilastifiniz baska

sorunlan var mi? varsa dnerileriniz nelerdir?
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