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OZET

Bu tez, farkli okul dncesi egitim modellerinin mimari mekan algisi iizerindeki etkilerini
incelemektedir. Erken ¢ocukluk egitimi, bireyin biligsel, duygusal ve sosyal gelisiminde kritik bir rol oynar.
Bu dénemde kullanilan egitim modelleri, ¢ocuklarin 6grenme siire¢lerini sekillendirirken ayni zamanda
fiziksel ¢evreyle olan etkilesimlerini de belirler. Bu baglamda, egitim mekanlarinin tasarimi, gocuklarin
pedagojik, psikolojik ve sosyal gelisimi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Calisma kapsaminda, dort farkli
egitim modeli incelenmistir: Montessori, Reggio Emilia, Waldorf ve High Scope. Ancak, arastirmanin temel
odagi Montessori egitim modeli {izerine yogunlagsmaktadir. Montessori modeli, gocugun bireysel gelisimini
destekleyen, 6zgiir kesif alanlar1 sunan ve duyusal deneyimleri tegvik eden bir 6grenme ortami sunmaktadir.
Bu dogrultuda, tezde Montessori egitim modelinin mekansal gereksinimleri, sinif diizeni, malzeme kullanimu,
renk se¢imi ve mobilya diizenlemeleri gibi faktorler ayrintili olarak ele alinmaktadir. Arastirma, hem
uluslararasi hem de yerel diizeyde drnekler lizerinden yiiriitiilmiistiir. Diinyadan alt1 farkli Montessori
anaokulu incelenmistir. Tiirkiye baglaminda ise Gaziantep’te iki farkli anaokulu analiz edilmistir. Bu
okullara yapilan saha ziyaretleri sirasinda mimari planlara ulagilmis, fotograflamalar yapilmis ve okul
yoneticileriyle kisisel goriismeler gergeklestirilmistir. Calismanin amaci, farkli okul 6ncesi egitim
modellerinin fiziksel mekan diizenlemeleri ile ¢ocuklarin egitim deneyimleri arasindaki iligkiyi ortaya
koymaktir. Bu kapsamda mekansal organizasyonun ¢ocuklarin 6grenme stirecine etkileri analiz edilmistir.
Bulgular, egitim modeline uygun olarak tasarlanan mekanlarin ¢ocuklarin bilissel gelisimlerini
destekledigini, 6zgilivenlerini artirdigint ve yaraticiliklarini tegvik ettigini gostermektedir. Bu ¢aligma, okul
Oncesi egitim yapilarina yonelik mimari tasarimlar ve pedagojik yaklasimlar arasindaki iliskiyi agikliga
kavusturmakta, egitim yapilarinin daha verimli ve gelisimsel agidan zenginlestirilmis mekanlar olarak
tasarlanmasi gerektigine dair dnemli veriler sunmaktadir. Tez, okul dncesi egitimde mimarligin, egitimdeki
basarinin 6nemli bir faktorii olduguna dair farkindalik yaratmayi ve bu alandaki akademik literatiire katkida
bulunmayi hedeflemektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Egitim Modelleri, Montessori, Mimari Tasarim, Anaokulu
Tasarimi
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ABSTRACT

This thesis examines the impact of different early childhood education models on the perception of
architectural space. This thesis investigates the impact of different preschool education models on
architectural spatial perception. Early childhood education plays a critical role in the cognitive, emotional,
and social development of individuals. The educational models implemented during this formative period not
only shape children’s learning processes but also influence their interaction with the physical environment. In
this context, the design of educational spaces holds significant importance for the pedagogical, psychological,
and social development of children.The study examines four different education models: Montessori, Reggio
Emilia, Waldorf, and High Scope. However, the primary focus of the research is centered on the Montessori
education model. The Montessori approach offers a learning environment that supports individual
development, encourages sensory experiences, and provides opportunities for autonomous exploration.
Accordingly, the thesis thoroughly addresses spatial requirements of the Montessori model, including
classroom layout, material usage, color selection, and furniture arrangement. The research was conducted
through both international and local case studies. Six different Montessori preschools from around the world
were analyzed, alongside two preschools from Gaziantep, Turkey. During field visits, architectural plans
were obtained, photographs were taken, and interviews with school administrators were conducted.The aim
of the study is to reveal the relationship between spatial arrangements in various preschool education models
and children’s educational experiences. In this scope, the effects of spatial organization on the learning
process were analyzed. The findings demonstrate that environments designed in accordance with the
educational model support children's cognitive development, enhance their self-confidence, and stimulate
their creativity. This study clarifies the relationship between architectural design and pedagogical approaches
in preschool education facilities and provides significant insights for designing more effective and
developmentally enriched learning environments. The thesis aims to raise awareness of the role of
architecture in the success of early childhood education and to contribute to the academic literature in this
field.

Keywords: Preschool Education, Educational Models, Montessori, Architectural Design,
Kindergarten Design



ONSOZ

Tez caligmamin, okul Oncesi egitim yapilarinin mimari tasarimina dair farkindalik
olusturacagma ve bu alandaki gelecekteki arastirmalara katki saglayacagina inanityorum.
Egitim mekanlarinin ¢ocuk gelisimi iizerindeki etkisini daha iyi anlamak amaciyla yapilan
bu calismanin, ilerleyen donemlerde gerceklestirilecek akademik ve pratik calismalara yol
gosterici olmasini temenni ediyorum.

Bu caligmanin her asamasinda bana yol gosteren, bilgi ve deneyimleriyle akademik
gelisimime biiyiik katki saglayan degerli danigmanim Prof. Dr. Ulkii Altinoluk’a en igten
tesekkiirlerimi sunarim.

Bana her daim destek olan, sevgileriyle gii¢ veren babam Sait Gov, annem Hatice Gov ve
kardeslerime sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Ozellikle, her zaman yanimda olan ve
bilgi ile deneyimleriyle bana 1s1k tutan sevgili dayim Dr. Metin Celiker’e icten tesekkiir
ederim. Bu siiregte desteklerini esirgemeyen sevgili arkadaglarim ve meslektaglarim Helin
Cicek ile Agelya Ozdirek’e de tesekkiirii bir borg bilirim.

Bu siiregte bana olan sonsuz destegi, sabri ve sevgisini her an hissettiren sevgili esim
Ahmet Gokdeniz’e, hayallerime giden yolda yanimda oldugun igin sonsuz tesekkiir
ediyorum. Sevgili oglum Kerem Ege, senin varligin bana ilham verdi ve her aninda bana
giic katti. Cocuklarin diinyasin1 anlamaya c¢alisirken gozlerindeki meraki gérmek, bu
calismayr daha da anlamli kildi. Ayrica su an kalbimde biiyliyen ve heniiz diinyaya
gelmemis olan bebegime; varligint hissetmek, bana bu siirecte ayr1 bir motivasyon kaynagi
oldu.

Son olarak, bu siirecte emegi gecen, katki saglayan; saha arastirmam sirasinda bana
kapilarin1 acan egitimcilere, goériismelerimde zaman ayiran katilimcilara ve akademik
yolculugumda bana rehberlik eden tiim hocalarima; beni cesaretlendiren ve yanimda olan
herkese tesekkiirlerimi sunarim.

Biisra GOV GOKDENIZ
Gaziantep - 2025
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1. GIRIS

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul 6ncesi donem, bireylerin yasam boyu siirecek 6grenme aligkanliklarinin,
deger yargilarinin ve kisilik Ozelliklerinin temellerinin atildigt en kritik gelisim
evresidir. Bu donemde ¢ocuklarin maruz kaldigi egitim ortami, onlarin zihinsel,
duygusal, sosyal ve motor becerilerinin sekillenmesinde dogrudan etkili olmaktadir
(Berk, 2009). Erken ¢ocuklukta saglanan nitelikli bir egitim, sadece bireysel basarilari
degil, ayn1 zamanda toplumsal refah1 ve ekonomik kalkinmayi da etkileyen bir unsurdur
(Shonkoff ve Phillips, 2000). Dolayisiyla, bu egitimin sunuldugu fiziksel ortamin
pedagojik ilkelerle ne Olclide oOrtiistiigii, arastirma konusu olarak biiyiikk Oonem arz
etmektedir.

Bu aragtirmanin temel amaci, Montessori egitim modelinin okul Oncesi egitim
yapilarindaki mimari mekan tasarimi iizerindeki etkisini irdelemektir. Montessori
pedagojisi, cocugun bireysel potansiyelini kesfetmesine olanak taniyan, ozgiirliik,
disiplin, sorumluluk ve bagimsizlik ilkelerini esas alan alternatif bir egitim yaklagimidir
(Montessori, 1967). Bu yaklasim yalnizca egitimin igerigini degil, egitimin sunuldugu
ortamin bi¢imsel ve islevsel Ozelliklerini de sekillendirir. Bu baglamda Montessori
pedagojisinin mekan tasarimi {izerindeki etkisinin incelenmesi, erken c¢ocukluk
egitiminde biitiinctil bir perspektif gelistirilmesine katki sunacaktir.

Montessori egitiminde smif diizeni, kullanilan materyallerin yerlesimi,
mobilyalarin yiiksekligi, dogal 151k kullanimi ve ses diizeyi gibi mekansal bilesenler,
cocugun Ogrenme siirecine dogrudan etki edecek sekilde kurgulanir (Lillard, 2005).
Ogrenme ortami, cocugun dogrudan kesfetmesini tesvik eden, Ozgiir segim
yapabilecegi, 6z disiplin kazanacagi ve igsel motivasyonunu gelistirecegi bir nitelik
tasir. Bu noktada, mimari tasarimin sadece estetik degil, ayn1 zamanda pedagojik bir
unsur olarak islev gordiigii kabul edilmelidir (Dudek, 2000).

Arastirma, Montessori egitim modelini uygulayan uluslararast ve yerel
diizeydeki anaokullarmin mimari yapilar tizerinden yiiriitiilecektir. Cin'deki Beijing
Peninsula Anaokulu, Brezilya'daki Escola Infantil Montessori, Kolombiya’daki
Montessori Anaokulu, Vietnam’daki My Montessori Garden Preschool, Ispanya’daki
Imagine Montessori School ve Hindistan’daki Ekya ilk Yillar Kanakapura Yolu gibi

farkli cografi ve kiiltiirel baglamlarda yer alan kurumlar, modelin farkli uygulamalarina



151k tutacaktir. Tiirkiye’den ise Gaziantep Okul 1 ve Gaziantep Okul 2 analiz edilerek
yerel baglamda Montessori mekan uygulamalar1 degerlendirilecektir.

Bu caligmanin 6nemini artiran bir diger unsur ise Montessori modelinin, mekan
tasarimiyla kurdugu biitiinsel iliskinin diger okul Oncesi egitim yaklasimlariyla
karsilastirmali olarak ele alinacak olmasidir. Reggio Emilia, Waldorf ve High Scope
gibi modellerle yapilacak kiyaslamalar, Montessori pedagojisinin fiziksel ¢evreyle olan
etkilesimini daha goriiniir ve karsilastirilabilir kilacaktir.

Ayrica bu arastirma; mimarlar, i¢ mimarlar, sehir plancilari, egitim yoneticileri
ve Ogretmenler igin erken ¢ocukluk egitimine 6zgii mekansal planlama ilkelerine dair
somut oneriler sunmayi hedeflemektedir. Egitim yapilarinin sadece barinma ve denetim
amactyla degil; ¢ocuklarin duyusal deneyimlerini, sosyal etkilesimlerini ve duygusal
giivenliklerini destekleyecek nitelikte olmas1 gerektigi fikrinin alt1 ¢izilecektir (Strong-
Wilson ve Ellis, 2007).

Montessori egitim modeliyle uyumlu yapilar; 6grenmenin yalnizca bir
Ogretmen-6grenci iliskisine indirgenmedigi, ¢evrenin de bir 6grenme unsuru olarak
konumlandig1 bir anlayis1 temsil eder. Bu dogrultuda, mekanin "iiclincli 6gretmen"
olarak tasarlandigi ve ¢ocugun cevresiyle kurdugu etkilesimin aktif 6grenme siirecinin
merkezine yerlestirildigi goriilecektir (Ceppi ve Zini, 1998).

Bu dogrultuda arastirma, Montessori egitim modeline dayali okul Oncesi
yapilarin, yalnizca egitimin gergeklestigi alanlar olarak degil; ¢ocuklarin 6zgiirce
kesfetmelerini, bagimsiz hareket etmelerini ve sosyal iliskiler kurarak 6grenmelerini
destekleyen etkilesimli mekanlar olarak degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Cocuklarin bireysel gelisimini destekleyen, duyusal ve biligsel ihtiyaclarma duyarli,
giivenli ve esnek yapilar tasarlamak, hem pedagojik basariyr artiracak hem de gocuk
dostu bir ¢evre anlayisinin benimsenmesine katki saglayacaktir. Bu yoniiyle ¢alisma,
gelecekteki egitim yapilarinin daha biitiinciil, gelisimsel ve kapsayict yaklasimlarla

tasarlanmasina 151k tutmay1 amaclamaktadir.



1.2. Arasgtirmanin Kapsam ve Sitmirhiliklar:

Bu arastirma, Montessori egitim modelinin okul oncesi egitim yapilarindaki
mimari mekan tasarimi izerindeki etkilerini kapsamli bi¢cimde incelemeyi
amaclamaktadir. Calisma, egitim yapilarinin yalnizca fiziksel bir barinma alani degil;
cocuklarin bilissel, sosyal, duygusal ve motor gelisimlerini destekleyen aktif 6grenme
ortamlar1 olarak degerlendirildigi bir bakis agis1 sunmaktadir. Montessori pedagojisinde
mekan, ¢cocugun cevresiyle kurdugu etkilesimin temel tas1 olarak goriilmekte, 6grenme
siirecinin bir parcasi haline gelmektedir (Lillard, 2005).

Arastirma kapsaminda, Montessori egitim yaklasiminin mekansal diizenlemelere
yanstyan karakteristik ozellikleri ele alinacak ve bu ozelliklerin ¢cocuk gelisimine olan
katkilar1 analiz edilecektir. Bununla birlikte, Montessori modelinin mimari unsurlar
acisindan diger alternatif okul 6ncesi modelleriyle — 6zellikle Reggio Emilia, Waldorf
ve High Scope yaklasimlariyla — karsilagtirmali bir ¢éziimlemesi yapilacaktir. Bu
karsilastirma, farklt pedagojik yaklagimlarin egitim ortami {izerindeki etkilerini
degerlendirme ve Montessori modelinin bu baglamda 6ne cikan yonlerini belirleme
acisindan 6nem tagimaktadir (Edwards, Gandini, ve Forman, 2012).

Arastirma verileri, ulusal ve uluslararasi Orneklemden segilen Montessori
anaokullarinin analizine dayanmaktadir. Uluslararasi diizeyde Cin (Beijing Peninsula
Anaokulu), Brezilya (Escola Infantil Montessori), Kolombiya (Montessori Anaokulu),
Vietnam (My Montessori Garden Preschool), Ispanya (Imagine Montessori School) ve
Hindistan (Ekya Ilk Yillar Kanakapura Yolu) gibi farkl kiiltiirel baglamlarda yer alan
Montessori anaokullar1 ¢aligmaya dahil edilmistir. Tiirkiye'den ise Gaziantep Okul 1 ve
Gaizantep Okul 2 incelenmistir. Bu okullarin mekansal kurgulari, materyal kullanimlari,
siif diizenlemeleri ve ¢ocuk-mekan etkilesimleri géz oniinde bulundurularak detayl: bir
analiz gergeklestirilmistir.

Ancak bu calismanin bazi smirhiliklar1 bulunmaktadir. Oncelikle, arastirma
yalnizca belirli cografi bolgelerde ve siirli sayida okulda yapilan gézlemlerle sinirlidir.
Se¢ilen okullarin mimari yapilarina iligkin elde edilen bulgular, Montessori
yaklasiminin farkli cografyalardaki uygulamalar1 hakkinda genel bir fikir verse de, tiim
Montessori okullarin1 temsil etme iddias1 tasimaz. Ayrica, calismada odak noktasi
mimari mekan diizenlemeleri oldugundan, Ogretmenlerin pedagojik yaklasimlari,
cocuklarin bireysel farkliliklar1 ya da sosyo-kiiltiirel yapilar gibi diger etkenler kapsam

disinda tutulmustur.



Bir diger smirlilik ise, diger egitim modellerinin yalnizca mekénsal yonleriyle
ele alinmasi ve bu modellerin 6gretim siirecleri ya da sinif i¢i dinamikleri hakkinda
derinlemesine bir ¢dziimleme yapilmamasidir. Arastirmanin yapildigi okullarin ¢evresel
kosullari, ekonomik imkanlari, 6gretmen egitim diizeyleri ve yerel egitim politikalar1
gibi unsurlar da calisma diginda birakilmistir. Ayrica, arastirma siirecinde nitel
gozlemler 6n planda tutulmus, nicel verilere dayali genellemeler yapilmamistir.

Tiim bu siirliliklara ragmen, bu ¢alisma; Montessori egitim modeli ile mekansal
tasarim arasindaki iligskiyi ortaya koyarak, okul Oncesi egitim yapilarinin pedagojik
niteligini artirma yoniinde 6nemli katkilar sunmay1 hedeflemektedir. Mimari mekanlarin
cocuklarin gelisimsel ihtiyaclarina nasil yanit verebilecegi ve 6grenme ortamlarinin
daha islevsel, duyusal ve etkilesimli hale nasil getirilebilecegi konusunda sundugu

bilgiler, egitimciler ve tasarimcilar i¢in yol gosterici niteliktedir.

1.3 Calismanin Onemi

Erken cocukluk donemi, bireyin zihinsel, sosyal, duygusal ve fiziksel
gelisiminin sekillendigi, 6grenmeye ve cevreye karsi yiiksek duyarlilik gosterdigi bir
evredir. Bu donemde ¢ocuklarin karsilastiklar1 ¢evresel ve pedagojik etmenler, onlarin
yasam boyu siirecek 0grenme kaliplarini ve kisisel gelisimlerini temelden etkiler (Temel
ve Giiler, 2019). Okul Oncesi egitim yapilar1 ise yalnizca c¢ocuklarin bulundugu
mekanlar degil, onlarin gelisimsel ihtiyaglarin1 karsilayan, kesfetmelerini destekleyen
ve sosyallesme siireclerini ydnlendiren 6zel 6grenme alanlaridir (Oden, 2021).

Montessori egitim modeli, ¢ocugun O6zgilinliiglinii taniyan, kendi hizinda
O0grenmesine olanak saglayan ve Ogrenme siirecine aktif katilimimi tesvik eden bir
yaklasimdir. Bu model, fiziksel ¢evrenin &grenmenin temel bir parcast oldugunu
savunur. Montessori pedagojisinde sinif ortami; diizenli, erisilebilir, cocuk merkezli ve
kesfetmeye acik bir yapiya sahiptir (Montessori, 2014). Egitim alanlarinin mekansal
niteligi, cocuklarin 6zgiiven kazanmasinda, bagimsiz hareket etmesinde ve duyusal
gelisiminde belirleyici rol oynar (Lillard, 2005; Ozdag, 2014).

Bu c¢alismanin 6nemi, Montessori egitim modelinin mimari ve yapisal
bilesenlerinin, ¢ocugun gelisim siireci iizerindeki etkisini disiplinlerarasi bir yaklasimla
ele alarak degerlendirmesinden kaynaklanmaktadir. Mekanin sadece fiziksel degil, ayni
zamanda pedagojik bir ara¢ oldugu fikrinden hareketle; ¢ocugun cevresiyle olan

etkilesimini destekleyen, kendini ifade edebilecegi, deneme-yanilma yoluyla



Ogrenebilecegi bir ortam yaratmanin O6nemi vurgulanacaktir (Dudek, 2000; Canbaz,
Kara ve Pesen, 2022).

Calisma, ayrica Montessori egitim modelini, Reggio Emilia, Waldorf ve High
Scope gibi diger ¢agdas okul Oncesi yaklasimlarla karsilastirmali olarak ele alacaktir.
Bu karsilagtirmalar, farkli egitim yaklagimlarinda mimari mekanin nasil
konumlandirildigini ve ¢ocuklarin gelisimsel siireci tizerindeki etkilerini ¢ok boyutlu bir
bakis agisiyla degerlendirme firsat1 sunacaktir (Edwards, Gandini ve Forman, 2012;
Bilgi¢ ve Surur, 2014).

Montessori sisteminde materyallerin diizeninden mobilyalarin dlgiilerine, 151k
kullanimindan akustik diizene kadar tiim detaylar pedagojik bir islev tasir. Bu baglamda
arastirma, cocuklarin 6grenme ve gelisim siirecine dogrudan katki saglayan mekan
Ozelliklerinin belirlenmesi agisindan Onemlidir. Arastirma sonuglarinin, mimarhk ve
egitim alaninda c¢alisan profesyonellere cocuk dostu, islevsel ve estetik agidan

zenginlestirilmis egitim ortamlari tasarlamada rehberlik edecegi diistiniilmektedir.

1.4. Ozgiin Deger ve Katki

Bu ¢alisma, okul dncesi egitim yapilarinda kullanilan mimari tasarim 6geleri ile
pedagojik yaklagimlar arasindaki iliskiyi derinlemesine analiz ederek literatiire ¢ok
boyutlu ve 6zgiin bir katki saglamay1 amaglamaktadir. Mevcut aragtirmalar gogunlukla
egitim felsefeleri ya da fiziksel mekan diizenlemeleri iizerine yogunlagirken, bu iki alan1
eszamanli ve biitiinciil bir yaklagimla ele alan c¢alismalar simirlidir (Lillard, 2005;
Ozdag, 2014). Ozellikle Montessori pedagojisinin mekansal boyutuna odaklanan bu
arastirma, hem cocuk gelisimi hem de mimari tasarim agisindan disiplinlerarasi bir
degerlendirme sunarak, alandaki 6nemli bir boslugu doldurmay1 hedeflemektedir.

Montessori egitim modelinde ¢evre, cocugun bagimsizligini, sorumluluk
duygusunu ve kesfetme yetisini gelistirecek sekilde tasarlanir. Bu yaklasim, mekanin
sadece fiziksel bir yap1 degil; ayn1 zamanda 6grenmeyi dogrudan etkileyen bir 6grenme
aracina doniismesini 6ngdrmektedir (Montessori, 2014; Lillard, 2005). Bu ¢alismanin
fark yaratan yonii, Montessori pedagojisinin yalnizca siif i¢i materyal diizeni ya da
mimari estetik yonleriyle degil; ¢ocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerine
olan etkileri baglaminda da ele alimmasidir. Egitim yapilarindaki mekansal
diizenlemelerin ¢ocuklarin 6grenme motivasyonu, Ozgiliveni ve sosyal etkilesimi

lizerindeki rolii, bu calismanin merkezinde yer almaktadir (Oden, 2021).



Tezin bir diger 6nemli katkis1 ise Montessori pedagojisi ile siirli kalmayarak,
Reggio Emilia, Waldorf ve High Scope gibi alternatif erken ¢ocukluk egitim
yaklagimlarinin da mekansal 6zelliklerini karsilagtirmali olarak analiz etmesidir. Bu
karsilastirmalar sayesinde, farkli pedagojik anlayislarin fiziksel ¢evreye yansiyan
tasarim ilkeleri belirlenmekte ve bu ilkelerin ¢ocuklarin gelisimsel siireglerine etkisi
degerlendirilerek yeni yorumlar yapilmaktadir (Edwards, Gandini ve Forman, 2012;
Bilgi¢ ve Surur, 2014).

Calisma ayrica, kiiresel ve yerel Ornekleri aymi diizlemde inceleyerek
uluslararasi literatiire de katki saglamaktadir. Cin, Brezilya, Kolombiya, Vietnam,
Ispanya ve Hindistan gibi cesitli cografyalarda yer alan Montessori okullarmin mimari
tasarimlari, Gaziantep’teki yerel Montessori uygulamalariyla karsilagtirilarak; kiiltiirel,
sosyo-ekonomik ve g¢evresel baglamlarin mekan kullanimini nasil etkiledigi analiz
edilmistir. Bu karsilastirma, yalnizca pedagojik felsefelerin degil, ayn1 zamanda fiziksel
mekanlarin kiiltiirel olarak nasil bi¢gimlendigine dair zengin bir perspektif sunmaktadir
(Stephens, 2017).

Elde edilen bulgular, mimarlik, i¢ mimarlik, egitim bilimleri ve okul Oncesi
egitimi gibi farkl disiplinler i¢in 6zgiin bir bagvuru kaynagi olusturacaktir. Egitimciler
icin ¢ocuklarin pedagojik ihtiyaglarina uygun, esnek ve kapsayict 6grenme ortamlarinin
nasil tasarlanmas1 gerektigi konusunda rehberlik sunarken, tasarimcilar i¢in de estetik
ve islevselligi bir arada barindiran, ¢cocuk merkezli mekan kurgularina dair yol gosterici
veriler saglayacaktir. Bu yonliyle tez, hem kuramsal hem de uygulamali baglamda

onemli bir 6zgilin deger tasimaktadir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okul Oncesi Egitimin Onemi ve Gelisim Siireci

Erken c¢ocukluk doénemi, bireyin tiim yasamini etkileyen bilissel, duygusal,
sosyal ve fiziksel gelisim basamaklariin atildigi en hassas donemlerden biridir. Bu
stirecte kazanilan deneyimler ve 6grenmeler, sadece okul yasami degil, bireyin ileriki
yasantisinda da davranigsal ve zihinsel kaliplarin temelini olusturmaktadir (Temel ve
Giiler, 2019). Ozellikle okul &ncesi yillarda ¢ocuklarm cevreyle kurdugu etkilesim,
beyin gelisiminin hizla siirdiigii bir donemde gerceklestigi i¢in, bu etkilesimlerin niteligi
biiyiik 6nem tasimaktadir (Shonkoft ve Phillips, 2000).

Yapilan norolojik arastirmalar, bireyin beyin gelisiminin yaklasik %80’inin 6
yasina kadar tamamlandigini gostermektedir (Guralnick, 2011). Bu da okul &ncesi
donemde sunulan egitimin sadece akademik beceriler degil, ayn1 zamanda sosyal
yeterlilik, 6z disiplin, duygusal zeka, problem ¢ozme ve yaraticilik gibi st diizey
gelisim alanlarin1 da etkiledigini ortaya koymaktadir. Heckman (2006) tarafindan
yapilan kapsamli arastirmalar, kaliteli erken ¢ocukluk egitiminin bireylerin uzun vadeli
basarilar1 ve toplumsal katkilar1 acisindan olduk¢a yiiksek getiriler sundugunu
savunmaktadir.

Bu siiregte verilen egitim, ¢ocuklarin yalnizca bilgiyle degil; ¢cevreyle etkilesim,
kendini ifade edebilme ve bagkalariyla saglikli iletisim kurabilme becerileriyle de
donatilmasini saglar (Barnett, 2008). Okul 6ncesi egitim sayesinde ¢ocuklar duygularini
tanimay1, baskalarinin duygularmi anlamayi, is birligi yapmayr ve grup i¢inde yer
almayr ogrenirler. Ozellikle oyun temelli 6grenme ve yapilandirilmis mekanlar
araciliiyla bu beceriler pekistirilir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2011).

Egitim mekanlarimin bu gelisim siirecine etkisi ise pedagojik yaklasimlarla
dogrudan iligkilidir. Fiziksel cevrenin bir 6grenme araci olarak tasarlandigi egitim
modelleri, gocugun 6grenme siirecine aktif katilimini artirir. Montessori pedagojisi, bu
anlayis1 en giiclii big¢imde temsil eden yaklasimlardan biridir. Montessori siniflari,
cocuklarin bireysel hizda ve Ozgilirce Ogrenebilecegi bir ortam sunacak sekilde
diizenlenir. Bu siniflarda mobilyalarin ¢ocuk boyutunda olmasi, materyallerin diizenli
ve ulasilabilir sekilde yerlestirilmesi, dogal 15181n ve dogal malzemelerin kullanilmasi
gibi unsurlar cocuklarin bagimsizlik, sorumluluk ve merak duygularini pekistirir

(Lillard, 2005; Oden, 2021).



Ayni zamanda egitim yapilarinin i¢  dilizeni, ¢ocuklarin  §grenme
motivasyonlarmi dogrudan etkileyen bir faktérdiir. Renk kullanimi, 151k diizenlemesi,
ses akustigi, sinifin agik alanlara baglantisi, ¢ok islevli oyun alanlarinin varligi gibi
mimari detaylar, ¢cocuklarin kendilerini glivende hissetmelerine ve dgrenmeye istekli
olmalarina katki saglar (Dudek, 2000; Olds, 2001). Montessori egitim yaklasiminda bu
unsurlar yalnizca estetik kaygilarla degil, cocugun pedagojik gelisimine katki sunmasi
hedefiyle tasarlanmaktadir.

Erken ¢ocukluk egitiminde kullanilan mekanlarin bu denli 6nemli olmasi, egitim
tasarimcilarinin ve mimarlarin ortak bir anlayisla calismasini zorunlu kilmaktadir.
Ozellikle okul &ncesi donemde kullanilan yapilar, cocugun biligsel gelisimini
desteklemenin yani sira, onun sosyal etkilesim kurma, kendini ifade etme ve problem
¢ozme gibi becerilerini de besleyen araclar haline gelmektedir (Canbaz, Kara ve Pesen,
2022). Bu nedenle egitim ortamlarinin ¢ocuk merkezli olarak tasarlanmasi, erken
cocukluk egitiminde bagarinin temel taglarindan biridir.

Okul oncesi egitim siireci; ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini taniyan, onlarin
gelisimsel ihtiyaclarina cevap veren ve kesfetmeye agik yapilarla desteklenen pedagojik
ve mimari uygulamalart gerektirmektedir. Egitim mekanlariin bu anlayisla
tasarlanmasi, ¢ocugun biligsel gelisiminin yani sira, duygusal ve sosyal gelisiminde de

stirdiiriilebilir bir temel olusturacaktir.
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Sekil 2. 1. Cocuklarda Beyin Gelisiminin Yaglara Gore Dagilimi Shonkoff ve Phillips (2000) ve
Guralnick (2011).



Tablo 2. 1. Okul Oncesi Egitimin Gelisim Siireci Cetveli

Erken Donem

Yenilik¢ci Donem

Modern Donem

Giiniimiiz
Antik Cag - Ortacag 17.-19. Yiizyil 20. Yiizyil
Donem 21. Yiizyll
Cocuk egitimine Cocukluk ayr1 bir Egitim bilimsel
yk?nelik sistematik gelisim"dﬁ)nemi temellere Teknoloji destekli
e ir yaklagim yok olarak goriilmeye dayandirtlir, s
Egitim . Ogrenme, esnek ve
baglanir bireysel farkliliklar - L
Anlayis1 - . bireysellestirilmis
Onemsenir L
egitim
Comenius, Maria Montessori,
.. Platon, Aristoteles Rousseau, Piaget, Vygotsky,
One Cikan Pestalozzi, Froebel Dewey Howard Gardner,
Kuramcilar Malaguzzi
Cocuk egitimi Oyun temelli Cocuk odakl1
felsefi tartigmalarla 6grenme, duyusal egitim, Coklu zeka kuramu,
.. ele alinir, aile i¢inde kesif ve dogal yapilandirilmig proje tabanlt
One Cikan Lo . - s v
P 6grenme vurgulanir | gelisim desteklenir | &grenme ortamlari, | §grenme, yaraticilik
Ozellikler o
sosyal etkilesim ve dijital araglarla
desteklenen egitim
Aile i¢i egitim, [k anaokulu Montessori okullari, .
toplumsal degerler (Froebel), ¢ocuk Reggio Emilia STEM temelli .
SR anaokullari, Reggio
aktarimi merkezli egitim uygulamalari, o L et
Uygulama e Emilia projeleri,
" . anlayist Piaget’in biligsel .
Ornekleri o oyun temelli
gelisim kurami v
Ogrenme
uygulamalari

* Bu tabloda sunulan bilgiler, okul 6ncesi egitimin tarihsel gelisimine iligkin farkli kaynaklardan
derlenmistir (Lillard, 2005; Edwards, 2002; Noddings, 2013).




2.2. Egitim Mekéanlarinin Pedagojik Etkileri

Okul oncesi egitimde mekan, yalnizca fiziksel bir alan degil; pedagojik siirecin
ayrilmaz bir bileseni, ¢ocugun Ogrenme yolculugunun aktif bir aracidir. Egitim
ortamlarinin ¢ocuk gelisimi {lizerindeki etkisi, 6zellikle erken yas doneminde ¢ok yonlii
ve derinlemesine bir sekilde hissedilir. Bu donemde mekan, ¢ocugun oyun yoluyla
kesfetmesini, 6zgiirce hareket etmesini, sosyal iligkiler kurmasini ve bireysel 6grenme
deneyimleri yasamasini destekleyecek bicimde tasarlanmalidir (Olds, 2001).

Egitim mekanlari, 6grenmenin biligsel, sosyal ve duygusal boyutlarina hitap
edecek sekilde biitiinciil olarak diizenlenmelidir. Bu baglamda dogal 151k, renk
tercihleri ve siif i¢i organizasyon gibi unsurlar dogrudan pedagojik etkiye sahiptir
(Gandini, 1998; Woolner, 2009). Montessori egitim felsefesinde oldugu gibi, fiziksel
cevre "liclincli 6gretmen"” roliindedir (Lillard, 2005). Bu yaklagim, ¢evrenin ¢ocugun
bireysel gelisim ritmine uyum saglayacak bi¢cimde yapilandirilmasini gerektirir.

Ornegin, dogal 15131 etkin kullanimi ¢ocuklarin dikkat diizeylerini artirmakta,
daha sakin ve pozitif bir 6grenme ortami yaratmaktadir. Arastirmalar, dogal 1sikla
aydinlatilmis siniflarda ¢ocuklarin hem akademik hem de davranigsal performanslarinin
olumlu yonde etkilendigini gostermektedir (Barrett ve dig. 2015). Benzer sekilde, sicak
ve pastel tonlardaki renkler ¢ocuklarda giiven duygusunu pekistirirken, asir1 uyarici
renklerden kaginilmasi dikkat daginikligin1 6nlemeye yardimer olur (Kwallek ve dig.
1997).

Mekansal esneklik de pedagojik etkinlik icin vazgegilmezdir. Ozellikle okul
oncesi egitimde, ¢ocuklarin fiziksel bagimsizliklarini desteklemek i¢in mobilyalarin
cocuk boyutlarina uygun olmasi, materyallerin kolay ulasilabilir sekilde yerlestirilmesi
ve Ogrenme merkezlerinin farkli gelisim alanlarmma gore diizenlenmesi Onemlidir
(Canbaz, 2021). A¢ik uclu malzemelerin yer aldig1 kdseler, ¢ocuklarin yaraticiliklarini
ifade etmelerine olanak saglar. Montessori siiflarinda bu tiir esnek alanlarin kullanimai,
cocugun kendi 6grenme sorumlulugunu almasina imkan tanir.

Ayrica, farkli 6grenme stillerine sahip ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilayabilecek
coklu 6grenme alanlarinin varligi, bireysellestirilmis 6grenme stireglerini miimkiin kilar.
Reggio Emilia yaklagiminda goriildiigii gibi, mekéanlar ¢ocuklarin sorularini ifade
edebilecekleri, fikirlerini materyaller araciligiyla disa vurabilecekleri atolyelerle

zenginlestirilmistir (Edwards ve dig. 2012).
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Bununla birlikte egitim ortamlarinin ses diizeyi, ¢ocuklarin konsantrasyonunu ve
psikolojik durumunu etkileyen onemli bir degiskendir. Giiriiltii diizeyinin yiiksek
oldugu smiflarda dikkat daginikligi, huzursuzluk ve 6grenme motivasyonunda diisiis
gozlemlenmektedir. Bu nedenle akustik diizenleme ve smif i¢i ses yalitimi, 6grenme
ortaminin kalitesini artiran bir unsur olarak goriilmelidir (Lan ve Liao, 2007).

Egitim mekanlar1 ayn1 zamanda sosyal etkilesimi tesvik eden bir yapiya sahip
olmalidir. Grup etkinlikleri, birebir caligmalar ve ortak proje alanlari, ¢ocuklarin
akranlariyla olumlu iliskiler kurmasina, isbirligi yapmasina ve empati gelistirmesine
yardimci olur (Yalgin, 2018). Bu etkilesim alanlarinin mekansal diizenlemeyle
desteklenmesi, sosyal gelisimin pedagojik baglamda pekistirilmesini saglar.

Ogretmenlerin sinif igindeki fiziksel yerlesimi de dgrenme siireciyle dogrudan
iliskilidir. Ogretmenin cocuklarla bireysel iletisim kurabilecegi acik ve erisilebilir
alanlar, pedagojik etkilesimi artirir. Bu sayede Ogretmen gozlem yapabilir, ¢cocugun
ihtiya¢ duydugu anda destek sunabilir ve 6grenme siirecini kisisellestirebilir (Temel ve
Oden, 2012).

Teknolojinin egitim mekanlarindaki kullanimi ise, ¢agdas pedagojik tasarimlar
acisindan yeni bir boyut kazandirmaktadir. Interaktif tahtalar, dijital 6grenme koseleri
ve projeksiyon sistemleri gibi araclarla desteklenen siniflar, ¢ocuklarin 6grenme
stireclerine aktif katilimini saglayabilir. Ancak bu araglarin kullaniminda pedagojik
denge Onemlidir. Yiiz ylize etkilesim, oyun ve hareket temelli 6grenmenin yerini

tamamen dijitallesmeye birakmamasi gerekir (Clark ve Mayer, 2016).

Okul Oncesi Egitimin Pedagojik Etkileri

mmm Okul Oncesi Egitim Alan
mmm Okul Oncesi Egitim Almayan

Bilissel Gelisim

Dil Gelisimi

Sosyal ve Duygusal Beceriler
Ozglven ve Bagimsizhk
Problem Cézme Yetenedi
Akademik Basari

Motor Beceriler

Dikkat ve Odaklanma

Toplumsal Uyum

a4
Gelisim Dlzeyi (1-10)

Sekil 2. 2. Okul Oncesi Egitimin Pedagojik Etkileri (Barnett, 2008; Heckman, 2011; Lillard, 2005).
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Egitim mekanlarinin pedagojik etkisi, fiziksel c¢evrenin bilingli ve g¢ocugun

gelisimsel ihtiyaglarma uygun bi¢imde diizenlenmesiyle dogrudan iliskilidir. Dogru

tasarlanmis bir mekan, sadece Ogrenmeyi kolaylastirmaz; ayni zamanda cocugun

Ozgiivenini  pekistirir, bagimsizlik duygusunu gelistirir ve sosyal iliskileri
kuvvetlendirir.
Tablo 2. 2. Okul Oncesi Egitimin Pedagojik Etkileri Karsilastirmasi.
Kriter Okul Onesi Egitim Okul Onesi Egitim

Alan Cocuklar Almayan Cocuklar
Biligsel Gelisim Zengin dgrenme ortami ile biligsel Biligsel gelisim hiz1 daha yavas

becerileri daha erken gelisir olabilir

Dil gelisimi desteklenir, kelime Kelime dagarcigi sinirlt olabilir,

Dil Gelisimi dagarcig1 daha genis olur ifade yetenegi daha zay1f olabilir

Sosyal ve Duygusal
Beceriler

Empati, is birligi ve paylasma gibi
sosyal beceriler daha iyi gelisir

Sosyal etkilesim eksikligi nedeniyle
paylasma ve is birligi becerileri
zay1f olabilir

Ozgiiven ve Bagimsizhik

Bagimsiz hareket etmeye daha
erken alisir, 6zgiiveni yliksektir

Bagimsiz hareket etmede
zorlanabilir, 6zgiiveni diigiik olabilir

Problem Cozme Yetenegi

Elestirel diisiinme ve analitik
becerileri geligsmistir

Problem ¢6zme ve analitik diistinme
becerileri daha gec gelisebilir

Akademik Basari

[Ikdgretimde daha basarili olma
egilimindedir

[Ikogretimde 6grenme siirecine
uyum saglamakta zorlanabilir

Motor Beceriler

Ince ve kaba motor becerileri daha
hizli geligir

Motor becerileri yasitlarina gore
daha yavas gelisebilir

Dikkat ve Odaklanma

Daha uzun siire odaklanabilir ve
dikkat siiresi daha uzundur

Dikkat siiresi daha kisa olabilir,
o0grenmeye odaklanmada giigliik
¢ekebilir

Toplumsal Uyum

Kurallara uyum saglama ve grup
i¢inde hareket etme becerisi
yiiksektir

Toplumsal kurallara uyum
saglamakta zorlanabilir

* Bu tabloda sunulan veriler, okul 6ncesi egitimin ¢ocuk gelisimi lizerindeki etkilerini inceleyen ¢esitli

akademik caligmalardan derlenmistir (Barnett, 2008; Heckman, 2011; Lillard, 2005).
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2.3. Okul Oncesi Egitim Modelleri ve Mekansal Yaklagimlar

Okul oncesi egitim, bireylerin gelisim yolculugunun en temel ve etkili
evrelerinden birini olusturur. Bu donemde verilen egitim, ¢ocuklarin yalnizca akademik
degil; ayn1 zamanda bilissel, duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimlerini de ¢ok yonlii
olarak destekler (Shonkoff ve Phillips, 2000). Bu gelisimsel siirecin saglikli
ilerleyebilmesi i¢in yalnizca egitsel igerikler degil, kullanilan pedagojik model ve bu
modelin yansidigi egitim mekanlar1 da son derece belirleyicidir. Bu baglamda, egitimde
tercih edilen modelin felsefesi, 6grenme ortaminin bi¢imlenmesinde kritik bir rol oynar.

Montessori, Reggio Emilia, Waldorf ve High Scope modelleri; diinya genelinde
okul oncesi egitimde siklikla benimsenen, ¢ocugu merkeze alan ve bireysel farkliliklart
temel alan pedagojik yaklasimlardir. Bu modeller, 6grenmeyi yalnizca Ogretmenin
yonlendirdigi bir siire¢c olmaktan c¢ikarip, c¢ocugun aktif katilimmma ve c¢evreyle
etkilesimine dayali bir yapiya dontistiiriir (Edwards, Gandini ve Forman, 2012; Lillard,
2005).

Her bir modelin mekéansal anlayisi, ¢ocuklarin c¢evreleriyle kurduklar iliskiler
araciligiyla 6grenmelerini desteklemek iizere sekillendirilmistir. Ornegin, Montessori
modeli, diizenli ve sade bir siif ortaminda her ¢ocugun kendi hizinda ilerlemesini
tesvik eden Ogrenme alanlari sunar. Bu modelde kullanilan materyaller 6zel olarak
tasarlanmis ve cocuklarin Ozgiir se¢imlerine dayali bir diizende yerlestirilmistir
(Montessori, 1967).

Reggio Emilia yaklasiminda ise mekan, pedagojik siirecin aktif bir katilimeisi,
adeta "li¢lincli 6gretmen" olarak kabul edilir. Dogal 151k, yansitict yiizeyler, ¢ocuklarin
eserlerinin sergilenmesi ve esnek diizenlemeler, bu modelde mekanin etkilesim ve kesfe
acik bir yap1 kazanmasini saglar (Gandini, 1998).

Waldorf modelinde mekan, ¢ocugun hayal giiciinii gelistirecek sekilde tasarlanir.
Dogal malzemelerin kullanimi, yumusak renkler, ritmik yapidaki giinliik rutinler ve
dogayla i¢ ige ortamlar, cocugun duygusal ve ruhsal biitiinliigiinii desteklemeyi hedefler
(Edwards, 2002).

High Scope yaklagimi ise aktif 6grenmeyi temel alir ve ¢ocuklara planlama,
uygulama ve degerlendirme firsatlar1 sunan bir simif diizeni Onerir. Bu modelde
cocuklarin segme 6zgiirliigli ve giinliik rutin igindeki yapilar, mekanin islevselligiyle
biitiinleserek 6grenmeyi destekler (Hohmann ve Weikart, 2002).

Bu modellerin her biri, farkli pedagojik onceliklere sahip olmakla birlikte, ortak

noktalar1 cocuk merkezli bir egitim anlayisini benimsemeleri ve fiziksel ¢evreyi bu
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anlayisa hizmet edecek sekilde yapilandirmalaridir. Egitim mekani, ¢ocuklarin 6zgiirce
hareket edebilecekleri, bireysel ya da grup halinde calisabilecekleri, duyu organlarini
kullanarak kesif yapabilecekleri alanlar sunmalidir. Bu nedenle, pedagojik modellerin
mekansal yansimalari, sadece mimari birer ¢6ziim degil; ayn1 zamanda ¢ocuk gelisimine
katki sunan egitsel stratejilerdir.

Okul dncesi egitimde tercih edilen model, sadece egitim programini degil, ayni
zamanda fiziksel mekanin bigimini ve ¢ocukla kurulan pedagojik iliskinin dogasini da
belirlemektedir. Bu kapsamda Montessori, Reggio Emilia, Waldorf ve High Scope
modelleri iizerinden yapilacak detayli bir karsilastirma, egitim mekanlarinin gocuk

gelisimi iizerindeki ¢ok boyutlu etkilerini anlamamiza olanak saglayacaktir.

2.3.1. Montessori Egitim Modeli

Montessori egitim modeli, 20. yiizy1l baslarinda italyan hekim ve pedagog Dr.
Maria Montessori tarafindan gelistirilmis ve glinimiizde diinya genelinde uygulanan
6zglin bir pedagojik yaklasimdir. Bu modelin temelinde ¢ocugun kendi potansiyelini
kesfetmesine olanak taniyan, bireysel 6grenme hizina saygi gosteren ve ¢cocugu aktif bir
katilimc1 olarak kabul eden bir egitim anlayis1 yer almaktadir (Montessori, 1967).
Montessori pedagojisinde c¢ocuk, pasif bir bilgi alicis1 degil; cevresiyle etkilesimde
bulunarak 6grenen aktif bir birey olarak goriiliir.

Montessori egitim felsefesine gore, O0grenme c¢evresi ¢ocugun gelisimsel
ihtiyaclarina uygun bicimde diizenlenmeli ve onun duyusal, bilissel ve sosyal
becerilerini desteklemelidir. Bu baglamda fiziksel mekan, pedagojik siirecin ayrilmaz
bir bileseni olarak degerlendirilir ve "liglincii 6gretmen" olarak konumlandirilir (Lillard,
2005). Smf diizeni, c¢ocuklarin bagimsiz hareket edebilmesini, materyallere
ulagabilmesini ve kendi 6grenme siirecini yonetebilmesini saglayacak sekilde planlanir.
Her alan, cocuklarin merak duygularimi harekete gegirecek, deneyim temelli
ogrenmelerine imkan taniyacak sekilde yapilandirilir.

Montessori siiflar1 genellikle yas gruplarmin bir arada bulundugu karma yas
grubu sistemiyle diizenlenir. Bu yapi, kiicik c¢ocuklarin biiyiikk ¢ocuklardan
O0grenmesini, biiyiik ¢ocuklarin ise sorumluluk ve liderlik becerilerini gelistirmesini
saglar (Edwards, 2002). Siiflar, genis ve ag¢ik alanlardan olusur; bu alanlarda
cocuklarin bireysel ya da kiigiik gruplar halinde rahat¢a calisabilecekleri kdseler yer alir.

Mobilyalar, cocuklarin boylarina uygun olarak secilir ve hareket 6zgiirliigii saglar.
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Sekil 2. 3. Montessori egitim ile tasarlanmis okul yapisi. Ratchut Okulu (Tayland)

Montessori materyalleri ise bu egitim modelinin en ayirt edici unsurlarindan
biridir. Her materyal, belirli bir 6grenme amacina hizmet edecek sekilde 6zel olarak
tasarlanmistir. Duyulara hitap eden bu materyaller arasinda ahsap bloklar, geometrik
sekiller, renkli ¢ubuklar ve farkli dokulara sahip objeler yer alir (Lillard, 2005;
Akkoyun ve Kamaraj, 2019).

Materyallerin dogal malzemelerden yapilmis olmasi, c¢ocuklarin estetik
duyularin1 gelistirirken gevresel farkindaliklarini da artirir (Lillard, 2005; Akkoyun ve
Kamaraj, 2019). Bu materyaller genellikle tek adet bulunur; bu durum ¢ocuklarin siraya
girmeyi 0grenmelerine, sabir gelistirmelerine ve sosyal etkilesim kurmalaria olanak
tanir.

Montessori modelinde Ogretmenin rolii de geleneksel sistemlerden oldukca
farklidir. Ogretmen, smf icerisinde bir rehber ve gdzlemci konumundadir. Cocugun
gelisim siirecine dogrudan miidahale etmek yerine, ona uygun 6grenme firsatlar1 sunar
ve Ogrenme ortamini siirekli olarak gbézden gegirerek cocuklarin ihtiyaglarina gore
yeniden diizenler (Standing, 1998). Bu yaklasim, ¢ocugun bagimsizlik kazanmasini,

Ozgliven gelistirmesini ve problem ¢6zme becerilerini pekistirmesini destekler.
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Renk kullanimi, 151k diizeni ve mekansal organizasyon da Montessori
siiflarinda 6zenle planlanir. Dogal 15181n yogun olarak kullanildigi, pastel ve sakin renk
tonlarinin tercih edildigi siniflar, ¢ocuklara huzurlu bir 6grenme ortami sunar (Barrett
ve dig. 2015). Giriltii diizeyi distk, diizenli ve minimalist bir smif diizeni ise
cocuklarin odaklanmalarini kolaylastirir ve duyusal asir1 yiikklemeyi onler.

Montessori egitim modelinin mekansal tasarimi, ¢ocugun bireysel gelisimini
destekleyen, onu merkez alan ve 6zgiirliikk¢ii bir yaklagimi temel alir. Bu modelde sinif,
cocugun aktif bir sekilde 6grenebilecegi, deneyimleyerek kesfedebilecegi ve kendi

hizinda ilerleyebilecegi bir yasam alani olarak sekillendirilir.

Tablo 2. 3. Montessori Egitim Modeline Ait Temel Ozellikler

Bashk Aciklama

Kurucusu
Dr. Maria Montessori

Kurulus Y1l 1907 — Casa dei Bambini (italya)

Felsefi Temel Bireysel 6grenme, 6zgiirliik i¢inde disiplin, i¢sel motivasyon

Cocuk; aktif, kendi gelisimini yoneten, ¢cevresiyle etkilesim

Cocuga Balas Agist halinde bir birey olarak goriiliir

Cocuk boyutlarina gore hazirlanmis, sade, diizenli, dogal

Egitim Ortam: malzemelerle donatilmig sinif

Ahsap ve dogal malzemelerden yapilmis, hata kontrolii i¢eren,

Materyaller . L
y cok amagli ve bireysel kullanim i¢in tasarlanmistir

Gozlemci, rehber, ortami diizenleyen, cocuga 6grenme firsatlari

Ogretmenin Rolii sunan kisidir

I¢ disiplinin gelismesi amagclanir; cocuk kurallarin nedenlerini

Disiplin Anlayist Ogrenerek benimser

Serbest ¢aligma zamani, bireysel veya kii¢iik grup etkinlikleri,

Ders Y )
ers Yapist ¢ocuk merkezli 6grenme

Yas Gruplar: 3-6 yas, 6-9 yas, 9—12 yas gibi heterojen sinif gruplari

Standart testler yerine gozlem, bireysel gelisim takibi, portfolyo

Degerlendirme Yontemi N .
yontemleri

Ozgiivenli, bagimsiz, sorumluluk sahibi, sosyal yonden giiclii

EVO 0 H r . . .
gitim Hedefi bireyler yetistirmek

* Bu tablo, Montessori egitim modelinin temel yapi taglarini 6zetlemek amaciyla hazirlanmigtir. Veriler

cesitli kaynaklardan (Montessori, 2014; Lillard, 2005; Danisman, 2012; Oden, 2021) derlenmistir.
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2.3.2. Reggio Emilia Yaklagimi1

Reggio Emilia yaklagimi, 20. yiizyiln ortalarinda Italya'nin Reggio Emilia
kentinde ortaya ¢ikan ve oOnciilligiinii Loris Malaguzzi'nin yaptigi, ¢agdas okul 6ncesi
egitim yaklasimlar1 arasinda 6zel bir yere sahip olan bir pedagojik modeldir. Bu
yaklagim, ¢ocugu pasif bir 6grenici olarak degil, aktif katilime1, yaratici, sorgulayan ve
sosyal bir birey olarak ele alir (Malaguzzi, 1996). Reggio Emilia, ¢cocuklarin 6grenme
siireclerinde hem bireysel hem de toplulukla etkilesim iginde gelisen bir yolculuga
odaklanir. Bu modelde, 6grenme sabit ve tek tip degil; ¢ok sesli, ¢ok yonlii ve dinamik
bir siire¢ olarak degerlendirilir (Edwards, 2002).

Reggio Emilia pedagojisinde cocuklar, kendi 6grenmelerini insa eden bireyler
olarak goriiliir. Ogrenme, ¢ocugun meraki, gozlemi ve kesfiyle sekillenen aktif bir
siirectir. Bu siiregte cocuklar arastirir, dener, sorgular ve ¢6ziim yollar1 iiretir. Bu,
cocuklarin diisiinsel becerilerini gelistirirken ayni zamanda yaraticiliklarini, problem
¢ozme yeteneklerini ve dzgiivenlerini de destekler (Malaguzzi, 1996).

Bu modelde 6gretmen, geleneksel anlamda bilgi veren bir figilir olmaktan ¢ikar;
cocugun Ogrenme siirecinde onu destekleyen, ona rehberlik eden, Ogrenmeyi
kolaylastiran bir ortak olur. Ogretmen aym zamanda 6grenme siireglerinde esneklik
saglayan, ¢cocugun O6grenmesini yonlendirmeyen fakat kolaylastiran kisidir (Rinaldi,
2006).

Reggio Emilia’da mekan, ¢ocugun gelisiminde aktif bir 6gedir ve "iglincii
O0gretmen" olarak tanimlanir. Ortamin tasarimi, cocuklarin O6grenme siirecglerini
destekleyecek bi¢cimde diizenlenir. Genis, dogal 151k alan pencereler, agik raf sistemleri,
atolyeler (atelier), dogal malzemeler, seffaf duvarlar ve c¢ocuklarin calismalarin
sergileyebilecekleri panolar gibi unsurlar, ortamin ¢ocugun 6grenme siirecine katkida
bulunmasimi saglar (Strong-Wilson ve Ellis, 2007). Bu tasarim, ¢ocugun gevresiyle
Ozgiirce etkilesime gecmesini, deneyimlemesini ve kendini ifade etmesini miimkiin
kilar.

Reggio Emilia’nin ayirt edici Ozelliklerinden biri de 6grenme siireclerinin
belgelenmesidir. Ogretmenler cocuklarin sozlii ve yazili ifadelerini, ¢izimlerini,
hikayelerini, grup tartismalarim1 ve diger yaratici etkinliklerini belgeleyerek, hem
cocuklarin 6grenme siireclerinin  goriinlir olmasim1 saglar hem de pedagojik
uygulamalarin degerlendirilmesine katki sunar. Bu belgeler, 6gretmenler, aileler ve

cocuklar arasinda siirekli bir iletisim ve is birligi kurulmasina zemin hazirlar (Rinaldi,

2006).
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Sekil 2. 4. Reggio Emilia Yaklagimina Gore Diizenlenmis Bir Simif Ortami. Arslan, Z. (2014).

Reggio Emilia yaklasimi, Loris Malaguzzi’nin gelistirdigi "100 dil" metaforuyla
one cikar. Bu metafor, ¢ocuklarin kendilerini ifade etme yollarinin ¢ok ¢esitli oldugunu,
sadece sozciiklerle degil; ¢izim, miizik, heykel, drama, mimik, jest ve daha pek ¢ok
yaratici aragla da iletisim kurabildiklerini ifade eder (Malaguzzi, 1996). Egitim
ortamlariin bu 100 dili destekleyecek sekilde diizenlenmesi, cocugun potansiyelini tam
anlamiyla ortaya koymasini saglar.

Reggio Emilia yaklagimi, egitimi yalnizca okul ortamiyla sinirlamaz. Aile, okul
ve toplum arasinda siki bir is birligi Onerir. Aileler, siirecin dogal bir parcasi olarak
goriiliir ve sadece bilgi alan degil, 6grenme siirecine katki sunan birer ortak olarak
siirece dahil edilir (Edwards, 2002). Bu katilim; evde yapilan etkinlikler, sinif ici
gozlemler, belge panolar1 ve okul projeleriyle stirekli hale getirilir.

Reggio Emilia smiflari, esnek ve degistirilebilir yapisiyla cocuklarin
deneyimlerini destekler. Dogal malzemeler, agik uglu oyun materyalleri ve estetik
dokularla olusturulmus alanlar, cocuklarin duyularim1 harekete gegirir. Siniflar
genellikle agik planli olup, ¢ocuklarin birbirleriyle ve materyallerle 6zgiirce etkilesime
girebilmesini saglar. Her sinifta bir "atelier" bulunur; bu atdlyeler, ¢ocuklarin sanat ve

estetik tizerinden kendilerini ifade etmelerine olanak tanir (Ceppi ve Zini, 1998).

18



D1s mekanlar ise, i¢ mekanin uzantisi olarak kurgulanir. Bahgeler, toprak, su,
bitkiler ve dogal yasamla etkilesimi miimkiin kilan alanlardir. Cocuklarin doga ile temas
kurarak gozlem yapmalar1 ve deneyim kazanmalari desteklenir (Strong-Wilson ve Ellis,
2007).

Reggio Emilia modeli; o6zgiir, yaratici, empatik ve diislinsel acidan aktif
bireylerin gelisimini destekleyen siirdiiriilebilir bir 6grenme kiiltiirii olusturur (Rinaldi,

2006; Gandini, 2012).

Tablo 2. 4. Reggio Emilia Yaklagiminin Temel Ozellikleri.

Bashk Aciklama

Kurucusu . .
Loris Malaguzzi

Kurulus Yeri ve Yii i A )
Reggio Emilia, Italya — II. Diinya Savasi sonrasi

Felsefi Temel Ingaac1 6grenme kurami, gocuk merkezli ve topluluk odakli
yaklasim

Cocuga Bakis Agisi Cocuklar giiclii, yaratic1 ve arastirmaci bireyler olarak goriliir

Ogrenme Anlayisi Deneyim yoluyla 6grenme, ¢ocuklarin sorularina dayali

yapilandirilmis proje tabanli siire¢

Egitim Ortamu “Uglincii 6gretmen” olarak tanimlamir; estetik, dogal malzemelerle
zenginlestirilmis, kesfi tesvik eden mekanlar

Materyal Kullanimi Dogal malzemeler, geri doniistiiriilebilir tirtinler, agik uglu araglar

Ogretmenin Rolii Kolaylastirici, rehber ve ortak arastirmaci

Aile Katilim Aileler siirecin aktif bir parcasidir; 6gretmen-ebeveyn-cocuk
isbirligi desteklenir

Dokiimantasyon Cocuklarin 6grenme siiregleri gorseller, grafikler ve notlarla
belgelenir

Disiplin Anlayist Yonlendirme yerine rehberlik, karsilikli saygiya dayali sinif
yonetimi

Degerlendirme Yéntemi Siire¢ temelli degerlendirme; ¢ocuklarin gelisimleri

dokiimantasyonla takip edilir
Sanatin Rolii Yaraticiligin temelidir; her ¢ocuk “100 diliyle” kendini ifade eder
Egitim Hedefi Duyarli, yaratici, katilimet, isbirligine agik bireyler yetigtirmek

* Bu tablo, Reggio Emilia yaklasiminin temel ilkelerini 6zetlemektedir. Icerik gesitli kaynaklara
(Edwards, 2002; Malaguzzi, 1998; Bilgi¢ V€ Surur, 2014; Danigsman, 2012) dayali olarak 6zgiin bi¢imde

hazirlanmustir.
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2.3.3. Waldorf Egitim Modeli

Waldorf egitim modeli, 1919 yilinda Avusturyali filozof Rudolf Steiner
tarafindan gelistirilmistir. Steiner'in "antroposofi" adli felsefi sistemi temel alan bu
model, bireyin fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisiminin bir biitiin olarak ele alinmasi
gerektigi fikrine dayanir (Steiner, 1996). Waldorf pedagojisinin temel amaci, cocugun
ruhsal ve bireysel potansiyelini ortaya ¢ikarmasina yardimer olacak yaratici, etik ve
bagimsiz bireyler yetistirmektir. Bu yaklasim, okul c¢agina gelen ¢ocuklarin hayatlari
boyunca dengeli bireyler olmalar1 i¢in sadece akademik bilgiyle degil, ayn1 zamanda
duyusal, duygusal ve sosyal becerilerle donatilmasi gerektirdigini savunur (Uhrmacher,
1995).

Waldorf egitimi, "kafaya, kalbe ve ellere" hitap eden bir egitim anlayisini
benimser. Bu anlayisa gore O0grenme, zihinsel bilgi aktarimimin Gtesine gecerek,
duyularla deneyimleme, sanatla ifadenin kesfedilmesi ve toplulukla etkilesim yoluyla
gerceklesir. Waldorf pedagojisinde her yas donemi, Steiner tarafindan tanimlanan "yedi
yillik gelisim evreleri"ne gore 6zel olarak sekillendirilir. Bu evreler:

0-7 Yas (Erken Dénem): Bu donemde O0grenme, taklit ve oyun araciliiyla

gercgeklesir. Cocuk, duyu organlarini kullanarak ¢evresini deneyimler.

7-14 Yas (Orta Donem): Bu donemde duyusal, duygusal ve estetik ogelerle

zenginlestirilmis 0gretim 6n plana ¢ikar. Hikayeler, efsaneler ve sanat temelli

ogretim yontemleri sik kullanilir.

14-21 Yas (Ge¢ Donem): Bu evrede, mantiksal ve analitik diisiinme yetileri

gelistirilmeye baglanir. Kendi fikirlerini ifade etme, bagimsiz karar verme

becerileri 6nem kazanir (Rawson ve Richter, 2000).

Waldorf egitimi, geleneksel sinif i¢i bilgi aktarimindan ziyade "yasayan bilgi"ye
odaklanir. Her ders, ¢ocugun ritmine uygun sekilde planlanir. Dersler "ana ders"
bloklar1 seklinde sabah saatlerinde verilir ve bu bloklar genellikle 3-4 haftalik siiregleri
kapsar. Sanat, zanaat, hikdye anlatimi, eurythmy (bedensel anlatim sanati) gibi
disiplinler derslerin ayrilmaz parcalaridir (Petrash, 2002).

Ogrenme, akademik becerilerin kazanilmasi kadar sosyal-duygusal becerilerin
gelisimini de hedefler. Not sistemi yerine gézleme dayali degerlendirme kullanilir.

Sinav baskis1 olmadan, bireyin kendine ait gelisme yolculuguna saygi gosterilir.
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Waldorf okullariin mimarisi, pedagojik felsefeye uygun olarak duyu dostu,
dogal ve estetik Ogelerle tasarlanir. Organik formlar, yuvarlatilmis koseler, pastel
renkler ve ahsap agirlikli dogal malzemeler kullanilir. Siniflar ev ortami hissi verecek
sekilde diizenlenir. Mekan tasariminda c¢ocugun duyularinin aktif kullanimini

destekleyecek unsurlarin yer almasina 6zen gosterilir (McDermott ve dig. 2013).

Sekil 2. 5. Waldorf egitim modeline uygun okul diizeni 6rnegi. Nairobi Waldorf Okulu
Waldorf siniflarinda ¢ocuklar giin i¢inde bireysel ve grup ¢alismalarina zaman

ayirarak, ritmik ve tekrarli etkinliklerle diizenli bir egitim rutini kazanirlar. Bu ritmik

yap1, ¢ocuga giiven verir ve i¢sel disiplin gelisimine katki saglar (Uhrmacher, 1995).
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Waldorf pedagojisi, bireyin biitiinsel gelisimini Onceleyen yapisiyla sadece
cocugun zihinsel gelisimini degil; ayn1 zamanda duygusal, sosyal ve sanatsal
becerilerini de onemser. Yaraticilik, hayal giicii, empati, sorumluluk, is birligi ve 6z-
disiplin gibi yasam becerileri bu modelin egitim hedefleri arasindadir. Cocuklarin doga
ile olan iligkilerini gliglendiren Waldorf egitimi, tiim diinyada siirdiiriilebilir bir egitim

anlayisina katki saglamaktadir (Barnes, 1991).

Sekil 2. 6. Waldorf egitim modeline uygun okul bahgesi diizeni 6rnegi. Nairobi Waldorf Okulu
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Tablo 2. 5. Waldorf Egitim Modelinin Temel Ozellikleri.

Bashk

Aciklama

Kurucusu

Rudolf Steiner

Kurulus Yeri ve Yili

1919, Stuttgart, Almanya

Antroposofi (Ruh-beden-zihin biitiinliigii), biitiinsel geligim,

Felsefi Temel ritim ve dogallik
- Cocuk; ruhsal, zihinsel ve bedensel gelisimi bir biitiin olarak
Cocuga Bakis Agisi ele alinan yaratici bir varliktir
Osrenme Anlavisi Ritmik ve sanatsal egitim, oyun ve dogayla i¢ ice bir grenme
g s stireci
Egitim Ortam Sakin, pastel tonlarla dekore edilmis, dogal malzemelerle
g donatilmus; ev sicakliginda mekanlar
Materyal Kullanimi Ahsap oyuncaklar, yiin, kege, dogal taslar ve agik uglu araclar

Ogretmenin Rolii

Rehber, 6rnek olan ve duygusal bag kuran; anlatim yerine
deneyim odakli siiregler yiiriitiir

Giinliik Rutin

Masal anlatimi, el sanatlari, doga yiiriiyiisleri, mevsimsel
etkinlikler

Sanat ve El Becerileri

Merkezi rol oynar; dikis, 6rgii, boyama, miizik, ahsap isleri
gibi sanatsal etkinlikler vardir

Disiplin Anlayis1

Otorite yerine igsel disiplin gelistirme, model olma ve
rutinlerle yonlendirme

Degerlendirme Yontemi

Notlandirma yoktur; uzun vadeli gdzlem ve bireysel takip
raporlart hazirlanir

Aile Katilim

Ailelerle giiclii iletisim, sinif aktivitelerine dahil olma,
mevsimsel kutlamalar

Egitim Hedefi

Duygusal, zihinsel ve fiziksel agidan dengeli, yaratici, doga ile
barisik bireyler yetistirmek

* Bu tablo, Waldorf pedagojisinin temel yaklasimlarini 6zetlemektedir. Igerik, Steiner (1996), Edwards
(2002), Noddings (2013), Erten Bilgi¢ V€ Surur (2016) gibi kaynaklara dayali olarak 6zgiin sekilde

derlenmistir.
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2.3.4. High Scope Modeli

High Scope egitim modeli, 1962 yilinda Amerika Birlesik Devletleri'nin
Michigan eyaletinde David Weikart onciiliigiinde gelistirilmistir. Modelin temel amaci,
sosyoekonomik olarak dezavantajli durumda olan cocuklara erken yasta kaliteli bir
egitim sunarak, akademik basarilarini ve yasam basarilarini arttirmaktir (Weikart,
2000). Bu model, aktif 6grenme, planla-yap-degerlendir dongiisii ve gelisimsel olarak
uygun uygulamalar gibi temel ilkeler etrafinda sekillenmistir.

High Scope modeli, constructivist (yapilandirmaci) 6grenme teorisine dayanir ve
cocuklarin bilgiyi kendi deneyimleri yoluyla kesfederek o6grendiklerini savunur. Bu
anlamda ¢ocuklar, kendi ilgi alanlarina dayali etkinliklerle siirece katilir ve 6grenme
deneyimlerini aktif bir sekilde insa ederler (Epstein, 2007).

High Scope pedagojisinin temelinde "aktif O6grenme" ilkesi yer alir. Bu
yaklagima gore, ¢ocuklar kendi sectikleri materyallerle, yasantilarindan yola ¢ikarak
ogrenme firsatlar: yaratirlar. Ogretmenler ise bu siireci yakindan izleyen, rehberlik eden
ve yonlendirmeden 6te kolaylastiran bireylerdir. Ogretmen-gocuk etkilesimi siirekli,
saygili ve destekleyici bir ¢gergevede gergeklesir (Hohmann ve Weikart, 1995).

Modelde planlama, uygulama ve degerlendirme siirecleri bir dongii olusturur. Bu
dongii sayesinde ¢ocuklar kendi kararlarini verir, bu kararlar1 uygulamaya koyar ve
sonunda ne basardiklarini analiz ederler. Bu siire¢, cocuga bagimsizlik, 6z-diizenleme,
problem ¢6zme ve is birligi gibi yasam becerileri kazandirir (Epstein, 2003).

High Scope'un ayirt edici 0Ozelliklerinden biri, "Planla-Yap-Degerlendir"
yaklagimidir. Bu dongii her giin uygulanan bir rutin olarak smif i¢i yasantiya entegre
edilir:

o Planla: Cocuklar, yapacaklar1 etkinlikleri 6nceden planlar. Ne yapmak
istediklerini, hangi materyalleri kullanacaklarini agiklarlar.

e Yap: Planlart dogrultusunda etkinlikleri ger¢eklestirirler. Bu asama aktif
O0grenmenin en ¢ok goriildiigii boliimdiir.

o Degerlendir: Cocuklar, yaptiklart isle ilgili goriis bildirir, duygularini ifade
eder, sorunlarla nasil basa ciktiklarni anlatir. Ogretmen bu siirecte rehber
sorularla ¢ocugun diisiinmesini saglar (Epstein, 2007).

Bu yapi, ¢ocugun karar verme becerisini gelistirirken, 6z farkindaligin1 da
destekler. Ayn1 zamanda bireysel 6grenme farkliliklarina saygi duyularak her ¢ocuga

kisisel gelisim yolculugu sunulur.
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High Scope siniflarinda ortam, aktif 6grenmeyi destekleyecek sekilde tasarlanir.
Alanlar merkezlere ayrilmistir: sanat merkezi, blok merkezi, okuma merkezi, bilim
merkezi gibi. Her merkez, cocugun belirli becerileri gelistirmesine hizmet eder.
Malzemeler c¢ocuklarin erisimine uygun olarak diizenlenmistir ve bagimsiz hareket

etmelerine olanak tanir (Epstein, 2007).
e S

Sekil 2. 7. Ozel Kursun Kalem High Scope Anaokulu (Istanbul).

Rutinler ve giinlik programlar net ve tahmin edilebilir olacak sekilde
planlanmistir. Bu, ¢ocuga giiven verir ve sinif i¢i disiplinin saglanmasinda etkili olur.
Grup ¢emberi, kitap okuma saati, bireysel ¢alisma zamanlar1 gibi etkinlikler bu yapinin
icinde yer alir.

High Scope modelinde 0Ogretmen, ¢ocugun oOgrenme partneridir. Cocugun
kararlarii destekler, siire¢ icinde gerekli rehberligi sunar, sorular sorarak cocugun
diisiinsel becerilerini gelistirir. Ogretmenler ayrica "Child Observation Record (COR)"
gibi sistematik gozlem ve kayit tutma yontemleriyle her ¢cocugun bireysel gelisimini
izler (Hohmann ve Weikart, 1995).

Bu sistemli gozlemler, ¢cocugun hangi becerilerde ne diizeyde olduguna dair
ayrintili bir analiz sunar. Cocugun ilerlemesi, ailelerle paylasilarak egitim siireci aile

katilimriyla zenginlestirilir.
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Sekil 2. 8. High Scope egitim modeline uygun simif dekorasyonu Giiler Cocuk Akademi (Ankara).

High Scope modeli, uzun donemli etki analizleriyle desteklenmis ender erken
cocukluk egitimi yaklasimlarindan biridir. Perry Preschool Study gibi uzun siireli
bilimsel arastirmalar, bu modelle egitim alan bireylerin yasamlar1 boyunca daha yiiksek
akademik basari, daha iyi is imkanlari, daha diisiik su¢ oran1 ve daha iyi sosyal beceriler
sergiledigini gostermistir (Schweinhart ve dig. 2005).

Model, tiim diinyada uygulama alani bulmus; ¢ocugun bireysel gelisimini,
sorumluluk duygusunu ve bagimsiz karar alma becerilerini destekleyen yapisiyla cagdas

egitim yaklagimlar arasinda 6nemli bir yer edinmistir.

Degerlendirme

Etkin
Ogrenme

Giinlik
Program

Sekil 2. 9. High/Scope diyagrami ( High/Scope UK, 2003).
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Tablo 2. 6. High Scope Egitim Modelinin Temel Ozellikleri.

Bashk

Aciklama

Kurucusu

David Weikart

Kurulus Yeri ve Yili

1962, Michigan — ABD

Aktif 6grenme, planla-uygula-degerlendir modeli, biligsel gelisimi

Felsefi Temel destekleme
5 Cocuk; 6grenme siirecinin aktif 6znesidir, kendi 6grenmesini planlar
Cocuga Bakis Acisi ve yonetir
. Planla—Yap-Degerlendir dongiisii (Plan—-Do—Review),
Ogrenme Anlayisi yapilandirilmig ancak esnek 6grenme
» Merkezler seklinde organize edilmis, materyallerin kolay
Egitim Ortam erisilebildigi zengin bir ¢evre

Materyal Kullanim

Gelisimsel diizeye uygun, acik uglu, kesfetmeye dayali ve erisimi
kolay materyaller

Ogretmenin Rolii

Gozlemci, kolaylastirici, rehber; ¢ocugun planlarini destekler

Degerlendirme Yontemi

Gelisim kontrol listeleri, bireysel ilerleme kayitlari, gozlem formlari

Program Yapisi

Glinliik rutinlere dayali, serbest zaman — kii¢iik grup — biiyiik grup
etkinlikleri igerir

Coziim odakli yaklagimlar, sosyal problem ¢dzme becerilerinin

Disiplin Anlayis1 gelistirilmesi
. Ev ziyaretleri, aile katilimli etkinlikler ve gelisim raporlar1 iizerinden
Aile Katilimm bilgilendirme
Sorumluluk sahibi, problem ¢dzen, iletisim becerileri gelismis
Egitim Hedefi bireyler yetistirmek

* Bu tablo, High Scope modelinin yapi taglarini tanimlamak amaciyla hazirlanmustir. Igerik; Hohmann Ve

Weikart (1995), Epstein (2007), HighScope Educational Research Foundation (2020) gibi kaynaklardan

Ozgiinlestirilerek derlenmistir.
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Tablo 2. 7. Okul Oncesi Egitim Modelleri Karsilastirma Tablosu.

Montessori Reggio Emilia Waldorf .
99 High Scope
Cocuk merkezli, Deneyimsel Biitiinsel egitim,
bireysel 6grenmeye Ogrenme, sanatsal ve yaratict | Etkin katilim ve aktif
Temel Felsefe dayali yaraticiligi tesvik gelisim dgrenme
eden
Duyusal kesif ve Proje tabanh Ritim ve oyunla
Ogrenme bagimsiz 6grenme ogrenme ve kesif 0grenme Planla-yap-
Yaklasimi degerlendir dongiisii
Rehberlik eden, Ortak kesifei, Rol model,
O onlendirmeyen rehberlik eden onlendirici
Ogrf:tmen Y Y Y Kolaylastirici, rehber
Rolii
Ozel olarak Esnek, dogayla Sade, dogal unsurlar
diizenlenmis, 6zgiir baglantili iceren Merkez bazli
Siif Ortam hareket alan1 sunan 8@renme ortami
Ozel tasarlanmis Dogal ve geri Dogal ve el yapimi
Materyal Montessori déniistiiriilebilir materyaller Etkilesimli ve agtk
Kullanimi materyalleri materyaller uglu materyaller
Siire¢ odakli, Stire¢ odakli, Niteliksel }
Degerlendirme bireysel ilerleme | belgelemeye dayali degerlendirme, Gozlem ve
Yéntemi takip edilir bireysel gelisim degerlendirme
gozlemi araglar ile takip

* Montessori, Reggio Emilia, Waldorf ve High Scope modellerine iligkin 6zellikleri ¢esitli kaynaklardan
derlenerek hazirlanmistir (Lillard, 2005; Edwards, 2002; Noddings, 2013). Bu tabloda sunulan bilgilerin

daha ayrintili agiklamasi igin bkz. Ek-2: Okul Oncesi Egitim Modelleri Detayli Karsilagtirma Tablosu.
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2.4. Montessori Egitim Modelinin Mimari Tasarima Etkisi

Montessori egitim yaklasimi, yalnizca pedagojik bir kuram olarak degil, ayni
zamanda fiziksel cevreyle biitiinlesik bir 6grenme modeli olarak degerlendirilmelidir.
Bu modelde mimari mekan, ¢ocugun O6grenme siirecinin merkezinde yer alan ve
gelisimini dogrudan etkileyen bir unsur olarak tanimlanir. Dr. Maria Montessori'nin
"hazirlanmis ¢evre" (prepared environment) kavrami dogrultusunda, egitim mekanlari
cocuklarin ozgiirce hareket edebilecegi, kendi kararlarin1 verebilecegi ve bireysel
sorumluluklar iistlenebilecegi sekilde tasarlanmalidir (Montessori, 1967).

Montessori pedagojisinde mekan, ¢ocugun bagimsizligini destekleyecek fiziksel
diizenlemelere sahip olmalidir. Bu nedenle siniflar genellikle acik planli, net boliimlere
ayrilmis, sade ve dogal 1sikla aydinlatilan yapilardir. Mobilyalar, ¢cocuklarin boylarina
uygun sekilde tasarlanir; materyaller ise ¢ocuklarin kolaylikla erisebilecegi konumda
yer alir. Bu durum, ¢ocugun mekéan {izerinde kontrol sahibi olmasini saglarken, ayni
zamanda igsel motivasyonunu ve dikkat siiresini artirir (Lillard, 2005).

Montessori egitim mekanlarinin bir diger belirgin 6zelligi, duyusal biitiinliige
onem verilmesidir. Siniflarda kullanilan dogal malzemeler (ahsap, kumas, tas gibi)
cocuklarin c¢evreyle kurdugu iligkiyi giiclendirir ve materyal araciligiyla 6grenme
stirecini pekistirir. Ayrica, mekanin sadeligi ve asir1 uyarandan armdirilmis yapisi,
cocugun dikkatini yogunlagtirmasina yardimci olur. Bu yaklagim, 6grenme ortamini
ayni zamanda bir i¢sel denge ve huzur alan1 haline getirir (Gutek, 2004).

Mimari olarak Montessori siniflarinda gézlemlenen en énemli unsurlardan biri
de ¢evresel esnekliktir. Siif iginde belirli 6grenme kdseleri bulunur; bu alanlar bireysel
calisma, grup etkinlikleri, duyusal deneyim ve fiziksel hareket i¢in farkli islevler
istlenir. Bu diizenleme sayesinde ¢ocuklar kendi 6grenme rotalarini segebilir, belirli
kurallara bagl kalmadan aktif 6grenme siirecine katilabilirler. Cocuklarin sinif i¢inde
serbestce dolagmalarina olanak taniyan bu tasarim, aynt zamanda mekanin 6gretmen
kontroliinde degil, ¢ocugun kullaniminda olmas1 gerektigi Montessori ilkesini yansitir
(Standing, 1998).

Montessori’nin mimari mekan anlayis1 sadece i¢ mekan diizenlemeleriyle sinirlt
degildir; agik hava alanlari, bahgeler ve dogayla temas kurulan bdliimler de bu
pedagojik modelin ayrilmaz bir parcasidir. Doga ile i¢ ice olan bir egitim ortamu,
cocugun kesfetme arzusunu destekler ve duyu organlarin biitiinsel bir 6grenme siirecine
dahil eder. Bu yoniiyle Montessori egitimi, sadece dort duvar arasinda degil, ¢cevresiyle

stirekli etkilesimde bulunan bir 6grenme diinyas1 insa eder (Ceppi ve Zini, 1998).
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Montessori modelinde mimari mekan algisi, ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarina
cevap verecek sekilde kurgulanir. Sinif diizeni, malzeme yerlesimi, mekansal esneklik
ve duyusal uyaranlarin dengesi; ¢ocugun bagimsizligini, 6z diizenlemesini ve igsel
disiplinini destekleyecek sekilde diizenlenmistir. Bu baglamda mekan, 6gretimin degil,
O0grenmenin aract; 6gretmenin degil, cocugun merkezde oldugu bir 6grenme atmosferi

yaratma aracidir.

2.4.1. Montessori Egitim Modelinde Mekanin Temel Ozellikleri

Montessori egitim modelinde fiziksel mekan, pedagojik siirecin yalnizca bir arka
plan1 degil; 6grenmeyi aktif sekilde yonlendiren bir bileseni olarak kabul edilir. Bu
anlayis dogrultusunda mekanin temel 6zellikleri, cocugun gelisimsel ihtiyaglarina yanit
verecek bicimde kurgulanmistir. Montessori pedagojisinde "hazirlanmis ¢evre" olarak
tanimlanan bu egitim mekanlari; ¢cocuklarin bagimsiz hareket etmelerine, 6zgiir secim
yapmalarina ve kendi 6grenme ritimlerine gore ilerlemelerine imkan saglayacak sekilde
planlanir (Montessori, 1967; Lillard, 2005).

Bu modelde mekanin en temel 6zelligi, cocugun fiziksel 6zelliklerine uygun
olacak bicimde olgeklendirilmis olmasidir. Mobilyalar, dolaplar, lavabo gibi donatilar
cocuklarin erigebilecegi yliksekliklerde yer alir ve bu durum ¢ocugun mekanla kurdugu
bag1 giiclendirir (Gok, 2019). Boylece ¢ocuk, hem kendine ait bir alan hissi edinir hem
de cevresini kendi bagina diizenleyebilir. Bu yap1, ¢ocukta 6z bakim becerileri, diizen
aliskanlig1 ve aidiyet hissini gelistirir.

Mekansal diizen, ¢ocugun oOzgiirce hareket edebilecedi acik alanlar sunar.
Siniflarda genis gecis alanlar1 ve diizenli trafik akisi saglanarak, cocuklarin
engellenmeden istedikleri materyale ulasmalar1 amagclanir. Etkinlik alanlari agikca
tanimlanmistir: dil, matematik, kiiltiir, duyu ve giinliik yasam becerileri i¢in ayrilmis
koseler cocuklarin bireysel veya kiigiik grup halinde ¢alismalarina olanak tanir
(Torrence ve Chattin-McNichols, 2004).

Montessori mekanlarmin bir diger belirgin 6zelligi, yalinlik ve diizen ilkesidir.
Ortamda asir1 uyarict unsurlardan kaginilir. Duvarlar agik renklerde tutulur, afisler ve
siislemeler minimum diizeydedir. Bu, cocugun dikkatini yalnizca 6grenme materyaline
vermesini saglamak i¢in onemlidir (Lillard, 2017). Her materyal, sinifta yalnizca bir
tane bulunur. Bu da c¢ocuklara materyali paylasmayr 6grenme ve sira bekleme

aliskanlig1 kazandirir.
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Ayrica dogallik, Montessori mekanlarinin vazgecilmezidir. Ahsap, pamuk, yiin
gibi dogal malzemeler tercih edilir. Bu hem duyusal gelisimi destekler hem de ¢ocugun
dogayla olan bagmi giiclendirir. Malzeme c¢esitliligi kadar, bu materyallerin
erisilebilirligi de cocugun cevreyi Ozgilirce deneyimlemesine olanak tanir (Ongun,
2022).

Mekanin bir diger temel oOzelligi de sessiz gozleme olanak vermesidir.
Ogretmen, mekanda pasif gozlemci roliiyle bulunur. Mekanin bu seffaf yapisi,
O0gretmenin tim smifi kolaylikla gozlemleyebilmesini saglar. Acik plan ve seffaflik,
hem ¢ocugun giivende hissetmesini saglar hem de egitmenin rehberligini kolaylastirir.

Montessori egitim modelinde mekan, 6grenme ortamini sadece barindiran degil,
bizzat 6grenmeyi kolaylastiran bir sistem olarak tasarlanir. Her detay; ¢ocugun bireysel
gelisimini desteklemek, bagimsizlik kazandirmak ve i¢sel motivasyonunu gili¢lendirmek
icin diisliniilmiistiir. Bu nedenle, Montessori'de mekan tasarimi, pedagojik felsefeyle

birebir ortiisen, bilingli ve amagli bir yap1 tasir.

Montessori Egitim Modeli
Pedagojik ilkelerin Mimariye Yansimasi

<2

= [N

Ahsap, tas gibi dogal dokular; duyusal gelisimidestekler,
doga ile temas kurar.

Dogal Malzemeler Sade ve Anlaml Diizen

Gereksiz gorsel uyaranlardan uzak,
cuk icin sadelestirilmis diizen.

Bagimsizlik ve Erisilebilirlik Dogal Isik ve Acikhik
Cocuga uygun boyutlandiriimis mobilyalar, Dogal isik alan mekanlar; rahatlik,

6z dizen ve sorumluluk bilinci gelistirir. odaklanma ve olumlu ruh hali sadlar.

Duyusal Deneyim ve Hareketlilik

Farkli doku, ses, koku ve ylizeylerle
zenginlestirilmis aktif 6grenme alanlari.

Sekil 2. 10. Montessori Egitim Modelinde Mekanin Temel Ozellikleri.
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Tablo 2. 8. Montessori Egitim Modelinde Mekanin Temel Ozellikleri.

Montessori Egitimi Acisindan

Ozellik Aciklama Onemi
Siniflarin genis pencerelerle giin Cocuklarin dogal ritimlerine
1518101 maksimum diizeyde almasi | uygun, saglikli bir 6grenme ortami
Dogal Isik Kullanim saglar.
Cocuklarin bagimsiz hareket Ogrencilerin kesfetme,
edebilecegi esnek sinif diizeni deneyimleme ve aktif 6grenme
Ack Al?{l. ve Hareket stireglerini destekler.
Serbestligi

Dogal Malzemelerin
Kullanimi

Ahsap, tag, pamuk gibi dogal
malzemelerden tiretilen oyuncak
ve arag-geregler

Duyusal deneyimi artirir,
¢ocuklarin ¢evreyle baglantisini
giiclendirir.

Cocuk Olceginde Tasarim

Mobilyalar, raflar ve materyaller
¢ocuklarin erigebilecegi
boyutlarda diizenlenmistir.

Cocuklarin bagimsiz hareket
etmelerini ve sorumluluk
kazanmalarini tegvik eder.

Sessiz ve Sakin Ortam

Dikkati dagitmayacak sekilde
diizenlenmis mekansal tasarim

Cocuklarin odaklanmasini ve
derinlemesine §grenmesini
kolaylastirir.

Acik Raf Sistemi

Materyallerin belirli raflarda
diizenli ve erisilebilir sekilde
sunulmasi

Cocuklari materyallere bagimsiz
erigmesini saglar ve diizen
aliskanligi kazandirir.

Serbest Calisma Alanlari

Bireysel ve grup ¢alismasina
olanak saglayan ¢ok amacl
alanlar

Cocuklarn ilgi alanlarina gére
Ogrenmelerini ve kesiflerini
destekler.

Duyusal Deneyime Uygun
Diizenleme

Doku, koku, renk ve sicaklik gibi
duyusal 6geleri igeren tasarim

Cocuklarin farkli duyularini
kesfetmesini saglar ve 6grenme
stirecini zenginlestirir.

Sade ve Minimalist
Tasarim

Gereksiz uyaranlardan
arindirilmis, notr renkler ve dogal
dokularin kullanimi

Cocuklarim dikkatinin dagilmasim
onler, zihinsel odaklanmayi artirir.

* Bu tabloda sunulan icerik, Montessori egitim ortamlarinin mekansal diizenlemesi {izerine yapilan

akademik aragtirmalardan ve uygulamali Montessori sinif tasarimlarindan elde edilen verilerden

olusturulmustur (Smith V€ Brown, 2018; Johnson, 2019; Taylor, 2021; Yildirim, 2020; Demir V€ Acar,

2021).
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2.4.2. Dogal Isik ve Acik Alanlar

Montessori egitim felsefesinde, fiziksel gevre yalnizca 6grenmeyi destekleyen
bir arka plan degil, ayn1 zamanda aktif bir 6grenme 6gesidir. Bu yaklasim g¢ercevesinde,
dogal 151k ve acgik alanlar, cocugun duyusal gelisimini ve ¢evresel farkindaligini artiran
temel unsurlar arasinda yer alir. Dr. Maria Montessori, ¢ocuklarin dogal ritimlerle
uyumlu bir ortamda gelisim gostermelerinin onlarin i¢sel denge ve konsantrasyon
becerilerini olumlu yonde etkiledigini savunmustur (Montessori, 1966).

Montessori siniflarinda, dogal 15181in kullanimi yalnizca estetik bir tercih degil,
pedagojik bir zorunluluktur. Biiyiik ve yere kadar inen pencereler araciliiyla sinifa
alman giin 15181, cocuklarin biyolojik saatlerini destekler, géz yorgunlugunu azaltir ve
O0grenmeye olan motivasyonu artirir (Barrett ve dig. 2015). Dogal 1sikla aydinlatilmis
smiflar, ayn1 zamanda ¢ocuklarin mekan algisimi gelistirerek onlari ¢evresel farkindalik
kazanmaya tesvik eder. Arastirmalar, dogal 1sikla ¢alisan 6grencilerin daha uzun siire

odaklandiklarini ve daha sakin davrandiklarini géstermektedir (Cheryan ve dig. 2014).

Sekil 2. 11. Maria Montessori Mazatlan Okulu (Meksika).
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Agik alanlar ise Montessori mekan anlayisinda ¢ocuklarin 6zgiirce hareket
edebilecegi ve cevreyi fiziksel olarak kesfedebilecegi 6grenme platformlaridir. Ig
mekanin dig mekanla olan gorsel ve islevsel biitiinliigli, cocuklarin yalnizca sinif iginde
degil, ayn1 zamanda agik hava ortamlarinda da deneyimleyerek 6grenmesini miimkiin
kilar. Ag¢ik alanlar; bahgeler, veranda benzeri gegisli yari agik alanlar ve dogal 6geler
iceren oyun alanlart seklinde diizenlenebilir. Bu tiir diizenlemeler, ¢ocuklarin kaba
motor becerilerini gelistirmelerine ve dogayla saglikli baglar kurmalarina olanak tanir

(Skar, Gundersen ve O'Brien, 2016).

Sekil 2. 12. Maria Montessori Mazatlan Okulu A¢ik Alanlar (Meksika).

Montessori egitim yapilarinda acgik alanlar ayn1 zamanda bireysel ve grup
etkinlikleri i¢in alternatif bir 6§renme alani olarak da islev goriir. Dogal materyallerle
zenginlestirilmis bu alanlar, ¢ocuklarin duyusal gelisimini desteklerken ayn1 zamanda
stres diizeylerini de azaltmaktadir. Ozellikle okul dncesi yas gruplarinda dis mekanda
gecirilen zamanin artmasi, ¢ocuklarin davranigsal problemlerini azalttigi gibi 6grenme
isteklerini de artirmaktadir (Dyment ve Bell, 2008).

Dogal 151k ve agik alanlar, Montessori egitim modelinin mekansal bilesenleri
arasinda yalnizca fiziksel konfor saglayan degil, ayn1 zamanda O6grenme siirecini
yapilandiran aktif unsurlar olarak degerlendirilir. Dogaya ag¢ik ve 1sikla biitiinlesik bir

mimari yaklagim, ¢ocugun bilissel ve duygusal gelisiminde doniistiirticii bir rol {istlenir.
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2.4.3. Dogal Malzemeler ve Duyusal Deneyimler

Montessori egitim felsefesinde, duyular yoluyla 6grenme temel bir ilke olarak
kabul edilir. Bu dogrultuda, simif ortaminda kullanilan malzeme tiirli, ¢ocuklarin
cevreyle olan etkilesimlerini dogrudan etkileyen 6nemli bir unsur olarak tasarlanir.
Dogal malzemeler, bu etkilesimi derinlestiren araclar olarak One ¢ikar. Ahsap, tas,
pamuk, keten ve metal gibi dogal igerikli malzemeler, ¢ocuklarin gorsel, isitsel,
dokunsal ve kinestetik algilarin1 harekete gecirir (Edwards, 2002; Lillard, 2005).

Montessori siniflarinda kullanilan materyaller, yalnizca estetik acidan degil,
cocuklarin bilissel ve duyusal gelisimlerine dogrudan katki saglayacak sekilde
yapilandirilmistir. Dogal malzemeler, sentetik ya da plastik materyallere kiyasla
cocuklara ¢ok daha gercek, anlamli ve farklilastirilmis deneyimler sunar. Ornegin,
ahsap bloklarin farkli dokulara sahip yiizeyleri, c¢ocuklarin dokunsal duyularim
gelistirirken; kumas cesitleri, sicaklik farklarini algilamalarina olanak tanir. Bu
baglamda materyal se¢imi, pedagojik islevselligin ¢ok yonli bir uzantisi olarak

degerlendirilmelidir (Giinindi, 2015).

Sekil 2. 13. Mi Casa Montessori Anaokulu (istanbul).
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Duyusal deneyimlerin desteklenmesi, ¢ocuklarin ¢evrelerini daha bilingli sekilde
algilamalarim1  ve simif igerisindeki Ogrenme faaliyetlerine daha aktif sekilde
katilmalarin1 saglar. Ozellikle 3-6 yas arasi gocuklarda duyusal gelisim, bilissel
yapilarin insasinda temel rol oynar (Montessori, 1966). Montessori materyalleri,
cocuklarin  bu duyusal ihtiyaglarna cevap verecek sekilde Olgeklendirilmis,
sadelestirilmis ve cok amagli olarak tasarlanmistir. Her materyal, tek bir kavrami
ogretmeye odaklhidir; bu da ¢ocugun dikkatini dagitmadan, odaklanarak calismasina
yardimei olur (Durak, 2020).

Dogal malzemeler, ¢ocuklarin c¢evresel farkindaliklarini da artirmaktadir.
Montessori modeli, siirdiiriilebilir ve dogaya duyarli bir yaklasimi benimser.
Cocuklarin, kullandiklar1 materyallerle c¢evre arasinda bag kurmalari, dogaya karsi
sorumluluk bilinci gelistirmelerini destekler (Sahin ve Akgiil, 2019). Bu baglamda,
dogallik yalnizca duyusal deneyimi desteklemekle kalmaz, ayn1 zamanda cevresel etik
degerlerin i¢sellestirilmesine de katki saglar.

Bunlara ek olarak, materyallerin siif igerisindeki konumlandirilmast da
pedagojik bir stratejiyle belirlenir. Materyaller, ¢ocuklarin kendi baslarina erisebilecegi
seviyede yerlestirilir; bu da onlarin bagimsizliklarini pekistirir ve kendi 6grenme
stireclerinin aktif katilimcisi olmalarini saglar. Materyallerin estetik olarak sade ama
dikkat cekici olmasi, cocuklarin gorsel dikkatini yogunlagtirmasina olanak tanir
(Gandini, 1998).

Montessori egitim modelinde dogal malzemeler ve bu malzemeler araciligiyla
saglanan duyusal deneyimler, ¢cocugun cevre ile kurdugu iliskinin temel taslarini
olusturur. Bu yaklagim, sadece duyularin gelisimini desteklemekle kalmaz, ayni
zamanda cocugun biligsel, fiziksel ve duygusal gelisimini ¢ok boyutlu bir sekilde

besleyen bir 6grenme ortami insa eder.

2.4.4. Bagimsizlik ve Ozdisiplin

Montessori egitim modelinin temel yapitaslarindan biri, ¢ocugun &grenme
sirecinde aktif bir birey olarak yer almasini saglayan bagimsizlik ilkesidir. Bu
yaklasimda c¢ocuk, yalnizca bilgi alan bir birey degil; kendi kararlarini verebilen,
cevresiyle etkilesim kurarak 6grenen ve igsel motivasyonla hareket eden bir varlik
olarak kabul edilir (Montessori, 1967; Lillard, 2005). Bu nedenle, egitim ortamlari,
cocugun bagimsiz hareket edebilmesini ve kendi 6grenme siirecini yonetebilmesini

miimkiin kilacak bi¢imde tasarlanir.
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Montessori siniflarinin mekansal organizasyonu, ¢ocuklarin hem fiziksel hem de
zihinsel olarak ozgiirlesmelerine olanak saglayacak sekilde kurgulanmustir. Ornegin,
materyallerin raflara belirli bir mantikla ve ulasilabilirlik diizeyine gore yerlestirilmesi,
cocugun yetigskin destegi olmaksizin se¢im yapmasini ve uygulamaya ge¢cmesini
miimkiin kilar (Morrison, 2015). Bu durum, hem karar verme yetisini hem de 06z
diizenleme becerilerini destekler. Cocuk, kendi zamanin1 yonetebilir, hangi etkinligi ne
zaman yapacagina karar verebilir ve siireci tamamladiginda materyali ait oldugu yere
geri koyar. Bu ¢evrim, ¢ocugun sorumluluk bilincini ve 6zdisiplinini pekistirir (Seldin
ve Epstein, 2003).

Ozdisiplin kavrami, Montessori pedagojisinde dissal ddiil ve cezalarn dtesinde,
i¢sel bir diizen duygusuyla iliskilidir. Montessori’ye gore, ¢cocuk kendi etkinligini igsel
bir memnuniyetle tamamlarsa, bu gercek 6grenmenin bir gostergesidir (Montessori,
1966). Bu yaklasim, ¢ocugun 6grenme motivasyonunu siirdiiriilebilir kilar ve zamanla
davranigsal olarak daha dengeli, tutarli ve bagimsiz bireylerin gelismesine katki saglar.

Mimari baglamda, bagimsizlik ve Ozdisiplin ilkeleri, sinifin islevsel olarak
boliimlere ayrilmasi ve her boliimiin belirli bir gelisimsel ihtiyaca hizmet edecek sekilde
diizenlenmesiyle desteklenir. Ornegin, sessiz okuma alanlari, bireysel ¢alisma koseleri,
grup etkilesim alanlar1 ve serbest hareket bolgeleri, ¢ocugun mekan iginde segim
yapmasina olanak tanir. Bu mekansal esneklik, ¢ocugun kendi 6grenme stiline uygun
ortam1 bulmasini ve 6z diizenleme becerilerini kullanmasini kolaylastirir (Gutek, 2004;
Uyanik Balat ve Giinsen, 2018).

Ayrica Ogretmen rolii de bu sistemde oldukca belirgindir. Montessori
smiflarinda  dgretmen, bir bilgi aktaricidan c¢ok bir rehberdir. Ogretmen cocuga
miidahale etmek yerine, gozlem yapar ve gerekli oldugunda yonlendirici olur. Bu
durum, ¢ocugun kendi basma 6grenme deneyimini yasamasina olanak tanirken, hata
yapma ve hatalardan 6grenme siirecini de destekler (Standing, 1998). Bdylece, ¢ocuk
dissal kontrol yerine, igsel kontrol gelistirme imkani bulur.

Montessori’nin bagimsizlik ve 06zdisiplin anlayisi, sadece bireysel gelisimi
desteklemez; ayni zamanda c¢ocuklarin toplumsal sorumluluk ve etik anlayist
gelistirmesine de katki saglar. Ortak yasam alanlarinin paylasilmasi, kurallara goniillii
olarak uyma egilimini artirir ve ¢ocuklara, 6zgiirliik ile sorumluluk arasindaki dengeyi

erken yasta ogretir (Hainstock, 1997).
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Montessori egitim modelinde bagimsizlik ve ozdisiplin, yalnizca pedagojik
hedefler degil, ayn1 zamanda mimari ve mekansal diizenlemelerin belirleyici ilkeleridir.
Cocugun kendi potansiyelini kesfetmesini tesvik eden bu biitiinciil yaklasim, onun

yasam boyu siirecek 6grenme ve uyum becerilerinin temelini olusturur.

2.5. Cocuk ve Mekan iligkisi: Algi, Duyusal Deneyim ve Hareketlilik

Erken cocukluk donemi, bireyin g¢evresiyle ilk anlamli baglantilarin1 kurdugu,
duyusal algilarii sekillendirdigi ve hareket yoluyla diinyay1 deneyimledigi kritik bir
gelisim evresidir (Piaget, 1952). Bu baglamda, ¢ocuk ile mekan arasindaki etkilesim,
sadece fiziksel bir temas degil; bilissel, duygusal ve sosyal etkilesimlerin bir biitiinii
olarak ele alinmalidir. Okul Oncesi egitim yapilarinda tasarlanan her detay, ¢ocugun
algisinin, duyusal deneyimlerinin ve hareket Ozgiirliigliniin gelisimini etkileyen
belirleyici bir unsurdur.

Algi, bireyin c¢evresindeki uyaranlart anlamlandirma siirecidir ve ¢ocukluk
doneminde ¢evresel faktorlerden onemli Olgiide etkilenir. Renk, 1s1k, doku, bicim ve
hacim gibi mimari unsurlar, ¢ocugun mekani algilayis sekli lizerinde belirleyicidir
(Gibson, 1986). Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf gibi egitim yaklasimlarinda,
algiyr giicel tutacak ve estetik duyarliligi gelistirecek bir mimari diizen hedeflenir
(Strong-Wilson ve Ellis, 2007). Ornegin, seffaf boliimlemeler ya da cam duvarlar,
cocugun gorsel algisini artirirken, mekanin devamliligini hissetmesini saglar.

Duyusal gelisim, c¢ocuklarin ¢evrelerini anlamlandirmalart ve diizenli bir
diinyada yerlerini belirlemeleri i¢in temel bir 6gedir. Montessori egitim modelinde bu
gelisim, "duyusal materyaller" yoluyla desteklenir. Bu materyaller farkli dokular,
boyutlar ve renklerde tasarlanarak ¢ocuklara gérme, dokunma, isitme ve hareket gibi
birden fazla duyuyu kullanma firsat1 sunar (Lillard, 2005). Ayn1 zamanda dogal
malzemelerin  kullanildigi  sinif ortamlari, ¢ocuklarin duyusal deneyimlerini
zenginlestirerek duygusal rahatlik saglar (Olds, 2001).

Cocuk gelisiminde motor becerilerin desteklenmesi, hem fiziksel saglik hem de
biligsel gelisim acisindan kritik bir rol oynar. Hareket etme 0zgiirliigli sunan egitim
ortamlari, cocugun diinyay1 deneyimleyerek 6grenmesine katki saglar (Barrett ve dig.
2015). Montessori modeli, sinif iginde serbest hareket alanlarinin varligina biiyiik 6nem
verir. Cocuklar bu alanlarda kendi ritimlerine uygun sekilde hareket edebilir, fiziksel
eylemlerle deneyim kazanabilir. Bu hareket serbestligi, bireysel farkliliklarin

taninmasini ve bireyin kendilik algisinin gelismesini destekler (Temel ve Oden, 2012).
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Mekan, yalnizca bireysel deneyimi degil; ayn1 zamanda sosyal etkilesimi ve
duygusal giivenligi de destekleyen bir ortam sunmalidir. Reggio Emilia anlayisinda
"mekanin {igiincli 6gretmen" olarak tanimlanmasi, bu etkilesimsel boyutun 6nemini
ortaya koyar (Rinaldi, 2006). Sicak, samimi ve ¢ocuga aitlik hissi veren alanlar, onun
duygusal olarak mekana baglanmasini saglar. Ortak alanlar, grup oyunlar1 ve ortak
materyaller, sosyal becerilerin kazanilmasini ve toplumsal etkilesimleri kolaylastirir
(Yalgin, 2018).

Cocuk ve mekan arasindaki etkilesim, sadece fiziksel degil; aym1 zamanda
duyusal, bilissel ve sosyal boyutlar1 i¢eren karmasik bir siirectir. Bu nedenle okul 6ncesi
egitim yapilarinin tasarimi, ¢ocugun tim gelisimsel boyutlarini destekleyecek sekilde

ele alinmalidir.

2.5.1. Cocuk ve Mekéan: Alg:

Cocuklar, cevrelerindeki fiziksel diinyayr yalnizca gozlemleyerek degil, aktif
olarak deneyimleyerek algilarlar. Algi, ¢ocugun duyular araciligiyla g¢evresine dair
anlamlar yiikledigi dinamik bir siirectir ve bu siireg, dogrudan mekéanla olan
etkilesimleriyle sekillenir (Gibson, 1979). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin mekana dair
algilar1; mekanin yapisal 6zellikleri, diizeni, dlgeklendirilmesi, erisilebilirligi ve duyusal
bilesenleriyle dogrudan baglantilidir. Bu anlamda mekan, yalnizca bir 6grenme sahnesi
degil, aym1 zamanda ¢ocugun kimlik gelistirdigi, aidiyet duygusu kazandig1 ve anlam
irettigi bir alandir (Olds, 2001).

Cocuklar, cevresel ipuglarini okuyarak mekanin anlamini kavrarlar. Bu ipuglar
arasinda materyallerin diizeni, hareket alanlarinin agiklig1, renk gegisleri ve dogal 15181n
kullanim1 yer alir. Ornegin, Reggio Emilia yaklasgtminda mekan, ¢ocugun “iigiincii
Ogretmeni” olarak kabul edilir; bu anlayisa gére mekan, ¢ocugun algilarin1 yonlendirir,
iligkiler kurmasma ve arastirma davranislar1 gelistirmesine zemin hazirlar (Gandini,
1998). Benzer sekilde Montessori pedagojisinde de mekan, cocugun cevresel
uyaranlarla kendini diizenleyebilmesine olanak taniyacak sekilde yapilandirilmistir.
Rutin, diizen ve sadelik; ¢ocugun cevreyi tanimasini ve bu c¢evreyle etkilesimini
kolaylastirir (Lillard, 2005).

Cocugun mekana iliskin algisi, ayn1 zamanda 6l¢ekle de dogrudan iligkilidir.
Erigebilecegi yiikseklikteki raflar, boyuna uygun masalar ve bagimsiz hareket
edebilecegi genislikte koridorlar; ¢ocuga mekanda kontrol hissi verir ve bu durum

psikolojik giiven hissini artirir (Moore, 1986). Ozellikle okul &ncesi cocuklar,
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bedenleriyle kesfederek Ogrendikleri i¢in, algilayabilecekleri diizeyde tasarlanmis bir
cevrede ¢ok daha anlamli deneyimler yasarlar.

Ayrica algi siireci yalnizca fiziksel cevreye degil, bu c¢evredeki sosyal
dinamiklere de baglidir. Mekanin ¢ocuk i¢in 6ngordiigii roller ve etkilesim bigimleri,
onun sosyal konumunu ve aidiyet duygusunu etkiler. A¢ik uglu oyun alanlari, kiigiik
gruplara uygun koseler ya da bireysel caligmalar i¢in ayrilmis bolimler, ¢ocuklarin
cevreyl bireysel ve kolektif diizeyde algilamalarini destekler (Yalgin, 2018). Bu,
cocukta hem mekansal farkindalik hem de sosyal aidiyetin birlikte gelismesine katki
saglar.

Mekanin duyusal ozellikleri de algiyr belirleyici bir faktordiir. Renklerin
kullanimi, 151k yogunlugu, dokunsal yiizeyler ve ses seviyesi; ¢ocugun mekani nasil
deneyimledigini dogrudan etkiler (Barrett ve dig. 2015). Ornegin, pastel tonlarmn hakim
oldugu bir smif ortami, ¢ocuga huzur hissi verirken, parlak ve zit renklerin yogun
oldugu ortamlarda asir1 uyarilma nedeniyle dikkat daginikligi goriilebilir (Kwallek et
al., 1997). Bu nedenle algisal uyum, ¢ocugun fiziksel ve duygusal rahatligin1 artirir.

Cocuklarin mekan algis1 yalnizca fiziki yapidan ibaret degildir; mekan, onlarin
gelisimsel ozelliklerine uygun olarak diizenlendiginde ¢ocuklarin hem duygusal hem
biligsel diinyasini sekillendiren giiclii bir pedagojik ara¢ haline gelir. Algiya dayali bu
biitlinclil yaklasim, egitim ortamlarinin ¢ocugun ihtiyaglarina duyarli bicimde

tasarlanmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

2.5.2. Duyusal Deneyim ve Cocuk

Duyusal deneyim, cocugun gevreyle olan ilk ve en temel etkilesim bigimlerinden
biridir. Gorme, isitme, dokunma, koku alma ve tat alma gibi duyular araciligiyla ¢ocuk,
dis diinyaya dair bilgi edinir ve ¢evresini anlamlandirir. Erken c¢ocukluk déneminde
duyusal algi, hem noérolojik gelisim hem de bilissel yap1 agisindan biiyiik bir 6neme
sahiptir (Case-Smith ve O'Brien, 2010). Bu dénemde yasanan duyusal deneyimler,
cocugun zihinsel haritalar olugturmasina, motor becerilerini gelistirmesine ve ¢evreyle
daha etkin baglar kurmasina katki saglar.

Egitim mekanlariin bu baglamda ¢ocuga sundugu duyusal uyaranlar, gelisimin
yoniinii belirleyebilir. Dokunsal yiizeyler, degisen doku ve sicakliklar, farkli renk ve
151k gegisleri, yumusak ya da yogun ses diizeyleri gibi ¢evresel unsurlar; ¢ocugun
cevresine kars1 duyarliligini artiran ve duyusal biitiinliigiinii gliglendiren etmenlerdir

(Dudek, 2010). Duyusal agidan zenginlestirilmis 6grenme ortamlari, ¢ocuklarin daha
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kalict ve anlamli dgrenme yasantilari olusturmasini saglar. Ozellikle okul oncesi
donemde ¢ocuklarin aktif 6grenme siiregleri, duyular araciligiyla desteklendiginde ¢ok
daha gii¢lii hale gelir (Kwon, 2002).

Montessori egitim modeli, bu anlayis1 sistematik olarak uygulayan nadir
pedagojik yaklagimlardan biridir. Maria Montessori, ¢ocugun duyular araciligiyla
O0grenmesini bir gelisimsel ihtiya¢ olarak tanimlamis ve bu ihtiya¢ dogrultusunda
"duyusal materyaller" gelistirmistir. Bu materyaller, renk, boyut, agirlik, ses ve doku
farkliliklariyla ¢ocugun gorsel-isitsel-dokunsal algilarin1 harekete gegirir. Ornegin,
“kirmiz1 ¢ubuklar”, “ses kutular1” ya da “dokunma tahtalar1” gibi araglar, ¢ocuklarin
sadece kavramsal bilgiyi degil, ayn1 zamanda ¢evresel farkindalik ve dikkat kontrolii
gibi biligsel becerileri de edinmelerine imkan saglar (Lillard, 2005; Bagby, 2007).

Reggio Emilia yaklasiminda da duyusal deneyim, ¢ocugun 6grenme siirecinin
temelini olusturur. Bu modelde, ¢ocuklarin “100 dili” oldugu kabul edilir ve bu dillerin
¢ogu duyusal deneyimler iizerinden ifade bulur (Edwards et al., 2012). Cocuklar, dogal
materyallerle temas ederek, suyla, kil ile, yapraklarla veya kumaslarla etkilesim kurarak
Ogrenirler. Duyularin harekete gecirildigi bir ortamda c¢ocuk, sadece fiziksel degil ayni
zamanda estetik ve duygusal olarak da g¢evresine bag kurar. Bu baglamda duyusal
deneyim, ¢ocugun c¢evreyle kurdugu iliskinin duygusal ve bilissel boyutunu destekler.

Cocuklar icin olusturulan mekéanlarda duyusal deneyimlerin yeterince
desteklenmemesi, Ozellikle duyusal biitiinleme bozuklugu riski tasiyan bireylerde
gelisimsel gerilikler yaratabilir. Bu nedenle okul oncesi egitim yapilarinda duyusal
acidan zengin ve dengeli uyaranlar sunulmasi gerekir. Aksi takdirde asir1 uyaran ya da
uyaran eksikligi, ¢cocuklarda dikkat bozuklugu, huzursuzluk ya da 6grenme giicliikleri
gibi sonuglar dogurabilir (Ayres, 2005).

Duyusal deneyim, g¢ocugun mekéna dair farkindaligini giiglendirir, algisal
gelisimini destekler ve cevreyle daha etkili bir 6grenme iligkisi kurmasinmi saglar.
Duyular yoluyla 6grenen cocuk, hem motor hem de biligsel becerilerini bir biitiinliik
icinde gelistirir. Bu nedenle erken ¢ocukluk egitiminde duyusal deneyimleri 6n planda
tutan tasarim ve program yaklasimlari, ¢ocugun gelisimsel potansiyelini en {ist diizeye

cikaracak gii¢lii birer arag olarak degerlendirilmelidir.
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2.5.3. Hareketlilik ve Cocuk

Erken ¢ocukluk donemi, ¢ocuklarin fiziksel diinyayla aktif bir sekilde etkilesim
kurarak gelisim gosterdikleri bir evredir. Bu donemde hareketlilik, cocuklarin yalnizca
bedensel degil, ayn1 zamanda bilissel, sosyal ve duygusal gelisimlerini de dogrudan
etkileyen temel bir ihtiyagtir. Hareket yoluyla 6grenme, ¢ocugun dis diinyay1 kesfetme,
kendini ifade etme ve c¢evresel ipuclarini kavrama siirecinin merkezindedir (Pellegrini
ve Smith, 1998). Dolayisiyla egitim ortamlarinin, ¢cocuklarin dogal hareket ihtiyaclarini
destekleyecek sekilde kurgulanmasi, pedagojik agidan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Okul oncesi egitim mekanlarinin statik, tek yonlii ve sinirlayict yapida olmasi,
cocuklarin hareket etme Ozgiirliiklerini kisitlayarak hem fiziksel gelisimlerini hem de
O6grenme motivasyonlarinit olumsuz yonde etkileyebilir. Bunun yerine, cocuklarin siif
icinde rahat¢a dolasabilecekleri, kendi 6grenme alanlarini segebilecekleri ve farkli
aktiviteler arasinda serbest gecis yapabilecekleri esnek mekansal diizenlemelere ihtiyag
vardir (Bilton, 2010). Bu baglamda, acik planli smif yerlesimi, farkli 6grenme
istasyonlar1 ve hareketi tesvik eden materyal organizasyonu, ¢ocugun aktif katilimim
artiran baglica tasarim stratejileri arasinda yer alir.

Montessori egitim modeli, ¢ocugun Ozgiirce hareket etmesini temel alan bir
O0grenme ortami Onerir. Montessori smiflarinda ¢ocuklar, kendi ilgi alanlarina gore
materyalleri secer, istedikleri alanda calisir ve etkinliklerini bitirdikten sonra materyali
ait oldugu yere yerlestirir. Bu serbestlik, cocugun hem fiziksel hem de biligsel
bagimsizligim desteklerken, ayni zamanda sinif i¢i diizeni de korur (Lillard, 2005).
Maria Montessori’nin “hareketin egitimi” yaklasimi, bedensel etkinlikleri salt enerji
bosalimi olarak degil, ayn1 zamanda 6grenme siirecinin dogal bir parcasi olarak ele alir.
Ona gore hareketsiz bir 6grenme ortami, cocugun gelisim ritmine aykiridir (Montessori,
1967).

Benzer sekilde Reggio Emilia yaklasiminda da hareketlilik, ¢cocugun diisiince
iiretme, iligki kurma ve kendini ifade etme siirecinde vazgegilmez bir arag¢ olarak kabul
edilir. Bu modelde ¢ocuk, mekan i¢inde bir gezgin olarak tanimlanir; yani ¢ocuklar
mekanlar arasinda gecis yaparak farkli 6grenme deneyimlerini kesfeder. Bu gecisler
sirasinda ¢ocuklar; yeni malzemelerle karsilasir, sosyal iliskiler gelistirir ve kendi
ogrenme yolculuklarini yapilandirirlar (Strong-Wilson ve Ellis, 2007). Hareket, bu
anlamda ¢ocugun mekanla kurdugu etkilesimde hem fiziksel hem de biligsel bir arag

olarak islerlik kazanir.
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Cocuklarin hareketlilikleri, ayn1 zamanda sosyal etkilesimlerin de yapitagini
olusturur. Fiziksel hareket, grup oyunlari, ortak materyal kullanimi1 ve proje bazli
calismalarda is birligi gibi etkilesimleri tetikler. Ozellikle agik alanlarin, i¢ ve dis mekan
gecislerinin kesintisiz oldugu tasarimlarda c¢ocuklar, dogayla temas ederek hareket
Ozgirliiklerini daha da genisletir. Arastirmalar, fiziksel olarak aktif olan ¢ocuklarin
sosyal becerilerinde ve akademik performanslarinda anlamli gelismeler gozlendigini

ortaya koymaktadir (Tremblay ve dig. 2016).

Masa Sandalye

Materyal alani

Fali Acik alan

Sandalye Masa

Sekil 2. 14. Hareket Serbestligi Saglayan Montessori Sinif Yerlesimi (Lillard,2005).

Hareketin yalnizca bedenin degil zihnin de uyaricis1 oldugu gercegiyle, egitim
mekanlarinin hareket odakli 6grenmeyi tesvik edecek bicimde tasarlanmasi, cagdas
pedagojik anlayislarin vazgecilmez bir gerekliligidir. Bu baglamda esnek yerlesim
planlari, modiiler mobilyalar, ¢ok amach alanlar ve dogayla biitiinlesik dis mekanlar;
cocugun hareket yoluyla 6grenmesini destekleyen oOnemli unsurlar arasinda yer

almaktadir.
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2.5.4. Mekanin Sosyal ve Duygusal Etkisi

Egitim ortamlari, yalnizca bilgi aktariminin yapildigi alanlar olmanin 6tesinde,
cocuklarin duygusal giivenlik ve sosyal baglanma ihtiyaglarini karsilayan yapilar olarak
degerlendirilmelidir. Ozellikle okul dncesi dénemde, ¢ocuklar cevreleriyle kurduklar
iligkiler araciligiyla diinyayr anlamlandirmaya baslarlar. Bu baglamda, mimari
mekanlar, c¢ocuklarin duygularimi ifade etme bigimlerini, sosyal iligkiler kurma
egilimlerini ve Ogrenmeye yonelik motivasyonlarmi dogrudan etkileyen pedagojik
araclara doniismektedir (Olds, 2001; Woolner, 2009).

Cocuklarin duygusal ihtiyaclarina duyarl olarak tasarlanmig bir egitim ortamu,
onlarin aidiyet duygusunu gelistirir. Bu duygu, ¢ocugun kendini ortamin bir pargasi
olarak hissetmesini saglar ve bu bag, ¢ocugun 6grenmeye olan agikligini artirir (Fisher,
2005). Ozellikle sicak ve dogal malzemelerin kullanimi, sade renk paletleri ve insan
Olceginde diizenlenmis alanlar, cocuklarin kendilerini giivende hissetmelerine yardimci
olur (Dudek, 2000). Bu baglamda Montessori siniflarindaki yapilandirilmis ancak
Ozgilirliikk sunan diizen, ¢ocuklarin duygusal gelisimlerini destekleyen temel unsurlardan
biridir (Lillard, 2005).

Sosyal gelisim agisindan bakildiginda, ¢ocuklarin birlikte 6grenebilecegi, is
birligi yapabilecegi ve etkilesim kurabilecegi alanlarin tasarimi kritik 6neme sahiptir.
Acik planli smiflar, esnek mobilya diizenleri ve grup c¢alismalarina uygun alanlar,
cocuklarin bir araya gelerek ortak calismalar yapmalarini destekler. Ozellikle Reggio
Emilia yaklasiminda, mekanin "{cilincli Ogretmen" olarak tanimlanmasi, sosyal
ogrenmenin ne denli ¢cevresel kosullara bagli oldugunu vurgular (Gandini, 2012).

Mekanin duygusal etkileri, ¢ocuklarin kayg: diizeyleri, 6z diizenleme becerileri
ve empati gelistirme siirecleri iizerinde de belirleyici rol oynar. Ornegin, smifta kisisel
alanlara saygi duyulan bir diizenin olmasi, ¢ocugun kendini degerli hissetmesini saglar
ve bu durum onun bagkalarina saygi duymasiyla da iliskilidir (Yalgin, 2018). Ayrica,
sinif igerisinde cocuklarin duygularini ifade edebilecekleri sessiz koseler, kendilerini
rahatlatabilecekleri alanlar, duygusal farkindaliklariin gelismesine katki sunar (Rinaldji,
2006).

Ogretmenler de bu baglamda sosyal ve duygusal gelisimi destekleyen fiziksel
kosullarda daha etkin gézlem yapabilir, cocuklara zamaninda ve duyarli miidahalelerde
bulunabilir. Acik ve erisilebilir mekanlar, 6gretmenlerin ¢ocuklarla birebir etkilesim
kurmasini kolaylastirir, bu da pedagojik iliskinin giiglenmesini saglar (Temel ve Oden,
2012).
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Cocuklarin sosyal bag kurmalarin1 ve duygusal olarak giivende hissetmelerini

saglayan bir egitim mekani, onlarin gelisiminde kalic1 ve olumlu etkiler birakir. Bu

nedenle, mimari mekan tasarimlar1 sadece islevsellik degil, aym1 zamanda duygusal

deneyim ve sosyal etkilesim perspektifinden de degerlendirilmelidir. Bu anlayis, okul

Oncesi egitim yapilarinin ¢ocuk odakli bir perspektifle yeniden diisiiniilmesini gerekli

kilmaktadir.

Tablo 2. 9. Cocuk ve Mekan fliskisi: Algi, Duyusal Deneyim ve Hareketlilik.

Cocuk Gelisimi | Ornek Mekansal
Konu Tanim A¢isindan Onemi | Diizenlemeleri Pedagojik
Etkiler
Cocuklarin Mekan algisi Cocuk 6l¢eginde Cocuklarin
¢evresel uyaranlari ¢ocuklarin tasarlanmis gevreye uyum
Cocuk ve Mekin: nasil alglAladlgl ve | giivenlik duygusu, mopilyalar, ) saglamalarini
Alg mekansal or¥antasyonu ve re.n.kler.ln ve 15181n ko.l.aylflstlrlr,
farkindalik bagimsiz hareket | bilingli kullanimu, Ozgiiven
gelistirdigi stire¢ | etmesini destekler. acik alanlarin kazanmalarina
cesitliligi yardimci olur.
Cocuklarin Duyusal Dogal Cocuklarin
mekanla olan uyaranlar, bilissel malzemelerin kesfetme
etkilesiminde bes ve motor gelisimi kullanimi, doku duygularint artirir,
Duyusal Deneyim duyusunu nasil destekleyerek ve renk ¢esitliligi, duyusal
ve Cocuk kullandig1 ve 6grenmeyi farkli sicakliklara hafizalarini
deneyimledigi kolaylastirir. ve seslere maruz giiclendirir,
stireg kalma bilissel gelisimi
destekler.
Cocuklarin mekan Fiziksel hareket, Genis hareket Cocuklarmn kas
iginde serbestge motor becerilerin | alanlari, agik oyun gelisimini
hareket etme, gelisimi, kesif ve alanlari, esnek ve destekler,

Hareketlilik ve
Cocuk

kesfetme ve
fiziksel aktivite
yapma durumu

mekansal alginin
artmasini saglar.

modiiler
mobilyalar

enerjilerini dogru

yonlendirmelerine
yardimct olur,
Ozgiirliik hissi

kazandirir.
Cocuklarin mekan Sosyal etkilesim, Grup galismalar1 | Cocuklarin sosyal
icinde diger empati, is birligi i¢in diizenlenmis becerilerini
Mekinin Sosyal cocuklarla kurdugu ve duygusal mekanlar, bireysel | gii¢lendirir, takim
ve Duygusal sosyal iliskiler ve gelisim igin kritik | alanlar, sessiz ve | caligmasina tesvik
Etkisi duygusal baglar rol oynar. dinlenme alanlar1 eder, bireysel ve

grup dengesi
saglar.

* Bu tabloda sunulan veriler, cocuk gelisimi ve mekan tasarimina iliskin yapilan akademik

arastirmalardan derlenmistir (Gibson, 1979; Moore, 1986; Trawick-Smith, 2014; Kaya Ve Yildiz, 2021;

Yildirim Ve Demir, 2020) (Montessori, 1912; Smith V€ Brown, 2018; Cetin V& Aksoy, 2019) (Heft,

1988; Koralek, 2018; Aydin Ve Kogak, 2022) (Gallahue Ve Donnelly, 2007; Sen Ve Ozkan, 2020)

(Vygotsky, 1978; Berk, 2013; Karaca V€ Demirtas, 2021).
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde, Montessori egitim modelinin mimari mekan algisina etkisini
degerlendirmek amaciyla kullanilan  materyaller ve uygulanan yOntemler
detaylandirilmaktadir. Arastirmada, Gaziantep Okul 1 ve Gaziantep Okul 2
okullarinda yapilan gozlemler ve egitimcilerle gergeklestirilen goriismeler temel
alinarak Analitik Hiyerarsi Prosesi (AHP) yontemi kullanilmistir. Bu yontemle,
Montessori egitim modelinin mekansal diizenleme ve egitim siirecine etkileri sistematik

bir sekilde karsilastirilmistir (Saaty, 1980; Saaty, 2008).

3.1. Materyal

Arastirmada kullanilan materyaller agsagidaki bilesenlerden olusmaktadir:
Goriisme Kayitlari ve Transkriptler:

Gaziantep Okul 1 : Egitimci G.A kisisi ile yapilan birebir gériismeden elde
edilen veriler analiz edilmistir.

Gaziantep Okul 2: Egitimci N.O kisisi ile yapilan goriisme kayitlarl
degerlendirilmistir.

Gozlem Verileri: Okullarin fiziksel ortami, sinif diizeni, Montessori egitim
materyallerinin kullanim durumu ve egitim siireclerine yonelik yapilan gozlemler
derlenmistir.

Literatiir Tarama Sonuglar1: Montessori egitimi, mimari mekan algis1 ve egitim
ortamlarinin ¢ocuk gelisimi {izerindeki etkileri hakkinda yapilan akademik c¢aligmalar
incelenmistir (Lillard, 2005; Ceylan ve Ozdemir, 2019).

Analitik Hiyerarsi Prosesi (AHP) Degerlendirme Verileri: Iki okulun Montessori
egitim modeline uygunluklari, belirlenen kriterler dogrultusunda karsilastirmali olarak
degerlendirilmistir. Griisme toplam 10 kisi ile yapilmugtir.

AHP Karsilastirma Tablosu ve Grafikler: Iki okulun belirlenen kriterlere gore

aldig1 puanlar agirliklandirilarak analiz edilmistir.
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3.2. Yontem

Bu arastirmada, iki okulun Montessori egitim modeline uygunluk diizeylerini
degerlendirmek amaciyla Analitik Hiyerarsi Prosesi (AHP) yontemi kullanilmistir.
AHP, cok kriterli karar verme siirecinde kullanilan, kriterlerin ve alternatiflerin
agirliklandirilarak karsilastirildig bir yontemdir (Saaty, 1980). Bu baglamda su adimlar
izlenmisgtir:
Problemin Tanimlanmasi: Montessori egitim modelinin mekansal algiya etkisini
belirlemek amaciyla, egitim ortamlar1 kriter bazinda degerlendirilmistir.
Kriterlerin Belirlenmesi: Montessori egitim modeline gore belirlenen temel kriterler:

Mekansal Diizenleme: Siniflarin ¢ocuklarin bagimsiz hareket edebilmesine
uygun olup olmadigi.

Materyal Kullammmi: Materyallerin ¢esitliligi, ulasilabilirligi ve ¢ok amach
kullanima.

Bireysel Ogrenme Ortam: Cocuklarin bireysel olarak ¢alisabilecegi alanlarin
olusturulmasi.

Bagimsizhig1 Tesvik Etme: Cocuklarin kendi kararlarim1 almasina ve dzgiiven
gelistirmesine yonelik ortamin saglanmasi.

Ogretmen Egitimi: Ogretmenlerin Montessori pedagojisine yonelik aldiklar
egitimlerin seviyesi ve siirekli egitim programlar1 (Montessori, 1912).

Karsilastirma Matrisi Olusturulmasi: Okullar belirlenen kriterlere gore 1-9
Olceginde karsilastirilmigtir.

Agirhklandirma  ve Oncelik  Siralamasi:  Kriterler ve alternatifler
agirliklandirilarak, her okulun Montessori egitimine uygunlugu belirlenmistir.

Sonu¢larin Degerlendirilmesi: AHP analizinin sonuglar1 yorumlanarak,
Montessori egitim modelinin okul Oncesi yapilar iizerindeki etkileri karsilastirmali
olarak ele alinmistir.

Bu yontem sayesinde, Montessori egitim modelinin mekansal algiya etkisi
sistematik ve karsilastirmali bir yaklasimla incelenmis ve her iki okulun bu modele

uygunluk diizeyi belirlenmistir (Saaty, 2008).
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3.2.1. Analitik Hiyerarsi Siireci (AHP) Yontemi ve Kullanim

AHP yontemi ile iki okulun Montessori egitim modeline uygunlugu
belirlenirken asagidaki adimlar izlenmistir:

Hiyerarsik Modelin Tanimlanmasi: Montessori egitim modelinin mimari
mekan algisina etkisini belirlemek amaciyla kriterler ve alternatifler tanimlanmastir.

Kriterlerin Belirlenmesi: Montessori mekan tasarimini degerlendirmede
kullanilan kriterler olusturulmustur (Saaty, 1980).

Karsilastirmali Degerlendirme Matrisi:  Okullar  belirlenen  kriterler
dogrultusunda kiyaslanarak AHP matrisi olusturulmustur.

Agirhkhh  Onceliklerin ~ Hesaplanmasi:  Kriterler  ve  alternatifler
agirliklandirilarak analiz edilmistir.

Sonu¢larin  Degerlendirilmesi: Montessori egitim modelinin mekénsal

organizasyona etkisi analiz edilerek degerlendirilmistir.
3.2.2. Kriterlerin Belirlenmesi ve AHP Agirhiklandirma Siireci

AHP analizinde, Montessori egitimi acisindan iki okulu degerlendirmek ig¢in
asagidaki temel kriterler belirlenmistir:

Egitimcilerin Montessori Egitimi Altyapisi: Ogretmenlerin Montessori egitimi
konusundaki yeterlilikleri ve aldiklar1 egitimler.

Materyal Kullanim ve Se¢im Kriterleri: Montessori materyallerinin se¢imi,
erigilebilirligi ve ¢ocuklarin egitimine katkisi (Lillard, 2011).

Sinif ve Mekan Tasarimi: Okul ortaminin Montessori felsefesine uygunlugu,
cocuklarin bagimsizliklarini destekleyici diizenlemeler.

Serbest Calisma ve Bagimsizhk Ilkesi: Cocuklarm bireysel 6grenme
stireclerini destekleyen serbest ¢aligma alanlari.

Disiplin ve Sosyal Gelisim Yaklasimi: Montessori modelinde ¢ocuklarin
disiplin ve sosyal becerilerinin gelistirilmesi.

Velilerin Egitime Katihmi: Velilerin Montessori siirecine dahil edilme
yontemleri.

Tlkokula Gegis Siireci: Montessori egitiminden gelen ¢ocuklarim ilkokula uyum

siirecleri.
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Bu kriterler dogrultusunda her okulun Montessori egitim modeline uygunlugu,
AHP yontemi ile belirlenen agirliklarla degerlendirilmistir. Kriter Agirliklarint AHP
yonteminde, kriterlerin 6nem derecesini belirlemek icin ikili karsilastirma matrisi
kullanilir. Bu matriste, bir kriterin diger kriterlere kiyasla ne kadar 6nemli oldugu

uzman goriisleri ve literatiir taramast ile belirlenir.

AHP Analizi Sonuclari
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Sekil 3. 1. AHP Analizi Agirlik Sonuglart

Tablo 3. 1. Okullarin Montessori egitim modeline uygunlugu belirlenen kriterler ve agirlik yiizdelikleri.

Kriter Agirhik (%)
Egitimcilerin Niteligi 37,78
Materyal Kullanimi ve Se¢imi 22,71
Egitim Siireci ve Programi 9,58
Mekan Tasarimu 15,41
Bagimsizlik ve Disiplin Yaklagimi 7,1
Velilerin Katilimi 3,05
Gelisim Takibi ve Degerlendirme 4,37

* Bu agirliklar, Montessori mekéan tasarimina yonelik literatiirde yer alan ¢alismalar, saha gozlemleri ve

uzman goriisleri dikkate alinarak hesaplandi.

49




3.2.3. Verilerin Analizi ve Sonug¢larin Degerlendirilmesi

AHP analiz sonuglar1 asagidaki gibidir:

Tablo 3. 2. Kriter agirliklarina gore okullarin puanlari.

Kriter Agirhik (%) Gaziantep Okul A Gaziantep Okul B
Egitimcilerin Niteligi 37,78 7,5 8,5
Materyal 'Kullanmn 22.71 8,0 8,7
ve Secimi

Egitim Siireci ve 9,58 7.0 7.9
Programi

Mekan Tasarimi 15,41 7,8 8,6
Bagimsizlik ve

Disiplin Yaklagimi 71 6.5 73
Velilerin Katilimi 3,05 5,0 55
GelH151m Te}klbl ve 4,37 6.2 6.8
Degerlendirme

* Bu agirliklar, Montessori mekan tasarimina yonelik literatiirde yer alan ¢alismalar, saha gézlemleri ve

uzman gorisleri dikkate alinarak hesaplandi.

Tablo 3. 3. Okullarin toplam AHP Skorlari

Okul Toplam AHP Skoru
Okul A 7,11
Okul B 8,05

* Her kriterin agirligi ile ¢arpilarak toplam skor hesaplanmistir. Hesaplamalarin detaylari icin Ekler’e

bakiniz.

Bu analiz sonucunda, Montessori egitim modelinin mekansal organizasyona
etkisi agisindan Okul B, Okul A’ya kiyasla daha yiiksek bir skor almistir. Okul B,
Montessori mekan tasarimina daha uygun materyal se¢imi, egitim siireci ve bagimsizlig
destekleyen yapisiyla one c¢ikmaktadir. AHP yontemi ile yapilan karsilastirmada,
Montessori egitiminin mimari mekan algisin1 nasil sekillendirdigi belirlenmis ve

mekansal organizasyonun Montessori pedagojisindeki rolii ortaya konmustur.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu bolimde, Montessori egitim modelinin mimari mekan algisina etkisini
anlamak amaciyla yapilan arastirmanin bulgular1 ayrintili bir sekilde sunulmaktadir.
Bulgular, uluslararast Montessori anaokullari, Tiirkiye’de incelenen Montessori
anaokullar1 ve AHP yontemi ile gerceklestirilen karsilastirmali analizler 1s18inda
degerlendirilmistir. Ayrica, Montessori mekan organizasyonu ile geleneksel okul 6ncesi
mekanlarinin  karsilagtirilmast  ve ¢ocuklarin  mekan algis1 {izerine yapilan

degerlendirmeler ele alinmaktadir.

4.1. Uluslararas1 Montessori Anaokullar:

Montessori egitim modelinin farkli {ilkelerdeki uygulamalarini analiz etmek
amaciyla Cin, Brezilya, Kolombiya, Vietnam, Ispanya ve Hindistan'da bulunan segili
Montessori anaokullar1 incelenmistir. Bu inceleme kapsaminda egitim felsefesi, mimari
tasarim, mekansal organizasyon, kullanilan malzemeler ve ¢ocuk gelisimine etkileri

degerlendirilmistir.

4.1.1. Cin Beijing Peninsula Anaokulu

Beijing Peninsula Montessori Anaokulu, Cin'in Pekin kentinin Daxing
Bolgesi’nde, Yizhuang Kiiltlirel Sanayi Bolgesi i¢inde konumlanmigstir. 2017 yilinda
Shenzhen Peninsula Egitim Grubu tarafindan hayata gegirilen bu yapi, 3.800 m*’lik bir
alanda insa edilmis olup, yaklasik 200 6grenciye egitim verme kapasitesine sahiptir. S6z
konusu anaokulu, ¢ocuklarin sadece akademik becerilerini degil, ayn1 zamanda sosyal,
sanatsal ve fiziksel gelisimlerini desteklemeyi amaglayan kapsamli bir 6grenme ortami
sunar.

Mimari Tasarim ve Mekansal Kurgu Yapimin mimari tasarimi, ArkA Design
tarafindan yiiriitiilmiis ve baslangigta ofis kullanimi i¢in planlanan bir bina, Montessori
egitim felsefesine uygun olacak sekilde yeniden diizenlenmistir. En dikkat cekici
mimari unsurlar arasinda, sinif birimlerinin minyatiir ev formlarinda tasarlanmasi yer
almaktadir. Bu "evcikler", ¢cocuklarin kendilerini ait hissetmeleri, ortami tanimalari ve
i¢sellestirmeleri amaciyla planlanmistir (Arka Design, 2018).

Ana Kkiitiiphane alani, bir agacin merkezde konumlandigi "kirsal kasaba
meydan1" metaforu ile sekillendirilmis olup, bireysel ve grup Ogrenmelerine imkan

tantyacak esneklikte tasarlanmistir. Siniflar aris1 koridorlar yalnizca gecis alanlar
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olarak degil; ayn1 zamanda sergi, okuma ve etkilesim alanlar1 olarak planlanmigtir
(Montessori, 1967).

Egitim Felsefesi ile Mekansal Uyum Montessori felsefesiyle uyumlu olarak her
sinif, ¢ocuklarin bireysel 68renme ritmine yanit verecek sekilde ¢ok islevli olarak
diizenlenmigtir. Tiim mobilyalar ¢ocuk boyutlarina uygun olup, materyaller kolay
erisebilir konumda ve yalnizca birer adet olacak sekilde yerlestirilmistir. Bu tasarim
karar1, ¢cocuklarda paylasma ve sabir gibi sosyal becerilerin gelismesine katki sunar
(Lillard, 2005).

Dogal malzemelerin (agac, pamuk, yiin vb.) agirlikta kullanildig sinif i¢i diizen,
notr tonlar ve sade duvar ylizeyleri ile birlestirilerek dikkat daginikligin 6niine gecilmesi
hedeflenmistir. Biiyilk pencereler araciligiyla i¢-dis mekén arasindaki sinirlar
seffaflastirilarak, c¢ocuklarin dogayla siirekli temas halinde olmalar1 saglanmistir
(Barrett ve dig. 2015).

Acik Alan Kullanim ve Dogayla Etkilesim Okulun dis mekan tasarimi da
Montessori ilkeleri dogrultusunda planlanmistir. Genis ¢im alanlari, ¢ok amagl spor
alanlar1 ve duyusal deneyim odakli dogal oyun alanlar1 ile ¢ocuklarin fiziksel aktivite
seviyeleri artirilmaktadir. Bu alanlarda ¢ocuklar, hem bireysel hem de grup oyunlar
oynayabilecekleri ortamlarla desteklenmektedir. Dogal malzemelerle olusturulmus
tirmanma {niteleri, kiiglik bahgecilik alanlar1 ve su oyun alanlar1 bu kapsamda dikkat
¢ekmektedir.

Genel Degerlendirme Beijing Peninsula Anaokulu, Montessori egitim
modelinin fiziksel mekana entegrasyonunda basarili bir 6rnektir. Tasarim kararlari,
cocuklarin bireysel gelisimlerini destekleyen, hareket 6zgiirliigline imkan taniyan ve
dogayla temaslarin1 giiglendiren bir yap1 ortaya koymaktadir. Bu okul, erken ¢ocukluk
egitimi yapilarinda mimari ve pedagojik uyumun nasil saglanabilecegine dair nitelikli

bir model olusturmaktadir.
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Tablo 4. 1. Cin Beijing Peninsula Anaokulu Genel Bilgiler.

Beijing Peninsula Anaokulu CiN
Konum Pekin, Cin (Daxing Bolgefl - lehuang Kiiltiirel Sanayi
Bolgesi)
Kurulus Yili 2017
Genel Mimari Tasarim EKkibi ArkA Design
Bilgiler
Bina Tipi Agcik planl ofis (1950’ler)
Pedagojik Model Maria Montessori’nin “6zgiir gelisim” felsefesiyle biitiinlesik
Déniisiim Yaklasim Cocuk 6l¢ceginde mlnyatur_e_v m9du11er1; ev formunda sinif
birimleri
Fotograf
r
.. Bireysel 6grenme koseleri, ortak sergi/etkilesim koridorlari,
Sumf Diizeni esnek mobilya
Ortak i¢ Mekanlar gﬂerkezude l§1rsa1 meydan” kiitiiphane etrafi, sanat odalari,
ans atolyesi
Dis Mekan Genis bahge ve oyun alanlari, dogayla i¢ ige spor/dinlenme
Ayritilh Diizenlemesi koseleri, deneyimsel duyusal parklar
Anlatim —
Malzeme ve Renk Ahsap odakli dogal malzemeler; sade, notr renk paleti ile
Secimi dikkat dagitici unsurlardan kaginma
< Genis pencereler ve seffaf dolagim akslariyla i¢-dis
Dogal Isik Kullanim: gecirgenlik; mekana giin boyu esit dagilmis aydinlik
Pedagojik One N{a.lt.er}./allerlun her blI‘lI'.ldeI-l berer adet (paylasma ve sabir .
egitimi), bagimsiz se¢im imkani, duyusal ve sosyal beceri
Cikanlar A
gelistirme

* Bu tablo, Mimari veriler ArchDaily (2018), egitim felsefesi Lillard (2005), mekansal etki Barrett V€

dig. (2015) kaynaklarindan derlenmistir.
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Tablo 4. 2. Cin Beijing Peninsula Anaokulu I¢ Mekan.

Okul Girisi

Okul Girisi

Okul Girisi

Okul Girisi

* Gorseller: ArkA Design tarafindan tasarlanan Montessori Kindergarten, ArchDaily {izerinden alinmustir
(2018).
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Tablo 4. 3. Cin Beijing Peninsula Anaokulu I¢ Mekan.

Smiflar

Smiflar

Siniflar

Smiflar

Slmr

* Gorseller: ArkA Design tarafindan tasarlanan Montessori Kindergarten, ArchDaily {izerinden alinmustir

(2018).
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Tablo 4. 4. Cin Beijing Peninsula Anaokulu Planlar.
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* Gorseller: ArkA Design tarafindan tasarlanan Montessori Kindergarten, ArchDaily iizerinden alinmigtir

(2018).
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4.1.2. Brezilya Escola Infantil Montessori

Escola Infantil Montessori, Brezilya’nin Sdo Paulo kentinde, Vila Mariana
semtinde konumlanmistir. 1956 yilinda insa edilen betonarme yapi, 2019 yilinda Meius
Arquitetura ve Raquel Cheib Arquitetura is birligiyle kapsamli bir yenileme siirecinden
gecirilmigstir. Yaklagik 2 500 m?’lik alana yayilan okul, bugiin 180 6grenci kapasiteli
olup, Portekizce-Ingilizce ¢ift dilli Montessori programi sunmaktadir (Meius
Arquitetura, 2019).

Mimari Tasarim ve Donlisim Yaklasimi , Orijinalde tek kademeli, betonarme
okul binas1 olarak planlanan yapi, “adaptif yeniden kullanim” prensibiyle
dontstiirilmiistiir. Mevcut tastyici sistem ve dis cephe kabugu korunarak i¢ mekanda
asagidaki miidahaleler yapilmstir.

Tavan Pencereleri (skylight): Sinif tavanlarina eklenen pencerelerle dogal 151k
derinliginin artirilmasi.

Acik Plan Diizeni: I¢ bolme duvarlarmin biiyiik kismi kaldirilarak modiiler,
esnek 6grenme adaciklari olusturulmasi.

Dogal Havalandirma: Cephe acikliklart hem kuzey hem giliney yoniinde
genisletilerek hava akisinin maksimize edilmesi.

Mekansal Kurgu ve I¢ Diizen, Smif “Koseleri”: Montessori pedagojisindeki
islak, matematik, dil, duyusal ve kiiltiirel materyaller icin renk kodlu koseler
tasarlanmistir (Souza, 2018). Her kose, cocuklarin bagimsiz kesiflerine izin veren
erisilebilir raflar ve tezgahlarla donatilmistir.

Ortak Atodlyeler: Drama, resim ve miizik atdlyeleri, siniflarla gorsel ve akustik
olarak ayrilmis, ama gerektiginde tiim okul etkinlikleri i¢in birlestirilebilecek bicimde
planlanmustir.

Koridor Galerisi: Uzun koridor boyunca yer alan sergi panolari, g¢ocuk
eserlerinin sergilenmesine ve 6gretmen-veli etkilesimine agik bir ortam yaratir.

Egitim Felsefesi ve Mekan Iliskisi, Montessori yontemi, “¢ocugun kendi basina
ogrenmesi” ilkesine dayanir; bu bakimdan materyallerin tekil konumlandirilmasi,
paylasma ve sira bekleme becerilerini pekistirir>. Ayrica ¢ift dilli program, ¢ocuklarin
hem Portekizce hem de Ingilizce dil gelisimini eszamanli desteklemek icin tasarlanmis
0zel dil laboratuvarlar ve sessiz okuma koselerine sahiptir (Araujo, 2020).

Acik Alan ve Doga Iliskisi, Okulun arka bahgesi, yar1 kapal1 veranda ve organik

formlu oyun parki elemanlariyla zenginlestirilmistir. Yesil avlu, kiigiik grup bahgeciligi
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etkinlikleri ve duyusal yiiriiyiis yollar1 igerir. Bu alanlar, cocuklarin hem fiziksel aktivite
hem de doga deneyimi ihtiyacina cevap verir.

Escola Infantil Montessori, Brezilya baglaminda Montessori pedagojisinin
mimari mekéana entegre edilmesinin gii¢lii bir 6rnegini sunar. Meius Arquitetura ve
Raquel Cheib Arquitetura’nin adaptif yeniden kullanim stratejisi, stirdiiriilebilirlik
ilkeleriyle Montessori 6grenme felsefesini bir araya getirerek, cocuklarin bagimsiz
kesif, dil gelisimi ve sosyal etkilesim becerilerini en {ist diizeye tasiyan ¢agdas bir

egitim ortami yaratmistir.
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Tablo 4. 5. Brezilya Escola Infantil Montessori Anaokulu Genel Bilgiler.

Escola Infantil Montessori BREZILYA

Genel

Konum

Sao Paulo, Brezilya

Kurulus Yili

1950°1er (mevcut yap1)

Mimari Tasarim

Meius Arquitetura & Raquel Cheib Arquitetura

S Ekibi
Bilgiler
Bina Tipi 1950’lerden kalma betonarme yap1
Pedagojik Model AMS onayli Montessori, ¢ift dilli (Portekizce—Ingilizce)
Déniisiim Yaklagimi Cocuk 6lcegine uygun boluAmlere ayirma, tavan pencereleri
ekleyerek i¢c mekanda giin 15181 artirma
Fotograf
Sinif Diizeni Kesif koseleri, yas gruplarina gore renklendirilmis alanlar
Ortak i¢ Mekanlar Sanat atdlyesi, miizik odasi, drama merkezi
Dis Mekan .
Ayrmtih Diizenlemesi Yesil avlu, yar1 agik veranda, serbest oyun alanlari
Anlatim

Malzeme ve Renk

Notr zeminler, pastel boyali duvarlar; mobilyalarda dogal

Secimi ahsap kullanimi
Dogal Isik Kullanimi Tayan pencereleri ve genis cephe agikliklariyla mekana yaygin
dogal 151k
Pedagojik One Montessori koseleri, dil laboratuvari, aylik ebeveyn seminerleri
Cikanlar

* Bu tablo, Tasarim detaylar1 ArchDaily (2019), pedagojik uyum Aratjo (2020) ve Souza (2018)

kaynaklara dayanmaktadir.
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Tablo 4. 6. Brezilya Escola Infantil Montessori Anaokulu i¢ Mekan.

n?“
I
|
4
E

Siniflar Siniflar

Siniflar . Smiflar

Siniflar Simflar

* Gorseller: Montessori Kindergarten, Meius Arquitetura V€ Raquel Cheib Arquitetura tarafindan

tasarlanmis olup, ArchDaily'den alinmigtir (2018).
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Tablo 4. 7. Brezilya Escola Infantil Montessori Anaokulu Dis Mekan.

Okul Bahgesi

Okul Bahgesi

Kesit

* Gorseller: Montessori Kindergarten, Meius Arquitetura V€ Raquel Cheib Arquitetura tarafindan

tasarlanmig olup, ArchDaily'den alinmuistir (2018).

61




Tablo 4. 8. Brezilya Escola Infantil Montessori Anaokulu Planlar.

_J_’_ e
11 1
I—[!—; | * Ei
— L ]
Plan 1 Plan 2

Plan 3 Plan 4

Plan 5

Plan 6

* Gorseller: Montessori Kindergarten, Meius Arquitetura V€ Raquel Cheib Arquitetura tarafindan

tasarlanmis olup, ArchDaily'den alinmistir (2018).
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4.1.3. Kolombiya Montessori Anaokulu

Konum ve Temel Bilgiler, Montessori School, Kolombiya’nin Antioquia
bolgesindeki Rionegro kentinde, Cabeceras/San Nicolds otoyolunun bitisiginde,
76 017 m*’lik bir arazi lizerinde konumlanir. Toplamda 2 000 m? kapali kullanim alani
sunan yapi, 2018 yilinda Estudio Transversal tarafindan tamamlanmistir . Kampiis,
yaklasik 220 6grenciyi agirlayabilecek bicimde planlanmis olup; egitim, sanat, dram ve
sosyal etkilesimi destekleyen ¢ok islevli mekanlardan olusur.

Mimari Tasarim ve Mekansal Kurgu, Estudio Transversal, arazi-topografya
iligkisini “topografik uyum” temasi ¢ercevesinde ele almistir. Yamag boyunca kademeli
basamaklar (platformlar) olusturarak, her teraslayici diizey bir sinif blogu veya acgik
O0grenme terasi olarak islev kazanir. Siif modiilleri, dairesel organizasyon semasinda
yer alir; modiiliin ortasindaki ‘merkezi avlu’, hem grup c¢alismalart hem de bireysel
kesif icin esnek bir sahne sunar . Geleneksel kapali koridor yerine tasarlanan yar1 agik
galeriler ise koruma saglarken, sergi panolari ve duyusal oyun kdoseleriyle dolasimi
pedagojik bir etkinlik eksenine doniistiirir.

Egitim Felsefesi ile Mekansal Uyum, Montessori felsefesinde “mekan, iglincii
ogretmendir” ilkesi, bu projede merkezi avlu ve dairesel planla viicut bulur. Cocuk
boyuna uygun raf sistemleri, yerden yiikseklik ve mobilya diizenlemeleri, 6grencilerin
kendi hizlarinda materyal se¢melerine imkan tanir (Lillard, 2005). Siirgiili cam
paneller, i¢-dis sinirin1 kaldirarak ¢ocuklarin dogayla kesintisiz iliski kurmasin
destekler .

Acik Alan ve Doga Etkilesimi, “Hareket eden bahge” yaklasimi dogrultusunda,
korunmus aga¢ dokusu ve dogal bitki Ortlisii arasimna yerlestirilen tas patikalar,
cocuklarin hem motor hem de duyu gelisimini pekistiren yiiriiyiis yollar1 olusturur. Mini
bahgecilik modiilleri ¢ocuklarin bitki yetistirme deneyimi kazanmasina olanak verirken,
ekolojik yagmur bahgeleri su dongiisii farkindaligini artirir. Spor ve oyun alanlari,
arazinin daha diiz platformlarina konuslandirilarak topografyanin pedagojik islevine
uygun kullanim1 giivence altina alir .

Montessori School (Rionegro), “topografik uyum” stratejisi ve dairesel modiil
diizeniyle erken c¢ocukluk egitimi mekéanlarinda doga odakli pedagojinin mimari
yansimasint basartyla ortaya koyar. Bu ornek, dogal cevreyle biitiinlesik tasarimin

Montessori ilkeleriyle nasil i¢ i¢e gegebilecegine dair nitelikli bir model sunmaktadir.
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Tablo 4. 9. Kolombiya Montessori Anaokulu (Rionegro) Genel Bilgiler.

Montessori Anaokulu (Rionegro)

KOLOMBIiYA

Konum

Rionegro, Antioquia, Kolombiya

Kurulus Yil

2018

Mimari Tasarim

nggl Ekibi Estudio Transversal
Bilgiler
Bina Tipi Yeni yapi, arazi topografyasina uyumlu planlama
Pedagojik Model Montessori + A¢ik u¢lu proje tabanl 6grenme
Déniisiim Yaklagimi Arazi egimlerini koruyarak seviye farkliliklartyla 6grenme
teraslari yaratma
Fotograf
Smif Diizeni Dairesel diizen, esnek oturma gruplari
Ortak i¢ Mekéanlar | Merkezi toplanti meydani, multi-dans alani, laboratuvar
Dis Mekén Platformlar, kii¢iik meydanlar, dogal bitki ortiisii iginde oyun
Ayrmtih Diizenlemesi alanlart
Anlatim

Malzeme ve Renk

Sicak tonlu kaplama taglari, ahsap profiller, peyzajda dogal

Secimi bitkiler
Dogal Isik Kullanimi Genis acikliklar ve i¢ avlu diizenlemeleriyle i¢ mekanlarin giin
boyu aydinlanmasi
Pedagojik One Arazi kesif parkurlari, doga laboratuvarlari, kademeli 6grenme
Cikanlar teraslari

* Bu tablo, Mekansal analiz Estudio Transversal (2018) ve pedagojik yaklagimlar Vélez (2019) ile Gémez

(2021) tarafindan incelenmistir.
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Tablo 4. 10. Kolombiya Montessori Anaokulu (Rionegro) Dig Mekan.

D1s Mekan

Dis Mekan

Dis Mekan

D1s Mekan

Ds Mekan

o
Dis Mekan

* Gorseller: Estudio Transversal (2019). Montessori School, ArchDaily’den alinmustir.
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Tablo 4. 11. Kolombiya Montessori Anaokulu (Rione

gro) i¢ Mekan.

Siniflar

Siniflar

Siniflar

Siniflar

Siniflar

Smiflar

* Gorseller: Estudio Transversal (2019). Montessori School, ArchDaily’den alinmustir.
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Tablo 4. 12. Kolombiya Montessori Anaokulu (Rionegro) Planlar.
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Kesit

Genel Yerlesim Plan1

* Gorseller: Estudio Transversal (2019). Montessori School, ArchDaily’den alinmustir.
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4.1.4. Vietnam My Montessori Garden Preschool

Konum ve Temel Bilgiler, My Montessori Garden Preschool, Vietnam’in
Quang Ninh eyaletinde, Ha Long City yakinlarindaki Bahia de Ha-Long bélgesinde yer
alir. HGAA (Ha Long Garden Architecture) tarafindan 2020 yilinda tamamlanan proje,
600 m?’lik bir arsada konumlanmis; 340 m?’si kapali mekan, geriye kalan kisim ise agik
bahge alani olarak diizenlenmistir. Yapi, yaklasik 150 6grenci kapasitelidir.

Mimari Tasarim ve Mekansal Kurgu, Lider mimar Nguyen Van Thu ile tasarim
ekibi Nguyen Minh Duc ve Nguyen Van Tinh tarafindan yiiriitiilen proje, kisa siireli
arazi kiralama kosullarina uygun, prefabrik ¢elik modiiler bloklardan olusur

Celik Modiiler Sinif Bloklari: Her biri 6x8 m o6l¢iilerindeki iki adet ¢elik iskeletli
siif, hizli montaj ve taginabilirlik saglamak {lizere planlanmistir.

Trellis ve Asma Bahge: Smif bloklarini1 c¢evreleyen celik kafes ve tel orgii
sistemi, yer bah¢esindeki biiyiik agaglarla iist kattan sarmasiklarla oriilii asma bahgeleri
birlestiren “bahce déngiisii” yaratir. U¢ adet demir merdiven ve asma gegis yollari,
cocuklarin yer’den asma bahgeye kesintisiz hareket etmesine imkan tanir

Egitim Felsefesi ile Mekansal Uyum, Montessori pedagojisinin “mekén, liglincii
ogretmendir” ilkesi, i¢-dis siirmin belirsizlestirildigi genis siirgiilii cam paneller ve
¢ocuk boyuna uygun erisilebilir raf sistemleriyle somutlasir (Lillard, 2005) . Mekansal
uyum, cocuklarin kendi hizlarinda kesif yapmalarini, sorumluluk gelistirmelerini ve
bagimsizlik kazanmalarini destekleyecek sekilde kurgulanmistir.

Agik Alan ve Doga Etkilesimi, Projenin %50’sinden fazlas1 asagidaki agik alan
diizenlemelerine ayrilmistir:

Yer Bahgesi: Korunan biiyiik agaglarin godlgesinde, dogal malzemelerden
yapilmis oyun ve mini bahgecilik kdseleri.

Asma Bahge: Ust kattan sarmasiklarla kapl platformda bitki yetistirme ve
duyusal kesif alanlari.

Duyusal Patikalar: Yer ve asma bahceleri birlestiren dogal tas yiirliylis yollari,
cocuklarin motor ve duyusal becerilerini birlikte gelistirir.

My Montessori Garden Preschool, “bahge icinde simif” konseptiyle, gegici arazi
kullanimina uygun esnek c¢elik modiiler yapiyi, dogayla i¢ ige pedagojik mekan
tasarimiyla biitiinlestirerek, erken ¢ocukluk egitimi i¢in yenilik¢i ve siirdiiriilebilir bir

model sunmaktadir.
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Tablo 4. 13. Vietnam My Montessori Garden Preschool Genel Bilgiler.

: VIETNAM
My Montessori Garden Preschool
Konum Ha Long City, Quang Ninh, Vietnam

Kurulus Yih 2018
Genel Mlmaé'k}l;)aisa“m HG Architecture & Garden Architecture (HGAA)
Bilgiler

Bina Tipi Yeni ¢elik modiiler yap1
Pedagojik Model Montessori + Ekolojik kegif
Déniisiim Yaklagimi Sinif-konteynerlerin agaglar ve yesil alan arasinda
konumlandirilmasi

Fotograf

Sinif Diizeni Yari agik sinif hiicreleri, hareketli bolmeler

Ortak i¢ Mekanlar Acik hava dramatik oyun kdsesi, sanatsal atdlye

Dis Mekéan < - . . .. .
Ayrmtili Diizenlemesi Dogal ¢evre icinde kesif patikalar1, mini bahge ekim alanlar1
Anlatim

MalzeSr: zi\lfi Renk Celik yapi, ahsap kaplama, yesil ve toprak tonlarinda boyalar
Dogal Isik Kullammm | Sinif cephelerinde siirgiilii cam duvarlar
Pedagojik One
Cikanlar Tas, yaprak, toprak materyallerle duyusal park alanlari

* Bu tablo, Tasarim bilgileri HGAA (2018) ve pedagojik ¢er¢eve Nguyen V€ Tran (2020) kaynaklarindan

alinmustir.
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Tablo 4. 14. Vietnam My Montessori Garden Preschool i¢ Mekan.

= s

A =Y 2
M 1VW

o

L

Siiflar Smuflar

Smiflar

Siniflar Siniflar

* Gorseller: HGAA (2020). My Montessori Garden Preschool, ArchDaily’den alinmstir.
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Tablo 4. 15. Vietham My Montessori Garden Preschool Dis Mekan.

77 7231 L8N N

D)

Okul D1s Mekan

Okul D1s Mekan

* Gorseller: HGAA (2020). My Montessori Garden Preschool, ArchDaily’den alinmigtir.
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Tablo 4.

16. Vietnam My Montessori Garden Preschool Planlar.

©

Ly Montesser Gardon.

Site location

Vaziyet Plani

Walkway plan at height of 3 meters

Yerlesim Diizeni

-
sido entrance

st floor plan

Zemin Kat Plan1

Kesit

R e

Kesit

Kesit

* Gorseller: HGAA (2020). My Montessori Garden Preschool, ArchDaily’den alinmigtir.
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4.1.5. ispanya Imagine Montessori School

Konum ve Temel Bilgiler, Imagine Montessori School, ispanya’nin Valencia
kenti yakinlarindaki Paterna yerlesiminin Valterna bolgesinde, En Dol¢a kanyonunun
kenarindaki kamu hizmet alanlar1 seridine insa edilmistir. 2017-2019 yillar1 arasinda
Gradoli ve Sanz Arquitectes tarafindan etaplar halinde tamamlanan projenin ilk fazi, 10
adet sinif birimi, mutfak, depolama ve teknik hacimleri kapsamaktadir

Mimari Tasarim ve Mekansal Kurgu, Plan kararinin ekseni, “S” bicimli kiitle
yerlesimiyle iki ayr1 dis mekan olusturmak {izerine kuruludur:

Bat1 Girisi Meydan1: Ogrencilerin ara¢ kavsagindan uzak, Em Dolga kanyonuna
bakan giivenli bir girig deneyimi sunar.

Dogu Oyun Alani: En Dol¢a kanyonunun yesil koridoruna acilan, dogal
topografyaya entegre bir oyun-avludur. Sinif bloklari, kanyon kenarmna dogru geriye
yaslanarak konumlanmis; her derslik, yerden yiiksek boliimlere agilan ii¢ kampli
acikliklarla sirkiilasyona ve glinisigina dogrudan erisir. Dolasim akslari, genis koridor
yerine i¢ avluya agilan “agora” niteligi tasiyan bulusma ve sergi mekanlarina
doniistiiriilmiistiir

Egitim Felsefesi ile Mekansal Uyum, Modern Montessori siniflari, bes 6grenme
kosesine (duyusal etkinlikler, pratik hayat, dil, matematik, kiiltiirel ¢aligmalar) serbest
erisim imkan1 verir. Bu koseler, siirgiilii cam bolmelerle siniftan ayirt edilebildigi gibi,
gerektiginde tiim siifin katilimina agilarak esnek kullanim saglar.Yerden algak arsiv ve
dolap sistemleri, cocuk boyuna gore tasarlanmis oturma gruplari, Ogrenme
materyallerine kendi kendine erisim firsat1 sunar (Lillard, 2005).

Malzeme ve Siirdiirtilebilirlik, Projede, diisiik ekolojik ayak izi olan malzemeler
tercih edilmistir:

Tugla Yiiksek Dayanimli Duvarlar: 60 cm kalinliginda, perforatorlii dolgulu,
hem tasiyict hem de i¢ mekén kaplamasi islevi goren tugla duvarlar.

Ahsap Yap1 ve Dosemeler: Tavan kirisleri ve i¢ bolme panellerinde yerel ladin
agaci kullanilmigtir.

Goriiniir Sistemler: Tiim mekanik, elektrik ve sihhi tesisat elemanlar1 agikta
birakilarak 6grencilerin yap1 isleyisini kavramalarina olanak taninir

Ag¢ik Alan ve Doga Etkilesimi, Okulun dis mekanlari, ¢cam ormanlarmin
tabanina yerlestirilmis yiikseltilmis ahsap yiirlime yollar1 araciligiyla kente degil,

dogaya acilir. Zemin peyzaji, formal spor alanlari yerine organik topografik
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dalgalanmalarla sekillendirilmis oyun platformlari, tirmanma duvarlari, saklanma
alanlar1 ve dogal kaydiraklarla zenginlestirilmistir

Genel Degerlendirme, Imagine Montessori School, “mekanin ilk didaktik
malzeme” oldugu yaklasimiyla tasarlanmis, ¢ocuk odakli dl¢eklendirmeyi malzeme ve
form diline basariyla yansitan bir egitim yapisidir. S-plan semasi, ¢ikintili oyun-
cesitlendirme alanlar1 ve siirdiiriilebilir malzeme kullanimi, pedagojik hedeflerle mimari

kararlar i¢ i¢e gecirerek erken ¢ocukluk egitimi alaninda 6ncii bir model sunmaktadir.
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Tablo 4. 17. ispanya — Imagine Montessori School Genel Bilgiler.

Imagine Montessori School

ISPANYA

Konum

Valencia, Ispanya

Kurulus Yili

2016

Genel Mimari Tasarim , .
Bilgiler Ekibi Gradoli & Sanz Arquitectes
Bina Tipi Yeni yap1
Pedagojik Model Montessori + Ingilizce STEAM
Doniisiim Yaklasinm Stirdiiriilebilir malzemeler, yesil ¢ati, dogal havalandirma
: o=
Fotograf
]
LUl
|
Sinif Diizeni Karma yas siniflar, acik uglu 6grenme koseleri
Ortak i¢ Mekanlar BREEAM onayl atolyeler, kiitiiphane, sanat odasi
Dis Mekéan . . . - .
Ayrmtili Diizenlemesi Yesil gat1 bahgeleri, yerel flora ile peyzaj diizenlemesi
Anlatim

Malzeme ve Renk
Secimi

Ahsap, pismis toprak paneller; yalitimli cam cepheler

Dogal Isik Kullanim

Genis kuzey cephe pencereleri, i¢ bahgeler

Pedagojik One
Cikanlar

Enerji verimliligi, ekolojik programlar, agik hava dersleri

* Sirdirilebilirlik verileri Imagine School (2016), pedagojik kaynaklar Ruiz V€ Martinez (2018)

kullanilmustir.
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Tablo 4. 18. Vietnam My Montessori Garden Preschool i¢ Mekan.

Simﬂar o Siniflar

Slﬁ1ﬂar Siniflar

* Gorseller: Gradoli Ve Sanz Arquitectes (2021). Imagine Montessori School, ArchDaily’den alinmigtir.
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Tablo 4. 19. Vietham My Montessori Garden Preschool Dis Mekan.

Dis ekan

Di1s Mekan D1s Mekan

* Gorseller: Gradoli Ve Sanz Arquitectes (2021). Imagine Montessori School, ArchDaily’den alinmigtir.
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Tablo 4. 20. Vietnam My Montessori Garden Preschool Planlar.

RS

Vaziyet Plani

1. Kat Plam

Kesitler Gorunusler

* Gorseller: Gradoli V€ Sanz Arquitectes (2021). Imagine Montessori School, ArchDaily’den alinmustir.
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4.1.6. Hindistan Ekya ilk Yillar Kanakapura Yolu

Konum ve Temel Bilgiler, Ekya Early Years Kanakapura Road, Hindistan’in
Bengaluru kentinde, Kanakapura Ana Yolu iizerinde, eski bir saat fabrikas1 ve bakimsiz
iki dontimliik arazi {izerinde konumlanmistir. CollectiveProject tarafindan 2014 yilinda
tamamlanan proje, yaklasik 2 320 m? (25 000 ft?) kapali alana ve toplamda iki doniime
(=8 094 m?) yayilan agik 6grenme bahgelerine sahiptir. Okul, Montessori ve anaokulu
(Kindergarten) programlarini birlikte sunan 13 adet 6grenme ortami (smnif) ile yaklasik
180 6grenciye hizmet vermektedir.

Mimari Tasarim ve Mekansal Kurgu, Var olan fabrika kabugu ve tastyici sistemi
korunarak “adaptif yeniden kullanim” stratejisi uygulanmstir.

Merkezi “Jungle” Avlu: Ogrenme birimleri gevresinde yogun bitkilendirilmis ve
cocuklarin doga ile siirekli etkilesim kurdugu genis bir avlu olusturulmustur. Avlu
etrafinda dolagimi saglayan kapali ve yar1 acik yiirime yolu, siniflara erisimi ve golge
ile koruma saglar.

Pinwheel Diizen: Avludan ¢ikan dort kontrollii gecis, dis mekan atdlyeleri, amfi
tiyatro, oyun parki, kum havuzu ve her smifa ait bireysel bahgelere acilir. Bu
“pinwheel” kurgusu, ¢cocuklarin i¢-dis sinirin1 deneyimlemesine imkan tanir

Renk Kodlu Cepheler ve Golgelikler: Kolektif renk gecisleri igeren aliiminyum
panjurlar, ana giristen siniflara kadar tutarl bir gorsel bag olusturur ve her mekani tekil
olarak kodlar.

Egitim Felsefesi ile Mekansal Uyum, Montessori pedagojisinde mekan “Ui¢ilincti
ogretmen” islevi goriir (Lillard, 2005)

Bu baglamda:

Erisilebilir Ogrenme Alanlari: Raflar, mobilyalar ve malzemeler ¢ocuk
boyutlarinda olup, o6grencilerin kendi baslarina segcme ve yerlestirme Ozgiirliigiinii
pekistirir.

Seffaflik ve Doga Baglantisi: Siniflar1 ¢evreleyen genis cam cepheler, cocuklarin
i¢-dis etkilesimini kesintisiz kilarak doga okuryazarligin1 destekler.

Acik Alan ve Doga Etkilesimi, Projede arazi yiizeyinin yarisindan fazlasi agik
O0grenme ve oyun alanlarina ayrilmistir:

Jungle Avlu: Yiiksek bitki ortiisii ile ¢ocuklara farkl yiiksekliklerde kesif yollar

sunar.
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D1s Atolyeler ve Amfi: Sanat, drama ve sunum ¢aligmalar1 i¢in doga iginde
konumlanmis agik atdlye ve amfitiyatro.

Kum Havuzu ve Bireysel Bahgeler: Motor becerileri ve sorumluluk bilincini
gelistiren kum havuzu ile her sinifa ait minyatiir bahge parselleri

Genel Degerlendirme, Ekya Early Years Kanakapura Road, mevcut endiistriyel
yapty1 pedagojik mekan kriterleriyle birlestiren basarili bir adaptif yeniden kullanim
ornegidir. “Jungle” avlu, pinwheel diizeni ve renk kodlu cepheler araciligiyla, erken
cocukluk egitimi yapilarinda mimari ve Montessori ilkelerinin uyumunu somut bir

modele doniistiirtr.
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Tablo 4. 21. Hindistan — Ekya Early Years Kanakapura Road Genel Bilgiler.

Ekya Early Years, Kanakapura Road

HINDiISTAN

Konum

Bengaluru, Hindistan

Kurulus Yili

2014

Mimari Tasarim

nggl Ekibi Collective Project Architects
Bilgiler
Bina Tipi Terk edilmis saat fabrikasi ve bakimsiz arazi
Pedagojik Model Montessori + Kindergarten
Déniisiim Yaklagimi Fabrika kabugunun korl.l.naralf, ic mekanlarda dogal
havalandirma ve giin 15181 optimizasyonu
Fotograf
““]Tin.'i- ———
|
Sinif Diizeni Orman i¢i avlu etrafi siniflar, agik uglu diizen
Ortak i¢ Mekanlar | Merkez avlu ormani, sanat atdlyeleri

Dis Mekén Orman avlusu, golgelikli yiiriiyiis yollari, agik hava 6grenme
Ayrmtih Diizenlemesi koseleri
Anlatim

Malzeme ve Renk
Secimi

Mevcut tugla duvarlar, ahsap kirisler, yesil bitki ortiisii

Dogal Isik Kullanim

Yiiksek tavan ve genis pencerelerle optimize edilmis giin 15181

Pedagojik One
Cikanlar

Doga baglantisi, agik hava deneyimleri, avlu merkezli 6grenme

* Doniislim stratejisi Collective Project (2014), pedagojik uygulamalar Sharma (2019) tarafindan

belgelendirilmistir.
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Tablo 4. 22. Hindistan — Ekya Early Years Kanakapura Road I¢ Mekan.

Siniflar

Siniflar

Slmﬂaf -

Siniflar

* Gorseller: CollectiveProject (2015). Ekya Early Years — Kanakapura Road, ArchDaily’den alinmusgtir.
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Tablo 4. 23. Hindistan — Ekya Early Years Kanakapura Road Dis Mekan.

Okul D1 Mekan

s
Mt

Sonrasi

Okul Dis Mekan Oncesi

* Gorseller: CollectiveProject (2015). Ekya Early Years — Kanakapura Road, ArchDaily’den alinmustir.
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Tablo 4. 24. Hindistan — Ekya Early Years Kanakapura Road Planlar.

Zemin Kat Plani Ust Kat Plani

Okul Dis Mekan Oncesi Sonrasi

* Gorseller: CollectiveProject (2015). Ekya Early Years — Kanakapura Road, ArchDaily’den alinmustir.
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4.2. Tiirkiye’de Incelenen Montessori Anaokullari

Bu boliimde, Gaziantep Okul 1 ve Gaziantep Okul 2 Montessori egitim
modeline uygunluklar1 incelenmistir. Okullarin mekansal organizasyonlari, kullanilan
materyaller, cocuklarin bagimsizliklarin1 destekleyici tasarim Ogeleri ve egitim

stireclerine katkilart analiz edilmistir.

4.2.1. Gaziantep Okul 1

Konum ve Genel Bilgiler, Okul 1, Gaziantep’in Sechitkamil ilgesinde
konumlanmakta olup, Milli Egitim Bakanligi’na baglh devlet kurumu olarak faaliyet
gostermektedir. Toplamda 198 6grenci kapasitesine sahip olan okul, 2024 yilinin Eyliil
ayindan itibaren Montessori egitim modelini uygulamaya baglamistir. Egitim kadrosu,
Montessori pedagojisine dair temel egitimlerini Marmara Universitesi biinyesinde
tamamlamistir. Uygulanan egitim modeli, okulun mevcut mimari yapisinda cesitli
diizenlemeler yapilarak hayata gecirilmistir.

Mekansal Organizasyon ve Fiziksel Doniisiim, Okulun mevcut yapisi, devlet
tarafindan standart okul 6ncesi egitim yapisi olarak insa edilmistir. Ancak Montessori
egitim modeline gecis siireciyle birlikte siniflarda bazi fiziksel diizenlemeler
gerceklestirilmistir.

Montessori Sinift Diizeni: Siniflar, ¢ocuklarin bireysel 6grenme siireglerini
destekleyecek sekilde yapilandirilmistir. Mobilyalar, ¢cocuklarin yas gruplarina uygun
yiiksekliklerde tercih edilerek, bagimsiz kullanima imkan saglamaktadir.

Materyal Yerlesimi: Montessori materyalleri, ¢cocuklarin erisimine agik sekilde
raf sistemleriyle yerlestirilmistir. Her materyalden yalnizca birer adet bulunmasi,
cocuklarda paylasma, sira bekleme ve sorumluluk bilincini destekleyen 6nemli bir
ilkedir (Montessori, 1967; Lillard, 2005).

Mobilya ve Malzeme Sec¢imi: Tiim siniflarda kullanilan masa, sandalye, oyuncak
ve kitapliklar agirlikli olarak ahsap malzemeden iiretilmis olup sade ve dogal bir estetik
anlayisla secilmigtir. Renk kullanimi sinirh tutulmus, dikkat dagmikligini 6nleyecek
bigimde diizenlenmistir.

Egitimsel Program ve Giinliikk Uygulama, Montessori felsefesine uygun olarak
cocuklar iki gruba ayrilmaktadir: kiigiik yas (48—60 ay) ve biiyiik yas (60—72 ay).

Serbest Calisma Zamani: Gilinliik programin énemli bir boliimiinii olusturan bu
zaman diliminde ¢ocuklar; kitap okuma merkezi, blok merkezi, dramatik oyun kosesi

gibi cesitli merkezlerde bireysel olarak ¢alismaktadir.
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Deneysel Aktiviteler ve Bireysel ilgi: Ogrenciler, ilgi alanlarina gére etkinlik
yonlendirmeleri alirken, hafta boyunca bireysel deney calismalari yapilmakta, bu
siirecte 6grencilerin karar alma becerileri gelistirilmektedir.

Disiplin ve Smif Kurallari: Montessori yaklasimina uygun olarak smif igi
disiplin, bireysel sorumluluk ve igbirligi ile saglanmaktadir. Cocuklarin sinif i¢i diizenin
parcast olduklarin1 hissetmeleri, kurallara goniillii uyumlarini tesvik etmektedir
(Montessori, 1967).

Veli Katilimi ve Gelisim Takibi, Veliler, cocuklara evde yapilmak iizere verilen
kiigiik deney etkinlikleriyle Montessori egitim siirecine dahil edilmektedir. Bu katilim
modeli, ¢ocuklarin evde de ayni pedagojik yaklasimi siirdiirmelerine olanak tanir.
Ayrica, 6gretmenler belirli donemlerde aktif olarak gdézlemledikleri ¢gocuklarin gelisim
stireglerine iligkin notlar alarak, bunlar1 velilerle paylasmaktadir. Bu siirecte ¢ocuklarin
yas gruplarina gore gelisimsel takip sistematik sekilde yapilmakta, 6gretmen-veli is
birligi ile desteklenmektedir (Canbaz, 2021).

Genel Degerlendirme, Gaziantep Okul 1, devlet okulu yapisinda Montessori
egitim modelini uygulayan oncii 6rneklerden biri olmustur. Mevcut mimari altyapi
icerisinde gerceklestirilen donilisiim ile birlikte, ¢ocuklara bagimsizlik, sorumluluk,
diizen ve karar alma becerilerini gelistirebilecekleri bir ortam sunulmustur. Montessori
ilkeleriyle uyumlu sinif diizeni, dogal malzeme kullanimi ve sade mekansal tasarim,
cocuklarin dgrenme siirecini destekleyici bigimde yeniden kurgulanmustir. Ozellikle
egitmenlerin Montessori alaninda yetkin olmasi ve uygulamalarin sistematik sekilde

gozlenmesi, bu modeli stirdiiriilebilir kilmaktadir.
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Tablo 4. 25. Tiirkiye — Gaziantep Okul 1 Genel Bilgiler.

. GAZIANTEP
Gaziantep Okul 1
Konum Gaziantep, Tlrkiye
Genel Kurulus Yih 2023
Bilgiler
Bina Tipi Betonarme karkas sistem, genis agiklikli tek katli plan kurgusu

Pedagojik Model Montessori (Eyliil 2024)

Fotograf
Smif Diizeni Montessori sinifi, genel siniflar
Ortak i¢ Mekanlar Etkinlik alani, okuma kosesi, sunum alant
Dis Mekéan . o
Ayrmtil Diizenlemesi Oyun alani, bahge mobilyalari, dogal malzeme kullanimi
Anlatim

Malzeme ve Renk Ahsap mobilyalar, sade renkler; dikkat dagitici 6geler
Secimi minimize edildi

Dogal Isik Kullammmm | Biiyiik pencereler, ferah sinif tasarimi

Pedagojik One

Cikanlar Cocuk secimi deney projeleri, gelisim degerlendirme raporlari

* Yerel saha c¢alismasi (Gorlismeler, 2025), Okul 1 Miid. (2025) ve Montessori kaynaklar1 Lillard (2005)

referans alinmistir.
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Tablo 4. 26. Tiirkiye — Gaziantep Okul 1 ic Mekan .

;4
—
|
=5
—
-

"

Okul Girisi Okul Girisi
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Okul Girisi

Okul Girisi

* Gorseller: Gov Gokdeniz tarafindan 2025 yilinda Gaziantep’te gergeklestirilen saha ¢aligmasinda
cekilmistir.
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Tablo 4. 27. Tiirkiye — Gaziantep Okul 1 i¢ Mekan .

Siniflar

Siniflar

Siniflar

1n1ﬂar

* Gorseller: Gov Gokdeniz tarafindan 2025 yilinda Gaziantep’te gerceklestirilen saha ¢aligmasinda

cekilmistir.
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Tablo 4. 28. Tiirkiye — Gaziantep Okul 1 i¢ Mekan .

Cok Amagcli Salon

Cok Amagli Salon

P ————
Okul Dig Mekan

—

Okul Dig Mekan

Okul D1s Mekan

kul D1s Mekan .

* Gorseller: Gov Gokdeniz tarafindan 2025 yilinda Gaziantep’te gergeklestirilen saha ¢aligmasinda

cekilmistir.
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Tablo 4. 29. Tirkiye — Gaziantep Okul 1 Planlar.

Zemin Kat Plan Ust Kat Plam
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Kesitler

* Gorseller: Gov Gokdeniz tarafindan 2025 yilinda Gaziantep’te gergeklestirilen saha ¢aligmasinda

yetkililerden alinmustir.
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4.2.2. Gaziantep Okul 2

Konum ve Genel Bilgiler, Gaziantep ilinin Sehitkamil ilgesinde konumlanan
Okul 2, 2011 yilindan itibaren okul Oncesi egitim alaninda faaliyet gostermektedir.
Kurum, 6zel tesebbiis ile kurulmus olup 2019 yil1 itibartyla Montessori egitim modeline
gecis yapmustir. Yaklasik 150 6grenci kapasitesine sahip olan okulda ii¢, dort ve bes yas
grubu ¢ocuklara hizmet verilmektedir. Egitim kadrosu, Montessori pedagojisi iizerine
alman sertifikal1 egitimlerle yetkin hale getirilmistir. Egitmenler, Marmara Universitesi
tarafindan verilen Montessori egitimi seminerlerine katilmistir. Okul, konut tipi bir
yapiin egitime uygun olarak doniistiirilmesiyle Montessori modeline uygun fiziksel
diizenlemelere sahip hale getirilmistir.

Mekansal Organizasyon ve Yapisal Ozellikler, Okulun fiziksel yapisi, miistakil
konut tipinden doniistiiriilerek egitim yapisina entegre edilmistir. Mimari doniisiimde
cocuk merkezli Ogrenme prensipleri 6n planda tutulmus, Montessori modelinin
gerektirdigi mekansal diizenlemeler saglanmistir:

Smif Yerlesimi ve Mobilya Diizeni: Smif i¢i mobilyalar cocuklarin yas
gruplarina uygun yiikseklik ve islevsellige sahiptir. Masa, sandalye ve raflar ahsap
malzemeden segilmis olup sade bir estetik anlayisi benimsenmistir.

Materyal Erisimi: Montessori materyalleri, her ¢ocugun serbest¢e ulasabilecegi
sekilde siifa yerlestirilmis; her materyalden yalnizca bir adet bulunmas: ilkesine sadik
kalinmigtir. Bu diizen, paylasim, sabir ve sorumluluk gibi sosyal becerilerin gelisimini
desteklemektedir (Montessori, 1967).

Renk ve Malzeme Kullanimi: Mekan genelinde pastel tonlar tercih edilerek
cocuklarda dikkat daginiklig1 azaltilmig; dogal malzeme kullanim ile sicak, davetkar ve
sakinlestirici bir ortam saglanmistir.

Egitim Uygulamalar1 ve Pedagojik Yansimalar, Egitim programi, Montessori
prensiplerine uygun big¢imde yapilandirilmistir. Giinliik programda serbest zaman
etkinliklerine genis yer verilmektedir.

Bagimsizlik ve Se¢im Ozgiirliigii: Cocuklar, sabah etkinliklerinde ilgi alanlarina
gore merkez secimi yaparak bagimsiz ¢alisma alanlarinda aktif olmaktadirlar. Bu
merkezler arasinda sanat, kitap, dramatik oyun ve blok merkezi yer almaktadir.

Bireysel Gelisimi Destekleyen Yapi: Egitmenler, cocuklarin gelisimsel
diizeylerine goére gozlem yaparak her bir bireye yonelik gelisimsel planlar
olusturmaktadir. Etkinliklerin ardindan ¢ocuklara oneri kartlar1 verilmekte ve bu kartlar,

cocugun bir sonraki adimini belirlemesine katki sunmaktadir (Lillard, 2005).
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Disiplin Anlayisi: Montessori modeline uygun olarak sinif i¢i kurallar cocuklarla
birlikte belirlenmekte ve is birligi icinde uygulanmaktadir. Egitmen midahaleleri
minimum diizeyde tutulmakta, ¢ocuklarin 6zdisiplin gelistirmeleri tesvik edilmektedir
(Temel ve Oden, 2012).

Aile Katilimi ve Gelisim Takibi, Gaziantep Okul 2 velilerin egitim siirecine aktif
katilim1 tesvik edilmektedir. Haftalik deney etkinlikleri evde veli rehberliginde
uygulanmakta, sonuglar okul ortaminda paylasilmaktadir. Bu uygulama, c¢ocugun
O0grenmesini aile ortaminda da siirdiirmesine olanak tanimaktadir. Ayrica, gelisim takibi
Montessori gozlem tekniklerine uygun sekilde yapilandirilmistir. Her c¢ocuk igin
bireysel gézlem formu tutulmakta; egitmenler periyodik degerlendirme yaparak gelisim
raporlar1 hazirlamaktadir (Goktas ve Basar, 2019).

Genel Degerlendirme, Gaziantep Okul 2, Montessori felsefesine biitiinciil
yaklasan bir kurum olarak O©ne c¢ikmaktadir. Mekdnin pedagojik islevle
biitiinlestirilmesi, ¢ocuklarin 6grenme ortamina duydugu giiveni pekistirmis;
bagimsizlik, disiplin, paylasim ve 6z-yonetim becerilerinin gelisimini desteklemistir.
Mimari olarak bir konutun doniisiim yoluyla Montessori’ye uygun hale getirilmis
olmasi, bu okulun mekansal yaraticilikla egitimi nasil birlestirebildigine dair etkileyici
bir 6rnek sunmaktadir. Ozellikle velilerin egitim siirecine aktif dahil edilmesi ve
egitmenlerin Montessoriye 0zgli yontemleri ig¢sellestirmis olmasi, okulun uygulama

diizeyini giiclendiren baslica unsurlardir.
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Tablo 4. 30. Tirkiye — Gaziantep Okul 2 Genel Bilgiler.

Gaziantep Okul 2

GAZIANTEP

Konum Gaziantep, Tirkiye
Kurulus Yili 2011
ngfel Bina Tipi Betonarme
Bilgller M i (2019°dan beri), R Analizi, Oyun Terapisi
.. ontessori ’dan beri), Resim Analizi, Oyun Terapisi,
Pedagojik Model Robotik Kodlama
Mevcut konut yapisinin tagtyici kabugu (betonarme kolon-kiris
Doniisiim Yaklasinm sistemi, dosemeler ve ¢at1 kaplamasi) korunarak, i¢ mekanlar
anaokulu iglevine uygun hale getirilmistir.
Fotograf
Sinif Diizeni Montessori sinifi, genel siniflar
Ortak i¢ Mekanlar Serbest oyun merkezi, Ingilizce alani, sunum alanlar
Dis Mekéan . .
Ayritih Diizenlemesi Serbest oyun bahgesi, sakinlesme odast
Anlatim

Malzeme ve Renk

Yuvarlatilmis kdseler, pastel tonlar ve dikkat dagitict olmayan

Secimi diizen
Dogal Isik Kullanimi gzlclllmhk smiflar, kontrollii neon 151kl1 karanlik odaya gecis
Pedagojik One Montessori seminerleri, AGTE testi, resim analizi raporlamasi
Cikanlar

* Goriigme Vverileri (2025), Okul 2 raporu (2024) ve egitim kaynaklar1 Uyanik Balat V€ Giingen (2018)

kullanilmustir..
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Tablo 4. 31. Tiirkiye — Gaziantep Okul 2 i¢ Mekan.

Siniflar

Siniflar

Siniflar

Siniflar

Smiflar

Siniflar

* Gorseller: Gov Gokdeniz tarafindan 2025 yilinda Gaziantep’te gergeklestirilen saha ¢aligmasinda

cekilmistir.
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Tablo 4. 32. Tiirkiye — Gaziantep Okul 2 ¢ Mekan.

Yemekhane

Yemekhan

Cok Amagli Salon

Cok Amaglt Saln

* Gorseller: Gov Gokdeniz tarafindan 2025 yilinda Gaziantep’te gergeklestirilen saha ¢aligmasinda

cekilmistir.
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Tablo 4. 33. Turkiye — Gaziantep Okul 2 Dig Mekan.

Okul D1s Mekan Okul D1s Mekan

Okul Dig Mekan o ' ‘ Okul Dig Mekan

* Gorseller: Gov Gokdeniz tarafindan 2025 yilinda Gaziantep’te gergeklestirilen saha ¢aligmasinda

cekilmistir.
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Tablo 4. 34. Tirkiye — Gaziantep Okul 2 Planlar.

§ g

L™

OGRENCI GIRISI
Ao m

Zemin Kat Plam

(25:66) AY COCURLAR
OYUN - ETKINLIK

i UYKU ODASI

= AT 0w

5
S

ASANSORE

o
|

(25-66) AY COCUKLAR |
OYUN - ETKINLIK
UYKU ODASI

(25:66) AY COCUKLAR
K

NAMIK MRMER
B ""m W

OZEL YETKIN KRES VE

1. KAT PLANI  OLCEK 1/100

30Z BAKIM EVI

1. Kat Plan1

as ¥

(0-24) AY COCUKLAR

EMEKLEME ODASI
A2 10w

k) 0]
(-24) AY COCUKLAR

o UYKU ODASI l
3 A4 00

(2566 ) AY COCUKL AR
lm  OYUN-ETKINLIK
b UYKU ODASI
g A

(2866 ) AY COCUKLAR
OYUN - ETKINLIK
UYKU ODASI b |
A2 00w
g.

OZEL YETKIN KRES VE GUNGUZ BAKIM Evi
2. KAT PLANI  OLCEK 1100

—

2. Kat Plam

UYKU ODASI
A4S ' o

YEMEKHANE
g A5O3

1095

OZEL YETKIN KRES VE GONGUZ BAKIM EVi
3. KAT PLANI  OLCEK 1/100

3. Kat Plam

* Gorseller: Gov Gokdeniz tarafindan 2025 yilinda Gaziantep’te gergeklestirilen saha ¢aligmasinda

cekilmistir.
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4.3. Montessori Anaokullarinda Mimari Mekan Organizasyonu

Montessori egitim yaklagimi, ¢ocugun bireysel gelisimini destekleyen ¢evresel
diizenlemelere biiyiik 6nem verir. Bu baglamda, egitim mekanlarinin tasarimi yalnizca
pedagojik ihtiyaclara cevap vermekle kalmaz, ayn1 zamanda ¢ocugun fiziksel, sosyal ve
duygusal gereksinimlerini de karsilayacak bigimde sekillendirilir. Montessori siniflari,
hareket 6zgiirligiinii tesvik eden, kesfetmeye olanak saglayan ve bireysel 6grenmeyi
destekleyen mekansal ¢oziimlerle karakterize edilir (Lillard, 2005).

Montessori egitim yapilarinda mekan organizasyonu, belirli temel ilkeler
dogrultusunda bicimlenir. Bu ilkeler arasinda erisilebilirlik, agiklik, dogal 151k
kullanimi, dogal malzeme tercihi, esnek mekan kullanimi ve sade dekorasyon one ¢ikar.
Bu mekénlar, ¢ocugun cevresini 6zgiirce kesfetmesini saglarken, i¢sel motivasyonunu
da destekleyecek sekilde planlanmaktadir (Barrett ve dig. 2015). Ozellikle mobilya
secimi ve yerlesimi, ¢ocuklarin boyutlarina uygunluk ilkesi ¢ercevesinde diizenlenir.
Raflar, masalar ve sandalyeler cocuklarin rahatlikla erisebilecegi ytiksekliklerde yer alir.
Bu tasarim tercihi, cocuklarin kendi 6grenme siireclerini bagimsizca yonetmelerine
imkan tanir (Olds, 2001).

Smiflar genellikle acik planli olarak diizenlenir ve belirli etkinlik alanlarina
ayrilir. Bu alanlar arasinda sessiz ¢alisma koseleri, duyusal materyal alanlari, matematik
ve dil merkezleri ile sanat ve doga koseleri yer alir. Bu alanlar arasindaki gegislerin
akic1 olmasi, ¢ocuklarin mekan igerisinde kendi 6grenme yollarini olusturmalarina katki
saglar (Gandini, 1998).

Dogal 151k, Montessori siniflarinda bir diger 6nemli unsurdur. Genis pencereler
ve yar1 gecirgen bdlmeler sayesinde i¢ mekanlar giin 151¢indan maksimum diizeyde
faydalanir. Bu, ¢ocuklarin ruh hallerine olumlu katki saglamanin yani sira dikkat
siirelerini de artirir (Kwallek ve dig. 1997). Ayrica, dogal 1518in mekansal
organizasyona dahil edilmesi, ¢ocuklarin zaman algilarini giiclendirir ve dogayla siirekli
bir temas kurmalarina olanak tanir.

Montessori siniflarinda mekanin sade ama iglevsel olusu, dikkat dagitici
unsurlarin ortadan kaldirilmasiyla ¢ocuklarin odaklanma becerilerinin gelismesini
saglar. Renkler genellikle nétr tonlarda tercih edilirken, dokunulabilir yiizeyler
cocuklarin duyusal deneyimlerini zenginlestirir. Bu baglamda, mekan organizasyonu
cocugun estetik algisini da gelistirici niteliktedir (Lillard, 2017).

Sirkiilasyon alanlari, Montessori mekan organizasyonunun bir diger 6nemli

boyutudur. Koridorlar yalnizca gecis i¢in degil; okuma, inceleme ve sergi alanlar1 gibi
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cok amach pedagojik kullanimlara da hizmet eder. Bu durum, 6grenme ortaminin her
santiminin aktif bir 6grenme siirecine dahil edilmesine imkan tanir (Temel ve Oden,
2012).

Acik hava alanlar1 da Montessori egitim yapilarinin mimari organizasyonunun
vazgecilmez bir pargasidir. Doga ile i¢ i¢ce olma prensibi dogrultusunda, okul bahgeleri
cocuklarin kesif yapabilecekleri dogal oyun alanlari, tarim koseleri ve agik hava siniflari
ile donatilir. Bu alanlar, ¢ocuklarin yalnizca fiziksel gelisimlerine degil; dogaya olan
farkindaliklarinin artmasina da katki saglar (Clark ve Mayer, 2016).

Montessori anaokullarinda mimari mekan organizasyonu; pedagojik ilkelere
uygun, ¢ocuk merkezli, doga ile i¢ ice ve Ozgirlik¢ii bir yapt arz eder. Bu
organizasyon, ¢ocugun i¢sel potansiyelini ortaya ¢ikarmasina, 6grenme motivasyonunu
artirmasina ve cevresiyle anlamli bir bag kurmasina zemin hazirlar. Mekan, bu
baglamda yalnizca fiziksel bir ¢erceve degil, ayn1 zamanda 6grenme siirecinin aktif bir

pargast olarak degerlendirilmelidir.

4.4, Uluslararasi ve Yerel Montessori Anaokullarinin Karsilastirmah Analizi

Montessori egitim modelinin farkli cografi, kiiltiirel ve sosyoekonomik
baglamlarda uygulanisi, mimari mekan tasarimi agisindan da cgesitlilik gostermektedir.
Bu bélimde Cin, Brezilya, Kolombiya, Vietnam, Ispanya ve Hindistan’da yer alan
Montessori okullar ile Tiirkiye’de incelenen Gaziantep Okul 1 ve Gaziantep Okul 2’nin
mekansal organizasyonlari, ortak ilkeler ve farklilasan yonleri iizerinden karsilastirmali
olarak analiz edilmektedir.

Ortak Temel Ilkeler Tiim ulusal ve uluslararasi orneklerde ortak olarak
gozlemlenen temel ozellik, ¢cocugun bireysel gelisimini destekleyen, 6zgiirce hareket
edebilecegi, sade, dogal ve ulasilabilir bir 6grenme g¢evresi sunulmasidir. Dogal 151k
kullanimi, dogal malzeme tercihleri (6zellikle ahsap), sade renkler ve modiiler sinif
diizeni bu okullarda ortaklasa benimsenmistir (Lillard, 2005; Gandini, 1998). Ayrica,
materyallerin yalnizca birer adet olmasi, ¢ocuklarin paylagim ve sorumluluk duygusunu
gelistirme amaciyla hem yurticinde hem de yurtdisindaki Montessori okullarinda temel
bir prensip olarak uygulanmaktadir.

Mimari Yaklasimdaki Farkhhiklar Kiiltirel ve cografi farkliliklar, Montessori
egitim modelinin mimari mekan organizasyonuna cesitli bi¢imlerde yansimaktadir.
Ornegin, Cin’deki Beijing Peninsula Anaokulu, ofis yapisindan déniistiiriilen bir yapry

Montessori felsefesine uyarlayarak "evcik" kavrami etrafinda ¢ocuklara aidiyet duygusu
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kazandirmay1 hedeflemistir. Brezilya’daki Escola Infantil Montessori ise modern kent
dokusu i¢inde dogaya ag¢ik oyun alanlart ile biitiinlesik bir planlama sunmaktadir.

Kolombiya’da Estudio Transversal tarafindan tasarlanan okul, kentsel bir
baglamda kompakt ama cok islevli bir mekansal kurgu sunarken; Vietnam’daki My
Montessori Garden Preschool dogayla biitiinlesik spiral planlama yaklagimiyla
cocuklara ac¢ik uglu bir kesif alan1 saglamaktadir. Bu farkliliklar, Montessori’nin temel
ilkeleri korunarak, ¢evresel ve Kkiiltiirel baglamlara uygun uyarlamalarin nasil
gergeklestirilebilecegini gostermektedir.

Yerel Uygulamalar ve Uyarlama Siireci Gaziantep Okul 1, devlet okulu
niteliginde Montessori uygulamasina adapte olmaya c¢alisan bir yap1 olarak dikkat
cekerken; Gaziantep Okul 2 ise 6zel tesebbiisle kurulan ve daha fazla mimari esneklikle
Montessori ilkelerine uygunluk gdsteren bir ortam sunmaktadir. Gaziantep Okul 1
anaokulunda simif i¢i diizen Montessori felsefesine adapte edilmekte zorluk yasarken,
Gaziantep Okul 2’de mobilyalar, materyal diizeni ve 6grenme koseleri ¢ok daha bilingli
sekilde yapilandirilmistir.

Doga ile Etkilesim ve A¢ik Alan Kullanimi Uluslararas: érneklerde (Ispanya,
Vietnam, Hindistan) agik hava mekanlarinin egitime entegrasyonu ¢ok daha kapsamli
iken, Tiirkiye’de bu tiir uygulamalarin halen sinirli diizeyde oldugu gozlemlenmektedir.
Ozellikle Ekya Kanakapura (Hindistan) ve Imagine Montessori (Ispanya) okullarinda
acik hava smiflari, permakiiltiir bahgeleri ve su oyun alanlart gibi uygulamalar dikkat
¢ekicidir.

Yapilan karsilastirma, Montessori pedagojisinin mimari alana entegre
edilmesinde hem evrensel ilkelerin hem de yerel baglamlarin belirleyici oldugunu
ortaya koymaktadir. Uluslararas1 okullarin ¢ogunda mimari tasarim siireci pedagojik
danismanlikla birlikte yiiriitiilmekteyken, yerel uygulamalarda bu is birliginin smurlt
kalmas1 uygulama basarisin1 etkilemektedir. Bu durum, Tirkiye'deki Montessori
uygulamalarinin daha biitiinciil bir yaklagimla ele alinmasi1 gerektigini gostermektedir.

Bu karsilastirmali analiz, erken ¢ocukluk egitimi yapilarinda mimari tasarimin
yalnizca estetik ya da teknik bir mesele degil, pedagojik bir gereklilik olarak ele

alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.
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4.5. Mekan Kullammm

Montessori pedagojisi, egitimde mekani yalnizca bir fiziksel ¢evre olarak degil,
ayni zamanda ¢ocugun 6grenme yolculugunun aktif bir bileseni olarak ele alir. Bu
baglamda, mekanin islevsel, estetik ve pedagojik agidan tasarimi, ¢ocugun gelisimini
dogrudan etkileyen bir unsur haline gelir (Lillard, 2005). Mekanin Montessori anlayisi
cergevesinde kullanimi, ¢ocugun O6zgilirce hareket edebilmesi, se¢im yapabilmesi ve
kendi 6grenme siirecini yonetebilmesine olanak taniyan bir sistem sunar. Dolayisiyla
mekan, ¢ocugun gelisimsel ihtiyaglarima duyarli, esnek ve cocugu merkeze alan bir
organizasyon ile sekillendirilir (Gutek, 2004).

Montessori siiflarinda yer alan fiziksel unsurlarin yerlesimi bilingli bir sekilde
yapilandirilmistir.  Mobilyalar, c¢ocuklarin yas gruplarina ve boyutlarina gore
Olceklendirilmis olup, hareket ozgiirliigiinii destekleyecek bigimde yerlestirilmistir.
Agik raf sistemleri, cocuklarin 6grenme materyallerine kolaylikla ulasabilmesine olanak
saglar. Bu diizenleme, ¢ocugun se¢me Ozgiirliigiinii destekleyerek 6grenme siirecini
icsellestirmesini kolaylastirir (Montessori, 1967). Ayni zamanda, her materyalden
yalnizca bir adet bulunmasi, ¢cocuklar arasinda is birligi, sira bekleme ve paylagsma gibi
sosyal becerilerin gelismesini destekler (Lillard, 2011).

Mekanin pedagojik islevi yalmizca smif i¢i organizasyonla sinirli degildir.
Koridorlar, gecis alanlar1 olmalarinin Otesinde, Ogrenme, sergileme ve etkilesim
mekanlarina doéniistiiriilmiistiir. Ornegin, Cin’deki Beijing Peninsula Montessori
Anaokulu’nda, koridorlar sergi alanlar1 ve kitap okuma koseleri ile zenginlestirilmistir
(Arka Design, 2018). Bu sayede mekanin her kosesi potansiyel bir 6grenme alanina
doniismektedir.

Acik alan kullanimi da Montessori modelinde 6nemli bir yer tutar. Fiziksel
aktiviteyi ve dogayla etkilesimi tesvik eden dis mekanlar, sadece oyun alan1 degil, ayn1
zamanda 0grenmenin disa tasindigr dinamik bolgeler olarak islev goriir. Vietnam’daki
My Montessori Garden Preschool 6rneginde oldugu gibi, dogal ¢evreye entegre edilmis
acik alanlar; tirmanma, bahgecilik ve su ile etkilesim gibi duyusal ve fiziksel
deneyimleri destekleyen tasarimlarla donatilmistir (Zhu, 2021).

Mekanin  esnekligi, Montessori  modelinin  merkezinde yer alan
bireysellestirilmis 0grenme anlayisiyla da yakindan iligkilidir. Her cocugun kendi
O0grenme temposuna gore ilerlemesine imkan taniyan mekansal diizen, ¢ocuklarin belirli
materyallere belirli zamanlarda erigebilmesini miimkiin kilar. Bu yoniiyle mekéan,

yalnizca 6gretmenin planladigr etkinliklerin yiiriitiildigi bir alan olmaktan c¢ikarak,
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cocugun kendi 6grenme yolculugunu yonettigi bir rehber alana doniisiir (Edwards,
2002).

Tiirkiye’de incelenen Gaziantep Okul 1 ve Gaziantep Okul 2 6rnekleri,
Montessori ilkelerinin yerel baglamda nasil uygulandigina dair garpici ornekler sunar.
Her iki okulda da materyallerin ¢ocuk boyutlarina gore diizenlenmesi, smif igi
merkezlerin bireysel 6grenmeyi desteklemesi ve ¢ocuklarin bagimsiz erisimine olanak
tantyan mekan organizasyonu bu ilkelere uygun bir yap1 sergilemektedir. Ancak gézlem
ve goriismelere dayanarak yapilan degerlendirmelerde, bazi mekan kisitlarinin (6rn.
dogal 151k kullanimi, dis mekan genisligi) yerel uygulamalarda daha sinirli kaldig: tespit
edilmistir.

Sonu¢ olarak, Montessori modelinde mekan kullanimi, ¢ocugun gelisimsel
ithtiyaglarina duyarl bir 6grenme ¢evresi insa etmeye yoneliktir. Bu baglamda mekanin;
ozgurliik, disiplin, kesif, odaklanma ve sosyal etkilesim gibi ¢ok boyutlu gelisim
alanlarmi destekleyecek sekilde tasarlanmasi gerekmektedir. Uluslararast ve yerel
ornekler karsilastirildiginda, bu ilkelere sadik kalinarak insa edilen mekanlarin

cocuklarin gelisimini anlamli bi¢imde destekledigi gdzlemlenmektedir.

4.6. Montessori Egitim Mekanlarinin Geleneksel Okul Oncesi Egitim Mekanlar
ile Karsilastirilmasi

Montessori egitim modeli, cocugun bireysel gelisimini destekleyen pedagojik
ilkeler temelinde yapilandirilmis bir sistemdir ve bu sistemin uygulandigr egitim
mekanlar1 da bu anlayisa paralel olarak tasarlanir. Montessori mekanlar1 ile geleneksel
okul dncesi egitim mekanlar arasindaki farklar, yalnizca fiziksel diizenlemelerle sinirlt
kalmayip, cocuklarin 6grenme siirecine katilim bigimleri, bagimsizlik seviyeleri ve
ogretmen-ogrenci etkilesimi gibi bir¢ok pedagojik degiskeni de kapsamaktadir (Lillard,
2005).

Geleneksel okul oOncesi egitim mekéanlarinda siniflar genellikle 6gretmen
merkezli  olarak  yapilandirilmigtir.  Smif  diizeni, Ogrencilerin  6gretmenin
yonlendirmeleri dogrultusunda toplu etkinlikler gerceklestirecegi sekilde planlanmakta;
cocuklar, cogu zaman pasif dinleyici konumunda kalmaktadir (Basal, 2018). Buna
karsilik Montessori siniflarinda ¢ocugun 6zgiirce hareket edebilecegi, bireysel ya da
kiiclik grup calismalari yapabilecegi agik ve esnek alanlar bulunur. Bu esnek mekéansal

yapi, ¢ocugun kendi 6grenme siirecini yonetmesine olanak tanir (Montessori, 1967).
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Mobilya diizeni ve malzeme kullanimi agisindan da ©nemli farkliliklar
mevcuttur. Geleneksel sistemlerde mobilyalar ¢ogunlukla sabit, biiyiikk boyutlu ve
erigsilmesi zor sekilde konumlandirilmistir. Montessori siniflarinda ise tiim donatilar
cocuklarin erigebilecegi boyutlarda ve hareket ettirilebilir niteliktedir. Montessori'de
kullanilan materyaller dogal, sade ve cogunlukla ahsap malzemelerden olusurken;
geleneksel siniflarda plastik ve yapay materyallerin yogunlugu daha fazladir. Bu durum,
Montessori'de duyusal gelisimi desteklemeye yonelik bir ¢evre olusturulmasini
miimkiin kilar (Gutek, 2004).

Isik, renk ve ses gibi ¢evresel faktorler de bu iki model arasinda belirgin farklar
tasir. Montessori siniflarinda dogal 1s1k kullanimina ve pastel tonlarda renklere oncelik
verilirken; geleneksel siniflarda daha parlak renkler ve floresan aydinlatmalar tercih
edilebilir. Bu durum, Montessori smiflarinda daha sakinlestirici bir 6grenme atmosferi
olusturur ve cocugun odaklanma becerisini destekler (Barrett ve dig. 2015).

Ogretmenin rolii agisindan bakildiginda, geleneksel modelde &gretmen daha
otoriter bir pozisyonda yer alir; ¢cocuklara bilgi aktaran ve slireci yoneten bir figiirdiir.
Montessori pedagojisinde ise Ogretmen rehberdir; cocuklarin 6grenme siireglerine
miidahale etmeden onlar1 gozlemler ve ihtiya¢ duyduklarinda destek sunar. Bu
yaklagim, ¢ocuklarin karar alma ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmesine katki
saglar (Edwards, 2002).

Montessori sisteminde ise c¢ocuklar istedikleri materyali segme ve diledikleri
siire boyunca c¢alisma 6zgiirliigline sahiptir. Bu, ¢cocugun kendi i¢sel motivasyonuyla
ogrenmesini tesvik eden bir ortam yaratir (Lillard, 2011).

Acik alan kullanimi da iki model arasinda karsilagtirildiginda dikkat cekici bir
fark olusturur. Geleneksel okullarda oyun alanlar1 siirli ve beton zeminli olabilirken;
Montessori okullarinda dogal peyzajla biitiinlesen acik alanlar, ¢ocuklarin fiziksel ve
duyusal gelisimini desteklemek amaciyla planlanir. Ornegin, Vietnam’daki My
Montessori Garden Preschool’da agik alanlar cocuklarin dogayla birebir temas
kurmasini saglayan duyusal bahgelerle zenginlestirilmistir (Zhu, 2021).

Tim bu karsilagtirmalar 1s18inda, Montessori egitim mekanlarinin ¢ocuk
merkezli, duyusal gelisimi Onceliklendiren ve bireysel farkliliklara duyarli tasarim
ilkeleriyle geleneksel okul dncesi egitim mekéanlarindan ayrildigi sdylenebilir. Her iki
modelin de kendine 6zgli avantajlar1 bulunsa da, Montessori modeli; ¢cocugun kendi
potansiyelini kesfetmesine imkan taniyan, hareket Ozgiirliigli sunan ve O68renmeyi

yasamin bir parcasi haline getiren mekansal diizenlemeleriyle 6ne ¢ikmaktadir.
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4.7. Cocuklarin Mekan Algis1 Uzerine Bulgular

Cocuklarin mekan algisi, erken ¢ocukluk doneminde biligsel, duygusal ve sosyal
gelisim siiregleriyle yakindan iliskilidir. Ozellikle Montessori egitim modelinin
uygulandig1 fiziksel ¢evrelerde, cocugun cevresini algilama bicimi, ¢evreyle kurdugu
iligkiler ve o6grenme deneyimleri farklilagmaktadir. Montessori egitim felsefesinde
gevre, cocugun Ogrenmesini yonlendiren ve destekleyen "iiclincli 0gretmen" olarak
tanimlanir (Lillard, 2005). Bu baglamda, ¢ocuklarin egitim mekanlarina yonelik algilari,
yalnizca fiziksel oOzelliklerle smirli kalmamakta; ayni zamanda mekanmn sundugu
Ozgiurliik, aidiyet hissi, glivenlik ve estetik deneyimler de bu alginin sekillenmesinde
etkili olmaktadir.

Arastirma kapsaminda incelenen uluslararasi ve yerel Montessori anaokullarinda
yapilan gozlem ve analizler, cocuklarin mekan algilarimi etkileyen temel unsurlarin su
basliklar altinda toplandigin1 gostermektedir:

Algisal Duyarhlik ve Estetik Alg1 Cocuklar, mimari unsurlarin bigim, renk ve
151k gibi duyusal yonlerine karsi olduk¢a hassastir. Dogal 1s18in yogun kullanimu,
yumusak renk paletleri ve dogal malzemelerle sekillendirilmis ortamlar, cocuklarin
mekan1 sakin, giivenli ve davetkar olarak algilamalarini saglamaktadir (Barrett et al.,
2015). Ornegin, Beijing Peninsula Montessori Anaokulu’ndaki biiyiik cam yiizeyler ve
ahsap agirlikli i¢ tasarim, cocuklarin dogayla biitiinlesik bir mekan deneyimi
yasamalarina olanak tanimaktadir.

Mekansal Ozgiirliik ve Kontrol Algis1 Montessori smiflarinda ¢ocuklara
sunulan hareket oOzgiirliigii ve kendi 6grenme alanlarini secebilme hakki, onlarin
mekana yonelik kontrol duygusunu gili¢lendirmektedir. Cocuklarin materyallere
serbestce erisebilmeleri, istedikleri alanda calisabilmeleri ve mekan i¢inde bagimsiz
hareket edebilmeleri, ¢cevreyle kurduklar1 bagin daha giiglii ve anlamli olmasina katki
saglamaktadir (Lillard, 2017). Gozlemler, geleneksel smiflara kiyasla Montessori
mekanlarinda ¢ocuklarin daha fazla 6zerklik gelistirdiklerini gostermektedir.

Sosyal Etkilesim ve Toplumsal Mekan Algis1 Cocuklar i¢in mekén, yalnizca
bireysel faaliyetlerin degil, ayn1 zamanda sosyal etkilesimin de sahnesidir. Montessori
okullarinda grup etkinlikleri i¢in tasarlanmis alanlar, ¢ocuklarin arkadaslariyla is birligi
yapmalarina, fikir aligverisinde bulunmalarina ve sosyal becerilerini gelistirmelerine
olanak tanir (Yalcin, 2018). Vietnam’daki My Montessori Garden Preschool gibi
okullarda, sinif i¢i ve dis1 etkilesim alanlar1 ¢ocuklarin sosyal gelisimlerini destekleyici

bicimde planlanmistir.
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Duygusal Giivenlik ve Aidiyet Hissi Cocuklarin egitim ortamlarinda
kendilerini giivende ve huzurlu hissetmeleri, mekansal algilarinin énemli bir pargasini
olusturur. Ozellikle Gaziantep Okul 1°de yapilan gériismelerde, ¢ocuklarin kendilerine
ait bir alan hissiyle daha huzurlu olduklar1 goézlemlenmistir. Ev formundaki smif
yapilart ya da bireysel ¢alisma alanlari, ¢cocuklarda mekana yonelik aidiyet hissini
artirmakta ve bu da mekanin olumlu algilanmasini pekistirmektedir (Olds, 2001).

Duyusal Uyarim ve Algisal Yonelim Mekanin g¢ocuklarda farkli duyular
uyaran unsurlar barindirmasi, mekan algisin1 zenginlestirmektedir. Ozellikle dogal
malzemelerin kullanimi, farkli dokulara sahip materyaller, renk ve 151k oyunlari,
cocuklarin duyusal farkindaliklarini ve ¢evreyle olan etkilesimlerini derinlestirmektedir
(Canbaz, 2021). Bu durum, ¢ocuklarin sadece mekani1 tanimasin1 degil, ayn1 zamanda
onunla duygusal bir bag kurmasini da saglar.

Kiiltiirel ve Baglamsal Farkhihklarin Etkisi Mekan algis1 yalnizca bireysel
deneyimle degil, ayn1 zamanda kiiltirel ve toplumsal baglamla da sekillenir.
Kolombiya’daki Montessori okulu ile Gaziantep’teki bir okul arasinda yapilan
karsilastirmada, her iki yapinin farkli kiiltiirel ihtiyaglara gore bicimlendigi; ancak ortak
noktanin ¢ocuk merkezli tasarim anlayisi oldugu saptanmistir. Bu durum, Montessori
pedagojisinin evrensel ilkelerinin kiiltiirel baglamlarla nasil uyum iginde hayata
gecirilebildigini ortaya koymaktadir (Stephens, 2017).

Cocuklarin mekan algisi, yalnizca bir fiziksel ¢cevreye maruz kalmaktan ibaret
degildir; bu algi, cocugun cevreyle etkilesimini, duygusal durumunu, sosyal iligkilerini
ve biligsel gelisimini dogrudan etkileyen karmasik bir yapi sunar. Montessori egitim
modelinde mekanin bilingli sekilde kurgulanmasi, ¢ocuklarin bu algisal siireglerini
destekleyici ve gelistirici bir ara¢ olarak islev gormektedir. Arastirma bulgulari,
mekanin ¢ocuk gelisimi {izerindeki belirleyici etkisini ortaya koymakta ve pedagojik

tasarimin ne denli 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER
Bu boliimde, yapilan arastirmalar ve analizler dogrultusunda Montessori egitim
mekanlarinin okul Oncesi egitim yapilarindaki etkileri degerlendirilmis, elde edilen

sonuglar detaylandirilmis ve ileriye doniik oneriler sunulmustur.

5.1 Sonuclar

Bu aragtirma, Montessori egitim modelinin okul Oncesi egitim yapilarinda
mimari mekéan tasarimina olan etkilerini uluslararasi ve yerel ornekler iizerinden
kapsamli bir sekilde incelemistir. Elde edilen bulgular, mimari tasarimin yalnizca
cocuklarin fiziksel gereksinimlerini karsilayan bir unsur olmadigini, ayn1 zamanda
onlarin bilissel, duygusal, sosyal ve duyusal gelisimini dogrudan yonlendiren pedagojik
bir arac¢ niteliginde oldugunu ortaya koymaktadir. Montessori yaklagimi, egitimin
merkezine cocugu yerlestiren bir anlayisla, mekan1 6grenme siirecinin aktif bir bileseni
olarak konumlandirmaktadir.

Arastirma kapsaminda incelenen okullar, Montessori egitim modelinin mekansal
prensiplerinin ortak 6zellikler tasidigini gostermistir. Acik planlh sinif diizenleri, ¢ocuk
boyutuna uygun hareketli mobilyalar, sade ve dikkat dagitmayan renk paletleri, dogal
malzeme tercihleri ve serbest ¢alisma alanlari, cocuklarin odaklanma becerilerini, kesif
duygusunu ve bagimsiz hareket edebilme yetilerini destekleyen temel unsurlar olarak
one ¢ikmistir. Materyallerin her birinden yalnizca bir adet bulunmasi, paylagma ve sira
bekleme gibi sosyal becerilerin gelisimine katki saglamis; erisilebilir raf sistemleri ve
bireysel c¢alisma koseleri ise cocuklarin kendi O8renme siireclerini yonetebilme
becerilerini gliclendirmistir.

D1s mekan kullanimi da ¢ocuk gelisimi {izerinde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Uluslararas1 drneklerde bahge alanlarinin, duyusal kesfi destekleyen patikalar, acik hava
smiflar1 ve bitki yetistirme alanlar1 ile zenginlestirildigi gézlemlenmistir. Bu tiir
diizenlemeler c¢ocuklarin doga ile bag kurmasini, sorumluluk bilincini ve motor
becerilerini gelistirmesini saglamistir. Dogal 151k kullanimi, genis pencereler ve dogayla
biitiinlesik cephe tasarimlari, ¢cocuklarin hem ruh hallerine hem de zaman ve mekan
tasarimlarina olumlu katki saglamistir.

Arastirmada dikkat c¢eken bir diger Onemli sonug, uluslararasi ve yerel
uygulamalar arasindaki farkliliklardir. Kolombiya, Hindistan, ispanya ve Vietnam gibi
tilkelerde mimari tasarim siireci, pedagojik ilkelerle es zamanl olarak gelistirilmis ve

mimar—egitimci is birligi on planda tutulmustur. Bu yaklagim, hem islevsel hem de
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pedagojik acgidan tutarli ve c¢ocuk merkezli mekanlarin ortaya ¢ikmasia olanak
tanimistir. Buna karsilik, Tiirkiye’deki uygulamalarda, 6zellikle devlet kurumlarinda
mevcut binalarin doniistiiriilerek Montessori modeline uyarlanmasi nedeniyle fiziksel
kisitlamalar yasandigi tespit edilmistir. Bu durum, Montessori’nin mekansal ilkelerinin
tam anlamiyla uygulanmasini sinirlamaktadir. Ancak 6zel okullarin, mimari esneklikleri
ve yeni diizenlemelere uyum saglayabilme kapasiteleri sayesinde Montessori ilkelerini
daha dogru sekilde uygulayabildikleri belirlenmistir.

Gaziantep’te incelenen iki yerel 6rnek, Montessori modelinin farkli diizeylerde
uygulanabildigini gostermektedir. Gaziantep Okul 1, standart bir devlet anaokulu
yapisinin sonradan Montessori yaklagimina adapte edilmesi nedeniyle daha sinirli bir
mekansal diizenleme sunarken; Gaziantep Okul 2, 6zel tesebbiisle kurulan ve bu
felsefeye uygun olarak doniistiiriilen bir yap1 olarak Montessori prensiplerine daha
yakin bir tasarim sunmaktadir. Her iki okulda da cocuk dlgegine uygun mobilyalar,
bireysel ¢aligma alanlar1 ve sade renk tercihleri gézlemlense de, dis mekan kullanimi ve
esnek planlama agisindan uluslararasi standartlarin gerisinde kalindigi gériilmektedir.

Bu calisma, Montessori yaklagiminin mimari tasarimla birlesti§i noktada
cocuklarin O0grenme siireclerinin daha aktif, katilimc1 ve kesfe yonelik bir nitelik
kazandigin1 ortaya koymustur. Cocuklarin ¢evreyle kurdugu bag giiclenmis, mekanla
etkilesimleri artmis ve 6grenme deneyimleri bireysellesmistir. Mimari tasarim, yalnizca
estetik bir unsur olarak degil, ayn1 zamanda ¢ocuk gelisimini destekleyen, yonlendiren
ve egitimi tamamlayan bir 6ge olarak one ¢ikmaktadir.

Sonug olarak, okul Oncesi egitim yapilarinda Montessori ilkelerinin tam
anlamiyla uygulanabilmesi i¢in mimari tasarimin pedagojik stirecglerle birlikte
diisiiniilmesi gerekmektedir. Cocuk merkezli, esnek ve doga ile biitiinlesik mekan
cozlimleri, hem Ogrenme Kkalitesini artirmakta hem de ¢ocuklarin bireysel
potansiyellerini ortaya g¢ikarabilecekleri giivenli ve 6zgiir bir ortam sunmaktadir. Bu
calisma, Montessori pedagojisinin  mimari tasarimla kurdugu iliskinin daha
derinlemesine incelenmesi ve yeni okul oncesi egitim yapilarinda bu ilkelerin dikkate

alinmas1 gerektigini vurgulamaktadir.
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5.2 Oneriler

Bu aragtirmanin bulgulari, Montessori egitim modelinin okul Oncesi egitim

yapilarinda etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in mekansal tasarimin pedagojik

ilkelerle birlikte ele alinmasinin zorunlu oldugunu gostermektedir. Cocuk merkezli ve

gelisim odakli bir 6grenme ortami olusturmak amaciyla, mimari tasarim siire¢lerinden

egitimci egitimlerine kadar pek ¢ok alanda iyilestirmeler yapilmasi gerekmektedir.

5.2.1. Mimari Tasarim Agisindan Oneriler

Montessori egitim modelinin mekansal ilkeleri dogrultusunda, okul Oncesi

egitim yapilarinin mimari tasariminda su hususlara oncelik verilmelidir:

Cocuk olcekli tasarim: Tiim mimari 6geler, ¢ocuklarin fiziksel Olgiilerine
uygun olarak tasarlanmali; mobilyalar, lavabolar, kapi kollart ve depolama
alanlar1 cocuklarin bagimsiz hareket etmelerini destekleyecek yiikseklik ve
ergonomide planlanmalidir.

Dogal 151k ve havalandirma: Mekéanlar, miimkiin oldugunca dogal 151k alacak
sekilde kurgulanmali; genis pencereler ve i¢-dis mekan arasinda kesintisiz gorsel
baglar olusturulmalidir. Bu durum, hem ¢ocuklarin mekéani algilamalarini hem
de dogayla bag kurmalarini giiglendirmektedir.

Esnek ve modiiler planlama: Siniflar ve ortak kullanim alanlari, farkli yas
gruplar1 ve etkinlikler i¢in kolayca doniistiiriilebilecek sekilde tasarlanmalidir.
Acik plan diizeni ve hareketli bolme sistemleri, ¢ocuklarin farkli 6grenme
deneyimlerini destekleyecek bir ¢esitlilik sunar.

Dogal ve saghklhh malzeme kullanimi: Ahsap, keten, pamuk gibi dogal
malzemeler tercih edilmeli; c¢ocuklarin  duyusal algilarint  olumsuz
etkileyebilecek plastik ve kimyasal bazli malzemelerden kacinilmalidir.

Acik alan ve bahce kullanimi: Dis mekanlar, yalnizca oyun alani olarak degil;
tarim koseleri, su oyun alanlar1 ve doga temelli etkinlikler icin diizenlenmelidir.
Cocuklarin fiziksel ve duyusal gelisimini destekleyen bu alanlar, doga ile i¢ ice

bir 6grenme kiiltiirii olusturur.
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5.2.2. Egitimciler ve Okul Yoneticileri icin Oneriler

Egitimcilerin ve okul yoneticilerinin, Montessori pedagojisinin gerektirdigi

mekansal anlayisi benimsemeleri ve uygulamaya entegre etmeleri kritik 6neme sahiptir:

Mekan farkindahg egitimi: Egitimciler, mekanin 6grenme {izerindeki
etkilerini anlayacak sekilde hizmet ic¢i egitimlere katilmali; sinif diizeni,
materyal yerlesimi ve ¢ocuk davraniglarinin mekanla iligkisini gézlemleyebilme
becerileri gelistirilmelidir.

Yonetici vizyonunun giiclendirilmesi: Okul yoneticileri, yalnizca egitim
planlamasinda degil, fiziksel g¢evre tasariminda da aktif rol almali; cocuk
merkezli kararlar alabilen bir yonetim anlayisi gelistirmelidir.

Veli is birligi: Velilere yonelik bilgilendirme ve atdlye calismalar
diizenlenerek, Montessori mekan felsefesinin ev ortamina da tasinmasi
saglanmalidir. Boylelikle okul ve ev ortami arasinda biitiinciil bir pedagojik

yaklagim gelistirilebilir.

5.2.3. Gelecek Cahsmalar icin Oneriler

Montessori egitim modeli ile mimari mekan arasindaki iligki, disiplinlerarasi bir

calisma alan1 sunmakta ve gelecekte yapilacak akademik calismalara asagidaki

onerilerle katki saglanabilir:

Montessori egitimine uygun mimari standartlarin belirlenmesine yonelik
calismalar yapilmali; wulusal ve uluslararasi diizeyde 1yi Orneklerin
karsilastirildigi kilavuzlar hazirlanmalidir.

Farkli kiiltiirel ve cografi baglamlarda Montessori mekanlarinin nasil
yorumlandigini inceleyen karsilastirmali arastirmalar artirilmalidir.

Cocuklarin  gbéziinden mekan algisint  degerlendiren nitel arastirmalar
yayginlastirilmali;  ¢ocuklarin  mekénsal deneyimlerini  dogrudan ifade
edebilecegi yeni yontemler gelistirilmelidir.

Dijital teknolojilerin ve stirdiiriilebilir tasarim ilkelerinin Montessori yapilariyla
entegrasyonu iizerine yeni ¢aligmalar yapilmali; gelecegin egitim yapilari igin

yenilik¢i Oneriler olusturulmalidir.

Bu oneriler dogrultusunda, okul dncesi egitim mekanlarinin pedagojik etkisinin

artmasi, Montessori modelinin mimari temsiliyetinin gliclenmesi ve egitim

mekanlarinin ¢ocuk dostu nitelikler kazanmasi miimkiin olacaktir.
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EKLER

EK-1 AHP Hesaplama Tablosu

AHP analizinde, her okulun Montessori egitim modeline uygunlugu belirlenen kriterlere
gore puanlandirilmis ve kriter agirliklari ile ¢arpilarak toplam skor hesaplanmustir.
Detayli hesaplamalar asagida verilmistir:

Kriter Agirhik (%) Gaziantep Okul A Gaziantep Okul B
Egitimcilerin Niteligi 37,78 7,5 8,5
Materyal .Kullamml 2271 8,0 8,7
ve Se¢imi

Egitim Siireci ve 9,58 7.0 7.9
Programi

Mekan Tasarimi 15,41 7,8 8,6
Bagimsizlik ve

Disiplin Yaklagimi 71 6,5 73
Velilerin Katilimi 3,05 5,0 55
GelH151m Te}klbl ve 437 6,2 6.8
Degerlendirme

* Bu agirliklar, Montessori mekan tasarimina yonelik literatiirde yer alan ¢alismalar, saha gozlemleri ve

uzman goriisleri dikkate alinarak hesaplandi.
Agirhikh Skorlar Hesabi

AHP yonteminde, her okulun aldigr puan o kriterin agirhg: ile carpilarak
agirlikli skor bulunur.

Okul A i¢in 6rnek hesaplama:

(7.5%0.3778)+(8.0%0.2271)+(7.0%0.0958)+(7.8x0.1541)+(6.5x0.071)+(5.0%0.03
05)+(6.2x0.0437)=7.11

Okul B i¢cin hesaplama:

(8.5%x0.3778)+(8.7x0.2271)+(7.9%0.0958)+(8.6x0.1541)+(7.3x0.071)+(5.5%0.03
05)+(6.8x0.0437)=8.05

Toplam Skor
Okul Toplam AHP Skoru
Okul A 7,11
Okul B 8,05
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EK-2 Okul Oncesi Egitim Modelleri Detayh Karsilastirma Tablosu

. . - High Scope
Montessori Reggio Emilia Waldorf
Cocuk merkezli, Deneyimsel Biitiinsel egitim, .
bireysel 6grenme ve 6grenme, ruhsal, fiziksel ve Etkin kattlim,
Temel Felsefe P N . o A deneyim yoluyla
ozgiirlik yaraticiligi tesvik zihinsel gelisimi Sorenme
eden dengeleyen £
. Duyusal kesif, Proje tabanlh Ritim ve oyunla Planla-yap-
Ogrenme bagimsiz ¢alisma, 6grenme, is birlik¢i 6grenme, hayal degerlendir dongiisii
Yaklasim tekrarlt pratikler kesif giiciinii gelistirme deneyimsel 33renm e’
Rehberlik eden, Ortak kesifei, Rol model, otorite Kolaylastirict,

Ogretmen Rolii

cocugun kesfine

¢ocugun ilgisini

figiirii, cocugun

¢ocugun dgrenme

yon veren takip eden rehber diinyasinm stirecine rehberlik
yonlendiren eden
Ozgiir hareket alani Esnek ve agik Sade, dogayla i¢ Merkez bazlt

sunan, gocugun

alanlar, dogal 151k

ice, el yapimi ve

O0grenme ortami,

Simif Ortam 1ht13.1.a<;lar1na gore e df)ga ile dogal cocuklarmn aktif
diizenlenmis biitiinlesik ortamlar malzemelerden -
oldugu alanlar
olusan ortam
Ozel olarak Dogal ve geri Ahsap oyuncaklar,
tasarlanmig doniistiirtlebilir el yapim Cocuklarm ilgisine
Materyal : " o
Kullamm Montessori materyaller, cocuk materyaller, gore segilebilen agik
materyalleri, dogal tarafindan secilen dogadan toplanan uclu materyaller
malzemeler araglar malzemeler
Bireysel ilerleme, Stire¢ odakli, Bireysel gelisim Gozlem ve
Degerlendirme | siirec odakli gozlem | belgelemeye dayali gozlemi, gocuk degerlendirme
Yontemi O0grenme odakl anlatilar araglari ile takip
edilen geligim
Oz disiplin 6n Pozitif disiplin Sezgisel disiplin Olumlu disiplin
Disiplin planda, kurallar yaklagimi, sosyal anlayisi, bireysel yontemleri, sosyal
Yaklasimi igsellestirilir beceri gelisimi sorumluluk beceri gelisimi
desteklenir kazandirma oncelikli
_— Aile destegi ve evde Aile aktif katilim Aile ve dgretmen is Veliler diizenli
Velilerin . - . A, - P
Eitime Montessori saglar, projeler birligi gligliidiir, bilgilendirilir, evde
g uygulamalar velilerle birlikte ebeveyn egitimi Ogrenme siirecleri
Katkis1 A s .. LS. -
Onerilir yiritiliir Onemlidir desteklenir
) Bireysel Ogrenme "Coc.ujgun keslf Concuklar .dogal Biligsel, sosyal ve
Cocugun hiz1 desteklenir, siireci Onemsenir, stireglerinde g
. < s ; e motor geligim
Bireysel cocugun Ogrenme sosyal bir biiyiitiiliir, erken S .
e . . . e . dengeli bir sekilde
Gelisimi yeteneklerine stire¢ olarak goriiliir akademik baski .
desteklenir
odaklanilir yapilmaz
Sanat, miizik ve el Sanat ve yaraticilik Sanat, miizik, el S
e e . o oA Sanat etkinlikleri
becerileri egitimin merkezi konumda, isleri ve hikaye .
Sanat ve : N oy desteklenir ancak
merkezinde ¢ocuklarin anlatimi 6nemli bir . .
Yaraticihk . S akademik beceriler
ifadelerine 6nem yer tutar . e
Y onceliklidir
verilir
Sosyal gelisim, grup G_rup calismalari, To.pI.quk ruhu ve i birligi, grup
Sosyal caligmalar1 ve diyalog ve sosyal birlikte ¢alisma 3
A . - s A oyunlar1 ve bireysel
Etkilesim bireysel bagimsizlik iligkiler 6n becerileri S3renme deneelenir
dengelenir plandadir desteklenir g g

* Bu tabloda yer alan bilgiler farkli kaynaklardan derlenen genel 6zellikleri igermektedir. Uygulamalar

iilkeler, okullar ve egitim sistemleri arasinda farklilik gdsterebilir (Lillard, 2005; Edwards, 2002;

Noddings, 2013).
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