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OZET

OKUL ONCESIi EGITIMDE COCUKLAR iCiN FELSEFE EGITiMi
DOKTORA TEZI
NIDA YILDIZ
BOLU ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
EGITiM BIiLIMLERi ANABILiM DALI
EGIiTiM PROGRAMLARI VE OGRETIM BiLiM DALI
(TEZ DANISMANI: PROF.DR. FARUK OZTURK

BOLU, OCAK - 2024
Xii+ 248

Bu aragtirmanin amaci, okul Oncesi egitim siirecinin bir pargast olarak
uygulanacak olan Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi’nin, ¢ocuklarin bilissel, sosyal-
duygusal ve dil gelisimlerine nasil bir yansimasinin oldugunun tespit edilmesi ve
incelenmesi  amaglanmaktadir.  Arastirmanin  modelini  nitel  arastirma
yontemlerinden durum caligsmasi olusturmaktadir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu
2020-2021 egitim 6gretim yilinda Sakarya ilinde bir anaokulunda egitim gdren alti
cocuk, cocuklarin velileri ve sinifin 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen gozlem formlari ve goriigme formlar
aracilig1 ile toplanmustir. Veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Aragtirmanin
bulgular1 Cocuklar i¢in Felsefe Egitimi’nin ¢ocuklarin temel dikkat becerileri,
diisiinme becerileri, soru sorma becerileri, merak duygulari, sozciik dagarciklari,
diisiincelerini ifade etmelerinde, iletisim becerilerinde, is birligi, paylasma
davraniglarinda artis oldugunu, ailelerin Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi’ne dair
bilinglendirilmesine ve 6gretmenlerin ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi ile ilgili mesleki
yeterliliklerinin arttirilmasina ihtiya¢ oldugu sonucuna ulagilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Okul Oncesi Egitim, Cocuklar i¢in Felsefe, Erken
Cocuklukta Gelisim.



ABSTRACT

PHILOSOPHY FOR CHILDREN EDUCATION IN PRESCHOOL

EDUCATION
PHD THESIS
NiDA YILDIZ

BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY

INSTITUTE OF GRADUATE STUDIES
DEPARTMENT OF EDUCATION
(SUPERVISOR: PROF.DR. FARUK OZTURK)

BOLU, JANUARY 2024
Xil, 248

The purpose of this research is to determine and examine the impact of Philosophy
Education for Children, to be implemented as part of the preschool education
process, on the cognitive, social-emotional, and language development of children.
The research model is constituted by a qualitative research method, specifically a
case study. The study group of the research consists of six children, their parents,
and the class teacher, all of whom are attending a preschool in the province of
Sakarya during the 2020-2021 academic year. Data for the research were collected
through observation forms and interview forms developed by the researcher. The
data were analyzed using content analysis. The findings of the research indicate an
increase in children's fundamental attention skills, thinking skills, questioning
skills, curiosity, vocabulary, expression of thoughts, communication skills,
collaboration, and sharing behaviors as a result of Philosophy For Children
Education for children. The study concludes that there is a need to raise awareness
among parents about Philosophy For Children Education and to increase the
professional competence of teachers in the field of philosophy education for
children.

KEYWORDS: Preschool Education, Philosophy for Children, Early Childhood

Development
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TESEKKUR

Ogrenciligim boyunca bana sabirla yaklasan, destegini esirgemeyen, motive
eden, her konuda oldugu gibi felsefe bilgisi ile de bana yol gosteren kiymetli hocam
ve tez danismanim sayin Prof. Dr. Faruk OZTURK ’e sonsuz tesekkiirii bir borg
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Tez silirecim boyunca degerli bilgileri ile katkilarini sunan tez izleme kurulu
tiyesi hocalarim sayi Dog. Dr. Sevilay YILDIZ ve sayin Dog. Dr. Tiirker SEZER’e
tesekkiirlerimi sunuyorum.

Bana gocuklar igin felsefeyi sevdiren ve ¢alismam boyunca pek ¢ok fikir
danistigim hocam sayin Dr. Isil TAS a tesekkiir ederim.

Verilerimin analizlerimde uzman goriisii ile bana destek olan hocam sayin
Doc. Dr. Serap Ozelgi’ye ve etkinliklerin, gozlem ve goriisme formlarmin
olusturulmasi silirecinde uzman goriisiine bagvurdugum tiim hocalarima ve
meslektaslarima tesekkiir etmek isterim.

Elestirel diisiinmeyi destekleyici ve ezberden uzak 6gretim yontemlerine,
bilgi ve kiiltiir diizeylerine hayran oldugum tiim Egitim Programlar1 ve Ogretim
Anabilim Dali 6gretim {iyelerine bana olan katkilar1 i¢in ve doktora siirecim
boyunca bana destek olan arkadasim Esmanur Goziitok’a tesekkiirlerimi
sunuyorum.

Her konuda oldugu gibi egitim 6gretim hayatim boyunca da bana destegini
esirgemeyen canim annem Rabia Akbulut’a ve camim babam Mehdi Akbulut’a,
kardesim Halil Ibrahim Akbulut’a ve son olarak benimle birlikte arastiran,
umutsuzluga kapildigimda tekrar tekrar motive eden hayattaki en biiyiik sansim

Baykan Yildiz’a tesekkiir ederim, iyi ki hayatimdasiniz.
Nida YILDIZ

BOLU, 2024
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1. GiRiS
1.1 Problem Durumu

Insanin diger varliklardan ve canlilardan ayiran en belirgin y&niiniin,
varligi/evreni ve kendisini anlamaya yonelik olarak; diisiinen, merak eden, soru
soran, sorgulayan bir canli oldugu en ¢ok kabul géren yaklasimdir. Insanin 6ziinii
olusturan bu temel zihinsel/diisiinsel nitelik uygarligin da yaraticist olmustur. Bu
uygarlik olusumu siirecinde bilim, sanat gibi diisiinsel etkinlikler i¢inde felsefe;
varlig1 ve olup biteni, anlamaya dayali diistinmeye ve sorgulamaya dayanan insana
ait bir faaliyet olarak en 6nemli etkiyi olusturmustur (Cevizci, 2010).

Disiincel faaliyeti degerlendirirken Aristoteles, bu tutumun diinyay1, iginde
yasadigt toplumu, gecmisini ve kendini tanima arzusu ve merakindan
kaynaklandigini ve bilmek istemenin insanlarin dogasinda oldugunu ve duyularini
kullanmanin bilme arzusunu doyurdugu i¢in zevk verdigini ifade etmistir (Arslan,
2012). insanm bu merak ve arzusu ile kendini, varlig1 ve var olanin &tesi ile ilgili
diisiinmeye baslamasi ile felsefe ortaya ¢ikmustir (Ulken, 1963). Bu yiizden bu
diisiinme eylemi ‘bilgelik sevgisi’ anlamina gelen ‘philo-sophia’ ismini almistir
(Mengiisoglu, 1958). Yani yeryiiziinde aklin uyanigini simgeleyen disiinceler,
insanin dogaya, ardindan da kendisine bakisi ile ortaya ¢ikan baslangig olarak ifade
edilir (Ulken, 1963). Sokrates ise “Sorgulanmayan, iizerinde diisiiniilmeyen hayat
yvasamaya degmez” climlesi ile insanin felsefe ile olan yagamsal bagini 6zetlemistir
(Arslan, 2012, 45). Jaspers (1986) de ayni sekilde felsefe yapmanin kaynagini,
merak, hayret ve kusku olarak nitelendirir. Bu yaklagim dogrultusunda insan hemen
herkesin kabul edecegi iizere, merak eden ve olup biteni hayretle anlama cabasi
iginde olan bir varliktir. Insanmn bu 6zelligini en iyi ifade eden Thomas Hebbes,
‘gordiigli olaylarin sebeplerini aragtirmak insanin dogasina 6zgiidiir. Bazilar1 daha
cok arastirir, bazilar1 daha az ama herkes kendi kaderinin sebeplerini arastiracak
kadar meraklidir’ der (Cevizci, 2010).

Insanin 6zsel niteligi olan bu sorgulama, nedenleri merak etme ve hayret
diirtiisiiyle anlama ¢abasi olarak felsefe, insan i¢in en temel bir tutumdur. Bu tutum
aslinda biitiin bireylerde, biitiin ¢cocuklarda ve 6zellikle de kiiclik ¢ocuklarda var

olan bir tutumdur. Ozellikle kiiciik ¢ocuklarin ‘Yalan sdylemek neden yanlistir?’,
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‘Insanlar dliince nereye giderler?” benzeri sorularina muhatap oluruz. Biraz daha
biiyliyen ¢ocuklar ‘Eger 6zgiir bir {lilkede yasiyorsam yapmak istedigim her seyi
neden yapamiyorum?’ tiirlinden yanitlamasi kolay olmayan sorular sorarlar. Fakat
genglerin ve ¢ocuklarin biiyiik bir kismi sonraki yaslarinda hayret ve meraklarini
yitirirler ve aliskanliga teslim olurlar (Cevizci, 2010) Bu durumu Carl Sagan,
“Anaokulundaki veya ilkokul birinci siniftaki ¢ocuklarla konustugunuzda
bir swmif dolusu bilim tutkunu ile karsilasirsiniz. Riiya nedir? Neden
parmaklarimiz var? Ay neden yuvarlak? Diinyanin dogum giinii ne zaman?
Cimenler neden yesil? gibi olduk¢a derin sorular sorarlar. Boyle sorular
fiskirir onlardan. Bunlar énemli sorulardwr. Ama 12. Simif ogrencileri ile
konusursaniz bunlarin hi¢biri ile karsilagmazsiniz. Duragan ve meraksiz hale
gelmislerdir. Anaokulu ile 12. Sinif arasinda korkung bir sey gerceklesmistir ve
bu sadece ergenlik degildir”. (Sagan, C. ‘Science is the key to our civilization’
12. Dk, 12 Nisan 2018)
sozleri ile ifade ederek, cocuklarin yaglari biiyiidilkce merak ve bilme arzusunu
kaybettiklerine deginmektedir. Burada dikkat ¢ekilen 6nemli nokta, insanin gerek
dogal Ozelligi gerekse Ozsel niteligi olarak ele alinan bu temel degerlerini
kaybetmesi; diisiinme, sorgulama, merak ve sagirmaya dayali anlamlandirma ¢abasi
ve Ozelliginin zamanla ve cesitli faktorlerin etkisiyle zayiflamasidir. Bu elestirel
degerlendirmenin nedenleri arasinda toplumsal, Kkiiltiirel ve baska nedenler
olabilecegi gibi en iligkili olabilecek neden ise egitim siireclerinde ve pratik
yasamda ortaya ¢ikan, esnek olmayan, onyargili ve geleneksel tutumlar oldugu
sOylenebilir. Felsefeyi egitim siirecinin ayrilmaz parcasi degil de ‘alternatif ve
bagka bir bakis agisi’ gibi goren yaklasimlarin etkisi de inkar edilemez bir
durumdur. Ciinkii felsefe veya felsefi tutum insani 6zellik oldugu i¢in aym
zamanda egitsel bir 6zeliktir. ‘Felsefe yapma’ ya da ‘felsefi tutum sergileme’ egitim
siirecinden ayr1 disliniilmeyecek insana ait bir niteliktir. Hatta Lock’a gore de
felsefe bir egitim faaliyetidir (Kuguradi, 2018). Soykan (1996) ‘egip bilkkmeyen bir
egitim’ ifadesi ile felsefenin egitimdeki gerekliligine vurgu yaparken, insanin varlik
biitiinligiiniin siirdiiriilmesi i¢in hem zihninin hem de karakterinin egitilmesinin
gerekliligine deginirken egitimcinin asil gorevinin diisiinmeyi 6gretmek oldugunu
vurgulamaktadir. Peterson ve Bentley (2015) de ¢ocuklar icin felsefe ile karakter

egitimi arasinda gii¢lii bir iliski oldugunu ifade eder. Diger yandan ¢ocuklar i¢in



felsefede yer alan soru sorma faaliyetinin ¢ocuklari zorlayacagi, sikilmalarina
neden olacagi yoniinde 6n yargilar goriilmektedir. Ancak Ghaedi (2015) felsefenin
kendisinin bir diislince oyunu olduguna, ¢ocuklarin oyunlarinda felsefi sorulara yer
verdigine ve diisiince yolculugundan gegcme konusunda filozoflarla ortak noktalar
olduguna dikkat ¢cekmistir.

Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi’nin (CIFE) okul éncesinde uygulanmasina
yonelik paydaslarin goriisiine yer veren Tiirkiye’de gerceklestirilmis ¢calismalardan
Cocuklar igin Felsefe Egitimi’ne dair okul dncesi dgretmenlerinin goriislerine
basvuran ¢alismalar bu egitimin ihtiya¢ olduguna isaret etmektedir. Avci, Ozdag,
Akdeniz, Oncii ve Oner (2021) ‘P4C: Kiigiik Cocuklar Biiyiik Fikirler’ eTwining
projesine yonelik 6gretmenlerin goriislerine bagvurmus ve ¢alismaya katilan okul
Oncesi 6gretmenleri 6grencilerinin soru sorma ve sorgulama becerilerine, dinleme
becerilerine, farkli diisiinmelerine katkist oldugunu, M.E.B. 2023 Vizyon
Belgesi’ndeki hedeflerini destekledigi icin gerekli bulduklarmi, bu konuda
Ogretmen egitimine ihtiyag¢ oldugunu dile getirmislerdir. Koyuncu (2020), okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe hakkindaki goriislerinin c¢ocuklarla
felsefe deneyimi yoluyla incelemis okuloncesi dgretmenleri, CIFE’nin kul dncesi
egitimde uygulanabilecegini, 6zel ihtiyaclar1 olan 6grencilerde dahil olmak iizere
cocuklara katki saglayacagini, siiftaki hiyerarsiye ve sinif yonetimine elestirel
bakmaya yonlendirdigini diislindiiklerini, ancak geleneksel egitim anlayisinin bu
egitimin karsisindaki en biiytiik zorluk oldugunu ifade etmislerdir. Davan (2022) ise
goriistiigii okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklar i¢in felsefeye dair olumlu fikirleri
oldugu, bu konuda egitim almalar1 gerektigini, ¢ocuklarla felsefenin iletisim
becerileri, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, akil yiiriitme becerileri, problem
¢ozme becerileri tizerinde olumlu etkisi oldugu bilissel, sosyal-duygusal ve dil
gelisimlerini destekledigi yoniinde fikir belirttikleri, yeterli bilgi sahibi olunmamasi
ve ¢ocuklarin soyut diisinme diizeyinde olmamalarindan kaynaklanan
olumsuzluklar da dogabilecegini dile getirdiklerini ortaya koymustur. Keskin
(2022) okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklar icin felsefeye dayali mevcut
durumu betimlemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin oyun saati, Tiirkce,
drama ve sanat etkinlikleri kapsaminda gozlemler yapmis Ogretmenin sordugu
sorulart ve cocuklarin cevaplarmi incelemistir. Ogretmenlerin agirlikli olarak

hatirlamaya dayal1 sorular sorduguna, ¢ocuklarin neden-sonug¢ baglantisi igeren



ifadeler kullandigi ancak elestirel diistinmeleri i¢in ¢ok fazla firsat taninmadigina
deginmistir. Avci (2023) da arastirmasini okul Oncesi Ogretmenleri ve sinif
ogretmenleri ile gergeklestirmistir. Okul 6ncesi dgretmenleri CIFE nin sorgulama
becerileri, yaratici diistinme becerileri ve saygili olma davranisini destekledigini
ifade etmisler, kolaylastirici roliiniin 6gretmenlikten farkli ve zor olduguna dikkat
cekmislerdir. Yapilan bu arastirmalardan CIFE’nin ¢ocuklarin gelisim alanlarini
desteklemesi yOniiyle ihtiya¢c oldugunu, sorgulama becerilerini gelistirmeye
yonelik yontemlerde yetersizlik yasayan ogretmenler agisindan bu konudaki
boslugu doldurmada yarar saglayacagi, 6gretmenlerin bu egitimle ilgili destek
almasi gerektigi goriilmektedir.

1.1.1Cocuklar icin Felsefe’nin Temelleri: Bir Egitim Siireci Olarak Felsefe

Diistinsel temellendirmelerde ¢ogu diisiintiriin felsefe ile egitim kavramini ayni
anlamda ele aldiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda Platon’a gore egitim felsefi
diisiinceye ulagsma, sorgulama ve felsefi bakisa sahip olma olarak ele alinir.
Ozellikle amaglar agisindan degerlendirildiginde Platon’un vurguladigi nesnelerin
Oziine ulagma cabasi bilgi sorunuyla iligkili olup ‘dogruyu bulma g¢abasi’ olarak
ifade edilir. Bu ayn1 zamanda bir egitim siirecidir (Kafadar, 2001). Bu nedenle
insanin var olani ve olup biteni bilmesi (bilimsel faaliyet) kadar var olani
anlamlandirabilmesi, neden ve ni¢in sorularini sormasi, felsefi bir sorun oldugu
kadar egitim siirecini de temelden ilgilendirmektedir. Nitekim J. Dewey de
Platon’un felsefe anlayisina ¢ok yakin bir degerlendirme ile egitimi dogaya ve
insanlara ait duygusal temel egilimleri gelistirme baglaminda kullanildiginda
felsefenin de genel egitim kurami olarak tanimlanabilecegini belirtir (Kafadar,
2001). Kisaca felsefe kavrami iizerine yapilan tanimlamalar; ‘elestirel ve Ozgiir
diistinme egitimi’, ‘tutarli bir diisiinme yontemi’, ‘sorgulamaktan ve saskinlik

duymaktan beslenen bir diigiinme eylemi’ oldugu konusunda birlesirler (Ferry,
2011).

Gerek varligi ve var olanin 6ziinii kavrama, olup biteni anlamlandirma
cabast olsun (varlik sorunu) gerekse dogru olan1 bilme faaliyeti olarak (bilgi/bilim
sorunu) ele alinsin, felsefenin veya felsefi tutumun egitim siirecinin énemli bir
parcasi olarak nasil ise kosulmasi gerektigi sorunsalinin énemli bir durum oldugu
ortadadir. Bu temel yaklagima paralel Kant’in “Felsefe ogretilemez felsefe yapmak
ogretilebilir’ sozii dikkate alindiginda, varlik, deger ve bilgi konusunda sorgulama
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ve temellendirmelerle, soru sorma, arastirma ve anlamlandirma gibi 6zel bir yagam
bicimi olarak (Kafadar, 2001). Siire¢ ve yontem agisindan ise ‘diisiinme egitimi’
anlaminda felsefi tutumun ve felsefi sorgulamanin nasil miimkiin olacagi veya nasil
ise kosulabilecegi sorunun odagini olusturmaktadir. Yani felsefe egitimi; hem
felsefi bilgilenme olarak felsefe bilgisi, hem de islev agisindan ‘felsefe yapma’
faaliyeti, sorgulayici bir etkinlik olarak egitim silirecinde ise kogsma Onemli bir

durumdur.

Genel bir egitim siireci olarak felsefi sorgulamanin yerlestirilmesi, diislince
egitiminin gelistirilmesi anlaminda Kuguradi, felsefeyi ve egitimi degerlendirirken,
insan tliriine Ozgli yetenekleri etik deger bilgisi ile kullanabilmek, yasamda
uygulamaya dokebilmek ve dolayisiyla insanlagsmay1 saglayacak olmasi itibariyle
egitimi ve felsefeyi bu yetileri kazandirmay1 saglayici olarak ele alir. Giincel egitim
sistemlerinin sadece bilgiye dayali yetenekleri gelistirmeyi amagladigini da
ekleyerek egitimin degersel boyutunun gelistirmesi gerektigini sorgulamaktadir.
(Prof. Dr. Ionna Kuguradi ile Felsefe ve Egitim Uzerine, Tedmem, 19 Haziran,
2018). Goriildiigh gibi bu tanimlamada da egitim ile felsefenin ayni diizlemde

ilerlemekte ve ayn1 insani hedefe yonelik oldugu dile getirilmektedir.

Gerek genel felsefe egitimi olsun gerekse etkinlik olarak felsefi sorgulama
bicimleri olsun genel anlamda diisiinme, sorgulama, nedenleri bilme, elestirel
yaklasma ve anlamlandirma gibi diisiinsel etkinlikleri igerdigi agiktir. Bu durum
hem insanin temel niteliginin dogal bir tezahiiri hem de insan olma agisindan etik
ve olmasi gereken degersel bir durum oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum ise hem
felsefe O0gretimi olarak hem de ozelde felsefe yapma etkinligi olarak, egitim
siirecinin merkezinde yer almasi gereken kaginilmaz bir olgu oldugudur. Bu
entelektiiel, felsefi bir degerlendirme oldugu kadar ayn1 zamanda giincel ve pratik
bir degerlendirmedir. Ornegin Irlanda Basbakani Michael D. Higgins 2016’da
yaptig1 bir konusmada ‘felsefe 6gretiminin ¢ocuklar1 belirsiz ve karmasik bir
diinyada 6zgiir ve sorumluluk sahibi bir hale getirebilmekte en giiclii arag, sinifta
felsefe yapmanin ise hiimanist ve demokratik bir kiiltiire giden kestirme yol
oldugunu’ ifade etmistir. Boylelikle ¢ocuklar ¢agin diisiinme tarzini 6grenerek

zorluklarla basa ¢ikma konusunda daha yetkin hale geleceklerini dile getirmektedir.



(Blease, C, 2017. Philosophy can teach children what Google Can’t. Charlotte
Blease, 9 Ocak, 2017, The Guardian).

Genel anlamda felsefe egitiminin dzel olarak da CIFE nin gerekg¢esinin daha
anlamli hale gelmesi i¢in ¢cocukluk donemi sonrasinda 6grencilerin karst karsiya
kaldiklar1 yogun egitim siirecinde felsefe egitimi olarak ortaya konan felsefe
etkinliklerinin, programlarin, derslerin vb. uygulamalarin da ayri1 bir yaklagimla ele
alinmas1 ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Diger taraftan yukarida dile getirilen
kiiltiirel ve yasamsal aligkanliklar ve duyarsizlasma gibi faktorler yaninda egitim
olgusuna yiiklenen toplumsal ve kiiltiirel anlamlar dogrultusunda felsefe egitiminin
ve ‘felsefe yapma’ tutumunun aldigi doniisiimiin nedenleri {lizerinde durulmasi

gerekmektedir.

Felsefe egitimine dair iki temel sorun ortaya ¢ikmaktadir. Birincisi genel
anlamda felsefe bilgisi olarak felsefe egitimine yaklasim ve orgiin egitimde felsefe
ogretimin niteligi sorunudur. Ikinci durum ise insanin temel niteliginden
kaynaklanan, merak etme soru sorma, nedenleri bilme arzusundan beslenen
diistinsel /felsefi etkinlik olarak ‘felsefe yapma’ faaliyetinin 6gretim siirecinde nasil
ise kosulacagi sorunudur. Bu ikinci sorunda ‘felsefe yapma’ seklinin, nasil? ne
zaman? ve ne kadar? ve kimlere? olacag: gibi teknik konular s6z konusudur. Bu
sorunun arastirma baglaminda ele alinis bigimi ise felsefe diisiinme etkinliklerinin
yani felsefe yapmanin kimlere, hangi diizeyde ve nasil uygulanmasi gerektigi gibi,
tartisilmasi ve arastirilmasi gereken 6nemli bir noktay1 olusturmaktadir. Bu durum
ozellikle bu calismanmn arastirma kapsammi olusturmakta ve CIFE
yaklasimini/programini kii¢lik ¢ocuklar i¢in, okuloncesi donemde uygulanan egitim
programinin sundugu egitsel hedeflere katkisi noktasinda ele alarak arastirilmaya
deger gérmektedir. Bu nedenle bdyle bir yaklasimla CIFE’nin ¢ocuklarin gelisimsel

ozelliklerine katkisini belirlemeyi hedeflemektedir.

CIFE programinin 6ngérdiigii felsefi etkinliklerin yasamsal pratiklerle i¢ ige
olarak stirecte ise kosulmasi, bu konuda uzak durulan “felsefe yapmaya” karsi
Onyargt ve kati tutumlarin da yeniden disiiniilmesi gerektigini glindeme
getirecektir. Clinkii yukarida ifade edilen felsefe egitimi ve felsefe yapma tutumuna
yonelik kitlelerde var olan geleneksel felsefe algisi egitim siirecindeki eksikligin en

onemli nedenlerden biri olarak degerlendirilmektedir. Felsefeye karst onyargi ve
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yanlis anlamlandirmanin  nedenleri arasinda felsefenin  kendine has
terminolojisinden ddiin verilmemesi, sadece soyut kavramlara dayandig1 varsayimi
gibi algilar kitlelerin goziinde sadece digsal ve ¢ogu kez yanilgilara siiriikleyici
izlenimlere neden olmustur. Bu ¢ergevede genel olarak felsefeye iliskin yaklasim
ve goriiniimiin ne oldugu ayr1 bir tartisma konusudur. Fakat bu ve benzeri
diisiinceler felsefeye ve felsefe egitimine karsi kiiltiirel ve toplumsal bakisi ve
egitim programlarindaki uygulamalar1 da etkilemektedir. Bunu yaninda igerik
olarak da “zor anlasilir hatta anlasilamaz, tirkiitiicii ve niifuz edilemez bir etkinlik
tarz1 ve hayatin pratiklerinden kopuk” gibi algilarin olugsmasi da kitlelerin bu alana
bakigini etkiledigi de bilinmektedir. Bu algilar i¢inde felsefenin yasama ve yasam
pratiklerine etkisinin hemen, aninda ve direkt olmadig1 sdylenebilir. Fakat o,
kendine has etkinlikleriyle yasam pratiklerini etkileyecek diisiinsel yollar agar
(Cotuksoken, 2001). Hem bu ‘diisiinsel yollarin’ hem de bu calismanin hareket
noktasi; heniiz 6nyargilarla tanismamis olan erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklara
soru sorma, sorgulama, nedenleri bilme, olasiliklar1 diistinme gibi temel diisiinsel
etkinliklerle tanmistirmaktir. Donemsel olarak ortadgretim asamasinin felsefeyle
tanigsmak i¢in olduk¢a ge¢ kalimmis olacagi bu yaklasimin diger bir temel

arglimanidir.

Tiirkiye’de felsefe egitimine, daha dogru ifadeyle felsefe 6gretimine orgiin
egitimde ders olarak yalnizca ortadgretimde yer verildigi goriilmektedir.
Ortadgretim Dersi Felsefe programlari incelendiginde, Ogrencilere felsefi
kavramlarla ilgili bilgi edinimi, akil yiiriitme, sorgulama, analitik diisiinme, elestirel
diisiinme, ifade ve yazma becerisi, 6zgiin fikirler iiretme becerisi kazandirilmasinin
amaclandig1 ve programin yalnizca 10. ve 11. siniflar i¢in olusturulan bir program
oldugu goriilmektedir. Igerik olarak bakildiginda, 10. smif konularmin felsefenin
ve felsefi diisiincenin tanimi, felsefenin alt dallarinin ne oldugu, 11. smf
konularmin ise felsefenin tarihsel seyrinden olustugu, her konu ve kazanim igin
ogrencileri de aktif kilacak siiregler onerildigi goriilmektedir.

Felsefe ve felsefe egitimine karsi tutumlara yoOnelik caligmalar
incelendiginde bu alanin sikict bulundugu ve yeterince ilgi gormedigi fark
edilmektedir. Tiirkiye’deki 6grencilerin felsefe ile ilgili durumlart arastirildiginda
cesitli sonuglar ortaya koyan calismalar yapildigi goriilmektedir. Lise ve dengi

okullardaki 6grencilerin felsefe dersine karsi olan tutumlar1 ve basarilari arasindaki
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iligkiyi inceleyen caligsmada, felsefe dersi en sevilmeyen ii¢ ders arasindan ikinci
sirada goriildiigii, ogrencilerin ileriki yasantilarindan felsefe dersinin bir yarari
olmayacagini diistindiikleri, 17 yas ve altindaki 6grencilerin ise felsefe bagarisinin
daha yiiksek oldugu bulunmustur (Kiigtikkurt, 2006).

Tecim (2015) felsefe tutum oOlcegi gelistirme calismasinda sevgi alt
faktoriiniin diisiitk puana sahip olmasi, ilgisizlik alt faktoriinlin de yiiksek puana
sahip olmasi nedeni ile 6grencilerin felsefe dersini az sevdikleri yorumunu getirmis,
ilgisizligin nedenlerinden birinin dersi sikicit bulmalar1 ve konular1 anlamamalar1
oldugundan ve Ogrencilerin gelecege doniik yarar1 konusunda da felsefe dersine
karst olumsuz tutum icinde olduklarmdan bahsetmistir. Unsal (2016), ise
ortadgretim felsefe dersine yonelik 6gretmenler yasadiklari sorunlarda 6grencilerin
olumsuz tutumlarindan bahsederken ¢evreden, 6n yargilardan, simav sisteminden
etkilendiklerine, ders kitaplarinin akici olmadigina deginmislerdir. Gorildigi
lizere arastirma sonuglart 6grencilerin felsefe dersine olumsuz tutumuna dikkat
cekmektedir. Ortaokulda ise 2016 yili oncesinde uygulanan programda altinci
siniflardan itibaren se¢meli ders olarak yer alan Diisiinme Egitimi dersi ile ilgili
yapilan ¢alismada Tokmak (2009), 6grencilerin biiyiik kismi uygulamadan 6nce
sikict olacagini diisiiniirken uygulamadan sonra pek cok sey oOgrendiklerini,
farkindalik kazandiklarin1 ve mantikli diisiinmeye basladiklarini ifade etmislerdir.
Bu tutumlarda 6grencilerin dersi sikicit bulduklari da goze carpmaktadir. Bu da
diistinmek i¢in yeterince firsat taninmamasindan kaynaklanmaktadir. Halbuki
felsefeyle diistinmek sikici ya da korkutucu bir is degildir ve kisi i¢cin de§isen sartlar
altinda ayagini saglam basabilecegi bir zemindir (Horner & Westacott, 2001).

Felsefeye karsi tutumlari iceren c¢alismalar yaninda diisiinme egitimi,
sorgulama, elestirel diisiinme vb. felsefe formasyonu kapsaminda bazi ¢aligmalar
s6z konusudur. Bu calismalarda, felsefe etkinliklerinin egitim siirecinde gerekli
yetkinliklerle ve uygun tarzda felsefe temelli etkinliklerin siirece dahil edildiginde
hem genel basariya hem de diisiinsel alanin gelisimine katkilarinin oldugu net
olarak ortaya ¢ikmaktadir (Cotuksdken, 2001). Bu cergevede, Diisiinme Egitimi
dersi ile ilgili sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine gére, 6grencilerin bu ders
sayesinde problem ¢dzme, yaraticilik gibi beceriler kazandig1 ve diger derslerinde
de basarilarinin arttig1 ifade edilmistir. (Colak, 2020) Benzer sekilde ilkokul tiglincii

siifta egitim goren 6zel 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerle yiiriitiilen diigiinme



egitimi programinda impulsif 6zellige sahip cocuklarin problemi ¢ozerken farkl
¢ozlim yollar1 lizerine diigiinme siirelerinin uzadig, hata sayilarinin azaldigi, dogru
karar verme becerisi kazandiklar1 ifade edilmistir (Seger ve Sar1, 2014). Bir diger
calisma da Sezgin ve Baysal (2019) {igiincli siif Ogrencileri ile yiiriittiikleri
calismada diigsiinme becerileri programinin &grencilerin  yaratict  diigiinme
becerilerinde artis sagladigini ortaya koymus, Ar1 (2020) ise 6grencilerin analiz,
degerlendirme, yorumlama, 0z diizenleme boyutlarinda anlamli farklilik
gosterdikleri, elestirel diisiinme ile ilgili terimleri kullandiklari, programa yonelik
olumlu tutuma sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Kanat (2020) Sokratik yonteme gore hazirlanan elestirel diisiinme
programinin ¢ocuklarin elestirel diisiinmeye yonelik davraniglarinda artis sagladig,
elestirel diistinmeye yonelik olmayan davranislarda azalma sagladigi, ahlaki yargi
diizeylerine destek oldugu sonucuna ulasmistir. Korkmaz (2021) okul oncesi
egitimi alan 60-66 aylik cocuklara verilen algoritmik diisiinme becerisi egitiminin
problem ¢ozme becerilerine etkisini arastirmis ve cocuklarin anlamli farklilik
gosterdikleri bulgusuna ulagmistir.

Calismanin konusu olan ¢ocuklar i¢in felsefe programi ¢ergevesinde de
yapilan bazi ¢alismalarda, ¢ocuklar igin felsefenin ¢ocuklara ve egitime katkisi ile
ilgili cok sayida arastirma yapilmistir. Ornegin Sasseville (1994) tarafindan iigiincii,
dordiincii, besinci ve altinct siiflarla gerceklestirilen ¢alismada daha 6nce diisiik
0z saygist oldugu tespit edilen 6grencilerle diyaloga dayali sorgulama yapilmis ve
calisma sonunda Ogrencilerin 6z saygi diizeyinde belirgin artis goriilmiistiir.
Topping ve Trickey (2007) Iskogya’da iki yil boyunca yiiriittiikleri ¢calismada
cocuklar igin felsefenin etkisini 6lgmek amaci ile 6grencilere biligsel becerileri testi
uygulamislar (ingiltere’de Cog At, Amerika’da CAT olarak adlandirilmaktadir) ve
deney grubundaki 6grencilerin lehine anlamli sonuglara ulagsmistir. Bu ¢alismadan
hareketle Texas’ta 2010-2011 yilinda ortaokul O6grencileri ile Topping ve
Trickey’in ¢aligmasinda kullandigi kitap kullanarak tartigmalar yiiriitiilmiis ve y1lin
sonunda oOgrencilere biligsel beceri testini uygulanmis, deney grubundaki
ogrencilerin daha yiiksek puan elde ettikleri goriilmustiir (Fair vd., 2015). Bunun
yaninda Akkocaoglu (2015) ilkokul ti¢iincti stmif 6grencileri ile nitel bir ¢calisma
yirlitmiis ve ¢ocuklar igin felsefenin 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal-

duygusal alanda gelismesine katki sagladigini ortaya koymustur. Kitami (2019)



cocuklar i¢in felsefenin Japonya’daki ortaokul &grencilerinin sosyal duygusal
O0grenmelerine etkisini incelemis ve 6grencilerin 6z farkindaliklari, baskalarinin
farkinda olmalari, iliski kurma ve karar verme becerilerinin gelistigi, bulgusuna
ulagmistir. Boyraz (2019) da tgiincti sinif 6grencileri ile yiirtittiigii calismasinda
CIFE’nin ¢ocuklarin diisinme ve iletisim becerilerini olumlu yénde etkiledigini
ortaya koymustur. Kefeli ve digerleri (2021) Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM)’de
egitimine devam eden 13-14 yas araligindaki alt1 iistiin yetenekli/iistiin zekali
cocuklarin kendini tanima, 0ziiyle tanigsma siirecinde felsefi etkinliklerin dogustan
sahip olduklar1 merak ve soru sorma 6zelliklerinin gelisimine ve kendilerini tanima
stireglerine katkisini arastirmislardir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin fikirlerini nedenlere
dayandirarak daha kolay dile getirmeye basladiklarini, zit fikirlere dahi anlamaya
calistiklarini, kimse birbirinin fikri ile alay etmedigi i¢in rahat hissettiklerini dile
getirmisledir. Tiirksoy (2020) calismasinda CIFE’nin ortaokul &grencilerinin
kavramsal basar1 smnavindaki bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili soru analizinde
anlaml fark elde ettikleri, bilim, bilimsel arastirma, bilim insaninin sahip olmasi
gereken 6zellikler hakkindaki goriislerde kontrol grubuna oranla daha fazla gelisim
gosterdikleri, bilimsel kavramlar, bilimsel go6zlem, c¢ikarim, veri kaydetme
becerilerinde olumlu degisim gorildigi bulgusuna ulasmistir. Diger yandan
Karagdz (2022) ¢ocuklarla felsefe egitiminin 60-72 aylik ¢ocuklarin akil yiiriitme
Oriintiileri ve kanit kullanimlar1 tizerindeki etkisini arastirmis ve c¢ocuklarin
mantiksal, sezgisel akil yiiriitme Oriintiilerine daha ¢ok bagvurduklarina daha ¢ok
basvurduklari, duygusal akil yiiriitmelere daha az bagvurduklarina ancak uygulanan
programin duygusal akil yiiriitmelerini olumlu etkiledigi bulgularina ulagsmistir.
Dirican ve Deniz (2020) felsefe etkinliklerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarin felsefi
tutum ve davraniglarina etkisini aragtirmis ve deney grubundaki ¢cocuklarin son test
puanlarinin yiikseldigi bulgusuna ulagsmislardir.

Ele alinan ¢alismalardan da anlasilacagi gibi gerek diger tilkelerde gerekse
Tiirkiye’de ortadgretim dncesinde yapilan diisiinme egitimi temelli dersler ve bazi
uygulamalarin olumlu etkisini gérmek miimkiindiir. Ayrica 6grencilerin daha alt
siniflarda yani yaslar1 daha kiiciikken, sorgulama, elestirel diistinme, anlama, farkl
diistinme yollar1 deneme gibi diisiinsel/felsefi tutumlara hi¢ de uzak olmadiklarini
ve bu felsefi etkinliklerin diger gelisim ve Ogrenme boyutlarina da olumlu

etkilerinin tespit edildigi goriilmektedir. Biitiin bu calisma ve degerlendirmeler
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1s181nda ¢ocuklarin felsefeye ve felsefi sorgulama etkinliklerine kars1 uyumlar1 ve
tepkilerinin olumlu yonde anlam kazanacagi varsayimlarini giindeme getirmistir.
Ozellikle yurt dis1 bazi1 arastirmalar ve degerlendirmeler bu yonde gittikce agirlik
kazanmistir. Bu dogrultuda CIFE yaklasimi hem arastirmaya hem de uygulamaya

daha yakin ve anlamli oldugu goriilmektedir.

1.1.1.2. OKkul Oncesi Egitimde Cocuklar i¢cin Felsefe’nin Gerekgesi

Cocuklar I¢in Felsefe yaklasimi ABD de 1960’11 yillarda Matthew Lipman
ve arkadaglar tarafindan, kiigiik ¢ocuklarda erken donemde kavramsal gelisimi
baglaminda neden- sonug iliskisine dayanan felsefi diisiinmenin kazandirilmasini
amaglayan bir yaklasim olarak giindeme getirilmistir ¢ocuklar i¢in felsefe
programinin temel ¢ikis noktasi, J. Dewey ve Lev S. Wygotsky’nin ezbere olmayan
diisiinmeye dayali egitim anlayisindan ilham alan bir yaklasimdir. (Ozdamar,
2017). Bu yaklagim, ¢ocuklarin erken donemlerinde bile somut islemler doneminin
mevecut durumun verileri ile sinirli kalmayip, cesitli olasiliklara gore teoriler
gelistirebilme, sorgulama, elestirel yaklagma, akil yiiriitme gibi soyut zihinsel
etkinliklerde bulunabilir olduguna dayanan bir arglimandan hareket eder ve bu
yaklagimda temel amag¢ ‘diisiinme egitimi’dir (Lipman, 2003). Erken g¢ocukluk
egitiminde daha oOncede etkili olmus alternatif yaklagimlarin ¢ogunda bu tiir
geleneksel “cocuk™ algisina yonelik daha radikal yaklagimlar ve modeller de bu
yonde bir yaklasima sahip olduklar1 da sdylenebilir. Ozellikle Reggio Emilia
yaklasiminda da oldugu gibi yetiskinlerin heniiz yetiskin olmayanlara karsi
geleneksel Onyargilarindan kaynaklanan ¢esitli ‘duvar’lart mevcuttur. Bu
geleneksel ‘duvar’lardan biri de ¢ocugun heniiz daha olgunlasmamis olmasi
diisiincesinden kaynaklanan kat1 ve geleneksel yontemlerde israrct olunmasidir
(Ozdamar, 2017). Iste bu geleneksel yontemlerden siyrilmanin érneklerinden biri
de ¢ocuklar igin felsefe programmnin sundugu felsefi etkinliklerle kendini
gostermektedir.

Bilindigi gibi okuldncesi egitim asamasi, ¢ocugun yasaminin ve ayni
zamanda ileriki yillarda siirdiirecegi 6grenmelerin de temelini olusturur. Cocuk bu
donemde temel aligkanliklarimi edinerek yeteneklerini gelistirmekte, 0grenme
deneyimleri ile sosyallesmekte ve zihinsel becerilerini gelistirmektedir (Oktay,
2007). Mantiksal diistinme evresine gegebilmeleri i¢in bilgi isleme becerileri, akil

yuriitme becerileri, sorusturma becerileri, yaratici diistinme becerileri ve
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degerlendirme becerilerine sahip olmalart gerekir (Taggart vd., 2005). Bu
becerilerin yerine getirilebilmesi i¢in ise yorumlama, hatirlama, problem ¢dzme,
sorgulama, sebep-sonug iliskisi kurma gibi islemlerin yapilabilmesi gerekmektedir
(Ozbay, 2009). Diger yandan bu bilissel becerilerin gelisimi okul dncesi donemdeki
cocugun diisilincelerini ifade edisini de kolaylastirmaktadir (Coskun, 2016). Bu
temel becerilerin gelismesinde en kestirme yol, Lipman’a gore erken yastan itibaren
cocuklarin diisiinsel yetilerin gelistirilmesidir.

Cocuklar i¢in felsefe programi, ¢ocuklarin neden-sonug iliskileri
kurmalarin1 ve kendileri i¢in 6nemli olan kavramlar hakkinda diisiinmelerini
saglayarak yargida bulunma becerilerini desteklemeyi amaglamaktadir. Bu
cer¢evede Lipman, ¢ocuklarin, dogasinda bulunan merak ve kesfetme arzusunun
felsefe ile harmanlandiginda gelecekte daha esnek ve etkin diislinebilen yetiskinlere
doniisecegine inanmaktadir (Ozdamar, 2017). Bu temel argiimandan hareket eden
cocuklar i¢in felsefe programlari ¢ocuklarin en kritik gelisim donemi olan erken
cocukluk déneminde yliriitiilen egitim programlarinin temeline ‘diisiinme egitimi’
koyarak bu siireci desteklemenin etkin bir pargasi olacagini ileri stirmektedir.

Tiirkiye’de yiirtirliikte olan 2013 okul Oncesi egitim programinin temel
yapist incelendiginde, genel olarak, cocuklarin bilissel, sosyal-duygusal, dil,
fiziksel gelisimlerini ve 6z —bakimlarim1 destekleyici kazanimlar igeren gelisim
odakli bir program oldugu sdylenebilir. Bilissel alandaki kazanimlarin anlama,
gozlemleme, karsilagtirma, iliski kurma, problem durumlarina ¢6ziim tiretme, dil
gelisim alanindaki kazanimlarin; dili iletisim amaci ile kullanma, dinlediklerinin
anlamin1 kavrama, dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade etme, sosyal-duygusal
gelisim alanindaki kazanimlarin kendisinin ve bagkasinin duygularini agiklama,
haklar1 koruma, farkliliklara ve kiiltiirlere saygi gosterme, kurallara uyma,
sorumluluklarini yerine getirmeyi igerdigi goriilmektedir (MEB, 2013). Cocuklar
I¢in Felsefe Egitimi’nin elestirel diisiinme becerileri, ifade becerileri, kisilerarasi
iligskilere ve duygulara doniik katkilart g6z oniinde bulunduruldugunda 2013 okul
oncesi egitim programinin kazanimi ile uyumlu oldugu, dolayisiyla bu kazanimlara
ulasilmasini kolaylastiracagi diistiniilmektedir.

Cocuklar i¢in felsefe ile ilgili okul dncesi egitim diizeyinde de yurtici ve
yurtdisinda gergeklestirilmis ¢ok sayida calismaya rastlanmaktadir. Bunlardan

bazilar incelendiginde Okur (2008) ¢ocuklar i¢in felsefe egitim programinin alti
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yas grubu c¢ocuklarmin atilganlik, is birligi kendini kontrol sosyal becerileri
tizerindeki etkisini incelemis ve programin deney grubu lehine anlamli fark
olusturdugunu tespit etmistir. Daniel ve digerleri (2011) calismalarinda deney
grubu olan dort yasindaki ¢ocuklarla dort ay boyunca felsefi tartismalar yapmis ve
kontrol grubunu olusturan bes yasindaki ¢ocuklarla ise herhangi bir felsefi tartisma
yapilmamistir. Calismada deney grubundaki cocuklarin daha karmasik bir dil
kullanmaya basladiklarini1 ve soyut diisiinme kapasitelerinde artis oldugunu ortaya
koymuslardir. Bir bagka arastirmada yaslar1 ii¢ ve dort arasinda degisen 13 c¢ocuk,
ogretmenleri ve misafir filozof (Warren Bowen) dort ay boyunca bir ormana kesfe
cikarak ilgili konular1 konugmuslar ve sorgulamalar yapmislardir. Amag ¢ocuklarin
etik, ahlak, adil gibi kavramlarla ilgili kendi kararlarin1 vermelerini saglamaktir.
Tipki Regio Emilio yaklasimindaki gibi dokiimanlar toplanmistir. ‘Orman kime
aittir?” ‘Agagclar hissedebilir mi?” ‘Agaclarin kesilmesi hangi durumlarda kabul
edilebilir?” ‘Eger bir bitki dikersen, bu bitki sana ait midir?’ ‘Agaclar bir aile
midir?’ ‘Eger aileyseler neden agaglardan parcalar alabiliyorken hayvanlarin ya da
canlilarin yavrularini alamayiz?’ gibi sorular sorgulanmistir (MacDonald vd.,
2017). Burroughs ve Tuncdemir (2017) yaslar1 ti¢ ve bes arasinda degisen
cocuklarla 12 hafta boyunca yiiriittiikkleri projede, ¢ocuklarin etik anlayisini ve
cocuk edebiyat1 aracilig1 ile yapilan sorgulamalarin ¢ocuklarin etik gelisimindeki
etkisini ortaya koymuslardir. Adalet, empati, refah, grup tiyelerinin dahil olmas1 ya
da olmamasi gibi konularda felsefi tartismalar gerceklestirmiglerdir. Deney
grubunun etik sorulara doniit verme, duygularla ilgili daha fazla ifade kullanma,
destekledikleri fikirlerde dahi daha fazla smiflandirma ve yargilama,
sonuglandirma, gerek¢elendirme terimleri kullanma yoniinde belirgin gelisim
yasanmustir. Tas (2017) CIFE programinin 48-72 aylik ¢ocuklarin zihin kurami ve
yaraticiliklarina etkisini arastirdigir calismasinda uygulama sonucunda deney
grubundaki 6grencilerin zihin kurami ve yaraticilik puanlarinin anlamh farklilik
gosterdigi bulgusuna ulagmistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina uygulanan felsefe
egitimi etkinliklerinin c¢ocuklarin felsefi tutum ve davranislarina etkisinin
incelendigi c¢alismada cocuklarin tahminde bulunma, farkli goriisii soyleme,
hosgoriilii davraniglar sergileme, merakli olma, soru sorma yoniinde olumlu etki
gosterirken, duygu ve diislincelerini sdyleme, dinlediklerine dair soru sorma

becerileri iizerinde etkili olmadigi bulgusuna ulagsmistir (Dirican, 2018).
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Pekkarakas (2020) CIFE’nin okul 6ncesi donemdeki ogrencilerin yaraticilik
diizeylerine etkisini arastirmig, 48-72 ay arasindaki cocuklarin yaraticilik
diizeylerinin daha yiiksek oldugunu, biiyiik yas grubu g¢ocuklarin puanlarinda
anlamh farklihk oldugunu ifade etmistir, Isiklar ve Abali-Oztiirk (2022)
calismalarinda g¢ocuklar igin felsefe egitim programinin bes alti yas ¢ocuklarda
felsefi sorgulama yoluyla elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerilerini etkisini
arastirdiklari caligmalarina katilan deney grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme
puanlarinin anlamli farklilik olmasa da kontrol grubundan yiiksek oldugu, problem
¢Ozme becerileri puanlarinin ise anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Ucar
(2021) c¢ocuklar icin felsefe baglaminda Cartoon Network Tiirkiye’de yayinlan
Gumball, Ben 10, Kral sakir ¢izgi filmlerinin bes boliimiinii incelemistir. Gumball
¢izgi filminde toplumsal cinsiyet, evrim, c¢alisma-tembellik, iyi-koti, aile
kavramlarmin, Ben 10 ¢izgi filminde dogaya insan merkezli yaklasim, popiiler
kiiltiir, Kral Sakir ¢izgi filminde hayvan haklari, otorite, farkliliklar, toplumsal
cinsiyet kavramlarinin cocuklarla felsefe kapsaminda tartisilabilecegini ifade
etmistir.

CIFE’nin sorgulama aracilig1 ile biligsel ve sosyal becerileri destekledigi
sonucuna ulasan pek cok ¢alisma bulunmaktadir. Ornegin Gasparatou ve Kampeza
(2012) sorgulama becerilerine, Isiklar (2019) problem c¢6zme becerisine,
Pekkarakas (2020) yaratic1 diisiinme becerisine, Karagelik (2022) yaratic1 ve
elestirel diistinme becerilerine, Okur (2008) is birligi ve atilganlik gibi sosyal
becerilere, Kitami ve Yamuchi (2022) sosyal duygusal 6grenme ve iyi olus
hallerine katkismi ortaya koymuslardir. Ayrica CIFE’nin kurallar ve etik
davranglar ile ilgili sorgulama becerisini de arttirdig1 ifade edilmektedir (Jahani
vd., 2016). Arastirmanin odak noktasini olusturan kavramlara iliskin olarak yapilan
aciklamalardan ve Ozetlenen arastirma bulgularindan hareketle okul Oncesi
egitimde CIFE nin bir ihtiyac oldugu diisiiniilmiistiir.

CIFE’ye dair ihtiyac1 egitim siireci iginde ders igi etkinliklerle i¢ ice
yiiriitiilecek diizeyde gelistirilmesi ve okuldncesi programlarda yer verilmesinin
yontem bigimlerinin tartisilmasi ve giindeme gelmesi kaginilmaz goériinmektedir.
Bu programin uygulanmasi ve egitim siirecinde yararlanilmasi noktasinda,
yukarida deginilen sonuclar1 yaninda siiregte etkin olan 6gretmenin ve yonetici, veli

gibi diger okul gevresinin de bu yaklagima uygun hale getirilmesi diger bir 6nemli
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noktadir. Ozellikle felsefeye dair daha once ifade edilen toplumsal ve kiiltiirel
Onyargilar yaninda, felsefe dgretiminde program, igerik ve 6gretmen tutumu gibi
siirecten kaynaklanan sorunlarin da bu onyargilarin olusmasinda katkisi oldugu
unutulmamalidir. Programin kapsami kadar 6gretmenin rolii ve sinif ortami da
onem tagimaktadir. Clinkii sinifta cocuklara sorgulamaya ag¢ik uyaranlar sunulmasi,
diisiincelerini 6zgiirce soyleyebilecekleri bir ortam olusturulmasi1 gerekmektedir
(Fisher, 1995). CIFE 6gretmenlere bu konuda da yol gdsterecek bir yontemdir.

Mabheri ve digerleri (2021) okul Oncesi dgretmenlerinin bakis agisindan
cocuklar icin felsefenin Ogretiminde karsilagilan zorluklar1 aragtirmig ve
Ogretmenler goriismelerde toplumun ¢ocuklar i¢in felsefe Ogretimine agina
olmamasi, bu konuya kars1 6n yargili olunmasi, yeterli ilgiyi géremiyor olmasi,
CIFE’ye yeterli aile katiliminin saglanamamasi, kaynak yetersizligi, cocuklar i¢in
felsefenin ¢ocuklarla ilgisi olamayacak soyut bir kavram olarak goriilmesi, egitim
programlari i¢inde ¢ocuklar icin felsefeye yer verilmek istenmemesi, 6gretmen
egitiminin yetersiz olmasi, felsefenin ekonomik diizeyi yiliksek gruplarla
sinirlandirilmasi gibi hususlara deginmislerdir.

Gasparatau ve Kampwza (2012) calismalarinda c¢ocuklar icin felsefe
programinin okul dncesinde uygulanip uygulanamayacagini aragtirmis, arastirma
sonuglarinda daha 6nce gocuklar icin felsefeyi deneyimlememis 6gretmenlerin bu
calismanin  oturumlart boyunca c¢ocuklarin fikirlerini paylagmasi igin
cesaretlendirip daha 1yi agiklamalar1 ve analiz etmeleri, birbirlerinin fikirlerine
katilip katilmadiklarini belirtmeleri i¢in rehberlik ettiklerini ortaya koymus,
ogretmenler ilk baglarda standart bir okuma etkinligine gore uzun siirecegini
diistinerek tedirgin olsalar da tartismanin 6gretim yontemlerine ilgi ¢ekici boyutlar
kattigini ifade etmislerdir. Cocuklarin da tartigsma esnasinda ¢ikarimlar yapip, analiz
ettikleri, sorguladiklar1 goriilmiistiir. Bu yondeki arastirma sonuglari, CIFE
programinin uygulanmasi noktasinda degiskenler olarak, 6gretmen goriisleri,
stirece katilan ¢ocuklarin ve velilerin de goriislerinin degerlendirilmesi de bu
calismanin gerekgesine 6nemli bir dayanak teskil etmektedir.

Okuldncesi egitimde CIFE’nin uygulanmasi, cocuklarin bilissel ve sosyal
duygusal gelisimlerine katkisi, slirece katilimlar1 ile ortaya ¢ikan diistinme
becerilerine doniik davranislarinda ve diisiinme becerilerine doniik tutumlarindaki

gelisimi gozlemlemek ve incelemek agisindan Onemli bir yaklasim degisimini
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ortaya koyacaktir. Boyle bir inceleme siirecinin c¢aligmada dikkate alinacak
degiskenlere etkileri ve yansimalarinin genelde egitim bilimsel agidan 6zelde ise
egitim siirecinde felsefi sorgulamanin diisiinsel becerilere yansimasinin énemli
sonuglar1 olacag goriilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismanin hem okuldncesi egitim
programlari agisindan hem de felsefi sorgulama etkinliklerinin programa ve siirece
katkis1 agisindan sonuglarin derinlemesine sorgulanmasi ve felsefi sorgulamaya

yaklasimin yeniden ele alinmasi agisindan katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Okuloncesi donemde c¢ocuklarin egitim siirecinde etkinliklerin bir pargasi
olarak felsefi sorgulanmanin gocuklarin sorgulama ve diisiinme becerilerine, bunun
yaninda cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimleri iizerinde dnemli etkilerinin
oldugu bilinmektedir. Ornegin Colom ve digerleri (2014) ¢ocuklar igin felsefenin
okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarda biligsel becerilere ve davranis gelisimine katkida
bulundugu, Efrat (2016) diyaloga dayali egitim alan c¢ocuklarin felsefi
sOylemlerinin arttigini, Sére ve digerli (2016) ¢ocuklar i¢in felsefenin ¢ocuklarin
muhakeme becerilerini gelistirdigini, Tas (2017) ¢ocuklarin yaraticiliklarini
arttirdigini, Demirtas ve digerleri (2018) ¢cocuklarin soru ve cevaplarinin niteliginde
olumlu degisimler sagladigini, Karagoz (2022) akil yiirlitme ve kanit kullanimini
arttirdigini ifade etmislerdir. Daha 6nce de vurgulandig: gibi, ¢ocuklarin felsefeye
veya felsefi etkinliklere karsi tutumlarinin incelendigi calismalar literatiirde yer
almasina karsin okuloncesi doneme ait ve cocuklarin felsefi sorgulama
etkinliklerine katilimmi ve egitim siirecinin 6nemli bir pargasini olusturan
calismalar sinirli sayida kalmistir. Bu calisma alana ait calismalarda felsefi
sorgulamay1 stirece dahil etmeyi ortaya koymasi acisindan oneli bir noktada yer
almaktadir.

2013 okul oncesi egitim programi incelendiginde ¢ocuklarin tiim gelisim
alanlariin  desteklenmesi, sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgori,
yardimlagsma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve davranislarin kazandirilmast,
hayal giigleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve duygularini
anlatabilme davranislarim1i  okuloncesi egitimin amag¢ ve ilkeleri arasinda
goriilmektedir. Ayrica gocugun gereksinimi ve bireysel farkliliklarina uygun
olmasi, simif ortamlarinin demokratik, baski ve kisitlamadan uzak, farkliliklara

yonelik olmasi beklenmektedir (M.E.B. 2013). CIFE’de a¢ik uglu sorular sormanin
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cocuklart problemleri ¢oziimlemeye, sorgulamaya, kendi diisiince ve inanglarini
diger insanlarin diisiince ve inanglariyla karsilagtirmaya yonlendirdigi, bu nedenle
elestirel diistinmenin gelismesinde 6nemli bir ara¢ oldugu belirtilmektedir Ayrica
ortak bir sorunu ¢6zmek amaciyla ¢ocuklarin akranlar ile diyalog kurma becerisini
arttirmay1 amaclamaktadir (Daniel vd., 2011). Gregory (2008)’e gore CIFE
cocuklarin aktif katilimlar1 sayesinde akil yiirlitmelerini ve diisiincelerini ifade
etmelerini saglamaktadir. Mathew Lipman’a gore de bu egitim ¢ocuklarin hem
biligsel hem de dil ve iletisim becerilerini, sosyal etkilesim ve gelisimlerini
desteklemektedir (Roberts, 2007). Bu noktada CIFE nin ve 2013 okul &ncesi egitim
programinin amag¢ ve ilkelerinin birebir Ortiistiigli goriilmektedir. Bu agidan da
siirecte elde edilen bulgular ve calismanin sonuglarinin ayrintili bakis agilar
sunmast, biligsel, sosyal-duygusal ve dil gelisimi alanlarina yansimalarinin ortaya
konmasi ile alana katki saglayacak nitelikte oldugu diistintilmektedir.

2013 egitim programi ve okul Oncesi egitimdeki uygulamalar ile ilgili
goriislere bagvuran cesitli ¢alismalara rastlanmistir. Ornegin Kogyigit (2014)
cocuklarin okul 6ncesi egitim ile ilgili bakis agilari, Yarali (2017) okul 6ncesi
smiflarinda ¢gocugun katilim hakkina dair gocuklarin ve 6gretmenlerin goriisleri,
Ozdemir (2018) okul &ncesi egitimde kaliteye yonelik fiziksel ortam, akran
iliskileri ve etkinlikler baglaminda ¢ocuk goriislerini inceledikleri ¢alismalar gibi
birgok alanda ¢alisma mevcuttur. Bunlarin hemen hepsi programin farkli kavramlar
acisindan incelenmesini 6ngérmektedir. Bunlarin disinda Bakan ve Sahin (2018)
degerler egitimi programinin anasinifina devam eden ¢ocuklarin deger kazanimi
lizerine etkisini ¢ocuk goriislerine gore incelemis, Yilmaz (2018) okul 6ncesi
o0grenme ortamlarinda ¢ocugun O6zerkligini gelistirme konusunda &gretmen ve
cocuklarin goriislerine bagvurmus, Cengizhan ve Balc1 (2022) okul dncesi egitimde
disiplinler arasi 6gretime dayali fen uygulamalarinin 6grenci, 6gretmen, veli
goriislerine gore degerlendirildigi calismada 6grencilerin motivasyonunu artirdig,
olumlu tutum olusturdugu, farkli bakis acist kazandirdigi, arastirma istegi
olusturdugu, o6gretmen problem c¢6zme, neden-sonug iliskisi kurma, elestirel
diisiinme, karar verme becerilerini 6n plana ¢ikardigi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Is (2017) calismasinda da 2013 okul o6ncesi egitim programinda yer alan
kazanimlarin gerceklesme diizeylerine iliskin okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin

gorilislerine bagvurmustur. Okul Oncesi Ogretmenleri kazanimlarina ulasildigi
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yoniinde goriis belirtirken, sinif gretmenleri probleme ¢dziim iiretme, neden-sonug
iligkisi kurma, gruplama, eslestirme, siralama, sosyal-duygusal gelisim alaninda
empati becerisi, estetik degerleri koruma, farkli kiiltiir ve 6zellikleri tanima gibi
kazanimlara ulagilmada yetersiz oldugu, yoniinde goriis bildirmislerdir.

Okul Oncesi Egitimde Cocuklar I¢in Felsefe olarak ortaya koyulan bu
arastirmada Cocuklar igin Felsefe Egitimi’nin hem ¢ocuklarin bilissel, sosyal-
duysal ve dil gelisimi alanlarinda gelisimlerine, hem de sinif i¢i etkilesimine
yansimasinin takip edilerek degisimin niteliginin ortaya konmasi, gozlemlere ek
olarak tiim paydaglarindan goriis alinmasi, uygulanan ya da planlan bir egitimin
etkililigini, giiclii ve zayif yonlerini ortaya koymak ve daha nitelikli hale getirmek
acisindan dnem tasimaktadir. Diger taraftan cocuklarin, velilerin ve dgretmenin
goriislerine yer verilmesi acgisindan biitiinciil bir bakis agis1 sunacak, egitimin giiclii
ve zayif yonlerinin goriilmesini saglayacagi i¢in 6nem arz etmektedir. Ayrica
arastirmanin okul dncesi egitim programinda CIFE’ye dair yapilabilecek ihtiyag

analizi ¢aligmalarina da fikir olusturacag diistiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada okul dncesi egitim siirecinin bir parcgasi olarak uygulanacak
olan Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi’nin, ¢cocuklarin bilissel, sosyal-duygusal ve dil
gelisimlerine nasil bir yansimasinin oldugunun tespit edilmesi ve incelenmesi
amaglanmaktadir. Bu dogrultuda alt problemler su sekilde diizenlenmistir;
1. Cocuklar Igin Felsefe Egitimi’nin gocuklarin bilissel gelisimine yansimasi
nasildir?
2. Cocuklar i¢in Felsefe Egitimi’nin ¢ocuklarin dil gelisimine yansimas1 nasildir?
3. Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi’nin g¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimine
yansimasi nasildir?
4. Cocuklar Igin Felsefe Egitimi’ne ydnelik ¢ocuk goriisleri nelerdir?
5.Cocuklar Igin Felsefe Egitimi'nin ¢ocuklarin gelisimine yansimasina
yonelik velilerin goriisleri nelerdir?
6.Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi’nin ¢ocuklarin gelisimine yansimasina
yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?
7. Cocuklar Igin Felsefe Egitimi’nin uygulama siirecinde gelistirilmesi gereken

yonler nelerdir?
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1.4. Sayiltilar

Bu aragtirmada katilimcilarin gériisme sorularina igtenlikle ve gercegi yansitacak

sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.

1.5. Stmirhhiklar

Aragtirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinin ikinci donemi ile, uygulama yapilacak
olan sinifta 6grenim goren 6grenciler, velileri ve siifin 6gretmeni ile smirhidir.
Ayrica arastirma kapsamindaki etkinlikleri uygulayabilmek i¢in okulda bos bir sinif

olmadigindan dolay1 arastirma ¢ocuklarin egitim gordiigii sinifla sinirlidir.

19



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde calismanin kuramsal ¢ergevesini olusturan temel kavramlar
olarak; 1. ‘cocuk ve egitim iligkisi’, 2. ‘egitim ve felsefe iliskisi ‘ve 3. ‘¢ocuk ve
felsefe iligkisi’ tizerine kuramsal yaklasimlar ele alinacaktir. Daha sonra ise
Cocuklar igin Felsefe Egitimi’nin kuramsal temelleri tartisilacak, alanda yapilan
uygulamalar ve ilgili ¢alismalar degerlendirilecektir.

2.1 Cocuk ve Egitim Tliskisi

2.1.1. Cocuk Kavrami

Tarih 6ncesi donemlerde ilkel toplumlar gdcebe yasamin da etkisi ile
cocuklarini vahsi dogadan ve olumsuz hava sartlarindan yeterince koruyamamaslar,
hatta zaman zaman onlar1 doganin insafina birakmak zorunda kalmislardir.
Ilkgagdan itibaren yerlesik yasama gecilmeye baslanmis ancak bu kez de
ebeveynlerin 6zellikle de babalarin ¢ocuklari iizerinde sinirsiz s6z hakki olugsmustur

(Karadogan, 2019).

Aries (1962) orta ¢agda 1600’lere kadar ‘cocukluk duygusu’nun (Santiment
de panfance) eksik oldugunu iddia eder. Kendisine gore ¢ocuklarin ihtiyaglar
giderilmekte ancak dogumdan yedi yasina kadar bebek olarak, yedi yasindan sonra
da minyatiir yetiskinler olarak goriilmekteydiler ¢iinkii onlar1 yetiskinlerden ayiran
ozellikler bilinmemekteydi. Ronesans, sanayi devrimi, Fransiz devrimi gibi olaylar
cocuklugun tanimlanmasini ve toplumsal yasamin bir donemi oldugunun fark
edilmesini saglamistir ( Toran, 2012). Bu ylizyilda Voltaire, Dideros, Halvitues gibi
diistiniirler cocuklugu safligin ve temizligin gostergesi olarak gérmiislerdir (Bumin,
1983). Aries’e gore (1962) cocukluk modern ¢aglarda burjuvazi ve aristokrasi ile
temellendirilmis ve erkek cocuklara 6zgii bir kavram haline gelmistir. Postman
(1995) ise ¢ocuklugun matbaanin okur-yazarlik oranin1 ve bu sayede ¢ocuga bakis
acisin etkilemesi, okullarin yayginlagmasi ile de 6zel bir yas grubu oldugunun
farkina varilmasi sayesinde tanimlandigini diigiiniir. 20. Yiizyilda bilim ve insan
haklar1 konularindaki ilerlemeler cocukluga dair kavramlarin degismesini saglamis
ve bu yiizy1l ‘Cocuk Yiizyili’ olarak goriilmiistiir (Saglam & Aral, 2016). Tanpinar
(1996) daha onceleri ¢cocugun biiyiigiin eksik diizeltilmesi gereken hali olarak

goriiliirken artik bash basina bir varlik oldugunun fark edildigini ifade eder.

James ve Prout (2015)e gore ¢ocukluk;
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-Dogal ve evrensel degildir, toplumlara 6zeldir

- Toplumun yapisini olusturan bir bilesendir,

-Cocuklarin iligkileri bagimsiz bir bakis acis1 ile arastirilma degeri

tasimaktadir,

-Cocuklar toplumsal yasantida etken bir 6znedir.
Heywood (2003) de bu fikri destekler ve ¢ocuklugun sosyal-kiiltiirel bir siire¢
oldugundan bahseder (Karadogan, 2019). Cocugun kiiltiirli yansitan bir ayna degil,
yaraticist oldugu fikri de Erikson tarafindan ortaya konmustur (Tan, 1989).

Hipokrat ilk olarak insan yasamini yaglara gore asamalara bolmiis ve 7-14
yas arasini ¢ocukluk olarak adlandirmistir. Bu durum ¢ocuklugun tanimlanmasinda
kolaylik saglarken, cocuklarin erken yaslarda nasil bir egitim almasi gerektigine de
yon vermistir (Sirin, 2019). Giiniimiizde ise sifir ile alt1 yas aras1 birinci ¢ocukluk,
ergenlige kadar siiren aralik ise ikinci ¢ocukluk olarak goriilmektedir (Gliveng,
1997). Aries (1962) bu konuda yaygin olan kabul olarak, sifir yedi yas arasini
cocukluk, bebeklik ile 14 yas arasin1 ‘pueritia’, 21 yasina kadar da ergenlik olarak

tanimlar.

2.1.2. Cocugun Egitimi

Cocuga tarih boyunca siiren bakis acilarini tanimladiktan sonra ¢ocugun
egitiminin tarihsel gelisimine deginilmesi gerekmektedir. Eski Mezopotamya’da
ekonomik alanda gerceklesen beklenmedik biiylime ile insanlar bir isaret sistemi
gelistirmis daha sonra bu isaretleri koseli gubuklarla killerin tizerine bastirarak ¢ivi
yazisint meydana getirmiglerdir. Siireklilik kazanmasi ise okul sayesinde olmustur.
M. O. 4 binde egitimin ve okulun basladig1 kabul edilmektedir. Okula ‘e-dub-
ba=Tablet evi’ ismini vermislerdir. M. O. 2 bine ait yazili metinler incelendiginde
egitimin alt1 yedi yaslarindan baglayip 17-18 yasina kadar devam ettigi, varlikli
ailelerin ¢ocuklarinin bu egitimi alma firsatina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin kat1 bir disiplinle yetistirildigi bilinmektedir. Ancak dgretmenlerin,
Ogrencilerin dikkatini cekebilmek i¢in atasézii, bilmece, dini sarkilara da
bagvurduklart goriilmektedir. Kiiciik cocuklarin biiyiik isaretleri okuyabildiklerini
fark ettikleri i¢in 1 cm uzunlugunda isaretlerle basladiklar1 bilinmektedir. Bu ve
benzeri uygulamalar pedagoji tarihinin Eski Mezopotamya’ya uzandigin

diisiindiirmektedir (Erkanal, 1997).
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Elkind (1999) gore Antik ¢agda ¢ocuk kiigiik bir yurttas olarak toplumun
kanun ve kiiltiirii ile egitilmesi gereken bir imge olarak goriilmiistiir. Eski Yunan
toplumlarinda yalnizca erkek cocuklar1 egitim almaktaydi ¢linkii o donemdeki
diisiintirler erkek ¢ocuklarmin zeka ve kavrayis agisindan kiz ¢ocuklarindan ileride
oldugunu diisiinmekteydiler. Diger yandan sosyal acidan da ‘Asillerin egitimi’ ve
‘Koyliilerin Egitimi’ olarak da ikiye ayrilmisti. Asillerin egitimi kahramanlik ve
seref unsurlarini igerirken, kdyliilerin egitimi ¢aligkanlik unsuruna agirlik vermistir
(Aytag, 2012). Atina sehir devletlerinde 6gretime 6nem verilmis, entelektiiel bir
forma biirlindiirmek istenmis ancak devletin isi olarak gdriilmemis 6zel kisilere
birakilmigtir (Demirgen & Esin, 2016). Matematik, felsefe gibi alanlarin
Ogretmenlerinin kendi okullarin1 agmasi ile Atina okullar sehri haline gelmistir.
Cocuklar dogumdan itibaren evdeki Pedagog/Paidagogos ismi verilen kole dadilar
tarafindan egitilmekteydi (Akytiz, 2011). Cocuklarin ders almaya baslamas1 yedi
yasindan itibaren gergeklesmekteydi. Paidagogoslar erkek cocuklarin okula
gotiiriiliip getirilmesinden sorumluydu. Fakat egitime dair bu yapilanlar cocugun
degil ailenin ve toplumun faydasi i¢in gerceklestiriliyordu. Ortacag Avrupa’sinda
ise kilise aileler lizerinde hakimiyet kurmus ve okullardaki asir1 disiplin anlayis ile
cocuklarin sosyal yasantisi kisitlanmis, kavramsal bir egitim model alinmis,
cocuklarin yetenekleri lizerinde durulmamistir (Karadogan 2019). Sparta’da ise
cocuk devlet diizeninin devamini saglamak agisindan gerekli goriilmiistiir. Bu
nedenle yedi yasma geldiklerinde ‘Leshke’ adi verilen yerlerde bu diizeni
saglamaya yonelik uygulamali ve ortak egitim almislardir. Tiim yurttaslarin esit
oldugu i¢in hem kadin hem de erkekler egitim almislardir. Bu egitim s6z dinleme
ve yorgunluga katlanmak ile yogrulmustu (Akytiz, 2011).

2.1.3. Orta ¢agin Egitim Anlayisina Tepki

Onceleri ¢ocuk egitimi disiplin ve kat1 kurallar {izerine kuruluydu. Fransa
ve Ingiltere’de 16. Yiizyilin baslarina kadar temel egitim veren okullarim bilgisine
rastlanmamistir.  Ancak Rousseau tarafindan bu duruma bir bagkaldirt
gerceklesmistir. Latin okullarinin da okul oncesi egitim kurumu degil birer koro
niteligi tasidigi, dil bilgisi 6gretildigi goriilmektedir (Aries, 1962). 17yiizyilda
Fransa’da yayginlasan ‘kii¢iik okullar’t modern anaokullarmin kokeni oldugu

sOylenebilir. Ancak bu okullarin idarecisi olan Notre-Dame, erkek 6grencilerin kiz
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okullarina, kiz 6grencilerin de erkek okullarina girmelerine izin vermemistir

(Rousseau, 1889).

Rousseau ¢ocugun kendi kisiliginin baski altina alinip baska birisiymis gibi
yetistirilmesini pedagojik bir su¢ olarak tanimlar ve egitimin ¢ocugun
bireyselligine, dogasina uygun olmasi gerektigini savunur (Key, 1909). Cocuklarin
dogustan masum olduguna inanmis ve “Yaraticinin elinden alinirken her sey iyidir,
insanin elinde her sey bozulur...” s6zii ile desteklemistir. Cocugun dogasina uygun
olarak egitilmesi gerektigini savunmustur (Tiifenk¢i & Cetin, 2017, 491). Orta
cagin baskici diistincelerine kars1 6zgiirliigli destekleyen diisiincelerinin agirlikli
oldugu goriilmektedir (Burkaz, 2014). Bunu Rousseau’nun (1889, 13) “Cocugumu
ne bir asker ne de rahip olmak i¢cin sadece insan olmak igin yetistirecegim.
Cocuklara oncelikle yasamayr yani, varlignmin tiim giictinii kullanarak yasamin
bilincine varmayt 6gretmeliyiz” ciimlesinden de anlayabiliriz.

Cocuklan yetistirmek icin 6zel metotlar uygulamadan 6nce onlara saygi
duyulmali, davranislarin1 iyi ya da kot diye adlandirmadan kendilerini
gosterebilecekleri beklenmedik durumlar yaratilmasi gerektigini belirtmektedir.
Cocuklarin dikkati dogaya ¢evrildiginde merakinin arttig1 gortilecektir. Telasla bu
meraki doyurmak ¢abasina girmektense, ¢cocugun kendisinin cevaplayabilecegi
sorular sunularak ¢6ziim yoluna ulagtiginda bunu kendi kendine yaptigin1 fark
etmesi saglanmali, kendisini kesfetmesi saglanmalidir Cocuk hata yapmadan tam
anlamiyla 6grenemez ancak hata yaptiginda diizeltmeden hatasinin farkina varmasi
saglanmalidir. Diinyaya gelirken zayif ve gii¢siiz oldugumuzu, bu nedenle
yonlendirmeye ihtiyacimiz oldugunu ve bunun da egitimle olabilecegini savunur,
bir bitki nasil ki ziraatle yetisiyorsa insan de egitimle yetisir der. Yasam boyunca
karsilasilan insanlar tarafindan egitildigimizi, olaylar sayesinde olgunlastigimizi
ifade eder. Ancak bizi egiten insanlarin anlayisi ile kisiligimize uygun olan bazen
z1t yonde olabiliyor ve bu da i¢sel bir karisikliga neden olmaktadir. Bu uyumsuzluk
kiside mutsuzluga neden olmakta ve ne kendisi ne de bagkalari i¢in iyi isler
yapamamasina neden olmaktadir (Rousseau,1889).

2.1.4. Cocuktan Hareket Akimi

Kashmirli (2020) Cocuklar igin Felsefe Egitimi’nin de ¢ocuk merkezli
yaklagimlar arasinda yer aldigini, ¢ocuk merkezli egitimin modern c¢agin
gereksinimlerini yakalamasi gerektigini, 6grenmeyi eglenceli hale getirmesi,
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konuya dair merak uyandirmasi gerektigini ifade etmistir. Eger cocuklar1 tim
alanlarda gelistirmeyi ve demokratik bir ortam yaratmayi1 hedefliyorsa tiim
cocuklarin dahil edilmesi gerektigine deginmistir. Bu nedenle bu béliimde ¢ocuk

merkezli egitimin temeli olan ¢ocuktan hareket akimi ve onciilerine deginilmistir.
Jan Amos Comenius

Comenius kadin, erkek, zeka seviyesi ayirt edilmeksizin tiim insanlar i¢in
egitimin alt1 yasindan 6nce baslamasi ve hayat boyu siirmesi gerektigini savunarak
ortacag ve Ronesans doneminde egitime genis bir bakis a¢is1 sunmustur (Gundem,
1992). Fakat realist felsefeye sahip Comenius egitimin tek bagina
gerceklesemeyecegini, okul ve Ogretime olan ihtiyaci dile getirmistir. Okulun
yasam deneyimi sunmasi gerektigini 6nemle vurgulamistir (Hesapgioglu, 2009).
Ayrica egitimde temel alinan 0grencinin gelisim seviyesine uygunluk, duyulara
dayal1 6gretim, genelden 6zele, kolaydan zora siralama ilkelerini ortaya koymustur

(Gundem, 1992).

John Locke

Insanm dogustan bir edinim ile dogmadigini belirterek, insan zihnini bosg
levha olarak adlandirmistir. Commenius gibi deneyimlerle 6grenmenin ve oyunun
onemini vurgulamistir. Bununla beraber ahlak, zihin, beden egitiminin bir arada

olmas1 gerektigini belirtmistir (Ummanel, 2017).
Johann Heinrich Pestalozzi

Egitimde duyularin kullanimina 6nem vermistir. Tipki Commenius ve
Locke gibi egitimin yasam deneyimlerine dayali olmasi gerektigini, zihinsel
caligmalarla birlikte el islerine de agirlik verilmesi gerektigini savunmustur. Ciinkii
diisinmenin beynin, duymanin kalbin, yapmanin ise elin kuvveti sayesinde

olacagina inanmistir (Ummanel, 2017).
John Dewey

Pragmatist felsefenin temellerindendir. Geleneksel egitime kars1 ¢ikarak,
o0grenmenin deneyim kadar toplumsal bir yonii oldugunu vurgular ve 6grenmeyi
insa eden Ogrenme topluluklarindan bahsetmektedir. Ancak bu toplumsal

O0grenmenin aktarimla degil iletisimle olacagina vurgu yapar (Dewey, 2001).
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Maria Montessori

Montessori’ye gore ¢ocuk bagkasi tarafindan egitilemez. Ancak kendisi
kesfederek O6zgiirce 6grenir. Bunu da denemeleri sayesinde, duyular1 yardimi ile
yapar. Bu nedenle dncelikli ¢evresi dogadir, doganin uyumunu fark etmeli ve

sevmelidir (Kayili, 2015).
Ellen Key

Cocugun kendi kisiliginin baski altina alimip baska birisiymis gibi
yetistirilmesini pedagojik bir su¢ olarak tamimlar ve egitimin ¢ocugun
bireyselligine, dogasina uygun olmasi gerektigini savunur. Egitimin sonuglart belli
olmal1 ve kesinlik i¢inde olmalidir. Yetiskinlerin egitim isinde bagarili olabilmesi
icin ¢ocukla ¢ocuk olmasi, yetigkinle iletisim kurarken gosterdigi 6zeni gostermesi
gerekir. Cocugu olmasimi istedigimiz sekilde etkilemek yerine, c¢ocugun
kendisinden etkilenmeli, zorlayarak egitmeye ¢alismaktansa igtenlik ve ciddiyetle
karakterine uygun bir sekilde egitmeliyiz. Egitim bir ¢cocuga baskasinin sinirlarina
dayanana kadar diinyay1 Ozgiirce kesfetme imkani vermelidir. Bagimsizligini
alisilmis sekilde gostermesine firsat verilmelidir. Cocuklar daima farkli bir sey
kesfetmek, yaptiklarindan, bulduklarindan daha farklisin1 deneyimlemek isterler.
Gelisimle ilgili siislii cimleler olmasimna ragmen cocuklar bireysel bir amaglari
yokmus, ebeveynlerini memnun etmek zorundalarmis gibi egitilmekteler. Yapilan
en biiyiik hatalardan biri de ¢ocugun sekillendirilmesi gereken bir materyal olarak
goriilmesidir. Dogal egitim sanatinda Ogretmen ¢ocugun hatalarint gérmezden
gelmelidir. Cocuklarin kisisel giicleri, 6z kontrol becerileri {izerinde durulmali
yaslara uygun taleplerde bulunulmali bununla beraber zevklerine, ¢aligmalarina,

zamanina da saygi duyulmalidir (Key, 1909).

2.2. Egitim ve Felsefe iliskisi
Egitim ve felsefe iligkisini anlayabilmek icin dncelikle felsefenin anlamini
ve insana bakis agisin1 bilmek gerekmektedir. Bu konudaki agiklamalara asagida

yer verilmistir.

2.2.1.Felsefe Nedir?

Aristoteles insanin dogal olarak bilmek istedigine deginir (Uysal, 2004).

Bilgelik sevgisi anlamina gelen felsefe insanin sordugu sorulara cevap arama gabasi
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olarak aciklanabilir (Dirican, 2018). Bilgininin ne oldugu, kaynagi, unsurlari,
karakteri ile ilgili sorular sorar ancak bunu bilim gibi pargalara ayirarak degil
biitiinciil bir bakis agis1 ile bakarak gerceklestirir (Mengiisoglu, 1958). Bayraktar
(2013) ise insanin yeryiiziindeki anlam arayis1 olarak 6zetlemistir. Bu anlam arayisi
sirasinda ne kadar diisiiniilebileceginin, bilinebileceginin meraki ile bir sinir ¢izme
cabast olarak da ifade edilebilir (Cotuksdken, 1988). Platon ise insanin hayret
ettiklerini ¢6zmek i¢in gdsterdigi zihinsel ¢aba olarak tanimlarken, Aristoteles de
bu cabanm asil kaynagmnin celiskiler oldugunu soyler (Ulken,2008). Leon
Brunchweig’in ‘Felsefe c¢oziilmemis meselelerin ilmidir’ soziiyle bu goriisi
desteklerken, Jaspers da ‘Felsefe yolda olmaktir’ soziiyle meselelerin ¢oziimiinii
degil ¢ozlim yollarin1 aramanin 6neminden bahsetmistir (Cotuksoken, 1988). Kant
ise insanin kendisini akla dayali nedenlerle hakli ¢ikarmak icin gergeklestirdigi
zihinsel etkinlik bi¢imi olarak tanimlamistir (Arslan, 2017). Aristo ise felsefeyi ilk
nedenler bilimi olarak ele almistir (Erisen, 2011). Descartes de her seye siiphe ile
yaklagmis ve “Diistiniiyorum oyleyse varum” s6zii ile diislinmenin insanin anlam
arayisindaki 6nemini vurgulamistir (Ulken, 2008). Insanin bu farki yéniinii Scheler
Geist Teorisi ile ele alir. Bu teoriye gore insan1 hayvanlardan ayri kilan zekasi degil,
ide bilgisi ve varlik alanini algilayarak gerceklestirdigi aktlar orglisiidiir. Geiste
sahip olan varlik her tiirlii bagdan bagimsizdir, duyularla siirli degildir ve diinyaya
acilabilmektedir (Mengiisoglu, 1988). Elbette ki bu arayista rol oynayan
ozelliklerden biri de insanin var olani, olup biten hakkinda bilgi sahibi olmasini
saglayan idrak edimidir (Mengiisoglu, 1958). Diisiincenin temel 6zelliklerine gore
tiirlerine bakildiginda:

-Sozciik Oncesi bir siire¢ olarak diisiince: Bir mantiga dayali olmayan, bilingdist
hatta zaman zaman ger¢ekdisi da olabilecek, sozciiklere dokiilememistir.

-Ice yonelik diisiince: zaman, mekan gibi dis kosullara bagli olmadan kisinin
isteklerine bagh olarak gelisir.

-Gergeklik ilkesine bagli olarak gelisen diisiince: Dis kosullarin etkisini ele alir,
sozctiklerle ifade edilir, dilin kurallarina ve mantiga uygun hareket eder.

-Mantik 6ncesi diisiince: Mantik ilkeleri disindadir.

-Mantiksal diisiince: Akil ylriitmeye dayalidir, nedenler ve sonuglar arasinda

baglanti kurar.
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-Realist Diisiince: Bir hedef dogrultusunda bir araya gelmis mantiksal diisiincelerdir
(Cevizci, 1999).

Inam (2014) diisiinceyi cesitli tiirlere ve dgelere de ayirmstir:

-Giivenen diisiince inanan ve temellendiren olarak iki ye ayrilmaktadir.
Temellendiren diisiince sorgulamay1 ve mantiksal ¢ikarimlar1 barindirsa da yine de
inancglar1 korumaya c¢aligir.

-Giicii gozeten diigiince 1ise oynayan diislince ve denetleyen disiinceyi
barindirmaktadir. Oynayan diisiince kisinin mizahi, hayal kurabilen, kisiyi
canlandiran diislincelerken, denetleyen diisiince ise kurulu diizeni silirdiirmeye
calisan, kosullar1 hesaplayip planlayan, yeni seylere ortaya ¢ikaran, iireten
ozellikleri icermektedir.

-Arayan diisiince sezgisel bir tiirdiir ve bir yandan bireyin i¢ diinyasina yonelik
fikirlerini, diger yandan kendisi disindaki diinya ile ilgili saptamalarini igerir ve
arayisin anlamli olmasi i¢in her ikisinin de beraber gergeklesmesi gerekmektedir.
-Ag¢ilan diistince bir bilimsel ¢alisma asamas1 gibi 6grenerek saptamalar1 bir araya
getiren ya da siiflandiran ve ge¢cmiste olanlari, kiiltiirleri, tarihi bir baglam i¢inde
yorumlayarak anlamlandiran bdylece kisinin ufkunu acan bakis agisini
zenginlestiren boyuttur.

-Yenileyen diistince ise elestirel bakis agisini barindirir ve insanin gerek kendisi ile
gerek kiiltiirel, toplumsal, politik, ekonomik konularda eksik ya da yanlis olan
yonleri fark ederek onarmasini, yenilenmesini saglar. Ulken’e (2008) gore ise
diistince tiirleri:

-Primitif Diisiince: ilkel yasantilarda esyalarin, varliklarm kutsal ya da kutsal
olmayan seklinde siniflandirilarak totemlere dayandiriimasidir.

-Mitos Diisiincesi: Bir diger sdyleyisle efsanevi diisiince diye de adlandirilan bu
diisiincede insanlar dogadaki varliklarla kendileri arasinda baglantilar kurmasi,
anlam ytliklemesidir.

-Akli Diisiince: Insanlarin aklin degismez kanunlari olduguna inanmalari, tiim
hayatlarini akil l¢iisiine gore ayarladiklar diigiince tarzidir. Mitlerden uzaklagarak,
Yunan kiiltiiriinde o6ne c¢ikmistir. Ancak bu da insanin kendi aklinin
sarsilamayacagina inanmasina neden olmustur.

-Felsefi Diisiince: Diislincenin felsefi oldugunu sdyleyebilmemiz igin felsefi bir

soruya cevap aramasi, sistematik olmasi, mantiksal 6nermeler igermesi, felsefe

27



tarihine dayanarak evrensele yonelmesi gerekmektedir (Giirsoy, 2006). Oner
(1985) Jaspers’in felsefi diisiincenin temel noktalarini ii¢ kavram ile agikladigini
ifade etmistir. Bu kavramlar

-Hayret: Insanin yabanci gordiigii sey karsisinda hayret ederek onun ne oldugunu
merak etmesi ve bilmeyi istemesi,

-Siiphe: Bilginin ger¢ekligi hakkinda ikilem yaganmasi ve gercek bilginin aranmasi,
-Insanin sarsilmasi: Kisinin dikkatini, bilgisini kendi iizerine ¢ektiginde yasadig
sarsint1 olarak aciklanmistir. Felsefi diisiince elestireldir. Genel sonuglara varma
cabast ile bilimsel diislince ile benzerlik gostermektedir. Diger yandan diinyay1
anlayabilmek i¢in sunulan her tiirlii zihinsel malzemeyi analiz eder ve iizerine
diisiiniilenleri tekrar bir araya getirerek sentezler (Arslan, 2017).

Felsefede hem sorular hem de yanitlar 6nemli olup, yanitlar yeni sorular1 da
ortaya ¢ikarmaktadir (Cotuksdken, 1992). Bu nedenle dilin gelisip, olgunlagmasi,
kavramlara hakim olunmasi da 6nemlidir (Kog, 2017). Ciinkii dil hem felsefi
diisiinceyi var eden hem de disa vuran aractir (Giirsoy, 2006). Fenomenler insandan
insana, kusaktan kusaga aktarilarak anlam kazanirlar. Ustelik Plato’ya gore
diisiinme bir monologtur ve insan diisiinme esnasinda zaten kendi kendisi ile
konugmaktadir (Mengiisoglu, 1988). Bunu da dilin ‘semantik-pragmatik yant’
aracilig1 ile yerine getirerek bir amaca yonelik konusma, bagkasiin diisiincesini
anlama, is birligi, ikna gibi becerileri ger¢eklestirmektedir (Korkmaz, 2002).

2.2.2. Felsefe ve Egitim Arasindaki Baglanti

Descartes “Felsefesiz yasamak gozii kapali yasamaktir”, Claude Bernard da
“Jimnastik sayesinde bedenimiz gii¢lendigi gibi, zihin jimnastigi sayilan felsefe
sayesinde de aklimiz giiclenmektedir” sozleri ile felsefenin gerekliligine dikkat
cekmiglerdir. Nasil ki hayret, Eflatun ve Aristo’yu varligin 6ziinii aramaya, siiphe
Descartes’i kesin bilgiye, Insanin sarsilmasi Stoacilar1 ruhun siikununu aramaya
yonelttiyse bugilin de insanlar1 felsefe yapmaya iten bu ii¢ 6zelliktir. Hayret ve
siiphe bilimsel bilginin dogmasinin sebeplerinden olup insanin dogaya iliskin elde
ettigi bilgiler lizerine diisiinmesini saglar. Diger yandan insan kendisini terkedilmis
ve yalmiz hissedebilir ve korkuyla beraber bir sarsinti gecirir. Boylelikle

varolusunun bilincine varir (Oner, 1985).

Diger yandan Oner (1985) nicin felsefe sorusuna
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-Insan dogas1 geregi bir zorunluluk,

-Icinde farkl: fikirler bulundurmasi acisindan iistiin olmasi,
-Hosgoriilii ve medeni insan1 yetistirmesi,

-Insan1 mutlaga ulastirmasi olarak cevap verir.

Lock’a gore felsefe bir egitim faaliyetidir (Tasdelen vd., 2011). Ornegin
Sokrates etrafinda topladigi Atina genglerini egitmeye calismis, Platon ise
Akademi’yi kurmus ve 6gretmenlik yapmustir (Arslanoglu, 2012). Tozlu’ya (2003)
gore felsefe diger bilim dallarinda yasanan gelismelerin egitime nasil
uygulanacagini gostermektedir. Ancak bunun igin egitimcilerin de felsefi bir
yeterliligi olmalidir. Erisen (2011) konularinin evren ve insan olmasi yoniiyle
felsefe ve egitimin ortak bir noktada bulustuguna dikkat ¢eker. Giirsoy (1994) da
bu fikri destekler ve her meselenin sonunda varilan hususun insan ag¢isindan
yeniden yorumlandigir ve insan agisindan dnem tasiyip tagimadiginin giindeme
getirildigini belirtir.

Egitim sistemleri olusturulurken yetistirilecek insan tipine uygun egitim
politikas1 bu felsefi temele uygun olmalidir. Felsefe insani ve egitim sistemlerini
gelistirdigi gibi egitim sistemleri de yeni diislincelerle felsefenin gelismesini saglar

(Erisen, 2011).
2.2.3. Felsefe Egitimi Thtiyac

Felsefe ogretilip aktarilacak bir bilgi degil soru sorma ve yanit arama
etkinligidir ve kisi felsefi yanit1 kendisi vermelidir c¢iinkii felsefi soru da kendi
merakinin iiriiniidiir (Tasdelen, 2007). Ustelik Jaspers’a (1986) gore felsefenin
genel gecer dogrulart olmadigindan ve yasamdaki her seyi konu edindiginden
dolay1 yapilabilecek olan felsefe degil felsefe yapma egitimidir. Felsefe egitimi ile
bireyin baglantilar1 anlayabilmesi hem biitiinciil bakabilmesi hem de pargalarin
Ozgiinliigli fark edebilmesi, diisiinme siirecindekileri eyleme ddkebilmesi
amaglanmaktadir (Cotuksoken, 1998). Felsefi etkinlikte 6zgiin diisiincelerin ilham
verici ve ufuk acici nitelikte olmasi felsefe egitimini dnemli kilan hususlardandir

(Warburton, 2016).
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Oner (1996) zihniyeti ‘insan zihninin faaliyet gosterirken iginde bulundugu
ortam’ clmlesi ile aciklamakta ve insanin tanimasi, bilgilerini kullanmasi,
eylemlerinin zihniyetine bagl oldugunu ifade eder. insanin mantiginin yaninda bir
de bilimsel, dinsel, demokratik gibi adlandirilabilecek ¢esitli tutumlar1 vardir.
Bunlar insan i¢in kagiilmazdir ¢iinkii sosyal ¢evreleri, kiiltiir seviyeleri, egitimleri
tarafindan sekillendirilmektedir. Biiyiikdiivenci (1996) diisiinme eylemlerinde
mutlaklik ve kesinlik arayarak sinir c¢izildigini belirtmis ve bunu ‘diisiinme
tutulmas1’ olarak adlandirmistir. Bu da egitimde tikanmaya neden olmaktadir.
Diisiince insanin zihinsel faaliyetleri ile dis uyaranlar arasinda kurdugu baglant1 ya
da kavramlar arasinda baglanti kurarak yeni bilgiye ulagma islemi olarak
tanimlanabilir. Insanlarin kendi felsefelerini ya da felsefi konulara dair inanglarimi
olustururken basvurdugu yaklagim ve yontemlere ‘felsefi yontem’ ad1 verilmektedir
(Cevizci, 1999). Soykan (1996) ‘egip bikkmeyen bir egitim’ ifadesi ile felsefenin
egitimdeki  gerekliligine vurgu yapmakta, insanin varlik biitiinligiiniin
stirdliriilmesi i¢in hem zihninin hem de karakterinin egitilmesinin gerekliligine
deginirken egitimcinin asil gorevinin  diislinmeyi O0gretmek oldugunu
vurgulamaktadir. Ancak bireylerin felsefi yontemleri ele alindiginda, geleneksel
bakis agisina sahip bireylerin inanglarini ya baglanma yontemi ile ¢evresine ya da
bireysel iligkilerine gére ya da otorite yontemi ile bir kisi, kurum ya da devletin
dogru oldugunu iddia ettigi seylere gore temellendirir. Sezgi yontemine bagvuranlar
ise duyularina ve deneyimlerine ihtiya¢c duymadan sadece sezgileri ile diisiiniirler.
Bilimsel yontemle diislinenler ise olgu ve kavramlar1 agiklayip, hipotezler
olusturur, deneme yoluna giderler (Cevizci, 1999). Oner (1996) de insanin zihinsel
faaliyetlerine din, ideoloji, kiiltiir gibi dgelerle temellendirilen tutumlar agisindan
yaklagmis ve kisilerin bu temellendirmelerini daha iyi tanimasi, farkli ve ¢ok sayida
tutum oldugunun benimsenmesi i¢in var olana biitiinciil bakis agisi1 ile bakabilme,
elestirel diisiinceye ve hosgoriiye sahip olma ilkelerini barindiran felsefi tutumun
kazandirilmasi gerektigini belirtmistir. Bu noktada kisinin hem kendisinin hem de
baskalarinin fikir ve davranislarinin hangi degerlere dayandig: iizerine diisiinmesi
gerekmektedir. Bu nedenle felsefe egitimin birincil kosulu haline gelmelidir
(Cotuksdken, 1998). Ciinkii diisiinme bitmeyen bir yasant1 siirecidir (Inam, 2014).
Hem egitimi felsefi agidan diizenleyebilmek hem de felsefe yapmay1 6gretebilmek

icin 0gretmenin de felsefi bir bakis agisina sahip olmasi ve yontemler konusunda
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yetkin olmasi gerekmektedir (Timugin, 2000) Felsefe egitimi ise, felsefeyi yasanti
haline getirme sanatidir (Tasdelen, 2007). Bu egitim bir dgretinin aktarilmasina,
yerlesik anlayisa karsi ¢ikarak bireyin tiim yargilar1 sorgulamasini hedeflemektedir.

Ebing (1996) ‘egitim sistemimizde felsefe hevessizligi’ tabirini kullanirken
felsefeye karsi olumsuz tutumun temelinin Cumhuriyet’ten 6nce bulunan
biirokratik yap1 sebebiyle nakilci, ezberci ve kisileri tek bir fikir ¢er¢evesinde
terbiye etme anlayisina dayandigini 6ne stirmektedir. Ancak Cumhuriyet donemi
politikalari ile ‘Fikri hiir, vicdani hiir’ bireyler yetistirebilmek i¢in akilci, geleneksel
anlayisa karsi ¢ikan bir egitim anlayist olusturmak icin calismalar yapilmigtir
(Tanilli, 2002). Her ne kadar egitim toplumsal kiiltiirden etkilense de toplumlar
degisip gelisirken egitimin de degismesi gereken bir dinamiktir (Ocak, 2004).
Okullarin bu konuda zorlanmasinin sebeplerinden birisi de sorgulamay1 sistematik
bir sekilde 6gretmeye ¢alismalar1 ve miifredati olusturan kurumlardir ( Lipman vd.,
1977). Insan varhigi ile ortaya ¢ikmasina ragmen biitiin disiplinler kendi basia ele
alarak ogretilmekte ve c¢ocuklarin bu disiplinlerin birbiri ile olan iligkisi,
etkilesimi ile ilgili diisiinmemesine neden olmaktadir. Elbette 6gretmenin hem dilin
kurallarina hem matematige ya da doga ile ilgili disiplinlere ayn1 anda hakim olmasi
miimkiin degildir. Bu nedenle hem 6gretmenlerin hem de ¢ocuklar, disiplinler arasi
baglant1 kurmaya, merak etmeye yonlendirecek bir miifredatin rehberligine i