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OZET

OKUL ONCESI EGITIMDE DiYALOGA DAYALI OKUMA YONTEMINE
GORE HAZIRLANAN TURKCE ETKINLIKLERININ
SOZEL DiL BECERILERINE ETKIiSi

KARAKUS, Cansev
Doktora Tezi
Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali

Danisman: Yrd. Do¢. Dr. Meri¢ Tuncel
Ekim 2017, 223+ XIV Sayfa

Bu aragtirmanin amaci; okul oncesi egitimde diyaloga dayali okuma yontemine
gore hazirlanmis olan Tiirkce etkinliklerinin bes-alti yas c¢ocuklarin sézel dil
becerilerine etkisinin incelenmesidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 6gretim
yilinda Yalova’nin Cinarcik ilgesine bagli sosyo-ekonomik yonden alt-orta seviye bir
ilkokulun anasinifina devam eden 23 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada, 6n-test son-
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bunun yani sira uygulama sirasinda
gbzlem, goriisme ve Ogrenci iriinleri de incelenerek arastirma nitel verilerle

zenginlestirilmis ve karma bir aragtirma modeli kullanilmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda ¢ocuklarin s6zel dil becerilerini tespit etmek
icin gecerligi ve giivenirligi Topbas ve Giiven (2009) tarafindan sinanan Tiirk¢e Erken
Dil Gelisim Testi (TEDIL) A ve B paralel formlar1 &n-test ve son-test olarak
kullanilmistir. TEDIL testinin yan1 sira arastirma bulgular sézel dil becerileri, alic1 dil
ve ifade edici dil becerileri kontrol listeleri kullanilarak nitel verilerle desteklenmistir.
Siire¢ boyunca deney grubunda yer alan ¢ocuklardaki ilerlemeyi gozlemlemek igin
cocuklarin yontemde kullanilan sorulara verdigi yanitlar (dil 6rnekleri) ve Ogrenci
tirtinleri (hikaye olusturma caligmalari) incelenmistir. Siirece goézlemci olarak katilan
O0gretmen ve Ogretmen adaylariyla gorlismeler yapilmistir. Arastirmada toplanan

verilerin analizinde SPSS kullanilmistir. Nitel veriler de betimsel analizle incelenmistir.

Aragtirmanin  6n hazirlik asamasinda, ilgili literatiir taranarak ve alan

uzmanlarindan destek alinarak sekiz adet resimli ¢ocuk kitabi segilmistir. Se¢ilen
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kitaplar kullanilarak 21 oturumdan olusan diyaloga dayali okuma yOntemine gore
hazirlanan Tiirk¢e etkinlik planlari, deney grubunda 10 hafta siireyle uygulanmigtir.
Etkinliklerin uygulandig1 deney grubunda yer alan ¢ocuklarin alic1, ifade edici ve sozel
dil becerileri puan ortalamalarinda artis olmustur. Deney grubunda yer alan gocuklarin
on-test ile son-test puanlar: arasinda anlamli ve etkili farklilik (alic1 dil p=.004, r=.822;
ifade edici dil p=.002, r=.884; sozel dil p=.002, r=.885) bulunmustur. Calismanin deney
grubu ile kontrol grubunun sozel dil becerileri son-test puanlar1 karsilastirildiginda da

aralarinda anlamli farkliliklar ¢ikmastir.

Sonug olarak diyaloga dayali okumaya gore hazirlanan Tiirkge etkinliklerinin
bes-alt1 yas cocuklarin sozel dil becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Bu arastirma
okul oncesinde Tiirk¢e etkinliklerinin daha verimli gerceklesmesini saglamak ve
diyaloga dayali okuma yonteminin etkililigini incelemek adina Onemlidir. Bagska
arastirmalarda diyaloga dayali okumanin s6zel dil becerileri disinda diger degiskenlere

katkisinin incelenmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: diyaloga dayali okuma, okul Oncesi egitim, sozel dil

becerileri
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ABSTRACT

THE EFFECT OF TURKISH LANGUAGE ACTIVITIES PREPARED IN
ACCORDANCE WITH THE TECHNIQUE OF DIALOGIC READING ON
PRE-SCHOOL CHILDREN’S VERBAL LINGUISTIC SKILLS

KARAKUS, Cansev
Doctorate Thesis
Department of Curriculum and Instruction
Advisor: Assist. Prof. Dr. Meri¢ Tuncel
October 2017, 223+XIV Pages

The aim of this study is to analyze the effect of Turkish language activities
prepared in accordance with the technique of dialogic reading on five six year-old
children’s verbal linguistic skills. 23 students at a socio-economically low-middle class
primary school in the academic year of 2015-2016 in the town of Cinarcik in Yalova
comprise the experimental group of the study. Pre-test post-test controlled group
experimental design was used in this study. Besides that, the study was enriched with

qualitative data and a complex research method was used.

In line with the aim of study, TEDIL early language development test (A and B
paralel forms), whose validity and reliability were done by Topbas and Guven (2011),
was used as pre-test and post-test. Besides TEDIL test, research findings were
supported by qualitative data using the checklists of verbal linguistic skills, receptive
linguistic skills, and expressive linguistic skills. Students’ answers to the questions used
during reading sessions (language samples) and student products (the stories created by
the students) were analyzed to realize the development of the children in the
experimental group. Interviews were conducted with the teachers and prospective
teachers who had joined in the study as observers. SPSS was used to analyze the results
of the study. Also, the qualitative data were examined by descriptive analysis.

In the preliminary preparation stage of the study, eight pictured children books
were selected by scanning the related literature and getting help from the field experts.

Then, a pre-school Turkish program consisting of twenty-one activities was prepared.
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These Turkish dialogic reading activity plans were practised with the experimental
group for ten weeks. Significant developments were discovered in the verbal linguistic
skills of the students in the group with whom the activities were practised. Meaningful
differences were realised between the control and experimental groups’ scores of

verbal, receptive and expressive linguistic skills.

As a result, it has been concluded that the Turkish activities prepared according
to dialogic reading have improved the verbal linguistic skills of five six year-old
children. The study is considered to be important for pre-school Turkish activities to be
practised more effectively and analyzing the yield of dialogic reading method. Also, the
study was completed by proposing the analysis of dialogic reading’s contribution to

different variables other than verbal linguistic skills for furher studies.

Keywords: dialogic reading, pre-school education, verbal linguistic skills



. BOLUM

1. Giris

Bu bolimde problem durumu ve Onem, arastirmanin amaci, problem ve alt
problemleri, sayiltilari, sinirliliklar1 ve arastirmada kullanilan degiskenlerin tanimlarina

yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Icinde bulunulan c¢ag okul Oncesi egitimin bir oncelik degil “zorunluluk”
oldugunun yapilan bilimsel arastirmalarla kanitlandigi1 donemdir. Erken ¢ocukluk yillart
gelisim ve degisimin mucizevi bir sekilde yasandig: sihirli yillardir (Oktay, 2002). Insan
yasamindaki en hizli ve dnemli degisimin yasandigi bu yillarda ¢ocuklara sunulan
uyaranlar olduk¢a onem arz etmektedir. Biligsel, fiziksel, sosyal, duygusal ve dilsel
gelisimde hizli degisimlerin yasandigi, c¢ocuklarin c¢esitli yetiler kazandigr ve
O0grenmenin hizla devam ettigi bu donemde bireyin i¢inde bulundugu ortamin ve
olanaklarin 6nemi biyiiktiir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2013). Bu doénemde
cocugun Ogrenme gereksinmelerine duyarli davranilmasi gelisim slirecine katki
saglayacak, cocugun zengin uyaranlarla desteklenmesi sonraki yasam evrelerinin de
niteligini belirleyecektir. Okul Oncesi yillar bireyin tiim yasam becerilerinin temelini
Olusturur. Sifir-alt1 yas araligin1 kapsayan bu kritik donemde yetigkinlikte kullanilacak
olan becerilerin alt yapisi olusmaktadir. Cocugun saglam bir temel alabilmesi icin
bilingli ve dogru sekilde yonlendirilmesi olduk¢a 6nem tagimaktadir (Avct ve Toran,

2014; Giiven, 2012; Inan, 2011; Yilmaz, 2013).

Erken ¢ocukluk yillarinda; ¢ocugun hayatindaki en etkili ¢evresel faktorler dnee
aile, sonra okul oncesi egitim kurumunda ge¢irdigi yasantilardir. Bu donemde alinacak
egitim, hem cocugun gelecek okul yasantisini hem de hayatinin diger dénemlerini
sekillendirmedeki etkisinden dolayr ¢ok Onemlidir. Okul Oncesi egitim, ¢ocugun

karsilastig ilk formal egitim olmasi acisindan da dnemlidir (Ozbey, 2012).



[k formal egitim olarak okul &ncesi egitiminin amag ve gorevleri, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan, Milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak

su sekilde tanimlanmistir (MEB, 2013, 10):

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak;

2. Onlan ilkokula hazirlamak;

3. Sartlart elverissiz cevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir
yetistirme ortamiyaratmak;

4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir.

Okul 6ncesi egitim programlar: bu dort temel amacin yani sira; ¢evresini merak
eden, Ogrenmeye ve disinmeye gilidilenmis bireyler yetistirme; c¢ocugun bu
ozelliklerini yonetme, tesvik etme ve gelistirme gibi onemli gorevler de listlenmistir

(MEB, 2013).

Okul oncesi egitim, ¢ocugun gelisimini, 6grenmesini, ruh ve akil saglhigini
pozitif yonde etkilemeyi hedeflerken, okulun ve O6gretmenlerin sahip oldugu egitim
anlayis1 da egitim ve &gretim siirecinin nasil gerceklesecegini belirler (Inan, 2011;
Ozbey, 2012). Okul 6ncesi egitimde uygulanan program, sosyal ve fiziksel ortam,
kurumun amact ve zaman bireyin hayatini farkli yonlerden etkileyebilir (Inan, 2011).
Her egitim diizeyinde oldugu gibi okul dncesinde de tek tip bir egitim anlayisindan s6z
edilmez (Inan, 2011). Bunun icin c¢ocuklarin bu doénemi en dogru sekilde

gecirebilmelerini saglayacak Kaliteli egitim programlar: gelistirilmelidir.

Okul oncesi egitimde kaliteyi artirmak adina nitelikli programlara ve bunlar
uygulayacak egitimcilere ihtiya¢ vardir. 2013 yilinda yenilenen okul Oncesi egitim
programi1 da gelisimsel ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmis, ¢ocuklar1 ilkokula
hazirlayan eklektik bir program olma 6zelligine sahiptir (MEB, 2013). Eklektik 6zelligi
sayesinde farkli okul Oncesi egitim yaklasimlarini i¢inde barindirir. Program biitiinciil
yapistyla, cocuklarin tim gelisim alanlartyla bir biitiin olarak gelismesini temel alir.

Okul 6ncesi donmede gocugun tiim gelisim alanlariin desteklenmesi 6nem tasir. Dil



gelisimi de bu donemde desteklemesi gereken onemli gelisim alanlarindan biridir

(Mena, 2008).

Okul oncesi donemde dil gelisimi hizla devam etmekte ve okuma-yazmanin
gelisimi i¢in gerekli temeller bu donemde olusmaktadir (Girgin, 2001). Egitimde dil
cocuklarin diisiincelerini, duygularini, tutumlarini, inang ve deger yargilarini anlatmanin
ve Ogretmenin de bilgilerini, birikimlerini aktarmasimin yoludur ve 6nemli bir yere
sahiptir (Topbas, 2001). Bu nedenle okul oncesi egitim programlari g¢ocuklarda dil

gelisimini destekleyici egitim ortamlarini ¢ocuklara sunmalidir.

Okul Oncesi egitim programlarinda, dil gelisimine katki saglamaya en uygun
etkinlikler Tirkce etkinlikleridir. Tiirk¢e etkinlikleri, okul Oncesi egitimin Oncelikli
amaglarindan “Cocuklar: ilkokula hazirlama” ve “Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusma
aliskanligi kazandirma”da onemlidir (MEB, 2013). Tiirkge etkinlikleri, kii¢iik yaslarda
okumaya karsi olumlu tutumlar gelistirir, okuma kiiltiri kazandirir ve erken
okuryazarlik becerilerini gelistirir (MEB, 2013; Polat, 2014; Turla, 2015).

Tiirkce etkinliklerinde kullanilan en etkili egitim araglart hikayelerdir. Kiigiik
yaglardan itibaren ¢ocuklara okuma sevgisi ve kitap okuma aligkanligi kazandirmak
adina hikayeler c¢ok degerlidir. Kitaplarla tanigma, okuma sevgisi ve aliskanligi
kazanma, bireyin dogdugu andan ergenligine uzanan siiregte yasamsal bir Oneme
sahiptir (Ince Samur, 2016). Bu yaslarda okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklar hikayelerle
bir yetigkinin rehberliginde tanisirlar. Hikayeler bir yetigkinin sesli okuma yapmasi
yoluyla c¢ocuklara ulastigindan, burada yetiskinin rolii biiyiiktiir. Yetiskinin hikayeyi
nasil okudugu onemlidir. Hikayeler, cocuklarla iletisim kurularak, farkli yontem ve
tekniklerle zenginlestirilerek okundugunda ¢ocuklar i¢in daha eglenceli ve faydali olur.
Cocuklarin ihtiyact olan budur (Mcgee ve Morrow, 2005; akt. Karaman, 2015). Bu
nedenle okul dncesinde hikayeler planlanirken farkli yontem ve teknikler kullanilarak

eglenceli bir 6grenme ortam1 saglanmalidir.

Okul dncesi dénem gocuklara okuma kiiltiirii edindirmede énemli yillardir (ince

Samur, 2016; Sever, 2013). Erken c¢ocukluktan baslayarak, cocuklarin nitelikli



kitaplarla etkilesime ge¢cmesine olanak saglanmasi, okuma kiiltiirii edinmesinde temel
onceliklerdendir (Ince Samur, 2016). Hikayelerin egitim siirecinde kullanirken, okuma
kiltliriiniin temelini olusturacak gorsel okuma, elestirel ve sorgulayici okuma seklinde
cocuklarla paylasilmasi 6nemlidir. Bu bakimdan paylasimli hikaye okuma ¢alismalar
dikkat c¢ekicidir. Paylasimli ve etkilesimli okunanan hikayeler sayesinde, ¢ocuklar igin

okuma eglenceli bir eylem olarak algilanir.

Okul 6ncesinde ¢ocuklarin yetiskinlerle beraber paylastiklar1 paylasimli okuma
calismalari ¢ocuklarin dil gelisimi agisindan oldukca dnemlidir (Justice ve Pullen, 2003;
Justice, Chow, Capellini, Flanigan ve Colton, 2003). Paylasimli hikaye okuma
calismalarinda yetiskinlerin kullandig1 stratejilerden en gelismisi ise diyaloga dayali
okuma yontemidir. Diyaloga dayali okuma yontemi ¢ocukla yetiskin arasinda karsilikli
etkilesime dayali olarak ¢ocugu aktif hale getiren bir anlayisa sahiptir (Justice ve
Pullen, 2003). Bu galismada da diyaloga dayali okuma yonteminin Tiirkge hikaye

etkinliklerinde kullanilmasi konu edilmistir.

Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca ve Caulfield
(1988) tarafindan gelistirilen diyaloga dayali okuma yontemi; dili kullanmayi, dille
alakali dogru geribildirim vermeyi ve yetiskin-cocuk etkilesimini dogru big¢imde
yapilandirilmayr kapsar (Akt. Zevenbergen ve Whitehurst, 2008). Diyaloga dayali
okuma yonteminin en 6nemli 6zelligi; ¢ocugun yetiskin tarafindan desteklenerek
hikayeyi anlatan kisi olmasi, yetiskinin ¢ocugu dogru sorularla yonlendirerek dil
becerisine katki saglamasidir. Bu yontemde yetiskinin en 6nemli gorevi ise devamli
olarak ¢ocugun soylediklerini genisleterek dil gelisimine katki saglamaktir (Arnold,

Lonigan ve Whitehurst, 1994).

Diyaloga dayali okumada etkilesim vardir. Yetigkin ile c¢ocuk arasinda
gerceklesen karsilikli diyaloglar yontemin en dikkat gekici 6zelligidir. Yontem hikaye
okunurken sorular sorma ve verilen cevaplar1 genisletmeye dayanir. Bu okumada gocuk,
yetiskin (egitimci, ebeveyn) rehberliginde edindigi okuma deneyimlerine dayali olarak
siirecin sonunda yetiskinle rol degistirerek hikayeyi anlatict hale gelir (Adak Ozdemir,

2015). Yetiskin ise etkin bir dinleyici ve soru soran konumundadir. Yetigkinler



hikayenin okunmasi sirasinda g¢ocuklara konusmalar1 igin firsatlar vererek, sorular
sorarak, bilinmeyen sozciikleri aciklayarak ve okuma sirasinda Ogrenilen yeni
sozctukleri tekrarlayarak O0grenmeye yardimci olmaktadir (Justice ve Pullen, 2003).
Diyaloga dayali okumada yetiskin hikayeyi kiiclik bir grupla paylasmakta, yetiskin ve
cocuk okunan kitap hakkinda konusmaktadir. Siirecin basinda yetiskin daha c¢ok,
stirecin sonunda ¢ocuk daha ¢ok konusan konumuna ge¢mektedir (Justice ve Pullen,

2003; Morgan ve Meier, 2008).

Arastirmalar diyaloga dayali okunan kitaplarin ¢ocuklarin kelime dagarcigina ve
sozel dil becerilerine olan katkilarini ortaya koymaktadir (Arnold, Lonigan ve
Whitehurst, 1994; Elmonayer, 2012; Ezell ve Justice, 2000; Hargrave ve Senechal,
2000; Lonigan ve Whitehurst 1998; Opel, Ameer ve Aboud, 2009; Ping, 2011;
Zevenbergen ve Whitehurst, 2008). Bu arastirmada diger ¢alismalardan farkli olarak
sozel dil becerileri gelisiminin hem biitiin olarak incelenmesine, hem de alic1 dil ve
ifade edici dil becerileri olarak ayri ayri incelenmesine firsat vermistir. Arastirmada
diyaloga dayali okuma yontemine gore hazirlanan Tiirk¢e etkinlik planlar ile siireg
daha verimli ve kapsamli arastinlmistir. Gozlem ve goriisme gibi arastirma
yontemlerinin kullanilarak konuyu derinlestirmesi ile yapilan diger arastirmalardan

ayrilmaktadir.

Tiirkiye’deki uygulamalarda genel olarak okul oncesi egitimcilerin ortak okuma
denilen geleneksel yontemlerle kitap okuma c¢alismalarina yer verdiklerini sdylemek
miimkiindiir (Adak Ozdemir, 2017; Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015).
Oysa ki egitimcilerin diyaloga dayali okuma yontemine uygulamalarda daha fazla yer
vermesinin ¢ocuklar agisindan verimli olacag: diisiiniilmektedir. Diyaloga dayali okuma
yontemi; Yetiskin-cocuk arasinda ve g¢ocuk-cocuk arasinda karsilikli iletisime firsat
tanidigindan; bu yontemde ayni kitap birden fazla okundugundan ve okuma esnasinda
gorsellere odaklanilarak kelimelerle ilgili tartisma ortamlar sagladigindan ¢ocuklarin
sozel dil becerilerini gelistirir (Robins ve Ehri, 1994; Yazic1 ve Obali, 2015; Wasik ve
Hindman, 2011).



1.2. Aragtirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci okul Oncesinde diyaloga dayali okuma yontemine uygun
hazirlanan Tiirk¢e etkinliklerinin bes-alti yas ¢ocuklarin sozel dil becerilerine olan

etkisini belirlemektir.

1.3. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi, “Okul oncesi egitimde Tiirkge etkinliklerinde
kullanilan diyaloga dayali okuma yoOnteminin bes-alti yas ¢ocuklarin sozel dil
becerilerine olan etkisi nedir?”” seklindedir. Bu problem ciimlesine iliskin alt problemler

asagida yer almaktadir:

1.4. Alt Problemler

1. MEB okul 6ncesi egitim programinin uygulandigi ¢ocuklarin sozel dil becerileri
(alict ve ifade edici dil) on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli fark var

midir?

2. Diyaloga dayali okumaya gore hazirlanan Tiirkge etkinliklerinin uygulandig:
cocuklarin sozel dil becerileri (alict ve ifade edici dil) on-test ve son-test

puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

3. Diyaloga dayali okumaya gore hazirlanan Tiirk¢e etkinliklerinin uygulandig
grupta yer alan cocuklarin sozel dil becerileri ile MEB okul oncesi egitim
programinin uygulandigi grupta (kontrol grubu) yer alan gocuklarin sézel dil

becerileri son-test puanlari arasinda anlamli fark var midir?

a. Diyaloga dayali okumaya gore hazirlanan Tiirk¢e etkinliklerinin
uygulandig1 ¢ocuklarin alict dil becerileri ile kontrol grubunun alic1 dil

becerileri son-test puanlari arasinda anlamli farkvar midir?



b. Diyaloga dayali okumaya goére hazirlanan Tiirk¢e etkinliklerinin
uygulandig1 cocuklarin ifade edici dil becerileri ile kontrol grubunun

ifade edici dil becerileri son-test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

4. Diyaloga dayali okuma yoOntemine gore hazirlanan Tiirk¢e etkinliklerinin

uygulanmasi sirasinda ¢ocuklarin kaydettigi ilerleme nasildir?

5. Diyaloga dayali okuma yontemine iliskin 6gretmen ve O0gretmen adaylarinin

goriisleri nelerdir?

1.5. Arastirmanmn Onemi

Dil gelisimi ile ilgili arastirma yapan kuramcilar (Piaget, Vygotsky) erken
cocukluk doneminde ¢evrenin ve yetiskinlerin ¢ocuklarin dil gelisimine olan katkisina
vurgu yapmuglar; etkili bir yetiskin-cocuk iletisimin dil gelisimine katki sagladigini
belirtmislerdir (Bodrova ve Leong, 2007; Bayhan ve Artan, 2011). Bu yiizden okul
oncesinde cocuk ile yetiskin arasinda kurulan iletisim onemlidir. Okul Oncesi egitimde
cocuklarin dil gelisimlerine olumlu katkilar saglayacak egitim ortamlarina ihtiyag
vardir. Diyaloga dayali okuma yontemi de c¢ocuk-yetiskin arasinda olumlu iletisime
dayandigindan ve cocuklarin dil gelisimine katki saglayacak egitim ortami sunmasi

bakimindan 6nemlidir.

Milli Egitim Bakanlig1 (2013)’na gore okul 6ncesi egitimde ¢ocuklara ““Tiirkceyi
dogru ve giizel konusma aliskanligr edindirmek” temel amaglardandir. Okul 6ncesinde
bu amaci gergeklestirmek igin Tiirkge etkinlikleri yer alir. Tirkge etkinliklerinde
kullanilan hikaye okuma g¢alismalarinin verimliliginin artirilmasi bu amagclara ulasmay1
kolaylagtiracaktir. Diyaloga dayali okuma yontemine gore okunan hikayeler sayesinde
cocuklar hikaye okuma saatlerini daha eglenceli ve verimli gecirirler. Bu nedenle
calismanin diyaloga dayali okumaya yontemine gore hazirlanan Tiirk¢e etkinliklerinin

verimliligini incelemesi bakimindan gerekli oldugu diistiniilmektedir.



Hikayeler, Tiirkge etkinliklerinin yani sira farkli etkinlik tiirlerinde (okuma-
yazmaya hazirlik, miizik, sanat, drama, matematik ve fen gibi) de kullanilabilir.
Hikayeler, oncesinde ve sonrasinda farkli etkinliklerle desteklenebilir. Hikayeler diger
etkinlik alanlariyla biitiinlestirilerek sadece dil gelisimine degil; bilissel, sosyal,
duygusal gibi tim gelisim alanlarina katki saglamaktadir. Okul Oncesi donemde
¢ocugun tiim gelisim alanlariin bir biitiin olarak desteklenmesi 6nemlidir; program da
bu amagla biitlinciil bir anlayisla (MEB, 2013) hazirlanmistir. Calisma i¢in hazirlanan
Tiirk¢e etkinliklerinin diyaloga dayali okuma yontemine uyumlu olmasinin yani sira
farkli etkinlik tiirleriyle (fen, miizik, drama gibi) biitiinlestirilmesi, biitiinciil program

anlayisina da hizmet etmektedir.

Okul 6ncesi egitimin amaglarindan bir digeri “Cocuklar: ilkokula hazirlamak”
tir. Cocuklart ilkokula hazirlamada erken akademik becerilerin okul dncesi donemde
kazandirilmasi 6nemlidir. Erken okuryazarlik becerileri de erken akademik becerilerden
olup cocuklara okul 6ncesi yillarda kazandirilmasi gerekli temel becerilerdendir (Oktay,
2010). Bu beceriler, erken yaslarda kazandirildiginda ¢ocuklarin ilkokulda daha basarili
olduklarina dair arastirmalar mevcuttur (Neuman ve Dickinson, 2002; akt. Uyanik ve
Kandir, 2010). Yapilan caligmalara gore okul 6ncesi donemde ¢ocuga uygulanan temel
akademik beceri egitimi, ¢ocuklarin ilkdgretime hazir bulunusluk diizeyini arttirmakta
ve ileri akademik becerilerinde ¢ok daha basarili olmalarini saglamaktadir (Uyanik ve
Kandir, 2010). Erken okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinda hikayeler 6nemlidir
ve yapilan arastirmalar diyaloga dayali okumanin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimine katki sagladigim1 gostermektedir (Justice ve Ezel, 2001; Lever ve Senechal,
2011; WWCIR, 2006b).

Hikayeler, ¢cocuklarin kitaplara karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamak ve
okuma kiiltiirii edindirmek i¢in egitim siirecinde verimli bir sekilde kullanilmasi
gereken araglardir. Cocuklar hikaye etkinliklerini eglenceli bir sekilde algilarlarsa ve
kitaplar1 severlerse bunun etkisi sonraki yillarda olumlu olacaktir. Bunu saglamak i¢in
farkli ve eglenceli 6grenme ortamlariyla cocuklar1 karsilastirmak biiyiik 6nem tasir. Bu
sebeple hikayeler, egitim ortamlarinda kullanilirken farkli yontem ve tekniklerin

denenmesinde fayda vardir. Diyaloga dayali hikaye okuma da bunlardan biridir. Bu



yontemde hikayelerin ¢ocuklar tarafindan daha eglenceli ve keyifli algilanacagi
ongoriilmektedir. Cilinkii diyaloga dayali okuma, ¢ocuk merkezli ve etkilesimsel bir
okuma yontemidir. Okul Oncesi ¢ocugu da yaparak yasayarak Ogrenmeye yatkin
oldugundan ¢ocuk merkezli uygulamalar ilgilerini ¢eker. Caligma bu agidan ilgi

cekicidir.

Okullarda hikaye okuma g¢aligmalar1 daha ¢ok geleneksel yontemler kullanilarak,
Ogretmenin hikayeyi okumasi ve Ogrencilerin pasif rol iistlenerek dinlemesi seklinde
gerceklesmektedir (Adak Ozdemir, 2015; Ergiil vd., 2015). Ek olarak calismaya
baglamadan 6nce okul Oncesi egitim kurumlarinda yapilan gozlemler ve 6gretmen
goriismeleri diyaloga dayali okuma hakkinda 6gretmenlerin bilgi sahibi olmadigini
diistindiirmektedir. Bu arastirma ile 6gretmen ve 6gretmen adaylarina diyaloga dayali

okuma yontemi ve yontemin kulllanilmasi hakkinda bilgi verilmesi saglanabilir.

Bu aragtirmanin 6n hazirlik asamasinda hazirlanan Tiirk¢e etkinlik planlari;
diyaloga dayali okuma yonteminin planlarda nasil yer aldigim1 gostermistir. Ayrica
arastirma, okul Oncesi igin secilen sekiz hikaye Kitabi kullanilarak 21 adet Tiirkce

etkinlik planinin hazirlanmasina da vesile olmustur.

Konuyla ilgili arastirma sonuclari, diyaloga dayali okumanin sézel dil becerilerini
(alicn ve ifade edici dil becerileri, sozciik dagarcigl) destekledigi ve gelistirdigi
yoniindedir. Cin, Hong Gong, Almanya ve ABD gibi farkl {ilkelerde ilgili ¢calismalar
yapilmistir (Chow ve Mc-bride Chang, 2003; Lever ve Senechal, 2011; Opel, Ameer ve
Amoud 2009; Ping, 2011). Tiirkiye’de ise sinirli sayida ¢calisma bulunmaktadir.

Diyaloga dayali okumaya dair yapilan arastirmalarda daha ¢ok deneysel
calismalar tercih edilmistir (Arnold, Lonigan ve Whitehurst, 1994; Elmonayer, 2012;
Ezell ve Justice, 2000; Hargrave ve Senechal, 2000; Lonigan ve Whitehurst 1998; Opel,
Ameer ve Aboud, 2009; Ping, 2011). Bu ¢alismada, deneysel desenin yani sira nitel veri
toplama araglar ile aragtirma zenginlestirilmistir. Bu bakimdan arastirma digerlerinden

ayrilmaktadir.
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1.6. Sayiltilar

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin sozel dil becerilerinin gelisimini
anne-baba, kardes, akranlar, televizyon vb. diger kontrol edilemeyen degiskenlerin esit

diizeyde etkiledigi varsayilmistir.

1.7. Ssmirhhiklar

Arastirma hazirlanan Tiirkge etkinliklerinde kullanilan sekiz hikaye kitabi ile
sinirhdir. Ayrica hikaye etkinliklerinin uygulandigi siire olan 10 haftalik siire ile

smirlidir.

Deneysel bir galisma oldugundan bir devlet okulunun anasmifinda 6grenim
goren normal gelisim gosteren bes-alt1 yas grubu deney ve kontrol grubu toplam 23

ogrenciden elde edilen veriler ile sinirhdir.

Arastirma, arastirilmak tizere yer alan degiskenlerle (bagimli degisen: sozel dil
becerileri ile bagimsiz degisken: diyaloga dayali okumaya gore hazirlanan Tiirkge

etkinlikleri) sinirhidir.

Aragtirma, segilen ve kullanilan arastirma yontemleri (deneysel ve nitel

aragtirma yontemleri) ile sinirhidir.

Arastirmada kullanilan 6lgme araglar1 (Tiirkge erken dil gelisim testi, sozel dil
becerileri kontrol listesi, alict dil kontrol listesi, ifade edici dil kontrol listesi,

yapilandirilmamis goriisme, gézlem) ile sinirhidir.
1.8. Tanimlar
Diyaloga dayalh okuma (etkilesimli okuma):Yetiskin kitap okuma yontemleri

icinde en gelismisi olup ¢ocuklarin okuma siirecinde aktif olduklar1 bir hikaye okuma

yontemidir. Hikayeyi okuma siireci boyunca yetiskin ve ¢ocuk rolleri degisir. Cocuk,
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yetiskin rehberliginde edindigi okuma deneyimlerine dayali olarak siirecin sonunda

yetiskinle rol degistirir ve hikaye anlatici roliinii istlenir (Adak Ozdemir, 2015).

Alicr dil becerisi: S6zel dilde kullanilan sdzciikleri, sozciik sembollerini ve

sOzcliglin ifade ettigi anlam1 algilama becerisidir (Bayhan ve Artan, 2011).

Ifade edici dil becerisi: Cocuklarmn irettikleri belli basli konusma sesleri

tizerinde kontrol kazanmaya basladiklarinda gelisen dil seviyesi (Yazict ve Dereobal,

2015).

Sozel dil becerisi: Sozel dil becerileri, anadili konusma becerisi, konusma
dilindeki déngiiyli anlama, s6zciigiin anlamin1 anlama, anlatim bilgisi, sozciik dagarcigi
bilgisi, gittikce daha karmasik climle yapilarin1 kullanma becerisi, dinleme ve
gerektiginde uygun tepkiler verme becerileridir (Espinosa and Burns, 2003:53, Griffith
vd., 2008:12; Warner ve Sower, 2005:166; akt. Bayraktar, 2013).
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1. BOLUM

2. Kuramsal Cerceve ve Ilgili Literatiir

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde okul oncesi egitim programi ve okul oncesi egitimde kullanilan
planlar agiklanmig; okul oncesi egitimde Tiirk¢e etkinliklerinin yeri ve Onemine
deginilmistir. Tiirk¢e etkinliklerinde hikaye okumanin 6nemi vurgulanmis ve hikaye
okuma yontemlerinden diyaloga dayali okumanin yapisi, uygulanisi ve kuramsal
temelleri incelenerek konuyla ilgili kavramsal bir g¢er¢eve olusturulmustur. Ayni
zamanda diyaloga dayali okuma yontemine iliskin literatlir gozden gegirilmis ve farkl

calismalardaki bakis acilarina yer verilmistir.

2.1.1. Okul Oncesi EgitimProgram

Erken ¢ocukluk yillari, insan yagaminda gelisimin ve degisimin ¢ok hizli oldugu
kritik yillardir. Okul oncesi egitim, erken ¢ocukluk yillarinda ¢ocuga verilen egitimi
kapsar. Oktay (2002) tarafindan yasamin sihirli yillar1 olarak da adlandirilan okul 6ncesi
dénem insan yagaminin temelini olusturmaktadir. Cocuklar yagamin ilk alt1 yilinda dil,
bilissel, sosyal-duygusal ve motor gelisim alanlarinda ¢ok hizli gelisir (MEB, 2013). Bu
nedenle bu dénemi iyi degerlendirmek gerekir. insanin potansiyelin en iist smirlara
kadar gelistirilebilmesi, toplumda tiretken ve basarili birey olabilmesi ancak erken
yaglarda saglanacak iyi bir egitimle miimkiindiir. Bunun i¢in okul Oncesi egitim

Onemlidir.

Okul oncesi donemde g¢ocugun iginde bulundugu fiziksel ve sosyal g¢evrenin
onun gelismesindeki etkisi biiyiliktiir. Bu yillarda ¢ocuga verilenler ve verilmeyenler,
onun gelecegini belirler (Oktay, 2002). Bu donemde cocuklar iizerindeki en etkili
kurum aile olmakla beraber, okul 6ncesi egitim kurumlar1 ve kitle iletisim araglariin

rolii de yadsinamaz.
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Son yillarda okul Oncesi egitimin gelismesi ig¢in Onemli ¢aligmalar
yapilmaktadir. Bu baglamda okul oncesi egitimin yayginlastirilmas1 konusunda hizl
ilerlemeler kaydedilmektedir. Bu niceliksel ilerlemelerin yani sira, erken c¢ocukluk
egitiminin niteligi de sorgulanmalidir (Temel, 2013). Niteligi etkileyen bilesenler
personel, yonetisim ve programlardir. Basta ¢agin gereksinimlerine uyumlu bir egitim
anlayis1 ve felsefesini benimsemis bir yonetisim anlayis1 gereklidir. Bununla beraber iyi

bir okul dncesi egitim i¢in kaliteli egitim programlarina ihtiyag¢ vardir.

Egitim programi, bir egitim kurumunun cocuklar, gengler ve yetigkinler i¢in
sagladigi milli egitim ve kurumun amaglariin gerceklestirilmesine yonelik tim
etkinliklerdir (Varig, 1996). Okul oncesi egitim programi ise okul oncesi egitimin ve
okul oncesi egitim kurumun amaglarmin gerceklestirilmesine yonelik c¢ocuklara
saglanan tim etkinlikleri kapsar. Egitim programlar1 hazirlanirken ¢cocugun gelisim ve
O0grenmesini temel alan kuramlara gore sekillenir. Egitimsel yaklasimlar dogrultusunda
programlarin yapisi da degisimler gosterir. Okul dncesi egitim programlar1 da sifir-alti
yas arasi ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmesine katki saglayacak sekilde hizmet vermeyi
amaglar (Temel, 2013). Nitelikli bir okul 6ncesi egitim programi ¢ocugun biitiin gelisim
alanlarmi1 destekler, aktif Ogrenme ilkelerini kullanir, alternatif degerlendirme
yontemlerine yer verir, sosyal ¢evre ve kiiltiirel 6zellikleri dikkate alir (Zembat, 2013;

Temel, 2013).

Her cocugun gelisim hizi kendine 6zeldir. Ayn1 yasta olmak her ¢cocugun ayn
gelisim diizeyinde olacagi anlamia gelmez. Bir ¢ocuk dil becerilerinde 6nde olurken
bir digeri sosyal yonden gelismis olabilir. Cocuklarin gelisim hizlar1 dikkate alindiginda
her cocugun 6grenme stilinin farkli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Her ¢ocugun bulundugu
ortamdan en st seviyede faydalanabilmesi icin egitim programlarinin ona gore
hazirlanmas1 gereklidir (Zembat, 2013). Bu da egitim programlarinin ¢esitli etkinlikler

ile farkli yontem ve tekniklerle zenginlestirilmesiyle olanakli olacaktir (Zembat, 2013).

Okul oncesi donemde cocuklara verilecek egitimin cocuklarin ilgisini ve
dikkatini ¢ekmesi, yaraticiligini gelistirmesi ve ayni zamanda c¢ocuklarin gelisimsel

ihtiyaclarmi karsilayict sekilde planlanmasi ve uygulanmast gerekir. Cocuklarin
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gelisimlerini  desteklemek, yeteneklerini ve yaraticiliklarini ortaya koymalarini
saglamak i¢in kullanilan ve ayn1 zamanda okul Oncesi egitim programlarinin
olusturulmasinda da yararlanilan farkli egitim yaklasimlarindan ¢ocuk merkezli egitim
anlayisi temele alinmistir. Cocuklart merkez alan bir anlayis onlarin 6grenme arzusunu,
sorunlart ¢ozme istegini, isbirligi yapma becerisini destekler (Curtis, 1998; Beaver vd.
2004; Beaver vd.,1999; Bryant vd., 1994; Katz ve Chard, 1992, akt. Koksal Akyol,
2015).

2.1.2. Okul Oncesi Egitimde Planlama

Okul o6ncesi egitim programi ancak iyi bir planlama ile amacina ulasabilir ve
niteligini arttirabilir. Okul Oncesi egitim programinda ¢ocuklarin gelisimlerini
destekleyebilmek amaciyla giinliik plan kapsaminda Tiirk¢e, oyun, hareket, miizik, fen
ve okuma-yazmaya hazirlik gibi etkinliklere yer verilmektedir. Her bir etkinlik okul
oncesi donemdeki c¢ocuklarm ilgilerini, becerilerini ve gelisimlerini desteklemek

amactyla yapilmakta ve farkli iceriklerden olusmaktadir (Simsek, 2011).

Okul 6ncesi egitimde {i¢ tip plan yer almaktadir. Aylik plan, giinliik plan (yarim

giinliik ve tam giinliik) ve etkinlik plani.

1. Ayhik plan: Bir egitimcinin ¢alistig1 ¢ocuk grubunun gelisimini desteklemek
icin etkinlik olusturmak iizere alacagi kazanim ve gostergeleri, kavramlari, alan
gezilerini, 6zel giin ve haftalar ile aile katilimi ve degerlendirme siireclerini igeren bir

calisma planidir (bkz. Ek.3. Okul 6ncesi aylik plan).

Aylik egitim plant hazirlanirken, ¢ocuklarin daha 6nceden sahip olduklari
Ozellikleri dikkate alinmali ve ¢ocuklar diizenli ve sistematik bir bigimde
gozlemlenmelidir. Egitimei aylik egitim planinda gozlemlerinden elde ettigi bilgiler
dogrultusunda, c¢ocuklarin desteklenmesi gereken gelisim ozelliklerini dikkate alarak
hangi kazanim ve gostergelerin planlarda yer almasi gerektigine karar vermelidir

(Brewer, 2007; Jalongo ve Isenberg, 2011, akt. Aral ve Can Yasar, 2015).
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Aylik planda, 6zel giin ve haftalar, alan gezileri ve aile katilimi etkinlikleri yer
almaktadir. Aylik planlarin degerlendirme béliimiinde; o ay boyunca giinliik egitim
akiglarinin genel degerlendirme boliimlerine ve c¢ocuk gelisim gozlem formlarina
dayanarak ¢ocuklarin, programin ve dgretmenin degerlendirme sonuglarina yer verilir.
Her ay icin planda yer alan kazanimlarin gerceklestirilme durumu ile etkinlikleri
uygulama durumuna iligkin bilgiler kaydedilir. Bunun yani sira uygulamada ortaya
cikan sorunlar ve gereksinimler de belirlenir. Her ay sonunda yapilan bu
degerlendirmeler bir sonraki ay i¢in rehber olma niteligi tasir. Biitliin aylik planlarin
degerlendirmeleri ise bir sonraki yilin egitim planlarinin hazirlanmasina yardimci

olacaktir (MEB, 2013).

2. Giinliik plan: Okulun egitim durumuna goére yarim giinliik ya da tam giinliik
plan seklinde yer alabilir. Giinlikk planda standart bir glinlik egitim akist vardir.
Egitimci aylik plam1 dogrultusunda giinliik planini hazirlar (bkz. Ek 4. Okul Oncesi
giinliik plan).

Giinliik egitim akisi, 6gretmenin o giin yapacagi calismalara diizenli bir sekilde
yer verdigi g¢erceve bir plandir. Giinliikk plan: giine baslama zamani, oyun zamani,
etkinlik zaman1 ve giinii degerlendirme zamani ile beslenme ve dinlenme zamani gibi

rutin etkinlikleri icerir (Koksal Akyol, 2015).

Egitimcinin, firsat bulduk¢a grubundaki ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine, ilgi ve
ihtiyaclarma dikkat ederek, programda yer alan degisik kazanim, gosterge ve kavramlari
kullanarak ¢esitli etkinlikler hazirlamasi programin uygulanmasimi kolaylastiracaktir.
Boylece seceneklerini arttirmis olacak ve giinliikk egitim siirecini daha kolay
planlayabilecektir (MEB, 2013).

Aylik ve giinliik planlarla uyumlu egitim planlar1 hazirlayabilmek icin planlarda
yer alan “degerlendirme” kisimlart 6nemlidir. Amacina uygun yapilan degerlendirmeler
sayesinde planlamada basarili  olunur. Degerlendirme sayesinde egitimci,
gerceklestirilen egitim ve dgretim etkinliklerinin ne derece etkili oldugunu belirler. Bir

onceki giin yapilan degerlendirme, bir sonraki giiniin planin1 hazirlamaya 11k tutar.



16

Arastirmalar, egitim asamalarimin birbirine bagl oldugunu; iist asamadaki 6grenmeleri
bir onceki asamada yeterli diizeyde ger¢eklesen 6grenmelerin olumlu, gergeklesmeyen

ogrenmelerin ise olumsuz etkiledigini géstermektedir (Zembat, 2013; MEB, 2013).

3. Etkinlik planm: Giin iginde yapilmasi planlanan etkinliklerin ayrmntili bir
sekilde aciklandig1 plandir. Etkinlik planmi bireysel, kiigiik grup, biiyiik grup ya da
biitiinlestirilmis etkinlik plan1 seklinde tasarlanabilir. Cocuklarin ilgi, ihtiyag ve
yaslarina gbre giinde bir ya da daha fazla sayida etkinlik plan1 hazirlamak gerekebilir.
Etkinlik plani aylik egitim planinda yer alan kazanim, gostergeler ve kavramlardan
yararlanarak hazirlanir (Dodge vd. 2010, akt. Aral ve Can Yasar, 2015). Ornek etkinlik
plan1 formati ekler kisminda (bkz. Ek.5) verilmistir (MEB, 2013).

Etkinlikler tek tek planlanip uygulanabilecegi gibi birden fazla etkinlik ¢esidi bir
araya getirilip biitiinlestirilmis etkinlikler de hazirlanabilir (MEB, 2013). Tiim etkinlik
cesitleri giinliik egitim akiginda dengeli olarak dagilmali, farkli zamanlarda hepsine yer
verilmeye calisilmalidir. Cocuklarin dikkat siireleri, yaslar1 ve sinif mevcudu dikkate

alinarak etkinlikler se¢ilmelidir.

Bireysel etkinlikler, ¢ocugun kendi basmna yaparak yasayarak Ogrenmesini
amaglar. Daha ziyade bireysel 6grenmeye dayanir ve giinlin ligte birini 6gretmen
bireysel etkinliklere ayirmalidir (Aral ve Can Yasar, 2015). Bu etkinlikler, ¢ocuklarin
bireysel ilgi, gereksinim ve yetenekleri ile gelisim 6zelliklerini dikkate alarak onlarin
potansiyel gelisimlerini desteklemek amaciyla planlanan etkinliklerdir. Coklu zeka

kuramina gore igsel zeka alani baskin olan ¢ocuklar bu tip etkinliklerden hoslanirlar.

Kiiciik grup etkinligi; cocuklarin yas, gelisim ozelligi, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda gruplara ayrilarak farkli caligsmalar yaptiklar: etkinliklerdir. Kii¢lik grup
etkinliklerinde her grubun etkinligi ayr1 ayr1 planlanir. Bagka bir deyisle kiiciikk grup
etkinlikleri, 6gretmenin farkli yontem ve teknikleri kullanarak ayni kazanim ve
gostergelere yonelik etkinlikler planlamasidir. Boylece ¢ocuklar ayn1 kazanimlara farkl
yollardan ulagabilirler. Bu tip etkinlikler ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerine

katki saglar. Grup i¢i calisma ve isbirligi yapma davranislarint gelistirir. Egitimcinin
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giiniin tcte birini bu tarz etkinliklere ayirmasi Onerilmektedir (Aral ve Can Yasar,
2015). Grup ici isbirligine ve akran etkilesimine dayali oldugu i¢in c¢oklu zeka

alanlarindan sosyal zekas1 baskin olan ¢ocuklar bu tip etkinliklerden hoslanirlar.

Kiiglik grup etkinligine 6rnek olarak ¢ocuklar ayni renk ve boyuttaki kutularla
ve artik materyallerle neler yapabilecekleri hakkinda konusurlar, planlamalarini yaparak
gruplara ayrilirlar. Gruplar kararlarini uygulayarak {i¢ boyutlu farkl: {iriinler olustururlar
(MEB, 2013). Bir diger 6rnek ise 6gretmen ¢ocuklara ilging gelebilecegini diisiindiigii
bir nesne ile siifa gelir. Bu nesnenin ne oldugu, ne ise yaradigi, hangi malzemelerden
yapildigi hakkinda konusulur. Bu nesne ile neler yapilabilecegi sorulur. Cocuklar kiigiik
gruplara ayrilarak karar verdikleri farkli etkinlikleri (miizik, sanat, matematik, oyun

gibi) yaparlar (MEB, 2013).

Biiyiik grup etkinligi, ayn1 kazanimlara ulasmay1r amaclayan, ayni yontem,
teknik ve materyaller kullanilarak siniftaki tiim ¢ocuklarla birlikte yapilan etkinliklerdir.
Sinifca yapilan etkinlikler olup giiniin iicte birini bu tip etkinliklere ayirmak yerinde

olacaktir.

Giin i¢inde tiim etkinlik alanlarinin ve tiirlerinin diizenli ve dengeli dagilmasi
yerinde olacaktir. Cocuklarin dikkat siirelerinin yogun oldugu zamanlarda ona uygun
etkinlikler (tirkge, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik gibi), yorulduklari ve
dikkatlerinin zayifladigi ¢ikis saatlerinde ona uygun etkinlikler (oyun, miizik, hareket

gibi) se¢ilmeli ve uygulanmalidir.

Biitiinlestirilmis etkinlik, birden fazla etkinligin uygun gecislerle bir araya
getirilmesinden olusur. Etkinliklerin bir etkinlik planmin 6grenme siirecinde arka
arkaya siralanmasi demek biitlinlestirmek demek degildir; biitiinlestirilmis etkinliklerde
uygun ve alakali gecisler saglanmalidir (Zembat, 2013). Biitlinlestirilmis etkinlikler
sayesinde tek bir etkinlikle birden fazla etkinlik alanina hitap edilerek daha kalici

O0grenme saglanmis olur.
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Okul Oncesi programinda yer alan farkli etkinlikler tiirleri: “Tiirkce, Sanat,
Drama, Miizik, Harcket, Oyun, Fen, Matematik, Okuma-Yazmaya Hazirlik ve Alan
Gezileri” dir (MEB, 2013).

2.1.3. OKkul Oncesi Egitimde Tiirkce Etkinliklerinin Yeri ve Onemi

Tiirk¢e etkinlikleri ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamak,
sozciik dagarciklarimi gelistirmek ve iletisim becerilerini artirmak icin planlanan
bireysel ve grup etkinlikleridir. Tirkce etkinliklerinin amact; ¢ocuklarin Tirkgeyi
diizgiin kullanmasini, sesleri ¢ikarabilmesini, farkli s6zdizimsel yapilari anlama ve
kullanmasini, dinleme becerilerini kazanmasini, duygu ve diisiincelerini sézel ve sozel
olmayan yollarla ifade etmesini, ses tonunu ayarlamasini ve sézciikleri dogru iiretmesini

saglamaktir (MEB, 2013).

Tiirk¢e etkinliklerinin 6nemli islevlerinden birisi ¢ocuklarin kitaplara karsi
olumlu tutum gelistirmelerini desteklemek ve ¢ocuklara kitap sevgisi asilamaktir (MEB,
2013). Okuma aligkanliginin erken yaslarda kazanilmasi onemlidir, kiigiik yaslardan
baglanarak kitaplart sevmek ve olumlu tutumkazanmak gereklidir. Okuma aliskanligi

gelistiren ¢ocuklarin okul basarilarinin da arttig1 bilinmektedir (Yilmaz, 2012).

Tiirkce etkinlikleri bellek ve hatirlama, olaylar arasinda neden-sonug iliskisi
kurabilme, alict ve ifade edici dil, dinledigini anlama, dilbilgisi kurallarina uygun
konusma, okuma ve yazi1 farkindaligi, hayal giiciiniin genislemesi ve yaratict
diistinmenin gelismesi agisindan olduk¢a 6nemlidir (MEB, 2013). Tiirk¢e etkinlikleri
cocuklarin sadece dil gelisimine degil, basta biligsel gelisim olmak {izere tiim gelisim
alanlarina katki saglar. Dil gelisimi ile bilissel gelisim bir arada ilerler. Dil 6grenme
biligsel gelisime dayanir. Dil diistinmek i¢in kullanilir ve diisiiniilenler de dil sayesinde
ifade edilir. Ancak dil, sadece biligsel degil; fizyolojik, psikolojik ve duygusal becerileri
de icermektedir (Mena, 2008). Diisiincelerin yani sira duygularin ifadesinde de dil
kullanilir. Bu ylizden okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dil gelisimlerini bir biitiin olarak
desteklemek gerekir. Ornegin; cocuklar, Tiirkce etkinliklerinde bireyselliklerini

kaybetmeden biiyiik ve kiiglik grup caligmalarindan zevk almakta, sosyal rolleri
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tanimakta ve diisiincelerini toplumca kabul edilen yollarla ifade etmeyi 6grenmekte ve
kendilerine olan giivenlerini gelistirebilmektedir (Kostelnik vd., 2010, Simsek, 2011,
Eliason ve Jenkins, 2012; akt. Aral ve Can Yasar, 2015, 255). Bu sayede g¢ocuklarin

sosyal-duygusal gelisimlerine katki saglanmaktadir.

Tiirkge etkinlikleri erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde de rol oynar.
Erken okuryazarlik becerileri ¢ocugun gelecekteki okuma-yazma siireci ve okul basarisi
icin ¢ok onemlidir. Dil gelisimi ve erken okuryazarlik birbiri ile yakindan iliskilidir
(Mena, 2008). Erken okuryazarlik, 6zellikle okul oncesi donemde dil becerilerini
gelistirmeye yonelik egitim programlari ile desteklenirse c¢ocuklarin gelecekteki

okuryazarlik basarilarinda etkili olacaktir.

Tiirkge etkinliklerinin  en temel amact c¢ocuklarin dil gelisimlerini
desteklemektir. Cocuklarin dil gelisimine katki saglamak isteyen bir egitimcinin gorevi
cocuklara tiirlii etkinlikler, ¢alismalar, glinlik yasam ve rutin i¢inde firsatlar, anlar ve
ortamlar yaratmaktir (Girgin, 2001). Okul 6ncesi déonemde dil gelisimini destekleyici
yaklasimlar; kendi kendine konusma, taklit becerilerini gelistirme ve konusma dilini

genigletme becerileridir (Acar Sengiil, 2015, 435).

Kendi kendine konugma, yetiskinin gerceklestirdigi eylemleri ¢ocuga model
olmak i¢in sozel olarak ifade etmesidir. Ornegin egitimci bir ¢ocukla blok kdsesinde
paralel oyun oynarken eylemlerini sozciiklere dokebilir. “Simdi bir ev yapiyorum, eve
bir blok daha ekledim. Cok yiiksek bir ev oldu.” Egitimci sozciiklerle eylemleri
eslestirerek dil girdisi saglamasi sonucunda, ¢ocuga da model olmus olur (Acar Sengiil,
2015, 435).

Paralel konusma yetiskinin ¢gocukla bulundugu ortamda ¢ocugun gerceklestirdigi
eylemleri es zamanli bir bi¢gimde so6zel olarak ifade etmesidir. “Arabalarinla
oynuyorsun.” “Arabalarini ve kamyonlarim1 disariya ¢ikariyorsun.” “Yolda uzun bir
kuyruk olustu.” “Trafik ¢ok kalabalik.” Kendi kendine ve paralel konusma; sinif
ortaminda ifade edici dil kullanmayan ¢ocuklarla iletisim kurabilmek igin egitimcinin

kullandig: tekniklerdendir (Acar Sengiil, 2015, 435). Okul 6ncesinde ¢ocuklar 6zellikle
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manipulatif ve hayali oyunlarda etkili diyaloglar kurarlar (Girgin, 2001). Cocuklara bu

durumlar sunularak kendi kendine ve paralel konusmas: tesvik edilmelidir.

Egitimcilere, cocuklarin dil gelisimlerine katki saglamak adma “taklit ve
genisletme™yi kullanmasi Onerilir. Taklit; cogu zaman ¢ocugun, yetiskinin yaptiklarini
veya soylediklerini tekrar etmesidir, gocuk da konusmalar1 taklit eder. Ya da tam tersi
cocugun konusmalarim1 da yetigskin taklit eder. Bu sayede c¢ocuklarin okul oncesi
donemde ses bilgisi, sozciik bilgisi ve s6z dizimi agisindan gelismesini saglar (Acar
Sengiil, 2015). Genisletme ¢ocugun ifade ettigi eksik veya diizensiz ctimleyi yetiskinin
kuralli ctimle haline getirerek eklentiler yapmasi aracilifiyla uygulanan bir tekniktir.
Cocuk “kopek ev” gibi bir ifade kullandiginda yetiskin ¢ocugun sdylemek istedigi
ifadeyi “Kopek simdi evine gitti.” gibi kurall1 bir climle haline getirerek genisletir (Acar
Sengiil, 2015, 436).

Cocuklarda dil gelisimini saglamak i¢in egitimcilere, ¢ocuk-¢ocuk ve yetiskin-
cocuk iletisimini tesvik eden yaklagimlari kullanmasi onerilir. Secilen etkinliklerin s6zel
ve sOzel olmayan dil becerilerini kapsamasi, 6rneklerle ¢esitlendirilmesi, yorumlara ve
farkli ¢ikarimlara olanak saglamasi, ilk elden deneyim kazanmanin, yaparak-yasayarak
ogrenmenin desteklenmesi, kalem kagida dayali becerilerden ¢ok daha fazla 6nem
tagimaktadir (MEB, 2013).

Okul 6ncesi egitim planlarinda yer alan Tirkce etkinlikleri; sohbet (paylagsma),
tekerlemeler, parmak oyunlari, siir, hikaye ¢alismalari (etkilesimli okuma ve paylasimli
okumalar), anlatma, hikaye olusturma, hikaye tamamlama, resimleme ve resimlerden
yeni bir hikaye olusturma gibi etkinlikleri kapsar (Aral ve Can Yasar, 2015; Girgin,
2001). Hikaye, ritmik oyun, siir, tekerleme ve parmak oyunlarinda kullanilan sézel
ifadelere, gorsel, isitsel uyaranlar ve bedensel devinimlerin katilmasi, ¢ocuklarin sdzciik
ya da s6z Obeklerini iceren dilsel yapilar1 daha kolay anlamlastirmasini sagladigi gibi
gorsel-motor yeteneklerinin gelismesini de desteklemektedir (Yazic1 ve Dereobali,
2015, 43). Cocuklar, gorsel yetenekleri araciliiyla olaylar ve objeler arasinda neden-
sonug, benzerlik ve farkliliklar1 ayirt etme, problem ¢6zme, karsilastirma, akilda tutma

gibi biligsel becerilerini gelistirmektir. Gorsel uyaranlardan 6zellikle gorsellerin dahil
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edildigi resimli hikaye kitaplari, ¢gocuklarin sdzciik dagarciginin gelistirilmesinde son
derece 6nemli kazanimlar saglamaktadir (Yazici ve Dereobali, 2015, 44). Bu baglamda
okul oncesinde hikayeler ¢ok onemlidir ve Tiirkge etkinliklerinin iginde onemli yer

tutar.

Okul 6ncesi egitim i¢inde onemli bir yeri olan Tiirk¢e etkinliklerinin verimli
geemesi icin 1iyi planlanmis etkinliklere ihtiya¢ vardir. Etkinlikler planlanirken
cocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerine dikkat edilerek egitim ortamlari diizenlenmeli,
farkli yontem ve teknikler kullanilmali, bireysel ve grup etkinliklerine yer verilmeli ve

sosyo-kiiltiirel olarak dezavantajli ¢ocuklar g6z 6niinde bulundurulmalidir.

2.1.3.1. Hikayelerin planlanmasi

Dil egitimi birbirinden ayrilmaz dort halkadan olusur. Okuma, dinleme,
konusma ve yazma. Bu becerilerden okuma ve dinleme bireyin anlama yoniinii;
konusma ve yazma ise anlatma yoniinii olusturur (Temizyiirek, Sahbaz ve Giirel, 2016).
Bu dort temel becerinin de gelistirilmesinde hikayeler onemli yer tutarlar. Cocukta
anlama becerisi en ¢ok dinleyerek gelisir. Cocukta dinleme egitimi en genis manasiyla
hikaye ve masal dinlemekten geger. Hikayeler ¢cocukta anlama becerisinin gelisiminde

de 6nemli rol oynar (Temizyiirek vd., 2016).

Cocuklar igin hikaye ve masal dinlemek ¢ok dénemli bir etkinliktir. Ozellikle
okul oncesi egitimde anne, baba ve Ogretmenler sik sik hikaye anlatma ihtiyact
hissederler. Zira hikayeler ¢ocuk i¢in dis diinyaya agilan kapilardir (Temizyiirek vd.,
2016). Anlatic1 bu bakimdan 6nemlidir. Anlatic1 kitabin se¢ciminde ve okunusunda

O0zenli olmalidir.

Hikayeler okul oncesi egitim programlarinda ¢ocuklarin ¢ok yonli gelisimlerine
(dil, biligsel, sosyal-duygusal gelisim ve yaraticilik) katkida bulunan ¢ok 6nemli egitim
araglaridir (Polat, 2014). Hikaye ¢alismalari, ¢ocuklarin temel kavram ve aliskanliklar

ogrenmelerinde kullanilan temel etkinliklerdendir. Hikayeler basta Tiirkg¢e etkinlikleri
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olmak iizere diger etkinlik alanlar1 (drama, fen, miizik, okuma-yazmaya hazirlik gibi)

ile de biitlinlestirilerek planlarda yerini alabilir.

Glinliik planlarda hikayeler kullanilirken, hikaye oncesi ve sonrasi etkinliklerle
desteklenerek, etkinlikler arasi biitiinliik saglanir. Hikayeler diger etkinlik tiirleriyle
biitiinlestirilerek o giin ulasilmak istenen kazanimlara ulasmada daha etkili olur (Polat,
2014). Bu sekilde hazirlanan planlar ¢ocugun biitiinsel gelisimini de destekler. Ciinkii
farkli etkinlikler, farkli materyaller, farkli yontem ve teknikler cocugun gelisimini

hizlandirmakta ve ¢ocuklara kazandirilacak kazanimlari1 zenginlestirmektedir.

2.1.3.2. Hikayelerin cocugun gelisimindeki yeri

Okul 6ncesi donem ¢ocuklart i¢in yazilan hikayeler genel olarak resimli kitaplar
seklindedir ve ¢ocugun hayatinda 6nemli bir yer tutarlar. Bu donemde yetiskinler
cocugun ihtiyaglarina uygun deneyim ve bilgilerini artiracak tiirden konular igeren
kitaplar1 ¢ocuklara sunmalidir. Cocuk kitapla birlikte olmaktan zevk almalidir (Cakmak
Giileg ve Geggel, 2012). Hikayeler ve ¢cocuk edebiyati iiriinleri ¢ocuklarin dil geligimi,
sosyal ve duygusal gelisim, biligsel gelisim, motor gelisim, ahlak ve kisilik gelisimine
onemli katkilar saglar. Sanatsal ve estetik gelisime de katki saglayarak; edebiyat sevgisi
asilar. Cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina gore secilen hikayelerin ¢ocugun gelisimine

sagladig1 bazi katkilar asagida verilmistir:

Biligsel gelisime katkilari:

e Okul 6ncesi donem c¢ocugu her giin i¢inde yasadigi diinyayr anlamaya ve
kesfetmeye c¢alisir. Resimli hikaye kitaplar1 sayesinde ¢ocuk yasadigi
diinyay1 kesfeder ve algilar1 genisler.

e Kavram gelisimini destekler ve kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirir.

e Duyu algilarin1 gelistirir.

e Bellek ve hatirlama giictinii gelistirir.

e Mantikli diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirir.

e Hayal giiciinii ve diis kurma becerilerini gelistirir.
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e Neden-sonug iligkisi kurabilmesine katki saglar.

e Dikkat siiresini ve algilama yetenegini gelistirir.

e Yaratici diisiinme becerilerini kazanmay1 saglar.

e Karsilastirma yapma ve muhakeme yapma yetenegini gelistirir. Benzer
konulardaki iki kitab1 karsilastirir.

o Kitaplarla beraber sorulan sorular sayesinde elestirel diisiinme becerisi
gelisir. (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2015; Cakmak Giile¢ ve Geggel, 2012;
Karatay, 2007; Oztiirk, 2010; Oztiirk Samur, 2013;Sever, 2003; Simsek,
Yalg¢in ve Yakar, 2011; Turla, 2015).

Cocuklar okunan hikayeler sayesinde hikayede gegen olay oOrgiisiinii anlamaya
calisirken neden-sonug iliskisi kurar, muhakeme yapar; hikayedeki problemlere ¢6ziim
tiretir. Biitlin bunlar1 yaparken de zihinsel olarak aktiftir. Dikkat eder, algilar ve hatirlar.
Yerine gore elestirel ve yaratici diisiiniir. Hikayeler sayesinde ¢ocuklar yeni kavramlar

Ogrenirler.
Erken okuryazarlik becerileri ve dil gelisimine katkilari:

e Ses ve sozciiklerin sylenis bicimleri ile ilgili deneyim kazandirir.

e Yaz farkindalig: gelistirir.

e Fonolojik farkindalig gelistirir.

e Diisiinceleri diizenleyebilme ve duygulari ifade edebilmelerine firsat tanir.

e Kelime hazinesini gelistirir.

e Alic1 ve ifade edici dil becerilerini gelistirir.

e Ana dilini iyi kullanabilme becerisi kazandirir.

e (Gorsel okumayi saglar, gordiigii sekilleri algilamay1 6gretir.

¢ Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini destekler.

e Okuma-yazma farkindalig1 olusturur.

e Dil bilinci ve duyarlilig1 kazanmalarina katki saglar.

e Cocuk i¢in duyarak 6grendigi soyut sozciikler, kitapta gordiigii resimlerle
somut hale gelirler (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2015; Cakmak Giileg ve
Geggel, 2012; Karatay, 2007; Oztiirk, 2010; Oztiirk Samur, 2013; Sever,
2003; Simgek vd., 2011; Turla, 2015).
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Hikayelerin dil ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine katkis1 biiyiiktiir.
Cocuklar hikayeler okunurken dinleme aligkanligi kazanirlar. Hikayede gecen
kelimeleri ogrenirler ve gorselleri yorumlarken gorsel okuma aliskanligr kazanirlar.
Hikayede gegen sesleri ayird ederek ses farkindaligi, yazilari inceleyerek yazi
farkindalig1 edinebilirler. Hikaye ile ilgili sorular1 cevaplayarak konugma ve kendilerini

ifade etme becerilerini gelistirirler.
Sosyal ve duygusal gelisime katkilari:

e insanlar aras iliskiler ve farkli kiiltiirler hakkinda bilgi verir.

e insanlar arasi iliskilerde karsilastigi problemlerin ¢oziimii hakkinda ipucu
sunar.

o Ozgiiveni gelistirir.

e Kendisi i¢in yazilmis hikayelerde yasadigi diinyanin benzerini bulur.
Yazilanlar ile yasananlar arasinda iligkiler kurar, karsilastirmalar yapar.

e Baskalarma kars1 farkindalik ve duyarlilik kazanir.

e Empati kurmasini saglar.

e (Cocukta sosyal kurallar ve adalet duygusu gelistirir.

e Sosyal 6grenme modeline gore kitaplar ¢ocuklarin kimlik kazanmalarinda
etkilidir (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2015; Cakmak Giile¢ ve Geggel, 2012;
Karatay, 2007; Oztiirk, 2010; Oztiirk Samur, 2013; Simsek vd., 2011; Turla,
2015).

Hikayeler sosyal ve duygusal gelisim agisindan Onemli araglardir. Ahlak
gelisimi ve kisilik gelisimi acisindan hikayeleri kullanmak faydalidir. Hikayeler
sayesinde ¢ocuk kahramanla 6zdesim kurarak empati yetenegini gelistirir. Cocuklar
hikayelerdeki konu ve temalar sayesinde iyi-kotii kavramini kazanir. Toplumsal hayata
uyum saglar. Hikayede yazilanlarla kendi hayati arasinda iliski kurabilir. Ozgiiven

kazanir. Saygi, hosgorii ve adalet gibi degerleri 6grenir.
Diger katkilar:

e Estetik duygusu ve diizen ihtiyacini karsilar.
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e Yaraticilig1 gelistirir.

e Edebi degerleri gelistirir.

e Kitaplarin sayfalarini ¢evirirken kiigiik kas motor gelisimine katki saglar.

e Okumaya ve kitaplara karsi olumlu tutumlar gelistirmesini saglar.

e Kitabin eglenceli ve keyifli bir 6grenme yolu oldugunu kesfeder
(Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2015; Cakmak Giileg ve Geggel, 2012; Karatay,
2007; Oztiirk, 2010; Oztiirk Samur, 2013; Sever, 2003; Simsek vd., 2011;
Turla, 2015).

Hikayelerin gorselleri ozellikle okul oncesi gocuklar i¢in yazilardan daha
onemlidir. Bu nedenle estetik duygu ve diizen ihtiyacin1 karsilamada hikayelerin
gorselleri 6ne cikar. Cocuklar i¢in yazilmis kitaplarin edebi {iriin 6zelliklerinin olmast
cocugun edebiyata olan ilgi ve sevgisini besler. Cocuklarin sevdikleri kitaplari okumasi

okumaya kars1 olumlu tutum kazandirmada etkilidir.

Hikayelerle ilgili dikkat edilmesi gereken iki Onemli husus vardir. Birincisi
hikaye Kkitaplarin1 secerken 6zenli davranmak, ikincisi egitim ortamlarinda hikayeleri
dogru planlayarak kullanmak. Egitimcinin planladigi egitim durumlart ¢ocuklara ne

kadar hitap ederse o kadar kalic1 bir 6grenme saglanmis olur.

2.1.3.3. Hikaye okuma

Hikaye okuma, ¢ocuklara hikayenin kelimesi kelimesine okunup bitirildigi bir
etkinlik yerine; g¢ocugun sozciik bilgisi, fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi gibi
becerilerini ve en Onemlisi edebiyati ve kitaplari sevmesini desteklemek igin
gerceklestirilen bir etkinlik olmalidir (Sahin, 2015). Hikaye okumanin erken okuma-
yazma gelisimine (erken okuryazarlik becerilerine) biiylik katkist vardir (Neuman,
1996; Schickedenz, 1996; Sonnechein ve Munsterman, 2002; akt. Sahin, 2015). Hikaye
okuma ile g¢ocuklar hem dinleme becerilerini gelistirir, hem de yeni kelime ve

kavramlar1 kazanirlar (Gordon ve Browne, 2005).

Okul o6ncesi donemdeki g¢ocuklar okuma-yazma bilmediklerinden Kkitaplarla

tanigmalarina yetiskinler eslik eder. Bu dogrultuda yetiskinle kurulan diyalog 6nem
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kazanmaktadir. Yetiskinin kitabt okurken gosterdigi performans, g¢ocugun kitabi
anlamlandirmasinda ve severek dinlemesinde etkili olmaktadir. Bu siirecte yetiskinle
cocuk arasindaki etkilesimin fazla olmasi siirecin daha verimli geg¢mesine ve
ogrenmelerin kalic1 olmasina sebep olur (Israel, 2008; akt. Bayraktar, 2013; Gordon ve
Browne, 2005; Sawyer, 2009). Yetiskinin okuma sirasinda iyi bir model olmasi,
cocuklarin ilgi ve dikkatlerini ¢ekecek Onlemler almasi, okuma aralarinda 6zetleme
yapmasi kitap okumanin verimliligini artiracaktir (Sawyer, 2009). Hikaye okuma
cocuklarin hikayeyi dinlemesi, kitabin dilini duymasi, resimler yoluyla bir hikayede
anlatilan seyin farkina varmasini saglar. Okunan kitaplarin ¢ocuklarin sevdigi kitaplar
olmast O6nemlidir. Cocuklar kendilerine 6nceden okunmus hikayelerin siklikla tekrar
edilmesini isterler. Cocuklar, bilinen hikayeleri yeniden anlatarak ya da kendi
hikayelerini  yaratarak tiim hikayelerde genel olarak bulunan 0&geleri de
ogrenmektedirler. Bu 6gelerle, olaylart mantiksal bir siraya koymay1 ve olaylar arasinda
belirli bir sira olmasi gerektiginin farkina varirlar (Bayraktar, 2013). Ayni hikaye
kitabinin birden fazla okunmasi hem kitaptaki kelimeleri 6grenmeyi kolaylastirir hem
de ¢ocuklarin anlamalarini gelistirir (Robin ve Ehri, 1994; Gordon ve Browne, 2005).
Cocuklar sevdikleri bir hikayedeki anlatilanlari, yapilan tekrarli okumalar sonrasi

yeniden yapilandirirlar.

Cocuga okunan hikayeler, onun ilerdeki okul basarisini olumlu yonde
etkilemektedir. Yapilan arastirmalar, bebeklik donemleri boyunca ebeveynleri
tarafindan kitap okuyarak biiyiitiilen c¢ocuklarin, okumayanlara kiyasla okulda daha
basarili olduklarini gostermektedir (Bayraktar, 2013).Yetiskinlerin ¢ocuklara okuduklari
kitaplarin ¢ocuklarin dil gelisimine katkilar1 c¢oktur. Hikaye okumanin g¢ocuklara
katkilar1 asagida verilmistir (Avci, Ersoy ve Turla, 2006; Vacca vd., 2006, akt.
Bayraktar, 2013; Brock ve Rankin, 2008; Sahin, 2015):

e (Cocuk bircok kavram ve kelimeyi hikaye kitaplart araciligiyla daha kolay
ogrenir.
e Resimli hikaye kitaplar1 aracilifiyla ¢ocuklarin goérsel okumalarini gelisir.

Resimler yoluyla pek ¢ok kavram ve kelimeyi daha iyi kavrarlar.
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Sozciik dagarcigimi zenginlestirir. Cocuk hikaye okuma sirasinda duydugu yeni
sozciikleri kazanir. Yeni sozciikler 6grenirken onlarin yeni kullanim bi¢imlerini
de kesfeder.

Hikaye okuma, ¢ocuklara dilbilgisi ve edebi sdylem kurallarimi1 gorebilecekleri
bir baglam saglar.

Cocugu okuma-yazma oOgrenmeye daha istekli hale getirir. Kitaplara karsi
gelistirilen olumlu duygu ve diisiinceler, okuma-yazmaya kars1 da gelisir.

Cesitli climle yapilarmi tanimalarina ve kullanmalara firsat tanir. Anadilini
daha iyi kullanma becerisi kazanir. Birlesik climle, soru ciimlesi, olumlu ve
olumsuz ciimle kurma becerileri ile farkli zaman kiplerini kullanimlar1 gelisir.
Cocuklarin okuma ve yazmanin anlamini ¢dzmelerine yardimci olur. Yazi
farkindaligi, ses farkindaligi, sozciik farkindaligi gibi erken okuryazarlik
becerilerine katki saglamasi okuma-yazmaya gegisi kolaylastirir.

Kitaplardan ve okudugu edebi tiirden zevk almalarini saglar. Cocuklar1 sanatsal
ve estetik acidan gelistirir.

Cocukta dinleme aligkanlig1 gelisir. Cocuk kitab1 dinlerken dogru telaffuz, vurgu
ve tonlamalar1 6grenir.

Yaz1 farkindaligr gelisir. Yazili dili ve sekiller ile ilgilenir ve resimden yaziya
gecmek kolaylasir. Gordiigl sekilleri algilamayr 6grenir ve onlar hakkinda da
fikirler yiiriitmelerini saglar.

Cocuklarin resimlerle sozciikleri eslestirebilmelerine firsat verir. Resimlerdeki
eylemleri tanimlamay1 ve adlandirmay1 6grenmelerine firsat verir. Gorsel okuma
caligmalar1 ve resimleri yorumlama aligkanligi kazanmalar1 ileriki yillarda
islerine yarar. Resim ile yazi arasinda iliski kurar.

Tahmin etme, gorsel okuma, soru sorma ve sorular1 cevaplama becerileri gelisir.
Bir climledeki sozciikleri tahmin etmelerini saglar. Cocuklarin hikayeler ile ilgili
sorular1 cevaplandirmalarini ve yeni sorular sormalarini saglar.

Ifade edici dil becerilerine katki saglar. Sifatlar1 ve zamirleri, cogul ve soru
eklerini, olumlu ve olumsuz ifadeleri dogru ve yerinde kullanmay1 6grenirler.
Okunan edebiyat iirlinlerinden esinlenerek olusturdugu yeni hikaye, tekerlemeler
ve bilmeceler ona kendi {iriiniinii olusturma hazzimi verir. Kendini farkli ve

0zglin yollarla ifade etmesine olanak tanir.
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e Dikkatini yogunlastirir ve dinleme siiresini arttirir. Okunan hikayeyi dinlerken,
dinleme aliskanlig1 kazanir. Dinleme, taklit etme ve dil ile ilgili alistirma yapma
firsat1 bulur (Avci vd., 2006; Vacca vd., 2006, akt. Bayraktar, 2013; Brock ve
Rankin, 2008; Sahin, 2015).

Ozetle hikaye okuma; ¢ocuklarin bilissel gelisimine, kavram gelisimine, dikkat
stiresinin uzamasina, dinleme aligkanli§i kazanmasina, kelime bilgisinin artmasina,
okuma-yazmaya karst olumlu tutum gelistirmesine, erken okuryazarlik becerilerinin
gelismesine, dili dogru kullanabilmesine ve edebi duyarlilik gelistirmesine katki saglar.
Hikaye okuma sirasinda tiim bu olumlu gelisimleri elde edebilmek i¢in bazi noktalara
dikkat edilmesi gerekir (Vacca vd., 2006, akt. Bayraktar, 2013; Gonen ve Dalkili¢ Uyar,
2009; Sawyer, 2009):

1. Hikayeler mutlaka Onceden yetiskin tarafindan okunmus olmalidir. Hikaye

okurken kullanilacak yontem ve materyaller dnceden belirlenmelidir.

2. Hikayeler okunurken cocuklar mutlaka resimleri gormelidir ve aktif olarak

hikayeye katilmalidir.

3. Cocuklara yagsitlar1 ve biiyiikleri i¢inde kendini ifade edebilecek olanaklar
sunulmalidir. Egitimci ya da ebeveyn ¢ocuga hikaye ile ilgili sorular sormali ve
cevaplart dinlenmelidir. Cocuklarin da soru sormasina firsat verilmesi dogru

olur.

4. Kitap okunurken, sorulan sorulara verilen cevaplar tek diizelik tasiyorsa;
yetiskin farkli ipuglar1 vererek, cocuklar1 farkli sekilde diisinmeye ve hayal

giiclerini kullanmaya yonlendirmelidir.

5. Yetiskin c¢ocukla miimkiin oldugunca kelimeler degil; ciimleler kullanarak
konusmaya ¢alismalidir. Konusmalari ile c¢ocuga model olmalidir. Ayni

zamanda c¢ocuklar1 ciimle kurabilmesi i¢in tesvik edici ve cesaretlendirici bir
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yaklasim i¢inde olmalidir. Climlelerde gruplama ve siniflama yapilmalidir.

Ornegin “Bu renk kirmizidir.”, ¢ Tavsan bir hayvandir.” gibi.

Okuma yaparken okunulan yazilarin parmakla takip edilmesi ¢ocuklara yazi
farkindalign kazandirma agisindan Onemlidir. Bu takip cocuklara okumanin
hangi tarafa dogru yapildigimi (soldan saga ve {listten asagiya) gosterir. Buna

firsat verilmelidir.

Egitimci, kelime hazinesinin artmasi ve kelimelerin anlamlarini kavrayabilmesi
icin ¢ocuklara uygun firsatlar yaratmalidir. Kitapta gegen kelimelerin ¢ocuklar
tarafindan daha kalic1 6grenilmesini saglamak i¢in, hikayedeki sézciikler cocuga
isaret edilmeli ve sorulmalidir. Cocuklara yuvarlak igine aldirilmalidir. Ornegin
cocuklarin hikayedeki baz1 sozciikleri bulmalart istenebilir ya da hikayede gegen
bir kelime sdylenerek ¢ocuklardan hikayenin i¢inde bu kelimeyi gostermeleri

istenebilir. Bu sekilde sozciik ve yazi farkindaligina katki saglanmig olunur.

Okunan sozciiklerle ilgili aciklamalar yapilmali, sorular sorulmalidir. Yeni
sozcukle ilgili konusulur ve varsa gorsellerle pekistirilirse sozciik daha akilda

kalici olur.

Yazilarda gegen dil bilgisine dair kavramlar (harf, sézciik, ciimle ve noktalama
isaretleri vb.) hakkinda konusulmalidir. Ornegin ¢ocuktan nokta isaretini
gostermesi istenebilir. Soru isareti ¢ocuklara tanitilabilir. Bu tip alistirmalar

daha ziyade yaz1 farkindalig1 kapsamindadir.

Cocuklar hikayedeki bir sozcilik ile karttaki sézciigii eslestirebilmelidir. Eger
sozciik bagka yerlerde de varsa onlar1 da gostermesi istenmelidir. Bu gorev diger
sozciiklerle birkag defa tekrar edilmelidir. Cocuklar hikayedeki benzer ciimleleri

eslestirebilmelidir. Bu ¢alisma diger ctimlelerle de tekrar edilmelidir.
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11. S6zclik kartlar1 hazirlanarak heceleri anlamalar1 i¢in harfler verilmelidir.
Sézciikteki harfler ayrilmalidir. ilk olarak kendi isimleri kullanilabilir. Cocuk,
harf ve sozciik arasindaki farkliligi anlamalidir. Bu diger sozciiklerle de tekrar

edilmelidir.

12. Cocuk hikayede gecen kendi ismiyle benzer harflerin hepsini gosterebilmelidir.

Secilen sozciikleri aramalari i¢in ¢ocuklar tesvik edilmelidir.

13. Hikaye zaman zaman yarida kesilerek, bundan sonra gelisebilecek olaylar
hakkinda konusmalar1 istenmelidir. Hikaye ile ilgili tahminde bulunmak
cocuklarin hem hikayeye yonelik dikkat ve ilgilerini canli tutar, hem de
tahminlerinin dogru ¢ikmasi onlart motive ederek kitaplara karsi olumlu tutum

kazanmaya yardimci olur

14. Yetiskin okuma sirasinda telaffuzuna, vurgu ve tonlamalara dikkat etmeli, iyi bir

model olmalidir.

15. Kelime ya da kelime gruplart ile ilgili agiklamalar yapilirken ayrintili
anlatilmalidir. Ayni anlama gelen benzer sozciikler hakkinda da konusulmalidir.
Es anlamli kelimeler varsa belirtilmelidir (Vacca vd., 2006, akt. Bayraktar,
2013; Gordon ve Browne, 2005).

Sonug olarak hikaye okumanin ¢ocuklara sagladigi yararlari artirmak igin bir
takim Onlemler alinmasi ve farkli yontem ve tekniklerin ise kosulmasi gereklidir. Sesli
diiz okumanin ¢ocugun gelisimine sagladig1 katki ile karsilikli etkilesime dayali,
eglenceli ve farkli yontemlerin siirece dahil edildigi bir okuma deneyiminin ¢ocuga

katkis1 farkli olacaktir.

2.1.3.4. Hikaye okuma yontemleri

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin hikaye okumalarina yetigkinlerin eslik etigi ve

yetigskinin hikaye okuma performansinin ¢ocuklara okumay1 ve kitaplar1 sevdirmede
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etkili oldugu bilinmektedir. ilgili arastirmalar incelendiginde yetiskinlerin ¢ocuklara
hikaye kitab1 okurken kullandigi farkli yontemler oldugu goriilmektedir. Literatiirde
hikaye okuma yontemleri su sekilde tanimlanmistir (Trivette ve Dunst, 2007; akt. Adak
Ozdemir, 2015).

2.1.3.4.1. Ortak okuma yontemi

Ortak okuma (shared book reading); bir yetiskinin, bir ¢ocuga ya da bir grup
cocuga cocuklarla etkilesime ihtiyag duymadan gergeklestirdigi okuma eylemidir. Bu
okuma yaklasimina gore yetiskinlerin c¢ocuklarla herhangi bir iletisim kurmalari
gerekmez. Bu okuma yonteminde yetiskin bir ya da iki kez hikayeyi okur ve
cocuklardan anlatmasini ister (Adak Ozdemir, 2015; What Works Clearinghouse
Intervention Report, 2006a).

Ortak okuma yontemi ile ilgili arastirmalar yetiskinlerle yapilan kitap okuma
calismalarinin ¢ocuklarin sézel dil becerilerine ve fonolojik farkindaliklarina olumlu
katki sagladigin1 gostermektedir (WWCIR, 2006a). Ancak yontemin erken okuryazarlik
becerileri, yazi farkindaligi, bilissel gelisim ve matematik gibi alanlara katki sagladigina

dair bir bulgu bulunmamaktadir (WWCIR, 2006a).

Ortak okuma yontemi daha geleneksel ve diiz olup okul 6ncesi egitimciler ve
ebeveynler tarafindan siklikla tercih edilen bir yontemdir. Smif ortaminda

uygulandiginda ise daha ¢ok egitimcinin aktif oldugu bir anlayis1 yansittigi sdylenebilir.

2.1.3.4.2. interaktif okuma yontemi

Bu okuma yontemine (interactive shared book reading) gore kitap okunurken,
yetiskin ¢esitli teknikler kullanarak ¢ocugun hikaye metnine olan ilgisini ve katilimini
artirmaya ¢alisir. Bu okumada yetigkin okuma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda ¢esitli
sorular sorar, aciklama yapar ve ¢ocuklari okumaya yonlendirir (Adak Ozdemir, 2015).

Ortak okumaya gore biraz daha fazla bir etkilesim ve iletisim vardir.
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Interaktif okumanm c¢ocuklarn kelime dagarcigi ve dil gelisimine katki
saglamak bakimindan ortak okumadan daha verimli olduguna dair ¢alismalar vardir

(Wasik ve Bond, 2001).

2.1.3.4.3. Diyaloga dayali okuma yontemi

Interaktif okuma yonteminin daha gelismisi olup tamamen cocuk ile yetiskin
arasindaki diyaloga ve karsilik etkilesime dayanmaktadir. Literatiirde “dialogic reading”
diye bahsedilirken Tiirkgeye “diyaloga dayali okuma” yontemi ya da “etkilesimli
okuma” yontemi olarak gecmistir. Yetiskin kitap okuma yontemleri i¢inde en gelismisi
bu yontemdir. Diyaloga dayali okuma ii¢c okuma yontemi i¢inde en ileri ve etkilesimsel

olanidir ve buarastirmanin konusudur.

2.1.5. Diyaloga Dayali Okuma

Diyaloga dayali okuma, ¢ocuklarin okuma siirecinde aktif olduklar1 bir hikaye
okuma yontemidir. Hikayeyi okuma siireci boyunca yetigkin ve g¢ocuk rolleri degisir.
Cocuk, yetiskin rehberliginde edindigi okuma deneyimlerine dayali olarak siirecin
sonunda yetiskinle rol degistirir ve hikaye anlatici roliinii {istlenir (Adak Ozdemir, 2015;
WWOCIR, 2006b). Yetiskinin gérevi, cocuga yardimci olarak, etkin bir dinleyici olmak
ve sorular sormaktir. Yetiskinler hikayenin okunmasi sirasinda ¢ocuklara konusmalari
icin firsatlar vererek, sorular sorarak, bilinmeyen sozciikleri agiklayarak ve okuma
sirasinda Ogrenilen yeni sozclikleri tekrarlayarak oOgrenmeye yardimci olmaktadir.
Yetigkin kitap okuma boyunca ¢ocuklara sorular sorarak konugmaya tesvik etmelidir

(Justice ve Pullen, 2003; Karaman, 2015; WWCIR, 2006Db).

Ilk defa 1980’li yillarda bahsi gegen bu ydntem Whitehurst, Falco, Lonigan,
Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca ve Caulfield (1988) tarafindan gelistirilmistir.
Whitehurst ve digerleri (1988)’ne gore diyaloga dayali okuma; dili kullanmaya, dille

alakali dogru geribildirim vermeye ve yetiskin-gocuk etkilesimine dayanmaktadir.
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Diyaloga dayali okumada onemle iizerinde durulan hususlar ¢ocuklara sorular
sorulmasi, yetiskinin ¢ocuklar1 yonlendirmesi ve tesvik etmesidir. Bunu saglamak i¢in
de diyaloga dayali okuma yontemiyle alakali iki farkli teknikten bahsedilir. Birincisi
iki-lic yas c¢ocuklart i¢in okuma, digeri de dort-bes yas cocuklart i¢in okumadir
(Zevenbergen ve Whitehurst, 2008). iki grup icin de ortak olan ise ¢ocugun yetiskin
tarafindan desteklenerek hikayeyi anlatan kisi olmasi, yetiskinin ¢cocugu dogru sorularla
yonlendirerek dil becerisine katki saglamasidir. Yetiskinin en 6nemli gorevi ise devamli
olarak ¢ocugun sdylediklerini genisleterek dil gelisimine katki saglamasidir (Arnold,
Lonigan, Whitehurst ve Epstein, 1994).

PEER teknigi: Birinci teknik “PEER” olarak anilmaktadir ve ikKi-ii¢ yas
cocuklar icindir. PEER teknigi ingilizce kelimelerin bas harflerinin birlesmesinden yola
¢ikarak bu ismi almistir. Bu yontem dort asamadan olusur (Zevenbergen ve Whitehurst,

2008; Arnold vd., 1994; WWCIR, 2006b):

Harekete gegirme (prompt): Ogrencileri uyandirict ve dikkatini gekici bir
eylemle baslamayi igerir. Giris igin giidiileyici bir soru, materyal ya da miizik vb. bir
uyaran ortama sunulabilir. Bu asama, ¢ocugu harekete gegirecek sorulari veya

aktiviteleri igerir.

Degerlendirme (evaluate): Cocuklarin verdikleri yanitlar1 degerlendirmedir.
Cocuklarin sorulara verdikleri yanitlar dinlenerek, yanitlara gbre degerlendirme ve

gelistirme yapilir.

Genisletme (expand): Cocuklarin verdigi yanitt gelistirerek ve genisleterek
tekrar sOylemeyi ifade eder. Cocuk, “Resimde ne var?” sorusuna “top” diye yanit verir.
Egitimci genisleterek “Evet resimde turuncu bir basketbol topu var.” seklinde

genisletir. Dil gelisimi i¢in genisletme dnemlidir.

Tekrarlama (repeat): Genisletme ile beraber tekrarlar igerir. Yetiskin (6gretmen)

cocuklarin verdigi yanitlari tekrar eder.
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CROWD Teknigi: ikinci teknik “CROWD” olarak anilmakta ve daha ¢ok dort-
bes yas cocuklarina uygulanmaktadir. Bu teknige gore yetiskinlerin ¢ocuklara soru
sorarken kullandiklar1 bes farkli soru tipi vardir. Bu da yine Ingilizce kelimelerinin bas

harflerinden bu ismi alirlar. Bu teknik asagidaki soru tiplerini igerir (Zevenbergen ve

Whitehurst, 2008):

Bosluk doldurma (completion) sorulari: Bosluk doldurma ve tamamlama
sorularidir. Ciimlenin sonunu devamini ¢gocugun getirmesi istenir. Ciimlenin sonu kolay
tamamlanabilir olmalidir. Kitaplarin se¢imi de teknige uygun yapilmali ve tahmin

edilebilir olmalidir.

Hatirlama (recall) sorulari: Dikkat ve hatirlamaya yonelik sorulardir. Kitap
okuma esnasinda ya da okunduktan sonra ¢ocuklara kitapla ilgili hatirlamaya yonelik

sorular sorulur. Hatirlama ve anlamaya yonelik sorulari igerir.

Acik uglu (open-ended) sorular: Agik uglu sorulardir. Yetiskin ¢ocuklari

kitaptaki resimlerle ilgili ve resimde olanlar hakkinda konugmaya tesvik eder.

5N1K (wh-questions) sorulari: Neden, nigin, nasil, niye ve kim sorularini igerir.
Kitabin resimleri ya da kitap hakkinda ne, nerede, ne zaman... gibi sorular sorulmasini

kapsar. Kitapta gegen kelimelerle ilgili olarak da bu tip sorular kullanilir.

Giinliik hayatla iligkilendirmeye dayali (distancing) sorular: Cocugun kitapla
ilgili tim konusulanlar1 ve resimleri de dahil, gilinlik yasantisiyla iliskilendirmesini
saglayici tarzda sorulardir. En {ist diizey sorular olup yaraticilik ve diistinme becerilerini
gelistiren tarzda sorulardir (Zevenbergen ve Whitehurst, 2008; Arnold vd., 1994;
WWCIR, 2006b).

Hikaye okuma sirasinda cocuklara yeni okunan hikaye ile dnce okunmus bir
hikaye arasinda baglanti kurmalarin1 saglayacak sorular sorulmasi, yeni 6grenmelerin,

sozciiklerin pekistirilmesini ve var olan bilgilerin etkin hale gelmesini saglar (Ergiil,
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Sarica ve Akoglu, 2016). Diyaloga dayali okumadaki bu tip sorular bu amaca hizmet

eder.

CROWD teknigi kullanilirken degerlendirme, genisletme ve tekrar asamalar1 da
uygulanir. Aslinda CROWD teknigi, PEER tekniginin Prompt asamasinda yer alan
sorularin daha da ayrintilandirilmis hali olarak tanimlanabilir. Biiylik yas gruplarinda
CROWD sorularina yer verilirken, iki-li¢ yas grubunda ise daha kisa ve az sayida

soruya yer verilir.

Diyaloga dayali okuma, siradan bir okuma yaklasimindan fazlasidir. Igerisinde
farkli tiirden sorulart ve karsilikli etkilesimleri barindirdigindan ortak okumaya ve
geleneksel yaklasimlara gore ¢ocuklara daha eglenceli ve verimli egitim ortamlari

sunmada basarilidir.

“WWCIR Dialogic Reading (2006)” raporunda diyaloga dayali okuma ile ilgili
onemli caligmalar bir araya getirilerek sonuglar derlenmistir. Raporda yer alan
caligmalara gore (Lonigan ve Whitehurst, 1998; Wasik ve Bond, 2001; Whitehurst vd.,
1994; Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, Smith ve Fischel, 1994) diyaloga dayali
okuma sozel dil becerilerine, yazi farkindalifina, fonolojik farkindalifa ve erken

okuryazarlik becerilerine olumlu etkileri olan bir okuma yontemidir (WWCIR, 2006b).

Diyaloga dayali okuma, erken okuryazarlik becerilerine olan katkisinin yani sira
dezavantajli gruplarda (gé¢men ¢ocuklar, alt sosyo-ekonomik ¢evreden gelen ¢ocuklar,
dil gelisimi geride olan cocuklar vb.) uygulandiginda g¢ocuklarin dezavantajlarini
ortadan kaldirma da etkili olmustur (Ergiil vd., 2015; Hargrave ve Senechal, 2000; Ping,
2011). Aym1 zamanda otizmli ve isitme engelli bireylerle de diyaloga dayali okuma
yaklasimin etkiligine yonelik farkli ¢alismalar yapilmis ve diyaloga dayali okumanin
olumlu etkileri ortaya konmustur (Girgin, 2013; Miles, 2013; Whalon, Delano ve
Hanline, 2013; Urbani, 2011).
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2.1.4.1. Diyaloga dayali okumanin uygulanmasi

Diyaloga dayali okuma ydntemi uygulanirken en O6nemli gorev yetiskinindir.
Yetigkin bu yontemin nasil uygulanacagina dair gerekli bilgi, beceri ve tutuma sahip
olmalidir. Diyaloga dayali okuma yontemini kullanan yetigkin, siirecin merkezinde
olmamali, ¢ocuk merkezli bir anlayis1 benimsemelidir. Genellikle bu ydntemi
kullanmak i¢in yetigkinlere kisa bir egitim verilmesi ve yontemin Orneklendirilerek

anlatilmasi uygun olacaktir.

Diyaloga dayali okuma yontemi smifta kullanilirken; tiim cocuklarin aktif
katilimci, sorular1 cevaplayict ve hikayeyi anlatict roliinii iistlenecekleri diisiiniilmeli,
cocuklarin dikkat siireleri goz oniline alinmalidir. Yontem uygulanirken dikkat edilmesi
gereken bir diger husus, ¢ocuklardir. Diyaloga dayali okuma karsilikli etkilesime dayali
bir yontem oldugundan uygulama sirasindan neler olabilecegini 6nceden kestirmek
miimkiin degildir. Cocuklarin aktif olduklar1 ve konusmalarinin tesvik edildigi bir siireg
oldugundan ¢ok kalabalik siniflarda kullanilmasinin zor olacagi disiiniilmektedir. Bu
sebeple yontemin ya bir ¢ocukla ya da az sayida ¢ocuktan olusan kii¢iik bir grupla
kullanilmast verimini artiracaktir. Biiyiik grupla yapilmasi planlaniyorsa, kullanilacak
kitaplarin sayfa sayilarin az olmasi uygun olacaktir. Yontem eglenceli bir yontemdir.
Uygulama sirasinda c¢ocuklarin sikildiklar1 fark edilirse sorular azaltilabilir

(Zevenbergen ve Whitehurst, 2008).

Diyaloga dayali okumanin ayird edici bir diger yonii kelimelere verilen 6nemdir.
Kitapta gecen kelimeler {iistiinde fazlaca durulur ve kelimelerle ilgili sohbet edilir.
Yetigkin hikayede gecen hedef kelimeleri onceden belirler. Yetiskinin burada dikkat
etmesi gereken, okunan kitapta gecen hedef kelimeleri agiklarken ¢ocuk dostu bir
anlatim tercih etmesi ve miimkiin oldugunca kelimeleri somut hale getirmesidir (Ergiil
vd., 2016). Hedef kelimelerin deyim, sifat, fiil ve isim gibi farkli tiirdeki kelime ya da
kelime gruplarindan secilmesi miimkiindiir. Normal gelisim gdsteren ¢ocuklar icinbes

ile on arasinda hedef kelime belirlenmesi uygun olacaktir (Ergiil vd., 2016).
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Sinif ortaminda diyaloga dayali okuma kullanilirken 6gretmenhikayeyi once
kiigiik bir grupla paylasmakta, Ogretmen ve c¢ocuk Kitap hakkinda konusmakta,
ogretmen giderek daha az, ¢ocuk ise daha fazla konusan konumuna ge¢mektedir.
Diyaloga dayali okuma siirecinde gorsellere odaklanilmaktadir. Bu siiregte 6gretmen
her bir hikaye kitabin1 en az li¢ kez; genel olarak bes alti kez okumaktadir. Diyaloga
dayali okuma ayni hikaye kitab1 kullanilarak ii¢ diizeyde gergeklestirilir (Flynn, 2011;
Adak Ozdemir, 2015):

o Birinci diizeyde egitimci onceden belirlemis oldugu resimleri gostererek “bu
nedir?, bu hangi renktir?, bu ne i¢in kullanilir?” seklinde sorularla okumayi
stirdiiriir. Cocuklarla ilgileri hakkinda konusulur, davraniglar takdir edilir ve
konusmasi i¢in cesaretlendirilir.

o lkinci diizeyde c¢ocuklara yeni kelimeler &grenmeleri igin firsatlar verilir.
Sorulara daha uzun yanitlar vermeleri i¢in desteklenir. Birinci diizeydeki
okumadan farkli olarak agik uglu sorular yéneltilir. Ornegin “Burada ne
goriiyorsun?” sorusuna ¢ocuk “gemi” yanitin1 verdiginde 6gretmen, “evet biiyiik
bir gemi” seklinde genisletme yapabilir.

o Ugiincii diizeyde ¢ocugun kendi deneyimleri ile hikaye arasinda iliski kurmasi
tesvik edilir. Bu diizeyde egitimci ¢ocuklara tema, olaylar ve gorsellerle iliskili
iist diizey sorular yoneltir. Ornegin “Bu ¢ocugun nasil hissettigini

diistiniiyorsun? Sence ¢ocuk nicin agliyor?” gibi.

Ayni kitabin en az ii¢ kere ve seviyeleri giderek artacak sekilde okunmasi
cocuklarin hikayeyidaha iyi anlamlandirmasini saglar. Hikayede gecen kavram ve
kelimeleri kazanmayi, hikayenin 6gelerini bulmayi, anlama ve anlatmay1 gelistirir.

Diyaloga dayali okuma yontemini diger yontemlerden ayiran ve basarili kilan 6zelligi
budur.

Gormley ve Ruhl (2006) alanla ilgili calismalar1 derleyerek diyaloga dayali
okuma yontemi asamalarini ve aktivitelerini sOyle tanimlamiglardir: Sorular ve
hatirlatmalar, model olma, Ovgli ve cesaretlendirme, tanimlama, okuma sonrasi

etkinlikler, etiketleme ve Ozetleme. Bu aktiviteler asagida agiklanmistir (Gormley ve
Ruhl, 2006):



a)

b)

d)
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Sorular ve hatirlatmalar: Diyaloga dayali okumada en ¢ok gdzlemlenen
egitimci davraniglaridir. Bu yonteme gore egitimciler okuma Oncesinde,
esnasinda veya sonrasinda siirece dahil olabilir. Soru tiirleri bosluk
doldurma, hatirlama, agik uglu sorular ve bilgi (ne, ne zaman, nasil? vb.)
sorularindan olusur. Hikayedeki olaylar1 kendi yasamina uyarlama, hikayeyi
tekrar anlatma, hikayenin devaminda hangi olaylar gelisecegini tahmin

edebilme ve yeni 6grenilen kelimelerle iletisim kurma becerilerini kapsar.

Model olma: Kisith deneyim ve dil becerileri olan g¢ocuklar, hikayeleri
yorumlarken ya da sesli diisiiniirken egitimciyi model alirlar. Egitimciler,
cocuklarin yorumlarini tekrar etmeli, sGylenen seyleri genisletmeli ve iyi bir
model olmak amaciyla en uygun dili kullanarak ayrintili betimleme

yapmalidir.

Ovgii ve cesaretlendirme: Olumlu ve cesaretlendirici ortamlar olusturan
egitimciler, ¢ocuklarin cevap verme istegine daha ¢ok katkida bulunurlar.
Cevaplamaya yaratilan ek firsatlar, kelime anlama ve kullanma konusunda

cocuklara daha ¢ok pratik yapma imkani1 sunar.

Tanimlama: Geleneksel kelime o6gretme yontemlerinden biri de kelime
gruplarin1 haricen o6gretmektir. Egitimciler, gorsellerle sunduklar1 kelimeleri
diyaloga dayali okumada sozel aciklamalarla birlikte kullanabilirler,

ogretebilirler.

Okuma sonrast etkinlikler: Hikaye kitaplarindaki fikirler, yeni 6grenilen
kelimeleri tekrarlamak igin ¢ok fazla olanak sunarlar. Bunlar sanat
aktiviteleri, hikaye alintilari, pazen tahta materyalleri, oyun ve drama

etkinlikleri olabilir.
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f) Etiketleme: Hikayedeki kelimeler flash kartlar yardimiyla okuma Oncesi
veya sonrasinda c¢ocuklara gosterilip anlatilabilir. Bu kisim, ¢ocuklari
tekrardan o kelimelerle kars1 karsiya getirme ve de 6nemli kelimelere dikkat

¢ekmede cok etkilidir.

g) Ozetleme: Diger alt1 aktiviteden daha az kullanilmasina ragmen, kiiciik yas
grubundaki ¢ocuklar i¢in faydalidir. Hikayeyi tekrar gézden gecirmede ve

kelime anlama alistirmalarinda fayda saglar.

2.1.4.2. Diyaloga dayalh okumada kullanilacak kitaplarin secimi

Diyaloga dayali okuma yontemi sinifta uygulanirken kullanilacak kitaplarin
se¢imi onemlidir. Hikayelerin konular1 ve gorsellerinin ilgi ¢ekici olmasi gerekir, ¢iinkii
ayn1 hikaye kitab1 birden fazla okunacagindan ¢ocuklarin kitabi sevmesi ¢ok 6nemlidir.
Okul 6ncesi donem ¢ocuklardaeglenceli, mizahi, sasirtict ve absiird konulu kitaplar ilgi
ve merak uyandirir (Gordon ve Browne, 2005). Kitapta anlatilan konular ¢ocugun yas
ve gelisim 6zelliklerine uygun olmali, cocugun kitaba olan aktif katilimini attirmak igin

cocukta merak duygusu uyandirmalidir.

Resimli kitaplarda esas unsur gorsellerdir ve diyaloga dayali okuma yonteminde
gorseller 6n plandadir. Segilen kitaplarda gorseller fazla, yazilar az olmalidir. Kitaplarin
resimleri anlatilan hikayeyi tamamlayici ve siisleyici olmalidir (Temizyiirek vd., 2016).
Diyaloga dayali okumada gorsellerle ilgili sorular sorulup sohbet edildiginden, gorseller

yorumlanmaya elverisli olmalidir.

Kitabin gorselleri, kitapta gecen kelimeleri ve anlatilanlar agiklayici ve
destekleyici olmalidir. Kitap se¢imi yapilirken kitapta gegen kelimelere dikkat edilmesi
yerinde olacaktir (Flynn, 2011).

Kitapta gecen kelimeler:

v" Ogrencilerin yas ve gelisim seviyelerine uygun olmalidir.
v’ Kitaptaki resimlerle tarif edilebilecek nitelikte olmalidir.

v' Ogrenciler tarafindan da ilgi ¢ekici bulunmalidir (Flynn, 2011).
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2.1.4.3. Diyaloga dayal okumada yetiskinin rolii

Okul 6ncesi donemde diyaloga dayali okuma yontemini genellikle egitimciler ve
ebeveynler kullanirlar. Bu kisimda yetigkinlerin diyaloga dayali okuma yontemini

kullanirken dikkat etmesi gereken 6nemli hususlara yer verilmistir:

1. Nitelikli cocuk edebiyati iirlinleri ile ¢ocuklari karsilagtirmak.
Yontemin verimli uygulanmasinda kitap se¢imi Onemlidir. Bu nedenle
cocuklarin yas, gelisim seviyesi, ilgi ve ihtiyaclarina uygun; merak uyandirici hikayeler

sec¢ilmelidir.

2. Egitim ortamlarin1 dogru planlamak.

Planlanan etkinlikler ¢ocuklara ne kadar hitap ederse o kadar kalic1 bir 6grenme
saglanmis olacaktir. Egitimcilerinhikaye etkinliklerini diyaloga dayali okumaya gore
planlamalar1  6nemlidir. Cocuklarin aktif olacaklari, farkli etkinlik tiirleriyle

desteklenecek Tiirkge etkinliklerini planlayabilmesi gereklidir.

3. Cocuklarla iletisim halinde olarak dil gelisimlerini destekleyici ve motive
edici davranislarda bulunmak.

Cocugun saglikli gelisimi agisindan, egitimcinin c¢ocuklarda dil gelisimini
destekleyici bir egitim ortami saglamasi gereklidir. Dil gelisimiyle beraber, tiim gelisim
alanlarii1 destekleyecek ve onlarin potansiyellerini artiracak egitim etkinliklerini
cocuklara sunulmalidir. Bunun i¢in egitim ortamlarinda Tiirk¢e dil etkinliklerine ve
hikaye caligmalarina siklikla yer vermesi, hikayeleri de eglenceli etkinliklerle

desteklemesi yerinde olacaktir.

Diyaloga dayali hikaye okuma ydntemini kullanan bir egitimci ¢ocugun dil
gelisimine katki saglamak icin sunlara dikkat etmelidir (Bodrova ve Leong, 2007;
Flynn, 2011; Génen, 2009; Génen ve Dalkili¢ Uyar, 2009; MEB, 2013; Oztiirk, 2010;
Samur, 2013; Seving, 2003):

e Gorselleri kaliteli kitaplarin se¢imine,

e Secilen etkinliklerin s6zel ve s6zel olmayan dil becerilerini kapsamasina,
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e Okumalar sirasinda kitabin orneklerle ¢esitlendirilebilmesine,

e Hikaye kitaplarinin yorumlara ve farkli ¢gikarimlara olanak saglamasina,
e (Cocuklar aktif kilmasina,

e Yaparak-yasayarak 6grenmeyi destekleyici olmasina,

e Sinif i¢i karsiliklt iletisim ve diyaloga dayali calismalara yer vermesine,
e (Cocuklara konusmalari icin firsatlar yaratilmasina,

e Cocuklarin konusmalarinin genisletilmesine,

e (Cocuklara iyi bir model olunmasina,

e Sinifta zengin bir dil kullanmaya 6zen gosterilmesine,

e Cocuklarin konusmalarinin tesvik edilmesine,

e Anlam gelisiminin desteklemesine,

¢ Yeni bir kavram tanitildiginda eylemlerle iliskilendirilmesine,

e Cocuklarla diizgiin ciimlelerle dili basitlestirmeden konusulmasina,

e (Cocugun dinleme becerilerini gelistirmeye firsat yaratmasina,

e Sohbetlerde betimlemelere fazlasiyla yer verilmesine,

e Cocuklarn farkhh sozciiklerle ve karmasik climle yapilariyla konusmaya

O0zendirilmesine...

Egitimci bunlara dikkat ettigi takdirde ¢ocuklarla saglikli iletisim kuracaktir.
Cocuklar ogretmenleriyle iyi iletisim kurduklarinda duygusal acidan kendilerini
giivende hissederler ve 6grenmek i¢in daha fazla motive olurlar, akademik becerileri de
daha 1y1 desteklenir (Burchinal ve ark., 2002; akt. Uyanik ve Kandir, 2010). Bu durum

dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi igin de gecerlidir.

2.1.5. Diyaloga Dayali Okumanin Kuramsal Temelleri

Yontemin kuramsal yapist Vygostky’nin gelisim kuramiyla Ortiismekte ve
Bandura’nin sosyal 6grenme kuramiyla uyumlu goziitkmektedir. Yontem okul dncesinde
onemli yeri olan aktif (etkin) 6grenme yaklasimima uygundur. Ayni zamanda okul
Oncesi egitim programinin 6zellikleriyle ve okul oncesi egitimdeki farkli yaklasimlarla

da iliskilendirilebilir.
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2.1.5.1. Vygotsky’nin dil gelisim teorisi

Diyaloga dayali okumanin temelleri Vygotsky’nin gelisim kuramina
dayandirilabilir. Vygotsky’nin “potansiyal gelisim alan1 teorisi” diyaloga dayali
okumanin etkili bir okuma oldugunu agiklamada yardimci olmaktadir. Vygotsky’ nin
kuramina gore g¢ocuklarin yetiskinlerden ve akranlarindan c¢ok sey ogreneceklerine
inanilir. Diyaloga dayali okuma yonteminin de etkili olmasi yetiskinlerle kurulan
diyaloga ve sorulara baglidir (Levine ve Munsch, 2011; akt. Elmonayer, 2012).
Diyaloga dayali okuma; hem yetiskinlerle gerceklestirilip, hem de tiim ¢ocuklarin aktif
katilarak ve birbirlerini dinleyerek birbirlerinden de 6grenmelerini sagladigindan bu

kuramla Ortiismektedir.

Vygotsky’nin gelistirdigi sosyo-kiiltiirel gelisim teorisi ¢gocuklarin biligsel, dil ve
sosyal gelisimlerini aciklamada etkili bir kuramdir. Sosyo-kiiltiirel gelisim teorisi ayn1
zamanda dil ve sosyal gelisimin birbirini nasil destekledigini agiklamaktadir (Morison,
2004, akt. Toran, 2004). Bu kuram dilin sosyal ortamlarla kurulan iliskiler vasitasiyla

gelistigini belirtmektedir.

Vygotsky'e gore konusmanin amaci, bebeklikten itibaren iletisim kurmak
oldugundan, cocukta Onceleri otistik diisiince ve konusma yoktur, ¢cocuk en bastan
itibaren sosyaldir. Bu nedenle, Vygotsky diisiince ve dil gelisimi modelini, “sosyal,
benmerkezci ve i¢sel konusma” seklinde kurmus; diisiince ve konusmanin gelisiminde,
sosyallikten bireysellige dogru bir gidisatin oldugunu belirtmistir (Erdener, 2009).
Diyaloga dayali okuma da ¢ocugun bu sosyalligi ile uyumlu ve gocugun dil gelisimine

katkis1 olan bir yontemdir.

Cocugun gercek zihinsel yasi ile yardimla eristigi problem ¢ézme diizeyi
arasindaki es olmama hali, onun “potansiyal gelisim alani”dir. Potansiyal gelisim
alanmin genisligi, yardimla ve egitimle daha {ist bir diizeye erisebilir. Cocugun yeni
gelisim diizeylerine erismesine Onciiliik edeceginden, egitim ge¢mise degil gelecege
doniik olmalidir ve egitim esigi her zaman cocugun gelisim seviyesinin iizerinde

tutulmalidir (Erdener, 2009). Diyaloga dayali okuma ile saglanan aktif etkilesim ve agik
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uclu, kitapla anlatilanlar1 gilinliik hayatla iliskilendirmeye dayali sorular; ¢ocuklarin
ufkunu genisletmekte, farkli diislince yollariyla orijinal fikirler iiretmelerine firsatlar

sunmaktadir. Bir bakima onlar1 gelecege hazirlamaktadir.

Vygotsky’e gore kavramlarin, dilin, zihnin ve dikkat gelisiminin kokeni kiiltiirel
ve kiiltlirii olusturan bilissel araclarda bulunmaktadir. Vygotsky gelistirdigi sosyo-
kiiltiirel kuram ile bilissel siireclerin sosyal kaynaklarini 6n plana ¢ikararak cocugun
biligsel yapisinin, onun i¢inde yetistigi sosyo-kiiltiirel siirecler icinde sekillendigini
savunmustur. Dolayisiyla biligsel siireclerin sadece cocugun igsel diizeyinde degil,
¢ocugun sosyal ¢evresindeki diger kisiler arsindaki iligkilerle olustugunu belirtir (Ergiin
ve Ozsiier, 2006). Vygotsky’e gdore cocuk, kiiltiirel miras1 tastyan daha bilgili ve
yetenekli akran ve yetiskinleri iceren toplumsal bir baglam icinde O6grenmekte ve
gelismektedir. Cocuk ve yetiskin arasindaki bu aktarim oncelikle dilin ve iletisimin
kullanimiyla gergeklesmekte; yazili belgeler ya da diger fiziksel ve sembolik tasarimlar
gibi kiiltiirel olan araglarin kullanilmasiyla desteklenmektedir (Fleer ve Raban, 2006;
Nicolopoulou, 2004, akt. Toran, 2004). Diyaloga dayali okumada kullanilan “CROWD”
tekniginin sorularindan olan giinliik yasamla iligskilendirmeye iliskin sorular ¢ocugun
yasadigi sosyal cevre ile iliskisinin yansimasidir. Bu tip sorular ve sorulara verilen

yanitlar sayesinde ¢ocugun ¢evresinden ve yasadigi kiiltiirden nasil etkilendigi goriiliir.

Cocuklarin grenmesi igin paylasimli etkinlikler onemlidir. Ogrenme, paylasilan
durumlarda gergeklestigi icin, boyle ortamlarda kullanilan dil, zihinsel araglarin
benimsenerek i¢sellestirilmesinde 6nemli bir aragtir. Bir etkinligi paylasabilmek i¢in o
etkinlik hakkinda konugsmak gerekir. Bu nedenle egitimciler de etkinlikler hakkinda ve
sirasinda konusma ve paylasim ig¢inde olurlarsa cocuklarin gelisimine katki
saglayabilirler (Bodrova ve Leong, 2007). Ornegin alt1 yasindaki Ayse ve dgretmeni
kozalarindan ¢ikan, kanatlarini kurutan kelebekleri izlemektedir. Ayse “Hi¢ de parlak
gdziikmiiyorlar” der. Ogretmen “Ne zaman parliyorlar? Kozadan disar1 ¢ikan kelebege
bak. Neden onun kanatlar1 etrafta bir siiredir ucan kelebegin kanatlarindan farkli
renkte?” diye sorar. Ayse ve Ogretmeni kelebek hakkinda konusurlar. Buna benzer
bircok diyalog sonunda, Ayse sadece kelebekler ve tirtillar hakkinda yeni seyler

o0grenmekle kalmaz, bilimsel kesif yaparak bilimsel siire¢ becerilerini de kazanabilir
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(Bodrova ve Leong, 2007). Diyaloga dayali okuma da bu Ornege benzetilebilir.
Diyaloga dayali okuma yontemi kullanilarak okunan bir kitapta ¢ocuk ve yetiskin
arasinda fazlasiyla diyalog ve etkilesim vardir. Bu diyaloglar dil gelisimine katki
saglarken, Vygotsky’e gore de dilin biligsel siireglerini olusturan paylasilan deneyimleri

kolaylastirmasina hizmet eder.

Vygotsky’e gore dil, bilis lizerinde biiyiik bir rol oynar. Dil, diisiinme i¢in
gercek bir mekanizmadir ve zihinsel bir aractir. Dil, dis deneyimin i¢sel anlamaya
doniistiigi bir siiregtir.  Dil, diisinmeyi daha soyut, esnek ve yakin c¢evredeki
uyaranlardan bagimsiz hale getirir. Dil hatirlar ve gelecekle ilgili tahminleri yeni bir
sekilde ifade etmeye yardimci olur. Cocuklar diisiinmek icin sembol ve kavramlar
kullandik¢a, bir nesneyi diislinebilmek i¢in onun varlifina ihtiya¢ duymazlar. Dil
cocugun hayal etmesine, yeni fikirler yaratmasina, yonlendirmesine ve bu fikirleri
digerleriyle paylasmasina imkan saglar. Bu da sosyal bilgi aligveriginin yollarindan
biridir. Bu nedenle dilin iki islevi vardir: ilki bilisin gelismesine bir arag, ikincisi de

biligsel siirecin bir par¢ast olmasidir (Bodrova ve Leong, 2007).

2.1.5.2. Sosyal 6grenme kuram

Bandura, dilin taklit ve tekrar araciligiyla dgrenildigini savunmaktadir. Sosyal
O0grenme kuramina gore cocuklar cevrelerindeki insanlarin konusmalarini duyar ve

sesleri taklit eder (Ttiimkaya, 2011).

Bu kurama gore; dil, anne-babanin ya da bir egitimcinin model olmasi, ¢cocugun
taklit etmesi, pekistiregler ve diizeltici geribildirimlerle kazanilir. Bu 06zelliklerinden
otlirii diyaloga dayali okuma yonteminin uygulama siire¢leriyle uyumludur. Diyaloga
dayali okumada tekrar, diizeltme ve genisletme siiregleri yer almaktadir. Cocuklarin

kurduklari ciimleler tekrar ve genisletme yapilir.
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2.1.5.3. Aktif 6grenme

Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
O0grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile karar alma ve 6z-diizenleme yapma firsatlarinin
verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle 6grenenin zihinsel yeteneklerini kullanmaya
zorlandigr bir 6grenme siirecidir (A¢ikgoz, 2005). Egitimde aktif 6grenme gocuklarin
bilgisinin gelistirilmesi icin bir yol olarak kullanilir. Aktif 6grenme okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin belirmekte olan beceri ve yeteneklerini sonuna kadar
kullanmalar1 i¢in olanak saglayan bir yaklasimdir (Zembat ve Tungeli, 2015). 2002

yilindan itibaren okul dncesi programlari da bu yaklasimi benimsemistir.

Okul oOncesi egitimde aktif O0grenme yontemini kullanmak Ogretmene ve
cocuklara pek ¢ok fayda saglar (Zembat ve Tungeli, 2015, 231; Sahinel, 2003, 12):

e Cocuklar bagkalarin1 dinlemeyi destekler ve anlik geri doniitler verme,
diistincelerin elestirilmesine firsat tanir.

e Cocuk-¢ocuk ve d6gretmen-gocuk etkilesimini gelistirir.

e Gergek yasamla deneyimler kazanmasina izin verir.

e Cocuklarmin 6zgiivenlerinin gelismesine izin verir.

e Sosyal etkilesim becerilerinin gelisimini, bagkalar: tarafindan kabul edilmeyi ve
smif i¢inde topluluk bilinci olugmasini saglar.

e Yavas O0grenen ve listiin yetenekli cocuklara zaman ayirir.

e Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

e Ogrencilerin 6z denetim gelistirme yollarmi iyilestirir.

e Analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirir.

e Yarigma ve sinif i¢i ayrilig1 azaltiarak sinif i¢i iletisimi giiclendirir.

Diyaloga dayali okuma yontemi, okul dncesi egitimde dnemli bir yaklagim olan
aktif 6grenmenin ozelliklerine uyan bir yontemdir. Cocuk-cocuk ve dgretmen- ¢ocuk

etkilesimini artirarak ¢ocuklar1 hikaye okuma siirecinin merkezine yerlestirir.
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2.1.5.4. OKkul oncesi egitim programinmin temelleri

2013-2014 egitim Ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan okul 6ncesi
egitim programinda, egitim siireglerinin ¢ocuklarin plan yapmalarina, uygulamalarina,
diizenlemelerine, tartigsmalarina, iiretmelerine ve 6grenme siirecine aktif katilimlarina
firsat verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Zembat ve Tungeli, 2015). Cocuklarin aktif
katilimin1 6nem veren okul dncesi egitim programi, diyaloga dayali okuma yonteminin
de egitim ortamlarinda uygulanmasini 6nerir. Programda yer alan Tiirkge etkinliklerinde

yapilmasi Onerilen ¢caligmalarda paylagimli kitap okumada yer alir.

Programin temel 6zellikleri incelendiginde diyaloga dayali okuma ydnteminin
yapisina uygun Ozellikleri vardir. Bunlar: tiim program yaklasimlarinin bir sentezi olan
eklektik yapisi; aktif Ogrenmeyi temel almasi; ¢ocuk merkezli olmasi; yaparak
yasayarak Ogrenmeyi savunmasi; esnek olmasi; sarmal, gelisimsel ve biitiinciil

olmasidir (MEB, 2013).

Diyaloga dayali okuma yontemi de aktif 6grenme yaklasimina uygun olup ¢ocuk
merkezlidir. Hikayeyi cocugun giinlik yasamiyla iligkilendirir, farkli etkinliklerle

destekleyerek yaparak-yasayarak 6grenmeye firsat tanir.

Okul oncesi egitim programinin esnek olmasi, uygulanan yas grubundan dolay:
egitim ortamlarmin esnekligi ve egitimcilerin esnek olmasini ifade eder. Esnek yapisi,
anlik degisimlere gore egitim siirecinde gerekli diizenlemeler yapilmasini igerir.
Diyaloga dayali okuma yontemi de ¢ocuklarin aktif oldugu bir yontem oldugundan,

onceden 6ngoriilemez. Bu bakimindan esneklik gerektirir.

Okul 6ncesinde biitiinciil yaklasim onemlidir. Okul 6ncesinde c¢ocuklari tiim
gelisim alanlariyla bir biitlin olarak gelistirmek esastir. Diyaloga dayali okuma
yontemine goOre hazirlanan Tiirkce etkinlikleri de bu biitlinciil egitim anlayisina

uygundur. Cocuklarin dil, bilissel ve duygusal tiim gelisim alanlarin1 gelistirir.
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Programin sarmal ozellikte olmasi kazanim ve gostergelerin siire¢ boyunca,
ihtiya¢ duyuldugu durumlarda farkli etkinlikler araciligiyla tekrar tekrar ele alinmasini
gerektirir (MEB, 2013). Boylece kazamimlarin gerg¢eklesmesi, pekistirilmesi ve
kaliciliginin saglanmast miimkiin olur. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin hizli gelisim ve
degisim icinde olmalarindan dolayr 6grenme birikimli bir siire¢ gerektirir. Diyaloga
dayali okuma yonteminde ayni kitabin ii¢ kere okunmasi ve her okumanin da daha

ayrintili ve iist seviyede olmasi sarmallik ilkesiyle uyusmaktadir.

2.1.5.5. Okul oncesinde farkh yaklasimlar

Diyaloga dayali okuma yontemini, okul dncesinde yaygin olarak kabul goren
farkli program yaklasimlartyla da iligkilendirerek kullanmak miimkiindiir. Okul
oncesinde yaygin kabul goren yaklasimlardan olan Montessori yaklagimi ve Head Start
yaklagimi da ¢ocuklarin dil gelisimine ve aktif olmalarina 6nem veren yaklasimlar olup

bu yontemin kullanimina uygun goriilmektedir.

Montessori  yaklasimi, c¢ocuk merkezli etkinliklerin gocuklarin temel
ihtiyaclarindan ve sosyal yasantisindan olmasi ve bunun i¢in amacl etkinliklerle
cocuklarin  donatilmas1  gerektigini vurgular. Montessori de c¢ocugun dogal
yaraticiliginin gelismesi i¢in bagimsiz ve Ozgiir olmasmi saglayarak c¢ocuklarda
sorumluluk, i¢ disiplin ve konsantrasyon saglayan bir yaklagimdir (Temel ve Toran,
2013). Montessori egitim anlayisinda, dil duyarlili§i énemlidir ve bu duyarli donemde
cocuga dil gelisimini ve edinimini saglayacak tiim uyaricilarin diizenli olarak verilmesi
gerekmektedir. Bunun gerceklesmesi i¢in hazirlanmis ¢evre olusturulmalidir (Temel,

2013).

Head Start programinda egitimcinin rolii; cocuklarla konusarak, onlara agik uclu
sorular sorarak onlarin ilgisini ¢ekecek oyuncaklar ve malzemeler saglayarak
O0grenmelerine yardimci olmaktir. Cocuklarla birlikte kitap olusturarak etkilesimli
caligmalar yapilmasi, bu programda olmasi onerilen etkinliklerdendir (Temel, 2013).
Hatta Head Start yaklasiminin uygulandigi bir kurumda diyaloga dayali okuma

yaklasimi ylriitiilerek bir ¢aligma yapilmis ve olumlu etkisi tespit edilmistir
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(Whitehurst, Epstein, Angell, Payne, Crone ve Fischel, 1994; Whitehurst ve Arnold,
1994).

2.1.6. Diyaloga Dayalh Okumanin Erken Okuryazarlik Becerileri Tle Tliskisi

Okul 6ncesi yillar her tiirlii bilgi, beceri ve aligkanliklarin temelinin atildig1 gibi
erken okuryazarlik becerilerinin ve okuma-yazma aligkanliklarinin da temelinin
olustugu yillardir. Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini bu donemde kazanmalari
gereklidir. Okuryazarlik gelisiminde de ¢ocuklarin iyi okuyucular olmalart igin,
edinmeleri gereken bazi beceriler vardir. Whitehurst ve Lonigan (1998)’a gore erken
okuryazarlik gelisimi ¢esitli bilgi, beceri, tutum ve davraniglar1 icerir. Whitehurst ve
Lonigan (1998)’a gore, okuma-yazmay1 6grenme siirecinin basinda, iceriden disariya
dogru olan beceriler (dil birimleri, ses birimleri, yazili birimler) daha Onemlidir.
Disaridan igeriye dogru olan beceriler de (baglamsal beceriler, anlamsal beceriler)
okuma ve yazma 6grenildikten sonra daha ¢ok énem kazanir. igeriden disartya dogru
olan beceriler okuma-yazmaya hazirlik asamasinda yani okul oncesinde kazanilirsa
diger becerilere temel olusturarak onlarin kazanilmasini kolaylastiracaktir(Whitehurst
ve Lonigan,1998). Arastirmalar, erken okuryazarlik becerileri ile daha sonraki yillardaki
akademik basar1 arasinda giiclii bir iliski oldugunu ve bu becerilerin, ¢ocuklarin
ilkokuldaki okuma performanslarini giiglii bir sekilde yordadigini ifade etmektedir
(Nelson, 2005; Spira, Bracken ve Fischel, 2005; Vellutino, Scanlon ve Lyon, 2000; akt.
Karaman, 2015).

Hikaye okuma erken okuryazarlik becerilerini kazandirmada en etkili
aktivitelerden biridir. Kitap okuma, nesne ile iletisim kurmaya yonelik bir etkinliktir.
Bu nesne de hikaye kitabidir. Okuma-yazma bilenler bu etkilesimi kendileri
gerceklestirirken, heniiz okuma-yazma bilmeyen okul oOncesi cocuklar bu siiregte
yetigkine ihtiya¢ duyarlar. Bu siirecte ¢ocukla yetiskinin diyaloga dayali kitap okuma
yontemi ile karsilikli etkilesim iginde kitap okumalari, ¢cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelismesi i¢in oldukc¢a dnemlidir. Kitap okumada ortaya ¢ikan konusmalar
ve diyaloglar ¢ocugun gelismesi ve 0grenmesi agisindan etkilidir, yine bu etkilesimler
sirasinda anlam olusturma siireci ¢ocugun erken okuryazarlik gelisiminde 6nemli rol

oynar (Morrow ve Gambrel, 2004; akt. Sahin, 2015).
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Erken okuryazarlik becerileri fonolojik farkindalik, yazi bilgisi, alfabe ve harf
bilgisi, sozel dil becerileri, sézciikk bilgisi, anlama ve yazi yazma becerileri olarak
siralanabilir (Karaman, 2015). Diyaloga dayali okuma yonteminin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirdigine dair pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (Chow ve Mcbride
Chang, 2003; Justice ve Ezel, 2001; Lever ve Senechal, 2011; Opel, Ameer ve Amoud
2009; Ping, 2011; Sheri, 2004; WWCIR, 2006b). Arastirmalarda hem okulda
egitimcilerle, hem de evde ebeveynlerle diyaloga dayali okuma ¢aligmalart
gerceklestirilmistir.  Diyaloga dayali okumanin ozellikle (erken okuryazarlik
becerilerinden) sozel dil becerilerinin gelisimine katki saglamada etkili oldugu
goriilmektedir. Ancak, diyaloga dayali okumanin sézel dil becerilerinin yani sira yazi
farkindaligi, fonolojik farkindalik gibi becerileri de gelistirdigine dair arastirmalarin

sayist son yillarda artmaktadir (Sim, Berthelsen, Walker, Nicholson ve Barnsley, 2013).

2.1.7. Diyaloga Dayali Okumanin So6zel Dil Becerilerine Etkileri

Sozel dil becerileri, erken okuryazarlik becerilerinden biridir. Dil ve konugmanin
hizla gelistigi erken ¢ocukluk doneminde sozel dil becerilerinin gelisimi olduk¢a 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle okul oncesi donemde c¢ocugun sozel dil becerilerinin

desteklenmesi gerekmektedir.

Cocugun sozel dil becerilerinin gelistirilmesi okuma-yazma becerilerinin
kazanilmasinda da temel etken olarak goriilmektedir (Gonen, 2009). Ciinkii sozel dil
becerileri erken okuma-yazmanin temelidir. Sozel dil becerileri, konusma ve dinlemeyi
icerir. Bu beceriler, ana dili konusma becerisi, konusma dilindeki dongiiyii anlama,
sOzcligiin anlamini anlama, anlatim bilgisi, sézciik dagarcigi bilgisi, gittikce daha
karmagik ciimle yapilarimi kullanma becerisi, dinleme ve gerektiginde uygun tepkiler
verme becerilerini kapsamaktadir (Espinosa and Burns, 2003; Griffith vd., 2008, 12;
Warner ve Sower, 2005,166; akt. Bayraktar, 2013).

Hikaye okuma c¢ocuklarin sozel dil becerilerine ©onemli katkilar saglar.
Yetigkinler, c¢ocuklarin ilgilerini ¢eken kitaplar ve diger metinleri yiiksek sesle

okudugunda onlar i¢in iyi bir model olurlar. Cocuklar, kitaplar1 ve okumay1 sevdigi
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icin, kitap okuma sirasinda gocuklarin okumalarina yardim etme ve onlarin ilgilerinden
yararlanarak; okumadan once, okuma sirasinda ve sonrasinda etkinlikler yapma ve
konusma firsatlar1 yaratmak gereklidir (Morrison, 2007). Bu firsatlar ¢ocugun sézel dil
becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir. Sevilen kitaplart okumayi tekrar etme,
cocuklarin kendi sahip olduklar1 kitaplar1 okuma, cocuklarin sozel dil becerilerini
gelistirmektedir (Roskos vd., 2003; Whitehead, 1990; Wortham, 2005, akt. Bayraktar,
2013). Bu baglamda diyaloga dayali okumada ayni kitap birden fazla sayida
okundugundan ve ¢ocuklarla okumalar oncesinde, esnasinda ve sonrasinda gesitli

deneyimler paylasildigindan sozel dil becerilerini gelistirmeye uygun bir yontemdir.

Sozel dil becerisi gelismis ¢ocuklar; dilin sézciliklerden olustugunu, soézciiklerin
giiclini ve tasidigi  anlami, sozciiklerin  seslerden meydana  geldigini
anlayabilmektedirler. Anlatilmak istenenleri dinleyebilmesi ve anlatilanlar hakkinda
diistinebilmesi ¢ocugun okuma-yazma becerisinin gelisimi i¢in temel yap1 tasidir (Ari,
Sipal ve Akoglu, 2008).

Hikaye okuma calismalari, 6zellikle hikaye ile ilgili sorular sorma, hikayeyi
tartisarak konusarak okuma, sozel dil becerilerini gelistirir (Gordon ve Browne, 2005)
Kelime oyunlari, ritimli tekerleme ve parmak oyunlari, paylasimli okuma saatleri gibi
eglenceli calismalar g¢ocuklarin motivasyonlarin1 artirir (Gordon ve Browne, 2005).
Diyaloga dayali okuma tiim bu siiregleri iginde barindirdigindan ¢ocuklar igin

motivasyon artirict ve dikkat ¢ekici bir 6zellige sahiptir.

Sonug olarak ¢ocuklarin okuma-yazmaya hazirlamak igin sdzel dil becerilerinin
desteklenmesi gerekmektedir. Cocuklarin sézel dil becerileri kitap okuma, ¢ocugun
cevresindeki yazilar ve oyun etkinlikleri araciligiyla gelistirilebilmektedir. Cocuklarin
dil becerileri ve sozciik bilgisi yetigkinlerle etkilesimleri sirasinda gelisir. Cocuklarin
sozel dil becerilerinin gelisimi i¢in; konusma, dinleme, hikaye, kafiye, okuma ve sarki
vb. firsatlara ve egitim ortamlarini eglenceli hale getirecek cesitli yontem ve tekniklere
ihtiyaglart vardir (Brock ve Rankin, 2008; Espinosa ve Burns, 2003; Gordon ve
Browne,2005). Diyaloga dayali okuma da bu yontemlerden biridir.
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2.1.7.1. Aha ve ifade edici dil

Sozel dil becerileriyle ilgili énemli iki kavram vardir. Bunlar alic1 dil ve ifade
edici dil becerileridir. Cocuklarin iletisim yeterlilikleri i¢in erken donemdeki gelisimsel
basamaklar1 alict ve ifade edici dil seklinde ele alinmaktadir. Cocuklarin hem okulda
hem de hayatta basarili olabilmeleri i¢in dil becerilerine ihtiyaglar1 vardir ve bu

becerilerin desteklenmesi gerekmektedir (Morrison, 2007).

Alicr dil, sozel dilde kullanilan sozciikleri, sozciik sembollerini ve sdzcligiin
ifade ettigi anlami algilama becerisidir (Bayhan ve Artan, 2011). Morrison (2007)’a
gore alict dil, “Ogretmeni dinleme ve yonergeleri takip edebilme becerisi” olarak

tanimlanmaktadir.

Gordon ve Browne (2005)’ye gore, ¢ocuklarin alic1 dil becerisini gelistirecek alti
temel strateji Onerilmektedir. Bunlar:

1. Agik yonergeler verilmesi. Ornegin,“Yerine otur. Kitabin1 ag.”

2. Cocuklarin soru sormalarina izin verilmesi ve sorduklari sorulara kabul
edilebilir cevaplar verilmesi.

3. Sirall acgiklamalar yapilmasi ve ydnergeler verilmesi. Ornegin “Ogle
yemegini siraya biraktiktan sonra ellerini yika. Sonrasinda yemegini yiyebilirsin.”
yonergesi verilebilir.

4. Cocugun ne demek istedigini anlayarak doniit verilmesi.

5. Cocuklarin bir konu hakkindaki fikirlerini sesli olarak sdylemelerinin
saglanmasi ya da tahminde bulunmaya tesvik edilmesi.

6. Egitimcinin; edebiyat, siir ve betimlemeleri kullanarak ¢ocuklarin,

sozciiklerin ne kadar etkili olabilecegini kavramalarini saglamasi (Gordon ve Browne,
2005).

Cocuklarin duygu ve diisiincelerini farkli yollarla ifade etmesinin saglanmasi
(6rnegin hikaye olusturma) da alici dil becerisini gelistirir. Bir konu, kavram ya da fikir
hakkinda ¢ocuklart konusturmak; c¢ocuklarin konusmalarin1 tekrarlamak ve
genisletmek; 6grenilmesi istenen kelimeleri daha ¢ok vurgulamak ve 6ne ¢ikarmak alici

dil agisindan 6nemlidir (Gordon ve Browne, 2005). Tiim bu stratejiler diyaloga dayali
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okuma ydntemiyle ve yOntemin uygulama asamalariyla uyumludur. Bu nedenle de
diyaloga dayali okuma alic1 dil becerisini gelistiren bir yontemdir. Yapilan arastirmalar,
diyaloga dayali okumanin, alici dil becerilerini ve kelime dagarcigini gelistirdigini

gostermektedir (Hargrave ve Senechal, 2000; Lever ve Senechal, 2011).

[fade edici dil, cocuklarin iirettikleri belli basli konusma sesleri iizerinde kontrol
kazanmaya basladiklarinda gelisen dil seviyesi olarak tanimlanir (Yazicit ve Dereobali,
2015). Morrison (2007)’a gore ifade edici dil, “iletisim ihtiyaglari, kendini ifade etme,
akranlar1 ve yetiskinler ile agik ve akict bir sekilde konusabilme becerisi” olarak

tanimlanmaktadir.

Cocuklar alic1 dil boyutunda kavradigi sozciigiin yalnizca anlamin bilirken, ifade
edici dil boyutunda yani dili sozel olarak kullanmaya basladiginda sozciiglin anlamini
tanimakla kalmayip, o sdzcliglin temsil ettigi kavrami da animsamaktadir (Berk, 2013).
Dogal olarak alic1 dildeki sézclik artis hizi, ifade edici dilden (s6zel ifadeden) daha fazla
olacaktir. Okul 6ncesinde sozciik dagarcigina paralel olarak bu iki becerinin (alic1 ve
ifade edici dil becerisi) gelisimi 6nemlidir. Hem alict hem de ifade edici dil siirecinde
cocuk konusulan dilin anlam bilgisinin temel yap: taslarin1 edinmeye baslamaktadir

(Yazic1 ve Dereobali, 2015).

Dil iiretimi zor bir gorevdir. Cocugun bir sézciigii sdylemedeki basarisizligi o
sOzcugl anlamadigi anlamina gelmemektedir. Cocugun dil gelisimini degerlendirirken,
hem alic1 dil ve hem de ifade edici dilin dikkate alinmas1 gerekmektedir (Ar1 vd., 2008;
Bayhan ve Artan, 2011). Cocuklarin hem alici hem de ifade edici dildeki sozciik
dagarcig1r artis hizinda sosyal etkilesim ortamlarinda dile maruz kalma orani,
siniflandirma yetenegi, sozciikleri animsama ve yeni sozciikleri seslendirebilme
yetenegi etkilidir (Bee ve Boyd, 2009). Diyaloga dayali okumada cocuklar1 sosyal
etkilesim ortamlarinda birakma, sozclikleri animsatma ve yeni sozciikler kazandirma
acisindan faydali bulunan bir yontem oldugundan, ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil

gelisimine katki saglamaktadur.
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Hikaye okuma, hikaye tamamlama, yeni bir hikaye olusturmaya tesvik, siir
okuma ve dinleme, acik hava oyunlari, inceleme gezileri, yaratict drama, fen-doga
calismalari, kitap resimlerinin yorumlanmasi gibi etkinliklerle ¢ocuklarin ifade edici dil
gelisiminin desteklenmesi gerekmektedir. Bu etkinlikler uygulanirken, g¢ocuklarin
bilesik ciimle yapilar1 olusturmalari, olusturduklart climlelerde farkli sozciik tiirlerini
kullanmalar1 ve olaylara farkli agilardan yaklagmalar1 gerekmektedir. Boylece ¢ocuk
neden-sonug iligkileri kurmakta ve bunlar1 kendine uygun bir dille ifade etmektedir
(Gonen, 2009).

2.1.5.2. Anlama

“Anlama” dinledigini ya da okudugunu anlama, okul oncesi donemde birisi
tarafindan okunan metinden ¢ocugun bir anlam ¢ikarmasi ya da anlam
yapilandirmasidir. Kitap okumada 6nemli siire¢lerden biri “anlama”dir. Ciinkii anlama
okumanin en 6nemli amacidir. Okul 6ncesinde okunan hikayeleri ¢ocuklarin anlatmasi,
cocugun yeni ve giinliik hayatta siklikla kullandig1 sozciikleri anlamasini ve yeni climle
yapilarim1 kullanmasini saglar. Bu ylizden gézden kacgirilmamasi gereken etkinliklerdir.
Kendilerine okunan bir hikayeyi dinlerken cocuklarin kullandigi en iyi dinleme
stratejileri, hikayeyle ilgili yorumlar yapma ve hikayeyi okuyan kisiye sorular
sormaktir. Bu durum ilerideki okudugunu anlama becerisinin temelidir (Karaman, 2015,
29).

Cocuklarin kitap okuma siirecinden en iyi sekilde faydalanabilmeleri, okunani
anlamalar1 ve anlatabilmeleriyle miimkiin olur ve bunun i¢in de ihtiyaglar1 olan sey
hikaye dinlemenin eglenceli bir siire¢ oldugunu fark edebilmeleridir (Mcgee ve
Morrow, 2005; akt. Karaman, 2015). Aym kitabin ¢ocuklara birden fazla okunmasi
cocuklarin kitab1 anlamlandirmalari i¢in 6nemlidir. Bunu saglamak icin de diyaloga
dayali hikaye okuma etkili bir yontemdir. Diyaloga dayali okuma yonteminde ayni kitap
defalarca okunarak; ¢ocuklarin hikaye hakkinda yorum yapmasini, hikayedeki olaylar
anlamasii ve anlatmasini, okuma siirecine dahil olmasina firsat tantyarak ¢ocuklarin
stirecten keyif almasi saglanir. Yetiskinin ¢ocukla yaptig1 kitap okuma paylasiminda,
kitaplar hakkinda yapilan konusmalar, ¢ocuklarin hikayeyi anlama becerisini

gelistirmesine yardimci olur (Espinosa ve Burns, 2003).
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2.1.5.3. Sozciik bilgisi

Sozel dil becerilerinin temelini sozciik bilgisi olusturmaktadir. Soézciik bilgisi
cocuklarin okuma becerisini kazanmada gerekli olan 6nemli becerilerden biridir.
Sozciik bilgisi, okundugunda veya dinlendiginde (alic1 sozciik bilgisi) ya da yazilip
konusuldugunda (ifade edici sozciik bilgisi) anlasilan sézciiklerin toplamidir (Karaman,

2015).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara verilen sozciik bilgisi 6gretimi ileriki yaslarda
da etkisini gostermektedir. Erken yaslarda sozciik dagarcigir diizeyi, cocuklarin ilk
okuma-yazma ogrenme diizeylerini ve okul basarisini dogrudan etkilemektedir.
Akademik basari ile sozciik dagarcigi arasinda dogru orantili iligski bulunurken, s6zciik
dagarcig1 zengin olan ¢ocuklarin diisiinme, anlama, sorgulama, iligskilendirme, siniflama
ve siralama gibi bilissel becerileri, iletisim becerileri ve sosyal becerilerinin de iyi
oldugunu gosteren ¢alismalar mevcuttur (Salaway, 2008; Neuman ve Dickinson, 2002;

Hart ve Risley, 2003; akt. Yazici ve Dereobali, 2015).

Sozciik bilgisi ve konugma anlatim yetenegi, sdzel dili anlama ve sozel dildeki
bilgiyi kavramsal ve baglamsal ¢er¢evede kullanma becerisini igerir (Karaman, 2015).
Ilgili arastirmalar “sézciik bilgisi ve anlama”nin; dogrudan diyaloga dayali okuma
yonteminin katki sagladigi erken akademik becerilerden en oOnemlileri oldugunu

vurgulamaktadir (Hargrave ve Senechal, 2000).

Okul o6ncesi donemde cocuklarin sozciik dagarciginin genislemesinde giinliik
rutinlerde kullanilan sézel dilin kalitesi ve okunan hikayelerin 6nemli rol oynadigi
bilinmektedir. Kelime hazinesinin gelisiminde ¢ocuklarla beraber okunan resimli
kitaplar 6nemlidir. Cocuklar okunan hikayeler ile hikayelerde kullanilan gorseller ve
devinimler aracilifiyla sozciiklerin, devinimlerin ve resimlerin gercek obje, olgu ve
olaylar1 temsil ettigini 6grenir (Yazict ve Dereobali, 2015). Okunan bir hikayenin
ardindan hikaye ile ilgili agik u¢lu sorular sorma, hikayede gecen yeni sozciikleri
vurgulama, hikayedeki sozciiklerle ciimleler kurma, gorsellerdeki olay ya da durumu

sozel olarak anlatma (gorsel okuma) ve canlandirma c¢ocuklarin yeni kelime veya
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kavramlar1 anlamalarini, 6grenmelerini saglar (Wasik ve Hindman, 2011). Diyaloga

dayali okuma da tiim bu siirecleri kapsamaktadir.

Sozcliik kazaniminda, kitap okuma sirasinda kitapta gegen sozciiklerin
anlamlarina iliskin yapilan konusmalar ve sorulan sorular etkili olur. Elley (1989)
tarafindan yapilan arastirma, kitap okuma siiresince sozciiklerin anlamlari ¢ocuklara
aciklandiginda ¢ocuklarin soézciik kazaniminda daha basarili olduklarimi ortaya
koymustur. Yapilan arastirmalar birden fazla kez okunan kitaplarin ¢ocuklarda s6zciik
kavramay1 kolaylastirdigin1 ortaya koymaktadir (Robins ve Ehri; Senechal ve Cornell,
1993, akt. Zevenbergen ve Whitehurst, 2008). Diyaloga dayali okuma bu yiizden
kelime kazanimii kolaylastirir. Diyaloga dayali okuma yonteminde hem kelimelerle
ilgili konusulur, soru sorulur ve agiklamalar yapilir; hem de ayni kitap birden fazla kez

okunur.

Sozciik farkindaligl da okuma-yazmaya giden yolda 6nemli bir baska asamadir.
Cocuga sozciik farkindaliginin kazandirilmasi gerekmektedir. Sozciik farkindaligi,
cocuklara kitaplar ve ¢evresindeki yazilar araciligiyla kazandirilabilir. Kitapta gecen
sozcukleri yuvarlak i¢ine alma, sozciiklerle ilgili sorular sorma ve sohbet etme bu
konuda yapilan uygulamalardan bazilaridir (Bayraktar, 2013). Bu baglamda diyaloga
dayali okuma yonteminin, sozcik farkindaligini kazandirmada etkili olmasi

beklenmektedir.

2.1.5.4. Dinleme

Dinleme, okul oncesinde ¢ocuklara kazandirilmasi gereken 6nemli becerilerden
biridir. Dinleme becerisi konusma, okuma ve yazma gibi diger beceri alanlarina da
temel olusturan bir 6grenme becerisidir (Karaman, 2015; Ozbay, 2005). Dinleme
O6grenmenin en iyi yollarindan biridir, ¢gocuga dinlemenin 6gretilmesi gerekmektedir.
Kitap okuma ¢alismalar1 6nemli bir beceri olan dinleme becerisinin ¢ocuklara
kazandirilmasinda etkilidir. Dinleme yaninda izlemeyi de getirir. Bu nedenle erken
donemden itibaren cocuklarin 6grenmesini saglamak i¢in dinleyerek ve izleyerek

anlama aliskanliginin kazandirilmasi gereklidir (Karaman, 2015). Cocugun, anlatilani
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anlamasi, tartismalara katilabilmesi ve anlatilan diisiinceleri degerlendirebilmesi i¢in iyi

bir dinleyici olmas1 gerekmektedir.

Birey dinleme becerisi sayesinde, ana dilini annesinden ve yakin gevresinden
ogrenmekte, konustugu dilin hemen hemen biitiin 6zelliklerini kazanmakta ve bunu
hayati boyunca kullanmaktadir. Insanin en 6nemli vasiflarindan biri olan ana dil
becerisi, dinleme becerisi sayesinde kazanilmaktadir (Bayraktar, 2013; Goénen, 2009;
Ozbay, 2005; Yazic1 ve Dereobali, 2015). Cocuklarin yiiksek sesle okunan kitaplart
anlamalar1 ve kavramalari dinleme becerisinin gelismesiyle miimkiin olmaktadir. Kitap
okunurken dinleme, yeni sozciikleri 6grenmek ic¢in de onemli bir yoldur (Wasik ve

Bond, 2001).

Cocuklara dinleme becerisinin kazandirilmasinda, hikaye okuma &nemlidir.
Cocuklarin hikaye dinlemeyi eglenceli bir siire¢ olarak algilamalart i¢in g¢alismalar
yaptlmalidir (Gordon ve Browne, 2005). Bu baglamda diyaloga dayali okuma yontemi
faydali goziikmektedir. Cocuklarin kendilerine okunan bir hikayeyi dinlerken kullandig:
en iyi dinleme stratejilerinden biri, hikayeyle ilgili yorumlar yapilmasina firsat
vermektir (Karaman, 2015). Diyaloga dayali okuma bu stratejiyi kullanmaya firsat
verir. Diyaloga dayali okumanin uygulandigi egitim ortamlarinda g¢ocuklar sadece
hikayeyi okuyan yetiskini degil, sorulan sorulara cevap veren akranlarini da dinlemeye
ihtiyag duyarlar. Bu yiizden yontemin uygulandigi smniflarda c¢ocuklar hem

ogretmenlerini hem de akranlarini dinlemeyi 6grenerek dinleme becerilerini gelistirirler.

2.1.5.5. Konusma

Cocuklarin dili edinmesi, dilin sosyal ve iletisimsel ara¢ olarak kullanilmasiyla
gerceklesir (Yazici ve Dereobali, 2015, 54). Konugma; ses iiretmenin, ses tonunun,
kalite, ritim, s6zclik hazinesinin gelismesinden olusan bir biitiindiir. Bir dizi ses, hece ve
sozcuklerin birlestirilmesinden olusmaktadir. Cocuklarin konusmanin bir ihtiyag
oldugunu kendilerinin fark etmesi saglanmalidir. Cocuk, dili diger insanlarla iligki
kurarak 6grenir ve dil, 6grenme i¢in gereklidir. Bir baska deyisle, gocugun 6grenmesi,
iletisim becerisini kazanabilmesine baglidir. Okul 6ncesinde egitimciler bunu bilerek

hareket etmelidir (Bayraktar, 2013; Gonen, 2009; Yazici ve Dereobali, 2015).
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Cocuklar konusurken sira bekleme ve birilerini dinleme aliskanlig1 da kazanirlar.
Konugmay1 baslatma, siirdiirme ve sonlandirma aligkanligi kazanmak okul Oncesi
egitim programi dil gelisim alan1 kazanimlar1 arasindadir. Okul oncesi egitimde
cocuklar konusmaya iliskin ek stratejiler kullanirlar: Konusmak i¢in sira bekleme; rica
etme; dinleyicilere sira verme; soruldugunda cevap verme gibi sosyal kurallara uyma bu
donemde kazanilmasi gereken becerilerdendir (Yazic1 ve Dereobali, 2015). Diyaloga
dayali okuma yontemine gore hikaye okunurken ¢ocuklara sorular sorulur. Cocuklar
sorular1 yanitlamak i¢in s6z alirlar, birbirlerini dinlemeyi ve konusmak igin sirasini

beklemeyi, soru soruldugunda cevap vermeyi 6grenirler.

Okunan hikayelerle ilgili yapilan konusmalar, ¢ocugun konusma becerisini
gelistirmek igin gereklidir. Ornegin, sevdigi boliimle ilgili bir arkadasi ile konusma,
arkadagma hikayeyi yeniden anlatma, hikayeyle ilgili resim yapma, bir sdzctigii ve bir
climleyi yazma vb. etkinlikler kullanilabilmektedir (Bodrova ve Leong, 2007; Morrison,
2007).

Sozel dil becerilerinde temel kabul edilen konusma ve dinlemenin, ¢ocugun dil
etkinliginin esas yapisini olusturdugunu bilen yetiskinler, dilin en iyi kullanildig kitap,
siir, sarki gibi tiirleri ¢ocuga dinletip, ¢cocugun diisiincelerini diizenlemesine yardimci
olarak, ¢ocugu sozlii dil kullanimi konusunda desteklemelidir (Girgin, 2001; Gordon ve
Browne, 2005).

Ozetle; diyaloga dayali okuma yontemi, ¢ocuk merkezli, ¢ocuklar: aktif kilan,
etkilesimli bir hikaye okuma yontemidir. Bu yontemin Tiirk¢e etkinliklerinde hikaye
okurken kullanilmasinin, silireci daha verimli ve eglenceli hale getirecegi
ongoriilmektedir. Dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerileri agisindan yetiskin-gocuk
iletisiminin kuvvetli olmasi, ¢cocuklara konugmalari i¢in firsatlar verilmesi, yetiskinlerin
cocuklar1 cesaretlendirmesi ve desteklemesi acgisindan da yontem onemlidir. Diyaloga
dayali okuma yonteminde kitabin gorselleri 6nemlidir. Gorsellere odaklanilarak sorular
sorulur, tahminlerde bulunulur ve yorumlamalar yapilir. Yontem, gorsel okuma
aligkanlhig1 kazandirir. Aymi kitap birden fazla okundugundan ve kitapta gecen

kelimelerle ilgili konusularak yorumlandigindan kelime kazanimini kolaylastirir.
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Cocuklarin birbirini ve egitimciyi dinlemesini, konusmak i¢in sirasini beklemesini ve
kendini ifade etmesini saglar. Yontem; dinleme ve konusma aliskanligi kazanma,
sozcuk bilgisi ve kitaplara kars1 olumlu tutum kazandirmayi saglamasi bakimindan da
ilgi ¢ekicidir. Yontem akran ve yetiskinlerle iletisim ve is birligine dayanan yapisiyla
Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel gelisim kurami ile potansiyal gelisim alan1 kuramlarina
dayanir. Ayni1 zamanda farkli okul Oncesi egitim yaklasimlariyla (aktif 6grenme,

biitiinciil yaklagim, ¢gocuk merkezli yaklasim, gelisimsel yaklagim...) da uyumludur.

Yontem, duyussal agidan ¢ocuklarda kitaplara ve okumaya karsi olumlu tutum
kazandirmada kullanilabilir. Bu donemde, bir yetiskin tarafindan okunan, ¢ocuk
tarafindan resimlerine bakilan kitaplar, yetiskin ile cocuk arasinda fiziksel ve duyussal
bir yakinlik olusturmaktadir. Cocuk, hem sevdigi bir kimseyle birliktelikten dolayi
mutlu olur hem de kitabin kendisine sundugu dilsel ve gorsel olanaklarla yeni yasantilar
edinmeye baslar. Diyaloga okuma uygulamalarinin, sézel dil becerilerine (anlama,
anlatma, sozciik bilgisi...) olan katkisinin yani sira duyussal olarak kitaplara karsi
olumlu tutum gelistirme ve okuma aliskanligi kazandirmada da etkili olmasi soz

konusudur.

2.2. llgili Literatiir

Bu boliimde gerek yurt disinda gerek yurt iginde ulasilabilen ve konu ile

baglantili bulunan arastirmalara yer verilmistir.

2.2.1. Yurt Dis1 Arastirmalar

Diyaloga dayali okuma yonteminin, okul dncesi doneminde, ¢ocuklarin sézel dil
becerilerine, erken okuryazarlik becerilerine ve kelime dagarciklarina olan etkisine dair
pek cok arastirma yapilmistir (Arnold, Lonigan ve Whitehurst, 1994; Elley, 1989;
Hargrave ve Senechal, 2000; Huebner ve Payne, 2010; Huennekens ve Xu, 2015;
Justice vd., 2003; Lonigan ve Whitehurst 1998; Ping, 2011; Zevenbergen ve
Whitehurst, 2008).
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Lonigan ve Whitehurst (1998), alt sosyo-ekonomik seviyeden gelen okul dncesi
cocuklarin aileleri ve egitimcilerle diyaloga dayali okuma yaparak, sonuglarini
incelemislerdir. Deneysel olarak yliriitiilen aragtirma alti1 hafta siirmiis; hem ailelerle,
hem de egitimcilerle ¢alisilmistir. Sosyo-ekonomik yonden alt sinif bir okulda ti¢ dort
yas ¢ocuklar ile yiiriitiilen ¢alismada oncelikle ailelere ve egitimcilere diyaloga dayali
kitap okuma ile ilgili egitim verilmistir. Arastirmada dort farkli grup yer almistir:
Birinci gruba hi¢bir miidahale yapilmazken, ikinci gruptakilere egitimci sadece okulda
diyaloga dayali okuma gergeklestirmis, liglincii gruba aileler evde diyaloga dayali
okumay1 kullanmiglar, dordiinci gruba ise hem evde hem okulda bu yontem
uygulanmistir. Aragtirma sonucunda, dordiincli grupta sozel dil becerilerinde ve dogal

dil 6rneklerinde diger gruplara oranla anlamli bir artis oldugu goriilmiistir.

Hargrave ve Senechal (2000) tarafindan yapilan ve kelime bilgisi kisitli olan bir
grup okul Oncesi ¢ocukla yiiriitilen c¢alismada diyaloga dayali okuma ile ortak
okumanin (diiz okuma) faydalar1 karsilagtirilmigtir. Normal gelisim diizeylerinden en az
13 ay geride kabul edilen 36 ¢ocukla yiiriitiilen deneysel aragtirmada, onlarla daha fazla
etkilesim kurularak gergeklestirilen okuma eyleminin katkisina bakilmistir. Sonug
olarak diyaloga dayali okumanin kelime dagarcigi kazandirmada etkili oldugu

vurgulanmustir.

Justice ve Ezel (2001) tarafindan yapilan ¢aligmada risk altindaki ¢ocuklarda
diyaloga dayali hikaye okumanin yazi farkindaligina etkisi incelenmistir. Arastirmada,
on-test ve son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Cocuklara sekiz hafta
boyunca paylasimli kiiciik grup caligmalariyla kitap okuma programi uygulanmistir.
Deney grubundaki ¢ocuklarda yaziya dnem verilirken, kontrol grubunda resme 6nem
verilmistir. Arastirmaya, 41-62 aylik 15 kiz ve 15 erkek olmak iizere toplam 30 ¢ocuk
katilmistir. Yazi, yazidaki kelimeleri tanima ve alfabe bilgisi ile ilgili biitiin dl¢iimlerde

deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu saptanmustir.

Chow ve Mcbride-Chang (2003) tarafindan yapilan ¢alismada evde ailelerle
yapilan diyaloga dayali kitap okumanin ¢ocuklarin dil gelisimlerine etkisi incelenmistir.

On-test son-test kontrol gruplu deneysel ¢alismaya 86 (Hong Kong ve Cinli) okul
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oncesi ¢cocuk katilmistir. Calismada 6lgek olarak Peabody resimli kelime testi ile Cinli
cocuklar i¢in kullanilan dil degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Arastirma ii¢ farkl
grupla yiiriitiilmiistiir. U¢ gruptan birine diyaloga dayali okuma yapilmistir. Digerine
normal okuma yapilmis ve son grup da kontrol grubu olarak belirlenmistir. Kontrol
grubuna higbir miidahalede bulunulmamistir. Sekiz haftalik uygulama sonucunda
diyaloga dayali okumanin yapildigi grupta olumlu sonuglar ve ilerlemeler
kaydedilmistir. Sonuglara gére evde uygulanan bu teknigin Cince okuma-yazma

becerisine biiyiik katki sagladigi ortaya konmustur.

Sheri (2004) tarafindan yapilan calismada diyaloga dayali okumanin erken
okuryazarlik becerilerine olan katkis1 arastirilmistir. Arastirmada sekiz okul Oncesi
cocuk ve onlarn aileleriyle calisitimistir. 11k asamada ailelere haftada bes kere 90
dakikalik egitim verilmistir. Egitim; fonolojik farkindalik, yazma farkindalig1 ve alfabe
bilgisine yonelik erken okuryazarlik becerileri ile ilgilidir. Bunun yani sira ebeveynlere,
diyaloga dayali soru sorma ve interaktif okumaya iliskin egitim verilerek video kayitlari
ve aligtirmalar yapilmistir. Ailelere verilen egitim sonrast ¢ocuklarla aileleri diyaloga
dayali okuma yapmislardir. Cocuklara yapilan 6n-test ve son-testler sonrasi diyaloga
dayali okuma sayesinde erken okuma-yazma becerilerinde gelisim gézlemlenmistir.
Sonug olarak cocuklarin sozel dil, alic1 dil ve erken okuryazarlik becerilerinde artislar

saptanmuistir.

Doyle ve Brambell (2006) tarafindan yapilan c¢alismada diyaloga dayali
okumanin erken okuryazarlik becerileri ile sosyal-duygusal 6grenmelere olan katkisi
aragtirilmugtir. Iki-alt1 yas arasi kiigiik bir grupla uygulamalar yapilmustir. Sonug olarak
diyaloga dayali okumanin g¢ocuklarin hem erken okuryazarlik becerilerini hem de
duygusal-sosyal o6grenmelerini olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Diyaloga dayali

okumanin sosyal yonden ¢ocuklarin gelisimine katki sagladig1 vurgulanmistir.

Opel, Ameer ve Aboud (2009) tarafindan Banglades’te yapilan deneysel
caligmada diyaloga dayali okuma yonteminin okul 6ncesi donem c¢ocuklarin kelime

bilgisine etkisi aragtirilmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi alt sinif bir okulda dort hafta siire
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ile diyaloga dayali hikaye okuma yaklasimi denenmistir ve c¢alismanin sonunda

cocuklarin kelime bilgisinin %26’dan %54 e kadar ytikseldigi tespit edilmistir.

Udaka (2009) yaptig1 calismada, okul oncesi ¢ocuklarin dil gelisimine katki
saglamada biiyiik ¢ocuklarin ogreticiliginde kullanilan diyaloga dayali okumanin
etkililigini arastirmistir. Ayn1 okuldaki besinci sinif 6grencileri; okul dncesi ¢ocuklara
diyaloga dayali okuma ile haftada {i¢ kere 30 dakikalik seanslar halinde ve sekiz hafta
sliresince kitap okumustur. Arastirmanin bulgularina gore, bu uygulamalar sayesinde
aragtirmaya dahil olan okul oncesi ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil becerilerinin;
biiyiilk ¢ocuklarin ise kitap okumaya dair tutumlarmin gelistigi goriilmiistiir. Bu
yontemin okul oncesi dénemdeki ¢ocuklarin, okul hazirbulunusluguna olumlu katki
sagladig1 saptanmistir. Sonug olarak, yapilan uygulamadan hem kiigiik yas hem de
biiyiik yas grubundaki ¢ocuklar olumlu yonde etkilenmistir. Huebner ve Payne (2010)
tarafindan yapilan arastirmada ailelere verilen diyaloga dayali okuma egitimi
dogrultusunda yapilan uygulamalarin ¢ocuklarin erken doénem kelime becerilerine
katkis1 incelenmistir. Calisma, 78 aile ve iki-li¢ yas grubu c¢ocuklarin katilimiyla
yiiriitiilmiistiir. Calismada aileler iki gruba ayrilmustir. Ilk gruba higbir egitim
verilmeden ¢ocuklariyla evde kitap okumalar: istenmistir. Ikinci gruba ise diyaloga
dayali okuma teknikleri dgretilerek evde gocuklariyla kitap okumalari istenmistir. Iki
yili agkin siireyle gozlemler siirdiirtilmiistiir. Diyaloga dayali okuma yapan ailelerin

cocuklarinin daha aktif olduklar1 ve bu yontemin olumlu katkilar: tespit edilmistir.

Lever ve Senechal (2011)’1n yaptiklar1 ¢alismada diyaloga dayali okumanin
sozel dil becerilerine olan katkist arastirilmistir. Bes-alt1 yas grubu 40 gocukla yapilan
calisma, diyaloga dayali okumanin kelime kazanimi ve sodzel anlatim becerisine
katkisin1 ortaya koymustur. Sekiz hafta boyunca uygulanan deneysel ¢alismada iki
farkl1 gruptan birine diyaloga dayali okuma yaklasimi uygulanirken, diger gruba
herhangi bir miidahale yapilmamistir. Sonug¢ olarak, diyaloga dayali okuma yapilan
grupta kelime bilgisi, ciimle yapis1 ve ifade edici dil kullaniminda ilerleme

gozlemlenmistir.
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Ping (2011) tarafindan yapilan c¢alismada, Almanya anaokullarinda gé¢men
kokenli ve Almancayr ikinci dil olarak 6grenen g¢ocuklarla diyaloga dayali okuma
uygulamalar1 yapilmistir. Bu arastirmaya Almancayr anadili olarak konusan bes
egitimcei katilmistir. Ayrica yaslan ¢ ile alt1 arasinda degisen ve Almancay1 ikinci dil
olarak o6grenen bes farkli grup anaokulu ¢ocugu katilmistir. Egitimcilere bir kitap
verilmis ve diyaloga dayali okumayi kullanarak bu kitabi okumalar1 istenmistir.
Cocuklarin ve ailelerin onay1 ile okuma seanslar1 video kaydina alinmis ve sonrasinda
incelenmigtir. Nitel arastirma analizlerinin kullanildigt c¢alismada {ic amaca
yogunlasilmistir. Birincisi paylasimli kitap okuma uygulamalarina genel bakis, ikincisi
okumalar boyunca kullanilan etkilesim tiirleri ve {glinciisii okumalar boyunca
egitimecinin  kullandig1 stratejiler ve ¢ocuklarin davranislaridir. Egitimcilere ayni
talimatlar verilmesine ragmen uygulamada farkliliklar tespit edilmistir. Sonug olarak bu
calisma, okul dncesi egitimcilerinin hangi teknikler kullanarak diyaloga dayali okuma
yapabileceklerini ve ikinci dil Ogrenen c¢ocuklarin da diyaloga dayali okuma

caligmalarina katilabilecegini gostermistir.

Tiffany (2012) tarafindan yapilan arastirmada okul oOncesinde ebeveynlerin
kullandig1 diyaloga dayali okuma yonteminin sosyal becerilerden empati, cesaret ve
sevginin kazandirilmasindaki etkisi incelenmistir. Katilimcilar, toplumun orta sinifindan
tic anne ve cocuklaridir. Sonug olarak, tim g¢ocuklarin cesaret, empati ve sevgi ile

alakal1 sosyal becerilerinde ilerleme gézlemlenmistir.

Sim, Berthelsen, Walker, Nicholson ve Barnsley’in 2013 yilinda yaptiklari
calismada cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde ailelerle okunan
paylasimli kitap okuma calismalarinin etkileri incelenmistir. Arastirmada 80 aileye
diyaloga dayali okuma etkinligi hakkinda egitim verilmis ve sekiz hafta boyunca evde
kitap okuma seanslar1 yapmalar: istenmistir. Sonrasinda, ¢ocuklarda ortaya ¢ikan sozel
dil becerilerindeki gelisim incelenmistir. Deneysel calismada ii¢ grup yer almistir.
Birinci gruba diyaloga dayali okuma, ikinci gruba diyaloga dayali okuma ile birlikte
yazi farkindaligmmi artiracak yontemler de uygulanmistir. Kontrol grubuna higbir

miidahale yapilmamistir. Ug ay boyunca yapilan basar izleme sonuglarina gére, kontrol
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grubu disindaki diger iki grupta yer alan ¢ocuklarin erken okuma-yazma becerilerinin

gelistigi gorilmiustiir.

2014’te Flores, Pires ve Sauza tarafindan yapilan ¢alismada diyaloga dayali
okuma yoOnteminin ¢ocuklarin anlama yetenegine katkilar1 aragtirilmistir. Calisma yedi-
sekiz yasindaki ii¢ ¢ocukla gergeklestirilmistir. Calismada iki tiirlii okuma yontemi
kullanilmistir. A yontemi hi¢ durmadan ve kesmeden diiz okuma yontemidir. B
yontemiyle okuma ise diyaloga dayali okumadir. Arastirmada farkli iki desen
kullanmustir. 1ki ¢ocukta BAB seklinde bir desen kullanilarak okuma yapilmis ve
yiiksek bir basar1 elde edilmistir. Diger ¢ocukta ABA seklinde okuma yapilmis ve pek

ilerleme goriilmemistir.

Beschorner ve Hutchison (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada ailelere diyaloga
dayali okuma yontemine iliskin verilen egitimlerin niteligi incelenmistir. Calismada
ailelere diyaloga dayali okumanin nasil yapildigina dair egitim verilmistir. Bu amagla
iki yontem kullanilmistir. ilkinde 17 aileye dokuz hafta siire ile yiiz yiize egitim
verilmistir. Ayn1 zamanda, 15 aile de diyaloga dayali okumaya iligkin buna benzer bir
online egitim almistir. Sonug¢ olarak aldiklar1 bu egitim dogrultusunda aileler, hikaye
kitabr okurken daha fazla diyalog kurmuslardir. iki yéntemin de ise yaradig1 sonucuna

ulasilmustir.

Pillinger ve Wood (2014) tarafindan yapilan ¢alismada diyaloga dayali okuma ile
interaktif okuma yontemlerinin dil gelisimine ve okuryazarlik becerilerine olan etkisi
karsilagtirilmistir. Arastirmada ailelerin dort yas grubu cocuklarla beraber okuma
caligmalar1 yapmalar1 saglanmis ve sonuclar1 incelenmistir. Arastirmada olay
incelemesi ve deneysel desen beraber kullanilmistir. Dort ¢ocuk incelenerek ikisine
interaktif okuma, ikisine de diyaloga dayali okuma yaptirilmistir. Uygulamalar alti
haftalik yaz donemi ve bir yartyil boyunca siirmiistiir. Ailelere DVD izletilerek egitim
verilmistir. Cocuklarin yazi farkindaligi, yazi bilgisi, kelime okuma ve yazma becerileri
Olclilmiistiir. Sonug olarak aragtirmanin bulgulari; diyaloga dayali okumanin, ¢ocuklarin
okumayi sevmesinde, yazi bilgisi kazanmasinda, ebeveyn-¢ocuk okuma davranislari ve

paylasimli hikaye okumaya ailenin tutumu iizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya
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koymustur. Interaktif okuma c¢aligmalarinin yapildigi cocuklar ise kelime okumada
ilerleme gostermislerdir. Ancak iki grubun kelime yazma ile yaz1 farkindalhig

becerilerinde degisiklik goriilmemistir.

Huennekens ve Xu tarafindan 2015 yilinda yapilan ¢alismada iki dilli ¢ocuklarda
kullanilan diyaloga dayali okumanin okuryazarliga olan etkileri arastirilmistir.
Calismaya 15 ¢ocuk dahil edilmistir. Katilimcilarin ana dilleri Ispanyolca oldugu igin
yonergeler o dilde verilmistir ve sonu¢ olarak ¢ocuklarda Ispanyolca ve Ingilizce

dillerinde ilerleme gézlemlenmistir.

Purpura, Napoli, Wehrspan ve Gold (2017) diyaloga dayali okuma ydnteminin
erken cocukluktaki matematiksel dil ve erken matematiksel becerilerin gelisimine
katkisin1 aragtirmislardir. 47 Head Start programi 6grencisi ile sekiz hafta boyunca
uygulamalar yapilmistir. Deney grubuna matematiksel dil agirlikli diyaloga dayali
okuma galigmalar1 uygulanmis, kontrol grubuna herhangi bir miidahale yapilmamistir.
Sonug¢ olarak deney grubunun matematiksel dil ve becerilerinin gelistigi tespit

edilmistir.

Ganotice, Dowing, Mak, Chan ve Lee (2017) tarafindan yapilan c¢alismada
diyaloga dayali okumanin ebeveyn-cocuk iligkisine olan katkilar1 arastirilmistir.
Arastirmada cocuklar: {ic-oniki yas arasinda olan 48 ebeveyn ile ¢alisiimistir. Once
ebeveynlere yontemle ilgili egitimler verilmistir. Tek grupla 6n-test ve son-test
uygulamas1 yapilmistir. On-test ve son-test olarak ebeveyn-cocuk iliskileri olgegi
kullanilmistir.12 haftalik diyaloga dayali okuma sonrasi son-test yapilmistir. Sonug
olarak diyaloga dayali okumanin ¢ocuk ile ebeveynler arasindaki iletisim problemlerini

azalttig1 ve aralarindaki iletisimi giiclendirdigi ortaya ¢ikmustir.

Yukarida siralanan yurt dis1 aragtirmalar, diyaloga dayali okumanin gerek evde
ebeveynlerle gerekse okulda egitimcilerle uygulandiginda ¢ocuklarin gelisimine olumlu
katki sagladigin1 gostermektedir. Arastirmalar 1s1¢inda diyaloga dayali okuma
yonteminin 6zellikle dezavantajli cocuklarda s6zel dil becerilerini gelistirmedeki etkisi
yadsinamaz. Yapilan c¢alismalar, diyaloga dayali okumanin, c¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerini gelistirdigini de géstermektedir.
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2.2.2. Yurt i¢ci Arastirmalar

Akoglu, Ergiil ve Duman (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada diyaloga dayali
okumanin (etkilesimli kitap okumanin) korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin alic1 ve ifade
edici dil becerilerine etkileri incelenmistir. Arastirmada tek deneysel grupla
calisilmistir. On-test uygulama ve son-test asamalarindan olusan arastirmada dlgme
araci olarak “Denver Gelisimsel Tarama Testi II” kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma
grubunda, gelisimlerinin normal gelisimden farklilastigi belirlenen dort-bes yas arasi
dokuz ¢ocuk yer almistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, uygulanan diyaloga
dayali kitap okuma programinin ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin farkl sézciik

sayilar tizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Ergilil, Akoglu, Sarica, Karaman, Kudret ve Deniz (2014) tarafindan yapilan
caligmada alt sosyo-ekonomik seviyedeki okul oncesi ¢ocuklarda yapilan diyaloga
dayali okumanin dil gelisimine ve erken okuryazarlik becerilerine etkileri incelenmistir.
On-test son-test gruplu ¢alismada alt1 farkli okuldan 112 cocukla yedi hafta boyunca
uygulamalar yapilmistir. Birinci gruba okulda biiyiik grup seklinde, ikinci gruba okulda
bliylik grup ve kiigiik grup seklinde, tigiincii gruba okulda biiyiikk grup ve evde,
dordiincii gruba okulda biiyiik grup, besinci gruba kiigiik grup okulda ve evde, altinct
gruba evde diyaloga dayali okuma caligmalar1 yapilmistir. Yedinci grup ise higbir
miidahalenin yapilmadig: kontrol grubudur. Arastirma sonuglarina gore diyaloga dayal
okuma ifade edici dil, yaz1 farkindalig1 ve fonolojik farkindalik becerilerinde dnemli
derecede etkilemistir. Yontemi uygulama siklig1 artik¢a elde edilen katki da artmigtir.
Evde ailelerle uygulanan diyaloga dayali okumanin, okulda biiyiik grupla ya da kiigiik
grupla yapilan uygulamalardan daha etkili oldugu ¢ikmistir.

Tetik (2015) tarafindan yapilan ¢alismada diyaloga dayali okuma teknigi ile
okunan hikayelerin dort-bes yas c¢ocuklarmin dil gelisimine etkisi arastirilmigtir.
Calismaya dort-bes yas (48-60 ay) arasindaki 104 ¢ocuk dahil olmustur. Calismada
sadece deney grubuna diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitaplar1 okunmus ve
kontrol grubuna herhangi bir islem yapilmamustir. "Marmara Dil Gelisim Olgegi" ve
"Peabody Resim-Kelime Testi" kullanilarak dil gelisim seviyeleri 6l¢iilmiistiir. On hafta

stiren uygulamanin sonunda iki gruptaki ¢ocuklarin tamamina tekrar ayni testler son test
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olarak uygulanmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dort-bes yas cocuklara
diyaloga dayali okuma teknigi ile hikaye kitaplar1 okumanin ¢ocuklarin dil gelisimine

olumlu katki yaptigin1 gostermistir.

Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman (2015) tarafindan yapilan ¢alismada,
ana siniflarinda gerceklestirilen kitap okuma etkinlikleri diyaloga dayali kitap okuma
(etkilesimli kitap okuma) baglaminda incelenmistir. Alt, orta ve {ist sosyo-ekonomik
diizeyde (SED) yer alan ilkdgretim okullarina bagli ana simiflarinda uygulanan kitap
okuma etkinlikleri “Etkilesimli Kitap Okuma Davraniglar1 Kontrol Listesi” kullanilarak
betimsel analizle incelenmistir. Toplam alt1 ilkogretim okulunun ana siniflarinda (iki st
sosyo-ekonomik diizey; iki orta sosyo-ekonomik diizey; iki alt sosyo-ekonomik )
gerceklestirilen ¢alismadan elde edilen sonucglar, ana simiflarinda gerceklesen kitap
okuma caligmalarinin, niteliksel ve niceliksel 6zellikleri bakimindan diyaloga dayali
kitap okuma uygulamalarindan uzak ve farkli oldugunu ortaya koymustur. Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda uygulanan kitap okuma etkinliklerinin, cocuklarin gelisim
alanlarin1 ve erken okuryazarlik becerilerini destekleyici bir yapiya ulastirilmasi ve
cocuklarin sozel dil becerileri ve yaraticiliklarini sinirlandiran geleneksel kitap okuma
uygulamalar1 yerine, diyaloga dayali kitap okumaya yer verilmesi Onerilmistir.
Calismaya gore, okul 6ncesi donemde sistematik olarak uygulanacak diyaloga dayali
(etkilesimli) kitap okuma programlarina yer verilmesinin g¢ocuklarin gelisimsel

kazanimlar1 tizerinde 6nemli rol oynayabilecegi vurgulanmistir.

Simgek ve Isikoglu Erdogan (2015) tarafindan yapilan arastirmada Sosyo-
ekonomik yonden diislik ailelerin ¢ocuklar1 ile calisilmistir. Calismaya dort-bes yas
grubu 46 c¢ocuk katilmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklar dort hafta boyunca
diyaloga dayali okumaya tabi tutulmustur, kontrol grubuna ortak okuma yapilmistir.
Cocuklarm alic1 ve ifade edici dil becerileri test edilmis ve diyaloga dayali okumanin bu

becerileri gelistirdigi vurgulanmstir.

Isikoglu Erdogan (2015), ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte gerceklestirdikleri
okuma etkinliklerini incelemistir. Arastirmaya okul Oncesi egitim kurumlarina devam

eden ¢ocuklar1 olan 348 ebeveyn katilmistir. Veriler, “Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma
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Etkinlikleri Olgegi (CEBOE)” ile toplanmustir. Yapilan analizler sonucunda
ebeveynlerin diyaloga dayali okuma (etkilesimli okuma), okuma faaliyetleri ve okuma
yazmanin Onemi boyutlarin1 “ara sira”, “okumaya model olma ve okuma-yazma
Ogretimi alt boyutlarin1 “nadiren” gerceklestirdikleri ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte
CEBOE ile ebeveynlerin egitim ve gelir diizeyleri ile kitap okuma aliskanliklar

arasinda istatistiksel olarak anlamli iligki saptanmustir.

Celebi Oncii (2016) tarafindan yapilan arastirmada, diyaloga dayali okumanin
bes-alt1 yas c¢ocuklarin sosyal durumlara yaklasimlarina etkisi incelenmistir. Calisma,
okul oncesi egitime devam eden cocuklarin kitap okuma aracilifiyla, kendilerine
okunan hikayelerde gegen ana fikri ve karakterlerin sosyal 6zelliklerini anlamalarini ve
arkadaslik, yardimlagsma ve paylasma gibi becerilerine yonelik goriislerini desteklemek
amaciyla anne-baba ve ¢ocugun diyaloga dayali kitap okumasina odaklanmaktadir.
Calismada anaokuluna devam eden 60-66 aylik toplam 20 g¢ocuk ve anne-babalari
secilmigtir.  Bu ¢ocuklar ¢alismanin deney grubunu olusturmuslardir. Ayni
anaokulundan segilen ve aileleri diyaloga dayali okuma egitimine katilmamis olan
baska bir 20 kisilik cocuk grubu da calismanin kontrol grubunu olusturmustur.
Arastirmanin sonucunda ebeveynleri ile diyaloga dayali kitap okuma siirecinden gegen
cocuklarin kontrol grubundaki c¢ocuklara oranla sosyal durumlari anlama, sosyal
sorunlara iligkin olumlu ¢6ziim 6nerme ve sosyal durumlara yonelik hikayeleri olumlu
bicimde sonlandirma alanlarinda anlamli diizeyde farklilik ortaya koyduklari
bulunmustur. Bu sonuglar, anne ve babalarin ¢ocuklarina destek olmalar1 agisindan

diyaloga dayali kitap okuma siirecinin 6nemini ortaya koymustur.

Ergiil, Sarica ve Akoglu (2016) tarafindan yapilan calismada diyaloga dayali
(etkilesimli) kitap okumanin dil ve erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde
kullanilan etkili bir yontem oldugunu vurgulanmistir. Betimsel c¢alismada diyaloga

dayali okuma yonteminin erken okuryazarlik becerilerine katkilar tartisilmistir.

Sonug olarak yurt iginde yapilan arastirmalar incelendiginde diyaloga dayali
okumanin okul 6ncesi donemde, erken okuryazarlik ve sozel dil becerilerine katkilarina

dair, ailelerle ve egitimcilerle ¢aligmalar yapildigi goriilmektedir. Arastirmalar 1s18inda
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diyaloga dayali okumanin 6nemli ve etkili bir yontem oldugu goriilmektedir. Ancak bu
caligmalara bakildiginda, konu ile ilgili arastirma sayisinin azhigr dikkat cekicidir.
Mevcut arastirmanin 6zellikle yurt i¢i konuyla ilgili ¢alismalara katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Arastirmanin alandaki diger arastirmalardan farki, diyaloga dayali
okuma yontemine goére hazirlanmis olan kapsamli Tiirkge etkinliklerinin olmasidir.
Ayni1 zamanda ¢alismada kullanilan deneysel desenin yani sira nitel veriler toplanmasi

da arastirmay1 ayird edici yapmaktadir.
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III. BOLUM

3. Yontem

Bu boliimde; arastirma problemine uygun olarak kullanilan arastirma modeli,
arastirmaya dahil olan ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve

analizi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma, karma bir model iizerine kurulmustur. Creswell (2012)’e gére karma
yontem arastirmalari, bir arastirma programi kapsaminda yapilan tek bir ¢alisma veya
coklu caligmalar igerisinde, nicel ve nitel verilerin toplanmasi ve analiz edilmesini
kapsar. Bu aragtirmada hem nicel hem de nitel veriler tek bir calismada toplandigindan
karma bir arastirma olup ayn1 zamanda “tekli ¢alisma”dir. Tek bir calisma igerisinde
nitel ve nicel yontemleri birlestirme, daha biitiinciil bir anlayis saglayarak, arastirilan
olayin gesitli yonlerini agiklamaya yardimci olur (Gokgek, 2015). Nitel ve nicel veriler
bir araya getirildiginde aragtirmacinin eline giiglii bir karisim gecer; veri toplama
araglarmin ayni anda ve ayni gergeve iginde kullanimu ile her iki veri toplama aracinin
da avantajli tarafin1 kuvvetlendirir (Creswell, 2012; Creswell ve Plano, 2011; Gokgek,
2015). Bu arastirmada hem nicel hem de nitel yontemler birbirini destekleyecek sekilde,

arastirmanin giiciiniin artirmak i¢in kullanilmistir.

Arastirmada nicel arastirma modellerinden deneysel desen kullanilmistir. Bu
desen, incelenmesi hedeflenen  Ozelliklerin mevcut  gruplardan  hareketle
karsilagtirilmasina olanak saglayan bir desen olmasi ve sonug tizerinde etkisi olabilecek
tiim digsal faktorleri kontrol ederek, bir deneysel islemin sonug iizerindeki etkisini test
etmesi sebebiyle tercih edilmistir (Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014; Creswell, 2012).
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Calismada, gercek deneysel desenlerden “on-test son-test kontrol gruplu
deneysel desen” kullamilmistir. Miidahalenin gergeklestirildigi deney grubundaki
bagimli degiskende meydana gelen degisimi, hi¢bir miidahalenin gergeklestirilmedigi
kontrol grubunda zamana bagl olarak ve/veya rastlantisal olarak meydana gelebilen
degisimlerden ayirt ederek karsilastirma olanagi saglamasi nedeniyle, bu desen
secilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2014; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012; Ekiz, 2013;
Karasar, 2007; Ozmen, 2015).

Arastirmada gercek deneysel desenlerden rastgele atamali iki gruplu ve on-test
son-testli arastirma yontemi tercih edilmesine ragmen rastgele atamali se¢im
yapilamamistir. Gergek deneysel desenler, bilimsel arastirmalar i¢in oncelikli olmasina
ragmen; Ozellikle egitim bilimleri alaninda gruplarin olusturulmasinda katilimcilarin
rastgele atanmasi veya gruplarin arastirmaya gore olusturulmasi ¢ogunlukla miimkiin
olamamaktadir (Bastiirk, 2008). Bu nedenle yar1 deneysel desenlere, egitim
arastirmalarinda siklikla basvurulmaktadir. Bu arastirmada da arastirmanin amaci
dogrultusunda yari-deneysel desenlerden (quasi-experimental design) biri olan esit
olmayan On-test son-test deney kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu desenin
kullanilma nedeni, katilimcilarin bilgileri ve devam ettikleri gruplarin 6nceden hazir
olmasi ve arastirma esnasinda arastirmaci tarafindan degistirilmesinin zor olmasidir

(Bastiirk, 2008).

Sosyo-ekonomik yonden alt-orta bir devlet ilkokulunda birbirine denk oldugu
varsayilan iki farkli anasinifi rastgele olarak deney ve kontrol grubu olmak iizere
secilmigtir. Siniflar sene basinda kura ile olusturulmustur. Ayni zamanda deney ve
kontrol grubunun sinif mevcutlarinin denkligi, siniftaki kiz-erkek dagilimi, cocuklarin
yaslari, ailelerin sosyo-ekonomik durumlart ve egitim durumlart birbirine benzer ve
denktir. Bu nedenle siniflarda degisiklik yapilmaya gerek duyulmamistir. Simiflarda yer
alan kaynastirma egitimine tabi g¢ocuklar arastirmaya dahil edilmemistir. Gruplar,
Biiytikoztirk (2010) tarafindan belirtilen, “Arastirmada, bazi verilere dayali olarak
birbirine gbérece en ¢ok benzeyen mevcut gruplardan ikisi secilerek deneysel ¢aligsma

yapilabilir” ifadesi temel alinarak olusturulmustur.
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Arastirmada kullanilmis olan desen, Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1. Arastirmanin deseni

On-test Uygulama Son-test
Deney X Diyaloga dayali hikaye okuma X
Kontrol X - X

Arastirmanin  bagimli degiskeni “sézel dil becerileri”, bagimsiz degiskeni
“diyaloga dayali okumaya gore hazirlanan Tiirkge etkinlikleri” olup, kontrol degiskeni
bulunmamaktadir. Arastirmada bagimsiz degisken olan diyaloga dayali okuma
yontemine gore hazirlanan Tiirkge etkinliklerinin, bagimli degisken olan sozel dil

becerilerine olan etkisi incelenmistir.

Arastirmada boyunca deney gurubunda yer alan c¢ocuklardaki ilerlemeyi
gbzlemlemek amaciyla nitel veri toplama araglari da kullanilmistir. Arastirmaya katilan
cocuklarla ilgili yapilan gézlemler sonucu kontrol listeleri doldurulmustur. Bunun yani
sira, yontemin uygulanis1 sirasinda ¢ocuklarin sorulara verdikleri yanitlar ve ortaya
koyduklar1 driinler degerlendirilmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklardaki
ilerlemeler bu yolla incelenmistir. Buna ek olarak; aragtirmaya goézlemci olarak dahil

olan 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile yapilandirilmamis goriismeler yapilmustir.

3.2. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Arastirmalarda gegerlik 6nemli bir konudur. Hem i¢ hem de dis gegerligi
saglamak Onemlidir. Bunun i¢in dogru sonuclarin ¢ikmasini tehdit eden durumlar goz
oniinde bulundurulmali ve gerekli énlemler alinmalhdir (Creswell, 2012). I¢ gecerlik
icin zaman etkisi, veri toplama araglarinin etkisi, katilimeilarin etkisi, 6n-test etkisi,
ortam, se¢gme ve miidahale etkilesimi etkisi denek kaybi etkisi 6nemlidir ve bu
arastirmada i¢ gecerligi saglamak i¢in bu 6zelliklere dikkat edilmistir (Biiyiikoztiirk vd.,
2014; Creswell, 2012; Karakus ve Basibiiyiik, 2011).

Zaman etkisi: Denenen bagimsiz degisken disinda kalan Onemli bazi
degiskenler, zamanla denenen degisken gibi etkili olabilmektedir. Bu da, bagimli

degiskende meydana gelen degisikligin (ya da degismezligin) gercek nedenini bulmay1
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giiclestirir. Zaman uzadik¢a, bu tiir istenmedik degiskenlerin kontrol edilme olasilig
diiser. Bundan dolayi, i¢ gegerliligi kontrol etmek amaci ile deneyin siiresi, uygulanan
Tirkge etkinliklerinin ¢ocuklar iizerinde etkili olmasim1 saglamak ve istenmeyen

degiskenleri kontrol etmek amaci ile 10 hafta olarak belirlenmistir.

Veri toplama araclarmmin etkisi: Arastirmalarda farkli Olgme ara¢c ve
siireclerinin  kullanilmasi, gegerliligi artirir. Bu arastirmanin deneysel kisminda,
gecerliligi ve giivenilirligi kanitlanmig standart bir 6lgme araci (Tiirkge erken dil
gelisim testi) kullanilmistir. Tiirkge erken dil gelisim testi (TEDIiL)’nin A ve B paralel
formlardan olusan bir test olmasi arastirmanin gegerliligi ve giivenirligi acisindan
avantajli bir durumdur. Arastirmada TEDIL’in yani sira nitel veri toplama araglari

(gozlem, goriisme) da kullanilarak zenginlestirilmistir.

Secme ve miidahale etkilesimi etkisi: Arastirmanin evrene genellenebilirligini
artirmak i¢in arastirmacilarin  O6rneklemdeki katilimcilart miimkiin  oldugunca
evrendekilerle benzer 6zelliklere sahip olanlar arasindan se¢gmeleri gereklidir (Karakus
ve Basibiiyiik, 2011). Bunun i¢in ¢alismada, alt orta sosyo-ekonomik kosullar ve benzer
fiziki ve sosyal imkanlara sahip, evrene genellenebilecek ortalama degerlerdeki kosullar
tercih edilmistir. Deney ve kontrol grubu siniflarinda yer alan kaynastirmaya tabi
cocuklar arastirmaya dahil edilmemislerdir. Aragtirmaya normal gelisim gosteren

cocuklar dahil olmustur.

Ortam, zaman ve miidahale etkilesimi etkisi: Bu degiskeni kontrol etmek
amaci ile aragtirma kapsaminda yer alan g¢ocuklarin arastirma siiresince benzer bir
egitime katilmamalari kontrol altina alinmaya c¢alisilmistir. Deney ve kontrol grubunun
ayni okula devam eden cocuklardanolusmasi onemlidir. Sinif ortamlarinda kontrol
grubu normal MEB okul oncesi egitim programina devam etmistir. Miidahalenin
basladig: tarihten sonlandirildigl zamana kadar egitimcilerde, smif i¢i atmosferde ya da
cocuklarda degisiklik yaratacak farkli durumlarla karsilasiimamistir. Bu sekilde
bagimsiz degisken disindaki degiskenlerin, bagimli degisken iizerindeki etkisi kontrol

altina alinmaya calisilmistir.
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Denek kaybi etkisi: Arastirmada herhangi bir denek kaybi yasanmamustir.

Cocuklarin fazla devamsizlik yapmamalar1 kontrol altina alinmaya c¢aligilmistir.

Arastirmada, nitel veri toplama yontemleri de kullanildigindan nitel verilerde
gecerligi arttirmaya yonelik Onlemler alinmistir. Nitel arastirmalarda, arastirilan olgu
veya olay hakkinda biitiinciil bir resim olusturulabilmesi i¢in aragtirmacinin elde ettigi
verileri ve ulastigi sonuglari teyit etmesine yardimci olacak bazi ek yoOntemler
(cesitleme, katilimci teyidi, meslektas teyidi vb.) kullanmasi gerekir (Yildirim ve
Simsek, 2011, 256). Calismada bu amacla gerekli yerlerde alan uzmanlarinin goriisleri

alinmis, arastirmacinin disinda farkli gozlemcilerin siirece katilimi saglanmaistir.

Arastirmanin 6n hazirlik asamasinda kullanilacak kitaplarin secimi ve Tiirkge
etkinlik planlarinin hazirlanmasi esnasinda alan uzmanlarindan (iki program gelistirme
uzmani, bir okul 6ncesi egitimcisi, bir Tiirkge dil uzman okutmani, ti¢ okul 6ncesi alan

uzmani) goriis ve Oneri alinmasi, arastirmanin gegerliligi acisindan 6nemlidir.

Creswell ve Miller (2000)’a gore, nitel calismalarin kalitesini giiclendirmek i¢in
bazi stratejiler vardir (akt. Creswell, 2012). Bu stratejilerden bazilari; arastirma
yontemlerinin ayrintili bir sekilde tanimlanmasi, arasgtirmacinin Onyargilarinin ve
yonelimlerinin belirtilmesi, ulasilan verilerin bir baska arastirmaci tarafindan da
dogrulanmas1 ve degisik veri toplama yontemlerinin kullanilmasidir. Bir nitel
caligmanin gecerligini saglamak icin, Creswell (2012)’e gore, bu stratejilerden en az iki
tanesinin kullanilmasi1 gerekmektedir. Bu ¢aligmada gecerliligi artiracak stratejilerden;
farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama yontemleri ve farkli analizler kullanilmasi
saglanmistir. Arastirmada farkli veri kaynaklar1 olarak ¢ocuklarin ses kayitlari, Giriinleri,
gozlem kontrol listeleri, 6gretmen goériisme notlar1 kullanilmig; farkli veri toplama

yontemlerinden gozlem ve goriigme yer almigtir.

Giivenirlik, 6lgmede temel ve basit olarak tutarlilik anlamina gelir (Punch,
2011). Nicel arastirmalarda giivenirlik, kullanilan 6l¢egin istatistiksel analizleri
sirasinda tespit edilir. Bu arastirmada kullanilan TEDIL, giivenirligi istatistiksel olarak

kanitlanmis bir dlgektir. TEDIL testinin A ve B paralel formlardan olusmasi, giivenirligi
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artiracak yollardan biridir. Calismada kulanilan TEDIL testinin, bu arastirma icin
hesaplanan Cronbach Alpha katsayilar1 (deney grubu ontest: .948, sontest: .950; kontrol
grubu Ontest .945, sontest .929) da, Olgegin giivenilir oldugunu gostermistir.
Arastirmada giivenirligi artirmak igin nitel veriler toplanirken arastirmaci digindaki iki

gozlemcinin de veri toplama siirecine dahil edilmesi saglanmuistir.
3.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu alt orta sosyo-ekonomik seviyede bir devlet
ilkokulunun anasiniflarinda 6grenim goren ve normal gelisim gosteren bes-alti yas 23

cocuk (deney ve kontrol grubu beraber) olusturmaktadir.

Tablo 3.2. Katilimcilarin gruplara gore dagilimi

Cocuk Sayisi
Simf Kiz Erkek Toplam Yontem
Deney grubu 6 6 12 Diyaloga dayali okuma
Kontrol grubu 5 6 11 -

Calismada gruplar 6nceden belirlenmis olmasima ragmen, deney ve kontrol
gruplan kiz erkek sayilari, yas gruplari, ailelerin sosyo-ekonomik durumlart ve simf
mevcutlar1 bakimindan birbirine denk goriinmektedir. Dil gelisiminde cinsiyetin etkili
olabilecegi de diisiiniiliirse yar1 yariya bir dagilim olmasi arastirma ic¢in olumlu
goziikmektedir (Karacan, 2000; Taner ve Basal, 2005; Yavuzer, 2000). Arastirmalar dil
gelisiminde yas ve cinsiyetin etkisini gostermektedir (Aydogan ve Kogak, 2003).

Deney ve kontrol grubunun 6n-test puanlari tabloda test almaktadir:

Tablo 3.3. Deney ve kontrol grubu dn-test puanlari

Gruplar Alic1 dil Ifade edici dil Sozel dil
X X X

Deney on-test 95,416 95 94,25

Kontrol 6n-test 99,72 100,72 100,27

Siniflarda (deney ve kontrol gruplarinda) yer alan kaynastirmaya tabi ¢ocuklar

arastirmaya dahil edilmemistir. Dil gelisimleri normal seviyede olan ¢ocuklar dahil
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olmuslardir. Tablo 3.3’c¢ gore iki grubun soézel dil beceri puanlari arasinda dort-bes
puanlik farklar vardir. TEDIL testi i¢in “90-120” puan aralig1 normal seviyeyi ifade
etmektedir, bu kadar yakin puan farklar1 Onemli goriilmemektedir. Gruplarin

birbirlerine denk oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmaya bir okul dncesi 6gretment ile staja gelen iki okul dncesi 6gretmen
adayr dahil olmustur. Arastirma boyunca sinifta gozlemci olarak yer almislardir.

Katilimcilarin bilgileri tablo 3.4.’de goriilmektedir:

Tablo 3.4. Ogretmen ve dgretmen adaylarinin bilgileri

Mezun olunan lise Yas Mesleki  Egitim durumu
deneyim

01 Meslek lisesi 25 3yl Okul dncesi 6gretmenligi
(cocuk gelisimi) lisans mezunu

02  Meslek lisesi 27 2 yil Cocuk Gelisimi Onlisans
(cocuk gelisimi) 2. Sinif 6grencisi

03 Meslek lisesi 20 1yl Cocuk Geligimi 6nlisans
(cocuk gelisimi) 2. Sinif 6grencisi

Tablo 3.4’te yer alan ve arastirmaya gozlemci olarak dahil olan okul oncesi

egitim alaninda caligan kisilerin goriisleri de dnemlidir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmada verilerin toplanmast ic¢in Tiirkge erken dil gelisim testi, kontrol

listeleri ve dogal dil 6rnekleri kullanilmistir.

3.4.1. TEDIL Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi

Orjinali Test of Early Development-Third Edition (TELD-3) olan olgek 1999
yilinda Hresko, Reid ve Hammill tarafindan gelistirilmistir. Tirk¢eye uyarlanmig hali
Tiirkge Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL) dir. 2005 yilinda Tiirk¢eye uyarlanmaya
baslanan ve son hali 2009 yilinda verilen TEDIL’in gegerliligi ve giivenirligi Giiven ve

Topbas (2009) tarafindan yapilmistir.
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TEDIL dil gelisim testi, iki-yedi yas ¢ocuklar i¢in gelistirilmis bir dlgek olup,
alic1 dil, ifade edici dil ve sozel dil becerilerini 6lcen bir dlgektir. Her bir TEDIL testi
formu iki alt beceriyi (alic1 ve ifade edici dil) icerir. TEDIL testi erken donem sozel dil
gelisimini 6lgmektedir ve dilin bes temel bileseninden iiclinli (anlambilgisi, bi¢cimbilgisi

ve sozdizimi) kapsamaktadir (Giiven ve Topbas, 2009).

Testin, her formunda toplam 76 madde bulunmaktadir. A formu alic1 dil alt
testinde 24 anlam bilgisini ve 13 sdzdizimi/bicimbilgisini 6lcen madde bulunur. ifade
edici dil alt testinde 22 anlam bilgisini, 17 s6zdizimi/bigimbilgisini 6l¢en madde
bulunmaktadir. B formunun alict dil alt testinde 25 anlam bilgisini ve 12
sozdizimi/bi¢imbilgisini 6lgen madde ve ifade edici dil alt testinde ise 24 anlam
bilgisini ve 15 sdzdizimi/bigimbilgisini 6lcen madde bulunmaktadir. Bu maddelerin bir
kisminda resim gosterme veya betimleme diger bir kisminda ise sézel yonergeleri
yerine getirme ve sorulara sozel olarak yanit verme islenmektedir (Giiven ve Topbas,

2009).

TEDIL’in uygulama siiresi 15-30 dakikada degismektedir. TEDIL testi
puanlamasi 6lgiite dayalidir. Olgiitii saglayan ¢ocuk bir puan saglayamayan sifir puan
alir. Tavan ve taban uygulamasi puanlar1 vardir. Dolayistyla TEDIL’in baglama noktasi

cocugun kronolojik yasina gore belirlenir her ¢cocuk i¢in farklidir.

Testin uyarlama ¢alismasinda degisiklik yapilan maddeler madde analizi ve testi
uygulayan dil ve konusma terapistlerinden alinan déniitler ve alanda ¢alisan uzmanlarin
goriisii sonucunda belirli hatalar i¢erdigi kanisina varilmistir. Bunlar, dil farkliligindan
kaynaklanan (gelisim basamaklarimin farkliligi gibi), kiiltiirel farkliliktan kaynaklanan
(kullanilan bazi resimlerin kiiltiire uymamasi), ve yonergelerin bigimi ve igeriginden
kaynaklanan hatalardir (Giiven ve Topbas, 2009). Bu hatalar, geviri siirecinde de yer
alan uzmanlarin olusturdugu bir komitenin diizenli olarak bir araya gelmesiyle gbzden
gecirilmistir (Giiven ve Topbas, 2009). TEDIL’in uyarlama c¢alismasi sirasinda
kullanilan gegerlilik ve giivenirlik analizlerine dair bilgiler asagida verilmistir (Giiven

ve Topbas, 2009):
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TEDIL’in uyarlama ¢alismasinda sekiz farkli demografik alt grup icin
hesaplanan alfa katsayilar1 alici dil i¢in .89 ile .92 arasinda ve ifade edici
dil i¢in .90 ile .95 arasinda bulundugu belirtilmistir .

TEDIL’in test-tekrar test yontemi sonucunda korelasyon katsayilar1 alict
dil A formu i¢in .96 ve B formu i¢in .93, ifade edici dil A formu igin .89,
B formu igin .83 bulunmustur.

Testin alternatif formlar giivenirligi analizi sonuglarina gore, alict dil alt
testi i¢in .68 ile .96 arasinda, ifade edici dil alt testi i¢in .60 ile .97
arasinda degistigi gozlenmistir. Bu korelasyonlardan alic1 dil igin ii¢
tanesi ve ifade edici dil i¢in bir tanesi giiclii korelasyona sahip digerleri
yiiksek derecede korelasyona sahiptir.

Testin uygulayicilar arasi giivenirligini belirlemek amaciyla Pearson r
korelasyon katsayist yontemi kullanilmistir. Sonuglar TEDIL’in farkli
uygulayicilarla da giivenilir bir sekilde uygulanabilecegine giiglii bir
kanit saglamistir.

TEDIL igin igerik gegerligine gosterge saglamak amaciyla tiim drneklem
grubu kullamilarak alt testlerinin alt1 farkli yas grubunda maddelerin
giicliigli ve madde ayirt edicilik degerleri hesaplanmistir. Sonuclara gore,
form A alic1 dil alt testinde iki farkli yag grubunda (iki ve dort yas), ifade
edici dil alt testinde iki farkli yas grubunda (iki ve bes yas) degerler
kabul edilebilir siirlar disarisindadir (>.85). Ifade edici dil alt testi A
formundaki tim maddeler kabul edilir sinirlardayken, B formundaki
degerlerden birisi (iki yas) kabul edilir sinirin disarisindadir. Sinirin
disinda kalan degerler o yas grubundaki cocuklar tarafindan kolayca
¢ozilebildigini gostermektedir. Ortalamalara bakildiginda tiim alt
testlerde ideal ortalamanin saglanamadigi goriilmektedir. Ifade edici dil
alt testi degerleri (.74) ideal sinira (.50), alict dil alt testi degerlerinden
(.84 ve .83) daha yakindir.

Test maddelerinin ayirt edicilik degerlerinin genellikle >.35, bazi
durumlarda ise >.20’ye kadar kabul edilebilecegi bilinmektedir. TEDIL
alic1 dil alt test (4 yas) ve ifade edici dil alt test (iki yas) degerlerinden
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birer tanesi haricinde diger degerler kabul edilebilir ayirt edicilik
siirlarindadir (>.20).

e TEDIL testinin ydnergeleri, maddeleri uyarlanirken ve yeni maddeler
geligtirilirken farkli alanlardan bir¢ok uzman Ogretim iiyesinin goriisii

farkli zamanlarda komite seklinde toplanarak alinmustir.

Giivenirlik ¢alismasinda i¢ tutarlilik, istikrarlilik, esdegerliligi belirlemek tizere,
alternatif formlar analizi ve puanlayicilar arasi gilivenirlik analizleri yapilmistir.
Gecerlik calismasi icin, igerik gecerliligi, ol¢iit gegerliligi, yap1 gecerligi analizleri
yapilmistir. TEDIL, yiiksek derecede gegerli, giivenilir ve 1627 katilimci ile normlari
saptanmis bir aractir (Gliven ve Topbas, 2009).

3.4.2. Dogal Dil Ornekleri

Cocuklarin dil becerilerini degerlendirmede, dogal iletisim ortamlarinda alinan
dil 6rneginin analizi yaygin olarak tercih edilen bir uygulamadir. Dil 6érneginden alinan
baz1 dlglimlerin hem gelisimsel degisimleri gosterebildigi hem de dil bozuklugu olan
cocuklart tanilamada klinik acidan yararli oldugu cesitli caligmalarda gosterilmistir
(Acarlar, 2005). Dogal dil 6rneklerinin analizi ile ifade edici dil performansinin sézciik
dagarcigi, ortalama sozciikk uzunlugu ve kullanilan bicimbirimler gibi dilin farkh

yonlerine iligkin bilgi edinilebilir (Acarlar, 2002; Ege, Acarlar ve Giileryiiz, 1998).

Aragtirmada degerlendirme siirece dayali oldugundan; dogal dil 6rnekleri de
arastirmanin igerigine ve amacina uygun olarak incelenmeye calisilmistir. Bunun icin
ses kayitlart kullanilarak cocuklarin diyaloglar1 dogal ortamlarinda incelenmis ve
degerlendirilmistir. Cocuklarin siire¢ boyunca diyaloga dayali yontemine gore
yoneltilen sorulara verdikleri yanitlar kayit altina alinmis, sonrasinda analiz edilmistir.
Bu amacla ¢ocuklarin kurduklari climle uzunluklari, kullandiklar1 kelimeler, etkinliklere
katilimlari, sorulara yanit verme oranlart incelenmistir. Uygulamalar sirasinda
cocuklarin sorulara yanmit verme oranlarindaki artisga ve kurduklari ciimlelerin
uzunluguna dikkat edilmistir. Cocuklarin yaptiklar1 hikaye olusturma c¢alismasinda

kullandiklar1 dil 6rnekleri alinarak siire¢ boyunca gosterdikleri gelisim belirlenmistir.



3.4.3. Kontrol Listeleri

79

Uygulama siirecinde ¢ocuklar1 gézlemlemek ve gozlem sonuglarini kaydetmek

icin kontrol listeleri kullanilmistir. Az sayida gézlem maddesini igeren bu formlar, her

cocuk ve her kitap i¢in siire¢ boyunca doldurulmustur. Ilk okumada daha ¢ok alic1 dille

alakal1 oldugundan alic1 dil kontrol listesi, ikinci okumada kelimelerle ilgili sorular da

yer aldigindan sozel dil becerileri kontrol listeleri, tigiincii okumada ¢ocuklar daha fazla

kendilerini ifade etme ve aktif olma sans1 bulduklarindan ifade edici dil kontrol listeleri

doldurulmustur. Alic1 ve ifade edici dil becerileri kontrol listeleri ve sozel dil becerileri

kontrol listeleri Sengiil (2015) tarafindan hazirlanmistir (Acar Sengiil, 2015, 125).

Tablo 3.5. ifade edici dil kontrol listesi

5YAS Evet Hayir
1.Bagkalariyla sohbete baslar ve sohbeti devam ettirir.
2.Bildigi sozciikleri tanimlayabilir.
3.Bazi harf ve rakamlar1 adlandirr.
4 Detay veren sirali ciimleler kurar.
5.Yetigkine benzer dilbilgisi yapisini kullanir.
Tablo 3.6. Alici dil kontrol listesi
5YAS Evet Hayir
1. Kisi-nesne iliskisini anlar (topla oynayan ¢ocugu goster)
2.Karmasik climle yapilarini anlar.
(yagmurda 1slanan kopek kosarak kuliibesine girdi.)
3.0kulda ve evde kendisinden istenenleri anlar.
4.Tekerleme ve kafiyeli sarki dinlemekten hoslanir.
Tablo 3.7. Sozel dil becerileri kontrol listesi
5YAS Evet Hayir

1.Yetiskin tarafindan okunan 6ykiiyii dikkatli bir sekilde dinler.
2.Bagkalar1 tarafindan anlasilir sekilde konusur.

3.Glinliik konusma sirasinda tamamlanmig ciimleler kurar.

4.Sarki ve tekerleme sOyleme, parmak oyunu oynama gibi
etkinliklere katilir.

5.0kunan Oykiilerden Ogrendigi yeni sozciikleri climle iginde
kullanir.

6.Tanimindan yola ¢ikarak sdzciigiin ne oldugunu soyler.

Kontrol listelerinde yer alan ifadeler cocuklarda gdzlemleniyorsa

“evet”

isaretlenir ve bir puan; gozlemlenmiyorsa “hayir” isaretlenir ve sifir puan verilir,

sonrasinda ¢ocuklarin kontrol listelerinden aldiklar1 puanlar hesaplanir.
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3.5. Verilerin Toplanmasi

Miidahale yapilmadan once g¢ocuklara TEDIL testi A formu oOn-test olarak
uygulanmistir. 10 hafta siire ile diyaloga dayali okuma yontemine goére hazirlanan
Tiirkge etkinlikleri deney grubunda denenmistir. Uygulama sonras1 TEDIL tesi B formu

son-test olarak uygulanmustir.

Uygulamalar sirasinda g¢ocuklarin ses kaydi alimmistir. Cocuklarin {iriinleri
toplanmistir, zaman zaman iiriinlerin fotograflar1 ¢ekilmistir. Arastirmaci disindaki iki
gbzlemci tarafindan alic1 dil, ifade edici dil ve sozel dil becerileri kontrol listeleri
uygulamalar sirasinda doldurulmustur. Siire¢ boyunca her kitabin ilk okunmasi
sirasinda alici dil, ikinci okumada sozel dil ve iiciinciide ifade edici dil kontrol listeleri

isaretlenmistir.

Ogretmen ve oOgretmen adaylari ile yapilan yapilandirilmamis gdriismeler
gerceklestirilmis ve goriisme sirasinda notlar alinmistir. Goriismelerde, uygulanan
Tirkge etkinlikleri hakkindaki diistinceler tespit edilmistir. Siire¢ boyunca ¢ocuklarda
davranis veya tutum degisiklikleri olup olmadig1 hakkinda sohbet edilmistir. Gériisme
Oncesi sorulmasi diisiiniilen sorular asagida verilmistir:

1. Uygulanan Tiirk¢e etkinlikleri hakkindaki goriigleriniz nelerdir?

2. Cocuklarda gozlemlediginiz degisiklikler nelerdir?

3. Bu yontemle kitap okumanin avantaj ve dezavantajlari hakkindaki fikirleri

nelerdir? (Yontemle alakali goriisleri tespit etmeye iligkin)
3.5.1. Deney Uygulamasi
Ortalama 10 hafta boyunca siiren veri toplama siirecinde mart aymda on-test,
haziran ayinda son-test c¢aligmasi yapilmigtir. Tim gruplara uygulanan bu testlerin

sonuglar karsilagtirilmistir.

On hazirhik: On hazirlik asamasi, diyaloga dayali okuma yaklasimma uygun

kitaplarin se¢imi ve egitim durumlarinin hazirlanmasi ¢aligmalarini kapsar.
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Tiirkge etkinlik planlar1 hazirlanmadan ©6nce uygun kitaplarin segilmesi
onemlidir. Bu nedenle kitaplarin se¢imi ve etkinlik planlarinin hazirlanmasinda iki
program gelistirme, iic okul Oncesi egitim alani uzmanindan olusan komisyon

kurulmustur.

Kitaplarin se¢imi i¢in 300 resimli ¢ocuk kitab1 incelenmis ve Olgiitler (bkz.
Tablo 3.8) 1s1ginda sekiz kitap se¢ilmistir. Kitap se¢imi igin ilgili literatiirden ve
calismanin amacindan yola cikilarak bir dlgiitler takimi olusturulmustur. Olgiitler icin
aynt komisyon ile Tiirk dili uzmani birinden (Tiirkge okutmani) yardim alinmistir.
Kitaplar secilirken her kitabin farkli kahramanlar1 olmasina, farkli tema ve konular
icermesine de dikkat edilmistir. Hikayelerin se¢iminde kullanilan Olgiitler asagidaki

tabloda verilmistir:

Tablo 3.8. Kitap Se¢me Olgiitleri

Kitabin ozellikleri

. Kitabin dis tasarimi 6grencinin ilgisini ¢ekecek niteliktedir.

. Kitap kapagindaki resimler metinde islenen konu ile alakalidir.

. Kapagin gorselleri; yazi, ¢izgi ve resimleri net olarak gosterir.

. I¢ sayfalarda metin ile resimler uygun konumlandirilmistr.

. Ciimle uzunluklari ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygundur.

. Resimler estetiktir (parlak ve net).

. Resimler ¢ocuklarin hayal giiciinii ve yaraticilhigini gelistirebilecek niteliktedir.
. Resimler ile metinde anlatilan olaylar 6rtiismektedir.

. Kitapta ¢ocugun gelisimine uygun bir edebi tiir vardir.

10. Kitabin konusu ¢ocuga uygundur.

11. Kitapta islenen olaylar neden-sonug iliskisi ve mantikli bir 6rgii icindedir.

12. Ana fikir nettir (ikilem olmadan anlagilir.)

13. Kitaptaki karakterler ¢ocuga uygundur.

14. Anlatilan olaylarin gegtigi yer ve zaman gocuklarin anlayabilecegi diizeydedir.
15. Kullanilan kurall1 ciimle sayis1 devrik climleden fazladir.

16. Kitapta gecen kelimeler ¢ocuklarin yas ve gelisim seviyelerine uygundur.

17. Kitapta gecen farkli kelimeler gocuklar tarafindan ilgi ¢ekici olarak algilanir.
18. Kelimeler ilgili resimlerde iyi tasvir edilmis olmalidir.

19. Kitabin gorselleri yaziya gore 6n planda baskin olmalidir.

20. Kitabin kurgusu merak uyandiricidir.

OO0 JO0O Wn D WN =

Verilen olgiitler 1s13inda yaklasik 300 resimli ¢ocuk kitab1 incelenerek
aragtirmaci tarafindan 45 kitap belirlenmistir. Alan uzmanlarinin (ii¢ okul oncesi alan

uzmani, bir Tiirk dili uzman) fikirleri alinarak kitap sayis1 sekize diigiirilmustiir.

Kitap se¢imi tamamlandiktan sonra Tiirk¢e etkinlik planlari hazirlanmasi igin

ilgili literatiir gozden gegirilmistir, olusturulan komisyondan goriis ve Oneriler



82

alinmigtir. Diyaloga dayali Tiirkg¢e etkinlikleri hazirlanirken MEB okul 6ncesi egitim
programinin kazanim ve gostergeleri kullanilmistir. Etkinlik planlarinda yer alacak
kazanimlar belirlenirken dil gelisim alan1 kazanimlarindan sézel dil becerilerine iligskin
kazanimlar se¢ilmistir. Onun disinda diyaloga dayali okuma yonteminin amacina uygun
bilissel gelisim alan1 (tahmin, dikkat, sorgulama, problem ¢6zme...) ve sosyal-duygusal
gelisim alanina iliskin kazanimlara da yer verilmistir. Hazirlanan etkinlik planlarinda
toplam 23 kazanima yer verilmistir (dil gelisim alanindan yedi kazanim, bilissel gelisim
alanindan yedi kazanim, sosyal-duygusal gelisim alanindan yedi ve motor gelisim

alanindan iki kazanim).

Ogretme dgrenme siirecinde basta diyaloga dayali okuma olmak iizere gocuklart
aktif tutacak farkli yontem ve tekniklere (beyin firtinasi, scamper, drama gibi) de yer
verilmigtir. Kitap okuma siireci diyaloga dayali okuma yontemine uygun sekilde
planlamis, hikaye oncesi ve sonrasi etkinliklerle desteklenmistir. Her hikaye kitab1 i¢in
en az li¢ adet etkinlik plani hazirlanmistir. Etkinlikler planlanirken her bir kitap i¢in

farkli etkinlik alanlarina yer verilmesine dikkat edilmistir.

Hazirlanan  etkinliklerin  degerlendirmesSinin  siire¢  boyunca  yapilmasi
planlanmistir. Bu da diyaloga dayali okumanin soru cevaba dayali aktif bir yontem
olmasindan kaynaklanmaktadir. Hikaye sonrasi sorulan sorular ve yapilan etkinlikler de

cocugu degerlendirme agisindan kullanilmistir.

Hazirlanan Tiirkge etkinliklerinin pilot ¢alismasi ve kitaplarin se¢imi i¢in bes
yasindaki bir ¢ocukla uygulamalar yapilmistir. Diyaloga dayali okuma yodntemi
bireysellestirilmis egitime uygun ebeveyn ve ¢ocuk arasinda rahatlikla kullanilabilecek
bir yontemdir. Tek denekli bu ¢alismada cocugun sorulara verdigi yanitlar ve siire¢
gbzlemlenmistir. Cocuk ve okuyucu agisindan keyifli olmustur. Siirecin daha verimli
olmasi igin kitap se¢iminin ne kadar 6nemli oldugu fark edilmistir. Cocuk okunan ii¢
farkli kitaptan biriyle ilgili 6zellikle daha ¢ok iletisim kurma ve aktif olma davranisi
gostermistir. Kitaplarin ilgi ¢ekici olmasi, sayfa sayisi, kitabin konusu, mizahi 6geler ve
resimlerinin ilgi ¢ekici olmasi ¢ocugun dikkat siiresi agisindan 6nemli oldugu tespit

edilmistir. Sevdigi kitapla ilgili cocuk daha aktif olmustur.
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Tek g¢ocukla yapilan uygulamanin yami sira hazirlanan Tiirkge etkinliklerinin
pilot caligmas1 6zel bir anaokuluna devam eden bes yas grubu simifinda yer alan 11
cocukla tekrar edilmis ve gozlemlenmistir. Uygulamalar sirasinda kitap se¢iminin
onemi fark edilmis, simif mevcudunun ve c¢ocuklarin seviyelerinin de siirecin
verimliligini etkiledigi gozlemlenmistir. Uygulayan 6gretmenlerin goriisleri ve yapilan
gozlemler sonucu etkinlik planlarinda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirmacinin
yani sira bir okul oncesi dgretmeni (lisans mezunu) ile bir de okul 6ncesi yardimci
ogretmeni (6n lisans mezunu) siirece katilmistir. Ogretmenlerin ve arastirmacinin
gozlem, gorlis ve Onerileri dogrultusunda bazi kitaplar programdan c¢ikarilip bazi
etkinlikler sadelestirilmistir. Cocuklarin ilk baslarda sorulari cevaplamakta zorlandiklar
goriilmistiir, yontemi anlayinca ise ¢alismanin daha verimli gegtigi gozlemlenmis ve bu
durum ogretmenler tarafindan da ifade edilmistir. Uygulamada yas1 biiyiik ¢ocuklarin

kiigiik ¢ocuklara oranla daha aktif olduklar tespit edilmistir.

On-test uygulamasi: Uygulama 6ncesi ¢ocuklarin alici dil, ifade edici dil ve
sozel dil beceri puanlart TEDIL testi ile tespit edilmistir. TEDIL testinin uygulanmasi
bir ¢ocuk icin ortalama yarim saat siirmiistiir. On-test uygulamas1 ortalama ii¢ giin

surmustur.

Uygulama: Hazirlanan hikaye etkinlikleri deney grubundaki ¢ocuklara 10 hafta
boyunca uygulanmigtir. Uygulamada hikayeler, arastirmaci tarafindan okunmustur.
Uygulama sirasinda deney grubunun okul 6ncesi 6gretmeni ile iki adet 6gretmen aday1
smifta gozlemci olarak bulunmustur. Hikayeler okunurken diyaloga dayali okuma
yonteminde kullanilan tekniklerden CROWD teknigi kullanilmistir. Sekiz hikaye kitabi
deney grubuna diyaloga dayali okuma yontemine uygun olarak okunurken; kontrol
grubuna herhangi bir miidahale yapilmamistir. Kontrol grubunda MEB okul oncesi

egitim programina gore egitime devam edilmistir.

Uygulamalar sirasinda her kitap ortalama bir buguk-iki hafta siire ile
okunmustur; ¢iinkii diyaloga dayali okumada bir hikaye kitabinin en az ii¢ kere
okunmasi esastir. Hikaye ilk okundugunda kitabin icerigine ve kapagina dair tahmin

sorulari, gorsel okuma sorular1 ve kisa yanitli sorular sorularak okunmustur. Okuma
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oncesi dikkat cekici bir etkinlikle baslayip (kukla oynatma, tekerleme soyleme...vDb.),
okuma sonrasi1 da kitapla ilgili bir etkinlikle (drama, okuma yazmaya hazirlik,
matematik...gibi) siire¢ sonlandirilmistir. Ayni hikaye ikinci defa okundugunda kitapta
gecgen kelimelere vurgu yapilmasina 6zen gosterilmistir. Ne, neden, nasil, nigin ve kim
(5N1K)sorular: ile agik uglu sorular, bu okuma sirasinda sorulmustur. Ayni hikaye
ticiincii kez okundugunda ¢ocuklar hikayeyi anlatict rol almislardir. Bu asamada
cocuklara daha iist diizey sorular ve giinliikk yasamla iliskilendirmeye dayali sorular

sorulmustur. Veliler siire¢ boyunca aile katilim ¢alismalari ile siirece dahil olmuslardir.

Etkinlikler 40-60 dakikadan olusmakta, toplam 21 oturumu kapsamaktadir.
Etkinlik planlar1 hazirlanirken hikaye kitaplarinin gogunlukla kolaydan zora siralanmasi
tercih edilmistir. Uygulamalara 6nce daha basit (sayfa sayisinin az oldugu, ciimlelerin
ve kelimelerin az, gorsellerin ¢ok oldugu) kitaplardan baslanmistir. Tiirkge etkinlik

planlarinin nasil uygulandigina dair egitim siireci tablosu asagida yer almaktadir:

Tablo 3.9. Egitim siirecinin planlamasi

Kitabin adi Aciklamalar

1. Izini Arayan Salyangoz Etkinlik Plan1 1(Tiirkge )
Etkinlik Plan1 2(Tirk¢e, Okuma Yazmaya Hazirlik)
Etkinlik Plan1 3(Tiirkge, Sanat)
Etkinlik Plan1 11(Tiirk¢e “ortak okuma™)

2. U¢maktan Korkan Ugur bocegi Etkinlik Plan1 4(Tiirk¢e, Okuma Yazmaya Hazirlik)
Etkinlik Plan1 5(Tiirkge, Matematik)
Etkinlik Plan1 11(Tiirk¢e “ortak okuma”)

3. Kegi ile Esek Cilekli Gozliik Etkinlik Plam1 6(Tiirkge, Sanat )
Etkinlik Plan1 7(Tiirk¢e, Drama)
Etkinlik Plant 8(Tiirk¢e, Okuma Yazmaya Hazirlik)
Etkinlik Plani 11(Tiirk¢e “ortak okuma”)

4. Duru ile Doruk Etkinlik Plan1 9(Tiirkge, Miizik, Oyun )
Mevsimler-Duru ile Doruk Etkinlik Plan1 10(Tirkge)

Etkinlik Plan1 11(Tiirk¢e “ortak okuma”)
5. Gokylizii Ne Kadar Yiiksek? Etkinlik Plan1 12(Tiirk¢e, Sanat, Fen)

Etkinlik Plan1 13(Tiirk¢e, Okuma Yazmaya Hazirlik)
Etkinlik Plan1 14(Tiirkce)
6. Bobo ve Tirt1l Arkadasgi Etkinlik Plan1 15(Tiirkge, Sanat, Fen )
Etkinlik Plan1 16(Tiirk¢e, Okuma Yazmaya Hazirlik)
Etkinlik Plan1 21(Tiirkce “ortak okuma”)
7. Sar1 Yumak Yiizme Ogreniyor Etkinlik Plan1 17(Tiirkce, Sanat)
Etkinlik Plan1 18(Tiirkce, Fen)
Etkinlik Plan1 21(Tiirk¢e “ortak okuma™)
8. Kiigiik Kanguru Biiyiliyor Etkinlik Plan1 19(Tiirk¢e, Matematik )
Etkinlik Plan1 20(Tiirkge, Oyun)
Etkinlik Plan1 21(Tiirk¢e “ortak okuma™)
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Bazi kitaplarin {igiincii okumasinin, ortak okuma seklinde grup caligsmasi olarak
yapilmasi planlanmistir. Ayni hafta ii¢ kitabin ti¢lincii okumasi beraber sinif igi kiigiik
grup ¢alismasi yapilarak okunur (bkz. Ek 8. Tirkge etkinlik planlari: Etkinlik plan1 11-
21). Bu sayede ayni kitabin kisa araliklarla defalarca okunup g¢ocuklarin sikilmasi
onlenmeye calisilmistir. Bir kitap ayni hafta i¢inde (bir giin ya da iki giin ara verilerek)

iki kere okunduktan sonra; birka¢ hafta sonra tli¢iincii okuma gergeklestirilir.

Birinci hafta persembe giinii kitaba baslamadan 6nce bir tekerleme ile dikkat
cekilir ve “Izini Arayan Salyangoz” isimli kitap okunur. ilk okumada tahmin, gorsel
okuma ve dikkat sorularina yer verilir. “Sizce bu hikaye ne ile ilgili olabilir? Resimde
kag¢ adet ayak izi goriiyorsunuz? Resimde hangi hayvanlarin ayak izleri var?” gibi
sorular sorulur. Tamamlama sorulart sorulur: “Salyangozun en sevdigi sey ....... ” gibi.
Cocuklardan alinan yanitlar genisletilerek tekrarlanir. Cocuklardan bosluklar
tamamlamas1 istenir. Ilk okuma sonrasi hikayenin kahramanlari ile ilgili boyama
caligmasi yapilir. Resimde verilen hayvanlardan hangilerinin hikayede oldugu sorularak

hikayede gecen hayvanlar1 boyamalar istenir.

Ikinci hafta sali giinii aym kitap ikinci kez okunur. Dikkat ve hatirlamaya
yonelik sorular sorulur. Cocuklara kitabin adini hatirlaylp hatirlamadiklari sorulur:
“Kitabin adi neydi?” SN1K sorulari sorulur: “Salyangozun en sevdigi sey neydi? Obur
insan nasil olur? Cevrenizde gordiigiiniiz parlak olan nesnelere drnekler verebilir
misiniz?” gibi. Kitapta gecen kelimelerle (parlak, obur, tembel, kaybolmak) ilgili
sorular sorulur ve sohbet edilir. Hikaye sonrasi hikayede gegen kelime ve kavramlarla
ilgili okuma-yazmaya hazirlik ¢alisma sayfalari yapilir. Yagmur, parlak, ayak izi, 6n-

arka gibi kelimelerin yer aldig1 caligma sayfalar1 tamamlanir.

Ikinci hafta persembe giinii ayni kitap iigiincii kez okunur. Kitap okumadan 6nce
cocuklara “Izini kaybeden salyangoz bir sarki séylese bu nasil bir sarki olurdu?” diye
sorulur. Ugiincii okumada agik uglu sorulara ve giinliik yasamla iliskilendirmeye iligkin
sorulara yer verilir. Salyangoz Ornek verilerek onun gibi; “Sizin yapmaktan en ¢ok
hoslandiginiz sey nedir? Siz bir seyinizi kaybedince ne yaparsiniz? ”gibi sorular sorulur.

Hikaye sonrasi ¢ocuklara “Sizce hikayedeki salyangozun ismi ne olabilir? "diye sorulur.
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Cocuklara “Bu hikayenin devaminda ne olmus olabilir” diye sorularak, onlardan
hikayeyi devam ettirmeleri istenir. Hikayenin devamini resmederler ve anlatirlar.

Hikayeye yeni bir isim bulmalar1 istenir.

Ucgiincii hafta sali giinii ikinci kitaba gegilerek “Ugmaktan Korkan Ugur Bocegi”
1simli kitap okunur. Kitaba baglamadan 6nce dikkat ¢ekmesi i¢in “u¢ u¢ bocegim” adl
tekerleme sOylenerek ¢ocuklarla sohbet edilir. Kitap ilk defa okundugundan tahmin ve
5N1K sorularina yer verilir: “Bu kitap ne ile ilgili olabilir? Resimdeki ugur bocegi
kendini nasil hissediyor? Sence ugur bocegi neden iizgiin olabilir? Sence ugur bocegi
neden u¢mak istemiyor? Karinca ugur bocegine ne soyliiyor? Resimdeki karincalar ne
vapiyor”. Okuma sonrasit hikayedeki kahramanlarla ilgili calisma sayfalar1 yapilir.
Hikaye sonrasi ¢alisma sayfasindaki “Hayvanlardan hangisi hikayede yoktu? Eger

kelebek de hikayede olsaydi sizce ugur bocegine ne soylerdi?” diye sorulur.

Ugiincii hafta persembe giinii “Ugmaktan Korkan Ugur Bécegi” kitabi ikinci kez
okunur. ikinci okumada dikkat ve hatirlamaya yonelik sorular ve SN1K sorulart sorulur:
“Kitabin adi neydi? Karinca ugur bocegine ne soyliiyor? Golde kag tane kurbaga var?
Kaplumbaga ve salyangozun ortak ozelligi nedir? Ugur bocegi senin yanina gelseydi
ona ne soylerdin?” gibi. Okuma sonrasi matematik calisma sayfasi yapilir. Ugur

bdceklerinin kanatlarindaki benekler sayilir ve toplanir.

Dordiincii hafta sali giinli “Keci ile Esek” isimli kitap ilk kez okunur. Hikaye
oncesi “pazara gidelim” isimli tekerleme sdylenerek dikkat gekilir. Ilk okumada hikaye
ile ilgili tahmin, tamamlama ve SN1K (gorsel okuma, dikkat) sorular1 sorulur: “Sizce bu
hikaye ne ile ilgili olabilir? Esek ile ke¢i dolabin ............duruyorlardi. Dolabin ici

verven.... (tamamlama sorulari). Esek listeye ne yazmis olabilir? Pazar tezgahinda
neler goriiyorsunuz? Kegi pazara giderken yanina neler almig?”. Cocuklarin yanitlar
genisletilerek tekrar edilir. Hikaye sonrasi cocuklarla beraber sanat etkinligi olarak

cilekli gozliik tasarlanir.

Dordiincii hafta persembe giinii “Keci ile Esek™ isimli kitap ikinci kez okunur.

Ikinci okuma esnasinda SN1K (kelimelerle ilgili) ile dikkat ve hatirlamaya yonelik
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sorulara yer verilir: “Aligveris listesinde ne yaziyordu? Akl karisik ve unutkan kisi nasil
olur? Kegi niye iizgiin? Esek, keci tiziilmesin diye ne yapryor? Trompetten baska hangi
miizik aletlerini biliyorsunuz?”. Cocuklarim yanitlar1 genisletilerek tekrar edilir.
Kelimelerle ilgili sohbet edilir. Okuma sonrasi ¢ocuklarla beraber pazarda gecen bir

aligveris dramasi yapilir.

Besinci hafta sal1 giinii “Kegi ile Esek™ hikayesi ii¢lincli kez okunur. Cocuklara
kitabin sayfalar1 karisik olarak dagitilir (sayfalarin iistiine ipucu olmasi icin sayilari
yazilir). “Kitabimi kaybettim. Sayfalart karismis. Beraber bir araya getirip kitabi tekrar
olusturalim mi1?” denir ve kitap ¢ocuklarla beraber yeniden olusturulur. Cocuklar sirayla
kitab1 anlatarak sayfalarini birlestirirler. Kitabin kapaginin eksik oldugu ve ¢ocuklara
yeni bir kapak yapmalar1 gerektigi sdylenir. Cocuklar kitaba yeni bir kapak tasarlar ve

yeni bir isim bulurlar.

Besinci hafta persembe giinii “Mevsimler” isimli kitap ilk kez okunur. Ilk
okumada tamamlama, SN1K ve tahmin sorulart sorulur: “Sizce bu kitap ne ile ilgilidir?
Resimdeki mevsim hangisidir? Kis deyince aklima .........................gelir. Yaz deyince
aklima .........................gelir". Cocuklarin yanitlar1 genisletilerek tekrar edilir.
Hikaye sonrasi mevsimlerle ilgili “Elbiselerim” sarkisi sOylenir ve sarki esliginde

sandalye kapmaca oynanir.

Altinc1 hafta sali giinii “Mevsimler” kitabi ikinci kez okunur. Ikinci okumada
dikkat ve hatirlamaya yonelik, SN1K, acik uglu ve giinliik yasamla iliskilendirmeye
dayali sorular sorulur: “Duru’nun en sevdigi mevsim hangisiydi? Neden? Senin en
sevdigin mevsim hangisi, Neden? Sahlep nasil bir icecektir?(Tadi nasidir? Sicak mi
soguk mu icilir? Icine hangi malzemeler konulur? Sahlep nasil yapilir?) Daha énce
boza ictiniz mi? (Tadi nasildir? Sicak mi soguk mu icilir? Icine hangi malzemeler
konur? Boza nasil yapulir?)” gibi. Hikaye sonrast kii¢iikk grup c¢alismasi yoluyla
mevsimler yarismasi yapilir. Simif dort gruba ayrilir ve her gruba temsil ettigi mevsime
uygun renklerde kartonlar dagitilir. Mevsimlerle ilgili esyalar (semsiye, kardan adam,
atki, giines gozIligi, sapka gibi), resimler, yapistiricilar, boyalar verilerek her grup

kendisine ait mevsimle ilgili hazirlik yapar. Sonra sirayla her grup hazirladiklarini
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gostererek sinifa anlatir. Mevsimler yarismasinin birincisi belirlenir. Her mevsimin ayri

giizelligi oldugu vurgulanarak, tiim mevsimler yarismay1 kazanir.

Altinct hafta persembe gilinli simdiye kadar okunan dort kitapla ilgili hikaye
haritas1 hazirlama ve kitaplar1 hatirlayip tekrar anlatma ¢alismasi yapilir. Kii¢iikk grup
calismasi seklinde sinif dort gruba ayrilarak her gruba bir kitap verilir (Izini Arayan
Salyangoz, U¢gmaktan Korkan Ugur Bocegi, Kegci ile Esek, Mevsimler). Kitaplarla ilgili
resimler ve oyuncaklar sinifa getirilerek cocuklarin ilgisi artirilir. Bos hikaye haritalar
gruplara dagitilir. Hikaye haritasinda dort kisim vardir: Birinci kisimda “Hikayenin
kahramant kimdi? Size bir sey soylese ne soylerdi?” sorusu yanitlanir. Ikinci
kisimda “Bu hikayene ile ilgiliydi? Konusu neydi? ”gibi sorulara yanit aranir. Ugiincii
kisimda “Hikayenin sonu nasil bitmisti? Hikayenin sonunda ne oldu?”, dordiincii
kisimda ise “Sen buhikayede en ¢ok hangi kismi sevdin?” gibi sorular sorulur.
Ogretmenin rehberliginde ¢alisma tamamlanir. Calismasini tamamlayanlar yaptiklarini

arkadaglarina gostererek anlatirlar.

Yedinci hafta sali giinii “Gokyiizii Ne Kadar Yiiksek™ isimli hikayeye baglanir.
[lk okumada tahmin ve SN1K sorularma yer verilir. Hikaye okunmadan dnce sinifa
getirilen yer kiire incelenerek kutuplarla ilgili sohbet edilir. Hikayedeki penguene dikkat
cekilerek ¢ocuklara sorular sorulur: “Sizce bu hikayede penguenin basina neler geliyor
olabilir? Penguen Pipkin’in aklindaki soru neydi? Penguene seyahati boyunca kimler
eslik ediyordu?” gibi. Cocuklarin yanitlar1 genisletilerek tekrar edilir. Hikaye sonrasi
sanat etkinligi olarak penguen maskesi yapilir. Cocuklar yaptiklart maskeleri takarak

miizik esliginde penguen dans1 yaparlar.

Yedinci hafta persembe giinii “Gokytizii Ne Kadar Yiiksek” isimli hikaye ikinci
kez okunur. Hikaye oncesi penguenlerle ilgili bir parmak oyunu oynanir. Kitap
okunurken ¢ocuklara SN1K sorulari (kelimeler) ve acik uglu sorular sorulur. Cocuklarin
yanitlar1 genisletilerek tekrar edilir. “Kement” ne amacla kullanilir? Kementi baska ne
amacla kullanabiliriz? “Albatros” nasil bir kustur? “Astronot” olup uzaya gitsen

yanina kimi gétiiriirdiin? Neden? Bir penguenin evini “Iglo”yu ziyaret etsen ona ne

hediye gotiiriirdiin? Sicak hava balonuna binsen nereye gitmek isterdin? Neden? gibi.
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Hikaye sonrasi okuma-yazmaya hazirlik caligma sayfalari (kitapta gecen kelimelerle
ilgili) yapilir. Pengueni igloya, astronotu rokete, kementi ata gotiiren kesik ¢izgileri

tamamlama caligsmasi yapilir.

Sekizinci hafta pazartesi giinii “Gokyiizii Ne Kadar Yiiksek” isimli kitap {iglincii
kez okunur. Hikaye oncesi “penguenin aklina takilan sorular, merakli ve arastirmaci
olmak, sorulara cevaplar bulmak” ile ilgili sohbet edilir. Cocuklara “Sizin de akliniza
sorular geliyor mu? Yanitlarini nasil égreniyorsunuz?” diye sorulur. Giinlik yagsamla
iligkilendirici ve agik uglu sorular sorulur: “Siz hi¢ ucan bir tasita bindiniz mi? Neler
hissettiniz? Insanlar ugabilir mi? Neden? Eger ucabilseydiniz nereye u¢mak isterdiniz?
Neden?”. Hikayenin sonunda Penguen Pipkin uyuyordu. Cocuklara “Sizce Pipkin
riiyasinda gormiistiir?” diye sorularak resmetmeleri istenir. Cizilen resimler ¢ocuklara

anlattirilir.

Sekizinci hafta ¢carsamba giinli “Bobo ve Tirtil Arkadasi™ isimli kitap okunur.
Hikaye &ncesi “tirtil” isimli parmak oyunu oynanarak ¢ocuklarin dikkati cekilir. Ik
okumada tahmin ve bosluk doldurma sorulari sorulur: “Bu kitap ne ile ilgili olabilir?
Bobo 'nun kafasina elma agacindan.................................diismiistiir.” Hikaye sonrasi
kelebegin olusumu ile ilgili bir sanat etkinligi yapilir. Manti makarna koza, burgu
makarna tirtil ve kelebek makarna da kelebek olarak kullanilir. Makarnalar boyanarak

kartonlara yapistirilir ve kelebegin olusum siireci makarnalar yardimiyla anlatilir.

Dokuzuncu hafta pazartesi giinii “Bobo ve Tirtil Arkadasi” isimli kitap ikinci
kere okunur. Ikinci okumada dikkat ve hatirlamaya yonelik sorular, SN1K sorulari ve
acik uclu sorular sorulur: “Twrtil Bobo'’ya neler séyledi? Bobo tirtilin neden kendini
tanmiyamayacagint diistiniiyor? Ari ve kelebeklerin ortak ozellikleri nelerdir? Eger siz
ucabilseydiniz nereye ug¢mak isterdiniz? Etrafimizda gordiigiiniiz kelebek gibi ucan
baska hangi bocekler var? Siz hi¢ ailenizle piknige gidiyor musunuz? Piknikte neler
gortiyorsunuz, hangi bocekleri goriiyorsunuz? Sabah kahvaltida neler yersiniz? Arilar

olmasaydi ne olurdu? ”. Hikaye sonras1 kelebekler ile ilgili bir drama c¢alismasi yapilir.



90

Dokuzuncu hafta carsamba giinii “Sar1 Yumak Yiizme Ogreniyor” isimli kitap
ilk defa okunur. Ik okumada tahmin, SN1K ve bosluk doldurma sorular1 sorulur: “Sizce
bu kitap ne ile ilgili olabilir? Sart Yumakin annesi misafirler i¢in ne pisiriyordu?
Kuzeni Sart Yumak’a ne odgretiyordu?”. Cocuklarin sorulara verdikleri yanitlar
genisletilerek tekrarlanir. Hikaye sonrasi ¢ocuklarla beraber ¢orek pisirme etkinligi

yapilir.

Dokuzuncu hafta cuma giinii “Sar1 Yumak Yiizme Ogreniyor” isimli hikaye
ikinci kez okunur. Kelimelerle ilgili SN1K sorulari, dikkat ve hatirlamaya yonelik
sorular, a¢ik u¢lu ve giinliik yasamla iligskilendirmeye dayali sorular sorulur.“Hikayenin
adi neydi? Sart Yumak'in annesinin misafirlere pisirdigi ¢oregin icinde ne vardi? Senin
de kuzenin var mi, yiizmeyi biliyor musunuz? Kimden ogrendiniz? ” gibi sorular sorulur.
“Sizce bu hikayenin devaminda ne olmustur?” diye sorularak c¢ocuklardan hikayenin

devamini resmetmeleri istenir. Ardindan resimler, cocuklara anlattirilir.

Onuncu hafta sali giinii “Kiiciik Kanguru Biiyliyor” isimli hikaye okunur.
Hikaye Oncesi bir parmak oyunu oynanir. Hikaye ile ilgili tahmin, dikkat ve 5N1K
sorular1 sorulur: “Sizce bu hikayenin adi ne olabilir? Kangurular yavrusunu nerede
tasirlar? Resimde neler goriiyorsunuz?” gibi. Hikaye sonrasi karig ve 6l¢me kavramlari
ile ilgili okuma-yazmaya hazirlik ¢alisma kagitlar1 yapilir. Cocuklar kagida kariglarini

cizerek ol¢iim yaparlar. Siniftaki en uzun ve en kisa karigin sahibi belirlenir.

Onuncu hafta persembe giinii “Kiiciik Kanguru Biiyliyor” isimli hikaye ikinci
kere okunur. Ikinci okumada acik uglu ve giinliik yasamla iliskilendirici sorular sorulur:
“Kariwsimizla boyumuzdan baska neleri olgebiliriz? Koprii ne ise yarar? Koprii olmasa
karsidan karsiya nasil gegerdik? Daha once koprii goéren ya da kopriiden gegen var mi?
Nasildi?” gibi. Hikaye sonrasi kanguru oyunu oynanir. Cocuklar kanguru gibi ziplar ve

zipladiklar1 mesafe olgiilerek en uzaga ziplayan kanguru segilir.

Onbirinci hafta sali giinii son okunan dort kitap segilerek hikaye haritasi yapilir.
(Gokyiizii Ne Kadar Yiiksek, Bobo ve Tirtil Arkadasi, Sar1 Yumak Yiizme Ogreniyor
ve Kiiglik Kanguru Biiyiiyor). Smif dort gruba ayrilarak her grup bir kitabi seger.
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Hikaye haritasi calismasini tamamlarlar. Hikaye haritalarini tamamlayan g¢ocuklar,

sonrasinda hikayelerini birbirlerine anlatirlar.

Son-test uygulamasi: Hazirlanan program uygulandiktan sonra o&lgekler
cocuklara tekrar uygulanir. Cocuklardaki gelisimler kaydedilir. Her iki gruba da

uygulanan bu testlerin sonuglar1 karsilagtirilir.

3.6. Verilerin Analizi

Calismada, elde edilen wverilerin analizi siirecinde SPSS programindan
yararlanilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunun 30’un altinda olmasi nedeniyle non-
paranmetrik analiz yapilmasi tercih edilmistir. Birinci ve ikinci alt probleme iliskin
verilerin analizinde Wilconox Isaretli Siralar Testi yapilmustir (Biiyiikoztiirk, 2007;
Kilmen, 2015).

Ugiincii alt problem igin, bagimsiz iki grup olan deney ve kontrol grubunun
sontest puanlarinin birbirinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test
etmek icin Mann Mann Whitney U Testi yapilmistir. Anlamlilik seviyesi olarak .05
kullanilmis olup, p.05 olmasi durumunda ise anlamli farkliligin olmadig: belirtilmistir

(Biiyiikoztiirk, 2007; Kilmen, 2015).

Dordiincii ve besinci alt problemler i¢in betimsel analiz yapilmistir. Yildirim ve
Simsek (2011)’e gore, her nitel arastirma kendine 6zgii olup kendi analiz siirecini
aragtirmaci sekillendirir. Bu arastirmada da veri analizinde toplanan verilerin 6zgiin
formuna miimkiin oldugu kadar sadik kalarak ve gerektiginde arastirmaya katilan
bireylerin sdylediklerinden dogrudan alinti yapilarak betimsel bir yaklasim
benimsenmistir. Betimsel bir anlayigla sunulan veriler, belirlenen bazi temalar ve

temalar arasi iligkiler yardimiyla daha derinlemesine incelenmeye ¢aligilmistir.

Calismada, kontrol listelerinden alinan puanlar yorumlanmistir. Uygulama
sirasinda yapilan gozlemlerin sonuglart i¢in kullanilan kontrol listeleri puanlari

hesaplanarak sayisallastirilmig ve sayisal veriler de tablo haline getirilmistir.
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Siire¢ boyunca deney grubunda gozlemci olarak yer alan okul 6ncesi 6gretmeni
ve staja gelen okul 6ncesi 6gretmen adaylariyla yapilan yapilandirilmamis gériismelerin
verileri de analiz edilmistir. Goriismelerden birebir alintilar yapilmis ve goriislere dair

temalar belirlenmistir.

Dogal dil ornekleri olarak alinan CROWD teknigi soru basamaklarina gore
cocuklarin yanitlart yorumlanmistir. Yanitlama oranlari yiizde olarak hesaplanmis,
kelime ve climle uzunluklar karsilastirilarak incelenmistir. Bunlar yorumlanirken
veriler sadelestirilmis ve arastirmada kullanilan yontemin kuramsal yapisina uygun
olarak alt basliklar halinde incelenmistir. Cocuklara sorulan sorular ile yanitlari, bes
farkli soru tipi bashigr altinda toplanmaya calisilmistir. Her hikaye kitabina ait veriler
kolay yorumlanip karsilastirilabilsin diye tablo haline getirilmistir. Cocuklarin
olusturduklart hikayeler, ¢ocuklarin etkinliklere katilimi, sorulara verdikleri yanitlar ve

gosterdikleri performansa gore bir puanlama yapilarak tablolastirilmistir.
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IV. BOLUM

4. Bulgular ve Yorum

Bu béliimde arastirma verilerinden elde edilen bulgulara yer verilmis ve bulgular

yorumlanmustir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt probleme iliskin olarak kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n-test ve son-
test puanlar1 arasindaki farklilig tespit etmek icin Wilconox Isaretli Siralar testi

yapilmistir. Bulgular tablo 4.1°de verilmistir:

Tablo 4.1. Kontrol grubuna iliskin bulgular

Sira Sira
n ortalamast toplami Z p
Alic dil Negatif siralar 8 5.13 41.00 1.377 .169
Pozitif siralar 2 7.00 14.00
Esit 1 - -
Ifade edici dil Negatif siralar 8 6.69 53.50 1.842 .065
Pozitif siralar 3 4.17 12.50
Esit 0 - -
Sozel dil Negatif siralar 7 7.14 50.00 1.514 .130
Pozitif siralar 4 4.00 16.00
Esit 0 - -

p<.05

Tablo 4.1°e gore kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin alici, ifade edici ve sozel
dil becerilerinin 6n-test ve son-test puanlart arasinda anlamli bir farklilik gostermedigi

goriilmektedir (p<.05).
4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular
Ikinci alt probleme iliskin olarak; diyaloga dayali okuma ydntemine gore

hazirlanan Tiirkge etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda yer alan ¢ocuklarin alici,

ifade edici ve sozel dil becerisi 6n-test ve son-test puanlari arasindaki farka bakmak igin
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Wilconox Isaretli Siralar testi kullamlmistir. Deney grubuna ait bulgular tablo 4.2°de

verilmistir:

Tablo 4.2. Deney grubuna iliskin bulgular

Sira Sira Z p r
n ortalamasi toplam
Alict dil Negatif siralar 1 1.00 1.00 2.848 .004 0.822
Pozitif siralar 10 6,50 65.00
Esit 1
Ifade edici dil Negatif siralar 0 .00 .00 3.065 .002 0.884
Pozitif siralar 12 6.50 78.00
Esit 0
Sozel dil Negatif siralar 0 .00 .00 3.066 .002 0.885
Pozitif siralar 12 6.50 78.00
Esit 0
p<.05

Tablo 4.2 incelendiginde deney grubunda yer alan ¢ocuklarin alici, ifade edici ve
sozel dil becerilerinin on-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (p= .004; p= .002; p= .002). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlart dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son-test puanlari

lehinde oldugu goriilmektedir.

Anlamli farklihigin etki biyiikligii (r), hesaplama formiilii olarak “r = z / YN ”
kulanilarak hesaplanmistir (Field, 2009; Palant, 2007, akt. Kilmen, 2005). Hesaplanan r
degerleri (r= .822, r= .884, r= .885) de etki biiyiikliklerinin yiiksek oldugunu
gostermistir. Deney grubundaki anlamli farkliligin ve etki biyiikliigiiniin, yapilan
uygulamadan (diyaloga dayali okuma yoOntemine gbre hazirlanan Tiirkge

etkinliklerinden) kaynaklandig: diistintilmektedir.

Deney grubunun alict dil becerilerine dair, anlamli farklilik i¢in p degeri .004;
etki boyutu r= .822 bulunmustur. Bu degerlere gore diyaloga dayali okumanin deney
grubunda yer alan ¢ocuklarin alici dil becerilerinin gelisiminde anlamli ve etkisi biiyiik
bir fark yarattigi soylenebilir. Bu c¢alismada kullanilan diyaloga dayali okuma
yonteminin, kitapta gegen kelimelerle, kitabin konusuyla ilgili gocuklara sohbet etme ve
giinliik yasamla iliskilendirme firsat1 sunarak ¢ocuklarin alic1 dil becerilerini gelisimine

katki sagladigr diistiniilmektedir. Bu arastirmayla paralel olarak diyaloga dayali
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okumanin alic1 dil becerilerini olumlu yonde etkiledigini gosteren baska ¢aligmalarda
mevcuttur (Simsek ve Isikoglu Erdogan, 2015; Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014; Sim
vd., 2013). Arastirma sonuglar1 dikkate alinarak diyaloga dayali okumanin ozellikle
dezavantajli ¢ocuklarin alict dil becerilerine katki sagladigi soylenebilir. Bu ¢aligmada
yer alan cocuklarinda alt-orta sosyo-ekonomik kosullara sahip, nispeten dezavantajli
cocuklar oldugu séylenebilir (Cocuklarin sézel dil becerisi ortalama puani 95 olup,
diisiik sayilabilecek bir puandir. Tedil i¢in normal gelisim gosteren cocuklarda puan

ortalamalar1 “90-120” arasindadir. Grubun ortalamas1 alt sinirin bes puan iistiindedir).

Diyaloga dayali okumanin kelime bilgisine katki sagladigina dair aragtirmalar bu
arastirmanin bulgularini destekleyici niteliktedir (Hargrave ve Senechal, 2000; Lever ve
Senechal, 2011). Deney grubunda diyaloga dayali okuma yontemi kullanilarak okunan
hikayelerde her kitap en az ii¢ kere tekrarlanmistir. Diyaloga dayali okuma yonteminin

bu yonii ile kelime kazanmayi kolaylastirdigi ve alict dili gelistirdigi diisiintismektedir.

Deney grubunun ifade edici dil becerilerine dair; on-test ile son-test puanlart
arasinda da anlamli farklilik ¢ikmis (p= .002) ve etki boyutu (r= .884) fazladir. Bu
farkliligin ve etkinin diyaloga dayali okunan kitaplardan ve uygulanan etkinlik

planlarindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Deney grubunun alic1 dil beceri puanlarindaki artisin ve anlamli farkliligin, ifade
edici dil beceri puanlarinda da goriilmesi dikkat g¢ekicidir. Ciinkii genelde alic1 dil
gelisimi ifade edici dil gelisimine oranla daha 6nde olmaktadir. Bu baglamda ifade edici
dil becerisini gelistirmede diyaloga dayali okuma yonteminin daha etkili oldugu
diisiiniilebilir. Bu calismada, alict ve ifade edici dil becerileri i¢in hesaplanan p ve r

degerleri bunu desteklemektedir(alici dil r=.822 ; ifade edici dil r=.884 ).

Alict dil anlamay igerirken, ifade edici dil anlatmay1 ve iiretmeyi igerdigi i¢in
daha st diizeydir. Diyaloga dayali okumada diger okuma tiirlerinden farkli olarak
cocugun kendini ifade edebilmesine daha fazla olanak saglandigindan, bu yontemin
ifade edici dil becerilerinin gelisiminde etkili rol oynamasi dogaldir. Cocuklarin sosyal

etkilesimlerinin fazlaca oldugu ve kelimelerin iistiinde 6zenle duruldugu 6grenme
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ortamlart alic1 ve ifade edici dil becerilerine beraber katki saglamaktadir (Wasik ve
Bond, 2001). Bu arastirma, diyaloga dayali okumaya gore hazirlanan Tiirkge etkinlikleri
araciligiyla, ¢ocuklarin hem alic1 hem de ifade edici dil becerilerinin gelisimine beraber

katki saglamigtir.

Deney grubunun 6n-test ile son-test s6zel dil beceri puanlar1 arasindaki farklilik
i¢in yapilan Wilconox Isaretli Sirali test sonrasi bulunan p degeri .001 olup r degeri
.885°dir ve etki biyiikliigii fazladir. Bu anlaml farkliligin ve etkinin uygulanan Tiirkge
etkinliklerinden kaynaklandigi diistiniilmektedir. Diyaloga dayali okuma yontemine
gore hazirlanan Tiirkge etkinlikleri ile c¢ocuklarin sdzel dil becerilerini gelistirecek
(kelimelerle ilgili sohbet, dinleme, konusma, akran iletisimi, yetiskin iletisimi, sorulari

cevaplama, soru sorma) egitim ortamlar1 saglanmaya caligilmistir.

Bu aragtirmanin yani sira benzer arastirmalarda diyaloga dayali okuma yontemi
kulanilarak okunan hikayelerin ¢ocuklarin sozel dil becerilerini gelistirdigini
vurgulamaktadir (Lever ve Senechal, 2011; Lonigan ve Whitehurst, 1998). Diyaloga
dayali okumanin kelime kazanmaya, anlamaya, ifade edici ve alic1 dil becerilerine olan
katkisini yapilan arastirmalar gostermektedir (Flores, Pires ve Sauza, 2014; Opell. Vd.,
2009; Sheri, 2004; Sim vd., 2013; Udaka, 2009). Sozel dil becerileri de tiim bunlar

kapsayan becerilerdir.
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu kisimda arastirmaya dahil olan deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi Mann Whitney U Testi

yapilarak hesaplanmistir.

Testin sonuglari tablo 4.3’te verilmistir:
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Tablo 4.3. Gruplarin Mann Whitney U Testi sonuglari

Deney grubu Kontrol grubu
U z p r
Sira ort.  Sira top. Sira ort.  Sira top.
Alic dil 14.46 173.50 9.32 102.50 36.50 -1.820  .069
ifade edici dil ~ 14.92 179 8.82 97 31.00 -2.170 .030 .626
Sozel dil 15.13 181.50 8.59 94.50 2850 -2.318 .020 .669
p<.05

Deney ve kontrol grubunun alic1 dil beceri puan ortalamalari karsilastirildiginda
son-test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Ancak sira
ortalamalar1 ve sira toplamlarina bakildiginda fark oldugu goriilmektedir. Ayni1 zamanda

p degeri de .069 olup; .05 degerinden gok uzak goziikmemektedir.

Deney ve kontrol grubunun son-test ifade edici dil puan ortalamalari
karsilagtirildiginda anlamli farklilik vardir ve etki biiyiikligii fazladir (p< .05 r= .626).
Anlamli farkhhgin etki biyiikligi (r), hesaplama formiilii olarak “r = z / YN ”
kulanilarak hesaplanmistir (Field, 2009; Palant, 2007, akt. Kilmen, 2005). Bu bulgular
1s181inda, uygulanan Tirkge etkinliklerinin deney grubundaki ¢ocuklarin ifade edici dil

becerilerini olumlu etkiledigi diisiinilmektedir.

Diyaloga dayali okuma ile var olan sosyal etkilesim, akran iletigimi, yetiskinle
iletisim, farkli soru tipleri ve karsilikli diyaloglar ifade edici dil becerilerine katki
saglayici aktivitelerdendir. Hem yapilan arastirmalar hem de bu arastirma bu yontem
yoluyla gergeklestirilen hikaye okuma calismalarinin ifade edici dil becerilerini
gelistirdigini ortaya koymaktadir (Lever ve Senechal, 2011; Lonigan ve Whitehurst,
1998; Sheri, 2004; Flores vd., 2014).

Deney ve kontrol grubunun sozel dil becerileri yoniinden karsilastirildiginda
son-test puan ortalamalari arasinda anlaml farklilik vardir ve etkisi biyiiktiir (p<.05.
r=0.669). Bu arastirmayla paralel baska arastirmalarda diyaloga dayali okumanin sozel
dil becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir. Lonigan ve Whitehurst (1998)’un

calismasinda diyaloga dayali okumanin ii¢-dort yas ¢ocuklarin sézel dil becerilerinde ve
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dogal dil Orneklerinde anlamli bir artisa neden oldugu goriilmektedir. Lever ve
Senechal (2011) erken c¢ocukluk doneminde bes-alti yasinda c¢ocuklarla yuriittigii
arastirmasina gore diyaloga dayali okuma sozel dil becerisine katki saglamaktadir. Sim
ve arkadaslarinin (2013) yaptiklar1 ¢alisma sonuglarida diyaloga dayali okuma
yonteminin sozel dil, konusma, alici dil ve erken okuryazarlik becerilerine olan

katkisin1 vurgulamaktadir (Sim vd., 2013).

Sonug olarak bir¢cok arastirmada oldugu gibi, bu calismada da diyaloga dayali
okumaya gore hazirlanan Tiirk¢e etkinlikleri sayesinde okul 6ncesi ¢ocuklarin sozel dil

becerilerinde ilerlemeler oldugu goriilmiistiir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu kisimda uygulamalar boyunca yapilan gézlem sonucu doldurulan kontrol
listeleri, dogal dil 6rnekleri ve ¢ocuklarin hazirladig: tiriinler incelenmistir. Uygulama
sirasinda ¢cocuklar gozlemlenerek alici, ifade edici ve sozel dil becerileri kontrol listeleri
doldurulmustur. Bunun yani sira diyaloga dayali okuma yontemine gore okunan
hikayelerde gegen sorulara ¢ocuklarin verdikleri yanitlar ve ¢ocuklarin olusturduklari

hikayeler incelenmistir.

4.4.1. Kontrol Listeleri Sonuclarina iliskin Bulgular

Diyaloga dayali okumaya gore hazirlanan Tiirkge etkinlik planlarinin
uygulandigr sirada gozlemlenen cocuklarin, kontrol listelerinden aldiklari puanlar
incelenmistir. Bu sayede ¢ocuklardaki ilerleme yorumlanmaya g¢alisilmistir. Her gocuk
icin hikaye kitaplar1 birinci kez okundugunda alici dil kontrol listesi, ikinci defa
okundugunda sozel dil becerileri kontrol listeleri, {iglincii defa okundugunda da ifade
edici dil kontrol listeleri doldurulmustur. Cocuklarin kontrol listelerinden aldiklari
toplam puan ortalamalar1 hesaplanmistir. Puanlar hesaplanarak yiizde haline

getirilmistir.
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[k dort kitaba (Izini Arayan Salyangoz, Ugmaktan Korkan Ugur Bocegi, Kegi

ile Esek, Mevsimler) iliskin kontrol listeleri sonuglarina tablo 4.4°de yer verilmistir.

Tablo 4.4. Kontrol listeleri sonuglari

Alici dil Sozel dil  ifade edici
Puani (4) Puani (6)  dil puami(5)

1. kitap

Al 3 3 3
A2 3 3 2
A3 3 3 2
A4 3 3 2
A5 3 3 2
A6 4 4 4
A7 4 4 3
A8 3 4 3
A9 3 3 2
Al0 3 3 3
All 2 2 2
% %75 %50 %50
2. kitap

Al 3 3 3
A2 3 3 2
A3 3 3 2
A4 3 3 2
A5 3 3 2
A6 4 4 4
A7 4 4 3
A8 3 3 3
A9 3 3 2
Al0 3 3 3
All 2 2 2
Al2 3 3 2
% %75 %50 %50
3. kitap

Al 3 4 4
A2 3 3 3
A3 3 - 3
Ad 3 3 3
A5 3 3 3
A6 4 4 4
A7 4 4 4
A8 4 4 4
A9 3 3 3
Al0 3 3 3
All 2 2 2
Al2 3 3 2

%

=
]
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Tablo 4.4. Kontrol listeleri sonuglar1 (devami)

Ahe dil Sozel dil ifade edici
Puam (4) Puam (6) dil puani(5)

4, kitap

Al 3 3 3

A2 3 3 2

A3 3 3 3

Ad 3 - 2

A5 3 3 3

A6 4 4 4

A7 4 4 4

A8 4 3 2

A9 3 3 3

Al10 3 3 3

All 2 2 2

Al2 - 3 2

% %77 %50 %66

Kontrol listelerinden alinan puanlara bakildiginda ¢ocuklarin ozellikle ifade
edici dil becerileri yoniinden gelistirilmesi gerektigi goriilmektedir (%50). Ilk kitaba
iliskin kontrol listeleri sonuglart géz Oniine alindiginda soézel dil becerilerinde de
eksiklikler goriilmektedir. Cocuklarin ikinci sirada okunan kitaba iliskin kontrol listeleri
sonuglar1 incelendiginde, ilk kitapla arasinda pek fark gériilmemektedir. Ugiincii kitaba
dair yiizdelerin, ilk iki kitaba gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Tablo 4.4.’¢
gore, liglincii kitapta ¢cocuklarin ifade edici ve sozel dil becerilerinin ilk iki kitaba oranla
daha iyi oldugu goriilmektedir. Ugiincii sirada okunan kitap, ¢ocuklar tarafindan ilgiyle
katihmin saglandig1r bir kitap olmustur. Cocuklar séz alma ve sorulari cevaplama
konusunda hevesli olmuslardir. Buradaki gelisimin hem kitab1 sevmeleri hem de
yonteme aligmalar1 nedeniyle oldugu sdylenebilir. Dérdiincii sirada okunan kitap konu
olarak bilindik oldugundan ilgili sorular kolay cevaplanabilmistir. Cocuklar yonteme
alistikca, sorulan sorulara cevap vermeleri ve dinleme siirelerinin artmasina iligkin
(gbzlem sonuglarma gore) olumlu yonde ilerleme olmustur. Diyaloga dayali yontemin
kullanildig1 kitaplarin daha iist seviyede ve orijinal kitaplar olmasmin verimliligi ve

katilimi artirdig1 sOylenebilir.

Son dort kitaba (Gokylizii Ne Kadar Yiiksek?, Bobo ve Tirtil Arkadasi, Sari
Yumak Yiizme Ogreniyor, Kiiciik Kanguru Biiyiiyor) iliskin kontrol listesi sonuglar
tablo 4.5’te verilmistir.
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Tablo 4.5. Kontrol listesi sonuglari

Alicx dil Sozel dil ifade edici

Puani (4) Puam (6) dil puam (5)
5. Kitap
Al 3 - 4
A2 3 3 4
A3 3 3 4
Ad 3 3 3
A5 3 3 4
A6 4 4 5
A7 4 4 4
A8 4 3 4
A9 3 3 4
Al10 3 3 4
All - 2 3
Al2 3 3 -
% %80 %50 %86
6. kitap
Al 3 5 4
A2 3 5 4
A3 3 5 4
A4 3 4 4
A5 4 5 4
A6 4 5 4
A7 4 5 4
A8 4 5 4
A9 3 4 4
A10 4 5 4
All 3 3 3
Al2 3 3 3
% %85 %75 %90
7 .kitap
Al 3 5 4
A2 3 5 4
A3 3 5 4
A4 3 4 4
A5 4 5 4
A6 4 6 4
A7 4 5 4
A8 4 5 4
A9 3 4 4
Al10 4 5 3
All 3 3 -
Al2 3 3 3
% %85 %75 %80
8.kitap
Al 4 5 5
A2 4 5 4
A3 4 5 4
A4 4 5 4
A5 4 6 5
A6 4 6 5
A7 4 6 5
A8 4 6 5
A9 4 5 4
Al10 4 5 5
All 3 4 4
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Tablo 4.5. Kontrol listesi sonuglart (devami)

Al dil Sozel dil ifade edici dil
Puan (4) Puam (6) Puam(5)
8. kitap
Al2 3 4 4
% %95 %85 %88

Besinci sirada okunan kitap, konusu ve igerigi acisindan ¢ocuklar tarafindan ilgi
cekici bulunmustur. Kontrol listelerine gore alinan puanlarda 6zellikle ifade edici dil
becerisi oldukga yiiksek ¢ikmistir (%86). Cocukar, altinci sirada okunan kitapla ilgili
sorulara yanit vermede daha iyi hale gelmislerdir. Bu kitapla ilgili yapilan drama
calismasinda da basarili ve istekli olmuslardir. Kelebeklerle ilgili daha oOnceden
okuduklar1 bir kitapla bu hikayeyi iliskilendiren ¢ocuklar olmustur. Yedinci Kitapta
cocuklarin daha aktif olduklar1 ve silireci yonetmeye basladiklart goriilmiistiir.
Kelimelerle ilgili aciklama yapmada ¢ocuklarin daha istekli olduklar1 gozlemlenmistir.
Yedinci sirada okunan kitap sonrasi yapilan hikaye tamamlama g¢alismasinda (birinci
sirada okunan kitaptaki hikaye ¢alismasina oranla) oldukea orijinal ve basarili hikayeler
olusturulmustur. Son kitapta da cocuklarin kendilerini ifade etmelerinde, sorulari
cevaplamalarinda, Kitaba olan ilgilerinde ve aktif katilimlarinda ilerleme fark edilmistir.

Cocuklarda kaydedilen en dikkat ¢ekici ilerleme ifade edici dil becerilerinde olmustur.

Son dort kitaba dair kontrol listeleri puanlar ilk dort kitaba oranla daha yiiksek
cikmuigtir. Puanlar kitabin igerigine ve etkinliklere gore degiskenlik gostermektedirler.
Ornegin {iciinii sirada okunan Keci ile Esek isimli kitap, ¢ocuklar tarafindan ¢ok
sevilmistir. Dolayisiyla dordiincii sirada okunan Mevsimler adi kitaptan gocuklarin
performanslar1 bakimindan daha iyi oldugu goriilmektedir. Buradaki degisikligin
kitaplarin konu ve temasindan, hazirlanan etkinliklerin farkli olusu gibi faktorlerden
kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Genel olarak alici, ifade edici ve sozel dil kontrol
listelerinde alinan puanlarda ilerleme oldugu kaydedilmistir. Bu ilerlemenin de diyaloga

dayali okuma yonteminden kaynaklandig: diisliniilmektedir.
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4.4.2. CROWD Sorularina ve Ogrenci Uriinlerine iliskin Bulgular

Calismanin ayirt edici Ozelliklerinden olan okuma Oncesinde, esnasinda ve
sonrasinda ¢ocuklara sorulan sorular ve alinan yanitlar, arastirmada onemli veri
kaynaklaridir. Bu nedenle sorulara verilen yanitlar, yanitlardaki sozciikler, ciimle
sayillar1 ve Ozgiinlik gibi ipuglar1 aragtirmanin amacina yonelik bulgular
yorumlayabilme firsat1 sunar. Bunun i¢in ¢ocuklarin dogal ortamlarindaki konusmalari,
dil ornekleri ve uygulamada ortaya c¢ikardiklar1 dirlinlere iliskin bulgulara yer

verilmigtir.

CROWD sorular1 diyaloga dayali okuma yonteminde kullanilan soru tipleridir.
Bunlar tamamlama ve bosluk doldurma sorulari, dikkat ve hatirlamaya yonelik sorular,
acik uclu sorular, SN1K sorular1 ve giinliik yasamla iligkilendirme sorular1 olmak tizere
bes tip soruyu igerir. Aragtirmada bu soru tipleri kullanilmistir ve sorulara iliskin

bulgular degerlendirilip asagida yorumlanmustir.

4.4.2.1. Birinci Sirada Okunan Kitaba Tliskin Bulgular

1. Bosluk doldurma ve tamamlama sorularindan “Salyangozun izi
..................... ” diye baglayan soru ¢ocuklara yoneltilmistir. Ancak, ¢cocuklardan yanit
gelmemistir. “Salyangozun en sevdigi sey..................”7 sorusuna iKi ¢ocuktan yanit

gelmistir (Yanitlar “yagmurmus”, “ayak iziymis” seklindedir). Soru yanitlama orani

yetersiz goriilmektedir (Cevaplama oranlarina gore %7 basar1 saglanmistir).

2. Dikkat ve hatirlamaya yo6nelik sorular, genellikle ikinci okumada kullanilan
sorulardir. Hikaye ile ilgili dikkat ve hatirlamaya iliskin sorulara ¢ocuklarin verdikleri

yanitlar tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Dikkat ve hatirlamaya yonelik soruya iliskin yanitlar

Cocuk Hikayenin ad1 neydi?

Al -
A2 -
A3 -
A4 -
AS -
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Tablo 4.6. Dikkat ve hatirlamaya y6nelik soruya
iligkin yanitlar (devami)

Cocuk Hikayenin ad1

A6 -

A7 Izini Kaybeden Siimiikliibdcek
A8 Izini Kaybeden Salyangoz

A9 -

Al10 -

All Sevimli Salyangoz

Al2 -

Soruya iliskin beklenen yanit tektir: “Izini Arayan Salyangoz”. Bu soru,
hatirlama ve dikkat etmeye yonelik kapali uclu bir sorudur. Cocuklardan ikisinin soruyu
dogru yanitladig1 sdylenebilir. Diger cocuklara bakildiginda bu soruyu dogru yanitlama
orani oldukga diisiiktiir. Bu sorunun yanitlar1 1s18inda kitaba iliskin ilgi ve dikkatin az

oldugu diistintilebilir (%2 basar1 saglanmustir).

3. Acik uglu sorular, tahmin sorular ile kitapla ilgili diger yaratici sorulari
kapsar. Cocuklara hikayenin kapagi gosterilerek igeriginin ne ile ilgili olabilecegine dair

bir soru yoneltilir. Cocuklardan gelen yanitlar tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Tahmin sorusuna iligkin yanitlar

Cocuk Hikaye ne ile ilgili olabilir?
Al -

A2 -

A3 Tirtilla ilgili

A4 -

A5 Horozlarla ilgili

A6 Salyangozla ilgili

AT Salyangozla

A8 Kedilerle ilgili

A9 -

Al0 Kedi. Salyangoz ve Tavukla
All -

Al2 -

Soruya beklenen yanitlar, kapakta yer alan gorsellerle uyumlu olmalidir. ilk
okunan hikayenin igerigine iliskin yoneltilen tahmin sorusunun yanitlarina bakildiginda
climlelerin tek kelimeden olustugu goriilmektedir. En fazla iki kelimelik climleler goze
carpmaktadir. Hikayenin kapagindaki gorsellerle ilgili mantikli tahmin yapan g¢ocuk

sayis1 azdir (iki ¢ocuk). Bunun yami sira, Soruyu cevaplamayan alti c¢ocuk
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bulunmaktadir (Cevaplama oranlarina ve cevaplarin niteliklerine gore; %30 basari

saglanmistir).

Tahmin sorusunun yani sira ikinci ve ti¢lincii okumalarda agik uglu sorular sulur.
Bu kitap i¢in, “Siz olsaydiniz bu hikayeye ne isim verirdiniz? " ile “Siz salyangoza hangi
ismi koyardiniz? ” sorular1 gocuklara yoneltilmistir. Bu sorulara dair gocuklarin yanitlari

tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Acik uglu sorulara iligkin yanitlar

Cocuk 1.Siz olsaydiniz bu hikayeye ne isim 2. Salyangoza bir isim bulma
verirdiniz?

Al Sevgili Salyangoz Pamuk

A2 Pamuk Kartopu- gozliiklii

A3 Gt g1t gidak Sakirdak

Al - Boncuk

A5 Kedili -

A6 - -

A7 Sakallt >

A8 - Stimiikli

A9 Stimiiklibocek -

A10 - Pembe

All = Sar1

Al2 - -

Tablo 4.8’e¢ gore, birinci sorunun yaniti olarak ¢ocuklardan hikayede
anlatilanlara uygun bir isim 6nermeleri beklenmektedir. Bu acik uclu soruyu yanitlayan
alt1 cocuk vardir. Siifin cevaplama orani ise %50°dir. Ancak cevaplarin cogu hikayeyle
ilgili  gdziikmemektedir. Onerilen bes isimden sadece ikisi hikaye ile ilgilidir

(Cevaplama oranlarina ve cevaplarin niteliklerine gore; %10 basar1 saglanmistir).

Tablo 4.8’de yer alan diger agik uglu soruda, ¢ocuklardan salyangoza yeni bir
isim bulmalar1 istenmistir. Salyangoza isim oOnerme konusunda beyin firtinasi
yapilmigtir. Herkes bir isim sOylemis ve sonrasinda en sevilen isim (Siimiiklii)
secilmistir. Cocuklarin yaraticiliklarini ortaya ¢ikaran bir ¢alisma olmustur. Salyangoza
yeni isim bulmak tim c¢ocuklarin ilgisini ¢ekmistir ve cevaplama orani yiiksek
sorulardan olmustur. Ancak ¢ocuklar birbirlerinden duyarak benzer isimler {irettikleri ve
cevaplarin hikayeyle ilgili olmadigi goriilmiistiir (Cevaplama oranlarina ve cevaplarin

niteliklerine gore %50 basar1 saglanmistir).
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4. 5N1K sorulari: “Ne, neden, nasil, nigin ve kim” sorularmi kapsayan soru
tipidir. Bu tip sorular daha ¢ok kelimelerle ilgili gerceklestirilen diyaloglarda ve ikinci
okuma sirasinda yoneltilen sorularda kullanilmaktadir. Okunan Kkitapta gecen
kelimelerin (tembel, obur, parlak) anlamlari ile ilgili sorulara yer verilmistir: “Obur
insan nasil olur? Tembel kime denir?...” Kelimelerle ilgili gorseller gosterilip sohbet
edilmistir. (Bu tip Sorulart yanitlama agisindan ilk okumalarda istenilen basari

saglanamasa da ileriki donemde bu durum ortadan kalkmustir).

5. Gilinliik yasamla iliskilendirme sorulari: Hikayelerin {igiincli kez okunmasi
sirasinda genellikle bu sorular kullanilmigtir. Hikaye ile ¢ocugun yasantisi arasinda agik
uclu sorular sorularak iliski kurulmustur. Ornegin “Salyangozun en sevdigi sey
yagmurda gezmekti. Sizin en sevdiginiz sey nedir?” diye sorulur. Giinliik yasamla
iligkilendirme sorularindan digeri de “Siz de salyangoz gibi bir seyinizi kaybetseydiniz,

ne yapardiniz?”. Bu iKi soruya iligskin yanitlar tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9. Giinliik yasamla iliskilendirme sorularina iligkin yanitlar

Cocuk 1.Yapmaktan en ¢cok hoslandiginiz sey ne?  2.Siz bir seyinizi kaybedince ne yaparsiniz?
Al Havuzda ylizmek Ararim ararim bulurum.

A2 Banyo yapmak. Aglamam. Aramam. Aramak ¢ok zor.
A3 Tatile gitme Uziiliiriim.

Ad Deniz Cok tiziltirim.

A5 Denizi -

A6 - -

A7 Kar. Bir seyi kaybedince ararim bulurum.
A8 Denize gitme -

A9 Ben en ¢ok yagmuru severim. Ararim,bulurum.

Al0 Baliklarin oldugu yer Aglarim.

All - Aglarim.

Al2 - -

Tablo 4.9°daki birinci soruyu yanitlarken, g¢ocuklardan kitabin kahraman
salyangozla kendisini 6zdeslestirmesi ve anlamli climleler kurabilmesi beklenmistir.
Cocuklarin bazilar1 soruyu “en sevdikleri sey ne?” diye algilayarak “kar, deniz” gibi
tek kelimelik yanitlar vermislerdir. Soruyu cevaplama orani yiiksek olmasina ragmen,
cevaplar birbirine benzer ve tek kelimeliktir (basar1 %60). Bu durumun ilerleyen
okumalarda degistigi, daha farkli ve giizel cevaplarin verildigi goriilmiistir (bkz. Tablo
4.18).



107

Giinlik yasamla iligkilendirme sorularindan olan “Siz de salyangoz gibi bir
seyinizi kaybetseydiniz ne yapardiniz?” sorusu ile ¢ocuklardan hem kitaptaki
salyangozla kendisini 6zdeslestirmesi hem de bir problem durumuyla karsilastiginda
¢Oziim bulabilmesi beklenmektedir. Soruyu cevaplama oranmi yiiksektir. Ancak
cocuklarin bir problem durumu ile karsilastiklarinda irettikleri ¢6ziim Onerilerinin
niteligi gelistirilmelidir (Bu durumun okunan son kitapta biraz daha gelistigi sorulara

verilen yanitlara bakarak soylenebilir: bkz. tablo 4.34).

Giinlik yasamla iligkilendirme sorulari, yanit sayist ve nitelik agisindan diger
soru tiplerinin 6niindedir. Cevaplama oranlarina ve cevaplarin niteliklerine gore %70-75
basar1 saglanmigtir. Bu oran, c¢ocuklarin hikayeyi giinliik yasamlariyla
iliskilendirdiklerinde, okuma siirecine daha aktif olarak katildiklarinin gostergesi kabul

edilebilir.

6. Etkinlikler: Kitaplar okunduktan sonra, destekleyici etkinliklere yer
verilmistir. Ilk okuma sonrasi yapilan birinci etkinlikte “hikayedeki kahramanlari
bulalim ve boyayalim” c¢alismasi yapilmistir. Arastirmaya katilan {ic ¢ocuk disinda
herkes kahramanlari dogru sekilde bulup boyamistir (%75 basart). Hikayenin
kahramanlarmin ¢ocuklar tarafindan akilda kalic1 oldugu gériilmiistiir. ikinci okumadan
sonra hikayede gecen yeni kelimelerin yer aldigi okuma-yazmaya hazirlik etkinligi
yapilmistir. Cocuklarin yarisi kolaylikla yapmis, zorlananlara destek olunmustur (%60
basar1). Ugiincii okumadan sonra ¢ocuklara “Sizce hikayenin devaminda ne olmustur?”’
diye sorulmus ve ¢ocuklardan hikayeyi tamamlamalar1 istenmistir. Bunun i¢in ¢ocuklar
once hikayenin devamini resmetmisler, sonra anlatmislardir. Cocuklarin olusturduklar

hikaye 6rnekleri tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Hikaye olusturma

Cocuk Hikayenin devami

Al Yazmadi.

A2 Yuvasina doniiyor. Sabah oluyor. Uyuyor. izini aramaya ¢ikiyor.

A3 Salyangoz ormana gidiyor. Elma topluyor.

Ad Yazmadi.

A5 Salyangozun 4 oglu olmus.

A6 Bulutlar ¢ikiyor. Salyangoz eve gidiyor. Ciinkii izini kaybetmemek igin.
A7 Yazmadi

A8 Giines ¢ikinca biraz geziyor. Sonra evine giriyor.
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Tablo 4.10. Hikaye olusturma (devami)

Cocuk Hikayenin devam

A9 Skutir yarist var. Yilanlar var. Salyangoz ve okiiz kafeste.

Al0 Salyangoz yiiriiyor. Bu da kelebek.

All Gizli evine girmis. Uyaninca sarki séylemis. “ben izimi buldum.”sarkis1
Al2 yazmadi.

Hikaye olusturma caligmasina dort cocuk katilmamistir. Dort gocuktan ikisi hig
katilmamig; kalan ikisi de serbest resim yapmistir. DoOrt ¢ocuk hikayeyi giizel
tamamlamis, kalan dordii de hikaye olusturmaya ¢aba géstermistir (%40-45 basari). Bu
sonuclara gore hikaye olusturma konusunda ¢ocuklarin biraz daha gelismesi gerektigi

diistiniilmektedir. Okunan kitaba iligkin genel bulgular tablo 4.11°de yer almaktadir.

Tablo 4.11. Birinci sirada okunan kitaba iligkin bulgular

A8 A9 Al A2 A3 A4 A5 A6 A9 A10 A7 A2

1.Tamamlama + = - E - F - + - N N R
Sorulari
2. Dikkat ve + X - - - - - - - 2 + -

Hatirlama Sorular1

3. Ac¢ik Uglu Sorular - + - + + + - - - - -

4. 5N 1K Sorulart + - + X - + X - + - X +

5. Giinlik Yasamla + - - + - X - - + + X -

[liskildrm Sorular1

6. Etkinlik + X + X + + + + + + + X
1

7. Etkinlik + - X X X X + + + + + +
2

8. Etkinlik 3 + X - + 4 - + + X + - -

Tabloda yer alan — isaretleri sorularin hi¢ yanitlanmadigini.+ igaretleri ise yanitlandigini gosterir.
X isareti kismen yanitlandigini ifade eder. — isareti 0 puan. x isareti 1 puan. + isareti ise 2 puan olarak
degerlendirilir.

Toplam puan 14 5 5 9 5 8 7 6 9 8 8 5

Tablo 4.11’e gore cocuklarin sorular1 yanitlama oranlar diisiiktiir. ilk kitaba
iliskin olarak cocuklarin cevaplari incelendiginde kitaba olan ilgi ve dikkatin az oldugu
soylenebilir. Cocuklarin diyaloga dayali okuma yontemiyle kitap okunmasina aligik

olmadiklar1 diisiiniilebilir. Hikaye sonrasi yapilan etkinliklere katilimdaki basari, soru
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cevaplamaya oranla daha iyidir. Ancak “sarki besteleme” ya da “hikaye olusturma” gibi
yaratict etkinliklerde zorlanildigi goriilmistiir. Cocuklarin okullarda genel olarak
yaratici etkinliklerden ziyade standart okuma-yazma ¢alismalari, ¢alisma sayfalari vb...
etkinlikleri fazlaca yaptiklar1 ve bu tip c¢alismalara daha yatkin olduklar
diisiiniilmektedir. Yontemde yer alan agik u¢lu ve giinliik yasamla iliskilendirme
sorular1 da yaraticilikla cevaplanabilen sorular oldugundan cocuklarin bu sorulari
cevapladikca yaratic1 etkinliklere katilimlar1 da artacaktir. Bu durum, okunan diger
kitaplarda agik¢a gozlemlenmistir (6rnek: bkz. Tablo 4.31. Hikaye olusturma).
Cocuklara, bu yontemle ilk defa kitap okundugu igin, yonteme adapte olmakta

zorlanmis olabilecekleri diisiiniilmektedir.

4.4.2.2. Ikinci Sirada Okunan Kitaba iliskin Bulgular

Ikinci sirada okunan kitap olan “Ugmaktan Korkan Ugur Bécegi” ile ilgili genel
bulgular tablo 4.12’de goriilmektedir. Bu Kitap gorselleri parlak, net, ilgi ¢ekici ve
tahmin edilebilir 6zelliklere sahiptir. Bu yiizden de c¢ocuklar tarafindan tahmin
sorularina verilen yamitlar basarili olmustur. Ilk okumada sorulan “Bu kitap ne ile ilgili
olabilir? sorusu ve Kkitapla ilgili gorsel okuma sorulari cevaplandirilmistir. Okuma
sonrasinda kitapta gecen karakterlerle ilgili okuma-yazmaya hazirlik etkinligi
yapilmistir. Kitapta gegen hayvanlarin isimlerini hatirlamalarini gerektiren bir ¢alisma
sayfasit ¢ocuklar tarafindan yapilmistir. Bu g¢alismada cocuklara, “Eger kelebek de
kitapta olsayd: kitabin kahramanina (ugur bécegine) ne séylerdi?” diye yaratici bir soru
yoneltilmistir. Bu etkinlik ¢ocuklar tarafindan kolaylikla yapilmis ve zevkle

tamamlanmistir (etkinlik 1).

Ikinci okumada dut agaci, tirmanmak, cesaretlendirmek... gibi kelimelerle ilgili
konusulup kitapla ilgili agik uglu sorular sorulmustur. (Sen olsaydin ugur bocegine ne
soylerdin? gibi). 5SN1K sorularina ve giinliikk yasamla iliskilendirmeye dayali sorulara
da yer verilmistir (Hikayede ugur bocegini hangi hayvanlar cesaretlendiriyordu? Ugur
bécegi ugmaktan neden korkuyordu? Senin de yapmaktan korktugun seyler var mi?).
Ikinci okumanin bitiminde, hikaye sonrasi etkinlik olarak; matematik yapilmis, calisma
kagitlarinda yer alan ugur boceklerinin benekleriyle toplama islemi yapilmistir (Etkinlik

2). Bu etkinlik sinifin yaris1 tarafindan dikkatle tamamlanmstir. Ugiincii okuma, ikKi
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hafta sonra diger kitaplarla birlikte ve kiiciik grup etkinligi seklinde yapilmustir. iki

hafta gegmesine ragmen gocuklar kitabr resimlerine bakarak hikayeyi anlatabilmislerdir.

Bu calismada c¢ocuklardan Ugmaktan Korkan Ugur Bocegi ile ilgili hikaye haritasini

tamamlamalari istenmistir. Bu ¢aligmayi ilk defa gergeklestirdikleri i¢in zorlandiklari

goriilmiistiir. Ilerleyen zamanlarda (bkz. Ek.6. Tiirkge etkinlik planlar1 Etkinlik 21.)

gerceklestirilen hikaye haritas1 hazirlama ¢alismasinda daha iyi seviyeye gelmislerdir.

Tablo 4.12. ikinci sirada okunan kitaba iliskin bulgular

A8 A9 Al A2 A3 A4 A5 A6 A9 AI0 A7 A12
1.Tamamlama - - - -~ - - . - + - i
Sorulari
2. Dikkat ve Hatirlama + - - - - - + - + + -
Sorulari
3. Agik Uglu Sorular - + - + - + + - - - X
4. SN1K Sorulari + - + - - X - By - + +
5.GlinlikYasamla + + - + - - + + + + -
Iliskilendirme Sorular
6. Etkinlik + + + + + + + + + + +
1
7. Etkinlik + - - - X + + + X + X
2
8. Etkinlik + - + - X + + - + + .
3

Tabloda yer alan — isaretleri sorularin hi¢ yanitlanmadigini.+ igaretleri ise yanitlandigini
gosterir. X isareti kismen yanitlandigini ifade eder. — isareti O puan. x isareti 1 puan. + isareti ise 2

puan olarak degerlendirilir.

Toplam puan: 12 6

6

6

4

9

10

8

9

9

6

Tablo 4.12’ye gore, tiim soru tiplerine bakildiginda ¢ocuklarin verdikleri yanit

sayilarinin az oldugu goriilmektedir (%5, %30, %40). En fazla yanit giinliikk yasamla

iliskilendirmeye dayali sorularda olmustur. Etkinliklere olan katilimin sorulara olan

katilimdan daha iyi oldugu soylenebilir. Etkinliklerden birincisine katilim tam iken

diger etkinliklerde ¢ocuklarin biraz zorlandiklar1 sdylenebilir.
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4.4.2.3. Uciincii Sirada Okunan Kitaba Iliskin Bulgular

Ucgiincii sirada okunan kitap siire¢ boyunca, cocuklar tarafindan ilgiyle takip
edilen ve sevilen bir kitap olmustur. Kitabin igerik olarak yontemle uyumlu ve ilgi
cekici olmast; cocuklara bol uyaran sunmasi uygulamanin verimliligini artirmistir. Bu

da kitap se¢iminin 6nemini gostermistir.

1. Tamamlama ve bosluk doldurma sorulari: Cocuklara tamamlama sorulari
olarak bosluklara ne gelecegi sorulmustur: “Esek dolabin ..................(0niinde)
durmugstur.” “Dolabin igi ..................(bostur)”". Cocuklar bu tip sorulara aligkin
olmadiklarindan biraz zorlanmislardir. “On” ve “bos” kelimelerine vurgu yapilarak
siire¢ devam etmistir. (Cevaplama oranlarina ve cevaplarin niteliklerine gore %10 basar1

saglanmistir.)

2. Dikkat ve hatirlamaya yénelik sorular: Ikinci okuma esnasinda yoneltilen
sorular bu tipe dahildir. Kitabin ismini hatirlamaya yonelik soru buna 6rnektir. Kitap
ikinci kez okunmaya baslamadan O©nce c¢ocuklara kitabnin admi hatirlayip
hatirlamadiklar1 sorulmustur. Cocuklardan ii¢ii kitabin adini hatirlayabilmistir. Dikkat
sorularindan bir digeri “Aligveris listesinde neler yaziyordu?” sorusudur. Bu sorunun

yanitlarina dair bulgular tablo 4.13’te goriilmektedir.

Tablo 4.13. Dikkat ve hatirlamaya yonelik soruya iliskin yanitlar

Cocuk Aligveris listesinde neler yaziyordu?

Al -

A2 -

A3 -

A4 -

Ab Lahana
A6 Havug

A7 -

A8 Elma

A9 -

Al10 Cilekli gozlikk
All Dondurma
Al2 -

Kapal1 uglu sorular1 genellikle dikkat siiresi uzun ve biligsel olarak yetkin olan

cocuklar cevaplayabilmektedir. Bu tip sorulari cevaplamada basar1 azdir (%40). Bu
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arastirmanin bulgulart ¢ocuklarin agik uglu sorulari cevaplamada (6zellikle son okunan
kitaplarda) daha basarili olduklarin1 géstermektedir. Bu nedenle ag¢ik uglu sorularin dil

gelisimini desteklemede daha yararli olacag diisiiniilmektedir.

3. A¢ik uclu sorular: Ugiincii okuma esnasinda agirlikli olarak bu tip sorulara yer
verilmistir. Ornegin, ¢ocuklardan kitaba yeni bir isim bulmalar1 ve yeni bir kapak
yapmalar istenmistir. “Siz olsaydiniz bu kitaba ne isim verirdiniz?” ve “Esegin yerinde

sen olsaydin ne yapardin?” sorularina dair ¢ocuklarin yanitlar1 tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14. A¢ik uglu sorulara iligkin yanitlar

Cocuk 1.Siz olsaydiniz kitaba ne isim verirdiniz? 2.Esegin yerinde sen olsaydin ne yapardin?
Al Kar Beraber gidelim derdim.

A2 - Kizardim.

A3 - -

A4 - -

A5 - -

A6 Kegi ile Esek Kizmazdim. Beraber gidelim derdim.
A7 Kegci Ben kizardim.

A8 - Kizmazdim ben kendim giderdim.
A9 Esek -

Al0 Ben ve Kegi -

All - -

Al2 - -

Birinci soru, ¢ocuklarin cevaplarken yaratict diistinme gibi iist diizey becerilerini
kullanmalarin1 gerektirmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin cevaplari nitel ve nicel agidan
yeterli seviyede degildir (Cevaplama oranlarina ve cevaplarin niteliklerine gore %40
basar1 saglanmistir). Diger agik uclu soru da (Esegin yerinde sen olsan ne yapardin?)
cocuklarin sosyal-duygusal gelisimine katki saglayacak tipte bir sorudur. Cocugun
kendisini esegin yerine koymasi beklendiginden, giinliik yasamla iliskilendirmeye
dayali sorulara da benzemektedir (Cevaplama oranlarina ve niteliklerine gore %40

basar1 saglanmistir).

Tahmin sorular1 da agik uglu sorulardandir. Ilk okumada sorulan tahmin sorusu:
“Sizce bu kitap ne ile ilgili olabilir? "dir. kinci tahmin sorusu ise kitaptaki gorsellere
bakilarak cocuklarin tahmin etmesinin beklendigi hikaye okuma sirasinda sorulan bir
tahmin sorusudur: “Sizce esek listeye ne yazmis olabilir?”’. Ornek tahmin sorular1 ve

cocuklarin yanitlar tablo 4.15’te goriilmektedir.
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Tablo 4.15. Tahmin sorularina iligkin yanitlar

Cocuk 1. Sizce bu hikaye ne ile ilgili olabilir? 2.Sizce esek listeye ne yazmis olabilir?
Al - -

A2 Giineslenen inekler Muz. siit. Cilek

A3 - Ekmek

A4 - Elma

A5 - Muz. Portakal

A6 Giineslenen esekler Balkabagi. Gozliik

A7 - -

A8 - Cilek

A9 - -

Al10 Gtlineslenen ikizler Cilek, portakal, muz, elma
All Sariliyorlar Seni seviyorum

Al2 - -

Tablo 4.15’¢ gore, ilk tahmin sorusuna verilen yanit sayisi az iken (cevaplama
oranlarina ve niteliklerine gore; %30 basari saglanmustir.), ikinci tahmin sorusuna
sinifin yarisindan ¢ogu cevap verebilmistir (cevaplama oranlarina ve verilen yanitlarin

niteliklerine gore %65 basar1 saglanmaigstir).

Tahminde bulunma biligsel gelisim alanmna yonelik bir kazanim olmasina
ragmen tahmin sorular1 ¢ocuklarm dil gelisimleri bakimindan da 6nemli tip sorulardir.
Hikaye anlatma, sohbet etme, aciklama yapma, betimleme, ikna etme, tartisma gibi
anlatim becerileri, bilissel ve dil becerileri igin gostergedir (Yazici ve Dereobali. 2015).

Tahmin sorular1 da tiim bu gostergeleri ve becerileri kazandirmada 6nemli rol oynar.

4. 5NIK sorulart: Kitapla ilgili ne, ne zaman, nerede, nasil, nigin ve kim
sorularii kapsar. Gorsel okuma sorulari da 5SN1K sorularindandir. Gorsel okuma
sorulart dikkati ¢gekmede 6nemli soru tiplerindendir. Tablo 4.16’da ¢ocuklara sorulan

gorsel okuma sorusunun yanitlari goriilmektedir.

Tablo 4.16. Gorsel okuma sorularina iligkin yanitlar

Cocuk  Pazar tezgahinda neler goriiyorsunuz?

Al Kolye

A2 Sapka

A3 Ayakkab1

Ad Mavi Bir Corap
A5 Mavi Sapka

A6 Tisort
A7 Sapkalar
A8 Corap

A9 Sar1 Corap
Al0 Gomlek
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Tablo 4.16. Gorsel okuma sorularina iligkin yanitlar(devami)

Cocuk  Pazar tezgahinda neler goriiyorsunuz?

All Kahverengi
Al2 Corap

Gorsel okuma sorular1 c¢ocuklar tarafindan siklikla yanitlanabilen sorulardir.
Cocuklar yanitlayabildikleri i¢in kendilerine olan giivenleri artar. Konusmaya daha
istekli olurlar. Cocuklarin duygu ve diisiincelerini konusarak ifade etmelerine katki
saglar. (Cevaplama oranlarina ve cevaplarin niteliklerine gore; %100 basari

saglanmistir). Bu nedenle gorsel okuma sorulart 6nemlidir.

Gorsel okuma, okul 6ncesi donemde yazilardan ¢ok gorseller 6n planda oldugu
icin de ¢ok Onemlidir. Kitap okuma sirasinda ¢ocuklarin kitabin resimlerine bakarak
anlatmas1 ve kitabin igerigiyle ilgili konusulmasi ¢ocugun hafizasina aldig1 sozciikleri
yeniden hatirlamasina da yardimci olur. Ayrica ¢ocugun hatirlayamadigi, yanlis
kodladig1 ya da anlamadigi sozciiklerin anlamlarinin agiklanmasina firsat sunacagindan,
cocugun yeni sozciiklerin anlamlarini dogru bir sekilde 6grenmesine yardimci olur

(Yazici zve Dereobali, 2015).

Kitapta gecen kelimelerle ilgili sorulan sorular da SN1K sorularidir. Cocuklarin
bu sorulart yanitlarken zorlandiklar1 goriilmiistiir (Cevaplama oranlarina ve cevaplarin
niteliklerine gore; %10 basar1 saglanmistir). Tablo 4.17°de 6rnek sorulara ve yanitlarina

yer verilmistir.

Tablo 4.17. Kitapta gecen kelimelerle ilgili sorular

Kelimeler Cocuklarin Verdigi Yamtlar

Tezgah nedir? AB6: Manav demek.
A10:Meyveleri koyduklari yer.
Al:Yiiziik konur.Her sey konur.

AKkl1 karisik ve unutkan olmak A6: Listedekileri okuyamadig i¢in
nasil bir sey? bagka seyler aliyordu.

Diisiinceli ve nazik olan insan nasil davranir? ~ AS8.:Arkadaglarina vermek.
Al.:Arkadagim bu senin olsun.
Bunu sana verebilirim der.

Gozleri kamasmak ne demek? -
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Kelimeler, okul dncesi ¢ocuk i¢in soyutturlar. Bu nedenle kelimeleri ¢ocuklara
kazandirirken miimkiin oldugunca somutlastirilmast ve gorsellerle desteklenmesi
saglanmalidir. Yetigkinler, ¢ocuklarla kelimeler hakkinda sohbet ederek, tartisarak ve
kelimeleri giinliikk yasamlariyla iliskilendirerek c¢ocuklarin anlamlandirabilmelerine

katk1 saglayabilirler.

5. Giinliik yasamla iligkilendirme sorulari: Cocugun kitab1 igsellestirmesini ve
kitapla kendi yasantisi arasinda baglanti kurabilmesini saglar. “Siz olsaydiniz tezgahtan
ne alwdimiz?”, “Sizin evde aligverise kim gider?” sorularina iligkin yanitlar tablo

4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18. Giinliik yasamla iliskilendirme sorularina iliskin yanitlar

Cocuk  Siz olsaydiniz tezgahtan ne alirdiniz? Nigin? Sizin evde alisverise kim gider?

Al - Annem

A2 Ahtapot. Higbir ige yaramaz. -

A3 Deniz yatagi. Denizde yiizmek i¢in Ben annemle giderim.
A4 Deniz yatagini. Denizde yiizmek i¢in Benim babam gidiyor.
A5 Bot. Benim babam gider.

A6 Deniz yatagi.Denizin iistiine bakmak i¢in. Annemle markete gideriz.
A7 Bot. Denizde gezmek i¢in Annem babam bir de ben
A8 Deniz gozligiinii. Denizin i¢ine bakmak igin. Benim babam gider.

A9 Bunu. Képekbaliginin iistiine binip gezerdim. -

Al10 Bot.Denizde gezmek igin Annem babam abimle
All Ahtapot. Denizde yiizerdim. Annemle babam

Al2 - Babam

Tablo 4.18’¢ gore, giinlik yasamla iligkilendirme sorulart ¢ocuklarin ¢ogu
tarafindan cevaplandirilan sorulardandir. Bu tip sorulara yonelik cevaplama oranlarina

ve cevaplarin niteliklerine gore; %80 basar1 saglanmustir.

Diyaloga dayali okumada en dikkat ¢ekici soru tiplerinden biri giinliik yasamla
iligkilendirme sorularidir. Cilinkii ¢ocuklarin dil 6grenmesi dilin sosyal ve iletisimsel
olarak kullanilmasiyla gerceklesir. Cocuklarin kendi yasantilariyla kitap arasinda
baglanti kurarak kendilerini ifade etmeleri 6nemlidir. Cocuklar i¢inde bulunduklari
sosyal yap1 icerisindeki isteklerini, ihtiyaclarini ve duygularmi ifade ederken ayni
zamanda icinde bulunduklart kiiltiiriin dilini ve sosyal kullanim kurallarim1 da
ogrenmektedir (Yazict ve Dereobali, 2015). Dilin sosyal kullanilan becerilerini

gelistirmede bu tip deneyimler etkili olmaktadir.
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6. Etkinlikler: Kitapla ilgili birinci okuma sonrasi sanat etkinligi (gozlik
tasarlama %100 katilim), ikinci okuma sonrasi drama etkinligi (aligveris dramasi %90
katilim), li¢lincli okuma sonrasi okuma-yazmaya hazirlik (hikayeye kapak yapma ve
isim bulma etkinligi %30 basar1) yapilmistir. Etkinliklere katilim saglanmistir. Ancak

hikayeye kapak olusturma ve yeni bir isim tiretmede zorlanilmistir.

Ugiincii sirada okunan kitaba iliskin genel bulgular tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19. Ugiincii sirada okunan kitaba iligkin bulgular

A8 A9 Al A2 A3 A4 A5 A6 A9 AlI0 A7 Al12

1.Tamamlama Sorulari - - - - o - 5 + - + N R

2. Dikkat ve Hatirlama + + + = - 5 + + - + - -

Sorulari

3. Agik Uglu Sorular + + X + X - + + X - X -

4. 5N1K Sorulari + + + + + + + + + + + +

5. Gunliik Yagsamla + + X X + + + + X + + +

[liskilendirme Sorulart

6. Etkinlik + + + + + + + + + + + +
1

7. Etkinlik + X X X X X o+ + 4+ + + +

2

8. Etkinlik + - - - - - - + - + X }

3

Tabloda yer alan — ler sorularmn hi¢ yanitlanmadigini .+ lar yanitlandigim gosterir. X isareti ise
kismen yanitlandigini ifade eder. — isareti 0 puan. X isareti 1 puan. + isareti ise 2 puan olarak ele alinir.

Toplam puan 14 11 9 9 8 8 12 16 8 12 10 8

Ucgiincii sirada okunan kitaba dair genel bulgular 1s13inda ¢ocuklarm ydnteme
alistiklar1 ve kitabi sevdikleri diisiiniilmektedir. Etkinliklere katilimda basarili olduklari
gozlemlenmistir. Birinci etkinlik sanat etknligi oldugu igin katilm tamdir. Ikinci
etkinlikte drama yaparken cocuklar ¢ok keyif almuslardir. Ugiincii etkinlik olan
hikayeye yeni bir kapak hazirlamada zorlanmiglardir. Daha once alisik olduklar: sanat,
okuma-yazmaya hazirlik gibi etkinlikleri daha kolay anladiklari ve yapabildikleri
goriilmiistiir. Drama ya da yaraticilik gibi st diizey beceri gerektiren etkinliklerde

(hikaye olusturma, hikaye haritasi yapma) biraz zorlandiklar1 s6ylenebilir. Ancak bu tip
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etkinliklerde daha fazla keyif aldiklarin1 gozlem sonuglarina dayanarak sdylenebilir.
Genel olarak sonuglar, ilk iki kitabin puanlarina goére daha olumlu bulunmustur.
Cocuklarin sorular1 cevaplamaya alistiklar1 goriilmekle beraber, yaraticiliklarini
kullanacaklar1 ve kendilerini daha iyi ifade edecekleri durumlarda biraz daha

gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
4.4.2.4. Dérdiincii Sirada Okunan Kitaba Iliskin Bulgular

Dordiincli  sirada okunan kitaba iliskin genel bulgular tablo 4.20°de
goriilmektedir. Kitabin konusu ve igerigi c¢ocuklara bilindik gelmistir. Etkinliklerle
desteklenmis ve farkli yontemlerle kitap daha eglenceli hale getirilmistir. Ilk okumada
tahmin ve gorsel okuma sorulari kolaylikla cevaplandirilmistir. Ikinci okumada agik
uclu sorulara (En sevdigin mevsim neydi? Kisin hangi aktiviteleri yapmayt seversin?
gibi) yer verilerek mevsimlerle ilgili kelime ve kavramlar (boza, sahlep vb.) gézden
gecirilmistir. Ikinci okuma sonrasinda, mevsimler yarigmasi diizenlenerek kiigiik grup
calismasi ile ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini ifade etmelerine firsat verilmistir (Her
grup bir mevsim secerek o mevsimle ilgili materyalleri ve kartonlari kullanarak
mevsimini sinifa anlatmistir). ilk defa bdyle bir ¢alisma yapmis olmalar1 ¢ocuklar igin
ilgi ¢ekici olmus ve etkinlik hoslarina gitmistir. Kitap {igiincii kez okundugu sirada sinif
gruplara ayrilarak okunmus ve siire¢ sonunda hikaye haritas1 yapilarak siireg

desteklenmistir.

Tablo 4.20. Dérdiincii sirada okunan kitaba iligkin bulgular

A8 A9 Al A2 A3 A4 A5 A6 A9 A0 A7 Al12

l.Tamamlama Sorulart - - - - - - - + - + - -
2. Dikkat ve Hatirlama + - - X - - + + - - + -
Sorulari

3. Acik Uglu Sorular + + + + X X + + X + X X
4. 5N1K Sorulari X - X - + + X X + - + R
5. Giinliik Yasamla + X + X + + + + X + + -

[liskilendirme Sorulari
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Tablo 4.20. Dérdiincii sirada okunan kitaba iligkin bulgular (devami)

AB A9 Al A2 A3 A4 A5 A6 A9 Al0 A7 Al2

6. Etkinlik + - + + o+ X + + + X + +
1
7. Etkinlik + + + + - X + - + + X X
2
8. Etkinlik X X X X X X X X X X X -
3

Tabloda yer alan — ler sorularin hi¢ yanitlanmadigini.+ lar yanitlandigini gosterir. x isareti ise
kismen yanitlandigini ifade eder. — igareti O puan. x igareti 1 puan. + isareti ise 2 puan olarak ele alinir.

Toplam puan: 12 6 10 9 8 8 12 11 12 9 9 11 4

Genel sonuglara gore cocuklarin sorulart yanitlama puanlarinin ve etkinliklere
katilimlariin arttigi sylenebilir. Hikayeyi destekleyici olarak yapilan etkinlikler,
diyaloga dayali okumanin 6nemli bilesenlerindendir. Birinci etkinlikte biiylik grup
calismasi ile Mevsimler sarkisi Ogrenilerek bu sarki esliginde hareketli oyunlar
oynanmistir ve katihm tamdir. Ikinci ve iigiincii etkinliklerde kiiciik grup calismalari
yapilmustir. Uglincii etkinlik olan hikaye haritas1 hazirlamada ¢ocuklar ¢ok basari
saglayamamiglar ancak etkinlige katilimda istekli olmuslardir. Ugiincii okumada
cocuklar kitabin gorsellerine bakarak hikayeyi anlatir hale gelmislerdir. Hikaye
haritasinda yer alan “Hikayenin kahramani kimdir? Hikayenin en sevdigin kismi
hangisidir? Hikayede anlatilan olay nedir? Konusu nedir?” vb. sorular araciligiyla

cocuklar yeni sozciikleri daha iyi kazanarak hikayeyi de daha iyi anlamlandirirlar.

4.4.2.5. Besinci Sirada Okunan Kitaba iliskin Bulgular

1. Tamamlama ve bosluk doldurma sorulari: Bu kitap okunurken bu tip sorulara
yer verilmemistir. Ancak dikkat ve hatirlamaya yonelik olan soru (Kitabin adi............ )

ayn1 zamanda bosluk doldurma sorusu olarak diisiiniiebilir.

2. Dikkat ve hatirlamaya yonelik Sorular: Besinci hikaye kitabina ait dikkat ve
hatirlamaya yonelik “Bu Kitabin adint hatirlayan var mi? Kitabin adi nedir?” sorusuna

verilen yanitlar tablo 4.21°de goériilmektedir.
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Tablo 4.21. Dikkat ve hatirlamaya yonelik soruya iliskin yanitlar

Cocuk Kitabmadi....................

Al -

A2 -

A3 -

Ad -

A5 -

A6 Yukarisi ne kadar yiiksek
A7 -

A8 Yukarisi ¢ok yiiksek
A9 -

Al0 -

All -

Al2 -

Bu tip sorulara, ¢ocuklardan biri yanit verdiginde benzer yanitlar diger ¢ocuklar
tarafindan da tekrarlanmaktadir. Kapali uglu sorularda sorularin yanitlan ile ilgili ¢ok
fazla konusma firsatt olmamaktadir (Cevaplama oranlarina ve cevaplarin niteliklerine
gore; %7.5 basar1 saglanmistir). Dolayisiyla bu yontemle ilgili sorulan sorularda bu tip
kapali uglu sorulara fazla yer verilmemesi yerinde olacaktir. Ancak ¢ocuklarin dikkat,
alg1 ve hatirlama gibi biligsel becerilerinin gelisimi i¢in bu tip sorulara da ihtiyag vardir.

Bilissel beceriler dil gelisimine de temel olusturular (Omeroglu ve Kandir, 2005).

3. Acik uclu sorular: A¢ik uclu sorulardan tahmin sorularina dair yanitlar tablo
4.22°de yer almaktadir (Hikayenin kapagina bakarak hikayenin ne ile ilgili olabilecegini

tahmin etme).

Tablo 4.22. A¢ik uglu tahmin sorusuna dair yanitlar

Cocugun ad1  Bu kitap ne ile ilgili olabilir?

Al Leylekler

A2 Penguenle ilgili...Kutuplarda yasadigi i¢in

A3 -

A4 -

A5 Penguen kuga bakmis

A6 Penguen

A7 Gokytiziinde ve ugaklarla ilgili bence

A8 Penguen leylekle kargilagmis.
Pengueni yere indiriyor.

A9 Penguenle kus birbirine bakt.

Al0 -

All Kar yagmasi ile ilgili.

Al2 -
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Kitabin kapagina bakip tahminde bulunma sorularina yanit verme oraninda ilk
kitaplara gore artis goriilmektedir (bkz. Birinci sirada okunan kitap tablo 4.6.).
Cocuklarin ¢ogu tahmin sorusuna yanit vermistir. Cevaplama oranlaria ve cevaplarin

niteliklerine gore %70 basar1 saglanmistir.

Besinci sirada okunan kitaba iligkin tahmin sorusu disindaki diger acik uglu
soruya (Siz bir ucan balona binseniz nereye gitmek isterdiniz?) iliskin yanitlar tablo
4.23’te yer almaktadir. Cevaplama oranlarina ve cevaplarin niteliklerine gore %350

basar1 saglanmustir.

Tablo 4.23. Agik uglu soruya iligkin yanitlar

Cocuk Siz bir ugan hava balonuna binseniz nereye gitmek isterdiniz?

Al -

A2 -

A3 -

Ad Ucaga gitmek.

A5 Uzaya gitmek isterim.
A6 -

A7 Bir yere gitmek istemem. Asag1 inmek isterim.
A8 Adapazarma gitmek
A9 Yere inmek

Al0 -

All Ugaga

Al2 -

4. SN1K Sorulari: SN1K sorularindan gorsel okumaya dayali olan “Ucan hava

balonunu kim kullaniyordu?” sorusuna dair yanitlar tablo 4.24.’te yer almaktadir.

Tablo 4.24. 5N1K sorularina iliskin yanitlar

Cocuk Ugan hava balonunu kim kullaniyor?

Al -

A2 -

A3 -

A4 -

A5 Maymun
A6 Goril

A7 -

A8 Tiiylii maymun
A9 -

Al0 Maymun
All -

Al2 -
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Okul 6ncesi donemde yapilan calismalar, ¢ocuklara yeni sozciikler hakkinda
anlam ya da evet hayir sorular1 yerine hikaye kahramani, hikayedeki olay, yer, zaman
ve mekan gibi SN1K sorularinin sorulmasi, ¢ocuklarin okuyucunun odaklandigi ve
dinledigi sozciikleri daha kisa siirede kazandigi ve basarili oldugunu gostermektedir.
(Senechal, Thomas ve Monker, 1995). Hikaye sonrasi yapilan hikaye haritas1 hazirlama
etkinliginde de bu tip 5N1K sorular1 (Hikayenin kahraman: kimdir?, Hikayeninin sonu

nasil bitiyor?...gibi) yer almaktadir.

Hikayede gecen kelimelerle ilgili sorulan sorularda 5N1K soru tipindedir. Tablo

4.25°de kitapta gegen kelimelere iliskin sorulara verilen yanitlar yer almaktadir.

Tablo 4.25. Kelimelerle ilgili sorulara verilen yanitlar

Kelimeler Cocuklarin Verdigi Yanmitlar

Kement ne ige yarar? A7: Halat gibi arabalar1 ¢cekmeye yarar.
A6: Hayvanlari ¢gekmek ve yakalamak igin.
Al: Hani boyle kovboylar kullanir.

Astronot kime denir? AS8: uzaycilara
AB: uzaya gidenlere

Astronot neye biner? Tiim sinif hep bir agizdan: roket
Iglo nedir? A6: Kutuptaki seyler. taslar.
Kutuplardakiler nerde -

yasarlar?

Kitapta gecen farkli kelimelerle ilgili sorular sorularak ve sohbet edilerek
yetiskin tarafindan gerekli acgiklamalar yapilmistir. Genellikle yeni kelimelerle ilgili
sorular1 cevaplandirirken gruptan fazla katilim olmamaktadir. Kelimeleri 6grendikten
sonra giinliik yasamla iliskilendirecek sorular soruldugunda daha fazla katilim
olmaktadir (Kelime sorularina dair cevaplama oranlarina ve cevaplarin niteliklerine
gore %30 basar1 saglanirken; giinliik yasamla iliskilendirme sorularinda basari

%80’lerdedir).

5. Ginlik yasamla iliskilendirme sorulari: “Senin bir kemendin olsa ne
yvapardin? Ne yakalardin? Siz albatrostan baska hangi kuslart biliyorsunuz?” ¢ibi

sorular sorulmustur. Sorulara iliskin yanitlar tablo 4.26’da yer almaktadir.
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Tablo 4.26. Giinliik yasamla iliskilendirme sorularina iliskin yanitlar

Cocuk 1.Bir kemendin olsa neyi yakalamak isterdin? 2.Albatrostan bagka hangi kuslar1 biliyorsun?

Al At -

A2 Kocaman dev bir deve kusu Devekusu
A3 - -

Ad At Karga

A5 Aslan Kartal

A6 Cita Leylek
A7 Boga Kartal

A8 Keci Papagan
A9 Kaplan Devekusu
Al0 Kuzu -

All Ziirafa Kus

Al2 - Kaz

Cevaplama oranlarina ve niteliklerine gore; %80-85 basar1 saglanmistir. Giinliik
yasamla iligkilendirmeye dayali sorular, ¢cocuklar tarafindan en c¢ok yanitlanan soru
tipleri olarak goriilmektedir. Glinlikk yagamla iligkilendirme sorularinin genelde {igiincii
okuma esnasinda sorulmasinin, ¢ocuklarin daha aktif olmasin1 sagladigi
diistiniilmektedir. Ciinkii ¢ocuklar, tekrarli okumalar sayesinde hikayeyi daha kolay

anlamlandirabilirler.

6. Etkinlikler: Hikaye, ilk okumadan sonra sanat etkinligi (Penguen maskesi
yapma-%100 katilim ve basari), ikinci okumadan sonra okuma-yazmaya hazirlik
etkinligi (kitapta gecen kelimelerle ilgili calisma kagitlari-%90 basar), ii¢lincii
okumadan sonra “Penguen Pipkin'in Riiyasi” isimli yaratict hikaye olusturma
etkinligiyle desteklenmistir. Ugiincii okumanm bitiminde ¢ocuklara: “Kitabin sonunda
penguen Pipkin uyur. Cocuklar, Penguen Pipkin riiyasinda ne gormiis olabilir?” diye
sorulur. Bu etkinlik hikaye olusturma g¢alismasi olarak planlanmistir. Cocuklar 6nce
hayal giiclerini kullanarak Pipkin’in riiyasini resmetmis ve sonra da anlatmislardir.

Cocuklarin bu etkinlikteki performanslari tablo 4.27°de yer almaktadir.

Tablo 4.27. Hikaye olusturma

Cocuk Pipkin’in riiyasi
Al Glinegsli ve bulutlu bir havada penguen egleniyor.
Rokete biniyor. Uguyor ve egleniyor.
A2 Keciyi gordi. Ugan balonu tuttu. Penguen ve keci arkadasti.
Keci balonu tutamiyor. Ciinkii tilyline takildi. Arkasindan penguen geldi.
A3 Pipkin in kafasina ger¢ek diinya takilmis. Riiyasinda gormiis.

Sonra oraya gitmek istemis. Annesi de hayir oraya gidemezsin demis.
Pipkin ise ordan ayrilcakmig. Bizim yanimiza gelmek istiyor.

A4 Penguen uzaya gitmis. Orda geziyor.
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Tablo 4.27. Hikaye olusturma (devami)

Cocuk Pipkin’in riiyasi
A5 Uzayda bir ¢igek ekmigler. Sigmadigi igin roketi ¢izemedim.
Penguen roketle gelmis. Sapka takmis. Uzayda geziyor.
A6 Hava balonu var. Pipkin diinyay1 gezmis.
Diinyadan sonra kendi diinyasina gelmis. Kendi annesine sarilmis.
A7 Ucuyor. Havalara dokunmus.
A8 Geziye ¢ikti. EIma topladi.
Sonra da evine gitti.
A9 Pipkin in arkadasi ve kdpegi var.
Yildizlar1 goérmiis. Ugmus oynamus. Evine gitmis.
Al10 Benim penguenim Pembe.
All Pipkin uzayda kendinin u¢tugunu gérmiis.

Bir ¢ocuk okula gelmemistir. Onun disinda tiim ¢ocuklarin hikaye olusturma
etkinligine katildig1 goriilmiistiir. Tiim ¢ocuklarin katilmas1 dikkat cekicidir (ilk sirada
okunan kitapta yapilan benzer calismaya katilmayan dort cocuk olmustu). ilk yazilan
hikayelere oranla kullandiklari ciimle ve kelime sayilarmin arttigi goriilmektedir.
Cevaplama oranlarina ve cevaplarin niteliklerine gore; %80 basar1 saglanmustir.
Ornegin A3 20 farkli kelime kullanarak ve alt1 farkli ciimle kurarak giizel bir hikaye
olusturmustur. A7 ilk c¢aligmada hikeye olustrumak istememisti. Baska bir resim
¢izmisti. Bu calismada iki ciimle ve ii¢ kelimeden olusan bir hikaye olusturmasi olumlu

bulunmustur, hikayesi kisa da olsa gozlemlenen gelisme kayda degerdir.

Besinci sirada okunan kitaba iligskin genel bulgular tablo 4.28°de verilmistir.

Tablo 4.28. Besinci sirada okunan kitaba iligskin bulgular

AB A9 Al A2 A3 A4 A5 A6 A9 Al0 A7 Al12

1.Tahmin sorular1 + + + + - - + + X _ T -

2. Dikkat ve Hatirlama

+
1
]
1
1
1
1
1
1
1
+
]

Sorular1

3. Agik Uglu Sorular + + - - + + + - + - + -
4. 5N1K Sorular1 + - - - - - + + - + X X
5. Giinliik Yasamla + + X + X + + + + X + X

Iliskilendir Sorulari
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Tablo 4.28. Besinci sirada okunan kitaba iligskin bulgular (devami)

AB A9 Al A2 A3 A4 A5 A6 A9 A10 A7 Al12

6. Etkinlik + + + + + + + + + + + +
1
7. Etkinlik + X + + X X + + X + X _
2
8. Etkinlik + + + + X + + + + + + +
3

Tabloda yer alan — ler sorularin hi¢ yanitlanmadigini .+ lar yamitlandigim gosterir. x isareti ise
kismen yamitlandigini ifade eder. — isareti 0 puan. x isareti 1 puan. + isareti iSe 2 puan olarak ele alinir.

Toplam puan: 16 11 9 10 7 9 14 12 10 9 13 6

Tablo 4.28’¢ gore dikkat ve hatirlama sorularina verilen cevap orani az iken
(%10), tahmin ve agik uglu sorulara verilen cevap oranlar1 (%65-70) daha iyi
seviyededir. 5N1K sorularina verilen cevap sayisi ve Kkalitesinin gelistirilmesi
gerekirken, giinliik yasamla iligkilendirmeye dayali sorularin tiim ¢ocuklar tarafindan
yanitlanmis olmasi dikkat ¢ekicidir. Etkinliklere katilim olarak bakildiginda; birinci
ekinlige %100 katilm saglanirken, diger etkinliklerde de yiiksek katilim ve basari
saglandig goriilmektedir (%85-95).

4.4.2.6. Altinc Sirada Okunan Kitaba fliskin Bulgular

Altinct sirada okunan kitaba iliskin genel bulgular tablo 4.29°da verilmistir. ilk
okumada tahmin ve gorsel okuma sorulari cevaplandirilmistir. Cocuklarin tahmin
etmede eskiye gore daha istekli olduklar1 goriilmektedir. ilk okuma sonrasi
biitiinlestirilmis sanat etkinligi yapilmistir. Bu etkinlik sonrasi kelebek olusumu
hakkinda sohbet edilmistir. Ikinci okumada koza, polen gibi kelimeler hakkinda
konusulup, hayalimdeki kelebek etkinligi yapilarak ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini
ifade etmeleri istenmistir. A¢ik uglu sorulara (Sen bir kelebek olsan nereye ucmak
isterdin?...) yamtlar aranmistir. Ugiincii okuma sonras1 kelebekler dramasi yapilmis
cocuklarin empati kurmasi ve sosyal duygusal gelisim alanina yonelik kazanimlarin
kazandirilmas: hedeflenmistir. ilk yapilan dramaya gére (iiciincii kitapta yapilan) daha
yaratici, eglenceli ve uzun siireli bir drama c¢alismas1 olmustur. Bobo ve Tirtil Arkadasi

hikayesi ile ilgili sanat, fen, drama ve oyun etkinlikleri yapilarak hikaye desteklenmistir.
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Tablo 4.29. Altinci sirada okunan kitaba iligkin bulgular

A8 A9 Al A2 A3 A4 A5 A6 A9 Al10 A7 Al2

1.Tamamlama Sorular1  + - - - - - - + - + + R
2. Dikkat ve Hatirlama X X + X X X + + - + + -
Sorulari

3. Acik Uglu Sorular + + + + o+ + o+ + o+ + + +
4. 5N1K Sorulari + - + - - + 0+ o+ 4 - + -
5. Giinliikk Yasamla + X + X X X + + X + X X
IliskilendirmeSorular

6. Etkinlik 1 + + + + O+ + O+ + O+ + + +
7. Etkinlik 2 + + + + X + + + + X X X
8. Etkinlik 3 + + + + + + + + + + + +

Tabloda yer alan — ler sorularin hi¢ yanitlanmadigini .+ lar yanitlandigini gosterir. x isareti ise
kismen yanitlandigini ifade eder. — isareti 1 puan. x igareti 2 puan. + isareti ise 3 puan olarak ele alinir.

Toplam puan: 15 10 14 11 10 12 14 16 11 13 14 8

Tablo 4.29’a gore, ¢ocuklarin agik uglu ve giinliik yasamla iliskilendirmeye
dayal1 sorulart yanitlama oranlarinin %100’e yakin oldugu goriilmektedir. Tamamlama
ve SNI1K sorularinda yar1 yariya bir performans sergiledikleri sdylenebilir. Dikkat ve
hatirlama sorularina verilen yanitlar da ilerleme oldugu diisiiniilmektedir (Bes ¢ocuk
soruyu tam olarak cevaplarken, bes ¢ocukta cevaplamaya gayret gdstermistir). Buna
dayanarak kitaplara olan dikkat ve ilginin arttig1 sdylenebilir. Etkinliklere olan katilim
da %100’e yakindir.

4.4.2.7. Yedinci Sirada Okunana Kitaba iliskin Bulgular

Yedinci sirada okunan kitap (Sar1 Yumak Yiizme Ogreniyor) gorselleri ve
konusu ¢ocuklara kolay gelen bir kitap olmustur. Cocuklar yonteme ve sorular
cevaplamaya alistiklart icin kitap okunurken rahatlikla sorular cevaplanabilmistir.
Kitapla ilgili yerinde tahminlerde bulunabilmislerdir. Kitaba iliskin genel bulgular
Tablo 4.30°da goriilmektedir.
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Tablo 4.30.Yedinci sirada okunan kitaba iliskin bulgular

AB A9 Al A2 A3 A4 A5 A6 A9 Al0 A7 Al2

1.Tamamlama Sorulart  + - - + - - + + - + + -
2. Dikkat ve hatirlama + X + + o+ + o+ + X + + X
Sorulari

3. Agik uglu sorular + + + + o+ + o+ + o+ + + +
4. 5N1K sorulari + X + X + + + + + - + X
5. Gunliik yasamla + + + + o+ + o+ + o+ + + +
Iliskilendirm esorulari

6. Etkinlik 1 + + + + + + + + + + + +
7. Etkinlik 2 + + + + + + + + + + + +
8. Etkinlik 3 + X X X + X + + X + + X

Tabloda yer alan — ler sorularin hi¢ yanitlanmadigini.+ lar yanitlandigini gosterir. x isareti ise
kismen yanitlandigini ifade eder. — isareti 0 puan, x isareti 1 puan, + igareti ise 2 puan olarak ele alinir.

Toplam puan: 16 11 13 13 14 13 16 16 12 14 16 9

Tablo 4.30’a gore, ¢ocuklarin tiim soru tiplerine cevap vermede yiiksek katilim
sagladigim  sdylemek miimkiindiir. Ozellikle ac¢ik wuglu ve giinlik yasamla
iliskilendirmeye dayali sorularda ¢ocuklarim tamaminin neredeyse cevaplamaya
caligmalar1 6nemli bir gelisme olarak goriilmektedir. Etkinliklere katilim oranlarina
bakildiginda katilim tam iken, ti¢iincii etkinlikte bazi ¢ocuklarin desteklenmesi gerektigi
goriilmiistiir. Uglincii etkinlik olan hikaye haritast hazirlama ile ilgili ¢ocuklarin
performanslarinin hikayenin igerigine gore degisliklik gosterdigi goriilmektedir. Hikaye
haritas1 ile ilgili daha fazla etkinlik yapilirsa bu durumun ortadan kalkabilecegi

ongoriilmektedir.

Etkinliklerde ¢orek pisirme, okuma-yazmaya hazirlik ve hikaye olusturma
calismalarina yer verilmistir. Cocuklara “Sizce hikayenin devaminda ne olmustur?”
diye sorularak ¢ocuklardan hikayeyi tamamlamalar1 ve resmetmeleri istenmistir. Sonra
resimler cocuklar tarafindan anlatilmistir. Tablo 4.31°de c¢ocuklarin olusturdugu

hikayeler verilmistir.
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Tablo 4.31. Hikaye olusturma

Cocuk Hikayenin devami

Al Sonra evlerine gitmisler.
Hepsi beraber mutlu yagsamusglar.
A2 Karsilarina bir kegi ¢ikiyor. Ke¢i biraz sinirli. Kegi onlart boynuzlamaya geliyor.
Onlar da kag1yor.
A3 Yolda giderken ii¢ tane keci gordiiler.Kegiler iplerini koparmis ve onlar1 takip
ediyor. Kegiler onlar1 boynuzluyor. Sonra ayilar da bayiliyor.
A4 Kiz ve iyi insanlar geliyor. Sar1 yumakla arkadas oluyorlar.
Hep beraber oynuyorlar.
A5 Yumak ve Kartopu bu (resimdeki agaca) agaca tirmanmak istemisler.
ama tirmanamamislar. Bu aga¢ ke¢ininmis.
A6 Sar1 Yumak kuzenini bekliyordu. Sonra da Kartopu geldi. Annesi demis ki
Sar1 Yumak 1n odasina gidin. Bende ¢orekleri getireyim odada yiyin demis
A7 Ucuyor. Havalara dokunmus.
A8 Annesi kurabiye pisirmis.
Sar1 Yumak papatya topluyor.
A9 Bir tane mor giines ¢ikt1. Sonra sar1. Sonra kahverengi, sonra siyah,

sonra yesil glines ¢ikt1.
Sar1 Yumak ve kuzeni evlerine gittiler. Bir giizel yattilar.

Al0 Annesi ¢oregi bahgeye tastyor.
Sar1 Yumak da ¢igek topluyor.

All Limon agaci buluyorlar. Sar1 Yumak iki biiyiik adam goriiyor.
Sonra kagip evlerine gidiyorlar.

Al12 Ikisi de beraber ormanda geziyorlar.

Hikaye olusturma c¢alismalari incelendiginde, c¢ocuklarin biiyiik ilerleme
kaydettikleri goriilmektedir. Hikaye ile ilgili, mantikli olay orgiisii iginde hikayeyi
tamamlamiglar ve tiim c¢ocuklar etkinlige katilim gostermislerdir (%100 katilim
saglanmistir). Yazilan hikayeler ilk kitap sonrasi yazilan hikayelerle kiyasla oldukga iyi
goziikmektedir (ilk kitap hikaye olusturma ¢alismasi: bkz.Tablo 4.10). Ornegin A4
isimli ¢ocuk ilk kitaptaki hikaye calismasinda bir sey yapmazken, bu calismada {i¢
ciimle ve 12 farkl kelime kullanmistir. A5 ilk kitapta tek ciimle kurmus ve dort kelime

kullanmisken; bu etkinlikte iki ciimle ve sekiz farkli kelime kullanmustir.

4.4.2.8. Sekizinci Sirada Okunan Kitaba iliskin Bulgular

1. Tamamlama ve bosluk doldurma sorulari: Cocuklara “annesi kangurunun

boyunu ... .......... ile dlger.” diye sorulur. Cocuklar toplu halde dogru yanit1 soylemistir.
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2. Dikkat ve hatirlamaya yonelik sorular: Genelde dikkat ve hatirlamaya yonelik
sorulart cevaplamada c¢ocuklarin dikkat siireleri 6nem kazanmaktadir. Dikkat ve
hatirlamaya yonelik sorulardan biri olan “Hikayedeki kanguru yavrusunu nerede

tasiyordu?” sorusuna verilen yanitlar tablo 4.32°de yer almaktadir.

Tablo 4.32. Dikkat ve hatirlama yonelik soruya iligkin yanitlar

Cocuk Kanguru yavrusunu nerede tasiyordu?

Al Keselerinde

A2 Kucaginda

A3 -

Ad Oniinde

A5 Oniinde Keseleri Vardir. Orada Tagirlar.
A6 Kesesinde Tagirlar.

A7 -

A8 Kesesinde

A9 -

Al0 Kesesinde

All Onlerinde Tasir Beraber Ziplarlar.
Al2 Oniinde

Tablo 4.32’de gecen sorunun cevaplama oranlarina goére %380 basari
saglanmustir. Ikinci okuma 6ncesi, dikkat ve hatirlamaya yonelik soru olarak, ¢ocuklara
kitabin kapagini hatirlayip hatirlamadiklar1 sorulmustur. Cocuklarin bir kismi (bes
cocuk) kapakla ilgili gilizel yanitlar vermistir. Kapakta yer alan hayvanlari, kapagin

rengi vb. 6zellikleri hatirlayabilmis ve soyleyebilmislerdir.

3. Acik uglu sorular: Kitap okunmaya baslamadan sorulan agik uglu tahmin

sorusuna (Sizce bu kitabin adi ne olabilir?) verilen yanitlar tablo 4.33’de verilmistir.

Tablo 4.33. Tahmin sorusuna iligkin yanitlar

Cocuk  Sizce bu hikayenin ad1 ne olabilir?

Al Sevimli Kanguru
A2 Anne Kanguru
A3 Kanguru ve Annesi

Ad Kiictik Kanguru

A5 Kanguru Ailesi

A6 Kanguru

A7 Kiigiik Kanguru Biiyiimeyi Ogreniyor
A8 Ziplayan Kanguru

A9 Kiigiik Kanguru Ziplamay1 Ogreniyor
Al0 Yavru Kangurular

All -

Al2 Kanguru
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Tablo 4.33’e gore ¢ocuklarin tahmin sorusunu yanitlamada basarili olduklari
goriilmektedir. Verilen yanitlar kitabin igerigiyle ilgili goziikkmektedir. Bulgular 1s18inda
tahmin sorusuna verilen yanitlama orami ilk kitapta %30 iken (bkz. tablo 4.7); son
kitapta %90’larda goziikmektedir. Tahmin sorulari, ¢ocuklarda en fazla ilerlemenin

oldugu soru tiplerindendir.

Acik uclu sorulardan olan “Koprii olmasa karsiya nasil gegerdiniz?” sorusu
cocuklarin problem ¢ézme becerileri ve yaratict diistinmelerini gerektiren bir sorudur.
Diger acik uclu soru da “Karisimizla boyumuzdan baska neleri élgebiliriz?” sorusudur.

Cocuklarin bu iki agik uglu soruya verdikleri yanitlar tablo 4.34’de goriilmektedir.

Tablo 4.34. Agik uglu sorulara iligkin yanitlar

Cocuk 1.Koprii olmasa karsidan karsiya nasil gegerdin? 2. Karigimizla boyumuzdan bagka neleri

Olgebiliriz?

Al Gegmem. Masay1
A2 - -
A3 Kayikla gegerim. Sandalyemizi 6lgeriz
Ad Yiizerim. Kalemimizi 6lgeriz.
A5 Kosa kosa gider atlayarak gecerim. Zirafay1
A6 Yiizerim. Yiizme botumu da yanima alirim. Simifin boyunu
A7 Bisikletimi yanima alirim. Hizlica pedal ¢evirip Masay dlgerim.

gecerim.
A8 Kolluk alir yiizerim. Yilan1 6l¢erim hem upuzun.
A9 Koprii olmasa kanguru bulup iistiine binip -

atlariz.

Al0 Uzaktan hizlica kosup atlarim. -
All Tahta bulup sonra da denizi gecerim -
Al2 - -

Cevaplama oranlarina ve cevaplarin niteliklerine gore; birinci soru %385; ikinci
soru %75 basar1 saglanmistir. Cocuklarin sorulara verdikleri yanitlar incelendiginde
eskiye gore daha yaratict ve uzun yamtlar verdikleri goriilmiistiir. Ilk zamanlarda
birbirine benzer ya da ayni cevaplarin verildigi sinifta, bir problem sorusu olan “koprii
olmasa karsidan karsiya nasil gegerdin?” sorusuna verdikleri farkli ¢6ziim Onerileri
yaratict bulunmustur. Climlelerin tig-dort farkli kelimeden olusmasi ve cevaplarin uzun
climleler halinde olmasi ulagilmasi istenen bir sonugtur. Bu da diyaloga dayali
okumanin olumlu etkisi olarak sdylenebilir. Siirecin basinda yaratict yanitlarin az
oldugu sinifta, sonlara dogru akil yiirlitme ve yaratict cevaplar verme durumlarindaki

isteklilik ve artis gdze ¢arpmaktadir (Ilk kitaplarda bu oran %50 idi). Dikkat ¢ekici bir
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diger husus da, siirecin baslarinda c¢ocuklar birbirlerinin yanitlarinin aynisini tekrar

ederken, siirecin sonlarina dogru ¢ocuklardan farkli yanitlar gelmeye baslamasidir.

4. 5N1K sorulari: SN1K sorularindan gorsel okuma sorusunun yanitlarina tablo

4.35te ve kelimelerle ilgili sorulara verilen yanitlara da tablo 4.36°da yer verilmistir.

Tablo 4.35. 5N1K sorularina iliskin yanitlar

Cocuk  Resimde neler goriiyorsunuz?

Al Koprii yikilmis.

A2 Bir dere var. Ustiinde koprii var. Ama koprii yikilmis.
A3 Firtinada yikilmis bir koprii.
Ad Kangurular karsita gegmek istiyorlar.

A5 Kangurular karsiya gececekler. Ama koprii yikilmig

A6 Yikilmis koprii.

A7 Koprii yikilmig. Kangurular nasil karsiya gececeklerini diisiiniiyorlar.
A8 Kangurular yikilmis kprilye bakiyorlar.

A9 Koprii yikilmis.

Al0 Kanguru ve annesi karsiya gegmek i¢in bekliyorlar.

All -

Al2 -

Tablo 4.35’e gore cocuklarin cevaplama oranlarina ve niteliklerine gore; %85
basar1 saglandig1 sdylenebilir. Uygulamanin basinda okunan ilk kitaplardaki cevaplama
oranlarina, climle uzunluklarina ve kullanilan kelime sayilarina bakildiginda aradaki
fark goriilmektedir. Gorsel okuma sorular1 genelde ¢ocuklar tarafindan cevaplanabilen
sorular olmustur. Ancak ilk kitaptan son kitaba verilen cevaplarda kulanilan kelime

sayilarinin artmasi olumlu bir gelisme olarak goriilmektedir.

Tablo 4.36. Kelimelerle ilgili sorulara verilen yanitlar

Kelimeler Cocuklarin Verdigi Yanitlar
Karig nedir? A7: Boyunu 6l¢mek i¢indir
Ne ise yarar? A6: Hayvanlar1 gekmek ve yakalamak igin.

AS5: Duvarla boy 6lgmek igin.

Irmak nasil bir seydir? Ab5:yeni su
AG: su
A10:deniz gibi.

Koprii ne ige yarar? A7: karsidan karsiya gegmemiz igindir.
Al: sularin iistiinden gegmemiz i¢indir.

Kelimelerle ilgili sorular genellikle cocuklar tarafindan daha az yanitlanabilen
sorular olmustur. Ilk kitaptan son kitaba cevap sayilar1 ve nitelikleri artmigtir. Son

Kitapta cocuklarin yarist sorular1 cevaplamaya gayret gostermistir. Cevaplama
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oranlarina ve niteliklerine gore; %45-50 basar1 saglanmistir (ilk kitaplarda bu oran
%15-20 lerdeydi).

5. Giinliik yasamla iliskilendirme sorulari: Ikinci okuma esnasinda sorulan
giinliik yasamla iligkilendirme sorularina verilen yanitlar tablo 4.37°de yer almaktadir.
[k soruya verilen yanitlara gore cocuklarin performasi %80, diger soru da ise % 25°de
kalmigtir. Ciimlelerin ise (ilk baslarda okunan kitaplarda verilen cevaplara gore) daha

uzun oldugu dikkat cekmektedir.

Tablo 4.37. Giinliikk yasamla iliskilendirme sorular1 yanitlari

Cocuk 1.Daha 6nce hi¢ kdprii gordiiniiz mii? Kopriiden gectiniz mi?

Al -

A2 -

A3 Ben koprii gormedim.

Ad Ben kocaman bir kdpriiden gegtim.

A5 Ben olsam saglam olmayan kopriidden hizlica gegerdim.
A6 Gordiim evet ¢ok uzundu.

A7 Televizyonda bir filmde gormiistiim.

A8 Ben kiigiikken kopriidden gegmistim.

A9 Ben hig koprii gormedim.

Al0 Ben saglam olmayan bir kopriiden gectim.

All Ben hig¢ kopriidden gegmedim. Koprii de gérmedim.
Al2 -

Cocuk 2.Kiiciikken yapamadigimiz ama su an yapabildiginiz seyler
nelerdir?

Al -

A2 -

A3 -

A4 -

A5 Kiigiikken oyuncak robotlarimi bozuyordum. Simdi yapiyorum.
A6 -

AT -

A8 Kiigtlikken kuyu yapamiyordum. Simdi yapiyorum.
A9 -

Al0 Kiigiikken bende kanguru gibi korkuyordum.

All -

Al2 -

6. Etkinlikler: Kitapla ilgili yapilan etkinliklere %100 katilim saglanmis ve %
90 basar1 elde edilmistir. Ilk okuma sonras1 kanguru dans1 ve oyununa ¢ocuklar zevkle
katilmiglardir. Ikinci okuma sonrasi yapilan karislarla ilgili okuma-yazmaya hazirlik ve
matematik etkinlikleri yapilmigtir. Son okumada son {i¢ kitap tekrar okunarak (ii¢lincii

okuma) kiiciik grup ¢alismasi yapilmis ve hikaye haritalar1 tamamlanmistir.
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Sekizinci sirada okunan kitaba iligkin bulgular tablo 4.38’de verilmistir.

Tablo 4.38. Sekizinci sirada okunan kitaba iligskin bulgular

A8 A9 Al A2 A3 A4 A5 A6 A9 A0 A7 AlL2

1.Tamamlama + + + - X +  + ¥+ n T .
Sorulari
2. Dikkat ve + X X X + + + + X + + X

Hatirlama Sorulari

3. A¢ik Uglu Sorular + X + + + X + + X + + -
4. 5N 1K Sorulari + - + X + + + - + - + X
5. Giinliik Yagamla + + + + o+ + o+ + o+ + + +

Iliskilendrm Sorular

6. Etkinlik + 4+ + + o+ + o+ + o+ + + +
1

7. Etkinlik + + + + X + + + + + + +
2

8. Etkinlik + o+ X X o+ + o+ + X + n +
3

Tabloda yer alan — ler sorularin hi¢ yanmitlanmadigini.+ lar yanitlandiginmi gdsterir. x isareti ise kismen
yanitlandigini ifade eder. — isareti O puan. x isareti 1 puan. + isareti ise 2 puan olarak ele alinir.

Toplam puan: 16 11 13 12 14 13 16 16 13 14 16 10

Tablo 4.38°e gore gocuklarin tiim soru tiplerine yanit verdigi goriilmiistiir. ilk
kitaptan son kitaba (uygulama siirecinin basindan sonuna) ¢ocuklarin sorular1 yanitlama
oranlari, ciimle uzunluklari, etkinliklere katilimlar1 artmistir. Bu durumun ¢ocuklardaki
ilerlemeyi gosterdigi diistiniilmektedir. Tabloda yer alan puanlarin on puanin altina
inmemesi dikkat c¢ekicidir. Tim ¢ocuklar dogru yanitlar1 vermeseler de ya da
etkinliklerde zaman zaman hatalar yapsalar da, ¢ocuklarin sorular1 yanitlamaya olan

istekleri ile kitaplara ve etkinliklere olan ilgileri tamdir.

Ozetle, Tiirkge etkinlikleri kapsaminda okunan sekiz farkli hikaye kitab1
diyaloga dayali okuma yontemine gore okundugunda; cocuklarin siire¢ boyunca
sorulara ve etkinliklere katilimlarinda ilerleme oldugu gériilmiistiir. Ik sirada okunan
kitaptan son sirada okunan kitaba ¢ocuklarin sorulari yanitlama oranlari, kurduklar

climleler ve kullandiklar1 kelime sayilarinda artis olmustur. Yaratict hikaye olusturma
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caligmalarinda ¢ocuklardaki gelisme kaydedilmistir. Diyaloga dayali yontemi iginde
kullanilan CROWD soru tiplerine gore degerlendirildiginde; c¢ocuklarin bosluk
doldurma ve tamamlama sorulari ile agik u¢lu ve giinlik yasamla iliskilendirmeye
dayali sorularda cevaplama oranlar1 oldukca iyidir. En fazla ilerleme ise tahmin, agik
uclu ve giinlikk yasamla iliskilendirmeye dayali sorularda olmustur. Etkinliklere katilim
tamdir. SN1K sorularindan goérsel okuma sorular1 kolaylikla yanitlanirken; en az
ilerleme kelimelerle ilgili sorulara verilen cevap oranlarinda olmustur. Kelimeler
ogrenildikten sonra ogrenilen sozciikleri kullanarak giinliik yasamla iligkilendirici
sorular sorulmasi daha verimli olmustur. Kelimelerle ilgili 5N1K tipi sorular fazla
yanitlanamazken, kelimelerin  glinlik yasamla iligkilendirme tipi  sorularla
kullanildiginda daha iyi yanitlandig1 goriilmiistiir. Kelimelerle ilgili SN1K sorularinin
cevaplandirilmasinin yani sira; sohbet, agiklama ve tartisma ortami yaratarak kelimelere

vurgu yapilmasi siireci daha verimli hale getirmektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
4.5.1. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarin Gériislerine iliskin Bulgular

Besinci alt problem olarak arastirmada goézlemci olarak yer alan okul Oncesi

ogretmeni ve okul Oncesi 6gretmen adaylarinin goriislerine yer verilmistir.

4.5.1.1. Cocuklarin gelisimine iliskin goriisler

Diyaloga dayali okuma yonteminin ¢ocuklarin dil, biligsel ve sosyal-duygusal

gelisimine olan katkilar1 bazi temalar altinda incelenmistir.

1. Dil gelisimi temasina dair bulgular:

Yontemin, cocuklarin dil gelisimine sagladigi katkilara dair O0gretmen ve
ogretmen adaylarinin goriisleri sunlardir: “Cocuklar kendilerini daha iyi ifade ediyorlar
(61,62,03). Dinleme aliskanliklart gelisti (01,02,03). Kelime hazineleri zenginlesti
(61,62,63). Daha fazla soru sorma istekleri var (62). Duygu ve diisiincelerini daha iyi
ifade edebiliyorlar (61,62,03). Giizel hikayeler yazabiliyorlar (62,63). Serbest oyun

saatlerinde birbirlerine kitap anlatyorlar (61,02,03).”
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Ogretmen ve adaylarin gériislerinden yola ¢ikarak dil gelisim temasina dair

goriis sayilari tablo 4.39°da yer almaktadir.

Tablo 4.39. Dil gelisim temast

Temalar Goriis sayisi
Dinleme Dinleme aligkanlig1 gelistirme 3
Anlatma- anlama  Kelime hazinesini gelistirme 3
Kitabi1 anlatma 3
Hikaye olusturma 2
Konusma Soru sorma istegini artirma 1
Duygu ve diisiinceleri ifade etme 3
Yazma Hikaye olusturma 2

Tablo 4.39’a gore, diyaloga dayali okumanin dil gelisimine katkilar1 6gretmen
ve 6gretmen adaylarinca da belirtilmistir. Dinleme, konugma, anlama, yazma alanlarina
olan katkilarmin yami sira kelime dagarcigi yoniinden de c¢ocuklarda gelisim
kaydedildigi vurgulanmistir. Okul 6ncesi donemde hizla artan kelime sayisi okuma-
yazma siirecini 6nemli Ol¢lide etkilemektedir. Biemiller (2003) kelime dagarciginin
okuma bagarisin1 tamamen yordamadigini fakat eksikliginin okuma-yazma siirecindeki
basarisizlign yordadigini belirtmektedir (akt. Erdogan, Ozen Altinkaynak ve Erdogan,
2013). Bu ylizden, kelime dagarciginin okuma-yazmaya hazirliktaki etkisi géz Oniine
alinarak okul 6ncesi donemde bu beceriyi gelistirecek cesitli etkinliklere yer verilmesi
gerekir. Wasik ve Hindman (2011) kelime dagarcigi gelisiminde, ¢ocuklara okunan
hikayelerin 6nemli rol oynadigint ve okunan her hikayenin ardindan ¢esitli etkinlikler
yapilmas1 gerektigini belirtir. Diyaloga dayali okumada kelimelerle ilgili farkli

deneyimler kazandirmaya 6zen gosterildigi i¢in ¢ocuklarin s6zciik dagarcigini gelistirir.

Dinleme ve konusma, okul dncesi donemde okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalari
kapsaminda ele alinmasi gereken diger O6nemli becerilerdir. Cocuklarin iletisime
gegebilecegi, kendi duygu ve disiincelerini ifade edebilecegi, deneyimlerini ve
izlenimlerini paylasabilecegi uygun ortamlar yaratilmasi onlarin dinleme ve konugma
becerilerini  gelistirecektir (Erdogan vd., 2013). Ayrica hikaye okuma, hikaye
tamamlama, gorsel sunu c¢alismalari, yeni bir hikaye olusturma, fen ve doga c¢alismalari.
resimlerin yorumlanmasi gibi etkinlikler ¢ocuklarin, dinleme ve konusma becerilerinin

gelisimi i¢in 6nemli firsatlar sunmaktadir (Yazici ve Dereobali, 2015). Arastirmada
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hazirlanan Tiirk¢e etkinlikleri ¢ocuklara bu firsatlar1 sunmustur. Diyaloga dayali

okumanin uygulandigi deney grubu ¢ocuklarinin; dinleme ve konusma aligkanliklarinin

2. Biligsel gelisim temasina dair bulgular:

Diyaloga dayali okumanin ¢ocuklarin biligsel gelisimine katki sagladigina dair
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin goriisleri sunlardir: “Sorulara cevap vermelerinde
gozle goriiliir bir artis oldu (61,62,63). Kavram geligsimine katki sagladi. Bu yontemle
hikayeler ve hikayelerde gegen kavramlar ¢ocuklarin aklinda daha kalici olugunu
diistintiyorum (01). Hikayeyi daha kolay hatirlama hatirda tutma ve tekrar anlatabilme

vetenekleri gelisti (61,62). Daha ¢ok soru soruyorlar ve cevap veriyorlar (01,03).”

Ogretmen ve adaylarin goriislerinden yola ¢ikarak bilissel gelisim temasina dair

goriis sayilari tablo 4.40°da yer almaktadir.

Tablo 4.40. Bilissel Gelisim Temasi

Goriis sayisi
Bilissel | Sorular1 cevaplama 3
Gelisim | Kavram gelisimi 2
Temast | Hatirda tutma 1
Soru sorma 2

Biligsel gelisim ile dil gelisimi i¢ icedir. Piaget’e gore dil gelisimi biligsel
gelisimin belli bir asamaya gelmesinden sonra olusur. Dil gelisiminin temelinde bilissel
gelisim vardir (Timkaya, 2011). Bu nedenle bilsssel gelisim ile dil gelisimi beraber
ilerler. Tablo 4.40’da, 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin goriisleri 1s18inda diyaloga
dayali okumanin biligsel gelisim alaninda da etkili oldugu goriilmektedir. Goriisler
dogrultusunda en 6nemli etki soru sorma ve cevaplama becerisinde olmustur. Bunun

yani sira hatirda tutma ve kavram gelisimine olan katkis1 da vurgulanmistir.

3. Sosyal-duygusal gelisim temasina dair bulgular:

Diyaloga dayali okumanin g¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimine katki
sagladigina dair 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin gorisleri sunlardir: “Kitaplara karst
olumlu tutum gelistirdiler (61,62,03). Evde ailelerinden de kitap okumalarini isteyenler

var (61). Hayal giiciinii gelistirme: Sorulan sorular c¢ocuklarin hayal giiclerini
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gelistirecek tarzda olmasinin ¢ocuklara katki sagladigi diisiiniiyorum. Cocuklar hayal
giiclerini kullanarak alisilagelmisin disinda cevaplar verdiler (62,63). Ozgiivende artis
ve kendini sozel olarak daha ozgiivenli ifade edebiliyorlar (61,62). Kendilerini ifade

etmeleri ve ozgiivenleri artt1 (03).”

Ogretmen ve adaylarin goriislerinden yola ¢ikarak sosyal-duygusal gelisim

temasina dair goriis sayilari tablo 4.41°de yer almaktadir.

Tablo 4.41. Sosyal ve duygusal gelisim temasi

Goriis sayis1
Sosyal Duygusal Olumlu tutum gelistirme 3
Gelisim Aile katilimi1 saglama 1
Temas1 Hayal giiciinii gelistirme 2
Kendini 6zgiivenli olarak ifade etme 3

Diyaloga dayali okumanin sosyal ve duygusal gelisime en Onemli katkisi
cocuklarin kendilerini 6zgiivenli bir bicimde ifade edebilmeleri olarak diisiintilmektedir.
Ogretmen ve ogretmen adaylar1 bu goriisii desteklemektedirler. Yontemin basarili
oldugu 6nemli noktalardan biri de ¢ocuklarin kitaplara ve okumaya kars1 olumlu tutum
gelistirmeleri olmustur. Diyaloga dayali kitap okuma sirasinda yetiskinin, c¢ocugu
hikayede ilgisini ¢eken noktalarla ilgili sorular sorarak konusmaya dahil etmesi,
cocugun hikayeyi anlatan biri konumuna gelmesini saglayarak sozel dil becerilerine
katki saglar (Yazic1 ve Dereobali, 2015). Boylece ¢ocugun kendini daha rahat ve

Ozglivenli bir bigimde ifade etmesine firsat tanir.

4.5.1.2. Egitim ortamlarina iliskin goriisler

Ogretmen ve 6gretmen adaylarmin diyaloga dayali okuma ydnteminin egitim
ortamlarina nasil yansidigina dair goriisleri sunlardir: “Daha katilimct ve aktif oldular
(61.62.63). Serbest oyun saatlerinde kitap merkezine olan ilgi artti (61,062). Birbirlerini
dinleme ve parmak kaldirma davramst artti (01,62). Dezavantaji bazi sessiz ¢ocuklar
zaman zaman arka planda kalabilir (62). Bu suiftaki uygulama sessiz ¢ocuklarin daha
katthmct olmasini sagladi (61,63). Fazlaca konusan A ogrencisini zaptedebilme

agisindan zor goziikiiyor (02). Normal kitap okuma saatlerine gére daha fazla
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eglendiler ve daha fazla katildilar. Hayal giiglerini gelistirdiler. Cocuklar hi¢ sikilmadi
(62,63). Okunan kitaplar: birbirlerine anlatabilmelerini sagladi (61,02,63)

Ogretmen ve dgretmen adaylarinin goriisleri, egitim ortami temas1 adi altinda

tablo 4.42°de yer almaktadir.

Tablo 4.42. Egitim ortami temasi

Temalar Goriis sayist
Aktif katilim

Egitim Eglenceli 6grenme ortamlari
ortami Smuf'igi iletisim

Temast Dinleme ve s6z alma aligkanligi
Kitap merkezlerine ilginin artmasi
Sessiz dgrenci avantaji

Sessiz 0grenci dezavantaji

P NNDMNMNNWNW

Diyaloga dayali okuma yonteminin kullanildig1 egitim ortamlarinda ¢ocuklarin

.....

adaylarinca ortak goriis olarak vurgulanmistir.

Cocuklarin sozel dil becerilerinin gelistirilmesinde en etkili stratejilerden biri
olan diyaloga dayali okuma, ¢ocuklarin keyifli ve eglenceli vakit gegirmelerini saglar
(Yazic1 ve Dereobali, 2015). Ogretmen ve 6gretmen adaylarmin goriisleri de bunu

destekleyicidir.

Ogretmen ve adaylar arasinda goriis ayriligi olan tek konu siiftaki sessiz
Ogrenciler i¢in yontemin avantaj m1 yoksa dezavantaj mi oldugu konusu olmustur. Bu
durumu avantaj olarak goéren de, dezavantaj oldugunu diisiinen de vardir. Bu durumun
olumlu ya da olumsuz olmasinin 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki iletisime bagl oldugu

diistiniilmektedir.
4.5.1.3. Yontemin kullanilmasina iliskin goriisler
Diyaloga dayali okuma yontemine iliskin 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin

goriisleri sunlardir: “Swnif sayisimin da bu yontem icin 10-12 Kisinin yeterli oldugu

goriigiindeyim. Sayr az olursa orjinal ve farkli yamitlar da az olurdu. Simif yonetimi
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saglama adina giicliikleri olsa da on kisi bence ideal oldu (02,63).” “Hikaye okuma
saatleri alisilmisin disinda farkly gerceklestirildi (62,063).” “ Ilk defa grup calismasimin
vapildigimi  gordiim. Anasiniflarinda kiigiik grup ¢alismast yapilabiliyormus bunu
gordiim (01).” “Hikaye haritast hazirlama etkinligi ¢ok hosuma gitti. Hem kolay hem
de akilda kalici. Ben de ilerde c¢alisirken bu yontemi kullanmak isterim (62).”

“Cocuklart aktif kilan eglenceli bir yontem (61,02,03).”

Yontemin kullanilmasma dair goriisler incelendiginde sinif sayisinin 10-12
civarda olmasi gerekliligi ile diyaloga dayali okumanin eglenceli ve aktif bir yontem
oldugu vurgulanmistir. Hikaye okurken kullanilan diyaloga dayali okuma yontemi ile
beraber farkli etkinliklerin de destegiyle grup ¢alismalar1 vb. sayesinde hikaye okuma

saatleri alisilmisin disinda gerceklestirildigi ve verimli oldugu ifade edilmistir.

4.5.1.4. Olumsuz goriisler

Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin goriisleri yonteme iliskin fazla olumsuz
yon bulunmamadigini seklindedir. Gortisler soyledir: “Cok hareketli sinmiflarda bu
yontemi kullanmak zor olabilir (01,62,63).” “Cocuklar aym anda konusmak
istediklerinde kargasa ¢ikabilir (61,02,63).” “Cocuklar sorulara cevap vermezse ne
yvapacagiz?(63).” “Yontemi kullamirken sinifta ¢ok konusan ya da hi¢ konusmayan

cocuklar varsa onlara dikkat etmek gerekiyor (62).”

Olumsuz olarak vurgulanan en belirgin ortak nokta, yontemi kullanirken sinif
yonetiminin zorlugudur. Diyaloga dayali okuma gibi aktif 6grenmeye dayali yontem ve

tekniklerin en dezavantajli yanlarindan biri sinif yonetimidir (Sahinel, 2003).

Arastirmaya gozlemci olarak katilan 6gretmen ve dgretmen adaylara “Siz de
diyaloga dayali okuma yontemini hikaye okurken kullanir misiniz?” diye soruldugunda
verilen yantlar soyledir: “Swinif mevcuduma ve c¢ocuklarin ozelliklerine gore
deneyebilirim(é1).” “Ben kesinlikle kullanmak isterim (62).” “Ben elimden geleni

yaparim ama kullanmast biraz egitim gerektiriyor(63).”
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Ozellikle gorsel, isitsel ve devinimsel uyaranlar esliginde sunulan oyunlar ve
hikayeler, ¢cocuklarin ¢oklu duyularini kullanarak yeni zihinsel yapilar olusturmalarina
yardimc1 olmaktadir (Yazict ve Dereobali, 2015). Diyaloga dayali okumaya gore
hazirlanan Tiirk¢e etkinlik planlar1 da drama, oyun vb. etkinliklerle desteklenerek
cocuklarin aktif olmasina firsat taniyarak kitap okumayir cocuklara sevdirmeyi
amaclamistir. Bu sayede cocuklarin hem dil gelisimlerine katki saglanirken hem de

kitaplara kars1 olumlu tutum gelistirmeleri s6z konusu olmustur.

Tim goriisleri belli temalar ve basliklarla 6zetleyecek olursak; diyaloga dayali
okuma yonteminin sozel dil becerilerine (alict ve ifade edici dil becerileri) yaptigi
katkinin yan1 sira egitim siirecine katkilar1 ile ilgili goriislere gore, yontemin;

v' Kitaplara kars1 olumlu tutum kazandirmada
Derse aktif katilim saglamada
Eglenceli kitap okuma etkinliklerini gerceklestirmede
Cocuklara yaratici ve hayal giiclerini gelistirecek 6grenme ortamlari sunmada

Dinleme aligkanlig1 kazandirmada

NN

Soru sorma ve cevaplama becerisi kazandirmada

etkili oldugu sdylenebilir.

Ozetle arasgtirmanin bulgulari; diyaloga dayali okuma ydntemine gdre
hazirlanan Tirkge etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
alici, ifade edici ve sozel dil becerilerinin artarak, o6n-test ile son-test puanlar
arasinda anlamli ve etkili bir fark olusturdugunu gostermistir. Bunun yani sira deney
ve kontrol grubu c¢ocuklarin sézel dil beceri puanlar1 karsilastirildiginda da deney
grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu bulgular 1s18inda uygulanan
diyaloga dayali Tiirkge etkinliklerinin ¢ocuklarin alic1 dil, ifade edici dil ve sozel dil

becerilerine katki sagladig1 digiiniilmektedir.

Uygulama sirasinda yapilan gézlemler ve incelenen dil 6rnekleri ile 6grenci
tiriinleri de deney grubundaki ¢ocuklardaki gelisimini ve gosterdikleri ilerlemeyi
aciklamada yardimci olmaktadir. Arastirmanin tedil testi beceri puanlariyla uyumlu

sekilde gozlem sonucu doldurulan kontrol listeleri de ¢ocuklardaki ilerlemeyi
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gostermektedir. Ilk kitaptan son kitaba dogru g¢ocuklarin sorulara yanit verme
oranlarinda, kurduklar1 cimle uzunluklarinda 6nemli gelismeler tespit edilmistir. Dil
orneklerinden alinan ciimleler ve hikaye olusturma calismalar1 da g¢ocuklardaki
ilerlemeye isaret etmektedir. Siirecin basindan sonuna kadar sinifta gozlemci olarak
yer alan okul Oncesi 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin da yonteme dair goriis ve
onerileri dikkate alindiginda yontemin s6zel dil becerilerine (kelime dagarcigi,
anlama ve anlatma..) olan katkisini belirtmislerdir. Buna ek olarak goriisler 1s1ginda
yontemin, ¢ocuklarda soru sorma ve cevaplama becerisini edindirme; sinif i¢i aktif
katilim saglama ve iletisimi kuvvetlendirme; dinleme aliskanligi kazandirma ve

kitaplara karsi olumlu tutum gelistirme gibi artilarinin oldugu séylenebilir.
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BOLUM V

5. Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin bulgular1 dogrultusunda elde edilen sonuglara ve bu

arastirma dogrultusunda gelecekte yapilacak ¢aligmalara iligkin 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Arastirma kapsaminda diyaloga dayali okuma yontemine gore hazirlanan Tiirkce
etkinlik planlar1 sosyo-ekonomik diizeyi alt-orta seviye bir devlet ilkokulunun
anasinifinda 6grenim goren bes-alt1 yas grubu 12 cocukla uygulanmistir. Aragtirmaya
dahil olan kontrol grubundaki 11 ¢ocugun yer aldig1 sinifta ise MEB okul 6ncesi egitim
programi uygulanmaya devam etmistir. Iki gruba da 6n-test ve son-test olarak TEDIL

testi A ve B formlar1 uygulanmstir.

Arastirmanin birinci alt problemine gore kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
alici, ifade edici ve sozel dil becerileri 6n-test ve son-test puanlart arasinda anlamli bir

degisiklik olmamaistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine gore, deney grubunda yer alan gocuklarin
alici, ifade edici ve sozel dil becerileri 6n-test ve son-test puan ortalamalari arasinda
anlamli seviyede artis olmustur. Etki biiyiikliigii de yiiksektir. Bu gelismenin diyaloga
dayali okuma yOntemine gore hazirlanan Tirkce etkinliklerinin uygulanmasindan

kaynaklandig: diistintilmektedir.

Aragtirmanin {i¢ilincli alt problemine gore, arastirmaya dahil olan deney ve
kontrol gruplarinin sézel dil son-test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda; deney
grubunda yer alan ¢ocuklarin Iehine ifade edici ve sozel dil beceri puanlarinda anlamli

farklilik tespit edilmistir. Farkliligin etki boyutu biiyiiktiir. Bu sonuglar 1s1ginda
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diyaloga dayali okumaya gore hazirlanan Tiirkce etkinliklerinin bes-alt1 yas ¢ocuklarin

alic, ifade edici ve sozel dil becerilerinin gelisimine katki sagladigi diistiniilmektedir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemine gore, deney grubundaki c¢ocuklarin
ilerlemesi siire¢ boyunca gézlemlenerek, kontrol listelerinden aldiklari puanlarin TEDIL
testindeki basarilar1 ile tutarli oldugu goriilmistiir. Arastirmanin nitel verileri bu
calismada ortaya konan deneysel calisma sonuglarini destekler niteliktedir. Gozlem
sonucu doldurulan kontrol listelerinden aldiklar1 puanlara gore deney grubunda yer alan
cocuklarin; alici, ifade edici ve sozel dil becerilerinde ilk kitaptan son kitaba 6nemli
ilerlemeler kaydettigi goriilmiistiir. Nitel veriler, ¢ocuklardaki degisiklikleri bireysel

olarak yorumlamada ve siirecle ilgili farkli bakis acilar1 sunmada etkili olmustur.

Kitap okuma siiresince c¢ocuklara yoneltilen sorulara verilen yanitlar ve
cocuklarin iiriinleri de incelendiginde diyaloga dayali okuma yonteminin etkili oldugu
goriilmiistiir. 1lk sirada okunan kitaptan son olarak okunan kitaba dogru gocuklarin
sorulara verdigi yanitlarda Onemli gelismeler olmustur. Yonteme iliskin sorulan
CROWD sorularina gore, ilk haftadan son haftaya bakildiginda verilen yanit oranlari
artmis, aym1 zamanda kurulan ciimlelerin uzunlugu ve kelime sayilar1 da artis
gOstermistir. Arastirmact uygulama siireci boyunca, hikaye okuma esnasinda ¢ocuklarin
verdigi yanitlar1 genisleterek tekrar etmistir. Bu tekrar ve genisletmelerin, ¢cocuklarin
daha uzun climleler kurmalarini saglamada faydali oldugu diisiiniilmektedir. Cocuklarin
hikayelere olan ilgi ve sevgisi arttik¢a sorulara verilen yanit sayisi ve kalitesinin arttigi
diisiiniilmektedir. En 6nemli artig agik u¢lu sorular ve giinliik hayatla iliskilendirmeye
dayali sorulara iliskin verilen yanitlarda olmustur. Hikaye olusturma g¢aligmalarinda
onemli ilerlemeler olmustur. Daha yaratict ve uzun ciimleler kurulmaya baslanmstir.
Deney grubu ¢ocuklariyla beraber yliriitiilen uygulamada, siireg ilerledik¢e degisiklikler
yasanmuistir. Siirecin baginda kitapla ilgili yapilan etkinliklere katilim az iken, sonradan

kitaplara olan ilgi ve katilim da artmistir.

Aragtirmanin besinci alt problemine gore, siirece gozlemci olarak dahil olan
okul dncesi 6gretmeni ve O0gretmen adaylar ile ilgili yapilan goriismeler sonucunda

cocuklarin kitaplara karsi ilgisinin ve sevgisinin arttig1; daha fazla dinleme ve s6z alma
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aligkanlhig1 gelistirdigi, soru sorma ve cevaplama sayilarinin arttigt sOylenmistir.
Goriisme sonuglarina gore, diyaloga dayali okuma yontemin uygulanmasinda 10-12
kisilik sinif mevcudunun ideal oldugu ifade edilmistir. Ogrenci sayis1 artiginda smif
yonetiminde zorluk yasanabilecegi, sayinin daha az olmasi halinde etkilesim ve
katilimin az olacag1 belirtilmistir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin serbest oyun zamanlarinda
da kitap merkezlerine yoneldikleri ve birbirlerine kitap okuduklari ve anlattiklar
Ogretmen tarafindan ifade edilmistir. Bu goriisler dogrultusunda yontemin, kitaplara

kars1 olumlu tutum gelistirmede de etkili oldugu diistiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin  bulgulart dogrultusunda elde edilen sonuglarin; hem okul
oncesinde diyaloga dayali hikaye okuma yoOnteminin Tiirk¢e etkinliklerinde
kullanilmas: agisindan hem de gelecekteki arastirmalar agisindan saglam bir zemin

olusturdugu sdylenebilir. Dolayisiyla arastirma ile ilgili bazi oneriler sunulabilir:

5.2.1. Arastirmanin sonucuna dair éneriler

1. Arasgtirmanin sonuglarina gore, ¢ocuklara hikaye okurken kullanilan diyaloga
dayali okuma yonteminin s6zel dil becerilerine katkis1 biiyiiktiir. Cocuklarin s6zel dil
becerileri ve 6zellikle ifade edici dil becerilerini gelistirmek i¢in, diyaloga dayali okuma
yontemi etkili bir okuma yontemidir. Bu nedenle okul 6ncesi donemde ¢ocuklara hikaye

okurken, yetigkinlere bu yontemi kullanmalar1 6nerilmektedir.

2. Diyaloga dayali okuma yontemi sirasinda kelimelerle ilgili sorulan sorular ve
yapilan agiklamalar kelime edinmeyi kolaylastirmaktadir. Deney grubunda yer alan
cocuklarin alict dil becerilerindeki gelisme de kelime edinme ile iligkilidir. Bu nedenle
cocuklar i¢in soyut olan kelimeleri kazandirmak adina kelimeleri gorsellerle ya da

aciklamalarla somut hale getirmeye calismak yerinde olacaktir.

3. Arastirmanin sonuglarina gore ¢ocuklarda en fazla ilerleme agik uglu ve

giinliik yasamla iligkilendirme sorularina verilen yanitlarda olmustur. Bu nedenle bu tip
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sorularin ¢ocuklarin dil gelisimlerine katki saglamada daha fazla kulanimasi

onerilmektedir.

4. Bu aragtirmanin sonucuna goére diyaloga dayali okuma yoOntemi erken
okuryazarlik becerilerinden biri olan sozel dil becerilerinin gelisimine katk1
saglamaktadir. Bu becerilerin yani sira yontemin diger okuryazarlik becerilerine olan

katkis1 da arastirilmalidir.

5.2.2. Okul oncesi egitimcilere oneriler

1. Okul oncesi oOgretmenler, diyaloga dayali okuma yontemini egitim
ortamlarinda kullanmalar1 konusunda tesvik edilmelidir. Bunun i¢in de egitimcilere
diyaloga dayali okuma yontemi hakkinda bilgilendirme yapilmasi ve hem hizmet i¢i

hem de hizmet Oncesi egitim verilmesi Onerilebilir.

2. Okul o6ncesinde ¢ocuklarin alic1 dil, ifade edici ve sozel dil becerilerini
gelistirmek icin egitimcilerin dil gelisimini destekleyici ortamlar sunmasi énemlidir. Bu
aragtirma sonuclarma gore diyaloga dayali okumaya gore hazirlanan biitiinlestirilmis
Tiirkge etkinlikleri sayesinde bu saglanmistir. Egitimcilere de ¢ocuklarin kendilerini
ifade etmelerine firsat vererek, hikayeleri tartisarak ve defalarca okuyarak bunu
saglamalar1 Onerilir. Arastirma sonuglarina gore, arastirmada kullanilan Crowd sorulari
gibi cocuklara sorulan farkli tip sorular (6zellikle agik uclu ve giinlik yasamla

iliskilendirmeye dayali sorular) bunu saglamada egitimciye faydali olacaktir.

3. Okul oOncesi egitim ortamlarinda kullanilan g¢ocuk edebiyat1 iirlinlerinin
nitelikli olmas1 kazanimlara ulagsmay1 kolaylastirir. Erken ¢ocukluk i¢in basilan hikaye
kitaplarinin orijinal, keyifli ve gorsellerinin ilgi ¢ekici olmasi kitaplara olan ilgi ve
sevgiyi artirir. Bu yiizden nitelikli cocuk edebiyati iirlinlerini segmek ve kullanmak
onemlidir. Okul oOncesi egitimcilere nitelikli iiriinleri segme konusunda daha hassas
davranmalar1 6nerilebilir. Kitaplara olan ilgi ve sevgiyi artirmak adina siniflardaki kitap

merkezlerini de daha islevsel kullanmalar tavsiye edilebilir.
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5.2.3. Arastirmacilara oneriler

1. Diyaloga dayali okuma yontemine gore diizenlenen Tiirkge etkinliklerinin
yaraticthga da katki sagladigmi cocuklarin verdikleri yanitlar gdstermistir. ileriki
arastirmalarda, diyaloga dayali okumanin yaraticilikla iliskisine dair arastirmalar

yapilmasi Onerilebilir.

2. Diyaloga dayali okuma ydntemi ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okurken
kullanabilecekleri bir yontemdir. Anne babalara bu yontemi kullanmalari konusunda

egitimler verilip sonuglar1 arastirilabilir.

3. Dil gelisimi ile ilgili arastirmalarin uzun soluklu ve boylamsal olmasi, kiigiik
yaslarda yapilan miidahalelerin ileriki donemlerdeki etkisini géormek adina onemlidir.
Diyaloga dayali okumayla ilgili de boylamsal ¢aligmalar yapilabilir. Boylece yontemin
kullanilmasinin sonraki yillarda okuma kiiltiirii ve aligkanlig1 kazanmaya olan etkisi de

incelenebilir.

4. Diyaloga dayali okuma yonteminin yam1 sira farkli 6gretim yontem ve
tekniklerin uygulamalarda kullanilmasi ¢ocuklar i¢in hikaye saatlerini eglenceli hale
getirmektedir (hikaye haritas1 hazirlama, scamper sorulart sorma, hikaye olusturma ve
tamamlama gibi). Farkli yontem ve tekniklerin g¢ocuklarin okuma-yazmaya dair

tutumlarina ve erken okuryazarlik becerilerine etkisine dair ¢alismalar yapilabilir.

5. Diyaloga dayali okuma yontemini kullanmak isteyen ebeveynlere ve
egitimcilere yol gostermesi acisindan ilgili alan uzmanlar tarafindan bu yonteme iliskin

kilavuz ve kaynak kitaplar hazirlanmasi onerilebilir.

6. Diyaloga dayali yontem uygulanirken c¢ocuklarin dinleme ve dikkat
becerilerini gelistirecegi diisiiniildiigiinden, bunu tespit etmeye yonelik arastirmalar

yapilmasi Onerilebilir.
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7. Diyaloga dayali okuma ydnteminin ilkokulda kullanilmasma iligkin
calismalar yapilabilir. Ozellikle ilkokul birinci ve ikinci smifta diyaloga dayali
okumanin kelime kazanimini kolaylastirmak i¢in kullanilabilecek faydali bir teknik

oldugu tahmin edilmektedir.
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EK-3. AYLIK PLAN

MILLI EGITIM BAKANLIGI OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI (2012)
AYLIK EGITIM PLANT FORMATI
Okeul Ad:
Tarih
Yas Grubu (4y)
Oretmen Ad1

AYLAR |KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Cocoklann gelisimse] dzellikleri gdz dninde bulundurularak o ayiginds ulasiimas: beklenen kazammlar ile gostergelen her bir
gelisim alanmndan seqilersk egiim programindaki gelistm alam adiile agpk olarak walir.

KAVEAMLAR
0O ayigin belirlenen kazammlarla itiskilendirilecek kavramlar segilersk kategorileri ile birlikte yazlhr.
Gereldi durumlarda kavram listesine veni kavramlar eklenir.

BELIRLi GUN VE HAFTALAR ALAN GEZILERI AILE KATILIMI

Belirli giin ve haftalar listesinden o ay O ayigin belirlenen kammmlara uygun | O ayigin belitlenen kazammlara gire
igin uypun olan belirli giin ve haftalar olarak vapilacak gea pozlem efliinlikleri | evde ve okulda ailelerle bitlikte vapilacak
belirlenerek yazily. waalkr. eflinlikler yazaly.

DEGERLENDIRME

Cocuklar, ay sonunda “ Geligm Gizlem Formu™ na kaydedilen gdzlemler dikkate ahnarak genel olarak degerlendinlir.

Program, kazamm ve gistemeler, materyaller, kavramlar, aile kanhmo, vyarlamalar gibi fim boyutlaryia incelenir ve giinlik egiim akaslanndaki
deferlendirmeler de dildate ahnarak sonuglar genel ifadelerle bu bolime kaydedilir

Ogretmen, o ay planladifs programun tim boyutlarm dikkate alarak kendini degedendinir.

Eu degerlendirmeler sonucunda sonrakd ay igin almacak kazamm ve gistergeler belirlenir ve bir sonraki ayin planma kaydedilir.

O ayda koltamimass gereken formlar bu balimde belirtilir®.

*Egitim wh boyunca her gocuk igin “Gelisim Gizlem Formu™ deldurulur. Evlil aynda “Olul Tambm ve Aile Tanmma Dosyaznda Bulunan
Formlar™ | “Aile Egifimi jhti}’ag Belirleme Formu™ ve “Aile Katlm Tereith Formu” uygulamr. Her donemin sonunda her gocuk igin “Geligm
Raporu” doldurulur. .

Ogretmen Imza Olcul Miidiirii [mza
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EK-4. GUNLUK PLAN

MILLi EGITIM BAKANLIGI OKUL ONCESIi EGITiMi PROGRAMI
TAM GUNLUK EGIiTiM AKISI FORMATI
OKUL AdI .cceeeieeeenrrrnnnneeeeecccssssnnnsencecees
Ogretmenin Ad1 ve Soyadi ..............

Yas Grubu (Ay).........

Giine Baslama Zamam

Gilintin bu ilk etkinligi, cocuklarin giin icerisinde yapilacak etkinliklere uyumunu
saglamak amaci1 ile sohbet edildigi, o giin yapilacak olan etkinlikler, 6grenme
merkezleri hakkinda bilgi verildigi ve c¢ocuklarin hangi 6grenme merkezlerinde
oynayacaklarma karar verdikleri zaman araligidir. Bu siirecin sonunda cocuklar
o0grenme merkezlerinde serbest oyuna baglarlar. Ancak giin, her zaman bdyle devam
etmeyebilir. O giin yapilacak egitimle ilgili olarak alan gezisine ¢ikmak, sabah
yirliylisi yapmak da giine baslama zamanmin ardindan yapilabilecek farkli
etkinliklerdir.

Oyun Zaman
Ogrenme merkezlerinde/acik havada oyun.

Kahvalti, Temizlik

Etkinlik Zamam

Bu siirede Tiirk¢e, miizik, matematik, drama, oyun, fen, hareket, okuma yazmaya
hazirlik ve sanat etkinlikleri ile alan gezisinden biri veya birkaci yapilabilir. Etkinlikler
tek basina veya biitiinlestirilmis olarak planlanabilir; bireysel, kii¢lik veya biiyiik grup
etkinlikleri olarak uygulanabilir. O giin bu etkinliklerden hangisinin/hangilerinin
yapilacagina grubun gereksinimine, belirlenen kazanimlara ve ayrilan siireye gore karar
verilmelidir. Etkinlik uygulamalar1 smif i¢inde oldugu kadar acik havada da
yapilmalidir.

Ogle Yemegi, Temizlik

Dinlenme Zamani

Cocuklarin yag grubuna ve gereksinimlerine gore siiresi degisebilen, ¢ocuklarin kendi
tercih ettikleri etkinliklerle (kitap inceleme, resim yapma, dinlendirici bir miizik
dinleme vb.) vakit gecirebilecekleri bir zaman araligidir. Gereksinim duyan ¢ocuklar bu
zaman aralifinda uyuyabilirler. Daha kiigiik yas grubunun dinlenme gereksinimini
karsilayabilmesi i¢in 6zel bir mekan ve donanim gerekebilir.

Kahvalti, Temizlik
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Etkinlik Zamam

Bu siirede Tiirkge, miizik, matematik, drama, oyun, fen, hareket, okuma yazmaya
hazirlik ve sanat etkinlikleri ile alan gezisinden biri veya birkagi yapilabilir. Etkinlikler
tek bagina veya biitlinlestirilmis olarak planlanabilir; bireysel, kiigiik veya biiylik grup
etkinlikleri olarak uygulanabilir. O giin bu etkinliklerden hangisinin/hangilerinin
yapilacagina grubun gereksinimine, belirlenen kazanimlara ve ayrilan siireye gore karar
verilmelidir. Etkinlik uygulamalar1 simif i¢inde oldugu kadar acgik havada da
yapilmalidir.

Oyun Zamam
Ogrenme merkezlerinde/agik havada oyun.

Giinii Degerlendirme Zamani

Cocuklarin giinlerini planlamalari, planladiklarini uygulamalar1 ve giin sonunda da
yaptiklarin1 degerlendirmeyi 6grenmeleri dnemli bir kazanimdir. Bu nedenle, giiniin
sonunda yine biitiin grup bir araya toplanir ve gliniin degerlendirilmesi amagli sohbet
edilir. Miimkiin oldugu kadar acik wuglu sorular araciligiyla, hangi Ogrenme
merkezlerinde ne tlir oyunlar oynadiklari, hangi etkinlikleri yaptiklari, ortam ve
materyaller gibi konular da cocuklarla beraber degerlendirilir. Bu siiregte o giin
uygulanan biitiin etkinliklerin degerlendirmelerinden de yararlanilir. Ayrica o giine ait
paylagmak istedikleri mutlu veya {iziicli bir olayin olup olmadig1 veya o giin gdzlenen
olumlu davramslar hakkinda konusulabilir. Gerektiginde giin igcinde de bu
degerlendirme siirecine yer verilebilir.

Ogretmen, her giin, giinii degerlendirme zamaninda bir sonraki giiniin egitim siirecinde

neler yapmak istediklerini c¢ocuklara sorarak onlarin planlama siirecine de aktif
katilimina 6zen gostermelidir. Ardindan ertesi giin yapilabilecek etkinlikler hakkinda
konusulur, evde yapilacak bir ¢alisma, okula getirilecek bir materyal veya gidilecek bir
gezi gibi konular da hatirlatilir.

Eve Gidis
Ilgili hazirliklar tamamlanir ve ¢ocuklarla vedalasilir.

Genel Degerlendirme:
Giin bittikten sonra genel bir degerlendirme yapilir. Bu degerlendirmede giinii
degerlendirme zamaninda yapilanlar ile etkinliklerin degerlendirilmesi sonucunda elde
edilenler ¢ocuk, program ve Ogretmen boyutlar1 dikkate alinarak bu bdliime genel
ifadeler halinde yazilir.
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EK 5. ETKINLIK PLANI

MILLi EGIiTIM BAKANLIGI OKUL ONCESI EGIiTiM PROGRAMI

ETKINLIiK PLANI FORMATI
(Etkinlik Ad))
Etkinlik Tuira : ......... (Uygulama Sekli)
Yas Grubu Deeerneens Ay

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri géz Onilinde bulundurularak belirlenen ve o ay
icinde ulasilmasi beklenen kazanimlar arasindan o giin i¢in se¢ilmis kazanimlar ile

gostergeleri egitim programindaki gelisim alan1 ad1 ile beraber acik olarak yazilir.

OGRENME SURECI
Ogrenme siireci belirlenen kazanimlara yonelik olarak agiklanirken;

Egitim ortaminin nasil diizenlenecegi yazilir.

Cocuklarin nasil yonlendirilecegi aciklanir.

Materyallerin nasil kullanilacag yazilir.

Ogretmenin ve ¢cocugun siirecteki rolii belirtilir.

Cocuklarla birlikte degerlendirme yapmak {izere 6§renme siireci toparlanir.

MATERYALLER
Ogrenme siirecinde kullanilacak olan materyaller yazilir.
SOZCUKLER
Ogrenme siirecinde sdzciik dagarcigini zenginlestirecek yeni sozciikler yazilir.
KAVRAMLAR

Ogrenme siirecinde ele alinacak yeni kavramlar kategorileri ile birlikte yazilir.
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DIKKAT EDILMESIi GEREKEN NOKTALAR

e (Cocuklarin 6grenme siirecine etkin katilimini saglayacak ipuglar1 ve
uygulama sirasinda dikkat edilmesi gereken noktalar yazilir.

DEGERLENDIRME
Etkinlik sonunda ¢ocuklara asagidaki tiirlerde sorular yoneltilebilir;

e Etkinligin siire¢ olarak gézden gegirilmesini saglayici sorular sorulur
(Betimleyici Sorular).

e  Cocugun etkinlikle ilgili yasant1 ve duygularini paylasmasina firsat verilir
(Duyussal Sorular).

e O giin i¢in alinan kazanim ve gostergelere iliskin acik u¢lu sorular
sorulur (Kazanimlara Yo6nelik Sorular).
e  Ogrenmelerinin kalicihigmimn saglanmasi amaciyla cocuklara etkinlikte
yasadiklar ile kendi yasantilari arasinda iligki kurabilmeleri i¢in sorular sorulur
(Yasamla Iliskilendirme Sorular1).

Degerlendirme, farkli sekillerde de yapilabilir;

e (Calisma sayfalari/bellek kartlar gelistirilip kullanilabilir.

e Resim yapilabilir, afig/poster hazirlanabilir, etkinlikle ilgili ¢ekilen
fotograflar ¢ocuklarla incelenebilir.

e Cocuklar etkinlikle ilgili konusabilir, birbirlerine sunum yapabilirler.

e Sergiler diizenleyebilirler.

UYARLAMA

AILE KATILIMI (¥) e Smifta 06zel gereksinimli ¢ocuk
bulundugunda (teshisi  konmus
olan) etkinligin materyal, yontem,
teknik ve Ogrenme siirecinde
yapilmas1 gereken diizenlemeler
yazilir

e Ailelerin yapabilecekleri
destekleyici etkinlik onerileri
yazilir.

(*) Her etkinlik i¢in aile katilimi

diizenlenmesi gerekmeyebilir.

ONERILEN DIiGER ETKINLIKLER

e Ayni kazanimlara ulastirabilecek farkl: tiirde etkinlik 6rnekleri, var olan kazanimlara
birkag kazanim eklenerek/cikarilarak yapilabilecek etkinlikler ya da aym
etkinligin farkli yontem ve materyal kullanilarak yapilabilecek sekilleri kisaca
tanimlanir.
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EK-6. TURKCE ETKINLIK PLANLARI

ETKINLIK PLANI 1

izini Arayan Salyangoz

Etkinlik Alani: Tiirk¢e, Okumaya Yazmaya Hazirlik

Materyaller: Hikaye Kitab (izini Arayan Salyangoz), okuma yazmaya hazirlik ¢alisma
kagitlari, boyalar

Sozciik ve Kavramlar: Obur, kaybolmak, iz, rastlamak, parlak, sag-sol, yukari-asag

Yontem ve Teknikler: soru-cevap, beyin firtinasi, scamper, diyaloga dayali okuma

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim Kazanimlari

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.

Dil Gelisim Kazanimlari

Kazanim 3. S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar.
Gostergeleri: Diiz ciimle, olumsuz ciimle ve birlesik cltimle kurar.
Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir

OGRENME SURECI

Egitim Ortamlarinin Hazirlanmasi: Cocuk sayist kadar sandalye veya minder,
yarim daire olusturacak sekilde, ¢ocuklarin oturmasi i¢in diizenlenir. Hikaye ile ilgili
sorular hikaye kitabimin 1ilgili sayfalarina yapiskan notlar yardimiyla onceden

yapistirilir.
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Uygulama siireci: Cocuklar, hikaye dinlemek i¢in yarim daire seklinde
olusturulmus sandalye veya minderlere otururlar. Egitimci tiim g¢ocuklarin yliziini
gorebilecegi sekilde ortalarima oturur ve tiim smifin okunacak kitab1 gorebilmesi
saglanir. Kitaba baslamadan dnce beraber bir tekerleme soylenir. Tekerleme sdylenirken
hayvanlarin hareketleri taklit edilir.

Tekerleme:

Solucan Kipirdar
Bocek 1ki Yana Sallanir
Kus Ucar

Tavsan Hoplar

At Kosar

Balik Yiizer

Kanguru Sigrar
Salyangoz Siirtiniir
Ama Ben Yiirtrim

Sandalyeme Otururum ve Hikayemi Dinlerim.

Egitimci “Cocuklar, bakalim hikayemizde hangi hayvanlar var?” diyerek Kitaba
dikkat ceker. Cocuklara hikaye kitabinin kapagi gosterilir ve kapakla ilgili sorular
sorulur: “Sizce bu kitap ne anlatyor olabilir? Kahramani kim olabilir?” gibi. Cocuklar
kitapla ilgili tahminlerini paylastiktan sonra kitap okunmaya baglanir. Kitap okunurken
cocuklara kitaptaki gorsellerle ve kitapta anlatilanlarla ilgili tahmin, gérsel okuma ve
kisa yanitli sorular sorulmaya devam edilir. “Resimde salyangozdan baska hangi
hayvanlarin ayak izini gériiyorsunuz? Hava bulutlanmaya basladiktan sonra ne olur?
Resimdeki kedinin ka¢ adet ayak izi var? Resimdeki keginin ayak izlerini sayabilir

misiniz? Salyangozun en sevdigi sey nedir? ” gibi sorular sorulur.

Egitimci, kitab1 bitirdikten sonra g¢ocuklar1 etkinlik masalarina yonlendirir.
Cocuklarla beraber hikayenin kahramanlar ile ilgili ¢alisma sayfalar1 yapilir ve sohbet

edilir (Calisma sayfasinda, hikayede yer alan hayvanlar1 bulup boyamalari istenir.)
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2

Calisma sayfasi: “Hikayede hangi hayvanlar geciyordu? Boyayalim.” Y Onergesi

verilerek ¢ocuklarla beraber calisma sayfasi yapilir.

DEGERLENDIRME
1.“Izini Arayan Salyangoz” hikayesinin kahramani kimdi? Kahramanin basina neler
geliyordu?
2. Hikayenin sonunda ne oldu?
3. Hikayenin ana kahramani salyangoza bir isim koysaniz bu ne olurdu? (beyin

firtinas1)

Onerilen diger etkinlikler:

“Ayak Izimi Inceliyorum” Biitiinlestirilmis Sanat ve Matematik Etkinligi

Egitimci kitabr bitirdikten sonra ¢ocuklara “Cocuklar beraber ayakizlerimizi
incelemeye ne dersiniz?” diye sorar ve g¢ocuklari masalara yonlendirir. Etkinlik
masalaria oturan c¢ocuklar neler yapacaklari konusunda bilgilendirilirler. Her ¢ocuk
istedigi renk parmak boyasi segerek, parmak boyasi ile ayaginin altimi istedigi renge
boyar. Boyanan ayaklarin izi bos kagitlara ¢ikarilir. Boylece her ¢ocuk kendi ayak izini
elde etmis olur. Cocuklara ayak izlerini incelemeleri ve karsilastirmalari i¢in firsat

verilir. Egitimci “Cocuklar sizce en biiyiik ayak izi kimin?” diye sorarak ayak izlerini
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Olgmeyi teklif eder. Sonrasinda cetvel yardimiyla ayak izlerinin Slgiisii alinir ve not
edilir. Sinifta herkesin ayak izinin farkli oldugu sonucuna ulasilir. Etkinligin sonunda
cocuklardan ayak izlerini kesmeleri istenir. Kesilen ayak izleri biiylik bir kartona

yapistirilir ve sinifin goriinen bir yerine asilir.

AILE KATILIMI

Ailelere, agsagidaki 6rnege benzer bir haber mektubu gonderilir.

Sevgili Veli,
Bugiin okulda farkli hayvanlarin ayak izleri hakkinda konustuk. Siz de evde ¢gocugunuz

ile dogadaki hayvanlarin ayak izleri ve biiyiikliikleri hakkinda sohbet edebilirsiniz.
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ETKINLIK PLANI 2

Salyangozun Parlak izi

Etkinlik Alani: Tiirk¢e, Sanat

Materyaller: Hikaye kitab1 (izini Arayan Salyangoz), boyalar, ¢alisma kagitlari,
kelimelerle ilgili resimler

Sozciik ve Kavramlar: obur, kaybolmak, iz, rastlamak, yagmur, bulut, parlak, inatc1,
tembel, asagi-yukari, sag-sol

Yontem ve Teknikler: Soru cevap, diyaloga dayali okuma

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim Kazanimlari
Kazanim 2. Algiladiklarini hatirlar.

Gostergeleri: Nesne/durum/olay: bir siire sonra yeniden soyler.

Dil Gelisim Kazanimlari

Kazanim 6. Sozciik dagarcigini gelistirir.

Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder.
Kazanim 7. Dinlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir. Dinlediklerini agiklar.

OGRENME SURECI

Egitim ortaminin hazirlanmasi: Yarim daire seklinde olusturulmus sandalye
veya minderler hazirlanir. Hikaye esnasinda c¢ocuklara sorulmasi planlanan sorular
yazilarak yapigkan notlar yardimiyla ilgili sayfalara yapistirilir. Hikayede gecen

kelimelerle ilgili (kelimeleri cocuklara daha iyi anlatmak i¢in) gorseller temin edilir.

Uygulama stireci: Egitimci, “Oynamak isteyen elime mum diksin, haydi gelip
elime dokunun” diye seslenerek cocuklarin dikkatini ¢eker. Tiim ¢ocuklar, egitimcinin

eline dokundugunda, ¢ocuklardan biraz geriye dogru agilmalar1 ve oturmalar: istenir.
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Okunacak kitap ¢ikarilir ve ¢cocuklara sorulur: “Kitabi hatirladiniz mi ¢ocuklar? Kitabin

adi neydi” gibi sorularla kitaba giris yapilir.

Okuma siiresi boyunca hatirlamaya yonelik ve agik uglu sorular sorulur.
Cocuklarm sorulara verdikleri cevaplar egitimci tarafindan genisletilir. Ornegin

’

“Resimdeki kedinin rengi ne?” sorusuna verilen “Gri.” cevabini; egitimci, “Evet
resimde gri renkli bir kedi var.” seklinde genisletir. Okuma siiresince “Salyangoz ne
aryordu? Salyangozun sevdigi seyler nelerdir? Salyangoz ayak izini nasil buldu?” gibi
sorular sorulur. Okuma sirasinda kitapta gegen “sag-sol” ve “asagi-yukar1r” kavramlari
vurgulanir. Kelimelerle ilgili resimler gosterilerek agiklamalar yapilir. “Obur, parlak,
kaybetmek, iz gibi kitapta gecen kelimelerle ilgili sorular sorulur: “Obur tavuk nasil
olur? Kime obur denir? Etrafinda gordiigiin parlak nesnelere ornek verebilir misin?
Salyangoz neyi kaybetmisti? Sen onun yerinde olsan ne yapardin? Senin de bir seyini
kaybettigin oldu mu? Bir sey kaybettiginde bulmak i¢cin ne yaparsin? Salyangozdan

baska evini sirtinda tastyan hayvanlar biliyor musunuz? Sizce dogadaki ayak izi en

biiyiik-en kiigiik hayvan hangisi olabilir?” gibi sorular sorulur.

Hikaye sonrasinda g¢ocuklar, ¢alisma masalarina yonlendirilir. Kendi hayal giiclerini
kullanarak bos salyangoz resminin i¢ini doldurup boyarlar. Hikayede gecen kelimelerle

ilgili (parlak, ayak izi, tag, yagmur, yukari, agagi, bulut) ¢aligma sayfalar1 yapilir.

Calisma sayfasi:
Cocuklara i¢i bos salyangoz resmi dagitilir ve yonergelere uygun olarak resim
tamamlanir.
“Salyangozun parlak ayak izini asagwa ¢izelim.
Salyangozun yukarisina yagmur bulutlar: gizelim.

Salyangozun arkasina tas ¢izelim.” gibi yonergeler verilerek ¢alisma tamamlanir.
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DEGERLENDIRME
1. Sen de ayak izinin parlak olmasini ister miydin? Nasil bir ayak izin olsun istersin?
Neden?
2. Salyangoz gibi senin de bir seyini kaybettigin oldu mu? Bir sey kaybettiginde bulmak
i¢in ne yaparsin?

3. Bu kitabin yazari sen olsaydin kitabina ne isim verirdin?

AILE KATILIMI

Velilere asagidaki haber mektubu gonderilir:

Sevgili Veli,
Bugiin okulda ¢ocuklarla asagi-yukari ve sag-sol kavramlarini 6grendik. Sizler de evde
esyalar1 kullanarak “asagi-yukar1” ve sag-sol” kavramlarini pekistirmek i¢in ¢ocuklar ile

denemeler yapabilirsiniz.




ETKINLIiK PLANI 3
Kiiciik Yazarlar

Etkinlik Alani: Tiirk¢e, Miizik, Sanat

Materyaller: Hikaye kitab1 (izini Arayan Salyangoz), boyalar, ritim araclari, resim
kagidi

Sozciik ve Kavramlar: Obur, kaybolmak, iz, rastlamak, parlak

Yontem ve Teknikler: diyaloga dayali okuma, soru-cevap, hikaye tamamlama

KAZANIM VE GOSTERGELER

Dil Gelisim Kazanimlari

Kazanim 7. Dinlediklerinin anlamini kavrar.
Gostergeleri: Dinledikleri hakkinda yorum yapar.
Sosyal ve Duygusal Gelisim Kazanimlari
Kazanim 3. Kendini yaratic1 yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

OGRENME SURECI
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Egitim Ortaminin Hazirlanmasi: Sandalye veya minderler yarim daire seklinde

diizenlenir. Hikaye esnasinda ¢ocuklara sorulmasi planlanan sorular yazilarak yapiskan

notlar yardimiyla ilgili sayfalara yapistirilirlar.

Uygulama siireci: Egitimci, eline bir zil veya ritim araci alip ¢alarken ¢ocuklara

“Baslyor, baslyor! Hikaye saatimiz basliyor!” diye seslenir ve ¢ocuklardan sirayla

yanina gelmelerini ister. Cocuklar okuma diizeninde yerlerini alirlar. Egitimci

cocuklara: “Cocuklar sizce kitaptaki salyangoz izini ararken bir sarki soylese bu nasil

bir sarki olurdu?” diye sorar ve “Haydi beraber besteleyelim” der. Ritim aleti de

kullanilarak beraber beste yapip sarkilar sdylenir. Ardindan hikaye cocuklarin aktif

oldugu sekilde okunur.
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Egitimci, ¢ocuklardan hikayenin devaminda neler olmus olabilecegi ile ilgili
diistinmelerini ve bunlar1 resmederek hikayeyi tamamlamalarini ister. “Sizce salyangoz

daha sonra ne yapmistir?” gibi sorular yoneltilerek ¢cocuklar yonlendirilir.

DEGERLENDIRME

1. Kitab1 6gretmenle beraber okurken neler hissettiniz?
2. Bu hikayede en ¢ok neyi sevdiniz? Neden?
3. Bu hikayede en sevmedigin boliim hangisiydi? Neden?

4. Sence hikayenin devaminda ne olmustur? (hikaye tamamlama etkinligi)

Not: Planlar hazirlanirken OSBEP (Okul 6ncesi sosyal beceri destek egitimi programi,

2014) den yararlanilmistir.
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ETKINLIK PLANI 4
Uc¢maktan Korkan Ugur Bocegi

Etkinlik Alant: Tiirk¢e, Okuma Yazmaya Hazirlik

Materyaller: Hikaye kitab1 (U¢maktan Korkan Ugur Bocegi), ¢alisma sayfalari, boyalar
Sozciik ve Kavramlar: gokylizii, toprak, tirmanmak, gol, dut, korkmak, etrafinda,
yukari-agagi

Yontem ve Teknikler: scamper, diyaloga dayali okuma

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim Kazanimlari
Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.

Dil Gelisimi Kazanimlari
Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri agiklar.

OGRENME SURECI

Egitim Ortamlarmin Hazirlanmasi: Sandalye veya minderler yarim daire
seklinde diizenlenir. Hikaye esnasinda ¢ocuklara sorulmasi planlanan sorular yazilarak

yapiskan notlar yardimiyla ilgili sayfalara yapistirilirlar.

Uygulama siireci: Cocuklar, hikaye dinlemek i¢in yarim daire seklinde
olusturulmus sandalye veya minderlere otururlar. Egitimci de ortaya oturur. “Cocuklar,
bugiinkii hikayemizin kahramani bir ugur bocegi. Siz hi¢ ugur bocegi gordiiniiz mii?”
diye sorarak sohbeti baslatir. Cocuklarla, ugur bocekleri hakkinda konusulduktan sonra
“Ug¢ u¢ bocegi;, annen sana terlik pabug alacak,; diigiinlerde singir mingwr giyecek;”
tekerlemesi sOylenir. Ardindan, okunacak kitabin kapagi cocuklara gosterilerek

“Cocuklar, hikayedeki ugur bécegini tamimaya ne dersiniz?” diye sorulur ve hikayeye
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gecilir. Kitabin kapagi ile ilgili sorular sorulur: “Sizce bu kitap ne anlatiyor olabilir?”
Cocuklar kitapla ilgili tahminlerini paylastiktan sonra kitap okunmaya baslanir.
Okumalar boyunca ¢ocuklara kitaptaki gorsellerle ve kitapta anlatilanlarla ilgili tahmin,
gorsel okuma ve kisa yanitl sorular sorulmaya devam edilir. “Resimdeki ugur bocegi
kendini nasil hissediyor? Sence ugur bocegi neden tizgiin olabilir? Sence ugur bocegi
neden u¢mak istemiyor? Karinca, ugur bocegine ne soyliiyor? Resimdeki karincalar ne
yvapryor? Géliin icinde kag¢ adet kurbaga goériiyorsunuz? Goliin disinda kag kurbaga

var?” gibi sorular sorulur.

Egitimci, kitap okumayr bitirdikten sonra cocuklari etkinlik masalarina
yonlendirir. Cocuklar etkinlik masalarina oturup neler yapacaklari konusunda
bilgilendirilirler. Hikayenin kahramanlarinin yer aldigi calisma sayfalari ¢ocuklara
dagitilir. Calisma sirasinda ¢ocuklara sorular sorulur:

1. Hikayenin kahramani kimdi?

2. Kahraman, hikayede hangi hayvanlarla konusuyordu?

3. Hayvanlar ona ne sdyliiyordu?

4. Bu kagitta olup hikayemizde olmayan hayvan hangisidir?

5. Eger kelebek de hikayede olsaydi, sizce ugur bécegine ne sdylerdi?

Cahsma sayfasi: Asagidaki hayvanlardan hangisi  hikayede ugur bocegi ile
konusuyordu? Boyayalim. (Cevap: kelebek). Sizce kelebek de ugur bocegi ile konussa

ona ne soylerdi? sorulari sorularak ¢alisma sayfalar1 yapilir.

wangist Veleru® 2. Eer Kelebek do Hikaysnizde Olsayd: Sizce Ugurbloeline i 58y

&L
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ETKINLIiK PLANI 5
Benekli Ugur Bocekleri

Etkinlik Alani: Tirkce, Matematik
Materyaller: Hikaye kitab1 (U¢maktan Korkan Ugur Bocegi), calisma kagitlari, boyalar
Sozciik ve Kavramlar: korkmak, cesaretlendirmek, kanat, benek, az-¢ok

Yontem ve Teknikler: diyaloga dayali okuma, scamper, soru cevap

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim Kazanimlari

Kazanim 2. Algiladiklarini hatirlar.

Gostergeleri: Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden sdyler. Eksilen veya eklenen
nesneyi sOyler. Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

Kazanim 4. Nesneleri sayar.

Gostergeleri: Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu sdyler.

Dil Gelisimi Kazanimlari
Kazanim 7. Dinlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Dinlediklerini agiklar. Dinledikleri hakkinda yorum yapar.

OGRENME SURECI

Egitim ortamlarinin hazirlanmast: Cocuk sayis1 kadar sandalye veya minder,

yarim daire olusturacak sekilde cocuklarin oturmasi i¢in diizenlenir.

Uygulama siireci: Egitimcei, “Oynamak isteyen elime mum diksin, haydi gelip
elime dokunun.” diye seslenerek cocuklarin dikkatini ¢eker. Okunacak kitap ¢ikarilir ve
cocuklara sorulur: “Kitabi hatirladiniz mi ¢ocuklar? Kitabin adi neydi? ”’gibi sorularla
kitaba giris yapilir. Okuma siiresi boyunca sorular sorulur. Ikinci okumada hatirlamaya
yonelik sorular ve acik uclu sorular sorulur. “Karinca, ugur bocegine ne séyliiyor?

Senin de ugur bocegi gibi korktugun seyler var mi? Golde kag tane kurbaga var?
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Kaplumbaga ve salyangozun ortak ozelligi nedir? Ugur bécegi senin yanina gelseydi
ona ne soylerdin?” gibi sorular sorulabilir. Cocuklarin yanitlar1 genisletilir. Cocuklarin

yanitlarina gore sorular eklenebilir ya da ¢ikarilabilir.

Hikaye sonrasi ¢ocuklar, ¢alisma masalarina yonlendirilir. Cocuklara ¢alisma kagitlar
dagitilir. Kagitlardaki ugur béceklerinin benekleri boyanir ve sayilir. Ugur boceklerinin
kanatlarindaki beneklerle toplama islemi yapilir. Benek sayilari kullanilarak az ve ¢ok

kavramlar1 pekistirilir.

Calisma sayfasi:
Calisma sayfas1 ¢cocuklara dagitilarak sirayla asagidaki yonergeler takip edilir:
Ugur boceklerinin beneklerini inceleyelim. Sayalim. Toplayalim. En az benek hangi

ugur bocegine aittir? En fazla benek hangi ugur bocegine aittir?

DEGERLENDIRME

1. Ugur bocegi gibi senin de korktugun seyler var mi1? Korktugun zaman ne yaparsin?
2.Ugur bdceginin yerinde sen olsaydin baska neler yapardin?
3.Uc¢maktan korkan ugur bocegi senin yanina gelseydi ona ne sdylerdin?

4. Bu hikayeyi yeniden anlatsan neyi degistirmek isterdin?
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ETKINLIK PLANI 6
Cilekli Gozliik

Etkinlik Alani: Tiirk¢e, Sanat

Materyaller: Hikaye kitab1 (Kegi ile Esek Cilekli Gozliik), el kuklalari (keci ve esek),
renkli kartonlar ve kagitlar, renkli evalar, soniller, yapistirici, boya, makas

Sozciik ve Kavramlar: tezgah, pazar, trompet, nazik, unutkan, kitir kitir, sulu sulu,
aligveris listesi, turuncu, bos-dolu

Yontem ve Teknikler: soru cevap, diyaloga dayali okuma, oyun

KAZANIMLAR VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim Kazanimlari

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir. Dikkatini ¢ceken
nesne/durum/olay1 ayrintilariyla aciklar.

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarini

agiklar.

Dil Gelisim Kazanimlari
Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur.
Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri agiklar. Gorsel

materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Sosyal ve Duygusal Gelisim Kazanimlari
Kazanim 8. Farkliliklara saygi gosterir.

Gostergeleri: Insanlarm farkli dzellikleri oldugunu sdyler.

OGRENME SURECI

Egitim Ortamlarinin Hazirlanmasi: “Gozliikk yapimi” sanat etkinligi i¢in gerekli

malzemeler Onceden hazirlanir. Sandalye veya minderler yarim daire seklinde
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diizenlenir. Hikaye ile ilgili sorular hikaye kitabinin ilgili sayfalarina yapiskan notlar

yardimiyla yapistirilir.

Uygulama siireci: Egitimci, eline ke¢i ve esek kuklalarini alir ve cocuklara
“Haydi ¢ocuklar, hikaye saatimiz basliyor!” diye seslenir ve ¢ocuklar sirayla yanina
gelirler. Okuma diizenine gegilir. Kuklalar konusturularak keci ile esek tanistirilir.
Cocuklar da kuklalar1 oynatarak konustururlar. “Kegi ile esek iki iyi arkadastir. Bakalim
bu kitapta bu iki arkadasin maceralar: nasil anlatiliyor? Cocuklar sizce bu kitap ne

anlatyor olabilir?” diye sorulur ve ¢ocuklarin tahminleri alinir.

Kitap okunmaya baslanir. “Esek ile kegi ................... ontinde durmuslar.
Dolabmin igi....................., " gibi bosluk doldurma sorular1 sorulur. Hikaye okunurken
gorsel okuma, tahmin ve kisa yanith sorular sorulmaya devam edilir: “Esek alisveris
listesine neler yaziyor olabilir? Keg¢i pazara giderken yanina neler almis? Pazar
tezgahinda sapkadan baska hangi giysiler satiltyyor? Tezgahta ahtapot disindaki
turuncu nesneleri sayabilir misin? Trompetten baska hangi miizik aletlerini

gortiyorsun? Tezgahta baska neler var? Esek eve doniiyor. Sence sonra ne olacak?

Esek listede yazanlari almis miydi? ” gibi.

Hikayenin bitiminde “Cocuklar siz de gozliik yapmaya ne dersiniz? Simdi hep birlikte
kendi gozliigiimiizii tasarlayalim.” denir. Cocuklar masalara yonlendirilir ve gozlik
yapimi i¢in gerekli malzemeler ¢ocuklara gosterilir. Malzemeleri nasil kullanacaklari ile
ilgili agiklamalar yapilir. Cocuklar, istedikleri malzemeleri secerek ve sekillerle renkleri
kullanarak gozliiklerini tasarlarlar. Her ¢ocuk elindeki malzemeleri kullanarak kendi

gozliik tasarimini tamamlar.
DEGERLENDIRME
1.Hikayenin kahramanlar1 kimlerdi? Esek nasil biri, ke¢i nasil biriydi?

2.Kecinin pazardan neler almasi gerekiyordu? O neler ald1?

3.Hikaye nasil bitti? Sen olsan hikayeyi nasil bitirirdin?
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4. Kendi gozligiinii tasarlamak hosuna gitti mi? Gozliik disinda baska bir sey

tasarlamak ister miydin?

AILE KATILIMI

Ailelere haber mektubu gonderilir:

Sevgili Veli,
Sizlerden yarinki etkinligimizde kullanilmak ve sinifta olusturacagimiz pazarda tezgah
diizenlemek i¢in meyve, sebze ve aksesuar (¢anta, gozliik, sal, taki vb.) gibi nesneleri

cocuklarla gondermenizi rica ediyorum.
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ETKINLIiK PLANI 7

Pazara Gidelim

Etkinlik Alani: Tirkce, Matematik, Drama

Materyaller: Hikaye Kitabi1 (Cilekli Gozliik), renkli kartonlar ve kagitlar, yapistirici,
meyveler, sebzeler, kostiim ve aksesuarlar (onliik, biyik...), kagittan paralar.

Sozciik ve Kavramlar: gozii kamasmak, tezgah, pazar, trompet, nazik, unutkan, ahtapot,
katir katir, sulu sulu, aligveris listesi, diisiinceli, akli karisik, turuncu

Yontem ve Teknikler: drama, oyun, diyaloga dayali okuma

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim Kazanimlari
Kazanim 6. Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore gruplar.
Gostergeleri: Nesne ya da varliklar1 rengine, dokusuna, yapildigr malzemeye, tadina ve

kullanim amaglarina gére gruplar.

Dil Gelisimi Kazanimlari
Kazanim 6. S6zciik dagarcigin gelistirir.
Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sdzciiklerin anlamlarini

sorar. Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler.

Sosyal ve Duygusal Gelisim Kazanimlari

Kazanim 4. Bir olay veya durumla ilgili olarak bagkalarinin duygularini agiklar.
Gostergeleri: Baskalarinin duygularini sdyler. Baskalarinin duygularinin nedenlerini
sOyler.

Kazanim 5. Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularint uygun yollarla
gosterir.

Gostergeleri: Olumlu/olumsuz duygularini sozel ifadeler kullanarak agiklar. Olumsuz

duygularini olumlu davranislarla gosterir.
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OGRENME SURECI

Egitim Ortamlarinin Hazirlanmasi: Cocuklarin  hikaye sonrasi etkinlikte
kullanacaklari, mukavvadan yapilmig pazar tezgahlar1 6nceden hazirlanip sinifa getirilir.
Pazarda sergilenmek {izere gerekli materyaller 6nceden temin edilir. Pazar tezgahlar
kullanilarak sinif, pazar haline getirilir. Pazarci olacak ¢ocuklar i¢in pazarci kostiimleri,
miisteriler i¢in de ayr1 kostiimler temin edilir. Aligveris listeleri i¢in gerekli materyaller

ve para yerine gegecek liralar dnceden hazirlanir.

Uygulama siireci: Egitimci, hikaye etkinligine gecilecegini ¢ocuklara haber
vererek herkesin hikaye okuma diizeni almasini saglar. ikinci okumada, dikkat ve
hatirlamaya yonelik sorular, SN1K sorular1 ve agik uglu sorular sorulur. Cocuklarin
yanitlar1 genisletilir. Kitapta gecen kelimelere vurgu yapilir. “Keginin akll karisik ve ¢ok
unutkanmis. “Unutkan” olan kisi ne yapar? Esek de diisiinceli ve nazikmis. “Nazik”
olan kisi ne yapar? Esek, alisveris listesine neler yaziyordu? Hatirliyor musunuz?
“Gozleri kamasmak” ne demek? Siz, bu tezgahta en ¢ok neyi begendiniz? Turuncu
sisme ahtapot ne ise yarar? Peki, bu ahtapotu denizin disinda baska ne amacgla
kullanabiliriz? Trompetten baska hangi miizik aletlerini biliyorsunuz? Kegi niye tizgiin?

Esek, kegi iiziilmesin diye ne yapryor?” gibi sorular sorulur.

Okuma sonrasi egitimci, cocuklara beraber pazar tezgahlar1 yapmay teklif eder.
Etkinlik icin sinif ii¢ gruba ayrilir. Onceden hazirlanan renkli pazar tezgahlar1 gruplara
dagitilir. Her grup, ne tezgahi olmak istedigine beraber karar verir: sebze, meyve ve
aksesuar gibi. Her grup sectigi tezgahin 6zelligine gore sinifa getirilen malzemelerden
ilgili olanlar1 seger ve tezgahini diizenler. Ardindan hazirlanan tezgahlar da kullanilarak
drama c¢alismasina gecilir. Egitimci goniillii satis elemanlarin1 seger ve tezgahlarin
basina iki ¢ocuk gecirir. Her tezgahin basinda ikiser iicer ¢cocuk bulunmaktadir. Diger
cocuklar ise miisteri olurlar. Miisteriler reyonlarin karsisina siralanip otururlar. Aligveris
icin secilen cocuk tek tek tezgahlar1 dolasir. Egitimci ¢ocuga satin almak i¢in en g¢ok
ikna oldugu malzemeleri almasini sdyler. Bunun i¢in satici roliindeki kisinin ¢ocugu
tiriini almast i¢in ikna etmesi gerekmektedir. Satic1 ¢cocuklarin miisteri ¢ocuklart ikna

etmeleri i¢in neler soyleyecekleri ve materyallerin hangi oOzelliklerini 6n plana
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¢ikaracaklarini diisiinmeleri istenir. Aligveris baglar ve miisteri olan ¢ocuk ilk tezgaha
girer. Malzemeleri inceler. Satici ¢ocuklar miisteri olan ¢ocugu aligveris i¢in ikna
etmeye calisir. Oyun bir siire boyle devam eder. Hangi iirlinlerin daha fazla satildigi
tespit edilir. Daha sonra roller degistirilerek oyun tekrar oynanir. Bir aligveris listesi
hazirlanarak pazarda gezme oyunu da oynanabilir. Sadece listede olanlar satin alinir. Ya
da fazlas1 alinirsa neler olabilecegi hakkinda sohbet edilir.

Oyun sonunda egitimci sorular sorar:

Miisteri sattigin giysileri begenmediginde ne hissettin?

Cok sinirli bir miisteri olsayd1 ona nasil davranirdin?

Aligveris listendeki tiriinleri almaya paran yetmezse ne yaparsin?

Satic1 ya da miisteri rollerinden hangisini canlandirmada zorlandin? Neden? Sen pazarci
olsan miisterilerini nasil ikna ederdin? gibi...

Not: Drama etkinligi “F. Alisinanoglu ve S. Ozbey (2006) Okul Oncesi Egitim

Planlarim” kitabindan alint1 yapilmistir.

DEGERLENDIRME
1.Hikayedeki karakterlerden hangisinin yerinde olmak isterdin? Sen olsaydin bagka
neler yapardin? Neden?
Esegin yerinde olsaydim.....................col
Kecinin yerinde olsaydim............................

2. Drama sirasinda en ¢ok hosuna giden/gitmeyen ne oldu?

AILE KATILIMI
Velilere bilgilendirme yapilir:

Sevgili Veli,

Bugiin aligveris listesi hazirlama ve pazar konularmi 6grendik. Siz de ¢ocugunuzla
beraber pazar yapmaya ne dersiniz? Bunun igin ¢ocugunuzla birlikte bir aligveris listesi
hazirlayabilirsiniz. Yasadiginiz ¢cevrede bulunan bir pazara gidip, cocuklariniza listedeki
alinacaklar1 sOyleyebilirsiniz. Listede yazanlar hakkinda ¢ocuklarinizla sohbet
edebilirsiniz. Aligveris sonunda ¢cocugunuza aligveris hakkinda sorular sorarak duygu

ve diisiincelerini 6grenip resim yaptirabilirsiniz.
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ETKINLIK PLANI 8
Kayip Kitap

Etkinlik Alant: Tiirk¢e, Okuma Yazmaya Hazirlik

Materyaller: Hikaye Kitab1 (Cilekli Gozliik), boya, resim kagidi

Sozciik ve Kavramlar: gozi kamasmak, tezgah, pazar, trompet, nazik, unutkan, ahtapot,
katir katir, sulu sulu, aligveris listesi, diisiinceli, akli karisik.

Yontem ve Teknikler: diyaloga dayali okuma, soru cevap

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim Kazanimlari
Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden sdyler. Hatirladiklarii yeni

durumlarda kullanir.

Dil Gelisimi Kazanimlari
Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri: Gorsel materyalleri kullanarak olay, dykii gibi kompozisyonlar olusturur.

Sosyal ve Duygusal Gelisim Kazanimlari
Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri

alistlmisin disinda kullanir. Ozgiin dzellikler tasiyan iiriinler olusturur.
OGRENME SURECI
Uygulama siireci: Hikaye oOncesinde cocuklar yarim ay seklinde otururlar.

Cocuklarla sohbet edilir. Kitabimizda keci ile esek c¢ok iyi arkadaslardi diye

hatirlatilarak arkadasligin 6neminden bahsedilir. Ve asagidaki siir okunur:
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ARKADASIM
Yiiregi iyilik dolu
Duygulu arkadasim
Hemen yardima kosar
Biraz sikilsa bagim
Mahallede okulda
Hep el ele gezeriz
Eglencede oyunda
Her zaman beraberiz.

Egitimci ¢ocuklara kitab1 kaybettigini ancak sayfalarina ulagtigini soyler. Tiim
sayfalar1 ¢ocuklara dagitir. Sinif¢a sayfalar1 bir araya getirip hikayeyi okurlar. Her
cocuk kendine gelen sayfayr anlatir ve tiim cocuklar katilirlar. Cocuklar hikayeyi
kendileri anlatirken sorular da sorulur. “Sizin evde alisverise kim gider? Alisverise
giderken liste yapmak ne ise yarar? Yapmazsak ne olur? Siz pazara gittiginizde en ¢ok
hangi tezgahlar ilginizi ¢eker? Denize giderken yaniniza hangi malzemeleri alirSiniz?
Siz olsaydimiz hangi ¢algi aletini satin alirdimiz? Neden? Gozliik ne ise yarar?

Takilmazsa ne olur? ”gibi sorular sorulur.

Okuma bitince egitimci bir sorun oldugunu soyler. “Cocuklar fark ettiniz mi
hikayemizi okurken bir sey eksikti? Hikayenin kapagi yoktu. Haydi onu da biz yapalim™
der ve ¢ocuklari calisma masalarina yonlendirir. Herkes hikayeye yeni bir kapak
hazirlar. Cocuklardan hikayeye yeni bir isim bulmalari istenir. Egitimci gerekli yerlerde

yonlendirmeler yaparak ¢ocuklara yardimci olur.

DEGERLENDIRME

1. Sen olsan hikayeye ne isim verirdin?
2. Hikayede en sevdigin kisim hangisiydi? Neden?

3. Hikayede en sevmedigin kisim hangisiydi? Neden?
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ETKINLIK PLANI 9

Mevsimler

Etkinlik Alani: Tirkce, Miizik, Oyun

Materyaller: Hikaye kitab1 (Mevsimler-Duru ile Doruk)

Sozciikler: Mevsim, sahlep, boza, kis, sonbahar, yaz, kizak, ilkbahar, ¢ayir, sicak-soguk,
yakin-uzak.

Yontem ve Teknikler: soru cevap, oyun, diyaloga dayali okuma

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Kazanimlar

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarini

aciklar.

Dil Kazanimlari

Kazanim 3. S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar.

Gostergeleri: Diiz ciimle, olumsuz ciimle, soru climlesi ve birlesik climle kurar.
Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusma sirasinda gbz temasi kurar. Jest ve mimikleri anlar.
Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri agiklar.

OGRENME SURECI

Egitim Ortamlarinin Hazirlanmasi: Cocuk sayis1 kadar sandalye veya minder,
yarim daire olusturacak sekilde ¢ocuklarin oturmasi i¢in diizenlenir. Hikaye ile ilgili
sorular oOnceden hikaye kitabmnin ilgili sayfalarma yapigkan notlar yardimiyla

yapistirilir.
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Uygulama siireci: Cocuklar, hikaye dinlemek i¢in yarim daire seklinde
olusturulmus sandalye veya minderlere otururlar. Egitimci tiim g¢ocuklarin yliziini
gorebilecegi sekilde oturur. Okunacak kitap ortaya konulur ve tim simifin kitabi

gorebilmesi saglanir.

Cocuklara hikaye kitabinin kapagi gosterilir. Kitabin kapagi ile ilgili sorular
sorulur: “Sizce bu kitap ne anlatiyor olabilir? Tahmininiz var mi? Kahramant kim
olabilir?” gibi sorular yoneltilir. Cocuklar kitapla ilgili tahminlerini paylastiktan sonra
kitap okunmaya baglanir. Kitap okunurken cocuklara kitaptaki gorsellerle ilgili ve
kitapta anlatilanlarla ilgili tahmin, gorsel okuma ve kisa yanitli sorular sorulmaya
devam edilir. Cocuklarin sorulara verdikleri cevaplar egitimci tarafindan genisletilir.
“Resimde neler goriiyorsunuz? Sizce resimdeki mevsim hangisi? Resimde hangi
hayvanlart gériiyorsunuz? Resimde size yakin ka¢ kuzu, uzak ka¢ kuzu var?” gibi

sorular sorulur.
Egitimci kitap okumayi bitirdikten sonra ¢ocuklara mevsimlerle ilgili

“Elbiselerim” isimli sarkiy1 6gretir ve beraber soylerler. Ardindan bu sarki esliginde

sandalye kapmaca oynanir.

DEGERLENDIRME

1. Duru en ¢ok hangi mevsimi seviyormus?

2. Senin en sevdigin mevsim hangisidir? Neden?
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ETKINLIK PLANI 10

Mevsimler Yarismasi

Etkinlik Alani: Tirk¢e, Okuma Yazmaya Hazirlik, Sanat

Materyaller: Hikaye kitab1 (Mevsimler), boyalar, resim kagidi, fon karton, yapistirici,
mevsimlerle ilgili kii¢iik resimler, semsiye, bere, giines gozliigil, yagmurluk, sal, glines
kremi, sapka

Sozciik ve Kavramlar: mevsim, sahlep, boza, kis, sonbahar, yaz, kizak, ilkbahar, ¢ayir,
sicak-soguk

Yontem ve Teknikler: soru cevap, grup ¢alismasi, diyaloga dayali okuma

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim Kazanimlari
Kazanim 3. Algiladiklarint hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olay: bir siire sonra yeniden sdyler. Eksilen veya eklenen

nesneyi soyler. Hatirladiklarin1 yeni durumlarda kullanir.

Dil Gelisim Kazanimlari

Kazanim 6. Sozciik dagarcigini gelistirir.

Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamlarini
sorar. Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler.

Kazanim 7. Dinlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir. Dinledikleri hakkinda yorum yapar.

Sosyal ve Duygusal Gelisim Kazanimlari

Kazanim 3. Kendini yaratic1 yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

Kazanim 5. Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla
gosterir.

Gostergeleri: Olumlu/olumsuz duygularini sdzel ifadeler kullanarak agiklar.
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Kazanim15. Kendine giivenir.

Gostergeleri: Grup 6niinde kendini ifade eder.

OGRENME SURECI

Egitim ortaminin hazirlanmasi: Hikaye dinlerken kullanilmak iizere yarim daire
seklinde olusturulmus sandalye veya minderler hazirlanir. Hikaye esnasinda ¢ocuklara
sorulmast planlanan sorular yazilarak yapiskan notlar yardimiyla ilgili sayfalara

yapistirilirlar.

Uygulama siireci: Egitimei, “Oynamak isteyen elime mum diksin, haydi gelip
elime dokunun.” diye sarki sOyleyerek c¢ocuklarin dikkatini ¢eker. Tiim ¢ocuklar,
egitimcinin eline dokundugunda, cocuklardan biraz geriye dogru acilmalari ve
oturmalart istenir. Okunacak kitap ¢ikarilir ve ¢ocuklara sorulur: “Kitab: hatirladiniz mi

cocuklar? Kitabin adi neydi?” gibi sorularla kitaba girig yapulir.

Okuma boyunca hatirlamaya yonelik sorular ve acik uc¢lu sorular sorulur.
Cocuklarin yanitlar1 genisletilir. Okuma siiresince “Yaz mevsiminde ne gibi degisiklikler
olur? Resimdeki yapraklar ne renk? (sonbahar), Kisin isinmak igin ne kullaniriz? Siz
evinizde ne ile 1simyorsunuz? Ilkbaharda dogada ne gibi degisiklikler olur? Kisin
oynanabilecek oyunlar nelerdir?” gibi sorular olabilir. Kitapta gecen kelimelerle ilgili
sohbet edilir. “Kizak, sahlep, boza ...” gibi kelimelere vurgu yapmak igin ilgili sorular
sorulur: “Kigin sahlep ve boza iceriz, peki yazin ne i¢eriz? Sahlep neden yapulir?” gibi.
Cevaplar dinlenir ve kelimelerle ilgili konusulur. Cocuklarin yanitlarina goére soru

eklenip ¢ikarilabilir.

Hikaye sonrasi cocuklar calisma masalarina yonlendirilir. Sinif doért gruba
ayrilir. Her grup bir mevsimi temsil etmek iizere segilir. Her gruba istedigi renk fon
karton verilir ve ilkbahar, yaz, sonbahar, kis olmak tizere her grup istedigi mevsimi
secer. Fon kartonun lizerine grubun temsil etti§i mevsimin adi yazilir. Mevsimler
yarigmasinin kurallart ¢ocuklara anlatilir. Her grup kendi kartonunu kendi mevsimiyle

ilgili tamamlar. Egitimci 6nceden getirdigi her mevsime iligkin resimleri ve nesneleri
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(giines gozligii, glines kremi, mayo, bere, atki, semsiye, yagmurluk...) ¢ocuklarin da
katilimiyla ilgili olduklar1 mevsimlerle iliskilendirerek dagitir. Cocuklar ¢alismalarini
tamamladiktan sonra her grup kartonlari siifa gostererek ve nesneleri kullanarak
ilgili mevsimi anlatir. Sirayla tim gruplar anlatir. Jiiri olan egitimci de tim mevsimleri

begenir. Yarigmayi tiim mevsimler ve tim gruplar kazanir.

DEGERLENDIRME

1. Kitapta en begendigin boliim hangisiydi? Neden?
2. Hikayede en begenmedigin boliim hangisiydi? Sen olsaydin o bdliimii nasil yazardin?

3. Bu kitabin yazar1 sen olsaydin kitabina ne isim verirdin?
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ETKINLIK PLANI 11
Kiiciik Kitap Kurtlar

Etkinlik Alant: Tiirk¢e, Okuma Yazmaya Hazirlik

Materyaller: Hikaye kitaplar1 (Izini Arayan Salyangoz, Ugmaktan Korkan Ugur Bocegi,
Kegi ile Esek ve Mevsimler), hediye paketi, ¢alisma kagitlari, dolgu oyuncaklar,
boyalar, resimler, yapistirici, makas.

Yontem ve Teknikler: Kiiciik grup calismasi, hikaye haritasi, diyaloga dayali okuma

KAZANIM VE GOSTERGELER

Sosyal ve Duygusal Gelisim Kazanimlari

Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Kazanim 8. Farkliliklara sayg1 gosterir.

Gostergeleri: Etkinliklerde farkli 6zellikteki ¢ocuklarla birlikte yer alir.
Kazanim15. Kendine gilivenir.

Gostergeleri: Grup oniinde kendini ifade eder.

OGRENME SURECI

Egitim ortamlarimin hazirlanmasi: Sif grup c¢aligmasi yapilacagi hakkinda
onceden bilgilendirilir ve dort gruba ayrilir. Smiftaki sandalye ve masalar da grup

caligmasina uygun sekilde hazirlanir.

Uygulama siireci: Egitimci elinde biiylik bir hediye paketi ile gelir ve dikkati
ceker. Hediye paketinin i¢inde simdiye kadar okuduklar1 dort hikaye kitab1 ve kitaplart
temsil eden resimler ve materyaller vardir (Kegi, salyangoz, ugur bocegi ve kardan

adam dolgu oyuncaklar).

Her grup bir hikaye kitab1 seger. Gruptakiler o hikaye kitabi ile ilgili resimleri,
materyalleri ve kitabin1 alir. Ogretmenin rehberliginde her grup hikaye haritasini

tamamlar. Calismada grupca tek bir hikaye haritas1 hazirlanabilecegi gibi; her gruptaki
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her birey bireysel olarak hikaye haritasini da hazirlayabilir (Cocuklarin hazir

bulunusluguna gore karar verilir.)

Hikaye haritasinda; hikayenin kahramani, hikayenin konusu, hikayenin sonu ve
hikayedeki en sevdigim bolim olmak {izere tamamlanmasi gereken 4 baslik yer
almaktadir.

DEGERLENDIRME

Caligmasin1 tamamlayan her grup sirayla diger arkadaslarina sunarak hikayesini anlatir.

Hikaye haritalari:
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ETKINLIiK PLANI 12
Gokyiizii Ne Kadar Yiiksek?

Etkinlik Alani: Tiirk¢e, Sanat, Fen

Materyaller: Hikaye kitab1 (Gokylizii Ne Kadar Yiiksek?), kutuplarda yasayan
hayvanlarin resimleri, yer kiire modeli, makas, yapistirici, renkli kartonlar.

Sozciikler ve Kavramlar: albatros, roket, astronot, uzay, yildiz, yanit, soluk soluga, iglo,
kement, yiiksek-algak

Yontem ve Teknikler: diyaloga dayali okuma, oyun

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim Kazanimlari

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipug¢larini

aciklar.

Dil Gelisim Kazanimlari
Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri agiklar.

OGRENME SURECI

Egitim Ortamlarinin Hazirlanmasi: Yer kiire modeli 6nceden sinifin goriilebilir
bir yerine konulur. Maske yapimi i¢in gerekli malzemelerin tam olmasi saglanir.
Maskelerle yapilacak dans i¢in dnceden miiziklerin ayarlanmasi yapilir. Hikaye ile ilgili

sorular hikaye kitabinin ilgili sayfalarina yapiskan notlar yardimiyla yapistirilir.

Uygulama Siireci: Hikaye etkinligine gecilecegi cocuklara sdylenerek, sinifin

hikaye okuma diizeninde yerini almasi saglanir. Egitimci 6nceden sinifa getirdigi yer
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kiireyi cocuklara gosterir. Beraber yer kiire incelenir. Sorular sorulur, agiklamalar
yapilir. Yer kiirenin iki tane kutbu oldugu gosterilir. Kuzey Kutbu’nda ve Giiney
Kutbu’nda yasayan hayvanlarin resimleri gosterilir ve resimler incelenir. Resimlerde
yer alan penguenlerle ilgili konusulduktan sonra hikayenin kapagi cocuklara gosterilir.
Egitimci ¢ocuklara “Sizce bu kitap ne anlatiyor?” diye sorar. Cocuklar kitapla ilgili
tahminlerini paylastiktan sonra kitap okunmaya baglanir. Kitap okunurken cocuklara
kitaptaki gorsellerle ilgili ve kitapta anlatilanlarla ilgili sorular sorulmaya devam edilir.
“Penguen kugsla ne konusuyor olabilir? Astronotun bindigi sey nedir?” gibi kisa yanith

sorular sorulur.

Hikaye okunduktan sonra ¢ocuklar ¢alisma masalarina yonlendirilir. Cocuklarla
beraber penguen maskeleri yapilir. Maske icin gerekli malzemeler ¢ocuklara verilir.
Makasla kesme ve yapistirma faaliyetleri sonunda maskeler yapilir. Yapilan penguen
maskeleri kafalara takilir. Sinifta herkes maskesini takarak, 6gretmenin actigt miizik

esliginde penguen dansi yapar.

DEGERLENDIRME
1.Penguen Pipkin’in aklindaki soru neydi? Yanitin1 6grenebildi mi?

2.Penguen Pipkin’in gokyliziine yaptig1 yolcukta kimler ona eslik ediyordu?

AILE KATILIMI

Aile katilimi olarak ailelere haber notu gonderilir:

Sevgili Veli,
Bugiin ¢ocuklarla “Gokytizii Ne Kadar Yiiksek™ isimli bir hikaye okuduk. Siz de
geceleri cocugunuzla beraber gokyliziinli gézlemleyip, gozlem sonuglarinizi not

edebilirsiniz.
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ETKINLIiK PLANI 13

Penguen Kardesler

Etkinlik Alant: Tiirk¢e, Okuma Yazmaya Hazirlik

Materyaller: Hikaye Kitabi (Gokyiizii Ne Kadar Yiiksek?), okuma-yazmaya hazirlik
calisma kagitlar1, parmak kuklalari(penguenler).

Sozciikler ve Kavramlar: albatros, roket, astronot, uzay, yanit, iglo, kement, ytliksek-
alcak

Yontem ve Teknikler: diyaloga dayali okuma

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim Kazanimlari
Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olay: bir siire sonra yeniden sdyler. Eksilen veya eklenen

nesneyi sOyler. Hatirladiklarin1 yeni durumlarda kullanir.

Dil Gelisim Kazanimlari

Kazanim 6. S6zciik dagarcigin gelistirir.

Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sdzciiklerin anlamlarini
sorar. Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler.

Kazanim 7. Dinlediklerinin anlamin1 kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir. Dinledikleri hakkinda yorum yapar.

OGRENME SURECI

Egitim Ortamlarinin Hazirlanmasi: Hikaye sonrasi g¢ocuklara verilecek
okuma-yazmaya hazirlik ¢alisma sayfalart 6nceden renkli fotokopi g¢ekilerek hazirlanir.
Parmak oyununda kullanilmas: i¢in Onceden bes adet penguen parmak kuklasi

hazirlanir.
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Uygulama siireci: Egitimci hikaye etkinligine gegilecegini belirterek ¢ocuklara
okuma diizeni almalar1 gerektigini hatirlatir. Hikaye okuma diizeni alinir. Cocuklarin

dikkatini ¢ekmek i¢in penguenlerle ilgili bir parmak oyunu oynanir.

BES KUCUK PENGUEN KARDES (PARMAK OYUNU)

Sag elin bes parmag1 avug i¢inde olmak kosuluyla sag el ile yumruk yapilir.

Bes kii¢iik penguen kardes varmis; misil misil uyuyorlarmas.

Sabah olmus. En kii¢iik penguen kardes uykusundan uyanmis:

- Glinaydin kardeslerim (Kiiciik kaldirilir ve oynatilir.)

- Ikinci kiiciik penguen kardes uykudan uyanmus

- Glinaydin kardeslerim (Yiiziik parmagi oynatilir.)

- Ugiincii kiiciik penguen kardes uykudan uyanmis

- Glinaydin kardeslerim (Orta parmak kaldirilir ve oynatilir.)

- Dordiincii kiigiik kardes uykudan uyanmis

- Giinaydin kardeslerim (isaret parmag1 kaldirilir ve oynatilir.)

- Besinci kiigiik penguen kardes uykudan uyanmis

- Glinaydin kardeslerim (Bas parmak kaldirilir ve oynatilir.)

- Bunlarin hepsi hemen kosa kosa kahvalti masasini hazirladilar (Bes parmak sol elin
tizerinde oynatilir.)

- Hemen karinlarini doyurdular. Sonra birer biber hepsi denize ylizmeye gittiler (Biitiin

parmaklar yukar1 kaldirilir.)

Parmak oyununun ardindan kitap okumaya gegilir. Cocuklara hikayenin adini
hatirlayan olup olmadig: sorulur. ikinci okumada kelimelerin fazlaca {istiinde durulur.
“Kement” ne amacla kullanitlir? Kementi baska ne amacla kullanabiliriz? “Albatros”
nasil bir kustur? Daha once gordiigiin hangi kusa benziyor? Astronot olup uzaya gitsen
yaminda kimi gétiiriirdiin? Neden? Bir penguenin evini “Iglo”’yu ziyaret etsen ona ne
hediye gétiiriirdiin? Sicak hava balonuna binsen nereye gitmek isterdin? Neden? gibi
acik uglu sorular sorulur. Sorulara verilen cevaplara gore kelimelere vurgu yapilir ve

kelimelerle ilgili sohbet edilir. Cocuklarin verdikleri cevaplar genisletilir.
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Hikaye sonrasi1 6grenilen yeni kelimelerin pekistirilmesini saglamak i¢in okuma
-yazmaya hazirhik calisma sayfalari yaptirilir. Pengueni igloya; astronotu roketine;
kementi buluta (kitapta gegen ornek gibi) gotiiren kesik ¢izgileri tamamlama calisma
kagidi ¢ocuklara dagitilir Yonergelere uygun olarak caligma gerceklestirilir. Gerekli

durumlarda ¢ocuklara rehberlik edilir.
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Not: Merakli Minik (2015, Tiibitak yayinlar1) dergisinden alinmstir.

DEGERLENDIRME
1. Bu oykiiden neler 6grendin?

2.Gokyiiziinde seyahat etmek i¢in hangi araclar kullanilabilir?
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ETKINLIiK PLANI 14

Penguen Pipkin’in Riiyasi

Etkinlik Alant: Tiirk¢e, Okuma Yazmaya Hazirlik
Materyaller: Hikaye Kitab1 (Gokyiizii Ne Kadar Yiiksek?), boyalar, resim kagitlar
Sozciikler ve Kavramlar: albatros, roket, astronot, uzay, yildiz, yanit, yiiksek, iglo

Yontem ve Teknikler: diyaloga dayali okuma

KAZANIM VE GOSTERGELER

Sosyal ve Duygusal Gelisim Kazanimlari

Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

Kazanim 5. Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla
gosterir.

Gostergeleri: Olumlu/olumsuz duygularini s6zel ifadeler kullanarak agiklar.

OGRENME SURECI

Uygulama Siireci: Egitimci ¢ocuklar:t minderlere oturtur. Okunacak kitap ortaya
konulur ve tiim smifin kitab1 gérebilmesi saglanir. Hikaye dncesinde “Sizin akliniza da
(Penguen Pipkin gibi) sorular takiliyor mu? Bu sorularin yanitlarini nasil
Ogreniyorsunuz? Yanitlart nereden 6grenebiliriz?” gibi sorular sorularak sohbet edilir ve
asagidaki siir okunur:

MERAKLIYIM SORUYORUM
Penguenim, merakliyim
Sorular var aklimda
Yanutlarsa gizlidir
Kitaplarin arasinda.

"Bu ne?" diye sorarsam,

Kizmayin bana e mi?
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Soru sormayan ¢ocuk,
Akilli olamaz ki!

Egitimci “Kitaptaki penguenin aklindaki soru neydi? Hatirltyyor musunuz? diye
sorarak kitaba giris yapar. ‘“Bugiin bu hikayeyi son defa okuyacagiz, ama bu sefer sizin
okumanizi istiyorum.” diye vurgular. Cocuklarin aktif oldugu sekilde hikaye okunur.
Egitimci, ¢ocuklarin aktif olmasma firsat taniyarak, dinleyici rolii iistlenir. Ugiincii
okuma sirasinda ¢ocuklara hikayeyi giinliik yasamla iligkilendirmesini saglayici ve ist
diizey diisiinmeye sevk edici sorular sorulur. “Sizin kafaniza sorular takildiginda ne
yapryorsunuz? Siz hi¢ ucan bir tasita bindiniz mi? Neler hissettiniz? Insanlar ucabilir
mi? Neden? Eger ugabilseydiniz nereye u¢mak isterdiniz? Neden? Kitapta gékyiiziinde
ucan hangi nesneler yer aliyordu? Bunlarin disinda senin bildigin u¢an neler var?”

gibi sorular sorulur.

Hikaye okunduktan sonra c¢ocuklar c¢alisma masalarina yonlendirilir.
“Hikayemizin sonunda Pipkin uyuyordu. Acaba riiyasinda ne goriiyor? Haydi hayal
edip resmedelim” denir. Cocuklar resimlerini tamamlarlar. Resmini tamamlayan ¢ocuk

cizdiklerini anlatir.
DEGERLENDIRME
1. Hikayedeki penguenin yerinde sen olsaydin baska neler yapardin?

2. Hikaye ile ilgili en begendigin bdliim hangisiydi? Neden?

3. Hikayede en begenmedigin boliimler nelerdi? Neden?



ETKINLIiK PLANI 15
Bobo ve Tirtil Arkadas:

Etkinlik Alani: Tiirk¢e, Sanat, Fen
Materyaller: Hikaye kitab1 (Bobo ve Tirtil Arkadasi), renkli kartonlar, yapistirici,
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suluboya, makas, makarnalar (burgu, manti, kelebek), suluboya ya da guaj boya, firca

Sozciikler: Koza, tirtil, kir, polen, ar1, anten, kanat

Yontem ve Teknikler: diyaloga dayali okuma, oyun

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim Kazanimlari

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Tahmini ile gergek durumu karsilastirir.
Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar.

Gostergeleri: Bir olayin olas1 nedenlerini sdyler. Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

Dil Gelisim Kazanimlari
Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri: Konusma sirasinda goz temasi kurar. Konusurken jest ve mimiklerini

kullanir. Konugmay1 baglatir. Konugmay siirdiiriir. Konugmay1 sonlandirir.

OGRENME SURECI

Egitim Ortamlarinin Hazirlanmasi: Hikaye ile ilgili sorular kitabin ilgili

sayfalarina yapigkan notlar yardimiyla yapistirilir. Makarnalar ve boyalar onceden

hazirlanir.

Uygulama siireci: Cocuklar, hikaye dinlemek i¢in yarim daire seklinde

olusturulmus sandalye veya minderlere otururlar. Okunacak kitap ortaya konur ve tiim

sinifin kitab1 gérebilmesi saglanir. Once beraber bir parmak oyunu oynanir.
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TIRTIL (Parmak Oyunu)

Tirtilin bir glin cani sikilmis

Baslamis agaca ¢ikmaya (parmaklar kolun tizerinde yiirttiiliir )
Tikir da tikir, tikir da tikir

Tirtilin karnt ¢ok acikmis

Kopartmis oradan bir yaprak (Koparip yeme hareketi yapilir)
Baglamis yemeye

Citir da citir, ¢itir da ¢itir

Tirt1l bir sarki sesi duymus

Baglamis oynamaya (Oynama hareketi yapilir)

Sikir da sikir, sikir da sikir

Egitimci, parmak oyunu ile dikkati ¢ektikten sonra “Bakalim kitabimizdaki tirtil
neler yapryormug?” diyerek kitaba gecer. Kitabin kapagi ile ilgili sohbet edilir.
“Kapakta neler goriiyorsunuz? Sizce bu kitap ne ile ilgili olabilir?”" gibi tahmin sorulari
sorulur. Cocuklarin tahminleri dinlendikten sonra kitap okunmaya baslanir. Okuma
boyunca sorular sorulur: “Bobo nun kafasina agactan.......... diismiistiir’ 1fadesindeki
boslugu doldurmalari istenir. “Bobo 'nun altinda oturdugu aga¢ ne agacidir? Resimde,
Bobo ve ailesi ne yapryor? Turtilin etrafina rdiigii seyin adi neydi? Bobo 'nun ¢izdigi

kelebek resminde hangi renkleri goriiyorsunuz?” gibi sorular sorulur.

Hikaye sonrasinda, ¢ocuklar etkinlik masalarina yonlendirilir ve yapilacaklar
hakkinda bilgilendirme yapilir (Etkinlik masalarina makarnalar, yapistiricilar ve
suluboyalar 6nceden hazirlanmistir). Cocuklar okudugumuz kitapta tirtilin basina neler

geliyordu? diye sorularak konu hatirlatilir.

Cocuklara “masadaki makarnalardan en c¢ok hangisi tirtila benziyor?” diye
sorularak c¢ocuklarin burgu makarnayi se¢meleri beklenir. Burgu makarna tirtil olmak
tizere boyanir ve kurumaya birakilir. Sonra “kozaya hangi makarnaya benziyor?” diye
sorularak “Tirtilimiz kozasmi ordii, haydi onu da boyayalim ve tirtilin yanina
koyalim.”denir. Mant1 makarna da koza olarak boyanir. Son olarak kelebek makarna da

secilerek ayni sekilde boyanir. Boyalar kurudugunda tirtil, koza ve kelebek makarnalar
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bir fon kartona yapistrilir. Caligma bittiginde herkes kendi ¢aligmasini arkadaslarina

gosterip anlatir.

DEGERLENDIRME

1. Kelebek biiyiiyene kadar basindan neler ge¢iyormus?
2. Bu hikayede en ¢ok ne ilgini ¢ekti? Neden?
3. Hikayenin kapagina bakip tahminde bulunurken neler hissettin?

4. Kitapla ilgili yaptigin tahmin tuttu mu? (Gergekle tahmini karsilagtirma)

AILE KATILIMI
Velilere bilgilendirme yapilir.

Sevgili veli,

Bugiin okulda ¢ocuklarla beraber kelebegin olusumu hakkinda konusuldu. Siz de
cocugunuzla beraber; biiylirken yasanilan degisimlere 6rnek olarak ¢cocugunuzun 3 ay, 1
yas, 2 yas, 3 yas gibi farkli fotograflarini inceleyebilir ve biiyilirken kendisinin yasadigi

degisiklikleri fark etmesini saglayabilirsiniz.
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ETKINLIK PLANI 16
Kelebekler Ulkesi

Etkinlik Alani: Tirkce, Miizik, Drama

Materyaller: Hikaye kitab1 (Bobo ve Tirtil Arkadasi), boyalar, resim kagidi, mukavva,
karton kutu, yiiz boyama boyalari

Sozctikler: koza, tirtil, kir, polen, ar1, anten, kanat

Yontem ve Teknikler: diyaloga dayali okuma, scamper, drama, oyun

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim Kazanimlari
Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar.

Gostergeleri: Nesne/durum/olay bir siire sonra yeniden sdyler.

Dil Gelisim Kazanimlari

Kazanim 6. Sozciik dagarcigim gelistirir.

Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamlarini
sorar. Sozciikleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamini sdyler.

Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir. Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.
Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Kazanim 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Dinledikleri/izlediklerini drama yoluyla sergiler.

Sosyal ve Duygusal Gelisim Kazanimlari
Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri

alisilmisin disinda kullanir. Ozgiin 6zellikler tasiyan iiriinler olusturur.
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OGRENME SURECI

Egitim Ortamlarmin Hazirlanmasi: Sandalye veya minderler yarim daire
seklinde diizenlenir. Hikaye esnasinda ¢ocuklara sorulmasi planlanan sorular yazilarak
yapiskan notlar yardimuiyla ilgili sayfalara yapistirilir. Drama icin gerekli malzemeler ve
kostiimler dnceden hazirlanir. Hikaye esnasinda ¢ocuklara sorulmasi planlanan sorular

yazilarak yapiskan notlar yardimiyla ilgili sayfalara yapistirilir.

Uygulama siireci: Cocuklar, hikaye dinlemek i¢in yarim daire seklinde
olusturulmus sandalye veya minderlere otururlar. Egitimci de ortaya oturur. Cocuklarin,
Kitabin gorsellerini gorebilmeleri saglanir. “Kitabin adi neydi, hatirlayan var mi? Bu
kitabt siz yazsaydiniz ismini ne koyardmiz? gibi sorular sorulur. Cocuklarin cevaplari
genisletilir. Okuma sirasinda sorular sorulmaya devam edilir: “Twtil, Bobo'ya neler
soyledi? Bobo, tirtilin neden kendini tantyamayacagim diisiintiyor? Ari ve kelebeklerin
ortak ozellikleri nelerdir? Eger siz ugabilseydiniz nereyeu¢mak isterdiniz? Neden?”
gibi. Kelimelere vurgu yapmak i¢in kelimelerle ilgili sohbet edilir. “Siz hi¢ kirlara
gittiniz mi? Art ve kelebeklerinkafalarinda iki tane olan seyin adi nedir?” gibi
kelimelere iliskin de sorular sorulur. Ikinci okumadan itibaren gocuklara hikayeyi
giinliik yasamla iliskilendirmesini saglayici ve iist diizey diisiinmeye sevk edici sorular
sorulabilir: “Etrafinizdagérdiigiiniiz kelebek gibi u¢an baska hangi bocekler var? Siz hi¢
ailenizle piknige gidiyor musunuz? Piknikte neler goriiyorsunuz, hangi bdécekleri

goriiyorsunuz? Sabah kahvaltida neler yersiniz? Arilar olmasaydi ne olurdu?” gibi.

Hikaye sonrasi egitimci, bir kelebek tilkesi kurmak istedigini ve iilkedeki her
kelebegin bu iilkede dogmasi1 gerektigini soyler. Kelebek iilkesi kurmak i¢in nelere
ithtiyact oldugu konusulur. Koza gorevi gorebilecek kutular, sanat g¢aligmalarinda
hazirlanmis kanatlar, tizerlerine konmak icin c¢igekler, fon kartonlara hazirlanir. Fon
kartonlarindan hazirlanan ¢icekler sinifin uygun yerlerine serpilir. Cocuklar ugus
sirasinda bu ¢icekleri kullanacaklardir. Kozalar i¢in karton kutular konulur. Kelebek
iilkesi i¢in gerekli hazirliklar tamamlandiginda egitimci, her bir ¢ocugun basina eli ile
dokunur. Egitimcinin dokundugu cocuk kozasina girer ve kivrilir. Agilan hafif miizik

esliginde ¢ocuklar dnce tirtil gibi siirlinerek dans etmeye baslarlar. Egitimcinin bagina
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dokundugu cocuk, kelebek kanatlarini takarak kozadan ¢ikar ve ugma hareketleriyle
dans etmeye baglar. Ucan kelebekler carpigmamak igin, yerlere birakilmis cigekler
tizerinde ziplayarak ucarlar. Kelebeklerin uguslari, farkli durum ornekleri verilerek
yonlendirilir. Ornek olarak; kozadan cikmaya calisan kelebekler, kozadan c¢ikan
kelebekler, yagmur basladi, yagmurda ugan kelebekler...Cok sicak bir havada ucan
kelebek, susamis kelebek, acikmis kelebek, cigek arayan kelebek, ¢icegi buldugunda
sevinen kelebekler gibi durumlar egitimci tarafindan uygun ses tonu ile verilerek

cocuklarin yonergelere uygun dans etmelerine ve ortamda u¢malarina firsat verilir.

Dansin sonunda egitimcinin yonergesiyle her kelebek bir ¢i¢ek iizerine konarak
yere oturur. Egitimci sorular sorar:
1.Kelebek tilkesinde dans ederken nerelere gittiniz?
2.Ucarken nerelerde zorlandiniz?
3.Kozada iken neler hissettiniz?
4.Kozadan ¢ikmasaydiniz neler hissederdiniz?
5.Ikiz ancak birbirinize yapigik kelebekler olsaydiniz kozadan g¢ikmak icin neler
yapardiniz?

6.Kelebek olmak size nasil hissettirdi?

Not: Drama etkinligi hazirlanirken “F. Alisinanoglu ve S.Ozbey (2006) Okul Oncesi

Egitim Planlarim” kitabindan alint1 yapilmstir.
DEGERLENDIRME
1. Sen bir kelebek olsan nerede yasamak isterdin? Neden?
2. Drama etkinligi sirasinda en sevdigin ve en sevmedigin boliimler nelerdi?
3. Dogada, kelebeklerden baska hangi canlilar ilgini ¢ceker? Dogadaki canlilarin bize ne

gibi faydalar1 vardir? Onlar olmasa ne olurdu?

Not: Bu hikayenin {i¢iincii okunmasi sirasinda etkinlik plan1 21 uygulanmistir.



212

ETKINLIK PLANI 17

Sar1 Yumak Yiizme Ogreniyor

Etkinlik Alani: Tirkce, Okumaya Yazmaya Hazirlik, Fen

Materyaller: Hikaye kitab1 (Sar1 Yumak Yiizme Ogreniyor), ¢drek yapim icin gerekli
malzemeler (un, kabartma tozu, yumurta, yag...)

Sozciikler ve Kavramlar: Corek, ylizme, kuzen, misafir

Yontem ve Teknikler: diyaloga dayali okuma

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim Kazanimlari
Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

Gostergeleri: Tahmini ile gergek durumu karsilastirir.

Dil Gelisimi Kazanimlari

Kazanim 3. S6z dizimi kurallarina gore climle kurar.

Gostergeleri: Diiz ciimle, olumsuz ciimle ve birlesik climle kurar.

Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap

Verir.

OGRENME SURECI

Egitim Ortamlarinin Hazirlanmasi: Cocuk sayis1 kadar sandalye veya minder,
yarim daire olusturacak sekilde ¢ocuklarin oturmasi i¢in diizenlenir. Hikaye ile ilgili
sorular, hikaye kitabinin ilgili sayfalarina yapiskan notlar yardimiyla Onceden
yapistirilir. Corek yapimu igin gerekli tiim arag¢ gere¢ ve malzemeler egitimci tarafindan

onceden hazirlanir.

Uygulama siireci: Cocuklar, hikaye dinlemek i¢in yarim daire seklinde

olusturulmus sandalye veya minderlere otururlar. Egitimci tiim cocuklarin yiiziini
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gorebilecegi sekilde oturur. Okunacak Kitap ortaya konur ve tiim cocuklarin kitabi
gorebilmesi saglanir. Once beraber tekerleme sdylenir. Tekerleme sdylenirken
hayvanlarin hareketleri taklit edilir.

Tekerleme:

Solucan Kipirdar

Bocek 1ki Yana Sallanir

Kus Ucar

Tavsan Hoplar

At Kosar

Balik Yiizer

Kanguru Sigrar

Salyangoz Siirliniir

Ama Ben Yiiriirim

Sandalyeme Otururum ve Hikayemi Dinlerim.

Egitimei, “Cocuklar bakalim bizim hikayemizde hangi hayvanlar var?” diyerek
kitaba dikkat ceker. Cocuklara, hikaye kitabinin kapagi gosterilir ve kapakla ilgili
sorular sorulur: Sizce bu kitap ne anlatiyor olabilir? Kahramani kim olabilir?...gibi
sorular yoneltilir. Cocuklar kitapla ilgili tahminlerini paylastiktan sonra kitap okunmaya
baslanir. Kitap okunurken, ¢ocuklara kitaptaki gorsellerle ve kitapta anlatilanlarla ilgili
tahmin, gorsel okuma ve kisa yanithi sorular sorulmaya devam edilir: Resimde neler

gortiyorsunuz? Sari Yumak in annesi misafirlere ne pisiriyordu?

Okuma sonrasi sinifta, cocuklarla beraber ¢orek pisirilir. Corek yapiminda hangi
malzemelerin kullanildig1 konusulur. Gerekli malzemeler kullanilarak sinifa getirilerek

¢Orek hamuru beraber hazirlanir. Her ¢ocuktan, bir adet ¢orege sekil vermesi istenir.

DEGERLENDIRME
1. Sar1 Yumak’in annesi misafirlere ne pisiriyordu?
2. Corek yaparken hangi malzemeleri kullandik?

3. Sar1 Yumak neden korkuyordu?
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ETKINLIK PLANI 18

Kiiciik Yazarlar

Etkinlik Alant: Tiirk¢e, Okuma Yazmaya Hazirlik
Materyaller: Hikaye kitab1 (Sar1 Yumak Yiizme Ogreniyor), resim kagidi, boyalar
Sozciikler-Kavramlar: Corek, ylizme, kuzen, misafir

Yontem ve Teknikler: Soru cevap, diyaloga dayali okuma, hikaye tamamlama

KAZANIM VE GOSTERGELER

Dil Gelisim Kazanimlari

Kazanim 6. S6zciik dagarcigin gelistirir.

Gostergeleri: Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir. Zit anlamli
sOzciikleri kullanir. Eg anlamli sézciikleri kullanir.

Kazanim 7. Dinlediklerinin anlamin1 kavrar.

Gostergeleri: Dinledikleri hakkinda yorum yapar.

Sosyal Duygusal Gelisim Kazanimlar
Kazanim 3. Kendini yaratic1 yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri

alisilmisin disinda kullanir. Ozgiin 6zellikler tasiyan iiriinler olusturur.

OGRENME SURECI

Egitim ortaminin hazirlanmasi: Yarim daire seklinde olusturulmus sandalye
veya minderler hazirlanir. Hikaye esnasinda ¢ocuklara sorulmasi diisiiniilen sorular

yazilarak yapiskan notlar yardimiyla ilgili sayfalara yapistirilirlar.

Uygulama siireci: Egitimci, “Oynamak isteyen elime mum diksin, haydi gelip
elime dokunun.” diyerek cocuklarin dikkatini ¢eker. Tiim c¢ocuklar, egitimcinin eline
dokundugunda, cocuklardan biraz geriye dogru agilmalart ve oturmalari istenir.

Okunacak kitap cikarilir ve c¢ocuklara sorulan, “Kitabt hatirladiniz mi g¢ocuklar?
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Kitabin adi neydi?” gibi sorularla kitaba giris yapilir. Ikinci okumada SN1K sorular1 ve
acik uclu sorular sorulur: “Sen olsan bu hikayenin adini ne koyardin? Annenin pisirdigi
corek neliydi? Senin de kuzenin var mi? Kuzen kime denir?”. Es anlamli kelimeler

hakkinda konusulur. Es anlamli misafir ve konuk sézciikleri vurgulanir.
Egitimci, kitab1 bitirdikten sonra ¢ocuklar1 etkinlik masalarina yonlendirir.
Cocuklara “Sizce hikayenin devaminda ne olmugtur” diye sorar ve cocuklardan

hikayenin devamini resmetmelerini ister. Cocuklar resimleri tamamladiktan sonra,

olusturduklar1 hikayeyi anlatirlar.

DEGERLENDIRME

1. Kuzeni Sar1 Yumak’a ne 6gretiyordu? Size ylizmeyi kim dgretti?

2. Hikayenin devaminda sizce ne olmus olabilir?

Not: Bu hikayenin iiglincli okunmasi sirasinda etkinlik plani 21 uygulanmigtir.
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ETKINLIiK PLANI 19
Kiiciik Kanguru Biiyiiyor

Etkinlik Alani: Tirkce, Matematik

Materyaller: Hikaye Kitab1 (Kii¢iik Kanguru Biiyiiyor), cetvel, etkinlik kagitlari, boya
kalemleri

Sozciik ve Kavramlar: Kese, karis, koprii, mesafe, irmak, uzun-kisa, yakin-uzak

Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, diyaloga dayali okuma

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim Kazanimlar

Kazanim 11. Nesneleri dlger.

Gostergeleri: Standart olmayan birimlerle dlger. Olgme sonucunu soyler. Olgme
sonuclarini tahmin ettigi sonuglarla karsilagtirir. Standart 6lgme araglarinin neler
oldugunu soyler.

Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar.

Gostergeleri: Bir olayin olasi nedenlerini syler. Bir olayin olast sonuglarini sdyler.

Dil Gelisim Kazanimlari
Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile

ilgili sorulara cevap verir.

Motor Gelisim Ile ilgili Kazanimlar

Kazanim 4. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri: Cizgileri istenilen nitelikte ¢izer.(Elini kagida koyarak karisini ¢izer.)

OGRENME SURECI

Egitim Ortamlarimin Hazirlanmasi: Cocuk sayist kadar sandalye veya minder,

yarim daire olusturacak sekilde ¢ocuklarin oturmasi i¢in diizenlenir. Hikaye ile ilgili
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sorular Onceden hikaye kitabmnin ilgili sayfalarma yapigkan notlar yardimiyla

yapistirilir.

Uygulama siireci: Cocuklar, hikaye dinlemek i¢in yarim daire seklinde
olusturulmus sandalye veya minderlere otururlar. Egitimci tiim g¢ocuklarin yiiziini
gorebilecegi sekilde oturur. Okunacak kitap ortaya konulur ve tim simifin kitabi
gdrebilmesi saglanmir. Once beraber bir tekerleme soylenir. Tekerleme sdylenirken

hayvanlarin hareketleri taklit edilir.

Tekerleme:

Solucan Kipirdar

Bocek 1ki Yana Sallanur.
Kus Ucar

Tavsan Hoplar

At Kosar

Balik Yiizer

Kanguru Sigrar
Salyangoz Siirtiniir
Ama Ben Yirtrim.

Sandalyeme Otururum ve Hikayemi Dinlerim.

Egitimci “Cocuklar bakalim bizim hikayemizde hangi hayvanlar var?” diyerek
kitaba dikkat c¢eker. Cocuklara hikaye kitabinin kapagi gosterilir ve kapakla ilgili
sorular sorulur: “Sizce bu kitap ne anlatiyor olabilir? Kahramani kim olabilir?” gibi
sorular yoneltilir. Cocuklar kitapla ilgili tahminlerini paylastiktan sonra kitap okunmaya
baglanir. Kitap okunurken cocuklara kitaptaki gorsellerle ilgili ve kitapta anlatilanlarla
ilgili tahmin, gorsel okuma ve kisa yanith sorular sorulmaya devam edilir. Kanguru
yavrusunu nasil tastyor? Bu képriiye ne olmus? Koprii neden yikilmis olabilir? gibi

sorular sorulur.

Egitimci kitab1 bitirdikten sonra cocuklar etkinlik masalarina yonlendirilir.

Cocuklarla beraber hikayenin kahramanlar1 hakkinda sohbet edilir. “Karisimi
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olciiyorum” matematik etkinligi yapilir. Tiim ¢ocuklar kariglarin1 kagida ¢izerler sonra
da cetvel yardimi ile Olgerler. En uzun ve en kisa karisi olanlar belirlenir. Kariglar
blyiikten kiicitige siralanir. Siniftaki esyalarin uzunluklar1 da karis kullanilarak
Olciilebilir. Karig gibi adimin da standart olmayan bir dlgme birimi oldugunu vurgu

yapilir. Adim kullanilarak sinifin uzunlugu da 6lgiilebilir.

DEGERLENDIRME

1. Annesi kiigiik kanguruya ne 6gretti?

2. Bu hikayede en ¢ok ilgini ne ¢ekti? Neden?

3. Kitabin gorselleri arasinda en begendigin hangisi oldu? Neden?

4. Karisin cetvelle dl¢tiigiinde kag cm. geldi? Cetvelle bir seyler 6l¢gmek hosuna gitti

mi?

AILE KATILIMI

Ailelere haber mektubu gonderilir:

Sevgili veli,

Bugiin ¢ocuklarla okulda standart olmayan 6l¢me birimleri (karis, adim...vb.) hakkinda
konustuk. Sizler de evde ¢ocugunuzla beraber karis ya da adimimizi kullanarak farkli
nesneleri Olgebilirsiniz. Evdeki esyalarin birbirlerine olan uzakligimi karis ya da adim

kullanarak 6l¢ebilirsiniz.
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ETKINLIK PLANI 20

Kanguru Dansi

Etkinlik Alani: Tirk¢e, Oyun, Drama

Materyaller: Hikaye Kitabi, drama i¢in kostiim ve aksesuarlar (mutfak 6nligi),
eslestirme kagitlari, dergi (Merakli Minik) ve resimler

Sozciikler-Kavramlar: Kese, karis, koprii, mesafe, irmak, uzun-kisa, yakin-uzak

Yontem ve Teknikler: diyaloga dayali okuma, drama, oyun, miizik

KAZANIM VE GOSTERGELER

Bilissel Gelisim Kazanimlari
Kazanim 19. Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.
Gostergeleri: Probleme ¢esitli ¢ozliim yollar1 6nerir. Probleme yaratici ¢oziim yollari

Onerir.

Dil Gelisim Kazanimlari
Kazanim 6. Sozciik dagarcigini gelistirir.
Gostergeleri: Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir. Zit anlamh

sozctkleri kullanir. Es anlamli s6zctikleri kullanir.

Motor Gelisim Kazanimlari
Kazanim 1.Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Cift ayak sicrayarak belirli mesafe ilerler. Belli bir yiikseklige ziplar.

Sosyal ve Duygusal Gelisim Kazanimlari
Kazanim 4. Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarinin duygularini agiklar.
Gostergeleri: Bagkalarinin duygularini sdyler. Baskalarinin duygulariin nedenlerini

sOyler. Bagkalarinin duygularinin sonuglarini sdyler.
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OGRENME SURECI

Egitim Ortamlarmin hazirlanmasi: Drama calismasi i¢in gerekli aksesuarlar

(kanguru olmak i¢in gerekli mutfak onliikleri vb.) 6nceden temin edilir.

Uygulama siireci: Yavrular1 ve hayvanlar eslestirmeyi igeren calisma kagitlari
cocuklara verilir. Cocuklar eslestirme yaparlar. Her canlinin yavrusunun tasima seklinin
farkli oldugu gibi konuyla ilgili sohbet edilir. Konuyla ilgili getirilen resimler ve
dergiler incelenir. Ardindan egitimci, c¢ocuklara kitabin ismini hatirlayip
hatirlamadiklarini sorar. Kitap okunurken SN1K sorular1 ve acik uglu sorular sorulur.
Kelimelerle ilgili sorular sorularak vurgulanir: “Sen dogmadan dnce annen seni
neresinde tasirdi? Kanguru neden karsiya gegmekten korkuyor? “Koprii” ne ige yarar?
Kanguru koprii olmadan karsi kiyrya nasil gegebilir? Sen olsaydin koprii olmadan karsi

kiyrya nasil gegerdin?” gibi. Zit anlaml uzak-yakin ve uzun-kisa kelimeleri vurgulanir.

Hikaye sonrast miizikli oyun oynanir. Egitimci ¢ocuklara “Siz bir kanguru
olsaydimiz nasil bir kanguru olmak isterdiniz?” diye sorarak ¢ocuklarin fikirlerini alir.
Getirilen mutfak onliikleri ¢ocuklara baglanir. Kangurulara iliskin kiigiik aksesuarlar
cocuklara takilir. Egitimci ortami kanguru dansi yapacak sekilde diizenler (lizerinden
atlamak i¢in engeller, sarkan aga¢ dallari, yumusak zeminler). Cocuklara kangurunun
evine yavrulari gotiireceklerini, ancak yol boyunca egitimcinin gosterdigi giizergahtan
miizife uygun dans ederek gitmeleri gerektigini sdyler. Dans miizikleri acilarak
cocuklarin once miizik esliginde dans etmelerine firsat verilir. Egitimei ¢ocuklarin
izglin bir kanguru, mutlu bir kanguru, yavrusunu kaybetmis bir kanguru, yavrusunu
bulmus bir kanguru gibi dans etmelerine rehberlik yapar. Dans bittiginde yavrular anne
kanguruya goétiiriilmek {tizere yola c¢ikilir. Ziplama gerektiren yerlerden gecerken
hareketli miizik, siirlinerek gecilmesi gereken yerlerde daha yavas miizikler secilerek,
cocuklarin siirlinme, tirmanma, ziplama, tek ve ¢ift ayak {iizerinde sigrama vb.
hareketleri secilen glizergahtaki yonlendirmeler esliginde gerceklestirmelerine firsat

verilir. Bu arada ¢ocuklarin kanguru yavrularini da korumalar1 gerekmektedir.
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Etkinlik sonrasi egitimci sorular sorar: “Kanguru hareketlerini gerceklestirirken
zorlandimiz mi? Taklit ettiginiz kanguru hangi ozelliklere sahipti?Kanguru dansini

gergeklestirmek eglenceli oldu mu? ”gibi.

Not: Bu oyun etkinligi “Alisinanoglu ve Ozbey (2006) Okul Oncesi Egitim Planlarim”

kitabindan esinlenilerek hazirlanmistir

DEGERLENDIRME
1. Hikayenin sonu nasil bitti?

2. Bu hikayeyi sen yazsaydin sonunu nasil bitirirdin?
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ETKINLIK PLANI 21
Kiiciik Kitap Kurtlar

Etkinlik Alant: Tiirk¢e, Okuma Yazmaya Hazirlik

Materyaller: Hikaye kitaplar1 (Bobo ve Tirtil Arkadasi, Sar1 Yumak Yiizme Ogreniyor,
Kiiclik Kanguru Biiyiiyor, Gokyiizii Ne Kadar Yiiksek?), bos hikaye haritalari, boyalar
Yontem ve Teknikler: Kiiciik grup ¢alismasi, hikaye haritasi, diyaloga dayali okuma

KAZANIM VE GOSTERGELER

Sosyal ve Duygusal Gelisim Kazanimlari

Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

Kazanim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.

Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gésterir. Ustlendigi sorumlulugu
yerine getirir.

Kazanim 12: Yazi farkindalig1 gosterir.

Gostergeleri:Gordiigli yazinin ne ile ilgili oldugunu tahminen soyler.

Yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterir. Yazinin yoniinii gosterir.

OGRENME SURECI

Bobo ve Tirtil Arkadasi, Gokyiizii Ne Kadar Yiiksek?, Sar1 Yumak Yiizme
Ogreniyor ve Kiiciik Kanguru Biiyiiyor isimli 6nceden okunmus olan dort hikaye kitabi
kullanilarak etkinlik gergeklestirilir. Sinif dort gruba ayrilir ve her gruba bir hikaye
kitab1 verilir. Cocuklara hikayeleri incelemeleri ve birbirlerine anlatmalar1 i¢in firsat
taninir. Hikayedeki yazilara dikkat g¢ekilir ve hakkinda konusulur. (Hikaye kitabinda
gecen noktalama isaretleri gosterilir.) Gruplarin incelemeleri bitince bos hikaye

haritalar1 her ¢cocuga dagitilir. Herkes hikaye haritalarini tamamlar.

Hikaye haritasinda; hikayenin kahramani, hikayenin konusu, hikayenin sonu ve

hikayedeki en sevdigim boliim olmak iizere tamamlanmasi gereken dort bosluk yer
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almaktadir. Cocuklar bu bosluklar1 resmederek doldurulurlar. Sonra resimlerini

anlatirlar.

DEGERLENDIRME

Calismasin1 tamamlayan her grup sirayla diger arkadaglarina yaptiklarini ve hikayesini

anlatir. Cocuklarin c¢aligma sirasinda yaptiklar1 haritalar da degerlendirme amaglh

kullanilabilir.



