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OZET

OKUL ONCESI EGITIMDE SORGULAMA TEMELLI FEN
ETKINLIKLERININ GELISTIRILMESINE YONELIK EYLEM
ARASTIRMASI

inanc¢ ETI

Doktora Tezi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dah
Damisman: Dog. Dr. Ayperi SIGIRTMAC
Mayis 2016, 221 sayfa

Bu ¢alisma okul dncesi egitimde sorgulama temelli fen etkinliklerini gelistirmek
amaciyla 0gretmen ve arastirmacinin karsilikli-isbirligine dayanan eylem arastirmasi
deseninde gergeklestirilmistir. Bu kapsamda calisma grubuna alinan okuldaki
ogretmenlerin mevcut durumdaki fen etkinliklerine ve sorgulama temelli 6grenmeye
iliskin goriis ve uygulamalar1 belirlenmistir. Ardindan bir 6gretmenin sorgulama temelli
fen etkinliklerini planlama ve uygulama siireclerini gelistirmesi, siire¢te karsilastigi
sorunlar ve bu sorunlara ne gibi ¢oziimler buldugu belirlenmistir. Son olarak dgretmenin
fen egitiminde sorgulama temelli 6grenme uygulamalarina ve aragtirma siirecine iligkin
genel degerlendirmeleri alinmastir.

Calisma grubunu Adana ilinde bulunan resmi bagimsiz bir anaokulunun 13
ogretmeni olusturmaktadir. Mevcut durum ve problemin belirlenmesi siirecinden sonra
bu dgretmenlerden biri (02) ve smifinda bulunan bes yas grubundaki 13 ¢ocuk eylem
arastirmasi siirecinde yer almigtir. Arastirma verileri nitel veri toplama yontemlerinden
goriismeler, gozlemler ve dokiimanlar yoluyla toplanmistir. Elde edilen verilerin
tiimevarimsal bir bakis acistyla icerik analizi yapilmistir.

Yapilan nitel gozlemler sonucunda mevcut durumda g¢alisma grubundaki
ogretmenlerin fen etkinliklerine diger etkinliklere gore daha az yer verdigi bulgusuna
ulagilmistir. Ayn1 zamanda fen etkinliklerini geleneksel 6gretmen merkezli isledikleri,
sorgulama temelinde gergeklestirmedikleri bir problem olarak belirlenmistir. Bu
problemden yola ¢ikan g¢alisma, sorgulama temelli fen etkinliklerini gelistirmeyi
amaglamis ve bu nedenle alt1 eylem dongiisii i¢inde gerceklestirilmistir.

Bu siiregte yapilan gozlem ve goriigmeler sonucunda dgretmenin bes yas grubu



cocuklara yonelik olarak smifinda sorgulama temelli fen etkinliklerini planlama,
uygulama ve degerlendirme basamaklarinda 6nemli gelismeler kaydettigi sonucuna
ulagilmigtir. Buna gore, sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesi agamasinda
O0gretmenin eylem planlarin1  uygularken sorgulamayi destekleyici, sorgulama
basamaklarini igleten ve sorgulamay1 kisitlayan davranis ve sOylemleri ortaya ¢ikmistir.
Sorgulama temelli fen etkinliklerinin uygulama asamasinda 6gretmenin kendisinden ve
dis etkenlerden kaynakl1 bazi sorunlar yasandig belirlenmistir. Ogretmenin, sorgulama
stirecinde okul kiiltiiriinden, aile katilimindan ve okulun fiziksel imkanlarindan kaynakli
sorunlar yasadig1 belirlenmistir. Bu sorunlardan bir ¢ogu yapilan eylem arastirmasinda
ogretmenin kendi iirettigi ¢oziimlerle giderilmistir. Ogretmenin yapilan eylem
aragtirmasi siirecinde bilgilenme toplantilarindan, kendi uygulamalarindan ve kendi
uygulamalarina iligkin yansitict degerlendirmelerinden elde ettigi deneyimlerle
sorgulama temelli fen etkinliklerini basariyla uyguladig1 sonucuna ulasilmistir. Gelisen
sorgulama temelli fen etkinlikleri boyunca ¢ocuklarin daha ¢ok siiregte kaldiklari,
sorgulama basamaklarinda deneyim kazandiklari, sorular sormaya bagsladiklari,
meraklarin1 ifade ettikleri, 0gretmenle ve diger arkadaslariyla daha ¢ok iletisim
kurduklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Ogretmen siire¢ sonunda sorgulama temelli fen etkinliklerinin okul &ncesi
dénemde uygulanabilir oldugu sonucuna ulasmistir. Ancak Ogretmenin yOntemsel,

uygulamaya yonelik, teknik ve duygusal olarak destege ihtiya¢ duydugu goriilmiistiir.

Anahtar_kelimeler: Sorgulama temelli 6grenme, okul 6ncesi fen etkinlikleri, eylem

arastirmasi
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ABSTRACT

ACTION RESEARCH ON DEVELOPING INQUIRY-BASED SCIENCE
ACTIVITIES IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

inanc¢ ETI

Ph.D. Thesis, Department of Early Childhood Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ayperi SIGIRTMAC
May 2016, 221 pages

This study was conducted as a collaborative action research in order to develop
inquiry-based science activities in early childhood education. The teachers who are
involved in this study were interviewed to determine their perceptions and practices
regarding the current science activities and inquiry based learning. Then, following the
process in which a teacher designs such activities, the challenges she encounters and
what kind of solutions she comes up with to the issues were identified. Finally, the
teacher's evaluation of inquiry based learning practices and the research itself was
added.

The participants were 13 teachers at an official and independent kindergarten in
Adana, Turkey. After determining the current situation and the problem, one of these
teachers (O2) and 13 students in her class took part in the study. The data was collected
through qualitative methods such as interviews, observations and documents. All the
data collected went through content analysis in an inductive way.

According to the observations, it was found out that the teachers involved in the
study spent less time on science activities than other activities in the current situation. It
was also observed that the science activities were teacher centered and they lacked
inquiry based learning, which was a problem. To develop inquiry based learning in
science education, six action cycles were created during the research. With the
observations and the interviews carried out, it was concluded that the teacher showed
some important progress in planning, implementing and evaluating inquiry based
science learning for her five-age group of learners.

As a result, in the process of developing inquiry based learning practices in

science education, the teacher demonstrated some behavior which encouraged the



vii

inquiry, implemented the steps on inquiry and also limited the inquiry. It was noted that
the teacher had some difficulties due to both internal and external factors in the
implementation stage of inquiry based science learning. The teacher experienced some
problems because of the school culture, family involvement, and physical facilities of
the school. Most of these problems were overcome with the solutions the teacher came
up with in the action research. It was concluded that the teacher successfully
implemented inquiry based learning activities with the help of update meetings, her own
practices, and her reflective evaluations during the research. The results showed that the
students were involved in the process more, gained experience in inquiry, started asking
questions, expressed their curiosity, and had more interaction with their teacher and
peers.

The teacher stated that science activities through inquiry based learning are
applicable in early childhood education. However, it was observed that the teacher
needed more support and guidance in methodological, practical, technical and emotional
terms.

Keywords: Inquiry-based learning, science activities in early childhood, action research
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ONSOZ

Yasadigimiz teknolojik ve sosyal gelismeler bireylerin bilgiyi kendilerinin
yapilandirmalarina olanak saglamaktadir. Degisen diinya kosullarina ayak uydurmak ve
anlamli 6grenmeler gergeklestirmek i¢in kiicilik yaslardan bireylere bilgi edinme, isleme
ve paylasma becerileri kazandirilmalidir. Erken yasta ¢ocuklarin dogustan getirdikleri
merak duygusunu destekleyecek egitim ortamlariin niteligi bu agidan énemlidir. Okul
oncesi fen egitiminde cocuklar1 arastirmaya, incelemeye kendi anlam ve bilgilerini
yapilandirmaya olanak saglayan sorgulama temelli 6grenme yaklasimi gereksinim
duyulan bu niteliktedir. Bu nedenle yapilan ¢alisma okul oncesi egitimde sorgulama
temelli fen etkinliklerini gelistirmek amaciyla karsilikli-igbirligine dayanan eylem
arastirmasi deseninde gerceklestirilmistir.

Bu c¢alismay1 gergeklestirme silirecinde bir ¢ok kisinin destegi bulunmaktadir.
Oncelikle; doktora tez siirecimde bana sagladig1 manevi destek ve akademik &nerileriyle
rehberlik eden, her an yanimda hissettigim degerli hocam ve tez danigmanim Sayin
Dog.Dr. Ayperi SIGIRTMAC’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Calisma siirecinde tez izleme komitemde yer alan ve bu caligmanin planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireglerinde goriis ve Onerileriyle degerli katkilarini
benimle paylasan 6rnek aldigim hocalarim Sayin Yrd. Do¢. Dr. Ebru DERETARLA
GUL ve Sayin Dog. Dr. Sedat UCAR’a tesekkiir ederim. Lisans {istii egitim hayatim
boyunca kendisinden aldigim derslerle su anda sahip oldugum bilimsel bakis acisina
erismemde katkisi olan degerli hocam Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Mustafa YASAR’ a tesekkiir
ederim. Yine lisans ve lisans {istii egitimim boyunca bana akademik bakis agisi
kazandiran tiim boliim hocalarima da tesekkiirii bir borg bilirim.

Bu ¢alisma vesilesiyle egitim hayatimin her anina etki eden, model aldigim ve
beni yetistiren ilkokul 6gretmenim Sayin Galip YALCIN’ a ve dgretmenligin tanimini
yeniden yapmami saglayan essiz insan Sayin Mehmet YUCEL hocama da tesekkiir
ederim.

Uzun calisma siirecimde akademik ve manevi desteklerini her zaman yanimda
hissettigim degerli dostlarim Saym Ars. Gor. Tuba DEMIRCIOGLU DEMIREL’ e, oda
arkadasim Saym Ars. Gor. Serhat GUNDOGDU’ya, Saym Ars. Gor. Betiill GOK
KARADUMAN’ a, Sayin Ars. Gor. Selinay ERGUN’e, Saymm Ars. Gor. Melis
YESILPINAR UYAR, Saym Ars. Gor. Rabia OZEN UYAR’a ve Sayin Ars. Gor.
Melek Merve YILMAZ GENC’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica her an bana



varliklartyla motivasyon saglayan degerli dostlarim Sayin Zeynep KIRECCI ve Saymn
Gokce AVSAR’ a tesekkiirli bir bor¢ bilirim. Bunun yaninda isimlerini yazamadigim
ancak aklimda ve kalbimde yeri olan tiim hocalarima ve arkadaslarima da yasamima bir
sekilde dokunduklar: igin tesekkiir ediyorum. Ayrica Ada Veteriner Klinigi Veteriner
Doktorlart Sayin Ugur KARADUMAN ve Miizeyyen KONURALP ONUK’ a
isbirlikleri ve destekleri i¢in tesekkiir ederim.

Bu calismay1 benimle isbirligi igerisinde yiiriiten, gelecek nesillere deger veren
ve onlar i¢in durmadan ¢alisan, kendisini gelistirme cesaretini gosteren, ¢alismay1 tim
kalbiyle gerceklestiren, zamanin1 ve emegini sonuna kadar harcayan 6rnek Ogretmen,
giizel insan Sayin O2’ye sonsuz tesekkiir ederim.

Beni var eden, biiylimemi ve gelismemi her an destekleyen, her kosulda yanimda
olan ve bana yeniden baslama motivasyonu veren, yalnizca egitimimi degil ayni
zamanda diinya goriisimii gelistirmemde sonsuz katkilar1 olan, onlarla yeteri kadar
zaman gecirmemi engellese de bu duruma sabreden, vizyonlarinin ve fedakarliklarinin
hakkini asla 6deyemeyecegim sevgili annem Seving ETI” ye ve babam Prof. Dr. Sinan

ETI’ ye minnettarim. Iyi ki varsiniz.

Not: Bu ¢alisma, TUBITAK BIDEB 2211 Yurti¢i Lisans Ustii Burs Programi tarafindan

desteklenmistir.
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BOLUM 1

GIRIS

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarimi desteklemek amaciyla
birgok etkinlik tiiriinii bilinyesinde barindirmaktadir. Bu etkinliklerden biri de fen
etkinligidir. Fen etkinligi sayesinde ¢ocuklarin erken dénemde dogaya ve bilime olan
meraklar1 desteklenmekte ve ¢ocuklar birgok bilimsel siire¢ becerisini edinmeye
baslamaktadirlar. Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmayi hedefleyen sorgulama
temelli Ogrenme yaklasimi ise c¢ocuklar1 sistematik olarak bilimsel aragtirmaya
yonlendirmektedir. Bu bakimdan okul 6ncesi egitimde fen etkinliklerinin sorgulama
temelli olmas1 dogal bir gereksinim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cocuklar okula cevrelerinden getirdikleri deneyimlerle, dogal bir merakla,
olaylarin nedenlerini ve nesnelerin nasil g¢alistigin1 kesfetme arzusuyla gelmektedirler
(Martin, 2001). Bu sayede ¢ocuklar yakin ¢evrelerini kesfederken bilgiyi etkin olarak
yapilandirdiklar1 ve yeni iliskiler kesfettikleri deneyimlerle karsilagirlar (Lind, 2000).
Cocuklara merak uyandirict fen deneyimleri sunuldugunda onlarin dogal 6grenme
ihtiyaglar1 doyurulmus olur (Harlan & Rivkin, 2004). Fen etkinligi sayesinde okul
oncesi donemde cocuklar cevrelerindeki diinyayr anlamak icin bir takim yollar
gelistirirler (Harlen, 2001). Okul 6ncesi donem c¢ocuklarin gelecek bilimsel tutumlarini
etkiledigi i¢in bu déonemde onlara uygun bir ¢evre saglanarak dogal merak duygularini
desteklemek 6nem tasimaktadir (Giiler & Akman, 2006).

Cocuklar fene iliskin igerikleri bilimsel sorgulama siireglerini kullanarak
kesfederler (Lind, 2000). Sorgulama, soru sorma ve bu sorular1 gerceklere ve
gozlemlere dayanarak sistematik olarak cevaplama siirecidir (Eggen & Kauchak, 2006).
Bilimsel diisiinmenin merkezi olan ve bireylerin gilinliik yasamlarinda giiglii bir rol
oynayan sorgulama temelli 6grenme yaklasimi, ¢ocuklarin rahatga sorular sorabilmesine
ve onlarin bilimsel aragtirma siirecini 6grenmelerine olanak saglar (Eggen & Kauchak,
2006; Wolf & Laferriere, 2009). Sorgulama temelli 6grenmenin genel amaci, ¢gocuklarin
soru sormalar1 i¢cin gereken entelektiiel disiplini ve becerileri gelistirmek ve kendi
meraklarindan kaynaklanan cevaplar1 arastirip bulmalarina yardimer olmaktir (Joyce,
Weil & Calhaun, 2009). Cocuklar sorgulama siirecinde arastirma yapmak igin gereken
bilimsel siire¢ becerilerini edinmenin yaninda fen kavramlarina ve bilimin dogasina

iliskin de anlayis gelistirirler (Lind, 2000). Bu nedenle okul oncesi donemde fen



etkinliginin amaglarina sorgulama temelli bir 6grenme yaklasimiyla ulasilabilecegi

diistiniilmektedir.

1.1. Problem

Cocuklarin  c¢evrelerindeki  diinyayr  anlamalar1  i¢cin  deneyimlerini
iliskilendirmeye, bilgiyi toplama ve diizenleme yollarim1 6grenmeye, diisiincelerini
uygulamaya ve simmamaya yardimci olacak kavramlar gelistirmeleri gerekmektedir
(Harlen, 2001). Eshach ve Fried (2005), 6gretmenlerin okul dncesi egitim programinin
bir pargasi olarak feni kullanmalarinin ¢ocuklara birgok firsat sundugunu
belirtmislerdir. Bu firsatlarin basinda da cocuklarin bilime iligkin olumlu tutum
gelistirmelerine ve daha sonra g¢alisacaklar1 bilimsel kavramlar1 daha iyi anlamalarina
olanak sagladigini 6ne siirmiislerdir. Gelecek Nesil Fen Standartlar1 (NRC, 2012), fenin
farkli alanlarinda uygulamalarin degisebilecegini ancak egitimin temelinde sorgulama
ve problem ¢6zme yaklasimlarinin oldugunu vurgulamistir. Bilimsel sorgulama
yapmak, problemi belirlemek ve ortaya koymak, arastirmalar tasarlamak ve yiiriitmek,
verileri analiz etmek, modelleri ve agiklamalar1 kullanmak ve bulgular1 paylasmak gibi
becerileri icermektedir (Keys & Bryan, 2001). Cocuklarin erken dénemde edindikleri
bilgileri, meraklar1 ve neden arayislari onlarin gelecekteki 6grenmeleri i¢cin dnemli bir
temel oldugundan (Galuert, Heal & Cook, 2003), okul 6ncesi donemde sorgulama
temelli fen etkinliklerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Sorgulama temelli Ogretim gergeklestirilen smiflarin  temel 6zellikleri,
cocuklarin gelisimsel hazir bulunusluklarina uygun etkinliklerle ilgilenmeleri, sik sik
soru sorma ve sorulan sorulara cevap verme olanaklari, 6grenme ortami {izerinde
giderek artan O0grenci kontrolii ve artan basar1 olarak belirtilebilir (Audet & Jordan,
2005). Aslinda, sorgulama temelli 6gretimin uzun-vadeli en 6nemli ¢iktisi, cocuklarin
hem bilgi hem de beceri edinmeleriyle ve daha fazla G6grenme siireclerinde
ustalagmalariyla, gelecekte daha kolay ve etkili 6grenme becerilerinin artisidir (Joyce,
Weil & Calhoun, 2009). Sorgulama temelli kesif ortamlarinda 6gretmenleri tarafindan
desteklenen cocuklarin, kaynaklarla ilgilendigi, sorular sordugu, bilimsel problemlere
¢oziim yollar1 {irettigi goriilmiistiir (Cremin, Glauert, Craft, Compton & Stylianidou,
2015). Ayrica Gelecek Nesil Fen Standartlari (NRC, 2012), fen 06gretiminde
kullanilmas1 6nerilen sorgulama temelli yaklagimin 6grencilerin dogrudan uygulamalara

dahil olarak elde ettikleri deneyimlerle feni ve bilimsel bilginin dogasini



anlayabilecekleri belirtilmistir.

Yapilan diger ¢alismalar da okul oncesi sorgulama temelli fen egitimlerine
katilan ¢ocuklarin bu yas ve gelisim doneminde sorgulama siireclerinde basariyla yer
alabildikleri sonucuna ulagilmistir (Samarapungavan, Mantzicopoulos & Patrick, 2008;
Howitt, Upson & Lewis, 2011). Buradan yola ¢ikarak sorgulamanin fen egitimindeki
onemi ve c¢ocuklar i¢in katkilart diisiintildiiginde okul 6ncesi kurumlarda sorgulama
temelli fen etkinliklerinin uygulanmasina ihtiyag¢ oldugu diisiinilmektedir.

Martin ~ (2001), c¢ocuklarin nasil sorgulama yapacaklarini, kesiflerde
bulunacaklarini, bilimsel sorular1 arastiracaklarin1 bilmelerinin gerekli oldugunu
savunmaktadir. Bu gereklilik géz oniine alindiginda 6gretmenlerin ¢ocuklara bu beceri
ve anlayislart kazanmalar1 i¢in destek olmalar1 gerektigi akla gelmektedir. Yine
Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlarni (NRC, 1996), fen egitimi yapan
ogretmenlerin her kademede bilimsel sorgulamanin dogasini, fen i¢in Onemini ve
bilimsel sorgulama siire¢ ve becerilerini kullanma konusunda kendilerini
gelistirmelerini dnermektedir. lyi bir dgretim icin dgretmenlerin fene karst olumlu
tutuma sahip olmasi ve feni baslatan, rehber olan, ortam saglayan ve model olan
ogretim rolleri i¢inde ele almas1 gerekmektedir (Harlan & Rivkin, 2001). Bu acidan
ogretmenlerin sorgulama temelli fen etkinlikleri uygulamalarini gelistirilmeleri gerekli
goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanlhigi (2013), Okul Oncesi Egitim Programi’nda;
ogretmenlerin, Ogrenme siirecinde c¢ocuklarin plan yapmalarina, uygulamalarina,
diizenlemelerine, sorgulamalarina, arastirmalarina, tartigmalarina ve iiretmelerine
miimkiin oldugu kadar ¢ok olanak tanimalar1 gerektigini belirtmistir. Okul 6ncesi egitim
programinin temel ilkeleri arasinda gosterilen c¢ocuk merkezlilik ve kesfederek
ogrenmenin Oncelikli olmasi fen egitiminin ve sorgulama temelli 6grenme
yaklagimlarinin da temel ilkeleriyle ortiismektedir. Bu temel ilkelerin 6grenme siirecleri
icerisine nasil entegre edilebilecegine iliskin olarak agik Oneriler sunulmadigi
goriilmektedir. Sorgulama becerilerini egitim programia entegre etmek icin
o0gretmenler, 6ncelikle sorgulama ile ilgili becerileri anlamali, cocuk merkezli 6gretimi
benimsemeli ve daha sonra ¢ocuklarin ihtiyaglar1 ve gelisim diizeylerine gore planlama
yapmalidir (Alberta Learning, 2004).

Okul oncesinde sorgulama temelli fen etkinliklerinin nasil yiiriitiildiigline dair
yapilan sinirli ¢aligmalardan birinde Sporea ve Sporea (2014) bircok okul Oncesi

O0gretmeninin temel sorgulama basamaklarini izlemede sikinti yasadiklarini ve eski



geleneksel fen egitimi yaklagiminda oldugu gibi inceleme siireclerini ¢ok fazla kontrol
etmeye calistiklarini belirlemiglerdir. Yine Ergazaki ve Zogza (2013), dgretmenlerin
okul Oncesi sorgulama temelli fen etkinlikleri kapsaminda sonu¢ ¢ikarma
basamagindaki Ogretim uygulamalarinda belirgin bir zorlanma yasadiklarimi ve bu
sorgulama basamaklarimin uygun bir sekilde isletilemedigi sonucuna ulasmislardir.
Avrupa’ da fen egitiminin daha ¢ok sorgulama temelli bir yaklagimla gelistirilmesi i¢in
fen igerigini degil egitim yaklagimini degistirmeye odakli iilkeler arasi projeler dikkati
¢ekmektedir (Osborne & Dillon, 2008). Bu durum okul oncesi egitim 6gretmenlerine
fen egitiminde sorgulama temelli 6grenme yaklasimi konusunda destek saglanmasi ve
sorgulama temelli fen egitimi konusunda daha fazla bilimsel ¢alisma yapilmasi
gerektigini diisiindliirmektedir.

Ulkemizde sorgulama temelli fen egitimi konusunda yapilan bilimsel ¢aligmalar
ele aldig1 konular bakimindan incelendiginde yogunluklu olarak alti temel konu dikkati
cekmektedir. Sorgulama temelli fen egitiminin akademik basariya, bilimsel siireg
becerilerine, fene yonelik tutuma, kavram Ogrenimine/degisimine, problem ¢ézme
becerisine ve 0z-yeterlik diizeylerine odaklandig1 goriilmektedir (Alkan Dilbaz, 2013;
Altunsoy, 2008; Bilir, 2015; Can Sen, 2010; Cakar, 2013; Celik & Cavas, 2012;
Celiksoz, 2012; Demirci, 2015; Kaya, 2009; Kaya & Yilmaz, 2016; Kegeci, 2014;
Kiriktas & Coban, 2016; Kocagiil, 2013; Kula, 2009; Sensoy, 2009; Simsek, 2013;
Tiirker Altan, 2015; Yalgin, 2014). Bu c¢alismalarin ilkokul, ortaokul, lise ve
yliksekogretim diizeyinde sorgulama temelli fen egitimi alanlarinda yapildig:
goriilmektedir. Oysa fen egitimine okul dncesi egitim doneminden itibaren baslanmasi
gerektigi icin bu donemde yapilan sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesine
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yurtdisinda ise okul 6ncesi donemde sorgulama temelli fen egitimine yonelik
caligmalarin sinirli da olsa varligi dikkat ¢ekmektedir. Bu c¢alismalarin okul oncesi
donem ¢ocuklariin sorgulama temelli fen 6grenme siireclerinden elde ettikleri katkilari
ve Ogrenme siireglerini; 0gretmen adaylarinin ve dgretmenlerin sorgulama temelli fen
egitimine yonelik goriis, yeterlik, tutum, uygulama ve mesleki egitim siire¢lerini konu
aldig1 belirlenmistir (Ballone-Duran, Haney & Beltyukova, 2009; Duran, Gropen,
Clark-Chiarelli, Chalufour, Hoisington & Eggers-Pierola, 2009; Eckhoff, 2016;
Ergazaki ve Zogza, 2013;Furtado, 2010; Howitt, Upson & Lewis, 2011;Mason, Carlson
ve Murphy, 2011; McDonald & McDonald, 2002; Oliveira, 2010; Roehrig, Dubosarsky,

Samarapungavan, Patrick, & Mantzicopoulos, 2011;Samarapungavan, Mantzicopoulos



& Patrick, 2008; Spektor-Levy, Baruch & Mevarech, 2013). Bunun yaninda sorgulama
temelli fen egitimi sirasinda Ogretmenlerin 6grenme ve Ogretme siireclerinde neler
yasadiklarina ve ne gibi sorunlarla karsilastiklarina dair bilgi sunan iki c¢aligmaya
rastlanmistir (Pozuelos vd. 2010; Sporea & Sporea, 2014). Ancak bu caligmalardan ¢ok
az1 okul oncesi 6gretmenlerinin sorgulama temelli fen etkinliklerinde gelisimlerini ele
almigtir. Literatiir incelendiginde okul Oncesinde fen egitiminde sorgulama temelli
o0grenme uygulamalarini gelistirmeyi amaglayan; 6gretmenlerin yasadiklar1 sorunlara ne
gibi ¢oziimler bulduklar1 ve siirece iliskin yansitmalarini da igeren c¢alismalara ihtiyag
bulunmaktadir.

Okul oncesi fen egitiminde sorgulama temelli 6grenme uygulamalarinin 6nemi
ve kazandirdiklar1 dikkate alindiginda bu uygulamalarin 6gretmenler tarafindan
gerektigi gibi yapilabilmesi i¢in &gretmenlerin mevcut uygulamalarinin, yasadiklari
sorunlarin, bu sorunlara bulduklar1 ¢oziimlerin ve onerilerin kapsamli bir sekilde ele
alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle &gretmenlerin okul Oncesi fen
egitiminde sorgulama temelli uygulamalarimin gelistirilmesi i¢in eylem arastirmasi
deseninde planlanan bu calismanin gergeklestirilmesine karar verilmistir. Bu amag
dogrultusunda ele alinan g¢aligma “Okul Oncesi egitimde sorgulama temelli fen
etkinliklerine iliskin mevcut durum nedir ve sorgulama temelli fen etkinlikleri

aragtirmaci-0gretmen isbirligiyle nasil gelistirilebilir?” sorusuna yanit aramaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, okul 6ncesi egitimde sorgulama temelli fen etkinliklerine
iliskin mevecut durumu belirlemek, sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesi
stirecinde yasanan sorunlar1 belirlemek, bu sorunlart ¢ozmeye yonelik eylemler
planlamak, bu planlar1 uygulamak ve degerlendirmektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda

asagidaki arastirma sorularina yanit aranacaktir.

1. Okul 6ncesi egitimde sorgulama temelli fen etkinliklerine iliskin mevcut durum
nedir?
1.1. Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi fen egitimine iliskin algilar
nasildir?
1.2.0kul oncesi 6gretmenleri fen etkinliklerini nasil planlamakta ve ne gibi

uygulamalar yapmaktadirlar?



1.3.0kul Oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerinde kullandiklar1 6gretim
yontem-teknikleri nelerdir?
1.4.0kul 6ncesi 0gretmenlerinin sorgulama temelli fen etkinliklerine iliskin
on-bilgi durumlari ve diistinceleri nelerdir?
2. Okul dncesi egitimde sorgulama temelli fen etkinlikleri nasil gelistirilebilir?
2.1. Sorgulama temelli fen etkinlikleri nasil planlanabilir?
2.2. Sorgulama temelli fen etkinlikleri nasil uygulanabilir?
2.3. Sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesi siirecinde karsilagilan
sorunlara ne gibi ¢ozlimler getirilebilir?
3. Okul 6ncesi egitimde sorgulama temelli fen etkinliklerini gelistirme siirecini
Ogretmen nasil algilamaktadir?
3.1.Sorgulama temelli fen egitimine iliskin goriisleri nelerdir?

3.2. Eylem arastirmasi siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Sorgulama becerisini erken yaslarda kazanan bireylerin gelecekte, elestirel
diisiinebilen, bilimsel siire¢ becerilerini kullanan, kiiresel degisimleri yakindan takip
eden, ilerlemeyi ve kendini ger¢eklestirmeyi hedefleyen, baskalariyla isbirligi yapabilen
ve bilgiyi paylasan ve yapilandiran bir toplumun olusmasinda etkin rol oynayacaklari
diistiniilmektedir. Bu nedenle okul dncesi donemden itibaren fen egitimi basta olmak
tizere diger alanlarda da sorgulama temelli 6grenme siirecleri ise kosulmalidir. Yapilan
bu c¢alismayla okul Oncesi fen egitiminde sorgulama temelli uygulamalarin nasil
gelistirilebilecegi ele alindigindan egitim siireci igerisindeki bircok farkli paydas
acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Ik olarak yapilan bu g¢alisma okul Oncesi egitim programlarmi gelistiren
uzmanlar agisindan 6nemlidir. Program gelistirme uzmanlari, ulusal ve evrensel amaclar
dogrultusunda giincel egilimleri gbze alarak egitim programlarini hazirlamaktadirlar.
MEB (2013), okul dncesi egitim programinda, ¢cocugun kesfederek 6grenmesine dncelik
verdigi, ¢ocugun Ogrenme siirecine etkin katilimini, ¢ocugun cevresinde olanlarin
farkina varmasini, merak ettigi durumlarda sorular sormasini ve arastirmalar yapmasini
tesvik ettigi belirtilmistir. Bu temel beklentileri karsilamak ic¢in okul o6ncesi fen
egitiminde sorgulama temelli yaklasimin gelistirilmesi gerekliligi 6ne c¢ikmaktadir.

Yapilan ¢aligmadan ortaya ¢ikan bulgular ve sonuclarin program gelistirme uzmanlarina



siirece iliskin detayli bir bakis saglayabilecegi, 6grenme siireclerinde ne gibi sorunlarin
ortaya ciktigini ve bunlara nasil ¢éziimler bulunabilecegini gdstermesi bakimindan
o6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Ikinci olarak bu ¢alismanim okul idarecilerine farkli bir bakis acis1 sunacagi
diistiniilmektedir. Okullarinda gergeklestirilen egitim etkinliklerinin niteligini artirmayi
hedeflemesi gereken okul idarecileri okul Oncesi egitim programinin beklentisi olan
sorgulama temelli Ogrenme yaklagiminin uygulama siireclerini inceleme firsati
bulabilirler. Bu kapsamda okul oncesi donemde sorgulama temelli fen egitiminde
ogretmenlerin karsilasabilecekleri potansiyel sorunlari ¢dzmelerinde onlarla isbirligi
icerisinde destek olmalidirlar. Boylece okullarindaki egitimin niteligini beklenen diizeye
cikarabilirler. Bu nedenle yapilan ¢aligma okul idarecilerine sorgulama temelli bir
egitim ortamin1 olusturmalari i¢in yol gosterici olabilir.

Ucgiincii olarak bu calisma &gretmenlere kendi egitim uygulamalarim gdzden
gecirmeleri, sorgulama temelli fen etkinliklerini uygulamalari ve olast sorunlara
onceden hazirlikli olmalarimi saglamasi agisindan 6nemlidir. Cogu zaman 6gretmenler
geleneksel egitim uygulamalarinin digina ¢ikarak yeni bir uygulama yapmak igin
kendilerini yeterli veya cesur hissedemezler. Ancak her 6gretmen egitimin niteligini
artirarak okul oncesi egitimin amaglarina ulagsmakla gorevlidir. Bu nedenle 6gretmenler
okul oncesi fen egitiminde sorgulama temelli O68renme siiregleri planlayarak
uygulamaya koymalar1 beklenmektedir. Ogretmenlere yine kendileri gibi bir gretmenin
siifinda sorgulama temelli fen egitim siireglerini nasil gelistirdigini, ne gibi sorunlarla
karsilastigin1 ve bu sorunlar1 nasil ¢ozdiigiinii gésteren bu calisma onlarin da kendi
siiflarinda benzer uygulamalar denemelerini tesvik edebilir. Boylece d6gretmenler okul
Oncesi fen egitiminin niteligini artirabilirler. Bu agidan ¢aligma okul dncesi 6gretmenleri
i¢in 6nem tasimaktadir.

Son olarak bu g¢alisma okul Oncesi egitimin hedef kitlesi olan g¢ocuklar igin
ogretmenin ¢ocugu dogrudan 6grenme siirecinin merkezine almasi nedeniyle 6nem
tasimaktadir. Cocuklar icinde yasadiklar1 diinya hakkinda genis bir bilgi dagarcigi,
deneyim ve anlam edinmek i¢in ¢ok sayida firsata ihtiya¢ duyarlar (Galuert vd., 2003).
Erken donemde ihtiyag duyduklar1 bu firsatlar Oncelikle aileleri tarafindan
sunulmaktadir. Daha sonra c¢ocuklarin gelisim ihtiyaglarina uygun zengin uyarici bir
ortam sunan okul dncesi egitim kurumlariyla tanisan ¢ocuklar burada ilk defa formal
O0grenme siirecleri icerisine girmektedir. Cocuklarin kendi ihtiyag ve ilgilerinden yola

cikarak kendi 0grenmelerini yapilandirmalarina olanak saglayacak sorgulama temelli



etkinliklere yer verilmesi bir¢cok katki saglamaktadir. Bu etkinliklerle ¢ocuklar basta
sorgulama becerisi olmak iizere, problem ¢dzme becerisi, bilimsel siire¢ becerileri ve
elestirel diistinme becerileri gibi gelecek Ogrenmelerinde onlara yarar saglayacagi
diisiiniilen birgok beceriyi kazanmalarmma olanak saglanacaktir. Okul Oncesi fen
egitiminde sorgulama temelli 6grenme yaklasiminin gelistirilmesi siirecinde ¢ocuklar da

ithtiyaclar olan tiim bu bilgi, beceri ve anlayislara sahip olacaklar1 diistiniilmektedir.

1.4. Smirhliklar

Bu calisma;

1. Calisma grubuna alinan bir okuldaki 6gretmenlerle,

2. Bu Ogretmenler arasindan smifinda sorgulama temelli fen egitimini
gelistirmek isteyen bir gretmenle

3. Bu 6gretmenin sinifinda gergeklestirilen 6grenme siirecleriyle sinirhdir.

1.5. Tanimlar

Sorgulama Temelli Ogrenme: Soru sorma ve bu sorulari gergeklere ve
gozlemlere dayanarak sistematik olarak cevaplama siirecidir (Eggen & Kauchak, 2006).
Bilimsel sorgulama yapmak, problemi belirlemek ve ortaya koymak, arastirmalar
tasarlamak ve yliriitmek, verileri analiz etmek, modelleri ve agiklamalar1 kullanmak ve
bulgular1 paylasmak gibi becerileri igermektedir (Keys & Bryan, 2001). Buradan yola
cikarak bu ¢aligmada sorgulama, problemi fark etme, gozlemlere dayanarak tahminlerde
bulunma, veri toplama, elde edilen verileri tahminlerle karsilastirarak sonug ¢ikarma ve
siireci degerlendirmek i¢in paylasma basamaklar1 kapsaminda ele alinmustir.

Eylem Arastirmasi: Bir sosyal durumun, hem uygulamalarini hem de anlaminm

gelistirmek ilizere yapilan c¢alismalardir (Munn-Giddings & Winter, 2013).



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde okul oncesi donemde sorgulama temelli fen egitimine iliskin
kuramsal agiklamalara yer verilmistir. Kuramsal aciklamalari okul oOncesi donemde

sorgulama temelli fen egitimine yonelik olarak yapilmis ¢aligmalar izlemektedir.

2.1. Kuramsal A¢iklamalar

Okul oOncesi donemde sorgulama temelli fen egitimine iliskin kuramsal
aciklamalar yapilandirmaci yaklasim gercevesinde ele alinmistir. Bu baglamda dnce
okul oncesi donemde fen egitimi, yapilandirmaci fen egitimi ve son olarak okul oncesi

donemde sorgulama temelli fen egitimi aciklanmistir.

2.1.1. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi

Kiiciik cocuklar kendi fiziksel ve sosyal ¢evrelerini anlamak i¢in merakli ve
heveslidirler (Worth & Grollman, 2003). Cocuklar kendi hareketleri sayesinde
cevrelerindeki nesneleri kesfedebildiklerini fark etmeye baslamalariyla aslinda fen
O0grenmeye baslarlar (Harlen, 2001). Fen, ¢ocuklarin giinliik hayata iliskin dogustan
gelen meraklarina ve dogal deneyim kazanma yollarina ¢cok uygun olmasi nedeniyle
okul 6ncesi egitimde ayricalikli bir igerik alanidir (French, 2004).

Anlamli ve tamidik olan durumlarda Ogrenen c¢ocuklar yakin c¢evrelerini
kesfederken etkin olarak bilgiyi yapilandirdiklar1 ve yeni iliskileri kesfettikleri
deneyimlerle karsilasirlar (Lind, 2000). Cocuklarin ¢evrelerindeki diinyayr anlamalari
icin deneyimlerini iligskilendirmeleri, bilgiyi toplama ve diizenleme yollarin
ogrenmeleri, diislincelerini uygulama ve sinamaya yardimci olacak kavramlar
gelistirmeleri gerekmektedir. (Harlen, 2001). Tek basina merak, ¢ocuklarin beceriler
gelistirmesine ve anlamlarini desteklemeye yeterli degildir (Worth & Grollman, 2003).

Giiler ve Akman (2006), okul oncesi donemle birlikte bilimsel bilgiyi 6grenme
siirecine baslayan c¢ocuklarin bu donemdeki deneyimlerinin gelecekte bilime karsi
gelistirecekleri tutumlart belirlemesi nedeniyle bu doénemde yetiskinlerin ¢ocuklara
uygun bir ¢evre saglayarak dogal merak duygularini desteklemelerinin 6nemli oldugunu

vurgulamiglardir. Kumtepe, Kaya ve Kumtepe (2009), yaptiklar1 ¢alismada Cocuklarin
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okul oncesinde zengin bir fen cevresinde fen etkinliklerine sik katiliminin onlarin
ilkokul ti¢iincii sinifta yliksek oranda fen basarisi elde ettikleri sonucuna ulagmisglardir.
Burada iizerinde durulan zengin bir fen ¢evresinde ¢ocuklara uygun fen etkinliklerini
Worth ve Grollman (2003), okul dncesi donemde yiiksek kaliteli bir fen egitim siireci
olarak tanimlamislardir. Bu egitimin tasimasi gerektigi bazi ozellikleri ise su sekilde

siralamiglardir;

e Cocuklarin 6nceki deneyimleri, ge¢misleri ve ilk teorileri iizerine insa
edilmelidir.

e Cocuklarin meraklarindan yararlanan ve c¢ocuklarin kendi sorulariin
pesinden gitmelerini ve kendi fikirlerini gelistirmelerini tegvik etmelidir.

e Cocuklar1 bir konuda belli bir siire dikkatle hazirlanmis bir ortamda
derinlemesine aragtirmalar yapmalarini saglamalidir.

e Cocuklarm kendi deneyimlerini yansitmalarini, sunmalarmi  ve
belgelemelerini  ve  digerleriyle  fikirlerini  paylasip  tartismaya
cesaretlendirmelidir.

e Cocuklarin giinliikk islerine ve oyunlarina yerlestirilmeli ve diger
etkinliklerle de biitiinlestirilmelidir.

e Tiim ¢ocuklarin fen deneyimlerinden yararlanmasini saglamalidir (Worth &

Grollman 2003).

2.1.2. Yapilandirmaci Fen Egitimi

Simdiye kadar okul oncesi donemde fen egitimine iliskin yukarida yapilan
aciklamalar incelendiginde hemen her yazarin ¢ocuklarin feni ve fen kavramlarini kendi
merak ve deneyimleri sayesinde anlamlandirmalar1 gerektigini vurguladiklar
goriilmektedir. Bu durumda tipki diger egitim alanlarinda olmasi gerektigi gibi okul
oncesi donem fen egitimi de bilgiyi bilenden ayirmayan ve deneyimlerle fiziksel ve
soyut nesneleri tanimamizi saglayan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi (Keys & Bryan,
2001) gergevesinde ele alinmalidir.

Yapilandirmacilik teorisi Piaget, Vygotsky, Bruner, Gardner ve Goodman gibi
kuramcilarin ¢alismalarina dayanmakta ve Ogretimde davranis ve beceri kazanmak
yerine bilissel gelisim ve derin anlamlar edinmeye odaklanmaktadir (Fosnot &Perry,

2007). Yapilandirmaci yaklasimda 6grenenin rolii fiziksel, zihinsel ve sosyal bakimdan
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etkin olarak tanimlanmaktadir (Martin, Sexton, Franklin & Gerlovich, 2005).Bu bakis
acisinda ogrencilerin icerikle etkilesime ge¢mesi i¢cin uzmanlagsmay: beklemelerine
gerek olmadig1 gibi 6grenciler diizeyleri ne olursa olsun, igerigi kesfetmeye, ele almaya,
kendi deneyimleriyle iligkilendirmeye ve onunla miicadele etmeye cesaretlendirilirler
(Weimer, 2002).

Martin vd. (2005), geleneksel olmayan yapilandirmaci yaklasimi benimsemis
ogretmenlerin  smiflarinda  6gretmenin  ve Ogrencinin  rolliniin  farklilastigini
belirtmektedirler. Bu durumu Weimer (2002), 6gretimin amaci 6grenmeyi desteklemek
oldugunda, 6gretmenlerin igerigin uzmani veya otoriter sinif yoneticisi olarak islev
gostermeyeceklerini ve Ogrenen merkezli Ogretmenlerin 6grenme siireglerine ¢ok
onemli katkilar1 oldugunu ileri siirmiiglerdir. Ancak burada &grenenlerin kendi
ogrenmelerini yapilandirmalar1 i¢in onlara hangi deneyimlerin sunulmasi gerektigi ve
bu deneyimleri anlamlandirmak igin O6nceden edinmis olduklar1 bilgileri
yansitabilecekleri bir ortam saglamanin 6nemi diistiniilmelidir (Tobin & Tippins, 1993).
Yiiksek kaliteli bir okul oOncesi fen egitimi uygulamanin aslinda Ogretmenlerin
cocuklarin 6grenmesini saglamak icin sundugu firsatlar gerektirdigini ileri siiren Worth
ve Grollman (2003), okul 6ncesinde fen egitiminin de yapilandirmaci bir yaklasimla ele
alimmasinin gerektigini 6ne stirmektedir.

Bilim insanlari, fen egitimcileri ve diger uzmanlar yillardir ¢ocuklara ve
Ogretmenlere ne kadar ve hangi igerikte fen bilgisi sunulmalidir, sorusunu
tartismaktadirlar (Martin, 2001). Ancak yapilandirmact bakistan ele alindiginda fen
egitiminin igerie mi yoksa slirece mi odaklanmasi gerektigi sorusu da anlamsiz
olmaktadir. Ciinkii bu yaklasimda ikisi birbirinden ayrilamaz. Martin vd. (2005),
yapilandirmacilikta 6gretim materyallerinin se¢imi ve organizasyonunun dikkatle
yapildigin1 ve boylece fene karst farkli bir bakis acgisimin destekledigini ileri
siirmiislerdir.

Yapilandirmaci bir yaklasimla fen egitimini ele almak ogretmenlere fen
egitiminin icerigini belirlemeleri konusunda da yardimci olur ¢iinkii yapilandirmacilik
bilginin bireysel olarak yapilandirildigini savundugu i¢in 6grenenden bagimsiz bir fen
iceriginin miimkiin olmadigin1 ortaya koymaktadir (Tobin & Tippins, 1993).
Yapilandirmact 6gretmen, dgrenenin siirece etkin katilimini saglamay1 ve onlarin kendi
deneyimlerinden kendi gergeklerine iligkin yine kendi anlamlarmi yapilandirmalarini
amaglamalidir (Martin vd. 2005). Bu yapilandirma siireglerinde ortaya ¢ikan diisiinceler

sadece olaylara degil ayn1 zamanda ¢ocuklarin bu diisiincelerle ilgili akil yiiriitmelerine
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ve bilgiyi islemelerine yani siire¢ becerilerine de baglidir (Harlen, 2001).
Yapilandirmaci fen egitimi ¢ocuklara bilgiyi nasil yapilandiracaklarini bilimsel
stire¢ becerilerini kazandirarak 6gretmektedir. Lind (2000), bilimsel siire¢ becerilerinin
geliserek birbiri lizerine insa edildigini ve ¢cocuklarin somut deneyimler sayesinde yeni
bilgiler kazandiklarin1 belirtmistir. Bu kapsamda ise temel bilimsel beceriler olarak
adlandirilan gozlem yapma, karsilastirma, siniflandirma, Olgme ve paylasma
becerilerinin okul 6ncesi ve ilkokul ¢ocuklari i¢in en uygun beceriler oldugunu one
stirmiistiir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin,
temel bilimsel siire¢ becerilerini ve temel fen kavramlarini 6gretmek icin etkili 6gretim
yontem ve tekniklerini bilmeleri 6nem tasir (Sackes, Trundle & Bell,2013). Bu
becerilerin gelismesi cocuklara hem giinliik yasamda karsilastiklar1 sorunlarla bas
etmeleri icin hem de gelecek fen ve matematik caligmalar1 igin 6nem tasimaktadir
(Lind, 2000). Bu bilgiler dikkate alindiginda cocuklarin fen egitiminde bilimsel siire¢
becerilerini gelistirecek ortamlarda, uygun yontem ve tekniklerle deneyim kazanmalari
onemli goriilmektedir. Ulkemizde Okul Oncesi Egitim Programi’nda (MEB, 2013),
cocuklarin fen etkinliklerinde bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarin1 saglayacak ilk

elden deneyimlerle karsilagmalar1 gerektigi vurgulanmistir.

2.1.3. Okul Oncesi Dénemde Sorgulama Temelli Fen Etkinlikleri

Cocuklar olaylarin gelisimine dair bilgileri tipki yetiskinler gibi deneyimlerinden
elde ettikleri anlamlar araciligiyla edinirler (Julyan & Duckworth, 2007). Ogrenirken
devamli arastirma ve inceleme yapan ¢ocuklar bu davraniglariyla tipki bir bilim insani
gibi hareket ederler ve sorgulama temelinde 6grenirler (Uyanik Balat, 2011). Sorgulama
temelli 6grenme merakli ve biiylimeye istekli olan ¢ocuklarin dogal ve canl
kesiflerinden faydalanir, onlara belirli yollar sunarak etkin bir sekilde kesiflerini yeni
alanlara tasimalarini saglar (Joyce, Weil & Calhoun, 2009).

Sorgulama temeli Ogrenme, Ogrenenlere olgular1 arastirma ve agiklama
stireglerini kazandirmak amaciyla Richard Suchman tarafindan 1962 yilinda gelistirilen
bir modeldir (Joyce, Weil & Calhoun, 2009). Sorgulama temelli grenme soru sorma ve
bu sorular1 gergekler ve gozlemlere dayanan sistematik olarak cevaplama siirecidir
(Eggen & Kauchak, 2006). Sorgulama temelli 6grenme yaklagimi, ¢ocuklarin rahatga
sorular sorabilmesine ve onlart bilimsel arastirmaya hazirlayacak bir siireci

ogrenmelerini tesvik edebilmesine olanak saglamaktadir (Wolf & Laferriere, 2009).
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Akademik aragtirma becerisini ve dilini ¢ocuklara 6gretmeyi amacglayan sorgulama
modeli temel olarak bes basamaktan olusmaktadir (Eggen & Kauchak, 2006; Joyce,
Weil & Calhoun, 2009) Bunlar; problemi tanimlamak, hipotezler olusturmak, veri
toplamak, hipotezleri toplanan verilere gore degerlendirmek ve genelleme yapmak
basamaklaridir. Bu temel igerisinde bilimsel sorgulama yapmak, problemi belirlemek ve
ortaya koymak, arastirmalar tasarlamak ve ylriitmek, verileri analiz etmek, modelleri ve
aciklamalar1 kullanmak ve bulgular1 paylasmak gibi becerileri igermektedir (Keys &
Bryan, 2001).

Fen egitiminde bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi ve cocugun dogal
merakinin sistematik bir sekilde desteklenmesi i¢in sorgulama temelli bir yaklagimla ele
alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu diisiincenin hem Gelecek Nesil Fen Standartlar
(NRC, 2012)’nda ve hem de Milli Egitim Bakanhg (MEB) Okul Oncesi Egitim
Programinda yer buldugu goriilmistiir. Gelecek Nesil Fen Standartlar1 (NRC, 2012)
kapsaminda yenilenen Amerikan Ulusal Fen Egitim Standartlari’ nda, ¢ocuklar okul
oncesi donemden itibaren her egitim kademesinde O6gretmenin yapilandirdigi veya
cocuklarin kendi sorularindan dogan arastirma-sorgulama siire¢lerinde bulunmalari
gerektigi vurgulanmistir. Bunun yaninda fen egitiminin her kademedeki 6grencilerin
kendi gelisimlerine uygun, ilgi ¢ceken ve yasamlariyla tutarli olmasini, diger alanlarla
iliskilendirilmesini ve sorgulama temelinde ogrencilerin anlamlar gelistirmelerini
onermistir. Ulkemizde MEB (2013), okul 6ncesi etkinlik ¢esitlerinden fen etkinligini
“cocuklart dikkat etmeye, soru sormaya, merak etmeye, gozlemlemeye, arastirmaya,
incelemeye ve kesfetmeye yonelten etkinlikler” (s.48) olarak tanimlamistir. Gorildigi
gibi ¢ocuklarin sorgulama becerileri gelistirmeleri okul Oncesi fen egitiminin temel
amaglar1 arasinda yer almaktadir.

Cocuklarin sorgulama becerileri gelistirmek ve bu becerileri kullanmak i¢in ilgi
ceken materyaller ve anlamli bilimsel fikirlerle deneyimler kazanmak gibi bir takim
firsatlara ihtiya¢ duyduklarini belirten Worth ve Grollman (2003), bilimsel sorgulama

becerilerini su sekilde siniflandirmislardir;

e  (Cocuklarin ¢evrelerindeki nesneler ve olaylarla ilgili soru sorma
e Nesneleri, materyalleri ve olaylar1 kesfetme

e Tiim duyularini kullanarak nesneleri, canlilar1 ve olaylar1 dikkatlice gézleme
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e Tanimlama, karsilagtirma, siralama, siiflama ve gozlenebilen 6zelliklerine
gore nesneleri siralama

e  Gozlemleri derinlestirmek i¢in bir dizi basit alet kullanma

e Tahmin etme, veri toplama ve yorumlama, basit Orlintiileri fark etme ve
sonug ¢cikarmayi igeren basit arastirmalara katilma

e (Gozlemlerini, agiklamalarini ve fikirlerini yazi, ¢izim, basit grafikler ve
hareketlerle kayit altina alma

e Baskalariyla igbirligi i¢inde calisma

e Fikirlerini paylagsma ve tartigma

Lind (2000), sorgulama siirecine yonlendirilen ¢ocuklarin bu sayede, bilgiye
nasil ulasilacagini 6grenmelerine, fen kavramlarina ve bilimin dogasina iligkin anlayis
gelistirmelerine, gercek diinyayr arastirmak i¢in gereken becerileri edinmelerine, fenle
ilgili edindikleri beceri, tutum ve aliskanliklar1 kullanma egilimini artirmalarina
yardime1 oldugunu belirtmistir. Yapilan ¢alismalarda okul dncesi sorgulama temelli fen
egitimlerine katilan c¢ocuklarin bu yas ve gelisim doneminde sorgulama siireclerinde
basariyla yer alabildikleri goriilmiistiir (Samarapungavan, Mantzicopoulos & Patrick,
2008; Howitt, Upson & Lewis, 2011). Sorgulamanin fen egitimindeki Onemi ve
cocuklar i¢in katkilar1 diisiiniildiigiinde okul oncesi kurumlarda sorgulama temelli fen
etkinliklerinin yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

NRC (1996), 6gretmenlerin sorgulama temelli fen egitimi planlamalarini bir
standart olarak belirlemistir. Bunun yaninda bilimsel sorgulamanin dogasini, fendeki
ana roliinii, sorgulama beceri ve siireclerinin nasil kullanilacagin1 anlamalar1 gerektigi
belirtilmistir. Bu standartlar1 gerceklestirebilmek i¢in Ogretmenlerin yeni gorevler
iistlenmeleri, fen ve fen Ogretimi konularinda arastirmaci olmalarini gerekmektedir
(Worth & Grollman, 2003). Ayrica 6grenmeye rehberlik ve ortam saglayan 6gretmenler
cocuklarla etkilesim igerisindeyken sorgulamaya odaklanmali ve sorgulama becerilerini
desteklemeli ve model olmalidir (NRC, 1996). Cocuklarin bilimsel sorgulama becerileri
gelistirmek i¢in yetiskin desteginin onemini vurgulayan Worth ve Grollman (2003),
cocuklarin aniden gelisen kesiflerini destekleyerek ve gitgide daha odakli ve sistematik
hale gelen gozlem ve arastirmalarina rehberlik ederek onlarin sorgulamalarini
gelistirebileceklerini belirtmistir. Alberta Learning (2004) de sorgulama temelli

O0grenme icin Ogretmene sorgulamaya hevesle yaklasmasi, sorgulama kiiltiiri
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olusturmasi, sorgulama dilini kullanmasi, ¢ocuklara davranislariyla sorgulama icin
model olmast ve ¢ocuklara bilgi kaynaklarina ulagmasi ve smif i¢i tartisma ortami
olusturmasi onerilmistir.

Bu bilgilerden yola c¢ikarak okul Oncesi fen egitiminde sorgulama temelli
O0grenme uygulamalarinin ¢ocuklar ve Ogretmen icin gerekli ve oOnemli oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin yapilandirmaci bir bakis acisiyla ele aldiklari fen
egitiminin amaglarina sorgulama temelli 6grenme yaklasimiyla ulagilabilir. Boylece
Lind (2000) in belirttigi gibi, gelecek nesillere fen G6gretmek icin her tiirli fen
egitiminin en 6nemli 6gesi olan siire¢ becerileri ve olumlu tutum kazandirmanin
sorgulama temelinde gercgeklestirilebilecegi  diisiiniilmektedir. Bu  baglamdan
ogretmenlerin okul dncesi fen egitiminde sorgulama temelli 6grenme yaklagimlarinin

gelistirilmesi ve desteklenmesi 6nem kazanmaktadir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Alan yazm incelendiginde okul 6ncesi donemde sorgulama temelli fen egitimine
yonelik caligmalarin smirli oldugu goriilmiistiir. Ulasilabilen g¢alismalarin okul dncesi
donem cocuklarinin sorgulama temelli fen 6grenme siireglerine, 6gretmen adaylarinin
ve 6gretmenlerin sorgulama temelli fen egitimine yonelik goriis, uygulama ve mesleki
egitim siireclerine iligskin oldugu belirlenmistir. Asagida okul 6ncesi egitimde sorgulama
temelli fen etkinliklerini temel alan ¢aligmalar kronolojik sirayla sunulmus ardindan bu
caligmalarin genel bir degerlendirmesi yapilmstir.

McDonald ve McDonald (2002), Amerika’nin Teksas Eyaleti’nde Erken
Cocukluk Gelisim Merkezi tarafindan iic-dort yas grubu cocuklar i¢in diizenlenen yaz
kesif kampinda bir fen egitim programi uygulanmistir. Bu yaz kampina yaglar1 tig-dort
arasinda degisen 400 ¢ocuk, bu ¢ocuklarin 6gretmenleri ve liniversitede okul Oncesi
boliimiinde okuyan ve biyoloji dersleri alan Ogretmen adaylari katilimei-gozlemci
olarak katilmistir. Bes hafta siiren doga calismalarini igeren bu fen egitimi programinin
temelinde fen egitim standartlar1 ve dort sorgulama siire¢ becerisi yer almaktadir.
Universite-anaokulu isbirligiyle hazirlanan okul &ncesi fen egitim programi sonunda
tim katilmcilarin  siiregten katki  sagladigi sonucuna varmiglardir. Bu egitim
kapsaminda c¢ocuklarin kendilerine sunulan fen deneyimlerinden yararlandiklar1 ve
dogal diinyay1 kesfetme imkani bulduklar1 goriilmiistiir. Ogretmen ve Ogretmen

adaylarmin ise sorgulama temelli bir fen programinin faydalari konusunda
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farkindaliklar1 artmistir. Ayrica Ogretmen adaylari sorgulama temelli fen egitimi
konusunda deneyimli 6gretmenleri gozleyerek onlari model alma imkéanlar1 dogmustur.
Sonug olarak isbirligi icinde yapilan sorgulama temelli fen egitim program modelinin
uygulama siirecinden elde edilen deneyimler hem ¢ocuklara hem de 6gretmen ve
Ogretmen adaylarina fene ve fen egitimine/6gretimine iliskin olumlu tutum sergilemeleri
acisindan faydali olmustur.

Peterson ve French (2008), yaptiklar1 ¢alismada okul Oncesi 6gretmenlerinin
sorgulama temelli fen etkinlikleri aracilifiyla ¢ocuklarin ifade edici dil gelisimlerini
incelemislerdir. Sorgulama temelli fen etkinliklerinin uygulandig1 iki sinif bes hafta
boyunca renklerin karisimi iinitesi boyunca kamera kaydina alimmustir. Siniflardaki
toplam 47 c¢ocugun ifade edici dil becerileri {iinite basinda ve sonunda
degerlendirilmistir. Yapilan sdylev analizi sonunda Ogretmenlerin ¢ocuklari konusma
ortaklar1 ve kendi 6grenmelerinden sorumlu birer bilim arastirmacisi olarak siirece dahil
ettikleri goriilmiistiir. Sorgulama temelli fen etkinligine katilirken ¢ocuklar ve
yetigkinler tarafindan yapilan aciklamalar dinamik olarak es zamanli bir bi¢imde
yapilandiriimistir. Unite sonunda gocuklarm daha fazla konu odakli cevap verdikleri,
daha fazla standart renk-karigimi terimleri irettikleri ve cevaplarinda daha giindelik
baglaglar kullandiklar1 goriilmiistiir.

Samarapungavan, Mantzicopoulos ve Patrick (2008) yaptiklari deneysel bir
calismada kral kelebeklerinin yasam dongiisiinii konu alan bir sorgulama temelli fen
etkinligi araciligiyla okul 6ncesi ¢ocuklarin fen 6grenmelerinin dogasini incelemislerdir.
Bu kapsamda bir devlet okulundaki farkli sosyoekonomik, etnik ve dil kokenleri olan
yiiz ¢ocuk deney (65) ve kontrol (35) gruplarina alinmistir. Deney grubundaki ¢ocuklar
sorgulama temelli fen etkinligi siirecinde, kontrol grubu ise sistematik olmayan fen
etkinligiyle kral kelebekleri {initesini islemislerdir. Cocuklarin kendi arastirma
stireglerinden betimsel veriler elektronik portfolyolar ve arastirmacilarin gelistirdigi fen
o0grenme Olgegi kullanilarak elde edilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda
deney grubundaki ¢ocuklarin arastirmalari siiresince bilimsel sorgulama siireclerine ve
Oonemli yasam bilim kavramlarina iliskin iglevsel bir anlayis kazandiklar1 belirlenmistir.
Sonug olarak okul 6ncesi donem cocuklarinin karmagsik biyoloji bilgilerini bilimsel
sorgulama siireclerinde kolaylikla edinebilecekleri goriilmiistiir.

Duran vd. (2009), Etkin Fen Ogretimini Cesaretlendirme Reformu isimli bir
mesleki gelisim programinin 6gretmenlerin sorgulama temelli fen 6gretimine iliskin 6z

yeterlikleri ve algilarina etkisini incelemislerdir. Proje 6gretmenlerin sorgulama temelli
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fen Ogretimini bir bilim miizesinde sergi-temelli, yaparak yasayarak zihinsel
arastirmalar araciligiyla kesfetmelerine ve miize sergileriyle ve hem ulusal hem eyalet
fen egitimi standartlariyla uyumlu bir fen programi gelistirmelerine olanak saglamistir.
Elde edilen nicel veriler 6gretmen inanglarinin mesleki gelisim programi sayesinde
istatistiksel olarak olumlu ve anlamli bir sekilde degistigini gostermistir. Ogretmenlerin
giinliiklerinden elde edilen nitel verilerden ise ili¢ tema ortaya ¢ikmistir. Buna gore
mesleki programin dgretmenlerin sorgulamay1 anlamalarina etki ettigi, fen 6gretimine
iliskin giivenlerinin arttig1 ve isbirliginden faydalandiklar1 belirlenmistir. Ancak bu
mesleki gelisim programinin etkili oldugu kanitlansa da 6§retmen inanglarinin stirekli
bir sekilde desteklenmesi gerektigi onerilmistir.

Gropen vd. (2009) Head Start okul Oncesi 0gretmenlerin fen etkinliklerini
gelistirmek i¢in tasarlanan bir mesleki egitim programimin (FSL) dort yas ¢ocuklarin
sorgulama temelli fen Ogretimlerine, erken fen bilgi ve becerilerine etkisini
incelemislerdir. Bu c¢alismaya Amerika’nin Massachusets Eyaletinden 50 sinifin
O0gretmen ve yardimci dgretmeni (n=66) katilmistir. Deney-kontrol grubu katilimei
oranlar1 60:40 olarak belirlenmistir. Deney grubundaki 6gretmenlere alt1 ay boyunca fen
icerik bilgisi ve sorgulama temelli fen 6gretim yontemleri hakkinda mesleki gelisim
programi uygulanmustir. Ogretmen ve ¢ocuklarin siire¢ sonundaki kazanimlarina iliskin
yapilan istatistiksel analizler sonucunda, mesleki gelisim programinin 6gretmenlerin fen
alan bilgilerine ve sorgulama temelli sinif uygulamalarina giiclii bir etkide bulundugunu
ortaya ¢cikmistir. Bu mesleki egitimi alan smiflardaki ¢ocuklarin da bilimsel sorgulama
becerilerinin arttig1 goriilmiistiir.

Furtado (2010), Amerika’nin Los Angeles Eyaletinde 42 okul Oncesi
Ogretmenine bes giin siiresince verilen sorgulama temelli fen egitimi mesleki gelisim
programiin ve bu programdan ii¢ ve alti ay sonra verilen birer gilinlik izleme
programinin gretmenlerin sorgulama temelli fen egitim programini uygulama
durumlar tizerine etkilerini incelemistir. Bu mesleki gelisim programi okul Oncesi
ogretmenlerinin fen kavram bilgilerini gelistirmek, Ogretmenlere sorgulama temelli
fenin dogas1 aracilifiyla uyumsuzluklart gidermek ve sorgulama temelli fen
uygulamalarina iliskin 6gretmen algilarini belirlemek ve basariyla uygulanabilecegine
iligkin giiven olusturmak amaclariyla yapilmistir. Buna gore bes giinliik egitim ve
sonrasindaki alti ay i¢inde wverilen iki gilinlik mesleki gelisim programinin
O0gretmenlerin sorgulama temelli fen egitimi konusunda kendilerine olan giiveni

artirdigi, yeni bir 6gretim teknigine iliskin kaygiy1 azalttigi, sorgulama temelli 6gretim
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ve 6grenmeye iliskin amaclara basariyla ulagildigi sonuclari elde edilmistir.

Oliveira (2010), caligmasinda ilkokul 6gretmenlerinin sorgulama temelli fen
etkinliklerindeki tartigmalarda kendilerine sunulan sorgulama temelli soru sorma
egitiminin Oncesindeki ve sonrasindaki soru sorma uygulamalarini kesfetmeyi
amaclamistir. Elde edilen bulgularda 6gretmenlerin aldigr mesleki gelisim egitiminde
soru sormanin sosyal yonleri konusunda artan farkindaliklarindan sonra ¢ocuklara iki
kat daha fazla referans sorular (¢ocuklar1 kendi diislincelerini, anlamalarini, deneyim ve
goriislerini  sdylemeye cesaretlendiren sorular) yonelttikleri ve boylece 0Ogrenci
merkezliligi artirdiklart  belirlenmistir. Dahast  6gretmenlerin  6grenci  merkezli
sorularinin daha uzun ve daha ¢ok 6grenci cevaplarini ortaya ¢ikardigi, 6grencilerin {ist-
diizey diislincelerini  destekledigi, Ogrencileri biitiinleyici uzmanlar olarak
konumlandirdigi, 6grencilerin gecici cevaplar sunmalarimi sagladigi ve Ogrencileri
otantik aragtirmalar baglatmaya cesaretlendirdigi goriilmiistiir.

Pozuelos, Travé Gonzalez ve Canal de Leon (2010) yaptiklart durum
calismasinda sorgulama temelli egitim programi projesinin uygulandig iki ilkokulda
siirecin nasil ilerledigini belirlemislerdir. Ozellikle dgretmenlerin smiflarinda sorgulama
temelli uygulamalarini gerceklestirirken ortaya ¢ikan kavramlar, zorluklar, engeller ve
kolaylastiran etmenler {izerine yogunlagmisladir. Projeden elde edilen sonuclara gore
sorgulama temelli 6gretimin yapildigi siniflarda 6gretmenlerin daha fazla zamana ve
cabaya ihtiya¢ duyduklar1 bazi gorevler i¢in zaman sikintis1 yasadiklarini
belirtmislerdir. Bunun yaninda bir okuldaki oOgretmenler aile katilimmin diistik
oldugunu, her seyi okulda yapmak zorunda kaldiklarini belirtmislerdir. Bu projede
stireci kolaylagtiran etmenler olarak tiim okulda sorgulama temelli egitim programi
uygulamaya koyuldugu i¢in 6gretmenler arasinda olusan isbirligi ve okuldaki sorgulama
atmosferinin siireci kolaylastirdigi belirtilmistir. Ayrica siireci kolaylastiran bir diger
etmen olarak Ogretmenler aldiklar1 seminer ve siireci tartistiklari toplantilar dile
getirilmistir. ~ Ogretmenler okulda sorgulama temelli &grenme programinin
uygulanabilmesi igin isbirligi i¢inde ¢alismaya olanak saglayan bir ¢aligma ortaminin,
alternatif materyallere ulasabilmenin ve yiiksek sosyal kabuliin ve isbirligi yapilacak
meslektaslarin istekli olmasinin gerekli oldugunu vurgulamislardir.

Howitt, Upson ve Lewis (2011), dort yas cocuklari igin bir okul Oncesi
O0gretmeninin bilimsel sorgulama seklinde ele aldigi adli bilim caligmasinit nasil
uyguladigina dair bir durum caligmast yapmuglardir. Bu kapsamda bir dizi

biitiinlestirilmis ve merak uyandiran sorgulama deneyimi i¢eren “ay1 avina gidiyoruz”
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temasi kullanilmistir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin kesfetme, tahmin etme, gézlemleme, veri
kaydetme, arag-gere¢ kullanma, gézlemi bir kanit olarak kullanma ve paylasma gibi
bilimsel sorgulama becerilerinin gelistigini ortaya koymustur. Sonug olarak bu c¢alisma
cocuklarin sorgulama temelli 6grenme siirecine ne kadar hazir olduklarini ortaya
koymaktadir. Ayrica adli bilimler gibi karmasik bir konunun kii¢iik ¢ocuklarla basarili
bir sekilde uygulanacak kadar yeterli olduklarini da belirtmistir.

Roehrig vd. (2011), Amerikan Kizilderili bolgesindeki Head Start
Ogretmenlerine sunulan uzun siireli ve doniistiiriicli bir mesleki gelisim egitimi
sonrasinda Ogretmenlerin fen etkinlik uygulamalarini incelemislerdir. Bu programin
amaci, okul dncesi 6gretmenlerini sorgulama temelli ve kiiltiirel agidan uygun 6gretim
uygulamalarmi ~ gelistirmektir. Ogretmenlerin  simif  uygulamalar1  anketler ve
goriismelerle analiz edilerek Ogretmenlerin fene ve sorgulama temelli uygulamalari
iliskin tutumlarmin degisimi incelenmistir. Bir yillik mesleki gelisim programi
sonrasinda 6gretmenlerin tutumlarinin gelistigi ve bu programin ikinci yili sonunda
Ogretmenlerin sorgulama temelli sinif uygulamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir
artis gdzlenmistir.

Samarapungavan, vd. (2011), okul 6ncesi ¢ocuklarin katildigr sorgulama temelli
fen programinin ¢ocuklarin fen 6grenme ve gilidiilenmelerine etkisini incelemislerdir.
Calismada bir devlet anaokulunda bir proje kapsaminda bir y1l boyunca uygulanan bir
dizi sorgulama temelli fen etkinliklerinin ¢ocuklarin fen 6grenme ve motivasyonlarina
iliskin betimsel veriler elde edilmistir. Rehberli sorgulama araciligryla ¢ocuklar bir okul
yilinda alt1 sorgulama temelli fen iinitesine katilmiglardir. Bir bagka grup ¢ocuga da ayni
tiniteler geleneksel fen wuygulamalarla uygulanmistir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 6grenme ve motivasyon Ol¢eklerinin yaninda standardizasyonu yapilmig bir
basar1 Slcegi de her iki gruba uygulanmistir. Istatistiksel analizler tiim fen dgrenme
Olceklerinden sorgulama temelli fen etkinliklerinin uygulandigi gruptaki cocuklarin
lehine Ontest- sontest arasinda anlamli artislar oldugu belirlenmistir. Ayrica bilimsel
sorgulamaya iliskin islevsel bir anlam gelistirdikleri de goriilmiistiir.

Kim, VanTassel-Baska, Bracken, Feng, Stambaugh ve Bland (2012), yaptiklari
boylamsal ¢alismada, anasiifindan {igiincii sinifa kadar deney grubuna aldiklar1 diisiik
gelirli cocuklara sorgulama temelli fen programi uygulamislar ve yar1 deneysel olarak
diizenlenen bu ¢alismada sorgulama temelli fen programinin ¢ocuklarin fen basarisina
ve elestirel diistinmelerine etkisini incelemislerdir. Sonugta, fen kavramlarini 6gretmeyi

odaga alan, sorgulama temelli fen egitiminden faydalanan diisiikk sosyo-ekonomik
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diizeyden gelen cocuklarin basarilarinda olumlu bir etki meydana geldigi ancak deney
ve kontrol gruplar1 arasinda birinci ve ii¢linclii yillarda anlamli bir farkliliga
rastlanmadi@1 goriilmistiir.

Ergazaki ve Zogza (2013), bes alt1 yas okul oncesi smiflarinda bir proje
kapsaminda uygulanan sorgulama temelli biyoloji  etkinlikleri siire¢lerini
incelemislerdir. Bu proje kapsaminda alt1 okul 6ncesi 6Zretmeni sorgulama temelli fen
egitimi almislardir. Hazirlanan bir gézlem araciyla sorgulama siirecleri gézlenmistir.
Yapilan analizler sonucunda okul oncesi 6gretmenlerin ¢ocuklarin diisiincelerini ortaya
koyacaklar1 6gretim uygulamalarini siirdiirmede basarili olduklar1 ortaya c¢ikmistir.
Ayrica c¢ocuklarin arastirmalarimi  ve diisiincelerini  paylasmalarimi da basariyla
destekledikleri gorlilmiistiir.  Ancak Ogretmenlerin sonu¢ ¢ikarma basamagindaki
Ogretim uygulamalarinda belirgin bir zorlanma yasadiklar1 gozlenmistir. Sonug olarak
cocuklarin da veri toplama ve sonug¢ ¢ikarma basamaklarinda zorlandiklar1 — 6zellikle
de tahminler yapma ve tahminleri deneme veya sonuglari yorumlama asamalarina-
ogretmenler tarafindan uygun bir sekilde isletilemedigi goriilmiistiir.

Spektor-Levy, vd. (2013), okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve bilimsel merak
konularindaki goriislerini inceledigi ¢alismada Ogretmenlerin okul Oncesinde fene
iliskin tutumlarinin okul Oncesi dénem c¢ocuklarmin fene ve bilimsel meraka olan
tutumlarmi etkileyecegini varsaymislardir. 146 okul oncesi Ogretmeniyle yapilan
caligmada hem nitel hem nicel veriler toplanmistir. Elde edilen sonuglar 1s18inda okul
oncesi Ogretmenleri fen egitiminin okul oOncesinde baglamasi gerektigine; erken
yaslardan c¢ocuklarin sorgulama siireglerinin igerisinde yer alarak arastirma
yapabileceklerine ve okul oncesinde fen etkinliklerinin ¢ocuklarin uzun dénemde fene
iligkin tutumlarin etkileyecegine inandiklari ortaya koyulmustur. Bu goriislere ragmen
katilimcilarin cogu yeteri kadar bilimsel bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmislerdir.

Sporea ve Sporea (2014), okul 6ncesi Ggretmenlerinin sorgulama temelli fen
etkinligi uygulamalarin1 degerlendirmek amaciyla yapilan ¢aligmada altt okul Oncesi
ogretmeniyle calisilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda &gretmenlerin fen
etkinliklerine ¢cocuklarin kendi fikirlerinden basladiklarini, arastirma i¢in merak ettikleri
problem durumlarini kendi kelimeleriyle ifade etmelerine yardimci olmak i¢in sorular
sorduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu etkinlikler kapsaminda ¢ocuklarin problem
durumlarina iligkin tahminlerde bulunmalar1 i¢in Ogretmenlerin rehber oldugu
goriilmiistiir. Katilimcilarin yarisinin ¢ocuklart cevaplanacak yeni sorular iiretmeye,

elde edilen sonuclara aciklamalar yapmaya ve veri toplama asamasinda bulgular
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kaydetmelerine yardimci olmada zorluk yasadiklari ortaya ¢ikmustir. Ancak en biiylik
sorun birgok okul dncesi 6gretmeninin temel sorgulama basamaklarini izlemede sikinti
yasadiklar1  goriilmiistiir. Ogretmenlerin  sorgulama temelli fen etkinliklerinin
uygulanmasina iligkin algilar ele alindiginda 6gretmenlerin, yeterli zamanin olmamasi,
kaynaklar ve ¢ocuklarin yaslar1 konularinda sikint1 yasadiklar1 belirlenmistir. Bazen
ogretmenlerin eski geleneksel fen egitimi yaklasiminda oldugu gibi inceleme siireglerini
cok fazla kontrol etmeye calistiklari belirlenmistir.

Cremin, vd. (2015), erken ¢ocuklukta (3-8 yas) sorgulama temelli ve yaratici
ogretim yaklasimlarinin birlikte kullanildigr bir Avrupa Birligi projesi kapsaminda
(Kiigiik Yaratict Bilim insanlar1) ¢ocuklart oyuna giidiileyen ve kesif ortamlarinda
ogretmenleri tarafindan desteklenen ¢ocuklarin, kaynaklarla ilgilendigi, sorular sordugu,
bilimsel problemlere ¢éziim yollart {irettigi gortilmustiir. Bu yolla kendi diisiince ve
stratejilerini tiretme imkan1 sagladigi sonucuna ulasilmastir.

Eckhoff (2016), okul 6ncesi 0gretmenligi lisans Ogrencileriyle okul Oncesi
cocuklarin birlikte katildig1 bir proje kapsaminda sorgulama temelli fen etkinliklerine
iligkin deneyimlerini ortaya koymustur. Sinif gézlemleri, ders planlama oturumlarinin
dokiimleri, 6gretmen adaylarmin giinliikleri ile fen 6gretimine iliskin yeterlik inanci
Olcegi veri toplama araglari olarak kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda okul
oncesi O0gretmen adaylarimin isbirlikli bu projeye katilimlari onlarin daha giiglii bir
sorgulama temelli fen algis1 olusturduklarini ve kendi uygulamalar1 konusunda 06z-
yeterlik inanglarini yiikselttigi sonuglarma ulasilmistir. Bu gelismelerin yaninda okul
Oncesi Ogretmen adaylar1 sorgulama temelli fen uygulamasini var olan smif ortamina
uyarlamakta bir takim zorluklar ve kaygilarla karsilastiklarini dile getirmiglerdir. Bu
aragtirma sonucunda okul Oncesi Ogretmen egitimcilerinin 6gretim ve Ogrenme
deneyimlerini yapilandirirken destekleyici bir 6gretmen egitim programi igerisinde
etkili sorgulama temelli fen deneyimlerinin sunarak etkin bir rol oynamalarina olan

ithtiya¢ vurgulanmustir.

2.2.1. Tlgili Aragtirmalarin Degerlendirilmesi

Alan yazinda ulasilabilen bu c¢alismalar degerlendirildiginde, yapilan
calismalarin ¢ocuklara, Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarina yonelik oldugu
goriilmektedir. Cocuklara sunulan sorgulama temelli fen egitimlerinin ¢ocuklar igin

katkilar1 ve siire¢ degerlendirmeleri yapilmistir. Buna goére ¢ocuklarin sorgulama temelli
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fen etkinlikleriyle fene iliskin olumlu tutum gelistirdigi, siire¢ becerileri edindigi,
bilimsel bilgi ve merak diizeylerinin arttig1 ve ifade edici dil becerilerinin desteklendigi
bulgularina ulasilmistir. Ayrica ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren fen 6grenmeye ve
sorgulama siireglerine hazir olduklar1 ve eger onlara uygun 6grenme ortamlari sunulursa
bu konularda basarili olduklar1 sonuglarina varilmistir. Ogretmenlere yonelik yapilan
calismalarda ise onlarin sorgulama temelli fen etkinliklerini gergeklestirebilmelerini
saglamalar1 i¢in verilen mesleki egitim programlarinin ve 6gretmenlerin hali hazirda
uyguladiklar1 sorgulama temelli Ogretim siireglerinin incelendigi belirlenmistir.
Ogretmenlere yonelik sorgulama temelli fen egitimini temel alan bu mesleki egitim
programlarinin  6gretmenlere ve c¢ocuklara yonelik c¢iktilar1 incelendiginde bir¢ok
olumlu sonuca ulasilmistir. Bunlarin baginda mesleki egitimler sayesinde 6gretmenlerin
fene ve sorgulama temelli fen 6gretimine iligkin duyussal ve bilissel olumlu kazanimlar
edindikleri ve siniflarinda sorgulama temelli fen etkinliklerini uygulama sikliklar1 ve bu
uygulamalarin niteliginin arttig1 belirlenmistir. Yine bu egitimleri alan 6gretmenlerin
simiflarindaki ¢ocuklarin da daha fazla fen igerigi ve sorgulama temelli 6grenme
deneyimleriyle karsilagtiklari i¢in temel bilimsel siire¢ becerilerini kazanarak sorgulama
temelli fen 6gretiminin amaclarina ulastiklar1 sonucuna ulasilmustir. Ogretmenlerin
sorgulama temelli 6gretim siireglerini ve buna iliskin goriislerini inceleyen caligmalarda
ise Ogretmenlerin bir siirecte bir takim zorluklarla karsilastiklart bulgusu goze
carpmaktadir. Son olarak Ogretmen adaylartyla da yapilan ¢alismalar oldugu
goriilmektedir. Bu g¢aligmalarda 6gretmen adaylarinin sorgulama temelli fen egitim
ortamlarina katilmalariyla sorgulamaya iligkin tutumlarmin arttigi ve okul Oncesi
donemde sorgulama temelli fen egitiminin 6nemine iliskin farkindalik kazandiklar
belirlenmistir.

Yapilan ¢alismalar gostermektedir ki, sorgulama temelli fen egitim ortamlari
olusturmak cocuklara, Ogretmenlere ve 6gretmen adaylarina birgok olumlu katkida
bulunmaktadir. Ancak 6gretmenlerin bu dgretim yaklagimina iliskin ¢ok fazla 6n-bilgisi
ve tecrlibesinin bulunmadigr goriilmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerine
yonelik bir takim mesleki gelisim egitimleri verilmis ve bu egitimlerin siirece etkisi
deneysel olarak incelenmistir. Bunun yaninda sorgulama temelli fen egitimi sirasinda
Ogretmenlerin 0grenme ve Ogretme siireglerinde neler yasadiklarina ve ne gibi
sorunlarla karsilagtiklarina dair bir bilgi sunan iki ¢aligmaya rastlanmistir (Pozuelos vd.
2010; Sporea ve Sporea, 2014). Ama higbir ¢alismada Ogretmenlerin yasadiklari

sorunlara ne gibi ¢ézlimler bulduklar1 ve siirece iliskin yansitmalarin1 da igeren bdylece



23

sorgulama temelli fen egitimini gelistirmeyi amaglayan eylemsel bir arastirma desenine

rastlanmamustir.



24

BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Okul oncesi egitimde sorgulama temelli fen egitiminin gelistirilmesini
amaglayan bu ¢alisma eylem arastirmasi deseninde diizenlenmistir. Eylem arastirmasina
iliskin tizerinde anlagilan ortak bir tanim bulunmamaktadir. En genel ifadesiyle eylem
arastirmasi; bir sosyal durumun, hem uygulamalarin1 hem de anlamini gelistirmek iizere
yapilan ¢alismalardir (Munn-Giddings & Winter, 2013). Ancak McTaggart (1997)
eylem arastirmasini, kisilerin kendi deneyimlerinden &grenebilecekleri ortamlar
diizenleme ve bu deneyimleri baskalarina ulastirma yolu olarak tanimlayarak kisilerin
kendi deneyimlerini hem arag¢ hem de amag¢ olarak ele almistir. Kisilere belirli
problemleri ¢ozmeleri i¢in sistematik eylemler sunan isbirlik¢i bir arastirma yaklasimi
(Berg, 2001), taniminda ise eylem arastirmasinin problem c¢dzmeye yonelik yapilan
isbirligi boyutuna dikkat g¢ekilmistir. Sagor (2004) ise tanimina gelisim vurgusunu
ekleyerek eylem arastirmasini kendi eylemleriyle ilgili olarak harekete gegmek isteyen
insanlar tarafindan gelecekteki uygulamalarini gelistirme amaciyla yliriitillen bir
arastirma olarak tanimlamistir. Egitim arastirmalar1 kapsaminda ise Johnson (2014),
eylem aragtirmasini bir okul ya da sinif ortaminda, 6gretimin ya da uygulamalarin
niteligini anlamak, gelistirmek ve egitim aragtirmalari ile Ogretim uygulamalari
arasindaki bosluga koprii kurmak icin yliriitiilen ve daha sonra paylasilabilen bir siire¢
olarak ele almistir. Bu ¢aligma yukaridaki tanimlarin her biri dikkate alarak okul dncesi
egitimde sorgulama temelli fen etkinliklerini gelistirmeyi, Ogretmenin kendi
deneyimlerinden yola c¢ikarak, ortaya cikacak problemleri sistematik ve isbirligi
cercevesinde biitiinciil bir eylem arastirmasi anlayisi iginde yiiriitiilmiistiir.

Eylem arastirmasinin temel amacii Elliott, (1991) bilgi iiretmekten ¢ok
uygulamay1 gelistirmek olarak ele almistir. Ancak eylem arastirmasi sadece uygulama
deneyimlerinden dogal olarak ortaya ¢ikan bir arastirma modeli olmayip ayni zamanda,
kendi icinde elestirel, yapilandirmact yansitma firsatlar1 sunan bir ¢alisma modelidir
(Munn-Giddings & Winter, 2013). Rudney ve Guillaume (2003) eylem arastirmasinin
olmas1 gerekenle olan arasinda algilanan farkliligi belirlemek icin tasarlandigini
belirterek eylem arastirmasinin elestirel boyutuna vurgu yapmiglardir. Burada olmasi

gereken teorik, olan ise alan uygulamasi olarak diisiiniilebilir. Dolayisiyla teori ile
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uygulama arasindaki farki belirlemek i¢in Somekh (2005)’in eylem arastirmasinin temel
ilkelerinden biri olarak ele aldig1 arastirmacilar ve uygulayicilarin igbirlikli ortaklig: ile
yiriitiilmesi gerekmektedir. Bu arastirma deseni katilimc1 gozlemei roliindeki
arastirmact ile alandaki uygulayicilar (0gretmenler) arasinda siki bir etkilesim ve
paylasim ag1 kurularak ortak c¢alismalar diizenlemesine ve gerek duyuldugunda
arastirmacinin uygulama siirecine dahil olabilmesine olanak saglamaktadir (Baumfield,
Hall & Wall, 2008). Egitim ortamlar1 disiiniildiigiinde arastirmaci ile 6gretmenin
isbirligi yapmasi eylem siirecinin temel ilkelerinden biri olarak diistiniilebilir. Bu
isbirliginde o6gretmen uygulamalar1 yeri geldiginde entelektiiel ve duygusal olarak
arastirmaci tarafindan desteklenirken, arastirmaci da kendi ¢alismasini yapar ve boylece
her iki taraf da birlikte 6grenir ve gelisir (Whitehead & McNiff, 2006).

Bu calismada eylem arastirmasi tiirlerinden karsilikli isbirligine dayali eylem
arastirmasi modeli benimsenmistir. Sinifta yapilan eylem arastirmasi, dgretmenlerin
kendi uygulamalarim1i ¢ogunlukla arastirmacilar yardimiyla nasil gelistirecekleri
konusunda karar vermelerini saglayan nitel, yorumlayict arastirma yollarini igerir
(Kemmis & McTaggart, 2003). Carr ve Kemmis (1986) eylem arastirmalarinda
arastirmacilarin rollerine gore eylem arastirmalarini teknik, uygulamaci ve ozgiirliik¢ii
olarak ii¢ temel sinifa ayirmustir. Norton (2008) ise eylem arastirmalarini Carr ve
Kemmis’in siniflandirmasina dayanarak bilimsel-teknik isbirlik¢i eylem arastirmasi,
karsilikli igbirligine dayali eylem arastirmasi ve Ozgiirliik¢li eylem arastirmasi olarak
siniflamistir. Yine Norton (2008) tarafindan katilimcilarin kendi uygulamalar1 hakkinda
yorum yapma ve bdylece degistirme firsati sunmay1 amaclayan bir arastirma tiirii olarak
tanimlanan karsilikli isbirligine dayali eylem arastirmasinda uygulayicinin bilme ve
anlama yolu 6n plandadir.

Sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesi amaciyla yapilan bu ¢alisma
bir dgretmenin kendi Ogretim siireclerine iliskin sistematik bir sekilde yansitici ve
elestirel bir bakis agisiyla bir uzman isbirligiyle ele alindig1 i¢in eylem arasgtirmasi
desenindedir. Ogretmenin kendi uygulama siiregleri hakkinda yorum yaparak
degistirmesini ancak bunu kendi bilme ve anlama yollar1 iginde arastirmaciyla
demokratik bir isbirligi i¢inde yapmasi saglandigindan karsilikli isbirlikli eylem
arastirmasi modelindedir. Ayrica bu ¢aligma eylem arastirmasinin sistematik, sarmal-
dongiisel ve biitlinciil yapisi i¢inde desenlenmistir. Bu ¢alismanin eylem arastirmasi

siireci asagida detayli olarak agiklanmustir.
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3.1.1. Eylem Arastirmasi Siireci

Somekh (2005), eylem arastirmalarinin yontemsel ilkelerinden birinin de
aragtirma ve eylemi birlestiren biitiinciil bir dizi esnek dongiiler icermesi oldugunu ileri
stirmiistiir. Carr ve Kemmis (1986) eylem arastirmasinda, egitsel uygulamalarin,
anlamlarin ve durumlarin gelisiminin programli bir denetim altinda ele alinmasi gereken
sarmal bir dongiiye bagli oldugunu belirtmistir. Bahsedilen bu sarmal yapi eylem
arastirmasi deseninde genellikle bir degisimi planlama, uygulama, siireci ve degisimin
sonuclarmi1  yansitma ve  yeniden planlama-uygulama-gozlemleme-yansitma
dongiilerinden olugmaktadir (Kemmis & McTaggart, 2003). Daha ayrintili olarak eylem
arastirmasi siireci, bir problemi veya bir ¢calisma konusunu belirlemek, veri toplama icin
plan yapmak, veri toplamak, verileri analiz etmek ve diizenlemek, verileri
raporlastirmak, yargt ve oneriler sunmak, eylem plan1 yapmak, yapilan eylem planim
uygulamak ve degerlendirmek basamaklarindan olusur (Johnson, 2014). Kemmis ve
McTaggart (2003), eylem arastirmasi siirecinin gergekte belirtildigi gibi planlama-
uygulama-gozlemleme-yansitma dongiilerinden olusan bir sarmal kadar diizenli
olamayabilecegini, aslinda asamalarin birbiri iizerine binisik oldugunu ve ilk planlarin
yeni deneyimler edinilmesiyle hizla islevselligini yitirdigini belirtmistir. Bu nedenle bu
calisma, dinamik ve esnek bir yapida planlanmis olup uygulama siireclerinde eylem
arastirmasinin birden ¢ok asamasi es zamanli olarak ise kosulmustur. Calisma 2 Eyliil
2014 tarihinde Mevcut durum ve problemin belirlenmesi asamasiyla baslamis olup 2
Subat 2015 tarihinde degerlendirme goriismesiyle son bulmustur. Sekil 1’de bu

calismanin sarmal-dongiisel yapis1 sunulmustur.

Ogretmenlerle Goriismeler
Mevcut Durum ve Problemin Bes yas smiflarinda Gozlemler
Belirlenmesi

02’nin Eylem

Siirecine Katilmay1
Istemesi

Bilgilenme Toplantilar:

Sekil 1. Eylem arastirmasi siire¢ dongiisii I I
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Sekil 1’ in devami

Doérdiincii Eylem Plam

\ “Hayvanlar Ne Yiyerek Beslenir?”
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Sekil 1.’de goriildiigii gibi sorgulama temelli fen etkinliklerini gelistirmek
amaciyla desenlenen bu ¢alismaya ilk olarak mevcut durum ve problemin belirlenmesi
basamagiyla baslanmistir. Bu kapsamda c¢alisma grubuna alinan okuldaki 6gretmenlerle
goriismeler ve gozlemler yapilarak fen etkinliklerine ve sorgulama temelli 6grenmeye
iliskin mevcut durumlar1 belirlenmistir. Mevcut durumun belirlenmesinin ardindan
calisma  grubundaki  Ogretmenlerin  sorgulama  temelli fen  etkinlikleri
gerceklestirmedikleri bulgusu eylem arastirmasinin temel problemini ortaya gikarmigtir.
Ardindan bu problemi fark eden ve goniillii olan bir 6gretmenle, bu 6gretmenin
sorgulama temelli fen etkinligi uygulamalarinin gelistirilmesi amaciyla eylem
aragtirmasi siireci baslatilmistir. Eylem arastirma dongiisiinden oOnce ogretmen,
arastirmaci tarafindan diizenlenen bilgilenme toplantilarina katilmustir. Iki hafta icinde
bes oturumda gerceklesen toplantilar; sorgulama temelli 6grenme, fen etkinlikleri ve
sorgulama temelli fen etkinlikleri konularinda teorik bilgiler ve uygulama 6rneklerini
icermektedir. Ogretmen bilgilenme toplantilar1 siiresince giinlilk tutmustur. Bes
bilgilenme toplantis1 sonrasinda 6gretmen ilk sorgulama temelli fen etkinlik planim
hazirlamis ve uygulamistir. Bu planla birlikte eylem arastirmasinin dongiisel olarak
devam eden planlama-uygulama-izleme-degerlendirme  basamaklar1  islemeye
baslamigtir. Ogretmenin eylem plan1 uygulamalar gerekli yazili izinler almarak kamera
kaydina alinmistir. Ayrica ilk iki uygulamada arastirmaci gozlem notlar1 tutmus ancak
daha sonra Ogretmenin rahatsiz oldugunu belirtmesiyle arastirmacit gozlem notlari
tutmay1 birakmistir. Elde edilen kamera kayitlar1 ve gozlem notlar1 arastirmaci ve
Ogretmen  tarafindan  diizenlenen  toplantilarda  izlenmis ve  sonrasinda
degerlendirilmistir. Degerlendirme siireclerinde uygulamada ortaya ¢ikan sorunlar tespit
edilmis ve ¢Oziim Onerileri sunulmustur. Bu ¢6zlim Onerilerini de dikkate alarak yeni bir
sorgulama temelli fen etkinligi diizenlenen planlama toplantilarinda 6gretmen ve
arastirmacit isbirligiyle hazirlanmistir. Altinct eylem dongilisliyle arastirma siireci
sonlandirilmistir. Ancak Ogretmenin sorgulama temelli fen etkinliklerine, eylem
aragtirmasi siirecine ve katilimeilarina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla da genel

bir degerlendirme goriismesi yapilmaistir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma, 2014-2015 egitim-0gretim yili birinci donemi boyunca Adana ili

merkez ilgelerinden birinde bulunan resmi bagimsiz bir okul dncesi egitim kurumunda
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gerceklestirilmistir. Calismanin yapildigi okul, nitel arastirma yaklasiminda amach
ornekleme yoOntemlerinden kolay ulasilabilir durum Orneklemesiyle belirlenmistir.
Kolay ulagilabilir 6rneklem elverisliligi géz onlinde bulundurarak hizli ve kolay olan
durumu Ornekleme alma stratejisidir (Patton, 2002). Okulun belirlenmesinde ulagim,
idarecinin arastirmaya izin vermesi ve Ogretmen sayisinin fazla olmasi géz Oniine
almmustir. Okuldaki kadrolu 13 6gretmenle ¢alismanin mevcut durumu ve problemin
belirlenmesi siirecinde g¢alisilmistir. Daha sonra sorgulama temelli fen etkinliklerinin
gelistirilmesi amaciyla diizenlenen eylem siirecine katilacak okul dncesi 6gretmeni ise
amagcli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit drnekleme ydntemine gore belirlenmistir. Olgiit
ornekleme Onceden belirlenmis bazi 6nem Olgiitlerine uyan durumlar1 derinlemesine
incelemeyi amaglamaktadir (Patton, 2002). Ogretmenin géniillii olmasi, calisma igin
zaman ayirabilmesi ve sorgulama temelli fen etkinliklerini gelistirmeyi amaglamasi goz
oniine alinmistir. Bu dlgiitleri karsilayan dgretmen (O2), bu 6gretmenin sinifindaki 13

cocuk ve aragtirmaci ¢alisma grubunu olusturmustur.

3.2.1. Calisma Grubundaki (")gretmenler

Calisma grubundaki okul dncesi 6gretmenleri 2014-2015 egitim-0gretim yilinda
il-igi atamalarla yeni agilan bu okul 6ncesi kurumda ilk defa gorevlendirilmislerdir.
Toplam on smf ve 16 subesi olan okulda 14 kadrolu o6gretmen bulunmaktadir.
Kurumdaki 14 kadrolu okul dncesi 6gretmenden 13’ {i calismaya katilmak istediklerini
belirtmiglerdir. Bir Ogretmen ise calismaya katilmay:r reddetmistir. Ogretmenler,
kimliklerinin gizli tutulmasi i¢in aragtirma boyunca kendilerine verilen kod isimlerle
anilmistir. Bu isimler 6gretmenlerle yapilan gériisme sirasia gore verilmis olup O1 ile
013 arasinda degismektedir Caligma grubundaki 13 &gretmenin tamam kadm olup

Tablo 1.” de mezuniyet durumlari ve meslek yillar1 sunulmustur.
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Tablo 1
Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlar: ve Mesleki Kidem Yillar:
Ogretmen Mezun Oldugu Béliim Mesleki Kidem
Yillan
01 Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi 6
Okul Oncesi Ogretmenligi
02 Anadolu Universitesi Ac¢ik Ogretim Fakiiltesi 10
Okul Oncesi Ogretmenligi
03 Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi 16
Dokuma Ogretmenligi
04 Anadolu Universitesi Ac¢ik Ogretim Fakiiltesi 13
Okul Oncesi Ogretmenligi
05 Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi 10
Okul Oncesi Ogretmenligi
06 Cukurova Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 11
07 Pamukkale Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 13
08 Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi 16

Cocuk Gelisimi ve Egitimi
09 Marmara Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi 21

Cocuk Gelisimi ve Egitimi

010 Siilleyman Demirel  Universitesi Okul  Oncesi 12
Ogretmenligi

O11  Mersin Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 8

012 Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi 12

Cocuk Gelisimi ve Egitimi
013 Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi 30

Cocuk Gelisimi ve Egitimi

Tablo 1.” de goriildiigii gibi ¢aligma grubundaki 13 6gretmenin hepsi dort yillik
bir lisans programindan mezun olmuslardir. Bu 6gretmenlerden dordii ise Anadolu
Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi (AOF) Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans
Programi’ndan mezun olmuslardir. Dort 6gretmen, dort yillik Mesleki Egitim Fakiiltesi
Cocuk Gelisimi ve Egitimi boliimlerinden mezun olmuslardir. Bir 6gretmen ise Mesleki

Egitim Fakiiltesi Dokuma Ogretmenligi programindan mezun olmustur. Diger dort
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ogretmen ise Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi programlarindan mezun
olmuslardir.

Ogretmenlerin mesleki kidem yillarina bakildiginda, 13 gretmenden yedisinin
10 ile 13 y1l arasinda, ikisinin alt1 ve sekiz yil, ikisinin 16 yil, birinin 21 ve birinin de 30

yillik kideme sahip olduklar1 belirlenmistir.

3.2.2. Eylem Arastirmasinda Uygulama Yapan Ogretmen (02)

Fen egitiminde sorgulama temelli 6grenme uygulamalarini gelistirmek isteyen
ve bu nedenle eylem arastirmasi siirecine katilan O2, 41 yasinda ve kadin bir
ogretmendir. Calismanin basladig1 2014 yilinda 6gretmenlik mesleginde onuncu yilini
tamamlayan O2 Anadolu Universitesi Ag¢itk Ogretim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Lisans Programindan 2004 yilinda mezun olmustur. Daha oncesinde
Cukurova Universitesi Ziraat Fakiiltesi Bitki Koruma béliimiinden de lisans diplomasi
bulunmaktadir. Calismanin yapildig: okulda diger tiim 6gretmenler gibi ilk defa goreve
baslamistir. Bu gorev yerinden 6nce Adana merkezde bir ilkogretim okulunda dort yil,
Sanlurfa’nin Surug ilgesinde dort yil ve Hatay’in Reyhanli ilgesinde bir y1l anaokulu
ogretmenligi yapmistir. Mevcut durumu belirlemek igin yapilan goriismelerde O2
sorgulama temelli 6grenme hakkinda bilgi sahibi oldugunu belirtmis ancak yapilan
gozlemlerde O2’nin sorgulama temelli fen etkinliklerini uygulamadigi belirlenmistir.
Ayrica 02’ye arastirma siireci hakkinda bilgi verildiginde goniillii olarak bu siirece
katilarak sorgulama temelli fen etkinliklerini gelistirmeyi istemis ve calisma i¢in zaman

ayirmay1 kabul etmistir.

3.2.3. Cahismanin Gerceklestirildigi Okul ve Sinif Ortamm

Adana ili merkez ilgelerinden birinde bulunan okul, 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda hizmete girmis resmi bir bagimsiz okul 6ncesi egitim kurumudur. On smif ve 16
subesi olan anaokulu ii¢-bes yas grubu ¢ocuklara egitim vermektedir. Mahalle i¢inde
bulunan okul, bir ilkokul ve lise binasi ile yan yanadir. Binas1 daha once ilkokula ait
olan anaokulu, 2014 yili yaz aylarinda tadilata girmistir. Tadilat calismalari,
arastirmacinin kendisini ve ¢aligmay1 tanitmak ve mevcut durumu belirlemek igin veri
toplamaya gittigi siireler boyunca devam etmistir. Kurum iki katli olup zemin katta
miidiir yardimcist odasi, 6gretmenler odasi, tiyatro salonu, 6grenci tuvaletleri, 6gretmen

tuvaleti, mutfak ve iki sinif bulunmaktadir. Birinci katta ise bati1 cephede dort ve dogu
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cephede dort olmak tlizere sekiz smif bulunmaktadir. Bati cephesi ile dogu cephesi
arasinda gecis bulunmayan {ist kata iki ayr1 merdivenle ¢ikilmaktadir. Bati cephede dort
sinif, bir miidiir odas1 ve bir tuvalet bulunurken dogu cephede yine dort sinif, bir tuvalet
ve bir depo bulunmaktadir. Okulun bina giris kapis1 6niinde cam bolmeyle ayrilmis bir
veli bekleme boliimii bulunmaktadir. Okulun bahgesinde zemini Epdm’li (Etil propilen
diene monomer) kauguk karolarla kapli bir oyun parki ve kilit tagla dosenmis bir alan
bulunmaktadir. Son olarak okulun bahge kapisiyla bina arasinda demir parmakliklarla

ayrilmig bir limon bahgesi bulunmaktadir. Sekil 2’ de okulun krokisi yer almaktadir.

Park Giris I: —
Kapisi —
Okul Giris
Kapisi
OYUN OKUL BINASI
PARKI
Kap1 LIMON BAHCESI

Sekil 2. Okul krokisi

Calismanin gerceklestirildigi smif sabah¢1 ve 6glenci iki farkli devrede ortak
kullanilmakta olup okulun birinci katinda kuzey cepheli bir siiftir. Sinifin zemini PVC
kapl1 olup bazi 6grenme merkezlerinin 6niinde halifleks pargalari bulunmaktadir. Sinifta
duvara dayal1 bir 6gretmen masasi, bir malzeme dolab1 ve seyyar askilik bulunmaktadir.
Bunun yaninda smifin ortasinda farkli sekillerde bir araya getirilebilen bes masa ve on
bes sandalye bulunmaktadir. Smifin duvarindan biri boyunca cocuklara ait dolaplar
bulunmaktadir. Bir duvar boyunca ise sabitlenmis agik iki rafi olan dolaplarda blok
merkezi ve fen merkezi yer almaktadir. Pencere 6niinde ise duvara asili bir tahta ¢ilek
sekli iizerinde miizik aletlerinin bulundugu miizik merkezi, seyyar bir kukla sahnesi,
sanat malzemelerinin bulundugu ¢ekmeceli ve kapali rafli bir dolap ve dramatik oyun
merkezi bulunmaktadir. Ogretmen masasinin bulundugu duvarmn sonunda ise dramatik
oyun merkezi malzemelerinin koyuldugu acik raflar ve iki rafi olan bagimsiz bir

kitaplik bulunmaktadir. Ogretmen masasiyla simf giris kapisi arasindaki duvarda ise



34

pano bulunmaktadir. Sinifin 1sinmasi ise klima ile gergeklesmektedir. Aydinlanma i¢in
tavanda bulunan ikiserli blok fliloresan lambalardan alt1 adet bulunmaktadir. Sekil 3° de

smif krokisi yer almaktadir.
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Sekil 3. Caligmanin yapildigt smifin krokisi

3.2.4. Arastirmaci

Arastirmaci Siif Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi lisans ve Okul
Oncesi Egitiminde yiiksek lisans derecesine sahiptir. Okul Oncesi Egitimde doktora
egitimine devam etmektedir. Ayn1 boliimde alt1 yildir arastirma gorevlisi kadrosunda
calismaktadir. Lisansiistii egitimi sirasinda okul Oncesi egitim alaninda almis oldugu
dersler ve alanda yapmis oldugu arastirmalar ve gézlemler sonucunda arastirmaci, okul
Oncesi fen egitimi ve alan uygulamalar1 konulari iizerine yogunlagmistir. Fen egitiminin
temelinde sorgulama temelli Ogrenme yaklasiminin olmasi gerektigini yaptig
arastirmalardan 6grenen ancak alan uygulamalarinda 6gretmenlerin bu yaklagimdan
uzak bir fen egitimi gerceklestirdiklerini goéren arastirmaci kuramsal bilgiler ve
uygulama siirecleri arasindaki boslugu fark etmistir. Bu nedenle arastirmaci okul 6ncesi
dénemde sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesi amaciyla ¢aligma 6nerisini
hazirlamaya baslamistir. iki donem boyunca literatiir taramis ve Coursera Online egitim
platformunda Rice Universitesi’nin “Inquiry Science Learning, Perspectives and

Practices” adli derslerini takip etmistir. Daha sonra tez izleme komitesinden bir iiyenin
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tavsiyesiyle bir tniversite anaokulunda arastirmaci {i¢ farkli sorgulama temelli fen
etkinligi planlamis ve bunlar1 uygulamistir. Boylelikle alanda dogrudan deneyim
kazanma firsati1 elde eden arastirmaci eylem arastirmasinda uygulama yapacak

ogretmenle kendi deneyimlerini de paylasmistir.

3.2.5. Gegerlik Komitesi

Aragtirmanin uygulama siireci Oncesinde, mevcut durum ve problemin
belirlenmesi ve eylem silirecinde olmak iizere {i¢ asamada gecerlik komitesi ile
toplantilar yapilarak calismanin gidisatina yonelik goriis, Oneri ve yansitmalarda
bulunulmustur. Gegerlik komitesi (Tez izleme komitesi) lic 6gretim gorevlisi tarafindan
olusturulmustur. Komitede; tez danismani Dog. Dr. Ayperi SIGIRTMAC (Cukurova
Universitesi, Okul Oncesi Ogretmenligi Béliimii), Yrd. Dog. Dr. Ebru DERETARLA
GUL (Cukurova Universitesi, Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii) ve Do¢ Dr. Sedat
UCAR (Cukurova Universitesi Fen Bilimleri Ogretmenligi Boliimii) yer almistir.
Gegerlik komitesi ile aragtirmanin icerigi, uygulamasi, denetlenmesi ve elde edilen
verilerin analizi konularinda toplantilar yapilmistir. Toplantilarda ele alinan konular ve
kararlar aragtirmaci tarafindan kayit altina alinmig. Alinan kararlardan biri 6rnek olarak

Ek 3’ de sunulmustur.

3.2.6. Cahismanin Yapildig1 Simiftaki Cocuklar

Okul 6ncesinde sorgulama temelli fen egitiminin gelistirilmesi amaciyla yapilan
eylem arastirmasi bir okul &ncesi 6gretmeninin (02) smifinda gergeklestirilmistir.
Arastirma tamamen O2’nin sorgulama temelli fen etkinligi uygulamalarma, uygulama
siirecinde sergiledigi davranis ve soylemlere odaklanmaktadir. Ancak siif ortaminda
cocuklarin bu etkinlikler siirecinde sergiledikleri davraniglar ve sdylemler de dikkate
almmustir. Bu nedenle bu siifi olusturan ¢ocuklar da ¢alismanin katilimcilar1 arasinda
yer almaktadir.

Calismanin  yapildigi sinifta egitim goren c¢ocuklara ait bazi bilgiler
paylasilmistir. Sinifta 14 kayith cocuk bulunmaktadir. Ancak bu ¢ocuklardan biri okula
devam etmemis ve daha sonra kaydi silinmistir. Siifta yedisi kiz altis1 erkek toplam 13
cocuk bulunmaktadir. Bu ¢ocuklarin yaglar1 c¢alismanin smif i¢i uygulamalarinin
basladigi Kasim 2014 itibariyla 57-68 ay araligindadir. Simif yas ortalamasi ise 62 ay

olarak hesaplanmistir. Bu ¢ocuklar orta-sosyo ekonomik diizeydeki ailelerden
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gelmektedirler. Almman etik Onlemler geregince ¢ocuklarin  kendi isimleri
kullanilmamistir. Bulgularda yer alan ¢ocuk isimleri arastirmaci tarafindan verilen

takma isimlerdir.

3.3. Veri Toplama Yontemleri

Eylem arastirmasi veriler toplayarak egitim ortamindaki bazi durumlar
anlamay1 amagclar (Johnson, 2014). Bu c¢alismanin verileri nitel veri toplama
yontemleriyle elde edilmistir. Nitel ¢aligmalarin en 6nemli veri toplama araci olan
aragtirmaci verilerini yine insanlardan ve insan iiriinlerinden elde etmektedir (Lincoln &
Guba, 1985). Nitel bulgulara; dogrudan yapilandirilmamis gézlemlerle, derinlemesine
acik uglu gorlismelerle ve yazili dokiimanlarla erisilir (Patton, 2002). Bu nedenle bu
calismada veri ¢esitliligi saglamak adina bahsedilen {i¢ veri toplama yontemi de ise

kosulmustur. Asagida calismada kullanilan veri toplama yontemlerine deginilmistir.

3.3.1. Gozlem

Okul o6ncesi sorgulama temelli fen egitiminin gelistirilmesini amacglayan bu
eylem arastirmasinin temel veri toplama yoOntemi katilimci-gézlemlerdir. Sosyal
bilimciler, hem insanlarin eylemlerini hem de bu eylemlerin gergeklestigi fiziksel
ortamlar1 gozler (Angrosino & de Perez, 2000). Gozlemler bireylerin deneyimleri,
fikirleri, duygular1 ve bilgilerine iliskin dogrudan alintilama yapma firsatt saglar
(Patton, 2002). Patton (2002), arastirmacinin katilimc1 gozlemci oldugu durumlarda ilk
elden etkinlikleri ve etkilesimleri kendisi de kisisel olarak siirece dahil oldugundan
deneyimleyerek gozlemleme imkéni buldugunu belirtmistir. Arastirma ortaminda
katilimc1 gozlemci olmak bir durumun farkli boyutlarinin detayli olarak gozlenmesini,
sistematik bir sekilde deneyimlenmesi ve bilingli olarak kayit altina alinmasini
gerektirir (Glesne, 2013). Buradan hareketle veri toplama siirecinde arastirmaci
o0grenme durumlarinda sinif i¢inde olusan sosyokiiltiirel yapiy1 tanimak ve bu yapiy1
daha 1iyi betimleyerek elde edilen verileri bu baglamda yorumlamak amaciyla katilime1
gozlemler gerceklestirilmistir. Keys ve Bryan (2001)’mn da belirttigi gibi smnifin yerel
kiiltiirini tanimak sorgulama temelli 6grenme c¢alismalarinin yorumlanmasinda énemli
bir role sahiptir.

Arastirmanin iki asamasinda katilimci-gozlemler gergeklestirilmistir. ilk olarak

mevcut durum ve problemin belirlenmesi asamasinda &gretmenlerin egitim akislari
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gozlenmistir. Simif iginde Ogretmenlerin  gergeklestirdigi  6grenme  durumlarini
kesfetmek amaciyla bir aylik zaman diliminde, bes yas grubu 6gretmenlerin mevcut
egitim akiglart gozlenmistir. Mevcut durum ve problemin belirlenmesi asamasinin
sekiz kez gozlenmistir. Her iki asamada da gozlemler video kamera araciliiyla
kaydedilmistir. Her bir gbzlem oturumundan elde edilen kamera kayitlar1 veri depolama
birimlerine aktarilmistir. Ayrica mevcut durumun betimlenmesi i¢in yapilan egitim
akiglariin gozlenmesinde ve ilk iki eylem planmin uygulamasinda arastirmaci alan
notlart da tutmustur. Ancak ikinci eylem planinin degerlendirme asamasinda O2
aragtirmanin devami i¢in arastirmacinin smifta bulunmasinmi istemediginden diger
stireclerde gozlem notu tutulamamistir. Elde edilen ham veriler izlenerek yazili hale
getirilmistir. Yapilan veri analizleri de bu yazili metinler lizerinden bilgisayar destekli

nitel veri analizi programi yardimiyla gerceklestirilmistir.

3.3.2. Goriismeler

Veri toplama silirecinde kullanilan bir diger veri toplama yontemi de
goriismelerdir.  Goriismeler, goézlemlenemeyen insan davraniglarini, duygular ve
kisilerin diinyay1 nasil algiladiklar1 hakkinda bilgi verdigi i¢in gereklidir (Merriam,
2013). Nitel arastirmalarda kullanilan goériismeler goriinmeyen hakkinda bilgi sahibi
olma ve goriinene iligkin farkli agiklamalar yapma imkani1 sunmaktadir (Glesne, 2012).
Bu nedenle sorgulama temelli fen etkinliklerini gelistirmeyi amaglayan bu ¢alismanin
farkli asamalarinda yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriismeler kullanilmigtir.

Bu ¢alisma kapsaminda mevcut durum ve problemin belirlenmesi asamasinda
calisma grubuna alinan 13 okul Oncesi 6gretmeniyle fen etkinliklerine ve sorgulama
temelli 0grenmeye iligkin goriigsleri ve uygulamalarina iligskin yari-yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler sirasinda 6gretmenlere sorulmak iizere agik uclu
bes soru hazirlanmistir. Hazirlanan bes soru {i¢ alan uzmaninin goriisiine sunulmustur.
Ug uzman da gériisme sorularini uygun bulmustur. Bunun yaninda uzmanlardan biri
tarafindan eklenen bir soruyla birlikte toplam alt1 agik uglu goriigme sorusu ortaya
cikmigtir. Goriismelerde 6gretmenlere yoneltilen sorular Ek 4’de sunulmustur. Eylem
siirecinde ise O2 ile eylemleri planlama ve degerlendirme-yansitma-yeniden diizenleme
asamalarinda yapilandirilmamis gériismeler yapilmistir. Son olarak O2’nin sorgulama

temelli fen etkinliklerini ve arastirma siirecini degerlendirme asamasinda ise yari
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yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Bu goriismede 6gretmene dort soru sorulmus olup
bu sorular Ek 5’ de sunulmustur. Yapilan tiim goriismeler dijital bir ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Elde edilen ham veriler arastirmaci tarafindan dinlenerek dijital ortamda
yaziya dokiilmiistiir. Yazili hale getirilen goriisme metinleri iizerinden veri analizleri

gerceklestirilmistir.

3.3.3. Dokiimanlar ve Uriinler

Bu ¢alismanin eylem siireci boyunca O2’nin, siniftaki ¢ocuklarm ve velilerin
iirettikleri farkli dokiimanlar ve iiriinler araciligiyla da veri toplanmistir. O2’nin eylem
planlar1 bu caligmanin temel dokiimanlarini olusturmaktadir. Arastirmaci ile yapilan
planlama toplantilar1 ardindan O2 sorgulama temelli fen etkinligine iliskin etkinlik
planlar1 yazmistir. Bu planlar dgretim siirecini etkilemesi ve O2’nin sorgulama temelli
fen etkinliklerini egitim akigina entegre edebilmesi agisindan 6nemli ipuglaridir. Ayrica
O2’nin ikinci etkinlik sonrasi planlarina ekledigi aile katilim etkinliklerini duyurmak
icin hazirladig1r bilgilendirme ve haber mektuplari, veli toplanti tutanagi ve veli
toplantisinda dagitmis oldugu kitap ayract da oOgretmene ait diger dokiiman ve
tirtinlerdir. EK 6° da bu dokiiman ve iriinler sunulmustur. Cocuklarin hazirladiklari
tahmin kagitlari, kayip kedi ilani, aileler ve c¢ocuklarin aile katihm etkinlikleri
kapsaminda evde yaptiklar1 yuvalar, hayvan albiimleri ve veterinere sormak i¢in yazilan
sorular da veri kaynagi olarak ele alinmistir. Tiim bu dokiiman ve {irlinler ¢alismanin

sonunda Ek 7’ de sunulmustur.

3.3.4. Giinliikler

Calismanin bir diger veri toplama araci ise giinliiklerdir. Arastirma giinliikleri
aragtirmanin tim bolimleriyle ilgili gozlem, analiz, alinti, yorum, duygu ve
diistincelerin kayit altina alindig1 bir defterdir (Johnson, 2014). Giinliikler araciligiyla
calisma boyunca uygulama yapan 6gretmenin ve arastirmacinin siiregle ilgili duygu ve
diisiinceleri elde edilmek istenmistir. Giinliikler bireylerin tek baglarina yazdiklari bir
ara¢ oldugu icin goriigmelerde dile getirilemeyen ya da bir siire sonra akla gelen
diisiinceleri kayit altina alma firsati sundugu i¢in tercih edilmistir. Bu caligmada
Ogretmen ve arastirmaci siiregte kendi yasadiklarini, algilarin1 ve degerlendirmelerini
giinliik tutarak ifade etmislerdir. O2 bilgilenme toplantilar1 siireciyle birlikte giinliik

tutmaya tesvik edilmistir. Bu siirecte dort kez giinliik tutan O2 bir kez de ikinci eylem
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stirecinden sonra bir defa giinliilk tutmustur. Arastirmaci ise eylem siireci boyunca
giinlik tutmustur. Siire¢ boyunca tutulan giinliikklerden elde edilen veriler ¢alismanin
veri toplama kaynaklarina gesitlilik saglamasi ve desteklemesi agisindan kullanilmaistir.
Ogretmenin tuttugu giinliikten drnekler Ek 8’de, arastirmacinin tuttugu giinliikten bir

ornek de Ek 9’ da sunulmustur

3.4. Veri Toplama Siireci

Bu boliimde calisma siireciyle es zamanli baglayan veri toplama siireci
asamalarina yer verilmistir. Sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesi amaciyla
yapilan bu g¢alismanin veri toplama siireci dort asamada gergeklestirilmistir. Bunlar;
mevcut durum ve problemin belirlenmesi, bilgilenme toplantilari, eylem siireci ve
siirecin degerlendirmesi asamalarindan olusmaktadir.  Her bir asama asagida

sunulmustur.

3.4.1. Mevcut Durum ve Problemin Belirlenmesi

Sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesine yonelik yapilan bu eylem
aragtirmasinda ilk olarak ¢alisma grubu olarak belirlenen 13 okul dncesi 6gretmenin fen
etkinlikleri ve sorgulama temelli 6grenme ile iligkili algi, diisiince, uygulama ve 6n
bilgilerini belirlemek amaciyla yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu asama
icin veri toplama siireci 2014-2015 egitim-6gretim yilinin basinda 6gretmenlerin ilk
isglinii olan 1 Eylil 2014 tarihinde baglamistir. Tiim Ogretmenlerin ilk defa ise
basladiklar1 bu kurumda vekil miidiir tarafindan yapilan toplanti sonrasina arastirmaci
kendisini, ¢alismanin amacini ve silirecini tanitmis ve bu sebeple goriismeler yapmak
istedigini belirtmistir. Ogretmenlerle gériismeler 2 — 5 Eyliil 2014 tarihlerinde okulun
ogretmenler odasinda gerceklesmistir. Arastirmaci her 6gretmenle tek tek ve yiiz ylize
yaptig1 goriismelerde uzman goriisiine sunulan yar1 yapilandirilmis alt1 soru sormustur.
Ogretmenlerin yanitlar1 ses kayit cihazina kaydedilmistir. Goriismelere baslamadan
Once aragtirmaci Ogretmenlerle tanismis, kendilerine goriisme hakkinda on bilgi
sunmustur. Daha sonra goriisme sorularini igeren goriisme formunu (Ek 4) inceleme
firsat1 verilmistir. Goriismelerin kayit altina alinip daha sonra dokiimiiniin yapilacagi
bilgisi verilmistir. Etik kaygilar geregi 6gretmenlerin isimlerinin ¢alisma boyunca gizli
tutulacagi belirtilmis ve goriisme icin kayit altinda yeniden sozel izin istenerek

goriismelere baglanmigtir. Okuldaki 14 kadrolu 6gretmenin hepsine ayni prosediir
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uygulanmis olup bir dgretmen goriisme yapmayi kabul etmemistir. Ogretmenlere
sorulan yar1 yapilandirilmis alti sorudan olusan goriismeler, arastirmacinin besinci
sorudan 6nce yapmis oldugu bilgilendirme kayit dist tutuldugunda, en uzun goriisme 14
dakika alt1 saniye ve en kisa goriisme bes dakika bes saniye olmak {izere ortalama sekiz
dakika 25 saniye siirmiistiir. Ogretmenlerle yapilan mevcut durum gériismelerinden bir
ornek Ek 10’ da sunulmustur.

Mevcut durum ve problemin belirlenmesi asamasinda bir diger veri toplama
siireci de Ogretmenlerin egitim akiglarinin gozlenmesi siirecidir. Yapilan goriismeler
sonucunda c¢alisma grubundaki O6gretmenlerin fen etkinliklerine ¢ogunlukla bes yas
grubuyla basladiklar1 ve sorgulama temelli 6§renme i¢in bes yas grubunun uygun
oldugunu belirtmeleri mevcut durum gozlemleri i¢in bes yas grubu ogretmenlerini
segmeyi gerektirmistir. Okuldaki 14 6gretmenden besi bes yas grubu Ogretmenidir.
Ancak bu ogretmenlerden biri ¢aligmaya katilmak istemedigini belirtmistir. Bes yas
grubuna egitim veren dort Ogretmenin egitim akist mevcut durum ve problemin
belirlenmesi i¢in gozlenmistir. Gozlemler mevcut durumda fen etkinliklerine ne kadar
ve nasil yer verildigini belirlemek amaciyla arastirmacinin katilimci-gézlemci roliiyle
gerceklesmistir. Bu amagla egitim-6gretim doneminin {ig¢iincli ve altinci haftalan
arasinda (22 Eylil - 20 Ekim 2014) dort dgretmenin sinifinda gergeklestirilmistir.
Gozlemlere smif diizeninin oturmasi ve okulun fiziksel eksiklerinin tamamlanmasi igin
gerektigi belirtilen siire sonunda (22 Eyliil 2014) baslanmistir. Toplam 12 egitim akisi
ogretmenlerin farkli zamanlardaki {i¢ tiim gilinliikk egitim silirecinin gozlenmesiyle
betimlenmistir. Arastirmacinin tuttugu gozlem notlar1 ve video kayitlar dijital ortama
aktarilmig ve bu dort ogretmenden toplam 108 sayfa yazili metin elde edilmistir.
Ogretmenlerin egitim akislarmi iceren gdzlem kayitlarmndan bir érnek Ek 11° de
sunulmustur. Toplanan verilerin analizi sonrasinda bu dért 6gretmenden biri olan 02
siifinda sorgulama temelli fen etkinliklerini gelistirmeye goniillii olmasi1 ve calismaya
zaman ayirmak istemesi nedeniyle eylem siirecine alinmistir. Diger dgretmenlerden O1
arasgtirmacinin fen etkinliklerini sinifinda uygulamasini istemistir. O3 sinifinda bir baska
bilimsel ¢alisma vyiiriitiilmesi nedeniyle ¢alismaya alimamistir. O12 ise okul saatleri
disinda ayiracak zamani olmadigini, okul saatlerinde de ¢alismayla ilgilenemeyecegini

belirtmistir. Bu nedenle ¢alismanin bundan sonraki verileri 02’ den toplanmustir
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3.4.2. Sorgulama Temelli Fen Etkinliklerine iliskin Bilgilenme Toplantilar

Sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesi amaciyla yiiriitiilen bu eylem
arastirmast mevcut durum ve problemin belirlenmesi asamasmin ardindan 02’ ile
bilgilenme toplantilar1 yapilmistir. Bu siireg, daha sonra eylem siirecinde uygulamasi
yapilacak olan sorgulama temelli fen etkinlikleri kapsaminda sorgulama temelli
ogrenme ve fen etkinlikleri hakkinda bilgilenme siirecini kapsamaktadir. Bu amagcla
aragtirma siirecine, eylem arastirmasina, sorgulamanin tanimina, dayandig felsefi ve
kuramsal yaklasimlara, tarihgesine, diger 6gretim stratejilerinden farkina, amaclarina,
Ogrenci ve Ogretmene sagladigr firsatlara, uygulama basamaklarina, uygulama
orneklerine, degerlendirme sekillerine yonelik olarak arastirmaci tarafindan 02’ ye
sunulan bilgilenme oturumlarimi igermektedir. Oturumlar arastirmaci tarafindan
hazirlanan brosiirler, kitapgiklar, gorsel sunumlar, 6rnek ders planlar1 ve arastirmacinin
uygulama videolariyla internette paylasilmis uygulama videolart gibi Ogretim
materyalleri yardimi ile gerceklestirilmistir. Bilgilenme siireci O2’nin elde ettigi
bilgileri kendisinin anlamlandirmasina ve arastirmasina olanak saglayacak sekilde
stirdiiriilmistiir. Bilgilenme toplantilar1 iki hafta boyunca okul 6ncesi 6gretmeninin ders
saatleri disinda kalan siirelerde haftada ii¢ giin toplam alt1 oturumda gergeklestirilmesi
planlanmistir. 3 Kasim 2014’ de baslayan bilgilenme siireci besinci oturumdan (14
Kasim) sonra O2’nin 17 Kasim 2014 giinii hazirladig1 sorgulama temelli fen etkinligiyle
sona ermigtir. Ik iki bilgilenme toplantis1 arastirmaci ve O2’nin katilimiyla okul
toplant1 salonunda ders saatleri disinda yapilmistir. Bu toplantilardan ilki 20 ikincisi ise
29 dakika silirmiis ve bu toplantilarda arastirma siireci ve sorgulama temelli 6grenme
hakkinda genel bir tamitim yapilmustir. Ancak ikinci toplanti1 sonrasinda O2’nin okul
ortaminda toplantilarin verimli olamayacagini belirtmesi ve okul ¢ikist kendi evinde
toplantilarin yapilmasim Onermesiyle bu toplantilar O2’nin evinde gergeklesmistir.
Yapilan diger ii¢ toplantt ise 124, 125 ve 146 dakika slirmiistiir. Tiim siire¢ ses kayit
cihaziyla kayit altina alimmustir. Ayrica O2’den bu siirecten itibaren giinliik tutmasi da
istenmistir. Bu siiregte dort giinliik yazi yazan O2 eylem siirecinde diizenli olarak

degerlendirme toplantilari yapildigi i¢in giinliik yazmay1 birakmustir.

3.4.3. Eylem Siireci

Mevcut durum ve problemin belirlenmesi agamasi ve bilgilenme toplantilarinin

ardindan eylem siirecine O2 ile sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesi
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amaciyla baslanmistir. O2 sorgulama temelli fen etkinliklerini gelistirmek icin basladig:
calismay1 alti eylem dongiisiinde tamamlamistir. Eylem siireci yaklasik iki aylik bir
zaman dilimini kapsamaktadir (18 Kasim 2014 - 11 Ocak 2015). Daha once
arastirmanin modeli béliimiinde aciklanan ve Sekil 1 ‘de sunulan arastirmasi siireci li¢
asamadan olusmaktadir. Ilk olarak eylem siireglerinde ortaya ¢ikan problemleri temel
alan planlama asamasi gelmektedir. Bu ¢aligmada ilk ve son dongii haricinde toplam
dort planlama asamasi isletilmistir. O2 ve arastirmaci eylem planlarimi gelistirmek icin
yine bilgilenme toplantilarinda oldugu gibi O2’nin evinde toplantilar yapnuslardir. Bu
toplantilardan en kisast 210 dakika, en uzunu ise 231 dakika siirmiistiir. Planlama
siirecleri ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Daha sonra eylem dongiisii icerisinde
arastirmaci tarafindan dinlenmis ve ana temalar1 ortaya cikarilarak bulgularda
betimlenmistir.

Ikinci olarak eylem planlarinin uygulama asamasinda veri toplama siirecinden
bahsedilmistir. Bu siiregte alt1 eylem planmna ait toplam sekiz 0grenme siireci yer
almaktadir. Sorgulama temelli fen etkinlikleri 6grenme siireclerinden sadece O2
sorumlu olup arastirmact katilimci-gézlemeci ve katilimsiz-gozlemci (liglincii ve
dordiincii uygulama siirecinde) roliindedir. Tablo 2’de eylem planlarinin uygulama

siireleri ve uygulama mekanlar1 sunulmustur.

Tablo 2

Eylem Planlarinmin Uygulama Tarihi, Stireleri ve Mekdanlart

Eylem Plam Uygulama Siiresi Mekéan
Tarihi
Yapraklarda Sonbahar1 Kesfetmek  18.11.2014 81’ Sinif- Limon
Bahgesi
Balon Neler Yapabiliyor? 11.12.2014 102’ Sinif
Misafirimiz Kim Olacak? 17.12.2014 84’ Sinif
Hayvanlar Ne Yiyerek Beslenir? 25.12.2014 107° Sinif
Kedimiz Bu Sogukta Nerede? 30.12.2014 124° Sinif- Okul igi-

Oyun Parki-
Limon Bahgesi

Kedimiz Bu Sogukta Nerede? 31.12.2014 26’ Sinif- Veli
bekleme bolimii
Armmiz Yasiyor mu? 05.01.2015 55° Sinif

Arimiz Yasiyor mu? 11.01.2015 71’ Veteriner Klinigi
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Tiim bu stiregler kamera kaydiyla kayit altina alimmistir. Ayrica ilk iki 6grenme
siirecine dair arastirmaci gézlem notlar1 da bulunmaktadir. Ogrenme siirecleri kamera
kayitlarindan izlenerek O6gretmenin siiregte sergilemis oldugu davranig ve sdylemler
analiz edilmistir.

Son olarak her bir eylem uygulamasmin ardindan arastirmact ve O2
degerlendirme toplantilar1 gergeklestirmislerdir. Bu toplantilarda uygulamasi yapilan
eylem plam kamera kayitlar1 izlenmistir. Ardindan O2 ve arastirmaci sorgulama temelli
fen etkinliklerinin uygulanmasi siirecinde ne gibi sorunlar ortaya ¢iktigin
belirlemislerdir. Belirlenen sorunlara bir takim ¢6ziim Onerileri {izerinde tartisiimistir.
Degerlendirme toplantilar1 her bir eylem plani i¢in alt1 kez diizenlenmis olup ortalama

183 dakika stirmiistiir. Bu siiregler de ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.

3.4.4. Siirecin Degerlendirilmesi

Sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesi i¢in yapilan eylem
arastirmasi sonunda O2’ den siireci genel olarak degerlendirmesi istenmistir. Bu amagla
ogretmenle yar1 yapilandirilmis bir goriisme gerceklestirilmistir. Goriisme O2’nin istegi
lizerine birinci donemin bitmesinin ardindan ara tatilin ikinci haftasinda 2 Subat 2015
tarihinde gergeklestirilmistir. Bu gorlismede Ogretmenin sorgulama temelli fen
etkinliklerine ve eylem arastirmasi siirecine (bilgilenme toplantilari, planlama,
uygulama, degerlendirme-yansitma) iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmak icin bes agik
uclu soru yoneltilmistir. Goriisme 131 dakika stirmiistiir. Ses kayit cihaziyla kayit altina
aliman goriisme arastirmaci tarafindan dinlenerek dijital ortamda yaziya dokiilmistiir.
Elde edilen veri daha sonra analiz edilerek O2’nin sorgulama temelli fen etkinliklerine

ve siirece iliskin goriisleri ortaya koyulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma sorularin1 cevaplamak icin kullanilan veri analizi, elde edilen verinin
anlamini agiga ¢ikarma siirecidir (Merriam, 2013). Sorgulama temelli fen etkinliklerini
gelistirme amaciyla yiiriitiilen bu eylem arastirmasindan elde edilen tiim verilerin
analizinde tiimevarimsal ve karsilastirmaci bir yaklasim benimsenmistir. Lincoln ve
Guba (1985), tiimevarimsal veri analizini gémiilii bilgileri ortaya ¢ikarmak ve goriiniir
kilmak amaciyla verileri birimlere ayirma ve kategoriler olusturmay1 iceren bir siireg

olarak tanimlamiglardir. Burada birimlere ayirma ifadesiyle kodlama yapma
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kastedilmektedir. Veri toplama siirecinin baslamasindan itibaren toplanan goézlem ve
gorlisme verileri analiz siireci i¢in hazirlanmis ve yapilan kodlamalarla analize
baslanmigtir. Merriam (2013)’1n belirttigi iizere nitel arastirmalarda verilerin toplanmasi
ve analizi siirecleri es zamanli olarak yapilmaktadir. Bu nedenle ¢aligmanin verileri
toplanirken bir yandan da elde edilen veriler bir sonraki siirecin isleyebilmesi i¢in analiz
edilmistir. Asagida goriisme ve gozlem verileri i¢in arastirmanin hangi agamasinda

analiz siirecinin nasil isledigi agiklanmistir.

3.5.1 Goriisme Analizleri

Bu caligmanin ii¢ farkli asamasinda goriismeler araciligiyla veri toplanmistir.
Bunlardan ilki mevcut durum ve problemin belirlenmesi asamasinda ¢alisma
grubundaki 13 6gretmenin fen etkinlikleri ve sorgulama temelli 6grenme ile iligkili algi,
diisiince, uygulama ve 6n bilgilerini belirlemek amaciyla yapilan yari-yapilandirilmis
goriismelerdir. Ses kaydina aliman 13 goériisme arastirmaci tarafindan analiz siirecine
hazirlanmasi i¢in dinlenmis ve bilgisayar ortaminda yaziya dokiilmiistiir. Daha sonra
dokiimii yapilan bu gorlisme metinleri bilgisayar destekli nitel veri analizi
programlarindan biri (Nvivol0) {lizerinde analiz siirecine baglanmistir. Analiz i¢in her
bir goriisme kendi i¢inde okunmus ve ardindan goriisme sorular1 dogrultusunda agik
kodlamalar yapilmistir. Tiim goriisme verilerinin kodlamasi yapildiktan sonra
tiimevarimer bir anlayisla benzer ifadelere sahip kodlar bir cati altinda toplanmis ve
daha sonra bu yapr isimlendirilmistir. Kodlardan alt kategoriler ve kategoriler
olusturularak analiz gerceklestirilmistir. Elde edilen analiz sonuglar1 tablolastirilarak
bulgularda sunulmustur.

Mevcut durum ve problemin belirlenmesi asamasinda yapilan goriismelerin
analizinden sonra eylem siirecine gegilmistir. Eylem siirecinde ise O2 ile eylemleri
planlama ve degerlendirme asamalarinda yapilandirilmamis goriismeler yapilmistir. Ses
kaydina alinan bu asamadaki goriismelerdeki icerik siirecin devamliligi goéz Oniine
alindigindan analizi siire¢ igerisinde yapilmistir. Elde edilen veriler eylem siirecinin
ilgili asamasin1 betimlemek icin kullanilmistir. Son olarak O2 ile sorgulama temelli fen
etkinliklerine ve arastirma siirecinin degerlendirilmesi amaciyla yapilan yari-
yapilandirilmis goriismeler tiimevarimsal icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Goriisme sorulart dogrultusunda elde edilen goriisme metinleri kodlanmis ve kodlardan

alt-kategorilere ve kategorilere ulagilmistir. Bu stire¢ de nitel veri analizi programinda
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arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Elde edilen analiz sonuglar tablolastirilarak

bulgular basgligi altinda sunulmustur.

3.5.2 Gozlem Analizleri

Bu ¢aligmanin iki farkli asamasinda gozlemler araciligiyla veriler toplanmistir.
Mevcut durum ve problemin belirlenmesi asamasinda bes yas grubuna egitim veren dort
ogretmenin iicer egitim akist gdzlenmistir. Ogretmenlerin egitim akislarinda fen
etkinliklerine ne kadar ve nasil yer verildigini belirlemek amaglandigindan igerik analizi
yapilmistir. Analiz siirecinde 6gretmenlerin etkinlik tiirleri belirlenmis ve uygulama
sikliklart belirlenmistir. Bunun yaninda fen etkinligi yaptig1 belirlenen 6gretmenlerin
etkinlik stirecinde kullandiklar1 yontem-teknikler tespit edilmeye calisilmistir. Elde
edilen analiz sonuglar1 bulgular boliimiinde sunulmustur.

Okul 6ncesinde sorgulama temelli fen etkinliklerini gelistirmeyi amaglayan bu
calismanin asil odak noktas ¢alismayi yiiriiten O2’nin sorgulama temelli fen etkinlikleri
siireclerinde ne gibi davranis ve sOylemler sergiledigini ortaya koymaktir. Eylem
aragtirmas1 dogas1 geregi elde edilen verilerin izlenmesinden sonra yansitma ve
degerlendirmeler sonucunda fark edilen problem durumlarina iliskin ¢6ziim yollar1 bir
sonraki eylem basamaginda denenmesi gerekmektedir. Bu nedenle O2’nin uyguladig
etkinlikler kayit altina alinan goriintiiler sayesinde arastirmaci ve O2 tarafindan izlenmis
ve bu siiregte problem durumlarimi tespit etmek amaciyla makro diizeyde analizi
gerceklestirilmistir. Makro analizler sayesinde eylem dongiileri ilerleyebilmistir. Ancak
eylem siireci bittiginde elde edilen uygulama goriintiiler arastirmaci tarafindan tekrar
izlenmis ve tiimevarimsal icerik analizi yapilmistir. Burada O2’nin sorgulama temelli
fen etkinliklerine iliskin davranis ve sodylemlerini aciga c¢ikarabilmek icin yaziya
dokiilen gozlem kayitlart lizerinde kodlamalar yapilmistir. Kodlar kendi iglerinde
kategoriler altinda toplanmis ve bdylece O2’nin sorgulama temelli fen etkinlikleri

stirecinde sergilemis oldugu davranis ve sdylem oriintiilerine ulagilmistir.

3.6. Gecgerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik kavramlart bilimsel tiim arastirmalarin kavramsal
cercevesinin olusturulmasi, verilerinin toplanmasi, verilerinin analizi ve bulgularin
sunulmasi1 basamaklarini ilgilendiren énemli bir kaygidir (Merriam 2013). Gegerlik ve

giivenirlik temel kavramlari nitel arastirma yontemlerinin dogast geregi farkli kapsam
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ve isimler altinda ecle alinmaktadir. Lincoln ve Guba (1985), nitel bir ¢alismanin
giivenilirliginin (thrustworthiness) dort kriter alanda farkli teknikleri ise kosarak
saglanabilecegini  vurgulamiglardir. Bu  kriterleri  ise  inanirhik  (credibility),
nakledilebilirlik (transferability), giivenilebilirlik (Dependability) ve onaylanabilirlik
(confirmability) olarak siralamislardir. Merriam (2013) ise nitel arastirmalarda ig
gecerligi inanilirhikla ve dis gecerligi de nakledilebilirlikle es anlamli olarak
kullanmistir. Sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesine yonelik yapilan bu
calismada gecerlik ve giivenirligin saglanmasi icin yukarida belirtilen kriterleri
saglamak amaciyla bir takim Onlemler alinmistir. Bu calismada Lincoln ve Guba
(1985)’ nin 6nerdigi gibi inanirh@l artirmak i¢in tlim arastirma boyunca aragtirmaci
arastirma ortamlarina uzun siireli katilim saglamis (2 Eyliil 2014 - 2 Subat 2015), uzun
sireli gozlemler yapmis (3240 dakika mevcut durum gozlemi, 550 dakika eylem
uygulama siireci), farkli kaynaklardan, farkli veri toplama yontemleriyle veriler
toplayarak cesitleme yapmustir. Bunun yaninda elde edilen analiz sonuglar1 katilimci
dogrulamasina sunulmustur. Ayrica tiim veriler, tiim arastirma ortamlarinda kamera
veya ses kaydi altina alinarak gondergesel yeterlik (referential adequecy) saglanmustir.
Nakledilebilirligi artirmak i¢in veriler yogun betimlemelerle siirecin tiim detaylari
ortaya konmustur. Katilimcilarin kendi ifadelerine yer verilerek de bu betimlemeler
kendi dogal haliyle sunulmustur. Giivenilebilirligi artirmak i¢in arastirmanin
yiiriitiilmesinde kullanilan yontemler, siirecler ve karar asamalart detayli bir sekilde
kaydedilmelidir (Merriam, 2013). Bu nedenle ¢alismada kullanilan yontemler, siirecler
ve alinan kararlar kaydedilmis ve betimlenmistir. Ayrica aragtirmacinin pozisyonu da
calismanin siirecini etkileyecegi icin ortaya koyulmus ve siire¢ boyunca da elestirel bir
denetleme mekanizmasi iginde géz oniinde tutulmustur. Son olarak onaylanabilirlik i¢in
uzman incelemesi ve degerlendirmesi siireci isletilmistir. Uzman
incelemesi/degerlendirmesi Merriam (2013), tarafindan c¢alisma siirecinin, ham
verilerden ortaya ¢ikmaya baglayan bulgularin birbiriyle uyumlulugu ile ilgili olarak
uzman meslektaglarla goriisme ve tartismalar yapilmasi olarak agiklanmistir. Bu
kapsamda siire¢ boyunca basta tez danigmani olmak {izere tez izleme komitesi ise

gereken durumlarda goriismeler ve tartismalar yapilmistir.

3.7. Arastirmacinin Rolii

Okul oOncesi donemde sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesi
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amaciyla gergeklestirilen karsilikli-igbirlik¢i eylem aragtirmasinda aragtirmacinin siireg
igerisinde degisen farkli gdrev, sorumluluk ve rolleri bulunmaktadir. Oncelikle
arastirmaci bu ¢alismada problem durumunu ortaya ¢ikaran kisidir. Bu nedenle ¢alisma
grubuna alman o6gretmenlerin fen etkinlikleri ve sorgulama temelli 6grenme ile ilgili
mevcut durumunu kesfetmeyi amaglamistir. Calisma 6ncesinde arastirmacinin kisisel
gbzlemlerinden kaynakli olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine siklikla
yer vermedigi ve yapilan fen etkinliklerinin sorgulama temelli olmadig1 varsayimlari
bulunmaktaydi. Arastirmaci daha sonra smifinda sorgulama temelli fen etkinliklerini
gelistirmeyi amaglayan O2 ile basladig1 eylem siirecinde ise siireci planlama, rehberlik
etme, 0gretmene teorik, teknik ve duygusal olarak destek olma, siireci kayit altina alma
ve ¢ozlimleme rollerini iistlenmistir. Uygulama siireglerinde katilimci gézlemci roliinde
olan arastirmact siirecin dogal akigina miidahale de bulunmamistir. Bu siiregte
arastirmaci; sorgulama temelli fen etkinlikleri nasil gelistirilebilir?, uygulamada ne gibi
sorunlar ortaya c¢ikmaktadir?, bu sorunlar nasil giderilebilir? Sorular1 ile hareket
etmistir. Uygulama siirecinde fark ettigi durumlar1 ise diizenlenen degerlendirme
toplantilarinda O2 ile paylasmistir. Eylem siirecinde arastirmaci zaman zaman calisma
i¢in kayg1 tasimstir. Ozellikle ikinci eylemin planlanmasi asamasinda O2’nin direnciyle
karsilagilmistir. Ancak bu durum 6gretmene zaman taninarak agilmistir. Okul ortaminda
yiiriitiilen bu ¢alismada okul kiiltiirii de arastirmaciyr zaman zaman yormustur. Ciinkii
diger 6gretmenler hem arastirmaciyla hem de O2’ye yonelik engelleyici tavirlar
sergilemislerdir. Arastirmact O2’nin duygusal durumlarinin ¢alismay: etkiledigini fark
etmistir. Her dongii icin haftada ortalama {i¢ saat planlama i¢in iki saat uygulama ve
yine ii¢ saat degerlendirme igin zaman harcayan arastirmact ve O2 oldukga yogun bir
arastirma siireci yagsamiglardir. Arastirmaci burada yine Ogretmeni motive etme ve
destek olma yolunu se¢mistir. Arastirmaci her zaman O2 ile iletisimlerinde demokratik
ve esitlikci bir tutum sergilemeye calismistir. Hatta ¢ogu zaman O2’nin &nerileri
oncelikli olarak denenmis ve siireci kendisinin yonlendirmesine olanak taninmigtir.
Uygulama siireci arastirmact agisinda gercek durumlar kesfetme ve gercek durumlara
dolayli olarak etki etme firsati sunmustur. Son olarak veri toplama, siirece rehberlik
etme ve verileri yorumlama rollerinin es zamanl yiiriitiilmesi asamasinin
planladigindan fazla zaman aldig1 goriilmiistiir. Ozellikle uygulamanin bitiminden sonra
tiim siirecte toplanan verilerin analizi agamasi yaklasik bir yillik bir zaman dilimini
kapsamistir (Mart 2015 — Subat 2016). Verilerin analizinde arastirmaci agik

kodlamalarla yapilan tiim verileri gegerlik komitesinin Onerileriyle birlikte dort kez



48

gozden gecirmis ve yeni kategoriler altinda toplamistir. Burada siireci oldugu gibi,
dogal baglami igerisinde yorumlamay: ve ortaya koymayi amaglamistir. Bu nedenle
bulgularda sik sik ortam ve durum betimlemelerine, katilimeilarin kendi ifadelerine ve

farkli veri kaynaklarindan elde edilen diger bulgulara yer verilmistir.

3.8. Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Nitel arastirmalarda farkli uygulama ve teknikler ortaya ¢iktikc¢a etik sorunlarla
ilgili kaygilar da artmaktadir (Patton, 2014). Nitel arastirmalar dogasi geregi
katilimcilarla arastirmacilarin iligki gelistirirler ve bu etkilesim siirecinde etik konular
giindeme gelmektedir (Glesne, 2014). Calismanin gegerlik ve giivenirligi biiytlik 6l¢iide
aragtirmacinin aldig1 etik 6nlemlere baghdir (Merriam, 2013).Bu siirecte katilimcilarin
bir takim temel hak ve Ozgiirliiklerinin gozetilmesi gerektigi akla gelmektedir.
Sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesini amaglayan bu ¢alismada
arastirmaci bir takim etik dnlemler almistir. Arastirma il Milli Egitim Midiirliigiinden
resmi izin almarak baslatilmustir. ilgili izin belgesinin bir kopyasi ekler bdliimiinde
Ek.1’ de sunulmustur. Arastirmanin basinda tiim katilimcilar ¢alismanin amacindan,
uygulama siirecinden ve veri toplama siireclerinden haberdar edilmislerdir. Bu
calismanin  gergeklestirildigi  smiftaki ¢ocuklarin aileleri de siire¢ hakkinda
bilgilendirilmis ve smifta kamera kaydi ve calismanin gercgeklestirilecegine dair
aydinlatilmis onam imzalarina sunulmustur. Ek 2’de veli bilgilendirme ve onam formu
yer almaktadir. Goniillii katilim g6z 6niine alinmis, istemeyen katilimcilar siirece dahil
edilmemistir. Arastirmaya katilan kisilerin kimlik bilgilerinin gizli tutulmasi i¢in takma
isimler kullanilmistir. Kamera ve ses kayitlar1 i¢in katilimci ogretmenlerden sozlii
izinler alinmig, siniftaki ¢ocuklarin katilimi iginse ailelere aydinlatilmis onam formu
araciligiyla izin alinmistir. Elde edilen tiim ses ve goriintiiler arastirmaci tarafindan
O0gretmenle paylasilmis ve bilimsel arastirma disinda kullanilmayacagi belirtilmistir.
Bunun yaninda elde edilen gbézlem ve goriisme bulgulari katilimeilarin onayina

sunulmustur.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Okul Oncesi egitimde sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesine
yonelik yapilan eylem aragtirmasina Oncelikle calisma grubundaki okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen etkinligi ve sorgulama temelli 6grenmeye iliskin mevcut durumlari
ortaya koyularak eylem siirecinin problemi belirlenmistir. Problem durumu
belirlendikten sonra calisma bir Ogretmenin, kendi smnifinda sorgulama temelli fen
etkinliklerini  gelistirilmesine  yonelik  eylemler planlamasi, uygulamasi ve
degerlendirmesiyle devam edilmistir. Yapilan altt eylem dongiisiinden sonra da
O0gretmenin sorgulama temelli fen etkinliklerine ve eylem arastirmasi siirecine iliskin

degerlendirmelerine yer verilmistir.

4.1. Mevcut Durum ve Problemin Belirlenmesi

Okul oncesi egitimde sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesine
yonelik yapilan eylem arastirmasi kapsaminda okul oncesi Ogretmenlerinin fen
etkinliklerine ve sorgulama temelli 6grenmeye iliskin mevcut durumlart belirlenmistir.
Mevcut durum ve problemin belirlenmesi siirecinde 13 dgretmenle yari-yapilandirilmis
gorlismeler araciligiyla ogretmenlerin  fen etkinliklerine yonelik algilari, fen
etkinliklerini nasil planladiklar1 ve uyguladiklari, fen etkinliklerinde kullandiklar:
yontem-teknikler belirlenmistir. Ayrica bes yas grubundan dort 6gretmenin bir ay
boyunca rastgele secilen ii¢ farkli egitim akis1 gézlenerek 6gretmenlerin fen etkinligine
yer verme durumlari, yer veriyorlarsa fen etkinliklerini nasil uyguladiklar1 ve fen
etkinliklerinde kullandiklar1 yontem-teknikler incelenmistir.

Ikinci olarak sorgulama temelli 6grenmeye iliskin mevcut durum; dgretmenlerin
on-bilgileri, okul dncesi donemde uygulanabilirligine ve bilgilenme siirecine iliskin alg1
ve beklentileri yine yapilan yari-yapilandirilmig goriismelerle ortaya koyulmustur.
Sorgulama temelli 6grenme temelli fen etkinlikleri yaptirdigini diisiinen bir 6gretmenin
(02) fen etkinligi gézlenmis ve daha sonra bu dgretmenin smifinda sorgulama temelli

fen etkinliklerinin gelistirilmesi amaciyla eylem siireclerine baglanmistir.
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4.1.1. Fen Etkinligine fliskin Mevcut Durum

Calisma grubundaki oOgretmenlerin fen etkinliklerine yonelik algilari, fen
etkinligini nasil planladiklar1 ve uyguladiklari, fen etkinliklerinde kullandiklar1 yontem-
teknikleri belirlemek amaciyla yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerden ve

gozlemlerden elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

4.1.1.1. Ogretmenlerin Fen Etkinligine iliskin Algilar:

Ogretmenlerin fen etkinligine iliskin algilarmin {ic farkli kategori altinda
toplandig1 belirlenmistir. Bu kategoriler; ¢cocuklar icin katki, uygulamadaki sorunlar ve
fen etkinligine verilen deger olarak belirlenmistir.  Tablo 3’ de okul Oncesi

ogretmenlerinin fen etkinliklerine iligkin algilari sunulmustur.
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Tablo 3
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinligine Iliskin Algilar:
Kategori Alt Kategori Kodlar
Doga olaylarinin farkina varmalari
(05, 07)
Bilissel Katkilar Neden sonug iliskisi kurmalar1 (O1,
Cocuklar icin Katki 07)
Yaparak-Yasayarak ~ Ogrenmeleri
(03, 013)
Bilimsel siire¢ becerilerini
kazanmalar1 (06)
Kalic1 6grenme saglamasi (O7)
Cocuklarin eglenmeleri (01, O5, 07,
Duyussal Katkilar ~ O11)

Heyecanlanmalar1 (O1)

Ozgiir hissetmeleri (O1)
Duyularmi kullanmalar1 (O7)
Kendilerini ifade etmeleri (O11)

Egitim Sisteminden
Kaynakh Sorunlar

Uygulamadaki

Fiziksel yetersizlikler (06, 09)
Planlarda yer almamas1 (O11)
Hizmet ici egitim eksikligi (09)

Fen etkinliklerinin uygulama bahcesi
ile smirl1 sanilmasi (09)

Sorunlar Fen konularinda bilgi ve arastirma
eksikligi olmas1 (O9)
Fen etkinliklerini yapmaktan
Ogretmenden kaginma (O1, 09, 010)
Kaynakli Sorunlar ~ Ogretmenin  fen  uygulamalarm
yaparken sikilmasi (O1)
Ogretmenin ~ kendisini  yetersiz
hissetmesi (01, 09)
Fen etkinliginin gereklili§ine inanma
Fen Etkinligine Onemseme (02, 03, 07, 012)

Verilen Deger

Giinliik planda yer verme (06, 012)

Sevme

Ogretmenin feni sevmesi (010, 012)
Veliler tarafindan iyi gortldiglini
diisiinmesi (012)

Tablo 3° de gorildigli gibi, 6gretmenler fen etkinliklerine iliskin algilarindan

bahsederken, daha ¢ok fen etkinliklerinin ¢ocuklar icin katkilarina deginmislerdir. Bu

kategori altinda G6gretmenler, fen etkinliginin ¢ocuga sagladigi biligsel ve duyussal

katkilar1 alt kategorilerinde algilarin1 belirtmiglerdir. Siklik sirasina gore, fen
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etkinliklerinde ¢cocuklarin; eglendikleri, doga olaylarinin farkina vardiklari, neden-sonug
iligkisi kurduklari, yaparak-yasayarak oOgrendikleri, bilimsel siire¢ becerilerini
kazandiklari, heyecanlandiklari, 6zgiir hissettikleri, duyularmi kullandiklart ve
kendilerini ifade ettiklerini vurgulamislardir.

Fen etkinliklerinin ¢ocuklar i¢in katkilarindan bahseden Ogretmenler arasinda
O1 agirlikla bu kategoriye dikkat ¢ekmistir. O1 ile yapilan goriismeden elde edilen bir

alint1 asagida aktarilmistir.

...Cocuklar fen etkinlikleriyle neden sonug iligkisini ¢cok rahat kuracaklardwr. Bir
de kendilerini daha ozgiir hissedeceklerdir. Ciinkii kurallar yok. Cocuklara goyle
geliyor, sonucta bir sey ¢ikacak bir siirpriz var, ¢ok da heyecanlantyorlar bunu
yaparken. Cok da eglenceli, yani normal rutin etkinliklerden daha eglenceli.

[O1; 02.09.2014- 10:32].

Yukaridaki alintidan da anlasilabilecegi iizere, Ol fen etkinliklerinin ¢ocuklar
icin katkilarindan daha ¢ok duyussal katkilar1 izerinde durmustur.

Calisma grubundaki o6gretmenlerin fen etkinliklerine iligkin algilarindan bir
digeri ise, fen etkinliklerini uygulamada yasanan sorunlardir. Fen etkinliklerini
uygulama siirecinde yasanan sorunlar iizerinde duran 6gretmenler, bu sorunlarin egitim
sisteminden ve 6gretmenin kendisinden olmak iizere iki kategoriden kaynaklandigini
belirtmislerdir. Egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar incelendiginde 6gretmenlerin,
fiziksel yetersizliklere, planlarda yer almamasina, hizmet i¢i egitimin eksikligine,
ogretmenlerin fen etkinliklerini uygulama bahgesi ile smirli tutmalarina ve fen
konularinda bilgi ve arastirma eksikligine dikkat ¢ekmislerdir. Ozellikle bu kategori
cercevesindeki kodlarm ¢ogunu belirleyen O9, fen etkinliklerine iliskin su sekilde

goriislerini dile getirmistir.

Fen etkinligi soyle hani planlarimizda uyguluyoruz ama daha dogrusu séyle, nasil
uyguladigimizi bilmeden bir uygulayis icerisinde, boyle detayli bir uygulama yok.
Veya bunun sonu nereye dayandirilir seklinde de bir uygulama yok. Iste bir
uygulama bahgesi verilmis sadece saniliyor ki fen-doga etkinligi uygulama
bahgesinden ibaret, degil. Sinif icerisinde uygulayacagimiz ¢ok seyler var ama
maalesef iste diyorum ya fiziksel imkansizliklar, ger¢i kendi yarattigimiz seyler de

oluyor. Ama tam anlamiyla uyguladigimizi, hi¢bir 6gretmen soyleyemez. Yani ben
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uyguluyorum diyen ogretmen yalan séyler. Belki diyorum ya biraz o konuda bilgi
eksikligi de diyebiliriz. Arastirma yok, fen-doga etkinligi hakkinda detayli
arastirma yok. Bilgilendirme yok. Bu iiniversite bazinda yapilacak yani hani
verilen uygulamalar oldu bize ama neydi kiz meslegin hocasi anlatiyordu, sanki
onun aldigi alan bilgisi benden ¢ok yiiksekmis gibi o anlatiyor
bana...[04.09.2014- 09:58-10:00]

Yapilan goriismede O9’un okul Oncesi egitimde fen etkinliklerinin
uygulanmasindaki sorunlar ve bu sorunlarin egitim sisteminden kaynaklandiginm
belirttigi goriilmektedir. Uygulamadaki sorunlar kategorisi altindaki diger bir kategori
olan Ogretmenden kaynakli sorunlarda ise ii¢ 6gretmenin fen etkinligini yapmaktan
kagindiklari, iki 6gretmenin fen etkinligi konusunda kendilerini yetersiz hissettigi ve bir
ogretmenin de fen etkinligini yaparken sikildig belirlenmistir. Bu kategori altindaki {i¢
kodu da olusturan O1 *“...gecen yil, renklerle ilgili yine yaptik. Renkleri birbirine
karistirdik, saryla bunu karigtirinca bu c¢ikar seklinde. Ama ben kendim de bunu
vaparken ¢ok sikilyyorum. Bana eglenceli gelmedigi i¢cin ¢ocuklara da ¢ok yaptirma
taraftart degilim[...]Sevmedigim bir seyi de yaptirmak istemiyorum acikgasi...[OI;
02.09.2014- [0:33].” diyerek fen etkinliginden kacinmasimi etkinligi yaparken
sikilmasindan kaynaklandigmi ifade etmistir. Yine O1, Ogretmenden kaynaklanan
sorunlardan bir digeri olan kendilerini yetersiz hissettigini belirten iki 6gretmenden

birisi olup yetersizlik durumunu su sekilde ifade etmistir.

...fakat ben cok fazla beceremiyorum. Oyle bir sikinti var. Hani bu da acik
ogretim mezunu olmamdan kaynaklaniyor ¢iinkii  uygulama  yapilmadi.
Kitaplardan okuduk iste sinava girdik. Yapiimas: gerektigini diigiiniiyorum ama
bu anlamda ¢ok da fazla bilgim yok. Uygulamam da yok. [...]Ciinkii kendimi asirt
derecede yetersiz goriiyorum bu anlamda. Sevmedigim bir seyi de yaptirmak

istemiyorum agtk¢ast.. (02.09.2014- 10:33-10:34]

Buradan O1’ in daha onceden de belirttigi gibi, fen etkinliklerinden
kaginmasinin sebebini aslinda fen egitimi alanindaki yetersizliginden kaynaklandigini
diistinmektedir. Bu yetersizligini de mezun oldugu acgik 6gretim programinda uygulama
olmamasina, bilgileri sadece kitaplardan okuyup sinavlara girmelerine baglamistir.

Son olarak o6gretmenlerin fen etkinliklerine iligskin algilar1 kapsaminda fen
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etkinligine verilen deger kategorisi altinda &gretmenlerin  fen etkinliklerini
onemsedikleri ve sevdikleri bulgusuna erisilmistir. Fen etkinligini 6nemsedigini belirten
dort 6gretmen, fen etkinligini gerekli oldugunu, iki 6gretmen giinliik planda bu etkinlige
mutlaka yer verdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin en ¢ok iizerinde durdugu fen
etkinliginin gerekliligi konusunda O12 .. fen etkinligi bir 6gretmenin olmazsa olmazi,
muhakkak yapmasi gereken bir etkinlik olarak gériiyorum...[05.09.2014-10:27]”

“«“

diyerek goriisiinii belirtmistir. O6 ise “...6zel bir etkinlik diye diisiiniiyorum. Mutlaka
her giin olmasa dahi, iki giine bir wuygulanarak verilmesi gereken bir
etkinlik...[04.09.2014- 09:12] " ifadesinde fen etkinligini 6nemsemesinden bahsetmistir.

Fen etkinligine verilen deger kategorisi altinda yer alan diger kategori de
ogretmenlerin fen etkinligini sevmesidir. iki 6gretmen feni sevdiklerini belirtirken bu
Ogretmenlerden biri ayn1 zamanda fen etkinliklerini gergeklestirmesinden dolay1 veliler
tarafindan iyi goriildiigiinii belirtmistic. O10 “...ashnda ¢ok seviyorum. Dogay:
seviyorum. Cocuklarin da sevmesi icin elimden geleni yapiyorum...[04.09.2014-
10:06] " diyerek fen etkinliklerini sevdigini belirtmesinin ardindan “...isin dogrusu, su
iki yildir ¢ok fazla yapmadim. Ama daha onceden daha ¢ok yapiyordum. Sonra niye
bilmiyorum belki de tembellesiyor muyuz neyse..[04.09.2014-10:09] seklindeki
ifadesiyle fene iliskin olumlu duygusal algisi olmasina ragmen fen etkinliklerini
uygulamaktan ka¢indigini dile getirmistir.

Ozetle, galisma grubuna alinan 13 okul dncesi dgretmeninin fen etkinlikleri ile
ilgili olarak fen etkinliginin ¢ocuga katkis1 olan bir etkinlik oldugu ve bu nedenlerle fen
etkinliklerinin 6nemli oldugu goriisiindedirler. Ancak uygulamalarda bir takim
sorunlarin oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerden bazilarinin fen etkinligini

onemsedigi ve sevdigi bulgularina ulagilmigtir.

4.1.1.2. Ogretmenlerin Fen Etkinligini Planlamalar1 ve Uygulamalar1

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerle yapilan goriismelerde fen etkinligini
planlarken ve uygularken, Ogrenme siireci ve etkinlik c¢esitleri kategorilerinde
yogunlastiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin fen etkinliklerini nasil planladiklarina ve
uyguladiklarina iliskin kategoriler, alt-kategoriler ve bu alt kategorilere ait kodlar Tablo

4’ de sunulmustur.
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Tablo 4
Osretmenlerin Fen Etkinligini Planlama ve Uygulama Durumlar
Kategori Alt Kodlar
Kategori
Etkinlik Giris etkinlikleri (06, 07,010, 012)
Oncesi Fiziksel ortami diizenleme (O3, 010, 012)
Materyal saglama (02, 07,012)
Etkinlik segme (010, O11, 012)
Sinif diizenini saglama(O12)
Cocugun sorusuyla etkinlige baglama (O7)
Ogrenme Cocuklar i¢in uygun zamani bekleme (O12)
Siireci Etkinlik Etkinligi 6gretmenin yapmasi(05,07,010,012)
Am Etkinligi ¢ocuklarla birlikte yapma (01,02,03,013)
Gorsellestirme (02, O7)
Cocugun deneyimlemesine olanak verme (03,013)
Cocuklarin seviyelerine uygun etkinlikler yapmak
(03, 06)
Konu anlatma (02, O7)
Oyun etkinligi ile biitiinlestirme (O8)
Cocuklarin etkinligi hazirlayip sunmasi (O11)
Ogretmenin neden-sonug iliskisi kurmas1 (O7)
Plana bagli kalmamak (O3)
Siireci fotograflama (O7)
Etkinlik Soru sorma (O3)
Sonrasi
Fen Deney Yapma (01,03,04,05,07)
Etkinlikleri Bitki yetistirme (03,05,012)
Gozlem (03,05,012)
Etkinlik Hayvan besleme (06, 012)
Cesitleri Inceleme gezisi (06, 013)
Koleksiyon yapma (O5)
Aile Yapilacak etkinlikten haberdar etmek (011, O12)
Katihim Malzeme destegi (012)
Etkinlikleri Fen  etkinliginin  6nemi  konusunda  veliyi

bilgilendirme (012)

Tablo 4’ de yer alan bulgular incelendiginde, 6grenme siireci kategorisi altinda,

etkinlik Oncesi, etkinlik ani ve etkinlik sonrasi kategorileri altinda planlama ve

uygulamalar yapildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerden yedisinin 6grenme siireci

kategorisi altindaki ilk kategori olan etkinlik 6ncesine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenler etkinlik 6ncesinde; giris etkinliklerinden, fiziksel ortani diizenlemeden,
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materyal saglamadan, etkinlik segmeden, sinif diizenini saglamadan, ¢gocugun sorusuyla
etkinlige baslamadan ve c¢ocuklar i¢in uygun zamani beklemeden bahsettikleri
goriilmektedir. Dort 6gretmen etkinlik Oncesinde giris etkinliklerinden olan, dikkat
cekme ve giidiileme yaptiklarim belirtmislerdir. Ogretmenler siif fiziksel ortamini
etkinligi uygulamak i¢in diizenlediklerini, etkinlik i¢in dnceden materyal sagladiklarini
ve c¢ocuklar i¢cin Onceden etkinlik segtiklerini ifade etmislerdir. Bu kategori altinda
ozellikle O12°nin siklikla etkinlik éncesini planlama iizerinde durdugu gériilmektedir.

012 fen etkinliklerini planlarken yaptig1 calismalar1 su sekilde dile getirmektedir.

Nasil planliyorum, zaten elimde planlarim var, matbu bir sekilde cesitli
kaynaklardan elde ettigim bir dosyam var. Ben bunu bir hafta onceden
planlyorum. Kesinlikle bir hafta once ¢iinkii orda malzemeleri belli ediyorum [...]
O giinii ben tabi ki tasarlamis oluyorum. Mesela saliyla persembe giinii
yvapacagim diyorum kendi kafamdan. Malzemeleri istiyorum. O malzemeler elime
geliyor. Onu bir kenarda tutuyorum ve o giin igerisinde, 24 saat dncesinde
malzemeler hazir olmus oluyor, o giin geldiginde ben onlar: ¢ocuklarin boyle
ogrenme diizeylerini, gozlerinin fildwr fildir oldugu zamanda béyle bir 6diil gibi
bir ilgi cekme gibi kullaniyorum bunu. Bakin cok degisik seyler yapacagiz. Iki
tane masayr koyuyorum kenara, oturacak sekilde, beni gorecek sekilde,
malzemeleri gorecek sekilde hazirlyyorum. Onlarin ilgilerini ¢ekiyorum. Motive
ediyorum. Ondan sonra, anlatmaya baslhyorum. Neden yaptigimi, hangi
malzemeleri kullanacagimi, nasil yapacagimi, bunu kimlerin deneyebilecegini,
daha 1iyi izleyenlerin daha iyi dinleyenlerin bunu daha sonra anlatabilecekler
diyorum. Yapryorum Benim i¢in diizen ¢ok onemli. Sinif ¢ok diizenli olmali o

anda, karisiklik olmamali ayaga kalkan olmamali, o diizeni kurdugumda

yapryorum ki mutlaka da kuruyorum... [05.09.2014- 10:32 -10:36].

Ogretmenlerin fen etkinliklerine ait dgrenme siirecinde iizerinde durduklari bir
diger nokta ise etkinlik aninda yaptiklaridir. Tablo 4° de goriilebilecegi gibi
Ogretmenlerin etkinlik aninda, etkinligi kendilerinin yaptiklar1 veya etkinligi ¢ocuklarla
birlikte yaptiklari belirlenmistir. Etkinligi kendisi yapan O7; “...Bakin giines bizi ¢ok
witt. Yaz boyunca cok terledik degil mi, iizerimizden terler akti. Iste bunlar da giines
bizim denizlerimizi sularimizi ne yapti, diyoruz anlatarak iizerinden gidiyoruz. Iste

caydanlig gosterdik yaptik ya bunu daha biiyiik kapsama aldik denizlere, gollere aldim.
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Giinesi anlattim, kendi viicudundaki terinden anlatmaya bagsladim. Viicudunu
anlattim...[04.09.2014- 09:29]” diyerek etkinlik aninda neler yaptigini anlatmustir.
Etkinligi ¢ocuklarla birlikte yaptigi belirten O3 ise “...eger bir mevsimi tamtacaksam
disart ¢iktigimizda, ¢ocuklara hi¢hbir sey séylemeden bahgede serbest birakip gozlem
altinda serbest hareket etmelerine tesvik ediyordum. Ben de gézlemliyordum...
[02.09.2014-10:53]. " ifadesiyle fen etkinligi aninda nasil davrandigii anlatnustir. Iki
ogretmenin (02 ve O7) etkinlik aninda konu anlattiklari ve bunu gorsellerden
yararlanarak gerceklestirdikleri goriilmiistir. Baska iki ogretmen (03, O13) ise
cocuklarin  etkinligi kendilerinin deneyimlemesine olanak verdiklerini dile
getirmislerdir. Cocuklarin seviyelerine uygun etkinlikler yaptiklarin1 bildiren iki
Ogretmenin yani sira, bir 6gretmenin fen etkinligini oyun etkinligi ile biitiinlestirdigini,
bir bagka 6gretmen etkinligi ¢ocuklara 6dev olarak verdigini ve ¢ocuklarin etkinligi
hazirlayrp sundugunu sdylemislerdir. O7, fen etkinliklerinde neden sonug iliskisini
kendisinin kurdugunu ve tiim siireci fotograflandirdigmni ifade ederken, O3 fen
etkinliklerinin uygulama aninda plana bagl kalmadigini belirtmistir.

Fen etkinlikleri 6grenme siireci kategorisi altinda yalmizca O3 etkinlik sonrast ile
ilgili bilgi vermistir. Etkinlik sonrasinda c¢ocuklara sorular sordugunu belirten O3,
“..daha sonra gozlemde etkinlik sonunda soru cevaplarla, neye dokunduk, nasil oldu,
vaprak nasildi, neden kuru?[..] bu sekilde istedigim hedefe ulasyyordum soru cevap
yontemiyle. [02.09.2014- 10:54] “diyerek stirecle ilgili detaylar vermistir.

Ogretmenlerden dokuz tanesi fen etkinliklerini planlama ve uygulama
kapsaminda yaptiklar1 etkinlik ¢esitlerinden de bahsetmislerdir. Buna goére 6gretmenler
fen etkinlik tiirlerinden siklik sirasina gore, deneyler, bitki yetistirme, gdzlem, hayvan
besleme, inceleme gezisi ve koleksiyon yapma etkinlik tiirlerinden bahsetmislerdir. Fen
etkinliklerinde deney yaptigimi sdyleyen bes dgretmenden biri olan Ol “ ...Mesela
mikroplarla ilgili deney yaptik. Iste tabaga vazelin siirdiik. Camin kenarina koyduk.
Daha sonra gozlemledik ¢ocuklarla birlikte biiyiiteglerle. Gegen yil, renklerle ilgili yine
vaptik. Renkleri birbirine karistirdik, sariyla bunu karigtirinca bu ¢ikar seklinde...
[02.09.2014- 10:35] " ifadesiyle yaptig1 deney etkinliklerini anlatmistir. Benzer sekilde
“Mesela bir portakal deney yapiyorum. Iste niye batmiyoruz?. Cocuklar gemiler niye
batmuyor, biz yiizmeyi bilmesek batmiyoruz olayini, bunu da portakal kabuklarindan
ornek veriyorum, bilirsiniz o basit deneyi. Onlart bizzat yaptim...[04.09.2014-09:31] "
diyen O7 fen etkinligi kapsaminda yaptig1 bir deneye vurgu yapmistir. Bunun yaninda

ogretmenlerden dérdiiniin ifade ettigi bitki yetistirme etkinligini O4; “...yani ¢ocuklarin
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dogayla bir biitiin olmas: icin, dogayla ilgili calismalar. Iste bitki yetistirme, aga¢ dikip
onlart yetistirme, sulama, onlarin da birer canli oldugunu kavramasif...]Iste cicek
dikme yaptik, daha sonra ne bileyim, ¢im adam. Iste nohuttur, fasulyedir onlari
yetistirmek, yani bu tarz etkinlikler...[02.09.2014- 11:07]” sozleriyle anlatmistir. Fen
etkinlikleri kapsaminda gézlem yaptigini belirten 6gretmenlerden O12 sinifa koyduklar
bir bitkiyi ara sira gézlemlediklerini, O3 ise pencereden bakarak bir takim gozlemler
yaptiklarindan bahsetmiglerdir.

Etkinlik gesitleri kategorisinde bir diger kategori olan aile katihim etkinliklerini
ise calisma grubundaki 13 dgretmenden ikisinin gerceklestirdigi gériilmektedir. O11 ve
O12’nin aileleri yapacaklar1 fen etkinligi konusunda bilgilendirdikleri, O12’nin bunun
yani sira, aileleri fen etkinliklerinin 6nemi konusunda bilgilendirdigi ve ailelerden
malzeme destegi istedigi belirlenmistir. Aile katilim etkinlikleri {izerine vurgu yapan

012 bu bashig1 su sekilde aciklamustir;

Osrencilerim ve velilerimle samimiyet kurduktan sonra fenin énemini anlattiktan
sonra velilere onem verdigimi anlattiktan sonra, bir hafta onceden bunun onemli
oldugunu ve malzemenin mutlaka gelmesi gerektigini, bunun c¢ocuk igin ¢ok
onemli oldugunu, faydalarini anlatiyorum sonra bir hafta énceden ben bunu
istivorum [..] zaten malzemeyi verdigimde c¢ocuk biliyor, veli de evde
meraklaniyor. Bir kagit par¢asi da olsa veliden istiyorum ki ne yapacagimi bilsin.
Bu 6gretmen bu deneyi yapacak. Bir defter de olsa bir sise de olsa, ben evimden
siseyi getirebilirim. Ama ben onu veliden istiyorum. Hem veli bilsin hem égrenci
bilsin.[...] llgilerini cekmis oluyorum. Veliler tarafindan olumlu goriiniiyorum.

Giizel anlaminda ...[05.09.2014- 09:27-09:29].

Ogretmenler fen etkinligini nasil planladiklart ve uyguladiklarina iliskin
goriislerini iki kategori altinda agiklamalarinin ardindan Ogretmenlerin simf igi
uygulamalar1 gozlenmistir. Yapilan gorliismeler sonucunda ¢alisma grubundaki
o0gretmenlerin fen etkinliklerine cogunlukla bes yas grubuyla basladiklar1 ve sorgulama
temelli 6grenme i¢in bes yas grubunun uygun oldugunu belirtmeleri mevcut durum
gbozlemleri i¢in bes yas grubu Ogretmenlerini se¢cmeyi gerektirmistir. Bes yas
grubundaki dort 6gretmenin ilicer kez giin iginde yaptiklar etkinliklere iligskin gozlem

bulgular1 Tablo 5° de sunulmustur.
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Tablo 5

Bes Yas Grubu Ogretmenlerin Uyguladiklar: Etkinlikler ve Stkliklar:
Gozlenen o1 02 03 O12
Etkinlikler f f f f
Sanat 3 3 3 3
Tiirkce 1 3 1 2
Oyun 2 1 1 2
Okuma- 0 3 1 2
Yazma
Fen 0 1 3 0
Matematik 2 2 0 0
Miizik 0 1 1 1
Hareket 0 0 2 1

Tablo 5 incelendiginde; dort 6gretmenin hepsinin her ii¢ giinliik egitim akisinda

sanat etkinliginin yer aldig1 gozlenmistir. Planlama ve uygulama siklig1 agisindan sanat

etkinligini, Tiirkce, Oyun, Okuma-Yazmaya Hazirlik, Fen, Matematik, Miizik ve

Hareket etkinlikleri izlemektedir. Fen etkinlikleri agisindan incelendiginde ise

gozlemler sirasinda Ol ve O12’nin fen etkinliklerine giinliik planlarinda hi¢ yer

vermedikleri, O2’nin bir kez ve O3 iin ise her ii¢c gdzlemde de yer verdigi goriilmiistiir.

Fen etkinligine uygulamalarinda yer verdigi belirlenen O3’ iin ilk gézleminde

uyguladigi, ancak planinda yer vermedigi fen etkinligine iligkin gézlem notlarinin bir

kismu su sekildedir;

...03; "bir de bakalim, ekmegimiz kiiflenmis mi?, heniiz kiiflenmemis" dedi. Fen
merkezindeki bir kavanozu eline aldi. Agz1 kapali kavanozun icinde bir par¢a
ekmek bulunuyordu. 63: " soyle sirayla bir bakalim, ekmegimiz kiiflenmis mi?"
dedi. Kavanozu tek tek c¢ocuklarin oniinde gezdiriyor. Cocuklara igine
bakmalarim soyliiyor. Cocuklar kapagini agmadan disaridan kavanozun igindeki
ekmege bakvyorlar. 63, “inceleme yaparken kesinlikle konusulmaz, konustugumuz
anda baktigimizi goremeyebiliriz, konustugunuz icin bu yiizden sessiz bir sekilde
bakin goriiyor muyuz kiif? Siz bakin, ben de bakayim bakayim. Kiiflii yiyecekleri
vivecek miydik, yemeyecek miydik? Kiiflii yiyecekler yeniliyor muydu" dedi. Bir
cocuk "haywr" dedi. 63 "neden?" diye sordu. Cocugun biri "yenmez faydasizlar"
dedi. 03 "ne yaparlar bizi? yenilmez kiif olan elmalar/...]diyelim bir ekmegin

kenarinda minicik bir kiif var, ben burasini koparayim gerisini yiyebilirim dersen
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olmaz ¢iinkii o minicik kiif biitiin yiyeceklere bulasir ¢cocuklar, her tarafi yesil, kiif
ne renk olur ¢ocuklar, neyse soylemeyeyim" ¢ocuklardan biri beyaz dedi, biri
siyah dedi. 63 "ne renk oluyor kiif diye sordu. Cocuklardan biri siyah dedi. 63
"evet siyah olabiliyor ama yesil de olabiliyor evet. Cocugun biri de kirmizi dedi.
03; “kirmizi biraz zor olur ama yiyecege gore degisir o renk, evet olabiliyor,
simdi siz bakin" dedi ve c¢ocuklara kavanozu gostermeye devam ediyor

[08.10.2015-15:45-15:55 ]

03’iin gozlenen fen etkinligi incelendiginde gdzleme dayali bir etkinlik
sunmasina ragmen, etkinligin daha ¢ok 6gretmen odakli oldugu, ¢cocuklara gézlemlerine
iliskin paylasgimlar yapilmasina izin verilmedigi, ¢ocuklar adina 6gretmenin sonug
cikardigi, 6gretmenin daha ¢ok bilgi veren konumunda oldugu bulgularina ulagilmistir.
Yine O3’ iin diger bir uygulamasinda ele aldig1 etkinligine iliskin gézlem notlar1 su

sekildedir.

...03 "dAydan ve Ugur bana deneyde yardimci olacak sunu sen tut, sunu sen tut"
dedi. Cocuklara kapagi ve bardag tutturuyor. 63 Aydan’dan kapag istedi. Sonra
kavanoz kapagina mumu damlatti ve mumu dikti. "atesle oynamak tehlikeli degil
mi ¢ocuklar?" dedi. 63 "simdi ateslerle oynamayacagiz degil mi? bakin bazi
maddeler erir ¢ocuklar, bazi maddeler de tutusarak yanar mesela agag¢ olsun
ondan sonra plastikler olsun, plastik yandigi zaman erir agaglarin yanmasi uzun
stirer, boyle mum ve muma benzer bazi maddeler de ne olur biliyor musunuz erir"
dedi. Sonra ¢ocuklara "sinifimizda ortamimizda oksijen oldugu icin nefes alalim,
nefes alip verebiliyoruz, atesimiz yaniyor degil mi Demir. Ama eger oksijen
olmasaydi diinyada, insanlar da yasayamazdi, hayvanlar da bakin bu mumda
bakalim oksijeni kesilince ne olacak bakalim" dedi. ve su bardagini yanan mumun
tizerine kapatti. Cocuklar oturduklari yerden bakiyorlar. 63 "su an iginde biraz
oksijen var, oksijen bitti, ne oldu, bakin bir daha deneyelim iste hava ¢cok onemli o
yiizden ne yapacagiz ¢evremizdeki agaglart koruyacagiz bize oksijen versin diye,
eger korumazsak ormanlarimiz azalirsa sularimiz biterse oksijen kalmaz, bakin"
dedi ve tekrar yaktigi mumun iizerine su bardagimi kapatti. 63 "bakin, bakin
oksijenin onemi, boyle bir diinyada yasamayi asla istemezdim" dedi. Sonra

!

gocugun birine " sen boyle oksijensiz bir diinyada yasamak ister miydin? ya da

koétii dumanly boyle bir diinyada" dedi. Cocuklar "hayir” dediler ...
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03’iin fen etkinligi incelendiginde siirecin yine ogretmen odakli oldugu,
cocuklarin denemelerine izin vermedigi, ¢ocuklar adina sonug¢ ¢ikardigi ve daha ¢ok
bilgi veren konumda oldugu goriilmiistiir.

O2nin ise bir tane fen etkinligini planladig1 ve uyguladigi belirlenmistir.

Asagida O2’nin fen etkinliginden bir alint1 sunulmustur.

...Cocuklar diin size bir deney yapacagimi soylemistim, dedi. Cocuklar mumla
dediler. O2 elimde ne var? diye sordu. Cocuklar, mum ve ¢akmak cevaplarini
verdiler. O2 elindeki mumu ¢akmakla yakti. Bu sirada cocuklardan biri, elini
yakma &gretmenim dedi. O2, yok yakmam ben biiviigiim ya, dedi. O2 ellerini
vaktigt muma yaklastirdr, havalar sogudu artik biraz isinayim dedi. Cocuklar
yerlerinden kalkarak 62 ye bakiyorlar. O2 tamam tamam mum ¢ok isitmiyormus,
mum ¢ok kiiciik oldugundan isitmyyor dedi. Cocuklar 6gretmenin masasina dogru
hareketlendiler. O2 tamam tamam soba degil bu cok isitmamis dedi. Cocuklardan
masanmin kenarina gelenler var. O2 birazcik bak gidebilirsin diyerek cocuklari
masadan uzaklastirdr. Tiim c¢ocuklar bakmak istivor. O2 ama yaklasirsaniz
mumumuz sonebilir dedi. Tiim ¢ocuklar ben de ben de diyorlar. 02, ama oglum
isitmiyormus dedi. Cocuklarin yerlerine ge¢mesi saglandiktan sonra o2, herkes
goriiyor mu? dedi. Cocuklar gordiiklerini séyliiyorlar. O2 yine de masasini
¢ocuklara biraz daha yaklastirdi. 62; Evet mumumuz iyice yandi. Herkes bana
bakiyor mu? Mumumuz yaniyor mu? Cocuklar hep bir agizdan evet dediler.
Ardindan 62 elindeki cam bardagi mumun iizerine kapatti. O2, hala yaniyor,
seyrediyoruz dedi. Cocuklardan biri sonecek dedi. Bir ¢ocuk sonmedi dedi.
Cocuklardan biri 6gretmenim ben bu etkinligi yapmistim dedi. O2: ne oldu diye
sordugunda mum sénmiistii. Cocuklar hep bir agizdan sondii dediler. O2: neden
sondii dedi, Cocuklardan biri, ¢iinkii hava almadi diye dedi. Diger ¢ocuklar da
evet dediler. Cocuklardan biri hava aliyordu yanmiyordu hava almazsa soner
dedi.[...]O2 arastirmaciya doniip, benim bir sey anlatmama gerek Yok dedi.
Cocuklar bir daha dediler ve 62 deneyi tekrarladi. Bu sirada ¢ocuklar havada
oksijen diye bir gaz var biz oksijen gazimi igimize ¢ekerek hava aliyoruz ve
kalbimiz ¢alisiyor, nefes aldik¢a kalbimiz ¢alisiyor ve yasiyoruz. Nefes alamazsak
kalbimiz durur ve biz de éliiriiz. Oksijen gazi aymi zamanda esyalarin yanmasini
sagliyor c¢ocuklar, eger havada oksijen olmasaydi bu ¢akmagi caksaydim

vanmazdi. Havadaki oksijen sayesinde bu cakmak yaniyor. Su anda oksijen
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oldugu icin havada o mum yaniyor. Ama ben mumun havayla iliskisini kesecegim.
Kapattim. Bardagin i¢indeki oksijen bittiginde mum da sonecek. Ama masallah siz
her seyi biliyorsunuz ya. Daha sonra O2 kitaptan hangilerinin yanmasi icin

oksijen gerekli isaretleyin diyerek ¢ocuklara kitap sayfalarin dagitt.

O2’nin fen etkinligi incelendiginde siirecin tamamen &gretmen odakli oldugu,
cocuklarin denemelerine izin vermedigi, ¢ocuklar adina sonu¢ ¢ikardig1 ve daha ¢ok

bilgi veren konumda oldugu goriilmustiir.

4.1.1.3. Ogretmenlerin Fen Etkinliginde Kullandiklar1 Ogretim Yontem-Teknikler

Mevcut durumu belirlemek icin ¢alisma grubuna alman okul Oncesi
ogretmenlerine fen etkinliklerinde kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerinin neler
oldugu ve bunu nasil uyguladiklari soruldugunda, 6gretmenlerden gelen cevaplar kendi
icinde li¢ kategoride toplanmaktadir. Buna gore Ogretmenlerin kullandigi 6gretim
yontem-teknikleri, 6gretim yontem teknikleri disindaki uygulamalari ve kullanilan
Ogretim-yontem tekniklere iliskin diisiinceleri ortaya ¢ikmistir. Tablo 6’ da
ogretmenlerin fen etkinliklerinde kullandiklar1 6gretim yoOntem-tekniklerine iliskin

bulgular sunulmustur.
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Tablo 6
Osretmenlerin Fen Etkinliginde Kullandiklar: Ogretim Yontem-Teknikleri

Kategoriler Kodlar

Ogretim Yontem-Teknikleri ~ Soru-cevap (01, 05, 07, 012)
Deney (04,05,08,010)
Diiz anlatim (07, 09, O11)
Gosteri (01,02,03)
Gozlem (04, 011, 012)
Drama (O3, 06)
Ogretim Yontem Teknikleri Yaparak yasayarak O0grenme
Disindaki Uygulamalar (03,04,07,08,011,012)
Dis alan uygulamalar1 (06, 09, 010, O13)
Materyal kullanimi (02, 08, 011, 014)
Dokunarak (O3, O5)
Beden dilini kullanma (O3)
Gérsellerden yararlanma (O3)
Etkilesim (O5)
Uzmandan yardim alma (O6)
Hayvan besleme (O6)
Cocugun denemesi (07)
Aile katilim1 (013)
Ogretim Yontem-Teknigine Etkinligi sikict sunma (O1)

.....

Iliskin Diisiinceler Etkinligi 6gretmenin kendisinin yapmasi (O1)

Diiz anlatimim uygun olmamasi (O3)

Farkl1 yontemler kullanma istegi (O6)

Ogretim tekniginin cocuklarm hosuna gitmesi (O6)
Ogretmenin teknigi uygularken yaptig1 hatalar (O8)
Biitiin teknikleri kullandigin1 diisiinme (012)

Tablo 6 incelendiginde, 13 Ogretmenden 12’sinin en az bir 6gretim yontem-
teknigi kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin; siklik sirasinda gore; soru-cevap,
deney, diiz anlatim, gosteri, gozlem ve drama yontem-tekniklerini kullandiklar:
belirlenmistir. Ancak, 13 0gretmenden 11°1 6gretim yontem-teknikleri soruldugunda,
yontem-teknikler disinda yaptiklar1 uygulamalardan da bahsetmislerdir. Bu
Ogretmenlerin yaridan c¢ogu, yaparak-yasayarak Ogrenme uygulamalarini 6gretim-
yontem teknigi kapsaminda ifade etmislerdir. Bunun yani sira, dis alan uygulamalari,
materyal kullanimi ve dokunarak ogrenme kapsaminda uygulamalar yaptiklar
goriilmektedir. Ayrica beden dilini kullanma, uzmandan yardim alma, aile katilimi,

hayvan besleme, gorsellik ve etkilesim olarak adlandirdiklar1 bir takim uygulamalara da
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rastlanmustir.

Ogretmenlerin  siklikla kullandiklar1 y&ntem-tekniklerden olan soru-cevap
teknigini O1; “soru sorma kullaniyorum. Iste tabaga ne siirdiik? Siirdiikten sonra ne
oldu? Siirmeden énce nasildi?” seklinde anlatmistir. O4 ise fen etkinliginde kullandig
deney yontemini “deney yaptiriyoruz ama konuya gére veya hani isledigimiz etkinlige
gore ne bileyim su deneyi buhar deneyi iste biiyiite¢le bakip da biiyiik-kii¢iik. Yani bu
tarz deneyler yaptik. [...]Bizim deneylerimiz hep gézlemdir. Yaparak yasayarak.”
sozleriyle ifade etmistir. O7 ise diiz anlatim tekniginden “Simdi zaten oéncelikle
veriyoruz biz. Mesela biitiin her seyi anlattiktan sonra, eger gorsel malzemelerim de
varsa, ilk once gorsel malzemelerimin tek tek neler oldugunu bastan soruyorum,
tamtiyorum. [...]Ilk once anlatim olacak bende, anlatmazsan zaten olmuyor.”
Ifadeleriyle bahsetmistir. Gozlem teknigini kullandigim belirten O11; “...Anlatma da
oluyor, goézlem de oluyor. Mesela mayayr balona takip sonra gozlemliyoruz. Bu
yvontemleri kullaniyorum...” diyerek etkinlik 6rnegi sunmustur. Drama ile ilgili olarak
06, “Once dedim iste ¢cocuklar beraber bir halka olusturalim. Once sarki soyledik iste
sonra siz simdi kocaman bir bardaksiniz, ben ¢ayr dolduruyorum. Icine de kiip
sekerlerimi atiyorum dedim. Birka¢ ogrenciyi de kiip seker olarak halkanin igine aldim.
Karigtiroyorum dedim, halkamin icginde, karistikca da git gide ufalmaya basladilar,
eriyip halkaya dahil oldular” sozleriyle bu yontem-teknigi uygulama siirecini
anlatmugtir.

Ogretim yontem-teknigi disindaki uygulamalardan en ¢ok iizerinde durulan,
yaparak-yasayarak dgrenme siireclerine iliskin olarak O7; “Kendisi deneyecek dedigim
gibi en basta kendisi denemezse olmuyor [...]Yapmazsa olmaz. Yasayacak.” derken O8
de “Yani bir seyin nasil hareket ettigini nasil ¢alistigini onlara kendileri yaparak

2

vasayarak ogrensinler diye ben vermeye ¢alistyorum” diyerek uygulamalarindan
bahsetmislerdir.

Fen etkinliklerini hangi yontem-tekniklerle gergeklestirdikleri soruldugunda,
ogretmenlerden bazilari, yontem-tekniklere iliskin diisiincelerini paylasmislardir. O1
kodlu 6gretmen, fen etkinliklerinde kullandig1 yontem-tekniklere iligkin olarak, etkinligi
sikic1 sundugunu ve ¢ogunlukla etkinligi kendisinin yaptigim diisiinmektedir. O3 ise,
kullandig1 yontem-tekniklerle diiz anlatimi karsilagtirarak, diiz anlatimin okul oncesi
cocuklara uygun bir ydntem-teknik olmadigmi belirtmistir. Ayrica O3 cocuklara

gorsellikle etkinligi sundugunu ve bunun yaninda beden dilini etkili kullandigini

anlatarak fen etkinligi uygulamalarina nedenler sunmustur. O6, kullandigi drama
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yontem-tekniginin ¢ocuklarin hosuna gittigini belirtirken aslinda bagka 6gretim yontem-
tekniklerini de kullanmak isteginde oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenlerin gdzlenen fen etkinliklerindeyse O3’ iin ii¢ ayr1 fen etkinligi
incelendiginde 6grenme siireglerinde iki defa gozleme yonelik ve bir defa da deney
etkinligi gerceklestirdigi goriilmiistiir. Bunun yaninda O3’ iin daha ¢ok diiz anlatim ve
soru cevap teknikleriyle etkinligi siirdiirdiigii, bir etkinlik i¢inde de dramatizasyon
teknigine yer verdigi gézlenmistir. O2’nin ise ele aldig1 tek fen etkinligini deney olarak
planladig1 ve uyguladig: belirlenmistir. O2 uygulama sirasinda yalmzca diiz anlatim ve

soru-cevap tekniklerini kullandig1 belirlenmistir.

4.1.2. Sorgulama Temelli Ogrenmeye liskin Mevcut Durum

Mevcut durumun ve problemin belirlenmesi kapsaminda Ogretmenlerin
sorgulama temelli 6grenmeye iliskin O6n-bilgi durumlari, okul 6ncesi fen egitiminde
kullanilabilirligine iliskin goriisleri ve sorgulama temelli 6grenme ile ilgili bilgi sahibi

olmay1 isteme durumlar1 ve nedenleri ortaya koyulmustur.

4.1.2.1. Ogretmenlerin Sorgulama Temelli Ogrenme On-Bilgi Durumlari

Calisma grubundaki okul Oncesi 0gretmenleriyle yapilan goriismede sorgulama
temelli Ogrenmeye iligkin On-bilgileri tespit etmek amaciyla “sorgulama temelli
o0grenme hakkinda ne diisiinliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bilgi sahibi olanlardan
sorgulama temelli Ogretime iliskin bir tanim yapmalar1 istenmis, bilgi sahibi
olmayanlardan ise fikir yiirlitmeleri istenmistir. Buna goére 13 Ogretmenden 11°1,
sorgulama temelli 6grenme hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini ve sorgulama temelli
ogrenmeyi uygulamadiklarini, iki Ogretmen ise sorgulama temelli Ogrenmeyi
siiflarinda uyguladiklarini belirtmiglerdir. Tablo 7’ de okul 6ncesi dgretmenlerinin
sorgulama temelli 6grenme On-bilgi durumlar1 ve sorgulama temelli 6grenme ile ilgili

diisiinceleri sunulmustur.
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Tablo 7

Osretmenlerin Sorgulama Temelli Ogrenme On Bilgi Durumlar

Kategoriler Kodlar

Bilgi Sahibi Olanlar Tanimlar Ezberlemeden Ogrenme (02)
Etkinligi cocuklarin sorularinin
yonlendirmesi (O4)
Cocuklarin etkinlikte sorular sormas1 (O4)

Diisiinceler ~ Kalic1 6grenme saglamasi (02)
Cocuklarin zaten sorgulama yaptig1 (O4)

Bilgi Sahibi Cagrisimlar Cocuklar1  aragtirmaya  tesvik  etme
Olmayanlar (05,06,09,011)
Cocuklarin soru sormalar1 (010, 012,
013)

Cocuklarda merak uyandirmak (O11, O12)
Cocuklarin denemesi (010, O11)

Cocugun neden-sonug iligkisi kurmasi
(O1)

Beyin firtinas1 (07)

Ogretmenin siirekli ¢ocuklara soru sormasi
(O7) Cocuklarin daha ¢ok soru sormasini
saglamak (O8)

Uygulamay1 yapip pekistirmek (013)

Diisiinceler Cocugun giinliik hayatina transfer edecegi
(O1)
Etkili bir yontem oldugu (O7)
Cocuklarin zaten sorgulama yaptig1 (O9)

Tablo 7° den de goriildiigii gibi, sorgulama temelli 6grenme hakkinda bilgi
sahibi oldugunu belirten Ogretmenler sorgulama temelli 6grenmeyi; ezberlemeden
o0grenme, etkinligi cocuklarin sorularinin yonlendirmesi ve ¢ocuklarin etkinlikte sorular
sormast seklinde tamimlamislardir. O4 sorgulama temelli dgrenme ile ilgili olarak;
“Cocuklarin bir seyi ezberlemeden temeline inerek sorgulayarak 6grenmelerini ifade
ediyor benim igin [...Jama genelde 6gretirken bu yontemi kullaniyorum.[02.09.2014-
10:43]” demis ve sorgulama temelli 6grenme uygulamasina su sekilde bir ornek
sunmustur. “..mesela mevsimleri anlatirken tablodan gosterince onu unutuyorlar. Ama
temeline inince, yapraklarla iste sarardigini sonbahart falan anlatinca onlart
sorguladiklart i¢in unutmuyorlar [...] Sadece sonbahart sari yaprakla degil, sarkilarla
uygulayarak... [02.09.2014- 10:44]”. Sorgulama temelli O6grenmeyle ilgili bilgisi

oldugunu belirten O2 ise “...yaptigimiz sey cocuga bagl, biz surada sunu égrenecegiz
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demiyoruz, c¢ocuk o anda neyi isterse onlara goére yonleniyor. Cocuklar zaten
sorguluyorlar. Merak ediyorlar, nasil oluyor, nasil bitiyor. Ona gére devam
ediyoruz...[02.09.2014 — 11:08] ” ifadeleriyle sorgulama siirecinden bahsetmistir. Bu
Ogretmenler sorgulama temelli 6grenmenin kaliciligi artirdigi ve zaten c¢ocuklarin
sorgulama yaptiklar1 diisiincelerinde olduklarin1 da belirtmislerdir. Ancak bu iki
ogretmen de sorgulama temelli 6grenmenin uygulama basamaklarindan ve/ya nasil
uyguladiklarindan bahsetmemislerdir.

Sorgulama temelli O6grenmeyle ilgili bilgi sahibi olmadiklarint belirten
ogretmenlerden, sorgulama temelli 6grenme ile ilgili fikir yiiriitmeleri istenmis ve buna
gore, Ogretmenlerin ¢ofgu sorgulama temelli Ogrenmeyi soru sormayla
iligkilendirmislerdir. Cocuklarin soru sormalarini, cocuklar1 soru sormaya tesvik etmeyi
ve Ogretmenin ¢ocuklara siirekli soru sormasi bagliklarinda c¢agrisimlarini ifade
etmislerdir. Bunun yaninda, Ogretmenler sorgulama temelli 6grenmeyi; c¢ocuklar
arastirmaya tesvik etmek, merak uyandirmak, ¢ocugun neden-sonug iliskisi kurmasi,
cocuklarin denemesine firsat vermek, beyin firtinasi yapmak ve uygulamay1 yapip
pekistirmek ile iligkilendirdikleri goriilmektedir.

Sorgulama temelli 6grenme ile ilgili olarak O12 sunlar1 dile getirmistir.

Ben boyle bir sey duymadim. Sorgulama temelli. Ama az ¢ok tahmin edebilirim.
Sorgulama deyince, 6grencinin merak etmesi ve soru sormasi, zaten bu bir ¢cocuk
icin ¢ok giizel bir sey. Onu sorgulamasi, onunla ilgili sorular sormasi, merak

etmesi, su an i¢in kaba taslak bunlar aklima geliyor.[05.09.2014-09:31)

05 ise; “Haywr. Duymadim. Ama okudugum anda akhima soyle geliyor. Séyle
diigtindiim. Cocuklarin gordiiklerini, duyduklarini sorgulamaya yoneltiyordur. Onlar
daha boyle bir seyleri arastirmaya yoneltmek gibi geliyor. Dogru mudur bilemiyorum
[02.09.2014- 11:14]” diyerek sorgulama temelli Ogrenme ile ilgili diisiincelerini
paylasmustir.O1, ¢ocuklarin sorgulama temelli 6grenmeyi giinliik hayatlarma transfer
edecekleri, O7 etkili bir yontem oldugu ve O9 ¢ocuklarin zaten sorgulamalar yaptiklari
yoniinde diistince bildirmislerdir.

Ogretmenlerin sorgulama temelli 6grenme 6n-bilgi durumlarmin belirlenmesinin

ardindan okul 6ncesi fen egitiminde uygulanabilirligine iliskin gortsleri belirlenmistir.
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4.1.2.2. Ogretmenlerin Sorgulama Temelli Ogrenmenin Okul Oncesi Fen

Egitiminde Uygulanabilirligine iliskin Gériisleri

Sorgulama temelli 6grenme ile ilgili kisa bir tanim ve bilgi verilen 6gretmenlere,
okul dncesi fen egitiminde sorgulama temelli 6grenmenin uygulanabilirligi sorulmustur.
Buna gore calisma grubundaki 13 6gretmenden 11° i sorgulama temelli 6grenmenin
uygulanabilir oldugunu diistindiiklerini, biri uygulanabilecegini ancak sinif mevcudunun
az sayida olmas1 kosulunun yerine getirilmesi gerektigini, biri ise denenmesi gerektigini
belirtmistir. Sorgulama temelli fen etkinliklerinin uygulanabilirligine iliskin goris
belirten 6gretmenler bunun yaninda uygulamaya yonelik beklentilerini, uygulanmasi
icin gereken ©n kosullari, c¢ocuklar i¢in katkilarini, Ogretmen icin katkilarini,
yasanabilecek sorunlar1 ve uygun olan yas grubunu sorgulama temelli 6grenme ile ilgili
diisiincelerini, uygulamaya iliskin Onerilerini, siirecte yasanabilecek sorunlari ve bu
uygulamalar i¢in uygun yasin ne oldugu konularinda goriis belirtmislerdir. Tablo 8
ogretmenlerin  sorgulama temelli G6grenmenin okul Oncesi fen egitiminde

uygulanabilirligine iliskin goriisleri yer almaktadir.
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Sorgulama Temelli Ogrenmenin Okul Oncesi Fen Egitiminde Uygulanabilirligine

liskin Goriisler

Kategoriler Kodlar
Cocuklardan gelecek farkli soru ve cevaplarin
olacagi (05,07, 013)
Baska etkinliklerle de uygulanabilecegi (O3)
Uygulamaya Yonelik Eglenceli olacag (07)
Beklentiler Ortaya ¢ikan iiriinlerin farklilasacag (O7)

Cocuklarin diinyasin1 6grenme firsat1 (O7)
Kendi cocuklar1 ve Ogrencileri i¢in uygulanmasini
isteme (O1)

Uygulanmasi icin Gereken
On Kosullar

Kiiciik yas grubu icin basitlestirme (04, 02)
Materyal ihtiyaci (02)

Altyapinin olusturulmasi (O5)

Ogretmenin pozisyonun degismesi (O8)

Kalic1 6grenme saglamasi (03)

Cocuklara Katkis1 Yaratic1 diisiinmeyi desteklemesi (O5)
Siireci kendilerine gore diizenleyecek olmasi (04)
Kendisini gelistirecegi (O6)

Ogretmene Katkisi Kendisini farkli buluslara itecegi (O7)

Cocuklarin sorulariyla hareket edecegi (O7)

Yasanabilecek Sorunlar

Kiiciik yas grubu (O11, O13)

Kalabalik siif mevcudu (O9)

Paylasma asamasinin ¢ocuk i¢in zor olmas1 (O10)
Asamalarin oturmasi (O11)

Her 6gretmenin yapamayacagi (O12)

Velilerin siirece dahil olmas1 (012)

Uygun Yas Grubu

Alt1 Yas (02, 010, O11)
Bes Yas (012)
Iki buguk yasindan itibaren (O3)

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorgulama temelli 6grenmeye iliskin diisiinceleri géz

oniline alindiginda Tablo 8’de goriilebilecegi lizere, dgretmenlerin diisiinceleri genis bir

yelpazede dagilmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogunlukla uygulamaya yonelik beklentilerini

dile getirdikleri goriilmektedir. Bunlar arasindan ¢ocuklardan gelecek farkli soru ve

cevaplarin olacagini diislinen ii¢ 6gretmene rastlanmistir. Bu 6gretmenlerden biri olan

O7 uygulanabilirlige iligkin diisiincesini su sekilde agiklamistir.

Cok giizel uygulamr. Hatta o kadar giizel, orijinal fikirler ortaya ¢ikar ki. Ciinkii
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cocugun diinyasina biz ne kadar indigimizi diisiinsek bile, ben onun beynine
verlesmedigim icin, emin olun ¢ok orijinal sorular ¢ikacaktir. Cok garip sorular
da c¢ikacaktir muhtemelen. Bu da renklilikler olacaktir tabi ki...[04.09.2014-
09:34].

Sorgulama temelli Ogrenmenin uygulanmasina iliskin Onerileri olan
ogretmenlerden ikisi, kiiciik yas grubuna uygulamalarin basitlestirilerek, basit
kavramlar iizerinden yapilabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenlerden O2, uygulamada
materyallere ihtiya¢ oldugunu savunurken, O5 ¢ocuklar icin bilgi altyapisinin
olusturulmas1 gerektigi, O8 ise 6gretmenin 6frenen pozisyonuna gecmesi gerektigi
iizerinde durmuslardir. Q12 ise, velilerin siirecteki pozisyonuna dikkat cekmis ve su

sOzlerle onerilerini ifade etmistir;

...bunun simifta yasanmasi daha dogal, veliyi araya sokmamak gerekir bence.
Ctinkii ben giivenmiyorum, veli beni takmayacak, unutacak belki de. Yapmayacak.
ben sunu diisiiniiyorum. Ogretmen veliyi kullanabilir, kaynaklar isteyebilir. Veliyi
burada etkin olarak kullanmamak gerekir, sinif icerisinde 6gretmen veliyi kaynak
anlaminda kullanmali. Bu sekilde diisiintiyorum. Ama kesinlikle bildirilmel,
ogretmenin ¢alistigini, ¢ocugun bunu ogrendigini veli bilmeli...[05.09.2014-
09:31].

Sorgulama temelli fen etkinliklerine iliskin yasanabilecek sorunlar iizerinde
duran 6gretmenlerden ikisi kii¢lik yas grubundaki ¢ocuklarla uygulamanin zor olacagini
belirtmiglerdir. Ayrica, kalabalik sinif mevcudunun, velilerin ve bazi 6gretmenlerin bu
siireci zorlastirabilecegi goriisleri ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda sorgulama temelli
O0grenmenin asamalarii ¢ocuklarin oturtamayabilecegi ve son asamasi olan paylasim
basamaginin ¢ocuklar i¢in zor olabilecegi, dile getirilmistir.

Bunun disinda ¢ocuklara katkisi1 olacagini diisiinen O3; “...¢iinkii olmasi gereken
bu. Cocukta beyin jimnastigi yaparak gegici degil kalici 6grenimin fayda saglayacagini
diigtiniiyorum. Olmasi gereken de bu zaten. Boyle olmali, yani ogretmen gegip diiz
anlatim seklinde olmamali. Ciinkii okul oncesinde bu yapilamaz [02.09.2014-10:54].”
diyerek goriisiinii belirtmistir. Yine ¢ocuklara katkis1 kategorisi altinda O4, bu siirecin
cocuklar tarafindan kendilerine gore diizenlenecegini diisiiniirken O5 uygulamanim

yaratic1 diisiinceyi destekleyecegi goriistindedir.
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Bir diger kategori olan 6gretmene katki boyutunda kendisini gelistirme firsati
sunacagini diisiinen O6 sorgulama temelli 6grenmeyi sira dis1 bulurken, su sozleri dile
getirmistir; “Sira disi, farkli. Farkimiz olmali, ¢cocuklar tarafindan bunun kesfedilmesini
istiyoruz. Caga ayak uydurmak, kendimiz gelistirmek istiyoruz. [04.09.2014- 09:12].”

07 ise, sorgulama temelli dgrenmenin, kendisine, ¢ocuklarin diinyasini1 6grenme
ve farkli buluslar arayisina girme firsati sunarken, ortaya ¢ikan irilinlerin
farklilasacagina ve Ogretmenin g¢ocuklarin sorulariyla hareket edecegine, bunun da
eglenceli olabilecegine vurgu yapmustir.

Ogretmenlerden bazilar1 sorgulama temelli 6grenmenin gerceklestirilebilmesi
i¢cin bazi yas kriterleri de sunmuslardir. Buna gore iic 68retmen alt1 yas grubu ¢ocuklar
ve daha biiylik ¢ocuklar i¢in sorgulamanin uygun oldugu ve uygulanabilir oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica bir 6gretmen bes yastan itibaren uygulanabilecegini sdylerken bir

ogretmen de 1ki bucuk yasindan sonra uygun olabilecegini ifade etmistir.

4.1.2.3.08retmenlerin Sorgulama Temelli Ogrenme ile ilgili Bilgilenme Siirecine

iliskin Bulgular

Ogretmenlerin sorgulama temelli &grenmeye iliskin on-bilgi durumlar1 ve
sorgulama temelli 6grenmenin okul &ncesinde uygulanabilirligine iligskin goriislerinin
alimmasinin ardindan sorgulama temelli 6grenmeye iliskin bir bilgilenme siirecine
ihtiyag duyup duymadiklar1 soruldugunda 13 6gretmenin tamamui bilgi sahibi olmak
istediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin neden bilgilenme siirecine katilmak
istedikleri soruldugunda ise oOgretmenler iki kategori altinda cevap vermislerdir.
Ogretmenlerin bilgilenme siirecine katilma nedenlerine iliskin goriislerini iceren

kategoriler ve ilgili kategorilere ait kodlar Tablo 9’ da sunulmustur.
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Tablo 9

Osretmenlerin Bilgilenme Siirecine Katilmay: Isteme Nedenlerine Iliskin Goriisleri
Kategori Kodlar
Ogretmenin Kendisi icin Fayda Yeni Bir sey/yontem Ogrenme Firsati (O4,

05, 06, 08, 09, O11)
STO Konusunda Yetersiz Hissetme (01, O9)
Mesleki Gelisim (04, O5)
Cocuklarla daha iyi iletisim kurabilmek (02)
Cocuklarin  sorularmma daha 1iyi cevap
verebilmek (02)
Mesleki Tatmin (O3)
Farklilasma Istegi (06)
Eglenme (O7)
Cocuklar icin Fayda Gelecek Yasantilari igin (O10)
Soru Sormay1 Tesvik etmesi (02)
Cocuga yonelik olmasi (04, O8)

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmenlerin cogunun sorgulama temelli 6grenmeye
iligkin bilgilenme siirecinin kendileri ve ¢ocuklar icin faydali olacagi goriisiinde
olduklar1 goériilmektedir. Ogretmenler daha gok kendileri i¢in bu siirecin faydali olacag
goriisinde olup, alti 6gretmen bu siireci kendileri i¢in yeni bir sey/yontem 6grenme
firsat1 olarak gdrmektedirler. Ogretmenlerden ikisi STO ile ilgili yetersiz bilgi sahibi
olduklarini, ikisi mesleki gelisimi 6nemsediklerini ve bu nedenlerle kendileri i¢in
faydali bir siire¢ olacagimi diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bunun disinda, O2 ¢ocuklarla
daha iyi iletisim kurmak ve cocuklarin sorularmna daha iyi cevap vermek igin, O3
mesleki tatmin i¢in,06 farklilasma isteginde oldugu igin ve O7 eglenecegi icin siirecin
faydali olacagi goriisiindedirler.

Ogretmenler STO bilgilenme siirecinin kendileri agisindan faydalarin1 su

ifadelerle dile getirmislerdir.

Biz de kendimizi gelistirmis oluruz desteginizle. Biz de farkli olalim, kligelerden
uzaklasalim. Ilk kez boyle bir teklifle karsilasiyorum. Hani bizim, dedigim gibi
dezavantajli oldu ¢alistigim yerler, hatta ben idaremize bile soylerdim, hocam bu
tiir seyler geldigi zaman, seminerler, toplantilar ben ka¢irmak istemiyorum. Bazen
arkadaglart arardim. Universitedeki toplantilara zaman zaman gittigim olurdu.
Ama yani yoktu, idareden hicbir sekilde bilgilendirilmiyorduk. Cok fazla destek

gormedik acikgasi, ben her tirlii seminere, her tiirli aragtirilacak, bizi
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arastirmaya sevk edecek, siirecin icine cekecek her tiirlii seye varim [O6;
04.09.2014-09:14].

Yeni bir yontem ogrenmek giizel. Farkli bir etkinlik olur sinifta, yeni bir teknik
ogrenmis olurum. Cocuklarin ilgisini ¢ekemedigim bir anda farkl bir teknik her

zaman ige yarar. Simifta degisik etkinlikler yapmay: severim. Yeni seyler

.....

05.09.2014-09:21].
...Giileriz hi¢ olmazsa egleniriz. Hem de farkli bir diinyalara gideriz degil

mi?[O7; 04.09.2014-09:31].

Ayrica dort dgretmen STO’ niin, ¢ocuklara yonelik olmasi, ¢ocuklarin gelecek
yasantilar1 ve soru sormay1 tesvik etmesi agisindan bu bilgilenme siirecinin ¢ocuklara
faydali olacag goriisiindedirler. Bu goriiste olan O10 bilgilenme siirecine katilmak

istedigini ve nedenini su sekilde ifade etmistir;

Aslinda ¢ocuklara biz genelde sey diyoruz ya, aslinda herkesin soyledigi ama
yapmadig bir sey, ¢cocuga ya da kisiye balik verecegine, balik tutmayt égret, yani
cocuk kendisi bilgiye ulasacak, bu ileriki yasantisinda da ¢ocuk icin ¢ok faydal
olur diye diisiiniiyorum [O10;04.09.2014-10:111.

Calisma grubundaki Ogretmenlerin okul Oncesinde fen etkinliklerine iliskin
algilar1, uygulamalari, kullandiklar1 yontem ve teknikler incelendiginde, 6gretmenlerin
hi¢ birinin sorgulama temelli fen etkinlikleri uygulamadiklar1 belirlenmistir. Yapilacak
eylem arastirmasimin temel problemi mevcut durumdan elde edilen bu bulgulara
dayanarak, okul oncesi donemde sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesi

olarak belirlenmistir.

4.2. Eylem Siirecine Iliskin Bulgular

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerden eylem siireci i¢in gerekli on-sartlari
saglamasi ve sorgulama temelli fen etkinligi uygulamalarinda kendisini gelistirmek
istemesi nedeniyle O2 ile eylem arastirmast siireci gerceklestirilmistir. O2 ile dncelikle
eylem arastirmasi ve sorgulama temelli 6grenme ve sorgulama temelli fen etkinlikleri

konusunda bilgilenme toplantilar1  gerceklestirilmistir.  Bilgilenme toplantilar
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kapsaminda sekiz bilgilenme oturumu gerceklestirilmesi planlamisken O2 heniiz besinci
oturum sonrasinda 17 Kasim 2015 tarihinde aragtirmaciya sorgulama temelli fen
etkinligi plam1 hazirladigin1 ve bu plani ertesi giin sinifinda uygulamak istedigini
sOylemesiyle eylem siirecine baglanmistir. Her eylem bir sorgulama temelli fen etkinligi
O0grenme siirecinin planlanmasini, uygulanmasin1i ve daha sonra eylem planinin

degerlendirmesi, yansitmasi ve yeniden diizenlemesini igermektedir.

4.2.1. Birinci Eylem Dongiisii

Sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesine yonelik yapilan eylem
arastirmasmin ilk uygulamas1 O2’nin “Yapraklarla Sonbahar1 Kesfetmek” adli fen
etkinligidir. Ek 12> de O2’nin etkinlik plan1 yer almaktadir. Bu plan1 hazirlarken O2’nin
bilgilenme  siirecinde  arastirmacit  tarafindan  sunulan kaynaklardan, Grnek
uygulamalardan ve internetten yararlandigi belirlenmistir. Etkinlik 18 Kasim 2014
tarihinde gergeklestirilmistir. Birinci eylem dongiisiinde gerceklestirilen adimlar Sekil

4’ de gosterilmistir.

Birinci Eylem Plam
“Sonbaharda Yapraklar: Kegfetmek”

Sorgulama Temelli Fen Etkinligi \‘v

Birinci Eylem
Planinin
Uygulanmasi
\/v
Degerlendirme :gozlem
. Orlisme
Izleme - * Aragtirmaci
Gilinligi
Ortaya Cikan Sorunlar Coziim Onerileri
-Sorgulama Siirecini Kisitlayan -Sorgulamaya uygun 6gretmen
Ogretmen Davranis ve Soylemleri davranig ve sOylemleri sergileme
-Sorgulama Basamaklarinda Eksiklik -/ -Veli Toplantis1
-Okul Kiiltiiriinden KaynakliSorunlar -Idari Personel Bilgilendirme
Toplantisi
Ikinci Eylem Plani

Sekil 4. Birinci eylem dongiisii adimlari
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4.2.1.1. Birinci Eylem: Ogrenme Siirecinin Uygulanmasi ve Izlenmesi

02 hazirlamis oldugu “Yapraklarla Sonbahar1 Kesfetmek™ isimli sorgulama

temelli fen etkinligiyle birinci eylem planin1 uygulamaya koymustur. Bu etkinlikte

02’nin dgrenme siirecinde gergeklestirmis oldugu davranis ve sdylemler Tablo 10’ da

gosterilmistir.

Tablo 10

Birinci Eylem Planina Ait Ogretmen Davranis ve Séylemleri

Kategori Alt Kategori

Kodlar

Sorgulamaya
Giidiileme

Tahmin etmeye giidiileme

Veri toplamaya giidiileme

Yapraklari incelemeye giidiileme
Tahminleri  toplanan  yapraklarla
karsilastirmaya giidiileme

Cocuklan
Sorgulama
Siirecinde Tutma

Sorgulama siirecini hatirlatma
Malzeme temin etme

Merak uyandirma

Sozel pekistireg sunma

Bilgi sunma

Doniit verme

Farkli cevaplar bulmaya yonlendirme
Gozleme iliskin soru sorma

Smif Ici Sorgulama
Atmosferi
Olusturma

Sorgulamayi

Cocugun cevabina dikkat cekme
Ortak karar vermeyi saglama

Fen etkinligi disinda sorgulama dilini
kullanma

Cocuklarin kesiflerine ilgi gosterme
Cocuklara salyangozu gozlemeleri
icin firsat verme

Destekleyici

Davrams ve

Soylemler Sorgulama
Siirecinde = Model
Olma

Tahminlerini ifade etme

Yaprak toplama

Duygusal paylasim

Topladig1 yapragin resmini ¢izme
Tahminiyle topladig1 yapragin rengini
kargilastirma

Biiyiitecin kullanimini1 gosterme
Paylagma

Sorgulama Tahmin Alma
Basamaklarimi

Bah¢ede  ne renk  yapraklar
bulunabilecegini sorma

Isleten Davrams ve Veri Toplama

Yaprak toplamaya yonlendirme




(Tablo 10 Devami)
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Kategori Alt Kategori Kodlar
Soylemler Yapraklari incelemeye yonlendirme
Tahminlerle toplanan yapraklarin
rengini karsilastirma ya yonlendirme
Sonuc Cikarma Sonbaharda yapraklarin renklevrini
sorma Yapraklarin neden sarardigini
sorma
Yapraklarin neden diistiglinii sorma
Toplanan yapragin resmini ¢izdirme
Sorgulama siirecini ifade etmelerini
Paylasma saglama
Yapraklarda neler kesfettiklerini
sorma
Cocuklarin duygularini ifade
etmelerini saglama
Sorgulama Kendi sordugu soruyu cevaplamasi
Atmosferini Cocugun  karar verme  firsatini
Zedeleme engelleme
Sorgulamayi Sorgulamanin Toplanan yaprak sayisina odaklanma
Amacindan o
Kisitlayan Davrams Sanat etkinligine odaklanma
Ve Soylemler Uzaklasma . T
Sorgulama Veri toplama girisimini sinirlandirma
Firsatlarini Sonug ¢ikarma firsatini engelleme
Kisitlama Paylasma firsatin1 engelleme

Yeni sorgulama firsatini engelleme

Tablo 10° da goriildiigii gibi O2 dgretim siirecinde sorgulamay: destekleyici,
sorgulama basamaklarint isleten ve sorgulamayi kisitlayan davranis ve sOylemler
sergiledigi goriilmiistiir. O2’nin sorgulamay1 destekleyici davranislarmin, ¢ocuklarla
sorgulama temelli 6grenme basamaklarini isletebilmek adina yaptigi gozlenmistir. Bu
kapsamda 6gretmenin sorgulamay1 destekleyici davranis ve sdylemlerinin, sorgulamaya
giidiileme, ¢ocuklar1 sorgulama siirecinde tutma, sinif i¢i sorgulama atmosferi olusturma
ve sorgulama siirecinde model olma gibi alt kategorilerde toplandig1 goriilmektedir.
Sorgulama basamaklarini isleten davranig ve sdylemler kategorisi altinda, tahmin alma,
veri toplama, sonug¢ ¢ikarma ve paylagma alt kategorilerinin yer aldig1 goriilmektedir.
atmosferini zedeleme, sorgulama dis1 etkinliklere odaklanma ve sorgulama firsatlarini
kisitlama alt kategorilerindeki davranis ve sdylemleri, sorgulamay1 kisitlayan davranis

ve sOylemler kategorisi altinda ele alinmistir.
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02, etkinlige énceden hazirlamis oldugu tahmin kagitlarim1 gdstererek basladi.
Cocuklara “asagi inecegiz, asagidan yaprak toplayacagiz, toplayacaginiz yapraklarin
ne renk olacagin diigiiniiyorsaniz burayr o renge boyayacaksiniz? Sizce agsagida ne
renk yaprak toplayabiliriz?” diyerek once ¢ocuklar1 tahmin etmeye giidiiledigi daha
sonra ¢ocuklardan tahminlerini aldig1 goriilmektedir. Ardindan planlandigr gibi
cocuklar1 okulun bahgesine indirmistir. Cocuklara 6nceden iizerlerinde isimlerinin yazili
oldugu posetler verilerek bahgede yere dokiilen yapraklari toplamalarmi isteyerek
sorgulama basamaklarindan veri toplamayi isletmistir. Bu sirada O2 kendisi de posetini
eline alarak cocuklarla birlikte yaprak toplayarak onlara bu siirecte model oldugu
gozlenmistir. Sinifa gelindiginde ise O2 “evet masalara geciyoruz [...] herkes topladig
vapraklart  ontine bogsaltsin, ¢ocuklar bakin bakalim buldugunuz, topladiginiz
vapraklarla ¢izdiginiz tahmin ettiginiz yapraklar ayni mi? ”diyerek ¢ocuklar1 yapraklari
incelemeye giidiilemis ve ¢ocuklarin karsilastirma yapmalarini isteyerek sorgulamanin
sonu¢ c¢ikarma basamagmi isletmistir. Bu sirada bir ¢ocuk yapraginin {izerinde
salyangoz buldugunu sdylemesiyle O2 ¢ocugun yanina gitmis ve onunla birlikte
salyangoza bakmustir. Burada O2’nin davranisi sinif igi sorgulama atmosferi olusturma
alt kategorisi altinda ele alinmistir. O2 ¢ocuklara tahminleriyle topladiklar1 yapraklar:
karsilastirmalar1 i¢in soru sorarak giidiiledigi ancak hemen sonra c¢ocuklar cevap
vermeden kendisinin ¢ocuklar adina cevap verdigi, onlarin karar verme firsatini
engelledigi goriilmiistiir. O2 “sen buldun mu bu renkte yaprak? Hangi renklerde
buldun? Yesil mi buldun? Sanki sariya da biraz benziyor bulduklarin.” diyerek ¢ocuk
adina cevap verdigi goriilmiistiir. Cocuklarin arasinda dolasarak tahmin kagitlarina
cizdikleri renklerle cocuklarin onlerindeki yapraklara bakarak “Sen bulmussun tahmin
ettigin rengi, sen de bulmugsun...baska renk de bulmugsun bak yesil var kahverengi
var...” gibi sOylemlerle ¢ocuklarin sonu¢ ¢ikarma firsatin1 engelledigi belirlenmistir.
Sonrasinda O2 “herkes bir saysin bakalim yapraklarini, ka¢ tane? Bakalim en ¢ok kim
vaprak toplamis? "diyerek sorgulamanin amacindan uzaklastig belirlenmistir.

Tim c¢ocuklardan tahmin kagitlarina topladiklari bir yapragi cizmelerini ve
boyamalarm isteyen O2, “ Cocuklar bir tane yaprak seciyoruz, ben bunu sectim, énce
herkes bir bana baksin, yapragimizi kdgidimizin iistiine koyuyoruz. Once yapragimizin
etrafindan ¢iziyoruz. Yapragimizin kopyasini ¢ikariyoruz” diyerek ve kendisi de ¢izerek
cocuklara model oldugu goriilmiistiir. Cocuklardan birinin yapragini boyarken yapragin
ortasindaki damarlar1 da ¢izdigini géren O2 gocuklara * Ebru bir de ortaya ¢izgi ¢izmis,

bu ne ¢izgisi ¢gocuklar?” diyerek ¢ocuklarda yapraklarin diger 6zelliklerine iliskin merak
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uyandirarak c¢ocuklar1 sorgulama siirecinde tutmaya calistigi gozlenmistir. Ardindan
cocuklarin tahmin kagitlarin1 tek tek eline alip sinifa gostererek cocuklara sorular
sormustur. “Evet Emre tahmin ettigi rengin aynisini bulmus gordiiniiz mii ¢ocuklar?
Tahmin ettiginin aynisimi bulmus, baska kim bulmus?” diyerek ¢ocuklar adina paylasim
yapmis ve boylelikle ¢ocuklarin paylasim yapma firsatin1 engellemistir.

02 ¢ocuklardan biiyiiteglerini alarak yapraklarmi incelemelerini istemistir. Bu
sirada biiyliteglerin nasil kullanilacagini gostererek model olmustur. “Yapraklarin
tizerinde renginden baska ne gériiyoruz?” inceledin mi? Ne gordiin?” gibi sorularla
cocuklar1 incelemeye giidiileyerek sorgulamay1 destekledigi gozlenmistir.

02 cocuklara yapraklarin neden sarardigimi sordugunda Pelin; “ciinkii sonbahar
geldi ve sararmaya basladi.” diye cevap verdi. O2 hemen ardindan “neden sonbaharda
sarariyor bu yapraklar?” sorusunu yoneltti. Ebru, “vagmur yagdi.” diyerek cevapladi.
Sarp; “ciinkii riizgar onlar: diisiiriiyor.” dedi. Bu sirada Pelin, yapragin cizgilerini
gostererek onlarin yapragin damarlar1 oldugunu soyledi.O2 diger ¢ocuklara bu cevabi
aktararak dikkat ¢cekmis ve bdylece sinif i¢i sorgulama atmosferini olusturmaya katki
saglamistir. Bunun iizerine O2 ¢ocuklar1 sorgulama siirecinde tutmak icin “Acaba
vapragin damarlariyla ilgili olabilir mi sararmasi” dedikten sonra ¢ocuklara
yapraklarin nasil sarardigiyla ilgili bilgi sunmustur.

Siirecin sonunda O2 “Cocuklar biz bugiin ne yaptik? Yapraklar ne renk
oluyormus sonbaharda? Bu etkinligi yaparken eglendiniz mi? Zorlandiniz mi? Cocuklar
bu yapraklart ne yapalim?” gibi sorularla ¢ocuklarin sorgulama siirecinde paylasma
basamagini islettigi goriilmiistiir.

Etkinlik sonlandirilip temizlik yapilirken Emre’nin hala yapragindaki
salyangozu inceledigini fark eden O2 g¢ocugun yanmna gitti ve diger cocuklar da
salyangoza ilgi gostermeye basladilar. Cocuklardan bazilar1 miizik aletlerini salyangoza
yaklastirarak ses cikardilar. O2 c¢ocuklara “ ama yaklastrmayin ben korkuyorum,
olebilir” dedi. Baz1 g¢ocuklar salyangoza dokunmak istediklerinde ise “dokunma
yavrum, rahatsiz etme” dedigi gdzlenmistir. Burada O2’nin ¢ocuklarin kesiflerine ilgi
gosterip salyangozu gozlemlemeleri igin firsat taniyarak sinifta sorgulama atmosferi
olusturmaya yonelik bir davranis sergilemenin yaninda ¢ocuklarin tepkilerini kontrol

altina alarak yeni bir sorgulama firsatin1 degerlendiremedigi goriilmiistiir.
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4.2.1.2. Birinci Eylem Planim1 Degerlendirme, Yansitma ve Yeniden Diizenleme

Birinci eylemin degerlendirme basamaklarinda O2 ile kamera kaydma alinan
ogrenme siireci tekrar izlenmis, arastirmaci gdzlem notlarini paylasmis ve O2’nin
stirece iligkin degerlendirmeleri, arastirmact degerlendirmeleri ile birlikte sunulmustur.
Yapilan degerlendirmelerde sorgulama siirecine ve okul kiiltliriine yonelik olmak iizere
iki kategorinin ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.

02 eylem siirecinin bu basamaginda sorgulama siirecine iliskin yapmis oldugu
degerlendirmelerde sorgulama siirecini kisitlayan davranig ve sdylemlerinin farkina
varmugtir. Buna iliskin olarak O2 bilgiyi kendisinin verdigini, sorgulama siirecinin
disina ¢iktigini, sorgulama basamaklarinin sirasim1 kaydirdigini, sonug ¢ikarma firsatini
engelledigini, problem durumunun tanitilmadigini, sorgulama i¢in ele alinan konunun
kisitlt oldugunu, yeni bir sorgulama firsatinin engellendigini ve yonelttigi sorularin
kapali u¢lu ve yonlendirici oldugunu, fark etmistir.

02 siiregte kendisinin ¢ok fazla bilgi verdigini fark ettigini paylasmis ve bu
durumu “ben ¢ok anlatmisim sorgulamaya uygun degil [...]ben ¢ok anlatiyorum, ¢ok
belirgin [...]Yine ben onlara ¢ok fazla hazir bilgi vermisim.” sdzleriyle aktarmustir. 02,
cocuklara yonelttigi “bakalim kim daha ¢ok yaprak toplamig?” sorusuyla sorgulama
siirecinin disina ¢iktigini ve fazla zaman kaybettigini fark etmistir. Yine arastirmaci
“Yapraklarin tahminlerle karsilastirip sonra yapragin aynisini boyamayi yaptiktan
sonra ¢ocuklara yapraklar: incelemeleri igin biiyiitegleri almalarini séyliiyorsunuz,
gozlem arka plana atilmis gibi sorgulama basamaklarimin sirasinda kayma var.”
diyerek gozleme iliskin degerlendirmesini aktarmasmin ardindan O2 “Incelemeye
dalarlarsa diye sonraya almigtim, aslinda” diyerek bu aksakligin nedenini belirtmistir.
Ayrica zaman zaman 02 cocuklara “bakalim tahmininiz dogru mu ¢ikacak” diyerek
giidiileme amagli sdyleminin sorgulamanin dogasi olan kesfetme yerine dogrudan kanit
bulmaya yonelik bir ¢aba i¢inde oldugu konusunda hemfikir olunmustur. Arastirmaci
“Dikkat ettiyseniz, dogrudan tahmine uygun olan yapraklar ¢izildi kagida.. diyerek
goriisiinii paylasti.

Birinci eylem planinin degerlendirilmesi kapsaminda O2’nin gocuklarm sonug
cikarma firsatim engelledigi tespit edilmis ve O2 bu duruma iliskin “..aslinda ben
sarwyt, kirmiziyi, kahverengiyi niye soyledim biliyor musun? Sonbaharda bunlarin hepsi
var ya yapraklarda benim kafamda onlar var ya” sozleriyle yansitmistir. Bunun

yaninda O2’nin sorgulama siirecine dogrudan tahmin alarak basladigi, cocuklarin
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problem durumunu tanimasina yonelik bir ¢alisma yapmadig1 goriilmiistiir. Cocuklarin
meraklarini ortaya koymaktan uzak olan bu uygulamada 6gretmenin ¢ocuklar1 ¢ok fazla
yonlendirerek onlarin  karar verme firsatim kisitladigi goriilmiistiir. Planlanan
uygulamanin sonrasinda ¢ocuklarin yapraklarin arasinda kesfettikleri salyangoza ilgi
gostermesi iizerine O2 ¢ocuklara inceleme yapmalari igin zaman tanimis ve kendisi de
salyangozla ilgilenmistir. Bu davraniglariyla sinif i¢i sorgulama atmosferini destekledigi
belirlenmistir. Ancak siireci sonlandirmak adina O2 gocuklara salyangozun smifta
yasayamayacagini ve onu tekrar bahgeye birakmalar1 gerektigini sdylemis ve ¢ocuklarin
dogal ilgilerini sonlandirmistir. Arastirmaci degerlendirme yaparken 02’ ye “ gercek
bir problem durumundan yola ¢ikilirsa siire¢ daha zengin olur. Son 15 dakikada
salyangozun bulunmasi, nereye ait oldugu gergek bir problem durumuydu. Ama
vapraklarin ne renk oldugu biraz kisitlyydi. ”diyerek kendi goriislinii belirtmesinin
ardindan O2 “hayvan beslenebilirdi ashinda direkt kendi kafama gére diisiindiim,
beslenmez burada, yasamaz o yiizden asagi yuvasina gotiirelim dedim.” diyerek siirece
iliskin yansitmasini paylagmustir.

Sorgulama temelli ilk fen etkinliginin uygulanmasina iliskin olarak O2 okul
kiiltiiriinden kaynakli uygulama giicliiklerine de dikkat cektigi belirlenmistir. O2 plan1
geregi okul bahgesinde bulunan limon agaclarindan dokiilen yapraklart veri kaynagi
olarak ele almistir. Ancak bir onceki giin okul temizlik personelinin bahg¢edeki kuru
yapraklar1 temizlemesi nedeniyle bahgede planladigindan az sayida yapragin kaldigin
belirtmistir. Ayrica c¢ocuklarin bahgeden smifa doniisiinde okulun ig¢ine c¢amurlu
ayakkabilarla girmesine yine bir diger temizlik personelinin tepki gosterdigi
goriilmiistiir.

Birinci eylem planmin degerlendirmesi ve yansitmasi sonunda O2 ve arastirmact
sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesine yonelik bir takim kararlar almstir.
Oncelikle O2, bir sonraki planlamada sorgulama basamaklarmin isletilmesini, cocuklara
problem durumunu tanitmayi, acik uglu sorular yoneltmeyi, ¢ocuklarin kesiflerine
odaklanmay1 amagclayacagini belirtmistir. Ayrica O2 ve arastirmaci okul kiiltiiriinden
kaynaklanan sorunlar1 6nlemek adina idari personele bilgilendirme toplantisi yapma
karar1 almislardir. O2 velilerin de siire¢ hakkinda bilgilenmeleri gerektigini “veliler de
stirece katilmali, sorgulama siirecini aile katilimi seklinde de yapmalyiz |[...]
gerektiginde malzeme temin edebilirler |[...] aileleri de siire¢ hakkinda
bilgilendirmeliyiz.” Sézleriyle ifade etmistir. Bunun iizerine O2 arastirmacinin da

katilimiyla sinifindaki ¢ocuklarin aileleriyle bir veli bilgilendirme toplantis1 yapma
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karar1 almustir.

4.2.2.1kinci Eylem Dongiisii

Sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesine yonelik olarak yapilan
eylem arastirmasinda ilk dongiiniin uygulanmasi ve degerlendirilmesinden sonra ortaya
cikan problemlerin giderilmesine yonelik olarak ikinci eylem siirecinin O2 ve
arastirmaci igbirligiyle planlanmasi kararlastirilmistir. Bu amagla dncelikle okulda ters
devrede yaklasik bir buguk saatlik bir toplanti yapilmistir. Bu toplantida O2 ile
sorgulama temelli 6grenmenin basamaklar1 ve birinci eylemde alinan kararlar yeniden
incelenmistir. Okul Oncesi egitim programinda yer alan kazanimlar incelenmis ve
arastirmaci tarafindan etkinlik planlamasinin programda yer alan kazanim-gdstergeler
dogrultusunda yapilmasi Onerilmistir. Ancak O2 “Once kazamimlar: alp oyle mi
yvapryorsun? Ben once plani yaparim, o planda hangi kazanimlar varsa onlart eklerim,
daha kolay oluyor. Ben bunlar: formalite olarak goriiyorum. Zaten bir seyler isliyorsan
orda bir seyler kazandwriyorsun ¢ocuklara. Ben yine boyle yapmayacagim” diyerek
kendi planlama siirecini ve planlamaya olan bakisini belirtmistir. Ama yine de
aragtirmacidan kazanim-gostergeden yola ¢ikarak planlamanin nasil yapilabilecegini
ogrenmek istedigini dile getirmistir. Arastirmact ve O2 sorgulama basamaklarini
isletebilecekleri, ¢ocuklarin dogal ilgi - meraklarin1 temel alan bir problem durumunu
belirlemeye calisirken O2 “ sadece termometreyle ilgili bir etkinlik var aklimda, ben
zaten girisini yaptim biraz, ailelerden termometreler almalarini istedim [...] Sinifa
getirdiklerinde o kirmizi kisminin civa oldugunu séyledim. Sonra inceleyecegiz dedim ve
kaldirdik dolaplara” demesi lizerine arastirmaci “ ama termometre bir arag¢, ayrica
kirmizi sivi da renkli alkol, termometre bir problem durumu degil. Bunu kullanarak
cocuga asil hissettirmemiz gereken soru ne olacak?” seklinde bir agiklama yapmuistir.
Bunun iizerine O2 ile ¢ocuklarin dogal ilgi ve meraklarindan yola ¢ikilabilecek bir
sorgulama problemi bulmak i¢in daha fazla zamana ihtiya¢ duyulmus ve O2 planlama
icin siire istemistir. Birinci eylem basamaginda sorgulama i¢in okul kiiltliriini
gelistirmeye yonelik olarak alinan kararlar dogrultusunda O2, 9 Aralik 2014 tarihinde
bir veli toplantis1 diizenlemistir. Veli toplantisinda ailelere sorgulama temelli fen
etkinlikleri ve smifta yiiriitilen arastirma konusunda bilgiler verilmistir. Ilgili
toplantinin haber mektubu ve toplanti tutanagi Ek 6’ da sunulmustur. Ayrica Okul idari

personeli ve gorevlileriyle de arastirmaci ve O2 kiiciik bir toplant: diizenlenmis ve O2
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sinifinin sorgulama siirecinde diger siniflarin rutinlerinden farklilik gosterebilecegini bu
nedenle personeli 6gretmenle isbirligi yapmaya davet etmistir.

Ikinci eylemi planlamak amaciyla diizenlenen ilk bulusmadan on giin sonra 02
ve arastirmact bir planlama toplantisi daha diizenlemistir. Bu toplantinin basinda
O2’nin “Sorgulama siireci icin bir sey bulmaya ¢calismak beni ¢ok yoruyor. Planlayip
ortaya bir sey koymak gerekiyor bir sorun ¢ikarmak gerekiyor ¢cocuklara, ama ne? Bu
beni geriyor.” demesi lizerine arastirmaci “Gerilmeniz ¢ok normal, tek basiniza bunu

’

bekleyemem o yiizden beraber yapiyoruz bu isi.” diyerek 02’ ye destek olmustur.
Ardindan O2 kitapta yer alan “Balon-Eldiven Deneyi” isimli etkinligi yaptirmak
zorunda oldugunu ¢iinkii donem basinda velilere bu kitab1 aldirdigmmi ve oradaki
etkinlikleri de aksatmamasi gerektigini belirtmistir. Bunun iizerine O2 ve arastirmaci bu
deneyin nasil sorgulama basamaklarina uygun bir sekilde yeniden planlanabilecegi
tizerine tartisip “Balon Neler Yapabiliyor?” adli sorgulama temelli fen etkinligini
planlamislardir. Bu planda O2 birinci eylem basamaginin degerlendirme asamasinda da
tizerinde duruldugu gibi problem durumunu g¢ocuklara tanitmak adina bir hikaye
okuyarak c¢ocuklarin ilgisini probleme cekebilecegini belirtmis ve planlamaya bu
sekilde baslanmistir. Sorgulama basamaklar1 dikkate alinarak planlanan fen etkinligi 11

Aralik 2014 tarihinde uygulanmustir. Ikinci eylem dongiisiinde gerceklestirilen adimlar

Sekil 5 ‘de gosterilmistir.
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ikinci Eylem Plam
“Balon Neler Yapabiliyor?”

Sorgulama Temelli Fen Etkinligi _3

ikinci Eylem
Planinin
Uygulanmasi
\/v
Degerlendirme :gomm
. Oriisme
Izleme - *Aragtirmaci
*Ogretmen
Giinliikleri
Ortaya Cikan Sorunlar Coziim Onerileri
-Sorgulamay1 Kisitlayan Ogretmen - Sorgulamaya Uygun Davranis ve
Davranis ve Soylemleri Soylemler
-Sorgulama Konusu - -Cocuklarm Dogal flgilerinin Temele
-Sorgulama Amacindan Uzaklagma e / Alinmasi
-Zamani Etkili Kullanamama - Giinliik Akigtaki YerininDegistirilmesi
-Arastirmacinin sinifta olmasi -Zaman Y 6netimine dikkat etme
-Arastirmacinin smiftan ¢ikmasi

v

Ucgiincii Eylem Plani

Sekil 5. Tkinci eylem dongiisii adimlari

4.2.2.1. ikinci Eylem: Ogrenme Siirecinin Uygulanmasi ve izlenmesi

Ikinci eylem O2’nin hazirlamis oldugu “Balonlar Neler Yapabiliyor?” isimli
sorgulama temelli fen etkinligiyle uygulamaya koyulmustur. Ek 13° de O2’nin etkinlik
plam yer almaktadir. Bu etkinlikte O2’nin 6grenme siirecinde gergeklestirmis oldugu

davranig ve soylemler Tablo 11° de gosterilmistir.
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Tablo 11
Ikinci Eylem Planina Ait Ogretmen Davranig ve Séylemleri
Kategori Alt Kategori Kodlar
Sorgulamaya Denemeye giidiileme
Giidiileme Veri toplamaya giidiileme
Merak uyandirma
Cocuklan Malzeme temin etme
Sorgulama Veri toplama i¢in ipucu verme
Siirecinde Tutma Deneye iliskin soru sorma
Deney siirecini hatirlatma
Sorgulama siirecini hatirlatma
Sorgulamayi . .
Destekleyici _ Cocu{;a tahminini ha‘tlrlatma
Davranis ve Smif Ig¢i _Sorgulama Cocugun cevabina dlkk?t ¢cekme
. Atmosferi Deneme yapan ¢ocugu izleme
Soylemler
Olusturma
Sorgulama Deney malzemelerini hazirlama
Siirecinde Model Deneyin nasil yapildigini gosterme
Olma Deneme yapma
Deney sonucunu paylasma
Aile Katihm Aile katilim etkinligine iligkin bilgi
Etkinligi Olarak verme
Sorgulama Aile katilim etkinligine yonlendirme
Problem Sunma Masaldan yola c¢ikarak problemi
tanitma
Sorgulama Tahmin almaya yonelik soru sorma
Basamaklarim Tahmin Alma Deneyin bagka hangi malzemeyle

Isleten Davrams ve
Soylemler

yapilabilecegini sorma

Veri Toplama

Malzemeleri denemeye yonlendirme

Sonu¢ Cikarma

Deneme sonucunu sorma
Deney sonucuna iligkin soru sorma

Deney sonucunu ¢izdirme

Paylasma D -
yiag Sorgulama siirecini ifade etmelerini
saglama
Sorgulama Cocugun verdigi cevabi sorgulama
Atmosferini Cocugun  elde  ettigi  sonuca
Zedeleme inanmama
Sorgulamay .
Cocugun karar verme firsatini
Kisitlayan Davranis
. engelleme
Ve Soylemler - -
Sorgulama Veri toplama girisimini sinirlandirma
Firsatlarim Sonug ¢ikarma firsatini engelleme

Kisitlama
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Tablo 11’ de goriildiigii gibi O2 6gretim siirecinde sorgulamay1 destekleyici,
sorgulama basamaklarini isleten ve sorgulamayi kisitlayan davranis ve sdylemler
sergiledigi goriilmiistiir. O2’nin sorgulamay: destekleyici davramlari kategorisini
kapsaminda 6gretmenin, sorgulamaya giidiileme, ¢ocuklar1 sorgulama siirecinde tutma,
siif i¢i sorgulama atmosferi olusturma ve sorgulama siirecinde model olma alt
kategorilerinin olusturdugu goriilmektedir. Sorgulama basamaklarini isleten davranis ve
sOylemler kategorisi altinda, problem sunma, tahmin alma, veri toplama, sonug ¢ikarma
ve paylasma alt kategorilerinin yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica sorgulama temelli fen
sorgulama firsatlarin1  kisitlama alt kategorilerindeki davranis ve sdylemleri,
sorgulamay1 kisitlayan davranis ve sOylemler kategorisi altinda ele alinmistir. Birinci
O0grenme siirecinde sorgulama siirecinin problem sunma basamagi yer almazken bu
uygulamada 6gretmenin bu basamaga yer verdigi goriilmiistiir. Ayrica sorgulamayi
destekleyici davranis ve soylemler kategorisi altinda aile katilim etkinligi olarak
sorgulama alt kategorisi ilk defa bu eylem siirecinde gerceklestirilmistir. Son olarak
O2’nin birinci fen etkinliginde sorgulamanm amacindan uzaklasma alt kategorisinde
sergiledigi davraniglari bu etkinlikte sergilemedigi de belirlenmistir.

“Balonlar Neler Yapabiliyor” adli sorgulama temelli fen etkinligine O2
cocuklara daha dnceden ailelerden istedigi balon ve eldivenlerin oldugu poseti gosterip
merak uyandirarak baglamigtir. Sonrasinda ¢ocuklara “Alaeddin’in Sihirli Lambas1” adli
masali okumus ve lambay1 oksayinca i¢inden cinin ¢ikmasiyla, balonlar1 oksayinca bazi
nesneleri ¢ekebilecegi arasinda bir iliski kurarak problemi sunmustur. Burada O2 “Bu
balonlar sihirliymis, aynt Aldeddin’in Sihirli Lambasi gibi, ama bu balonlarin sihri,
eldivenle oksayinca ¢ikiyormus, hani Aldeddin lambay: oksayinca cin ¢ikti ya i¢inden,
bunun iginden cin ¢ikmayacak ama bu da sihirli bir balonmus, oksayinca bazi
nesnelerin tizerine tutunca nesneleri yukart dogru kaldirryormus” sozleriyle ¢ocuklara
problemi tanitmistir. Ardindan ¢ocuklarin balonlarint ve eldivenlerini dagitarak
sorgulama i¢in malzeme temin etmistir. Cocuklara yonelttigi “sizce hangi nesneleri
kaldirabilir? ” sorusuyla ¢ocuklarin tahminlerini belirlemeleri istenmis ve O2 tek tek her
¢ocuktan tahminini alarak dagittigi kagida ¢ocugun tahminlerini yazmistir. Cocuklardan
tahmin ettikleri malzemeleri masalarina almalar1 istendi. O2 bu siiregte bir cocugun
merkezlerdeki bir¢ok malzemeyi masasina getirdigini ve denemek yerine sadece
malzeme tasimaya odaklandigini gérmesi iizerine ¢cocugun bu girisimini kisitlamistir.

02 kendisi de eline eldivenlerini giyerek sisirdigi balonu oksamaya baslad1 ve cocuklara
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“alma islemi bitti, herkes balonunu eline aldi mi? Herkes yerine oturdu mu?” diyerek
cocuklarin da kendisiyle birlikte yirmiye kadar sayarken balonlarini oksamasini sagladi.
02 “yirmiye kadar oksayanlar denesin bakalim” diyerek cocuklar1 denemeye
giidiilemis ve kendisi de bazi1 nesnelerin iizerine balonu yaklastirarak ¢cocuklara model
oldugu goriilmistiir. Cocuklarin denemelerini izleyerek sorgulama atmosferine katkida
bulunan O2, denemelere iligkin sorular sorarak ve deney siirecini hatirlatarak onlart
sorgulama silirecinde tutmaya calistigt goriilmistlir. Cocuklarin sinif i¢inde bulunan
malzemelerden hangilerinin eldivenle oksanan balon tarafindan ¢ekebilecegine iliskin
denedikleri tahminlerin tamam basarisiz olmustur. Bunun iizerine O2 zaman zaman *
daha ¢ok oksayin balonunuzu, demek ki sihri gelmemis” diyerek g¢ocuklari siirecte
tutmaya calismistir. Baz1 cocuklarin “Ama 6gretmenim ¢ok oksadim gene de ¢ekmiyor”
. “benimki hicbir seyi kaldirmiyor” gibi tepkileri iizerine O2 cocuklara “neden
kaldirmiyor sizce? "sorusunu yonelterek cocuklarin sonug¢ ¢ikarmasi saglanmistir.
Cocuklardan biri “Ogretmenim agir olduklar1 igin” demesi iizerine O2 “ o zaman
agirlar1 yerine gotiiriiyoruz, hafifleri getiriyoruz” diyerek cocuklarin karar verme
firsatin1  engelleyerek sorgulama atmosferini zedeleyen bir sOylem sergiledigi
goriilmiistiir. Ayrica bu sdylemiyle O2 ¢ocuklarin sonug ¢ikarma firsatin1 da engelledigi
goriilmektedir. Cocuklar bunun tiizerine masalarindaki malzemeleri merkezlere geri
gotlirtirken, bir ¢ocuk sanat merkezindeki grapon kagitlarmi diger ¢ocuga gostererek
“bak ¢ok hafif bunlar” demistir. Iki cocuk masalarinda kagit pargalarini denerken
birbirlerine “bir tane kagit alacaksin [...] bunu da oksa otuza kadar” dedigi
goriilmiistiir. Ardindan cocuklardan biri “Ggretmenim ¢ekti, cekti. Ogretmenim
benimkini ¢ekti.” diyerek balonunu 02’ ye gostermistir. O2 c¢ocuga “cekti mi?
Seninkinin ¢ektigini hi¢ sanmiyorum ¢iinkii hi¢ oksamiyorsun. ”Diyerek ¢ocugun elde
ettigi sonuca inanmayarak sorgulama atmosferini zedeleyici bir séylemde bulunmustur.
Diger cocuklar denemeye devam ederken, O2 bir masaya kagitlar1 kiiciik kiiciik
pargalad1 ve cocuklara “evet bir demeyelim bakalim bu kagitlari” diyerek masadaki
kagitlara balonunu yaklastirdi ve “cocuklar bakin” dedi. Siniftaki ¢ocuklar “gekti,
cekti” diye bagrismalari {izerine O2 “Peki nasil ¢ekiyor balon bu kdgitlari?”’ sorusuyla
cocuklar1 sonug ¢ikarmaya yonlendirmistir. Bir ¢ocuk balonun miknatistan yapildigin
sdylemesi iizerine O2 “ 0 zaman oksamadan da ¢ekerdi” cevabim vermistir. Diger
cocuklar da balonlarin1 oksayip kagit parcalarina yaklastirmaya basladilar. Bir ¢ocuk
02’ ye gelerek, “oksuyorum ama yine de ¢ekmiyor balon kagitlar1” demesi iizerine O2

cocugun eldiveninin yiin olmadigini fark etmis ve “eldivenin yiin degil ondan ¢ekmiyor,
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peki balonun ¢ekmesi icin baska neye siirtebiliriz” sorusu iizerine ¢ocuk balonu O2’nin
kazagina siirtmiistiir. Bunu goren bir baska cocuk da balonunu kendi kazagina siirterek
kagitlara yaklastirdigim goren O2 “ peki baska ne yapabiliriz, neremize siirtebiliriz
balonu?” diye sorarak yeni bir tahmin alma siirecini baslatmistir. Cocuk balonu sagina
siirmiis ve diger arkadaslari saclarmin havalandigim sdylemislerdir. O2 cocuklarla
ilgilenirken saglarina balonu siirten cocuklar aynaya baktiklari, yerdeki kéagitlara
balonlarim yaklastirarak denedikleri sirada O2 gocuklarm toplanmalarini istemis ve tiim
malzemeleri merkezlere gotiirmeleri i¢in onlart uyarmistir. Smifin ¢ocuklar ve O2
tarafindan toplanmasi yaklasik yirmi dakika siirmiistiir. Tiim ¢ocuklar1 masaya alan O2
cocuklara sorular sorarak sonug ¢ikarma ve paylasma basamagni isletmistir. Ayrica O2
cocuklardan tahmin kagitlarindaki diger siituna balonun hangi nesneleri ¢ektigini
gbzledilerse onlarin resmini ¢izmesini istedi. Son olarak O2 cocuklara aile katilim
etkinligi hakkinda bilgi vererek evde de deneme yapmalarina ve sonuglar1 ayni kagida

kaydetmeye yonlendirerek sorgulamay1 destekleyerek siireci sonlandirmistir.

4.2.2.2. ikinci Eylem Planim1 Degerlendirme, Yansitma ve Yeniden Diizenleme

fkinci eylemin degerlendirme asamasinda O2 ve arastirmaci bir araya gelerek
ikinci eylem plani i¢in hazirlanan “Balonlar Neler Yapabiliyor?” adli sorgulama temelli
fen etkinliginin uygulama siirecini ve birinci eylemin degerlendirme asamasinda alinan
karar dogrultusunda gergeklestirilen okul kiiltiiriinii gelistirmeye yonelik yapilan
toplantilar1 degerlendirmislerdir. Bunun igin O2 ve arastirmaci ikinci sorgulama temelli
fen etkinlik uygulamasini izlemis ve sorgulama siirecinde ortaya ¢ikan sorunlari tespit
ederek diger eylem siireci icin kararlar almiglardir. Ortaya ¢ikan sorunlar; sorgulamay1
kisitlayan oOgretmen davranis ve sOylemleri, sorgulamanin konusu, sorgulamanin
amacindan uzaklagmasi ve zaman yonetimi kategorilerinde yer almaktadir.

Sorgulamay1 kisitlayan 6gretmen davranis ve sdylemleri kategorisinde ilk olarak
cocuklarin ilgisinden dogan dogal bir sorgulamanin O2 tarafindan engellenmesi ele
alinmugtir. O2 ile arastirmaci etkinligin baginda meydana gelen bu durum {izerine
tarismuglardir. O2 “hava cok giizel diye bahgeye ¢ikmistik kahvalti éncesinde, Aylin
bahgeden yukari gelirken dallar, yapraklar toplamis sinifa getirdi, ne yapacaksin
bunlart diye sordugumda bir civciv bulursak yuvasi olur diye cevap verdi Aylin.”
diyerek etkinligin hemen 6ncesinde ¢ocuklarin ilgisini ¢eken bu durumu agiklamistir.

Yapilan gozlemlerde cocuklar fen merkezindeki bos bir plastik kabin igine dal ve
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yapraklar1 koyduklar1 ve {izerine de pegete koyarak bir yuva yaptiklar1 goriilmiistiir (Ek
20). Arastirmact bu dogal durumu O2’nin  sorgulama siireci iginde
degerlendirebilecekken gocuklart fen merkezinden uzaklastirmaya ¢alistigini 02’ ye
ifade ettiginde O2, bu durumda ne yapacagimi bilemedigini, ¢ocuklar merkezde devam
etseler mi diye diisiindiigiinii ancak ¢ocuklar1 karsisina toplayarak planlanan sorgulama
temelli fen etkinligine baslamayi tercih ettigini belirtti. Buradan 6gretmenin sorgulama
konusunda heniiz esneklik kazanmadig1 ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yaninda ¢ocuklardan
ikisinin balonu kagit parcalarina yaklastirmasinin ardindan ¢ocugun elde ettigi sonuca
inanmayarak sorgulama atmosferini zedeleyici bir sdylemde bulundugu da 02’ ye ifade
edilmistir. O2 daha sonra cocuklar1 gevresine toplayarak kendisinin kagitlara balonu
yaklastirdig1 ve sonra gocuklarin denemelerine firsat verdigi gozlenmistir. O2 bu durum
karsisinda “Ama asla bulamazlardi kdgitlar, kagitlar dikkat ¢ekmiyor ki sinifta,
mecburen ben gosterdim” diyerek neden bdyle bir davranis sergiledigini belirtmistir.

Ikinci eylem planinin izleme asamasinda O2’nin ¢ocuklarin sonug¢ ¢ikarma ve
karar verme firsatlarini engelledigi de goriilmiistiir. O2 balonlar1 segtikleri nesnelere
yaklastiran ¢ocuklara O2’nin“Neden kaldirmiyor sizce” demesi iizerine bir cocugun
“agwr olduklar icin” cevabi verdigi ve O2’nin tim siifa “Ne yapalim o zaman,
agirlart yerine gotiirelim hafifleri getirelim. diyerek karar verme firsatin1 engelledigi
02 ile paylasilmistir. Yine O2’nin cocuklarn sonu¢ ¢ikarma firsatim engelledigi
durumlardan birinde “Cocuklar, balonlarinizi oksamazsaniz ozelligini  kaybeder,
Balonlarimizi iyice oksayacaksiniz. "ifadesi dikkat ¢ekmektedir. Ayrica O2’nin
cocuklara “cocuklar ¢gekmiyor mu hi¢ bir seyi " diyerek yine sonug¢ ¢ikarma firsatini
engelledigi belirtilmistir. Arastirmact 02’ ye “ Cocuklarin kendilerinin bu sonuca
varmalart i¢in sorular sormaliyiz, ne oldu? gibi. ” sozleriyle Onerisini ifade etmistir.

Ikinci olarak “Balonlar Neler Yapabiliyor?” adli eylem planmin uygulamasi
asamasinda arastirmaci ve O2 ele alinan konunun okul éncesinde sorgulama temelli fen
etkinlikleri i¢in uygun olmadigi kamisina varmuglardir. O2 planlama asamasinda
zorlandigimi ve kitabinda bulunan “balon-eldiven deneyi” ni sorgulama temelinde
yeniden planladigi bu etkinligin konusunun c¢ocuklar i¢in uygun olmadigini su
ifadeleriyle aciklamistir. “Bu olay deneye uygunmus, gosteri deneyine, arastirmaya ¢ok
uygun degilmis ciinkii dogal degildi. Yaprak ¢ok daha dogaldi. Her giin gordiikleri
karsilastiklari, diyoruz ya yasamda karsilasacaklart sorunlarla ilgili olmali diyoruz ya
oyleymis gercekten. Yoksa deney boyutunda kalyyormus.”

Ugiincii  olarak  sorgulamanin  amacindan uzaklastigi  degerlendirilmesi
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yapilmistir. Bu kategori altinda O2 ¢ocuklarin balonun c¢ekebilecegini tahmin ettikleri
malzemeleri masaya getirmeleri siirecinin ¢ocuklarin ilgisini dagittigini ve sorgulama
stirecini unuttuklarini ifade etmistir. Arastirmact da bu duruma iligkin siirecte tahmin
alma asamasinda fazla zaman harcandigin1 bu nedenle ¢ocuklarin veri toplamaya yani
deneme yapmaya ge¢mek yerine daha fazla tahmin iiretmek adina malzeme
getirdiklerini belirtmistir. Bu durum tahmin alma siirecinin amacindan uzaklastigini
gostermektedir. Arastrmact ve O2 fazla malzeme tasimanin &niine nasil
gecilebilecegini  tartisirken  aragtirmacit  “denemeye  odaklanabilseydik, amaci
hatirlatsaydik belki durum béyle olmazdi” demesi iizerine O2 “bazi ¢ocuklar hi¢
malzeme getirmemislerdi ama aslinda getirenlerden deneme yapmalarin isteyebilirdik.
O anda bende seyin kaygisi vardi, oraya oturdugumda herkesi géremem, ama herkes
oturdugunda ayni anda otursun hakim olayim siifa kaygisindan beklemis de olabilirim.
Belki de oturup deneseydik biriyle dikkatlerini ¢ekebilirdim [...] Cocuklar malzemeleri
tasimanin ozgiirliigiinii yasadilar. Alanlar denemeye bagslasin diyebilirdim.” sozleriyle
degerlendirmesini dile getirmistir. Bu durum 6gretmenin g¢ocuklarin veri toplama
girigimini sinirlandirmasiyla sonuglanmustir.

Son olarak ikinci eylem uygulama siirecinde ortaya c¢ikan bir diger sorun da
O2’nin zamani etkili kullanamamasi olarak belirlenmistir. Cocuklarin balonlarini
eldivenlere, kazaklarina ve saglarina siirterek yerdeki kagitlart cekmesini denemeleri
devam ederken O2 sinifin toplanmasini istemis ve sorgulamanin sonu¢ ¢ikarma ve
paylasma basamaklar1 arasina yirmi dakikaya yakin bir zaman koydugu goriilmiistiir.
Bu durumun ¢ocuklari sorgulamadan uzaklastirabilecegi arastirmaci tarafindan 02’ ye
belirtilmistir. Sorgulamanin son iki basamagi sonu¢ ¢ikarma ve paylasma asamalarina
zaman kalmadig1 da yine hem O2 hem de arastirmaci tarafindan dile getirilmistir.

02 degerlendirme siireci sonunda bir takim sonuglar ¢ikardigi ve diger
uygulamalarinda aldigi bu kararlar1 uygulamaya koymak istedigini belirtmistir.
Oncelikle O2’nin *“ sorgulama daha erken yapilmal, gelir gelmez yapimali” diyerek
sorgulama temelli fen etkinliginin giinliikk akistaki yerine iliskin bir Onerisi ortaya
cikmigstir. Ayrica sorgulama temelli fen etkinlikleri i¢in ele alinan konunun ¢ocuklarin
dogal ilgilerinden ortaya ¢ikmasi gerektigine karar vermistir. O2 sorgulama temelli fen
etkinligi sirasinda zamani dogru kullanmanin da gerekli oldugunu belirtirken “ araya
¢ok zaman girmis, swnifin toplanmasi, sonra da eve gidis zamam geldi, konu
pekisecekken araya zaman girdi.” Ifadelerini kullanmistir. O2 tahmin alma

basamaginda verdigi yonergelere iliskin olarak “bak bu defa soylemedim tahmininiz
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dogru mu ¢ikacak diye. Yaklastirip deneyebiliriz, hangisini ¢ekecek deneyerek
bakabiliriz demigim. "diyerek sorgulama diline iliskin kendisinde fark ettigi gelisimi de
ifade etmistir. Son olarak ikinci sorgulama temelli fen etkinligine iliskin olarak
“Basinda biraz zor olacak ama deneyelim demistin, denedik en azindan neyin
olmayacagin gordiik. Bu da giizel. Kesinlikle biiyiik bir kazanim bizim i¢in.”’demistir.
Arastirmaci  da secilen etkinligin problem durumunun c¢ocuklar tarafindan
i¢sellestirilemedigi, daha gbzlem agirlikli ve dogal konularin sorgulama igin
secilebilecegi, cocuklara uygun malzeme saglamanin Onemini, ¢ocuklarin
cevaplayamayacaklar1 sorular sorulmamasi gerektigi, bilgiyli sunmak yerine bilgiye
ulasma yollarin tercih edilmesi gerektigi ve tahmin kagidi uygulamasinin
kurallasmamasi gerektigi konularinda goriislerini bildirmistir. O2 arastirmaciya *“ Sen
siniftayken ben rahat edemiyorum, birinin beni izlemesi beni ¢ok rahatsiz ediyor. Sen
kamerayr kur, git. Zaten siireci birlikte izliyoruz.” diyerek arastirmacinin 6grenme
siirecinde sinifta olmasini istemedigini belirtmistir. Arastirmaci bu duruma basta karsi
cikmistir. Arastirmact “ben sizin oOgremme siirecinize miidahale etmiyorum sadece
gozlem notlart tutuyordum” sdzleri iizerine O2 *“ tamam iste, zaten o beni rahatsiz
ediyor sen orda kendi kendine not tutuyorsun, kotii hissediyorum, sen gel ama ben
baslarken git, yoksa giremiyorum siirece.” demistir. Arastirmaci O2’nin 6grenme
stirecinin kendisi tarafindan etkilendigini diisiinmesi {izerine “Peki deneyelim, zaten
aslinda bu sizin kendinizin ben olmayinca swnifta devam edebileceginiz bir
stireg, "diyerek sonraki eylem silirecinden itibaren sinifta olmama karar1 almastir.

Ikinci eylem basamaginim bir diger boyutu olan okul kiiltiiriinii gelistirmek icin
gerceklestirilen veli ve idari personel toplantilar1 da bu siiregte degerlendirilmistir. 02
yapilan toplantilar sonrasinda sorgulamaya iliskin okul kiiltiiriindeki yansimalart su

sOzleriyle ifade etmistir;

Miidiir ¢ok verimli bir toplantiydi dedi. Bana gére eksiklikleri vardi. Miidiir zaten
yeni sistem de boyle dedi. Kendilerine anlatmislar, Bize ama hi¢ boyle
anlatmadilar dedim, bize sadece kazammlar sanki bu c¢ok onemliymis gibi,
kazammlar diiz yazilacak gostergeler italik yaziyla yazilacak [...] Asla bize bu
sekilde bu planlarin sorgulama temelli egitimi i¢erdiginden asla bahsetmediler.
Bize bir sey anlatmadilar. Neden Milli Egitim kendi planlarimi bu gsekilde
hazirlamiyor. Benim elime bu uygulanacak plani versin. Emin ol her 6gretmen bu

plant uygulamak zorunda kalir o zaman. Ama hala o kendi hazirladigr 48 sayfalik
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planda bile bir, iki. Biiyiigii maviye kii¢iigii sartya boya, uzaktakini daire,
vakindakine ¢arpi koy. Dedim kendi hazirladigi kitap béyle. Sen sagol hayatima
girdin. Evet gercekten bunlart goriince planlar da boyle. Ama oyle degil. Sen
simdi bana anlatiyorsun da ben simdi farkindayim ama hi¢ bir ogretmen farkinda
degil. Miidiir dedi ki insallah dedi seneye biitiin ogretmenler bu sistemi uygular
okulda. O6’ ya soyledim seneye dedim miidiir herkes uygulasin istedi dedim.
Amaaan dedi ben on yildir gayet memnunum dedi kullandigim uygulamadan dedi,
hi¢ de sorun yok dedi. Ben boyle ugrasamam dedi alengirli mallengirli islerle
dedi. 013’ e bahsettim, dedi ki biz zaten aynisim uyguluyoruz dedi. Uyguluyoruz
dedigi sey kitaptaki deney, asla sorgulama degil. O deney on dakika bile
stirmiiyor o deney okuma-yazma gibi miizik gibi bir etkinlik. (12.12.2014)

O2nin de belirttigi gibi okul miidiiriiniin sorgulama temelli fen etkinligini
destekledigi, O2 disindaki diger dgretmenlerden bazilarmin sorgulama temelli fen
etkinligine karsi oldugu bazilarmin da sorgulamanin ne oldugunun farkinda olmadigi
goriilmektedir. Arastirmaci giinliiklerinde de O6’nmn sik sik sorgulama temelli fen
etkinlikleri siirecinde O2’nin simifina geldigi fark edilmistir. Bu uygulamada arastirmaci
giinliigiinde yer alan anekdot “ O6 simifa girdi ve bana "A sen bu sumfa gelip ne
yapiyorsun, O2, ne yapmis bu yine senin simifimi, sana inanamiyorum Inang" dedi” .
Hem O2’nin aktardig1 yasant1 hem de arastirmaci olarak benim sahit oldugum bu durum
O6’nin arastirma siirecine ve sorgulama temelli fen etkinliklerine iliskin olumsuz
tutumunu gozler oniline sermektedir.

Sorgulama temelli fen etkinliklerinin okul kiiltiirline entegrasyonu konusunda
02, egitim sistemine iliskin bir takim elestiri ve Onerilerde bulunarak goriislerini

belirtmistir.

Ben sana acik yiireklilikle soyliiyorum, Tiirkiye’'de asla olmayacak boyle bir sey,
keske olsa. Keske her okula senin gibi koordinator, bir ogretmen olsa her okula
gitse seminer yapsa, deseler ki 15 Agustostan itibaren bir ay seminer, her
ogretmenle bir hafta uygulama yapisa, her okulda bu yapilirsa, béyle bir
dokiiman olusturulsa olur. Hepimiz ¢ok yabanciyiz buna. Cok zor yani alisana
kadar. Ogrenene kadar. I¢sellestirene kadar zor. Ama eSer bunu plan yapanlara,

bunun disinda plan yaparsaniz kullaniimayacak desen bitti.



92

Okul kiltiiriinii gelistirmeye yonelik olarak yapilan bir diger eylem ¢iktis1 da
yardime1 personelle yapilan toplantidir. O2 yardime1 personelle goriisme yapmanin
gereksiz oldugunu soylemis ve “Ashinda bu zaten onlarin géreviydi. Senin gelecegin
giin herkes bana aym seyi séyliiyor, yine mi gelecek, ne zaman gidecek bu Inan¢, daha
stirecek mi sizin ¢alismalariniz? ’sozleriyle goriisiinii aciklamistir. Buradan okul
kiiltiiriine yeni olan sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesine yonelik
yapilan bu calismanin heniiz okul idari personeli tarafindan benimsenmedigi ortaya
cikmugtir.

Degerlendirme toplantist sonunda O2 “ama benim problem bulmam lazim”
diyerek {¢iincli uygulama icin diisiinmeye basladigini belirtmistir. Bunun iizerine
aragtirmact “sizin mi, yoksa cocuklarin acaba hali hazirda buldugu problemler var

midir?” diyerek sorgulamanin ¢ocuklarin meraklarindan kaynaklanmasi gerektigini bir

kez daha vurgulayarak toplantiy1 sonlandirmislardir.

4.2.3.Uciincii Eylem Dongiisii

Sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesine yonelik olarak yapilan
eylem arastirmasinda ikinci eylem basamaginin uygulanmasi ve degerlendirilmesinden
sonra ortaya ¢ikan problemlerin giderilmesine ve sorgulama temelli fen etkinliklerinin
gelistirilmesine yonelik olarak iiciincii eylem siirecinin O2 ve arastirmaci isbirligiyle
planlanmas1 kararlastirilmistir. Bu amag dogrultusunda O2 ile 15 Aralik 2014 tarihinde
bir planlama toplantis1 gergeklestirilmistir. Bu toplantida O2 taslak olarak hazirladigi bir
sorgulama temelli fen etkinligini paylasmistir. “Misafirimiz Kim Olacak?” isimli
sorgulama temelli fen etkinligini O2 birinci ve ikinci sorgulama temelli fen etkinlikleri
ogrenme siireglerinde ortaya ¢ikan ama degerlendiremedigi hayvanlardan yola ¢ikarak
planladigin1 belirtmistir. O2 planlama igin ¢ikis noktasmni anlatirken “Dogal olmasina
dikkat ettim. Aylin getirince (kus icin yuva) ben karar vermistim zaten, sen dedin ya
aylar sonra bile olsa o konudan devam edilebilir. Dedim hazir firsat bu firsat hem bu
kus yuvasi, hem o salyangoza da deginememistik, hem o, onu da tekrar hatirlamis
olurlar. Bu hafta hayvanlarin yuvalariyla ilgili... ’ifadelerini kullanmistir. Cocuklarin
hayvanlarla ilgili dogal bir meraklar1 oldugunu belirten O2, gelecek sorgulama
siireglerini de hayvanlarin ne yedigi, nasil temizlendigi gibi konular iizerinden
planlamay1 diisiindiigiinii ifade etmistir. Bu nedenle “Misafirimiz Kim Olacak?” isimli

fen etkinliginde O2, ¢ocuklarin her birinin ilgilendikleri hayvanlari belirlemelerini, nasil
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bir ortamda yasiyor oldugunu tahmin etmelerini ve ardindan ¢ocuklara bir belgesel
izletmeyi planladigini ve sonrasinda evde aileleriyle elde ettikleri bilgiler dogrultusunda
bir yuva yapmalarini amagladigini paylasmuistir. Bunun iizerine arastirmaci O2° ye
planlanan etkinligin daha Onceden konusuldugu gibi ¢ocuklarin dogal ilgi ve
meraklarindan yola ¢ikmasi agisindan sorgulama siirecine uygun oldugunu belirtmistir.
Ancak cocuklara bilgiyi sunmak yerine bilgi kaynaklarma nasil ulasilacagini ve
kendilerinin arastirma yapmalarimin  desteklenmesi gerektigini ifade etmistir.

73

Arastirmact “...¢ocuklarin merak ettikleri hayvanlara yénelik fen merkezimize farkl
basili-gorsel kaynaklar saglayarak ve c¢ocuklarin bu kaynaklari kullanarak bilgi
toplamalarint 6nemsiyoruz. Cocuklarin serbest olarak, kendi baglarina meraklar
dogrultusunda incelemeler yapmalarina olanak saglayacak bir planlama yapmaliyiz.”
sozleriyle planlama siirecine iliskin katkilarim paylasmistir. Bunun iizerine O2 ve
aragtirmaci fen merkezine hayvanlari konu alan kitaplar, dergiler, ansiklopediler ve
posterlerle donatma konusunda hemfikir olmuslardir. Arastirmaci siirecin tek bir
etkinlikle smirlt kalmamasi gerektigine dikkat ¢ekerek cocuklarmn ilgilerinin stirekli
olarak uyandirilmasi gerektigini belirtmistir. Bunun {izerine arastirmaci oyun zamaninda
cocuklarin fen merkezini aktif olarak kullanmalar1 ve sorgulama siirecini bu merkezde
devam ettirmelerinin desteklenmesini 6nerdi. Aile katilimi boyutunda da velileri yine
cocuklarina sorgulama temelli Ogrenmeye uygun olarak ¢ocugun meraklar
dogrultusunda arastirmalar yapmaya ve bilgiye ulasma yollarina yonlendirilmesi
gerektigi konusuldu. O2 velilere yonelik olarak bir haber mektubu hazirlamistir.
Cocuklarin sorgulama siireglerini, merak ettigi sorulari, tahminlerini, elde ettikleri
bilgileri kayit altina almak gerektigini diisiinen O2 ¢ocuklara birer defter almaya karar
vermis ve bunu hayvan albiimii olarak adlandirmistir. Planlamadan 6nce arastirmaci
02’ ye sorgulama temelli 6grenme basamaklarini, smif ici sorgulama atmosferi
olusturmak i¢in Ogretmene diisen gorevleri ve sorgulama silirecinde c¢ocuklarin
kullanacagi temel becerileri bilgilenme dokiimanlarindan animsatmistir. Ardindan
“Misafirimiz Kim Olacak?” isimli sorgulama temelli fen etkinligi 17 Aralik 2014
tarihinde uygulanmak iizere planlanmustir. Ugiincii eylem dongiisiinde gerceklestirilen

adimlar Sekil 6’ da gosterilmistir.
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Uciincii Eylem Plam
“Misafirimiz Kim Olacak? ”

Sorgulama Temelli Fen Etkinligi \‘,

Ugiincii Eylem
Planinin
Uygulanmasi

\V/
izleme -/ *QGozlem

*QGoriisme

Degerlendirme

Ortaya Cikan Sorunlar Coziim Onerileri
-Sorgulama Atmosferini Zedeleyen -Cocuklarin Katilimini Destekleme
Ogretmen Davranig ve Soylemleri -Sinuf Rutinlerinde Degisiklik
-Yasanan Zaman Kayiplari - -Aile Katilimmi Artirmaya Yonelik Farkli
-Diisiik Aile Katilimi o / Stratejiler

-Fen Merkezini Diizenleme ve Etkin kilma

-Sorgulamaya Giidiilemek i¢in Rozet

Hazirlama

Dérdiincii Eylem Plam

Sekil 6. Ugiincii eylem déngiisii adimlar

4.2.3.1. Uciincii Eylem: Ogrenme Siirecinin Uygulanmasi ve Izlenmesi

Ugiincii eylem O2’nin hazirlamis oldugu “ Misafirimiz Kim Olacak? > isimli
sorgulama temelli fen etkinligi plani (Ek 14) uygulamaya koyulmustur. Ikinci eylemin
degerlendirme basamaginda karar verildigi lizere etkinlik giinlik akista kahvalti
oncesinde ve arastirmaci smifta degilken uygulannustir. Bu etkinlikte 02 nin 6grenme

siirecinde gergeklestirmis oldugu davranis ve sdylemler Tablo 12° de gosterilmistir.
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Tablo 12
Uciincii Eylem Planina Ait Ogretmen Davranis ve Séylemleri
Kategoriler Alt Kategori Kodlar
Cocugun ilgisini belirleme
Tahmin etmeye giidiileme
Sorgulamaya Giidiileme Veri toplamaya giidiileme
Tahminleri elde edilen bilgiyle
karsilagtirmaya giidiileme
Cocugun sorgulama konusuna
dikkat cekme
Sorgulama siirecini hatirlatma
Malzeme temin etme
On bilgileri belirleme
Cocuklan Sorgulama Cocuklarin tahminlerine iliskin
Siirecinde Tutma soru sorma
Cocugun  verdigi  cevaba
yonelik soru sorma
Sorgulamayi Sozel pekistire¢c sunma
Destekleyici Basili kaynak saglama
Davranis ve Doniit verme
Soylemler Cocuklarm  veri  toplama
stireciyle ilgilenme
Cocugun  cevabina  dikkat
Smf i Sorgulama gekm? 3 o
Atmosferi Olusturma Ciocugun paylasugi  bilgiye
dikkat cekme
Cocugun fark ettigi hayvan
maketlerine dikkat cekme
Soru sorma i¢in model olma
Sorgulama Siirecinde Basili  kaynaklardan  bilgi
Model Olma toplama
Merak ettigi soruyu sorma
Aile katilim etkinligine iliskin
Aile  Katithm  Etkinligi bilgi verme
Olarak Sorgulama Aile katilim etkinligine
yonlendirme
Sorgulama Sinifta  yasanan  problemi
Basamaklarim hatirlatma
. Problem Sunma :
Isleten Davrams ve Probleme dikkat ¢ekme
Soylemler Problem ciimlesini belirleme

Tahmin Alma

Tahmin almaya yonelik soru
sorma
Tahminleri ¢izdirme
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(Tablo 12 Devami)

Kategoriler Alt Kategori Kodlar
Basili kaynak sunma
Veri Toplama Basili kaynaklar1 incelemeye
yonlendirme

Hangi bilgilere ulasildigim

Sonuc¢ Cikarma
¢ C sorma

Sorgulama  siirecini  ifade

Paylasma etmelerini saglama
Cocuklarin  duygularimi ifade
etmelerini saglama
Veri toplama siirecini
Sorgulama Firsatlarim  sonlandirma
Sorgulamayi Kisitlama Sonug cikarma firsatini
Kisitlayan engelleme
Davrams Ve Sorgulamamin Amacindan Hayvan albiimiine odaklanma
Soylemler Uzaklasma
Sorgulama Atmosferini Sirasi  gelmeyen  ¢ocugun
Zedeleme katilimin1 engelleme

Tablo 12’ de goriildiigii gibi, O2 6grenme siirecinde sorgulamay1 destekleyici,
sorgulama basamaklarint isleten ve sorgulamayi kisitlayan davranis ve sOylemler
sergiledigi goriilmiistir. O2’nin sorgulamay: destekleyici davranislari kategorisini
kapsaminda 6gretmenin, sorgulamaya giidiileme, ¢ocuklar1 sorgulama siirecinde tutma,
siif i¢i sorgulama atmosferi olusturma ve sorgulama siirecinde model olma ve aile
katilm etkinligi olarak sorgulama alt kategorilerinin olusturdugu gdriilmektedir.
Sorgulama basamaklarini isleten davranig ve sdylemler kategorisi altinda, problem
sunma, tahmin alma, veri toplama, sonu¢ ¢ikarma ve paylagma alt kategorilerinin yer
olarak sorgulama firsatlarin1 kisitlama ve sorgulamanin amacindan uzaklasma alt
kategorilerindeki davranis ve sOylemleri, sorgulamay1 kisitlayan davranig ve sdylemler
kategorisi altinda ele almmistir. O2 bu etkinlikte cocuklarin kendi yasadiklari bir
problemi sorgulamanin odagina alarak ¢ocuklarin kendi meraklarin1 belirleyerek
bireysel ilgilerine yonelik incelemeler yapmalaria olanak saglamistir. Bunun yaninda
cocuklara bilgi sunmak yerine onlarin bilgiye kendilerinin ulasabilecegi kaynaklar
sagladig1 ve c¢ocuklara daha ¢ok veri toplama siirecinde rehberlik ettigi belirlenmistir.
Ikinci eylem siirecinin degerlendirme asamasinda dikkat ¢ekildigi {izere O2 bu dgrenme
siirecinde sorgulamay1 kisitlayan davranig ve sOylemler kategorisi altinda yer alan

sorgulama atmosferini zedeleyici davranis ve sOylemleri azalttig1 goriilmiistiir.
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Uciincii sorgulama temelli fen etkinligine O2 ikinci etkinlikte ¢ocuklarn park
dontisii sinifa getirdikleri yaprak ve dal parcalariyla fen merkezinde hazirlamak
istedikleri kus yuvasim ve ilk etkinlikte yapraklardan ¢ikan salyangozlari hatirlatarak
basladi. Ardindan ¢ocuklara “Peki ne yapabiliriz, bir giin bir hayvan yolunu sasirdi
smifimiza geldi diyelim nasil misafir edecegiz onu sinifimizda? Nereye koyabiliriz. Nasil
yvasayacak sinifimizda?” sorulariyla problemi sunmugtur. Ardindan tiim ¢ocuklara tek
tek hangi hayvani sinifta misafir etmek istediklerini ve sectikleri bu hayvanin yasam
ortaminin neye benzedigini sorarak ¢ocuklar1 sorgulama siirecinde tutmaya yoOnelik
sOylemler gelistirmistir. Cocuklardan sectikleri hayvani ve yasam ortamini, yuvasini
dagittig1 defterlere ¢izmesini istemis ve c¢ocuklarin tahminlerini alarak sorgulama
siirecini isletmistir. i1k defa defterleri kullanacak gocuklara O2 “ben size hepinize birer
tane defter aldim. Bu defterler sizin sectiginiz hayvamn albiimii olacak, hepiniz hangi
hayvant segtiyseniz buraya onun resmini yapistiracagim ve siz o hayvanin uzmani
olacaksiniz. O hayvanla ilgili ne ogrenmek istiyorsaniz, neyi merak ediyorsaniz onun
resmini buraya yapistiracaksiniz. Sorularimizi bana séyleyeceksiniz ben buraya
vazacagim, eve gideceksiniz annenizle paylasacaksiniz. ’sozleriyle sorgulama siirecinde
nasil kullanilacagima dair bilgi vermis ve onlar1 sorgulamaya giidiilemistir. Ardindan 02
her bir ¢ocugun segilen hayvanin uzmani olacagini ve diger ¢ocuklarin ona sorular
sorabilecegini anlatarak cocuklar1 gilidiilerken “mesela cakal segtin sen c¢akallarin
ozelliklerini bilmiyorsan gelip artik Sarp’a soracaksin. Sarp arkadasim ben ¢akalin
surasint merak ediyorum nasil oluyor, her tiirlii bilgiyi sana Sarp soyleyecek”.diyerek
cocuklara model oldugu ve onlar1 sorgulama siirecinde tutmaya calistig1 belirlenmistir.
Bu sirada ¢ocuklardan birinin “ben bilgisayardan arastiracagim” demesi iizerine O2
“peki baska nerden arastirabiliriz ¢ocuklar” diyerek bilgi kaynaklarinin neler oldugu
ve bunlara nasil ulasilabilecegi konusulmustur. “Se¢tigimiz hayvanmin yuvasini,
aklimizda nasil bir yuva varsa, hangi malzemelerden yapacaksaniz o yuvay ¢iziyoruz”
diyerek O2 ¢ocuklardan tahminlerini almis ve kaydetmelerini saglamistir. O2 bu siirecte
cocuklarin yanlarina gelerek tahminlerine iligkin sorular sorarak onlari sorgulama
siirecinde tutmaya calismistir. Ardindan O2 ¢ocuklar1 veri toplamalar1 igin fen
merkezine yerlestirdigi kitap, dergi, ansiklopedi ve posterlere yonlendirirken “...dediniz
ki internetten bulabiliriz. Biiyiiklerimize sorabiliriz. Okulda o6gretmenimize sorabiliriz
dediniz. Ben de dedim ki kitap ve dergilerden de bulabilirsiniz. Simdi bunlar: size
verecegim. Tek tek bakin bakalim bunlarin icinde hayvanlar var resimleri var. Yasam

verleri var. Hayvanlarla ilgili her tiirlii bilgi burada var. Ben anlatmayayim bakalim siz
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neler bulacaksiniz. Bakalim ¢izdiginiz tahmin ettiginiz hayvan yuvalariyla buradakiler
aynt mi?” ifadelerini kullanmis ve ¢ocuklari veri toplamaya giidiilemistir. Cocuklar fen
merkezinin Oniinde bulunan hali {izerinde basili kaynaklar1 incelemeye baslamislardir.
02 cocuklar1 kaynaklar birlikte kullanmaya ydnlendirmistir. O2, kendisi de ¢ocuklarm
kaynaklar1 incelemeleri sirasinda onlarin arasinda ve cocuklar1 siirecte tutmak igin
onlarla ilgileniyor. Sorgulamanm veri toplama basamaginda O2 ve g¢ocuklarin

iletisimlerine iliskin 6rnek bir alint1 asagida sunulmustur.

Sarp: Ogretmenim bunlar ne? diverek O2'nin kucagina oturdu. (02 kitapta
vazanlari ¢ocuga okuyor)

Sarp: Bunu da yakalamis

Emre: Kelebek (02 ile Sarp " inceledigi kitaba bakarak)

Aysegiil: Al bunu sen istedin dedi Betiil’e (Elindeki kitapta kuslarla ilgili resmi
gostererek)

Ebru o2 ye gelerek kitabini gosterdi.

Cocuklar birbirleriyle kitaplardaki resimleri gdstererek konusuyorlarken O2
“herkes kitaplart bir kapatsin. Kitaplari  kapatalim. Ablacim  kitaplarimizi
topla. "Diyerek veri toplama siirecini ¢ocuklarin yiikselen sesleri nedeniyle sonlandirdi.
Ardindan ¢ocuklara kitaplardan neler 6grendiklerini, siirecte neler yaptiklarini, nasil
hissettiklerini ifade etmelerini isteyerek cocuklarin sorgulama siirecinde sonug¢ ¢ikarma
ve paylasma basamagini isletmistir. Ancak bu sirada bir ¢ocugun timsahla ilgili
ogrendiklerini ifade ederken “timsah ¢ok biiyiik, o yiizden sinifimizda timsahi
besleyemeyecegiz” diyerek cocugun sonu¢ ¢ikarma firsatini engelledigi goriilmiistiir.
Cocuklara evde de aileleriyle sectikleri hayvan hakkinda merak ettikleri sorulari
sormalarini, bilgiler toplamalarini ve hayvanin yuvasini yapmalarini isteyerek aile

katilimina yonlendirerek 6grenme siirecini sonlandirmustir.

4.2.3.2.Uciincii Eylem Planin1 Degerlendirme, Yansitma ve Yeniden Diizenleme

17 Aralik 2014 tarihinde gerceklesen iigiincii sorgulama etkinligi sonrasinda O2
ve aragtirmaci ayni giiniin aksaminda elde edilen kamera kayitlarin1 degerlendirmis ve
stirece iligkin yansitmalar yaparak ortaya ¢ikan sorunlari tespit etmigslerdir. Tespit edilen

sorunlara iliskin bir takim &nlemler almmistir. O2 ve arastirmacinin degerlendirme ve
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atmosferini zedeleyici 0gretmen davranis ve sOylemleri, yasanan zaman kayiplar1 ve
diistik aile katilimi kategorilerinde sorunlar oldugu belirlenmistir.

Arastirmact ilk olarak gozledigi gelismelere dikkat cekerek degerlendirme
toplantisina  baslamistir. O2’nin  problem sunma basamagini sorgulama temelli
O0grenmeye uygun olarak islettigini ve c¢ocuklarin katilimmin diger etkinliklere gore
daha fazla oldugunu fark ettigini paylasmustir. O2 ise kendisine iliskin olarak ¢ocuklara
problem durumuna dikkat ¢ekmek i¢in ilk etkinlikteki salyangozlari hatirlatmasi iizerine
cocuklarin sadece salyangozlara odaklanmasiyla ilgili olarak tedirginligini ifade
etmistir. Bu durumu, “ben o anda tedirgindim aslinda odagimiz salyangoz degil ama
nerden girsem diye diigiiniiyordum. Hemen orda Sarp dedi ya biraz da kaplumbaga
konussak diye, kurtuldum.sozleriyle ifade etmistir. Cocuklarin sinifta misafir etmek
istedikleri hayvanlar belirlenirken O2’nin ¢ocuklarin fikir degistirmelerine hosgérii ile
yaklastig1 belirlenmistir. O2’nin ¢ocuklara model olarak ¢ocuklarin birbirlerine nasil
soru sorabilecegi konusunda yaptig1 aciklama arastirmaci tarafindan desteklenmistir. Bir
cocugun “ben bilgisayardan arastiracagim” ifadesi iizerine O2 g¢ocuklarla bilgi
kaynaklarina iliskin bir bilgilendirme baslatmistir. Bu durumda O2’nin planlama
disinda da esnek davranabildigi goriilmiistiir. Ogretmen - ¢ocuk iletisimine dikkati
ceken O2 “artik ¢ocuklarla konusurken susuyorum, duruyorum, bekliyorum hemen
sordugum soruyu cevaplamiyorum. Ona yeniden soru soruyorum” diyerek kendisinde
sorgulama diline iliskin fark ettigi gelisimi ifade etmistir. O2 ¢ocuklarm tahminlerini
cizerken onlara sorular sorarken artik ¢ocuklarin tahminlerini sorgulamadigini, oldugu
gibi kabul ettigini su ifadeleriyle belirtmistir “Normal sartlarda diyecegim sey, kizim
sence kelebek hi¢ taglarin icinde yasar mi? Sen hi¢ tasta yasayan kelebek gordiin mii?
Kelebek tasta mi yasar yoksa yapraklarin iizerinde mi? Ama artik ne derse o.”.
Arastirmaci veri toplama asamasinda O2’nin c¢ocuklari siiregte tutmak adina ara ara
onlara sorgulamanin amacini hatirlatabilecegi ve merak ettikleri yeni sorular
belirleyebilecegini hatirlattr. O2 dikkat etmeye ¢alisacagini ifade etmistir. Arastirmaci
ve O2 ¢ocuklarin veri toplama basamaginda birbirleriyle ve O2 ile olan paylasimlarini
fark ederek bu durumdan memnuniyetlerini paylastilar.

02 etkinligin geneline iliskin olarak “yaparken ¢ok mutlu oldum ben, sinifia bir
de sen yoktun ya rahattim.” diyerek Onceki eylemde alinan arastirmacinin simifta
olmamas1 kararmm uygulamsina iliskin goriisiinii  belirtmistir. Sonrasinda 02

“Cocuklarin ilgisi yiiksekti, bir bucuk saat stirmiis, ger¢i balon da oyleydi ama onda
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daha kopukluklar vardi, bu daha biitiin olmus. ’sozleriyle ikinci etkinlikte yasanan
basamaklar arasindaki zaman kayiplarinin bu etkinlikte yasanmadigini vurgulamistir.
02 sézlerine “Daha éncekilerde soyle bir duygum vardi. Dogru bir seyi yaptigim igin
vicdamim rahatti, hem ben hem c¢ocuklar yapilmasi gereken bir seyi yaptigimizi
hissediyordum sadece. Ama simdi bugiin gercekten yapmaktan mutlu oldum. Bugiin ¢ok
rahattim” diyerek devam etmis ve iciincii sorgulama temelli fen etkinligine iliskin
yansitmasini ifade etmistir.

Gozlenen olumlu degisim ve gelisimlerin paylagilmasinin ardindan igilincii
eylem planinin uygulama basamaginda karsilagilan sorunlar ele alinmistir. Bunlardan
ilki, O2’nin zaman zaman ¢ocuklarin sirayla konusmalarmi istemesinin sorgulama
atmosferini zedelemesidir O2 bu durumu “sadece sirayla konusmayr Ogrensinler
istiyorum, biri konusurken liitfen onu dinleyin diyorum [...Jonlarin hep séyleyecek bir
seyleri var. Hepsini genelde dinlemeye ¢alistyorum zaten ama sadece biri konusurken
susun diyorum, bir dinleyin. [..]tabi ¢cocuk bu uyariyt anlamiyor.” diyerek ¢ocuklardan
beklentilerini ifade etmistir. Arastirmaci da bu durumun cocuklarin yaslari geregi
normal olabilecegini belirtti. Cocuklarin konusma ve paylasma isteklerinin farkl
sekillerde nasil karsilanabilecegi lizerine diisiinmeyi Onerdi. Sorgulama temelli
O0grenmenin dogas1 geregi ¢ocuklarin paylasimlarin1 serbestce yapabilmelerinin
desteklenmesi gerektigi hatirlatildi. O2 bu sorunun tiim etkinliklerinde ortaya ¢iktigini
“Cok abarti sus diyorum ama bugiin ¢ok fazlayd: herkes bir sey séylemek istedi. Benim
icin bu problem. Ama bu her zamanki bir problem bu etkinlige 6zel degil.” Sozleriyle
ifade etmistir. Siirecte malzeme temini i¢in zaman kaybedildigini, cocuklara kalemler,
defter, kagitlar ve boyalarin isim isim ¢agirilarak verilmesinin siireci uzattig1 konusunda
fikir birligine varildi. O2’nin kendi davranis ve sdylemleri disinda sorgulama temelli
fen etkinliklerinin gelistirilmesinin 6niinde bir engel olarak O2 aile katiliminda yasanan
basarisizlik da dile getirilmistir. Bu durumu O2 “dma ¢ok iiziildiim balondan doéniis
alamadigim igin, diistin toplantidan iki giin sonra yaptim. Sadece iki ¢ocuk aile
katilimint getirdi.” sozleriyle aciklamistir.

Yapilan degerlendirmeler ve yansitmalar sonucunda O2 ve arastirmaci ortaya
c¢ikan sorunlara bir takim ¢oziimler belirlemisledir. Bunun yaninda yapilan sorgulama
temelli fen etkinliginin etkisini artirmak igin bazi 6nlemler almislardir. ilk olarak O2
smiftaki fiziksel degisiklikler yaptig1 fen merkezini kendisinin de kullanmaya baslamasi
kararim1 almistir (Ek 19). Aldig1 bu karar1 “Ben yarin merkeze gidip kendim albiim

vapmaya baslayacagim, onlar yamma gelecek, soracaklar [...]Ben her giin artik
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sorgulamalarint gozleyecegim merkezde. Hep paylasum saglayacagim igin zaman kisith
hissetmeyecekler.” sozleriyle ifade etmistir. O2 fen merkezinde model olmanim ve oyun
zamaninda fen merkezini cazip hale getirmenin hem smif yonetim sorunlarinin 6niine
gececegini hem de ¢ocuklart sorgulama siirecinde tutacagini diislinmiistiir. Arastirmaci
da c¢ocuklar1 oyun zamaninda merkezlere ydnlendirmenin 6nemini paylasmistir. O2
oyun zamant i¢in bundan sonra merkezlere yonlendirme yapma karari almistir. Aile
katilimim1 artirabilmek igin yine O2 bu ve bundan sonraki etkinlikler igin tiim sorgulama
stirecini ve aile katilim etkinligini daha detayli bir sekilde yazarak bilgilendirme notu
olarak ailelere gonderme karar1 almistir. Ayrica ailelerle sosyal medya aracilig ile de
iletisime gecmeyi planlamaktadir. Son olarak O2 bu sorgulama etkinligiyle birlikte her
cocugun kendi merak ettigi hayvanla ilgili olarak uzmanlasarak daha derinlemesine
aragtirma ve incelemeler yapmalarini istedigini belirtmistir. Bu amacla ¢ocuklari
giidilemek icin her bir ¢ocuga bir rozet yaptirma karar1 almistir. Bu kararimi “Ben
gercekten istiyorum ki ¢ocuklar kendilerini bir konuda uzman hissetsin, bir konuda
vetkin hissetsin. Rozet yaptiracagim her birine kendi hayvanindan, bilecek herkes kim
hangi hayvanin uzmanz...” diyerek ifade etmistir.

Ikinci eylem planinda halen varligim siirdiiren okul kiiltiiriinden kaynaklanan
problemlere iliskin gelismeler O2 tarafindan bu basamakta dile getirilmistir. Diger
ogretmenlerin 02’ye dgrenme siiregleri hakkinda sorular sorduklari belirlenmistir. O2

diger 6gretmenlerle yasadiklarini agagidaki alintida anlatmagtir.

O6 siireci sordu. Sabah¢i 6gretmen (05) geldi ne yapiyorsunuz diye sordu, ben de
anlattim hu giizelmis iyiymis dedi. Sordugu icin anlatti. O5 bilme, 6Srenme
anlaminda soruyor ama O6 ben de yapayim veliler gérsiin, kolay olanlar: alayim
ben de yapayim diye soruyor. Ama O5 merak ettigi icin, 6grenmek istedigi icin
soruyor hissediyorum yani. O6 benim fen merkezini gérdii, kendisi de istedi, onun
da fen merkezini ben diizenledim. Bugiinkii etkinlikten sonra da dedi ki arada
benim c¢ocuklart da gondereyim de size senin ¢ocuklar bilgi versin, soru

sorsunlar.

Almtidan da anlagilacagi iizere, daha once sorgulama temelli fen etkinlik
uygulamalarina kars1 olumsuz tutumu olan 6gretmenlerden O6’nin siireci benimsemeye

basladigin1 ve sorgulama temelli fen etkinliklerinin okul kiiltiirii i¢cine yer bulmaya
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basladig1 verisi elde edilmistir. Aymi sekilde okuldaki idari personel ve gorevlilerin de
02’ ye zaman zaman etkinlikler hakkinda soru sordugu belirlenmistir.

Ucgiincii eylem yapilan degerlendirmeler ve sonraki eylem icin alinan kararlarla
son bulmustur. Arastirmaci ve O2 dérdiincii eylem siirecini planlamak igin toplanti

tarihi belirlemislerdir.

4.2.4. Dordiincii Eylem Dongiisii

Sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesine yonelik olarak yapilan
eylem arastirmasinda tiglincii eylem basamaginin uygulanmasi ve degerlendirilmesinden
sonra ortaya ¢ikan problemlerin giderilmesine ve sorgulama temelli fen etkinliklerinin
gelistirilmesine yonelik olarak dérdiincii eylem siirecinin O2 ve arastirmaci isbirligiyle
planlanmasi kararlagtirilmigtir. Planlama toplantis1 23 Aralik 2014 tarihinde 6gretmenin
evinde gerceklestirilmistir. Toplant1 &ncelikle O2’nin iigiincii eylem sonucunda
uygulamaya koydugu kararlar1 incelemekle baslamistir. O2 iiciincii sorgulama temelli
fen etkinligini izleyen dort okul gliniinde, oyun zamaninda ¢ocuklarin fen merkezinde
gecirdikleri zamanlar1 igeren kamera kayitlar izlenmistir. Bu gériintiilerde O2 nin smif
icinde c¢ocuklarin sorgulama temelli fen etkinliklerinin siirdiiriilebilmesi igin fen
merkezini cazip hale getirmek icin s6zel yonlendirmeler yaptig1 goriilmiistiir. O2 oyun
zamaninda ¢ocuklar1 merkez se¢imine yonlendirmistir. Bu sdzel yonlendirme O2’nin
siif yonetimine katki sagladigi belirlenmistir. O2 ¢ocuklarm fen merkezinde onceki
haftalara oranla daha fazla zaman gegirdiklerini ifade etmistir. Fen merkezini secen
cocuklarin oyun zamanini kendi hayvanlariyla ilgili kaynaklar inceleyerek gecirdikleri
goriilmiistir. Bu sirada ¢ocuklarmm O2’ye sorular yonelttikleri ve birbirleriyle
paylasimda bulunduklar1 belirlenmistir. Her oyun zamanindan sonra O2’nin fen
merkezindeki ¢ocuklardan hayvanlartyla ilgili edindikleri bilgileri sinifta paylagmalar
istenmistir. Degisen smnif rutinleri sayesinde O2, smif ydnetimi ve ¢ocuklarin sergiledigi
davranislar konusunda gelismeler oldugunu paylasmistir. Ayrica O2 aile katilimini
artirmaya yonelik olarak aldigi onlemlerle ilgili de degerlendirmelerde bulunmustur.
Sorgulama temelli fen etkinligi ile ilgili olarak hazirlanan bilgilendirme notu ve haber
mektubu ile ilgili O2 deneyimlerini paylasmistir. Buna gére, O2 velilerden aile katilim
etkinligine iliskin ¢ok fazla soru geldigini, nottaki aciklamay1 okumak yerine kendisini
arayarak etkinligi sorduklarindan sikayet etmistir. Hafta sonu c¢ocuklarin hayvan

alblimlerinin aile katilim1 olarak sorgulama kapsaminda eve gonderildigini ama uyariya
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ragmen sadece alt1 defterin smifa geri geldigi belirlenmistir. O2 velilerin toplantida
bahsettikleri kadar aile katilimi i¢in goniillii olmadiklarini ifade etmistir. Okul idaresi
tarafindan ailelere gdnderilen veli memnuniyet anketinin sonug¢larindan 6tiirii de velilere

113

kizgin oldugunu belirten O2 “...benim simifima bir kere gelmemis ama bu kadar

cabama ragmen benim sinifimdaki materyallerin eksik oldugunu belirtmigler, ¢ok

’

kizgimm” sozlerini dile getirmistir. Arastirmaci planlama &ncesinde O2’nin velilere
kars1 oldukga sinirli oldugunu ve bu durumun sorgulama siirecine yansimasindan dolay1
endise duydugunu arastirmaci giinliiglinde belirtmistir.

Yapilan giincel degerlendirmenin ardindan O2 ve arastirmaci “Hayvanlar Ne
Yiyerek Beslenir? Isimli dordiincii sorgulama temelli fen etkinligini planlamislardir. Bu
etkinlik yine ¢ocuklarin bir 6nceki etkinlikte merak ettikleri ve bir haftadir hakkinda
bilgi topladiklari hayvanlar1 temel almistir. O2 6nceki deneyimlerine dayanarak
cocuklarin bir konu {izerinde uzmanlasmalarinin sorgulama siirecini kolaylastiracagini
degerlendirilmesinden yola ¢ikilarak bu planlamada yine ¢ocuklar1 sorgulama siirecinde
tutmak, sorgulama basamaklarini isletmek ve sorgulamayi kisitlayan davranis ve
sOylemlerden uzaklagsmak amaglar1 g6z oniine alinmistir. Bu nedenlerle sinif icerisinde
cocuklarin daha fazla basili, gorsel-isitsel kaynaga kendilerinin ulasabilmeleri i¢in
malzeme temin etme yoluna gidilmistir. O2 ve arastirmaci gocuklarm segtikleri
hayvanlarin beslenme seklini kesfedebilmeleri i¢in video paylasim sitelerinden kisa
videolar se¢mislerdir. Sorgulamanin veri toplama basamaginda O2 ¢ocuklar1 gorsel-
isitsel kaynaklara yonlendirme karari almistir. Ayrica sorgulamanin evde de devam
etmesi gerektigini diisiinen O2 gocuklarin aileleriyle de veri toplamalar1 ve gozlemler
yapmalari icin aile katilimi olarak sorgulama temelli fen etkinligini planlamistir. Aile
katilim etkinligi, ailelere daha detayli ve yonlendirici bir sekilde anlatilarak, haber
mektubu-bilgilendirme notu seklinde hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlik planinin 24
Aralik 2014 tarihinde uygulanmasi arastirmaci ve O2 tarafindan kararlastirilmustir.

Dordiincii eylem kapsaminda planlanan “Hayvanlar ne yiyerek beslenir? isimli
sorgulama temelli fen etkinligi 24 Aralik 2014 tarihinde O2 tarafindan ertelenmistir.
Etkinligin ertelenme sebebi, g¢ocuklarin hayvan albiimlerinin bir kisminin evden
getirilmemesidir. Bu durumu O2 arastirmaciy1 telefonla arayarak bildirmistir.

Arastirmaci yapilan telefon goriismesini giinliigiinde su kelimelerle ifade etmistir;

Bugiin O2 égleden sonra saat bir sularinda beni aradi ve sadece alti tane
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defterin sinifa geri dondiigiinii soyledi. Bu durumda uygulamayir persembe
glintine -yarwin- erteledigini belirtti. Ailelere mesaj atacagini ve bu mesajda
sorumluluklarini  yerine getirmelerini aksi halde c¢ocuklarini etkinlige
almayacagini bildireceginden bahsetti. O2 nin sesi oldukca sinirli geliyordu.
Kendisine defterler olmadan da etkinligi yapabilecegini soyledigimde,
defterlerin sinifa getirileceginden ve velilerin sorumluluk almayi 6greneceklerini
belirtti. O2’ve albiimlerin bir ara¢ oldugunu séylesem de motivasyonunun
diistiigiinii ve bu yiizden uygulamayi erteledigini soyledi. (24.12.2014 tarihli

arastirmaci glinliigii)

Bu durum iizerine arastirmaci O2’yi okulda ziyaret etmis ve yiiz yiize

gdriismiistiir. Goriisme sirasinda O2 bundan sonra aile katiliminda katilim gdstermeyen

velilere bir daha aile katilim etkinligi gondermeme karar1 aldigini belirtmistir. Dordiincii

sorgulama temelli fen etkinligi bu nedenlerle 25 Aralik 2014 tarihinde gerceklesmistir.

Dordiincii eylem dongiisiinde gerceklestirilen adimlar Sekil 7°de gdsterilmistir.

Dordiincii Eylem Plani
“Hayvanlar Ne Yiyerek Beslenir?”

Sorgulama Temelli Fen Etkinligi \‘v

Dordiincii Eylem
Planinin
Uygulanmasi

\v/
izleme -/ *QGozlem

Degerlendirme

*Gorisme

-Sorgulamay1 Kisitlayan Ogretmen

-Aile Katilimi
-Etkinligin D1s Etkenlerce Bolinmesi Meraklarinin da ifade Edilmesine Yénelik
-Cocuklarin Meraklarini ifade Edememeleri Siiregler Planlama

*Aragtirmact
Giinliigii
Ortaya Cikan Sorunlar Coziim Onerileri
-Onceki Sorgulama Siirecinin Paylagimi - Paylasimin kiigiik gruplarla yapilmasi

- Aile Katilim Etkinligine Bagl Ogrenme

Davranislari -/ Siirecinden Kaginma

-Sorgulama Siirecinde Cocuklarin Kendi

Sekil 7. Dordiincii eylem dongiisii adimlart

Vv

Besinci Eylem Plani
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4.2.4.1. Dérdiincii Eylem: Ogrenme Siirecinin Uygulanmasi ve Izlenmesi

.....

siireci (EK 15) O2 tarafindan 25 Aralik 2014 giinii kahvalti sonrasinda smfta
uygulanmustir. O2’nin fen etkinligi siirecinde gerceklestirmis oldugu davranis ve

sOylemler Tablo 13” de goriilmektedir.

Tablo 13
Dérdiincii Eylem Plamina Ait Ogretmen Davranis ve Soylemleri
Kategori Alt Kategori Kodlar
Uzmanlagilan hayvanla ilgili edinilen
. bilgileri sorma
Onceki Sorgulama Sonuc¢ Cikarma g - : o ..
. Cocugun  yeterli  bilgi  edinip
Siirecini . e
o edinmedigini sorma
Siirdiirmeye

Yonelik Davranis ve
Soylemler

Paylasim

Yapilan yuvalarin tanitilmasi

Elde edilen bilgilerin kaynagini sorma
Aile katilm etkinliginde yapilanlar
ifade etmelerini saglama

Sorgulamayi
Destekleyici
Davranis
Soylemler

ve

Sorgulamaya
Giidiileme

Paylagima giidiileme
Tahmin etmeye giidiileme
Tahmini ¢izmeye giidiileme
Veri toplamaya giidiileme
Tahminleri  elde edilen
karsilagtirmaya giidiileme

bilgiyle

Cocuklan
Sorgulama
Siirecinde Tutma

Bilgi verme

Paylasimi siirdiirme i¢in soru sorma
Yapilan paylagima dikkat ¢ekme
Cocugun ¢ikardigt sonucu 6zetleme
Sorgulama siirecini hatirlatma
Uzman yaka kart1 takma

Sunulan videoya dikkat ¢ekme
Malzeme temin etme

Secilen hayvanin 6zelligini hatirlatma
Sozel pekistireg sunma

Veri toplama kaynaklarini hatirlatma

Smif ici Sorgulama
Atmosferi

Cocugun ¢ikardig1i sonuca dikkat
cekme

Paylagim i¢in ortam olusturma

Olusturma Cocugun paylasimina dikkat ¢cekme
Tahmini sorgulanan ¢ocugu savunma

Sorgulama Paylasma i¢in model olma

Siirecinde = Model Aile katilim etkinligi i¢in model olma




(Tablo 13 Devami)
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Kategori

Alt Kategori

Kodlar

Olma

Aile
Etkinligi
Sorgulama

Katilim
Olarak

Aile katilim etkinligine iliskin bilgi
verme
Aile katilim etkinligine yonlendirme

Sorgulama
Basamaklarim
Isleten Davrams ve
Soylemler

Problem Sunma

Probleme dikkat ¢cekme
Problem ciimlesini belirleme

Tahmin Alma

Cocugun sectigi hayvanin ne yedigini
sorma

Tahminleri ¢izdirme

Cizilen tahminleri yazma

Veri toplama

Secilen hayvanlarin beslenmeleriyle
ilgili videolar sunma

Izlenen videolarla ilgili soru sorma
Videodan elde edilen bilgileri
kaydetmeye yonlendirme

Sonu¢ Cikarma

Izlenen videodan elde edilen bilgilere
iliskin soru sorma
Tahminlerle elde edilen
karsilastirmalarini isteme

bilgileri

Sorgulama siirecini ifade etmelerini

Paylasma saglama
Sorgulama Cocugun verdigi cevabi sorgulama
Atmosferini Dinlemeyen cocugu stiregten
Zedeleme uzaklastirmayla tehdit etme
Uzman olmayan cocugun katilimim
Sorgulamayi engelleme
Kisitlayan Davramis Sorgulama Sonug ¢ikarma firsatini engelleme
Ve Soylemler Firsatlarim
Kisitlama
Sorgulamanin Albiimiin kullanimina odaklanma
Amacindan
Uzaklasma

Dordiincii sorgulama temelli fen etkinligi 6grenme siirecinin uygulanmasi

izlendiginde, O2’nin &nceki sorgulama siirecini siirdiirmeye yonelik, sorgulamay1

destekleyici, sorgulama basamaklarini isleten ve sorgulamayi kisitlayan davranis ve

sdylemler sergiledigi goriilmiistiir. O2’nin diger dgrenme siireglerinden farkli olarak

onceki sorgulama siirecini slirdiirmeye yonelik bir takim davranig ve sdylemleri ortaya

cikmistir. Bu kapsamda O2’nin iigiincii etkinlikte baslattid1 sorgulama siirecinin aile

katilimi1 boyutuna ve fen merkezindeki incelemelere iliskin olarak cocuklarin sonug
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citkarma ve paylagsma basamaklarin1 isleterek dordiincii etkinlige basladigi
goriilmektedir. 02’ nin sorgulamay1 destekleyici davramslar1 kategorisini kapsaminda
O0gretmenin, sorgulamaya giidiileme, ¢ocuklar1 sorgulama siirecinde tutma, smnif igi
sorgulama atmosferi olusturma, sorgulama silirecinde model olma ve aile katilim
etkinligi olarak sorgulama alt kategorilerinin olusturdugu goriilmektedir. Sorgulama
basamaklarini isleten davranis ve sOylemler kategorisi altinda, problem sunma, tahmin
alma, veri toplama, sonu¢ c¢ikarma ve paylasma alt kategorilerinin yer aldigi
sorgulama atmosferini zedeleme, sorgulama firsatlarin1 kisitlama ve sorgulamanin
amacindan uzaklagma alt kategorilerindeki davramis ve sOylemleri, sorgulamayi
kisitlayan davranis ve sdylemler kategorisi altinda ele alinmstir.

Her ¢ocuk teker teker masaya gelerek, aile katilimi kapsaminda yapmis oldugu
hayvan yuvasinm1i ve bu hayvana iliskin hafta boyunca toplamis oldugu bilgileri
paylasmustir. O2’nin sorular1 ¢cocuklarin sonug ¢ikarmasini ve paylasimda bulunmasina
yardimcr olmustur. Her ¢ocuga paylasimindan once hazirlanan uzman yaka karti
takilmistir. Boylece cocuklar sorgulama siirecinde tutulmaya c¢alisilmistir. Yaklasik 45
dakika siiren Onceki sorgulama siirecinin paylasimi sirasinda O2’nin sorgulamayi
kisitlayan davranis ve sOylemleri ortaya ¢ikmistir. Bireysel olarak her ¢ocugun kendi
stirecini anlatmasi sirasinda diger ¢ocuklara dinlemeleri konusunda uyarilarda bulunan
02, dinlemeyen cocugu siiregten uzaklastirmayla tehdit ettigi goriilmiistiir. Paylasim
sirasinda diger cocuklarin anlatilan hayvan hakkindaki goriislerini belirmesi durumu da
02 tarafindan engellenmistir. Yine O2’nin ¢ocugun sonug¢ cikardigi durumlarda
cocugun verdigi cevabi sorguladigi belirlenmistir. Bu davranis ve sdylemler sorgulama
atmosferini zedelemistir. O2’nin arkadasmin paylasimmi dinlemeyen ¢ocuklara kars:
“Azra, Kartal, Yasemin simdi ceza alacaksiniz ve o defterlerinizi (hayvan albiimleri) de
elinizden alacagim ve size de yaka karti takmayacagim. Arkadasiniza saygisizlik
yvapryorsunuz. O size bir seyler anlatmaya c¢aligsiyor siz orda oyun oynuyorsunuz.”
sOzlerini sarf ettigi gorilmiistiir.

02 onceki sorgulama siirecinin sonu¢ ¢ikarma ve paylasma basamaklarini
tamamladiktan sonra, ¢ocuklardan masalara ge¢cmeleri istenmis ve uzmani olduklari
hayvanin nasil beslendigi sorulmustur. Cocuklardan tahminlerini hayvan albiimlerine
cizmeleri istenerek tahmin alma basamag: isletilmistir. O2 tek tek her cocugun
ciziminin iizerine c¢ocugun verdigi detaylar1 not etmistir. Bu sirada c¢ocuklardan

bazilarinin ¢izim konusunda endiselerini dile getirmeleri iizerine 02 “Neyi
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cizemiyorsun oglum? Sen ¢iz aklina nasil geliyorsa oyle ¢iz ben iistiine yazarim.
Ogretmenim bu su de. Ne ¢izdiysen ben yazarim.” Diyerek ¢ocugu tahmin etmeye
giidiiledigi belirlenmistir. Hayvanlarinin ne ile beslendigini tahmin eden ¢ocuklar daha
sonra O2 tarafindan veri toplamaya giidiilenmistir. O2 her cocugun hayvaninin
beslenme anini iceren kisa videolari ¢ocuklara sunmustur. Hayvaniyla ilgili videoyu
izleyen ¢ocuga neler gordiigii, hayvaninin nasil beslendigine iligskin sorular sorulmustur.
Ardindan her cocuk izledigi goriintiilerden elde ettigi bilgileri yine hayvan alblimiine
cizmeye yoOnlendirilmistir. Yine O2 c¢ocuklarin elde ettikleri verilere iliskin sorular
sorarak c¢izimleri {izerine notlar almistir. Cocuklardan tahminleriyle elde ettikleri
bilgileri karsilagtirmalar1 istenmis ve bdylece sonu¢ ¢ikarma basamagi isletilmistir.
Ancak bu asamada O2’nin bazi ¢ocuklarm sonug¢ cikarma firsatim engelledigi
gdriilmiistiir. O2’nin bir cocuga “yalniz sen bu filmde domatesi géremedin.” demesi ve
yine baska bir ¢cocuga “Tahmininin disinda demek ki ekmek de yiyormug.” sdzleri sonug
cikarma firsatim kisitlamaya &rnek olarak gosterilebilir. O2 cocuklarin bu etkinlikte
neler yaptiklarimi s6zel olarak ifade etmelerini saglamasiyla sorgulamanin paylasma
basamagini isletmistir. Ayrica etkinlik sonunda O2 cocuklara paylasma basamagini
evde aileleriyle devam ettirmelerini istedi. Aile katilimma O2 “Ben okulda bunu tahmin
ettim ama ogretmenimin getirdigi filmde goremedim. Anne, baba bunu bir arastiralim
bakalim gercekten de bunlart yiyor mu? Ben tahmin ettim ama emin degilim.”

sOzleriyle model olmus ve siireci sonlandirmistir.

4.2.4.2.Dordiincii Eylem Planin1 Degerlendirme, Yansitma ve Yeniden Diizenleme

Dérdiincii sorgulama temelli fen etkinligi uygulamasi sonrasinda O2 ve
arastirmaci 6grenme siirecine iliskin kamera kayitlarin1 degerlendirmis ve siirece iliskin
yansitmalar araciligiyla ortaya ¢ikan sorunlar tespit etmislerdir. Tespit edilen sorunlara
iliskin bir takim &nlemler almmustir. O2 ve arastirmacinin degerlendirme ve
yansitmalart sonucunda 6nceki sorgulama siirecinin paylasimi, sorgulamay1 kisitlayan
O0gretmen davranislari, aile katilimi, etkinligin dis etkenlerce boliinmesi ve ¢ocuklarin
meraklarin1 ifade edememeleri kategorilerinde sorunlar tespit edilmistir. Sorunlarin
tespiti ve ¢dziimiine iliskin alman dnlem kararlarmin yaninda O2 kendisinde sorgulama
temelli fen etkinliklerinin uygulanmas siirecinde fark ettigi bir takim gelismelerden de

bahsetmistir.
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“Hayvanlar Ne Yiyerek Beslenir?” isimli sorgulama temelli fen etkinligi
ogrenme siirecine yonelik degerlendirme kapsaminda ilk olarak O2 ve aragtirmact
cocuklarin etkinlik basinda uzun siire oturmalarinin sorun oldugunu belirtmiglerdir.
Onceki sorgulama siirecini siirdiirmeye yonelik olarak ¢ocuklarmn bir hafta boyunca
kendi hayvanlarina iliskin elde ettikleri bilgileri ve yaptiklari hayvan yuvalarini
paylasmalar1 sirasinda O2’nin ¢ocuklarm tek tek smifa sunum yapmalarmi istemistir.
Bu asamada 6gretmenin; ¢ocuklari sunum yapan arkadaslarint dinlemeleri konusunda
defalarca uyarmasi, diger ¢ocuklarin paylasimini engellemesi, kendi sordugu sorulari
cevaplamasit gibi davranis ve sdylemlerinin sorgulama atmosferini zedeledigi
belirlenmistir. O2 bu duruma iliskin “Tek tek anlatma olayi sikmis biraz ¢ocuklari.
Birbirlerine anlatsinlar, birbirleriyle paylassinlar. Herkes birbiriyle paylassin
diyecegim. Ben hi¢ sey yapmayacagim, bakalim ne konusacaklar? Arada sadece gezip
dinleyecegim. Oyle yapacagiz bir daha ki sefere.” yansitmasini ve aldigi karari dile
getirmistir.  Arastirmact ¢ocuklarin paylasimlarina iliskin olarak olumlu bir
degerlendirmede bulunurken O2 ise paylasimlarin istedigi diizeyde olmadigm
belirmistir. Ardindan bu durumu aile katilimina baglamistir. “Hepsi bir seyler soylemis
anlatmig aslinda hayvanlarini, aslinda ogrendikleri kadarini anlatmislar. Daha ¢ok
ogrenselerdi daha c¢ok anlatirlardi. Aileden ¢ok almamiglar. Ama haftaya bir daha
anlatirken bu hafta boyunca yaptiklarint da anlatacaklar.”’s6zleriyle c¢ocuklarin
O0grenme durumlarinda aile katiliminin etkisini ifade etmistir.

Degerlendirme boyutunda O2’nin siklikla iizerinde durdugu bir diger sorun da
aile katilim etkinligidir. Arastirmaci aile katiliminin g¢aligmay1 aksatacak diizeye
gelmesinden korktugu icin 02’ ye “aile katilimi bu ¢alismanin olmazsa olmazi degildi,
siz ilk eylem sonrasinda bunu bir gereklilik olarak gordiiniiz” demesi tizerine 02 “ ama
ben daha giizel olur diye diisiindiim” soOzleriyle aile katilim etkinligi boyutunu
onemsedigini dile getirmistir. Ardindan O2 ailelerin cocuklariyla evde ilgilenmedigini,
aile katilmint 6nemsemediklerini, daha ¢ok okuldan g¢ocuga ¢izgi calismasi gibi
beklediklerini ifade etmistir. Sorgulamanin devamliligini saglamak icin aile katilimin
gerekli gordiigiinii belirten O2 “cocuklar evde de arastirsinlar diye o hayvan
albiimlerini her giin eve gitsin gelsin istedim. Ama bak zorla getirttik evden okula
kaginct séylememiz. Cok sinirleniyorum. Bir daha soylemeyecegim. Insanlar tembel.
Angarya geliyor onlara. Okulda ogrensin. Okula neden gonderiyorum. Zaten biitiin giin
calistyorum. Bir de otur bunlarla ugras angarya geliyor ailelere” sozleriyle ailelerin bu

siiregte yeterli sorumlulugu almadiklarini ifade etmistir. Arastirmaci ailelere karsi
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oldukea o6fkeli oldugunu fark ettigi O2’ ye “acaba bu gériislerinizde veli memnuniyet
anketinin etkisi olabilir mi?” sorusuna O2 “...evet, ben rahatsiz oldum. Bilgisizlikleri
beni rahatsiz etti. Motivasyonum diistii. Ben dedim ki bunu yapsam ne olacak ki? Ne
olacak bak sinifa hi¢ girmemis bir kadin siniftaki fiziksel ortam ve materyaller yetersiz
diye gondermis. Sen ka¢ defa sinifa geldin, inceledin. ’ifadeleriyle cevap vermistir.
Arastirmaci aile katilimina iligkin olarak nasil bir ¢6ziim yolu izlenecegini sordugunda
ise “artik yapan yapacak, yapmayan da yapmasin. Ben elimden geleni yapryorum, kendi
cocuklarimin iyiligi icin. Ama benim diisiindiigiim kadar diisiinmiiyorlar” sodzleriyle
bundan sonra aile katilim etkinliginde 1srarci olmayacagini goniillii ailelerle devam
edecegini belirtmistir. Arastirmaci ise sorgulama siireglerini aile katilim etkinligi
temelinde diisiiniilmemesi gerektigini, siirecin destekleyicileri olarak aileleri siirece
dahil etmenin 6nemsenmesini &nermistir. O2’ye ailelerle ortaya ¢ikan bu olumsuz
havay1 nasil degistirecegi soruldugunda iki giin sonra genel bir veli toplantis1 olacagini
ancak kendisinin ne yapacagina karar vermedigini belirtmistir. Arastirmaci O2’nin veli
memnuniyet anketi sonuglarindan etkilendigini ve haksizliga ugradigini hissettigini fark
etmistir. Bunun {izerine arastirmaci O2’ye yapilacak toplantida aileleri siifi tanitmak
amaciyla sinifa davet etmesini &nermistir. O2 ise “ Gerek yok, beni kotii 6gretmen
bilsinler, ama haksiz yere beni germesinler... O anlik bir sinir kagidi goriince, bir kag
giine gecer.” ciimleleriyle tepkisini ifade etmistir. O2 bundan sonraki etkinliklerde aile
katilim1 i¢in beklentiye girmeyecegini ekleyerek bu sorunun c¢oziilebilecegini
belirtmistir.

Bir diger sorun ise O2’nin 6grenme siirecinin sinif telefonu ve kapisina gelen
ogretmenler tarafindan siklikla boliinmesidir. O2 sorgulama temelli fen etkinligi
sirasinda diger Ogretmenlerin bilerek kendi siirecini sabote ettiklerini belirtmistir.
“Yapmayin diyorum, yapuyorlar, girmeyin diyorum giriyorlar. Gicik veriyorlar bana.
Cok onemsemiyorlar olayi, bir de yeter artik diyorlar. Ben hi¢ konsantre olamadim
bugiin. Yine de yapmaya ¢alistm ama kendimi zorlayarak yaptim.”sdzleriyle siirecin
boliinmesinin nedenlerini ve kendisinde yarattigi duygusal olumsuzlugu ifade etmistir.
Bu duruma iligkin ¢6ziim bulunamamustir.

Arastirmact sorgulama temelli 6grenme basamaklarina iliskin yapmis oldugu
degerlendirmede O2’ye ‘“cocuklarin meraklarini canlandirabilivor muyuz sizce? Evet
¢ok giizel sorularla yonlendiriyoruz, ben bazen soru-cevap teknigine mi doniiyoruz diye
diisiiniiyorum” diyerek kaygismi dile getirmistir. O2 ise “Sorgulama var ama merak

ettirmiyoruz. Inan¢ simdi diyelim merak olussun, nereye gotiirecegiz cocugu. Mesela
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Adana’da hayvanat bahgesi mi var? Her hayvan var mi mesela barinakta? Biz
vapamayacagimiz i¢in aile katilimi verdik. Nerede deneyecekler? Canli olarak nerede
gozleyebilecekler? ’diyerek  bu  durumun  cocuklara  ortam  sunamamaktan
kaynaklandigin1 savunmustur. Bunun iizerine arastirmacit daha basit diisiiniilmesi
gerektigini ve gozlemlerin, inceleme firsatlarinin sorgulamanin olmazsa olmazlari
oldugunu belirtmistir. O2 “sinifimizda ashinda dénem basindan beri bir hayvan var ve
¢ok da ulasilabilir bir yerde. Balik var masada. Ama bugiine kadar hi¢ biri gidip onu
incelemedi, soru sormadi. Meraklar1 yok ya da koreltilmis. Sinifa sadece oyun
oynamaya geliyorlar. Okul oyuncakla oynanan bir yer onlara géore” diyerek ¢ocuklarin
merak diizeylerine ve okuldan beklentilerine iliskin bir agiklama yapmistir. Bunun
lizerine arastirmaci ¢ocuklarin ilgilendikleri oyuncaklari da isin i¢ine katarak sorgulama
icin problem durumlarina ¢oziimler bulunabilecegini hatirlatmistir. O2 oyuncaklar
kullanmalarini saglayacak 6grenme siiregleri planlayabilecegini belirtmistir.

Sorunlarin yaninda O2 siiregte fark ettigi gelismelerden de bahsetmistir. Bu
gelismelerin baginda O2’nin  6grenme siirecinde smif i¢i sorgulama atmosferini
gelistirmeye yonelik olarak davramis ve sdylemlerini degistirdigi goriilmektedir. O2

kendisinde gozledigi degisimleri su sozleriyle yansitmistir;

Daha rahat soruyorum. Bir gsey soylediklerinde ondan baska bir gseye
gegebiliyorum. Aciklamalarda kendimi tutuyorum. Ag¢iklamamaya c¢alisiyorum.
Bugiin sadece ozellik kelimesini anlamadilar, o yiizden ac¢iklama yapma geregi
hissettim o kadar. Bir de seyi ogreniyorum mesela, soyledigi sey yanlis da olsa
ben de bilmiyorum bakmam gerek belki de dogrudur diyorum. Bu ¢ocugun
kendisine giivenmesini saglayacak ya da kafasinda diisiinmesini saglayacak.
Cocuga hemen hayir yanhs soyledin demek belki de onun bir daha cevap verme
sansint azaltacak. Ben yanlis soyliiyorum ogretmenim dyle diyor ben cevap
vermeyeyim bir daha diyecek. Artik hi¢ soylemiyorum yanhs diye. Tahmin
ettiklerinde de tahminin dogru mu demiyorum artik. Bakalim, arastiralim diyerek

kendisinin bulmasini bekliyorum.

Yukaridaki almtidan da goriildiigii gibi O2’nin zamanla sorgulama temelli
O0grenmeyi igsellestirdigine ve sorgulama dilini gelistirdigine iligkin ipuglar

goriilmektedir.
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Son olarak O2 ¢ocuklara iliskin bazi degerlendirmelerde bulunmustur. Bu
degerlendirmelerin  basinda, c¢ocuklarin {igiincii eylem sonunda alinan karar
dogrultusunda merkezlere yonlendirilmelerinin fen merkezini daha sik ziyaret
etmelerine neden oldugunu belirtmistir. Cocuklarin kendi kendilerine merak ettikleri
konular1 fen merkezine gidip kaynaklardan veri toplayabildiklerini gozledigini paylasan
02; *“ Fen merkezine gidip bakiyorlar arada. Ogretmenim bu ne diyorlar? Sorular
soruyorlar, yumurtasini sordular kelebegin. Gordiiklerini séyliiyorlar, tammadiklarin
soruyorlar[...] Artik bilgi toplama kaynaklarindan birinin kitap oldugunu biliyorlar.”
ifadesiyle ¢ocuklarin fen etkinligi disinda da sorgulama siirecini kendilerinin devam
ettirdiklerini belirtmistir. Bunun yan1 sira O2 kendisinin de c¢ocuklara fen etkinligi
disinda sorgulama siireci i¢in model oldugunu ve olacagini da eklemistir.

Arastirmaci da sorgulama siirecine iliskin bir takim degerlendirmeler yapmustir.
Bu degerlendirmelerin basinda, cocuklarin kendi arasindaki iletisimin gelistigi
gelmektedir. Arastirmaci O2’nin de bu iletisimlere dahil olarak ¢ocuklar1 siirecte
tutmaya yonelik bazi davramis ve soOylemler gelistirdigini belirtmistir. Dordiincii
sorgulama temelli fen etkinligi kapsaminda ¢ocuklar bilgisayardan hayvanlara iliskin

videolar izlerken aragtirmaci ¢ocuklar arasindaki su diyaloga dikkat ¢cekmistir.

Doruk: aa agzint aca aga yiyor

Empre: ne kadar da ayp yapiyor

Sarp: 0 hayvan ne bilsin

O2: peki képekler neden ayip bilmez?

Sarp: beyni yok

Burak: beyni olsaydi ayibt bilirdi, diisiinerek
Sarp: ¢iinkii képekler insan degil.

Cocuklar ve Ogretmen arasindaki iletisimin sorgulama siirecinde odaklanilan
konu cergevesinde oldugu ve O2’nin ¢ocuklar1 sonu¢ c¢ikarmaya yonlendirdigi
belirlenmistir.  Buradan  smif igerisinde  sorgulama atmosferinin  gelistigi
goriilebilmektedir.

Dordiincii eylem 6grenme siirecinin izlenmesi, degerlendirilmesi, yansitilmasi ve
yeniden diizenlenmesi basamaklarmnin ardindan sona ermistir. Arastirmact ve O2

dordiincii eylem planinda belirlenen sorunlari ¢ézmek ve sorgulama temelli fen
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etkinliklerini gelistirmek amaciyla bir sonraki hafta yeniden toplanarak besinci eylem

basamagini baslatma kararini almiglardir.

4.2.5.Besinci Eylem Dongiisii

Sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesine yonelik olarak yapilan
eylem  arastirmasinda  dordiinci  eylem  basamaginin  uygulanmasi  ve
degerlendirilmesinden sonra ortaya ¢ikan problemlerin giderilmesine ve sorgulama
temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesine yonelik olarak besinci eylem siireci O2 ve
aragtirmact isbirligiyle 29 Aralik 2014 tarihinde gerceklestirilen toplantida
planlanmigtir. Toplant1 6ncelikle arastirmaci ve O2’nin 6nceki haftalarda neler
yaptiklarim1 6zetlemekle baslamistir. Simdiye kadar yapilan uygulamalarda ¢ocuklarin
meraklarinin ortaya ¢ikarilamadigi konusu vurgulanmistir. Bu eylem adiminda oncelikli
amacin ¢ocuklarin kendi meraklarini ortaya ¢ikarmasi olarak belirlenmistir. Ancak 02
arastirma silirecine daha fazla devam etmek istemedigini belirtti. Arastirmaci bu
isteksizligin nedenini sordugundaysa okul sisteminden, velilerden ve diger

etkinliklerden dolay1 motivasyonunun diistiiglinii su sozleriyle ifade etmisti;

Okul ¢cok karisik. Miidiir muavini siirekli degisiyor. Okuldaki problemler beni
sinir ediyor. Milli Egitimin dagittigi kitaplar: bitirmem gerekiyor. Gegen miifettis
gelmis baska bir okula sormugs bitti mi kitaplar diye. Cocuklara donem basinda
aldirdigim kitaplar da var daha. Benim artik kitaplardan her giin beser sayfa
vaptirmam lazim. Normali sorgulama olsa, kimse benden kitap beklemese
vapardim ben, ama bunlarin yanminda su anda angarya benim igin. Bundan daha
oncelikli islerim var. Bu sebeple bunlar beni kisitlyyor. Bunlara ragmen yapmaya

calistyorum ve bu yiizden bir an once bitsin istiyorum.

Bu acgiklama iizerine arastirmaci "bundan sonra sorgulama igin yapabileceginiz
bir sey olmadigim mi séyliiyorsunuz, dogru mu anlyorum?" demesi iizerine O2’nin
“ben ashinda hayvanat bahgesine gotiirmek istiyorum. Tarsus’a, Tarsus’ta hayvanat
bahgesi varmis. Cocuklara hayvanlar: gostermek igin. Ama miidiiriimiiz okul gezisi
olamaz, siz velilerle kendiniz gidersiniz dedi.”” Sozleri aslinda hala sorgulama siireci i¢in
calisma yapmak istedigini ortaya koymaktadir. Arastirmact O2’ye arastirmaya ara

verebileceklerini, O2’nin kendisini daha iyi ve motive hissettigi bir zamanda devam
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etmek isterse siirece devam edebilecegini belirtmistir. O2 ise ara vermek istemedigini
uygulamaya devam etmek istedigini ifade etmistir. O2 ve arastirmaci arasindaki diyalog

asagida sunulmustur.

O2: Bu benim icin ekstra bir calisma oldugu icin benim ruh durumumdan
etkileniyor. Normal siirecimiz bu olsaydi beni etkilemezdi. Bu sistem disi, sistem
icinde benim halletmem gereken baska sorunlar var. Kitaplar: bitirmem
gerekiyor.
Arastirmaci: Onceden soyledigim gibi ara verebiliriz ya da istediginizde
bitirebiliriz.

O2: Hizla denemek ve bitirmek istiyorum. Ben basladigim isi bitirmem lazim.

Besinci sorgulama temelli fen etkinligi i¢in O2 kis mevsiminde hayvanlarin ne
yaptiklar1 problem durumuna iliskin bir sorgulama siireci planlamay1 Onermistir Bu
kapsamda cocuklara atik malzemeler vererek birer yuva yapmalarini bekledigini
belirtmistir. Ancak sorgulama basamaklarinin planlanmasinda zorlandig1 gézlenmistir.
Aragtirmac1 dordiincii eylemde alman karar1 hatirlatarak sorgulamanin ¢ocugun
merakindan kaynaklanmasini ve gozlem, arastirma yapma imkani saglamasi gerektigini
hatirlatmigtir. O2 son iki sorgulamanin konusu olan hayvanlarla devam etmek istedigini
ancak ¢ocuklara hayvanlarla deneyim saglayamayacagini belirtmistir. Bu durumu 02 “
yvarin hava yagisl olacakmig, hi¢ hayvan bulamayiz ki disarda. Barimaga ya da
hayvanat bahgesine de gotiirmek ¢ok zor. okulun c¢evresinde kediden salyangozdan
baska hayvan bulamayiz. Aslinda iki haftadwr okulun girisinde sobanin yaninda bir kedi
var, o okulun kedisi..” sozleriyle ifade etmistir. Arastirmaci O2’yi okulun kedisi iizerine
diisinmeye yonlendirmistir. O2 “kis ve kedi de disarida duruyor, yuvasi yok ama bizde
yuva var, kedi geceleri nerde kaliyor?” ifadeleriyle okuldaki kediyi sorgulama siirecine
nasil alabilecegini diisiindliglinii belirtmistir. O sirada okulun giivenlik gorevlisini
telefonla arayarak kediyle ilgili daha fazla bilgi sahibi olmak istemistir. Giivenlik
gorevlisinden alinan bilgiye gore kedi, okul miidiiriiniin karariyla ayni sabah okuldan
uzaklastirilmistir. Telefon goriismesinden sonra O2 “kedi olsaydi inerdik asagi. O
hayvant hatta belki veterinere giderdik ignelerini yaptirirdik ama gondermigsler. Kedi
olsaydr simiftaki yuvayr indirirdik, nasil bakilir ona ne yedirebiliriz. Denerdik. Gergi
kediyi daha once de géndermisler geri gelmig.” diyerek okuldaki kedinin sorgulama

temelli fen etkinligi i¢in 1iyi bir firsat oldugunu belirtmistir. Arastirmacinin
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cesaretlendirmesiyle O2 ve arastirmaci soguk havada kedinin nerede olduguna iliskin
bir planlama yapmaya baslamislardir. Kedinin okulda olup olmayacagini bilemedikleri
icin her iki duruma gore de sorgulama planlayarak cocuklarin gozlem, arastirma ve

(13

tahminlerini deneme firsatlarii igeren “ Kedimiz bu sogukta nerede?” adli besinci
sorgulama temelli fen etkinligini planlamiglardir. Besinci eylem dongiisiinde

gergeklestirilen adimlar Sekil 8 © de gosterilmistir.

Besinci Eylem Plani
“Kedimiz Bu Sogukta Nerede?”

Sorgulama Temelli Fen Etkinligi \‘v

Besinci Eylem
Planinin
Uygulanmasi

\v/
izleme -/ *Gozlem

*Gortisme

Degerlendirme

Ortaya Cikan Sorunlar Coziim Onerileri
- Cocuklarm Meraklarini ifade - Etkinligin Ertesi Giin Cocuklarin
Edememeleri Meraklarinin Belirlenmesiyle Siirdiiriilmesi
-Veri Toplama Basamaginda Cocuklarin - - Cocuklarm Dogal ilgilerinden Dogan
Soru Sormasina Olanak Saglanmama P / Yeni Sorgulama Durumuna iliskin
-Sorgulama Atmosferini Zedeleyen Planlama Yapma
Ogretmen Davranis ve Soylemleri

Sekil 8. Besinci eylem dongiisii adimlari

4.2.5.1. Besinci Eylem: Ogrenme Siirecinin Uygulanmasi ve Izlenmesi

“Kedimiz Bu Sogukta Nerede” isimli sorgulama temelli fen etkinligi (Ek 16)
ogrenme siireci O2 tarafindan 30 Aralik 2014 giinii sinifta uygulanmistir. O2’nin fen
etkinligi siirecinde gerceklestirmis oldugu davranis ve sodylemler Tablo 14° de

goriilmektedir.
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Besinci Eylem Plamina Ait Ogretmen Davranis ve Soylemleri

Kategori

Alt Kategori

Kodlar

Sorgulamayi
Destekleyici
Davranmis ve
Soylemler

Sorgulamaya
Giidiileme

Veri toplamaya giidiileme
Tahminleri denemeye giidiileme

Cocuklan
Sorgulama
Siirecinde Tutma

Merak uyandirma

Problemi hissettirmeye yonelik soru
sorma

Problem hakkinda bilgi sunma
Cocugun tahminine yonelik soru
sorma

Agiklama yapmayi gerektiren soru
sorma

Farkli cevaplar bulmaya yonlendirme
Uzman ¢ocuga soru sorma

Sozel pekistireg sunma

Onceden elde edilen bilgileri
hatirlatma

Malzeme temin etme

Sorgulamanin amacini hatirlatma
Yapilan tahminleri hatirlatma
Cocuklarin cevaplaria doniit verme

Smif i¢ci Sorgulama
Atmosferi
Olusturma

Cocugun cevabina dikkat ¢ekme
Cocuklarin kesifleriyle ilgilenme
Cocuklarin gézlemine yonelik soru
sorma

Kesfedilen hayvanlari sinifa
¢ikarmay1 6nerme

Sorgulama
Siirecinde Model
Olma

Veri toplamak icin bagkalarryla
iletisim kurma

Uzman ¢ocuga soru sorma
Cocuklarla birlikte tahminleri deneme
Onerilen tahminlere katk1 saglama

Aile Katilim
Etkinligi Olarak
Sorgulama

Aile katilim etkinliginden edinilen
bilgiyi paylagsmay1 saglama
Aile katilim etkinligine yonlendirme

Sorgulama
Basamaklarimi
Isleten Davranis ve
Soylemler

Problem Sunma

Problem durumunu belirtme
Problem durumuna iliskin soru sorma

Tahmin Alma

Tahmin almaya yonelik soru sorma
Tahminlerin nasil denenecegini sorma
Uzman ¢ocuktan tahmin alma
Yapilan tahminleri not etme
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Kategori Alt Kategori Kodlar
Tahminleri denemeye yonlendirme
Veri toplama Den.eme icin gefeken r'nalzemeyi
temin etmeye yonlendirme
Elde edilen bulgular fotograflama
Deneme sonugclarina iligkin soru
Sonu¢ Cikarma
sorma
Siirecte yapilanlar1 6zetleme
Paylasma Sorgulama siirecini ifade etmelerini
saglama
Yeni Sorgulama Yeni problem durumunu ortaya
Problemi Sunma koyma
Cocugun verdigi cevabi sorgulama
Sorgulama Uzman olmayan ¢ocugun katilimini
Atmosferini engelleme
Zedeleme Yargilayici konusma
Sorgulamayi Siireci sonlandirmayla tehdit etme
Kisitlayan Sonug ¢ikarma firsatini engelleme
Sorgulama .
Davrams Ve Veri toplama firsatini kisitlama
. Firsatlarim . o
Soylemler Cocugun kesfiyle etkilesimini
Kisitlama
kisitlama
S 1 ) )
A(:lzg‘:;;n;lmn Kedi kayip ilanina odaklanma
Uzaklasma
Besinci sorgulama temelli fen etkinligi 6grenme siirecinin uygulanmasi

siirecinde, O2’nin sorgulamay1 destekleyici, sorgulama basamaklarmi isleten ve
sorgulamay1 kisitlayan davranis ve sdylemler sergiledigi goriilmiistiir. O2’ nin
sorgulamay1 destekleyici davranislart kategorisi, sorgulamaya giidiileme, cocuklari
sorgulama siirecinde tutma, smif i¢i sorgulama atmosferi olusturma, sorgulama
siirecinde model olma ve aile katilim etkinligi olarak sorgulama alt kategorilerinden
olustugu goriilmektedir. Sorgulama basamaklarini isleten davramis ve sdylemler
kategorisi altinda, problem sunma, tahmin alma, veri toplama, sonu¢ ¢ikarma ve
paylagsma alt kategorilerinin yer aldig1 goriilmektedir. Sorgulama temelli fen etkinligi
ogrenme siirecinde O2’nin son olarak sorgulama atmosferini zedeleme, sorgulama
firsatlarim1 kisitlama ve sorgulamanin amacindan uzaklagma alt kategorilerindeki
davranig ve sdylemleri, sorgulamay1 kisitlayan davranis ve soylemler kategorisi altinda

ele alinmustir.
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“Kedimiz Bu Sogukta Nerededir?” isimli sorgulama temelli fen etkinligi O2
tarafindan 30 Aralik tarihinde saat 14.30° da kahvalt1 sonrasinda sinifta baslamistir. O2
cocuklara problem durumunu sordugu sorularla sunmustur. Bu amagla O2 siirece
“Cocuklar ben disaridayken ¢ok iisiidiim ve aklima bir soru geldi. Ben ¢ok tisiidiigiime
gore hayvanlar da ¢ok iisiir dedim. Sizce hayvanlar bu sogukta disarida ne yapar?”
sorusuyla baglamistir. Cocuklardan goriisleri alindiktan sonra O2 cocuklarin uzmani
olduklar1 hayvanlar1 hatirlatarak herkesten kendi hayvaninin soguktan nasil
korundugunu anlatmasini istemis ve bdylece cocuklari sorgulama siirecinde tutmayi
amaclamistir. Ardindan ¢ocuklara okulda hi¢ hayvan goriip gérmediklerini sormus ve
dikkati okulun kedisine g¢ekmistir. Kedinin nerede olabilecegine dair tek tek her
cocuktan tahminleri alinmistir. Ardindan O2 ve ¢ocuklar simiftan ¢ikarak kedinin nerede
olduguna dair yapmis olduklari tahminleri denemeleri igin belirttikleri mekanlara
bakmuslardir. Cocuklarm baktiklar1 yerlerde kedi bulunamamustir. Bunun iizerine O2
“bulabildik mi?” diye sormus ve ¢ocuklardan gelen olumsuz yanit karsisinda “Peki
cocuklar biz kedimizi nasil bulabiliriz? ” sorusunu yonelterek problem durumuna iliskin
ve tahmin almaya iligkin sorular sorarak sorgulama basamaklarini isletmistir.
Cocuklardan kediyi bulabilmek i¢in farkli ¢6ziim Onerileri gelmistir. Bunlar sirasiyla,
koklayarak arama, yemekhaneye bakma, siit koyma, pisi pisi diye ¢agirma, yuva
yapma, giivenlik gorevlisine sorma, yan okuldaki dgrencilere sorma, okulun bahgesine
ip sarkitma, sosyal medyaya ilan verme ve kay1p ilan1 yapma &nerileridir. O2 ¢ocuklarin
tiim Onerilerini 6grenme siireci igerisinde deneme firsatt sunmustur. Bu 6nerilerden biri

olan siit koyma ile ilgili siire¢ asagidaki gdzlem alintisinda ortaya koyulmustur.

Aylin: siit, siit varsa, siit koyup bahgede, arka bahgeye koyup kedinin gelmesini
saglayabiliriz.

O2: Siit. Siitii nerden bulabiliriz?

Pelin, Aysegiil: Yemekhaneden

O2: Bir gidelim bakalim teyzemize soralim. Siit var mi? Aylincigim sen gel benle.
Tiim ¢ocuklarla tekrar yemekhaneye gidiyorlar.

O2: Aylin gel sor bakalim teyzeye.

Tiim ¢ocuklar soruyor.

O2: bir deneyecegiz biraz bize siit verebilir misin?

Cocuklar birbirlerine siit varmig diyorlar.

Pelin: tabaga alabilir miyiz? Tabaga alayim mi? Teyze tabagi senin igin alayim
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mi?

O2: Aferin siiper diisiindiin Aylin.

Teyze siitii 02 ye verdi ve bir tabak verdi.

02: cocuklar, plastik kaba koyabiliriz diyor Sarp,
Teyze: plastik kabim yok ama tabag alabilirsiniz?
O2: yogurt kabi falan yok mu?

Sarp: sinifimizdan alabiliriz.

O2: simfimizdaki plastik kap hangisi?

Pelin: Ben biliyorum. Ben biliyorum.

Doruk: Kizlarin merkezinde.

Azra: Ben gormiistiim fen merkezindeki kiiciik kaplar.
O2: Cocuklar Azra diyor ki fen merkezindeki kiiciik kaplar diyor. Tamam ikiniz

beraber gidip getiriyorsunuz.

O2'nin ¢ocuklarmn fikirlerine acik oldugu ve cocuklarn kendi tahminlerini
denemesine giidiiledigi goriilmektedir. Ayrica yukaridaki alintida da agik¢a gortldigii
gibi O2’nin ¢ocuklar1 sorgulama siirecinde tutmak icin tahminlere iliskin sorular
sordugu, sozel pekistire¢ sundugu, malzeme temin ettigi, yapilan tahminleri hatirlattigi
ve cocuklarm cevaplarma doniitler verdigi gozlenmistir. Bunun yanminda O2’nin
cocuklardan gelen cevaplara dikkat cektigi ve boylece sinif i¢i sorgulama atmosferi
olusturmaya katki sagladig1 da belirlenmistir.

O2’nin sorgulama temelli fen etkinli§inde ¢ocuklardan gelen tahminleri hemen
uygulamaya giidiillemesi ve yonlendirmesi ilk defa besinci eylem basamaginda
gbzlenmigtir. Veri toplama basamagi altinda ele alinan; tahminleri denemeye
yonlendirme, tahmine iliskin gdzlem yapmaya yoOnlendirme, deneme i¢in gereken
malzemeyi temin etmeye yonlendirme ve elde edilen bulgular1 fotograflama ¢ocuklarin
kediyi bulmak i¢in iirettikleri her tahminden sonra isletilmistir. Bu etkinlikte ¢ocuklarin
sorgulamay1 daha ¢ok okul bahgesi, yemekhane, bekleme salonu, konferans salonu gibi
sinif dig1 ortamlarda siirdiirdiikleri goriilmiistiir. O2’nin sinif disinda gocuklarin kediyi
bulmak icin irettikleri ¢ozlimleri ve elde ettikleri verileri fotografladigi gozlenmistir.
O2’nin bu amagla “cocuklar gelin bakalim yamma. Onun da resmini ¢ekelim
hatirlayalim neler yaptigimizi. Neler yaptigimizi hatirlamamiz igin bir fotografini
cekelim.” dedigi belirlenmistir. O2 ¢ektigi bu fotograflar paylasim asamasimi baslatmak

icin kullanmigtir. Ayrica ¢ocuklarin tahminleri c¢ercevesinde ilk defa bu etkinlikte
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giivenlik gorevlisi ve yan okulun bahgesindeki 6grencilere kediyi goriip géormedikleri
sorularak farkli kisiler de veri toplama araci olarak kullanilmistir. O2’nin ilk defa
kullandig1 bu veri toplama tiirii i¢in ¢ocuklara sadece model oldugu gézlenmistir.

Diger sorgulama temelli fen etkinliklerinden farkli olarak O2 ilk defa ¢ocuklarin
kesfettikleri, ilgilerini ceken baska hayvanlari da sorgulama siirecine aldig1 goriilmiistiir.
Kediyi ararken ¢ocuklar yan bahcede salyangozlar fark etmisler ve salyangoz uzmani
olan Emre’nin ilgilenmesi iizerine O2 salyangozu incelemek iizere siniftaki fen
merkezine almay1 dnermistir. Bunun yaninda ¢ocuklar yan okulun bahgesindeki baska
bir kediye bakarken bekleme salonunun penceresinde bir ar1 fark etmislerdir. O2 yine
bu ar1 iizerinde ¢ocuklarin artan ilgisi nedeniyle ariyla ilgili yeni bir sorgulama problemi
sundugu goriilmiistlir. Asagida arinin nasil sorgulama siirecine alindigina iliskin gézlem

yer almaktadir.

Cocuklar camdaki ariya bakiyorlar.

Azra: art olmiis art 6lmiis

O2: Nerde, nerden anladin?

Cocuklar: a art art

O2: Cocuklar nerden anliyorsunuz 6lmiis oldugunu

Sarp: Ciinkii ignesi yarimis.

Emre: Yatiyor.

Aysegiil: Kanadi da kanamaus.

Sarp: Antenleri de egrilmiy.

Doruk: Kanatlari da par¢alanmis

O2: Baska, baska ne goriiyorsunuz?

Doruk: Hastaneye gotiirelim.

Sarp: Hastane mi?

Doruk: Kediler hastanesi vardir, bir de hayvanlar hastanesi de vardir.

O2: Hayvanlar hastalaminca hastaneye mi gidiyor?

Pelin: Veterinere

Sarp: Barimaga

Azra: Veterinere

O2: Dur, hep beraber bagirirsaniz bir sey anlamam ve ben yukari ¢cikarim. Haywr
Doruk konusuyor. Bu konunun uzmani Doruk. Bir dakika oénce Doruk bir sey

soyledi. Dedi ki hasta olduklart zaman hayvanlar hastaneye gidiyor dedi. Nasil
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bir hastane orasi?

Doruk: Kiiciik

Sarp: Veteriner

Cocuklar veteriner diye bagirvyorlar.

O2: Veterinerler...

Aysegiil: Hayvan doktorudur.

O2: Hayvan doktorudur.

Yusuf: Hemsgire gibidir.

O2: Peki hayvanlar hastalaminca veterinere mi gidiyor gercekten?
Cocuklar evet dediler.

Ebru: Hayrr, insanlar onu gotiirtiyorlar.
Cocuklar tekrar camdaki ariya bakiyorlar.
O2: Peki onu nasil veterinere gétiirecegiz?
Yusuf: Kagitla

Doruk: Cubukla

O2: Hemen ablanla gidiyorsun cubuk alryorsun.

Bu siiregte O2’nin yeni bir sorgulama problemini ele alirken; ¢ocuklarin
kesifleriyle ilgilendigi, cevaplarina dikkat ¢ektigi, gdzlemlerine yonelik soru sordugu ve
bdylece sorgulama atmosferi olusturmaya ¢alistig1 goriilmektedir. Ancak bunun yaninda
uzman olmayan ¢ocugun katilimini engelleme, yargilayici konusma ve tehdit etme gibi
davranis ve sOylemleriyle de sorgulama atmosferini zedeledigi goriilmiistiir.

Cocuklarin  okulun kedisini aramaya yoneldigi sorgulama temelli fen
etkinliginde son olarak O2’nin “Peki cocuklar kayip baska nasil aramir?” sorusu
tizerine Ebru “Buldum, agaca, agaca, agaca boyle bir kagit alacagiz elimize, resmini
cizecegiz agaca bantla yapistiracagiz. Onlar gérenler de altina yazacak bizim kedimiz
kayip buldugunuz zaman getirin diyecegiz. Onlar da bize getirecek.” Fikri iizerine 02
¢ocugu sozel olarak pekistirmis ve tiim ¢ocuklart sinifa ¢ikararak kedi icin kayip ilani
hazirlamaya yénlendirmistir. O2 bunun ardindan gocuklara aile katilim etkinligi olarak
kayip ilanlarmi aileleriyle birlikte dagitmaya yonlendirmistir. Ardindan O2 g¢ocuklara
etkinlikte neler yaptiklarini ve kediyi bulup bulmadiklarini sorarak sonu¢ ¢ikarma ve
paylasma basamaklarini isletmistir. Kayip ilanlarin1 tamamlayan bazi ¢ocuklarin fen
merkezine gelerek etkinlikte bulunan salyangozu ve ariy1 inceledikleri belirlenmistir.

O2’nin bu sirada gocuklarin kesifleriyle ilgilendigi ve yaptiklar1 gdzlemlere yonelik
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sorular sordugu gozlenmistir. Boylece siif i¢i dogal sorgulama atmosferinin olustugu
ve Ogretmen-cocuk, ¢ocuk-cocuk iletisiminin gergeklestigi goriilmiistiir. Cocuklarin

incelemeleri servislerin ve velilerin gelmesiyle son bulmustur.

4.2.5.2.Besinci Eylem Planim1 Degerlendirme, Yansitma ve Yeniden Diizenleme

Besinci eylem igin planlanan “Kedimiz Bu Sogukta Nerede?” isimli sorgulama
temelli fen etkinligi Ogrenme siirecinin degerlendirme, yansitma ve yeniden
diizenlenmesi icin 30 Aralik 2014 tarihinde arastrmaci ve O2 bir toplanti
diizenlemislerdir. Bu toplantida ele almman sorgulama temelli fen etkinligi
degerlendirmis ve yansitmalar sayesinde ortaya ¢ikan sorunlar tespit edilmistir. O2 ve
arastirmacinin degerlendirme ve yansitmalari sonucunda c¢ocuklarin meraklarinin
belirlenmemesi, veri toplama basamaginda c¢ocuklarin soru sormasma olanak
saglanmamasi, sorgulama atmosferini zedeleyici O6gretmen davranislar1 sorun olarak
tespit edilmistir. Sorunlarin nedenleri, bu sorunlara nasil ¢oziimler bulunabilecegi
tartisilmis ve elde edilen degerlendirmeler sonucunda siire¢ yeniden diizenlenmistir.
Bunun yaninda O2 ve arastirmacinim etkinlik sirasinda fark ettikleri olumlu gelismeler
ve siirece iligkin gortsleri de belirlenmistir.

Ik olarak O2 ve arastirmaci ¢ocuklarin kediyi okulda bulamamalar1 sonrasinda
¢ocuklardan kediye iliskin neyi merak ettiklerinin belirlenmedigi {izerinde durmuslardir.
Cocuklarin konu ile ilgili meraklarinin alinmasinin ve ¢ocuklarin kendi sorularini ifade
etmelerinin saglanmas1 &nceki eylemde de iizerinde durulan bir sorundur. O2 bu
durumu " Ya ben nasil sormadim o soruyu nasil, kedimizle ilgili baska neyi merak
ediyorsunuz diye. Keske sorsaymisim kediyle ilgili merak ettikleri seyleri.Aslinda o
aklimdaydi ¢iktiyr aldiktan sonra o arada biri aradi. ben orda yazmay: diigiiniiyordum.
Yazsaydim unutmazdim. Ama niye unuttum. ~ sozleriyle ifade etmistir. O2 cocuklarin
merak ettikleri sorular1 ifade etmelerine iliskin bir planlama yaptigini ancak planina
yazamadig1 i¢in uygulamada unuttugunu da belirtmistir. Bunun yaninda O2 “Keske
sorsaymisim o soruyu. Bir de keske hangi denememiz sizce bulmamiza yardimci olur
onu da sorsaymisim. Iste iki eksigim var. Bir ¢cocuklara soru sordurmayr ogrenecegim.
Iki, 0 anda aklima gelmiyor ki iki saat boyunca konusmusum aklim oraya gitmis, nasil
bulacagiza. Ama benim aklima gelmedi oraya kaydirmak ya da baska bir tahmin
almak.” diyerek sorgulama temelli fen etkinliginde kendi gordiigii sorunlara ve

nedenlerine dikkat cekmistir. Bu eksikligi O2 ertesi giin ¢ocuklarla aile katilimina, kedi
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ile ilgili neler merak ettiklerini ifade etmelerini ve denemelerinin sonuglarina iliskin
paylagimlari iceren bir etkinlikle gidermeyi planlamistir.

Arastirmaci c¢ocuklarin veri toplama basamaginda ilk defa bagkalarina soru
sormay1 da veri toplama siirecinde gordiiklerini belirtmistir. Ancak burada O2’nin
cocuklarim veri toplama firsatin1 engelledigini O2’ye su sdzleriyle ifade etmistir; “daha
¢ok ¢ocuklarin soru sormasi saglanabilseydi sorgulamanin veri toplama basamagina
daha uygun olurdu.”. O2’nin gocuklara bu siirecte model oldugu goriilse de ¢ocuklara
da soru sorma firsat1 saglamasi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica yine arastirmacinin
tizerinde durdugu bir diger sorun, sorgulama atmosferini zedeleyen 6gretmen davranis
ve soylemleridir. Bu kapsamda arastirmac1 O2’ye sesini yiikseltmesinin ve c¢ocuklari
zaman zaman siiregten uzaklastirmakla tehdit etmesi durumlarini kastederek “ bu dogru
bir yol mu sizce? * sorusunu yoneltmistir. O2 ise “kesinlikle. Baska tiirlii miimkiin degil.
Sistem bu. Buna aliymislar’ diyerek bu davranis ve sdylemlerinin nedenini agiklamistir.
Son olarak arastirmact O2’nin kayip kedi ilan1 hazirlama fikri iizerinde ¢ok fazla
duruldugu goriisiinii “acaba iiriine ¢cok mu odaklandik yine” diyerek dile getirmistir. 02
ise ¢ocuklarin kayip ilan1 hazirlarken tiim siireci hatirladiklarini ve ifade ettiklerini
boylece sorgulamanin sonu¢ cikarma ve paylasma basamaklarinin gergeklestigini
savunmustur.

02 besinci sorgulama temelli fen etkinligini genel olarak degerlendirdiginde
memnun oldugunu, cocuklarda ve kendisinde fark ettigi gelismeleri ifade etmistir. O2
bu etkinlige iliskin olarak “Bugiin ¢ok giizeldi. Ilk hayvanlar: yaptigimiz giin gibiydi.
Cok giizeldi. Bana gore iyiydi.” sOzleriyle memnuniyetini ifade etmistir. Cocuklara
iliskin olarak O2 “ Cocuklar ¢ok hazirdi. Ciinkii bu sorgulama seriiven iceriyordu.
Macera, seriiven bugiin hareket vardi, siirekli bir aksiyon. Deli gibi kedi aradilar”
diyerek cocuklarin sorgulama siirecinde uzun siire kaldiklarin1 belirtmistir. Cocuklarin
kendilerini ifade ettiklerini ve fen disinda da etkinlikler yaptiklarii diisiinen O2; “Cok
konustular, okuma yazma, motor beceriler, sanat. Her seyi yaptilar iste. Aslinda fen

’

diye ayirmamak gerekir dedim ya gegen hafta sana.” Sozleriyle bu diisiincesini dile
getirmistir. Ayrica O2 ¢ocuklarin kayip kedi icin ilan hazirlarlarken birbirlerine kedinin
ozellikleri hakkinda birbirlerine sorular sorduklarmi da ifade etmistir. 02 hem
cocuklarin hem de kendisinin zaman igerisinde gelisim kaydettiklerini ve ¢ocuklarin her
seyi kendileri yaptiklar i¢in katilimmn memnun edici oldugunu “Ilk zamankiyle ¢ok fark
var. Onceki haftaya gore de. Gerginlik vardi gecen hafta. [...]Bu hafta da ¢ok

hareketliydi o yiizden ¢ok giizeldi. Cocuklar kendileri her seyi yaptiklart i¢in daha da
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hevesli katildilar. Dikkatleri dagilsa bile hemen toplayabildim. Tabi arada bagirdim
ama.” sdzleriyle dile getirmistir. Bunun yaminda O2 kendisinin sorgulamanin tiim
basamaklarin islettigini “Sorgulamanin her asamasin uyguladik. Problemimiz vard,
tahminlerini yaptilar, asagi indik denedik, gercegini gordiiler, ¢izdiler aramak igin,
onlart internete verecegiz. Yarin ilanlarina bakacagiz, gelecek mi gelmeyecek mi
kedimiz. Gelmezse ne yapacagiz? Géren oldu mu diye soracagiz.” diyerek belirtmistir.
Arastirmaci da besinci sorgulama temelli fen etkinligine iliskin olarak ger¢ek bir
sorgulama probleminden yola ¢ikmanin farkina dikkat ¢ekmistir. Bu 6grenme siirecinde
cocuklarin sinif dis1 ortamlarda olduklart icin siliregte daha uzun kaldiklarin1 “bakin
masa basinda olmakla disarida bu siirecin icinde olmak arasinda nasil bir fark var
goriiyor musunuz?” sozleriyle vurgulamistir. Arastirmaci, bu Ogrenme siirecinde
cocuklarin akillarina gelen her seyi deneme firsatlarinin olduguna dikkat ¢ekmistir.
Ayrica O2'nin plan disinda ortaya ¢ikan sorgulama firsatlarinin degerlendirildigini,
siirecte ¢ocuklara ¢ogu zaman rehberlik ettigini, cocuklarin serbest gdzlemlerine zaman
ve dikkat verdigini belirtmistir. O2’nin fen merkezini etkin kilmasinin sorgulama
siirecinde ise yaradigini da ifade eden arastirmaci O2’ye cocuklarin kendi baslarmna
sorgulama yapmalarini nasil gordiigiinii sormustur. O2 ¢ocuklar sorgularken gérmekten
mutlu oldugunu, ¢ocuklarin duygularim1 kolayca gorebildigini, sorgulama sayesinde
cocuklarin var oldugunu, 6gretmenin mutlu olmasinin ¢ocugu da etkiledigini su sozlerle

ifade etmistir;

Cok mutlu oluyorum harika hissettiriyor. Cocukta biz normal etkinliklerimizde
heyecan gormiiyoruz. Cocuktaki heyecani gormek ¢ok giizel. O gercekten bir
seyler yaptigini diigtiniiyor. Onu gérmek ¢ok giizel hepsinin gozii parliyor. Ya da o
an onlarin duygularimi hissediyorsun. Korkuyorum diyor, elime gelecek diyor.
Elini ¢ekiyor. Mesela biz c¢ocuklara duygular: anlatiyoruz ya c¢ok yapay
anlatiyoruz. Iste nasil giileriz giil. Sinirli ol. Burada ama birebir o duyguyu
yasiyor ¢ocuk. Onu gormek ¢ocuklarin yasadiklarint gérmek ¢ok giizel. Cocuklar
gercekten yasiyor o anda, sinifin bir egyasi degiller. Normalde bizim gel
dedigimiz, git dedigimiz, otur dedigimiz kalk dedigimiz, oraya uzanma, siraya gir
dedigimiz egyalar onlar bizim. Ciinkii sinifta biz de mutlu degiliz. Biz mutlu
olmadigimiz icin ¢ocuklart da mutlu edemiyoruz. Bu etkinlikte ben mutluydum
mesela, ben mutlu oldugum igin ¢ocuklar da mutluydu. Bagirdigimda bile, iki

saniye sonra unuttu devam etti siirece. Hi¢ ¢ocukta iiziintii olmadi. Biz mutlu
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olunca onlar da mutlu oluyor.

Yapilan degerlendirmeler ve yansitmalardan sonra, O2 ve arastirmaci ortaya
cikan sorunlara yonelik dnlemleri hayata gecirmek i¢in yeni bir sorgulama temelli fen
etkinligi planlamaya karar vermislerdir. Arastirmac1 O2’ye; “artik sorgulamayla ilgili
biitiin asamalart biitiin siire¢leri biliyorsunuz. Bu hafta bizim problem durumumuzu da
cocuklar sundu. Aridan yola ¢ikarak yeni bir sorgulama planlamanmizi bekliyorum.”
dediginde O2 “O ariy1 veterinere gotiirecegiz, kendilerinden ¢ikti fikir. Onlar séyledi.
Olii ashinda o ari. Ama ona pazartesi sali bir bakariz, yarin da bakariz ger¢i. Bazilar
hasta saniyor [...] Cocuklar soru soracak bu sefer. Biz diyecegiz ki ¢ocuklara ne merak
ediyorsunuz? Ne soracaksiniz veterinere? Sorularmmi alacagiz. Sonra sormalarini
isteyecegiz gotiirerek.” clmleleriyle altinci sorgulama temelli fen etkinligini nasil
planlayacagma iliskin ipuglarini sunmustur. Bunun iizerine arastirmaci ve O2 veterinere
nasil gidilebilecegini planlamislardir.

02 degerlendirme toplantis1 sonunda sorgulama temelli fen etkinliklerine ve
uygulanabilirligine iliskin olarak kendisinin sorgulama temelli etkinlik planlari
hazirlamak istedigini ve bu etkinlikleri uygulayacagini belirtmistir. Hazirlamay1
diisiindiigii sorgulama temelli fen etkinliklerinin baska etkinliklerle biitiinlesebilecegini

ve okulundaki baska dgretmenlerle de paylasmak istedigini ifade eden O2;

Ben plan yazacagim. Ben sorgulamaya devam edecegim. Bu giin, yarin, bir ay
sonra, yazin bilemem ama ben plan yazacagim. Cok aman aman yeterli
hissetmiyorum ama boyle bir baglangi¢ yok. En azindan 6rnek olsun diye. Illa ben
bu konunun alimiyim yazayim diye degil. Ama ornek olsun diye yazmak istiyorum.
Bizim okulda uygulanabilecegini diistiniiyorum ¢iinkii hazir oldu mu herkes yapar.
Mesela O6 diyor, hazirlarsan ben de yaparim. Aylik olarak hazirlanacak zaten
plan, tabi ki c¢ocuklarin ilgileri dogrultusunda degisebilir ama ana hatti
degismeyecek bir aylik ¢ergeve bir plan olacak, o bir ay o islenecek. Aralarda
cocuklarin yonlendirmeleri olursa o yonlendirmeye gore degisebilir. Ama o plan
islenecek bir ay boyunca. O planlara uygun kavramlari, diger etkinlikleri,
matematigi okuma yazmayr miizigi dramayr sanat etkinligini de serpistirmek
gerek. Cok kolay degil o yiizden bilmiyorum ne zaman yapacagimi ama aklimda

oyle bir sey var.
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Sozleriyle, sorgulama temelli fen etkinliklerini planlama ve uygulamaya kendi

mesleki yasantisinda da devam edecegini belirtmistir.

4.2.6.Altinc1 Eylem Dongiisit

Altinct eylem déngiisii, O2’nin besinci eylemde aldigi karar sonucunda
“Kedimiz Bu Sogukta Nerede?” isimli sorgulama temelli fen etkinliginin eksik kalan
sorgulama basamaklarin1 tamamlamaya yonelik sinif i¢i etkinligiyle baslamistir. Daha
sonra O2’nin besinci eylemde cocuklarm dogal ilgisinden ortaya ¢ikan ve O2’nin
tamamen kendisinin planladigr “Armmiz Yasiyor mu?” isimli sorgulama temelli fen
etkinligi smif i¢i ve veteriner klinigine yapilan alan gezisi 6grenme siiregleriyle devam

etmistir. Altinci eylem dongiisiinde gerceklestirilen adimlar Sekil 9’ da gosterilmistir.

“ b b ~ ? I
Altinc1 Eylem Plam SKedz{mz B% S"gﬁ,k"F" N %’ﬂti‘?e'l, B
“Arumiz Yastyor Mu?” orgulama Temelli Fen Etkinligi

Sorgulama Temelli Fen Etkinligi \‘v Devam Etkinligi

Altiner Eylem
Planinin
Uygulanmasi
\/vv
—

izleme ), | Gozlem

—— / *QGoriisme

Degerlendirme

e (N w—

Ortaya Cikan Sorunlar
-Sorgulama Atmosferini Zedeleyen
Ogretmen Davranig ve Soylemleri

Sekil 9. Altinci eylem dongiisii adimlari

4.2.6.1. Altinc1 Eylem Ogrenme Siireclerinin Uygulanmasi ve izlenmesi

02 besinci eylemi degerlendirmesinden hemen sonra 31 Aralik 2014 giinii
sinifta oyun zamaninda sorgulama siirecini yeniden baslatmistir. Bu etkinlikte 02 nin

gerceklestirmis oldugu davranis ve sdylemler Tablo 15° de gdsterilmistir.
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Tablo 15
Devam Edilen Beginci Eylem Planina Ait Ogretmen Davranis ve Séylemleri
Kategori Alt Kategori Kodlar
Sorgulamaya Cocuklarin meraklarini belirleme
Giidiileme Veri toplamaya giidiileme
Onceden elde edilen  bilgileri
Sorgulamayi
L hatirlatma
Destekleyici Cocuklan . . o 1
Problemi hissettirmeye yonelik soru
Davrams ve Sorgulama sorma
Soyleml lireci Tut
oylemier Stirecinde Tutma Problem hakkinda bilgi sunma
Aciklama yapmay1 gerektiren soru
sorma
Sorgulamanin amacini hatirlatma
Veri toplama Tflhmine. iliskin gdzlem yapmaya
yonlendirme
Sorgulama —
Deneme sonuglarina iligkin  soru
Basamaklarimi
. Sonu¢ Cikarma sorma
Isleten Davranis ve . . -
. Hangi yolun ise yarayacagini sorma
Soylemler :
Sorgulamanin amacini ifade etmeye
yonelik soru sorma
Paylasma Siirecte yapilanlar1 6zetleme
Sorgulama siirecini ifade etmelerini
saglama
Sorgulamay Sorgulama Sonug ¢ikarma firsatini engelleme
Kisitlayan
Firsatlarim
Davranis Ve
. Kisitlama
Soylemler

O2’nin besinci eylemin degerlendirmesinde aldigi karar dogrultusunda yapmis

oldugu 6grenme siireci incelendiginde O2’nin yine sorgulamay destekleyici, sorgulama

basamaklarini isleten ve sorgulamayi kisitlayan bir takim davranis ve sdylemleri oldugu

goriilmektedir. 02 “ Kedimiz Bu Sogukta Nerede?” isimli sorgulama temelli fen

etkinliginin devami ve eksiklerinin giderilmesi amaciyla yaptig1 bu 6grenme siirecine

bir giin Onceki etkinligi animsatarak baglamigtir. Cocuklara problem durumunu

hissettirmeye yonelik sorular sorarak onlar1 siirecte tutmayir amaglamistir. Ardindan

cocuklarin bir onceki etkinlikte neler yaptiklarini ve elde ettiklerini ifade etmelerini

saglayarak sorgulamanin paylagsma basamagini isletmistir. Cocuklara “Biz neden

kedimizi bulmaya c¢alistik ki?” sorusuyla sorgulamanin amacini hatirlatan 02,

cocuklardan kediyle ilgili bugiin neleri merak ettiklerini belirtmelerini saglamistir.
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Cocuklar sorgulama temelli fen etkinlikleri kapsaminda ilk defa bu dongilide kendi
sorularini ifade ettikleri gdzlenmistir. Cocuklar O2’nin “Peki, kedimizle ilgili neler
merak ediyorsunuz?” sorusuna Pelin “kedi orda mui? iisiimiis miidiir? diye merak
ediyorum. Stitiinti i¢gmis midir? Biiyiimiis miidiir?” yanitin1 vermistir. Bunun yaninda
Yusuf’un “siitlinii igmis mi? yuvasinda uyuyor mu?” sorularini yonelttigi Sarp’in ise
“Insallah giivenlik géreviisi onu bulmus mu? Kedi yuvasina girmis mi? Faresiyle
oynuyor mu? Stitiinii igmis mi?”" dedigi gézlenmistir. Cocuklarin sorular1 belirlendikten
sonra O2 cocuklara “sizce bu denedigimiz yollardan hangisi ise yarayacak, hangisi
kedimizi bulmamizi saglayacak?” diyerek cocuklarin sonug¢ ¢ikarmalarina yonelik soru
sordugu belirlenmistir. Cocuklardan gelen cevaplarin ardindan O2 ¢ocuklar1 bahgeye
inmeye ve bir giin 6nce gergeklestirilen hangi ¢dziim Onerisinin ise yaradigina bakmaya
yonlendirmistir. Bahceye inen ¢ocuklar koyduklar1 yuvaya, yan okula sarkittiklar ipe
ve siit kabma bakmuslardir. Sinifa donen cocuklarla O2 siireci degerlendirmis ve
sorgulamanin sonug ¢ikarma ve paylasma asamalar isletilmistir. O2 etkinlik sonunda
cocuklar1 kediyi aramaya devam etmeye yonlendirmistir.

5 Ocak 2015 tarihinde ise O2 hazirlamis oldugu “Arimz Yasiyor Mu?” adl
sorgulama temelli fen etkinligini (EK 17) smifta uygulamistir. Bu uygulama sonrasinda
11 Ocak 2015 tarihinde aym etkinlik kapsaminda veteriner klinigine bir alan gezisi
diizenlenmistir. Tablo 16 O2’nin “Armmiz Yasityor mu?” adli sorgulama temelli fen

etkinligi kapsaminda sergiledigi davranig ve sdylemler sunulmustur.
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Altinct Eylem Planina Ait Ogretmen Davranis ve Séylemleri

Kategori

Alt Kategori

Kodlar

Onceki Sorgulama
Siirecini Siirdiirme

Veri Toplama

Gozleme yonlendirme

Sonu¢ Cikarma

Deneme sonuglaria iliskin soru sorma

Paylasim

Sorgulama siirecinde yapilanlari animsatma
Elde edilen bulgular1 paylasmaya
yonlendirme

Aile katilim etkinliginde yapilanlar
paylasmaya yonlendirme

Sorgulamay1
Destekleyici
Davranis ve
Soylemler

Sorgulamaya
Giidiileme

Malzeme kullanmaya giidiileme
Gozlem yapmaya giidiileme

Soru ifadesi olusturmaya giidiileme
Tahmini ¢izmeye giidiileme

Veri toplamaya giidiileme

Cocuklan
Sorgulama
Siirecinde Tutma

Aciklama yapmay1 gerektiren soru sorma
Bilgi sunma

Malzemenin kullanimini anlatma
Cocugun cevabina doniit verme

Edinilen bilgiyi hatirlatma

Farkli cevaplar bulmaya yonlendirme
Gozleme iligkin soru sorma

On bilgileri belirlemeye yonelik soru sorma
Sorgulama siirecini hatirlatma
Sorgulamanin amacini hatirlatma
Yapilan tahminleri hatirlatma

Sozel pekistire¢ sunma

Smmif I¢i Sorgulama
Atmosferi

Cocugun cevabina dikkat ¢ekme
(Cocugun onerisini kabul etme
Cocuklarin kesifleriyle ilgilenme

Olusturma ..
Cocugun istenmeyen davranigini
sorgulamayla iliskilendirme
Onceki sorgulama igin yaptiklarimni
paylasma
Sorgulama Kendi merak ettigi soruyu ifade etme
Siirecinde Model Soru ifadesi olusturma
Olma Veterinere soru sorma
Sorgulama siirecini ifade etme
Duygusal paylagimda bulunma
Aile Katihm
Etkinligi Olarak Aile katilim etkinligine yonlendirme
Sorgulama

Sorgulama

Problem sunma

Problem durumuna iliskin soru sorma
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(Tablo 16 Devami)

Kategori Alt Kategori Kodlar

Basamaklarim Tahmin almaya yonelik soru sorma
i§}eten Davranis ve Tahmin Alma Tghminleri g%zdirfne

Soylemler Cizilen tahminleri not etme

Yeni problem durumuyla ilgili tahmin alma

Incelemeye yonlendirme

Cocuklarin yazdirdig: sorular1 veterinere
Veri toplama sorma

Cocuklarin merak ettikleri sorulari

sormalarini saglama

Elde edilen bilgilere iligkin soru sorma

Cocugun c¢ikardigi sonuca nasil ulastigini
Sonu¢ Cikarma sorma

Elde edilen bilgileri ifade etmelerini

saglama

Sorgulama siirecini ifade etmelerini saglama

Paylasma Siirecin bireysel katkisini1 sorma
Siirecin glinliik yasama katkisini1 sorma

Yeni Sorgulama

; Yeni problem durumunu ortaya koyma
Problemi Sunma P y y

Sorgulama Cocugun verdigi cevabi sorgulama
Sorgulamay Atmosferini Yargilayici konugsma
Kisitlayan Zedeleme Cocugu diistincesinden uzaklastirma
Davramis Ve Sorgulama

GoOzlem firsatini kisitlama

Soylemler Firsatlarin
y ' mt Sonug ¢ikarma firsatini kisitlama

Kisitlama

O2’nin altinc1 sorgulama temelli fen etkinliginde 6nceki sorgulama siirecini
sirdiirmeye yonelik, sorgulamayr destekleyici, sorgulama silirecini isleten ve
sorgulamay1 kisitlayan davranis ve soylemler sergiledigi gozlenmistir. Bu kapsamda
O2’nin veri toplama, sonu¢ ¢ikarma ve paylasma basamaklarini isleterek Onceki
sorgulama siirecini devam ettirdigi belirlenmistir. Bunun yaninda O2’nin sorgulamaya
giidiileme, c¢ocuklar1 sorgulama siirecinde tutma, simif i¢i sorgulama atmosferi
olusturma, sorgulama siirecinde model olma ve aile katilim etkinligi olarak sorgulama
alt kategorileri sorgulamayr destekleyici davranis ve sOylemler kategorisinde
toplanmistir. Problem durumunu sunma, tahmin alma, veri toplama, sonu¢ ¢ikarma,
paylasma ve yeni sorgulama problemi sunma alt kategorileriyle sorgulama temelli
dgrenme basamaklarini islettigi belirlenmistir. Son olarak O2’nin sorgulama atmosferini
zedeleme ve sorgulama firsatlarimi kisitlama alt kategorilerinde yer alan davranis ve

sOylemleri de sorgulamay1 kisitlayan davranis ve sdylemler kategorisinde sunulmustur.
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“Arimiz Yastyor Mu?” isimli sorgulama temelli fen etkinligi O2 tarafindan 5
Ocak ve 11 Ocak 2016 tarihlerinde ilki sinifta ikincisi veteriner kliniginde olmak iizere
iki ayr1 etkinlikle gerceklestirilmistir. O2 cocuklara énceki eylemde ortaya ¢ikan ve
daha sonra veterinere gotiirmek icin smifta sakladiklari ariyr hatirlatarak 6grenme
siirecine giris yapmistir. Ancak g¢ocuklarin ilgisinin bir onceki sorgulamanin konusu
olan kayip kedide oldugu gériilmiistiir. Bunun iizerine O2 ¢ocuklara kedinin bulunup
bulunmadigini sormustur. Cocuklardan gelen yonlendirmelerle kedinin gelmesi igin
hazirlanan ¢6zlim Onerilerinin ise yarayip yaramadigina bakmak i¢in bahgeye inilmistir.
Bu siiregte O2’nin ¢ocuklara sorgulamanm veri toplama basamagini islettigi
belirlenmistir. Ardindan siifa ¢ikilarak kediye ne olmus olabilecegi konusularak bir
haftadir siirdiiriilen “Kedimiz Bu Sogukta Nerededir?” isimli sorgulamanin sonug
¢tkarma basamag1 O2 tarafindan isletilmistir. Cocuklar siirdiiriilen kedi sorgulamasinda
farkli sonuglara ulagsmislardir. Bu sonuclardan bazilari; kedinin saklanmis olabilecegi,
uyumus olabilecegi, iisiimiis olabilecegi, bir kopegin kovalamis olabilecegi seklindedir.
02 tekrar sorgulama siirecinde neler yaptiklarim1 ¢ocuklardan ifade etmelerini
saglayarak paylagmalarini gergeklestirmistir.

Onceki sorgulamanin siirdiiriilmesine iliskin davranis ve sdylemlerden sonra, O2
besinci sorgulama temelli fen etkinligi 68renme siirecinde cocuklarin bekleme
salonunun caminda kesfettikleri ariya iliskin sorular sordugu gézlenmistir. Bu baglamda
02 “Siz énemli bir seyi unuttunuz, neyi unuttunuz? “sorusu iizerine ¢ocuklardan biri ar1
cevabini vermistir. Bu cevap iizerine O2 “Ar1, ariy1 ne yapacaktik biz?” diye sormustur.
Cocuklarin veteriner diye bagirmasi iizerine O2 “ Neden ariy: veterinere gétiirecektik
ki?” sorusuyla g¢ocuklara problem durumunu sundugu belirlenmistir. Cocuklardan
gelen; kanadi incinmisti, hasta olmustu, ignesi yarilmisti, 0lmiistii, kanadi camda
kalmist1 gibi cevaplar iizerine O2 “Simdi ben size tek tek bu ariy1 gosterecegim. Bu art
canli mi cansiz mi? Yasiyor mu? Olmiis mii?” diyerek cocuklar1 incelemeye
yonlendirdigi goriilmektedir. O2, fen merkezinde yapraklar, kozalaklar ve iki cubukla
birlikte koyulan kutuyu cocuklarin oniine getirmis ve c¢ocuklarin oturduklar1 yerden
teker teker incelemelerini saglamistir. O2 her ¢ocuga incelemesi igin zaman tanryarak
veri toplama basamagini isletmistir. Bu sirada bazi1 ¢ocuklarin biiyiitecle ariya baktiklar
gozlenmistir. O2 cocuklara tek tek ne gordiiklerini ve hangi sonuca vardiklarini
belirtmelerini istemistir. Cocuklardan bazilar1 arinin 6ldiigii sonuca varirlarken bazilari
ise arinm yasadigimi diisiindiiklerini ifade etmislerdir. O2’nin islettigi veri toplama ve

sonu¢ ¢ikarma basamaklarina ait iki farkl1 gézlem alintis1 paylagilmustir. Ik alintida O2
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veri toplamaya yonlendirdigi cocuklara sorular sorarak sonu¢ ¢ikarmalarini saglamis ve

sonucta ¢ocuklar arinin 6ldiigiine karar vermislerdir.

O2: Sen bak bakalim. Yasiyor mu bu ari?

Burak: Arinin kanatlari ywrtik.

Sarp: Ama ywrtik degil ki.

Burak: (Sarpun tuttugu biiyiitece bakarak) Yirtik.

O2: Biiyiitecle daha mi iyi gordiin?

Burak: Antenleri kirilmis, anteni burkulmus.

(Sarp biiyiiteci ileri geri yaparak armmin daha ¢ok biiyiidiigiinii soyliiyor)
O2: Anteni burkulmus. Peki sence bu art yasiyor mu 6lmiis mii?

Burak: Yasamuyor.

O2: Nerden anliyorsun.

Burak: Ciinkii ignesi i¢cinde.

Asagida ise iki ¢ocugun armnin yasadigi sonucunu g¢ikarmalarini igeren gozlem

alintis1 sunulmustur.

O2: Ikiniz bakin bakalim ne goriiyorsunuz? Bu arimiz ne yapiyor? Yasiyor mu?
Olmiis mii?

Emre: Ellerini birlestirmis uyuyor. (elleriyle ariyi taklit ediyor)

O2: Ne yapiyor peki su anda? Yasiyor mu sizce bu ari? Sence Kartal?

Kartal: Birazcik yastyor.

O2: nerden anliyorsun yasadigini

Kartal: Ciinkii ignesi ¢ikabilir suradan.

02 her ¢ocugun arry1 incelemesini sagladiktan ve sonug ¢ikarmalarina yardimci
olduktan sonra ¢ocuklara “peki biz bu ariyr ne yapacagiz?” sorusunu yeniden
sormustur. Bu sirada Pelin “Veterinere gétiirecegiz” demistir. O2 ¢ocuklara veterinerin
ne demek oldugunu ve ne is yaptigim sorarak ¢ocuklarin 6n bilgilerini almistir. O2
“peki veterinerler sizce arilara bakar mi? Hangi hayvanlara bakar?” sorularimi
sormustur. Cocuklar veterinerlerin tiim hayvanlar1 iyilestirdigini dusiindiikleri
belirlenmistir. O2 6lmiis bir hayvani veterinerin iyilestiremeyecegini “ama biz bu arinin

oldiigiinii gordiik. Arkadaslarinin hepsi bu ari hareket etmiyor oldii dedi.” sozleriyle
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ima etmesi iizerine Pelin “Ariya veteriner surup igirtmeli. Sonra kalbini dinlerler. Igne
de yaparlar belki. Iste o zaman iyilesir. Ondan sonra da kanatlarini acar yavas yavas
kelebek gibi, o zaman iyilesir.” ifadeleriyle arinmn yasiyor olabilecegini belirtmistir. 02
“Peki armmiz olmiis olmasaydi veterinere gotiirebilirdik. Veterinere ne sormak
isterdiniz? Neyi merak ediyorsunuz veterinerle ilgili?” sorulariyla c¢ocuklarin

‘

veterinerle ilgili meraklarin1 belirlemeye ¢alismistir. Cocuklardan bazilariin “ arimizi
ivilestirir misin?, Arimiz yasiyor mu?” sorulan iizerine O2 g¢ocuklar1 arinin yasadig
fikrinden uzaklastirmak icin onlara gozlem sonuglarmi hatirlattigi gozlenmistir. 02
cocuklarin tiim sorularini not etmis ve sonrasinda “Bu sorularimizi veterinere gidip
sormaya ne dersiniz?” diyerek c¢ocuklar1 yine sorgulama basamaklarindan veri
toplamaya giidiilemistir. Cocuklarin hepsinin heyecanla “evet” demesi iizerine O2
cocuklara resim kagitlar1 ve boyalar dagitarak “Sizce veterinerler hangi hayvanlara
bakar? Hangi hayvanlari iyilestirir, tahminlerinizi ¢izebilir misiniz?” diyerek
cocuklarin tahminlerini c¢izmelerini istemistir. O2 cocuklara bu siirede ¢izmekte
olduklar1 tahminlerine yonelik olarak bir takim sorular sorarak onlar1 sorgulama
siirecinde tutmaya yonelik sdylemler gelistirdigi belirlenmistir. Ayrica O2 “Benim de
aklima bir soru geldi, hani insan doktorlarinin yaninda bir hemsire oluyor, acaba
veterinerlerin de hemgiresi var midir? Ben de bu soruyu soracagim veterinere
gittigimizde” diyerek cocuklara soru sormak icin model oldugu da goriilmiistiir.
Cocuklarm tahmin ettikleri hayvanlar O2 tarafindan kagitlarina yazilnustir. Sonrasinda
02 “Cocuklar o zaman veterinere gittigimizde sorularimizi soracagiz. Bu hayvanlara
bakip bakmadigini soracagiz. Baska o giine kadar akliniza gelen soru olursa, onlari da
bana soyleyin ben not aluim gittigimizde hepsini sorariz veterinere....” Diyerek

%3

cocuklart sorgulamaya giidiilemistir. Bu sirada Kartal Veteriner kediyi gormiis
olabilir mi acaba?” sorusuyla onceki sorgulama siirecini yeni sorgulama siireciyle
birlestirmistir. O2 ise bu soru iizerine “Bilmem sorariz. Resmini gétiiriiriiz yammizda
olmazsa. Sorariz veteriner amca deriz kediyi gordiin mii? Sizce gormiis miidiir?”
sOzleriyle ¢ocuklar1 yine veri toplamaya giidiiledigi ve soru sormaya model oldugu
goriilmiistiir. Ayrica bu ifadesiyle O2 cocugun sorusunu sorgulama siirecine dahil
sorgulama atmosferini gelistirmeye yonelik bir sdylemde de bulunmustur. Cocuklarin
ilgileri bu soru iizerine yine kayip kediye kaymustir. O2 bunun iizerine aile katilim
olarak gecen hafta her ¢cocugun kendisinin yaptig1 ve O2 tarafindan gogaltilan kayip

kedi ilanlarma iliskin olarak paylasma yapmalarini saglanmstir. Daha sonra O2

cocuklara “ Evet ¢ocuklar biz bugiin neyi merak ettik?” diye sorarak silirecte neler
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yapildigin1 hatirlatmaya yonelik olarak paylasma basamagini isletmistir. Cocuklardan;
kediyi, arty1, kedi gelmis mi?, veterineri gibi cevaplarin gelmesi iizerine 02
“veterinerle ilgili neyi merak ettik?” sorusunu yoneltmistir. Cocuklar onceden de
paylastiklar1 cevaplar hatirlamislardir. O2 ¢ocuklar1 veri toplama basamagina “evet
biitiin bu sorularimizi gidip kendimiz soracagiz. Akliniza daha fazla soru geldiginde
evde annenize, babaniza, abinize, okuma-yazma bilen kim varsa onlara soyleyin. Sizin
icin yazsinlar. Okulda bana yazdirin, sonra sorularimiz veteriner amcaya gidince
soralim.” diyerek ¢ocuklar1 daha fazla soru sormaya ve veri toplamaya giidiilemistir. Bu
sirada Pelin 02’ ye mektup da yazmak istedigini belirtti ve O2 ¢ocugun bu onerisini
kabul ederek sorgulama atmosferine katkida bulunmustur. Cocuklarin sorgulamaya
giidiilenmesi ve aile katilimina yonlendirilmesiyle etkinligin sinif i¢indeki uygulamasi
sonlanmistir. 11 Ocak 2015 tarihinde ise gocuklar ve O2 veri toplama asamasi igin
veteriner ziyaretinde bulunmuslardir.

Veterinere diizenlenen alan gezisi oncesinde O2 smniftan ¢ikmadan once
cocuklara “Biz niye gidiyorduk veterinere?” sorusunu yonelterek ¢ocuklara
sorgulamanin amacint animsatmistir. Cocuklardan bazilari armnin 6lmiis oldugunu,
bazilar1 bayilmis ya da hasta oldugunu belirtmislerdir. O2 “veterinere gétiirerek armin
nesi oldugunu égrenecegiz” sozleriyle c¢ocuklari veri toplamaya giidiilemistir. O2
cocuklardan ariy1 veterinere nasil gotlireceklerine iligkin fikir yiirlitmelerine yonelik
sorular sorarak ¢ocuklar1 sorgulama siirecinde tutmaya calismistir. O2 ve cocuklar fen
merkezinde bulunan plastik kaplardan birini armin iginde bulundugu yapraklar ve
kozalaklarla dolu kutunun iizerine kapatarak bir tagima araci yapmislardir. Ardindan
veterinere klinigine gitmek {izere servise binilmistir.

02 cocuklarla serviste de sorgulamanin amacini ammsatmaya yonelik olarak
“Biz niye gidiyorduk veterinere?” sorusunu yoneltmistir. Cocuklardan gelen cevaplar
dinlendikten sonra O2 cocuklarin neleri merak ettiklerini, neler sormak istediklerini
yeniden ifade etmelerini saglayarak ¢ocuklari sorgulama siirecinde tutmaya ¢aligmistir.
Veteriner klinigine gelene kadar O2’nin serviste sorgulama siirecini siirdiirdiigii
goriilmektedir.

Veteriner klinigine gelindiginde O2 ¢ocuklara genel kurallar1 hatirlatmis ve
smifca klinige girilmistir. Veteriner doktorlarla tanigildiktan sonra, veteriner doktorun
“neyiniz var, ne getirdiniz?” sorusu iizerine ¢ocuklarn hepsinin ar1 diye bagirdigi
gbzlenmistir. Bunun iizerine veteriner doktor cocuklar1 ve O2’yi muayene odasina

alarak plastik kapta bulunan ariyr muayene masasina koymustur. Tiim c¢ocuklar,
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veteriner doktor ve O2 muayene masasinda arrya bakiyorlarken Emre’nin “Veteriner

’

Amca onu iyilestiremez misiniz? Ben hasta oldugunu diisiiniiyorum da.” sozleriyle
kendi tahminini ifade ettigi goriilmiistiir. Bunun iizerine veteriner doktor “Ama bu ar
olmiis. Artik iyilestiremeyiz onu. Belki hastayken gelmis olsaydi iyilestirebilirdik ama
artik iyilestiremeyiz olmiig” demistir. Emre ve diger ¢ocuklardan bazilarinin yine de
“hasta o” ya da “uyuyor olabilir mi?” dedikleri gdzlenmistir. O2’nin bu konusmaya
“sen uyudugunda biz sana dokundugumuzda ne yaparsin?” sorusunu sormustur. Bunun
lizerine veteriner doktor malzeme dolabindan makas ald1 ve ariy1 tuttu. O2 ve veteriner
doktor c¢ocuklardan artya dokunmalarimi istedi. Cocuklar artyr muayene masasinda
incelemislerdir. Bunun iizerine Demir’ in “Ben bu armin neden 6ldiglinii buldum.
Suras1 kesilmis gibi” diyerek sonu¢ cikardigi goriilmiistiir. Begiim ise “sanki karni
kesilmis gibi” demesi lizerine veteriner doktor “hayir bunlarin kalbi boyle olur incecik
karinlart olur” diyerek bilgi vermistir. Cocuklar muayene masasinda ariy1 veteriner
doktor esliginde yakindan inceleme firsati bulmuslardir. Veteriner doktor tiim
cocuklarin incelemesi bittiginde tekrar arinin 61diigi bilgisini vermistir. Bunun {izerine
asagida yer alan diyalogda ¢ocuklarin sorgulama temelli 6grenme siirecinde kendi
sorularin1 veteriner doktora yonelttikleri ve kendi aralarinda tartisabildikleri

belirlenmistir.

Betiil: Peki hasta olsaydi iyilestirebilir miydik?

-Cocuklar hayir dediler-

Pelin: lyilestirebilirdik ¢iinkii hasta olanlar iyilesiyor biz nasil hasta oluyorsak
tyilesiyoruz.

Veteriner Doktor: Ama arimiz1 gotiireceginiz yer veteriner klinigi olacak ama
bunlarla ilgili bir veteriner klinigi olacak clinkii biz klinigimizde sadece evcil
hayvanlara bakiyoruz yani kedi kopek kus balik. Arilara bakmiyoruz.

Pelin: Kelebek?

Veteriner Doktor: Kelebege de biz bakmiyoruz.

Bu siire¢ ¢ocuklarin sinif igerisinde tahminde bulundugu hayvanlara veterinerin
bakip bakmadigim sormasiyla devam etmistir. Ardindan O2, ¢ocuklarin aile katilm
etkinligi kapsaminda evde merak edip ailelerine yazdirdiklar1 sorulari veteriner doktora
sormastyla cocuklarin veri toplama siireglerini isletmistir. Bir siire sonra O2 ¢ocuklarin

kendi merak ettikleri sorular1 o anda kendilerinin sormasini istemistir. Cocuklara
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“sorularimizi veterinerlerimize sorabilirsiniz merak ettiginiz her seyi sorabilirsiniz”
demistir. Cocuklar veteriner doktorlara kendi uzmanlastiklar1 hayvanlara, veteriner
doktorlarmn islerine ve veteriner klinigindeki malzemelere iliskin  sorular

yoneltmislerdir. Asagida ¢ocuklarin sordugu sorulardan bir kagi siralanmustir.

“Hi¢ timsah muayene ettiniz mi?”
“Hayvanlart nasil iyilestiriyorsunuz? ”
“Kopekler kusar mi?”

“Arimin kalbini dinleyebilir misin?”
“Kopek kremi mi 0?”

“Hayvanlar: nerde yatirtyorsunuz burda?

Bu sirada Sarp veteriner doktora “peki bu ariyr ne yapacagiz?” diyerek yeni bir
sorgulama sorusunu ortaya atmistir. Pelin ise “siz bizim kedimizi gordiiniiz mii?”
sorusuyla Onceki sorgulama siirecine iliskin veri toplamaya galistigi goriilmektedir.
Bunun {izerine cocuklar veteriner doktora besinci eylemde ele alinan kayip kediyi
tanitmislardir. O2’den veterinere kedinin fotografin1 gdstermesini isteyen g¢ocuklar
veterinere kedilerini bulursa okullarina getirmesini istediler. O2 6nceki sorgulama
stirecini  hatirlatarak veteriner doktordan kediyi bulmasi halinde sosyal medya
hesaplarina onlara ulasabilecegi bilgisini verdi. Kartal’ in “kediler banyo yapar mi?”
sorusunu veteriner doktor “haywr kendilerini yalayarak temizlerler” cevabini vermistir.
Bu cevap iizerine O2 ¢ocuklara “peki dillerinde sabun mu var nasil temizliyorlar?”,
“kedilerin tiiyleri insanlara zararli mi?” sorularin1 sorarak model oldugu goézlenmistir.
Veteriner doktorlar sorulan tiim sorular1 cevaplamislardir. Pelin’in = “hayvanlart
gorebilir miyiz?” demesi lizerine veteriner doktorlar miisahede altinda olan bir kdpegi
muayene masasina getirerek onu muayene etmislerdir. Bu sirada ¢ocuklar muayene
masasina ¢ikinca titreyen kopegi izlemislerdir. Cocuklar muayene sirasinda veteriner
doktorlara kopegin neden hasta oldugunu, neden titredigini, nasil iyilesecegini, sevip
sevemeyeceklerini sormuslardir. O2 titreyen kopege daha fazla stres yasatmamak igin
veterinerlerden kopegi tekrar dinlenmeye almalarmi istemistir. Bu durumda O2’ nin
cocuklarin gozlem firsatin1 kisitladig1r goriilmiistiir. Cocuklarin istegi iizerine veteriner
klinigi gezilmis ve veterinerlerce ¢ocuklarin sorduklar1 sorular cevaplanmistir. Klinikte
yer alan bazi kitap ve dergilere dikkat eden ¢ocuklara veteriner doktorlar inceleme

firsati sunmuslardir. Cocuklar birbirleriyle gorseller hakkinda konusmus, veteriner
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doktorlara yine sorular sormuslardir. O2 ¢ocuklara merak ettikleri baska bir sey olup
olmadigint sormus ve daha sonra veteriner doktorlara tesekkiir ederek g¢ocuklarla
klinikten ayrilmiglardir.

Okula déniis yolunda serviste O2 sorgulama basamaklarindan sonug ¢ikarma ve
paylasmaya yonelik siirecleri islettigi gortilmiistiir. Cocuklara “veteriner doktorlardan
neler ogrendik?”, “merak ettiginiz sorulart sorabildiniz mi?”, “arimiza ne olmug?”
gibi sorular yoneltmistir. Baz1 gocuklarmn bu sirada birbirleriyle konusmalari iizerine 02
sorgulama atmosferini zedeleyerek “... sanirim Ebru mutlu olmadi gittigimiz geziden
clinkii siirekli arkadasiyla konusuyor ben oyle anladim.” Sozleriyle ¢ocuga karsi
yargilayict konustugu goriilmiistiir. O2 cocuklara daha &nceden Sarp tarafindan
yoneltilen soruyu tekrarlayarak yeni bir problem durumunu ortaya koymustur. O2
cocuklara “peki biz bu arryr ne yapacagiz” diye sormus ve ¢ocuklardan gelen yanitlari
dinlemistir. Ardindan ¢ocuklar1 arilarla ilgili bilgi toplamaya ve daha sonra 6lmiis bir
arlya ne yapmak gerektigine karar vermeleri i¢in veri toplamaya ydnlendirmistir. O2
sorgulama siirecini 6zetlemis ve paylasim basamagi i¢in su sozleriyle model olmustur;
“...anlattiklart seylerin bazilarini ben bile bilmiyordum. Mesela ben kedilerin hig
vikanmadiklarini bilmiyordum. Dilleriyle yalayarak temizlendiklerini biliyordum ama
hi¢ banyo yapmadiklarint bilmiyordum. Veya kedilerin tiiylerinin insanlara zarar
vermedigini bilmiyordum ben gergekten kedinin tiyiiniin insana zarar verdigini
santyordum”. Cocuklarin da sézel paylasimlari dinlendikten sonra okula gelen servis
aracindan inen ¢ocuklar kahvaltiya ge¢mislerdir. Boylece altinci sorgulama temelli fen

etkinligi sonlanmistir.

4.2.6.2. Altinc1 Eylem Planin1 Degerlendirme, Yansitma ve Yeniden Diizenleme

02 altinc1 sorgulama temelli fen etkinliginden sonra arastirmaciya egitim-
ogretim doneminin sonuna yaklasildigini, bitirmesi gereken kitaplar ve etkinlikler
oldugunu belirterek degerlendirme toplantisini yariyil tatilinde yapmayi Onermistir.
Altinc1 eylem planinin degerlendirme ve yansitma toplantisi bu nedenlerle 2 Subat 2015
tarihinde gerceklestirilmistir. Bu toplantida O2 ve arastirmaci, altinci eylem planima
iliskin degerlendirme ve yansitmalarini paylagmiglardir. Besinci ve altinci sorgulama
temelli fen etkinliklerini igeren son degerlendirme toplantisinda, besinci eylem plani
sonunda tespit edilen sorunlara yonelik tedbirlerin uygulama siireci tartisilmigtir. Bunun

yaninda sorgulama basamaklarinin tamammin isletilmesine, O2’nin davranis ve
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sOylemlerine ve ¢ocuklarin siirece katilimlarina iliskin olumlu gelismeler kaydedildigi
belirlenmistir.

02 ve arasgtirmact oncelikle besinci eylem planinin yeniden diizenlenmesi
stirecini iceren 31 Aralik 2014 tarihli sinif i¢i 6§renme siireci hakkinda goriismiislerdir.
Bu kapsamda O2’nin ¢ocuklara sorgulama siirecinde yapilanlar1 hatirlattid1 ve ¢cocuklari
gozlem yapmaya yoOnlendirdigi belirlenmistir. Cocuklarin meraklarmin alindigr ve
denenen ¢dziim yollarindan hangisinin ise yarayacaginin konusuldugu etkinlikte O2’nin
besinci eylemde aldigi kararlart uygulayarak sorgulama temelli 6grenme siirecini
tamamlandig1 sonucuna varilmistir. Arastirmaci, O2’nin ¢ocuklarm sonu¢ ¢ikarma
firsatin1 kisitladigini belirtmesi iizerine O2 “ben biraz erken davranmisim evet ama
ozetledim aslinda orda kedinin gelmedigine dikkat ¢ektim.” diyerek stirecteki asil
niyetini belirtmistir.

Bu etkinlikten sonra O2 ve arastirmact “Arimiz Yasiyor Mu?” isimli altinc
sorgulama temelli fen etkinliginin iki farkli giine yayilan Ogrenme siireclerini
degerlendirmislerdir. O2’nin 6grenme siirecine bir dnceki sorgulamayi siirdiirmeye
yonelik davranis ve sdylemleriyle baslamasi dikkati ¢ekmistir. Arastirmaci bu durumu
O2’nin artik aynmi anda birden ¢ok sorgulamayi siirdiirebildiginin bir gdstergesi olarak
degerlendirmistir. Ayrica O2’nin planladig1 sorgulama temelli fen etkinligini artik tek
bir giinle kisitlamadig1, sorgulama dongiisiinii yineleyebildigi de belirlenmistir. O2’nin
bu etkinlikte dnce arinin yasayip yasamadigina iliskin sonra da veterinerlerin hangi
hayvanlara baktigina iliskin iki sorgulama siirecini ayn1 anda planladig1 vurgulanmstir.
02 bu durumu “bak sorgulama icinde sorgulama yapmisim, tahmin iistiine tahmin
almisim goriiyorsun” sozleriyle ifade etmistir.

O2’nin bu etkinlik kapsaminda cocuklara ariy1 tek tek inceleme firsat1 sundugu
ve sonrasinda c¢ocuklarin sonu¢ ¢ikarmalarina sorulariyla rehberlik ettigi goriilmiistiir.
Cocuklarin armin 6lmiis oldugu sonucunu ¢ikarmalarina ragmen veterinere gotiirme
onerileri iizerine O2 defalarca ¢ocuklara ¢ikardiklar1 sonucu animsatmistir. Bu asamada
02 oldukga zorlandigini belirtmistir. Ardindan ¢ocuklara veterinerle ilgili neleri merak
ettiklerini sorarak, veterinerin muayene ettigini disiindiikleri hayvanlarin resmini
¢izmelerini istemistir. Bu durum O2’nin sorgulama dongiisiinii yeniden baglatmasi
olarak ele alinmistir.

02 veteriner kliniginde siirdiiriilen sorgulama temelli fen etkinligiyle ¢ocuklarin
dogrudan kendilerinin merak ettikleri sorular1 sorma ve gézlemleyerek veri toplama

firsat1 elde ettiklerini ifade etmistir. Siireci genel olarak O2 “Siirecin giizel oldugunu
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diisiiniiyorum. Hi¢ bir olumsuzluk olmadigini diisiiniiyorum. Hepsinde tiim ¢ocuklar ¢ok
etkindi. Ben de.” sbzleriyle degerlendirmistir. O2 ayrica “ordayken olayin icindeyken
sanki sormuyorlarmis az soruyorlarmig gibi geldi, ben daha ¢ok sey bekliyordum ama
sonrasinda ¢ok soru sormuslar fark ettim ki.” diyerek cocuklarin katilimina iliskin
degisen goriisiinii belirtmistir. Bunun yaninda O2, arastirmacinin “siirecin giizel
oldugunu diistiniiyorsunuz ama yine de yapilmast gereken bir seyler, gelistirilmesi
gereken neler dikkatinizi ¢ekti?” sorusuna “veteriner kisminda bence eksiklik var, ben
once bir tamitim yapmaliydim veterinere yani hangi siireglerden gegtik de buraya geldik
diye” sozleriyle cevap vermistir.

Arastirmact da O2’ye o6nceki eylem basamaginda ele alman sorunlarin
giderildigini belirtmistir. Bu baglamda, ¢ocuklarin meraklarmin alindigi, ¢ocuklarin
soru sormalarina olanak saglandig1 ve tam olarak sonlanmasa da O2’nin sorgulamay1
kisitlayan davranis ve soylemlerinin azaldig ifade edilmistir. Arastirmaci bu etkinlikle
cocuklarin kendi kendilerine sorular sorduklari, veri toplayabilmek icin goézlem
yaptiklari, gozlemlerinden sonuglar cikardiklar1 ve bu ¢ikarimlarini bagkalariyla
paylasabildiklerine dikkat ¢ekmistir. Cocuklarin simdiye kadar uygulanan diger bes
sorgulama temelli fen etkinligine gore bu etkinlikte daha fazla siirecte kaldiklarina,
etkin olarak sorgulamaya katki sagladiklarina ve yeni sorgulama problemlerini ortaya
koyduklarina dikkat ¢cekilmistir.

02 arastirmaciya gelinen bu son noktadan dolay1 olduk¢ca memnun oldugunu
belirtmistir. Ancak 2 ikinci dénem sorgulama temelli fen etkinliklerinin
gelistirilmesine yonelik olarak katildigi eylem arastirmasina devam edemeyecegini
belirtmistir. Bu karari “iste ¢ocuklarim yapiyor sorgulama, ben de her seyi yaptim
daha ne kaldr ki, bu kosullarda yapilabilecek en iyisini yapmayr denedik, yaptik da.
Bence sorgulama bitmistir.” Sozleriyle ifade etmistir. Ayrica O2’nin her degerlendirme
asamasinda ifade ettigi, okuldaki diger sorumluluklarinin olmasi, okulun idari yapisini
siirekli degismesi ve O2’nin ruhsal olarak yorulmasi da arastirmay:r sonlandirmak
isteme sebepleri arasindadir. Arastirmacinin da O2’nin okul oncesinde sorgulama
temelli fen etkinliklerini planlayabildigi, uygulayabildigi ve ¢ikan sorunlara ¢oziimler
iireterek yeniden denedigi bulgularini elde etmesi sonucunda eylemlerin bu asamada
sonlandirilmasina karar verilmistir. O2 ile alt1 eylem dongiisiinde ele alman sorgulama
temelli fen etkinliklerine, okul Oncesinde uygulanabilirligine ve arastirma siirecine
iliskin goriislerini ve Onerilerini belirlemeye yonelik bir goriisme yapilarak arastirma

sonlandirilmistir.
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4.2. O2’nin Sorgulama Temelli Fen Etkinligi ve Arastirma Siirecine iligkin

Degerlendirmeleri

Okul oncesi donemde sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesi
amactyla yapilan isbirligine dayali eylem arastirmasi sonunda O2 ile tamamlanan
stirecin degerlendirmesi amaciyla yari-yapilandirilmig gorisme yapilmistir. Bu
goriismede O2’den sorgulama temelli fen etkinliklerine ve eylem arastirmasi siirecine
iliskin (bilgilenme, planlama, uygulama, degerlendirme-yansitma) yari-yapilandirilmis
sorular araciligiyla veriler toplanmis ve yine ayni basliklar altinda elde edilen bulgular

sunulmustur.

4.3.1. 02’nin Sorgulama Temelli Fen Etkinliklerine iliskin Degerlendirmesi

Eylem arastirmasi sonrasinda, O2’ye okul oncesi donemde sorgulama temelli
fen etkinligine iliskin olarak deneyimlerinden yola ¢ikarak neler disiindiigi
soruldugunda O2’nin  sorgulama temelli fen etkinliklerinin uygulanabilirligi,
uygulanabilirliginin artirilmasi i¢in yapilmasi gerekenler, 6gretmene ve ¢ocuga katkilari
kategorilerinde goriis bildirdigi belirlenmistir. O2’nin okul éncesi donemde sorgulama
temelli fen etkinliklerine iliskin eylem arastirmasi sonrasinda belirtmis oldugu goriisler

kategoriler, alt-kategoriler ve kodlar seklinde Tablo 17’ de sunulmustur.
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O2’nin Okul Oncesi Donemde Sorgulama Temelli Fen Etkinliklerine Iliskin Goriisleri

Kategori

Alt Kategori

Kodlar

Uygulanabilirligine
Iliskin Gériisler

Uygulanabilir oldugu

Iyi bir uygulama oldugu
Gerekli oldugu
Cocuklarin  siirecte
yasamadiklar1
Ogretmen icin yorucu ama

zorluk

uygulanabilir oldugu

Uygulanmama
nedenleri

Egitim sisteminin sorgulama
temelli olmamasi

Okullarda
olmasi

uygulanmiyor
Sorgulamanin
disina ¢ikmasinin zor oldugu
Ogretmenin ¢ok caba sarf
etmesi gerektigi

smif

Uygulanabilirligi
Artirmak Icin
Yapilmasi Gerekenler

Sorgulama siirecinin
kesintiye ugramamasi

fiziksel
giderilmis

Cocuklarin
ithtiyaglarinin
olmasi

Giin i¢inde dikkati dagitacak
baska etkinlik yapilmamasi
Etkinligin  dis  etkenlerce
boliinmemesi

Sorgulamanmin  Egitim
Programina Alinmasi

Okul oncesi
temelinde olmal
MEB tarafindan 6gretmenlerin

egitimin

uygulamasi zorunlu tutulmali
Sorgulama temelli 6grenmeye
ii¢ yastan itibaren baglanmali
Unitelendirilmis yillik
planlarin daha uygun oldugu

Aile Katihmimmin Aileler sorgulama siirecine
Saglanmasi katilmali
Ailelere sorgulama egitimi
verilmeli
Ogretmen olarak cocuklara
Ogretmenlik roliine faydali oldugunu hissetme
Kkatkisi Ogretmenin  kendisini daha
v rahat hissetmesi
Ogretmene Katkilar — -
Ogretmenle  ¢ocugu  ayni
Ogretmen - cocuk seviyeye tasimasi
iletisimine katkis1 Ogretmenin cocuklari

kesfetmesi
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Kategori Alt Kategori

Kodlar

Ogretimin niteligini
artirma

Olmas1 gereken egitim seklini
Ogrenmesi

Soru-cevaptan  sorgulamaya
gecis yapmasi

Fen merkezinin sorgulama i¢in
onemini kavrama

Cocuklarin fene karsi ilgilerini
fark etme

Sorgulamaya fliskin
Olumlu Tutum
Kazanma

Sorgulayan bireyler
yetismesini isteme

Bagka 0gretmenlere sorgulama
temelli Fen etkinlikleri igin
model olmay1 isteme

Fen etkinligi disinda da
yapilabilecegini fark etmesi
Tleriki ogretmenlik
yasantisinda sorgulamay1
kullanma istegi

Sosyal-Duyussal
Katkilar

Cocuklarin kendilerini
kesfetmesi

Kendilerini onemli
hissetmeleri

Sessiz ¢ocuklarin kendilerini
gosterme firsat1 bulma

Sorgulama siirecini
Cocuga Katkilan O0grenme

Arastirma istegi uyandirmasi
Fen merkezinin farkina
varmalari

Cocuklarin sorgulama
stirecinin farkina varmasi

Daha rahat soru sormaya
baslamalari

Kahecr ogrenmeyi
saglama

Kalic1 6grenme saglamasi
Etkinliklerin etkisinin  uzun
sirmesi

Tablo 17 Incelendiginde O2’nin ilk olarak sorgulama temelli fen etkinliginin

uygulanabilirligi kategorisine iliskin goriisleri géze ¢arpmaktadir. O2’nin sorgulama

temelli fen etkinliklerinin okul 6ncesi donemde iyi ve gerekli bir uygulama oldugunu,

cocuklarin siirecte zorlanmadiklarini ve Ogretmen icin zor olsa da uygulanabilir

oldugunu belirttigi goriilmektedir. Ancak O2 sorgulama temelli fen etkinliklerinin

uygulanmama nedenleri iizerinde de durmustur. Egitim sisteminin sorgulama temelli
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olmamasi, okullarda uygulanmamasi, sorgulamanin siif disina ¢ikmasiin zor olmasi
ve dgretmenin ¢ok ¢aba sarf etmesini gerektirmesi nedenleriyle sorgulama temelli fen
etkinliklerinin uygulanamadig belirtmistir. O2 bu kategoride yer alan gériislerinden

bazilarini su sozleriyle belirtmistir.

Uygulanabilir bir etkinlik. Yorucu ama uygulanabilir. Cogu 6gretmen kizar bunu
soylememe, hatta ben okulda uyguladigim icin Miidiire hanim seneye bu sisteme
gecilsin diyor. Ona bile ¢ok kiziyorlar bana. Uygulanamaz de, zorluklar: anlat
gibisinden. Evet zorlugu var ama hi¢ bir sey kolay degil. Her seyin ilk adimi zor.
Baslarken tiim ogretmenler zorlanacak. Zorlanmamalar: miimkiin degil. Ben de
zorlandim tabi, yine de zorlanirim ¢ok eksiklikler var ¢evre ve okul bazinda. Ama

tizgiintim yapilabilir bir etkinlik, bir sistem diyeyim daha dogrusu, bir sistem.

Bir diger kategori ise okul dncesi donemde sorgulama temelli fen etkinliklerinin
uygulanabilirligini artirmak i¢in yapilmasi gerekenler; sorgulama siirecinin kesintiye
ugramamasi, okul oncesi egitim programina alinmasi ve aile katiliminin saglanmasi alt
kategorilerinden olusmaktadir. O2 sorgulama temelli fen etkinliinin kesintiye
ugramamasi i¢in ¢ocuklarin fiziksel ihtiyaclarinin giderilmesi gerektigini, giin i¢inde
dikkati dagitacak bagka etkinliklerin olmamasi gerektigini ve son olarak dis etkenler
tarafindan siirecin bdliinmemesi gerektigini vurgulamistir. O2’nin sorgulama temelli fen
etkinliklerinin uygulanabilirligini artirmak ic¢in daha ¢ok okul 6ncesi egitim programinin
sorgulama temelli 68renmeye dayanmasi gerektigini, ii¢ yastan itibaren okul oOncesi
donemde uygulanmasi gerektigini ve Milli Egitim Bakanligi’nin &gretmenlere
sorgulama temelli egitimi zorunlu kilmas1 gerektigini belirtmistir. Bunun yaninda daha
onceden uygulanmakta olan iinitelendirilmis yillik plan uygulamasinin sorgulama
temelli grenme igin daha uygun oldugunu ifade etmistir. Ayrica O2 sorgulama temelli
fen etkinliklerinin uygulanabilirliginin artirilmasi i¢in aile katiliminin saglanmasi
gerektigini bu nedenle ailelere de sorgulama egitimi verilmesi gerektigini belirtmistir.
02’nin bu kategoriyi olusturan alt kategorilere iliskin ifadelerini iceren gdriisme altintis

asagida sunulmustur

Sorgulama temelli egitim olmali bunun adi. Okul oncesi egitimin temelinde
olmali. Sen buna bes yas diye girdin ya, hayr ii¢ yastan baslamali. Ug yasa fen

belki zor. Sorgulama temelli fen etkinligi zor, ama sorgulama temelli egitim
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dersen ii¢ yastan baslar. Ug yasi birak anne evinde egitim verirken boyle baslarsa
boyle gider zaten. Daha basit yaparsin, daha az zamanda. Onemli olan egitim

sisteminin bu olmasi.

Uciincii olarak O2 sorgulama temelli fen etkinliginin &gretmene sagladig
katkilar iizerinde durmustur. O2 Ogretmen olarak ¢ocuklara faydali oldugunu
hissettigini, siiregte kendisini daha rahat hissettigi ve bdylece dgretmenlik roliine katki
sagladigin1 belirtmistir. Bunun yaninda O2 sorgulama temelli fen etkinliklerinde
O0gretmen ve ¢ocugun ayni seviyeye geldigini ve d6gretmenin ¢ocuklar1 kesfetme firsati
buldugunu ifade etmistir. Bu iki durum 06gretmen-gocuk iletisimine katki alt
kategorisinde ele almmustir. Ogretmene sagladig: katki kategorisini olusturan bir diger
alt kategori ise O2’nin sorgulama temelli fen etkinlikleri sayesinde 6gretim niteligini
artirdigin1 diisiinmesidir. Bu alt kategoride ise O2’nin olmasi gereken egitim seklini
o0grendigini, soru-cevap tekniginden sorgulamaya gecis yaptigini, fen merkezinin
onemini kavradigini, ¢ocuklarin fene karsi ilgilerini fark ettigini belirttigi goriilmustiir.
Sorgulama temelli fen etkinliginin O2' ye sagladig1 katkilar kategorisinde son olarak
O2'nin sorgulamaya iliskin olumlu tutum kazanmasi alt kategorisi belirlenmistir. Bu alt
kategoriyi O2'nin sorgulayan bireyler yetistirmek istemesi, baska Ogretmenlere
sorgulama temelli fen etkinlikleri igin model olmayi istemesi, sorgulama temelli
o0grenmenin fen etkinlikleri disinda da yapilabilecegini fark etmesi ve ileriki
ogretmenlik yasantisinda da sorgulamay1 kullanmak istemesi olusturmaktadir.02’nin
sorgulama temelli fen etkinliginin 6gretmene sagladig1 katkilar kategorisinde yer alan

goriislerinden bazilarina agagidaki alintida yer verilmistir.

Eskiden ¢ocuklar soru sordugunda cevap veremezsem diye biraz geriliyordum. bir
giin onceden konuyu ogrenir giderdim. ama simdi hi¢ gerilmiyorum. c¢iinkii bu
sistemde ¢ocuk o6grenecek ya, ben de bilmiyorum arastiralim diyorum. bu beni
inanilmaz rahatlatiyor. ¢ok daha rahat soru sormalarina imkan sagliyor.
sorularini ilerletmelerine imkan sagliyorum [...]soru sormayr ogrendim. Eskiden
soru sorup cevabini alinca biterdi. Sorunun cevabini alinca mutlu oluyordum.
Aaa ¢ocugum dogru cevabi verdi diyor mutlu oluyordum. Simdi sorunun cevabini
alsam bile, sorudan yeni soru iiretiyorum. Onlarin cevaplarindan sorgulama

tiretiyorum. O siireg hi¢ bitmiyor artik en basit deyimiyle.
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Son olarak O2 sorgulama temelli fen etkinliklerinin g¢ocuklarin sosyal-duygusal
gelisimlerine,  sorgulama  siirecini  Ogrenmelerine  ve  kalict  dgrenmeler
gerceklestirmelerine katki sagladigini belirtmistir. Cocuklarin sorgulama siirecinde
kendilerini kesfettiklerini, Onemli hissettiklerini, kendilerini ifade etme firsati
bulduklarin1  belirten 02 cocuklarin  sosyal-duygusal gelisimlerine katkisini
vurgulamistir. Asagida O2’nin sorgulama temelli fen etkinliklerinin gocuklarin sosyal-

duygusal gelisimlerine nasil katki sagladigin1 agikladigini anlattig1 alint1 yer almaktadir.

Cocuklar kendilerine onem verildigini hissediyorlar. Yani kendi fikirlerinin
baskast tarafindan dinlendigini bilmek bence onlarin ¢ok hosuna gitti. Ciinkii
konustukca konustular, fikir iirettikce tirettiler. Biiyiik bir insan kendilerine 6nem
verip fikirlerini uygulamasi, dinlemesi, yapmasi onlarla beni ayni seviyeye tasidi
onlarin goziinde bence. Ben bunu gérdiim yani. Ciinkii bazi konusmalarinda
arkadaslartymisim gibi cevaplar verdiler tepki gosterdiler. Bu c¢ok onemli.
Cocugu adam yerine koyuyorsun sorgulamada. Bence onlar kendilerini adam
yerine konmus hissettiler. Izlediklerimizden de bunu goriiyoruz yani. [...]Siniftaki
gorevin stirecinde bir gseyler ogretmek zorunda oldugun canlilar olarak
gortiyorsun onlari. yani bir sey sordugunda sana cevap verirse adam yerine
koyuyorsun. [...]JAma varlik olarak ondan bir sey almaya ¢alismiyorsun ya da
varlik olarak onun diisiincesini 6grenmeye onun diisiincesini gelistirmeye
calismiyorsun. Normalde oyle. iicii besi ogretiyorsun. hangisi uzun hangisi kisa, o
kavramlar: 6grenmis mi diye sadece onu soruyorsun. Ama onun disinda varlik
olarak ne diisiindiigiinii ne hissettigini neler yapabilecegini kesfetmeye

calismryorsun. Sorgulama ama bunu sagliyor, ¢cocuk da kendisini kesfediyor.

Bunun yaninda ¢ocuklarda arastirma istegi uyandigini, fen merkezinin farkina
vardiklarini, sorgulama siirecinin farkina vardiklarini ve daha rahat sorular sorduklarini

belirterek ¢ocuklarin sorgulamay1 dgrendiklerini ifade etmistir. O2’nin;

...arrya bakarken ve onun disinda kameraya ¢ekmedigimiz bir¢ok olay oluyor
hemen merkeze gidiyorlar biiyiitegcle bakmak istiyorlar. O giin de ben demeden
mesela kendileri daha iyi gorelim diye ¢ikardilar biiyiiteglerini. Mesela cetvelle
bloklar iist iiste koyup dl¢tiiler. O tarz arastirmaya yonelik aletlerin de farkina

varyorlar. Zaten farkina varmnca arastirma istegi doguyor. Zaten bir yerden
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dogunca devami da geliyor.

Ifadeleriyle ¢ocuklarin sorgulama siirecini Ogrendiklerini agikladigi gériilmektedir.
Ayrica cocuklarin sorgulama temelli fen etkinliklerinde 6grendiklerini uzun siire

paylastiklarini ve boylece dgrenmenin kalic1 oldugunu da O2 su sdzleriyle belirtmistir;

...cocuklar hi¢ unutmadilar. Evde de denediler. Hep akillarinda kaldi.
Bir film gibi akillarinda kaldi. Kendileri de ¢ok i¢ine girdiler olayin. Bilmiyorum
belki de ben de, icine girmelerini mi sagladim? Cok mu hikayelestirdim bazi
verlerinde ya da dikkatlerini mi iyi ¢ektik? Onlart mi ¢ok iyi icine soktuk?
Herhalde bunlarin hepsi yani baglantili tek bir sekilde aciklanamaz diye

diistintiyorum.

O2’nin sorgulama temelli fen etkinliklerine iliskin degerlendirmelerinin
ardindan eylem aragtirmasi siirecine iliskin degerlendirmelerde  bulundugu

belirlenmistir.

4.3.2. Eylem Arastirmasi Siirecine Iliskin Degerlendirme

02 ile yapilan goriismede okul oncesi dénemde sorgulama temelli fen
etkinliklerini gelistirmeye yonelik yapilan isbirlikli eylem arastirmasi siirecini
degerlendirmesi istendiginde O2'min sorgulama temelli fen etkinlikleri bilgilenme
toplantilar1 siirecine, eylem dongiilerini planlama, uygulama ve degerlendirme
siireglerine ve son olarak da arastirmanin katilimcilarina yonelik goriislerini paylastigi
belirlenmistir. Ik olarak O2'nin eylem siirecinden once sorgulama temelli fen
etkinliklerine iligkin bilgilenme toplantilarina iliskin goriisleri Tablo 18 de

sunulmustur.
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Tablo 18
O2’nin Bilgilenme Toplantilarina Iliskin Goriisleri
Kategori Alt Kategori Kodlar
Siirecin  Verimli Siirecin yeterli oldugunu diisiinme
olmasi Okul disinda ger¢eklesmesinin
Bilgilenme verimliligi artirdigini diisiinme
Toplantilarinin Uygulama Uygulama Orneklerinin teorik siiregten
Etkililigi Orneklerinin daha etkili oldugunu diisiinme
Onemi Uygulama orneklerini teorik siliregten
sonra gormekten memnun olma
Bilgilenme Sorgulamaya Sorgulama temelli 6grenme hakkinda
Toplantilarinin Iliskin Bilgi Sahibi detayli bilgi sahibi olma
Faydalan Olma
Uygulama Gergek uygulama oOrneklerini  gérme
Orneklerini firsat1 elde etme
Gorme Firsati Ger¢ek uygulama Ornekleri sayesinde
Bulma sorgulama temelli fen etkinliklerinin
uygulanabilir olduguna inanma
Bilgilenme Ogretmene Ogretmene yonelik sorgulama temelli
Toplantilarina iliskin Yénelik Uygulama bir uygulama yapilmasini dnerme
Oneriler Yapilmasi

Tablo 18’ de belirtildigi gibi O2'nin arastirmanin ilk basamagi olan sorgulama
temelli fen etkinligine yonelik bilgilenme toplantilarina iligkin goriislerinin siirecin
etkililigi, faydalar1 ve silirece iligkin Onerileri kategorilerinde yogunlastig
goriilmektedir. Bilgilenme toplantilarmin etkililigi kategorisinde O2, siirecin yeterli
oldugundan ve okul dis1 zamanlarda toplantilarin diizenlenmesinden dolay1 siirecin
verimli oldugunu belirtmistir. Ayrica uygulama 6rneklerinin teorik siliregten daha etkili
oldugunu ama teorik siiregten sonra verilmesinin gerektigini ifade ederek uygulama
orneklerinin siiregteki énemini vurgulamustir. Ikinci olarak bilgilenme toplantilarimnin,
sorgulamaya iliskin bilgi sunmasi ve uygulama orneklerini gérme firsatt bulmasi
nedeniyle faydali oldugunu belirtmistir. Son olarak O2' nin bilgilenme toplantilari
kapsaminda arastirmacinin 6gretmene yonelik bir sorgulama temelli fen etkinligi
calistayr gerceklestirebilecegine iliskin bir oneri sunmustur. O2’nin bilgilenme
toplantilarina iliskin olarak genel goriislerini yansitan goriisme kaydindan bir kesit

asagidaki alintida belirtilmistir.

... senin deneme goriintiilerini paylasman, diger uygulama videolarini izlememiz
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de ¢ok faydalvydi. O ilk siirpriz dedigim plani hazirlarken onlardan faydalandim.
Ozellikle seni izledikten sonra yapilabilir oldugunu gérdiim. Mesela o kagitlarla
falan, ilk verdigin kagitlarda biraz daha béyle hayalimsi geliyordu. Senin

uygulamani izledikten sonra dedim ki demek ki yapilabiliyormus yani bu...

Yukaridaki alintida O2’nin bilgilenme toplantilarinda kendisine sunulan yazili
materyallerdense uygulama orneklerini goérmenin sorgulama temelli fen etkinliginin
uygulanabilir oldugunu gérmesine yardimei1 oldugunu vurguladigi goriilmektedir.

Eylem arastirmasi siirecini degerlendiren O2'nin eylem arastirmasimin planlama
basamagina iliskin goriislerini de belirttigi goriilmiistiir. Tablo 19” da O2' nin planlama

basamagina iliskin gortisleri yer almaktadir.

Tablo 19

O2 'nin Planlama Basamaklarina Iliskin Goriisleri

Kategori Alt Kategori Kodlar

Problem durumu belirlemede zorlanma
Plan hazirlamada Kazanim-gostergelerden yola c¢ikarak

Planlama zorlanma planlama yapmak istememe
Asamasinda Gordiigl o6rneklerin disina ¢ikma istegi
Yasanan Zorluklar Planin Cocuklar1 sorgulama siirecinde tutabilme
uygulanmasina kaygisi
iliskin kaygi
Cocuklarin Cocuklarin ilgisini ¢ekecek bir problem
dikkatini olmal1
Planlama Siirecine c¢ekebilecek plan Tim cocuklar siirece dahil edecek bir
Yonelik Oneriler hazirlama planlama yapilmali
Siireci Alan gezileri i¢in dnceden organizasyon
. . yapilmali
zenginlestirme

Internetten kaynaklar taranmali

02 eylem arastirmasinin planlama basamaklarma iliskin olarak bazi zorluklar
yasadigini ve bu siirece iliskin 6nerilerini paylasmistir. Tablo 19' da goriilebilecegi gibi
O2'nin problem durumu belirlemede zorlanmasi, kazanim-gosterge temelli planlama
yapmak istememesi ve bilgilenme siirecinde gordiigii uygulama orneklerinin disina
cikmak istemesi nedenleriyle plan hazirlamada zorlandigini ifade etmistir. Bunun
yaninda O2, cocuklar1 sorgulama siirecinde tutma kaygisinda oldugu igin planin

uygulanmasina iliskin kayg1 tasidigim belirtmistir. O2’nin bu alt kategorileri olusturan



149

kodlarin1 igeren ifadeler asagidaki alintida sunulmustur.

Beni tek sinir eden, hala ediyor. Kazamm ve gostergeleri yazmak. €Ok
sa¢mageliyor hala sagma geliyor. Ama tabi ki olmasi gerek o yiizden ben bir sey
demiyorum. Ya ilk basta, sonralarda oyle bir sey olmad: da, Son ii¢ planda falan.
Ama ilk basta ya ne soracagim ve ilgilerini nasil ¢ekecegim. Ciinkii hani
dikkatlerini ¢ekecek bir seyle baslamak gerek demistik ya, o problem durumuna
iliskin soru geldikten sonra devami geliyordu zaten. Bir planda sadece ¢ok
zorlandik. O da kendimizi veremedik heralde, saatlerce girisi bile yazamadik
(Kahkaha) Yani ilk soru kismi beni geriyordu yani konusmadan ne sorabilirim,
anlatmadan ne sorabilirim ve ilgilerini yakalayabilecek miyim? Sorulari devam
ettirebilecek miyim? Cocuklart o kadar siire motivasyon altinda tutabilecek

miyim? olayt ¢ok geriyordu beni...

Planlama basamaklarina iliskin bir diger kategori olan siirece iligkin Oneriler
kapsaminda O2' nin sorgulama temelli fen etkinlikleri planlanirken ¢ocuklarin dikkatini
cekebilecek bir plan hazirlamak gerektigi ve siirecin zenginlestirilmesi gerektigini
paylasmistir. O2 siirecin zenginlestirilmesi gerektigi alt-kategorisinde alan gezileri igin
onceden organizasyon yapilmasi gerektigi ve 0gretmenin internetten kaynak taramasi
gerektigi dnerilerinde bulunmustur.

Eylem dongiilerinin uygulama basamaklarina iligskin olarak degerlendirme yapan

02' nin iizerinde durdugu konular alt kategoriler ve kategoriler altinda Tablo 20" de

sunulmustur.
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O2’nin Uygulama Basamaklarina Iliskin Goriisleri

Kategori Alt Kategori Kodlar
Uygulamalar arasina zaman girmesi
Uygulama Etkinliklerin dis etkenler tarafindan
Siirecinin kesintiye kesintiye ugramasi
ugramasi Diger 6gretmenlerin kasitli olarak siireci
sabote etmesi
Uygulama Okuldaki idari diizensizlik
Siirecinde Okul yapisindan Okuldaki diger personellerle yasanan
Yasanan Sorunlar sikintilar
kaynaklanan .
sorunlar Okul kurallarinin  sorgulama siirecini
kisitlamasi
Okulun disina ¢ikmanin zor olmasi
Velilerin ~ olumsuz Velilerin adil olmayan degerlendirmeleri
tutumu
Ogretmenin  siire¢ Uygulama dncesinde daha planli olunmali
Uygulama icin caba gostermesi Ogretmen 6zverili olmali
Siirecine  Iligkin Siirecin Okul sorgulama i¢in imkan saglamali
Oneriler desteklenmesi Ogretmen manevi olarak desteklenmeli
gerektigi

Eylem planlarinin uygulama siireglerine iliskin olarak O2'nin Tablo 20’ de
sunuldugu gibi uygulama siirecinde yasanan sorunlar ve siirece iliskin Oneriler
kategorileri altinda degerlendirme yaptig1 belirlenmistir. Buna gére O2, uygulamalarin
arasina zaman girmesi, etkinliklerin dig etkenler tarafindan kesintiye ugramasi, diger
ogretmenlerin kasith olarak uygulama siirecini sabote etmesi nedenleriyle uygulama
siirecinin kesintiye ugramasini yasanan sorunlar kategorisinde ele almistir. Bunun
yaninda okuldaki idari diizensizlik, diger personellerle yasanan sikintilar, okul
kurallarinin sorgulama siirecini kisitlamast ve okulun disina ¢ikmanin zor olmasi
nedenlerini de okul yapisindan kaynaklanan sorunlar alt kategorisinde belirtmistir. Son
olarak O2 uygulama siirecinde yasanan sorunlar kategorisi altinda velilerin adil
olmayan degerlendirmelerinin motivasyonunu diisiirmesini de dillendirmistir. Yasanan

sorunlar1 O2 yapilan goriismede asagidaki su sdzlerle ifade etmistir;

Okul ¢ok gerdi, okuldaki basi bosluk beni ¢ok gerdi [...]Okulla ilgili yasadigimiz
seyler, iste okula giris-¢ikiglar temizlik, disariya ¢ikaramamak ¢ocuklari, ¢evrenin

sinirlt olmast, bu tarz seyler ama onlari da yine de asmaya ¢alistik yani elimizden
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geldigince. Elemanlarla hani onu da toplanti yaptik, toplanti yapinca sen olunca
daha ¢ok ciddiye aldilar olayi. Diger dgretmenler de bilmiyorum senin benim
onlarla gecirecegim vakti ¢aldigint ¢ok diistindiiler. Bu kadar gerekli mi diye
diistindiiler yapilan uygulama. Basit, énemsiz gordiiler o yiizden ¢ok rahatsiz
ettiler. Ya bu kadar degerli oldugunu diistinmiiyorlar o vaktin bence. Yani iste
uygulama yapiyor, ne var iste girelim soralim devam etsin uygulamasina, o kadar
anlaml bulmuyorlar bence o olayi. Onlara gidisati bozacak bir olay gibi gelmedi
ama bozdu tabi ki ¢ok bozdu. Beni ¢ok sinirlendirdi, ¢ok sinirlendim, ¢cok gerildim
¢linkii tam bir sey soyliiyorsun pat telefon, tam bir sey soyliiyorsun pat kapiyt acip
bir sey soruyorlar. Soyliiyorum yani bakin diyorum benim uygulamam var bugiin
diye ozellikle soyliiyorum. Seni gériiyorlar, senin gelmen demek uygulama demek
yani. ama yine de yaptilar yani. Zamani béldiiklerinin o kadar farkina varmadilar
¢linkii kendiler olayin iginde degillerdi. Kendilere uygulansa éyle bir sey o zaman
anlayacaklar. Nasil béliiyor zamam, vakti. Cok agikladim ¢ok séyledim.
Soyledigim icin bile bile de yaptilar. Gicik vermeye de calistilar ¢ok yani [...]
Vazgegtigim her nokta benim velilerden doniit alamadigim noktalardi. Degmez
dedim bu veliye, bu kadar ugrasiyorsun eve veli memnuniyet formu génderiyorsun
ne kadar yetersiz oldugundan bahsediyor. Hi¢ biri de gelip gormedigi halde.

Bunlar insani ¢ok yildiriyor.

Uygulama siirecine iliskin oneriler kategorisi altinda O2'nin, uygulama
sirecinde  Ogretmenin ¢aba gostermesi gerektigini ve siirecin maddi-manevi
desteklenmesi gerektigini belirtmistir. O2’nin &nerilerinden bazilar1 asagidaki alintida
goriilmektedir.

Cok saglam bir psikolojiye sahip olman lazim Tiirkiye’'de bunu uygulamak igin.
Kendini gercekten buna adaman lazim yoksa vazgegersin [...]Oncesinden daha
planli olunmasi lazim. Okulun buna ¢ok hazir olmasi lazim. Okulda boyle bir
sistem olmast lazim. Servis olayint soyledim iste servisin bize ait olmast lazim.
Velilerden ben para toplamamalyim c¢ocuklart tak diye bir yere gétiirecegim
zaman ay dur ti¢ dort giin de bunun i¢in zaman geg¢sin dememeliyim. Olay ¢ok
ardi ardina gelismeli. Béyle aralara zaman girmemeli. Daha dogal olmali evet,
cocuklart kapwp géotiirmeliyim. Mesela yapraklar mi orda bulamadik mi yesil
miydi yapraklar. Haydi, cocuklar atliyoruz seye gidelim. Mesela Adnan

menderese, suraya buraya gole bir yere yani orman agag piknik alanina
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Eylem arastirmasi siirecine iliskin goriislerini ifade eden O2, son olarak
degerlendirme-yansitma-yeniden diizenleme basamag: iizerinde durmustur. O2'nin
degerlendirme-yansitma-yeniden diizenleme basamagina iligkin gortisleri Tablo 21' de

sunulmustur.

Tablo 21

O2’nin Yansitma - Degerlendirme ve Yeniden Diizenleme Basamagina Iliskin Goriisleri

Kategori Alt Kategori Kodlar
Y-D-Y Siirecin kameraya alinmasindan baglarda
. Kameraya Alisma .
Basamaginda L. tedirgin olmast
Siireci
Yasanan Sorunlar
Y-D-Y Yansitma- Uygulama videolarin1 degerlendirmenin
. Degerlendirme etkili olmasi
Basamaginin - o . o < .
Basamaginin Ogretmenin 0z-degerlendirme
Katkilar - . . . .
Onemi mekanizmasinin harekete gegirmesi

O2'nin eylem arastirmasinin yansitma- degerlendirme ve yeniden diizenleme
basamagina iliskin goriislerinin Tablo 21’ de sunuldugu gibi yasadigi sorunlar ve
siirecin katkis1 kategorilerinde toplandigi belirlenmistir. O2'nin uygulama siirecinin
kamera kaydina alinmasindan ve daha sonra izlenmesinden dolay1 baslarda tedirgin
olmasi yasanan sorunlar kategorisinde degerlendirilmistir. Ancak uygulama
goriintiilerini izlemenin etkili olmasi ve uygulamalari izleyerek kendisini degerlendirme
mekanizmasini harekete gegmesi ise yansitma-degerlendirme-yeniden diizenleme
basamaginin katkilar1 kategorisini olusturmustur. O2’nin yansitma-degerlendirme-

yeniden diizenleme basamaginin 6énemine iliskin kendi ifadeleri

Inamilmaz faydali, inanilmaz. Mesela ilk etkinlikte, ben izlememis olsaydim hic
fark etmezdim ne kadar ¢ok konustugumu ne kadar ¢ok sey anlatmaya ¢alistigimi
hi¢ fark etmezdim. Cok faydali. Ogretmeni egiten en biiyiik sey kendini
izlemesiymis. Cok faydali. Daha oénce hi¢ kendimi izlememistim. Ama hep
baskalarint izlemeyi ¢ok isterdim. Kendimi nasil olsa biliyorum eksilerimi
artilarimi da biliyorum diye diistintirdiim. Ama seyretmek eksileri artiya
ceviriyormus. Seyredince kendi eksilerinin ne kadar ashinda ¢ocuklar
etkileyebilecegini goriiyorsun. O agidan ¢ok faydali. Ama izleyince vicdan azabi

hissediyorsun. Siiregte yiizde seksen etkili...
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O2'nin eylem basamaklarinin yaninda bir de arastirma siirecinde yer alan
katilimcilara iliskin degerlendirmelerde bulundugu belirlenmistir. Tablo 22 de O2'nin

katilimcilara iligkin yapmis oldugu degerlendirmeler yer almaktadir.

Tablo 22

O2’nin Arastirma Siirecindeki Katilimcilara Iliskin Degerlendirmesi

Kategori Alt Kategori Kodlar

Cocuklar Agisindan Cocuklarin siiregte zorluk yasamadigi
Arastirma Siirecini Uygulamalarin ¢ocuklarin seviyesine
Degerlendirme uygun oldugu

Ogretmenin kisitli imkanlar dahilinde
elinden gelenin en iyisini yaptig1
Uygulamaya baslayinca siirecin anlam

Ogretmenin 6z- kazanmasi
Katihmeilara degerlendirmesi Uygulamay1 6gretmenin tek basina
iliskin yapmasinin onu gelistirdigi
Degerlendirme Siirecin 6gretmeni zihinsel olarak ¢ok
yormasi

Arastirma  siirecinde arastirmaciyla
isbirliginin sart olmasi

Arastirmaciya
. } . y Arastirmacinin sinifta
Yonelik — " .
. . bulunmamasinin 6gretmeni rahatlattigi
Degerlendirme

Aragtirmacinin  siire¢ boyunca ¢ok
yardimci oldugu

O2'min  arastirma  siirecindeki  katilmcilara  iliskin  yapmis  oldugu
degerlendirmenin Tablo 22’ de sunuldugu iizere ¢ocuklara, kendisine ve arastirmaciya
yonelik oldugu belirlenmistir. Cocuklara yonelik olarak O2 arastirma siirecinde
cocuklarin zorlanmadiklarini, uygulamalarin ¢ocuklarin seviyelerine uygun oldugunu
belirtmistir. Kendisini arastirma siirecinde degerlendiren O2, kisitli imkanlar dahilinde
elinden gelenin en iyisini yaptigi, uygulamaya baslayinca siirecin anlam kazandigi,
uygulamalar1 tek basma yapmasinin kendisini gelistirdigi, zihinsel olarak siirecin
yorucu oldugu degerlendirmelerinde bulunmustur. Son olarak O2 arastirma siirecinin
katilimcilarindan aragtirmaciya yonelik degerlendirmelerde bulunmustur. Bu alt-
kategori kapsaminda 02, arastirmaciyla isbirliginin sart oldugunu, arastirmacinin sinifta
bulunmamasiin kendisini rahatlattigini ve arastirmacinin siire¢ boyunca yardimci
oldugunu belirtmistir. O2’nin kendisine ve arastirmaciya iliskin gériislerinden birer

ornek sunulmustur. O2 kendisine iliskin “o zaman sen okagitlari bana verdiginde.
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okudugumda da iste hikaye okuyormusum gibi geldi. Ama uygularken anlam kazandi
onlarin hepsi. Uygularken daha anlamliyd: "s6zlerini sarf ederken arastirmaciya iliskin
olarak da “arastirmacimdan ¢ok memnunum, c¢ok degerli bir insan oldugunu
diistintiyorum. [...] Cok yardimci oldun. Cok yumusak bir insan. Cok sakinlestirici
ozelligin var insani rahatlatiyor. Cok destek oldu bana. Sayende sorgulamay

ogrendim.” 1fadesini paylagmistir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu ¢alismada; mevcut durum ve problemin belirlenmesinin ardindan, bir okul
oncesi 6gretmeninin fen egitiminde sorgulama temelli 6grenme siireglerini planlamasini
ve uygulamasini gelistirmesi amaclanmistir. Ogretmenin siiregte karsilastigi sorunlar ve
bu sorunlara ne gibi ¢éziimler buldugu belirlenmis ve siirece iliskin degerlendirmeleri
alinmistir. Karsilikli igbirligine dayali eylem arastirmasit modelinde yiiriitilen bu
calisma alti eylem dongiisiinde tamamlanmustir. Bulgular boliimiinde her eylem
dongiisiinden elde edilen veriler sunulmustur. Bu boliimde ise yapilan ¢alismadan elde
edilen bulgular arastirma sorularina paralel olarak {i¢ ana bagslik altinda biitiinciil olarak
tartistlmis ve yorumlanmustir. Ilk olarak mevcut durum ve problemin belirlenmesi
basamagindan elde edilen bulgular tartisilmistir. Daha sonra ¢alismanin odaginda yer
alan eylem siirecinden ve son olarak da calisma siirecinin sonunda yapilan genel

degerlendirmeden elde edilen bulgular tartisilmis ve yorumlanmustir.

5.1. Mevcut Durum ve Problemin Belirlenmesine iliskin Tartisma ve Yorum

Bu boliimde okul 6ncesi fen egitimi ve sorgulama temelli 6grenme yaklagimina
yonelik dgretmen goriisleri ve uygulamalarindan elde edilen bulgular tartisilmistir. Tlk
olarak calisma grubundaki 6gretmenlerin fen etkinliklerini ¢ocuklar i¢in bilissel ve
duyussal katkilar1 olan 6nemli bir etkinlik olarak gordiikleri belirlenmistir. Ancak fen
etkinliklerinin uygulanmasi agamasinda egitim sisteminden ve 6gretmenin kendisinden
kaynaklanan bir takim sorunlarla karsilastiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ulkemizdeki fen
etkinliklerine iliskin mevcut durumu degerlendiren diger c¢alismalara bakildiginda,
Sigirtmag ve Ozbek (2011) calismasinda okul dncesi dgretmenlerinin fen etkinliklerine
iliskin olarak erken donemde fen egitiminin gerekli oldugunu diislindiikleri ancak
kendilerini ve 6gretim materyallerini eksik bulduklarini belirlemislerdir. Yine Kildan ve
Pektas (2009)’in yaptiklar1 ¢alismada Ogretmenler fen etkinliklerinin ¢ocuklara bir
takim bilimsel tutumlar kazanmalarin1 destekledigini ancak smiflarin fiziksel
donanimlarinin yeterli olmadigini dile getirmislerdir. Ancak Ozbey ve Alisinanoglu
(2009) ise caligmalarinda 6gretmenlerin genel olarak kendilerini fen etkinliklerinde
yeterli gordiikleri sonucuna ulagmislardir. Buradan Tiirkiye’de okul Oncesi

Ogretmenlerinin fen etkinliklerini 6nemsedigi ve cocuklar i¢in katkilar1 oldugunu
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diisiindiikleri ancak yeterlik diizeylerinin farklilastig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerin fen etkinliklerini mevcut durumda nasil planladiklar
ve uyguladiklarina iligkin olarak yapilan gorligmeler ve gozlemler sonucunda
ogretmenlerin fen etkinliklerinin 6ncesini planladiklari ancak etkinlik sonrasini genel
olarak planlamadiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Benzer sekilde Bilaloglu, Aslan ve Aktas
Arnas (2008) caligmalarinda Ogretmenlerin fen etkinliklerini planlama, yiiriitme ve
degerlendirme asamalarinda yeterli ve istenen diizeyde olmadiklarim1 ortaya
koymuslardir. Fen etkinliklerinin sanat, Tiirkge, oyun ve okuma-yazmaya hazirlik
etkinliklerinden daha az siklikla yapildig1 ve yapilan uygulamalarin daha ¢ok 6gretmen
odakli oldugu ortaya cikmistir. Ogretmenlerin fen etkinlikleri kapsaminda en ¢ok
deneyleri, bitki yetistirmeyi ve gozlemleri tercih ettikleri goriilmiistiir. Tiirkiye’ de okul
oncesinde fen egitimine iligskin 6gretmen goriis ve uygulamalarini ortaya koyan diger bir
calismada ise Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002), okul Oncesi 6gretmenlerinin fen
etkinliklerinin ¢ocuklar i¢in Onemini belirtmelerine ragmen egitim siliresince bu
etkinlige yeterince yer vermedikleri sonucuna ulagmislardir.

Mevcut durumda Ggretmenlerin fen etkinliklerini uygularken hangi 6gretim
yontem/tekniklerini kullanmay1 tercih ettikleri de belirlenmistir. Buna gore calisma
grubundaki 6gretmenlerin fen etkinliklerinde ¢ogunlukla deney, soru-cevap, diiz
anlatim, gosteri ve gozlem gibi teknikleri kullandiklart belirlenmistir. Yapilan
gozlemlerde ise Ogretmenlerin daha ¢ok diiz anlatim ve soru-cevap tekniklerini
kullandiklar1 gbézlenmistir. Yine yapilan diger mevcut durum calismalarinda da okul
oncesi O0gretmenlerinin siklikla fen etkinlikleri kapsaminda deneyler yaptiklar1 (Karaer
& Kosterelioglu, 2005; Bilaloglu, Aslan & Aktas Arnas 2008) ve ¢ogunlukla 6gretmen
odakli soru-cevap ve diiz anlatim tekniklerini kullandiklar1 (Ayvaci, Devecioglu &
Yigit, 2002) bulgularina erisilmistir. Meveut durumda 6gretmenlerin fen etkinliklerinin
cocuklar i¢in Onemini bilmelerine ragmen uygulama konusunda bir takim sorunlar
yasadiklart sonucuna ulagilmistir. Bu durumun o6gretmenlerin okul Oncesinde fen
egitimine iligkin olarak kendilerini yeterli hissetmediklerinden kaynaklandigi
diistiniilebilir.

Sorgulama temelli 6grenmeye iliskin olarak ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin
cogunun bilgi sahibi olmadigi ve yapilan gozlemlerde sorgulama temelli fen
etkinliklerine yer vermedikleri belirlenmistir. Bilgi sahibi oldugunu belirten
ogretmenlerden biri olan O2’nin gdzlenen fen etkinliginde de sorgulama temelli

ogrenme yaklagimini kullanmadigi bulgusuna ulasilmistir. Mevcut durumdan elde
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edilen veriler calisma grubundaki 6gretmenlerin sorgulama temelli fen etkinliklerini
planlama ve uygulama siireglerinde yetersiz oldugu bulgusu ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ve gozlemlerde mevcut durumda fen
etkinliklerinin siklikla yapilmadigi, siirecte bir takim sorunlarla karsilastiklari ve
sorgulama temelli etkinliklere hi¢ yer vermedikleri belirlenmistir. Gado (2005) da
yaptig1 ¢alismada, dgretmenlerin geleneksel fen egitiminden memnun olmadiklar1 ancak
sorgulama temelli fen etkinliklerini de tercih etmediklerini ortaya koymustur. Bu
calismadan elde edilen mevcut duruma iligkin bulgular Gado (2005)’nun ¢alismasiyla
benzerlik gostermektedir. Ogretmenlere sorgulama temelli 6grenme ile ilgili kisa bir
aciklama yapildiktan sonra bir takim 6n kosullar saglanmasmin ardindan ¢ocuk ve
Ogretmene katki saglayacak bir yaklasim olarak diisiindiikleri bulgusuna erigilmistir.
Yine baz1 6gretmenler sorgulama temelli 6grenme uygulamalarinda bir takim sorunlarla
karsilasilacagin1  diisiinmektedirler. Bu bulgular 6gretmenlerin sorgulama temelli

O0grenme yaklasimi ve okul Oncesinde sorgulama temelli fen etkinliklerinin nasil

uygulanacagina iliskin bilgi ve deneyimlerinin olmadigini akla getirmektedir.

5.2. Eylem Siirecine Iliskin Tartisma ve Yorum

Okul oncesi egitimde sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesi
amaciyla yiriitilen bu eylem arastirmasinda uygulama yapan Ogretmenin
nasil ¢oziildiigli incelenmistir. Alt1 eylem dongiisii icerisinde gerceklestirilen ¢alisma
boyunca O2’nin sorgulama temelli fen etkinlikleri 6grenme siireglerindeki davranis ve
sOylemlerinin {i¢ kategori altinda toplandig1 goriilmiistiir. Buna gore 6gretmen sinifinda
sorgulama temelli fen etkinliklerini gergeklestirirken; sorgulamay1 destekleyici,
sorgulama basamaklarini igleten ve sorgulamay: kisitlayan davranis ve sdylemlerde
bulunmustur.

Ik olarak O2’nin her 6grenme siirecinde sorgulamay1 desteklemek igin,
sorgulamaya gilidiileme, cocuklar1 sorgulama siirecinde tutma, sinif i¢i sorgulama
atmosferi olusturma ve sorgulama siirecinde model olma davranis ve sdylemlerini
sergiledigi goriilmiistiir. Birinci eylem dongiisiinden sonra 6gretmenin karariyla
sorgulama temelli fen etkinliklerini desteklemek igin aile katilimi boyutu da eklenmistir.
Sorgulama temelli fen etkinliklerinde sorgulama siirecinin isletilebilmesi i¢in ¢ocuklarin

Ogretmen tarafindan farkli yollarla desteklenmesinin 6nemi her eylem dongiistinde
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goriilmiistiir. Sorgulama temelli 6grenme yaklagimini kullanan bir 6gretmenin sahip
olmas1 gereken Ozelliklerden birini Keys ve Bryan (2001), cocuklart uygulama
stireclerine dahil etme yollarina iliskin zengin ve derin anlamlar gelistirmesi olarak
belirlemistir. Benzer sekilde Cremin vd. (2015), sorgulama ortamlarinda 6gretmenleri
tarafindan desteklenen cocuklarin, sorgulama siireclerinde kaynaklarla ilgilendigi,
sorular sordugu, bilimsel problemlere ¢éziim yollar iirettigi ve bdylece sorgulama
temelli 6grenmenin amagladig1 kendi diisiince ve stratejilerini liretme imkani buldugunu
savunmaktadirlar. Bu kategori altinda O2’nin siiregte smif i¢i sorgulama atmosferini
olusturmaya yonelik ¢abalari dikkat cekmektedir. Wolf ve Laferriere (2009), sorgulama
temelli O6grenme yaklagiminda ¢ocuklarin rahat¢ca sorular sorabilmesine ve onlari
bilimsel aragtirmaya hazirlayacak bir siireci saglamanin onemini vurgulamigslardir.
O2’nin sorgulamay1 destekleyici bircok davranis ve sdylem sergilemesi onun fen
etkinliklerini sorgulama temelinde gergeklestirme istegini ortaya koymaktadir.

Ikinci olarak O2’nin &grenme siireclerinde sorgulama temelli Ogrenme
yaklasiminin onerdigi basamaklar1 gergeklestirebilmek i¢in sorgulama basamaklarini
isleten davranis ve sdylemleri oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda 6gretmenin problem
durumunu tanitma, tahmin alma, veri toplama, sonu¢ ¢ikarma ve paylasma
basamaklarini islettigi goriilmiistiir. Birinci eylem planmin uygulanmasinda O2’nin
cocuklara problem durumunu tanitmadigi ve sorgulama basamaklarmin sirasini
gozetmedigi bulgusuna erisilmistir. Benzer sekilde Sporea ve Sporea (2014) yaptiklar
calismada bircok okul Oncesi 6gretmeninin temel sorgulama basamaklarini izlemede
sikint1 yasadiklar1 bulgusuna ulasmislardir. Ergazaki ve Zogza (2013)’nin ¢aligmasinda
da Ogretmenlerin ozellikle ¢ocuklarin tahminler yapma ve tahminleri deneme veya
sonuglar1 yorumlama agamalarmi uygun bir sekilde isletemedikleri sonucuna
ulasilmigtir. O2°nin ikinci eylem dongiisiinden itibaren sorgulama basamaklarmin
tamamini isletmeye c¢alistigi goriilmiistiir. Bu kategoride O2’nin zaman igerisinde
bilgilenme toplantilarinda elde ettigi sorgulamaya iliskin teorik bilgileri eylem
dongiilerinde kendisi uygulayip degerlendirerek Ogrenme siirecini  gelistirdigi
distiniilmektedir.

Ogretmenin sorgulamay isleten davranis ve sdylemlerinin zamanla gelismesinde
icinde oldugu eylem arastirmasmin etkili oldugu goriilmiistiir. Eylem arastirmasi;
ogretmenin kendi deneyimlerinden yola c¢ikarak oOgretimin ya da uygulamalarin
niteligini anlamak ve gelistirmek amaciyla gergeklestirilmektedir (McTaggart, 1997;
Johnson, 2014).Ortaya ¢ikan bu gelisimi O2 bilgilenme toplantilari ve eylem
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siireclerinde kazandigr deneyimlerle agiklamistir. Bdylece calismanin Ogretmenin
mesleki gelisimine katki sagladigi diisiiniilmektedir. Sorgulama temelli 6grenme ile
ilgili olarak mesleki gelisim programlarinin ele alindig1 ¢alismalarda (Gropen vd.,2009;
Furtado, 2010; Roehrig vd., 2011; Duran vd. 2009) 6gretmenlerin bu programlardan bir
takim olumlu kazanimlar edindikleri belirlenmistir. Buna gore; fen etkinliklerini
gelistirmek i¢in tasarlanan mesleki egitim programinin 6gretmenlerin fen alan
bilgilerine ve sorgulama temelli sinif uygulamalarina giiglii bir etkide bulundugu
Gropen vd.,(2009) tarafindan ortaya koyulmustur. Benzer sekilde Duran vd. (2009),
uygulanan mesleki egitim programinin Ogretmenlerin sorgulamayi anlamalarini
sagladig1 sonucuna ulagmislardir. Furtado (2010), ise sorgulama temelli fen egitimi
mesleki gelisim programinin sorgulama temelli 6gretim ve 6grenmeye iliskin amaglara
basariyla ulagilmasimi sagladigini belirtmistir. Son olarak Roehrig vd., (2011) uzun
sireli mesleki egitimlerin ilk yili sonunda OGgretmenlerin sorgulamaya iliskin
tutumlarinda artis oldugu ancak ikinci yilin sonunda smiflarinda sorgulama temelli
Ogretim uygulamalarinda istatistiksel bir artis oldugu sonucuna ulagmiglardir. Bu
calismadaki eylem siirecinin 6gretmene kendi Ogretim uygulamalarina iligkin bir
yansitma, degerlendirme, yeniden dilizenleme ve uygulama imkanlar1 sunarak
sorgulamayi isleten davranis ve sdylemlerine yonelik olumlu bir gelisme sergilemesine
destek oldugu diisiiniilmektedir.

Eylem siirecinde O2’nin sorgulama temelli fen etkinliklerini uygularken
sorgulamay1 kisitlayan bir takim davranis ve sdylemlerinin oldugu da gézlenmistir. Bu
baglamda 6gretmenin sorgulama atmosferini zedeleme, sorgulama firsatlarin1 kisitlama
ve sorgulamanin amacindan uzaklasma davranig ve sOylemleri belirlenmistir. Eylem
stirecinde bu olumsuz davranis ve sOylemlerin bazilarinin sonlandigr bazilarmin da
azaldig1 goriilmektedir. Buna gdre O2’nin zamanla sorgulamanin amacindan uzaklasma
davranis ve sdylemlerini sonlandirdig1 belirlenmistir. Sorgulama atmosferini zedeleyen
davranis ve sdylemler altinda ele alinan 6gretmenin kendi sordugu sorular1 cevaplamasi
birinci eylem dongiisinden sonra tekrarlanmamistir. Benzer sekilde sorgulama
firsatlarii kisitlayan davranis ve sdylemlerinden yeni sorgulama firsatlarin1 engelleme
durumunun zamanla sonlandig1 belirlenmistir. Hatta O2’nin son iki eylem dongiisiinde
yeni sorgulama firsatlarmi kolaylikla 6grenme siirecine aldig1 bulgusuna erigilmistir. Bu
gelismelerin O2’nin eylem siirecinde kendi davranis ve sdylemlerine iliskin yansitic1 bir
bakis acis1 gelistirmesi sayesinde ortaya ciktigi diisiiniilmektedir. O2’nin yansitma

siirecine iligkin olarak yaptig1 degerlendirmeden de benzer bulgular ortaya ¢ikmuistir.
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Ogretmenler kendi 6gretim yasamlarin1 kontrol etmeleri uygulamalarini etkileyebilir ve
sistematik bir yansitma yaklasimiyla kendi ¢aligmalarina iliskin daha yetkin birer karar
verici olurlar (Larrivee, 2006).

Sorgulama temelli fen etkinliklerini uygularken Ogretmenin sorgulamayi
kisitlayan bazi davranigs ve sOylemlerinin sonlanmasimma ragmen siire¢ boyunca
sorgulama firsatlarin1  kisitlayan ve sorgulama atmosferini zedeleyen bazi
davranislarinin azalsa da varligini korudugu goriilmiistir. Bu kapsamda O2’nin
cocuklarin karar verme firsatlarina, izinsiz sz almalarina miidahale ederek sorgulama
atmosferini zedeledigi, veri toplama ve sonu¢ ¢ikarma gibi sorgulama firsatlarini
kisitladigr ortaya c¢ikmustir. Bu durumun 6gretmenin sorgulama temelli 6grenme
stirecine geciste eski geleneksel oOgretmenlik aligkanhiklarinin  hala  etkisini
gostermesinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Sporea ve Sporea (2014)’nin sorgulama
temelli fen etkinlikleri uygulamalarini inceledikleri calismada ogretmenlerin eski
geleneksel fen egitimi yaklasiminda oldugu gibi sorgulama siireclerini de ¢ok fazla
kontrol etmeye calistiklar1 sonucuna ulagsmislardir. Yine ortaya ¢ikan bu bulgunun
O2’nin sorgulama temelli fen etkinliklerinin uygulama siirecinde iistlenmesi gereken
ogretmenlik rolliinli kazanmasi siirecinin devam etmesinden de kaynaklandig:
diisiiniilmektedir. Sorgulama temelli 6gretim uygulamalarinda 6gretmenler etkinlikleri
planlarken, siirecin ilerlemesi i¢in yeteri kadar rehberlik sunmalidir ancak bu durumun
cocuklarin sorgulama girisimlerini ve deneyimlerini kisitlamamasi gerekmektedir
(Eggen ve Kauchak, 2006). O2’nin zamanla bahsedilen bu rehberlik roliinii
iistlenebildigi belirlenmistir. Sorgulama temelli fen etkinliklerini gelistirmeye yonelik
yapilan eylem siirecinin daha uzun stirmesi durumunda sorgulamay1 kisitlayan davranis
ve sOylemlerin daha da azalacagi 6n goriilmiistiir. Bu 6ngorii Roehrig vd., (2011)’nin
bir y1l boyunca siiren sorgulama temelli 6gretime yonelik mesleki gelisim sonunda
Ogretmenlerin  sorgulamaya  iliskin  tutumlarinda artis  oldugu  sonucuyla
desteklenmektedir. Yine Duran vd. (2009), mesleki gelisim programlarinin etkili oldugu
kanitlansa da 6gretmen inancglarmin siirekli bir sekilde desteklenmesi gerektigini ileri
sirmiislerdir. Buradan yola ¢ikarak daha uzun siireli bir eylem arastirmasinin
O0gretmenin gegmis mesleki yasantisindan getirdigi sorgulamay1 kisitlayan bir takim
tutum ve davraniglarini degistirmesine olanak saglayabilecegi diigiiniilmektedir.

Eylem siirecinde 6gretmenin sorgulamayi kisitlayan davranis ve soylemleri
disinda sorgulama temelli fen etkinliklerini engelleyen diger etmenler de ortaya

cikmistir. Her eylem dongilisliniin degerlendirme-yansitma basamaginda arastirmact ve
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02 uygulamay1 etkileyen diger sorunlar1 da tespit etmis ve ¢dziimiine ydnelik olarak
bazi uygulamalar gerceklestirmislerdir. Ilk karsilasilan problem okul Kkiiltiiriinden
kaynaklanan sorgulama siirecini engelleyen bazi durumlardir. Bunlarin basinda, okul
yardimer personelinin, diger ogretmenlerin ve okul idaresinin tutum ve davranislari
gelmektedir. O2 sik sik uygulamalarinin diger 6gretmenler tarafindan boliindiigiinii,
okulun fiziksel imkéanlarinin sorgulama siireci icin yeterli olmadigin1 ve okul idaresi
tarafindan desteklenmedigini belirtmistir. Pozuelos vd., (2010) yaptiklar1 ¢alismanin
sonucunda  Ogretmenlerin  Okulda  sorgulama temelli Ogrenme programini
uygulayabilmeleri icin, isbirligine olanak saglayan uygun bir ¢alisma ortamina,
alternatif materyallere ulasima ve daha fazla sosyal farkindalik ve isbirligine goniillii is
arkadaslarina ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir. Tipki Pozuelos vd., (2010)’nin
calismasindaki gibi bu caligmada da sorgulama temelli fen etkinliklerinin
uygulanabilmesi i¢in okul ve okul kiiltiirinden kaynaklanan bu sorunlarin
¢Ozlimlenmesi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

O2’nin sorgulama temelli fen etkinliklerinin uygulanmasinda karsilastigi bir
diger problem de diisiik aile katilimidir. Birinci eylem sonunda O2 tarafindan sorgulama
siirecini desteklemek adina aile katilim etkinliklerinin gergeklestirilmesi karar1 alinmig
ancak daha sonra bu karar O2’nin sorgulama temelli fen etkinliklerini gelistirme
siirecinde bir problem olarak karsisina ¢cikmistir. Bu problemi ¢dzmek i¢in O2 farkls aile
katilim stratejileri kullanarak aileleri de sorgulama siirecine dahil etmek istemistir.
Ancak O2’nin iigiincii ve dordiincii sorgulama temelli fen etkinliklerinin veri toplama,
paylagma gibi basamaklarinin aile tarafindan da evde gergeklestirilmesini
beklenmesinin bu duruma yol actig1 ve ailelerin katilimimin azaldigi diistintilmektedir.
02 ilk eylem dongiisii sonunda yaptig1 veli toplantisiyla aile katilimimi artiracagini
diisiinse de, ailelere farkli katilim stratejileri kullanarak sorgulama siirecini detayli bir
sekilde aciklasa da ailelerin katilimii artrramamistir. Burada O2’nin aile katilimmdan
beklentisinin yliksek oldugu da akla gelmektedir. Pozuelos vd., (2010)’nin sorgulama
temelli 0grenme uygulamasini gerceklestirmek amaciyla yaptiklari proje sonunda
o0gretmenlerden bazilar1 siirecte aile katiliminin diisiik oldugunu ve her seyi okulda
kendilerinin yapmak zorunda kaldiklarini belirtmislerdir. O2’nin de siiregte benzer
durumlardan sikdyet¢i oldugu bulgusuna rastlanmigtir. Oysa etkili aile katilimi,
¢ocuklarin bagarisini okul 6ncesinden ileriki egitim kademelerine kadar desteklemesinin
yaninda Ogretmenin ailelerle iliskisini, moralini ve okul iklimini gelistirmesi

bakimindan egitimin énemli bir unsuru olarak goriilmektedir (Hornby, 2000; Hornby
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2011). Ayrica Saracho ve Spodek (2008), kii¢iik ¢ocuklarin sinifta gergeklestirdikleri
gbzlem ve aragtirmalar1 okul bahgesi ve ev gibi farkli mekanlarda da yinelemelerinin
onemli oldugunu vurgulamistir. Bu nedenlerle sorgulama temelli fen etkinlikleri de
etkin aile katilimiyla desteklenmelidir.

Sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesi amaciyla yapilan bu
calismada 6gretmenin motivasyonunun da siireci etkiledigi gortilmustiir. Okul idaresi
tarafindan ailelere gonderilen veli memnuniyet anketi sonuglarindan ve diisiik aile
katilimindan olumsuz etkilenen O2’nin arastirma siirecinde motivasyonunun diistiigii
belirlenmistir. Bu bulgu 6gretmenin artan tiikenmislik durumuyla iliskilendirilebilir.
Ideal olan mesleki beklentilerle zorlu gevresel gercekler arasinda algilanan celiskiyi
tikenme olarak adlandiran Friedman (2006), 6gretmenlerin uzmanliklarinin deger
gdrmesini ve ¢abalarina saygi duyulmasini beklediklerini belirtmistir. 02 nin ailelerden
bekledigi diizeyde takdir géremedigi i¢in diisen motivasyonu tiikkenme olgusuyla
aciklanabilir. Sorgulama temelli fen etkinliklerinde 6gretmenin motivasyonunun siireci
etkileyen bir etken oldugu diisiiniilmektedir.

Son olarak O2’nin ikinci, ii¢iincii ve dérdiincii eylem plani uygulamasinda
zamani verimli kullanamamasinin sorgulama siirecini olumsuz etkiledigi bulgusu goze
carpmaktadir. Pozuelos vd. (2010) sorgulama temelli 6gretimin yapildigir siniflarda
ogretmenlerin daha fazla zamana ve ¢abaya ihtiya¢ duyduklar1 bazi gérevler i¢in zaman
sikintis1  yasadiklarini belirtmislerdir. Ancak buna ragmen sorgulama temelli fen
etkinliklerinde deneyim kazanan O2’nin son iki etkinlikte zamani daha verimli

kullandig1 goriilmiistir.

5.3. O2’nin Sorgulama Temelli Fen Etkinligini ve Arastirma Siirecini

Degerlendirmesine Iliskin Tartisma ve Yorum

Okul oncesi egitimde sorgulama temelli fen -etkinliklerinin gelistirilmesi
amaciyla yiiriitiilen bu eylem aragtirmasinda uygulama yapan 6gretmenin sorgulama
temelli fen etkinliklerine ve arastirma siirecine iligskin degerlendirmeleri belirlenmistir.
O2'nin ilk olarak sorgulama temelli fen etkinliginin uygulanabilirligi kategorisine
iliskin goriisleri goze garpmaktadir. O2’nin sorgulama temelli fen etkinliklerinin okul
oncesi donemde 1yi ve gerekli bir uygulama oldugunu ve 6gretmen igin zor olsa da
uygulanabilir bir etkinlik oldugunu belirttigi bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgu

sorgulama temelli fen etkinliklerini gelistirmeye yonelik olarak 6gretmenlere sunulan
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mesleki gelisim programlarinin 6gretmenlerin sorgulama temelli fen egitimi konusunda
kendilerine olan giivenlerini artirdig1 (Furtado, 2010; Duran vd. 2009) sonuglarin1 akla
getirmektedir. Eylem siirecinde O2’nin sorgulama temelli fen etkinliklerinin
uygulanabilirligine olan giiveninin ve inancinin artmasi bu bulgunun ortaya ¢ikmasinda
bir neden olarak goriilebilir. Ancak O2 sorgulama temelli fen etkinliklerinin
uygulanamama nedenleri lizerinde de durmustur. Egitim sisteminin sorgulama temelli
olmamasi, okullarda uygulanmamasi, sorgulamanin siif digina ¢ikmasinin zor olmasi
ve 0gretmenin ¢ok caba sarf etmesini gerektirmesi nedenleriyle sorgulama temelli fen
etkinliklerinin uygulanamadigini belirtmistir. Oysa, iilkemizde uygulanan okul oncesi
egitim programinin (MEB, 2013) temel 6zellikleri arasinda gosterilen ¢ocuk merkezlilik
“Ogretmenlerin, 6grenme siirecinde cocuklarin plan yapmalarma, uygulamalarina,
diizenlemelerine, sorgulamalarina, arastirmalarina, tartigmalarina ve iiretmelerine
miimkiin oldugu kadar cok olanak tanimalari gerekmektedir” (s. 14) ifadesi ile
tanimlanmigtir. Bu tanimdan okul oncesi egitim programinin aslinda sorgulama temelli
ogrenme yaklagimini destekledigi goriilebilir. Bu ¢alismanin mevcut durumu belirleme
basamagindan elde edilen bulgulardan Ogretmenlerin sorgulama temelli 6grenmeyi
egitim slireci igerisine almadiklar1 goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin sorgulama
temelli 6grenme yaklagimini tanimadiklarint ve okul dncesi egitim programinin temel
ozelliklerini yeteri kadar iyi bilmediklerinden kaynaklandigini diigsiindirmektedir.
Bunun yanida O2’nin sorgulama temelli fen egitiminin 6gretmene ve ¢ocuklara
katkilarindan da bahsetmistir. Elde edilen bulgulara gére sorgulama temelli fen egitimi
O2’nin dgretmenlik roliine, dgretmen-gocuk iletisimine ve &gretimin niteliginin
artmasina katki sagladigi belirlenmistir. Audet (2005), sorgulama temelli 6grenme
ortamlarinda geleneksel 6gretmen-0grenci rollerinin bulaniklastigini, sosyal etkilesimin
arttig1 ve etkin 6grenme ortamlarinin yaratildigin1 vurgulamistir. Buradan yola ¢ikarak
sorgulama temelli fen etkinliklerinin 6gretmene katkis1 diisiiniildiigiinde, 6gretmenin
smif i¢i sorgulama ortamini olusturdugu diisiiniilmektedir. O2 sorgulama temelli fen
egitiminin ¢ocuklar ag¢isindan; sosyal-duygusal gelisimlerini destekleme, sorgulama
stirecini 6grenmelerin ve kalicit 6grenmeyi saglama katkilarindan bahsetmistir. Yapilan
diger calismalar incelendiginde de sorgulama temelli 6§renme deneyimlerinin ¢ocuklara
birgok katkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Howitt vd. (2011), dort yas i¢in uygulanan
sorgulama temelli adli tip etkinliklerinde c¢ocuklarin kesfetme, tahmin etme,
gozlemleme, veri kaydetme, arag-gerec kullanma, gozlemi bir kanit olarak kullanma ve

paylagma gibi bilimsel sorgulama becerilerinin gelistigini ortaya koymus ve ¢ocuklarin
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sorgulama siireclerini 6grenmeye hazir olduklar1 sonucuna ulagmigslardir. Bir baska
calismada Samarapungavan vd. (2011), okul o6ncesi c¢ocuklarin katildigi sorgulama
temelli fen programinin ¢ocuklarin fen Ogrenme ve fene giidiilenmelerine ayrica
bilimsel sorgulamaya iliskin islevsel bir anlam gelistirmelerine katki sagladigini 6ne
siirmiislerdir.

Eylem arastirmasi siirecine iliskin degerlendirmede bulunan O2 bilgilenme
toplantilar1 siirecinin etkili ve faydali oldugunu belirtmistir. Pozuelos vd. (2010)’nin
calismasinda Ogretmenler sorgulama temelli 6grenme deneyimlerini kolaylastiran bir
etmen olarak kendilerine sunulan seminer ve siireci tartistiklar1 toplantilarin katkisindan
bahsetmislerdir. Bu ¢alismada bilgilenme toplantilarinin O2’yi sorgulama temelli fen
etkinliklerini uygulayabilecek bilgi ve motivasyon diizeyine getirdigi diisiiniilmektedir.
Ikinci olarak bir dier eylem asamasi olan planlama basamaklarina iliskin O2’nin
siirecin basinda planlamada 6zellikle cocuklarin ilgisini ¢ekecek sorgulama konusu
bulmakta zorlandigini belirtmistir. Eggen ve Kauchak (2006), da sorgulama temelli
etkinliklerde asil arastirmacilarin ¢ocuklar olmasina ragmen, Ogretmenin siireci
kolaylastirmak adma dikkatli planlama yapmasi gerektigini vurgulamistir. Ogretmen
merkezli bir sorgulama anlayisindan uzaklasan O2 siire¢ icerisinde ortaya cikan dogal
sorgulama firsatlarin siirece katarak hem cocuklarin ilgilerine cevap verdigi hem de
planlama igin konu bulmakta zorlanmadigi gériilmiistiir. Bu bulgu O2’nin zaman
igerisinde sorgulama siirecinde deneyim ve esneklik kazanmasiyla gerceklesmistir.

Ugiincii olarak eylem planlarinin uygulama siireclerini degerlendiren O2 siirecte
yasadig1 sorunlar ve bir takim Oneriler sunmustur. Bu bulgularin eylem siirecinde
degerlendirme basamaklarindan elde edilen bulgularla tutarli oldugu ortaya ¢ikmaistir.
O2'nin eylem arastirmasinin son basamagi olan yansitma - degerlendirme ve yeniden
diizenleme basamaklara iligkin goriislerinin, yasadigi sorunlar ve siirecin katkisi
kategorilerinde toplandigi bulgularma ulasilmistir. O2 uygulama siirecinin kamera
kaydina alinmasindan ve daha sonra izlenmesinden dolay1 baslarda tedirgin oldugunu
belirtmistir. Zamanla bu duruma alistigin1 belirten O2 uygulama gériintiilerini izlemenin
sirece olumlu etkisinden bahsetmistir. O2 uygulamalar1 izleyerek kendisini
degerlendirme mekanizmasini harekete gegmesinin sorgulama temelli fen etkinliklerini
gelistirmesine katki sagladigini belirtmistir. Benzer sekilde Ulusal Fen Egitim
Standartlar1 (NRC) (1996), 6gretmenlerin olmasi gercken fen Ogretiminin dogasini
ancak kendi 0gretimleriyle ilgili arastirma planlama, kendi goriislerini karsilagtirma ve

gdzden gegirme imkam bulduklarinda anlayabileceklerini belirtmistir. Buradan O2’nin
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katildig1 eylem aragtirmasi sayesinde kendi Ogretim siireclerine iliskin kisisel bir
degerlendirme mekanizmasi olusturarak sorgulama siirecini daha 1iyi anladig1
diisiiniilebilir.

02 son olarak arastirma siirecinde c¢ocuklari, kendisini ve arastirmaciyr goz
oniine alarak genel bir degerlendirmede bulunmustur. Buna gore O2 cocuklarin
sorgulama temelli fen etkinliklerini gelistirme siirecinde zorlanmadiklarin1 ve
etkinliklerin ¢ocuklarin seviyelerine uygun oldugu goriisiinde oldugu belirlenmistir.
Ancak Ergazaki ve Zogza (2013) yaptiklar1 caligmada ise bes-alti yas cocuklarin
sorgulama temelli biyoloji etkinliklerinde veri toplama ve sonu¢ c¢ikarma
basamaklarinda zorlandiklar1 bulgusuna ulagmiglardir. Yine bir baska ¢alismada Howitt,
vd. (2011), dort yas grubu c¢ocuklarin sorgulama temelli adli bilimler etkinliginde
bilimsel sorgulama becerilerini bagarili bir sekilde ortaya koyarak sorgulama i¢in yeterli
olduklarin1 ortaya koymuslardir. Bu ii¢ calisma incelendiginde sorgulama temelli
etkinliklerde ele alinan konularin ¢ocuklarin seviyesine uygunlugunun siireci etkiledigi
diisiiniilmektedir. Son olarak O2; sorgulama temelli fen etkinliklerini, arastirmacinin
destegi ve isbirligi sayesinde gerceklestirdigi, kisitli imkanlarda elinden gelenin en
lyisini yaptig1 ve kendi uygulamalarimi gelistirdigi bulgularina ulagilmistir. Bu bulgular
karsilikli isbirligine dayali eylem arastirmasi siirecinin amacina ulastiginin bir

gostergesi olarak ele alinabilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu bélimde yapilan calismadan elde edilen bulgular temel alinarak ulasilan
sonuclar ve bu sonuglardan yola ¢ikarak uygulamaya ve yapilacak benzer arastirmalara

iliskin Oneriler sunulmustur.

6.1. Sonuclar

Bu calisma okul 6ncesi fen egitiminde sorgulama temelli 6grenme uygulamalari
gelistirmek amaciyla karsilikli-igbirligine dayanan eylem arastirmasi deseninde
gergeklestirilmistir. Bu kapsamda calisma grubuna alinan okuldaki Ogretmenlerin
mevcut durumdaki fen etkinliklerine ve sorgulama temelli 6grenmeye iliskin goriis ve
uygulamalar1 belirlenmistir. Ardindan bir 6gretmeninin sorgulama temelli fen
etkinliklerini planlama ve uygulama siireclerini gelistirmesi siireci, siiregte karsilastigi
sorunlar ve bu sorunlara ne gibi ¢o6ziimler buldugu belirlenmistir. Son olarak
ogretmenin siirece iliskin genel degerlendirmeleri alinmistir. Alti eylem dongiisiinden
ve yapilan degerlendirme goriismesinden edilen nitel veriler sonucunda 6gretmenin bes
yas grubu c¢ocuklara yonelik olarak smifinda sorgulama temelli fen etkinliklerini
planlama, uygulama ve degerlendirme basamaklarinda O6nemli gelismeler kaydettigi
sonucuna ulagilmistir.

Okul Oncesi fen egitiminde sorgulama temelli Ogrenme siireglerinin

gelistirilmesini amaglayan bu ¢alismanin en 6nemli sonuglart asagida siralanmustir.

1. Mevcut durumda 6gretmenler fen etkinliklerinin 6nemini bilmelerine ragmen
fen etkinliklerini olmas1 gerektigi sekilde uygulamadiklari sonucuna ulagilmistir.
Bu baglamda 6gretmenlerin diger etkinliklere gore fen etkinligini daha az tercih
ettikleri, fen etkinliklerini kisitl, 6gretmen merkezli yoOntem-tekniklerle
uyguladiklar1 ve sorgulama temelli uygulamalar yapmadiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenlerin sorgulama temelli fen egitimine iliskin bilgileri olmadigi ama
bilgilenmek istedikleri sonucuna ulagilmistir.

2. Sorgulama temelli fen etkinliklerinin gelistirilmesi asamasinda Ogretmenin
eylem planlarim1 uygularken sorgulamay1 destekleyici, sorgulama basamaklarini

isleten ve sorgulamayi kisitlayan davranis ve sOylemleri ortaya cikmustir.
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Sorgulama temelli fen etkinliklerinin bes yas ¢ocuklara uygulanabilmesi igin
Ogretmenin siireci bircok farkli davranis ve sOylemle desteklemesi gerektigi
sonucuna ulasilmstir.

Sorgulama temelli fen etkinliklerinin uygulama asamasinda Ogretmenin
kendisinden kaynakli bazi sorunlar yasandigi belirlenmistir. Bu sorunlardan
bircogu yapilan eylem arastirmasinda 6gretmenin kendi irettigi ¢dziimlerle
giderilmistir. Ogretmenin eski geleneksel Ogretmenlik anlayisindan dogan
sorgulama slirecini kisitlayan davranis ve soOylemleri basinda sorgulama
atmosferini zedeleme ve sorgulama firsatlarini kisitlama davramiglart geldigi
belirlenmistir. Ogretmenin eylem arastirmasi igerisinde zamanla bu davranis ve
sdylemlerini azalttig1 sonucuna ulasiimigtir. Ogretmenin eylem siireci éncesine
gore daha ¢ok Ogrenci merkezli ve siirecte rehber olma roliine evrildigi
gorilmiistiir.

Ogretmenin, sorgulama siirecinde okul kiiltiiriinden, aile katilimindan ve okulun
fiziksel imkanlarindan kaynakli sorunlar yasadigi belirlenmistir. Ogretmenin
sorgulama temelli fen etkinlikleri okul kiiltiirii igerisinde basta yer bulamazken
zamanla kabul gordiigii sonucuna ulasilmistir. Ogretmenin ¢ocuklarin sorgulama
siireclerini desteklemek i¢in planladigi aile katilim etkinlikleri bazi eylem
dongiilerinde diisiik katilimdan dolay1 sorun olarak ortaya ¢ikmistir. Son olarak
ogretmen okulun fiziksel imkanlarmin sorgulama temelli fen etkinliklerini
gerceklestirmek icin yetersiz oldugunu belirtmistir. Buradan sorgulama temelli
fen etkinliklerinin gergeklestirilebilmesi i¢in okul kiiltiiriiniin, aile katiliminin ve
okulun fiziksel imkanlarinin 6nemli birer dis etken oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenin yapilan eylem arastirmasi siirecinde bilgilenme toplantilarindan,
kendi uygulamalarindan ve kendi uygulamalarima iliskin yansitici
degerlendirmelerinden elde ettigi bilgilerle sorgulama temelli fen etkinliklerini
basariyla uyguladig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenin son asamada gocuklarin
kendi meraklarindan yola ¢ikarak kendi sorularini sormalarina olanak saglayan,
arastirmalart i¢in tahminler ifade ettikleri, gozlemler yaptiklar1 ve gozlem
sonuclarint tahminleriyle karsilastirarak sonug ¢ikardiklari ve elde ettikleri
sonuglar1 bagkalariyla paylastiklar1 bir sorgulama siirecine rehberlik etme
durumuna geldigi goriilmiistiir.

Cocuklarin gelisen sorgulama temelli fen etkinlikleri boyunca daha cok siirecte

kaldiklari, sorgulama basamaklarinda deneyim kazandiklari, sorular sormaya
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basladiklari, meraklarini ifade ettikleri, 6gretmenle ve diger arkadaslariyla daha
cok iletisim sagladiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

7. Ogretmen siire¢ sonunda sorgulama temelli fen etkinliklerinin okul &ncesi
donemde wuygulanabilir oldugu sonucuna ulagsmistir. Ancak Ggretmenin
yontemsel, uygulamaya yonelik, teknik ve duygusal olarak desteklenmesi
gerektigini belirtmigtir. Ogretmenin sorgulama temelli &grenme siirecinin
yalmizca fen etkinliklerinde degil tiim etkinliklerde uygulanabilecegine,

Ogretmenin ¢aba sarf etmesi gerektigine ve cocuklar i¢in oldukca faydali bir

stire¢ olduguna dair de gorusler belirtmistir.

6.2. Oneriler

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulamaya ve yapilacak diger

aragtirmalara yonelik olarak bir takim oneriler sunulmustur.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin sorgulama temelli fen etkinliklerine iliskin
bilgi ve uygulama deneyimlerinin az oldugu bulgusuna dayanarak
ogretmenlerin fen etkinliklerine ve sorgulama temelli 6grenme yaklagimina
iliskin mevcut durumlarini iyilestirmek icin {iniversite-anaokulu igbirliginde
iilke capinda projeler gerceklestirilmelidir.

2. Okul 6ncesinde sorgulama temelli fen etkinliklerini gergeklestirebilmek i¢in
bu c¢alismada Ogretmenin sorgulamayi destekleyici davranig ve
sOylemlerinin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle 6gretmenler
sorgulamay1 desteklemenin, smif i¢i sorgulama atmosferi olusturmanin
onemi ve alternatif yontem-teknikler konusunda uzmanlar tarafindan
bilgilendirilmelidir.

3. Bu ¢alismada sorgulama temelli fen etkinliklerinin uygulama agamasinda
Ogretmenin kendisinden ve dis etkenlerden kaynakli bazi sorunlar yasandigi
sonucuna ulagilmigtir. Bu nedenle 6gretmenlerin siiregte yasanan sorunlari
gorebilmesi i¢in yansitict degerlendirme imkani sunulmasi gerekmektedir.
Ogretmenler diizenli araliklarla kendi uygulamalarma iliskin degerlendirme
formlar1, gilinliikkler ve kamera kayitlar1 ile siirecin gidisatina yonelik

farkindalig1 artirilabilir.
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Okul kiiltiiri bu calismada 6nemli bir etken olarak ortaya ¢ikmistir. Bu
nedenle okullarda dgretmenlerin birbirleriyle isbirligi yapmalari, mesleki
gelisimleri, farkli 6gretim ydntemlerini uygulamalari, okul dis1 kurum-
kurulusglarla igbirligi igine girerek projelerde yer almalari dnemsenmeli,
tesvik edilmeli ve desteklenmelidir.

Bu calisma sonucunda okul oOncesi donemde sorgulama temelli fen
etkinliklerinin uygulanabilecegi sonucu ortaya ¢ikmustir. Ancak okul
oncesinde sorgulama temelli fen etkinlikleri i¢in ¢ocuklarin yakin
cevrelerinden, gelisim dilizeylerine uygun ve temel sorgulama siireg
becerilerini isleten etkinlikler planlanmalidir. Ogretmenlere bu konuda
destek olacak basili-gorsel-isitsel kaynaklar saglanmalidir.

Sorgulama temelli 6grenme yaklagiminin okul 6ncesi donem igin 6nemi ve
okul 6ncesi egitim programindaki yeri daha ¢ok vurgulanmalidir.

Okul oncesinde sorgulama temelli fen etkinliklerinin uygulanabilmesini
saglayabilmek i¢in okul Oncesi 6gretmen adaylarina lisans egitimlerinde
sorgulama temelli fen egitimi dersi verilmelidir. Bu ders teorik altyap:
yaninda uygulama 6rnekleriyle ve uygulama firsatlariyla desteklenmelidir.
Okullarda sorgulama temelli fen etkinliklerini gergeklestirilmesi i¢in okul
idari personelleri, 6gretmenler, yardimer personeller ve aileler bu konuda

bilgilendirilmelidir.

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Yapilan bu calisma siireci alti eylem planindan meydana gelmistir.
Ogretmenin diisen motivasyonu ve dénem sonunun gelmesi bu duruma yol
acmustir. Yapilacak bagka calismalarda daha uzun siireli bir eylem
arastirmas1  planlanarak siire¢ irdelenebilir. Bu siirecte Ogretmen
motivasyonu meslektas isbirligi, idareci destegi gibi kosullar saglanarak
artirilabilir.

Bu ¢aligma amaci geregince 0gretmenin sorgulama temelli fen etkinliklerini
uygulama stirecine odaklanmustir. Baska caligmalarda ¢ocuklarin saglanan
sorgulama temelli fen etkinlikleri siirecinde ne gibi gelismeler kaydettikleri
ele alinabilir.

Bu ¢aligma bir 6gretmenin sorgulama temelli fen etkinliklerini geligtirmesi
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siirecine odaklanmistir. Baska c¢alismalar daha fazla sayida Ogretmenin
isbirligi icinde caligmasini saglayarak okul diizeyinde bir degisim ve
farkindalik yaratilabilir.

Bu calismada veri kaynagi olarak oOgretmenler kullanilmistir. Baska

caligmalarda siirece iliskin ¢cocuk ve aile goriislerine de yer verilebilir.
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EKLER

EK 1. Arastirma Izni

TiC;
ADANA VALILIGI
Il Milli Egitim Midurligi

Say1 : 56815420/100/4985129 04/11/20'4
Konu: Tez Calismasi (Inang BETI)

VALILIK MAKAMINA

ligi : Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisit Mudurligiiniin 02/10/2014 tarihli ve
45537984/4187-2014 sayih vazis:.

Cukurova Univcrsitcsi Sosyal Bilimler Enstitisi Okuldncesi Egitimi_ Anabilim
Dali doktora Ogrencisi Inang ETT'nin danismani Do¢.Dr. Ayperi DIKICI SIGIRTMAC
yonetiminde hazirlamakta oldugu "Okuldncesi Fen Egitiminde Sorgulama Temelli Ogretim
Uygulamalariin Geligtirilmesi"” bashkli doktora tezinin Ilimiz Cukurova Ilgesinde bulunan
Emine Nabi Menemenciogiu Anaokulunda. simif gozlemleri ve Ogretmen goriismeleri
aracithgiyla 2014-2015 égretim yihi birinci doneminde yapmak istedigi ile ilgili ilgi yaz1 ckte
sunulmusrur.

[limiz "Il Arastirma Degerlendirme Komisyonu"nun 30/10/2014 tarihli "Uygundur"
raporu dogrultusunda, s6z konusu tez ¢alismasinin [limiz Cukurova ilqcsindc bulunan Emine
Nabi Menemencioglu Anaokulunda. simf goézlemleri ve dgretmen gorusmelerinin  okul
mudiirlerinin  denetim, gbzetim ve sorumlulugunda, egitim &gretim aksatilmadan
uygulanmasi Mudiirligimiizce uygun goriillmektedir.

Makamlarnnizca da uygun gortilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Turan AKPINAR
Milli Egitim Mudura

OLUR
04/11/2014

Cengiz HOROZOGLU
Vali a.
Vali Yardimcisi

Din éérc(imi Subesi Ayrintil bilgs i¢in A GUNGOR Sef
Elektronik Ag: www.adana.meb. gov.tr Tel: (0 322) 4588371-1231
e-posta:dinogretimiOl @meb.gov.tr Faks: (0 322)4588392-95

Bu evrak guvenli elektronik imza ile imzalanmistir htip “evraksorgu meb gov tr adresinden 6336-149¢-3d60-bab2-9e4a kodu ile teyit edilebil
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Ek 2. Veli Bilgilendirme ve Onam Formu

() 9

L 1

)
VELI BILGILENDIRME VE ONAM FORMU

Sayin Veli,

Bu form. sizi yuriitiilmekte olan arastirma siireci hakkinda bilgilendirmeye. velisi
oldugunuz 6grencinin ¢aligma siirecine katilimi ve calismanin kayit altina alinmasi ile 1lgili

izin istemeye yoneliktir.

Ben Cukurova Universitesi, Egitim Fakiiltesi [lkégretim Bolimii Okul Oncesi
Anabiiim Dalinda arastirma gorevlisi olarak g¢alismaktayim. Velisi oldugunuz &grencinin
simfinda. Dog¢. Dr. Ayperi Sigirtma¢ damismanhginda. “Okul 6ncesi fen egitiminde sorgulama
temelli 6gretim uygulamalarimin gelistirilmesi™ bashikli doktora tez ¢aligmasi yiiriitiilecektir.
Bu calismanin amaci velisi bulundugunuz 6grencinin simif 6gretmeni ile sorgulama temelli
fen etkinlikleri gelistirme ve uygulama siireglerini incelemektir. Calisma simf 6gretmeni
tarafindan okul saatleri igerisinde gercekiestirilecektir.

‘Simif i¢i uygulamalarin, sinif gretmeni ile siireci degerlendirmek ve sonraki siiregleri
planiamak i¢in video kamera ile kayit altina alinmasi gerckmektedir. Kavda alinan bu
goriindider yalmizea bilimsel amagla kullanidacak ve gizli kalacaktir. Avm  sekilde
vanilabilecek goriigmelerde ve siire¢ anlatimlarinda Sgrencilerin kimlikleri her tiirlii metinde
gizli kalacaktir.

Bu caligmalarmn  yiriitillebilmesi  igin sizlerin de izniniz gerekmektedir. Velisi
oldugunuz 6grencinin ¢alismaya katilmasimi uygun gérmeniz durumunda liitfen asagida ver
alan boliimi doldurup imzamzi atimz. Arastirma hakkinda daha detayli bilgi almak ve olasi
sorulariniz igin liitfen ¢ekinmeden benimle iletisime geginiz. Gostermis oldugunuz ilgi ve
zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim. Saygilarimla

Ars. Gor. Inang ETI
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tel: 0535 4797376

Yukanidaki aciklamalar anladim ve yapilacak ¢alisma icin velisi oldugum &grencinin

sinifinda video kaydi yapilmasina izin veriyorum

Isim ve Imza

SN . Akt SIDIE I

_77—\

N
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Ek 3. Gecerlik Toplantisinda Alinan Karar Ornekleri

Birinci eylem planinin uygulanmasindan sonrasinda gegerlik komitesinde ilk video

kaydinin izlenmesi ve degerlendirilmesi sirasinda alinan Gegerlik Komitesi Kararlart:

1)

2)

3)

4)

5)

Video goriintiilerinin el kamerasiyla ¢ekiminden dolay1 titremeler ve hizli
doniislerin oldugu Dog. Dr. Sedat Ugar tarafindan dile getirilmistir. Bu nedenle
sonraki ¢ekimlerde genis ac1 ve net ses alma imkani sunan aksiyon kamerasi
kullanilmas1 karar1 alinmustir.

Ogretmenin uygulama sirasinda ¢ekim yapilmasindan dolay tedirgin oldugu
Yard. Do¢.Dr. Ebru Deretarla Giil tarafindan tespit edilmistir. Kameranin sinifin
tamamini1 gérebilen noktalara sabitlenmesi ve aragtirmacinin 6gretmenin goriis
alan1 disinda gézlem notu tutmasini dnermistir.

Sinif yonetimi agisindan da siirecin incelenmesi gerektigi goriisli yine Dog. Dr.
Sedat Ugar tarafindan sunulmustur.

Dog¢.Dr. Ayperi Sigirtmag, 6gretmenin ilk etkinlik olmasina ragmen sorgulama
temelli fen etkinligini gergeklestirebildigini belirtmistir. Ogretmenin kendi
degerlendirmesinin ardindan ortaya ¢ikan sorunlarin ¢éziimiine odaklanilmasiyla
ikinci eyleme baslanmasi karar1 alinmistir.

Dog. Dr. Sedat Ugar tarafindan elde edilen tiim kamera kayitlarinin agik

kodlama ile analiz edilmesi Onerisi yapilmistir.
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Ek 4. Ogretmen Mevcut Durum Gériisme Formu

OGRETMEN MEVCUT DURUM GORUSME FORMU

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programi kapsaminda yer alan

fen etkinliklerine iliskin algilarini, fen etkinliklerinde kullandiklar1 6gretim yontem-

tekniklerini ve sorgulama temelli 6grenme ile ilgili bilgilerini ve algilarin1 belirlemek

amaciyla asagida yer alan agik uglu sorular arastirmaci tarafindan size yoneltilecektir.

Gorlismeden elde edilecek verilerin analizi i¢in goriigme ses kaydiyla kayit altina

aliacaktir. Caligmada isminiz kesinlikle kullanilmayacaktir. Katkilariniz ve isbirliginiz

i¢in tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Inang Eti

Gortisme Sorulari

1)
2)
3)
4)

5)

6)

Okul Oncesinde Fen Etkinlikleri ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

Fen Etkinliklerini nasil planliyorsunuz?

Fen Etkinliklerini gerceklestirirken hangi 06gretim  yontem-tekniklerini
kullantyorsunuz? Nasil?

Sorgulama Temelli Ogrenme hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Kisaca agiklar misiniz?

Sorgulama Temelli Ogrenmenin Okul Oncesi Egitimde uygulanabilirligi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Sorgulama Temelli Ogrenme ile ilgili bir bilgilendirme siirecine katilmay:

diistiniir miisiiniiz? Neden?
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Ek 5. O2nin Sorgulama Temelli Fen Etkinligi ve Arastirma Siirecini

Degerlendirmesine Iliskin Goriisme Formu

SORGULAMA TEMELLI FEN ETKINLiGi VE ARASTIRMA SURECINE ILISKIN
GORUSME FORMU

1. Okul oncesinde Sorgulama Temelli fen etkinligiyle ile ilgili neler
diisiiniiyorsunuz?

2. Sorgulama Temelli Ogrenme bilgilenme toplantilariyla ilgili neler
diistiniiyorsunuz?
a) Siire¢ nasildi?
b) Daha etkili olmasi i¢in neler yapilmasini dnerirsiniz?

3. Sorgulama Temelli Fen etkinliklerini gelistirmeye yonelik yapilan eylem
arastirmasinin planlama asamasi ile ilgili neler diisiinliyorsunuz?
a) Ne gibi zorluklar yasadiniz?
b) Onerileriniz nelerdir?

4. Sorgulama Temelli fen etkinliklerini gelistirmeye yonelik yapilan eylem
arastirmasinin uygulama agamasina iliskin ne diisliniiyorsunuz?
a) Ne gibi zorluklar yasadiniz?
b)Onerileriniz nelerdir?

5. Sorgulama Temelli Fen etkinlikleri gelistirmeye yonelik yapilan eylem
arastirmasinin degerlendirilme -yansitma ve yeniden diizenleme asamasina

iligkin ne diisiiniiyorsunuz?
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Ek 6. 02’ nin Aile Katilim Siirecini Gelistirmek I¢cin Hazirladigi Dokiimanlar
a) Veli Toplantisi Haber Mektubu

Sayin Veli,

> Pazartesi 3. Kitaba baslayacagiz. Yarm iizerinde 3 yazan kitabi génderirseniz
sevinirim.

Haftaya yapacagimiz deney igin en ge¢ pazartesi ¢ocuklarinizla 1 adet balon ve yiin
eldivenlerini génderiniz. Deneyle ilgili ayn giin sizinle bir paylasimda bulunacagim
yaptigimiz deneyi anlatan ve evde size diisen gorevi belirten bir yazi génderecegim
dikkate alir ve uygularsaniz etkinligimiz giin boyu devam etmis olacak. Cocuklar gergek
yasamla baBlanti kurarak, kendileri arastirarak, sorgulayarak ve ozellikle ailesiyle
paylagarak Ogrendiklerini omiir boyu unutmuyorlar. Katilimmizdan ve desteklerinizden
dolay1 tesekkiir ediyorum.

Bu yil tiniversitede arastirma gorevlisi olan bir arkadagimizla smifimizda yer alan
Fen merkezimizde “sorgulama temelli efitim” konusuyla ilgili bir ¢alisma
yiriitmekteyiz. Dénem bagindan beri birlikte yiiriittiigiimiiz bu ¢alismanin  ilk
uygulamasim dnceki hafta gergeklestirdik. Artik siirece siz velilerimizin de katilim vakti
geldigini diisiinerek sizlerle en yakin zamanda Cukurova Universitesi Okul Oncesi
Boliimii Arastirma Gérevlisi Inan¢ Beyle birlikte bir toplanti yapacagiz. Belirtecegim
toplanti giiniinde ve saatinde okulda bulunursaniz sizin ve g¢ocuklarimiz igin gok faydali

olacagini diisiiniiyorum. Her sey ¢ocuklarimiz igin. ..




b) Veli Toplantisi izin Belgesi

EMINE NABI MENEMENCIOGLU ANAOKULU MUDURLUGUNE
ADANA

I |
09 / Aralik / 2014 tarihinde saat 15:30° da Ogretmenler odasinda 2014-2015 Egitim-

Ogretim yilinin II. Veli toplantisin1 asagidaki giindem maddelerini goriismek iizere yapmak

istiyorum.
Gereginin yapilmasim bilgilerinize sunarim.
05/ Aralyk /2014
v !
Saime SOYLU~
Okul Oncesi Siifi Ogretmeni

L 1]

GUNDEM/MADDELERI
1. Toplantinin agilisi, yoklama, glindem maddelerinin okunmasi.
2. Sorgulama Temelli Egitim hakkinda bilgi verilmesi.
3. Velilerin egitime daha etkin katilimlarnnin saglanmasi.

4. Dilek ve temenniler.

UYGUNDUR
05/ Aralik / 2014

Oku) Midiirii
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c) Veli Toplanti Tutanag

Okulun Adi : Emine Nabi Menemencioglu Anaokulu
Ders Yili :2014-2015 Egitim-Ogretim yil

Toplanti Ad1 : Veli Toplantisi] | Aralik / 2014
Toplant: Saati : 15:30 TutanakNo  : II

GUNDEMIN GORUSULMESI ve ALINAN KARARLAR

1. Toplanti Ana Sinifi Ogretmeni Saime SOYLU’nun yoklamay1 yapmasi ve toplanti
giindemini okumastyla baslamugtir.

2. Amasifi gretmeni Saimie SOYLU tarafindan 5.6 yas grubu
gocuklarda “Sorgulama Temelli Egitim” Uygulamasi hakkinda kisa bir bilgi verildi. Bugiine
kadar yapilanlar anlatildi. Bundan‘ sonra yapilacaklara kisaca deginildi. Bu asamada Velilere
diigen gorevler hakkinda bilgi verildi. Daha sonra “Sorgulama Temelli Egitim” konusunda
uzman olan Cukurova Universitesi Ana Bilim Dali Arastirma Gorevlisi
Inang ETI s6z alds. Velilere konuyla ilgili detayh bilgiler verdi. Verilen bilgiler 1s13inda
konuya vakif olan veliler egitimin devaminda kendilerine diisen her tiirlii gorevi ictenlikle
yapacaklarin soylediler. Uyum i¢inde alisilacag karara bagland:.

3. Ogrencilerden tam-verim alabilmek igin okul ve ailenin isbirligi icinde galismasi
gerektigini soyledi. Cocuklarina duyarli davranmanin egitim-6gretimi olumlu etkileyecegi
sdyledi. Simfta yapilan etkinliklerin evde pekistirilmesinin 6nemi iizerinde duruldu. Velilere
evde gocuklan ile kaliteli zaman gegirmeleri igin gonderilen paylasim etkinliklerinin diizenli
olarak yapilip simifa belirtilen giinde gdndermeleri iizerinde dnemle duruldu. Velilerin bu
konuda okulla isbirligi i¢inde calisacag kararlastirildi.

4. Saime SOYLU toplantiya katilan veli sayisinin yeterli diizeyde olmasindan duydugu
memnuniyeti dile getirdi. Velilere katihmlarindan dolay: tesekkiir edilerek, iyi temennilerle

toplantiyason verildi |
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d) Veli Toplantisinda Dagitilan Kitap Ayraclar:

e 7 ST T \
Ulcuya/) Nesi'| \6//&,{/6‘!/ Tl /

s




e) Aile Katihmn Haber Mektubu

MISAFIRIMIZ KIM OLACAK?

Sayin Veli; bu hafta ve dénem sonuna kadar isleyecegimiz konu yasamin icinden hayvanlar alemi.
Her cocuk sinifimiza misafir edecedi hayvan i¢in bu hafta bir yuva yapacak. Yuvayla baslayan siireg
gocugun ilgisi dogrultusunda ve sizlerin giidillemesiyle o hayvan hakkinda bilmek istedigi her seye sahip
olmasiyla sonuglanacak. Ben gocuklara segtiginiz hayvanin uzmani olacaksiniz artik herkes ben dahil o
hayvanla ilgili bir sey 6grenmek istedigimde size soracagim dedim. Onlara ileriki giinlerde uzmani
olacaklari hayvanlarin rozetlerinden yaptiracagim. O rozetleri her giin okula gelirken kazaklarina
takmalarini isteyecegim. Gocuklarinizin her birine uzman defteri aldim. Simdilik defter ama ileride
doldukga kitap haline déniisecek ve sectigi hayvanin albiimiini hazirlamis olacak. Ben okulda elimden
geldigince bu siireci destekleyecegim siz de evde desteklerseniz cocuklariniza ok biiyik bir fayda
saglayacak bu siireg. Cocuklar en azindan bir konuda kendilerini yetkin hissedip ben de bir seyler
biliyorum diyecekler. Aragtirma yapmay: 6grenecekler, sorgulayacaklar ve inanin bu ¢ok basit gibi duran 2
ciimle tiim okul hayatlarini degistirecek. Ezberci degil arastiran bir 6grenci olacaklar. Yasamlarinda da
sorgulayan bireyler olarak yetisecekler. Liitfen dgretmeni bu siiregte yalniz birakmayin. Okul aileyle
birlegince giicii ortaya gikacak bir kurumdur. Cocuklarimizin gelecegi icin el ele verebilirsek bir seyler
bagarabiliriz kanaatindeyim. Tesekkiirler...

AILE KATILIMI

Haber mektubunda, aileye gocugun sectigi hayvana ait yasam yerlerini sozel bilgi vermek yerine
gorsel olarak sunmalarini ve birlikte arastirma yapmalari istenir. Ailelere, gocuklarina belgeseller,
dergiler, kitaplar, internet goriintiileri izlettirmeleri, gérsel bilgileri sinfa gondermeleri, miimkiinse
gercek yasam ortamlarini gezmeleri, fotograf ¢ekmeleri (hem segtigi hayvanla hem de hayvanla aymi
karede cocuk olacak sekilde) Sectigi hayvanin oyuncagini almalari ve o oyuncagi istiyorsa ¢antasinda
tagitmalari istenir. Bir yandan da gocugun yonlendirmesiyle aile evde gocuguyla en gec gelecek hafta
Cargamba giinii sinifta olacak sekilde gocugunun segtigi hayvanin yuvasini yapar.

Cocuklarinizin defterlerini Cuma giini eve gonderecegim. Liitfen sordugu sorulari deftere
kaydedin. Sorularin cevabini vermeyin ama ulasmalarini saylayacak kaynaklar yaratin. Bu ister internet,
ister kitap, dergi, ansiklopedi olsun maksat onun arastirabilecegi bir sey olsun bilgiye giden yolu gdsterin
bilgiye o ulagsin. Kitaplar verin incelesin sonrasinda anlamadigi bir seyi sorunca kitaptan okuyabilirsiniz.
Burada ne yaziyormus bir bakalim diyerek. Unutmayin siz aracisiniz bilgiye ¢ocuk ulasacak. Siz de onlarin
merak diizeylerini artiracak sorular sorabilirsiniz gocuklariniza. Sorularinizi da benim sorum diye deftere
kaydedin verebiliyorsa cevaplari da kaydedin. Cevap veremiyorsa o soruyla ilgili size yonelttigi her
ciimleyi kaydederseniz deftere sevinirim. Defterler Cuma eve génderdigimde mutlaka pazartesi okula
gelecek. Ve bende okulda sorularini kaydedecegim. Evde her giin defterleri inceleyecek ve gocuklarinizin
ilgisi dogrultusunda sorularina yol gésterici olup ertesi giin tekrar defteri bana gondereceksiniz. Sorunun
gorsel cevabi varsa liitfen yapigtirin. Ve artik ben defterleri her giin eve yollayacagim siz de ertesi giin
¢antasiyla bana yollayacaksiniz. O defter onlarin ayrilmaz bir parcasi olacak.

DEFTERLERIN SAYFASI INCE OLDUGUNDAN SADECE ON YUZLERINDE CALISMA YAPINIZ
ARKASINA YAZMA YA DA YAPISTIRMA YAPMAYINIZ. HER SEFERINDE YENI BIR SAYFAYA
BASLAYINIZ.
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Ek 7. Cocuk Uriinleri

A w

a) Tahmin Kagid1 Ornegi
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b) Kayip Kedi lanlar
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C) Veterinere Sormak icin Ailelere Yazdirilan Soru Ornekleri
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d) Cocuklarmn Aile Katihminda Yaptiklar1 Hayvan Yuvalar
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Ek 8. Ogretmen Giinliigii Ornegi
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Ek 9. Aragtirmaci Giinliigii Ornegi

Bugiin saat 11:30 ile 12:40 arasinda okula giderek 62 ile yeni etkinlik planlamak iizere
bulustuk. Okulda bos bir siifta masada oturarak siireci ses kaydina aldim. O2 genel
olarak planlamada etkinligi yazarak ona uygun kazanim bulma yolunu sectigini ve
bunun daha kolay oldugunu soyledi. 10 yildir boyle yaptigint ve kazanim yazmanin
prosediir oldugunu diisiindiigiinii sdyledi. O2 ye kazamim gostergeden yola cikarak bir
planlama baglatmak icin aylik planini istedim. Aralik aylik planinda neredeyse var olan
tim kazanimlar vardi. Bu aylik plan bir yaymevi tarafindan hazirlanmis. Ayni
yayinevinin giinliik planlarin1 da 62 sinifta uyguluyor. Bilissel alandaki ilk3 kazanim ve
gostergelerinin fen etkinligiyle sorgulama temelli 6gretim siirecine paralel oldugunu
konustuk. Daha sonra kazanimlari belirledikten sonra g¢ocuklarn giinliik gergek
problemlerinden yola ¢ikarak bir sorgulamayi baslatabilecegimizi konustuk. O2
termometre ile ilgili bir sorgulama yapabilecegini velilerden termometre almalarini
istedigini sOyledi. Termometrenin bir ara¢ oldugunu, kazanimlar1 takip ederek
cocuklara sicaklik ile ilgili bir sorgulama yapilabilecegini sdyledim. Araglarin veya
iiriinlerin sorgulamanin ve kazanimlarin 6niine ge¢gmemesi gerektigini séyledim. O2
bunun ¢ok zor olacagini ama yine de bdyle bir plan hazirlamay1 deneyecegini sdyledi.
02 aliskanlklarindan vazgegmekle onlari korumak arasinda kaldi. Hafif de olsa
degisime kars1 direnci oldugunu hissediyorum. Ama o anda bir yandan da yeni olani
deneme istediginin de oldugunu goériiyorum. Bu yasadiklarinin ¢ok normal oldugunu ve
aligkanliginin disia ¢ikiyor olmasiin onu rahatsiz edebilecegini paylastim. Bir siire
problem diisiinme i¢in zaman istedi. Hemen o anda aklina bir sey gelemedigini sdyledi.
02 ye beraber planlamay1 kazamimdan yola ¢ikarak nasil etkinlik yazabilecegimizi bir
sonraki bulusmamizda yapabilecegimizi soyledim ama 62 bu asamada tek ¢alismak
istedigini daha sonra benim o plan {izerine eklemeler yapmamin daha uygun oldugunu
sdyledi. Boylece bu oturumu sonlandirdik. O2 yi bugiin biraz kaygili gérdiim. Bundan
dolay1 siirecte zorlandig1r ihtiyag duydugu anda kendisine destek olabilecegimi
soyledim. O2 haber verecegini sdyledi. O2 bugiin 10 yildir kendisinin planlama
yaparken etkinlik odakli gittigini fark etti. Bu durumun hemen degismesini
beklemiyorum. Okul oncesi egitim sisteminin genel bir sorunu oldugunu ve
Ogretmenlerin ¢ogunun yaptigini dislindiigiim etkinlik odakli planlama gelenegini
sorgulamaya basladi. Benim siirecten ayrilmamin ardindan yine eskisi gibi

planlayacagini diisiindiigiinii sdylemesi de burada disaridan bir unsur olmam dolayisiyla
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kendisinin siireci alisageldiginin disinda olmas1 gerektigi sekliyle yapmaya calisacagini
belirtti. O2 smifinda Fen merkezinin yakminda bir masa koyarak buray1 ¢ocuklara fen
masasi olarak tanitmis ve bu masaya her giin fen merkezindeki malzemeleri koymaya
basladi. O2 nin diin fen merkezine su ve kum gibi dokiilebilecek malzemeler
koyamayacagin1 smifin kirlenebilecegi ve hali kapli kisimda uygun olmadigini
belirtmesi lizerine sundugum alternatiflere sicak bakmadigini diisiiniiyordum. Ancak
aksam saatlerinde 62 fen merkezindeki masanin altindaki haliyr kaldirdigini ve artik
oraya su ve kum i¢in kaplar koyacagini ¢ocuklara sdyledigini paylasti. Bu degisikligi
yapmasini beklemiyordum ama 62 smif fiziksel kosullarinda ve egitim merkezlerinde
degisiklikler yapiyor olmasi sorgulama i¢in gerekli atmosferi olusturma istegi ve
egiliminde oldugunu diisiindiiriiyor. Saat 23 sularinda 62 den bir mesaj aldm. O2
mesajinda yarin bir deney yaptirmasi gerektigini sdyledi. O2 takip ettigi plan kitabinda
yarin i¢in balonla siirtlinme deneyinin oldugunu ve mutlaka yapmasi gerektigini belirtti.
Bu durum beni endiselendirdi. O2 hala kendisini plan kitabma zorunlu kilryor. Bunun
da yine aligkanliktan kaynaklandigini diislinliyorum. Bu asamada 62 ye sorgulama
temelli 6grenmeye uygun bir etkinlik oldugunu belirttim. O2 de planlama yapacagini
sOyledi. Ama bdyle olmasi yine onun etkinlikten yola ¢ikmaya devam ettigini
gosteriyor. Kendisine birlikte planlama yapabilecegimizi erteleyebilecegini sdyledim.
02 yarma kadar diisiinecegini sdyledi. Benim amacim balonla siirtinme hazir
etkinligindense bunu bir sorgulama siirecine bir problem durumuyla ortaya koyarak
cocuklarin kesfetmelerini saglamak. Bu son gelisme benim i¢in endise verici oldu.
Ciinkii 62 kazanim yerine etkinlik segme konusunda israrci. Yarmi bekliyorum. Her
gecen giin calisma zihnimin ve bedenimin daha ¢ok kismini iggal ediyor. Siirekli

beynimde 62 ve siire¢ var. Merakla ve sabirla bekliyorum.
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Ek 10. Ogretmen Mevcut Durum Gériisme Dokiim Ornegi

Goriisme Tarihi: 02.09.2014

Goriisme Yapilan Yer: xx Anaokulu Ogretmenler Odasi
Gorlisme Saati: 10:30

Goriisme Yapilan Ogretmen: (O1)

01 6 yillik 6gretmen, Anadolu Universitesi Agik Ogretim Anaokulu Ogretmenligi
Mezunu, 6ncesinde olgunlagma enstitiisiinden mezun olmus. Adana Kolejinde 3,5 yil
ticretli 6gretmenlik yapmis. So6zlesmeli olarak devlet anaokullarinda ¢alismis. Su anda
xx Anaokulunda 5 yas Sabah grubu 6gretmeni.

I: Okul éncesinde Fen etkinlikleri ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

O1: Cocuklara bilimi gretiyor o anlamda ¢ok ¢ok giizel. Fakat ben ¢ok fazla
beceremiyorum. Oyle bir sikint1 var. Hani bu da agik gretim mezunu olmamdan
kaynaklantyor ¢ilinkii uygulama yapilmadi. Kitaplardan okuduk iste sinava girdik.
Yapilmasi gerektigini diisliniiyorum ama bu anlamda ¢ok da fazla bilgim yok.
Uygulamam da yok.

I: Fen etkinliklerini nasil planliyorsunuz?

O1: Mesela mikroplarla ilgili deney yaptik. Iste tabaga vazelin siirdiik. Camin kenarma
koyduk. Daha sonra gozlemledik ¢ocuklarla birlikte biiyiiteclerle. Gegen yil, renklerle
ilgili yine yaptik. Renkleri birbirine karigtirdik, sariyla bunu karistirinca bu ¢ikar
seklinde. Ama ben kendim de bunu yaparken ¢ok sikiliyorum. Bana eglenceli gelmedigi
icin ¢ocuklara da ¢ok yaptirma taraftar1 degilim. Ciinkii kendimi asir1 derecede yetersiz
goriiyorum bu anlamda. Sevmedigim bir seyi de yaptirmak istemiyorum agikgasi.

I: Bu yetersizlik durumunu neye bagliyorsunuz?

O1: iste a1k 6gretim mezunu olmama bagliyorum. Normal bir 6rgiin egitim mezunu
olsaydim muhakkak en iyi hocalardan konunun en iyi detaylarini 6grenirdim. Eglenceli
yanlarini bulabilirdim.

I: Fen etkinligiyle ilgili baska diisiinceleriniz var mi1?

O1: Cocuklarin fen etkinlikleriyle neden sonug iliskisini ¢ok rahat kuracaklardir.
Sorgulayabileceklerdir. Bir de kendilerini daha 6zgiir hissedeceklerdir. Ciinkii kurallar
yok. Cocuklara soyle geliyor, sonugta bir sey ¢ikacak bir siirpriz var, ¢ok da
heyecanlaniyorlar bunu yaparken. Cok da eglenceli yani normal rutin etkinliklerden

daha eglenceli.
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I: Fen etkinliklerini uygularken hangi 6gretim yontem-tekniklerini kullaniyorsunuz? Ya
da kullantyor musunuz?

O1: Yapip gostererek. O sekilde, onun haricinde bir teknik kullanmiyorum. Tabaga
vazelin siirmiistiik camin kenarina koymustuk. Ama mesela simdi diisiinliyorum bunu
bir ¢ocuga stirdiirtebilirdim ama her asamay1 ben kendim yaptim. Yani iki dakikada
yaptim, gdrdiiniiz hop bitti hadi bakalim 6biir etkinlige gegelim seklinde oldu. Orda
biiyiik hatalar var. Soru sorma kullaniyorum. iste tabaga ne siirdiik? Siirdiikten sonra ne
oldu? Siirmeden once nasildi? Ama asir1 derecede sikict verdigimin farkindayim bu
etkinlikleri.

I: Sorgulama Temelli Ogrenme hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

O1: ¢cocugun neden sonug iliskisini kurmas1. Neden oldu, nasil oldu? Bu boyle
olmasaydi nasil olurdu? Seklinde sorgulamasi. Burda 6grendiginde hayatta da bir cok
seyi sorgulayacagini diisiiniiyorum.

I: Daha &nce bu teknigi kullanma imkaniniz oldu mu?

O1: Cok fazla olmadi hayir. Fazla yok. Cok fazla bilgim yok.

I: Sizce Okul Oncesi Egitimde Sorgulama Temelli Ogrenme Uygulanabilir mi?

O1: kesinlikle uygulanmali diye diisiiniiyorum. Ciinkii biz bu siire¢le okumadik. Kitapta
ne yazdiysa ezberledik ve geldik. Su anda hala hicbir seyi yargilamiyoruz.
Sorgulamiyoruz. Oniimiize ne getirilirse tamam diyoruz. Cocuklarim igin nasil bunun
uygulanmasini istiyorsam 6grencilerimde de kesinlikle uygulanmali.

I: Sorgulama Temelli Ogrenme ile ilgili bir bilgilenme siirecine katilmak ister misiniz?
O1: Katilirim. Katilirim. Ciinkii bu anlamda ¢ok eksigim var. Asir1 derecede eksigim
var. Ve bu eksikleri yavas yavas benim tamamlamam lazim. Sonrasinda ¢ok vicdan

azab1 ¢ekiyorum ¢iinkii
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Ek 11. Mevcut Durum Ogrenme Siirecinin Gézlem Dokiim Ornegi

10.10.2014
Saat: 14:25-14:30

03 Ogrenme Siireci Gézleminden bir Kesit

....03 ayaga kalkt1 ve "simdi herkes koyun olsun, bir dakika" dedi ve fen merkezine
geldi, cocuklara "simdi siz koyunsunuz, gelin bakalim" dedi ve tiim ¢ocuklar yerde
ylriimeye ve melemeye basladilar. 63

"yemleri koyuyorum gelin koyunlar, buras1 koyunlarin yemleri yedikleri yerler, gelin
bakalim buraya" dedi. Cocuklar yem yermis gibi yapiyorlar. Bazi ¢ocuklar gelmiyor. 63
"biitiin koyunlar, Ulas Ulas" dedi. Cocuklar bir koseye yigildilar ve itisiyorlar. 63
"cocuklar buraya da yem koydum buraya gelin" dedi. 63 "koyunlar1 gezdiren kisiye de
coban deniliyor ben de sizin ¢obanmizim simdi tamam mi? Dur koyunlar yemlerini
yesinler, yemlerinizi yiyin bakalim" dedi. Cocuklar kendi kendilerine me liyorlar. 63 bir
masaya oturdu ve " bu koyunlarin ne kadar ¢ok tiiyleri olmus ben bu koyunlarin
tilylerini kirpmam lazim bakayim sirayla alacagim, ecem koyun gel, ben koyunlarimin
hepsine isim verdim" ¢ocuklar bagirarak mee diyorlar. 63 ayaga kalkti1 dolaba gitti ve
fliit ¢cikardi. Sonra yerine oturdu ve ¢ocuklara koyunlarin kavali ¢ok sevdigini soyledi ve
cocuklara fliitle sarkilar ¢aliyor "¢oban aska geldi, bakalim kim ¢obani ¢ok seviyor kim
beni ¢ok seviyor, sessiz" dedi. Cocuklara daha diin annemizin parcasini caliyor.
Cocuklar melemeye bagladilar. 63 "tamam ¢ok sevdiniz siz bir daha ¢aliyorum" dedi.
Ve tekrar baska bir parca caliyor ve "biraz sonra tilylerinizi alacagim sizin, insanlara
hirka olmasi i¢in pantolon olmasi igin kazak olmasi i¢in bir kapatin gozleriniz bakayim
evet Asmin koyun sen de" dedi. Ama baz1 koyunlar deli koyun ¢ildirmis koyun onlar
biraz sessiz olsun bakayim ama koyunlar rollerini yapmazsa bu etkinligi bitirmemiz
gerekir." dedi. Cocuklar miizik ¢alarken melemeye basladilar 63 "¢ocuklar bakin biz bir
etkinlik yapmaya c¢alisiyoruz siz bu etkinligi uygulamama yardimei olmuyorsunuz o
zaman ben bitiriyorum ben bu etkinligi, gecer misin suraya, simdi evet ben o zaman
koyunlarin, ¢obanlarin bir de ¢oban kdpegi olur, kim bizim ¢oban kdpegimiz olacak? "
cocuklarin hepsi ben diye bagirdilar 63 "indirin ellerinizi, sayistiracagim, dedi ve bir
cocugu secti. 63 sirayla ¢ocuklarin tilylerini alacagini ve tiiyleri alinanlarin diger tarafa
gecmesini sdyledi. Cocugun biri "koyunlarin tiiyleri alinirken canlari acir mi?" diye

sordu. 63 cocuga cevap vermedi. Bir arkadasi kiza "hayir, sacimiz kesilince acir mi1?
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Acimaz" dedi. 63 sirayla her ¢ocugun koyun gibi gelerek elinin altindan ge¢mesini
istiyor. "slirliden kagani kurt ve bay mikrop kapar, ona gore sirayla gelin kesinlikle
etkinlik yaptirmiyorsunuz, sizin i¢in yaptyoruz" dedi. bu sirada onlara tiiylerini aldigin
sOyliiyor. Aldim aldim ge¢ diyor."me leyerek gidiyorsunuz, meleyin bakalim" dedi.
Cocuklar tekrar evcilik kdsesine gegiyorlar. 63 son ¢ocugun da tiiylerini aldiktan sonra
evcilik kdsesinde bir masaya oturdu ve " a biitiin koyunlarin tiiyleri gitmis, aa hepsinin
tilyleri gitmis, otursun biitlin koyunlar simdi, tekrar cocuk oluyorsunuz simdi koyunlarin
tiylerini aldik m1? Nereye gitti, fabrikaya gonderdi c¢oban, ondan sonra ne oldu
onlardan ytinler ipler olacak sonra sizlere giyecekler olacak, kislik yazlik giyecekler
olacak, oniimiiz kis belki kaban almaya gittiginizde etrafiniza iyice bakin acaba
hangisinin tiiylerinden yapilmig, evet ama yerinize oturun, dedi ¢ocugun biri koyun
aldiklarindan bahsediyor. 63 ¢ocuklar demek ki koyunlarin sadece etini yemiyoruz degil
mi? dedi. Yiinlerinden faydalaniyoruz siitiinden, kim diin aksam annesine babasina siit
hazirladi. Diye sordu. Bazi ¢ocuklar yapmadiklarini séylediler. 63 "ama ben size bir
gorev vermistim" dedi. 63 daha sonra 1,2,3 tip dedi ve yildizlar1 getirecegini yildiz
takacagmi ve c¢ocuklarin kontrolden ¢iktiklarimi  sOyliiyor." kendi basiniza

konusuyorsunuz, beni dinlemiyorsunuz, liitfen oturur musunuz?...



Ek 12. Birinci Eylem Plam







Ek 13. ikinci Eylem Plam
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OGRENME SURECT

Ogretmen cocuklara “Aldeddin in Sihirli Lambasi” adli masali okur.
Problem?

Ogretmen kapali bir kutuda getirdigi balonu ve eldiveni ¢ocuklara gostererek “ bu eldiven ayni
Alaeddin’in sihirli lambasini temizlerken sildigi gibi bastirmadan balonun tsttinde gezinirse, balonun sihri
ortaya cikacak, bu dyle bir sihirmis ki eldivenle balonu oksadigimizda balon bazi cisimleri kendisine
cekebiliyormus”. Sizce bu balonu sihirli yaptigimizda neleri ¢ekebilir? Diyerek gocuklarin tahmini alinir.
Tahminler alindiktan sonra uygulamaya gegmeden cocuklara kurallar hatirlatilir. Balonu eldivenle
bastirmadan oksamamiz gerektigi, balonu deneyecegimiz malzemelere yaklastirirken bastirmamamiz
gerektigi soylenir.

Tahmin/ hipotez

Ogretmenin énceden hazirlamis oldugu tahmin kagidina cocuklara “ sence eldivene siirttigiimiiz
balon sinifimizdaki neleri cekebilir” diyerek gocuklarin tahminleri yazilir.

Ogretmen cocuklara “tahminlerinizi denemek icin ihtivacimiz_olan _malzemeleri sinifimizda nerden
bulabiliriz?” sorusunu sorar. Herkesin kendi tahmin ettigi malzemeyi masaya getirip neler olabilecegini
gormesi istenir.

Deneme/veri toplama

baslarlar. Cocuklarin denemeler yapmasi sirasinda 6gretmen “ ne yapiyorsun, nasil yapiyorsun, sence
neler olacak, ne oldu, balon hangilerini cekti hangilerini cekmedi, sence balon baska neleri cekebilir? ”
diye cocuklara sorular sorar.

Degerlendirme

Cocuklardan tahmin ettikleri malzemelerden balonun cektiklerini bir masaya, ¢cekmediklerini diger
masaya koymalari istenir. “ neleri cekti neleri cekmedi, bunlarin benzer vanlari neler, farkh yanlari
neler?” sorulari sorulur. Cevaplar dinlenir. Cocuklara siirecte neler oldugunu anlatmalar istenir.
Sergileme/ paylasma

Cocuklara énceden hazirlanmis A4 kagitlarina yazilmig tahminlerinin yanina ¢eken materyallerin
resmini cizmeleri istenir. Balonlarinizi eve gotirlp evde neleri gekecegini tahmin etmeleri istenir. Ayni
A4 kagidinin arka yiizii eve aile katilim etkinligi olarak gonderilir.

AILE KATILIMI
Ailelere giin iginde gerceklesen egitimin aciklamasi gonderilerek evde cocuklariyla ayni yéntemle
paylasacaklari etkinligi tamamlayarak ertesi giin okula géndermeleri istenir.

/ DEGERLENDIRME \

Bugiin neler yaptik?

Balon neleri gekti, neleri gekmedi?

Bu bilgiyi nasil kazandimiz?

En ¢ok hangi asamada zorlandiniz?

Kendini simdi nasil Hissediyorsun?

Bu bilgileri nerede kullanabiliriz? /

o




Ek 14. Ugiincii Eylem Plam

Misafirimiz Kim Olacak?

Etkinlik Cesidi: Fen Etkinligi
Yas Grubu: 57-68 Ay

KAZANIM ve GOSTERGELERL

BILISSEL GELISIM
Kazamm 1: Nesne /durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayal ilgili tahminini soyler.
Gergek durumu inceler.
Tahmini ile gercek durumu karsilastirir.
Kazamim 3: Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olay: bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.
Kazanim 5: Nesne ya da varliklar: gozlemler.
Gostergeleri: Nesne/variigin seklini soyler.
Nesne/varhgin yapildigi malzemeyi soyler.
Kazanmim 19: Problem durumlarina ¢oziim iiretir.
Gostergeleri: Probleme cesitli ¢ozim yollar: onerir.
Sectigi ¢oziim yolunu dener.

DiL GELISIMI
Kazanim 8: Dinlediklerini/izlediklerini gesitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Dinlediklerini/izlediklerini resim yoluyla sergiler.

17.12.2014

MATERYALLER

Kitap, dergi, resimli hayvan kartlari, kalem, cizgisiz defter.
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OGRENME SURECT
I. Hafta
Cocuklar benim bir sorunum var ve sizin bana yardimci olabileceginizi diisiiniiyorum diyerek
gocuklarin dikkatleri probleme gekilir.

Onceki hafta Ilay sinifimiza park doniisii bircok otlar getirdi. Ne yapacagini sordugumda
“sinifimiza bir kus gelirse diye ona yuva yapacagim” dedi. Bu durum benim kafama takildi. Diigiinmeye
basladim. Peki baska hayvanlar da sinifimiza misafir olarak gelirse ne yapacagiz dedim kendi kendime.
Isin icinden gikamadim.

Bahgeden yapraklar: topladigimiz giinii hatirlyor musunuz?

Hakan Kayra o giin yapraklarla sinifimiza salyangoz getirmisti. Furkan da sinifimizda kalmasini istemisti.
Ama ben sinifta salyangozla ne yapacagimizi bilmedigim icin salyangozu asagi indirmistik. Bu beni
sonradan gok iizdii. Minicik bir canly: bile sinifimizda misafir edemedik.

Bizden baska canlilar mesela hayvanlar sinifimiza gelseler swufimizda nasil misafir edecegiz
onlar:?

Sizce simifimiza hangi hayvanlar misafir gelebilir?

Peki Cocuklar o zaman herkes sinifimizda misafir etmek istedigi hayvani segsin.

Sizce sectiginiz hayvanlarin yasamasi igin sinifimiz uygun mu?

Sizce segtiginiz hayvanlar nerelerde yasarilar?

Hayvanlarin yuvalar: neye benziyor?

Diyerek tahminler alinir. Alinan tahminler dogrultusunda defterine herkes sectigi hayvani ve yuvasinin
resmini gizer.

Cocuklar hayvanlar yolunu sasirip bizim sinifimiza misafir olarak geldiklerinde Ilay gibi hazirlikl
miyiz? Ilay kusuna yuva yapmisti. Peki biz ne yapacagiz?

Onlara nasil bir yasam ortami hazirlayabiliriz?

Hangi malzemeleri kullanabiliriz?

Sectiginiz hayvamn yuvasiyla ilgili bilgileri nerden ogrenebiliriz?

Ogretmen onceden getirmis oldugu resimli hayvan kartlari, kitaplar ve dergileri gocuklara ornek olarak
sunar.

Peki baska hangi yollaria bu bilgilere ulasabiliriz?

Daha sonra cocuklara * Segtiginiz hayvanlarin yasadiklar: yerler hakkinda daha fazla bilgiye nasi/
ulasmay: planliyorsunuz? * diye sorulur. ocuklara kaynaklari incelemeleri igin siire verilir. Daha sonra
agrendikleri hakkinda sorular sorulur.

Siire¢ hakkinda aileye bilgi verilir ve haber mektubu gonderilir.

AILE KATILIMI
Haber mektubunda, aileye gocugun sectigi hayvana ait yasam yerlerini sézel bilgi vermek yerine gorsel
olarak sunmalarini ve birlikte arastirma yapmalar: istenir. Ailelere, cocuklarina belgeseller, dergiler,
kitaplar, internet goriintiileri izlettirmeleri, gérsel bilgileri sinifa gondermeleri, miimkiinse gercek yasam
ortamlarini gezmeleri, fotograf gekmeleri (hem sectigi hayvanla hem de hayvanla ayni karede gocuk
olacak sekilde)istenir. Bir yandan da gocugun yonlendirmesiyle aile evde cocuguyla en geg gelecek hafta
Carsamba giinii sinifta olacak sekilde gocugunun sectigi hayvanin yuvasini yapar.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler agrendik?
Bu bilgileri nerden 6grendik?
En ¢ok hangi asamada zorlandin?
Hayvanlarla ilgili bu bilgileri 6grendiginde neler hissettin? Daha fazla sey grenmek ister misin?
Ogrendigimiz bu bilgileri nerede kullanabiliriz?
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Ek 15. Dordiincii Eylem Plam

HAYVANLAR NE YIYEREK BESLENIR ?

Etkinlik Cesidi: Fen Etkinligi 24.12.2014
Yas Grubu: 57-68 Ay

KAZANIM ve GOSTERGELERL

BILISSEL GELISIM
Kazanim 1: Nesne /durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odakianir.
Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini soyler.
Gergek durumu inceler.
Tahmini ile gercek durumu karsilastirir.
Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olay: bir sire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.
Kazanim 5: Nesne ya da varliklari gozlemler.
Gostergeleri: Nesne/varligin seklini soyler.
Nesne/varlgin yapildigi malzemeyi soyler.
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢oziim iretir.
Gostergeleri: Probleme cesitli ¢ozim yollar: onerir.
Segtigi ¢ozim yolunu dener.

DIL GELISIMI
Kazanim 3: Soz dizimi kurallarina uygun ciimle kurar.
Gostergeleri: Diz ciimle kurar.
Bilesik cimle kurar.
Ciimlelerinde ogeleri dogru kullanir.
Kazanim 7 : Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
Gostergeleri: Dinledikleri/izlediklerini acikiar.
Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.
Kazanim 8: Dinlediklerini/izlediklerini gesitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Dinledikleri /izlediklers ile ilgili sorulara cevap verir.
Dinlediklerini/izlediklerini resim yoluyla sergiler.

MATERYALLER

Defter, kegeli kalem, pastel boya, hayvan yuvalari, sectikleri hayvanlarin ve besinlerinin
slayt cd, hayvanlarin beslenmesini gosterir video cd.




OGRENME SURECT
II. Hafta

Cocuklar defterleri ile birlikte halinin iizerine alinir. Karsilarina masa koyularak 1 hafta dnce
paylasim olarak verilen aile katilimiyla yapip getirdikleri yuvalar sergilenir. Yapilan her yuva igin tek tek
tesekkiir edilir.

Her cocuk 1 hafta boyunca uygulama yaptigi defterini alarak yaptigi yuvanin yanina geger.
Hayvaniyla ilgili topladigi bilgileri ve yuvay: arkadaslarina anlatir.

Bu sirada Cocuklara;

- Hayvaninin dis gériiniis 6zelliklerini neler?

- Hayvanina bakinca baska hangi 6zelligini gorebiliyorsun?

- Pekiyi hayvanin bu 6zelligi onun ne isine yariyor?

- Hayvaninin yuvasini yaparken hangi malzemeleri kullandin?

- Neleri bulmakta ve yapmakta zorlandin? Sorulari yoneltilir.

Her gocuk kendi hayvaninin ozelliklerini ve nerede yasadigini anlattiktan sonra, yuvalar dolaplarin
lizerine koyulup gocuklar masalara alinir.

Cocuklara;

- Sizce segtiginiz hayvan ne ile besleniyor? Sorusu yéneltilir. Alinan cevaplardan sonra,

"Cocuklar bu hayvanlarin nelerle beslenebilecegini diisiiniiyorsaniz resimlerini defterimize cizip
boyayalim.” diyerek tahminleri alimir.

Daha sonra gocuklarin hayvanlarinin ne yedikleriyle ilgili goriintii ve videolar izletilir.

Her bir hayvan gériintiisii izletildikten sonra ekran dondurulur ve o hayvani secmis olan gocuga
izlediklerinden neler ogrendigi sorulur. Ogretmen cocugun defterine not alir. Daha sonra gocuga
hayvaninin izledigi slaytta ya da videoda ne ile beslendigini defterine ¢izmesini istenir.

Her cocuk igin bu siireg boyle devam eder.

Cocuklarin defterlerine cizdikleri tahmini yiyecekler ve izleyip 6grendikleri yiyeceklerin gizimleri aksam
aile katihmi olarak eve gonderilir.

AILE KATILIMI

e (Cocugunuza “bugiin hayvaninla ilgili okulda neler &grendin?" sorusunu sorunuz. Uzun ciimleler
kurarak anlatmasini saglayin.

e Defterini getirmesini ve tahminlerini (gizdikleri) size anlatmasini isteyin.

e Sinifta tahmin ettigi yiyecekleri gercekte uygulayabilecegi bir hayvansa denemesini saglayiniz.
(Kus, Kopek, Kedi, Kaplumbaga, Tavsan, Salyangoz)

e Siz de gocugunuzun segtigi hayvanin nelerle beslendigini birlikte arastiriniz. Resimler ve
goriintiler bulunuz. Defterlerine yapistiriniz.

e Liitfen gocugunuzun soyledigi, sordugu veya cevapladigi her seyi defterine not ediniz.

e Cevaplayamadigi sorularin gorsel ve videolarini izleyiniz.

e Bu calisma icin www.google.com www.youtube.com belgesel cdleri / kanallari, ansiklopediler,
dergiler, kitaplar kaynak olarak kullanilabilir.

DEGERLENDIRME
Haliya oturdugumuz andan itibaren neler yaptik? Bize kim anlatir.
Bugiin neler ogrendiniz?
Ogrendikleriniz nasil isinize yarar?
Eve gittiginizde ailenizle hayvaninizla ilgili ne yapmay: planhyorsunuz?
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Ek 16. Besinci Eylem Plam




OGRENME SURECT
III. Hafta

-Ogretmen sinifta 4 ayri masa hazirlar ve her masada ii¢ gocugun oturmasini saglar.

-Cocuklara hayvan albiimleri ve var olan oyuncak maketleri verilir.

-Sizin hayvanlariniz neler yapabiliyor? Sorulari sorularak gocuklarin hayvanlarinin neler yaptiklari
konusunda konugmalari istenir.

Herkes kendi hayvanini masasindaki diger arkadaslarina gostererek benzeyen ve benzemeyen
yonlerini inceleyerek farkina varmalarini ister.

-Ogretmen " gocuklar su anda kis mevsimindeyiz, hava iyice sogumaya basladi. Az énce digaridan
geldim hava o kadar soguktu ki, birden digarida yasayan hayvanlar aklima geldi ve ¢ok iiziildiim. Sizce
hayvanlar bu sogukta ne yapacaklar?" Cocuklarin cevaplari dinlenir. Okulumuzda beslenen bir hayvan goriip
gormedikleri sorulur.

-Okulumuzda bir kedi besliyoruz.

-Hig dikkatinizi ¢ekti mi? Bu kediyi goren oldu mu?

-Bu kedi nasil goriiniiyordu, dig goriiniisiini bana anlatabilir misiniz? Ne renkti?

Ogretmen daha ¢nceden gektigi kedinin fotografini kediyi hic fark etmemis olan cocuklara
gosterir.

-Sizce su anda kedicik bu sogukta nerede, ne yapiyor olabilir?

Ogretmen gocuklarin tahminlerini sazel olarak alir ve Fotografini gordiigimiiz kedicigimizin asag
inip nerde olduguna bakmaya ne dersiniz? Diyerek cocuklari kediye bakmak igin asagi indirir. Simf
kapisindan itibaren gocuklarin tahminleri dogrultusunda kedi aranmaya baglanir.

A) (Ogretmen kedinin bir giin énce okuldan génderildigini bilmektedir.)Eger kedi okulun iginde, disinda
ve tahmin edilen hicbir yerde bulunamazsa, ogretmen cocuklari bahgede toplar ve
-"Biiyiik bir sorunumuz var okulumuzun kedisi kayip. Ne yapmaliyiz?
- Kediye ne olmus olabilir? Kedi hakkinda neleri merak ediyorsunuz?
-Kay1p nasil aramir?
-Onu nasil buluruz?
Gelen fikirler dinlenir. Ogretmen bir kagida cocuklarin tahminlerini yazar. (beyin firtinasi)
Cocuklarin tahminlerinden hangisinin nasil denenecegi sorulur ve denemek igin tiim gocuklar
yonlendirilir.

B) (Eger kedi okuldaysa) Cocuklarin kediyi incelemeleri, ne yaptigini anlatmalari istenir. Cocuklara
kedinin nerde duruyor? Neden igerde?
Kedinin yasamas! icin nelere ihtiyag vardi?
Cocuklardan gelen cevaplar dinlenir dgretmen tarafindan not edilir. (beyin firtinast) Kedinin
ihtiyaglarini biz karsilaya bilir miyiz? Nasil karsilaya biliriz?
Denemek icin cocuklar yonlendirilir. Ogretmen gocuklarin denemelerinden sonra
“Kedimiz hastalanirsa ne yapacagiz?" sorusunu yoneltir. Cevaplar dinlenir. Cocuklarin cevaplari ve
ilgileri dogrultusunda siire¢ devam eder.

AILE KATILIMI
Cocuklardan kediyi bulmak igin kayp araniyor ilami verelim fikri gelmesi durumunda,

gocuklarin kediyi gizdigi ve gretmenin kediyi bulanin yapmasi gerekeni yazdigi kagitlar fotokopiyle
gogaltilarak ailelerin sokak duvarlarina asmasi igin eve gonderilir.

DEGERLENDIRME
Bugiin neler yaptik?
Bundan sonra neler olacak?
Neler yapmay: planhyorsunuz?
Sizce denediginiz yontemlerden hangisi kediyi bulmamiza yardimci olacak?
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Ek 17. Altinc1 Eylem Plam
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Ek 18. Eylem Arastirmas1 Oncesinde Fen Merkezi
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Ek 19. Eylem Arastirmasi Siirecinde Fen Merkezi
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Ek 20. Cocuklarin Kendilerinin Yaptiklar1 Kus Yuvasi
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Ek 21. Eylem Planlarina Ait Goriintiiler

Birinci Eylem Plani

Ikinci Eylem Plam
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Uciincii Eylem Plami

Dordiincii Eylem Plam
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