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OZET
OKUL ONCESi OGRETMENLERININ KAYNASTIRMA UYGULAMALARINA
YONELIK YETERLILIKLERININ INCELENMESI

Umut Fatih TOKDAKAYA, Yiksek Lisans Tezi
Danigsman: Do¢. Dr. Suat KOL
Sakarya Universitesi, 2023.

Bu arastirmanin amaci, okul oncesi egitimde kaynastirma uygulamalarinda gorev alan
ogretmenlerin yeterlilik diizeylerini belirlemektir. Dolayisiyla arastirmadan faydalanacak
olan 6gretmenler kaynastirma uygulamalarindaki yeterlilik diizeylerini arttiracaklardir. Bu
sebeple kaynastirma egitimi veren okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas, cinsiyet, mesleki tecriibe
ve aldiklar1 egitim diizeyleri gibi degiskenlerin yeterliklerine nasil bir etki gosterdigini tespit

edebilmenin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Veri toplama stirecinde nicel veriler 2021-2022 egitim 6gretim yilindaki Sakarya Ili merkez
ilcelerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl okullarda goérev yapan 250 okul 6ncesi egitimi

O0gretmeninden toplanmaistir.

Arastirmanin verileri uyarlamasi1 Bayar (2015) tarafindan gergeklestirilen Kaynastirma
Uygulamalarmda Ogretmen Yeterlilik Olcegi kullanilarak elde edilmistir. Olgek 3 alt
boyuttan olusmaktadir. Olgegin ilk boyutu Ogretim yeterliligi, ikinci boyut isbirligi
yeterliligi ve son boyut ise smif yonetimi yeterliligini 6l¢cmeye yoneliktir. 18 sorudan olusan
dlgekte 6’1 likert derecelendirme kullanilmistir. Olgekten alinabilecek toplam puan en az 18

en ¢cok 108’dir.

Arastirmanin sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalar1 konusunda
hizmet i¢i egitime ihtiyaglarmin oldugu, yerel mevzuat ve politikalar hakkinda
bilgilendirilmesi gerektigi, yeterli tecriibeye, deneyime ve dzgilivene sahip olmadig tespit
edilmistir.

Hizmet i¢i egitim uygulanip mevzuata dair bilgilendirme yapildiktan sonra okul dncesi
egitimi 0gretmenlerinin kaynastirma uygulamalaria yonelik 6zgiiven diizeylerinin artacagi
diistiniilmektedir. Dolayisiyla bu durumda 6gretmenlerin sunmus oldugu kaynastirma

egitimi uygulamalarinin kalitesinin ytikselecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, kaynastirma uygulamalari, 6gretmen yeterliligi.



ABSTRACT
EXAMINATION OF PRE-SCHOOL TEACHERS’ QUALIFICATIONS ON
INCLUSIVE PRATICES

Umut Fatih TOKDAKAY A, Master Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Suat KOL
Sakarya University, 2023.

This research aims to support the thesis that the competency levels of teachers participating
in the inclusive education practices of preschool education. Therefore, by taking the research
into consideration, the teachers will increase their competency levels in their inclusive
education practices. Thus, it is considered to be important to identify the competency level
of the teachers who are practicing inclusive education, based on their age, gender, work

experience, and education level.

The population of this research covers preschool teachers whose children participate in
inclusive education in Turkey. The data has been conducted in the central districts of Sakarya
province in the 2021-2022 academic year, by conducting a questionnaire study which
consisted of 18 questions, with preschool teachers who works in schools that are supervised
by the Ministry of National Education. 250 surveys, that were considered to be valid, have

been evaluated.

The previously adapted survey(Bayar, 2015) has been used in this study. The survey consists
of 3 subsections. In the first, second, and third sections, it is aimed to measure teaching
competency, competency of cooperation, and class management competency respectively.
In this questionnaire, which consists of 18 questions, the 6-point Likert rating scale has been

used. The score that can be obtained from the scale is between 18 and 108.

The result of the study reveals that, that the majority of preschoolers require in-service
training regarding inclusive education. They also need to be informed about local legislation

and policies. It was also appointed that they do not have enough experience and confidence.

Once in-service training has been implemented and the respected legislation has been
informed, the confidence level of the teachers is considered to increase. Accordingly, it is
expected that the quality of the inclusive training practices offered by teachers will be

improved.

Keywords: Pre-school education, inclusive practices, teachers’ qualification.
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BOLUM I

GIRIS

Temel egitimin, bireylerin ve toplumlarin gelisimi iizerindeki etkisi yillardir siiregelen
onemli bir arastirma konusu olmaktadir. Kisinin kendini gelistirmesi, kendini gelistiren
bireyin topluma olan faydasi cesitli arastirmalara konu olmustur. Yapilan bu aragtirmalarin
sonuclar1 ise temel egitim icerisinde biiyiik bir 6neme sahip olan okul Oncesi egitimin
onemini gozler 6nune sermektedir. Okul dncesi egitim 0-6 yas araligini kapsayan, dogumdan
itibaren ilkokula kadar devam eden, ¢ocugun ilkokulu olan ailede baslayip okul oncesi
egitim kurumlarinda (Aral, Kandir ve Yasar, 2002) son bulan bir egitim stirecidir. Bu stire¢
icerisinde ¢ocuk her ne kadar verimli, kaliteli ve bagarili bir egitim alir ise o kadar da kendini

gelistirmis ve topluma yararli bir birey olma yolunda basariyla ilerlemis kabul edilmektedir.

Carl Ransom Rogers (1957), bireyin tek basina degerliligini esas aldig1 (Erden, 2004) goriis
cergevesinde okul dncesi egitim siirecinde her ¢ocugun degerli oldugu kabul edilmeli ve bu
dogrultuda hareket edilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla egitimde firsat esitligi kavrami
ortaya ¢ikmaktadir. BOylesine 6nemli bir egitim asamasinda Ozel egitime ihtiyact olan
cocuklar goz ardi1 edilmemeli ve onlarm da gelisimi ayni oranda desteklenmelidir. Egitim,
engeli ne olursa veya ne diizeyde olursa olsun herkesin hakkidir (Géksu ve Cevik, 2004). Bu
dogrultuda egitimciler, alaninda uzmanlasmis kisiler ve kendini bilime adamis bireyler
cocuklarin salt yararmi diisiinerek, cocuklar arasinda herhangi bir ayrim yapmaksizin
hareket etmeli tlim gelisim alanlarini destekleyecek plan ve programlar hazirlayarak 6zel
egitime ihtiyact olan ¢ocuklarin gelisiminde pay sahibi olmalidirlar. Cocuklarin gelisim
alanlarmdan biri olan ve toplum igerisinde uyumlu yasayabilmeleri i¢in gerekli olan sosyal
gelisim alanint destekleyebilmek adma okul 6ncesi egitim kurumlarinda kaynastirma
egitimine yer verilmektedir. Kaynastirma egitimindeki temel iki amag ise 6zel egitime
ihtiyac1 olan ¢ocuklarin en az kisitlayici ortam igerisinde egitim almasi ve sosyal etkilesim

araciligi ile gelisimlerinin desteklenmesidir.

Bu caliyma kapsaminda okul oncesi egitimi Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalari
lizerine yeterlilikleri incelenerek degerlendirilmesi gerceklestirilmistir. Bu degerlendirme
ise Ui ana baslk altinda toplanmistir. Bu basliklardan ilki kaynastirma uygulamalarinda

ogretim yeterliligi, ikincisi isbirligi yeterliligi UgUncust ise smif yonetimi yeterliligi



seklindedir. Geg¢miste yapilan ¢aligmalar incelendiginde ebeveynlerin okul Oncesi
kurumlarmdan en 6nemli beklentilerinden biri de sosyal becerilerin desteklenmesi (Sahin,
Sak ve Sahin, 2013) oldugu goriilmektedir. Bu sebeple yapilacak olan bu caligmada
kaynastirma uygulamalarina odaklanilmasi arastirmanin kapsamma uygun ve Onemli

oldugunu ortaya koymaktadir.

1.1.Arastirmanin Amaci ve Onemi

Calismanin temel amaci kaynastirma uygulamalarina yonelik okul Oncesi egitimi
ogretmenlerinin yeterlilik duzeylerini belirlemektir. Calisma sonunda elde edilen veriler
dogrultusunda kaynastirma uygulamalarinin bir kez daha 6nemi vurgulanmaktadir ve bu
uygulamalarda okul 6ncesi egitimi 6gretmen yeterliliklerinin ne kadar etkili oldugu dile
getirilmektedir. Bu c¢aligmanm literatirden faydalanan tim okul 0©ncesi egitimi
Ogretmenlerinin  kaynastirma  uygulamalar1  {izerindeki  hassasiyetini  arttiracagi
ongorulmektedir. Hassasiyeti artan tiim 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalar1 esnasinda
Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklar1 gormezden gelmek (Kol ve Tokdakaya, 2022) yerine bu
cocuklar1 uygulama icerisinde merkeze alarak onun gelisiminin ¢ok daha iyi seviyelere
gelmesi igin ¢caba gostermektedir. Cocugun gelisiminin daha yiiksek seviyelere geldiginin
farkina varan 6 gretmenler ise verdikleri emeklerin karsiliklarini bu sekilde aldiklar1 i¢in igsel
gudilenmeye devam ederek slrekli olarak kendilerini gelistirmektedirler. Dolayisiyla
¢ocugu ve Ogretmeni i¢ine alan bu siire¢ herkes i¢in oldukca énemli ve olumlu sonuclar

dogurmaktadr.

Bu ¢alisma Emam ve Mohamed (2011) tarafindan yapilan arastirmadan, Galovic, Brojcin ve
Glumbic (2014) tarafindan yapilan arastirmadan ve Sari, Celik6z ve Seger (2009) tarafindan
yapilan aragtirmadan farkli olarak ¢alisma grubunu belirlerken yalnizca okul dncesi egitimi
ogretmenlerini se¢gmistir. Ayrica Kaya (2005) tarafindan yapilan arastirmada 20, Yavuz
(2005) tarafindan yapilan arastirmada 45, Sonmez, Alptekin ve Bigak (2019) tarafindan
yapilan aragtirmada 35, Dias ve Cadime (2016) tarafindan yapilan arastrmada 68 ve Evins
(2015) tarafindan yapilan arastirmada ise yalnizca 4 okul dncesi egitimi 6gretmeni Uzerinde
calisgma yapilmistir. Bu sayilarm yetersiz olduklar1 diisiiniilerek 250 okul dncesi egitimi
Ogretmeni ile ¢alisilmaya karar verilmistir. Bu sekilde daha genis, daha kapsamli ve daha

genellenebilir sonuglar elde etmek amaglanmaktadr.



1.2.Problem Ciimlesi

Bu ¢alisgma Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan resmi okul 6ncesi kurumlarinda gorev
yapmakta olan okul oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik yeterliliklerini
incelemeyi amaglamaktadir. Arastrmanin problem ciimlesi okul Oncesi 6gretmen
yeterliliklerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina etkisi nedir bigimindedir. Arastirmanin
problem ciimlesinin temelinde yer alan degiskenler literatiire gore etkili degiskenler olarak

kabul gordiigii icin secilmistir.

1.3.Alt Problemler

Aragtirmada problem ciimlesi dogrultusunda 5 adet alt probleme cevap aranmistir. Bunlar:
Okul 6ncesi 6gretmen yeterliliklerinin kaynastirma egitimi uygulamalarinda;

e Yas;

e Cinsiyet;

e Ogrenim durumu;

e (Calistig1 kurum tiir(;

e Universite egitimi disinda 6zel egitime ydnelik egitim alma durumuna gore;

Anlamli farklilik var midir? Bigimindedir.

1.4.Sayiltilar

1) Olgekleri yanitlayan okul éncesi 6gretmenlerinin sorular1 cevaplarken goriislerini
samimi bir sekilde belirttikleri, anketlerle toplanan verilerin bilimsel bir analiz i¢in
yeterli oldugu, anketlerin SPSS programindan uygun analiz se¢enekleri kullanilarak

dogru bir sekilde yorumlandig: varsayilmistir.



1.5.Smirhhiklar

1) Arastirma Sakarya ili merkez ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh okullarda
gorev yapan, daha once kaynastirma egitimi vermis okul oncesi egitimi 6gretmenleri
ile smirlanldirilmistir. Ayrica yalnizca kaynastirma egitimi alan g¢ocuklarin

ogretmenleri olarak 250 6gretmen ile sinirlandirilmagtir.

1.6. Tanimlar

e Okul Oncesi Egitim: 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile okuldncesi egitim

su sekilde tanimlanmustir:

Zorunlu egitim cagmna gelmemis cocuklarin istege bagh egitimi (Akytiz, 2011).
Dogum ile baslayan ve tanimdaki gibi zorunlu egitim ¢agma gelene kadar gecen siireg
cocuklarin gelisimi i¢in ¢ok biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Bu siire¢ ¢ocuklarin her birinde
farkli farkli gdzlenebilmektedir (Altay, Ira, Bozcan ve Yenal, 2011). Cocuklarin bireysel
farkliliklar1 da g6z oniinde bulundurularak onlara ihtiyaclar1 dogrultusunda kendilerini

gelistirmeleri i¢in firsatlar sunan egitim ¢esididir.

e Ozel Egitim: Gelisim alanlar1 igerisinden herhangi biri agisindan normal gelisim
gosteren ¢ocuklara kiyasla farkli 6zellikler tagiyan ¢ocuklara sunulan egitimi ve
ogretimi kapsayan siirectir (Ozsoy, 2002). Bir baska deyisle 6zel egitim ozel
gereksinimli ¢ocuklar1 topluma dahil etmeyi amaclayan egitim (Ataman, 2003)

surecidir.

o Kaynastrma Egitimi: Cocuklarin bireysel farkliliklar1 sebebi ile smiflandirilarak
egitim 6gretim siireglerinde toplumdan soyutlanmalar1 ¢ocuk haklarina aykir1 bir
durum olmaktadir. Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin &ncelikli olarak
faydalanmas1 gereken egitim sekli, normal egitim icinde akranlar1 ile beraber
olabilmelerini saglayan birlikte egitim yani kaynastirma egitimidir (Baykog, 2017).
Kaynastirma egitiminin tanim Ozel Egitim Y®onetmeliginde (MEB, 2018) su
sekildedir:



Farkli gelisim Ozellikleri gdsteren ¢ocuklarin normal gelisim gosteren ¢ocuklarla

sosyallesme i¢inde olduklar1 ve egitim amaglarma en iist diizeyde ulagmalari amacryla destek

hizmetleri de saglanarak aldiklar1 egitimdir.

Ogretim: Okul icerisinde verilen egitimdir. Bir bagka deyisle egitim okullarda planls,
programli ve alaninda uzman kisiler tarafindan verilen boliimiidiir. Alaninda uzman
kisiler olan Ogretmenler tarafindan bu egitim gergeklestirilir. Ebeveynlerin
cocuklarina yeni bir seyler dgretmesi Ogretim (Demirel, 2007) olmamaktadir.
Ebeveynin ev ortaminda gergeklestirmis oldugu bu eylem 6gretim degil egitim
olarak adlandirilmaktadir.

Isbirligi: Gruplarin veya sahislarm bir araya gelerek hareket edip ortaklasa is yapma
sireclerinde beraber sonuca varmak igin yiiriittiigi ekip c¢alismasi aktivitesidir
(Winer & Ray, 2003 ten aktaran Barut, 2007).

Sinif Yonetimi: Belirli kurallar dogrultusunda smif igerisinde diizenin saglandigi,

egitim ve Ogretim siirecinin gergeklestirildigi ve etkili zaman kullanimi seklinde
meydana gelen siirectir (Celik, 2003). Bir baska ifadeyle Ozetlenerek egitim ve
O0gretim slirecinde uygun ortamimn saglanmasi ve siirdiiriilmesinin desteklenmesi

(Erdogan, 2001) seklinde tanimlanmaistir.
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ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1.Alanyazin

2.2.0kul Oncesi Egitim

Okul dncesi egitim, dogumla birlikte baglayan ardindan bebeklik dénemi ile seyreden ve
cocugun ilkokul egitimine baslayacagi giine kadar araliksiz bir sekilde devam eden oldukc¢a
onemli bir silirectir. Bu siire¢ igerisinde cocugun gelisiminin desteklenmesi ve farkli
uyaricilarla zenginlestirilen 6grenme ortamlarinda bulunmasi ayni1 zamanda akranlar1 ile
birlikte bir seyler paylasarak 6grenimine devam etmesi ¢ocuk i¢in gelecege yonelik yapilmis
onemli bir yatirimdir. Bu yatirimin kazandiracaklari ise Milli Egitim Bakanligi (MEB,
2013a) Okul Oncesi Egitim Programinda gelisim alanlar1 seklinde belirtilmistir, bu gelisim
alanlar1: biligsel gelisim, dil gelisimi, sosyal ve duygusal gelisim, motor gelisim ve 6z bakim
becerileri olarak siralanmaktadir. TUm bunlar desteklenirken ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1
g6z oninde bulundurularak her ¢ocuga 6zel ¢ocugun ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim
planlanmaktadir. Bu sayede cocuk en iyi sekilde ilkdgretime hazir hale getirilmektedir. Ayni
zamanda yalnizca ilkogretime hazir hale getirilmez bunun yaninda gelecekteki yasantisini

sekillendiren toplumsallagsmanin ilk adimlar1 atilmis olmaktadir (Shickedanz, 1994).

Okul 6ncesi egitimi i¢in bir bagka tanim ise 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda
(MEB, 1973) su sekilde belirtilmistir: “‘zorunlu egitim ¢agina gelmemis ¢ocuklarm istege
bagl egitimi’’ (Akyiiz, 2011). Dogumdan 6nce heniiz anne karninda iken baslayan ve Milli
Egitim Temel Kanununda da belirtildigi lizere ilkokula baslayana kadar yasanan hayat
cocuklarmn gelisimleri adina hayati 6nem tasimaktadir. Bu siire¢ ¢ocuktan ¢ocuga oldukca
farkli sekillerde gozlenebilmektedir (Altay ve digerleri, 2011). Genetik ve gevresel
faktorlerin de etkisiyle meydana gelen kisisel farkliliklar g6z oniinde bulundurularak her
cocuga kendi ihtiyacma yonelik kendi eksikliklerini gidermek ve kendilerini gelistirmek

adma firsatlar sunan egitim bi¢imidir.



Ulkemizde okul éncesi 6gretmenlik meslegini yapmaya goniil vermis bir birey lise veya da
dengi bir okuldan mezun olduktan sonra OSYM (Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi)
tarafindan yapilmakta olan Yiksekdgretim Kurumlart Smavinda (YKS) sOzel puan
grubundan gerekli asgari puani almak sartiyla lisans egitimine baslamaktadir. Lisans
egitimini Egitim Fakiilteleri biinyesinde yer alan Okul Oncesi Ogretmenligi alaninda
yapmasi gerekmektedir. Bu program sekiz yariyildan olusmaktadir. Sekiz donemlik siirecte
ise 0gretmenlik uygulamalar1 bashigi altinda meslege iliskin uygulama c¢alismalarina yer
verilmektedir. Her ne kadar uygulama ¢alismasi yapiliyor olsa da yapilan bu ¢alismalarin
verimli bir 6gretmenlik hazirligi i¢in yeterli olmadig: diisiiniilmektedir. Aykag, Kabaran ve
Bilgin (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada birgok iilke arasinda egitim siirecinde
uygulamaya en az yer veren iilke oldugumuz goriilmektedir. Lisans egitimini tamamladiktan
sonra ise KPSS’ye (Kamu Personeli Se¢gme Simavi) girerek kendi alaninda smava giren diger
bireyler igerisinde atama yapilacak olan kisi sayisina uygun bir sekilde bir basar1 siralamasi
elde ettikten sonra s6zlii miilakat sinavina girmeye hak kazanmaktadir. S6zIii miilakat sinavi
sonucunda aldig1 puan ile atamas: gergeklestirilerek meslek hayatina baslamaktadir. Gerek
lisans egitimine baglarken gerekse meslek hayatina baslarken merkezi bir sekilde yapilan
simavlarla 6gretmen se¢iminin yapilmasi aday 6gretmenlerin meslege tam olarak uygun olup

olmadiklarmi tespit etme konusunda yetersiz ve kisith kaldig: diistiniilmektedir.

2.2.1.0kul Oncesi Egitimin ilkeleri

Okul oOncesi egitimin ¢ocuklarin gelisimini ve toplumun yapisini ne denli etkiledigi
konusunda bu goriisii destekleyen birgok arastirma ve ¢aligma bulunmaktadir. Tiim bu
arastrma ve calismalar ise okul Oncesi egitimin ilkelerine dayandirilmaktadir. Bu ilkeler

(MEB, 2013a) su sekilde belirtilmektedir:

e “‘Okul 6ncesi egitimi ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun
olmalidir.

e Okul dncesi egitimi gocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimini
desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamalidir.

e Okul oncesi egitim kurumlarinda cocuklarm gereksinimlerini kargilamak
amactyla demokratik egitim anlayisina uygun Ogrenme ortamlari
hazirlanmalidir.

e Etkinlikler diizenlenirken ¢cocuklarm ilgi ve gereksinimlerinin yani sira ¢evrenin
ve okulun olanaklar1 da géz 6niinde bulundurulmahdir.

e Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baglanmali ve deneyerek 6grenmesine
olanak taninmalidir.



e Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarma gereken 6nem verilmelidir.

e Okul Oncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgorli, yardimlagsma, dayanisma ve paylasma gibi duygu
davraniglar gelistirilmelidir.

e Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali; ona 6z denetim
kazandirmalidir.

e Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Biitiin
etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

e Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, baski
ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

e Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim
duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetigkinin giiven verici yakinlhigi
saglanmalidir.

e Cocuklarin  kendilerinin ve bagkalarmin duygularmi  fark  etmesi
desteklenmelidir.

e Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma
ve duygularini anlatabilme davraniglari gelistirilmelidir.

e Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan gevrenin 6zellikleri dikkate
almmalidir.

e Egitim siirecine ¢gocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

e  Okul 6ncesi egitimin siiregleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.

e Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitim programi diizenli olarak
degerlendirilmelidir.

e Degerlendirme sonuglart gocuklarm, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi
amaciyla etkin olarak kullanilmalidir’> (MEB, 2013a, s.11).

Sahin (2005)’in ¢alismasinda hazirlamis oldugu ‘‘okul 6ncesi egitimi: 6gretmen adaylar1 ve
ogretmenleri i¢in uygulama kilavuzu’” adli eserinde de belirttigi tizere okul 6ncesi egitimin

temel ilkelerini su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

e “‘Egitim mekanlar1 hazirlanirken ¢ocugun tiim gelisim alanlarim1 desteklemek
amaclanmaktadir, bu sayede biitiinciil gelisim(holistik) saglanmaktadir.

e Etkinlikler planlanirken ¢ocuklarin gelisimsel ve bireysel 6zellikleri ve o anki
imkanlar g6z 6niinde bulundurulmalidir.

e Ogrenme ortanu igerisinde sevgi ve sefkat &n planda tutulmali, her 6grenciye
esit ve adil davranilmalidir. Herhangi bir durumda ceza, baski ve kisitlamalardan
kaginilmasi gerekmektedir.”” (Sahin, 2005, s.17).

2.2.2.0kul Oncesi Egitimin Amagclar

Okul 6ncesi egitimin amaclarmi formal ve informal olarak iki farkl sekilde siralayabilmek
muimkanddr. Formal yani resmi (MEB, 2013a) olarak belirlenmis olan okul 6ncesi egitimin

amaclari:

1) Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasmi

saglamak,



2) Onlari ilkokula hazirlamak,
3) Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen gocuklar igin ortak bir yetistirme
ortami yaratmak,

4) Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamak,

Genel egitimin gizil islevleri oldugu gibi okul Oncesi egitiminde gizil islevleri
bulunmaktadir. Bu informal amaglar evrensel nitelikte olup okul dncesi egitiminde ortaya
¢ikis sebeplerini olusturmaktadirlar. OMEP’in (Diinya Uluslararas1 Okul Oncesi Egitimi
Orgiitii) uzun yillar boyunca baskanligmni yapmis olan iinlii egitimci Gaston Mialaret bu

amagclar1 li¢ alt baslik seklinde siralamaktadir (akt., Oktay, 2002). Bunlar;

1) Toplumsal Amaglar:

e Calisan kadinlarin ¢ocuklarina bakmak,

e Her cocuga egitim saglamak ve onlarin bireysel gelisimlerine katkida bulunmak,

e (Cocuklarin birbirleriyle ve baskalariyla iliski icinde bulunmasina, sosyallesmesine

¢ok onemli katkilarda bulunmak.

Toplumsal amaglar 6zel egitimi destekler nitelikte olup bununla birlikte Albert Bandura

tarafindan gelistirilen sosyal 6grenme kuramina da biiyiik bir 6nem vermektedir.

2) Egitimsel Amaglar: Cocugun yasadigi ¢evre ile iletisimini artirarak duyu organlarini
egitmek, ¢evreye olan duyarliligimi arttrmak ve davranmiglarmi gelistirmek (renge,
sese, estetige vb.).

3) Gelisimsel amaglar: Cocugun bireysel gelisimine dikkat edilerek, 6zbakim
becerilerini desteklemek, konusma ve dil gibi iletisim becerilerinin gelisimi ile ilgili

deneyimlere 6nem vermek.

Okul dncesi egitimin amaglar1 genel olarak incelendigi takdirde okul dncesi egitimin dnemi
ve gerekliligi bir kez daha goriilmektedir. Insan yasaminin temel yapitaslarmi olusturan ve
tamamin1 sekillendirecek olan bu donemde her c¢ocuga kaliteli bir egitim verilmesi

gerekmektedir.

2.2.3.0kul Oncesi Egitimi Ogretmeninin Sahip Olmasi Gereken Ozellikler

Okul oncesi egitimin Onemi, ilkeleri ve amaglar1 goz oniinde bulunduruldugu takdirde

gerekliligi hakkinda ortak bir goriis ¢cevresinde toplanmak miimkiindiir. Gerek ¢ocuklarin



bireysel gelisimleri gerekse toplumsal gelisimleri i¢in ¢ok 6nemlidir. Erken yasta baslanan
bir egitim sonucunda ¢ocuklar daha aydmlik bir gelecek icin toplumlarin en saglam
yapitaslarini olusturacaktir. Bu sebeple her toplum kendi ¢ocuklarinin egitimi i¢in gereken

onemi gostermeli ve sonuna kadar desteklemelidir.

Bu egitim ilk olarak ailede baslamaktadir fakat hemen ardindan resmi olarak verilecek olan
egitim okul Oncesi kurumlarinda gergeklestirilmektedir. Bu siiregte ise en biiyilk gorev
ogretmenlere diismektedir. Diger branglarda oldugu gibi okul Oncesi 6gretmenlerinin de
hangi 6zellikleri tasimasi gerektigi bir tartisma konusu olmaktadir (Bauer, 2008). Fakat ilk
olarak g6z oniinde bulundurulmas: gereken ve diger brang 6gretmenlerinden okul oncesi
ogretmenlerini farkli kilan birgok 6zellik vardir. Bu 6zelliklerden birisi de okul 6ncesi egitim
stirecinin i¢erisinde bulunan kritik donemlerde 6gretmenin ¢ocuklarin gelisimine biiyilik
olciide katki saglama imkanmni elinde bulundurmasidir. Ogretmen, ¢ocugun okul 6ncesi
kurumlarma geldiginde karsilastigi ilk kisi olmaktadir (Basal, 2005). GoOzlem ve taklit
yoluyla 6grenmeyi tercih eden ¢ocuklar i¢in Yavuzer (2019) 6gretmenin ayrintilari ile kopya
edilecegi, saglikli bir rol model olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi
O0gretmeninin iizerine diisen gorev diger brans 6gretmenlerine gore cok daha fazladir.
Yetiskin bir bireye en sevdigin 6gretmenin kim seklinde bir soru yoneltildiginde alinan
cevap biiyiik bir ¢ogunlukla hayatinda karsilastigi ilk 6gretmeni olmaktadir ve boyle
durumlarda ¢ocuklar hayatlar1 boyunca o 6gretmeni biiylik bir giilimseme ile hatirlarlar
(Bauer, 2008). Bu sebepledir ki okul dncesi 6gretmenleri yalnizca mesleki 6zellikleriyle

degil kisisel ozellikleriyle de ¢ocuklara hitap etmelidir.

Ogretmenlerin tasimas1 gereken Ozellikleri, gdrev ve sorumluluklar1 biiyiik 6nem
tagimaktadir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43. Maddesinde (MEB, 1973)
ogretmenlik meslegi, ‘‘devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim goérevlerini iizerine
alan Ozel bir ihtisas meslegi’’ olarak tanimlanmaktadir. Bu meslegi icra eden kisilerin
kendilerinde bulundurmasi gereken mesleki ve kisisel nitelikleri iki farkl sekilde siralamak

mimkindir;

e Mesleki Nitelikler: Genel kilttr, konu alan bilgisi, mesleki beceri ve yeterlilikler.

o Kisisel nitelikler: Hosgortilii ve sabirli olma, agik goriislii, esnek ve uyarlayici olma,

sevecen, anlayisli ve esprili olma, yliksek basar1 beklentisi icinde olma,

cesaretlendirici ve destekleyici olma.
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Erden (2005) bu nitelikleri siralarken mesleki beceri ve yeterlilikleri de su sekilde
aciklamustir: Ogretim siirecini planlama, cesitlilik getirebilme, dgretim siiresini etkili

kullanma, katilime1 6gretim ortamu diizenleme ve gocuklardaki gelisimi izleme.
Demirel (2007) ise ayni basliklar altinda farkl niteliklerle agiklamistir;

e Mesleki Nitelikler: Ogretim etkinliklerini planlama, &gretim ydntem ve

tekniklerinden yararlanma, etkili iletisim kurma, smif yOonetimi, zamani etkili
kullanma, 6grenmeleri degerlendirme ve rehberlik yapma.

¢ Kisisel Nitelikler: Giidiileyicilik, basariya odaklanmislik ve profesyonellik.

2.2.4.0kul Oncesi Egitimi Ogretmeninin Mesleki Gelisimi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki gelisimine yonelik calismalar son yillarda biiyiik bir
artiy gostermekte ve glindem konusu olarak ele alinmaktadir. Fakat bu ¢alismalarm ¢ogu
yabanc1 kokenli olup iilkemizde yapilan ¢alismalar yok denecek kadar azdir. Okul dncesi
egitimi alanyazmi c¢ercevesinde mesleki gelisim ‘‘Ggretme ve Ogrenme siirecini
deneyimleyen mesleki beceri ve egilimleri edinmeyi saglamak i¢in meydana getirilen stireg’’
seklinde ifade edilmektedir (National Professional Development Center on Inclusion
(NPDCI), 2008). Mesleki gelisim ¢alismalari genel olarak iki temel amaca yonelik hizmetler
sunmaktadir. Bunlarin ilki devam eden mesleki gelisim siirecinde bireysel ve sistemsel

olarak bir kiiltlir olusturmak, digeri ise 6gretmen beceri ve uygulamalarini gelistirmektir.

Ozellikle okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerinin temel egitimdeki kaliteyi

arttirdig1 ve bu ¢ocuklarin daha basarili bir sekilde egitilmesi konusunda yordayict oldugu

belirtilmektedir (Saracho ve Spodek, 2007).

2.3.0zel Egitim

Ozel egitim akranlartyla kiyaslandiginda normal seyri disinda hareketler ve gelisimler
sergileyen bireyler icin ortaya ¢ikmis farkli tanimlar ile farkli 6zellikleri tizerinde durulan
bir egitim tiiriidiir. Gegmisten giliniimiize yapilan tanimlardan birkagini inceleyecek olursak

eger ilk olarak Milli Egitim Bakanligi 6zel egitimi su sekilde tanimlamaktadir:
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Ozel egitime muhtag olan bireylerin ihtiyaclarinin birer engele déniismesini dnleyen; bu
bireylerin beceri ve yeteneklerini destekleyerek yasadiklar1 topluluk icerisinde tek baglarina
hayatlarmi idame etmelerini saglayan bir egitim tiiridiir (MEB, 2010a). Yapilmis ve
literatiirde yerini almis olan bir baska tanim ise Baykog¢ (1992) tarafindan su sekilde
yapilmistir:

Engel durumlar1 sebebiyle formal egitim siirecinden faydalanamayan ya da kismen
faydalanabilen bireyler i¢in alaninda egitim alarak yetistirilmis O08retmenler ile ozel
programlar, ara¢ gerecler kullanilarak 6zel bir ortamda verilen egitim tiiriidiir. Bu iki tanima
kiyasla daha sade bir anlatimla 6zet niteligi tasiyan bir tanim ise Ozsoy (2002) tarafindan su

sekilde yapilmaktadir:

Gelisim Ozellikleri g6z onilinde bulunduruldugunda normal gelisim 6zellikleri gosteren
bireylerin gelisim 6zelliklerinden daha farkl: birtakim 6zellikler gsteren bireylerin egitim

ve Ogretim caligmalarindan olusan bir siirectir.
Okul dncesi donemde 6zel egitimin kapsadig1 konular:

Ozel egitime muhta¢ ya da risk altinda olan gocugun ve ailenin yasama ihtimali olan
sorunlart minimum seviyeye indirmek, ¢ocugun ve ailenin i¢cinde bulunacagi durumu
algilayabilmek, ¢ocugun ve ailenin ihtiyaglarini karsilama hususunda onlara destek olmak,
cocugun degerlendirilmesinin yapilmasi ardindan ¢ocuga uygun egitim ve rehberlik hizmeti
sunmak son olarak ¢ocugun topluma uyumunu kolaylastirmak adina yasadigi ortamdaki ve

cevresindeki engelleri kaldirmak (MEB, 2013Db).

Ozel egitimin énemi yapilan tanimlamalarda acikg¢a belirtilmistir. Bunlara ek olarak ozel
egitim sayesinde cocuklardaki heniiz kesfedilememis olan yeteneklerin kesfi, kendi
ihtiyaclarini kendilerinin karsilayip yasamlarini devam ettirmeleri ve birlikte yasadigi ailest,

cevresi ve toplum agisindan 6zel egitim oldukca biiytlik bir 6nem tagimaktadir.

2.3.1.0zel Egitimin Tlkeleri

Ozel egitime muhtag olan cocuklara sunulan 6zel egitim hizmetlerinin kalitesinin
arttirilmasi, belirli bir program gergevesinde islenip denetime acik olmasi, egitim siirecinin

basarilt ve verimli bir sekilde tamamlanabilmesi i¢cin 6zel egitimin amag¢ ve ilkeleri
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dogrultusunda hareket edilmesi gerekmektedir. Bu ilkeler Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde (MEB, 2012) su sekilde siralanmaktadir:

1) ““Ozel gereksinimli bireyler, 6zel ihtiyaglari, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
0zel egitim hizmetlerinden yararlandirilirlar.

2) Ozel egitime miimkiin oldugu kadar erken baslanmalidir.

3) Verilecek olan ozel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli bireyi miimkiin
oldugunca sosyal ve fiziksel ¢evrelerinden ayirmadan planlanip yiiriitiilmelidir.

4) Ozel gereksinimli bireylerin, egitim performanslar1 dikkate alinarak amac,
icerik, siire¢ ve degerlendirmede uyarlamalar yapilarak akranlar ile birlikte
egitilmelerine 6ncelik verilmelidir.

5) Ozel gereksinimli bireyin 6zel egitim siirecinde gorev alan, rehabilitasyon
hizmetlerini saglayacak olan bireyler igbirligi i¢inde olmahdir.

6) Ozel gereksinimli bireylerin gelisimleri her yonden iyi degerlendirilmeli ve buna
gore bireysellestirilmis egitim programlari planlanmahdir.

7) Ozel egitim politikalarmin gelistirilmesinde, konu ile ilgili diger kurumlar
(iniversitelerin  6zel egitim boliimleri, 6zel egitimle ilgili sivil toplum
kuruluslar1 gibi) isbirligi iginde ¢alismalidir.

8) Ozel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli bireylerin, toplumla etkilesim ve
karsilikli uyum saglama siirecini kapsamalidir.”” (MEB, 2010, s.2)

Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirtilen bu ilkeleri Baykog¢ (2017) ise su sekilde

yorumlamaktadir:

““‘Engeli olsun ya da olmasin tiim ¢ocuklarin egitim hakkina sahip olmasi,
Diger her seyde de oldugu lizere 6zel egitimde de erken taninin gerekli olmasi,
Ozel egitime muhtac insanlar igin erken tedavinin cok énemli olmasi,

Ozel egitimde kaynastirma egitiminin temel alinmast,

Kisiye 6zgii ve ihtiyaglarina uygun yerlestirmeler yapilarak ¢evre hazirlanmasi,
Ekip calismasina ve isbirligine 6nem verilmesi,

Ozel egitime muhtag insanlara bireysel yaklasilmasi,

Degerlendirmeye biiyiik 6zen gosterilmesi,

Ozel egitime muhtac insanlarin biitiinsel(holostic) gelisimlerinin géz oniinde
bulundurulmasi,

Sunulan hizmetlere ebeveynlerin de dahil edilmesi,

e Son olarak devamlilik ve siireklilik hali 6zel egitimde ¢ok 6nemlidir.”’

2.3.2.0zel Egitimin Amaclar

Ozel egitimin amaglarm1 genel bir cerceve ile ele alip inceleyecek olursak su sekilde kisa bir
aciklama yapmak miimkiin olacaktir: Ozel egitime muhtag olan bireylere ydnelik yapilan
egitim ve 6gretim silirecinde kazandirilmasi istenilen davranis ve 6grenmeler biitiiniidiir.
Bunlar; mevcut olan potansiyellerini yetenekleri, ilgi alanlar1 ve yeterlilikleri dogrultusunda
arttrmaktir. Egitim ihtiyaclar1 karsilanarak sosyal hayata ve meslek hayatina hazir hale

getirmektir (MEB, 2018).
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Tiirk Milli Egitim Sistemimizin genel amag ve ilkeleri dogrultusunda 6zel egitimin amaglar1

ise sunlardir;

1) ““Toplum igerisinde rollerini gerceklestirebilen, sosyal hayatlarinda diger
bireyler ile iyi iligkiler kurabilen, is birligi icerisinde calisabilen, ¢evresiyle
uyumlu, Uretken ve mutlu bireyler yetistirebilmek,

2) Temel yasama becerilerini en iist diizeyde gelistirerek toplum igerisinde
bagimsiz yasayabilen bireyler yetistirmek,

3) Uygun egitim programlari, 6zel yontemler, personel ve arag gere¢ kullanarak;
egitim ihtiyaclarin1 karsilamak, ilgi ve yeteneklerine gore bir iist 0grenime
hazirlamak, is ve meslek alanlarma hazirlanmalarimi bu sayede hayata
hazirlanmalarini saglamaktir.”” (MEB, 2010, s.1)

2.3.3.0zel Gereksinimli Cocuklar

Ozel gereksinimli cocuklara yonelik giiniimiize kadar yapilmis birbirinden farkli ¢ok farkli
tanimlar bulunmaktadir. Bu tanimlardan bir tanesi 573 sayili Ozel Egitim kanun hiikmiinde
kararnamede (MEB, 1997) soyle belirtilmektedir: ‘‘gesitli nedenlerle, bireysel 6zellikleri ve
egitim yeterlikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gdsteren
bireylerdir’’ bir diger tanim ise alaninda uzman kisiler tarafindan tanimlamas1 yapilmis olan
gelisimsel gerili§i olan veya risk grubu igerisinde bulunan, bireysellestirilmis egitim

programina ve 6zel egitime muhtag¢ olan ¢cocuklar (Eripek, 2005) seklinde yapilmaktadir.

Basbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanligi'nmn 2002 yilinda yaptig1 arastirmaya gore
iilkemizde niifusun %12.29’unu 6zel egitime muhtag bireyler olusturmaktadir. Ayrica 0-19
yas araligmdaki dzel egitime muhtag¢ ¢ocuk sayis1 460.385 kisidir (BOIB, 2002). Erken
cocukluk donemindeki 06zel egitime muhta¢ ¢ocuklarmm orami ise %10 olarak
diistiniilmektedir (Eripek, 2009a). Yetersizlik ve bozukluklardan dolay1 bu oranlarin i¢inde
yer alan bireylerin kendilerine 6zgii olan yetersizlikleri ya da bozukluklar1 22 yasma
gelmeden evvel ortaya cikar ve hayatlar1 boyunca devam etmektedir. Bozukluklar ve
yetersizlikler gilinliik yasam etkinliklerinde biiyiik oranda smirlamalarla sonu¢lanmaktadir.
Giinliik yasam becerileri disiplinler aras1 destege ihtiyacini, ekonomik yeterliligini, bagimsiz
yasama kapasitesini, 6grenmesini, ifade edici ve alic1 dili son olarak 6z bakim becerilerini

yansitmaktadir (American Psychiatric Association [APA], 2013).
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2.3.3.1.0zel Gereksinimli Cocuklarin Simiflandirilmasi

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde (MEB, 2006) 6zel gereksinimli cocuk; *‘farkls

nedenlerle kisilik ve gelisim 6zellikleri ile akranlarindan beklenilen diizeyden daha farkli

ozellikler sergileyen ¢ocuk’” seklinde tanimlanmistir. Milli Egitim Bakanligi 2018 yilinda

yayimlamis oldugu yonetmelikte ise yukaridaki tanima ek olarak egitsel yetenekleri

yoniinden akranlarindan farkli olan ¢ocuk seklinde tanimlanmistir (MEB, 2018). Bu

cocuklara verilmesi planlanan egitim hizmetleri bireysel olarak yapilmaktadir. Verimli bir

plan hazirlanmadan 6nce ise tanilama ve siniflama yapilmaktadir.

Ozel gereksinimli olan gocuklar igin; zedelenme, yetersizlik, engel ve risk altinda bulunma

gibi terimler kullanilmaktadir. Bu terimler icerisinde bulunan engel ve yetersizlik cogu

zaman birbirinin yerine kullanilmaktadir (Heward, 2014).

Zedelenme: Cocugun herhangi bir sebeple organ ya da organlarinin kismi olarak ya
da tamamen yapmasi gereken gorevi gerceklestirememis olmasi halidir (Gursoy,
2020). Bu durum gebelikte, dogum aninda ya da sonradan da meydana gelmektedir,
gecici veya kalici olabilir.

Yetersizlik: Kelime anlami bakimindan yetersiz olma durumu seklinde
aciklanmaktadir, bir baska deyisle eksiklik veya tam yapamama durumu Turk Dil
Kurumu [TDK] (2016). Organizmadaki zedelenmelere bagl olarak meydana gelen,
cocuk i¢cin normal olan etkinliklerin sinirlandirilmis olmasidir. Fakat her yetersizlik
bir engel olarak kabul edilmemektedir.

Engel: Yetersizligi olan ¢ocuklarin ¢evredeki imkanlardan otiirli yasadigi sorunlar
veya dezavantajlar olarak ifade edilmektedir. Cevredeki imkanlar gelistirilir ise bu
cocuklar hi¢ sorun yasamadan islevsel olabilmektedirler. Bir baska deyisle ¢ocugun
gelisim  Ozellikleri dolayisiyla gerceklestirmesi gereken gorevleri yerine
getirememesidir (Cavkaytar ve Diken, 2005). Gerekli onlemler alindig: takdirde bu

engeller gecici olarak ve kismen ortadan kaldirilabilmektedir.

Risk Altinda Bulunma: Higbir engeli bulunmayan ancak hayatmm ileriki
donemlerinde yetersizlik gosterme ihtimalinin diger ¢ocuklara kiyasla daha yiiksek
oldugu durumdur (Cakiroglu, 2016). Hayatinin ilk donemlerinde gevresel ve genetik
etkenlerden kaynaklanan risklerle hayatin1 devam ettiren ¢cocuklar bu grup igerisinde

say1lmaktadir.
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Okul 6ncesi doneminde gelisimi etkileyen 6zel gereksinim durumlari; fiziksel ve zihinsel
engel, isitme ve gorme engeli, konugsma ve dil bozukluklari, tstiin yetenek ve zeka, otizm
spektrum bozuklugu, 6zel 6grenme giicliigii, davranissal ve duygusal sorunlar, devam eden
saglik sorunlar1 ve ¢ok engellilik olarak siralanmaktadir (Ayyildiz, 2019). Bu durumlar ise

hafif, orta ve agir diizey olarak gruplandirilarak siniflandirilmaktadir.

2.4.0kul Oncesi Egitimi Déneminde Ozel Egitim

Okul 6ncesi egitimin ¢ocuk, aile ve toplum i¢in ne kadar gerekli ve 6nemli oldugu ¢ogunluk
tarafindan kabul edilmis bir gercektir. Ozel egitime ihtiyac1 olan cocuklar igin ise 6zel egitim
normal gelisim gosteren ¢cocuklarin okul 6ncesi egitime ihtiyact oldugundan ¢ok daha fazla
gerekli ve 6nemlidir. Dolayisiyla okul 6ncesi donemde bulunup 6zel egitime ihtiyaci olan
cocuklar i¢in gelisim donemlerine ait Ozellikleri g6z Oniinde bulundurularak onlara
ihtiyaclar1 dogrultusunda Ozel egitim hizmeti sunulmasi gerekmektedir. Bu hizmet
sunulurken ¢ocuklarin kazanim elde edebilmeleri adma kritik donemleri geciktirilmeden
erkenden miidahale edilmeli ve bu kritik donemler goz oniinde bulundurularak 6zel egitim
hizmetleri sunulmalidir. Yapilmasi gereken bu egitim hizmeti birgok kritik donemi kapsayan

okul dncesi egitimin 6nemini ifade etmektedir (Karaca, Giindiiz ve Aral, 2011).

Ozel egitim hizmetleri yonetmeligi (MEB, 2018), madde 8 (1)’de belirtildigi iizere dzel
egitimde, egitsel tanilama ve degerlendirme erken yapilmalidir. Aksi takdirde 6zel egitime
ihtiyaci olan c¢ocuklara zamaninda tanilama yapilmamasi ve 06zel egitim hizmeti
sunulmamasi var olan engelin disinda kendisinde bulunan bazi yeteneklerin korelmesine
sebep olabilmektedir ayrica bunun da 6tesinde yeni ve farkli bir 6zrin daha meydana

gelmesine sebep olabilmektedir (Ozdemir, 2010).

3-6 veya 6-8 yas araliginda bulunan ve 6zel egitime ihtiyact olan ¢ocuklara sunulan
hizmetler erken ¢cocukluk 6zel egitimi olarak adlandirilmaktadir (Heward, 2014 ten aktaran
Bakkaloglu, 2016). Bu hizmetlerden faydalanabilen ¢ocuklar hayatinin ilerleyen
dénemlerinde ailelerine ve topluma yiik olmaktan kurtulmaktadirlar (Imrak, 2009). Verilen
bu hizmetler {i¢ farkli sekilde olusturulmaktadir. Birincisi eve dayali programlardir. Bu
programda 0zel egitim Ogretmeni diizenli olarak ev ziyaretleri gerceklestirir.
Gergeklestirdigi bu ziyaretler esnasinda ise aileye rehberlik eder, cocugu ve evde yapmis

oldugu etkinlikleri degerlendirir. Degerlendirme sonucunda gerekli goriildiigii takdirde
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programda esneklik yapmaktadir. Ikincisi kuruma dayali programdir. Bu programda ise
verilen hizmetlerin 6zel egitim veren bir kurumda yiiriitiildiigii program cesididir. Bu
program ¢esidi de aileyi egitim siirecinin i¢ine katar fakat uzmanlar ev ziyareti yapmaksizin
tim faaliyetlerini kurum igerisinde siirdiirmektedirler. Son olarak eve ve kuruma dayali
programlar karsimiza ¢ikmaktadir. Bu program ev ziyaretleri ve kuruma dayali faaliyetlerde
olusmaktadirlar. Bu programlarla ¢ocuk okulda gerekli materyalleri kullanabilecek ve ayni1
zamanda akran etkilesimi ile birlikte sosyal bir ortamda sosyal 6grenme saglayacaktir. En
onemli Ozellik olarak ise kurumda almis oldugu egitim hizmetinin ev ortaminda
stirdiiriilmesiyle de egitimde devamlilik saglanmis olacak ve Ogrenmede kalicilik

saglanacaktir (Dogru, 2013).

2.4.1.Bireysellestirilmis Egitim Progranm (BEP)

Ozel egitim hizmetleri yonetmeliginde (MEB, 2006) bireysellestirilmis egitim programi su
sekilde tanimlanmaktadir: “‘6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin gelisim 6zellikleri, egitim
performanslar1 ve gereksinimleri dogrultusunda hedeflenen amaglara yonelik hazirlanan ve
bu bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini de iceren 6zel bir programdir.”” Bir diger
tanim ise Ozel egitime muhta¢ olan ¢ocuklarin, onlara bu hizmeti sunmakla gorevli olan
o0gretmenlerin, bu hizmetten faydalanacak olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin 6zel ihtiyaglarmni
karsilamak maksadiyla planlanan 6zel bir programdir (MEB, 2014). Bireysellestirilmis
egitim programlar1 hazirlanirken egitim O6gretim siireci igerisinde minimum bir yil1

kapsayacak sekilde planlanmaktadir (Fiscus & Mandell, 2002).

Bireysellestirilmis egitim programlarinin kimlere yonelik olarak hazirlanmasi gerektigini su
sekilde agiklamak miimkiindiir: Otistik, siiregen hastalig1 bulunan, duygusal ve sosyal uyum
giicliigli yasayan, 6zel 6grenme giicliigii bulunan, dil ve konugma yetersizligi olan, isitme,
gérme ve ortopedik yetersizligi olan, zihinsel yetersiz ve motor becerilerinde yetersizligi

olan (Ozgiir, 2011) tiim bireylere yonelik hazirlanmaktadir.

Herhangi bir ¢ocugun kendi akranlar1 ile normal bir ortam igerisinde almasi gereken egitime
engel olan bir ihtiyaci var ise veya bu ihtiyaci egitim kalitesini negatif yonde etkiliyor ise
veya yine bu ihtiyacmin karsilanmasi maksadiyla ¢ocuga 6zel hazirlanmis bir egitime ihtiyag
duyuluyor ise bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmasi gerekmektedir (MEB, 2004).
Gerekliliginin yan1 sira zorunlulugu da dikkat ¢ekmektedir. Ozel Egitim Hakkinda Kanun
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Hiikmiinde Kararname’sinin 4. maddesinin F bendinde; ‘‘0zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler
icin  bireysellestirilmis  egitim plam1  gelistirilmesi ve egitim programlarinin
bireysellestirilerek uygulanmasi gerekmektedir.”” Seklindeki bu ifadeyle zorunlulugu goézler

onune serilmektedir (MEB, 1997).

Bireysellestirilmis egitim programi kullanildiginda programda meydana gelebilecek
herhangi bir aksaklik var ise aninda tespiti yapilip bu aksakliklarin giderilmesi saglanir
(Yddirim, 2011). Bu sayede program kendi kendine bir denetim sistemi olusturmus
olacaktir. Kisaca ifade edilecek olursa eger bireysellestirilmis egitim programi 6zdenetime
sahip bir program olma 0Ozelligi gostermektedir. Bu denetim sistemi sayesinde yapilan
degisiklikler bireysellestirilmis egitim programinin ihtiya¢ dahilinde esnetilebilen bir

uygulama programi oldugunu gostermektedir (Lytle ve Bordin, 2001).

Bireysellestirilmis egitim planinin igeriginde nelerin bulunmasi gerektigi ve bu programi
olusturan unsurlarin neler oldugu Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’de

(MEB, 1997) 68. Maddede su sekilde belirtmistir:

1) “Ogrencinin var olan performans diizeyini belirtir form,

2) Egitim planinda yer alan yillik ve aylik amaglar ve 6grencinin takip ettigi egitim
programi/programlari temel alinarak belirlenen kisa donemli amaglar formu,

3) Ogrencinin alacag destek egitim hizmetlerinin tiirii, siiresi, siklig1 ve bu
hizmetlerin kimler tarafindan nasil saglanacagin1 gosterir belge,

4) Ogretim ve degerlendirmede kullanilacak yontem ve teknik, arac gerec ve egitim
materyalleri ve bu konuda yapilacak uyarlamalari iceren setler,

5) Egitim ortamina iliskin diizenleme 6zetleri,

6) Davranis problemlerini 6nlemeye ya da azaltmaya yonelik tedbirler ile
uygulanacak yontem ve teknikler listesi

7) Ogrencinin kisisel bilgi formu.”” (Basbakanlik Oziirliiler idaresi Baskanligi,
2008)

2.4.2.0zel Egitimde Ogretmenin Rolii

Ulkemizde yapilmakta olan arastirmalar incelendiginde 6gretmenlerin, 6zel egitime muhtag
olabilecek ¢ocuklarin tespitinde zorlandiklart ve bu ¢ocuklar1 goz ardi ettikleri
gorulmektedir. Tespit ettiklerinde ise egitsel tanilama (Aksoy ve Safak, 2020) islemi
yapilmayip bu ¢ocuklarin 6zel egitimden faydalanma imkanlar1 ellerinden alinmaktadir.
Tiim bunlar g6z 6niinde bulundurularak 6gretmenlerin 6zel egitim hakkinda yeterince bilgi
sahibi olmadiklar1 ve 6zel egitime ihtiyaci olan bu ¢ocuklara dogru egitim hizmeti verme

konusunda gerekli becerilere sahip olmadiklar1 anlasiimaktadir. Ulkemizde &gretmenlik
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mesleginde aktif olarak yer olan bireylerin egitim fakiiltelerinde aldiklar1 dersler arasinda
veya pedagojik formasyon egitimi siireci igerisinde verilen dersler arasinda 6zel egitim veya
kaynastirma egitimine yeteri kadar yer verilmemektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylar1 6zel
egitim ve kaynastirma egitimi hususunda yeterli donanima sahip olmadan mezun

olmaktadirlar (Kargin, 2004).

Bu eksiklikleri giderebilmek adina ogretmenlere 0zel egitime muhtag ¢ocuklar ile ilgili
izleyecekleri yolda oneri olarak sunlar sdylenebilir; 6zel egitime muhta¢ oldugu diisiiniilen
cocuk icin yapilmasi gereken ilk sey bu ¢ocuga daha 6nceden herhangi bir yetersizlik tanisi
konulup konulmadig:1 hakkinda bilgi edinmesi gerekmektedir. Bu bilgileri edinecegi ilk
adres ise ¢ocugun ailesidir. Aileden gereken bilgiler temin edildikten hemen sonra ise gorev
yapmakta oldugu okul personellerinden en yakin rehberlik arastirma merkezinden konu

hakkinda detayli bir bilgi alinabilir (Gliven ve Balat, 2006).

Okul oncesi egitim programinda (MEB, 2006) verilen bilgide 6zel egitim hizmetleri
kurulunun yerlestirme ¢aligmasinda 6zel egitime muhtag cocugun 6zel egitim degerlendirme
kurulunun verdigi rapora gére ¢ocugun diizeyine uygun egitim kurumuna yerlestirilmesi

gerektigi belirtilmektedir.

2.4.3.0zel Egitimde Ebeveynin Rolii

Diger tliim egitim siireclerinde oldugu gibi 6zel egitimde de biiylik bir sistem bulunmaktadir.
Bu sistemi olusturan unsurlardan biri de ¢ocugun ailesi yani ebeveynleridir. Sistemin dogru
bir sekilde ilerleyebilmesi i¢in bu unsurlarm gorevlerini yerine getirmesi gerekmektedir.
Ebeveynler ise iizerlerine diisen bu gorevleri olmasi gerektigi gibi yerine getirirse 6zel
egitime muhta¢ ¢ocugun egitimlerine 6nemli bir katkida bulunacaklardir. Ebeveynlere
verilecek egitim ve programlar sonucunda aile olumlu yonde kendini gelistirmis (Sahin ve

Kalburan, 2009) olup ¢ocugun egitimine de olumlu katkilar saglayacaktir.

Ulkemizde ebeveyn egitimiyle ilgili ilk ¢alismalar 1960’11 yillarda baslamustir, yapilan bu
caligmalarin temel amaclar1 arasinda 6zel egitime muhta¢ ¢ocugun becerilerinin
gelistirilmesi, giinliik yasamda bu becerileri kullanmasi, ebeveynle etkilesiminin arttirilmasi
ve yasadiklart sorunlarin istesinden gelebilme gucinin elde edilmesi gibi amaclar
bulunmaktadir (Sucuoglu, 1997).
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Ebeveynlerin ¢cocuklarmna gosterdikleri ilgi ve dncelik ile onlarm ihtiyaglarini karsilamalari
ve onlara destek olmalar1 dogru orantiyla hareket etmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarimin 6zel
egitime muhtac olduklarini kabul etmeleri ve hangi 6ziir grubunda bulunuyor ise o grubun
ozelliklerini bilmesi cocugun egitimini o derecede etkileyecektir (Odom, 2000). Ebeveynler
bilgili ve bilingli olduklar1 takdirde ¢ocugun 6gretmeni tarafindan almis oldugu egitim ev
ortaminda da ebeveynleri tarafindan devam ettirilecek olup bu sayede devamlilik ve

stireklilik saglanmig olacak, kalic1 bir 6grenme gergeklestirilecektir.

2.4.4.0kul Oncesi Egitimi Déneminde Kaynastirma Egitimi

Ozel egitime muhtag ¢ocuklarmn ebeveynlerinin ¢cocuklarmna kars: higbir ayrim yapilmasini
istemedikleri icin normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim ve 6gretim siireclerine
devam edebilmeleri amaciyla bir¢ok girisimde bulunmuglardir. Bu girisimler ile yapilan
calismalar sonucunda kaynastirma terimi ortaya ¢ikmustir. Ilk olarak Amerika’da ortaya
¢ikan bu terim zamanla diger iilkelerde de kendini gostermis ve gesitli yasal ¢alismalarla
desteklenmistir (Ozaydmn, 2019). Yapilan yasal ¢alismalarin bircogu firsat esitligi ilkesi
cevresinde olusturulmaktadir. Bu ilke 6zel egitime muhtag¢ olan ¢ocuklarin normal gelisim
gosteren akranlari ile egitim hizmetlerinden faydalanabilmelerini en dogal haklar1 olarak
gormektedir ve bu haklarmi kullanabilmeleri yalnizca kaynastirma egitimi araciligi ile

saglanabilmektedir.

Verilen bu egitim hizmetleri 6zel egitime muhta¢ cocuklarin tiim gelisim alanlarini
desteklemektedir. Ozellikle dil gelisimi ile soysal ve duygusal gelisimi akranlari ile ayn1
ortami paylasarak egitim almalar1 sayesinde 6zel egitim almalarina oranla ¢ok daha hizli
gerceklesmektedir. Kaynastirma egitiminin 6zel egitime muhtag ¢ocuga ne zaman verilmesi
gerektigi hususunda birbirinden farkl ¢ok fazla goriis bulunmaktadir. Bu goriisler icerisinde
en cok kabul goren ise ¢ocuklarin 6zgiin ihtiyaclari giderildikten, bireysel 6zelliklerine
dikkat edilerek ¢ocuklar1 yerlestirdikten sonra egitim hizmetlerine baslanmasidir (Bowe,
2005’ten aktaran Acarlar, 2013). Bir diger goriis ise okul oncesi egitim donemindeki
cocuklarm dogal ve samimi olduklarindan yola ¢ikarak 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin
kaynastirma egitimine okul oncesi donemde baslamasi gerektigini savunmaktadir. Bu
donemde c¢ocuklar kendilerini daha iyi hissetmekte ve herhangi bir ayrim yapilmadigini

diisiinmektedirler (I Oziirliiler Surasi, 1999).
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Kaynastirma egitiminde 06zel egitime muhta¢ cocuklara sunulan hizmetler ¢ocuklarin
yetersizliklerini gidermek i¢in degil mevcut olan yeteneklerinin gelistirilmesi icin
verilmektedir. Bu yeteneklerin gelistirilmesi i¢in ise fiziksel, sosyal ve egitimsel
kaynastirma yapilmaktadir. Fiziksel kaynastirma egitim ortamini, sosyal kaynastirma ikili
iliskileri, egitimsel kaynastirma ise yetenekleri dogrultusunda verilen egitim hizmetlerini
ifade etmektedir (Eripek, 2009b). Fiziksel kaynastirma en az kisitlayici egitim ortami ile
sunulmaktadir. En az kisitlayici egitim ortaminin tanimi Resmi Gazete’de (MEB, 2006) su
sekilde ifade edilmektedir: ‘‘Gzel egitime muhta¢ c¢ocugun toplumla biitiinlesmesini
saglamak amaciyla destek egitim hizmetlerinin sunuldugu ve normal gelisim goOsteren
akranlariyla birlikte olmasina imkén veren en uygun egitim ortamidir.”” Bu tanimda bahsi
gecen destek egitim hizmetleri ise 0zel egitime muhta¢ cocuklarin degerlendirme ve
tanilama islemleri ardindan belirlenen egitim ve Ogretim ihtiyaglarmin giderilebilmesi
amaciyla bu siirecte yer alan kaynastirma egitiminin tiim paydaslarma saglanan arag¢ gerec,

uzman personel, danigsmanlik ve egitim hizmetlerini ifade etmektedir.

Kaynastirma egitimi gesitli sebeplerle meydana gelen esitsizligin 6niine gegip egitimde firsat
esitligi ilkesi (Aydin, 2017) dogrultusunda herkes i¢cin daha adil bir 6grenme ortami
sunmaktadir. Sosyal 6grenmeye acik bir egitim ortami sunan normal egitim hizmetlerinin
kullanildig1 okul veya smiflarda 6zel egitime muhtag cocuklar kendilerini daha rahat
hissederek ayni zamanda akranlar1 tarafindan kabul gordiigii takdirde kendisinde var olan
egitsel potansiyelini neredeyse tam anlamiyla ortaya koymaktadir. Bu sayede hemen hemen

tiim gelisim alanlarinda kendini gergeklestirmis olacaktir.

Gegmisten giinlimiize 6zel egitime muhta¢ c¢ocuklar1 korumak ve onlarin ihtiyaglarmi
kargilamak adina bir¢ok girisimde bulunulmustur. Bu girisimlerden biri ise 1948 yilinda
yayimlanan Insan Haklar1 Hakkinda Birlesmis Milletler Deklarasyonu’dur. Bu
deklarasyonda belirtildigi iizere her bireyin sahip oldugu haklar icerisinde ‘‘eger engelliyse
0zel bakim’’ seklinde ifade edilen madde 6zel egitime muhtag¢ ¢ocuklarin 6zel egitim veya
kaynastirma egitimi hakkinin korunmasi gerektigini ifade etmektedir. Bir diger maddede ise
topluma faydasi dokunacak bir cocugun nasil yetigmesi gerektigini 6greten egitim hakki dile
getirilmektedir. Ozel egitime muhtag gocugun topluma faydali bir birey olabilmesi igin dnce
toplum tarafindan kabul gérmesi gerekmektedir. Burada ise kaynastirma egitiminin ne kadar

onemli ve gerekli oldugu gozler 6niine serilmektedir.

Giliniimiizde Avrupa Birligi’ne iiye olan birkag iilkede verilen kaynastirma egitimine iliskin

bilgileri su sekilde 6zetlemek miimkiin olacaktir:
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[Ik olarak italya’da 1971 yilinda uygulamaya gegilmistir. italya Egitim Bakanlig1 27 Eyliil
2012 tarihinde Ozel egitime muhta¢ ¢ocuklarin kaynastirilmas: ile ilgili bir talimatta
bulunmugtur. Bu talimat dogrultusunda bireysel egitim planlar1 hazirlanarak kaynastirma
egitimi oraninin arttirilmasi istenmistir (European Agency, 2018a). Oranin arttirilmasi ile
birlikte egitim kademelerinin tamaminda 6zel egitime muhtag ¢ocuklar kaynastirma egitimi
verilen kurumlarda sunulan egitim hizmetlerinden faydalanmaktadr. Italya’da bu egitim 18
yasina gelinceye dek zorunlu tutulmaktadir. Kaynagtirma egitimi verilen kurumlarda egitim
saglanan fiziksel ortam igerisinde maksimum 20 ¢ocuk bulunmakta ve en fazla 2 6zel

egitime muhtag ¢cocuk kabul edilmektedir.

Ingiltere’de Cocuk ve Aile Yasasi’nda belirtildigi iizere 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarm
kaynastirma egitimi verilen kurumlarda egitim almalar1 zorunlu tutulmaktadir (European
Agency, 2018b). Bu sayede 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklara sunulan kaynastirma egitimi
hizmetlerinde genele oranla biiyiik bir 6l¢iide katilim saglanmakta ¢ocuklarin ihtiyaglar: da

benzer bir oranda giderilmektedir.

Isve¢’te kaynastirma egitimine yonelik bir yasa bulunmamaktadir. Bu sebeple ortada bir
zorunlu egitim vardir da denemez. Her ne kadar kaynastirma kelimesi literatlirlerinde yerini
almamis olsa da 6zel egitime muhtag¢ cocuklarin tamami genel egitim veren kurumlarda veya
da ¢ocuk bakimlar1 hususunda hizmet veren kurumlarda egitim almaya yonelik tesvik

edilmektedir.

Ispanya’da 6zel egitime muhtag cocuklar kaynastirma uygulamalar1 ve normallestirme
calismalar1 sayesinde herhangi bir ayrima maruz birakilmadan genel egitime dahil
edilmektedir (European Agency, 2018c). Bu cocuklar 21 yasina gelene dek egitim
hizmetlerinden faydalanabilme haklarma sahiptirler. Mevzuatlarinda ise bireye,
ihtiyaclarma ve Ozelliklerine uygun bir sekilde egitim plani hazirlanmasi: gerektigi
belirtilmektedir. Bu sayede ise okula katilim ve devam diizeyinde gozle goriiliir bir artis

saglanmaktadir.

Yunanistan’da yasalarla yapilan diizenlemeler sayesinde 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin
normal gelisim Ozellikleri gosteren akranlar1 ile kaynastirilmasi desteklenmektedir
(European Agency, 2018d). 2817/2000 sayil1 yasalarinda belirtildigi lizere 4 ile 22 yaslar1
arasinda bulunan ve 0Ozel egitime muhta¢ olan cocuklar bu hususta sunulan egitim

hizmetlerinden faydalanabilme haklarma sahip olmaktadir.
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Son olarak Litvanya’da 1993 yilinda Kaynastirma Egitimi Kurumlari’'nda Ozel Egitim
Gereksinimli Cocuklara Ozel Egitim Yasasi ¢ikarilnustrr. Yasada kaynastirma egitimi
hizmetleri sunulan fiziksel ortamlarda kaynastirma miifredati, 6zel uygulamalar ve 6zel
egitim planlarina deginilmektedir. Bunlarin yaninda dikkat ¢eken bir kavram olarak ‘‘Kismi
Kaynastirma Sinifi”’ da kullanilmaktadir (European Agency, 2018¢). Bu kavramin kullanimi
ile ifade edilen sey ise 0zel egitim siniflar ile kaynagtirma egitimi siniflar1 arasinda gecis

asamasinda kullanilmasi planlanan bir kademenin daha olmas1 gerektigidir.

2.4.4.1 Kaynastirma Egitiminin Tlkeleri

Kaynastirma egitiminin amacglarmin saglikli bir sekilde yerine getirilebilmesi i¢in dikkat
edilmesi gereken onemli noktalar bulunmaktadir. Bu noktalar ise temel ilkeler seklinde
bircok kisi tarafindan siralanmistir. Goksu ve Cevik’e (2004) gore bu temel ilkeleri su

sekilde siralamak miimkiin olmaktadir:

1) ‘‘Engelin diizeyi ve ¢esidinin ne olduguna bakilmaksizin egitim her bireyin en
temel hakkidir,

2) Kaynastirma egitimi 6zel ve genel egitimin ayrilmaz bir parcasidir,

3) Diger tiim alanlarda oldugu gibi kaynastirma egitiminde de erken miidahale
Onem tagimakta ve bu kaynastirma egitimi siirecinde sunulacak egitim
hizmetlerine erken yasta baslanmaktadir,

4) Ozel egitime muhtag cocuklarin bireysel farkliliklar: esas alimmaktadir,

5) Genel egitim siniflari igerisinde egitim hizmetleri sunulmaktadir,

6) Okul, aile ve gevre is birligi kaynastirma egitiminde de biiyilk Onem
tasimaktadir,

7) Ogzel egitime muhtag cocuklar olduklar1 sekilleriyle kabullenilmektedir,

8) Ozel egitime muhtagc ¢ocuklara sunulan kaynastrma egitimi hizmetleri
esnasinda istekli, sabirli ve biiyUk bir gayret gerekmektedir.”” (Goksu & Cevik,
2004, s.13)

Milli Egitim Bakanligi kaynastirma egitimi uygulamalarinda uyulmasi gereken ilkeleri ise

su sekilde sralamistir:

1) ““Ozel egitime muhtag¢ gocuklarin normal gelisim gosteren akranlari ile birlikte
ayn1 ortamda egitim gérme haklar1 vardir.

2) Ozel egitime muhtag gocuklara sunulacak olan hizmetler bireyin yetersizlik
tiirline gore degil bireyin egitim gereksinimlerine gore planlanmalidir.

3) Okullar o6zel egitime muhtag ¢ocuklara verilecek egitim hizmetlerinin
merkezinde olmalidir.

4) Ogzel egitime muhtag gocuklara ait egitsel kararlarda aile, okul, egitsel tamlama,
izleme ve degerlendirme ekibinin is birligi ile ger¢eklestirilmelidir.

5) Istisnasiz tiim ¢ocuklar egitilebilir ve dgrenebilir.

6) Kaynastirma egitimi bir program gergevesinde yiritilen bir &zel egitim
uygulamasidir.”” (MEB, 2000, md. 69)
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Kaynastirma egitiminin amaclar1 ve ilkeleri gdz Oniinde bulunduruldugunda agikca
goriilmektedir ki kaynastirma egitimi karsilikli iletisim ve etkilesim sayesinde sosyal
O0grenmeye uygun bir ortam saglayarak akran O0grenimi ile birlikte yalniz 6zel egitime
muhtag ¢ocuklara yonelik degil normal gelisim gdsteren ¢ocuklara yonelik de sunulan bir

egitim modeli olmaktadir.

2.4.4.2 Kaynastirma Egitiminin Amaclan

Ik olarak 1960’ senelerde her cocuk &zeldir fikrinden yola ¢ikarak tiim cocuklara esit
egitim firsatlarindan faydalanabilmesinin gerektigi goriisiiyle ortaya ¢ikan kaynastirma
egitimi; 6zel egitime muhtag bireylerin normal seyrinde gelisim gosteren bireylerle bir arada
egitim alarak basta sosyal yonden olmak iizere biligsel agidan da gelismesini
amaclamaktadir. Bu egitimin en Onemli parcast ise Ozel egitime muhta¢ bireyin
akranlarmdan ayr1 tutulmamasi gerektigidir. Kaynastirma egitiminin amaclar1 Kaynastirma

Egitimi (MEB, 2013b) modiilii i¢erisinde su sekilde belirtilmektedir:

1) ‘‘Bireyin kendi farkliliklarmin bilincinde olmasini saglamak,

2) Ozel egitime muhtag bireylere toplum igerisinde yasayabilme imkanini
saglamak, ilgi ve yeteneklerinin kullanim kapasitesini arttirmak,

3) Ozel egitime muhta¢ bireylerin normal gelisim gosteren bireylerle iletisim
kurabilmeyi 6grenmeleri ve akranlarma uyumlarini saglamak,

4) Ozel egitime muhtag bireylere yonelik akranlarmin olumlu tutum ve davranislar
sergilemesini saglamak,

5) Ozel egitime muhtag bireylerin anne-babalarinin diger ¢ocuklar icerisinde
cocuklarinin olumlu yo6nlerini ve kisith yeteneklerini daha saglikli bir sekilde
degerlendirip ona uygun bir sekilde davranis sergilemelerine destek olmaktir.”
(MEB, 2013b, s.1)

Ashley’den (1979) aktaran Ozbaba’ya (2000) gére kaynastirma egitiminin temel amaglari

sunlardir:

1) ““Ozel egitime muhta¢ cocuklar i¢in ayr1 &zel okullarin gocuklarm {izerinde
birakmis oldugu olumsuz damgay1 yok etmek,

2) Ozel egitime muhtag cocuklarin sosyal statii diizeylerini yiikseltmek,

3) Ozel egitime muhtag gocuklar icin daha kapsamli ve yararl bir 6grenme ortami
saglamak,

4) Ogzel egitime muhtag cocuga gercek yasamla iliskilendirebilecegi bir 6grenme
ortami saglamak,

5) Cocuklara sunulan egitim hizmetlerini daha da kabullenilebilir bir seviyeye
getirmek,

6) Cok daha fazla ¢ocuga erisim saglamak,

7) Ogzellikle zihinsel engelli gocuklara sunulan egitim hizmetlerinde biiyiik ¢aplt
harcamalarm 6niine gegmek,
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8) Ozel egitime muhtac cocuklar ile normal gelisim gdsterene cocuklar arasinda
ayrim yapan kurumlardan c¢ocuklarin uzaklasmasini saglamak.”” (Ashley,
1979°dan aktaran Ozbaba, 2000, s.30)

Tiim bunlara ek olarak 06zel egitime muhta¢ c¢ocuklarin toplumdan izole edilip
soyutlanmasmin oniine gegmek de kaynastirma egitiminin ¢ok 6nemli bir amaci olmaktadir
(Cuhadar, 2006). Ayrica kaynastirma egitimi sayesinde 6zel egitime muhtag ¢ocuklarda
kisilik gelisimi desteklenerek ¢ocuklarin kendilerine yetebilen birer birey olmalari
hedeflenmekte ve topluma faydali bireyler olarak yetistirilip bagimli ve tiiketici olmaktansa

Uretici ve bagimsiz bireyler olmasi amaglanmaktadir.

Kaynastirma egitimi esnasinda 6zel egitime muhtag ¢ocuklara sunulan hizmetler ile normal
gelisim gosteren cocuklarda da yardimseverlik, hosgorii ve farkliliklara saygi vb. etik

degerlerinin gelistirilmesi de amagclar1 arasinda bulunmaktadir (Camadan, 2012).

2.4.4.3 Kaynastirma Egitiminin Tarihcesi

Tarih 6ncesi donemlerde oOziirlii kisilerin topluma herhangi bir fayda saglayamayacag,
kendilerini idare ve kontrol edemeyecekleri diisiincesiyle o6ldiriildiikleri, istismar ve ihmal
edildikleri goriilmektedir. Eski toplumlardaki diisiince yapisina gore bireyin toplum
icerisinde yer edinebilmesi ve sosyal bir statliye sahip olabilmesi i¢in kendi ihtiyaglarmi
karsilamas1 ve sahsa 6zel 6zellikleri bulunmasi gerekmektedir (Aral, 2011). Engellilere
yonelik bu ve benzeri eylemler yillar boyunca her toplulukta farkli sekillerde kendini

gostermektedir.

Misir uygarliklar1 tarihinde Oziirlii bireylerin, anne babalara gecmiste isledikleri biiyiik
giinahlarin cezasi olarak verildigi diistincesi hakimdi. Bu sebeple toplum tarafindan her
zaman reddedildikleri goriilmektedir. Bu bireylere herhangi bir sekilde yardim edildigi
takdirde Tanr1 tarafindan cezalandirilma korkusu ile yardimdan da uzak durulmustur. Sevap
islemek isteyenlerin ise bu bireylere eziyet, iskence edip bu bireyleri katlettikleri
goriilmektedir. Oziirliilerin kotii ruhlari iglerinde barmdirdiklarina inanilmaktadir bu sebeple
onlar1 kotli ruhlardan kurtarabilmek i¢in doviilerek ve baslarini taslara vurarak o ruhlarin

bedenlerini terk etmeleri istenmektedir (Eng, Caglar ve Ozsoy, 1981).

Miisliimanlik ve Hristiyanlik dinlerinin kabul edilmesiyle birlikte sevap kazanma ve giinah
islememe gibi diisiinceler yayillmaya baslamaktadir. Dolayisiyla ziirlillere kars1 merhamet
duygusu gelismis ve yardim etme durumu yayginlasmistir. Fakat dinler yayilmaya

25



basladiktan hemen sonra bile 6ziirlillerin egitimleri konusunda higbir sey yapilmamistir. Bu

dinlerin kitaplarinda Tanr1’nin buyruklar1 olarak kabul edilen 6ziirliileri koruyup kollamak

diisiincesi yaygimlik gostermektedir. Bu sayede din alimleri Oziirliiler i¢cin para yardimi

toplayarak camiler ve tapinaklar yaptirmis ve bu yerleri siginak amacli kullanmiglardir.

Bunlara ek olarak vakiflar kurulup 6z bakim evleri agilmistir. Felsefe ve bilimin de gelismesi

ile Ozirlillere kars1 algilar biiyiik bir 6lgiide degismistir (Sahin, 2003). Din, bilim ve

felsefenin bir arada diisiiniilmesi ile birlikte diinyada ve iilkemizde bu konuya dair ¢esitli

gelismeler yasanmakta ve halen daha da devam etmektedir. Bu gelismeleri kronolojik olarak

su sekilde siralamak miimkiindiir:

Fransa’da;

1755 yilinda ilk isitme engelliler okulu ac¢ilmistir, 1784 yilinda gérme yetersizligi

olan bireyler i¢in bir okul agilmistir, 1918 yilinda Lousville sehrinde iistiin yetenekli

bireyler i¢in 6zel bir smif agilmistir, 1930 yilinda Louis Braille gérme engelliler i¢cin

kabartilmig alt1 nokta esasina dayanan Braille alfabesini olusturmustur. Bu alfabe

sadece dokunarak okuma sistemini kapsamaktadir, 1975 yilinda 6zel egitime muhtag

cocuklarm 06zel egitim smiflarna veya kaynastrma egitimine gegmeleri

kanunlastirilmis ve uygulamaya baslanmistir (Cetinkaya, 2010).

Amerika Birlesik Devleti’nde;

1817 yilinda isitme yetersizligi olan bireyler i¢in bir okul agilmistir. 1829 yilinda

gorme yetersizligi olan bireyler i¢in bir okul acilmistir. 1860 yilinda zihinsel

yetersizligi olan bireyler i¢in bir okul agilmistir. 1869 yilinda isitemeyen bireyler i¢in

bir 6zel smif agilmistir. 1896 yilinda zihinsel yetersizligi bulunan bireyler icin bir

ozel smif acilmistir. 1899 yilinda géremeyen bireyler icin bir 6zel siif acilmistir

(Pmar, 2006).

1975 yilinda ““Tiim engelli ¢ocuklar i¢cin egitim yasasi’’ ¢ikarilmistir. Bu yasa

giiniimiizde de kullanilmaya devam etmektedir. Bu yasanin dort temel amaci

bulunmaktadir. Bu amaglar:

1) Ozel egitime muhtag tiim cocuklara sunulacak olan egitim hizmetleri {icretsiz
olacaktir.

2) Ogzel egitime muhtag cocuklarm ve ebeveynlerinin haklar1 korunacaktr.

3) Yerel yonetimlere ve eyaletlere 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklara sunulacak olan

egitim hizmetleri i¢in maddi destek saglanacaktur.

26



4) Ozel egitime muhtag cocuklara sunulacak olan egitim hizmetlerinin kalitesi

diizenli olarak denetlenip degerlendirilecektir.
2004 yilinda ““Tiim engelli ¢ocuklar i¢in egitim yasasi’’ revizyona ugramistir.

o Ingiltere’de;
1928 yilinda 6zel egitim kurumlartyla normal egitim veren kurumlarin bir arada
acilmasma karar verilmistir. 1944 yilinda 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin normal
smiflar igerisinde yer almalar1 hukuki anlamda kabul edilmistir (Yazicioglu, 2018).
e Diger iilkelerde ise;
1842 yilinda Isvigre’de Fransiz Jean Marc Gespard Hard tarafindan zihinsel engelli
bir ¢cocuk i¢in okul agilmustir.
1897 yilinda Italya’da ilk kadin doktor unvanini tasiyan Maria Montessori
yapilandirilmis egitim materyallerini zihinsel yetersizligi bulunan ¢ocuklarin egitimi
icin tasarlamis ve bu c¢ocuklara sunulan egitim hizmetlerinde kullanimma dahil
etmistir.
1972 yilinda Wolf Wolfenberger ve arkadaslar1 ‘‘normallesme’” kavramini ortaya
cikarmiglardir. 1974 yilinda Almanya’da yasal diizenlemeler yapilarak 6zel egitime
muhtag bireylerin haklar1 devlet tarafindan koruma altma alinmastir.
1992 yilinda Avustralya’da ““Engelli Ayrimcilig1 Yasast’’ ile 6zel egitime muhtag
bireylerin normal egitim veren siniflar igerisinde egitim almalar1 kararlastirilmistir
(OECD, 1995).
20 Aralik 1993 tarihinde Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun yapmis oldugu
toplantida ‘‘Engelliler i¢in firsat esitligi konusunda standart kurallar’” baghig1 altinda
0zel egitime muhtag bireylerin haklar1 tiim diinya tarafindan kabul edilmistir.
1994 yilinda Salamanca’da *‘herkes i¢in egitim’” baghg1 altinda ‘*Ozel Egitim Diinya
Konferans1’” yapilmistir (Dede, 1996).
2006 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun yapmis oldugu toplantida

““Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarma Iligskin Sézlesme’’ imzalanmistr.

Diinyadaki gelismelerden bazilar1 yukaridaki sekliyle Ozetlenmektedir. Ulkemizdeki
gelismeleri ise kronolojik olarak ve detayli bir sekilde siralamak su sekilde miimkiin

olacaktir:

M.O. 1V yiizyilda Anadolu Uygarhigi’nda Kayseri’de Aziz Basil tarafindan ilk krler
hastanesi ag¢ilmigtir. 1455 yilinda Enderun Mektebi agilmigtir. 1889 yilinda
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Istanbul’da Ticaret Mektebi altinda sagirlar okulu ve gdrmeyen bireyler icin ise 6zel
bir sinif agilmistir. Bu sinif yaklagik olarak 30 yil boyunca egitim vermis ve 1919
yilinda kapatilmistir. 1913 yilinda kaynastirma egitiminin ilk Ornegi gorme
yetersizligi bulunan cocuklar {izerinde gerceklestirilmistir (Sucuoglu & Kargin,
2010). 1921 yilinda Izmir’de korler okulu, 1923 yilinda ise sagirlar okulu agilmustir
(Aral ve Gursoy, 2012).

1923 yilinda Basogretmen Mustafa Kemal ATATURK iin nderliginde uluslararas:
nitelikte Cocuk Haklar1 Cenevre Soézlesmesi imzalanmistir. 1926 yilinda Tiirk
Medeni Kanunu’nda 6zel egitim konusuna yer verilmistir. 1950 yilinda ge¢miste
Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi’na bagli olan okullar Millt Egitim Bakanligi’na
baglanmistir. 1957 yilinda 6zel egitime muhtag bireylerin korunmasi adina bir yasa
cikartilarak Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan alinacak olan onlemlerle giivence
altma alinmustir. 1961 Anayasasi’nda Ilkogretim Yasasi kapsaminda ilk defa Ozel

Egitim Yonetmeligi ¢ikarilmigtir (AkyUz, 2013).

1977-1978 yillarinda tiim engelliler i¢in egitim yasasindaki en az kisitlayict egitim
ortami sekliyle belirtilen egitim sistemi uygulanmaya baslanmis ve kaynastirma
egitimi olarak ifade edilmistir. 1982 Anayasasi ile birlikte engelli bireylere yonelik
uyulmasi gereken kurallar belirlenmistir. 1983 yilinda 2916 sayili kanunla birlikte
““Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Yasas1’” (Eripek, 2005) ¢ikarilmustir. Yine ayn1 yil
icerisinde Eskisehir’de Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde Ozel

Egitim Ogretmenligi Program agilmustir.

1987 yilinda 3360 sayili il Ozel Idaresi Kanunu c¢ikartilarak gezici okullar ve

ogretmenler hakkinda diizenlemeler yapilmistir.

1988 yilinda ‘‘6zel gereksinimli cocuklarin normal siniflara kaynastirilmasi yoluyla
egitimi’’ genelgesi yayimlanmistir. 1990 yilinda yapilan 8. Milli Egitim Surasi’nda
0zel egitime muhta¢ cocuklarm kaynastirma egitiminden faydalanmasi hususunda
hem fikir olunmustur. 1991 yilinda yapilan 1. Ozel Egitim Konseyi’nde kaynastirma
egitiminin hem giindiiz saatlerinde verilmesi hem de sayisinin arttirilmasi hususunda
karar alinmistir. 1992 yilinda Zihin Oziirlii Cocuklarm Egitimi Uygulamalar1
Yonetmeligi yaymlanmustir. 1993-1994 yillarinda Kardes Okul Projesi basligi
altinda normal ve 0zel egitim veren okullar1 kardes ilan edecek bir pilot uygulama

hayata gecirilmistir. 1997 yilinda 573 sayili kanun hiikmiinde kararname ile 6zel
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egitime muhtag ¢ocuklara yonelik genis capl bir diizenleme yapilmistir (Vuran &
Sarpdag 2001). 2008/60 sayili genelge Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalari
ile ilgili esaslar1 belirtmektedir. 2017 yilinda ise bu genelge kaldirilmustir.

Ulkemizde okul dncesi egitim, 6zel egitim ve kaynastirma egitimi icin olumlu yonde
gelismeler yapilmaktadir. Bu sayede kaynastirma egitimi hizmetlerinden yararlanabilen
cocuk sayist da giin gegtikge artmaktadir. Fakat bunun yaninda erken ¢ocukluk donemindeki
cocuklarmm tanilanmasi1 yapilmadan egitimlerine devam ettikleri g6z Oniinde
bulunduruldugunda bu hizmetlerden yararlanmas1 gerekirken yararlanamayan c¢ocuk

sayisinin da oldukga biiyiik rakamlarla ifade edilebilecegi diigiiniilmektedir.

2.4.4.4 Kaynastirma Egitiminin Tiirleri

Ozel egitime muhtag ¢ocuklarin egitim hizmetlerinden faydalanmas igin en uygun fiziksel
ortam normal gelisim 6zellikleri sergileyen akranlari ile birlikte oldugu ortamdir. Bu ortam
Ogretmen tarafindan gerekli uyarlama calismalari ile hazirlanmaktadir. Kaynastirma egitimi
0zel egitime muhta¢ ¢cocuklar icin ¢ok dnemli bir uygulama ¢alismasidir (Orake1, Aktan,
Toroman ve Cevik, 2016). Uygulama c¢alismalar1 planlanirken 6zel egitime muhtag
cocuklarin bireysel olarak ihtiyaglar1 ve gelisim 6zellikleri goz 6niinde bulundurulmalidir
(Batu ve Kircaali-Iftar, 2010). Bu 6zellikler g6z dniinde bulunduruldugunda ise ii¢ farkli
kaynastrma egitimi tiirii ortaya ¢ikmaktadir. Tam zamanli kaynastirma, yar1 zamanli

kaynastirma ve tersine kaynastirma egitimi seklindedir.

e Tam Zamanh Kaynastirma Egitimi: Tam zamanli kaynastirma, 6zel egitime muhtag

cocugun engel durumunun c¢esidine ve seviyesine bakilmadan o ¢ocugun genel
egitim hizmetleri sunulan fiziksel ortamlara alinmasi ile ¢ocugun sunulan egitim
hizmetlerinden tim giin boyunca faydalanabiliyor olmasi seklinde ifade
edilmektedir. Bir diger tanim ise su sekilde yapilmaktadir: Ozel egitime muhtag
cocuklarin normal gelisim 6zellikleri sergileyen akranlar: ile birlikte tam zamanl
olarak ayni fiziki ortam igerisinde egitimlerini siirdiirmeleridir (MEB, 2016).
Buradaki en 6nemli husus fiziki ortamin, kaynastirma egitiminde esas alinan en az
siirlandirilmig egitim ortam: olmasidir.

e Yari Zamanlh Kaynastrma Egitimi: Yar1 zamanhi kaynastrma Ozel Egitim

Hizmetleri Yonetmeliginde (Madde 23/2-b), 6zel egitime muhta¢ cocuklarin ders
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dis1 faaliyetlere katilimi ve akranlarina yaki seviyede basari sergiledigi derslere
katilimi seklinde gergeklestirilmektedir (MEB, 2006). Bu uygulama tirtinde 6zel
egitime muhta¢ ¢gocugun kaydi 6zel sinifta bulunmaktadir. Buradaki en temel amag
cocugun sosyal yonden gelisiminin desteklenmesidir. Ulkemizde bu uygulama pek
tercih edilmedigi i¢in yeterince yaygin degildir.

Tersine Kaynastirma Egitimi: Tersine kaynastirma egitimini diger iki kaynastirma

egitimi tiirlinden ayiran fark normal gelisim 6zellikleri sergileyen ¢ocuklarin 6zel
egitim simiflarinda egitim almasidir. Bu sekilde normal gelisim 6zellikleri sergileyen
cocuklar 6zel egitime muhta¢ olan ¢ocuklar i¢cin akran 6zellikleri tasiyan birer rol
model olmaktadirlar. Bu kaynastirma egitimi tiiriinde ilk 6ncelik normal gelisim
ozellikleri sergileyen c¢ocuklarin istekleri dogrultusunda yapilabilir olmasidir.
Tersine kaynastirma uygulamasi diger egitim kademelerine nazaran dzellikle okul

oncesi egitim kademesinde yapilmaktadir (MEB, 2006).

2.4.4.5 Kaynastirma Egitiminin Yararlan

Asagida yer alan boliimlerde kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli ¢ocuga, normal

gelisim gosteren c¢ocuklara, 6zel gereksinimli ¢ocugun ailesine, normal gelisim gosteren

cocuklarn ailelerine, 68retmene, topluma ve personellere sagladigi yararlara deginilmistir.

Kaynastirma Egitiminin Ozel Gereksinimli Cocuga Sagladig1 Yararlar: Kaynastirma

egitimi esnasinda dnceden yapilmis olan uyarlamalar sayesinde 6zel egitime muhtag
cocuklar daha kolay 6grenmeler yasarlar, ekstra bir basar1 elde ederler ve dolayisiyla
kendilerine karsi olan giiven diizeyleri artmaktadir. Akranlar1 ile aymi fiziki ortam
icerisinde egitim hizmeti alip onlar1 kendilerine birer rol model olarak goriirler.
Onlardan gordiikleri olumlu davraniglar1 tekrarlayarak bagimsiz hareket etme
becerilerini gelistirirler. Bu sayede ise topluma uyum saglamalar1 kolaylasir ve bu
sire¢ hizlanmaktadir. Siirecin sonunda ise toplumsal kabul artarak 6zel egitime
muhta¢ cocuklarin diglanmasina, hor ve hakir goriilmesine engel olunmaktadir
(Ugar, 2020).

Kaynastirma Egitiminin Normal Gelisim GoOsteren Cocuklara Sagladigi Yararlar:

Kaynastirma egitiminin 6zel egitime muhtag ¢ocuklara oldugu kadar ayni ortamda
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bulunan ve normal gelisim 6zellikleri sergileyen ¢cocuklara da yarar1 bulunmaktadir.

Bu yararlari su sekilde listelemek miimkiin olacaktir:

Empati duygularini gelistirerek hosgoriilii, anlayisl, 6nyargisiz, (MEB, 2016) toplumsal ve

bireysel duyarlilik sahibi bir birey olarak yetisirler. Kendi 6zelliklerinin ve becerilerinin

farkina varirlar. Bu sayede 6rnek olma, paylasma, 6zgiliven, yardim etme ve is birligi yapma

gibi yonleri gelismektedir. Yasamin kiymetini ve degerini Ogrenirler. Hayatlarinin

devaminda faydalanabilecekleri birbirinden kiymetli deneyimler elde ederler.

Kaynastirma Egitiminin Ozel Gereksinimli Cocugun Ailesine Sagladig1 Yararlar:

Ebeveynlerin 6zel egitime muhta¢ olan cocuklarindan beklentilerinde gercekei
tavirlar sergilemesi saglanir. Ebeveynlerin 6zel egitime muhta¢ olan ¢ocuklarmnin
hayatlar1 lizerindeki kaygi ve endise diizeylerinde anlamli bir azalma s6z konusu
olmaktadir. Ebeveynler 06zel egitime muhta¢ olan c¢ocuklarmin kisitli olan
becerilerini tespit etme ve bu dogrultuda onlara dogru bir sekilde tavir sergileme
imkani elde etmektedirler (Odluyurt, Degirmenci, Adalioglu ve Kapan, 2015).
Ebeveynlerde igten i¢e yer edinmis olan toplumdan dislanma hissiyati yok olur
(Sucuoglu ve Kargimn, 2006). Aile icerisinde yasanan problemlerde biiyiik Olciide

azalma gorilmektedir.

- - -

Kaynastirma Egitiminin Normal Gelisim Gosteren Cocuklarin Ailelerine Sagladigi

Yararlar: Ozel egitime muhtag ¢ocuklarm aileleri ile pozitif ydnde iliskiler igerisinde
bulunmalarmi saglamaktadir. Bu ailelere yardim ederek onlara yalniz olmadiklarini
hissettirmektedirler. Ayrica 6zel egitime muhtag cocuklar1 iginde bulunduklar
halleriyle kabullenme admna c¢ocuklarmi ve kendilerini gelistirmeleri hususunda
imkan saglanmaktadir. Ayrica ebeveynler adina yardimlagsma ve dayanisma gibi
eylemlerin kazanilmasi i¢in firsatlar saglayarak aile saglhigi ve is verimliligi artar

(MEB, 2013).

Kaynastirma Egitiminin Ogretmene Sagladigi Yararlar: Ik olarak 6gretmen

tarafindan sunulan kaynastirma egitimi hizmetleri araciligiyla Ogretmenlerin
kendilerini bu alanda mesleki olarak gelistirdikleri goriilmektedir. Smifinda bulunan
Ozel egitime muhtag ¢ocuk ile yaptigi etkinlikler ile 6gretim becerileri de
gelismektedir (MEB, 2013c). Mesleki gelisimin yani sira sinif ortaminda yaganan
problemleri ¢ozdiikce kendine olan giliveni ve Ozsaygisi artar bu sayede kisisel
gelisimi de desteklenmis olmaktadir. Tiim bunlara ek olarak 6gretmenlerin g¢esitli

yonlerdeki duyarliliklar: artacak, 6zel egitime muhtag ¢ocuklara yonelik pozitif bir
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tutum sergileyecek, hosgorii sergilemeyi ve i¢inde bulundugu durumu kabullenmeyi
gerceklestirecektir (Metin, 2015).

Kaynastrma Egitiminin Topluma Sagladigi Yararlar: Okul Oncesi egitim i¢in

harcanmasi planlanan Odeneklerin yeni bir 6zel egitim okulu agilmasi igin
kullanilmasina gerek kalmaz. Ayrica okul Oncesinde egitim almaya baslayan
kaynastirma 6grencisi ilkokula gegtiginde de yine ayni1 sekilde kaynastirma egitimine
devam edecegi i¢in egitiminde kullanilan kaynaklarin saklanmasina imkan tanir ve
bu sayede 0Ozel egitime muhta¢ c¢ocugun ailesine ekonomik anlamda katki
saglamaktadir.

Kaynastirma Egitiminin Personellere Sagladigi Yararlar: Kaynastirma egitimi

hizmetleri siirecinde arka planda yer alan ve ¢ok az ¢alismada ad1 gegen kaloriferci,
giivenlik, memur, asci, sofor, hizmetli ve idarecilerde bu egitim siirecinde
kendilerine bir seyler katmaktadirlar. Bu personellerin tamami egitim siireci boyunca
empati yapabilme, dnyargisiz yaklasim, duyarl olma, ileri diizey iletisim becerileri
ve farkliliklar1 saygiyla kabul etme gibi beceriler gelistirmektedirler. Bu sayede
kaynastirma egitimi verilen bir kurum igerisinde diger meslektaglarindan daha da

avantajli bir konuma sahip olmaktadirlar (Ucar, 2020).

2.4.4.6 Kaynastirma Egitimini Basariya Ulastiran Etmenler

Kaynastirma egitimi sonucunda elde edilecek olan basari, 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin

gereken kaynastirma egitimi hizmetlerinden miimkiin oldugu kadariyla faydalanmasina

bagli olmaktadir. Bu hizmetlerin olmasi gereken sekliyle sunulabilmesi i¢in ise egitim ve

Ogretim siireci igerisinde yer alacak olan unsurlarin var olmasi, bu unsurlarin gelisiminin ve

degisiminin saglanmasi igin ise uygun sartlarin yerine getirilmesi gerekmektedir.

Kaynastirma egitimini saglikli bir sekilde basariya ulastiran etmenler; 6zel gereksinimli

cocuk, normal gelisim gdsteren cocuklar, dgretmen, okul yonetimi, 6zel gereksinimli

cocugun ailesi, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin aileleri, degerlendirme ve fiziksel ortam

seklinde siralanmaktadir (Filiz, 2021).

Ozel Gereksinimli Cocuk: Ozel egitime muhtag cocuklarin kaynastirma egitiminde

kendisine sunulan hizmetlerden maksimum diizeyde faydalanabilmeleri amaciyla

gereken hazir bulunusluk (Senemoglu, 2009) seviyesine getirilmesi buyuk bir 6nem
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arz etmektedir. Smif ortami icerisinde sergilemesi istenen tutum ve davranislar
onceden kazandirilmali ve varsa eger problem davranislar ortadan kaldirilmalidir.
Bilissel acgidan ise asgari diizeyde kazanim elde etmis bile olsa bu 6zel egitime
muhtag ¢ocugun ortama uyum saglamasi agisindan ¢ok biiyiik bir 6nem tagimaktadir.
Biligsel gelisimi basta olmak {iizere diger gelisim alanlarindaki Ozellikleri
dogrultusunda tanilama ve yerlestirme yapilarak, ¢ocuga en uygun olan kaynastirma
egitimi tiiriine karar verilmektedir.

e Normal Gelisim Gdsteren Cocuklar: Normal gelisim gosteren ¢ocuklar kaynastirma

egitiminin basarili bir sekilde sonuglanabilmesi hususunda olduk¢a Onemlidir.
Cocuklar egitim ortamlarinda yalnizca 6gretmenlerinden degil akran etkilesimi ile
sosyal bir 6grenme ortamu icerisinde bulunduklari i¢in arkadaslarindan da 6grenme
imkanlar1 bulunmaktadir. Bu nedenledir ki normal gelisim gdsteren g¢ocuklar
kaynastirma egitimi basaris1 igin géz ardi edilemeyecek bir etmendir. Ozel egitime
muhta¢ cocuk kaynastirma egitimi silireci icerisinde normal gelisim gdsteren
arkadaslar1 ile bilgi aligverisinde bulunarak o6zellikle de taklit ve gézlem yolu ile
sembolik oyunlar oynayarak (Ak¢amus ve Turan, 2005) kalict Ogrenmeler
saglayacaklardir.

e Ogretmen: Kaynastirma egitiminin basarili bir sekilde siirdiiriilebilmesi icin gereken
en onemli etmen 6gretmenlerdir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Bu egitim hizmetlerini
verecek olan Ogretmenlerin kaynastirma konusunda istekli, 6zel egitime muhtag
cocuga kars1 ise anlayish ve hosgoriilii olmalar1 gerekmektedir. Bu 6gretmenlere bu
duygular1 kazandirabilmek i¢in ise hizmet i¢i egitim ¢aligmalar1 uygulanarak bilgi
diizeyleri arttirilmaktadir. Ayrica 6gretmenlere destek hizmetler saglandik¢a onlarin
asirt agir sorumluluklar1 hafiflemektedir. Bu sayede 6gretmen plan ve program
hazirlarken karar verme konusunda giicliik cekmemektedir.

e Okul Yo6netimi: Okul yonetimi, egitim yonetiminin okulda uygulanmasi bi¢imidir

(Bursalioglu, 2002). Bu uygulama sirecinde yer alan ve gorevini gergeklestiren
bireylerin kaynastirma egitiminin 6nemine ve geregine inanmasit ve bu dogrultuda
hareket etmesi kaynastirma egitiminin olumlu bir sekilde sonuglanmasini
saglayacaktir. Yoneticiler yapmasi gerekenleri gergeklestirerek kaynastirma
egitimini desteklemelidir. Smif igerisindeki 6zel egitime muhtag ¢ocuk sayisina
dikkat ederek smif mevcudu olusturmak, mevcut fiziksel 6grenme ortamlarini

kaynastirma 6grencisine uygun bir hale getirmek ve kaliteli, verimli bir kaynagtirma

33



egitimi i¢in gereken arag gerecleri temin etmek okul yonetiminin baglica iistlenmesi

gereken gorev ve sorumluluklari arasinda yer almaktadir.

Ozel Gereksinimli Cocugun Ailesi: Kaynastirma egitiminde elde edilecek olan
basarinin en temel etkeni 6zel egitime muhtag ¢cocugun anne babasinin ona gostermis
oldugu ilgi, alaka ve destektir. Ebeveynler kaynastirma egitimine iliskin ne kadar
olumlu tutum sergilerse egitim sonucunda alacagi verim o kadar yiiksek olmaktadir.
Cocuk, 6gretmen ve ebeveynler siirekli bir is birligi igerisinde (Sadioglu, 2011) olur
ise ebeveyn ¢ocugun okuldaki durumu hakkinda bilgi edinirken 6gretmen ise ayni
sekilde evdeki durumu ile ilgili bilgi sahibi olma imkani1 bulmaktadir.

Normal Gelisim Gosteren Cocuklarin Aileleri: Normal gelisim gésteren ¢ocuklarin

aileleri okul dncesi donem c¢ocuklarinin kaynastirilmas1 konusunda ¢ok 6nemli bir
faktor olarak yer almaktadir (Sadioglu, 2011). Anne babanin sergilemis olduklar:
tutum ve davraniglar bir ayna misali ¢ocuklarina da yansimaktadir. Olumsuz bir tavir
sergilendigi takdirde kaynastirma egitiminden alinmasi beklenen verim biiyiik bir
Ol¢tide azalmaktadir. Verimin azalmamasi amaci ile 6gretmen veliler ile sikca
toplantilar diizenleyerek onlara siire¢ ile ilgili gerekli bilgileri aktarip onlarin

stirecten haberdar olmalarini saglamalidir.

Degerlendirme: Kaynastirma egitiminde sunulan hizmetlerin icerisinde ¢ok biiytlik
bir O6neme sahip olan degerlendirme islemleri dogru ve diizenli olarak
gerceklestirilmektedir. Ogretmen siire¢ boyunca ¢ocuklari, uyguladigi programi ve
kendisini degerlendirmektedir (MEB, 2013a). Bu degerlendirme islemi sayesinde
cocuklarin gelisimini yakindan ve objektif bir sekilde takip etme, uyguladigi
programa dair eksiklikleri tespit edip uygun uyarlamalarla o eksiklikleri giderme ve
kendisinin yapmis oldugu hatalar1 telafi etme imkani1 bulmaktadir. Degerlendirme
islemi yapilirken 6gretmen anekdot kayitlari, portfolyo ve gozlem vb. araglari
kullanmaktadirlar.

Fiziksel Ortam: Kaynastirma egitiminde c¢ocuklara sunulan hizmetlerin

uygulamasinin yapildig1r ortam fiziksel ortam olarak adlandirilmaktadir. Fiziksel
ortam ¢ocuklar i¢in hazirlanmig uyaranlar ve materyallerle ilgi ¢ekici bir sekilde
hazirlanmaktadir. Ayrica yapilacak olan etkinlik ¢esitlerine gore fiziksel ortamlarda
gerekli goriilen uyarlamalar yapilmaktadir. Burada ise fiziksel ortamin ergonomik
bir yapida olmasi gerektigi gdzler dniine serilmektedir. Ogrenme merkezleri okul

oncesi egitim programinda (MEB, 2013a) da belirtildigi iizere iyi planlanmis olmali
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ve yiiksek sesli etkinliklerin yapilacagi merkezler bir arada, sessiz bir sekilde
yapilacak etkinliklerin merkezleri de bir arada olmali, bu iki grup birbirinden uzak
yerlere konumlandirilmalidir. Ayrica fiziksel ortam 6zelliklerinden bir digeri olan
smif mevcudu i¢in de okul dncesi donemde kaynastirma egitimi verilen siniflarda
mevcut 0zel egitime muhtag 2 cocuk var ise 10 kisi ile tek ¢ocuk var ise 20 kisi ile

smirlandirilmaktadir.

2.4.4.7 Kaynastirma Egitiminin Engelleri

Ozel egitime muhtag cocuklara ydnelik verilen egitim hizmetleri igerisinde oldukca 6nemli

bir yer tutmakta olan ve en az kisitlayici ortamda verilen kaynastirma egitiminde amaglara

ulagmak i¢in belirlenmis ilkeler dogrultusunda programlar hazirlanmaktadir fakat bu

programlarin uygulanmasi sirasinda pek cok engele rastlanmaktadir. Bu engeller egitimin

amaglarina ulagabilmenin 6niinde setler olusturup ¢ocuklar acisindan basar1 elde edilmesini

giiclestirmektedir. Kaynastirma egitiminin engelleri su sekilde siralanmaktadir:

1)

2)

3)

Ogretmen tutumlarinin  olumsuzlugu: Engellerin basinda gelen 6gretmen
tutumlarmin olumsuz olmasmin Oniine gegebilmek i¢in 6gretmene konu ile ilgili
ihtiyaglar1 dogrultusunda hizmet i¢i egitim programlar1 sunularak kendileri
desteklenmelidir. Buradaki asil dnemli konu ise 6gretmenin kendini gelistirmesi i¢in
destek almaya hevesli ve yeni 6grenmelere acik olmasi gerektigidir (Sucuoglu &
Kargin, 2006). Bunun yani sira materyal agisindan desteklenerek zengin bir sinif
imkan: sunulmali, diger personellerin yardimci olmalar1 gerekmektedir. Smnif
icerisinde ise mevcut ¢ocuk sayisinin azaltilarak 6gretmen agisindan daha kolay
kontrol edilebilir bir smif hazirlanmasi gerekmektedir.

Uygun personel ve destek hizmetlerinin bulunmamasi: Kaynastirma egitimi 6zel
egitime muhta¢ c¢ocuklarin herhangi bir diizenleme yapilmaksizin genel egitim
smifina direkt olarak almmasi anlamma gelmemektedir. Ozel egitime muhtag
cocuklarin gereken destek egitim hizmetlerinden faydalanabilmesi gerekmektedir
(Sucuoglu ve Kargin, 2010).

Ozel egitimde ve genel egitimde farkli uygulamalarin yapilmasi:: Ogretmen
adaylarinin aldiklar1 egitim icerisinde 6zel egitime ve kaynastirma egitimine yeteri

kadar yer verilmemesinden dolay1 yeterli donanima sahip olamayan &gretmenler
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uygulama konusunda cokca kez sikinti yasamaktadirlar. Hizmet i¢i egitimler
sunularak Ustesinden gelinmeye ¢alisilsa bile bu yeterli bir ¢6ziim yolu olarak
goriilmemektedir. Bu engelin Oniine gecebilmek adma 6gretmen adaylarma 6zel
egitim ve kaynastrma egitimi hakkinda daha fazla egitim hizmeti sunulmasi
gerekmektedir (Ozgiir, 2011a).

4) Yetersiz fiziksel ¢evre kosullar: Genel egitim hizmeti sunulan siniflarda fiziksel
kosullar i¢in gerekli uyarlamalar yapilmadigi takdirde 6zel egitime muhtag¢ cocuklar
bu imkanlardan faydalanamamaktadir. Uyarlamalar yapilirken ama¢ daima ozel
egitime muhta¢ olan ¢ocuklarin en az yardimla bagimsiz hareket etme seviyelerini
en iistte tutmak olacaktir. Ayrica fiziksel kosullarin iyilestirilmesi ile birlikte 6zel
egitime muhtag cocuklara yonelik ¢evre ve diger ailelerin goriis ve tutumlari olumlu
yonde gelisme gosterecek bu da kaynastirma egitimine katilim oraninin artmasini

saglayacaktir (Metin, 2015).

Yukarida siralanan bu dort engelin Oniine gecerek Ogretmen tutumlarmi olumlu yonde
gelistirmek, uygun personel ve destek hizmetlerini saglikli bir sekilde sunmak, 6zel egitimde
ve genel egitimde benzer, ortak ya da aynm uygulamalarin yapilmasini saglamak ve son
olarak yetersiz fiziksel ¢evre kosullarini gelistirmenin kaynastirma egitiminde hedeflenen ve

elde edilmek istenen basar1 oranin1 yakalama konusunda etkili oldugu diisiintilmektedir.

2.4.5.0kul Oncesi Egitimde Kaynastirma Egitiminin Yeri ‘Uyarlama”’

Uyarlama, kaynastrma 6grencilerine daha verimli bir egitim saglanabilmesi amaciyla
yapilan diizenlemeler ve alman ekstra tedbirler olarak tanimlanabilmektedir. Bu sekilde
sunulan egitim hizmetleri kaynastirma Ogrencisinin verilen kavramlar1 tam olarak
kazanmasina ve kazandig1 kavramlar1 daha iyi bir sekilde ifade etmesine firsat vermektedir.
Bunun yami swra normal gelisim Ozellikleri sergileyen akranlarin da gelisimlerinin
desteklenecegi unutulmamahdir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010). Okul Oncesi Egitim
Programi (MEB, 2013) gincellenerek okul Oncesi ogretmenleri tarafindan hazirlanan
etkinlik planlarina uyarlamaya ait bir boliim eklemistir. Yapilan bu diizenleme ile birlikte
uyarlama ¢aligmalarinin yapilmasi okul 6ncesi egitiminde zorunlu hale getirilmistir. Zorunlu
hale getirilen uyarlamalarin hazirlanmasi asamasinda egitim hizmetlerinin sunucusu olan

Ogretmenin sadece kaynastirma Ogrencisini goz Oniinde bulundurarak hareket etmemesi
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gerekmekte olup smifinin tamami i¢in verimli olacak bir sekilde uyarlama ¢aligmasi yapmasi

gerekmektedir.

Uyarlamalar1 iki basglik altinda degerlendirmek miimkiin olacaktir. Bunlarm ilki 6gretimin
icerigi ile ilgili yapilanlar olup digeri ise 6gretimin sunumu ile ilgili yapilanlar olmaktadir
Aslan, 2019). Etkinliklerin amaglarin1 ve etkinlikle c¢ocuklara verilmesi hedeflenen
kazanimlarini iceren kisim 6 gretimin igerigi ile ilgili yapilan uyarlamalari, etkinlik esnasinda
kullanilacak olan ara¢ geregler, 6gretim yontemleri vd. i¢eren kisim ise dgretimin sunumu
ile ilgili yapilan uyarlamalari olusturmaktadir. Ogretmenin bu uyarlamalar1 yaparken en ¢ok
dikkat etmesi gereken husus kaynastirma 6grencisinin 6zellikleri olmaktadir (Hammaken,
2019). Kaynastirma 6grencisinin 6zellikleri dogrultusunda yapilan uyarlama ¢alismalarini

ii¢ baslikta 6zetlemek miimkiin olacaktir.

e Ogretim Icerigini Basitlestirmek: Basitlestirme islemi iki farkli sekilde

gergeklestirilebilmektedir. Birincisi daha basit kazanim ve gostergelerin segilmesi,
ikincisi ise daha az kazanmim ve goOsterge secimidir. Basitlestirme islemi
akranlarmmdan geri kalmig ¢ocuklara yonelik uygulanmasi gereken bir ydntem

olmaktadir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2010).

e Ek Ogretim Amaclar1 Belirlemek: Normal gelisim 6zellikleri sergileyen gocuklar

icin hazirlanan etkinlikler i¢erisinde ¢ocuklarin elde edecegi kazanimlara ek olarak
kaynastirma Ogrencilerine 0zel yeni kazanimlar belirlenip o etkinlik planinin
icerisine dahil edilmesi durumudur (Hammaken, 2019).

e Ogretimin igerigini Farklilastirmak: Ayn1 anda birden fazla dzrii bulunan ¢ocuklara

yonelik yapilan bu islemde planlanan etkinlik igerisindeki kazanimlarin yerine
alternatif kazanimlar belirlemektir. Bunun uygulamasi yapilirken yardimci bir
Ogretmene gereksinim duyulmaktadir. Bu sebeple iilkemizde gergeklestirilmesi

fazlasiyla gii¢ bir durum olmaktadir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010).

Ogretimin uygulanmas: siirecinde ise yapilacak olan uyarlama calismalarmi su sekilde
siralamak miimkiin olacaktir. Ogretim materyallerinde, yonergelerde, dgretimin hizinda ve
ipuclarmda uyarlamalar yapmak ayrica 6n kosul becerilerinin 6gretimine geri donmek ve
tekrar 6gretim yapmak (Aslan, 2019). Degerlendirme siirecinde ise kaynastirma 6grencisinin
basar1 durumunu belirlemede esas alinacak Olglit o cocuk igin hazirlanmis olan
bireysellestirilmis egitim programidir. Bu gocuklar degerlendirmeye tabi tutulurken basari
diizeylerinin yiiksek olmas1 amaci ile birtakim uyarlamalar yapilmasi gerekmektedir. Bu

uyarlamalar ise alternatif degerlendirme sistemlerinin kullanilmasi, smnav formatinda
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degisiklikler yapilmasi, degerlendirme isleminin hemen 6ncesinde kaynastirma 6grencisine
yardim edilmesi, simnav zamaninin ve siiresinin esnetilmesi son olarak degerlendirme yapilan
ortamin kaynastrma 6grencisinin ihtiyaglarina uygun bir sekilde yeniden diizenlenmesi

seklinde yapilmaktadir.

2.4.5.1.Uyarlamalar ile Tlgili Genel ilkeler

Kaynastirma 6grencisine yonelik hangi diizeyde ve alanda uyarlama yapilacagina karar

verilirken g6z oniinde bulundurulmasi gereken ilkeler sunlardir:

““Ihtiyactan daha fazla uyarlama yapilmamalidir.

Yapilacak uyarlamalar 6gretmen ve 6grenciler tarafindan igsellestirilmelidir.
Adil bir sekilde uyarlama yapilmasi gerekmektedir.

Normal gelisim 6zellikleri sergileyen ogrencilerin duygu ve diisiinceleri goz
oniinde bulundurulmalidir.

Miimkiin oldugu kadar dogrudan destekten kaginilmalidir.

e Uyarlama ¢alismasi planlanirken simf ile ilgili tim &zelliklere dikkat edilmesi
gerekmektedir.”” (Batu ve Kircaali-Iftar, 2010, 5.26)

Okul oncesi ogretmenleri kaynastirma oOgrencisinin de ig¢inde bulundugu etkinliklerde
uyarlamalar ile bireysellestirilmis egitim programlarin birlikte kullanmaktadir. Bireysel
uyarlama plani hazirlanirken de uygulanirken de bu dogrultuda hareket etmektedir. Yapmasi
gereken ilk islem olarak hem ¢ocuk hem de simnif ile ilgili yeterli bilgiyi elde etmesi gerekir.
Ardindan nasil bir uyarlama g¢alismasi yapacagma karar vermelidir. Planlama islemini
tamamlamasinin ardindan uyarlamalar1 uygulamaya baglar. Son olarak ise degerlendirme

asamasini gerceklestirerek etkinligi sona erdirmektedir.

Okul Oncesi Egitim Programi’nda Ek 11°de ‘‘Okul Oncesi Egitimi Programm Ozel
Gereksinimli Cocuklar1 Desteklemede Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar’ basligi ile
yetersizlik tiirlerini, bu yetersizlige sahip olan ¢ocuklardaki belirtilerini ve bu ¢ocuklarin
saglikli bir sekilde gelisim gostermeleri i¢cin dikkat edilmesi gereken noktalar1 agik bir
sekilde belirtmektedir (MEB, 2013a). Belirtilen yetersizlik tiirleri ise sunlardan
olugsmaktadir; iistiin yetenekli ¢ocuklar, konusma ve dil bozuklugu olan ¢ocuklar, dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan ¢ocuklar, otizmli ¢ocuklar, siiregen hastalig1 ve

ortopedik, zihinsel, isitme ve gérme yetersizligi olan ¢ocuklar.
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2.4.6.0kul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Rolleri

Kaynastirma egitimini uygulayan okul dncesi 6gretmenlerinin birbirinden farkli ve ¢ok
sayida gorev ve sorumluluklart bulunmaktadir. Bu sebeple kaynastirma egitimi verilen
smifta dgretmen birden fazla role biiriinmektedir. Ustlendigi roller geregi egitim siireci

boyunca atacaklar1 adimlar1 su sekilde siralamak miimkiin olacaktir:

Ogretmen ilk olarak 6zel egitime muhtag olan ¢ocugu fark ederek o ¢ocuga yonelik bir
tanimlama calismas1 yapmaktadir. Calisma esnasinda ise cocugun bireysel gelisim
ozellikleri dogrultusunda gereksinim ve ihtiyaglarini belirlemektedir. Tanilama islemi
sonlandirildiginda ise lizum goriiliirse ¢ocugun o6zel egitime bagl olan diger birimlere
yonlendirilmesi gerceklestirilecektir. Yonlendirmeye ihtiyag duyulmadigi takdirde
bireysellestirilmis egitim programi hazirlamaktadir. Program hazirlama siirecinde 0On
degerlendirme yaparak kendisinin de i¢inde bulunacagi bireysellestirilmis egitim programi
hazirlama ekibine 6zel egitime muhta¢ ¢ocugun gelisim 6zellikleri hakkinda bilgi vermek
asli gorevidir. Ayn1 zamanda bu ekibin aktif bir {iyesi olmak ve birlikte hazirlanan
bireysellestirilmis egitim programini uygulamak da diger gorevleri arasinda bulunmaktadir
(Colak, 2013). Bireysellestirilmis egitim programi hazirlanirken eve dayali
bireysellestirilmis aile egitimi programi da hazirlanarak (MEB, 2006) ¢ocugun egitim ve
ogretim siirecinde devamlilik ve siireklilik saglanacaktir. Programlar hazirlandiktan sonra
ogretmen iginde bulunulan fiziki ortamda c¢esitli uyarlamalar yapmaktadir. Yapilan
uyarlamalar sadece materyallerle sirl kalmaz, glivenlik onlemleri de 6zel egitime muhtag
cocugun ihtiyaglar1 dogrultusunda yerine getirilerek gerekli tedbirler alinmaktadir. Ozel
egitime muhta¢ ¢ocugun akranlari tarafindan sosyal kabuliiniin saglanacagi (Vuran, 2007),
arkadaslarinin onun adina empati kurabilecegi ve ¢ocugun rahatlikla iletisime gecebilecegi
huzurlu bir sinif ortami olusturmaktadir. Bu huzurlu ortam igerisinde 6zel egitime muhtag
cocuga sunulan kaynastrma egitimi hizmetleri esnasinda Ogretmen gelisim raporu
hazirlamaktadir. Siirecin sonunda ise degerlendirme ¢aligmasi yapmaktadir. Degerlendirme
ise siirecin basindan sonuna kadar yapilan tiim islemlerin degerlendirilmesi seklinde
basamak basamak yapilmaktadir. Bireysellestirilmis egitim programi hazirlama ekibinde yer

alan 6gretmen ayni sekilde 6zel egitim degerlendirme kuruluna da katilim gostermektedir.
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2.4.6.1 Kaynastirma Uygulamalarinin Yasal Dayanaklar1 (Mevzuat)

Turkiye Cumhuriyeti MillT Egitim Bakanligi’nca okul dncesi kaynastirma uygulamalariyla
baglantili bir¢ok yasal diizenleme bulunmaktadir. Bunlar igerisinde biiyiik dnem arz edenler

izleyen paragraflarda belirtilmektedir.

IIk olarak XV. Milli Egitim Surasinda 1996 yilinda kaynastirma egitimi kapsaminda
sunulmakta olan hizmetlerden faydalanmasi hedeflenen 6zel egitime muhtag ¢ocuklar igin
bireysel gelisim 6zellikleri ile orantili programlarin diizenlemesi hususuna, kaynastirma
egitim hizmetlerinin sunulacagi ortam 6zellikleri hususuna, bu egitimden faydalanacak olan
0zel egitime muhtag ¢cocuklarin kimler oldugu hususuna, bu egitimin kim tarafindan ve nasil

verilecegi hususuna vurgu yapilmaktadir (MEB, 1996).

1997 yilinda Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname c¢ikartilmistir. Bu
kararnamenin 4. Maddesinde 6zel egitime muhtag ¢ocuklarin egitsel gelisimleri géz 6niinde
bulundurularak tiim egitim siirecinde gerekli uyarlamalarin yapilmasi ile birlikte onlarin
normal gelisim Ozellikleri gosteren akranlariyla bir arada olmalarma Oncelik verilmesi
gerektigi belirtilmektedir. 7. Maddesinde 6zel egitime muhtag ¢ocuklar igin okul 6ncesi
egitimin zorunlu oldugu ifade edilmis, bu egitim hizmetlerinin hangi kurumlarda ¢ocuk ile
bulusturulacagi agiklanmis ve gerekli goriildiigli takdirde 6zel egitime muhtag cocugun okul
oncesi egitimini saglikli bir sekilde tamamlayabilmesi agisindan egitim siirelerinde
esneklikler yapilabilecegi belirtilmistir. 12. Maddesinde 6zel egitime muhtag olan ¢ocuklara
sunulan kaynastirma egitimi hizmetlerinin her kademede devam ettirilmesi gerektigi hususu
iizerinde durulmaktadir. Son olarak 20. Maddesinde ise kaynastirma egitimi 6grencileri i¢in
gerekli ve yeterli uyarlamalarin yapilmasi hususu hatirlatilirken bunlara ek olarak destek

egitim hizmetlerinden yararlanilmasi gerektigi de belirtilmektedir.

Ardindan 2005 yilinda Engelliler ve Baz1 Kanun ve Kanun Hiukmiinde Kararnamelerde
Degisiklik Yapilmas: Hakkinda Kanun ¢ikartilmistir. 5378 sayili bu kanunun 15.
Maddesinde normal egitim hizmetlerinin sunuldugu sistem igerisinde 6zel egitime muhtag
cocuklara yer verilerek (MEB, 2005’ten aktaran Subasi-Yurtgu, 2021) onlara yonelik

biitiinlestirici programlar kullanilmasinin gerekliligi belirtilmektedir.

Son olarak 2018 yilinda Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yayimlanan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginde kaynastrma egitimi ile baglantist olan su maddelere yer

verilmektedir:
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22. Maddede Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Raporu ile 6zel egitime muhtac oldugu
belirlenen ¢ocuklar normal gelisim 6zellikleri sergileyen akranlari ile bir arada tam zamanh
veya yar1 zamanli olacak sekilde egitimlerine devam etmektedirler. Ayrica 6zel egitim
okullarinda da kaynastirma egitimi hizmetlerinin 6zel egitime muhta¢ c¢ocuklara

sunulabilecegi bilgisi de verilmektedir.

23. Maddede kaynastirma egitimi tiirlerinden ilki olan tam zamanli kaynastirma egitimi
hizmetlerinin sunumunda dikkat edilmesi gereken noktalara deginilmektedir. 24. Maddede
ise bu kaynastirma tiirii ile egitim hizmeti alan ¢gocuklarin degerlendirilmesi esnasinda dikkat

edilmesi gereken hususlar belirtilmektedir.

2.4.7.0kul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Egitim

Durumlar

Okul 6ncesi 6gretmeni yetistiren lisans programlarinda, ‘‘6zel egitim ve kaynastirma’’ adi
altinda gerceklestirilen egitim siireci lisans son sinifta okul dncesi 6gretmenligi adaylarma
mecburi bir ders olarak okutulmaktadir (Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) 2018). Fakat
verilen bu egitim hizmeti yapilan arastirmalarca yeterli bulunmamaktadir. Kuramsal olarak
kendini gelistiren ve belirli bir seviyede bilgi birikimine sahip olan 6gretmen adaylar1 goreve
gectikten sonra uygulama siirecinde iken ¢ok biiyiik sikintilarla kars1 karsiya kalmakta ve
cesitli problemler yasamaktadirlar. Bu sebeple Ogretmen adaylarma kuramsal bilgiler

verilirken es zamanli olarak uygulama yapma imkani sunulmasi gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanlig:1 tarafindan okul 6ncesi donemde kaynastirma egitimine yonelik
diizenlenen 2010 yil1 ve sonrasinda gergeklestirilen hizmet i¢i egitim seminerlerinin 2010,
2011 ve 2012 yillarmda sadece birer kez ‘‘Okul Oncesinde Kaynastirma Egitimi>> bashg1
altinda diizenlendigi goriilmektedir. 2018 yilinda ise ‘‘kaynastirma 6grencilerine yonelik
ogretim yontem ve teknikleri kursu’’ adinda bir hizmet i¢i egitim plani oldugu goriilmiis,
ancak tasarruf tedbirleri geregi bu egitim uygulanamamistir (Yilmaz, 2020). Hizmet i¢i
egitim seminerlerinin sayis1 oldukca yetersiz iken bir de bunun yaninda alan 6gretmenlerinin
bu seminerlere katilim oranlarinin da ¢ok diisiik oldugu bilinen ve kagmilmaz bir gercektir.
Bu sebeple seminer sayilarinin artirilmasi ve seminerlere katilimin zorunlu tutulmas: okul
oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik egitim durumlarini olumlu yonde ve

oldukga yiiksek bir oranda gelistirecektir.

41



2.4.8.08retmen Yeterliligi

Literatiirde yeterlik ve yeterlilik kavramlar1 arasindaki fark ¢okca kez incelenmis fakat heniiz
aragtirmacilar ve caligmacilar arasinda herhangi bir goriis birligi saglanamamistir. Genellikle
bu iki kavram birbirlerinin yerine kullanilmaktadir. Bu ¢alismada ise yeterlilik kavrami
lizerinde durulmaktadir. Ogretmen yeterliligi kavrami ise MillT Egitim Bakanlig1 tarafindan
2008 ve 2017 yillarinda birbirine benzer iki sekilde tanimlanmaktadir. Bu tanimlardan
ilkinde, ogretmenlerin meslekleri geregi yerine getirmesi gereken gorevleri basarili bir
sekilde yapabilmeleri adma sahip olmasi gereken bilgi beceri ve tutumlar olarak
belirtilmektedir. Digerinde ise meslegin etkililigini ve verimliligini saglamak amaciyla

ogretmende bulunmasi gereken nitelikler seklinde ifade edilmektedir.

Ulkemizde 6gretmen yeterliliklerini ilk diizenleyen kurum Yiiksekdgretim Kurumu’dur.
1998 yilinda yapmis oldugu bu diizenlemedeki amac¢ ise egitim fakiiltelerinin

diizenlemesidir. Bu sebeple 6gretmen yeterlilikleri 4 baslik altinda toplanmistir. Bunlar;

1) Konu alan1 ve alan egitimine iliskin yeterlikler,
2) Ogretme-dgrenme siirecine iliskin yeterlikler,
3) Cocuklarin 6grenmelerini izleme, degerlendirme ve kayit tutma yeterlilikleri,

4) Diger mesleki yeterlilikler.

Yapilan ikinci diizenleme ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2005 yilinda taslak seklinde
hazirlanip, 2006 yilinda ise bu taslagm kitapcik seklinde kullanima sunulmasi olmustur.
Kitapgikta 6gretmen yeterlilikleri 6 iist baslik 31 alt baslik ve 233 performans gostergesi
seklinde belirtilmektedir (MEB, 2006b). Bu 6 iist baglik:

1) Kisisel ve mesleki degerler,

2) Mesleki gelisim,

3) Ogrenme ve dgretme siireci.

4) Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme,
5) Okul-aile ve toplum iliskileri,

6) Program ve igerik bilgisinden olugmaktadir.

Son olarak giiniimiiz sartlarina ayak uydurabilme amaci ile Milli Egitim Bakanligi 2017

yilinda birtakim giincellemeler yapmustir. Yapilan giincellemeler ile birlikte yeni bir
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yeterlilik alan1 se¢gmektense genel yeterliliklere ilaveten alan bilgisi yeterliliklerini eklemek
tercih edilmistir. Boylelikle 6gretmenlerin kendi alanlarina yonelik biitiinciil tek bir metin
olusturulmustur. Bu metin 3 yeterlilik alani, 11 alt yeterlilik alan1 ve 65 gostergeden

olusmaktadir. Bunlar:

e Mesleki Bilgi: Alan bilgisi, alan egitimi bilgisi ve mevzuat bilgisi,

o Mesleki Beceri: Egitimde Ogretimi planlama, 6grenme ortamlarini olusturma,

O0gretme ve 0grenme silirecini yonetme ve 6lgme ve degerlendirme,
e Tutum ve Degerler: Milli, manevi ve evrensel degerler, cocuga yaklagim, iletisim ve

1s birligi ve kisisel ve mesleki geligim.

Yapilan tiim bu diizenlemeler incelendiginde 6gretmen yeterliliklerini genel bir baglamda
su sekilde oOzetlemek miimkiin olacaktir. Ogretmenlerin kullanacaklar1 6gretim
programlarina hakim olmasi, etkinlikleri planlama ve uygulama konusunda tecriibeli olmasi,
cocugun gelisimini degerlendirmesi, ¢ocuklara érnek olmasi ve ayni zamanda da liderlik
etmesi, uyarlamalar yapmasi, teknolojik ara¢ gerecleri ve materyalleri aktif olarak
kullanabilmesi, ¢cocuklarla saglikli bir iletisim ortami ig¢erisinde olmasi, kendilerini mesleki
bilgi agisindan giincellemesi ve gelistirmesi, egitimin tiim paydaslar1 ile gili¢lii bir igbirligi
kurmasi, etik kurallar dogrultusunda hareket etmesi, sorumluluk sahibi olmasi ve son olarak

da elestiriye acik olmasi gerekmektedir (TED, 2009).

2.5.1lgili Arastirmalar

Okul oncesi ogretmenlerinin  kaynastirma uygulamalarma yonelik yeterlilikleri ile
ebeveynlerin kaynastirma egitimine yonelik goriislerinin incelenmesi baslikli bu ¢alismada
okul 6ncesinde verilen kaynastirma egitimine yonelik 6gretmen yeterlilikleri ve ebeveyn
goriisleri arastirilip incelenmistir. Gegmiste bu basliklar dogrultusunda yapilan arastirmalar
ve cesitli bilimsel calismalar incelenerek yurt i¢i ve yurt disi olmak iizere iki alt baslik
seklinde ele alimmistir. Gegmisten giiniimuze kadar yapilan ¢alismalar incelendiginde birgok
arastirma yapildig: tespit edilmistir. Bu arastirmalardan bazilar1 kronolojik sira ile agsagida

belirtilen basliklarda verilmektedir.
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2.5.1.Yurt I¢i Arastirmalar

Ogretmen yeterliliklerinin arastirma konusu olarak belirlendigi calismalar igerisinden
ebeveyn goriislerinden bahseden 4 farkli arastrma asagida incelenmistir. Ogretmen
yeterliliklerinin arastirma konusu olarak belirlendigi ve Temel (2000) tarafindan okul 6ncesi
ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik duygu ve diisiince durumlarini belirlemeye
yonelik bir calisma yapilmistir. Calismanm Orneklemini 118 okul Oncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda lisans egitimi slirecinde 6zel egitim dersi alan ve
almayan Ogretmenler arasinda c¢ocugu kabullenebilme potansiyellerinde bir farklilik
bulunmamis ancak uygulama esnasinda uyum siirecinde 6gretmen yeterlilikleri hususunda
anlamli farklilik ortaya konulmustur. Bu fark kaynastirma egitimi hususunda geg¢miste

tecriibeleri bulunan 6gretmenlerin kendilerini daha da yeterli bulduklar1 yontndedir.

Kaya (2005) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin uygulama esnasindaki yeterlilik
seviyeleri incelenmistir. Calisgma grubunu olusturan 20 okul 6ncesi 6gretmeni ile gériismeler
yapilmistir. Arastirma neticesinde okul Oncesi O0gretmenlerinin 6zel egitime muhtag
cocuklarin  biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel ihtiyaglarini tam anlamiyla
karsilayamadiklar1 i¢in kendilerini yetersiz gordiikleri sonucuna ulasilmistir yine arastirma
sonucunda varilan diger sonuglar; okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel egitim konusunda uzman
olan herhangi bir kisiden yardim almadigi ve okul Oncesi 0gretmenlerine ihtiyaglari

dogrultusunda sunulmasi istenen hizmet i¢i egitimlerin yapilmadigi sonucuna ulasilmistir.

Yavuz (2005) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi egitim hizmeti vermekte olan
kurumlarda gorevli olan 6gretmenlerin, almis olduklar1 lisans egitimlerini, kaynastirma
egitimine yonelik yeterliliklerini ve tutumlarmi arastirilmistir. Calisma grubunu olusturan
45 adet Ogretmene Olcek sunularak calisma gerceklestirilmistir. Arastirma neticesinde
lisansta aldiklar1 egitimlerin kaynastirma egitimine yonelik oldugunu diisiinen 6gretmen
sayisinm biiyiik bir gogunlugu kapsadigi goriilmektedir. Ozel egitime muhtag gocuklara
yonelik tutum ve davraniglarda herhangi bir olumsuz duruma rastlanmamistir. Ogretmen
yeterlilikleri hususunda ise ¢ogunlugun kendini kismi olarak yeterli gordiigii 6zellikle de
fiziksel ortam uyarlamasinda ve matematik etkinlikleri uyarlamasinda yetersiz olarak

gordikleri sonucuna ulagilmustir.

Sari, Celikéz ve Seger (2009) tarafindan yapilan arastirmanim ¢alisma grubunu Konya Ili

merkezinde gorev yapmakta olan dgretmenler ve Selcuk Universitesi Okul Oncesi Egitimi
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Anabilim Dali’nda egitimine devam etmekte olan lisans Ogrencileri olusturmaktadir.
Calisma neticesinde okul Oncesi donemde verilen kaynastirma egitimine ydnelik 6z
yeterlilikler ve alg1 arasinda bir iliskiye rastlanmamustir. Fakat dgretmenlerin 6grencilere

oranla daha yuksek bir 6z yeterlilik diizeyi sergiledikleri gérilmiistiir.

Ozsirkint1 (2018) tarafindan yapilan arastirmada galisma grubu olarak belirlenen okul 6ncesi
Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik yeterliliklerinin ortalamadan yiiksek oldugu ve
egitim sonrasinda Oncesi ile arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Ancak
egitim Oncesi ve sonrasinda dgretmen tutum ve davraniglarinin yine ortalamadan yiiksek
olmasina ragmen aralarinda anlamli bir fark bulunmustur. Buna dayandirilarak verilen
egitimin yeterlilik diizeyinde etkisinin olmamasmna karsin olumlu tutum gelistirmede

olduke¢a etkili oldugu one siirtilmiistiir.

Caliskan (2019) tarafindan yapilan arastirmada ‘‘yas, mesleki kidem, 6zel egitime muhtag
cocuklarla caligip calismama durumu, kaynastirma egitimine yonelik bilgi birikimi durumu’’
degiskenleri dikkate alinmistir. Arastirma neticesinde elde edilen veriler 6gretmenlerin en
¢ok materyal uyarlama hususunda yeterli olduklar1 goériilmiistiir. Genel anlamda ise
ogretmenlerin kendilerini kaynastirma egitimi hususunda yeterli bulduklar1 sonucu elde
edilmistir. Ogretmen yeterlilik diizeylerinin yas ile dogru orantili bir sekilde artis gosterdigi
gorulmistiir. Fakat mesleki kidem ile yeterlilik diizeyi arasinda anlamli bir iliski tespit
edilememistir. Ozel egitime muhtag ¢ocuklarla daha dnceden ¢alismis olan dgretmenlerin
yeterlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Son olarak bilgi birikim diizeyi ile
yeterlilik diizeyi arasinda dogru orantili, yuksek dizeyde ve anlamli bir iliski tespit
edilmistir.

Keles, Sigirtmag ve Dikici (2019) tarafindan yapilan 6lgek gelistirme galismasinda ¢alisma
grubunu olusturmak icin ilk asamada 310 okul 6ncesi 6gretmenine ulasilmis ikinci asamada
ise 281 okul dncesi 6gretmenine ulasilmistir. Toplamda 591 okul 6ncesi 6gretmeninin dahil
edildigi bu arastrma neticesinde dort alt boyuttan olusan Kaynastrma Smufi
Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik Olcegi (KSOOO) gecerli ve glvenilir bir Glgek haline
getirilmistir.

Ogretmen yeterliliklerinin arastirma konusu olarak belirlendigi bir diger calisma ise
Sonmez, Alptekin ve Bigak (2019) tarafindan yapilan arastrmada okul Oncesi
Ogretmenlerine verilen hizmet i¢i egitimlerinin onlarin kaynastirma uygulamalarina yonelik

olan yeterlilik diizeyleri iizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 35
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adet okul Oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada ise 4 farkli Olgme araci
kullanilmaktadir. Olgme araglarindan elde edilen veriler neticesinde hizmet ici egitim alan
okul oOncesi Ogretmenlerinin bilgi birikimi duzeylerinin hizmet i¢i egitim almayan
ogretmenlerin bilgi birikimi duzeylerine gore daha ytksek oldugu ve bu iki grup arasinda

anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Ulkemizde ebeveyn goriislerinden bahsedilen bu c¢alisma Metin (1995) tarafindan
yapilmistir. Calisma grubunu sosyo-ekonomik diizeyi orta ve iist smif olan 4-6 yas
grubundaki 146 ¢ocugun anne ve babasi olusturmaktadir. Elde edilen veriler neticesinde
ebeveynler 6zel egitime muhtac olan ¢ocuklarda sosyal uyumun 6nemini vurgulanmistir.
Egitim ortaminin etkilemesi hususunda babalar 6gretmenin egitim islerinin zorlasacagini
diistinmiisler, anneler ise smif igerisindeki egitim programinin sektege ugrayacagini

diigiinmiislerdir.

Temir (2002) tarafindan yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu 110 kaynastirma 6grencisinin
anne-babalar1 olusturmaktadir. Arastirmada anket teknigi kullanilmistir. Aragtirmada anne-
babalarin bilgi diizeyleri ile ¢ocuklarin basar1 diizeyleri incelenmistir. Elde edilen sonuclar
dogrultusunda ise anne-babalarin kendilerini bilgili olarak belirttikleri ve g¢ocuklarinin

basarili olduklarm ileri stirdiikleri goriilmiistiir.

Avcioglu, Pmar ve Oztiirk (2005) tarafindan yapilan arastrmada okul Oncesi
O0gretmenlerinin lisans egitimi esnasinda almis olduklar1 6zel egitim ve kaynastirma egitimi
baslikl1 derslerin nitelik ve verimliligine bagli olarak olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna
ulasilmistir. Elde edilen sonuclardan bir digeri ise 12 yil ve Uzeri gorev almakta olan
O0gretmenlerin ise yiprandiklarindan dolayr olumlu tutum gelistirme diizeylerinin yeni

baslayan dgretmenlere kiyasla oldukca diisiik bir seviyede oldugunu sonucuna ulasilmistir.

Ebeveyn goriislerinden bahsedilen bir diger ¢alisma ise Kogyigit tarafindan 2015 yilinda
yapilmigtir. Calisma grubu 44 kisiden olusmaktadir. Bunlar 11 kisiden olusacak sekilde 4
grup olarak belirlenmistir. Gruplar, anasmnifi 6gretmenleri, rehber 0gretmenler, normal
gelisen cocuklarm aileleri ve 6zel egitime muhtac ¢ocuklarin aileleri seklindedir. Calisma
sonunda ise Ogretmenlerin farkli hazirlik c¢alismalari yaparak farkli 6gretim yontemleri

kullandiklar1 sonucu elde edilmistir.

Okul 6ncesinde verilen kaynastirma egitimine yonelik yapilan yurt i¢i ¢alismalar1 bu sekilde
Ozetlemek mumkiin olacaktir. Fakat ¢alisma sayilarinin ¢ok az oldugu tekrar tekrar

belirtilerek bu alanda yapilacak olan ¢aligmalarin sayismin artirilmasi gerekmektedir.
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2.5.2.Yurt Dis1 Arastirmalar

Yurt disinda okul 6ncesinde verilen kaynastirma egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin
sayist ¢ok daha azdir. Yapilan bu calismalar igerisinden 6gretmen yeterliliklerinin
incelendigi 4 adet calismaya, ebeveyn goriislerinin incelendigi 1 adet calismaya ve bu 5
caligmaya ek olarak 2 adet de genel kaynastirma egitimine yonelik ¢aligmaya asagida yer

verilmektedir.

Yurt disinda 6gretmen yeterliliklerinin arastirma konusu olarak belirlendigi bu ¢alisma
Walls (2007) tarafindan yapilmistir. Calisma grubunu 257 okul dncesi 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Bu calismadaki temel amag¢ 6gretmen adaylarina verilen egitimin tiiriine
gore yeterlilik duzeylerinin incelenmesidir. Calisma sonucunda ise 6gretmen adaylarmin
yasal diizenlemeler ve siirecler hakkinda ¢ok farkli diizeylerde olduklar1 tespit edilmistir.
Sonug olarak yalnizca erken ¢ocukluk genel egitimi alan 6gretmen adaylarmin yeterlilik
diizeyleri erken ¢ocuklukta 6zel egitimi alan ve 6gretmen yetistirme egitimi alan 6gretmen

adaylarma gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Emam ve Mohamed (2011) tarafindan yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu 95 ilkokul 71
okul Oncesi toplamda 166 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada mesleki yeterliligin
tutumlar tizerindeki etkisi ve deneyim, tecriibelerin tutumlar {izerindeki etkisi incelenmistir.
Elde edilen sonuclar neticesinde su ¢ikarimlar yapilmistir. Mesleki yeterlilik, deneyim ve
tecriilbe tutumlar {izerinde olumlu bir etki birakmistir. Ayrica ilkokul veya okul Oncesi

Ogretmeni olmanin tutumlar {izerinde bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmastir.

Galovic, Brojcin ve Glumbic (2014) tarafindan yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu 322
ogretmen olusturmaktadir. Elde edilen verilere bakildiginda 6gretmen tutumlarmin etkisiz
oldugu ancak egitim sonuglarinin basarili olacagina dair inangh olduklar1 sonucuna
ulagilmigtir. Okul Oncesi ve lise 6gretmenlerinin olumlu tutum sergilerken ilkokul ve lise

ogretmenlerinin ise olumsuz tutumlar sergiledikleri tespit edilmistir.

Yurt disinda 6gretmen yeterliliklerinin aragtirma konusu olarak belirlendigi bir diger ¢alisma
ise Dias ve Cadime (2016) tarafindan yapilmistir. Caligma grubunu kentsel veya kirsal
bolgelerde gorev yapan 68 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Sonuclar icerisinde
katilimcilarin genel olarak olumlu bir tutum sergiledigi goriilmiistiir. Ayrica gilindelik

yasamlarinda 0zel egitime muhtag olan bireylerle yasayan 6gretmenlerin kaynastirma
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egitimine kars1 olan tutum ve davraniglarinin da yine olumlu yonde anlamli bir farklilik

gosterdigi sonucuna ulagilmstir.

Ebeveyn goriislerinden bahsedilen bu ¢alisma Okagaki, Diamond, Kontos ve Hestenes
(2002) tarafindan yapilmistir. Calisma grubunu 36 6zel egitime muhtag g¢ocugun anne-
babalar1 olusturmaktadir. Calisma sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklarinin sosyallesebilmeleri
adina kaynastirma egitiminin olduk¢a faydali oldugunu belirtmiglerdir. Ayni ¢alisma
icerisinde ekstra olarak 20 cocuk daha gdzlenmis ve karsilastirma yapilmistir. Yapilan bu

karsilagtirma sonucunda sosyal gelisim bakimindan herhangi bir fark bulunamamaistir.

Diger iki ek ¢aligmada ise daha dnce yapilan arastirmalarin incelenmesi ve 6gretmenlerin
genel durumlari s6z konusu olmaktadir. Scruggs ve Mastropieri (1996) tarafindan yapilan
bu calismada 6zel egitime muhtac olan ¢ocuklarm normal gelisim 6zellikleri sergileyen
akranlar1 ile kaynastirilmasi tlizerine 1958-1995 yillar1 arasinda yapilan arastirma ve
calismalar1 taramislardir. Toplamda 28 arastirmay1 incelemislerdir. Tiim bu arastirmalardan
¢ikarilabilecek ortak sonuclar1 da su sekilde belirtmislerdir. Ogretmenler kaynastirmay1
kabullenmekte fakat kendi smifinda istememektedir. Ozel egitime muhtag olan ¢ocuklarm
normal gelisim 6zellikleri tagiyan akranlarini rahatsiz edebilecegini ayrica daha c¢ok ilgi

gormek isteyeceklerini ifade etmislerdir.

Evins (2015) ise kaynastirma smiflarindaki gelisimi tanimlayabilmek adina gergeklestirilen
bu calismay1 4 dgretmen esliginde gerceklestirilmistir. iki farkli cocuk grubu arasmndaki
etkilesim sonucunda elde edilen sosyal 6grenme ve akran 6greniminin kazandirdiklarinin
tespit edilmesi i¢in ugrasilmistir. Sonug¢ kisminda ise kaynastirma smifindaki tiim ¢cocuklar

icin meydana gelen davranigsal ve duygusal gelisim hakkinda bilgi verilmistir.
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BOLUM I

YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin yontemi, drneklemi, kullanilan veri toplama araci, veri toplama ve

veri analizi sureglerine yonelik bilgiler sunulmaktadir.

3.1.Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, nicel arastirma yontemi ile desenlenmis olan betimsel tarama modeli ile
yapilmis bir calismadir. Nicel verilerin analizinde degiskenler arasindaki iliskiyi ve -varsa-
bu iligkinin yonunu ve derecesini 6l¢cmek planlanmaktadir. Bilindigi iizere betimsel tarama
modeli, giiniimiizde mevcut olarak bulunan bir durumu, oldugu gibi betimleyen bir arastirma

yontemidir (Karasar, 2021).

3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki smifinda kaynastirma 6grencisi bulunan okul dncesi
egitimi 6gretmenleri, arastrmanm Orneklemini ise Sakarya ili merkez ilgelerinde Mill?
Egitim Bakanligi’na bagl okullarda gorev yapan, daha 6nce kaynastirma egitimi vermis
okul oOncesi egitimi Ogretmenleri igerisinden seckisiz olmayan, amagsal 6rnekleme
yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi ile segilen 250 6gretmen olusturmaktadir. Amagsal
ornekleme arastrmanin amacma uygun zengin bilgiler iceren kisilerin secilerek
derinlemesine incelenmesini saglamaktadir (Blyuikoztlrk ve Dig.., 2008). Olcit 6rnekleme
ise daha Onceden arastirmaci tarafindan belirlenmis olan 6zelliklere uyum saglayan biitiin

durum ¢aligmalaridir (Marshall & Rossman, 2014).

Ornekleme iliskin bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1

Ornekleme Iliskin Demografik Bilgiler

Degisken Kategori f %
25 yasg ve alt1 95 38
Yas 26-35 Yas Araligi 111 44
36 yas ve Ustii 44 18
Cinsiyet Kadin 203 81
Erkek 81 19
On Lisans 40 16
Ogrenim Durumu Lisans 182 73
Lisanststi 28 11
Ozel Egitim kurumu 66 26
Calistigir Kurum Anaokulu 68 27
Anasinifi 116 47
Universite disi ozel egitime yonelik — Evet 225 90
egitim aldiniz mi? Hayir 25 10
Toplam 250 100

Tablo 1 incelendiginde, ankete katilan 25 yas ve alt1 6gretmenlerin sayisinin 95 (%38), 26 —
35 yas araliginda bulunan 6gretmenlerin sayisinin 111 (%44), 36 yas ve iistii 6gretmenlerin
sayisinin 44 (%18) oldugu goriilmektedir. Kaynastirma egitimi veren okul dncesi egitimi
ogretmenlerinin 47’sinin erkek (%19), 203’linlin ise kadin (%81) oldugu goriilmektedir.
Ankete katilan 6gretmenlerin 25’inin (%10) 6zel egitime yonelik iiniversite disinda egitim
almadiklari, 225’inin (%90) ise 6zel egitime yonelik iiniversite disinda egitim aldiklar
gorulmektedir. Bu tabloya gore kaynastirma egitiminde gorev alan okul Oncesi egitimi
o0gretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugunun 6zel egitime yonelik liniversite disinda egitim
aldiklar1 goriilmektedir. Ankete katilan Ogretmenlerin 66’smin (%26) 06zel egitim
kurumunda, 116’simnin (%47) anasmifinda, 68’inin (%27) anaokulunda goérev yaptigi
goriilmektedir. Bu tabloya gore kaynastirma egitiminde gorev alan okul dncesi egitimi
ogretmenlerinin yarisinin anasinifinda kalan diger yarisinin ise esit bir sekilde anaokulu ve
ozel egitim kurumlarinda gorev yaptigi goriilmektedir. On lisans mezunu olan 6gretmen
say1s140 (%16), lisans mezunu olan 6gretmen sayis1 182 (%73), son olarak lisansiistii egitim
mezunu olan Ogretmen sayist ise 28 (%11) oldugu goriilmektedir. Bu tabloya gore
kaynastirma egitiminde gorev alan okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin biiyiik bir
cogunlugunun lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Her derecedeki egitim ve 6gretim
kurumlarinda 6gretmen bulunmamasi halinde agiktan atanacaklara iicret ile ek ders gorevi
verilebilecegi hiikmiine dayanarak 6gretmen sayisinin yetersiz olmasi durumunda ders iicreti

karsiliginda 6n lisans mezunlar1 6gretmen olarak gorevlendirilmektedir (Polat, 2013).
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3.3.Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak orijinali Umesh Sharma, Tim Loreman ve Chris Forlin
(2011) tarafindan gelistirilen ve Bayar (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan
Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olgegi (KUOYO) kullanilmaktadir.

(KUOYO) Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olgegi: 3 alt boyuttan
olusmaktadir. Alt boyutlar 6 maddeden olusan 6gretim yeterligi, 6 maddeden olusan igbirligi
yeterligi ve 6 maddeden olusan sinif yonetimi yeterligidir. Bu o0lgek kaynastirma
uygulamalarindaki 6gretmen yeterligini dlgmek igin gelistirilmistir. Olcek Ogretmenlere
uygulanmakta ve 6’l1 likert derecelendirme ile puanlanmaktadir. Olgekten almabilecek
puanlar 18 ile 108 arasindadir. Olgegin yapr gecerligi Acimlayici Faktdr Analizi
(Exploratory Factor Analysis) (EFA) ile yapilmistir. Olgegin giivenirlik calismasi ise
Crobach Alpha testi ile yapilmis; 6lcegin i¢ tutarlilik katsayis1 0.89 olarak bulunmustur.

3.4.Veri Toplama

Oncelikle 6l¢egin Tiirkgeye uyarlamasmi yapan Adem Bayar ile elektronik posta yoluyla
iletisim kurulmus ve 6l¢egin kullanilabilecegine iliskin gerekli olan yasal izin alinmuistir.
Ardindan Sakarya Valiligi ve Sakarya Il Milli Egitim Midiirliigiinden gereken izinler
almmustir. Ik asamada 6lgek Google Forms kullanilarak elektronik ortama aktarilmistir.
Ardindan gerekli Ozellikleri tasiyarak Orneklemi olusturan 250 okul Oncesi egitimi
Ogretmenine online iletisim yollar1 kullanilarak ulagilmis ve Ogretmenlerin dlgegi

doldurmalar1 saglanmuistir.

3.5.Veri Analizi

Nicel olarak toplanan veriler istatistiksel olarak analiz edilmistir. Kaynastirma egitimi veren

okul oncesi egitimi dgretmenleri tarafindan doldurulan anketlerin analizi, SPSS 23.0
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programi ile yapilmistir. Verilerin analizinde yilizdelik (%), frekans (N), anlamlilik (p)
gecerlilik ve giivenirlik (Alpha) degerleri hesaplanmistir. iki grup arasindaki farklarin
bulunmasi i¢in Mann Whitney-U Testi, ikiden fazla grubun arasindaki farklarin bulunmasi
icin ise Kruskal Wallis Testi uygulanarak veriler analiz edilmistir. Parametrik istatistikler
arastirilan degisken agisindan Olglimlerin evrendeki dagilimlar: ile ilgili varsayimlarda
bulunmamizi saglamaktadir. Elde edilen veriler ile yapilan analizler sonucunda degiskenler
dogrultusunda olusan gruplar arasindaki farkin ¢ok biiylik oldugu tespit edilmistir. Bu
sebeple normallik testi yapilmamistir. Ornek hacmi kiigiik olan veya istatistiklerin
ornekleme dagilimi birbirine yakin olmayan arastirmalarda nonparametrik bir teknige
ihtiya¢ duyulur (Karagdz, 2010). Bu sebeple alt problemlerde dikkat edilen degiskenler
icerisinde yas, 6grenim durumu ve g¢alistigir kurum degiskenleri igin parametrik olmayan
Kruskal Wallis Testi uygulanirken cinsiyet ve {iniversite dis1 6zel egitime yonelik egitim

alma durumu degiskenlerine Mann Whitney-U Testi uygulanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde, arastirmanin alt problemlerine iligkin yapilan istatistiki hesaplardan elde edilen

sonuclar verilmektedir.

4.1.Alt Problemlere iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirma kapsaminda ortaya konulan ve arastirmanin temel amacini belirten
problem climlesi dogrultusunda olusturulan alt problemlere ait veriler ele alinmakta ve

yorumlanmaktadir.

4.1.1.Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde kaynastirma egitimi veren okul Oncesi egitimi dgretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarma yonelik yeterlilik puanlar1 6gretmenlerin yas araliklarina gore ele alinmakta
ve yorumlanmaktadir. Ayrica kullanilan 6lgekteki alt boyutlara yonelik veriler de 6gretim,

igbirligi ve smif yonetimi yeterlilik puanlar1 seklinde ayri1 ayr1 ele alinmakta ve

yorumlanmaktadir.
Tablo 2
Osretmen Yeterlilik Olcegi Puanlarimn Yas Degiskenine Gore Kruskal Wallis Sonuclar
Sira
Alt Boyutlar Yas N Ortalamas: Ve Df P
25 yas ve alt1 95 117,61 2,367 2 0,306
Ogretim yeterligi  26-35 yas arast 111 120,42
36 yas ve isti 44 138,01
o 25yasvealn 95 116,69 2,003 2 0,351
Isbirligi yeterligi 26-35 yas arasi 111 121,77
36 yas ve iistii 44 136,31
Sunif yonetimi 25 yas ve alt1 95 116,31 7,262 2 0,206
26-35 yas arasi 111 117,35
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36 yas ve iistii 44 150,55

25 yas ve altt 95 116,66 4,688 2 0,096
Toplam Puan 26-35 yas arasi 111 118,94
36 yas ve iistii 44 144,89

Tablo 2 incelendiginde, Kruskal Wallis tablosundan okul oncesi 6gretmenlerinin yas
degiskeni diizeylerine gore; 6gretim yeterliliginde (X%®=2,367, p=0,306, p>0,05), isbirligi
yeterliliginde (X?®=2,093, p=0,351, p>0.05), smif yonetimi yeterliliginde (X*®=7,262,
p=0,206, p>0.05) ve 6lgek toplam puanina (X?®=4,688, p=0,096, p>0.05) gdre aldiklar1

puanlar arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

4.1.2.ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar:

Bu bolimde kaynastrma egitimi veren okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarina yonelik yeterlilik puanlar1 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore ele alinmakta
ve yorumlanmaktadir. Ayrica kullanilan 6lgekteki alt boyutlara yonelik veriler de 6gretim,
igbirligi ve smif yonetimi yeterlilik puanlar1 seklinde ayr1 ayr1 ele alinmakta ve

yorumlanmaktadir.

Tablo 3

Ogretmen Yeterlilik Olgegi Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Mann Whitney-U
Sonuclart

Alt Boyutlar Cinsiyet N Sira Ortalamasi Toplam Ortalama U P

Ogretim yeterligi Kadin 203 130,29 26448,5 3798,5 0,029
Erkek 47 104,82 4926

Isbirlii yeterligi Kadin 203 127,14 25810 4437 0,454
Erkek 47 118,4 5565

Simf yénetimi Kadin 203 127,15 25811,5 4435,5 0,452
Erkek 47 118,37 5563,5

Toplam Puan Kadmn 203 128,13 26011 4236 0,231
Erkek 47 114,13 5364

Tablo 3’te elde edilen verilere gore okul dncesi 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore;
ogretim yeterliliginde anlamli fark bulunmustur (U=3798,5; p=0,029; p<0,05). Sira
ortalamasi puanlarina bakildiginda kadin okul 6ncesi dgretmenlerinin 6gretim yeterliligi

diizeyleri erkek dgretmenlere gore daha yiiksektir. Isbirligi yeterliliginde (U=4437; p=0,454;
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p>0,05), smif yonetimi yeterliliginde (U=4435,5; p=0,452; p>0,05) ve toplam puana
(U=4236; p=0,231; p>0,05) gore anlaml fark yoktur.

4.1.3.Uclincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar:

Bu bolimde kaynastrma egitimi veren okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarina yonelik yeterlilik puanlar1 6gretmenlerin 6grenim durumlarina goére ele
almmakta ve yorumlanmaktadir. Ayrica kullanilan 6lgekteki alt boyutlara yonelik veriler de
Ogretim, igbirligi ve smif yonetimi yeterlilik puanlar1 seklinde ayr1 ayr1 ele alinmakta ve

yorumlanmaktadir.

Tablo 4

Ogretmen Yeterlilik Olgegi Puanlarinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Kruskal
Wallis Sonucglart

Alt Boyutlar Ogrenim Durumu N Sira Ortalamast v Df P
Onlisans 40 123,58 3,081 2 0,940
Ogretim yeterligi  Lisans 182 125,62
Lisansustl 28 124,54
, Onlisans 40 122,54 2,918 2 0,598
Isbirligi yeterligi Lisans 182 126,35
Lisansusti 28 118,73
o Onlisans 40 119,07 2,696 2 0,252
Stnif yonetimi Lisans 182 127,35
Lisansusti 28 110,80
Onlisans 40 122,46 2,849 2 0,472
Toplam Puan Lisans 182 126,67
Lisansusti 28 116,25

Tablo 4 incelendiginde, Kruskal Wallis tablosundan okul dncesi 6gretmenlerinin §grenim
durumu degiskenine gore; dgretim yeterliliginde (X?@=3,081, p=0,940, p>0,05), isbirligi
yeterliliginde (X?@®=2,918, p=0,598, p>0.05), smif ydnetimi yeterliliginde (X*®=2,696,
p=0,252, p>0.05) ve dlgek toplam puanina (X2?=2,849, p=0,472, p>0.05) gore aldiklari

puanlar arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

55



4.1.4.D6rduincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlari

Bu bolimde kaynastrma egitimi veren okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarina yonelik yeterlilik puanlar1 6gretmenlerin ¢alistigi kurumlara gore ele
alinmakta ve yorumlanmaktadir. Ayrica kullanilan 6lgekteki alt boyutlara yonelik veriler de
Ogretim, isbirligi ve smif yonetimi yeterlilik puanlar1 seklinde ayri ayr1 ele alinmakta ve

yorumlanmaktadir.

Tablo 5

Osretmen Yeterlilik Olcegi Puanlarimin Calistigi Kurum Degiskenine Kruskal Wallis
Sonuglart

Alt Boyutlar Calistigi Kurum N Sira Ortalamasi v Df P
Ozel egitim 66 135,82 25 2 0,287
Ogretim yeterligi  Anasmifi 116 118,5
Anaokulu 68 127,43
, Ozel egitim 66 145,14 6,688 2 0,305
Isbirligi yeterligi Anasinifi 116 117,92
Anaokulu 68 119,36
o Ozel egitim 66 140,37 5,266 2 0,072
Swnif yonetimi Anasifitfi 116 11527
Anaokulu 68 128,51
Ozel egitim 66 143,2 6,284 2 0,086
Toplam Puan Anasmifi 116 115,28
Anaokulu 68 125,76

Tablo 5 incelendiginde, Kruskal Wallis tablosundan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢aligtigi
kurum degiskenine gére; Ogretim yeterliliginde (X??=2,5, p=0,287, p>0,05), isbirligi
yeterliliginde (X2(2)26,688, p=0,305, p>0.05), smif yonetimi yeterliliginde (X2(2)25,266,
p=0,072, p>0.05) ve dlcek toplam puanma (X*?=6,284, p=0,086, p>0.05) gore aldiklar:

puanlar arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

4.1.5.Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde kaynastrma egitimi veren okul oOncesi Ogretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarina yonelik yeterlilik puanlar1 6gretmenlerin iiniversite disinda 6zel egitim ile

ilgili ders alma durumuna gore ele alinmakta ve yorumlanmaktadir. Ayrica kullanilan
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Olgekteki alt boyutlara yonelik veriler de ogretim, isbirligi ve smif yonetimi yeterlilik

puanlari seklinde ayr1 ayr1 ele alinmakta ve yorumlanmaktadir.

Tablo 6

Osretmen Yeterlilik Olcegi Puanlarimin Universite Disinda Ozel Egitim Ile Ilgili Ders
Alma Durumu Degiskeni Mann Whitney-U Sonug¢lar

Alt Boyutlar Sfr:: N Sira Ortalamasi Toplam Ortalama U P

Ogretim yeterligi Evet 193 125,21 24166 5445 0,908
Hayir 57 126,47 7209

Isbirlisi yeterligi Evet 193 127,11 24532 5190 0,516
Hayir 57 120,05 6843

Simf yénetimi Evet 193 127,37 24582,5 5139,5 0,450
Hayir 57 119,17 6792,5

Toplam Puan Evet 193 126,91 24494 5228 0,57
Hayir 57 120,72 6881

Tablo 6’da elde edilen verilere gore okul oncesi 0gretmenlerinin tiniversite disinda 6zel
egitim ile ilgili ders alma durumu degiskenine gore; 0gretim yeterliliginde (U=5445;
p=0,908; p>0,05), isbirligi yeterliliginde (U=5190; p=0,516; p>0,05), smif yonetimi
yeterliliginde (U=5139,5; p=0,450; p>0,05) ve toplam puana (U=5228; p=0,57; p>0,05)
gore anlamli fark yoktur. Bu verilere gore iiniversite diginda 6zel egitim ile ilgili ders alan
okul Oncesi 6gretmenlerinin 6gretim, isbirligi ve sinif yonetimi yeterlilik diizeyleri egitim
almayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yeterlilik diizeylerine gore 0,05 diizeyinde anlamli bir

farklilik yoktur.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada, okul Oncesi egitimi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina yonelik
yeterlilikleri konusunda okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri ile yapilan anket sonuglari tespit
edilmektedir. Yapilan kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterliligini 6lgen 6lgegin
analiz sonuglarinda elde edilen veriler 6gretmenlerin kaynastirma egitimi hususunda yeterli
oldugunu gostermektedir. Bu verilerin analizi sonucunda 6gretmen yeterlilik puanlarmin
aritmetik ortalamasinin 91,84, medyanmin 93, standart sapmasinin 11,437, carpiklik
katsayisinin -1,195, basiklik katsayisinin ise 3,897 oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Ayrica
calisma grubunu olusturan 250 okul Oncesi egitimi 6gretmeninin testten aldigi puanlarin
minimum degerinin 25, maksimum degerinin 108 ve puan araliginin ise 83 oldugu sonucuna
ulagilmaktadir. Calismada, kaynastirma uygulamalarina yoOnelik Ogretmen yeterlilik
dizeylerinin aldiklar1 puanlar neticesinde oldukga yiiksek ve basarili olduklar1 sonucuna
ulagilmaktadir. Calisma grubu iizerinde yapilan arastirmalar sonucunda ¢alismada

arastirmaci tarafindan hedeflenen amaca ulasildig1 goriilmektedir.

1983 yilinda 6zel egitime muhtag ¢cocuklar yasasinin ¢ikarilmasmin ardindan Eskigehir’de
Anadolu Universitesi egitim fakiiltesinde ozel egitim 6gretmenligi programi agilarak
ogretmenlerin  6zel egitim hususunda profesyonellesmesi gerektigi belirtilmektedir.
Ogretmenlerin yeterlilik seviyelerini arttirmak, bilgi birikim dizeylerini yiikseltmek icin
lisans egitimleri siirecinde bu alana yonelik bir¢ok ders verilmekte ve bu dersler sadece 6zel
egitim Ogretmenligi boliimii 6grencilerine degil diger dgretmen adaylarina da o6zellikle
kaynastirma egitimi baslig1 ad1 altinda verilmektedir (YOK, 2018). Egitimini tamamlayan
ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimi hususunda ¢ok daha donanimli bir sekilde géreve
baslayacak olmalar1 onlar1 kaynastrma uygulamalarina yonelik yeterli bir duruma
getirmektedir. Ogretmen yeterliliklerinin arastirma konusu olarak belirlendigi (Kaya, 2005)
bir arastirmada uygulama esnasindaki yeterlilik seviyeleri incelenmistir. Arastirma sonunda
okul Oncesi 6gretmenlerinin 0zel egitime muhtag gocuklarin ihtiyaglarimi tam anlamiyla

karsilayamadiklar1 i¢in kendilerini yetersiz gordiikleri sonucuna varilmaktadir. Oysaki bu
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aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerine lisans egitimleri siirecinde kaynastirma
egitimine ve 6zel egitime yonelik dersler verilmis olsa idi ve konu hakkinda daha donaniml1
bir sekilde goreve baslamalar1 saglanmig olsa idi arastrmaya katilan okul Oncesi
Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda kendilerini ¢ok daha yeterli gorecekleri
diistiniilmektedir. Calisma grubunu olusturan 250 okul 6ncesi 6gretmeninin 95’1 (%38) 25
yas ve altmda bulunmaktadir, 111°i (%44) ise 36 — 45 yas arahindadir. Ogretmenlerin
yaslar1 kiigiildiikge kaynastirma egitimine yonelik aldiklar1 ders saati sayisi1 da bir o kadar
artig gostermektedir. Bunun temel sebebi ise gegmiste kaynastirma egitimine verilen 6nemin
gunimuze oranla ¢ok daha az olmasi dolayisiyla 6gretmen yetistirmede okutulan dersler
arasinda da daha az yer almasi olmaktadir. Fakat tiim bunlara ragmen okul Oncesi
ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterliligi 6lceginden aldiklari
puanlar incelendiginde kaynastirma egitimine yonelik aldiklar1 ders saatleri degiskeni ile
birlikte daha birgok degisken (yas, cinsiyet, c¢alistigi kurum ve Ogrenim durumu) bu
puanlarin elde edilmesini etkilemektedir. Bu sebeple yalnizca kaynastirma egitimine yonelik
aldiklar1 ders saatleri degiskeni g6z oniinde bulundurularak bir sonu¢ ¢ikarmak miimkiin
olmamaktadir (Pmar, 2006). Calismanin problem ciimlesini olusturan ‘‘Okul oncesinde
gergeklestirilen kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterliliklerinin iizerinde yas,
cinsiyet, 0zel egitime ihtiya¢c duyan bir birey ile karsilasma durumu ve 6grenim durumu
degiskenlerinin herhangi bir etkisi bulunmakta midir?’” sorusu *‘Istatistiksel degerlere gore
etkisi vardir.”” seklinde yanitlanmaktadir. Ogretmen yeterliligi her ne kadar yiiksek olursa
ebeveyn goriisleri de o kadar olumlu yonde degisiklik gostermektedir. Egitim ve 6gretim
stirecinde gorev alan 6gretmen kaynastirma uygulamalaridaki yeterlilikleri ile 6zel egitime
muhta¢ olan ¢ocugun O6grenim siirecine biiylik katkilar saglamaktadir. Dolayisiyla bu
durumu goézlemleyen ebeveynler ise kaynastirma egitiminin ¢ocugu iizerindeki olumlu

etkilerini gordiikge egitime olan bakis acis1 degiserek memnuniyet sergileyecektir.

Sosyallesme ve sosyal uyum kavramlar1 kaynastirma egitiminin temelinde yer almaktadir.
En az kisitlayict egitim ortami (MEB, 2006), 6zel egitime muhtac ¢ocuklarin akranlart ile
ayni fiziki ortam icerisinde egitim ve Ogretim hizmetlerinden faydalanmasini
amaglamaktadir. Ozel egitime muhta¢ gocuklarin topluma uyum saglayabilmeleri en az
kisitlayict egitim ortamu ile saglanmaktadir. Kaynastirma uygulamalarinda gorev alan okul
oncesi egitimi 6gretmenlerinin yeterlikleri bu ¢ocuklarin topluma uyum saglamalarina etki
etmektedir. Ogretmenlerin destekleri ile birlikte 6zel egitime muhtag olan cocuklar

kendilerini toplumun birer {liyesi olarak gérmeye baslayarak i¢inde bulunduklar1 topluluga
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uyum saglamaktadirlar (Eren, 2021). Sinif yonetimi yeterlilik puani yiiksek olan okul 6ncesi
ogretmenleri, normal gelisim oOzellikleri sergileyen ¢ocuklar1 bilingli bir sekilde
yonlendirerek, 6zel egitime muhtag olan ¢ocuklarm toplum igerisinde yer edinmesini
destekleyecek ortami saglayarak bu cocuklarin sosyal uyum saglayabilmelerini

desteklemektedirler.

Sonug olarak bu arastirmada elde edilen bulgular biitiinciil bir sekilde incelendigi takdirde
okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina yonelik yeterlilik puanlari
tespit edilmektedir. Yapilan karsilastirmalar sonucunda okul dncesi egitimi déneminde
kaynastirma egitimi veren 6gretmenlerin yeterlik diizeylerinin, gocugun kaynastirma egitimi
stirecinde edinmis oldugu gelisimi Uzerindeki etkisi tespit edilmektedir. Arastirmanin
caligma grubundan toplanan veriler dogrultusunda ulasilan sonug, arastirmacinin hedeflenen
amaca ulastigin1 gostermektedir. Giiniimiizde 6gretmenlerin 6zel egitime muhtag¢ olan
cocuklarla karsilasma thtimali yalnizca okul 6ncesi egitim doneminde veya temel egitim
doneminde degil tiim egitim ve 6gretim siirecleri igerisinde oldukga yiiksektir. Dolayisiyla
okul oOncesi egitimi déneminde verilen kaynastirma uygulamalarinda gorev alan
ogretmenlerin yeterlilik diizeyleri her ne kadar yiiksek olursa bu egitimden faydalanan 6zel
egitime muhtag olan ¢ocuklarm gelisim diizeyleri de o oranda olumlu yonde degisim
gostermektedir. Bu durum tam tersi sekilde seyir gosterdigi takdirde ise bu egitimden
faydalanan 6zel egitime muhtag¢ olan ¢ocuklarin gelisim diizeyleri de o oranda olumsuz

yonde degisim gostermek durumundadir.

5.2.0neriler

5.2.1.Arastirma Sonuclarina Dayal Oneriler

e Okul Oncesi O0gretmen adaylarmnin teorik ve Ozellikle de pratik olacak sekilde
kaynastirma egitimi dersi almas1 mesleki diizeyde karsilagilabilecek yetersizliklerin
oniine gecebilir.

e Okul oncesi egitim doneminde 6zel egitime muhtag olan ¢ocuklara kaynastirma
egitimi hizmetleri sunan tiim kurum ve kuruluslarda danisma ve rehberlik hizmetleri

cok daha etkin bir hale getirilebilir.
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Veri toplama siirecinde biiyiik yas grubu igerisinde olup 6zel egitime muhtag olan
bir birey ile daha 6nceden karsilasmis olan okul 6ncesi 6gretmenlerinde genel bir
bikkinlik hali gozlenmistir. Fakat yas degiskenine gore anlaml bir fark ¢ikmadigi
i¢in yalnizca bu 6zellikleri tagiyan okul 6ncesi 6gretmenlerine degil tiim okul 6ncesi
ogretmenlerine yonelik ruh saghg: ile ilgili hizmet i¢i egitim seminerleri
dizenlenerek bu o&zellikleri tasiyan okul Oncesi Ogretmenleri tiikkenmislik
sendromlarindan kurtulabilirler diger okul ©ncesi o6gretmenleri ise gelecekte
tilkenmiglik sendromuna yakalanmadan bu sureci atlatabilirler. Bu sayede hem
ogretmenlerin yeterlilik diizeyleri yiikseltilecek hem de gelecekte yeterlilik
diizeylerinde yasanmas1 muhtemel diisiise engel olunabilecegi diisiiniilmektedir.
Okul oncesi egitimi Ogretmenlerinin Yeterlilik duzeylerinde bilgi birikimi
degiskenine gore anlamli bir fark ¢ikmadigr i¢in kurum digindan ekstra bir bilgi
birikimi edinebilmek amaci ile Rehberlik Arastirma Merkezleri’nde (RAM) gérev
alan uzmanlar ile 6gretmenler arasinda is birligi saglanarak 6zel egitime muhtag olan
cocuklara sunulan kaynastirma egitiminin kalitesi arttirilabilir.

Kurum idarecileri ve 6gretmenler tarafindan kurumda ve simnifta gerekli fiziki ortam
dizenlemeleri yapilarak kaynastirma 6grencilerinin bu egitim ve 6grenim siirecini
daha verimli bir sekilde tamamlamasi i¢in gerekli ekstra calismalarin yapilmasi

saglanabilir.

5.2.2.Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Caligma tamamen okul Oncesi Ogretmenlerinin  Ozellikleri gdz  Onlnde
bulundurularak gergeklestirildigi igin ileriki ¢alismalarda 6zel egitime muhtag olan
cocuklarin mizacglar1 ve RAM tarafindan ¢cocuklara konulan tanilar1 da dahil edilerek
¢ok daha kapsamli bir ¢alisma yiirtitiilebilir.

Okul oncesi egitim doneminde 6zel egitime muhta¢ olan ¢ocuklara kaynastirma
egitimi hizmetleri sunan tiim kurum ve kuruluslarda goérev yapmakta olan
idarecilerin yeterliliklerine yonelik bir ¢alisma yapilabilir. Calisgma sonuglarindan
elde edilecek olan veriler dogrultusunda ise bu ¢aligmaya katilan idarecilere yonelik

hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenebilir.
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e Bu calismaya benzer calismalar farkli calisma gruplar1 ile planlanarak

gerceklestirilebilir.
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EK 4 : Kaynastirma uygulamalarinda Ogretmen Yyeterliligi Olcegi

Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olgegi

On bilgi ve son bilginin takip edilebilmesi icin lutfen 6grenci numaramz yazimz. Bu, kisilerin
kimligini saptama amaciyla kullamlmayacaktir.

Lutfen uygun olan yere v“isareti koyunuz.

A. Ogretmenlik yapmaktayim / egitimi almaktayim:

1. Okul Oncesi 3. Ortadgretim
2. ilkégretim 4. Ozel Egitim
B. Cinsiyet: 1. Erkek 2. Kadin

C. Yasimz kag?

1. 25yasve alti 3. 36-45 yas arasl

2. 26-35yagarasi 4. 46 yas ve ustu
D. Ogrenim durumunuz:

1. Lise mezunuvedengi 3. Yuksek lisans

2. Universite mezunuvedengi 4. Diger

E. Ozel egitime ihtiya¢c duyan bir birey ile anlamh/kayda deger etkilesimim olmustur:
1. Evet 2.Hayr
F. Ozel egitim ile ilgili asagida belirtilen diizeyde egitim aldim:
1. Hic 2.Biraz____ 3.Ust(enaz40saat)
G. Ozel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklarla ilgili yerel mevzuat ve politikalara dair bilgim:
1. Higc__ 2.Zayif __ 3.0rta_____ 4. yi__ 5.Cokiyi
H. Ozel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere egitim verme konusundaki 6z giivenim:
1.Cokdlusik _ 2.Dusik __ 3.0rta____ 4.Yiksek 5. Cok yuksek
I. Ozel egitime ihtiya¢ duyan bir 6grenciye egitim verme tecriibem:

1. Hig 2. Biraz 3. Ust (en az 30 tam giin)
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Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olgegi

Bu anket, kaynastirma sinif ortami yaratmada rutin sinif aktivitelerinin basarisini etkileyen

faktorlerin dogasini anlamaya yardimci olmak icin tasarlanmigtir.

Liitfen her bir ifade hakkindaki fikrinizi en iyi temsil eden numarayi daire igcine aliniz.

1 2 3 4 5 6
Kesinlikle | Katilmiyorum Kismen Kismen Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katilmiyorum | Katiliyorum Katiliyorum

Ogrencilere, davranislari hakkindaki beklentilerimi agik¢a

1 " 12 3 4 6
ifade ederim.
Rahatsiz edici ya da gliriiltli yapan bir 6grenciye karsi

2 . : g 12 3 4 6
sogukkanli/sakin davranabilirim.

3 Velilerin, okula gelmeleri konusunda rahat hissetmelerini ;3 4 6
saglarim.
Ailelere, ¢ocuklarinin okul basarilarina yardim etmeleri

4 . 1 2 3 4 6
konusunda destek veririm.

5  Ogrettigim konu hakkinda 6grenci yeterliliklerini dlgebilirim. 1 2 3 4 6

6  Yetenekli 6grencilere uygun kosullari saglayabilirim. 1 2 3 4 6
Sinif ortaminda olusabilecek istenmeyen davranislari

7 . - 12 3 4 6
engelleme konusunda kendime glivenirim.

8  Siniftaki istenmeyen davranislar kontrol ederim. 1 2 3 4 6

9 Ozel egitime ihtiyaci olan dgrencilerin ebeveynlerinin okul 12 3 4 6
aktivitelerine katilimlarini saglamada kendime gliveniyorum.

10 Ozel egitime ihtiyaci olan dgrencilerin bireysel ihtiyaglarina 123 4 6
uygun etkinlikleri tasarlamada kendime giiveniyorum.

11 Cocuklarin sinif kurallarina uymasini saglarim. 1 2 3 4 6
Ozel egitime ihtiyaci olan dgrenciler icin egitsel planlari

12 diizenlemede diger kisilerle (konusma terapisti, diger 1 2 3 4 6

O0gretmenler vb.) isbirligi yapabilirim.
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Ozel egitime ihtiyaci olan dgrencilerin egitimi icin diger

13 profesyonellerle ve ilgili personellerle (sosyal hizmet calisani, 1 2 3 4
diger 6gretmenler vb.) ortaklasa ¢alisabilirim.
14 Ogrencilerin ikiserli veya gruplar halinde ¢alismalarini 12 3 4
saglama konusunda kendime glivenirim.
Cesitli degerlendirme stratejilerini (portfolyo
15 degerlendirmesi, performansa dayal degerlendirme vb.) 1 2 3 4
kullanirim.
16 Kaynastirma egitimi ile ilgili yasa ve politikalar hakkinda 123 4
insanlari bilgilendirmede kendime gliveniyorum.
Saldirgan 6grencilerle basa ¢itkma konusunda kendi
17 |g g i sa ¢l usunda kendime 123 4
glivenirim.
Og ilerin kafasi karistiginda alt tif agikl I
18 “grenu erm' 'a asl karistiginda alternatif agiklamalar sunar ve 12 3 4
ornekler veririm.
(1]
S,

ANKETi TAMAMLADIGINIZ iCiN TESEKKURLER
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