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Bu aragtirmada okul 6ncesi egitiminde kullanilan “El Ele Okul Oncesi Egitime I-I-1II” egitim
seti kitaplari icerisindeki fen kavramlarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma siirecinde
nitel arastirma yaklasimlarindan olan dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Veri toplama
araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen kitap inceleme sablonu ve okul dncesi egitim
programinda yer alan Kavramlara yer verme durum cizelgesi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular betimsel ve igerik analizine tabi tutulmustur. Aragtirma
sonuglar frekans ve yiizde kullanilarak tablolar seklinde sunulmustur. Arastirma sonucunda
yasam, diinya ve uzay ve fiziksel bilimlere yonelik kavramlar ve alt kavramlar belirlenmistir.
Fen bilimleri kavramlarinin kullanim alanlarina gore incelemesi yapildiginda en yogun olarak
kavram 6gretiminde kullanildigi en az olarak ise dikkat ¢aligmasi ve Oriintii ¢aligmasinda
kullanildig1 belirlenmistir. Fen bilimleri kavramlarina egitim setlerinin tamaminda genis bir
sekilde yer verildigi goriilmektedir. Bilimsel siire¢ becerilerine yer verilme durumlar: dikkate
alindiginda tiim siire¢ becerilerine yer verildigi belirlenmistir. Gelisim alanlarina yonelik
arastirma sonuglari incelendiginde sosyal-duygusal ve 6z bakim becerilerine yeterince yer
verilmedigi goriilmektedir. Kavram Ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklere yonelik
sonuclar incelendiginde genel olarak anlatim ve problem ¢dzme yontemlerine yer verildigi
belirlenmistir. Arastirma sonuglarinin okul Oncesi egitimi alanina katki saglayacagi ifade
edilebilir.

ANAHTAR KELIMELER:Okul 6ncesi egitimi, dokiiman inceleme, fen bilimleri kavramlar
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ABSTRACT

MSC THESIS

EXAMINATION OF SCIENCE CONCEPTS IN PRESCHOOL “EL ELE L, II,
III EGITiM SETi” BOOKS
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SUPERVISOR:ASSIST. PROF. DR. ADEM YILMAZ

In this research, it is aimed to examine the science concepts in the “El Ele Okul Oncesi Egitime
I-II-1IT Egitim Seti” books used in preschool education. In the research process, the document
review method, which is one of the qualitative research approaches, was used. As the data
collection tool, the book review template developed by the researcher and the Inclusion of
Concepts situation chart in the preschool education program was used. The findings obtained
as a result of the research were subjected to descriptive and content analysis. Research results
are presented in tables through frequency and percentage. As a result of the research, concepts,
and sub-concepts related to life, earth and space, and physical sciences were determined. When
the science concepts were examined according to their usage areas, it was determined that they
were used mostly in concept teaching and least in attention and pattern studies. It is seen that
science concepts are widely included in all training sets. Considering the situations in which
scientific process skills are included, it has been determined that all process skills are included.
When the research results on developmental areas are examined, it is seen that social-
emotional and self-care skills are not sufficiently included. When the results of the methods
and techniques used in concept teaching were examined, it was determined that the methods
of expression and problem solving were generally included. It can be stated that the results of
the research will contribute to the field of pre-school education.

KEYWORDS:Pre-school education, document review, science concepts
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1. GIRIS

Insanoglu diinyaya merak ve kesfetme duygusu ile gelmektedir. Bu merak ve kesfetme
duygusu zamanla ¢evresini tanimasina, 6grenmesine, sosyallesmesine ve bulundugu
ortama uyum saglamasina yardimci olmaktadir (Aydin, 2015; Kazanci-Giil, 2018).
Kiiciik yaglarda baslayan ve hayatimizin sonuna kadar devam eden 6grenme siireci,
ozellikle okul 6ncesi donemde daha yogun bir sekilde gerceklesmektedir (Kogyigit,
2014; Battal, 2018). Ulkemizde egitim siireci okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, lise, lisans
ve lisansiistii olmak iizere g¢esitli kademelerde gerceklesmektedir. 2000°1i yillardan
sonra okul Oncesi donemde Ogrenim goren Ogrenci sayisi kademeli olarak artig
gostermektedir (Hamarat, 2017; Karayel, 2019). Bunun temel nedeni arasinda
cocuklarin ilkokula baslamadan once birtakim becerilere sahip olmasinin onlarin

egitim hayatlar1 boyunca bir¢ok olumlu katkisinin bulunmasidir.

Okul oOncesi donemde ¢ocuklara kazandirilmasi gereken birgok beceri tiiri
bulunmaktadir. Bu beceriler arasinda 21.yy becerileri olarak da ifade edilen elestirel
ve yaratici diisiinme, problem durumlarina alternatif ¢oziimler tiretebilme, bulundugu
cevreye adapte olabilme, sorumlu vatandaslik gibi beceriler 6n plana ¢ikmaktadir
(Acikgoz, 2019; Ceran, 2019). Bu becerilerin genel bir 6zelligi ise bircogunun fen
bilimleri egitimi kapsaminda kazandirilabiliyor olmasidir. Fen bilimleri egitimi
disiplinler aras1 bir yapisinin bulunmasi ve ¢ok yonlii uygulama alanlarinin olmasi
nedeniyle 6zellikle okul dncesi donemde bir hayli 6nem verilmesi gereken bir bilim

dalidir (Akman, 1994; Aslan, Tas & Ogul, 2016).

Okul 6ncesi donemde kaliteli bir fen bilimleri egitimi sunulabilmesi i¢in birgok bilesen
bulunmaktadir. Bu bilesenler; yetkin bir 6gretmen (meslek bilgisi ve alan egitimi),
yaratici 0grenme ortamlari, yenilik¢i ve ¢agdas dgrenme yontem ve teknikleri, ¢aga
ayak uydurabilen 6gretim programlari ve ders esnasinda kullanilacak dokiimanlar ve
materyallerdir. Bu bilesenlerin hepsini her okulda ve her simifta ayni anda
saglayabilmek cogu zaman miimkiin olmayabilmektedir. Ancak her okulda ve her
smifta dokiiman ve materyalleri saglamak miimkiindiir. Ulkemizde su an ders kitaplar

ve kaynak materyaller {icretsiz bir sekilde devlet tarafindan karsilanmaktadir. Bu



durum kullanilan ders kitaplarinin ve kaynak materyallerin fen bilimleri egitimi
kapsaminda niteliginin ve igeriginin incelenmesini ve saglikli bir yapisinin bulunup
bulunmadiginin sorgulanmasini da beraberinde getirmektedir. Okul 6ncesi egitiminde
cocuklar i¢in hazirlanan kitaplar resimleme yonii itibariyle kavram 6gretici ve oykii
kitaplart olmak tizere iki kategoride kullanilmaktadir (Bassa, 2013; Sahin, 2014).
Ulkemizde 2017 yilindan bu yana okul dncesi egitiminde “El Ele Okul Oncesi Egitime
I-1I-11"" isimli kitaplar kullanilmaktadir. Bu kitaplar incelendiginde kavram ogretici

kitaplar kategorisinde oldugu goriilmektedir.

Kavram oOgretimi kategorisinde bulunan kitaplarin Oncelikli amaci, ¢ocuklara
dogrudan bilgi aktarimi ve sunum yapmaktir (Dowdall vd., 2020). Bilgi aktarimi temel
aliarak hazirlanan bu kitaplar ¢ocuklarin hazirbulunusluklari arttirmakta ve 6n
O0grenmelerini saglamaktadir. Okul dncesi donemde basta kavram 6grenimi olmak
tizere olgu ve gercekler bu kaynaklar sayesinde ¢ocuklara aktarilabilmektedir (Sever,
2008). Cocuklar ilk olarak temel kavramlar1 daha sonra ise somut ve soyut kavramlari
o0grenmeye egilimlidirler (Brun & Hinostroza, 2014). Bu nedenle okul Oncesi
egitiminde kavram Ogretimi oldukc¢a dikkat edilmesi gereken bir noktadir. Bu
noktadan hareketle nitelikli ve saglikli bir fen bilimleri egitimi gergeklestirilebilmesi
icin arastirma kapsaminda okul oncesi egitiminde kullamlan “El Ele Okul Oncesi

Egitime I-1I-11I"" kitaplar1 fen bilimleri kavramlar acisindan incelenmistir.

Okul 6ncesi egitiminde ilicretsiz olarak tiim yas gruplarina gonderilen “El Ele Okul
Oncesi Egitime I-1I-111 ” kitaplarinda birgok etkinlik ve ¢alisma sayfasi bulunmaktadir.
I. uygulama kitab1 64 sayfadan, II. uygulama kitabinda 56 sayfadan ve III. uygulama
kitabinda ise 56 sayfadan olusmaktadir. Toplamda {i¢ kitapta 176 sayfa bulunmaktadir.
Ayrica bu calisma sayfalarinda birgok farkli sekillere, sayilara, renklere ve
matematiksel islemlere yonelik kavramlara yer verildigi goriilmektedir. Bu kitaplarda
say1, renk, sekil, sivri kiit, biiyiik-kiiclik, uzun-kisa, altinda-iistiinde, ayni-farkli,
bliylik-kiiciik-orta, kirli-temiz, genis-dar, ince-kalin, agir-hafif, ters-diiz, yliksek-
alcak, eski-yeni, bos-dolu, ilk-orta-son, uzak-yakin, tam-yarim, sag-sol, saginda-
solunda, esit, Onceki-sonraki, yukari-agagi, hizli-yavas, parca-biitiin, kolay-zor,
diizenli-daginik, az-cok, Oniinde-arkasinda, gece-gilindiiz, benzer-farli, kalabalik-

tenha, yasli-geng, agik-kapali, arasinda-yaninda, canli-cansiz gibi kavramlara da yer



verildigi goriilmektedir. Buna ek olarak olay siralama, ¢izgi caligmasi, basit toplama,
basit ¢ikartma, sayi-nesne iligkisi, dikkat ¢aligmasi, Oriintii olusturma gibi
calismalarinda yer aldig1 gériilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019a, 2019b,
2019c).

“El Ele Okul Oncesi Egitime I-1I-111” kitaplarida kavram dgretimi gergeklestirilirken
once saymin sekli verilmekte ve yan tarafina da sayr kadar nesne veya varlik
verilmektedir. Benzer sekilde ayn1 sayfada say1 kadar ve sayidan fazla veya az sekilde
cesitli nesneler, nesne gruplari yer almakta ve cocuklardan 6gretilen rakam kadar olan
nesneleri yuvarlak igine almalart istenilmektedir. Rakam 6gretiminde diger sayfada
Ogrenilen rakamlarla ilgili sekli boyamasi istenilmektedir. Bir bagka sayfada cesitli
nesnelerin Ogretilen rakam kadar gruplanmasi istenilmektedir. Bir diger sayfa ise
rakamin sekli bos bir sayfanin tam ortasinda olacak sekilde verilmekte ve bu rakami
kullanarak resim yapmalar talep edilmektedir. Boylece bir say1 kavrami 6gretiminde

dort sayfada ¢alisma yapilmaktadir.

Kitap icerigi incelendiginde sayi, renk ve sekil kavramlarina iki veya daha fazla
calisma sayfasinda yer verildigi goriilmektedir. Diger kavramlar ise genel olarak bir
calisma sayfasinda ele alinmaktadir. Okul Oncesi egitim kitaplarinda yer verilen
kavramlar ile ¢esitli fen kavramlarinin kazandirilmaya c¢alisildigr goriilmektedir. Bu
durum kavramlarin genelde dolayli bir sekilde bazen de dogrudan yapildigini ifade
etmektedir. Arastirma kapsaminda “El Ele Okul Oncesi Egitime I-1I-11I " kitaplarinda
dogrudan ve dolayli bir sekilde yer alan fen kavramlarmin neler oldugu, hangi fen
kavramlarmin siklikla kullanildigi, en ¢ok hangi kavram 6gretilirken bu kavramlardan

yararlanildig1 irdelemistir.

1.1 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada “E! Ele Okul Oncesi Egitime I-1I-111 " kitaplarinda dogrudan ve dolayl
bir sekilde yer verilen fen kavramlarinin neler oldugu, hangi fen kavramlarinin siklikla
kullanildigi, en ¢ok hangi kavram o6gretiminde bu kavramlardan yararlanildiginin

belirlenmesi amaglanmistir.



1.2 Arastirmanin Onemi

Okul o6ncesi egitimi, ¢cocuklarin gelisiminde olduk¢a 6nemli bir paya sahiptir. Okul
oncesi donemde sorgulayan, arastiran, merak eden, iletisim kurabilen ve bir seyleri
oldugu gibi kabullenmeyen g¢ocuklarin yetistirilmesi i¢in fen bilimleri egitiminin
nitelikli ve saglikli bir sekilde sunulmasi gereklidir (Brenneman, Stevenson-Boyd &
Frede, 2009). Fen bilimleri egitimi kapsaminda yapilan uygulamalar kii¢iik yaslardan
itibaren ¢cocuklarin problem ¢6zme, akil yiiriitme, cok yonlii diistinebilme, psiko-motor
becerileri kazanma, yaparak-yasayarak Ogrenme, merak ve yaraticilik duygularii
harekete gecirme, gézlem ve deney yapabilme gibi becerilerini gelistirerek diinyay1
kesfetmelerini ve kavramalarini saglamaktadir (Dere & Omeroglu, 2001; Conezio &

French, 2002).

Cocuklar yaparak yasayarak o6grenmekten mutluluk duymaktadir ve bu sonucunda
daha kalici 6grenme deneyimleri yasamaktadir (Eschach, 2011). Fen bilimleri
etkinliklerinde ¢ocugun tim duyular1 6grenmeye dahil edilmis olur. Siiphesiz bu
calismalar ¢ocugun kendi kendine 6grenmesini destekler niteliktedir. Fen bilimleri
calismalar1 aktif 6grenmeyi saglamasi agisindan da énemlidir. Cocuklarin fen bilimleri
kavramlarin1 giidiilenerek 6grenmesinde ve onlar1 6grenmek istemelerinde analoji,
deney, kavram haritasi, proje ¢alismalar1 oldukga etkilidir (Kaptan, 1999; Avci, 2003;
Dagli, 2014). Fen bilimleri egitimi bireyin diinyaya gdzlerini agmasi ile baslar ve
Oliinceye kadar devam eder (Aktas-Arnas & Aslan, 2010). Okul dncesi egitiminde
gorev yapan Ogretmenlerin, ¢cocuklara nitelikli bir fen bilimleri egitimi sunabilmesi
i¢cin onlarin ihtiyaclarina ve gelisim diizeylerine uygun programlar kullanmasi ya da
gelistirmesi gerekmektedir. Genellikle bu mesakkatli gorev 6gretmenlere diismektedir

(Gibson & Dembo, 1984; Demiriz, Karadag & Ulutas, 2003).

Okul oOncesi egitimi, gevreyi kesfetmeye, tanimaya ve 6grenmeye yonelmis olan
cocuklart kontrol etme, yoOnlendirme, cesaretlendirme gibi birgok farkli gorevi
blinyesinde barindirmaktadir (Senemoglu, 1994; Hamurcu, 2003). Okul dncesi egitimi
doneminde bu etkinliklere bagli olarak temel fen bilimleri kavramlarinin sekillendigi
belirtilmektedir (Hirsh-Pasek, Golinkoff, Berk & Singer, 2009). Fen bilimleri

Ogretiminin genel amaci, ¢ocuklara temel yasam becerilerini kazandirmak ve ¢cocuga



yasadig1 ¢cevreyi anlamlandirmasinda ¢esitli beceriler kazandirarak yardimer olmaktir
(Sahin, 2000; Kahraman, Ceylan & Ulker, 2015). Bu sebeplerden dolay: okul ncesi
donemde fen bilimleri 6gretimi biliylik oneme sahiptir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara
fen bilimleri kavramlar1 kazandirilirken, diger yandan problem ¢6zme, elestirel ve
yaratict diistinme gibi farkli ve cagimizin 6nemli olarak 6ne ¢ikardigi cesitli
becerilerde kazandirilmaktadir (Giiler & Bikmaz, 2002; Aksan & Celikler, 2016). Bu
ve bunun gibi hedef, kazanim ve becerilerin kazandirilmasinda siiphesiz ki en 6nemli

gorev ve sorumluluk okul 6ncesi 6gretmenlerine diismektedir.

Ogretmenler bilgi, beceri, tutum ve davranis gibi birgok &zellikleriyle cocuklara rol
model olur ve toplumun kabul ettigi davraniglari sergileyen bireyler olarak yetismesini
saglar. Ogretmenlerin bilgi diizeyi, pedagojik alan yeterlilikleri, egitim kalitesi ve
cesitli zihinsel ve davranigsal kapasiteleri ¢cocuklarin gelisimleri {lizerinde oldukca
etkilidir (Turan, 2012; Kilicaslan & Yavuz, 2019). Ogretmenlerin sahip olduklart
bilgileri ve ¢esitli kavramlar1 yerinde ve dogru bir sekilde ¢ocuklara sunmasi igin
dogru bilgiyi ve dogru kavramlar1 daha 6nceden deneyimlemis ve 6grenmis olmalari
gerekmektedir (Cho, Kim & Choi, 2003). Yine okul 6ncesi donemde ¢ocuklara fen
bilimleri kavramlarinin verilmesi ve kavramlarin Ogretilmesi i¢in 6gretmenlerin
cocuklarda temel becerilerin olusturabilmesinde kullandig1 yontem, teknik ve konuya
iliskin bilgiye de sahip olmasi &nemli nitelikler arasinda yer almaktadir (Unal &
Akman, 2006). Okul oncesi egitiminde gorev yapan Ogretmenler, fen bilimleri
egitiminin gerekliligine inanmali ve bu konudaki calismalarini zenginlestirerek,
cocugu her seferinde bir iist seviyeye tasiyacak etkinlikleri tasarlayabilecek sekilde
yetistirilmeli ve fen bilimleri kavramlarinin ¢ocuklara 6gretilmesi konusunda 6zenli
bir sekilde egitim olanagt sunmalidir (Ayvaci, Devecioglu & Yigit, 2002;
Alisinanoglu, Ozbey & Kahveci, 2015).

Martin (2001) tarafindan yapilan ¢alismada, okul Oncesi egitiminde gorev yapan
O0gretmenlerin fen bilimleri egitimi i¢in gerekli arastirma becerilerini kullanabilmesi,
fen bilimleri disiplinine ait temel kavramlar1 bilmesi, fen bilimleri ile arasinda
kavramsal bag bulunan matematik ve teknoloji gibi farkli bilim alanlarinda bulunan
diger kavramlar arasinda da iligskiyi kurabilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu temel

nedenlerden dolay1 ¢ocuklar okul 6ncesi egitiminde fen bilimlerine karsi olumlu tutum



gelistirmeli ve fen bilimleri kavramlarini egitim ortamlarinda ve yerinde 6grenmelidir
(Koballa & Crawley, 1985; Balim, Ormanci, Evrekli, Kacar & Tiirkoguz, 2016). MEB
tarafindan okul 6ncesi donemde kullanilmak iizere egitim materyali olarak gonderilen
“El Ele Okul Oncesi Egitime I-II-II1 ” egitim seti ocuklara fen bilimleri kavramlarmin
Ogretilmesi ve Ogretmenleri tarafindan onlarin egitim ortaminda iyi bir sekilde
desteklenmesi, fen bilimleri kavramlarini 6grenmekten zevk duymalarina ve ilerleyen
yillarda fen bilimleri deneyimlerinde basar1 saglamalarina katki saglamayi
hedeflemektedir. Bu calisma 2017 yilindan bu yana okul Oncesi egitimde egitim
materyali olarak kullanilan “El Ele Okul Oncesi Egitime I-II-II ” kitaplarmin igerisinde
dolayli ya da dogrudan kullanilan fen bilimleri kavramlarinin incelenerek dikkate

alinmasi noktasinda alana katki saglayacagi diisiintilmektedir.

1.3 Problem Durumu ve Alt Problemler

Cocuklarin topluma kazandirilmasinda ve gelismis toplumlarin 6n plana ¢ikmasinda
Ogretmenlere diisen gorev kuskusuz biliylik onem tasimaktadir (Soylu, 2004).
Ogretmenler, egitim programlarinin hem uygulayicisi hem de degerlendiricisi olarak
egitimin mithim bir parcasini olusturmaktadir. Gelecegin teminati olan ¢ocuklara,
aileden sonra ilk egitim okul oncesi egitimi kapsaminda anasiniflarinda verilmektedir
(Tugrul, 2006). Cocuklarin girisimci bireyler olabilmesinde okul 6ncesi donemde
saglanan egitim ¢ok onemlidir. Bu donemde ¢ocuklar bedensel, zihinsel, duygusal ve
toplumsal becerilerinde hizli bir gelisim gosterirken bir yandan da fen bilimleri
kavramlarin1 6grenmeye ve 6ziimsemeye baslamaktadir (Giiner, 2008). Onur-Akgay’a
(2014) gore okul Oncesi egitim veren kurumlarin kalitesini yiikseltmek i¢in ilk
asamada okul dncesi 6gretmenlerinin fen bilimleri tutumlariin saglikli ve yetkin bir
seviyede olmasi gerektigi belirtilmektedir (Bou-Jaoude, Sowwan & Abd-El-Khalick,
2005). Bu durumda siiphesiz fen bilimlerine iliskin kavramlarin yeterli seviyede sahip
olunmasi ile miimk{indiir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin, bilimsel siirecleri, bilgiyi,
tutumlar1 ve fen bilimleri kavramlarmi anlamaya gereksinimleri bulunmaktadir.
Bundan dolay1 ¢ocuklar, fen bilimleri kavramlarint merak yoluyla &grenmeli ve
diinyay1 arastirarak kesfetmeye calismalidir. Okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklar
dogustan gelen meraklari, gézlem ve kesifleri araciligiyla fen bilimleri kavramlarini

O0grenmeye ve arastirmaya yonelirler. Bu yonelimler dolay1 ¢ocuklar, fen bilimleri



kavramlarmni erken yaslarda dgrenmeye baslarlar (Ozen-Uyar & Ormanci, 2017).
Erken yaglarda c¢ocuklar, informal ve formal olarak bir¢ok bilimsel deneyimde
bulunurlar ve bu deneyimler sayesinde cevrelerini gozlemleyerek fen bilimleri
kavramlariyla alakali bir¢ok tecriibeyi kendileri elde edebilirler (Trundle, 2010).
Kendiliginden olan 6grenmeyle ortaya ¢ikan informal 6grenmeler genel olarak bir
yetiskin Onciiliigiinde gergeklesir. Yetiskinin sagladigi ¢ok cesitli bilgiler barindiran
ortamlar, informal 6grenmelerde oldukca etkilidir (Charlesworth & Lind, 2010).

Fen bilimleri egitiminde kavram Ogretimi erken ¢ocukluk déneminde, ¢ocuklarin
oyunla 6grenme, gozlem yapmak Ogrenme ve var olan meraklarini kullanarak
gerceklestirilmesi planlan etkinliklerde diiz anlatim ve &gretmen merkezliliginden
uzak olarak yiiriitilmelidir (Sackes, Akman & Trundle, 2012; Senemoglu, 2018;
Sicak, 2018). Bu durum Ogretmenlere 6grenme ortamini diizenlemekte, ¢esitli
etkinlikler planlayip yiiriitme ve ayn1 zamanda ¢ocuklarin katilimini saglamada biiytik
bir yiik getirmektedir. Fen bilimleri alaninda ¢ocuklara bilgi aktarilabilmesi i¢in temel
fen bilimleri kavramlarina sahip olunmas1 gereklidir. Cocuklarda olumlu nitelikleri
olusturacak sekilde egitim kitaplarinin hazirlanmis olmast ve egitim ortamina
sunulmast gerekmektedir (Davies & Howe, 2003). Bu baglamda ¢ocuklarin
kendilerinde var olan merak ve kesfetme icgiidiisiiyle etraflarini tanima maksadiyla
fen bilimleri kavramlarini arastiran ve sorgulayan bir tutum gelistirmeleri
gerekmektedir. Ayrica heniiz fen bilimleri ile alakali olumsuz bir tutum
gelistirmemisken “El Ele Okul Oncesi Egitime I-II-III” egitim seti ile ele alman fen
bilimleri kavramlarmin c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarim1 karsilayacak diizeyde
cocuklarin 6grenmesine destek saglamasi gerekmektedir. Ancak hélihazirda sunulan
egitim materyallerinin yeterli 6l¢iide fen bilimleri kavramlarina destek olmamasi ve
cocuklara farkli deneyimler aktarmamasi okul 6ncesi ¢cocugunun hayatinin geri kalan
kismindaki egitim faaliyetlerinde, fen bilimleri kavramlarini tam olarak
kavrayamamasina ve uzak kalmasina neden olabilecektir. Alanyazin incelendiginde
fen bilimleri egitimini ve fen bilimleri kavramlarinin 6gretilmesini daha iyi noktalara
tasimak ve nitelikli ¢ocuklar yetistirmek maksadiyla okul Oncesi donemde fen
bilimleri egitimine yonelik bir¢ok faaliyetlerde bulunuldugu goriilmektedir. Nitekim
bu caligsmalarin lilkemizdeki yansimasi ise nitelikli egitim setleri gelistirmek ile

olmaktadir.



Okul oncesi egitiminde kullanilan egitim materyallerine yonelik yapilan ¢aligmalar
incelendiginde agirlikli olarak resimli ¢ocuk kitaplarindaki kavramlarin incelenmesi
(Akbulut, 2021), arttirilmis gerceklik ile ¢cocuklarin dil ve kavram gelisimi (Y1ldirim,
2019), miizikli oyun ve programlardaki robot kullanimi ile yon kavramlarinin
ogretilmesi (Parlak, 2019) ve kavram karikatiirlerinin gelistirilmesine (Zoroglu, 2015)
yonelik caligmalar oldugu goriilmektedir. Ancak fen bilimleri kavramlarimin
Ogretilmesine yonelik egitim setlerini incelemeyi igeren yeterli sayida ¢alismaya
rastlanilmamistir. Bu nedenle okul 6ncesi egitiminde kullanilan egitim setlerinin

incelenmesi ilgili alana katki saglayabilecektir.

Bu amagla arastirmanin problem durumu; “El Ele Okul Oncesi Egitime I-1I-III”
kitaplarinda dogrudan ve dolayl bir sekilde yer verilen fen bilimleri kavramlarinin
nelerdir, hangi fen bilimleri kavramlar: siklikla kullanilmaktadir ve en ¢ok hangi
kavram ogretiminde bu kavramlardan yararlanilmaktadir? seklinde belirlenmistir. Bu

problem durumuna bagli olarak su alt problemlere yanit aranmistir;

1. Okul 6ncesi egitim materyali olarak gonderilen egitim setlerinde fen bilimleri
kavramlarina bilim alanlar1 a¢isindan ne diizeyde yer verilmistir?

2. Okul 6ncesi egitim materyali olarak gonderilen egitim setlerinde fen bilimleri
kavramlarma bilim alanlarinin sahip oldugu alt alanlar agisindan ne diizeyde
yer verilmistir?

3. Okul 6ncesi egitim materyali olarak gonderilen egitim setlerinde yer alan fen
bilimleri kavramlar1 hangi kullanim alanlarina yonelik olarak siirece dahil
edilmistir?

4. Okul 6ncesi egitim materyali olarak gonderilen egitim setlerinde fen bilimleri
kavramlar1 yer verilme durumlarina gére nasil bir dagilim gdstermistir?

5. Okul 6ncesi egitim materyali olarak gdnderilen egitim setlerinde fen bilimleri
kavramlar1 gelisim alanlarina gore nasil bir dagilim gostermistir?

6. Okul Oncesi egitim materyali olarak gonderilen egitim setlerinde fen bilimleri
kavramlar1 bilimsel siire¢ becerileri agisindan nasil bir dagilim gostermistir?

7. Okul 6ncesi egitim materyali olarak gdnderilen egitim setlerinde fen bilimleri

kavramlar1 6gretilirken hangi yontem ve tekniklerden yararlanilmistir?



1.4 Arastirmanin Varsayimlari

Arastirma kapsaminda kabul edilen varsayimlar asagida sunulmustur;

e Arastirma siirecinde elde edilen verilerin giivenirlik ve gecerlik kriterlerine
uygun bir sekilde analiz edildigi,

e Arastirmacinin alaninda uzman kisiler ile siniflandirma ve diizenlemeler yaptigi,

e Elde edilen sonuglarin yansiz ve bagimsiz bir sekilde sunuldugu

varsayilmaktadir.

1.5 Arastirmanmin Simirhliklar:

Bu arastirmanin sinirliliklari;

e Okul 6ncesi egitiminde kullanilan egitici materyallerle,
e MEB tarafindan iicretsiz olarak gonderilen “El Ele Okul Oncesi Egitime I-1I-
111 egitim setleri icerigindeki fen bilimleri kavramlarinin ¢esitli degiskenler

acisindan incelenmesi ile sinirhdir.
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2. KURAMSAL ve KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Okul Oncesi Egitimi

Bu boliimde okul 6ncesi egitimi, fen bilimleri egitimi, kavram ve kavram yanilgisi ile

ilgili kuramsal ve kavramsal bilgilere yer verilmistir.
2.1.1 Okul Oncesi Egitiminin Tanim

Okul oncesi egitimi, bireyin anne karnindan diinyaya gelmesiyle temel egitime
basladig siire zarfina kadar ki gecirmis oldugu 6 yilli i¢ine alan, bireyin gelecekteki
hayatin1 da kapsayan bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil
gelisimlerini gelistirmeyi hedefleyen, ¢ocuklarin benliklerinin de biiyiik ¢ogunlugunu
bicimlendirdigi bir egitim sekli olarak belirtilebilir (Aral, Kandir & Yasar, 2000).
Ozellikle 6 yasina kadar beyin, yetiskin insan beyninin %70’i diizeyine ulasir. Bu
stirecte cocugun beyin fonksiyonlari, muhakeme becerileri, sorgulama davraniglar1 ve
hayal giicii ile ilgili bolgeler gelisir (Aydin, Madi, Alpanda & Sazci, 2012). Yapilan
arastirmalarda okul oncesi egitimle ilgili farkli ifadelere deginildigi goriilmiistiir. 0-6
yas arasi c¢ocuklarin yasam, ¢ocuklara 0Ozen gosterme, onlar1 koruma ve
gereksinimlerinin giderilmesi ile onlar1 her alanda gelistirip gelecege hazirlayan asama
olarak nitelendirilebilir. Bu asamanin daha yetkin bir sekilde siirdiiriiliip hayatim
devam ettirmesi i¢in gerekli 6zenin gosterilmesi olarak ifade edilebilir (Tos, 2001,
s.52). Bagka bir ifadeye gore 0-6 yas siirecini igerisine alan okul oncesi egitimi; ¢esitli
ve farkli uyaricit ortamlart olusturup cocugun gelisimini sosyal olusumlarla
destekleyen ve i¢ ice olmasini amaglayan egitim sistemidir (Yilmaz, 2003, s. 13). Iste
bu egitim sistemi siireci 0-6 yasi icerisine alip diger donemlerden farkli olarak
cocuklarin bir¢cok gelisim alanlarina ve bundan dolay1 hayatinin sekillenmesine de

destek olmasi itibariyle gerekli gortilmektedir (Oktay, 2002, s.10).

Okul Oncesi egitimi, hayatimizin ilk doneminden itibaren c¢ocuklarin gelisim
alanlarinin genel bir biitiinliniin olusturup sekillendirdigi donem olarak da
belirtilmektedir. Yine cocuklarin kisiliklerinin olusup desteklendigi ve sekillendigi

donem olarak ifade edilebilir. Bireylerin gelisimi i¢in gerekli olan ihtiyaglarinin
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giderilmesi, var olan temel aligkanliklar1 kazanabilmek icin, yasami 6grenip etkili bir
bicimde yasamak i¢in etkili ve ¢ocuklarin gelisimine destek olunacak sekilde bir okul
Oncesi egitimi verilmesi gerektigi sOylenilebilir (Canbeldek, 2015). Okul o6ncesi
donemde yapilan egitim caligmalari, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini destekleyip
gelistirmesi agisindan ¢ok 6nem arz ettiginden ve yasamin gelecekte ki biiylik oranin
etkileyeceginden otiirii kritik bir siireci ifade etmektedir. Bu donemde ki ¢ocuklarin
bir birey olarak sekillendigi, kisiliklerinin biiylik bir boyutunun ortaya ¢ikip gelisme
sagladig1 ve bu olumlu olan gelismeler sayesinde de ¢ocuklarin yasadigi mekéana, var
olan sosyal yagama adapte olmasini destekleyen, yasami 6grenmeye ¢alistigi donem
olarak ifade edilebilir. Kiigiik yaslarda hayat adina yeni izlenimler edindirmesi, sosyal
yasamda farkli hayat tecriibesine kolaylik saglamasi gibi cocuklara egitsel olarak bazi
kazanimlar elde ettirmesinden dolay1 okul dncesi egitimin ne kadar 6nemli oldugu ve
bu egitimin gelismesine ve ilerlemesine olumlu destek olunmasi gerektigi

sOylenilebilir (Feyman, 2006).

2.1.2  Okul Oncesi Egitiminin Amaclar

Okul 6ncesi egitiminin amaglart MEB (2013, s.7) tarafindan;

o  “Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasini
saglamak,

e  Onlart ilkokula hazirlamak,

o Sartlart elverigsiz cevrelerden ve ailelerden gelen c¢ocuklar igin ortak bir
yetistirme ortami yaratmak,

e  Cocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarimi saglamak” olarak

belirlenmistir.

Bura da ifade edilen amaglar toplumun her tiirlii yasayis ve diisiince birligini olusturan,
gelenek ve goreneklere uygun bir sekilde hazirlanmistir. Okul 6ncesi doneminin
evrensel hedefleri ii¢ sekilde ele alinabilir. Birincisi toplumsal hedeflerdir. Toplumsal
hedefler; her ¢ocugun 6grenimini desteklemek, déllenme ile baglayarak 6grenmenin
bedensel, zihinsel, dil, duygusal ve sosyal yonden etkilesimle desteklenmesi olarak

ifade edilebilir. Ikinci egitici hedef ise, bireyin duyu organlarmi gelistirip, topluma
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kars1 bireyin hassa hasiyetini artirmak olarak ifade edilebilir. Ugiincii gelisimsel hedef
ise, bireyin kendi benligini gelistirmek, kendisini ifade etmesini ve degisik tecriibeler
elde etmesine gerekli 6zenin gosterilmesi olarak belirtilebilir (Turasli, 2007, s.2). Okul
Oncesi egitimin amagclar1 ayrintili sekilde gozden gecirildiginde gelecegimiz olan
cocuklarimizin en iyi sartlarda, ileriki zamanlara hazirlanmasi ve onlarin en iyi sekilde
egitilmesi ve topluma kazandirilmasi olarak nitelendirilebilir (Basal, 2005). Yine, okul
Oncesi egitimi yapan kurumlar olan anaokullar1 ve anasiniflarinin temel egitimin igine
alinmas1 gerektigi ifade edilebilir. Dolayisiyla bireyin bedensel, zihinsel, dil, duygusal
ve sosyal yonden siirekli ilerleme kaydetmesi i¢in gerekli olan kritik donem gelisi
giizel bir egitim anlayisina terk edilmemis olacaktir. Bu donemde yapilacak olan temel
seyler, cocuklar bir iist sinifa yetistirmek ve yasayacagi olumsuzluklar varsa bunlarin
en asgari diizeye diisliriilmesini amaglamak olmalidir (Martin, 2001; Turaslh, 2007,

s.2).
2.1.3 Okul Oncesi Egitiminin Onemi

Okul 6ncesi egitimi programli bir sekilde ¢ocuklarin viicudunu, ruhunu, esenlik iginde
diger akranlariyla ayni fiziki cevrede dogrudan algilamalarim1 ve edindikleri
tecriibelerle kazandiklar1 bilgi, beceri ve tavirlarin biitlinlinii arastirmasini, kendi
icinden gidiimlii olan bir birey olarak hayatina devam etmesini saglamast olarak
nitelendirebilir (Akman, 1995). Cocugun, kendi yasitlariyla oyunlar kurmasina,
toplumsal tecriilbe edinerek, kendine dilisen gorevleri yerine getiren, egitim
kurumundaki 6grendikleriyle gilindelik yasamdaki bilgi ve becerileri harmanlayan,
iiretici, arastirmayi seven, hayatin1 anlamlandirmaya calisan ¢ocuklar biiylitme hedefi
olarak ifade edebiliriz (Akyol, 2012). Okul 6ncesi egitim kurumlari, cocuklara gereken
firsatlar1 veren, onlarin ihtiyaclarin1 gidermeye c¢alisan, farkli arastirmalarla degisik
deneyimler edinmesini destekleyen kurumlardir (Aydin vd., 2012). Okul Oncesi
egitimi, ¢ocugun yeni arastirmalar yapmasini destekleyip, yasaminda kendisini
tanimasina, ogrenirken farkli deneyimler elde etmesine, ¢cok boyutlu olarak hayati
anlamlandirmasina, neler yapabilecegini ortaya koymasina ve yeni diisiinceler elde
etmesine biiyiik oranda katki saglamaktadir (Daglioglu & Camlibel-Cakmak, 2009).
Ancak deneyimleri ve arastirmalar1 cocuklar yaparken kendilerini ifade edebilecekleri

rahat, huzurlu ve ilimh bir egitim ortami imkéani1 onlara sunulmali ve gerekli olan
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cesaret verilip 6grenmelerine yardim edilmelidir. Cocuklarin birtakim eylemleri kendi
baslarina yapamayacaklarindan dolayr gerekli bazi yardimlara ihtiya¢ duyduklar da
bilinmektedir. Cocuklarin arastirarak 6grenmelerini saglamak i¢in giizel, kaliteli ve
biitiinciil olarak gelisimlerine katki saglamas1 amaciyla okul dncesi egitim kurumlari
olan kres, anasinifi veya anaokullarinda c¢ocuklar sanat ¢aligmasi, hikaye kitabi
incelemesi, deney yapmasi, disarida da agik alanlarda arkadaslariyla oyun oynayarak
ve cesitli calismalarla yasamlarindaki durumlar hakkinda bilgi edinmeleri ve bazi

deneyimleri kendilerince anlamlandirmaya calislar1 gerekmektedir (Ebabil, 2015).

Yukarida belirtilen bir¢ok durumlardan 6tiirii gocugun ilk yasam deneyimini sagladigi,
toplumsal yasamdaki en yakini olan anne babasinin da bazi sorumluluklara sahip
olmasi gerektigi sdylenilebilir. Cocuk okul dncesi ¢cagina geldiginde ise aileye diisen
bazi sorumluluklar varsa okul Oncesi kurumlarina da diisen bazi goérev ve
sorumluluklar vardir. Boylece okul 6ncesi egitim kurumlari, anne, baba ve ¢ocuklar
birbirleriyle dikkatli, 6zenli ve giizel bir iletisimle ¢ocugun var olan gelisimine,
egitimine ve hayata bakis a¢isina, kisiliginin olusturulmasina kisaca ¢ocugun biitiinciil
olarak ¢evresindeki etmenlerin gelismesine katkida bulunabilirler. Cocugun beceri
kazanmasina ve kendine 6zgii faaliyetleri yapmasina biiyiikk oranda destek sagladigi
ifade edilebilir. Hizl1 gelisim ¢ag1 igerisinde olan ¢ocuklar eger okul dncesi egitimden
yoksun olup bu egitiminden faydalanma sansim1 bulamazlarsa bazi gelisim
durumlarinin daha ge¢ siirecte ortaya ¢iktigi ve ge¢ gozlemlendigi kagimilmaz bir
durumdur (Stirmen, 2011). Cocuklarin okul 6ncesi egitiminden faydalanmasi, ortaya
cikardigr katkilarin biiylik oranda olmasi, ¢ocuklarin ileriki yasamini olumlu bir
kisilikle siirdiirebilmesine destek olunmasi1 amaciyla okul dncesi egitimin dnemini
vurgulayip ¢cocuklarin bu egitimden yararlanmasi gerektigini devam eden siirecte daha
da ortaya ¢ikartmaktadir. Ozellikle son zamanlarda okul éncesi egitimin dneminin fark
edilmesi ve her gecen siire¢ zarfinda Oneminin vurgulanmasi bu farkindalig
arttirmistir. Okul 6ncesi egitimin dnemli oldugunun vurgulanmasi beraberinde kaliteli
egitim diisiincesiyle bunun gerceklestirilmesi gerektigi sdylenilebilir. Kaliteli egitim
diisiincesini irdeleyebilmek i¢in; okul dncesi programi, 6gretmen yeterlilikleri, okul
yonetimi, fiziksel ve ¢evresel gibi bircok etmenin ayrintili olarak ele alinmas1 gerektigi

ifade edilebilir (Hirsh, 2004; Giichan-Ozgiil, 2011).
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2.1.4 Okul Oncesi Egitim Kurumlari

MEB (2013) tarafindan okul 6ncesi egitim kurumlari; okul, anaokulu, anasinifi ve
uygulama sinifi olarak tanimlanmaktadir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara egitim

veren resmi ve 6zel kurumlar;

e Okul: Anaokulu, uygulama sinifi ve anasinifi ¢ocuklari,

e Anaokulu: 36-66 ay donemi ¢ocuklari,

e Anasmifi: 48-66 ay donemi ¢ocuklari,

e Uygulama smifi: Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda 36-66 ay donem
cocuklarin cocuk gelisimi ve egitimi alaninda egitimlerinin devam ettigi
uygulama birimini ifade etmektedir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda egitim

tam giin, yarim giin ve ikili egitim seklinde yapilmaktadir.

Okul o6ncesi egitimi kurumlari, ¢ocugun tecriibe edinmesini destekleyen, sosyal
hayatta faydali bir birey olmasinda onu cesaretlendiren, bilingli olarak
yetistirilmesinde ¢aba sarf edilen ilk ortamlardir. Okul 6ncesi kurumlar ¢ocugun
egitim yasamina basladigi, egitim adina ilk tecriibeler edindigi ortamlar olarak da ifade
edilebilir. Bu kurumlarda ogrenme siireci icerisinde gerekli olan bilgilerin
kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanmaktadir. Dolayisiyla bu
kurumlarin, ¢ocuklarin egitilmesi agisindan gereklik arz ettigi sOylenebilir (Yavuzer,
2002). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda bireyler kendini yetistirmis, alaninda 1yi olan
ogretmenlerden elde edecegi Ogrenme faaliyetleri siirecinde, birey yasami
sekillendirmeyi, yasami bilmeyi, tanimay1 ve yeniden anlamlandirmaya ¢aligmaktadir.
Cocuklarin akranlariyla ayni egitim ortaminda oyunlar kurmasi, ¢evresi ve akranlari
ilgili bircok konuda bilgi edinmesini sagladig1 sdylenilebilir. Bu oyunlar sayesinde bir
iist kademeye hazirlanmasi konusunda bireyler bazi bilgi ve beceriyi 6grenmekte ve
iistelik bir birey olarak neleri basarip neleri basaramayacagi konusunda tecriibe
edinmektedir (Basal, 2005, s.17). Egitim kurumlar1 6grenmeyi saglamak i¢in gerekli
uygun kosullar1 olusturmakla gorevlidir. Ebeveynler ile egitimciler, cocugun egitim
siireci icerisinde birbirlerine gereken esgiidiimii gdstererek bu siireci uyumlu bir
bicimde desteklemelidir. Egitim kurumlari ¢ocugun, sosyal cevresinde var olan

gelenek goreneklerini  6grenmesini saglayip, bunlart igsellestirmesinde onlari
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destekleyen birimlerdir (Sheridan, 2001). Bu kurumlar, ¢ocuga toplumsal bir ¢evre
olusturmasinda, degisik kiiltiir ve ekonomik yapida olan akranlariyla yan yana
bulundugu egitim aldigi mekan olarak nitelendirilebilir. Okul 06ncesi egitim
kurumlarinda, degisik etkinlikler yapilarak temel egitimi i¢ine alan bir iist kademeye
hazirlama da beceri ve degerlerin birbirleriyle baglantili bir sekilde ¢ocuga sunuldugu

ortamlardir (Sahin, 2000).

2.2 Egitim

Egitim konusunda bir¢ok farkli tanim bulunmaktadir. Oguzkan’a (1993) gore egitim,
baslangicta tasarlanan ilke, diisiince ve inanisa dayanan kisilerin eylemlerinde ortaya
c¢ikan sistemli faaliyetler diizeni olarak belirtilmistir. Ertiirk (2013) ise egitimi, kisinin
eylemlerindeki degisim sonucu olusan gelismeler olarak ifade etmistir. Yine Kaptan
(1999) egitimi, kisinin diinyaya gelmesiyle birlikte sakli olan potansiyelini
gorebilmesi, anlamasi ve bunu eyleme gecirmesi olarak nitelendirmistir. Egitimin
kendi icerisinde birgok alt bileseni bulunmaktadir. Hayat bilgisi egitimi, temel egitimi,
Tiirkce egitimi, matematik egitimi, sosyal bilgiler egitimi ve fen bilimleri egitimi
bunlardan bazilaridir. Arastirma kapsaminda fen bilimleri egitimi temel alindigindan

bundan sonraki boliimlerde de fen bilimleri egitimi konusuna agirlik verilecektir.

2.2.1 Fen Bilimleri Egitimi

Ingilizce’de science yani bilim olarak ifade edilen fen bilimleri, Tiirkgede ise doga
bilimi gibi ifade edilmistir. Fen bilimleri, evrende meydana gelen olaylar ve durumlar
arasindaki iliskileri incelemeye ¢alisan bilim dalidir (Giiler, 2017, s.1). Soylu’ya
(2004) gore fen bilimler, uzay ve icindeki gok varliklarinin timiinii irdeleme ve
bunlarin arasindaki baglantilar1 arastirma durumlar1 olarak ifade edilmistir. Fen
bilimleri, var olan yasami daha iyi ve dogru anlamlandirmak i¢in degismekte ve
ilerlemektedir. Aslinda fen bilimleri kiimiilatiftir yani birikimlidir (Saglam & Aral,
2015). Dolayistyla evreni planli ve programli bicimde kesfederek, ilke ve olgularin,
kesintisiz ve diizenli olarak ele alinmasi seklinde tanimlanabilir (MEB, 2005). Armga
vd. (2002) gore fen bilimleri ¢ocuklar i¢in aragtirma, varliklar1 ve ¢evreyi sezinleme,

duyularindan etkili bicimde yararlanma durumudur. Erken ¢ocukluk déneminde; fen
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bilimleri 6gretiminde Ogrencilerin ¢ok sayida duyu organindan yararlanarak
edindikleri tiim beceri ve tecriibeleri kapsayan faaliyetler bulunmaktadir. Ogretmenler,
Ogrencinin edindigi tecriibeleri var olan semalarla iliskilendirerek onlara siireg
esnasinda her daim model ve kilavuz olmalidir. Ogrencinin semasinda var olan, su,
deniz, agag, canli ve cansiz ¢ok sayidaki varliklarla ilgili diisiince yapisina ve
niteliklerine hakim olmalidir. Bireylerin hayatin1 daha iyi devam ettirmek i¢in var olan
¢evreyl arastirma, yorumlama ve yorumlar arasindaki baglantilar fark etme ve bunlari
ifade etmek i¢in gereken Ozeni gosterdigi sOylenilebilir. Gereken 6zeni gdstermesi
cagimizda ki buluslara basamak olusturmustur. Dolayisiyla bilim ve bulus ¢aginin
gerisinde olmamak ve gelisen evrende ki yasama uyum saglamak gerektigini diislinen
birgok iilkenin fen bilimlerine ilgi gosterdigi ifade edilebilir (Giiler, 2017). Fen
bilimleri kavrami ve bu kavramin igerdigi anlamlar1 ifade edebilmek i¢in bireyler cok
degisik yontemler kullanmuslardir. Ornegin, bir kisi bilimsel icerek olarak ele alirken;
bilim adami1 varsayimlarin elde edilmesi i¢in izlenilen siire¢ olarak ifade edebilir. Bu
ifadelerden farkli olarak fen bilimleri 6gretmenlerinin fen bilimlerini asagidaki gibi

ifade ettigi sdylenilebilir (Tung vd., 2011);

e Canli ve cansiz varliklarin hepsini sezinlemektir.

e Yeni durumlar meydana getirmedir.

e Bir olgu, bir nesne ya da bir nitelik olarak var olan varliklar1 kuramlarla
diizenlemektir.

e Dogruya ve akla uygun sekilde ulagsmak yetisi ve yoludur.

e Bir sezinleme yontemidir.

e Sonsuz uzay ve uzay i¢indeki gok varliklarimin tiimiiyle ilgili bilimsel
incelemedir.

e Orgiitlenmis bilgi nitelikleridir.

e Bir problemin tanimlanmasi eylemidir.

e Sorunun nedeninin belirlenmesidir.

e (0ziim i¢in alternatiflerin se¢ilmesi/tanimlanmasi ve ¢6ziimiin uygulanmasidir.

e Bir olayn, bir gercegin ya da bir nesnenin niteliklerini 6grenmektir.

Bu ifadelerin tiimiiniin farkli agilardan ele alinmasi, fen bilimlerinin anlamlandirilmasi

olarak goriilebilir.
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2.2.2  Okul Oncesi Dénemde Fen Bilimleri Egitimi

Okul 6ncesi donemde fen bilimleri egitimi; insanda anlayis, kavrayis, algilama ve
inceleme yetisi olarak ele alinip insanin yetilerini uygulama kabiliyetlerine ¢evirme
durumu olarak ifade edilebilir. Yine diger bir deyisle; olgu ve ilkelerin bir araya
getirilip harmanlanarak anlamlandirilip yorumlanmasi1 olarak sdylenilebilir.
Dolayisiyla insanin cografi ¢evresini bilme fark etme gibi imkanlar1 elde etmesini
sagladig belirtilebilir. Boylece bireyler yasadiklari ¢evrelerine adapte olma giicti elde
edeceklerdir. Bireylerin adapte olmalar1 durumunda; arastirma ve kesfetme ile
olgulara farkli bir pencereden bakip irdeleme dzellikleri ortaya ¢ikmaktadir. iste bu
arastirma ve kesiflerin ortaya konulabilmesi i¢in; bilimsel siire¢ becerileri incelenmeli,
varsayimlar elde edilmesi, sonuca ulasmak i¢in 6n goriilerde bulunabilmesi fen
bilimleri egitimi cercevesi iginde yer aldigi belirtilebilir (Alisinanoglu, Ozbey &
Kahveci, 2011).

Okul oOncesi cagindaki c¢ocuklar cevrelerindeki var olan durumlar karsisinda
varsayimlar elde ederek, onlarin arasindaki neden sonug baglantisini kurmak isterler.
Bu ¢agdaki 6grencilerin ¢evreyi bilmek ve anlamak icin fen bilimleri egitiminden
destek aldigi ifade edilebilir. Dolayisiyla ¢cocuklarin fen bilimleri egitimi almasi ve
cevresini bilmesi, olduk¢a gerekli bir durumdur (Gliler & Akman, 2006). Dogumdan
itibaren ¢cocuklar; duyular1 vasitasiyla etrafi aragtirarak, anlamak, 6grenmek ve gérmek
icin istekli davranip var olan durumlarla ilgili bilgi edinmek isterler. Dolayisiyla
cocuklar cevresini kesfederek yeni diisiinceler ortaya ¢ikartma yetenegi kazanirlar
(Akman, Ustiin & Giiler, 2003). Bu ilgi ve arastirma arzusu ilk olarak okul dncesi
kurumlarinda atilmaktadir. Bireyin giin igerisindeki; maddenin sekli, suyla ilgili
durumlar, gilindelik hayatta kullanilan nesneler ve maddeleri O6grenme gibi
faaliyetlerde bulunmalar1 fen bilimleri egitimindeki olgu ve ilkeleri i¢ine alan siireg
olarak nitelendirilebilir. Fen bilimleri egitimi aktivitelerinde varsayim, gozlem,
bilimsel incelemelere yer verilerek; kisinin zihin ve devinim alanlarindaki basarisini
artirmak i¢in gayret gosterilmektedir. Cocuklara verilen fen bilimleri egitimi, onlar1

giidiilemeli ve ¢ocuklara olumlu alg1 olusturmalidir (Ar1, 2008).
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Fen bilimleri egitiminde, ¢ocuklar ¢esitli durumlari inceleyerek ve bazi diisiinceleri
yaparak yasayarak edinirler. Bu egitim yapilirken tek dogrunun kabul edildigi bir
egitim sistemiyle degil de cagdas yontemlerle desteklenmesi ve yapilmasi
gerekmektedir. Fen bilimleri egitiminde dnemli goriilen ¢ocuklarin kesfetme, irdeleme
ve incelemesini bilen bireyler olarak yetistirilmesinin hedeflenmesidir (Ozbek, 2009).
Ogrenciler inceleme ve irdeleme gibi nitelikleri baz1 kavrayis yetisini olan semalarla
ortaya koymaktadir. Ortaya koyulan bu semalarla fen durumlar arasinda iliski kurup,
kuramlar1 ortaya atmak ve onlar1 smmamak icin gereken bilgi ve becerinin ortaya

konulmasi gerekli goriilmistiir (Davies & Howe, 2003).

Ogrencilere verilecek olan gerekli bilginin, yapabilecegi uygulama firsatinin ve fen
bilimleri ile ilgili tecriibelerin gelecekteki yasamda karsilagilacak zorluklarinin
tistesinden gelmesi icin gerekli bir durumdur (Simsar, Dogan & Yalcin, 2017).
Ogrenciler fen bilimlerine kars: ilgi duymali, fenle ilgili olumlu algilar olusturmali ve
bu olgular1 okul ortaminda edinmelidirler (Koballa & Crawley, 1985). Ogrenciler fen
bilimleri ile ilgili gerekli tecriibeleri ve olumlu diisiinceleri elde ederek gelecekteki fen
bilimleri ile alakali durumlarda, tecriibeleri sayesinde gereken kesif ve deneyimlerin
tistesinden geleceklerdir. Dolayisiyla O6grenciler fen bilimleri hakkinda yaparak
yasayarak elde edecekleri mekanlar olusturulmali, onlarin gelisim diizeylerine gore
bicimlendirilmesi gerekmektedir (Simpson & Oliver, 1990). Bu diisiinceler ¢ercevesi
dogrultusunda fen bilimleri egitimi ile bazi ilkelerin 6nem kazanmakta oldugu
sOylenebilir. Alanyazinda bulunan aragtirmalarda okul dncesi egitimi ¢ercevesinde,
fen bilimleri egitiminde olmasi istenilen ilkeler suinlardir (Rillero, 1994; Turpin, 2000;

Keles & Menevse, 2017);

e Ogrencilerin ilgisini g¢ekebilecek 6zellikteki fiziki ortamlar saglanmalidir.
Ogrencilerin etrafindaki fiziki ortamlardaki deniz, sulak alanlar, gokyiizii, doga,
topraklar, evinde yemek yapilan yer ve bu gibi mekanlar1 inceleyerek kesfetme
istemesi fen bilimleri ile alakali olan kanilarin ortaya ¢ikacag yerlerdir.
Ogrenciler programli egitimin disinda kendileri de bilgi ve beceriler elde
edebilirler. Bilgi edinme asamasinda etkin rol oynayarak incelemeler ortaya

koymalidir. Yeni bilgiler i¢in gereken mekanlar ve ¢evre ayarlanmalidir.
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Ogrencilerin fen bilimleri yetkinligi ve istegi ortaya cikarilmali ve dgrencilerin
sevdigi isler belirlenip fen bilimlerine karst olusturdugu cabalar
pekistirilmelidir. Ogrenme ile ilgili yapmaktan hoslandiklari, kendilerine 6zgiin
tecriibeler belirlenmelidir.

Ogrencinin ilgisinin ¢ok fazla oldugu vakitler tespit edilerek, onun iistesinden
gelebilecegi deneyim ve kesfetmeye dayanan, hayatin tiim olanaklariyla i¢ ice
olmasini 6ngoren etkinlikler saglanabilir.

Kitle iletisim araclart ile ogrencilerin meraklart diri tutulmali  veya
destelenmelidir.

Ogrencilerin en fazla hoslandig1 durum diisiince fonksiyonlarii ifade etmek ve
istedikleri nitelikleri ortaya ¢ikartmak oldugu sdylenilebilir. Cilinkii 6grenciler
ifade yeteneklerini kullanip, bellegini etkin hale getirerek dnemli bir davranig

sergiledigi belirtilmektedir.

2.2.3 Fen Bilimleri Egitiminin Amaclar:

Fen bilimleri egitimi dogayi, yeryiiziinii incelemek ve anlamlandirmada soyut

diisiinme yeterligini kazanmasiyla birlikte ortaya ¢ikan egitim siirecinde gelistirilen,

olasilik, iliski, smiflama, genelleme, karsilastirma, c¢ikarsama, ¢oziimleme ve

degerlendirme gibi boyutlar iceren bir diisiinme Oriintiisiinii kapsayan gelismelerdir.

Kisiler bu diisiinme Oriintlileri sayesinde olgu ve ilkelerin ifade edilmesinde

yararlanildig1 soylenebilir (Loxley, Dawes, Nicholls & Dore, 2016). Fen bilimleri

egitiminin amaglar1 Bahar (2006, s.45) tarafindan su sekilde ifade edilmistir;

wok wn

Fen bilimleri egitimi ile bilginin farkinda olunmasi ve temelinde hareket olan
motor eylemlerin yapilabilmesi,

Elde edilen bilimsel kazanimlarin giindelik yasamda gegerli kilinmasi,

Fen bilimleri egitimi ile ilgili amaca uygun davranis olusturulmasi,

Cevre ve insan bilincin yerlesmesi,

Fen bilimleri ile ilgili ¢aligma ortam1 saglanmasi olarak ifade edilebilir.

Bu amaglarin yani sira Cepni (2011, s.8-9) ise fen bilimleri egitiminin amaglarini su

sekilde ifade etmistir;
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1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama,
Bilimsel inceleme ve sezinleme,
Zihinde canlandirma ve yeni 6zgiin seyler {liretim,

Duygusal etki ve deger bigme,

ook wn

Bir diislince ve tasarty1 gerceklestirme seklindedir.

2.2.4 Okul Oncesi Egitimde Fen Bilimleri Egitiminin Faydalari

Erken ¢ocukluk doneminde fen bilimleri egitiminin faydalar1 alanyazinda farkl
sekillerde ele alinmistir. Buna gore okul Oncesi egitiminde fen bilimleri egitiminin

faydalar1 sunlardir (Harlan & Rivkin, 2004; Alisinanoglu vd., 2011).

1. Ogrencilerin hareket giiciiniin cok olmas1 onlarin dikkatlerinin azalmasina
sebep olmaktadir. Fen bilimleri egitimi aktivitelerine yer verilmesi, onlarin
dikkatlerini artirarak, hoslarina gidecek ve eglenmelerini saglayacaktir.

2. Ogrencilere deneme yanilma yapabilmeleri igin giizel firsatlar sunularak
onlarin ilk elden tecrilbbe edinmelerine katki saglamaktadir. Dolayisiyla
ogrenciler motor kaslarini ¢alistirma firsati elde ederek birgcok kabiliyeti
kazanmis olacaktir.

3. Fen bilimleri egimi sayesinde, 6grenciler fiziki ¢cevredeki koordinasyonu ve
aralarindaki adaptasyonu planli bir bicimde ele alabilecek ve incelenmesini
Ogrenecektir.

4. Fen bilimleri ile alakali farkli ve kendine 0zgii ortaya c¢ikan dirlinler
ogrencilerin kendilerini gelistirmesine destek olmaktadir. Bundan dolayi
ileriye doniik olumlu 68renme, arastirma ve yeni seyler kesfetme yetisi
saglamaktadir.

5. Fen bilimleri egitimi plani igerisindeki, ele alman etkinlikler ve faaliyetler
ogrencide bilimsel diistinmenin temelini atmaya katki saglamaktadir.

6. Egitim esnasinda Ogrencilere alternatif secenekler sunarak, fen bilimleri
Ogretimiyle farklt Ogrenme imkami saglanacagi diisiiniilmektedir. Aym
zamanda 6grencilerin olumsuz yargi ve kanilarindan kurtulabileceklerini de

ifade etmektedir.
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7. Ogrencilerin fen egitiminde arastirma yapmasi, onlarin toplumsal yonden etkin
birey olarak yetismesine olanak saglamaktadir.

8. Ogrencilerin yapmis oldugu arastirmalar ve ¢alismalar onlarin gelecekteki
yapacagi aragtirmalar i¢cin temel adimlar atmasini destekleyecektir. Dolayisiyla
bu arastirmalarla elde edilenler iiriinlerin sayica ¢ogalacag: diisiiniilmektedir.

9. Fen bilimleri le alakali ortaya ¢ikarilan faaliyetler ve arastirmalar 6grencilerin
cok daha fazla duyu organini ¢alismalara katmasini istemektedir. Bu islemler

kiiciik motor kaslar1 ve duyussal nitelikleri gelistirmektedir
2.2.5 OKkul Oncesi Egitiminde Fen ve Doga Kosesinin Onemi

Okul oncesi kurumlarinda 6grenciler kesfetme, irdeleme, davranis ve 6zgiin {iriin
ortaya cikartma yetene8i gibi bircok oOzelliklerin gelismesi, sinif ortaminda fen
bilimleri kdsesinin bigimlendirip, hazirlanmasini zorunlu kilmaktadir. Siifta olmasi
zorunlu olan bu kodsedeki malzemeler ile 6grenciler yeni bilgiler, deneme yanilma,
arastirma, kesfetme ve beceri elde etme gibi bircok nitelikleri gelistirmelerine olanak
saglamaktadir (Dere & Omeroglu, 2001). Bu kosenin degerli olmasimi saglayan
niteliklerinden bazisi ¢ok ¢esitli arag ve gerecleri igerisinde bulundurmasidir. Bu arag
ve gereclerden yararlanmak i¢in kilavuza ihtiyag duyulmaktadir. Zira fen bilimleri
kosesi giindelik hayatla alakali ¢ok sayida tecriibe saglanmasi agisindan gereken
oneme sahiptir (Ross, 1997, 2000). Egitim ortamindaki fen bilimleri kosesi sakin,
giines 151811 goren ve dgrencilerin ilgilerini ¢ekecek bicimde hazirlanmalidir (Sahin,

2000; Ersay, 2017).

Fen bilimleri kosesi hareketli alanlardan ayri olup &grencilerin olumsuz kani
edinmeden, inceleme yapmasi, planli ve dikkatli bir bicimde nesnenin niteliklerini
O0grenmesini ve egitim ortaminda akranlariyla eglenerek iletisim kurmasim
desteklemektedir. Bu kdsenin olusturulmasinda &gretmen ve Ogrenciler isbirligi
icerisinde olmalidir. Ogretmen bu kdse icin gereken, arac gerecleri giinliik egitim
akisia gore ders baslamadan 6nce planlamali ve hazirlamalidir (Alisinanoglu vd.,
2011). Ogretmen fen bilimleri kdsesindeki arac gerecleri diizenlerken &grencilerin

yasamda rastlayacagl ve lriin elde etme yetilerini destekleyecek tiirde iirlinlerden
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tercih etmelidir (Ross, 2000). Fen bilimleri kosesinde bulunmas1 uygun goriilen arag¢

gerecler agsagida yer almaktadir (Blackwell & Hohmann, 1991);

1. Ogrencilerin bilissel eylemlerini ortaya c¢ikartmak igin egitimcilerin
yararlanilacagi basili geregler,
2. Cocuklara farkli boyutlardaki gorsellerle egitim saglayacak basili gerecler,
3. Yosun, ot, aga¢, nebatat, canli ve cansiz bazi varliklarla ilgili numuneler
bulunmalidir.
Ogrencilerin gelisim diizeylerine gore fen bilimleri kdsesini 6gretmen diizenlenmeli
ve egitim programina gore istenilen arag gerecleri ayarlamalidir. Ciinkii diizenlenecek
olan bu kose 0grencilere uygun, onlarin glivenliklerini tehlikeye atmayacak bigimde
saglikli olmalidir. Bu niteliklerde diizenlenmesi istenilen fen bilimleri gereclerinin ¢ok
daha fayda saglayacagi kanisini ortaya cikartmistir. Fen bilimleri ve doga kdsesinin
yararlar1 asagida ki gibi ele alinabilir (Acun & Erten, 1993, 5.94; Y1ldiz & Perihanoglu,
2004);

e Cocuklarn igerisinde bulundugu ortami anlamasina ve bilmesine destek olur.

o Fiziki ¢cevrede bulunan nebatat1 ve hayvanlari kendi tecriibesiyle inceleme sansi
elde eder.

e Nebatat ve hayvanlardan ne gibi besinler elde edildigini ve bunlardan hangi
sekilde faydalanabilecegini 6grenir.

e Canlilarin bakimini iistlenerek onlarin sorumlulugunu almaktan hoslanir.

e Dogada olusan durumlari, deneyler yaparak kendisi ilk elden tecriibe edinmeye
calisir.

e Kendi tecriibesiyle edindikleri deney c¢alismalari bilime ve kesfetme
yeteneklerini gelistirmektedir.

e (Cocuklarin problemlere, arastirarak ve kesfederek yanit bulmalarini saglar.

o Bilissel faaliyetleri igermesinden dolay1 ¢cocuklarin 6grenme yetilerini destekler.

e (Cocuklarin, ¢evredeki tiim canli ve cansiz varliklara karsi sefkat ve baglilik

duygusu gelistirmelerine katl saglar.
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2.2.6 Fen Bilimleri Egitiminde Kullanilan Materyallerin Onemi

Okul 6ncesi donemde fen bilimleri egitiminde belli bir amag i¢in yararlanilacak olan
materyalleri degismez bi¢cimde algilamak ya da calisma etkinligi olarak ifade etmek
yanlistir. Iceriginde dogay1 ele alan faaliyetler bulundurmasindan dolay1 lazim olan
materyallerde dogal malzemelerden diisliniilmelidir. Dolayisiyla bulunmasi gereken
materyallerin nitelikleriyle ilgili s6z etmek daha dogru olacaktir. Bu materyallerin
nitelikleri su sekilde olmalidir (Sahin, 2000; Karamustafaoglu & Ulugimar-Sagir,
2017);

1. Istenilen ve kullanilacak olan materyaller dogada yer almal,

2. Cocuklarin renk, bi¢im, durum, igerik, derinlik, genislik ve biiyiikliikle alakali
diisiinme eylemleri yapabilecek tarzda olmal,

3. Giindelik yasamda beklenmedik durumlar karsisinda olusan sorunlarin
yanitlanmasinda dayanak olusturmali,

4. Ogrencilerin ¢abuk ulasabilecegi, bir yerden baska yere gotiirebilecegi cinste

Ozelliklere sahip olmalidir.
2.2.7 Fen Bilimleri Egitiminde Ogretmenin Rolii

Fen bilimleri egitimi bireylerin gelismesine, bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonden son agamaya ulasincaya kadar stirekli ilerleme kaydetmesine uygun ve faydal
bir bigimde bireyde olumlu degisim saglamalidir (Kiigiikturan, 2017). Dolayisiyla en
biiyiik islev egitimcilerin gorevidir. Ciinkii okul 6ncesi donemde bireylerin etrafindaki
fiziki ortamlar1 bilme, 6grenme, olgu ve varliklarin anlamini kavrama, onlarin
bilincine varma gibi okul Oncesi donemde verilecek olan fen bilimleri icerigine,
ogretmenlerin hakim olmasi gerekmektedir (Perry & Rivkin, 1992; Lind, 1996). Okul
oncesi donemdeki fen bilimleri konularmin 6gretilmesi asamasinda egitimcilerden
ilke, ve olgularin zihindeki soyut, genel tasarim ve tam anlamiyla ilgi bilgi vermesi
beklenmemektedir. Ancak bireylerin tecriibe elde etmesi icin gerekli ve uygun
toplumsal ortami ayarlamasi beklenen bir durumdur (Perry & Rivkin, 1992).
Dolayistyla erken ¢cocukluk donemi dgretmelerinin fen bilimleri egitiminde en 6nemli

yapmast gereken Ogrencilerin, basit veriler toplamasi, kesfetme ve inceleme, bir
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durumu kanitlamak ve sinamasi gibi bazi fen bilimleri i¢erigindeki kavramlar1 hosa
giden duruma getirip, 6grencilere kilavuzluk etmesidir (Chaille & Britain, 1991;
Morrison, 2003). Erken cocukluk déneminde oOgretmen kilavuzluk ederken her
zamanki siradan yontemlerden, izlenilen yollardan ¢ikilmali ve 6zgiin yetenegiyle
bunu ortaya c¢ikartmalidir. Yapilan tim fen bilimleri egitimi faaliyetlerini dar bir
cerceve iginde sunmak yerine cagdas yontem ve tekniklerle ele alinmasi
gerekmektedir. Ele alinacak olan faaliyetleri gerceklestirmek, davranisa gecirmek icin
gerekli olan planlama c¢ocuklar arasinda olumlu bagliligi ve toplumsal iletisimi
saglamasinin énemine deginilmelidir. Ogrencilerin hayal etmesini, zihninde 6zgiin
diisiinceler tiretmesi 6gretmenlerin temel hedefi olarak ifade edilebilir. Bu hedefler
1s1g¢1nda 0gretmen asagidaki nitelikler i¢in uygun kosullar saglamalidir (Sahin, 2000;
Kiigiikturan & Yildirim, 2008);

1. Ogretmen tiim cocuklarmn basarabilecegine ve tiimiinii yaptigi etkinliklere
katabilmeli,

2. Etkinliklerin gilivenlik 6nlemi saglanmis bir ortamda yapilmasi i¢in uygun
sartlar1 ayarlamali,

3. Ogrencilere acik, anlasilir bir sekilde, ifadeler ve talimatlar vermeye &zen

gostermeli,

Yonergelerin gerceklestirilmesi i¢in 6grencilerine gerekli stireyi vermeli,

Cesitli uyaricilar da ele alan ¢ok boyutlu etkinlik arsivi ortaya ¢ikartmali,

Cocuklara kars1 dayanabilirlik giicii yiiksek olmali,

NS s

Ogrencilerin seviyesine gore yapilacak olan faaliyetler ayarlamali ve onlarin
dikkatinin ¢abuk dagilacagi hesaba katarak siiresi uzun olmayan c¢alismalar
hazirlamali,

8. Ogrencilerin diisiincelerine 6zenle kulak vermeli ve onlar1 derste aktif hale

getirmelidir.

Fen bilimleri egitimi nitelikleri dogrultusunda dgrencilerin bazi bilgilere ulagsmak igin,
egitimciler onlar1 fen bilimleri ile alakali ¢ok sayida istenilen soruya yanit
gerektirecekleri durumlarla bas basa birakmaktadirlar. Okul o6ncesi donemdeki
Ogrenciler bir seyl anlamak, 6grenmek, gérmek, incelemek ve degerlendirmek igin

sorulara yanit bulmak istemektedirler (Kallery & Psillos, 2001). Okuldaki
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egitimcilerin, O6grencilerin merak ettikleri konular hakkindaki gereksinimlerini
kargilamasi i¢in gerekli diizeyde bilgi ve becerisi bulunuyorsa gelebilecek sorulari
yanitlayabilir, gerekli bilgileri yoksa eger sorulanlar iizerine konusma yapmasi ve
diisiincelerini ifade etmesi istenilen nitelikte olmayacaktir (Davies & Howe, 2003).
Okul Oncesi doneminde Ogretmenler fen bilimleri faaliyetlerini tasarlarken
Ogrencilerin 6grenmek istedikleri, merak ettikleri konular hakkindaki fikirleri ele
almalidir. Cilink{i yapilacak olan faaliyetler 6zenli ve dogru bigimde ayarlanip,
Ogrencilerin yanit almak istedigi konulara onlarin kendilerinin uygun kosullarda
ulasmasini desteklemelidir. Ogrenilmek istenilen durumlarla ilgili verilen yanitlarin
cocuklarin 6grenme diizeylerine gore ve anlayabilecekleri bicimde yapilmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla okul 6ncesi caginda 6grencilerin edindikleri olgu, ilke ve
becerilerin bir iist kademedeki egitim icerigindeki verilmeye ¢alisilan konularin alt
zeminini bi¢imlendirir. Egitim ortami igerisinde Ogretmenin, birtakim hayat
tecriibeleri ve olusturdugu izlenimleri sayesinde, fen bilimleri ile alakali yapacagi
faaliyetlerinde davranislarini sekillendirmektedir (Davies & Howe, 2003). Egitimciler,
kaliteli fen bilimleri egitimi gerceklestirmek istiyorlarsa, Oncelikle miifredattaki
etkinliklerle alakali, gerekli alan bilgisi yetkinligine sahip olmahdirlar (Kallery &
Psillos, 2001). Ornegin; Arsimet Kanununu 6grenmek, erken ¢ocukluk déneminde
gorev yapan Ogretmenlere lazim olmayabilir. Fakat bu kanunun 6grenilmesi, deney
etkinliklerindeki batan ve yiizen cisimle alakali Ggrencilerin merak ettikleri ve

ogrenmek istediklerini yanitlayabilmesine destek saglayacaktir.

Okul dncesi ¢aginda, fen egitiminin temel niteligi ele alinacak olunursa 6gretmenlerin
fizik, kimya ve canli bilimi gibi baz1 dersler hakkinda, alan egitiminde gerekli diizeyde
kendisini yetigmelidir. Kallery and Psillos (2001) ¢alismasinda erken ¢ocukluk egitimi
veren Ogretmenlerin fen bilimlerini ne derece 6grenmis ve anlamis oldugu gibi bazi
sorular1 ele almistir. Unal ve Akman (2006), fen bilimleri egitiminde 6gretmenin

yerine getirmesi gereken model davranislari su sekilde belirtmistir;

e Kolaylastiran Rol: Ogretmen ¢ocuklarin ilerlemesi ve dgrenmesinde egitim
ortamini diizenlemelidir. Cocuklarin bazi sorumluluklar almasini destekleyerek
onlara tecriibe ortami sunup yanilgilarindan faydalanmalarina olanak

sunmalidir.
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e Degistiren Rol: Cocuklarin sorunlara yanit aralamalarini ve biligsel nitelikleri
ortaya c¢ikartilmaldir. Yine Ogrencilerin tstliine aldiklar1 yiikiimliliikler
olmasina ve sinama durumunda onlarin giidiilenmesine katkida bulunmalidir.

e Damisman Rol: Ogrencilerin ¢calismalarinin sonuca ulasmasini saglayacak kiigiik
yardimlarda bulunmalidir. Tiim g¢ocuklarin aragtirmasini ve sorunlara degisik
yanitlar bulmalarinda onlar1 cesaretlendirmelidir.

e Ornek Rol: Ogretmen cocuklara smif icinde uygun model olarak onlara
iiretkenlik, basar1 ve oOgrenmek gibi c¢ok sayida nitelikleri eylemlerinde

gostermelidir.

Sonug olarak, okul dncesi egitiminde bulunan Ogretmenlerin, nitelikli fen bilimleri
egitimi gergeklestirebilmesi ve gerekli diizeyde alan egitiminin olmasi, dgrencilerin
tecriibe edinmesi, gereken cevresel faktdrlerin ayarlanmasi ve onlarin fen bilimleri
egitimi alabilmesi i¢in 6n kosullarin saglanmasinda rol model olmalar1 gerektigi ifade
edilebilir. Dolayisiyla 6grencilere aktarilan fen bilimleri kavramlarinin geleneksel
yontem ve tekniklerle degil de anlamli ve bilgiyi kendisi yaparak O6grenen,
tecriibelerini giinliik yasama aktarmasinda onlara destek olan yontem ve tekniklerle

sunulmasi gerekmektedir (Aydogdu & Kesercioglu, 2009).

2.3 Kavram Nedir?

Kavramlar fikir topluluklaridir. Olgu ve ilkeleri temsil ederler (Turgut, 1997).
Nesneleri, her tiirlii eylemleri, canli ve cansiz tiim fikirleri benzer niteliklerine gore
tasnif etme ve bu tasnifin toplam ismine kavram denilmektedir (Kaptan, 1999, s.103).
Ogrenciler kavramlari; esleme, sayma, gruplandirma, nesnelerin &zelliklerini
gbzlemleme ve belli bir amacla yararlanmak iizere nitelendirilebilirler (Cansiingii-
Koray & Bal, 2002, s.83). Kavramlar i¢inde olusan baglar temel bilimsel bilgileri
bigimlendirip ortaya cikartmaktadir. Insanlar dogumdan itibaren fikir yigini olan
kavramlar1 ve onlarin isimleri olan kelimeleri bilme yetenegi edinirler. Kisiler ancak
somut islem doneminde kavram bilgisini edinirler. Bu bilginin edinilmesiyle birlikte
kavramlar i¢inde baglant1 ve gruplama yapilabilir. Dolayisiyla edinilen fikirler deger
bulur ve tekrardan ele almip, degisik fikirler iiretmek i¢in hazir bir duruma getirilir

(Nakiboglu, 1999). Piaget kavrami, kisileri i¢ine alan varlik, ilke, kavram, her tiirli
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eylemin ayni ya da farkli niteliklerin 6grenilmesi ve hafizada yorumlanmasi olarak
nitelendirmistir. Uzun’a (2004) gore kavramlar, kisilerin tecriibesine gore siireg
esnasinda sekillenmektedir. Varliklar, her tiirlii eylemler ve kosullarin tiimiini
sezinleme sekli kisiden kisiye farklilik gostermektedir. Kavramlar iki nitelige sahiptir.
[lki kavramin sekillenmesini saglayan nitelikler, digeri ise icinde bulundugu kosula
gore farklilik gosteren niteliklerdir. Tiim kavramlar kisilerin belleginde asamali
gruplama teknigiyle depolanmaktadir (Keles & Menevse, 2017). Yani kavramlar
kisilerin belleginde belli bir sisteme gore anlamlandirilmakta ve saklanmaktadir.
Diistinceler bellekte semalar yoluyla ¢cok sayida kavrami birlestirerek gostermekte ve
belirtmektedir. Semalarin olusmasinda en etkili faktér kavramlardir. Iste kisilerin
hafizasinda kavramlar {ist, temel ve alt kavramlar seklinde aralarinda baglantili
kurularak zihinde biriktirilir. Biriktirilen bu kavramlar yeniden ihtiya¢ duyuldugunda
geri getirilmek ic¢in uzun stireli hafizaya yerlestirilmektedir. Kisaca ihtiya¢ olunca

yararlanilacak olan bilgidir (Uzun, 2004).

2.3.1 Kavram Ogretimi

Kavramlarin verilmesinde ele alina en eski teknik, cocuklara kavrami belirten kelimeyi
sOyleme, ne anlama geldigini agiklama ve kavramin bazi 6zelliklerini ifade etmektir.
Cagdas yontemler kullanarak etkili ve kalici 6grenme gerceklestirmek icin farkh
tekniklerden yararlanmak ve somut sekilde kavramlarin 6grenilmesi desteklenmelidir.
Geleneksel sistemle verilen kavramlarin soyut ifadelere yer vermesi ve gerektigi kadar
kalict egitim saglamadigi ifade edilebilir (Nakiboglu, 1999, s.65). Geleneksel
yontemlerle kavram bilgisi edinmek dort farkli sekilde olmaktadir. Bu yontemler
tanimlama, kavramlara oOrnek verme, O6rnek olmayani verme ve kavramlarin
farkliliklarinin ortaya konmasi seklinde ifade edilmektedir (Clark, 1999). Bu

yontemler sirayla irdelenmistir.

Tamimlama: Kavramlarla alakali kritik nitelikleri ele alan asama olarak ifade
edilmektedir. Bu asama g¢ocuklarin zihinsel, sosyal ve bedenen 6grenmeye hazir
durumda olmasiyla sekillenmektedir. Cocuklarin temel nitelikleri ne kadar anlamis

olduklariyla alakalidir.
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Kavramlara Ornek Verme: Bu yontemde kavramin agiklamasi yapilip kavramla ilgili

ornekler olusturulmalidir. Orneklerin anlamli segilmesi ve temel diisiinceyi ele alacak

bigimde diizenlenmesi gerekmektedir.

Ornek Olmayani Verme: Agiklamasi yapilan kavramla alakali farkli olan drnegin ele

alinmasi, ayn1 olan olgularin fark edilmesine katk1 da bulunmaktadir. Cocuklara uygun

olanla olmayanin fark edilmesinde etkilidir.

Kavramlarin Farkliliklarinin Ortaya Konmasi: Kavramlarin bir kisminin birbirine

benzemesi ve ayni1 kavramlarin ¢ok az da olsa da ayr1 olarak ele alinmasidir. Cagdas
olmayan yontemlerle kavram O&gretimi yapilmasi Ogretiminin kalici olmasini
engellemektedir. Bundan dolayr kavramalarin kalict ve etkili olmasi igin egitim

ortaminda farkli tiirde yontemler kullanilmas1 6nem kazanmaktadir.

Cagdas kavram Ogretimi yontemlerinde ¢ocuklarin kavramlari bilmeleri i¢in uygun
olan Ornekler verilerek genellemelere varilir. Bu yontemle ¢ocuklar ¢ok sayida
kavrami bilme ve anlama gibi 6zellikleri kazanirlar. Yeni yontemlerin kullanilmasi
cocuklarin daha fazla 6rnekle karsilasmasini ve soyut olan kavramlari somut sekilde
algilamalarina olanak sunmaktadir. Kavram 6gretimi i¢in anlam ¢oziimleme, kavram
ag1 ve kavram karikatiirleri gibi ¢cok sayida yontem egitim ortaminda faydalanilan

yontemlerdir.

2.3.2 Kavram Gelistirme Siirecleri

Kavramlar kisinin zihninde diizenli bir sekilde birikim gostermektedir. Kisilerin
hafizas1 her daim baglantili sekilde kavramlar1 ele almakta ve gruplama yontemiyle
depolamaktadir (Uzun, 2004). Kavramlar, bilgi dagarci@ini artirmak amaciyla
sistematik olarak siirdiiriilen yaratict calisma ve bilgilerin yeni uygulamalar
olusturmak i¢in kullanilmasinda zihnin genel diislinceler olusturmasi, benzer
uyaricilara farkli tepkiler gosterme ve bir sézciigii, eksiksiz bir bi¢imde, baslica
Ogelerini belirterek agiklama gibi bircok biligsel faaliyetleri ele almaktadir. Kaptan’a

(1999) ve Uzun’a (2004) gore kavramlarin olusturulmasi icin gereken bilissel siiregler;
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Genelleme Siireci: Varliklar ya da olaylar arasindaki benzerlik iligkilerini genele

yayacak bigimde diisiinmektir. Nesnelerin benzer niteliklerine uygun sekilde siniflama
yapma ve siniflanan nesneleri isimlendirme islemidir. Kavram kargasasi

olusturmamak icin gerektigi kadar genelleme yapilmasi dnerilmektedir.

Ayrim Siireci: Varliklar ya da olaylar arasindaki benzerlik iligkilerini genele yayacak

bicimde diisiinmenin tersine, benzemeyen nitelikleri ele almay1 hedefleyen siiregtir.

Tanimlama: Kavramin, ne anlama geldigini, 6zel veya baslica niteliklerini belirterek

anlatma, agiklama ve tanitma isidir.

Kavramlari bilme ve anlama da ¢ocuklardan beklenilen zihinsel birtakim davraniglar

bulunmaktadir. Bu davranislar sunlardir (Uzun, 2004);

e Nesnelerin benzeyen ve benzemeyen yanlarini ortaya koymak,

e (Cok fazla niteligi ayn1 anda kontrol etmek,

e Ayni ve farkli olan varliklar1 anlamak ve kavramak,

e Varliklar1 birbirine baglayacak yapida yan yana tutan niteliklerini gérmek,
e Varliklarin degisik nitelikleri oldugunun bilincine varmak

e Nesneleri islevleri disinda da kullanabilmek seklinde ifade edilmektedir.
2.3.3 Okul Oncesi Egitiminde Fen Bilimleri Kavramlarinin I¢erigi

Bilim Icerik Alanlari ve Bilimsel Kavramlar: Amerikan Ulusal Fen Egitimi Igerik

Standartlari’na gore okul O6ncesi egitiminde bilim igerigi agisindan {i¢ yaygin icerik
alan1 oldugunu ifade edilmistir. Bu alanlar; fiziksel bilimler, diinya ve uzay bilimleri
ve yasam bilimleri alanlaridir. S6z konusu bilimsel kavramlar tablosu (EK-A), “Ulusal
Fen Egitimi Icerik Standartlarma (National Science Education Standarts [NSES])”
(National Research Council [NRC], 1996) ve Sackes, Trundle & Flevares (2009)
tarafindan hazirlanan ¢alismadaki alanlar dikkate alinarak bu {i¢ alana ait ortak fen

kavramlaria dayanarak hazirlanmistir.

Bunun yani sira Charlesworth & Lind (2010) okul 6ncesi Fen kavramalar alt1 baglikta

asagida ele alinmaktadir;
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1.Yasam Bilimi: Cevrede bulunan canlilarin niteliklerini, hayat dongiisiinii anlama ve

varliklar aralarindaki baglar1 ele alan diisiince bilimidir. Ogrencilerin ilke ve olgulart
sistemli bir sekilde ele almasini, incelemesini, gelistirilmesi ve yagsama aktarmasini
saglayan kabiliyetlerdir. Baska bir ifadeyle, duyu organlarinin olgunlagmasiyla,
nebatatin ve hayvanlarin, kisaca tiim canli ya da cansiz nesnelerin, niteliklerini, hayat
dongiistinii, varliklarini ve olusturdugu ¢evrenin incelenmesini ve varliklarin
gruplandirilmasini igine alan bilim dalhidir (Kandir vd., 2012). Canlilarin incelenmesi
ve onlarla ilgili bilgiler edinilmesi, gruplama, inceleme, kesfetme ve onlarin
niteliklerini 6grenmek istenilmesine uygun ve elverisli kosullar olusturur. Mesela
Ogrencilerden degisik kitap ve dergi gibi materyallerden hayvan sekillerini kesmeleri
istemek, canlilarin nitelikleri hakkinda onlarin  yeni seyler Ogrenmesini
desteklemektedir. Bu kesilen sekillerin iizerine ¢ocuklarla hayvanlarin var olan farkl
ozellikleri irdelenerek, 6grencilere hayvanlarin ¢evrede nasil uyum kurmaya calistigi
anlatilabilir. Ogrenciler canl varliklarin nitelikleriyle alakali durumlari irdeleyerek ve
goriiglerini ifade ederek bir yargiya varmak ve zihinsel yetilerini olusturmaya
calisirlar. Yine tohum c¢imlendirme ve biiylime asamalarini gozlemlemek, degisik
tarzda ki nebatatin numunelerini de ele alarak, egitim ortaminda canli hayvan getirmesi
ogrencilerin kesfetmesine ve canli varliklarla alakali yeni bilgiler edinmesini
destekler. Egitim ortaminda canli nesnenin sorumlulugunun alinmasi, hayvanlarla
alakali aragtirma elde edilmesi, 6grencinin baska canli varliklara da saygi gdstermesine
onlarin ihtiyaglarin1 gidermeyi bilmesine katki saglayacak en etkili yontemdir.
Ogrenciler bir canlinin bakimini kabul ettiklerinde; yasadiklar1 fiziki ortama
sezinleyerek, cevresinde bulunan diger canli varliklara da gerekli duyarlilig

gosterecegi belirtilmektedir (Uyanik-Balat & Ozkan, 2011).

2.Fizik Bilimi: Renklerin olusumu, miknatis, hiz, 151k, 1s1 ve arag gereglerle ilgili
nesneler fizik bilimi igerisinde ele alinmaktadir. Ogrenciler uzayda bulunan cisimleri
anlamak, oOgrenmek, gormek icin istek duymalarn fizik bilimi sayesinde
gerceklesmektedir. Bu bilimle alakali faaliyetler varliklarin ayn1 ya da ayr1 niteliklere
gore gruplandirilmasi, goze c¢arpan niteliklerine gore uygunluk saglamasi ve
varliklarin maddesel degisimlerini ortaya ¢ikartmak i¢in baz1 yontem ve kurallara
ihtiyag duymaktadir (Kandir vd., 2012). insan yasami bilimle alakali bazi ilke ve

olgulardan esinlenmektedir. Cocugun yikanirken sabunun suda yiizmesi, kutularin
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agzinin ac¢ilmasiyla alakali durumlar giindelik yasamda karmasik olmayan deneylerdir.
Yapilan tiim bu faaliyetlerin, fizigin yasamimiz1 belirli kural, ilke ya da yonteme gore
etkiledigine dikkat ¢ekmektedir (Sahin, 2000). Ogrenciler, oyun parkinda bulunan
tahterevallinin iizerine oturmasi i¢in ¢agrildiginda, orta kismin iizerine ¢iktiklarinda
ne oldugunu veya buradan ayrilinca dengenin nasil duruma gelecegi hakkinda
konusarak 6grencilerin anlamasina yardimci olunmasi gerekmektedir. Okul 6ncesinde
blok kosesinde oyunlar ile kuleler olusturmalari, bloklarin yer degistirmesi,
yikilmasiyla alakali bazi durumlar kuvvet konusunu kavramasina ve c¢ikarsama
yapmasina destek olmaktadir. Dolayisiyla 6grenciler giindelik yasamalarinda degisik
yonlerden fizikle alakali birgok faaliyetlerde bulunmaktadirlar. Yine oyuncaklarla
yapilacak olan oyunlar sayesinde yer ¢ekimi, madde miktari, cismin kapladigi alanla

ilgili durumlarda bilgi edinmesine katkida bulunulacaktir.

3.Diinya ve Uzay Bilimi: GOk cisimleri her daim insanlarda merak uyandirmaktadir.

Insanlar sonsuz uzay veya uzay icindeki gok varliklarmin tiimiinii incelemek
istemiglerdir. Onlarin esrarengiz yapisini teleskopla ve degisik kesiflerle agiklama
geregi duymuglardir (Fredericks, 1998, s.3). Gok bilimi fiziki ¢cevrenin arastirilmasiyla
alakalidir. Dogada olusan olaylar sel, yagmur ve ¢1g gibi bazi tag, toprak vb. dogada
bulunan malzemeler, bulut, giines, ay ve gece giindiiz olmasi, deniz, gokyliizii ve dag
gibi kavramlar diinya ve uzay bilimi icerisinde ele alinmaktadir (Geng, 2011). Gok
cisimleri ve evren 6zellikle de ¢ocuklarin hayatinda ¢ok rastlanan sozciikler haline
gelmistir. Genelde evrenle alakali terimler ¢cocuklarin dikkatini ¢ekmekte ve onlarin
her daim merak ettikleri konular arasinda olmaktadir. Cocuklar cevrede yliriiylis
yaptiklarinda evreni ve gokyiiziinii goriirler. Kendi tecriibeleri ile evrendeki var olan
uzay cisimlerini algilamaya calisirlar (Sahin, 2000). Cocuklarin gok cisimleriyle
alakali en once bilgi edindikleri terim gokyiizii, giines ve ay kavramlaridir. Gece
giindiiziin olusmasi, ay ve giines gibi gok cisimleri, goriilen doga olaylar1 kapsaminda
yer almaktadir. Mesela ¢cocuklar geceden sonra giindiiziin olacagini bilirler ve bu iki
farkl silire¢ esnasinda farkli faaliyetler icerisinde olduklarini bilmektedirler. Bundan
dolay1 ¢cocuklar vakit terimini de sezinlemis olurlar. Vakit terimi, giindelik yagsamdan
benzer nitelikli nesnelerle anlatilirsa, ¢ocugun soyut olan bu terimi kolaylikla
kavramasini saglar. Dolayisiyla cocuklar gece hangi cisimlerin ortaya ¢iktigini ve

giindiiz semada hangi cisimlerin var oldugunu izleyip inceleyebilirler (Geng, 2011).
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Yine ¢ocuklar meydana gelen yagis, nem, riizgar meteoroloji ile ilgili olaylar1 saptar
ve incelerler. Riizgarin saptanmasiyla yoniinii kesfedebilirler. Dogada olusan yagmur,
kar, deprem, giines, ay ve yildizlar gibi varliklar1 bilmek ve anlamak ¢ocuklarin her
zaman dikkatini ¢ekmektedir. Egitimciler bu varliklarin niteliklerini ¢ocuklara
aktarabilmek i¢in kilavuzluk yapmali ve gereken olanaklari onlara sunmalidir. Diinya
ve uzay bilimi 6grencilerde c¢evreyi fark etme yetisi olusturmasinda temel dayanak

saglamaktadir (Fredericks, 1998, s.3)

4.Saghk Bilimleri: Ogrencilerin viicut ve viicut boliimlerini 6grenme, canliligin

gereklerini yerine getirmek i¢in gerekli olan besin maddelerini edinme faaliyetlerini

iceren diisiincelerden olusmaktadir.

S.Bilim ve Teknoloji Egitimi: Bilim ve teknoloji egitimi, yapay ve insan eli degmeden

olusan varliklar arasindaki 6zellikleri fark edebilme yetisini kapsamaktadir.

6.Bilim Tarihi ve Dogasi: Diinyada bulunan tiim bireylerin evrenin ve evrendeki

olaylarin olusturdugu diizenli ve tutarli bilgilerin elde edilmesinde, ge¢cmisten
giiniimiize siiregelen bir eylem oldugu, su an bu eylemin dongii i¢erinde siirdiigiiniin

Ogrencilere hissettirilmesini amaglayan alandir.
2.3.4 Fen Bilimleri Kavramlar1 Ogretilirken Kullanilan Yontemler

Okul 6ncesi fen bilimleri egitiminde izlenen diizenli yol, beceri ve yontemlerin 6grenci
diizeyine uygun olarak ele alinmasi gerektigi belirtilmektedir (Sahin, 2000). Oncelikle
fen bilimleri egitimi sirasinda var olan ¢evrenin Ogrenilmesi, bireyin kendi
deneyimleriyle bu c¢evreyi anlamasi degerli goriilmektedir. Ezberci, merkezine
Ogretmeni alan yoOntemlere ragmen, farkli cagdas tekniklerle 6gretim ortami
diizenlenip 6grencilerin etkili bigimde bilgi edinmesini saglanmalidir (Wortham,
2005). Ogretmeni merkeze alan yontemle egitim yapilmasi ve ¢ocuklarin bunu &rnek
almas1  egitim siirecinde onaylanmayan durumlar arasinda  sayilabilir
(Karamustafaoglu & Ulugmar-Sagir, 2017). Ogrencilere, egitim ortaminda, onlarmn
diizeyine gore bazi gorevler verilmeli ve onlar aktif bireyler olarak yetistirilmelidir.
Yapilandirmaci egitim sistemi de bireyin aktif olup bilgiye kendi deneyimleriyle

ulasmasini hedeflemektedir (Senemoglu, 2000). Ogrenciler arasinda kisisel ve basari
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ayrimi konusu One siiriiliirse, cocuklar1 sinif iginde grup etkinliklerine ayirmak ve bu
etkinliklere hazirlanarak daha dogru olacaktir. Hazirlanan bu grup ve kisisel
etkinliklerle degisik seviyedeki 6grencilerin tiimiine gereken egitim imkani ve olanagi
saglanabilecektir (Tudge & Caruso, 1989). Fen bilimleri egitiminde kavramlarin daha
dogru ve eglenceli sekilde Ogretilebilmesi i¢in bazi teknik ve yOntemlere ihtiyag

duyulmaktadir. Bu yontem ve teknikler sunlardir:

1.Analojiler: Analoji, ortak yonleri bulunan iki nesne arasindaki benzesme durumu
olarak ifade edilmektedir. Egitimsel tanim olarak ele alinacak olursa, bilinmeyen bir
nesne i¢in bilinen nitelikten yaralanmaktir (Sahin, 2000). Yine yontem seklinde ele
almak gerekirse ogrencilerin bunu kavrayabilmesi i¢in kullanilan metot olarak islev
gormektedir. Egitim ortaminda 6gretmen bu yontemden faydalanirken 6grencilerin
derse ilgilerini yogunlastirmali ve etkin katilimina kilavuzluk etmelidir (Sahin, 2000;
Karamustafaoglu & Ulugmar-Sagir, 2017). Bu yontemden faydalanirken varligin
duyularla algilanabilen somut 0&zelliklerinin olmast gerekmektedir. Genellikle
benzetmeyi yapabilmek i¢in dogaglama ve rol oynama tekniklerinden yararlanilabilir.
Bu teknikten yararlanilmasiyla hedeflenen durum, olgular arasinda ki baglantilarin,
simgeleme seklinde 6grenilmesine katki saglamaktir. Dolayisiyla sinif ortami ¢cocugun
yeni lrilinler ortaya ¢ikartmasina olanak saglayan, gézlemleme imkéni ve tiim duyu
organlarim1  kullanarak onlarin aktif olmasmi desteklemelidir (Cimen, 2001).
Ogretmeler analojilerden yararlanirken, bilinmeyen nesne ile bilinen nesne arasidaki
baglantilarin neler oldugunu ifade etmek en gerekli 6zellikler arasinda yer almaktadir.
Dolayisiyla 6grencilerin olgu ve ilkeler hakkinda bildikleri kisith olup yasadiklari
deneyimlerle elde ettikleri de yeterli degildir. Bu yontemi derslerde etkin bigimde
uygulamak icin sekillerden, canli veya cansiz hayvan gorsellerinden faydalanilabilir.
Bundan dolay: derslerde analojiden faydalanirken bazi niteliklere 6nem verilmelidir.
Bunlar; benzetilen kavramin miimkiin olduk¢a anlasilir olmasina dikkat edilmeli ve
gereksiz bagka bir 6geyi karistirmamalidir. Benzetme yapilirken kuramsal cerceveden
ziyade, daha ¢ok goze hitap eden ve canlandirilmasi kolay olan 6gelerden se¢ilmelidir.
Yapilacak benzetmeler Ogrencilerin gelisim cagina gore ele almmasma 06zen

gosterilmelidir (Sahin, 2000; Cimen, 2001; Alisinanoglu vd., 2011).
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2.Kavram Haritalari: Erken ¢ocukluk doneminde 6grencilerin fen bilimleri ile alakali

olgu ve ilkeler igerisindeki hiyerarsi hakkinda yeterli bilgilere sahip olmamasi sikinti
olusturabilir. Bundan dolayr hayvanlarin nitelikleri géz Oniine alinarak gruplama,
bitkileri yapilarina gére boliimlere ayirma gibi eylemeleri ¢cocuklardan yapabilmeleri
¢ogu zaman istenilmemektedir (Gander & Gardiner, 1998; Cimen, 2001). Okul 6ncesi
grubunda ele alinacak faaliyetler, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora seklinde
olusturulmali ve aralarindaki baglantilar ¢izgilerle gosterilmelidir. Ornegin; ekmegi
ortaya ¢ikartmak i¢in ilk adim olarak tarladan baslanip, ekmek olmasina kadar ki siireg

resimlerle ele alinarak, grafik bigiminde aralarindaki iligki gdsterilmelidir.

3.Isbirligi ile Problem Cozme: Cagdas olmayan fen bilimleri egitiminde tanimlar ve

kavramlarin 0Ozellikleri temel alinmaktadir. Fakat fen bilimleri aktiviteleri,
Ogrencilerin 6grenme, bilme isteklerini gerceklestirme, irdeleme, incele yapma ve
anlama kapasitesini artirmayr hedeflemektedir. Cocuklarin 6zgiin {riinler ve
diistinceler olusturmast hedeflenerek onlarin malzeme eksiginin giderilmesi
gerekmektedir. Smif ortaminda serbest zaman etkinlerinde 6gretmen kilavuzluk
yaparak oOgrencilerin yaraticiliklarina katki saglamalidir (Ross, 1997). Cocugun
diinyaya gelisiyle birlikte yergekimi etkisiyle diisen nesnenin alinmaya calisilmasi
sorunlar1 ¢ozmeye baglamasi i¢in temel adimlar olarak nitelendirilebilir. Bu atilan
onemli temel adimlarin, harcanan emeklerin, devamlilik saglamasinda okul 6ncesi en
biiyiik basamag1 olusturmaktadir. Ogrencilerin rastladig1 sorunlara yanit aramalari ve
cok sayida c¢oziim iiretmek istemeleri okul oOncesinde Onemli goriilmektedir.
Ogrenciler ¢6ziim {iretme isini kimi zaman kendileri, ara sirada akranlaria veya ekip
arkadasia yaptirma ihtiyaci hissetmektedir (Bjorklund, 1999). Ogrencilerin sorunlara
yanit ararken, en ¢ok akran grubuyla caligmak istedikleri goriilmektedir. Birlikte
calisma ortami1 hazirlanarak, ogrencilerin bilgileri ve gruptaki akranlarinin yeni
davranig kaliplar1 6grendikleri s6ylenebilir. Bu durumda ¢ocuklarin mesuliyet alma,
birbirlerine dayanak ¢ikma ve bildiklerini akranlariyla paylagsma gibi davranislar
sergilemelerine destek olmaktadir (Johnson, 1992). Degisik ¢oziim secenekleri bu
yontemde yer almaktadir. Ayn1 sorunlara degisik yontemlerle yanit aranmasi gercekte
kavranmasi istenilen en 6nemli 6zelliktir. Fen bilimleri ¢aligmalar1 incelendiginde
grup faaliyetlerine, egitim ortaminda ¢ok fazla yer verildigi ifade edilmektedir. Grup

faaliyetleri 6grencilerin uygun yanitlar1 bulunmasi i¢in ¢aligsma ortakligr yapmasini,
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yanlig diisiincelerden arinma ve gerekli yanitlart birlikte yardimlagarak bulmalarina
katki saglamaktadir. Bu ¢alisma ortakligi ile isbirliginin degerli bir nitelik oldugu
vurgulanmaktadir (Tudge & Caruso, 1989). Ortak calisma grubu ile sorunlara yanit

aramak i¢in asagida niteliklere dikkat edilmesi gerekmektedir:

e Egitimci gruplara karigmamali ve ihtiyag duyulan yerlerde model roliiyle
dayanak saglamalidir (Klein, 1991).

e Derste dikkati az olan Ggrencilerin etkinliklere katilmasimi ve dikkatlerini
olumlu yonde artirmalarinda onlara yardimer olunmalidir (Tudge & Caruso,
1989).

o Sinif ortamindaki ¢aligmalar ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek, istek duyulacak farkli
faaliyetler seklinde bi¢imlendirilmelidir. Ciinkii grup faaliyetlerinde farkl
basariya sahip 6grencilerin bulunmasindan dolayi, farkli faaliyetlerin ele alinip
diizenlenmesi ¢ocuklar arasindaki seviye farkini da dengeleyecektir (Tudge
&Caruso, 1989).

e Ogrencilerin ¢evrede bulunan bazi nesneleri incelemesine, destek olmak igin
alan gezileri ayarlanmali ve 6grencilerin ilk elden, yeni bilgiler 6grenmelerine
imkan olusturulmalidir.

e Ogrenciler grupla etkinlik yaptiklari zamanlarda, gocuklarin yararlanacag
malzemeleri egitimci diizenlemeli ve ayarlamalidir (Zembat & Unutkan, 2003).

e Yapilan ¢alismalarin bitiminde bir yargiya varmak i¢in &grencilerle beraber
siire¢ anlamlandirilmali ve karara baglanmalidir (Sahin, 2000).

e (Calismalarin bitiminde ortaya ¢ikan kararlar ve yorumlar tiim 6grencilerin ilk ve
sonraki siire¢ ele almarak neler Ogrendikleri hakkinda konusulmali ve

karsilastirma yapilmalidir (Seving, 2003).

4.Cizim Yontemi: Erken cocukluk doneminde, 6grencilerin ifade gii¢lerinin diisiik

olmasindan dolay: bildikleri ve konustuklari ciimleler fazla degildir. Ogrenciler
genellikle fikirlerini beyan etmeyi, resimler ¢izerek ve renklerle ortaya cikartmay:
tercih ederler. Dolayisiyla yapmak istedigini kdgida ¢izmesi, aktarabilmesi onlarin
herhangi bir kisitlama ve zorlama olmadan bu eylemi yapabildigini gostermektedir
(Birsun, 1985). Yapilan bu eylemle gercekte 6grencilerin fikirleri hakkinda ¢izimler

ile somut veriler elde edilmektedir. Ogrencilere karakter ¢oziimlemesi esnasinda ele
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alman c¢izimler onlarin neleri ne kadar bildiklerini ortaya ¢ikartmak igin
faydalandiklar1 tekniklerdir (Forman & Landry, 1992). Ele alinan bu ¢izimlerle fen
bilimleri kavramlarinda gruplama, esleme, siralama ve karsilastirma yapma ve bunlari
ifade edebilmesini saglayacak bazi nitelikleri 6grencilerde olusturmaya caligmaktadir
(Darica, 1993). Fen bilimleri egitimi esnasinda olgularin ve ilkelerin dikkat ¢ekici
olmasini saglamak en 6nemli sorunlardan birisidir. Cizimde bir o kadar eglenceli ve
gerekli bir durumdur. Ogrencilerin ¢evrelerinde bulunan canli ve cansiz varliklari
inceleyerek, bunlar kagida ¢izmeleri onlarin ilgilerini ortaya ¢ikartacaktir (Wortham,
2005). Bu diisiinceler dogrultusunda resmedilen olaylarin 6ykii haline getirilmesi veya
Ogrencilerin tasarladiklari 6ykiilerin resmedilmesi, onlarin yaraticiliklarina ve tiretmek
istemelerine olumlu katki saglayacaktir (Aktas-Arnas, 2003). Cizimler sayesinde
somut TUriinler ortaya cikartilarak, bunlarla ilgili 6grencilerin konuyla alakali

diistincelerine yer verilmesi olumlu iletisim ortam1 saglayacaktir.

5.Tartisma ve Fikir Alis-Verisi: Ogrenciler smif ortaminda diisiincelerini sdylerken

diger yandan da bagka 6grencilerin farkli diisiinceler i¢inde oldugunu goriirler. Fakat
cocuklarin diisiincelerini 6zgiirce ifade etmesine imkan saglanmasi onlara “sosyal
cevreye ait oldugunu” diisiinmesine destek olacaktir. Bu diisiince i¢inde olunmasi,
cocukta, toplumsallagmanin temel basamagi olarak gérmesine katkida bulunacaktir
(Tudge & Caruso, 1989). Diisiince alip-verme siirecinin yalnizca bazi ¢ocuklar
arasinda gerceklesmesi yeterli diizeyde iletisim ortami saglandigi anlamina
gelmemektedir. Ciinkii sinif ortaminda tiim ¢ocuklar arasinda etkili bir sekilde iletisim
ve fikir aligverisi olusturmak icin gerekli olan adimlar atilmalidir (Pearlman & Pericik,
1995). Ayrintili sekilde bilgi edinmek amaglaniyorsa, uzmanlardan destek alinmalidir.
Uzmanlar egitim ortamlarina cagrilarak veya alan gezileri ayarlanarak 6grencilerin
yeni deneyimler elde etmesine imkan saglanabilir. Bu sekilde yapilmasi, 6grencilerin
egitim ortaminda 6gretmenin tek yetkili kisi olmadigini ve toplumsal ¢evrede yeni

bilgiler edinme diisiincesini ortaya ¢ikartmaktadir (Ross, 1997).

Bir konuyla ilgili karsit diisiinceleri 6ne siirmek, diisiince alisveriginde bulunmak ve
savunmak icin en c¢ok laboratuvar kosullarindan faydalanilmaktadir. Fen bilimleri
egitimi  i¢in  gerekli olan laboratuvar ortamlarinda, smama eyleminin

gerceklestirilmesinde is paylasimi  yapilabilir. Sinama isleminin sonucunun
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yorumlanmasi ve karara baglanmasi kisminda yine etkili iletisim kurulmasi 6n
goriilmektedir. Ogretmen egitim ortaminda fikir alisverisi yaparak belli bir konuda,
birbirine karsit goriisler one siirerek ve goriisleri savunma imkani saglayacak uygun
sekle getirmeli ya da gereken zamanlarda olaya el atarak ogrencilerin kendilerine

giivenmesini desteklemelidir (Britz, 1993; Alisinanoglu vd., 2011).

6.Projelendirme Yontemi: Islenecek olan birtakim diisiinceler, proje yontemi ile

ayrintili sekilde ele alinip, derinlemesine goézden gecirilmeli ve olaylara degisik
yonden bakilmasi 6grencilerin kuramsal ayrintilarla etraflica incelemesine firsat
vermektedir (Katz, 1994; Avci, 2003). Diger bir ifadeyle 6gretmen kilavuzlugunda
herhangi bir sorunun Ogrencilerin goézlemlemesi ve irdelemesi igin siirekliligin
olusturulmasinda destek olacak yeni tekniklerin denenmesi gerekmektedir (Abaci,
2003). Bu yontemde degisik diizeydeki 6grenci gruplariyla ¢alisilabilir. Gerek bireysel
gerekse de kalabalik kisilerle yapabilme kolayligi sunulmaktadir. Amag kag kisiyle
calisma gerceklestirilmesi degil, ayrintili sekilde c¢alismanin devam ettirilmesi
cabasidir. Ele alinan fikirlerin ayrintili sekilde, biitiin yonlerinin arastirilmasi ve
incelenmesi her daim gecerlilik olusturmasi beklenemez. Tiim &grencilerin, hosuna
giden olaylarla ilgili proje yontemini kullanmas1 ve inceleme yapmasi istenmektedir.
Ogrencinin istedigi konuyu c¢alismasma, arastirmasina Ofretmen alternatifler
secenekler sunarak, dnce yapilacak olan projeyi planlamali ve 6grencileri taniyarak ise
baslamalidir (Katz, 1994; Diffily, 1996; Abaci, 2003). Bu yontem i¢in gerekli olan

nitelikler sunlardir:

e Proje arastirmasinda yapilacak islerin diizenlenmesi i¢in dgrencilere gereken
siirenin taninmas1 gerekmektedir (Abaci, 2003; Avci, 2003).

e Planlama basamaginda atilacak olan adimlarin hepsi ayrintili bigimde ¢izilmeli
ve uygulama sirasinda dgrencilere problem olusturacak durumlar1 gidermelidir
(Avci, 2003).

e Ogrencilerin 6grenmesi icin tiim faktdrler saglanmali ve gelisim &zelliklerine
gore gereken diizenlenmeler ayarlanmalidir (Katz & Chart, 1998).

e Projede ele alinacak diisiinceler, 6grencilerin hosuna gitmeli ve planl sekilde
caligmalar yiiriitilmelidir. Caligma esnasinda gereken bilgiler toplanarak,

ogrencilerin sorunlara yanit bulmasi saglanmalidir (Avci, 2003).
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e Proje bitiminde ortaya ¢ikan diislinceler ile akil yiiriitiilerek ulasilan sonuglar,
sosyal ¢evredeki bireylerle paylagilmali ve 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek sekilde

tasarlanmalidir (Diffily, 1996; Alisinanoglu vd., 2011).

7.Gezi-Gozlem: Okul 6ncesi donem ogrencileri farkl: faaliyetler cercevesinde, degisik

mekanlara giderek yeni ¢alismalara katilirlar. Hedeflenen durum c¢ocuklarin
cevrelerini izleyerek ve iletisim kurarak toplumsallasmasini saglamaktir. Ogrencilere,
cok sayida duyularini kullanmasini gerektirecek inceleme ve gozlemleme firsati
saglanmalidir. Gozlemlenecek durumu, 6gretmen ayarlamali, tayin etmeli ve tim

asamalar1 ayrintili bicimde 6grenciye agiklamalidir (Alisinanoglu vd., 2011).

8.Karma Yontem: Okul 6ncesinde fen bilimleri kavramlariin 6grencilere 6gretilmesi

icin bazi uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Hazirlanan egitsel oyunlar, miizikle ilgi
yogunluklarim1 artirma, canlandirma ve tiyatro gibi bir¢ok faaliyetin karma sekilde

sunularak fen c¢alismalarinda kullanildig: yontemdir (Alisinanoglu vd., 2011).

9.Drama Yontemi: Drama yontemi; belli bir grup insanin hayatindaki olaylardan

esinlenerek, bir hedefi, fikri, rol alma ve canlandirma gibi ¢ok sayida yontemden
faydalanilmasi olarak ifade edilmektedir (Adigiizel, 2006, s.21). Cocuklarin egitim
ortamina etkin bir sekilde dahil olabilmesi i¢in gerekli cok sayida teknikler
kullanilmaktadir. Egitim ortaminda yararlanilan en O6nemli tekniklerden biri de
dramadir. Bu teknikle 6grenciler, diislincelerini paylasma ve etkili bir sekilde
akranlariyla diisiince aligverisi gerceklestirmelerine, fen bilimleri kavramlarinin rol
alinarak canlandirilmasiyla egitim faaliyetleri eglenceli duruma getirilmeye
calisilmaktadir (Uyanik-Balat & Ozkan, 2011). Drama yontemiyle dgrenciler hayat:
kesfederek elde eder. Ogrenciyi merkeze alan bir egitim uygulamasidir. Cocuklarn
var etme ve liretme yetenegi, drama faaliyetleriyle olanakli hale gelmektedir. Okul
oncesinde, 0grenciler canlandirma yaparken, fen bilimleri kavramlarina dikkatlerini
vererek daha kalic1 sekilde 6grenme gergeklestirmis olurlar. Egitim ortaminda bu
teknikten yararlanilmasi onlarin toplumsallagmasina katki da bulunmaktadir (Aksan &
Celikler, 2016). Ayrica bu teknik sayesinde Ogrencilerin rahatca fikirlerini
sOylemesine, birey olarak kendini bilmesine, belli gorevler almasina ve akranlarini

anlayip onlarla ilgili yasantilarinda duygudashk becerilerini  gelistirmesi
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saglanmaktadir. Canlandirma ve rol alma teknikleriyle fen bilimleri kavramlarinin
ogretimi sikict olmaktan kurtulup, zevkli ve dgrencinin etkin katilimina destek olur.
Ogrencilerin etkin katilimiyla, iiretme yetenekleri, algilama faaliyetleri en iist diizeye
getirilmeye calisilmis ve onlarin diis giiciine destek verecek gerekli kosullar
ayarlanmalidir (Onder, 2005). Fen kavramlarinin gretilmesinde drama dgrencilerin
sorulara yanit arama, fikirlerini a¢ik sekilde sdyleme ve kalici 6grenme seviyelerini

artiracak olan yontemler arasinda sayilmaktadir (Génen & Dalkilig, 2000).

10.Beyin Furtinasi: Bu yontem ile az zamanda c¢ok fazla diisiince iiretilmektedir.
Diisiincelerin fazlaligindan ziyade onlarin sayica fazla olmasi gerekmektedir. Yine bu
yontemle herhangi bir olayla ilgili bellegin ¢alismasi ve olaylart incelemesi i¢in aklin
ozgiir bicimde degisik diisiinceler liretmesidir. Ogretmen egitim esnasinda ¢ocuklara,
bir sorun One stirerek, belli bir zaman dilimi kararlastirilarak ¢cocuklar diisiincelerini
ifade ederler ve bu diisiinceler not edilir. Sonrasinda ¢ocuklar fikirlerini sdylerken
arkadaglarinin birbirlerine saygili davranmalar1 gerekmektedir. Tiim diigiinceler bitene
kadar beklenilir ve bitince en gerekli, anlamli olan yanit tiim ¢ocuklarin katilimiyla
sonuca baglanir. Ayvact ve Unal’a (2017) gére dgretmenin egitim ortaminda bu

teknikten yararlanmasi i¢in gereken nitelikler sunlardir:

e Ogretmen egitim faaliyetlerin amacin1 ¢ocuklara sdylemeli,

e Ele aliacak olan sorunu 6gretmen cocuklarin algilayabilecegi sekilde ifade
etmeli,

e Ogretmen siireyi iyi belirlemeli,

e (Cocuklarin hepsinin yanit aramasi i¢in etkin katilimlari saglanmali ve
cesaretlendirilmelidir,

e Ogretmen cocuklarin diisiincelerini ifade ederken birbirlerine anlayis iginde
davranmalarini ve saygi gostermelerini sdylemeli,

e Tiim diisiincelerin ortaya ¢ikmasiyla sorun icin gereken yanitlar ¢ocuklarin

hepsiyle birlikte kararlastirilmalidir.

11.Kavram Karikatiirleri: Fen bilimleri 6gretiminde kavram karikatiirleri kavramlarin

ogretilmesinde tercih edilen yeni yontemlerdendir. Bu yodntem bilimsel olarak

diisiincenin goze hitap etmesine ve kisa diisiinme paragraflarindan olusturulmaktadir.
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Cocuklar i¢inde bulundugu kosullarin tiimiiyle alakali segcenekler sunar ve olaylara
belirli bir yonden bakmaya calisirlar. Secenekler sayesinde fen bilimleri kavramlari
Ogretiminde ele alinan yeni bir yontemdir. Bu yontem ilk once O8renmeyi
kolaylastiracak etkinlikleri dilizenleme ve sonrasinda ise c¢ocuklarin kavramlari
belirtmesine ve diisiincelerini agiklamasini saglamaktadir (Wittrock, 1994). Kavram
karikatiirleri ele alinan olaylarla alakali anlamli ifadeler olusturmalarinda ¢ocuklarin
dikkatlerini yogunlastirma ve toplamalarma destek olmaktadir. ifadelerin gdze hitap
edecek sekilde yer verilmesi dikkati ¢cekmede ¢ok daha etkili unsur olacaktir. Edilen
kavramlarin bellege kaydedilmesi, zihinsel olarak Ogrencilerin gelismesine katki

sunmaktadir.

Ogrencilerin diisiincelerini gelistirmek amaciyla soyut olan kavramlarin bellekte daha
fazla saklanmasm destekleyen yontemdir. Ogrencilerin kavramlara dikkatlerini
vermesine ve elde edilen diislince y1ginlarini irdelemelerine katki saglamaktadir. Olgu,
ilklerle alakali 6grencilere kesfetme ve fikirlerini ifade etme olanagi sunmaktadir.
Karikatiirler iiretici diisiinmeyi, degisik fikirlerin bilincine varmay1 ve bunlara saygi
gostermeyi kavratmaktadir. Fen bilimleri egitiminden, 68rencilerin maksimum sekilde
yararlanabilmesi i¢in egitim ortamlar1 onlarin ilgi duyacagi bigimde diizenlenmelidir.
Fen bilimleri egitiminde goze hitap eden nesnelerin daha ¢ok tercih edilmesi egitimde
hem kaliteli hem de ¢esitli uyaricinin bireyin etkili 6grenmesine destek oldugu
sOylenebilir (Balim vd., 2016). Kavram karikatiirii yontemiyle olusan kavram
yanilgilarin1 diizeltmek amaciyla birbirine karsit goriisler one siiriiliip, bunlar
savunma ve degisik insan veya hayvan karakterleri ile diisiincelerin ele alinip karsilikli
olarak irdelenmesi amaglanmaktadir (Ozyilmaz-Akamca & Hamurcu, 2009). Kavram

karikatiirlerinde olmasi istenilen nitelikler sunlardir (Dabell, 2004):

e Cocuklarin var olan kavram ve ilkeler hakkindaki fikirlerinin aciga ¢ikmasin
saglamall,

e Fikirlerin irdelenmesi ile ayrintili sekilde muhakeme edilmesine imkan
olusturmali,

e Degisik sekilde zihinsel yetiler olusturmak i¢in baz1 karakterlerden

yararlanilmali,
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e Kavramlarin yanlis olarak 6grenilmesini gidermede ve bunun belirlenmesinde
kullanilmali,

e Verilecek olan kazanimin kisa, 6z bir bigcimde gorsel imgelerle ele alinmasina
ve yinelenmesine katki saglamali,

e Cocuklarin  6grenmeye istekli davranmasina ve kalict 6grenmeler

gerceklestirmesinde onlar yiireklendirmelidir.
2.3.5 Fen Bilimleri Kavramlan (")gretilirken Kullanilan Uygulamalar

Okul 6ncesinde fen bilimleri 6gretimine gereken ilginin gosterilmesinden dolayi, fen
bilimleri kavramlar1 egitim faaliyetlerinde yer edinmis ve daha da geliserek One
cikmistir. Kavram 6gretimi ad1 altinda ele alinan egitim faaliyetlerinde, fiziki ¢evrenin
g0z Oniinde canlanacak bigimde ele alinmasi saglanmaktadir. Asil hedeflenen durum
cocuklarin olusan problemlere Ogretmenden destek alarak degil cocugun yanit
bulmasidir. Bu hedefle olusturulmak istenen okul Oncesi egitimde ele alinan fen
bilimleri kavramlarinin uzun siireli hafizaya atilmasi i¢cin c¢ok sayida degisik
arastirmalar ortaya ¢ikartilmistir (Alisinanoglu vd., 2011). Bunlar sirayla

incelenmistir.

1.Geleneksel Uygulamalar: Erken ¢ocukluk doneminde fen bilimleri 6gretimi

belirlenmis planlar dogrultusunda Ogrencilerin bazi gereksinimlerini karsilamay:

hedeflemektedir. Bu hedeflerin asamalar su sekilde ifade edilebilir:

e Ogrencinin ele alacagi kavramla ilgili o6zelliklerin anahtar kelimesi onlara
sunulmali,

e Sunulan anahtar kelime i¢in agiklama olusturulmali,

e Biitiin ayrintilar ortaya c¢ikartildiktan sonra ayirt edici nitelikleri tayin edilmel,

e Kavramla alakali 6grenciden benzer baska 6rnekler vermesi istenilmelidir.

Hedeflenen bu asamalar yardimiyla 6grencilerin genele yayacak bi¢imde diisiinmesine
destek olunacaktir. Cok fazla genele yaymakla, tek amaca iliskin 6rnek arasindaki
¢izgi olusturulmalidir. Dolayisiyla ele alinan tiim 6rneklerin genel yapiya uymasini

beklemek dogru diisiince degildir. Genellikle soyut diisiincelerin 6grenilmesinde
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giicliik olusturmaktadir. Dolayisiyla soyut kavramalarin, somut olmasi igin grafik,
zihin haritalari, kavram karikatiirii gibi baz1 gérmeye dayanan Ogeler yer almistir

(Sahin, 2000).

2. Karma Uygulamalar: Erken g¢ocukluk déneminde 6grencilerin, fen bilimleri

kavramlartyla ilgili bilgi edinmeleri i¢in yeterli diizeyde kuramsal donanima sahip
olmadiklarma dikkat ¢ekilmektedir. Kavram 6gretimi ¢ocuklara eglenceli, hoslarina
giden ve onlarin dikkatlerini yogunlastiracak imkanlar cer¢evesinde sunulmalidir.
Onay goren uygulamalardan bazilarinda ¢ocuklara degisik tarzda etkinliklerin ayni
esnada egitimde verilmeye ¢alisilmasidir. Ogrencilerin resim ve modeller yapmasi cok
fazla 6ne ¢ikan uygulamalardandir. Dolayisiyla yer verilen uygulamalarin ayni esnada
egitim ortaminda sunulmasina dikkat ¢ekilmektedir. Ciinkii cocuklarin temel ve 6n
yasantilarindan 6tlirii gereken uygulamay1 saglamasi i¢in imkan olusturmaktadir. Yine
Ogrencilerin zihinsel imge, var edebilme yeteneklerinin olugmasini saglamak igin
tekerleme, kukla, Oykii, eglenceli ve zevkli etkinliklerden yararlanilarak farkli
secenekler sunmaktir. Etkinliklerde sunulan segeneklerin tiimiine bakildiginda
tasarlama ve oyunlastirma yapilmasi istenilen giigliikklerin giderilmesinde 6nemli
Olgiide katki sagladigr ifade edilebilir. Yapilan karma sekildeki uygulamalar
ogrencilerin dikkatini arttirdig1 belirtilmektedir (Sahin, 2000).

3.Deney Uygulamalari: Fen kavramlar1 Ogretilirken smama eylemi en fazla

yararlanilan yontemlerdendir. Bu yontemle ¢ok sayida duyulardan etkin sekilde
faydalanildig: ifade edilmektedir. Okul 6ncesi donem 6grencileri somut olarak yapilan
etkinlikleri daha 1yi kavramaktadir. Clinkli 6grencilerin kendi yaptiklari uygulamalar
ve deneyim olusturmalar sayesinde kalic1 6grenme gerceklestirdikleri ifade edilebilir.
Bundan dolay1 6grencilerin, fen kavramlariyla alakali kalict bilgiler edinmesinde,
deney uygulamalar1 egitim ortaminda en etkili yontem olarak kullanilmaktadir (Sahin,

2000).

4.Analoji Uygulamalari: Erken cocukluk doneminde 6grencilerin egitimi esnasinda
kavramlar ~ somut  hale  getirilerek, = benzetmelerden = faydalanilmasiyla,

gereksinimlerinin giderilmesindeki uygulamalardir.
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5.Isbirlikli Ogrenme Uygulamalari: Okul oncesi donemde egitimde yararlanilan
yontemler ele alindiginda, karsit goriisleri savunma ve diisiince paylagimlarini daha
cok tercih ettikleri goriilmektedir. Grup faaliyetlerine katilim 6grenciler arasindaki
baglar1 gii¢lendirir ve akranlariyla yeni Ogrenmeler gergeklestirmesini saglar.
Dolayisiyla isbirligiyle yapilan egitim faaliyetleri, 6grencilerin sorumluluk almasina

ve olusan sorunlara yanit bulmasina olanak sunmaktadir (Sahin, 2000).

6.Bilgisayar Destekli Uygulamalar: Erken ¢ocukluk doneminde 6grencilerin en fazla

ilgilerini ¢ceken tablet, bilgisayar ve cep telefonlaridir. Kavramlari ele alan bu yazilim
uygulamalar1 sayesinde cocuklarin 6grenme yetileri de desteklenmektedir. Bir
kavramin niteliklerini  belirtirken, aciklarken, egitim ortaminda bilgisayar
uygulamalarindan dogrudan ve ya dolayli olarak yararlanilmasi seklinde ifade
edilebilir. Egitim ortaminda kullanilmasi hem 6gretmen agisindan hem de verilecek
olan kavramlar agisindan olduk¢a 6nemlidir. Ogrencilerin basari diizeyleri birbirinden
degisik olacagindan dolay1 kiminin bilgisayari, tableti olabilecegi gibi kiminin de bu
imkanlar1 olmayabilir. Bilgisayar1 olan veya olmayan ¢ocuklarda kaslarin kullanim
kabiliyetleri de farklilik gdsterebilmektedir. Ogrencilerin bilgisayardan fazla
yararlanmasi toplumsallasmay1 azalttigi goriisiinii ortaya c¢ikarmaktadir. Fakat bu
yontemle 6grenciler, edindigi bilgileri diger akranlariyla paylasmasi aralarindaki
toplumsal baglar1 giiclendirecektir. Ayrica elde edilen uygulamalari birbirleriyle
paylasmalar1 ve ifade etmeleri onlarin dilsel ozelliklerine de katki saglayacaktir

(Sahin, 2000).

2.3.6 Cocuklarin Fen Bilimleri Kavramlarini Edinme Durumlari

Ogrencilerin fen bilimleri egitiminde ¢ok sayida tecriibe edinmesi, etrafindaki
varliklarla ilgili yeni incelemeler gergeklestirmesi ve ¢evresiyle etkin bi¢cimde iletisim
kurmasi fen bilimleri kavramlarimi 6grenmeleri i¢in yapilan eylemlerdir. Lind (1996)
okul 6ncesi donemi Ogrencilerinin fen bilimleri kavramlarii asagidaki gibi tecriibe

edindiklerini dile getirmektedir:

1.Naturalistik Tecriibeler: Egitimciler, 6grencilerin yasamlarinda olup biten durumlar

hakkinda ifadelerini dile getirmesini, yasami irdeleyerek kendi tecriibeleriyle
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incelemelerini, irdelemelerini gerceklestirmeleri i¢in onlart glidillemeli ve
yiireklendirmelidir. Ogrencilerin kendi 6grenmelerini gergeklestirmelerine imkan
saglanmali ve yasantilarina yon verebilmeleri incelemeler, aragtirmalar edinmeleri i¢in

egitim ortaminda alternatif etkinlikler secenegi sunulmalidir.

2.Informal Tecriibeler: Bu tecriibeler naturalistik tecriibelerle iliskili olup diger

faaliyetlerin gergeklestirilmesi esnasinda olusan ayarlanmamis egitim ¢alismalaridir.
Ogretilmek istenen fen bilimleri kavramlarinin belli bir programa bagl kalmadan ve

gelisigiizel sekilde 6grencilere kazandirilmaya c¢alisilmasidir.

3. Yapilandirilmis  Tecriibeler: Fen bilimleri etkinlikleri 6grencilerin olaylari

irdelemesine ve sezinlenme yetenegi gelistirmesine destek olmaktadir. Ogrencilerin
ilke ve olgular1 kendilerinin tecriibe edinmesine ve tecriibelerini ifade etme yetilerine
katkida bulunur. Zor olan ilke ve kavramlarin 6grenilmesi esnasinda biligsel, sozel ve
iletisim becerilerinin de gelistirilmesini saglamaktadir. Bu durumun neticesinde
algilanmasi gii¢ olan ilke, olgularin 6gretilmesinde, dgretmenler 6grencilere dogru
davranis1 6grenmek icin gerekli olan uyaricilar1 Onceden belli bir plana gore

diizenlemelidir.

2.4 Kavram Yanilgis1 Nedir?

Cocuklarin 6grenmede zorlandiklar1 kavramlar1 kendi algiladiklar1 sekilde ifade
etmeleri, agiklamalar1 bilimsel olarak kavramalarin dogru sayilan anlamlarindan ¢ok
daha farklidir. Yine kavram kargasalarina 6grencinin kendince olusturdugu, aslinda
dogru olmayan, tamamen 6grencinin yorumunu kattig1, diizensiz ve kesin olmayan
anlamlardir. Bagka bir ifadeyle bilimin ele almadig1 fakat cocuklarin ele aldig1 ve
kendilerince anlam yiikledigi olgulardir. Bu olusan yanlislarin giderilmesi kolay bir
sire¢ degildir (Moore, 1997). Birgok arasgtirma ¢ocuklarda olusan kavram
yanligliklarmin neler oldugu ve hangi sebeplerin bunu olusturdugu hakkinda

caligmalara agirlik vermistir (Canslingii-Koray & Bal, 2002).
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2.4.1 Kavram Yanilgilarimin Nedenleri ve Tiirleri

Asc1, Ozkan ve Tekkaya’ya (2001) gore kavram yanilgisinin ana sebepleri, egitim
gereci olan kitaplar, egitimciden ve ¢ocuklardan kaynakladigini ifade etmektedirler.
Cocuklardan kaynaklanan yanilgilar; Bilgileri yetersizligi, olumsuz kanilar,
giidiilenme ve dikkat yetersizligi gibi baz1 faktorlerdir. Egitimciden kaynaklanan
yanilgilar; Eksik alan bilgisine sahip olma, kavramlarin yanls anlamlandirilmasi,
ayrinttya kagma gibi ¢ok sayida neden sayilabilir. Egitim gereci olan kitaplardan
kaynaklanan yanilgilar; Belli diizende bilgilerin sunulmamasi, dogru olmayan igerik
sunulmasi, yetersiz 0rnek ve resim bulunmasi, diisiincelerin i¢inde olusmus anlam

hatalar1 olarak ifade edilebilir.

Kavram yanilgilar1 agirlikli olarak yanlis diisiince, pesin hiikiim verme, dogru olmayan
anlamlar yiikleme gibi fikirler nedeniyle ortaya g¢ikmaktadir. Bu yanilg: tiirleri
asagidaki gibi siiflandirilabilir:

Onyargili Diisiinceler: Bir olay ya da durum ile ilgili yeterli diizeyde bilgi sahibi

olmadan, 6n yargilar ile verilen kararlardir. Onyargilarin temelinde kiigiik yaslardan

itibaren edindigimiz bilgi ve tecriibeler bulunmaktadir.

Bilimsellik Tasimayan Fikirler: Gergekligi olmayan diisiinceler halk tarafindan duyula

gelen dogrulugu pay1 olmayan fikirlerdir.

Kavramlari Yanlhs Anlamak: Bilimsel terimlerin verilmesinde olusmaktadir.

Cocuklariin dikkatlerinin farkli yonde olmasi kavramlarin 6gretilmesi esansinda
derse yogunlasmamalar1 kavramlar1 yanlis anlamlandirma ve ifade etmelerine sebep

olmaktadir.

Dil Yanilgilari: Sozciiklere giindelik hayatta yer verilmesiyle bilimsel olarak ifade

edilmesi arasinda olusan durumdur.

Gergekleri Ele Almayan Kavram Yanilgilari: Cocuklarin eskiden edindikleri

diisiincelerinin ileriki donemlerde karsilarima c¢ikarak ogrendigi birtakim yanlis

algilamalaridir.
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2.4.2 Fen Bilimleri Egitiminde Kavram Yanilgilar:

Kavram yanilgist ¢ocuklarin 6grendigi anlamlar ile bilimsel olan kavramlarin
anlamlar1 arasinda fark oldugunu belirtmektedir. Cocuklar kavramlar hakkinda akil
yiiriitmek i¢in edindigi eski bilgiler dogrultusunda agiklama yapmaktadir (Akgiin-
Gonen, 2004). Fen bilimleri 6gretimindeki hedefler ¢ocuklarin bilissel olarak
ilerlemesini saglama ve algilamalarina katkida bulunmaktir (Carey, 1989). Cocuklarin
olgular hakkindaki var olan diisiincelerini dile getirmeleri, yorumlamalariyla varsa
olusan kavram yanilgilar1 ortaya c¢ikar ve saptanir (Osborne & Wittrock, 1983).
Cocuklar yeni duyduklar1 kavramlar1 algilamakta zorluk yasayabilirler. Kendilerince
anlamlandirmaya caligarak yanilgilara sebep olabilirler. Cagdas tekniklerle 6gretim
sunulmamasi ve teknolojinin yeteri kadar egitim ortaminda kullanilmamasi kavram
Ogretiminin etkili olmasim1 engellemektedir. Cocuklarin Onceki 6grenmeleriyle
simdiki olusacak Ogrenmeleri arasinda baglanti kurularak fen bilimleri kavramlar
anlamli sekilde ele almip oOgretilebilir. Bu sayede c¢ocuklar dogru &grenme
gerceklestirerek kavram yanilgilarina engel olabilirler (Tekkaya & Balci, 2003).
Kavram yanilgilari, 6grencinin eksik bilgisi ve tecriibesiyle olusan eylemlerdir.
Cocuklar eski 6grenme lizerine simdiki edinecegi bilgileri de ekleyerek Ogrenme
saglarlar. Cocuklarin edindigi eski bilgileri dogru olan kavramlarla ayn1 degilse ya da
simdiki edinecegi bilgiler oncekilerle anlam kargasasi olusturuyorsa verilecek olan

egitimin gegerli olmasini engellemektedir (Samanci & Yazici, 2003).

2.4.3 Kavram Yanilgilarini Belirlenmesi ve Giderilmesi

Kavramlarin yanlis algilanmasini ortadan kaldirmanin en 6nemli yolu bunlar
saptamaktir. Cok fazla olusan bu yanilgi durumlari yapilan caligmalarla ortaya
konmaktadir. Cocuklarin yanilgilarin1  saptamak icin kavramsal testlerde
yapilmaktadir. Yine grup ¢aligmalariyla iki karsit goriisiin savunulmasinda kavram
yanilgilar1 bulunabilir. Cocuklarda olusan yanilgilarin giderilmesi i¢in onlarin bu
yanilgilari nasil edindiklerini saptanmakla ise baglanilmalidir (Arons, 1990). Kavram

yanilgilarin1 ortadan kaldirma asamasinda su asamalara yer verilebilir:
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Olaylarla ilgili olusmus olan kavram yanilgisini ilk Once saptama, ¢ocuklar
arasinda grup calismasinda iki farkli goriisii savunmada cesaretlendirip var olan
yanilgilarin test edilmesini saglama, bu kavram yanilgilarin1 ortadan kaldirmak
icin faaliyetlerdir. Cocuklarin edindigi kavramlarin dogrulugunu incelemektir
(Moore, 1997).

Fen bilimleri 6gretiminde en fazla problemin kavram yanilgilarinda olustugu
belirtilmektedir. Fen bilimleri kavramlarinin dogru 6grenilmesi i¢in bu olusan
yanilgilar saptanarak ortadan kaldirilmalidir (Osborne & Freyberk, 1996).
Cocuklarin zihninde O6nceden olusturdugu kavramlarla simdiki edinecegi
kavramlar arasinda baglanti saglamayarak bilgi edindigi belirtilmektedir
(Bodner, 1986).

Biligsel gelisime en biiylik engel durumu 6grenilen kavram yanilgilaridir. Bu
yanilgilar yeni bilgilerin edinilmesinde istenilen dogru sonucu vermeyebilir
(Demircioglu, Demircioglu & Ayas, 2004).

Cocuklarin farkli, yeni ve dogru kavram 6grenmesini saglamak i¢in onlar1 biraz
beklenen potansiyelleri listende diisiinmeleri istenerek bildikleriyle dogru olan
kavram arasindaki ayrimi yapabilmelerine destek olunmalidir (Bodner, 1986).
Cocuklarin yeni bilgiler 6grenmesini saglamak, herhangi bir kavramla alakali
diistincelerini ifade etmeleri i¢in alternatif segcenekler sunmak ve kararlarini
aciklamada cesaretlendirilmelidir (Carey, 1989). Cocuklarin edindigi yanilgilar:
ortadan kaldirmak icin; degisim metinleri, kavram haritalari, benzetme ve bazi
gereclerden yararlanilmaktadir (Stavy, 1991).

Cocuklarda eskiden olusan kavramlarin anlasilir hale getirilmesi icin 6rnek
secenekler sunulmasi yeni kavramin olusturulmasina engel olacaktir. Ele alinan
bu 6rnekler cocuklarin hedefine uygun diistiigii i¢in onlarin daha ¢ok dikkatlerini
cekecektir.

Cocuklarin belleginde ne oldugunu tam olarak bilmemekten kaynakli yeni
O0grenmelerin  gerceklesmesini  Onleyen  kavramlarda  bulunmaktadir
(McDermott, Bredo & Mary, 1991). Bundan dolay1 etkili 6grenme igin
cocuklarin Oncelikle var olan olgu ve ilkelerle alakali diislinceleri

etkinlestirilmeli, yeni kavramlarla eskilerin baglantisini1 kurulmalidir.
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3. YONTEM

Bu boliimiinde arastirma siirecinde kullanilan yontem, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi, gecerlik ve giivenirlik uygulamalar ile etik kurallara
uygunluk boliimlerine yer verilmistir. Sekil 3.1°de arastirma siirecinin 6zet bir sekilde

sunuldugu siire¢ akis semas1 bulunmaktadir.

Sekil 3.1

Stire¢ Akis Semasi

Alanyazm/Literatiir Taramasimin Yapilmasi

!

Problem Durumunun Belirlenmesi

!

Uygun Yénteme Karar Verilmesi

|

Ver1 Toplama Aracimin Belirlenmes:

!

Uzman Goriigii Alma

!

Pilot Uygulama Yapma

|

Nihai Uygulamay: Yapma

'

Aragtirma Verilerinin Smiflandirilmasi

|

Verilerin Analiz Edilmesi

!

Arastirma Sonuclarmin Rapor Edilmes:




49

3.1 Arastirmanin Yontemi

Okul 6ncesi egitiminde kullanilan “El Ele Okul Oncesi Egitime I-II-1II” egitim seti
kitaplarindaki fen bilimleri kavramlarinin incelendigi bu c¢alismada, nitel arastirma
yaklasimlarindan olan dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Dokiiman inceleme
yontemi var olan bir durum ya da olayin dogal ortaminda biitlinciil bir bakis agis1 ile
incelendigi calismalardir (Yildirim & Simsek, 2011). Dokiiman inceleme yonteminde

arastirma konusunu kapsayan yazili kaynaklarin incelenmesi esas alinmaktadir.
3.2 Veri Toplama Araclar

Arastirma stirecinde ilk veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
kitap inceleme sablonu (EK-B) kullanilmistir. Kitap inceleme sablonu olusturulurken
fen bilimleri kavramlarinin siniflandirilma durumuna gore ¢esitli kriterler secilmistir.

Tablo 3.1’de 6rnek bir siniflandirma sunulmustur.

Tablo 3.1

Kitap Inceleme Sablonu ve Ornek Bir Simiflandirma

Incelenen Fen Kullanim Sayisi ve

Bilimleri Kavram Smiflama Alant Kullanildig1 Sayfa Kullanum sekli
Diinya ve Uzay
30adet1,2,3,4,5 Dolayli (nesne
Yildiz Bilimleri
ve 6. sayfalar ogretimi
(Gok Cisimleri)
Ked; Yasam Bilimleri 6 adet 45 ve 56. Dolayl1 (canl
edi
(Hayvanlar) sayfalar Ogretimi)

Fiziksel Bilimler 22 adet 14, 15 ve Dolayl (sekil
Sekiller
Elips 16. sayfalar Ogretimi)

Tablo 3.1 incelendiginde diinya ve uzay bilimleri, yasam bilimleri ve fiziksel bilimler
alanlarina gore bilimsel kavramlar tablosu olusturuldugu goriilmektedir. Bu tablo
NRC (1996) ve Sackes vd. (2009) tarafindan belirlenen alanlar dikkate alinarak

hazirlanmstir.
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Arastirma siirecinde ikinci veri toplama araci olarak MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programinda yer alan “Kavramlara yer verme durum ¢izelgesi” kullanilmistir (EK-C).
Ancak bu noktada diger bilim dallarina yonelik kavramlara da yer verildigi i¢in kontrol
cizelgesi yalnizca fen bilimleri kavramlarini i¢erecek sekilde yeniden revize edilmistir.
Bu ¢izelgeler hedeflenen davranisin varlik durumuna yer verilip verilmedigini kontrol

etmeye yarayan 0lgme araci olarak tanimlanmaktadir (Turgut & Baykul, 2013).

3.3 Verilerin Toplanmasi

Aragtirma siirecine dahil edilen egitim setleri Subat 2020—Haziran 2020 tarihleri
arasindaki zaman diliminde incelemeye tabi tutulmus ve yaklasik 4 ay siireyle
toplanmistir. Aragtirma verileri basta arastirmaci olmak tizere alaninda uzman
O0gretmen ve akademisyenlerden olusan 4 kisilik bir uygulama ekibi tarafindan

toplanmustir.

3.4 Verilerin Analizi

Tiim kitaplar dncelikli olarak okunmus ve fen bilimleri kavramlarinin kag tane ve kag
adet oldugu ile sayfa sayilarinin belirlenmesi islemleri yapilmistir. Daha sonra elde
edilen bulgular veri toplama araclari ile siniflandirilmigtir. Bir nesnenin veya varligin
fen bilimleri kavrami olup olmadigi kavramlara yer verme durum cizelgesi
kullanilarak belirlenmistir. Ornegin; Ar1 kavrami, fen bilimleri kavramlari icerisinde
yasam ve canlilar siniflandirmasina ve hayvanlar grubuna alinmistir. Daha sonra bu
kavramin dogrudan ya da dolayli olarak kullanildig1 belirlenmistir. Eger bir kavram
kendisiyle iligkili bir ¢alisma igerisinde yer aliyorsa bu durum “Dogrudan” kullanim
olarak degerlendirilmis fakat bir baska kavram 6gretiminde kullaniliyorsa bu durum
“Dolayl1” kullanim olarak degerlendirilmistir. Son olarak elde edilen sonuglar frekans
ve ylizde tablolarina doniistiiriilerek anlamli hale getirilmis ve bulgular bolimiinde

sunulmustur.

3.5 Gegerlik ve Giivenirlik Uygulamalar

Aragtirma siirecinde elde edilen nitel veriler betimsel ve igerik analizi kullanilarak

¢ozlimlenmistir. Bu nedenle ilk olarak pilot uygulama yapilmis ve 4 farkh
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arastirmacinin sablonlar1 ve ¢izelgeyi doldurmasi istenilmistir. Daha sonra benzerlik
ve farklilik bulunan alanlar belirlenmis ve uyumsuzluk bulunan siniflandirmalar
tartigilarak ¢6ziime kavusturulmus ve daha sonra ana uygulamaya gecilmistir. Yapilan
siniflandirmalarin nitelikli ve giivenilir olabilmesi i¢in Miles & Huberman (1994)
tarafindan gelistirilen degerlendiriciler/kodlayicilar aras1 uyum katsayisi hesaplanmis
ve bu deger %89 olarak bulunmustur. Arastirma siirecinin tamaminda uzman goriisiine

miiracaat edilmis, kapsam ve goriiniis gegerliliginin saglanmasina 6zen gosterilmistir.

3.6 Etik Kurallara Uygunluk

Aragstirma stirecinde herhangi bir canli ya da katilime1 olarak insanlar kullanilmamastir.
Arastirma silirecinin tamami etik kurallar dikkate alinarak titiz bir sekilde
yiirlitiilmiistlir. Ancak bilim ve arastirma etigi kapsaminda gerekli izinler alinmistir.
Bu nedenle Kastamonu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayimn
Etik Kurulu’nun 3 sayili toplantisinda alinan 12.10.2020 Tarih ve 33 Sayili karar ile
etik kurul izni alinmistir (EK-C).
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4. BULGULAR

4.1 Birinci Problem Durumuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin ilk problem durumu “Okul Oncesi egitim materyali olarak gonderilen
egitim setlerinde fen bilimleri kavramlarina bilim alanlar1 acisindan ne diizeyde yer
verilmistir?” seklindedir. Tablo 4.1°de egitim setleri icerisinde bulunan fen bilimleri

kavramlariin bilim alanlar1 agisindan sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 4.1

Fen Bilimleri Kavramlarinin Bilim Alanlarina Gore Dagilimi

Degiskenler F %0
Yasam 121 74.69
Fen Bilimleri
Fiziksel 31 19.13
Kavramlari
Diinya ve Uzay 10 6.18
Toplam 162 100

Tablo 4.1 incelendiginde egitim seti I, II ve III, icerisinde %74.69 ile 121 defa yasam
kavramlarina, %19.13 ile 31 defa fiziksel kavramlara, %6,18 ile 10 defa diinya ve uzay
kavramlarina deginildigi belirlenmistir. Tablo 4.2’de yasam bilimleri alanina yonelik

alt kavramlarin sonuclar1 sunulmustur.
Tablo 4.2

Yasam Bilimleri Alanina Yonelik Kavramlarin Dagilim Sonuglart

Degiskenler F %
Bitkiler 33 21.21
Yasam Bilimleri Hayvanlar 39 32.24
Insanlar 49 40.49

Toplam 121 100

Tablo 4.2 incelendiginde egitim seti I, II, III, igerisinde yer verilen fen bilimleri

kavramlarinda yasam bilimleri baslig1 altinda %?27.27 ile 33 defa bitki kavramlarina,
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% 32.24 ile 39 defa hayvanlar kavramina, %40.49 ile 49 defa insan kavramina yer
verildigi belirlenmistir. Tablo 4.3’te diinya ve uzay bilimleri alanina yonelik alt

kavramlarin sonuglar1 sunulmustur.
Tablo 4.3

Diinya ve Uzay Bilimleri Alanina Yonelik Kavramlarin Dagilim Sonuglart

Degiskenler F %
Diinya ve Uzay Gokylizii cisimleri 5 50.0
Bilimleri Doga olaylari 5 50.0
Toplam 10 100

Tablo 4.3 incelendiginde egitim seti I, II, III, igerisinde yer verilen fen bilimleri
kavramlarinda diinya ve uzay bilimleri baslig1 altinda %50.0 ile 5 defa gokyiizii
cisimleri kavramlarina, %50.0 ile 5 defa da doga olaylar1 kavramina yer verildigi
belirlenmistir. Tablo 4.4’te fiziksel bilimler alanina yonelik alt kavramlarin sonuglari

sunulmustur.
Tablo 4.4

Fiziksel Bilimler Alanina Yonelik Kavramlarin Dagilim Sonuclart

Degiskenler F %0

Agirlik 1 3.22

Boyut 2 6.46

Durum 2 6.46

Fiziksel Bilimler

Sekil 6 19.35

Konum 9 29.03
Renk 11 35.48

Toplam 31 100

Tablo 4.4 incelendiginde egitim seti I, II, III, igerisinde yer verilen fen bilimleri
kavramlarinda fiziksel bilimleri baslig1 altinda %3.22 ile 1 defa agirlik kavramlarina,
%6.46 ile 2 defa boyut kavramlarina, %6.46 ile 2 defa durum kavramlaria, %19.35
ile 6 defa sekil kavramlarina, %29.03 ile 9 defa konum kavramlarina ve %35.48 ile 11

defa renk kavramlarina yer verildigi belirlenmistir.



4.2 ikinci Problem Durumuna Yénelik Bulgular

Aragtirmanin ikinci problem durumu “Okul 6ncesi egitim materyali olarak gonderilen
egitim setlerinde fen bilimleri kavramlarina bilim alanlarinin sahip oldugu alt alanlar
acisindan ne diizeyde yer verilmistir?” seklindedir. Tablo 4.5’te yasam bilimleri

alaninin alt alan1 olan bitki kavramina yonelik sonug¢lar sunulmustur.

Tablo 4.5

Bitki Kavramina Yonelik Alt Kavramlarin Dagilim Sonuglar

Alt Kavram Egitim Seti ve Sayfa Numarasi F %0

Agag (D 27, 36, 41, 53, (II) 33, 42, 55, (1I) 17, 32 26 4.33
Ananas (D) 9, 35 7 1.16
Biber (1) 44, (II0) 27 5 0.83
Brokoli (I 27, 44 4 0.66
Cigek (D 9, 18, 27, 64, (IT) 15, 23, 55, (III) 22, 41 57 9.5
Cilek (D) 26, 35, 44, (II) 22, 36, 44 30 5.0
Domates (I) 28, 44 7 1.16
Elma (D 13,15, 37,42, 44, (1) 9, 31, 41, " 33

(11D 17, 40, 53, 54

Erik I 55 8 1.33
Findik (1) 27 3 0.5
Gl (D) 45, (I1) 39, 44, (I11) 12, 20, 47, 51 23 3.83
Havug (D 50 3 0.5
Kabak (11D 27 3 0.5
Kaktiis () 26, 45, 46 27 4.5
Karalahana Ino 1 0.16
Kardelen Ino 3 0.5
Karpuz () 8, 55, (II) 39, 41, 47 10 1.66
Kiraz (D9, 27, 44, (111) 43 13 2.16
Lale (II) 35, (II) 12 19 3.16
Limon (D, 28, 31, (II) 31, (III) 40 8 1.33
Mantar (I11) 39 5 0.83
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Muz (D 27, 28, 44, (1) 31, 35, (III) 12 29 4.83
Nane ) 28, 59 4 0.66
Papatya (D 28, (I1I) 9, 47, (IIT) 8, 38, 47 45 7.5

Patlican (D 44, 1) 9, 41 10 1.66
Portakal (D9, 27,50, (ID) 16, 31, 41 14 2.33
Seftali (D 15, (II1) 20 5 0.83
Salatalik (11D 20 1 0.16
Sogan I 55 1 0.16
Stimbiil (D 19,50 (1) 12, (II0) 12, 47 21 3.5

Yaprak (D9, 37, (IT) 22, 24, (IIT) 12, 33, 38 145  24.28
Yonca (IIT) 38 10 1.66
Zambak (111) 47 9 1.5

Toplam 600 100

Tablo 4.5 incelendiginde egitim seti I, II, III, icerisinde yer verilen fen bilimleri
kavramlarinda bitkiler kavramlarinin agac %4.33 ile 26 tane, ananas % 1.16 ile 7 tane,
biber % 0.83 ile 5 tane, brokoli %0.66 ile 4 tane, ¢igek % 9.5 ile 57 tane, gilek %5.0
ile 30 tane, domates %1.16 ile 7 tane, elma %7.33 ile 44 tane, erik %1.33 ile 8 tane,
findik %0.5 ile 3 tane, giil %3.83 ile 23 tane, havug¢ %0.5 ile 3 tane, kabak %0.5 ile 3
tane, kaktiis %4.5 ile 27 tane, karalahana %0.16 ile 1 tane, kardelen %0.5 ile 3 tane,
karpuz %1.66 ile 10 tane, kiraz %2.16 ile 13 tane, lale %3.16 ile 19 tane, limon %1.33
ile 8 tane, mantar %0.83 ile 5 tane, muz %4.83 ile 29 tane, nane %0.66 ile 4 tane,
papatya %7.5 ile 45 tane, patlican %1.66 ile 10 tane, portakal %?2.33 ile 14 tane, seftali
%0.83 ile 5 tane, salatalik 9%0.16 ile 1 tane, sogan %0.16 ile 1 tane, siimbiil %3.5 ile
21 tane, yaprak %24.28 ile 145 tane, yonca %1.66 ile 10 tane ve zambak %1.5 ile 9
tane olacak sekilde yer verildigi belirlenmistir. Tablo 4.6’da yasam bilimleri alaninin

alt alan1 olan hayvan kavramina yonelik sonuc¢lar sunulmustur.
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Tablo 4.6

Hayvan Kavramina Yonelik Alt Kavramlarin Dagilim Sonuglart

Alt Kavram  Egitim Seti ve Sayfa Numarasi F %

Ahtapot (1) 10 1 0.34
Ar (I) 57, (1I) 39 7 241
Aslan (I) 30, (II) 54, (I11) 19 4 1.38
Ay1 (I) 22, 56, (I) 55, (1I1) 19 5 1.72
Balik (1) 28, 50, (IT) 15, 44, (I1D) 10, 27, 46 29 10.00
Civciv (I) 50, (ID15, (1I0) 12, 20, 29 23 7.93
Denizyildizi (I1I) 8 9 3.10
Esek (1D 30, (I1T) 19 3 1.03
Fare (I) 27, 39, 58, (II) 29 5 1.72
Fil (I) 30, 58, (I) 54, (1I1) 19 6 2.07
Flamingo a1 39 1 0.34
Giivercin D 27, (III) 27 2 0.69
Horoz (I) 30, (1) 54, (I11) 19 4 1.38
Inek (I) 30, (I) 54, (I1T) 19 5 1.72
Kaplumbaga (D 27, (1) 42, 54 6 2.07
Kartal (I) 15, (111) 20 2 0.69
Kedi () 12, 14, 15, 16, 21, 36, 45, (II) 14, 39, (1I) 19 16 5.52
Kelebek (D) 19, 31, (II) 24, 39, (11I) 19, 41 16 5.52
Kopek (I) 53, (II) 55, (III) 8, 19, 20 8 2.76
Kuala (I 19 1 0.34
Kus (I 13, 26, 35, 57 15 5.17
Kuzu 11 19 0.34
Marti (I) 27, (II) 39, 54 4 1.38
Maymun Im 12, 19 10 3.45
Midye (1I1) 32 7 241

Muhabbetkusu (1) 19, (IT) 47, (I1T) 32 9 3.10
Ordek (I) 22, 28, (II) 54, (1II) 29, 50 20 6.90
Oriimcek an 7 4 1.38
Papagan I 55 1 0.34
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Salyangoz (II) 20, (III) 39 2 0.69
Sincap In 27 1 0.34
Su aygiri (I1I) 19 1 0.34
Tavsan (I 31, (II) 35, 42 6 2.07
Tavuk 11 12, 29 14 4.83
Tirt1l (D 18, (II) 12 10 3.45
Ugur bocegi 1) 22, (I1I) 12, 19, 32 21 7.24
Yengec (II) 54, (I1I) 19 3 1.03
Zebra In 8 2 0.69
Ziirafa (D 30, (II) 54, (1I) 19, 32 6 2.07

Toplam 290 100

Tablo 4.6 incelendiginde egitim seti I, II, III, igerisinde yer verilen fen bilimleri
kavramlarinda hayvan kavramlarinin ahtapot %0.34 ile 1 tane, ar1 %2.41 ile 7 tane,
aslan %1.38 ile 4 tane, ay1 %1.72 ile 5 tane, balik %10.00 ile 29 tane, civciv %7.93 ile
23 tane, denizyildiz1 %3.10 ile 9 tane, esek %1.03 ile 3 tane, fare %1.72 ile 5 tane, fil
%?2.07 ile 6 tane, flamingo %0.34 ile 1 tane, giivercin %0.69 ile 2 tane, horoz %1.38
ile 4 tane, inek %1.72 ile 5 tane, kaplumbaga %?2.07 ile 6 tane, kartal %0.69 ile 2 tane,
kedi %5.52 ile 16 tane, kelebek %5.52 ile 16 tane, kopek %2.76 ile 8 tane, kuala %0.34
ile 1 tane, kus %5.17 ile 15 tane, kuzu %0.34 ile 1 tane, mart1 %1.38 ile 4 tane, maymun
%3.45 ile 10 tane, midye %?2.41 ile 7 tane, muhabbet kusu %3.10 ile 9 tane, 6rdek
%6.90 ile 7 tane, oriimcek %1.38 ile 4 tane, papagan % 0.34 ile 1 tane, salyangoz
%0.69 ile 2 tane, sincap %0.34 ile 1 tane, su aygir1 %0.34 ile 1 tane, tavsan %2.07 ile
6 tane, tavuk %4.83 ile 14 tane, tirtil %3.45 ile 10 tane, ugur bocegi %7.24 ile 21 tane,
yengec %1.03 ile 3 tane, zebra %0.69 ile 2 tane ve ziirafa %2.07 ile 6 tane olacak
sekilde yer verildigi belirlenmistir. Tablo 4.7°de yasam bilimleri alaninin alt alani olan

insan kavramina yonelik sonuclar sunulmustur.
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Insan Kavramina Yonelik Alt Kavramlarin Dagilim Sonuglar
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Alt Kavram Egitim Seti ve Sayfa Numarasi F %
El izi (D 7, D) 51 5 10.20
Erkek (D) 24, 43, (1) 20, 28, (I1I) 7 19 38.78
Kiz () 22, 24, 43, (II) 13, 51, (1IT) 7 19 38.78
Yasli-geng (1) 52 6 12.24
Toplam 49 100

Tablo 4.7 incelendiginde egitim seti I, II, III, igerisinde yer verilen fen bilimleri

kavramlarinda insan kavramlarmin el izi %10.20 ile 5 tane, erkek %38.78 ile 19 tane,

kiz %38.78 ile 19 tane ve yasli-gen¢ % 12.24 ile 6 tane olacak sekilde yer verildigi

belirlenmistir. Tablo 4.8’de diinya ve uzay bilimleri alaninin alt alani olan gokytizii

cisimleri ve doga olaylar1 kavramlarina yonelik sonuglar sunulmustur.

Tablo 4.8

Diinya ve Uzay Kavramina Yonelik Alt Kavramlarin Dagilim Sonuglart

Ana Alt Kavram  Egitim Seti ve Sayfa Numarasi F %0
Kavram
Ay (IT) 43, 48 3 1.92
Diinya (I1) 47 2 1.27
Gezegenler (Ir) 47 3 1.92
Gokyiizii
(D 36, 41, 53, 60, (II) 26, 42, 43,
Cisimleri Giines 33 21.01
(I11) 22, 39, 50, 53
Yildiz (IT) 43, 48, 56, (1II) 37 116  73.88
Toplam 157 100
(D 36, 41, 53, 60, (II) 26, 33, 42, 43,
Bulut 77 64.17
(111) 22, 38, 39, 50, 53
Doga Gece-glindiiz ~ (II) 43 1 0.83
Olaylar1  Gokusagi (II) 43 1 0.83
Gol (I1D) 50 1 0.83
Kar (I1) 9 40 33.34
Toplam 120 100
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Tablo 4.8 incelendiginde egitim seti I, II, III, igerisinde yer verilen fen bilimleri
kavramlarinda gokyiizii cisimleri kavramlarinin ay %1.92 ile 3 tane, diinya %1.27 ile
2 tane, gezegenler %1.92 ile 3 tane, giines %21.01 ile 33 tane ve yildiz %73.88 ile 116

tane olacak sekilde yer verildigi belirlenmistir.

Doga olaylar1 kavramlarinin bulut %64.17 ile 77 tane, gece-giindiiz %0.83 ile 1 tane,
gokkusagr %0.83 ile 1 tane, kar %33,34 ile 40 tane ve gol %0.83 ile 1 tane olacak
sekilde yer verildigi belirlenmistir. Tablo 4.9°da fiziksel bilimleri alaninin alt alam
olan boyut, agirlik, renk, sekil, konum ve durum kavramlarina yonelik sonuglar

sunulmustur.

Tablo 4.9

Fiziksel Kavramina Yonelik Alt Kavramlarin Dagilim Sonuglar

Ana Alt Egitim Seti ve Sayfa
Kavram Kavram Numarasi K %
Genis dar (I 49 2 25.0
Boyut Uzun kisa (I 18 6 75.0
Toplam 8 100
Agirlik Agir hafif I) 58 2 100
Toplam 2 100
Beyaz 1) 39, 40 5 7.24
Gri (III) 27, 28 5 7.24
Kahverengi D 27, 28 10 14.52
Kirmiz1 D, 9,10, 11 10 14.52
Mavi (I 19, 20 9 13.04
Renk Mor arn 12,13 5 7.24
Pembe (II) 44, 45 5 7.24
Sari (I 29, 30 5 7.24
Siyah (I111)20, 21 5 7.24
Turuncu (D 50, 51 5 7.24
Yesil (I) 55, 56 5 7.24

Toplam 69 100
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Ucgen (I) 38, 39, 40, (IIT) 37, 40 28 17.84
Daire (D 11, 12, (I1II) 40 26 16.57

Sekil Dikdortgen (II) 37 10 6.37
Elips (1) 14, 15, 16, 37 22 14.01

Kare (I11) 40 1 0.63
Sivri kit (IID) 36 70 4458

Toplam 157 100

Asagi yukart {17, 2 5.13

Altinda iistiinde 21 3 7.70

Algakta yliksekte 60, 2 5.13
Arasinda yaninda D14, 5 12.82
Konum On arka (D 6 15.38
Oniinde arkasinda 62,(1D)42, 3 7.70
Sag sol (11D)45, 6 15.38

Uzak yakin (1I1)39, 8 20.51

Yukari- agagi D7, 4 10.25

Toplam 39 100
Duram Diizenli Daginik (D31, 17 51.52
Kalabalik Tenha (ID52, 16 48.48

Toplam 33 %100

Tablo 4.9 incelendiginde egitim seti I, II, I, icerisinde yer verilen fen bilimleri kavramlarinda
boyut kavramlarinin genis dar %25.0 ile 2 tane, uzun kisa %75.0 ile 6 tane, agirlik
kavramlarimin agir hafif %100 ile 2 tane, renk kavramlarinin beyaz %7.24 ile 5 tane, gri %7.24
ile 5 tane, kahverengi % 14.52 ile 10 tane, kirmizi %14.52 ile 10 tane, mavi %13.04 ile 9 tane,
mor %7.24 ile 5 tane, pembe %7.24 ile 5 tane, sar1 %7.24 ile 5 tane, siyah %7.24 ile 5 tane,
turuncu %7.24 ile 5 tane, yesil %7.24 ile 5 tane, sekil kavramlarinin iiggen %17.84 ile 28
taneye, daire %16.57 ile 26 tane, dikdortgen %6.37 ile 10 tane, elips % 14.01 ile 22 tane, kare
% 0.63 ile 1 tane, sivri kiit % 44.58 ile 70 tane, konum kavramlarinin asag1 yukar %5.13 ile
2 tane, altinda stiinde %7.70 ile 3 tane, al¢akta yiiksekte %5.13 ile 2 tane, arasinda yaninda
%12.82 ile 5 tane, O6n arka %15.38 ile 6 tane, Oniinde arkasinda %7.70 ile 3 tane, sag sol
%15.38 ile 6 tane, uzak yakin %20.51 ile 8 tane, yukari asagi %10.25 ile 4 tane yer verilmistir.
Durum kavramlarmin diizenli daginik %51.52 ile 17 tane, kalabalik tenha %48.48 ile 16 tane

yer verilmistir.
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4.3 Ugiincii Problem Durumuna Yénelik Bulgular

Arastirmanin {iglincii problem durumu “Okul Oncesi egitim materyali olarak
gonderilen egitim setlerinde yer alan fen bilimleri kavramlar1 hangi kullanim
alanlarina yonelik olarak siirece dahil edilmistir?” seklindedir. Tablo 4.10°da fen

bilimleri kavramlarinin kullanim alanlarina yonelik sonuglar sunulmustur.

Tablo 4.10

Fen Bilimleri Kavramlarinin Kullanim Alanlarina Yonelik Sonuclar

Kullanim Alam F %0
Basit Cikartma 4 2.45
Basit Toplama 4 2.45
Cizgi Caligsmasi 17 10.49

Dikkat Calismasi 1 0.61

Gorsel Algt 5 3.07
fliskili Olan1 Bulma 2 1.32

Kavram Ogretimi 119 73.45

Olay Siralama 3 1.85
Oriintii Olusturma 1 0.61
Say1 Nesne Iligkisi 6 3.70

Toplam 162 100

Tablo 4.10 incelendiginde egitim seti I, II, III, icerisinde yer verilen fen bilimleri
kavramlarinda kullanim alanlarinin %73.45 ile 119 tane kavram 6gretiminde (say1, renk, sekil,
sivri kiit, ilk orta son, uzak yakin, tam yarim, sag sol, saginda solunda esit, 6nceki sonraki,
yukar1 agagi, hizli yavas, parca biitiin, kolay zor), %1.85 ile olay siralamasinda (diizenli
dagnik, az ¢ok, oniinde arkasinda, gece giindiiz, benzer farli, kalabalik tenha, yasli geng, acik
kapali, arasinda yaninda, canli cansiz), %10.49 ile 17 tane ¢izgi ¢calismasinda, %2.45 ile 4 tane
basit toplamada, %?2.45 ile 4 tanesi basit ¢ikartmada, %3.70 ile 6 tane say1 nesne iliskisinde,
%0.61 ile 1 tane dikkat ¢alismasinda, %0.61 ile 1 tane o6riintii olusturmada, %3.07 ile 5 tane
gorsel algida, %1.32 ile 2 tane iligkili olan1 bulma da kullanmilmistir. Goriilecegi iizere fen

bilimleri kavramlari en ¢ok %73.45 ile 119 kez kavram 6gretiminde kullanilmisgtir.
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4.4 Dordiincii Problem Durumuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin dordiincii problem durumu “Okul Oncesi egitim materyali olarak
gonderilen egitim setlerinde fen bilimleri kavramlar1 yer verilme durumlarina gore
nasil bir dagilim gdstermistir?” seklindedir. Tablo 4.11°de fen bilimleri kavramlarinin

yer verilme durumlarina yonelik sonuglar sunulmustur.

Tablo 4.11

Fen Bilimleri Kavramlarinin Yer Verilme Durumuna Yonelik Sonuglar

Kategoriler Kavramlar Yer Verme
Kirmizi v

Sar
Mavi
Turuncu
Yesil
Mor
Siyah
Beyaz

Renk

Daire
Cember
Ucgen
Kare
Dikdértgen
Elips
Kenar

Geometrik Sekil

Kose
Biiytik-Orta-Kiiciik
Ince-Kalin

Boyut
Uzun-Kisa

Genis-Dar
Az-Cok
Agir-Hafif
Bos-Dolu

Miktar Tek-Cift
Yarim-Tam- Esit
Kalabalik-Tenha
Parca-Biitiin

AN NI N NN N Y Y N N N N U N N N N U N U N N U N NN

Para
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Y on/Mekanda Konum

On-Arka
Yukari-Asagi
Ileri-Geri

Sag-Sol

Ustiinde- Altinda
Alt-Ust-Orta
Altinda-Ortasinda-
Ustiinde

Arasinda

Yaninda
Yukarida-Asagida
I¢-D1s
Icinde-Disinda
[ceri-Disari
Uzak-Yakin
Algak-Yiiksek
Saginda-Solunda

AN NI N NN SN

Say1 / Sayma

1-20 Aras1 Sayilar
Sifir

fIk-Orta-Son
Onceki-Sonraki

Sira Sayis1 (Birinci-
Ikinci...)

AN NI NI Y U N U U N N N

Duyu

Tatli- Tuzlu

Aci

Eksi
Sicak-Soguk-Ilik
Sert-Yumusak
Kaygan-Piitiirli
Tuyli-Tiysiiz
Islak-Kuru
Sivri-Kiit
Kokulu-Kokusuz
Parlak-Mat
Taze-Bayat
Sesli-Sessiz
Mutlu-Uzgiin
Kizmis

Korkmus

Saskin

AN N N N N N Y N N O N N
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Ayni-Farkli-Benzer
Acik-Kapali
Hizli-Yavas
Canli-Cansiz
Hareketli-Hareketsiz
Kolay-Zor
Karanlik-Aydinlik
Ters-Diiz
Diizenli-Daginik
Z1t Eski-Yeni
Baslangic-Bitis
Kirli-Temiz
Ac-Tok
Diiz-Egri
Giizel-Cirkin
Dogru-Yanlis
Sisman-Zayif
Yashi-Geng
Derin-S1g
Acik-Koyu
Once-Simdi-Sonra
Sabah-Ogle-Aksam
Diuin-Bugin-Yarin

Zaman

AN NN A N N VYN U U NN Y N U N N N Y N N RN

Gece-Glindiiz

Tablo 11°deki incelendiginde egitim programinda yer alan kavramlarin hepsine el ele

egitim setinde eksiksiz bir sekilde yer verildigi goriilmektedir.

4.5 Besinci Problem Durumuna Yoénelik Bulgular

Arastirmanin besinci problem durumu “Okul Oncesi egitim materyali olarak
gonderilen egitim setlerinde fen bilimleri kavramlari gelisim alanlarina goére nasil bir
dagilim gostermistir?” seklindedir. Tablo 4.12°de fen bilimleri kavramlarinin gelisim

alanlarina yonelik sonuglar sunulmustur.
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Tablo 4.12

Fen Bilimleri Kavramlarinin Gelisim Alanlarina Yonelik Sonuglart

Gelisim Alanlar: Yer verme Yer vermeme
Psikomotor Alan v
Sosyal-Duygusal alan 4
Dil Alani v
Biligsel Alan v
Oz Bakim Becerileri 4

Tablo 4.12 incelendiginde okul 6ncesi egitiminde bulunan 5 farkli gelisim alanindan
psikomotor alan, dil alan1 ve bilissel gelisim alaninda kavram 6gretimine yer verildigi,
diger alanlar olan sosyal-duygusal alan ve 0z bakim becerileri alanina ise yer

verilmedigi goriilmektedir.

4.6 Altinci1 Problem Durumuna Yoénelik Bulgular

Arastirmanin altinci problem durumu “Okul 6ncesi egitim materyali olarak gonderilen
egitim setlerinde fen bilimleri kavramlari bilimsel siire¢ becerileri agisindan nasil bir
dagilim gostermistir?” seklindedir. Tablo 4.13’te fen bilimleri kavramlarinin bilimsel

slire¢ becerilerine yonelik sonuglart sunulmustur.

Tablo 4.13

Fen Bilimleri Kavramlarimin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Ait Sonuglart

Bilimsel Siirec Becerisi Yer verme Yer vermeme
Gozlem yapma v

Siniflandirma yapma
Bilimsel iletisim kurma
Olgiim yapma

Tahmin etme

AN NN N

Cikarim yapma

Tablo 4.13 incelendiginde gozlem yapma, smiflandirma, bilimsel iletisim kurma,
6l¢iim yapma, tahmin etme ve ¢ikarim yapma gibi bilimsel siire¢ becerilerinin tiimiine

egitim setinde yer verildigi goriilmektedir.
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4.7 Yedinci Problem Durumuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin yedinci problem durumu “Okul Oncesi egitim materyali olarak
gonderilen egitim setlerinde fen bilimleri kavramlar1 6gretilirken hangi yontem ve
tekniklerden yararlanilmistir?” seklindedir. Tablo 4.14’te fen bilimleri kavramlarinin

Ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklere yonelik sonuglar sunulmustur.

Tablo 4.14

Kavram Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Tekniklere Yénelik Sonuclar

Yontem ve Teknikler Yer verme Yer vermeme
Deney Yapma v

Anlatim v

Drama

Oyun Oynama

Gezi ve Gozlem Yapma
Kavram Haritasi
Analoji (Benzetim)

El Yapimi Modeller

Proje Calismalar1

N N N U N NN

Bilgisayar Kullanma

Problem C6zme v

Tablo 4.14 incelendiginde fen bilimleri kavramalarin 6gretimi i¢in anlatim ve problem

¢ozme yontemine yer verildigi diger yontemlere ise yer verilmedigi goriilmektedir.
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5.SONUC ve TARTISMA

Her yil ¢okca okul dncesi icin egitim setleri ve cocuk kitaplar1 yayinlanmaktadir.
Binlerce egitim kitaplarindan veya egitim setleri arasindan g¢ocuklar i¢in gelisim
diizeyine uygun ve ilgisini ¢ekecek tarzda kaynak bulmak pek de kolay bir is degildir.
MEB’in hazirladigi ve iicretsiz bir sekilde okullara dagittigi egitim setlerinin ¢ocuklar
icin nitelikli irlinler olmas1 hayati 6nem tasimaktadir. Okul 6ncesi egitimde kitap
secimi yapilirken cocuklarin ihtiyaglart ve merak diizeyleri dikkate alinmalidir
(Sawyer, 2009). El ele egitim seti kitab1 da okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in hem yas
hem de gelisim diizeyine gore uygun secilmis olup 36-72 ay okul dncesi donem

cocuklarint kapsamaktadir.

Bu calisma, okul oncesi el ele egitim seti kitaplarinda yer verilen fen bilimleri
kavramlarinin  incelenmesi amaciyla planlanmistir. Igerisinde fen bilimleri
kavramlarin1 barindiran el ele I-II-1IT okul dncesi donem egitim setleri kitaplarinin
temel fen bilimleri kavramlarini igerme durumlari incelendiginde; yasam bilimleri,
diinya ve uzay bilimleri ve fiziksel bilimler olarak ayrildig1 goriilmektedir. Tablo 4.1
incelendiginde en fazla yasam bilimlerine sonrasinda fiziksel bilimlere ve son olarak
da diinya ve uzay bilimlerine yer verildigi goriilmektedir. Tablo 4.2 incelendiginde
yasam bilimleri bitkiler, hayvanlar ve insanlar olmak iizere 3 kategoriye ayrilmistir.
Bu kategoriler igerisinde hayvan kavramlarma (n=290) en fazla yer verildigi
belirlenmistir. Hayvan kavramlarina yonelik bilgilerin resimli ¢ocuk kitaplarinda
yogun olarak ter buldugu alanyazinda bir¢ok ¢alismada vurgulanmistir (Isitan, 2005;
Gonen & Giiler, 2011). Hayvanlar kavramina yonelik sonuclar incelendiginde 29 adet
balik kavrami kullanildig1 ve en az ise flamingo, ahtapot, kuzu, koala, papagan, sincap

ve su aygirina (n=1) yer verildigi goriilmiistiir.

Fiziksel bilimler kavramlarina okul 6ncesi egitim programi amaglarinda siklikla yer
verilmesine ragmen egitim seti kitaplarinda ise yeterince yer verilmedigi
goriilmektedir. Fiziksel bilimlere yonelik kavramlarin egitim seti kitaplarinda daha
fazla yer verilmesi ve desteklenmesi gerekmektedir. Bu sonuclar alanyazin tarafindan

da desteklenmektedir (Sackes vd., 2009). Fiziksel bilimlere yonelik kavramlar
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incelendiginde en fazla sekil kavramina en az ise agirlik kavramina yer verildigi
goriilmektedir. Okul Oncesi egitiminde ¢ocuklarin fiziksel bilimlere ve geometrik
sekillere yatkin olduklar1 birgok ¢calismada ifade edilmektedir (Hannibal, 1999; Aktas-
Arnas & Aslan, 2010). Akman (2000) materyal ve kavram ¢esitliligine vurgu yapmis
ve ¢ocuklarin zengin bir kavram 6gretimine tabi tutulmasi gerektigini ifade etmistir.
Bu acidan yaklagildiginda el ele egitim setlerinde fiziksel bilimlere daha fazla yer

verilmesi gerektigi ifade edilebilir.

Yasam bilimleri kategorisinde bulunan bitkiler kavramlar1 incelendiginde en fazla
yaprak kavramina en az ise salatalik, karalahana ve sogan kavramlarina (n=1) yer
verildigi belirlenmistir. Bu durum egitim setlerinin giiglii bir yOniinii 6n plana
¢ikarmaktadir. Ozellikle bitkiler ve hayvanlar konusunda yeterli diizeyde kavramlarin
sunulmus olmasi ¢ocuklarin kelime ve kavram agini genisletmekte ve onlara zengin
bir bakis agis1 saglamaktadir. Yilmaz-Geng & Ozen-Uyar (2016) yapmis oldugu
calismada resimli kitaplarin (egitim setleri) yasam bilimleri agisindan etkili oldugunu
vurgulamistir. Bu sonuglar arastirmanin alanyazin tarafindan desteklendigini

gostermektedir.

Diinya ve uzay bilimlerine yonelik kavramlar incelendiginde egitim setlerinde bu
alanlara yeterince yer verilmedigi goriilmektedir. Aslinda ¢ocuklar merak ve kesif
duygulartyla doludur. Okul oncesi egitiminde de bu durum yogun olarak
hissedilmektedir. Kiiclik & Lagin-Simsek (2017) okul 6ncesi egitiminde ¢ocuklarin
merak duygularini arttirict ve diinya ve uzay bilimlerini tegvik edici kavramlara yer

verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Fen bilimleri kavramlarinin el ele okul dncesi egitim I-II-1I kitaplarinda kullanildig:
yerler incelendiginde en fazla kavram ogretimine yer verildigi en az ise Oriintii
olusturma ve dikkat caligmasinda fen bilimleri kavramlari kullanildigi sonucuna

varilmistir.

Fen bilimleri kavramlarinin kavram listesinde yer verilme durumlari incelendiginde
kavramlarin egitim setlerinde eksiksiz bir sekilde yer aldigi goriilmektedir. Okul

oncesi MEB (2013) egitim programinda ele alinan fen bilimleri egitimindeki kavram
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Ogretimi, yenilikei, iiretici, 6zgiin, ¢cocuklarin sorunlara yanit bulmalarini isteyen,
olaylar1 yaratict bir bi¢imde ele almayi isteyen, iilkemizin ve bagka {ilkelerin
kiltiirlerini, deger yargilarini ve anlayislarini ifade edebilen bireyler yetistirmeyi amag
edinmektedir. Tlim bu nitelikleri giinliik hayattaki tecriibelerle birlestirerek cocuklarin
kavram semalar1 gelistirilmeli ve onlar1 gelecege hazirlamayr hedefleyen farkl
tecriibeler edinmelerine katki sunmalidir (Tugrul, 2006). Okul 6ncesi donemde fen
bilimleri kavramlar1 adina edinilecek olan onemli tecriibelerden biri de ¢ocuklarin
egitim setlerinde yani MEB’in okullara dagittig1 kitaptalar da yer alan fen bilimleri
kavramalartyla ilgili tecriibeleri kendilerinin edinmeleridir. El ele egitim setlerinde fen
bilimleri kavramalarina yer verilmesi c¢ocuklarin yaslarina, gelisim o&zelliklerine,
duyularim1 kullanabilecekleri sekilde planlanmistir. Yine ¢ocuklarin aktif katilimini
saglama, somut olan durumlarla kavramlara yer vermeye 6zen gosterilmistir. Bu
sonugclar alanyazin tarafindan desteklenmektedir (Wortham, 2005; Bayraktar & Ersoy,
2014).

Gelisim alanlarina gore fen bilimleri kavramlarina yer verme durumu incelendiginde,
okul oncesi egitiminde bulunan 5 gelisim alanindan; psikomotor alan, dil alan1 ve
biligsel gelisim alani olan 3 alana yonelik kavram 6gretimine yer verildigi, sosyal-
duygusal alan ve 0z bakim becerileri alanina ise yeterince yer verilmedigi
goriilmektedir. Ancak genel olarak egitim setlerinin ¢ocuklarin yaslarina ve algilama
diizeylerine uygun diizeyde hazirlandig: belirtilebilir. Bu durum alanyazinda olmasi

ve istenilen bir durumdur (Oktay, 2002).

Egitim setlerinde bilimsel siire¢ becerilerine yer verilme durumu incelendiginde tiim
becerilere yer verildigi ve bu hususta azami dikkat gosterildigi belirlenmistir. Cocuklar
egitim ortaminda kamyonla ya da arabayla oynarken yasadig1 durumlarin nedenlerini
arastirirlar ve sonugla alakali tahminlerini ifade ederler. Olaylar sonucunda ¢ocuklarin
kavramlarla alakali tahminlerde bulunmalari, olaylar1 ayrintili sekilde 6grenme imkani
saglar ve kavramlarin kalict sekilde 6grenilmesini destekleyerek hatirlamasii da
kolaylagtirmaktadir. Giindelik hayatimizda siirekli olarak problemlerle i¢ ige
oldugumuz i¢in ¢ocuklar karsilarina ¢ikan problemlerin bir tek ¢éziim yolu olmadigin
bilmeli ve deneyimleyerek elde etmelidir. Bu nedenle bilimsel siire¢ becerilerine sahip

olmalar1 olduk¢a 6nemlidir (Cepni, 2011).
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Okul 6ncesi egitiminde fen bilimleri kavramlarinin 6gretilmesinde kullanilan yontem
ve teknikler incelendiginde egitim setlerinde yogun olarak anlatim ve problem ¢6zme
yonteminin kullanildigi, diger yontemlere ise pek fazla yer verilmedigi goriilmektedir.
Alanyazin incelendiginde fen bilimleri kavramlar1 6gretilirken daha etkili bir 6grenme
ve dgretme siireci saglayabilmek adina yaparak yasayarak ve ¢ocuklarin aktif oldugu
yontemlerin kullanilmasinin 6nemine vurgu yapildigi goriilmektedir (Birenbaum,

2002; Karamustafaoglu, 2003).
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6. ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dikkate alindiginda su Onerilere yer

verilebilir;

e Okul oncesi egitim programinda agirlikli olarak verilen fiziksel bilimler ile

ilgili kavramlara egitim seti kitaplarinda daha ¢ok yer verilebilir.

e Egitim seti kitaplarinda diinya ve uzay bilimiyle ilgili konularin daha ¢ok
islenmesi, okul Oncesi egitim seti kitaplarinin fen bilimleri kavramlari

acisindan tekrardan diizenlenmesi ve gelistirilmesi Onerilebilir.

e Okul 6ncesi egitim setleri hazirlanirken 6gretmenlerin hazirlamis oldugu fen
bilimleri etkinliklerine egitim setinde yer verilmesi ve ¢ocuklarin katilimini

saglayacak sekilde planlamalar yapilabilir.

e Okul 6ncesi egitiminde fen bilimleri kavramlarinin daha etkili ve verimli bir
sekilde Ogretilebilmesi i¢in 6gretmenlere zaman zaman hizmet i¢i egitimler
verilebilir, ¢agdas 6grenme ve Ogretme sistemleri hakkinda bilgilendirme

yapilabilir.
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EK-A: Bilim I¢erik Alam ve Bilim Alam1 Kavramlar

BILIM ALANI

BILIM ALANI KAVRAMLARI

A. Fiziksel
Bilimler

Al. Nesnelerin ve materyallerin dzellikleri

Al.1.Nesnelerin ve matervallerin fizilsel dzellilleri
Sekli  bilyikligi, agwihgy vapui, sertligi, esnekligi gibi gozlemlenebilir
dezellifler; bu dzellitler termometre, cetval gibi arag-gereclerle Glgiilebiliv

Al.2 Nesnelerin ve materyallerin smiflandirilmas:
Materyallerin neyden yapildigi; kigu, fahia ve metal gibi Renk, sekil, boyut
gibi dzelliklere gire siniflama

Al.3.Fiziksel degisimler
Matervaller  farkll  hallerde  bulunabillr, kati-sivi-gaz;  dreging suyun
usitildiginda ve donduruldugunda degisimi

A2, Nesnelerin konumu ve hareketleri

A.2.1. Nesnelerin fiziksel konumu ve hareketleri
Nesnelerin birbirine gire konumu

A.2.2. Nesnelerin fiziksel konumu ve hareketleri
Nesnelerin konumunun zamanla olan degisimi

A.2. 3 Nesnelerin konumnu ve hareketinin degisim sebepleri
Itme ve cekme zibi kuvvetlerle neden ve nasi hareket ettikleri hareketin
olusumunda etkili olan sekil, malzeme, viizey gibi etmenlerin etkililigi gibi

A3, Isik, 151, elekiril ve manyetizma

A3l Isik

Isign dogrusal yayidigmi ve aynadan yansidigm bir nesnenin absorbe ettigini,
Gérmek icin iga ihtivag oldugunun farking varma, 5k kayvnaklars, 15tk gdlge
Hiskisi, gdlge haveketleri gibi

AllIa
Isinin birgok gesidi oldugunu

A.3.3. Elektrik
Elektrigin 151, 151k, ses ve manyetik enarjilere dinilsebilecegi

A3.4. Manyetizma
Mukmatislar birbirini ve diger metalleri itebilir va da cekebilirler

A.3.5, Ses
Secleri aquirt efime, favkma varma, ses iivetme, sesin olusumyu igin hareketin
gerekligi gibi
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B. Diinya ve
Uzay Bilimleri

B.1.Diinya ile ilgili materyallerin dzellikleri

B.1.1. Kayva, foprak su ve atmosferdeki gazlar dinya materyalleridiv. Cegitli
matervaller, farkly fiziksel ve kimyasal dzelliblere sahiptiv, farkll sekillerde
kullarlrlar.

B.1.2. Toprak farkii renk ve doku dzellikiering sahiptir. Suyu futma kapasitesi
vardr. Birgok bitkinin vetismesinde imkén saglar.

B.1.3. Fosiller, uzun zaman dnce yajayan bithi ve hayvanlar ve o dinemde
cevrenin dogasi hakkmda kanitlar sunar,

B.2. Gékyiiziindeki nesneler
B.2.1. Giineg, ay, vidlar, bului, fuglar ve ugaklorm biitiin dzellifleri, konumu
ve hareketlerinin gdzlemlenmesi ve tanimlanmast.

B.2.2. Giiney, Dilnyanmn sicakligin devam effirmesini saglamada ik ve 151
saglar.

B.3. Diinya ve goloytiziindeki degisimler

B.A1. Dibpanm yiizey alaninda mevdana gelen degisimler, erozyon ve kit
havadan agimma. Bazi hizl siiregler sonmundaki olugumliar foprak kaymast,
volkanik patlamalar, depremler.

B.3.2. Giinden giine ve meviimden mevsime degigen hava durumlari Hava
durumlar: digiilebiliv Gzelliklerle tavumlanabilir, drnegin sicaklik, riizgdrin yoni
ve hizL, yagis.

B.3.3. Nesnelerin  gokyilziindeki hareket durumlary, Ornegin,  gilnegin
gokyiiziinde her giin ayni gekilde hareket ettigi gdriiliiyor, ancak yolu
mevsimlerde yvavasca degisivor. Ay, ginese bemzer sekilde giinliik olarak
gdkyiiziinde hareket eder. Ayin gézlenebilir jekli, vakiapik bir qy siiven bir
dongilde giinden giine degisir.

Giindiiz-gece olusumu,

Gece-giindiiz dingilsil, karanlik, aydmiik gibi

C.Yasam
(Canli)
Bilimleri

Cl.Organizmalarim karakteristik dzellikleri

C.1.1. Organizmalarin temel ihtivaglart vardr. Ornegin, hayvanlarin havaya,
suya ve yivecege ihtivact vardw; bitkiler hava, su, besin maddesi ve ik
gerektivir. Organizmalar yalnizca ihtivaglaroun karjilanabilecegi ortamlarda
hayatia kalabiliv. Dilnvada cok gegitli qevreler vardrr, farkl tiirde organizmanin
yagamini desteklemede bu qevreler ayriw.,

C.l.2. Her bitki veya hayvan, bilyiime, hayatta kalma ve iiremede farkli
fonksivoniara hizmet eden farklt vapiara sahiptir. Ornegin, insaniar yiiriimek,
tutmak, gdrmek, komuymak ve konugmak icin forkl vilcut yapilarinag sahiptir.

C.1.3. Organizmanm bireysel davranizi igsel belirtiler ethilenmis (Grnegin
aglik) ve digsal belirtiler (Grnegin evredeki degisim) den etkilenir. Insanlar ve
diger organizmalarin bu igsel ve digsal beliriileri belirlemede yardim edsn
choulart vardir.
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C.Yasam
(Canli)
Bilimleri

C.2.0rganizmalarn yasam dongiisii (bitkilerin ve hayvanlarin)

C.1.1. Bitkiler ve hayvanlarm vagam déngiileri dogmayi, gelismevi vetizkin hale
gelmeyi, iireven ve sonunda dlimil iceren bir dongiidilr. Bu yagam dongiisiiniin
detaviar: farkl organizmalar ich farkidrr.

C.2.2 Bitki ve hayvanlar atalaring aldukga benzerler.

C.2.3. Bir organizmanin birgok dzelligi organizmanmn ebeveynlerinden miras
kalmis ancak diger dzellikleri de gevrevle bireysel etkilegimi sonucudur. Biv
birevin ortami Kalitsal dzellikler ciceklerin rengini ve bir hayvanmn uzuviarmm
sayisint kapsar. Diger dzellitler, drnegin bisiklete binme yetensgi gibi dzellikler,
cevre ile etkilesimlerle Ggrenilir ve gelecek nesillere gecilemesz.

C.3. Organizmalar ve cevre
C.3.1. Biifiin hayvanlar bitkilere baghdr. Baz haywanlar vivecek olarak
bitkilerle besleniy. Diger hayvanlar bitkileri viven hayvanlar: ver.

C.3.1. Bir organizmanin davrany bicimleri bu organizmanmn gevresinin dogasi
ile ilgilidir. Bu gevre, farkll cesitte ve savida bagka ovganizmalarin yer aldigy,
vivecek durwmu ve kaynaklart ve gevrenin fiziksel dzellikleri seklindedir. Cavre
degistiginde, bazi bitkiler ve hayvanlar kurtulur ve iirerler ve baziar: dlilr yva da
ver degistirirler.

C33. Tim oarganizmalar vagadiklar: oriamda defisime neden olur. Bu
degisikliklerin bazilary, digerlerinin de yararma oldugu organizmava veya difey
organizmalara zarariidr.

C.3.4. Insanlar dogal ve vapili cevrelerine baghdr. Insanlar cevreleri kendileri
ve diger organizmalar igin faydall veva zararli olabilecek jekillerde degistivir.
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Incelenen Fen
Bilimleri Kavram

Siiflama Alani

Kullanim Sayisi ve
Kullanildig1 Sayfa

Kullanim sekli
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Okul:
Ofretmen:
Grup:

MiLL EEiTiM BAKANLIGI OKUL 6NCESi E¢iTiMi PROGRAMI

KAVRAMLARA AYLIK EZ{TiM PLANLARINDA YER VERME DURUMU CIiZELGES

KATEGORILER

KAVRAMLAR

Eylil

Ekim

Kasim

Aralik

Ocak

Subat

Mart

Migan

Mays

Haziran

RENK

Ggretmen ele aldid
renk ve renk
tonlarini aylara

gire koydeder

GEOMETRIK
SEKIL

Daire

Cembear

Uggen

Kare

Dikddrtgen

Elips

Kenar

Kige

BOYUT

Biylik-Orta-Kiiglk

Ince-Kalin

Uzun-Kisa

Genig-Dar

MIKTAR

Az-Cok

Agir-Hafif

Bog -Delu

Tek-Gift

Yarim-Tam

Esit

Kalabalik-Tenha

Pargo-Birtin

Para
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KATEGORILER

KAVRAMLAR

Eylil

Ekim

Kasim

Qcak

Arahk

Subat | Mart

Misan

Haziran

On-Arka

Yukari-Agag

Tleri-Geri

Sa§- Sol

Onlinde- Arkasinda

Alt-Ust-Orta

Alri

ndr_l-l:]-"rqsmda-
Ustinde

YN/
MEKANDA

Arasinda

KONUM

Yaninda

Yukarmda-Agagida

fe-bug

Teinde-Digmda

Tceri-Digar

Wzak-Yakin

Algak-Yikszk

Saginda-Salunda

1

-20 aras sayilar

Sifir

SAYL/SAYMA

Tlk-Orta-Son

Onceki-sonraki

Sira Sayisi
(b irinci-iﬁn:i )

Tath

Tuzly

Aci

Eksi

Sicok-Saguk-Ihk

Sert-Yumugak

Duyy

Koygan-Piitirl

Tilyli-Tiiysiiz

Islak-Kuru

Sivri-Kiit

Kokulu-Kokusuz

Parlak-Mat

Taze-Bayat

Sesli-Sessiz
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KATEGORILER

KAVRAMLAR

Byl

Ekim

Aralik

Ocak

Siibat

Misan

Mays

Haziran

buysy

Mutly

Uzgiin

Kizgin

Korkmug

Sagkin

ZIT

Ayni-Farkh-Benzer

Agik-Eopal

Hizli-Yavag

Carnli-Cansiz

Hareketli-Hareketsiz

Kolay-Zor

Karanhk-Aydinlik

Ters-Diiz

Eski-Yeni

Baglangi¢-Bitig

Kirli-Temiz

Ag-Tok

[iiz-Egri

riizel-Eirkin

Dogru-Yanlis

Sigman-Zayf

Yagh-Geng

Derin-5ig

Agik-Keyu

ZAMAN

Once-Simdi-Sonra

Sabah-f§le-Aksam

Diin-Buglin-Yarin

Gece-Glndiiz

KAVRAM
EKLENEBILIR
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