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ONSOZ

Okul oncesi donemindeki gorsel sanatlar egitimi, ¢ocuklarin biitiin gelisimsel
yonlerini destekleyen bir derstir. Sadece ¢ocugun duygusal ifade boyutunu degil, bununla
birlikte diisiinsel ifadesini ortaya koymasini ve fiziksel yeterliliklerini de kullanarak
biitiinciil gelistirmesini saglar. Cocuklar okul Oncesi gorsel sanatlar egitimi araciligiyla
sanatsal ifade yontemlerini kavrayarak sanatsal olusturma siire¢lerinde bunlar araciligiyla
duygu, diislince ve hissiyatlarini sanatsal yaratt malzemeleri araciligiyla anlatmay1 ve ifade
etmeyi Ogrenirler. Gorsel sanatlar egitiminin amaci toplumun c¢ekirdegini olusturan
bireylere bu yetilerin kazandirilmasini1 saglamaktir. Bu noktada anne ve babaya biiyiik

sorumluluklar diismektedir.

Bu arastirmada, ogrencilerin birlikte yasadiklar aile bireylerinin, 6zellikle anne ve
babalarinin ¢ocuklarin egitim hayatlarinin yon belirleyicileri olduklar1 fikrinden yola
cikilarak okul Oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik 6grenci velilerinin bakis ag¢ilarinin
ne diizeyde oldugu belirlenmeye calisiimistir. Bu konuda velilerin goriigleri alinarak, elde

edilen veriler dogrultusunda, cesitli 6nerilerde bulunmak amag¢lanmaistir.

Ayrica bu aragtirmada, ebeveynlerin gorsel sanatlar egitimine yonelik beklenti ve
tutumlarinin, gorsel sanatlar egitiminin hedefleriyle ne kadar paralellik arz ettigi
belirlenmistir. Ogrenci velilerinin gorsel sanatlar egitimi hakkinda yeterlilik, birikim ve
diisiincelerinin diizeyi saptanarak, saptanan bu bulgular 15181nda gorsel sanatlar egitimi

boyutunda nasil bir yerleri oldugu belirlenmek istenmistir.

Ogrenci velilerinin bakis agilari, kiiltiirel ve sosyo-ekonomik olarak sahip olduklar
seviyelere gore de incelenerek, bu seviye farkliliklarina gore arada ne diizeyde

farkliliklarin oldugu, sebepleriyle beraber belirlenmeye ¢alisiimistir.

Bu aragtirmanin sonucunda ve veriler 1s18inda 6grenci velilerinin bakis acilarinin,
gorsel sanatlar egitimini yenileme ve gelistirme konusunda bir kaynak saglayabilecegi,

sanat egitimcileri ve sanat uzmanlarina bir katkis1 olabilecegi diistiniilmektedir.

Gorsel sanatlar egitimine 0grenci velilerinin bakis acilarini belirlemeye yonelik bu
arastirmada, bilgi, deneyim ve 6zverisiyle bana yol gosteren, ilgi ve destegini esirgemeyen

danismanim saymn Prof. Dr. Ali Osman ALAKUS’a ve istatistiksel analizlerde benden



yardimmi esirgemeyen sayin Dr. Ogr. Uyesi Mustafa ILHAN’a tesekkiirlerimi borg
bilirim.

Yasamimin her aninda ve yiiksek lisans siirecimde de yanimda olan, maddi ve
manevi her tiirli destegi sunan, sabir ve destekleri sebebiyle annem ve babama, ¢alismam
boyunca kendilerine yeterince zaman ayiramadigim halde bana siirekli destek olan esim
Rukiye, biricik kizim Meyra Nur ve oglum Taha’ya sonsuz tesekkiirler ve sevgilerimi

sunarim.

Mahmut OZKAN

Diyarbakir 2019



OZET
Okul Oncesi Gorsel Sanatlar Egitimine Yénelik Ogrenci Velilerinin Bakis A¢isi

Bu aragtirmada okul dncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik 6grenci velilerinin bakis
acilarinin ne diizeyde oldugu demografik yonleri de dikkate alinarak belirlenmeye

calisilmigtir.

Arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili Ergani
ilgesindeki anaokullarinda 6grenim goren Ogrencilerin  velileri  olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise segkisiz 6rnekleme yolu ile belirlenen Diyarbakir ili Ergani
ilcesi Ziibeyde Hanim Anaokulu, Mevlana Anaokulu, Halide Edip Adivar Anaokulu ve
Cahit Sitki Taranct Anaokulundaki 414 ogrencinin velisi olusturmaktadir. Tutum
Olceginden yararlanilan bu arastirmada 6grenci velilerine iki béliimden olusan 19 madde
igeren bir tutum Olgegi uygulanmistir. Uygulanan anket 6l¢egin sonuglari, SPSS istatistik
programinda ¢oziimlenip yorumlanmistir. Arastirmada, 6grenci velilerinin okul Oncesi
gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlarinin 6grenci cinsiyeti, veli cinsiyeti, medeni
durum, yas, meslek, egitim durumu, aylik gelir, ikamet edilen konut tipi, ailedeki birey
sayist gibi degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi bulgulanmustir. Ayrica
velilerin kendilerine yoneltilen acik uclu soruya belirtmis oldugu kisisel fikirleri de

degerlendirilerek arastirmaya dahil edilmistir.

Arastirmanin sonucunda, 6grenci velilerinin okul 6ncesi gorsel sanatlar egitimine
yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grencinin
cinsiyeti, velinin cinsiyeti, medeni durumu, yasi, ailedeki birey sayis1 gibi degiskenlere
gore anlaml farklilik bulunmadigi, meslek, egitim durumu, aylik gelir, ikamet edilen konut
tipi degiskenlere gore anlamli bir farklilagsma oldugu goriilmiistiir. Goriilen bu farkliliklarin
nedeninin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapinin degiskenlik gostermesinden kaynaklandig:
ve velilerin gorsel sanatlar dersi hakkinda gerekli bilgi ve birikime sahip olmamalarinin da
bunda etkili oldugu belirlenmistir. Bu sebeple 6grenci velilerinin gorsel sanatlar egitiminin
onemi ve gerekliligi hakkinda bilgilendirilmesi gerektigi, egitim paydaslar1 arasinda yer
alan Ogretmen, okul idaresi ve veli isbirliginin giiclendirilmesiyle bunun miimkiin
olabilecegi, sanat egitiminin hak ettigi diizeye c¢ikarilmasinda bu paydaslar arasindaki

iliskinin gelistirilmesinin 6nemli bir fayda saglayacagi diisiintilmektedir.



Anahtar Sozciikler: Gorsel Sanatlar Egitimi, Okul Oncesi Egitim, Ogrenci Velileri,

Ailede Sanat Egitimi, Sosyo-Ekonomik Diizey



ABSTRACT

Parents’ Perspective on Preschool Visual Arts Education

This study aimed to determine the scope of perspective of the parents on preschool

visual arts education by taking the demographic factors into consideration.

The target population of the research consists of the parents of students attending in
preschools in Ergani district of Diyarbakir in the 2017-2018 academic year. The sample of
this research is composed of parents of 414 students attending in Ziibeyde Hanim
Preschool, Mevlana Preschool, Halide Edip Adivar Preschool and Cahit Sitki Taranci
Preschool that are chosen by random sampling. In this research that employs attitude scale,
an attitude scale consisting of two parts made up of 19 items was applied to the parents of
the students. The results of the applied attitude scale were analyzed by The Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS) and interpreted. In the study, it was discovered
whether the parents attitude towards the preschool visual arts education differed according
to the variables such as student's gender, parent's gender, marital status, age, occupation,
educational status, monthly income, type of dwelling, number of individuals in the family.
Additionally personal opinions of the parents received on the open-ended question directed

towards them were also evaluated and included in the study.

At the end of the research, the attitudes of the parents of the students towards the
preschool visual arts education were found to be generally positive. Furthermore, there was
no significant difference in terms of the variables such as student’s gender, parent’s
gender, marital status, age and number of individuals in the family, yet, there was a
significant difference in terms of the variables such as occupation, educational status,
monthly income and the type of dwelling.These differences are determined to be caused by
the result of the difference in socio-economic and cultural structures and affected by the
lack of necessary knowledge and understanding about the visual arts lessons. Therefore,
the need for parents of the students to be informed about the significance and necessity of
visual arts education and practicability of addressing this need by improving the
cooperation among teacher, school administration and parents is thought to be substantial

improvement for arts education to gain it's rightful place.



Keywords: Visual Arts Education, Preschool Education, Preschool Education, Parents of

Students, Arts Education in Family, Socio-Economic Status
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu boéliimde; problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, aragtirmanin amaci,
Onemi, varsayim ve sinirliliklar ile aragtirmaya iliskin temel kavramlarin tanimlarina yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bu aragtirmanin konusunu, 6grenci velilerinin okul 6ncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik
bakis acilarin nasil oldugunun belirlenmesi olusturmaktadir. Okul dncesi egitim ¢ocugun
formal egitime ilk adimi attigt donemdir. 0-6 yas grubundaki c¢ocuklarin gelisim
diizeylerine ve bireysel Ozelliklerine uygun, zengin uyarict ¢evre imkanlar1 saglayan,
onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen,
kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bi¢gimde ydnlendiren ve
ilkdgretime hazirlayan, temel egitim biitiinliigli icerisinde yer alan bir egitim siirecidir
(Milli Egitim Surasi, 1993). Bu bakimdan okul oncesi egitim gerek c¢ocuk ve gerekse
toplum i¢in ¢ok biiylik bir 6nem tegkil etmektedir.

Okul 6ncesi egitim kademesi, diger alanlar i¢in oldugu gibi sanat egitimi i¢in de bir
baslangi¢ olma 6zeligi tasimaktadir. Gorsel sanatlar egitimi bireyin egitiminin 6nde gelen
bilesenlerinden biridir. Yani sanat 6zelde gorsel sanatlar egitimi; bilim, teknik, felsefe ve
kinestetik gibi alan egitimleri ile beraber bireysel ve toplumsal egitimin temel 6gelerinden
biridir (Mercin & Alakus, 2007). Dolayisiyla ¢cocugun ¢ok yonlii gelisimini saglamak
amaciyla okul Oncesi egitim siirecinde gorsel sanatlar egitimi {izerinde hassasiyetle
durulmalidir. Gorsel sanatlar egitimi ¢ocugun psiko-motor becerilerinin, kendini ifade
biciminin ve estetik algilarinin gelisimini destekler, boylece ¢ocukta algisal bir duyarlilik
olusmasini saglar. Bununla birlikte, okul Oncesi egitim kademesinden beklenen bu
islevlerin ne oOlciide gerceklestirilebilecegi ebeveynlerin bu konudaki tutum ve
yaklasimlariyla yakindan ilgilidir. Ciinkii ebeveynler, egitim siirecinin en Onemli

paydaslarindan biridir. Bu anlamda, ¢cocugun saglikli ve verimli bir egitim hayat1 gecirmesi



biiylik 6l¢iide ebeveynlerin destekleyici bir tavir igerisinde olmasma baglidir. Velilerin
gorsel sanatlar egitimine bakis agilar1 bu agamada biiylik bir rol oynamaktadir. Cocugun;
hem formal egitime baslamadan 6nce ailede gecirdigi informal egitim siirecinde hem de
okul 6ncesi egitim ile baslayan formal egitimi sirasinda velilerin destekleyici, olumlu bir
acidan yonlendirici olmasi beklenmektedir. Dolayisiyla egitim hayatina ilk adimini atan
Ogrenciler ve onlarin 6gretmenleri icin dgrenci velilerinin gorsel sanatlar egitimine bakis

acilarmin nasil oldugu ¢ok 6nemlidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada 6grenci velilerinin okul dncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik bakis
acilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismada asagidaki alt

problemlere cevap aranmistir.

1.2.1. Alt Problemler

1. Ogrenci velilerinin okul &ncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlar1 nasildir?

2. Ogrenci velilerinin okul éncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlar;

Cinsiyet

e

Ogrenci cinsiyeti
Medeni durum
Yas

Meslek

© o o

=

Egitim durumu
g. Aylik gelir
h. Ikamet edilen konut tipi

degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

3. Ogrenci velilerinin okul dncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlari ile ailedeki

birey sayisi arasindaki iligki nasildir?

4. Ogrenci velilerinin okul &ncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik goriis, yorum ve

onerileri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenmenin okuldncesi donemde aktif bir sekilde gerceklestigi soylenebilir. Etkin
O0grenme i¢in en ideal ortam, oyunun yani sira sanatsal aktivitelerdir. Bu sebeple sanat
etkinlikleri aracilifiyla c¢ocuklar bireysel yeteneklerini fark etmektedir. Yetigkinler ise,
sanatsal aktiviteler araciligiyla g¢ocuklari tanimakta ve onlar1 yetileri dogrultusunda

yonlendirme firsati bulmaktadirlar (Abaci, 2000).

Okul oOncesi donem, c¢ocuklarimizin sanatsal, dogal, kiiltiirel, sosyal degerlere
egilimlerini ve duyarliliklarimi filizlendirebilecegi ilk dénemdir. Icinde yasadigi aile,
toplum, ulus ve evrenin giizelliklerini hissedebilen, taniyan, sanat ve sanat eserlerine karsi
duyarlilik tasiyan bireyler yetistirmek egitime atilan ilk adim yani okul 6ncesi donemde
miimkiindiir. Bu donem icerisinde cocuklarin bahsedilen degerler biitliniinii saglikli bir
sekilde edinebilmeleri i¢in ebeveynlere onemli sorumluluklar diismektedir. Bu agidan
velilerin dogru bir sekilde sorumluklarini yerine getirebilmeleri i¢in sanat egitimine bakis

acilarinin tespit edilmesi biiyiik bir 6nem tasimaktadir.

Ortaokul diizeyinde gorsel sanatlar egitimine yonelik veli bakis agilarin incelendigi
calismalarin ve 6lgme aracinin alt boyutlari {izerinden islem yapilmasina ragmen, egitim
hayatinin baglangic ve temeli olan okul 6ncesi donemde gorsel sanatlar egitimine veli bakis
acilari belirlemeye doniik herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Ayrica veli bakis
acisint belirlemeye doniik yapilan bu calismada diger c¢alismadan farkli olarak Glgme
aracinin alt boyutlar1 iizerinden degil; olcekten alinan toplam puan iizerinden islem

yapilmistir.

Bu caligmada, egitim ve O0gretimin birincil basamagi konumunda olan okul 6ncesi
egitim 6gretim ¢aginda ¢ocuklar1 olan velilerin ¢ocuklar {izerinde olumlu ve olumsuz
etkileri ve yonlendirmeleri olmas1 sebebiyle gorsel sanatlar egitimine bakis agilarinin ne
oldugunun tespit edilmesi ve (olumlu olumsuz) goriislerine dair sonuclarin ortaya

konulmas1 agisindan faydali olacag diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmanin varsayimlari su sekildedir;



1. Arastirmanin katilimcilari tarafindan 6lgme aracinda bulunan maddeler samimi

bir sekilde cevaplanmistir.

1.5. Smirhliklar

Bu arastirmanin sinirliliklart su sekilde siralanabilir;

1. Bu arastirmanin 6rneklemi, Diyarbakir ili Ergani ilgesinde Ziibeyde Hanim
Anaokulu, Mevlana Anaokulu, Halide Edip Adivar Anaokulu ve Cahit Sitki
Taranct Anaokulunda 6grenim goren 414 6grenci velisi ile sinirlidir.

2. Aragtirma 2017-2018 Egitim-Ogretim yil1 ile smirlidur.

1.6. Tanmimlar

Sanat: Bireyin i¢ diinyasi icerisinde belli baz1 duygularini, yasadigi diinyada elle tutulur ve
gozle goriiliir sekilde agiklama ihtiyacinin mahsuliidiir (Akverdi, 1953).

Sanat Egitimi: Genel manada ve kavramsal olarak, gilizel sanatlarin tiim bdliimlerini
icerisinde bulundugu, okul igerisinde veya okul disindaki yaratici sanatsal egitim; estetik

egitim, okul icerisinde glizel sanatlara dair ders ve etkinliklerin tamami (San, 1982).

Gorsel sanatlar egitimi: Desen, resim, 6zgilin baski, heykel, film, televizyon, grafik,
{iretim tasarimini igerir. iletisim ve tasarim sanatlari; kentsel tasarim, i¢ mimarlik ve
manzara tasarimi, mimarlik ve cevresel sanatlar; halk sanatlari, seramik, elyaf, taki ve
miicevher, ahsap eserler ve diger malzemelerle yapilanlar1 igeren genis bir smif

kategorisidir (Ozsoy, 2003).

Okul Oncesi Egitim: Cocuklarda psiko-motor, bedensel, duyusal, sosyal, zihinsel, dil
gelisimlerine katkis1 olan, ileriki zaman diliminde onlar1 toplumsal hayata hazirlayan bir

stirectir (Kandir, 2001).



II BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim ve Icerigi
Bireylerin davraniglarinda, kendi yasantilar1 dogrultusu ile beklenilen yonde ve bir
asamaya kadar kalic1 degisimler olusturma siireci olarak izah edilen egitim, {iriin olarak

bakildigi zaman, bu siirecin nihayetinde meydana gelen davramis degisikliklerinin

tamamidir (Bloom, 1979).

Bu dogrultuda egitim kiginin belirlenen bir hedef ag¢isindan, hedef noktadaki
ozellikleri edinmesi olarak ele alindiginda, hem bireyin beklentilerini hem de toplumun
hedefledigi ilerleme ve gelisimi saglayip, birey ve toplum esdegerliligini olusturmasi
acisindan biiyilk bir 6nem arz etmektedir. Bulundugumuz zaman diliminde, egitim
hiyerarsisi i¢inde bulunan bireyden, bilyiik bir hizla olusan ve degisen ¢evresel uyaran ve
bunlarin etkilerini kolay hazmedecek bir uyum i¢inde bu sistem icerisinde yer almalari
istenmektedir. Bu dogrultuda sistemsel anlamda egitimin bu cevresel etki ve uyaranlardan
daha hiz odakli, yeniliklere daha acik ve de8isim odakli olmas1 gerekmektedir (Demirel,

1996).

Bu degisim siireci boyunca edinilen bilgi, tutum ve beceriler tutumlarimiz
araciligiyla gerceklesir. Gilinlimiizde okullar, egitim sistemimizin en 6nemli béliimiinii
olusturur (Fidan, 1996). Ciinkii birey ilk egitimini aldig1 aileden sonra formal anlamda ve
kesintisiz bir sekilde bundan sonraki yasaminda kullanabilecegi davranis ve yetilerinin

temelini atacagi okul ile bu sistematik hedef davranisini gii¢lendirir.
Genel manada egitimin dort temel maksad1 vardir:

1. Egitim, toplum icindeki bireye kusaklar arasi kiiltiir mirasinin kiiltiirleme ile

aktarilmasini ve bireyin bunu igsellestirmesine katkida bulunarak gelisimini saglar.



2. Egitim, kisinin ulus tarafindan konulan yazili ve yazisiz toplumsal normlari
uygulamasini, igsellestirmesini ve egitime katkida bulunmasi i¢in toplumsallagsmaya

gayret eder.

3. Egitim, bireyin kendi yeteneklerine uygun, kendinin ve ailesinin gec¢imini
saglayabilecek bir meslek veya is edinmesine yardim ederek iiretken olmasini

saglar.

4. Egitim, bireyin dogustan gelen kabiliyetlerinin, kisiliginin yonlendirilip
gelismesine, kisinin ailesi ve toplumun faydasina kullanilarak toplumsallagmasina

katkida bulunur.

Egitim sistemi bu dort amacini sistemli ve planl bir egitim diizeni i¢inde orgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda 6gretmen, alan uzmanlari, yoneticiler ve bu konuda egitim

almis kisiler tarafindan uygulanmaktadir (Basaran, 1978).

Toplumsal odevlerin dogrusal ve tamamlayici bir sekilde yapilmasi i¢in egitim
sistemine ve paydaslarina biiyiik bir goérev diismektedir. Bununla birlikte egitim sisteminin,
ulusal kalkinma amagclarina, toplumun sosyo-ekonomik yapisina, kiiltiiriine, egitilenlerin
gelisim diizeylerine ve gelismelerine uygun sekilde hazirlanmasi géz ontinde tutulmalidir
(Demirel, 1996). Bu egitim sistemi igerisinde yer alan bireylerde egitim sonunda belli basl
baz1 biligsel 6grenmeler olusturulmak istenmektedir. Bilissel 6grenmeler biitiinii
sonucunda; 6grenme siirecindeki etkilesimlerin, 6grenen kisinin bilgi birikimlerini oldugu
gibi kullanma, bilgi biitliinlerini ayristirma ve yeni bilgi biitiinleri elde etme gii¢leri
tizerindeki tiim etkiler biligsel iirlinler kapsamindadir. Bundan dolayi, kisinin gecirdigi
yasantilarinin sonucu olarak davraniglarinda olusan kalici nitelikteki degismelere neden
olacak etkilesimler biitiinli olarak tanimlayabilecegimiz 6grenme de, siirecle iligkilidir.
Ogrenmenin olabilmesi icin olusa gelen bu degisikliklerin devamli ve kalici olmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla davranislarda goriilen gegici degisiklikleri 6grenme olarak
nitelendiremeyiz. Egitim perspektifinden davranisin dlgiilebilir, gézlenebilir ve istenilebilir
olmasi durumlar1 aranmaktadir (Demirel, 2005). Boylelikle bu ol¢iilebilir davraniglarin
biitiinii, egitim sonucunda elde edilen ¢iktiy1 gérmemiz ve uyguladigimiz egitimin
sonuglarint analiz edip elde edilen veriler 1s18inda istenilen davranisin ne oranda

edinildigini de 6lgmemizi saglar.



1.2.2. Okul Oncesi Egitim ve Kapsami

Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin yasami iistiinde dikkate deger etkileri olan bir egitim
donemidir. Cocuk almis oldugu bu ilk egitimin iizerine bundan sonraki egitim hayatini1 da
insa ederek devam eder. Bu sebeple egitimin ilk adim1 olan okul oncesi egitim, ¢cocugun

egitimi ve yasami iizerinde de anlatilmaz derecede biiylik bir 6nem tasir.

Genel anlamada okul dncesi egitim ¢ocugun dogumuyla baslayan ilkokula gitmesine
kadar olan ¢ocukluk donemini igine alir. Bu donem ¢ocuklarin bireysel durumlar ve
gelisimsel Ozelliklerine uygun ve c¢ok sayida uygun zengin uyaricit dis diinya imkanlari
saglayan, onlarin biitiin gelisimlerini yasadigi toplumun kiiltiirel 6zellikleri ve degerleri
yoniinde en ideal bicimde yoOnelten bir egitim siirecidir (Poyraz & Dere, 2001). Bu
dogrultuda cocugun gozlerini diinyaya actig1 ilk andan itibaren baglayan bu siire¢ biiyiik bir
onem arz etmektedir. Okul Oncesi egitim ¢ocugun ilerleyen yasaminin ilk yapi taslarini

olusturmaktadir.

Okul oncesi egitim, kiiciik yastaki bireylerin gelisim diizeylerine ve bireysel
ozelliklerine uygun, zengin uyarici ortamlar saglamasi ve onlarin bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini destekleyerek, kendilerini toplumun igerisinde
birer birey olarak ifade etmelerine firsat vermesi ve ilkogretime hazirlamasi agisindan,
onlarin bu gelisim siire¢lerinin en dnemli pargasi olarak biiylik 6nem kazanmaktadir (Milli

Egitim Surasi, 1993).

Okul oncesi egitimin yas gruplari dogrultusunda ve farkli kurumlar tarafindan

yapildig1 goriilmektedir. Bu kuruluslari su sekilde siralayabiliriz (Basal, 2005).

Kresler: Cocuklarin 0-2 yas arast daha cok bakim, korunma ve beslenmesine dair

hizmetler veren kuruluslardir.
Yuvalar: 2 ile 4 yas arasi ¢gocuklarin egitim ve bakimlarini saglayan kuruluslardir.

Anaokullarr: 3 ile 6 arasi yaslarda c¢ocuklarin egitim ve bakimlarimi saglayan

kuruluslardir.

Ana Smiflari: Ozellikle ilkdgretime bagl olarak acilan, sosyo-ekonomik olumsuz
kosullardan gelen cocuklar1 ilkdgretime hazirlamak ve desteklemek maksadiyla acilan

smiflardir.



Kres ve Giindiiz Bakim Evleri: 0-6 yas arast ¢ocuklar1 kapsayan, Bagbakanlik Sosyal
Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna bagl olarak agilan, dncelikle ¢ocuklarin daha
saglikli biiylimesi ve bakimini maksat edinen kurumlardir. Bunla beraber kuruluslar ve

ozel kisiler tarafindan 11 Sosyal Hizmetler Miidiirliigiinden alinan izin ile acilabilirler.

Ayrica Bagal’a (2005) gore Milli Egitim Bakanligi tarafindan, bakanlia bagli bulunan

okul 6ncesi egitim kurumlari su sekilde belirlenmistir:
Anaokulu: 3-6 yas ¢ocuklarin egitimi amaciyla agilan kurumlardir.

Ana Smifi: 4-6 yas g¢ocuklarin egitimleri maksadi ile ilkdgretim okullar1 biinyesinde

agilan siniflardir.

Uygulama Sinifi: 3 ile 6 yas arast ¢gocuklarin egitimleri maksadiyla Kiz Meslek Liselerine

bagli olarak acilan siniflardir.

Ozel Tiirk Anaokulu: 625 Sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu dahilinde agilan 3 ile

6 yas cocuklara egitim veren kurumlardir.

Ozel Yabanal Anaokulu: 3 ile 6 yas cocuklara egitim veren, 625 Sayili Ozel Egitim

Kurumlar1 Kanunu’na gore yabancilar tarafindan agilan kurumlardir.

Ozel Azinlik Anaokulu: 3 ile 6 yas cocuklara egitim veren, 625 Sayili Ozel Egitim

Kurumlar1 Kanunu’na dair acilan azinlik vatandaslarina egitim veren kurumlardir.

2.1.3. Okul Oncesi Egitimin Hedef ve Prensipleri

Her egitim kademesinin belli bir amact oldugu gibi okul Oncesi egitimde belli
amaglara ulagsmak i¢in uygulanan bir egitim basamagidir. Dolayisiyla okul 6ncesi egitim

cocuklarin yaglar1 ve gereksinimleri dogrultusunda belli amaclar gozetilerek verilmelidir.

Okul oncesi egitimin temel maksadi; ilkogretime baglamadan once ¢ocuga, sosyal
zihinsel, duygusal ve bedensel bir biitiinliik i¢erisinde uygun bir egitimin uygun bir ortam
icerisinde verilmesi olmalidir. Aile kiiltiirel ve sosyal bakimdan yeterli olsa bile, tek
basina, ¢cocugun okul Oncesi egitim hizmeti gereksinimini karsilamada eksik kalabilir.

Ebeveynlerin ¢ocuguna olan ilgileri, cocugun ana ihtiya¢larin1 tamamu ile karsilamayabilir.



Okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢cocuklarin ilerlemelerinin ¢ok hizli bir sekilde oldugu bu
donemde, yaslarina ve diizeylerine uygun bir sekilde deneyim ve yasantilar kazandirmak
sekliyle gelismelerine yardimci olabilirler. Bu durumda okul 6ncesi egitim kurumlari, anne
ve babanin ¢ocuga sagladiklarini gelistirebilecegi gibi, onlarin vermekte yetersiz kaldigi
veya hatali davranislarinin da etkilerini ortadan kaldirabilir, kaldirmasa bile azaltabilir (

Basal, 2005).

Bu paydada okul 6ncesi egitiminin pek ¢ok noktada ¢ocugun gelisimine katkida
bulunmasiyla birlikte bundan sonraki egitim hayatlarina da adaptasyonlarina yardimci

olmasi ayrica farkli bir amacidir.

Basal (2005) Tiirkiye de 1973’te basilan Milli Egitim Temel Kanunu, Okul Oncesi

Egitimi amaglar1 su sekilde 6zetler:

* Bedensel, duygusal, sosyal ve zihinsel acidan c¢ocuklarin gelismelerini ve temel

bazi aliskanliklar1 kazanmalarina yardimer olmak (gelisimsel amaglar)

* Cocuklart her firsattan yararlanarak milli, ahlaki, kiiltiirel, manevi ve insani
degerlere olan bagliliklarinin gelismesine yardim etmek (egitici ve toplumsal

amaclar)
* Atatiirk, millet, bayrak ve vatan sevgisini kazandirmak (toplumsal amaglar),
* Cocuklart ilkdgretime hazirlamak,

» Kosullar1 elverisli olamayan aile ve ¢evrelerden gelen ¢ocuklar icin ¢ocuklar icin

ortak bir yetistirme mekan1 olusturmak,
* Cocuklarin Tiirkgeyi gilizel ve dogru kullanilmasini saglamak,

* Cocugun 0z denetimini ve bagimsizligin1 kazanmasina, kendini ifade etmesine ve
benlik kavraminin gelismesine imkan tanimak (gelisimsel ve egitici amag) seklinde

ifade edilmistir (Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Y&netmeligi, 2005).

Okul oncesi egitim belli amaglar tasidig1 gibi ilkesel boyutu da ayrica goz oniinde

bulundurulmal:i ve hedefleri destekler nitelikte olmalidir.

Bu ilkeler:



1. Cocuklarin bedensel, kiiltiirel, duygusal, biligsel, sosyal, dil ve hareket gibi ¢cok

yonlii ilerlemelerini destekleyecek egitim ortami hazirlar.

2. Egitim etkinlikleri olusturulurken; Cocuklarin gelisimsel ozellikleri, yaslari,
ilgileri, 6grenme hizlar ve gereksinimleri ile ¢evrenin ve okulun olanaklar1 dikkate

alinir.

3. Cocuklarda; uyku, 6z bakim becerileri, beslenme ve saglikli ana aligkanliklar

edinmelerine ilaveten doga sevgisi ve ¢evreye duyarli olmalar1 da saglanir.

4. Egitim aktiviteleri; Cocuklarin saygi, sevgi, sorumluluk, is birligi, katilimcilik,

paylagma ve yardimlasma hissiyatlarini gelistirici 6zellikte olur.

5. Egitim, sevgi ve sefkat ekseninde yiirtitiiliir. Cocuklarin bireysel 6zellikleri de
g6z Oniinde bulundurularak cocuklara esit bir sekilde davranmilir. Cocuklarin 6z

giivenlerinin koreltilmemesi i¢in kisitlama, ceza ve baskilara yer verilmez.

6. Egitim aktivitelerinin degerlendirilmesinde olmasi1 gereken hedeflere ne derecede

ulasildigi belirlenir. Bu konuda planlama yapilirken sonuglar dikkate alinir.

7. Cocuklarin kendini ifade ettigi zaman Tirkgeyi giizel ve dogru konusmalarina

dikkat edilen dnemli noktalardandir.

8. Olumsuz sartlarin oldugu cevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ¢cocuklara

ortak yetisme ortami olusturulmasina 6nem gosterilir.

9. Cocuklarin bulundu ortamda oyun ¢ocuklar i¢in en 6nemli 6§renme metodu

olarak uygulanir.

10. Cocuklarin alacagi egitim programi diizenlenirken ig¢inde bulunan g¢evrenin

ozellikleri ve aileler dikkate alinir. Egitime ailenin birincil katili m1 saglanir.

11. Cocugun gostermis oldugu gelisim ve okul oncesi programi diizenli bir sekilde

degerlendirilir (Basal, 2005).

Bu ilke ve hedefler dogrultusunda olusturulan ve planlanan okul dncesi egitim ¢ok

daha verimli ve amacina daha iyi hizmet edecegi sOylenebilir.

10



2.1.4. Okul Oncesi Egitimin Gerekliligi

Okul o6ncesi egitim ilk olarak aile ¢evresinde gergeklesir. Baglangicta ¢evre ve aile
onemli derecede etkili olmakta iken ilerleyen donemlerde bu gorevi kurumlar devralmakta
ve cocuk, her tiirlii gelisim alanlarinda etkili hale getirilmeye calisilmaktadir. Clinkii farkl
cevresel uyarilarla ¢ocuklarin gelisim diizeyleri de farkli olmakta ve bu farklilik cocugun
ilerleyen yillarinda uyum, zeka ve basar1 degisikligi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Yildiran,
1983).

Cocugun bu donemde edindigi zihinsel ve fiziksel yetileri ve tecriibeleri hayatinin
daha sonraki donemlerine biiyiik bir kaynak olusturarak hayatini besler ve ¢ocugun
hayatindaki ilk ve en Onemli yapi tasi olarak yerini alir. Cocuk okul Oncesi egitim

hayatinda edindigi bu temelle, sonraki egitim hayatina hazirlanmais olur.

Bu dogrultuda diisiindiigiimiizde Tekiner’e gore: “’birey 17 yasina kadar zihinsel
acidan gelisiminin %50’sini 4 yasina kadar, %30’luk kisminin ise 4-8 yas arasi olustugu,
18 yasma kadar okulda gosterilen basarinin %33’lniin ise 0-6 yas araliginda almig
olduklart egitim ile iliskili oldugu goriilmiistiir’” (Akt: Kocak, 2001). Bu oranlar ve bir
bireyin zeka grafigindeki gelisim dikkatte alindiginda en 6nemli yiizdeyi okul oncesi
egitim kisminin olusturdugu goriilmektedir. Dolayisiyla bu grafik bu donemin etkin ve

verimli kullanilmasinin ne kadar 6nemli oldugunu da ortaya ¢ikarmaktadir.

Fizyolojik agidan bakacak olursak; beyin hiicrelerinin cogu ve beynin biiyiik bir
boliimii dogumda olusur. Yasamimizin ilk iki yili ig¢erisinde beyin hiicrelerine eslik eden
sinirsel baglantilar meydana gelir. Ozel bir durum olmamasi durumunda bu baglantilarin
cogu gerceklesmis durumdadir. ilk yaslarda bu sebeple karmasik diizeyde edinilen fiziksel
deneyim ve algilamalar icin firsatlar olusturmak, daha sonraki yaslar da farkli 6grenme
yeteneklerinin olumlu yonde gelisimine olumlu katkilarda bulunur. Hatta bu imkanlar
erken donem beslenme bozukluklar ile iliskili eksiklikleri en azindan giderir ya da telafi

edebilir (Anne Cocuk Egitim Vakfi, 1999).

Cocuklarin yasamlarinin ilerleyen donemlerinde 6nemli rol alan; sosyal ve duygusal,
bedensel, psiko-motor, dil ve zihin gelisimlerinin biiyiik bir kismini1 tamamladigy, kisiligin

bicimlendigi ve ¢ocugun siirekli bir sekilde degistigi bir zaman dilimidir. Bu sebeple,

cocugun hayatinin ilk dénemlerinde saglikli bir ortam icerisinde gelisimini devam ettirmesi
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onem kazanmaktadir (http://www.cocukgeligimi.gen.tr). Cocugun hayatinda bu derece
Oonemli olan bu donemin olabildigince 6nemsenmesi ve ¢ocugun bulundugu ortaminda bu

donemin 6zelliklerine gére uyarlanmasi gerekir.

Biligsel gelisimine etkisi incelendiginde okul 6ncesi egitim kurumlarinin, ¢ocuga
uyaran bakimindan zengin ve bol materyalli bir ¢evre sunmasi ve bir takim yaratici
etkinliklerle ugragsmasi sonucunda, gorsel, algisal ve kavramsal olarak gelismelerini
saglarken, yaratici giiglerinin gelismesine ve ayni zamanda problem ¢dzme yeteneginin
gelismesine de olanak saglamaktadir ( Diizce, Ozyeser, Cinel & Akga, 2005). Ayrica bu
donem ¢ocugun c¢evre uyaranlarina karsida ¢ok hassas oldugu dénemlerin en basinda gelir.
Cocuk bulundugu cevrenin zenginligi oraninda 6grenmeler gergeklestirir. Ilkdgretim
planli, programli okul 6ncesinde verilen sanat egitimine gore, anlik bir sekilde ¢caligmalara
yer verilir. 0-6 yas araligindaki ¢ocuklara da son derece kendilerine 6zel ifade bigimleri
vardir. Diger bir anlamda ise kendi diinyalarini kendilerine 6zel bir anlatim bicimiyle
anlatirlar. Resim yaparken kendi i¢ diinyalarin1 yansitirlar. Bir ifade araci olarak
kullandiklar1 resimlerini yaparken daha Onceden planlayarak ifade etmezler, yaptiklari
esnada planlarlar. Cocuklarin yapmis olduklari resimler kendilerini ifade eden en onemli
anlatim araglarindandir. Cevresel, pedagojik, cevresel ve sanatsal etkenler bakimindan

hatta zeka seviyesi bakimindan ¢ocugu bize tanitir (Dilmag, 2002).

Gelisimsel olarak c¢ocugun yetiskinlerden farkli, kendine has davranis, duygu,
diisiince ve gelisimsel ozellikleri vardir. Insanin yonlendirmelere ve yapilacak etkilere en
fazla alicilarinin agik oldugu ilk ¢ocukluk ve bebeklik donemlerinde sekillenme durumu
her donemde oldugundan daha ¢ok olur. Cocugun yasaminin ilk bes yil1 icerisindeki egitim
hakkinda, gelismis toplumlarda konuyla ilgili pek ¢ok arastirma yapilmis olmasi bu konuya
duyulan ilgiyi gostermektedir. Yapilan bu arastirmalar 15181nda elde edilen bulgular bu bes
yillik donemin ilerleyen yaslarin tamaminin temelini olusturdugu ve hatta ilerleyen
yasglarda belirecek davranis bozukluklarinin, ruhsal sorunlarin yasamin ilk dénemlerinde
yasanan olaylarla ¢ok yakin bir iligkisi bulundugu tespit edilmistir (Oktay, 1983).
Dolayisiyla bu donemi verimli ve etkin gecirmenin Onemli oldugunun bilinmesinin
yaninda ¢ocugun ruhsal yapisinin olusumunda da bu donemin biiyiik roliiniin oldugu ve
saglikli ruhsal bir biitiinliik olusturup bu siirecin devamliligin1 ve diizenini saglamasi

acisindan da bu donemde alinan egitim biiylik bir 6neme sahiptir.
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Bu diizenli ve birbirini takip eden siire¢ igerisinde gelisimin; zihinsel, fiziksel, sosyal
ve duygusal alanlarda bir biitiinliik icerisinde ilerledigini goérmekteyiz. Cocugun fiziksel
olarak gelisimi, hareket gelisimiyle yakindan ilgilidir. Hareket gelisimi, kaslarin normal
bliylimesine baghdir. Rahat hareket edebilen ve zamaninda olgunlasan kaslar ¢ocugun
elini, kolunu rahat hareket ettirebilmesine ve nesnelere dokunup anlamasina yardimci olur.
Cocugun bilissel gelisimi de onun fiziksel gelisimi ile cok yakindan ilgilidir (Ulgen, 1983).
Bu ardisik sekilde birbirini takip eden gelisim donemlerinin saghkli bir sekilde

ilerlemesinde rehber gorevi goren 6gretmenlere de biiyilik gorevler diismektedir.

Okul oncesi egitime verilen cok yonlii gorevler, okul Oncesi egitime Ogretmen
yetistirmeyi de o denli cok yonlii ve 6nemli bir ugras durumuna getirmektedir. Okul 6ncesi
egitimde gorevli bir 6gretmen, ¢ok cesitli bilgi ve becerileri dgrencilerine kazandiracak
yeterlilikte yetismis olmalidir. Okul Oncesi egitim hizmetlerinin gerceklestirilmesinde
fiziksel ortam, arag-gere¢c ve program ne denli yeterli olursa olsun, okul Oncesi egitim
hizmetlerinden beklenen yararin saglanmasi, bu programlar1 uygulayacak Ogretmenlerin

gerek nicelik gerekse nitelik yoniinden yeterli olmalarina baghidir (Poyraz & Dere, 2001).

2.1.5. Okul Oncesi Gorsel Sanatlar Egitimi ve Onemi

Insan1 insan yapan mevcudiyet ifadesi ve toplumsal anlamda yasamin en cok énem
arz eden 0ge ve boyutlarindan biri olan sanat, egitim boyutu da g6z Oniinde
bulunduruldugunda insan denen varligin ayrilmaz bir pargasidir (Alakus, 2002).
Giintimiizde okul oncesi egitimi veren kurumlar sistemli ya da sistemsiz bir sekilde sanat
egitimine yonelik caligmalar siirdiiriilmektedir. Ka¢ yasinda olurlarsa olsun ¢ocuklarin
bliylik bir kismi, sanat ve sanat egitiminden biiylik bir zevk duyarlar. Disaridan
gozlemledigimizde ¢ocuklarin giysilerini, ellerini ve ¢evreyi kirletmelerine sebep olmakla
birlikte onlar1 ¢ogu zaman eglendiren ayrica eglendirirken de bircok fayda saglayan
etkinliklerin basinda sanat egitimi gelmektedir (Ulutas & Ersoy, 2004). Cocuklar yaparken
eglenir ve eglenirken de 6grenir ise bu c¢ocukta 0grenme arzusunu tetikler ve g¢ocuk
etkinliklere katilmaya daha cok istekli olur. Okul 6ncesi cagindaki ¢ocuklarin eglenme ve
hareket odakli 6grenmeye yatkin 6zellikleri dikkate alindiginda ¢ocugun sanatsal egitimine
daha erken yaslarda baglamasi hareket ve eglence odakli, kesintisiz devam ettirmesi biiytlik

bir 6nem tagir.
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Cocuklugunun erken yas donemlerinden baslanarak sanat egitimi alan bireyler,
yaraticilik ve yeteneklerini gelistirerek estetik bir noktaya ulasabilecegi gibi, dogruyu, iyiyi
ve glizeli tercih etme becerisini kazanacaktir. Yaslar1 kii¢iik cocuklarin yaraticilik
boyutlarii gelistirmeye en uygun alan sanat alanlaridir. Cocugun aldigi sanat egitimi
cocugun etrafin1 daha iyi bir sekilde algilayip analiz etmesini saglar. Sanatin 6nemli
Ogelerinden birini, sadece bakmay1 degil gbrmeyi, isitmeyi ve duymay1 igsellestirerek
yaraticilik i¢in ilk boyutu saglar (Ersoy, 1993). Boylelikle ¢cocuk ilkokulda sinif atladikca,
cevresinde var olan tiim bi¢imlendirmeleri, etrafindaki sanatsal olgulari, agir agir
degerlendirir ve bu konudaki elestirel tavrini duyumsar, giizeli anlamlandirarak onu

aramaya baglar (San, 1983).

Cocugun bu sanatsal etkinlikleri yaparken, bu konuda egitim almis bir 6gretmen tarafindan
dogru bir sekilde yonlendirilmesi ve bu sanatsal aktiviteleri yaptigi ortaminda uygun
kosullarda hazirlanmasi ve gocugun gelisim 6zellikleri de dikkate alinarak gozlemlenmesi

biiylik bir nem arz etmektedir.

Gokaydin’a (1998) gore cocuklarin, sanatsal aktivitelerde kesif, hareket ve
konusmalarina dikkat edilmelidir. Ayrica 6gretmen bunlarla beraber sanatsal aktiviteleri

planlarken;
1.Malzemelerin hazirlanmasina,
2. Ortamin hazirlanmasina,
3. Cocuklar ile iletisim kurulmasina,

4.Cocuklarin sanatsal ¢alismalarinin degerlendirilmesi boyutunda dikkat edilmesi

gerekmektedir.

Bununla beraber okul oncesinde yapilan sanat ¢alismalarinda, 6gretmen nasil bir
etkinlik yaptiracagina karar verirken ¢ocuklarin ilgi, deneyim yas, ihtiyaclar1 ve etkinlikleri
basit olandan zora dogru bir hiyerarsi igerisinde vermeye dikkat etmelidir. Bu donem
igerisinde bulunan ¢ocuklarda renk tanimlamasi sinirlidir. Mavi, sar1, kirmizi gibi beli basl
bazi renkleri kullanirlar. Zaman igerisinde ¢ocugun diinyasinda renkler 6nem ihtiva etmeye
baslar. Bu sematize bir zaman daha siirer. Bu zaman dilimi ilkogretim {igiincii sinifa degin

devam eder (Gokaydin, 1998). Bu devam eden siire¢ icerisinde ¢ocugun gelisimsel
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Ozellikleri de dikkate alinarak okul Oncesi egitimin uzman kisilerce siirdiiriilmesi

gerekmektedir. Bu egimcilerin de sahip olmalar1 gereken bazi 6zellikler bulunmalidir.

Okul 6ncesi egitim veren egitimcilerde bulunmasi gereken ozellikleri soyle 6zetleye

biliriz:

* Alaninda sabirli, uzman, aktif, yaratici ve sabirli olmalidir.

» Pratik fikirli, anlik kararlar verebilen, espritiiel yetilere sahip olabilmedir.

=  Mesleginin 6nemine dair farkindalig1 bulunmalidir.

» Benlik kavrami gelismis olup, kendisine ait yeterlilik ve eksiklerin farkinda
olmalidir.

* (Cocuklarin seviyelerine uygun 6zgiin ve sanatsal yaratici etkinlikler iiretebilecek ve
olustura bilecek mesleki yetkinlik ve birikime sahip olmalidir.

* (Cocuklarin resimlerinin gelisimsel 0Ozellik ve diizeylerini ve de bireysel
farkliliklarint ile ilgili bilgili olmalidir.

* (Cocuk etkinlik triinlerinin se¢imi ve sergilenmesinde ayrim yapmamali ve
cocuklarin, smiftaki igerisinde bireysel yetenek ve Ozelliklerinin ortaya
cikarilmasinda yardimci olmali bu noktada c¢ocuktaki giiven duygusunu da

gelistirmelidir (Artut, 2004).

Bu dogrultuda yetismis egitimciler okul oOncesi egitimin ulagilmak istenen

hedeflerine ve amaglarina daha ¢ok hizmet etmis olacaktir.

2.2. Sanat ve Sanat Egitimi

Sanatin diinya lizerinde ortaya nasil ¢iktigini aritmetik Olclilerle kesin bi¢imde
saptamak olanaksizdir (Tiirkdogan, 1979). Insanin varolus seriivenini inceledigimizde ilkel
donemlerden giiniimiiz uygarliklarina, sanatin insan uygarlifinin var olusuyla yasit
oldugunu gormekteyiz. Tam olarak herkes tarafindan kabul géren bir tanimi bulunamayan
sanat, toplumlarin 6z kimliklerinin barindirdig1 sosyal ve kiiltiirel farkliliklar sebebiyle

gecmisten giiniimiize hep farklilasabilen bir olgu olmus ve olmaya da devam edecektir.

Sanata dair tanimlara baktiimiz zaman bu tanimlarin farkliik arz ettigini
gormekteyiz. Buna dair sebeplere baktigimizda tarihsel bir siire¢ olarak, toplumsal ve de

kiiltiire] noktalarda bir fark tasidigini soyleyebiliriz. Tam anlamiyla bir sanat izahi
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vermektense, sanatin insan yasamindaki varligmi irdelemek, sanatin igeriginin
anlamlandiriimasinda bir rol oynayabilir. Insanhigin ilerleyisi, biiyiimesi ve varligmin
devam etmesinde bilimin oldugu kadar sanatinda farkli boyutlariyla katkis1 oldugunu agik

bir sekilde soyleyebiliriz.

Insanin sosyal bir canli olmasi nedeniyle her daim kendini ifade etmeye calisacak ve
dolayist ile ifade bigimlerinden en kuvvetli olan1 sanat1 her zaman bir sosyal ihtiya¢ ve

anlatim araci olarak kullanacak ve yasamin her kademesinde ona ihtiya¢ duyacaktir.

Sanat ¢ogunlukla “’Insan zihninin kendi amaglar1 dogrultusunda dogay: islemesi ve
onu etkilemesidir.”” diye tarif edilir. Tarihin her doneminde insan gereksinimlerini daha iyi
bir sekilde karsilayabilmek i¢in dogayi islemis ve varliklardan gesitli yonleriyle faydalana
bilmek i¢in zekasini kullanmistir. Tarihteki ilk insanlar ates yakmak, kuliibeler insa etmek,
ekin ekmek, hayvanlar1 evcillestirmek gibi ugraslarla ham bir sekilde buldugu dogayi
etkilemis ve bircok farkli sanatin olusmasina sebep olmustur. insanlarin bu sekilde siiren
yasam kavgalari ile ugrastigi durumlarin yani sira sadece giizellik hissiyatinin tatmin
edilmesi i¢cinde zekasin kullandigi bir gercektir. Sepet ve ¢omlekler de yalniz islenmek ve
sekil verilmekle kalmamis estetik bicimlere de biiriindiiriilmiislerdir. Barinma amaci ile
kullandiklar1 duvarlarina farkli konular1 igeren resimler de yaparak renk ve c¢izginin
kendine has giizelligini de duyumsamislardir. Bu siire¢ igerisinde duygu ve diisiincelerin
tahta ve tasa kazinmasi ile resim, maddelerin yontulmasiyla da heykel ortaya ¢ikmus;
hissiyatinda seslerle ifade edilmesi de miizige bir varlik sebebi olmus, yazinin icadiyla

edebiyat, farkli oyun cesitleriyle tiyatro ortaya ¢ikmistir (Kilickan & Kiligkan, 1992).

Sanat bireyin gizemli i¢ diinyasinin ifade edilmesinde ve bu ifade bi¢ciminin yaratici
bir sekilde anlatilmasinda bireyin sozlii ve yazili ifade edemedigini dile getirdigi bir

aractir.

Insan, sanat egitiminin ilk unsurudur. Insanin kéinattaki varliklar hakkinda saglikli
yorumlar yapabilmesi i¢in aldig1 egitim, gercek ve kalic1 sanati ortaya ¢ikaracaktir. Sanatta
tireticiligin tanim1 hakkinda sunlar sdylenebilir: Nesilden nesile gegen, her ne olursa olsun
takdir kazanan sanatin i¢inde iiretkenlik var demektir ve gergek sanat dgretileri bu sanattan

cikar (Tolstoy, 2004).
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Sanat insanin evren i¢indeki devinimi ve bulma arayisidir. Sanat¢1 kendi i¢ degerler
penceresinden diinyay1 izler ve bu diinyay1 kendi degerler siizgecinden gecirerek eserlerine
yansitir. Ortaya ¢ikan eserin etkisi ve 0zelligi sanat¢inin alg1 zenginligi, algi derinligi ve
birikimlerinin niteligine baglidir. Sanatg1 yasadigi toplumun biinyesinde bir sahsiyet, bir
bireydir. Dolayistyla toplum igerisindeki bireylerle olan iliskisi ve iligkilerinin de sanata
belirleyici bir boyut kazandirdigini sdyleyebiliriz. Sanatin insan yasami igerisinde nesnel
anlamda tanimlanan bir yeri olmadigi gibi sanat egitiminin de tam olarak ortaya ¢ikisinin

ve net bir taniminin oldugunu sdyleyemeyiz.

Sanat egitimi, kaplamsal ve genel anlaminda, giizel sanatlara dair tim bigim ve
alanlar1 kapsayan, egitim kurumlart i¢cinde veya disinda icra edilen sanatsal ve yaratici
egitimi tanimlamaktadir. Bu egitimi 6grenim kademeleri ve okul i¢cine hapsetmek ise, sanat
egitiminin daha sinirli bir alanini kapsar; okullar biinyesinde giizel sanatlara dair aktivite
ve dersler biitiinii olarak anlasilir (San, 1982). Bazi diisiiniirlere gore Platona kadar
indirilmekte, bazilaria gore ise ancak 20. yiizyilda s6z konusu olabilecek bir etkinlige
erismis olarak kabul gorebilmektedir. Gergcek ise sudur ki, yasadigimiz ylizyilda artarak
daha da 6nem kazanmistir. Fakat Sanat egimi akilcilik boyutuna dogru kaymis, buna
ragmen duyum ve duygularin ve de manevi egitimin artan bir sekilde sinirlanmig ve bir

anlamda yalnizliga ter edilmis oldugu bir gerceklik igerir (San, 1977).

Sanatsal egitim, cocugun kendini rahat ve serbest bir sekilde anlatabildigi bir alandir.
Cocugun kisilik yapisinin olusmasi ve gelismesinde ve giiven igerisinde hareket etmesinde
sanat egitiminin 6nemli bir rolii vardir. Sanat egitimi hiimanist, yeni bir iiriin ortaya koyan,
toplumsal paydaslar1 biitiinlestiren, Ozgiirlestirici, farklilasan kosullara ayak uydurarak
kendini olumlu bir sekilde yenileyen, ge¢cmisin izlerini tagiyip kendini gelecege hazirlayan
cocuklarin yetigsmesi i¢in kesinlikle var olmasi gereken bir olgudur. Ayrica sanat egitimi
toplum ve icerisinde yasayan bireylerin ortam ve c¢evreye karsi yeterince duyarl
olabilmelerini, cevreyle cok yonlii, genis kapsamli, faydali diyalog ve etkilesimde
bulunabilmelerini, estetik  beklentilerini ~ giderebilmelerini, estetik  begenilerini
giiclendirebilmelerini, sanatsal yaratma hissiyatlarin1 doyurabilmelerini, kendilerini
anlatabilip gerceklestirebilmelerini, hayatlarin1 daha manali etkili duruma getirebilmelerini
ve bu dogrultuda sanat olgusundan en doyurucu sekilde yararlanabilmelerini temel alir

(Ucan, 1992).
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2.2.1. Sanat Egitimi ve Gerekliligi

Sanat, insanin yasantisinda diinyay1 farkli yonleriyle gérmesi, yasantisi boyunca
karsilastig1 sorunlara ¢oziim bulmasi, dis diinyada gordiigii ve algiladigi olay ve olgulara
kars1 tepki gosterebilmesi agisindan dnemlidir. Sanat egitimine biitiinsel bir bakis agisiyla
bakildiginda gerek duyussal gerekse de biligsel ve psiko-motor amaclara hizmet etmesi
bakimindan birey ve i¢inde yasadigi toplum igin sanat egitiminin énemli amaglara hizmet
ettigini sdyleyebiliriz. Dolayisiyla birey ve toplumun gelisimde yasantimiza ¢ok biiyiik

etkiler sagladig tartisilmazdir.

Yolcu’ya (2004) gore, giiniimiiz kosullarinda egitim, sanat ve bilim igbirligi
icerisinde olmalidir. Bilim ve sanatin maksadi; insana yeni kesiflerin yolunu acarak en iyi
sekilde hizmet etmektir. Gorsel sanatlar egitimi, belli bir dogrultuda, bireyin yetilerinin
islenip, tiretken, yaratici, kendine glivenen ve de estetik hissiyati gelistirilmis bireyler
olmalarin1 gaye edinirken, genelde anlamda ayni yapiya sahip, medeni bir toplum
olusturma diisliniinde, is egitimi ve sanat ile meydana getirilebileceginin bilinmesi gerekir.
Insanlarin yasam déngiisii icerisinde gorsel sanatlar egitimi 6nemli bir yere sahiptir. Gorsel
sanatlar egitimi, kisinin yaratict kuvvet ve potansiyellerini sekillendirmek, bilin¢ ve estetik
diisiinceyi oOrgiitlemek icin gereklidir. Sanat, bireyin sosyal iligkilerini tertiplemesini,
yardimlasma ve isbirligi, ifade edebilmeyi, dogru secmeyi ve bir ise baslayip tamamlama

sevincini hissetmeyi, liretken olmay1 temin ettigi i¢in gereklidir.

Sanat araciligi ile birey bir seye bakarken daha dikkatli bir sekilde bakma yetisi
kazanir, bunun yana sira sanat, bireyin c¢evreye karst daha duyarli olmasmna katkida
bulunur. Ayrica nesneler arasindaki iliskileri fark etmemizi de saglar. Boylelikle bireye
basladig bir seyi sonuglandirma yetisi kazandirarak, kopukluk olmasi ihtimalini ortadan
kaldirir. Bireyin koruma yetisi kazanmasina yardimci olur. Giizel sanatlar insanlik i¢in ¢ok

gerekli olan duyarlilik duygusunun gelismesine katkida bulunur (Ozsoy, 2003).

Gorsel sanatlar egitimi, bireye, Ozgiinlik ve gozlem yapma, kisisel yaklasim ve
buluslar1 destek olur, bireyde pratik diisiinmenin gelismesini yardimei olur. Bireyleri
fizyolojik olarak destekleyerek el becerilerini gelistirir ve sentezleme yetenegine katki
saglar. Tim toplumlar ve {ilkeler i¢in gorsel sanatlar egitimi kesinlikle ihtiya¢ duyulan bir
gereksinimdir. Yeryliziinde ki toplumlarin uygarlasamaya yonelik genel amaclar1 vardir.

Bu sebeple teknoloji ve sanat siizgecinden gecme sartt kaginilmaz bir gergektir. Bu
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durumda ¢agimizda saglikli, dengeli ve duyarli bir toplumun en 6nemli sartlarindan birisi

gorsel sanatlar egitimidir (Yolcu, 2004).

Biitiin 6grencilerin yetenekleri veya yetersizliklerine bakilmaksizin sanat egitimine
ihtiyaclar oldugu unutulmamalidir. Clinkli sanat egitimi yardim ile 6grencilerin diinyay1
anlamalar1 ve ¢dzebilmeleri i¢in cok gesitli yeteneklerini gelistirme firsat1 olur (Ozsoy,
2003)

Sanat egitimi herhangi bir yas dilimi i¢in gerekli olan bir kavram degildir. Birey
hangi yas araliginda olursa olsun siirekli sanata ihtiya¢c duyar ve sanat bireyin yasaminda
her zaman 6zgiil bir agirliga sahip olur. Kisinin estetik kaygi olusturmasi, iginde var olan
yaratict fonksiyonlar1 gelistirmesine, olgular1 ve yasadigi olaylar1 bir¢ok farkli agidan
coziimlemesine ve algilamasina yardimei olur. Boylelikle bireylerin yasadigi ¢agin ihtiyag
ve gereksinimleri dogrultusunda cagin gerektirdigi yeniliklere ayak uydurmalarinda ve
benimsemelerinde ¢ok rahat bir uyum ve gecis siireci saglar. ° Ne sebeple sanat’
problemine verilebilecek bir¢ok cevap vardir. Bunlardan bazilar1 bireyin kendi kisiligini
bulabilmesine ve kendini kanitlamasina katkida bulunabilmek ve bireye kendini ifade etme
olanagini saglayabilmek, sanat1 izleyerek bir tiiketici ve iireterek bir iiretici olarak kendi
kiiltiirine bu sekilde katkida bulunabilmek, estetik begenilerini ve yargi giiclinii
gelistirebilmek gibi daha fazla siralanabilecek birgok sebeple bireyler sanat egitimine

gereksinimleri vardir (Kirigoglu, 2002).

Sanat egitimi; bireyin dogdugu gilinden itibaren siirekli degisen ve gelisen kimliginin
su yliziine ¢ikmasina yardim ettigi, bireye yasadigi toplum icerisinde o6zgiin ve 0zgiir
diistinme olanag1 tamidigi, bireyin hayatina yon verdigi ve bireye daha genis bir bakis
acisiyla sorgulama yetenegi kazandirdigi, daha bariscil ve kucaklayici, benimseyici ve

otekilestirmeyen bir kisilik kazandirdigi igin gereklidir.

Yukarida sanat egitiminin gerekliligine dair sayilan tiim bu gecerli nedenlere ragmen
iilkemizde okul oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarimizda hala sanat egitiminin
gerekliligine inanmayanlarca diizenlenen egitim sistemleri ve eskimis egitim
programlarinin bir sonucu olarak sanat egitimine gereken 6nem verilememektedir. Oysa
geligsmis {ilkelerin egitim sistemlerine bakildiginda sanat egitimine ne denli Onem
verdikleri asikardir. Bu iilkelerde aileden baslayan, okuldncesi ve temel egitim

kurumlarinda sanat egitimi tiim programlarda yerini almistir (Etike, 1995).

19



2.2.2. Sanat Egitiminin Temel Amaclar

Sanat egitimi cocugun hem i¢ hem de dis faktorleri anlamlandirmasina yardimci bir
eleman olarak ¢ocugun ¢esitli roller iistlenmesini saglar ve cocuk bu rol ve deneyimleri
bedensel ve zihinsel olarak oziimser. Ancak c¢ocugun bu saydigimiz rolleri {istlenip
bunlarla en uygun sekilde basa ¢ikabilmesi i¢in ¢ocuga uygun bir ortam ve bu ortamda

bunlar1 kullanabilecegi materyaller hazirlanmalidir.

Cesitli konulan tiirlii vasitalar ile bigimlendirme olanagima kavusulmak isteniyorsa
¢ocugun sanatgi1 gibi davrandiracak etkinliklere ulasimini saglamak gerekir. Okulda verilen
egitim icerisinde boyle bir durum olusturmanin egitsel deger biiyiiktiir. Bir sanat¢inin
duygularin1 ifade ettigi gibi ¢ocugunda ifade etme, sanat eserleriyle bir iliski i¢inde
bulunma yolu ile giizellik zevkinin tadina varacagi diisiintilmektedir. Bu durumda ancak
okul igerisinde sanatsal bir hava yaratmak, sanat eserleriyle canli bir temas olusturmak ve
verimli, uygun bir ¢alisma ortami hazirlamakla miimkiindiir (Kurtulus, 2001). Dolayisiyla
cocuklarin birincil olarak sanat ortaminda bulunmalart ve bu ortam igerisinde aktif bir
sekilde rol almalar1 gerekir. Hissedecegi bu ortam ve materyaller onun belleginde hep taze
kalacak deneyimler kazanmasini saglayacaktir. Bu deneyimler onlara estetik bir bakis acgist
kazandirmakla beraber yasamsal estetik bir duyum rotasi ¢izecektir ve bu rotay1 yasamlarin
her alanina tasiyacaklardir. Sanat egitimi ile alakali agir basan ve kabul goren fikir; gorsel
sanatlar egitiminin genel olarak bir kabiliyet gerektirdigi ve el becerisine dayali bir ders
oldugu diisiincesidir. Aslina bakilirsa sanat egitiminin hedefi yalnizca aragtirma ve gézlem
yaptirarak yetenegin giin yliziine ¢ikmast degil, bununla birlikte cocugun rahat ve 6zgiir
oldugu bir zemin ve mekanin ¢ocuga sunulmasi ile cocugun yaratict diirtii ve giiclerinin
ortaya c¢ikarilmasi ve kesifsel bir zenginlige varmasinin saglanmasidir. Sanatsal agidan
verildigi iddia edilen her egitim verimli ve nitelikli sayllmaz dolayistyla nitelikli bir sanat
egitiminin de belli basl bazi hedefleri olmalidir. Bu egitimi alan birey veya kitlenin belli

hedeflere ve sonuglara ulagmalar1 beklenir.
Eisner’e (2002) gore nitelikli bir sanat egitimi ile

e Bir sanat¢1 gibi diisiindiirmek, hayal ettirmek, hissettirmek ve teknik beceriler
kazandirmak,
e Gormelerini ve gordiiklerini estetik bir perspektifle aktarmalarini saglamak,

o Kaliteli sanatsal performanslar i¢in hayal giiclerini gelistirmek,
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e (Gorsel kiiltiiri ¢ozerek anlamalarini ve kendilerinin de bunu kullanmalarini
saglamak

e Yaratict problem ¢oziicii bireyler olarak yetistirmek,

e Duygularin1 disa vurmalar1 saglanarak, esnekligi ve 6zgiirliigli elde etmelerini, bu
yolla da yeni durumlara kolay adapte olmalarini ve zorlanmadan uyum
saglamalarin1 kolaylastirarak, mutluluklarina katkida bulunmak,

e Zihinsel, disiinsel, duyusal, algisal gelisimlerine, Ogrenme yetilerine katki
saglamak,

e Bilingli secimler yapmalarina yardimct olmak,

e Akademik performanslarina destekleyici olmak,

e Diger alanlar1 tamamlayarak biitiinlestirmek,

e Farkl ve kendine 6zgiin olan1 ayirabilmelerine yardimci olmak,

e Sanat-kiiltiir iliskisini fark ettirmek,

e Sanatsal zekalarin1 gelistirmek,

Kendi kisiliklerinin farkina varmalarini saglamak hedeflenmektedir (Eisner, 2002).
Sanat egitimi bu dogrultuda verildiginde kendi i¢inde biitlinliigli olan bu edinimlerin

bireyde pek ¢cok yonden tatmin edici degerler olusturacagi bilinmelidir.

Bu anlamda sanat egitimi ile bireye; iletisim kurma, gorsel anlamda okur-yazarlik
kazanma, niteliksel olarak ayrimsamaya dair elestirel diisiinme, kendi kiiltiirtinii ve diger
kiiltiirleri 6grenme ve degerlendirme, duygularini, diisiincelerini, imgelerini bir iirline
doniistiirmede yaratici davranis kazanma, yaratma hazzini duyumsama, ¢ok sayida sanat
eseri ile karsilagsma ve bu eserlerdeki degeri benimseme, toplumsal ve kiiltiirel gelisim i¢in
katilimc1 bireyler olma gibi kazanimlar verilir ki bu da sanat egitiminin amaglarindandir

(Gokaydin, 1996).

Sonug olarak bu sayilan kazanimlarin hepsinin bireyin varliginda temelde bulunmast
gereken davranislar oldugunu varsayarsak sanat egitimin ne kadar elzem oldugu ortaya
cikacaktir. Eger verilen sanat egitimi bu sayilan hedeflere bireyi ulastirmis ise sanat

egitiminin amacina ulastigin1 ve gorevini yerine getirmis oldugunu varsayabiliriz.
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2.3. Cocukta Sanatsal Gelisim

Bir insanin gelisimsel duyularinin en acik oldugu ¢ocukluk donemi igerisinde verilen
egitimin ne derece onemli oldugu biliniyor. Bu dénem igerisinde ki ¢ocuklardan sanatsal
eserler yaratmalar1 beklenmez. Cocuklarin zihinsel ve Kkiiltiirel gelisimlerine dayali
biliylimelerini saglamak olmalidir (Kosebey, 2002). Cocuklar olaylar hakkindaki hissiyat ve
diisiincelerini resim araciligiyla bize yansitip kendilerini ifade edebilirler. Cocugun ¢izmis
oldugu resimler onun i¢ diinyasinin bir yansimasi olarak kabul edilmektedir. Bu diisiince
dogrultusunda ¢ocuk resmi ile ilgili birgok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarin 1885-
1920 yillar arasinda yogunlastigr goriiliir. Bu donem igerisinde bir¢ok farkli iilkede ¢cocuk
resimlerini ¢esitli boyutlarina gore degerlendiren ve aralarinda Lowenfeld’in oldugu

arastirmalar goriilmektedir ( Yavuzer, 2007).

Gilinlimiizde pek cok arastirmaci sanatsal gelisim evreleri iizerine tanimlamalarda
bulunmustur. Ancak ¢ogu aragtirmacinin gelisim evreleri hakkinda yaklasimlarinda yakin
benzerlikler bulunmaktadir. Gelisim donemleri konusunda en sistematik ve ayni zamanda
gecmisten giiniimiize en c¢ok kabul goren yaklasim Lowenfeld’in siralamasi olmustur

(Kirisoglu, 2002). Bu siralama soyledir:
1. Karalama evresi (2 ile 4yas arasi)
2. Sema Oncesi evre (4 ile 7 yas arasi)
3. Sematik evre (7 ile 9 yas arasi)
4. Gergekligin dogusu (9 il 11 yas arasi)
5. Mantik Cag1 (11 ilel3 arasi)
6. Gergeklik evresi (13 yas Gtesi)

Bu dogrultuda verilecek sanat e8itiminin amacina hizmet etmesinin ilk temel sarti,
cocugun gelisim siireci igerinde 6zel bir anlam tasiyan sanatsal gelisim siirecinin ana
hatlar1 altinda bulunan ayrintilarim1 6grenmektir. Cocugun hangi ana donemler icerisinde

hangi 6zellikleri tasidigt bilinmis olur ve bu diizlemde hareket edilebilir.
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2.3.1. Cocugun Sanatsal Gelisim Evreleri

Diinyanin her yerinde ¢ocuk resmi ayni gelisim tablosunu izlemektedir. Bu gelisme
adimlar1 evrenseldir ve belirlenebilir. Sanat ¢cocuklarin egitiminde hayati bir rol oynayan
onemli bir etkendir. Cocugun sanatsal gelisiminde degisik goriisler iki grupta toplanir.
Birinci grupta ruh bilimsel ve gelisimsel yaklagimlar, ikinci grupta ise, sanatsal ve estetik
acidan yaklasimlar olarak karsimiza g¢ikar. Cocugun c¢izimleri onun i¢ diinyasinin idrak
edilmesinde, i¢ catismalarinin meydana ¢ikarilmasinda ¢ok yonlii gelisiminde bir etkendir

(Tepecik & Oguzoglu, 2002).

Ayrica ¢ocugun sanatsal gelisimi ilizerine arastirma yapan arastirmacilarin, biiyiik bir
cogunlugu cocuk resimlerine dair yapilan gozlemler araciligiyla bu verilere ulastig1 igin,

cizgisel boyutunun neredeyse ayni oldugunu soyleyebiliriz.

Bu kuramlardan 6n plana ¢ikmis olan kuramlardan biride Lowenfeld’e ait kuramdir.
Lowenfeld sanatsal gelisim evrelerinin birbirleriyle benzerlik gosterecegini biitiin
cocuklarin “sanatsal yetenegin dogal olarak olugmasi” seklinde bir gelisme gosterdigi
varsayiminda bulunmaktadir. Bu sekilde cocugun sanatsal gelisim siirecini bes evre olarak

belirtmistir (Alakus, 2004).
1. Karalama Donemi (2-4 Yas)
2. Sema Oncesi Dénem (4-7 Yas)
3. Sematik Donem (7-9 Yas)
4. Gergeklik Donemi (Cete Cagi) (9-12 Yas)

5. Dogalcilik Donemi (12-14 Yas)

2.3.1.1. Karalama Donemi (2-4 Yas)

Bir oyun anlayisi i¢inde ilk ¢izme denemesine baslayan 2 yaslarindaki ¢ocuk, bu
etkinligi stiresince herhangi bir varligin ¢izimini yapmaktan ¢ok, amagsizca karalamalar
yapar. Bu karalamalarini bikmadan siirdiirmek istemesinin temelinde, hem motorik hem de
gorsel bir zevk yer alir. Yani elini kolunu siirekli hareket ettirmenin verdigi hareketsel

tadin yani sira, elindeki c¢izici aracin kendi hareketiyle ylizeyde meydana getirdigi

23



degisikliklerin yarattig1 gorsel zevk, oyun anlayisiyla da birleserek, ona gére mutluluklarin
en giizelini olusturur. Bu sekilde ¢iziktirmeler yani karalamalar her gesit ¢izici tilkenmez
kalem, kursun kalem veya tebsir, pastel cubugu ve hatta annesinin géz kalemi, ruju vb.
kullanarak, herhangi bir ylizeye, kagida, haliya, duvara, masaya, elbiselerine vb.

karalamalar yapar (Yolcu, 2004).

Nihayetinde, ¢ocuklarin ¢ogu ¢izgisel serlivenini bliylik dairesel bigimlere
dontistiirme egilimine girer ve ¢izgilerini dalgali, tarayici, daha ince veya daha kalin olacak
bicimde farklilastirmay1 Ogrenirler. Cocuklar karalama donemi igerisinde ilk bulgularla
tasarladiklar1 resimleri meydana getirebileceklerinin ¢ogunlukla farkina varamazlar.
Cocuklar, ¢izim yaptiklar1 yiizey lizerin de kollarini siklikla illeri veya geri ¢evirerek ara
sirada resim yapilan yiizeyin disina c¢ikarak rastgele ¢izimler yaparlar. Zaman igerisinde,
cocuklar kollarinin hareketleriyle yaptiklar1 ¢izimlerin iliskisini fark ederler. Bu kesfin
sonunda ¢ocuklara kendine has bir zevk veren belli cizgilerin tekrar edilmesi ve denetim

altina almalariyla gelisir (Roland, 1995).

Karalama agamasi, Cocugun resim aktivitelerinin ilk asamasidir. 2 ile 4 yas arasinda
olan bu evrede meydana gelen bu cizgiler, beden ve kolun dinamik devinimlerinin sonucu
olusur. Ozellikle bu asamada ¢ocuk daha onceleri edinmis oldugu gorsel diisiince ve
algilarmin bir anlatimi1 olarak ¢izimlerini gergeklestirir. Mesela, bir “’anne’” ¢iziminde
kesinlikle annesinin karsisina ge¢ip onu bir model olarak kullanmaz. Bu agidan ¢ocuk,
annesinin o anlik goriintiistini degil, diisiindiigli yada hatirladig1 gibi tasvir etmeye ¢alisir.
Onun acisindan asil olan “’Anne’’ hayalinin kafasinda meydana getirdigi sembolik

disavurumudur (Artut, 2004).

Yolcu’ya (2004) gore bu asamadaki ¢cocuklar, taklit, bellek ve diisiinceyi kullanmaya
baslayarak zamanla cevresinde olup bitenlerin farkina varmaya baglar. “Piaget biligsel
gelisim kuraminda dogumundan iki yasina kadar olan donemi devim-duyusal donem” diye
adlandirir. Bu donemde ¢ocuklar; taklit, bellek ve diisiinceyi kullanmay1 6grenir; zamanla

refleks diizeyindeki davranislardan istemli davranis diizeyine gegisi saglar.

Okul oncesinde donemde bulunan bir c¢ocuk, bir yetiskinin idaresine ihtiyag
duymadan, bilingsiz bir sekilde arag-gere¢c-malzeme se¢imini yalniz bagina yapabilir. Oyun
oynama boyutunda spontane etkinlikler igerisine girebilir, ciinkii cocukta icgiidiisel

kuvvetler hakimdir. Bu siire¢ icerisinde cocuk benmerkezci duyumlarla, estetik herhangi
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bir kaygi giitmeksizin malzemelere yaklasarak, i¢giidiisel bir sekilde onlar1 kanalize etmek
ve bicimlendirmek ister. Bu sebeple bu veya bunun gibi 6zelliklerden dolayi ¢ocuklarin
cizgisel bakimdan daha gelismis, baz1 devingenlikleri ancak iki yasindan sonraki iiretici
diistinme olusumlariyla anlamlilik kazanabilir. Bu donemin ardindan yaptigi c¢izimlerinde
fiziksel duyum ve algilarin tesirinde kalarak gorsel simgeler kullanip, dis uyaricilardan

ozellikler barindiran ilk karalamalar goriiliir (Artut, 2004).

Cocugun kontrol dahilin de karalamaya baslamasinin ardindan gorsel kontrol
dahilinde yapmis oldugu isaretin farkinda olur. Diger bir ifadeyle bunlarin farkina varmaya
baslar. Cocuklarin ¢ogu bu ¢esit karalamalar1 biiyiik bir heves ile yapar; ¢linkii gorme ve
hareketle alakali olgunlasma arasinda es giidiim, basar1 bakimindan ¢ok dnem tagir. G6z ve
el es giidiimiiniin bu denetimli karalamada, ¢ocuk yeni hareketlerinden, bilinmeyen

uyarimlar1 kesfetmeye, kesfettikce de zevk duymaya baslar (Yavuzer, 2007).

Luquet'e gore karalama evresindeki c¢ocuk, grafik ifadelere baglar, ifade ederken
cizer, ¢izerken ifade eder. Cocuga gore ¢izmek elin hareketlerini kagida dokmektir. Cocuk
kesfetmek icin her seye dokundugu icin kagida da dokunur, eli amagsiz bir sekilde kagidin
iistiindeyken c¢izgilerini birakir ve kendi c¢izgilerini gordiigli zaman onlarin yaraticisi
oldugunu anlar. Iste bu iiriin yetiskinlerce anlamsiz gelse de ¢ocuk i¢in ortaya ¢ikardig: bir

iriin ve kisiliginin yansimasidir (Yavuzer, 1997).

Bu donem igerisinde karsidaki birey i¢in hicbir anlam ifade etmeyen ama cocuk icin
diirtiisel ve rahatlatict bir devinim saglayan ¢izgiler zaman igerisinde zihinsel ve bedensel
koordinasyonlarin uyum saglamasiyla farklilik gosterebilir. Cocuk ¢ogunlukla oval
sekillere ilaveten bunlarin disinda ve igerisinde belirli belirsiz bazi1 ¢izgiler ve oval

sekillerin iizerine ve etrafina oval sekiller ¢izilebilir.

Genel olarak ¢ocuklar 2 yasinda karalama eylemlerine baglarlar ve bu aktiviteleri 4
yasina kadar devam ettirirler. Cocugun bu evredeki karalama big¢imindeki yaratici eseri
onun coskusal ve zihinsel olgunlagsmasinin bir yansimasidir. Cocuk meydana getirmis
oldugu bu ¢izgilere gore gore giderek gorsel hakimiyete sahip olur ve bir seyler olusturma

hazzini tattik¢a bagimsizligina sahip oldugunun farkina varir (Yavuzer, 1997).

“Cocugun karalama yapma veya diger bir sdylemle resim yapma istegine neden olan

etmenlerden birisi, duygu ve diisiincelerini aktarma niyeti ve onu bir iletisim dili veya bir
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arac1 olarak kullanma istegidir. Iste bu amagcla ¢ocuk, karalamalarin1 adlandirir, onlarmn
neyi simgeledigini sozlii olarak agiklar. lk ¢izimlerinde kalem-kagit iliskisine olan merak
duygusu ve kesif yapmaktan duydugu haz vardir. Adlandirma ve iletisim amaci yoktur.
Daha sonralar1 ise hem kendisinin yaptiklarin1 sorgulamasi, hem de biiytiklerin kendisine
cizdikleri hakkinda, ¢izdiklerinin neyi anlattig: ile ilgili sorular sormasiyla karalamalarini

anlamlandirma ve adlandirma gereksinimi hisseder...” (San, 1977).

Cocuk, kontrollii karalamaya basladiktan sonra kesfetmeye baslar, bunu yaparken de
biiyiik bir cosku hissederek yaparlar. Ciinkii gérme ile hareket ile alakadar gelisim
arasindaki esgiidim basari bakimindan biliylik 6nem tagir. Goz ve el es glidiimiiniin
goriildiigli bu kontrol igererek yapilan karalama da ¢ocuk yeni hareketlerinden, yeni

uyaricilar kesfetmeye, kesfettikce de zevk duymaya baslar (Yavuzer, 1997).

2.3.1.2. Sema Oncesi Dénem (4-7 Yas)

Bu donemde de c¢ocuklarin ¢izimleri taninabilecek bir duruma gelmeye baslar. 4.
yasta basglanan nesne ¢izimi 7. yasa dogru yerini konuya birakir. Duygu ve diisiinceler
netlesmeye baslar. En sevdigi konu insan figiiriidiir. Insan figiiriinii gordiigii gibi degil
diistindiigli gibi sinir ¢izgisi ile ¢izebilir. Cizimlerde mekanla olan iliski azdir ve hiyerarsi
gorebiliriz. Onemli olanlar1 daha biiyiik ¢izebilirler. “Lowenfeld bu gelisim asamasinda
cocugun yeni kavramlar pesinde oldugunu, dolayisiyla canlandirdigi simgelerin de
durmadan degistigini ifade etmektedir. Bugiin ¢izmis oldugu insan figiirii ile bir sonraki
giin ¢izecegi insan figiirli bir birinden farklidir. Bu dogal sonug, sadece insan figiirii i¢in

degil, ayn1 zaman da agag ile ev figiirleri i¢inde gecerlidir (Yavuzer, 2007).

Sema oOncesi donem igindeki ¢ocugun etrafindaki varliklarin ¢izgisel bir dille
anlatilmasinda oran, imge yetisi, algi, mekan kavrami, oran ve hissi 6zellikler olusturucu
bir etken olarak goriiliir. Bu etkenler ¢ocugun genel olgunlasmasiyla paralel farliliklar
gosterir (Artut, 2004). Oranlar yas etkenine bagl kalarak biiyiidiikce daha gergekei olur.
Bu donem igerisinde ¢ocuk dis diinyayla olan irtibatin1 zenginlestirmeye calisir. Viicut
deviniminin yonlendirdigi diiz ¢izgi karalamalar1 insan bacak ve gdovdesi, kolu, yuvarlak

bicimde cizgiler ise yiiz veya bas olmaktadir (kehnemuyi, 2009).

Bu donemde ¢ocuk, c¢izmek ya da boyamak istedigi nesne ya da olgu ile ilgili bir

baglant1 olusturma sorumlulugu yasar. Bu baglant1 olusturma istegi ayrica ¢ocukta bir haz
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olusturur. Yapmis oldugu bu cizimlerde biiyiik veriler saklidir. Cocugun ebeveynleri,
ogretmenleri bu verilerin kendileri i¢ginde dnemli oldugunu bilmelidir. Yapmis oldugu bu
resimlerde ¢ocugun algiladig1 ve hissettigi diinyay1 diisiinsellestirip ¢izgiye aktardigi net

bir kaynak ve kayit olusturur.

Cocuk 4 yasina girdiginde boyama ve c¢izim becerilerinde kendini hissettiren
gelismeler goriilmeye baglar. Spontane degil daha ¢ok fikirlerini anlatan temalar yapma
cabast goriliir. Cizdigi bigimler dikey veya yatay konumdadir. Cizgilerle belirledigi
sinirlarin  yiizeyini boyama egilimi vardir. Yapmis oldugu resimleri farkli insanlara

gosterme, coskulu bir sekilde ve sik sik kagit degistirme durumlart goriiliir (Artut, 2004).

Cocuk resimlerinde fark edilen bir diger 6zellikte saydamliktir. “Cocuk bir nesnenin
arkasinda var olan sekilleri sanki goériiyormusgasina ¢izer. Ev resmi c¢izerken duvarlari
saydam yapar ve insanlar, esyalar distan goriiniir. Bu tiir resimlere (rontgen) saydam
resimler denir. Rontgen resimlerde ¢ocuklar genellikle ev ya da okul cizerler. Evdeki
detaylar kus bakist da olsa kendi evlerindeki diizeni yansitir. Diger bir 6zellik diizleme
ozelligidir. Cocuk resme bir goriis noktasindan degil de bir¢ok noktadan bakiyormus gibi
cizer. Cocuk bu tiir resimleri ya kendisi resmin etrafinda donerek ya da kagidi dondiirerek

cizer. Bazi parcalar1 digerlerine gore daha abartili ¢izmektedir” (Kirisoglu, 1991).

Bu donemki cizimlerinde ‘cOp adam’ olarak tabir edilen figiirler goriiliir. Bu
resimlerde biiyilidiikge bas bir yuvarlak, gbézler nokta veya iki ir1 sekilde, agz1 gosteren
yatay bir ¢izgi, kafa bolgesinden ¢ikan bacak ve kollar tipik 6zelliklerdir. Dogal olarak
insan figiirleri kaba form bi¢imlerde sembolik bir tarzda olup viicut oranlar1 da gercege
uygun degildir. Kendi bakis acisina gore temalar oncelik tasir, orantisiz ve biiyiik bir
sekilde ifade edilir. Yalniz bu ¢izimler insan figiirleriyle kisith degildir. Yakininda bulunan
ve en ¢ok ilgisini ¢eken agag, ev, otomobil gibi varliklari da ayni1 bicimde tasvir etmeye

caligirlar. Bunlar kagit iistiinde gelisi glizel bir sekilde yer alirla (Artut, 2004).

Cocugun bakis agis1 ¢cogunlukla kisisel bir yapidadir. Cizdigi seyleri biiylik bir
oranda hayalleri ve kisisel hisleri ile olusturur. Cizdigi figiirleri genellikle ana hatlariyla
gordiigii seylere benzetir. Kendine gore olusturdugu mantiksal cergeveyle ve bireysel

olarak sekillendirir.
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Cocuk herhangi bir sdzciigiin sdylenisini sdylemeyi bagardigi zaman o sozciigii 10-
20 defa yeniler. Resim Ciziminde de ayni durum goriiliir. Cocuk ¢izmeyi basardigi objeleri
yan yana getirerek kullanir. Ozellikle ¢izdigi alan biraz biiyiik bir ¢izim alani ise, ¢izdigi
yeri tam olarak, bu objeleri cizerek tamamen doldurmak ister. Cocuk c¢izgilerinde
benzetmeler yapar, basarisim tekrarlamak icin c¢abalar. Ornek olarak otomobil figiiriinde
otomatizme gecirdigi bir isaret yoluyla tekerlekler ayirt edilebilir. Bu bircok otomobil
resminde belirgin isaret olarak ortaya c¢ikar. Cocuk bu otomobil goriintiisiinii yasar, yasatir.
Cikardig1 seslerle ve jestlerle direksiyonu sembolize eder, ¢cizmeyi dener. Eger ¢izgisinin
basaramadigini diisliniirse o figiirli birakir, bagkasin1 denemeye gecer. Fakat basarili olup,
»he giizel ,, denilirse bu figiiri yeni bir basar1 olarak kabul eder ve otomatizmine
gecirmeye calisir. Cocuk bu figiirleri ¢cizme yetenegini elde ettikten sonra baska bir figiirii

hayal eder ve onu resmetme girisiminde bulunur (Yavuzer, 1997).
Cizgisel gelisim yetileri- yas grubu ¢ocuklarda sdyle aciklanabilir;

- Cizgilerindeki bazi isaretler, semalara doniistiiriilerek mana zenginlestirilmistir.

Insan, ev ve agac resimleri kaba formlarda tasvir edilir.

- Mekan diisiincesi yeterince gelisim gostermediginden nesneler ylizeysel bir sekilde
yan tarafa yatitk olup goOriinmeyen yanlar1 gosterilir. Mesela, arabanin dort
tekerlegini, bir masanin dort ayagini ve agaglar yiizeyde egik bir sekilde belirtmesi

gibi. Seffaflik ve diizleme 6zelligi en fazla bu yaslarda kendini gosterir.

- Cesitli ¢izimlerde yatay diiztaban cizgileri kendini gosterir. Ozellikle nesneler,
sekiller, bu taban cizgileri iizerine bina edilir. Cogu sekiller de kagit {lizerinde

diizensiz, ylizer sekildedir.

- Nesnelerdeki yakinlik uzakl iligkisi yoktur. Plan yapma yeteneklerinde ilerleme

gorilir.
- Cizgilerle (kontiir) kisitlandirilan nesnelerin i¢ini ayr1 renklerle doldurabilirler.
- Temel renkleri bilirler, parlak ve canli renkleri daha fazla kullanirlar.

- Parlak renkli kalemleri, canli ve agik renkleri tercih ederler.
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- Boyama iglemleri ise; soldan saga, yukaridan asagiya genis firca darbeleri

bicimindedir.

- Bilhassa insan figiirlerinde koca bir bas ve onunla iliskili bir sekilde yukaridan
asagl yada yandan ¢ikan iki ¢izgi ile tasvir edilir, govdeyi olusturan ¢izimler ¢ok

goriilmez.

- Insan ¢iziminde ve nesnelerin ¢iziminde kimi eksiklikleri fark edebilirler (Artut,

2004).

2.3.1.3. Sematik Donem (7-9 Yas)

“Sema, taslak anlamia gelen Latince bir kelimedir. Tiirk Dil Kurumu sozliigiine
gore; Bir aletin veya bir aracin yada bir temel c¢izgileri belirten ¢izimdir. Kelime bu
anlamiyla kabul gorerek ¢ogu sanat egitimcisi ve arastirmacisi tarafindan kullanilmistir.
Lowenfeld, ‘sema’ ya da ‘sematik devre’ diye tanimlamistir. Daha sonraki birgok

arastirmaci ve yazar Lowenfeld’in adlandirmasin1 benimsemistir” (San, 1977).

Sematik evre farkli sanatsal faaliyetlerle elde edilen bir realitenin net bir
tanimidir.Bu evre igerinde ki cocuk, bundan bdyle toplumun bir elemani oldugunun
bilincine varir. Biligsel ilerlemenin ¢abuk oldugu, etrafinda (ilk olarak okulda) ve bir¢ok
yetenegin elde edildigi bu evre de ¢cocugun motor kabiliyetleri ile toplumsal iligkilerinde
bir devamlilik ve ¢ogalma gortiliir. Resimlerinde objelerin gruplandirilmasina, mukayese
edilmesine, siralanmasina yonelik diislince kaliplar1 gelistirirler. Objeleri sekil, nitelik ve

kapsam acisindan siniflandirabilme kabiliyetlerinde olgunlasmalar goriiliir (Artut, 2004).

Edindikleri bu bakis acilart c¢izdikleri resimlere daha farkli bir dinamizm
katmaktadir. Dolayisiyla resimlerinde ¢izdikleri nesne obje ve figiirlerde de ritmik bir
hareketlilik goriiliir. Bu siniflandirma farkli semalar igerisinde renksel bir cesitlilikte

kendini fark ettirir.

Sema ¢ocugun ifade aracidir. Sematik ¢izimde nesnelerin belli ayirt edici 6zellikleri
on plandadir. Bu donem resimleri oldukca sade ve Ozdiir, taslak sekiller ve tekrarlar
goriiliir. Hayal diinyasindan uzak ger¢ek nesne ve olaylarin yansitilmaya ¢alisildigi, gergek

renklerin kullanildig1 da goriilmektedir (Buyurgan, 2007).
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Bu donemde toplumsal yapi i¢inde bir birey olduklarinin farkina varmalari sebebiyle
bulunduklar1 topluluk iginde gerek akranlari gerekse kendilerinden yasca biiyiikk olan
bireyler tarafindan takdir edilme ve kabul edilme duygusu agik bir sekilde hissedilir.
Kendilerini monotonluktan kurtaracak ve farkli kilacak arayislara girerler ve bunu
basarinca, bu hazzi yasarlar. Kendinden yasca biiyiik bireylerin, yasam sekillerine merak
duyar ve gozlemlerler. Fiziksel hareket kabiliyetleri ve c¢evresinde olup bitenlere karsi

gozlem yeteneklerinde bir basamak daha ilerleme goriiliir.

Bu cagdaki ¢ocuklarin ¢izimlerinde goriilen sirali, yasadiklar1 an ile ilgili temalari
tasvir etmesi etkili olmaktadir. Cogunlukla top oynama, spor etkinlikleri, ip atlama, cesitli
yarismalar, mahallemiz, lunapark, ¢evremiz, kamp, dagcilik ve diger aksiyon igerikli

temalarin bulundugunu sdyleyebiliriz (Artut, 2004).

Sematik evrenin Ozelliklerini belirtmek sema Oncesi doneme gore daha zordur.
Ciinkii cocugun biiylimesi ile olgunlasma siireci, diisiince ve duygular1 karmasik bir hale

gelmektedir (San, 1977).

2.3.1.4. Gercekcilik Donemi (Cete Cag) (9-12 Yas)

Somut islemler doneminin bitip soyut islemler doneminin bagladigi bu evrede
ergenlikle gelen ilk bunalimin habercisidir. Mantik ve akil yoluyla kimi sorunlar
cOzebilecekken yine cocugun dogasi geregi kuvvetsiz kaldigi zamanlar c¢ogunlukla
olabilmektedir. Ruhsal ve bedensel bakimdan olduk¢a Onemli farkliliklarin meydana
geldigi kritik bir donemdir. Bir bakimdan gercek¢i anlayisin devami olarak gorebiliriz

(Artut, 2004).

Temel egitimin ikinci asamasmma da giren bu evreye ‘’gruplasma’ ya da
“’bagkaldirma’’ zamani da denmektedir. Gergekgi bir bakis agisinin gelistigi sert realist
yansimalar net bir sekilde fark edilir. Bu donem igerisinde perspektif, planlama, oran ve
renk kavramlar1 belirginlesmistir. Bundan Onceki donemde c¢ogunlukla kullandigi
geometrik bigimler, sOylemlere cevap vermediginden bu g¢esit cizgilere egilimleri

bulunmaz ( Artut, 2004).

Bu dénemde ¢ocuk birey oldugunun sosyal bir ¢evrenin i¢inde varliginin farkindadir.

Yakin gevresi, arkadas cevresi, okul ¢evresi ve yasam alani i¢inde olan herkesle iletisim

30



halindedir. Bu da beraberinde i¢inde yasadig: kiiltiirlin, cografyanin etkilerini beraberinde
getirir. Cocuk artik kendini ve ¢evresi olusturan her seyi daha derin kesfetmeye baglar. Bu
donemde ¢ocuk resimlerinde: Mekan ve perspektif artik kendini gosterir. Onceki déneme
ait olan saydamlik ozelligi, diizleme Ozelligi kaybolmaya baglar. Cocuk gercekligi
yansitma arzusundayken bunu yansitamamanin ¢ekimserligini de yasar. Resimde ger¢ekei
cizime egilimlidirler; ayrintilara girerler, cocugun renkle olan iligkisi onun tercihine

birakilmalidir (Yavuzer, 2007; Kehnemuyi, 2009).

Bu donem somut diisiinme gelisiminin tamamlanip, yerini yavag yavas soyut
diisiinmeye biraktigit donemdir. Bu soyut diisiinme kabiliyeti kendini pek cok alanda
gosterir. Donem igerisinde sdzel ve sayisal alana ilaveten resim c¢izimlerindeki biling,

yaraticiligin kazanilmaya baslandigi ve estetik sezginin yogun oldugu bir donemdir.

Belirlenecek konularda kisisel niianslarin yani sira cinsiyette 6nemli bir faktordiir.
Karsit cins bireyler bu donemde bir birlerinden hoslanmaz ve kin giitme davranisi
sergileyebilirler. Yapilan c¢izim ¢aligmalarinda genellikle erkek cocuklar, kahraman,
kurtarici, basrol, iri yar1 kocaman araglari, biiyiik nesneleri ve giiglii varliklar1 betimlerler.
Kizlarda bu yonden daha duygusal, anag, modern, koruyucu ve sahiplenici ve dogadaki
bitki ve canlilari cizimlerinde 6n plana ¢ikarirlar. Ote yandan bu cesit temalari tercih
etmelerinde tv neden olabilmektedir (Artut, 2004). Bu donemde ¢ocugun yaptig1 ¢izimler
de kendi yasinin iistiinde bir olgunlukta, yetiskin goziiyle bakma gibi 6l¢iitler goriilebilir.
Cocuk ¢izdigini tabiatta bulunan ile karsilagtirarak, gérdiigiiniin aynin1 yapmayzi ister. Bunu

basarmadigin da ise bu durum, mutsuz olmasina sebep olabilir (MEB, 2002).
Bu yas grubu akranlarinin 6zelliklerini genel olarak soyle 6zetleyebiliriz;

- Cinsiyet ayriminin sebep olabilecegi kiz ve erkekler arasinda temalarin se¢imi daha

oncelikli hale gelir.

- Perspektif tesirleri goriiliir.

- Geometrik ¢izgilerin etkisinden uzaklagilmistir.

- Resim ¢alismalarinda kati bir gerceklik hakimdir.

- Kisilerin tasvirinde kiz ve erkek farkliliklart 6nemli diizeyde resimlere yansir.
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- Renk agisindan kavramin gelistigi, renkleri mana ve hedeflerine uygun bir sekilde

sectikleri goriiliir (Artut, 2004).

Genglik 6ncesi donemde ergenligin ilk belirtisi varsayilan bu donem olabildigince
kritik bir haberin isaretlerini verir. Bu sebeple ergenlik ve cocukluk senelerinde resim

konularmin en coskulu olanlari realiteye ve imgesel giicline dayali olanidir (Artut, 2004).

2.3.1.5. Dogalciik Donemi (12-14 Yas)

Ergenlik sorununun ortaya ciktigi bir donemdir. Benmerkezci diisiinen birey bu
donem igerisinde zihinsel ve fiziksel degisikliklerini kabullenme ve 6ziimseme c¢abasi
icerisindedir. Cevresindeki bireylere ve kendisine karsi elestirel bir yaklasim igerisindedir.
Dolayisiyla ¢ocuga karsi hosgorii ¢ercevesinde davranmak onemlidir. Ayrica ¢ocuk i¢inde

yasadig1 toplumun degerlerine karsi ilgili bir yaklasim ve tavir sergiler.

Yakin cevresinde objelerin oranti-boyut-derinlik farklilik ve benzerliklerinin ti¢
boyutlu diistinme yetisini gelismesini ¢ocugun resimlerinde gorebiliriz. Renk analizi,
renklerin farkliliklar1 daha net goriiliir. Hem kendi calismalarina, hem de bagkalarinin
yapitlarina kars1 elestirel davranis1 gelisir. Kisisel ve toplumsal degerlere ilgileri artar

(Kilig, 2002).

Lowenfeld, bu resimlerin ¢ocugun zihinsel, toplumsal, fiziksel, ruhsal,cizgisel ve
yaratict tliim yasantisinin gostergesi oldugu diisiincesindedir. Resimsel bircok problem
bundan sonra &grenilerek ¢oziime kavusur veya kavusmalidir. Mesela: renk problemi,
renklerin arasindaki etkilesim, renksel karisimlar, rengin hissel ve betimsel etkilerini
inceleyerek Ogrenirler. Okul doneminde ve ilk ergenlik ¢aginda kaybolan birliktelik yine

kazanilir (Kirisoglu, 1991).

Egitimcilerin bazilarina gore, ¢cocugun bu ¢ag icinde olgunlastigini, kimilerinin ise
yaraticilik bakimindan giigsiiz oldugu sdylenir. Bu donemdeki ¢ocuk, esyalarin boyutlarini,
orantilarini, derinliklerini belirtmeye calisirken, kendi c¢izgisel yolunu aramaktadir.
Kendisine 6zel bir tarz, ¢izgiyi bulan bireylere ¢cok az rastlanmaktadir. Bu ¢ocuklar egitim

kurumlarinda kabiliyetli cocuklar olarak ifade edilir (Kirigoglu, 2002).
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Bu donem cocuklar oran-oranti, perspektif ve renklere dikkat ederler. Cevresindeki
gercege uygun olaylar cizimlerine konu olur. Soyut diislinme, yorumlama yetisi ve
cevresel algis1 gelismistir. “Perspektif, onemli bir sorun olarak ¢ocugun karsisina ¢ikmaistir.
Nesnelerin uzakligimi, yakinligini ve bosluktaki yerlerini nasil resimleyecegini diisiinen
cocugun bu yondeki egitimine dikkatle yaklagmak gerekir. Egitici optik oyunlara bagl
bilgileri perspektif yolu ile iic boyutlu gdstermeye calismanin ya da matematiksel bilgiler

vermenin higbir yarar1 olmayacaktir (Kirisoglu, 1991).

Bir¢ok yetiskin bu doneme ulasamaz. Bir onceki donemde gergegi olugu gibi
cizemedigini diisiinen ¢ocugun cesareti kirilarak resim yapmay1 zamanla birakir. Fakat 13-
14 yasinda olsa bile resim yapan ¢ocuklarin ¢izimlerinde perspektifin daha aktif ve biitiin
bir tarzda kullanildigi, resimlerde ayrintilarin artti§i renk ve desene daha fazla dikkat
edildigi bununla beraber soyut imgeler olusturmaya basladigir goriilmiistiir (Malcihodi,

2005).

2.3.2.4-6 Yas Aras1 Cocuklar da Gelisimsel Ozellikler

Gelisim, dogumdan &liime devam eden kesintisiz bir siirectir. Insan gelisimi konusu
olan gelisim psikolojisi, ti¢ gelisim 6zelligi, ¢cocuklu, ergenlik, yashlik ile ilgilenmektedir

(Atkinson ve Digerleri 1999).

Insanoglunun anne karnindaki biiyiime ve gelisimi dogduktan sonrada devam eder ve
bu gerek fiziksel gerek zihinsel devinim siireklilik i¢inde her an farklilagir. Bu farklilasma
siireci, insanoglu i¢in ¢ok Onemli nitel ve nicel farkliliklar1 ve degisimleri ihtiva

etmektedir.

Bu gelisim siirecleri igerisinde Onemli oldugu kadar kritik siirecler, bu kritik
stireclerde de kazanilmasi gereken 6nemli kazanim ve degerler vardir. Bu donemler i¢inde

oturmayan kazanimlarin, takip eden zaman diliminde oturmasi zorlasabilir.

Okul 6ncesi donem (5-6 yas): Bu donemde fiziksel gelisim, zihinsel gelisimle ve dil
gelisimi hizli bir sekilde devam etmekte; ¢ocuklar kigisel bakim becerileri bakimindan

daha da gelisip, cinsiyet rollerini fark etmeye baslamaktadirlar.
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Bebekler dogum ani ile birlikte c¢evresini kesfetme ugrasina baglarlar. Kesif
esnasinda kullandig1 ana araglar, duyussal ve hareketsel dogustan getirdigi kabiliyetlerdir.
Bu doneme (sensory-motor) duyusal-hareketsel donemi adi da verilir. Basit duyusal
verilerden, dokunma, emme, tutma gibi basit hareketler ise baslayan cocuk, bu temel
stireglerin iizerine yenilerini ilave ederek gevresini anlamlandirabilecek bir bilissel yap1

gelistirmeye baglar (Cliceloglu, 2012).

Yapilan arastirma ve gozlem sonuglaria gore belli gelisim donemlerinde ¢ocuklarda
ortak egilim ve davramis kaliplarinin bulundugu tespit edilmistir. Gelisimde benzer
yanlarin bilinmesinin ¢ocuk egitiminde takip edilecek yoOntemlerin belirlenmesi
bakimindan onemi biiyiiktiir. Karmasik bir siire¢ ihtiva eden gelisimin incelenmesi
sonucunda, siirekli yani dinamik oldugu, genetik bireyselligin bir sonucu oldugu, giderek
artan bir Ozellesme siireci icerdigi, dengeli ve art arda birbirini takip eden diizenli bir

stiregcte devam ettigi goriilmiistiir (Yavuzer, 2005).

2.3.2.1.Bedensel A¢idan Gelisim

Bedensel agidan gelisme siireklilik arz eden bir olaydir. Iki yasina erismis bir cocuk
hemen hemen yetiskinlerde bulunan duyusal kabiliyetlerin tiimiine sahiptir. Bu sebeple,
bes yasindan sonraki donem i¢in duyusal olan yetenekte herhangi bir gelismeden s6z
edilemez, fakat beyinin gelisimi devama eder. Iki yasindaki bir cocugun beyni, yetiskin bir
bireyde bulanan beyin agirliginin %75°1 kadardir. Bu oran ¢ocuk bes yasina geldigi zaman
%095’e ulasir. Beyin iizerinde meydana gelen degisikligin biiyiik bir boliimi, var olan beyin
hiicrelerini arasinda iliskilerin cogalmasiyla izah edilebilir. iki yas ile bes yas arasinda
cocugun hareket ¢esitleri ve niceliklerinde bir artma gozlenir. iki ve bes yas arasinda boy
uzamasinda bir yavaslama olur. Dogduktan hemen sonra bebek ortalama olarak boy
uzunlugunun %30’unu kazanmis durumdadir. Iki yasinda ise yetiskin boyunun ortalama
olarak yarisina ulasan ¢ocuk, iki yasinin ardindan bedensel acgidan pek gelisim gdstermez.
Yillik gelisimi %5 civarina diiser, bu durum ergenlik ¢aginda yeniden hizlanir (Ciiceloglu,

2012).

Her yasta yerine getirilmesi gereken bazi gereklilikler vardir. Cocuklarin yasam
dilimlerinde 6nemli bir yeri kaplayan okul 6ncesi donemde de yerine getirilmesi gereken

bazi fiziksel gereklilik durumlari vardir.
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Cocuklarin, yasantilarinin ilk donemlerinde, bazi1 fiziksel gorev ve bazi 6grenmeleri
gerceklestirmeleri gerekmektedir. Gostermeleri gereken bu yeterliliklere, ’Gelisimsel
Gorevler’ denir. Bu gorevlerin ger¢eklesmesinde fiziksel gelisimin onemli rolii vardir.
Okul oncesi c¢ag1 ¢ocuklarda, viicudunu kontrol edebilme becerisinin gelistigi goriiliir.
Oturma, ayakta durabilme, yiiriime becerilerini gelistirerek, biliyiik ve kiiclik kaslarin1 daha
genis bir uygulama alaninda, daha karmasik durumlarda kullandig1 goriiliir. 5-6 yaslarda,
cocuk hastaliklar1 ¢ok yaygin oldugundan, biiyiime ve gelisim hizlar1 hastaliklarin etkisi
altinda kalmaktadir. Buna ragmen, viicutlarinin fizyolojisinde saglam ve dengeli bir
olgunlagma meydana gelir. Cocuk giderek daha dengeli bir dolasim, solunum ve sindirim
sistemine sahip olmaya baslar. Kemikleri tam sertlesmediginden kiigiik kazalarda
kirilmalar kolay kolay meydana gelmez. Hastaliklara karsi viicut direnclerinin her yil

artmasi beklenir (Basaran, 1966).

Bununla birlikte cocugun hareket etmeye ¢ok istek ve ihtiya¢ duydugu fiziksel bazi
olgunluklarin temeli de bu donemlerde atilir. Cocuk fiziksel bazi kabiliyetler edinerek
bunlar1 sik sik kullanmaya baglar ve bu fiziksel kabiliyetleri iizerinde yetkinliligini

gelistirmeye calisir.

O enerjik sicrama, tirmanma, atlama, hizli bir sekilde bisiklet pedallama ve takla
atmaya benzer biitiin bedensel aktiviteleri sever. Bundan sonra kosma, ani bir sekilde
durma ve yine kosma ve ani doniisleri biiyilik basariyla yerine getirir. Parmak uglarinda da
olabildigince dengeli durabilir. Merdiven c¢ikarken yardim almaksizin ve de ayaklarini
degistirerek tirmanir. Yardim edilirse eger uzun bir merdivenden ayak degistirerek inebilir.
Motor becerileri de epeyce olgunlagsmistir, bedeninin hareketlerini ustaca bir sekilde
yonlendirebilir; Ani ve keskin doniigleri yapabilir; ¢ekip iterek kosabilir. Parmak uglarinda
yiiriiyebilir, agaclara tirmanabilir. Ug tekerlekli bisikleti siirmede ustalagmstir; U
dontiglerini kolay bir sekilde gerceklestirir. Tek bir ayaginin iizerinde {i¢-bes saniye
durabilir. Dizlerini kirmadan 6ne dogru egilerek, yerde bulunan nesneleri siralayip,

diizenler ve eline alabilir (Yavuzer, 2013).

Buna ragmen, periferik ve merkezi sinir sisteminde hizli bir gelisim gdzlenir. Alt1
yasina gelmis bir cocugun beyni, yetiskin bir bireyin beyninin fiziksel biiytlikliigline erisir.
Merkezi yapi, genel gelisim kurallar1 dogrultusunda (Gelisim bastan ayaga dogru olusur)
priferik yapidan daha cabuk gelisir. Bu sebeple cocuklar zihin ve kas koordinasyonun da

farkli giicliiklerle karsilagir. Ziplama, tirmanma, topla oynama becerileri de hala yeterince
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gelismemis ve saga, sola doniisler esnasinda dengelerini yitirirler. Bu donemde kizlarin,
erkeklerle kiyaslandiginda ince motor becerileri bakimindan erkeklere oranla daha
basarihidirlar. Fakat genel anlamda degerlendirecek olursak, fiziksel koordinasyon

gerektiren aktiviteleri yapmada bedensel donananima sahip degillerdir (Aydin, 2006).

2.3.2.2. Zihinsel A¢idan Gelisim

Biligsel acidan gelisim, diinyay1r ve kendini anlama, ilaveten yasami
anlamlandirmaya dair her ¢esit diisiinsel ve duygusal aktiviteyi kapsamaktadir (Aydin,
2006). Birey kendini ve diinyayi biligsel yapisiyla algilayip fiziksel gelisim paydalarinin da
yardimiyla onlara anlamlar yilikler ve yasamini bu algilamalar1 sayesinde olgunlastirip
idame ettirir. Ayrica biligsel gelisimin diger bir rolii de bireyin sosyal bir varlik olmasi
sebebiyle yasadigi ¢evre ve topluma adapte olmasina, onlar1 anlamlandirmasina yardimei

olur.

Cocuk tiim yasam doneminde kendine ait kavramsal yapilar edinerek biligsel bir
esitlemeye ulagmaya calisir. Bu siire¢ igerisinde edindigi kazanimlar bilissel dengesine
bozar. Bilissel anlamda dengesel bozukluk yasayan cocuk, yeni bir esitlemeye ulagmak
adina yeni kavramlar olusturma ve kavramsal kabiliyetlerini uygulama yoluna gider.

Boylelikle ¢ocugun zihinsel gelisim siireci stirekli olarak aktif kalir.

Zekayr bir zihinsel faaliyet olarak ele alirsak bilingli olarak yapilan, 6§renmeyi ve
anlamay1 iceren her davranis zekanin bir {rliniidiir diyebiliriz. Zihinsel faaliyetler su

noktalara kapsar.

1. Algilama: Gerek dis, gerekse i¢ diinyadan edindigimiz bilgilerin yorumlanmasi,

yeniden bulunmasi ve organize edilmesidir.
2. Bellek: Algiladigimiz bilginin bulunarak geri getirilmesi ve depolanmasidir.

3. Muhakeme: Elde edilen bilginin belirli bir mana ¢ikarma ve sonuca varmak

maksadiyla kullanilabilmesidir.

4. Diislinme: Bilginin ve ¢6ziimiiniin niteliksel olarak degerlendirilebilmesidir.
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5. Kavrama: Bilginin iki veya daha ¢ok boliimleri arasinda yeni iligkilerin

taninmasidir.

Cocugun akil yiirlitme ve diisiince faaliyetlerini g6z 6nilinde bulundurarak evrelere
gore ayiran ilk psikolog Jean Piaget’dir. Piaget bilissel gelisimi dort farkli evreye
ayrrmigtir. Bunlar siralamak gerekirse, duyusal, motor, islem Oncesi, formal islemler
asamalaridir. Biligsel anlamda gelisim cevresel ve de genetik faktorlerin bir biriyle

etkilesimi sonucunda olmaktadir (Yavuzer, 2005).

Piaget, islem 6ncesi donemdeki (2-7 yas), gelismelerin daha sonraki biligsel asamalar
acisindan belirleyici Ozellikler tasidigi goriisiinden hareketle bu evreye 6zel bir 6nem
vermektedirler. Bu evrenin baslangicinda ¢ocuklar belli bir oranla sinirli sozciik hazineleri
ile nesnenin yerine bir “Simge” gelistirmeye baslar. Benzetmelerle tiimevarimsal diisiiniis
baslamistir. Cocugun biitiin davraniglarinda oldugu gibi, diislincelerinde de oyun ilgisi
egemendir. Cevresindeki olay ve nesneleri kendine ozgii goriisle yorumlar. Bunlari
baskasinin gozii ile diisiinemez. Cocukta, nesnel diisiiniis heniiz gelismemistir, onun yerine
Oznel diisiinlis egemendir. Somut diisiinme basamagindan, soyuta dogru geciste ¢ocuk,
o0grenmek istedigi konu ile dogrudan karsilasacak, duyumlarin1 ve deneyimlerini devreye
koyarak bilgi belirtisi olan alg1 ve kavramlara ulasacaktir. Islem &ncesi dénem cocuklarda
goriilen korunum 1ile tersine g¢evrilirlik olgularinin eksikligi bu zaman diliminin
karakteristik 6zelligidir. Korunum, ¢ocugun herhangi bir nesnenin seklinin veya fiziksel
ozelliginin, goriintiisel degisiminin (agirlik, kiitle, miktar) etkisi altinda kalmadan nesnenin
ayni kaldigini kavramasidir. Ornegin biiyiik bardaktan kii¢iik bardaga su dokiildiigiinde
suyun hacmi degismese de ¢cocuk suyun azaldigini diisiinecek ayni sekilde kiigiik bardaktan
bliylik bardaga dokiildiigiinde de suyun arttigimi diisiinecek. Tersine donebilirlikte ise
islemin neticelerinden yola cikilarak baslangictaki sekline ulagsmay: tanimlar. Ornegin
sekiz sayisinin en kii¢lik ortak bdlenini bulmak veya bir daireyi dérde bolmek bir islemdir.
Dogal olarak bu islemler tersine cevrilebilir ve baslangictaki durumuna doniisebilir. Fakat
cocuk bu donemde bunu yapacak donanima sahip degildir. Cocuklara uygulanan egitim
programlarinin araciligtyla korunum ve tersine donebilirlik kavramlar1 6 gretilebilir (Aydin,

2006).
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Cocuklar i¢in en dnemli 6grenme ve hayata hazirlanma metotlarindan biri oyundur.
Cocuk birincil derecede ilerleyen yaslarda kullanacagi biligsel ve psikomotor becerilerin

temelini bu yaslarda atar. Dolayisiyla oyun ¢ocuklarin yagsaminda kilit bir role sahiptir.

Piaget' e gore oyun, disaridan gozlem yoluyla, diger davraniglardan net bir sekilde
ayrimsayan degisik bir davranis ¢esidi degildir. Zihinsel boyutta oyun unsurunu gosteren
sey, daha fazla, bir sira etkinlikte ¢ok veya az ifadesini bulabilen, davranisa yonelik 6zel
bir yonelimdir. Bu yonelimi Piaget <> Oziimleme’ diye nitelendirmistir. Piaget’e gore
zihnin her hareketini bir birine zit iki yonelim olan 6ziimleme ve uyma ararsindaki
araciligiyla tespit etmektedir. Oziimleme ve uyma arasindaki dengelenim araciligryla tespit
etmektedir. Oziimleme de birey olaylar1, durumlar1 ve nesneleri orgiitlii zihinsel sistemleri
kuran var olan diisiinme sekillerini icermektedir. Uyma da ise, var olan zihinsel sistemler,
dissal cevrenin yeni taraflariyla birlestirmek i¢in bastan orgiitlemektedir. Zeka hareketiyle
kisi, digsal realitenin zaruretlerine uyum saglarken, ayn1 zamanda zihinsel sistemlerini tam
olarak muhafaza etmektedir. Oyun ise aksine, 6ziimlemenin uymaya gore Ustiinliigiiyle
belirlenmektedir. Cocuklar nesneleri ve olaylari, var olan zihinsel sistemlerin igine

almaktadir (Nicolopoulou, 2004).

2.3.2.3. Sosyal Acidan Gelisim

Ik ¢ocukluk asamasinin déniim noktasi, ¢ocuk ve ailesi i¢in altin yas olarak izah
edilen bes yas olmustur. Daha olgun ve bilgiye sahip bir kisi goriiniimiinde olan bes yas
cocugu etrafina yonelik dostane bir yaklasim icindedir. Ozellikleri arasinda en belirgin
olan1 kendi kendine yetebilir, sekilci, sosyal, kendinden emin, rahat, ciddi ve dengeli bir
kisilik yapist vardir. Bu donemde cocuk yeteneklerini en 1yi sekilde kullanmak ister.
Sorumluluk ve &diil almaktan hoslanir. Iginde bulundugu toplumun birtakim kiiltiirel
degerlerine uyum saglayabilir. Bu dstiin 6zellikleriyle 5 yas c¢ocugu birey olarak

toplumsallagmis goriiniimdedir (Yavuzer, 2005).

Cocuklarin sosyal anlamda gelisimlerinin bir parcasit olarak goriilen basit oyun
oynamalarinin biitiinli zaman igerisinde geligmis bir yapiya kavusarak farklilasir. Oyuncak
ayrimi yapmaksizin oyuncaklara biiylik bir istahla yonelen ¢ocuk bu sayede toplumsal
yasama adapte olmasina yardimci olan oyun oynamay1 bir ara¢ edinerek bu siireci devam

eden bir uyum i¢inde pekistirir. Bu siire¢ ile toplumun bir hiicresi olan birey, toplum i¢inde
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varligimi idame ettirerek belli davranig kaliplarini 6grenir ve belli bashh bazi fikir
sablonlarini edinerek ve sosyal deger bilesenlerini kazanir; boylece toplumsal siirekliligi de

saglamis olur. Temel ihtiya¢larinda da bir nebze bagimsizlagsma yoluna gitmis olur.

Bes yasina erismis ¢ocuklar bundan boyle yetiskinlere ¢ok daha az gereksinim duyar
hale gelmistir. Bu donem igerisinde ebeveynlerin gorevi c¢ocugun tim ilgi ve
yeteneklerinin olgunlagsmasina firsat tanimak ve onun otonomisini tiim yonleriyle
destekleyerek yasmin gerekli gordiigii sorumluluklar almasini saglamaktir. Bu sebeple
temizlik, giysilerini giyme vb. 6z bakim becerilerinin neredeyse hepsini yakinen kendi
karsilamali ve yemegin hazirlanmasi ve sofranin toplanmasi, odanin toplanmasi, esyalarin
diizenlenmesi gibi bazi1 gorevleri bulunmalidir. Bu ¢ocugun kendini énemli ve degerli
hissetmesi bakimindan kayda deger bir 6nem tasimaktadir. Bu siirecte ¢ocuklarin ilgi ve
alakalarinda da artig goriiliir. Resim, kitap, doga, miizik daha ¢ok ilgilerini cezp etmeye
baslar ve daha birgok seyi kesfetmek adina deneyler yapmak isterler. Bu donem igerisinde
meraklarin1 karsilamalarina olanak taniyan deneyimler sunmak ve miizik aletleri, resim
malzemeleri ile tanismalarina firsat tanimak gerekmektedir. Bu zaman dilimi icerisinde
cocuklarin bazi 6zel kabiliyetlerinin olup olmadigin1 anlamak imkan dahilindedir. Bu
sebeple ¢ocugun degisik ara¢ ve gereglerle tanigmasi 6nem tagimaktadir. 5 yasin sosyal
uyumlu, 1yi huylu ¢ocugu altinc1 yas i¢inde giderek degisir. Cocuklardaki rahat, agik ve
anlayislt tavirlar zamanla kaybolmaya baslar. Bu déonem igerisinde cocuk ebeveynlerinin
birgok diisliince ve duygularini paylasabilecek veya onlarla fikir boyutunda aligveriste
bulunabilecek olgunluktadir. Baba ve annesiyle arkadas olabilir fakat 6te yandan da
disiplin ve kontrol edilmeye gereksinim duyar. Sorumluluklar alarak, okul ve evdeki
kurallara uyabilirler. Kendilerini kanitlama ve tanima gereksinimindedirler. Bu sebeple
emek verdigi ve basardigi konular {izerine onu Odiillendirmek ve destek olmak, onun
olumlu taraflarin1 pekistirmek biiylik 6onem tasir. Akranlariyla arkadaslik cok Onemlidir.
Cogunlukla yasitlariyla beraber zaman gecirmek ister. Farkli yonlerden sosyal ortamlara

gereksinim duyar (Oguzkan & Oral, 1997).

2.3.2.4. Kisilik A¢isindan Gelisim

Dogumundan itibaren cevresiyle siirekli bir etkilesim halinde olan insan duyu
organlarinin gelismeye baslamasiyla birlikte, cevresinden gelen etkilere tepki gostermeye
baslar. Genel olarak duygu, bireye i¢ ve dis diinyadan etki eden herhangi bir olaymn ya da
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uyaricinin  onda biraktigt haz veya aci verme biciminde beliren tepkiler olarak
ifadelendirilir. Duygular etkileri bakimindan olumlu (haz) ya da olumsuz (ac1) olarak iki
grupta toplanabilirler. Olumlu duygular bireyin gereksinimlerini karsilayarak, organizmada
fizyolojik bir rahatlama saglar, zihinsel aktiviteleri cabuklastirir ve verimli kilarlar.
Olumsuz duygularda ise bireyi engelleyerek bunlarin tam tersi durum ortaya cikarirlar.
Kisinin 6zdeksel ve tinsel gereksinmeleri, fizyolojik gereksinme ve rahatlik, basarili ve
istiin olmak, baskalar1 tarafindan begenilmek, sevilmek, ruhsal giivenlik i¢inde bulunmak,
yeni kazanmak ve degisikliklerden hoslanmak seklinde 6zetlenebilir (Binbasioglu, 1987;
Donmezer, 2004).

Freud’a gore diinyaya gelmis bir bebek farkli asamalardan gegerek kisiligini
gelistirir. Bu asamalar psikoseksiiel evreler denir. Bu evreler bedenin bir organinin adiyla
belirtilir. Dogumdan baslayarak iki yasina kadar ¢cocuk oral evrededir. Bu evrede yeme ile
emme, ¢cocugun haz duydugu en etkili hareketlerdir. Ilerleyen donemde yani iki ile dort yas
arasinda, digkilamadan ve anal uyarimlardan emmek veya yemeden daha fazla zevk

almaya baglar.

Dort yas dolaylarinda ¢ocuk fallik evre igine girer. Bu evrede ¢cocuk cinsel organina
dokunmaktan biiylik bir haz alamaya baslar. Fallik evreden sonra ortiik bir asama gelir ve
bu ever 5 yas ile 12-13’1ii yaslara degin siirer. Bu donem boyunca ¢ocugun cinsel diirtiileri
gizlidir (latent), cocuk cinsiyetle alakadar temalardan pek hoslanmaz ve kendini daha ¢ok
oyu aktivitelerine verir. Ust Ben’in Gelisimi: Fallik dénem igerisinde kiz ve erkek
cocuklart benliklerine yonelik catismalardan gecerler. Bu catismanin ¢dziimii noktasinda
Ust ben’in gelisiminin temelleri bulunur. Freud’un bakis agisina gére kiz ¢ocuklari bu
evrede babalarina cinsel anlamda ilgi duyarlar ve annelerine karst bir kiskanglik
gelistirirler. Ancak biliyliylip gelismeleri noktasinda annelerine gereksinimleri vardir.
Annelerine aleni bir sekilde bunu belli etmezler. Bu ¢eliskili durumu ¢6zebilmek igin kiz
cocuklar1 babalarina karsi duyduklar1 cinsel istegi bastirip, annelerini rol, model olarak
alirlar.  Onlarla  6zdeslesirler. Bu  celigkili duruma Freud, Elektrakompleksi
(Electracomplex) ismini vermistir. Bu donem icerisinde ayni durum erkek ¢ocuk tarafindan
annesine kars1 duyulur. Babasini kiskanir ve onun giiciiniin farkindadir. iginde bulundugu
bu celigkiyi ¢c6zmek amaciyla annesine kars1 duydugu cinsel istegi bastirir ve babasini rol,
model alarak kendisini onunla 6zdeslestirme durumuna girer. Freud bu zaman dilimine

Odipiis (Oedipus) kompleksi ismini verir. Freud acisindan anormal olmayan bir gelisim
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icin bu komplekslerin bir ¢éziime varmasi biiylik bir ehemmiyet tasir. Kendi hem cinsi
olan ebeveyni ile 6zdeslesme bagi kuran cocuk, elverisli toplum rollerini, toplumsal
degerleri, kaide ve isleyis seklini 6grenmeye baslar. Bu donem igerisinde c¢ocugun
ebeveynlerinden 6grendigi toplumsal kurallari, kendisi bir yetiskin oldugu zaman yerine

getirmesi gereken toplumsal kurallarinin aynasidir (Ciiceloglu, 2012).

2.3.2.5. Sanatsal Acidan Gelisim

Insanoglunun pek c¢ok yonden gelismeye en agik oldugu dénem ¢ocukluk
donemidir. Bu dogrultuda verilen sanat egitimi de bir o kadar 6nemlidir. Bahsedilen donem
icerisinde Cocuklardan beklenilen, onlarin sanat bir {iriin ortaya koymalar1 degil, biligsel,

sosyal, ruhsal ve psiko-motor ilerlemelerine dair gelismelerini katki saglamak olmalidir.

Cocuk resimleri, bize ¢ocugu en iyi tanitan projektif bir aracgtir. Cocuk yaptigi
resimlerle kendini anlatir. Hatta sozel olarak ifade edemedigi bir¢cok durumu resim yoluyla
daha iyi ifade edebilir. Bu yoniiyle cocuk resimleri disavurum ozelligi tasir. Cocuk
resimlerinin bu 06zelliklerinden dolay1, ¢ocuk ruh bilimcileri de ¢ocugun i¢ diinyasin

ogrenmelerinde yaptiklar1 resimlerinden yararlanirlar ( Balci, 1995).

Sanatsal anlamda bir gelisim ihtiyaci igerisinde olan, kendini ifade araci olarak sanati
secen cocuk, bu yolla toplumsal yapmin biitliinliigii igerisinde etkilesimini ve iletisimini
saglar. Cizmek, boyamak ve belirli bazi sanatsal aktiviteleri gerceklestirmek ¢ocuk i¢in
sadece eglence amagli bir ugras degildir. Ote yandan cocuk bu aktiviteleri gerceklestirirken
fiziksel, zihinsel, estetik, toplumsal noktalarda gelisimin yaninda, ayrica ¢ocuga bireysel

anlamda bir bilgi edinimi de saglamaktadir.
Cocuk resimlerinde dort temel egilim vardir:
Sematik Egilim: Kalip sekillerin, bilindik imgelerin resme aktarilmasidir.

Mekanik Egilim: Cetvel vb. aletlerin kullanildigi geometrik kullanimlarin gorildigi

egilimdir.

Zihinsel Egilim: Ayrintili ve sentezci yaklasimda anlayis goriiliir. Cocuk ayrintilara ¢ok
takildig1 icin agacin tek tek yapraklari ile ugrasir. Resim genelde yarim kalir,

tamamlanamaz.
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Sezgisel Egilim: Cocugun i¢giidiileri ve sezgileriyle hareket ederek ¢ok rahat, hizli sekilde

yapilan ¢izimlerin egilimleridir.

Ozetle ¢ocuklar, tiim ¢ocukluk dénemlerini bu dogrultuda istenilen davranis ve edinimlere

paralel yasarlar.

Lowenfeld cocugun cizgisel gelisim evrelerini onun bir biitiin olarak ¢ok yonlii
gelisimiyle birlestirir. “*Yaratic1 ve Zihinsel Gelisme, (Creative and Menta Growth, 1947)
isimli kitabinda soyle aciklar ; ©* Sanat ¢ocuklarimizin egitimi {izerinde miithim bir rol
oynar. Boyama, Cizme Catki (inga) benzeri aktivitelerin bulundugu karmasik siirecte,
cocuk etrafinda gordiigli birgok ayr1 unsuru manali bir biitiinlige doniistiiriir. Bu segme ve
yorumlama eylemine bastan sekil verme siirecinin son kisminda ortaya ¢ikan iiriin, bir
resim veya bir heykel olmaktan daha fazla, cocuktan bir kesittir. Onun duyusu onun goriisii
ve disiintistidiir. Cocuk adina bu birlestirici ve devrimsel aktiviteler kendini ifade etmekten

baska bir sey degildir (Lowenfeld, 1965’ ten aktaran: Kirisoglu, 2002).
Lowenfeld’in sanat goriisleri kisaca soyle ozetlenebilir;

1. Lowenfeld, yaratici ve ussal olgunlasma ile sanat arasindaki bagi kurarak sanat
olgusunu gelisimin olusmasin1 saglayici bir arag olarak gérmektedir. Lowenfeld i¢in
sanat insan yasaminda degerlidir ve Oncelik olarak cocugun gbérmesinin,
diistinmesinin ve duymasinin gelismesi Onemlidir. Bu biitiinliige dair bir aragtir

sanat.

2. Birey i¢in yaratict ve sanatsal gelisim aracilifi ile zihinsel tiim kabiliyetlerin

olgunlagmasi arasinda bir birine bagli bir durum vardar.

3. Sanat caligmalarinin bir biitiinlik icerisinde, c¢ocugun gelismesine katki

saglamsinin yaninda, onun 6grenmesi ve sonuca varmasinda ¢ok faydali alanlardir.
a. Sanat cocugun kendini ifadesinde bir aragtir.

b. Cocuklarin ilk ¢izgisel insalarindan baslayarak belirlenmis yaslarda,

belirlenmis baz1 6zellikler kazanarak olgunlasirlar.
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4. Cocuklar plastik ifadelerinde iki farkli tip 6zelligi gosterirler. Bunlar gorsel tip ve
yapict tip ¢ocuklardir. Cocuklar sanat egitimlerinde bu 6zellik g6z Oniine alinarak

degerlendirilmelidir (Kirisoglu, 2002).

2.4. Sanat Egitiminde Aile

2.4.1.Aile icerisinde Egitim

Egitim, genclerin ve cocuklarin toplumsal yasam icerisinde konumlarini belirlemeleri
icin lazim olan beceri, bilgi ve anlayis1 kazanmalarina, kisiliklerini olgunlagtirmalarina
yardimci olmalidir. Bireyde kisiligin olgunlagsmasina yardimci olan ve onu temele oturtan,
onu ilerde adim atacag yetiskinlik yasamina hazirlayan, ihtiya¢c duydugu bilgi, davranis ve

becerileri elde etmesine faydali olan siirectir (Erkek, 2007).

Toplumun temel tast olan aile kavramini evrensel bir kalip igerisinde agiklamak
miimkiin degildir. Nesiller boyunca toplumdaki degisiklikler dogal olarak aile kavraminin
boyutlarina ve isleyisine etki etmistir. Aile fertleri ile niifusun yenilenmesini saglayan,
fertleri iizerinde milli ve manevi izler tasiyan kurumsal bir yapidir. Bu yap1 ayn1 zamanda
cocuklarin sosyallesmesini saglayan, ekonomik olarak katki saglayan, psikolojik ve

biyolojik tatmin fonksiyonlarinin ifa edildigi bir kurumdur (Erkal, 1995).

Kurumsal yoniiyle egitim siirecinin en etkili elemani olan aile ¢ocugun diinyaya
geldigi andan itibaren, egitiminde en Onemli rolii listlenen birimdir. Cocuk en temel
becerilerini ve birikimlerini ilk olarak aileden alir. Insanlarin toplumsal canlilar olmasi
sebebiyle insanin varliginin oldugu her mekanda egitim olmazsa olmaz kosullarin baginda
gelir. Insan ve toplumun oldugu ve insanmn yasammi idame ettigi her yerde egitim,
yasamsal bir gerekliliktir. Bu yilizden ailelerin bu konuda ellerinden geleni yapmalari
gerekir. Ailelerin, okuldaki formel yasantilar1 destekleyici ¢aligmalara katilmalart dogru
olur. Ayrica 6grenmeyi okul disinda da siirdiirecek altyapiy1 hazirlamalar1 ve olusturulacak
o0grenme ortamlarini bizzat kurgulamalar1 gerekir. Etkili bir 6grenme, egitim ve 6grenme
stirekliliginin devami o6l¢iisiinde pekisir. Aileler bu pekistirmeyi informal olarak

yapabilecek dogal 6gretmenlerdir (Erdogan, 2006).

Egitime biitiinsel bir bakis acisiyla bakildiginda, egitimin sadece egitim alanlarinda

verilen aktarimsal bir bilgi yiginm1 olmadig1 acik bir sekilde goriiliir. Birey okuldaki egitim
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stirecine baslamadan once ilk egitimini, aile ortam1 ve yasadigi ¢evre igerisinde alir. Bu
sebepledir ki bireyin i¢inde bulundugu aile ortami birey i¢in ¢ok dnemlidir. Clinkii cocuk
icinde yasadigi ailenin temel kiiltlirel ve yasamsal bilesenlerini 6ziinde tasir. Bu durumun
aksinin olmasi da zaten olanaksizdir. Cocuk i¢inde yasadigi ailede ne yasar ne goriir ne
hissederse davranislari, istekleri, bakis agisi, fikirsel perspektifi ve diisiinceleri, i¢inde
yasadig1 ailenin normlart gercevesinde sekillenir. Cocugun 6n Ogrenmeleri ailesinden
edindigini g6z Oniinde tutarak ve bu bakis acisiyla Ozetlersek ailelerin; c¢ocugun
yasantisinin  ilk donemleri igerisinde Ogretmen rolii {iistlendiklerini sdyleyebiliriz.
Ebeveynlerin egitim durumu ile 6grencinin okul igerisindeki basarist arasinda ¢ok yakin
bir bag vardir. Egitimli baba ve anneler, ¢ocuklarindaki basariya yonelik isteklendirme
duygusunu harekete gecirmede profesyonel olduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda basarili
Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim durumlarinin, basarisiz 6grencilerin ebeveynlerin egitim

durumlarina gore daha yiiksek oldugu bilinmektedir (Tiirkoglu, 2008).

2.4.2. Sanat Egitiminde Ebeveynlerin Rolii

Egitim, belli bir mekana bagl olmadan gerceklestirilebilen canli bir siirectir. Yeri,
sadece okul ve 6gretmenle belirlenmemelidir. Ailelerin de, 6grenci verimliligindeki yeri bu
nedenle ¢ok onemlidir. Ciinkii cocugu okul disinda etkileyen ana unsur genelde, aileleridir.
Aslinda dogrusu da budur. Egitim, biitiinciil bir isleyis oldugu i¢in, aileler de bu biitiin
icinde onemli bir yere sahiptir. Bu ylizden ailelerin bu konuda ellerinden geleni yapmalar1
gerekir. Ailelerin, okuldaki formal yasantilar1 destekleyici ¢aligmalara katilmalart dogru
olur. Ayrica 6grenmeyi okul disinda da siirdiirecek altyapiy1 hazirlamalar1 ve olusturulacak
o0grenme ortamlarini bizzat kurgulamalar1 gerekir. Etkili bir 6grenme, egitim ve 6grenme
stirekliliginin devami o6l¢iisiinde pekisir. Aileler bu pekistirmeyi informal olarak

yapabilecek dogal 6gretmenlerdir (Erdogan, 2006).

Ebeveynler, cocugun yasami igerisinde, varligini olusturan tiim alanlarda cocuk
izerinde etkili olmaktadir. Cocuk okula gitme ¢agina geldigi zaman, okul donemi boyunca
okul icerisindeki gelisim ve ilerlemesine yani basarisina ebeveynlerinin etkileri 6nemli bir
boyut kazanmaya baslar. Cocugun bireysel ozellikleri, giidiilenme ve cevresel Ogeleri
iceren okul basaris1 kavrami iizerinde ailenin olumlu yada olumsuz roller iistendigi
bilinmektedir. Cocugun okul basarisi iizerinde okulun fiziki ortami ve diger etmenlere
ilaveten ailenin, ev igerisinde ¢ocuga sagladigi ortam ve kosullarinda 6nemli bir rolii
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bulunmaktadir. Genel anlamda egitim agisindan bu durumlar g6z oniine alindiginda sanat
egitiminde de anne ve babanin rolii ayni dogrultuda devam eder. Kisinin ¢ok yonlii
gelisiminin her yoniine etki eden ebeveynler, sanat egitimi acgisindan bakildiginda da bu
misyonlarin1 her yoniiyle devam ettirirler. Dolayisiyla nasil ki egitim ilk olarak aile
icerisinde basliyorsa egitimin bir parcasi olan sanat egitiminin de ilk temelleri aile

icerisinde atilir.

Cocuklar ilgi alanlarini, rol ve modellerini dncelilikle yakin ¢evrelerini gozlemler ve
onlarin arasindan segerler. Cocugun hangi alanlara ilgi duyacagi neyi énemli hissedip neyi
Onemsiz hissedecegi anne, baba ve yakin ¢evreye de baglidir. Cocuklarin anne babasinin
sanatsal egitime Onem verdigini goren ¢ocuk biiylik bir ihtimalle bunun farkina varip
ilgisini de bu alanda yogunlastirabilecektir. Bu agidan ebeveynler sanat egitiminin ¢ocugun
yasantisinda ne kadar 6nemli olacagini idrak edip onu bu alanda desteklemelidirler. Anne-
babalar, yasamin tiim alanlarinda ¢ocugun gelisiminde etkili olmaktadir. Karaman’a (2007)
gore dogal olarak bu unsurlarin her biri ebeveynlerin ¢ocuga karst olumlu tutum ve
davraniglar1 6nemli bir rol oynamaktadir. Cocuklarin okul icerisindeki basarilarinda okulun
psikolojik ve fiziksel ortami kadar, ebeveynlerin sagladigi kosullar ve ortamda onemli

diizeyde etkili olmaktadir.

2.4.3. Sanat Egitiminde Ebeveynlerin Sorumluluklar:

Cocugun egitiminin sanatsal boyutunda egitimci ve okul paydasi 6nemli gorevler
tistlenirken gibi ebeveynlere Onemli sorumluluklar diigmektedir. Ebeveynlerin
iistlenebilecegi en dnemli sorumluluk ¢ocugun sanatsal etkinliklerini 6nemseyip, dikkate

alarak ¢cocugu bu yonde cesaretlendirmeleridir.
Bunun i¢inde aile;

e Cocuklarin gorsel sanatlar dersinde ihtiyact olan ders arag gereglerini zamaninda
edinerek, 6grencinin kullanimina sunmali,

e Yetigkinlerin yaptiklar ile cocuklarin yaptiklarini karsilagtirmamali,

e Cocuklarmin galigmalari i¢in; “Oyle yapilir m1”, “Bu ne bigim resim”, “Resim
yapmasini neden beceremiyorsun”, “Bak baskalari nasil resim yapiyor”, gibi

tepkiler gostermemeli,
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e Cocuklarmin  resimlerinde  kullandigi  renkler konusunda  miidahalede
bulunmamalidir.

e Resimleri ile ilgili oykiiler kurup anlatmasina izin vererek ona deger vermeli,
anlatimlarina ilgisiz kalmamali,

e “Resim yapmay1 birak, diger derslerin daha 6nemli, onlara c¢alig” gibi yorumlar

yapmamalidir (Serin, 2003).

Ayrica ebeveynler, c¢ocuklarina kendi istekleri ve yonelimleri dogrultusunda
dayatmalarda bulunmamali, c¢ocugun kendine has egilimlerini gozlemleyerek bu
dogrultuda daha rahat yiirlimesi i¢in ¢cocugu motive edici ve destekleyici olmali ve uygun
kosullar1 saglamalidirlar. Aksine dayatmaci bir anlayisla, kendi istekleri dogrultusunda
cocuklar1 yonlendiren, siirekli elestiren ve sanatsal etkinliklerin gereksizligini ifade eden,
stirekli degersizlestiren aileler, cocugu yaptiklarinin degersiz olduguna inandirip, ¢ocuga
bu alanda yetersiz oldugunu diislindiirlip ¢ocugun basarisizlifin1 kabullenmesine ve

giivensizlige diismesine neden olabilirler.

2.4.4.Ailede Ekonomik Kosullarin Sanat Egitimindeki Rolii

Ailenin ekonomik diizeyi, kiiltlirel ve sosyal yapisi, sanata yaklasimlarini da biiyiik
oranda etkiler. Ailenin toplum igerisinde ait oldugu kimliksel statii, ekonomik gelir diizeyi
ve ¢ocuklarinin egitimlerine dair gosterdikleri cabalar ve bakis acilar1 ayrica sanat egitimi
ile 1ilgili tutumlarina tesir eder. Ebeveynlerin Kkiiltiirel birikimi ve sosyo-ekonomik
edinimleri sanata bakis acilarinda farklilik gosterebilir. Bu noktada ¢ogunlukla aileler,
ileriki yasamlarinda c¢ocuklarinin maddi olanaklar agisindan hayatlarin1 daha rahat bir

sekilde idame etmelerini saglayacak boliim ve mesleklere yonelmelerini saglarlar.

Kisilerin i¢cinde bulundugu sosyal sinif (alt-orta-iist sosyoekonomik diizey) ve sahip
olduklar1 imkanlar, bireylerin yasam standartlarini belirler. Bu standartlar ailenin her
ferdini belirli dlgiide ve farkli bigimde etkiler. Ailenin bir bireyi olan ¢ocuklar da bu
standartlardan biiyiik Ol¢iide etkilenir. Ciinkii ¢ocuklar ailelerinin sahip oldugu sartlar
dahilinde yetisir. Cocugun egitiminde bu, belirleyici bir rol oynar. Cocugun geldigi sosyal

kaynak onun egitilmesi olayinda énemli bir faktor olarak kendini gosterir (Akyiiz, 2001).
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2.5.

Ogrenci velileri cocuklarinin okul igerisindeki gorsel sanatlar egitimini yalnizca bir
okul notu olarak gormekte, egitim sistemi icerisinde yarigma, sergi ve benzer sanat
aktivitelerini sadece gurur verici bir etkinlik olarak goérmenin Otesine gecemezler.
Dolayisiyla 6grenci velilerinin gorsel sanatlar egitiminde bunun 6tesinde bir beklentileri
bulunmaz. Buna sosyo-ekonomik diizey ve kiiltiirel diizeyin olusturdugu olanaksizliklar
dahil edildiginde, gorsel sanatlar egitimi ve sanatsal faaliyetler giinliik yasam igerisinde

kendine yer bulamaz ve bir liiks olarak diisiiniildiigii icin yasama niifuz edemez.

Okul Oncesi Egitimde Temel Egitim Yaklasimlar

Okul oOncesi egitimin ana yapi tast olan ve okul Oncesi egitim igerisinde kendine
uygulama alani bulan Reggio Emilia, Montessori, Waldorf, High Scope gibi yaklasimlar,
egitim ve Ogretim igerisinde c¢ok Onemli bir temeli olustururlar. Dolayisiyla bu
programlarin gelistirilip ilerletilmesi, egitime biiyiik bir katki saglamasi agisindan biiyiik
bir 6nem tagir. Gilinlimiizde egitimin O0gretmen merkezli yapisi degisiklik gostererek
Ogrenci merkezli bir yoriingede cereyan etmesiyle olusan ¢agdas egitim programlari

kaliteli bir egitim i¢in biiylik katkilar saglayacagi sdylenebilir.

Bu dogrultuda 6grenci merkezli bazi giincel ve cagdas yapiya sahip egitim
yaklasimlarindan olan Reggio Emilia, Montessori, Head Start, High scope, Waldorf

yaklagimi gibi yontemlerin vurgulanmasi 6nem arz etmektedir.

2.5.1. Reggio Emilia Yaklasimm

1946 senesinde 2. Diinya Savasini takiben Reggio Emilia sehri civarlarindaki Villa
Cella koylinde koydeki kiiciik ¢ocuklar i¢in bir okul acilmasi planini isiten Loris
Malaguzzi’nin onciiliiglinde o kdydeki insanlar tarafindan insa edilen ve finansal kaynak
saglanan bir okul agilmistir. 1963 senesinde Italya’da okul 6ncesi kurumlariyla ilgili
kanuni calismalar hazirlandiktan sonra sehirlerin yonettigi mektepler faaliyete gecmeye

basladi (Malaguzzi, 1998).

1968 senesinde devlet okul dncesi egitimsel ¢aligmalar1 savunmaya yonelik bir karar
almigtir. 1970 senesinde okul Oncesi egitim veren kurumlarin ve kreslerin daha da yaygin

hale gelmesi i¢in hiikiimet tarafindan belediyelere bildirimde bulunulmustur. Belediyelerde
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hiikiimet tarafindan yapilan bu talimata dayanarak farkli iist grenim kurumlarinda bulunan
arastirmacilarla birlikte Reggio emilia isminde bir okul 6ncesi egitim projesi baslatmistir.
Bu proje var olan okul 6ncesi kurumlarinda degisiklikler yapmayir ve ayni zamanda
eksiklikleri ve uygulamasi gecen kisimlar1 yenileyip, bagska denenmemis fikirleri
kullanmay1 amag¢ edinen baska okul dncesi kurumlar1 agmay1 amaglamistir. Bu projenin
koordinatorliigiinii 1 baskan, 5 asistan ve bagkan yardimcilari olusturmaktadir. Ayrica
farkli yiiksek okullardan psikoloji, sanat tarihi, fizik ve pedagoji gibi dallardan uzman
arastirmacilarda danigsman olarak ¢alismistir. Bir asistanin kilavuzlugun da anaokullarinda
sorumlu ekipler olusturulmustur. Bu gruplarda ayrica doktor ve ozel egitimcilerde
bulunmustur. Egitimcilerin egitilmesi i¢cinde hizmet ici egitimi ve ailelerle goriis aligverisi

yapilmasi gorevi de uzman egitimcilere verilmistir (Temel, 2005).

Reggio okullarinda 6grenme icin firsatlar saglandigi ve cocuklarin okul iginde
giinliik gorevleri olmasma 6zen gosterilmistir. Italyan kiiltiiriinde 6nemli bir yeri olan
yemek zamanlarinda ¢ocuklarin sorumluluk almalari, birlikte vakit gecirmeleri ve ayni
zamanda yemekten hoslanmalari i¢in giinliik 6gle yemegi masasi sorumluluklari ¢ocuklara
verilmistir. Cocuklara ait isimleri miknatis yardimi ile duvara yapistirmakta ayrica her bir
miknatisin iistiinde bigak ve catal, sabun ve su gibi resimler yer almaktadir. Bu resimler
cocuklarin servis yapmak, masa kurmak ve yemek masasini temizlemek gibi

sorumluluklart tanimlamistir (Bennett, 2001).

Reggio okullarinda projeler araciligiyla ¢ocugun bir konuyu detayli bir sekilde
kavrayabilmesi amacglanmistir. Projeler, golgeler, su birikintisi, kasaba meydaninda
bulunan aslan heykelinin portresi, saripapatyalar gibi pek cok konuyu kapsamaktadir.
Ogretmen etkin bir sekilde dinlemesiyle, ¢ocuklarin ilgili olduklari temalar, anahtar
kelimeler izlenmekte, belli zaman araliklarinda 6gretmenler, ailelerden edindikleri veriler
15181nda projeler olusturulmustur. Progettazione da aktiviteler ve proje asamalar: sirasinda
ortaya c¢ikmakta ve esnek olmasi sebebi ile istendik dogrultuda farkliliklar yaratmaya
uygun Progettazione, ge¢mis zaman diliminde kazandig1 gézlem ve tecriibelere dayanarak,
projenin nasil devam etmesi gerektigine yonelik paylasim, konugma ve tartigma biitlinii
olarak tasvir etmistir. Progettazione’nin bir program olmadig: lizerine dikkat c¢ekilmistir

(Amus, 2006).
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Cocuklarin bulundugu Reggio okullarinda oynayabilecekleri; tel, kil, suluboya, kolaj,
dogal materyaller, dokuma, kagittan maket, karton, Isik masasinda bulunan renk ve
saydamlik materyalleri, 1s1k araciligiyla c¢ocuklar bilgi hazinelerini genisletmekte ve
deneyim edinme sonucu her aracin prensiplerini 6grendikleri belirtilmistir. Sozciikler,
miizik, hareket, drama oyunu, sayilar, blokla insa etme ve golge oyunu ile birlikte sayilan
materyaller Reggio okullarinda ¢ocugun “Yiiz Dili” olarak nitelendirilmistir (Edwards ve

Digerleri, 1993).

2.5.2. Montessori Yaklasimi

Italya da ilk kadmn tip doktoru olan Maria Montessori, tip fakiiltesinden 25 yasinda
mezun olmus ve iniversitenin psikiyatr klinigine asistan doktor olarak atanmistir. Bu
Asistanlik sirasinda, zeka oziirlii cocuklar1 gézlemleyerek ilerleyen siiregte adini alacak bu
metodu bulmustur. Oziirlii bireylerin egitimle alakali, arastirmalarin ardindan Jean Itard ve
Edward Seguin’in ¢aligmalarinin onciiliigiinde 6gretici geregler liretilmis ve bu geregler
Oziirleri bulunan ¢ocuklarda kullanilmistir. Akil hastanesinde bulunan birkac¢ zeka geriligi
bulunan cocuklari, siradan cocuklarla bir kamu okulu imtihanina sokmus ve basarili
olmuslardir, bu sonuglar sayesinde insanlarin dikkatini ¢ekmistir. Cocuklarin bu
dogrultuda ki gelisimi dikkat ¢ekerken Montessori de genel okullardaki saglikli ve mutlu
ogrencileri bu sekilde diisiik bir seviyede tutabilen nedenleri incelemistir (Korkmaz, 2005).
Cocugun gelisimsel ozelliklerini belirleyen Montessori, belirledigi bu 6zelliklere uygun
materyal ve yontem gelistirmistir. Montessori ¢ocuklarin gelisim o6zelliklerini dikkate
alarak ¢ocuklar1 li¢ alanda gelistirmeyi amaglamistir. Bu alanlar; dil egitimi, duyularin

egitimi ve hareket egitimidir (Y1ildiz, 2000).

Egitimin, stirekli bir gelisim, degisim ve ilerleme boyutu oldugu i¢in Montessori
yasadig1 zaman diliminde egitim sisteminde bir yenileme ihtiyact hissetmistir. Metodunda
bu yenileme arayisi igerisinde, cocugun gelisimsel alanlarinin hepsinin biitiinciil ve paralel
ilerletilmesi esas alinir. Montessori bu esaslar1 bireysel 6zgiirlikk, cocugun goézlenmesi,
uygun kosullarla hazirlanmis ortam gibi prensipler lizerine kurmustur. Bugiin giiniimiiz
egitim sistemi igerisinde bu prensiplerin varligi tartisilmazdir. Gilintimiiz kres ve okul
oncesi egitiminde Montessori araciligiyla haberdar oldugumuz g¢ocuklarin kullanimina
uygun esyalar ve materyaller, el becerisi araciligiyla 6grenme, birlestirilmis yas gruplari,
grup egitimi ve agik siniflar kullanilmigtir.
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2.5.3 Waldorf Yaklasim

Alternatif bir egitim yaklagimi olarak Waldorf egitimi, ilk kez Rudolf Stenier
onciiliigiinde Almanya’nin Stutttgart sehrinde ortaya c¢ikmistir. Emil Molt, Stuttgart
sehrinde Waldorf Astoria sigara fabrikasinin kurucusu ve yoneticisiydi. O zamanlar
Almanya’da I. Diinya Savasi ardindan sosyal problemler ve issizlik gibi sorunlar vardir.
Molt, Steiner’a Fabrikasinda ¢alisan is¢ilerin ¢ocuklar1 bulunacagi pozitif ve derin tesirler
uyandirabilecek uzunca bir siireci kapsayan bir okul kurabilip kuramayacagini sormuslar.
Stenier de, o zamana hatta yasadigimiz bu zamana da dahi zitliklar i¢eren egitimsel amagla
gelisim ve degisime yonelik felsefesiyle ¢ocuklari egitmeye karar vermistir. Yalnizca
cocuklarin entelektiiel agidan gelisimlerini degil, biitiin insanligin ilerlemesi ve egitimsel
uygulamalar bakimindan, materyalist, mekanist, par¢alanmis ve tiiketici gidisi durdurmay1

savunmustur (Diindar, 2007).

Cocugun ilk yedi y1l icerisinde saglikli gelisimi seving, husu ve hayranlik duymaya
gotiiren sevgi ve sefkat dolu ve kendisine kilavuzluk yapilan samimi bir atmosfer iginde
gelisir. Bir cocukla ¢alismanin en 6nemli boyutlarindan biri, cocugun onu taklit noktasinda
egitmenin yani rol model olarak alinan bireyin igsel tutumudur. Bu tarz bir ¢alismanin
araliksiz 6z-egitime, yalniz bagina kesintisiz bir egitmeye ihtiya¢ duymasinin sebebi budur.
Waldorf Cocuk Yuvalarinda erken cocukluk dénemi egitimi ve oyun grubu ilgili, ebeveyn
ve ¢ocuk programlari, diger kuruluslarda fiziksel bakimdan saglik ve canlilik i¢in, diinyaya
hayranlik ve ilgi duyar. Diinyayr kisisel deneyimleri dogrultusunda kesfetmek,
icsellestirmek ve bireylerle iligkiler kurup devam ettirebilmek ve sonug¢ olarak hayati
boyunca entelektiiel, fiziksel, duygusal ve ruhsal gelisim acisindan temeller atilir. Egitim
ve ders O6greniminin temelleri atilan Waldorf Okullarinda, egitimciye kendi bireysel
Ogretimini hazirlaya bilmek acisindan ivme ve oneri ile 6gretim bir ¢er¢cevede planlanir.
Dersler bahsi gecen yonlendirici ¢izgilere uyulur. Her egitimci, kendi derslerinden sorumlu
oldugu gibi topluluga karsida sorumluluk duyar. Waldorf okullari, Okul oncesi egitimle
baglar lise son sinifa degin tiim yaglar1 igeren, birlesik ve biitiinsel her sey dahil bir okul
modelidir. Farkli sinif diizeylerini iceren egitim programi dahilinde, konular birbirleriyle
iligkilidir. Konularin se¢imi gen¢ ve c¢ocuklarin gelisim asamalarina dayanilarak
belirlendiginden, yasla baglantili ve cok yonlii kisisel gelisim imkénlar1 saglar. Mesela

bunlar kiiltiirel yetkinlik, bilgi kazanma, duygusal ve sosyal yetiler ile sanatsal ve pratik
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becerilerden meydana gelir (http://www.egitimsanatidostlari.org/waldorf-pedagojisiwaldorf-

gitmeniveogretmeni/waldorf-okullari/waldorf-yuvalari-okullari).

2.5.4. High Scope Yaklasim

High Scope Egitim Yaklasimi, ABD’de David P. Weikart ve meslektaslari
araciligiyla 1962 senesinde gelistirilen ve simdi bir¢ok diinya iilkesinde uygulanan bir
okul oOncesi egitim yaklasimidir. Bu yaklagimin meydana getirilmesinde Piaget’in
kuramlarinin rehberligi olmustur (http://www.acevokuloncesi.Org/egitim-program-ve-

yaklasimlar/high-scope-egitim-yaklasimi).

Piaget’e gore gelisim, 6grenme ve biiyiime i¢in degisik girisimlerde bulunmaktir.
Bu girisimler sonucunda, ¢ocugun etrafindan farkli tepkiler goérmesi, bu tepkileri
bundan sonraki hamlelerinde yeniden kullanmasi neticesinde olusmaktadir. Piaget’in
etkisinde kalan diger etkin 6grenme ¢ocuk ve yetiskin etkilesimi degerlendirme, giinliik
program Ogrenme ortami, bir yerde ise cocuklar ile iletisimde yer alan yetiskin

bireylerin destek olmak gorevidir (Aral, Kandir & Yasar, 2000).

High/Scope programimin odak noktasi, Ogrencilerin kendi kendine planlayip
yiiriittiikleri etkinliklerden olugsmaktadir. Bu programin ilk kez uygulanmasinda ussal
amaglar oncelikli iken, ilerleyen siire¢ icerisinde duygusal ve sosyal alanlarla alakal
gayelerde programin i¢ine girmeye baslamistir (Kogak, 1998). High/scope Programinin
ana kavrami erken cocukluk egitiminde etkin 6grenmedir. Bu yaklasim, cocuklarin
karar verme yetilerinin gelismesine, kendi tercihlerinde etkin rol almalarina, kendi
disiplin ve kabiliyetlerinin gelismesine, sorumluluklarint almayr o6grenmelerine
yardimc1 olur. Cocuklarin sorgulayici, girisken, yaratici, kendilerini rahatlikla ifade
eden, baskalarinin goriislerine saygi duyan bireyler olarak yetismelerine destek olunur.
Cocugun dil gelisimi kendini anlata bilme becerisi, dili kullanma yetisi, diisiinme
yetenegi gelisir. Etkin 6grenme yaparak ve yasayarak 6grenmedir. Cocugun 6grenmeleri
yasantilar1 araciligiyla baslayan ve devam eden bir siiregtir. Etkin 6grenme ¢ocugun
yeni bir olguyu tecriibeleri sonucunda kesfetmesidir. Tecriibeyi kazanma siirecinde
duyularin birincil olarak kullanir, tadar, dinler, bakar, dokunur ve koklar. Boylece yeni

gerecler veya durumlar ile ilgili kalict bilgiler edinir.
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Cocuklar, nesneleri veya kendi viicudunu kullandik¢a bedeni ve nesneler ile ilgili
kesiflerde bulunur. Bu o6zellikler diisiinceler, insanlar ve olaylarla iletisime girdikge
daha bir anlam yiiklenirler. Etkin 6grenme modeli sayesinde ¢ocuk merak duydugu

seyler dogrultusunda kesifler yaparak problemleri ¢ozer ve yeni bilgiler {iretir.

Etkili Ogrenme bes temel unsurdan olusur:

=  Malzeme; ¢ocugun farkli sekillerde kullanabilecegi ¢ok miktarda ve degisik
gayeli gerecler olmalidir.

»  Kullanma; cocuk nesneleri herhangi bir sinirlama olmadan, deneme ve
arastirma i¢inde kullanmalidir.

*  Se¢im; g¢ocuk malzemelerden hangilerini segecegine ve neyi ve nasil
yapacagini kendi karar vermelidir.

=  Dil; cocuga acik uglu sorularla mesela, baska ne yapmak istersin bunu nasil
yaptin gibi sorular sorularak g¢ocuklarin diisiinerek cevap vermesi, kendi
climlelerini se¢mesine yardimei olunmalidir.

=  Destek; akranlar ve yetiskinler ¢ocugun yaraticilik ve problem ¢dzme

cabalarini gormeli ve onlar1 bu konuda tesvik etmelidir.

Egitmen her hangi bir aktivite planlarken bu bes temel boyutu da gbéz Oniinde
bulundurmali ve aktiviteyi bu sekilde planlamalidir. Bu bes unsurun tamaminin oldugu
bir aktivite gercek anlamda aktif bir aktivite olacaktir. Bunlardan herhangi birinin
cikarilmasi (dil, materyal, se¢im, kullanim, destek) cocugun ogrenmedeki aktifligini
azaltacaktir. Egitimciler bu 5 elemani bir kontrol listesi olarak egitim i¢inde kullanabilir
ve aktiviteleri bu dogrultuda planlayabilirler (http//www.acevokuloncesi.org/egitim-

programi//farli-program-ve-yaklasimlar/high-scope-egitim-yaklasimi).
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ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliim igerisinde, literatiir arastirmalari sonucunda Ogrenci velilerinin bakis
acilarinin belirlenmesine dair yapilan baska c¢alismalarinda oldugu belirlenmis olup,

erisilen bazi aragtirmalarin igeriklerine yer vermenin yararli olacag: diisiiniilmistiir.

Yapilan Bazi Arastirmalar

Mgili arastirmalar su sekilde 6zetlenebilir.

Cigekay’in (2012) calismasinda; Ortadgretim 5. sinif gorsel sanatlar egitimi dersine
Ogrenci velilerinin bakis agilar1 incelenmistir. Arastirmanin evrenini Van ilindeki 5. siif
ogrenci velileri olugturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini ise sosyo-ekonomik ve kiiltiirel

diizeyi farkli 5 bolgeden rastgele se¢ilmis 499 veli olusturmaktadir

Arastirma sonucunda genel olarak ulasilan sonug velilerin gorsel sanatlar egitimi
dersine olumlu bir bakis agilarinin oldugu tespit edilmistir. Resim dersinde Ogrenci
velilerinin yaptiklar1 harcamalarin aile biitgelerini zorlamadigi belirtilmistir. Ogrenci
velilerinin gorsel sanatlar egitiminin ¢ocugun ruhsal durumunu, iletisimini, davranislarini
gelistirdigi ve velilerin gorsel sanatlar egitimi ile ¢ocugun kendini daha rahatlikla ifade
edebilecegine dair goriisleri agir basmaktadir. Ogrenci velilerinin, 6grencinin evde resim
caligmalarin1 yapabilecegi bir ortamin olusturulmasina genel olarak katildigir goriilmiistiir.
Ogrenci velileri dini agidan resim yapmanin sakincali olduguna katilmamaktadirlar.
Cocugun resim dersi araciligiyla farkli malzemeler kullandig1 goriistine veliler genellikle

katilmiglardir.

Aksu’nun (2008) calismasinda; ilkdgretim 2. Kademe o&grenci velilerinin resim
dersinden beklentilerinin belirlenmesi amaclanmistir. Demografik 6zellikleri de dikkate
alimarak 6grenci velilerinin resim-is dersinden beklentilerinin ne oldugu ve bakis agilari

belirlenmeye calisilmistir.

Arastirmada elde edilen bazi bulgular su sekilde Ozetlenebilir; velilerin resim-is
dersinden beklentilerinde yaslarinin bir etkisinin olmadig1 saptanmistir. Ogrenci velilerinin
mesleklerinin beklentileri tizerinde etkili oldugu ve beklentiler arasinda farklilik yarattig

tespit edilmistir.
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Velilerin egitim diizeylerinin beklentilerini etkiledigi, egitim diizeyleri yiiksek olan
velilerin daha olumlu goriisler bildirdigi, bunda egitim seviyesi yiiksek olan velilerin
resim-ig dersinin 6grenciye kazandirdiklariyla ilgili bilgilerinin ve sanata bakis agilarinin
daha yiiksek diizeyde olmasinin sebep olabilecegi belirtilmistir. Velilerin resim—is
dersinden beklentilerinin aylik gelirlerine gore farklilik gosterdigi saptanmistir. Aylik geliri

yiiksek olan velilerin daha olumlu goriis tasidigr anlasilmistir.

Ayrica ¢alismaya katilan 6grenci velilerinin olumsuz goriisleri olmasina karsin genel
anlamda resim-is dersi ile ilgili goriislerinin olumlu ydnde oldugu saptanmistir. Ogrenci
velilerinin beklentilerinin resim-is dersinin amaclartyla Ortlistiigii ayrica sosyo-ekonomik

faktorler dogrultusunda beklentilerin farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Yoleri’'nin (2006) ¢alismasinda ‘’Ortadgretimde Sanat Egitiminin Gerekliligi
Konusunda Resim Ogretmenleri, Idareciler, Diger Brans Ogretmenleri Ve Ogrenci
Velilerinin Gortisleri’’ incelenmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bazi bulgulari su
sekilde siralayabiliriz: Velilere gore kendileri, ¢ocuklarinin tercihlerinde etkilidir. Velilerin
cogunluguna gore ortadgretimde sanat egitimi gereklidir ancak bir kismima gore sanat
egitimi gerekli degildir ve resim dersi yerine matematik, edebiyat gibi daha 6nemli bir
dersin siiresi uzatilmalidir. Resim dersi ders saatleri yeterlidir. Velilere gére ¢cocuklar resim
dersine kars: ilgili degildir. Ogrenci velileri ¢ocuklarinin dncelikle edebiyat, matematik,
Ingilizce, fizik ve kimya derslerinde basarili olmasmi istemektedir. Ayrica velilere gore

cocuklar resim dersinden diigiik not almay1 kabullenememektedir.

Ilkak’m (2001) calismasinda’’SBS’nin Gérsel Sanatlar Dersi Alan Ogrenciler ve
Velilerinin Ders Hakkindaki Olumsuz Goriislerine Olan Etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir.
Aragtirma sonucunda 4. smif 6grenci velilerinin, 8. smif 6grenci velilerine oranla gorsel

sanatlar dersine yonelik tutumlariin daha olumlu oldugu sonucuna varilmstir.

Atalay’in  (2008) calismasinda, farkli sosyo-ekonomik diizeylerde ailelerin
ekonomik, kiiltiirel farkliliklarinin sanat egitimine olumlu veya olumsuz etkilerinin, 6rgiin
egitim igerisinde bulunan Ogrencilerin sanat egitimine ve yaratict faaliyetlerine aile

faktoriinlin yansimalar1 incelenmistir.

Aragtirmanin sonucunda elde edilen bazi sonuglar sdyle Ozetlenebilir: Ailelerin

genel olarak sanat egitimine ve sanat egitimi ile ilgili caligmalara olumlu baktiklari
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goriilmistiir. Sosyo-ekonomik durumlari diisiik olan ailelerin dahi sanat egitiminin
gerekliligi hakkinda sdylemleri olumludur. Ailelerin bir kisminin ise olumlu gorisleri
olmasma ragmen kaynak saglayamamalari nedeniyle egitim O6gretim siirecinde

Ogrencilerinin istedikleri kaliteli egitimi alamamalarindan sikayetcidir.

Ayrica veliler sanat egitimine de katilmak istemektedir. Bazi veliler sanat egitimi
dersini ¢ok Onemsediklerini ve bunu c¢ocuklarina sozel olarak ifade ettiklerini
belirtmislerdir. Sosyo-ekonomik sorunlarin sanat egitimi, sanat egitmenleri, 6grenci ve

sanat e8itimin yapildig1 yerlerin, ailelerin 6niinde engeller olusturdugu ifade edilmistir.

Dincer, Demiriz ve Simsek’in (2003) arastirmasinda ¢ocugu okul Oncesi donemde
(4-6) bulunan ebeveynlerinin sanatsal etkinliklere karsi yaklagimlari incelenmistir.
Arastirma sonucunda, okuldncesi kurumlara devam eden ¢ocuklarin sanatsal aktivitelere
daha sik katildiklar1 ve daha ilgili olduklar1 bulunmugstur. Sanatla ilgili olan veya {iniversite
mezunu ebeveynlerin, cocuklarini sanatsal aktivitelere hazirlamakta, bir sanat dalina
yonlendirmek istemekte ve cocugunu yonlendirirken ¢ocugunun yetenegini de dikkate
alarak, farkli sanat dallari1 da diisiinmekte ve bu konuda gerekli yerlerden de yardim
almaktadirlar. Bu baglamda yine {iniversite mezunu veya sanata ilgi duyan anne ve babalar
cocuklarma her zaman gerekli malzemeleri temin etmekte, ¢ocugunun calismalarini

incelemekte, yapmis olduklar: etkinlikleri hakkinda ¢ocuklarini tegvik etmektedir.

Literatiirdeki calismalarda, gorsel sanatlar egitimine yonelik veli tutumlarinin genel
anlamda olumlu oldugu sdylenebilir. Ayrica velilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin ve
egitim seviyelerinin tutumlarn lizerinde etkili bir degisken oldugu, sosyo-ekonomik diizey

ve egitim seviyesi arttikca veli goriislerinin daha olumlu bir seyir izledigi ifade edilebilir.

55



BOLUM III

3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve dérneklemi, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, aragtirmacinin herhangi bir miidahalesi ya da kontrolii olmadan mevcut

durumun oldugu gibi ortaya konulmasi esasina dayali tarama modelinde bir aragtirmadar.

3.2. Arastirmanimn Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim-dgretim yilinda Diyarbakir Ili Ergani
llgesindeki anaokullarinda 6grenim goren ogrencilerin  velileri  olusturmaktadir.
Aragtirmanin Orneklemini ise seckisiz ornekleme yolu ile belirlenen Ziibeyde Hanim
Anaokulu, Mevlana Anaokulu, Halide Edip Adivar Anaokulu ve Cahit Sitki Taranci
Anaokulunda c¢ocuklar1 68renim goren 414 Ogrenci velisi olusturmaktadir. Calisma

grubundaki katilimeilarin demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Cahsyma Grubundaki Katihmcilarin Velisi Olduklarn Ogrencilerin
Demografik Ozellikleri

Degisken Degiskenin Kategorileri Frekans Yiizde
Ogrenci Erkek 188 45.40
Cinsiyeti Kadin 226 54.60

Sayisal olarak toplanmis olup 3 ile 10 arasinda degismektedir.
Ancak calisma grubunun yaklasik yarist i¢in 4 oldugu
belirlemistir.

Ogrenicilerin Ailelerinde
ki Birey Sayilar1
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Tablo 2. Cahsma Grubundaki Katihmeilarin Demografik Ozellikleri

Degisken Degiskenin Kategorileri Frekans Yiizde
Erkek 231 55.80
Veli Cinsiyet Kadin 183 44.20
Kadin 226 54.60
) ) Evli 373 90.10
Veli Medeni Durum Bekar A1 9.90
30 ve alt1 137 33.10
Veli Yas 31-44 225 54.30
45 ve iizeri 52 12.60
Okur-yazar degil veya | 123 29.70
[kogretim
Veli Egitim Durumu Lise 155 37.40
On Lisans 43 10.40
Lisans ve Uzeri 93 22.50
Isci 39 9.40
Serbest Meslek (esnaf, ciftci | 143 34.50
Veli Meslek vb.)
Memur 115 27.80
Issiz 117 28.30
Miistakil Ev 195 47.10
Veli Konut Apartman Dairesi 186 44.90
Diger 33 8.0
1000 TL’den daha az 67 16.20
) ) 1001 — 1500 96 23.20
Veli Aylik Gelir 1501 — 2000 81 19.60
2000 ve iizeri 170 41.10
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri gorsel sanatlar egitimine yonelik tutum olgegi,

formu ve bir agik uglu soru yardimiyla toplanmistir.

3.3.1 Gorsel Sanatlar Egitimine Yonelik Tutum Olgegi

kisisel bilgi

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6grenci velilerinin okul Oncesi gorsel sanatlar

egitimine yonelik tutumlarin1 belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan 6lgek

kullamlmastir. Olgegin gelistirilme siirecinde ilk olarak ilgili literatiirden ve alan yazindaki

mevcut dlgme araglarindan (Aksu, 2008 ; Cicekay, 2012) yararlanilarak 34 madde iceren

bir madde havuzu olusturulmustur. Hazirlanan maddelerin anlasilabilir ve dlgiilebilirligi

icin Olcme-degerlendirme alanindan bir, gorsel sanatlar alanindan ¢ ve ifadelerin
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Tiirk¢eye uygunlugu bakimindan degerlendirmede bulunmasi amaciyla bir dil ve anlatim
uzmanindan goriis alinmistir. Uzmanlar 6lgme aracindaki maddelerden 11 tanesinin (M10,
M13, M15, M19, M20, M22, M26, M27, M29, M30 ve M33) 6l¢iilmesi hedeflenen yapiya
hizmet etmeyecegi yoniinde goriis bildirmistir. Bundan dolayr uzmanlarin, gorsel sanatlar
egitimi dersine yonelik veli tutumlarini 6lgmek i¢in uygun olmadigimi ifade ettigi soz

konusu 11 madde taslak 6l¢me aracindan ¢ikarilmistir.

Ayrica uzman goriisleri sonucunda bazi maddelerin ifade edilis sekilleri
degistirilmistir. Ornegin, uzmanlar taslak 6l¢gme aracindaki 16 numarali maddede (Gorsel
sanatlar egitimi gereksiz zaman kaybidir) fazla sozcik kullanimindan kaynaklanan bir
anlatim bozuklugu oldugunu belirtmistir. Buna bagli olarak bahsi gegen maddede
uzmanlarin fazla oldugunu belirttigi “gereksiz” sozclgli silinmis ve madde“Gorsel
sanatlar egitimi zaman kaybidir” seklinde degistirilmistir. Uzman goriislerine dayali
olarak gereken degisiklikler yapildiktan sonra oOl¢me aracinin bagina katilimcilarin
demografik Ozelliklerini belirlemeye yonelik sorular eklenerek ol¢ek Katilryorum (3),
Kararsizim (2) ve Katilmiyorum (1) seklinde ticlii likert dereceleme ile ¢calisma grubundaki
414 katilimciya uygulanmistir. Uygulamadan elde edilen veriler iizerinden Olcegin
psikometrik 6zelliklerini belirlemeye yonelik analizler gerceklestirilmistir. Bu kapsamda
yapt gecerliligini incelemek i¢in dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmistir. Olgek
gelistirme siirecinde gorsel sanatlar egitimine yonelik olumlu ve olumsuz tutumlar seklinde
iki boyutlu bir yap1 Ongoriildiiglinden yap1 gecerligini smamak i¢in agimlayict faktor
analizinin uygulanmasina gerek goriilmemistir. Yalmizca DFA uygulanarak ongoriilen
kuramsal yapinin arastirma verileri tarafindan dogrulanip dogrulanmadigina bakilmistir.
DFA’da smanan modelin uygunlugu hakkinda karar vermek amaciyla y*/sd, RMSEA,
SRMR ve AGFI uyum indeksleri incelenmistir. Bunlardan ¥?*/sd indeksinin 5’ten (Siimer,
2000), RMSEA ile SRMR indekslerinin .10’dan kii¢lik (Browne & Cudek, 1993; Byrne,
2010) ve AGFI indeksinin .85’ten bliyiikk olmasi (Schermelleh-Engel, Moosbrugger &
Miiller, 2003) model veri uyumunun sagladig1 anlamina gelmektedir. DFA’dan elde edilen
uyum indeksleri (y*/sd=3.73, RMSEA=.081, SRMR=.077 ve AGFI=.82) bu ol¢iitler
dikkate alinarak incelendiginde test edilen iki boyutlu yapinin veriler tarafindan

dogrulandigi anlasilmistir.

Bununla birlikte, DFA sonucunda gorsel sanatlar egitimine yonelik olumlu tutum

boyutundaki 9 numarali madde ile olumsuz tutum boyutundaki 4 ve 32 numarali maddelere
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iligkin faktor yiiklerinin .30 Olgiitiiniin (Meyers, Gamst & Guarino, 2006) altinda kaldigi
saptanmistir. Bu sebeple siralanan bu iic madde veri setinden ¢ikarilarak kalan 21 madde
tizerinden DFA tekrarlanmistir. Tekrarlanan DFA’dan Olgegin gorsel sanatlar egitimine
yonelik olumsuz tutum boyutundaki 17 numarali maddenin.27’lik bir faktor yiiki ile .30
Olciitiinii karsilamadig saptanmistir. Dolayisiyla 17 numarali madde ¢ikarilarak analiz bir
kez daha yinelenmistir. Yinelenen analizde rapor edilen uyum indekslerinin yeterli oldugu
(xz/sd=3.72, RMSEA=.081, SRMR=.078 ve AGFI=.84) ve tiim maddelerin faktor
yiiklerinin .30’un iizerinde yer aldigi tespit edilmistir. DFA sonucunda ulasilan 6lgiim

modeli Sekil 1°de gosterilmistir.

1.00

Ri Rare=565.45, sd=152; p dederi=0,00000, RMSEA=(0.08l

Sekil 1. Okul Oncesi Gorsel Sanatlar Egitimine Yonelik Veli Tutumlar Olcegine Ait
Olciim Modeli
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Sekil 1°de goriildiigli gibi gorsel sanatlar egitimine yonelik olumlu tutum
boyutundaki maddelerin faktor yiikleri .32 ile .64 arasinda; gorsel sanatlar egitimine
yonelik olumsuz tutum boyutundaki maddelerin faktor ylkleri .44 ile .66 arasinda
siralanmaktadir. Bu bulgular, velilerin okul oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik
tutumlarmi belirlemek iizere gelistirilen Slgegin yap1 gecerliinin saglandigina isaret

etmektedir.

Yap1 gecerligi sonrasinda 6lgegin genelinin ve alt boyutlarinin giivenirligi kontrol
edilmistir. Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilari; gorsel sanatlar egitimine yonelik olumlu
tutum boyutu i¢in .78, gorsel sanatlar egitimine yonelik olumsuz tutum boyutu igin .52 ve
oleegin geneli igin .73 seklinde hesaplanmistir. Olgegin geneline iliskin giivenirlik
hesaplanirken gorsel sanatlar egitimine yonelik olumsuz tutum boyutundaki maddeler
tersten puanlanmistir. Giivenirlik katsayisi i¢in dikkate alinmasi Onerilen Olgiit .70
(Tezbasaran, 1997) olmasia ragmen madde sayist az olan dlgeklerde .50 ve iizerindeki
degerlerin de olglimlerin gilivenilir oldugunu sdyleyebilmek icin yeterli oldugu (Raines-
Eudy, 2000) belirtilmektedir. Buna gore, okul dncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik veli

tutumlar1 6l¢eginin giivenilir 6l¢iimler lireten bir 6lgme aract oldugu ifade edilebilir.

Giivenirligin ardindan 6lgekteki maddelerin ayirt edicilikleri incelemistir. Bunun i¢in
diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 ile %?27’lik alt-iist grup karsilastirmalarina

basvurulmustur. Madde analizine iligkin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Okul Oncesi Gorsel Sanatlar Egitimine Yonelik Veli Tutumlar1 Olcegine
Iliskin Madde Analizi Sonuclar

Diizeltilmis Madde | %27’lik alt-list ru

Boyut MaddeNo Toplam Koreldsyonu | karsilagtirmalarina ait t—degerig P

M1 .30 7.16°

M2 .30 4.15°

M3 34 10.44"

M5 34 9.18"

M6 30 5.73"

M7 42 7.92°
Gorsel  Sanatlar ﬁ?l gé ;471(9)* )
Egitimine Yonelik - SooF p<.001
Olumlu Tutum M12 43 1 2'93

M21 .39 6.28

M23 42 7.49°

M24 53 9.43"

M25 42 11.20°

M28 A48 10.10°

M31 .36 10.77

M34 27 5.07°
Gorsel  Sanatlar | M14 32 10.04°
Egitimine Yonelik | M16 38 8.93" p<.001
Olumsuz Tutum M18 30 7.56°

Tablo 3’e gore, gorsel sanatlar egitimine yonelik olumsuz tutum alt 6lgegindeki
maddelerin ayirt edicilik degerleri .30 ile .38 arasinda siralanmaktadir. Gorsel sanatlar
egitimine yonelik olumlu tutum alt 6l¢eginde ise madde korelasyonlarinin .27 ile .53
arasinda degistigi sonucuna varilmigtir. Madde toplam korelasyonu .30 ve iizerinde olan
maddelerin ayirt edici oldugu bilinmektedir (Field, 2009; Biiyiikoztiirk, 2010). Gorsel
sanatlar egitimine yonelik olumlu tutum boyutunda yer alan ve madde korelasyonu .27
olan 34 numarali madde disindaki diger tiim maddeler bu 6l¢iitii saglamaktadir. Olgegin 34
numarali maddesine ait diizeltilmis madde toplam korelasyonu .30’un altina olmasina
karsin %27’lik alt ve iist grup karsilagtirmalarina iliskin #- degerlerinin Slgegin diger
maddelerinde oldugu gibi bu madde i¢in de anlamli oldugu saptanmistir. Dolayisiyla okul

oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik veli tutumlar 6l¢egindeki tiim maddelerin yeterlik

ayirt edicilikte oldugu sdylenebilir.

Gecgerlik, giivenirlik ve madde analizinden elde edilen bulgular aragtirma kapsaminda
gelistirilen Olgegin gegerli ve giivenilir dl¢limler tirettigini ve velilerin okul dncesi gorsel

sanatlar egitimine yonelik tutumlarin1 6lgmek i¢in kullanilabilecegini yansitmaktadir.
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Olgegin 19 madde iceren nihai formu iki boyutlu olarak degerlendirilebildigi gibi dlgekten

okul 6ncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik toplam bir tutum puani da alinabilmektedir.

3.3.2. Kisisel Bilgiler Formu:

Arastirmada veri toplama araci olarak, 6grenci velilerinin gorsel sanatlar egitimine
yonelik tutumlarini belirlemek iizere gelistirilen dlgegin yani sira katilimeilarin demografik

Ozellikleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla kisisel bilgi formu da kullanilmistir.

3.3.3. Acik U¢lu Soru

Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin son kismina katilimcilarin gorsel
sanatlar egitimi hakkindaki goriis ve Onerilerini ekleyebilecekleri bir agik uglu soru

eklenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama siirecinden once Milli Egitim Miidiirliigii’nden anket
uygulama izni alinmistir. Daha sonra seckisiz olarak belirlenen dort okula gidilip okuldaki
idareci ile 6gretmenler arastirmanin amaci hakkinda bilgilendirilmis ve arastirma i¢in Milli
Egitim Midiirliigii’nden alinan izin yazis1 (Bkz. Ek 1) kendilerine sunulmustur. Ardindan
O0gretmenlerin de yardimi ile veri toplama araci 6grenci velilerine dagitilmistir. Veliler
arastirmanin amaci hakkinda bilgilendirilmis ve c¢aligmaya katilimin goniillilk esasina
dayali oldugu ifade edilmistir. Sonrasinda 600 adet veri toplama araci 6grenci velilerine
dagilmistir. Bir hafta sonra veliler tarafindan doldurulan veri toplama araglar1 arastirmact
tarafindan okullardan alinmistir. Dagitilan 600adet veri toplama aracindan 414 geri doniis
olmustur. Aragtirma verilerinin toplandig1 Ziibeyde Hanim Anaokulu’ndan105, Mevlana
Anaokulu’ndan 102, Halide Edip Adivar Anaokulu’ndan 106 ve Cahit Sitki Taranci
Anaokulu’ndan 101 form velilerce doldurulmustur. Veri toplama aracinin son béliimiinde

yer alan agik uglu soru ise 25 veli tarafindan cevaplandirilmistir.
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Tablo 4. Okullar ve Geri Doniisii Saglanan Veri Toplama Araci Sayilarn

) Geri Doniis Yapilan Veri Toplama Aract
Veri Toplama Araci Dagitilan Okullar
Sayilari

Zibeyde Hanim Anaokulu 105
Mevlana Anaokulu 102
Halide Edip Adivar Anaokulu 106
Cahit Sitk1 Taranc1 Anaokulu 101
Toplam 414

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada Ogrenci  velilerinin gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlari
incelenirken ¢alismada kullanilan 6lgme aracinin alt boyutlan iizerinden degil; 6l¢ekten
alinan toplam puan {izerinden islem yapilmistir. Ogrenci velilerinin gorsel sanatlar
egitimine yonelik tutumlarinin nasil oldugunu belirlemek i¢in betimleyici istatistikler
hesaplanmistir. Calismada ii¢lii dereceleme kullanilmasindan dolay1 1.00 ile 1.66 arasinda
kalan degerler olumsuz, 1.67 ile 2.33 arasinda kalan degerler orta diizey ve 2.34 ile 3.00

arasindaki degerler olumlu seklinde yorumlanmistir.

Aragtirmanin diger alt problemlerine iliskin analizlerde kullanilacak istatistik
tekniklere karar verebilmek icin ilk olarak Kolmogorov-Smimov normallik testi
uygulanmis, ayrica verilere ait ¢arpiklik katsayisi ile veri dagilimini gosteren histogram
grafigi incelenmistir. Kolmogorov-Smirnov normallik testi istatistiksel olarak anlamli
ciktigindan (Kolmogorov-Smirnov Z=3.88, p<.001) ve c¢arpiklik katsayis1 -1.21 degeri ile
+1 araligimin disinda kaldigindan verilerin normal dagilima uygun olmadig anlagilmistir.

Bu durum asagidaki histogram grafiginden de goriilebilmektedir.
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Grafik 1.Histogram Grafigi

Grafik 1. Okul oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik veli tutumlari él¢egiyle toplanan

verilere ait histogram grafigi

Normallik varsayiminin karsilamamasindan dolay1, verilerin analizinde non-
parametrik testlerden faydalanilmistir. Velilerin okul oOncesi gorsel sanatlar egitimine
yonelik tutumlarinin veli cinsiyet, 6grenci cinsiyeti ve veli medeni durum degiskenlerine
gore farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Veli yas,
aylik gelir, meslek, Velinin ikamet ettigi konut tipi ve egitim durumu degiskenlerinin
velilerin okul dncesi gorsel sanatlar egitimi dersine yonelik tutumlar: iizerindeki etkisi ise
Kruskal-Wallis varyans analizi ile incelenmistir. Kruskal-Wallis varyans analizi sonucunda
anlamli farkin belirlendigi durumlarda farkin kaynagini ortaya koymak i¢cin Mann Whitney
U testi ile ikili kargilagtirmalar yapilmistir. Son olarak aileyle yasayan birey sayisi ile okul
oncesi gorsel sanatlar egitimi dersine yonelik veli tutumlar1 arasindaki iliskiye Sperman
sira farklar1 korelasyonu ile bakilmistir. Siralanan analizlerin tamaminda SPSS 20.0 paket
programindan yararlanilmigtir.

Ayrica arasgtirmada agik uglu soruya verilen cevaplarin analizinde, goriislerini belirten

velilerin iizerinde durdugu konular tespit edilmis ve yorumlanmastir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmada ulasilan bulgular ile bu bulgular kapsaminda yapilan yorumlara
yer verilmistir. Bulgular arastirmanin alt problemleri dikkate alinarak basliklar halinde

sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

“Ogrenci velilerinin okul &ncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlar
nasildir?’’ seklinde ifade edilen birinci arastirma problemine iliskin analiz sonuglar1 Tablo

5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrenci Velilerinin Okul Oncesi Gorsel Sanatlar Egitimine Yonelik

Tutumlar:
N Ortalama Standart Sapma | Minimum Maksimum
414 2.62 24 1.68 2.95

Tablo 5’e gore, dgrenci velilerinin okul Oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik
tutumlarina iligkin aritmetik ortalama degeri 2.62’ye karsilik gelmektedir. Bu deger 2.34
ile 3.00 arasinda yer aldigindan okul Oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik veli
tutumlarinin olumlu oldugu bulgulanmistir. Bu bulgu Cicekay’in (2012) “Ortadgretim 5.
Sinif Gorsel sanatlar Egitimi Dersine Ogrenci Velilerinin Bakis Agilar1 (Van ili Ornegi)”
adl1 yiiksek lisans tezinde ve Aksu’nun (2008) “Ilkdgretim 2. Kademe Ogrenci Velilerinin
Resim-Is Dersinden Beklentileri>” baslikli ¢alismalarinda 6grenci velilerinin gorsel sanatlar

egitimine yonelik tutumlarinin olumlu olmasiyla ortiismektedir.

Ayrica Yoleri’nin (2006) yaptig1 ve velilerin gorsel sanatlar egitimin gerekliligine
iliskin goriislerinin alindig1 ¢alismada, velilerin yarisindan fazlasinin sanat egitimini
gerekli gordiikleri ve sanat egitiminin gerekliligi hakkindaki goriislerinin olumlu oldugu
saptanmistir. Buna gore arastirma bulgusunun alan yazindaki caligmalarin sonuclariyla

ortlistiigli sOylenebilir.
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4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

4.2.1. “Ogrenci velilerinin okul 6ncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlar
cinsiyetlerine gore anlamh farkhihik gosterir mi?” alt problemi dogrultusunda yapilan

Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrenci Velilerinin Okul Oncesi Gorsel Sanatlar Egitimine Yonelik

Tutumlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuclari

. Sira Sira
Cinsiyet | N X U Z P
Ortalamas1 Toplami
Kadin 183 2.59 200.09 36616.50
19780.50 | -1.14 .26
Erkek 231 2.64 213.37 49288.50

Tablo 6’ya gore, kadin ve erkek Ogrenci velilerinin okul Oncesi gorsel sanatlar
egitimine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (p=.26>.05). Bu
arada velilerin cinsiyetleri okul Oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlarinda
farklilasmaya sebep olabilen bir degisken olmadigi sdylenebilir. Cinsiyet degiskenin
velilerin gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlarini etkilememesi; bolgesel, toplumsal ve
kiltiirel deger yargilarinda, kadinlarin ve erkeklerin gecirdikleri yasantilar ile aldiklari
egitimlerde gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlarinda farklilasmaya sebebiyet verecek

kadar biiyiik bir ayrim bulunmadigini diisiindiirmektedir.

4.2.2. Ogrenci velilerinin okul éncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlari
medeni durumlarina gore anlamh farkhhk gosterir mi? problemi dogrultusunda

yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrenci Velilerinin Okul Oncesi Gorsel Sanatlar Egitimine Yonelik

Tutumlarinin Medeni Durum Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonug¢lar:

_ Sira Sira
Cinsiyet | N X U Z P
Ortalamas1 Toplami
Evli 373 2.62 206.67 77089.50
7338.50 | -.43 .67
Bekér 41 2.66 215.01 8815.50

Tablo 7’ye gore, ogrenci velilerinin okul Oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik

tutumlart medeni durum degiskenine gore farklilagmamaktadir (p=.67>.05). Diger bir
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deyisle, evli ya da bekar olmalar1 velilerin okul 6ncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik
tutumlarii etkileyen bir degisken degildir. Bu bulgu, bireylerin toplum, aile ve egitim
paydaslar1 ile gecirdikleri etkilesimler sonucunda edindikleri degerler ile gelistirdikleri
bakis acilariin evlendikten veya evlenip bosandiktan sonra da ayni kalabildigi izlenimini
uyandirmaktadir. Elbette bdyle bir yargiyr tiim konulara genellemek dogru degildir. Fakat
arastirma bulgusu en azindan gorsel sanatlar egitimi i¢in bdyle bir durumdan s6z

edilebilecegini yansitmaktadir.

4.2.3. Ogrenci velilerinin okul oncesi gorsel sanatlar egitimine yénelik tutumlar
ogrenci cinsiyetine gore anlamh farklihk goésterir mi? arastirma problemi dogrultusunda

yapilan Mann Whitney U testi sonuglart Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrenci Velilerinin Okul Oncesi Gorsel Sanatlar Egitimine Yonelik

Tutumlarimin Ogrenci Cinsiyeti Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglari

Ogrenci r Sira Sira
N X U Z P
Cinsiyeti Ortalamasi1 | Toplam1
Kiz 226 2.617 209.90 47437.00
20702.00 | -.45 .65
Erkek 188 2.624 204.62 38468.00

Tablo 8’e gore okul Oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik veli tutumlari, 6grenci
cinsiyetine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermemektedir (p=.65>.05).
Buna gore, kiz ve erkek 6grenci velilerinin okul dncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik
tutumlarinin benzer oldugu sdylenebilir. Toplumsal yapi igerisinde kiz veya erkek ¢ocuga
sahip olmanin egitsel boyutta belirleyici bir fark olarak goriilmeyisinin gorsel sanatlar
egitimine yonelik veli tutumlari boyutunda da bir degisikliliZe neden olmadigini

sOyleyebiliriz.

4.2.4. Ogrenci velilerinin okul 6ncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlari yas
degiskenine gore anlamh farkhilik gosterir mi? alt problemi i¢in yapilan Kruskal Wallis

Varyans analizi sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Ogrenci Velilerinin Okul Oncesi Gorsel Sanatlar Egitimine Yonelik
Tutumlarimin Yas Degiskenine Gore Kruskal Wallis Varyans Analizi Sonuclari

. Sira
Yas N X sd i P
Ortalamasi
30 ve alt1 137 2.64 216.28
31-44 225 2.61 205.82 2 1.74 42
45 ve tizeri | 52 2.60 191.62

Tablo 9’dan velilerin okul oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlarinin
yaslarina gore farklilasmadigi anlasilmaktadir (p=.42>.05). Bir baska deyisle, farkli yas
gruplarinda yer alan velilerin okul Oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlar
benzerlik tasimaktadir. Bu bulguyla benzer sekilde; Aksu’nun (2008) yaptig1 arastirmada
da velilerin resim-is dersinden beklentilerinin yas degiskenine gore farklilik gostermedigi

sonucuyla rtlismektedir.

4.2.5. Ogrenci velilerinin okul oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlari
mesleklerine gore anlamh farkhihik gosterir mi? sorusu dogrultusunda yapilan Kruskal

Wallis Varyans analizi sonuglari Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogrenci Velilerinin Okul Oncesi Gorsel Sanatlar Egitimine Yonelik

Tutumlarinin Meslek Degiskenine Gore Kruskal Wallis Varyans Analizi Sonuclar:

— Sira 2 Farkin
Meslek N X Ortalamasi sd X P Kaynagi
Isci 39 2.59 187.88
Serbest Meslek | 143 | 2.61 199.79 1-3, 2-3, 24,
Memur 115 | 274 |27123 |° 53.32 1000 134
Issiz 117 |2.53 160.82

Tablo 10’a gore velilerin okul Oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlar
mesleklerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir (p=.00<.05). Bu
durum degisik meslek gruplarindaki velilerin okul 6ncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik
tutumlar1 arasinda farklilik oldugunu gosterir. Bu farkin kaynagini anlamak i¢cin Mann
Whitney U testi ile ikili karsilastirmalar yapilmistir. Karsilagtirmalar sonucunda velilerden
memur olanlarin okul 6ncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlarmin diger meslek
gruplarindaki velilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Serbest meslekte calisan

velilerin ise igsiz velilere kiyasla okul dncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlarinin
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anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu noktadan hareketle, ¢esitli
kurumlarda memur olarak gorev siirdiiren velilerin egitim diizeylerinin daha yiiksek
olmasinin, gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ifade
edilebilir. Bu arastirma bulgusu Atalay (2008) tarafindan yapilan aragtirmanin sonuglariyla
ortiismektedir. Atalay (2008) “Sosyo-Ekonominin Sanat Egitiminde Yaraticiliga Olan
Etkisi’’ adli ¢alismasinda meslek sahibi ailelerin ¢ocuklarinin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda egitim almalarmi1 desteklediklerini ve bu ailelerin sadece meslek
kazandirmaya yonelik egitim faaliyetlerini degil; ¢ocuklarin sanat alaninda daha iyi

yetismesini de dnemsediklerini vurgulamistir.

Benzer sekilde Aksu (2008) egitim diizeyinin daha yiliksek olmasina paralel olarak
memurlarin sanat egitimi konusunda daha bilingli olduguna deginmistir. Bundan dolayi,
diizenli bir isi olmayan velilerin gorsel sanatlar egitimi hakkinda en olumsuz tutuma sahip
grup olmasini, bu grubun genel olarak daha diisiik egitim diizeyindeki velilerden
olugmasiyla agiklanabilir. Ayrica gorsel sanatlar dersinin getirdigi maliyeti karsilamakta
giicliik ¢ekmeleri, diizenli isi olmayan velilerin gorsel sanatlar egitimine yonelik
tutumlarinin daha olumsuz olmasina kaynaklik eden bir diger gerekce olabilecegi

distiniilmektedir.

4.2.6. Ogrenci velilerinin okul éncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlari ayhk
gelirlerine gore anlamh farkhhk gosterir mi? alt problemine cevap bulmak amaciyla

uygulanan Kruskal Wallis Varyans analizi sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Ogrenci Velilerinin Okul Oncesi Gorsel Sanatlar Egitimine Yonelik

Tutumlarinin Ayhik Gelir Degiskenine Gore Kruskal Wallis Varyans Analizi

Sonuclar
o Sira Farkin
Meslek N | x sd |y p
Ortalamasi Kaynagi

1000 TL ve daha az | 67 |2.43 | 118.29 1001-1500 ile
1001 — 1500 96 |2.59 |187.34 1501-2000  hari¢

3 81.34 | .00 ‘ o
1501 — 2000 81 |2.59 |187.63 diger tim ikili
2001 ve iizeri 170 | 2.73 | 263.51 karsilastirmalar
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Tablo 11°den anlagildig1 tizere, velilerin okul Oncesi gorsel sanatlar egitimine
yonelik tutumlar1 aylik gelirlerine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik gostermektedir
(p=.00<.05). Bu fark, aylik gelirin velilerin okul 6ncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik
tutumlarini etkileyen bir degisken oldugu anlamina gelmektedir. Kruskal Wallis varyans
analizi sonucunda ortaya ¢ikan anlamli farkin kaynagini saptamak i¢in Mann Whitney U
testi ile ikili karsilagtirmalar yapilmistir. Karsilastirmalar sonucunda 1001-1500 ile 1501-
2000 aylik gelirine sahip veliler arasindaki fark disinda, diger tiim gelir gruplarinda
velilerin okul Oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli fark
oldugu belirlenmistir. Buna gore, genel olarak gelir arttikga velilerin okul dncesi gorsel
sanatlar egitime yonelik tutumlarmin da yiikseldigini sdylemek miimkiindiir. Bir bagka
ifadeyle, aylik gelir okul oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik veli tutumlari iizerinde
etkili olan bir degiskendir. Nitekim Kirigsoglu (1991) ailelerin sosyo-ekonomik diizeyinin
cocuklarin egitimi hakkindaki ¢abalar1 ve yaklasimlari ile sanat egitimine bakis agilarini

etkiledigini ifade etmistir.

Aksu’nun (2008) ¢alismasindan ulasilan sonuglar sosyo-ekonomik diizey degiskeni igin
elde edilen bulgularla ortiismektedir. Aksu’nun (2008) arastirmasina gore velilerin aylik
gelirlerinin resim-ig dersinden beklentilerinde farklilik yaratmakta ve aylik gelir arttikga
velilerin gorsel sanatlar egitiminden beklentilerinde olumlu bir doniisiim olmaktadir.
Sonuglart bu dogrultuda olan bir diger arasgtirma Ulusoy (2005) tarafindan yapilmustir.
Ulusoy’un (2005) ¢alismasinda ailenin ekonomik kosullarinin, egitimin diger alanlarinda
oldugu gibi sanat egitiminde de etkili oldugu belirtilmistir. Genel itibariyle gelir diizeyi
diisiik olan grubun egitim/kiiltiir seviyesinin de diisiik olmasi ve bu ailelerin gorsel
sanatlart pahali ve masrafli bulmasi; sosyo-ekonomik diizeyin velilerin gorsel sanatlar

egitimine yonelik tutumlari lizerindeki etkisinin gerekgeleri arasinda yer aliyor olabilir.

4.2.7. Ogrenci velilerinin okul éncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlari
egitim durumlarmma gore anlamh farkhlik gosterir mi? sorusu dogrultusunda yapilan

Kruskal Wallis Varyans analizi sonuglar1 Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12. Ogrenci Velilerinin Okul Oncesi Goérsel Sanatlar Egitimine Yonelik

Tutumlarimin Egitim Durumu Degiskenine Gore Kruskal Wallis Varyans Analizi

Sonuclari
. — | Swra 2 Farkin

Egitim Durumu N X | Ortalamast sd | x p Kaynagi
Okur-yazar  —degil | 1551555 | 153,04 On Lisans ile
veya ilkogretim Lisans ve tizeri
Lise 155 12.59 | 191.75 3 | 72.85|.00 | arasindaki fark
On Lisans 43 1 2.75(279.20 hari¢ tiim ikili
Lisan ve iizeri 93 |2.75]272.62 karsilastirmalar

Tablo 12’ye bakildiginda, egitim durumlarina gore velilerin okul 6ncesi gorsel
sanatlar egitimine yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli fark bulundugu
goriilmektedir (p=.00<.05). Bu farkin kaynagini belirlemek tizere Mann Whitney U testi ile
gerceklestirilen ikili karsilastirmalar sonucunda; farkin kaynaginim On Lisans ile Lisans ve
iizeri egitim diizeyindeki veliler arasindaki fark disindaki tiim ikili kargilagtirmalarin
olusturdugu belirlenmistir. Tablo 12°deki aritmetik ortalama degerleri dikkate alindiginda
genel olarak egitim diizeyi ylikseldikge velilerin okul Oncesi gorsel sanatlar egitimine

yonelik tutumlarinda olumlu yonde bir degisim oldugu anlagilmaktadir.

Bu bulgu Aksu’nun (2008)velilerin resim-ig dersinden beklentilerinde egitim
durumlariin etkili oldugu sonucuna ulastigi ¢alisma ile uyumludur. Atalay’in (2008)
calismasinda egitim diizeyi yiikselen ebeveynin hem yasam kalitesinin arttigi hem de
entelektiiel birikiminin arttigini, buna bagh olarak daha yiliksek egitim diizeyindeki
velilerin ¢ocuklarinin sanat alaninda yetigmesini ve en azindan hobi olarak sanat ile

ilgilenmelerini 6nemsedigi seklinde acilamalara yer vermistir.

4.2.8. Ogrenci velilerinin okul éncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlari
ikamet ettikleri konut tipine gore anlamh farkhlik gosterir mi? sorusu dogrultusunda

yapilan Kruskal Wallis Varyans analizi sonuglar1 Tablo 13’°te sunulmustur.
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Tablo 13. Ogrenci Velilerinin Okul Oncesi Goérsel Sanatlar Egitimine Yonelik
Tutumlar1 fkamet Ettikleri Konut Tipi Degiskenine Gore Kruskal Wallis Varyans

Analizi Sonuclar

Sira Farkin Kaynagi
Konut tipi N X | Ortalama |sd | o* p

s1
Miistakil ev 195 |2.52 | 159.07 Miistakil-
Apartman dairesi 186 |2.74 | 266.44 ’ 8393 | 00 Apartman ile
Diger 33 2,55 | 161.44 ' ’ Apartman-Diger

Tablo 13 incelendiginde, ikamet ettikleri konut tipine gore velilerin okul Oncesi
gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel a¢idan anlamli farklilik
bulundugu anlagilmaktadir (p=00<.05). Mann Whitney U testi sonucunda, saptanan bu
anlamli farkin kaynagini Miistakil Ev-Apartman Dairesi ile Apartman Dairesi-Diger ikili
karsilagtirmalarinin olusturdugu tespit edilmistir. Buna gore, apartman dairesinde oturan
ogrenci velilerinin miistakil ev ve diger konut tiplerinde ikamet eden 6grenci velilerine
kiyasla okul dncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik anlamli diizeyde daha olumlu tutuma
sahip oldugu ifade edilebilir. Bacanli’nin (2004) da ifade etti§i gibi ailelerin yasam
kosullari, anne-babanin egitim diizeyi, meslegi, ailedeki birey sayisi, evin kira olup
olmayisi, evdeki oda sayisi, evin biiyiikliigii, ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin
gostergeleri olabilmektedir. Tkamet edilen konut tipinin sosyo-ekonomik diizey ile iliskilisi
ve sosyo-ekonomik diizeyin de gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlar iizerinde etkili
oldugu gbz oniinde bulunduruldugunda farkli konut tiplerinde ikamet eden velilerin gorsel
sanatlar egitimine yonelik tutumlarimin farklilik gdstermesinin  sasirtict  olmadigi

sOylenebilir.
4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

4.3.1. Ogrenci velilerinin okul dncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlar ile
ailedeki birey sayis1 arasindaki iliski nasildir? alt problemi i¢in Sperman sira farklar

korelasyonu uygulanmis olup korelasyon analizine iliskin ¢iktilar Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14. Velilerin Okul Oncesi Gorsel Sanatlar Egitimine Yonelik Tutumlan ile
Ailedeki Birey Sayis1 Arasindaki Iliskiye Ait Korelasyon Analizi Sonuglar:

Okul Oncesi Gorsel Sanatlar Egitimine Yonelik Tutum

N r P
Ailedeki Birey Sayisi

414 -.07 15

Tablo 14’e¢ gore, ailedeki birey sayisi ile 6grenci velilerinin okul Oncesi gorsel
sanatlar egitimine yoOnelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmamaktadir (r=-.07, p=.15>.05). Buna gore, ailedeki birey sayisinin &grenci
velilerinin okul Oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlar {izerinde etkili bir
degisken olmadigi anlasilmaktadir. Arastirmanin yiiriitiildigi bolgenin ve yapildigi
donemin sosyo-ekonomik kosullari, ailedeki bireylerden kagmin 0Ogrenci oldugu,
cocuklarin egitim gordiigii kurumlardaki egitmenlerin 6grencilerin maddi imkanlarin1 ne

olciide dikkate aldig1 gibi sebepler bu duruma kaynaklik etmis olabilir.

4.4. Acik Uclu Soruyu Cevaplandiran Velilerin Bakis Acilarina Mliskin Bulgular ve

Yorumlar

Bu kisimda, 6grenci velilerinin okul dncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik gortis,

yorum ve Onerilerinin analiziyle ulasilan bulgular sunulmustur.

Ogrenci velilerinin biiyiik bir gogunlugu, gorsel sanatlar dersinin bu alanda yetenekli
ve gorsel sanatlara ilgi duyan cocuklara verilmesi gerektigini belirtmistir. Gorsel sanatlar
alaninda yetenekli ¢ocuklarin belirlenip, velilerden gerekli izinler alindiktan sonra dersin

bu cocuklara 6zel olarak verilmesi daha dogru bir tercih olarak nitelendirilmistir.

Belirtilen farkli bir konuda, gorsel sanatlar dersinin not ile degerlendirilmesinin
ogrencinin bu derse yaklagimini olumsuz etkiledigi seklindedir. Bu alanin 6zel yetenek
gerektirmesi nedeniyle not verilmesinin bu konuda daha az yetenekli olan 6grencilerin
derse karsi ilgilerini olumsuz yonde etkiledigi ifade edilmistir. Buna bagli olarak gorsel
sanatlar dersinin sadece bu dersi almak isteyen Ogrencilere verilmesinin daha uygun
olacagina serbest meslek grubunda yer alan veliler tarafindan dikkat ¢ekilmistir. Bu
noktadan hareketle 6grenci velilerinin gorsel sanatlar egitimine bakis agilari olumlu olsa
da, gorsel sanatlar dersini diger derslere nazaran daha geri planda gordiikleri sdylenebilir.

Veliler tarafindan dile getirilen hususlar gorsel sanatlar dersinin sadece dinlenme ve desarj
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aract olarak goriildiigiinii ve dolayisiyla bu dersin diger derslerin golgesinde kaldiginm

distindiirmektedir.

Bazi veliler, gorsel sanatlar egitimi i¢in okullardaki fiziki kosullarin iyilestirilmesine
ihtiya¢c  oldugunu belirtmistir. Uygun smiflarin  olusturularak kullanilacak tiim
malzemelerin bu smiflarda bulundurulmasi gerektigi ve bu dersin ara¢ ve gereclerinin
konulabilmesi i¢in 6grencilerin dolaplarinin olmasinin iyi olacag: velilerce dile getirilen
hususlardir. Velilerin  belirttikleri bu  goriisler dogrultusunda fiziki  kosullarin
tyilestirilmesinin velilerin bakis agilarim1 olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir.
Aydogan’a (2012) gore fiziksel sartlar1 ve okul binalarinin 6gretim siiregleri ile 6grenme
tizerindeki etkileri azimsanmayacak kadar fazladir. Siralarin yerlestirilis sekli, sif
biiyiikliikleri, siniftaki 6grenci sayisi, okuldaki déseme ve mobilyalarin nitelikleri, sinifin
ve okulun sahip oldugu teknolojik aletler, okulun biiyiikliigi, kiitliphane ve laboratuar vb.
O0grenme ortamlarinin bina igerisindeki yeri gibi etkenler ¢ok énemlidir. Fiziki kosullar ile
ilgili bu ve benzeri durumlar, egitim-6gretim faaliyetlerini bicimlendirmekte ve 6grenmeyi

onemli diizeyde etkilemektedir.

Ayrica bir veli okullarda yarigmalar yerine etkinlikler ve toplu sergiler diizenlemesi
gerektigini bildirmis ve bu goriisiiniin nedenini su sekilde agiklamistir: “Cocuklarin ¢ok
azinin yarismalart kazanmakta ve kazanamayan o6grenciler basarisiz olmalar: nedeniyle
kendilerini yeteneksiz gérmektedir. Bunun sonucunda ogrenciler gorsel sanatlar dersinden

uzaklagmakta ve derse yonelik on yargt olusturmaktadir.”

Velilerin okul dncesi gorsel sanatlar egitimi siirecinin ¢ok dnemsenmesi gerektigi ve
cocugun fiziksel gelisimi agisindan onemli oldugunu goriislere yansimistir. Velilerin bu
gorlisli alan yazinda da yer bulmustur. Eisner (1997) erken yaslardaki cocuklara yapilan
sanatsal caligmalarinin kas koordinasyonunu ve parmak kaslarimi olgunlastirdigini ifade
etmistir. Bu anlamda anaokulu ve kreslerdeki sanat etkinlikleri ¢ocuklarin psiko-motor

becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilecek derslerdir.

Bir veli gorsel sanatlar dersinde, maddi boyutta ¢ok pahali olmayan ara¢ ve
gereclerin kullanilmasinin uygun olacagini belirtmistir. Bu agidan bakildigi zaman, gorsel
sanatlar egitimi verilen 6grencilerin ekonomik durumlarinin da goéz oniinde bulundurularak

islenmesi ve egitmenlerin bu konuda hassas davranmalar1 6nem arz etmektedir.

74



Yukarida belirtilen goriisler disinda, degisik konulara deginen velilerde
bulunmaktadir. Bir veli okul dncesi gorsel sanatlar egitiminde hazir sablonlar iizerinde
yapilan ¢alismalarin uygun olmadigmmi ve bunun Ogrencilerin yaratici diisiinmelerini
engelledigini ayrica Ogrencilere hicbir fayda saglamadigini vurgulamistir. Boyama ve
resim g¢alismalarmin daha biiylik boyutta yapilmasinin 6grencinin ¢aligmaya hakimiyeti
acisindan daha iyi olacagini belirtmistir. Bu veli goriisii ile ortiisiir sekilde Artut (2007) da
cocugun lretken ve yaratici 6zelliklerini, kendine olan gilivenini ve hayal giiciini
kisitlayacagir gerekgesiyle baska resimlerden, fotograflardan kopya yaptirilmamasina
deginmistir.

Genel bir degerlendirme yapilacak olursa 6grenci velilerinin gorislerinin biiyiik
Olciide olumlu oldugu soylenebilir. Bununla birlikte velilerin belirttikleri hususlar
dogrultusunda, gorsel sanatlar egitiminin bazi yonleriyle eksik kaldig1 anlagilmaktadir. Bu
eksikligin sebepleri arasinda sosyo-ekonomik kosullar, okul dncesi gorsel sanatlar egitimi
dersinin gorsel sanatlar 6gretmenleri tarafindan verilmeyisi, tam olarak bilgilendirilemeyen
velilerin gorsel sanatlar egitimine mesafeli ve 6n yargili duruslari ile okullarin fiziki

kosullarinin eksik kaldig1 gibi etmenler velilerin goriislerine yansimistir.
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BOLUM VI

5.SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada ulasilan sonucglara ve bu sonucglar c¢ercevesinde

getirilebilecek Onerilere yer verilmistir.

5.1.Sonug¢

Okul oncesi gorsel sanatlar egitimine yoOnelik 6grenci velilerinin bakis agisinin
incelendigi bu arastirmada ulasilan sonuclar soyle 6zetlenebilir: Okul oncesi 0grenci
velilerinin gorsel sanatlar egitimi dersine yonelik tutumlarmmin olumlu oldugu ortaya
cikmistir. Velilerin gorsel sanatlar egitimine yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine, medeni
durumlarina, yaslarina, ailedeki birey sayisina ve dgrenci cinsiyetine gore farklilasmadigi
belirlenmistir. Diger taraftan meslek, aylik gelir, egitim diizeyi ve ikamet edilen konut tipi
degiskenlerinin okul dncesi egitime kayitli cocugu olan velilerin gorsel sanatlar egitimine
yonelik tutumlari iizerinde etkili oldugu saptanmistir. Egitim diizeyi ile sosyo-ekonomik
diizeydeki artiga paralel olarak velilerin okul Oncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik
tutumlarmin da yiikseldigi saptanmistir. Ogrenci velileri genel olarak okul dncesi gorsel
sanatlar egitiminin gerekliligine dair olumlu diisiinceler dile getirmis olsa da fiziki
kosullarin yetersizligi, hazir sablonlar tizerinde yapilan c¢alismalarin uygun olmadig: gibi

gelistirilmesi gereken bazi noktalara dikkat ¢cekmislerdir.

5.2. Oneriler

Okul o6ncesi gorsel sanatlar egitimine yonelik 6grenci velilerinin bakis agisinin
belirlenmesinin amaclandig1 bu arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda velilerin sanat
egitimi siirecine katiliminin saglanmasi ve bu yolla egitim kurumlarinda verilen sanat

egitimin iyilestirilmesine yonelik 6neriler sunulmustur.

e Egitimin temel paydaslarindan olan 6gretmen ve okul idaresi, veli ile siireklilik arz
eden bir is birligi igerisinde olmalidir. Veli okul da yapilacak sanatsal faaliyetlere

dahil edilmeli ayrica veliye bu faaliyetlerde sorumluluklar verilmelidir. Veli dahil
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edildigi sanatsal ortamlarda ¢ocugunun sanatsal faaliyetlerini yakindan gérmelidir.
Boylelikle gorsel sanatlar egitimine daha ¢ok dahil edildigi i¢in dersin gerekliligi
ve onemini hissetmesi daha kolay olacak ve velide farkindalik olusturulabilecektir.
Velilere, sanat egitiminin ¢ocugun yasantisinda 6énemli bir rolii oldugu anlatilarak
cocugun sosyal, bilissel, fiziksel, ruhsal gelisimindeki etkileri bariz bir sekilde
ortaya konulmalidir. Veliler gorsel sanatlar egitiminin ¢ocuga hangi yas
araliklarinda  gelisimsel olarak ne gibi faydalar sagladigi  konusunda
bilgilendirilmelidir. ~ Bu  bilgilendirmeler = sirasinda  alaninda  uzman
akademisyenlerin, sanat egitimcilerinin ve sanatcilarin destegi de alinmalidir.

Okul oOncesi oOgretmenleri Ogrenciler hakkinda degerlendirme yaparken bunun
belirli &lgiitler cercevesinde yaptiklarni velilere anlatmahdir. Ogretmenler
degerlendirmelerin 6grencinin yapmis oldugu etkinlik veya resmin giizel olup
olmamastyla alakali olmadigini bunun disinda pek ¢ok olgiite dikkat ettiklerini ve
bu Ol¢iitler géz oniine alinarak not verdiklerini agikga belirtmelidir.

Okul Oncesi gorsel sanatlar egitimi kapsaminda, Ogrencilerin yil boyunca
yapacaklar1 ¢alismalar, etkinliklerin listesi ve bu etkinlikler sonucunda 6grencilerin
hangi kazanimlar1 elde edecegine dair yazili bir dokiimanin 6grenci velilerine
iletilmelidir. Boylelikle 6grenci velileri de gorsel sanatlar egitimi etkinlikleri
hakkinda daha detayli bilgi sahibi olabilecek ve yil boyunca yapilacak etkinlikleri
takip etme firsat1 bulacaklardir.

Okulun tanitiminda 6nemli bir rol oynayan web siteleri kurulmali varsa da belirli
araliklarla sanal sergiler olusturulmalidir. Veliler bu sanal sergiler hakkinda
bilgilendirilerek, ¢ocuklariin ¢aligsmalarini kolaylikla takip etmeleri saglanmalidir.
Ayrica hem ¢ocuklar hem de veliler icin motive edici ve ilgi ¢ekici olabilmesi icin
ogrencilerin yapmis oldugu ¢alismalar imkan dahilinde sergilenmelidir.

Egitim siireci boyunca belirli zaman araliklariyla velilerin gorsel sanatlar egitimine
yonelik beklentilerini belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilmali ve bu ¢alismalardan
elde edilen doniitler 151831nda gerekli diizenlemeler yapilmali, eksiklikler giderilmeli
ve basarilt uygulamalar desteklenip pekistirilmelidir.

Okuldaki 6gretmenler 6grenci velileriyle olan iligkilerini kuvvetlendirmek amaciyla
belli araliklarla ev ziyaretleri yapmalidir. Yapilan ev ziyaretleri esnasinda
Ogrenciye ait ¢alismalarin bulundugu, gelisim siirecini anlatan gerekli dosyalar

velilere sunulmali ve cocuklarin gorsel sanatlar egitimi sonucunda edindigi
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kazanimlar hakkinda veliler bilgilendirilmelidir. Bunun 6gretmen ve Ogrenci
velileri arasindaki iliskiyi kuvvetlendirerek derse karsi ilgiyi arttirabilecegine

inanilmaktadir.

ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler;

e Bu arastirmaya benzer bir ¢alisma diger dersler ve egitim kademeleri diizeyinde de

gerceklestirilebilir.
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Ek-1

Resmi Izinler
\-"Q‘EI“ "4 T-C-
= Y DIiYARBAKIR VALILIGI
= P i =
P

¥ 11 Milli Egitim Midirligi
~ j

: 30769799/605.01-E.2896262
Konu : Arastirma Izni

Say: 12/02/2018

VALILIK MAKAMINA

ilgi- a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miudiirliginin 22/08/2017 tarih ve
12607291 sayil1 2017/25 Nolu Genelgesi

b) Dicle Universitesi Rektorlugi Ogrenci Isleri Daire Baskanhginin 12.01.2018 tarih
ve 953 sayili yazisi.

Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Resim-Is Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Mahmut OZKAN'In "Okul
Oncesi Gorsel Sanatlar Egitimine Yonelik Bakis Acilarimn Belirlenmesi” konulu
arastirma galismasi i¢in Ilimiz Ergani ilgesinde Bulunan Ziubeyde Hamim Anaokulu, Mevlana
Anaokulu, Halide Edip Adivar Anaokulu ve Cahit Sitki Taranci Anaokulu ogrencilerine
yoénelik galisma yapmak istedigi ilgi (b) yazida belirtilmektedir.

S&z konusu arastirma galismasinm okul midirlerinin gozetiminde ve sorumlulugunda
goniilliiliik esasina bagh olarak, 2017-2018 egitim ogretim yili igerisinde egitim &gretimi
aksatmayacak sekilde yapilmas1 Miudirliigiimiizce uygun gorilmektedir.

Makamlannizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

. Hasan ASLAN
i1 Milli Egitim Mudira

OLUR
12/02/2018

Tolga TOGAN
Vali a.
Vali Yardimcisi

{1 Milli Egitim Mudurligi - Eski Egitim Fakilltes1 Binas:
Sehitlik Yenisehir/DIY ARBAKIR

Ayrintili bilgi 1igin: Bahar KOMURCU. Memur
Elekuonik Ag: diyarbakir.meb.gov.ir
e-posra: istatstik2 | @meb.gov r =
Bu evrak gavenli i

Tel- (0 412) 322 2235
Faks: (0 412)
imza ile i b.gov.ur i

32222 48
2a90-557f-3eb9-a5f7-5acf xodu ile teyit edilebilir.
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Ek-2

Anket Formu

Degerli Veli;

Bu anket, “Okul Oncesi Gérsel Sanatlar Egitimine Yonelik Ogrenci Velilerinin Bakis
Agist” konulu aragtirma ile ilgili goriislerinizden yararlanmak {izere diizenlenmistir. Anket
32 maddeden olugmaktadir. Asagida bulunan her bir soruya yonelik katilim diizeyinizi
sorunun altinda yer alan ilgili kutucugun i¢ine (X) isareti koyarak belirtiniz.

Desteginiz ve katiliminizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Mahmut OZKAN
D.U Yiiksek Lisans Ogrencisi

DEMOGRAFIK OZELLIKLER

1. Yasimiz?

()23 vealt1 ()24 —30()31—44 ()45 veiizeri

2. Egitim Durumunuz?

() Okur-yazar degil () [lkdgretim () Lise ( ) On Lisans ( ) Fakiilte () Y.Lisans( ) Doktora
3.Mesleginiz?

Ols¢i  (BEsnaf  ()Memur ()Serbest Meslek ()Ciftci ()issiz

4. Aylhk Gelir miktarmiz?

() 1000 TL’ daha az () 1.001 — 1.500 TL () 1.501 —2.000 TL () 2.0001 TL ve tizeri
5. Cinsiyetiniz?

() Erkek () Kadin

6. Medeni Durumunuz?

() Evli () Bekar () Diger

7. Ailedeki birey sayisi. (Anne baba dahil edilecektir.)

(.......) Kisi

8. Ogrencinizin cinsiyeti?

() Kz () Erkek

9. Oturdugunuz Konut tipi?

( )Miistakil Ev ( )Apartman Dairesi () Diger
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OKUL ONCESi GORSEL SANATLAR EGITIMINE YONELIK OGRENCI
VELILERININ BAKIS ACISI ILE iLGILi SORULAR

1.Gorsel sanatlar egitimi, bireyler arasi ifade seklini gelistirir.

() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

2.Gorsel sanatlar egitimi cocugun kendini farkh sekillerde ifade edebilecegi bir
alandir.

() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

3-Gorsel sanatlar egitimi cocugumun fizyolojik gelisimine katki saglar

() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

4-Gorsel sanatlar egitimi cocugun desarj olmasi icin gereklidir.

() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

5-Gorsel sanatlar egitimi cocugumun yaratici diisiinme yetisini gelistiren bir derstir.
() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

6-Gorsel sanatlar egitimi cocugun yasamsal zenginlik saglar ve farkindahgim
gelistirir.

() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

7-Gorsel sanatlar egitimi ¢cocugumun kendine has diisiinme becerisini gelistirir.

() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

8-Gorsel sanatlar egitimi sayesinde ¢ocugumun gorsel algis1 kuvvetlenir.

() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

9-Gorsel sanatlar egitimi ¢ocugumu iyi bir dinleyici yapar.

() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

10-Gorsel sanatlar egitimi ¢cocugumun egitimde ilerde kullanabilecegi bir sey vermez.
() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

11-Gorsel sanatlar egitimi zaman kaybidir.

() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizzim

12-Gorsel sanatlar egitiminin dini sakincalar1 vardir.

() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

13-Gorsel sanatlar egitimi ¢ocugumun hayal diinyasim gelistir ve zenginlestirir.

() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

14-Gorsel sanatlar egitimi aracih@iyla, cocugumun 6z giiveni artar.

() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

15.Gorsel sanatlar egitimi cocugumun algi ve dikkatini kuvvetlendirir.

() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

16.Cocugumun ruhsal yapisinin gelisiminde gorsel sanatlar egitimi onemli bir yer
icerir.

() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim
17-Gorsel sanatlar egitimi cocugumun cevreyle olan bagi ve ilgisini artirr,
() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

18-Gorsel sanatlar egitimi c¢ocuguma elestirel bir bakis acisimin  nasil
kazandirilacagim ogretir.

() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim
19-Gorsel sanatlar egitimi ¢ocugumu iyi bir izleyici (gézlemci) yapar
() Katiliyorum () Katilmiyorum () Kararsizim

Liitfen bunlarin disinda eklemek istediginiz bir sey varsa belirtiniz.

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo



Ek-3

MIiLLi EGITIM BAKANLIGI OKUL ONCESIi EGITiM PROGRAMI
GELISIM GOZLEM FORMU SABLONU

Okul Ad1

Ogretmenin Adi ve Soyadi
Cocugun Adi ve Soyadi
Cocugun Dogum Tarihi

Cocugun Cinsiyeti

Gelisim
Sosyal ve .
Motor Bilissel Dil Ozbakim
Duygusal
Alanlan Gelisim Gelisim Gelisimi Becerileri
Gelisim
Gozlem
Tarihi
Goriis ve
Oneriler
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