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OZET

OKUL ONCESI VE iLKOKUL OGRENCILERININ CiFT YABANCI DiL
OGRENIMINDE KARSILASTIKLARI SORUNLAR UZERINE INCELEME

Tiirkiye’de Cumhuriyet Donemi’nde baslayan Avrupa iilkeleriyle yakin iliskiler
neticesinde iz kazanan yabanci dil 6gretimi Fransizca, Almanca ve Ingilizce dilleri arasinda
sekillenmis, zamanla oncelikli yabanci dil konusunda degisiklikler olmasina ragmen yabanci
dil 6gretimi siirekli devam etmistir. Bu dillere daha sonra popiilerlik kazanan Rusca, Cince ve
Ispanyolca eklenmis ancak heniiz tam anlamiyla yayginlik kazanmamustir. Gerek ¢ok kiiltiirlii
iilkelerdeki egitim sistemlerinin gerek uygulamadaki basarilarinin 6rnek teskil etmesi gerekse
de kiiltiir sinirlarmin dil ile asildigr 21. yiizyilda geng beyinlerimizin en az iki yabanci dil
bilmelerinin gerekliligi agikardir.

Ulkemizdeki devlet okullarinda yabanci dil egitimi ilkokul 2. smifta Ingilizce ile
baslayip lise 3’teki alan secimine kadar her 6grenciye iicretsiz verilmeye devam etmektedir.
Ozel egitim-6gretim veren kurumlarin bir kisminda ise okul dncesinden baslayan bu siiregte
genel olarak Ingilizcenin yanina ikinci bir yabanci dilin eklendigi ve bu egitim felsefesi

dogrultusunda ilerlendigi gdzlenmistir.

Okul o6ncesi ve ilkokul 6zel egitim kurumlarinda ¢ift yabanci dil 6grenen 6grencilere,
yabanci dil Ogretiminin temel ilkeleri, amaglari ve uygulamalar1 arastirilarak bu yas
grubundaki Ogrencilerin ¢ift yabanci dil 6greniminde karsilagtiklar1 zorluklar ve olasi

nedenleri lizerine inceleme yapmak hedeflenmistir.

Ulkemizin genel anlamda igerisinde bulundugu c¢ift yabanci egitiminin temelini
olusturan okul 6ncesi ve ilkokul 6grencilerine yonelik 6gretim faaliyetleriyle ilgili bir durum
tespiti yapilmaya ¢aligilmigtir. Literatiir dogrultusunda hazirlanan yar1 yapilandirilmig sorular
iceren veri toplama formu, dgretmenlerin sosyo-demografik bilgilerini iceren 3 soru (yas,
cinsiyet, egitim diizeyi), mesleki Ozelliklerini igeren 8 soru (galistigi okulun &zellikleri,
yabanci dil diizeyi, okuldaki ¢aligma siiresi, 6gretmen olarak kag yildir ¢alistigi, okulda ¢alisan
toplam yabanci dil 6gretmeni sayisi, haftada toplam kag ders verdigi, siniflardaki ortalama
Ogrenci sayisi) ve ¢ift yabanci dil 6grenme zorluklari ve olasi sebepleriyle ile ilgili 7 agik uglu
soru (kullanilan yontem ve teknikler, 6grencilerden ve 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar,
yabanc1 dil uygulamalari, vb.) olmak iizere toplam 18 sorudan olusmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Ilkokul, Cift Yabanci1 Dil Ogretimi, Nicel
Arastirma



ABSTRACT

A STUDY ON THE PROBLEMS THAT PRE-SCHOOL AND PRIMARY
SCHOOL STUDENTS ENCOUNTER IN DUAL FOREIGN LANGUAGE
LEARNING

Foreign language teaching, accelerating as a result of close relationship with European
countries beginning in Republican Period in Turkey, has been shaped among French, German
and English and continued permanently in spite of changes primarily about foreign language
teaching. Russian, Chinese and Spanish have been added to those languages but they haven't
become common yet. As the educational systems of multicultural countries set an example for
practice and language borders are crossed via language in the 21st century, it is obvious that
our young brains need to know at least two foreign languages.

In public schools of our country, foreign language education starts with English in the
2nd grade of primary school and continues to be given to every student free of charge until the
choice of field in high school's 3rd year. In some of the institutions that provide special
education, it has been observed that a second foreign language was added to English in general
during this process starting from pre-school and progressed in line with this educational
philosophy.

It has been aimed to investigate the basic principles, aims and practices of foreign
language teaching to students who learn double foreign languages in preschool and primary
school private education institutions, and to examine the difficulties and possible causes of
them in this age group in learning double foreign languages.

An attempt has been made to determine the situation regarding the instructional
activities for preschool and primary school students, which constitute the basis of double
foreign education in which our country is involved in general. Data collection form with semi-
structured questions prepared in line with the literature, 3 questions containing socio-
demographic information of teachers (age, gender, education level), 8 questions including
professional characteristics (characteristics of the school where they work, foreign language
level, duration of work at the school, how many years worked as a teacher, total number of
foreign language teachers at the school, how many lessons given per week, approximate
number of students in a class), 7 open-ended questions (methods and techniques used,
problems caused by students and teachers, and foreign language applications, etc.). It consists
of 18 questions in total.

Keywords: Preschool, Primary School, Double Foreign Language Education,

Quantitative Research



BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Bu aragtirmanin problemi, cocuklarin erken yaslarda yabanci dil 6grenimine
baslamalarina ragmen, ilerleyen yaslarda kendilerine verilen altyapinin gerektirdigi ve vaat
ettigi sekilde yabanci dili gerek egitim-6gretim gerek giinliik gerekse de is hayatlarina entegre
edememeleridir. Birden fazla yabanci dil 6grenimi i¢in kritik donem olarak ¢ok biiyiik 6neme
sahip olan okul 6ncesi ve ilkokul ¢aginin en verimli sekilde degerlendirilmesi i¢in yabanci dil
Ogretmenlerine fazlastyla biiyiik rol diisiiyor.

Glintimiiz Tiirkiyesinde onceki yillara kiyasla yiikselen bir yabanci dil 6grenim ve
kullanim grafigi ¢izen 6grencilerimiz yine de basari oran1 anlaminda istenen seviyenin halen
altindalar. Bu sebeple okul oncesi ve ilkokul seviyesinde ¢ift yabanci dil 6gretimi alan
cocuklarin yabanci dil 6gretmenleri ile goniilliiliikk esasina dayanan problem analiz etme anketi

ile ilgili konudaki sorunlar incelenmeye c¢alisilmustir.
1.2. Amag ve Onem

Bu ¢alismada; okul 6ncesi ve ilkokul 6zel egitim kurumlarinda ¢ift yabanci dil 6grenen
Ogrencilere, yabanci dil 6gretiminin temel ilkeleri, amaglar1 ve uygulamalari arastirilarak bu
yas grubundaki 6grencilerin ¢ift yabanci dil 6greniminde karsilastiklar1 zorluklar ve olasi
nedenleri {izerine inceleme yapmak amaglanmaktadir. Bu amagla asagidaki sorulara yanitlar
aranmaya ¢aligilmigtir:

a. Okul dncesi ve ilkokul 6zel egitim kurumlarinda ¢ift yabanci 6gretimi hangi ilke ve amaglar
dogrultusunda yiiriitiilmektedir?

b. Cift yabanci dil 6gretiminde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?

c. Cift yabanci dil bilgisini gilinliik yagamda etkili hale getirmek i¢in hangi uygulamalar
yapilmaktadir?

d. Okul 6ncesi ve ilkokul ¢agindaki dgrencilerin ¢ift yabanci dil 6greniminde karsilastiklar
sorunlar nelerdir?

e. Okul oncesi ve ilkokul 6gretmenlerinin ¢ift yabanci dil 6gretiminde karsilastiklari sorunlar
nelerdir?

f. Okul oncesi ve ilkokul 6zel egitim kurumlarindaki yabanci dil dgretmenlerinin genel
ozellikleri nelerdir?

g. Okul 6ncesi ve ilkokul 6zel egitim kurumlarinda hangi diller yabanci dil olarak



ogretilmektedir?

Yabanci dil 6grenmenin daha da 6nem kazanmasi ve gelismekte olan teknoloji ile
beraber insanlarin ¢gogu alanda kalifiye sayilabilmeleri i¢in bir yabanci dil bilmenin bile
siradan goriildiigi glinlimiizde daha fazla sayida yabanci dil 6grenmeye ve konusmaya
ihtiya¢c duyulmasi beklendik bir gelismedir. Ancak, lilkemizde yabanci dil 6grenimi de
dilimizin yabancilara 6gretimi de olmasi gereken diizeyde degildir. Bunun yaninda, son
yillarda okul 6ncesi ve ilkokulda ¢ift yabanci dil 6grenimine her sene artan bir talep s6z
konusu. Yabanc1 dil 6gretimi ¢gocugun bilisel, duyussal ve dilsel gelisimine de katkida
bulundugu i¢in ¢ift yabanci dil 6grenimini de sanilanin aksine daha kolay hale getirecektir.
Zira iinlii Isvigreli gelisim kuramcisi ve psikolog Jean Piaget’nin islem dncesi donem olarak
belirttigi 2-7 yas1 kapsayan donem, bireyin gelisiminin nitelik ve hiz baglaminda en fazla
yogunluk gosterdigi ve ne kadar fazla yabanci dil verilirse verilsin o kadar fazla dil
ediniminin olabildigi donemdir. Mevcut incelemenin ileriki yillarda bu alanda ¢alismalar

yapacak olan aragtirmacilara 1s1k tutacagini umuyoruz.
1.3. Problem Ciimlesi/ Alt Problem Ciimleleri

Ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel farkliliklarin géz oniine alinmadigi simiflarda
bilgiyi aktarmadaki cesitlilik azalmakta, O0grencilerin etkin rol almalar gereken sinif igi
aktivitelere ket vurulmaktadir. Ozellikle okul dncesi ve ilkokul 6grencilerinin bulundugu
simiflarin kalabalik olmasi bu olumsuz durumu pekistirmektedir. “Geleneksel, kalabalik
simiflarda bireysel farkliliklarin dikkate aliarak dgretim yapilmasi zordur. Ogretmenler, sinirlt
siire i¢erisinde konuyu anlatmak i¢in ugragmakta ve bunun i¢in genelde diiz anlatim, tartisma,
soru-cevap gibi geleneksel 6gretim yontemleri tercih edilmektedir. Klasik 6gretim yontemleri
ile 6grenmede zorluk ¢eken bu Ogrenciler ‘Ggrenemeyenler’ olarak nitelendirilmektedir”

(Ensari, 2014, s. 108).

1.4. Simirhliklar

Arastirma;

a. 2019-2020 egitim 6gretim yilinda,

b. Gerekli izinleri yetkili makamlardan alinms, yasal gereklilikleri yerine getirmis
olan izmir Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli; 2010 y1l1 ve éncesinde kurulmus olan ‘tecriibeli
okul’ statiisiinde ve ¢ift yabanc1 dil 6gretimi yapan toplam 11 6zel anaokulu ve ilkokulu
(Milli Egitim Bakanliginin devlet okullar1 ile denk kabul ettigi, icerisinde anaokulu ya da

ilkokul bulunduran 6zel okullar),



c. Bahsi gecen okullarda gorev yapmakta olan ve ¢aligmaya katilmada goniilli

yabanci dil 6gretmenlerinin veri toplama aracina verdikleri yanitlarla sinirlidir..
1.5. Tamimlar

Dil : “Diigiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam ydniinden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii gelismis
simgesel bir dizgedir.” (Aksan, 2003, s. 55) Ote yandan (Vardar, 1988, s. 75) ise dili: “Belli
bir insan topluluguna 6zgii, ¢ift eklemli sesli gostergeler dizgesi” olarak tanimlar.

Yabana Dil : “Ogrencilere, akademik, toplumsal ve meslekle ilgili gelismelerine
katkida bulunmak amaciyla anadili diginda 6gretilen dil” (Tiirk Dil Kurumu). Baska bir
tanim da; “Bilingli 6grenme yoluyla, 6rgiin 6gretimde ve kontrollii bir bicimde 6gretilen,
bireyin ana dilinden farkli bir dildir.” (Tilig, 2016, s. 303).

ikinci Yabana Dil: Insanlarm sahip olduklari ana dillerinden farkli olan, sosyal
cevreleriyle iletisim kurabilmek i¢in 6grendikleri, birinci yabanci dilden sonra 6grenilen
dildir (LeDoux, 1996, s. 88-89).

Ogrenme: “Kisilerde olan nispeten kalic1 izli degismeler” (Kaptan ve Korkmaz,
2001, s. 194)

Ogretme: “En genis anlamiyla 6grenmeyi saglama etkinlikleridir. Ogrenme bilingli
ve amagl bir etkinliktir. Ogretme etkinlikleri kiside davranis degisikligi meydana getirmek
amacityla bir kisi ya da grup tarafindan diizenlenebilecegi gibi, bilgisayar, televizyon, film,
kitap gibi ¢esitli materyallerde yer alan gorsel ve yazili sembollerle de saglanabilir. (Erisen

ve Sen, 2002, s. 100)



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Yabana Dil Ogretimi

Embriyolojik olarak ilk beyin gelisimi, insanlarin birbirlerini anlama ve yeni bir dil
edinmeleri i¢in 6zel iletisim kurma becerileri ile donatilmistir. Bu yetenek zaman igerisinde
azalmigtir ¢ilinkii insanlarin sosyo-kiiltiirel hayatta kullanmalari i¢in gerekli olan baska
becerileri edinmeleri gerekmistir. Boylece kiiciik ¢ocuklar i¢in yeni bir dil 6grenmek ve
uygulamak daha kolay hale gelmistir. Bu seviyedeki ¢ocuklar, duyduklart yeni sesleri taklit
etme ve hafizalarina kopyalama kabiliyetine sahiptir. Bu nedenle, yabanci dil 6grenmenin
erken yasta olmasi ¢ocuklar i¢in bir¢ok yarar saglamaktadir (Kog, 2019, s. 9). Kiiciik yastaki
ogrenciler bilesik Ogeleri Ogrenebilirler, ¢iinkii bu 6grenmenin kolay olmadigini fark
edemeyecek kadar kiigiik ve kaliplara sokulamayacak kadar esnektirler. Bu durum da, ikinci
bir yabanci dili de yetiskinlere kiyasla daha kolay bir sekilde edinebilecekleri anlamina gelir.
Kiiciik yastaki 6grenciler, yabanci dil 6grenmeye basladiktan sonra yetiskinlik donemlerinde

bu bilgilerini daha da genisletebilirler (Erdogan, 2018, s. 21; Imer, 1990, s. 11-15).

Dil ve toplum birbiriyle yakindan iligkilidir. “Diller, toplumlarin duygu ve diisiince
tarzina, iklim kosullarina, toplumsal sartlarina, oturduklari yerlere, ge¢cmislerine, zaman iginde
ugradiklar1 degisime ve gelismelere gore, isleyis, bi¢im bakimindan birbirinden ayr1 bir

bicimlemeye ugramislardir.” (Gémleksiz ve Kan 2012, s. 1163; Imer, 1990, s. 12)

2.2. Ogrenme ve Ogretmedeki Yonelimler

2.2.1. Bilissel Gelisim Kurami

Bilis, diistinme ve hafiza siireclerini ifade eder ve biligsel gelisim, bu siire¢lerdeki
uzun vadeli degisiklikleri ifade eder. Biligsel gelisim hakkinda en ¢ok bilinen perspektiflerden
biri, Jean Piaget adl1 Isvigreli bir psikologun bilissel asama teorisidir. Piaget, cocuklarin ve
genclerin nasil yavas yavas mantikli ve bilimsel olarak diisiinebildiklerine dair bir agiklama
yaratti ve inceledi. Onun teorisi egitimciler arasinda 6zellikle popiiler oldugu i¢in bu boliimde
ona odaklaniyoruz. Piaget psikolojik bir yapilandirmaciydi: Ona gére 6grenme, asimilasyon
(yeni deneyimlerden dnceki kavramlara uyacak sekilde ayarlama) ve uyum (kavramlari yeni

deneyimlere uyacak sekilde ayarlama) karsilikli etkilesimi ile ilerledi. Bu iki siirecin ileri-geri



hareketi sadece kisa vadeli 6grenmeye degil, ayn1 zamanda uzun vadeli gelisimsel degisime
de yol agar. Uzun vadeli gelismeler Piaget’nin biligsel teorisinin temel odak noktasidir (Goger
ve Mogul, 2011, s. 798; Lindberg, 2011, s. 78).

Cocuklar yakindan inceledikten sonra Piaget, bilisin dogumdan ergenligin sonuna
kadar farkli agamalarda gelistigini O6ne siirdii. Asamalar derken dort temel 6zellige sahip bir
dizi diisiinme modelini kastetti:

e Her zaman ayni sirada olurlar.
® Asla higbir asama atlanmaz.
e Her asama, kendisinden onceki asamanin énemli bir doniistimiidiir.

Sonraki her asama, dnceki asamalari kendi biinyesine dahil etti.

Temel olarak bu 6zellikler, bu boliimiin basinda bahsedilen "merdiven tarz1" biligsel
gelistirme modelidir. Jean Piaget, 4 gelisimsel donemden bahseder. Bu evreler sirasiyla:

1) Duyusal-Motor dénem (0-2 yas)

2) islem &ncesi dénem (2-6 yas)

3) Somut iglemler dénemi (6-11 yas)

4) Soyut islemler donemi (11 yas iizeri) (Lindberg, 2011, s. 78).

2.2.1.1. Duyusal-Motor Donem (0-2 yas)

Piaget'in teorisinde, duyusal-motor asama ilktir ve bebeklerin duyular1 ve motor
hareketleri araciligiyla “diisiindiikleri” donem olarak tanimlanir. Her yeni ebeveynin de
onaylayacag1 gibi, bebekler nesnelere siirekli olarak dokunur, onlar1 manipiile eder, bakar,
dinler ve hatta 1sirir ve ¢igner. Piaget'ye gbre, bu eylemler onlarin diinya hakkinda bilgi
edinmelerini saglar ve erken bilissel gelisimleri i¢in ¢ok 6nemlidir (Kol, 2011, s. 4).

Bebegin eylemleri, gocugun nesneleri ve olaylari temsil etmesine (veya basit
kavramlar olusturmasina) izin verir. Bir oyuncak hayvan ilk basta sadece kafa karistirici bir
duygu dizisi olabilir, ancak ¢ocuk ona tekrar tekrar bakarak, hissederek ve manipiile ederek
hislerini ve eylemlerini yavas yavas sabit bir kavram olan oyuncak hayvana diizenler. Temsil,
nesnenin siirekli degisen bireysel deneyimlerinde eksik olan bir kalicilik kazanir. Temsil sabit
oldugu icin cocuk, gercek oyuncak hayvan gecici olarak gbézden uzak olsa bile oyuncak
hayvanin var oldugunu "bilir" veya en azindan buna inanir. Piaget, bu kararhilik duygusunu
kalicilik olarak adlandirdi, nesnelerin gergekten mevcut olup olmadiklarina bakilmaksizin var

olduklarina dair bir inang olarak gérmiistiir. Bu, duyu-motor gelisiminin 6nemli bir basarisidir



ve daha biiyiik bebeklerin (24 ay), daha kiigiik bebeklere (6 ay) kiyasla deneyim hakkinda ne
diistindiikleri tizerine niteliksel bir doniigiime isaret eder (Giiveng, 1984, s. 55-59).

Elbette bebeklik doneminin biiylik bir boliimiinde bir gocuk ancak ¢ok az konusabilir,
bu nedenle duyu-motor gelisim baslangigta dil destegi olmadan gerceklesir. Bu nedenle,
bebeklerin ne diisiindiigiinii bilmek zor goriinebilir ancak Piaget, dil eksikliklerini agmak igin
birkac basit ama zekice deney gelistirdi ve bu, bebeklerin gergekten de konusmadan bile
nesneleri temsil ettiklerini 6ne siiriiyor (Piaget, 1952). Ornegin birinde, bir nesneyi (oyuncak
bir hayvan) bir battaniyenin altina sakladi. Bunun siirekli olarak daha biiyiik bebekleri (18-24
ay) nesneyi aramaya ittigini, ancak daha kiigiik bebekleri (alt1 aydan az) bunu yapmaya tesvik
etmedigini buldu. "Bir nesne" fazla dilden yararlanmasa bile biiyiik bebegin onu aramasini
motive eder ve "bir nesne"nin kalici bir kavrami veya temsilcisi oldugu varsayilir (Tezcan,

1981, s. 176; Tezcan, 1984, s. 45).

2.2.1.2. Islem Oncesi Dénem (2-6 yas)

Islem 6ncesi asamada, cocuklar nesneleri temsil etmek icin yeni yeteneklerini cok
cesitli etkinliklerde kullanirlar ancak bunu heniiz organize veya tamamen mantikli bir sekilde
yapamazlar. Bu tiir biligin en bariz 6rneklerinden biri, okul dncesi ¢cocuklarinin dogaglama
inanci1 olan dramatik oyundur. Bu yastaki ¢ocuklardan sorumlu olduysaniz, muhtemelen bu
tiir oyunlara sahit olmugsunuzdur. Bir ¢ocuk, kulagina plastik bir muz tutar ve “Merhaba anne?
Bana oyuncak bebegimi getireceginden emin misin?" der. Sonra muzu alip diger bir ¢ocuk
i¢in goriinmez bir fincana ¢ay koyar. Diger ¢ocuk tiim bunlar1 gériince bagirir: "Telefon yine

caliyor! Cevaplasan iyi olur." Ve iletisim bu sekilde devam eder (Dilaver, 2018, s. 64-70).

2.1.1.2.1. Sembolik donem/Kavram oncesi donem

Bu donemdeki odaklanma, bir seferde bir durumun yalnizca bir yoniine odaklanma
egilimidir. Bir ¢ocuk ayni anda bir durumun birden fazla yoniine odaklanabildiginde,
merkezden uzaklagma yetenegine sahip olur. Bu asamada ¢ocuklar ayn1 anda herhangi bir
durumun birden fazla yonii hakkinda diistinmekte giicliik cekerler; ve sosyal olmayan
baglamlarda yaptiklar1 gibi, sosyal durumda merkezden ayrilma konusunda sorun yasarlar.
(Aksu; Aksu; Ceting6z; Keskin; Serin; Yavuz, 2011, s. 68).

Bu asamada, ¢ocuklarin sembolik islevi kullaniminda ani bir artig gézlenir. Bu, bir

seyin -bir kelime veya bir nesne- kendisinden baska bir seyi temsil etme yetenegidir. Dil, belki



de kiiciik gocuklarin sergiledigi en bariz sembolizm bi¢imidir. Bununla birlikte, Piaget dilin
bilissel gelisimi kolaylagtirmadigini, sadece ¢ocugun halihazirda bildiklerini yansittigini ve
yeni bilgiye ¢ok az katkida bulundugunu savunur. Bilissel gelisimin dil gelisimini
destekledigine inanmaktadir (Yaka, 1992, s. 12).

Sembolik oyunda, kiigiik cocuklar insanlar, nesneler ve eylemler hakkindaki
bilislerine dogru ilerler ve bu sekilde diinyanin giderek daha sofistike temsillerini insa ederler.
Sembolik asama gelistikce benmerkezcilik azalir ve ¢ocuklar baska bir cocugun oyunlarina
katilimindan zevk almaya baglar ve "hadi oynayalim" davranist daha 6nemli hale gelir. Bunun
ise yaramasi i¢in her cocugun digeriyle iliskilerini diizenlemenin bir yoluna ihtiya¢ duyulacak
ve bu ihtiyacin diginda, bagkalarina kurallar agisindan bir yonelimin baslangici goriilebilir

(Aldemir, 2019, s. 87).

2.1.1.2.2. Sezgisel donem (4-7 yas)

Sezgisel diistince alt grubundaki ¢ocuklar da biligsel becerilerde birgok ilerleme
gosterir. Ornegin, kiigiik cocuklar daha 6nce karsilasmadiklar1 durumlar: veya olaylar
aciklamak i¢in sihirli inanglara bagli olmaktan ¢ikip rasyonel inanglari kullanmaya gegerler.
Cok kiigiik ¢cocuklar, yeni bir evin "yerden biiytidiigiinii" aciklarken, daha biiyiik cocuklar,
insanlarin insa etmek i¢in tahtalari, tuglalar1 ve diger malzemeleri bir araya koydugunu anlar.
seyin hem nesnenin kendisi hem de baska bir seyin sembolii olabilecegini anlar. Ornegin,
doldurulmus bir oyuncak kdpek eglenceli, tiiylii bir oyuncagin yani sira genel olarak canli ve

oyuncak kdpeklerin bir temsilidir (Dilaver, 2018, s. 64-70).

2.1.1.3. Somut islemler Dénemi (6-11 yas)

Cocuklar ilkokula devam ettikge, fikirleri ve olaylar1 daha esnek ve mantikli bir
sekilde temsil edebilir hale gelirler. Onlarin diisiinme kurallari, yetiskin standartlarina gore
hala ¢cok temel goriinmektedir ve genellikle bilingsizce islemektedir ancak ¢ocuklarin sorunlari
eskisinden daha sistematik bir sekilde ¢ozmelerine ve bu nedenle bir¢ok akademik goérevde
basarili olmalarina izin vermektedir. Ornegin somut islemler asamadaki bir cocuk bilingsizce
su kurali uygulayabilir: "Higbir sey eklenmezse veya alinmazsa, o zaman bir seyin miktari

ayni1 kalir." (Tosun, 2006, s. 29).



Bu ilke, ¢ocuklarin bir sayiya sifir ekleme veya ¢ikarma gibi belirli aritmetik gérevleri
anlamalarimin yanm sira, karigtinldiginda sivilarin kap-sekil hesaplar1 gibi fen deneyleri
yapmalarina yardimci olur. Piaget bu donemi somut iglemsel asama olarak adlandirdi, giinkii
cocuklar zihinsel olarak somut nesneler ve olaylar iizerinde “galigirlar”. Bununla birlikte,
nesnelerin veya olaylarin temsilleri hakkinda sistematik olarak islem yapamazlar (veya
diisiinemezler). Nesnelerin temsil ettiklerini gdsterebilmek daha sonra ergenlik doneminde
gelisen daha soyut bir beceridir.

Somut islemsel diisiinme, islem 6ncesi diisiinmeden iki yonden farklidir ve her biri
cocuklart dgrenci olarak daha yetenekli hale getirir. Bir fark, tersine cevrilebilirlik veya bir
siirecin adimlarin1 herhangi bir sirayla diisinme yetenegidir. Ornegin, bir ¢ocuga bir su
havzasina ¢esitli nesneler yerlestirerek nesnelerin neden battigin1 veya yiizdiigiinii arastiran
basit bir bilim deneyi hayal edin. Hem islem 6ncesi hem de somut islemlerdeki ¢ocuk bu
deneydeki adimlar1 hatirlayabilir ve tanimlayabilir ancak yalnizca somut islemlerdeki cocuk
bunlar1 herhangi bir sirayla hatirlayabilir. Bu beceri, siniftaki gorevlerin ortak bir 6zelligi olan
birden fazla adimi igeren herhangi bir gorevde ¢ok faydalidir. Baska bir 6rnek igin, bir
hikayeden yeni sozciikler dgretirken, bir 6gretmen 6grencilere sunu sdyleyebilir: "Once
hikayede bilmediginiz kelimelerin bir listesini yapin, sonra tanimlarini bulun ve yazin; son
olarak sizi test etmesi i¢in listenizden bir arkadas bulun." Bu yonergeler, ikinci bir adim ile bir
ilk arasinda gidip gelmeyi tekrar tekrar hatirlamay1 igerir - somut islem 6grencilerinin ve gogu
yetigkinin kolay buldugu bir gorevdir ama islem Oncesi gocuklar genellikle bunu kafa
karistirici bulur. Kiigiik gocuklar bu gorevi glivenilir bir sekilde yapacaklarsa, 6gretmenin daha
fazla bilinmeyen kelimeleri aramalar igin periyodik olarak hikayeye geri doénmelerini

hatirlatmasi gibi dis ipuglarina ihtiyag¢ duyabilirler (Celkan, 1989, s. 71-73).

2.1.1.4. Soyut islemler Donemi (12 yas+)

Cocuk yalnizca somut nesneler ve olaylar hakkinda degil, ayn1 zamanda varsayimsal
veya soyut olanlar hakkinda da akil yiiriitebilir hale gelir. Bu nedenle, soyut islemsel asama
adin1 tagir; bireyin semboller veya temsiller {izerinde “galigabilecegi” donemdir. Bu seviyedeki
ogrencilerle, 6gretmen varsayimsal (veya gercege aykir1) sorunlar ortaya koyabilir: "Ya diinya
petrolii hi¢ kesfetmemis olsaydi?" veya "ilk Avrupal kasifler Amerika Birlesik Devletleri'nin
Dogu Kiyisi yerine dnce Kaliforniya'ya yerlesmis olsaydi?" Bu tiir sorular1 cevaplamak igin,

Ogrenciler varsayimsal akil yiiritme kullanmalidir, yani ayni anda birka¢ sekilde degisen



fikirleri kullanabilmeleri gerekir ve bunu tamamen zihinlerinde yaparlar (Celkan, 1989, s. 71-
73).

Varsayimsal akil yiiriitme, oncelikle bilimsel sorunlar igeriyordu. Soyut diisiinme
iizerine yaptig1 ¢alismalar bu nedenle genellikle ortaokul veya lise Ogretmenlerinin fen
derslerinde ortaya cikardigi problemlere benziyor. Ornegin bir problemde, genc bir kisiye
farkli agirliklarin asilabilecegi basit bir sarka¢ sunulur. Deneyci sorar: "Sarkacin ne kadar hizli
sallandigini belirleyen nedir: onu tutan ipin uzunlugu, ona bagl agirlik veya yana c¢ekilme
mesafesi midir?" Geng kisinin bu sorunu materyallerle deneme yanilma yoluyla ¢dzmesine
izin verilmez ancak ¢6ziime zihinsel olarak bir yol bulmasi gerekir. Bunu sistematik olarak
yapmak icin, her bir faktorii ayr1 ayr1 degistirirken ayni1 zamanda sabit tutulan diger faktorleri
de hayal etmelidir. Bu tiir disiinme, ilgili nesnelerin ve eylemlerin zihinsel temsillerini

diisiinebilme kolaylig1 gerektirir (Cherkaoui, 1989, s. 248).

2.2.2. Davramis¢i Kuramlar

Unlii Rus fizyolog Ivan Pavlov, Davraniscilik Kurami® nin fikir babasi olarak kabul
edilir. Pavlov, kopeklerde sindirimi incelerken klasik kosullanma kavramini kesfetti. Bunu
yaparak, yardimcilarindan biri odaya girer girmez kdpeklerin nasil salyalarini akitmaya
basladigim fark etti. Pavlov ve asistanlar1 arastirmasi boyunca kdpeklere yiyecek sunacak ve
sonug olarak iretilen tiikiiriigii 6lgeceklerdi. Pavlov, tiikiiriik salgisinin biling altinda degil
uyaran altinda otomatik olarak gerceklesen refleks bir siire¢ oldugunu belirtti. Kdpeklerin
yiyecek gordiiklerinde salya akitmayr O6grenmedikleri anlamina gelir; bu, Ogrenmeleri
gerekmeyen bir uyarici-tepki baglantisi, kosulsuz bir reflekstir. Bununla birlikte, kopeklerinin
kendisi odaya her girdiginde, onlara yiyecek getirmediginde bile tiikiiriik salgilamaya
basladigini yani tiikiiriik tepkisinin otomatik bir fizyolojik siiregten kaynaklanmadigini fark
etmistir. Pavlov, tiikiirik tepkisinin 6grenilmis bir tepki oldugunu kesfetti. Kopeklerin
yiyecekle iliskilendirmeyi 6grendikleri her sey ayni tepkiyi tetikledi. Ornegin, hayvanlarin
genellikle yemekle birlikte yiiridiiklerini Ogrendikleri notr uyaranlardi. Yiyeceklerin
sunumuna verilen tiikiiriik tepkisi kosulsuz bir reflekstir, yiyecek beklentisine tiikiiriik
salgilamak kosullu bir reflekstir. Sonug¢ olarak, 6grenme hayvanlarin davraniglarini
degistirmistir (Tiirkcapar ve Sargin, 2012, s. 8).

John Watson, kendi c¢abalar1 ve ayn1 alanda calisan diger arastirmacilarin raporlari
araciligryla, dogumdan ilk otuz giine kadar birka¢ yiiz bebegin ve ¢ocuklugun ilk yillarina

kadar daha az sayida bebegin giinlik gdzlemi yoluyla veri topladi. Bu verilerden,
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davranislarinin ¢ok karmasik olmasi nedeniyle hem yoksullarin hem de zenginlerin evlerinden
rastgele alman kiiciik cocuklarm iyi 6zneler olmadiklari sonucuna varmistir. Bu soruna
¢Oziimii, hastanede yetistirilen hemsirelere ait ¢ocuklar1 incelemekti. Cocuklar ¢esitli kiigiik
hayvanlara maruz birakarak ve ayni anda aglamay1 ortaya cikaran yiiksek bir ses ¢ikararak
kosullu duygusal tepkiler olusturmak igin yapilan deneyler yiiriittii. Hayvanlarin giiriiltii ile
tekrar tekrar eslestirilmesiyle, hayvanlarin kendileri korku, aglama ve kaginma davranist
yanitlarini ortaya ¢ikarmaya basladilar (Ciiceloglu, 1997, s. 51).

Watson, davranig¢ct yaklagimda 1900'lerin basinda gergeklestirdigi deneylerde
cocuklart belirli bir uyariciya, bir egitimin yoklugunda normal yanitlarindan farkli bir sekilde
yanit vermeleri i¢in kosullandirabilecegini veya egitebilecegini gosterdi. Ornegin, daha énce
beyaz bir fareyi seven ve evcillestirmeye calisan Albert adindaki bir bebek, daha sonra Watson
tarafindan ondan korkmasi i¢in sartlandirildi. Bu fare, Albert'in goriis alanina her
getirildiginde yiiksek sesler ¢ikararak yapildi; birkag hafta icinde, tek basina fare gozyaslarina
neden olabilir ve korkmus bebek tarafindan ugus girisiminde bulunabilir. Watson, Albert'i fare
varken tekrar tekrar korku hissetmesi i¢in uyardigindan, bebegin deneyimleri ona fareler

etrafinda korkmay1 ve buna gore tepki vermeyi 6gretti (Dogan, 2004, s. 237-249).

2.2.3. Duyussal Kuramlar

Tarihsel agidan, John Dewey’in yasam temelli egitim yaklasimindan yola ¢ikarak;
duyussal gelisim, duygularin gelismesi ve ayni zamanda bebeklik doneminde baglayan ve
ergenlik boyunca ilerleyen diga doniik ifadesidir. Kisinin ve bagkalarinin duygulariin
farkindaligini ve ayirt edilmesini, duygulari bagkalarina baglama, duygu sergileme ve kendi
duygularin1 yonetme becerisini kapsar. Duygular ii¢ bileseni icerir: duygu, idrak ve davranis.
Duygu, deneyimlenen fizyolojik duygudur; bilis, duyuma eslik edecek 6znel diisiinceleri
iligkilendirir; ve davranis, duygu ve diisilincelerle ilgili yiiz sergileme ve viicut pozisyonu gibi
cesitli eylemleri igerir. (Inan, 2002, s. 145-146). Cocuklarin dili ve bilissel gelisimi olgunlasma
ve deneyim sonucunda basarilirsa, duygusal gelisimi de dyle devam eder. Yeni dogmus bir
bebegin duyular1 uyarimla doldugu i¢in, ilk duygusal doniim noktasi uyarilmaya ragmen
huzurlu hissetmektir. Kisa bir siire icinde bebek, goriintiiler ve seslerle gevresinde olup
bitenlerle ilgilenir. Cocuk, diinyanin neden ve sonug olarak igledigini ve eylemlerinin karsilik
gelen eylemleri iirettigini fark ettiginde ii¢ilincii bir duygusal doniim noktasiyla tanigilir. Bu,
duygularin ve sosyal davranislarin baglantili oldugunun farkina varilmasina kadar ilerler. Ilk

sosyal oyunlarini 6grenirler ve ayrica dikkat ¢ekmek i¢in "sahte" aglamalarla duygularini ifade
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ederler (Yesilyaprak, 2011, s. 78-83). Basaril iliskiler kurmak i¢in ¢ocuklarin ¢atigmalardan
kaginmak ve bagkalarinin duygularini incitmemek icin kendi kendini diizenleme becerilerini
gelistirmeleri gerekir. Daha az beceriye sahip ¢ocuklar daha ¢ok benmerkezci olacaklar ve
basarili bir iliskiyi tesvik etmek i¢in daha az uyumlu sekillerde tepki vereceklerdir. Cocuklarin
duygularin1 uygun sekilde diizenleme becerileri, akranlar tarafindan ne kadar sevildiklerini
etkiler. Diirtiileri kontrol etme kapasitesinin gelistirilmesi, cocuklarin sosyal durumlara uyum

saglamasina ve kurallara uymasina yardimei olur (Dewey, 1996, s. 34-38).

2.2.4. Beyin Temelli Kuramlar

Beyin temelli 6grenme, 6gretim icin kapsamli bir yaklagim olarak kabul edilir. Beyin
temelli egitim, insan beyninin farkli gelisim diizeylerindeki islevlerine karsilik gelen biyolojik
olarak nitelendirilen bir sinif yapisi sunar. Uygulama, 6grenme siirecini gelistirmek i¢in tim
siifi kapsar (Vygotsky, 1978, s. 154-157). Beyin temelli egitim, engelleri ortadan kaldirmak
ve zihnin dikkat dagitmadan ¢alismasina izin vermekle ilgilidir. Ogrenme yabanci bir kavram
degildir; dogal olarak gelir. Arastirmalar, geleneksel bir ders ortaminin bir konuya dalmaktan
daha az etkili oldugunu gostermektedir. Amag, dersi unutulmaz kilmaktir, béylece gercek
unsurlar da ayni kalacaktir (Demirel; Erdem; Kog; Koksal ve Sendogdu, 2011, s. 125).

Beyin temelli bir yaklagim zeka testi, yetenek testi ve diger standartlagtirilmisg testleri
icermek zorunda degildir. Bunlar bazen yararli bilgiler saglayabilirken beyin temelli bir
yaklasim kullanmalar1 gerekli degildir. Bazt énemli durumlarda, 6nemli biligsel bozukluk,
fiziksel engellilik, kariyerlerle ilgili kafa karisikligindan kaynaklanan duygusal sikinti vb.
oldugunda gerekli olabilir (Yanbasti, 1990, s. 144).

2.3. Ana Dil Edinimi ve Erken Yasta Yabanci Dil Ogrenimi

(Erden ve Akman, 2002, s. 14-31) dili, insanlarin hayatlarin1 diizenleyen, onlar1 bir
arada tutarak ulus olma noktasinda bulusturan bir yeti olarak gormektedirler. Dil, bireylerin
ve toplumun yasantisini yansitan bir nevi ayna gorevi gormektedir.

Diinyadaki tiim ¢ocuklar ¢evrelerinde duyduklari dili hemen &grenirler. Cocuklar ¢ok
kiigiikken yiirlime ve sosyallesme gibi hayatlarmin geri kalaninda onlari siirdiirecek pek ¢ok
seyi 6grenmeleri ve sosyallesmeleri i¢in ¢evrelerinde konusulan dili 6grenmeleri gerekir. Dil,
insan1 yeryiiziindeki diger canlilardan ayiran seydir ve bu kadar kii¢iik ¢ocuklarin bu kadar

kisa siirede tiim karmasiklig1 ile dil edinmesinin ne kadar kolay oldugunu diisiinmek dikkat
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cekicidir. Sadece birkag yil i¢inde g¢ocuklar, ana dillerinin fonolojisini, morfolojisini, anlam
bilimini ve s6z dizimini 6grendikleri ana dillerinin temel bilesenlerini 6grenirler. Dil gelisimi
siirecinde bireysel farkliliklar olsa da, gocuklarin bir dili edindikleri tarz ve hiz evrensel
ozelliklere sahiptir. Dil gelisimindeki bu farkliliklar genellikle bir ila ii¢ yasindaki ¢ocuklar
arasinda gortilebilir (Barin, 2004, s. 19).

Fidan ve Erden (1986) i¢in dil, kendine has seslerden oriilii bir kurum olarak
tanimlamaktadir. Bu da dilin bireyler arasinda bir iletisim araci oldugunu gostermekte ve
bireylerin kendilerini ifade etmeleri icin bu 6zel sesleri yapisinda bulunduran dili 6grenmeleri
gerekir. Ana dil 6gretiminin belli bir hedefi vardir.

Kiicilik ¢ocuklar, kelime dagarcigini gelistirmenin O6tesinde, farkli kelime tiirlerini
kullanma ve daha karmasik climleler olusturma becerilerini gelistirmeye baslar. Cocuklar 2 ile
5 yaglar arasinda kelimeleri telaffuz etme becerilerini de gelistirirler. Ancak, genellikle
bilmedikleri ve ihtiyag duymadiklar1 kelimeleri uydururlar. Aksine, okul ¢agindaki ¢ocuklar
daha ¢ok yetigkinler gibi konusmaya baslarlar; temel gramer hatalarini taniyabilir, diigiinceleri
soru formuna sokabilir ve ciimlelerine "gelmemek" gibi olumsuz ifadeler eklemeye
baslayabilirler (Celebi , 2006, s. 285-307).

Yaslandikca, ¢ocuklarin dil kullanimi da daha olgun ve karmasik hale gelir. Ornegin,
cocuklar "kaya kadar sert" gibi ¢ok somut fikirlere dayanan temel metaforlarin kullanimini
anlamaya baslarlar. Ayrica konugmalarini sosyal duruma uyarlamaya baglarlar; 6rnegin,
cocuklar yetigkinlerle ayn1 yastaki akranlarina gére daha olgun konusacaklardir (Kara, 2004,
S. 295-314).

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin dili anlama, isleme ve tiretme yetenekleri de
sasirtict bir sekilde gelisir. Kiigiik cocuklar 3 ile 6 yaslar1 arasinda bir dil patlamasi yasarlar. 3
yasinda konusulan kelime dagarcigl yaklasik 900 kelimeden olusur. 6 yasina gelindiginde,
s0zlii kelime dagarcigi 8.000 ila 14.000 kelime arasinda ¢arpici bir sekilde genisler. Bebeklik
ve yiirimeye baslayan cocukluk doneminde, kiiciik cocuklar neredeyse her zaman
konusabileceklerinden ¢ok daha fazla kelimeyi anlayabilirler. Bununla birlikte, bu dil
patlamasiyla, ifade (konusma dili) yetenekleri, alic1 (dili kavrama yetenegi) becerilerini
yakalamaya basglar (Demirel, 2003, s. 72; Karapirinler, 2006, s. 21-48).

Cocuklar iki kelimelik ciimleler kullanmanin 6tesine gectikee, dil bilgisi kurallarim
O0grenmeye ve anlamaya baslarlar. ana dilini konusabilen tiim ¢ocuklar bu kurallar1 kullanirken
diizenli bir sira izler. Ornegin, gocuklar ilk énce basit gogul halleri (kediler) ve iyelikli isim
bigimlerini (babasinin arabasi) kullanmaya baslar. Daha sonra, fiillere uygun sonlar koyarlar

(Kara, 2004, s. 295-314; Karip, 2002, s. 61).
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Yaklasik 2 yasindan itibaren veya yaklasik 50 kelimelik bir kelime dagarcigina sahip
olduklarinda, ¢ocuklar konumu belirtmek i¢in iki kelimeyi birbirine baglamaya baglar, "baba
gitti"; "kucu kucu benim" veya "anne su". Buna telegrafik konugma da denir. Oldukga biiyiik
bir ilerlemedir ¢iinkii dilin anlam bilimini kavradigini gosterir; sadece kelimeler degil, baglam
ve eylem kelimeleri ile nesneler arasindaki fark da budur. Cok kelimeli climleler bazen 2 ila 3
yaslar1 arasinda baslar. Ilk basta cogunlukla icerik kelimelerini kullanirlar ve ¢ogu zaman
hicbir mantikli gramer sirasina gore dizilemezler. "Anne meyve suyu icecegi" muhtemelen
"Anne bana igmem i¢in biraz meyve suyu getir" anlamina geliyor. "Baba biiyilikanne telefon
konugmas1", babanin telefonda biiyilikanne ile konustugu (ya da belki biiylikannemin telefonda
babasiyla konustugu) anlamina gelir. Bu asamada bir ¢ocuk kesinlikle iletisim kurabilir ve
cocuklugunun geri kalanin1 ve aslinda yetiskinligini, kelime dagarcigin1 ve dil bilgisini

genisleterek gecirebilmektedir (Ensari, 2014, s. 108).

Dil kullanma yetenegi, belki de diger tiim 6zelliklerden daha fazla, insanlar1 diger
hayvanlardan ayirir (Aksan, 2015, s. 219).

Yabanci dil 6grenimi, bireyin kendi kiiltiiriinden farkli olan kiiltiirleri tanimak, 0
kiiltiirde yasayan insanlarla iletisim kurmak ve onlar1 tanimak amaciyla yasadigi bir siirectir.
Bu siirecte bireyin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini edinebilmesi i¢in belirli
temel ve ilkeler vardir. Yabanci dil 6grenim siirecinin basarili bir sekilde planlamasi ve
gerceklestirilmesi gerekir.. “Cocugun kim ve nasil bir insan olacagini dogustan getirdigi
ozellikler ya da yetenekleri degil, i¢inde bulundugu ¢evre ve tecriibeler belirler” (Onur, 2010,
s. 21).

Erken yaslarda cocugun yabanci dil 6grenmesinin gerekliligini temellendirecek cesitli
sebepler vardir. Ilk olarak, yabanci dil 6grenmenin ¢ocuk iizerinde gelisimsel anlamda pozitif
sonucglar vermesi ve c¢ocugun zihinsel gelisimine fayda saglamasidir. Cocuklar 3-6 yas
arasinda fazlasiyla merakli olduklarindan ilgi duyduklar1 dilleri yetigkinlere oranla daha
kolayca 6grenebilirler (Fichter, 1972, s. 12) Erken yasta yabanci dil 6gretimi ¢ocukta ana dilini
anlamasini gelistirdigi gibi, ayn1 zamanda ¢ocuga ¢evresiyle daha kolay iletigim kurma olanagi
saglar. Cocuga gelecekteki egitim ve dgretim siireci i¢in genis dilsel dngorii kazandirir. insan

beyni dogustan bos bir levha gibidir (Demircan, 2013, s. 75).

2.4. Yabanc Dil Ogretim Metodlar

Tim yontemler 6gretmen ve Ogrenciler ig¢in yonergeler igerir. Tim yontemler,

Ogretmenin nasil 6gretmesi gerektigine ve 6grencinin belirli bir dil teorisinden ve bir dil
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Ogrenme teorisinden tiiretilmis nasil 6grenmesi gerektigine dair dnceden belirlenmis bir dizi
islemdir. Ogretmen icin ydntemler, hangi materyallerin ve etkinliklerin kullanilmasi
gerektigini, bunlarin nasil kullamilmasi gerektigini ve Ogretmenin roliiniin ne olmasi
gerektigini belirler. Ogrenciler igin, yontemler 6grencinin 6grenmeye yonelik hangi yaklagimi
almasi gerektigini ve 6grencinin smifta hangi rolleri benimsemesi gerektigini belirler. Her
yontemin temelinde, dilin dogas1 iizerine bir teori ve dil 6grenmenin dogasi lizerine bir teori
vardir (Barin, 2004, s. 20).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin her biri farkli 6zelliklere sahiptir.
Bunun temel nedeni de, hangi yaklasima ve yonteme gore hazirlanmis olduklaridir. Her kitap
belli bir yaklasim ve yonteme gore hazirlanir, o metodun 6zelliklerini ve etkinliklerini igerir
(Bussmann, 1983, s. 322).

Memis ve Erdem (2013, s. 299-317), yabanci dil 6gretim metodlarini 14 baglikta
birlestirmektedir:

1. Dil Bilgisi-Ceviri Metodu,

2. Direkt/Dolaysiz Metod,

3. Dogal Metod,

4. Isitsel-Dilsel Metod,

5. Bilissel Metod,

6. Iletisimsel Metod,

7. Se¢meli Metod,

8. Telkin Metodu,
9. Grupla Dil Ogretim Metodu,
10. Sessizlik Metodu,
11. Tum Fiziksel Tepki Metodu,
12. Gérsel-Isitsel Metod,
13. Gorev Tabanli Metod,
14. Icerik Temelli Metod.

2.4.1. Dil Bilgisi-Ceviri Metodu

Dil bilgisi ¢eviri yontemi, Yunanca ve Latince dgretim yonteminden tiiretilen klasik

bir yabanci dil 6gretme yontemidir. Dil bilgisi ¢eviri derslerinde 6grenciler gramer kurallarini
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Ogrenir ve daha sonra hedef dil ile ana dil arasinda climleleri ¢evirerek bu kurallar1 uygularlar.
[leri diizey 6grencilerden tiim metinleri kelimesi kelimesine gevirmeleri gerekebilir. Yontemin
iki ana hedefi vardir: 6grencilerin hedef dilde yazilmis edebiyati okuyup g¢evirmelerini
saglamak ve 6grencilerin genel entelektiiel gelisimini ilerletmek.
Ozellikler:

e Dersler ana dilde verilmektedir.

e Kelime dagarciginin ¢ogu, izole edilmis kelimelerin listeleri seklinde ogretilir.

e Telaffuza ¢ok az 6nem verilir veya hig¢ dikkat edilmez.

e Zor metinlerin okunmasina erken baslanir.

e Dil bilgisinin dogas1 hakkinda uzun, ayrintili agiklamalar verilir (Hewings, 2002, s.

73).

Bu metod benzer sekilde hedef dilde gercekten konusma veya iletisim kurmaya ¢ok
az vurgu yapar veya hi¢ vurgu yapmaz. Smif calismalari, tiim etkinlikleri 6gretmen kontrol
edecek sekilde olduk¢a yapilandirilmistir. Yontem, ana dile ve ana dile ¢evrilen metinlerle
hedef dilin edebiyatina ve gramerine odaklanir. Sonug olarak, ¢ok fazla metin tabanli olma
egilimindedir. Tipik olarak, 6gretmen ana dilde talimatlar ve gramer agiklamalari verir.
Telaffuz 6gretmek i¢in ¢cok az girisimde bulunulur veya hi¢ yapilmaz (Alexander, 1994, s. 54-
56).

Dil bilgisi ¢eviri metodu ¢ok ¢esitli yaklagimlar1 kapsar ancak genis anlamda, yabanci
dil calismasi, amaci edebiyati orijinal bi¢iminde okumak veya basitce bir entelektiiel gelisim
bicimi olmak olan zihinsel bir disiplin olarak goriilmektedir. Temel yaklasim, dilin gramer
kurallarini, genellikle geleneksel dilbilgisi diizeniyle kabaca eslesen bir sirada analiz etmek ve
incelemek ve ardindan hem ana dile hem de ana dile ¢eviri yoluyla dilbilgisi yapilarini

gostermektir (Memis ve Erdem, 2013, s. 300).

2.4.2. Direkt/Dolaysiz Metod

Dogrudan 6gretim metodu, dil bilgisi-geviri metoduna yanit olarak gelistirilmistir.
Tim ogretim, hedef dilde yapilir, di lbilgisi tiime varimli olarak Ogretilir, konugsma ve
dinlemeye odaklanir ve yalnizca yararli 'glinliik' dil 6gretilir. Dogrudan metoddaki zayiflik,
ikinci bir dilin, aslinda ikinci bir dilin 6grenildigi kosullar ¢ok farkli oldugunda, ilkiyle
tamamen ayni sekilde 6grenilebilecegi varsayimidir (Larsen-Freeman, 2000, s. 83-107).

Alexander (1994, s. 54-56)’a gore bu metod sayesinde 6grenciler hedef dile dogrudan

maruz kalmaktadir. Dili, ana dilin edinildigi gibi 6greten dogal bir yontemdir. Yalnizca hedef
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dil kullanilir ve 6grenme baglamsallastirilir. Konusma vurgusu, hedef dilde gergek iletisime
ihtiya¢ duyanlar i¢in onu daha g¢ekici hale getirdi. Kelime 6gretimini ger¢ek materyaller
yoluyla tanitmanin ilk yontemlerinden biriydi.

Direkt yontemde dilin konusma boyutu ¢ok 6nemlidir ama yazili boyutu géz ardi
edilmemektedir. Dogrudan maruz birakma durumu i¢in de dgrencide yine de bir altyapinin
bulunmasi 6nem arz etmektedir (Eggen ve Kauchak, 2009, s. 77-81).

Dil bilgisi-ceviri yontemi yazili dili 6gretirken bu yontem onun aksine hedef dilin
giincel olarak konusulan bi¢imini 6gretmeyi amaglamaktadir (Memis ve Erdem, 2013, s. 299-
317). Bu metodun adi, anlamin1 dogrudan hedef dilde agiklanmasindan gelmektedir. Bu
nedenle bu yéntemin “hig geviri yapilmaz” gibi sade bir kurali vardir (Oz ve Cantekin, 2009,
s. 183-188).

Dogrudan metodun 6zellikleri sunlardir:

e Fillerin 6gretilmesi ve kullanilmasi 6ncelikli olarak gergeklestirilir,

e Aciklamalarin aktarilmasinda bilinen kelimeler kullanilir,

e Sinif i¢i egitim yalnizca hedef dilde gerceklestirilir,

e Yalnizca giinliik s6zciikler ve ciimleler dgretilir,

e Sozli iletisim becerileri, kiiciik, yogun siniflarda 6gretmenler ve dgrenciler arasinda
soru-cevap aligverisi etrafinda diizenlenen dikkatle derecelendirilmis bir ilerlemeyle
olusturulur,

e Dil bilgisi time varimli olarak dgretilir,

e Yeni 6gretim noktalari sdzlii olarak tanitilir,

e Somut kelime dagarcigi gosteriler, nesneler ve resimler araciligiyla 6gretilir; soyut
kelime dagarcigi da fikirlerin iligskilendirilmesiyle 6gretilir,

e Hem konusma hem de dinleme 6gretilir,

e Dogru telaffuz ve gramer vurgulanir (Oz ve Cantekin, 2009, s. 183-188).

Dogrudan metod, 6deme yapan miisterilerin yiiksek motivasyona sahip oldugu ve ana
dili ingilizce olan dgretmenlerin oldugu 6zel dil okullarinda oldukga basariliydi. Ancak,
yontemi savunanlarin baskisina ragmen, devlet ortaokul egitiminde uygulanmasi zordu. Ek
olarak, uygulamali dil teorisinde kati1 bir temele sahip degildi ve bu nedenle Reform
Hareketi'nin daha akademik temelli savunuculan tarafindan sik sik elestirilmistir. (Larsen-
Freeman, 2000, s. 83-107).
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2.4.3. Dogal Metod

Dil ile ilgili olarak, Krashen ve Terrell anlam ve iletisimin Onceligine vurgu yapar.
Ozel dikkat veya analiz gerektirmeyen dilbilgisinin aksine, kelime hazinesi cok 6nemli bir rol
oynar (Schuman, 1997, s. 17).

Bu yaklasimdaki teori, tasarim ve prosediirler Krashen'in dil edinim teorisine dayanmaktadir.
Krashen'in teorisinin temel ilkeleri, bes hipotezden olusur:

Edinme-6grenme hipotezi, edinme ve 6grenme arasinda bir ayrim yapar. Krashen
edinimi, dili anlama ve anlamli iletisim i¢in dili kullanma yoluyla dil yeterliliginin dogal
gelisimini iceren bilingsiz siire¢ olarak tamimlar. Ote yandan dgrenme, bir dilin kurallarmin
gelistirildigi bilingli bir siirectir; bu siire¢ yalnizca resmi 6gretim yoluyla gergeklesir ve
kazanima yol agamaz (Gtines, 2011, s.127-128).

Izleme hipotezine gore, edinilen sistem bir konusmacinin sdzlerini baslatir ve
spontane dil kullanimindan sorumludur. Ogrenilen sistem, aksine, edinilen sistemin ¢iktisini
kontrol eden ve onaran bir monitor veya diizenleyici islevine sahiptir. Bu monitér, kendi
kendini diizeltme seklinde post-hoc veya iiretimden hemen 6nce son dakika plan degisikligi
seklinde calisabilir. Dahasi, denetleyicinin bagarisi izerinde sinirli etkisi olan {i¢ kosul vardir:
zaman, bicim ve dogruluga odaklanma ve kurallarin bilgisi (Kosemihal, 1955, s. 144).

Dogal Diizen Hipotezi, "dilbilgisel yapilarin kazanilmasinin tahmin edilebilir bir
sirada ilerledigini" soyler. Bu dogal diizen, birinci dil ediniminde oldugu kadar ikinci dil
ediniminde de bulunabilir.

Girdi Hipotezine gore edinim, anlagilabilir bir dile maruz kaldiginda gergeklesir.

Duyussal filtre hipotezi, uygun girdi mevcut oldugunda bile 6grencilerin dili
edinmelerini engelleyen bir engel olarak hareket edebilen bir "duyussal filtre" oldugunu
belirtir. ikinci dil edinimiyle ilgili duyussal degiskenler; motivasyon, kendine giiven ve kaygi
gibi tutumlar veya duygular olabilir. Diisiik bir duyussal filtre her zaman arzu edilir ¢iinkii
ornegin endiseli 6grencilerde bulunabilen yiiksek bir duyussal filtre edinimin gergeklesmesini
engeller. Krashen ayrica bu hipotezle dil edinimindeki bagaridaki farkliliklar1 agiklamaya
calismistir; 6zellikle dil ediniminde ¢ocuklarin yetiskinlere gore avantajlarini agiklamak igin

kullanmastir.

“Dogal yontem; yabanci dil 6grencilerine, ilk giinlerden itibaren yalnizca 6gretmenin
kendi ana dili olan yabanci dili kullanarak, stirekli konugma yetisini kullanma yoluyla iletisim

kurmak ve bu iletisimi birbirleriyle bir metin olustururcasina baglantili ama dil bilgisi
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aciklamasi yapilmaksizin anlasilabilecek 6l¢iide sade bir tiimce dizisiyle gergeklestirmek”

bi¢iminde tanimlanabilir (Demirel, 2003, s. 72).

2.4.4. Tsitsel-Dilsel Metod

Isitsel-dilsel metodun kdkeni, Ordu Yontemi olarak bilinen 2. Diinya Savast
sirasinda olmustur. Ayni zamanda s6zlii yaklasim olarak da adlandirilir. Dilin yapisal
goriigiine ve davranige1 dil 6grenme kuramina dayanmaktadir (Mirici, 2009, s. 39) .

Dil 6gretimine isitsel-dilsel yaklasim, dogrudan metod ile bir¢cok benzerlige sahiptir.
Her ikisi de dil bilgisi terciime metodunun eksikliklerine bir tepki olarak degerlendirildi, hem
ana dilin kullanilmasini reddetti hem de konusma ve dinleme yetkinliklerinin okuma ve
yazma yeterliliklerinden 6nce geldigini vurguladi. Ancak baz1 farkliliklar da vardir.
Dogrudan yontem, kelime 6gretimini vurgularken, isitsel dil yaklasim dil bilgisi
alistirmalarina odaklanir (Ladousse, 1987, s. 267).

Yontemin bazi 6zellikleri sunlardir:

o dil 6grenmek aliskanlik olusumudur,

e hatalar kdtiidiir ve kotii aliskanliklar olarak kabul edildiginden kagmilmalidir,
e dil becerileri 6nce sozlii, sonra yazili olarak sunulursa daha etkili 6grenilir,

e benzetme, dil 6grenimi i¢in analizden daha iyi bir temeldir,

e kelimelerin anlamlar1 ancak dil bilimsel ve kiiltiirel baglamda 6grenilebilir

(Anderson, 2002, s. 144).

2.4.5. Bilissel Metod

Biligsel metod, 6grencilerin beyinlerini daha etkili kullanmalarina yardime1 olan bir
dgrenme yoludur. Bu 6grenme ydntemi aktif, yapici ve uzun dmiirliidiir. Ogrencileri 6grenme
siirecine tam olarak katilmaya tegvik eder, bdylece 6grenmek, diisiinmek ve hatirlamak
kolaylasir. Biligsel 0grenme ezberleme veya tekrarla ilgili degildir. Ger¢ek anlayisi
geligtirmekle ilgilidir; nasil 6grenilecegini 6grenmekle ilgilidir (Memis ve Erdem, s.305).

Biligsel metod, beynin daha etkili kullanimina odaklanan bir 6grenme seklidir. Bilissel
Ogrenme siirecini anlamak i¢in bilisin anlamini bilmek 6nemlidir. Bilis, duyular, deneyim ve
diisiince yoluyla bilgi ve anlayis kazanmanin zihinsel siirecidir. Biligsel 6grenme teorisi,
ogrenmeye dahil olan farkli siiregleri etkili bir sekilde agiklamak igin bilis ve 6grenmeyi

birlestirir (Demirel, 2003, s. 72 ve Karapirinler, 2006, s. 21-48).
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Biligsel 0grenme siireci, 0grendiklerimizi en iyi sekilde diisiinmek, anlamak ve
muhafaza etmek i¢in 6grenme siirecinin semasini olusturmayi amaglar. Biligsel 6grenmenin
temellerine hakim oldugunuzda, omiir boyu siirecek bir siirekli 6grenme aligkanligini
stirdiirmek kolaylasir. Bu stratejiler sizi sadece daha iyi bir 6grenci yapmakla kalmaz, aym
zamanda mesleginizde miikemmellesmenizi de saglayabilir (Lundberg ve Schrag, 1970, s. 40-
41).

Biligsel 6grenme stratejileriyle, gli¢lii bir konusmaci, vizyon sahibi bir lider veya
kurulusunuzun amaglarina ve hedeflerine ulasmasina yardimci olan motive olmus bir ekip
oyuncusu olabilirsiniz (Alici, 2010, s. 124).

’

2.4.6. iletisimsel Yontem

fletisimsel metod, yalmizca dil bilgisel miikemmellik veya fonetik iizerine
yogunlagsmak yerine, mesaji anlami agisindan iletme yetenegini vurgular. Bu nedenle, ikinci
dilin anlasilmasi, Ogrencilerin iletisim yeteneklerini ve yeterliliklerini ne kadar
gelistirdiklerine gore degerlendirilir. Esasen, dili 6grenmek kadar, dili kullanmay1 da en az o
kadar 6nemli kabul eder (Mengiisoglu, 1971, s. 354)..
Iletisimsel yontem, onu dnceki yontemlerden ayiran cesitli 6zelliklere sahiptir:
e Anlama, yabanci dilde aktif 6grenci etkilesimi yoluyla gerceklesir.
e Ogretim gercek Ingilizce metinler kullanilarak gerceklesir.
e Ogrenciler sadece ikinci dili degil, ayn1 zamanda anlama stratejilerini de dgrenirler.
e Ogrencilerin derslerin igerigine paha bicilmez bir katki olarak kabul edilen kisisel
deneyimlerine ve durumlarina énem verilmektedir.
e Yeni dili anlagilmamig baglamlarda kullanmak, sinif disinda 6grenme firsatlari yaratir

(Steer ve Karen, 1998, s. 154-155).

2.4.7. Se¢meli Metod

Se¢meli Metod, 6grencilerin ihtiyaglarina gore hedeflere ulagmak i¢in uygun bir ortam
yaratan farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin bir kombinasyonudur (Chomsky, 1965, s 235-
242).

Se¢meli method, bir O&gretmenin ¢esitli  dil O6gretim  yaklasimlart  ve

metodolojilerindeki teknikleri ve etkinlikleri kullanmasina verilen isimdir. Ogretmen, dersin
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amaglarma ve gruptaki 6grencilere bagl olarak hangi metodu veya yaklagimi kullanacagina
karar verir. Hemen hemen tiim modern ders kitaplarinda farkli yaklasimlar ve yontemler
bulunur (Barin, 2004, s. 26).

Secmeli method yaklasimi, dersin amaglarina ve Ogrencilerin yeteneklerine bagli
olarak dili 6gretmek i¢in ¢esitli yaklasimlar1 ve metodlar1 birlestiren bir dil egitimi yontemidir.
Secmeli metodu kullanan &gretmen, Ogrencilerin gereksinimlerine uyacak sekilde farkl

ogretim yontemlerini 6diing alir ve uygular. Bu sayede sinifin tekdiizeligini kirar (Kant, 2007,
s. 22).

2.4.8. Telkin Metodu

Telkin yontemi, 1970 yilinda Bulgar psikolog ve egitimci Georgi Lozanov araciligiyla
ortaya cikmistir. Lozanov, Ogrenme siirecinde oOgrencilerin Ogrencileri rahatlatmak ve
konsantre hale getirmek icin pozitif 6neri vererek bilingsiz bir zihin kullandigina inanmaktadir.
Ogretme dgrenme siirecinde miizik ritmi kullamlir (Brown, 2000, s. 238). Telkin ydntemi,
Ogretmenler tarafindan verilen materyalleri en iyi sekilde anlamak i¢in konsantrasyon ve
rahatlama ile ilgilenen bir yontemdir (Ozkalp, 1994, s. 30).

Ogrencilere motivasyon vermek telkin ydnteminin dzelliklerinden biridir. Bir metni
okuma esnasinda Ogrencileri rahat ve konforlu hale getirmek icin telkin ydnteminde
ogrencilerin duygularinin 6nemli bir yeri vardir. Kay ve Jones (2001, s. 92-95) fiziksel
cevrenin ve konfor etkisinin 6nemli oldugunu, sinif atmosferinin rahat, 6grencilerin kendinden
emin olmasi i¢in metin okuma esnasinda baski altinda hissetmemeleri gerektigini sdyler. Bu
yontemin amact 6grenme siirecinde, 0grencilerin dinlenip ve keyif almasini saglamaktir.
Ogrenme siirecinde arka planda galan miizik de dgrencilerin dersteki materyale odaklanip ve

konsantre olmasina yardimci olur (Batstone, 1994, s. 251).

2.4.9. Grupla Dil Ogretim Metodu

Grupla dil 6gretim yontemi, geleneksel dil 6greniminden pek c¢ok agidan farkh
goriinmektedir. En O6nemli konulardan biri, kaygiyr azaltmak i¢in bircok teknige sahip
olmasidir. Birincisi, sinifin formu, yani konugsma ¢emberinin kendisi glivenlik saglamaktadir.

Konusma ¢emberinin arzu edilen boyutu on kisiden azdir. ikincisi, 6gretmen ve dgrenciler
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arasindaki anlay1s kaygiy1 azaltan bir giivenlik hissi iiretir. Tipik bir grupla dil 6gretim yontemi
dongiisiiniin her etkinliginde mutlaka giiven duygusu hakimdir (Salines, 1972, s. 29)

Grupla dil 6grenme metodunun ilkeleri su sekilde 6zetlenebilir:

e Giivenli bir 6grenme ortami yaratmak i¢in 6grenci ve 6gretmen arasinda karsilikli bir
iliski kurmak onemlidir; O6grenciler kendilerini giivende hissettiklerinde daha etkili
Ogrenme egilimindedir.

e Dil iletisim i¢indir. Bu nedenle, 6grenciler ders sirasinda olabildigince sik iletisim
kurmaya tesvik edilir.

e Ogretmen dgrencilerin giiven diizeyine saygi duymali ve basarili olmak icin yapilmasi
gerekenleri iletmelidir.

e Ogretmen ve Ogrenciler bir biitin olduklarindan, &grenme deneyimlerini
paylasabilirler, boylece birbirlerini tantyabilir ve bir topluluk duygusu olusturabilirler.

e Her Ogrencinin benzersiz oldugunu diisiinen 6gretmen, bir danisman olarak
ogrencilere ve fikirlerine deger verir; Ogrenme siireci hakkinda ne hissettiklerini
anlamak i¢in herhangi bir tavsiye vermeden her zaman onlar1 dinler (Rocher, 1996, s.
348).

Dufeu (1994, s. 237) "insan-bilgisayarini" insan ve makinenin en iyi yonlerine dayali
olarak tamimlamaktadir. Bir makinenin duyarsizlastirilmis kalitesinin bir insanin duyarlilig1 ile
yerli konusmacimin dilsel yeterliligi ile miikemmel bir birlesimi." insan bilgisayari, telaffuz
pratigi yaparken Ogrenciler tarafindan kontrol edilir. Pratik yapmak istedikleri her seyi
secgerler: hece, kelime, climle ve insan bilgisayarmi kendileri baslatir ve durdururlar.
Ogrenciler insan-bilgisayarina karsi giivenlik duygusu tastyabilir, ¢iinkii telaffuz hatalarini

diizeltmez ve bu nedenle 6grencilerin agagilanmig hissetmelerine de sebep olmaz.

2.4.10. Sessizlik Metodu

Sessizlik yontemi, Gattegno tarafindan gelistirilen bir metoddur. Bu metodda
Ogrencilerden simifta bir siire sessiz kalip 6gretmen rehberliginde yapilan etkinliklere uygun
climleleri diislinlip sdylenmesi beklenir. Bu metod kullanilirken 6grencinin akranlarmi ve
Ogretmenini dikkatlice izlemesi ve bunlardan anlam ¢ikarmasi gerekir. Sessizlik yonteminde
materyal olarak 6gretmen renkli ¢ubuklar kullanir. Bu renkli ¢ubuklardan her biri bir sesi
sembolize eder. Cubuklar yardimiyla 6gretmenin yaptigi bu hareketlerin sessiz bir ortamda

ogrenciler tarafindan anlagilmasi beklenir (Smith, 1970, s. 73-77).
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Sessizlik yontemi, Ogretmenlerin bir sinif sirasinda olabildigince sessiz olmalari
gerektigi, ancak 0grencilerin miimkiin oldugunca konusmaya tesvik edilmesi gerektigi fikrine
dayanan bir dil 6gretme metodolojisidir. Sessizlik yonteminde renkli g¢ubuklar,telaffuz
tablolar1 gibi materyaller kullanilir.

Bu materyallerin yararli olabilecegi hedef dil alanlari arasinda kelime sinirlari,
kisaltilmig formlar, edatlar, kelime siras1 ve kelime vurgusu yer alir.

Sessizlik Yontemi, 6grenmeyi problem ¢ézme, yaraticilik, kesfetme etkinligi olarak
goren bir gelenege aittir; burada 6grenen, siraya bagl bir dinleyiciden ziyade ana aktdrdiir

(Aytag, 1980, s. 56-67; Brinton, 2014, s. 116-125).

2.4.11. Tiim Fiziksel Tepki Metodu

Tiim fiziksel tepki metodu, bellegin fiziksel hareketle iliskilendirilerek gelistirildigi
teorisine dayanir. Aymi zamanda, ¢ok kiigiik cocuklarda ana dilini edinme teorileri ile
yakindan iliskilidir. Tkinci bir dili 6gretmeye yonelik bir yaklasim olarak tiim fiziksel tepki
yontemi , her seyden dnce dinlemeye dayanir ve bu, belirli temel 6gelerin anlasilmasini
pekistirmek i¢in tasarlanmus fiziksel eylemlerle baglantilidir (Giddings, 2000, s. 138).

Tipik bir tiim fiziksel tepki yontemi etkinligi, "Kapiya dogru yiiriiyiin", "Kapiy1 agin",
"Oturun" gibi talimatlar icerebilir. Ogrencilerden etkinlikleri fiziksel olarak gerceklestirerek
yonergeleri yerine getirmeleri istenir (Hulse, Egeth ve Deese, 1987, s 49-60). Destekleyici bir
sinif ortami gz Oniine alindiginda, bu tiir etkinliklerin hem motive edici hem de eglenceli

olabilecegine dair olumlu diisiince sayisi fazladir (Renner, 1996, s. 4-15).

2.4.12. Gorsel-isitsel Metod

Gorsel-isitsel metod, giinliik dili 6gretmek i¢in tasarlanmistir. Bu yontem, dilin
aligkanlik olusumuyla kazanildigini savunan davranisci bir yaklagima dayanir. Vurgu, sozlii
yeterlilik ve dikkatlice yapilandirilmis alistirma dizileri (taklit / ezberleme), 6grenmenin
kalitesi ve kaliciliginin gergeklestirilen uygulama miktariyla dogru orantili oldugu fikri
tizerinedir (Bolinger,, 1977, s. 33-36).

Ogretimde gorsel-isitsel yontemlerin kullanimi:

1. Ogretimde gorsel-isitsel yontemler bir egitmenin sézlii sunumunu giiglendirir.
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2. Ogrenciler, dgretimde gorsel-isitsel yontemlerin faydalarindan siklikla yararlanir
(Brinton, 2014, s. 116-125).

2.4.13. Gorev Tabanh Metod

Gorev Tabanl Dil Ogretimi (TBLT), iletisimsel Dil Ogretimi' nin alt baglklarindan
biri olarak agiklanmaktadir (Littlewood, 2014) ve dil 6grenenlerin ikinci dil yeterliklerini
geligtirmelerine yardimci olur. Gorevlere katilarak, hedef dil 6grencileri akici ve uygun bir
sekilde iletisim kurmak igin hedef dil yeterliligini gelistirme firsatina sahip olurlar. Bu
nedenle, gorevlerin ikinci dil 6greniminde biiyiik 6nemi vardir ve dil siniflarinda gorevlerin
kullanilmasina artan bir 6nem verilmistir. 1980'lerin bagindan bu yana pedagojik gorevlerin
arastirilmasina yonelik ilgi de artmaktadir (Ellis, 2003, s.144-145).

Uygulamali dilbilimeci Prabhu, bu yaklasimin ana destekgilerinden biriydi; 70'lerde
Banglades ve Hindistan' da lise dersleri verirken derslerinde gorev tabanli 6gretimi kullandi
(Ur, 1996, s. 205).

Gorev tabanli yontem, Ogrenme materyallerinin ve Ogretim oturumlarinin
planlanmasinin bir gorevin yerine getirilmesine dayandig1 bir yaklagimdir. Egitimde gorev,
iletisimin gerekli oldugu bir etkinligi ifade eder. Ornegin;bir seye karar vermek, bir sorunu
¢Ozmek, bir seyi tasarlamak, bir seyi diizenlemek veya birine bir sey yapmasini soylemek.
Goreve dayali1 bir yaklasimda, 6grenciler yaparak 6grenirler. Gorev etkinlikleri dil agisindan
zengindir ve okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi tiim dil becerilerini igerir (Dogan, 2004,
S. 237-249).

2.4.14. icerik Temelli Yontem

Bir igerik temelli yontem dersinin odak noktas1 konudur.Ders sirasinda dgrenciler bir
seyler 6grenmeye odaklanirlar.Bu, onlar1 ciddi bir bilim konusundan en sevdikleri pop
yildizina, gilincel bir haber veya filme kadar ilgilendiren herhangi bir sey olabilir (Yardley-
Matwiejczuck, 1997, s. 54).

Bilgiyi gelistirmek i¢in bir ara¢ olarak anadilleri yerine 6grenmeye calistiklar dili
kullanarak bu konuyu 6grenirler ve boylece hedef dilde dil becerilerini gelistirirler. Bunun dil
yetenegini gelistirmenin daha dogal bir yolu oldugu ve ilk dilimizi 6grenme seklimize daha
cok karsilik gelen bir yol oldugu diisiiniilmektedir. Boylesine is birligi, 6gretim gorevlileri
arasinda karsilikli iligkiyi de gerektirmektedir (Renner, 1996, s. 4-15)..
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BOLUM III

YONTEM

Caligmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama siireci ve
araclari, verilerin toplanmasi ve analizi, arastirmacinin roliine iliskin bilgilere yer verilmistir.
Aragtirmada Milli Egitim Bakanligina bagli 11 adet 6zel okul 6ncesi ve ilkokullarda gorev
yapan yabanci dil 6gretmenlerinin tercih ettikleri yabanci dil 6gretim yontemleri ve mesleki
0z yeterlik algilar1 bagimli degiskenler iken, kidem, mezun olunan fakiilte, hizmet i¢i egitim
alma durumu, haftalik ders yiikii ve cinsiyet arastirmanin bagimsiz degiskenleridir.

Arastirmada, yabanci dil Ogretmeni olarak gorev yapan Ogretmenlerin ankete
verdikleri yanitlarla mesleki yeterlik algilar1 ve tercih ettikleri yabanci dil 6gretim yontemleri
belirlenmeye calisiimistir. Ogretmenlerin verdigi cevaplardan elde edilen tiim bilgiler,
bulgular yorum boéliimiinde analiz edilmis; sonug, tartisma ve Oneriler boliimiinde ise

tartismalar sonucunda ¢oziimlenmis olan gerekli 6neriler sunulmustur.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli, ¢aligmanin hedefine uygun olacak sekilde verilerin toplanip
cozlimlenebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan gereken sartlarin planlanip diizenlenmesidir. Bu
aragtirma, 6zel okul 6ncesi ve ilkogretim kurumlarinda yiiriitiilmekte olan; ¢ift yabanci dil
Ogretiminin ana ilkeleri, amaclar1, hedefleri ve uygulama esaslarinin arastirilarak ¢ift yabanci
dil 6gretimi hakkinda genel bir durum saptamasi yapmaya yonelik betimsel bir ¢aligmadir.
Durum saptamasi yapilirken s6z konusu 6gretim kurumlarinda ¢ift yabanci dil olarak dgretimi
yapilmakta olan Ingilizce ve Almanca 6gretimi agirlikli olarak ele alinmus, Fransizca,

Ispanyolca ve Rusca 6gretimi hakkinda ise ilgililere danisilmistir.
3.2. Katihmeailar

Arastirma kapsamima 31/08/2020-19/10/2020 tarihleri arasinda Izmir Milli Egitim
Miidiirliigii’'ne baglh anaokulu ve ilkokullarda gorev yapmakta olan yabanci dil
ogretmenlerinin alinmasi planlannstir. Bu amagla izmir ilinde faaliyet gosteren Milli Egitim
Miidiirliigii’'ne bagli anaokulu ve ilkokullarin resmi internet sayfalari arastirilmis, bunlarin
icinden 2010 yil1 ve 6ncesinde kurulmus olan ‘tecriibeli okul’ statiisiinde ve ¢ift yabanci dil
Ogretimi yapan 11 okul belirlenmis olup, EK-1de listelenmistir.. Aragtirmaya katilmaya istekli
ve bu konuda géniillii olan 52 6gretmen calisma grubunu olusturmustur. Orneklemi olusturan

yabanci dil Ogretmeni olarak calisan tiim Ogretmenlere ulasilmasi hedeflenmis ancak
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calismaya katilmaya isteksiz veya izinde olan 6 6gretmene ulagilamamasi nedeniyle arastirma

52 dgretmenin katilimiyla tamamlanmistir (%89,65).

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araclari

Aragtirmaci tarafindan literatiir dogrultusunda hazirlanan veri toplama formu, yapilan
on calismada 10-15 dakika siirdiigii belirlenmis olup &gretmenlerin sosyo-demografik
bilgilerini igeren 3 soru (yas, cinsiyet, egitim diizeyi), mesleki 6zelliklerini iceren 8 soru
(calistig1 okulun 6zellikleri, yabanci dil diizeyi, okuldaki ¢aligma siiresi, 6gretmen olarak kag
yildir ¢alistigi, okulda ¢alisan toplam yabanci dil 6gretmeni sayisi, haftada toplam kag ders
verdigi, siniflardaki ortalama 6grenci sayisi) ve ¢ift yabanci dil 6grenme zorluklar1 ve olasi
sebepleriyle ile ilgili 7 agik uglu soru (kullanilan yontem ve teknikler, 6grencilerden ve
ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar, yabanci dil uygulamalari, vb.) olmak iizere toplam 18

sorudan olusmaktadir.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin okul 6ncesi ve ilkokul dgrencilerinin ¢ift
yabanci dil 6greniminde karsilagtiklar1 sorunlar1 ortaya c¢ikaran verilerin istatiksel analizi,
bilgisayar ortaminda SPSS 23 paket programi kullanilarak yapilmistir. Verilerin analizinde

frekans, yiizde, ortalama, standart sapma, ortanca (min-max)’dan yararlanilmstir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu calismada okul oncesi ve ilkokul doénemindeki &grencilerin ¢ift yabanci dil
Ogrenirken karsilastiklar1 zorluklar iizerinde durulmustur. Bilindigi tizere Tiirkiye'deki devlet
okullarinda Ingilizce 6gretimi 2. simftan baslamakta ancak genel kam itibariyle yetersiz
kalmaktadir. Giinliik yagamda yabanci kullanarak kendini ifade edemeyen, akici konugamayan
bireylerin ortaya ¢ikmasi sonucu dil ve yabanci dil 6gretimi tizerine galigmalar artmistir.
Gelisen diinyada bu dile ikinci bir yabanci dilin eklenmesi gerekliligi ka¢inilmazdir.
Calismanin 6rneklemini olusturan 11 adet 6zel okul oncesi ve ilkogretim okullarinda gorev
yapan tiim ikinci yabanci dil 6gretmenlerine anket ulagtirilmistir. Bunlardan, geri doniisii

saglanan toplam 52 §gretmene ait anket sonuglar1 yorumlanmustir.

Okul oncesi ve ilkokul 6zel egitim kurumlarinda ¢ift yabanci dil 6gretimi alan
ogrencilerin yabanci dili akici konusabilmesi ve giinliik yasamlarinda anlamli ve tam ciimleler
kurarak kendilerini kolay bir sekilde ifade edebilmelerini saglamak, okudugunu anlama,
dinleme ve yazma becerilerini gelistirmesi ilkesi ve amaglar1 dogrultusunda yiirtitmek i¢in
derslerde daha fazla 6gretilen dilde 6gretim verilmesi gerektigi, oyunlar, sarkilar, videolar ve
otantik materyal dedigimiz o yabanci dili kosan bireylerin giinliik hayatlarinda kullandiklari;
o dili 6gretmek i¢in {iretilmemis materyallerin (6rn: gazete, ilan, masal kitabi, vb.) daha
siklikla sinif ortamina getirilmesi gerektigi, 6grencilerin ¢ift dil dgrenirken iki dil arasinda
kelime karigtirma, telaffuz,, yetersiz ders saati sebebiyle yetersiz 6gretim siiresi, soyut
kavramlarin akilda kalmamasi, dili giinliik hayatta pratik edememe gibi sorunlarla
karsilastiklar;; okul oncesi ve ilkokul Ogretmenlerinin ¢ift yabanci dil 6gretiminde
karsilastiklart temel sorunlarin veli ilgisizligi, 6grencileri her zaman motive edememek,,
yetersiz ek kaynak veya ek kaynaklara erisim sikintisi, yabanci dili konusan tilkeler 6grencileri

geziye gotiirme prosediiriindeki zorluklar ve biitcenin olmamasi tespit edilmistir.
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Ozellikler N %
Yas gruplan 22-28 yas 17 32,6
29-39 yas 26 50,0
40 yas ve lsti 9 17,4
Cinsiyet Kadin 33 63,35
Erkek 19 36,5
Egitim Diizeyi Lisans 43 82,7
Yiksek Lisans 9 17,3
En az B1 seviyesindeki yabanci dil sayisi 1 30 57,7
2 19 36,5
3 3 5,8
Ogretmenlik tecriibesi 2-8 yil 32 60,5
9-15 yil 12 23,0
16 ve iistii yillar 8 16,5
Su an cahstig1 kurumdaki tecriibesi 1-5yil 42 80,8
6-10 y1l 10 19,2
Haftalik ders saati yiikii 6-10 1 19
11-15 7 13,5
16-20 5 9,6
21 ve lstil 39 75
Ders verdigi farkh sinif diizeyi sayis1 1-3 21 40,4
4-6 20 38,5
7 ve usti 11 21,2
Ders verdigi simiflarin ortalama mevcudu 1-10 3 58
11-20 32 61,5
21-30 13 25,0
31 ve usti 4 7,7
Bulundugu kurumda verilen 2 35 70,0
yabana dil sayis1 3 15 30,0
Bulundugu  kurumdaki yabana  dil 1-5 36 69,2
O6gretmeni sayisi 6-10 8 15,4
11 ve tsti 8 15,4
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4.1. Secili Okullarda Gérev Yapan Yabanci Dil Ogretmenlerinin Sosyo-Demografik
Verileri

Soru 1: Kag yasindasiniz?

Tablo 1. Yas tablosu

Ozellik N %

Yas gruplari 22-28 yas 17 32,6
29-39 yas 26 50,0
40 yas ve istil 9 17,4

Ankete katilanlarin 17’si (%32,6) 22-28 yas, 26’s1 (%50) 29-39 yas, 9’u (%17.,4) 40

yas ve listii yas araligindadir.

Bu durumda okul dncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gorev
yapmakta olan 6gretmenlerin cogunlugunun (% 82,6) 40 yasinda altinda yani geng ve dinamik
olarak tanimlayabilecegimiz yas grubunda olduklari sdylenebilir. Bu veri, ¢aga ayak uyduran

ve dijital okur-yazar 6gretmen oranini da arttirmaktadir.
Soru 2: Cinsiyetiniz?

Tablo 2. Cinsiyet tablosu

Ozellik N %
Cinsiyet Kadin 33 63,35
Erkek 19 36,5

Ankete katilanlarin 33’1 (%63,35) kadin, 19°u (%36,5) erkektir.

Bu durumda okul 6ncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gorev
yapmakta olan dgretmenlerin ¢ogunlugunun (%63,35) kadin olduklar1 sdylenebilir. Kiigiik
yastaki Ogrencilerin seviyelerine inmek 6nemli oldugundan ve bu 6zellige kadinlarm daha

meyilli olduklar1 ger¢eginden hareketle bu veri gayet dogal ve olumludur.
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Soru 3: Egitim diizeyiniz nedir?

Tablo 3. Egitim diizeyi tablosu

Ozellik N %
Egitim Diizeyi Lisans 43 82,7
Yiksek Lisans 9 17,3

Ankete katilanlarin 43’i (%82,7) lisans, 9’u (%17,3) yiiksek lisans egitimlerini

tamamlamigtir.

Bu durumda okul 6ncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gorev
yapmakta olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%82,7) lisans diizeyinde kariyere sahip oldugu
fakat yenilige agik ve 6grenmeye a¢ olan bu 6gretmenlerin kariyerlerini akademik anlamda

ilerletme plan1 ve c¢abasi i¢cinde olduklar1 sdylenebilir.

4.2. Secili Okullarda Gorev Yapan Yabanci Dil Ogretmenlerinin Mesleki Verileri
Soru 4: En az B1 seviyesi olmak sartiyla kag tane yabanci dil biliyorsunuz?

Tablo 4. Yabanci dil tablosu

Ozellik N %

En az B1 seviyesindeki yabanci dil sayis1 1 30 57,7
2 19 36,5
3 3 58

Ankete katilanlarin 30°u (%57,7) 1, 19°u (%36,5) 2, 3’1 (%5,8) 3 yabanci dil
bilmektedir.

Bu durumda okul 6ncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak
gorev yapmakta olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%57,7) 1 yabanci dil bildigi ancak
gerek kurslar gerek yabanci arkadaslari araciligiyla ekstra yabanci dil 6grenmeye agik

olduklar1 sdylenebilir.
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Soru 5: Kag yildir 6gretmen olarak calistyorsunuz?

Tablo 5. Ogretmenlik tecriibesi tablosu

Ozellik N %
Ogretmenlik tecriibesi 2-8 yil 32 60,5
9-15 yil 12 230
16 ve isti 8
yillar 16,5

Ankete katilanlarin 32’si (%60,5) 2-8 yil, 12’si (%23) 9-15, 8’1 (%16,5) 16

yil ve iistii yillar 6gretmenlik tecriibesine sahiptir.

Bu durumda okul 6ncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak
gorev yapmakta olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%60,5) 2 ila 8 y1l 6gretmenlik
tecriibesine sahip oldugu; calistiklari kurumlardaki tecriibeli meslektaslarinin
yardimiyla hatalarindan ya da tecriibesizliklerinden ders c¢ikararak Tiirk egitim

sistemine katkida bulunmaya devam edecekleri soylenebilir.
Soru 6: Kag yildir su anki kurumda ¢alistyorsunuz?

Tablo 6. Giincel kurum tecriibe tablosu

Ozellik N %
Su an ¢alistigi kurumdaki tecriibesi 1-5yil 42 80,8
6-10 y1l 10 19,2

Ankete katilanlarin 42’si (%80,8) 1-5 y1l, 10’u (%19,2) 6-10 y1l arasi1 su an ¢alistiklar

kurumda 6gretmenlik tecriibesine sahiptir.

Bu durumda okul 6ncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gorev
yapmakta olan 6gretmenlerin cogunlugunun (%80,8) 1 ila 5 y1l suanki kurumunda 6gretmenlik
tecriibesine sahip oldugu; calistiklar1 kurumun is dinamigine alisgkin olma yolunda
ilerledikleri, ginimiiz Tiirkiyesindeki cesitli 6zel sektor sorunlar1 sebebiyle bir kurumda 5

yildan fazla ¢alisan 6gretmen bulma zorlugu ve gergegini de gozler oniine serdigi sdylenebilir.
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Soru 7: Haftada kag ders saati ders yiikiiniiz var?

Tablo 7. Haftalik ders yiikii tablosu

Ozellik N %

Haftalik ders saati yiikii 6-10 1 1,9
11-15 7 13,5
16-20 5 9,6
21 ve uistii 39 75

Ankete katilanlarin 1’1 (%1,9) 6-10 saat, 7’si (%13,5) 11-15 saat, 5’1 (%9,6) 16-20
saat, 39’u (%75) 21 ve iistii saat haftalik ders yiikii vardir.

Bu durumda okul 6ncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gorev
yapmakta olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%75) 21 saat ve istiinde haftalik ders saat
yiikiine sahip oldugu; diger brans ya da smif 6gretmenlerine oranla daha fazla ders veren
yabanci dil 6gretmenlerinin mesleki ve alan arastirmasi, derse hazirlik, dinlenme, materyal
edinim veya tiretim siireci i¢in ¢ok az vakte sahip olduklari;ortalamanin iistiinde olan bu yiikiin
ancak daha fazla yabanci dil 6gretmeninin istihdami ve ders yiik paylasimi ile miimkiin

olabilecegi soylenebilir.
Soru 8: Kag farkli sinif diizeyinde ders yiikiiniiz var?

Tablo 8. Ders verilen farkli sinif diizeyi tablosu

Ozellik N %

Ders verdigi farkh sinif diizeyi sayisi 1-3 21 40,4
4-6 20 38,5
7 ve ustii 11 21,2

Ankete katilanlarin 21°1 (%40,4) 1-3, 20’si (%38,5) 4-6, 11’1 (%21,2) 7 ve istiinde
sayida farkli sinifa ders yiikii vardir.

Bu durumda okul 6ncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gorev
yapmakta olan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (%78,9) 1-6 farkli sinif seviyesinde ders
verdikleri; 6zel kurum temposunda ve yogunlugunda bu sayinin 7 ve {istiine ¢ikmamasinin

sevindirici oldugu sdylenebilir.
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Soru 9: Ders yaptiginiz siniflarin ortalama mevcudu kagtir?

Tablo 9. Ortalama sinif mevcudu tablosu

Ozellik N %

Ders verdigi smiflarin  ortalama 1-10 3 58

mevcudu 11-20 32 61,5
21-30 13 25,0
31 ve Ustl 4 1,7

Ankete katilanlarin 3’1 (%5,8) 1-10 kisilik, 32’si (%61,5) 11-20 kisilik, 1371 (%25)
21-30 kisilik, 4’1 (%7,7) 31 kisi ve iistii mevcutlu siniflarda ders vermektedir.

Bu durumda okul 6ncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gorev
yapmakta olan 6gretmenlerin gogunlugunun (%61,5) 11-20 6grenciden olusan siniflarda ders
verdigi ve etkili ders islenmesi, 6grencilerin her biriyle ilgilenilebilmesi, programli 6gretimin
etkin kilinmasi igin bu saymnin su an %S5,8 olan 1-10 kisilik simif seviyesine indirilmesi
gerektigi sOylenebilir. Ancak az mevcutlu sinif diizeniyle her biri degerli olan 6grencileri

anlamak ve onlara gore egitimi sekillendirmek suretiyle mutlak basar1 ihtimali artirilabilir.
Soru 10: Okulunuzda kag tane yabanci dilin 6gretimi yapiliyor?

Tablo 10. Kurumda 6gretilen yabanci dil say1 tablosu

Ozellik N %
Bulundugu kurumda verilen 2 35 70,0
yabanci dil sayis1 3 15 30,0

Ankete katilanlarin 35’inin (%70) bulundugu kurumda 2, 15’inin (%30) bulundugu

kurumda 3 farkli yabanc dilin 6gretimi yapilmaktadir.

Bu durumda okul dncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gorev
yapmakta olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%70) bulundugu kurumda ¢ift yabanci dil
ogretimi yapildigs; lingua franca yani ortak dil olarak kabul edilen Ingilizcenin yaninda ekstra
yabanci dil 6grenme ve konusma ihtiyacinin kaginilmaz oldugu 21. yiizyil sartlarinda bu

tablonun artarak devam etmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.
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Soru 11: Okulunuzda gorev yapan yabanci dil 6gretmeni sayisi kag?

Tablo 11. Kurumdaki yabanci dil 6gretmen say1 tablosu

Ozellik N %

Bulundugu kurumdaki yabanc dil 1-5 36 69,2

ogretmeni sayisi 6-10 8 15,4
11 ve isti 8 15,4

Ankete katilanlarin 36’smin (%69,1) bulundugu kurumda 1-5, 8’inin (%15,4)
bulundugu kurumda 6-10, 8’inin (%15,4) bulundugu kurumda 11 ve lstii sayida yabanci dil

Ogretmeni bulunmaktadir.

Bu durumda okul 6ncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gorev
yapmakta olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%69,1) bulundugu kurumda 1-5 yabanci dil
Ogretmeni oldugu; daha once bahsedildigi gibi okullarda daha fazla yabanci dil 6gretmeni
istihdamu ile ders yiikii paylasimi ve sinif mevcudunun azaltilmasi yoluna giderek Tiirkiye'de

yabanc1 dil egitimine seviye atlatilabilecegi sdylenebilir.

Soru 12: Okul dncesi ve ilkokul 6zel egitim kurumlarinda ¢ift yabanci dil 6gretimi

hangi ilke ve amaglar dogrultusunda yiirtitiillmektedir?

Tablo 12. Ogretim ilke ve amaglara iliskin goriisler

N %
Yabancai dili akict kullanmak 26 50,0
Yabanc dili sevmek 13 25,0
Temel seviyede anlasmak 13 25,0

Ankete katilanlarin 26’s1 (%50) 6grencilerin yabanci dili akici sekilde kullanmasi,
1371 (%25) yabanci dili sevmesi, 13’1 (%25) yabanci dilde temel seviyede anlagabilmesi i¢in

cift yabanci dil 6gretimi yapilmakta oldugu goriisiindedir.

Bu durumda okul 6ncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gorev
yapmakta olan dgretmenlerin cogunlugunun (%50) ¢ift yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin
yabanci dili akici gekilde kullanabilmesi ilke ve amacin giittiigii sdylenebilir. Giiniimiizde bir

yabanc1 dili dogru telaffuz veya dogru dil bilgisi ile kullanmaktan ziyade, o yabanci dili akici
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sekilde kullanma gereksinimi dogmustur; yabanci dil 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun bu ilke

ve amagcla paralel goriiste olmalar1 da sevindiricidir.

Soru 13: Cift yabanct dil 6gretiminde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri
nelerdir?

Tablo 13. Ogretim yontem ve teknikleri tablosu

N %
Hibrit/Harmanlanmis yontem 21 40,3
Sunus yontemi 7 13,4
Bulus yontemi 8 15,3
Dil bilgisi-Ceviri yontemi 16 30,7

Ankete katilanlarin 21’1 (%40,3) hibrit/harmanlanmis yontemi, 7°si (%13,4) sunus
yontemini, 8’1 (%15,3) bulus yontemini, 16’s1 (30,7) dil bilgisi-geviri yontemini
kullanmaktadir.

Bu durumda okul dncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gorev
yapmakta olan 6gretmenlerin cogunlugunun (%40,3) cift yabanci dil 6gretiminde hibrit yani
harmanlanmig yontemi tercih ettigi sdylenebilir. 2020 yilinin en 6nemli sorunlarindan olan
korona pandemisi sebebiyle yiiz yiize egitim 6gretimin sekteye ugramasi ve online egitim
Ogretimin 6nem ve ihtiya¢ arz etmesi durumu dolayisiyla derslerin yarisinin yiiz yiize, diger

yarisinin ¢evrimigi olarak yiiriitiilmesi gayet dogaldir.

Soru 14: Cift yabanci dil bilgisini glinlik yasamda etkili hale getirmek i¢in hangi
uygulamalar yapilmaktadir?

Tablo 14. Yabanci dil bilgisini etkili hale getirme uygulamalar tablosu

N %
Oyun/Dijital oyun/interaktif oyun 38 73,0
Drama/Tiyatro 4 7,6
Dizi/Film 3 5,7
Sarki/Miizik 7 13,4
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Ankete katilanlarin 38’i (%73) oyun/dijital oyun/interaktif oyun, 4’0 (%7,6)
drama/tiyatro, 3’0 (%5,7) dizi/film, 7’si (13,4) sarki/miizik uygulamalariyla yabanci dili
giinliik yasamda etkili hale getirmeye ¢alismaktadir.

Bu durumda okul 6ncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gorev
yapmakta olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%73) ¢ift yabanci dili giinliik yagamda etkili hale
getirmek igin oyun/dijital oyun/interaktif oyun uygulamalar1 yaptigi; 6zellikle okul 6ncesi ve
ilkokul cagindaki 6grencilerin seviyesine inmek, onlara aligik olduklari, yaslarinin ve gelisme
donemlerinin geregi olan oyunla &gretme uygulamasinin ¢ok uygun ve verimli oldugu

sOylenebilir.

Soru 15: Okul 6ncesi ve ilkokul ¢cagindaki dgrencilerin ¢ift yabanci dil 6greniminde

karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

Tablo 15. Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar tablosu

N %
Telaffuz 21 40,3
Kelime ezberi 15 28,8
Motivasyon 7 13,4
Soyut kavramlar 9 17,3

Ankete katilanlarin 21’1 (%40,3) telaffuz, 15’1 (%28,8) kelime ezberi, 7’si (%13,4)
motivasyon, 9’u (17,3) soyut kavramlar konusunda &grencilerinin sorun yasadigini

belirtmistir.

Bu durumda okul 6ncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gorev
yapmakta olan dgretmenlerin ¢ogunlugunun (%40,3) cift yabanci dil 6grenen 6grencilerinin
telaffuz konusunda sorun yasadigini belirttigi; kiiciik yas grubunda olan bu 6grenci kesiminin
hali hazirda yazildig1 gibi okunan bir ana dili 6grenim asamasinda oldugu, buna ek olarak
yazildig1 gibi okunmayan ¢ift yabanci dildeki sesleri telaffuz ederken zorlanmasinin dogal ve

kac¢inilmaz oldugu sdylenebilir.
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Soru 16: Okul oncesi ve ilkokul &gretmenlerinin ¢ift yabanci dil 6gretiminde

karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

Tablo 16. Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar tablosu

N %
Genis miifredat 29 55,7
Veli bilingsizligi/ilgisizligi 15 28,8
Motive edememe 3 57
Hedef dilde 6gretim 5 9,6

Ankete katilanlarin 29u  (%55,7) genis miifredat, 15’1 (%28,8) veli
bilingsizligi/ilgisizligi, 3’1 (%5,7) motive edememe, 5’1 (9,6) hedef dilde dgretim konusunda

sorun yasadigini belirtmistir.

Bu durumda okul 6ncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gorev
yapmakta olan 6gretmenlerin cogunlugunun (%55,7) genis miifredat sorunu yasadigy; yaklasik
9 aylik egitim 6gretim yilina yeterince sigdirilamayan genis miifredat sorumlulugu yabanci dil
Ogretmenlerinin dar zaman aralifinda ¢ok konuyu Ogretmeye calismasi verimsiz dil
Ogretimiyle sonuglanmaktadir. Yabanci dil gibi daha ¢ok dinleme ve konusma yetisine dayali
olan branglarin yazili ve kalabalik miifredatlardan ziyade serbest birakilmasi gerektigi

sOylenebilir.

Soru 17: Okul oncesi ve ilkokul 6zel egitim kurumlarindaki yabanci dil

Ogretmenlerinin genel 6zellikleri nelerdir?

Tablo 17. Yabanci dil 6gretmenlerinin genel 6zellikleri tablosu

N %
Enerjik/Neseli 13 25,0
Sabirh 11 211
Yeniliklere acik 12 23,0
Sosyal 16 30,7

Ankete katilanlarin 13’1 (%25) yabanci dil 6gretmenlerini enerjik/neseli, 11’1 (%21,1)
sabirli, 12’si (%23) yeniliklere agik, 16’s1 (30,7) sosyal olarak tanimlamastir.
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Okul oncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gdrev yapmakta
olan gretmenlerin neredeyse denk dagilim oranlariyla belirttikleri yabanci dil 6gretmenlerine
iliskin 6zellikler hemen hemen her yabanci dil 6gretmenin bulunan ve bulunmasi da ideal olan
ozelliklerdir. Kiiciik yastaki 6grencilere yeni ve gilinlilk hayatta kullanilmayan bambagka bir

dil 6gretmenin sabir, enerjiklik, sosyallik ve yeniliklere agiklik gerektirdigi sdylenebilir.

Soru 18: Okul o6ncesi ve ilkokul 6zel egitim kurumlarinda hangi diller yabanci dil

olarak 6gretilmektedir?

Tablo 18. Kurumlarda 6gretilen yabanci diller tablosu

N %
ingilizce ve Almanca 38 73,0
Ingilizce, Almanca ve Fransizca 9 17,3
Ingilizce, Almanca ve italyanca 5 9,6

Ankete katilanlarin 38’inin (%73) ¢alistigi kurumda Ingilizce ve Almanca, 9 unun
(%17,3) calistig1 kurumda Ingilizce, Almanca ve Fransizca, 5’inin (%9,6) calistig1 kurumda

Ingilizce, Almanca ve italyanca yabanci dillerinin 6gretiminin verildigi belirlenmistir.

Okul oncesi ve ilkokul kurumlarinda yabanci dil 6gretmeni olarak gérev yapmakta
olan dgretmenlerin ¢ogunlugunun (%73) Ingilizce ve Almanca yabanci dil dgretimi yapilan
kurumlarda ¢alistig1; giiniimiizde bu iki dilin popiilerligini korudugu; ancak Cince, Ispanyolca
ve Rusca dillerinin de yadirganmayacak derecede yayginlastigi; bu dillerin 6gretimine

yonelmenin fayda saglayacagi sdylenebilir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Kiiresellesme, hizli iletisim ve bilgi erisimiyle beraber yabanci dillere olan gereksinim
giinbe giin artmaktadir. Teknolojinin bir geregi olarak gelisim ve degisime ayak uydurmak
gerekmektedir. Bu sebeple bireylerin yabanci dil bilgileri, yeterlikleri ve de bu yabanci dillerin
sayisinin artmasi kagiilmazdir (Kara, 2004; Karapirinler, 2006; Tosun, 2006). Ulkeler arast
sinirlarin soyutlastigi cagimizda ortak kabul edilen dillerde iletisim saglamak zaruri hale
gelmistir. Fakat tlilkemizde yabanci dil Ogretimi ve Ogrencilerin kullanmasi noktasinda
azimsanamayacak derecede Onemli sorunlar yasanmaktadir. Yabanci dile kagit iizerinde
hakim olma, dil bilgisi iizerine gereginden fazla odaklanma ¢abasi dil ve bunun sonucunda da
dinleme ve konusma yetisi iizerinde genel bir sikinti oldugu kabul edilmektedir. Bu konu hem
akademik hem de pratige dokme anlaminda giinliik hayatta fark edilmektedir.

Alic1 (2010); Can ve Can (2014)’in ¢alismalar gosteriyor ki yetiskin ya da geng
yetigkin bir bireyin okul oncesi ya da ilkokul ¢agindaki bir birey kadar hizli ve etkin sekilde
yabanci dil 6grenmesi; onun seviyesine ulasabilmesi imkansiza yakindir. Bu nedenle bu
calismada dil gelisimi icin 6zellikle ideal kabul edilen zaman araligi olan okul Oncesi ve
ilkokul dénemi esas almmustir. Cift yabanci dil 6gretiminde yasanan sikintili durumlar
Ogretmenlerin ortaya koydugu cer¢evede degerlendirilmeye ¢aligilmugtir.

Arastirmanin kapsaminda yer alan yabanci dil 6gretmenlerinin erken yasta ¢ift yabanci
dil 6gretimini gerekli gordiikleri, 21. yiizyilda siirekli gelisen kariyer planlamalar1 ve degisen
diinyanin gereklerinden biri olarak bahsettikleri yabanci dil 6gretimini son derece gerekli
bulmuslardir. Fakat yabanci dil 6gretimindeki sikintili durumlarin oldugu, egitim sisteminde
kullanilan 6gretim yontem teknikleri, ilke ve amaglar noktasinda tam anlamiyla verim
saglanamadigi, materyal ve kaynak kullaniminin yetersiz kaldigi, yabanci dil ders saatlerinin
ve yabanci dil ziimresindeki 6gretmen sayisinin artirtlmasi gerektigi, artik klasiklegsen anlatim
yontemlerinden uzaklasilmasi gerektigi de yine yabanci dil 6gretmenleri tarafindan ortaya
konmustur. Bu sonuca ulasan arastirmalarin da oldugu gériilmiistiir (Demirel, 2003; Eggen ve
Kauchak, 2009; Erdogan; 2018)

Arastirmada iizerinde durulan bir diger konu da 6grencilerin ilerleyen yaslarda motive
olamamalari, isteksizlikleri, yabanci dili 6nemsiz gormeleri ve dolayisiyla da yabanci dili
ogrenememeleridir. Goger ve Mogul (2011) da erken yasta baslanan yabanci dil 6gretiminin

onem arz ettigini belirtmektedir. Yabanci dil dgretiminde en Onemli etkenlerden biri de
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motivasyondur. Devlet okullarinda lise diizeyinde baglayan ¢ift yabanci dil 6gretiminin en
azindan ilkokul diizeyine ¢ekilmesi ve bu egitimin zorunlu kilinmasi gerekmektedir.

Arastirma Orneklemindeki Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde genel anlamda
velilerin yabanci dile bakis acilarindan kaynaklanan ilgisizlik de bir diger sorundur. Ozel
okullar velilerinin bir kismi yabanci dili erken yasta 6grenmenin bir avantaj oldugu, dil
Ogreniminin bir amag olarak goriilmesi gerektigini savunurken; bunun aksinde goriiste olan
velilerin de oldugu bildirilmistir. Bilingli ve ilgili veli profilini {ilke geneline yaymak i¢in halk
egitim ve hizmet ici egitim programlar1 yayginlastirilmalidir.

Arastirmada deginilen bir diger konu da okullardaki fiziksel kaynaklarin
yetersizligidir. Hulse, Egethve Deese (1987) her okulda posterle, gorsellerle, teknik ve
teknolojik aletlerle donatilmis bir dil laboratuvari bulunmasi gerektigini calismalarina
yansitmiglardir. Pandemi sebebiyle tekrar glindeme gelen egitimde firsat esitliginin
saglanmasi bagta Milli Egitim Bakanliginin ¢caligsmalarryla miimkiindiir.

Arastirmada incelenen bir diger durum yabanci dil 6gretmenlerinin ¢ift yabanci dil
Ogretiminin daha etkili olabilmesi i¢in sunduklari 6nerilerdir. Okulda bulunan idarecilerin,
Ogretmenlerin ve velilerin yabanci dil 6gretimi hakkinda bilinglendirilmesi, hizmet Oncesi
egitimlerin igerik yoniinden zenginlestirilmesi, okullarin yurt disindaki okullarla iletisime
geegmesi, bu okullarla karsilikli gezi aktivitelerinin yapilmasi, bunun ic¢in de yeterli biitgenin

devlet organlarinda karsilanmasi gerektigine yonelik onerilere rastlanmustir.

5.2. Sonug¢ ve Oneriler

Yapilan aragtirma neticesinde ulasilan sonuglar asagida sunulmustur.

Cift yabanci dil gretimi yapan okullarda genel olarak ilk yabanci dil ingilizce; ikinci
yabanci dil ise Almanca ve/veya Fransizcadir.

Dil 6gretiminde 6zel dil siniflar1 ve materyalleri, kuklalar, videolar, interaktif oyunlar
daha ¢ok tercih edilmektedir.

Okul oncesi ve ilkokul seviyesindeki yabanci dil dersleri se¢gmeli ders degil zorunlu
ders statiisiindedir.

Yapilan arastirma neticesinde yapilan saptamalara gore gelistirilen Oneriler asagida
sunulmustur.

Okul 6ncesi ve ilkokul kurumlarinda ¢ift yabanci dil 6gretimi Avrupa standartlar1 ve

Avrupa Dil Portfolyosu baz alinarak yapilmaya devam edilmelidir.
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Bu standartlar ve portfolyo bazindaki ¢ift yabanci dil dgretimi gereklerinin yerine
getirilebilmesi i¢in tiim okullardaki programa haftalik en az 2 ders saati daha eklenmelidir.

Cift yabanci dil 6gretiminde kaynak kitap seciminde dgretmenler aktif rol almalidir.
Smif i¢inde mutlaka otantik materyal (6gretilen yabanci dildeki giinliik hayatta kullanilan
materyal; dergi, gazete, masal kitabi, video) kullanimi yapilmali ve 6zendirilmelidir.

Cift yabanci dil 6gretiminde interaktif oyunlarin sayisi, dijital imkanlar ve teknolojik
altyapt mutlaka artirilmali; dijital okur-yazar 6gretmen sayis1t maksimuma ¢ikarilmali; bunun
icin de yabanci dil 6gretmenleri hizmet i¢i egitimde dijital okuryazarlik egitimi almalidirlar.

Ogrenciler dgrendikleri dilin kiiltiiriinii ve insanlarini tanmimal1. Bu dogrultuda yurtdis
gezileri ve sanal mektup arkadashg icin daha fazla imkan yaratilmalidir. Bunlar
saglanamiyorsa da 6grenilen yabanci dil ana dili olan uygun kisiler okula davet edilmelidir.

Yeni ¢aga ayak uydurmak, yabanci dilde etkili ve akici iletisim i¢in dil gretiminde
dinleme ve konugma yetileri lizerinde daha fazla durulmali, 6grencilere direkt dil bilgisi ve
yazma 6gretimi verilmemelidir.

Yabanci dil 6gretimine daha fazla aragtirmaya 6nem vermeli ve bu konuda daha fazla
akademik ¢aligma yapilmalidir.

Ingiltere ve Amerika’daki yabanci dil kuruluslariyla siirekli iletisim halinde olan 6zel
Ogretim kurumlar1 diger kurumlara 6rnek olmalidir. Hedef dilin konusuldugu iilkelerle olan

etkilesim siirdiiriilmeli, karsilikl1 ziyaretler ve bilgi aligverisleri yapilmalidir.
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MR VALILIGH
i1 Ml Egitim Midorligi

Savi  : 12008B77-604.00 01-E. 11720433 L0820
Konu : Burak ATMACATIN
Aragtirma Temi

VALILIK MARAMINA

lgi @ a) MEB Yenilik ve Egitim Teknologiberi Gene] MidiidDgtnda 2208/200 7 tasihli ve
3F5ROZG10.06-E. 1 2607291 suyih yaess (Genelge 2017/25)

b0k Fyliil Cniversitesi Rekibrligi Hubuk Milsavirliginin 30072020 wrihli ve
AT3TEI0M I I04268-32T6 sayih yazis.

Dokuwe Eylill Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisd Yabanc D4l olarak Tiirkge
Ofretimi Anabilim Dal Yabane: Dil olarak Torkee Ofivetimi Yiiksek Lisans Program
dfirencisi Burak ATMACA'mn; "Choul Cineesi ve lkokul Crencilerinin Cift Yahano [Nl
Oretiminde Karsilastiklar Sorunlar Uzerine Inceleme” konulu tez gehgmas: kapsaminda
ilimize bagh ekli lisede belivtilen tzel okullarda tez wygulamasim yapma istegi ilgi (b) yue
cki dilekpesinde belinilmekiedir.

Sz konusu tex uygulamasimn, 20202021 Egitim dfrefim yilinda ekli lstede adi
gegen Ozel okullarda efitim dfretimin baslamasivla egitim kurumlan voneticilerinin uygun
gordtgi sekli ile yapilmas MiidirldEimiece wygm ghrilmekiedir.

Makamlarmzea da wygun gorildigi wkdirde olurlarinzs arz ederim,

D, Omer YAHS!
Milli Egitim Mikdiird

Ek:
I- Arngtirma Deferlendirme Fermu
2o Wl Liseesi

QLUK
JLOR2020

Ertan GUMAY
Vali a.
Yali Yardimeis
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11 Miili Egitim Midiiriogn

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBINDN
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EK 2.

Py TC.
Fora ey 1ZMIR VALILIGI
pid X B {1 Millt Egitim Modarlugil
Sayr :12018877-604.01,02-E.12272147 08.09.2020

Konu :Aragtirma {zni

DOXUZ EYLUL UNIVERSITESI REKTORLOGUNE
(Hukuk Masavidigi)

ligi :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigiindn 21/01/2020 tarihli ve
81576613-10.06.02-E.1563890 sayilt yazisi { Genelge 2020:2)
b)30/07/2020 tarihli ve 3287 sayili yaziniz.
¢) 31/08/2020 tarihli ve 11720433 sayili Valilik Onayi.

Universiteniz Tirkge Oiretimi Anabilim Dali Yabaner Dil Olarak Tirkge Ogretimi
yiiksek lisans &grencisi Buruk ATMACA'nin, "Okul Oncesi ve llkokul Ogrencilerinin Cift
Yabanc: Dil Ogreniminde Kargilagtiklan Sorunlar Dzerine Inceleme" konulu tez caligmasini
{limize bagh ckli listede belirtilen Szel okullarda uygulama istedi ilgi (c) Valilik Onay: ile
uygun gdralmikgtir,

Aragurmact tarafindan yapilan aragtirmanmin tamamlanmasindan itibaren en geg iki
hafta i¢inde Aragtirmamn Teslimine lliskin Taahhiname Tutanag doldurulup, araghirmann
CD'ye ektanlmas: saflanarak Miidiirliglimiize génderilmes: gerekmektedir,

Bilgilerinize ve geregini arz ederim,

llker ERARSLAN
MiMdfir a.
Midir Yardimcist

Ek:

1= Valilik Onayi (1 sayfa)

2- Aragtirma Degerlendirme Formu

3- Anket Formlan erexiront
4. Taehhiit Formu

TARDIE 29.09 2000

EVRAK NO: 2370684 1-604 01, 02-49529
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EK 3.

OGRETMENLER ICiN ANKET

Bu aragtirma Izmir ilindeki okul oncesi ve ilkokul &zel egitim kurumlarinda ¢alisan
Ogretmenlerin meslek hayatlarinda, 6grencilerinin ¢ift yabanci dil 6greniminde karsilagtiklart
sorunlar ve bu dillerin 6gretim siirecini etkileyen faktorleri degerlendirmek amaci ile
yapilmaktadir. Aragtirma bagka bir amacla kullanilmayacaktir. Bu sebeple sizlere sunulan
ankette bulunan sorular1 eksiksiz cevaplamaniz ¢aligmanin giivenilirligi agisindan énemlidir.

Arastirmaya katilmak istemiyorsaniz sorular1 yanitlamayabilirsiniz.

Aragtirmaya yapmis oldugunuz katkilarinizdan dolay1 siz degerli 6gretmenlerimize simdiden

TESEKKUR EDERIM.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi - Burak Atmaca

Sorumlu Arastirmaci - Prof. Dr. Serif Ali Bozkaplan

Liitfen asagidaki sorularda size uygun olan kisma (X) isareti koyarak ve size uygun olan
degerlendirmelerle yanit veriniz.

1. Yasimz:

2. Cinsiyetiniz: ( )Kadin ( )Erkek

3. Egitim diizeyiniz: ( )Lise ( )Lisans ( )Yiksek Lisans ( )Doktora

4. En az B1 seviyesi olmak sartiyla kag tane yabanci dil biliyorsunuz? ()1 ()2 ()3 ()4
ve usti

5. Kag yildir 6gretmen olarak ¢aligiyorsunuz?

6. Kag yildir su anki kurumda galisiyorsunuz?



52

7. Haftada kag ders saati ders yiikiiniiz var? ( )1-5 ()6-10 ()11-15 ()16-20 ()21 ve istii
8. Kag farkli simif diizeyinde ders yiikiiniiz var? ( )1-3 ()4-6 ()7 ve {isti

9. Ders yaptiginiz siniflarin ortalama mevcudu? ( )1-10 ()11-20 ()21-30 ()31 ve isti
10. Okulunuzda kag tane yabanci dilin 6gretimi yapiliyor? ()1 ()2 ()3 ()4

11. Okulunuzda gorev yapan yabanci dil 6gretmeni sayis1? ( )1-5 ()6-10 ()11 ve isti

12. Okul 6ncesi ve ilkokul 6zel egitim kurumlarinda ¢ift yabanci 6gretimi hangi ilke ve
amagclar dogrultusunda yiiriitiillmektedir?

13. Cift yabanc dil 6gretiminde kullanilan dgretim yontem ve teknikleri nelerdir?

14. Cift yabanci dil bilgisini giinlitk yasamda etkili hale getirmek i¢in hangi uygulamalar
yapilmaktadir?

15. Okul oncesi ve ilkokul cagindaki 6grencilerin c¢ift yabanci dil 6greniminde
karsilagtiklart sorunlar nelerdir?

16. Okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenlerinin ¢ift yabanci dil 6gretiminde karsilastiklar
sorunlar nelerdir?

17. Okul 6ncesi ve ilkokul 6zel egitim kurumlarindaki yabanci dil 6gretmenlerinin genel
ozellikleri nelerdir?

18. Okul oncesi ve ilkokul 6zel egitim kurumlarinda hangi diller yabanci dil olarak
ogretilmektedir?
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EK 4.

Ozel Okul Oncesi ve llkokul Kurumlarimn ikinci Yabaner Dil Ogretim Amac, Hedef ve
Ders Isleyisine Ornekler

Doga Koleji

Vizyon ve Misyon: ITU ETA Vakfi Doga Kolejinde, ezberden 6te dziimseyerek 6grenen, kendini
bilgiyle doldurmak yerine bilgiyi kullanan, yalnizca testlerde degil, okullar arasi kiiltiir, sanat, spor, bilim
gibi her dalla ilgili ¢calismalarda basarili olan, birikimi yiiksek, 6zgiir diisiinen ve diisiindiiklerini agik¢a
ifade edebilen, uluslararas1 bir vizyona sahip, yerel degerlere bagli, evrensel degerlere agik, bilimsel
caligmalar yiiriitebilecek seviyede yabanci dil bilgisi olan, gelecegin aydinlik liderleri olacak bireyler
yetistirmek kurumsal misyonu olusturuyor.

Istanbul Teknik Universitesi Gelistirme Vakfi Okullar

Vizyon ve Misyon: Atatiirk ilkeleri 1s1ginda, Cumhuriyetimizin temel degerlerini benimsemis, bilgiye
erigme becerisine sahip, verimli ¢alisma aliskanligi kazanmus, yaratici, sorgulayici ve bagimsiz
diigiinebilen, sanata ve insana duyarli, etik degerlere saygili, ilkeli ve 6z giiven sahibi bireyler
yetistirmek. Bilgiyi her dgrenciye, bireysel gelisim diizeyine uygun olarak verebilmektir.Ogrencilere
demokrasiyi yasayarak 6gretmek, paylasimciligi ve is birligi ile ¢alismay1 esas alan yontemler sunmak,
sonucun niteligi kadar sonuca ulasmada gosterilen cabanin da 6énemli oldugunu belirleyen bir 6l¢gme ve
degerlendirme sistemi kullanmak, 6grenmeye acik olmak ve bilgiyi kazanmada 6grenciye 6rnek olmak,
okul ve aile ig birligini 6nemseyerek ailenin ve okulun 6grencinin gelisimine katki saglayacak sekilde
iletisim i¢inde olmasini saglamak, demokratik, tutarli, disiplinli ve paylasimec1 bir anlayis1 benimsemis
cagdas bir yonetim sergilemek, 6grencilerin; ruhsal, bedensel ve zihinsel biitiinliik i¢inde saglikli ve
dengeli gelisimlerini saglamak, 6grencilere iletisim kurarken ve sorumluluklarini yerine getirirken
olumlu diisiinmelerini ve yapici olmalarini benimsetmek, uygar bireyler ve sorumlu yurttaslar olmalarini
saglamak, ilgi, merak ve yeteneklerini en lst diizeyde gelistirmek, ¢agin gerektirdigi gelisime ve
ilerlemeye daima hazir ve istekli olmalarini saglamak, basartya odaklanmalarini desteklemektir.

Ozel Saghk ve Egitim Vakfi Okullari

Vizyon ve Misyon: Akademik diizeyi ve sosyal bilinci ile deger katan, ¢ok yonlii, mutlu ve evrensel
bireyler yetistirmektir. 150 yildir bize yon veren degerlerle variz. Bunlar, diiriistliik, saygi ve giiven,
sorumluluk, merakli olmak ve sorgulamak, kararlilik, azim ve tutkudur. Saglik ve Egitim Vakfi;
kendisine bagli kurumlarin toplumun ihtiyaglarmma duyarli bireyler yetistiren egitim felsefesine ve
topluma hizmeti sorumluluk olarak gdren bir sosyal sorumluluk yaklagimina sahiptir. Egitim ve saglik
alaninda verdigi tiim hizmetlerde, toplumsal yasamin gelismesinde katkida bulunmay1 oncelikleri
arasinda sayar. Bu kapsamda SEV egitim kurumlarinda, egitimden kiiltiire, spordan sanata kadar her
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alanda proje iiretebilen ve hayata gegiren sosyal sorumluluk bilinci yiiksek bireyler yetisir. Ayrica farkl
alanlarda sosyal fayda yaratacak etkinlik ve projelere destek verilmektedir.

Milli Egitim Vakfi Koleji Ozel Okullar

Vizyon ve Misyon: Egitimde kaliteyi arttirmak, 6grencilerimizin bireysel ilgi ve yeteneklerini goz
onilinde tutarak her bireyin sahip oldugu potansiyeli en iist seviyeye ¢ikarmak, ydnetim ve egitim
personelinin yeterliliklerini artirarak, mesleki becerilerini gelistirmek, kaynak kullaniminda daha etkili
ve verimli olmaktir. Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagh icinde yasadigimiz yiizyila yakisir egitim ve
Ogretim faaliyetleri alaninda uluslararasi standartlara uygun; yabanci dil, teknoloji, bireysel ve sosyal
gelisim alanlarinda yeterli donanima sahip 6grenciler yetistiren ve onlara 6zgiin bireyler olduklarini fark
ettirerek hayata hazirlayan Tiirkiye’nin 6nde gelen egitim kurumlarindan biri olmaktir.

Bornova Koleji Komas Egitim Kurumlanr

Vizyon ve Misyon: Kiiresellesen diinyada, uluslarin zenginligi artik yetigsmis insan giicli ile
Olciilmektedir. Bu nedenle egitimin yiikselen yildizi olarak degerlendirilen okulumuz, diinya ile rekabet
edebilecek bilgi ve 6z giivene sahip 6grenciler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bornova Koleji, Milli
Egitim Bakanliginin ve Tiirkiye Diyanet Vakfinin hedefleri dogrultusunda, giinden giine degisen ve
teknolojik olarak gelisen diinyamizin fonksiyonlarini yerine getirebilen 6grencileri, milli ve manevi
degerlerine bagli, analitik diisiinebilen bireyler olarak yetistirmeyi amaglamaktadir. Ahlaki ve akademik
standartlar1 yiiksek, kapsamli ve disiplinli egitim programinin yani sira, giivenli bir egitim ve dgretim
ortami okulumuz tarafindan saglanmaktadir. Okulumuzda basariy1 6gretmenler ve 6grenciler birlikte
paylagmaktadirlar. Egitim alaninda referans alinan 6ncii okul olmak.

Ozel Camlaralti Koleji

Vizyon ve Misyon: Bireysel farkliliklarinin ve gelisim 6zelliklerinin 6nemsendigi ve hedefe ulagma
firsatlarinin  yaratildigi bir egitim anlayisiyla Atatiirk¢ii diislinceyi 6ziimsemis, c¢agdas yasamin
gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlerle donatilmis bireyler yetistirmek misyonundan 6diin verilmez. Izmir
Ozel Camlaralt1 Koleji, 1954'ten bu yana yerelden evrensele uzanirken gelecege yon vereceklerin tercihi
okullar1 arasinda yer almak ve okulumuzun adini uluslararasi diizeyde duyurmak, yerelden evrensele
uzanirken gelecege yon vereceklerin tercihi olmak.

Tiirk Egitim Dernegi izmir Koleji

Vizyon ve Misyon: Tiirk¢e ve yabanci dilde egitim veren okullar kurmak ve 6grencilerin barinmalarini
saglamak amaciyla yurtlar agmak, okullarinda yiiksek nitelikli 6grenciler yetistirmek, maddi imkém
yeterli olmayan basarili ¢ocuklara iilke genelinde burslar vererek egitimlerine devam etme olanagi
tanimak, Tiirk egitim standartlarin1 ¢agdas seviyelere tasiyacak bilimsel platformlar olusturmak,
arastirma projeleri ile egitim sisteminin sorunlar1 ve ¢oziimleri iizerine toplumu bilinglendirmek, Tiirk
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egitim politikasinin olusturulmasinda s6z sahibi olmak, Tirk Egitim Derneginin Vizyonu Segkin bir
sivil toplum orgiitii olarak Tiirk Egitim Dernegi, egitim alaninda sivil inisiyatifin etkinlestirilmesini, okul
oncesinden yiiksek Ogretime kadar tiim boyutlarda yaptigi egitim c¢aligmalarimi iilke capinda ve
uluslararas1 diizeyde siirdiirmeyi, uygarlik degerlerini koruma ve gelistirme cabasinda etkin rol
oynamay1 hedefleyen ¢agdas ve ilerici bir vizyona sahip olmak.

Ugur Okullar:

Vizyon ve Misyon: Tutkuyla ve kararli bir sekilde ¢cok calisarak, arastirarak, kaliteyi 6n planda tutarak
ve gencleri sevgiyle kucaklayarak gelecek nesillerin hizmetinde olmak. Ve boylece gocuklarimizin;
iilkemizde ve diinyada hayal ettikleri lise ve iiniversitelere yerleserek, 6z giivenleri yiiksek, basarili,
tilkesi ve insanliga yararli bireyler olarak yetismelerini saglamak. Bilimsel ve akademik egitim ile
Ogrencilerini basariya hazirlayan, kisiye 6zgii rehberlik hizmetleriyle fark yaratan diinya ¢apinda okul
olmak. Global standartlarda, yenilik¢i egitim anlayisin1 benimseyerek, tiim ¢aligmalarinda kaliteyi 6n
planda tutarak, problemlere kars1 sonug¢ odakli yaklagimiyla gencglere 6rnek olusturarak, yeni kusaklari
“iyi insan olma” bilinciyle yetistirerek 6grencilerini basarili bir gelecege hazirlamak. Yarim asirlik
deneyimi, basaris1 ve vizyonu ile O6grencileri gelecege hazirlayan Ugur Okullari, okul 6ncesinden
baslayarak fiziki sartlari, deneyimli 6gretmen kadrosu, analitik diisiinceyi destekleyen yaklagimi, kisiye
0zgii rehberlik hizmeti ve sinava hazirlik merkezleriyle egitime yeni bakis agis1 kazandirmaktadir.

Ozel Bahgesehir Koleji

Vizyon ve Misyon: insanliga deger katan, mutlu, iiretken, 6zgiiveni yiiksek, fark yaratan bireyler
yetistirmek. Egitimde bir diinya markasi1 olmak. Diinya vatandasi olabilmeyi bir 21. yiizy1l becerisi
olarak goriir ve 0grencilerimizin diinyanin her yerinde varolabilmeleri i¢in caligir. Diinyamizin
kiiltiirel ¢esitliligini bir firsat olarak goriir, ayrimcilik yapmadan, 1rk ve dil farki gézetmeden, ulusal
kimligimizin bize sagladig1 6zgiivenle daha adil, daha iyi bir diinya i¢in ¢alisiriz. "Egitimde diinya
markas1 olma" vizyonu dogrultusunda topluma deger katacak bireyler yetistirir, egitim alaninda
tiim topluma yayilacak degerler iiretir ve bunun sorumlulugunu ve gururunu yasariz. Bir egitim
kurumu olarak, ¢alisanlarin kendilerini gelistirmeleri i¢in firsatlar sunar, sadece kendi 6grencileri
icin degil, tiim diinya ¢ocuklar i¢in diisiinmelerine, liretmelerine ve faydali modeller gelistirmeleri
igin galisir.

Bilfen izmir ilkokulu

Vizyon ve Misyon: Ogrencilerin 6grenme stillerine, 6zgiin giiclii yonlerine saygi duymak ve
ogrenci merkezli, farklilagtirilmis, 6grencilerin yasamlarinda fark yaratacak, yenilik¢i (inovatiff)
bir egitim-6gretim programiyla onlar1 gelecege hazirlamak. Bireysel farkliliklara ve degerlere
saygili olmak, sorumluluk sahibi olmak, toplumsal ve bireysel iligkileri olumlu yonde gelistirmek,
egitimin doniisiimsel giicline inanmak. Bireyle birlikte gelisen, degisime ve yenilige agik, oncii ve
dinamik bir kurum olarak egitimi tasarlamak, doniisiimsel ve yenilik¢i bir diinyada var olmak.
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Kocatiirk Okullar:

Vizyon ve Misyon: Ogrencilerde 6grenme istegini ortaya ¢ikarip motivasyon gelistirir. Ogrencilerine
sosyal sorumluluk bilinci, 6zgiiven, yiiksek ahlaki degerler ve ¢evre duyarliligl asilayan programlar
uygular. Ogrencilerin akademik potansiyellerini en iist seviyeye tasiyabilmek adina; yiiksek teknolojik
standartlarin yani sira,ihtiyaglar1 olan bireysel ilgiyi sunar. Her 6grencinin gelisim asamasini tek tek ve
Ozenle inceler zira Kocatiirk anlayisinda her 6grenci tek ve 6zeldir. 21. yy becerilerini kazandirmak
amactyla her tiirlii sanatsal, bilimsel, sportif ve sosyal etkinlikler diizenler. Yerli ve yabanci egitim
kadrosu ile yabanci dil egitimini en kaliteli sertifika programlar1 esliginde vererek, diinya vatandasi
yetistirmeyi amag edinmistir.
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EKS.

ILKOGRETIM OKULLARI HAFTALIK DERS CiZELGESI

Temel Egitim Genel Miidiirliigiiniin 10/09/2018 tarihli ve 43769797-121.01-E.15901046 sayil1 yazisi
iizerine:

DERSLER ILKOKUL
1 2 3| 4

ZORUNLU Tirkge 10 1 8| 8
DERSLER 0

Matematik 5 5 5 5

Hayat Bilgisi 4 4 3

Fen Bilimleri 3 3

Sosyal Bilgiler 3

T.C. Iinkildp Tarihi ve

Atatiirkgiiliik




Yabanci Dil
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Din Kiltiri ve Ahlak
Bilgisi

Gorsel Sanatlar

Miizik

Beden Egitimi ve Oyun

Beden Egitimi ve Spor

Teknoloji ve Tasarim

Trafik Giivenligi

Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim

Rehberlik  ve  Kariyer
Planlama

Insan Haklari, Yurttaslik
ve Demokrasi




OGRENCININ AKADEMIK OZGECMISi
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