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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Siireg vii
Becerileri, Fen ve Matematik Ogretimine Yonelik Tutumlar1 ve Ozyeterlik
Inanglar1 Arasindaki Iligki

OZET

Bu aragtirmanin amaci, okul oncesi dgretmen adaylarmin bilimsel siireg
becerileri, fen ve matematik dgretimine yonelik tutumlari ve 6z yeterlik inanglari
arasindaki iligkinin incelenmesidir. Calisma okul oncesi 6gretmen adaylarmm
bilimsel siire¢ becerileri, fen ve matematik 6gretimine yonelik tutumlari ve 6z
yeterlik inanglarr arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglayan iliskisel tarama modeline

dayal1 betimsel bir ¢alisma niteligindedir.

Aragtirma, 2017-2018 6gretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi, Okul Oncesi
Ogretmenligi Bolimiinde grenim gormekte olan 1. 2. 3. ve 4. sinif ogrencileri ile
gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla, okul oncesi gretmen
adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerini dlgmek igin Bilimsel Siire¢ Beceri Testi
Olgegi, Fen Ogretimine yonelik tutumlarini 6lgmek igin Fen Ogretimi Tutum Olgegi,
matematik gretimine yonelik tutumlarini 6lgmek i¢in Matematik Ogretimi Tutum
Olgegi, fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglarini 6l¢gmek i¢in Fen Ogretimi Oz
Yeterlik Inang Olgegi, matematik Sgretimine yonelik 6z yeterlik inanglarini lgmek
igin Okul Oncesi Ogretmenligi Adaylarmin Matematik Ogretimine Y&nelik Oz-
Yeterlik Algist Olgegi kullanilmigtir. Arastirmanin analizi i¢in SPSS 22 paket

programi kullanilmistir.

Aragtirmanin sonucunda okul Oncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢
becerilerinin orta, fen &gretimine yonelik tutumlarinin olumlu, fen 6gretimine
yonelik 6z yeterlik inanglarinin yiiksek, matematik dgretimine yénelik tutumlarinin
orta ve matematik Ogretimi 6z yeterlik inanglarinin yiiksek diizeyde oldugu
goriilmiistir. Bilimsel siire¢ becerileri ile fen dgretimine yonelik 6z yeterlik inanci
arasinda pozitif yénde ve orta diizeyde bir iligkinin oldugu, bilimsel siire¢ becerileri
ile matematik Ggretimine yonelik tutumlar arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir
iliski oldugu, bilimsel siire¢ becerileriyle matematik gretimine yonelik 6z yeterlik

inanci arasinda ise pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iligki oldugu saptanmustir.

Anahtar Sézciikler: Okul Oncesi Egitim, Okul Oncesi Ogretmen Adaylari, Fen
Ogretimine Yonelik tutum, Matematik Ogretimine Yonelik Tutum, Bilimsel Siireg

Becerileri, Oz Yeterlik Inanci.




Pre-school Teacher Candidates' Scientific Process Skills Affect Self-Efficacy
Beliefs Toward Attitudes and Teaching Towards Science and Mathematics it

ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the relationship between preschool
teacher candidates’s scientific process skills, attitudes towards science and
mathematics teaching and self-efficacy beliefs. The study is a descriptive study based
on a relationship between science process skills, attitudes towards science and

mathematics teaching and self efficacy beliefs of preschool teacher candidates.

The research was conducted with the Ist, 2nd, 3rd and 4th grade students
studying at Dokuz Eyliil University, Preschool Teaching Department in 2017-2018
school year. In order to collect data in the research, the Scientific Process Skill Test
was used to measure the scientific process skill of preschool teachers, the Science
Instruction ~ Attitude Scale to measure attitudes towards science teaching
mathematics, the self efficacy beliefs about science teaching mathematics, the self
efficacy beliefs about science teaching Science Teachers’s Self Efficacy Belief Scale
way used to measure the self-efficacy beliefs about mathematics teaching, and the
Self-Efficacy Perception Scale for Preschool Teachers’s Mathematics Teaching

Scale was used. In the research SPSS 22 was used for analysis of the study.

As a result of the study, it was observed that pre-school teacher candidates
had middle-level science process skills, a positive attitude towards science teaching;
high self-efficacy beliefs towards science teaching, middle level attitudes towards
mathematics teaching and high self-efficacy beliefs in mathematics teaching. It was
determined that a positive and middle-level relation between science process skills
and self-efficacy beliefs towards science teaching; a middle-level positive relation
between science process skills and attitudes towards mathematics teaching; a positive
and low-level relation between science process skills and self-efficacy beliefs

towards mathematics teaching.

Key Words: Pre-school Education, Pre-school Teacher Candidates, Attitude
Towards Science Teaching, Attitude Towards Mathematics Teaching, Science

Process Skills, Self-Efficacy Belief.



BOLUM I
GIRIS

Bu béliimde problem durumu, amag¢ ve ©nem, problem ciimlesi, alt

problemler, sayiltilar, snirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.

Problem Durumu

Okul &ncesi egitim; 0-72 aylik ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, dil, sosyal,
psikomotor ve duygusal alanlarinin geligimlerini destekleyerek, toplumun kiiltiirel
degerleri gercevesinde harmanlayarak onlari temel egitime hazirlayan, planl ve
sistemli bir egitim siirecidir (Bayraktar, Giiven ve Temel, 2016). Bireyin
dogumundan ilkokula baglayana kadar gegirdigi siire¢ olan bu onemli dénemde
bireyin yasantisinin temelleri atilmaktadir (Oktay, 2007). Oguzkan ve Oral (1997),
okul 6ncesi donemi gocugun gevresine kargi merakli oldugu, hayal giiciiniin kuvvetli,
yasadigi toplumun degerlerini 6grenmeye istekli, kisiligin olusmaya basladig1 dénem
olarak tanimlamiglardir. Arastirmacilarin tanimlamalarindan da anlagilacagi gibi
bireyin pek ¢ok konuda iyi yasantilar gecirebilmesini ve yasadigi topluma faydali
birer birey olabilmesini okul &6ncesi dénemdeki yasantilar onemli 6lgiide

etkilemektedir.

Cesitli galismalar, okul oncesi donemde alinan egitimin gocugun gelisim
alanlar iizerinde genis ¢apli etkileri oldugunu ayrica bu dénemde verilen egitimin
niteliginin de egitimin basarisini etkiledigini gostermektedir (Evans, 1996; Weikart,
1993; akt, Yavuzer, 2003). Ciinkii nitelik okul 6ncesi dsnemde fark yaratmaktadir.
Okul 6ncesi dénemde verilen egitim ile gocugun arastirma duygusu pekistirilerek
¢ocugun kesfetmeye ve bilmeye karsi istegi desteklenir (Senemoglu 1994). Ayrica
okul &ncesi dénemde, zihinsel gelisimin biiyiik bir kismi tamamlanmaktadir. Bu
durum bu dénemde gergeklestirilecek olan okul oncesi egitimin degerini daha da
onemli kilmaktadir. (Arslanargun ve Tapan, 2012). Okul oncesi ddnemdeki
yasantilar ileri donemdeki yasantilar1 dogrudan etkileyerek kisiligin sekillenmesini,

temel bilgi ve becerilerin kazanilmasini, sonraki &grenmelerin  zemininin



hazirlanmasini saglamaktadir. Bu sebeple okul oncesi dénemde uygun &grenme
ortamlarinin  hazirlanmas:  oldukga 6nemlidir. (Seving, 2005). Bu &grenme
ortamlarini okul &ncesi donem ¢ocuklarmnin yag grubuna uygun olarak hazirlamak

hedeflenen sonuca ulagsmaya yardime1 olacaktir.

Okul o6ncesi egitim kurumlari ¢ocuklarin akranlariyla oyun oynama, sosyal
paylasgimlarda bulunma firsatlar1 saglayarak enerjilerinin olumlu yénde agiga
¢itkmasina yardimer olur. Cocuklarin birbirleriyle iletisim halinde oldugu etkinlikler
sirasinda ¢ocuklarin psikomotor, dil, biligsel, sosyal duygusal ve 6z bakim
becerilerinin gelismesi desteklenir (Yazar, 2013). Okul 6ncesi egitim kurumlari,
cocuklarin ilk tecriibelerini yasadigi ve egitim dgretim hayatinin ilk adimni attiklari
bu dénemde olduk¢a onemli bir yere sahip olup gelecekteki egitim ve 6gretim
hayatlar1 i¢in saglam bir adim atilmig olmasina yardimci olur (Yazar, Celik ve Kok,
2008). Bu dénemi, ¢ocuklarin biligsel, fiziksel, sosyal gelisimleri bakimindan kaliteli
bir sekilde gegirmelerini saglamak okul dncesi egitim kurumlarinin amaglarindan

biridir (Kandir, 2001).

Nitelikli bir okul &ncesi egitim g¢ocugun kendisini ¢esitli yonlerden
tanimasina ve bagkalariyla olan iliskilerini gelistirmesine olanak saglar (Senemoglu,
1994). Okul o6ncesi egitim oldukga kapsamli bir yapiya sahiptir. Yilmaz’a (2005)
gore, okul Oncesi egitim 0-72 ay araligindaki ¢ocuklarin duyussal, biligsel, sosyal,
fiziksel ve dil gelisimini yasadiklari toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda
destekleyen, ¢ocuklarin yaraticiligini ve fikir yiiriitme becerilerini gelistiren, kendini
rahatca ifade edebilmesini saglayan, ¢ocuklari ilk§gretime hazirlayan bir egitim
stirecidir. Cocuklarin dogumdan itibaren getirmis oldugu kalitsal 6zellikleri iyi bir
okul Oncesi egitimi en st kapasiteye c¢ikarilabilir. Bu donem ¢ocugun ileriki
yasantisini etkileyen 6zellikleri (davranis, basari, yasam tarzi, 6grenme motivasyonu,
yaraticilik, 8zdenetim vb.) i¢in kritik bir donemdir. Ayrica bireyin gelisiminin yiizde
sekseninin bu kritik evrede tamamlanmasi bu dénemde alinan egitimin ne kadar

onemli oldugunu da vurgulamaktadir (Duffy, 1998).

Cocuklar okul dncesi donemde ¢esitli kavramlari edinirler. Fen, matematik ve
bilimsel kavramlar c¢ocuklarin bu doénemde edindigi ©nemli kavramlardandir.

Cocuklara bu siiregte, 6grendikleri kavramlari uygulamalarina ve bu kavramlari




gelistirerek yeni kavramlar olusturmalarina firsat verecek c¢alismalar sunmak
onemlidir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003). Cocuklarin okul &ncesi dénemde
tanistiklar1 kavramlardan biri olan fen egitimi, bireyin yasadigi diinyada gelisen
olaylar algilayarak olaylar hakkinda iligkiler kurmasini, gézlem yapmasini, yaptigi
gozlemler sonucunda yorumlar iiretmesini ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanarak
uygulamasini saglamaktadir (Demiriz, 2001; Hamurcu, 2003). Cocuklar okul 6ncesi
donemde fen ve doga etkinlikleriyle i¢ ige olurlar. Bu dénem gocuklari biiyiik bir
merak ve arastirma duygusu igerisindedirler ve ¢ocuklar soru sorarak, dokunarak,
deneyerek kesfetmek isterler. Okul 6ncesi dénemi, fen 6gretimi sirasinda ¢ocuklarin
bu &zelliklerini iyi degerlendirme firsatini saglayabilmek oldukga 6nemlidir (Erbas,
Ergiil, Simsekli ve Ozdilek, 2002). Ciinkii fen egitimi sayesinde ¢ocuklarin problem
¢ozme becerileri gelismis, yaraﬁm birer birey olmalarinin adimlari atilmis olur
(Macaroglu, Akgiil, 2004). Gortldiigii gibi fen egitimi sadece fen okuryazarhig: iin
degil giinli hayat gereksinimlerinde de bireyin kullanmaya ihtiyag duyacag

becerileri igerir.

Cocuklar ogrenmeyi &grenmenin dogal siireci olan arastirma yoluyla
gergeklestirmelidirler. Cocugun kendi basina ve deneyip yanilarak sonuca ulastigi
bilgiler tipk1 bir bilim adaminin aragtirma siireci ve sonucu gibi degerlidir (Soylu,
2004). Jean Piaget, Maria Montessori ve Lev Vygotsky’'ye gore bilginin tekrari
yerine, bilginin 6grenilen diger bilgilere aktarilmasi bdylece bilginin yeniden
olusturulmas: saglanmalidir. Bunu saglarken ¢ocuklara olanaklar saglanmasi
gerekmektedir. Cocuklar boylece bilgiyi benimser, yeniden yapilandirir ve kalici
ogrenme saglanmis olur. Bu stirecler gerceklestirilirken bir taraftan da gocugun iist
diizey bilimsel becerilerinin gelisimi pekistirilmis olur (Sasan, 2002). Cocuklarin
yaparak yasayarak kavradigi caligmalar fen egitiminde basariyr saglamaktadir.
Kavramlar bilgilerin diizene sokulmasini saglar. Okul 6ncesi dénemi boyunca
¢ocuklar temel siireg becerilerini 6grenerek kavramlari sekillendirirler. Cocuklari
oyun oynarken ya da ginlikk aktivitelerini gergeklestirirken gézlemledigimizde
¢ocuklarin sayma, siniflama, siralama, dlgme ilgili kavramlari kullandiklart ve bu
kavramlarin ¢ocuklarda nasil bir agama izledigini gérebiliriz. Bu dénem fene iliskin

pek ¢ok kavram i¢in oldukg¢a dnemlidir (Lind, 1999).




Fen c¢aligmalari giinlik yasantiyt daha pratik hale getirir ve insanmn
becerilerinin artmasima yardimer olur. Fen etkinlileri sirasinda gozlem, inceleme,
kesfetme, bilimsel aragtirma yapma gibi beceriler dgrenilerek cesitli kazanimlar elde
edilmektedir. Cocuklarin feni sevmesi i¢in arastirma, kesfetme gibi duygularin
¢ocugu fene karsi istekli hale getirerek uygun sekilde olusturulmus olmasi fen
egitiminin amaglarma ulagmasi agisindan gereklidir (Ar1 ve Oncii, 2008).
Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci (2007: 26) okul dncesi dénemde fen egitiminin

amaglarini su sekilde belirtmiglerdir:

¢ Cocugun duyular yoluyla gevresinden bilgi toplanmasinin saglanmasi

* Problem ¢6zme yetenegi kazandirma amaciyla yaratici diisiinme becerisi
kazandirilmasi

¢ Soru sorma yetenegini gelistirmek amaciyla merak duygusunun gelistirilmesi

e Gozlem, sorgulama, yorumlama, herhangi bir durumu algilama,
tamimlayabilme, bir sorunu fark edebilme ve soruna farkli ¢oziim yollari
deneyerek en uygun sonuca ulasabilme i¢in gerekli olan yetenekleri
kazandirmak

e Cocugun bedensel, zihinsel, dil, sosyal ve duygusal gelisimini desteklemek

e Dogaya ait temel kurallarin farkinda olmasina yardimci olmak

¢ Doganin essiz hazinesinden kesif firsatlar1 vererek birgok farkli materyali
tanimasi ve bu materyallerin anlamlarini, 6zelliklerini kavramasi igin yol
gbstermek

e Farklilbklari ve benzerlikleri aragtirarak farkli yonlerden diisiinme
yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in firsatlar sunmak

e Olaylarin nedenlerini agiklayarak neden-sonug iliski kurma ve bilimsel

diisiinme becerisinin saglanmasi.

Tipki fen egitimi gibi matematik egitiminin de erken ¢ocukluk déneminde
temellerinin atilmasi énemlidir. Soyut diigiinmeye bagli matematik becerileri bireyin
glindelik hayatinda daima lazim olacak becerilerdir. Bu becerilerin okul 6ncesi
donemden itibaren bireye kazandirilmasi oldukga 5nem tasimaktadir (Polat Unutkan,

2007). Matematik ¢ogu zaman &grencilerin korktugu ders olarak gériilmiistiir. Bu 6n




yarginin olusmamasi i¢in matematik egitiminin okul 6ncesi egitimde g¢ocuklarin

keyif alacag: etkinliklerle verilmesi oldukga yardimei olacaktir (Dinger, 2008).

“National Council of Teachers Mahthematics” (NCTM) (Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi) matematik egitimi alaninda éncii olan bir kurulustur. NCTM,
matematik egitiminde ilkeler ve miifredatta anaokulundan 8. sinif matematigine
kadar Ggretmenlere yol gostererek matematik egitiminin  yap1 taslarmi

olusturmaktadir (Geist, 2008).

Cocuklar formal matematik ogretimi ile ilk olarak ilkdgretim yillarinda
kargilagirlar. Bu dsnemde ¢ocuklarin matematigi sevmeleri ve matematik i¢in olumlu
tutum gelistirmeleri, okul 6ncesi dénemdeki matematik deneyimleriyle baglantilidir.
Bu donem ¢ogu matematik kavramlarinin kazanilmaya baslamasi agisindan kritik bir
donemdir. Cocuklar okul dncesi dgretimi siirecinde giinliik hayatla baglantili olarak
matematiksel kavramlarla tanigirlar. Bu sayede ¢ocuklar matematigi severek
matematiksel kavramlarin temelini atmis olurlar (Oktay, 2000). Ayrica matematik
egitimi ¢ocugun problem ¢dzme becerilerini de gelistirecektir. Ciinkii problem
¢ozme ve matematik kendi aralarinda kilit roliini iistlenmektedir. Cocuklar, kendi
yontemleriyle problemi ¢ozme seklini belirlerler. Problem ¢dzme ile kesif ve
mantigini  kullanma becerileri gelisir. Ayni zamanda matematiksel diisiince

cocuklarin dil ve sosyal alanlarinin da gelismesine yardimci olur (Akman, 2002).

Okul &ncesi egitim programlarinda matematik gretimi planlanirken bazi amaglar
belirlenmistir. Bu amaglar su sekilde siralanabilir: (Milli Egitim Bakanhgi [MEB],
2006).

e Olay ya da varliklarin ¢esitli 6zelliklerini gozlemleyebilme

e Algiladiklarini hatirlayabilme

e Varliklari gesitli 6zelliklerine gore eslestirebilme

e Varliklari gesitli 6zelliklerine gore gruplayabilme

¢ Nesne, durum ya da olaylari ¢esitli 6zelliklerine gére siralayabilme
e Nesneleri 6l¢ebilme

e Nesneleri sayabilme

e Geometrik sekilleri taniyabilme




e Giinlik yasamda kullanilan belli bagli sembolleri taniyabilme
e Mekanda konum ile ilgili yonergeleri uygulayabilme

e Bir oriintiideki iligkiyi kavrayabilme

e Nesnelerle basit toplama ve ¢gikarma yapabilme

e Zamanla ilgili kavramlar arasinda iligki kurabilme

e Belli durum ve olaylarla ilgili neden-sonug iliskisi kurabilme

e Problem ¢6zebilme

Okul oncesi donem, ¢ocuklarin temel zihinsel siireg becerileri ve temel
kavramlarin edinilmesinde baglantilar olusturduklart bir siirectir. Cocuklari
gozlemledigimizde ¢ocuklarin giinliik yasantilarinda karsilagtigi  problemleri
¢ozebilmek i¢in genel anlamda problemlerin ¢oziimii i¢in gerekli olan kavramlari
aktif bir sekilde kullandiklart goériilmektedir. Mesela; birebir iliskileri, ¢ocuklarin
masada her ¢ocuga bir elma dagitmasi; sayma kavramini, ¢ocuk sayisina esit
pipetleri sayma; siniflama kavramini, kare seklindeki nesneleri bir grupta daire
seklindeki nesneleri bir grupta gruplamasi; 6lgme kavramini kum, su, piring gibi
materyalleri bir kaptan digerine bosaltma ya da doldurma seklinde kullanmis olurlar

(Charlesworth ve Lind, 2013).

Cocuklarin  bilimsel aragtirma basamaklarini  dgrenebilmesinde, giinliik
hayatta karsilastigi sorunlara akilci ¢dziim yollar1 iireterek problem ¢ézme
becerilerini gelistirebilmesinde, olaylar veya durumlarla ilgili neden-sonug iliskisi
kurabilmelerinde ve olumlu beceri ve tutumun kazanilmasinda destek olan bilim
egitiminin erken yagslarda verilmesi gerekmektedir (Unal ve Aral, 2010). Fen
ogretimi ile bilimsel arastirma siireclerini 6grenme becerilerinin gelismesi paralellik
gostermektedir (Harlen, 1999). Bilimsel siire¢ becerileri, bireyin ¢evresini algilama
stirecinde kullandig1 bilimsel bilgileri nasil kullanacagini diisiinme ve uygulama

becerileridir (Ozmen ve Yigit, 2005).

Giin gectikge fen ile ilgili bilgiler birikimli bir sekilde artmaktadir. Bu
kavramlar1 ezberci bir sekilde Ggrencilere aktarmak yerine onlara bilimsel siireg
becerilerini nasil kullanacaklarini dgretmek daha degerli olacaktir. (Mutlu, 2012).
Cocuklarin  giinlik hayatta yasadigi durumlar bilimsel siire¢ becerilerini

kullanabilmeleri igin birer firsattir. Cevresindeki uyaranlarla gegirdigi yasantilar



sayesinde bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilme becerileri de gelismis olur

(Johnston, 2005).

Bilimsel siire¢ becerileri, bireylerin yasadigi cevrede Karsilarina ¢ikan
bireysel ve toplumsal sorunlara ¢6ziim bulabilmesini saglayan problem ¢dzmeyi
ogretir. Bireylerin problem ¢ozme becerileri okul hayatindaki 6gretim kademelerinin
artmasina paralel olarak gelisir (Aktamis ve Ergin, 2007). Ayni sekilde bilimsel siire¢
becerilerini gelistiren Ggrencilerin fene karsi da olumlu tutum gelistirerek daha
bagarili oldugu bilinmektedir (Cepni, 2005). Bunun yaninda bilimsel siire¢ becerileri
yiiksek olan 6gretmen adaylarinin fen g¢alismalarinda daha etkin olduklari ve daha iist
diizey sorular sorduklar1 goériilmektedir (Downing ve Gifford, 1996). Bu sebeple
cocukluk yaslardan itibaren bilimsel siire¢ becerilerinin, fen ve matematik
calismalarinin kullanilmasina imkan saglayan ortamlar olan okulun ve ozellikle
okulda egitim ve 6gretim sorumlulugunu tagiyan 6gretmenlerin éneminin oldukga
bityiik oldugu disiiniilebilir. Ogretmenlerin dénemin ihtiyacina gére yetistirilmesi
g6z oniinde bulunduruldugunda &gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ile
yogurulmus sekilde meslege baslamasi 6grencilerin de bu becerileri gelistirmesinin

zeminini hazirlamaktadir (Sinan ve Usak, 2011).

Ogretmenlerin mesleginde basarili olmasi s6z konusu oldugunda bir ders ya
da bir konu hakkindaki tutumlarinin &gretimdeki 6nemi yadsinamaz. Ciinkii
ogrenciler bu tutumlardan olumlu veya olumsuz yonde etkilenmektedirler. Ogretmen
ve Ogrenci arasinda gerceklesen bu etkilesimler kisiligin gelisiminde oldukg¢a
belirleyicidir (Can, 2003). Ciinkii tutumlarin sosyal algilar ve davranislar {izerinde
etkileri biiyiiktiir (Kagitgibasi, 2010). Ogretmenlerin egitimini verdikleri derslere
yonelik tutumlarinin 6grenci tizerinde olumlu veya olumsuz etkiye sahip oldugu
¢esitli caligmalarda belirtilmektedir. Ornegin; cocuklara matematik egitimi verilirken
cocuklarin matematige karsi gelistirdigi matematigi sevme veya matematikten
korkma gibi tutumlarin nasil bir yol izleyecegi bilyilk oranda &gretmenlerinin

matematik egitimi verirken sergiledikleri ilgi ve tutuma baglidir (Metin, 2001).

Matematik Ggretiminde oldugu gibi fen Ogretiminde de dgretmenlerin
tutumlar1 &nemli yere sahiptir. Bu alanda yapilan g¢aligmalarin sonucunda

dgrencilerin fen derslerine kargi tutumlarinin fendeki basarilari {izerinde olumlu



etkileri oldugu ortaya ¢ikmistir (Bennett, Rollnick, Green ve White, 2001). Okul
Oncesi donemde &grencilerin fene ilgi duymasi ve feni sevmesi konusunda
ogretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. (Davies ve Howe, 2003). Baykul, (1990)
¢alismasinda 6grencilerin fen bilimlerine yénelik olumlu tutumlarinin sinif seviyeleri
arttikga azaldig1 sonucu ile karsilasmistir. Bu sonucun sebeplerinden birinin de
ogretmenden kaynaklandigi belirtilmistir. Sonug olarak 6gretmenlerin fen egitimi
stirecindeki tutumlart dgrencilerin fen dersine yonelik tutumlarini etkilemektedir.
Bahsedilen durumlar goz 6niine alindiginda dgretmenlerin gretimini yaptiklari bir
konu ile ilgili tutumlarinin farkinda olmasi ve bu tutumlarin olumlu hale getirilmeye

calisilmas 6gretmenin egitim verdigi 6grencilerin hem akademik basarilarini hem de

bakis agilarint 6nemli 6lgiide etkileyecektir.

Ogretmenlerin basarilarini etkileyen faktorlerden biri de 6z yeterlik inancidir.
Oz yeterlik bireyin becerilerini diizenleyebilmesi ve ortaya ¢ikan bir olaya karsi
yeterli olabilecegine dair inanglar1 olarak tanimlanabilir (Hoy ve Woolfolk, 1993).
Oz yeterlik kavrami1 Bandura’nin (1986), sosyal 6grenme kuramina dayanmaktadir.
Buna gore bireylerin yeteneklerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri igin ilk olarak
kendilerini bu konuyla ilgili giivende hissetmelerinin gerekli oldugunu belirtir
(Bandura, 1977). Oz yeterlik kisilerin segimlerini, sonuca ulasmada gosterdikleri
gayreti ve ig¢inde bulunduklari duruma yonelik kaygi diizeylerini énemli &lgiide
etkilemektedir (Istksal ve Askar, 2003). Pek ¢ok alanin gelismesinde olduk¢a 6nemli
bir yere sahip olan okul éncesi egitimin beklenen hedeflerine ulasabilmesi, fiziksel
kosullarla birlikte okul 6ncesi 6gretmenlerinin niteligine baghidir. Bu durum
Ogretmenlerin kaliteli egitim almalarina ve mesleki yeterliliklerine ek olarak
ogretmenlik mesleginin gereklerini yerine getirebileceklerine olan inanglariyla
oldukg¢a baglantilidir (Yilmaz, Koseoglu, Gergek ve Sorgan, 2004). Ornegin, fen
ogretimi sirasinda 6z yeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenlerin, 6grenci merkezli
ogrenme yontemlerini ve aktif etkinlikleri daha iyi kullandiklari, diiiik 6z yeterlige
sahip 6gretmenlerin ise 6gretmen merkezli yontemleri tercih ettikleri goriilmektedir.
Calismalar 6z yeterlik inanglarmin, dgretmenin dersi isleyis seklini ve 6grencinin
ogrenimini ve ilgisini etkiledigini ortaya koymustur (Erden, 2007). Ozkan, Tekkaya
ve Cakiroglu (2002), yaptiklari g¢alijmada fen Ogretimini etkin bir sekilde




uygulayabilecegine inanan 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumunun olumlu

sekilde seyrettigi sonucuna ulasmislardir.

Ogretimde olduk¢a Gnemli konumda olan ogretmenler, kendi eksiklerini
goriip bu eksikliklerini tamamlarsa 6grencilerine oldukea faydali olabilir. Oz yeterlik
bilinci olugsmus Ggretmenler bu durumun istesinden daha kolay gelebilir. Fen ve
matematik 6gretiminin temellerinin atildigi okul &ncesi dénemde 6gretmenin
bilimsel siire¢ becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmesinin fen ve matematik
etkinliklerinde niteligi artirmasi beklenir. Bu sayede fen ve matematik gretimine
yonelik olumlu tutum ve 6z yeterlik inanci da artirilabilir. Okul oncesi dénemin
egitim ve 6gretiminden sorumlu olan dgretmen adaylarinin bu kavramlarin farkinda
olarak yetismesi ¢ocuklarin arastirmaci ve merakli bir yapiya sahip olmalarma ve
¢ocuklart problem ¢6zmeye, 6grenmeye istekli bir hale getirerek 6gretimin kalitesini

biiylik oranda etkileyecektir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bilim, insanin evreni anlama ve ¢oziimleme gayretidir (Tiirkmen, 2006: 37).
Giiniimiizde hizla gelisen degisimlere ayak uydurabilmek igin bilgiyi ezberleyerek
Ogrenen bireyler yerine bilgiyi 6ziimseyen bilgiye ulagabilen ve farkli durumlarda
bilgiyi kullanabilmesini becerebilen bireylere ihtiyag vardir. Bu sebeple egitim
sisteminin asil amaci bilgiyi dgrenciye aktarmaktan gok bilgiye ulasma yollarini
kazandirmak olmalidir. Bu sebeple &grencilere bilim ve bilimle ilgili kavramlarin
ogretilmesi gerekmektedir (Kozcu Cakir, 2013). Bilimi temel alarak &grenme,
sorgulayarak muhtemel cevaplardan yola ¢ikarak deney ve gézlemlerle sonuclara
ulasmay1 yani bilimsel siire¢ becerilerini kullanmay:1 gerektirir. Bilim insanlar
caligmalarini yaparken bilimsel siire¢ becerilerini aktif bir sekilde kullanirlar.
Bilimsel siireg becerileri sadece bilim insanlarinin kullandigi beceriler degildir.
Glindelik yasantida her insan yasadigi problem durumlarma ¢6ziim bulabilmek ve
kendini daha nitelikli bir yasantinin igerisinde gérme igin bilimsel siire¢ becerilerini

kullanabilir. (Harlen, 1999). Bilimsel siire¢ becerileri diisiinmenin temel bilesenini
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olusturan, bilgi toplamada, toplanan bilgilerin diizenlenmesinde kullanilan

becerilerdir (Boyiik, Tanik ve Saragoglu, 2011).

Bilimsel siire¢ becerileri ~aragtirmacilar tarafinda cesitli  sekillerde
tanimlanmustir. Ostlund (1992), bilimsel siire¢ becerilerini evren hakkinda bilgi
edinmek ve bu bilgileri sistemli hale getirmek i¢in kullanilan bir ara¢ olarak

tanimlamaktadir.

Lind’e gore (1998) bilimsel siire¢ becerileri, bilgi olusturmada, problemler
lizerinde diisiinmede ve sonuglart formule etmede kullandigimiz diisiinme
becerileridir. Temizyiirek’e gére (2003), fen bilimlerinde doga olaylari ile bilimsel
gergekleri ortaya ¢ikarmak igin kullanilan yetenek ve diisiinme siireglerine bilimsel
slire¢ becerileri denir. Bu bilimsel siire¢ becerilerinin, 6grencilerin bilgiye ulasmalari
igin olusturulmus bir ortamda &gretmenler tarafindan kullanilmasi &ngoriiliir
(Abruscato, 2000). Vitti ve Torres (2006) ise, bilimsel siire¢ becerilerinin kendi
akisinda olustugunu ve sadece bilimde degil giinliik hayatin her alaninda
problemlerimize ¢&ziim bulmada diisiincelerimizi belli bir siraya sokmada
kullanildigini  s6ylemistir. Bilimsel siireg becerileri; gozlem, &lgme, siralama,

siniflama, sonug ¢ikarma, tahmin etme, deney yapma ve iletisim kurmayi kapsar.

Bilimsel siire¢ becerileri, bilim igeriklerinde etkin bir sekilde kullanildigi
gibi bilim iceriginin tamamiyla baglanti kurarak anlaml ve kalict 6grenmeyi saglar
(Bagdag, 2006). Okuldaki 6grenme ortamlarinda bilimsel siire¢ becerilerine yer
verilmesi oldukg¢a &nemlidir fakat sadece okulda degil yasamin her alaninda bu
becerileri igsellestirerek giinlik yasamda da kullanilan beceriler olarak algilamak
gerekir (Rillore, 1998; Ergin, Sahin-Pekmez ve Ongel-Erdal, 2005). Karahan’a gére
(2006), bilimsel siire¢ becerilerini etkin gekilde kullanabilen bireyler bu becerilerini
farkli alanlara aktarabilir. Bu becerileri meydana getiren davranislar, bilim
adamlarinin davraniglarinin yansimalarina birer 6rnektir. Problem ¢dzme becerileri
dgrencilerin mantiksal diisiinme becerilerinin gelismesi igin gereklidir. Problem
¢6zme becerilerinin gelismesi ise &grencinin problem durumuna yonelik soru
sormasi ve yapmasi gereken islem basamaklarini kullanabilmesini gerekli kilar. Bir
bakima problem ¢dzme becerilerinin gelistirilebilmesi igin bilimsel siireg

becerilerinin etkili sekilde uygulanabilmesi gereklidir (Bozdogan, 2007).
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Bilimsel siire¢ becerilerinin 6grencilerin fen egitimi alaninda da oldukca
onemli yeri oldugu belirtilmektedir. Cepni (2005)’e gore; bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirilmesi 6grencilerin fene karsi olumlu tutum gelistirmesini saglar ve bu sayede
nitelikli ve kalic1 bir 6grenme gerceklesir. Bu sebeple iginde bulundugumuz dénemin
ihtiyaglarina karsilik verebilen, problemlere akilci bir bakis agisiyla yaklasabilen
bireyler yetistirmek fen egitiminin amaglari arasinda yer alir. Bu agidan bakilacak
olursa bir bakima fen egitimi, aragtirma metotlarini Sgrenmek ve bunlari
uygulayabilmektir. Bu metotlara bilimsel yontemleri kullanarak cevaba ulasma
stireglerini igeren bilimsel siire¢ becerileri denilebilir (Tan ve Temiz, 2003).
Gortildigt gibi ogrencilerin bilimsel siireg becerileri kazanabilmeleri igin bu
stiregleri kazanabilecekleri ortamlarin yaratilmasi olduk¢a 6nemlidir. Bilimsel siireg
becerileri, 6grenmenin kalic1 ve uygulanabilir olmasina yardimci olur. Bu siiregte

ogretmenlere onemli sorumluluklar diigmektedir (Aydogdu, 2014).

Cocugun cevresinde gerceklesen dogal olaylari en dogru sekilde diizenli ve
~sistemli olarak ogrendigi ve bu siiregte problem ¢dzme becerilerini kazandigi
derslerin baginda fen dersi gelmektedir (Kaptan, 1999). Bu nedenle bilimsel siireg
becerilerini  kullanmanin fen Ogretimi ile olduk¢a yakindan baglantili oldugu
diigiiniilebilir. Bilimsel siire¢ becerilerini kullanma yetenegi, ¢ocuklarin somut
tecriibeler yasayarak yeni bilgilere ulasmasina yardimei olur. Bu siiregler ¢ocuklarin
bir problem durumu ile karsi karsiya kaldiklarinda ¢oziim odakli diisiinmelerini
gelistirerek ¢ocuklarda merak duygusunun da gelismesine yardimei olur (Harlan ve

Rivkin, 2000).

Literatiir inceldiginde arastirmacilarin bilimsel arastirma siireclerini farkli
sekillerde siniflandirdigi gériilmektedir. Charlesworth ve Lind (2013) tarafindan
bilimsel siire¢ becerileri temel siire¢ becerileri (gozlem, karsilastirma, siniflama,
dlgme ve iletisim kurma), orta siire¢ becerileri (sonug ¢ikarma ve tahmin etme) ve
ileri siire¢ becerileri (hipotez kurma, degiskenleri tanimlama ve kontrol etme) olarak

siniflandirilmugtir.

Amerika Fen Egitimini Gelistirme Dernegi (American Association for the
Advancement of Science) bilimsel siireg becerilerini temel siire¢ becerileri (gézlem

yapma, siniflama, verileri kaydetme, 6l¢iim yapma, sayilari kullanma, sonug ¢ikarma
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ve tahmin etme) ve biitiinleyici siire¢ becerileri (degiskenleri belirleme ve kontrol
etme, verileri yorumlama, hipotez kurma, model olusturma ve deney yapma) olarak

ikiye ayirmistir (Padilla, Okey ve Garrard, 1984).

Arslan ve Tertemiz (2004: 483) ise bilimsel siireg becerilerini bilissel
(gbzlem yapma, tahmin etme, agiklamalar yapma, denence olusturma, soru sorma,
aragtirma yapma, planlama yaparak Uretebilme, iletisim kurma) ve duyussal
(gergekliklere uyum saglayabilme, kanitlara saygi duyus, merakli olma, esneklik,

elestirel diisiinebilme, risk alabilme, sorgulayabilme) agidan iki gruba ayirmistir.

Temiz (2001) bilimsel siire¢ becerilerini gozlem, 6lgme, verileri yorumlama,
model olusturma, say1 ve uzay iligkileri kurma, siniflama, tahmin, degiskenleri
belirleme, deney yapma, hipotez kurma, verileri kaydetme ve sonug ¢ikarma seklinde

siniflamistir.

Kaptan (1999), bilimsel siire¢ becerilerini, gozlem yapma, gozlem
sonuglarini sekille gosterme, gézlem sonuglart hakkinda agiklama, karsilastirma,
siniflama yapma; uygun arag se¢ip Olglim yapma; problem belirleme; problemin
ogelerini iligkilendirme, problemin ¢oziimii i¢in hipotez kurma; hipotezi test edecek
yontem Onerme; deney tasarlama ve farkli sekillerde ifade etme; veri toplama;
verileri inceleyerek uygun sekilde analiz etme ve tartisma; hipotezleri elde edilen
verilere gore tartisma, degerlendirme; bulgulardan sonuca gitme; genelleme
yapabilme ve yeni arastirma sorulari iiretme; gézlem ve aragtirma sonuglarimni yeni

bir durumda kullanma olarak siniflandirmistir.

Bu c¢alismada literatiirde en ¢ok belirtilen beceriler géz oniinde

bulundurulmustur. Bu beceriler asagida kisaca ele alinmistir.

Temel Siire¢ Becerileri

Genel olarak giinliik hayatta kullanilan becerileri igerir. Ogrenciyi
aragtirmaya  hazirlayan  bilgiler  toplulugudur.  Ust  diizey  becerilerin

kazandirilmasinda olduk¢a 6nemlidir.
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Gozlem

Oslund (1992) gozlemi, bilgiye ulagsmak i¢in bes duyu organindan birini ya da
birkagini kullanmak olarak tanimlamaktadir. Abruscato (2000) ise gézlemi, nesne ve
olaylar hakkinda bilgi ya da veri elde etmek i¢in duyulari kullanmak olarak
tanimlamaktadir. Etkili bir gézlemin olusabilmesi igin sistemli bir sekilde bakmak
onemlidir. Gozlemler nitel ve nicel olmak iizere 2’ye ayrilir. Ornegin ¢ocugun
oyuncak arabasinin hareket ettigini gozlemlemesi nitel iken, kag tane oyuncak
arabanin oldugunu saymasi nicel gozlemdir. Nicel gézlemler; say1, boy, agirhik gibi
miktar bildirir. Gozlem becerisi siradan bir bakis degildir. Cocuklarin gézlemleri
hakkinda onlarla konusmak, onlarin yorumlarini dinlemek ¢ocuklarin gozlem
becerilerini gelistirir. Bilimsel siire¢ becerilerini uygularken ara¢ kullanmak bilimsel
siire¢ becerilerinin en temel becerisi olan gézlem becerisinin gelismesine yardimei

olur (Akman ve Ustiin, 2003).

Cocuklar iyi birer gozlemcidir. Egitim-6gretim hayatina baslamadan &nce
ogrendikleri ¢ogu sey iyi birer gdzlemci olmalarinin sonucudur. Cocuklarin bu
gozlem meraki biyolojik temellere dayanir. Tehlikelerin farkinda olmak, yiyecek
aramak ve evin yolunu bulmak tiim canlilarin hayati siiresince ihtiyag duydugu
becerilerdir. Giiniimiiziin daha yapilandirilmis yasam sartlarinda gogu ¢ocuk gozlem
becerisini hayatta kalmak igin kullanmasa da birinci elden gézlem yapma meraki
hala devam etmektedir. Cocuklar bu kesfi yaparken tim duyularini aktif bir sekilde
kullanirlar (Blakwell ve Hofman, 1991). Cocuklarin bu gézlem becerilerini
gelistirmek olduk¢a ©nemlidir. Cocuklar ne kadar ¢ok gdézlem yaparsa eski
deneyimledikleri ile yeni gozlemledikleri seyler arasinda daha iyi baglantilar

yapabileceklerdir (Martin, 2003).

Smiflama

Nesne ya da olaylarin birgok ozellige gore diizenlenebilmesine siniflama
denir (Martin, 2003: 74). Siniflama yapilirken grenciler dnceki bilgileri ile yeni
ogrendikleri kavramlar arasinda iliski kurarlar. Siniflama belirli bir sisteme sahiptir

ve onceden tanimlanmus Szelliklere gére yapilir. Ogrenciler siniflama sayesinde
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karmasik sekilde olan bilgilerini diizenli hale getirirler. Nitelikli bir siniflama
yapabilmek i¢in yeterli bilginin elde edilmesi ve dikkatli bir gézlem yapilmasi
Ongoriliir. Smiflama  becerisi kavram gelisiminde olduk¢a onemlidir. Giinliik
yasantimizda Karsilastigimiz durumlari, varliklari benzerlik ve farkliliklarina gére
gruplayarak kavramlart meydana getiririz. Eger bu ozelliklere gore varliklar1 belli
gruplara ayirmamis olsaydik birbiriyle baglantilar kurulmamig bir kargasa ortaya

¢ikar, diizenli bir etkilesim saglanamazdi (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut 1996).

fletisim Kurma

Bilim insanlari, sozlii ve s6zciikleri kullanarak yazili olarak iletisim kurarlar.
Bunun yaninda grafikler, haritalar, diyagramlar, matematiksel esitlikler ve gesitli

gorseller araciligi ile bilimsel olarak iletisim kurarlar (Abruscato, 2000: 43).

Bilim ile ugrasan arastirmacilar aragtirmalarinin yaparken gegirdigi siirecleri
agiklar ve kanisina vardiklari fikirleri ¢evrelerine aktarmak igin gesitli iletisim yollari
kullanirlar  (Martin, 1997). Cocuklar gozlemlerini iletisim yoluyla digerlerine
aktarirlar. Smiflama sistemlerini agiklamak igin iletigim kurarlar. Ogretmenler,
cocuklarin bilgiyi nasil anladigmi grenmek igin 6grenciye konu hakkinda soru
sorarak cevaplarini dinlerler (Martin, 2003). Biitiin bunlar &grenme siirecinde

kullanilan iletisim kurma yollarina birer drnektir.

Olg¢me

Nicel gozlemlerin geleneksel ve geleneksel olmayan standartlarla
karsilagtirilmasidir. Nicel gozlemlerin anlamli olabilmesi i¢in belirli standart ve
standart olmayan Ol¢iimlerle degerlendirilmesi gerekir (Arthur, 1993). Ango
(2002)’ya gore; 6lgme 6grencilere kendini sinama imkani sunan bir bilimsel siireg
becerisidir. Ogrenciler problemlerin kaynag: ile ilgili déniit aldiklarinda O0grenmeyi
gergeklestirebilirler ve bu doniitler sayesinde yeni problemleri belirleyip ¢ozebilirler.
Bu baglamda ogrencinin problem ¢oziimiinde degerlendirme yapmasinda 6lgme

becerisinin oldukga 6nemi vardir. Ogrencilerin lgme becerilerinin gelistirilebilmesi
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i¢in etkinliklerle desteklenmesi gerekir. Fen deneylerinde gesitli dlgiimler yapilabilir.
Ayrica sinif ortaminda 6grenciler boylarini Slgebilirler, siniftaki esyalarin boylarini

dlgebilirler ya da bir termometre ile sicaklik 6lgebilirler (Kilig, 2002).

Say1/Uzay Iliskilerini Kullanma

Fen etkinlikleri uzay/zaman iligkileri becerilerinin gelistirilmesinde etkin rol
oynar. Ogrenciler, uzayla ilgili siire¢leri dgrenirken nesneleri diizlem ve iic boyutlu
sekilleriyle anlatmaya calisirlar (Turgut, Baker, Cunningham, Piburn ve Roger
Cunningham 1997). Sayilar arasinda iliskiler kurma, matematiksel formiilleri
benimseyip kullanabilme, nicelikleri hesaplamada ve temel &lgiilerle iliski kurarken
uygulayabilmektir. Ogrencilerin sayilari fen bilimlerinde problemleri cevaplarken

kullanmalar olduk¢a Gnemlidir (Tan ve Temiz, 2003).

Uzayla ilgili siirecler, nesneleri diizlem ve ii¢ boyutlu sekillerine gore
anlamayr ve anlatmayi igerir. Uzayda yer ve ydn kavramlarinin pekismesine
yardimer olur. Bu siiregle birlikte diger siirecler de geligir. Say1 ve uzay iliskileri
becerisini gelistirebilmis bir 8grenci, “Iki boyutlu bir sekli ii¢ boyutlu bir sekle nasil
donistiiriirstiniiz?”, “Bu  seklin simetri eksenleri hangileridir?” gibi sorular

cevaplayabilir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1996).

Tahmin Etme

Bir olayin sonucunu elinizdeki verilere dayanarak ya da gegmisteki
verilerinizden yola ¢ikarak onceden kestirmeye tahmin etme denir (Kilig, 2002).
Bilimsel aragtirmalar bir bakima tahminde bulunma islemidir. Ciinkii tahmin etme
eldeki verilere dayanarak gelecekteki durumlara ilisin yargida bulanabilme
becerisidir (Harlen ve Jelly, 1997). Gozlemlere dayanan tahminler yordamadir.
Dogru tahminlerin dikkatli gozleme ve degerli 6lgiimlere ihtiyaci vardir (Martin,
2003: 106). Gegmis deneyimler tahmin yapmada oldukga belirleyicidir. Bu sebeple

ogrencilere gegmis tecriibelerinden edindikleri kazanimlarini1  kullanmalarini
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saglayacak ortamlar sunmak &grencilerin tahmin becerilerinin gelistirilmesine katki

saglayabilir. (Tatar, 2006).

Tahmin etme becerisi bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesi igin olduk¢a
dnemli bir yere sahiptir. Bu becerinin ¢ocuklarda gelismesi i¢in ¢ocuklarin yaptiklari
tahminlerin nedenlerini agiklamalar1 istenmelidir. Cocuklara “Neden bdyle
diisiiniiyorsun?” gibi sorular yoneltilebilir. Cocuklar bu sorular1 cevaplarken
tahminlerinin nedenlerini detayli bir sekilde agiklayarak veriler arasinda iliskileri

kuracaklardir (Carin, Bass ve Contant, 2005).

Cikarim Yapma

Olgularin ve olaylarin sebebinin en iyi bi¢imde tahmin edilmesidir (Martin,
2003: 114). Ancak arastirmacilar bu yordamanin kanitlara dayali olmasi gerektigini
belirtmektedirler. Cikarim, yapilan gozlemlerin agiklamasidir. Gozlem yoluyla
verileri toplayarak bu verilerin sonucunda ¢ikarimlarda bulunuruz (Kilig, 2002).
Cikarim yapilirken eski tecriibelerden oldukga faydalanilir (Abruscato, 2000).
Cikarimda bulunurken gozlemler sonucunda ulagilan verilerle birlikte gegmis yaganti
ve tecriibelerden de faydalanilir. Bu baglamda 6grencilerin dogru ¢ikarimlarda
bulunabilmesinde gozlemlerinin nicelik ve niteligi olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple fen
derslerinde Ggrencilerin gézlem ve ¢ikarim arasindaki iligkiyi kavramalarini

saglamak olduk¢a 6nem tagimaktadir (Carin, Bass ve Contant 2005).

Biitiinlestirilmis Bilimsel Siire¢ Becerileri

Genel olarak temel bilimsel siire¢ becerilerinin birlikte kullanilarak temel
bilimsel siire¢ becerilerinin {izerine yapilandirilan becerilerdir (Dogan, 2014).
Martin’e gore (1997) bir 6grencinin biitiinlestirilmis bilimsel siire¢ becerilerini
kazanabilmesinin 6n kosulu temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilmektir.
Biitlinlestirilmis stire¢ becerileri i¢in, temel siire¢ becerilerinin gerekliligi yaninda
hazirbulunugluluk da olduk¢a 6nem tagir. Temel bilimsel siire¢ becerileri olan

gozlem yapma, smiflama, 6lgme, ¢ikarim yapma vb. becerilerin kazanimi bilissel
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gelisimi  buna uygun Kkisilerde kazanilmaktadir (Sentirk, 2012). Asagida

biitiinlestirilmis siire¢ becerilerinin tanimlarina yer verilmistir.

Operasyonel (Islevsel) Tanimlama

Verileri yorumlama isleminden elde edilen sonuglara dayanarak, gozlemlenen
olay ya da durumlarin islevsel bir sekilde kullanimini ifade edebilme yetisi, islevsel
tanimlama yapma becerisi olarak isimlendirilmektedir (Martin, 1997). Padilla, (1990)
islevsel tanimlamayr deneyde d&lgiilmesi gereken degiskenin nasil &lgiilecegini
belirleyebilme becerisi olarak tanimlamistir. Islevsel tanimlama becerisini kazanmasi
ongoriilen bir kisinin yapacagi tanim, kaliplagmig ifadelerden siyrilarak kisinin kendi
gozlem ve tecriibeleriyle kazandigi bir tanimdir. Bu sebeple eger kiside bu beceri
olmast gerektigi gibi kazanilamadiysa Kkisinin yapacagi tanimlar kavram
karmasalarina neden olabilir. Ogrencilerin bu olumsuz durumu yasamamalar1 igin bu
becerinin kazanimi durumunda bilimsel giivenirlik ve dogruluk sartlarinin

saglanmasi gerekmektedir (Sentiirk, 2012).

Hipotez Kurma

Hipotez; bilimsel varsayimlarla, dogrulugu ispatlanmamis 6nermelerdir.
(Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997). Tahmin yapmay: gelecekteki olaylar ile
ilgili fikir yiirlitmek i¢in verileri ve gozlem yetenegini kullanma becerisi olarak
tanimlayip bu tanimdan yola ¢ikarsak hipotez kurma becerisi de, bir degiskenin diger
bir degiskene nasil etki ettigi ile ilgili fikirler toplulugundan olusan tahmin etme
becerisinin farklr bir tiiriidiir (Sentiirk, 2012). Hipotezlerin dogru olma zorunlulugu
yoktur fakat hipotez kurduktan sonra dogrulugunu kontrol etmek gerekir. Bu
kontrolii yaparken deneylerden faydalanilir. Hipotezdeki iki degisken disindaki biitiin
degiskenler son derece dikkatli bir sekilde kontrol edilmelidir. Ciinkii ancak bu
sekilde arastirilan durum sadece bahsedilen iki degisken hakkinda bilgi verebilir
(Kilig, 2002). Arastirmacilarin hipotez ile ilgili yaptigi tanimlamalara bakildiginda
hipotezin tahmin, gézlem ve ¢ikarimlar ile iliskilendirildigi ve bu temel becerileri bir

biitlin olarak kapsadigi goriiliir (Kozcu Cakir, 2013).
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Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme

Nesne ve olaylarin degisebilir olan 6zelliklerine degisken denir. Bilimsel
arastirmalar siiresince li¢ degisken karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar bagimsiz degisken,
bagimli degisken ve kontrol edilen degiskendir. Bagimsiz degisken, bagimli degisken
lizerinde etki etmesi umulan ve aragtirmaci tarafindan degistirilebilen degiskendir.
Bagimli degisken, bagimsiz degisken ve diger degiskenlerden etkilenen degiskendir.
Kontrol edilen degisken, bagimli degisken iizerinde etki etmesi istenilmeyen ve
degisimi engellenerek sabit tutulan degiskendir (Carin ve Bass, 2001; Karar, 2011: s.
24’teki alint1). Bilimsel arastirmalarda bir olaya ya da olaylara hangi degiskenin ya
da degiskenlerin sebep oldugu arastirihir ve bir degiskenin diger degiskene etkisi
bulunmaya c¢alisilir. Deney boyunca bagimli ve bagimsiz deisken arasindaki
iliskinin belirlenmesine ugrasilir (Akar, 2007). Akdeniz (2005), degiskenleri
tanimlama ve kontrol etme becerisinin grencilerin neden-sonug iliskilerini kavrama
becerisinden sonra kazanilmaya baslandigini belirtir. Degiskenleri tanimlama ve
kontrol etme becerisi sayesinde dgrenci, deneydeki degiskenleri belirleyebilir ve bu
degiskenler hakkinda fikir edinerek degiskenlerin deney iizerindeki etkisini

kavrayabilir (Oztiirk, 2008).

Verileri Yorumlama

Yorumlama, birbiri ile ilgili bilgilerin aralarindaki iligkiyi anlamak ve
birbirini tamamlayan yapilar1 birlestirmeyi icerir. Yorum, elde edilen bilgiler
arasindaki olusumu gérmemizi saglayan siirectir. Verileri yorumlayabilme &ncelikle
cesitli gozlem ve birbirini tamamlayan bilgileri anlamli bir gekilde bir araya
getirebilmeyi gerekir. Elde edilen verilerle elde etmeyi amaglanan veriler
kargilastirilir ve daha sonra ise farkli bilgi topluluklari arasindaki iliski belirlenmeye
¢aligilir. Calismadan ortaya ¢ikan gézlem sonuglariyla diger veriler arasindaki iliski
saptanir ve bu iliskinin durumu tekrar test edilir (Harlen, 1999). Ozbir’e (2008) gore;
yorumlama becerisi deneyler sonucunda elde edilen verilerin anlasilma ve
yorumlanma asamasidir. Temiz (2007) ise yorumlama becerisini deneyler sonucunda

ulasilan verilerin arasindaki iligkileri ve deneyler sonucunda bilimsel bir bakis
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agistyla verileri yorumlayip bir yargiya ulagsma becerisidir seklinde yorumlamistir.
Bu beceri oldukea genis bir alan1 kapsar. Bir gézleme anlam vermekle ya da verileri

grafige dokmekle sonuglandirilabilir (Arthur, 1993).

Deney Yapma

Degiskenleri degistirme ve kontrol altinda tutabilme becerisidir (Temiz,
2001). Deney yapma oncelikle merakla baglar. Bu merakla birlikte hipotez seklinde
sorular sormaya baglanir. Daha sonra degiskenler belirlenir ve hangisinin bagimli,
bagimsiz degisken olacagr saptanir. Bu agamadan sonra deneyin nasil yapilacagina
hangi verilerin toplanacagina karar verilir. Bunun sonucunda biitiin veriler gézden
gegirilerek yorumlanir. Bunun sonucunda ortaya konulan hipotez test edilir. Bu
stiregten goriilebilecegi tizere deney yapma, diger biitiin becerilerin dogru bir sekilde

gergeklestirilebilmesini gerektiren bir siiregtir (Kilig, 2002).

Fen ve Matematik Ogretimine Yénelik Tutumlar

Ogretmen, Sgretmen adaylari, 6grenciler i¢in ve genel anlamda egitim ve
ogretimde 6nemli yeri olan tutumu aragtirmacilar gesitli sekillerde tanimlamislardir.
Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olugluk hali veya egilimidir (MEB,
2006). Oppenheim (1992), tutumu belirli bir uyariyla karsilasildig1 zaman kisinin bu
duruma kars1 belli bir sekilde tepki gosterme egilimi olarak tanimlamistir. Koballa
(1998) tutumu, bir diisiinceye kars1 egilim ve kisilerin bir duruma karg1 olumlu veya
olumsuz hislerinin sergilenisidir seklinde tanimlamistir. Kaptan (1999) ise tutumu;
soyut davranig gosterme egilimleri olarak tanimlamistir. Arastirmacilarin tutumla
ilgili ortaya koydugu tanimlamalardan yola ¢ikarak tutumun &grenci ve 6gretmen

lizerinde hem &gretmede hem 6grenmede oldukga etkili oldugu soylenebilir.
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Fen Ogretimine Yonelik Tutumlar

Ogretmen yetistirme uygulamalarinda ve 6gretmenlik mesleginin ¢alisma
kosullarinda stirekli degisiklikler olmaktadir. Bu ’nedenle Ogretmen yetistirme
programlarinda okumakta olan &grencilerin  dgretmenlik meslegine yonelik
tutumlarini belirlemeye iliskin gilincel aragtirmalarin yapilmasi olduk¢a 6nemlidir
(Ustiiner, 2006). Ogretmen adaylarinin  kendilerini alanlarinda daha yeterli
algilamalar1 ve ogretmenlik meslegine iligkin olumlu tutumlara sahip olmalari,
onlarin gelecekte mesleklerini nasil algiladiklarinin bir yansimasi olarak kabul
edilebilir (Sahin, Zade ve Direk, 2009). Bu sebeple dgretmen adaylariyla yapilan
alana yonelik yapilan tutum g¢alismalari 6gretmen adaylarimin kendi tutumlari ile

ilgili farkindalhigini artirabilir.

Fen egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda fen egitiminin
amaglarma ulasilip ulasiimadigi degerlendirildiginde fen dgretimini yapan egitmenin
onemi biiyiiktiir. Ogretmenin fen ogretimi sirasinda gosterdigi tutum dersin
sorumluluklarin1  yerine  getirerek uygulayabilmesiyle yakindan iliskilidir
(Orkunoglu, 2016). Cesitli arastirmalar, 6grencilerin fen bilimleri derslerine yonelik
olumlu tutumlara sahip olmalariyla fen bilimleri derslerinde basarili olmalari
arasinda onemli bir iliski bulundugunu belirtmektedir (Koballa 1998 ve Baykul
1990). '

Fen egitimi kisinin dogumu ile baslayip tim yasami boyunca devam
etmektedir (Arnas, Bilaloglu ve Aslan, 2007). Fen egitiminin temellerinin atildig:
okul oncesi donemde Ggretmenlerin payr biiyiiktiir. Ciinkii 6gretmenlerin fene
yonelik tutumlari dgrencilerin performanslarmi ve tutumlarini etkilemektedir (Jones
ve Lenin, 1994). Bu dénemde fen ve doga etkinliklerine yer verilmesi, ¢ocuklarin
nesne ve olaylar arasindaki iligkileri anlamalarina yardimci olmasi agisindan oldukga
dnem tagimaktadir (Demiriz, 2001). Bu 6nemin gerektigi sekilde verilebilmesi i¢in
okul dncesi 6gretmenlerinin fenin karmagik bir yapiya sahip olan ¢esitli alanlardaki

(fizik, kimya, biyoloji) bilgisinin yeterli olmasi1 gerekmektedir (Kallery, 2004).

Okul oncesi donemde fen egitiminin asil amact ¢ocuga temel yasam

becerilerini kazandirarak ¢ocuga kendisini korumayi ve ¢evresini tanimayi
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ogretmektir. Bu sayede problem ¢ozme becerisi gelismis bireyleri topluma
kazandirmak amaglanmaktadir (Sahin, 2000). Cocuklar cevresi ile etkile§imde
oldugu siire boyunca gozlemledigi olaylara ve kavramlara cevap bulmaya
calisacaktir. Bu sayede zihninde fen ve dogaya iliskin bilissel ve duyussal alana
yonelik yapilanmalar olugsmaya baslayacaktir (Yasar, 1993). Okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin aragtirma yapabilecekleri, ¢esitli fikirler 6ne siirerek tahminlerde
bulunabilecekleri firsatlar verilmesi bu dénem g¢ocuklarinin meraklarinin, arastirma
duygularinin ve hayal gii¢lerinin desteklenmesi agisindan oldukga faydali olacaktir
(Aktas-Arnas, 2003). Bu becerileri kazandiracak olan gretmen adaylarinin nitelikli
ogretmenler olarak yetistirilebilmesi igin §gretmen adaylarinin meslegine iliskin
tutumlarinin belirlenmesi ve olumsuz ise olumlu hale getirilmesi gerekmektedir.
(Semerci ve Semerci, 2004). Okul 6ncesi dgretmen adaylarinin fen 6gretimine
yonelik tutumlarinin onlarin fen 6gretim siireglerini, smif igerisindeki davranislarini
ve dolayisiyla okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin fene ydnelik tutumlar {izerinde
belirleyici bir etken oldugu diisiiniildiigiinden, lisans yillarindan itibaren tutumlarin

tespit edilmesi dnemlidir (Olgan, Alpaslan, Oztekin, 2014).

Matematik Ogretimine Yonelik Tutumlar

Matematige yonelik tutum, matematige yonelik olumlu veya olumsuz egilimi
sekillendiren inanglar, duygular ve davranislar olarak tanimlanmaktadir (Zan ve Di
Martino, 2007). Literatiirde matematikte basarili olanlarin bile matematige karsi
olumsuz tutum gelistirebildiklerini goriilmiistiir (Verschaffel, De Carte, Lasure,
Vaerenbergh, Bogaerts ve Ratinckx, 1999). Dursun ve Dede (2004) tarafindan
yapilan bir arastirmada matematik 6gretmenlerinin derslerde uyguladiklar &gretim

ydntem ve stratejileri 6grencilerin matematigi 6grenmelerinde olduk¢a dnem tasidig
sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Matematigi 6grenme, ¢ocuklarin yasamis oldugu somut
deneyimler ile yakindan ilgilidir. Betimleme, oriintiileme, kiyaslama, esitleme,
siniflama, gozlemleme, siralama, 6lgme, semboller kullanma yani rakamlari tanima
ve yazma, grafik ¢izme gibi konularin gocuklarin ilerleyen dénemlerde matematigi

anlamalarina ve kavramalarina yardim eder. (Akman, Yiikselen ve Uyanik, 2000).
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Matematik, ¢ocuklarin yasadiklari diinyayr anlamalarna yardim eder (Kandir ve

Organ, 2010).

Cocuklarin diger gelisim alanlarinda oldugu gibi matematiksel gelisimleri de
¢ocuklugun ilk yillarindan itibaren atilmaktadir (Brewer, 2001; Clement ve Sarama,
2007). Okul oncesi donem ¢ocuklarinin matematiksel diisiinme becerilerinin
temelinde sezgilerin de yer aldigi diisiiniilmektedir (Giiven, 2000). Okul &ncesi
ogretmenleri ¢ocuklari okula hazirlarken giinlilk yasamdaki deneyimlerle her yonden
¢ocuklarin matematik gelisimlerine temel atarlar. Cesitli gruplama, siralama, 6lgme
¢aligmalar1 yaparken matematigi Ogrenirler (Dodge, Colker ve Heroman, 2002).
Okulda verilen formal egitimin gocuklarin anlayabilecegi diizeyde olmasi i¢in okul

oncesi donemde verilen informal bilgilerin Snemi biiyiiktiir (Giiven, 1999).

Fen ve Matematik Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik inanci

Oz yeterlik Sosyal Ogrenme Kuramima dayanmaktadir. Bandura’ya gore 6z
yeterlik kavrami insan davranislarinin olusmasinda oldukga dnemli bir yer sahiptir.
Bireyin, belli bir performansi sergilemek i¢in gerekli etkinlikleri diizenleyerek bunun
listesinden olumlu bir sekilde gelebilecegine dair kendine iliskin yargisidir (Bandura,
1997). Literatiirde 6z yeterlik kavrami, 6z yeterlik algisi, inanci ya da yargisi olarak
ifade edildigi goriilmektedir. Gawith (1995) kisinin bir isi yapabilecek beceriye sahip
olmasina ragmen bu isi yapabilecegine dair 6zgiiveni yoksa yapamayabilecegini
belirtmektedir. Oz yeterlik inanc1 davranis degisikliklerinin ana belirleyicisi olarak
tanimlanmakta, Bandura’nin g¢aligmalar1 6z yeterlik inancinin sadece davranislari
degil kisinin motivasyonunu etkiledigini gdstermektedir (Henson, 2001: 3). Oz
yeterlik inanci pek ¢ok faktorden etkilenmektedir. Kisinin ilk elden yasadig
tecriibeleri (bir konu hakkinda basar1 ve basarisizliklarl) veya gdzlemle edindigi
deneyimleri (baskalarinin bagari veya basarisizliklarina tani olma) kapsayan bilissel
stiregler (bireyler davranigta bulunmadan &nce, gegmisteki deneyimlerine bakarak
karar verirler, neyin basarili oldugunu ya da neyin basarili olmadigini sinar ve ona

gore davranirlar), ikna siireci (aile, arkadas ve meslektaglardan gelen onay) ve
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duyussal siiregler (heyecan, endise, korku vb. duygular) gibi faktorler buna ornek

gosterilebilir (Bandura, 1995).

Oz yeterlik kavramu ile ilgili en onemli kavramlardan biri Ogretmen 06z
yeterlik inanci kavramidir. Ogretmen 6z yeterlik inanci, 6gretmenlerin dgrencilerin
basarilarini etkileme veya sorumluluklarini gerektigi gibi yerine getirebilmek icin
olmasi gereken becerileri gosterebilecekleri konusundaki = inanglari  olarak
tanimlanmaktadir (Aston, 1984; Ekici, 2006: s. 100°deki alint1). Oz yeterlik
inancinin, egitim alaninda dgretme etkinliklerinde bireysel farkliliklar1 anlayabilmek
ve Ogretmen davraniglarini gelistirmek amaciyla nemli oldugu 6ngoriilmektedir
(Enochs ve Riggs, 1990; Riggs ve Enochs, 1990). Oz yeterligi diisiik veya yiiksek
olan 6gretmenler arasinda smif diizeni, etkili yontemler kullanma, 63renme zorlugu
¢eken 6grencilere olan davraniglar konularinda gesitli farkliliklarin oldugu ve bu
farkliliklarin da 6grenci motivasyonunu ve basarisini etkiledigi goriilmiistiir (Ozkan,
Tekkaya ve Cakiroglu 2002; Tschannen-Moran ve Hoy, 2001). Ogretmenlerih etkili
bir 6gretim yapabilmesi i¢in bu ortami yaratacak inanca sahip olmalarinin onemli

oldugu 6ngoriiliir.

Fen Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Inanci

Okul o6ncesi donemdeki g¢ocuklar fen bilimini dgrenmeye yonelik igsel
motivasyona sahiptir (French, 2004). Bu sebeple okul 6ncesi dgretmenleri ¢ocuklarin
ilk fen deneyimleri yasayacagi formal egitimin verilmesi acisindan etkili bir rol
oynamaktadirlar. Cesitli calismalar 6z yeterlik inanglarinin fen egitimini ve
ogretimini etkileyen 6nemli etkenlerden biri oldugunu belirtmektedir (Cantrell,
Young ve Moore, 2003). Czerniack ve Haney (1998)’e gore 6z yeterlik inanci
yiiksek olan 6gretmenlerin 6grencilerinin &grenmelerinde ve basarili olmalarinda
kendi ¢abalarinin gerekli ve degerli oldugunu hissetme ihtimalleri daha yiiksektir. Bu
Ogretmenlerin  sorgulamaya dayali ve Ogrenci merkezli ogretim stratejilerini
kullanmaya daha ¢ok egilimli olduklari, fen 6gretimine yonelik kaygilarinin daha az
oldugu ve fen 6gretirken kendilerini daha yeterli hissettikleri belirtilmistir. Diger

taraftan, 6z yeterlik inanci diisik olan &gretmenler uygulamaya dayali egitim
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kullanmak yerine ders kitabindan okumay1 ya da diiz anlatim gibi 6gretmen merkezli
ogretim stratejileri kullanmaya egilim gosterebilmekte ve fen kavramlarini 6gretmek
icin daha az zaman harcayabilmektedirler. Ogretmenlerin fen Ggretimine yonelik 6z
yeterlik inanglarinin fen &gretim siiregleri, fen dgretirken harcadiklar1 zaman, fen
ogretmeye yonelik duyduklari istek ve dgrencilerinin etkili fen 6grenimi ve basarilari
tizerinde etkili oldugu farkli ¢alismalarda ortaya konmustur (Czerniack ve Haney,
1998; Enochs ve Riggs, 1990; Riggs, 1991). Biitiin bu galismalar géz &niinde
bulunduruldugunda fen Ggretimine yonelik inanglarinin lisans 6grenimi sirasinda

tespit edilmesi gerekli goriilmektedir (Tosun, 2000).

Matematik Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik inanc

Oz yeterlik inanc1 6grencilerin matematiksel kavramlari ogrenmesinde etkili
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin istegini‘ ve performansini etkilediginden dolay1
etkili ve kalic bir 6grenme i¢in 6z yeterlik inanglarinin yiiksek olmasi gerekmektedir
(Ginhan ve Bager, 2007). Ogretmenlerin G&gretimlerine yonelik 6z yeterlik
inanglarinin ~ 6gretimi uygularkén sergiledikleri performanslar1 ile paralellik
gosterdigi gesitli aragtirmalarla belirtilmistir. Ogretimlerine yonelik giiclii inanglari
olan &gretmenlerin derslerinde daha iist diizey basari sergiledikleri goriilmiistiir

(Korkmaz, 2004).

Ogretmenin sinifta yaptiklari calismalar ogrencilerin matematigin dogasi ile
ilgili inanglarin1 etkilemektedir (Carter ve Norwood, 1997). Ogretmenlerin
matematik 6gretimine ydnelik inanglart kullanilan dgretim ve ydntem teknigini de
etkileyecegi igin dolayli olarak ogrencilerin de inanglari da etkilenebilmektedir
(Underhill, 1988). Okul 6ncesi egitim sinifinda matematik egitimi uygulamalarmnin
ogretmenlerin inang ve 6z yeterliliklerinden oldukga etkilendigi bazi arastirmalarda
belirtilmistir (Platas, 2008). Egitim fakiiltelerinde sinif, fen ve okul dncesi 6gretmen
adaylarina degisik konu alanlarina iligkin ¢esitli dersler okutulmaktadir. Bu
derslerden biri de matematik egitimidir. Sinif, fen ve okul 6ncesi 6gretmen adaylari
bu boliimlere 6grenci segme sinavina (OSS) esit agirlik ve sayisal alanlarinda girerek

yerlesmektedirler. Bu nedenle smif, fen ve okul oncesi 6gretmen adaylarinin
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matematik hakkinda kendilerine yonelik algilart 6nem arz etmektedir. Bu algilarla
birlikte matematigi sevme saglanacak ve matematige karsi olumlu tutum olusturmaya

adim atilacaktir. Bu sebeple smif, fen ve okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin

almaktadir (Aksu, 2008). Goriildiigii gibi 6z yeterlik inanci yiiksek olan dgretmen
adaylarinin meslege basladiklarinda daha etkili 6gretim becerilerine sahip olabilecegi
diisiiniilebilir. Ogretmen adaylarina bu adaylik siire¢lerinde matematik ve matematik
ogretimine  yonelik  inanglarmi  sorgulayacaklari  ¢aligmalarin  yapilmasi

yeterliliklerinin daha ¢ok fark edilmesini saglayacaktir (Raymond ve Santos, 1995).

Amag¢ ve Onem

Giinlimiiz toplumlarinin geligen diinya diizenine ayak uydurabilmeleri igin
bireylerin bazi becerilere sahip olmalar1 uygun goriilmektedir. Artik klasik egitim
anlayistyla yetisen bireyler yerine, soran sorgulayan, fikir yiiriiten, arastiran bireyler
toplumlarin daha ¢ok ihtiyaglarini karsilar niteliktedir. Okul oncesi dénem de ¢ocugun
cevresine karsi merakli oldugu, hayal giiciiniin kuvvetli, yasadigi toplumun degerlerini
dgrenmeye istekli, kisiligin olugsmaya basladigi dénemdir (Oguzkan ve Oral, 1997). Bu
dénemde neden sonug iliskisi kurabilen, yaratici diistinceler ile problemlere ¢ziim yollar
tiretebilen bireyler yetistirmek ig¢in ¢ocuklarin yaparak yasayarak sonuca kendilerinin

ulasacag1 6grenme ortamlari olusturmak olduk¢a 6nemlidir (Sahin, 2006).

Degisen ve gelisen yeniliklere ayak uydurabilmek igin bireyler bilimsel siireg
beceri edinmeye, analitik diisiinmeye, fen ve matematik galismalarina daha ¢ok ihtiyag
duymaktadirlar. Bilimsel siire¢ becerileri, bilgi olusturmada, problemler iizerine fikir
iretmede ve sonuglari formiile etmede kullandigimiz diisiinme becerileri olarak
tanimlanmaktadir. Bu beceriler bilim insanlarmin  ¢alismalarinda  kullandiklari
becerilerdir. Bu becerileri 6grencilere kazandirarak onlarin ¢evrelerini anlamalarina
kesfetmelerine katkida bulunulabilir (MEB, 2005). Ciinkii bilimsel siire¢ becerilerini
kazanabilmis Ggrenciler karsilastiklar1  problemi algilayabilir ve nasil ¢dziim
bulabilecekleri konusunda bilimsel yollar1 izleyebilirler (Cepni ve Cil, 2009). Bu

becerileri kazanmada egitim sisteminin en onemli basamagi olarak kabul edilen okul
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dncesi donem oldukg¢a 6nemlidir. Bu dénem g¢ocugun dogumundan ilkégretim 1. sinifa
basladigi déneme kadar gegen yillar olarak kabul edilmektedir (Demiriz, Karadag ve
Ulutas, 2003). Bu dénemde bazi fen kavramlarinin temeli atilmaktadir (Kalley ve Psillos,
2001). Ayrica fen egitimi tizerine ¢alismalarda bulunan arastirmacilar fen egitiminin okul
Oncesinden baslayarak egitimin her kademesinde siirdiiriilmesini savunmuslardir (Lind,
2000; French, 2004). Ayni sekilde yasamin her alaninda etkisi olan matematigin de okul
dncesi donemde 6nemi biiyiiktiir. Bunun en dnemli sebeplerinden biri yetiskin insanlara
gore ¢ocuklarda heniiz matematik korkusunun olugsmamis olmasidir. Giinliik hayatindaki
deneyimlerle 6grenerek olusturdugu cesitli matematik kavramlarina yagsamdan koparilarak
iliski kurulmadan 6gretilen matematigin eklenmesi ¢ocuklarda korkuya neden olur. Yanls
ogretme teknikleri ve egitimdeki bazi aksakliklar da bu durumu kériikleyerek matematik
lizerine biiylik bir Onyargi olusur. Oysaki yasamdan koparilmadan tecriibelerle
iliskilendirilerek 6gretilen matematik ¢ocuklarin matematikten korkmasma engel olur
(Nesin, 1989; Tepedenlioglu, 1983). Okul 6ncesi donemde bahsedilen fen ve matematik
egitiminin ¢ocuklara dogru bir sekilde 6gretilmesi igin okul ncesi 6gretmenlerine biiyiik
sorumluluk diismektedir. Ayrica dgretmenlerin 6grencilerine bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirabilmesi i¢in Ogretmenlerin de bilimsel siireglerini sistemli bir sekilde
kullanabilmeleri gerekmektedir. Bu sebeple okul dncesi 6gretmen adaylarinin, bilimsel

slire¢ beceri diizeyleri 6nem tagimaktadir (Yildirim, 2013).

Bu alanda yapilan bazi ¢alismalar dgrencilerin gesitli fen kavramlarina yénelik
olusturdugu yanilgilarin ve olumsuz tutumlarin bir sebebinin de 6gretmenden
kaynaklandigint §gretmenin kendinde olan kavram yanilgilarini ve yetersizlikleri
ogrencilere yansittiklarint ve bunun sonucunda &grencilerin de kendilerinde benzer
sonuglar dogurdugunu belirtmektedirler (Kalley ve Psillos, 2001; Valandides, Gritsi,
Kampeza ve Ravanis, 2000; Hadzigeorgiou, 2001). Bu durum matematik egitiminde de
goriilmektedir. Matematik egitiminin 6gretmenin ilgi ve tutumuna bagli olmasindan
dolayr ogretmen egitiminin Ogretmen tutumlarini olumlu hale getirecek sekilde
planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Bu sebeple dgretmen egitiminde verilen

lisans derslerinin bir bagka amaci da olumlu tutum olugturmak olmalidir (Dogan, 2008).

Bu bilgiler 1s183inda dénemin oldukga ihtiyaci olan fen ve matematik

bilimlerini &gretmede fen ve matematik 6gretimine yonelik tutum ve 6z yeterlik
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inanglariin 6gretmenler tizerinde dolayli olarak da §grenciler iizerinde etkili oldugu
goriilmektedir. Hem fen hem matematik 6gretiminde ihtiya¢ duyulan bilimsel siireg
becerilerinin fen ve matematik dgretimine ydnelik tutum ve 6z yeterlik inanci
lizerindeki iliski merak uyandirmaktadir. Egitimin temel basamag olarak kabul
edilen okul &ncesi egitim doneminde egitim ve 6gretimden sorumlu olacak 6gretmen
adaylarinin bilimsel siireg becerileri, fen ve matematik 6gretimine yonelik tutumlari
ve 0z yeterlik inanci arasindaki iliskinin arastirilmasi gerekliligi duyulmustur.
Boylece bu calisma okul o6ncesi Ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ beceri
diizeylerini ve bu diizeyin fen ve matematik 6gretimine yonelik tutumlari ve 6z
yeterlik inanglari arasinda nasil bir iliski olduguna cevap bulmayr amaglayarak
alinacak olan sonuglar1 ilgili alan caligmalari ile degerlendirilerek 6gretmen
adaylarinin olumlu tutum gelistirmesi ve yeterli 6z yeterlik inanc1 olusturmasi adina
tavsiyelerde bulunulabilir. Calisma sonucunda elde edilen veriler 6gretmen
adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri, fen ve matematik dgretimine yonelik tutumlari

ve 0z yeterlik inanglari arasindaki iligkiye farkli bir agidan bakmayi saglayacaktir.

Problem Ciimlesi

Arastirmanimn problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel siireg
becerileri, fen ve matematik Ggretimine yonelik tutumlari ve &zyeterlik inanglari

arasindaki iligki nasildir?” ifadesidir.

Alt Problemler
Arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri, fen dgretimine yonelik
tutumlari, fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inang diizeyleri, matematik 6gretimine

yonelik tutumlar1 ve matematik dgretimine yonelik 6z yeterlik inang diizeyleri nedir?

2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel siireg becerileri, fen dgretimine yonelik

tutumlari, fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inang diizeyleri, matematik 6gretimine
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yonelik tutumlari ve matematik ogretimine ydnelik 6z yeterlik inang diizeyleri

cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

3. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmnin bilimsel siire¢ becerileri, fen 6gretimine yonelik
tutumlari, fen 6gretimine ydnelik 6z yeterlik inang diizeyleri, matematik 6gretimine
yonelik tutumlari ve matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inang diizeyleri sinif

diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

4. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel siireg becerileri, fen 6gretimine yénelik
tutumlari, fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inang diizeyleri, matematik &gretimine
yonelik tutumlari ve matematik dgretimine yonelik 6z yeterlik inang diizeyleri mezun

olduklari lise tiiriine gore farklilik gostermekte midir?

5. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin bilimsel siire¢ becerileri, fen 6gretimine yonelik
tutumlari, fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inang diizeyleri, matematik 6gretimine
yonelik tutumlari ve matematik Ogretimine ydnelik 6z yeterlik inang diizeyleri

liseden mezun olduklar alana gére farklilik gostermekte midir?

6. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ile fen ve matematik

ogretimine yonelik tutumlart ve 6z yeterlik inanglari arasinda iliski var midir?

Sayiltilar

1) Arastirmada kullanilan Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi, Fen Ogretimi Tutum
Olgegi, Matematik Ogretimi Tutum Olgegi, Fen Ogretimi Oz Yeterlik inang Olgegi,
Okul Oncesi Ogretmenligi Adaylarmmn Matematik Ogretimine Yénelik Oz Yeterlik
Algist Slgeklerinin okul 6ncesi dgretmen adaylarmin ilgili becerilerini objektif olarak

yansittig1 varsayilmistir.
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Smirhhiklar
Arastirmanin sinirhiliklari agagida belirtilmistir;

1) Arastirma, 2017-2018 yilinda Dokuz Eyliil Universitesi, Okul Oncesi
Ogretmenligi Anabilim Dalinda 5grenim gormekte olan 1. 2. 3. ve 4. sinif 6grencileri

ile sinirlandirtlmistir.

2) Arastirmanin bulgular1 dlgeklerden elde edilen verilerle sinirlidir.

Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: 0-72 aylik ¢ocuklarin; cesitli gelisim alanlarinin, yasadigi
gevrenin kiiltiirel degerleri ile etkilesim igerisinde gelismesini saglayarak gocuga
Ozgiiven, kendini ve duygularini ifade etme becerisi, problem ¢6zme becerisi

kazandiran programli bir egitim siirecidir (Yilmaz, 2003).

Okul Oncesi Ogretmen Adayn: Bu calismada Ogretmen adayi, okul oncesi
ogretmenligi bolimiinde 6grenim gérmekte olan 1. 2. 3. ve 4. siif 6gretmenleri

olarak tanimlanmugtir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bilgi olustururken, problemler hakkinda diisiiniirken ve
sonuglar1 formiillestirirken bagvurulan diisiinme becerileri olarak tanimlanabilir

(Anagtin ve Yasar, 2009: 3).

Tutum: Kisilerin etrafinda gelisen durumlara gesitli anlamlar yiiklemesi sonucu
olusan bireysel deneyimlerin inanglari ve bakis acilarini sekillendirmesidir

(Yenilmez ve Ozabaci, 2003).

Oz Yeterlik Inanci: Kisilerin bir performanst gergeklestirebilmek igin gerekli olan
eylemleri yerine getirebilme ve bu eylemleri organize edebilme kapasiteleri

hakkindaki yargilaridir (Bandura, 1986: 391).




Kisaltmalar
BSB: Bilimsel Siire¢ Becerileri
MEB: Milli Egitim Bakanligi
NCTM: Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi
p: Anlamlilik
S: Standart Sapma
sd: Serbestlik Derecesi

X: Aritmetik Ortalama
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BOLUM II
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR
Bilimsel Siire¢ Becerileri Ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Ayvaci (2010), okul 6ncesi ¢agi ¢ocuklarmma uygun etkinlikler planlayarak
¢ocuklarin bilimsel siireg becerilerinin gelisip gelismedigini tespit etmek amaciyla
yaptigi ¢alismada Trabzon ili Milli Egitim Bakanhgina bagl okul 6ncesi egitimi
veren bir anasinifinda 15 Ggrenciye on test ve son test uygulamis, etkinlik
planlanarak yiiriitilmiis, miilakatlar ve gozlemler yapilmistir. Calisma sonunda,
¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma yeterliliklerinin uygun etkinliklerle

gelistirilebilecegi sonucuna ulagmistir.

Miles (2010), ilkdgretim 6gretmenlerinin bilimsel siireg becerileri ile ilgili
kavramsal bilgi, ilgi, performansini belirlemek ve aralarindaki iliskiyi incelemek
amaciyla yaptigi ¢alismasinda 24 ilkogretim 6gretmeni ile calismistir. Arastirmanin
veri toplama araglarini “Bilimsel Siire¢ Becerileri Yatkinlik ve Ilgi Testi”, “Bilimsel
Siire¢ Becerileri Kavramsal Bilgi Testi” ve “Bilimsel Siire¢ Becerileri Performans
Testi” olusturmustur. Arastirmanin  sonucunda, Ogretmenlerin bilimsel siireg
becerileri hakkinda diisiik oranda kavramsal bilgiye sahip olduklari, biitiinlesik siirec
becerilerine temel siire¢ becerilerinden daha ¢ok ilgi duyduklar1 ve genel olarak

bilimsel siire¢ becerilerine asina olduklar1 sonucuna ulagmistir.

Kula (2011), okul 6ncesi egitimin 9. 10. ve 11. Simif 6grencilerinin bilimsel
siireg becerilerine etkisini incelemek amaciyla yaptigi ¢alismasinda, 2009-2010
egitim-6gretim yilinin 1. doneminde Ankara ili Polatli ilgesinde bir dershanede
6grenim goren 9., 10. ve 11. smif 6grencilerinden toplamda 150 simif 6grencisi ile
¢alismigtir.  Ogrencilere Kasim 2009' da iki test uygulamistir. Bu testlerden ilki,
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisip gelismedigini test etmek icin
kullanilan Okey, Wise ve Burns (1985) tarafindan gelistirilen Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi (BSBT) dir. Ikincisi ise bilimsel siire¢ becerilerini tespit etmek amaciyla Tan
ve Temiz tarafindan gelistirilen yazili yoklama seklindeki Bilimsel Siire¢ Beceri
Smavr'dir. Calisma sonucunda, orneklemdeki 9., 10. ve 11. simf &grencilerinin

bilimsel siire¢ becerilerinin okul dncesi egitimi almayan &grencilere gore daha iyi
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gelistigi sonucuna varmistir. Ayrica grenciler cinsiyet ve siif faktériine gore
incelendiginde bilimsel siire¢ becerileri bakimindan aralarinda anlamli bir fark

cikmamustir.

Sahin, Giiven ve Yurdatapan (2011), yaptiklar1 ¢alismada okul oncesi
dénemdeki gocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeylerini proje tabanli
egitim uygulamalari ile gelistirmeyi amaglamislardir. Bu amagla arastirmacilar
tarafindan okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik Bilimsel Siireg Beceri Testi (BSBT) ve
okul Oncesi gocuklarina uygun fen projeleri gelistirilmistir. Arastirmanin calisma
grubunu Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Uygulama
Birimi’nde anasinifi egitimi géren 6 yas ortalamasina sahip 13 gocuk olusturmustur.
Cocuklara 6n test ve son test uygulanarak sonuglar nicel olarak degerlendirilmistir.
Ayrica proje Oncesinde, proje sirasinda ve proje sunumu sirasinda ¢ocuklarin
cevaplari kayit altina alinmis ve nitel olarak degerlendirmislerdir. Calisma
sonucunda okul &ncesi dénemdeki ¢ocuklarin projeler sonunda bilimsel siiregleri
kullanma becerilerinde anlamli bir farklilik bulmuglardir. Ayrica proje uygulama ve

sunma sirasinda gocuklarin bu siirecleri basari ile gergeklestirdikleri goriilmiistiir.

Biiyiiktagkapu, Celikoz ve Akman (2012), yaptiklar1 ¢alismada Yapilandirma
Bilim Programi’nin 6 yas ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
incelenislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 6gretim yilinda okul dncesi
egitime devam eden 40’1 deney (18 kiz, 22 erkek), 40’1 kontrol grubu (16 kiz, 24
erkek) olmak iizere toplam 80 ¢ocuk olusturmustur. Hazirlanan fen Ogretim
programinda ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini destekleyici fiziksel olaylar ile
ilgili miknatis, su, sarkag, rampa, silindir be golge etkinlikleri bulunmaktadir. Veriler
arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi”
olarak adlandirilan bir basar1 testi ile toplanmistir. Calismanin sonucunda
Yapilandirmaci Bilim Programi’na katilan deney grubu cocuklarinin Okul Oncesi
Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi puanlart ortalamalari ile geleneksel 3gretim
programina katilan kontrol grubu gocuklarinin puan ortalamalari arasinda istatiksel
olarak 0.05 diizeyinde anlamli bir fark gozlenmistir. Deney grubunun puanlari

kontrol grubunun puanlarina gére daha yiiksek bulunmustur.
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Chabalengula, Mumba ve Mbewe (2012), ¢alismalarinda ilkogretim 6gretmen
adaylarinin  fen siireglerine iliskin kavramsal anlayis ve performanslarini
arastirmiglardir. Amerika’nin Orta batisindaki bir iiniversitede dgrenim géren 91
Ogretmen aday1 arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur. Arastirmada “Bilimsel
Siire¢ Kavramsal Anlama Testi (SPCUT)” ve “Bilimsel Siire¢ Performans Testi
(SPPT)” o6lgekleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; 8gretmen adaylarinin fen
siiregleri ile ilgili kavramsal anlayismnin sinirli oldugu sonucuna ulagmislardir. Diger
taraftan katilimcilarin  ¢ogunlugu bilimsel siireg becerilerinin  dogru tanimini
veremedikleri halde teste iyi performans gostermislerdir ve bilimsel siire¢ becerileri

lizerinde yliksek performansa sahiptirler.

Kefi, Celikdz ve Erisen (2013), okul éncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
ogretmenlerin etkinlikleri siirecinde temel bilimsel siire¢ becerilerini yeterli diizeyde
kullanip kullanmadiklarint belirlemek amaciyla nitel bir arastirma yiiriitmiislerdir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Izmir ili Aliaga, Menemen ve Foca ilgelerinde Milli
Egitim Bakanhgina bagli okullarda gérev yapan 35 okul &ncesi &gretmeni
olusurmustur. Arastirmada verileri, “Ogretmen Bilgi Formu, Ogretmen Mesleki
Gelisim Formu, Fen Etkinligi Ornegi Formu ve Oz Degerlendirme Formu”
kullanarak elde etmislerdir. Aragtirmanin sonucunda okul 6ncesi gretmenlerin temel

bilimsel siire¢ becerilerini diisiik diizeyde kullandiklar1 sonucuna ulasmislardir.

Dogan (2014), okul oncesi dgretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerinin
belirlenmesi ve bilimsel siireg becerilerine cinsiyet, 6grenim gordiikleri siif
seviyesi, 6renim tiirli, mezun olunan lise tiirii ile ekonomik durumu, anne ve baba
egitim durumu degiskenlerinin etkisini belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismanin
¢alisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Dumlupinar Universitesi Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Béliimiinde érenim géren 3. ve 4. smif 138
dgretmen adayr olusturmustur. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen 32 ¢oktan segmeli sorudan olusan ve giivenirlik katsayis1 (KR-20) 0.92
olarak hesaplanan bilimsel siire¢ becerileri testi kullanilmigtir. Bilimsel siireg
becerileri testi biitlinlestirilmis siire¢  becerilerinden operasyonel (islevsel)
tanimlama, hipotez kurma, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, verileri

yorumlama, deney yapma alt boyutlarindan olusmaktadir. Okul 6ncesi &gretmen
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adaylarmin bilimsel siire¢ becerileri testinden aldiklari puan ile degiskenler arasinda
yapilan bagimsiz t-testi ve tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda anlamli
bir fark bulunmamugtir. Test sonucunda okul dncesi 6gretmenlerin bilimsel siireg

beceri diizeyleri orta seviyede ¢ikmistir.

Kunt (2016), okul 6ncesi egitime devam eden 6 yas ¢ocuklarin bilimsel siire¢
beceri diizeylerini belirlemek ve farkli degiskenler agisindan bilimsel beceri
diizeylerini karsilastirmak amaciyla 2013-2014 egitim &gretim bahar yartyilinda
Kiitahya Il Milli Egitim Miidiirligine bagh bagimsiz anaokullari ve ilkokullar
biinyesindeki anasimiflarinda 6grenim gérmekte olan 15 okuldan 174’i kiz, 168’i
erkek toplam 342 ogrenci olusturmustur. Verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen
22 sorudan olusan, KR-20 giivenirlik katsayisi 0,79 olarak hesaplanan bilimsel siireg
becerileri testini kullanarak toplamistir. Bilimsel siire¢ becerileri testi temel siireg
becerilerinden gézlem, tahmin siniflama, iletisim kurma, 6lgme, sonug ¢ikarma alt
boyutlarindan olugmustur. Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin 6zel ve devlette
egitim almalarina, anne-baba egitim, ¢ocuklarin daha &nce okul dncesi egitim alma
ve 6gretmenlerinin agik 6gretim ya da orgiin egitim yapan iiniversiteden mezun olma
durumlarina bagl bilimsel siire¢ becerileri arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski
oldugunu gérmiistiir. Ancak cinsiyet ve anne meslek durumlarina bagli bilimsel siireg
becerileri arasinda anlamli bir iliski gormemistir. Ozel okulda egitim alan
ogrencilerin devlet okulunda egitim alanlara, daha dnce okul &ncesi egitim alan
Ogrencilerin de egitim almayan &grencilere gére ve Ogretmeni orgiin egitimden
mezun olan Sgrencilerin dgretmeni agik §gretimden mezun olan grencilere gére

bilimsel siire¢ becerilerini anlamli olarak yiiksek bulmustur.

Sagirekmekei (2016),”Tahmin-Gézlem-Agiklama™ (TGA) stratejisine dayali
fen ve doga etkinliklerinin, okul dncesi 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine ve
biligsel alan yeteneklerine etkisini incelemek amactyla 2015-2016 6gretim yili giiz
doneminde, Hatay li merkezinde bulunan bir devlet okulunda grenim goren 35 okul
oncesi ogrencisi ile ¢alismigtir. On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem
ile yar1 yapilandirilmig miilakat ve yapilandirilmamis gézlem igeren karma ydntem
aragtirma deseni kullanmustir. Dort hafta siire ile deney grubu &grencilerine TGA

stratejisine gore, kontrol grubu 6grencilerine ise dogrulama laboratuvar yaklasimina
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gore hazirlanmis olan fen ve doga etkinlikleri uygulamistir. Veri toplama araci olarak
"Bilimsel Siire¢ Beceri Testi" (BSBT) ve "Biligsel Alan Yetenek Formu" (BAYF)
kullanmistir. Yapilan analiz sonuglarinda; TGA stratejisine gore hazirlanan fen ve
doga etkinliklerinin, okul &ncesi 8grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine olan
etkisinin anlamli oldugu, bilissel alan yeteneklerine anlamli bir etkisinin olmadig
tespit etmistir. Ayrica yapilan miilakat ve gozlemin analizine gore TGA stratejisinin,
okuma yazma yetenegi oln;ayan okul oncesi 6grencilerinde uygulama zorlugu ve
fazla zaman gerektirmesi gibi dezavantajlari oldugunu belirlemistir. Ayrica TGA
stratejisinin 88rencilerin etkinliklere katilimini, merak ve ilgilerini artirdigindan

dolay diger yontemden daha etkili oldugu sonucuna varmistir.

Yager (2016), okul oncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesinde doga ve ¢evre uygulamalarinin etkisini incelemek amaciyla 6n test son
test kontrol gruplu model kullanarak bir ¢aligma yapmistir. Calismanin arastirma
grubunu 2012-2013 egitim dgretim yilinda Kocaeli Golciik ilgesi P. 1. Anasinifina
devam eden 124 ¢ocuk olusturmustur. Cocuklar deney ve kontrol gruplarina ayirarak
gruplara Ayvaci (2010) tarafindan gelistirilen ‘Bilimsel Siire¢ Beceri Testi® 6n test
olarak uygulamistir. Uygulamadan sonra deney grubuna haftada bir giin birer saat
olmak lizere subat ve haziran aylar1 arasinda 16 etkinlik yaptirilmistir. Uygulama
sonrasinda “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” deney ve kontrol grubuna tekrar
uygulamistir. Arastirma sonucunda anasinifi §grencilerinden olusan deney ve kontrol
grubunda 6n test agisindan istatiksel olarak anlamli derecede fark bulunmadigi,
deney grubu ile yapilan uygulamalar sonucunda istatiksel olarak anlamli bir fark
oldugu gérmiistiir ve okul ncesi dénem gocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesinde doga ve ¢evre uygulamalarmin olumlu diizeyde etkisi oldugu, bu

aragtirmanin cinsiyet degiskeninden etkilenmedigi sonucuna varmistir.

Fen Ogretimine Yénelik Tutum Ile Iigili Yapilan Aragtirmalar

Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002) okul dncesi 6gretmenlerinin, fen ve doga
etkinliklerindeki beceri ve davranislari, dgretmenlerin ifadeleri ve gézlemlenen

etkinliklere dayali olarak tespit etmeye ¢alistiklari arastirmada, Trabzon ili ve
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Akgaabat ilgesindeki Milli Egitim Bakanhgina bagli, resmi ve zel toplam 10 okul
Oncesi egitim veren okullardan rastgele segilen 15 dgretmen ile 13 sorudan olusan
miilakatlar yiiriitiilmis ve gézlemler yapilmigtir. Arastirmanin sonucunda okul6ncesi
Ogretmenlerinin  fen etkinliklerini istenen nitelikte yiiriitemediklerini, materyal
geligtiremediklerini ve etkili ve dogru ogretim yontemlerini tam olarak segip

uygulayamadiklarini belirtmislerdir.

Cho, Kim ve Choi (2003), Thompson ve Shrigley (1986) tarafindan
olusturulmus “Gézden Gegirilmis Bilim Tutum Olgegi’ni okul 6ncesi 6gretmenlerine
uyarlayarak okul Oncesi Ogretmenlerin fen &gretimine yonelik tutumlarmni
incelemislerdir. Caligmanin sonucunda okul 6ncesi dgretmenlerinin okul &ncesi fen
ile ilgili konularda kendilerini yeterli hissetmedikleri, egitim verdigi ¢ocuklarimn ilgi
ve kaygilarindan etkilendikleri, fen 6gretimine yonelik 5nemli hususlar1 bilmedikleri

ortaya ¢ikmistir.

Faulkner ve Schneider (2005), 778 okul 6ncesi 6gretmeni ile calistiklar
caligmada 6gretmenlerin fen ile ilgili tutumlari, inanglari, bilgisi ve erken ¢ocukluk
déneminde feni 6grenmeye etkisini aragtirmayr amaglamislardir. Arastirmada veri
toplami araci olarak “Erken Cocukluk Dénemi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine
[liskin Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda, katilimeilarin
%381,7’si gocuklarin okuyamamasina ragmen feni dgrenebileceklerine inandiklarini,
%76,9’u erken yasta gocuklara bilimi tanitmanin uygun oldugunu diisiindiiklerini,
%75,9’u cocuklarin bilimsel kavramlari, olaylari merak edip gozlemlediklerini,
%75,6’s1 da g¢ocuklarin fen smif materyallerini rahatlikla kullanabildiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin genel olarak fen ile ilgili olumlu tutum ve inanglara

sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir.

Sénmez (2007), okul &ncesi dgretmenlerinin fen ve fene egitimine yonelik
tutumlarini inceledigi aragtirmada okul Oncesi ogretmenlerinin fen &gretimine
yonelik tutumlar1 ve bu tutumlarin fen etkinliklerinin sinif iginde uygulanma siklig
ile iligkisini aragtirmayr amaglamigtir. Aragtirmanin g¢alisma grubunu 2006-2007
egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde Ankara’nin farkli bslgelerinde devlet okulu
ve 0zel okullarda ¢alisan 292 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Veri toplamak

amactyla Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yénelik Tutum Olgegi’ni
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kullanmustir. Arastirmanin sonucunda, okul &ncesi dgretmenlerin fen 6gretimine
yonelik tutumlari arttiginda ¢ocuklar i¢in saglanan fen etkinliklerinin sikliginin
arttigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin yasinin fen 6gretimi iizerinde ayirt edici bir etkisi
olmamistir. Ogretmenlerin egitim seviyesi arttikca fen etkinliklerinin yapilma
sikliginin arttig1 goriilmiistiir. Bir yildan daha az deneyime sahip olan dgretmenlerin
daha fazla 6gretim deneyimi olan 6gretmenlere kiyasla fen 6gretimine daha olumlu
tutumlar sergiledigi gorilmiistiir. Lisans ddneminde fen bilgisi dersi alan
ogretmenlerin almayanlara kiyasla fen gretimine daha olumlu tutum gelistirdikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin uyguladigi fen etkinliklerinin sayisi arttik¢a fene yonelik
olumlu tutumlart artmistir. Okul dncesi §gretmenlerden hizmet igi egitime katilanlar
ve katilmayanlar arasinda fen ve fen 6gretimine yonelik tutumla ilgili anlamli bir
fark ¢ikmamistir. Ozel okullarda ¢alisan okul &ncesi Ogretmenlerin  devlet
okullarinda ¢alisan kul oncesi dgretmenlere kiyasla fene karsi daha olumlu tutum
gelistirdigi goriilmiistiir. Az sayida ¢ocukla ¢aligan okul &ncesi 6gretmenlerin (0-15
¢ocuk), daha ¢ok sayida gocukla galisan okul Sncesi 6gretmenlere kiyasla (16-30
¢ocuk) fen ve fen Ggretimine karsi daha olumlu tutum gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. 4 yasindaki ¢ocuklarla galigan okul 6ncesi dgretmenlerin 6 yasindaki
¢ocuklarla galisan okul &ncesi 6gretmenlere kiyasla fen ve fen 6gretimine karsi daha

olumlu tutum gelistirdigi goriilmiistiir.

Kallery (2004), 11 okul oncesi 6gretmeni ile gdriisme gozlem yaparak,
ogretmenlerin fen egitimindeki kaygilari, fen etkinlilerini yiiriitiirken ve gelistirirken
kargilagtiklar zorluklar1 ve ihtiyaglarini belirlemelerine yonelik yaptigi calismada fen
konu igerikleri hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu ve bu sebeple konu ve
kavramlar1 ¢ocuklara agiklamada zorluk yasadiklarini, ¢ocuklarin sorularini
cevaplarken giicliik cektiklerini ve bu sebepten dolayi fen etkinliklerine planlarinda
¢ok az yer verdiklerini saptamigtir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin feni gretme
konusunda basar1 diizeylerinde ve g¢ocuklarda kavram yanilgisi yaratma konusunda

kaygilar1 oldugu sonucuna ulagmigtir.

Adak (2006), okul &ncesi egitimi 6gretmenlerinin fen dgretimine yoénelik
tutumlari ile diisiinme stilleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yaptig

¢aligmada Denizli ili merkezinde bulunan 186 okul 6ncesi 6gretmeni ile ¢alismistir.
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Verileri, fen 6gretimi tutum &lgegi, diisiinme stilleri Slgegi ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen kisi bilgi formu ile toplamistir. Arastirmanin sonucunda okul ncesi
ogretmenlerinin fen dgretimine ynelik tutumlarmin olumlu oldugu ve lisans egitimi
sirasinda okul &ncesi egitimde fen ogretimi konulu ders alan &gretmenlerin fen
ogretimine yonelik tutumlari lisans egitimi sirasinda béyle bir ders almamis olan
ogretmenlere gore daha olumlu oldugu sonucuna ulagmistir. Okul &ncesi
ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari rasyonel diisiinme stili ile iligkili

bulunurken yasantisal diisiinme stili le iliskili olmadig1 sonucuna ulagsmustir.

Camlibel Cakmak (2006), okul 6ncesi 6gretmen adaylarmnin fene ve fen
ogretimine yonelik tutumlari ile bazi fen kavramlarini anlam diizeyleri arasindaki
iliginin incelenmesi amaciyla yaptigi ¢alismanimn arastirma grubunu Tiirkiye egitim
fakiiltesi buluna yedi tiniversiteden toplam 231 okul 6ncesi 6gretmenligi son sinif
ogrencileri olusturmugtur. Arastirmanin verileri Fen Bilgisi Tutum Olgegi, Fen
Ogretimine Karst Tutum Olgegi ve Fen Kavramlar Testi veri toplama araclari ile
toplanmigtir. Aragtirmanin sonucunda; okul 6ncesi 8gretmen adaylarinin fene yonelik
tutumlart ile fen 6gretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna ulasmustir.
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fene ve fen dgretimine yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir iligki bulmustur. Ayrica fene ve fen dgretimine yonelik tutumlari ile fen

kavramlari testi puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulmustur.

Unal ve Akman (2006), okul oncesi Ogretmenlerin fen egitimine karsi
gosterdikleri tutumlar: belirlemek amaciyla Ankara ve Malatya illerinde resmi ve
ozel anasmiflarinda 6 yas grubuyla ¢alisan 160 okul &ncesi Ggretmeni ile
¢aligmiglardir. Ogretmenlerin fen egitimine kars1 tutumlarini belirlemek i¢in Hyung-
Sook-Cho ve arkadaslari (2003) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Fen Egitimine Karst Tutum Olgegi” kullanilmustir. Calismanin  sonucunda
ogretmenlerin 6grenim diizeyleri, hizmet i¢i egitim almalari ve cahstiklari illere gére
anlamli sonuglar ortaya ¢ikmistir. Sinif hazirliklart ve ilk elden fenin idaresi alt
boyutlarinda Malatya’da galisan 6gretmenler Ankara’da ¢alisan 6gretmenlere gore
daha olumlu tutum gelistirdikleri; gelisimsel uygunluk agisindan ise Ankara’da
calisan Sgretmenler Malatya’daki &gretmenlere gore daha olumlu  tutum

gosterdikleri; fen egitiminde rahat-rahatsizlik tutumlarinda lisans ve yiiksek lisans
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mezunlarinin 6n lisans mezunlarina gére daha olumlu tutum sergiledikleri, yiiksek
lisans mezunlarinin da lise mezunlarma gére daha olumlu tutum sergiledikleri;
hizmet i¢i egitim almig 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim almamis §gretmenlere gore

ilk elden fenin egitiminde daha olumlu tutum sergiledikleri sonucuna ulasmislardir.

Bahgeci Sansar (2010), okul &ncesi dgretmenlerin fen Ggretimine yonelik
tutumlart ile fen etkinliklerinde kullandiklar1 yontemler arasindaki iliskinin
incelenmesi amaciyla yaptigi ¢alismada 2008-2009 &gretim yilinda, Milli Egitim
Bakanligina bagh Kiitahya ili ;/e Saphane, Simav, Gediz ilgelerinde ¢alisan toplam
85 okul 6ncesi 6gretmeni ile galismistir. Veri toplama aract olarak “Fen Ogretimine
Yonelik Tutum Olgegi (FOYTO)” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Anket
Formu” kullanilmistir. Caligmanin  sonucunda okul &ncesi Ogretmenlerin  fen
ogretimine yonelik tutumlarinin; kidem yili, yas ve egitim durumuna gére istatiksel
olarak anlamli bir farklilik géstermemistir. Fen dgretimine yonelik tutum cinsiyet
degiskenine gore de farklilik gdstermemistir. Okul oncesi Ogretmenlerin fen
etkinliklerinde kullandiklar1 yontemler yasa, kidem yilina, egitim durumuna gore
istatiksel olarak bir farklilik gostermemistir. Ogretmenlerin fen etkinliklerinde
kullandiklar1 yontemlerden sadece deney yonteminin fen §gretimine yonelik tutum
ile iligkisi bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin en fazla diizenledigi aktiviteler; deney,
fen ve doga kosesi etkinlikleri iken en az diizenlenen aktivite ise hayvan besleme ve

bitki yetistirmedir.

Orkunoglu (2016), okul o6ncesi Ogretmenlerinin fen ogretimine yonelik
tutumlari ile 6z yeterlilik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yaptigi
¢alismada Istanbul ili Atasehir ilgesinde yer alan, 6zel ve devlet anaokulunda calisan
250 okul oOncesi ogretmeni ile c¢alismistir. Verileri fen &gretimi 6z yeterlik
inanglarinin belirlenmesinde Riggs ve Enochs (1990) tarafindan gelistirilmis ve
Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu (2002) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis olan "Fen
Ogretimi  Oz-Yeterlik Inanci Olgegi" ve fen Ogretimine yonelik tutumlarinin
belirlenmesinde ilk olarak 1986 yilinda Thompson ve Shrigley's tarafindan
ilkogretim Ogretmenlerine yonelik olarak gelistirilip Cho, Kim ve Choi (2003)
tarafindan ise okul Oncesi Ogretmen adaylarina adapte edilip Cakmak (2006)

Tiirkgeye uyarlanmis olan "Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi"(FOYTO) ve
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aragtirmaci  tarafindan  gelistirilen "Anket Formu" kullanilarak toplamistir.
Aragtirmanin sonuglarina gore okul dncesi dgretmenlerinin fen bilgisi 6gretimi 6z-
yeterlik 6lgeginin Kisisel 6z-yeterlik ve sonug beklentisi alt boyutlarinda inanglarinin
iyi seviyede oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica analiz sonuglar1 okul &ncesi
Ogretmenlerinin fen bilgisi 6gretimine yonelik pozitif tutum gelistirdiklerini ve
kigisel 6z-yeterliliklerinin iyi yonde oldugunu gdstermistir. Ayrica okul 6ncesi
6gretmenlerinin fen 6gretimine ydnelik tutumlari ve 6z-yeterlilikleri ile okul dncesi
Ogretmenlerinin sonug¢ beklentileri ve fen 6gretimine yonelik tutumlar1 arasinda

pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulmustur.

Fen Ogretimine Yonelik Ozyeterlik inana ile Ilgili Arastirmalar

Alabay (2006), okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen dgretimine yonelik 6z
yeterlik inang diizeylerini belirlemeyi amagladigi ¢alismasinda 180 okul 6ncesi
ogretmeni aday1 ile galigmustir. Veri toplama araci olarak Riggs ve Enochs (1990)
tarafindan gelistirilen fen 6gretiminde 6z yeterlik inanci 6lgegi kullanilmustir.
Aragtirmact ayni zamanda Ogretmen adaylarinin 6z yeterliklerini sinifin not
ortalamasi ve mezun olduklari lise bagimsiz degigkenlerine gére de incelemistir.
Aragtirma sonucunda okul &ncesi 1. simif &grencilerinin fen 8gretimine yonelik 6z
yeterlik inang diizeylerinin diger siniflarda egitim géren 63rencilere gére daha diisiik
oldugu ve genel not ortalamalar arttikga fene karsi 6z yeterlik inang diizeylerinin de

yiikseldigi sonucuna ulagmistir.

Ozbey (2006), okul &ncesi ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin
yeterliliklerini belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismada resmi ve ozel okul dncesi
egitim kurumlarinda ¢alisan 232 okul ncesi 6gretmeni ile ¢alismistir. Calismanin
sonucunda 8gretmenlerin genel olarak okul 6ncesinde fen etkinliklerine iliskin yeterli
olmalarina ragmen, ogretmenlerin fen etkinliklerini planlama ve uygulama
diizeylerinde bazi sorunlar yasadiklari ve fen etkinliklerini diizenli olarak

uygulayamadiklar1 sonucuna ulagmistir.
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Ekinci Vural ve Hamurcu (2008), okul éncesi &gretmen adaylarinin fen
ogretimi dersine yonelik 6z yeterlik inanglarinin gelisiminin nitel ve nicel arastirma
yontemleri kullanarak incelenmesi amaciyla yaptiklari ¢alismada 2006-2007 $gretim
yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi, Ilkdgretim Boliimii, Okul
Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan toplam 140 dgretmen
adayi ile caligmiglardir. Ogretmen adaylarinin 70°i 1. simif, 70°i 3. sinifta Ogrenim
gormektedir. Veri toplama araci olarak Bikmaz (2002) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan “Smif Ogretmeni Adaylarmin Fen Ogretiminde Oz Yeterlik inanci” slgegi
ve gonilllii aragtirmacilar tarafindan hazirlanan agik uglu sorular kullanilmustir.
Calismanin sonucunda; 3. siif dgretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanci ve sonug
beklentisi puanlarinin 1. siniflara gére yiiksek oldugu ve 6gretmen adaylarinin 6z
yeterlik puanlari arasinda 3. smiflar lehine anlamli fark oldugu sonucuna
ulagmisladir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin goriislerinin de Slgekten alinan sonuglari

destekledigi goriilmiistiir.

Buldur (2014), okul &ncesi 6gretmen adaylarmin fen egitimine yonelik 6z
yeterlik diizeyleri basari amag oryantasyonlari ile 6grenme yaklasimlari arasindaki
iligkiyi incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada bir devlet tiniversitesinin okul éncesi
ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim géren 412 6gretmen aday: ile calismustir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okul
Oncesi Fen Egitimine Yénelik Oz Yeterlik Olgegi” , “ Basar1 Amag Oryantasyonlari
Olgegi” (Akin, 2006) ve “ Ogrenme Yaklagimlari Olgegi” (Ekinci, 2008)
kullanilmigtir. Arastirmanin  sonucunda; okul &ncesi dgretmen adaylarinin, fen
egitimine yonelik 6z yeterlikleri ile dgrenme amag oryantasyonunu tercih etme
diizeyleri arasinda pozitif ve orta diizeyde, performans-yaklasma ve performans-
kaginma amag oryantasyonunu tercih etme diizeyleri arasinda pozitif ve diistik
diizeyde iliskiler oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica Sgretmen adaylarinin fen
egitimine yonelik 6z yeterlikleri ile derinlemesine 6renme yaklagimini tercih etme
diizeyleri arasinda pozitif ve orta diizeyde, stratejik 5grenme yaklagimini tercih etme
diizeyleri arasinda pozitif ve diisiik diizeyde ve yiizeysel 5grenme yaklagimini tercih
etme diizeyleri arasinda pozitif ve diisiik diizeyde iligkiler oldugu tespit edilmistir.
Okul 6ncesi Ggretmen adaylarmin 83renme amag oryantasyonunu tercih etme

diizeyleri ile derinlemesine ve stratejik égrenme yaklagimini tercih etme diizeyleri
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arasinda pozitif ve orta diizeyde ve yiizeysel 6grenme yaklasimini tercih eme
diizeyleri arasinda negatif ve diisiik diizeyde iligkiler oldugu sonucuna ulasilmustir.
Okul dncesi 6gretmen adaylarinin performans-yaklasma amag oryantasyonunu tercih
etme diizeyleri ile derinlemesine ve yiizeysel &grenme yaklasimini tercih etme
diizeyleri arasinda pozitif ve diisiik diizeyde, stratejik dgrenme yaklasimini tercih
etme diizeyleri arasinda ise pozitif ve orta diizeyde iliskiler oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Okul 6ncesi dgretmen adaylarinin  performans-kaginma amag
oryantasyonunu tercih etme diizeyleri ile derinlemesine dgrenme yaklasimini tercih
etme diizeyleri arasinda negatif ve diisiik diizeyde, stratejik ve yiizeysel dgrenme
yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda ise pozitif ve diisiik diizeyde iliskiler

oldugu gériilmektedir.

Goziim (2015), okul éncesi, sinif ve fen bilgisi 6gretmenlerinin fen bilimleri
0z yeterliklerine gore sosyo-bilimsel tutum ve biligsel yapilarinin belirlenmesi i¢in
yaptigi ¢alismasinda, Kars ilinde, 120 okul dncesi dgretmeni, 349 sinif 6gretmeni ve
119 fen bilgisi 6gretmeni g¢alismistir. Biligsel yapilarin belirlenmesi isleminde
¢alisma grubuna yer verilmistir. Calisma grubunda maksimum gesitleme yapilarak 8
okul dncesi, 8 siif 6gretmeni ve 8 fen bilgisi dgretmeni ile goriigmeler yapmustir.
Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Fen Ogretimi Oz-Yeterli Olgegi” ve
“Sosyo-Bilimsel Konulara Yénelik Tutum Olgegi” ile toplanmustir. Arastirmanin
sonucunda, Sgretmenlerin sosyo-bilimsel konularin §gretim siirecinde kayg;
duyduklari ve dgretmenler sosyo-bilimsel konulara yonelik bilgi diizeyleri 6z yeterlik
inancinin - olugturacagi performans igin istenilen diizeyde olmadigi sonucuna

ulagmustir.

Ozyilmaz Akamca, Yildirim, Ellez, Karabekmez ve Bulut Uner (2017),
yaptiklart ¢alismada okul &ncesi 6gretmen adaylarinin fen ogretimine yonelik
tutumlart ve fen &gretimine yonelik 6z yeterlik inanglarinin  belirlenmesini
amaglamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 Sgrenim yilinda Dokuz
Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Okul Oncesi
Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan 3. ve 4. siif dgrencileri
olusturmustur. Aragtirmada okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen gretimine y&nelik

tutumlarini belirlemek amaciyla Cho, Kim ve Choi (2003) tarafindan gelistirilmis
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olan Cakmak (2006) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi yapilan Fen Ogretimine Yonelik
Tutum Olgegi ve Okul 6ncesi 5gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6zyeterlik
inanglarinin belirlenmesinde Enoch ve Riggs’in (1990) Fen Ogretimi Ozyeterlik
inang Olgegi (STEBI-B) kullanilmistir. Bu lgek Tekkaya ve arkadaslari (2002)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis, 2010 yilinda Tekkaya, Olgan ve Giiner tarafindan
okul dncesi 6gretmenligi alaninda uyarlanmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmen
adaylarinin fen Ggretimine yonelik tutumlari ve fen Ggretimine yonelik 6z yeterlik
inanglari yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayrica Ggretmen adaylarinin fen
ogretimine yonelik tutumlart ve fen Ogretimine yonelik 6z yeterlik inanclari
cinsiyete, smif diizeyine, mezun oldugu lise tiiriine ve liseden mezun olunan alana
gore farklilik géstermemistir. Fen Ggretimine yonelik tutum ile fen &gretimine
yonelik 6z yeterlik inanci arasinda pozitif yénde anlamh bir iliski oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

Matematik Ogretimine Yénelik Tutum fle Tigili Arastirmalar

Bulut ve Tarim (2005), c¢alismalarinda okul &ncesi Ogretmenlerinin
matematige iliskin onceden var olan tutumlariyla simdiki tutumlarina bakilarak bu
tutumlarina yonelik uygulamalari arasindaki iliskileri incelemislerdir. Arastirmanin
bulgularinda 6gretmenlerin Slgme ve degerlendirmeyi gerekli gordiikleri halde bunu
uygulayamadiklar1 gézlenmistir. Ayrica &gretmenlerin yiiksekdgretim kurumuna
devam ederken aldiklari egitimin kalitesiyle, okul oncesi egitim programindaki

matematik egitiminin birbirine paralel olmadig1 sonucuna ulasiimistir.

Tokgdz (2006)’tin okul 6ncesi dgretmenlerinin erken matematik egitimi ile
ilgili tutumlarint ve yeterliliklerini belirlemek amaciyla yiiriittiigii ¢alismada
Ankara’da sekiz ilgede bulunan alti farkli okul &ncesi kurumunda gérev yapan 377
okul dncesi 6gretmeni ile ¢aligmugtir. Verilerin toplanmasi igin arastirmaci tarafindan
geligtirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine ligkin
Tutumlarini Belirleme Araci” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik
Egitimine Iliskin Yeterliliklerini Belirleme Aract” kullanilmigtir. Aragtirmanin

bulgulari sonucunda, 6gretmenlerin hizmet igi egitim alip almama durumlarina gore
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erken matematik egitimine iliskin tutumlarinda ve yeterliliklerinde farklilik
goriilmemistir. Ogretmenlerin daha 6nceki yasantilarinda, ogrenim siireleri boyunca,
matematik ile ilgili olumsuz deneyim yasama durumlarmin erken matematik
egitimine iliskin tutumlarma ve yeterliliklerine etkisi goriilmemistir. Cocuklarin
matematiksel becerilerine iliskin tutumlar1 36-40 yas grubu aleyhine anlamli farklilik
gosterirken, yeterlilik belirleme aracindan alinan puanlar ise 36-40 yas grubu lehine
anlamh  farklilik gostermektedir. Ogretmenlerin hizmet yillarina gére erken
matematik egitimi ortamina iligkin tutumlari 6-10 hizmet yilina sahip 6gretmenlerin
lehine farklilik belirlenirken, yeterliliklerinde 11-15 yil lehine istatiksel olarak
farkhlik  goriilmiistir. Ogretmenlerin  6grenim  durumlarinin  erken matematik
egitimine yonelik tutumlarina etkisi incelenerek g¢ocuklarin erken matematiksel
becerilerine iliskin tutumlarinda lise mezunlari aleyhine, erken matematik egitimi
ortamina iligkin tutumlarinda lise mezunlar1 aleyhine, erken matematik egitimine
iligkin tutumlarinda alan dis1 lisans mezunlari lehine, toplam tutum puanlarinda lise
mezunu ve kiz meslek lisesi uygulama anaokulu mezunu &gretmenler aleyhine
anlamli farklilik gdzlenmistir. Ogretmenlerin &grenim durumlarma gére erken
matematik  egitimine iligkin  yeterliliklerinde  istatiksel  olarak  farklilik

gbzlenmemistir.

Alisinanoglu, Giiven ve Kesicioglu (2009) okul &ncesi gretmen adaylarinin
erken matematik egitimi hakkindaki tutumunu arastirmak ve onlarin bu konu
hakkindaki 6neri ve diisiincelerini &grenmek amaciyla Ankara’da yer alan
tiniversitelerde 2008-2009 giiz dénemi 3. ve 4. sinifta grenim géren 150 dgretmen
adayiyla caligmistir. Arastirmanin verileri “Kisisel Bilgi Formu” ve Tokgéz (2006)
tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine
[liskin Tutumlarini Belirleme Araci” ile toplanmigtir. Arastirmanin sonucunda okul
Oncesi dgretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin tutumlarnm mezun olunan

lise tiirtine gore degismedigi goriilmiistiir.

Aydin (2009), okul oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimiyle ilgili
diisiincelerini ve uygulamalarini belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismasinda bir okul
oncesi egitim kurumuna gorev yapan 8 egitimcinin (5 &gretmen, 3 usta egitici)

matematik Ogretimine iliskin diistincelerini belirlemek igin miilakatlar yapmustir.
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Aragtirmanin sonucunda, okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimi ile ilgili
goriislerinin ve uygulamalarinin genel olarak tutarli oldugunu fakat bu durumun da
her zaman olmadigi sonucuna ulasmigtir. Ek olarak okul &ncesi egitimcilerinin en
¢ok okul &ncesi matematik egitiminin Olgiilmesinde sorunlar yasadigi ve okul

ortamlarinda bazi idari ve fiziksel sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.

Aslan, Giirgah Ogul ve Tas (2013), okul 6ncesi dgretmenlerinin matematik
kaygilarinin ve inanglarmin ¢ocuklarin matematik basarilar1 {izerindeki etkilerini
incelemek amaciyla yaptiklari ¢aliymada 400 okul Sncesi ¢ocugu ile calismislardir.
Arastirmada veri toplama araglari olarak “Inang Anketi”, “Matematik Kaygisi
Olgegi”, “Say1 ve Islem Testi” ve “Geometrik Sekiller Siniflandirma Testi”
kullanilmistir.  Arastirma sonucunda, okul &ncesi Ogretmenlerin  matematik
kaygilarinin = ¢ocuklarin matematik basarisi {izerinde anlamli bir farklilik
olusturmazken, matematik egitimine iliskin tutumlarinin anlamli bir farlilik

olusturdugu sonucuna ulagmiglardir.

Kesicioglu (2014), okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlig
ve erken matematik Ogretimine karsi tutumlarinin mezun olduklari lise tiirli ve
liseden mezun oldugu alan tiiriine gére arastirilmasi ve matematik okuryazarliginin
erken matematik 6gretimine karsi tutum iizerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla
yaptifi ¢alismanin  ¢alisma grubunu 195 okul Oncesi dgretmeni adayi
olusturmaktadir. Arastirma veri toplama araci olarak “Matematik Okuryazarhigi Oz
Yeterlik Olgegi” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine
lliskin Tutumlarimni Belirleme Araci” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, okul
dncesi 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlk diizeyleri ile mezun olunan lise
tiirli arasinda ve okul &ncesi 6gretmen adaylarinin okul ncesi matematige iliskin
tutumlar1 ile mezun olunan alan lise arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
tespit etmistir. Ayrica, okul 6ncesi dgretmen adaylarinin matematik okuryazarlhk
diizeyleri ile okul 6ncesi matematigine iliskin tutumlar1 arasinda istatiksel olarak

anlamli bir iliski olmadig1 saptanmustir.

Ellez, Yildirim, Akamca, Karabekmez ve Bulut Uner (2017), yaptiklari
calismada temel egitim bolimii Ggrencilerinin matematige yonelik tutumlarr ve

matematik egitimine ydnelik 6z yeterlik inanglarinin ve arasindaki iliskiyi
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belirlemeyi amagladiklari ¢aligmalarinim aragtirma grubunu Dokuz Eyliil Universitesi
Buca Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 255 kadin, 68 erkek olmak iizere toplam
323 dordiincti sinif 6grencisi olugturmustur. Veri toplama araglari olarak “Matematik
Tutum Olgegi (MTO)” ve “Matematik Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi
(MOYOO) kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, égfetmen adaylarinin matematik
dersini zevkle ¢alistiklari, matematik dersine zaman ayirdiklari ve matematige ilgi
duyduklari sonucuna ulagmuslardir. Ayrica &gretmen adaylarinin 6z yeterlik
inanglarini lisans egitimi boyunca gelistirdikleri, kadin §gretmenlerin matematige
iligkin tutum diizeylerinin erkek &gretmen adaylarina gore daha yiiksek olmasina
ragmen bu durumun istatiksel olarak anlamli olmadigini belirtmislerdir. Arastirmanin
diger bir sonucunda ise sinif Sgretmenligi bdlimiinde &grenim géren &gretmen
adaylarinin  matematige iligkin tutum diizeyleri ortalamalarmin okul &ncesi
ogretmenliginde 6grenim géren ogretmen adaylari ortalamalarindan yiiksek oldugu

goriilmiigtiir.

Matematik Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Inanci ile Tlgili Arastirmalar

Umay (2003), okul 6ncesi dgretmen adaylarinin matematik 6gretmeye ne
kadar hazir olduklarina iliskin ipuglarini degerlendirmek amaciyla Ankara’da okul
dncesi 6gretmenligi bolimiine sahip dort iiniversitenin 3. ve 4. Siiflarinda okumakta
olan 197 &grenci ile galismistir. Veri toplanmasi igin alti sorudan olusan bir form
kullamlmistir. Calismanmin  bulgularinda, 8grencilerin verilen bir metin igindeki
matematik unsurlarmi bulabilme oranlarmin diisik oldugu (%24) gozlenmistir.
Ogretmen adaylarmin bir kisminin (%23) “yasam i¢indeki matematik” konusunu ile
ilgili her tiirlii diisinmenin matematik olduguna inandiklar1 gézlenmistir. Metin
ierisindeki miktar-say1 ve sayi-6l¢ii kategorileri dgrencilerin biiyiik bir kismi
tarafindan (182 6grenci) ayirt edildigi gdzlenmistir. Problem ¢6zme ve konum
kategorilerinin ¢ok az aday tarafinda ayirt edildigi gozlenmistir. Ogretmen
adaylarmin giinlii yasamla ilgili ornekler vermeleri istendiginde, gogunlugun
aligveris, zaman hesaplama gibi dogrudan sayilarla ilgili &rnekler verdigi, cok azinin
ise problem ¢dzme, planlama ve olgiiler gibi konularla ilgili &rnekler verdigi

gbzlenmistir.
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Bali, Kayhan ve Polat (2004), okul 6ncesi anabilim dalinda okumakta olan
ogretmen adaylarinin  matematik hakkindaki inanglarini belirlemek amaciyla,
Ankara’da bulunan okul 6ncesi egitimi anabilim dali bulunan dért iiniversitenin 3. ve
4. Sinifinda okuyan 180 6grenci ile ¢calisma yapmiglardir. Veri toplama araci olarak
“Matematik Hakkindaki Inanglar Anketi” (MIA) kullamlmustir. Aragtirmanin
bulgularinda genel olarak okul oncesi Ogretmen adaylarinin matematige karsi
inanglarinin gok yiiksek olmadig goriilmektedir. En diisiik puanlar ise “matematigin

6grenme siireci hakkindaki” maddeler olmustur.

Aksu (2008), “Ogretmen Adaylarmin Matematik Ogretimine Yonelik Oz-
Yeterlik Inanglar1” adli calismasinda Giresun Egitim Fakiiltesinde 6grenim gormekte
olan toplamda 232 Sinif, Fen Bilgisi, Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali
ogretmen adaylariyla ¢alismistir. Calismada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
bir Slgek araciyla toplanmustir. Aragtirmanin bulgularinda, 6gretmen adaylarinin
matematik &gretimine yonelik 6z yeterlik inanci ve basa ¢ikma davranist alt boyutlari
agisindan yiiksek egilimlere sahip olduklari saptanmistir. Cinsiyet, liseden mezun
olunan alan ve anabilim dallarina gére 6z yeterlik inanci agisindan, adaylar arasinda

anlamli farkliliklar olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Ng ve Rao (2008), ilk yillarda matematik &gretimini ve Ogretmenlerin
matematik dgretimine iliskin inanglarini belirlemek amaciyla yaptigi calismasinda,
Hong Kong’da ii¢ anaokulu ve ii¢ ilkdgretim okulunda toplama isleminin &gretimini
incelemistir. Ayrica dokuz dgretmene matematik dgretimine iliskin inanglarmin ne
diizeyde oldugunu belirlemek igin miilakatlar diizenlemistir. Calismanin sonucunda
ogretmenlerin daha ¢ok oyun ve gocuk temelli gretim yontemlerini benimsedikleri,
ogretmenlerin matematik Sgretimine iligkin diisiinceleri ve uygulamalar1 arasinda

tutarsizliklar oldugu sonucuna ulasmistir.

Duatepe Paksu (2008), 6gretmenlerin matematik hakkindaki inanglarini
belirlemek ve matematik inanglarinin brans ve cinsiyete gére olasi degisimlerini
analiz etmek amaciyla 20 maddelik bir 6lgek kullanarak; matematik 6grenme siireci,
matematigi kullanma ve matematigin dogasiyla ilgili inanglar agisindan incelemistir.
Veriler 195 simif 6gretmeni, 52 fen dgretmeni, 40 matematik 6gretmeni ve 37 okul

oncesi Ogretmeni olmak lizere 324 oretmenden toplanmistir. Arastirmanin
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sonucunda, aragtirmaya katilan 6gretmenler birkag maddede problem ¢6zme olarak
adlandirilan bakis agisiyla tutarli inanglara sahip olmakla birlikte genel olarak
geleneksel bir bakis acisina sahip olduklart sonucuna ulagilmistir. Arastirma

sonucuna gore dgretmenlerin inanglari cinsiyete gore degismemektir.

Platas (2008), California’da gérev yapmakta olan 346 &gretmenle galistig:
aragtirmasinin  sonucunda 6gretmenlerin matematik ogretimine iliskin bilgi ve
tutumlarinda tutarsizliklar oldugunu ve bu konu ile ilgili degerlendirme araglarina
ihtiyag duyuldugunu belirterek okul 6ncesi &gretmenlerinin matematik egitimi ile
ilgili inang ve gelisim bilgisi diizeyini &lgen Inang Olgegi (Belief Survey) ve

Matematik Gelisim Bilgisi Olgegi’ni gelistirmistir.

Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy (2013), okul oncesi
ogretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin okul dncesi matematik egitimine iliskin
inanglarmin  belirlenmesine  yonelik bir lgek  calismasi  gelistirmislerdir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu farkli mesleki deneyime sahip iki okul &ncesi
ogretmeni olusturmustur. Ogretmenlerin matematik egitimine iliskin inanclarini
belirlemek amaciyla yari yapilandirilmis miilakatlar uygulanmistir. Ek olarak bu
inanglarin siif igindeki nasil uygulamaya doniistigiinii belirlemek amaciyla 2
Ogretmenin beser matematik etkinlikleri gozlenerek resmedilmistir. Calismanin
sonucunda, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin genel olarak etkinlikleri
bir baglam igerisinde gormedikleri ve etkinlik tasarimlarinda ¢ocuklarin
beklentilerini ve giinlik yasam 6rneklerini dikkate almadiklarmi sonucuna
ulasmislardir. Ogretmenlerin miilakatlarda verdigi cevaplar ile sinif i¢i uygulamalari
tutarli gdziikmemektedir. Miilakatlarda matematik 6gretiminin aktif yapilandirma
gerektidini belirtseler de smif i¢i uygulamalarda gocuklari bilissel olarak aktif

tutamadiklari belirtilmistir.

Aslan (2013), okul oncesi &gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
matematiksel kaygilarmin ve kiigiik ¢ocuklar igin matematik egitimine yonelik
inanglarmin karsilastirilmasi amaciyla yaptigi calismada 50 tane birinci sinif, 50 tane
dordiincii siif olmak tizere toplamda 100 okul 6ncesi gretmeni adayi ile alismistir.
Verileri toplama araglar1 olarak “Inang Anket” ve “Matematik Kaygi Olcegi”

kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda okul &ncesi 6gretmenlerinin okul &ncesi
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Ogretmen adaylarma gore daha yiiksek matematik kaygisina sahip olduklari
belirlenmistir ve okul dncesi 6gretmenlerinin okul éncesi 63retmen adaylarina gore,
kiiglik ¢ocuklara matematik egitimine iligkin inang diizeylerinin daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Ayrica, matematik egitimi dersi almis son smif 6gretmen adaylarinin,
heniiz bu dersi almamis olan birinci simif 6grencilerine gore daha yiiksek inang

diizeyine sahip olduklari gozlenmistir.

Seker (2013), okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimi ile ilgili inang
ve 0z yeterliklerinin, 48-60 aylik cocuklarin matematik becerileri {izerindeki
etkisinin incelenmesi amaciyla yaptigi ¢alismasinda, 2012-2013 egitim yilinda
Ankara ili Cankaya ilgesinde yer alan Milli Egitim Bakanhigma bagli bagimsiz
anaokullarma devam eden 48-60 aylik ¢ocuklar ve bu gocuklarin 6gretmenleri ile
calismustir. Veri toplama araglari olarak; “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik
Egitimine Yonelik Inang Olgegi”, “TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testi”,
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi” ve
“Genel Bilgi Formu” kullanilmigtir. Arastrmanin  sonucunda, okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Y&nelik Inang Olgegi' nin gegerli ve giivenilir
bir 6lgme araci oldugu sonucuna ulagilmistir. Erken Matematik Yetenegi Testi
TEMA-3 i¢in hesaplanan giivenirlik katsayis1 0,703 olarak bulunmus ve Tiirk¢eye
uyarlamasi gergeklestirilen TEMA-3 &lgeginin orta diizeyde giivenilir oldugu
sonucuna ulagsmistir. 48-60 aylik cocuklarin matematik becerileri, okul Oncesi
6gretmenlerinin matematik egitimine y6nelik inang ve yeterlilikleri ve 6gretmenlerin
ve ¢ocuklarm demografik ozellikleri tarafindan ne derece yordandigi yéniinde
yapilan analizler sonucunda, ¢ocuklarn matematik becerilerinin  sirasiyla;
dgretmenlerinin okul 6ncesi déSnemin matematik egitimi i¢in uygun yas yoniindeki
inang diizeylerinin, ¢ocuklarin yas araliklari, annelerinin 6grenim durumu, daha énce
okul Oncesi egitim kurumuna gitme durumu, cinsiyetleri, babalarmin 6grenim
durumu, 6gretmenlerinin grenim diizeyi, 6gretmenlerinin kurumda ¢alisma siireleri
ve annelerinin ¢aligma durumu tarafindan anlamli bir sekilde yordandig

belirlenmistir.
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Karakus (2015), okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisimine iliskin
inaniglar ile ¢ocuklarin matematik kavram kazanimlari arasindaki iliskiyi inceleme
amaclyla yaptig1 ¢alismasinda, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Cankaya
ilgesinde MEB’e bagli resmi ve 6zel anaokullari, MEB’e bagli anasiniflari ve kurum
anaokullarinda gorev yapan 60 okul Sncesi dgretmeni ve her dgretmenin sinifindan
rastgele yolla segilen bes gocuk ile toplamda 300 gocuk olusturmaktadir. Aragtirmada
veri toplama araci olarak “Oretmen Kisisel Bilgi Formu”, “Cocuk Kisisel Bilgi
Formu”, “Matematiksel Gelisim Inanis Anketi” ve “Bracken Temel Kavram Olgegi-
Gozden Gegirilmis Formu (BBCS-R) kullanilmigtir. Arastrmanin  sonucunda
ogretmenlerin matematiksel gelisimine iligkin inaniglarnin genel olarak olumlu
oldugu ve bu inanislarin 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine, mezun olduklari ve
¢alistiklar1 okul tiirline gore farklilik gdsterdigi bulunurken; yasina ve 8grenim
durumuna gore farhlik gostermedigi sonucuna ulagmistir. Ayrica 3retmenlerin
inaniglari ile g¢ocuklara uygulanan "BBCS-R"nin sadece karsilastirma alt testi
arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu bulunurken; &lgegin
matematik ile ilgili diger alt testleri ve bu alt testlerin toplamindan elde ettikleri puan
ortalamalar arasinda bir iliski ortaya ¢ikmamistir. Ogretmenlerin inanislari ile
¢ocuklarin yaglarina gére matematik kavram kazanimlar arasindaki iliski
incelendiginde, 6gretmenlerin inanislari ile 5 yasindaki ¢ocuklarin matematik kavram
kazanimlari arasinda bir iliski bulunurken; 4 ve 6 yas cocuklarin matematik kavram
kazanimlar1 arasinda bir iliski bulunamamistir. Cocuklarin matematik kavram
kazanimlarinin yasa, daha énce herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam
etme durumuna, okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siiresine gore farklilik
gosterdigi bulunurken; cinsiyete ve devam ettikleri okul tiiriine gore farklilik

gostermedigi bulunmustur.

Biilbiil (2016), okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine iligkin
inanglari ve 6z yeterlik diizeylerinin bazi degiskenlere gére incelenmesi amaciyla
yaptigi ¢alismada, 2014-2015 egitim dgretim yilinda Ankara ili, Akyurt, Cubuk ve
Pursaklar ilgelerinde gorev yapan 154 okul dncesi 6gretmeni ile galigmustir. iliskisel
tarama modelinde olan arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”,
“Matematik ~ Ogretimi, Ogrenimi ve Inanglar Olgegi” ve “Okul Oncesi

Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi” kullamlmigtir.
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Aragtirmanin sonucunda, okul dncesi 8gretmenlerinin matematik egitimine iligskin
inang ve 6z yeterliklerinin Slgeklerin genelinde ve tiim alt boyutlarinda yiiksek
oldugu sonucuna ulagmigtir. Okul 6ncesi gretmenlerin, matematik egitimine iliskin
inanglarinin; 6gretmenlerin yas ve hizmet ici egitim, seminer, kurs vb. etkinliklere
katilma durumlarina gore anlamli bir farkhihk gostermedigi goriilmiistiir. Kidem
durumlarina gére, inang 6lgeginin 'Ogretmen Yeterligi ve Ogretme-Ogretmenin Roli
alt boyutunda 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenler lehine anlamli farklilik goriliirken,
diger alt boyutlar1 ve 6lgek genelinde anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterliklerinin; 6gretmenlerin yas,
kidem durumu ve matematik ile ilgili kurs, seminer, hizmet igi egitim alma durumu
degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmustir.
Ogretmenlerin matematik egitiminde etkinlik hazirlamaya iliskin 6z yeterlik
diizeyleri ile etkinlik uygulamaya yénelik 6z yeterlik diizeyleri arasinda pozitif
yonde ve yiiksek diizeyde iliskiler bulundugu saptanmustir. Ogretmenlerin matematik
egitimine y&nelik inanglari ile matematik egitimine yénelik 6z yeterlikleri arasinda
pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
matematik egitiminde etkinlik hazirlama ve uygulamaya iliskin 6z yeterlik diizeyleri
ile matematiksel &grenme, matematiksel Ggrenmede yetenek-gelisim ve yasa
uygunluk, matematigin dogasi, miifredat, 5gretmen yeterligi ve Ogretme-6gretmenin
rolii inang diizeyleri arasinda pozitif yénde diisiik ve orta diizeyde iliskiler oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin matematik egitiminde etkinlik hazirlama, uygulama
ve genel 6z yeterlik algilarmin; 6gretmenlerin matematiksel 6grenme, matematiksel
ogrenmede yetenek-gelisim ve yasa uygunluk, miifredat, gretme-6gretmenin rolii ve
olgek genelindeki inang diizeyleri ile 6gretmenlerin yaslari, kidemleri, matematikle
ilgili bir faaliyete katilma durumlari tarafindan anlamli bir sekilde agiklanmadigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin 'matematigin dogasma yonelik inang diizeyi' ve
'matematik egitiminde Ggretmen yeterligine iliskin inang diizeyi' arti gosterdikge,
etkinlikleri hazirlamaya ve uygulamaya yonelik 6z yeterlik algilarinin da artis

gosterdigi tespit edilmistir.
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BOLUM 111
YONTEM

Arastirma Modeli

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri, fen ve matematik
ogretimine yonelik tutumlar1 ve 6z yeterlik inanglari arasindaki iliskiyi incelemek
amactyla yapilan bu arastirma iliskisel tarama modeline dayali betimsel bir ¢alisma
niteligindedir. Iligkisel tarama modelinde; iki veya daha ¢ok sayidaki degisken
arasinda var olan degisim veya bu degisimin derecesini belirlemek amaglanir.
lliskiler tarama yolu le bulunur ve iliskiler neden sonug iliskisinden daha ¢ok
degiskendeki durumun bilinmesi sayesinde diger degiskenin tahmin edilebilmesini

ele alir (Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini, 2017-2018 $grenim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi,
Buca Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda &grenim goren
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma Orneklemini, 2017-2018 &grenim yilinda
Dokuz Eyliil Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dalinda &grenim
gormekte olan 1. 2. 3. ve 4. simf diizeyinden segilen toplamda 300 &gretmen aday:
olusturmustur. Olgekler 6rgiin ve ikinci 6gretimde her simif diizeyinden rastgele
belirlenmis 2 subede bulunan &grencilere uygulanmis, tam ve dogru olarak
doldurmus olan Ogrencilerin verileri arastirmaya dahil edilmistir. Bu nedenle

verilerin analizleri 300 kisi iizerinden gergeklestirilmistir.

Aragtirmaya katilan smif diizeyleri ve aday ogretmen sayilari Tablo 1’de

verilmistir.
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Tablo 1
Arastirmanin Evren ve Orneklem Sayilarmin Dagilimi
Orgiin Ikinci Ogretim Arastirmaya
Siif Diizeyi _ Programda _Programinda Katilan Aday
Ogrenim Goren Ogrenim Goren Savisi
Aday Sayisi Aday Sayisi y
1. Smmf 98 - 54
2. Simf 77 76 72
3. Sumf 106 102 89
4. Simf 106 104 85
Toplam 387 282 300

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, okul oncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel siirec becerilerini
6lgmek amaciyla Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi, fen 6gretimine yonelik tutumlarini
dlgmek i¢in Fen Ogretimine Yénelik Tutum Olgegi, matematik 6gretimine yénelik
tutumlarini 8lgmek i¢in Matematik Ogretimi Tutum Olgegi, fen Sgretimine ydnelik
oz yeterlik inanglarii &lgmek igin Fen Ogretimi Oz Yeterlik Inang Olgegi,
matematik Ogretimine yonelik 6z yeterlik inanglarini 6lgmek icin Okul Oncesi
Ogretmenligi Adaylarmin Matematik Ogretimine iliskin Oz yeterlik Algisi Olgegi ve

arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi

Enger ve Yager (1998) tarafindan gelistirilen Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi,
Koray, Kéksal, Ozdemir ve Presley (2007) tarafindan Tiirk¢eye cevrilmis ve
giivenirlik galismas gergeklestirilmistir. Arastirmacilar, benzer 6zelliklere sahip 300
ogrenciye testi uygulamistir. ITEMAN programi ile giivenirligi diisiik olan 5 madde
¢ikarildiktan sonra, teste 31 maddelik son hali verilmistir. Test, bilimsel siireg
becerilerinden, “Gozlem yapma” (2 soru), “Uzay/Zaman Iliskisi” (3 soru),
“Smiflandirma” (3 soru), “Sayilar1 kullanma” (3 soru), “Ol¢iim yapma” (3 soru),

“Iliskilendirme” (3 soru), “Tahmin yiiriitme” (3 soru), “Degiskenleri Kontrol Etme”




54

(3 soru), “Verileri yorumlama” (2 soru), “Hipotez olusturma” (3 soru), “Tanimlama”
(1 soru) ve “Deney yapma” (2 soru) becerilerini icermektedir. Test, 4 ve 5 secenekli
sorulardan olusan, ¢oktan segmeli bir yapiya sahiptir. Testin kapsam gegerligi uzman
goriisleri alinarak saglanmis olup, KR-21 giivenirlik Katsayisi .81 olarak tespit

edilmistir.

Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi

Cho, Kim ve Choi (2003) tarafindan gelistirilmis olan Cakmak (2006)
tarafindan Tiirkge uyarlamasi yapilan Fen Ogretimine Yénelik Tutum Olgegi besli

likert tipinde olan bir 6lgektir ve 4 alt boyuttan olusmaktadir.

1.Rahat-rahatsizlik: Bu boyutta akademik hazirlik olmayip okul &ncesi
ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik korkular1 ve ilgileri ile ilgili fen 6gretiminin
birlestirilmesi amaglanmistir. Olgekte bu alt boyutla ilgili olan maddeler; 1, 2, 3, 4

numarali maddelerdir.

2. Ogretim oncesi hazirlik: Bu boyut okul &ncesi ogretmenlerinin hazirhik
yapma ve ders suresini verimli kullanmalarini igermektedir. Olgekte bu alt boyutla

ilgili olan maddeler; 5, 6, 7, 8 numarali maddelerdir.

3. Uygulamali fen etkinliklerini yiiritme: Bu boyut okul &ncesi
dgretmenlerinin aktif bir sekilde ¢ocuklara yaptirdiklar etkinliklerin hazirliklari ile
etkinlik esnasinda sinifin durumunu igermektedir. Olgekte bu alt boyutla ilgili olan

maddeler; 9, 10, 11, 12 numarali maddelerdir.

4. Gelisimsel uygunluk: Bu bolum c¢ocuklari fen ile erken yaslarda
tanigtirmanin  dogrulugu ve okul Oncesi Ogretmenlerinin miifredat ayarlamada
problem yasama olasiliklarini igermektedir. Olgekte bu alt boyutla ilgili olan

maddeler; 13, 14, 15, 16, 17 numarali maddelerdir.

Olgek 17 maddeden olusmaktadir. Cakmak (2006) tarafindan yapilan

uyarlama ¢alismasinda 6lgegin giivenirligi .81 olarak bulunmustur.
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Matematik Ogretimi Tutum Olcegi

Relich ve Way (1992) tarafindan orijinali Ingilizce olarak gelistirilen
uyarlamasi Tabuk ve Tabuk (2018) tarafindan yapilan 6lgek 20 maddeden olusmakta
ve 9’lu likert tipi “Benim i¢in gegerli degil (0), “Kesinlikle dogru (8)” arasinda
degisen bir derecelendirmeye gore cevaplandirilmaktadir. Olgek 11 tanesi matematik
Ogretimine iliskin tutumlar1 ve 9 tanesi matematige iliskin tutumlari Slgmeyi
amaglayan iki alt olgekten olusmaktadir. Olgme aracinin matematik Ggretimine
iligkin tutumlar1 ve matematige iliskin tutumlari belirleyen iki alt lgegine ait i¢
tutarlilig: i¢cin Cronbach alfa katsayilari sirast ile. 92 ve .88 bulunmustur. Her iki alt
Olgegin de “giiven” ve “giivensizlik” olarak isimlendirilebilecek iki faktorlii yapisi
s6z konusudur (Relich, Way & Martin, 1994). 1, 10, 13, 15, 17 numarali maddeler
matematik Ogretimine yonelik tutumun giiven alt boyutunu; 4, 6, 9, 12, 19, 20
numarali maddeler ise giivensizlik alt boyunu olusturmaktadir. 2, 5, 7, 8, 14 numarali
maddeler matematige yonelik tutumun giiven alt boyutunu; 3, 11, 16, 18 numarali

maddeler ise matematige yonelik tutumun giivensizlik alt boyutunu olusturmaktadir.

Fen Ogretimi Oz Yeterlik inan¢ Olgegi

Fen Ogretimi Oz Yeterlik inang Olgegi'nin (STEBI-B, Enochs ve Riggs,
1990) Tiirkge™ ye gevirisi Tekkaya, Cakiroglu ve Ozkan (2002) tarafindan yapilmus;
Tekkaya, Olgan ve Giiner (2010) tarafindan okul 6ncesi 6gretmen adaylarina
uyarlanmugtir. Olgek “Kisisel Fen Ogretimi Oz yeterlik Inanci” ve “Fen Ogretimi
Sonu¢ Beklentisi” alt boyutlarindan ve toplam 23 maddeden olusmaktadir.
Katilimeilarin 6lgekteki ifadelere katilma diizeylerini ‘Kesinlikle katilmiyorum’,
‘Katilmiyorum’, ‘Kararsizim’, ‘Katiliyorum” ‘Kesinlikle katiliyorum’ segenekleriyle
belirleyen 5°1i likert tipi bir olgektir. “Kisisel Fen Ogretimi Oz yeterlik Inanci”
boyutundan elde edilecek olan yiiksek puanlar bireyin fen &gretiminde kendi
yeterligine yonelik inancinin giiglii oldugunu gésterirken, “Fen Ogretimi Sonug
Beklentisi” boyutundan elde edilecek yiiksek puanlar ise fen 6gretimi sonuglarina

iliskin yiiksek beklentileri gostermektedir. Mevcut galisma igin giivenirlik katsayisi
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(Cronbach alpha) “Kisisel Fen Ogretimi Oz yeterlik inanc1” (13 madde, a=.87), “Fen
Ogretimi Sonug¢ Beklentisi” (10 madde, 0=.72) olarak hesaplamigtir. Katilimcilarin
verdikleri yanitlara gére Glgekten elde edilebilecek olasi degerler ‘23° ile ‘115°
arasinda degismektedir. “Kisisel Fen Ogretimi Oz yeterlik Inanc1” alt boyutunda yer
alan maddeler; 2, 3, 5, 8, 12, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23 numarali maddelerdir. ), “Fen
Ogretimi Sonug Beklentisi” alt boyutunda yer alan maddeler; 1, 4, 6, 7, 9, 10, 11, 13,

14, 15, 16 numarali maddelerdir.

Okul Oncesi Ogretmenligi Adaylarinin Matematik Ogretimine Iliskin
Ozyeterlik Algis1 Olgegi

Cantiirk Giinhan ve Vural (2006) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi
Ogretmen Adaylarina Yénelik Matematik Ogretimine iliskin Ozyeterlik Algisi
Olgegi 22 maddeden ve ii¢ faktorden olusmaktadir. Olgek gegerlik ve giivenirlik
¢alismast igin 113 kisiye uygulanmustir. Olgegin alt boyutlari faktér analizi
sonucunda belirlenmistir. Arastirmacilar tarafindan belirlenen ii¢ boyut, “Ders
Materyalleri Hazirlama ve Uygulama”, “Olumlu Kisisel Yeterlik Algisi” ve
“Olumsuz Kisisel Yeterlik Algisi” olarak adlandirilmistir. Alt boyutlarin giivenirligi
sirastyla .87, .80 ve .78 olarak hesaplanmigtir. Faktér analizi sonucu 14 olumlu 8
olumsuz 22 maddeden olusan bes dereceli likert formatinda olan 6lgegin giivenirligi
ise .89 olarak bulunmustur. Bes dereceli likert formatinda maddeler “1. Hicbir
zaman, 2. Ender olarak, 3. Bazen, 4. Cogu Zaman, 5. Her zaman” bi¢iminde
derecelendirilerek olusturulmustur. “Ders Materyalleri Hazirlama ve Uygulama” alt
boyutu; 5, 6,7, 8, 9, 12, 15 numarali maddeleri, “Olumlu Kisisel Yeterlik Algis1” alt
boyutu 2, 4, 14, 17, 19, 21, 22 numarali maddeleri, “Olumsuz Kisisel Yeterlik
Algis1” alt boyutu 1, 3,10, 11, 13, 16, 18, 20 numarali maddeleri kapsamaktadir.
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Veri Coziimleme Teknikleri

Elde edilen veriler iizerinde SPSS 22. Programi kullanilarak aritmetik:
ortalamalar, standart sapma degerleri bulunmustur. Gruplarmn karsilastirmalarindia
verilerin normal dagilim gésterip gostermediginin belirlenmesi igin carpiklik ve:
basiklik degerleri hesaplanmigtir. Verilerin garpiklik ve basiklik degerleri -1.5 ile»
+1.5 arasinda oldugunda verilerin normal dagilim gésterdigi soylenebilmektedi -
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu nedenle veriler iizerinde parametrik testle:-
uygulanmistir. Ogretmen adaylarmin bilimsel siire¢ becerileri, fen Ogretimine
yonelik tutumlari, fen Ggretimine ydnelik dzyeterlik inanci, matematik Ggretimine
yonelik tutumlar1 ve matematik 6gretimine yonelik 6zyeterlik inanglari arasindaki
cesitli degiskenler agisindan yapilan kargilagtirmalarda ikili grup karsilastirmalarinda
iligkisiz 6rneklemler igin t-testi, ikiden ¢ok grup sz konusuysa tek yonlii varyans
analizi (One Way Anova) gergeklestirilmistir. Karsilastirmalar sonunda bulunan
farkhliklar1 agiklamak i¢in Post Hoc testlerinden Tukey testi kullanilmistir. Ayrica
bilimsel siire¢ becerileri, fen ve matematik gretimine yonelik tutum, fen ve
matematik 6gretimine yonelik 6zyeterlik inanglar1 arasindaki iliskinin belirlenmesine

Pearson Momentler Carpim Korelasyon katsayisi hesaplanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Okul éncesi gretmen adaylarinin bilimsel
stireg beceri, fen 6gretimine yonelik tutum, fen 8gretimine yonelik 6z yeterlik inanci,
matematik 8gretimine yonelik tutum ve matematik &gretimine yonelik 6z yeterlik
inang diizeyleri nedir?” seklinde belirtilmistir. Bu alt probleme cevap bulmak i¢in
ogretmen adaylarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi, Fen Ogretimine Yonelik
Tutum Olgegi, Fen Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik inanci, Matematik Ogretimine
Yénelik Tutum ve Matematik Ogretimine Yénelik Oz Yeterlik inanci Olgeklerinden

almig olduklari puanlar incelenmistir. Bu puanlara iliskin tablo asagida sunulmustur.

Tablo 2

Olceklerden Alinan Puanlarin Aritmetik Ortalamalar1 Ve Standart Sapmalan

Testler n . 4§ S
Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi 300 21,12 4,703
Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi 300 66,74 10,28
Fen Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi 300 83,99 13,45
Matematik Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi 300 97,25 | 30,80
Matematik Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Inanci 300 88,29 13,17
Olcesi

Ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri testinden almis olduklar
puanin ortalamasina bakildiginda 21,12 oldugu gériilmektedir. Testten alinabilecek
en yiiksek puan 31°dir. Bu durumda Ogretmen adaylarmin bilimsel siirec

becerilerinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Fen Ogretimine yonelik tutum &lgeginden alinan puanlara bakildiginda
ortalamanin 66,74 oldugu goriilmektedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 17, en
yiikksek puan 85°tir. Bu durumda 6gretmen adaylarinin tutumlariin gok yiiksek

olmasa da olumlu ydnde oldugu séylenebilir.
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Fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik dlgeginden alinan puanlara bakildiginda
ortalamanin 83,99 oldugu gériilmektedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 23, en
yiiksek puan ise 115°tir. Bu durumda &gretmen adaylarinin fen 6gretimine yénelik 6z

yeterlik inang diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Matematik 6gretimine yonelik tutum 6lgeginden alinan puanlara bakildiginda
ortalamanin 97,25 oldugu gériilmektedir. Olgekten alnabilecek en yiiksek puan
160°tir. Bu durumda 6gretmen adaylarinin  matematik  &gretimine  yonelik

tutumlarinin orta diizeyde oldugu séylenebilir.

Matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanci dlgeginden alinan puanlara
bakildiginda ortalamanin 88,29 oldugu goriilmektedir. Olgekten alinabilecek en
diigik puan 22, en yiiksek puan 110°dur. Bu durumda &gretmen adaylarinin
matematik &gretimine yonelik 6z yeterlik inang diizeylerinin yiiksek oldugu

sdylenebilir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Okul 6ncesi §gretmen adaylarinin bilimsel
siire¢ becerileri, fen 6gretimine yonelik tutumlari, fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik
inang diizeyleri, matematik dgretimine yonelik tutumlari ve matematik Sgretimine
yonelik 6z yeterlik inang diizeyleri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?”
seklinde belirtilmistir. Calismada gruplarin normal dagilim gosterip géstermedigi
belirlenmistir. Bu amagla 6gretmen adaylarinin bu testlerden aldiklari puanlari,
aritmetik ortalama ve standart sapmalari bulunmug daha sonra ¢arpiklik ve basiklik
degerleri incelenmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendiginden veriler
lizerinde t-testi gergeklestirilmistir. Normallik testi i¢in g¢arpiklik ve basiklik
degerlerine bakilmistir. Carpiklik degeri -.493 ile .209 arasinda basiklik degeri ise
1.06 ile -.416 arasinda degistigi gozlenmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri -1.5 ile
+1.5 oldugu zaman normal dagilim oldugu kabul edilmektedir (Tabachnick and

Fidell, 2013).
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Tablo 3
Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri, Fen Ogretimine Yonelik
Tutum, Fen Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik inanci, Matematik Ogretimine
Yonelik Tutum, Matematik Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik inan¢ Diizeylerinin
Cinsiyete Gore Farklihgmma Iliskin T Testi Sonuclari

Test Cinsiyet | n X S sd t p

Bilimsel Siirec Kadin | 263 | 21,53 4,23 298 | 3,00 |,005%
Becerileri Erkek 37 18,19 6,58

Fen (")gretimine Kadin 263 | 66,98 9,98 298 1,08 | ,279
Yonelik Tutum Erkek 37 65,03 12,32

Fen Ogretimine Kadin | 263 | 84,89 13,29 298 | 3,21 |.,002%*

Yonelik Oz Erkek 37 77,57 12,95

Yeterlik Inanci

Matematik Kadin | 263 | 97,74 31,31 298 ,736 | ,46
Ogretimine Erkek | 37 | 93,76 | 27,03

Yonelik Tutum

Matematik Kadin | 263 | 90,52 12,03 298 5,03 | ,000*
Ogretimine Erkek | 37 | 78,65 | 14,75

Yoénelik Oz

Yeterlik inanci

*p<.05

Tablo3’ten goriildiigti gibi 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri, fen
ogretimine yonelik 6z yeterlik inanglari, matematik dgretimine yonelik 6z yeterlik
inanglar1 arasinda cinsiyete gére anlamli farklilik bulunmaktadir. Fen ve matematik
ogretimine yonelik tutumlar1 arasinda ise anlamli farklihk bulunmamaktadir.
Ogretmen adaylarinin puanlarinin aritmetik ortalamalari incelendiginde bu farkin

kadin &grenciler lehine oldugu gézlenmektedir.

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin {iglincii alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel
siire¢ becerileri, fen 6gretimine yonelik tutumlari, fen §gretimine yonelik 6z yeterlik
inang diizeyleri, matematik 6gretimine yonelik tutumlar1 ve matematik &gretimine
yonelik 6z yeterlik inang diizeyleri sinif diizeyine gore farklilik gostermekte midir?”
seklinde belirtilmistir. Bu amagla 6gretmen adaylarinin bu testlerden aldiklart

puanlari, aritmetik ortalama ve standart sapmalart bulunmus daha sonra garpiklik
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basiklik degerleri incelenmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendiginden

veriler lizerinde tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) gergeklestirilmistir.

Tablo 4

Ogretmen Adaylarmin Bilimsel Siire¢ Becerileri, Fen Ogretimine Yénelik
Tutum, Fen Ogretimine Yénelik Oz Yeterlik Inanci, Matematik Ogretimine
Yonelik Tutum, Matematik Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik inan¢ Diizeylerinin
Smif Diizeyine Gore Aritmetik Ortalamalar1 Ve Standart Sapmalar:

Test Smnif Diizeyi n X S
Bilimsel Siire¢ 1. Smf 54 16,02 | 4,64
Becerileri 2. Smf 72 20,40 4,19
3. Simf 89 22,45 | 3,85
4. Smmf 85 23,56 3,11
Fen Ogretimine 1. Smif 54 68,7 | 7.11
Yonelik Tutum 2. Simf 72 62,88 | 12,73
3. Simf 89 66,75 | 10,99
4. Simf 85 69,16 | 7,84
Fen Ggretimine 1. Smif 54 76,50 | 13,35
Yonelik Oz Yeterlik 2. Simf 72 78,56 | 12,62
Inanc 3. Smf 89 88.01 | 13,98
4. Simf 85 89,13 | 9,29
Matematik Ogretimine 1. Simf 54 76,63 | 18,18
Yonelik Tutum 2. Smf 72 93,42 | 31,06
3. Simf 89 108,99 | 31,15
4. Simf 85 101,29 | 29,80
Matematik Ogretimine 1. Smf 54 81,98 | 11,28
Yonelik Oz Yeterlik 2. Smf 72 82,64 | 14,80
Inanci 3. Smif 89 91,55 | 11,70
4. Smmf 85 93,68 | 10,73

Ogretmen adaylarinin 6lgeklerden almis oldugu puanlarin aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri Tablo 4’te sunulmaktadir. Goriildiigii gibi 1. smif
diizeyinde 54 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Bu 6gretmen adaylarinin bilimsel siireg
becerileri testi puanlarinin aritmetik ortalamalart 16,02 ve standart sapmalar1 4,64;
fen 6gretimine tutum &lgedi puanlarmin aritmetik ortalamalari 68,7 ve standart
sapmalar1 7,11; fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanc1 Slgegi puanlarmin aritmetik
ortalamalart 76,50 ve standart sapmalar1 13,35; matematik Ogretimine yonelik tutum

Oleegi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 76,63 ve standart sapmalari 18,18;




62

matematik Ogretimine yonelik 6z yeterlik inanci 6lgegi puanlarinin  aritmetik

ortalamalar1 81,98 ve standart sapmalar1 11,28 dir.

2. smf diizeyinde 72 &gretmen adayi bulunmaktadir. Bu 6gretmen
adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri testi puanlarmin aritmetik ortalamalari 20,40 ve
standart sapmalari 4,19; fen §gretimine yonelik tutum 6lgegi puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 62,88 ve standart sapmalart 12,73; fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik
inanci lgegi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 78,56 ve standart sapmalar1 12,62;
matematik 6gretimine ydnelik tutum 6lgegi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 93,42
ve standart sapmalari 31,06; matematik 6gretimine ydnelik 6z yeterlik inanci Slgegi

puanlarinin aritmetik ortalamalar1 82,64 ve standart sapmalar1 14,80°dir.

3. smif diizeyinde 89 ogretmen adayi bulunmaktadir. Bu &gretmen
adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 22,45 ve
standart sapmalar1 3,85; fen Ggretimine yonelik tutum &lgegi puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 66,75 ve standart sapmalar1 10,99; fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik
inanct Slgegi puanlarinin aritmetik ortalamalari 88,01 ve standart sapmalar1 13,98;
matematik 6gretimine ydnelik tutum 6lgegi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 108,99
ve standart sapmalari 31,15; matematik 6gretimine yonelik &z yeterlik inanci Slgegi

puanlarinin aritmetik ortalamalar1 91,55 ve standart sapmalari 11,70 tir.

4. smif diizeyinde 85 &gretmen adayr bulunmaktadir. Bu 6gretmen
adaylarmm bilimsel siire¢ becerileri testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 23,56 ve
standart sapmalari 3,11; fen 6gretimine ydnelik tutum 6lgegi puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 69,16 ve standart sapmalar1 7,84; fen §gretimine yonelik 6z yeterlik
inanci Slgegi puanlarinin aritmetik ortalamalari 89,13 ve standart sapmalar 9,29;
matematik 6gretimine yonelik tutum 6lgegi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 101,29
ve standart sapmalari 29,80; matematik dgretimine yonelik 6z yeterlik inanci Slgegi

puanlarmnin aritmetik ortalamalar1 93,68 ve standart sapmalar1 10,73 tiir.

Her 6lgek igin simif diizeyine iligkin farkhiligi ortaya koymak amaciyla tek
yonlii varyans analizi gergeklestirilmistir. Bu &lgeklere iliskin varyans analizi

sonuglar1 Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7, Tablo 8 ve Tablo 9’da verilmektedir.
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Tablo 5§
Ogretmen Adaylarimin Bilimsel Siire¢c Becerilerinin Sinif Diizeyine Gore
Farklihgna iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark

Gruplar 2107,69 3 702,57 46,16 ,000* 1-2
Arasi 1-3
Gruplar 4505,22 296 15,22 1-4
ici 2-3
Toplam 66,12 299 2-4

*p<.05

Ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri testinden almis olduklari
puanlar sinif diizeyine gére anlamli bir farklilik gostermektedir [F(3,296)= 46,16, p=
.000]. Anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla
Tukey testi yapilmistir. Buna gore birinci simiflarin ikinci, tgiincii ve dérdiincii
sinuflarla; ikinci siniflarin Gigtincii ve dordiincii siniflarla anlamli farklilik gésterdigi
gdzlenmistir. Birinci smiflarin bilimsel siire¢ beceri testinden aldiklar1 puanlar ikinci,
tictincli ve dordiincii siniflarin bilimsel beceri testinden aldiklar1 puanlardan daha
diigtiktir. Bu durumun ogrencilerin siif diizeyi arttikga arastirmaya yonelik

caligmalari daha ¢ok yapmalarindan kaynaklandigi 6ngériilebilir.

Tablo 6

Ogretmen Adaylarmm Fen Ogretimine Yonelik Tutumlarinm Siif Diizeyine
Gore Farkhligna Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler Sd Katreler F p Anlamh
Kaynagi Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar 1671,40 3 557,13 5,50 ,001* 1-2

Arasi 2-4
Gruplar 29959,84 296 101,216
Ici
Toplam | 31631,237 299
*p<.05

Ogretmen adaylarmin fen &gretimine yonelik tutum 6lgeginden almis
olduklari puanlar sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik géstermektedir [F(3,296)=
5,50, p= .001]. Anlaml farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla Tukey testi yapilmistir. Buna gére birinci siniflarin ikinci; ikinci siniflarin

dordiincti siniflarla anlamli farklilik gosterdigi gdzlenmistir. Gruplarm aritmetik
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ortalamalarina bakildiginda birinci siniflarin puanlarmin ikinci smniflardan daha
yiiksek oldugu soylenebilir. Ikinci siniflarin puanlari dordiincii smiflarin puanlarina
gore daha disiik ¢ikmistir. Bu durumun dérdiincii siniflarin fen dgretimi ile ilgili

aldiklart derslerden ve yaptiklart uygulama stajlarindan kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Tablo 7
Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Inanclarimin Smif
Diizeyine Gére Farkhhigina liskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 8840,10 3 2946,70 19,29 ,000%* 1-3

Arasi 1-4
Gruplar | 45209.84 296 152,736 ‘ 2-3
Ici 2-4
Toplam 54049,95 299
*p<.05

Ogretmen adaylarinin fen Sgretimine yonelik 6z yeterlik 6lgeginden almis
olduklar1 puanlar sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [F(3,296)=
19,29, p= .000]. Anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla Tukey testi yapilmistir. Buna gére birinci siniflarin iigiincii ve dérdiincii
siniflarla; ikinci siniflarin igiincti ve dordiincii siniflarla anlamh farkhilik gosterdigi
gozlenmistir. Gruplarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda birinci siniflarin
puanlarinin {i¢lincii ve dordiincii siniflarin puanlarindan daha diisiik ¢ikmustir. ikinci
siniflarin puanlari liglincii ve dérdiincii siniflardan daha diisiik gikmustir. Ogretmen
adaylarinin liglincti sinifta aldiklar1 gozlem stajinda ve dordiincii sinifta aldiklari
uygulama stajinda uygulamaya yénelik ¢alismalari gormeleri ve yapmalari bu siif
diizeyinde olan 6gretmen adaylarinin fen dgretimine yonelik 6z yeterlik inanclarini

artirmis olabilir.
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Tablo 8
Ogretmen Adaylarimin Matematik Ogretimine Yonelik Tutumlarmm Siif
Diizeyine Gore Farkhhgma fliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin | Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynaf Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar | 37673,02 3 12557,673 15,11 ,000* 1-2

Arasi 1-3
Gruplar | 245972,73 296 830,99 1-4
ici 2-3
Toplam | 283645,75 299
*p<.05

Ogretmen adaylarmin matematik 6gretimine yonelik tutum olgeginden almig
olduklar1 puanlar sinif diizeyine gére anlamli bir farklilik gostermektedir [F(3,296)=
15,11, p= .000]. Anlamli farklihgin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla Tukey testi yapilmistir. Buna gére birinci siniflarin ikinci, {iglincii ve
dordiincti smiflarla; ikinei siniflarin tigiincii siniflarla anlamh farklilik gosterdigi
gozlenmistir. Gruplarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda birinci smiflarin
puanlarinin ikinci, Ugiincii ve dordiincii siniflardan daha diisik ¢ikmustir. Ikinci
siniflarin puanlar1 tgiincii simiflarin puanlarindan diisiik ¢ikmustir. Bu durumun
ogrencilerin ikinci sinifta aldiklari matematik 6gretimiyle ilgili dersten kaynaklandig
sOylenebilir. Ayrica tigiincii ve dordiincii sinifta alinan gézlem ve uygulama stajlar

da etkili olmus olabilir.

Tablo 9
Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik inan¢larmin
Siif Diizeyine Gére Farkhligina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonugclar:

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 7866,15 3 2622,05 17,63 ,000* 1-3

Arasi 1-4
Gruplar 44026,04 296 148,74 2-3
ici 2-4
Toplam 51892,19 299
*p<.05

Ogretmen adaylarinin matematik Ggretimine yonelik 6z yeterlik inanci
Olgeginden almis olduklart puanlar sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik

gostermektedir [F(3,296)= 17,63, p= .000]. Anlamli farkliligin hangi gruplardan
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kaynaklandigini belirlemek amaciyla Tukey testi yapilmistir. Buna gore birinci
siniflarin tigiincti ve dordiincii siniflarla; ikinci siniflarin tigiincii dordiincii siniflarla
anlamli farklilik gosterdigi gozlenmistir. Gruplarin  aritmetik ortalamalarina
bakildiginda birinci siniflarin puanlarinin iigiincii ve dérdiincii siniflarin puanlarindan
daha diisiik; ikinci siniflarin puanlarinin tiglincii ve dordiincti siniflardan daha diisiik
cikmistir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin ikinci sinifta aldiklari matematik
ogretimi dersi ile birlikte tiglinci ve dérdiincii sinifta aldiklart gézlem ve uygulama

stajlari etkili olmus olabilir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  dordiincti alt problemi “Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
bilimsel siire¢ becerileri, fen 6gretimine yonelik tutumlari, fen dgretimine yonelik 6z
yeterlik inang diizeyleri, matematik &gretimine yonelik tutumlari ve matematik
6gretimine yonelik 6z yeterlik inan¢ diizeyleri mezun olduklari lise tiiriine gore
farklilik gostermekte midir?”” seklinde belirtilmistir. Bu amagla 6gretmen adaylarinin
bu testlerden aldiklar1 puanlari, aritmetik ortalama ve standart sapmalari bulunmus
daha sonra carpiklik basikltk degerleri incelenmis ve verilerin normal dagilim
gosterdigi belirlendiginden veriler tizerinde tek yonlii varyans analizi (One-Way

ANOVA) gergeklestirilrﬁigtir.
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Tablo 10
Ogretmen Adaylarmm Bilimsel Siire¢ Becerileri, Fen Ogretimine Yénelik
Tutum, Fen égretimine Yonelik Oz Yeterlik Inanci, Matematik Ogretimine
Yonelik Tutum, Matematik Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Inanc Diizeylerinin
Lise Tiiriine Gore Aritmetik Ortalamalar1 Ve Standart Sapmalari

Test Lise Tiirii n X S

Bilimsel Siire¢ Becerileri Genel Lise 145 20,68 4,82
Ogretmen Lisesi 83 22,37 | 4,11

Kiz Meslek Lisesi 72 20,56 | 4,99

Fen Ogretimine Yonelik Genel Lise 145 65,29 | 11,45
Tutum Ogretmen Lisesi 83 67,33 | 9.80

Kiz Meslek Lisesi 72 68 8,04
Fen Ogretimine Yonelik Genel Lise 145 82,34 | 13,09
Oz Yeterlik inanc Ogretmen Lisesi 83 87,19 | 13,10
Kiz Meslek Lisesi 72 83,61 | 14,06
Matematik Ogretimine Genel Lise 145 99,33 | 31,72
Yonelik Tutum Ogretmen Lisesi 83 101,78 | 29,50

Kiz Meslek Lisesi 72 87,82 | 28,73
Matematik Ogretimine Genel Lise 145 86,93 | 13,60
Yinelik Oz Yeterlik Ogretmen Lisesi 83 90,93 | 11,75
Inanci Kiz Meslek Lisesi 72 88 | 13,58

Ogretmen adaylarinin Slgeklerden almis oldugu puanlarin aritmetik otalama
ve standart sapma degerleri Tablo 10°da sunulmaktadir. Goriildiigii gibi genel lise
mezunu 145 §gretmen aday1 bulunmaktadir. Bu 6gretmen adaylarinin bilimsel siireg
becerileri testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 20,68 ve standart sapmalar1 4,82;
fen ogretimine yonelik tutum 6lgegi puanlarinin aritmetik ortalamalari 65,29 ve
standart sapmalar1 11,45; fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanci Slgegi puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 82,34 ve standart sapmalari 13,09; matematik Ggretimine
yonelik tutum 6Slgegi puanlarimn aritmetik ortalamalar1 99,33 ve standart sapmalari
31,72; matematik ogretimine yonelik 6z yeterlik inanci 6lgegi puanlarmin aritmetik

ortalamalar1 86,93 ve standart sapmalar1 13,60 tir.

Ogretmen lisesi mezunu 83 &gretmen adayr bulunmaktadir. Bu 6gretmen
adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri testi puanlarinin aritmetik ortalamalari 22,37 ve
standart sapmalar1 4,11; fen dgretimine ydnelik tutum &lgegi puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 67,33 ve standart sapmalar1 9,80; fen §gretimine yonelik 6z yeterlik

inanci Slgedi puanlarinin aritmetik ortalamalari 87,19 ve standart sapmalari 13,10;




68

matematik dgretimine yonelik tutum &lgegi puanlarinin aritmetik ortalamalari 101,78
ve standart sapmalart 29,50; matematik Ggretimine ydnelik 6z yeterlik inanci Slgegi

puanlarinin aritmetik ortalamalari 90,93 ve standart sapmalar1 11,75 tir.

Kiz meslek lisesi mezunu 72 6gretmen adayi bulunmaktadir. Bu &gretmen
adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri testi puanlarmin aritmetik ortalamalari 20,56 ve
standart sapmalari 4,99; fen Ggretimine yonelik tutum 6lgegi puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 68 ve standart sapmalar1 8,04; fen dgretimine yonelik 6z yeterlik inanci
Olgegi puanlarmin aritmetik ortalamalar1 83,61 ve standart sapmalari 14,06;
matematik 6gretimine yonelik tutum 6lgegi puanlarinin aritmetik ortalamalari 87,82
ve standart sapmalari 28,73; matematik Sgretimine yénelik 6z yeterlik inanci dlgegi

puanlarmin aritmetik ortalamalar1 88 ve standart sapmalar1 13,58 tir.

Her 6lgek i¢in lise tiiriine iliskin farkliligi ortaya koymak amaciyla tek yonlii
varyans analizi gerceklestirilmistir. Bu 6lgeklere iliskin varyans analizi sonuglari

Tablo 11, Tablo 12, Tablo 13, Tablo 14 ve Tablo 15°te verilmektedir.

Tablo 11

Ogretmen Adaylarmin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Lise Tiiriine Gore
Farkhhigma Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar:

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlaml
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 181,95 2 90,98 4,202 | ,016* | 1-2
Arasi 2-3
Gruplar 6430,97 297 21,65
Ici
Toplam 6612,92 299
*p< .05

Ogretmen adaylarinin bilimsel slireg becerileri testinden almis olduklari
puanlar lise tiirline gére anlaml bir farklilik gostermektedir [F(3,296)= 4,202, p=
.016]. Anlaml farkliigin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla
Tukey testi yapilmistir. Buna gore genel lise mezunu 8gretmen adaylarinin 6gretmen
lisesi mezunu adaylarla, 6gretmen lisesi mezunu adaylarin kiz meslek lisesi mezunu
adaylarla anlamli farklilik gosterdigi gézlenmistir. Gruplarin aritmetik ortalamalarina

bakildiginda genel lise mezunu adaylarin puanlar1 6gretmen lisesi mezunu olan
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adaylarin puanlarindan daha diisiik ¢ikmistir. Kiz meslek lisesi mezunu adaylarin
puanlari 6gretmen lisesi mezunu adaylarin puanlarindan daha diisiik ¢ikmistir. Bu
durumun &gretmen liselerinde ve genel liselerde bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmay1 gerektiren fen ve matematik agirhikli derslerin kiz meslek liselerine

oranla daha fazla 6gretilmesinde kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Tablo 12

Ogretmen Adaylarmin Fen Ogretimine Yonelik Tutumlarinin Lise Tiiriine
Gore Farklihgina fliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar | 274,65 2 137,32 1,301 274
Arasi
Gruplar 31356,59 297 1505,58
Ici
Toplam | 31631,24 299

Ogretmen adaylarimin fen &gretimine yonelik tutum Olgeginden almig
olduklart puanlar lise tiiriine gére anlamli bir farkhilik gdstermemektedir [F(3,296)=

1,301, p> .05].

Tablo 13
Ogretmen Adaylariin Fen Ogretimine Yénelik Oz Yeterlik Inanclarimm Lise
Tiiriine Gore Farkhligna iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonug¢lari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar | 125748 2 628,774 3,54 ,03% 1-2

Arasli
Gruplar 52792,47 297 177,75
Ici
Toplam 54049,95 299
*p<.05

Ogretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inang 6lgeginden
almig olduklar1 puanlar lise tiiriine gére anlamli bir farkhilik gostermektedir
[F(3,296)= 3,54, p= .03]. Anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla Tukey testi yapilmustir. Buna gdre genel lise mezunu adaylar ile

ogretmen lisesi mezunu adaylar arasinda anlamli farklihk gézlenmistir. Gruplarin
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aritmetik ortalamalarina bakildiginda genel lise mezunu adaylarin puanlar1 6gretmen
lisesi mezunu adaylarin puanlarindan daha diigiik ¢ikmigtir. Bu durumun 6gretmen
liselerinde Ogrenim gdren adaylarin §gretme tizerine kendilerini daha yeterli

gormelerinden dolay1 kaynaklandig diisiiniilebilir.

Tablo 14
Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretimine Yonelik Tutumlarmn Lise
Tiiriine Gore Farklihgna Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansmm | Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynagi | Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar 8736,89 2 4368,44 4,72 ,01% 1-3

Arasi 2-3
Gruplar | 274908.,86 297 925,62
ici
Toplam | 283645,75 299
*p<.05

Ogretmen adaylarmin matematik 6gretimine yonelik tutum Olgeginden almis
olduklar1 puanlar lise tiirtine gore anlamli bir farklilik gdstermektedir [F(3,296)=
4,72 p= .01]. Anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla Tukey testi yapilmistir. Buna gore genel lise mezunu adaylarin kiz meslek
lisesi mezunu adaylarla; 6gretmen lisesi mezunu adaylarin kiz meslek lisesi mezunu
adaylarla anlamli farklilik gosterdigi gézlenmistir. Gruplarin aritmetik ortalamalarina
bakildiginda kiz meslek lisesi mezunu adaylarin puanlari genel lise ve 6gretmen
lisesi mezunu adaylarin puanlarindan daha diigik c¢ikmigtir. En yiiksek puani
ogretmen lisesi mezunu adaylar almistir. Bu durumun kiz meslek liselerinde genel
liselere ve 6gretmen liselerine oranla ¢ok daha az matematik 6gretimi verilmesinden

kaynaklandig: diigiiniilebilir.
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Tablo 15
Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Inanclarinin
Lise Tiiriine Gore Farkhhgma Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi
Gruplar 851,31 2 425,66 2,48 ,08
Arasi
Gruplar 51040,88 297 171,86
ici
Toplam 5892,19 299

Ogretmen adaylarnin matematik ogretimine yonelik 6z yeterlik inang
Olgeginden almis olduklari puanlar lise tiiriine gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir [F(3,296)= 2,48, p> .05].
Besinci Alt Probleme Ilisin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi “Okul 6ncesi gretmen adaylarinin bilimsel
sireg becerileri, fen 6gretimine yonelik tutumlari, fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik
inang diizeyleri, matematik Ggretimine yonelik tutumlari ve matematik &gretimine
yonelik 6z yeterlik inang¢ diizeyleri liseden mezun olunan alana gore farklilik
gostermekte midir?” seklinde belirtilmistir. Bu amagla 6gretmen adaylarinin bu
testlerden aldiklari puanlari, aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 bulunmus daha
sonra garpiklik basiklik degerleri incelenmis ve verilerin normal dagilim gésterdigi

belirlenmistir.
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Tablo 16
Ogretmen Adaylarinmm Bilimsel Siire¢ Becerileri, Fen Ogretimine Yonelik
Tutum, Fen Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik inanci, Matematik Ogretimine
Yonelik Tutum, Matematik Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik inang Diizeylerinin
Liseden Mezun Olunan Alana Gore Gore Aritmetik Ortalamalari Ve Standart

Sapmalan
Test Liseden Mezun n X S
Olunan Alan

Bilimsel Siire¢ Becerileri Sozel 12 16,92 5,49
Sayisal 41 22,54 3,35

Esit Agirhk 194 21,09 4,79

Diger 53 21,06 4,64

Fen Ogretimine Yonelik Sozel 12 65,42 6,47
Tutum Sayisal 41 65,8 11,04

Esit Agirhk 194 66,75 10,78

Diger 53 67,62 8.55
Fen Ogretimine Yonelik Sozel 12 73,75 13,97
Oz Yeterlik inana Sayisal 41 87.61 14,11
Esit Agirhk 194 83,08 12,98

Diger 53 86,81 13,31

Matematik Ogretimine Sozel 12 82,42 28,88
Yonelik Tutum Sayisal 41 119,22 34,90
Esit Agirhk 194 95,17 27,79
Diger 53 91,21 31,48
Matematik Ogretimine Sozel 12 75,00 12,09
Yiinelil.( Oz Yeterlik Sayisal 41 90,80 12,48
Inanal Esit Agirhk 194 88,01 12,52
Diger 53 90,40 14,67

Ogretmen adaylarinin lgeklerden almis oldugu puanlarin aritmetik otalama
ve standart sapma degerleri Tablo 16°da sunulmaktadir. Gériildiigii gibi liseden sizel
alanindan mezun olan 12 &gretmen adayr bulunmaktadir. Bu &gretmen adalarinin
bilimsel siireg becerileri testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 16,92 ve standart
sapmalar1  5,49; fen Ogretimine yonelik tutum &lgegi puanlarmin  aritmetik
ortalamalar1 65,42 ve standart sapmalari 6,47; fen Sgretimine yonelik 6z yeterlik
inanci 6lgegi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 73,75 ve standart sapmalari 13,97;
matematik dgretimine yonelik tutum 6lgegi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 82,42
ve standart sapmalari 28,88; matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanc1 6lgegi

puanlarinin aritmetik ortalamalar1 75,00 ve standart sapmalari 12,09’dur.
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Liseden sayisal alanindan mezun olan 41 &gretmen adayi bulunmaktadir. Bu
ogretmen adalarinin bilimsel siire¢ becerileri testi puanlarinin aritmetik ortalamalari
22,54 ve standart sapmalar 3,35; fen Ggretimine yonelik tutum 6lgegi puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 65,8 ve standart sapmalar1 11,04; fen 6gretimine yonelik 6z
yeterlik inanci 6lgegi puanlarmm'aritmetik ortalamalar1 87,61 ve standart sapmalari
14,11; matematik 6gretimine yonelik tutum 6lgegi puanlarinin aritmetik ortalamalar
119,22 ve standart sapmalari 34,90; matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanci

Olgegi puanlarmin aritmetik ortalamalari 90,80 ve standart sapmalar1 12,48 dir.

Liseden esit agirhik alanindan mezun olan 194 gretmen aday1 bulunmaktadir.
Bu &gretmen adalarmin bilimsel siireg becerileri testi puanlarmin aritmetik
ortalamalar1 21,09 ve standart sapmalari 4,79; fen Sgretimine yonelik tutum &lcegi
puanlarinin aritmetik ortalamalari 66,75 ve standart sapmalari 10,78; fen 6gretimine
yonelik 6z yeterlik inanci 6lgegi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 83,08 ve standart
sapmalar1 12,98; matematik Ggretimine yonelik tutum 6lgegi puanlarmnin aritmetik
ortalamalar1 95,17 ve standart sapmalar1 27,79; matematik 6gretimine yénelik 6z
yeterlik inanci dlgegi puanlarmin aritmetik ortalamalar1 88,01 ve standart sapmalari

12,52"dir.

Liseden diger alanlardan mezun olan 53 §gretmen adayr bulunmaktadir. Bu
6gretmen adalarimin bilimsel siire¢ becerileri testi puanlarinn aritmetik ortalamalari
21,06 ve standart sapmalari 4,64; fen 6gretimine ydnelik tutum &lgegi puanlarinin
aritmetik ortalamalari 67,62 ve standart sapmalar1 8,55; fen 6gretimine yonelik 6z
yeterlik inanci 6lgegi puanlarinin aritmetik ortalamalari 86,81 ve standart sapmalari
13,31; matematik 6gretimine yonelik tutum &lgegi puanlarinin aritmetik ortalamalari
91,21 ve standart sapmalar1 31,48; matematik dgretimine yonelik 6z yeterlik inanci

Olgegi puanlarinin aritmetik ortalamalari 90,40 ve standart sapmalar1 14,67’ dir.

Her 6lgek igin liseden mezun olunan alana iligkin farklihgi ortaya koymak
igin tek yonlii varyans analizi gergeklestirilmistir. Varyans analizi sonuglar1 Tablo

17, Tablo 18, Tablo 19, Tablo 20 ve Tablo 21°de verilmektedir.
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Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Liseden Mezun Olunan
Alana Gére Farkhhigina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler Sd Kareler F Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 294,65 3 98,22 4,60 ,004%* 1-2

Arasi 1-3
Gruplar 6318,27 296 21,35 1-4
Ici
Toplam 6612,92 299
*p<.05

Ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri testinden almig olduklari
puanlar lise den mezun olunan alana gére anlamli bir farklihk g&stermektedir
[F(3,296)= 4,60, p= .004]. Anlamli farklihgin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla Tukey testi yapilmistir. Buna gore sozel boliimiinden mezun
olan adaylarin sayisal, esit agirlik ve diger alanlardan mezun olan adaylarla anlamli
farkhlik gosterdigi gozlenmistir. S6zel bslimiinden mezun olan adaylarin puanlari
sayisal, esit agirhik ve diger alanlardan mezun olan adaylarin puanlarindan daha
diisiik ¢ikmistir. Bu durumun sézel alani segen 8gretmen adaylarinin sayisal, esit
agirlik ve diger alanlardan mezun olan adaylara gére daha az fen ve matematik

dersleri almis olmalarindan kaynaklandig: diistiniilebilir.

Tablo 18
Ogretmen Adaylarmin Fen Ogretimine Yonelik Tutumlarmin Liseden Mezun
Olunan Alana Gére Farkliigina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi
Gruplar 86,27 3 28,76 270 ,847
Arasi
Gruplar 31544,97 296 106,57
ici
Toplam 31361,24 299

Ogretmen adaylarmin fen Ggretimine yonelik tutum Olgeginden almig

olduklar1 puanlar liseden mezun olduklar1 alana gére anlamli bir farklilik

gostermemektedir [F(3,296)=,270, p> .05].
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Tablo 19
Ogretmen Adaylarmin Fen Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Inan¢larinm
Liseden Mezun Olunan Alana Gore Farkhligna Iliskin Tek Yénlii Varyans
Analizi Sonug¢lar:

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 2377,15 3 792,38 4,54 ,004* 1-2

Arasi 1-4
Gruplar 672,80 296 174,57
Ici
Toplam 54049,95 299
*p<.05

Ogretmen adaylarinin fen ogretimine yonelik 6z yeterlik inang &lgeginden
almig olduklari puanlar liseden mezun olunan alana gdre anlamli bir farklihik
gostermektedir [F(3,296)= 4,54, p=.004]. Anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla Tukey testi yapilmistir. Buna gbre sozel
boliimiinden mezun olan adaylarin sayisal bsliimiinden ve diger alanlardan mezun
olan adaylarla anlamli farkhilik gosterdigi gozlenmistir. Gruplarin  aritmetik
ortalamalarmna bakildiginda sozel béliimiinden mezun olan adaylarin puani sayisal ve
diger alanlardan mezun olan adaylarin puanindan daha diisiiktiir. Sayisal bsliimden
mezun olan adaylarin puani en yiiksektir. Bu durumun fen derslerinin sézel balim
siniflarinda &gretilmemesinden ve en ¢ok da sayisal boliimii tercih eden simiflarda

ogretilmesinden kaynaklandid: diistiniilebilir.

Tablo 20
Ogretmen Adaylarmin Matematik Ogretimine Yénelik Tutumlarmin Liseden
Mezun Olunan Alana Gére Farkhligina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonugclari
Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 25203,70 3 8401,23 9,62 ,000* 1-2
Arasi 2-3
Gruplar | 258442,05 296 873,12 2-4
Ici
Toplam | 283645,747 299
*p<.05

Ogretmen adaylarinin matematik ogretimine yonelik tutum 6lgeginden almis

olduklari puanlar liseden mezun olunan alana gére anlamli bir farklilik
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gostermektedir [F(3,296)= 9,62, p= .000]. Anlaml farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla Tukey testi yapilmistir. Buna gore sozel
bélimden mezun olan adaylarin sayisal béliimden mezun olan adaylar ile sayisal
boliimden mezun olan adaylarin esit agirlik ve diger alanlardan mezun olan adaylar
arasinda anlamli farkhlik gosterdigi gozlenmistir. Sozel bélimiinden mezun olan
adalarin puani sayisal boliimiinden mezun olan adaylarm puanindan diisiiktiir.
Sayisal bdlimiinden mezun olan adaylarin puanlari esit agirhk ve diger alanlardan
mezun olan adaylarin puanlarindan yiiksektir. Bu durumun sayisal boliimii segen

siniflarda yogun olarak fen derslerinin 6gretilmesinden kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Tablo 21
Ogretmen Adaylarmin Matematik Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Inanclarim
Liseden Mezun Olunan Alan Gére Farkhiligmma {liskin Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuglar:

Varyansmm | Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 2629,09 3 876,363 5,27 ,001* 1-2

Arasi 1-3
Gruplar | 49263,10 296 166,43 1-4
ici
Toplam | 51892,187 299
*p<.05

Ogretmen adaylarinin matematik ogretimine yonelik o6z yeterlik inang
dlgeginden almis olduklari puanlar liseden mezun olunan alana gore anlamli bir
farklilik g6stermektedir [F(3,296)= 5,27, p= 001]. Anlamli farkhiligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla Tukey testi yapilmistir. Buna gore
sozel bolimiinden mezun olan adaylarin sayisal, esit agirlhk ve diger alanlardan
mezun olan adaylarla anlamli farklilik gosterdigi gézlenmistir. S6zel liimden mezun
olan adaylarin puani, sayisal, esit agirlik ve diger alanlardan mezun olan adaylarin
puanlarindan diisiiktiir. En yiiksek puani sayisal bsliimii mezunu adaylari almigtir.
Bu durumun sézel béliimii tercih eden siniflarda matematik dersinin ¢ok az
ogretilmesi; sayisal boliimii tercih eden smiflarda ise matematik dersinin diger

boliimlere gore daha ¢ok 6gretilmesinden kaynaklandig diistiniilebilir.
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Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemi “Okul dncesi gretmen adaylarinin bilimsel
siire¢ becerileri, fen dgretimine yonelik tutumlari, fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik
inang diizeyleri, matematik 6gretimine yonelik tutumlari ve matematik 6gretimine
yonelik 6z yeterlik inang diizeyleri arasinda iligki var midir?” seklinde belirtilmistir.

Bu amagla yapilan korelasyon analizi matrisi Tablo 22’de gosterilmektedir.

Tablo 22
Ogretmen Adaylarmn Bilimsel Siire¢c Becerileri, Fen Ve Matematik Ogretimine
Yonelik Tutumlar1 Ve Oz Yeterlik inanclar1 Arasindaki Mliski

Bilimsel  Fen Fen Matematik Matematik
Siireg Ogretimine ~ Ogretimine ~ Ogretimine  Ogretimine
Beceriler  Yénelik Yonelik Oz Yonelik Yénelik Oz
i Tutum Yeterlik Tutum Yeterlik
[nanci Inanci

Bilimsel Siire¢ 1

Becerisi

Fen Ogr. ,041 1

Yonelik

Tutum A76

Fen Ogr.0Oz ,367%* ,099

Yeterlik

inanci .000 .087 1

Matematik 311 ** ,093 ,390%* 1

Ogr. Yonelik

Tituim .000 ,109 .000

Matematik 179%* ,049 ,194%* ,091 1
Ogr. Yonelik

Oz Yeterlik .002 ,396 .001 114

Inanci

*p<.05

Korelasyon katsayisinin biiyiikliik bakimindan yorumlanmasinda iizerinde

tam olarak ortaklasa alman araliklar bulunmamakla birlikte, korelasyonu
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yorumlamada; 0.00-0.30 aras1 diisiik diizeyde, 0.30-0.70 arasi orta diizeyde 0.70-1.00
arasi yiiksek diizeyde bir iliskinin var oldugu sdylenebilir. Korelasyon katsayisina,
iki degisken arasindaki iligskinin niceligini belirleyip yorum yapabilmek igin
bagvurulur. Iki degisken arasinda belirlenen bir korelasyon katsayisinin sifirdan
anlamli bir sekilde farklihk gosterip gostermedigine bakilip uygulanan test
sonucunda korelasyon katsayisi ¢ok diisiik olsa bile anlamli ¢ikma ihtimali vardir. Bu

sonug genellikle denek sayis1 ile baglantili olabilir. (Biiyiikoztiirk, 2002).

Tablo 22°de de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri
ile fen Ogretimine ydnelik 6z yeterlik inanglari, matematik &gretimine yonelik
tutumlar1 ve matematik &gretimine yonelik 6z yeterlik inanglari arasinda pozitif

yonde korelasyon vardir.

Yordayici degiskenlerle bagimli (yordanan, 6lgiit) degisken arasindaki ikili
ve kismi korelasyonlar incelendiginde, bilimsel siire¢ becerileri ile fen dgretimine
yonelik 6z yeterlik inanci arasinda pozitif ve orta diizeyde (r=0.37) bir iliskinin
oldugu, bilimsel siire¢ becerileri ile matematik 6gretimine yonelik tutumlar arasinda
(r=0.31) orta diizeyde pozitif yonde bir iliski oldugu, bilimsel siireg¢ becerileriyle
matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanci arasinda ise pozitif yonde ve diisiik

diizeyde (r=0.179) bir iliski oldugu goriilmektedir.

Fen Ogretimine yonelik tutum puanlari ile fen ogretimine yonelik 6z
yeterlik inanci, matematik Ogretimine yonelik tutum ve matematik &gretimine

yonelik 6z yeterlik inanglari arasinda anlamli bir iligki ¢ikmamustir.

Fen oOgretimine yonelik ozyeterlik inancinin ise, matematik 6gretimine
yonelik tutumlar ile pozitif yonde ve orta diizeyde (r=,390), matematik dgretimine
yonelik 6zyeterlik inanci arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde bir iliski (r=,194)

oldugu goriilmiistiir.

Matematik Ogretimine yo6nelik tutum puanlarinin matematik dgretimine

ozyeterlik inanci ile iliskisi (r=0,91) anlamli ¢itkmamugtir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara bagh olarak ulasilan
sonuglar yer almaktadir. Ayrica daha sonra yapilacak olan benzer arastirmalara

yardimer olmak adina arastirmanin bulgularina dayali 6neriler bulunmaktadir.

Sonug¢ ve Tartisma

Calismada, okul 6ncesi 8gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerine, fen
ve matematik &gretimine yonelik tutumlarina, fen ve matematik dgretimine yonelik
oz yeterlik inanglarina bakilarak bunlar ¢esitli degiskenler agisindan (cinsiyet, sinif
diizeyi, lise tiirii, liseden mezun olunan alan) incelenmistir. Okul &ncesi 6gretmen
adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri, fen ve matematik 6gretimine yonelik tutumlar,
fen ve matematik &gretimine yonelik 6z yeterlik inanglari arasindaki iliski

belirlenmeye ¢aligilmustir.

Okul &ncesi dgretmen adaylarina uygulanan “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi”” ne
gore okul Oncesi Ggretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri orta diizeyde ¢ikmustir.
Benzer sekilde Akar (2007) ve Dogan (2014), okul dncesi 6gretmen adaylarinin
Miles (2010), ilkogretim Ogretmenlerinin bilimsel siireg beceri diizeylerinin
belirlenmesini arastirdigi aragtirmasinda okul dncesi gretmen adaylarinin bilimsel
siireg becerilerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir. Chanbalngula, Mumba
ve Mbewe (2012), ise ¢alismasimin sonucunda ilkdgretim &gretmen adaylarinin

bilimsel siire¢ becerilerinin iyi seviyede oldugunu gérmiistiir.

Bu aragtirmada okul dncesi 6gretmenlerinin bilimsel siireg becerileri cinsiyete
gore anlamli farkliik gostermistir. Bu fark kadin 6gretmen adaylar lehinedir.
Literatiirde 6gretmen adaylarmin bilimsel siire¢ becerilerinin cinsiyete gére anlamli
farklilik gostermedigi ¢alismalar da mevcuttur. Kozeu Cakir (2013), Dogan (2014)
ve Elmaci (2015) 6gretmen adaylari ile yaptiklari ¢aligmalarda cinsiyet degiskeni ile
ogretmen adaylarinin  bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli  farklhiliga
ulagmamislardir. Bu durum arastirmalarin farkli tiniversitelerde 6grenim gormekte

olan 6gretmen adaylartyla yapilmig olmasinda kaynaklanabilir.
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Calismada okul oncesi 6gretmen adaylarimin bilimsel siire¢ becerileri simif
diizeyine gore anlaml farlilik gostermistir. Bu fark birinci siniflar ile ikinci, tigiincii
ve dordiincti siniflarla; ikinci siniflar ile iigiincli ve dordiincii siniflar arasindadir.
Birinci siniflarin bilimsel siireg beceri testinden aldiklari puanlar ikinci, iigiincii ve
dordiincti siniflarin bilimsel beceri testinden aldiklar1 puanlardan daha diisiiktiir. Bu
durumun sebebi gretmen adaylarmin simif diizeyi arttikga arastirma siireclerini
kullanmalar1 gerektiren ¢alismalar1 daha fazla yapmalari olabilir. Bu sonucun aksine
bilimsel siireg becerileri ile smf diizeyi arasinda anlaml farkin bulunmadig
¢aligmalar da mevcuttur. Dogan (2014) ve Eroglu (2015) 6gretmen adaylarinin
bilimsel siireg becerilerinin smif diizeyi ile anlamhlik géstermedigi sonucuna

ulagmiglardir.

Okul &6ncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri lise tiiriine gére
anlamli farkhilik gostermistir. Bu farklilik genel lise mezunu 6gretmen adaylar ile
Ogretmen lisesi mezunu adaylarla; 6gretmen lisesi mezunu adaylar ile kiz meslek
lisesi mezunu adaylar arasindadir. Genel lise mezunu adaylarin puanlar1 6gretmen
lisesi mezunu olan adaylarin puanlarindan daha diisiik ¢ikmistir. Kiz meslek lisesi
mezunu adaylarin puanlari 6gretmen lisesi mezunu adaylarin puanlarindan daha
diisiik ¢ikmustir. Ogretmen liselerinde ve genel liselerde kiz meslek liselerine oranla
fen ve matematik gibi bilimsel siire¢ becerilerini kullanmay1 gerektiren derslerin
daha fazla 6gretilmesi bu liselerden mezun olan 8gretmen adaylarinin bilimsel siireg

becerilerini gelistirmis olabilir.

Okul oncesi ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri, liseden mezun
olunan alana gore anlamli farklilik gdstermistir. Sozel boliimiinden mezun olan
adaylar ile saysal, esit agirlik ve diger alanlardan mezun olan adaylar arasinda
anlamli farklilik bulunmaktadir. Sézel béliimden mezun olan adaylarin puanlari
sayisal, esit agirlik ve diger alanlardan mezun olan adaylarin puanlarindan daha
diisiik ¢ikmistir. Sozel boliimlerde fen dersleri gériilmemekte ve matematik dersleri
oldukga az goriilmektedir. Bu durum bu liselerde yetistirilen gretmen adaylarinin

bilimsel siire¢ beceri diizeylerinde farkliliga sebep olmus olabilir.

320

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarina uygulanan “Fen Ogretimi Tutum Olgegi” ne

gore Ogretmen adaylarinin fen Ogretimine yonelik tutumlari olumlu yondedir.
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Literatiirde benzer sonuglar gosteren ¢alismalar mevcuttur. Tiirkmen (2002), Adak
(2006) ve Denizoglu (2008) 6gretmen adaylari ile yaptiklari ¢alismalarinda 6gretmen
adaylarmm fen &gretimine yonelik tutumlarinin  olumlu oldugu sonucuna
ulasmiglardir.  Bu  ¢alismalarin  sonucundan farkli olarak Kallery (2004),
Ogretmenlerin ¢ocuklara fen ogretirken gosterdigi bagari diizeylerinde kaygi

duyduklar1 sonucuna ulagmustir.

Okul 6ncesi dgretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlari cinsiyete
gore anlamli farklilik gostermemistir. Benzer sekilde Tiirkmen (2002) ve Orkunoglu
(2010), okul oncesi Ogretmenleri ile yaptigi ¢alismasinda Ogretmenlerin fen
dgretimine yonelik tutumlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik

bulmamistir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlari smif
diizeyine gére anlamli farklilik gdstermistir. Bu farklilik birinci siniflarla ikinci
siniflar; ikinci siniflarla dordiincti smniflar arasindadir. Birinci siniflarin puanlari
ikinci siniflardan daha yiiksek; ikinci siniflarin puanlar1 dérdiincii siniflardan daha
diisiik ¢tkmustir. Uglincii sinifta verilen fen 6gretimi derslerinin gretmen adaylarinin

dordiincii sinifta fen 6gretimine yonelik tutumlarini arttirmig olabilir.

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarmin fen dgretimine yoénelik tutumlart mezun
olunan lise tiiriine gore anlamh farlihk g&stermemistir. Okul Oncesi Ggretmen
adaylarinin fen 6gretimine y6nelik tutumlari liseden mezun olunan alan gére farklilik

gostermemistir.

Okul dncesi 8gretmen adaylarina uygulanan “Fen Ogretimi Oz Yeterlik inang
Olgegi” ne gore okul dncesi Ggretmenlerin fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inang
diizeyleri yiiksek ¢ikmistir. Arastirmanin sonucuna benzer sekilde Olgan, Alpaslan
ve Oztekin (2014), yaptiklari gahismada okul dncesi Sgretmen adaylarnin fen

dgretimine yonelik 6z yeterlik inang diizeylerini yiiksek bulmustur.

Bu ¢alismada okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine ydnelik 6z
yeterlik inanglar1 cinsiyete gore anlamli farklihk gostermistir. Bu farklilik kadin
Ogretmen adaylar1 lehinedir. Benzer sekilde Aggiil Yalgin (2011), fen bilgisi

Ogretmen adaylariyla yaptigi ¢aligmasinda kadin  $gretmen adaylarmnin  fen
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ogretimine yonelik 6z yeterlik diizeylerinin erkek &gretmen adaylarina gore daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. . Kiremit ve Gokler (2010) kadin &gretmen
adaylarinin  fen bilgisi 6gretimi igindeki biyoloji konularini &gretmede erkek
Ogretmenlere oranla daha yiiksek 6z yeterlik inancma sahip olduklari sonucuna
ulasmislardir. Bu durumun toplumda $gretmenlik mesleginin kadinlar igin daha
uygun bir meslek olduguna dair bir yarginin olmasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir.
Farkli bir sonuca ulasmis olan Erden (2007), Yildiz Duban ve Gokgakan (2012) ve
Goziim (2015), 6gretmenlerle yaptigi ¢aligmalarinda, Akbas ve Celikkaleli (2006) ise
ogretmen adaylariyla yaptig1 ¢alismalarinda cinsiyet degiskenine gére fen dgretimi

0z yeterlik inang diizeyi arasinda anlamli bir farklilik bulamamustir.

Okul ncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglari
sinif diizeyine gore anlamli farkhihik gstermistir. Bu farklilik gore birinci siniflar ile
lglincli ve dordiincii siniflarla; ikinci siniflar ile iigiincii ve dordiincii smiflar
arasindadir. Birinci smiflarin puanlari tiglincii ve dérdiincii siniflarin puanlarindan
daha diisiik ¢ikmistir. Ikinci siniflarin puanlari tigiincii ve dordiincii siniflardan daha
disiik ¢ikmistir. Ekinci Vural ve Hamurcu (2008), 1. ve 3. smif okul oncesi
ogretmeni adaylari ile yaptiklari ¢alismalarinda iki sinif diizeyinin de fen 6gretimine
yonelik 6z yeterlik inanglarinin olumlu olduguna fakat 3. smif diizeyindeki
ogrencilerin 1. siif diizeyindeki dgrencilere gére 6z yeterlik inang diizeylerinin daha
yiiksek oldugu, 6z yeterlik inanci ve sonug beklentisi alt boyutlarindan aldiklar:
puanlarin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmiglardir. Bu durum iigiincii sinifta
alinan fen 6gretimi ile ilgili derslerle ve iigiincii sinifta gidilen gozlem staji ile ilgili
olabilir. Benzer sekilde Agguil Yal¢in (2011), birinci sinif fen bilgisi dgretmen
adaylarmin fen 6gretimine ydnelik 6z yeterlik diizeylerinin dérdiincii sinif fen bilgisi
adaylarindan daha diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durumun sebebi olarak
dordiincii sinif diizeyine kadar fen bilgisi 6gretimi ile ilgili alinan dersler oldugunu
belirtmistir. Biiyliktanir (2014), smif diizeyi artigt ile okul ©6ncesi &gretmen
adaylarinin fen &gretimine yonelik 6z yeterlik inang diizeylerinin artti§1 sonucuna
ulagmustir. 3. ve 4. sinifta 6grenim goren okul 6ncesi §gretmen adaylarinin diger sinif
diizeylerine gére fen dgretimi 6z yeterlik inang diizeylerinin daha yiiksek oldugunu

gormiuistiir.
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglari
mezun olunan lise tiiriine gére anlamli farklilhk gostermistir. Bu farklilik genel lise
mezunu adaylar ile 6gretmen lisesi mezunu adaylar arasindadir. Genel lise mezunu
dgretmen adaylarinin puanlari 6gretmen lisesi mezunu 6gretmen adaylarindan daha
disiik ¢itkmistir. Goztim (2015), okul éncesi 6gretmenlerinin mezun olunan lise tiirii
degiskenine gore fen &gretimi 6z yeterlik inanglari arasinda anlamli bir fark tespit
etmistir. Bu fark Fen ve Anadolu liselerinden mezun olan okul éncesi 6gretmenleri
ile diger liselerden (diiz lise, gretmen lisesi, kiz meslek lisesi) mezun olan okul
oncesi Ogretmenleri arasindadir. Diger liselerden mezun olan okul &ncesi

ogretmenleri lehine anlamli farklilik gostermistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin fen dgretimine yonelik 6z yeterlik inanglari
liseden mezun olunan alana gore anlamli farklilik gdstermistir. Bu farkliik sézel
béliimden mezun olan adaylar ile sayisal ve diger alan bsliimlerinden mezun olan
adaylar arasindadir. S6zel bélimiinden mezun olan adaylarin puani sayisal ve diger
alanlardan mezun olan adaylarin puanindan daha diisiiktiir. Sayisal béliimden mezun
olan adaylarin puani en yiiksektir. Benzer sekilde Goéziim (2015), liseden mezun
olunan alan degiskenine gére fen dgretimi 6z yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir
fark tespit etmistir. Bu farkin yonii esit agirlik ile sozel ve sayisal ile sozel boliimii
mezunu okul oncesi 6gretmenleri arasindadir. Farkin y6nii sézel bsliim aleyhinedir.
Bu sonucun ¢ikmasina sézel béliimden mezun olan adaylarin fen egitimi almamis

olmasi sebep olmus olabilir.

Okul 6ncesi 8gretmen adaylarma uygulanan “Matematik Ogretimi Tutum
Olgegi” ne gore okul oncesi ogretmen adaylarinin matematik dgretimine yonelik
tutumlar1 orta diizeydedir. Literatiirde benzer ve farkli sonuglar bulunmaktadir.
Nisbet (1991), yaptigi ¢aligmasinda, ogretmen adaylarmin matematige yonelik
olumsuz tutuma sahip olduklarini fakat matematik dgretimine yonelik olumlu tutuma
sahip olduklar1 sonucuna ulagmistir. White, Way, Perry and Southwell (2005),
yaptiklar1 ¢alismalarinda, siif 63retmeni adaylarinin matematige ve matematik
dgretimine ilisin tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagsmislardir. Tarim
ve Bulut (2006), okul oncesi 6gretmenlerinin 6grencilikleri siiresince olumludan

olumsuza dogru yol alan matematik tutumuna sahip olduklarini sonucuna
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ulagmislardir. Buna ek olarak matematik &gretimine yonelik olumlu tutuma sahip

olduklart sonucuna ulagmislardir.

Calismada okul oncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik
tutumlari cinsiyete gore anlamli farklilik gostermemistir. Benzer sekilde Gologlu
Demir (2011), yaptigi ¢alismasinda ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin
matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inang diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore farklilasmadigr sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmalardan farkli olarak Fennema
ve Sherman (1977), yaptiklari ¢aligmada, erkeklerin matematik dersinde kizlara gore
daha yeterli hissettikleri sonucuna ulagmistir. Tabuk ve Tabuk (2018), yaptiklari
calismanin sonucunda erkek Ogretmen adaylarinin matematige ve matematik
ogretimine iligkin tutumlari kiz 6gretmen adaylarindan daha yiiksek ¢iktigi sonucuna

ulagmislardir.

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik tutumlari
simif diizeyine gore anlamli farklilik gostermistir. Bu farklilik birinci siniflar ile
ikinci, tigtincii ve dordiincii siniflarla; ikinci siniflar ile tiglincti siniflar arasindadir.
Birinci smiflarin puanlar1 ikinci, tgilincii ve dordiincii siniflardan daha diisiik
¢tkmistir. Ikinci siniflarin puanlar tigiincti siniflarin puanlarindan diisiik ¢ikmustir.
Alkhateeb (2014), son smif ve birinci siif O6gretmen adaylariyla yaptigi
caligmasinda, son sinif 6gretmen adaylarinin birinci smif 6gretmen adaylarindan
matematik 6gretimine yonelik daha olumlu tutum gelistirdigi sonucunu bulmustur.
Bu durum son sinif 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimiyle ilgili aldig1 derslerin

etkisi olarak agiklanabilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin matematik dgretimine yonelik tutumlari
mezun olunan lise tlirtine gore anlamli farklilik gostermistir. Bu farklilik genel lise
mezunu adaylar ile kiz meslek lisesi mezunu adaylarla ve dgretmen lisesi mezunu
adaylar ile kiz meslek lisesi mezunu adaylar arasindadir. Kiz meslek lisesi mezunu
adaylarin puanlar1 genel lise ve 6gretmen lisesi mezunu adaylarin puanlarindan daha
diistik ¢ikmustir. En yiiksek puani §gretmen lisesi mezunu adaylari almistir. Kiz
meslek lisesi mezunu adaylarin matematik ogretimine yonelik tutum puanlarinin
genel lise ve Ogretmen liselerine gore duisiik ¢ikmasinda kiz meslek liselerinde

matematik dersinin ¢ok az verilmis olmasi etkili olmus olabilir.
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Okul &ncesi 6gretmen adaylarinin matematik dgretimine yonelik tutumlari
liseden mezun olunan alana gore anlamli farklilik gostermistir. Bu farklilik sozel
bolimden mezun olan adaylar ile sayisal boliimden mezun olan adaylar ve sayisal
bdlimden mezun olan adaylar ile esit agirlik ve diger alanlardan mezun olan adaylar
arasindadir. Sozel boliimiinden mezun olan adaylarin puani sayisal boliimiinden
mezun olan adaylarin puanindan diigiiktiir. Sayisal béliimiinden mezun olan
adaylarin puanlari esit agirlik ve diger alanlardan mezun olan adaylarin puanlarindan
yilksektir. Bu durum sayisal boliimde sozel, esit agirlik ve diger bsliimlere gére daha

¢ok matematik dersi verilmis olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Okul ©6ncesi 6gretmen adaylarina uygulanan “Matematik Ogretimi Oz
Yeterlik Inang Olgegi” ne gore okul oncesi dgretmen adaylarinin matematik
ogretimine yonelik 6z yeterlik inang¢ diizeyleri yiiksektir. Temiz (2012), simif
Ogretmeni adaylar ile yaptig1 calismasinda sinif 6gretmeni adaylarmin matematik
ogretimine yonelik 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Biilbiil
(2016), yaptigi ¢alismasinda okul &ncesi Ogretmenlerinin matematik egitimi 6z

yeterlik inang diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmustir.

Okul 6ncesi dgretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik
inang diizeyleri cinsiyete gore anlamli farklilik gostermektedir. Bu farklilik kadin
ogretmen adaylari lehinedir. Calismanin sonucuna paralel olarak Temiz (2012),
yaptigi ¢alismasinda kadin &gretmen adaylarinin matematik dgretimine yonelik 6z
yeterlik algi diizeylerinin erkek Ogretmen adaylarina gére daha yiiksek ciktigi
sonucuna ulagmistir Bu sonuglardan farkli olarak Gologlu Demir (2011) ve Salli
(2012), yaptiklar1 ¢alismalarinda ilkogretim matematik &gretmen adaylarinin
matematik Ogretimine yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskeﬁine gore anlamli

farklilik g6stermedigi sonucuna ulagmistir.

Okul dncesi 6gretmen adaylarmin matematik dgretimine yonelik 6z yeterlik
inang diizeyleri sinif diizeyine gore anlamli farklilik gostermistir. Bu farklilik birinci
siniflar ile Uglincli ve dordiincii smiflar arasinda; ikinci smiflar ile iigiincii ve
dordiincti siniflar arasindadir. Birinci siniflarin puanlarinin iiglincii ve dérdiincii
siniflarm puanlarindan daha diigiik; ikinci siniflarin puanlar iigiincii ve dordiincii

siniflardan daha diisitk ¢ikmustir. Ikinci sinif diizeyinde olan 6gretmen adaylarinin
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matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik algi diizeylerinin ticlincii sinif diizeyinde
olan &gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasan c¢alismalar
bulunmaktadir (Woolfolk, 2001; Lamote ve Engels, 2010 ve Kog, 2011). Birinci sinif
diizeyinde olan 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik algi
diizeylerinin ikinci smif diizeyinde olan &gretmen adaylarindan daha dusiik
bulundugu ¢alismalar literatiirde yer almaktadir (Hoy ve Woolkfolk, 1990; Housego,
1992 ve Isiksal ve Cakiroglu, 2005).

Calismada okul oncesi 6gretmen adaylarinin matematik ogretimine yonelik
0z yeterlik inang diizeyleri mezun olunan lise tiiriine gére farklilik gostermemistir.
Bu c¢alisgmanin sonucuna benzer olarak Gologlu Demir (2011) ¢alismasinin
sonucunda matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanci ile mezun olunan lise

tiirli arasinda anlamli farklilik tespit etmemistir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik
inang diizeyleri liseden mezun olduklari alan gére anlamli farklilik gostermistir. Bu
farklilik sozel boliimden mezun olan adaylar ile sayisal, esit agirhk ve diger
alanlardan mezun olan adaylar arasindadir. S6zel 6liimden mezun olan adaylarin
puani, sayisal, esit agirhik ve diger alanlardan mezun olan adaylarin puanlarindan
diistiktir. En yliksek puani sayisal bolimi mezunu adaylar1 almistir. Bu sonucun

sozel bolimde matematik dersinin ¢ok az verilmesinden kaynaklandigi diistintilebilir.

Arastirmada kullanilan o&lgeklerin analiz sonuglarina gore bilimsel siireg
becerileri ile fen Ggretimine yonelik 6z yeterlik inanci arasinda pozitif ve orta
diizeyde bir iligki, bilimsel siire¢ becerileri ile matematik 6gretimine yonelik tutumlar
arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir iligki, bilimsel siire¢ becerileriyle matematik
ogretimine yonelik 6z yeterlik inanci arasinda ise pozitif yonde ve diistik diizeyde bir
iliski bulunmaktadir. Tlgili literatiirde benzer ¢alismalar gérmek miimkiindiir. Unaldi
(2012), bilimsel siire¢ becerilerine dayali fen egitiminin 6grencilerin fene karsi
tutumlarin1 ve yeterliliklerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmigtir. Kuru
(2015), 48-66 aylik gocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ile matematik kavramlari

arasindaki iligkinin pozitif ve yiiksek diizeyde oldugunu bulmustur.
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Fen 6gretimine yonelik tutum puanlari ile fen dgretimine yonelik 6z yeterlik
inanci, matematik Ggretimine yonelik tutum puanlari ve matematik &gretimine
yonelik 6z yeterlik inanglari arasinda anlamli bir iliski ¢ikmamustir. Literatiirde
gesitli sonuglar goriilebilmektedir. Bikmaz (2006), dgretmenlerin fen gretimi 6z
yeterlik inanglari ile etkili fen dersleri hakkindaki gériisleri arasinda anlamli bir iligki
bulmamistir. Tortop ve Eker (2014), 6gretmen adaylarmin fen bilimleri alan
derslerine yonelik 6z diizenleme becerileri ile fen dgretimi 6z yeterlik diizeyleri
arasinda zayif iligki bulmustur. Kutlu ve Gokdere (2012), 6gretmen adaylarinin fen
ogretimine yonelik tutumlari ve 6z yeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli

bir iliskinin oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Fen Ogretimine yonelik Ozyeterlik inancinin ise, matematik Ggretimine
yonelik tutumlar ile pozitif yonde ve orta diizeyde matematik 6gretimine ydnelik

ozyeterlik inanci ile pozitif yonde diisiik diizeyde bir iliski oldugu gériilmiistiir.
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Anlamh Farkhihgin Olgeklere Gore Hangi Degiskenler Arasinda

Oldugunun Goésterimi

Test

Cinsiyet

Sinif Diizeyi

Lise Turi

Liseden Mezun

Olunan Alan
Genel Lise ile
1. Siniflarin 2., 3. | Ogretmen Lisesi | Sozel ile Sayisal,
Bilimsel Stireg Anlamli farkhhk | ve 4. Siniflarla; 2. ve Ogretmen Esit Agirhk ve
Becerileri Testi var. Siniflarin 3. ve 4. Lisesi ile Kiz Diger Alanlar
Siniflarla Meslek Lisesi arasinda
arasinda
Fen Ogretimine 1. Siniflarin 2.
. g Anlamli farlilik Siniflarla; 2. Anlamli farklilhk Anlamli farkhlik
Yoénelik Tutum
Blcesi yok. Siniflarin 4. yok. yok.
6e8 Siniflarla.
Fen Pgrgtlmme e SIDMHARITS. ve Genel Lise ile Sozel ile Sayisal
Yoénelik Oz Anlamh farklilik 4. Siniflarla; 2. - L .y
o Ogretmen Lisesi | ve Diger Alanlar
Yeterlik Inanci var. Siniflarin 3. ve 4.
. arasinda arasinda
Olgegi Siniflarla.
Matematik 1. Siniflarin 2., 3. (:Ae:seléltlifsgsei 5': Sozel ile Sayisal
Ogretimine Anlamli farkhhk | ve 4. Siniflarla; 2. | .., .| veSayisalile Esit
i Ogretmen Lisesi . -
Yonelik Tutum yok. Siniflarin 3. h Agirhk ve Diger
. ile Kiz Meslek
Olgegi Siniflarla L Alanlar arasinda
Lisesi arasinda
gﬂviteim:z 1. Siniflarin 3. ve Sozel ile Sayisal,
g - Anlamli farklilik 4. Siniflarla; 2. Anlamli farkhhk Esit Agirlik ve
Yonelik Oz "
g var. Siniflarin 3. ve 4. yok. Diger Alanlar
Yeterlik Inanci
Siniflarla arasinda

Olcegi
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Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri, fen ve matematik
ogretimine yonelik tutumlari ve 6z yeterlik inanglari arasindaki iliskinin incelendigi

bu arastirmada arastirmanin sonucuna gore su Sneriler sunulmustur:

1. Bu aragtirma bir iiniversiteden veri toplanarak olusturulmustur. Farkli

tiniversitelerden veri toplanarak arastirma grubu daha da genisletilebilir.

2. Bu arastirma okul 6ncesi 6gretmeni adaylari ile gergeklestirilmistir. Benzer
calismalar farkli boéliimlerde ogrenim gormekte olan Ogretmen adaylari ile

yapilabilir. Boylece bu boliimler arasinda kargilagtirmalar yapilabilir.

3. Arastirmada kullanilan olgceklere ek olarak veri gesitlemesi saglanarak

farkli veri toplama araglariyla yeni arastirmalar planlanabilir.

4. Olgeklerden alinan puanlar sonucunda diisiik puana sahip Ggretmen
adaylar1 i¢in uygulamaya yonelik ¢aligmalar alaninda uzman egitimciler tarafindan

verilebilir.

5. Okul oncesi 6gretmen adalarinin uygulamaya yonelik eksiklerinin
giderilmesi amaciyla ¢esitli simif diizeylerinde almig olduklar1 &gretmenlik

uygulamalarinin sayisi artirilabilir.

6. Calismanin farkli zamanlarda tekrar edilmesi hem 6gretmen adaylarinin
aldiklar1 siireci agiklamalarina hem de aragtirmanin daha gegerli ve giivenilir

olmasina yardimeci olabilir.
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EKLER
Ek 1. Kisisel Bilgi Formu
Cinsiyet: K: E:
Smif: 1. Sinif': 2. Smif: 3. Smuf:

Mezun olunan lise tiirii:

Liseden mezun olunan alan tiirii:

4. Sinif:
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Ek 2. Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi

Degerli 6gretmen adayi, bu anket, fen dersinde bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili
gorislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Her bir maddeyi dikkatlice okuduktan
sonra, size uygun olan segenegi cevap anahtarina isaretleyiniz. Vermis oldugunuz igten,
dogru yanitlar ve cevapsiz madde birakmamakta gosterdiginiz 6zen, arastirma agisindan ¢ok

onemlidir. Testi cevapladiktan sonra, en son sorudan sonraki soruyu liitfen cevaplayiniz.

1. Asagidakilerden hangisi sadece gézlemdir?

a) Metalin bir kism1 kirmizi bu yiizden sicaktir.

b) Sokak 1slak, demek ki yagmur yagmuis.

¢) Masa agagtan yapilmig gibi goriiniiyor.

d) Cocuklarin kaldiklari binanin rengi turuncudur.

2. Asagidakilerden hangisi gorme duyusuyla gozlemlenir?

a) Bitkilerin boyundaki degisimi gozlemleme
b) Havadaki sicaklik degisimini gézlemleme
¢) Yeni kimyasal maddelerin kokusundaki degisimi gozlemleme

d) Motordan ¢ikan sesin degisimini gozlemleme

A g
\C
B

3. Eger A ve B kosucular1 ayn1 anda baslarsa bitis ¢izgisine ( C ) ayn1 zamanda variyorlar.
Bu durumda hangi kosucu daha hizli kosar?

a) A B’den daha hizl1 kosar.
b) B A’dan daha hizli kosar.

¢) A ve B ayn1 anda kosar.
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d) B A’dan daha yavas kosar

4. Asagidaki golge sekillerden hangisi tam silindir kullanilarak olusturulmaz.

a) Daire

b) Kare

c¢) Dikdortgen
d) Uggen

5. Asagidaki sekle gore, hangi iki kutunun i¢indeki suyun hacmi yaklasik olarak bir
birine esittir?

a) lve2 b) 2 ve3 c) 3ves d)2ve5

1) @ &) O] )

6. Asagidaki tabloda Atatiirk Ilkégretim Okulundaki baz1 6grenciler hakkinda bilgiler
yer almaktadir.

7.
1 2 3 4 5
Isim Cinsiyet Dogum Giinii Milliyet Okula Giris Yih
Tugba Kiz Haziran 1990 Tiirk 1995
Ramazan Erkek Mart 1990 Amerikan 1995
Ali Erkek Aralik 1989 Tiirk 1995
Ozlem Kiz May1s 1990 Tiirk 1995
Giirkay Erkek Ekim 1989 Fransiz 1995
Murat Erkek Agustos 1989 Ingiliz 1995

Asagidaki kategorilerden hangisi tablodaki dgrencileri en az iki farkli gruba ayirabilmeyi

saglamaz?

a) Cinsiyet (Kiz- Erkek)
b) Dogum tarihi



118

¢) Milliyet
d) Okula giris yili

8. Asagidaki sekilleri siniflandirmak i¢in en iyi 6zellik hangisidir?

el Wl T e e
Cocs W% C >

a) Kare olanlar veya kare olmayanlar

b) Dort tana diiz kenarli olan veya hig¢ diiz kenar1 olmayanlar
c) Egri kosesi olanlar veya diiz kosesi olanlar
d) Kose sayisi tek say1 olanlar veya kose sayisi ¢ift say1 olanlar
9. “ Bir kapta bulunan suyun sicakligi ne kadar fazlaysa, iginde bulunan sekerin
¢oziinme hiz1 da o kadar fazla olacaktir.” Bu bilgiye gore her birinde esit miktarda

seker bulunan asagidaki kavanozlari, sekerin en yavastan en hizli erimesine dogru
siraya koyunuz.

Sekerli Su

Sicaklik

a) A,B,C.D

b) B,A,C.,D
c) CB,D,A,
d) D,C,B,A

10. Asagidaki resimde sekil gruplarindan hangisindeki maddeler en kiigiik sayidan en

biiyiik sayiya dogru siralanmaktadir?
C
&
R Q @

D
N SN NIRININ —
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11. Asagidaki say1 siralama etkinliginde soru isaretli yere hangi say1 gelecektir?

2 3 5 8 12 17 ?
a)20 b) 22 c)23 d)24

12. Diin hava sicaklig1 -6 C” idi. Bugiin ise 2 C’ dir. Diin ile karsilastirildiginda bugiin
hava sicaklig1 kag derece daha fazladir?

a)2°C  b)4 °C

o hraor b

©) 6°C d)8 °C

13. Normalde insan viicudunun sicakligi 37 C’ dir. Hasta insanlarin viicutlarinin
sicaklign 36 C ile 42 C arasinda degisir. Asagidaki termometrelerden hangisi insan
viicudunun sicakligini Slgmek i¢in en iyisidir?

a) A b) B ¢)C d)D
e)E
a7"c as®c s0°c so°c o
A B c o £
30°c 30°c 30°c o°c o“c

-

14. Bir deneyde dort cocuk, kendilerine verilen bitkileri yetistirmektedirler. Her gocuk
dort farkli zamanda bitki boylarinin uzama miktarini 6lgmiis ve kaydetmislerdir.

Cocuklarin bitkilerine verdikleri su miktarlar1 4 farkli gozlemde de esit olduguna

gore; asagidaki tabloda, hangi 6grencinin 6l¢timleri daha dikkatli ve giivenlidir?

1. Gozlem 2. Gozlem 3. Gozlem 4. Gozlem
Avni’nin bitkisi 3 cm 6 cm 10 cm 8 cm
Giirkay’in bitkisi 4 cm Scm 5cm 4 cm
Tamer’in bitkisi 2cm 10 cm 4 cm 8 cm
Fatih’in bitkisi 8 cm 3cm 2cm 1cm
a) Glrkay b) Avni ¢) Tamer d) Fatih

15. Asagidaki tabloda Ibrahim ve Mehmet’in basket sonuglar1 gosterilmektedir. Her ikisi
de Pazartesi, Sali, Carsamba, Persembe, ve Cuma giinleri 20 defa serbest atis
yaptiklarina gore; ibrahim, Mehmet’ten haftanin kag giin daha fazla basket atmistir?
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Basketler

Atilan Basketler

Pazartesi Sali Carsamba Persembe

Haftanin Giinleri

a6 b)s ¢) 4 A3 e)2

16. Hangi nesnen alt1 esit yiizii , 8 kdsesi, 12 kenar1 ve hacmi vardir?

a) Kiip b) Kare ¢) Kiire d) Altigen

17. Ayse okulundaki siiflarin seklini kdgida ¢izmek istiyor. Ayse’nin kullanmasi
gereken uygun 6l¢ii birimi asagidakilerden hangisidir?

a) Im=1cm
b) ITm=1km
¢) Im=1mm
d) Tm=1hm
e) Im=1m

18. Asagidaki sekildeki bir deneyin ti¢ asamasimi goriilmektedir. Deneyden elde edilen
sonuglara gore asagidaki ifadelerden hangisi en dogrudur?

a) A ve C sivilar aynidir
b) A ve B sivilart ayni degildir.
¢) A,B ve C sivilarinin hepsi aynidir.

d) Yukaridaki cevaplardan higbiri dogru degildir.

1. Asama
i Deterjan A
2. Asama 7 = o
1 i Deterjan A
3. Asama Tozsllj\:l:vjan A TozDewdana  Toz DGS;;"J'EH A
AY ' { -
¥ SRR,
. e
L&-/ Deterjan A

S A na B SwC
Toz Deterjan A Toz Deterjan A Toz Deterjan A
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19. Asagidaki balonlarda esit miktarda gaz vardir. Hangi balon en hizli ugabilir?

Balonlarin Agirliklart 1000 kg. 800 kg. 500 kg. 200 kg.

20. Asagidaki resimlerde goriilen nesnelerden hangisi bir legen suda en hizh batar?

Al

B) ) D)
i3 @
&
Bos Teneke

Cam Bilye Tahta Kutu Stinger Pargasi
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21. Yukaridaki grafikte son on yilda her ayin ortalama sicakliklari verilmistir. Bu
grafiklere gore gelecek y1l da hangi ay yilin en soguk ayi olabilir?

a) Haziran b) Eyliil ¢) Kasim d) Ocake) Subat

22. Ali ve Ahmet iki farkli firmanin {irettigi bisiklet lastiklerinin ka¢ kilometre
gittiginde, eskidigini bilmek istiyorlar. Ali ve Ahmet bisikletlerinin lastiklerine isaret
koyuyorlar. Bu deneyde asagidaki degiskenlerden hangisi kontrol edilebilen en
onemli degisken olarak ele alinabilir?

a) Olgiimlerinin yapildig: giiniin saati

b)  Her iki tiirdeki lastigin gittigi kilometre sayisi
c) Bisiklet¢ilerin fiziksel dzellikleri

d) Hava kosullart

e) Kullanilan bisikletlerin agirliklari

23. Bir grup 6grenci, 1sitmanin fasulye tohumlarinin ¢imlenmesine etkisini belirlemek
icin deney yapiyorlar. Asagidaki degiskenlerden hangisi bu deneyde en az
onemlidir?

a) Tohumlarin 1s1tildig1 sicaklik derecesi

b)  Tohumlarin isitilma siiresinin uzunlugu

c) Kullanilan topragin tiirii

d)  Topraktaki nem miktari

e) Her tohumun biiytimesi i¢in kullanilan saksilarin biiyiikliigii

23. Murat asit yagmurlarinin balik popiilasyonu tizerine etkisini 6grenmek
istiyor. Iki tane kavanoza ayni miktarda su dolduruluyor. Birinci kavanoz 50 damla sirke
(asit) damlatiliyor. Ikinci kavanoza ise higbir sey damlatmiyor. Her kavanoza birbirine
benzeyen 10 tane balik koyuyor. Her iki kavanozdaki baliklara ayni miktarda yiyecek ve

oksijen veriyor. Bir hafta siireyle baliklarin davraniglarini gozlemliyor. Gozlemlerinden
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¢esitli sonuglara variyor. Yukaridaki ifadelere gore herhangi bir degisken eklenmeden deney

nasil gelistirilebilir?

a) Farkli miktarda sirke (asit) igeren daha ¢ok kavanoz hazirlarim.

b) Her iki kavanoza kullanilan balik sayisindan daha ¢ok balik eklerim.

¢) Farkli tiirde balik ve farkli miktarlarda sirke (asit) olan daha ¢ok kavanoz

eklerim.

d) Kullanilan kavanozlara daha ¢ok sirke (asit) elerim.

24. Asagidaki veriler bir deneyden alinmistir.

Sicaklik Tohumlarin Tiiketilen Su Giines Is1g1 Alma Bitkinin Boyu

(Ortalama) Agirhg (gr.) (ml./ Giin) Siiresi (Dak./Giin) (Cm /20 Giin)
20 °C 2.2 10 20 20.2
50°C 23 10 20 20.3
30°C 2.3 10 20 20.2
25°C 2.1 10 20 20.3
25 °C 23 10 30 21.9
25 °C 2.2 10 40 22.8
20 °C 2.2 10 30 21.8
20 °C 2.1 20 30 21.9
20 °C 2.2 30 30 22.0

Yukaridaki verilere gére, sizce bitki boyunun biiyiime hizina en ¢ok hangi faktor etki

etmistir?

a) Bitkinin bilytidtigt yerin sicakligi

b) Tohumun agirlig

c¢) Bitkinin her giin tiikettigi su miktari

d) Bitkinin giines 15181 alma stiresinin miktari

25. Asagidaki deneyde yer fistig1 bitkisinin 20 giin i¢inde ne kadar biiytidiigii
gosterilmektedir.
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Veri g
Biiyutme Zaman: 20 Giin 20 Giin 20 Giin 20 Giin 20 Giin
g:(clleagi?ne itki | 2 Gram S iR 2 Gram 2 Gram 2 Gram
Miktan ! - -
Ekiener Su | Gunde 50wl Ginds 75 ml Giinde 100 ml. l Giinde B0 ml. Giinde 150 ml.

Yukaridaki tabloyu inceleyiniz. Bu deneyden nasil bir sonug ¢ikarabilirsiniz?

a) Ne kadar ¢ok bitki gidasi eklenirse, Bitki o kadar hizli biiyiir.

b) Belirli miktarda bitki gidasina sahip bitkiye ne kadar fazla su eklenirse, bitki o kadar

hizli biyiir.

c¢) Belirli miktarda bitki gidasina sahip bitkiye ne kadar fazla su eklenirse, bitki o kadar

yavas buytir.

d) Belirli miktarda suya sahip bitkiye, ne kadar fazla bitki gidas: eklenirse bitki o kadar

yavas blytr.

26. Mert, birbiriyle ayn1 6zelliklere sahip iki kaseye sekerli su koyar. Her ikisinin de
kapagini agik birakir. Kaselerden bir tanesini karanhk bir yere koyarken digerini 151k

alan bir yere koyar. Mert’in kurdugu diizenekler arasindaki fark asagidakilerden

hangisidir?
a) Isiga maruz kalma
b) Kaselerin gekli

¢) Havaya maruz kalma

d) Her birinin i¢indeki seker miktar1

27. Asagidaki ifadelerden hangisi bir hipotezi en iyi sekilde ortaya koyar?

a) Bu miknatis 12 tane atag kaldird:

b) Bu sisedeki siit 20 dakikada dondu

c) Ev bitkileri ¢cok fazla sulandigindan 6lmiis olabilir

d) Kavak agacindaki yapraklarin hepsi kirmiziya dondii

e) Bu oranlarla havuz 10 dakikada doldu

28. Asagidaki veri tablosunu inceleyerek, ¢6ziinme zamani ve suyun sicakligi
degiskenlerine en uygun hipotez hangisidir?



Ortalama Coziinme Siiresi (Dakika)
Madde Suyun Sicakhigi Suyun Sicaklig Suyun Sicakligi | Suyun Sicaklig
20°C 40 °C 50 °C 60 °C
20 gr. Seker 80 Dk. 40 Dk. 20 Dk. 5 Dk.
20 gr. Tuz 60 Dk. 30 Dk. 16 Dk. 3 Dk.

a) Maddelerin ¢6ziinme zamantyla suyun sicakligi arasinda hi¢bir farklilik yoktur.
b)Suyun sicakligt en az oldugunda maddenin ¢dziinme zamani en kisa siirede olur.
¢)Suyun sicakligi en fazla oldugunda maddenin ¢6ziinme zamani en azdir.
d)Tabloda verilen bilgilerle hipotez olusturmak imkansizdir.

29. Asagidakilerden hangisi yaparak tanimlama olarak degerlendirilir?

a)Yag suyla karistiginda, yagin yogunlugu suyun yogunlugundan az oldugu igin yag
suyun ylizeyinde batmadan kalir.

b)Stipersonik ugagin hizi ses dalgalarinin hizina benzer.

c)Arabay1 saatte ortalama 50 Km. hizla stirdiiginde durmak istedigin noktaya veya
cizgiye 100 metre yaklastiginda fren pedalina basmalisin.

d)Araba saga ve sola dondiigiinde, hiz1 diigecektir.

30. Bir &grenci kumasin rengini, kumasin igine c¢ektigi 1s1 miktarindan etkilenip
etkilenmedigini denemek ister. Ogrenci bunun igin iki tane farkli renkte kumast ayni
miktarda su dolu iki bardagin tizerine koyar. bardagin bir tanesini yesil renkte kumas
ile kaplar. Digerini ise sari renkte kumas ile kaplar. Her iki bardagi da giines ismlar1
alan bir yere koyar. Bardaklara sicakliklarini gézlemlemek igin termometre koyar.
Ogrencinin deneyini gerceklestirmesi i¢in ne énerirsiniz?

a) Kumaslarla kaplanan bardaklara numara ekleyebilir.

b) Her bardaktaki su miktarini diisiirebilir.

c) Her biri farkli renkte kumasla kaplanan daha fazla bardak hazirlayabilir.
d) Bardaklart kapladigi kumas miktarini iki kat arttirabilir.

31. Derya baliklarin yagamasi i¢in en uygun sicakliga karar vermek ister. Buna karar
vermek i¢in agagidaki islemlerden hangisini yapmalidir?

a) Alti tane akvaryum alarak her akvaryuma alt1 tane birbirine benzeyen balik

koymalidir. Akvaryumlarin sicakliklarini 25 °C de sabit tutmalidir.

b) Alt1 tane balig1 bir akvaryuma koymalidir. 10 Dk. Araliklarla suyun sicakligini 10
°C den 15 °C ye, 20 °C ye, 25 °C ye,30 °C ye ve en son olarak 40 °C ye yiikseltilmelidir. Her

sicaklik degisikliginde baliklarin davraniglarindaki degisiklikleri gozlemlemelidir.
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¢)  Alti tane akvaryum alarak her akvaryuma alti tane birbirine benzeyen balik
koymalidir. Akvaryumlarm sicakliklarini 25 °C sabit tutmalidir. Her akvaryumdaki

baliklarin davraniglarini gézlemlemelidir.

d) Alti tane akvaryuma birbirine benzeyen alti balik koymalidir. Her akvaryumun

sicakliklart 15 °C, 20 °C, 25 °C, 30 °C, 35 °C ve 40 °C olmalidir. Her akvaryumdaki baligin

davranisini gozlemlemelidir.




Ek 3. Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olcegi
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KCESINITKTE

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1. Okul 6ncesi sinifinda fen etkinlikleri yaparken kendimi rahat hissederim.

2. Kigiik ¢ocuklara fen 6gretmek igin gerekli olan bilimsel bilgi diizeyine sahip
oldugum igin kendimi rahat hissederim.

3. Siifimda ¢ocuklari fen konulari hakkinda heyecanlandirabilecegimi umut
ediyorum.

4. Cocuklarin bilimsel aragtirmalara katilmalar1 konusunda istekliyim.

5. Kiigtik ¢ocuklara yonelik fen etkinlikleri hakkinda bilgi edinmek igin kaynak
kitaplar okumaktan hoglanirim.

6. Bilimsel deney materyalleri hazirlamak igin zaman ayirmaya istekliyim.

7. Meslektaslarimla fen 6gretimi ile ilgili konu ve 6nerileri tartismay1 severim.

8. Cocuklarin bilimsel kesif yapma meraklarini cesaretlendirmek igin agik uglu
sorular sormaya aligigim.

9. Siifta deneysel islemleri gdstermekten ¢ekinmem.

10. Fen 8gretiminde kullanmak igin materyal ve nesneleri toplamaktan hoslanirim.

I'1. Fen 6gretimi i¢in baz1 hayvan ve bocekleri kullanmaya ilgi duyarim.

12. Fen etkinlikleri i¢in smiftaki herhangi bir materyali (bloklar, oyuncaklar, kutular
vs.) rahatlikla kullanirim.

13. Cocuklara erken yasta fen egitimi verilmesinin uygun olduguna inanmiyorum.

14. Gelisimsel olarak kiigiik ¢ocuklara uygun olan fen programini belirleme
konusunda rahatim.

15. Kiigiik gocuklarin bilimsel kavramlari ve olaylar1 6grenme konusunda merakli
olduklarini diigiinmiiyorum.

16. Kiigiik ¢ocuklarin fen grenme ydntem ve siireglerini biliyorum.

17. Cocuklarin okumay 6greninceye kadar fen 6grenemeyeceklerini diisiiniiyorum.
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Ek 4. Matematik Ogretimi Tutum Olcegi
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1. Genellikle matematik dgretimi konusunda kendime giivenirim. 0 I |23 |14[|5]6|7|8

S
[\
%)
~
W
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2. Ilging ve zorlayici pek gok matematik problemi bulabilirim.

3. Matematikte kendimi yetersiz hissederim. 0 1 |23 (4(5]|6
4. Cok iyi matematik dgretebilecek bir kisi degilim. 0 1 |2]3(4]5]|6
5. Matematik derslerinde her zaman iyiyimdir. 0 I [2]|3]|4(|5]6
6. Matematik Ogretmek zorunda olmaktan hoslandigim bir durum | 0 I [2]3|4|5]6
degildir.

7. Matematikte oldukea iyiyimdir. 0 I [2]|3]|4(|5]6
8. Genellikle matematik dersinde diger derslerden daha iyiyimdir. 0 1 |2]|3(4(5]|6

9. Matematik ogretirken ne yapmak gerektigi konusunda kendimden | 0 1 |2]3(4]5]|6
emin olamam.

10. Ogretmenlik uygulamasinda matematik dgretirken zaman benim igin | 0 1 |2]|3(4]5]|6
¢ok cabuk gecer.

11. Matematik icerikli dersler almakta tereddiit etmisimdir. 0 1 [2](3]|4|5]6
12. Matematik dersi anlatirken zor bir soru/problemle karsilagirsam | 0 I [2]|3|4(5]6

kendimi kotii hissederim.

13. Matematik 6gretimi beni korkutmaz. 0 I [2]|3|4|5]6

14. Okul hayatimda, arkadaslarim matematikte her zaman benden yardim | 0 1 |2]|3(4]5]|6
istemigtir.

15. Matematik 6gretim yontemleri hakkinda kendime giivenim tamdr. 0 1 |2]3(4]5]|6

16. Matematik bilgisine dayanan her hangi bir seyi anlamakta zorlanirim. | 0 1 [2]3]4]|5]6

17. Okulda fazla matematik dersi anlatmak beni rahatsiz etmez. 0 1 213141516

18. Matematiksel muhakeme gerektiren testlerde higbir zaman basarili | 0 I |2]3]4|5]|6
degilimdir.

19. Ogretecegim derslerin igindé en gok matematik beni kaygilandirir. 0 1 [2]3]4]|5]6

20. Bir d6gretmen grubu i¢inde isem, matematik dersini bagka dgretmenin | 0 1 |2]|3(4[5]|6
anlatmasini isterim.

~
==}




Ek 5. Fen Ogretimi Oz Yeterlik inan¢ Olcegi
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Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1. Eger bir ¢ocuk fen konularinda her zamankinden daha iyi ise, bunun
nedeni ¢ogunlukla 6gretmenin daha fazla ¢aba harcamasidir.

2. Fen konularini 6gretmek i¢in stirekli daha iyi yontemler bulacagim.

3. Ne kadar ¢ok ¢aba harcasam da ¢ocuklara fen konularini diger konular
(matematik, okuma yazma hazirlik ¢aligmalar1 vb.) kadar iyi
Ogretemeyecegim.

4. Cocuklarin fen konularini daha iyi 6grenmeleri genellikle 6gretmenin
daha etkili bir 6gretim yontemi kullanmasinin sonucudur.

5. Fen bilgisi kavramlarini etkili bir sekilde 6gretebilmek i¢in gerekli
basamaklari biliyorum.

6. Fen aktivitelerini yaparken ¢ocuklara yeterince yardimci olamayacagim.

7. Cocuklarin fen konularinda basarisiz olmasinin nedeni biyiik bir
olasilikla etkili olmayan fen dgretimidir.

8.Fen konularini genellikle etkili bir sekilde 6gretemeyecegim.

9. Iyi bir dgretimle, cocuklarin fen kohularmdaki bilgi eksikliklerinin
tistesinden gelinebilir.

10. Cocuklarin fen konularindaki basarisinin diisiik olmasindan 6gretmen
sorumlu tutulamaz.

11. Fen konularinda basarisiz olan bir ¢ocugun basarisinin artmasi
genellikle 6gretmenin daha fazla ilgi géstermesinin sonucudur.

12. Etkili bir sekilde 6gretecek kadar fen kavramlarindan iyi anliyorum.

13. Fen kavramlarini 6gretirken 6gretmenin daha fazla gaba harcamast,
bazi ¢cocuklarin basarisini ¢ok az oranda degistirir.
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14. Cocuklarin fen konularinda basarili olmalarindan genellikle 6gretmen

sorumludur.

15. Cocuklarin fende daha basarili olmalari 6gretmenlerinin fen
konularmi etkili bir sekilde 6gretmesi ile dogrudan ilgilidir.

16. Bir veli ¢ocugunun fen konularina daha fazla ilgi duydugunu
belirtiyorsa, bunun nedeni biiyiik olasilikla 6gretmenin dersteki
performansidir.

17. Cocuklarin fen konularinda yaptiklari etkinliklerle ilgili sorularini
aciklamada zorlanacagim.

18. Cocuklarin fen konulari ile ilgili sorularini genellikle cevaplayacagim.

19. Fen konularini ¢ocuklara 6gretmek igin gerekli becerilere sahip
olacagimdan endiseliyim.

20. Eger se¢me hakki verilirse, okul miidiiriiniin veya miifettislerin beni fen
konularini 6gretirken degerlendirmelerini istemem.

21. Okul dncesi programinda yer alan fen kavramlarini anlamada zorlanan
cocuklara nasil yardimei olacagimi bilemem.

22. Cocuklara fen kavramlarini 6gretirken onlardan gelen sorulari her
zaman memnuniyetle karsilayacagim.

23. Cocuklara feni sevdirmek i¢in ne yapmam gerektigini bilmiyorum.
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Ek 6. Okul Oncesi Ogretmenligi Adaylarinin Matematik Ogretimine Iliskin

Ozyeterlik Algis1 Olgegi

g | = -
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1. Ogrencilerin matematiksel becerileri kazanmalarina yardimei 1 2 3 4 5
olamayacagimi diisiintiyorum.
2. Ogrencilere karsilastiklari matematiksel problemlerde sorunu ortaya 1 2 3 4 5
koyabilme becerisini kazandirabilirim.
3. Kendimde matematiksel kavramlarin iyi olusmadigini diistiniiyorum. 1 2 3 4 5
4. Okul oncesi donemde 6grencilerin matematige yonelik olumlu tutum 1 2 3 4 5
gelistirmelerini saglayabilirim.
5. Aktiviteler ile ¢ocuklarin matematik konusunda kendilerine giiven | 1 2 3 4 5
duymalarin saglayabilirim.
6. Nesneleri kullanarak tek basamakli sayilari toplama becerisini 1 2 3 4 5
kazandirabilirim.
7. Nesneleri kullanarak tek basamakli sayilar1 ¢ikarma becerisini 1 2 3 4 5
kazandirabilirim.
8. Matematiksel kavramlar1 6gretirken etkinlik tasarlayabilirim. 1 2 3 4 5
9. Cocuklara matematigi gretirken ilgilerini toplayabilirim. 1 2 3 4 5
10. Aldigim matematik egitiminin etkili bir matematik 6gretimi yapabilmek | 1 2 3 4 5
icin yeterli olmadigini diigtiniiyorum.
11. Matematigi dgretebilmek i¢in gerekli yontem ve teknikleri bilmiyorum. 1 2 3 4 5
12. Matematiksel becerileri degerlendirmek i¢in konuya uygun ¢alisma 1 2 3 4 5
sayfasi hazirlayabilirim.
13. Cocuklara matematiksel kavramlar1 6gretirken nereden baglamam 1 2 3 4 5
gerektigini bilmiyorum.
14. Biytikliik kiigiikliik gibi boyutsal kavramlarin 6gretiminde kendimi 1 2 3 4 5

yeterli hissediyorum.
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15. Eslestirme ve gruplamay1 hazirladigim etkinliklerle kavratabilirim.

16. Zaman kavramini kazandirma konusunda eksiklerim var.

17. Cocuklara matematiksel kavramlari 6gretme konusunda kendime
glivenirim.

18. Aldigim egitim matematiksel kavramlari etkili bigimde 6gretmem igin
yeterli degil.

19. Calistigim yas grubunun matematiksel gelisimini iyi bilirim.

20. Cocuklarin matematiksel gelisimleri konusunda fazla bilgiye sahip
degilim.

21. Calistigim gocuklarda iyi bir matematiksel temel olusturabilecegime
inantyorum.

22. Ogrencilerime matematigi sevdirebilirim.
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Ek 7. Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi izin Yazisi

A . : |
: L . = &

[ Posta -nuroulu‘@ourtf X \\:”JWL& piizioay . %j‘%%%l § @ x}l [E_I_LD-“:_&'

& C | & Givenli | hitps;//outlook.live.com/ov Wl

A Klasorler
Gelen Kutusu 2
Gereksiz E-poste
Taslak ar
Gonderilmis Ogeler
Silinmig Ogeler
Arsiv

Konusma Gegmis)

- Premium'a yiikseltin

N E &M

_\\
ﬂﬂ Posta - nurbulut@outc: X \ B

Guzin Ozyilmaz <guzinozyilmaz@gmail.com>

22122017 {Cum), B05

i S i Argivle  Gereksiz|v  Supir Tagiv  Kategoriler v o + 4 X

® 5vata|v

---------- Forwarded message ----------
From: Guzin Ozyilmaz <guzinozyilmaz@gmail.com>
Date: 2017-06-01 16:17 GMT+03:00

| Subject: 6lcek izni

To: ocankoray@yahoo.com, bioeducator@gmail.com, muhammetd68@yahoo.com, arzu6706@hotmail.com

Degerli Hocam,
Ben Dokuz Eylal Universitesi, Buca Egitim Fakiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim dalinda 6¢retim Gyesiyim,

Tlkagretim Online'da yayilamis oldugunuz "Yaratici ve Elestirel Diistinme Temelli Fen Laboratuan Uygulamalarinin Akademik
Bagan ve Bilimsel Sireg Becerileri (zerine Etkisi” adh makalenizde kullanmig oldugunuz, Ogretmen Adaylan icin uyarlanan
"Bilimsel Siireg Becerileri Olcegini” calismamizda kullanmak istiyoruz.

Sizden ricam Glcekle ilgili bilgileri ve 6lcegi bizimle paylasir misiniz?

Simdiden qok tegekkiir eder, Calismalannizda kolayliklar dilerim.
Yred. Dog. Dr. Giizin Ozylimaz Akamca

& C | & Gavenli | hitps;//outlook.live.com/owa/?path=/mail /inbox/rp

i Outlook Posta

Posta ve Kigilerde ara

A Klasorler
Gelen Kutusu
Gereksiz E-poste
Taslaklar
Gonderilmis Ogeler
Silinmis, Ogeler

Arciy
AV

@venilv TSI B Agvie Gereksiz|V  Supir Tag v Kategoriler v e o X

---------- Forwarded message ----------
From: Muhammet Ozdemir <muhammet468@yahoo.com>
Date: 2017-06-08 22:57 GMT+03:00

| Subject: Re: dlcek izni

| To: Guzin Ozyilmaz <quzinozyilmaz@gmail.com>

} Merhaba, olcek ekte yer almakiadir. Makalede 6icekle ilgili bilgiler yer aimaktadir. Calismalarinizda basarilar dilerim.

| Yrd. Dog. Dr. Muhammet OZDEMIR Bilent Ecevit Universitesi Eregli Eqitim Fakultesi
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Ek 8. Fen Ogretimi Tutum Olgegi izin Yazis1

Oloek kullanim izni ot x

=
h
=

Guzin Ozyilmaz <guzinozyiimaz@gmail coms 247 & v
1o ozlemeakmak -+

Merhaba Ozlem Hocam,
Ben Dokuz Eylil Buca Egitim Fakiitesinden Yrd. Dog.Dr. Giizin Ozyiimaz Akamca,

Okul Onesi Egitmi Alaninda yiksek lisans yapmakda olan 6rencimle tez konusu olarak *Okul Oncesi Oretmen Adaylarinin Biimsel Sireg Becerrinn Fen ve Matemati Ogretimine
Yonelk Tutumian ve Ozysterik Inangiarina Etksi® konu bir Galisma yapiyoruz.

Bu amagla sizin, 2008 yilinda uyarlamasini yapmig oldugunuz Fen Ogretimine Yonelk Tutum Olgegi icin izniniz,testin bitininii ve gegerlik ve giivenirlik degerleriyle ilgili
galismaniz rica ediyoruz.

Degerl vaktinizi aldigimiz iin simdiden tegekkir eder, galismalaninizda baganiar dileriz,

Yrd.Dog.Dr. Giizin Ozyimaz Akamca
DEC. BEF. Temel Egitim Bolimi
Okul Oncesi Eitimi Anabilim Dall
Tel: 02324204862

Maobil: 05062359204

Ozlem CAKMAK <ozlemeakmak@qmai.coms VT N
fome =

Turkishv > English~  Translate message Tun offfor: Turkish x

Gilzin hocam merhaba, e kulanabilrsniz, lgek yiksekiisans tezimin arkasinda eker kisminda tamamina uiagabilsiniz. lyi galismalar.



135

Ek 9. Matematik Ogretimi Tutum Olcegi Izin Yazisi

[ Postz - nurbulut@outlc X \

p "}f Yeni|v o si & Argivie  Gereksiz] v Stipir Tagi v Kategoriler v ves ( v X

From: Guzin Ozyilmaz <guzinozyilmaz@gmail.com>
A Klasorler Date: 26 Sub 2018 Pts 15:16
Gelen Kutusu Subject: Olek Kullanim izni
To: <mesuttabuk@gmail.com>, <mtabuk@gmail.com>

Gereksiz E-posta

Taslaklar
Gonderiimis Oaeler Merhaba De§erli»Hocam, i
i Ben Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim FAkiiltesi, Temel Egitim Baltim(, Okul Oncesi Egitimi Anabilimdalinda 8gretim
Silinmis Ogeler Gyesiyim.
Ariv Yiksek lisans grencimle birlikte "Okul Oncesi Ogretmen Adaylannin Bilimsel Stireg Becerileri ile Fen ve Matematik

Ogretimine Yénelik Tutumlan ve Ozyeterlik inanglan arasindaki iliskiyi” arastirdigimiz calismamiz icin sizin Tiirkge uyarlamasini
Kanusma Gegmisj yapmis oldugunuz "Matematik Ogretimi Olgeginizi” (2018) kullanmak istemekteyiz.

Bu konuda gerekli izninizi ve Glcegin kendisini rica etmekteyiz.

Simdiden tesekkir eder, calismalaninizda basanlar dilerim.

Yrd.Dog.Dr. Glizin Ozyilmaz Akamca

Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi,
Temel Egitim B&Itim, Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dal

s Mabil: 05062359204

Ogretmen Adaylannin Matematige ve Matematik Ogretimine fliskin Tutumlars Pre-service Teachers' Attitudes to Mathematics
and Teaching Mathematics . Anadolu Universitesi Egitim Fakkesi Dergisi, cilt 2, sayr: 1

K
£

R S —

/[P Posta - nurbulut@outlo X \'\ B
v e

¢ C | R Givenli | https://outlook.live.com/owa/?path=/mail/inbox/rp

Posta ve Kisjlerde ara P @ Yenilv [ Sl B Arsivie Gereksiz]v  Siipir Tagi v Kategoriler vV ase PN X P
A Klasorler
---------- Forwarded message ---------
Gelen Kutusu From: Mesut Tabuk <mesuttabuk@comu.eduitr>
Gereksiz E-posts Date: 17 Mar 2018 Cts 01:54

| Subject: Re: Olcek Kullanim izni

Taslaklar ; i . N .
i To: Guzin Ozyilmaz <quzinozyilmaz@gmail.com>

Ganderilmis, Ogeler

Silinmis Ogeler .

Degerli Hocam,
Arsiv
Olcegi ve faktdr yapisini iceren dosyay! iletiyorum.
Galsmaniza katk saglamaktan mutluluk duyanm.
yi caligmalar dilerim.

Konusma Gegmis]

Mesut Tabuk

15 Mart 2018 16:53 tarihinde Guzin Ozyilmaz <quzinozyilmaz@gmail.com> yazdr:
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Ek 10. Fen Ogretimi Oz Yeterlik Inan¢ Olgegi izin Yazisi

/ B Posta - nurbulut@outlc X\

[ 4 A 2 o

&« C | B Givenli | https://outlook.live.com/ow tt nbox/rp

QOutlook Posta

P @venilv TSI B Arsivie  Gereksiz|v  Supur Tagi v  Kategoriler v ees P 4 X

uoting Guzin Ozyilmaz <guzinozyilmaz@gmail.com>:
2.

A Klasorler
Gelen Kutusu Refika Hocam merhaba,
Gereksiz E-posta Ben Dokuz Eylil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinden Giizin Ozyilmaz
- Akamca.
Taslakiar

(Gazi Unv. Sempozyumda tanismistik:)
Ganderilmis, Ogeler
Silinmis Ogeler M . . . . .
: Okul Oncesi Egitimi Alaninda yiiksek lisans yapmakta olan 6grencimle tez
Arsje konusu olarak "Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Siire

Konterma Cecn Becerilerinin Fen ve Matematik Ogretimine Yonelik Tutumlari ve Ozyeterlik
Inanglarina Etkisi* konu bir calisma yapiyoruz.

*Bu amagla sizin 2010 yilinda uyarlamasini yapmis oldugunuz Fen Ogretimi
Ozyeterlik Olcegini (STEBIB) kullanmak icin izninizi, gegerlik ve
guvenirlik degerleriyle ilgili caligmanizi rica ediyoruz. *

“Degerli vaktinizi aldigimiz igin simdiden tesekkir eder, calismalannizda
basarilar dileriz. *

. Premium’a yu'ik'sdﬁn i N
*Yrd.Dog.Dr. Glizin Ozyilmaz Akamca*

w *DEU. BEF. Temel Egitim BSlimd, *

1 &
*Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal*

/ [ Posta - nuroulut@outio: X \ Wow B SN
¥ \

€ 5 C | & Glvenli | httpsy//outlook.ive.com/owa/?path=/mail/inbox/rp

& Outlook Posta

Postz ve Kigilerde ara p @ Yeni|]V [ Sil B Argivle  Gereksiz|v  Sopir Tagi v Kategoriler v e rovX

---------- Forwarded message ----------
From: <rolgan@metu.edutr>

Gelen Kutusu Date: 2017-12-12 11:13 GMT+02:00
Subject: Re: 8lcek kullanim izni

To: Guzin Ozyilmaz «guzinozyilmaz@gmail.com>

~ Klasorler

Gereksiz E-posts
Taslaklar
Gonderilmis Ogeler
it Merhaba,
Silinmig, Ogeler

Arsjv Geg cevap veridgim igin tizglinim ama dnem sonu oldugu iin isleri yetistirmek gercekten ok zor.
Konugma Gegmisi . - . R
Ekte makalemizdeki dlceklerin timdnd iletiyorum.

Galismalaninizda kolayliklar dilerim.

sevgilerimle,
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Ek 11. Okul 6nce§i (")gre:tmenligi Adaylarinin Matematik Ogretimine Iliskin
Ozyeterlik Algis1 Olgegi Izin Yazisi

Guzin Ozyilmaz <guzinozyimaz@gmai com> 838AM (dhoursago) & v
1o BERNA »

Bema Hocam merhab,

Yiksek Lisans Ogrencimle birite"Okul Oncesi Ogretmen Adayiannin Bimse! Sireg Becerler, Fen ve Matematik Ogretmine Yonelik Tutumian ve Ozyeterik nanglarmn isks? konulu
tez galismamz i sizn Ekinci Vural e bikle gefstimis odu3unuz "Okul Onces Ogretmen Adaylarmin Matematik Oretimine ligkin Yeinelik Ozyeterk Inanglar” Seginiz kulanma
istiyoruz.

Bu amagla izden ek kullanimi il g znniz, olpegin biinini (At boyutarna figkin bigler) ve gege figkin gegerk glvenilk bigherini ica eimekieyz

Simdiden gok tegekkir eder, galismalarinizda baganar dieriz.
Yrd Dog.Or. Giizin Ozyimaz Akamca

DE(. Buca Eitim Fakiltesi

Teme! Egitim Boldmi

Okul Onces Egiimi Anabiim Dal

BERNA GUNHAN © 92AM(4hoursago) & v
tome »

%’A Turkish~ > Englishv ~ Translate message Tum offfor, Turkish x
Merhaba Giizin hocam,

Gelgtrmis oldugumuz "Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematk Ogretmine likin Yonelik Ozyeterk Inanglr” 6lgegin kulanabilrsiniz Gerell belgelet ekte gonderiyorum
Kolaylklar dirim.

BERNA CANTURK GUNHAN

Do Dr, Dokuz Eyil Universitesi

Buca Egitim Fakilfesi

Matematk ve Fen Biimleri Egitmi Bolimi
Matematik Egjtimi AD

BucalZMR




\N\LER/

v &
DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI EGIiTiM BILIMLERI ENSTITUSU Ry &
YUKSEK LISANS/DOKTORA TEZ GALISMASI ORIJINALLIK RAPORU % ,@s
\9 izmin¥1992 0

‘o0 *

. .. Tarih: 06/07/2018
Tez Baghdi: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Siireg Becerileri, Fen ve Matematik Ogretimine

Yénelik Tutumlan ve Ozyeterlik inanglari Arasindaki iligki

Yukarida basligi belirtilen tez calismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris ¢) Ana bolimler ve d) Sonug
kisimlarindan olusan toplam 152 sayfalik kismina iliskin, 06/07/2018 tarihinde tez danigmanim tarafindan
Dokuz Eylil Universitesi Kiittiphane ve Dokiimantasyon Daire Bagskanligrnin sagladi§i intihal Tespit
Programindan (Turnitin-Tez intihal Analiz Programi) asadida belirtilen filtreleme tiplerinden biri (uygun
olani isaretleyiniz) uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gére, tezimin benzerlik orani % 28 dir.

e http://www.kutuphane.deu.edu.tr/tr/turnitin-tez-intihal-analiz-programi/  adresindeki Tez intihal Analiz

Programi Kullanim Kilavuzunu okudum

Filtreleme Tipi 1(Maksimum %15) o Filtreleme Tipi 2(Maksimum %30) X
o Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari harig, Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari haric,
o Kaynakea haric, Kaynakga dahil,

o Alintilar dahil, X Alintilar dahil.
o Alti (6) kelimeden daha az ortlisme igeren metin
kisimlari harig.

EK 1- Intihal Tespit Programi Raporu ILK SAYFA Ciktisi. X
EK 2- intihal Tespit Program Raporu (Tiimii) Cd I¢inde.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Galismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslari'ni
inceledim ve yukarida belirtilen azami benzerlik oranlarina gére tez galismasinin herhangi bir intihal
icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul
ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.
Adi Soyadi : AYSE NUR BULUT UNER
OgrenciNo  :2016950015
Anabilim Dali  : TEMEL EGITiM

Programi : OKUL ONCESi OGRETMENLIGI
Statiisii : Yiksek Lisans Doktora o
OGRENCI DANISMAN
(Adi Soyad, imza, Tarih) ~(Unvan, Adi Soyadi, imza, Tarih)
AYSE NUR T UNER DR.OGR.UYESI. GUZIN OZYILMAZ AKAMCA
6.07.2(1 8 06. 7ﬂ0
i \/ &
v M
L
Agiklamalar

1: Bu formu teslim etmeden nce sizden istenen bilgileri uygun kutucugu (1) isaretleyerek doldurunuz.
Kullanicr sifre vb. konusunda sorun yasanmasi durumunda Universitemiz Merkez Kiitiphanesinde bulunan Turnitin yetkilisine (Ali Tas Tel:
+90 (232) 3018026 veya ali.tas@deu.edu.tr) bagvurunuz.

2: Yiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu” formu tezin ciltlenmis ve elektronik niishalarinin icerisinde ekler kisminda
yer alir.
3: Tez savunmasinda diizeltme alinmasi durumunda bu form giincellenerek yeniden hazirlanir.

4: Turnitin-Tez intihal Analiz Programina yiikleme yapilirken Dosya Basligi (document title) olarak tez baghginin tamami, Yazar Adi
(author's first name) olarak 6§rencinin adi, Yazar Soyadi (author's last name) olarak 6grencinin soyadi bilgisini yaziniz.




