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Bu arastirmada okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile
mesleki 6z yeterlik algilari arasindaki iliski incelenmistir. Bu genel amag ile birlikte, okul
Oncesi Ogretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilart
cinsiyet, smif diizeyi, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi gibi degiskenler
agisindan karsilastirilmistir. Bu bakimdan bu arastirma betimsel nitelikli iligskisel tarama
arastirmasidir. Arastirma Bat1 Karadeniz Boliimiinde yer alan bir tiniversitede okul dncesi
ogretmenligi okuyan 188 okul 6ncesi 6gretmen adayiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada
verilerin analizi i¢in frekans, yilizde, ortalama, standart sapma, Kolmogorow-Smirnov
testi, Mann-Whitney U testi, Kruskall Wallis testi kullanilmistir. Arastirmada okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu, cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilagma oldugu ancak sinif diizeyi, anne ve baba egitim
diizeyine gore anlamli bir farklilasma olmadigi sonucuna ulasilmistir. Okul Oncesi
Ogretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin olduk¢a yiiksek diizeyde oldugu,
siif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilasma oldugu ancak cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilasma olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Okul Oncesi O0gretmen
adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilar1 pozitif yonde olup

anlaml1 bir iliski oldugu sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Oyun Severlik, Mesleki Oz Yeterlik, Okul Oncesi Ogretmenligi
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In this study, the relationship between pre-school teacher candidates'
playfulness tendencies and professional self-efficacy was examined. Along with this
general purpose, pre-school teacher candidates' tendency towards playfulness and
professional self-efficacy variables such as gender, grade level, mother's education level
and father's education level were compared. In this respect, this research is a descriptive
relational survey research. The research was conducted with 188 pre-school teacher
candidates studying pre-school teaching at a university in the Western Black Sea.
Frequency, percentage, mean, standard deviation, Kolmogorow-Smirnov test, Mann-
Whitney U test, Kruskall Wallis test were used to analyze the data in the study. In the
study, it was concluded that pre-school teacher candidates have a high level of
playfulness, there is a significant difference according to gender, but there is no
significant difference according to the grade level variable and education level of parents.
It was concluded that pre-school teacher candidates' professional self-efficacy levels are
quite high, there is a significant difference according to the grade level variable, but there
is no significant difference according to the gender variable. It was concluded that there is
a positive relationship between pre-school teacher candidates' playfulness tendencies and

professional self-efficacy perceptions.

Keywords: Playfulness, Professional Self-Efficacy, Pre-School Teaching



ON SOz

Bu arastirma okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile

mesleki 6z yeterlik algilar1 arasindaki iligskinin incelenmesi amaciyla yapilmastir.

Oncelikle, bu arastirmanin gerceklesmesinde yoluma 1s1k olan danisman

hocam Sayin Dog. Dr. Cevat Eker’e tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma boyunca destegine ihtiya¢ duydugumda beni geri ¢evirmeyip
degerli bilgisi ve tecriibesiyle aydinlatan Sayin Dog¢. Dr. Sadiye Keles’e

tesekkiirlerimi sunarim.

Bugiine kadar egitimimi i¢in her tiirlii destegi saglayan, hep yanimda olan
annem Fatma Ozdemir, babam Hiiseyin Ozdemir ve ¢ok kiymetli arkadasim

Fatma Yiicebag’a ¢ok tesekkiir ederim.

vi



ICINDEKILER

Sayfa

OZET iv
ABSTRACT v
ON SOZ vi
ICINDEKILER .. vii
TABLOLAR LiSTESI ix
GRAFIKLER LISTESI X
KISALTMALAR LISTESI xi
GIRIS 1
1. KURAMSAL CERCEVE 7
1.1, OFretmenlik MESIESi. .......ccvviveeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 7
1.1.1.0gretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri...........ocoovveveeeevereveceereennens 7
1.1.2. Okul Oncesi OFretmenligi............cccvvveveierveviereireereieseseeeesess e 12
1.1.3. Okul Oncesi Egitimi ve KapSami ............ccceeeueveirueieeeererieereseesesneenaes 15
1.1.4. Okul Oncesi EZitiminin Onemi ...........ocooevevuevevevereveieeeeeeeseeeeeenenees 17

1.2. Oyun ve Oyun SevVerliK........cccooeiiiiiiiiiiiiiiiiieiiceieeeee e 18
1.2.1. Oyun Kavrami Tanimi..........ccocoueeiiiiiniiiiniieiieeieeecceee e 18
1.2.2.0yunun Gelisim Alanlarina EtKileri.........ccccoceviriiniininniniiniicnne 19
1.2.3. OyUN SeVETTIK ....oeiiiiiiiiiieeiieeeeeceee e 19

1.3, OZ YEOIliK ..o 21
1.3.1. Oz Yeterlik Kavrami ve Kapsami ...........ccccooeveveruereieerevneeresniesneenans 21
1.3.2. Oz Yeterlik Inanct ve KaynakIart............ccccoveveveruereieererceereseiesseenens 22

1.4, T1gili AraStIrmalar. ..........o.o.oueveuiueueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e aeneeeens 23
1.4.1.0yun Severlik Ile Tlgili Arastirmalar...............cococoeveveeeeeeeeeeeeenns 23
1.4.2. Oz Yeterlik le Tlgili Arastirmalar ...........c.cccocoeveververeiererceereseieseeenens 26
1.4.3. Qlgili Arastirmalarin Kisa OZeti...........cccoovveveveereeeruereieieiceeeee s 31
2.YONTEM 33
2.1, Arastirma MOdElL .....ccouvviiiiiiiiec e e 33
2.2, CaliSMa GIUDU .....oeiiiiieciiieciiee ettt save e e ear e e eareeeneaees 33
2.3. Veri Toplama ATaclart .........cccceeerienieiieriinieientenceeeee et 36
2.4 Verilerin Toplanmast Ve ANAliZi.......cc.ceevuveeriiieeniiieeniieeeiie e 37

vil



B BULGULAR ...iiiticttistisntissicssisssnssssssssiesssssssssssssssssesssssssssssssssssesssssssses 39
3.1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oyun Severlik Egilimlerine Iliskin
Bul@ular......ccoooiiii e 39

3.2.0kul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Oyun Severlik Egilimlerinin
Karsilastiriimasima [liskin Bulgular ..............occooevevevevevceeeeeeececeeeenens 40
3.3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Mesleki Oz Yeterlik Algilarina Iliskin
BUlgUIAT.....cooiiiii e 44
3.4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Mesleki Oz Yeterliklerinin

Karsilastiriimasima [liskin Bulgular..............ccoooeveveveveveeeeeeeeseeeeennes 45

3.5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oyun Severlik Egilimleri Ile Mesleki
Oz Yeterlik Algilar1 Arasindaki Iliskiye iliskin Bulgular.......................... 49
SONUC 51
KAYNAKCA 59
EKLER 68
Ek 1: Kisisel Bilgi FOrmu ..........coccooiiiiiiiiiiiieeeeee e 68
Ek 2: Oyun Severlik EZlimi OIgeSi .........ccovveveeeeieeieeeeieeeeeeeeeseeeeieeseneeeeens 69
Ek 3: Mesleki Oz Yeterlik OIGeSi ........ovoviviviriieieeeeeeeeeeeeeieeeeeeeeeeseneeens 70
0Z GECMIS 72

viil



TABLOLAR LiSTESI

Sayfa
Tablo 1.1: Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri: Mesleki Bilgi........................ 8
Tablo 1.2: Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri: Mesleki Beceri ..................... 9
Tablo 1.3: Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri: Tutum Ve Degerler ............ 11
Tablo 2.1: Sosyo-Demografik Degiskenlere Gore Dagilim .........cccccccvveeeveeennnnns 33
Tablo 2.2: Puan Dagilimlarina iliskin Normallik Testi Sonuglart......................... 38
Tablo 3.1: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oyun Severlik Egilimleri
Diizeyine iliskin Ortalama Ve Standart Sapma Degerleri .................... 39
Tablo 3.2: Okul Oncesi Ogretmen Adaylariin Oyun Severlik Egilimlerinin
Cinsiyete Gore Karsilastirtlmast ..........cocceeeiiiiiiniiiiiiiiiiccceieeee 40
Tablo 3.3: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oyun Severlik Egilimlerinin
Sinif Diizeyine Gore Karsilagtirtlmast .......cceecveevieeiiienieeiieeniecieee, 41
Tablo 3.4: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oyun Severlik Egilimlerinin
Anne Egitim Diizeyine Gore Karsilagtirilmast........c.ccoeevveevicnennennnene. 42
Tablo 3.5: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oyun Severlik Egilimlerinin
Baba Egitim Diizeyine Gore Karsilagtirtlmast ........c.cooeeeveevieneeniennnene 43

Tablo 3.6: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Mesleki Oz Yeterlik Algilarina
Iliskin Ortalama Ve Standart Sapma Degerleri Sonuglari .................... 44
Tablo 3.7: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Mesleki Oz Yeterlik Algilarinin
Cinsiyete Gore Karsilagtirtlmast .........cc.covvevieiniiiiiiiiiiiniieiiceeiee e, 45
Tablo 3.8: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Mesleki Oz Yeterlik Algilarinmn
Sinif Diizeyine Gore Karsilagtirtlmast ........coecveeviiiiiienienieiniecieeee 46
Tablo 3.9: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Mesleki Oz Yeterlik Algilarinm
Anne Egitim Diizeyine Gore Karsilastirilmast........ccoceevvenieniinneenne. 47
Tablo 3.10: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Mesleki Oz Yeterlik Algilarinin
Baba Egitim Diizeyine Gore Karsilastirilmasi.......ccccceceveevcnicnennens 48
Tablo 3.11: Okul Oncesi Ogretmen Adaylariin Oyun Severlik Egilimleri Ile
Mesleki Oz Yeterlik Algilarinin Arasindaki Iliski Degerleri ............. 49

X



GRAFIKLER LISTESI

Sayfa
Grafik 2.1: Cinsiyet Dagilimi .......ccooouieiiiiiiiiiiieiiee e 34
Grafik 2.2: Sinif Dlizeyi Dagilimi .......ocooecieiiiiiiiiiiiieieceeee e 34
Grafik 2.3: Anne Egitim Diizeyi Dagilimi.........ccccoevviieeiiiiniieiieececee e 35
Grafik 2.4: Baba Egitim Diizeyi Dagilimi........ccccoovviiieiiiinieiieeee e 35



MEB
MEGEP
METK
NAEYC

YOK

KISALTMALAR LISTESI

: Milli Egitim Bakanlig1

: Mesleki Egitim ve Ogretim Sistemini Gii¢lendirme Projesi
: Milli Egitim Temel Kanunu

: National Assonciation for the Education of Young Children

: Yiiksek Ogretim Kurulu

X1



GIRIS
Problem Durumu

Toplumlarin gelismiglik diizeyi iizerinde 6gretmenlik mesleginin dnemli
bir yere sahip oldugu bilinmektedir. Bu sebeple nitelikli 6gretmenler, toplumun
gelismesini ve iyilesmesini saglamanin yaninda okullardaki 6grenci basarisinin
yiikselmesini ve dgrencinin kisisel gelisiminin artmasini saglayabilir. Dolayisiyla
egitim OZretim sisteminin basarili olmasi i¢in yiiksek nitelikli ve iyi yetismis
Ogretmenlere ihtiyag duyulmaktadir. Bu Ogretmenlerin sahip olmasi gereken
birtakim yeterlikler bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanligin [MEB], 2017a:4). Bu
yeterlikler “Mesleki Bilgi”, “Mesleki Beceri” ve “Tutum Degerler’den
olugmaktadir. Mesleki bilgi; alan bilgisi, alan egitimi bilgisi ve mevzuat
bilgisinden olusmaktadir. Mesleki beceri; egitimi ile 6gretimi planlama, 6grenme
ortamini olusturma, Ogrenme ile Ogretme siirecini diizenleme ve Olgme
degerlendirmeden olusmaktadir. Tutum ve degerler; milli, manevi ve evrensel
degerler, 6grenciye yaklasim, iletisim ve is birligi, kisisel ve mesleki gelisimden
olugmaktadir (MEB, 2017a:8). Bu yeterliklere sahip bir 6gretmenin bir dersi
ogretmekten cok bireyleri tiim yonleriyle gelistirdigini, yasadigi topluma ayak
uydurabilecek becerileri kazandirabilecek niteliklere sahip oldugunu sdylemek

mumkindiir.

Yasadig1 topluma uyum saglayabilecek bireyler yetistirmek icin egitimin
bireylere kiigiik yaslardan itibaren verilmesi 6nemlidir. Bu egitimi saglayacak
onemli egitim kademlerinden biri okul dncesi egitim oldugu sdylenebilir. 3-6 yas
grubuna hitap eden okul dncesi egitimi ¢ocuklart ilkogretime hazirlamay, sartlari
elverissiz yerlerden gelen cocuklar i¢in ortak bir alan olusturmayi, Tiirk¢eyi dogru
kullanmay1 ve sosyal, bilissel, fiziksel ve dil gelisimini desteklemeyi amag
edinmistir (MEB, 2013:10). Bu amaclar1 kazandirmada okul oOncesi

ogretmenlerine dnemli gorevler diismektedir. MEB (2013:10)’e gore bu gorevler:

e Her c¢ocugun farkli bir birey oldugunu ve gelisimlerinde bireysel
farkliliklarinin olabilecegini goz dniinde bulundurabilmeli,
e (Cocuklara giivenli bir ortam hazirlayabilmeli, ¢ocuklarda bulunan

yeteneklerini gelistirip sonugtan ¢ok siirece onem vermeli,



e Yeni 6grenme firsatlar1 saglamali ve en 6nemlisi ¢ocuklara iyi model

olabilmelidir.

Bu gorevleri yerine getirmeye ek olarak 6gretmenlerin, okul dncesi donem
cocuklarma kazandirmasi gereken birtakim beceriler vardir (MEB, 2015:112-
117). Bunlar, ¢ocuklarin kendilerini ifade etme becerisi, baskalariyla iliskilerini
kontrol edebilme becerisi, problem ¢dzme becerisi, elestirel diisiinme ve neden-
sonug 1iligkisi kurabilme becerisi, etkin dinleme becerisi, empati kurabilme
becerisi, yaratict diisiinme becerisi, bulundugu cevreye ve Kkiiltiire saygi
duyabilme becerisidir. Bu becerileri kazandirmada MEB (2013:15) en etkili yolun
oyun oldugunu belirtmektedir. Bu bilgi ve beceriyi kazandirmada okul oncesi
ogretmenligi lisans programinda “Erken Cocuklukta Oyun Gelisimi ve Egitimi”
dersi kapsaminda oyunun tanimi, énemi, etkili bir yontem olarak kullanilmasi,
oyunu desteklemesi gibi amagclara yer verilmistir (Yiiksek Ogretim Kurumu
[YOK], 2018:8). Okul o6ncesi 6gretmenlerinin gocuklara kazandiracagi bu
becerileri oyun yoluyla kazandirabilmesi i¢in oyunu sevmesi, oyun ile ilgili

gerekli bilgi ve beceriye sahip olmasi beklenmektedir.

Igsel olarak motive edici ve eglenceli bir kisilik 6zelligi olan oyun severlik
egilimi, 0gretmenlere pozitif bir ruh hali kazandirir ve bu 6zellik okul Oncesi
ogretmenleri i¢cin dnemli bir 6zelliktir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun severlik
egilimi, okul Oncesi donem c¢ocuklarimin motivasyonunu artirmasini, hayal
kiriklig1 ve pes etme davranisi yerine devam etme ve miicadele etme davranigini
olumlu yonde etkilemektedir. (Bateson ve Martin, 2013:102-103). Ogretmenlerin
oyunu sevmesi ise ig¢sel bir durum oldugundan oyun severlik egilimleri yiiksek
oldukca cocuklardaki 6grenme istegini ve yaraticiliklarinm1 harekete gegirerek
onlarin daha aktif ve cevreleriyle uyumlu olmalarimi saglamaktadir (Zembat ve
Yilmaz, 2020:441). Okul Oncesi Ogretmenlerinin belirtilen o6zelliklere sahip
olmast halinde egitim-6gretim silirecinin etkili bir bicimde yiirlitiilecegi

diistiniilebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin oyun severlik egilimlerinin 6nemli oldugu
kadar bu beceriyi yansitmayi saglayacak inanglarinin olmasi da onem arz
etmektedir. Literatiirde bu inang, 6z yeterlik inanci olarak tanimlanmaktadir. Oz

yeterlik, kisinin olast durumlar1 yonetebilmek i¢in gereken planlamay:



yapabilmeye, yonetebilmeye ve uygulayabilmeye yonelik inang olarak ifade
edilmistir (Bandura, 1986:2). Ajzen (2002:676) 0z yeterligi bir davranisi
gergeklestirmenin kolayligi veya zorlugunun insanin gergeklestirmek i¢in kendine
olan giivenine bagli olmasi1 seklinde aciklamistir. Bu sayede bir davranistaki
zorluk veya kolaylik, insanlarin performansini azaltir veya artirir. Kagar (2016:4)
ise 0z yeterligi kisinin sahip oldugu becerileri uygularken basarili olmaya yonelik
gosterdigi inang seklinde aciklamistir. Oz yeterlik inanci ise bireylerin gosterdigi
performansi basarili veya basarisiz bulmasina dair inang¢ olarak tanimlanmaktadir
(Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2007:945). Oz yeterlik inanci, bireyin
motivasyonu, basarisi ve refahi i¢in en temel yapidir ve bu yapi bireylerin {iretken
olmalarindan kotlimser yaklasimlarina kadar tiim motivasyon seklini
etkilemektedir (Pajares, Johnson ve Usher, 2007:105). Bu tanimlardan yola
cikarak 6z yeterligi, bireylerin bir isi basarmay1 amag¢ edinmede kendine duydugu

inang olarak tanimlayabiliriz.

Egitim-0gretim siirecinin nitelikli olmasinda 6nemli goriilen 6gretmenlerin
0z yeterlik diizeyleri, literatiirde mesleki 6z yeterlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Mesleki 6z yeterlik kavrami ise Tschannen- Moran ve Woolfolk Hoy (1998:223)
tarafindan, belirli bir 6gretme isini basarabilmek amaciyla gerekli olan eylemleri
organize etme ve uygulama becerisine olan inang seklinde tanimlanmaktadir.
Guskey ve Passaro (1994:628) 6gretmen 0z yeterligini, tiim 6grencileri 6grenme
konusunda etkileyebilmeye dair inan¢ olarak tanimlarken, Demirtag, Comert ve
Oner (2011:99) ise dgretmen 6z yeterligini, dgretmenlik mesleginin gerektirdigi
sorumluluklart uygulayabilmek icin oOgretmenlerde bulunmasi gereken bilgi,
beceri ve tutumlar olarak tanimlamaktadir. Kacar (2016:27) ise Ogretmen 06z
yeterlik inancini, Ogretmenlerin egitim Ogretim siirecinde karsilagtiklar
problemlere ¢6ziim yollar1 bulabilmeye ve yapabildiginin en iyisini yapmaya kars1
olan inan¢ olarak tanmimlamaktadir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak 6gretmen 6z
yeterliginin, Ogretmenlerin ortaya koyacagi egitim Ogretim siirecinin niteligini

etkileyecegi diistiniilmektedir.

Mesleki 6z yeterligi yiiksek olan 6gretmenler, akademik faaliyetlere daha
cok vakit ayirir, 6grencilerinin aktif katilimlarmi desteklemekle birlikte geri
bildirimde bulunmaya gayret eder, Ogrencilerin basarilarin1 takdir edip

basarisizliklarinda daha az elestiride bulunurlar (Gibson ve Dembo, 1984:570).



Ates (2016:9)’e gore mesleki 6z yeterligi yiiksek olan Ogretmenler Ogretme
giicline inanir, Ogrencilerinin basarili olacagina dair kendine inanir ve
motivasyonu ile kendine giliveni yiiksek olur. Mesleki 6z yeterligi yiiksek olan
ogretmenler yeniliklere aciktir, kendini tanir, bir iste basarili olabilmek i¢in emek
ve vakit ayirir ve her zaman kendini gelistirmeye odaklanir. Bdylelikle 6z
yeterligi yiiksek Ogretmenler, 6grencilerin de 6z yeterliginin yiiksek olmasini
saglar ve onlarin meslek hayatinda basarili bireyler olmasina zemin hazirlar
(Kagar, 2016:8). Bu bilgiler 1s1ginda mesleki 6z yeterlik yiiksek oldukga
Ogretmenlerin bir igi bagarma duygusunun da o kadar yiiksek olacagini sdylemek

miumkindiir.

Ogretmenlerin mesleki 6z yeterliklerinin yiiksek olmasi hem &gretmenin
kisiligini hem de oOgrencilerin kisiligini ve basarisin1 olumlu yonde etkiledigi
bilinmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin belirtilen 6zellikleri tagimasi, egitim-
Ogretim slirecini olumlu yonde etkileyecegi soylenebilir. Bu sebeple okul oncesi
Ogretmenlerinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilar1 arasindaki

iliskinin ortaya koyulmasi1 dnemlidir.
Problem Ciimlesi

Bu ¢aligmada “ Okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile
mesleki 0z yeterlik algilar1 arasindaki iliski ne diizeydedir?” sorusuna yanit

aranmaktadir.
Alt Problemler
1.0kul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ne diizeydedir?
2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri;
a) Cinsiyete gore,
b) Smif diizeyine gore,
¢) Anne egitim diizeylerine gore,

d) Baba egitim diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?



3. Okul oncesi Ogretmen adaylarmin mesleki 6z yeterlik algilart ne

diizeydedir?
4. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilari;
a) Cinsiyete gore,
b) Sinif diizeyine gore,
¢) Anne egitim diizeyine gore,
d) Baba egitim diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5. Okul oncesi 0gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z

yeterlik algilari arasinda anlamli bir iligki var midir?
Arastirmanin Onemi

Zihin, beden, dil ve sosyal becerilerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun 0-6 yas
doneminde gelistigi i¢in ayr1 bir dneme sahip olan okul 6ncesi donemde ¢ocuklar,
oyun yoluyla daha kolay 6grenir (MEB, 2013:15). Bu gelisim alanlarinin olumlu
yonde gelismesini saglayacak kisilerin de egitim fakiiltesinden mezun olan okul
oncesi O0gretmenleri olacag: diislintilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
oyun konusundaki becerilerinin gelismesi i¢in oyun fikrini benimsemis olmalari
ve oyun kavramini i¢sellestirmis olmalar1 beklenmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaymin oyun sevgisi ne kadar ¢ok olursa, bir 6gretmen olarak kendi sinifindaki
cocuklarinin 6grenmelerini oyun yoluyla saglama becerisi o kadar yiiksek olmasi
gerekir. Bu davraniglar1 gerceklestirmek i¢in Ogretmenlerin  mesleki 6z
yeterliklerinin de yiiksek olmasi beklenmektedir. Mesleki 6z yeterlik diizeyi
yiiksek olan Ogretmenler, egitim- Ogretim silirecinde c¢ocuklarin gelisimini
destekleyici bir yol izledikleri, cocuklara bilgi vermekten ¢ok hayata hazirladiklari
bilinmektedir. Bu nedenden dolayr okul oncesi Ogretmen adaylarinin oyun
severlik 6zellikleri ile mesleki 6z yeterlik algilar1 arasindaki iligskinin belirlenmesi

okul 6ncesi 6gretmenlerin egitiminde rehber olacag: diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci okul Oncesi Ogretmen adaylarinin oyun severlik

egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilari arasindaki iliskiyi belirlemektir.



Sayiltilar

Arastirmaya katilan kisilerin Slgekteki sorulara samimi cevaplar verdikleri

varsayilmaktadir.
Stmirliliklar

Bu arastirma, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 1.sinif, 2.sinif, 3.smif ve

4 .smif 6gretmen adaylariyla simirlandirilmistir.

Tanmimlar

Ogretmen Adayi: Okul Oncesi Ogretmenligi béliimiinde 6grenim gdren

Ogretmen adayi.

Oyun Severlik: Oyun oynamaktan zevk alan, seven okul Oncesi Ggretmen

aday1 ozelligi.
Oyun Severlik Puani: Yetiskin Eglence Egilimi Olgegi’nden elde edilen puan.

Mesleki Oz Yeterlik: Bireyin, belirli bir 6gretme isini basarabilmek amaciyla
gerekli olan eylemleri diizenleme ve uygulama becerisine olan inang¢ (Tschannen-

Moran ve Woolfolk Hoy, 1998:223).

Mesleki Oz Yeterlik Puani: Mesleki Oz Yeterlik Olcegi’nden elde edilen puan.



1. KURAMSAL CERCEVE

1.1. Ogretmenlik Meslegi

Ogretmenler, toplumlarin gelismesi ve degismesinde en 6nemli yapi
taglarindan biri olarak goriilmektedir. Bu ylizden 0Ogretmenlik, en kutsal
mesleklerden biri olarak kabul edilmektedir. Varig (1988:117)’a gore 6gretmenlik,
milli egitimin, okulun ve dersin amaclarin1 gz Oniinde bulundurarak 6grencide
davranig degisikligi meydana getirmektir. MEB (2017a:2) 6gretmenligi, gelisime
acik, ogrencilerin farkli 6grenme ihtiyaclarini dikkate alan, verimli bir 6grenme
ortami1 olusturan, analitik ve yaratic1 diisiinmeye tesvik eden, 6grencilerin kendi
benliklerini tanimalarina yardimci olan bir meslek olarak tanimlamaktadir.
Ogretmenlik meslegi, milli ve evrensel degerleri yasatan, toplumsal degerleri
nesillere aktararak toplumlar arasinda koprii kurmaktadir (MEB, 2017b:11). 1739
sayill Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43. maddesinde “Ogretmenlik, Devletin
egitim, ogretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini iizerine alan 6zel bir ihtisas
meslegidir” seklinde 6gretmenlik mesleginin tanimi yer almakta ve dgretmenligi
“Genel Kiiltiir”, “Ozel Alan Bilgisi” ve “Pedagojik Formasyon” olmak iizere ii¢

baslikta toplamistir (Milli Egitim Temel Kanunu [METK], 1973: 5109).

Sahin (2013:296)’e gore genel kiiltiir bilgisi, bir derste konu anlatimi
yaparken agiklama ve tanimlamada farkli disiplin bilgisine bagvurmak; 6zel alan
bilgisi, alanindaki her tiirlii gelismeyi takip ederek ogretimde bulunacagi alana
hakim olmak; pedagojik formasyon bilgisi ise, egitim siirecinde Ogretimde
bulunacagi konunun nasil 6gretilecegi, hangi konularin 6gretilecegini, ne kadar

ogretilecegini bilmektir.
1.1.1.0gretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri

Ogretmen Yeterlikleri’nin ilk resmi calismas1 icin 1999 yilinda birgok
iiniversitelerin temsilcileriyle Milli Egitim Bakanlig1 bir araya gelerek “Ogretmen
Yeterlikleri Komisyonu” olusturulmus, Milli Egitim Bakanligmin 6gretmenlik
meslegindeki nitelikler ile ilgili yapilan arastirma ve elestiriler sonucunda
“Ogretmen Yeterlikleri” belgesi hazirlanmistir (MEB, 2017a:6). “Genel Kiiltiir
Bilgi ve Becerileri”, “Ozel Alan Bilgi ve Becerileri” ve “Egitme-Ogretme

Yeterlilikleri” olmak iizere ii¢ alt basliktan olusan bu ¢alisma 12.07.2002 tarihinde



Makam Oluru ile yiiriirlige girmistir. 13-16 Nisan 2004 tarihinde incelenen
calismalar ve farkli iilkelerin yeterlik ile ilgili dokiimanlari incelenerek Avrupa
Birligi ile uyumlu hale gelecek sekilde yeterlikler yeniden diizenlenmistir.
Hazirlanan bu yeterlikler “Kisisel ve Mesleki Degerler- Mesleki Gelisim”,
“Ogrenciyi Tanmima”, “Ogrenme ve Ogretme Siireci”, “Ogrenmeyi, Gelisimi
izleme ve Degerlendirme”, “Okul, Aile ve Toplum Iliskileri”, “Program ve Igerik
Bilgisi” olmak {izere 6 yeterlik alami, 31 alt yeterlik ve 233 performans

gostergesinden olugsmaktadir (MEB, 2017a:7).

Bu tarihten itibaren {lizerinde cesitli ¢calismalar yapilarak giincellenen ve
2017 yilinda yaymlanan Ogretmen Yeterlikleri, “Mesleki Bilgi”, “Mesleki
Beceri” ve “Tutum ve Degerler” den olusan 3 yeterlik alani, 11 yeterlik alt alan1
ve 65 gosterge ile Tablo 2.1, Tablo 2.2 ve Tablo 2.3 te gosterilmektedir (MEB,
2017a:8):

Tablo 1.1: Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri: Mesleki Bilgi

YETERLIKLER YETERLIK GOSTERGELERI

Al.1. Alan ile ilgili konu ve kavrami analiz eder.

Al.2. Alanindaki temel kuram ve yaklagimlari alanina
yansimalarini yorumlar.

Al.3. Alam ile ilgili temel bilgi ve veri kaynaklarini
smiflandirir.

Al.4. Alanma iligkin temel arastirma ydntem ve
tekniklerini siniflandirir.

Al. ALAN BILGISi

A1.5. Milli ve manevi degerlerin alanina yansimalarini
yorumlar.

A2.1. Alaninin Ogretim programii tiim Ogeleriyle
aciklar.

A2.2. Alanmin 6gretim programini, ilgili diger 6gretim
programlar ile iligkilendirir.

A2.3. Ogrencilerin gelisim ve o6grenme Ozelliklerine
iligkin bilgisini 6gretim siire¢leriyle agiklar.

A2.4. Alanin 6gretiminde kullanilabilecek farkli strateji,
yontem ve teknikleri karsilagtirir.

-

A2. ALAN EGIiTiMIi BILGIiSI

A2.5. Alanin dgretim siireglerinde kullanilabilecek dlgme
ve degerlendirme yontemlerini karsilagtirir.

A2.6. Alanin 6gretiminde milli ve manevi degerlerden
nasil yararlanilacagina karar verir.




A3.1. Vatandas olarak bireysel hak ve sorumluluklari
aciklar.
A3.2. Tirkiye Cumbhuriyeti Anayasasinin igerigini
aciklar.

A3.3. Atatlirk’iin  egitim  sistemimize katkilarim
degerlendirir.

A3.4. Ogretmenlik meslegini ilgilendiren mevzuati
aciklar.

A3. MEVZUAT
BILGISi

A3.5. Egitim paydaglarinin hak ve sorumluluklarini ayirt
eder.

Kaynak: MEB (2017); Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Midiirligii, Ankara, s.13.

Tablo 1.1 incelendiginde, 6gretmenlerin sahip olmalar1 gereken mesleki
bilgi yeterlikleri, alan bilgisi, alan egitimi bilgisi ve mevzuat bilgisinden
olugmaktadir. 5 gdstergesi bulunan alan bilgisi alt yeterliginde, alaninda elestirel
bakis acistyla birlikte kuramsal olarak bilgi sahibi olmasi vurgulanmaktadir. 6
gostergesi bulunan alan egitimi bilgisi alt yeterliginde, 6gretim programina hakim
olmas1 vurgulanmaktadir. 5 gdstergesi bulunan mevzuat bilgisi alt yeterliginde,

birey olarak da haklarinin ve sorumluluklarinin farkinda olmasi vurgulanmaktadir.

Tablo 1.2: Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri: Mesleki Beceri

YETERLIKLER YETERLIK GOSTERGELERI

B1.1. Planlarin1 alaninin &gretim programina uygun
olarak hazirlar.

B1.2. Ogretim siirecini ¢evresel sartlar;, maliyeti ve
zamani dikkate alarak planlar.

B1.3. Ogrencilerin  bireysel  farklilklarm  ve
sosyokiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak esnek 6gretim
programi hazirlar.

B1. EGITIM
OGRETIMI
PLANLAMA

o W

B1.4. Ogretim siirecini planlarken milli ve manevi
degerleri dikkate alir.

B2.1. Saglikli, giivenli ve estetik 0grenme ortamlari
diizenler.

B2.2. Kazanimlara uygun 6gretim materyalleri hazirlar.

B2.3. Ogrenme ortamlarim dgrencilerin  bireysel
farkliliklarini ve ihtiyaglarini dikkate alarak diizenler.

B2.4. Ogrenme ortamlarini dersin kazammlarina gore
diizenler.

B2.5. Ogrencilerle etkili iletisim kurabilecegi demokratik
6grenme ortamlar1 hazirlar.

B2.6. Ogrencilerin {ist diizey bilissel becerilerini
gelistirici 6grenme ortamlar1 olugturur.

-

B2.7. Ogrencilerin  milli ve manevi degerleri
icsellestirmesine katkida bulunacak 6grenme ortamlar
olusturur.

B2.OGRENME ORTAMLARI
OLUSTURMA




B3.1. Alanmin egitim ve Ogretimi icin gerekli olan
becerileri sergiler.

B3.2. Ogrenme ve Ogretme siirecinde zamani etkin
kullanir.

B3.3. Ogrencilerin  6grenme  siireglerine  aktif
katilimlarini saglar.

B3.4. Derslerini 6grencilerin = giinlik yasamlariyla
iligkilendirir.

B3.5. Ogrenme ve ogretme siirecini yiiriitiirken, ozel
gereksinimleri olan 6grencileri dikkate alir.

B3.6. Uygulamalarinda, ¢alistigi ¢evrenin dogal, kiiltiirel
ve sosyockonomik 6zelliklerini dikkate alir.

B3.7. Ogrencilerin derslerde analitik diisiinmelerine
yonelik etkinlikler hazirlar.

B3.8. Egitim o6gretim faaliyetlerinde ilgili kisi, kurum,
kurulus ve meslektaslari ile is birligi yapar.

B3.9. Ogrenme ve ogretme siirecinde bilgi ve iletisim
teknolojilerini etkin kullanir.

B3.10. Ogrenme ve &gretme siirecinde uygun strateji,
yontem ve teknikleri kullanarak etkili 6grenmeyi
gerceklestirir.

B3.11. Ogrenme ve dgretme siirecinde uygun arag, gereg
ve materyalleri etkin kullanir.

B3.12. Sinifta istenmeyen davranig ve durumlarla etkin
ve yapici bir sekilde bas eder.

-

B3.OGRENME VE OGRETME SURECINi
YONETME

B4.1. Alanma ve ogrencilerin gelisimsel &zelliklerine
uygun Olgme ve degerlendirme araglart hazirlar ve
kullanir.

B4.2. Olgme ve degerlendirmede siire¢ ve sonuc odakli
yontemler kullanir.

B4.3. Olgme ve degerlendirmeyi objektif ve adil olarak
yapar.

B4.4. Olgme ve degerlendirme sonuglarma gore
Ogrencilere ve diger paydaglara dogru ve yapict geri
bildirimler verir.

VE

B4.5. Olgme ve degerlendirme sonuglarina gore dgrenme
ve dgretme siireclerini yeniden diizenler.

-

DEGERLENDIRME

B4.OLCME

Kaynak: MEB (2017); Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Miidiirliigili, Ankara, s.14-15.

Tablo 1.2. incelendiginde, d6gretmenlerin sahip olmalar1 gereken mesleki
beceri yeterlikleri, egitim Ogretimi planlama, O0grenme ortamlari olusturma,
O0grenme Ogretme siirecini yonetme ve Olgme degerlendirmeden olusmaktadir. 4
gostergeden olusan egitim Ogretimi planlama alt yeterliginde, uygulamasin
yapacagi siireci planlayabilmesi vurgulanmaktadir. 7 gostergeden olusan 6grenme
ortamlar1 olusturma alt yeterliginde, 6grenme ortamini uygun bir sekilde
hazirlayabilmesi vurgulanmaktadir. 12 gdstergeden olusan 6gretme ve Ogrenme
stirecini yonetme alt yeterliginde, egitim siirecini aktif bir sekilde yonetebilmesi

vurgulanmaktadir. 5 gostergeden olusan 6l¢me ve degerlendirme alt yeterliginde,
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uyguladig1 yontemi, teknigi, kullandig1 materyali amacina uygun kullanmasi ve

degerlendirmesi vurgulanmaktadir.

Tablo 1.3: Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri: Tutum ve Degerler

YETERLIKLER YETERLIK GOSTERGELERI
Cl1.1. Cocuk ve insan haklarimi gozetir.
- E -~
j o % E C1.2. Bireysel ve kiiltiirel farkliliklara saygilidir.
— 7 Z =
E == 5 C1.3. Ogrencilerin milli ve manevi degerlere saygil,
- <Zﬁ § QD evrensel degerlere acik bireyler olarak yetismelerine
@) S| I'EJ katkida bulunur.
Cl.4. Dogal cevre ile tarihsel ve Kkiiltiirel mirasin
korunmasina duyarlidir.
7 = C2.1. Her 6grenciye insan ve birey olarak deger verir.
E = 758 C2.2. Her 6grencinin 6grenebilecegini savunur.
) a < C2.3. Ogrencilerin kigisel gelisimini ve gelecegini
Q g planlamalarinda rehberlik yapar.
8 g C2.4. Tutum ve davranislariyla 6grencilere rol-model
olur.
C3.1. Tiirk¢eyi kurallarina uygun ve etkili bir sekilde
o~ kullanir.
ot C3.2. Etkili iletisim yontem ve tekniklerini kullanmaya
= Ozen gosterir.
> :
> )9 C3.3. Insan iliskilerinde empati ve hosgoriiyii esas alir.
o ®
U
;‘ g C3.4. Meslektaglariyla bilgi ve deneyim paylasimina
=M agiktir.
d C3.5. Egitim o6gretim faaliyetlerinde ailelerle is birligi
8 yapar.
C3.6. Okul gelisimine yonelik faaliyetlere aktif olarak
katilir.
C4.1. Meslegini severek ve isteyerek yapar.
= E C4.2. Paydaslardan gelen goriis ve Onerilerden de
> z yararlanarak 6z degerlendirme yapar.
- é C4.3. Kisisel ve mesleki yonden kendisini gelistirmeye
% &) yonelik faaliyetlerde bulunur.
@E C4.4. Kisisel bakimina ve sagligina 6zen gosterir.
N E C4.5. Kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katilir.
ES. 72! C4.6. Meslek etik ilkelere uyarak mesleki baghilik ve
E saygimligini korur.
C4.7. Tirkiye ve diinya glindemini takip eder.

Kaynak: MEB (2017); Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Miidiirliigii, Ankara, s.16.

Tablo 1.3. incelendiginde, dgretmenlerin sahip olmalar1 gereken tutum ve
degerler yeterlikleri, milli, manevi ve evrensel degerler, 6grenciye yaklasim,

iletisim ve isbirligi, kisisel ve mesleki gelisim alt yeterliklerinden olusmaktadir. 4
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gostergeden olusan milli, manevi ve evrensel degerler alt yeterliginde, milli,
manevi degerlere sahip ¢ikabilmesi ve yasatabilmesi vurgulanmaktadir. 4
gostergeden olusan Ogrenciye yaklasim alt yeterliginde, her Ogrenciye esit
yaklasarak gelisimini saglayabilmesi vurgulanmaktadir. 6 gostergeden olusan
iletisim ve 1is birligi alt yeterliginde, cevresiyle etkili iletisim kurabilmesi
vurgulanmaktadir. 7 gostergeden olusan kisisel ve mesleki gelisim alt yeterliginde

kendini gelistirmeye acik olmasi vurgulanmaktadir.

Genel olarak 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri incelendiginde, bir
O0gretmende bulunmasi gereken oOzellikler belirlenerek yasadigi topluma ayak
uydurabilecek bireyler yetistirmek i¢in Oncelikle belirtilen bu becerilere sahip
olmasi gerektigi goriilmektedir. Bu yeterliklerin belirlenmesinin temel amaglari,
egitim fakiiltelerinde goriilen derslerin icerigini yeterliklere gore belirleyerek
Ogretmen yetistirilmesi, meslege baslayacak Ogretmenlerde aranmasi gereken
niteliklerin belirginlesmesi ve gorev yapan oOgretmenlerin 6z degerlendirme
yaparak kendilerinde bulunan ve gelistirilmesi gereken nitelikleri belirlemesidir

(MEB, 2017a:12).
1.1.2. Okul Oncesi Ogretmenligi

Okul 6ncesi 6gretmeni, erken cocukluk donemlerini bilip profesyonelce
kullanan ve aileler dahil olmak iizere erken c¢ocukluk egitiminin bilgili
savunucusu olarak hizmet eden kisi olarak tanimlanmaktadir (National
Association for the Education of Young Children [NAEYC], 2019:31). MEB
(2013:13) ise okul Oncesi Ogretmenini, ¢ocugun gelisimini destekleyen ve
egitimin niteligini belirleyen kisi olarak tanimlar ve okul dncesi dgretmenlerinde

bekledigi ozellikler soyledir:

e Ogrenme ortamlarini kesfetmeyi destekleyici hale getirmeleri,

e Bireysel farkliliklara sahip ¢ocuklar olabilecegini bilmeleri,

e Cocuklarin farkli becerilerinin oldugunu g6z oOniinde bulundurularak
cocuklarin 6grenme deneyimleri kazanmalarini saglamalari,

e Cocugun sahip oldugu yetenekleri gelistirmeye yonelik c¢alismalar
yapmalari,

e Ogrenme ciktilar1 yerine siirece deger vermeleri,
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e (Cocugun ¢abalamasina odaklanarak takdir edici tutum sergilemeleri,

e Tiim bu ¢aligmalar1 yaparken oyunu kullanmasidir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin gelismesi, 6grenmesi ve refahini
desteklemesi gerekmektedir. Bunun i¢in de temel bilgiye, beceriye, degerler
biitiiniine ihtiya¢ duymaktadir. Bu ihtiyaclar “Profesyonel Standartlar Okul
Oncesi Ogretmenleri Icin Yeterlikler” olarak belirlenmistir (NAEYC, 2019:7).
Bu standartlar su sekilde (NAEYC, 2019: 10) belirtilmistir:

1.Cocuk gelisimi ve 6grenme,
2.Cocuklarin aileleri ve gevresiyle iliski kurabilmesi,
3.Cocuklar1 gozlemleme, belgeleme ve degerlendirmesini yapmasi,

4.Cocuklarin gelisimlerine, kiiltiirlerine, sahip oldugu dile uygun olarak dogru bir

Ogretim stratejisi belirlemesi,
5.0kul 6ncesi 6gretmenligi dersinin igerigini bilmesi,
6.0kul dncesi 6gretmeni olarak profesyonel bir tutum sergilemesi.

NAEYC’nin belirledigi yeterliklerin MEB (2015)’in yaymladig1 “Okul Oncesi
Osretmeni Ozel Alan Yeterlikleri” belgesinde yer alan yeterliklerle benzerlik
gostermektedir. Bu yeterlikler, {iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde okuyan
ogretmen adaylariin 6gretmenlik meslegini yapabilmek icin kazanmasi gereken
nitelikler olarak ders programlarinin igeriginde yer almasi agisindan ve gorev
yapmakta olan Ogretmenlerin 6z degerlendirme yaparak kendilerinde bulunan
veya gelistirmesi gereken niteliklerin farkina varmalar1 acisindan yardimci
olmaktadir. “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” kapsaminda ilkogretim
kademesindeki her ogretmenlerin gelisim hedeflerini gdstermektir. Her bir
yeterligin alt yeterligi bulunmaktadir. Bu alt yeterliklerin ise Al, A2 ve A3
diizeyinde performans gostergesi vardir. MEB (2015:108-118)’e gore belirlenen

okul 6ncesi 6gretmenleri 6zel alan yeterlikleri agagida siralanmugtir:

e Gelisim Alanlari: Cocuklarin, dil, motor, sosyal ve duygusal, biligsel alan

ve 0z bakim becerileri alanindaki gelisimlerini destekler.
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Ailelerle Iletisim, Aile Katilmi ve Aile Egitimi: Ailelerle iletisim kurma

becerisini gelistirir, aile katilimi saglar ve ailelere egitim verir.

Degerlendirme:  Cocuklarin  gelisimlerini  ve egitim  programini

degerlendirir.
fletisim: Kendini ifade eder, empati kurabilir, etkili iletisim kurar.

Yaraticilik ve Estetik: Coziim yollar1 iiretir, 6zgiin {riinler ortaya koyar,

farkindalik olusturur.

Okul ve Toplumla Is Birligi Yapma: Okulda uygulanacak toren ve

uygulamalarda organize olur, egitimi desteklemek i¢in ailelerle is birligi

yapar.

Mesleki Gelisimi Saglama: Egitimde kalicili§i saglamak i¢in mesleki

olarak gelismeye agik olur.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin meslegini 1iyi yapabilmeleri i¢in mesleki

Ozellikleri kadar kisisel 6zellikleri de 6nem tasimaktadir. Colker (2008:70-72)’ e

gore etkili okul dncesi 6gretmeni olmanin 12 temel karakteristik 6zelligi vardir.

Bu ozellikler asagida aciklamalariyla birlikte yer almaktadir:

1.

Cosku: Cocuklarla ¢alismanin vermis oldugu tutkudur.

Sonuna kadar direnme / Sebat: Inandigi sey ugruna miicadele etme

istegidir.

Risk almaya isteklilik: Cocuklar i¢in belirlenen hedeflere ulasmada caba

gosterip, ¢esitli normlara kars1 durabilmedir.

Pragmatizm: Sebat duygusuna ve risk almaya istekliligin aksine, ne kadar

ilerleme kaydettiklerine bakip kiigiik amaclarla hedefe ulagmaktir.

Sabir: Bazi cocuklar ¢abuk o6grenemeyecegi gibi hatirlatmalara ihtiyag

duyduklart i¢in sabir gostermektir.

Esneklik:  Beklenmedik durumlarda ise yarayacak alternatifler

uretebilmektir.
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7. Farkliliklara saygi duyma: Farkli dil konusan ve farkli kiiltiire sahip
insanlara saygt duyma, ¢ocuklarin da kendi goriislerini olusturabilmesine

olanak saglayacak ortamlar olusturma becerisidir.

8. Yaraticilik: Sinirli kaynagi olan ve fiziksel olarak ortamin ideal Olgtilerde
olmamasi gibi durumlarda, farkli G6grenme bi¢imi olan ¢ocuklara

yaklasimlarda, eglenceli 6grenme olmasinda yaratict olmaktir.

9. Otantiklik / Ozgiinliik: Ogretmenin aslinda sahip oldugu kimligin farkinda

olmasi1 ve neyi temsil ettigini bilmesidir.

10. Ogrenmeyi Sevme: Cocuklara o&grenme sevgisini asilamak igin

O0grenmeyi, bilgi edinmeyi sevmektir.

11. Yiiksek Enerji: Cocuklar, kendileri gibi coskulu ve enerjisi yiiksek
Ogretmenlerle daha iyi anlastigl icin &gretmenlerin yiliksek enerjisinin

olmasidir.

12. Mizah Anlayist: Ogrenmenin eglenceli olabilmesi igin kahkahalarin da
olmasi gerekir. Bunun i¢in de 6gretmenin espri anlayisinin gelismis olmasi

gerekir.

Bredekamp (2015:13), cocuklarin saka yapmayi, duygular1 hissetmeyi, sarki
sOylemeyi, hareket etmeyi, oyun oynamayi, merak etme duygusunu
kaybetmemeyi, kesfetme duygusunu canli tutmayr ve genel cergeveden
bakildiginda eglenmeyi sevdiklerini savunmakta ve o6gretmenlerin, ¢ocuklarin
nesesini canli tutacak ortamlar hazirlaylp desteklediginde c¢ocuklarin ve

ogretmenlerin basarisinin yiiksek oldugunu vurgulamaktadir.
1.1.3. Okul Oncesi Egitimi ve Kapsam

Cocuklarin 6grenme hizinin en yiiksek oldugu, temel aliskanliklarim
kazandigi, zihinsel becerilerin en hizli ilerledigi zaman dilimi okul 6ncesi donem
olarak bilinmektedir (Koksal, Dagal ve Duman, 2016:381). 0-6 yas araligindaki
bu doénemde ilk 6grenmelerin gerceklesmesiyle birlikte cocugun yasamina ait
tecriibeleri kazandigi donemdir (Kogyigit, 2014:204). Okul oncesi egitimi,

cocuklarin zihinsel, bedensel, sosyal, dil gelisimini saglayan, hayatlar1 boyunca
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cocuklarin iyi bir birey olmalarina zemin olusturan egitim kademesidir (MEB,

2018:79). Okul 6ncesi egitiminin amaclari (MEB, 2013:10) soyle belirtilmektedir:

I.

4.

Cocuklarin beden, zihin, duygu gelisimi ile iyi aligkanliklar kazanmasini

saglamak,
Ogrencileri ilkokula hazirlamak,

Elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir 6grenme

ve O0gretme ortami olusturmak,

Cocuklarin Tirkgeyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir.

Okul 6ncesi egitiminin amaclarin yani sira dayandigi temel ilkeler de goze

carpmaktadir. Bu ilkeler su sekildedir (MEB, 2013:11):

1.

10.

Okul 6ncesi egitimi ¢ocugun ihtiyaglarina ve bireysel farkliliklarina uygun
olmalidir.

Okul oncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal, duygusal, dil ve biligsel
gelisimini desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali ve onu
ilkokula hazirlamalidir.

Okul Oncesi egitimi, c¢ocuklarin ihtiyaglarin1 karsilamak amaciyla
demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir.
Etkinlikler diizenlenirken cocuklarin ilgileri, ihtiyaglari, c¢evrenin ve
okulun imkanlar1 da g6z 6ntinde bulundurulmalidir.

Egitim siireci ¢ocugun bildiklerinden baslamali ve uygulamalar yaparak
O0grenmesine imkan taninmalidir.

Cocuklarin Tiirkceyi dogru ve gilizel konugsmalarina gereken Onem
verilmelidir.

Okul oncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylagsma davranislari
gelistirilmelidir.

Egitim, ¢ocugun kendine sayg1 ve giiven duymasini saglamalidir.

Okul 6ncesi donemde oyun en uygun 68renme yontemidir. Etkinlikler
oyun temelli diizenlenmelidir.

Cocuklarla iletisimde, onlarin  kisiligini  zedeleyici  sekilde

davranilmamali, baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir.
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11. Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetigkin destegi, rehberligi ve yetiskinin giiven
verici yakinligi saglanmalidir.

12. Cocuklarin  kendilerinin ve bagkalarinin duygularimi  fark etmesi
desteklenmelidir.

13. Cocuklarin hayal giicleri, yaratici, elestirel diisiinme becerileri, iletisim
kurma ve duygularin1 anlatabilme davraniglar1 gelistirilmelidir.

14. Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan g¢evrenin &zellikleri
dikkate alinmalidir.

15. Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi1 saglanmalidir.

16. Okul 6ncesi egitimin siirecleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.

17. Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitimi programi diizenli olarak
degerlendirilmelidir.

18. Degerlendirme  sonuglar1  ¢ocuklarin, Ogretmenin ve programin

gelistirilmesine imkan verecek bi¢cimde kullanilmalidir.

Okul oOncesi egitiminin temel ilkelerinin bilinmesi, Ogretmenin Ogretim
programina bagli kalarak planlama yapmasinda ve uygulamasinda kolaylik

saglamasinin yaninda 6grencilerin gelisimlerine de nitelik kazandiracag: agiktir.
1.1.4. Okul Oncesi Egitiminin Onemi

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin dogumundan ilkdgretim ¢agina kadar olan
donemde bireysel farkliliklar1 ve gelisimleri dikkate alinarak saglam bir kisiligin
zeminini olusturan, yaraticiligini gelistiren, cocuklarin kendilerine giiven duygusu
kazanmalarin1 saglayan bir egitimdir (Zembat, 1994:313). Cocuklarin egitim
hayatlarmin ilk basamagi olan okul 6ncesi egitimi, ¢ocuklarin gelisim alanlarimn
destekledigi, sosyallesmelerini sagladigi, yaparak ve yasayarak Ogrendigi igin

onemli bir yer tutmaktadir.

Okul 6ncesi donem, yasamin temelini olusturan bir donemdir (Giiven ve
Azkeskin, 2012:13). Bu donemde c¢evresel uyaricilara acik olan beynin gelisimi
icin c¢ocuklarin kesfetme duygusu kazandirilarak 6grenmeye acik bir ortam
hazirlanmaktadir. Cocuklarin saglikli bir bliylime ve gelisme gosterebilmesi igin
nitelikli uyaricilarin, dil gelisiminin, sosyal ve duygusal deneyimlerin olumlu

yasandigr bir ortam sunulmasi gerekmektedir. Cocuklarin bagimsizligin da
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desteklendigi bir ¢evreye ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyaglarin karsilanmasinda nitelikli
bir okul 6ncesi kurumu 6nemli bir yer tutar (MEB, 2013:12). Kaliteli bir okul
Oncesi egitimi, c¢ocuklara zihinsel gelisimine katki saglamanin yanmi sira
karsilastiklar1 zorluklarla basa g¢ikmalarina da katki saglamaktadir (Curtis ve

O’Hagan, 2005:134).

1.2. Oyun ve Oyun Severlik

Bu bolimde oyunun tanimi, oyunun gelisim alanlarma etkisi, oyunun

onemi, oyun severlik tanimi yer almaktadir.
1.2.1. Oyun Kavram Tanim

Oyun kavrami, yasamin ilk yillarindan beri insanlarin hayatinda yer
almaktadir. Yasami anlamlandirmada arag olarak kullanilan oyunun bir¢ok tanimi
bulunmaktadir. Piaget (1999:87) kurallar1 ve smirlart olmadan, c¢ocuklarin
faaliyetlerindeki sembolik doniisiim; Sheridan (2002:4), ¢ocuklar i¢in bir amag;
Sen (2012:404), ¢ocuklarin yasadiklari ¢evreyi yorumlamasinda yardimci olan,
cocuklarin gelisimlerini saglayan bir etkinlik; Bredecamp (2015:126), cocuklar
tarafindan basglatilarak ¢ocuklarin yonettigi eglenceli bir ugras; Tiirk Dil Kurumu
(2019), “Yetenek ve zeka gelistirici, belli kurallari olan, iyi vakit gecirmeye
yvarayan eglence” seklinde oyun kavraminin tanimini yapmaktadir. En genel
tanimiyla oyun, belli bir amac1 ve kural sart1 olmayan, cocugun goniillii olarak ve
eglenerek yer aldigi en etkili 6grenme bicimidir (Mesleki Egitim ve Ogretim

Sistemini Gii¢clendirme Projesi [MEGEP], 2016:3).

Okul oncesi egitiminde oyun 6nemli bir yer tutmaktadir. Okul Oncesi
Egitim Programi (2013:11)’nda yer alan temel ilkelerin 9. maddesinde oyunun
onemi vurgulanmakla birlikte cocuklar i¢in en uygun 6grenme bi¢imi oldugu ve
uygulanacak etkinliklerin temelinde oyun ydnteminin bulunmasi gerektigi yer
almaktadir. Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi (YOK, 2018:8)
igerisindeki alan egitimi derslerinden biri olan “Erken Cocuklukta Oyun Gelisimi
ve Egitimi” dersinin igeriginde de oyun yoOnteminin g¢ocugu tanima ve

degerlendirme konusunda 6nemli bir yer tuttugu yer almaktadir.
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1.2.2. Oyunun Gelisim Alanlarina EtKileri

Cocugun gelisimine katkida bulunan ve gelisimi ile ilgili bilgi verici nitelikte
olan oyunun gelisim alanlarina katkist biiyiiktiir (Sen, 2012:410). Bir biitiin
seklinde ilerleyen ve farkli yogunlukta olan bu gelisim alanlarina oyunun etkisi

Poyraz (2017: 38-43)’a gore sunlardir:

Oyunun Biligsel Gelisimine Etkisi: Cocugun yasadig1 ¢cevreyi anlamlandirmasinda
ve gercekleri 0grenmesinde oyun 6nemli bir yer tutmaktadir. Oyun esnasinda
gorme, isitme, dokunma gibi duyular harekete gecer ve zeka, mantik yiiriitme

becerisi, merak duygusu, anlamlandirma becerisi gelisir.

Oyunun Dil Geligimine Etkisi: Oyun sirasinda siirekli konugma eyleminde
bulunan cocuk soézciikleri tekrarlamasi ve yeni sozciikler d6grenmesiyle ciimle
kurabilme becerisi, diistincelerini ifade edebilme becerisi, nesnelerin isimlerini

Ogrenme ve tanimlama becerisi ile yeni bilgiler 6grenebilme becerisi gelisir.

Oyunun Sosyal ve Duygusal Gelisimine Etkisi: Oyun yoluyla sosyal g¢evresi
sekillenen ¢cocugun gelecekteki rolleri 6grenmesinin yani sira arkadaglariyla uyum
saglayarak onlar1 tanir, dramatik ve hayali oyunlar kurarak yetigkinlerin
hayatlarini taklit eder ve yasama hazirlanir. Iletisim becerisini gelistiren oyunun

liziintii, seving, mutluluk, korku gibi duygular1 gelistirmesine de katkida bulunur.

Oyunun Psiko-Motor Geligimine Etkisi: Cocugun dogumdan itibaren sahip oldugu
tepkiye hazir olma, hiz, sabit hareket, koordinasyon, dikkat ve esneklik gibi
piskomotor becerileri oyun yoluyla daha saglikli bir sekilde gelisir. Cocuk, oyun
esnasinda hareket halinde oldugu icin biiyiik kaslarmi ve kiiciik kaslarimi
calistirarak yiirime, kosma, tirmanma, makasla kesme, kagit katlama gibi

becerileri gelisir.
1.2.3. Oyun Severlik

Oyun severlik, gozlemlenebilir bir davramista gozle goriilen ya da
goriilmeyen pozitif bir ruh hali durumudur (Bateson ve Martin, 2013: 103).
Lieberman’a gore (1977:1) oyun severlik, hayal giicii ve yaraticilikla baglantilidir.
Oyun severligin 6ziinde kendiligindenlik, mizah duygusu ve eglencenin disa

vurumu vardir ve oyun severlik bir kisilik 6zelligidir (Lieberman, 1977:6).
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Gordon (2014:220) oyun severligi, eglenceli bir kisilik 6zelligi oldugunu

vurgulamaktadir.

Lieberman (1977:23-24)’a gore okul oncesinde oyun severlik, fiziksel
kendiligindenlik, eglencenin disa vurumu, mizah duygusu ve sosyal
kendiligindenlik gibi 0Ozelliklerden olusmaktadir. Fiziksel kendiligindenlik,
cocugun kosma, ziplama, sekme gibi kendiliginden hareket etmesi olarak
tanimlanmaktadir. Bu faaliyet, ritmik hareket ve motor koordinasyon ile ortaya
cikmaktadir. Eglencenin disa vurumu, ¢ocugun oyunda sevincini Ozgiirce ifade
etmesi olarak tanimlanmaktadir. Mizah duygusu, cocugun komik buldugu olaylari
kesfetme yetenegi ile birlikte kibarca satagma egilimi olarak tanimlanmaktadir.
Sosyal kendiligindenlik ise ¢ocugun i¢inde bulundugu ¢evre ile esnek bir sekilde
etkilesime girmesi olarak tanimlanmaktadir. Barnett (1990:322)’a gore fiziksel
kendiligindenlik, sosyal kendiligindenlik, bilissel kendiligindenlik, eglencenin
disa vurumu ve mizah anlayist boyutlari, ¢ocugun oyun severlik niteligini

tanimlamaktadir.

Bundy (1993:217) oyunu, bir yontem olarak kullanildiginda problemlere
veya herhangi bir duruma esnek bir sekilde yaklagsma olarak tanimlarken, oyun
severlik teriminin uygulandigin1 vurgulamaktadir. Bu diisiinceye ek olarak oyun
sever bir kisi sorunlara esnek, eglenceli bir bakis acisiyla ¢ozliim yolu aradiginda
birden fazla ¢6ziim bulma ihtimali yiiksek olacagini, oyun severligin olmadigi

takdirde tiim faaliyetlerin eglenceden ¢ikip bir ise doniisecegini vurgulamistir.

Oyun sever bir bireyin sahip oldugu bazi karakteristik 6zellikler vardir.
Bunlar, aktif, neseli, kendine gilivenen, bagimli, merakli, yaratici, sorumluluk
sahibi ve muzip (yaramaz/afacan) seklindedir (Barnett, 1991:379). Bateson ve
Martin (2013:103)’e gére oyun sever bireylerin mizah duygusuna sahip olma
egilimleri vardir ¢linkii espri anlayisina sahip bireyler sakaci davranma egilimleri
gosterir. Oyun ve mizah arasinda benzerlikler vardir. Her ikisinde de
kendiliginden, motive edici ve zevklidir. Her iki kavramda da kendi 6zgii bir ruh
hali yer almaktadir. Her iki durumda da yeni fikirler elde edildiginden yaraticilik

da gelismektedir.
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1.3. Oz Yeterlik

Bu bolimde, 6z yeterlik kavraminin tanimi ile 6z yeterlik inanci ve

kaynaklar1 yer almaktadir.
1.3.1. Oz Yeterlik Kavrami Ve Kapsam

Albert Bandura’min Sosyal Ogrenme Kurami’nin igerisinde yer alan
kavramlardan biri olan 6z yeterlik ile ilgili birgok tanim yapilmistir. Bandura
(1986:391; 1995:2; 2005:26) 06z yeterligi, kisilerin belirli bir davranisi
sergileyebilmek i¢in gereken faaliyetleri diizenleyip basarili olarak yapmaya
yonelik kendine iliskin inang olarak tanimlamaktadir. Pintrich ve De Groot
(1990:34)’a gore 0z yeterlik, bireylerin “Bu isi yapabilir miyim?” sorusuna
verdigi cevaptir. Zimmerman, Bonner ve Kovach (1996:25)’e gore 6z yeterlik,
bireylerin dikkatini kendine odaklayip Ogrenme yontemlerinin etkililigi
hakkindaki inangtir. Oz yeterlik, gercek yeterlilik seviyesi yerine kisinin kendi
yeterlilik algisina dayanan bir yapidir (Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy,
2007:946). Cervone, Mor, Orom, Shadel ve Scott (2011:463) 6z yeterligi,
bireylerin performans yetenekleri hakkindaki diigiincesi olarak tanimlamaktadir.
Cesitli aragtirmacilar tarafindan tanimlanan 6z yeterlik, bir isi yapabilmeye

yonelik inang olarak diisiiniilebilir.

Bireylerin sergiledigi performanslarin 6z yeterlige etkisi vardir. Bu
bireylerin sergilenen davranmisin sonuglarint yorumlama sekilleri, kendi 6z
yeterliklerini etkilemektedir (Pajares, 1996:544). Bireyler, kim olduklarina veya
nasil hissettiklerine degil, onlardan istenen performans yeteneklerini (6rnegin
kesir problemi c¢ozmesi, bulmaca ¢ézmesi gibi) yargilamaktadir. Bireyler,
kendilerini diger bireylerle kiyaslamak yerine kendi performansindaki ustaliga
egilim gosterir (Zimmerman, 2000:83-84). Shunk (1991:208)’e gore, bireylerin
bir gorevi yerine getirme yeteneklerine sahip olduklarina dair olumlu ikna edici
bilgiler (Ornegin, “Bunu yapabilirsin” gibi) aldiklarinda 6z yeterligi artmaktadir.
Bireylerin gosterdikleri performansin sonucunda alman olumlu doniitler
davranigin sikligr artirarak 6z yeterligini etkiledigi agiktir. Boylelikle bireyler

neleri basarabileceginin farkina varabilir.
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1.3.2. Oz Yeterlik inanc1 Ve Kaynaklari

Oz vyeterlik inanci, bireylerin nasil diisiindiigiinii, hissettigini ve
davrandigimi etkilemektedir (Bandura, 1995:2). Oz yeterlik inanci, performans
yasantilari, dolayli yasanti, sosyal (sozel) ikna ve fizyolojik durumlar olmak tizere
dort temel bilgi kaynagindan olusmaktadir ve su sekilde tanimlanmaktadir

(Bandura, 2009:184-185).

Performans Yasantilari: Insanlarin basartya kolaylikla ulasmalari, onlarin hizl
sonu¢ beklemelerine ve basarisizlik durumunda kolaylikla vazgegmelerine sebep
olmaktadir. Bu sebeple bireyin oniine ¢ikan engellerde azimli ve esnek olmalari
onlara deneyim katmasinin yani sira basarisizliklara giden yolda hatalarindan ders
cikarabilme becerisine katki saglar. Boylelikle basarisizlik ve aksiliklerle dolu

olan bu yolun sonunda yiiksek basar1 elde edilmektedir.

Dolayli Yasanti: Insanlarin bireysel ve toplumsal olarak gelismesinin bir diger
yolu da dolayli yasantidir. Bu yasantilar sayesinde zorluklarla basa c¢ikmada
model olma niteligi tagir. Insanlarin azimli ve basarili oldugunu gormek,

gbzlemleyen insanlarin kendilerine olan inanglarini da yiikseltir.

Sosyal(Sézel) Ikna: Insanlarm kendilerine inanmaya ikna edildigi takdirde sarf
edecekleri ¢aba daha ¢ok olacagi gibi bir isi bagarma sansi da artar. Sozel olarak
ikna edilen insanlarin basarisizlikla karsilagma ihtimali iizerinde ¢ok durmaz,
karsilagilan bir durumu basar1 getirecek sekilde diizenler. Bu insanlarin basariyi

bir zafer olarak algilamak yerine kendini gelistirmeye giden yol olarak goriirler.

Fizyolojik Durumlar: Fiziksel ve duygusal durumlar 6z yeterligi etkilemektedir.
Insanlarin pozitif ruh hali hissetmeleri, yeterlik hissini artirmaktadir. Kisinin
kendinde duydugu kaygi, gerginlik ve yorgunluk hissi, 6z yeterligi olumsuz
etkilemektedir. Oz yeterlik inanci, kaygimnin ve depresyonun azaltilmasiyla fiziksel

olarak gii¢ ve dayanak olusturularak giiclendirilir.

Oz yeterligin beslendigi bu dort temel bilgi kaynagi, insanlarin iiretken,
iyimser veya kotiimser olarak diisiinmelerini, kendilerini ne kadar motive
ettiklerini, zorluklar karsisinda ne kadar 1srarc1 ve dayanikli olduklarini, ulagilan
refahin kalitesini, stres ve depresyon karsisinda ne kadar basa cikabildiklerini ve

yaptiklar1 yasam secimlerinin seyrini belirlemektedir (Bandura, 2009:185).
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1.4. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde aragtirma konusuna kaynak olacag: diisliniilen arastirmalara

tarihsel sira ile yer verilmistir.
1.4.1.0yun Severlik ile Ilgili Arastirmalar

Zembat ve Yilmaz (2020) arastirmalarinda, okul oncesi donemindeki
cocuklarin oyun severlik egilimlerinin 6gretmenlerin oyun severlik egilimleri
acisindan degerlendirmeyi amaglamiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Istanbul ilindeki okul éncesi kurumlarda dgrenim géren 5-6 yas araligindaki 122
okul oncesi donem c¢ocugu ve 7 okul Oncesi Ogretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri “Cocuklar icin Oynama Egilimi Olcegi” ve * Yetiskin
Eglence Egilimi Olgegi” ile toplanmustir. Cocuklari oyun severlik egilimleri ile
Ogretmenlerin oyun severlik egilimlerinin yiiksek diizeyde bulundugu, bes yas
grubu c¢ocuklarinin oyun severlik egilimlerinin alt1 yas grubu ¢ocuklarina gore
daha yiiksek diizeyde oldugu ve cinsiyet degiskeni olarak kiz ve erkek
cocuklarimin oyun severlik egilimleri arasinda anlamli bir fark bulunmadigi

sonucuna ulagmislardir.

Peker (2019) arastirmasinda, 36-72 aylik ¢ocuklarin oyun severlik
egilimleri ile motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamistir.
Aragtirmanin c¢alisma grubunu Trabzon ilinde bulunan bagimsiz anaokulunda
Ogrenim goren 600 okul dncesi donem cocuklari olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri “Kisisel Bilgi Formu”, “Cocuklar I¢in Oyun Oynama Egilimi Olgegi” ve
“Okul Oncesi Cocuklar I¢in Motivasyon Olgegi” ile toplanmustir. Arastirmada
cocuklarin oyun severlik egilimleri ile motivasyonlar1 arasinda pozitif bir iliski

oldugu sonucuna ulagmaistir.

Macun ve Giivendi (2019) arastirmalarinda, okul o6ncesi c¢ocuklarinin
oynama egilimlerinin yas, cinsiyet, ailenin egitim durumu gibi ¢esitli
degiskenlerle incelemeyi amaglamislardir. Calismanin 6rneklemini Agri ilinde yer
alan MEB’e bagli olan anasiniflar1 ile bagimsiz anaokullarinda 6grenim goren 3-6
yas araligindaki 298 cocuk olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Barnett (1990)
tarafindan gelistirilen ve Yurt ve Keles (2017) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
Olcek ile toplanmistir. Arastirmada yas grubunun, oynama egilimi {izerinde etkisi

oldugu, aile egitim diizeyinin ve sosyoekonomik diizeyinin oynama egilimi
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tizerinde etkisinin bulunmadig1 ve cinsiyete gére anlaml fark olmadig1 sonucuna

ulagsmiglardir.

Canaslan (2018) arastirmasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun severlik
Ozellikleri ile ilgili diisiincelerini arastirmayir amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 20 okul oOncesi Ogretmeni ve 485 okul Oncesi Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve
Yurt, Keles ve Kogar (2016) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Yetigskin Eglence
Egilimi Olgegi” ile toplanmustir. Arastirmada yas ile oyun severlik egilimi
arasinda bir iligki bulunmadigi, oyun dersi alan Ggretmenlerin oyun severlik
egilimleri yliksek oldugu, simiftaki ¢ocuk sayisinin oyun severlik iizerinde bir

etkisi bulunmadig1 da arastirma sonucuna ulagmustir.

Barnett (2018) arastirmasinda, okul Oncesi ¢agindaki ¢ocuklarin oyun
severlik egilimlerini incelemeyi amaglamigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 278
okul oncesi donem cocugu olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Cocuklarin
Oyun Severlik Egilimi Olgegi” ile toplanmustir. Arastirmada cinsiyetin oyun
severlik iizerinde etkili oldugu, erkek cocuklarmin kiz ¢ocuklara goére oyun

severlik egilimlerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Keles ve Yurt (2017) arastirmasinda, okul oncesi donem cocuklarinin
oyuna yonelik tutumlarint belirlemek icin gelistirilen “Cocuk Oyun Oynama
Egilimi Olgegi”nin giivenirlik ve gecerligini ve baz1 degiskenlerin oyun oynama
tizerindeki etkisini yas, cinsiyet, kardes sayisi, anne ve baba meslek durumu,
ailenin gelir durumu gibi degiskenlerle incelemeyi amacglamistir. Arastirmanin
caligma grubunu 25 ilde 47 ilkokula bagli anasinifinda 6grenim gdren toplam 196
okul 6ncesi donem c¢ocugu olusturmaktadir. Arastirmada sonucunda, ¢ocuklarin
oynama egilimlerinin orta diizeyde oldugu, degiskenlerin oynama egilimi
tizerinde anlamli bir farklilia yol agmadigi fakat yas degiskeninin oynama

egilimi lizerinde anlaml bir farklilik olusturdugu sonucuna ulasmislardir.

Pinchover (2017) arastirmasinda, okul dncesi 6gretmenleri ile okul 6ncesi
donem ¢ocuklarimin oyun severlik egilimleri arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaglamistir.  Aragtirmanin  ¢alisma grubunu 31 Ogretmen ve cocuk
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri 6gretmenler i¢cin “Yetiskin Oyun Severlik

Olgegi”, cocuklar i¢in “Oyun Oynama Testi” ile toplanmistir. Arastirmada
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ogretmenler ile ¢ocuklarin oyun severlik egilimi arasinda pozitif bir iliski oldugu

sonucuna ulagmistir.

Yue, Leung ve Hranandani (2016) arastirmalarinda, yetigkin oyun
severligi, mizah stilleri ve Oznel mutluluk arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Hong Kong’ta 68renim goren 166
tiniversite Ogrencisi ile Guangzou’da 6grenim goren 159 iiniversite dgrencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Cin Mizah Anketi” ve “Oznel Mutluluk
Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmada ogrencilerin yetiskin oyun severliginin,
yakin mizah, kendini gelistiren mizah ve 6znel mutluluk ile pozitif yonde oldugu,
Ogrencilerin kendini ve bagkalarini eglendirmek i¢in yakinlagmayi ve kendini

gelistiren mizah1 kullanmay tercih ettikleri sonucuna ulagsmislardir.

Synodi, Linardakis, Sadauskiene, Kochanskiene ve Rimaviciene (2015)
aragtirmasinda, okul oncesi 6gretmenlerinin oyun severlik egilimlerini incelemeyi
amaglamistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Litvanya’da calisan 186 okul oncesi
Ogretmeni ile Yunanistan’da calisan 197 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri bir dizi besli likert tipi 6lgek ile toplanmistir. Arastirmada
okul oncesi Ogretmenlerinin oyun severlik egilimleri yiiksek diizeyde oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Bateson ve Nettle (2014) arastirmasinda, oyun severlik egilimlerinin
kisisel raporlar, yaraticilik ve nesnelerin farkli kullanimlar1 hakkindaki kisisel
raporlar arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin calisma
grubunu 1536 kisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri ¢evrimici bir anket ile
toplanmistir. Arastirmada kendini oyun sever olarak nitelendiren bireyler yaratici
olarak gordiigli, oyun oynama ile yaraticilik ve yenilikler arasinda pozitif bir iligki

oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Fabrizi (2014) doktora tezinde, topluluk oyun gruplarimin 6zel
gereksinimli ¢cocuklarin oyun severlik egilimleri {izerine etkisini incelemeyi ve ek
olarak oOgretmenlerinin duyarliligimi ve tepkisini de incelemeyi amaclamistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 15 ay-3 yas grubundan 8 ¢ocuk ve Ogretmen
olusturmaktadir.  Arastirmanin  verileri enstitii  Olgeklerine dayali  nitel

derecelendirmeler ile toplanmistir. Arastirmada Ogretmenlerin duyarliliginin
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cocuklarin oyun severlik egilimleri iizerinde gii¢lii, pozitif bir iliskinin oldugu

sonucuna ulagmistir.

Shen, Chick ve Zinn (2014) arastirmasinda, yetiskin oyun severlik
egiliminin gecerli ve giivenilir bir sekilde Sl¢giilmesi i¢in bir 6lgek gelistirmeyi
amaclamistir. Arastirmada, Olgegin gelistirilmesi ve dogrulanmasi i¢in odak
gruplar1, uzman incelemesi, kavramsal geviriler ve anket calismalarindan olusan
asamali bir tasarim kullanilmustir. Ust diizey faktdr analizleri sonucunda &lgegin
tek boyutlu ve 1ii¢ alt boyutlu (eglence arayisi, kendiligindenlik ve

baskilanmamislik) olmasini dogruladigi sonucuna ulagmislardir.
1.4.2. Oz Yeterlik ile lgili Arastirmalar

Ata ve Sahin (2020) arastirmalarinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin karakter
egitimi yeterlik 1inanclarim1 cinsiyet, mesleki kidem, mezuniyet durumu,
calistiklar1 kurum ve yag grubu gibi ¢esitli degiskenlerle incelemeyi amaglamistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu Kirsehir merkezinde ve il¢elerde yer alan anaokulu
ve bagimsiz anasiniflarinda calisan 100 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri Milson ve Mehlig tarafindan hazirlanan Milson ve Eksi
tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan “Karakter Egitimi Yetkinlik Inanci
Skalas1 (KEYIS)” ile toplanmistir. Arastirmada ogretmenlerin karakter egitimi
yeterlik inanglarinin cinsiyet, mesleki kidem, mezuniyet durumu, g¢alistig1 yas
grubuna gore degisim gostermedigi ancak 6gretmenlerin gérev yaptig1 okul tiiriine

gore anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Noel (2020) aragtirmasinda, 6gretmen adaylarinin 6gretme deneyimlerinin
0z yeterlige etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 10
ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmanin verileri goriisme formlart ile
toplanmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin, 6z yeterlik duyularmi gelistirmek

icin kendilerini yeteriz hissettigi sonucuna ulagmistir.

Metin ve Aydogan (2019) arastirmalarinda, okul oncesi 6gretmenlerinin
O0zel alan vyeterlik ve 0z yeterlik diizeylerini incelemeyi amaglamiglardir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Gaziantep ilinde bulunan bagimsiz anaokullarinda
calisan 110 okul oOncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri

Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy tarafindan gelistirilen Capa ve arkadaslari
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tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi” ve arastirmacilar
tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir.
Aragtirmada meslekte gegirilen zaman ve siniflarda bulunan ¢ocuk sayisi arttik¢a
Ozel alan yeterlik diizeyi dustiigii, 6z yeterlik diizeyinin yiikseldigi, mezun olunan
tiniversitelerin yeterlik diizeyleri lizerinde etkili bir durum olmadigr sonucuna

ulagsmiglardir.

Francisco (2019) arastirmasinda, okul miidiirlerindeki doniisiimcii liderlik
tarzlariin 6gretmen 6z yeterligine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2018-2019 akademik yilinda Bulacan- Pladirel Bolgesi’nde
calisan 260 o6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Cok Faktorli -
Liderlik Anketi (MLQ) Form 5X ile Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi” ile
toplanmistir. Arastirmada okul miidiirlerinin dontistimcii liderlik tarzlarinin

Ogretmen 0z yeterliklerini 6nemli 6l¢iide etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Bahar ve Kagan (2018) arastirmalarinda, o6gretmenlerin 6z yeterlik
diizeyleri ile kisilik Ozellikleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Erzincan Binali Yildirim Universitesi’nde 6grenim
goren 318 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Capa, Cakiroglu
ve Sarikaya (2005)’nin Tiirkgeye uyarladigi “Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi” ile
toplanmistir. Arastirmada bes faktor kisilik olan duygusal dengesizlik, deneyime
aciklik ve sorumluluk boyutlart 6nemli bir etkiye sahipken disa doniikliik ve

yumusak baglilik 6nemli bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Infurna, Riter ve Schultz (2018) aragtirmalarinda, 6gretmenlik deneyimi, is
tatmini, istihdam yeri, yas gibi 6gretmen degiskenlerinin okul dncesi 6gretmen 6z
yeterligi i¢in yordayicist oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
calisma grubunu 83 okul Oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri
“Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi” ile toplanmustir. Arastirmada is doyumu ve sinif
ortamimin 0z yeterlik {izerinde anlamli farklilik olusturdugu sonucuna

ulagmiglardir.

Isik¢1  (2018) arastirmasinda, okul oOncesi Ogretmenligi  bolimil
derslerinden biri olan anne baba egitimi ders igerigini degerlendirerek okul dncesi
Ogretmenlerinin ailelerle calisma 06z yeterligini incelemeyi amaglamistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 7 devlet {iniversitesi ve 1 6zel iiniversitede anne
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baba egitimi dersini almig 223 okul Oncesi 6gretmenligi bolimi Ogrencileri
olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri olarak Hollander (2010)’in gelistirdigi ve
Alagam (2015)’m Tiirkgeye uyarladigr “Ailelerle Calisma Oz-yeterlik Olgegi” ile
toplanmistir. Arastirmanin bir diger veri setini ise ders igerigini olusturan konular,
ders notlar1 olusturmaktadir. Aragtirmada anne baba egitimi dersini alan
Ogrencilerin ailelerle birlikte calisma, aile-6gretmen arasindaki iletisim
becerilerine yonelik 6z yeterliklerinde artis olurken farkli alt yapiya sahip ailelerle

calisma becerilerine yonelik 6z yeterliklerinde artis olmadigi sonucuna ulagmistir.

Celik (2017) arastirmasinda, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin yaratici
drama yontemi kullanmalarinda 6z yeterlik diizeylerini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Atatiirk Universitesi’nde 6grenim goren 216 okul
oncesi Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Can ve Cantiirk-
Gilinhan (2009)’1n gelistirdigi “Yaratict Drama Yontemini Kullanmaya Y 6nelik
Oz Yeterlik Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmada 2.sinif dersi olan drama
uygulamalarinda yer alan 2.siif 6grencilerinin 6z yeterlik diizeyi yiiksek oldugu,

cinsiyet degiskeni agisindan da bir fark bulunmadigi sonucuna ulagsmistir.

Ko¢ ve Sak (2017) arastirmalarinda, okul Oncesi 6gretmenlerinin okul
Oncesi programinda yer alan etkinlik cesitleri (drama, Tiirk¢e dil, matematik,
oyun, okuma yazmaya hazirlik, hareket, miizik, alan gezisi, sanat gibi) tizerindeki
0z yeterlik diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini basit
seckisiz yontemle segilen Van, Mus, Mardin ve Batman illerinde ¢alisan 683 okul
Oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Kog, Sak ve Kayri
(2015)’nin gelistirdigi “Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Y&nelik
Ogretmen Oz-Yeterlik Inang Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmada dgretmenlerin
hareket etkinligini (%4,8°1), Tiirk¢e dil etkinligini (%2,8), fen etkinligini (%10,5),
miizik etkinligini (%1,9), okuma yazmaya hazirlik etkinligini (%4) drama
etkinligini (%11,3), sanat ekinligini (%5,4) uygulamadiklar1 ve 6gretmenlerin

%359’unun alan gezisi uygulamadiklar1 sonucuna ulagsmigslardir.
ygu

Malinauskas (2017) arastirmasinda, egitim modiiliiniin 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlik diizeylerini artirmadaki etkililigini  incelemeyi
amaclamistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 36 deney grubu 6grencisi, 32 kontrol

grubu ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Genel Oz Yeterlik”,
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“Sosyal Oz Yeterlik” ve “Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi” ile toplanmustir.
Arastirmada egitim modiilii, 6gretmen adaylarindaki genel 6z yeterlik, sosyal 6z
yeterlik ve Ogretmen 0Oz yeterlik inanglar1 iizerinde etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.

Yoldas, Yetim ve Kiiclikoglu (2016) arastirmalarinda, okul Oncesi
Ogretmenlerinin ve okul Oncesi Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarinm
belirlemeyi amaglamistir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmanin ¢alisma
grubunu Kiitahya ilinde calisan 98 6gretmen ve Dumlupinar Universitesi’nde
O0grenim goren 98 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Tepe ve Demir
(2011)’in gelistirdigi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Inanglar1 Olgcegi”
ile toplanmistir. Arastirmada iletisim becerileri, 6grenme-6gretme siireci, 0grenme
ortamlarinin diizenlenmesi, sinif yonetimi, aile katilimi ve planlama alt
boyutlarinda G6gretmenlerin, O0gretmen adaylarima gore daha yeterli diizeyde

oldugu sonucuna ulasmislardir.

Senol ve Ergiin (2015) arastirmalarinda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
mesleki 6z yeterlik diizeyleri ile okul oncesi dgretmenlerinin mesleki 6z yeterlik
diizeylerini karsilastirmay1 amaglamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Afyon
ilinde galisan 177 okul oncesi 6gretmeni ve Afyon Kocatepe Universitesi’nde
Ogrenim goren 161 6gretmen adayr olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri Tepe
(2011)’nin gelistirdigi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Boyutlu Oz Yeterlik
Inanc1 Olgegi” ile toplanmustir. Arastirmada aile katilimi alt boyutu haricinde
diger alt boyutlarda (planlama, 6grenme ortami hazirlanmasi, 6grenme 6gretme
stireci, iletisim gibi) okul Oncesi dgretmenlerinin 6z yeterlik diizeyleri yliksek

¢iktig1 sonucuna ulagmislardir.

Eker (2014) arastirmasinda, sinif dgretmenlerinin 6z yeterlik inanglarini
belirlemeyi amaclamistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Sakarya ilinde ¢alisan
278 smif Ogretmeni olusturmustur. Arastirmanin verileri Capa, Cakiroglu ve
Sarikaya (2005)nin Tiirkgeye uyarladign “Ogretmen Oz yeterlik Olgegi” ile
toplanmistir. Arastirmada Olgegin alt boyutlarindan olan 6grenci  katilimi
basamaginda Ogretmenlerin kendilerini orta diizeyde bulduklari, Ogretim
stratejileri alt basamaginda kendilerini yeterli diizeyde bulduklari, sinif yonetimi

alt basamaginda kendilerini yeterli diizeyde bulduklar1 sonucuna ulagmistir.
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Tortop ve Eker (2014) arastirmalarinda, fen egitimi ile ilgili bdliimlerde
okuyan Ogretmen adaylarinin (okul oncesi, fen ve teknoloji, sinif 6gretmenligi)
fen egitimine yonelik 6z yeterlik diizeyleri ile 6z diizenleme becerilerinin
betimlemeyi ve aralarindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin
caligma grubunu 2. ve 3. smifta 6grenim goren fen ve teknoloji 6gretmenligi, okul
oncesi Ogretmenligi ve smif Ogretmenligi boliimiindeki 130 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Ogrenmede Motive Edici Stratejiler
Olgegi (OMSO)” ve “Fen Ogretimi Oz Yeterlik Inang Olgegi (FOIO)” ile
toplanmistir. Arastirmada dgretmen adaylarinin fen bilimleri derslerine iliskin 6z
yeterlik diizeyleri ile 6z diizenleme becerisi arasinda zayif bir iliski oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Chesnut ve Cullen (2014) arastirmalarinda, O6gretmen adaylarindaki
meslege bagliliga dair 6z yeterliklerini incelemeyi amacglamistir. Arastirmanin
calisma grubunu 209 6gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmanin verileri
“Ogretmenlik Meslegi Oz Yeterlik Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmada dlgegin
siif yonetimi, 0gretim stratejileri ve 6grenci katilimi alt boyutlarinin 6gretmen
adaylarindaki 6z yeterlikleri ile pozitif bir iliski oldugu, duygusal farkindaliga ve
motivasyonu yiiksek Ogretmen adaylarinda 6z yeterlik diizeyi yiiksek oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Gomleksiz ve Serhatlioglu (2013) arastirmalarinda, okul oOncesi
Ogretmenlerinin 0z yeterlik inanglarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
calisma grubunu Elazig ilinde ¢alisan 98 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin  verileri Tepe ve Demir (2011)’in gelistirdigi “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Olcegi” ile toplanmistir. Arastirmada dlgegin alt
boyutlar1 olan iletisim becerisi, 0grenme-6gretme siireci, 6grenme ortaminin
diizenlenmesi, planlama, aile katilimi c¢alismast ve smif yonetiminde

ogretmenlerin 6z yeterliklerinin yiliksek oldugu sonucuna ulagmislardir.

Komarraju (2013) arastirmasinda, oOgretmenlik mesleginin tercih
edilmesinde 6grencilerin akademik motivasyonlari ile akademik 6z yeterlikleri
arsasindaki farklilig1 incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 261
lisans &grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Ogretim Davranis

Listesi”, “Akademik Benlik Kavrami Olgegi” ve “Akademik Motivasyon Olgegi”
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ile toplanmistir. Arastirmada digsal motivasyona sahip Ogrenciler ideal bir
Ogretmenin sefkatli, profesyonel olmasini onayladigi, 6z yeterlikleri diisiik olan

ogrencilere rehberlik etmeleri gerektigi sonucuna ulagmistir.

Kelm ve McIntosh (2012) arastirmalarinda, okul capinda bir davranig
yaklasimin uygulanmasi ile 6gretmen 6z yeterligi arasindaki iligskiyi incelemeyi
amaglamistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu “Okul Capinda Olumlu Davranig
Destegi (SWPBS)” uygulayan okullardan 22 6gretmen ve SWPBS uygulamayan
okullarda calisan 40 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin verileri 6z yeterlik
Olcegi ile toplanmustir. Aragtirmada SWPBS uygulayan okullarda gorev yapan
Ogretmenlerin 0z yeterlik diizeyleri yiiksek diizeyde oldugu sonucuna

ulagsmiglardir.

Kim ve Kim (2010) arastirmalarinda, Giliney Kore’de gorev yapan okul
oncesi Ogretmenlerinin 6z yeterlik profillerini incelemeyi ve 6z yeterliklere
katkida bulunan faktorleri O6gretmen Ozellikleri, smif ozellikleri, sinif iklimi,
depresyon siddeti gibi degiskenlerle incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin
calisma grubunu Seu, Kyung- Gi, In- Cheon, Chung- Nam ve Giiney Kore’deki
bakim merkezlerinde ¢alisan 169 okul Oncesi Ogretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmanin verileri Giiney Kore diline c¢evrilen Bandura’nin “Oz Yeterlik
Olgegi” ile toplanmustir. Arastirmada Ogretmenlerin depresyon siddetinin 6z

yeterligi etkiledigi sonucuna ulagsmislardir.

Tschannen- Moran ve Woolfolk Hoy (2007) arastirmalarinda, acemi ve
deneyimli 6gretmenlerin 6z yeterlik inan¢larinin potansiyel kaynagini arastirmay1
amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 255 acemi ve deneyimli 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirmanm verileri “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmada mevcut 6gretim kaynaklari, bireyler aras1 yardimlagsma
gibi faktorlerin acemi Ogretmenlerde 6z yeterlik inanglarinda daha belirgin,

deneyimli 6gretmenlerde daha az 6nemli rol aldig1 sonucuna ulagmislardir.
1.4.3. Ilgili Arastirmalarin Kisa Ozeti

Oyun severlik egilimine iliskin aragtirmalar yurt disinda yogun olarak yer
almasina ragmen iilkemizde sayica az oldugu ve son yillarda incelenmeye

baslanan bir konu oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu durumun temelinde, iilkemizde
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okul Oncesi donemde oyunun Onemli bir unsur olmasindan dolayr 6gretmen
adaylarinda da oyun severlik diizeylerinin yiiksek olma beklentisinin yer almasi
olabilir. Yapilan ¢alismalarda ¢ogunlukla ¢ocuklardaki oyun severlik egilimleri
arastirilmig, okul dncesi 0gretmenleri ile okul oncesi donem g¢ocuklarinin oyun
severlik diizeylerinin karsilastirilmasina iliskin aragtirmalar yer almaktadir.
Yapilan arastirmalarin ¢ogunlugunda cocuklarin oyun severlik egilimlerinin
yiiksek olmasi Ogretmenlerin  oyun severlik egilimlerine bagli oldugu,
O0gretmenlerin oyun severlik egilimlerinin yiiksek olmasinda ise oyun severligin
icsel bir kavram olmasindan kaynaklandigi sonucuna ulasilmaktadir. Buradan
hareketle okul oOncesi Ogretmen adaylarimin oyun severlik diizeylerinin

belirlenmesi alana katki getirecegi diistiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin ve dgretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin cesitli
degiskenlerle (yas, cinsiyet, sinif diizeyi, meslek deneyim siiresi gibi) incelendigi
arastirmalarin sayist ¢ogunlukta iken okul Oncesi 6gretmen adaylarinin oyun
severlik egilimleri ile 6z yeterlikleri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirma

sayisinin oldukea yetersiz oldugu goriilmiistiir.

32



2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Okuloncesi O0gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z
yeterlik algilar1 arasindaki iligkinin incelendigi arastirma bir iliskisel
(korelasyonel) tarama arastirmasidir. Korelasyonel arastirmalar iki veya daha
fazla degiskenin birbiriyle olan iligkisini inceler. Ayrica 6gretmen adaylarinin
ilgili degiskenlerin (cinsiyet, smif diizeyi, anne egitim diizeyi ve baba egitim
diizeyi) belirlenen demografik 6zelliklere gore farklilasma durumu incelenmistir.

Bu yoniiyle nedensel karsilastirma arastirmasidir (Balci, 2010:255; Can, 2016:15).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin  calisma grubunu Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi,
Egitim Fakiiltesindeki Okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 188
Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmanin katilimecilarina iligkin sosyo-

demografik 6zellikler Tablo 2.1°de verilmistir.

Tablo 2.1: Sosyo-Demografik Degiskenlere Gore Dagilim

Gruplar ) (%)
Kadin 146 77,7
Cinsiyet Erkek D) 223
1. simif 55 29,3
2. simif 56 29,8
Stmf Diizeyi 3. Smif 39 20.7
4. Simif 38 20,2
Ilkokul 124 66
Ortaokul 32 17
Anne Egitim Diizeyi Lise 3 2.2
Universite 9 4,8
Ilkokul 73 38,8
Ortaokul 38 20,2
Baba Egitim Diizeyi | Lise 45 23,9
Universite 32 17,1




Grafik 2.1: Cinsiyet Dagilim

Cinsiyet Dagilimi

22,3 %

W Kadin
Erkek

Grafik 2.1. incelendiginde, ¢alismaya katilan okul Oncesi Ogretmen

adaylarinin %77,7’si (N=146) kadin, %22,3’i (N=42) erkektir.

Grafik 2.2: Simif Diizeyi Dagilim

Sinif Diizeyi
@ 1.Sinif
| 2.Sinif
3 3.5inif
| 4.Sinif

Grafik 2.2. incelendiginde, c¢alismaya katilan okul Oncesi O6gretmen
adaylarinin %29,3’i (N=55) birinci sinif, %29,8’1 (N= 56) ikinci sinif, %20,7’si
(N=39) {igiincii smif, %20,2’si (N= 38) dordiincii siniftir.

34



Grafik 2.3: Anne Egitim Diizeyi Dagilimi

Anne Egitim Diizeyi

\_.
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O Universite

Grafik 2.3. incelendiginde, ¢alismaya katilan okul Oncesi Ogretmen
adaylarimin anne egitim diizeylerinin % 66’s1 (N=124) ilkokul mezunu, %17’si
(N=32) ortaokul mezunu, %12,2’si (N=23) lise mezunu ve % 4,8’i (N= 9)

Universite mezunudur.

Grafik 2.4: Baba Egitim Diizeyi Dagilim

Baba Egitim Diizeyi

| ilkokul
M Ortaokul
M Lise

® Universite

Grafik 2.4. incelendiginde, c¢alismaya katilan okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin baba egitim diizeylerinin %38,8’1 (N=73) ilkokul mezunu, %20,2’si
(N=38) ortaokul mezunu, %23,9’u (N=45) lise mezunu ve %17,1’i (N=32)

universite mezunudur.
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2.3. Veri Toplama Araglan

Bu arastirmanin verileri “Yetiskin Eglence Egilimi Olgegi” ve “Ogretmen
Oz Yeterlik Olgegi” ile toplanmistir. Asagida bu dlgeklere ait bilgilere yer
verilmistir. Ayrica okul Oncesi 0gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerini

belirlemek i¢in kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Yetiskin Eglence Egilimi Olgegi: Yetiskin Eglence Egilimi Ozeligi Olgegi
(YEEOO) Shen, Chick ve Zinn (2014) tarafindan gelistirilmis ve Yurt, Keles ve
Kogar (2016) tarafindan Tiirkceye uyarlanmigtir. “Playfulness” olarak yabanci
kaynaklarda yer alan oyun severlik, Tiirk¢ceye “Eglence Egilimi, Oynama Egilimi,
Oyunsallik, Oyun Severlik” olarak c¢evrilmektedir. Keles, Yurt ve Kogar
(2016)21n  Tiirkgeye uyarladigr oOlgekte “Yetigskin Eglence Egilimi” seklinde
cevirisi yapilmis, yapilan arastirmada “Oyun Severlik” kavrami kullanilmistir.
Yetiskin Eglence Egilimi Ozelligi Olgegi, bir bireyin eglence arayisi, giriskenlik,
tepkisellik, baskilanmamislik ve kendiligindenlik diizeylerinin ne diizeyde
oldugunu belirlemek igin gelistirilmisti. YEEOO 19 maddeden ve eglence
arayisi, baskilanmamighik ve kendiligindenlik olmak {iizere {ii¢ alt boyuttan
olusmaktadir. Bu maddeler “Eglence Arayisi (bu alt boyut Eglence Inanisi:10. ve
17. madde Giriskenlik:4., 6., 13., 19. madde ve Tepkisellik:2., 7. Ve 14. madde
olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir)”, “Baskilanmamislik(1., 3., 9., 12. ve
18. madde)” ve “Kendiligindenlik(5., 8., 11., 15.ve 16. madde)” seklindedir.
Olgegin 4 maddesi (1., 9., 12. ve 18.) olumsuz yapida, diger 15 maddesi olumlu
yapidadir.

Yurt, Keles ve Kogar (2016:653)’1n Tiirkgeye uyarladigi 6lgegin Cronbach
Alpha katsayis1 degerleri eglence arayisi alt boyutu i¢in .84, baskilanmamisglik alt
boyutu icin .58 ve kendiligindenlik alt boyutu igin .73’tiir. Olgegin tamamina ait
Cronbach Alpha degeri, .85’tir. Olgek besli likert tipindedir. Olgekten alinabilecek
toplam puan, 19-95 aralifindadir. Yetiskin eglence egilimi puan ortalamalar
yorumlanirken; 1.00 — 1.80 aras1 ¢ok diisiik, 1.81 — 2.60 aras1 diisiik, 2.61 — 3.40
arasi orta, 3.41 — 4.20 aras1 yiiksek, 4.21 — 5.00 aras1 ¢ok ytiksek araliklarinda yer

alan puan araliklar1 kullanilmistir.

Osretmen Oz Yeterlik Olgegi: Olgek, Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy
tarafindan 2001 yilinda gelistirilmistir. Olgek Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005)
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tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmistir. Olgek Tschannen-Moran ve Hoy (2001)
tarafindan, 0gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla
399 6gretmen aday1 ve 225 6gretmen lizerinde yapilan uygulamadan elde edilen
bulgular sonucunda gelistirilmistir. Olgek ii¢ boyuttan (Ogrenci katilimi, 6gretim
stratejileri ve sinif yonetimi) olusmaktadir. Olgegin her boyutunda sekizer madde
toplamda 24 madde yer almaktadir. Olgekte yer alan maddelerin tiimii olumlu

yapida olusturulmustur.

Olgegin 6zgiin formunun agiklanan toplam varyans1 % 54’tiir. Faktorlere ait
yiikk degerleri ise, .60 ile.85 arasinda degismektedir. Bu arastirma Orneklemi
tizerinde yapilan giivenilirlik analizinde ise alfa i¢ tutarlik katsayisi 0.94 olarak

hesaplanmustir.

Olgekte bulunan maddeler dokuzlu derecelendirmeyle gelistirilmistir.
Olgegin toplam puanmin ve alt boyutlara ait puanlarin giivenilirlik katsayilari,
toplam puan igin 0,94; Ogrenci Katilimi (OK) igin 0,87, Ogretim Stratejileri (OS)
icin 0,91 ve Smif Yonetimi (SY) i¢in 0,90’dir (Tschannen Moran ve Woolffolk-
Hoy, 2001:790). Olgegin orijinal yapisi ve Tiirkgeye uyarlanan hali ayni
boyutlardan olusmaktadir. Tiirk¢eye uyarlama c¢aligmasinin sonucunda ise
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi; toplam dzyeterlik puani igin 0,93; Ogrenci
Katilimi igin 0,82, Ogretim Stratejilerinde 0,86, Sinif Yonetimi icin 0,84
bulunmustur (Capa, Cakiroglu ve Sarikaya, 2005:77). Olgekten, alinabilecek en
diisiik puan 24, en yiiksek puan 216’dir. Ogretmenlik meslegi 6z yeterlik inanci
puan ortalamalar1 yorumlanirken; 1.00— 2.60 aras1 yetersiz, 2.61 — 4.20 aras1 ¢ok
az yeterli, 4.21 — 5.80 aras1 biraz yeterli, 5.81 — 7.40 aras1 oldukca yeterli, 7.41 —

9.00 ¢ok yeterli araliklarinda yer alan puan araliklar1 kullanilmistir.
2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri Kasim 2019°da toplanmistir. Arastirmaci tarafindan,
Ogretmen adaylaria arastirmanin amacina yonelik gerekli bilgilendirme yapilarak
dlcekler ogrencilere dagitilmis ve cevaplandirmalart istenmistir. Olgekler

belirtilen siire sonunda elden toplanmustir.

Aragtirmada verilerin betimlenmesi i¢in frekans (f), yiizde (%), ortalama ()

ve standart sapma (SS) kullanilmigtir. Puanlarin normal dagilim durumlarinin
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incelenmesi i¢in carpiklik ve basiklik katsayilar1 ve Kolmogorow-Smirnov testi

incelenmistir. Tablo 2.2°de puanlarin normalligine iligkin istatistikler verilmistir.

Tablo 2.2: Puan Dagihmlarina iliskin Normallik Testi Sonuclar1

Basiklik Carpiklik
Olgiim X SS Katsay1 | Standart | Katsay1 | Standart H. | K-S Testi
H.
Oyunseverlik | 3,5 | 038 | 0043 | 0355 | 0217 | o178 | #=0070
egilimleri p=0,38
Mesleki 0z yeterlik | co7 | 095 | 1355 | 0355 | 0864 | o178 | 27008
algilar p=0,43

Kolmogorow-Smirnov Testi, p>0.05

Tablo 2.2°de oyun severlik egilimleri 6l¢egi ve mesleki 6z yeterlik algilar
Olcegine iliskin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde, her iki 6l¢ek icin
de basiklik (Kurtosis) katsayis1 degerlerinin +1.5 araliginin tizerinde oldugu ancak
carpiklik (Skewness) katsayisi1 degerlerinin +1.5 araliginda oldugu goriilmektedir.
Ayrica her iki dlgek i¢in de Kolmogorow-Smirnov testi sonuglart p>0.05 oldugu
goriilmektedir. Bu deger oOlgek puanlarinin normal dagilim sergiledigini
gostermektedir. Olgekte carpiklik-basiklik ve Kolmogorow-Smirnov testi birlikte
degerlendirildiginde puan dagilimlarinin normal (simetrik) dagilmadigi kabul
edilmistir. Verilerin normal bir dagilim gdstermemesinden dolayr nonparametrik
testler olan Mann-Whitney U ile Kruskall-Wallis testleri kullanilmistir. Ayrica
okul 6ncesi 0gretmen adaylarmin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik
algilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi icin Spearman Rank korelasyon

katsayisina bakilmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen bulgular

yer almaktadir.

3.1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oyun Severlik Egilimlerine iliskin
Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun
severlik egilimleri ne diizeydedir?” seklindedir. Bu alt probleme iligkin bulgular
Olcek alt boyutlarma gore sunulmustur. Bulgular aritmetik ortalama ve standart
sapma degerlerinden yararlanilarak verilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.1.°de

yer almaktadir.

Tablo 3.1: Okul oOncesi 6gretmen adaylarimin oyun severlik egilimleri
diizeyine iliskin ortalama ve standart sapma degerleri

Puan N | En Diisiik Puan | En Yiiksek Puan X SS
Eglence Arayist 188 1,78 5,00 3,90 0,61
Baskilanmamiglik 188 1,40 4,20 2,77 0,51
Kendiligindenlik 188 1,40 5,00 3,22 0,79
Oyun Severlik 188 2,37 4,37 3,42 0,38

Tablo 3.1 incelendiginde okul Oncesi Ogretmeni adaylarinin “Eglence
Arayist” alt boyutundan aldiklar1 puanlar1 (X=3,90; SS= 0,61) seklindedir. Bu
bulguya gore okul Oncesi Ogretmen adaylarmin eglence arayislarinin yiiksek
diizeyde oldugunu goriilmektedir. “Baskilanmamishik™ alt boyutundan aldiklari
puanlar (X=2,77; SS= 0,51) seklindedir. Bu bulguya gére okul dncesi 6gretmen
adaylariin baskilanmamigslik diizeylerinin orta diizeyde oldugunu goriilmektedir.
“Kendiligindenlik” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X=3,22; SS=0,79)
seklindedir. Bu bulguya gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin kendiligindenlik
diizeylerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. “Oyun Severlik” boyutundan
aldiklar1 puanlar (X=3,42; SS=0,38) seklindedir. Bu bulguya gére okul &ncesi
Ogretmen adaylarmin oyun severlik diizeylerinin yiliksek diizeyde oldugu

goriilmektedir.



3.2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oyun Severlik Egilimlerinin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Okul Oncesi 0gretmen adaylarinin oyun
severlik egilimlerinin cinsiyet, smif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Bu alt
probleme iligskin bulgular elde edilirken Mann- Whitney U Testi ve Kruskal-

Wallis Testi’nden yararlanilmistir.

Okul 6ncesi 0gretmen adaylarmin oyun severlik egilimlerinin cinsiyete

gore karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo 3.2.’de verilmistir.

Tablo 3.2: Okul oncesi 6gretmen adaylarimin oyun severlik egilimlerinin
cinsiyete gore karsilastirilmasi

. . Sira Sira
Alt Boyutlar Cinsiyet N Ortalamas: Toplam: U P
nce a8 Kadin 146 100,05 14608,00 2550 | 0,09
gience Arayls Erkek 42 75.19 3158,00
K 14 4 14234
adin 6 97,49 34,00 2629.0 0.15
Baskilanmamislik Erkek 42 84,10 3532,00
Kadimn 146 92,50 13504,50 27738 034
Kendiligindenlik Erkek 42 101,46 4261.50 ’ ’
Kadin 146 99,05 14461,00
Oyun Severlik 2402,0 0,03
(Genel) Erkek 42 78,69 3305,00
P<0,05

Tablo 3.2 incelendiginde, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik
egilimlerinin cinsiyete gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan
Mann Whitney-U testinin sonuglar1 goriilmektedir. “Eglence Arayisi” alt
boyutunda kadin ve erkek okul dncesi 6gretmen adaylarinin (U=2255,0; p=0,09)
degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmustur.
“Baskilanmamislhk” alt boyutunda kadin ve erkek okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin (U=2629,0; p=0,15) degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilasma bulunmamstir. “Kendiligindenlik” alt boyutunda kadin ve erkek
okul Oncesi Ogretmen adaylarmin (U=2773,5; p=0,34) degeri ile aralarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmamistir. “Oyun Severlik”

egilimleri boyutu genel puanlara goére kadin ve erkek okul Oncesi 6gretmen
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adaylarinin (U=2402,0; p= 0,03) degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik bulunmustur.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin sinif diizeyine

gore karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo 3.3. de verilmistir.

Tablo 3.3: Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin simif
diizeyine gore karsilastirilmasi

Sinif Sira 5 Farkin
Alt Boyutlar Diizeyi N Ortalamasi Sd X P Kaynag
1.Smf 55 4,1766
2.Simf 56 3,9880
Eglence Arayisi Fark
3.8mf | 39 3,9769 3 | 7.11 | 0,06 yoktur.
4 .Simf 38 4,1661
1.Simf 55 2,9344
2.Smf 56 2,9266
al Ik Fark
Baskilanmamsh 3.Smf 39 2,9055 3 0,69 0,87 yoktur.
4 .Simf 38 2,9104
1.Simf 55 3,3156
2.Smf 56 3,5724 Fark
Kendiligilindenlik 3.Sif 39 3,5157 ; 2,01 0.56 yoktur.
4.Smf 38 3,4510
1.Simf 55 3,5575
o S ” 2.Simf 56 3,5333 Fark
yun Severli ar’
(Genel) 3.Smf | 39 3,4869 3 | 275 | 043 |  yoktur.
4.Smf 38 3,5683

P<0,05

Tablo 3.3 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmen adaylarmin oyun severlik
egilimlerinin smif diizeyine gore farklilagma durumunu belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglar1 goriilmektedir. “Eglence Arayisi” alt
boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=7,11; Sd=3; P=0,06) seklindedir. Bu bulguya
gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde sinif diizeyine
gore anlamli bir farklilagsma bulunmamistir. “Baskilanmamishik” alt boyutundan
aldiklar1 puanlar (X?=0,69; Sd=3; P=0,87) seklindedir. Bu bulguya gore okul
oncesi Ogretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde sinif diizeyine gore
anlamli bir farklilasma bulunmamistir. “Kendiligindenlik” alt boyutundan
aldiklar1 puanlar (X?=2,01; Sd=3; P=0,56) seklindedir. Bu bulguya gore okul
oncesi Ogretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde smnif diizeyine gore

anlamli bir farklilagma bulunmamistir. “Oyun Severlik” egilimi boyutundan
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aldiklar1 genel puanlar (X?=2,75; Sd=3; P=0,43) seklindedir. Bu bulguya gére
okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde sinif diizeyine gore

anlaml bir farklilasma bulunmamustir.

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin anne egitim

diizeyine gore karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4: Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin anne
egitim diizeyine gore karsilastirilmasi

Anne Sira Farkin
Alt Boyutlar Egitim N Sd X2 P ,
o . Ortalamasi Kaynag
Diizeyi
[lkokul 124 94,34
Ortaokul 32 84,45
Eglence Arayisi Fark
& i Lise 23 96.70 3 | 4314|022 | yoktur.
Universite 9 126,78
[lkokul 124 98,94
Ortaokul 32 74,34
> Fark
Baskilanmamiglik
e 23 99.96 3 5,574 | 0,13 yoktur.
Universite 9 91,00
[lkokul 124 92,14
Ortaokul 32 98,06 Fark
Kendiligindenlik 3 1,652 | 0,64 K
Lise 23 94,28 yoktur.
Universite 9 114,94
Tlkokul 124 94,46
Oyun severlik Ortaokul 32 83,88 Fark
(Genel) Lise 23 95,78 3 4,981 | 0,17 yoktur.
Universite 9 129,56
P<0,05

Tablo 3.4. incelendiginde, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik
egilimlerinin anne egitim diizeyine gore farklilasma durumunu belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuclart goriilmektedir. “Eglence
Arayisi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=4,314; Sd=3; P=0,22) seklindedir.
Bu bulguya gore okul oncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde
anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma bulunmamistir.

“Baskilanmamighk” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=5,574; Sd=3; P=0,13)
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seklindedir. Bu bulguya gore okul dncesi dgretmen adaylarinin oyun severlik
egilimlerinde anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma bulunmamustir.
“Kendiligindenlik” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X°=1,652; Sd=3; P=0,64)
seklindedir. Bu bulguya gore okul oncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik
egilimlerinde anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilagma bulunmamustir.
“Oyun Severlik” egilimi boyutundan aldiklar1 genel puanlar (X?=4,981; Sd=3;
P=0,17) seklindedir. Bu bulguya gore okul oncesi 6gretmen adaylarinin oyun
severlik egilimlerinde anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilagsma

bulunmamastir.

Okul oOncesi 6gretmen adaylarmin oyun severlik egilimlerinin baba egitim

diizeyine gore karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo 3.5°de verilmistir.

Tablo 3.5: Okul oncesi 6gretmen adaylariin oyun severlik egilimlerinin
baba egitim diizeyine gore karsilastirilmasi

o Sira Farkin
Alt Boyutlar Egitim N Sd X2 P .
oo Ortalamasi Kayna@
Diizeyi
Ilkokul 73 92,97
Ortaokul 38 101,57
Eglence Arayisi ik
glence Arayls Lise 45 87,70 3 | 1,642 | 0,65]| yoktur.
Universite 32 99,16
Ilkokul 73 94,26
Ortaokul 38 98,01
Baskilanmamiglik Fark
askrianmamig Lise 45 94,61 3 10320095 ]| yoktur.
Universite 32 90,72
Ilkokul 73 97,42
Ortaokul 38 94,42
e . Fark
Kendiligilindenlik Lise 45 7971 3 5756 | 0.12 yoktur.
Universite 32 108,72
Ilkokul 73 95,73
Ortaokul 38 98,71
Oyun Severlik Fark
(Genel) Lise 45 81,46 3 | 4,060 | 0,25 yoktur.
Universite 32 105,03
P<0,05
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Tablo 3.5. incelendiginde, okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik
egilimlerinin baba egitim diizeyine gore farklilasma durumunu belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglar1 goriilmektedir. “Eglence
Arayis1” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=1,162; Sd=3; P=0,65) seklindedir.
Bu bulguya gore okul Oncesi 0gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde
baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma bulunmamustir.
“Baskilanmamugshik” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X°=0,320; Sd=3; P=0,95)
seklindedir. Bu bulguya gore okul oncesi 68retmen adaylarinin oyun severlik
egilimlerinde baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma bulunmamustir.
“Kendiligindenlik” alt boyutuna gore aldiklar1 puanlar (X?=5,756; Sd=3; P=0,12)
seklindedir. Bu bulguya gore baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma
bulunmamistir. “Oyun Severlik” egilimi boyutundan aldiklar1 genel puanlar
(X?=4,060; Sd=3; P=0,25) seklindedir. Bu bulguya gdre okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin oyun severlik egilimlerinde baba egitim diizeyine gore anlamli bir

farklilagsma bulunmamuistir.

3.3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Mesleki Oz Yeterlik Algilarina
iliskin Bulgular

Arastirmanin {iglincli alt problemi “Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
mesleki 6z yeterlik algilar1 ne diizeydedir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin
bulgular 6l¢ek alt boyutlarina gore sunulmustur. Bulgular aritmetik ortalama ve
standart sapma degerlerinden yararlanilarak verilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 3.6.’da yer almaktadir.

Tablo 3.6: Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin mesleki 6z yeterlik algilarina
iliskin ortalama ve standart sapma degerleri sonuclari

Alt Boyutlar N En Diisiik | En Yiiksek X SS
Puan Puan
C)grenci Katilim1 188 2,88 8,88 7,11 0,99
Ogretim Stratejileri 188 3,00 8,88 6,94 1,05
Sinif Yonetimi 188 3,13 9,00 6,88 1,09
Oz Yeterlik 188 3,04 8,79 6,97 0,95
(Genel)
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Tablo 3.6. incelendiginde okul &ncesi 6gretmeni adaylarmin “Ogrenci
Katilimi” alt boyutundan aldiklari puanlar (X=7,11; SS=0,99) seklindedir. Bu
bulguya gore okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6grenci katilimi algilarinin oldukga
yeterli diizeyde oldugunu goriilmektedir. “Ogretim Stratejileri” alt boyutundan
aldiklar1 puanlar (X=6,94; SS=1,05) seklindedir. Bu bulguya gore Ogretmen
adaylarmin  6gretim  stratejileri  algilarmin  oldukga yeterli diizeyde oldugu
goriilmektedir. “Swmf Yonetimi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X=6,88; SS=1,09)
seklindedir. Bu bulguya gore 6gretmen adaylarimin siif yonetimi algilarnin oldukga
yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. “Oz Yeterlik” boyutundan aldiklar1 puanlar
(X=6,97; SS=0,95) seklindedir. Bu bulguya gore 6gretmen adaylarimn 6z yeterlik
algilariin oldukga yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir.

34. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarin Mesleki Oz Yeterliklerinin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincti alt problemi “Okul oncesi 6gretmen adaylarinin
mesleki 0z yeterlik algilarinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi baba
egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Bu alt
boyuta iliskin bulgular elde edilirken Mann- Whitney Testi ve Kruskal-Wallis

Testi’nden yararlanilmistir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarmin mesleki 6z yeterlik algilarimin cinsiyete

gore karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3.7: Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin mesleki 6z yeterlik algilarinin
cinsiyete gore karsilastirilmasi

o . Sira
Alt Boyutlar Cinsiyet N Ortalamasi Sira Toplanm U P
Kadin 146 92,67 13436,50
Os  Katil 2851,5 0,53
grenci Katilim Erkek 42 98,61 4141,50
) Kadin 146 95,83 13991,00
Ogretim 2726,0 0,38
Stratejﬂerl Erkek 42 87,49 3587,00
Kadin 146 92,09 13444,50
Simif Y énetimi 2713,5 0,25
Init Y onetimi Erkek 42 102,89 4321,50
) Kadin 146 93,08 13497,00
Oz Yeterlik 2912,0 0,84
(Genel) Erkek 42 94,98 3894,00

P<0,05
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Tablo 3.7. incelendiginde, okul Oncesi O0gretmen adaylarmin mesleki 6z
yeterlik algilarmin cinsiyete gore farklilasma durumunu belirleme amaciyla
yapilan Mann Whitney-U testinin sonuglar1 goriilmektedir. “Ogrenci Katilimi” alt
boyutunda kadin ve erkek okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin (U=2851,5; p=0,53)
degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmamaistir.

’

“Ogretim Stratejileri” alt boyutunda kadin ve erkek okul &ncesi Ogretmen
adaylarinin (U=2726,0; p=0,38) degerleri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilasma bulunmamistir. “Swnif Yonetimi” alt boyutunda kadin ve erkek
okul Oncesi 0gretmen adaylarmin (U=2713,5; p=0,25) degerleri ile aralarinda
istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilasma bulunmamistir. “Oz Yeterlik” algilari
genel puanlara gore kadin ve erkek okul oncesi 6gretmen adaylarinin (U=2912,0;
p=0,84) degerleri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma

bulunmamustir.

Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterliklerinin sinif diizeyine

gore karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo 3.8.’de sunulmustur.

Tablo 3.8: Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin mesleki 6z yeterlik algilarinin
sinif diizeyine gore karsilastirilmasi

Alt Simif Sira 5 Farkin
Boyutlar Diizeyi N Ortalamasi Sd X P Kaynagi
1.Simf 55 7,6445
| 2Smf | 56 7,3009 Fark
Ogrenci
Katiimi | 3-Smf | 39 7,0804 3 10,130 | 0,01 vardir
’ ’ (1.ve 3.).
4.Smmf 38 74717
1.Simf 55 7,4615
L 2.Smf 56 7,1114 Fark
Ogretim ardur
Stratejileri | 3-Smf | 39 6,7804 3 17,260 0,01 N
4Smf | 38 7,5899 (.ve 4.).
1.Smf 55 7,5123
2.Smf 56 7,1447 Fark
Smuf f vardir
Yonetimi | o-Smif | 39 6,8599 3 10,078 | 0,01
4.Smf | 38 7,1496 (.ve d.).
1.Simf 55 7,4988
.. 2.Smif 56 7,1589 Fark
Oz Yeterlik
(Genel) 3.Smif 39 6,8796 3 13.670 0.03 vardir.
4.Simf 38 7,3816 (1.ve 3.
P<0,05
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Tablo 3.8. incelendiginde, okul oOncesi Ogretmen adaylarinin mesleki 6z
yeterliklerinin smif diizeyine gore farklilagma durumunu belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglar1 goriilmektedir. “Ogrenci Katilimi” alt
boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=10,130; Sd=3; P=0,01) seklindedir. Bu bulguya
gore okul Oncesi Ogretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda sinif
diizeyine gore anlamli bir farklilasma bulunmustur. “Swnif Yonetimi” alt
boyutundan aldiklar1 puanlar (X?>=10,078; Sd=3; P=0,01) seklindedir. Bu bulguya
gore okul Oncesi Ogretmen adaylarmin mesleki 6z yeterlik algilarinda smif
diizeyine gore anlamli bir farklilasma bulunmustur. “Ogretim Stratejileri” alt
boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=17,260; Sd=3; P=0,01) seklindedir. Bu bulguya
gore okul Oncesi Ogretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda smif
diizeyine gore anlamli bir farklilasma bulunmustur. “Oz Yeterlik” boyutundan
aldiklar1 genel puanlar (X?=13,670; Sd=3; P=0,03) seklindedir. Bu bulguya gére
okul oncesi 0gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda smif diizeyine

gore anlamli bir farklilasma bulunmustur.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin anne egitim

diizeyine gore karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo 3.9.’da verilmistir.

Tablo 3.9. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin
anne egitim diizeyine gore karsilastirilmasi

Anne
Alt Egitim N Sira Sd X2 P Fal‘kll:
Boyutlar o . Ortalamasi Kaynag
Diizeyi
[lkokul 124 90,46
ogrenci Ortaokul 32 100,97
- Fark
Katrlim Lise 23 27,74 3| 17712 | o062 kt
Universite 9 108,00 . . yoktur:
[lkokul 124 86,24
Ogretim Ortaokul 32 109,94
Stratejileri i Fark
! _Lise 23 102,91 3| 8121 0,04 vardir.
Universite 9 120,61
Tlkokul 124 89,34
Sinf Orta}okul 32 109,42 Fark
Yonetimi | i€ 23 100,48 3 | 3,829 0,28 yoktur.
Universite 9 97,28
[lkokul 124 87,40
Oz Ortaokul 32 107,47
Yeterlik - Fark
(Gonel) Lise 23 100,39 3 | 483 | 018 | yokur
ene Universite 9 108,89
P<0,05
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Tablo 3.9 incelendiginde, okul oncesi Ogretmen adaylarimin mesleki 6z
yeterlik algilarinin anne egitim diizeyine gore farklilasma durumu belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglar1 gériilmektedir. “Ogrenci
Katilimi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=1,772; Sd=3; P=0,62) seklindedir.
Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda
anne egitim diizeyine gére anlamli bir farklilasma bulunmamustir. “Ogretim
Stratejileri” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X°=8,121; Sd=3; P=0,04)
seklindedir. Bu bulguya gore okul oOncesi Ogretmen adaylarinin mesleki 6z
yeterlik algilarinda anne egitim dilizeyine gore anlamli bir farklilagma
bulunmustur. “Sinif Yéonetimi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X°=3,829; Sd=3;
P=0,28) seklindedir. Bu bulguya goére okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki
0z yeterlik algilarinda anne egitim diizeyine goére anlamli bir farklilasma
bulunmanmustir. “Oz Yeterlik” boyutundan aldiklar1 genel puanlar (X?=4,834;
Sd=3; P=0,18) seklindedir. Bu bulguya gore okul oncesi d6gretmen adaylarinin
mesleki 0z yeterlik algilarinda anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma

bulunmamustir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin baba egitim

diizeyine gore karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo 3.10’da verilmistir.

Tablo 3.10: Okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin
baba egitim diizeyine gore karsilastirilmasi

Baba egitim Sira 2 Farkin
Alt Boyutlar diizeyi N Ortalamasi Sd X P Kaynagi
flkokul 73 87,44
. . Ortaokul 38 99,57
Ogrenci - Fark
Katilim1 _ Lise 45 97.98 3 1,776 0,62 yoktur.
Universite 32 96,55
flkokul 73 81,18
O |__Ozokal | 58 | 1092 Far
Stratejileri _ASC : 3 9,063 | 0,02 vardir.
Universite 32 90,33
Ilkokul 73 81,45
Simf Orta'tokul 38 107,18 Fark
Yonetimi Lise 45 105,98 3 9,304 | 004 | vardir.
Universite 32 93,08
Ilkokul 73 81,20
Oz Yeterlik Ort%okul 38 106,79 Fark
(Genel) _ Lise 45 103,22 3| 7.533 | 006 | yoktur.
Universite 32 92,03
P<0,05
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Tablo 3.10 incelendiginde okul oOncesi Ogretmen adaylarinin mesleki 6z
yeterlik algilarinin baba egitim diizeyine gore farklilasma durumunu belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglar1  gorilmektedir. “Sinif
Yonetimi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=1,776; Sd=3; P=0,62) seklindedir.
Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda
baba egitim diizeyine gdre anlamli bir farklilasma bulunmanustir. “Ogretim
Stratejileri” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X°?=9,063; Sd=3; P=0,02)
seklindedir. Bu bulguya gore okul Oncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z
yeterlik algilarinda baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma
bulunmustur. “Sinif Yonetimi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=9,304; Sd=3;
P=0,04) seklindedir. Bu bulguya goére okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki
0z yeterlik algilarinda baba egitim diizeyine goére anlamli bir farklilasma
bulunmustur. “Oz Yeterlik” boyutundan aldiklar1 genel puanlar (X*=7,533;Sd=3;
P=0,06) seklindedir. Bu bulguya gore okul dncesi 0gretmen adaylarinin mesleki
0z yeterlik algilarinda baba egitim diizeyine goére anlamli bir farklilasma

bulunmamustir.

3.5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Oyun Severlik Egilimleri Ile Mesleki
Oz Yeterlik Algilar1 Arasindaki iliskiye Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamh bir iligki
var midir?” seklindedir. Bu alt boyuta iliskin bulgular elde edilirken Spearman
Rank korelasyon katsayisina bakilmistir. Elde edilen bulgular tablo 3.11.°de

sunulmustur.

Tablo 3.11: Okul oncesi 6gretmen adaylarimin oyun severlik egilimleri ile
mesleki 6z yeterlik algilarimin arasindaki iliski degerleri

Ogrenci Ogretim Sinif Oz
Alt Boyutlar Katilim Stratejileri Yonetimi Yeterlik
Eglence Arayisi r 0,279*x* 0,233%* 0,156%* 0,234
Baskilanmamishk r 0,012 -0,097 -0,027 -0,024
Kendiligindenlik | © -0,006 0,081 0,015 0,021
Oyun Severlik r 0,203 0,180%* 0,107 0,171%*
P<0,05%**
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Tablo 3.11. incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “Eglence
Arayisi” alt boyutu ile “Ogrenci Katiimi” degeri (1=0,279), “Ogretim
Stratejileri” degeri (1=0,233), “Swnif Yonetimi” degeri (=0,156) ve “Oz Yeterlik”
genel puan degeri (1=0,234) arasindaki iligki pozitif yonde olup anlamli bir iligki
tespit edilmistir. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin  “Baskilanmamislik” alt
boyutu ile “Ogrenci Katilimi” degeri (r=0,012) arasindaki iliski pozitif yonde
olup, “Ogretim Stratejileri” degeri (r=-0,097), “Simif Yonetimi” degeri (r=-0,027)
ve “Oz Yeterlik” genel puan degeri (r=-0,024) arasindaki iliski negatif yonde olup
anlamli bir iligki tespit edilememistir. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
“Kendiligindenlik” alt boyutu ile “Ogrenci Katilim1” degeri (r=-0,006) arasindaki
iliski negatif yonde olup, “Ogretim Stratejileri” degeri (r=0,081), “Simf
Yonetimi” degeri (1=0,015) ve “Oz Yeterlik” genel puan degeri (r=0,021)
arasindaki iliski pozitif yonde olup aralarinda anlamhi bir iligki tespit
edilememistir. Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin “Oyun Severlik” boyutu ile
“Ogrenci Kattlmi” degeri (1=0,203), “Ogretim Stratejileri” degeri (r=0,180) ve
“Oz Yeterlik” genel puan degeri (r=0,171) arasindaki iliski pozitif yonde olup
anlamli bir iliski tespit edilmis, “Sinif Yonetimi” degeri (r=0,107) arasindaki iligki

pozitif yonde olup anlaml1 bir iligki tespit edilememistir.

50



SONUC

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z
yeterlik algilar1 arasindaki iligkinin incelendigi bu arastirmadan elde edilen

sonuglar asagida yer almaktadir.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Oyun Severlik Egilimlerine Iliskin Sonuglar

Arastirmanin birinci alt problemi, “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun
severlik egilimleri ne diizeydedir?” seklindedir. Buna iligskin arastirma sonuglar1

su sekildedir:

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri alt
boyutlarindan olan eglence arayisinin ve oyun severlik egilimlerinin yiiksek
diizeyde oldugu ancak baskilanmamislik ve kendiligindenlik diizeylerinin orta
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bir bagka ifadeyle okul 6ncesi 0gretmen
adaylarinin kendilerini oyun sever olarak hissettikleri soylenebilir. Literatiirde bu
sonuclar1 destekleyen arastirmalarin yapildig1 goriilmektedir. Zembat ve Yilmaz
(2020) arastirmalarinda, okul dncesi donem g¢ocuklarinin oyun severlik egilimleri
ile okul Oncesi Ogretmenlerinin oyun severlik egilimlerinin yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna ulagmislardir. Canaslan (2018) arastirmasinda, okul Oncesi
ogretmenlerinin oyun severlik egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagmistir. Synodi vd. (2015) arastirmalarinda Litvanya ve Yunanistan’da gorev
yapan okul oncesi 6gretmenlerinin oyun severlik egilimlerinin yliksek diizeyde
oldugu sonucuna ulagsmistir. Pinchover (2017) arastirmasinda, okul Oncesi
ogretmenleri ile okul oOncesi donem c¢ocuklarmin oyun severlik egilimleri
arasindaki pozitif bir iligki oldugu sonucuna ulagsmistir. Yapilan arastirmalarin
sonuclartyla bu arastirmadan elde edilen sonug¢ paralellik gostermektedir. Bu
sonuctan yola ¢ikarak okul Oncesi Ogretmen adaylarinda oyun severlik
egilimlerinin yliksek olmasinda 6gretmen adaylarinin oyunu sevmeleri, oyuna ilgi
duymalar1, ¢ocuklarla birlikte oyun oynamanm kendilerini mutlu edecegi

diistincesinin etkili oldugu sdylenebilir.



Okul ~ Oncesi  Ogretmen — Adaylarimn  Oyun  Severlik  Egilimlerinin

Karsilastirilmasina Iliskin Sonuclar

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun
severlik egilimlerinin cinsiyet, smif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyine gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Buna iliskin

arastirma sonuglari asagida yer almaktadir.

Okul oncesi 6gretmen adaylariin oyun severlik egilimleri cinsiyete gore
karsilastirildiginda, eglence arayisi alt boyutunda kadin ve erkek okul Oncesi
Ogretmen adaylarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu,
baskilanmamislik ve kendiligindenlik alt boyutlarinda anlamli bir farklilasma
bulunmadigr sonucuna ulagilmigtir. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin oyun
severlik egilimlerinde ise kadin ve erkek 6gretmen adaylarinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmustur. Zembat ve Yilmaz (2020), okul oncesi donem
cocuklarmin  oyun severlik egilimlerinin cinsiyet degiskenine  gore
farklilasmadigini tespit etmistir. Benzer arastirma sonucuna Macun ve Glivendi
(2019) da ulasmistir. Arastirmalarinda okul 6ncesi donem cocuklarinin oyun
severlik egilimlerinde cinsiyete gore farklilasma olmadigini bulgulamistir. Barnett
(2018) ise okul oncesi donem erkek c¢ocuklarinin kiz ¢ocuklarina gbére oyun
severlik egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir. Yapilan
arastirmalarin  sonucu ile bu arastirmadan elde edilen sonug¢ farklilik
gostermektedir. Bu farkliligin ortaya ¢ikmasinda, arastirmanin yapildigi gruptaki
kadin ve erkek okul dncesi 6gretmen adaylarinin sayilarindaki esitsizligin olmasi
veya arastirmaya katilan tiim okul oncesi 6gretmen adaylarinin kendilerini oyun

sever olarak hissetmeleri sebep olarak diisiintilebilir.

Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri simif diizeyine
gore karsilastirildiginda, tiim alt boyutlarda (eglence arayisi, baskilanmamaislik ve
kendiligindenlik) anlamli bir farklilik bulunmamistir. Okul Oncesi 6gretmen
adaylarimin oyun severlik egilimleri smif diizeyine gore anlamli bir farklilagsma
olmadigr sonucuna ulasilmigtir. Elde edilen sonu¢ 1s1ginda okul Oncesi
ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren tim Ogretmen adaylart kendilerini oyun

sever olarak hissettigi soylemek miimkiindiir.
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Okul oncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri anne egitim
diizeylerine gore karsilastirildiginda, tiim alt boyutlarda (eglence arayisi,
baskilanmamislhik ve kendiligindenlik) anlamli bir farklilik bulunmamistir. Okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin anne egitim diizeylerine gore anlamli bir farklilagsma
olmadigir sonucuna ulasilmistir. Macun ve Gilivendi (2019) okul 6ncesi donem
cocuklarinin oyun severlik egilimlerinin anne egitim diizeyinde anlamli bir
farklilasma olusturmadigi sonucuna ulagmistir. Yapilan arastirma sonucu bu

arastirmadan elde edilen sonug ile paralellik gostermektedir.

Okul oncesi O0gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri baba egitim
diizeylerine gore karsilastirildiginda, tiim alt boyutlarda (eglence arayisi,
baskilanmamislik ve kendiligindenlik) anlamli bir farklilik bulunmamistir. Okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin baba egitim diizeylerine gore anlamli bir farklilasma
olmadig1r sonucuna ulasilmistir. Macun ve Gilivendi (2019) okul 6ncesi donem
cocuklarmin oyun severlik egilimlerinin baba egitim diizeyinde anlamli bir
farklilagsma olusturmadigi sonucuna ulasmistir. Yapilan aragtirma sonucu bu

arastirmadan elde edilen sonug ile paralellik gostermektedir.

Elde edilen sonuclar 1s1ginda, oyun severligin bir kisilik ozelligi
olmasindan dolay1 (Lieberman, 1977; Gordon, 2014; Bateson ve Martin, 2013)
okul oncesi 0gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde smif diizeyinin,
anne egitim diizeyinin ve baba egitim diizeyinin bir etkisi olmadigini sdylemek

mumkindiir.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Mesleki Oz Yeterlik Algilarmna Iliskin

Sonuglar

Arastirmanin {ciincii alt problemi “Okul 6ncesi Ogretmen adaylarinin
mesleki 6z yeterlik algilar1 ne diizeydedir?” seklindedir. Buna iliskin sonuglar

asagida yer almaktadir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin tiim alt
boyutlar1 (68renci katilimi, 6gretim stratejileri ve smif yonetimi) ve mesleki 6z
yeterlik algilar1 oldukca yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bir bagka
ifadeyle 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilar1 bakimindan kendilerini

oldukga yeterli hissettikleri soylenebilir. Bahar ve Kagan (2018) bes faktor kisilik
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ozelliklerinden duygusal dengesizlik, deneyime aciklik ve sorumluluk
degiskenleri ile 6grenci katilimi alt boyutu arasindaki iliskiye gore 6z yeterlik
algilari pozitif yonde etkiledigi; disa doniikliik, deneyime agiklik ve sorumluluk
degiskenleri ile 6gretim stratejileri ve sinif yonetimi alt boyutu arasindaki iliskiyi
pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Metin ve Aydogan (2018)
aragtirmasinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zel alan yeterlikleri ile 0z
yeterlikleri arasinda negatif yonde ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulagmistir. Senol ve Ergiin (2015) arastirmalarinda okul oncesi 6gretmenlerinin,
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerinden daha yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulagsmistir. Yoldas vd. (2016) aragtirmalarinda, 6gretmen ve gretmen
adaylarinin 6z yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna
ulasmistir. Eker (2014) arastirmasinda, simif 6gretmenlerinin genel 6z yeterlik
algilarin1 yeterli diizeyde, 0grenci katilimi alt boyutunda orta diizeyde yeterli,
Ogretim stratejileri ve siif yonetimi alt boyutunda ise yeterli diizeyde oldugu
sonucuna ulagmistir. Yapilan arastirmalarin sonucu ile bu arastirmadan elde edilen
sonu¢ farklilik gostermektedir. Bu farklilifin ortaya c¢ikmasinda, arastirmanin
yapildig1 bolge, zaman, degisen gevre kosullari, 6grenim goriilen fakiiltenin veya

derslerin durumu gibi faktorlerin olmasi diisiiniilebilir.

Okul Oncesi Ogreten Adaylarinin Mesleki Oz Yeterliklerinin Karsilastirilmasina
[liskin Sonuclar

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
mesleki 0z yeterlik algilarinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi baba
egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Buna

gore arastirmanin sonuclari agagida yer almaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin mesleki 6z yeterlikleri cinsiyete gore
karsilastirildiginda, mesleki 6z yeterligin tiim alt boyutlarinda (6grenci katilima,
sinif yonetimi ve 6gretim stratejileri) ve mesleki 6z yeterlik algilarinda anlamli bir
farklilasma bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Benzer bir sonug¢ da Ata ve
Sahin(2020) tarafindan yapilan arastirmada ¢ikmistir. Arastirmalarinda, cinsiyet
degiskeninin mesleki 6z yeterlik algilarinda anlamli bir farklilagma olusturmadigi
sonucuna ulasmiglardir. Celik (2017) 6gretmen adaylarinin drama yontemini

kullanmaya yonelik 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
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farklilagsma olusturmadigi sonucu yapilan bu bulguyu desteklemektedir. Yapilan
arastirmalarin  sonucu ile bu arastirmadan elde edilen sonug¢ paralellik
gostermektedir. Cinsiyete gore farklilasma olmayisinda arastirmaya katilan tlim
okul oOncesi O0gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilar1 bakimindan

kendilerini yeterli hissetmeleri sebep olarak diistiniilebilir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlikleri sinif diizeyine
gore karsilastirildiginda, mesleki 6z yeterligin tiim alt boyutlarinda (6grenci
katilimi, siif yonetimi ve 6gretim stratejileri) ve mesleki 6z yeterlik algilarinda
anlaml bir farklilasma oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer bir sonu¢ da Celik
(2017) tarafindan yapilan arastirmada c¢ikmistir. Arastirmasinda 2. smif
Ogrencilerinin mesleki 6z yeterlik diizeyinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
Senol ve Erglin (2015) arastirmasinda, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin 6z
yeterlik diizeylerinin sinif diizeyine gore farklilastigi sonucu ile yapilan calismay1
desteklemektedir. Sinif diizeyine gore farklilasmasinda, bir {ist 6grenime gegtikce
deneyim kazanilmasi, 6gretmen adaylarmin kendilerini 6gretmen gibi hissetmesi

ve kendilerini motive etmeleri sebep olarak diistiniilebilir.

Okul oncesi 0gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlikleri anne egitim
diizeyine gore karsilastirildiginda, mesleki 6z yeterligin dgretim stratejileri alt
boyutunda anlamli bir farklilagma oldugu, diger alt boyutlarda (sinif yonetimi ve
ogrenci katilimi) ve mesleki 6z yeterlik algilarinda anlamli bir farklilagsma

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Okul o6ncesi Ogretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlikleri baba egitim
diizeyine gore karsilastirildiginda, sinif yonetimi ile Ogretim stratejileri alt
boyutunda anlamli bir farklilagsma oldugu, 6grenci katilimi alt boyutu ile mesleki

0z yeterlik algilarinda anlamli bir farklilagsma olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Oyun Severlik Egilimleri Ile Mesleki Oz
Yeterlik Algilart Arasindaki Iliskive Iliskin Sonuglar

Arastirmanin besinci alt problemi “Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iligki

var midir?” seklindedir. Buna gore arastirma sonuglar1 asagida yer almaktadir.
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Okul oncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimi alt boyutu olan
eglence arayisi ile mesleki 6z yeterlik alt boyutu olan 6grenci katilimi, sinif
yonetimi ve Ogretim stratejileri ile mesleki 6z yeterlik boyutu arasindaki iligki
pozitif yonde olup, aralarinda anlamh bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.
Diger bir ifadeyle eglence arayis1 yiikselmesi, okul dncesi 6gretmen adaylarinin
mesleki 6z yeterlik diizeylerinin de ylikselmesini sagladigini ve ¢alismanin
bulgusuna gore eglence arayisinin mesleki 6z yeterlik iizerinde anlamli bir etkisi

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Oyun severlik alt boyutu olan baskilanmamaislik ile mesleki 6z yeterlik alt
boyutu olan O6grenci katilimi arasindaki iliski pozitif yonde olup, o6gretim
stratejileri ile sinif yonetimi ve mesleki 6z yeterlik boyutu arasindaki iliski negatif
yonde olup anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Diger bir ifadeyle
baskilanmamislik diizeyi yiiksek olan okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin 6grenci
katilim1 diizeyleri de yiiksek oldugunu fakat birbirlerinden etkilenmedigini

sOylemek miimkiindiir.

Oyun severlik alt boyutu olan kendiligindenlik ile mesleki 6z yeterlik alt
boyutu olan 6grenci katilimi arasindaki iliski negatif yonde olup, mesleki 6z
yeterlik alt boyutu olan smif yonetimi ile 0gretim stratejileri ve mesleki 6z
yeterlik boyutu arasindaki iliski pozitif yonde olup aralarinda anlamli bir iliski
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Diger bir ifadeyle kendiligindenlik diizeyi yiiksek
olan okul Oncesi Ogretmen adaylarimin siif yonetimi, Ogretim stratejileri ve
mesleki 0z yeterlik diizeyleri de yiliksek oldugunu fakat birbirlerinden

etkilenmedigini sdylemek miimkiindiir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlikleri ile mesleki 6z yeterlik
alt boyutu olan siif yonetimi arasindaki iliski pozitif yonde olup anlamli bir iligki
olmadigi, mesleki 6z yeterlik alt boyutu olan Ogrenci katilimi ile 6gretim
stratejileri ve mesleki 6z yeterlik boyutu ile aralarindaki iliski pozitif yonde olup
anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Diger bir ifadeyle oyun severlik
egilimleri yiliksek olan okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6grenci katilimi, 6gretim
stratejileri ve mesleki 6z yeterlik diizeylerinin de yiiksek oldugunu ve birbirleri
tizerinde etkisi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Peker (2019)’in c¢alismasi, bu

arastirma sonucu ile benzer niteliktedir. Peker (2019) arastirmasinda, okul dncesi
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donem cocuklarinin oyun severlik egilimleri ile motivasyonlar1 arasinda pozitif
yonde bir iligki oldugu sonucuna ulagsmistir. Yapilan arastirma sonucunda okul
Oncesi 0gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin yiikselmesi, mesleki 6z

yeterlik algilarinin da yilikselmesini saglamakta ve pozitif yonde etkilemektedir.
Oneriler
Arastirma Sonuclarina Yonelik Oneriler

Arastirma sonucuna gore okul oncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik
egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmekle birlikte bazi 6zellikler agisindan
geligtirilmesi  gerektigi ortadadir. Bundan dolayr okul Oncesi &gretmen

adaylarmin;

o “Baskilanmamislik” 06zelliginin gelistirilmesine iligkin olarak 6zerkligi
gelistirici ve bireylerin kendi kendini motive etmesine yonelik faaliyetler,
sosyal aktiviteler diizenlenebilir ve lisans egitim programina se¢meli
dersler eklenebilir.

e “Kendiligindenlik” 6zelliginin gelistirilmesine yonelik bireylerin daha
esnek ve spontane olusan durumlara ayak uydurabilmeye yonelik
konferanslar, c¢alistaylar diizenlenebilir ve lisans egitim programina
se¢meli dersler eklenebilir.

e Cinsiyete gore oyun severlik egilimlerinin farklilik gdstermesine sebep
olan nedenler arastirilarak gelistirilmesine yonelik 6nlemler alinabilir.

e Mesleki 06z yeterliklerinin gelistirilmesine yonelik lisans egitim
programma “Ogrenci Katilim”, “Smf Yonetimi” ve “Ogretim
Stratejileri” becerisini gelistirici se¢gmeli dersler ve konular eklenebilir.

e “Eglence Arayslar” ile “Ogrenci Katilim” ve “Smmf Yonetimi”
becerilerinin  birbirlerini  pozitif ydnde etkilemesinin nedenleri
arastirilarak gerekli 6nlemler aliabilir.

e “Baskilanmamishk” ile “Ogretim Stratejileri” ve “Siif Yonetimi”
becerisinin birbirlerini negatif yonde etkilemesinin nedenleri arastirilarak
lisans egitim programinda gerekli degisiklikler yapilabilir.

e “Kendiligindenlik” ile “Ogrenci Katilim1” becerisinin birbirlerini negatif

yonde etkilemesinin nedenleri arastirilarak fakiiltelerde buna yonelik
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sosyal faaliyetler, konferanslar diizenlenebilir, lisans egitim programinda
gerekli degisiklikler yapilabilir.

e Oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik diizeyleri arasindaki
farkliligin nedenleri arastirilarak buna yonelik lisans egitim programinda

se¢meli dersler eklenebilir, calistaylar, sosyal aktiviteler diizenlenebilir.
Arastirmaciya Yonelik Oneriler

e Bu aragtirmanin orneklemi genisletilerek farkli bolgelerde gorev
yapan okul oncesi 6gretmenleriyle arastirma yapilabilir.

e Nicel verilerin kullanilmasina ek olarak nitel veriler kullanilarak
ogretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik
algilar1 incelenebilir.

e Ayrica demografik Ozellikler farklilagtirilarak yeni arastirmalar
yapilabilir.

e Oyun severlik egilimlerinin farkli konularla (6rnegin 6z diizenleme

gibi) arastirmasi yapilabilir.
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EKLER

Ek 1: Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Okul Oncesi Ogretmeni Adayt,

Bu ¢alisma, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki
Ozyeterlik arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla gercgeklestirilmektedir.
Aragtirmaya katilm goniilliilik esasina dayanmaktadir. Olgme araglarinda
bulunan her ifadeyi eksiksiz doldurmaniz aragtirmanin saglikli degerlendirilmesi
icin 6nemlidir. Liitfen maddeleri dikkatle okuyunuz. Katiliminiz ve yardimlariniz
i¢in tesekkiir ederim.

Fulya OZDEMIR

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Egitim Programlar1 ve Ogretimi

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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Ek 2: Oyun Severlik Egilimi Olcegi

YETISKIN EGLENCE EGILIMI OZELLIGI OLCEGI (YEEOO)

MADDELER

Kesinlikle Katilmiyorum.

Katilmiyorum.

Karasizim.

Katillyorum.

Kesinlikle Katiliyorum.

1.Kurallara uymadigim zamanlar olur.

2.Bir baskasi eglenceli bir sey baslattiginda, ben de
katilmaktan mutluluk duyarim.

3.Bazen sonuglar1 hakkinda endise diisiinmeden bir seyler
yapabilirim.

4.Yaptigim ne olursa olsun, eglenmeyi denerim.

5.S1klikla planlanmamis seyler yaparim.

6.Bir¢ok durumdan eglence ¢ikarabilirim.

7.Bagka insanlar tarafindan baslatilan eglenceli seyleri takdirle
karsilarim.

8.S1klikla bazi seyleri aninda, herhangi bir 6n hazirlik
yapmadan yaparim.

9.Eger bir seyi yapmak istiyorsam, genellikle diger insanlarin
diistinebileceklerinin beni durdurmasina izin vermem.

10.1yi vakit gecirebilecegime inanirim.

11.S1klikla diirtiilerime gore hareket ederim.

12.Sosyal kurallara anlayis gosteririm fakat gogu zaman
onlarla kisitlanmam.

13.S1klikla herhangi bir durumdaki eglenceli seyleri baglatan
kisiyimdir.

14.Baska insanlarin baglattig1 eglenceli seylerden keyif alirim.

15.S1klikla anlik DUSUNCELERIMIN pesinden giderim.

16.S1klikla anlik HISLERIMI takip ederim.

17.Eglencenin hayatin ¢ok dnemli bir pargas1 oldugunu
diistintiriim.

18.Aptallik ederek bir seyleri kaybetmekten korkmam.

19.Neredeyse her etkinligi benim igin yapmasi eglenceli hale
getiririm.
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Ek 3: Mesleki Oz Yeterlik Olcegi

OGRETMENLIK OZ YETERLIK OLCEGI

KATILIM DUZEYINIZ
MADDELER s ool lao]
2] <= S| £ | x7¥
: | 23| 3258
K S| B | 3> >
1. Calismasi zor 6grencilere ulasmayi ne kadar
basarabilirsiniz? 1 314|15/6|78|9
2. Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini ne kadar
saglayabilirsiniz? 1 3/4/5]/6]718]9
3. Smifta dersi olumsuz yonde etkileyen davraniglari
kontrol etmeyi ne kadar saglayabilirsiniz? 1 3145|6789
4.Derslere az ilgi gosteren 6grencileri motive etmeyi ne
kadar saglayabilirsiniz? 1 3/4/5/6/7|8(9
5.0grenci davramislariyla ilgili beklentilerinizi ne kadar
acik ortaya koyabilirsiniz? 1 3/4/5/6|7|8|9
6.0grencileri okulda basarili olabileceklerine
inandirmay1 ne kadar saglayabilirsiniz? 1 3/4/5/6/7|8(9
7. Ogrencilerin zor sorularma ne kadar iyi cevap
verebilirsiniz? 1 3/4/5|/6/7|8(9
10. Ogrettiklerinizin dgrenciler tarafindan kavranip
kavranmadi@ini ne kadar iyi degerlendirebilirsiniz? 1 3/4/5|/6/7|8(9
11.0grencilerinizi iyi bir sekilde degerlendirmesine
olanak saglayacak sorular1 ne 6l¢lide hazirlayabilirsiniz? | 1 3/4/5|/6/7|8(9
12. Ogrencilerin yaraticthiginin gelismesine ne kadar
yardimeci olabilirsiniz? 1 3/4/5|/6/7|8(9
13. Ogrencilerin simif kurallarina uymalarini ne kadar
saglayabilirsiniz? 1 3/4/5|/6/7|8(9
14.Basarisiz bir 6grencinin dersi daha iyi anlamasini ne
kadar saglayabilirsiniz? 1 3145|6789
15. Dersi olumsuz yonde etkileyen ya da derste giiriiltii
yapan O0grencileri ne kadar yatistirabilirsiniz? 1 3/4/5/6|7|8|9
16.Farkl1 6grenci gruplarina uygun smif yonetim sistemi
ne kadar iyi olusturabilirsiniz? 1 3/4/5/6|7|8|9
17.Derslerin her bir 6grencinin seviyesine uygun
olmasini ne kadar saglayabilirsiniz? 1 3/4/5/6/7|8{9
18. Farkl1 degerlendirme yontemlerini ne kadar
kullanabilirsiniz? 1 3/4/5/6|7|8|9
19.Birkag problemli 6grencinin derse zarar vermesini ne
kadar iyi engelleyebilirsiniz? 1 3/4/5/6|7|8|9
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20.0grencilerin kafas1 karistiginda ne kadar alternatif
aciklama ya da ornek saglayabilirsiniz?

21. Sizi hige sayan davranislar gosteren 6grencilerle ne
kadar iyi bag edebilirsiniz?

22. Cocuklarmin okulda basarili olmalarina yardime1
olmalari i¢in ailelere ne kadar destek olabilirsiniz?

23. Sifta farkli 6gretim yontemlerini ne kadar iyi
uygulayabilirsiniz?

24.Cok yetenekli 6grencilere uygun 6grenme ortamini
ne kadar saglayabilirsiniz?
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