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OZET

Arastirma okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile iletisim becerileri
arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yapilmistir. Aragtirmada iliskisel tarama modeli
kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini, Aksaray ilinde 2014-2015 egitim-0gretim yilinda
bagimsiz ve 6zel anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise biinyesinde gorev yapan 317 okul
oncesi Ogretmeni olusturmustur fakat aragtirma amacina uygun doldurulan 6lceklere gore
304 okul Oncesi Ogretmeniyle gerceklestirilmistir. Aragtirmada kullanilan veri toplama
araglari, Ogretmenlerin demografik bilgilerini belirlemek icin kisisel bilgi formu,
ogretmenlerin ¢ocuk sevme diizeylerini belirlemek igin Barnett Cocuk Sevme Olgegi ve
dgretmen ve cocuk arasindaki iletisim diizeyini belirlemek icin Ogretmen-Cocuk Iletisim
Olgegi’dir.  Verilerin analiz edilmesinde betimsel ve kestirimsel istatistikten
faydalanilmistir. Evrenin genel 6zelliklerinin belirlenmesinde ortalama, standart sapma,
frekans ve yiizde hesaplamalari yapilmistir. Ogretmenlerin iletisim 6lgedi ve cocuk sevme
Olgeklerinden aldiklar1 puanlarin demografik degiskenlere gore farkliliklarini analiz etmek
icin Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis H testleri yapilmistir. Cocuk sevme diizeyleri ile
iletisim becerileri arasindaki iligkiyi 6l¢mek i¢in ise Sperman sira farklar1 korelasyon
analizi yapilmistir. Analizler sonucunda, Ogretmenlerin meslegi se¢me nedeni
degiskeninin, ¢ocuk sevme diizeyleri ve iletisim becerilerinde farklilik olusturdugu, her iki
degisken i¢in de bu farkliligin ‘cocuklar1 sevdigim i¢in bu meslegi se¢tim’ ifadesini
belirtenler lehine oldugu; yas degiskenine gore iletisim becerilerinin farklilastigi ve bu
farkliligin ‘41 ve Uzeri yas grubu’ lehine oldugu; diger degiskenlerin ise ¢ocuk sevme
diizeylerinde ve iletisim becerilerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri ile iletisim becerileri arasinda orta diizeyde, pozitif
yonlii ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri
arttik¢a iletisim becerilerinin de artma egiliminde oldugu ifade edilebilir. Ogretmenlik
meslegi ¢ocuk sevgisi ve iletisim becerileri tizerine temellendirilebilir. Ogretmenin ¢ocuga
deger vermesi ve bu degeri etkili iletisim becerileriyle g¢ocuga hissettirmesi, egitim-
ogretimde basariyr arttirirken 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki baglar1 da kuvvetlendirecegi
diistiniilmektedir.
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INVESTIGATION OF RELATIONSHIP BETWEEN PRE-SCHOOL TEACHERS’
LIKING OF CHILDREN LEVELS AND COMMUNICATION SKILLS

(M.S Thesis)
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GRADUATE SCHOOL OF SOCIAL SCIENCES
January, 2017
ABSTRACT

The purpose of this research study is to investigate the relationship between pre-school
teachers’ liking of children levels and communication skills. Because the research is about
detecting of the existing relationship relational screening model is used. The population of
the research consists of 317 pre-school teachers who work in independent and private
kindergarden, elementary school, junior high school and high school in 2014-2015
academic year in Province Aksaray. However the study is conducted with 304 pre-school
teachers who filled the scales properly. Data collection tools used in the research are the
Teacher-Child Communication Scale, to determine the levels of communication between
the teacher and the child, and Barnett’s Liking of Chilren Scale, to determine teachers’
levels of liking of children and personal information form, to determine
teachers’demographic information. In order to describe the general characteristics of the
population descriptive statistics such as mean, standard deviation, frequency and
percentage calculations are used. In order to measure the relationship between linking of
children and teacher-child communication the analysis of Spearman rank correlation is
used. At the end of the study it is seen that the variable of teachers’ reasons for prefering
the job makes difference on teachers’ liking of children levels and communication skills.
This difference is for the good of the group “I prefered this job due to the fact that I love
children”. Moreover it is seen that communication skills change depending on the age
variable and this difference is for the good of the group “41 years”, other variables don’t
make significant difference on liking of children levels and communication skills. It is
determined that there is a middle level, positive and significant relationship between
teachers’ liking of children levels and communication skills. Teaching profession can be
based on child-loving and communication skills.
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BOLUM I

1. GIRIS

Okul oncesi egitim ¢ocugun yasaminin énemli bir donemidir. Bu dénem cocugun aile
ortamindan okul hayatina gecisinde bir koprii niteligindedir. Birgok agidan kritik
sayilabilecek okul oncesi egitim donemi ¢ocuklarin bir biitiin olarak gelisimleri bakimdan
ilgiye ve destege en ¢ok gereksinim duyduklari donemdir (Atay, 2009). Sinif ortami, akran
iliskileri, yeterli ve etkili materyal okul oncesi egitim siirecinin unsurlarindandir. Bu
unsurlarin yani sira ¢ocuk agisindan kaliteli ve verimli okul Oncesi egitim slrecinde
bulunan 6gelerden biri de siiphesiz gocugun hayatinda etkisinin biiyiik oldugu bilinen okul
oncesi 0gretmenleridir (Durmusoglu-Saltali ve Erbay, 2013). Okul dncesi dgretmenleri
erken cocukluk gelisiminin merkezindedir ve ¢ocugun yasaminda anne-babasindan sonra
gelen en onemli kisidir. Cocuk 6gretmen yardimiyla ¢esitli bilgi ve beceriler kazanirken,
onun diisiincelerinden, duygusal tepkilerinden, degerlerinden, aliskanliklarindan, tutum ve
davraniglarindan etkilenmektedir. Bu nedenle okul Oncesi egitimde gorevli bir
ogretmenden alan bilgisinin yani1 sira bir takim kisisel 6zelliklere de sahip olmasi

beklenmektedir.

Cocuk sevgisi, cocuklarla saglikli iletisim kurabilme, hosgoriilii, sakin, sabirli, Kibar, ilgili,
nazik ve esnek olma gosterilmektedir. Okul oncesi 6gretmenlerinde bulunmasi gereken
yeterliligin profesyonel deneyim, sosyal, kisisel ve egitim olarak dort boyutunun oldugu
ifade edilmistir (Downing, Ryndak, ve Clark, 2000; Morrison, 2003). Cocuklar1 sevme,
cocuklara deger verme ve saygi duyma, onlara karsi sevecen ve hosgoriilii olma, diiriist
olma, giiven verici davraniglarda bulunma gibi Ozellikler de kisisel boyutun igindeki

duygusal 6zellikler kapsaminda sayilabilecek 6zelliklerdir (Morrison, 2003).

Ogretmenin smif iginde veya disinda ¢ocugun gerekli ilgi ve ihtiyaglarini karsilayabilmesi,

sinif yOnetimini olusturabilmesi, ¢ocuga kaliteli ve eglenceli egitim-0gretim ortamlari

1



sunabilmesi i¢in ¢ocuklar1 sevmesi énemli gorilmektedir (Ergin ve Ozdas, 1999). Cocuk
Haklar Bildirgesinde, “Cocugun kisiliginin tam ve uyumlu olarak gelismesi i¢in sevgi ve

anlayisa ihtiyaci vardir” denmektedir (Cavusoglu, 2013).

Sevgi bir bireyin karsisindaki yetiskine, akrana veya ¢ocuga olumlu duygular besleyerek
onu oldugu gibi kabul etme olarak tarif edilebilir. Cocuk sevgisi ¢cocugun yetistirilmesinde,
kosulsuz olarak onunla alakali olmayi, ona itina ile davranmayi, onu korumayi, onun
haklarin1 gézetmeyi, onunla empati ve iletisim kurmay1 ve onun gelisim alanlariyla ilgili
bilgilere hakim olmay1 gerektirir. Diger bir ifade ile cocuklara olan sevgi, cocukluk
duygusunun ve bilincinin 6nkosulu ve kapsami1 olan ¢ocuklara kars1 pozitif duygu, tutum-
davranis ve disiincelere sahip olmaktir (Ercan, 2014). Cocuga sevgi duymak, karsiliksiz
olarak sevginin en dogal, igten ve benimsenilmis hallerindendir (Yapici ve Yapici, 2004).
Ogretmenlerinde 6grencilerine kars1 sevgi duymasi énemli 6gretmen 6zelliklerindendir.
Sevgi duyulan kisiyle, akranla, cocukla iliskiler gelistirmek daha kolaylasir. Ogretmenlerin
cocuklara olan sevgisi onlarla olumlu iliskiler gelistirmelerini saglar. Erken ¢ocukluk
donemindeki cocuklar, akran iligkilerinden ziyade Ogretmeniyle olan iliskilerini daha
onemli bulmaktadirlar. Bunun i¢in bu donemde 6gretmenle arasindaki etkilesim ¢ocuklarin

davranislarinda daha etkilidir (Demirhan, 2011).

Cocuk ve 6gretmeni arasindaki iligki ve etkilesim iletisimle saglanabilmektedir. Saglam ve
sicak iliskilerin temelleri etkili iletisimle atilabilir. Insanin yasamina devam etmesindeki
temel Ogelerden biri iletisimdir ve insan yalnizca iliski iginde olduk¢a yasayabilen
canlilardandir (Ciiceloglu, 2005). Okul ortami iletisimin en ¢ok yapildig: yerlerden biridir.
Ogretmen cocuklarla, ebeveynlerle, okul idarecileri ve 6gretmen arkadaslariyla iletisim
halindedir. Ogretmenler acisindan iletisim kaginilmaz bir olgudur. Dolayisiyla 8gretmenler
iletisime siirekli acik olmak zorundadirlar. Insanlarla i¢ ice olunan ve siirekli insani
muhatap alan meslek gruplarinda galisan kisilerin daha fazla iletisim becerilerine sahip
olmalart sarttir (Korkut, 2005). Egitimin saglikli bir sekilde yirattlebilmesi icin etkili
iletisim becerilerine ihtiyag¢ vardir (Cilenti, 1998). Etkili iletisim becerileri, insanlara karsi
olumlu duygu gelistirebilmelerinin yaninda insanlar arasindaki iligkileri kolaylastirict
Ozellige sahip olabilmelerinin de Onlinu agar. Ciinkii duygu ve diisiincelerini karsiya etkili
bir bicimde aktarabilen kisi ne hissettigini ya da ne diisiindliglinii tam anlamiyla ifade
etmis sayillir. Ayni sekilde kisi iletisime girdigi kisinin de ne diisiindiiglinii ve ne

hissettigini anlamaya calisir. Ogretmen-gocuk arasinda etkili bir iletisim igin esas



sorumluluk 6gretmendedir. Ogretmenler simif iginde, cocuklarla etkili, saglikl1 bir iletisim

ortami olusturarak ayn1 zamanda 6grencilerine model olur (Kaya vd., 2010).

Ogretmenlerin dgrencilerle etkilesim kurarken kullandiklar etkili iletisim becerileri siif
icindeki atmosferin olumlu olmasi agisindan oldukga 6nemlidir (Ergiin ve Ozdas, 1999).
Bir 6gretmenin basarisi, sinif igerisinde aktif ve etkili olma derecesi, &gretmenin
ogrencileriyle kurdugu iletisim becerilerinin diizeyi ve cesitliligiyle olgiiliir (Kaya vd.,
2010). Insan iletisiminin temeli olan, insanlar arasinda iletisim kurulmasini saglayan,
anlatima yardimci olan bir isaretler sistemi ve 6rgiitiine konusma denir (Altintas ve Camur,
2005; Yiksel, 2011). iletisim esnasinda, agizdan cikan sozlere ve soyleyis sekillerine
dikkat etmek gerekir. Bundan dolayi, konusurken soyut anlam ve simgelerden ziyade,
somut anlamlarin kullanilmasi, anlasilirlik agisindan 6nemli gortilmektedir (Durmusoglu-
Saltali ve Erbay, 2013). Sinif ortaminda 6gretmenlerin ¢ocuklarla kuracaklar iletisgimde,
iletisimin etkili olmas1 igin 6gretmenlerde olmasi gereken diger bir iletisim becerisi ise
dinleme becerisidir (Gordon, 1996). Etkin bir dinleyici olan 6gretmen iletisimde oldugu
cocuklarin sadece soylediklerine degil bedeniyle yaptigi sozsiiz davraniglara da mana
yikler (Bulut, 2008). Ogretmen etkin bir dinleyici ise ¢ocuga “seni anliyorum, seninle
iletisim kurmaya a¢igim, sana deger veriyorum, sana saygi gosteriyorum” gibi i¢inde deger
ve sevgi ifadelerinin de oldugu mesajlar génderir (Deniz, 2006). Empati iletisim esnasinda
dinleme ve konugsma becerileri arasinda koprii niteliginde olan ve iletisimin olumlu
gecmesine yardimcet olan bir diger iletisim becerisidir (Arabaci, 2012). Empatik becerileri
olan ve bunu iletisim kurarken kullanabilen Ogretmen, ogrencilere deger verdigini
hissettirir (Deniz, 2006). Cooper (2002)’a gére dgrencilerin duygularini gérmezden gelerek
onemli 6lglde konuya ve programa yogunlasarak, ¢ocuklarin ders i¢i motivasyonlarinin
kaybedilmesine sebep olan Ogretmenler empati becerisi yetersiz olan &gretmenlerdir.
Ogretmenin gocuga verdigi sdzsiiz mesajlar; hayir anlamimda bagim iki yana sallamast, kas
catmasi, bagini oksamasi, ¢ocuga giilimsemesi yeri geldigi zaman s6zIli mesajlardan daha
onemli yer tutacaktir. Ciinkii 6grenci-Ogretmen iletisiminde, Ogrenciler 6gretmenlerinin
birinci olarak s6zsiiz mesajlarindan, ikinci olarak ses ve konusmalarindan, en son ise sozel
mesajlarindan etkilenmektedirler (Kaya vd., 2010). Ogretmenlerle, diger yetiskin kisilerle
ve akranlarla okul ortaminda kurulan iletisimin empatik olmasi, ¢ocugun okula uyumunu
ve ilerleyen yillardaki okul basarisina katki saglayan; olumlu iliski Oriintiileri olusmasina

kaynak olan temel etkilesimlerdir (Ikiz, 2009).



Iletisim dgretmenlerin, dgretmenlik becerilerini etkin olarak kullanabilmelerine yardimci
olmaktadir (Pehlivan, 2008). Iletisim siirecinde dgretmenin dgrencilere yakin ve empatik
davranmasi, ¢cocuklara sevgi ve given ortami saglamasi 6grencilerin akademik basarilari
icin 6nemli sayilabilir niteliktedir (Ugurlu, 2013). Ogretmenlik meslegi ¢ocuklarla giin
boyu birlikte olunan bir meslek grubudur. Bu sebeple iletisim becerilerinin kalitesi
Ogretmenin ¢ocuklara sergileyecegi tutum ve davraniglarini belirlemede etkili olmaktadir.
Ogretmenin tutum, duygu ve davranislariin ¢ocuga deger veren, onu yargilamadan olumlu
bir insan olarak ele alan, ona samimi, icten ve diiriist davranislar sergileyen ve ona karsi
empatik olabilen 6zellikler tasimasi son derece onemli sayilmaktadir. Ogrencileri ile
olumlu iletisim kurabilen, dgrencilerine etkili donitler veren 6gretmenler simnifta olumlu
davraniglar1 da arttirarak olumlu bir sinif ortami olusturabilir (Kaya vd., 2010). Bunun tam
tersi oldugunda ise olumsuz Ogrenci-ogretmen iliskilerinin olmasi durumunda; 6grenci
okula kars1 olumsuz duygular beslemekte, akademik yonden basarisiz olmakta ve 6grenme
isteksizligi yasamaktadir (Baldanza, 2013).

Ogretmen ile ¢ocuk arasindaki etkilesimde karsilikli baglilik ve bagimlilik, etkilesim ve
empati iletisimi gii¢lendirmektedir (Ugurlu, 2013). Kaliteli 6gretmen ve ¢ocuk iliskilerinde
onemli kavramlardan biri yakinlik olarak ifade edilmektedir. Yakinliktan kastedilen gocuk
ve ogretmen arasindaki sicak bag ve agik iletisimdir (Pianta, Hamre ve Stuhlman, 2003;
akt.:Tok, 2011). Sahin ve Anliak (2008)’a gore Ogretmeniyle duygusal olarak yakin
iligkiler gelistiremeyen, kendisini degersiz hisseden bir ¢ocukla, 6gretmeniyle samimi ve
sevgi dolu iligkiler kurabilen bir ¢ocuk karsilastirildiginda simif iginde gelisimsel agidan
farkliliklar gosterdigine dair bulgular bulunmaktadir. Ogretmen smif icerisinde saglikli ve
saglam temelli iligkiler kurabilmesi icin etkili iletisim becerilerini kullanarak sicak ve
thmlt bir simf ortami olusturmalidir (Altintas ve Camur, 2005). Cocugun yetigkinlerle
kurdugu iliskiler, yasaminda elde ettigi gelisimsel kazanimlar ile yakindan iliskili
olmaktadir (Pianta ve Stuhlman, 2004). Bu nedenle cocuk-yetiskin iliskileri, gelisim
surecinde kritik role sahip diizenleyiciler olarak kabul gdrmektedir. Buna bagli olarak;
yetigkinlerle kurulan iligkiler, olumlu sonuglarin ortaya ¢ikarilmasi adina biiyiik bir kaynak
olarak ele alinmaktadir (Pianta ve Walsh, 1998). Ogretmeni tarafindan sevildigini ve deger
gordiigiinii hisseden gocugun 6zguveni yerine gelecek, yeni seyler denemeye istekli olacak,
denemekten korkmayacaktir (Ercan, 2014).



Ogretmenlik meslegi cocuklarla bir arada olmay: gerekli kildig1 icin 6gretmen ile gocuk
arasinda olusan saglam iligkiler &gretmenin gocuklara olan sevgisini c¢ogaltmaktadir
(Erdem ve Duyan, 2011). Cocuklar1 seven, diger 6gretmenlere gore onlara daha fazla sevgi
ve deger verdigi disiiniilen okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuga yonelik tutum ve
davraniglarinin daha olumlu yonde olmasi diisiiniilmektedir (Ergin vd., 2013). Barnet ve
Sinisi (1990)’ye gore, ¢ocuklarla gegirilen zamanin anlaminin bireyin duygu-davranis ve
tutumlarindan  etkilendigini savunmuslardir. Okul O6ncesi 6gretmenlerinin  ¢ocuk
sevgilerinin c¢ocuklarla kurduklar1 iletisimde dinleme becerileri, empati becerileri ve
konusma becerileri ile aralarinda iliski oldugunu, iletisimin ¢ocuk sevme durumlarinin
anlamli bir yordayicist oldugu digiiniilen 6gretmenlik meslegi; iletisim, empati ve ¢ocuk

sevgisini temel almalidir (Durmusoglu-Saltali ve Erbay, 2013; Ugurlu, 2013).

TUm bu ¢alisma sonuglar1 géz 6niinde bulunduruldugunda 6gretmenlerde olmasi gereken
yeterliliklerden olan cocuk sevgisinin 6gretmen iletisim becerileri ile iligkili oldugu
diisiiniilmektedir. Cocukla saglikli iletisim kurabilmenin 6n kosullarindan biri de ¢ocuga
deger vermektir. Cocuklar1 seven bir 6gretmen, cocuklarla kurdugu iletisimde ¢ocuga sozel
ve bedensel olarak sevgisini yansitacaktir. Yine iletisim becerisi yiiksek bir dgretmen
cocukla iletisime gectikce onlara karsi ilgisi artacagindan cocuklari sevip dnemsemeye
baslayacaktir. Ogretmenlerin ¢ocuklara olan sevgisi onlar1 daha kolay kabullenmelerine,
birlikte kaliteli ve eglenceli vakit gegirmelerine, ¢ocuklarla iletisim kurarken daha dikkatli
ve itinali davranislar gdstermelerine neden olacagi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
iletisim becerileriyle ilgili literatlirde bircok arastirma olsa da ¢ocuk sevgisiyle ilgili
arastirmalar kisithidir. Bu arastirma, literatlrdeki kisith olan ¢aligmalara farkli bir
perspektiften bakarak eklenebilir. Arastirma ¢ocuk sevme durumlar ile 6gretmen ¢ocuk
arasindaki iletisim becerilerinin iligkisini ortaya ¢ikarmak ve Ogretmen adaylarina bu
meslegi secerken kisisel 6zelliklerinde gocuk sevgisi 6zelliginin énemli bir yer tuttugunu
gostermek acisindan Onemlidir. Ciinkii 0gretmenlerin akademik bilgilerinin yani sira
cocuklarin ihtiyaci olan gerekli ilgi ve sevgiyi, onlarin sosyal ve duygusal gelisim
farkliliklarin1 da g6z Oniinde bulundurarak Ggrencilerine gdstermeleri  beklenir.
Ogretmende bulunan vyeterli ilgi ve sevgiyi cocuklara hissettirmenin yolunun ise
ogretmenin ¢ocukla etkili bir iletisiminin olmasindan gectigi diisiiniilmektedir. Bu amacla
bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin cocuk sevme diizeyleri ile 6gretmenlerin sinif

icerisinde ¢ocukla olan iletisim becerileri arasindaki iliski incelenmistir.



1.1. Arastirmanin Amaci
Bu arastirma okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerinin sinif iginde 6gretmen

ve ¢ocuk arasindaki iletisim diizeyi ile iligkisini ortaya koymak amaciyla yapilmistir.

1.1.1. Problem
Okul 6ncesi 0gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile iletisim becerileri arasinda iligki

var midir?

1.1.2. Alt Problemler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri cesitli demografik 6zelliklerine gore

degismekte midir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin iletisim beceri diizeyleri ¢esitli demografik 6zelliklerine gore

degismekte midir?

Okul oncesi dgretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile sinif iginde 6gretmen ve ¢ocuk

arasindaki iletisim beceri diizeyleri arasinda iliski var midir?

Okul 6ncesi d6gretmenlerinin ¢gocuk sevme diizeyleri ile iletisim becerilerinin alt boyutlar

arasinda iligki var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Cocugun yasaminda en 6nemli iligkilerden biri olan 6gretmen ve cocuk iliskisi, cocugun
cevresiyle kurdugu iliskilerin kalitesini belirlemekle birlikte gocugun yasam becerileri
acisindan da biiyiik 6nem tasimaktadir (Tok, 2011). Okul 6ncesi doneminde gocuk ve
Ogretmen arasinda baglayan saglikli ve saglam iligkilerin, ilerleyen doénemlerde ¢ocugun
okul oncesi Ogretmeni diginda olan 6gretmenleriyle iligkilerini de etkileyebildigi, sosyal
becerilerinin yaninda akademik hayatina da 6nemli katkilar1 oldugu vurgulanmaktadir
(Sahin ve Anliak, 2008). Bundan dolay1 6gretmenlerin ¢ocuga yonelik tutum, davranis ve
duygu durumlari ile gocuklarla kuracaklari iliski sekilleri 6nemli olmaktadir (Beyazkurk ve
Kesner, 2005).



Egitim sisteminde O0gretmenlik meslegi yeterliliklerinde 6gretmenlerin ¢ocuk sevgisi ve
cocukla olan iletisim becerileri arka planda kalabilmekte ve ogretmenlerden akademik
yeterliliklerinin 6n plana ¢ikarilmasi1 beklenmektedir. Oysaki akademik yeterliliklerini
layikiyla yerine getirebilmek i¢in 6gretmenin ¢ocuklart sevmesi ve ¢ocukla etkili iletisim
kurabilmesi gerekmektedir. Ogretmen ¢ocuklarla siif iginde giin boyu iletisim halindedir.
Ogretmenin ¢ocukla kurdugu iletisimin Ogretmenin cocuk sevgisiyle iliskili oldugu
diisiinilmektedir. Iletisim becerileri yiiksek olan dgretmenlerin cocuklarla daha sicak ve

sevgi dolu baglar kurabilecegi diisiiniilmektedir.

Literatire bakildiginda cocuk sevme diizeylerinin dgretmen cocuk iletisimiyle iliskili
oldugu tizerinde duran ¢ok az sayida ¢alisma bulunmaktadir ve genelde O6gretmenlerin
cocuk sevme diizeylerini etkileyen faktorler iizerinde durulmustur. Ogretmen adaylari
orneklem alinarak yapilan bir ¢alismada gocuklarla ¢alisirken zevk almanin 6gretmen olma
kararinda etkili bir degisken oldugu ifade edilmistir (Marso ve Pigge, 1994 akt.: Gelbal ve
Duyan, 2008). Gelbal ve Duyan (2010) ilkégretim ogretmenlerinin ¢ocuk sevme
durumlarma etki eden degiskenleri incelerken, Aksoy ve Baran (2011) ise sinif 6gretmeni
adaylarinin ¢ocuklart sevme durumlar1 ile anne-babalar1 tarafindan kabul ve red
durumlarina yonelik algilar1 arasindaki iliskiyi agiklamiglardir. Durmusoglu-Saltali ve
Erbay (2013) okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢gocuk sevme durumlarini konusma, dinleme ve
empati becerileri yoniinden analiz etmislerdir. Durualp ve Unal (2013) okul 6ncesi
ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerini c¢esitli demografik degiskenler yoniinden
analizini yaparken; Ercan (2014) arastirmasinda Ogretmenlerin gocuk sevgisini tasvir
etmek, cocuk sevgisi ile demografik ozellikler arasinda anlamli iliskilerin varligini
saptamayl amaglamistir. Ergin vd. (2015) yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi dgretmen
adaylarinin benlik saygilar1 ile c¢ocuklara olan sevgileri arasindaki korelasyonu
aciklamaktadir. Durualp ve Kaytez (2016)’in yaptigi arastirmada ise okul Oncesi
ogretmenlerinin i3 doyum dizeyleri ile cocuk sevme dlzeyleri arasindaki iliski
incelenmistir. Yakin zamanlarda yapilmis arastirmalar incelendiginde ¢ocuk sevme
durumlarinin  farkli degiskenlerle de iliskilendirilmeye baslandigr goriilmektedir.
Literatlirde g¢ocuk sevgisinin 6gretmen ¢ocuk iletisimi ile iliskili olabilecegi iizerine
arastirmalar kisith  kaldigi i¢in bu arastirmanin sonuglari O6nemli gortlmektedir.
Ogretmenlerin demografik 6zelliklerinin ¢ocuk sevme durumlari ve g¢ocuklarla olan
iletisimleri iizerindeki etkilerini ortaya koyma acisindan, dgretmenlerin ¢ocuk sevme

durumlarinin ¢ocukla kurduklar iletisimle iliskili oldugunu agiklama agisindan, 6gretmen
7



adaylarna bu meslegi secerken c¢ocuk sevgisinin bulunmasi gereken bir Ogretmen
yeterliligi oldugunu gostermesi agisindan bu arastirmanin énemli oldugu diistiniilmektedir.
Ayrica Ogretmenlere cocuk sevme durumlarini etkili iletisim becerileriyle ¢ocuklara
yansitarak saglikli sicak egitim ortami olusturmalarini saglamalar1 gerektigini gostermesi

yoniyle de bu arastirmanin 6nem tasidigi ifade edilebilir.
1.3. Stmirhliklar
Bu arastirma;
e Aksaray ili ile sinirhdir.
e Arastirmada yapilan ¢aligmalar 2014-2015 yili i¢in gegerlidir.

e Arastirma ilkokul, ortaokul ve liselere bagli anasinifi ve bagimsiz

anaokullariyla sinirlidir.

e Aragtirma 36 ay ve lizeri cocuklarla ¢alisan 6gretmenlerle sinirlidir.

1.4. Sayiltilar
e Ogretmenlerin, veri toplama araglari dogru ve igtenlikle yanitladiklar:

varsayilmaktadir.



BOLUM II

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde calismanin degiskenlerinden olan ¢ocuk sevme ve iletisim

becerileri konusunda kuramsal bilgilere yer verilmektedir.

2.1. Ogretmen Nitelik ve Yeterlilikleri

Globallesen diinyada yeni yapilanmalar var olmaya devem ettikce, toplumlarin da bu hizl
degisime ayak uydurmasi gerekli goriinmektedir. Kisilerin yeni yapilanma ve olusumlara
her anlamda uyum saglayabilmesi kaliteli egitim yontemleriyle saglanmaktadir. Nitelikli
ve kaliteli insan yetistirmeyi hedefe alan toplumlarin egitim sistemlerinin en 6nemli kilit
noktast Ogretmenlerdir (Yazici, 2013). 1739 Sayili Milli Egitim Kanunu 6gretmenlik
meslegi 43. maddede “Devletin egitim-6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini
iizerine alan 6zel uzmanlik meslegi” seklinde ifade edilmistir. Baz1 pedagoglar 6gretmeni
entelektiel ve kiltir ¢alisami seklinde isimlendirmektedir (Giroux, 1988; Freire, 1998).
Ogretmenin mesleki tiilkenmislige yakalanmadan uzun yillar bu meslegi yapabilmesi igin
ogretim verecegi grubu dnceden kabul etmesi, benimsemesi ve onlar1 sevmesi gerekir. Iste
bu sebeple Ogretmen yetistirirken mesleki yeterliligi kazanabilecek diizeyde sosyal,
duygusal ve akademik becerileri kazanmaya yatkinlik ve alanina dair 6zel alaka ve
isteklilik de 6nemli kriterlerdendir (Weinstein, 1988).

Ulkelerinin egitim politikalarini uygulayan, uygulamalariyla bu politikalar1 etkileyen
iilkesinin gelecegini sekillendirecek olan iilkesine bagli yeni nesillerin yetistiricisi olan
ogretmenlerin kendi alanlarinda bazi yeterliliklere sahip olmalar1 gerekmektedir (Goziitok,
1991; Giiltekin, 1992). 2008 yilinda MEB tarafindan yayinlanan raporda 6gretmenlerin

sahip olmas1 gereken yeterlilikler belirtilmistir. Bu yeterlilikler genel alan ve 6zel alan
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yeterlilikleri seklindedir. Ogretmenlerin etkili, verimli ve kaliteli olarak meslegini icra
ederken sahip olmas1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar genel yeterlilik olarak ifade edilir.
Bunun yaninda hangi 6gretmenlik dalini icra ediyorsa o alana 6zgii sahip olmasi gereken
bilgi, beceri ve tutumlar ise 6zel alan yeterliligi olarak ifade edilmektedir. Ozel alan
yeterlilikleri alandan alana gore degisirken, genel alan yeterlilikleri tim 6gretmenlerde
olmasi gerekir (MEB, 2008a; MEB, 2008b). Ogretmenlerin meslege kars1 olan gérev ve
sorumluluklarini layikiyla yapmalar i¢in meslekteki yeterlilikleri kadar meslek sevgileri

de 6nem tagimaktadir (Keskin, 2013).

Ogrencilerin sosyal yasama hazir bir sekilde katilmalarimi saglayan bilgi, beceri ve
degerleri Ogrenciye kazandirmak bununla birlikte toplumsal hayata yonelik istendik
davranislar1 6grenmelerini saglamak ve dgrenilenleri pekistirmek de 6gretmenlerin dnemli
sorumluluklarindandir (Kabakli-Cimen, 2015). Ogretmenlerde olmas istenen en dnemli
ozellikler; alan bilgisi, kendini ve bilgilerini giincelleyebilmesi, bilgisini yaratic1 yollarla
aktarabilmesi, etkili iletisim kurabilmesi, ¢cocuk sevmesi, hosgoriilii ve sorunlara duyarl
biri olmasi, model olabilecek davranislarda bulunmasi olarak agiklanmaktadir (Keskin,
2013). Aym1 zamanda O6gretmenler; ilgili, duyarli, kibar, esnek, sakin, her konuda bilgi
sahibi ve meslegini severek yapma Ozelliklerini (Oktay, 1991; Gelbal ve Duyan, 2010)
tasimanin yaninda cevreyle isbirligine acik, analiz edebilme becerisi olan, ¢ok yonlii,
ogrenmeye istekli, herkes gibi yanilabilecegini kabul eden, mizah yonii gelismis, iiretken

pratik ve yaratici diisiinme yetisine sahip bir zeka 6zelliklerini de tagimalidir (Ercan, 2014).

Cetin (2001)’in arastirmasinda Ogrencilerin ideal gordiigli 6gretmen ozelliklerinin
ogrencileriyle arkadasca ve isbirligi icinde calisabilme aliskanligi edinmis, alan bilgisi
yoniinden kendini siirekli yenileyen, 6grenci dogasini ve gereksinimlerini anlayan, egitimi
ve bilimsel tavrinda eksikligi olmayan, saygili, sevecen ve sevgi dolu, dgrencilerdeki
kisisel farkliliklar1 gbzeten, derslerde cesitli yontem ve teknikleri kullanabilme becerisine
sahip olarak belirlediklerini ifade etmistir. Giidiil (2007)’iin arastirmasinda ise 6gretmenin
yonlendirici ve cesaretlendirici, yeni ve degisik fikirlere agik, esnek, sabirli ve hosgoriilii

olmas gerektigi agiklanmstir.

Ogrencilerinin gelisimsel ve egitsel farliliklarindan kaynaklanan ihtiyaglarin1 anlamalari,
onlara gerekli olan sevgi ve ilgiyi gostermeleri, onlarin haklarin1 savunmalar1 ve onlar1 her
tiirlii ihmal ve istismara kars1 korumalari da 6gretmenin gorevidir (Ercan, 2014). Downing,

Ryndak, ve Clark (2000) 6gretmen olabilmek igin g¢ocuk sevgisine sahip olma, onlarla
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etkilesime girebilme, yetiskin ve ¢ocuklarla iletisim kurabilme gibi 6zelliklerin gerekli
oldugunu belirtmektedir. Basarili ve herkes¢ce kabul edilen bir 6gretmenin, zorluklar
karsisinda sabirli olma, sevecen bir yaklasim iginde olma, hosgorii sahibi, diisiince ve
davraniglarinda tutarli olma, tiim canlilarin farkinda olup onlar1 ve yasami sevme gibi
olumlu tutum ve davramslarinin olmas: gerekir (Giirkan, 2005). Ogretmen adaylarinin da
ogretmenlik meslegine hazirlandiklar1 akademik yasamlarinda Ogretmenlik mesleginin
gerektirdigi gérev ve sorumluluklarimi itinayla yapabilmeleri icin gerekli bilgi ve becerileri
kazanabilmelerinin yaninda meslege kars1 olan yatkinliklar1 ve meslegi sevmeleri de son

derece 6nemlidir (Tomlinson, 1995; Demirel, 2006).

Ogretmenin etkili iletisim becerileri sahip olmasi gereken 6nemli &zelliklerdendir (Bulut,
2008; Cetindag, 2011; Giirkan, 2005). Sevgi odakli bir meslek olan, iletisim, empati ve
cocuk sevgisi tizerine temellendirilen 6gretmenlik mesleginde 6gretmenlerin, 6gretmenlik
becerilerini etkili bir sekilde kullanmalar1 i¢in iletisimin 6nemi biiyiiktiir (Ugurlu, 2013;
Pehlivan, 2008). Ogretmen yeterliliklerinin egitim-dgretim faaliyetleri ve Ogrencilerin
ogrenmek icin motive edilmesi yoniinden dnemli goriildiigli ifade edilmis, sinif ortaminda
Ogretmenin basarisin1 etkileyen ve Ogretmenin sahip olmasi gereken en Onemli
niteliklerden birisinin de 6gretmenin etkili iletisim becerileri oldugu belirtilmistir (Ciftgi ve
Taskaya, 2010). Insan iliskilerinin dnemli sayildig1 meslek gruplarinda gorev yapanlarin
meslekteki basarisi ile iletisim becerilerini etkili sekilde kullanabilmesi arasinda olumlu bir

bag bulunmustur (Balc1, 1996).

Ogretim esnasinda 6gretmen ve ¢ocuk arasinda cesitli etkilesimler yasanmakta ve bu
etkilesimler ¢ocugun devam etmekte olan gelisim silirecinin sekillenmesinde yardimci
olmaktadir (Sahin ve Anhak, 2008). Ogretmen Ogrenci etkilesiminde Ogretmenin
kullandig1 iletisim beceri ¢esitligi onemlidir (Ergiin ve Ozdas, 1999). Ciinkii simf
ortaminda kullanilan iletisim becerilerinin niteligi ve kalitesi Ogrenci bagarisinin
belirleyicisi olabilmektedir (Ergin ve Birol, 2000). Cocuklarla 6gretmenin kurdugu
iliskilerde, ogretmenin g¢ocuklara olan tutum ve davraniglar1 6nemlidir (Beyazkirk ve
Kesner, 2005; Rudasill, 2011). Ogretmenlerin c¢ocuklara gosterecekleri tutum ve
davranislarin  nitelikleri, ¢ocuklarin geribildirim olarak gonderdikleri tutum ve

davramslarin farklilasabilmesini saglayacaktir (Ergiin ve Ozdas, 1999).

MEB’in Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii'nce 2008’de yayimnlanan

raporunda okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel alanina yonelik olan yeterlilik alanlar1 ve alana
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gore dgretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlilikleri soyle belirlenmistir (MEB, 2008a;
MEB, 2008b);

e Gelisim Alanlar

Geligsim alanlarin1 desteklemek adina egitim siireglerini planlayabilme, egitim ortamlarini
uygun olarak dizenleyebilme, materyal secebilme kullanabilme ve uygun materyal

hazirlayabilme, egitim-6gretim faaliyetlerini yiritebilme
o Ailelerle iletisim, aile katilim1 ve aile egitimi

Ailelerle iletisim kurabilme ve smif ortaminda ve disinda aile katilimimi saglayabilme,

ailelerin ihtiyaci olan aile egitim etkinliklerini yiiriitebilme
e Degerlendirme
Egitim programini ve ¢ocuklarin gelisimini degerlendirebilme,
e lletisim
Etkin dinleme becerisini gelistirebilme, empati kurabilme becerisini gelistirebilme, kendini

s6z, beden ve sanat yoluyla ifade edebilme becerisini gelistirebilme, bilisim

teknolojilerinin glinliik hayatta kullanimina ait farkindaliklar gelistirebilme
e Yaraticilik ve estetik

Arastirma, kesfetme ve alternatif ¢6ziim yollarini iiretme becerisini gelistirebilme, 6zgiin
irlinler olusturma becerisi gelistirebilme, estetik anlayisi ve secicilik becerilerini

gelistirebilme
e Okul ve toplumla is birligi yapma

Cocuklarmn, ulusal bayram ve torenlerin anlam ve Oneminin farkinda olmalarini ve bu
bayramlara katilimlarim1 saglayabilme, ulusal bayram ve torenlerin yonetim ve
organizasyonunu saglayabilme, okulun kiiltiir ve 6grenme merkezi haline getirilmesinde

toplumla isbirligi yapabilme
e Mesleki gelisimi saglama
Ihtiyaci olan gelisimini belirleyebilmedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklart sevmesi; 6grenme ortamlarinda ¢ocuklarin ilgi ve

ihtiyaclarini karsilayabilmesi, smifta etkili kurallar koyabilmesi, cocuklara zevkli, igerik
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olarak zenginlestirilmis ve eglenceli etkinlikler sunabilmesi agisindan énemlidir (Ergiin ve
Ozdas, 1999). Gelisimi durmadan devam eden ve daha gelisimsel ag1lardan olgunlasmamis
“cocugu sevmek” okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken 6zelliklerin en baginda

olmalidir (Gelbal ve Duyan, 2010).

Gelisimsel acilardan en kritik donem olan okul oncesi donemdeki g¢ocuklara egitim
vermekle sorumlu oldugu g6z oniine alindiginda okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevgisi
onemli bir 6gretmen yeterliligidir (Ergin vd., 2013). Cocuklarin 6zbakim becerileri,
fiziksel, dil, sosyal, duygusal ve bilissel olmak iizere gelisimsel ve egitsel ihtiyaglar
giderilmeye calisilmadan once ¢ocuklarin temel ihtiyaci olan sevgi ve ilgi ihtiyaglarinin

giderilmesi gerektigi belirtilmistir (Erdem ve Duyan, 2011).

Morrison (2003) okul oncesi Ogretmen yeterliliklerini toplumsal, kisisel, egitim ve
profesyonel tecriibe olarak dort boyutta incelemistir. Cocuklar1 sevme, sayma, onlara
sefkatli, anlayish ve giiven verici olarak davranma gibi Ozellikler de kisisel boyutun
kapsaminda olan duygusal niteliklerin i¢inde oldugunu ifade etmis. Bunun yaninda deger
verme duygusunun en Onemli duygusal nitelik oldugunu, nitelikli 6gretmenleri

digerlerinden ayiran noktanin ¢ocuklara verdikleri deger oldugunu belirtmistir.

Ogretmenin ¢ocuga sicak yaklasim ve tutumu, isini mutlu bir sekilde yapmasi, ¢ocugun
yanina oturarak seviyesine inmesi ve ¢ocuga etkinliklerde yardimci olmasi, ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarina uygun olarak etkinlikler diizenlemesi, yeni bir seyler Ogretirken
cocuklara destek olmasi ve her tiirlii konuda ¢ocuga rehberlik etmesi sinif icinde olumlu

iliskiler kurulmasi agisindan etkilidir (Bin Dahari ve Sabri bin Ya, 2011).

Arastirmacilar O0gretmen adaylarina O6gretmenlik meslegine karar vermede 6gretmeyi
sevmenin, cocuklarla ¢alismayr sevmenin ve en Onemlisi ¢ocuklart sevmenin Onemli
oldugunu belirtmislerdir. Cocuklar1 sevmeyen bireylerin 6gretmenlik yapmamasi
gerektigini ¢Unk( gocuklara gosterilen sevgi ve ilginin disiplin sorunlarini ¢oztimledigini
ve zevkli ders yapilmasini sagladigini, basarili 6gretim igin; motive edici ortamlar
yaratmanin yaninda ¢ocuk sevgisinin daha etkili oldugunu ifade etmislerdir (Lasley, 1980;
Veenman, 1984; Ergiin ve Ozdas, 1999; Marso ve Pigge, 1994). Bedensel, zihinsel,
duyussal, sosyal, 6zbakim ve dil gelisimlerinin ¢ocukta yarattigi bireysel farliliklarini
anlamalari, onlarin bu farkliliklarini ortadan kaldirmak adina ihtiyact olan sevgi ve ilgiyi

gostermeleri 6gretmenlerden beklenen 6zellikler arasindadir (Ercan, 2014).

13



Helvact (2009) c¢ocuklar1 seven, sabirli ve ozverili olan insanlarin 6gretmen olmasi
gerektigini belirtmistir. Son yillarda etkili 6gretmenlikle ilgili aragtirmalarda ¢ocuk sevgisi
oncelikler arasinda yerini alirken gocuklar1 sevme, onlara kars1 sevecen olma gibi karakter
niteliklerine ¢ok¢a deginilmis ve 6nemli goriilmeye baslanmistir (Brown, Morehead, ve
Smith, 2008; Gelbal ve Duyan, 2010; Lasley,1980). Nitelikli, kaliteli, Gretken olan, bilim,
teknoloji, sanat ve kiiltiirde hep ileriyi hedefleyen, toplumsal degerlerini 6ziimseyen kisiler
yetistirebilmek, 6gretmenlerin akademik bilgilerinin, akademik bilgiyi verme becerilerinin,
kisisel oOzelliklerinin ve sahip oldugu yeterliliklerinin farkinda olmasina ve bu

yeterliliklerini hayat boyu gelistirme ¢abasina baglidir.

2.2. Cocuk Sevme

Cocuk bir milletin ge¢misinin diinii geleceginin bugiiniidiir. Cocuklar bir biitiin olarak
gelisimlerini tamamlarken duygusal yonden hazirlik siirecinde ¢ocuga olan sevginin

onemli oldugu disiiniilmektedir.

2.2.1. Cocuk Kavramm

Cocuk kavramina yiiklenen anlam, bulunulan cografyaya, kiiltiire ve yasanilan sosyo
ekonomik diizeye gore degisiklik gdstermis ve tarihler boyunca ¢cocukluk dénemlerinin yas
siirlar1 gesitli degiskenlere gore ¢esitlilik gostermistir (Christensen ve James, 2000).
Gelismesi devam eden, olgunlasmamis, dogumundan ergenlige kadarki donemde olan
kisiler ya da resit sayilmayan 18 yasina gelmemis bireyler ¢ocuk diye adlandirilir (Gelbal
ve Duyan, 2008 ; Akyiiz, 2001; Yoriikoglu, 2000).

Cocuk Haklar1 Sozlesmesinin 1. Maddesi uyarinca; ¢ocugu konu alan kanunlar g6z 6niinde
bulunduruldugunda belirlenen yastan erken yasta resit olma durumu hari¢ 18 yasina kadar
olan kisiler cocuk olarak gortlmektedir. Bildiri onsekizine gelmeyen kisileri ‘cocuk’
olarak isimlendirip, onlarin yasama, korunma, gelisme ve katilim haklarini1 korumasina
almakta, Ozel alaka ve egitime muhta¢ olan ¢ocuklara yonelik 6zel diizenlemeler ile

hiikiimler yine bu sézlesmede yer almaktadir (CHS, 1989).

Yasama hakkinin yaninda ¢ocugun fiziksel, biligsel, duygusal-sosyal ve ahlaki gelisimi igin

egitime de ihtiyaci vardir. Egitim bir ¢ocugun sahip olmasi gereken en temel haklardan

birisidir. Kisinin dogustan itibaren getirdigi yetenekleri gelistirmeye yarayan en onemli
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ara¢ egitimdir. Insanlarm iiretken olarak calisabilmeleri, saglik durumlarina dikkat
etmeleri, kendileri ve ailelerini gerektigi sekilde koruyabilmeleri ve kiiltiirel olarak daha

kaliteli bir hayat siirmeleri igin egitim sarttir (AKkytz, 2001).

Toplumsallagsma siirecinde, genelde bes alt1 yastan sonrasi ¢ocugun toplumsal kurumlar
yoluyla kisilik kazanma siireci baslamig olur. Toplumsallasma siireci ile birey bir kisi
olmustur. Toplum icinde belli statiileri olan ve bu statiilere uygun goérev ve sorumluluklar
yiiklenen bir insan olmaya baslayacaktir (Ozdemir, 2012). Toplum icinde modern bir
cocukluk anlayisini1 yakalayabilmek adma psikoloji, sosyoloji, tarih ve felsefeden yola
cikilarak disiplinler arasi bir yaklagim olan c¢ocuk arastirmalarina gerek gorulmektedir
(Akylz, 2000, Ercan, 2014).

Toplumsal hayata esit hak ve Ozgurluklere sahip olamayarak gelen bireyler kendilerini
gelistirecek bir ortam bulamamakta potansiyellerini kullanamadan bir yasam siirmek
zorunda kalmaktadirlar bu da onlar i¢in ihmal ve istismarin zeminini hazirlamaktadir. Bu
yiizden ¢ocuga bakis degistirilmeli, ¢cocugun bir insan ve birey oldugu kavranmali ve
toplumsal yasama aktif bir sekilde katilimi saglanmalidir (Ozdemir, 2012). Cocuklar
onlarla ilgili ginliik seylerde dahi hissettiklerini ve duygularmi ifade edebilecekleri
ortamlarda bulunmalidirlar (Sahin ve Polat, 2012). Cagdas hukuk devletlerinde ¢ocuklarin
korunmasi, ¢ocugun da bir insan olarak sevgiye ve sefkate deger olmasi; ¢cocugun yasamini
stirdiirdiigii toplumun, milletin, devletin bir pargasi oldugu ve kamu yararina korunmasi
gerektigi diisiincesine dayanmalidir (Ozdemir, 2012). Cocuklara haklarmin verilmesinin
yani sira onlarin gereksinimi olan ilginin ve sevginin de akrani ve yetiskinleri tarafindan
onlara gosterilmesi, gelisimlerine yardimci olmasi acgisindan 6nemli goriilmektedir.

Cocuklardaki sevgi doyurulmasi gereken ve beklenen bir ihtiyactir.

2.2.2. Cocuk Sevme

Sevgi, herhangi bir esya, bir hayvan, bir bitki ya da bir kisiye baglanma duygusudur
(Ercan, 2014). Fiziksel ihtiyaclar gibi strekli doyurulmak istenen sevgi ihtiyaci; insanlari
yakinlastiran igten, iyi ve glzel duygularin timuddr (YOrikoglu, 1989). Sevginin
davranisa yansimis bir¢ok Ornegi bulunmaktadir. Bunlar; gulimsemek, temas kurmak,
iletisime gegmek, Opmek, giizel kelimeler kullanmak, vakit gecirmek, onceligine onu
almak, sevginin davranisa yansiyan bicimleridir (Ercan, 2014). Fromm (1994)’a gore

sevgi, kendini bilen, pozitif kisilik gelistiren, bilgi, yaraticilik, tiretkenlik yonlerinden belli
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bir olgunluga erisen kisilerce butunlik ve bireyselligini koruyarak gergeklestirilmeye
caligtlan bir biitiin olarak agiklanir (Ozmen, 1999). Her insan hayati boyunca sevgi
duygusuna ihtiya¢c duyar. Sevgi bebeklikten itibaren cocuklar icin en gerekli duygusal
besindir, ruhu besler (Eksi, 1999). Erich Fromm (2011) sevginin her bireyde olmasi
gereken pozitif bir gii¢, yasanmasi, 6grenilmesi ve yasamin her alaninda uygulanmasi
gereken bir sanat gibi oldugunu ifade etmistir. Yalin olan Sevgi; hosgorii, alaka,
sorumluluk bilinci, saygi, anlamak ve anlasilma istegi kavramlari ile i¢ igedir. Sevme hissi
hosgorii ile baskalarinin haklarina saygi duymak, onu her seyden korumaktir. Bireyin
kendi potansiyelini arttirmasi, dogaya ve dogada yasayan tiim canlilara kars1 hassasiyet,
duyarlilik ve sorumluluk gelistirmesidir (Ozmen, 1999).

Karsiliksiz sevginin en kabullenilmis hali kuskusuz bir ¢ocugu yiirekten sevmekten geger
(Fromm 2011; Yapict ve Yapict 2004). Cocuk Haklar1 Soézlesmesinde ¢ocugun
sahsiyetinin bitln olarak uyumlu bir sekilde gelismesi igin sevgi ve anlayisa ihtiyacinin
oldugunun alt1 énemle c¢izilmektedir (Hockenberry ve Wilson, 2013). Barnett ve Sinisi
(1990)’ye gore bireyin gocuklar ve ¢ocuklarla olma konusundaki temel inanglar1 ¢ocuk
sevgisini olusturmaktadir. Cocuk sevgisi, cocugun gelisimine sartsiz destek olmayi, onu
koruma ve kollamayi, ona alaka gostermeyi, onunla empati kurarak iletisime gecmeyi
gerekli kilar (Ercan, 2014). Sevgi c¢ocuklara kendilerini degerli hissetmelerini saglar
(Durmusoglu-Saltali ve Erbay, 2013). Onur (2005) dogal ve giidiisel bir duygudan ibaret
olmayan g¢ocuk sevgisinin ayn1 zamanda ¢ocuk hakkindaki bilimsel ve gelisimsel bilginin

de dgrenilmesi gerektigini belirtmistir.

Sevgi 6grenebilinip 6gretebilinen giizellikte bir duygudur. Yasamsal ihtiyaglarin hemen
sonrasindan gelen yasami tamamlayan gereksinimlerdir. Yetigskinler olarak sevme ve ait
olma ihtiyaclarimizi belirleyebilir ve sekillendirebiliriz; ¢ocuklar igin ise sevgi yasantilari,
icinde dogduklari ortamin kosullarina gére sans faktorii ile belirlenir (Ercan, 2014).
Cocuklara olan sevginin gerekli kildigi kuramsal ve pratik davraniglarin kazanilabildigi
kaliteli ¢evrelerde ¢ocugun sosyallesmesi saglikli asamalardan gegecek ve g¢ocukluktan
yetigkinlige kadar kazanilan davramig ve tutumlarmm cogunlugu, yetiskin bir birey
oldugunda kisiligini, tavirlarini, aligkanliklarini, inanglarini ve deger yargilarim

sekillendirecektir (Ercan, 2014; Aksoy, 1994).

Cocuk, sevgisiz kaldig1 zaman bir takim ruhsal ve bedensel sorunlar ortaya ¢ikabilir. (Oz,

1997). Ergiin ve Ozdas (1999) ¢ocuklara sevgi gosterilen ortamlarda disiplin sorunlarinin
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azalacagini, cocuga deger verilmeyen onun diigiincelerine 6nem verilmeyen ortamlarda ise
disiplin sorunlarinin artabilecegini ifade etmislerdir. Yani ¢cocuk sevgisi, cocuklara donik
olumlu duygu, diisiince, davranis ve tutumlar1 kazandirmay: gerektirir (Ercan, 2014).
Cocuga verilen degeri yansitan sevginin kiiltiirel bir olgu oldugu ve Turk toplumunun
cocuklar1 ¢ok sevdigi eskiden beri soylenegelmektedir (Gelbal ve Duyan, 2008; Erdem ve
Duyan, 2011).

2.2.3. Ogretmenlerde Cocuk Sevgisi

Ulkelerin egitim sistemleri, iilkelerine faydali insan giicii yetistirmek igin toplumun ve
bireylerin gereksinimlerini gdz o6ninde tutarak egitim siirecini diizenlemede egitim
felsefesi ve insan giicii politikasindan yararlanir. Egitim sistemleri diizenlenirken 6nem
verilmesi gereken en onemli unsurlarin basinda hi¢ kuskusuz 6gretmenler gelmektedir.
Ogretmenler meslek gruplarina insan yetistirmenin disinda, iilkelerin kalkinmasi, bireylerin
sosyallesmesi, bireyleri toplumsal hayatin gerekliliklerine hazirlamasi, toplumun Kkiltir ve
degerlerinin kusaklar boyunca aktarilmasi ve kaliteli insan giicliniin yetistirilmesinde
etkilidirler (Durmusoglu, Yanik ve Akkoyunlu, 2009; Celikten, Sanal ve Yeni, 2005).
Herkes tarafindan sevilen ve benimsenen, basarili 6gretmenin, sabirli, sevecen, hosgoriili,
tutarl olma, insani, dogay1, canlilar1 sevme ve degerli gorme gibi olumlu 6zellikleri oldugu
ifade edilmektedir (Girkan, 2005). Ogretmenin gorevini isteyerek ve severek yerine
getirmesi, ¢ocuklara olan tutum ve davramiglart ve Ozellikle gocuklari sevmesi bu
beklentilerden en 6énemli olanlaridir (Aral, Kandir ve Can-Yasar, 2001; Barnett ve Sinisi,
1990).

Sevgi, egitimin temel Ogelerinden biridir. Sevilmeyen insani egitmek zordur. Sevagi,
egitimin zor yonlerini asarak mutluluga dontstiirmektedir, Karsilikli bir etkilesimdir.
Sevildigini hisseden cocuk egitimini veren Ogretmenini de Kendisini sevdigi oranda
sevecektir. Kargilikli olan bu sevgi egitimde verimliligi artirarak nitelikli gocuk-6gretmen
iliskisi olusturacaktir (Kabakli-Cimen, 2015).

Modern toplumlarda egitim ¢ocugun okulda sevgiyle tanigmasini sansa birakmamak icin
egitimde etkili 6gretmenlerin sevgi duygusuna sahip olmasini ve bu duyguyu gocuklara
hissettirebilmesini bir gereklilik olarak gorir. Bu sevgi 6gretmende dogal ve giidiisel bir
duygu olsa da sevgi 6grenilebilir bir duygu oldugu i¢in 6gretmenlerde de 6grenilmesi ve

gelistirilmesi gerekir (Ercan, 2014; Barnett ve Sinisi, 1990; Ugurlu, 2013).
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Cocuga sevgi duygusu hissetmeyen, onlarla zaman gegirmekten zevk almayan birinin
ogretmen yeterliliklerine sahip oldugu diisiiniillemez. Cocuklart seven, onlarla vakit
gecirirken eglenen bir 6gretmenin alanindaki yeterliligi bu durumdan olumlu olarak
etkilenecektir. Cocuklara olan sevgisini kaybeden bir 6gretmenin ¢ocuklar1 egitmede
basarili oldugu diisiiniilemez (Ercan, 2014; Ozbey vd., 2014). Ogretmenlik cocuklarla giin
boyu i¢ ice olunan bir meslektir, bunun igin 6gretmen ve ¢ocuk arasinda kurulan saglikli
iliskiler ve etkilesimler 6gretmende gocuk sevgisini artirmakta ve bu durum egitim-
Ogretimin basarili olmasi i¢in 6grenmeyi istekli hale getiren ortamlar saglamaktadir

(Lasley, 1980; Erdem ve Duyan, 2011; Veenman, 1984).

Cocuk sevgisinin gerektirdigi kuramsal bilgilerin ve yasamsal becerilerin kazanildigi
ortamlarda ¢ocugun sosyal bir birey olmasi kolay ve saglikli olarak gergeklesecektir. Tipki
bir aile gibi sosyallesme ortami olan okulda; sosyallestirme ajan1 olarak goriilen
Ogretmenin sevgisini géren ¢ocuk, kendini degerli hissedecek, dzgiiven gelistirerek yeni

seyler denemekten korkmayacaktir (Ercan, 2014).

Cocuklar1 sevmeyen ve bir seyler dgretmekten haz almayan insanlarin 6gretmenlik
meslegini yapmamasi gerektigi; cocuklari severek onlara yeterli ilgi ve sevginin
gosterilmesi durumunda hem disiplin problemlerinin ¢6ziimlendigi hem de dersin zevkli
bir sekilde yapilmasinin saglandigi, olumlu duygularin 6grencilerin motivasyonunu ve
O0grenme yetenegini arttirirken, yasanan olumsuz duygularin 6grenme ve bakim verme
istekliligini azaltig da ifade edilmektedir (Ergiin ve Ozdas, 1999; Altay ve Torlner,
2014). Balc1 (1993) ile Sonmez (1994) 6gretmenin gerekli gordiigii yerlerde ¢ocuga olan

sevgisini gostermekten kaginmamasi gerekliligini belirtmektedir.

Eskicumali (2002) Ogretmenligi kendine meslek olarak edinen kisilerin temel
sebeplerinden birinin ¢ocugu sevmek oldugunu belirtirken, Gelbal ve Duyan (2010) da
cocuklarla calismak i¢in en Onemli faktoriin cocuklar1 sevmek oldugu iizerinde
durmaktadir. Ogretmen adaylar1 iizerinde 6gretmenligi meslek olarak sececek kisilerde
yapilan ¢alismalarda ¢ocuklarla ¢alismay1 sevmenin ve ¢ocuk sevme durumunun égretmen
olmaya karar vermede en 6nemli degiskenler oldugu vurgulanmistir (Lasley, 1980; Marso
ve Pigge, 1994). Ergiin ve Ozdas (1999) cocuklar1 sevmenin, onlara ilgi gostermenin
egitim ve Ogretimi basarili kildigini ifade ederken, Durmusoglu-Saltali ve Erbay (2013)

cocuk sevgisinin 6gretmenligi segmede en 6nemli faktor oldugunu kabul etmektedir.
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Cocuklar1 sevme diizeyleri yiiksek olan bireylerin Ogretmenlige daha yatkin kisiler
olduklar1 ifade edilebilir (Ugurlu, 2013). Ogretmen olabilmek igin yeterli sabrin, ilgi
gosterebilmenin, kibar, nazik ve esnek olma gibi ozelliklerin yaninda 6gretmenin
ogrencilerini sevmesi ve onlara sevgisini hissettirebilmesi 6grencide degerli oldugu hissini
uyandirmakla birlikte 6grencinin 6gretmeninden saygi gordiiglini diisiinmesi agisindan da

onemlidir (Ergin vd., 2013; Gelbal ve Duyan, 2010).

Ogretmenlik; iletisim, ¢ocuklara olan sevgi ve empati iizerine temellendirilse de okul
oncesi egitimde c¢ocugun egitim aldigi ortamlarda c¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerini
eksiksiz karsilayabilmesi, smif yOnetimini saglamasi, Ogrenirken eglenceli vakit de
gegirebilecegi 6grenme ortamlarini sunulabilmesi i¢in bir ¢ocugu sevme faktorii daha da
onemli gortlmektedir (Ergin ve Ozdas 1999; Ugurlu, 2013). Okul 6ncesi dénemdeki
cocuklar, yasitlariyla kurduklari etkilesimden ¢ok Ogretmenleriyle kurduklari
etkilesimlerini 6nemserler, bunun igin okulda yaptiklar1 davranislarinda 6gretmenle olan
iliskisi 6n plana gegmektedir (Demirhan, 2011). Ogretmeniyle duygusal bir bagi olmayan,
yakin iligkiler gelistiremeyen, kendisini diglanmis gibi diisiinen ¢ocuk ile sicak sevgi dolu
bir bag kurarak 6gretmeniyle yakin olan bir ¢ocuk kiyaslandiginda; ¢ocuklarin sinif i¢inde
veya disinda sosyal, davranigsal ve akademik gelisim ag¢isindan farkliliklart olduguna dair
bilgiler bulunmaktadir (Sahin ve Anliak, 2008). Myers (2009) yaptig1 ¢alismada okul
oncesi egitimi almakta olan ¢ocuklarin 6gretmenleriyle kurduklart etkilesimlerin
cocuklarin duygusal durumlarina gore kuruldugunu belirlemis ve 6gretmenlerin ¢ocuklara
karsi sefkatli ve sevgi dolu yaklagimlarinin ¢ocugun ruh sagligi yoniinden onlarin
sorunlarint ¢oziimlemesinde etkili oldugunu belirtmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinden
beklenilen de gelisimsel olarak kritik donemdeki ¢ocuklarin egitsel ve gelisimsel
ihtiyaglar: karsgilanirken gocuklarin en temel gereksinimleri olan sevgi ve ilgi ihtiyaglarinin

da karsilanmasi gerekmektedir (Erdem ve Duyan, 2011).

Sevginin kendiliginden ortaya ¢ikmadigi, ebeveyn ve Ogretmenlerce Ogretilmesinin
yaninda Ogretmenin ¢ocuk sevgisi tipki ebeveynler gibi g¢ocugun yetistirilmesinde;
kosulsuz bir sekilde ozverili ve alakali olmayi, itina gostermeyi, ¢ocugu koruma ve
kollamay1, sorunlarini ¢dzebilmeyi, empati yaparak iletisime ge¢meyi, cocugun gelisimine
dair bilgilerinin olmasini gerektirir (Ercan, 2014). Rudasilli (2011) 6gretmenin c¢ocukla
sevgiye dayali olan iligkilerinin olmasinin ¢ocugun gelisim alanlarin1 olumlu agidan

etkiledigini, Rustin (1974) Ogrencilerini anne ve baba gibi seven &gretmenin, meslegiyle
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ilgili batin bilgileri bilip isini layikiyla yapan ama &grencilerine sevgi duygusu olmayan
ogretmenden daha {istiin oldugunu, Bayrakli (2007) ise 6grenci sevgisinin egitimi ¢ekilir
kildigini, ¢ocugun yetistirilmesindeki sikintiya, c¢ileye katlanilmasini temin etmektedir
diyen arastirmacilar ogretmenlerdeki ¢ocuk sevgisinin Onemini ortaya koymuslardir

(Rustin, 1974’den aktaran Kabakli-Cimen, 2015).

Veenman (1984)’e gore 6gretmen-¢ocuk etkilesimini etkileyen dnemli unsurlarin basinda
ogretmenlerdeki cocuk sevgisi ve 6gretmenlerin meslegine yonelik motivasyonlar: gelir.
Bir birey 6gretmenlik meslegini segme sebeplerine, egitmekten hoslandigi, 6grencilerini
sevdigi, onlarin yagsaminda olumlu etkiler birakmak istedigi ve 6gretmenligi belli bir amag
ugruna yaptigi gibi acgiklamalarda bulunuyorsa, mesleginde i¢sel motivasyona sahiptir
(Malmberg, 2008). Bir kisi 6gretmenligi meslek olarak segiyorsa kendinde bulunmasi
gereken Ozellikler goz 6niine alindiginda gocuk sevgisini oncelikler arasinda gormeli ve
cocuklar1 sevme kisilik niteligi de 6nemli goriilmeye baslanmistir (Brown, Morehead, ve
Smith, 2008; Gelbal ve Duyan, 2010). Ogretmenin Ogrenciye gosterecegi tutum ve
davraniglari, 6grencinin Ogretmenlerine olan tutum, davramis ve ilgilerini farkliliklar
gostermesi yonuinden etkileyecektir (Ergiin ve Ozdas, 1999). Ogretmenin ¢ocuk sevgisinin
yaninda, cocugun da Ogretmenine ve okuluna karst sevgi duymasi Ogretmeniyle ve
arkadaglariyla kurdugu kuvvetli sevgi baglarindan kaynaklanmaktadir (Kabakli-Cimen,
2015).

Cocuklarm 6gretmenleriyle pozitif ve gliven verici iliskiler kurmasi akademik basarilarinin
yikselmesi, daha ¢cok 6zdenetimli olmasi, okula karst olumlu tutum gostermesi ve okula
kars1 olan sorumluluklarini yerine getirmesiyle dogrudan baglantilidir. Cocuklarin basarili
bir egitim-6gretim siireci gecirmesi 6gretmenlerin ¢ocuklara sevgi beslemesi, bu sevgisini
cocuklara gosterebilmesi ve c¢ocuklar i¢in Ogrenmeye giidiileyici bir ortamin

hazirlanmasiyla olanaklidir (Dereli-Iman, 2014).

Ogretmenin ¢ocukla iliskiler olusturmasinda iletisim kurmas: sarttir. Iletisim smif icinde ve
disinda olmazsa olmazlardandir. Ogretmenlik meslegi iletisimle yapilir. Cocugun
ogretmeniyle sorunlarini, bilgilerini, isteklerini ona olan sevgisini paylasmasi i¢in iletigim
kurmast gereklidir. Olumlu iligkiler gelistirmek ve sevgi baginin kurulabilmesinde sinif

icindeki iletisim 6nemli goriilmektedir.
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2.3. Tletisim

Iletisim yapilmas: gereken bir insan faaliyetidir. Insan gerektiren bir etkinlik olan iletigim,
kisileri birbirine gii¢lii baglarla baglayarak insanlarin sosyal bir diizen i¢inde yasamasini

saglar.

2.3.1. Iletisimin Tanim

Her turlu yolla duygu, diisiince veya bilgilerin baskalarina aktarilmasina kisaca kisiler ya
da kitleler arasindaki mesaj alisverisine iletisim denir (Altintas ve Camur, 2005). iletisim,
kisiler arasinda iliski kurulmasini saglayan psikososyal bir siiregtir (Ciiceloglu, 2004).
Herkesin bildigi fakat ¢ok nadir kisinin doyurucu sekilde agiklayabildigi insan etkinligi
olan iletisim yiiz yiize konusmadir, bilgi iletmedir, sa¢ seklimizdir, edebi elestiridir ve
buna daha bircok sey eklenebilir (Fiske, 1996).

Yilmaz ve Tutar (2003)’a gore iletigsim; bilgi iiretme, iletme ve bilgiyi algilama surecidir.
Iletisim kavrami karmasik ve ¢cok boyutlu bir siireci kapsarken; siireg, etki, diisiince, bilgi,
haber, duygu, ifade, anlam, mesafe, temel egitim becerileri gibi kavramlari da igerir.
(Demiray vd., 2008). iletisimin kurulmasindaki ana amag, karsiya karsmin anlayabilecegi
mesajlarin gonderilmesi ve bu mesajlar sayesinde karsi tarafin tutum ve davraniglarinda

degisiklik olusturmayi saglamaktir (Y1lmaz ve Tutar, 2003).

Iletisim bireyde olusan dengesizlik durumunu kontrol altina almasi igin ihtiyaci olan seyi
kodlamasi ve dis ortama mesajlar gondermesiyle baslayan bir siireci kapsar (Gordon 1993).
Iletisim en genis anlamiyla bireyler arasindaki anlamlar1 ortak kilmaktir (Arican, 2005).
Andersen iletisimi “bizim bagkalarini, bagkalarinin da bizi anlamalarina yarayan bir siire¢”
olarak aciklarken, Bereiso ve Steiner “stzcuklerin, resimlerin, figUrlerin, grafiklerin,
sembollerin kullanilarak bilgi, duygu, diigiince ve becerilerin aktarilmas: siireci”, Miller ise
“bir kaynagin, davraniglarini kasitli bicimde etkilemek iizere bir alictya mesajlar iletmesi”
seklinde aciklamaktadir (Ergin ve Birol, 2000). Kaynak ile alicinin, motivasyon, idrak,
egilim ve tutumlarindan olusan iletisim, insan davranislarinin olabildigince karmasiklagmis

bir halidir (Mc. Whirter ve Acar, 2000).

Iletisim topluluk halinde yasama gerekliligi olan insanlarin birlikte varliklarii idame
ettirmeleri icin, birbirleriyle bag kurmalarina yardimci olur (Can ve vd., 2006). Kisi

tecriibelerini, kisisel diisiincelerini ve duygularini bir bagkasiyla paylastiginda iliskiler
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givendedir (Ozgiiven, 2001). Giiniimiizde hangi meslek grubunda calisirsa caligsin
bireylerin iletisimi teknik olarak bilmesi ve bu konuda becerilerini gelistirmesi gerekir
(Balc1, 1996). Ogretim siirecinde iletisim 6nemli bir yere sahiptir. Insan sosyal hayat icin
lazim olan bilgi, beceri ve tutumlari iletisim araciligiyla 6grenir. Temelinde insanlarin
sosyallesmelerinin s6z konusu oldugu iletisim siirecini hem kisileraras1 hem de toplumsal

bir siire¢ seklinde ele almak gerekir (Gliney, 2007).

2.3.2. Tletisim Ozellikleri

Gelisim merdiveninin en {ist basamagini olusturan, jest ve mimiklerini etkili bir sekilde
kullanabilen, gelismis refleks ve iggudilerine ek olarak dili igine alarak karmagik
ogrenilmis davranislar ile iletisim kurabilen en gelismis varlik insandir (Ergin ve Birol,
2005). Bu yiizden iletisim insan gerektiren bir etkinliktir. Insanlarin birbirini anlama
gereksinimleri sayesinde kurulan iletisim paylasmay1 gerektirir. iletisimde kaynak ile alici,
iletinin ortak manasinda yogunlasmalidir. iletisim simgeseldir. Simgeler ise jest, mimik,
ses, harf, rakam ve kelimelerdir. Mesaji gonderen ve alan kisi mesaja aynt manay1
yiikledigi zaman iletisim meydana gelir (Tutar ve Yilmaz, 2003). Iletisim saglikli olmayan
bir sekilde kuruldugunda insanlar sahsi ihtiyaclarini karsilayamaz, saglikli, doyurucu
iligkiler gelistiremez ve kiside halinden memnuniyetsizlik ve hi¢bir seyden hosnut olmama
duygulari olusur (Deniz, 2003). Iletisim insanlarin ¢evreye uyum saglamalarinda yardimei

olur. Ayrica iletisim insan iliski ve yasantilarinin temelidir (Erézkan, 2013).

Baltas ve Baltas (1997)’a gore etkilesimin oldugu her yerde iletisim vardir. iletisimde ilk
dakika onemlidir. Ciinkii iletisim kuracak gonderici ve alici arasinda bag kurulacaktir.
Iletisim bilgi alis verisi degildir; iletisimin genel amact anlamak degil kavramaktir. Bir
biitlin olan iletisim kisiye degil kisiyle yapilmalidir. Altintag ve Camur (2005)’a gore ise
iletisimin 6zellikleri; iletisim siirecinde ilk izlenimin 6nemli oldugu, iletisimin sadece bilgi
aktarimi olmadigy, iletisimin kaynak ve alict olmadan yapilamayacagi ve iletisimin birgok

unsuru ic¢ine alan bir biitiin olmasidir.

Etkili iletisimin yapilabilmesi igin iletisim 6zelliklerinin bilinmesi gereklidir. Iletisim insan
etkinligidir. Iletisimsiz bir ortamda konular aktarilmakta, sorunlar paylasilmakta ve

¢oziimler bulunmakta zorlanilir. Tletisim amagl yapilirsa basariya gotiiriir.
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2.3.3. Iletisimin Amaci ve Onemi

Bir kisinin digerinin duygu, diisiince ve davranisini etkilemesi siireci olarak kabul edilen
“iletisim” bireyin giivenli, mutlu, liretken gibi 6zelliklere sahip olabilmesi bakimindan giin
gectikce Onemi artan bir etkinlik olmustur (Liman-Kaban, 2014). iletisim gegmis
zamanlara oranla simdilerde daha biiyiik bir yere ve Oneme sahiptir. iletisimin son
zamanlarda 6neminin bu denli artmasinin nedeni, iletisimin bilginin iletilmesinde temel
ara¢ olmasindandir. Icinde bulunulan dénem ‘“haberlesme-bilgilendirme ¢agi” olarak
vasiflandirilmaktadir. Caga ismini veren bilginin degerli olmasi ve iletilmesi, iletisim

aracilifryla miimkiin olmaktadir (Tutar ve Yilmaz, 2003).

Bir gereksinim olarak gorilen iletisim, ¢ocukluk caglarindan itibaren insanin yasam
kalitesini dogrudan etkileyen bir degisken olarak bireyin hayatinda yerini alir (Yilmaz,
Ustiin ve Odac1, 2009). Iletisim yardimiyla baskalarini etkileyebilir, onlardan etkilenebilir,
baskalarina yararli olabilir ve hayatimizda 6nemli basarilar elde edebiliriz (Caligkan, 2003,
Tutar ve Yilmaz, 2003).

Iletisim insanlarin kendilerini baskalarina ifade edebildigi ve baskalarini anlayabildigi,
kisilerarasi iligkilerde herkesin mesajlarini es zamanli olarak alip verdigi ve degerlendirip
sonuglar cikardigi, basi sonu bilinmeyen bir siirectir (Korkut, 1996). Insanlar iletisim
sayesinde biling ve bilingaltindaki kavramlarini, diigiincelerini ve duygularini a¢iga vurma,

fikirlerini paylasma ve yorumlama imkanina sahip olurlar (Tutar ve Y1lmaz, 2003).

Karar verme streci ile yeterli ve dogru bilgiye ulagsma yakindan alakalidir ve buna bagh
olarak karar verme siirecinde kisiyi ikna etme ve etkileme de iletisimin 6nemli
islevlerindendir. Ogrenme siireci de iletisimi gerektirdigi icin iletisimin diger bir islevi de
ogreticiliktir. Toplumun icerisinde kisilerin bir arada yasiyor olmasi, birbirleriyle siirekli
iligki halinde olmasi ve iliskilerinin devamini saglamasi yani birlestiricilik yonu, iletisimin

bir bagka islevidir (Yi1lmaz, 2011; Giirgen, 1997).

Iletisim kisinin Ozel hedeflerinin ne olduguna bakmaksizin, temelde olan hedefi cevre
Uzerinde etki yaratarak, baskalarinin tutum ile davranislarin1 gelistirmek ve degistirmektir.
Toplumsal yasamin temeli olan iletisim yasami olanakli kilarak kaliteli yasamay1 ve
insanlarin  sosyallesmesini saglar. Iletisim toplumdaki insan iliskilerinin paylasilip
gelistirilerek cesitli manalarin zaman ve mekanlara ulasilmasinda yardimeidir (Altintas ve

Camur, 2005).
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Kirmiz1 (2004)’ya gore iletisim; kisiyi ve toplumu bilgilendirmek, iletisim kurulan kiside
olumlu izlenim yaratma, kisiyi 6zendirme ve eyleme gecirmek, is yasaminda daha verimli
ve kaliteli sonuglar alabilmek amaciyla yapilabildigi gibi toplumsal olaylarda insanlar
arasinda birlik beraberligi saglamak ve bireyleri isbirligine yonlendirmek gibi sosyal

amaclarla da yapilir.

Her alanda onemli godriilen iletisimin en ¢ok yapildigi yerlerden biri de okul ortamidir.
Okulda, o6gretmen c¢ocukla, ¢ocuk arkadaglariyla ve oOgretmeniyle, Ogretmen diger
calisanlarla siirekli iletisim halindedir. Iletisim kurularak okuldaki isler diizene girer.
Okuldaki iletisimin en 6nemli kullanildig1 yer ise sinif ortamuidir. Ogrenme simif ortaminda

yapildigi i¢in 6grenmenin ger¢eklesebilmesinde iletisim gereklidir.

2.3.4. Smif i¢inde Iletisim Siireci

Sinif iginde iletisim siireci 6gretmen-¢ocuk ve cocuk-cocuk arasinda gergeklesmektedir.
Sinif iginde iletisimin etkili bir sekilde yapilmasi 6grenme faaliyetini olumlu ydnde
etkileyecektir. Ayrica ¢ocuklarin birbiriyle etkili iletisimi uyum iginde olmalarim
saglayacaktir. Bu da 6gretime ve bircok konuda sorunlarin ¢oziilmesinde etkili olacaktir.
Smif i¢inde yapilan iletisim cesitleri etkili iletisim yollarmin ve iletisim engellerinin

bilinmesi ve iletisim becerilerinin etkili kullanilmasi bu ag¢idan 6nemli goriilmektedir.

2.3.4.1. Smif I¢i Tletisim

[letisim olmadan egitim ve dgretim vermek imkansizdir (Kiigiikahmet vd., 2000). Okul,
iletisim siirecinin en yogun olarak gergeklestigi ortamlardan biridir (Kaya, 2010). Ogretim
stirecinin en 6nemli 6geleri 6gretmen ve 6grencidir. Sinif i¢inde en yogun iletisim bu iki
oge arasinda gerceklesir. Iletisim, cok kapsamli ve cesitli boyutlar: iceren bir kavram
oldugu i¢in smif i¢indeki iletisim yalnizca 6gretmen ile 6grenci arasinda degil, 6grenciden
ogretmene ve ¢evreden hepsine yonelik bir siireci kapsamaktadir. Tek yonlii iletisim bireye
sikic1 gelmektedir ve kisiye faydasizdir. Bu sebeple 6gretmen sinif i¢i iletisim konusunda,
iletisimin dogasi, niteligi ve dogurgular1 hakkinda bilgili olmalidir (Demiray, 2008).
Olumlu smif ortami c¢ogunlukla &gretmenin Ogrencileri ile kurmus oldugu iliskilerin

kalitesine bagl olmaktadir (Yavuzer, 2001).
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Cathcart ve Olsen (1976), etkili sinif yonetiminde en 6nemli kurallardan birisinin etkili
iletisim oldugunu vurgularken, Giirsel vd. (2004)’ne gore etkili bir iletisimin sonucunda
ogrencilerin biitiin olarak taninmasi, imkanlarin, problemlerin ve derecelerinin bilinmesi,
ogrencilerin kabiliyet ve ilgilerinin kesfedilmesi, enformasyon akisinin yiiksek diizeyde
saglanmasi, ogrencilerde olumlu tutum ve davranislarin kazanilmas: mimkindir. Okul
bilgilerin kazanildigr bir yer olmasmin yaninda, kisileraras: iletisim becerilerinin

kazanilmasi i¢in de ¢ok dnemli bir ¢evredir (Kaya, 2010).

2.3.4.2. Simfta Iletisim Siirecinin Isleyisi

Egitim Ogretim verilen smiflarin iyi yonetildiginin en 6nemli belirleyicisi iletisimdir.
Modern okul anlayisinda, 6gretmenin anlatan, 6grencinin ise dinleyen oldugu tek yonli
iletisim c¢ok fazla tercih edilmemektedir (Altintas ve Camur, 2005). Ogretmenler
Ogretmenlik meslegini icra ederken smif i¢i etkilesimde kullanilmas: gereken temel
becerilerin yaninda farkl: iletisim becerilerine de ihtiyag duymaktadir (Yilmaz, Ustiin ve
Odac1, 2009). Ogretmenlerin ¢ok yonlii iletisim becerilerine hakim olarak smif iginde
iletisim kurulurken konusma ve dinleme becerilerinin beraber olmasina, 6grencilerin
acikca ve ¢ekinmeden duygu, diisiince ve fikirlerini ortaya koymalarina dikkat etmeleri
gerekir. Iletisimin olmadigi yerde dgrenme-Ogretme etkinlikleri aksayabilir. Ogretmen

ogrenci etkilesiminde karsilikli mesaj aligverisi vardir (Altintas ve Camur, 2005).

Iletisim siirecinde etkili olan unsurlar: “Kaynak, Mesaj, Kanal, Alici ve Déniit” olarak
aciklanmaktadir (Demirel, 2004). Sinif iginde iletisim siirecinin isleyisinde Ogretmen-
kaynak, ogrenciler-alici, 6gretmenin bilgi ve davranislari-mesaj, ders kitabi, ders arag
gerecleri, 6gretmenin sesi, dis goriiniisii ve beden dili hareketleri mesajin taginmasina
yardimci olan araglardir. Yiksek ve etkili iletisim becerisine sahip 6gretmen 6grenciden

gelen doniitleri basartyla gozlemleyebilen ve degerlendirebilen kisidir (Demiray, 2008).

2.3.4.3. Siifta Etkili Iletisimi Gerceklestirme Yollar

Ogrenme faaliyeti, iletisim kurularak alicida yani &grencide davramis degisikligi
olusturmaktir ayn1 zamanda Ogrenme iletisim isleminin, alicinin zihninde gegen bir
parcasini olusturur. iletisim olmadan dgrenmenin gerceklesmesi disiiniilemez. Bunlar gz
oniine alindiginda dgrenme, iyi bir iletisim iiriiniidiir (Ozen, 2001). iletisim kimi zaman
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olumlu kimi zaman olumsuz gergeklesebilir. Bundan dolay1 6gretmenlerin etkili iletisim
becerilerinin olmas1 gerekir. Ogretmen dolayli olarak ogrencilerinin gelisimlerini,

davraniglarini, kendilerini algilama big¢imlerini ve cevreleriyle olan iletisim becerilerini

etkileyecektir (Kaya, 2010).

Sinifin  6gretmen tarafindan etkili olarak yonetilmesi Ogrencilerin ilgi, beklenti ve
gereksinimlerini tanimasiyla olanakhidir. Ogretmenin &grencilerini taniyabilmesi ve
Ogrencileri tarafindan fark edilebilir hale gelebilmesi icin etkili iletisim becerilerine sahip
olmas1 gerekir. Bu acidan bakildiginda da 6grenme siirecinde 6gretmen ile Og8renci
arasindaki iki yonlii iletisimin sebep olacagi giiclii bir iletisim 6nemli rol oynamaktadir
(Demiray, 2008). letisimi 6grenme ortamlarina uyarlarsak dgretmenin kaynagi; égrencinin
aliciy1; 6gretmenin Ogrenciye iletmek istedigi diisiince, duygu ve becerileri kapsayan
icerigin ise mesaj1 yansittigini soylenilebilir (Ergin ve Birol, 2000). Mesaji iletme gorevini
iistlenen kaynagin, yani 6gretmenin 6nemli sorumluluklarinin oldugu, iletisim esnasinda
ortak yasam alanlarini olabildigi kadar kapsamli tutmasi i¢in 6grencilerin niteliklerini iyi
tanimasi, ¢esitli kanallar kullanarak ortami1 zenginlestirmesi etkili 6gretmen-6grenci

iletisimi i¢in gerekli olan kurallardandir (Demirel, Seferoglu ve Yagici, 2001).

Smifta etkili etkilesimler i¢cin 6gretmenler; ders etkinlikleri ya da serbest zamanlarda
empati, kosulsuz kabul ve saygi konusunda 6grencilerini bilinglendirebilir, 6grencilerin
olumlu davraniglarint pekistirerek davranislarinin kalicihgmi saglayabilir (Kaya, 2010).
Ogretmen ve dgrencinin iletisim siirecine etkili bir sekilde katilmalar1 gerekir (Demiray,
2008). Bir iletisim siirecinde, etkili 6gretmen-6grenci etkilesimi olusturmada ve devam
ettirmede ileti alma kadar ileti gondermede etkilidir. Ogrencilerini dinlerken, dgrencinin
soylediklerine onyargisiz yaklasan, onlar1 anlamaya ¢alisan, dikkatini strekli yuksek tutan
ogretmenler, Ogrenciye deger gordiigiinii, duygularinin tarafindan kabul edilebildigini ve

duygularini ifade etmek i¢in gliven duygusunun gelismesine firsat verir (Edwards, 1997).

2.3.4.4. Simf I¢i Iletisimi Kolaylastiran Etkenler

Smif i¢inde 6gretmen-¢ocuk arasinda iletisimi kolaylastiran bazi teknikler vardir. Smif
icinde kullanilan bu tekniklerden bazilari; edilgen dinleme, etkin dinleme, empatik

dinleme, kap1 aralayicilar ve konugmaya c¢agridir.
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2.3.4.4.1. Edilgen Dinleme

Tek yonlii olan ve ikili iletisim gereksinimini karsilamayan edilgen dinleme konugmaya
devam etmesi icin 6grenciyi yiireklendirir. Sessizlik, 6grencinin “soziinii kesmez” fakat
ogrenci, 6gretmenin onu dikkatli olarak dinledigini ya da onun diisiincelerini dinlemedigini
bilemedigi gibi kendisini anladigmin kanitini da goremez. Bu metot 6grenciye, kabul
gormiislik hissi verir fakat 6grenci 6gretmeninin sessizken bir yandan da kendisini
degerlendirdigini kestirebilir. Sessizlik, ictenlik ve es duyum iletemez (Altintas ve Camur,
2005).

2.3.4.4.2. Etkin Dinleme

Etkin dinleme, genel bir sdylemle “geri bildirim kullanarak dinleme” olarak tanimlanabilir.
Mesaj1 alan alicinin ilk yapacagi sey kaynagin duygularini ve mesajin ne anlama geldigini
anlayarak, anladiklarini, kendi sozciikleri ile kaynaga geri iletmesidir. Konusan kisinin
duygularinin ve disiincelerinin yorum yapilmadan oldugu gibi kabul edilmesi,
konusmaciya duygularinin igten bir sekilde anlasildiginin gosterilmesi gerekir. Bu durum
konusmaciya yargilanmadan anlasildigini hissettir ve daha fazlasim1 anlatmasi i¢in rahat

hissetmesini saglayarak konugmaciyi cesaretlendirir (Kaya, 2010).

Etkin dinleme Ogrencilere Ogretmenleri tarafindan diisiincelerine saygi duyuldugu,
anlasildign ve kabul edildigi hissini verir. Iletisimin devam etmesi icin &grenciyi
cesaretlendirir, hislerinin samimi ve insancil oldugunu gosterir. Ogretmen gériiniirde var
olan ya da goriinirde olmayan sorunlarin tanimlanmasini ve sorun ¢ézme olgusunu
baslatir, ¢0zUmun devamliligini saglar fakat sorunu ¢éziimleme sorumlulugunu 6grencisine
birakir. Etkin dinleme isteyerek dinleyecek sekilde Ogretmenin sartlanmasini saglar.
Ogretmen ile 6grenciyi karsilikli anlayis ve saygin olan bir iliski igine alir. Giiven, empati,
kabul ve degerlendirme igten ve samimi bir sekilde hissedilemiyorsa etkin dinleme
mekanik ve yapmacik olma tehlikesi ile kars1 karsiya kalir (Altintas ve Camur, 2005).
Ogretmenler, dgrencisinin mesajin1 ¢dziimleyip sonuclar1 kendi sdzciikleriyle dgrenciye
geri ilettiginde, etkin dinleme tepkisi vermis olur. Ogrencinin ve &gretmenin ilettigi

mesajin dogru anlagilmasini saglamada etkin dinleme etkilidir (Kaya, 2010).
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2.3.4.4.3. Empatik Dinleme

Empati karsidaki bireyin duygulari, hayati ve goziiyle olaylara bakmak diinyayr onun
tarafindan gérmedir (Ozen, 2001). Empati karsidaki kisinin yerine kendini koyup olaylara,
problemlere, konulara onun tarafindan duygular1 ve hissiyatiyla bakmadir. insanlarin ¢ogu
anlattig1 seylerin dinlenilmesinden ¢ok anlagilmasini bekler. Empatik dinleme kisinin
duygularin1 ve diisiincelerini anlamay1 amag¢ edinen dinlemedir. Empatik dinleme, kisiyi
icten olarak anlamak amaciyla yapilmazsa yalnizca bir yontem olur ve bu yéntem olumsuz

sonuclar dogurabilir. Empatik dinleme kisiyi dinlemeyi ilk siraya koyar (Ozen, 2001).

2.3.4.4.4. Kap1 Aralayicilar ve Konusmaya Cagri

Kapi1 aralayicilar, Ogretmenin kendilerini dinlemeleri ve Kkendilerine danigmanlik
yapmalarinda istekli oldugunu 6grenciye gosterirler. Ozellikle 6grencinin bir problemi
oldugunu gosteren bir ipucu aldiginda ¢ok ise yarayabilir ve sorunlarini anlatmakta sikinti
ceken Ogrencilere de yardimi dokunabilir. Ogrencide anlasilma, sicaklik ve baskalar:
tarafindan kabul edilebilmede, duygularini uyandirabilmede etkisi yoktur. Konusmaya
cagri ve kapi aralayicilar 6grenciyi konusmasi agisindan cesaretlendirir, ama bu cesareti
sureklilik gostermez. Bu yontemler ¢ok sik kullanildiginda bikkinlik olusabilir (Altintas ve
Camur, 2005).

2.3.4.5. Siif I¢i iletisimi Zorlastiran Etkenler

Siif ortaminda 6grenci ile 6gretmen arasinda ya da Ogrencilerin kendi arasinda olan
iletisim eksiklikleri ¢atismanin olugsmasina zemin hazirlayabilecegi gibi birbirlerini dogru
olarak anlamamalar1 birgok fikir ayriligin1 da birlikte getirmekte bu durum ilerlediginde
tartisma ve anlagmazliklara sebep olmaktadir (Altintas ve Camur, 2005). Her iletisim
ortaminda oldugu gibi sinifta 6gretmen ve 6grenci arasinda gerceklesen iletisim siirecinin

de engelleri vardir (Kaya, 2010).

Kaya (2010) simifta 6gretmenin sebep oldugu iletisim engellerini; 6gretmenin 6grencilerini
yeterince taniyamamasi, alaninda yeterli akademik bilgi birikiminin olmamasi,
ogrencilerce inanilir, giivenilir ve samimi bulunmamasi, derse gelirken hazirliksiz gelmesi,
mesajlarini sadece sozel yollarla ifade etmeye ¢alismasi, sdzciiklerini segerken 6grencilerin

anlammi bilmedigi sozciiklere yer vermesi, Ogrencileri derse ¢ekecek yontem ve
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tekniklerini kullanmamasi seklinde Ozetlerken smifta 6grenciden kaynaklanan iletigim
engellerini ise; 6grencinin sinifta olma sebebinin farkinda olamamasi, ders esnasinda hayal
diinyasinda gezinmesi, Ogretmenden gelen mesajlara tepki vermekten kaginmasi,

motivasyon eksikligi, etkili iletisim becerilerine sahip olmamasi olarak ifade etmistir.

Altintas ve Camur (2005)’a gore ise; uyarma ve gézdaginda bulunmak (uslu durmazsaniz
sizi tek ayak uzerinde bekletirim.), nutuk cekmek (sizin yasinizdayken ben cok
caliskandim.), elestiri yapmak, suclamak (hep ayni yerde hata yapiyorsun), lakap takmak,
alay etmek (adam olun), denemek, sorgulamak, capraz sorgu yapmak (sana bu gérevi ne
zaman verdim? Sen gorevini ne zaman yaptin?), akil yiritmek (teneffiiste oyun oynanr,
derste degil.), ahlak dersleri vermek (dogruyu yanlisi size ben mi 6gretecegim kocaman
oldunuz, kendiniz ayirt edebilmelisiniz.) smif icinde iletisim engelleri sayilabilecek
unsurlardandir. Ogretmenin simifta saglikli etkilesimler kurabilmesinde etkili bir iletisim
ortami, sicak ve samimi bir sinif iklimi olusturmali, agiklanan iletisim engellerinden uzak

durmalidir (Altintag ve Camur, 2005).

2.3.4.6. Simf I¢i Iletisimde Ogretmenin Yeri ve Onemi

Karmagik ayni zamanda zor bir meslek grubunda calisan &gretmenler, Ogrenme
stireglerinin temel 6gelerinden olmakla birlikte 6grenciyle siirekli etkilesim haline giren,
egitim-0gretim programini uygulayan, egitim ortamlarinda 6grenciye istenilen davraniglar
kazandirmaya ¢alisan, 6gretim siireglerini yoneten ve dgretimin, programin ve dgrencinin

degerlendirmesini yapabilen bireydir (Bircan, 2003; Kavcar, 2003).

Ogretmenler agisindan iletisim kacginilmaz bir olgudur, iletisime her daim acgik olmalar
gerekir. Ogretmenin iletisim &zelligi, kendini baskalarma dogru ifade edebilmesi ve
bagkalarimi anlamaya elverisli oldugunda ihtiyacin giderilebilmesi, bagka sGylemle sorunun
¢coziimlenmesi muhtemeldir. Etkilesim ve iletisimi saglamada farkli ve ¢esitli 6zelliklerinin
olmas1 ve bu ozellikleriyle kendini siirekli yenilemesi gerekmektedir (Caliskan ve Yesil,

2005).

Ogretmenin basarili olabilmesiyle smif ortaminda o6grencilerle olumlu iletisimler
kurabilmesi arasinda bir iliski vardir. Iletisim sreclerinin iyi isletilmesi dgretimin etkili
olarak yapilmasinda etkendir (Alper, 2007). Iletisim siirecinde Ogretmenin aktiflik ve

etkililik diizeyi ogretmenin Ogrencisiyle kurdugu iletisim becerilerinin dizeyi ve
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cesitligiyle olcllur (Kaya vd., 2010). Ogretmenin siiftaki basarisi agisindan bakildiginda
sosyal yeterliligi, teknik yeterliliginden daha etkilidir (Demiray vd., 2008).

Ogretmenin tutum ve davranislarinin 8grenciye deger veren, onu yargilamadan olumlu bir
insan olarak ele alan, ona samimi ve durlst olarak davranan ve onunla empati kurabilen
ozellikler tasimasi son derece oOnemlidir. Ogrencileri ile olumlu iletisim kurabilen,
ogrencilerine etkili geribildirim veren 6gretmenler sinifta olumlu davranislart da arttirabilir

(Kaya vd., 2010).

Ogretmenin sinif iginde iletisim fonksiyonunu yerine getirmede iletisim metotlarindan
faydalandig1 ifade edilmektedir. Ug sekilde olan iletisim tiirii vardir. Bunlar; sozlii iletisim,
sOzsiiz iletisim ve diger teknolojik arag-gereclerle yapilan iletisimdir (Demiray vd., 2008).
Ogrenciler 6gretmenleriyle iletisim kurarken 6gretmenlerinin en ¢ok beden dilinden sdzsiiz
mesajlarindan etkilenirken sonrasinda ses ve konugsma 6zelliklerinden en son olarak da

sozel davranislarindan sozlii mesajlarindan etkilendikleri anlagilmaktadir (Demiray vd.,
2008).

Caliskan ve Yesil (2005)’e gore Ogretmen egitim-Ogretim siirecindeki bazi iletigim
olcutlerine 6zen gostermelidir. Ogretmen temiz ve sade olan bir kiyafet secmeli, fiziksel
bakimina 6nem verilmelidir. Ders esnasinda Ogretmenlerin Ogrencilere guler yizlu,
sevecen, demokratik, sabirli, hos goriilii bir tavir sergilemesi, elestirilere agik, seffaf bir
kisilik gdstermesi etkili iletisimler kurmada etkilidir. Ogretmen Ogrencilerin diisiincelerini
onemseyip, onlara saygi duyarak, fikirlerini agiklamalarinda yol gostericidir. Bir seyi ifade
ederken ne soyledigini degil, 6grencilerin ifadesinden hangi anlami ¢ikardiklarin1 dogru bir
sekilde c¢oziimlemelidir. Clnkil Ogretmenin kafasinda tasarladigi ciimlelerle, soyledigi
kelimeler ortiismeyebilir. Derslerde kuvvetli ve etkili diksiyonu, etkileyici bir ses tonu,
zengin sozclik dagarcigi, yerine gore yaptigi vurgulamalariyla grencilerin dikkatlerini
cekmelidir. Durusuyla dinamik, enerjik, canli bir tavir sergilemelidir. Ogrencilerle

konusurken mutlak surette isimleriyle hitap edilmelidir.

Kaliteli 6gretmenlerin olmadigi, 6grenim ortamlarinda mikemmellikten s6z edilemez.
Egitim-6gretim programlar: degistirilip glincellenebilir, yeni ve ¢ok ¢esitli ders malzemesi
alinabilir, fiziki ortam kaliteli hale getirilebilinir, okula gelis gidis saatleri esnetilebilir ama
kaliteli egitimciler yoksa yapilan degisiklikler egitim-ogretimde istendik tesiri olusturmaz
(Caligkan ve Yesil, 2005).

30



Smif ic¢inde Ogretmenlerin iletisim konusundaki yeri ve Onemi g6z Oniinde
bulunduruldugunda cocuklarla ve okuldaki diger ¢alisanlarla iletisim kurarken iletisim

becerilerinin etkili ve ¢esitli olmas1 gereklidir.

2.3.5. iletisim Becerisi

Iletisim becerisi kisiler aras1 sosyal iletisim ve sosyal etkilesim diye tanimlanmistir
(Canary ve Brian, 1987). Empati ve saygiy: da igine alan iletisim becerileri duygu, distunce
ve bilgilerini karsisindakine maske olmadan ve ben diliyle aktarabildigi ve baskalar: ile
doyum verici iligkiler kurarak bireyin toplumda yasamini kolaylastiran davraniglar oldugu
ifade edilmistir (Sahin, 1998). Sosyal becerilerden olan iletisim becerileri, birbiriyle alakali
empati, s6zli ve sozslz iletisim, dinleme becerisi, yerinde geri bildirimler génderme,
beden dili kullanabilme gibi becerileri barmndirir. Iletisim becerileri genelde tek olarak
degil birlikte kullanildiginda daha anlamli oldugu i¢in bu beceriler diger duygu ve
becerilerle kullanilan yeterliliklerdir (Demirci, 2002). Bu beceriler bireyin olaya bakis
tarafin1 ve olayla ilgili tanimlamalarini arastirmasi, sorusturmasi ve birlestirmesini igine
alir ve iletisim becerisini kazanmis kisiler kendine yapilan uyarilar, elestiriler veya
sikayetler karsisinda, olaylara ¢ok yonlii bakarak dogru anlamlar yiikleme yetenegine sahip

olurlar (Ozer, 2000).

Iletisim becerilerinin dogustan geldigini ve sezgi yoluyla kazamldigim diisiinenler oldugu
gibi iletisim yontemlerinin bir¢ok unsurunun 6grenilebilir ve dgretilebilir niteliklere sahip
oldugunu distinenler de vardir (Korkut, 2004; Egan, 1994). Demirci (2002)’ye gore
toplumsal beceri olarak diisliniilen iletisim becerilerini kazanmak isteyen herkes
ogrenebilir. Kisilerarasinda etkili iligskiler kurmak igin iletisim becerilerinin gelismesi
gereklidir. Kisilerin iletisim becerileri konusunda egitilebilmesi, onlarin agik ve net bir
bicimde tanimlanmasi, agiklanmasi ve uygulanabilirliginin arttirillmast demektir (Yiksel-
Sahin, 1997). Iletisim becerileri sosyal becerilerden oldugu icin gelistirilmesinde 6znel

yasanti ve semalarin birbiriyle etkilesimi agisindan 6nemlidir (Griffin, 2000).

Ceyhan (2006), insanlarla etkili iletisim kurmak i¢in bazi becerilerin gerektigini savunmus
ve becerileri soyle ozetlemistir; Karsilikli konusurken cevap verme ve verilen cevabin
konusan kisinin duygu ve diisiincelerini yansittigi, yonlendirici olmamasina dikkat ederek
acik sorular yoneltme, s0zsiuz ipuglarinin kodlarini ¢ézme, iletileri dogru cevaplama,

karsidakini dinlemeye istekli olma ve istekli oldugunu gosterme, g0z temasi kurma, s6zli
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ve sOzsliz mesajlar1 anlamaya calisma, yerinde geribildirimler génderme, “ben” iletileri
kullanma, empatik olma, -elestirilere pozitif cevaplar vermeye c¢alisma, girisken
davraniglarda bulunma, catismalar1 yoneterek sorunlari uygun bigimlerde ¢6zme ve kabul

etme etkili iletisim kurmak i¢in gerekli baz1 becerilerdendir.

Iletisim yeterligi, kisiler arasinda birgok sorunu ¢dzmede ve cevreye ve birbirlerine
uyumlarint kolaylastirmada etkindir. Kisilerin iletisim esnasindaki hatalari gosterilir,
kuracaklari iletisimin nasil olmasi gerektigi kavratilirsa; iletisim becerilerinin gelisip
iyilesmesine imkan saglanir (Friedrich vd.,1985’den aktaran Ersanli ve Balci, 1998).
Iletisime gegcilen kisinin davranislarii aninda ¢ozen kisiler iletisim becerileri kuvvetli olan

kisiler olarak goriilmektedir (Cliceloglu, 1995).

Etkili iletisim becerilerinin, insan iligkilerini kolaylastirici etkisi vardir (Korkut, 1996).
Iletisim becerilerini etkili olarak kullanan kisilerin karsilarina ¢ikan engelleyici yasantilarla
basa ¢ikabildikleri, doyurucu iligkiler gelistirebildikleri ve is yasamlarinda basarili
olabildikleri belirtilmistir (Deniz, 2003). Iletisim saglikli bir sekilde kurulamadiginda ise
bagkalarinca anlagilamama, kendine ait ihtiyaglarimi karsilayamamakla birlikte kiside
yalnizlik duygusu olusturmaktadir (Korkut, 1996). Kisinin saglikli, doyurucu iliskiler
gelistirememesi kiside derin yalmizlik duygusundan baslayarak git gide daha biiyiik
sorunlara yol acar (Korkut, 1996). Buradan hareketle iletisim becerisi gelismis kisilerin,
toplumsal hayatta karsi karsiya geldikleri problemleri ¢6zmede daha basarili olabildikleri,
doyum saglayan iligkiler kurabildikleri, sorunlarla basa c¢ikmada daha basarili
olabildiklerini sdylemek daha dogru olacaktir (Ciiceloglu, 2004).

Son zamanlarda insanlarin sosyal c¢evrelerinin biiyilk bir bolimiinii is yasantilart
olusturmaktadir. Insanlarmn is hayatina atilmadan once isle ilgili kazandiklar1 bilgi ve
becerileriyle, islerine Kkars1 gelistirdikleri tutum ve davramiglar1 is yasantilarin
etkilemektedir. Isini tam anlamiyla yapabilmesi yaptig1 isten zevk almasi icin insanlarin o
is ile ilgili belirli beceri ve yeterliliklere sahip olmasi gerekir. Neredeyse tiim meslek
guruplarinda etkili olan ve hepsinde ayni derece 6nemli goriilen becerilerden olan iletisim
becerilerinin insan iliskilerini ve meslek alanindaki iligkileri kolaylastirict 6zelligi vardir.
Meslek sahibi olan insanlarin mesleklerinde basarili olabilmeleri iletisim becerilerinin
etkili ve cesitli olmasina baglidir (Kumcagiz vd., 2011; Toy, 2007). Bireylerin galisirken
birbirleriyle nasil bir etkilesim sagladiklari, ne tiir iletisimler kurduklar1 ve birbirleriyle

anlagsma diizeyleri gibi konular 6nemli goriilmeye baslamistir (Erigii¢, Durukan Kose,
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2013). Her meslekte belirli dizeyde olmasi gereken iletisim becerileri insan
etkilesimlerinin 6n planda yer aldigi mesleklerde daha da 6nemli gorilmektedir (Toy,
2007). Toplumda insan iligkilerinin yogun yasandigi mesleklerden olan 6gretmenlik
mesleginde 6gretmenlerin belirli niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu niteliklerden
biride iletisim becerileridir. Ogretmenlik mesleginde egitim-6gretimin etkili gecmesi

acisindan iletisim becerileri 6nemli bir yere sahiptir.

2.3.6. Ogretmen ve Iletisim Becerileri

Iletisim becerileri egitimin saglikli yollarla yapilabilmesini saglayan kosullardan birisidir
(Tepeli ve Ari, 2011). Insan iliskilerinin yogun olarak yasandigi mesleklerde gorev
yapanlarin basarisi iletisim becerilerini etkin kullanabilmekten geger. (Balci, 1996). Bir
iletisim meslegi olarak goriilen 6gretmenligin mesleki Kriterlerinin basinda, etkili iletisim
becerileri gelir (Dilekmen, Bas¢1 ve Bektas, 2010). Kisiler arasi iletisimin gelisiminde
ogretmenlerin etkisi biiyliktir. CUnkl Ogrenme siirecinde iletisimi baslatan, biiyiikk bir
oranda dgretmen olmaktadir (Cetinkaya, 2011). Bu baglamda, 6grenme ortamlar1 agisindan

ogretmenlerin etkili iletisim becerilerine sahip olmasinin 6nemi biiyiiktiir (Ocak ve Ersen,

2015).

Egitim-6gretim yapilan ortamlarin genel anlamda ¢ok kullanilan iletisim ortamlar: oldugu,
ogretmenlerin 6grenci disinda okulla, cevreyle olan iletisiminin mesleki tutum ve
davraniglarini etkiledigi diistiniildigiinde, 6gretmenlerin etkili iletisim kurma becerileri,
meslekteki sorunlarini ¢6zme Ve meslekte basarili olma konusunda etkili olacagi
belirtilmektedir (Baykara ve Pehlivan, 2005). Bir 6gretmen etkili iletisim becerilerine
sahipse Ogrencilerine daha anlayish olur, onlari kabullenir ve onlara karsi daha pozitif
hisler besler. Ogrenciler de boyle ortamlarda 6gretmen ve yasitlarina karsi daha olumlu
davraniglar gelistirirler (Kisag, 2002). Ogretmenlerin etkililik derecesi Ogrencileriyle
kurdugu iletisim becerilerinin Seviye ve beceri gesitliligiyle alakalidir (Deryakulu, 1991).
Yapilan galismalarda iletisim becerilerini etkili sekilde kullanarak 6grencileriyle olumlu
iliskiler kuran 6gretmenlerin, 6grencilerin basarilarim1 olumlu yonde etkiledikleri ortaya

koyulmaktadir (Gokge, 2003; Sen ve Erisen, 2002).

Ogretimin etkili yapilabilmesi ve dgretmenin dgrenme ortamlarindaki basarisi siifindaki
Ogrencilerle etkili iletisim kurabilmesi ve iletisim siireclerinin iyi isletilmesine baglidir

(Alper, 2007). Ogretmenin derste ya da ders haricinde dgrenciler (izerinde istendik etkiler
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olusturabilmesi igin etkili iletisim becerilerini Kkullanabilmesi gerekir (Cam, 1999).
Ogretmenlerin iletisim beceri diizeylerinin diisiik olmasi kisisel yeterliklerini ve mesleki
performanslarmi olumsuz yonde etkiler (Yilmaz, 2011). Ogrencinin derse karsi olumlu
tutumlar gelistirmesi, derse ilgisinin artmasi, ¢alisma istegi gostermesi 6gretmen-ogrenci
iletisimiyle dogru orantihdir (Giiglii, 2001). Ogrencilerle arasindaki iletisimine 6zen
gostermemesi, kendini ifadede sorun yasamasi halinde O6grencilerde derse Kkarsi
isteklendirme diistikliigi, tutum ve gorisler de olumsuzluk hissi yasanacaktir. Bu durumda
hem ogretmen hem &grenci ogretimin hedeflerinden uzaklasir. Ogrenme sirecinde
Ogretmen ogrencisine olan iyi niyetini, hedefini, ilgisini, dost¢a yaklasimini, inancini,
glivenini yansitmali ve Ogrencisinin anlayacagi sekilde konusmalidir, tersi durumda
Ogrenci Ogretmenin anlattifi cogu seye yabanci kalarak derse olan ilgisini yitirecektir
(Arslantag, 1998). Pozitif denebilecek smif ortamlar1 biiylikk oranda Ogretmenin
ogrencileriyle kurdugu iliskilerin niteligiyle alakahidir (Yavuzer, 2001). Ogretmenler sinif
ortaminda problemlerin ¢6zliimiinde, demokratik kararlar almada ve ¢atigmalarin ¢6zmek

icin iletisim becerilerini etkili bir sekilde kullanmalidirlar (Giglii, 1998).

Insanlarin egitim-6gretime ilk adimi1 olmas1 ve gelisimlerinin en hizl1 olmas1 agisindan en
kritik ve degerli zamanlart okul 6ncesi donemdir. Okul 6ncesi egitimi verecek olan okul
oncesi 6gretmenlerinin 6zelliklerinin kalite bakimindan ylksek olmasi gerekir ¢iinkii bu
siirecin  sorumluluklart ancak Kkaliteli nitelliklere sahip Ogretmenler sayesinde
gerceklestirilebilir (Giirkan, 2005). Okul Oncesi Ogretmeninde bulunmasi gereken
niteliklerden biri de etkili iletisim becerileridir. Okul Oncesi 6gretmeni ¢ocugun ilk
ogretmenidir, ¢ocuk okul Oncesi Ggretmeniyle 6grenim hayatina adim atar. Okul 6ncesi
donemin Ogrenim hayatindaki yerinin Oneminin artmast bu gorevi yerine getirecek
ogretmenlerin de 6zenli kaliteli 6zgilin niteliklere sahip bireyler olmasinin onemini de
artirmigtir. Yas olarak olduke¢a kiiciik heniiz okuma yazma becerisi olmayan ¢ogu 0z
bakim becerisini yerine getiremeyen c¢ocuklarla anlasabilmek onlara gerekli gelisimsel
kazanimlar1 kazandirabilmek, bunlari yaparken ebeveynle, okul calisanlariyla olumlu
iligkiler yiiriitebilmelerinde Ogretmenin iletisim becerilerinin gelismis olmast 6nemli
gortulmektedir. (Koksal, Akyol ve Koger Cift¢ibasi, 2005; Poyraz ve Dere, 2001). Etkili
iletisim becerileri olan okul Oncesi 6gretmenleri; 6gretim siirecinde ¢ocuklarla saglikli
iliskiler kurarak egitimci kisiliklerini tist basamaklara tasiyabileceklerdir (Tezel-Sahin vd.,
2012).
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Okul oncesi donem ¢ocuklar1 6gretmenine giiven duymak ister, 6gretmenlerin giin boyu
cocuklarla birlikte olmasi, birlikte olurken ¢ocuklarla iletisim halinde olmasi duygularin
paylasmasi, ¢ocuklarda giiven duygusunun gelismesine yardime1 olur. Ogretmenin gocukla
nasil iletisim kuracagi, cocuga nasil bir yaklasim sergilemesi ve bu yaklasimi sergilerken
sekilde kullanmasina baglidir, iletisim becerilerinin etkili kullanilmasi okul Oncesi
ogretmenlerinde bu agidan 6nemli bir yere sahiptir (Poyraz ve Dere, 2001; Koksal Akyol
ve Koger Ciftgibasi, 2005). Bu iletisim becerileri okul 6ncesi egitimin 6nemli bir boyutu
olan 6gretmen-ebeveyn iliskilerinin de gelismesini saglayacaktir (Decker ve Decker, 2005;
Jackman, 2005).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, ¢gocugun yasamindaki 6nemi biiyiiktiir. Okul dncesi donem
cocugu, anne ve babasindan sonra ilk Ogretmeni olan okul Oncesi Ogretmeninin
davraniglarin1 kendine model olarak alacaktir. Cocugun rol modeli olan dgretmen iletisim
gibi Kisisel becerileriyle de ¢ocuga drnek olacaktir (Y1lmaz, Ustiin ve Odaci, 2009). Pianta
vd (2005)’nin ¢ocuklardan okul Oncesi smiflarinin  ortamini  ve Ogretmenlerini
degerlendirmeleri istendigi ¢alismada, gocuklarin sinif hakkindaki diisiinceleri, 6gretmenin
duyarlilig1 ve siiregte birlikte gegirilen siirenin kaliteli olmasi ile dogrudan iligkili oldugunu
ifade etmislerdir (Y1lmaz, Ustiin ve Odaci, 2009). Ogretmen-cocuk iletisiminde 6gretmen
cocukla esduyum i¢inde olmali, samimi, agik ve net olabilmeli, kendisini ¢ocuga onu
anlayabilecegi dilde aciklayabilmeli ve ¢ocukla isbirligini saglamada iletisim becerilerini
etkili bir sekilde kullanmalidir (Durak-Demirhan, 2012). Etkili iletisim kurabilmede
ogretmenlerin iletisim becerilerinden olan empati, dogru mesajlar gonderebilme, sozsiiz
iletisim (beden dili), dinleme ve konusma becerilerinin de gelismis diizeyde olmasi

gerekmektedir (Arabaci, 2012; Erbay, Omeroglu ve Cagdas, 2012; Gordon, 1996).

2.3.7. Iletisim Beceri Yeterlikleri

Sosyal beceriler olarak bilinen iletisim becerileri, cogunluk olarak yalniz kullanilmayan,
diger duygu ve beceriler ile birlikte oldugunda bir anlam ifade eden, birbirini bittinleyen
yeterliklerden olusur ve bu beceriler; empati, konusma becerisi, s0zsiiz iletisim (beden dili)
kullanma, s6zli mesajlar génderme, dinleme, doniit verme gibi becerileri kapsar (Demirci,
2002).
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2.3.7.1. Konusma

Kisilerarasi iletisimi saglamada gorevli ve ifadeye yardimei olan bir dizi isaretler sistemi
ve Orgiiti konusma olarak tanimlanir (YUksel, 2011). Ergin ve Birol (2000)’a gore ise
duygu, diisiince ve isteklerimizi sozel ve isitsel unsurlar yardimiyla karsimizdaki kisiye
iletmeye konusma denir. Insan iletisiminin temeli konusmadir (Altintas ve Camur, 2005).
Insanlar iletisim kurmak icin dil kullanirlar, bu sadece insana 6zgiidiir, ¢iinkii kisilerarasi
bilgi, duygu ve diisiince aktariminin yani sira, fikirlerin diizenlenebilmesinde ve duygularin
ifade edilmesinde dil yani konusma etkili bir faktordiir (Yavuzer, 1998). Kisiler arasi
iletisim, baska bir sOylemle yiiz yiize iletisim, en sik ve Onemli bigimde dille
gerceklesmektedir (Demiray vd., 2008). Insan diisiincesinin gelismesi, konusma becerisine
sahip olmast ve konusma becerisini kullanabilme de wustalasmasiyla iligkilidir.
Diisiincelerin gelismesiyle, insan semboller olusturabilmis duygusal dilden dnerme diline
gectigi zaman ise egitim baslamistir. Artik insan Sadece duygularimi degil, bilgi ve
yasantilarint da yargilartyla beraber ifade edebilmekte, Ogrenip, bagkalarina

ogretebilmektedir (Altintag ve Camur, 2005).

Insan1 insan yapan kiiltiir, dil ile gelisen bir olgudur. Kultlriin nesiller boyunca aktarilan
bir birikim oldugu ve bireyin de kultlrini dil araciligiyla 6grendigi diistiniiliirse dil ile
kiiltiir karsilikli ve pozitif yonde birbirini etkiler. Diislincelerin gelismesinde iletigim
etkilidir, diistincelerin ve iletisimin beraber gelismesinde ise bilgi birikiminin c¢ogalip

hizlanarak kiiltiiri evrimlestirdigi ifade edilmektedir (Altintas ve Camur, 2005).

Iletisim esnasinda kullanilan kelimelere ve sdyleme sekline dikkat edilmesi gereklidir.
Agik ve net bir sekilde konusmak, konusmada soyut ifadeler yerine somut anlama gelecek
sozciiklerin kullanilmasi, anlagilmay1 kolaylastiracaktir. Bununla birlikte konusma ve sesle
ilgili olan konugmanin hizi, sesin tonu, perdesi ve yiiksekligi etkili ve anlagilir bir konugma

yapilabilmesine yardimci olan 6nemli faktorlerdendir (Arabaci, 2012).

Yiiksel (2005)’e gore etkili konusmay1 olusturan etmenler en az bes faktorden olusmustur
bunlar: ses, telaffuz, konusma hareketleri (duygu, disiince, istek), sozciik kaynagi,
Usluptur. Ses ve konusma arasinda ¢ok siki bir iliski vardir. Ciinkii ses ve kisilik, ses ve
yas, ses ve cinsiyet arasinda giiglii bir bag vardir. Konusma sesine bakarak kisinin sinirli
mi, yoksa sakin mi oldugunu anlamanin miimkiin olabilecegi gibi sesin, kisiligi bu denli
yansitmak disinda konusmayi da olumlu ya da olumsuz sekilde etkileyebildigi ifade
edilmistir. Ses, sadece kelimeleri degil konugmacinin tutumu, cosku durumu, konuya olan
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hakimiyetini de etkileyen bir konusma unsurudur. Etkili konusma, dinleyiciye
konugmacinin iyi niyetini, amacini, ilgisini, insancil yoniinii, dost tutumunu, konumuna
duydugu inanc1 ve giiveni de yansitmalidir (Liman-Kaban, 2014). Ote yandan anlamanin,
anlasmanin ve anlatabilmenin en iyi yollarindan biri; 6ncelikle sozciik hazinemizin genis

ve zengin olmasina bagli oldugu belirtilmektedir (Yiiksel, 2005).

2.3.7.2. Dinleme

Dinleme, en onemli iletisim siireglerindendir ¢ilinkii dinlemeden anlama gerceklesmez.
Dinleme karsimizdaki kisiye verdigimiz Onemi ve ona olan samimi ilgimizi gosterir
(Selimhocaoglu, 2004). Dinleme iletisim kurulan kisinin bilgiyi duydugunda
anlamlandirmasi, anlamlandirdigi bilgiyi tekrar ederek hatirlayabilmesidir. Kisiler arasinda
pozitif iliskiler gelistirmek, bilgiye ulasma, tanima, anlama ve yardim etme, karsidaki
kiginin kabul gordiigiinii hissettirme yonlerinden dinleme 6nemli bir davranis ve iletisim
becerisi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Cihangir-Cankaya, 2011; McKay, Davis ve Fanning,
2010).

Iletisimin daha etkili olmasini saglayan becerilerden biri olan etkin dinleme bireyin
karsisindaki kisinin s6zel olmayan davraniglarini gézlemleme ve anlama; sézel mesajlari
dinleme ve anlama; igerigi dinlemeyi igermektedir (Egan, 1994). Etkili dinleme karsidaki
kisiden alinan mesaja sozel olarak tepki verme becerisini de igerir. Kisi mesaji alir,
anlamaya calisir, ¢Ozimleme yaparak mesaji anladigi sekilde geri iletir. Geribildirimlerin
etkili olmasi i¢in etkin dinleme 6nemlidir. Etkin dinleme, yogun caba ile dikkat
gerektirmektedir. Karsidaki kisinin anlasildigini ortaya koyarak kabul edildigini gdsteren
empatiyle a¢ilimim yireklendiren etkin dinleme; mesajin anlasildigi, saklandigi, konusan
kisiye bunun 6neminin fark ettirildigi, s6zIU-s6zsuz ipuglarinin cevaplandirildigi, anlama
cabasinin ve yogunlasmanin karsi tarafa gosterildigi zaman etkili ve basarili olmaktadir.
Karsilikli iletisimde olan iki kisinin genel dinleme davranislari; konuyu agiklayan kisinin
acikladiklarina dikkatini verme, anlattigi konuya ilgisini gostererek istekli oldugu anlamina
gelen bedensel hareketler sergileme, bedenini konusma yapana dogru egme, onunla goz
hizasinda yiiz yiize olma, uygun mesafede kalarak gz temas: kurmadir (Akvardar vd.,
2005). Bireylere etkin dinleme becerileri kazandirilirsa, bunu giinlik yasamlarina, aile

yasamlarina hatta tiim insanlarla olan iletisimlerine uygulayabilirler (Gordon, 1993).
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Sinifta gocukla kurulan iletisimde, 6gretmenlerde bulunmasi beklenen becerilerden olan
dinleme becerisi (Gordon, 1996) ogrencinin Ggretmeni tarafindan kabul gordiigiini,
kendini 6nemli, kabul edilen, saygi duyulan birisi olarak algilamasinda yardim eder.
Ogretmenler, dinleme becerilerini kullanarak duygularmi ifade eden o6grencilerinin
catigmalarin1 ve problemlerini ¢ozmelerinde onlara yardimci olurlar (Selimhocaoglu,
2004).

Ogretmen iyi bir dinleyiciyse iletisim kurdugu ¢ocugun sadece sdzciiklerini dikkate almaz,
Ogrencinin sozcliklerini yUzUndeki mimikleri, el kol hareketleri ve bedeniyle yaptig1 diger
hareketlerle birlikte degerlendirir (Bulut, 2008). Boylece etkin dinleme 6grencilere “seni
anliyorum, seni muhatap kabul ediyorum, sana deger veriyorum, sana saygi gosteriyorum”
gibi sevgi iceren iletiler de gonderir (Deniz, 2006). Iletisim kurulurken yetiskinler
tarafindan  gosterilen baz1 tepkiler vardir. Genelde Ogrenciler bir problemle
karsilastiklarinda 6gretmenlerine bagvurur 0gretmenler problemi anlamadan ¢ocuklarin
duygularin1 6nemsemeden genelde kendi duygularini isin i¢ine katarak probleme ¢oziim
yollar iiretir. Bu durum hem 6gretmenin zamanini almaz hem de az c¢aba harcar fakat
dinlemenin amaci anlamaktir. Anlasildigin1 Ggrenciyle paylasmak ogrencide deger
gordligli hissini olusturacak iletisim engelleri kendiliginden ortadan kalkacaktir. Etkili
konusan ve etkin dinleyen bireyler yetistirmek konusma ve dinleme becerilerinin
gelistirilmesine baglidir (Selimhocaoglu, 2004). Smf igerisinde O6grencilerin duygu,
diistince ve goriislerini anlamak, 6grencilerden gelen sorulara dogru yanitlar verebilmek ve
egitim Ogretimin aksamadan yapilabilmesini saglamak icin Ogretmenin etkin dinleme

becerilerine sahip olmasi 6nemli goriilmektedir (Cam, 1999).

2.3.7.3. Empati

Kisilerin kendini karsidaki bireyin yerine koyup, karsidakinin duygularini, diisiincelerini
bir butlin olarak algilamasi, hissetmesi ve hissettigini ona davranis duygu ve tutumuyla
aciklayabilmesine empati denir (Onder, 2003; Dokmen, 1996). Empati, olaylar1 baskasinin
penceresinden gorebilme yetenegidir (Kogel, 1984; Eren, 1998). Badea ve Pana (2010)
empatinin baskalarinin duygularmi yasama degil, onlarin duygularii1 anlama oldugunu
ifade etmislerdir. Karsidakinin duygularmi kendi tecriibelerimize dayanarak anlariz.
Empatide ama¢ sozsiiz mesajlarla bireylerin duygularini anlamak ve anlasilan duygulari
aciklamaktir.
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Son zamanlarda iletisim becerileri konusunda empati kavrami Onem kazanmaya
baglamistir. Sozsiiz mesajlar ve s0zli olarak anladigimizi ifade etme yollart empatik
tepkinin daha verimli hale gelmesinde etkilidir, insanlar empati sayesinde diger insanlarin
i¢ diinyasin1 tanima firsat1 bulurlar (D6kmen, 2002). Insanlarla olan iletisimlerinde empatik
davraniglar sergileyen insanlarin sosyal hayati olumlu yonde etkilenecektir (Ugurlu, 2013).
[k zamanlarda empati bir karakter 6zelligi gibi diisiiniilmekteyken, simdilerde gretilebilir
ve Ogrenilebilir bir iletisim becerisi olarak diisliniilmektedir (Pala, 2008). Etkili iletisim
kurmanin yolu, empati kurarak insan1 anlamaktan ve beklentilerini karsilamaktan
gecmektedir (Kilig, 2005). Empati, duygusal anlamda oncelikle kendi duygularimizi
tantmamiz1 gerektirir. Herkes tarafindan hissedilen duygulari hissedemeyen bireylerin
bagkalarinin duygularini1 anlamasi zorlasabilir (Pala, 2008). Empati kullanilarak bireylerin
Oznel yasantillarinin baska biri tarafindan ifadesi edilmesiyle, kisi daha once farkinda
olmadigi i¢ diinyasimmi kesfederek, problemlerinin kaynagina inecek ve sorunlarmi daha
pratik olarak ¢Ozmeye baslayacaktir. Bu yoOniliyle empati problem ¢dzmeyi
kolaylastirmaktadir (Ozcan vd., 2003).

Yiksek diizeyde empati kurma becerileri olan bireyler iletisim becerilerini etkili sekilde
kullanan kisilerdir (King, 1998). Empati etkili iletisim siirecinin gergeklesmesinde,
konusma ve dinleme becerilerine katki saglayarak, ikisinin arasinda bir koprii olma 6zelligi
tasir (Arabaci, 2012). Aym1 zamanda iletisim, empatik tepkiler kullanilarak
gliclendirildiginde kiside mesaj iletimi ve mesajin anlam kazanmasi kolay gerceklesecegi

icin iletisimin niteligi artacaktir (Dkmen, 2002; Cetinkanat, 1996).

Ogretmenlerde olmas1 gereken &nemli iletisim becerilerden biride empatidir. Empatik
becerileri olan Ogretmen, olaylara dgrencisinin goziinden bakabilir, kendileriyle empati
kuran 6gretmen Ogrencilerine dnemsendiklerini hissettirir, bunun yaninda sinif ortaminda
kullanilan empatik anlayis 6gretmenin 6grenciye insan olarak duydugu mesajint vererek
karsilikli saygiyr da arttirici etkilere sahiptir (Elikesik, 2013). Ayni1 zamanda empati
ogretmenin oOgrencilerini tamiyarak smif ortaminda oOgrenci merkezli bir Ogretim
yapabilmesi, grubuna uygun egitimi planlayabilmesi i¢in lazim olan onemli bir 6zelliktir
(Deniz, 2006). Diger mesleklerle kiyaslandiginda ogretmenlik mesleginde empatik
duygunun yogun olarak kullanildig1 g6z 6niinde bulunduruldugunda 6gretmenlerde empati

becerisinin gelismis olmas1 gerekir. Ogrencinin &grenme siirecine etkin bir sekilde
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katilmasi bagarisinin artmasi ve olumlu tutumlar gelistirmesi empatik beceriler kullanilarak

saglanabilir (Pala, 2008).

Cocuklarin ilerleyen 0Ogrenim hayatlarindaki basarilarii  etkileyen okul —6ncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklara empatik tavirlar sergilemesi, ¢ocuklarla etkili iletisim kurmak
icin gereken olanaklar1 yaratmasi, ¢ocuklarin kendilerine gliven duymalarini saglayarak
saglikli iletisim kurmalarini saglamasi, onlarin olumlu benlik gelisimi ve uyumlu kisilik
Ozellikleriyle kendilerini gerceklestirmelerine imkan tanimasi ¢ocuklarin topluma her
acidan saglikli ve basarili bireyler olarak katilmalarimi saglayacaktir (Celik ve Cagdas,
2010).

2.3.7.4. Mesaj

Yasantilara 6zgu duygularin, diistincelerin kodlanarak sozlii, s6zsiliz veya yazili bir anlatim
araciligtyla alici kisiye ulagmasinda yardimcei olan simgelere mesaj denir. Kaynaktan ¢ikan
mesaj duygu ve diisiincelerin, alicinin duyu organlar tarafindan algilanip anlasilmasidir.
Mesaj alicidaki ne kadar ¢ok duyu orgamyla algilanirsa, ifade o derecede etkili
olacagindan dolay1r duyu oranlariyla algilanan faktorlerin iletisimde yer almasi mesajin

giiclinii artirir (Altintas ve Camur, 2005).

Mesajin igerik ve yapisi vardir. igerik anlamla, yapisi kodlarla ve sembollerle alakalidir.
Mesajlar gonderen tarafindan bir anlam igerir ve mesaj gonderildigi zaman gonderen kisi
gonderilen kisi ile bu anlami1 paylasir. Ancak mesaj1 alan kisi mesaja gonderen kisi ile ayn1
dogrultuda anlamlar ifade etmeyebilir (Kaya vd., 2010). Mesaj1 alan kisi mesaj1 kendince
yorumlayabilir.

Mesajin yapist sozciigii kuskusuz konusulan dil anlaminda kullanilmamaktadir. Mesajin
yapist dendiginde, mesajin iletilmesinde yararlanilan herhangi bir kod olarak
kullanilmaktadir. Buradan hareketle iletinin dili, herhangi ulusal bir dil olacag: gibi, mizik,
sanat ve hareketler gibi konusulan dil disinda da bazi kodlar olabilir. Mesajin dili
konusunda 6nem verilmesi gereken en dnemli tespit; iletisimin etkin ve saglikli anlamlarda
gerceklesebilmesi i¢in, ileti dilinin hem kaynak tarafindan hem de alici tarafindan net ve
anlaml1 bir yap1 tagimasi gerekmektedir (Demiray vd., 2008). Mesaj sistemi hem s6zel hem
de sozel olmayan boliimlerden olusur. Sozel bolim dildir. Bunlar kelimeler, ciimle

pargalar1 ve kullanilan climlelerdir. S6zel olmayan kisim ise zamanla ahenk, jestler, yiiz
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ifadeleri, el, kol ve g6z hareketleri, dokunma ve ses gibi unsurlardan olusur (Devito, 1992).
Her mesaj bir anlam tasir ve her mesaj temelde {i¢ unsurdan olusur. Bunlar: s6zciik, ses ve
sozel olmayan beden dili unsurlaridir. Yapilan arastirmalarda, bu ii¢ unsurun mesaj
icindeki etki oraninin; sdzciikler %7, sesler %38 ve sozel olmayan mesaj unsurlarimnin %55

seklinde oldugu tespit edilmistir (Kirmizi, 2004).

2.3.7.5. Sozsiiz letisim

Insanlar birbirlerini fark ettikleri anda iletisim kurulmaya baslanilir iletisim kurmak igin
sadece sozciikler gerekmez. Iletisimde karsilasilan andan itibaren her tiirlii davranis,
bedensel ve gbz temasiyla saglanmaktadir. S6zel olmayan sembol ve isaretler, sosyal
yasamin kolaylastirilmas: icin bircok yerde kullanilmaktadir (Cam, 2009). Insanlar
iletisimi konusmayla gelistirmeden 6nce, beden hareketleriyle anlasirlardi. Bu da g6z
ontine alindiginda sozsiiz iletisim insanlarin ilk anlagsma aract olmasindan dolay1 ilk dilidir

(Baltas ve Baltas, 1997).

Beden dili ¢gagimizin sihirli iletisim dillerinden biri olarak kabul gérmektedir. Bir ilim gibi
kabul edilen beden dili, kavrandiginda ve giinliilk hayatta uygulandiginda muhtesem
sonuclar ¢ikabilmektedir (Reca, 2010). Toplumsal hayatta giinliik islerde, okulda, is
yerinde, evde bircok beden dili hareketini bilingli olarak ya da bilingli olmadan kullaniriz.
Beden hareketlerine yiiklenen manalar kimi zaman kendi anlamina ¢ok yakinken, Kimi
zaman da sOylenenle ayni anlamlara gelmektedir. Sokakta kaglarini ¢atan bir giivenlik
gorevlisi, evde kaglarin1 catan bir anne de bu hareketiyle kizgmligini gostermeye

caligmaktadir (Baltas ve Baltas, 1997).

Sozsiiz mesajlar kendiliginden olusur ve sdylenen sdzcikler gibi degiskenlik gostermez.
Insanmin diinyasim1 samimi olarak yansitir, bazi durumlarda kontroli zordur. Insanlar
cevresine durusu ve hareketleriyle tepki, refleksleri ile etki eder bu yizden de ilk olarak
beden diliyle iletisime geger. Daha sonradan bu dili kullandiginda ise amaci sézel dili
desteklemektir. Beden dili sézli ifadelerini vurgulamada, soyut ifadelerini somutlastirmada
yardimer olur (Caliskan, 2005). Sozlii iletisim baslamamisken insanlar sozsiiz iletisimi
kullaniyorlardi, bu yolla insanlar duygu, diisiince, istek, ihtiya¢ ve ruhsal zenginliklerini

birbirleriyle paylasiyorlardi (Caliskan, 2005).
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Sozsiliz iletisimin en Onemli yani ve sirr1 samimiyettir. Bu dili harekete gegirmek
isteyenler, 6nce samimi duygularin1 harekete gecirmelidir. Beden dili 6grenilmez, aksi
takdirde kisi yapmaciklasir; beden dili ruhtur, duygudur, kisilerce yasanabilen bir dildir
(Reca, 2010). S6zsiiz davraniglar diisiik farkindalik seviyesinde gerceklestigi igin bireyler
sOzstz davranislarimin farkinda olmayabilir (Caliskan, 2005). Konusurken duygu ve
diistincelerimizden farkli  konusabiliriz, fakat beden hareketlerimizi duygu ve
diistincelerimizden bagimsiz yasayamayiz. Konusmanin gergeklesmedigi zamanlarda
iletisim yarida kalmaz ¢ilinkii goézler, beden durusu, mimik ve jestler, kol ve bacak
hareketleri, oturma bicimi yani beden dili birgok ileti vermeye devam eder. Sozel iletiler
diistinceleri yansitirken, sozsiiz mesajlar duygu ve diisiinceleri daha samimi ve gergek bir
sekilde yansitirlar. S6zIU olmayan iletisimde konusma yapmadan insanlar birbirine mesaj
iletirler, ne soylediklerinden ¢ok ne yaptiklari 6n plandadir (D6kmen, 2002). S6zsiiz
davranslar, iliskilerin diizeyiyle alakali tutumsal ve duygusal ayrintilar saglarken sozel
davraniglara oranla daha guvenilir ve inanilir olarak diistinilmektedir (Selguk, 2000;
Caliskan, 2005). Ciinkii duygular ve diisiinceler sozlii iletisimde saklanabiliyorken, s6zstiz
iletisimde saklanmasi zor olabilir. Bir olay yiiziinden mutsuzluk hissi duydugumuzda bunu
ifade etmezsek kimse mutsuz oldugumuzu anlayamaz fakat yiiz ifadelerimiz bizi ele

verebilir. Mutsuz olan insanin aniden modu diiser ve yiizii asilir.

Iletisim becerilerinin etkili oldugu egitim siirecinde szsiiz iletisimin kullanilmasi ayr1 bir
oneme ve yere sahiptir. Ogretmenler énemsedikleri bir dil olan beden dili ile 6grencilerin
sOzsliz mesajlarint ¢ozebilir, duygularin1 ifade etmeseler bile onlarin ne hissettiklerini
anlayabilir (Caliskan, 2005). S6zsiiz mesajlar1 anlayabilmek i¢in iyi bir gézlemci olmak ve
ogrencileri iyi tanimak gerekir. Ogretmenin kullandig1 sozsiiz iletilerin de g¢ocuklar
tarafindan ayni sekilde yorumlanmasi énemlidir. Ogretmen igin bas1 iki yana sallamak
hayir anlaminda iken Ogrenci i¢in yukart asagi sallamak hayir anlaminda olarak
diisiiniilmekte ise sozsiiz iletisim basarili olarak gerceklesemez. Bu ylizden 6gretmenin
kullandig1 sozsiiz iletileri dikkatli ve anlamlarinin herkesce aymi kabul edilen iletiler
kullanmasi gerekir. Iletisim becerilerinden sadece sozsiiz iletisimi tek bagma kullanmak bir
anlam ifade etmez, sozsiiz iletisim yani beden dili diger iletisim becerileriyle birlikte
kullanildiginda iletisim engellerini kismen ortadan kaldirabilecegi ve iletisimin saglikli

olarak ger¢eklesmesinin saglanacag diisiintilmektedir.
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BOLUM III

3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde cocuk sevme, iletisim becerileri, ¢ocuk sevme ve iletisim becerileri

kavramlart ile ilgili yapilmig arastirmalara yer verilmektedir.

3.1. Cocuk Sevme ile ilgili Arastirmalar

Barnett Cocuk Sevme Olgegi’ni Tiirkceye uyarlayan Duyan ve Gelbal (2008) dlgegin
gecerlik ve guvenirligini belirlemek amaciyla yaptiklart g¢alismanin sonucunda, 243
tiniversite Ogrencisi tizerinde uyguladiklart Glgegin giivenirligi Cronbach Alpha degeri
0.92, test tekrar test gilivenirligi ise 0.85 olarak bulunmustur. Gegerlik i¢in uygulanan
agimlayici faktor analizi sonuglarina gore, 6lgekte bulunan 14 maddenin hepsinin birinci
boyutta yiiksek faktor yiikiine sahip oldugu; birinci faktore ait toplam degiskenligi %51.83
oldugu bulunmustur. Yaptiklar1 ¢alismada sonug olarak Barnett Cocuk Sevme Olgegi

gecerli ve guvenilir bir 6lcek olarak rapor edilmistir.

Duyan ve Gelbal (2010) Ankara’daki ilkogretim okullarinda mesleklerini icra eden
ogretmenlerin bazi sosyo-demografik ve meslekle ilgili olan nitelikleri agisindan gocuk
sevgisi 6zelliklerini karsilastirmaya yonelik korelasyonel bir calisma yapmustir. Olcek 828
ogretmenle gergeklestirilmistir. Arastirmada bagimli degiskeni Barnett Cocuk Sevme
Olgegiyle toplanan “cocuk sevme” puanlart olustururken bagimsiz degiskenlerini
Ogretmenlerin cinsiyet, yas, medeni durum, ¢ocugunun olup olmamasi, ¢ocugu varsa sahip
oldugu cocuk sayisi, mesleki kidemi, hangi branstan olduklar1 ile ¢ocukla ilgili bazi
etkinlikleri yapip yapmamalari olusturmustur. Arastirmanin bulgularn ¢alisma grubunun

cinsiyet ve sahip olduklari ¢ocuk sayis1 degiskenine gore cocuk sevme dizeylerinde
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farklilik saptanmazken, 40-50 yas grubunda olan, evli olan, ¢ocuk sahibi olan ve sinif

ogretmenligi yapan 6gretmenlerin ¢ocuk sevme puanlari daha yiiksek olarak belirlenmistir.

Egitim disinda da c¢ocukla c¢alisilan meslekler vardir. Saglik sektoriinde ¢ocuk
hastanelerinde gorev yapan hemsirelerin ¢cocuk sevme durumlarini belirlemeyi amaglayan
Erdem ve Duyan (2011) ¢alismasimni, Ankara ili Saglik Bakanlig1 ve Universiteye bagli iic
cocuk hastanesinde calisan 207 hemsireyle gerceklestirmistir. Arastirmada Barnett Cocuk
Sevme Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda hemsirelerin ¢ocuk sevme durumlari
yuksek bulunurken; medeni durum, is yeri degistirme sikligi, glinliik hizmet verilen ¢ocuk
sayisi, ¢ocuk oyunlarini bilme, g¢ocuk haberlerini izleme durumundan etkilendigi igin

yiiksek bulundugu belirlenmistir.

Kasapoglu ve Akyol (2012) okul Oncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk sevgisinin ¢ocuk
haklarina yonelik tutumlar ile iligkili olup olmadigini belirlemeyi amacladiklar1 ¢alismada,
Tiirkiye'deki devlet tiniversitelerinden birinde okuyan 270 okul Oncesi Ogretmeni
adayindan veri toplanmistir. Veriler Cocuk Haklarma Yénelik Tutum Olgegi ve Barnett
Cocuk Sevme Olgegi ile elde edilmistir. Yaptiklar1 calismanin bulgularma gore okul oncesi
Ogretmen adaylarinin c¢ocuk haklarina yonelik tutumlariyla ¢ocuk sevme davraniglari
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu ve cocuk sevme davranigi gosteren

adaylarin ¢ocuk haklarina yonelik olumlu bir tutuma sahip oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Dereli-iman (2013)’in yaptig1 arastirmada Ogretmen adaylarinin ¢ocuk sevgisinin ve
ogretmenlik meslegine iliskin motivasyonlarinin 6zliik niteliklerine gore farklilik ve
ogretmen adaylarmin g¢ocuk sevgisinin meslege iligkin motivasyonlarin1 yordama
durumuna gore inceleme yapmak amaglanmistir. Arastirmaya iki Universitede de Okul
Oncesi Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 396 Ogretmen adayiyla yapilmustir.
Barnett Cocuk Sevme ve Ogretmenlik Meslegine iliskin Motivasyon Kaynaklar1 ve
Sorunlar1 6lgekleriyle elde edilen verilerin analiz edilmesinde t-testi, tek yonli varyans,,
pearson korelasyon ve basit regresyon kullanilmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin
cocuk sevme puanlarinin ve dgretmenlik meslegine dair motivasyonlarinin, 6§renme igin
olumsuz 6grenme faktorleri motivasyonlart disinda, yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin ¢ocuk sevme, oOgretmenlik meslegine iliskin motivasyonlar1 cinsiyete,
akademik basariya ve ailenin gelir durumuna gore anlamli olarak farklilastig
gorilmektedir. Arastirmanin bir baska sonucuna gore Ogrencilerin ¢ocuk sevme

puanlarinin 6grenme motivasyonlart puanlarini anlamli olarak yordadig: belirlenmistir.
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Okul oncesi Ogretmenlerinin  ¢cocuk sevme duzeylerini sosyodemografik faktorlerce
inceleyen Durualp ve Unal (2013) arastirmada 53 okul &ncesi 6gretmeni ile galigmistir.
Veriler Genel Bilgi Formu ve Barnett Cocuk Sevme Olcegi ile elde edilmistir. Yapilan
analizlere gore, meslegi isteyerek segenlerin ve c¢ocuklarla ilgili ¢aligmalara goniilli

katilanlarin ¢ocuk sevme puan ortalamalarinin yiiksek oldugu saptanmaistir.

Celik vd. (2013) 6gretmen adaylarinin ¢ocuk sevme ve empatik egilimlerinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarinin toplumsal cinsiyet ve meslege devam ederken 6grencilerin
isteklilikleri lizerindeki etkilerini arastirmay1 amaglamiglardir. Aragtirma, iligkisel tarama
modelinde tasarlanmustir. Verilerin analizinde 1Ikili Lojistik Regresyon analizi
uygulanmistir. Calisma i¢in 399 6grenciyle goriisiilmiis ve 376 6grencinin verileri dikkate
alinmustir. Verileri toplamak igin ii¢ ara¢ kullanilmistir. Ogretmenlik meslegine yonelik
ogretmen adaylarinmn tutumlarini belirlemek igin Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi,
ogrencilerin ¢ocuk sevme diizeylerini belirlemek igin Barnett Cocuk Sevme Olgegi ve
empatik egilimleri degerlendiren Toronto Elestirelligi Anketi kullanilmigtir. Caligsma
sonucunda cocuk sevme duzeyi (1.065 kat), empatik egilim diizeyi (1.086 kat) ve bu
meslegin se¢ciminde bulunma istegi (12.65 kat) puanlarini artirmistir. Empatik egilim ve
cocuklari sevmenin 6grencilerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda pozitif bir
etkisi olmustur. Ote yandan, cinsiyetin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar i¢in Snemli
bir degisken olmadigi goriilmiistiir. Ogretmenlik meslegine yonelik tutum iizerinde
bagimsiz bir degisken olan ¢ocuk sevmenin etkisi incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
ogretmenlige yoOnelik tutumlar {izerinde diisiik ancak olumlu bir etkisi oldugunu

belirtmislerdir.

Ici ve Oksiiz (2013)’iin otoriter kisilik ile ¢ocuk sevme diizeyleri arasindaki iliskiyi
aragtirdiklar1 calismada verileri toplamak icin Barnett Cocuk Sevme Olgegi ile Hasta
(2002)’nin uyarladigi Otoriter Kisilik Olgegi kullanilmistir. Ornekleme Ondokuz Mayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde egitim alan 152 dgretmen adayr (62 erkek, 90 kadin)
random Ornekleme yontemi ile secilmistir. Veriler 2012-2013 6gretim yili giiz yartyili
basinda toplanmistir. Veriler Pearson Korelasyon Katsayis1 ve Cok Degiskenli Varyans
Analizi (MANOVA) testleri kullanilarak analizleri yapilmistir. Arastirma bulgulari,
otoriter kisilik ile 6gretmen adaylarimin cocuk sevme diizeyleri arasinda olumsuz ve

anlamli bir iligki oldugunu gostermektedir. Buna ek olarak, otoriter kisilik ile cinsiyet
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acisindan Ogretmen adaylarmin ¢ocuk sevme diizeyleri arasinda anlamli bir fark

bulunmadigini belirtmislerdir.

Kostak (2013)’1n hemsirelik ve ebelik boliimii 6grencilerinin ¢ocuk sevme durumlarini,
cocuk sagligr ve hastaliklar1 hemsireligi dersinin ¢ocuk sevme durumlarina etkisini ve
etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla gerceklestirdigi arastirmada; 2010-2011 egitim-
ogretim yilinda Cocuk Sagligi ve Hastaliklart Hemsireligi dersini géren 99 Ggrenciden
Bilgi Formu ve Barnett Cocuk Sevme Olgegi yardimiyla veriler elde edilmistir. Calismanin
sonucunca 6grencilerin ¢cocuk sevme durumlarinin yiiksek oldugu bulunurken, bu durumun

cocuk sagligi ve hastaliklart hemsireligi dersinden etkilenmedigi belirlenmistir.

Yazict (2013)’nin okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk sevme egilimlerini analiz etmek
icin yaptigt c¢alismanin Orneklemine 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Akdeniz
Universitesi’nden 320, Cukurova Universitesi’nden 290 toplam 610 &gretmen aday1 dahil
olmustur. Veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu ve Barnett Cocuk
Sevme Olgegi kullanilarak toplanmustir. Calismanin sonuglarina gore, okul o©ncesi
Ogretmen adaylarimin cocuk sevme egilimlerinin cinsiyete, yas ve smif diizeyine gore
farklilik gosterdigi bulunmustur. Cinsiyete gore anlamli farkliligin kiz 6gretmen adaylari,
yasa gore 24 yas ve lzeri 6gretmen adaylari, simif diizeyine gore ise 4.sinif ogretmen
adaylar1 grubu lehine oldugu saptanmistir. Okul Oncesi O0gretmen adaylarinin en uzun
yasadig1 yer ve adaylarin {liniversiteye giriste okul dncesi 0gretmenligi meslegini tercih
etme siralamasi degiskenlerine gore ¢ocuk sevme egilimi diizeyi arasinda anlamli bir

farklilik bulunmadig belirlenmistir.

Yazici (2013)’nin ¢ocuk sevme durumlarimi inceledigi bir diger arastirma da okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuk sevme egilimlerini inceledigi arastirmadir. Calisma grubunu,
Antalya'daki devlet okullarinda calisan 150 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Barnett
Cocuk Sevme Olgegi kullanilmistir. Calismanin bulgularina gére yas agisindan, 37 ve iistii
yastaki Ogretmenlerin ¢ocuk sevme durumlarinin yiksek duzeyde oldugu, evlilik
durumuna gelince, evli Ogretmenlerin ¢ocuk sevme puanlarinin yliksek oldugu
belirlenmistir; bekar olan ogretmenlerin ¢ocuklart sevme diizeyi en diisiik seviyede

bulunmustur.

Hemsire adaylar1 iizerinde yapilan bir diger calisma da Altay ve Torliner (2014)’in
ogrencilerin klinik stres yasama durumlarinin ¢ocuk sevme davraniglarina etkisini
incelemek amaciyla yaptiklart ¢aligmadir. Cocuk hemsireligi dersini alan 81 hemsire
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adayiyla ¢alistlmistir. Veriler, klinik uygulamanin basinda ve sonunda, demografik veri
formu, Barnett Cocuk Sevme Olgegi ve Klinik Stres Anketi ile elde edilmistir. Dénem
sonunda 6grencilerin, klinik stres puanlarinda onemli derece artis oldugu ve bu artigin,
miicadele ve yarar alt grubundaki artistan kaynaklandigi belirlenmistir. D6nem sonunda

miicadele ve yarar puanlarindaki artisin ¢ocuk sevme puanini arttirdigini bulmuslardir.

Cakmak vd. (2014) okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme durumlarmi etkileyen bazi
faktorleri inceledikleri arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme seviyelerini
analiz etmek ve bazi sosyo-demografik degiskenlerin ¢ocuk sevme seviyelerine etkisini
belirlemeyi amacglamistir. Veriler Kirikkale’de 109 okul Oncesi 6gretmeninden
toplanmistir. Calisma kapsaminda, demografik bilgiler i¢in anket ve Barnett Cocuk Sevme
Olgegi ile veriler toplanmustir. Toplanan verilerin analizinde t-testi ve varyans analizi
kullanilmigtir. Calismanin bulgularma gore, yas, meslek i¢indeki kidemlilik, okullasma,
evlilik, cocuk sahibi olma durumu ve ¢alistiklar1 kurumun ¢ocuk sevme diizeyleri iizerinde

anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilmistir.

Ercan (2014)’1n 6gretmenlerin gocuk sevgisini tasvir etmek, ¢ocuk sevgisi ile demografik
Ozellikler arasinda anlamli iliskilerin varligin1 saptamak amaciyla yaptigi arastirmanin
calisma grubunu 2012-2013 egitim-0gretim senesinde, Sivas merkez ilcede farkli
branslardan calisan 564 dgretmen olusturmustur. Barnett Cocuk Sevme Olgegi ve Kisisel
Bilgi Formu ile veriler toplanmistir. Arastirmada sonug olarak 6gretmenlerin cocuk sevme
puanlar1 ile cinsiyet degiskeni ve branglari arasinda anlamli bir iligkinin oldugu
belirlenmistir. Kadin 6gretmenlerin ¢ocuk sevme puanlari, erkeklerin puanlarindan ytksek
cikmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢gocuk sevme puanlart diger branglara gére daha
yiikksek ¢ikarken ortaokul brans Ogretmenlerinin puanlari daha diisik, lise ve sif
ogretmenlerinin ¢ocuk sevme puanlarinda anlamli bir farklilik bulunamamakla beraber
puanlarinin ortaokul 6gretmenlerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yasi, medeni
hal, ¢cocuk sayisi ve kidem degiskenleriyle ¢ocuk sevme arasinda ise anlamli bir iligki

olmadig gorilmiistir.

Okul Oncesi ogretmenlerinin  karakter egitimlerine dair yetkinlik inanglarinin;
ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirli, kidemleri, yaslari, meslegi tercih etme sebepleri,
simiflarindaki c¢ocuklarin sosyoekonomik durumlari ve Ogretmenlerin ¢ocuk sevme
duizeyleri arasindaki iliskiyi inceleyen Ozbey vd. (2014) cocuk sevme durumlarini farkli

bir agidan ele almislardir. Calismanin Orneklemi Ankara ili Mamak, Yenimahalle,
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Kecioren merkez ilgeleri ile Sivas il merkezinde Mevlana ve Alibaba mahallesinde MEM’e
bagli resmi okul Oncesi egitim kurumlar1 ve 6zel okul Oncesi egitim kurumlarinin 3-5
yasindaki cocuklarla c¢alisan, arastirmaya istekli olarak katilan 155 okul ©ncesi
ogretmeninden olusmaktadir. Arastirma iliskisel tarama modelinde yapilmis; veriler
Karakter Egitimi Yetkinlik Inanci Skalasi ve Barnett Cocuk Sevme Olgegi ile elde
edilmistir. Calisma sonuglarina gore 6gretmenlerin karakter yetkinligi inan¢larinin mezun
olunan okul tiirii ve meslegi tercih etme sebeplerine gore anlamli farklilik bulunurken;
yaslari, kidemleri ve simiflarindaki c¢ocuklarin sosyoekonomik durum degiskenleri
acisindan anlamli farklilik bulunamamustir. Ogretmenlerin karakter egitimi yetkinlik
inanglan ile ¢ocuk sevme diizeyleri arasinda pozitif, orta diizeyde ve anlamh bir iligki

oldugu belirlenmistir.

Yoleri (2014) ¢alismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin bazi sosyo-demografik ve mesleki
niteliklerine ait gesitli degiskenlerle cocuk sevme diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir.
Orneklemini Usak ilinde bulunan 135 anasmifi &gretmenin olusturdugu arastirmanin
verileri Barnett Cocuk Sevme Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu ile elde edilmistir. Calismanin
bulgularinda 6gretmenlerin hizmet siiresi ve ¢ocuk sahibi olma degiskenlerine gore ¢ocuk
sevme duzeylerinde anlamli farkliliklar goriilmezken, medeni durum ve yas degiskenine

gore 0gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Universite ogrencileri iizerinde ¢alisan Kabakli-Cimen (2015) egitim fakiiltesinde
okumakta olan 6grencilerin ¢ocuk sevme egilimlerine etki eden degiskenleri inceledigi
aragtirmasinda egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ¢ocuk sevme egilimlerini belirlemeyi
amagclamistir. 2014-2015 egitim-dgretim senesinde yapilan calismanin drneklemi Istanbul
Sebahattin  Zaim Universitesi Egitim Fakiiltesinde okumakta olan 288 &grenciden
olusmustur. Verilerin toplanmasinda Demografik Bilgi Formu ve Barnett Cocuk Sevme
Olgegi kullanilmistir. Caligma verileri, Kolmogorov Smirnov testi, Mann Whitney U Testi
ve Kruskal Wallis H Testiyle analiz edilmistir. Analizler sonucunda 6grencilerin ¢gocuk
sevme egilimleri; cinsiyet, ¢ocuk bakma durumu, g¢ocuklarla oyun oynama, g¢ocuklari
sevme, gecirdigi cocukluk donemi, ileride ¢ocuk sahibi olmayi isteme, aile tipi ve
bolumlerine gore farklilasmis; 6grencilerin ¢ocuklugunun gectigi yer, yas, medeni durum
ve kardes sayisina gore ise farklilasmamistir. Aragtirmacilarin ulastigi sonuca gore kadin
ogrenciler erkek Ogrencilerden, cocuk bakan Ogrenciler cocuk bakmayan 6grencilerden,

cocuklarla oynayan 6grenciler, ¢ocuklarla oynamayan 6grencilerden, ¢ocuklart daha fazla
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sevmektedir. Cocukluk dénemi ¢ok iyi, iyi ve orta gecen dgrenciler gocukluk dénemi kot
gecen Ogrencilerden, ileride ¢ocuk sahibi olmak isteyen Ogrenciler, ¢ocuk sahibi olma
konusunda kararsiz olan ve ¢ocuk sahibi olmak istemeyen O6grencilerden, ¢ekirdek aileye
sahip olan ogrenciler, dagilmis ve genis aileye sahip 6grencilerden ¢ocuklar1 daha ¢ok
sevmektedir. Okul Oncesi Ogretmenligi béliimii 6grencileri, Tiirkce Ogretmenligi,
Ingilizce dgretmenligi ve Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Boliimii dgrencilerinden

cocuklar1 daha ¢ok sevmektedir sonucuna ulasiimistir.

Ergin vd. (2015) yaptiklar1 ¢alismada okul dncesi 6gretmen adaylarinin benlik saygilari ile
cocuk sevmeleri arasindaki korelasyonu agiklamak amaglanmistir. Konya ilindeki
Mevlana, Necmettin Erbakan ve Selguk Universitelerinin okul oncesi &gretmenligi
programinda 6grenim goren toplamda 339 6gretmen aday1 ¢alisma grubunu olusturmustur.
Coopersmith Benlik Saygis1 Olgegi ve Barnett Cocuk Sevme Olgegi kullanilarak veriler
toplanilmistir. Yapilan analizler sonucunda cinsiyet ve 6grenim goriilen smifin ¢ocuk
sevme durumlarinda ve benlik saygilarinda anlamli etkisinin bulundugu, bununla birlikte
benlik saygisi ve ¢ocuk sevme durumlari arasinda pozitif yonli orta diizeyde bir iliski
oldugu belirlenmistir. Cocuk sevme durumlari sinif diizeyine gore farklilagarak; 1. sinifta,
3. sinifta ve 4. smifta okuyan okul dncesi 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk sevme durumlarinin
2. sinifta okuyan okul oncesi 6gretmeni adaylarindan daha olumlu oldugu goriilmiistiir.
Benlik saygilarinin sinif diizeyine gore farklilasarak; 1. sinifta ve 4. smifta okuyan okul
oncesi 0gretmeni adaylarmin benlik saygilarinin 2. smifta okuyan okul dncesi 6gretmeni
adaylarindan daha yiiksek oldugu, ayrica 4. siifta okuyan okul Oncesi Ogretmeni
adaylarinin da benlik saygilarinin 3. smifta okuyan okul 6ncesi dgretmeni adaylarindan

oranla yiiksek oldugu saptanmastir.

Cay (2015) arastirmasinda sinif 6gretmeni ve sinmif 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk sevme
diizeylerini gesitli faktdrlere gore analiz etmistir. Iliskisel tarama modelinde olan arastirma
betimseldir. Random yontemle belirlenen 6rneklem gruplarindan birinci érneklem grubunu
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Aksaray Egitim Fakiiltesi ve Erciyes Egitim Fakiiltesi
siif 6gretmenligi boliimiinde okuyan 285°1 kadin, 95’1 erkek toplam 380 simif 6gretmeni
aday1 olustururken, Kayseri il merkezinde smif 6gretmeni olarak calisan 115’1 kadin,
136’s1 erkek toplam 251 smif Ogretmeni ise arastirmanin ikinci Orneklem grubunu
olusturmustur. Orneklem gruplarindan Kisisel Bilgi Formu ve Barnett Cocuk Sevme

Olgegi ile veriler elde edilmistir. Toplanan verilerin analiz edilmesi igin bagimsiz gruplar t
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testi, F testi ve Tukey anlamlilik testi yapilmistir. Arastirmanin sonucunda kiz 6gretmen
adaylarmin ¢ocuk sevme diizeylerinin, erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu,
siif Ogretmenlerinin cinsiyetlerine goére cocuk sevme durumlarmin farklilasmadigi
bulunmustur. Cocuk kitaplar1 okuyan 6gretmen adaylari ve simif 6gretmenlerinin, ¢ocuk
kitaplar1 okumayan 6gretmen adaylar1 ve sinif 6gretmenlerinden gocuk sevme diizeylerinin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 ve sif dgretmenlerinden ¢ocuk
haberlerini takip edenlerin, ¢cocuk haberlerini takip etmeyen O6gretmen adaylari ve smif
ogretmenlerinden cocuk sevme diizeylerinin daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. 46 yas ve
iistii 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeylerinin gen¢ Ogretmenlerden daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Siif 6gretmenlerinin ¢cocuk sevme diizeylerinin, 6gretmen adaylarin ¢ocuk

sevme dizeylerinden yiiksek oldugu goériilmiistiir.

Durualp ve Kaytez (2016)’in okul 6ncesi 6gretmenlerinin is doyumlarinin gocuk sevme
dizeyleriyle cesitli faktorler yoninden incelendikleri g¢alismanin evreni Cankirt il
merkezindeki MEM’e bagli anaokullar1 ve anasiniflarinda gérev yapan ogretmenlerden
olusmaktadir. Calismada tesadiifi 6rneklem yapilmis ve veri toplamada goniilliiliik esasina
gore calismaya 53 okul éncesi &gretmeni katilmistir. Genel Bilgi Formu, Minesota Is
Doyum Olgegi ve Barnett Cocuk Sevme Olgegiyle toplanan verilerin analizinde
Kolmogorov-Smirnov, Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H testleriyle Spearman
korelasyon katsayisindan faydalanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular sonuglarina
gore, maasindan memnun olan ve yeniden aynm1 meslegi segecegini ifade eden
ogretmenlerin i doyumu puan ortalamalarinin yiiksek oldugu ve 6gretmenlerin ¢ocuk

sevme diizeyleri arttik¢a is doyumlarinin arttig1 belirlenmistir.

3.2. Tletisim Becerileri ile Tlgili Arastirmalar

Kapikiran ve Kapikiran (2000)’1n hazirladiklart iletisim beceri egitiminin anaokulu
saptamay1 amacladiklar1 arastirmada denekler, 60 kiz 6grenciden olusmustur (20 kontrol
grubu, 20 deney grubu ve 20 plesebo grubu). Denek gruplariin hepsine, Empatik Beceri
(B-formu) ve Empatik Egilim Olgekleri uygulanmistir. Deney, kontrol ve plesebo denek
gruplarimin 6n test ve son test sonuglarinda, 6grencilerin empatik egilimleri arasinda

anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir. Empatik becerilerinde, kontrol ve plesebo
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gruplarinin On test ve son test arasinda anlamli fark bulunmazken, deney grubunun 0n test

ve son test dlglimleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu gortilmistiir.

[Ikogretim sinif dgretmenlerinin iletisim beceri algilarmin cinsiyet, medeni durum, ¢alisma
stiresi, i3 hayatindaki verim, ¢alisma ortamindan memnun olup olmama ve 6gretmenlik
mesleginin toplum icinde hak ettigi yerde bulunup bulunmamasi degiskenlerine gore
farkliliklarin1 belirlemeyi amaclayan Bozkurt-Bulut (2003) ¢alisma grubunu, Izmir il
merkezinde resmi ilk6gretim okullarinda ¢alisan, 128 kadin ve 83 erkek, toplam 211 siif
ogretmeninden olusturmustur. Calisma verileri, Kisisel Bilgi Formu ve Cetinkanat
(1997)’m Ogretmen Iletisim Becerileri Olgegi ile toplanmustir. Calisma bulgular:
incelendiginde kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore iletisim beceri alt boyutlar
olan “etkililik” ve “yeterlilik” boyutlarinda ortalamalarmin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin meslekte verimli olma diizeylerine iliskin algilarina gére
iletisim becerileri toplam puanlar1 ortalamalar1 arasinda ve iletisim becerileri alt 6lgekleri
olan “empati”, “esitlik”, “etkililik” ve “yeterlilik” alt boyut puanlarinin ortalamalar

arasinda farklilik oldugu bulunmustur.

Pehlivan (2005) aragtirmasinda 6gretmen adaylariyla ¢alismistir. Arastirmada Hacettepe
Universitesi smif dgretmenligi boliimiinde egitimine devam eden dgretmen adaylarmin
iletisim beceri algilarinin sinif diizeyleri ve cinsiyetlerine gore farkliliklar olup olmadigi
incelenmistir. Arastirma 468 kadin, 124 erkek toplam 592 aday &gretmenle yapilan
aragtirmanin  sonuglarinda G6gretmen adaylarmin iletisim  beceri algilar1  yiiksek
bulunmustur. Cinsiyet degiskenine gore ogretmen adaylarmin algilar1 arasinda farklilik
olmadig1 goriiliirken sinif diizeylerine gore iletisim becerisi algilarina bakildiginda birinci
smif ile dordiinci simif arasinda dordiincii sinif lehine anlamli farkliliklar oldugu

gorilmiistiir.

Universite dgrencileriyle yapilan bir diger arastirma ise Dilekmen vd. (2008)’nin egitim
fakultesinde 6grenimine devam 6grencilerin iletisim becerilerini cinsiyet, sinif diizeyi ve
okuduklart bolim degiskenleri yoninden inceledikleri ¢alismadir. Arastirma 2007-2008
egitim-Ogretim yilinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiltesinde okuyan
simif 6gretmenligi, ilkogretim matematik, fen bilgisi, psikolojik danisma ve rehberlik
bolumiunde okuyan 283 6grenci ile yapilmistir. Verilerin analizinde t testi ve tek yonli
varyans analizi kullanilmistir. Arastirmaya katilan o6grencilerin iletisim becerilerinde

cinsiyete ve sinif diizeyine gore anlamli farkliliklar goriilmemistir. Ancak Ogrencilerin
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iletisim becerilerinde boliimler arasinda anlamli farklilik saptanmistir. Farkin, sinif
ogretmenligi, fen bilgisi, psikolojik danisma ve rehberlik bolimi ile ilkdgretim matematik
bolumu 6grencileri arasinda olup; sinif 6gretmenligi, fen bilgisi, psikolojik danisma ve

rehberlik bolimi lehine oldugunu belirtmislerdir.

Saracaloglu (2009) calismasinda sinif 6gretmeni adaylarinin iletisim ve problem ¢6zme
becerileri ile okuma ilgi ve aliskanliklarmi incelemistir. Calisma, ADU ve DEU Egitim
Fakiltelerinde okumakta olan toplam 184 smif Ogretmeni adayiyla yapilmistir. Veri
analizinde SPSS 12 kullanilmistir, problemler dogrultusunda ANOVA, LSD testleri
yapilmig, Korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Calisma sonuglarina gore arastirmacilar
sinif 6gretmeni adaylarinin iletisim becerilerinin yeterli diizeyde, okuma ilgilerinin orta

diizeyde, problem ¢dzme becerilerinin de yeterli diizeyde oldugunu belirtmislerdir.

Yilmaz vd. (2009) arastirmalarini okul Oncesi Ogretmen adaylarmin iletisim beceri
diizeylerinin liniversite, yerlesim birimi, yas ve sinif diizeyi degiskenlerine gore incelendigi
calismanin &rneklemi Ondokuz Mayis Universitesi, Amasya Universitesi ve Karadeniz
Teknik Universitesi Egitim Fakiilteleri Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dalinda okumakta
olan 356 6gretmen adayindan olusmaktadir. Orneklemden Iletisim Becerileri Envanteri ve
Kisisel Bilgi Formu ile veriler toplanmustir. Ogretmen adaylarmin iletisim beceri diizeyleri
universitelerine ve siif diizeyine gore farklilik olustururken, yerlesim birimi ve yaslarina
gore anlamli bir fark olmadigi saptanmistir. Ogrencilerin sif diizeyine gore iletisim
becerileri duzeyleri acgisindan anlamli bir fark goriiliirken bu farkin Birinci simif ve
dordiincii sinif 6grencileri ve ikinci sinif ile dordiincii smif 6grencileri arasinda anlaml
oldugu saptanmistir. Dordiincii sinifta okuyan 6grencilerin iletisim becerileri diizeylerinin,
diger siniflara oranla daha diisiik oldugu gériilmiistiir. Karadeniz Teknik Universitesinde
okuyan ogrencilerin iletisim beceri diizeylerinin Ondokuz Mayis ve Amasya

Universitesinde 6grenim goren dgrencilere gore daha diisiik oldugu saptanmugtir.

Celik ve Cagdas (2010) arastirmalarinda okul Oncesi egitim kurumlarinda calisan
ogretmenlerin empatik egilimlerinde; mesleki kidem, yas, mezun olduklar1 egitim diizeyi,
Ogrenci sayilari, medeni durumlari, c¢alistiklar1 kurumlart (Anaokulu/Ana sinifi/Kres),
sahip olduklart ¢ocuk sayilari, meslegi isteyerek se¢ip se¢cmemeleri, mesleklerini sevip
sevmemeleri, tam gilinliik/yarim giinliik ¢calisma bi¢imi faktorleri agisindan farklilik olup
olmadig1 incelenmistir. Calismanin evrenini; 2006-2007egitim-6gretim yilinda Konya

MEM’e bagli okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler ile SHCEK’ e
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bagli kres ve giindiiz bakim evlerinde c¢alisan Ogretmenlerden olusmustur. Calisma
grubunu Konya ilinde, MEM’e bagli 175 okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 342
ogretmen ile Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumlarina bagli 34 Kres ve Giind{iz
Bakim Evlerinde g¢alisan 79 Ogretmenden olusmustur. Arastirma bagimli ve bagimsiz
degiskenler arasinda iliskisel tarama modelindedir. Veriler demografik bilgilerin yer aldig
Kisisel Bilgi Formu ile empatik egilimleri belirlemek igin Empatik Egilim Olgegi ile elde
edilmistir. Analizler sonucunda ulasilan bulgulara gore Ogretmenlerin empatik egilim
diizeylerinin; mesleki kidem, yas, egitim diizeyleri, 6grenci sayilari, medeni durumlari,
calistiklar1 kurumlari, sahip olduklari ¢ocuk sayilari, ¢aligma bigimlerine gére anlamli
farkliliklar gostermezken meslegi isteyerek segenlerin istemeyerek secenlere, meslegi
sevenlerin sevmeyenlere gore empatik egilim puan ortalamalarmin yiiksek oldugu

saptanmistir.

Tirkge Ogretmenlerinin iletisim becerilerinin cinsiyet, kidem, mezuniyet faktorleri
acisindan degerlendirilmesini amaglayan Durukan ve Maden (2010) ¢alismanin 6rneklemi
2009-2010 egitim-6gretim doneminde Giresun, Ordu, Trabzon, Sivas ve Erzurum’da
calisan 140 o&gretmenden olustugu  goriilmektedir. Veriler lletisim Becerileri
Degerlendirme Olgegi ile toplanmustir. Tarama modelinde yapilmistir. Calismanin
sonucunda Ogretmenlerin iletisim becerilerinin saygi alt boyutu, ifade becerisi boyutu,
deger boyutu, engeller boyutu, motivasyon boyutu, demokratik tutum boyutu icin ve genel
olarak diisiikk bir iletisim becerisine sahip olduklari; cinsiyet, kidem ve mezuniyet
degiskenlerinin beceriler iizerinde anlamli farkliliklar oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin
iletisim becerileri arasinda cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmenler lehine, mesleki
kidemlerine gore 1-5 mesleki kidem grubunda bulunan sahip 6gretmenler lehine, mezun
olduklar1 lisans programina gore tiirkge Ogretmenligi bolimiinden mezun Ogretmenler

lehine anlamli farkliliklarin oldugu goriilmistiir.

Cetinkaya (2011) ise Tiirk¢ce 6gretmen adaylarina yonelik yaptigr arastirmada 6gretmen
adaylarmin iletisim becerilerine dair goriislerini saptamayr amacglamistir. Orneklemi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimiinde
ogrenim goren 195 Ogretmen adayr olusturmaktadir. iletisim Becerileri Envanteri ile
toplanan veriler t-testi ve tek yonli varyans analizi ile kullanilarak analiz edilmistir.
Ogrencilerin iletisim becerilerine dair goriislerinin olumlu oldugu saptanmistir. Iletisim

becerileriyle anne-babanin 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigi
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goralurken, cinsiyet ve sinif diizeyleri degiskeni yoniinden anlamli bir farklilik oldugu
goriilmistlir. Kiz 6grencilerin iletisim becerilerine dair goriislerinin erkek 6grencilerin
gortislerine oranla daha olumlu oldugu saptanmustir. 1. sinif 6grencilerinin iletisim beceri
puanlari, 4. smif Ogrencilerinin iletisim beceri puanlarina gore daha fazla oldugu
goralirken 1. ve 2. smif &grencileri, 4. smif 6grencilerine oranla daha olumlu goris

bildirdikleri goriilmiistiir.

Cift¢i ve Taskaya (2010) tarafindan yapilan “Sinif Ogretmeni Adaylarmim Oz yeterlilik ve
Iletisim Becerileri Arasindaki Iliski” bashkli arastirma smif gretmeni adaylarinin 6z
yeterlilik inanc1 ve iletisim becerilerini belirlemek amaclanmistir. Tarama yoOntemi
kullanilarak yapilmigtir. Evreni sinif 6gretmenligi 4. siif &grencilerinin olusturdugu
arastirmanin  orneklemini, Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Boliimii Siif Ogretmenligi Ana Bilim Dal’mda 4. smifta 6grenim goren 240
ogrenci olusturmustur. Arastirmanin verileri Ogretmen Oz Yeterlilik Olgegi ile Iletisim
Becerileri Olgegi ile elde edilmistir. SPSS programi ile ¢dziimlenen arastirma verileri
Pearson Momentler Carpim Korelasyonu Ve t testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonuclart incelendiginde 6grencilerin iletisim becerileri ve 6z yeterlilikleri arasinda pozitif
yonde anlamli bir iliski oldugu goriiliirken, iletisim becerileri ve 6z yeterlilik algilariin

cinsiyete gore farklilagsmadiklar1 goriilmiistiir.

Cevik (2011) galigmasini, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi
bolimiunde, 2009-2010 egitim-6gretim senesinde okumakta olan 6gretmen adaylarinin
iletisim becerilerinin cinsiyetlerine, mezun olduklar1 lise tiirline ve insanlarla iliski
kurmada zorluk ¢ekme diizeyleri degiskenlerine gore farkliligimin olup olmadigina
belirlemek amaciyla yapmistir. Calisma, 39 kadin, 27 erkek, toplam 66 6gretmen adayi ile
yapilmistir.  Iletisim  Becerilerini Degerlendirme Olgegi verileri  toplamak igin
kullanilmistir. Analizlerde t-testi, ortalama ve standart sapma puanlarinin hesaplanmasinda
SPSS 16.0 programi kullanilmigtir. Bulgularin sonuglari degerlendirildiginde miizik
ogrencilerinin iletisim becerileri orta diizeyde belirlenmistir. Diger bir bulgu ise, muzik
ogretmeni adaylarmin iletisim becerileri cinsiyet degiskeni ve mezun olunan lise tlrd
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamakla beraber; insanlarla iliski kurmakta

zorluk ¢ekme durumlarina gore anlamli farkliliklar oldugu saptanmustir.

Nacar ve Tiimkaya (2011) aragtirmasinda smif 6gretmenlerinin, iletisim ve kisilerarasi

problem ¢6zme becerilerinin; cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun olduklar1 okul, ¢alisilan
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okulun bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyi, ¢alisilan sinif diizeyi degiskenlerine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini, iletisim becerileri ile kisilerarasi problem
¢ozme becerileri arasinda ise anlamli bir iligskinin varligin1 analiz etmeyi amag¢lamislardir.
Calismanin evrenini, Adana ili Seyhan, Yiiregir, Cukurova ve Saricam merkez
ilgelerindeki Ilkdgretim okullarinin birinci kademesinde sinif égretmeni olarak calisan 702
ogretmen olusturmaktadir. Caligma grubunun verileri Ogretmen iletisim Becerileri Olgegi,
Kisileraras1 Problem C6zme Envanteri ve Kisisel Bilgi Formu kullanilarak elde edilmistir.
Ogretmenlerin iletisim becerilerinin ve kisileraras1 problem ¢ézme becerilerinin cinsiyet,
yas, mesleki kidem, mezun olunan okul, gorev yapilan okulun sosyo-ekonomik diizeyi
degiskenlerine gore anlamli bir fark belirlenmisken, okutulan siif diizeyi degiskenine gore
ise iletisim ve Kkisilerarasi problem ¢ozme becerileri yoniinden anlamli bir fark
bulunmadigr gorilmistiir. Calisma sonucunda sinif 6gretmenlerinin iletisim ve kisilerarasi

problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmugtir.

Tepeli ve Ar1 (2011)’nin okul 6ncesi 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin iletisim ve sosyal
beceri duzeylerini belirlemek icin yaptiklar arastirmaya, Konya merkez ilcelerinde gorev
yapan okul oncesi 6gretmenlerinden tesadiifii belirlenen 100 okul 6ncesi O6gretmeni ve
Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi ile Mesleki Egitim Fakiiltesi’nin Okul Oncesi Egitim
boliimiinde okumakta olan 6gretmen adaylari i¢inden tesadiifii segilen 120 1. sinif, 120 4.
sinif toplam 240 6grenci katilmistir. Calismada Sosyal Beceri Envanteri ve iletisim
Becerileri Envanteri kullanilarak toplanan verilerin puan ortalamalar: arasindaki fark t ve F
testleri ile analiz yapilmistir. Okul 6ncesi 6gretmeni ve 6Zretmen adaylarinin dlgeklerden
aldigi puanlar arasindaki iliskinin tespit edilmesinde pearson korelasyon Katsayisi
kullanilmigtir. Calisma sonucunda okul oncesi Ogretmen adaylarmin iletisim beceri
puanlar1 aldiklari lisans egitimine gore farklilik gosterirken sosyal becerileri farklilik
gdstermemistir. Ogretmenlerin iletisim ve sosyal becerileri meslekteki kidemlerine gore
degisim gostermektedir. Iletisim ve sosyal beceri bakimindan okul dncesi 6gretmenleri ile
ogretmen adaylar1 arasinda anlamli bir fark saptanmistir. Okul Oncesi O0gretmen ve
ogretmen adaylarinin iletisim ve sosyal becerileri arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski

oldugu belirlenmistir.

Calismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin iletisim becerilerini, empatik egilim diizeyleri ve
problem ¢6zme becerilerini yas ve kidem degiskenleri yoniinden inceleyen Yilmaz (2011)

arastirmasini betimsel yontem kullanilarak yapmistir. arastirma, 2009-2010 6gretim yilinda
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Edirne ve Mugla il merkezlerindeki 138 okul Oncesi 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada Iletisim Becerileri Envanteri, Empatik Egilim Olcegi ve Problem Cézme
Becerileri Envanteri kullanilmistir. Toplanilan verilerin analiz edilirken SPSS 14.0
istatistik programi kullanilmistir. Frekans, yiizde ve ortalama degerler ile {i¢ ve daha fazla
kategoriden olusan gruplart karsilastirmak igin tek yonlii varyans analizi ve parametrik
istatistikler i¢in “normallik” varsayiminin karsilanmadigi durumlarda kullanilan iligkisiz
“k” orneklem icin Kuruskal Wallis H-testi ve degiskenler arasindaki iliskiyi
belirleyebilmek icin ise Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi verilerin
analizlerinde kullanilmigtir. Arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin iletisim becerileri alt
boyutlar1 ile empatik egilim diizeyleri ve problem ¢ézme becerileri alt boyutlar1 arasinda
anlamli iliskiler oldugu sonucu elde edilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin iletigim
becerileri alt boyutlarindan zihinsel iletisim becerileri agisindan yas gruplar1 arasinda;
iletisim becerileri alt boyutlarindan duygusal iletisim becerileri agisindan kidem gruplari

arasinda anlamli farkliliklar saptanmustir.

Tezel-Sahin vd. (2012)’nin, okul Oncesi Ogretmenlerinin iletisim becerilerini bazi
degiskenler acisindan incelemek igin yaptiklari calismanin evrenini, Afyonkarahisar Il
MEM’e bagh ilkégretim okullarindaki anasmiflarinda ¢alisan 6gretmenler olusturmustur.
Orneklem ise evrenden goniilliliik esasma gore arastirmaya katilmak isteyen, lisans
mezunu olan 80 okul oncesi Ogretmeninden olusmaktadir. Verileri toplamak igin,
ogretmenlerin kisisel bilgilerinin bulundugu Genel Bilgi Formu ile iletisim Becerileri
Envanteri kullanilmigtir. Toplanan verilerin analizinde normallik testi sonucuna gore;
Mann Whitney U-Testi ve Kruskal Wallis H-Testi yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, okul dncesi 6gretmenlerinin iletisim becerilerinde (zihinsel, duygusal ve davranissal
alt boyut puanlar1) yas, mesleki kidemi, sinifta bulunan ¢ocuk sayisi ve hizmetici egitime

katilma durumu degiskenleri yoniinden anlamli farkliliklar olmadigi saptanmustir.

Erigl¢ vd. (2013) meslek yiiksekokulu 6grencilerinin iletisim becerilerinin belirlenmesine
yonelik yaptiklar1 arastirmada; 6grencilerin iletisim becerilerini cinsiyet, yas, okumakta
olduklar1 program, ailenin yasadig yer, smif, anne-babanin 6grenim diizeyi, ailenin sosyo-
ekonomik dizeyi, anne-baba tutumlari, arkadaslar ile olan iliskiler degiskenleri
bakimindan analiz etmislerdir. Calismanin 6rneklemi Bilecik Seyh Edebali Universitesi
Osmaneli Meslek Yuksekokulunda okumakta olan 364 6grenciden olusmaktadir. Veriler

Kisisel Bilgi Formu ve Iletisim Becerileri Envanteri kullanmlarak toplanmistir. Veriler
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analiz edilirken, yiizdelik dagilimi, t-testi, tek yonli varyans analizi, Kruskal Wallis ve
Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin sonucunda, kiz
ogrencilerin iletisim beceri puanlarinin erkek 6grencilerin iletisim beceri puanlarindan
daha yuksek oldugu belirlenmistir. Arkadaslar1 ile iliskileri pozitif ve sakin olan
ogrencilerin iletisim becerileri diger dgrencilerin iletisim becerilerine gore daha yiiksek
bulunmustur. Arastirmada incelenen diger degiskenlerin Ggrencilerin iletisim becerileri

iizerinde farklilik olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Tunceli (2013) yaptigi arastirmada okul Oncesi Ogretmen adaylarinin G6gretmenlik
meslegine iligkin tutumlari ile iletisim becerileri arasindaki iligkiyi incelemeyi
amagclamistir. Iliskisel tarama modelinde yapilan arastirmanin drneklemini 2011-2012
egitim-6gretim senesi bahar doneminde Sakarya Universitesi Egitim Fakltesinde okul
oncesi egitimi bolimunde okumakta olan 180 1. ve 4. simf 6grencileri olusturmaktadir.
Veriler Ogretmen Iletisim Becerileri Olgegi ve Ogretmenlik Meslek Tutum Olgegi ile
toplanmustir. Ogretmen adaylarinin cinsiyet ve smif degiskenlerinin iletisim becerileri ve
meslege yonelik tutumlari iizerinde anlamli fark olusturmadigi gériilmiistiir. Ogretmenlik
meslegine yonelik tutumun alt boyutlarindan deger boyutu ile 6gretmen adaylarinin

iletisim becerileri arasinda diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu saptanmustir.

Bulut ve Diismez (2014) 6gretmenlerin empatik egilim becerilerini, cinsiyet, medeni hal,
kidem, egitim seviyesi, meslegi se¢me durumu ve meslekten memnun kalma durumlari,
mezun oldugu fakiilte gibi faktorler yoninden karsilastirdiklart arastirmanin verilerini
toplamak icin Empatik Egilim Olgegi ve demografik bilgi formunu kullanmistir.
Aragtirmada non parametrik istatistik testleri kullanilarak yapilan islemler sonucunda,
empatik egilim beceri diizeylerini, evli olan bireylerin olmayanlara gore arasinda anlaml
farklilik goriilirken; mesleki kidem, egitim seviyesi, cinsiyet, meslegi secme durumu ve
meslekten memnun kalma durumlari, mezun olunan fakiilte, mesleki deneyim gibi
degiskenlerin bireylerin empatik beceri diizeyleri agisindan bir farklilik olusturmadig

belirlenmistir.

Kesicioglu ve Giiven (2014)’in yapmis oldugu arastirmada okul ©Oncesi Ogretmen
adaylarinin 6zyeterlik diizeyleri ile problem ¢dzme, empati ve iletisim becerileri arasinda
iliski olup olmadigini belirlemeyi amaglamislardir. iliskisel tarama modeli ile yapilan
calismanin &rneklemini Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi

b6liminde G&grenimine devam eden 462 Ogretmen adayindan olusturmaktadir.
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Arastirmanin verileri 6gretmen Ozyeterlik Olgegi, problem ¢dzme becerileri envanteri,
iletisim becerileri envanteri ve empatik egilim 6lcegi ile elde edilmistir. Toplanilan veriler
SPPS 21.0 programiyla ¢Oziimlenerek, basit dogrusal regresyon analizi ile analiz
edilmistir. Sonuglara bakildiginda, 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme, iletisim ve
empati becerisinin, 6gretmen adaylarinin 6zyeterliklerinin anlamli bir yordayicist olarak

belirlenmistir.

Erdem ve Okul (2015) arastirmalarinda, ilkokullarda ¢alismakta olan sinif 6gretmenlerinin
ogrencilerle iletisim becerilerine dair goriisleri ve bu goriisleri arasinda cinsiyetleri,
kidemleri, egitim durumlari, okuttugu simif ve gorev yaptigi okuldaki hizmet siiresi
degiskenlerine gore farkliliklarini incelemistir. Arastirma genel tarama modeli kullanilarak
yapilmistir. Tesadifi belirlenen Denizli merkezinde farkli ilkokullarda galisan 350 sinif
dgretmeni calisma grubunu olusturmustur. Veri toplama araci olarak Sinif Ogretmenlerinin
Ogrencilerle Iletisim Bigimlerinin Belirlenmesi 6l¢egi kullanilmistir. Olgeklerle toplanan
verilerin ¢6zimlenmesi “betimsel istatistik™ teknikleri (frekans, yiizde, aritmetik ortalama)
ve “nonparametrik istatistik” testleri (Mann-Whitney U, Kruskal-Wallis) kullanilarak
yapilmustir. Smf Ogretmenlerinin  cinsiyet degiskenine goére oOgrencilerle iletisim
becerilerine iligkin goriislerinin  anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir. Kadin
ogretmenler erkek oOgretmenlere gore ogrencilerle iletisim becerileri konusunda yeterli
olduklar1 goriisiindedirler. Siif Ogretmenlerinin mesleki kideme, egitim durumuna,
okuttugu smifa ve calistigi okuldaki hizmet siiresi degiskenine gore dgrencilerle iletisim

becerilerine iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Ocak ve Ersen (2015) 6gretmen adaylariin iletisim becerileri algilarini cinsiyet, 6grenim
gordiigli boliim, simif diizeyi, uzun silire yasanilan yerlesim birimi, mezun olunan lise,
sosyal paylagim sitelerini kullanma durumu ve sikligi faktorleri yonunden inceledikleri
calismanin ¢alisma grubunu Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 1. ve 2.
smifinda okuyan 315 6gretmen aday1 olusturmustur. Veriler 6gretmen adaylarinin iletisim
becerilerine yonelik algilarin1 belirlemek i¢in Korkut (1996)’un gelistirdigi Iletisim
Becerilerini Degerlendirme Olgegi ile toplanmistir. Arastirma verilerinin analizi Mann
Whitney U ve Kruskal Wallis H testi kullanilarak yapilmustir. {letisim becerilerine yonelik
ogretmen adaylarinin degerlendirmelerinden elde edilen puanlara gore; cinsiyete, 6grenim
gortilen boliime, sinif diizeyine ve uzun siire yasanilan yerlesim birimine gore anlamli bir

fark oldugu; mezun olunan liseye, sosyal paylasim sitelerini kullanma durumuna ve
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sikligima gore anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir. Arastirmada Ogretmen

adaylarinin iletigsim beceri algilarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

3.3. Cocuk Sevme ve Iletisim Becerilerinin incelendigi ilgili Arastirmalar

Durmusoglu-Saltali ve Erbay (2013) tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme
davraniginin konusma, dinleme ve empati becerilerini agiklama dizeyinin incelendigi
calisma nitel ve nicel yontemler bir arada kullanilarak yapilmistir. Calismanin nicel boyutu
orneklemini 155 okul 6ncesi 6gretmeni, nitel boyutu 6rneklemini ise amagli 6rnekleme
yontemiyle secilen 6 okul &ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklemin gocuk sevme
diizeylerini belirlemek i¢in Barnett Cocuk Sevme Olgegi, dgretmenlerin ¢ocuklarla iletisim
becerilerinin degerlendirilmesi icin ise Ogretmen Cocuk Iletisim Olgegi’nin konusma,
dinleme ve empati alt boyutlar1 kullanilmistir. Ayrica 6gretmenlerin konusma dinleme ve
empati becerilerini belirlemek amaci ile yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
veriler elde edilmistir. Aragtirma bulgular1 yorumlandiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cocuk sevme durumlari, c¢ocuklarla iletisimlerinde konusma, dinleme ve empati
becerilerinin anlamli bir yordayicisi oldugu saptanmistir. Cocuk seven ogretmenlerin
cocuklar ile olan iletisimlerinde konusma, dinleme ve empati becerilerini dikkate aldiklar

goriisiinii bildirdigini belirlemislerdir.

Ugurlu (2013)’nun arastirmasinda ilkogretim okullarinda 6gretmenlerin iletisim becerileri
ve empatik egilimlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine etkisini incelemek amaciyla yapilan
arastirmanin 6rneklemini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Sivas il merkezinde calisan
906 dgretmen olusturmustur. Arastirmanin verileri, ‘Iletisim Becerilerini Degerlendirme
Olgegi’, ‘Empatik Egilim Olgegi’ ve ‘Barnett Cocuk Sevme Olgegi’ ile elde edilmistir.
Ogretmenlerin iletisim becerileri ile empatik egilimlerinin ¢ocuk sevme diizeylerini
etkiledigi, iletisim becerileri ile empatik egilimlerin birlikte bu etkiyi biraz daha artirdigi

belirlenmistir.
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BOLUM IV

4. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni, arastirmaya katilmig olan
ogretmenlerin Ozellikleri, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi ile ilgili bilgilere yer

verilmektedir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile sinif i¢cinde 6gretmen
cocuk iletisim diizeyi arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla yapildigindan arastirma

modeli iliskisel tarama modelidir.

Tarama modelleri; ge¢miste veya halen var olan bir durumu, var oldugu sekli ile
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2000). Tarama modelinde bilimin
gozleme, kaydetme, olaylar arasindaki iligkileri tespit etme, kontrol edilen degismez
iligkiler tizerinde genellemelere varma vardir. Yani bilimin tasvir fonksiyonu 6n plandadir

(Yildirim, 1966).

Iki ya da daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim varligmi belirlemeyi amaclayan
tarama yaklagimina iligkisel tarama yaklasimi denir. Korelasyon bu gruba girer (Karasar,
1984, 83). Korelasyon iligki aramalarda degiskenlerin birlikte degisip degismedigine;
degisme varsa bunun nasil oldugunu saptamaya calisir (Karasar, 1984, 86-87). Bu
arastirmayla okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile sinif iginde 6gretmen
ve cocuk arasindaki iletisim diizeyi arasinda iligki olup olmadigini ortaya koymak ve iligki
var ise bu iliskinin yoniinii ve derecesini belirlemek amaglandigindan iliskisel tarama

modeli izlenmistir.

60



4.2. Arastirmanin Evreni

Aragtirmanin evreni, Aksaray ilinde 2014-2015 egitim-6gretim yilinda bagimsiz ve 0zel
anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise biinyesinde gorev yapan 317 okul 6ncesi 6gretmeninden
olugsmaktadir. Arastirmada Ornekleme yapilmamig tiim evrene ulasilmistir ancak caligsma,
amacmma uygun doldurulan o6l¢eklere gore 304 okul Oncesi Ogretmeniyle
gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan okul oOncesi Ogretmenlerinin  demografik

ozelliklerine iligkin verilerin frekans ve yiizde degerleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Betimsel

Istatistikler
Evrenin Demografik Ozellikleri Kisi sayis1 (N)  Ylzde (%)
Cinsiyet Kadin 292 96.1
Erkek 12 3.9
Yas 21-30 144 47.4
31-40 134 44.1
41 ve Uzeri 26 8.6
Medeni durum Evli 218 717
Bekar 82 26.9
Diger 4 1.3
Sahip olunan ¢ocuk sayisi 1 77 25.3
2 100 32.8
3 ve Uzeri 9 2.9
Cocugum yok 118 38.8
1 y1l ve daha az 21 6.9
2-5 yil 102 33.6
Mesleki kidem 6-10 yil 110 36.2
11-15 y1l 43 141
16-20 y1l 15 4.9
21 ve Uzeri 13 4.3
Siifindaki 6grenci sayisi 10-15 113 37.2
16-20 135 44.4
21-25 56 18.4
Kag yas grubuyla calistig 36-48 ay 17 5.6
48-60 ay 139 45.7
60 ay ve Uzeri 148 48.7
Meslegi segcme nedeni Cocuklar1 seviyorum 195 64.2
Sinav sisteminden 50 16.4
Is garantisi 59 194
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4.3. Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araglari

Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile sinif iginde 6gretmen c¢ocuk
iletisim diizeyi arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla yapilan bu arastirmada nicel
veriler toplanmistir. Arastirmada kuramsal boyut olusturulurken yapilan ilgili literatir
taramasi sayesinde Olcekler ve formlar da incelenerek, en uygun veri toplama araglarina

karar verilmistir.

Aragtirmada kullanilan oOlgekler; dgretmenlerin demografik bilgilerini belirlemek icin
kisisel bilgi formu (Ek. 1), 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeylerini belirlemek i¢in Barnett
cocuk sevme Olcegi (Ek. 2) ve 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki iletisim diizeyini belirlemek

icin 6gretmen-cocuk iletisim 6lgegi (OCILO) dir (EK. 3).

4.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu arastirmaci tarafindan okul Oncesi Ogretmenlerinin demografik
ozelliklerini belirlemek amaciyla olusturulmustur. Bu formda yer alan sorular
olusturulurken arastirmada incelenen degiskenler tizerinde etkisi olabilecegi varsayilan
ozellikler hakkinda bilgi edinme amaci goézetilmistir. Boylece kisisel bilgi formu, yas,
medeni durum, sahip olunan ¢ocuk sayisi, mesleki kidem, simiftaki ¢ocuk sayisi,
ogretmenin ka¢ yas grubuyla calistigi, meslegi se¢me nedenine iligkin sorulardan

olusmustur.

4.3.2. Barnett Cocuk Sevme Olcegi

Barnett Cocuk Sevme Olgegi, Barnett ve Sinsini (1990) tarafindan insanlarin ¢ocuklara
yonelik tutumlarmi dlgme amaciyla gelistirilmis bir degerlendirme aracidir. Olgek ilk
olarak 145 erkek ve 139 kizdan olusan 284 {iiniversite Ogrencisi lizerinde calisilmistir.
Olgekte bireylerin gocuklart sevme durumunu belirlemeye yonelik on dort madde
bulunmaktadir. Maddelerde belirtilen diisiinceye, bireylerden “Hi¢ katilmiyorum”
yanitindan, “Tamamen katiliyorum” yanitina kadar degiskenlik gosteren yedi derecede
goriis  bildirmeleri istenmektedir. Olgekten alinabilecek puanlar 14-98 arasinda
degismektedir. Fischer ve Corcoran (1994)’a goére Barnett Cocuk Sevme Olgeginin ig
tutarlilik katsayisinin 0.93 ve test-tekrar test giivenirlik katsayisinin 0.91 olmasi nedeniyle,
insanlarin ¢ocuklar sevip sevmedigini belirlemede gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracidir.
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Cocuklar1 sevmeyi belirlemeye yonelik maddelerden dordii olumsuz (3, 6, 10 ve 13.
maddeler) ve onu da olumlu anlam tagimaktadir. Olumlu maddeler puanlanirken
“Tamamen katiliyorum” yamiti1 “7” ile ve “Hi¢ katilmiyorum” yanit1 ise “1” ile
puanlanmaktadir. Olumsuz maddelerin puanlanmasinda da “Hi¢ katilmiyorum” yanit1 “7”
ile “Tamamen katiliyorum” yamiti da “1” ile puanlanmaktadir. Olgekten alman yiiksek
puanlar, insanlarin ¢ocuklari daha fazla sevdikleri; diisikk puanlarin ise ¢ocuklari sevme

diizeyinin diisiik oldugu anlamina gelmektedir.

Olgegin Tiirkge versiyonu igin giivenirlik ve gecerlik ¢alismast Duyan ve Gelbal (2008)
tarafindan yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan gergeklestirilen galismada test-tekrar test
giivenirligi 0.854 ve i¢ tutarlilik katsayisi 0.92 olarak belirlenmistir. Bu ¢alismada ise
Barnett Cocuk Sevme Olgeginin giivenirligi Cronbach alpha katsayist hesaplanarak 0.78

bulunmustur.

4.3.3. Ogretmen Cocuk iletisimi Olcegi (OCILO)

Olgek Erbay, Omeroglu ve Cagdas (2012) tarafindan okul dncesi dgretmenlerin gocuklarla
kurduklar1 iletisim becerilerini degerlendirebilmek amaci ile gelistirilmistir. Olgek 24
maddeden olusmaktadir ve her zaman (5), sik sik (4), ara sira (3), nadiren (2), hi¢cbir zaman
(1) seklinde besli likert tipi degerlendirmeyi icermektedir. Olgekte 4 tane ters madde yer
almaktadir. Olgek; konusma, dinleme, empati, mesaj ve sdzsiiz iletisim olmak iizere bes alt
boyuttan olusmaktadir. Olgegin i¢ tutarliligmi belirlemek amaci ile dlgegin tamamima ait
yapilan analizlerde Cronbach alpha degeri 0.88, iletisim dili (konusma) i¢in 0.81, dinleme
icin 0.73, empati i¢in 0.72, mesaj icin 0.74, sozslz iletisim icin 0.86 olarak rapor
edilmistir. Bu calismada ise Glgegin tamamina ait giivenirlik katsayist1 Cronbach alpha

degerleri ile hesaplanarak 0.78 olarak bulunmustur.

4.4. \Verilerin Analizi

Olgeklerden elde edilen verilerin analiz edilmesinde SPSS 18.0 istatistik programi
kullanilmistir.  Evrenin  genel 6zelliklerinin  belirlenmesinde betimsel istatistikten
faydalanilmis ve ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilmistir.

Ogretmenlerin iletisim dlgegi ve cocuk sevme dlgeklerinden aldiklar1 puanlarin demografik
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ozelliklerine gore karsilastirmalari i¢in Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis testleri ile

veriler analiz edilmistir.

Cocuk sevme diizeyleri ile 6gretmen ¢ocuk iletisimi arasindaki iliskiyi 6lgmek icin ise
sperman sira farklar1 korelasyon analizi yapilmistir. Tiim 6l¢timler i¢in anlamlilik dlzeyi,

egitim arastirmalari i¢in kabul goren 0.05 olarak degerlendirilmistir.
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BOLUM V

5. BULGULAR

Bu béliimde, aragtirma problemlerinin ¢éziimlenmesi i¢in yapilan istatistiksel analizler ile
elde edilen bulgular, arastirmada ele alinan her bir degisken kapsaminda incelenerek

sunulmaktadir.

5.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeyine Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenler, Barnett ¢ocuk sevme olgeginden en diisiik 36, en yiiksek
98 puan almistir. Aragtirmaya katilan okul 6ncesi O0gretmenlerinin ¢ocuk sevme toplam

puanlarinin ortalamasi 89 olarak bulunmustur.

Calisma grubunun ¢ocuk sevme diizeylerinin, cinsiyet degiskenine goére farklilagip
farklilagsmadigimi belirlemek icin yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Cocuk Sevme Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

Cinsiyet N Ortalamas1  Toplam U P
Cocuk Sevme Kadin 292  153.05 44692
1590 0.586
Erkek 12 139 1668

Tablo 2’deki Mann Whitney U testi sonuglarma gore caligma grubunun cinsiyet
degiskenine gore ¢ocuk sevme diizeylerinin farklilasmadigi goriilmiistiir (p>0.05). Cocuk
sevme diizeyleri 6gretmenlerin kadin ve erkek olma durumuna gore degismemektedir.

Cinsiyet cocuk sevme diizeylerinde etkili bir degisken degildir.
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Tablo 3’de ¢aligma grubunun ¢ocuk sevme diizeylerinin yas, medeni hal, sahip olunan
cocuk sayisi, mesleki kidem, sinif mevcudu, calisilan yas grubu, meslegi segcme nedeni
degiskenlerinden nasil etkilendiginin incelendigi Kruskal Wallis H testi sonuglari

verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Cocuk Sevme Diizeylerinin Bazi Degiskenlere Gore Kruskal
Wallis H Testi Sonuglari

Cocuk Sevme N Sira Sd P% p
Ortalamasi

Yas 21-30 144 148.92 2 1.983 0.371

31-40 134 151.96

41 ve uzeri 26 175.12
Medeni Evli 218 148.92 2 2.021 0.364
Hal Bekar 82 159.79

Diger 4 198.13
Sahip 1 77 143.31 3 1.346 0.718
Olunan 100 155.11
g;ycl‘;f 3 9 143.39

Cocugu yok 118 156.98
Mesleki 0-1 21 166.12 5 7.604 0.179
Kidem 5 g 102 140.85

6-10 110 154.5

11-15 43 167.42

16-20 15 123.27

21 ve Uzeri 13 189.35
Simif 10-15 113 142.62 2 2.292 0.318
Meveudu 1659 135 158.20

21-25 56 158.68
Cahsillan  36-48 17 158.5 2 0.286 0.867
‘Gﬁabu 48-60 139 149.75

60 ve Uzeri 148 154.39
Meslegi Cocuklari 195 175.14 2 36.763 0.00*
Segme - SEVME 50 117.33
Nedeni Siav sistemi

59 107.47

Is garantisi
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Tablo 3’e gore yas, medeni hal, sahip olunan ¢ocuk sayisi, mesleki kidem, siif mevcudu,
caligilan yas grubu degiskenlerine gore cocuk sevme diizeylerinde bir farklilik
gorilmemistir  (p>0.05). Meslegi se¢gme nedeni degiskenine gore c¢ocuk sevme
dizeylerinde bir farklilik oldugu gériilmiistiir. Meslegi segme nedeni degiskeninin ¢ocuk

sevme dlzeyleri tGzerinde etkili bir degisken oldugu ifade edilebilir (p <0.05).

Bu farkliligin hangi grubun lehine oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi

sonuglar1 Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Cocuk Sevme Diizeylerinin Meslegi Secme Nedenine Gére Mann

Whitney U Testi Sonuglar

Meslegi Sec¢me N Sira Sira U p
Nedeni ortalamas1  toplamm
1)Cocuk sevme 195 132.54 25845.5 30145  0.00* 1>2
2)Sinav sistemi 50 85.79 4289.5
Cocuk 1)Cocuk sevme 195 140.6 27417.5 31975  0.00* 1>3
Sevme : i
Diizeyi 3) Is garantisi 59 84.19 4967.5
2)Sinav sistemi 50 57.04 2852 1373 0.534 2>3
3) Is garantisi 59 53.27 3143

Tablo 4’de yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gore arastirma grubunun g¢ocuk
sevme diizeylerinin, meslegi se¢gme nedenine gore farklilasmasinin kaynaginin gocuk
sevme nedeni oldugu belirlenmistir. Diger bir deyisle meslegi segcme nedeni "cocuklari
sevmek" olan Ogretmenlerin, "is garantisi" veya '"sinav sistemi" gibi nedenlerle

ogretmenligi secenlere gore ¢ocuk sevme diizeylerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

5.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Iletisim Becerilerine Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenler, 6gretmen cocuk iletisim Ol¢eginden en diisiik 69, en
yliksek 120 puan almistir. Arastirmaya katilan O6gretmenlerin iletisim beceri toplam

puanlarinin ortalamasi 104’ diir.

Calisma grubunun iletisim becerilerinin, cinsiyet degiskenine gore farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek icin yapilan Mann Whitney U testi sonuclar1 Tablo 5’de

verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Iletisim Beceri Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Mann

Whitney U Testi Sonuglart

Sira Sira

Cinsiyet N Ortalamas1 Toplam U P
Tletisim Kadn 292 153.71 44882.5 1399.5 0937
Becerileri Erkek 12  123.13 14775 ' '
Konusma Kadin 292  153.19 44911
1551 0.495
(Alt Boyut-1) Erkek 12 135.75 1629
Dinleme Kadin 292  153.95 44954.5
1327.5 0.15
(Alt Boyut-2) Erkek 12 117.13 1405.5
Empati Kadin 292 153.02 44681.5
1600.5 0.604
(Alt Boyut-3) Erkek 12 139.88 1678.5
Mesaj Kadin 292 1531 44854
1578 0.557
(Alt Boyut-4) Erkek 12 138 1656
Sozsiiz Tletisim Kadmn 292 153.61 44854
1428 0.272
(Alt Boyut-5) Erkek 12 1255 1506

Tablo 5’de verilen sonuglara gore calisma grubunun cinsiyet degiskenine gore iletisim
becerilerinin ve alt boyutlarinin farklilagmadigi goriilmiistiir (p>0.05). Yani iletisim

becerileri kadin ve erkek olma durumuna gore degismemekte diye diisiintilebilir.

Calisma  grubunun iletisim  becerilerinin, yas degiskenine gore farklilasip

farklilagmadiginin analiz edildigi Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Iletisim Beceri Diizeylerinin Yas Degiskenine Gére Kruskal
Wallis H Testi Sonuglari

Sira sd y4

Yas N Ortalamasi P
) 21-30 144 137.8
Detigim 31-40 134 162.7 2 8654  0.013*
Becerileri
41 ve Uzeri 26 181.37
21-30 144 143.54
Konusma
31-40 134 159.58 2 3.022 0.221
(Alt Boyut-1) )
41 ve Uzeri 26 165.63
21-30 144 141.73
Dinleme
31-40 134 158.54 2 5.655 0.059
(Alt Boyut-2) ]
41 ve Uzeri 26 181.04
) 21-30 144 143.08
Empati
31-40 134 159.6 2 3.491 0.175
(Alt Boyut-3) )
41 ve Uzeri 26 168.08
] 21-30 144 147.58
Mesaj
31-40 134 153.62 2 2.063 0.356
(Alt Boyut-4) _
41 ve Uzeri 26 174.02
. 21-30 144 143.69
Sozsiiz lletisim
31-40 134 160.8 2 2.824 0.244
(Alt Boyut-5) )
41 ve Uzeri 26 158.54

Tablo 6’da yer alan sonuglara gore calisma grubunun yas degiskenine gore iletisim
becerilerinin farklilastig1 (p<0.05), fakat alt boyutlarinda bir farklilik olmadig: gortilmiistiir
(p>0.05).

Tablo 6’da goriildiigii lizere yas degiskeni iletisim beceri puanlarinda etkili bir degiskendir.

Iletisim beceri puanlar yas degiskenine gore farklilasmaktadir.

Iletisim beceri puanlarinda yas degiskenine gore olusan farkliligm hangi grubun lehine
oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 7°de

gosterilmistir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin iletisim Beceri Diizeylerinin Yas Degiskenine Gére Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Yas N Sira Sira U p
ortalamas1  toplamm

1) 21-30 144 128.72 18536 8096 0.02* 2>1
Ogretmen 2) 31-40 134 151.08 20245
Tletisim 1) 21-30 144 81.58 11747 1307 0.01* 3>1
Becerilerl oy 41 vetzeri 26 107.23 2788

2) 31-40 134 79.12 10601.5 1557 0.43>2

3) 41 ve Uzeri 26 87.63 2278.5

Tablo 7°de Ogretmenlerin iletisim beceri diizeylerinin yas degiskenine gore farklilastigi

goriilmiustiir farkliligin hangi grup veya gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢in yapilan

Mann Whitney U testi sonucuna gore Ogretmenlerin iletisim beceri diizeylerindeki

farkliligin 41 ve iizeri yas grubu lehine oldugu bulunmustur.

Calisma grubunun iletisim becerilerinin, medeni hal degiskeninden nasil etkilendiginin

analiz edildigi Kruskal Wallis H testi sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin iletisim Beceri Diizeylerinin Medeni Hal Degiskenine Gore
Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

H 2
Medeni Sira sq z

Hal N Ortalamasi P
. Evli 218 149.35
lletisim Bekar 82 157.47 2 3086 0214
Becerileri
Diger 4 222.5
Evli 218 152.77
Konusma
Bekar 82 151.46 2 0.036 0.982
(Alt Boyut-1) .
Diger 4 159
Evli 218 149.48
Dinleme
Bekar 82 159.66 2 0.98 0.612
(Alt Boyut-2) .
Diger 4 170
_ Evli 218 147.07
Empati
Bekar 82 165.78 2 3.121 0.21
(Alt Boyut-3) .
Diger 4 176
_ Evli 218 152.97
Mesaj
Bekar 82 147.61 2 3.202 0.202
(Alt Boyut-4) .
Diger 4 227.25
. Evli 218 148.61
Sozsiiz lletisim
Bekar 82 160.25 2 2.580 0.275
(Alt Boyut-5)
Diger 4 205.63

Tablo 8’de verilen sonuglara gore ¢aligma grubunun iletisim becerilerine ait herhangi bir

alt boyutunda medeni hal degiskenine gore farklilasma olmadig1 goriilmuistiir.

Ogretmenlerin evli, bekar ve diger medeni hal durumunun iletisim becerileri ve alt

boyutlarinda herhangi bir farklilik yaratmadig ve etkili bir degisken olmadigi s6ylenebilir.

Calisma grubunun iletisim becerilerinin 0gretmenlerin sahip oldugu c¢ocuk sayisi
degiskenine gore farklilasip farklilagsmadiginin incelendigi Kruskal Wallis H testi sonuglari

Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Ogretmenlerin iletisim Beceri Diizeylerinin Ogretmenlerin Sahip Oldugu Cocuk
Sayis1 Degiskenine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Sahip Olunan Sira 2
Cocuk Sayisi N Ortalamasi Sd 4 P
1 77 149.21
iletisim Becerileri 2 100 159.24
] 3 3.046 0.385
3 ve uzeri 9 190.72
Cocuk yok 118 146.02
1 77 152.29
Konusma
2 100 163.36
(Alt Boyut-1) 3 5.147 0.169
3 ve uzeri 9 186.28
Cocuk yok 118 140.86
1 77 147.4
Dinleme
2 100 158.01
(Alt Boyut-2) ) 3 1.938 0.572
3 ve Uzeri 9 183.28
Cocuk yok 118 148.82
1 77 146.08
Empati
2 100 160.77
(Alt Boyut-3) ) 3 1.749 0.679
3 ve uzeri 9 155.67
Cocuk yok 118 149.44
1 77 159.86
Mesaj
2 100 150.23
(Alt Boyut-4) ) 3 0.801 0.633
3 ve uzeri 9 177.61
Cocuk yok 118 147.71
. 1 77 145.4
Sozsiiz Iletisim
2 100 149.69
(Alt Boyut-5) ) 3 3.101 0.373
3 ve uzeri 9 196.44
Cocuk yok 118 156.16

Tabloda 9’da verilen sonuglara gére ¢aligma grubunda yer alan 6gretmenlerin sahip oldugu
cocuk sayisi iletisim becerileri ve alt boyutlar1 {izerinde etkili olmamaktadir.
Ogretmenlerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayis1 degiskeni iletisim becerileri ve alt boyutlarinda

anlaml bir farklilik olusturmamastir.

Tablo 10°da calisma grubunun iletisim becerilerinin mesleki kidem degiskenine gore

farklilagip farklilagmadiginin analiz edildigi Kruskal Wallis H testi sonuglart verilmistir.
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Tablo 10. Ogretmenlerin Iletisim Beceri Diizeylerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore

Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Sira

Mesleki Kidem N Ortalamasi Sd X p
0-1 21 172.31
iletisim Becerileri 2-5 102 138.66
6-10 110 156.25
5 7.907 0.161
11-15 43 150.64
16-20 15 154.10
21 ve lzeri 13 201.69
0-1 21 177.45
Konusma
2-5 102 137.99
(Alt Boyut-1)
6-10 110 156.55
5 13.428 0.02*
11-15 43 161.34
16-20 15 113.77
21 ve lzeri 13 207.19
0-1 21 160.62
Dinleme
2-5 102 143.76
(Alt Boyut-2)
6-10 110 151.38
5 6.245 0.283
11-15 43 148.65
16-20 15 183.13
21 ve lzeri 13 194.77
0-1 21 171.95
Empati
2-5 102 138.51
(Alt Boyut-3)
6-10 110 157.66
5 10.023 0.075
11-15 43 152.45
16-20 15 135.3
21 ve Uzeri 13 207.19
0-1 21 167.1
Mesaj
2-5 102 144.96
(Alt Boyut-4)
6-10 110 154.82
5 1.654 0.895
11-15 43 152.58
16-20 15 162.4
21 ve Uzeri 13 156.77
. 0-1 21 168.74
Sozsiiz Iletisim
2-5 102 148.44
(Alt Boyut-5)
6-10 110 152.4
5 1.331 0.932
11-15 43 152.88
16-20 15 145.8
21 ve Uzeri 13 165.42

73



Tablo 10’da verilen sonuglara gore ¢alisma grubunun genel olarak iletisim becerilerinin
mesleki kidem degiskenine gore farklilasmadigi goriilmiistiir (p>0.05). Mesleki kidem
degiskeninin iletisim becerileri ve diger alt boyutlarda anlamli bir farkliliga neden
olmazken konusma alt boyutunda anlamli bir farkliliga neden oldugu belirlenmistir (p

<0.05).

Tablo 10°da 6gretmenlerin konugma beceri puanlarina ait sira ortalamalarinin mesleki

kidem degiskenine gore anlamli olarak farklilastig1 goriilmektedir.

Calisma grubunun konugsma beceri puanlarinin mesleki kidem degiskenine gore
farkliliginin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi

sonuglar1 Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11. Ogretmenlerin Konusma Becerilerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gére Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Konusma
becerileri

Mesleki N Sira Sira U P
kidem ortalamas1  toplam

0-1 21 74.19 1558 815 0.08
2-5 102 59.49 6068 1>2
0-1 21 74.10 1556 985 0.28
6-10 110 64.45 7090 1>3
0-1 21 35.29 741 393 0.39
11-15 43 31.14 1339 1>4
0-1 21 21.48 451 95 0.04*
16-20 15 14.33 215 1>5
0-1 21 16.4 344.5 113.5 0.4
21 ve Ustl 13 19.27 250.5 6>1
2-5 102 99.72 101715 4918.5 0.12
6-10 110 112.79 12406.5 3>2
2-5 102 69.6 7099.5 1846.5 0.13
11-15 43 81.06 3485.5 4>2
2-5 102 59.92 6112 671 0.44
16-20 15 52.73 791 2>5
2-5 102 55.25 5636 383 0.01*
21ve Uzeri 13 79.54 1034 6>2
6-10 110 76.33 8396.5 2292 0.76
11-15 43 78.71 3384.5 4>3
6-10 110 65.27 7180 575 0.05*
16-20 15 46.33 695 3>5
6-10 110 59.71 6568 463 0.035
21ve Uzeri 13 81.38 1058 6>3
11-15 43 32.15 1382.5 208.5 0.038*
16-20 15 21.9 328.5 4>5
11-15 43 26.28 1130 184 0.058
21ve Uzeri 13 35.85 466 6>4
16-20 15 10.47 157 37 0.005*
21ve Uzeri 13 19.15 249 6>5

75



Tablo 11°de yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gére de bu farklilasmanin mesleki
kidem degiskeninde 21 ve iizeri mesleki kidem lehine oldugu goriilmiistiir. Yani mesleki
kidem degiskenine gore 21 ve tizeri kidemde olan 6gretmenlerin en yiiksek konusma beceri
puanlarina sahip oldugu, 21 ve iizeri kidem derecesinden sonra en yiiksek konusma beceri
puanlarinin 0-1 mesleki kidem derecesi yani goreve yeni baslamis 6gretmenlerde oldugu

soylenebilir.

Tablo 12°de calisma grubunun iletisim becerilerinin simif mevcudu degiskenine gore

farklilasip farklilasmadiginin analiz edildigi Kruskal Wallis H testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Iletisim Beceri Diizeylerinin Simif Mevcudu Degiskenine Gore

Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Sinif Sira ZZ
Mevcudu N Ortalamasi Sd P
. 10-15 113 137.79
Detigim 16-20 132 160.09 2 4.254 0.119
Becerileri
21 ve Uizeri 56 156.21
10-15 113 134.49
Konusma
16-20 132 158.1 2 7.162 0.028*
(Alt Boyut-1) )
21 ve lizeri 56 167.59
10-15 113 135.44
Dinleme
16-20 132 159.34 2 5.967 0.051
(Alt Boyut-2) ]
21 ve lzeri 56 162.73
) 10-15 113 141.41
Empati
16-20 132 157.27 2 2.308 0.315
(Alt Boyut-3) )
21 ve lzeri 56 155.58
) 10-15 113 152.92
Mesaj
16-20 132 156.45 2 2.676 0.262
(Alt Boyut-4) )
21 ve lizeri 56 134.29
. 10-15 113 147.62
Sozsiiz lletisim
16-20 132 151.69 2 0.385 0.825

(Alt Boyut-5) ]
21 velizeri 56 156.19

Bu sonuglara gore calisma grubunun iletisim becerilerinin sinif mevcudu degiskenine gore
farklilagmadig1 fakat konusma alt boyutunda anlamli bir farklilik oldugu diger alt
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boyutlarda ise sinif mevcudu degiskenin anlamli bir farkliliga neden olmadig1 gorilmistiir.
Tablo 12’de goriildiigii {izere sinif mevcudu degiskeni 6gretmenlerin iletisim becerileri ve
diger iletisim alt boyutlarinda etkili bir degisken degilken konusma beceri alt boyutu
puanlarinda etkili bir degiskendir. Simif mevcudu degiskenine goére konusma beceri

puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenmistir.

Calisma grubunun konusma beceri puanlarinda sinif mevcudu degiskenine gore farkliligin
hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek igin yapilan Mann Whitney U testi sonuglari
Tablo 13’de gosterilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Konusma Becerilerinin Sinif Mevcudu Degiskenine Gére Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Simif N Sira Sira U p
mevcudu ortalamasi1  toplanmm

1) 10-15 113 114.06 12889 6448 0.03* 2>1

2) 16-20 135 133.24 17987
Konusma 1) 10-15 113 78.81 8905.5 2465 0.02* 3>1
Becerileri .

3) 21 ve Uzeri 56 97.49 5459.5

2) 16-20 135 94.16 12711.5 3532 0.47 3>2

3) 21 ve Uzeri 56 100.44 5627.5

Tablo 13°de gosterilen Mann Whitney U testi sonucuna gore konusma becerilerinde sinif
mevcudu degiskenine gore bulunan anlamli farkliligin 21 ve {izeri ¢ocuk sayisi grubu
lehine oldugu goriilmiistiir. Siniflarinda 10-15 ¢ocuk olan ogretmenlerin  konugma
becerileri en diigiikk, 21 ve Uzeri gocuk olan dgretmenlerin en yiiksek konusma beceri

puanlarina sahip grup olarak belirlenmistir.

Tablo 14’de calisma grubunun iletisim becerilerinin c¢alisilan yas grubu degiskenine gore

farklilasip farklilasmadiginin analiz edildigi Kruskal Wallis H testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 14. Ogretmenlerin Iletisim Beceri Diizeylerinin Calisilan Yas Grubu Degiskenine
Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Calisilan N Sira sq X

Yas Grubu Ortalamasi P
_ 36-48 17 173.41
lletisim 48-56 139 147.04 2 1445  0.486
Becerileri
56-72 145 152.17
36-48 17 154.94
Konusma
48-56 139 141.94 2 2.91 0.233
(Alt Boyut-1)
56-72 145 159.22
_ 36-48 17 142.68
Dinleme
48-56 139 150.1 2 0.24 0.887
(Alt Boyut-2)
56-72 145 152.84
_ 36-48 17 148.24
Empati
48-56 139 146.1 2 0.98 0.613
(Alt Boyut-3)
56-72 145 156.02
) 36-48 17 178.12
Mesaj
48-56 139 152.22 2 2.072 0.355
(Alt Boyut-4)
56-72 145 146.65
. 36-48 17 176.35
Sozsiiz lletisim
48-56 139 147.04 2 1.76 0.415
(Alt Boyut-5)
56-72 145 152.17

Tablo 14’de elde edilen sonuglara gore ¢alisma grubunun calisilan yas grubu degiskenine
gore iletisim becerilerinin farklilagmadigi goriilmiistiir. Calisilan yas grubunun iletisim
becerilerinin ve alt boyutlarmin diizeylerini belirlemede etkili bir degisken olmadig

soylenebilir.

Tablo 15°de ¢alisma grubunun iletisim becerilerinin, meslegi se¢me nedenine gore degisip

degismediginin analiz edildigi Kruskal Wallis H testi sonuglari verilmistir.
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Tablo 15. Ogretmenlerin iletisim Beceri Diizeylerinin Meslegi Se¢gme Nedeni Degiskenine
Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

- e 2
Mesleg_l Secme N Sira d X 0
Nedeni Ortalamasi
. CGocuk sevgisi 194 168.77
Tletisim is garantisi 50  136.54 2 22286  0.00*
Becerileri
Sinav sistemi 59 109.97
CGocuk sevgisi 194 161.66
Konusma

[s garantisi 50 149.06 2 9.23 0.01*

(Alt Boyut-1)
Sinav sistemi 59 159.22

Cocuk sevgisi 194 165.99
Is garantisi 50 135.82 2 14.972 0.00*
Sinav sistemi 59 119.72

Dinleme
(Alt Boyut-2)

Cocuk sevgisi 194 166.31
Is garantisi 50 140.52 2 17.478 0.00*
Sinav sistemi 59 114.69

Empati
(Alt Boyut-3)

Cocuk sevgisi 194 161.99
Is garantisi 50 138.32 2 7.327 0.026*
Sinav sistemi 59 130.75

Mesaj
(Alt Boyut-4)

Cocuk sevgisi 194 156.81
Is garantisi 50 160.58 2 5.268 0.072
Sinav sistemi 59 128.92

Sozsiiz Tletisim
(Alt Boyut-5)

Sonuglar, calisma grubunun mesle8i se¢gme nedeni degiskeninin iletisim becerilerinin;
konusma, dinleme, empati, mesaj alt boyutlarinda anlamli farkliliga neden oldugunu
gostermistir. SOzsiiz iletisim alt boyutunda ise meslegi segme nedeninin anlaml farkliliga

neden olmadigi belirlenmistir.

Tablo 15’e gore iletisim becerileri ve alt boyutlarinda olusan farkliliklarin hangi gruplar
lehine oldugunu belirlemek icin Mann Whitney U testi yapilmigtir. Yapilan Mann Whitney

U testi sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16. Ogretmenlerin lletisim, Konusma, Dinleme, Empati, Mesaj Becerilerinin

Meslegi Segme Nedeni Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglari

Meslegi N Sira Sira U p
Secme Ortalamasi Toplam
Nedeni
Cocuk s. 195 128.28 25015 3845 0,02*
Sinav s. 50 102.4 5120 1>2
Cocuk s. 195 139.16 27135.5 3480 0.00*
fletisim Is g. 59 88.97 5249.5 1>3
Becerileri Isg. 50 59.7 2985 1240 0.15
Sinav s. 59 51.02 3010 2>3
Cocuk s. 195 124.99 24374 4486 0.37
Sinav s. 50 115.22 5761 1>2
Konusma Cocuk s. 195 135.28 26379 4236 0.00*
Is g. 59 101.8 6006 1>3
Is g. 50 59.61 2980 1244.5 0.16
Siav s. 59 51.09 3014.5 2>3
Cocuk s. 195 127.87 24934 3926 0.03*
Siav s. 50 104.02 5201 1>2
Cocuk s. 195 136.7 26657 3958 0.00*
Dinleme Is g. 59 97.08 5728 1>3
Is g. 50 57.59 2879.5 1345.5 0.43
Siav s. 59 52.81 31155 2>3
Cocuk s. 195 127.41 24844 4016 0.05*
Siav s. 50 105.82 5291 1>2
Empati Cocuk s. 195 137.47 26806.5 3809 0.00*
Is g. 59 94.55 5578.5 1>3
Is g. 50 60.48 3024 1201 0.09
Sinav s. 59 50.36 2971 2>3
Cocuk s. 195 126.88 24742 4118 0.08
Siav s. 50 107.86 5393 1>2
Cocuk s. 195 133.79 26089.5 4526 0.01*
Mesaj Is g 59 106.7 6295.5 1>3
Is g. 50 56.07 2803.5 1421.5 0.74
Siav s. 59 54.09 31915 2>3
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Tablo 16°da 6gretmenlerin iletisim becerilerinin ve alt boyutlar1 olan konusma, dinleme,
empati, mesaj becerilerinin, meslegi segme nedenine gore farklilik gostermesine kaynaklik
eden grubu belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testi sonucunda iletisim beceri ve alt
boyutlarinda farkliligin ¢ocuk sevme grubunun lehine oldugu bulunmustur. Diger bir ifade
ile meslegi segme nedeni "gocuklar: sevmek" olan 6gretmenlerin, "is garantisi" veya "sinav
sistemi" gibi nedenlerle 6gretmenligi secenlere gore iletisim becerilerinin daha giicli

oldugu sdylenebilir.

5.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeyleri ile Iletisim Becerileri

Arasindaki Iliskilere Yonelik Bulgular

Okul 6ncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile iletisim becerileri arasindaki
iligkileri test etmek amaciyla korelasyon analizi yapilmistir. Veriler normal dagilim
gostermedigi i¢in iliski duzeyini belirlemek i¢in Sperman sira farklari korelasyon analizi

yapilmistir.

Tablo 17°de calisma grubunun cocuk sevme diizeyleri ile iletisim becerileri arasindaki
iliskiyi analiz etmek igin yapilan Sperman sira farklari testi sonuglart verilmistir.
Tablo 17. Ogretmenlerin Cocuk Sevme Diizeyleri ile iletisim Becerileri Arasindaki

[liskinin Incelendigi Sperman Sira Farklar1 Testi Sonuglar

Degiskenler r p

Cocuk Sevme
0.428 0.000*

fletisim Becerisi

Tablo 17°de c¢alisma grubunun cocuk sevme diizeyleri ile iletisim becerileri arasindaki
iliskinin incelendigi Sperman sira farklar1 korelasyon analizi sonucuna gore orta diizeyde,
pozitif yonlu ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu goriilmistiir (r = 0.428, p <
0.05). Buyukoztirk (2013)’e gore korelasyon katsayisinin 1.00 olmasi miikkemmel pozitif
bir iliskiyi -1.00 olmasi, miikemmel negatif bir iligkiyi; 0.00 olmas iliskinin olmadiginm
gosterir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0.70-1.00 arasinda olmasi yiiksek,
0.70-0.30 arasinda olmasi orta; 0.30-0.00 arasinda olmasi ise diisiikk diizeyde bir iliski

olarak tanimlanabilir.
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[letisim &lgeginde bulunan bes alt boyut olan konusma, dinleme, empati, mesaj ve sozsiiz
iletisim boyutlariyla ¢ocuk sevme puanlar1 arasindaki iligkiler incelendiginde Tablo

18’deki bulgulara ulasilmstir.

Tablo 18’de ¢alisma grubunun c¢ocuk sevme diizeyleri ile iletisim becerileri alt boyutlar

arasindaki iligkilerin analiz edildigi Sperman sira farklar testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Cocuk Sevme Diizeyleri ile Iletisim Beceri Alt Boyutlar

Arasindaki iliskilerin Incelendigi Sperman Sira Farklar Testi Sonuglari

Cocuk sevme r p

Konusma 0.348 0.000*
Dinleme 0.334 0.000*
Empati 0.427 0.000*
Mesaj 0.129 0.026*
Sozsiiz iletisim 0.259 0.000*

Tablo 18’de ¢aligma grubunun ¢ocuk sevme diizeyleri ile iletisim becerileri alt boyutlari
arasindaki iliskilerin incelenmesi amaciyla yapilan Sperman sira farklart testi sonuglarina
gore ¢ocuk sevme diizeyleri ile iletisim beceri alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii anlamh

iligkiler oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri ile iletisim becerileri konusma alt boyutu arasindaki
iliski incelendiginde pozitif ve orta diizeyde (r = 0.348); dinleme alt boyutu arasinda
pozitif ve orta dizeyde (r = 0.334); empati alt boyutu arasinda pozitif ve orta diizeyde (r =
0.427); mesaj alt boyutu arasinda pozitif ve diisiik diizeyde (r = 0.129); s6zsiiz iletisim alt

boyutu arasinda ise pozitif ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu (r = 0.259) belirlenmistir.
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BOLUM VI

6. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina dayali olarak, alt problemlerin sirasina ve
aragtirmanin problemine gore elde edilen sonuglar ve tartisma, sonuglar gercevesinde

gelistirilen Oneriler yer almaktadir.

6.1. Sonug ve Tartisma

Arastirmanin sonu¢ ve tartisma bolimiinde bir onceki bolimde sunulan bulgular
yorumlanmakta ve arastirma sonuglart tartisilmaktadir. Arastirmada okul ©ncesi
ogretmenlerinin  ¢cocuk sevme dlzeyleri ile iletisim becerileri arasindaki iliskiler
incelenmistir. Bu genel ama¢ yaninda 6gretmenlerin ¢ocuk sevme duzeyleri ve iletisim

becerileri ile alt boyutlar1 demografik degiskenler acisindan da analiz edilmistir.

6.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Ozeliklerine Gére Cocuk

Sevme Duizeyleri

Arastirmaya katilan 304 okul oOncesi &gretmenine Barnett Cocuk Sevme Olgegi
uygulanmistir. Ogretmenlerin Olgekten alabilecekleri en yiiksek puan 98°dir. Yapilan
analiz sonucunda ¢alismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin gocuk sevme puanlarinin
ortalamasinin 89 oldugu saptanmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda 6gretmenlerin ¢gocuk sevme
dizeylerinin yiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Arastirmanin bu bulgusu ilgili literatiirle
tutarlidir. Durualp ve Unal (2013) ile Durmusoglu-Saltali ve Erbay (2013)mn
aragtirmalarinda okul Oncesi O0gretmenlerinin ¢cocuk sevme puan ortalamalarinin yiiksek
oldugu ifade edilmektedir. Ogretmenlerin gocuk sevme diizeylerinin yiiksek ¢ikmasinin

bircok sebebi olabilir. Bu sebeplerden birisi, okul &ncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklari
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sevdikleri i¢in meslegi tercih etmeleri olabilir. Ugurlu (2013) aragtirmasinda ¢ocuk sevgisi

yiksek diizeydeki kisilerin 6gretmenlik meslegine daha yatkin olduklarini belirlemistir.

Kabakli-Cimen (2015)’in ¢alisma bulgularina gore Ogretmen adaylarinin ¢ocuk sevme
puanlar1 dgrenim gormekte olduklari boliime gore farklilik gostermistir. Okul Oncesi
Ogretmenligi boliimii puanlart diger boliimlere (Rehber ve Psikolojik Danigsmanlik
Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi béliimil) gore yiiksek
bulunmustur. Dereli-iman (2014) okul 6ncesi &gretmen adaylarinda, Duyan ve Gelbal
(2008) ¢ocuk gelisimi ve egitimi bolimii 6grencilerinde, cocuk sevme diizeylerini ylksek
bulmustur. Marso ve Pigge (1994) 6gretmen adaylar ile yaptiklart ¢alismada 6gretmen
olmaya karar vermede en Onemli degiskenin g¢ocuklarla calismayi sevmek oldugunu
belirlemislerdir. Ogretmen adaylarmin ¢ocuk sevme puanlarmin yiiksek olmasi ¢ocuklara

yonelik olumlu tutumlara sahip olduklarinin gdstergesi olabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri kiiclik yas grubu ¢ocuklarla ¢aligmaktadir. Giin boyu ¢ocuklarla
vakit gecgirmektedir. Sevgi duygusunun Ggrenilebilen ve dgretilebilen bir duygu oldugu
diisiiniildiiglinde 6gretmenlerin meslege baslamadan 6nce ¢ocuklari sevdigi ya da meslek
hayatinin iginde ¢ocuklari daha c¢ok sevecegi diistiniilebilir. Bu durum g6z onunde
bulunduruldugunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin tiniversiteye girerken bu bolimu isteyerek
secmeleri, 6gretmeyi sevmeleri, ¢cocuklarla birlikte olmaktan zevk almalar1 ve ¢ocuklari

sevmeleri ¢cocuk sevme puan durumlarinin yiiksek olmasini agiklayabilir.

Aragtirma bulgularinda cinsiyet degiskenine goére, kadin Ogretmenler ile erkek
ogretmenlerin ¢ocuk sevme durumu bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmadigi saptanmistir. Benzer olarak Gelbal ve Duyan (2010) calismasinda
ilkogretim dgretmenlerinin, Cay (2015) siif 6gretmenlerinin, Durualp ve Unal (2013) okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermedigini rapor etmistir. Celik, Saritas ve Catalbag (2013) calismalarinda cinsiyet
degiskeni ile ¢ocuk sevme durumu arasinda anlamli bir iliski olmadigini belirlemislerdir.
En 6nemli isi 6gretmek olan 6gretmenin cinsiyetinin ¢ocuklar1 sevme agisindan farklilik
gostermemesinin dogal oldugu diisiiniilmektedir (Gelbal ve Duyan, 2010). Bu aragtirmadan
farkli olarak Ercan (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada, cinsiyete gore cocuk sevgisi
arasinda anlamli bir farklilik oldugu, bu farkliligin kadin 6gretmenler lehine oldugu

bulunmustur.

84



Ogretmen adaylarinin gocuk sevme durumlarmnin incelendigi arastirmalarin sonucunda,
Cay (2015) ve Kabakli-Cimen (2015) kadin simif 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk sevme
diizeylerinin, erkek sinif 6gretmeni adaylarindan daha yiiksek oldugunu rapor etmistir.
Yazic1 (2013) okul 6ncesi O0gretmen adaylarinin ¢ocuk sevme egiliminde cinsiyete gore
anlamli farklhiliklar oldugunu saptamistir. Bu farkin kadin adaylar lehine oldugu ve
kadmlarin erkek adaylara gore cocuk sevme egilimi puanlarinin daha yiiksek oldugu
belirtilmistir. Arslan vd. (2013)’nin arastirmasinda cinsiyet degiskeninin okul Oncesi
ogretmeni adaylarinin ¢ocuk sevme durumlar1 Uzerinde etkili oldugu, kadin okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin ¢ocuk sevme durumlarinin erkek okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan
yiiksek oldugu bulunmustur. Kostak (2013) *in hemsire adaylar ile yaptigi hemsirelik ve
ebelik 6grencilerinin ¢ocuk sevme durumlari, ¢ocuk sagligi ve hastaliklart hemsireligi
dersinin ¢ocuk sevme durumlarina etkisi ve etkileyen faktorleri arastirdigi arastirma
sonucunda kiz ogrencilerin ¢ocuk sevme diizeyleri erkek Ogrencilere gore yiiksek
bulunmustur. Ozkara (2013) ¢alismasinda smif 6gretmenligi boliimiinde dgrenim gdrmekte
olan 6gretmen adaylarinin ¢ocuk sevme egiliminde cinsiyetin etkili bir degisken oldugunu
belirlemistir. Cinsiyetin cocuk sevme puanlar {lizerinde etkili bir degisken olup
olmadigiyla ilgili literatiirde 6gretmen adaylar1 ile yapilan ¢alismalarda bir goriis birligine
varildigini  fakat Ogretmenlerle ilgili yapilan aragtirmalarda ise goriis birligine
varilamadigimi sOylemek madmkinddr. Arslan vd. (2013)’nin okul Oncesi Ogretmeni
adaylarinin ¢ocuk sevme diizeyinin cinsiyetlerine gére anlamli bir sekilde farklilastigini
ortaya koyduklari ¢alismasinda; cinsiyetin okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme

dizeyleri Gzerinde anlamli bir farklilik olusturmadigina dikkat ¢ekmislerdir.

Arastirmanin ¢alisma grubu diisiiniildiigiinde ¢ogunlugu kadin 6gretmenlerin olusturdugu,
arastirmada erkeklerin azinlikta kaldig1 goriilmektedir. Arastirmada cinsiyet degiskeninin
cocuk sevme diizeyleri (izerinde etkili olamamasinin sebebi erkek 6gretmenlerin drneklem
grubunda azinlikta kalmasi olabilir. Kadin 6gretmenlerin birer anne veya anne adayi
oldugu diisiiniiliirse cocuklar1 daha ¢cok sevmeleri beklenebilir. Ama unutulan bir sey vardir
ki kadin 6gretmenlerin her ne kadar anne veya anne adayiysa erkek 6gretmenler de baba
veya baba adayidir. Kadin ve erkek olma durumunun sevgi iizerinde etkisinin olmadig1 ve
her iki cinsiyetin de ¢ocuklar1 ayn diizeyde sevebilme yetisinin oldugu diistiniilmektedir.

Bu yiizden arastirmada cinsiyet etkili bir degisken olarak bulunamamis olabilir.
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Arastirmada ulasilan diger bir bulguya gore Ogretmenlerin yas degiskeni cocuk sevme
diizeylerinde anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Diger bir ifade ile yas, 6gretmenlerin
cocuk sevme diizeylerinde etkili bir degisken degildir. Ogretmenler hangi yasta olursa
olsun ¢cocuk sevme dizeylerinde bir farklilik yoktur. Yas degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulunmamasina karsin en yiiksek cocuk sevme puan ortalamalarinin 41 yas ve
Uzerinde daha sonra 31-40 yasta, en diisiik ¢ocuk sevme puanlarmin ise 21-30 yas
grubunda oldugu belirlenmistir. Yas arttikca ¢ocuk sevme diizeyleri puan ortalamalarinin
arttig1 goriilmektedir. Ercan (2014)’1n yaptig1 arastirmada da 6gretmenlerin ¢ocuk sevgisi
puanlari ile yas degiskeni arasinda anlamli bir iliski olmadigi belirtilmistir. Bu bulgu
aragtirma ile tutarhidir fakat arastirmayla yas bulgusu konusunda paralel olmayan
caligmalar da vardir. Ogretmenlerin yas degiskenine gore cocuk sevme diizeyleri
arasindaki farkliliklar incelendiginde, farkliliklagma olan arastirmalarin da bulundugu

gorilmiistir.

Cay (2015)’1n arastirmasinin bulgulart incelendiginde, siif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme
diizeylerinin yaslarina gore farklilastigi goriilmektedir. 46 yas ve lizeri dgretmenlerin
cocuk sevme puanlart en yiiksektir. Gelbal ve Duyan (2010), yaptiklar1 arastirmada yas
durumuna gore 41-45 yas grubundaki 6gretmenlerin ¢ocuk sevme puanlariin en yiiksek,
20-25 yas grubundaki 6gretmenlerin ¢ocuk sevme puanlarinin en diisiik ortalamaya sahip
oldugu saptanmistir. Durualp ve Unal (2013) arastirmasinda yas durumuna gore 31-40 yas
grubundaki 6gretmenlerin en yliksek, 41 yas ve ilizerindeki 6gretmenlerin ise en diisiik
cocuk sevme puan ortalamasina sahip oldugunu ancak aradaki farkin anlamli olmadigini

saptamislardir.

Incelenen arastirmalarda yas arttikca ¢ocuk sevme diizeyleri genelde artmaktadir.
Ogretmenlerin  yas1 ilerledikce deneyimlerinin artmasi, ¢ocukla kurulan baglarn
glclenmesi, 6gretmenin kendi aile ortaminda bir ebeveyn olarak sorumluluklarinin olmasi
ve cocuklarla daha ¢ok ortamda iletisime gecilmesi Ogretmenlerin yaslarmin ilerledikge

cocuk sevme puanlarinin artmasini agiklayabilir.

Yazici (2013)’nin okul Oncesi 6gretmen adaylarmin yas durumuna gore 24 yas ve iizeri
grubundaki 6gretmen adaylarinin ¢gocuk sevme puanlariin en yiiksek oldugunu saptarken
Kabakli-Cimen (2015) egitim fakiiltesi Ogrencileri lizerinde yaptig1 arastirmada ¢ocuk
sevme egilimi puanlari ile yas degiskeni arasinda anlamli iliski olmadigimi belirtmistir.

Literatirde gocuk sevme diizeylerinde yas degiskenin etkili bir degisken olup olmadigi
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konusunda bir anlasma saglanamamistir. Kimi arastirmalarda ¢ocuk sevme diizeylerinde
yas etkiliyken kimi aragtirmalarda etkili bir degisken degildir fakat genelde yasin etkili

oldugu arastirmalarda yas arttik¢a ¢ocuk sevme puanlarinin arttigr goriilmiistiir.

Arastirmada ulasilan bir baska sonuca gore sahip olunan cocuk sayisi degiskeninin
ogretmenlerin ¢ocuk sevme durumunda anlamli bir farklilik yaratmadigi belirlenmistir.
Benzer sekilde Yoleri (2014), Durualp ve Unal (2010) ve Ercan (2014) arastirmalari
sonucunda 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeylerinin ¢ocuk sahibi olma durumu ve sahipse
ka¢c cocugunun oldugu gibi degiskenlere gore anlamhi bir farklilik gostermedigini

belirtmistir.

Gelbal ve Duyan (2010) ¢ocuk sahibi 6gretmenler ile ¢ocuk sahibi olmayan 6gretmenlerin
cocuk sevme durumu bakimindan aralarinda fark bulundugunu saptanmis; ancak, sahip

olunan ¢ocuk sayisi ile gocuk sevme durumu arasinda bir iliski olmadigini belirtmistir.

Cimen (2015)’in ve Kostak (2013)’m aragtirmalarinda 6gretmen adaylarindan ileride
cocuk sahibi olmak isteyenlerin gocuk sevme duzeyleri gocuk sahibi olmak istemeyenlere

ve kararsiz kalanlara gore daha yiiksek bulunmustur.

Ebeveyn olmak bireyin yasaminda ¢ok 6nemli sorumluluklardan birisidir (Barnett ve
Sinisi, 1990). Arastirmaya katilan &gretmenlerin ¢ocuk sahibi olma durumunun gocuk
sevme puanlar1 iizerinde anlamli bir farklilik olusturmamasinin nedeni, 6gretmenlerin
siifindaki ¢ocugu da kendi cocugu gibi 6nemseyip, bir ebeveyn gibi onun sorumlulugunu
almasindan kaynaklaniyor olabilir. Cocugu olan Ogretmen de olmayan Ogretmen de
kendisini smifta c¢ocugun bir yakini gibi hissettiginden c¢ocuk sevme puanlar
farklilasmamis olabilir. Cocugu olmayan 6gretmenler de ¢ocuk 6zlemlerini 6grencileriyle
gideriyor olabilir. Cocuk sevgisi giidiisel olmasinin yani1 sira 6grenilebilen de bir duygudur.

Bu yiizden bir cocugu sevmek i¢in ¢ocuk sahibi olmaya gerek yoktur.

Aragtirmada incelenen bir baska degisken olan okul Oncesi Ggretmenlerinin medeni
durumuna gore cocuk sevme diizeylerinin farklilasmadigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
cocuk sevgisi bekar ya da evli olmasina gore bir farklilik gostermemektedir. Bu sonuca
gore medeni durumun gocuk sevme duzeyleri Uzerinde etkili bir degisken olmadig: ifade
edilebilir. Benzer olarak Durualp ve Unal (2013)’1n arastirmasi sonucunda medeni durum
degiskenine gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilk  bulunmamistir. Ercan (2014)’in  aragtirma sonuglarma bakildiginda da

Ogretmenlerin medeni durumuna gore c¢ocuk sevgisi arasinda anlamli bir fark
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goriilmemistir. Kabakli-Cimen (2015)’in egitim fakiiltesi 6grencileri ile yaptigi ¢alisma
sonucunda da g¢ocuk sevme puanlari arasinda medeni duruma gore anlamli bir fark
gorilmemistir. Bu bulgular arastirma sonuglarini desteklerken Gelbal ve Duyan (2010)’1n
yaptig1i arastirmada medeni durum degiskeninin ¢ocuk sevme diizeylerindeki etkisi
acisindan buldugu sonuglar arastirma bulgulariyla ortiismemektedir. Gelbal ve Duyan
(2010)’1in ¢aligmasinda ilkogretim &gretmenlerinin, medeni duruma gore cocuk sevme
durumlarinda evli 6gretmenlerin ¢ocuk sevme puanlarmin en yiliksek, bekar ve dul
ogretmenlerin  ¢ocuk sevme puanlarinin  diisik oldugu belirlenmistir. Orneklem
gruplarindaki farkliliktan dolay1 bu sonuca ulasilmis olmast muhtemel goriilmektedir. Bu
aragtirmada okul Oncesi Ogretmenleriyle calisilmistir. Medeni durum degiskeni toplum
bilimi acisindan diisiiniildiigiinde ¢ocuk sevme puanlarinda farklilik yaratacak gibi goriinse
de egitim bilimleri agisindan da irdelenmesi gerekmektedir. Diger arastirmalarda bekar ya
da dul olan 6gretmenlerin ¢gocuk sevme puanlarinin evlilere gore diisiik olmasi, olast pek
cok diger degiskenin ¢ocuk sevme puanlart {izerinde etkisinin olmus oldugunu

diistindiirebilir.

Arastirmada incelenen demografik Ozelliklerden biri olan mesleki kidem degiskeninin
ogretmenlerin ¢ocuk sevme durumlart {izerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi
saptanmistir. Mesleki kidem 6gretmenlerin ¢ocuk sevme durumlar iizerinde etkili bir
degisken degildir. Ercan (2014)’1n 6gretmenler lizerinde yaptig1 arastirmada ¢ocuk sevgisi
puanlari ile mesleki deneyim siiresi arasinda anlamli iligki olmadig1 gortilmiistiir. Gelbal ve
Duyan (2010)’1n arastirmasinda dgretmenlerin hizmet siiresine gore ¢ocuk sevme puanlari
arasinda farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Ancak 6gretmenlerin hizmet siiresi arttikca ¢ocuk
sevme puanlarinin da arttif1 goriilmektedir. Benzer olarak Durualp ve Unal (2013)’1n
yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin cocuk sevme diizeyleri hizmet siiresi durumuna gore
anlamli bir farklilik gdstermemistir. Ancak bir-li¢ y1l aras1 6gretmenlik yapanlarin gocuk
sevme duzeyleri yiksek bulunmustur. Bu durumun nedeni 6gretmenlerin meslekteki ilk
yillarinin verdigi heyecan ve idealistlik diizeyinin o yillarda yliksek olmasiyla alakali
olabilir. Meslekteki hizmet siiresi arttikca 0gretmenlerin yasadiklari mesleki tiikkenmislik
dizeyi artabilir ve karsilasilan giicliiklere bagli olarak emeklilik bir segenek haline
gelebilir (Gelbal ve Duyan, 2010).

Mesleki kideme yonelik arastirma sonucu ilgili literatiirdeki arastirma sonuglariyla

ortismektedir. Mesleki kidemin ilk yillarinda &gretmenlerde bir heyecan durumu soz
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konusuyken meslegin son yillarindaki dgretmenlerde bir tecriibe séz konusudur. Bu da
cocukla olan baglart olumlu etkileyebilir. Bu yiizden hizmet siiresi cocuk sevme

puanlarinda anlamli bir farklilik yaratmamis olabilir.

Arastirmada ulasilan bir baska sonuca gore oOgretmenlerin sinifindaki c¢ocuk sayisi
degiskenine gore ¢cocuk sevme diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmiistiir.
Durualp ve Unal (2013)’in yaptiklar1 arastirmada o&gretmenlerin smiflarindaki ¢ocuk
sayisina gore Gocuk sevme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken Gelbal ve
Duyan (2010)’in g¢alismasinda simiftaki O0grenci sayisi azaldik¢a Ogretmenlerin g¢ocuk

sevme puanlar1 artmaktadir.

Okul 6ncesi donem cocuklart bazi gelisimsel yonlerden 6gretmenlerinden desteklenmeyi
beklemektedirler. Ogretmenler smifindaki cocuklarla her giin ayr1 ayr ilgilenir,
ihtiyaclarina cevap verirler. Cocuk sayisinin ¢ok olmasi veya az olmast bu durumu
degistirmez. Ilgi gosterip ¢ocukla iletisim kurdukea aralarinda bir iliski baslar. Ogretmenin
siifindaki ¢cocuk sayisinin ¢ocuk sevme puanlarinda farklilik olusturmamasinin nedeni,
Ogretmenin profesyonel olarak mesleginin geregi olan bir cocugu digerinden ayirt etmeden

hepsine ayn1 davranis ve tutumu sergilemesi olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin  sonucunda Ogretmenlerin siniflarinda ¢alistiklari ¢ocugun yasina gore
ogretmenlerin ¢cocuk sevme diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmiistiir.
Cocuklarin gelisimsel yasinin ¢ocuk sevme diizeyi iizerinde etkili bir degisken olmadigi
sdylenebilir. Ogretmenlerin gocuklar severken onlari yas diizeylerine gore ayirmadigin
sOyleyebiliriz. Cocuk sevme diizeylerine iligkin yapilan arasgtirmalarda daha once bu
degiskenle ilgili bir sonuca rastlanmamustir. Ogretmenin yeri geldiginde her seyiyle
durum diisliniilemez. Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin yas
gruplar1 g6z Oniine alindiginda 36-48 aylik, 48-56 ve 56-72 aylik ¢ocuklarla ¢alisan okul
oncesi ogretmenlerinin yas diizeyi gozetmeksizin ¢ocuklart sevdikleri diisiiniilmektedir.
Calisilan yas grubu g¢ocuklar1 sevimli olduklar1 igin &gretmenlerine sicak gelecekler,
kendilerini sevdirmek i¢in bir sey yapmasa bile duruslari, fiziksel 6zellikleri, saf ve yalin
halleri ile ilgi cekeceklerdir. Arastirmanin bu sonucu okul 6ncesi donemde 6gretmenlerin
sorumlulugunu aldig1 c¢ocuklarin yaslari ne olursa olsun sevgilerinin yasa gore

farklilagsmayacagini diistindiirebilir.
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Aragtirmanin sonucunda meslegi segme nedeni degiskenine gore Ogretmenlerin gocuk
sevme dizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulundugu, bu farkin ¢ocuk sevme grubu
puanlar1 lehine oldugu goriilmiistiir. Cocuklar1 sevdigi icin bu meslegi secenlerin ¢ocuk
sevme puanlari, simav sistemi ve is garantisi nedeniyle meslegi secenlerin puanlarina gore
daha yiiksek bulunmustur. Bu da beklenen bir sonugtur. Ogretmenlik meslegi ¢ocuklarla
stirekli bir arada olmay1 gerektirir. Meslegi secerken bu durum goz oniinde tutulmalidir.
Ciinkii cocuklar1 sevmeyen, onlara tahammiil edemeyen bir insanin bu meslegi yapmasi
zorlasabilir. Ogretmenlik meslegi fedakarlik ve sorumluluk gerektiren bir meslektir.
Ogretmen yardimi olmadan bircok isini yerine getiremeyen cocuklarin bu isleri ona
sevgiyle yaptiran bir 6gretmeni olmalidir. Arastirmada ¢ocuklar1 sevdikleri i¢in bu meslegi
secen Ogretmenlerin ¢ocuk sevme puanlarinin yiiksek bulunmasi aslinda 6gretmenlerin
cocuk sevgisini gz Oniinde tutarak bu meslegi sectiklerini gosterir. Arastirmada yer alan
ogretmenlerin ¢ocuk sevme puanlarimin da yiliksek c¢ikmasinin sebeplerinden biri bu

olabilir.

Ugurlu (2013) arastirmasinda ¢ocuk sevgisi yiiksek diizeydeki kisilerin 6gretmenlik
meslegine daha yatkin olduklarin1 belirlemistir. Durualp ve Unal (2013)’m yaptig
arastirmada 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri meslegi isteyerek secme durumuna gore
anlamlt bir farklilik olusturmustur. Okul 6ncesi 6gretmenligini isteyerek segenlerin ¢ocuk
sevme diizeyleri meslegi istemeyerek secenlere gore daha yiksektir. Bir 6gretmenin
meslegini isteyerek se¢mesi, ilgi duymasi, sevmesi ve meslegine baglilik gostermesi, onun
cocuklarla olan iligkisini ve mesleki basarisin1 6nemli derecede etkileyecektir (Solt, 2003).
Ozkan (2012) calismasinda dgretmenlik meslegini isteyerek secmenin meslege yonelik
tutumlart olumlu yonde etkiledigini belirlemistir. Celik, Saritas ve Catalbas (2013)
caligmalarinda 6gretmenlik meslegini isteyerek secenlerin ¢ocuk sevme diizeylerinin daha

yiiksek oldugunu belirlemislerdir.

Ogretmenlik mesleginin ¢ocuklarla bir arada olmay: gerektirdigi ve ¢ocuklar iizerindeki
etkileri de diisiiniildiiglinde 6gretmen adaylarinin ¢ocuk sevme tutumlart da 6nemli bir
konu olmaktadir (Celik vd., 2013). Cimen (2015)’in arastirma bulgularina gére ¢ocuklari
seven Ogretmen adaylariin ¢ocuk sevme egilimlerinin gocuk sevmeyenlere gore yuksek
oldugu goriilmektedir. Duyan ve Gelbal (2008), cocuk gelisimi ve egitimi boliimi
ogrencilerinde, sosyal hizmet boliimii 6grencilerinde, Gelbal ve Duyan (2010), ilkdgretim

ogretmenlerinde, Saltali ve Erbay (2013) okul oncesi Ogretmenlerinde, Kasapoglu ve
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Akyol (2012) okul Oncesi egitim kurumlarinda g¢alisan Ogretmenlerde ¢ocuk sevme
diizeylerinin yiikksek oldugunu tespit etmislerdir. Ulusoy (2013) calismasinda ideal
ogretmenlerde bulunmasi gereken oOzellikler arasinda ¢ocuk sevgisinin en yiksek
frekanslara sahip oldugunu belirlemistir. Eskicumali (2004), egitim fakiiltesi 6grencileri ile
yaptig1 arastirmada Ogretmen adaylarinin 0gretmenlik meslegini se¢melerindeki temel
etkenlerden en 6nemlisinin ¢ocuklari cok sevme oldugunu belirlemistir. Bu ¢alismalarin da
destekledigi iizere cocuklarla calisilan mesleklerde cocuk sevme puanlarinin yliksek

olmasi, ¢cocuklari seven bireylerin ¢ocuklarla caligmayi tercih ettigini diisiindiirmektedir.

6.1.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Ozeliklerine Gére iletisim

Becerileri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin iletisim becerilerinin ¢esitli demografik 6zellikler bakimindan
incelendigi bu ¢alismanin sonucunda, iletisim becerilerinin yas ve meslegi segme nedeni
degiskeni tarafindan, iletisim becerileri alt boyutlarindan konusma becerisinin mesleki
kidem, sinifindaki Ogrenci sayis1 ve meslegi se¢cme nedeni degiskenleri tarafindan
etkilendigi goriilmiistiir. Meslegi se¢gme nedeni degiskeninin ise iletisim becerileri alt
boyutlarinin  konugma, dinleme, empati, mesaj alt boyutlarinda anlamli farklilik
olusturdugu sadece soOzsiiz iletisim alt boyutunda anlamli bir farklilik olusturmadigi
belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin iletisim becerileri toplam puanlarinin cinsiyet,
medeni durum, Ogretmenlerin sahip oldugu g¢ocuk sayisi, c¢alisilan yas grubu, mesleki
kidem ve smifindaki 6grenci sayis1 degiskenleri tarafindan istatistiksel olarak anlamli bir

sekilde etkilenmedigi saptanmistir.

Sahin vd. (2012) okul Oncesi Ogretmenlerinin iletisim becerilerini bazi degiskenler
yonunden inceledigi arastirmasinda, okul Oncesi Ggretmenlerinin iletisim becerilerinde
‘yas’, ‘meslekteki hizmet siiresi’, ‘siniftaki ¢ocuk sayisi’ degiskenleri yoniinden anlamli

farklilik goriilmedigi tespit edilmistir.

Sahin vd. (2012) arastirmasi sonucunda yas degiskeni iletisim beceri puanlarinda anlaml
bir farklilik olusturmazken, Yilmaz (2011)’in okul 6ncesi 6gretmenlerinin iletisim beceri
diizeylerini arastirdig1 calismada yas degiskeni iletisim beceri puanlarinda anlamli farklilik
olusturmustur, bu farkliligin 41 yas ve {izerinde olan 6gretmenlerin lehine oldugu ve 41 yas
ve lizeri 6gretmenlerin daha ytiksek iletisim becerilerine sahip oldugu ifade edilmektedir.

Bu sonuclar aragtirmanin sonuglariyla Ortiismektedir. Aragtirmanin sonucunda iletisim
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beceri puanlarindaki farkliligin 41 ve fiizeri yas grubu lehine oldugu goriilmistiir.
Ogretmenlerin yas1 ilerledikge iletisim beceri puanlarmin artmasi, iletisim becerilerinin
tecriibeye dayal1 olarak gelistigini diisiindiirebilir. Ogretmenlerin yillar gectik¢e kendilerini
iletisim becerileri konusunda gelistirmesi, ilk yillarmma oranla daha ¢ok meslegine adapte
olmus olmasi, meslegini icsellestirerek daha ¢ok mesleginin gereklerini yerine getirmeye

caligmasi iletisim beceri puanlarinin artmasinda etkili oldugu diisiiniilebilir.

Bulut-Bozkurt (2004)’un, smif Ogretmenlerinin iletisim becerisi algilarin1 inceledigi
arastirmasinin sonucunda, 6gretmenlerin iletisim becerisi algilarinin meslekteki hizmet yil1
degiskenine gore farklilik gostermedigi rapor edilmistir. Tepeli ve Art (2011) ise
aragtirmalarinda, okul Oncesi 0gretmeni ve 0gretmen adaylarinin iletisim ve sosyal beceri
diizeylerini incelemislerdir. Ilgili arastirmanin sonucunda, okul ncesi &gretmenlerinin
meslekteki hizmet yili arttikga iletisim puan ortalamalarmin diistiigii belirlenmistir. Bu
aragtirmanin sonucunda ise mesleki kidem degiskenine gore toplam iletisim beceri
puanlarinin farklilik gdstermedigi, bununla beraber konusma alt boyutunda anlamli bir
farkliliga neden oldugu belirlenmistir. Bu farkliligin 21 yil ve iizeri mesleki kidem
grubunun lehine olmasi yillar gectikce edinilen tecriibe ve 6gretmenlerin yil iginde aldig:
egitim seminerleri, okudugu dergiler, kitaplar ve uygulamali olarak daha ¢ok cocukla
birlikte olmalar1 bu farkliligin kidemli 6gretmenler lehine oldugunu diistindiirmektedir.
Bulut-Bozkurt (2004)’un sinif 6gretmenleri ile yaptig1 ¢alismada kadin 6gretmenler erkek
ogretmenlere gore iletisim becerisi etkililik ve yeterlilik alt boyutlarinda daha yiiksek
ortalamalara sahip bulunmuslardir. Durukan ve Maden (2010)’in Tiirk¢e 6gretmenlerinin
iletisim becerilerini inceledigi arastirmada; cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmenler
lehine anlamli bir farklilik oldugu belirtilmistir. Bu sonuclar arastirmamizda ulasilan
sonuglar ile paralellik gostermemektedir. Bu arastirmadaki c¢alisma grubunun
cogunlugunun kadin olmasi erkek oOgretmenlerin az sayida olmasi iletisim beceri
puanlarinda ve alt boyutlarinda cinsiyet degiskeni acgisindan sonuglar1 tam yansitamamis
olabilir. Diger yandan alinan egitimler ve seminerlerin ayni1 olmasi ve ¢ocuklarla surekli
simif ortaminda bulunulmasi cinsiyet degiskenine gore iletisim puanlarinda farklilik

olmamasinin sebebi olarak agiklanabilir.

Sahin vd. (2012) tarafindan okul Oncesi Ogretmenlerinin iletisim becerilerinin bazi
degiskenler yoniinden incelendigi arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin iletisim

becerilerinde siniftaki cocuk sayis1 degiskeni yoniinden anlamli farklilik goriilmedigi tespit
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edilmistir. Bu arastirmada da benzer sonuca ulasilmis, okul dncesi 6gretmenlerinin iletisim
becerileri toplam puanlarinin sinifindaki ¢ocuk sayisi degiskenine gore farklilasmadigi
belirlenmistir. Bu sonucun yani sira iletisim beceri alt boyutlarindan konusma alt
boyutunda smnif mevcudu degiskeninin anlamli farklilik olusturdugu, bu farkliligin 21 ve
Uzeri cocuk sayist grubu lehine oldugu goriilmistiir. Konusma beceri puanlarinin ¢ocuk
sayisi arttikga arttigi soylenebilir. Sinif mevcudu arttikga konusma beceri puanlariin
artmasinin, ¢ocuk sayisi fazla oldugunda 6gretmenin ¢ocuklarla olan iletisim becerilerinin
cesitlilik gosterdigi ve tiim 6grencilere yetisebilmek adina iletisim becerilerini daha ¢ok
kullanabildigi, bir cocukla giin i¢inde hem etkinliklerde hem de etkinlik dis1 anlarda daha

ayrintili konusabilmesi gibi sebeplerden kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

Celik ve Cagdas (2010) yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin empatik egilim ve iletisim
becerilerini incelemislerdir ve arastirma sonucunda medeni durumun ogretmenlerin
iletisim becerilerini etkilemedigi ifade edilmistir. Bozkurt-Bulut (2004)’un arastirmasinda
da smif Ogretmenlerinin iletisim becerilerinde medeni hal degiskeninin anlamli bir
farkliliga neden olmadig: rapor edilmistir. Bu sonuglar arastirmamizin sonucuyla paralellik
gostermektedir.  Ogretmenlerin  ayni  ortamlarda ¢aligmalari, ayni1 egitimlerden
yararlanmalar1 sonucunda bu degiskenin iletisim becerilerinde fark yaratacak bir degisken

olmadigini diisiindiirebilir.

Cagdas ve Celik (2010) tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin empatik egilimlerinin baz
degiskenler agisindan incelendigi arastirma sonuglarinda 6gretmenin sahip oldugu ¢ocuk
sayist degiskeni ile ilgili elde edilen bulgularla, bu arastirma sonuglari tutarlik
gostermektedir. Cocugu olan 6gretmenlerin iletisim beceri diizeylerinin yliksek olmasi
beklenebilir. Ancak iletisim beceri diizeylerinin, sahip olunan ¢ocuk sayisina gore anlamli
bir farklilik gostermemesi; 6gretmenlerin yas grubu kiigiik olan ¢ocuklarla ¢aligmalarindan
dolay1 cocuklarla iletisim kurabilme yetisine sahip olmalari, ayn1 yas grubu ¢ocuklarla

caligmalar1 ve aldiklar1 benzer egitimden kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada ulasilan bir baska sonuca gore okul Oncesi Ogretmenlerinin iletisim
becerilerinin ¢alisilan yas grubu degiskeni tarafindan anlamli bir sekilde etkilenmedigi
belirlenmistir. Anaokullarinda gdrev yapan O6gretmenler her sene farkli yas gruplariyla
calistig1 icin farkli yas gruplariyla iletisim kurmayr 6nceden deneyimlemis olmaktadirlar,

anasiniflarinda ise artik 4+4+4 egitim sisteminden kaynakli farkli yas gruplarmin aym
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siiflarda bulunmasi sebebiyle iletisimin her ay grubundan ¢ocukla yapilmasi 6gretmenin

iletisim becerilerini ¢esitlendirdigini diisiindiirmektedir.

Arastirmanin sonucunda okul dncesi 0gretmenlerinin siif icerisinde ¢ocuklarla iletisim
kurarken iletisim beceri diizeylerinin ve 6lgegin alt boyutlar1 olan dinleme, empati, mesaj
ve konugma becerilerinin meslegi tercih etme nedeni degiskeninden etkilendigi ortaya
konulmustur. Bu farkliligin ¢ocuk sevgisi lehine oldugu goriilmiistiir. Bu degiskene diger
caligmalarda rastlanmamaktadir. Cocuk seven 6gretmenlerin iletisim kurarken; ¢ocuklara
kars1 daha empatik olacagi ve cocuklarla konusup, dinlerken daha 6zenli davranislar
sergileyecegi, cocuklara sozsiiz mesajlar verirken daha sevecen olacagi, mesajlarini daha
anlasilir verecegi disiiniilmektedir. Buradan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin ¢cocuk sevgisinin

iletisim becerilerini etkiledigi yorumlanabilir.

6.1.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeyleri ile iletisim

Becerileri Arasindaki iliski

Analizlerin sonucunda c¢alisma grubunun ¢ocuk sevme diizeyleri ile iletisim becerileri
arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligski goriilmiistiir. Calisma grubunun
cocuk sevme diizeyleri ile iletisim becerilerinin her alt boyutu arasinda da pozitif yonlii
anlamli iligkiler oldugu belirlenmistir. Bu sonuca goére okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk
sevme dizeyleri arttikga ¢ocuklarla olan iletisim becerilerinin de artma egiliminde oldugu
soylenebilir. Ogretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri ile iletisim becerileri konusma alt
boyutu arasindaki iliski incelendiginde pozitif ve orta diizeyde (r = 0.348); dinleme alt
boyutu arasinda pozitif ve orta diizeyde (r = 0.334); empati alt boyutu arasinda pozitif ve
orta duzeyde (r = 0.427); mesaj alt boyutu arasinda pozitif ve diisiik diizeyde (r = 0.129);
sOzsiiz iletisim alt boyutu arasinda ise pozitif ve diisiik diizeyde bir iligski oldugu (r =
0.259) belirlenmistir. Iletisim becerileri alt boyutlar1 ile gocuk sevme arasindaki iliskilerin
diizeylerine bakildiginda empati alt boyutunun diger alt boyutlara gore daha yiiksek bir
iliskiye sahip oldugu goriilmektedir.

Ugurlu (2013) arastirmasinda oOgretmenlerin iletisim becerileri ve empatik egilim
davranislarinin  ¢ocuk sevme diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari,
ogretmenlerin iletisim becerileri ile empatik egilimlerinin ¢ocuk sevme dizeylerini
yordadigin1 géstermektedir. Arastirma sonuclart empatik egilimin tek basina ¢cocuk sevme

diizeylerini %10 agiklarken, iletisim becerileri ile birlikte %12’sini agiklamaktadir. Bu
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sonuclar, ozellikle empatik egilimin ¢ocuk sevme diizeylerini daha ¢ok agikladigini

goOstermektedir.

Durmusoglu-Saltali ve Erbay (2013)’1n okul 6ncesi 6gretmenlerinin konusma, dinleme ve
empati becerilerini cocuk sevme davranisi agisindan inceledikleri arastirmanin sonucunda
okul oncesi Ogretmenlerinin g¢ocuklari sevme durumlarinin g¢ocuklarla iletisimlerinde
dinleme, konusma ve empati becerileri ile iliskili oldugunu ve anlamli bir agiklayicisi
oldugunu belirtmistir. Ayrica arastirmanin nitel boyutunda yer alan Ogretmen
gorlslerinden ¢ocuklar1 seven 6gretmenlerin ¢ocuklarla iletisimlerinde dinleme, konugma
ve empati becerilerini etkin olarak kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin
cocuk sevme davraniglarinin en yiiksek diizeyde dinleme becerilerini agikladigi, konusma

ve empati becerilerini ise daha diisiik diizeyde acikladig1 goriilmiistiir.

Barnet ve Sinisi (1990)’ye gore bireylerin g¢ocuklara karst olan tutum ve davraniglari,
cocuklara ve cocuklarla birlikte olmaya dair temel dislincelerinden etkilenmektedir.
Buradan hareketle 6gretmenlerin ¢ocuk sevme durumlarinin ¢ocuklari daha kolay kabul
etmelerine, birlikte vakit gecirmekten hoslanmalarina, onlarla iletisim kurarken daha
dikkatli ve 6zenli davranmalarina neden oldugu diisliniilmektedir. Bu 6zen ve dikkat de
ogretmenlerin ¢ocuklara kars1 daha empatik davraniglar sergilemelerine, etkin psikolojik
dinleme yontemlerini kullanmalarina ve ¢ocuklarin seviyesine uygun konusma igerikleri

olusturmalarina zemin hazirlamis olabilir.

Aragtirmada ¢ocuk sevme diizeyleri ve iletisim becerileri iliskisi incelenmistir ve bulgular
genel olarak literatiirle uyumlu bulunmustur. Okul 6ncesi donem ¢ocuklart sevgi ve ilgiye
ihtiya¢ duyarlar. Cocuklar sosyal ve duygusal agidan ailesinden sonra 6gretmenlerine bir
baglilik gelistirir. Ogretmeniyle okulda bir bag kurar. Ailesinden sonra en ¢ok dgretmenine
giivenir. Bir ihtiyaci oldugunda hemen Ogretmenine kosar. Bu nedenlerle 6gretmen
cocuklar1 sevdigini davraniglariyla gostermelidir. Cocuga giliven ve baglilik duygusunu
hissettirmelidir. Cocuk sevgisini davranisglarina yansitmalidir. Ogretmenin ¢ocuga sevgisini
gosterebilmesi i¢in onunla iletisim kurmasi onemlidir. Etkili iletisim becerilerine sahip
olmalidir. Ogretmen olmak bircok beceri ve yeterliligi gerektirir. Arastirmanin
sonuclarinda da goriildiigii lizere ¢alismaya katilan 6gretmenlerin ¢ocuk Ssevme puanlari
olduk¢a yiiksek ¢ikmustir. Ogretmenlerin  ¢ocuklara olan sevgilerini ¢ocuga

hissettirebilmeleri i¢in etkili iletisim becerilerine sahip olmasi gerekir. Arastirmada
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ulagilan sonug¢ dogrultusunda 6gretmenlerin iletisim becerileri arttikca ¢ocuk sevme

diizeylerinin de artacagi sdylenebilir.

Arastirmada iletisim beceri alt boyutlar1 ile ¢ocuk sevme diizeyleri arasindaki iligkiler
incelenmis arastirma sonucunda iletisim beceri alt boyutlar1 olan konusma, dinleme, mesaj,
sOzsiiz iletisim ve empati alt boyutlariyla cocuk sevme diizeyleri arasinda pozitif yonde ve
anlamli iliskiler bulunmustur. Ogretmenler c¢ocuklarla konustukga onlar1 daha iyi
tantyacak, dinledik¢e ihtiyaclarina daha dogru cevap verebilecek, empatik davrandiginda
neye Uzulduklerini daha kolay kavrayabilecek, sagini oksayip sevip igten bir giilimseme
gonderdiginde onlara kendilerini degerli hissettirecektir. Ogretmenler bir bireyin hayatini

degistirebilecek giice sahip insanlardir. Hayatta sevgiyle ¢oziilmeyecek hicbir sey yoktur.

6.2. Oneriler

Okul oncesi donem cocuklar i¢in ¢ok Onemli bir donemi kapsamaktadir. Okul Oncesi
egitim, c¢ocuklart ayn1 potada toplayarak ¢ocugun ailesinden, sosyal c¢evresinden,
bulundugu sosyo-ekonomik kiiltiirden getirdigi farkliliklar1 ilk6gretime baglamadan
ortadan kaldirmayr amacglar. Bu amaci gergeklestirmeye odaklanmis okul Oncesi
Ogretmenlerinde bu gorevi layikiyla yerine getirebilmek i¢in bulunmasi gereken bazi
ozellik ve yeterlilikler vardir. Bunlardan en 6nemli iki tanesi iletisim becerileri ve ¢ocuk
sevgisidir. Ogretmenligin olmazsa olmazlarindan olan ¢ocuk sevgisi bu meslegi segmede
basta gelen Ozellikler arasindadir. Okul Oncesi 6gretmenligi ¢ocuklarla birebir ¢alismay1
gerektirir. Okul Oncesi 6gretmeni sinifinda yeri geldiginde bir anne ve babanin yerini
alabilir. Oz bakim becerilerini tam anlamiyla yerine getiremeyen okul Oncesi donem

cocuklari olabilir, okul 6ncesi 6gretmeni bu gorevi itinayla yerine getirmelidir.
Okul Oncesi Ogretmenligi Bolumini Segen Ogretmen Adaylarma Yonelik Oneriler

Okul oncesi 6gretmenligi boliimiinii secen adaylarin ¢ocuk sevme diizeyleri yiiksek
olmalidir. Cocuklar1 sevmeyen 6gretmen adaylar1 bu boliimii okurken ¢ocuklari sevmeye
caligmalidir. Sevgi sonradan kazanilabilen bir duygudur. Cocuklarla bir arada oldukca bu
duygu daha ¢ok gelisebilir. Saf ve masum ¢ocuklarla ¢alismanin, ¢ocuklara olan sevgiyi ve
ilgiyi artirabilecegi diisiiniilmektedir. Cocuk sevgisi dogustan gelmesinin yaninda sonradan

da dgrenilebilen bir olgudur. Ogretmen adaylarinin dgretmenlik meslegini secerken ¢ocuk
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sevgisinin becerilerine etki edecegini diistinerek ¢ocuk sevgisi konusunda eksik gordiikleri

yonlerini tamamlamalar1 gerekmektedir.

1) Ogretmen adaylar1 {iniversitelerde yapilan cocuk konulu konferans, seminer,

sempozyumlara katilabilirler.

2) Ogretmen adaylar1 alana daha ¢ok ¢ikarak ¢ocuklarla daha ¢ok bir arada olmalidirlar
bunun icin de okul deneyimi ve staj dersleri fazlalastirilabilir, bdylece 6gretmen adaylari
hem c¢ocuklarla uygulama yaparak daha c¢ok iletisime ge¢ip aralarindaki bagi

kuvvetlendirecektir.

3) Ogretmen adaylar1 okul deneyimi derslerinde okul dncesi 6gretmenlerini gdzlemleyerek

cocuklara nasil yaklagsmalart gerektigini de kavramis olacaklardir.

4) Cocuk tiyatrolarina gitmek, ¢ocuk kitaplar1 okumak gibi etkinlikler Ggretmen
adaylarinin ¢ocuklarin dogasini anlamaya caligmalarina yardim ederek, cocuklara karsi
sempati duygusunu gelistirebilecegi diistintildiigiinden 6gretmen adaylarinin ¢ocuk ile ilgili

etkinliklerde yer almalar1 6nerilmektedir
Okul Oncesi Ogretmenlerine Yonelik Oneriler

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin iletisim beceri diizeylerinin yas degiskenine gore
anlamli bir farklilik gdsterdigi bu farkliligin 41 ve {izeri yas grubu, meslegi segme nedeni

degiskenine gore farkliligin ise ¢ocuk sevme grubu lehine oldugu goriilmiistiir.

1) Ogretmenlerin iletisim becerilerini gelistirici drama kurslari ile egitilmeleri onerilebilir.
Drama kursu Onerilmektedir ¢iinkii dramada yaparak yasayarak dgrenme s6z konusudur.
Bir olay canlandirilarak kisi oradaki mesaji daha kolay alabilir. Olusabilecek sonuglari

daha net gorebilir.

2) Ayrica iletigsim becerilerini gelistirmek i¢in hizmet i¢i egitimlere katilabilirler, hizmet igi
egitimlerde iletisim becerileri ile verilen bilgiler 6gretmenlerin gelisimlerine yardimci
olabilir, cocuk bulunan ortamlarda daha ¢ok bulunarak, kisisel gelisim kitaplari okumalari

onlarin tecriibe kazanarak iletisim becerilerinin gelismesine katki saglayabilir.

Iletisim alt boyutlarmin demografik degiskenlere gore incelendiginde konusma alt
boyutundaki farkliliklarin mesleki kidemin 21 ve iizeri, sinif mevcudunun 21 ve iizeri
cocuk sayis1 grubu, meslegi se¢gme nedeninin ise cocuk sevme nedeni grubu lehine oldugu

gorilmiistiir.
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3) Ogretmenlerin konusma becerilerini gelistirebilmeleri icin c¢okca kitap okumalari,
cocuklarla ilgili gelisimsel bilgilere sahip olmalari, etkili konusma becerilerini

gelistirmeleri onerilmektedir.

4) Diisiik cocuk sevme diizeyinde olan okul Oncesi 6gretmenleri ¢ocuk sevgisiyle ilgili
kitaplar, makaleler okuyabilir gocuklarla daha ¢ok vakit gecirebilir, onlarla sohbet edebilir,

hizmet i¢i egitimlere katilabilir.

5) Iletisim beceri diizeyleri diisiik ¢cikan 6gretmenler kendilerini gelistirmek igin hizmet ici
egitimlere katilabilirler, kisisel gelisim kitaplar1 okuyabilirler. Cocukla dogru yapilan bir
iletisim cocukla Ogretmen arasinda bir bag kuracaktir. Iliskileri iletisim yoluyla
baslayacaktir. Ogretmen bir ¢ocugu tanimadan sevemez, ¢ocugu tamimak igin de onunla
iletisime girmek gerekir. Bu ylizden 6gretmenlerin iletisim becerilerinin kuvvetli olmasi

gerekir.

6) Sozsiiz iletisim becerilerinin arastirma sonuglarinda ¢ocuk sevme becerileriyle arasinda
diisiik diizeyde bir iliski bulunmustur. Karsidaki ¢ocuga veya kisiye beden diliyle sevginin
daha ¢ok gosterilebilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin beden dilini kullanmaya 6zen
goOstermeleri, szel olmayan davranislarinin sézel davraniglarini desteklemesi igin sozsiiz

iletisim becerilerini gelistirmeleri gerektigi onerilmektedir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirmada 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri yas, cinsiyet, mesleki kidem, sahip
olunan g¢ocuk sayisi, medeni durum, ¢alistigi ¢ocuk grubunun yasi, sinif mevcudu ve
meslegi se¢cme nedeni gibi degiskenler yoniinden incelenmis ve meslegi se¢me nedeni

degiskeninin ¢cocuk sevme diizeyleri lizerinde anlamli farkliliklar olusturdugu goriilmiistiir.

1) Yapilacak diger arastirmalarda farkli degiskenler kullanilarak ya da farkli bir kiiltiir

iizerinde yine okul dncesi 6gretmenlerinde ¢ocuk sevme diizeyleri arastirilabilir.

2) Ogretmenlerde c¢ocuk sevme diizeylerini etkileyen faktdrler iizerine arastirmalar

yapilabilir.

3) Cocuk sevme diizeylerinin iletisim becerileri ile iligskisi okul 6ncesi 6gretmen adaylari

veya farkli 6gretmen adaylar iizerinde de incelenebilir.

4) Farkli branstaki ogretmenlerle okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri

arasindaki farkliliklar analiz edilebilir.
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5) Cocuk sevme ve iletisim becerileri farkli 6gretmen yeterlilikleri agisindan incelenebilir.

Bu aragtirma sonuglarina gére 6gretmenlerin iletisim becerileri ile ¢cocuk sevme diizeyleri
arasinda anlamli bir iliski bulundugundan iletisim becerilerinin gelistirilmesinin ¢ocuk
sevme Uzerinde etkili olacag: ifade edilebilir. Ogretmenlerin kisisel ve mesleki nitelikleri
ve yeterliliklerinin farkinda olarak eksik yonlerini telafi etmeleri egitim 6gretimin bagarili
olmas1 acisindan da 6nem arz etmektedir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarla gecirecekleri kaliteli

zamana da etki edecek ve 6gretmen ¢ocuk iliskisini belirleyecektir.
Kurumlara Yonelik Oneriler

1) Konusma beceri puanlart sinif mevcudu arttikga artmistir bu yiizden smif mevcudu
Ogretmenlerin ve c¢ocuklarin beceri ve kullanim alanlarin1 daha fazla kullanabilecekleri

sayilara getirilmesi gerektigi onerilmektedir.
2) Kurumlar1 6gretmenlerini seminerlere yonlendirebilir.
Milli Egitime Yonelik Oneriler

1) Ogretmenlerin eksik yonlerini tamamlamalarini saglayan iletisim beceri programlar

hazirlanmalidir.
2) Iletisim becerileri ve cocuk sevme konulu uzaktan egitim programlari arttirilmalidir.

3) Ogretmenlerin katilabilecegi cocuk sevme ve iletisim becerileri konulu hizmet i¢i egitim

seminerleri sik sik yapilmalidir. Ogretmenlerin katilimi saglanmalidir.

99



KAYNAKCA

Akgiin Kostak, M. (2013). Hemsirelik ve ebelik 6grencilerinin ¢ocuk sevme durumlari,
cocuk saglig1 ve hastaliklar1 hemsireligi dersinin ¢ocuk sevme durumlarina etkisi ve

etkileyen faktorler. Cumhuriyet Hemsirelik Dergisi, 2(2), 50-56.

Aksoy, A. (1994). Okul oncesi egitim kurumlarinda yénetim. Ankara: Gazi Universitesi

Mesleki Egitim Fakiiltesi Yaymlari.

Aksoy, P. & Baran, G. (2011, Mayis). Swunif 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk sevme durumlart
ile anne-babalart tarafindan kabul-redlerine yonelik algilart arasindaki iliskinin
incelenmesi. 10. Ulusal Smif Ogretmenligi Egitim Sempozyumu'nda sunulmus
bildiri, 5-7 Mayis 2011, Sivas.

Akvardar, Y., Demiral, Y., Giinay, T., Gencer, O., Kiran, S., Unal, B. & Musal, B. (2005).

Temel iletigim becerileri egitimi. Ankara: Dokuz Eyliil Yaylari.

Akylz, E. (2000). Ulusal ve uluslararasi hukukta ¢ocugun haklarimin ve giivenliginin

korunmasi. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Basimevi.

Akyiz, E. (2001). Cocuk haklar1 s6zlesmesinin temel ilkeleri 1s1¢inda ¢ocugun egitim
hakki. Milli Egitim Dergisi, 151(1).

Alper, D. (2007). Psikolojik danismanlar ve sunif 6gretmenlerinin duygusal zeka diizeyleri
iletisim ve empati becerilerinin karsilastiriimasi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Altay, N. & Toriiner, E. K. (2014). Ogrenci hemsirelerin klinik stres yasama ve ¢ocuk
sevme durumlarinin belirlenmesi. Dokuz Eyliil Universitesi Hemsgirelik Fakiiltesi

Elektronik Dergisi, 7(3), 166-170.
Altintas, E. & Camur, D. (2005). Sozsiiz iletisim ve beden dili. Ankara: Aktiiel Yayinlari.

Arabaci, N. (2012). Okul oncesi donemde anne-baba-gocuk-6gretmen iletisimi. G.
Karadeniz & E. Aktan Kerem (Ed.), Erken gocukluk donemine derinlemesine bir
bakas fikirler, paylasimlar, diinyadan yansimalar iginde (ss. 34-59). Ankara: Ozgiin
Kok Yayincilik.

Aral, N., Kandir, A. & Can-Yasar, M. (2001). Okul éncesi egitim 2. Istanbul: Ya-Pa
Yayincilik.

100



Arican, K. (2005). [lkégretim okullarinda simf ici iletisimde rol oynayan Ogretmen
davranislar.  Yaymmlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitist, Bolu.

Arslan, E., Pmarcik, O., Ergin, B., Kaynak, K. B. (2013, Kasim). Okul éncesi éSretmenleri
ve okul oncesi ogretmen adaylarimin ¢ocuk sevme tutumlarinin karsilastirmali
olarak incelenmesi. 2" World Conference on Educational and Instructional Studies
(WCEIS) konferansinda sunulmus bildiri, 7-9 November 2013, Antalya.

Arslan, E., Pmarcik, O., Ergin, B., Kaynak, K. B. (2015). Okul &ncesi Ogretmeni
adaylarinin ~ benlik  saygilar1 ile ¢ocuk sevmeleri arasindaki iliskinin

incelenmesi. flkogretim Online, 14(1), 86-96.

Arslantas, Y. (1998). Sinif yonetiminde ogretmen iletisim becerilerine iliskin ogretmen ve
ogrenci goriisleri. Yayimlanmamis YUksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Atay, M. (2009). Erken ¢ocukluk déneminde gelisim 1. Ankara: Kok Yaymcilik.

Badea, L. & Pana, N. A. (2010). The role of empathy in developing the leader’s emotional
intelligence. Theoretical and Applied Economics, 17 (543), 69-78.

Balci, A. (1993). Etkili okul; Kuram, uygulama ve arastirma. Ankara: Yavuz Dagitim.

Balci, S. (1996). Danisma becerileri egitiminin tiniversite ogrencilerinin iletisim beceri
duizeyine etkisi. Yayrmlanmamis Doktora Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitlist, Samsun.

Baldanza, M. T. (2013). Teacher-child interactions and children’s peer engagement in
pre-kindergarten. Unpublished Doctoral Thesis, University of California, Los
Angeles.

Baltas, Z. & Baltas, A. (1997). Bedenin dili. Istanbul: Remzi Kitapevi.

Barnett, M. A. & Sinisi, C. S. (1990). The initial validation of a liking of children scale.
Journal of Personality Assessment, 55(1-2), 161-167.

Bayrakli, B. (2007). Kadin, sevgi ve temel haklar. Istanbul: Bayrakli Yaynlari.

Beyazkiirk, D. & Kesner, J. E. (2005). Teacher-child relationships in Turkish and United
States schools: A cross-cultural study. International Education Journal, 6(5), 547-

554.
101



Bin Dahari, Z. & Sabri bin Ya, M. (2011). Factors that influence parents’ choice of pre-
school education in Malaysia: an exploratory study. International Journal of
Business and Social Science, 2(15), 115-128.

Bircan, 1. (2003). Egitimde Yeni Yonelimler Gelismis Ulkelerde Simif Ogretmeni
Yetistirme Uygulamalari. Egitimde Yansimalar: VII. Cagdas Egitim Sistemlerinde
Ogretmen Yetistirme Ulusal Sempozyumu Bildirileri Kitabs, (s. 44-47).

Bozkurt Bulut, N. (2003, Ekim). llkogretim sinif 6gretmenlerinin iletisim becerilerine
iliskin algilarimin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. XII. Egitim Bilimleri

Kongresi’nde sunulmus bildiri, Gazi Universitesi, Ankara.

Bozkurt Bulut, N. (2004). Ilkogretim smif dgretmenlerinin iletisim becerilerine iliskin

algilarinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi,

2(4), 443-454,

Brown, N., Morehead, P. & Smith, J. B. (2008). But I love children: changing elementary
teacher candidates’ conceptions of the qualities of effective teachers. Teacher

Education Quarterly Winter, 14, 169-183.

Bulut, M. S. (2008). Okul 6ncesi egitim ortaminda etkili iletisim. Y. Aktas-Arnas & F.
Sadik (Ed.), Okul éncesi egitimde sinif yonetimi iginde. (ss. 192-214). Ankara: Kok
Yayincilik.

Bulut, H. & Diismez, 1. (2014). Ogretmenlerin empatik egilim becerilerinin demografik ve
mesleki degiskenler bakimindan karsilastirilmasi. Igdir Universitesi Sosyal Bilimler

Dergisi, 5, 105-115.

Biiytikoztiirk, S., (2013). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem
Akademi.

Canary, D. J. & Brian H. S. (1987). Appropriateness and effectiveness; Perceptions of

conflict strategies. Human Communication Research, 14(1), 83-118.

Cathcart, R. L. & Olsen J. W. B. (1976). Teachers and students preferences for correction
of classroom conversation errors. In J. F. Fanselow & R. H. Crymes (Eds.), On
Tesol ’76 (pp. 41-45). Washington, D.C.: Tesol.

102



Ceyhan, A. A. (2006). An investigation of adjustement levels of Turkish university
students with respect to perceived communication skill levels. Social Behaviour
and Personality, 34(4), 367-379.

Christensen, P. & James, A. (2000). Perspectives and practices. New York: Falmer Press.

Cihangir Cankaya, Z. (2011). Kisileraras: iletisimde dinleme becerisi. Ankara: Nobel
Akademik Yayincilik.

Cooper, B. (2002). Teachers as moral models? The role of empathy in teacher/pupil
relationships. Unpublished Doctoral Dissertation, Leeds Metropolitan University,
Leeds.

Ciiceloglu, D. (1995). Iyi diisiin dogru karar ver. Istanbul: Sistem Yaymcilik.
Ciiceloglu, D. (2004). Insan ve davranisi. Istanbul: Remzi Kitabevi.
Ciiceloglu, D. (2005). Yeniden insan insana. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Cakmak, A., Elibol, F. & Erdem, Y. (2014). Analysis of some factors related to pre-school
term teachers affecting the status of liking children. International Journal Social
Science& Education, 4(2), 354.

Caliskan, N. (2003). Swif J&gretmenlerinin sézel olmayan iletisim davraniglarinin
degerlendirilmesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi Sosyal

Bilimler Enstittist, Erzurum.

Caliskan, N. & Yesil R. (2005). Egitim siirecinde 6gretmenin beden dili. Gazi Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 199-207.

Cam, S. (1999). lletisim becerileri egitimi programmin &gretmen adaylarinin ego
durumlarina ve problem ¢dzme becerisine etkisi. Tlirk PDR Dergisi, 12, 16-27.

Cavusoglu, H. (2013). Cocuk sagligi hemsireligi. Ankara: Sistem Ofset Basimevi.

Cay, Y (2015). Simif dgretmeni adaylarmmin ve sinif ogretmenlerinin ¢ocuk sevme
duzeylerinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yuksek Lisans Tezi, Erciyes

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kayseri.

Celik, E. & Cagdas, A. (2010). Okul 6ncesi egitim dgretmenlerinin empatik egilimlerinin
bazi degiskenler agisindan incelenmesi. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitusu Dergisi, 23, 23-38.

103



Celik, K., Saritas, E. & Catalbas, G. (2013). The effect of student teachers’ liking of
children and empathic tendency on the attitudes of teaching profession.

International Journal Social Science & Education, 3(2), 499-510.

Celikten, M., Sanal, M. & Yeni, Y. (2005). Ogretmenlik meslegi ve dzellikleri. Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 5(19), 207-237.

Cetin, S. (2001). Ideal 6gretmen iizerine bir arastirma. Milli Egitim Dergisi, 149, 29-37.

Cetindag, Z. (2011). Okul 6ncesi egitimde iletisim. G. Uyanik Balat & H. Bilgin (Ed.),
Okul dncesi egitimde sinif yonetimi iginde. (ss. 203-220). Ankara: Egiten Kitap.

Cetinkanat, C. (1996). Insan iliskilerinde etkili iletisim. Cagdas Egitim Dergisi, 21 (223),
18-20.

Cetinkaya, Z. (2011). Tiirkge 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye iliskin goriislerinin
belirlenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(3), 567-
576.

Cevik, D. B. (2011). Miizik 6gretmeni adaylarinin iletisim becerileri. Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(1), 1-13.

Ciftci, S. & Taskaya, S. M. (2010). Smif Ogretmeni Adaylarmin Oz yeterlilik ve Iletisim
Becerileri Arasindaki Iliski. 9. Ulusal Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu: 20
-22 Mayis 2010- Elazig: Bildiriler (s. 509-512). Elaz1g.

Cilenti, K. (1998). Egitim teknolojisi ve dgretim. Ankara: Kadioglu Matbaasi.

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (CHS) (1989). 29.10.2016 tarihinde http://www.unicef.org/crc/

sayfasindan erisilmistir.

Decker, C. A. & Decker, J. R. (2005). Planning and administering early childhood
programs (8. ed ). Upper Saddle River, NJ: Prentice Hall.

Deniz, 1. (2003). lletisim becerileri egitiminin ilkogretim 8. sinif égrencilerinin iletisim
becerisi diizeylerine etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Demiray U. (2008). Iletisim Modelleri. U. Demiray (Ed.). Etkili iletisim iginde (ss. 45-73)
Ankara: Pegem Akademi Yaymlar.

104



Demirci, E. E. (2002). Iletisim becerileri egitiminin merkez egitim merkezine devam eden
geng iscilerin iletisim becerilerini degerlendirmelerine etkisi. Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlist, Ankara.
Demirel, O. (2004). Egitimde program gelistirme (7. bask1). Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Demirel, O. (2006). Ogretim ilke ve yéntemleri gretme sanati. Ankara: Pegem A

Yayincilik.

Demirel, O., Seferoglu, S. & Yagci, E. (2001). Osretim teknolojileri ve materyal
gelistirme. Ankara: Pegem Yayincilik.

Deniz, M. E. (2006). Sinifta iletisim. R. Ar1 & M. E. Deniz (Ed.), Swnif yonetimi iginde (ss.
129-150.). Ankara: Nobel Yaymcilik.

Dereli Iman, E. (2014). Okul éncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk sevgisi ve 6gretmenlik
meslegine  iliskin  motivasyonlarinin  incelenmesi. Kuramsal  Egitimbilim

Derqgisi, 7(4), 482-504.

Deryakulu, D. (1991). Egitim teknolojisi, iletisim, 6grenme. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakultesi Dergisi, 24, 527-531.

Devito, J. (1992). The interpersonal communication. New york: Harper ve row, Publisher,
inc.

Dilekmen, M., Basci, Z. & Bektas, F. (2008). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin iletisim

becerileri. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii Dergisi, 12(2), 223-231.

Downing, J. E., Ryndak, D. L. & Clark, D. (2000). Paraeducators in inclusive classrooms:
Their own perceptions. Remedial and Special Education, 21, 171-181.

Dokmen, U. (1996). Sanatta ve giinliik yasamda iletisim ¢atismalar: ve empati. (3. Baski).
Istanbul: Sistem Yaymcilik.

Dokmen, U. (2002). fletisim ¢atisma ve empati. Istanbul: Sistem Yaymcilik.

Durak Demirhan, T. (2011). Okul 6ncesi ¢cocuk ve ilk 6gretmeni. M. Ulug, & G. Karadeniz
(Ed.), Okul 6ncesi cocuk iginde. Ankara: Nobel Yayincilik.

Durak Demirhan, T. (2012). Avucumdaki inciler. G. Karadeniz & E. Aktan Kerem (Ed.),
Erken c¢ocukluk donemine derinlemesine bir bakws fikirler, paylasimlar, diinyadan

yansimalar iginde (ss. 7-33). Ankara: Ozgiin K&k Yaymncilik.

105



Durmusoglu, M. N., Yanik, C. & Akkoyunlu, B. (2009). Tirk ve Azeri 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakultesi Dergisi, 36, 76-86.

Durmusoglu, S. N. & Erbay, F. (2013). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin konusma, dinleme ve
empati becerilerinin g¢ocuk sevme davranisi agisindan incelenmesi. Ahi Evran

Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 159-174.

Durualp, E. & Kaytez, N. (2016). Okul dncesi 6gretmenlerinin is doyumlarinin ¢ocuk

sevme diizeyleri ile bazi degiskenler agisindan incelenmesi. Pegem Egitim ve

Ogretim Dergisi, 6(1), 97.

Durualp, E. & Unal, N. (2013, Haziran). Okul oncesi ogretmenlerinin cocuk sevme
diizeylerinin sosyodemografik degiskenler acisindan incelenmesi. 5. Uluslararasi

Egitim Arastirmalar1 Kongresi’nde sunulmus bildiri, Canakkale.

Durukan, E. & Maden, S. (2010). Tiirkge 6gretmenlerinin iletisim becerileri lizerine bir

inceleme. Sosyal Bilimler Aragtirmalart Dergisi, 1, 59-74.

Duyan, V. & Gelbal, S. (2008). Barnett Cocuk Sevme Olgegini Tiirkgeye uyarlama
calismasi, Egitim ve Bilim Dergisi, 33, 40-48.

Edwards, C. H. (1993). Classroom discipline and management. NY: Macmillan.

Egan, G. (1994). Psikolojik danismaya giris (F. Akkoyun, Cev.). Ankara: Form Ofset.

Eksi, A. (1999). Ben hasta degilim. Cocuk Saghgi ve hastaliklarina biyopsikososyal
vaklasim. Ankara: Nobel Tip Kitabevi.

Elikesik, M. (2013). Sosyal bilgiler 6gretiminde empati ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
empatik becerilerinin bazi degiskenlere gére incelenmesi. Yayimlanmamis Doktora

Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.

Erbay, F., Omeroglu, E. & Cagdas, A. (2012). Ogretmen-gocuk iletisimi 6lceginin
gelistirilmesi ve gegerlik gilivenirlik calismasi. Kuram ve Uygulamada Egitim

Bilimleri Dergisi, 12(4), 3165-3172.

Ercan, R. (2014). Ogretmenlerde gocuk sevgisi. Turkish Studies-International Periodical
For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 9( 8), 435-444.

106



Erdem, A. R. & Okul, O. (2015). Simf &gretmenlerinin dgrencilerle iletisim becerileri.

Cagdas Yonetim Bilimleri Dergisi, 1(1).

Erdem, Y. & Duyan, V. (2011). A determination of the factors that affect the level of
pediatric nurses’ liking of children. Turk J Med Sci, 41(2), 295-305.

Eren, E. (1998). Orgiitsel davranis ve yonetim psikolojisi. (5. Baski). Istanbul: Beta Basim
Yayim Dagitim A.S.

Eriglic, G. & Kose Durukan, S. (2013). Evaluation of emotional intelligence and
communication skills of health care manager candidates: a structural equation

modeling. International Journal of Business and Social Science, 4(13), 115-123.
Ergin, A. & Birol, C. (2000). Egitimde iletisim. Ankara: An1 Yayincilik.

Ergiin, M. & Ozdas, A. (1999). Okul gézlemi ve uygulama calismalarinin dgretmen
adaylari iizerindeki etkisi. AKU Sosyal Bilimler Dergisi, 3, 115-119.

Erdzkan, A. (2013). Iletisim becerileri ve kisilerarasi problem ¢dzme becerilerinin sosyal

yetkinlige etkisi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(2), 731-745.

Ersanli, K. & Balci, S. (1998). Iletisim becerileri envanterinin gelistirilmesi: Gegerlik ve

giivenirlik ¢alismasi. Tiirk Psikolojik Danisma ve Rehberlik Dergisi, 2(10), 7-12.

Eskicumali, A. (2002). Egitim, Ogretim ve Ogretmenlik meslegi. Y. Ozden (Ed.),
Ogretmenlik meslegine giris iginde (ss. 14-25). Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Fiske, J. (1996). Iletisim ¢alismalarina giris (S. frvan, Cev.). Ankara: ARK Yaynlari.

Freire, P. (1998). Teachers as cultural workers: Letters to those who dare to teach.

Colorado: Westview Pres.

Fromm, E. (1982). Saglikli toplum (Y. Salman & Z. Tanrisever, Cev.). Istanbul: Payel

Yayinlart.
Fromm, E. (2011). Sevme sanat: (K. Saatgi, Cev.). Izmir: Ilya izmir Yaymevi.

Gelbal, S. & Duyan, V. (2010). Examination of variables affecting primary school

teachers’ state of liking of children. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi

Derqgisi, 38, 127-137.

Giroux, H. A. (1988). Teachers as intellectuals. Toward a critical pedagogy of learning.
New York, NY: Bergin & Garvey.

107



Gordon, T. (1993). Etkili 6gretmenlik egitimi. Istanbul: Ya-Pa Yayim Pazarlama Sanayi
Ticaret Anonim Sirketi.

Gordon, T. (1996). Etkili ogretmenlik egitimi (E. Aksay, Cev.). Istanbul: Sistem
Yayincilik.

Gokge, E. (2003). Tlkdgretim simif dgretmenlerinin yeterlilikleri. Cagdas Egitim, 299, 36-
48.

Goziitok, D. F. (1991). Ogretmenlerin ve Ogrencilerin algilarina gore mesleki
davramslarmin degerlendirilmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi

Dergisi, 24(2), 405-409.
Griffin, E. (2000). Communication theory. San Diego State University: First Education

Giiglii, N. (1998). Smifta etkili 6grenci-6gretmen iletisiminin kurulmasi. Gazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(2), 61-64.

Giiclii, N. (2001). Iletisim. L. Klictikahmet (Ed.), Swnif yonetimi iginde. Ankara: Nobel.

Gudul, F. (2007). Olusturmact yaklasimda ogretmen, d6grenci ve yonetici ozelliklerine
bakis. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Nigde Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Nigde.

Giiltekin, M. (1992). Ogretmen adaylar1 i¢in uygulama modelleri. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiltesi Dergisi, 25(2), 821-832.

Guney, S. (2007) Yonetim ve organizasyonun bazi temel kavramlari. S. Giiney (Ed.),
Ydnetim ve organizasyon icinde (ss. 25-58). Nobel Yayin Dagitim, Genisletilmis ve
Gozden Gegirilmis 2. Baski, Ankara.

Girgen, H. (1997). Orgiitlerde iletisim kalitesi. Istanbul: Der Yayinlari.

Girkan, T. (2005). Ogretmen nitelikleri, gorev ve sorumluluklari. Okul éncesi eSitimde

guincel konular. Istanbul: Morpa Yayinlar.

Helvaci, M. A. (2009). Ogretmenlik mesleginin 6zellikleri. N. Sayilan (Ed.). Egitim
Bilimine Girig iginde. Ankara: An1 Yaymcilik.

Hockenberry, M. J. & Wilson, D. (2011). Wong’s nursing care of infants and children
(Ninth edition). America: Elsevier Mosby Company.

108



Ici, A. & Oksiiz, Y. (2014). The relationship between authoritarian personality and liking
of children levels of teacher candidates. Procedia-Social and Behavioral
Sciences, 116, 3203-3207.

Ikiz, F. E. (2009). Ilkogretim okullarinda calisan psikolojik danismanlarin empati
duizeylerinin incelenmesi. /lkégretim Online, 8(2), 346-356.

Jackman, L. H. (2005). Early education curriculum: A child’s connection to the world (3rd

ed.). NY: Thomson Delmar Learning.

Kabakli Cimen, L. (2015). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢ocuk sevme egilimlerine etki

eden degiskenlerin incelenmesi. Turkish Studies, 10(11), 811-830.

Kabakli Cimen, L. (2016). The relationship between preschool teachers’ tendency of liking
children and the levels of professional burnout. Journal of Education and Human
Development, 5(1), 220-2309.

Kapikiran, N. A. & Kapikiran, S. (2000). Iletisim becerisi egitiminin anaokulu
Ogretmenligi Ogrencilerinin empatik egilim ve empatik becerileri tlizerindeki

etkileri. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(8), 69-77.

Karasar, N. (1984). Arastirmalarda rapor hazirlama. Ankara: Hacettepe Tas Kitapgilik
Limited Sti.

Karasar, N. (2000). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel Yaymcilik.

Kasapoglu, K. & Akyol, T. (2012). Linking of children as a predictor of attitudes toward
children’s rights. The New Educational Review, 28(2), 49-58.

Kavcar, C. (2003). Alan Ogretmeni Yetistirme. Egitimde Yansimalar. VII Cagdas Egitim
Sistemlerinde Ogretmen Yetistirme Ulusal Sempozyumu Kitabi. Cumhuriyet
Universitesi, Sivas (s.81-89).

Kaya, A. (2010) lletisime giris temel kavramlar ve surecler. A. Kaya (Ed.), Kisileraras:
Iliskiler ve Etkili Iletigim iginde (ss. 2-32). Ankara: Pegem Yayinlari.

Kesicioglu, O. S. & Giiven, G. (2014). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin 6zyeterlik
diizeyleri ile problem ¢ozme, empati ve iletisim becerileri arasindaki iliskinin

incelenmesi. Turkish Studies, 9(5), 1371-1383.

Keskin, Y. (2013). Mesleki yeterliklerin kazanilma siirecinde o6gretmen adaylarinin

goriislerinin degerlendirilmesi. Turkish Studies, 8(3), 319-339
109



Kilig, S. (2005). Istanbul’daki okul éncesi 6gretmenlerinin empatik beceri diizeylerinin
bazi degiskenler agisindan incelenmesi. Yayimlanmamis YUksek Lisans Tezi,
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Kirmizi, H. (2004). Genel ve teknik iletisim. Trabzon: Celepler Matbaacilik.

Kiskag, I. (2002). Ogretmen Ogrenci iletisimi E. Karip (Ed.), Sunif yonetimi iginde (ss. 103-
118). Ankara: Pegem Yayincilik.

King, L. (1998). Kiminle, ne zaman, nerede, nasil konusmali (6. Baski) (Y. Ozdemir,
Cev.). Ankara: Inkilap Kitabevi.

Kogel, T. (1984). Isletme yéneticiligi. Istanbul Universitesi Yayin1 No: 3177.
Korkut, F. (1996). iletisim becerilerini degerlendirme &lgeginin gelistirilmesi: Giivenirlik
ve gegerlik calismalari. Psikolojik Danisma ve Rehberlik Dergisi, 2(7), 18-23.

Korkut, F. (2004). Okul temelli onleyici rehberlik ve psikolojik danisma. Ankara: Ani
Yayincilik.

Korkut, F. (2005). Yetiskinlere yonelik iletisim becerileri egitimi. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28, 143-149.

Koksal Akyol, A. & Koger Ciftgibasi, H. (2005). Okul oncesi Ogretmen adaylarinin
empatik beceri diizeylerinin belirlenmesi. Egitim Arastirmalart Dergisi, 21, 13-23.

Kumcagiz, H., Yilmaz, M., Celik, S. B. & Avci 1. A. (2011). Hemsirelerin iletisim
becerileri: Samsun ili 6rnegi. Dicle Tip Dergisi, 38(1), 49-56.

Kiiciikahmet, L., Kiilahoglu, S. O., Gii¢lii, N., Calik, T., Korkmaz, A. & Oksiizoglu, A. F.

(2000). Ogretmenlik meslegine giris. Ankara: Nobel Yaymcilik.

Lasley, T. (1980). Preservice teacher beliefs about teaching. Journal of Teacher Education,
31(4), 38-41.

Liman Kaban, A. (2014). Kisilerarasi iletisimde duygusal bulagmanin rolii: 6gretmen
ogrenci iletisimi iizerine bir arastirma. Yayimmlanmamis Yiksek Lisans Tezi,

Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Malmberg, L. E. (2008). Student teachers achievement goal orientation during teacher
studies: Antecedents, correlates and outcomes. Learning and Instruction, 18, 438-
452.

110



Marso, R. N. & Pigge, F. L. (1994). Personal and family characteristics associated with
reasons given by teacher candidates for becoming teachers in the 1990’s:
Implications for the recruitment of teachers. Annual conference of the Midwestern
Educational Research Association konferansinda sunulmus bildiri. Chicago,
October, 12-15.

McKay, M., Davis, M. & Fanning, P. (2010). [lletisim becerileri (E. Koroglu, Cev.).
Ankara: HYB Yayincilik.

McWhirter, J. & Acar, N. V. (2000). Ergen ve ¢ocukla iletisim: Ogretme, destekleme ve
cocuk yetistirme sanati. Ankara: US-A Yayimncilik.

MEB Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii. (2008a). Ogretmen Yeterlilikleri:
Ogretmenlik Meslegi Genel ve Ozel Alan Yeterlilikleri. Ankara: Devlet Kitaplari
Midiirliigii.

MEB Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii. (2008b). Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlilikleri. Ankara: Devlet Kitaplart Miidiirligi.

Morrison, G. S. (2003). Fundamentals of early childhood education. New Jersey: Pearson

Education Inc.

Myers, S. S. (2009). Examining associations between effortful control and teacher—child
relationships in relation to head start children’s socioemotional adjustment. Early
Education and Development, 20(5), 756-774.

Nacar, F. S. & Tumkaya, S. (2011). Analysis of the relationship between the
communication of the class teachers and their skills to solve interpersonal
problems. Elemantary Education Online, 10(2), 493-511.

Ocak, G. & Ersen, Z. B. (2015). Ogretmen adaylarmm iletisim becerileri algilarinin
incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(33), 1-19.

Oktay, A. (1991). Ogretmenlik meslegi ve 6gretmenin nitelikleri. Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3, 187-193.

Onur, B. (2005). Cocuklugun diinii ve bugiinii. Kebike¢-Insan Bilimleri I¢in Kaynak
Arastirmalart Dergisi, 19, 99-112.

Onder, A. (2003). Ailede iletisim ‘konusarak ve dinleyerek anlasalim’. Istanbul: Morpa
Kiltiir Yaynlari.
111



Oz, 1. (1997). Cocukta uyum ve davrans bozukluklar:. Ankara: Kok Yaymcilik.

Ozbey, S., Tiirkoglu, D. & Buldur, A. B. (2014). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin karakter
egitimi yetkinlik inan¢larinin 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri ve bazi

degiskenler ile iliskisinin incelenmesi. Degerler Egitimi Dergisi, 12(27), 323-344.

Ozcan, C., Oflaz, F. & Tiirkbay, T. (2003). Dikkat eksikligi asir1 hareketlilik bozuklugu ve
binisik karsit olma-karsi gelme bozuklugu olan ¢cocuklarin anne babalarinin empati

diizeylerinin karsilastirilmasi. Cocuk ve Genglik Ruh Saghgi Dergisi, 10, 3.

Ozdemir, A. D. (2012). Bazi degiskenler acisindan okul oncesi dénemdeki cocuklarin
sosyal becerilerinin ve ailelerinin ebeveynlige yonelik tutumlar:. Yayimlanmamis

Doktora Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.
Ozen, Y. (2001). Ilkégretimde iletisim. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.
Ozer, A. K. (2000). lletisimsizlik becerisi. Istanbul: Sistem Yaymncilik.

Ozgiiven, 1. E. (2001). Cagdas egitimde psikolojik damsma ve rehberlik. PDREM

Yaynlart.

Ozkan, H. (2012). Ogretmenlik formasyon programindaki ogretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin incelenmesi. Ahi Evran Universitesi

Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(2), 29-48.

Ozkara, Y. (2013). The profile of pre-service teachers’ tendencies towards liking of
children. International Journal of Academic Research Part B., 5(3), 228-232.

Ozmen, F. (1999). Etkili egitimin ger¢eklesmesinde duyussal alanin Snemi-sevgi
egitimi. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(1), 193-198.

Pala, A. (2008). Ogretmen adaylarmin empati kurma diizeyleri iizerine bir arastirma.

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23, 13-23.

Pehlivan, K. B. (2005). Ogretmen adaylarinin iletisim becerisi algilar1 iizerine bir ¢aligma.

[lkégretim-Online, 4(2), 17-23.

Pehlivan, K. B. (2008). Smif o6gretmeni adaylarmin sosyo-kultirel o6zellikleri ve
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar iizerine bir ¢alisma. Mersin Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 151-168.

112



Pianta, R. C., Hamre, B. & Stuhlman, M. (2003). Relationships between teachers and
children. Handbook of Psychology. DOI: 10.1002/0471264385.wei0710

Pianta, R., Howes, C., Burchinal, M., Bryant, D., Clifford, R., Early, D. & Barbarin, O.
(2005). Features of pre-kindergarten programs, classrooms, and teachers: Do they
predict observed classroom quality and child-teacher interactions? Applied
Developmental Science, 9(3), 144-159.

Pianta, R. C. & Stuhlman, M. W. (2001). Teachers narratives about their relationships with
children: Associations with behavior in classrooms. School Psychology Review,
31(2), 148-163.

Pianta, R. C. & Walsh, D. J. (1998). Applying the construct of resilience in schools:
cautions from a developmental systems perspectives. School Psychology Review,
27(3), 407-417.

Poyraz, H. & Dere, H. (2001). Okuloncesi egitiminin ilke ve yontemleri. Ankara: Ani
Yayincilik.

Reca, O. F. (2010). Basarili ve giizel beden dili ve konusma sanati. Ankara: Tutku

Yayinevi.

Rudasill, K. M. (2011). Child temperament, teacher—child interactions, and teacher—child
relationships: A longitudinal investigation from first to third grade. Early
Childhood Research Quarterly, 26(2), 147-156.

Saracaloglu, A. S., Yenice, N. & Karasakaloglu, O. G. D. N. (2009). Ogretmen adaylarinin
iletisim ve problem ¢6zme becerileri ile okuma ilgi ve aligkanliklar1 arasindaki

iliski. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 167-185.
Selguk, Z. (2000). Okul deneyimi ve uygulama. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Selimhocaoglu, A. (2004 Temmuz). Iletisim ve sumif ici iletisimin énemi. XII. Ulusal
Egitim Bilimleri Kurultayi’'nda sunulmus bildiri, inénii Universitesi, Egitim

Fakultesi, Malatya.

Solt, M. D. (2003). Characteristics of play therapy students in training. Unpublished

Doctoral Thesis, University of North Texas.

Sonmez, V. (1994). Program gelistirmede ogretmen el kitabi. Ankara: PEGEM.

113



Sahin, D. & Anliak, S. (2008). Okul 6ncesi ¢cocuklarinin 6gretmenleriyle kurduklari iliskiyi
algilama big¢imleri. Egitim Bilimleri ve Uygulama, 7(14), 215-230.

Sahin, F. Y. (1998). Grupla iletisim becerileri egitiminin {iniversite 6grencilerinin iletisim

beceri duzeylerine etkisi. Egitim ve Bilim, 22(110), 12-19.

Sahin, S. & Polat, O. (2012). Tiirkiye’de ve diinyadaki gelismis iilkelerde cocuk katilim
hakki algisinin ve uygulamalarinin karsilastirilmasi. Hukuk ve Iktisat Arastirmalari

Derqgisi, 4(1), 275-282.

Sen, H. S. & Erisen, Y. (2002). Ogretmen yetistiren kurumlarda dgretim elemanlarmin
etkili ~ dgretmenlik  Ozellikleri. Gazi  Universitesi  Gazi  Egitim  Fakiiltesi
Dergisi, 22(1), 99-116.

Tepeli, K. & Ar1, R. (2011). Okul 6ncesi egitim d6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin iletisim
ve sosyal becerilerinin karsilastirmali olarak incelenmesi. Selguk Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitust Dergisi, 26, 385-394.

Tezel Sahin, F., Kandir, A., Can Yasar, M. & Yazicy, E. (2012). Okul 6ncesi 6gretmenlerin
iletisim becerilerinin bazi degiskenler yoniinden incelenmesi. [ib International

Refereed Academic Social Sciences Journal, 3(5), 95-108.

Tok, M. (2011). Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarimin ve ogretmenlerinin aralarindaki iliskiyi
algilama  bigimlerinin  davranmiglarina  olan  yansimalarimin  incelenmesi.
Yaymmlanmamis Yilksek Lisans Tezi, Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi,
[zmir.

Tomlinson, P. (1995). Can competence profiling work for effective teacher preparation?
Part I: General issue. Oxford Rewiew of Education, 21(2), 179-194.

Toy, S. (2007). Miihendislik ve hukuk fakiilteleri égrencilerinin iletisim becerileri
acisindan karsilastirilmasi ve iletisim becerileri ve bazi degiskenler acisindan
incelenmesi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisu, Ankara.

Tungeli, H. 1. (2013). Ogretmen adaylarinin iletisim becerileri ile 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesi. Pegem Egitim ve Ogretim

Dergisi, 3(3), 51-58.

114



Tutar, H. & Yilmaz, M. K. (2003). Genel iletisim kavramlar ve modeller. Ankara: Nobel
Yaym Dagitim.

Ugurlu, C. T. (2013). Ogretmenlerin iletisim becerisi ve empatik egilim davranislarinin
cocuk sevme duizeyleri lzerine etkisi. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 3(2), 51-
61.

Ulusoy, M. (2013). Smf 6gretmeni adaylarinin ideal 6gretmen ve mesleki yeterliklerle

ilgili degerlendirmeleri. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6(4), 324-341.

Veenman, S. (1984). Perceived problems of beginning teachers. Review of Educational
Research, 54(2), 143-178.

Yapict, M. & Yapicy, S. (2004). Bir deger olarak ¢ocukluk. Universite ve Toplum, 4(4), 1-
4,

Yavuzer, H. (1998). Cocuk psikolojisi. (16. Basim). Istanbul: Remzi Kitabevi.

Yavuzer, H. (2001). Egitim ve gelisim ozellikleriyle okul ¢agi ¢cocugu. (7. Baski). Istanbul:

Remzi Kitabevi.

Yazici, Z. (2013). Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin c¢ocuk sevme egilimlerinin

incelenmesi. Mediterranean Journal of Humanities, 2, 279-286.

Yazici, Z. (2013). The examination of pre-school teachers’ towards liking of

children. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 116, 172-176.
Yildirim, C. (1966). Egitimde arastirma metotlari. Ankara: Akyildiz Matbaasi.

Yimaz, E. (2009). Ogretmenlerin deger tercihlerinin bazi degiskenler agisindan

incelenmesi. Degerler Egitimi Dergisi, 7(17), 109-128.

Yilmaz, M., Ustiin, A. & Odac1, H. (2009). Okul &ncesi 6gretmen adaylarinin iletisim

becerileri diizeylerinin g¢esitli degiskenlere gore incelenmesi. Karadeniz Sosyal
Bilimler Dergisi, 1(1), 1-8.

Yilmaz, N. (2011). Okul oéncesi ogretmenlerinin iletisim becerileri, problem ¢ozme
becerileri ve empatik egilim diizeyleri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Mugla

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mugla.

115



Yoleri, S. (2014, Nisan). Okul oncesi ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyine etki eden
degiskenlerin incelenmesi. Ejer Congress’inde sunulmus bildiri, Istanbul

Universitesi Kongre Merkezi, Istanbul.
Yoériikoglu, A. (1989). Cocuk ruh saghg:. Istanbul: Tiirkiye Is Bankas1 Yayinlar1.

Yériikoglu, A. (2000). Degisen toplumda aile ve ¢ocuk (6. Baski). Istanbul: Ozgiir

Yaynlart.

Yiiksel, A. H. (2005). Ikna ve konusma. Eskisehir Anadolu Universitesi Yayinlari, 1629,
57-59.

Yiiksel, H. (2011). Konusma ve dinleme. U. Demiray (Ed.). Etkili iletisim iginde. (ss. 133-
188). Ankara: Pegem Akademi Yaynlari.

Yiiksel Sahin, F. (1997). Grupla iletisim becerileri egitiminin tiniversite 6grencilerinin
iletisim beceri diizeylerine etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi,

Ankara.

Weinstein, C. S. (1988). Preservice teachers’ expectations about the first year of teaching.
Teaching & Teacher Education, 4(1), 31-40.

116



?3
¥
. . O
OZGECMIS QO
QO

Kisisel Bilgiler

Soyadi, Adi CEYLAN, EMINE AYCA

Uyrugu Turkiye (TC)

Dogum tarihi ve yeri 29 Nisan 1988, Aksaray

Medeni hali Bekar

Telefon 05069895412

Faks -

E-posta aycaaceylan@hotmail.com

Egitim Derecesi Okul/Program Mezuniyet

yili
Lise Hazim Kulak Anadolu Lisesi 2006
Universite Gazi Mesleki Egitim Fakiiltesi/Okul Oncesi 2011
Egitimi Ogretmenligi

Is Deneyimi, Y1l Calistig Yer Gorev

2015- Devam Ediyor  [Yuva Karapinarlar {lkokulu/Aksaray Okul Oncesi
Ogretmeni

2012-2015 Goksiigiizel ilkokulu/Aksaray

Yabana Dil Ingilizce

117



mailto:aycaaceylan@hotmail.com

EKLER

EK 1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu

Degerli Ogretmenler;

Bu anket formu sizlerin demografik 6zeliklerinizi 6grenmek amaciyla hazirlanmstir.
Vereceginiz cevaplarin samimi olmasi, anketin giivenirligi agisindan son derece énemlidir.
Bu nedenle sizin i¢in uygun olan cevabin yanindaki kutucuga (X) seklinde isaret koyarak
anketi cevaplandirabilirsiniz. Vereceginiz cevaplar yalnizca bilimsel amaglar icin
kullanilacaktir. Anketin doldurulmasinda gostereceginiz duyarliliga simdiden tesekkiir
ederim.

Emine Ayca CEYLAN
Okul Oncesi Ogretmeni

Yasiniz

21-30( ) 31-40( ) 41-50( ) 51 ve Gzeri( )
Medeni durumunuz

Evli( ) Bekar( ) Diger( )

Sahip oldugunuz ¢ocuk sayisi

1() 2() 3 veiizeri () Cocugum yok( )

Mesleki kideminiz

1 y1l ve daha az () 2-5yil () 6-10 y1l () 11-15yil () 16-20 y1l ()
21 y1l ve tizeri ()

Sinifinizdaki 6grenci sayimiz

10-15 () 16-20 () 21-25 () 26 ve Uzeri ()

2014-2015 egitim-6gretim doneminde kag¢ yas grubuyla calisiyorsunuz

36-48aylik (3-4 yas) ( ) 48-60aylik (4-5 yas) ( ) 60 aylik ve iizeri (5 ve Uzeri) ()

Meslegi secme nedeniniz? (En ¢ok hangi madde yakinsa bir tanesini isaretleyiniz.)

Cocuklart seviyorum.........ccevveiviiieiiiniiieinennnennn, ()
Sinav sisteminden dolay1 bagka sansim yoktu............ ( )
Is garantisi yiiziinden sectim...................cccoeenenn.n. ( )



EK 2. Barnett Cocuk Sevme Olcegi

Barnett Cocuk Sevme Olgegi
Degerli Ogretmenler,

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerinin sinif i¢inde dgretmen ve ¢ocuk
arasindaki iletisim diizeyine etkisini ortaya koymak amaciyla bir arastirma yapmaktayim.
Bu olgekte ¢ocuk sevme diizeyleriniz belirlenecektir. Vereceginiz cevaplar aragtirmam igin
onemli bir yer teskil etmektedir. Liitfen higbir soruyu atlamadan ve her soru igin
durumunuza en uygun secenegi (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Cevaplariniz yalnizca
bilimsel arastirma i¢in kullanilacaktir. Arastirmama katilimci olarak katildiginiz ve sorulari
samimi bir sekilde cevaplayacaginiz i¢in simdiden tesekkiirler.

Hic Ne Katihyorum Ne Katilmiyorum Tamamen katihlyorum
1 2-3-4-5-6 7
Maddeler 1|2 |3 |4 |56 |7

Cocuklar1 oyun oynarken izlemekten keyif alirim.

Bir ¢cocugu tanimaktan mutluluk duyarim.

Cocuklarla konusmaktan hoslanmam.

Cocuklar kucaklamaktan mutluluk duyarim.

Bir ¢cocugu giilimsettigim zaman mutlu olurum.

Etrafimda ¢ocuklarin olmasindan hoslanmam.

Cocuklari parkta oynarken izlemekten keyif alirim.

0 (N o (01 |~ (W N |-

Cocuklarla birlikteyken zamanin nasil gectigini
farketmem.

9 | Cocuklarin birbirleriyle konugmalarin1 dinlemekten
hoslanirim.

10 | Cocuklar rahatsizlik vericidir.

11 | Bir ¢ocugun giiliimsemesi i¢in ¢aba harcamaktan
keyif alirim.

12 | Onlar1 bir kere tanidiniz mu biitiin ¢ocuklari sevimli
bulursunuz.

13 | Cocuklarin bagrismasi ve etrafta kosusturmasi beni
rahatsiz eder.

14 | Cocuklar1 severim.

EK 3. Ogretmen-Cocuk iletisimi Olcegi
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Ogretmen-Cocuk Iletisimi Olgegi

Degerli Ogretmenler,

Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerinin siif icinde 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki iletisim

diizeyine etkisini ortaya koymak amaciyla bir arasgtirma yapmaktayim. Bu dlgekte ¢ocuk-6gretmen iletisim

diizeyleriniz belirlenecektir. Vereceginiz cevaplar arastirmam igin dnemli bir yer teskil etmektedir. Liitfen

hi¢bir soruyu atlamadan ve her soru i¢in durumunuza en uygun segenegi ( X) isareti koyarak isaretleyiniz.

Cevaplariniz yalnizca bilimsel arastirma igin kullanilacaktir. Arastirmama katilimer olarak katildiginiz ve

sorulart samimi bir sekilde cevaplayacaginiz i¢in simdiden tesekkiirler.

Olcegin Maddeleri

Her Zaman

Sik Sik

Ara Sira

Nadiren

Hicbir Zaman

1-Ogrencimle yalmz konusmak istedigimde sessiz, sakin bir ortam tercih
ederim.

2-Ogrencimle istenmedik davranislar karsisinda onu kiigiik diisiiriip, 6z
giivenini zedeleyecek ve kisiligini hedef alan ifadeler kullanmadan konusurum.

3-Ogrencimle konusurken anlayabilecegi sekilde acik, anlasilir ve basit
climleler kullanirim.

4-Ogrencim duygularini ifade etmekte zorlandiginda, konusmasini
cesaretlendirmek i¢in ona “Anliyorum, ilging, dogru mu?” gibi kapr aralayicilari
ya da “Bu konuda konusmak ister misin? Senin goriislerin ilgimi ¢ekiyor,
anlatacaklarini dinlemek istiyorum.” gibi ifadeleri kullanirim.

5-Bagka kisi, durum ya da olaylara olan kizginlik, sinirlilik, 6fke gibi
duygularimi 6grencime yansitmadan konusurum.

6-Ogrencimi dinlerken onun o andaki duygularini anlamaya ¢aligir ve bunu ona
ifade ederim.

7-Ogrencimle konusurken beden durusumla onu dinlemeye hazir oldugumu
belli ederim.

S—Ogrencimin sadece anlattiklarina degil; el, kol, viicut hareketlerine de dikkat
ederek dinlerim.

9-Ogrencimi yargilayip elestirme, alay etme, utandirma, 6iit verme, suglama
gibi iletisim engellerini kullanmadan dinlerim.

10-Ogrencime dinlenmedigi duygusunu yasatmamak igin giiliimseme, basimi
asag1 yukari sallama, “h1 h1”, “dinliyorum” gibi ifadeler kullanirim.

11-Ogrencimi dinlerken iyi bir dinleyici olma konusunda ona model olurum.

12-Ogrencimi gozlerinin igine bakarak dinlerim.

13-Ogrencimi onunla ayn1 seviyede ve en az mesafede durarak dinlerim.
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Olgegin Maddeleri

Her Zaman

Sik Sik

|Ara Sira

Nadiren

Hicbir Zaman

14-Ogrencimle konusurken onun duygu ve diisiincelerini dogru olarak
anladigimi belirten ifadeler kullanirim.

15-Ogrencime kiskanglik, 6fke, kizginlik gibi duygularin dogal oldugunu, bu
duygular: herkesin yasayabilecegini ve gegici oldugunu agiklarim.

16-Ogrencimi; kendimi onun yerine koyarak ve olaylara onun bakis acisi ile
bakarak dinlerim.

17-Ogrencimle konusurken emir ciimleleri igeren ifadeler kullanirim.

18-Ogrencimin sorunu oldugu zaman ona iiziilmemesi igin “Bos ver, iiziilme,
zamanla duzelir” gibi ifadeler kullanirim.

19-Ogrencim olumsuz davranislar gdsterdiginde, onunla konusmayarak, ona
kiiserek ona kizdigimi gosteririm.

20-Ogrencimle konusurken onu diger ¢ocuklarla kiyaslama ifadeleri kullanirim.

21-Sinirli ve kizgin oldugum zaman 6grencime bunu jest, mimik ve ses tonumla
belli ederim.

22-Ogrencimin ihtiyag duydugu zaman bana sarilmasina izin veririm.

23-Ogrencime sevgimi belli etmek icin sarilirim.

24-Ogrencimle giiliimseyerek konusurum.

121




EK 4. Anket izin Yazisi

ML RUSLH T.C; ~
~ AT AKSARAY VALIEiG]
‘§, . ¥ il Milli Egitim Mudiirliigi
Lo
1‘%: ﬂ‘j
Sayr : 85705372/44/3291343 26/03/2015
Konu: Anket Izni

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
07/03/2012 tarih ve 3616 sayil1 2012/13 Nolu Genelgesi.
b)Aksaray Universitesi ~ Ogrenci Isleri Dairesi Baskanligimin 18.03.2015 tarihli ve
45333631/503-1598 sayih yazisi

llgide kayitlh yazida belirtilen; Aksaray Universitesi Egitim Fakiltesi [lkogretim
Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Dal 132215406 nolu yitksek lisans ogrencisi ve
Miidiirliigiimiize bagl Goksugiizel Ilkokulu okul éncesi 6gretmeni Emine Ayga CEYLAN, "Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeyleri ile iletisim Becerileri Arasindaki lliskinin
incelenmesi" ne yonelik aragtirmasi ile ilgili anket calismasim [limizdeki tim okul ncesi
6gretmenlerine uygulamak istemektedir.

Ilgi (a) genelgede “Aragtirma &nerisi ve veri toplama araglari Anayasa, Milli Egitim Temel
Kanunu ve Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun olacak; milli ve manevi degerlere aykir,
kisilik haklarini ihlal eden; cinsiyet, din, dil, ik gibi farkliliklar istismar eden, Insan Haklari Evrensel
Beyannamesi ve uluslar arasi baglayiciligi olan diger belgelerce sug kabul edilen hususlar igeren,
kisisel ve ailevi mahremiyeti ifyaeden soru, ifade, resim ve simgeler yer almayacaktir. Veri toplama
araglarinda  kigi, kurum ve kuruluslarin rekldmim veya tamtimim yapan ifade ve &peler
bulunmayacaktir.” denilmektedir.

Bu nedenle; ilgi (b) yazida anket galismas1 yapmak istedigi belirtilen, Emine Ayga CEYLAN'In
"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeyleri Ile iletisim Becerileri Arasindaki
{liskinin incelenmesi" ne yonelik aragtirmasi ile ilgili anket calismasini [limizdeki tiim okul Sncesi
6gretmenlerine uygulama istegi ilgi (a) Genelge esaslari dahilinde, egitim-6gretim faaliyetlerini
aksatmamak ve sorumluluk okul miidiirlerinde olmak kosuluyla  Midirliigtimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriildiigi takdirde, olurlariniza arz ederim.

Hac1 Omer KARTAL
1 Milli Egitim Midiirii

OLUR
26/03/2015
Kubilay ANT
Vali a.
Vali Yardimeisi

\“:m -Sul"d_vl vian. 2/ 90 Bul No:47 Ek Valilik 3 Nolu Hizmet Binast 68100-AKSARAY Aynntih bilgi igin. HYALCIN
Elektronik Ag: hitp://aksaray. meb.gov.tr Tel: 0 (382) 213 68 40/130
e-posta: aksaraymem@meb.gov.tr Faks: 0382213 68 14

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzal http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden1471-ed5f-3ale-8810-d2fD kodu ile teyit edilebilir,

122



EK 5. Anket Izin Onay Yazisi

TR RN T.C.
5.5 F %% AKSARAY-VALILIG
%1: Qfﬁ;ﬁ 11 Milli Egitim Mildiirliigi
Y
T J

Sayr : 85705372/44/3316453
Konu::Anket Caligmasi

AKSARAY UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhgi)

figi: (a) 18.03.20154 tarihli ve 45333631-503-1598 sayil yaziniz.
(b) Valilik Makaminin 26.03.2015 tarihli ve 85705372 /44/3291243say1li onay1

Ilgi (a) yazimzda belirtilen, Universiteniz Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Anabilim
Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali 132215406 nolu yiiksek lisans 6grencisi Emine Ayca
CEYLAN'In Ilimizdeki tiim okul 6ncesi 6gretmenleri iizerinde anket uygulama izin istegine
iliskin Vakilik makaminin ilgi (b) Onay1 ekte génderilmektedir.

Bilgilerinizi arz ederim.

Haci Omer KARTAL
11 Milli Egitim Miidiirii

EK 1:1lgi (b) Onay (1 Adet)

e
I 53
o U I\ K‘[ﬂr,' ,p‘.

VHKI,
Belgonin Ash Eektron iz

z\w a \J\%\ W?
5\\\ Yagar CANBy, UT

yeni danayi Mah. 2/E 90 Bul No:47 Ek Valilik 3 No

\\:\r‘x(\ron‘n\( Xé Mltp:))a\csaray.me\xgov.tr

e-posta: aksaraymem@meb.gov.tr

I Hizmet Binast 68100-AKSARAY Ayrintili bilg) igin: B ALOIN

Tel: 0 (382) 213 68 40/130
Faks: 0 382213 68 14

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden5546-8131-3e4e-b450-34ed kodu ile teyit edilebilir.
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