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ONUR SOZU

Prof. Dr. Ramazan OZBEK danismanhginda yiiksek lisans tezi olarak
hazirladigim "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Etkinliklerine Iliskin
Gériislerinin Incelenmesi" baslikli bu ¢alismanin bilimsel ahlak ve geleneklere aykirt
diisecek bir yardima bagvurmaksizin, tarafimdan yazildigimi ve yararlandigim biitiin
yapitlarin  hem metin i¢inde hem de kaynak¢ada yOntemine uygun bicimde

gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Emire ULUKAYA INCE



ON SOz

Degerler egitimi, bireyin diinyaya geldigi andan itibaren diinyayr anlamaya
baslamasiyla hayatin tiim yasam siirecinde yer edinen bir kavramdir. Montessori'ye gore
“Emici Zihin” olarak adlandirilan bu donem, bireyin ¢ok hizli 6grenme kapasitesine
sahip oldugu donemdir. Bu donemde edinilen davranislar, bireyin kisilik, inang, deger,
tutum ve aligkanliklarinin temelini olusturmaktadir. Bundan o6tiirii, yetiskinlere diisen
bliyiik gorev, kiiclik yaslarda dogru egitimi planlayip vermektir. Bu calisma ile okul
oncesi Ogretmenlerinin degerler egitimi etkinliklerine iliskin goriislerinin neler oldugu

aragtirilmig oneriler sunulmustur. Alana katki saglamasi dilegiyle...

Yapmis oldugum c¢alismada danigmanligimi yiiriiten Prof. Dr. Ramazan
OZBEK’e emeklerinden dolay: tesekkiir ederim. Yiiksek lisans ders siiresi boyunca
bilgi ve deneyimlerini paylasan Prof. Dr. Siileyman Nihat SAD’a, Prof. Dr. Mustafa
AKDAG’a, Prof. Dr. Eyiip IZCI’ye ve Prof. Dr. Ahmet KARA’ya, ¢alismama zaman
ayirarak daha iyi bir tezin oraya ¢ikmasina katkida bulunan Dog. Dr. Bahadir
KOKSALAN’a, Prof. Dr. Cevdet EPCACAN’a ve Dr. Ogr. Uyesi Burhan UZUM’e,
sorunlarin ¢oziimiine rehberlik eden egitim bilimleri enstitiisii sekreteri Mehmet TOY’a
ve kiymetli arkadastm Mehmet Gokay ICEL’e, teknik destek anlamda yardimini

esirgemeyen sevgili Muhammed INCE’ye tesekkiir ederim.

Bu c¢alismay1 yliriitmeye olanak saglayan, kapilarmi agan ¢ok degerli okul
yoneticilerine ve degerli zamanlarini ayiran, gorislerine basvurdugum okul 6ncesi

ogretmenlerine katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Tez siirecinin bagindan sonuna kadar beni destekleyen, benimle sevinen benimle
iziilen, dualarinda yer buldugum tiim aile {yelerine, dostlarima, maddi manevi
yardimmi esirgemeyen sevgili esime ve ayr1 kaldigim zamanlarda beni sabirsizlikla
bekleyen, yanindayken ona ayirmam gereken zamandan fedakarlik gosteren kizima ¢ok

tesekkiir ederim.
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OZET
OKUL ONCESI OGRETMENLERININ DEGERLER EGITiMi ETKINLIKLERINE
[LISKIN GORUSLERININ INCELENMESI

ULUKAYA INCE, Emire
Yiiksek Lisans, inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali

Danisman: Prof. Dr. Ramazan OZBEK
Haziran-2024, X+ 94 sayfa

Bu calismanin amaci, okul 6ncesi 0gretmenlerin degerler egitimi hakkindaki
gorlislerini  ve uygulamalarini incelemektir. Bu arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum deseni kullanilmistir. Arastirmada arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve uzman goriisii alman Ogretmen Goriisme Formu kullamlmstir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim Ogretim yilinda Elazig’da gorev
yapan 32 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Yar1 yapilandirilmis gériisme yontemi

ile elde edilen veriler icerik analizi ile ¢coziimlenmistir.

Aragtirmanin sonuglaria gore, 6gretmenler degerler egitimini 6nemli bulmakta,
ancak uygulamalarda yetersizlikler oldugunu diistinmektedirler. En ¢ok islenen degerler
saygl, sevgi ve paylasmakken, comertlik ve esitlik gibi degerler daha az islenmektedir.
Ogretmenler, dgrencilerin degerleri kazanip kazanmadigini en ¢ok gdzlem yontemiyle
degerlendirmektedir. Degerlerin kazanilmas: siirecinde en biiylik etkenin aile oldugu,
okul ve ¢evrenin ise tamamlayict bir rol iistlendigi sonucuna varilmistir. Kullanilan
materyallerin en ¢ok hikaye kitaplari, kuklalar ve video/film gibi araglar oldugu, ancak
bu materyallerin yetersiz kaldigi belirlenmistir. Ogretmenlere ve velilere alaninda
uzman kisilerce egitim ve seminer verilmesi, egitim programinin giincellenmesi,
MEB’in okullara materyal destegi saglamasi ve etkinliklerin ¢ogaltilmasi gerektigi de

¢ikan sonuclar arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Degerler, Degerler Egitimi, Okul Oncesi Degerler Egitim

Programi
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF PRESCHOOL TEACHERS' VIEWS ON VALUES
EDUCATION ACTIVITIES

ULUKAYA INCE, Emire
Master's Degree, Indnii University Institute of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Department of Curriculum and Instruction

Advisor: Prof. Dr. Ramazan OZBEK
June-2024, X+ 94 pages

The aim of this study is to examine preschool teachers' views on values
education and their practices. In this study, case design, one of the qualitative research
methods, was used. The Teacher Interview Form, which was developed by the
researcher and received expert opinion, was used in the study. The study group of the
research consists of 32 preschool teachers working in Elazig in the 2022-2023 academic
year. The data obtained through semi-structured interviews were analyzed by content
analysis.

According to the results of the study, teachers find values education important,
but they think that there are inadequacies in practices. The most frequently taught
values are respect, love and sharing, while values such as generosity and equality are
taught less frequently. Teachers mostly evaluate whether students acquire values
through observation. It was concluded that the family is the biggest factor in the process
of acquiring values, while the school and the environment play a complementary role.
The materials used were mostly storybooks, puppets and videos/films, but these
materials were found to be insufficient. It was also concluded that teachers and parents
should be given training and seminars by experts in their fields, the education program
should be updated, the Ministry of National Education should provide material support

to schools and activities should be increased.

Keywords: Values, Values Education, Preschool Values Education Program
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BOLUM 1

1.GIRIS

Bu bolimde problem durumu, aragtirmanin amaci, alt problemler,

arastirmanin 6nemi, sinirliliklar, sayiltilar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim, bireylerin toplumsal hayata uyum saglamasi ve kisisel potansiyellerini
gelistirmesi i¢in temel bir siiregtir. Cocugun toplum degerlerini 6grenmesi aile iginden
baslar ve bu degerler hayatinin bir pargasi olarak onunla birlikte gelisir. Cocuk,
degerleri 68retmen, aile ve sosyal ¢evre gibi ¢esitli ortamlar araciligiyla uygulamali
olarak Ogrenir. Aile igindeki anne, baba ve diger yetiskinleri taklit ederek degerleri
Ogrenebilen ¢ocuk, giinlimiiziin degisen aile yapilart nedeniyle okul ortaminda da deger

egitimine ihtiya¢ duymaktadir (Yuvaci, 2013).

Bireyin yasam boyu siirecek 6grenme yolculugu okul oncesi egitimle baslar.
Okul o6ncesi egitim, ¢ocuklarin zihinsel, duygusal, sosyal ve ahlaki gelisimlerinde kritik
bir rol oynar. Bu donemde verilen egitimin kalitesi, gelecekteki akademik ve kisisel

basarilarinin temelini olusturur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013).

Degerler egitimi, ¢ocuklarin toplumsal ve ahlaki normlar1 igsellestirmelerini
saglayan Onemli bir egitim bilesenidir. Bu egitimin erken c¢ocukluk doneminde
baslamasi, bireylerin etik ve ahlaki degerleri 6ziimsemesi acisindan biiylik 6nem tagsir
(Thornberg, 2008). Okul 6ncesi 6gretmenleri, cocuklarin bu degerleri kazanmasinda ve
giinliik yasantilarinda uygulamalarinda kritik bir rol oynar. Ogretmenlerin degerler
egitimine yonelik bilgi, beceri ve tutumlari, ¢ocuklarin bu egitimi nasil aldigini

dogrudan etkiler (Halstead ve Taylor, 2000).



Modern egitim sistemlerinin temel hedeflerinden biri, bireylerin akademik
bilgilerini gelistirirken, ayni zamanda onlarin etik ve ahlaki degerlerini de
giiclendirmektir. Bu hedef, hem toplumun stirdiiriilebilirligi hem de bireylerin toplumsal
uyum igerisinde yasamalart acisindan kritiktir. Degerler egitimi, bireylerin kisisel
gelisimlerini  desteklerken toplumsal sorumluluk bilinci kazanmalarina da 6nemli
katkilar saglar (MEB, 2013). Dolayisiyla, egitim yalnizca bilgi ve beceri kazandirmakla
kalmaz, ayn1 zamanda sosyal yasamin devamliligini saglar, toplumlarin kalkinmasina
katkida bulunur, eski ve yeni degerler arasinda bag kurarak bu degerlerin korunmasina
yardimei olur (Giirkan, 2010, s.37). Evrensel degerlerin ve toplumun 6zgiin degerlerinin
Ogrenilmesi ve bu degerlerin gelecek nesillere aktarilmasi, erken ¢ocukluk déneminde

kazanilan deneyimlerle miimkiindiir (Uzun ve Kése, 2017).

Insanoglunun yasaminda bazi dénemler fizyolojik ve psikolojik gelisim
agisindan daha ¢ok oneme sahiptir. Ozellikle 0-6 yas aras1, ¢ocuklarin kisiliklerinin
olustugu, temel bilgi ve becerilerin kazanildig1 ve gelisim hizlarinin ¢ok yiiksek oldugu
bir donemdir. Bu yas araligindaki okuldncesi egitim, ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve
sosyal gelisimlerinin en yogun oldugu, temel aliskanliklarin edinildigi ve zihinsel
yeteneklerin hizla gelistigi bir siliregtir. Cocuklarin bu donemde heniiz kendi
yeteneklerini, 1ilgi alanlarin1 ve gereksinimlerini tanimadiklar1 ig¢in duygu ve
diistincelerini ifade etmekte zorlanmalar1 normaldir. Bu nedenle, onlarla ilgilenen
yetigkinlerin bilingli ve dikkatli olmalar1 gerekmektedir. Okuloncesi egitim, tesadiiflere
birakilmamasi gereken, bilimsel ve sistematik bir yaklasimla yonlendirilmesi gereken en

Oonemli egitim basamagidir (Basal, 2013; Karademir ve Celik, 2020).

Giliniimiizde degerler ve egitim konular siklikla tartisilmakta ve yazilmaktadir.
Deger egitimiyle ilgili ¢esitli yaklasimlar tanimlanmis olmasina ragmen, degerlerin
kazandirilmasinin oldukg¢a zor bir siire¢ oldugu goriilmektedir. Egitim sisteminin genel
amaglart arasinda deger egitimi Onemli bir yer teskil etmekte, ancak bu egitim
yontemlerinin nasil uygulanacagina dair eksiklikler bulunmaktadir (Ulusoy ve Arslan,

2016, s.12).

Okuloncesi 0gretmenlerinin degerler egitimine yonelik tutum ve yaklagimlari,
egitim siirecinin etkinliginde belirleyici bir rol oynar. Bu nedenle, hem egitimcilerin

hem de ailelerin, degerleri benimsemis ve bunlar1 etkili bir sekilde uygulayabilen



bireyler olmalar1 gerekmektedir (Uyanik Balat ve Balaban Dagal, 2011, s. 17). Ancak,
bu alanda yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin degerler egitimine iliskin goriislerinin ve

uygulamalarinin yeterince incelenmedigini gostermektedir.

Mevcut literatiir, okul 6ncesi donemindeki ¢cocuklarin degerler egitimi siirecinde
ogretmenlerin kritik bir rol oynadigini gostermektedir. Ancak, bu doneme yoOnelik
spesifik arastirmalarin azligi, 6gretmenlerin gorlis ve deneyimlerinin derinlemesine
incelenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu calisma, bu boslugu doldurmay: ve
okul oncesi Ogretmenlerinin degerler egitimine iliskin goriislerini, uygulamalarin1 ve

karsilastiklar1 zorluklar1 detayl1 bir sekilde ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Degerler egitiminin 6nemi giderek artmaktadir. Bu alanda yapilan ¢alismalar
hem o©nemli hem de yol gostericidir. Ancak, bu c¢alismalarin sayis1 simirhdir ve
genellikle edebi eserlerdeki deger algisina odaklanmaktadir. Ozellikle, mevcut
calismalar genel egitim politikalar1 ve uygulamalari iizerinde durmakta, okul Oncesi
Ogretmenlerinin bireysel deneyimlerine ve goriislerine yeterince yer vermemektedir
(Kapkin ve digerleri, 2018). Bu eksiklik, degerler egitiminin ogretmenler diizeyinde

nasil algilandig1 ve uygulandigi konusundaki bilgi bosluguna yol agmaktadir.

Bu ¢aligma, okul Oncesi 6gretmenlerinin degerler egitimine yonelik algilarini,
benimsedikleri yontemleri ve karsilastiklar1 zorluklar1 derinlemesine incelemeyi
amaglamaktadir. Ayrica, Ogretmenlerin degerler egitimi konusundaki 6zgiin
deneyimlerini ve bakis acilarini ortaya koyarak mevcut literatiirdeki bu boslugu
doldurmay1 hedeflemektedir. Ogretmenlerin degerler egitimine iliskin goriislerinin
anlagilmasi, bu egitimin daha etkili bir sekilde planlanmasi1 ve uygulanmasina katki

saglayacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci okul Oncesi Ogretmenlerinin deger egitimi
etkinliklerine iliskin goriislerini incelemektir.

Bu arastirma sonucunda, okul 6ncesi egitim programinda yer alan degerlerin
neler oldugu, degerler egitiminin amaclari, degerler egitimi uygulamalarinda en ¢ok

tercih edilen yontemler, degerler egitiminin degerlendirme siireci, degerler egitiminde



karsilagilan sorunlar, planlama siirecindeki dncelikler, degerler egitimi siirecinde aile,

okul ve cevrenin etki diizeyi, materyallerin yeterlilik durumu ve okul oOncesi

Ogretmenlerinin Onerileri hakkinda bilgi sahibi olmay1 amaglamaktadir.

Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1y

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programlarinda Yer Alan
Degerlere Iliskin Goriisleri Nelerdir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Amaglarinim Ogrenciye, Topluma
ve Milli Egitimin Amaglarina Uygunluguna iliskin Gériisleri Nelerdir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Uygulamalarina iliskin Gériisleri
Nelerdir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde Kullandiklar1 Yontemlere
[liskin Gériisleri Nelerdir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimini Degerlendirme Y&ntemlerine
[liskin Gériisleri Nelerdir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Etkinliklerinde Karsilastig
Sorunlara Iliskin Gériisleri Nelerdir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimini Planlarken Temel Aldig
Ilkelere Iliskin Goriisleri Nelerdir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Uygulamalarinda Aile, Okul ve
Sosyal Cevre Etkisine Iliskin Goriisleri Nelerdir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde Kullamlan Materyallerin
Yeterlilik Diizeylerine iliskin Goriisleri Nelerdir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde En Cok Kullandiklari
Materyallere Iliskin Gériisleri Nelerdir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Programimin Daha lyi

Diizenlenmesine Yo6nelik Onerileri Nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yilmaz'a (1999) gore, okul Oncesi egitim, bireylere davranis kazandirma

siirecinde en 6nemli donemlerden biridir. Bilimsel arastirmalar, gelisimsel agidan

saglikli bireyler yetistirmek i¢in egitime erken baslamanin 6nemini vurgulamis ve okul



Oncesi egitim alan bireyler ile almayanlar arasinda anlamli farkliliklar bulundugunu
ortaya koymustur (Akt: Kogyigit, 2012, s.19). Degerler egitimi ise bireylerin ahlaki ve
toplumsal degerleri erken yasta benimsemelerini saglayarak, saglikli ve uyumlu bir
toplumun temelini atar. Bu egitimin Ozellikle okul Oncesi donemde verilmesi,
cocuklarin kisisel ve sosyal gelisiminde kritik bir rol oynamaktadir (Uyanik Balat ve

Balaban Dagal, 2011).

Bu arastirma, 2022-2023 yillar1 arasinda okul oncesi 6gretmenlerinin degerler
egitimi  etkinliklerine iliskin  goriislerini  derinlemesine inceleyerek, giincel
uygulamalarin  etkinligini ve verimliligini degerlendirmeyi amaglamaktadir.
Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin degerler egitimi programlarinin igerigi, uygulama
yontemleri ve karsilastiklar1 zorluklar hakkinda kapsamli bilgiler sunmaktadir. Bu
bulgular, degerler egitiminin egitim hedeflerine uygunlugunu ve uygulama siirecinin

etkinligini belirlemede 6nemli bir rol oynar.

Ozellikle 6gretmenlerin degerler egitimi programlarinda kullandiklar1 yontemler
ve materyallerin yeterliligi ilizerine yapilan degerlendirmeler, egitim materyallerinin
gelistirilmesi ve 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerinin desteklenmesi agisindan kritik
onemdedir (Kuzu, 2015; Uzuner, 2019). Arastirmanin verileri, 6gretmenlerin uygulama
yontemlerinin ve materyallerinin etkinligi konusunda bilgi saglayarak, bu unsurlarin
nasil daha iyi bir sekilde kullanilabilecegine dair Oneriler sunmasi bakimindan

Onemlidir.

Ayrica, arastirma aile, okul ve sosyal cevre etkilerini de inceleyerek, bu
faktorlerin degerler egitimine olan katkisini ve etkilerini ortaya koyar. Bu analizler,
egitim siirecinin daha biitiinciil bir yaklagimla ele alimmasimi saglayarak, degerler
egitiminin daha etkili bir sekilde uygulanmasina katkida bulunur (Halstead & Taylor,
2000).

Sonug¢ olarak, bu arastirma, 2022-2023 yillar1 arasindaki verileri kullanarak,
degerler egitiminin mevcut durumunu ve Ogretmenlerin bu siirece dair goriislerini
giincel ve kapsamli bir sekilde ele alir. Arastirmanin bulgulari, egitim programlarinin
tyilestirilmesi ve 6gretmen yeterliliklerinin artirilmasi i¢in 6nemli bir temel saglar. Bu,
degerler egitiminin kalitesini ve etkinligini artirarak, ¢cocuklarin bu alanda daha iyi bir

egitim almasini1 miimkiin kilar.



1.4. Simirhhiklar

Aragtirmada elde edilen bulgular;

e Konu bakimindan 2022-2023 yilinda uygulanan okul 6ncesi programu ile,

e (Calisma grubu bakimindan 2022-2023 egitim 6gretim yili itibariyle okul Oncesi
Ogretmeni olarak gorev yapan 32 kisi ile,

e Arastirmaci tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorular

ve sorulardan elde edilen veriler ile sinirlidir.

1.5. Varsayim(Sayilt1)

Katilimcilarin goriisme sorularini yanitlarken gercek diislincelerini yansittiklar
varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Okul oncesi egitimi: “0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel
ozelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre imkanlar1 saglayan, onlarin bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, kendilerini toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda en iyi bi¢imde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel

egitim biitiinligi igerisinde yer alan bir egitim siirecidir (MEB, 1993, s. 233).

Okul oOncesi egitim programi: “Cocugun yasma ve gelisim Ozelliklerine gore
gostermesi gereken bedensel, biligsel, duygusal ve toplumsal davraniglart kazanmasi

icin tiim egitsel yasantilarin planidir” (MEB, 2016).

Deger: “Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini

kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiini” (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2024).

Deger egitimi: “Insana 6zgii olanaklari, insam insan yapan ve diger canlilardan ayiran
olanaklar1 baska bir deyisle insana 6zgii biitiin etkinlikleri insansal etkinlikler olarak
amaclarina uygun tarzda gergeklestirebilecek duruma gelmelerine yardimci olmaktir”

(Ulusoy ve Dilmag, 2018, s.7).



II. BOLUM

2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde arastirman ile ilgili temel bilgiler ve yurt i¢i ve yurt disinda yapilan

caligmalara yer verilmistir.

2.1. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Tarihi

Tiirkiye'de okul Oncesi egitimin tarihi incelendiginde, ¢ocuk kavraminin eski
toplumlarda da var oldugunu sdyleyebiliriz. Her ne kadar biyolojik siire¢ yas olarak
ilerlese de, bebeklikten ¢ocukluga gecisin, yasanilan déneme bagl bir 6zellik oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle, eski toplumlarda cocukluk kavrami yaygin olarak
kullanilmamis; bebeklikten ¢ikis, dogrudan yetiskinlige giris olarak degerlendirilmistir.
Eski toplumlarda, egitime ihtiya¢ duyan kisi sayisinin azlig1 nedeniyle, dogal sosyal
yasam alanlar1 toplumun beklentileri dogrultusunda bireyleri yetistirebiliyordu.
Kaplan’a (1985) gore, eski Tiirkler gogebe yasami benimsedikleri i¢in, ¢ocukluk yillar
0zel bir donem olarak algilanmamis, aksine hizla ge¢ilmesi istenen bir "Geg¢is Donemi"
olarak goriilmiistiir (Akt: Sakin, 2016). At binmek, ava gitmek, ok atmak gibi
faaliyetler, cinsiyet farki gozetmeksizin ¢ocuklara ve genglere 6gretilen egitimlerdendir.
Her ne kadar okul Oncesi egitim kavramina rastlanmasa da, eski Tirklerde ¢ocuk

egitimine erken yaslarda 6nem verildigi sdylenebilir.

Osmanli doneminde, Sultan II. Mahmut'un 1824'te ilkogretimi zorunlu hale
getirmesiyle bu alanda ilk 6nemli adim atilmistir. 1847'de ilk devlet okullar1 kurulmus
ve 1869'da "Maarif-i Umumiye Nizamnamesi" (Milli Egitim Genel Tiiziigli) kabul
edilmistir. 19. ylizyilhin sonlarma dogru "Mahalle Mektebi", "Tas Mektep" veya
"Mekteb-i Siibyan" adi verilen ilkogretim kurumlarina 5 yasindaki ¢ocuklar kabul edilir
ve bu okullarda dini egitim, yaz1 ve aritmetik ogretilirdi. Kiz ve erkek ¢ocuklar farkli

okullarda egitim alir ve bu egitim 12 yasinda sona ererdi (Koksalan, 2014, s.83).

Akyiiz'e (1997) gore, Osmanli Imparatorlugu'nun kurulusundan II. Mesrutiyet

donemine kadar gecen silirede okul oncesi egitim kurumlarindan s6z etmek miimkiin



degildi (Akt: Sakin, 2016). Daha sonra Mesrutiyetle birlikte "Tedrisat-1 Iptidaiye
Kanunu Muvakkat:" (Gegici Ilkdgretim Kanunu) c¢ikarilmis ve bu kanunla Ana
Mekteplerin ve Siibyan siniflarmin ilkogretime bagl oldugu belirtilmistir. Bu kanunun
ardindan yaklasik iki yil sonra, 1915'te "Ana Mektepleri Nizamnamesi" (Anaokullar
Tilziigl) yayimlanmistir. Bu tiiziikle, 4-7 yas arasindaki ¢ocuklara egitim saglamak
amaciyla, ilkokullara bagli ya da bagimsiz olarak Ana Mekteplerinin kurulmasi

planlanmistir (Koksalan, 2014, s.83).

1913-1917 yillar1 arasinda Osmanli imparatorlugu sinirlari icerisinde anaokullar
resmi olarak agilmaya baslamistir. Diger yandan alana egitimci yetistirmek maksadiyla
Istanbul’da Dariilmuallimat (Kiz Ogretmen Okulu) biinyesinde “Ana Muallime” (Ana
Ogretmenligi) smifi agilmistir. 1919°da yeteri kadar anaokulu agilmamasi dgretmen

fazlaligin1 giindeme getirmis ve bu okul kapatilmistir (Basal, 2013, s. 43).

Mesrutiyet donemi kisa bir siire olmasina karsin, egitim alaninda verimli bir

donem olmustur. Bu dénemde:

- 11k kez kizlar igin yiiksekdgretim kurumu agilmistir.

- Sibyan mekteplerinin ¢ogu kapatilmistir.

- Okul 6ncesi egitim i¢in ilk kez ciddi adimlar atilmistir.

- Ogretmen yetistirmede yeni fikirler ortaya ¢ikmustir (Sakin, 2016).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda, 1928 Harf Inkilabr ile kaynaklarin biiyiik bir bliimi,
ilkokullarda okur-yazar oranmni artirmak amaciyla yetiskin egitimine ayrilmistir. Hatta
1937-1938 yillarinda, biit¢enin ilkokullara aktarilmasi sonucu, mevcut anaokullar
kapatilmigtir. 1940'h yillarda, bu alanda 6zel girisimlerin desteklenmesi gerektigi

giindeme gelmistir (Uniivar ve Pisgin Civik, 2014).

1949'da gerceklestirilen IV. Milli Egitim Surasi'nda ilk kez okul 6ncesi egitimden
bahsedilmis, demokratik egitim yontemlerinin kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir
(MEB, 1949). 1953'teki V. Milli Egitim Surasi'nda, okul oncesi egitim kurumlariin
acilmasmin ferdi tesebbiisler ve mahalli idarelerin yardimlariyla gerceklesmesi

Onerilmis, ancak devletin de bu konuda ¢aba gosterecegi belirtilmistir (MEB, 1953).

1957 ve 1962'de yapilan VII. ve VIII. Milli Egitim Suralari'nda, okul oncesi
egitim istege bagl olarak ilkdgretim biinyesinde ele alinmistir. 1974'teki IX. Milli



Egitim Surasi, okul Oncesi egitimin amaglarin1 yeniden diizenleyerek, c¢ocuklarin
bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimlerini desteklemeyi, temel egitime hazirlamayi,
elverigsiz sartlardaki ¢ocuklar i¢in esit bir egitim ortami yaratmayi ve Tiirk¢e'yi dogru
kullanmalarin1 saglamay1 hedeflemistir. Ayrica, okul Oncesi egitim kurumlarinin
bagimsiz anaokullar1 veya diger egitim kurumlarina bagh uygulama siniflar1 olarak
acilabilecegi ifade edilmistir (MEB, 1974). 1981'deki X. Milli Egitim Surasi, okul
oncesi egitimi, Tiirk Milli Egitim sistemi i¢inde biitiinciil bir program modeli olarak ele

almis ve anasiifi programlari, amaclari ve igeriklerini detaylandirmistir (MEB, 1981).

XII. Milli Egitim Surasinda dgretmenlik, iki yillik bir yiiksekdgretim programi
olarak belirlenmis ve lise mezunlarmin pedagojik formasyon alarak Ogretmen
yardimcist veya egitici olarak gorevlendirilmesi kararlastirilmistir (MEB, 1988).
1993'teki XIV. Milli Egitim Surasi, okul Oncesi egitime genis yer ayirmis ve bu

alandaki sorunlarin ¢6ziimii i¢in komisyonlar olusturulmustur (MEB, 1993).

1996'daki XV. Sura'da, zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasi ve okul 6ncesi egitimin
iki yilimin zorunlu egitim kapsamina alinmasi onerilmistir (MEB, 1996). 2006'daki
XVIIL. Sura'da ise 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in okul 6ncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi
ve bu alanda rehberlik hizmetlerinin baslatilmasi karar1 almmustir. Ozel sektor ve diger
girisimcilerin  okul Oncesi egitim kurumlari a¢cmalarinin tesvik edilmesi ve bu
kurumlarin desteklenmesi kararlastirilmistir. Ayrica, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu'nda gerekli diizenlemeler yapilarak "Okul Oncesi Egitim Kanunu"nun
cikarilmasi ve genel biitgeden okul Oncesi egitime ayrilan payimn artirilmasi karari

alinmistir (Deretarla Giil, 2007, s. 162-163).

2.2. Okul Oncesi Egitimin Amaci ve Kapsam

Okul oOncesi donem, bireyin psikolojik ac¢idan; gizil Ozelliklerinin agiga
cikmasini ve gelistirilmesini, 6z benliginin ve kisiliginin gelismesini; sosyal acidan ise
cocugun yasitlar1 arasinda kendi 6zelliklerinin farkina varmasini, ¢evresi tarafindan
kabul gormesini, kiiltiiriinii 6grenmesini ve yasatmasini amaglar. Ayrica bu donem,
cocugun fiziksel agidan kiigiik kas hareketleri gerektiren isleri basarmasini, bedenini
kullanabilmesini ve 6z bakimini yapabilmesini hedefler (Altay ve digerleri, 2011;

Cevherli, 2014).
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Diinya Uluslararas1 Okul Oncesi Egitim Orgiiti (OMEP)’nin baskanliginda

Mialaret tarafindan okul 6ncesi egitimin amaglar1 toplumsal, egitici ve gelisimsel olarak

3 baslikta toplanmistir (B. Coskun, 2018; Bengisu, 2021, s.12; MEB, 2013).

a)

b)

c)

Toplumsal amaglar arasinda, kadinlarin ¢alisma hayatina girmesiyle birlikte
cocuklarin bakimini tistlenmek 6nemli bir yer tutar. Ayrica, gocuklarin bireysel
gelisimlerini desteklemek ve her cocugun egitimden esit sekilde yararlanmasin
saglamak da bu amaclar arasindadir. Bunun yani sira, ¢ocuklarin okul ortamiyla
iligkilerini  gliclendirmek ve sosyallesmelerine katkida bulunmak da
hedeflenmektedir.

Egitici amaglar, bireyin duyu organlarin1 egiterek ¢evreye karsi duyarli(ses,
sekil) olmasini saglamak (Cevherli, 2014, s.9).

Gelisimsel amaclar, cocugun dogal gelisim siirecinde viicudunu tanima, iletisim
becerileri kazanma, 6grenme gibi temel becerileri kazandirmayi saglamak

(Uyanik Balat, 2016, s. 4).

Okul 6ncesi egitimin amaclari, Tirk Milli Egitimi'nin genel amaglar1 ve temel

ilkeleri dogrultusunda su sekilde belirlenmistir:

a) Cocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimini desteklemek ve onlara
1yi aligkanliklar kazandirmak,

b) Cocuklar1 ilkdgretime hazirlamak,

c) Dezavantajli cevrelerden ve ailelerden gelen cocuklar i¢in ortak bir egitim
ortami olusturmak,

d) Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel bir sekilde konugmalarini saglamak.

Gortildigi tizere, iilkemizde okul dncesi egitimin amaglar1 arasinda gelisimsel,

egitimsel ve toplumsal hedefler yer almaktadir; bu amaglardan birincisi gelisimsel,

ikinci

ve dordiinciisii egitimsel, TUgclinclisii ise toplumsal bir hedef olarak

degerlendirilebilir (Biber, 2014, s.31).
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2.3. Okul Oncesi Egitimin Onemi ve Gorevleri

Hayatin 0-6 yas donemini olusturan erken ¢ocukluk yillari, gelecek donemleri
etkileyecek domino tasinin ilk halkasi gibidir ve bu nedenle ¢ok 6nemlidir. Bireyin
hayat boyunca saglikli bir sekilde yetigsmesi, gelismesi, davraniglar ve aligkanliklarinin
temelleri bu donemde atilir (Erikli, 2016). Dolayisiyla, ¢ocukluk yillarinin
baslangicindan itibaren, tipki ilk domino tasinin hassasiyeti, odagl ve Ozeni ile
cocuklarin yasamina dahil olmak gerekmektedir (Tugrul, 2021).

Cocugun biiylimesi ile yetismesi farkli kavramlardir. Herhangi bir canliya su,
besin ve 151k sagladiginizda biliylimesi miimkiindiir. Ancak ¢ocuk i¢in durum bundan
ibaret degildir. Cocugun temel ihtiyacglari olan su, yemek ve hava gibi gereksinimlerinin
yani sira, okul ihtiyaci, giyim ihtiyaci, dogum giinii kutlamalar1 gibi sosyal etkinlikler
ve akademik basariy1 desteklemek i¢in gonderilen kurslar ile biiylimesini saglamak ve
bu degisime sahit olmak miimkiindiir. Ancak ¢ocuk yetistirmek bunlardan daha fazlasini
gerektirir. Muhakeme giicii ile 1yi ve kotiiyli ayirt edebilen, isteklerini kontrol edebilen,
digerkam, hayir diyebilen ve problem ¢dzebilen bir insan yetistirmek, ¢ok daha
kapsamli bir siireci gerektirir (Selguk, 2020). Bu siire¢ rastlantisal olmamali, aksine
bilimsel ve sistematik olarak programlanmalidir (Giiltekin Akduman, 2016). Bu
nedenle, bireyin yetismesinde, gelisiminde ve hayat c¢izgisini belirlemesinde, okul
oncesi egitimin iyi hazirlanmis bir plan dahilinde uygulanmasi gerekmektedir (inan,

2011).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan egitim programlari, hem okul, hem
aile, hem de c¢ocuk iicgeninde yasanan tiim deneyimleri kapsar. Burada 6nemli olan,
okulun belirledigi amaclara ulasabilmesi, ¢ocugun egitimsel ihtiyaclarma cevap
verebilmesi ve ailenin beklentilerini karsilayabilen bir egitim programinin hazirlanmasi
ve uygulanabilmesidir. Bunun i¢in de kaliteli egitim programlar1 olusturulmalidir
(Giiven, 2016, s.70). Okul dncesi egitimi ile ¢cocuklar, evlerinde bulamayacaklar1 kadar

zengin ve ¢esitlendirilmis bir deneyim yasarlar (Uzun, 2007).

2011 yilinda Milli Egitim Bakanligi'nin hazirlamis oldugu modele gore okul

Oncesi egitimin 6nemi su sekilde agiklanmustir:
- Bireyin tlim alanlardaki gelisimine olumlu etki saglar.

- TIkdgretime hazirlar.
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- Okul 6ncesi egitim alanlarin, almayanlara gore yasamsal basarilar1 daha yiiksektir.
- Okul 6ncesi egitim alanlarin sug igleme oranlar1 daha diisiiktiir.
- Dil 6grenme siirecinde okul 6ncesi egitim alanlar daha iyi durumdadir.

- Firsatlar1 degerlendirme ve sorunlara daha pratik ¢oziimler getirme konusunda daha

basarilidirlar.
- Aile disindaki bireylerle iletisimleri daha iyidir.

- Saglikli yasam i¢in 6nemli olan beslenme, dis saghigi, beden sagligi gibi konularda

daha bilinglidirler.

- Duygularin1 daha iyi ifade eder, anlama ve anlatma konusunda daha basarilidirlar

(Cevherli, 2014).

2.4. Okul Oncesi Egitimde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Ogretim, planli ve programli bir egitim siirecidir. "Ogrencilere yeni bilgi, beceri
ve tutumlar1 nasil kazandiracagiz? Nasil Ogretecegiz?" sorusunu igerir ve Ogretme
yontemlerini kapsar. Egitim durumlar1 da kaynaklar, araglar, gerecler ve yontemleri
igerir (Aydin ve Akyol Giiler, 2013). Sinifta 6grenme ve 6gretme yontemlerini planlama
Ogretmene aittir. Simif i¢cindeki 6grenme ve 0gretme siirecinin etkili olabilmesi, uygun
yontemlerin sec¢ilip uygulanmasina baglidir. Bu nedenle 06gretmenin, etkinligin
amaclaria ulagsmasina yardimei olacak yontemi segmesi onemlidir. Ancak, bilinmelidir
ki her yéntem her zaman kullanilmayabilir. Ogretmenin ydntem segmesinde zaman,
fiziksel olanaklar, etkinligin hedefleri, 6gretmenin kigisel Ozellikleri, maliyet ve

ogrencilerin 6zellikleri 6nemli faktorlerdir (Giiven, 2011).

Degerler egitimi konularin1 ¢ocuklara farkli yontemlerle vermek, verilen egitimi
daha kaliteli kilacaktir (Dogan Temur ve Yuvaci, 2014). Asagida, amaca ulasmak icin
en c¢ok kullanilan yontemler ve etkinliklerde Tiirk¢e, drama, oyun, miizik, 6rnek olay,
soru-cevap, sanat etkinligi, alan gezisi ve diiz anlatim yontemleri ele alinmistir (Giiven,

2011, s.71).

Tiirkce etkinligi: Tiirk¢e etkinliginde amac, ¢ocuklara Tiirkge'yi dogru konusmayi

ogretmek, kelime hazinelerini gelistirmek, iletisim becerilerini artirmak ve tiim bunlarin
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yaninda kitap sevgisini asilamak, kitaplara karsi olumlu tutum gelistirmektir.
Tekerleme, parmak oyunu, siir ve hikdye okuma, masal anlatma, bilmece sorma,
resimlerden Oykii olusturma gibi caligmalar1 kapsayan Tiirkge etkinlikleri, ¢ocuklarin

yas ve gelisim 6zelliklerine gore planlanir (MEB, 2016).

Drama: Yaratici drama hayatin her asamasinda 6zellikle erken ¢ocukluk déneminden
baslayarak yetiskinlik donemine kadar oyunun giiciinii kullanarak etkili bir alan olarak
kabul edilmektedir. Ozellikle okul ©ncesi ddénemde uygulanan yaratici drama
etkinliklerinin, ¢ocuklarin bilissel, dil, sosyal-duygusal, motor gelisimlerini ve 6z bakim
becerilerini dogrudan destekledigi O6ne siirlilmektedir. Hem isitme hem de goérme
duyusuna hitap eden (Ocak, 2011, s.263) yaratici drama g¢ocuklara istenen bir¢ok
konuyu ve kazanimlar1 eglenceli ve kalici bir sekilde 6grenme imkani saglar. Bu

donemde en 6nemli konulardan biri degerler egitimidir (Kaya ve Antepli, 2018).

Drama; ¢ocuklarin hareket, ses, ritim gibi unsurlar1 kullanarak birlikte ¢aligma,
bilgi aligverisi yapma, empati kurma, grup i¢inde yer alma ve digerlerinin haklarina
saygl gosterme gibi becerileri gelistirdigi etkili bir 6grenme modelidir. Okul Oncesi
Ogretim programlarinda g¢ocuklarin ¢ok yonlii gelismesini desteklemek icin cesitli
etkinliklerin, 6zellikle oyun, miizik ve drama gibi farkli tiirlerde olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Drama yontemi ¢ocuklara yasayarak dgrenme firsati sunar ve ileride

karsilagilacak zorluklarla basa ¢ikmalarina yardimer olabilir (Kaya ve digerleri, 2016).

Miizik yontemi: Miizik yonteminde c¢ocuklar sarki sdyleme etkinlikleri ile yeni
kelimeler Ggrenir, sesleri ayirt eder, ritme uygun soyler dolayisiyla dil gelisimini
desteklenir. Cocuklar miizik ve hareketi birlestirdiginde kaba motor becerileri
desteklenir. Ritim ¢aligmalar1 ile bireysel el becerilerinin yaninda takim ile igbirligi
gelisir dolayistyla sosyal duygusal gelisimleri desteklenerek 6z giiven kazanirlar

(Giiven, 2016; MEB, 2016).

Ornek olay incelemesi: Ornek olay yontemi oldukga etkili olan bir Ogrenme
yontemidir. Hayatta olan gercek ve giincel olaylar1 kullanarak karar verme becerisini
gelistirir  ve sonucglar1  hakkinda degerlendirmelerde bulunabilir. Deneyimlime
O0grenmenin en etkili yoludur. Ancak her zaman deneme imkanimiz olmayabilir. Bu
ylizden yasanmis ya da yasanmasi muhtemel bir olay1 ya da sorunu tartisarak ¢éziim ve
oneri gelistirdikleri bir 6gretim yontemidir. Bir olayin ya da problemin yazili veya sozlii

olarak anlatilmasindan veya film gosterimden sonra kullanilarak Ogrencilere
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ogrendikleri bilgiyi gercek hayatta nasil kullanacaklarin1 6gretir ve bu sekilde anlaml

ve kalict 6grenme saglanir (Aydin ve Akyol Giiler, 2013; Giiven, 2011).

Soru cevap yontemi: Soru cevap yontemi 6gretmenin 6nemli noktalara dikkat ¢cekmek,
cocuklarin diisiinmelerini saglamak, analiz, sentez ve degerlendirme yeteneklerini
gelistirmek amaciyla ¢ocuklara (MEB, 2016) hazirlikli ya da hazirliksiz olarak
uygulanan hem bir yontem hem de bir tekniktir (Albayrak, 2023). Soru cevap yontemi
siif i¢i etkinliklerde en ¢ok kullanilan karsilikli iletisime dayanan ¢ocuklarda diisiinme

ve konusma becerisini gelistirmeye yarayan bir yontemdir (Giiven, 2011).

Sanat etkinligi: Sanat etkinlikleri yaraticiligini, hayal giiciinii ve el becerilerini
kullanarak {iriin ortaya ¢ikarmasina olanak tanityan aktivitelerdir. Bu siire¢ ¢ocuklara
yeteneklerini kesfetmelerine ve kendilerini ifade etmelerine firsat verir. Cocuklar ilgi ve
ithtiyaclarina gore se¢me Ozgiirliigiine sahiptir. Bireysel ya da kiiglik gruplar halinde

planlama yapilir (MEB, 2016).

Oyun yontemi: 7'den 70'e herkes oyun oynamaktan keyif aliyor. Bu keyifli
mesguliyetten faydalanarak sinif i¢i etkinlikler daha motive edici hale getirilebiliyor
(Aydin ve Akyol Giirler, 2013). Cocuklar oyunlar vasitasiyla 6grenme siirecini
gelistirir ve zenginlestirir. Fiziksel, zihinsel, duygusal, estetik olarak bir¢ok yoniiyle
o0grenmeye, gelismeye olanak saglar (MEB, 2016). Oyun; giinliik yasamin mikro
diizeyde simmandigi, gercek hayatta kullanilan stratejilerden beslendigi, bu siirecte
¢ocugun kendisini ve ¢evresini tanima olanagi buldugu, problem ¢6zme becerisi, dil ile

ifade etme becerisi kazandig etkinliklerdir (MEB, 2016).

Foulguie (1991) ve Sel (1995)’e gore egitsel oyun “cocugun okulda ve okul
disinda oyun oynarmig gibi yaptigi, kendini oyuna vererek bedensel ve zihinsel
gelisimine etki edici etkinlik™ olarak tanimlanmistir. Egitici oyunu ise “cocugun ruh ve
beden gelisimini saglayan; haz ve nese yaratan, ona iyi davraniglar ve aligkanliklar
kazandiran hareketler toplulugu” seklinde tanimlar (Akt: Aydin ve Akyol Giirler, 2013,
s. 150-151).

Alan gezisi: Gezi gozlem yontemi siifta yapilan ¢caligmalara ek olarak, bir olay ya da
varlig1 bulundugu yerde ve dogal kosullarinda planli bir sekilde inceleyerek 6gretme
yaklagimidir (Aydin ve Akyol Giirler, 2013, s. 109). Sinifta yapilan aktivitelerin gergek
yasamla baglantisimm kurmak, dogal ortaminda gozlem yapmak amaciyla yapilan

gezilerdir (Ocak, 2011, s. 277). Bu gezilerde cocuklar yasadiklar1 ¢evreyi tanirken
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egitim programinda yer alan kazanimlara ulagsmaya, kavramlar1 6grenmeye ve farkl
deneyimler kazanmaya ortam hazirlar (MEB, 2016). Gezi planlama ile baglar, gezi
sonras1 Ogrencilerin tartigmasi ile sonlanir. Siif ortaminda goriilmesi olanakli olmayan
ama degerler egitimi bakimindan oOnemli olan mekanin ziyareti i¢in bu yodntem
kullanilabilir. Bu yoOntemle 06grencilere saygi, merhamet, sorumluluk, sevgi gibi

degerlerin kazandirabilir (Albayrak, 2023).

Diiz anlatim yontemi: Degerler egitimi siirecinde kullanilan bir diger yontemi diiz
anlatim yontemidir. Diger yontemlerle birlikte kullanilir. Bu yontemle amag bilgileri
sunmak, Ogrencileri motive etmek, anlagilmasi zor olan bilgilere aciklik getirmek,

konular1 6zetlemektir (Albayrak, 2023).

Diger yontemler: Matematik etkinligi, okuma yazmaya hazirlik etkinligi, gosterip
yapma, isbirlik¢i 6grenme, fen etkinligi gibi yontemlerde kullanilmaktadir. Degerler
egitimde giin icerisinde bir konu ile ilgili birden fazla yontem bir arada
kullanilabilir.Ornegin bir deger hakkinda hikaye okunarak; sanat etkinligi ile boyama
yaptirilabilir, drama ile canlanma yapilarak, varsa sarkilar sdylenip ritim tutarak, soru

cevap yontemi ile de degerlendirme yapilabilir.

2.5.0kul Oncesi Egitiminde Degerlendirme Yontemleri

Egitim bireye istenilen yonde olumlu davranis kazandirma siireci olarak ifade
edilmistir. Fakat bu siire¢ igerisinde istenilen yonde ve yeterli diizeyde kazanilan
davraniglarin yaninda yetersiz kazanilan davraniglar hatta istenmeyen davraniglarda
goriilebilir (Usun, 2016, s.11). Bu nedenle degerlendirme ¢ok oOnemlidir.
Degerlendirmenin temel amaci, Ogretmenin uyguladigi egitim programindaki
aksakliklar1 tespit etmelerini saglamak, bu aksakliklarin nedenlerini belirlemelerine
yardimct olmak ve bdylece gelecekteki ¢aligsmalarini bu dogrultuda yonlendirmelerini
saglamaktir. Bu siireg, ¢ocuklara sunulan egitimin kalitesinin artirilmasina katkida

bulunur (Ozen, 2014).

Okul oncesi egitim programlarmin degerlendirilmesinde, sadece c¢ocugun
performansin1  degerlendirmek  yeterli  degildir;  programin  kendisi  de
degerlendirilmelidir. Programin hedef ve kazanimlarina ulagsmak i¢in uygulanan

ogretmen etkinlikleri ve kullanilan materyallerin uygunlugu da degerlendirme siirecine
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dahil edilmelidir. Degerlendirme sirasinda, cocugun etkinliklere olan ilgisi ve kullanilan
materyalin gelisimsel agidan uygunlugu dikkate alinmalidir. Ayrica, materyalin tekrar
kullanilip kullanilamayacag1 da degerlendirilmelidir. Bireysel ve grup etkinliklerinin
yani sira, bahce ve siif i¢i etkinliklerin dengeli dagilip dagilmadigina da bakilmalidir

(Simsek, 2011, s.34).

2.6. Degerler Egitimi

Bugiine kadar yapilan felsefi, sosyolojik ve pedagojik bircok arastirmaya
ragmen, deger kavraminin igerigi konusunda heniiz bir biitliinliik saglanamamistir.
Deger kavraminin bir¢ok disiplin iginde yer almasi, tanimlanmasini da zorlastirmistir.
Arastirmacilar, degerleri agiklarken bazi kavramlarla iliskilendirerek agiklama yapmaya
calismislardir; ancak bu agiklamalar genellikle yalnizca kendi sinirlari igindeki
kavramlarla siirli kalmig ve bu nedenle genel bir tanim yapilamamistir (Ulusoy ve
Dilmag, 2018).

Gilintimiizde Tiirkiye'nin de i¢inde bulundugu bir¢ok iilkede insani degerlerde
ciddi asinmalar oldugu gozlemlenmistir. Bu gidisat, tiim insanlig1 etkisi altina almig
olup, olumsuz etkiyi giderek olumluya c¢evirebilmek tiim diinyanin problemi haline
gelmistir. Problemin ¢oziimiinde "deger egitimi" diye ifade edilen bir egitim modeli
Ongoriilmiistiir (Yaman, 2012). Bu modeli daha iyi anlayabilmek icin deger kavramini
aciklamak yerinde olacaktir. Degerlerin nasil ortaya ¢iktigi, 6zelliklerinin neler oldugu
ve nasil siiflandirildigi, bu alanda uzman bircok bilim insani tarafindan farkl

yaklagimlarla ac¢iklanmistir (Acemoglu, 2022).

Tiirk Dil Kurumu'na gore deger, “Bir seyin dnemini belirlemeye yarayan soyut
Olcli, bir seyin karsiligi, fehamet, kadir” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2024,
http://sozluk.gov.tr). Sosyolojik agidan deger; “kisiye ve gruba yararli, kisi ve grup i¢in
istenilir, kisi veya grup tarafindan begenilen her sey” olarak tanimlanabilir (Aydin,
2011, s.39). "Deger, toplumsal agidan ele alindiginda bir kiiltiiriin, bir toplumun
bireylerinin paylastigi tercihleri ve istenirlikleri ifade eder" (Bacanli, 2011, s.18).
Celikkaya’ya (1996) gore deger, "Bir toplum, bir inang, bir ideoloji i¢inde veya insanlar
arasinda kabul edilmis, benimsenmis ve yasatilmakta olan toplumsal, insani, ideoloji

veya ilahi kaynakli her tiirlii duyus, diisliniis, davranis, kural ya da kiymetlerdendir"
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(Akt: Acemoglu, 2022, s.6). Deger egitimi ise evrensel degerlerin bireylere farkindalik

kazandirma dogrultusunda yapilan tiim ¢aligmalarin genel adidir (Bacanli, 2011, s.18).

Sood ve Kavita (2016) degerler egitimini, “Ogrencinin makul ve elestirel
diisiinebilme kapasitesini artiran, duygularin1 egiten, hayal edebilme yetenegini
gelistiren, iradesini giiclendiren ve karakterini pekistiren bir siire¢” olarak tanimlamistir

(Akt: Kirlar, 2023, s. 7).

Degerler, bireyin yasamina katilmasiyla birlikte, bulundugu aile ortamiyla
etkileserek kendine has diisiince ve degerlerini gelistirmesi ile baslar. Once ailede
gelisen bu degerler, bireyin okula baslamasi ve toplumsal yasama katilmasiyla anlam
bulur (Y. Aslan, 2021). Insanlarin birlikte yasamasinin temelini olusturan degerler,
insan hayatinda olmazsa olmazdir. Ciinkii insanlar degerleri ile hayati anlamlandirir,
diistince ve davraniglarini big¢imlendirir, sosyal iligkilerini gii¢lendirir ve dolayisiyla
bireysel mutluluga erisir (Y1lmaz, 2023). Degerler, yasarken kazanilan, bireyin yaparak
ve yasayarak tecriibe ettigi hayatin kendisidir (Kirlar, 2023). Sosyal yasamda var olan
degerler, egitim siireci ile gelecek nesillere aktarilmaya devam eder. Degerler dogustan
getirilmez; bireyin cevresi ile etkilesimi sonrasinda elde ettigi kazanimlardan olusur
(Biilbiil, 2021; Tosun, 2021). Bireylerin degerleri kazanmasi igin en etkili yollardan biri
okullardir. Okullar, ailede kazanilan degerlerin 6ziimsenmesini ve ailede kazanilmayan
bazi yeni degerlerin de kazanilmasi firsatini sunan ortamlardir. Bireye verilmesi
diistiniilen degerlerin okul ortaminda, giinliik hayatin i¢inden, bireyin yas ve gelisimini
dikkate alan ve toplumsal kurallar1 6nemseyen bir diizen iginde verilmesi Onemlidir

(Avci, 2020).

Deger egitiminin ailede baslayip okulda program cergevesinde farkli yontem ve
tekniklerle verilmesinin yani sira, bireyin yasamini siirdiirdiigii sosyal cevresi de
degerler egitiminde etkilidir. Bunun yaninda, gorsel, yazili, sozlii ve dijital aktarim
yollartyla eglenceli bir sekilde degerler egitimi yapilabilmektedir (Karaca, 2019;
Yilmaz, 2023). Degerler egitimi ile ilgili hazirlanan bir¢ok etkinlik kitab1 da mevcuttur.
Bu kaynaklar, 6grencinin akademik 6grenmelerinin yaninda, 6grencilerin deger, tutum

ve inang gibi duygusal davranislarinin da gelismesine katki saglamaktadir.
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2.7. Tiirkiye’de Degerler Egitiminin Tarihi

Milli Miicadele'nin zaferle sonuglanmasinin ardindan, yeni kurulan Tiirk
devletinde egitim basta olmak iizere bircok alanda yeniliklerin biiyiik bir Onemi
olmustur. Tiirk toplumunda siyasal, sosyal ve kiiltiirel anlamda degisimler meydana
gelmistir. Cumbhuriyetin ilanindan sonra Tiirk egitiminin genel hedefi yeni diizenin
devamini saglayacak karakter 6zelliklerine sahip kisilerin yetistirilmesi olmustur. Yeni
diizenin kurulmasi, korunmasi ve gelismesi ile Tirk devletlerinin devamini
saglayabilmesi bakimindan c¢ok giicli bir bag olmasindan dolayr Cumhuriyet
doneminde egitim Ogretim faaliyetlerine Onemli yatirnmlar yapilmistir (Eksi ve

Katilms, 2016).

1926 yilinda Cumhuriyet donemi egitim anlayisma gore ilkokullarin amact
“cevresine etkin (faal) uyum yapabilecek en 1iyi yurttaglar yetistirmek™ olarak
belirlenmistir. Etkin uyum’da ¢evresine rahatsizlik vermeden c¢evresindekilerin duygu,
diisiince ve davranislar1 ile kendi duygu, diislince ve davraniglarinin birbirlerine uyumlu
duruma getirme halidir. Bu egitim anlayisi ile okul, 68rencileri egitiminin daha 6tesinde
bu 6grenciler vesilesiyle ¢evresindeki kisileri de gelistirme firsati yakalamis olur. Bu

nedenle bu anlayis 6rnek olabilecek bir degerdir (Binbasioglu, 1995, s.197).

1930'larda ilkokul programlarina, yetismekte olan bireylerin karakterini
gelistirmeye yonelik amaglara yer verilmistir. Bu kapsamda tarih, cografya, tabiat
bilgisi, aile bilgisi gibi derslerin 6gretim programlarinin igerisinde ilgili hedefler yer
almaya baslamistir. 1938 senesinde yayinlanan ortaokul programinda da degerlerin
Ogretimine onem verildigini gormekteyiz. Programda bulunan tarih, cografya ve yurt
bilgisi, derslerinin icerisinde; adaletli olma, 6zgiir olma, yardimlasma, duyarlilik, saygi,
sevgi ve vatanseverlik gibi degerlerin gerekliligi lizerine durulmus ve yer verilmistir

(Keskin, 2008, s. 201).

Glinlimiizde "Gelistirilmis Karakter Egitimi" ismiyle degerleri ve ahlaki
gelisimde igerisinden alan bir egitim uygulanmaktadir. Bu yaklasim ile degerler egitimi
sosyal beceri egitimi, ahlak egitimi, yurttaslik egitimi gibi birbiriyle bag1 olan alanlar1
kapsar. Hem sosyal hem de bireysel anlamda meydana gelen degisimler degerlerimizin
Onemini daha da artirmistir. Bu nedenle egitimcilerin, sosyal psikologlarin degerler ile

ilgili caligmalar1 devam etmektedir (Tokdemir, 2007).
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Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin “ Miifredatta Yenileme Degisiklik
veya Calismalarimizin Uzerine” isimli 18 Temmuz 2017 tarihli bir bildiri ile degerler
egitimi konusuna vurgu yapmis ve 10 kok degeri belirlemistir. Bu degerler; “Adalet
diirtistlik, 6z denetim, sevgi, sabir, dostluk, sorumluluk, saygi, vatanseverlik ve

yardimseverliktir” (Tabak, 2022, s.21).

2.8. Degerler Egitiminin Amaci ve Kapsam

Degerler egitiminin amaci, gocugun i¢sel potansiyelini ortaya ¢ikararak kisiligini
gelistirmek ve glizel ahlakla donatarak devamini saglamaktir. Bu nedenle degerler
egitimi, cocuklarin 1yi-kotii, dogru-yanlis gibi kavramlar1 6grenmelerini ve bu
kavramlar arasinda dogru se¢imler yapabilmelerini amaglar (Avci, 2020; Bakan, 2018).
Boylece bu degerleri benimsemesi ve aktarmasi, nesiller arasi bagin olugmasina ve
toplumsal kiiltiiriin devamliliginin saglanmasina yardimer olur. Degerler egitimi, bu

devamlilig1 ve nesiller arasindaki bagi giiclendirmeyi hedefler (Yildiz, 2019).

Carmikli’'ya (2020) gore degerlerimiz, hayat boyunca her zaman, her an
kullanabilecegimiz bir temel unsur olup, siirekli olarak yolumuzu gosterirler. Degerler,
bitirilip tiikenen veya iizeri ¢izilen 6zellikler degildir. Ulasilmasi hedeflenen bir nokta
da degildir. Siirekli olan bir kavrami ifade eder (Akt: S. Coskun, 2022). Akademik
olarak edinilen bilgilerin bir¢ogu bireyin tutum ve davranislari iizerindeki tesiri kisith
kalirken, degerler egitimi ile Ogrenilen bilgilerin etkisi hayat boyu siirmektedir. Bu
nedenle degerler egitimi, bireyin kendini ve hayatin anlamin1 anlama, iyilik, diiriistliik,
sevgi, saygl, hosgorlii vb. degerleri goz oOniine alarak yapilmalidir (Aydin ve Akyol
Giirler, 2013). Bireyin sahip oldugu degerler, bulunduklari ¢cevreye uyum saglamalarina,
kisiliklerini korumalarina ve gergekligi sitnamalarina yardimci olur. Yani, davraniglarini
yonlendirirken de temel rehberlik saglar. Bireyler, kendilerini ve digerlerini
degerlendirirken, cezalandirirken veya ddiillendirirken bu kapsamda karar verirler (S.

Coskun, 2022).

Bugiin neredeyse her iilkede ve toplumda deger egitiminin dnemi konusunda
ortak bir anlayis vardir. Okul miifredatlarinda deger egitiminin yer almas1 giderek daha
fazla vurgulanmaktadir. Ancak hangi temel degerlerin 6gretilmesi gerektigi konusunda

farkli goriisler bulunmaktadir. Deger egitiminin hedefi, Ogrencilerin insani agidan
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olgun, biitiinlesmis bir karakter ve kisilige sahip, 1yi insanlar ve iyi vatandaslar olarak

yetismelerini saglamaktir (Ikiz, 2024; Yildiz, 2019).

Genel olarak degerlerin bozuldugu ve anlamini kaybettigi giinlimiizde, deger
egitimine daha fazla 6nem verilmelidir. Cocuklarin kii¢lik yaslarda sorumluluk almay1
O0grenemeyecegi diislincesi yaygin olsa da, uygun davranislar erken yaslarda
Ogrenilmezse ilerleyen donemde daha ciddi problemlere yol agabilir. Bu problemler
arasinda siddet ve cinsellik kiiltliriiniin yayginlasmasi, bolgesel dengesizlik ve yetersiz
beslenme, ¢evre kirliligi, aile kavraminin zayiflamasi, alkol ve madde bagimliligi, cinsel
sapmalar, terdr ve savas, yliksek intihar oranlari, para hirst gibi (Aydin, 2011; Kaya ve
digerleri 2016; Orug, 2010) sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve siyasal bozulmalar yer
almakta olup, bu durumlar degerler egitiminin 6nemini ortaya koymaktadir (Kocalar ve
Bay, 2020). Sevgi, saygi, adalet, sorumluluk, erdem, cesaret, inang, vatanseverlik gibi

degerleri kazandirabilmek ancak deger egitimi ile miimkiindiir (Altan, 2011).

2.9. Degerler Egitiminin Onemi

Tirk Milli Egitim'in genel amaglar1 arasinda, “Tiirk milletinin milli, ahlaki,
insani, manevi ve Kkiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren insan
yetistirme” ifadeleriyle, degerler egitiminin egitimle verilmesi vurgulanmaktadir. Tiirk
milli egitim sistemine gore, ahlaki degerlerle akademik basarty1 biitiinlestirerek bireyin
her sartta dogru ve iyi olan1 6grenmesini saglamak amaglanmaktadir (Karaca, 2019).

En iyi, en dogru ve en yararli, kabul goren davranislar toplumsal deger olarak
adlandirilir. Gruba ait deger yargilarimi inceleyerek, o grubun kiiltiirii hakkinda bilgi
sahibi olabiliriz (Aydin ve Akyol Giirler, 2013). Yani degerler, hayattaki toplumsal
temel yapi1 taslaridir. Saglikl iliskilerin oldugu, mutlu toplumlarin varligi, degerlerin
dogru bir sekilde verilmesi ve uygulanmasi ile miimkiindiir. Bu iyilik halinin devam
etmesi ve Ogrencilerin dogru egitilerek gelecege hazirlanabilmesi i¢in, kullanilacak
yontem ve tekniklerde degerlerin merkezde oldugu bir egitim anlayist Onemlidir

(Yalgin, 2023).

Degerlerin, uluslarin degisime ugramasinda biiyiik bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir. Toplumlar bir arada tutan deger sistemleri, kendine 6zgii bir yapiya sahip
olup diger kiiltiirlerden ayrilirlar. Baz1 degerler, baz1 sosyal gruplar i¢in 6nemli iken

diger gruplarda o kadar 6nemli olmayabilir. Bu durumda “milli deger” kavrami ortaya
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cikmaktadir (M. Aslan, 2009, s. 8). Amag, toplumsal birlik ve biitiinliigli saglayarak
hayatlarin1 devam ettirmektir (Oziibal, 2024).

Bireylerin iginde bulundugu sosyal yapinin degerlerini tanimalari, kiiltiirel
degerlerin yaninda evrensel degerleri de kabul etmeleri bakimindan 6nemlidir. Ayni
zamanda bireylerin farkliliklara saygi duyma ve farkli niteliklere sahip kisilerle uyum
icinde birlikte yasamay1 6grenmeleri hedeflenmektedir (Uzun ve Kdse, 2017; Yektas,
2022). Modern diinyadaki hizli degisimler, siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve dini acidan
bireyler ve toplumlar iizerinde cesitli olumlu ve olumsuz etkilere sahiptir. Ozellikle 21.
ylizyilda siddet olaylarindaki artig, kiiltiirel bozulmalar, insanlarin birbirine bakis
acisinin degisimi, ahlaki bozulmalar ve cinsel sapmalar (Yazar ve Erkus, 2013) bu
degisimlerin, ahlaki degerlerin 6nemli bir alan olarak dikkate alinmasini gerektirdigini
gostermektedir. Bu nedenle, toplumsal diizende goriilen sosyal problemleri 6nlemek ve
toplum i¢in yararli bireyler yetistirmek icin en ¢ok konusulan konularin baginda
degerler egitimi gelmektedir. Degerler egitimi, bugiiniin diinyasinda toplumsal ve ailevi
yapiyr saglamlastirmak icin temel bir gereklilik haline gelmistir (Deveci, 2023).
Degerlerin korunmasi ve aktarilmasi, toplumlarin huzur ve uyumunu saglar ve bireyleri

olumlu davraniglara yonlendirir (Y. Aslan, 2021).

2.10. Okul Oncesinde Degerler Egitim Program

Eskiden yasam tarzi olarak kabul goren bir¢cok deger kullanilarak nesilden nesile
aktarilirken giiniimiizde bu degerlerin yeteri kadar dnemsenmeyisi, deger sistemini
degistiren ve deger olusumunu etkileyen kosullarin giinlimiizde farklilasmasi deger
aktarimimi zorlastirmaktadir. Bu nedenle ailelere, okullara, ¢evreye degerlerin
kazandirilmasi1 konusunda ¢ok daha fazla gorev diismektedir. Aile ile baslayan deger
edinim siireci formal egitimin baglangic1 olan okul dncesi egitim ile daha aktif, etkili rol

iistlenir (Uzun ve Kose, 2017).

Degerler egitimi deyince akla ilk gelen ailedir. Cocuk rol model olarak 6grendigi
i¢in anne babanin tutum ve davranisi da ¢ok onemlidir. Cocuklarin aileden aldiklar1
genetik ozelliklerle birlikte deneyim kazandiklar aile ortaminin etkisiyle farkli bireyler
olarak okul oncesi egitimlerine baslandigr gézlemlenmektedir. Daha sonra bu siire¢
cocugun sosyal ve kiiltlirel yasaminin bilyiik bir kismi olan okula ge¢mesiyle devam

eder (Baki, 2023). Okullar, farkli kiiltiir, aile yapilar1 ve cevrelerden gelen bireylerin
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egitim aldig1 ve ortak temel degerlerin kazandirilmasinda kritik rol oynayan
kurumlardir. Giiniimiizde teknolojinin ilerlemesi ve sosyal yasantilardaki degisiklikler,
egitimin sorumlulugunu ailelerden okullara kaydirmigtir. Okullarin temel gorevleri
arasinda, insan iliskilerini sevgi, diiriistliik, karsilikli gliven, isbirligi ve saygi temelleri
lizerine kurmak, topluma iyi vatandaslar kazandirmak ve etkili bir 6grenme ortami
olusturmak yer alir (Erbil Kaya, 2015, s. 58). Okul cocuklarin kendilerini tanima,
baskalarini anlama ve olumlu davraniglar sergileme yeteneklerini gelistirmelerine katki

saglamaktadir (Deveci, 2023).

Okul oncesi donem ¢ocugun bir¢ok gelisim alaninin desteklendigi egitim
donemidir. Bu donemde ¢ocugun 6grendigi davraniglar kalict hale gelir ve gelecekteki
kisilik yapisina yansir. Okul oOncesi donem g¢ocugun yogun merak, dikkat,
hazirbulunusgluk, gozlem, diinyay1 anlamlandirma gibi hayatin temellerinin atildig1 0-6
yas donemini kapsayan onemli bir zaman dilimidir. Cocugun kisilik yapisi, ¢evresi ile
iletisimi ve toplumsal yagsama uyumu gibi bir¢ok acidan belirleyici niteliklere sahiptir.
Bu donemin saglikli gegirilmesi ileriki yillarda mutlu ve basarili olmasina olanak
tantyacaktir (Yalgin, 2023). Bir¢ok psikolojik yaklasim, bireyin gelecekteki
mutlulugunun ya da mutsuzlugunun bu doénemdeki gelisimsel ve egitimsel 6zelliklere
baglt oldugunu agiklamaktadir (Orug, 2010). Nitelikli bir program, bireyin gelisimini
bir¢cok yonden destekler, 6grenme istegini ve merakini gii¢lendirir ve bilimsel verileri
anlamlandirmasina yardimci olur. Biitlin bu ihtiyaclar1 gz Oniine alarak degerler

egitimi, egitim d6gretim programlart igerisinde yerini almaya baslamistir (Yalgin, 2023).

Egitimcilerin en onemli gorevlerinden biri, 6grencilerin ahlaki gelisimlerini
desteklemekten ziyade onlara saglikli bir etik ortam saglamaktir. Dolayisiyla, okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlar, 6gretmenler, okul yonetimi ve diger
faktorler, cocuklarin degerleri kazanmalarinda kritik 6neme sahiptir (Erbil Kaya, 2015,
s. 59). Gliniimiizde degerler egitimi, diger derslerin konular ile birlikte verilmeye
calisilmaktadir. Boylelikle degerler egitimi, rastlantisal olmayan, planli ve programli bir

egitime duyulan ihtiyaci ortaya ¢ikarmaktadir (Yazici, 2006).

Hazirlanan egitim programlari, egitim camiasinda ve bilimsel alanda meydana
gelen gelismelerle, ihtiyaclara gore gilincellenir, yenilenir ve degisir. Bu degisim ve
gelisimi yakalamak ancak program gelistirme ile olanaklidir (Demir ve Toraman, 2021).

Her kademede oldugu gibi okul 6ncesi donemde de uygulanan egitim programlari
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cocuklarin ilgi, istek, ihtiyaglarma ve iilkenin egitim politikalarina gore yapilan
arastirmalar sonucu geri bildirimlere gore giincellenmektedir (Caglayan ve digerleri,
2022). Okullar yeni degerlerin kazanilacag1 veya var olan degerlerin giiclendirilecegi
yerler olarak kabul edilir. Bu degerler egitimi programindaki planli 6grenme etkinlikleri
ile veya smifta olusturulan atmosfer ile ortiik olarak da 6grencilere aktarilir (Ozer ve
Cam Aktas, 2019). Moroz ve Reynolds’e (2000) gore egitim kurumlarinda verilen
degerler egitiminin giliniin her aninda var oldugunu ve bu durumun programda yer
almayan goz ardi edilenlerden, 6gretmenler arasinda giinliik etkilesimlere kadar bir¢ok

seyi kapsadigi ifade edilmektedir (Akt: Sar1, 2007).

2.11.Degerler Egitimini Etkileyen Faktorler

Degerler egitiminde aile, 6gretmen/okul ve ¢evre katkisina deginilmistir.

2.11.1.Degerler egitiminde ailenin rolii

Cocuk, toplumsal degerleri 6grenmeye ailede baglar. Ailede baglayan sevgi,
hosgorii, sorumluluk, saygi gibi degerler, aslinda yasamimizda var olan temel
degerlerdir. Bu degerleri ¢ocuk, 6gretmen, aile ve sosyal ¢evre gibi farkli alanlarda,
yasam i¢inde deneyimleyerek 6grenmelidir (Dogan Temur ve Yuvaci, 2014). Okul
oncesi donem olarak adlandirdigimiz 0-6 yas aralifi, ¢ocuklarin 6grenmeye istekli ve
meraklt olduklari, kendilerini uyaran her seyden, canli cansiz biitiin varliklardan
etkilendikleri bir donemdir. Dogustan getirdigi taklit yetenegi ile bir¢ok seyi ogrenir.
Burada 6nemli olan, dogru ornekler goriip dogru davranislar 6grenmesidir (Karakus,

2015; Yuvaci, 2013).

Aile, cocuklarin toplumsal yapiyla uyum saglamasimni ve olumlu toplumsal
davraniglar1 edinmesini destekler. Cocuklarin ahlaki degerleri kazanma siirecinde,
toplumsallagsmasinda ve karakter olusturmasinda ilk 6gretmen ailedir. Cocuk dogru
ornekler gordiiglinde dogru, yanlis 6rnekler gordiigiinde yanlis davranislar 6grenecektir

(Bozkurt, 2022; Dilmag 2007).
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Son zamanlarda, aile yapisinda meydana gelen bozulmalar, siddet olaylari,
pargalanmis aile ortami, hayata karsi tiikkenmislik, madde kullanim1 gibi birtakim
sorunlar, maalesef cocugun gelismekte olan karakterini olumsuz yonde etkilemektedir.
Giliniimiizde teknolojik gelismelerin hizlanmasi, medyanin etkisi, sehirlesme oranindaki
art1s, kadinlarin is hayatinda daha aktif olmalar1 gibi siyasi, toplumsal, teknolojik ve
ekonomik alanlarda goriilen bir¢ok degisim, ailenin i¢ ve dig yapisint da etkilemistir.
Degerlerin kazanilmasinda 6nemli gorev ve sorumluluk diisen aile, bir bakima 6z
degerlerini yitirme tehlikesiyle karsi karsiya kalmistir. Bu durumda, bu egitimin
kazandirilmasinda okullara biiyiik gérev diismektedir (Cetinbas, 2015; Demirhan Iscan,
2007; Dogan Temur ve Yuvact, 2014).

2.11.2.Degerler egitimde 6gretmenin ve okulun rolii

Iyi bir toplumun, iyi yetismis insan kaynagina bagl oldugu sdylenebilir. Bu
nedenle ¢ocuklarin karakter gelisiminin 10 yasma kadar biiyiik 6l¢lide tamamlandigi
varsayildiginda, okullarin temel hedefi, ahlaki davranislar edinmelerine firsat taniyan,
sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen, temel degerlerin kazanildigi ortamlar

sunmaktir (Bartan, 2018).

Okul hayatina gegmeden 6nce, degerlerin bireye kazandirilmas: siirecinde aileye
diisen sorumluluk, ¢ocuk okula basladiktan sonra okula ve 6gretmenlere ge¢mektedir
(Akatirk ve Bagceli Kahraman, 2019). Degerler egitiminin kazandirilmas: siirecinde
bireyin yasi, hazirbulunusluk diizeyi, okulun ve siifin fiziki yapisi, okulun bulundugu
cevre (Yuvaci, 2013) ve oOgretmen faktorii onemlidir. Programin planlayicisi ve
uygulayicisi durumunda olan 6gretmenler, ¢cocuklarin aile ortamindan sonra en uzun
siire zaman gegirdikleri ilk yetiskinlerdir (Ozdemir ve digerleri, 2021). Bu nedenle
degerler egitiminde 6gretmene diisen gorevler ¢cok onemlidir (Altay ve digerleri, 2011).
Ogretmenin davranislar, inanglar, dgretmenlik becerileri, tutumlar1 (Ogelman ve Erten
Sarikaya, 2015; Ozbey ve digerleri, 2014), ders programlari, cocuklarmn aileleri,
haberlesme araglari, okul idaresi ve Ogrenme durumlari,, 68renci davranislarini

etkileyebilmektedir (Kurtulmus ve digerleri, 2014).

Ogretmenin bir degeri bireye kazandirabilmesi icin, &grencilerin kisilik

Ozelliklerini 1yi bilmesi, sinif ortaminda ihtiyaclar1 gézetmesi ve dgretmenin verecegi
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degerleri igsellestirerek aktarmasi gerekmektedir. Ogretmen sevgi dolu, saygili,

giivenilir, adil ve ilgili olmalidir (Akitiirk ve Baggeli Kahraman, 2019).

2.11.3.Degerler egitiminde ¢evrenin rolii

Insanin gelisimi ile ¢evresel degisimler arasinda siirekli bir etkilesim bulunur.
Bu siiregte birey, genis c¢apli platformlarda iliskilendirilirken, yakin c¢evresindeki
insanlardan da etkilenir. Bu genis ¢apli platform, bireyin gelismesine bir¢ok olanak
saglar. Cocuk ile en c¢ok vakit geciren ve giinliik hayatta tecriibeler kazanmasini
saglayan aile en Onemli unsurdur. Cocugun karsilikli etkilesimde bulundugu diger
unsurlar arasinda Ogretmen, akran gruplari, akrabalar, komsular, esnaflar, sosyal
ortamlar ve gelenek-gdrenekler yer alir. Iyi bir programlama yapabilmek igin bireyin
kendisini, ilgilerini, ihtiyaglarini, yeteneklerini, aile yapisim1 ve aile-toplum iligkisini

tanimak son derece énemlidir (Ding, 2014).

Gilintimiizde ¢ocuklar, sosyal medyaya olduk¢a fazla zaman ayirmaktadir. Sosyal
medya ise toplumsal degerleri yeterli diizeyde onemsememekte ve kontrolsiiz bir
sekilde olumlu ya da olumsuz bir¢ok duruma erisim saglamaktadir. Bu nedenle okullar,
ozellikle de okul 6ncesi egitim gibi temel egitim kurumlari, ¢ocuklarin iyi-kotii, dogru-
yanlis ayrimin1 yapmalarina ve elestirel bakis acis1 gelistirmelerine yardimci olmalidir

(Kaya ve Taskin, 2016).

Giliniimiizde hem bireysel hem de toplumsal olarak davranis bigimimizi
etkileyen ve hatta degistiren bir yapiya sahip olan medya, egitimden sagliga,
ekonomiden kiiltiire bir¢ok alanda farkli etkilere sahiptir. Bu durum en ¢ok ¢ocuklar1 ve
ergenleri etkilemektedir. Ozellikle gocuklar, popiiler kiiltiiriin dayattiklar1 iizerinden
tercihlerde bulunurken aileleri ile ¢atisma yasayabilmektedir. Ailenin kiiltiirel aktarimi
tam saglayamamasi ve cocuklarin popiiler olana yonelmesi, istedikleri yasam tarzim
se¢meleri cesitli sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Cocuk ve genglerin iiretime katk1
saglamayip hizla tiikketime yonelmeleri; internet, oyunlar, videolar gibi sanal ortamlarin
olumsuz duygulari normallestirmesi, 6zellikle dil kullaniminda gelinen son nokta,
cinsiyet kavraminin anlamim yitirmesi, kimlik bulma ¢abasi ve kisilik sorunlar1 gibi

sorunlar1 ortaya ¢ikarmistir (Turan ve Naziroglu, 2016).
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Cocuklarda degerler egitimi verilmesinde ¢evre etkisi cok dnemlidir. Anne, baba,
Ogretmen gibi cevresel faktorler sistemli bir sekilde olabilecegi gibi rastgele de olabilir.
Ebeveynlerin ve dgretmenlerin degerler egitimi ile ilgili davraniglar1 dogru, yerinde ve
devamli oldugu siirece cocuklarin davramslarinin bu yonde gelismesi daha kolay
olacaktir. Bu sebeplerden dolay1 degerler egitimi O6nemlidir ve iyi bir sekilde

planlanmalidir (Aydin ve Akyol Giirler, 2013).

2.12.11gili Arastirmalar

Bu kisimda yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.12.1.Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ozbek ve Erzen (2023), ilkokullarda degerler egitiminin uygulanmasina ydnelik
yaptig1 caligmayi, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Batman'daki resmi ilkokullarda
gorev yapan ve arastirmaya goniillii olarak katilan 14 sinif 6gretmeniyle yiirtitmustiir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme formlartyla toplanan veriler, igerik analizi yontemiyle
incelenmistir. Sonugclar, 6gretmenlerin degerler egitimini énemli bulmalarina ragmen
yetersiz gordiiklerini ortaya koymaktadir. Ayrica, aile ve ¢evrenin bu egitimde 6nemli
bir rol oynadii, Ogretmenlerin ise Ogrencilerin yanlis Onyargilarimi degistirmekte
zorlandiklar belirtilmistir. Medya ve cevresel faktorlerin olumsuz etkilerini azaltmak
icin cevresel sartlarin degerler egitimini destekleyecek sekilde diizenlenmesi gerektigi

sonucuna ulagilmgtir.

Ergenekon ve Akiiziim (2021), dokiiman analizi teknigi ile 31 (tez, makale,
bildiri) calismay1 incelemis ve asagidaki sonuglara ulasmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri,
degerler egitiminin bu donem ¢ocuklar1 i¢in gerekli oldugu konusunda olumlu goriis
bildirmislerdir. Sorumluluk, yardimlasma, saygi, hosgorii ve sevgi degerlerinin derste
en ¢ok kullanilan degerler oldugunu ifade etmislerdir. “Sevgi, saygi, yardimlagsma ve
sorumluluk degerlerini” kolay bir sekilde kazandirdiklarini, “empati, sabir, vefa ve
adalet degerlerini” verirken zorlandiklarini belirtmislerdir. Kullanilan 2013 okul 6ncesi
egitim programinin yeterli olmadigini ve etkinlik tercihlerinin Ogretmene bagh

oldugunu ¢ikan sonuglar arasinda belirtmislerdir.
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Eren (2018), okul 6ncesinde verilen degerler egitiminin program, dgretmen ve
aile goriisleri bakimindan incelendigi arastirmasinda 20 6gretmen ve 105 dgrenciyle
goriigmiistiir. Arastirma verileri 2016-2017 yili Zonguldak ilinde toplanmis ve
arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, okul
oncesinde degerler egitiminin gerekli oldugu ancak etkinliklerin yetersiz oldugu ve
programin gelistirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Degerler egitiminin kazanilip
kazanilmadigin1 gbzlem yoluyla degerlendiren 6gretmenler, degerler egitimi konusunda

ailenin yeterli ilgi géstermedigi ve tiim yiikiin 6gretmende oldugu sonucuna varmistir.

Hamarat (2017), okul dncesi egitim programi ve bu programin uygulanmasina
yonelik 6gretmen goriislerini inceledigi nicel arastirmasinda, Balikesir il merkezinde
165 okul Oncesi Ogretmeninden goriis almistir. Arastirma verileri SPSS ile analiz
edilmis ve ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine ya da hizmet i¢i egitim alip
almadiklarina gore anlamli bir fark bulunmamigtir. Programin igerik bakimindan
kazanimlarinin acik ve anlasilir oldugu, ayrica programin etkili oldugu ve 6grencinin

durumuna gore degisebilir yapida oldugu sonucuna ulasiimistir.

Kaya ve digerleri (2016), drama yonteminin okul Oncesi egitimde degerler
egitimi derslerine yonelik farkindalik diizeyi {zerindeki etkisini inceledikleri
makalelerinde, drama yOnteminin okul Oncesi Ogrencilerinde degerlere yonelik

farkindaliklarini artirdig1 sonucuna ulasmislardir.

Ogelman ve Ertan Sarikaya (2015), Denizli ilinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin
degerler egitimi konusundaki goriiglerini nitel arastirma yontemleriyle inceledikleri
calismada, 46 bayan okul oncesi 6gretmeninin goriislerini alarak veri toplamistir. Milli
Egitim Bakanligi’'na bagli anasmiflarinda, bagimsiz anaokullarinda ve uygulama
smiflarinda gorev yapan 6gretmenlerden yapilandirilmamis gézlem, yapilandirilmamis
goriisme ve dokiiman incelemesi yoluyla asagidaki sonuglara ulasilmistir. Saygi, sevgi,
hosgorii, sorumluluk, yardimlagma, diiriistliik, isbirligi ve nezaket, degerler egitimi
denildiginde akla ilk gelen kavramlardir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, degerler
egitimi ile ilgili belirli bir program uygulamamakla birlikte, etkinlikler araciligiyla
degerler egitimini islediklerini belirtmislerdir. En kolay kazandirilabilecek degerlerin
saygt, sorumluluk, sevgi, hosgorii, paylasma, diiriistliik, yardimlasma ve isbirligi
oldugu; adalet, sabir, empati, fedakarlik ve milli degerlerin kazandirilmasinin zor

oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin zorlandiklari durumlar arasinda ¢ocuklarm
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gelisim diizeyleri, aile tutumu, konu ile ilgili materyal eksiklikleri ve 6gretmenlerin
yetersiz olusu gibi etkenler yer almistir. Ogretmenlerin Onerileri arasinda aile ve
Ogretmen egitimlerinin yapilmasi ve materyal yetersizliklerinin giderilmesi gerektigi

gOoriisii one ¢cikmustir.

Ates’in (2013), nitel arastirma yontemi ile inceledigi, ilkokul ve ortaokul
ogretmenlerinin degerler egitimi ve uygulamalarina yonelik ¢alismasi, Istanbul Atasehir
ilgesinde gorev yapmakta olan 16 6gretmenle ylriitiilmiistiir. Ulasilan sonuglar, degerler
egitiminin ¢ok 6nemli bir ihtiya¢ oldugu, ancak okulun bu konuda tek basina yetersiz
kaldigy; aile ve gevrenin desteginin 6nemli oldugu, degerler egitiminin akademik basari
tizerinde bir etkisi olmadigl icin O0grenci ve veli goziinde kiymetinin olmadigr ve
degerler egitimi konularinin sosyal aktiviteler veya etkinlikler olarak planlanmasi

gerektigi, ancak bu egitimlerin genellikle kagit tistiinde kaldig1 yontindedir.

Erkus’un (2012), okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki
degerler egitimine yonelik goriislerini inceledigi nitel aragtirmasi, Diyarbakir merkez
ilgelerinde gorev yapmakta olan 72 6gretmenle ylriitiilmiistiir. Arastirma sonuglarina
gore, okul oOncesinde ilk olarak saygi, sevgi ve paylasma degerlerinin verilmesi
gerektigi, ancak bu isleyisin 0gretmene bagli oldugu ve yeterli olmadig1 sonucuna
varilmistir. Degerlendirme yontemleri olarak gbézlem, drama, ailelerin siirece katilimi ve
serbest zaman etkinlikleri kullanildigin1 ifade etmislerdir. Yasanilan zorluklar arasinda
tiim sorumluluklarin 6gretmene birakilmasi, ailenin gerekli hassasiyeti gdstermemesi,
smiflarin kalabalik olmasi ve kitle iletisim araglarinin deger egitimi siirecini olumsuz

yonde etkilemesi gibi etkenler yer almistir.

Oztiirk Samur (2011), deneysel arastirma yontemi ile degerler egitimi
programinin 6 yas ¢ocuklarinin sosyal ve duygusal gelisimine etkisini aragtirmustir.
Aragtirma sonucuna gore, duygular1 diizenleme, okul hazirbulunuslugu, sosyal giiven ve
toplam sosyal-duygusal gelisim acisindan deney grubunun lehine anlamli farklar

oldugu, yapilan izleme ¢aligmalariyla da programin kalict oldugu goriilmiistiir.

Yalar (2010), ilkogretim sosyal bilgiler programinda degerler egitiminin giincel
durumunu arastirmak ve O6gretmenler i¢in bir program modiilii gelistirmek amaciyla
karma aragtirma yontemi ile yapilan ve 320 dgretmenden goriis alinarak veri toplanan
calismasinda, televizyon, bilgisayar, telefon gibi araglarla siddet ve saldirgan

davranislarin yer aldigi programlarin izlenmesinin deger egitimini olumsuz yonde
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etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Ayrica, daha iyi bir degerler egitimi i¢in kullanilan
materyallerin bircok duyu organina hitap etmesi gerektigi ve lisans egitimi doneminde
alinabilecek degerler 6gretim derslerinin, 6grencilere bu degerleri kazandirma siirecinde

faydali olacagi belirtilmistir.

Yurt i¢inde yapilan calismalari inceledigimizde; degerler egitiminin, yas donemi
olarak alinabilecek dogru bir zamanda verildigi, Ogretmenlerin “saygi, sevgi,
sorumluluk, hosgdrii” gibi degerleri kolay kazandirabildigi, ancak “adalet, sabir, empati,
fedakarlik™ gibi degerleri kazandirmada zorlandiklar1 sdylenebilir. Degerlerin 6grenci
ozelliklerine gore degiskenlik gosterdigi, drama yontemi ile farkindaligin daha ¢ok
arttig1, 6gretmenlerin degerler egitimi verirken daha fazla etkinlige ihtiya¢ duydugu,
okulun bu konuda yetersiz kaldigi ve aile ile cevre desteginin Onemli oldugu
vurgulanmigtir. Tim sorumlulugun 6gretmene birakilmasinin dogru olmadigi, 2013
okul dncesi egitim modelinin giincellenmesi gerektigi, kitle iletisim araglarinin degerler
egitim siirecini zorlastirdigi, materyallerin daha cok duyu organina hitap etmesi
gerektigi ve smiflarin kalabalik olmasi nedeniyle fiziki yeterlilik bakimindan sorunlar

yasandig1 goriilmiistiir.

2.12.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Nguyen ve Huynh (2024), "The Need For Values Education Programs For Both
Pre-Service And In-Service Teachers In Vietnam" (Vietnam'da Hem Hizmet Oncesi
Ogretmenler Hem De Hizmet I¢i Ogretmenler igin Degerler Egitimi Programlarima
Duyulan Ihtiyag) baslikli calismasinda, nitel arastirma yontemini kullanarak Vietnam'da
Ogretmen adaylar1 ve hizmet i¢i dgretmenlerin degerler egitimi konusundaki algilarin
ve siif i¢i uygulamalarini aragtirmistir. Bulgular, degerler egitiminin genellikle yasam
becerileri ve ahlak egitimi olarak anlasildigini, ancak kavramsallagtirma ve bilgi
eksikligi bulundugunu gostermektedir. Ogretmenler, iiniversite egitimlerinde orgiin
degerler egitimi almamislar ve okullardan yeterli destek gdérmemislerdir. Degerler
egitimi genellikle rastgele ve 6znel olarak uygulanmaktadir. Bu durum, Vietnam'da
O0gretmenler i¢in 0zel olarak hazirlanmis degerler egitimi programlarinin acil bir ihtiyag

oldugunu gostermektedir.
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Lilja ve digerleri (2023), "Teachers' Perspectives On Ethics Education,
Opportunities And Challenges" (Ogretmenlerin Etik Egitimine Bakis Agilar1 — Firsatlar
ve Zorluklar) baslikli calismasinda, 6gretmenlerin deger egitimine yonelik goriislerini
incelemek ve deger egitimindeki firsatlar ve zorluklar hakkinda bilgi edinmeyi
amaclamistir. 10 6gretmen ile gergeklestirilen arastirmada, 6gretmenlerden 5°1 kurguya
dayali deger egitimini, diger 5’1 ise ger¢cek deger egitimini kullanmistir. Analiz
sonuclari, deger egitiminin ¢ok O6nemli oldugunu, 6grencilere kesfetme olanaklari

sundugunu ve ¢ok boyutlu yetkinlik gelistiren bir egitim oldugunu gostermektedir.

Amollo ve Lilian (2017), "Teacher Position in Promoting Value Based
Education in Early Learning in Nairobi County, Kenya: Addressing the Promotion of
Values in the School Environment" (Kenya, Nairobi County'de Erken Ogrenmede
Degere Dayali Egitimin Tesvikinde Ogretmen Pozisyonu: Okul Ortaminda Degerlerin
Desteklenmesinin Ele Alinmasi) baglikli calismasinda, Nairobi County'deki okul dncesi
ogretmenlerinin Deger Temelli Egitim (VBE) tesvikindeki etkisini incelemis ve kendini
kontrol etme, diirtstliik, adalet, sefkat ve gliven gibi degerlere odaklanmistir. 36 devlet
anaokulundaki Ogretmenler {lizerinde yapilan anket sonuglarina gore, Ogretmenlerin
degerleri asiladiklari, ancak planli bir deger egitimi programimin olmadigi ortaya
cikmistir. Calisma, kiiltiirleraras1 anlayisi, sosyal uyumu ve kapsayicilig tesvik etmek
icin 6gretmenlerin diizenli olarak VBE konusunda egitilmesi ve etkili pedagojilere

odaklanan deger temelli programlarin gerekliligini vurgulamaktadir.

Lovat (2017), "Values Education as a Pedagogy of Good Practice: Evidence
from Australian Empirical Research" (Iyi Uygulama Pedagojisi Olarak Degerler
Egitimi: Avustralya Ampirik Arastirmalarindan Kanitlar) adli makalesinde, Avustralya
Hikiimeti'nin Degerler Egitimi Programi ve 2003-2010 yillar1 arasinda federal olarak
finanse edilen "Degerler Egitimi Iyi Uygulama Okullar1 Projesi" (VEGPSP) ile
"Degerler Egitiminin Ogrenci Etkileri ve Okul Ambiyans1 Uzerindeki Etkisini Test
Etme ve Olgme Projesi"ne odaklanmistir. Bulgular, dogru uygulandiginda degerler
egitiminin duygusal, sosyal, ahlaki ve akademik hedeflere olumlu etkileri olabilecegini
gostermektedir. Bu nedenle, degerler egitiminin, iyi uygulama pedagojisi olusturma

konusunda biiyiik bir potansiyele sahip oldugu sonucuna varilmaistir.

Ferreira ve Schulze (2014), "Teachers' Experiences on the Implementation of

Values in Education in Schools: 'Mind the Gap™ (Ogretmenlerin Okullarda Egitimde
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Degerlerin Uygulanmasina Iliskin Deneyimleri: 'Bosluga Dikkat Et') adl1 calismasinda,
Ogretmenlerin  degerler egitimi konusundaki smnif i¢i uygulamalarma iliskin
deneyimlerini incelemeyi amacglamistir. Bulgular, politikacilarin  niyetleri ile
ogretmenlerin bakis agilar1 arasinda bir bosluk oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin
"egitimde degerler" kavramini yeterince anlamamalari, 6gretmen kimliginin etkisinin
gdz ardi edilmesi ve uygun egitim eksikligi gibi faktdrler bu boslugu
derinlestirmektedir. Mevcut egitim girisimlerinin, secilen okullarda degerlerin

uygulanmasinda sinirli bir etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Schuitema ve digerleri (2008), "Teaching Strategies For Moral Education: A
Review" (Ahlak Egitimi Igin Ogretim Stratejileri: Bir Inceleme) iizerine yaptig literatiir
taramasinda, yapilan arastirmalarin ¢ogunun miifredat odakli oldugu ve amaglara
odaklandigini, ahlaki gelisimi "nas1l" gelistireceklerine dair yapilan ¢alismalarin daha az
oldugunu ifade etmistir. Ahlak egitiminin Ogretme yaklagimlar1 iizerine yapilan
calismalarin ¢ogu, kiiciik 6grenci gruplart seklinde ve probleme dayali bir yaklasim

Onermektedir. Drama ve hizmet 6gretimi gibi yontemler de tartismalar arasindadir.

Thornberg (2008), "The Lack Of Professional Knowledge In Values Education”
(Degerler Egitiminde Mesleki Bilgi Eksikligi) adli arastirmasinda, 13 Ogretmen ile
goriismeler yaparak ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina iliskin algilarini ve
profesyonelliklerini arastirmayr amaglamistir. Nitel yontemin kullanildig1 arastirma
sonuglarina gore, degerler egitiminin Ogrencilerin giinliik yasamina odaklandigi,
planlama yapilmadigi, esnek bir yapiya sahip oldugu ve dgretmenlerin degerler egitimi

bakimindan mesleki yeteneklerinin eksik oldugu goriilmiistiir.

Althof ve Berkowitz (2006), "Moral Education And Character Education: Their
Relationship And Role In Citizenship Education” (Ahlak Egitimi ve Karakter Egitimi:
Vatandashk Egitimindeki Iliskileri ve Rolleri) isimli ¢alismasinda, tiim toplumlarin
iilkede yasayan vatandaslarin sosyallesmesi ile ilgilenmesi gerektigini, bu siirecin
cocuklukta basladigini ve okullarin bu konuda kritik dneme sahip oldugunu ifade
etmistir. Vatandaslik egitiminin ahlaki ve karakter egitimini de beraberinde getirdigi,
fakat bu ikisi arasinda olumsuz kliselestirme oldugu belirtilmistir. Bu nedenle, ahlak
egitimi ve karakter egitiminin benzerlik ve farkliliklarina bakilarak, okullarin
demokratik toplumlarda ahlakli vatandas yetistirme roliine, vatandaslik becerilerinin ve

egitimlerinin gelistirilmesine odaklanmas1 gerektigi sonucuna varilmistir.
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Rove (2006), "Taking Responsibility: School Behavior Policies In England,
Implications For Moral Development And Citizenship Education" (Sorumluluk Almak:
Ingiltere'de Okul Davranis Politikalari, Ahlaki Gelisim ve Vatandaslik Egitimine
Etkileri) adl1 calismasinda, ingiltere'de okul davranis politikalarinin, sosyal davranislar,
deger kayb1 ve sosyal kaygilar nedeniyle okullarda yasanan kotii davranis problemlerini
giindeme alan hiikiimet politikasinin bir sonucu olarak gelistirildigini belirtmistir.
Davranis politikalarinin temel amacinin, 6grencinin kendi sorumlulugunu bilmesini
saglamak oldugu ifade edilmistir. Aragtirma, okul davranis politikalari ile ahlaki gelisim
ve vatandaslik egitimi arasinda daha net baglantilar kurulmasi gerektigi sonucuna

ulagmustir.

Revell (2002), "Children's Reactions to Character Education" (Cocuklarin
Karakter Egitimine Tepkileri) adli ¢alismasinda, Amerika'nin Chicago bdlgesinde
karakter egitimi iizerine bir arastirma yapmistir. Devlet okulunda 6grenim goren 700
cocukla yapilan arastirmanin sonuglarina gore, egitim programi ve materyaller benzer
olmasina ragmen farkli goriisler ortaya ¢ikmistir. Davramis olarak farkli bir sonug
vermese de egitim kurumlarinin, ¢ocuklarin fikirlerini ifade etme bakimindan olumlu

etkisi oldugu goriilmiistiir.

Yurt disinda yapilan aragtirma sonuglarma gore, bireyin sosyallesmesinde,
sorumluluk almasinda ve vatandaslik egitimi almasinda okullarin kritik 6neme sahip
oldugu; bireyin giinliik yasamina odaklanarak cok boyutlu olarak gelistigi, fakat

ogretmenlerin mesleki yeteneklerinin eksik oldugu sdylenebilir.
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III. BOLUM

3.YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi , verilerin analizi, gegerlik ve giivenirlik basliklar1 yer almaktadir.

3.1. Arastirmanmin Modeli

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin degerler egitimi etkinliklerine iligkin goriislerinin
incelendigi bu arastirmada nitel arastirma kullanilmistir. Nitel arastirma, gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitlinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2021, s.
37). Ogretmenlerin gériislerini derinlemesine incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada
nitel arastirma yontemlerinden durum deseni kullanilmistir. Durum deseni; bir ya da
birka¢ konunun ayrintili bir sekilde arastirilmasidir. Yani bir duruma bagli faktorler tiim
yonleriyle arastirilir. Konuyu nasil etkiledikleri ve konudan nasil etkilendikleri {izerine

durulur (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 70).

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Elazig Milli
Egitim Midirligine baghh 6zel ve devlet okullarinda gorev yapan okul Oncesi
O0gretmenleri olusturmaktadir. Bu kapsamda 2 bagimsiz 6zel anaokulu, 2 ilkokul, 1
ortaokul ve 4 bagimsiz anaokulu olmak iizere 9 farkli okulda ¢alisma yapilmistir.

Nitel arastirmanin en Onemli yani ¢alisilan durum ya da olay hakkinda
aragtirmactiya ayrintili ve derinlemesine veri saglamasidir. Fakat nitel arastirma sonucu
ortaya ¢ikan bulgular nicel arastirmadaki gibi evrene genellenemez. Cilinkii bu
arastirmanin verilerini arastirmaya katilan bireylerin algilari, diislinceleri, yasantilari

olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu amacla ¢alisma grubu belirlenirken
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nitel aragtirma modeli olan amagl Ornekleme yontemlerinden “Maksimum Cesitlilik
Ornekleme” yontemi ile 6zel ve devlet okullarda gorev yapan 32 okul dncesi 6gretmeni
belirlenmistir. Maksimum ¢esitleme Ornekleme yoOnteminde mekanlar veya bireyler
arasinda belirli farklilik gosteren kriterlerin 6nceden tanimlanmasini ve bu kriterlere
dayanarak belirgin farkliliklara sahip mekanlarin veya katilimcilarin segilmesini igerir.
Arastirmacilar  genellikle calismanin  basinda maksimum ¢esitliligi  saglamak
istediklerinde bu yontemi tercih ederler. Ideal bir nitel arastirmada, bu yaklasim
bulgularin farkli perspektifleri veya cesitlilikleri yansitma olasiligint artirmaktadir

(Creswell, 2013/2015, s. 157).

Bu amag dogrultusunda goriismeye katilan sinif 6gretmenlerinin;

> Okul tiirtiniin farkli olmasina

> Hizmet yilinin farkli olmasina

> Calisilan 6grenci yas grubunun farkli olmasina

> Farkli cinsiyette olmalarina dikkat edilmistir. Fakat okul Oncesi egitim

kurumlarimda  bulunan  Ogretmenlerin  genelini  kadin  Ogretmenler

olusturmaktadir. Bu calismada da 32 6gretmenden sadece bir katilimci erkek

Ogretmen olmustur.

Asagida katilimcilara ait genel bilgiler yer almaktadir.

Tablo-1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
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01 Kadmn 6 Okul Oncesi Lisans  Bagimsiz 5 Yok
Ogr. OzelAnaokulu
02 Kadin 21 Okul Oncesi  Lisans  Bagimsiz 5 Yok
Ogr. Anaokulu
03 Kadn 3 Okul Oncesi ~ Lisans ~ Bagimsiz 4 Yok
Ogr. Anaokulu
04 Kadm 20 Anaokulu Lisans Bagimsiz 3 Yok

Ogr. Anaokulu



05

06

07

08

09

010

O11

O12

013

O14

015

016

017

018

019

Kadm

Kadm

Kadin

Kadmn

Kadm

Kadin

Kadmn

Kadm

Kadm

Kadm

Kadmn

Kadmm

Kadm

Kadin

Kadmn

11

27

30

30

11

14

11

18

15

15

11

17

13

Okul Oncesi
Ogr.

Cocuk
Gelisimi ve
Aile
Ekonomisi

Anaokulu
Ogr.
Anaokulu
Ogr.

Okul Oncesi
Ogr.

Okul Oncesi
Ogr.

Okul Oncesi
Ogr.

Okul Oncesi
Ogr.

Okul Oncesi
Ogr.

Okul Oncesi
Ogr.

Okul Oncesi
Ogr.
Okul Oncesi
Ogr.

Okul Oncesi
Ogr.

Okul Oncesi
Ogr.

Okul Oncesi
Ogr.

Yiiksek
Lisans

Lisans

Lisans

Lisans

Lisans

Lisans

Lisans

Lisans

Lisans

Lisans

Lisans

Lisans

Lisans

Lisans

Yiksek
Lisans

Anasinifi

Anasinifi

Anasinifi

Anasinifl

Anasinifi

Anasinifi

Bagimsiz
Anaokulu

Anasinifi

Bagimsiz
Anaokulu

Bagimsiz
Anaokulu

Bagimsiz
Anaokulu

Bagimsiz
Anaokulu

Bagimsiz
Anaokulu
Bagimsiz

Anaokulu

Bagimsiz
Anaokulu
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0-5
YasArasi
Cocuklarda
Degerler
Egitimi
Yok

Yok
Seminer

Yok

Yok

Yok

Yok

Okul Oncesi
Donemde
Degerler
Egitimi

Yok

Yok

Yok

Yok

Yok

Yok
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021

022

023

024

025

026

027

028

029

030

031

032

Kadm

Kadm

Kadmn

Kadm

Kadm

Kadm

Erkek

Kadm

Kadm

Kadm

Kadin

Kadin

Kadin

15

16

11

13

13

16

10

14

Okul Oncesi
Ogr.

Okul Oncesi
Ot

Okul Oncesi
Ogr.
Qkul Oncesi
Ogr.
Okul Oncesi
Ogr.
Okul Oncesi
Ogr.
Okul Oncesi
Ogr.

Okul Oncesi
Ogr.

Okul Oncesi
Ogr.

Okul Oncesi
Ogr.

Okul Oncesi
Ogr.

Okul Oncesi
Ogr.

Okul Oncesi
Ogr.

Yiiksek
Lisans

Lisans

Lisans

Lisans

Lisans

Lisans

Yiksek
Lisans

Lisans

Lisans

Yiksek

Lisans

Yiksek
Lisans

Yiksek
Lisans

Lisans

Bagimsiz
Anaokulu

Bagimsiz
Anaokulu

Bagimsiz
Anaokulu

Bagimsiz
Anaokulu

Bagimsiz
Anaokulu

Bagimsiz
Anaokulu

Bagimsiz
Anaokulu

Bagimsiz
Anaokulu

Anasinifi

Bagimsiz
Anaokulu

Bagimsiz
Anaokulu

Bagimsiz
Anaokulu

Bagims1zOzel
Anaokulu

Yok

Yok

Yok

Yok

Yok

Yok

Yok

Okul Oncesi
Donemde
Degerler
Egitimi

Yok

Yok

Sorumluluk,
Liderlik ve
Degerler
Egitimi
Semineri
Yok

Yok
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Tablo-1 incelendiginde katilimcilarin;

Cinsiyet bakimindan %97’si kadin, %3’1i erkek oldugu;

Hizmet y1li olarak, %19’u (1-5) y1l, %12’s1 (6-10) y1l, %41°1 (11-15) y1l, %12’s1
(16-20) y11, %16°s1 (20+) y1l oldugu;
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Mezun oldugu programa gore bolim ismi yil igerisinde degistigi icin %3’i
cocuk gelisimi ve aile ekonomisi boliimiinden, %6°s1 anaokulu 6gretmenliginden, %911

ise okul dncesi 6gretmenliginden mezun oldugu;
Egitim diizeyi bakimindan %?22’si yiiksek lisans, %78’1 lisans oldugu;

Calisma yapilan okul tiirii bakimindan, %67’si bagimsiz anaokulu, %25’

anasinifi ve %6’s1 6zel bagimsiz anaokulu oldugu,

Calistiklar1 yas grubu bakimindan, %72’si 5 yas, %25°1 4 yas, %3’i 3 yas grubu
oldugu;

Son olarak 6gretmenlerin %16’smin degerler egitimi ile ilgili ¢esitli konularda

seminer ya da egitim aldiklar1 %84 iiniin ise herhangi bir egitim almadig1 gosterilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Ilgili literatiir taranarak alanla ilgili calismalar incelenmis ve arastirmaci
tarafindan taslak goriisme sorular1 hazirlanarak uzman goriisine bagvurulmus, gerekli
diizenlemeler yapilarak ‘‘Ogretmen Gériisme Formu’’(Ek 1) olusturulmustur. Bu yari
yapilandirilmig goriisme formunda katilimciya ait okul adi, gorligme tarihi-saati,
cinsiyet, hizmet y1l1, okul tiirii(6zel-devlet), mezuniyeti, degerler egitimi ile ilgili aldig1
egitim gibi kisisel bilgiler ve 8 tane goriisme sorusu yer almaktadir. Yar1 yapilandirilmis
gorlismeler, sabit sorulara cevap ararken siirece gore ilgili alanda derinlemesine
ilerlemeyi de saglar. Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis yontemin olumlu ve olumsuz
yonlerini de tasir. Analizlerin kolay yapilmasi, konunun derinligine inebilmesi,
katilimciya ifade etme firsati vermesi gibi olumlu o6zelliklere sahipken, konunun
dagilmasi, katilimcilarda belli standart yakalayamamasi bakimindan olumsuz 6zelliklere

sahiptir (Bliytlikoztiirk ve digerleri, 2020, s. 159).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasinda nitel arastirmada en ¢ok kullanilan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yart yapilandirilmig goriisme: Patton
(1987), benzer konular1 ¢calismak amaciyla farkli kisilerden benzer bilgilerin alinmasi

amaglanir. Arastirmact arastirdigi konu ile ilgili daha 6nce hazirlamis oldugu sorular
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sormanin yaninda daha ayrintiya ulasabilmek adinda ek sorular sorma hakkina sahiptir
(Akt: Yildirnm ve Simsek, 2021). Goriisme; iki veya daha fazla kisi arasinda
gerceklesen sozli bir iletisim siirecidir. Bu tiir gériismeler, belirli bir aragtirma konusu
veya bir soru hakkinda ayrintili bilgi edinmeyi amaclar (Biiyiikoztirk ve digerleri,
2020, s. 158).

Goriisme i¢in dnce okul idaresi ile goriisiilmiis arastirma ile ilgili bilgi verilmis
ve Ogretmenler ile tanigilmasi saglanmistir. Arastirmaci kendini tanmitip ¢alismanin
amact ve Oneminden Dbahsettikten sonra gonillii O6gretmenlerden goriismeyi
gerceklestirmek i¢in uygun giin ve saatte randevu alinmistir. Goriismeye baslamadan
once calismanin amaci tekrar hatirlatilmis, katilimcilara gercek isimlerinin higbir
sekilde kullanilmayacagi, eger uygun goriirse ses kaydmin alinacagi, dilediginde
goriismeden ¢ikma hakkinin oldugunu ve istedikleri zaman talepleri halinde verilerin
yok edilebilecegi, verilerin sadece arastirma kapsaminda kullanilacag: bilgisi verilmis
olup ‘‘Bilgilendirilmis Onam Formu’’ (Ek 2) imzalatilmistir. Toplamda 37 6gretmen
ile goriisme yapilmis olup veri yetersizligi sebebiyle 5 goriisme calismaya dahil
edilmemistir. Calismaya dahil edilen 32 goriigmenin 19’u ile goriisme yaparken ses
kaydi alinmast uygun goriilmiis, 13 katilimci da ise goriisme esnasinda birebir
yazilmistir.

Gorlisme esnasinda Onceden belirlenmis 8 soru sorulmustur. Bu goriismeler
sirasinda  okul Oncesi Ogretmenlerinden degerler egitimi hakkindaki genel
diisiincelerinin neler olduguna, en ¢ok yer alan degerlere, uygulama yontemlerine ve
zorlandiklar1  alanlara, degerlendirme ydntemlerine, materyaller hakkindaki
diistincelerine ve daha iyi bir program Onerilerine iliskin goriisleri alinmistir. Bazen bir
sorunun cevabi diger sorularla ilgili oldugu goriilmiistiir. Bu durumda katilimcinin
sikilmamasi bakimindan o soru tekrar sorulmamis ya da dnceki soru ile iliskilendirilerek
daha aciklayici olmasi saglanmistir. Calisilan grubun okul 6ncesi olmasi bakimindan
randevu saatinin ve goriisme yapilacak mekanin ayarlanmasi yasanilan zorluklar
arasindadir. Sabah c¢ikis yapan Ogretmenlerle ders c¢ikisinda, 6glen dersi olan
Ogretmenlerle ders Oncesinde goriismeler yapilmis ama o sirada 6grenci giris ¢ikislar

oldugu i¢in ortamin giiriiltiilii olmas1 ka¢inilmaz olmustur.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen nitel veriler igerik analizi ile ¢éziimlenmistir.
Igerik analizinin temel amaci elde edilen verileri agiklamak icin kavram ve iliskilere
ulagmaktir. Schreier'e (2012), gore nitel veri yalnizca yazili metinlerle sinirli degildir;
sozel, gorsel ve yazili tiim veriler igerik analizi yoluyla incelenebilir. Bu veriler, gazete
ve kitap gibi dis kaynaklardan ya da goriisme ve acgik uclu anketler gibi arastirmaci
tarafindan toplanan veriler olabilir. Nicel igerik analizinde, nitel verinin nicel
yorumlanmasi varken, Schreier nitel verilerin sistematik bir sekilde tasvir edilmesinden
bahseder. Tasvir sirasinda belirli standart anlamlara basvurulsa da, icerik analizinde
genel olarak anlam olusturulmasi siireci 6nemlidir ve bu siireg, verinin elde edildigi
baglami da igerir (Akt: Cetin, 2016). Bu baglamda birbirine benzeyen veriler belirli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilir, diizenlenir ve okuyucunun
anlayacag1 sekilde yorumlanir. Igerik analizinin uygulanmasinda izlenen birtakim
asamalar vardir. Bu asamalar;
v' Verilerin Kodlanmasi
v Temalarin Bulunmasi
v Kodlarin ve Temalarin Diizenlenmesi

v" Bulgularin Yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 249-250).

Nitel igerik analizi esnek bir yontemdir. Nicel icerik analizinin aksine, onceden
belirlenmis bir kodlama g¢ercevesine bagli kalmak zorunda degildir; bu ¢ergeve, analiz
edilen veriye gore gelistirilebilir. Bu yontem tiimevarimsal, timden gelimsel ya da her
iki yaklasimla birden gerceklestirilebilir. Ancak, veriden elde edilen yeni bakis acilar
degerli olsa da, analiz, arastirma problemleri dogrultusunda siirlandirilmalidir (Cetin,

2016).

Strauss ve Corbin’e (1990) gore icerik analizinde goriismelerin ardindan gelen
ilk basamak kodlama islemidir. Kodlama; yani veriler arasinda yer alan anlaml
boliimlere bazen bir sozciik, bazen bir climle ile 6z bir sekilde ifade etme siirecidir.
Kodlama siireci, elde edilen verileri boliimlere ayirmayi, incelemeyi, karsilastirmayi,

kavramlastirmay1 ve iligkilendirmeyi gerektirir (Akt: Yildirim ve Simsek, 2021, s. 250).

Bu arasgtirmada goriigmeler yapilarak veriler toplanmistir. Alinan ses kayitlar

dinlenmis, goriisme formlar1 okunmus(ses kaydi olmayan goriismeler i¢in) ve vurgu
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yapilan noktalar not alinmistir. Anlatilmak istenen diistince kelime ya da kelime grubu
seklinde kodlanmistir. Bu kodlar ve kodlarin bir biitiin olusturdugu temalar verileri tiim
yonleriyle agiklamaya yarayan temel taslardir. Nitel arastirmada temalar (veya
kategoriler), ortak bir anlayis gelistirmek i¢in bir araya getirilmis birka¢ koddan olusan
genis bilgi gruplanidir (Creswell, 2013/2015). Icerik analizinde olusan tema veya
kategori ulasilan kavramlardan daha soyut ifade edilir ve daha genel anlam tagir

(Yildirim ve Simsek,2021).

Arastirmada temalarin elde edilmesi siirecinde once kodlar olusturulmus ve
incelenmis daha sonra tematik kodlama olarak da adlandirilan bu asamada kodlar
arasindaki ortak yonler ortaya cikarilarak belli temalar altinda gruplara ayrilmistir.
Kategorilerin elde edilmesi siirecinde goriisme sorular1 ve sorulara verilen yanitlar goz

oniine alinmustir.

Verilerin kodlanmasi ve temalarin bulunmasindan sonraki adim verilerin ortaya
cikan kodlara ve temalara gore diizenlenmesidir. Bu asamada arastirmaci tarafindan
elde edilen veriler diizenlenebilir, tanimlanabilir ve yorumlanabilir. Nitel arastirmalarda
yorumlama, kodlar ve temalarin Otesine gecerek verilerin daha genis ve soyut
anlamlarin1 incelemeyi igerir. Bu siire¢, kodlarin gelistirilmesiyle baslar, ardindan
kodlardan temalar olusturulur ve son olarak bu temalar, verileri daha anlamli hale
getirebilmek i¢in daha biiylik soyutlamalar olarak diizenlenir (Creswell, 2013/2015).
Ayrica bu asamada aragtirmaci olanaklar dahilinde ifadeleri tanimlayici olmasi ve elde
edilen bulgular1 dogrudan okuyucuya sunmasi 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2021).
Arastirmaci kodlama ve temalar belirledikten sonra arastirma sorularina gore bir baglik
altinda toplamis ve katilimci goriislerini katilimcilara verilen kod numaralariyla

(01,02....032) beraber dogrudan aktarmistir.

3.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Kirk ve Miller (1986) sonuglarin inandiriciligi, bilimsel aragtirmanin en énemli
Olciitlerinden biri olarak kabul edilir. “’Gegerlik’> ve ¢’giivenirlik’’bu bakimdan
arastirmalarda en yaygin iki Olgiittiir. Nitel arastirmalarda gecerlik arastirmacinin
arastirdig1 olguyu, oldugu gibi ve olabildigince tarafsiz gozlemesidir (Akt; Yildirim ve

Simsek, 2021, s.281).Bu ¢alismada dogrudan alintilara yer verilerek okuyucuya ham
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veri sunulmustur. Boylelikle okuyucunun calismayr okurken dogrudan alintilarla
arastirmacinin  yorumlart olmadigi konusuna agiklik getirilmistir. Inandiricihi
giiclendiren yontemlerden biri de goriismeci sayisinin verilmesi ya da gozlemlerin ne
kadar siireceginin belirtilmesi veri doygunlugu ile ilgilidir. Bu ¢alismada da arastirmaci,
katilimcilarin benzer ifadeler kullandigin1 ve analiz siirecine yeni bir bilgi olmadigini

hissettigi anda goriismelere son vermistir.

Nitel arasgtirmada genelleme yerine aktarilabilirlik kavrami benimsenmistir.
Aktarilabilirlik sonuglarin dogrudan benzer ortamlara genelleme yapilamayacagi ama
benzer ortam olusturuldugunda uygulanabilir olduguna iliskin gegici yargilara
ulagilabilecegi ayrica test edilebilecek denenceler olusturulabilecegi anlamina
gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu arastirmada da yontem boliimiinde ¢alisma
grubu, arastirma deseni, veri toplama ydntemi, veri toplama siirecleri ile verilerin
analizine dair detayli paylasimlarla okuyucunun géziinde canlandirmasi amaglanmustir.
Amacl 6rnekleme yontemlerinden maksimum c¢esitleme yontemi ile arastirmaya katki
saglayacagi distiniilen kisilere ulagilmasi aktarilabilirlik adina alinmig tedbirler

arasindadir.

Nitel arastirmalarda aragtirmact bir davranisin tutarli olup olmadigina bakmak
yerine yaptiglr gozlemin dogruluk derecesine bakar. Dolayisiyla giivenirligi, arastirma
yapilan ortamda olusan her seyi veri olarak kayit altina almak olarak goriir. Bu nedenle
giivenirlik ¢alisma ortamda meydana gelen her seyi veri olarak kaydetmektir. Nitel bir
calismada detayl kayitlarin alinmasi, arastirmaci tarafindan dogru ve derlemesine veri
saglanmasi, ses ve goriintli kayitlarinin alinmasi, resim ¢ekilmesi, katilimcilarin
ifadelerine ekleme-yorum katmadan oldugu gibi verilmesi giivenirligi artirmaktadir.
Arastirmanin her asamasinda siirecin detayli olarak tanimlanmasi da gilivenirligi artiran
etmenlerdendir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2020). Bu arastirmada giivenirligi saglamak
icin goriisme yapilan 32 kisiden 19’unun ses kaydi alinmis, verileri dogru sekilde
aktarabilmek admna tekrar tekrar dinlenmistir. Gorlisme kayitlarindan desifreler
cikarilmis ve her bir katilimer igin Word dosyasi olusturulmustur. Kitapcik sekline

getirilen goriisme kayitlari analiz edilmeye baglanmustir.
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Arastirmanin bu boliimiinde arastirmada ele alinan problem ve alt problemlerin

¢6zlimi i¢in toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda ulagilan bulgular ve bu bulgularla

ilgili yorumlar alt problemlerin siras1 dikkate alinarak verilmistir.

4.1. Okul Oncesi Egitim Programlarinda Yer Alan Degerlere iliskin Bulgular ve

Yorum

Aragtirmada okul oncesi 6gretmenlerine “Okul oncesi egitim programlarinda

hangi degerler yer aliyor? "diye sorulmus alinan cevaplar “En c¢ok yer alan degerler”

seklinde tek kategori altinda toplanmis olup kodlar siklik durumuna gore ¢oktan aza

dogru siralanarak Tablo-2’de gosterilmistir.

Tablo-2

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programlarinda Yer Alan Degerlere
1liskin Goriisleri

Kategori  Kod Katilimei Frekan
Saygi 0(4,7,8,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21,22,23,24,25 23
,26,27,28,30,31,32)
Sevgi 0(4,5,6,7,8,10,12,13,14, 16, 22
18,19,20,21,22,24,25,26,27,28,30,31,32
5 Paylagmak 0(4,5,6,9,12,16,18,19,23,25,26,27,30) 13
»Z':jn Yardimseverlik (:?(1,3,10,11,12,14,16,17,22,26) 10
3 Hosgori 0(5,6,12,18,20,23,30,31,32) 9
= Sorumluluk 0(9,11,12,13,19,23,25,27) 8
= Vatanseverlik 0(3,8,17,21,26,29) 6
S Dogruluk/Diiriist  0(18,24,29,31) 4
% lik ..
‘-g’“ Sabir 0(10,17,28) 3
3] Temizlik 0(17,23,26) 3
Adalet 0(1,14) 2
Caliskanlik 0(28,31) 2
Dostluk 0(8,29) 2
Is birligi 0(9,30) 2



=
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Gegmis olsun 07

demek
Oziir dilemek 07 1
Affetmek 06 1
Empati 032 1
Cesaret 03 1
Kendine giiven O3 1
Insan haklart H29 1
Esitlik 01 1
Comertlik 026 1
Toplam 118

Tablo-2 incelendiginde “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim
Programlarinda Yer Alan Degerlere Iliskin Gériisleri” bashg altinda kiimelenen
kodlarin sayist 23 ve bu kodlarin frekans toplami1 118’dir.

Tablo-2’ gore; “Saygi (f=23), sevgi (f=22), paylagsmak (f=13), yardimseverlik
(f=10), hosgorii(=9), sorumluluk(f=8), vatanseverlik (f=6) degerler egitiminde en ¢ok
yer alan degerler oldugu ve dogruluk/diiriistliik(f=4), sabir(f=3), temizlik(f=3), adalet
(f=2), caliskanlik (f=2), dostluk (f=2), is birligi (f=2), ge¢mis olsun demek (f=1), oziir
dilemek(f=1), affetmek (f=1, empati (f=1), cesaret(f=1), kendine giiven(f=1) , insan
haklari(f=1) , esitlik (f=1) ve comertlik(f=1)gibi degerlerin digerlerine gore daha az

oldugu goriilmektedir.

Bulgular, okul Oncesi egitim programlarinin belirli degerler {izerinde
yogunlastigini gostermektedir. Saygi, sevgi, paylasmak, yardimseverlik gibi degerler,
cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmek i¢in sik¢a vurgulanmaktadir. Ancak, dogruluk,
adalet, caligkanlik ve insan haklar1 gibi degerlerin daha az islenmesi, bu alanlardaki
gelisimin ihmal edilmesine yol agabilir. Konuyu daha anlasilir kilmak i¢in konu

hakkinda goriis bildiren 6gretmenlerden dogrudan alintilara yer verilmistir.
“Saygi ozellikle yashilar haftasi, biiyiiklere saygt anne babaya saygi.” (04)
“ En ¢ok sevgi saygi, hosgorii. ”(05),

“Saygi, sevgi, vatanseverlik, dostluk.” O8),

“Saygi, sevgi, paylasmak, yardimlasmak.”(016),

“Saygi, hosgorii, yardimseverlik, sevgi, paylasmak, dogruluk.”( O18)

“Sevgi, saygt, diiriistliik.”(024),
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“Sevgi, saygi, paylasma, yardimseverlik, vatanseverlik, comertlik, temizlik.”(026)

“Diiriistliik, vatan sevgisi ve insan haklar” (029) seklinde birer ciimle ile ifade

etmislerdir.

4.2. Degerler Egitimi Amaclarinin Ogrenciye, Topluma ve Milli Egitimin
Amaclarina Uygunluguna Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerine “Degerler egitimi amaglarinin
ogrenciye, topluma ve Milli Egitimin amag¢larina uygunlugu ag¢isindan nasil
degerlendiriyorsunuz?” diye sorulmus alinan cevaplar “Uygun”, “Giincellenmeli” ve

“Uygulamada Yetersizlik” seklinde {i¢ kategoriye ayrilarak Tablo-3’te gdsterilmistir.

Tablo-3
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminin Amaglarina lligkin Goriigleri
Kategori Kod Katilime1 Frekans
Temel egitim
Kiiltiirimiizde var olan degerler 0(1,2,3,4,5,7,8,9,10,11,12,13,
Uygun Hayatin pargasi 14,15,16,17,18,19,20,21,22,24 28
Kisisel sosyal gelisim ,26,27,28,29,31,32)
Cagina uygun egitimler
Farkli alan destegi
Sitireklilik (ilkokul,ortaokul,lise) 5
Giincellenm 2013 egitim programi 0(15,16,18,27,30)
eli Kazanim giincellenme
Kagit iistiinde kaliyor
Uygulamada  &)gretmen viedam 0(5,17,22,25,29) 5
yetersizlik Daha ¢ok yer verilmeli
Toplam 38

Tablo-3 incelendiginde “Okul Oncesi Ogretmenlerinin DeSerler Egitiminin
Amaclarina lliskin Gériigleri ” bashgi altinda kiimelenen kodlarin sayis1 12 ve bu

kodlarin frekans toplami 38’dir.

Tablo-3’e gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin %74’ “temel egitim, kiiltiirimiizde
var olan degerler, hayatin pargasi ve kisisel sosyal gelisim” ifadeleri ile degerler
egitiminin amaclarinin uygun oldugunu; %13l “cagma uygun egitimler, farkli alan
destegi, stireklilik (ilkokul,ortaokul,lise), 2013 egitim programi, kazanim giincelleme”

ifadeleri ile gilincellenmesi gerektigi ve yine %13’ “kagit lstiinde kaliyor, 6§retmen
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vicdani,daha ¢ok yer verilmeli” ifadeleri ile uygulamalarin yetersiz oldugunu ifade
etmislerdir.

Ogretmenler degerler egitiminin amacglari konusunda genel olarak olumlu
diisiindiiklerini ancak bazi 1iyilestirmelere ihtiya¢ duyuldugu ortaya cikmaktadir.
Konuyu daha anlasilir kilmak i¢in konu hakkinda goriis bildiren 6gretmenlerden

dogrudan alintilara yer verilmistir.

“Son yillarda ozellikle Milli Egitim'de agirlik verdigi ¢calismalart arasinda degerler
egitimi yer aliyor. Topluma egitimin olumlu katkilar: var. Cocuklarda davranis olarak
teknoloji caginda olduklar: i¢in ¢ok sosyalleserek vermeye calistigimiz etkinlikler
oluyor genelde, yaparak yasayarak daha etkili oluyor. Uygundur. Zaten degerler de

icerisinde bulundugumuz kiiltiire ait oldugu icin uygun. ”(03)

“Uygun. Kagit iizerinde her sey uygun ama siniflara girdigimizde her sey
istedigimiz gibi degil maalesef.”(O5)

“Okul oncesi egitimde egitim sistemi icerisinde zaten var olmasi gereken seyler.
Bunlarin degerler egitimi olarak ayrica ele alinmasi bile benim tuhafima gidiyor. Bu
benim kisisel fikrim. Bunlari vermemiz icin 6gretmeniz. Biz sadece egitim anlaminda,
akademik anlamda bakmiyoruz ki. Bunlar zaten bizim hayatimizda toplumsal
kiiltiiriimiiziin igcinde zaten var olmasi gereken degerler. Bunlari ayri basliklar: altinda
neden vermeye ihtiyag duyuyoruz ben onu da bilmiyorum. Gergekten de bu degerler
tizerine kurulmus bir toplumuz. Zaten bunlar: yasatmaya ¢alisiyoruz bence. Ayrica isim
olarak giin olarak ay olarak degil ki. Biz bunlart ay ay ayirmamizin da hi¢bir anlami
yok. Bizim programimizda bazi okullar da ay ay mesela ekim ayinda saygiyr alin, kasim
ayinda hosgorii alin, aralik ayinda dostlugu alin ... Buna gerek yok biz bunu zaten
yvasiyoruz. Yasatmak zorundayiz. Sanki bu degerler bizim toplumumuzda ayri bir

noktaymus gibi ele alinmasini ben dogru bulmuyorum”. (08)

“Amacglara uygun, miifredata konulmasi dedigim gibi okul déncesi ¢ocuklarda
davranmis kazandirma yas donemi oldugu icin degerler egitimi en onemli egitimlerden
birisi. Olmasi gerekiyor. Sadece okul oncesinde de degil lisede de olmali. Aslinda ders

olarak okutulmas: gerekiyor.”’(014)

“Cocuklarda paylagsmanin olusmast ¢ocuklarda ozgiiveni gelistirir. Bu da Milli

Egitim’in amaglarindan biridir. Cocuk kendini ifade edebilir mesela dil gelisimi; girdigi
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ortamlarda ¢ekinmez ya da bir sevgi. Cocuk sevildiginde kendini degerli hissediyor.
Saygt bir insana saygi duymayr ogrendigi zaman kendine saygi duyulmasint 6greniyor.

Bunlarin hepsi birbiriyle baglantili. Uygundur. ”(019)

“Birebir uygun oldugunu diistiniiyorum yazida. Teoride ¢ok iyi ama uygulamada

sorunlar var. Plansizlik ¢ok fazla yonlendiremiyoruz. ” (022)
“Uygun. Tek sikint1 yiizeysel olmasi. Daha ¢cok yer verilebilir.” (029)

“2013 egitim programinda kullaniyoruz bu giincellenmeli. O zaman topluma daha

uygun olacagini diigiiniiyorum.”(030)

4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Uygulamalarina fliskin
Bulgular ve Yorum

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerine “Degerler egitimi uygulamalarina
iligkin goriisleriniz nelerdir?” diye sorulmus alinan cevaplar “Degerler egitimini
uygulama yontemleri” seklinde tek kategori altinda toplanmis olup kodlar siklik

durumuna gore ¢oktan aza dogru siralanarak Tablo-4’te gosterilmistir.

Tablo-4
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimini Uygulama Yontemlerine Iliskin
Goriisler
Kategori Kod Katilimel Frekans
Cesitli tekniklerin kullanimi 04,06,08,010,012,014,015,021 ,025 9
=B Soyut kavramlarin 011,013,016,017,018,019,028,029 8
é E somutlastirilmasi
£ 2 Rol ve sorumluluk verme 014,026,027,029 4
e Giinliik hayattan drnekler 01,011,022, 3
ks g Pekistirme stratejisi 018,029 2
Eo = Esneklik ve aninda uyarlama 04,(::)6 2
A 53 Belirli giin ve haftalar ile es 09,023 2
= zamanli egitim
Tekrarin giicii 023 1
Toplam 31

Tablo-4 incelendiginde “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimini
Uygulama Yontemlerine iliskin Gériisler” basligr altinda kiimelenen kodlarin sayist 8

ve bu kodlarin frekans toplami 31°dir.

Tablo-4’e gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin %29’u “gesitli tekniklerin kullanimi

(f=9)”, %26°s1 “soyut kavramlarin somutlastirilmasi (f=8)”, %13’ “rol ve sorumluluk
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verme (f=4)”, %10’u “gilinliikk hayattan ornekler (f=3)”, %6’s1 “pekistirme stratejisi
(f=2)”, %6’s1 “esneklik ve aninda uyarlama (f=2)”, %6°s1 “belirli gilin ve haftalar ile es

zamanl egitim (f=2)” ve %3’1i “tekrarin giicii (f=1)” seklinde ifade etmiglerdir.

Bu ifadeler, ogretmenlerin degerler egitimi siirecinde kullandiklar1 c¢esitli
yontemleri ve stratejileri agiklamaktadir. Degerlerin kazanimi igin c¢esitli tekniklerin
kullanilmasi, Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine ve ihtiyaglarina uygun olarak
desteklenmesine yardimci olabilir. Konuyu daha anlasilir kilmak i¢in konu hakkinda

goriis bildiren 6gretmenlerden dogrudan alintilara yer verilmistir.

Meslekteki 20 yillik deneyimle (O4); “Kizilay konusu. Hosgori, yardim etmek.
Sanat etkinliginde ¢adwr yaptirtyorum, hikaye okuyorum, biling kazandriyorum. Bir
konuyu farkh etkinliklerle destekliyoruz. Biz de biitiinliik ¢ok onemli sadece sanat
etkinligini yapip kenara ¢ekilmiyoruz. Hikaye okuyoruz. Sedye getiriyoruz yaralilart
tasiyoruz. A¢ insanlara yemek dagitmak(drama) dikkatini ¢ekiyorum ve kalict oluyor.
Konuyla alakali oldu mu her seye bagdastiriyoruz. En ¢ok boyle vermeye ¢alistyorum ve
ben ise yaradigini diisiiniiyorum. Bazen de plan disinda ola ki olan bir sey gelisti. Biri
arkadasimin camini yakti orada empati devreye giriyor. Senin camini yaksa sen ne

2

hissederdin hatta anlik degerler egitiminde uyguluyoruz.” Ifadeleri ile degerler
egitiminde bir konu hakkinda birden fazla yontem kullandigini1 ve ders aninda her an

yeni bir konunun plan dis1 gelisebilecegine vurgu yapmistir.

“Genelde okul oncesi grupla c¢alistigimiz i¢in bu grupta oyun ydntemini
kullaniyoruz. Daha kolay algilayabiliyorlar. Keyifli oluyor. Hikaye olan gorsel
materyaller ile desteklemeye ¢alisiyorum. Somut materyallerle destekliyorum. Mesela
sorumlulukla ilgili sorumluluk c¢antasi olusturdum. Cocuklar bu ¢antayr bir hafta
boyunca igerisinde korunmasi gereken malzemeyi gotiiriip getirdiler. Yumurtam

catlamasinin etkinligi. ”’(O13) ifadeleri ile gdrsel ve somut materyallerle destekledigini

belirtmistir.

Meslek deneyimi 18. yilinda olan (014) “Bizim okul éncesi egitimde sadece bir
derste ya da yontem olarak kazandirmiyoruz. Mesela yardimseverlik, isbirligi.
Yardimseverlik yemekhanede c¢ocuklarin ortiisiinii sererken ya da el yitkamada
birbirlerine pegete dagitirken. Bunu anlatma, gosterip yapma. Uygulamali olarak yani.
Stirekli anlatma ve gésterip yapmayt kullaniyyoruz. Eger onun icinde resim yapma,

boyama varsa onlart da kullaniyoruz Sanatsal etkinlikler. Dedigim gibi sadece bir ders
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icerisinde degil. Degerler egitimi giin boyu tiim etkinliklerin icerisinde, derslerin
icerisinde genel olarak var. Pano hazirliyoruz mesela. ’Ifadeleri ile bir konu hakkinda

birden fazla yontemi kullandigini ifade etmistir.

“Yas grubu kiiciik oldugu icin somut gostergeler. Mesela sorumluluk
duygusunun geligmesi i¢in yumurta tasima oyunu oynamistik. Bir hafta yumurtayi
kirmadan okuldan eve evden okula gétiirmesi. Mesela sabir ¢antast yaptik. Cantanin
icine kiiciik bir hediye koydum ozellikle ses ¢ikaran. Onu agmadan bekleme, sabretme
duygusu. Bazi seyler hemen olmaz onu yasamalarint istedim...”(019) soyut kavram

olan ‘sabir’ degerini somutlastirdigini bu ciimleler ile ifade etmistir.

“Sorumluluk almasi i¢in hayvan beslemesi. Hagslanmamis yumurtay: kirmadan 3
giin boyunca gotiiriip getirmesi. Mesela paylasmay: bilmeyen ¢ocuklar icin annesi kek
vapp ¢ocuklarla paylasmasint saglandi. Oyuncaklara ¢ok zarar veren kisi igin
arkadaglarina oyuncak almas: istendiginde daha kirmadi. Davranigcilik her zaman
fayda ediyor. Cocuk édiil aldi mi davrams artiyor.” (029) ifadeleri ile soyut olan
degerleri somutlastirdiklart ve dogru sergiledigi davranis i¢in pekistire¢ vermenin

davranis kazandirmada 6nemli olduguna vurgu yapmustir.

4.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde Kullandiklar1 Yontemlere
iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada okul dncesi 6gretmenlerine “Deger ogretim yontemleri nelerdir?
Siz daha ¢ok hangi yontemi kullaniyorsunuz?” diye sorulmus alinan cevaplar “Degerler

2

egitiminde en c¢ok kullanilan yontem ve teknikler ” seklinde tek kategori altinda
toplanmis olup kodlar tercih edilme sikligina gore ¢oktan aza siralanarak Tablo-5’te

gosterilmistir.
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Tablo-5
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Deger Ogretim Yontemlerine Iliskin Goriisleri

Kategori Kod Katilime1 Frekans
Drama 0(1,4,5,6,9,10,12,15,16,17,18,19,20,,22, 21

5 23,24,25,26,27,28,32)
= Hikaye anlatma 0(2,4,5,7,8,9,10,13,18,20,22,23,24,31) 14
% Yaparak yasayarak 0(3,6,7,19,21,24,25,27) 8
° Diiz anlatim 0(11,12,14,15,18,19,20,27) 8
’ Oyun 0(3,8,12,13,15,31,32) 7
g Gosterip yapma Q(l 1,12,14,19,27,28) 6
. Soru cevap 0(6,12,19,28,32) 5
g Boyama 0(2,14,18,26) 4
E Ornek olay 0(3,12,16) 3
= Gezi 0(5,16,23) 3
- Tiirkce 0(6,10) 2
3. Sarky/miizik 0(8,17) 2
8 Pano 0@3,14) 2
%; Deney 0(17,24) 2
g Resim 014 1
:ch Video (:?26 1
o Siir 08 1
= Film 021 1
eh Ciimle tamamlama 06 1
= Slayt 021 1
Toplam 93

Tablo-5 incelendiginde “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Deger Ogretim
Yontemlerine Iliskin Goriisleri” bashg altinda kiimelenen kodlarin sayis1 20 ve bu

kodlarin frekans toplami 93’dir.

Tablo-5’e gore “Drama (f=21), hikaye anlatma (f=14), yaparak yasayarak(f=8),
diiz anlatim(f=8), oyun(f=7), gosterip yapma(f=6), soru cevap(f=5) en ¢ok kullanilan
yontemler olup boyama(f=4) Ornek olay(f=3), gezi(f=3), Tiirkce(f=2), sarki/miizik
(f=2), pano (f=2), deney (f=2), resim (f=1), video (f=1), siir (f=1), film (f=1), climle
tamamlama(f=1) ve slayt(f=1)" ise digerlerine gore az tercih edilen yodntemler

oldugunu soyleyebiliriz.

Bulgulara gore, degerler egitimi siirecinde en ¢ok kullanilan yontemler drama,
hikaye anlatma, yaparak yasayarak, diiz anlatim, oyun, gosterip yapma ve soru cevap
yontemleridir. Bunlar, Ogrencilerin aktif katilimini1 tesvik eden, etkilesimli ve
deneyimsel 6grenmeyi destekleyen yontemlerdir. Diger yandan, boyama, 6rnek olay,
gezi, Tiirkge, sarki/miizik, pano, deney, resim, video, siir, film, ciimle tamamlama ve
slayt gibi yontemlerin daha az tercih edildigi goriilmektedir. Bu ydntemler,

ogretmenlerin kendi egitim tarzlarina, 6grenci grubunun ozelliklerine veya zaman ve
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kaynak kisitlamalarina bagli olarak daha az kullanilmis olabilir. Konuyu daha anlasilir
kilmak i¢in konu hakkinda goriis bildiren 6gretmenlerden dogrudan alintilara yer

verilmigtir.

“Okul oncesi grupta yaparak yasayarak ogrenme etkili oldugu i¢in drama

onemli. Giinliik hayata empoze edilmesi de ¢ok onemli.”’(O1)

Meslekteki 3 yilim g¢alisan (O3), “Pano, oyun, yaparak yasayarak, gorsel

agirlikl calismalar kullaniyyorum.”

“...Alan dis1 gezi de ¢ok yaparim gecen giin piknikteydim.Sasiwran velim var bu
cocuk nasil bu hale geldi! bunlarin hepsi dramayla...”(05)

“...Degerler egitiminin icerigine gore farkli bir bashik altinda ise bunu sarkiyla,

siirle, oyunla, yaptigimiz sanat faaliyetleri ile... "(08)

“Belirli giin ve haftalarda yaslilar haftasi, engeliler haftasi oldugu zaman dramayt

cok kullanirim....”, (09)

“Drama ya da bununla alakali ¢ocuklarla yaptigimiz hikayeler ve Tiirkge

etkinliklerinde en ¢ok kullandigimiz oluyor. ”(010)

“Diiz anlatim kullaniyoruz ama genelde gosterip yaptirma. Genelde uygulamali

olur.” (011)

15 yillik tecriibesi ile (O16), “Dramay: ¢ok kullaniyoruz. Ornek olay yontemini
de ¢ok kullaniyoruz. Gezilere ¢ok onem veriyoruz. Bir huzurevi olsun, ¢ocuk esirgeme
kurumu olsun ya da toplumsal kurallar icin kiitiphane olsun. Gezilere ¢ok onem

veriyoruz...”

Mesleginin 11. yilinda olan 6gretmen “Genelde siniflarda etkinlik yapiyorken
drama c¢ok kullaniyoruz. Miizik, sarkili etkinlikler, sanat etkinlikleri, deneylerle
verebiliyoruz. Temizligi ¢ocuklara nasil ogreteceksin? Onu ¢ocuklara deney ile

veriyoruz mikrop deneyi yapryorum.” (O17)

“Yaparak yasayarak, etkinliklerle biitiinlestirerek. Cocuklarin yas seviyelerine
uygun etkinlikler. Hediyelesme, drama, yaparak yasayarak, birbirleriyle paylasma.
Sevgi. Yemek de yemeklerini paylasiimasini sagliyorum.”(025)
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Meslegin 13.y1linda olan erkek katilimci, “Drama yoluyla daha ¢ok etkili oluyor.
Mesela yashlar haftasinda ¢ocuklara rol verip sinifta drama yaptiriyoruz. Cok etkili
oluyor. Hikaye kitabi, bilgisayarlardan video, boyama yaptiriyoruz.” (026) seklinde

ifade etmisleridir.

4.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimini Degerlendirme Yontemlerine
fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerine “Degerler egitimini degerlendirmeye
iliskin goriigleriniz nelerdir?(Olumlu ve olumsuz yénler nelerdir)?” diye sorulmus
aliman cevaplar “Degerler egitimini degerlendirme yontemleri” seklinde tek kategori
altinda toplanmis olup kodlar tercih edilme sikligina gore ¢oktan aza siralanarak Tablo-

6’da gosterilmistir.

Tablo-6
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimini Degerlendirme Yontemlerine Iliskin
Goriisleri
Kategori  Kod Katilimei Frekans
Aktif gozlem 0(1,5,7,9,12,14,15,16,19,21,22,23,25,26,29,31) 16
5 Soru-cevap yontemi ile 0(3,4,7,8,9,10,13,17,25,27) 10
= degerlendirme
% Aile geri bildirimleri 0(6,11,21,25,26,27,32) 7
S Giin sonu degerlendirme 0(8,13,28,30) 4
g formlar
8= Sene basi ile sene son O(5-14-22-29) 4
é arasindaki fark
’% Gelisim gozlem formlari 0(20,24,31) 3
= Etkinlik sonu beyin firtinas1 ~ O(10,13) 2
E Serbest zamanlarinda 0(15,22) 2
= yapilan etkinler
)én Uyumu zor olan ¢ocuklari 05 1
= izleme
>§0 Birlikte iiriin ¢ikarma 012 1
A potansiyeli
Uzun vadeli takip 011
Toplam 51

Tablo-6 incelendiginde “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimini
Degerlendirme Yontemlerine Iliskin Goériigleri” bashg altinda kiimelenen kodlarin

sayis1 11 ve bu kodlarin frekans toplami 51°dir.

Tablo-6ya gore okul Oncesi dgretmenlerinin %31°1 “Aktif gozlem (f=16)”,

%20’s1 “Soru-cevap yontemi ile degerlendirme (f=10)”, %14°i “Aile geri bildirimleri
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(f=7)", %81 “Glin sonu degerlendirme formlar1 (f=4)”, %8’s1 “Sene bas1 ile sene son
arasindaki fark (f=4)”, %6’s1 “Gelisim gozlem formlar1 (f=3)”, %4’ “Etkinlik sonu
beyin firtinas1 (f=2)”, %4’ “Serbest zamanlarinda yapilan etkinler (f=2)”, %2’si
“Uyumu zor olan cocuklart izleme (f=1)", %2’si “Birlikte iirlin ¢ikarma potansiyeli
(f=1)” ifadeleri ile toplamda 50 goriis degerlendirme yontemine yonelik olumlu ifadeler
kullanirken 6gretmenlerden %2’si “Uzun vadeli takip (f=1)” ifadesi ile 6grencinin 1 yil
sontra mezun olmasi nedeniyle sonraki gelismeleri goremedigini dile getirerek

degerlendirme yontemine yonelik olumsuz yoni belirtmistir.

Yapilan degerlendirme yontemleri, Ogrencilerin  degerler egitimindeki
ilerlemelerini takip etmek ve gerektiginde miidahale etmek icin ¢esitli araglardir.
Gozlem, etkilesimli yontemler ve ailelerle igbirligi gibi yontemler, 6grencilerin
gelisimini en iyi sekilde degerlendirmek i¢in Snemlidir. Ancak, 6grencilerin mezun
olmalar1 nedeniyle uzun vadeli takibin zorlugu, degerlendirme siirecinde karsilasilan
potansiyel bir zorluktur. Konuyu daha anlasilir kilmak i¢in konu hakkinda goriis

bildiren 6gretmenlerden dogrudan alintilara yer verilmistir.

“Swif igerisindeki davranmiglarina bakarak. Birebir soru cevap degil de
arkadaglarina, ogretmenlerine, ailesine yonelik tutumlarina yani davraniglarina
bakarak. Yani gozlemleyerek degerlendirme daha wygun. Cocuk dogru olami biliyor.

Sozel olarak ifade edebiliyor ama davranmslarina yansitmiyor. ”(0O1)

“dile goriismelerinde rutin goriismeler ¢ok uyumlu, orta derece ve uyumsuz
ogrenci vardir. Genellikle bu tarz seyleri uyumsuz o6grencilerde gozlemleyebilirsiniz,
ogrenci ailenin ilk ¢ocugudur kardesi dogmustur aileden kopamaz genelde 2 ay
aglamakla gecirir. Degerlendirmeyi bu o6grenciler iizerinde yapryoruz. Sinifta ¢ok
huysuzdur hir¢indwr arkadaslarin hep satasir. Sene sonuna dogru -degeler egitimi bir
stiregtir ilkokulda devam eder- 1 donem-2 donem diye ayirim yaparim. Aile

goriismelerinde de bunu sorarim.” (0O5)

“Gozlem yapryorum. Gézlem raporlarimiz var, bakiyorum belirli becerileri
kazanip kazanmadigina iliskin notlarimi aliyyorum. Su davranisi kazandi su davranisi
kazanmadigi gibi. “isbirligi yapabiliyor mu? paylasma yapilyyor mu?” soru cevap

yontemi. ““Sen olsaydin ne yapardin?”’ (09)

“Simifta kazanmiyor. Cocuk bunu bir hafta o6ziimsiiyor sonra maalesef. Bizim

dezavantajimiz bir sene goriiyoruz ¢ocugu. Bunun sonrasinda bunun degisimi nedir
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bilmiyoruz. Giizel doniitler aliyoruz ailelerden. Ama degerler 6miir boyu oldugu igin

maalesef géremiyoruz onu.” (O11)

“Grup etkinliklerinde ortak iiriin ¢ikarma, beraber hareket etme ve isbirligi

yapma becerisi gelistirmede.” (012)

“Degerlendirme yontemim ¢ocukta kalict davraniglar var mi? Cocuk daha sonra

verdigim degerlere uygun davraniyorsa demek ki bir seyler almistir ¢cocuk. ”(015)

“Gelisim gozlem formlari var. Biz de ¢ocugu gozlemleyerek dikkat ediyoruz.
Mesela arkadas sevgisini isledigimiz zaman arkadas iliskilerini, iletisimini

inceliyorum.” (020)

“Gozlemliyorum. Mesela belirli giin ve haftalarda olsun, vatanseverlik... Doniit
de aliyorum. Mesela bayrak sevgisi ¢ocukta bunu gorebiliyorum. 23 Nisan'da, 29

Ekim'de bayrak elinden diiserse aman diismesin, kaldiralim. ”(021)

“Yilin basindan yiuin sonuna belli oluyor. Serbest oyun saatinde ¢ocuklarin

davramgslarim gézlemleyerek, ben de oyuna dahil olarak soruyorum.” (022)

4.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Etkinliklerinde Karsilastigi
Sorunlara iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerine “Okul oncesi egitim programlarinda
ver alan degerler egitimi etkinlerinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?” diye sorulmus
alman cevaplar “Ogrenci”, “Aile”, “Ogretmen”, “Okul”, “Program”, “Kitle letisim
Araglar” ve “Sorun Yok” seklinde yedi kategori altinda toplanmis olup kodlar tercih

edilme sikligina gore kendi grubunda ¢oktan aza siralanarak Tablo-7’de gosterilmistir.
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Tablo-7
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde Karsilastiklar: Sorunlara Iliskin
Goriisleri
Tema Kategori Kod Katilime1 Frekans
Bireysel farkliliklar 0(9,23) 2
Yabanci uyruklu dgrenci 024 1
Empati duygularinin yeteri kadar O3 1
Ogrenci gelismemis olmasi
B Evdeki yasantilar 04 1
§ Aile faktorii 0(6,7,10,13,15,19,23,
3 Ogretmen ve aile isbirligi 0(11,19,22) 3
g Aile eksikligi
Z Ailelerin ilgisizligi 0(12,22) 2
@ Okul aile tutarsizlig O(1,15)
Vi Ogretmen Ogretmen yetersizligi 05 1
[}
ks
g Materyal ve fiziksel ortam ()(5,12,16,21,29,30) 6
R Okul yetersizlikleri
)L%D Soyut kavramlarin anlagilmasi 0(8,18,20,25,31,32) 6
g Zamanin yetmemesi 0(28,32) 2
5D Degerler egitiminin sonraki 031 1
a kademelerde devam etmemesi
Program Yasa uygun olmayan kazanimlar 027 1
Degerlerin ay ay verilmesi 022 1
Kitle iletisim  Teknolojinin olumsuz etkileri 010 1
Sorun yok Sorunsuz bir deneyim 0(2,14,26) 3
Toplam 41

Tablo-7 incelendiginde “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde
Karsilastiklar: Sorunlara Iliskin Gériisleri ” bashg altinda kiimelenen kodlarmn sayisi

17 ve bu kodlarin frekans toplami 41°dir.

Tablo-7’ye gore oOgretmenlerin %12’si, “bireysel farkliliklar (f=2), yabanci
uyruklu 6grenci(f=1), empati duygularinin yeteri kadar gelismemis olmasi(f=1), evdeki
yasantilar(f=1)" ifadeleri ile 6grenci kaynakli sorunlar oldugunu; %34°1, “aile faktorii
(f=7), ogretmen ve aile isbirligi eksikligi (f=3), ailelerin ilgisizligi(f=2), okul aile
tutarsizlign (f=2)” ifadeleri ile aile kaynakli sorunlar oldugunu; %2’si,” Ogretmen
yetersizligi (f=1)” ifadeleri ile 6gretmen kaynakli sorunlar oldugunu; %15°1, “materyal
ve fiziksel ortam yetersizlikleri (f=6)” ifadeleri ile okul kaynakli sorunlar oldugunu;
%27’s1, “soyut kavramlarin anlasilmamasi (f=6), zamanin yetmemesi (f=2), degerler
egitiminin sonraki kademelerde devam etmemesi (f=1), yasa uygun olmayan
kazanimlar(f=1) ve degerlerin ay ay verilmesi (f=1)” ifadeleri ile program kaynakli
sorunlar oldugunu; %2’si, “teknolojinin olumsuz etkileri (f=1)" ifadesiyle kitle iletisim
araclarindan kaynaklanan sorunlar oldugunu; %8’i ise herhangi bir sorun ile

karsilagmadigini “sorunsuz bir deneyim (f=3)” seklinde ifade etmistir.
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Bu wveriler degerler egitimi silirecinde karsilasilan ¢esitli sorunlarin farkhi
kaynaklardan kaynaklandigin1 gostermektedir. Ogretmenlerin %34'i aile kaynakli
sorunlar1 en donemli problem olarak gormektedir, bu da ailelerin 6grencilerin egitim
stirecine olan etkisinin ne kadar énemli oldugunu vurgular. Program kaynakli sorunlar
ise %27 ile ikinci sirada yer almakta, 6zellikle soyut kavramlarin anlasilmamasi
hususunun one ¢iktig1r goriilmektedir. Okul kaynakli sorunlar %15, 6grenci kaynakli
sorunlar ise %12 olarak bildirilmistir. Konuyu daha anlasilir kilmak i¢in konu hakkinda

goris bildiren 6gretmenlerden dogrudan alintilara yer verilmistir.

“Mesela yeni kardesi olmustur. Ozellikle yeni kardesi olanlarin cok iizerinde
duruyoruz. Oncelikle kiskanghk giriyor bunun icine bencillik giriyor, her sey benim
diyor paylasmak da istemiyor yardimsever de olmuyor tabii.” (04) ifadeleri ile evde

gelisen olaylarin okula yansidigini vurgulamustir.

“En ¢ok ortam ikincisi malzeme eksikligi, yeterli degil. Okuldan mezun olurken
ben deger egitimini ¢ok ogrenmeden mezun oldum. Hatta bir iki yerde deginildi
deginilmedi. Bize hizmet ici egitimde verilmedi ben bunlarin hepsini kendi basima
ogrendim ogrenmeye mechbur biraktilar.” (O5) ifadeleri ile fiziki ortam eksikligi ve

Ogretmenin becerilerine vurgu yapmistir.

“Evde belli degerler ¢ocuklara verilmisse biz okulda daha kolay uygulayabiliyoruz.
Cocuk arkadaglarina érnek olabiliyor.Verilmemisse ¢ocuk bazi degerlerle ilk defa
okulda karsilagmis oluyor veliye de anlatiyorum sunlart sunlara dikkat etmeniz
gerekiyor diye. En ¢ok velinin deger egitimi konusunda bilgilendirilmesi gerektigini
diisiiniiyorum.” (06) ifadeleri ile aile ile isbirliginin onemine ve velilerin degerler

egitimi konusunda bilgilendirilmesi gerektigine vurgu yapmistir.

“Donem basinda ¢ocuklar ben merkezci olduklart i¢in hep ben odakl.
Paylagsmayr bilmiyorlar -benim olacak-. “Ben bununla oynamak istiyorsam sen
oynayamazsin.” Bunlari ¢ok yasiyoruz.Simdi bunlari anlattik ama dénem sonunda belli
becerileri kazandiklarini diisiiniiyorum.” (09) ifadeleri ile verilen egitimin dénem

sonuna dogru sonuglarini olumlu yonde aldigini belirtmistir.

“Bariz bir sorun yok. Yas grubu hamur gibi oldugu icin kolay sekil
verebiliyoruz. Karsilastigim bir sorun olmuyor.”’(014) ifadeleri ile herhangi bir sorunla

karsilagmadigini belirtmistir.
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“Swif ortami zorlayabiliyor. Kaynastirma J&grencileri var. Bazen konuyu
isleyemiyoruz. Dikkat siireleri kisa dikkatini veremiyor. Aile mesela dini egitimine izin
vermiyor. Bu da sogutuyor. Bir yere gitmek istedigimiz zaman imkanlar zorluyor.”
(023) ifadeleri ile 6grenci ozelliklerine, okulun destegine ve aile isbirligine dikkat

¢cekmistir.

“Genelde soyle oluyor. Yabanct o6grenci var ve program genelde Tiirk
cocuklarina yonelik oldugu icin uyarlama konusunda zorluk cekiyorum.” (024)

ifadeleri ile kiiltiirel farkliliklardan kaynakli zorluklar yasadigini belirtmistir.
“Cok sorun yok.” (026)

“En ¢ok paylagmak konusu. Diger konularda ¢ok zorlanmiyorum sene boyunca

paylasmak problem haline gelebiliyor.” (027)

“Genel olarak planla ilgili,zamanla ilgili yetismemesi. Uygulanabilir olmasina

cok dikkat ediyorum. A¢ik ve anlagilir olmasina cok dikkat ediyorum.” (028)

“Soyut oldugu icin kazandirmak zor olabiliyor. Sonradan devam edemiyor.
Mesela ilkokula gegtiginde ¢ocuk ayni onemle verilmediginde tam kazanmis olmuyor.”

(031) ifadeleri ile programin sonraki kademelerde de devam etmesine vurgu yapmustir.

4.7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimini Planlarken Temel Aldig
flkelere iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerine “Deger egitimini planlarken goz éniine
aldiginiz temel ilkeler nelerdir?” diye sorulmus alinan cevaplar “Degerler egitimi
planlamasinda temel ilkeler” seklinde tek kategori altinda toplanmis olup kodlar tercih

edilme sikligina gore ¢oktan aza siralanarak Tablo-8’de gosterilmistir.
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Tablo-8
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimini Planlarken Temel Aldig1 Ilkelere
1liskin Goériigleri

Kategori Kod Katilimei Frekans
- Yas grubu C:)(l,3,4,8,12,13,14,21,25,26,27,30,31,32) 14
R> Ilgi ve ihtiyaglar 0(6,9,10,15,17,18,19,25,30) 9
=4 Geligim ozellikleri 0(4,8,9,12,14,25,27,30,31) 9
% Cevresel ve kiiltiirel 0(1,11,16,18,21,26,27) 7
= faktorler
: Planlar 0(7,10,14,18,19,30 6
b Aile yapist O(8,11,21,32) 4
2 Ekonomik durum 0(1,8,11,16) 4
% Bireysel farkliliklar 9(17,24) 2
T% Hazirbulunugluk 0(13,19) 2
~ Somut ifadeler 029 1
= Belirli giin ve haftalar 010 1
:;ch Saglik durumu 01 1
M Geri bildirimler 013 1
5 Ogrenci merkezli 05 1
,??D yaklagim
A Uygulanabilirlik 05 1
Anlik gelismeler 07 1
Toplam 64

Tablo-8 incelendiginde “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimini
Planlarken Temel Aldig1 Ilkelere Iliskin Goriisleri” bashig1 altinda kiimelenen kodlarin

sayis1 16 ve bu kodlarin frekans toplami1 64 ’tiir.

Tablo-8’e gore okul Oncesi Ogretmenlerin %59’u “yas grubu (f=14), ilgi ve
ihtiyaclar (f=9), gelisim ozellikleri (f=9), bireysel farkliliklar (f=2), hazirbulunusluk
(f=2), saghik durumu (f=1) ve anlik gelismeler(f=1)” ifadeleriyle 6grenci 6zelliklerini;
%25°1 “gevresel ve kiiltiirel faktorler (f=7), aile yapisi(f=4), ekonomik durum(f=4) ve
geri bildirimler (f=1)" ifadeleriyle ¢evresel ozellikleri; %16°s1 “planlar (f=6), somut
ifadeler (f=1), belirli giin ve haftalar (f=1), 6grenci merkezli yaklasim (f=1)
uygulanabilirlik (f=1)" ifadeleri ile program o0zelliklerini temel aldiklarini ifade

etmislerdir.

Bu ilkeler, okul Oncesi Ogretmenlerinin biiyiik 6l¢iide 6grenci merkezli bir
yaklagima sahip oldugunu, ancak cevresel ve program temelli faktorleri de goz ardi
etmediklerini gostermektedir. Bu, 6gretmenlerin ¢esitli faktorleri dengeleyerek egitimi
en etkili sekilde uyarlamaya calistiklarini ortaya koymaktadir. Konuyu daha anlagilir
kilmak i¢in konu hakkinda goriis bildiren 6gretmenlerden dogrudan alintilara yer

verilmistir.

5 yas grubu ile calisan (O1) “Uygulanan etkinlik ve ¢cocugun yas seviyesi uygun

olmali.Geldigi ortam, sosyal ¢evresi. Ekonomik diizeyi, saglik durumu.”
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3 yas grubu ile calisan (O4), “Temel aldigimiz bashiklarimiz belli degerler
egitimini islerken oncelikle onlarin seviyesine inmek, yas grubuna dedigim gibi somut
kavramlart uygun sekilde anlayabildikleri icin mesela iki kukla yapip kuklalar
birbirleriyle konusturarak birisini dogru birisi yanlisi séyleyecek sekilde; boyle mi

olmali boyle mi olmali?”

“Planlar dogrultusunda ilerliyoruz anlik gelismelerde oluyor. Mesela ¢ocuk
diistii 6ziir dilemesi gerektigi devreye giriyor.” (07) ifadeleriyle simif icerisinde gelisen

anlik durumlara vurgu yapmustir.

“Yas ,sosyal ekonomik kiiltiirel aile yapisi, 6grencinin seviyesi, somut olmasti,

somut etkinliklerle destekleyebileceklerimizden olmasi.” (O8)

“Geligim ozellikleri. Ilgi ve ihtivaglari, neyin eksik olduguna bakiyorum, neleri

kazandirmam gerektigine mutlaka bakiyorum.” (09)

“Milli Egitim'in de belirledigi degerlerden yola ¢ikarak planlamami yapryorum
sinif ortamda gozlemledigim bir durum varsa oradan yola ¢ikarak yapiyorum. Belirli

giin ve haftalar én plana alryorum.” (010)

“Yas grubu. Anaokullarinda oldugunuz igin yas gruplart degisiyor. 3-4, 5-6
seklinde. Ciinkii kiiciik yasta kazammlar: biraz daha geride takip edebiliyorlar. O
yiizden ¢ocuklarin yas grubu onemli. Daha once evde bu gibi ¢calismalar yapilmis mi?
Cocugun hazirbulunugluk diizeyi var mi? Uygulama yaptigimda ¢ocuklardan gelen

doniitlere gore planlama yapryorum.” (13)

“Miifredat. Yas grubu, gelisim diizeyleri, cocuklarin kazanabilme diizeyi bunlara

bakarim. 3-4, 5-6 yas grubu ayni degil. "(014)

“Ogrencilerin durumuna bakiyorum. Bizim o an neye ihtiyacimiz var. Planimiz

var ama gozlemliyorum ihtiya¢ nedir? Cocuk miisait mi degil mi? Eksikleri 6n plana

aliyorum.” (019)

“Soyut seyleri 6gretemem. Somut olarak nesnelerle vermeye calisiyorum.” (029)

“Seviyesine uygun olmali. Plandaki kazanmimlara uygun olmali. Toplumun

ihtiyaglarina cevap verebilmeli.” (030)
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4.8. Degerler Egitimi Uygulamalarinda Aile, Okul ve Sosyal Cevre Etkisine Iligkin
Bulgular ve Yorum

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerine “Degerler egitimi uygulamalarinda;

aile, okul sosyal ¢evre etkisi ne diizeydedir?” diye sorulmus alinan cevaplar “Aile”,

“Okul” ve “Sosyal Cevre” seklinde ii¢ kategori altinda toplanmis olup kodlar tercih

edilme sikligina gore kendi grubunda ¢oktan aza siralanarak Tablo-9’da gosterilmistir.

Tablo-9
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimini Etkileyen Faktorlere Iliskin Ogretmen
Goriisleri
Tema Kategori  Kod Katilime1 Frekans
Ailenin giicii 0(2,3,5,6,8,9,11,15,17,18,19,20,22 17
,25,27,31,32)
Aile desteginin 6nemi 0(4,7,9,14,16,17,18,21,23,25,28 13
,29,30)
Temel egitimi 0(1,8,10,12,13,17,19,25) 8
Aile Yasamin kendisi 0(1,11,31) 3
Model alarak 6grenme 0(5,11,16 3
Davranigin kaliciligi 0(2,3,20) 3
5 Aile yapisi(Kalabalik aile) 023 1
:E Olumsuz etkiler 015 1
§ Akran taklidi 0(1,2,3,5,9,16,17,26,27) 9
g Sosyal 6grenme firsati 0(18,24,29,31) 4
2 Idari destek 0(6,14,23,25) 4
'S,j Okulun telafi rolii 0(8,13,17,) 3
k= Okul Ortiik 6grenme 0(16,19,28) 3
;S Okul kiiltiirii 0(20,24,30) 3
2 Rehberlik faaliyetleri 0(2,6) 2
ks Zamanin kisitlilig 011 1
2 Serbest zaman etkinlikleri 05 1
A Olumsuz dgrenmeler 04 1
Cift yonlii etki(olumlu-olumsuz)  0(1,3,6,9,11,13,15,16,23,27,30,32) 12
Sosyal 6grenme firsati 0(5,12,13,19,22,23,25,26,28 9
Etkili, hepsi bir biitiin 0(14,20,21,29,30,31) 6
Sosyal medyanin etkisi 0(10,17,18,19 4
Sosyal Aile i¢i catismalar 04 1
cevre Okulda 6grenilen degerlerin 01 1
sosyal cevrede desteklenmemesi
Gergek hayatta uygulama firsatt O35 1
Toplam 114

Tablo-9 incelendiginde “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimini
Etkileyen Faktorlere Iliskin Ogretmen Goriigleri ” bashigl altinda kiimelenen kodlarmn

say1s1 25 ve bu kodlarin frekans toplami 114°diir.
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Tablo-9’a gore degerler egitimini etkileyen faktorler ile ilgili goriis bildiren
ogretmenlerden %41°1 “Ailenin giicii (f=17), aile desteginin 6nemi (f=13), temel
egitimi (f=8), yasamin kendisi (f=3), model alarak 6grenme (f=3), davranisin kaliciligi
(f=3), aile yapis1 (kalabalik aile) (f=1), olumsuz etkiler (f=1) ifadeleri ile aile etkisini;
%29’u “akran taklidi (f=9), sosyal 6grenme firsat1 (f=4), idari destek (f=4), okulun telafi
rolii (f=3), ortiik 6grenme (f=3), okul kiiltiirii (f=3), rehberlik faaliyetleri (f=2), zamanin
kisitliligr (f=1), serbest zaman etkinlikleri (f=1) ve olumsuz 6grenme (f=1) ifadeleri ile
okul etkisini; %30°u “cift yonlii etki (olumlu-olumsuz) (f=12), sosyal d6grenme firsati
(f=9), etkili, hepsi bir biitiin (f=6), sosyal medyanin etkisi (f=4), aile i¢i ¢atigmalar
(f=1), okulda O6grenilen degerlerin sosyal ¢evrede desteklenmemesi (f=1) ve gergek

hayatta uygulama firsat1 (f=1)” ifadeleri ile de sosyal ¢evre etkisini vurgulamislardir.

Verilen ifadeler, degerler egitimi iizerinde aile, okul ve sosyal ¢evrenin etkilerini
ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda 6zetlemektedir. Bu bulgular degerler egitiminin
cok boyutlu ve cesitli faktorler tarafindan etkilendigini gostermektedir. Degerler
egitiminin basarili bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in aile, okul ve sosyal c¢evrenin
birbirini tamamlayici ve destekleyici rol oynamasi gerektigini gostermektedir. Degerler
egitimi, ¢ocuklarin tiim yasam alanlarinda tutarli ve siirekli bir sekilde desteklenmelidir.
Ailenin temeli olusturdugu, okulun bu temeli giiclendirdigi ve sosyal ¢evrenin de bu
stireci pekistirdigi bir sistem, degerler egitiminin etkili olmasin1 saglayabilir.
Ogretmenlerin bu ii¢ faktdriin etkilesimine dair farkindaliklari, degerler egitiminin
planlanmasinda ve uygulanmasinda 6nemli bir rehber niteligindedir. Konuyu daha
anlasilir kilmak i¢in konu hakkinda goriis bildiren 6gretmenlerden dogrudan alintilara

yer verilmistir.

“Cok onemli dogru yapildig1 siirece ciinkii ilk egitim ailede bagsliyor. Eger
gerekli onem gosterilirse yani okuldan daha ¢ok etkili olabilir. Okulda belli bir egitim

ile veriliyor ailede yasamin ta kendisi.” (01)

“...dilenin katkisi olmasi lazim ¢ocuklar icin davranis ¢cok onemli. Mesela sen o

degere yer verirsin aile farkli bir sekilde uygularsa onu kazandiramazsin ki.” (02)

“...Ailenin destegi ve tutumu onemli. Ben burada dogruyu égretirim paylasman
gerekiyor derim aile ‘vermek istemiyorsan verme’ diyebilir. Burada ¢ocuk evde baska

okulda baska 6grenmis olacak. Benim verdigim degerler egitimi bosa gitmis olacak.”

(O4)
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“Cok onemli bir diizeyde. Tiim degerleri verilerek gelen 6grencilerimiz var.

Daha farkl: ailenin kiiltiir seviyesine gore degisiyor tabii.” (06)

“%80 oldugunu, en etkili faktériin aile oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii aile
temel yapi tasidir. Okul ve sosyal ¢evrede bir o kadar etkili. Kiiciik yasta aile etkili iken
biiyiidiikge sosyal ¢evreye kayiyor.” (010)

“Cok onemli hayat boyu onunla yasiyorlar. Aslinda ailede kazanilmasi gereken
durumu biz okullarda yapiyoruz ama ailenin iginde ¢ok goremiyor maalesef. Saygi
diyoruz mesela kaynana gelin ¢atismast var onun disinda hayvanlara yardim diyoruz
mesela hayvanlari ¢ok sevmeyen bir aile. Babasinin kediye tekme attigini gorebiliyor
cocuk. Cevreye saygi agaglar kirilyyor aslinda biz bunu ogretirken ailenin iginde bu tarz

seyler olmayinca eksik kaliyor.” (011)

“Tabii ki mesela diyelim ki yemekhanede c¢alisan personelin tavri, okul
idaresinin ogrencilere yaklagsimi, biiyiiklerden ne goriirse onu uygulayacaktir diye
diistintiyorum. Dolayisiyla ziimre 6gretmenlerin igbirligi ¢cok onemli bu durumda. Hani
bir ogretmen bir davranis ogretirken diger 6gretmenden gérmiiyorsa ¢ocuk bir tezatlik

yasayacaktir.” (016)

“Kesinlikle, sosyal ¢evre bu degerlerin nedeni. Sosyal medyadaki Instagram
olsun Twitter olsun onlarin ¢ocuklara yansimasi. Maalesef bunlar ¢ocuklarin ellerinde
olduklart i¢in ¢ocuklarimiz ¢ok etkileniyor. Sosyal ¢evre ¢ocuklarimizi bozduklari i¢in

bize de diizeltme kismu diigiiyor maalesef.” (O18)

“Okulun ya da evin bulundugu konum etkilidir. Teknoloji caginin bir etkisi var.
Sosyal medya olumlu olumsuz cocuklar: etkiliyor. Izledikleri videolar, arkadaki
reklamlar bunlar ¢ok olumsuz etkenlerden biri. %100 diyebiliriz ¢iinkii televizyon,

telefon, tablet hepsinin elinde var.” (019)

“Zaten her etkinligimiz aile katilimiyla destekliyoruz. Aile katilimina ydénelik
calismalarin  géndererek onlart da etkinlige c¢agirarak. Mesela yashlar haftast
anneanneler babaanneler gelirler masal-hikaye anlatirlar bu ¢ocuklarin da ¢ok hosuna

gider. Aileyi, biiyiikleri isin icine katinca oturuyor da.” (021)

“Vardir yan komsusu hayvan beslese hayvana merhameti oOgrenir. Yasl

komsusu varsa ona saygi 6grenir. Cocuklar biiyiiklerini 6rnek alirlar.” (O31)
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4.9. Degerler Egitiminde Kullamilan Materyallerin Yeterlilik Diizeyleri
Hakkindaki Gériislere Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerine “Degerler egitiminde kullanilan
materyallerin yeterlilik diizeyleri hakkinda goriisleriniz nelerdir? "diye sorulmus alinan
cevaplar “Degerler Egitiminde Materyallerin Yeterlilik Diizeyleri” seklinde tek kategori
altinda toplanmis olup kodlar tercih edilme sikligina gore ¢oktan aza siralanarak Tablo-
10’da gosterilmistir.

Tablo-10

Okul Oncesi _O"g“retmenlerinin Degerler Egitiminde Kullanilan Materyallerin Yeterlilik
Diizeylerine Iligkin Goriisleri

Kategori Kod Katilimet Frekans
Yeterli degil 0(1,2,3,5,8,10,11,12,13,15,19,23,30) 13
A4
0 = 4
E = Yeterli 0(7,18,26,28,32) 5
g © .~
i=la ks ..
o o Siir yok 0(25,29) 2
52 3 .
EEEES Gerek yok 09 1
o =
A E
=
Toplam 21

Tablo-10 incelendiginde “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde
Kullamilan Materyallerin Yeterlilik Diizeylerine Iliskin Goriisleri” bashg altinda
kiimelenen kodlarin sayis1 4 ve bu kodlarin frekans toplami 21°dir.

Tablo-10’a gore arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin %62’si yeterli
degil (f=13)”, %24°1 “yeterli (f=5)”, %9’u “sinir yok (f=2)” ve %5’1 de “gerek
yok(f=1)" seklinde ifade etikleri goriilmektedir. Konuyu daha anlagilir kilmak i¢in konu

hakkinda goriis bildiren 6gretmenlerden dogrudan alintilara yer verilmistir.

“Bence degerler egitimi ile ilgili materyaller az kaliyor. Genelde internet
tizerinden buluyorum odevlerle ilgili. O sekilde ¢ocuklara boyama veriyorum. Elimde

olan hikayelerde secip veriyorum. Yani bunlar artirlabilir.” (O2)

“Ovykii kitaplart (ulasilabilir temin edebilir), alan gezsi, yashlar hafiasinda

huzur evi ziyareti, zaten materyaller eksik. Yeterli degil.” (0O5)
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“Cok materyal kullanacak bir sey yok. Genelde soyut bir sey oldugu igin biz onu
dramalastirtyoruz. Yaslilar haftasinda bir nene i¢in yazma, baston falan ¢ok kiistiim
yvanlisi degilim ¢iinkii daha ¢ok artik malzemelerden yapmaya tercih ediyorum. Baston
verine fir¢ca kullanabiliyoruz zaten degerler egitimde materyali gerektirecek bir sey

yok.” (09)

“Degerler soyut oldugu icin ¢ok somut materyaller olmuyor. Okul oncesi adina
biz daha ¢ok somut seylere odaklanvyoruz. Bunlar da ¢ok yeterli mi bence ¢ok yeterli

degil.” (O10)

“Maalesef okullarimizda yetersiz. Kendimiz kendi ¢capimizla internetten gorsel
slaytlar ¢ikariyoruz. Drama yaparken c¢ocuklarin kendi kendine etkilesimlerini

saghyoruz.” (015)
“Ben ne kadar cok materyalim olsa da hep kendimi eksik hissediyorum.” (023)

“Stmirt yok. Tamam oldu bitti yok. Her zaman bir seye ihtiya¢ duyabiliyoruz.
Biitiinlestirerek vermek iyi.” (025)

“Yeterlidir. Hikaye kitaplari, teknolojik aletler, projeksiyon, bilgisayar evde
biiyiiklerin okula getirdikleri baston, yoreye 6zgii kiyafetler, kostiim.” (026)

“Okul oncesinde materyal diye bir sey yok. Bazen aileler yardim ediyor. Bizim

icin her sey materyal olabilir o da dgretmen becerisine kalmis.” (029)

“Kitap, boyama, kendimiz kartondan materyal hazirliyoruz. Yeterli.” (032)

4.10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde En Cok Kullandiklar
Materyallere Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerine “Cocuklara deger egitimi kazandirirken
en ¢ok hangi materyalleri kullanmirsiniz?” diye sorulmus alinan cevaplar “Degerler
egitiminde yaygin olarak kullanilan materyaller” seklinde tek kategori altinda toplanmig
olup kodlar tercih edilme sikligina gore coktan aza siralanarak Tablo-11’de

gosterilmistir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde En Cok Kullandiklar: Materyallere
1liskin Goriisler

Kategori Kod Katilimel Frekans
Hikaye kitaplar1 0(1,2,4,5,7,8,9,11,12,15,16,17,18,19,20,21, 24
22,24,25,26,27,30,31,32

Kuklalar 0(4,16,17,20,22,23,30) 7

Drama 0(4,11,14,15,18,25,31) 7

5 Video/Film C:)(l,4,14,17,19,21) 6
= Boyama kagitlari Q(Z, 16,18,21,23,32) 6
g Kostiim 0(1,9,11,26,27,30) 6
S Slayt 0(6,14,15,21,25) 5
= Oyuncak 0(4,20,22,24) 4
g Yumurta 0(1,16,19,27) 4
g Projeksiyon cihazi 9(18,21,26) 3
= Afis 0(6,13,15) 3
% Hediye kutusu 0O(11,16,19) 3
g Miizik 0(4,14) 2
e Brosiir 0(6,13) 2
o Internet 0(24,26) 2
& Kartlar 0(24,25) 2
N Bilgisayar 0(12,26) 2
i) Pano 0(4,13) 2
£ Akilli tahta O12 1
§ Alan gezisi 05 1
EID Resim O6 1
5 Ahsap materyal Ol6 1
00 Bulmaca 017 1
A Maske 024 |
Battaniye 029 1

Cop poseti 029 1

Minder 030 1

Karton 032 1

Toplam 100

Tablo-11 incelendiginde “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde En

Cok Kullandiklar: Materyallere Iliskin Goriisler” bashg altinda kiimelenen kodlarm

sayist 28 ve bu kodlarin frekans toplami 100’diir.

Tablo-11’e gore okul dncesi 0gretmenlerinin  %54°{i gorsel/sanatsal materyal
olarak “hikaye kitaplar1 (f=24), kuklalar(f=7), boyama kagitlar1 (f=6),kostiim (f=6), afis
(f=3), brosiir (f=2), pano (f=2), kartlar (f=2), resim (f=1), ahsap materyal (f=1)"; %21’

teknolojik olarak gruplayacagimiz “video/film (f=6), slayt (f=5), projeksiyon cihazi
(f=3), miizik (f=2), internet (f=2), bilgisayar (f=2), akilli tahta (f=1)"; %10’u evsel

malzemeler olarak gruplayacagimiz, “yumurta (f=4), hediye kutusu (f=3), battaniye

(f=1), ¢op poseti (f=1) ve minder (f=1)"; %9’u yoOntem olarak “drama (f=7) ve alan
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gezisi (f=1)"; %7’s1 ise diger olarak gruplayacagimiz “oyuncak (f=4), bulmaca (f=1),

maske (f=1), karton (f=1)"u kullandiklarin1 ifade etmislerdir.

Bu cesitli materyal ve yontemler, Ogrencilere farkli 6grenme deneyimleri
sunarak degerlerin 6grenilmesini ve igsellestirilmesini destekler. Konuyu daha anlasilir
kilmak icin konu hakkinda goriis bildiren 6gretmenlerden dogrudan alintilara yer

verilmistir.

“Hikaye kitaplari, drama yontemi, oyuncak, kuklalar en sevilen video, miizik,

pano.” (04)

“Oykii kitaplar: (ulasilabilir temin edebilir), alan gezsi, yashlar haftasinda

huzur evi ziyareti...” (O5)

“Milli Egitim tarafindan hazirlamis kitaplarimiz var. Kitap disinda ¢ok fazla
elimizde materyal yok agik¢ast kendi iirettiklerimiz var. Daha zenginlestirilmis

materyaller olabilir.” (O8)
“Akill1 tahta, hikaye kitaplari, bilgisayar.’(012)

“Kendimiz isleyecegimiz degere gore materyallerimizi hazirliyoruz. Gorsel
materyaller, kitaplar, egitici videolar, sanat etkinlikleri, sabwr ¢antalar:, yumurta

etkinligi olabildigince somut parcalart kullantyoruz.” (019)
“Kukla, hikaye kitaplari, oyuncak yeterli oldugunda zorlanmiyorum.” (022)

“Yeterli degil. Cok eksik.Oyuncaklar, maskeler, kitap, kartlar,... ”(024)

4.11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Programinin Daha Tyi
Diizenlenmesine Yonelik Onerilerine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada okul Oncesi 0gretmenlerine “Deger egitim programinin daha iyi
diizenlenmesine yénelik onerileriniz nelerdir?” diye sorulmus alinan cevaplar
“Oneriler” seklinde tek kategori altinda toplanmis olup kodlar tercih edilme sikligina

gore coktan aza siralanarak Tablo-12’de gosterilmistir.
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Tablo-12
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitim Programlarimin Daha Lyi

Diizenlenmesine Yonelik Goriisleri

Kategori Kod Katilimet Frekans
Aile egitimleri 0(1,3,10,12,18,19,22,23.31) 9
Ogretmenler egitimleri 0(4,5,10,18,20,22,24,31) 8
Materyal destegi 0(5,6,8,12,15,16,19) 7
Aile-6gretmen igbirligi 0(1,3,7,18,19) 5
Rehberlik faaliyetleri 0(3,4,6,20) 4
Degerler egitimi ders olarak 0(14,21,31) 3
okutulmali
Degerler egitiminin ayr1 bir programi 0(4,9,17) 3
olmali

ks Teknolojik giincellenmeler 0(3,5,30) 3

5 Zenginlestirilmis etkinlik 0(12,15,16) 3

S Kostiim odas1 olmali 0@4,5) 2
Kaynak cesitliligi 02,4 2
Tiim kademelerde olmali 0(21,31) 2
Kiitiiphane kurulmali 05 1
Kazanimlar yetersiz 06 1
Sosyal medya kontrolii 018 1
Milli ve manevi degerler 023 1
Fiziksel ortam diizenlemeleri 016 1
Bilimsel ¢alismalar 020 1
Oneri yok 0(11,25,26,28,32) 5

Toplam 62

Tablo-12 incelendiginde “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitim
Programlarinin Daha Iyi Diizenlenmesine Yonelik Goriisleri” bashigi altinda kiimelenen

kodlarin sayis1 19 ve bu kodlarin frekans toplami 62’dir.

Tablo-12’ye gore Ogretmenlerden % 40’1 “materyal destegi (f=7), degerler
egitimi ders olarak okutulmali (f=3), degerler egitiminin ayr1 bir programi olmali (f=3),
zenginlestirilmis etkinlik (f=3), teknolojik giincellemeler (f=3), kaynak c¢esitliligi (f=2),
tim kademelerde olmali(f=2), kazanimlar yetersiz (f=1), milli ve manevi degerler
(f=1)” ifadeleri ile programin hedef, igerik, etkinlik boyutunda; %36’°s1 “aile egitimleri
(f=9), ogretmen egitimleri (f=8), aile-6gretmen igbirligi (f=5)” ifadeleri ile aile ve
O0gretmen boyutunda; %6’s1 “fiziksel ortam diizenlemeleri (f=1), kostiim odas1 (f=2),
kiitiiphane kurulmali (f=1)” ifadeleri ile fiziki ortamlar ve donanim kapsaminda; % 10’u
“rehberlik faaliyetleri (f=4), sosyal medya kontrolii (f=1), bilimsel ¢aligmalar (f=1)
diger boyutta yer alan Onerileri seklinde ifade etmislerdir. Ayrica %8’1 “6neri yok”

ifadesi ile herhangi bir 6neri sunmamustir.

Bu bulgular, degerler egitiminin etkili olmasi i¢in aile ve 6gretmen egitiminin

artirtlmasi, materyal ve kaynaklarin c¢esitlendirilmesi, miifredatin gilincellenmesi,
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teknolojinin uyumlu kullanilmas1 ve tiim kademelerinde uygulanmasi gerektigini
gostermektedir. Ayrica, sosyal medya kontrolii ve milli-manevi degerlerin 6n plana
cikarilmasi gibi unsurlar da egitimin kalitesini ylikseltebilir. Ayrica degerler egitiminin
sadece smnifta degil, okulun ve c¢evrenin her alaninda desteklenmesi gerektigini
gostermektedir. Konuyu daha anlasilir kilmak i¢in konu hakkinda goriis bildiren

ogretmenlerden dogrudan alintilara yer verilmistir.

“Son yillarda degerler egitimi ile ilgili kapsayicilik artti. Diizenli olarak plana
yayilirsa daha iyi olur... Mesela fen egitimde robotik kodlama ve benzeri teknolojik
degerler toplum ilerledikce yine degerlerde ortaya ¢ikiyor... Kodlama kagit iistiinde
kaliyor. Anne baba egitilmesi gerekiyor. Bazi degerlerin temeli ailede atilir. Bu
degerlerin ilerleyebilmesi i¢in okul aile igbirliginin olmasi lazim.Okul rehber ogretmeni

daha aktif olsun. Veli cok sey istiyor dgretmen kendini yetersiz hissediyor.”’(03)

“Devletin gonderdigi “El Ele” kitabinin yeniden revize edilmesi lazim. Yiizeysel
gecmis. Okul oncesi dgretmenlerine deger nedir? Nasil bir ders? Nasil verilir? bununla
ilgili zorunlu hizmet i¢i egitim verilmesi lazim hatta ilkokullarda da zorunlu olmasi

gerekir. Devlet okul oncesine 6ykii kitaplar: géndermeli. ”(05)

“Rehber ogretmen velilere farkl sunumlar yapabilir.
Miifredatta kazammlar eklenebilir. Milli egitim daha kapsamli kitaplar ve gérsel
materyaller gonderebilir Miifredat da belirgin kazanimlar yok sosyal anlamda daha ¢ok
eksik gordiigiimiiz de biz yer veriyoruz.” (06)

“Gorsel materyallerin ¢ogaltilmasi. Milli Egitim’in okul oncesi ile ilgili
hazirlamis oldugu kitaplara degerler egitimi de eklenebilir.

Oyun materyalleri de hazirlanabilir.” (O8)

“Degerler egitimi herhangi bir degeri yodnlendirmektense tiyatro gibi)
saglanmall yaparak yasayarak ogrenmeye onem vererek etkinlikler cesitlendirilmeli.”

(012)

“Milli egitimin planlarinda daha fazla ornek etkinliklere yer verilmeli.
Osretmenin vicdamna birakilmamali.  Etkinlikler olursa herkes uygulayabilir.
Simif i¢i materyaller zenginlestirilmeli. Sinif merkezleri degerler egitimine gére

diizenlenmeli. ”(016)
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“Hizmet i¢i egitimler idare, o6gretmenler igin, rehberlik servisleri daha etkin

olabilir. Paneller bilimsel ¢alismalar yapilabilir.” (020)

“Basli basina bir konu olarak ele alinmasi gerekiyor. Ayrica etkinliginden
materyaline, gezi gozlemine, basl basina bir ders olarak verilmesi gerekiyor. Kendimiz
de bunu yapmaya c¢alisiyoruz elimizden geldigince agag yas iken egilir. Ne verirsek
bizim i¢in kardir. Daha fazla saygi, nezaket kurallart anaokulundan baslayip lise,

iiniversite her tiirlii ortamda yer verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (021)

Aile, ogretmen ile birlikte okul yénetimi dahil programa alinmasin

isterim.Ogretmen egitimleri.” (022)

“Egitim programinin degerler egitimini daha ¢ok kapsamasina ve giincel konularin

eklenmesini isterim.”(030)

“Egitimlerimizde ¢ok  Onem verilmiyor. Ders bile olabilir.
Ilkokulda da devam edebilir. Ailede yeteri kadar onem vermiyor. Ogretmenler ailelere

egitim verebilir bilin¢lendirebilir” (O31)
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V. BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boélimiinde okul oncesi Ogretmenlerinin degerler egitimi
etkinliklerine iliskin goriislerinin yukarida elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak ulasilan
sonuglara ve Onerilere yer verilmistir. Arastirma bulgular1 alt problemlerin siras1 dikkate

alinarak sunulmustur.

Sonuclar

5.1. Okul Oncesi Egitim Programlarinda Yer Alan Degerlere iliskin Sonuclar

En ¢ok yer alan degerlerin saygi, sevgi, paylagsmak, yardimseverlik ve hosgorii
oldugu, bu degerleri 6grencilere kazandirmak i¢in somutlastirildiklart saptanmistir.
Programda yer alan bu degerlere ragmen, sinif i¢inde yasanan olaylara gore programda
anhk degisiklikler yapildig1 belirlenmistir. Oziir dilemek, affetmek, empati, cesaret,
kendine giiven, insan haklari, esitlik ve comertlik gibi degerlerin ise daha az iglendigi

gorilmiistiir.

Erkus (2012) ¢alismasinda benzer sonuglara ulasmustir. Ogretmenlerin, okul
oncesi egitimde Oncelikli olarak ¢ocuklara saygi, sevgi ve paylasim gibi degerlerin
kazandirilmasi gerektigi diisiincesinde olduklari sonucuna varmistir. Kozikoglu (2018)
O0gretmen goriislerini inceledigi makalesinde benzer sonuglara ulasmistir. Bu
sonuclarda, okul dncesi 6gretmenlerinin degerler egitimine yonelik olumlu tutumlarinin
yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢cikmustir. Ogretmenler, okul dncesi egitimde cocuklara
oncelikli olarak saygi, sevgi, diirlistliik, yardimlagsma/dayanisma, paylasma, sorumluluk,
hosgorii ve temizlik degerlerinin kazandirilmas: gerektigini diistinmektedirler. Eren
(2018) ise Ogretmenlerin, sevgi, saygl ve paylasim gibi degerleri 6n planda tutarak
deger kazandirma siirecine odaklandigini; ailelerin ise evde problem ¢dzmeye yOnelik

degerler ve davraniglar kazandirma taleplerinde bulundugunu belirtmistir.
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5.2. Degerler Egitimi Amaclarinin Ogrenciye, Topluma ve Milli Egitimin
Amaclarina Uygunluguna iliskin Sonuclar

Okul 6ncesi 6gretmenleri, degerler egitiminin temel bir egitim olmasi, kisisel ve
sosyal gelisime destek saglamasi, hayatin i¢cinde yer alan degerlerle Ortiismesi ve
kiltiirel yapiy1 desteklemesi agisindan uygun oldugunu belirtmislerdir. Ancak, okul
Oncesi egitim programinin ¢agin gerektirdigi gelismelere gore yeniden giincellenmesi
gerektigi ve bu programin sadece okul oncesi egitimle sinirl kalmayip ilkokul, ortaokul

ve lise diizeyine de uyarlanmasinin yerinde olacagi sonucuna varilmastir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin goriiglerine gore, degerler egitiminin bazi
durumlarda kagit istiinde kaldigi, bu durumun Ogretmenin becerisine ve degerler

egitimine verdigi éneme bagli oldugu sonucuna ulasilmstir.

Ergenekon ve Akiiziim (2021) c¢alismalarinda, okul oOncesi Ogretmenlerinin
degerler egitimine iliskin tutumlarinin olumlu oldugunu ve degerler egitiminin énemli
ve gerekli bir unsur olarak goriildiigiinii saptamislardir. Ayrica, hala kullanilmakta olan
2013 okul oncesi egitim programinda yer alan degerler egitimini yetersiz bulduklar1 ve
bu egitimi islerken kendi planladiklar1 etkinliklerle siireci yiiriittiiklerini tespit
etmiglerdir. Ates (2013) yaptig1 ¢calismada, degerler egitimi uygulamalarinin genellikle

kagit iistlinde kaldig1 sonucuna ulagmustir.

5.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Uygulamalarina iliskin
Sonuclar

Ogretmenlerin, deger egitimini verirken birden fazla yontemi biitiinlestirerek
kullandiklar1 belirtilmistir. Cocuklarin yas ve gelisim seviyelerine uygun olmasi
amaciyla degerleri genellikle somutlastirdiklarini, hayatin i¢inden O6rneklerle
anlamalarin1 kolaylastirdiklarini ve 6grencilere rol ve sorumluluk vererek bu degerleri
davranisa doniistiirdiiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler, verdikleri deger egitiminin
ogrencilerde kalic1 davranisa doniismesi i¢in pekistire¢ kullandiklarin1 ve 6grenmenin
yeterli olmadig1 durumlarda farkli yontem ve tekniklerle bu egitimi yeniden verdiklerini

belirtmislerdir.
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Programin esnek oldugu, sinif i¢inde ani gelisen durumlara goére degisime agik
oldugu ve deger egitimi planlamasi yapilirken belirli giin ve haftalarin program tizerinde

etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Deveci (2023) calismasinda, 6grencilerin baslangigtaki deger diizeyleri ile drama
etkinlikleri sonrasindaki gelisen deger diizeylerini belirlemeye calismistir. Bu
baglamda, Ogrencilerin deger farkindaligini, degerleri uygulama bi¢imini ve deger
kazanimlarini igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirma sonucunda, okul 6ncesi
donemde gergeklestirilen drama uygulamalarinin, 6grencilerde mevcut olan degerlerin
onem siralamasinda anlamli farkliliklara yol actigr tespit edilmistir. Uzun ve Kose
(2017) calismasinda degerler egitimi baglaminda, Tiirk¢e ve drama etkinliklerinde bu
konulara agirlik verildigi ve resmi kurum ve kuruluslara yonelik gezilerin en ¢ok tercih

edilen etkinlikler arasinda yer aldig1 sonucuna ulagmustir.

5.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde Kullandiklar1 Yontemlere
Iliskin Sonuclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin en sik basvurduklar1 yontemlerden biri olarak drama
one ¢ikmaktadir. Drama yoluyla ¢ocuklar, ger¢ek yasamin bir parcasint sinif ortaminda
deneyimleme firsatt bulmaktadir. Bunun yani sira, hikaye okuma ve yaparak yasayarak
ogrenme de sik¢a kullanilan diger yontemler arasinda yer almaktadir. Ancak, 6grenci
gelisim ozellikleri ve okulun imkanlarina bagl olarak, slaytlar, pano ¢aligmalari, climle

tamamlama ve alan gezisi gibi etkinliklerin daha az tercih edildigi belirlenmistir.

Akatiirk'tin (2019) 6gretmen adaylariin degerler egitimi hakkindaki goriislerini
inceledigi calismasinda, degerlerin 6gretiminde en ¢ok kullanilabilecek yontemlerin
sirasiyla yaratici drama, oyun ve Tiirk¢e etkinlikleri oldugu vurgulanmaktadir. Benzer
sekilde, Tosun'un (2021) arastirmasinda da degerler egitiminin kazandirilmasinda rol
oynama, drama, tiyatro, gezi ve egitsel oyun gibi yontem ve tekniklerin tercih edildigi

sonucuna ulagilmistir.
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5.5.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimini Degerlendirme Yontemlerine
Iliskin Sonuclar

Okul oOncesi Ogretmenleri, verilen degerler egitiminin Ogrenciler ilizerindeki
etkisini goézlem yoluyla belirlediklerini ifade etmislerdir. Bu degerlendirmeler, bazen
giin i¢inde etkinlikler siirerken, bazen giin sonunda etkinliklerin tamamlanmasinin
ardindan, bazen bir haftanin sonunda (6rnegin, yumurta etkinligi, sabir paketi gibi),
bazen donem sonunda ve bazen de yil sonu itibariyla 6grencilerin girdi ve ¢iktilar
incelenerek yapilmaktadir. Ozellikle yil sonu degerlendirmelerinde, sene basinda uyum
sorunu yasayan Ogrencilerin gdzlemlendigi belirtilmistir. Ogrencilerin serbest oyun
oynadiklar1 zaman diliminde birbirlerine olan davranislarinin dogru bilgi verdigi ve
birlikte iriin ¢ikarabilme becerilerinin degerlendirmede etkili oldugu sonucuna

ulasilmastir.

Etkinlikler arasinda en hizli degerlendirmenin soru-cevap ydntemi ve beyin
firtinas1 ile gergeklestirildigi ifade edilmistir. Degerlendirmenin bir diger Onemli
pargasini ise aile geri bildirimleri olusturmaktadir; bu geri bildirimler degerlendirme

surecinde dikkate alinmaktadir.

Ozdemir ve digerleri (2021), dgretmenlerin ¢ocuklarin deger gelisimini gdzlem
yoluyla takip ettiklerini belirtmislerdir. Ancak, birka¢ gozlem formu disinda, gézlem
sonuglarinin herhangi bir sekilde kaydedilmedigi ifade edilmistir. Bu durum, degerlerin
siirekli degisim ve gelisim i¢cinde olmasina baglanmistir. Deger gelisiminin takibi ve

degerlendirilmesinde zorluklar yasandig1 sonucuna ulasilmistir.

5.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Etkinliklerinde Karsilastii
Sorunlara Iliskin Sonuclar

Ogrenci temelli sorunlar arasinda 6grencilerin yasi, yasa bagl olarak dikkat
stirelerinin kisa olmasi, bireysel 6zellikleri (kaynastirma 6grencileri), yabanci uyruklu
ogrencilerde dil ve kiiltiirel farkliliklar ve 6grencinin evdeki yasantilar1 gibi etmenler,

degerler egitiminde karsilasilan zorluklar olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Aile temelli yasanan sorunlar arasinda; ailelerin yeterli ilgi gdstermemesi,

okulda verilen gorevlerin evde desteklenmemesi, Ozellikle sorumluluk kazandirma
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siirecinde cocuklarin yapmasi gereken gorevlerin aile tarafindan {istlenilmesi ve

cocuklara deneyerek dgrenme firsatinin verilmemesi yer almaktadir.

Ogretmen temelli sorunlar arasinda; dgretmenlerin lisans siirecinde degerler
egitimiyle ilgili yeterli e8itim almadigi, hizmet i¢i egitimlerin yetersiz kaldigi ve
degerler egitiminin Ogretmenlerin kisisel yeterliligine ve vicdanmna bagli oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Materyal destegi agisindan yeterli kaynak saglanamamasi, 6zellikle ilkokul ve
ortaokul bilinyesindeki anasiniflarinda oyun salonu, yemekhane gibi birimlerin
bulunmamasi ve tiim faaliyetlerin siif i¢inde yapilmak zorunda kalinmasi, okulun fiziki

imkanlarindan kaynaklanan sorunlar arasinda sayilmaktadir.

Degerlerin genel olarak soyut kavramlar olmasi, bu egitimlerin islenmesi
sirasinda zamanin yetersiz kalmasi, degerler egitiminin okul dncesinden sonra ilkokul,
ortaokul ve liselerde devam etmemesi ve bazen yasa uygun olmayan degerlerin
(6rnegin, 3 yas i¢in paylasma, empati) 6grencilere kazandirilmaya calisilmasi program

kaynakli sorunlar arasinda yer almaktadir.

Televizyon, tablet, bilgisayar, telefon ve internet gibi teknolojik imkanlara kolay
erisimin, kullanim yaginin kiiglik yaslara inmesinin ve igeriklerin bazi durumlarda
kontrol edilememesinin degerler egitimine olumsuz etkide bulundugu sonucuna

ulasilmustir.

Kozikoglu (2018), 6gretmenlerin degerler egitimine iliskin goriislerini inceledigi
calismasinda benzer sonuclara ulasmistir. Bu c¢alismada, O0gretmenlerin biiyiik bir
kisminin, degerler egitiminde aile desteginin eksikligi, ¢ocugun biligsel/gelisimsel
ozellikleri, somut etkinliklerin yetersizligi ve okulun fiziksel imkansizliklar1 nedeniyle
sorunlar yasadig1 sonucuna varilmistir. Tiikel (2017), 2013 okul 6ncesi egitim programi
ile ilgili 6gretmen goriislerini inceledigi caligsmasinda, fiziki yetersizlikler nedeniyle
O0grenme merkezlerinin olusturulamamasi, sinif i¢i malzeme ve donanim eksiklikleri ve
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan dagitilan derginin igerik ve say1 bakimindan yetersiz
olmasinin, programin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar olarak belirtildigini ifade
etmistir. Giizelyurt (2020), calismasinda degerler egitiminin verilmesinde karsilasilan
zorluklarin, Ogretmenlerden, aileden ve c¢evresel faktorlerden kaynaklanan cesitli

durumlardan kaynaklandigini tespit etmistir. Bu zorluklar arasinda, 6gretilen degerlerin



74

glinliilk hayatta yeterince pekistirilememesi, simif yonetimindeki yetersizlikler,
etkinliklerin smirli olmasi, ailelerin yeterli destegi saglayamamasi ve c¢ocuklarin
Tiirkgeyi yeterince iyi bilmemesi yer almaktadir. Ozdemir ve digerleri (2021) ise,
degerler egitiminin temel egitimde 6gretmen goriislerinin incelendigi arastirmada, deger
gelisiminde ailenin 6nemli bir rol oynadigini; aile ve okul disinda, sosyal medyanin ve
arkadas cevresinin de deger egitiminde etkili oldugunu; deger 6gretiminde genellikle
telkin yonteminin kullanildigini ve deger gelisiminin izlenmesi ve degerlendirilmesinde

zorluklarla karsilasildigini tespit etmislerdir.

5.7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimini Planlarken Temel Aldig
flkelere Iliskin Sonuclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretim stireglerinde en ¢ok 6grenci 6zelliklerini
dikkate aldiklari, bunun yaninda c¢evresel faktorlere de onemli bir yer verdikleri ve
program Ozelliklerini de gdz oniinde bulundurduklari goériilmektedir. Ogretmenlerin
bireysel 0Ogrenci ihtiyaglarina ve c¢evresel etkenlere duyarli olmalari, egitimin
bireysellestirilmesi ve ¢ocuklarin gelisimsel gereksinimlerine uygun bir 6grenme ortami
saglanmast ag¢isindan olumlu bir yaklasimi yansitmaktadir. Bu durum, &gretim
programlarinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in gerekli olan esnekligi ve

duyarlilig1 gostermektedir.

Degerler egitiminin kazandirilmasindaki zorluklar ve temel nedenleri ile ilgili
benzer sonuglara ulasan Uzun ve Kose (2017), dgretmen goriislerine bagvurduklari
calismalarinda, oOgretmenlerin ¢ogunlugunun degerlerin soyut kavramlar olmasi
nedeniyle 6gretilmesinin zor oldugunu belirttigini ortaya koymuslardir. Bu zorluklarin
nedenleri arasinda, ¢ocuklarin dikkat siirelerinin kisa olmasi, soyut diisiinememeleri,
hazirbulunugluk diizeyleri ve benmerkezci yapilart yer almaktadir. Cevherli (2014),
okul 6ncesinde degerler egitimini inceledigi calismasinda, okul 6ncesi donem egitim
kurumlarinda din ve ahlak egitiminin verilmesi gerektigi ve bu alanin uzmanlari
tarafindan bireylerin yaslarina uygun programlarin hazirlanmasi gerektigi sonucuna

ulagmustir.
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5.8. Degerler Egitimi Uygulamalarinda Aile, Okul ve Sosyal Cevre Etkisine fliskin
Sonuclar

Degerler egitiminde ailenin katkisinin ¢ok dnemli oldugu, bireyin temel egitimi
aldig1 yerin aile oldugu, aile destegi olmadan degerler egitiminin eksik kalacagi ve
cocugun bu yas aralifinda en ¢ok model alarak 6grendigi goriilmiistiir. Bazen ailelerin
kalabalik olmasi nedeniyle, evdeki iletisim durumuna bagli olarak ¢ocuk olumsuz yonde

etkilenebilmektedir.

Okul ortaminda en biiyiik etkinin, ¢ocugun akranlarindan model alarak
o0grenmesi, okulun sosyal 6grenme firsati sunmasi ve olumlu okul kiiltiirii ile dogru
kazanimlarin gerceklesmesi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak, bazen istenmeyen
davramiglar da  goriilebilmekte, bazen de davramiglar kisa silire iginde

gozlemlenemeyebilmektedir.

Aile ve okula gore daha az etkiye sahip olan sosyal ¢evrenin hem olumlu hem de
olumsuz yonde etkileyebilecegi soOylenebilir. Sosyal cevre, bireye gercek hayatta
deneyimleme firsati sunarken, diger yandan olumsuz 6rneklerin taklit edilmesiyle yanlis
davranislarin kazanilmasina neden olabilmektedir. Ozellikle son zamanlarda, sosyal
medyanin yayginlasmasiyla degerler egitimi siirecinin olumsuz etkilendigi sonucuna

ulasilmstir.

Yalgin (2023), okul dis1 ortamlarin degerler egitimine etkisini arastirdigr yliksek
lisans tezinde benzer sonuglara ulagsmistir. Okul dis1 egitim ortamlarinda gergeklestirilen
degerler egitimi uygulamalarinin, ¢ocuklarin deger algilarina olumlu etkileri oldugu
goriilmiistiir. Bu c¢ercevede yiiriitilen okul dis1 ortamlardaki degerler egitimi
calismalari; sevgi, saygi, paylagma, yardimseverlik, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik
ve kiiltlirel mirasa duyarlilik degerlerinin gelismesine, okul dis1 ortamlarin egitim
stireglerinde kullanilmasina ve degerler egitimine karst olumlu tutumlarin olusmasina
katki saglamistir. Y. Aslan (2021), sosyal bilimler 6gretmenleri ile yaptig1 sosyal medya
ve degerler egitimi yiiksek lisans tezinde benzer sonuglara ulasmistir. Bu ¢alismada,
Ogretmenlerin yalnizca kendi alanlarinda degil, toplumsal ve kisisel tiim degerler
tizerinde sosyal medyanin etkili oldugunu ve sosyal medya kullanan tiim bireylerin

ortak bilin¢ konusunda 6zenli olmasi gerektigi sonucuna varilmistir.
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5.9. Degerler Egitiminde Kullanilan Materyallerin Yeterlilik Diizeyleri
Hakkindaki Goriislere Iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin bircogu materyalleri ve materyallerle ilgili verilen destegi
yetersiz bulmustur. Okulun bulundugu yerlesim yeri, yani merkez, ilge, kasaba gibi
farkl1 yerlesim alanlarina gore bu durumun ¢ok farklilik gosterebildigi sonucuna
ulasilmistir. Materyalleri yeterli bulan 6gretmenler de olmus ve bu 6gretmenler,
materyal kullaniminda sinir olmadigini, okul 6ncesi i¢in her seyin materyal olarak

kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Bu sonuglar, okul oncesi dgretmenlerinin materyallerin degerler egitimindeki
roliini ve materyal eksikligi gibi zorluklar1 degerlendirdigini go6stermektedir.
Materyallerin yetersizligi, degerler egitimi siirecinde karsilagilan 6nemli bir sorun
olarak belirlenmistir. Ayrica, mevcut materyallerin kullaniminin yani sira,
O0gretmenlerin yaratici ve yenilik¢i ¢oziimler bulmalarinin da degerler egitiminin etkili

bir sekilde sunulmasinda belirleyici oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ogelman ve Erten Sarikaya (2015), 6gretmen gorislerinin incelendigi ve
verilerin Denizli ilinde toplandig1 calismasinda, 6gretmenlerin arag, gere¢ ve materyal
destegine ihtiya¢ duydugunu ortaya koymustur. Tiikel (2017) ise, 2013 okul Oncesi
egitim programlarinin Ogretmen goriislerine gore inceledigi ¢alismasinda, sinif igi
malzeme ve donanim yetersizligi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan verilen derginin

iceriginin yetersizligi ve sayisinin da az oldugu sonucuna ulagmistir.

5.10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitiminde En Cok Kullandiklar
Materyallere Iliskin Sonuclar

Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢esitli materyal ve yontemler kullanarak
ogrencilere farkli 6grenme deneyimleri sunduklar1 ve bu sayede ¢ocuklarin degerleri
O0grenmelerini ve icsellestirmelerini destekledikleri goriilmektedir. Gorsel ve sanatsal
materyallerin agirlikli olarak kullanilmasi, ¢ocuklarin yaratici ve estetik gelisimlerine
katkida bulunurken, teknolojik araclar ve evsel malzemeler 6grenme siirecini
cesitlendirip zenginlestirmektedir. Drama ve alan gezisi gibi yontemler ise, ¢cocuklarin

sosyal etkilesimlerini ve gergek diinya ile baglantilarin1 giiclendirmektedir.
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Ozdemir ve digerlerinin (2021) yaptign arastirmada ulasilan sonuglar,
Ogretmenlerin deger egitiminde kitap, kukla, oyuncak, egitici kartlar, gazete, dergi,
video, animasyon, c¢izgi film ve cesitli gorsel materyaller kullandiklarini; somut
yasantilar sunan materyallerin kullanilmasinin deger gelisimini olumlu yodnde

etkiledigini gostermektedir.

5.11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Programinin Daha Tyi
Diizenlenmesine Yonelik Onerilerine iliskin Sonuclar

En ¢ok konusulan konular arasinda, degerler egitimi i¢in belirlenmis bir
programin olmamasi da yer almaktadir. Ogretmenler, degerler egitimine kendi yillik
planlari igerisinde yer verdiklerini ve bazen bu durumun okulun aldigi kararla her ay bir
degere odaklanarak gerceklestirildigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, degerler
egitiminin bir programi olmasinin yani sira, rehberlik programi gibi ayr1 bir ders olarak

okutulmasini 6nermektedirler.

En cok eksikligini hissettikleri konunun, ders islenirken kullanilan arac-
gereclerle ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler, materyallerle ilgili olarak velilerin
ekonomik durumuna gore kendilerinin materyal {rettiklerini ancak yerlesim yerlerine
gore imkanlarin farklilastigini belirtmislerdir. Bu nedenle, degerler egitiminde
kullanilacak materyal ihtiyacinin firsat esitligi saglanmasi bakimindan MEB tarafindan

karsilanmasi onerilmektedir.

Kaynaklarin ve etkinliklerin artirtlmasi ve bu materyallerin giiniimiiz teknolojik
gelismelerine uygun olarak giincellenmesi gerektigi onerilmektedir. Degerler egitiminde
kazanimlarin yeterli olmadigi, egitimin 6gretmenin becerisine ve vicdanina kaldigi ve
belirtilmistir. Birgok 6gretmen, tiniversitede lisans egitiminde degerler egitimiyle ilgili

bir ders almadiklarini, hizmet i¢i egitimlerin de yeterli olmadigini ifade etmistir.

Ogretmenlerden alinan goriisler, ailelerin degerler egitimi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigim1 ve ailelere yonelik degerler egitimi ile ilgili egitimler

diizenlenmesi gerektigini ortaya koymustur.
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Ogretmenler, okulun fiziki ortammin yetersiz oldugunu ve smiflarin kalabalik
oldugunu belirtmislerdir. Her anaokulunun bir kiitiiphaneye ve bir kostiim odasina sahip
olmasi, estetik ve yaraticiligi gelistirebilecek sinif ortamlarina ihtiya¢ duyuldugu dile

getirilmistir.

Sosyal medyada uygun olmayan igeriklerin yer almasi ve c¢ocuklarin bu
igeriklere kolay erisim saglamasi, degerler egitimini olumsuz yonde etkiledigi i¢in bazi

sinirlamalarin getirilmesi dnerilmektedir.

Yalar (2010), 6gretmenlerle yiiriittiigli doktora tezinde, O0gretmenlerin hizmet
oncesi egitimde degerler egitimi dersi almanin, 0grencilere degerleri kazandirmada
faydali olacagina inandiklarim1 belirtmistir. Ayrica, degerler egitimiyle ilgili bir
kilavuzun varliginin, 6gretmenler i¢in yararli olabilecegi ifade edilmistir. Eren'in (2018)
yaptig1 aragtirmanin sonuglaria gore, ailelere egitim verilmesi, Milli Egitim Bakanlig1
programinin gelistirilip yenilenmesi ve dgretmen-veli seminerlerinin yayginlastirilmasi
gerektigi ifade edilmistir. Tiikel'in (2017) ¢aligmasinin sonuglarina gore, katilimcilar,
diger arastirmacilardan farkli olarak, kaynastirma egitimi veren smiflarda birden fazla
Ogretmenin gorev yapmasini, degerler egitimine daha fazla yer verilmesini ve konuyla
ilgili hizmet i¢i egitim almay1 istediklerini belirtmislerdir. Ates (2013), degerler egitimi
konularinin okulda sosyal faaliyetler veya etkinlikler olarak planlanmasi gerektigini

belirtmistir.

Oneriler
Program Yapimcilarina ve Program Uygulayicilara Oneriler

v Egitim programlarina degerler egitimi igin 6zel bir miifredat eklenmeli, bu
miifredat tiim kademelerde uygulanacak sekilde yapilandirilmalidir.

v" Teknolojinin hizla gelistigi giiniimiizde, teknoloji okuryazarhigmin da degerler
egitimi programina entegre edilmesi gerekmektedir. Bu sayede dgrenciler, hem
geleneksel degerleri 68renebilir hem de modern diinyada karsilasacaklar: etik ve
ahlaki sorunlara hazirlikli olabilirler.

v Ogretmenler, dgrencilerin farkli 5grenme stillerine ve ihtiyaglarina uygun olarak
cesitli materyalleri ve yOntemleri dengeli bir sekilde kullanarak etkili bir

degerler egitimi sunabilirler.
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Ogretmenlerin degerler egitimini siniflarinda etkin bir sekilde uygulayabilmeleri
icin pratik rehberler ve kaynak kitaplar hazirlanmali. Bu rehberler, somut
orneklerle zenginlestirilmeli.

Aile katiliminin desteklenmesi, ailelerin siirecte daha fazla yer almasi i¢in aileler
ile daha fazla igbirligine gidilebilir.

Degerler egitiminde kullanilacak materyallerin ¢esitliligi artirilmali ve bu
materyallerin 6grencilerin yas ve gelisim diizeylerine uygunlugu goézden
gecirilmelidir.

Okul Oncesi egitimde onemli olan konulardan biri de fiziki sartlardir. Sinif
merkezlerinin yeterli donanimda ve Ogrenci saylarina gore yeterli alana sahip
olmas1 gerekmektedir.

En c¢ok materyal eksikliklerinin oldugunu, bu konuda Milli Egitim Bakanlig
tarafindan kaynak sunulmasimin firsat esitligini de beraberinde getirecegi
onerilmektedir.

Ogretmenlere yonelik hizmet igi egitim programlari, degerler egitiminin etkili
bir sekilde uygulanmasina odaklanmali. Alan uzmanlari, 6gretmenlerin degerler
egitimi  konusunda kendilerini  gelistirebilecekleri ve yeni yoOntemler
ogrenebilecekleri siirekli egitim firsatlar1 sunmalidir.

Teknolojinin ~ bilingli  kullanimi1  konusunda  aileler ve  cocuklar

bilgilendirilmelidir.

Arastirmacilara oneriler

Degerler egitimi ile ilgili 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarini belirlemek
icin arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinden goriis alinmis, yapilacak benzer
bir arastirmada okul yoneticileri, 6grenci velileri gibi diger paydaslarda ¢alisma
grubu olarak belirlenebilir.

Degerler egitiminin kaliciligimi ve kiiltiirel aktarimin sonuglarini gérmek igin

uzun vadeli ¢alismalar yapilabilir.
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Ek 1: Ogretmen Goriisme Formu

GORUSME FORMU

I' Aragtirma Sorusu
Okul Oncesi Ofretmenlerinin_ Degerfer Egitimi Etkinliklerine HNigkin Cirgleri Nedir?

Merhaba benim adim Emire ve Inonii Universitess Egitim Programlan ve Ogretim bilim dalinda
yiksek lisans vapmaktayun. OKul dncesi d@retmenlerinin degerler egitimi etkinliklerine iliskin
glrigleri konusunda bir aragurma yapiyorum. Bu gortigmede amacim. okul dncesi bgretmenlennin
degerler egitimi  amaglanna, uygulamalanna, degerlendirmeye, degerler efitimi etkinhikleninde
kargilagilan sorunlara, defer efiitiminde gevre kutkiana, degerler egitiminde kullanilan maseryallenn
yeterdiligine iligkin goriglerini arsgirmak, Bu nedenle sizin, degerler efitimi programu ile ilgili
dougiinceleninizi ve beklentilerinizi dgrenmek istiyorum.

e Bana gritgme sOrecinde sdyleyeceklerinizin tiima gizlidir. Bu bilgileri arasurmac ann digimda
berhangi bir kimsemin gdrmesi mOmkiln de@ildir, Aynca, aragirmi sonuglanm yazarken.
goriistifim bireylerin isimlerini kesinlikle rapora yansitmayacafim,

e Baglamadan dnce, bu sbylediklerimle ilgili belirtmek istedigimiz bir distnee va da sormak
istedifiiniz bir soru var my?

e Gorfigmeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincas: var mu? Bu

gorligmenin yaklagik bir 30-35 dakika stirecegini tahmin edivorum. lzin verirseniz sorulara

baglamak istiyorum.
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Arastirma Sorusu
Okul Oncesi Ofretmenlerinin cher‘::’ 'l':}.ilimi Etkinliklerine lliskin Gorisleri

Ol csipiiiaiang Tarth/Saar( Baglangae-Bitigh......oooooeninnnns Gorasmecr:
{ RISISEL BILGILER
r—(';ti%.i.; iR kA -~ Kadin¢ ) TErkek( )
1 Hizmet Yih |
| Okul Tord(dzel-devier) Ozel( ) T Devlet( ) )
‘ Cahgtids Sgrenci grubud yag) | = SR
“Mezun oldugu program '

Egitim dozeyi : .

Degerler egitimi ile ilgih aldi@ egitim

GORUSME SORULARI
1) Okul dncesi c@iitim programlannda yer alan degerfer eitimi hakkindaki dibgtinceleringz nelerdir!
a) Okul dncesi e@itim programlannda hangs dederier yer aliyor”?
2) Degerler egitimi amaglanina iligkin giriglermiz nelerdir?
3) Degerler efiitimi uygulamalasing iligkin goriglenniz nelerdis?
a) Deger dgretim yontemlen nelerdir! Siz daba gok hangs yontemi kullamyorsunuz!
4) Degerler egitmini deferiendirmeye iligkin giciiglering nelerder’”
5) Okul Bncest egitim programlannda yer alan degerler egitimi etkinleninde kargilagtiinmz sorunlar
nelerdir’!
2) Deger efitimini plantarken gbz dntne aldifimiz temel (Tkeler nelerdir?
6) Degerler eiitimi uygulamalarinds;
4) aile
b) okul
¢) sosyal gevre etkisi ne d0zeydedir?
7) Degerler eitiminde kullamlan materyullerin yeterlilik dizeyleri hakkinda gieiigleriniz nelendir?
a) Cocukiara defer cgitimi kazandirirken en qok hangi materyaller kullanmsing?
8) Defer eftitini programmin daha iy dtizenlenmesine vonelik Snerileriniz nelerdic!




Ek 2: Bilgilendirilmis Onam Formu

iROND ONIVERSITEST
EGITIM BILIMLERI ENSTITUST
ETIK KURLLU

BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU

Bu formun aman katilmane nca edilen aagtirma ik dgih olarak s hilgile ndirmek ve katlmane e
fkzih i almaktir.

Bukapmamds “OXUL ONCES] OSAETMEMLERININ DESIALER ESMM ETKINUBLERINE ILSKIN GORUSLERININ
INOELENMEST haslikh arastirma “arastmman Emire ULUEAYA IMCE ve damsmanboc. [ Bamazan (ZEEK®
tarafindan ghinully kathhmolarls yoruolimektedic. Aragtirma sirasmda seden almacak hilgier geh totulacalk
v sadere aragtirma amagch lulla mbacalktir: Ara grma strecinde komu ke dlgih her tordo som ve goriglering s
amagnda  dketim hilgsm wlman ashmacgpla gongehihrmnez. Bo aagtmmayalkabiimama  haldane
ulunmaktadir. Aym zamanda cahsmaya katldktan sonra calymadan pkabilirsiniz, Bo formu onaylamane,

arastirmaya kabhim icin onam verdiginganlimma geleocktr

Aragtrmayia [gili Bilgiler:
Anghirmamn dAmac: Aragtrmanen temel ameo obul Snocsl SPretmenborinin dedorker oiimil oticinlkodkorine lkin
@anighering inockemeive elde edilen veniber neticesindes anenler sunmagn amagchar

Soresil Ay

Aragtrmanm Yurstuleceg YerBlamgd Merkez

Caligmaya Batlun syi:

Katilmam heldenen calmanm amacm, nedenimy, katitmam gerelen surepn ve yen ke dgih hilgilen
akudum ve gamilln alarak calyma suresnce wwenme dugen sarumiubklan anladm. Cabgma de dgils aymnth
acikmalar szl olirak aragirman taafindan yapildy Bu calyma dle dkph Bpdalar ve nsbder de alzh
Tikzibendiribdm.

Bu aragtrmaya kendi istegimle, highir hasla ve zorlama olmakszm katilmays kabul edpomum.

Hatshmomm (sl imzas de)
Much-Soyadh:

Imzas:

Ach-Soyad:
5 postal

Imzas:
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Ek 3: Etik Kurul izni

el R M e 1D0SICI £ 300413

Oturum Tarihi : 04-05-
2023

Etik Agicdan Uygun

Aragtrmacilar

Kullarer Mehmet YILMAZ

ProfDe Mehrmet ONAL

ProdDe Sleyrman CALDAK

ProdDy Liitfye OTDEMIR

T.C.
iNONU UNIVERSITESI
BiLiMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu

Oturum Sy : 1 Karar Sayw - 0

OKUL OMCESI OGRETMENLERININ DEGERLER EGITIMI ETKINLIKLERINE lisKiN GORUSLERININ
INCELEMMES|

Yiksekdsans Ofrencial Emire ULUKAYA INCE [ Yoridtded |
Dog Dr. Pamazan Orbek | Danigman )

ProfDr. Yiksel GOGEBAKAN
Kurul Oyederi
PralDr. Yusuf BATAR
ProlDr. Mehmet GUNGOR

PralDr. Metrin S5
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Ek 4: Arastirma Izni

Evrak Tanh ve Sayesic 0706/2024.449622

TC
INONU UNIVERSITESI REKTORLUGD x{
Opgrenci Islers Daire Bagkanhgs
TR O T
Sayr  E-50235129.044..449622 07062024

Koou - Vahilik Onay:

EGITIM BILIMLER] ENSTITOSU MODURLUGUNE

llgn - Elasg Valilign Il Mill: Egstem Modarloganon, 04062024 tarshli ve E-79137285.44.
103697302 sayils yazesi,

Enstittngz Egitim Bilimleri Anabilim Dal, Egitim Programian ve Ogretim Bilim Dali yuksek
lisans Ofrencisi Emire ULUKAYA INCEwmin, "Okul Oncesi Ofretmenlerin Deferler Egitimi
Etkinliklerine [lgskin Goreglerinin Incelenmesz ™ baglikls anket galsymasina ven toplama talebine iliskin
ilgi yaz ckie sunubmusstur

Bilgilerinizi ve geregini nca edenm

Prof Dr. Nusret AKPOLAT
Rektor a.
Rektor Yardsmeis:

Ek:1lgs yan ve ckleni
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Evrak Tanh ve Sayisc O3/06/2024-£ 128823

** . TC.
o sl y
A ELAZIG VALILIGI , .
.Q. 3 11 Milli Egitim Modorlesu ( wr g..
&
Sayi - E-79137285-44-103697302 D4.06.2024

Konu : Anketier Emire ULUKAYA INCE

INOND ONIVERSITESI REKTORLOGONE
(Genel Sckreterlik)

ligi :a)20.05.2024 tarih ve E-50235129.100-4757013 sayil: yazinzz.
b) Valilik Makamann 21.05.2024 tanih ve E-79137285.44- 102715030 say:h onayx.

Universiteniz Prof. Dr. Ramazan OZBEK'm yuruntogo Fgitm Bilimleri Enstitist Egitim
Bilimleri Anabilim Dal, Egitim Progmmlan ve Ofretim Bilim Dali yOksek lisans dfirencisi, Emire
ULUKAYA INCEwin, "Okul Oncesi Ogretmenderin Degerler Egitimi Etkinliklerine lligkin Gortslerinin
Incelenmesi " baghklh anket caligmasmna ven toplamak igin izin istegi ilgi (b) yaz ile Modiriggiimize
beldirilmagtir.

Stz konusu uygulsmanm Modedagomoze bagl [l merkezinde bulunan resmi‘ézel okul dncesi
egitim kwrumlannda gorev yapan okul Onocesi dfirctmenlerine yonelik uygulanabilmes: kin Valilik
Makamendan alinan ilgi (b) onay ve anket dmeklen yazsmaz ckinde sunulmugtur.

Bilgilermize arz ederim.
Mchmet YIGIT
Vali a.
Milli Egitim Modarh
Ek:
I Adet Makam Onay: (1 Sayfa)
I Adet Anket (2 Sayfa)

&1 bolge gluvondl eloktronik mza e Imzaniamegtir



