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INCELENMESI
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DANISMAN: PROF. DR. HULYA GULAY OGELMAN

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi tutumlarinin FeTeMM farkindaligini nasil etkiledigini
anlamak, 6gretim uygulamalarini gelistirmek ve O6grenme ortaminin verimini arttirmak igin
onemlidir. Bu baglamda arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik
tutumlarinin - FeTeMM  farkindaliklart  iizerindeki roliiniin incelenmesidir. Arastirma,
tanimlayici, kesitsel ve iligkisel tarama niteliginde nicel bir arastirmadir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Samsun ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli okul
oncesi egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan 267 okul oncesi 0gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada {i¢ 0lgme araci yer almaktadir. Kisisel Bilgi Formu, 6gretmenlerin demografik
bilgilerini (cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu, yas, kidem yili, FeTeMM egitimi alma
durumunu) ortaya koymay: amaglamaktadir. Ogrenciye Etkisi, Derse Etkisi ve Ogretmene
Etkisi olmak iizere 1ii¢ alt boyuttan olusan FeTeMM Farkindalik Olgegi ile
ogretmenlerin FeTeMM farkindahigi belirlenmistir. Kendini Gelistirme ve Ozyeterlilik olmak
iizere iki alt boyuttan olusan Fen Egitimine Yonelik Tutum Olgegi dogrultusunda da fen
egitimine yonelik tutum ortaya konulmustur. Sonuglara gore okul Oncesi Ogretmenlerinin
FeTeMM farkindaligi ve fen egitimine yonelik tutumlari orta diizeyin tizerindedir. EK olarak
FeTeMM farkindaliginin, derse etkisi ve dgretmene etkisi alt boyutlarinin FeTeMM egitimi
alma durumuna ve kidem durumuna gore farklilastigi goriilmektedir. Okul &ncesi
Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlari, kendini gelistirme ve Ozyeterlilik alt boyutlar
ile FeTeMM egitimi alma, kideme gore farklilagmamaktadir. FeTeMM farkindalig1 ile fen
egitimine yonelik tutum arasinda istatistiksel agidan anlamli ve olumlu diizeyde zayif bir iliski
oldugu belirlenmistir. Ayrica fen egimine yonelik tutumun FeTeMM farkindaligimin anlamli bir
yordayicist oldugu goriilmektedir.
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ABSTRACT

MSC THESIS

EXAMINATION OF THE ROLE OF SCIENCE TEACHING ATTITUDES OF
PRESCHOOL TEACHERS IN THEIR STEM AWARENESS

AYSE DEMIRCI

SINOP UNIVERSITY INSTITUTE OF GRADUATE PROGRAMS

DEPARTMENT OF PRIMARY EDUCATION
PRESCHOOL EDUCATION
SUPERVISOR: PROF. HULYA GULAY OGELMAN (PH. D.)

Understanding how preschool teachers' science education attitudes affect STEM awareness is
important to improve teaching practices and increase the efficiency of the learning environment.
In this context, the aim of the research was to examine the role of preschool teachers' attitudes
toward science teaching on their STEM awareness. The research is a quantitative research with
descriptive, cross-sectional and correlational screening model. The study group of the research
consisted of 267 preschool teachers working at preschool educational institutions affiliated to
the Ministry of National Education in Samsun in the 2023-2024 academic year. Three
measurement tools were used in the research. Personal Information Form aims to reveal
demographic information (gender, marital status, educational status, age, seniority year, status
of receiving STEM training). The STEM awareness of the teachers was determined using the
STEM Awareness Scale, which consists of three subscales as Effect to Students, Effect to
Lessons and Effect to Teachers. The attitude of teachers toward science teaching was also
revealed using the Early Childhood Teachers’ Attitudes toward Science Teaching Scale, which
consists of two subscales as Self-Development and Self-Efficacy. According to the results,
preschool teachers' STEM awareness and the attitudes of preschool teachers toward science
teaching are above the moderate level. In addition, it was found that the subscales of STEM
Awareness Scale, the effect to lessons and the effect to teachers varied according to the status of
receiving STEM training, and seniority. The attitudes of preschool teachers toward science
teaching was not found to vary according to the subscales of self-development and self-efficacy,
as well as receiving STEM education, seniority. A statistically significant and positively weak
correlation was found between STEM awareness and attitudes toward science teaching. In
addition, the attitude toward science teaching was a significant predictor of STEM awareness.

KEYWORDS: Preschool; Preschool teachers; STEM awareness; Attitude toward science
teaching
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1. GIRIS

Arastirmanin bu boliminde “Problem Durumu”, “Arastirmanin Amact”, “Arastirmanin
9 b
Sorular1”, “Arastirmanin Onemi”, “Arastirmanm Sinirhliklari” ve “Arastirmanin

Varsayimlar1” bagliklar1 ele alinmistir.
1.1. Problem Durumu

Okul 6ncesi egitim kurumlari, kiigiik ¢ocuklarin 6grenme siirecine rehberlik eden ¢esitli
ortamlar sunmaktadir. Okul 6ncesi smiflari1, cocuklarin merakini tesvik etmek, ¢ocuklari
gbozlemlemek, cocuklar1 problem ¢ozmek, farkli diisiinmek, iletisim kurmak ve
sorgulamak  i¢in  duyularim1  kullanmaya  6zendirmek  i¢in  tasarlanmig

laboratuvarlardir (Pendergast vd., 2017).

Okul oncesi donemde egitimin c¢ocuklarin okul basarisina katkist olduguna yonelik
farkindalik giderek artmaktadir (Sylva vd., 2013). Bunun yaninda bir¢ok iilke okul
Oncesi egitime gitgide daha c¢ok Onem vermektedir. Ayrica bilim, tim egitim
stireglerinde ve erken ¢ocukluk doneminde 6nemli bir alan1 temsil eder hale gelmistir
(Barenthien vd., 2018). Ek olarak bilim ve teknolojideki gelismeler dogrultusunda
birgok iilke diinyanin degisen ihtiyaclarina uyum saglamak i¢in egitim sistemlerini
giincellemektedir. Bu giincellemeler siirecinde 6n plana ¢ikan yaklasimlardan biri,
FeTeMM (Fen bilimleri, Teknoloji, Miihendislik, Matematik) egitimidir (Yildirim,
2021). Orijinal ismi STEM (Science, Technology, Engineering, and Mathematics),
Tiirkce karsiligt FeTeMM olan bu kavram, dort disiplinin bir araya gelmesi ile
olusmaktadir (Dasdemir vd., 2018). FeTeMM, bu dort disiplini tutarli bir gergevede
birlestiren, gergek yasam uygulamalarin1 ve problem ¢6zmeyi vurgulayan disiplinler
arast bir yaklagimdir. FeTeMM egitimi, cocuklara fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik ile ilgili alanlarda basarili olmalarina yonelik gerekli bilgi ve becerileri

saglamay1 amaclamaktadir (Yildirim, 2021).

FeTeMM etkinliklerini igeren okul Oncesi egitim siniflarinda, kiigiik ¢ocuklar
materyallerle uygulamali deneyler ve kesifler yaparak bilimsel ve matematiksel
baglantilar kurmaktadir. Bu etkinlikler araciligryla kiiciik ¢ocuklar, 6grenme siirecine
aktif olarak katilarak bilimsel ve matematiksel kavramlara iliskin bir anlayis

gelistirmektedirler (Aktiirk ve Demircan, 2017).



FeTeMM, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin FeTeMM alanlar1 ve uygulamalari ile
ilgili kavramlar1 6gretmek i¢in tiim {ilkelerde okul dncesinden yiiksek 0gretime kadar
tim egitim diizeylerinde kullanilmaktadir. Okul Oncesi dénemin Onemli bir siireg
oldugu dikkate alindiginda ¢ocuklarin bu siiregte temel becerileri gelistirmesi ve
kavramlar1 6grenmesi gelecek yillarda biiyiik kolaylik saglayacaktir (Yildirim, 2021).
FeTeMM alanlartyla erken yillarda etkilesime girme, ¢ocuklarin 6grenmesi iizerinde
olumlu bir etkiye sahiptir. Bunun nedeni kiiciik ¢cocuklarin dogustan gelen bir meraka,
yaraticiliga, analiz etme, varsayimda bulunma ve tahminde bulunma istegine sahip
olmalaridir. Bu 6zellikleri besleyerek ve FeTeMM etkinliklerinde kesif ve katilim igin
firsatlar saglayarak, cocuklar fen, teknoloji, miihendislik ve matematikte gii¢lii bir temel
gelistirebilir, ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri tesvik edilebilir ve ¢ocuklar gelecekteki

Ogrenme slireclerine hazirlanabilir (Salvatierra ve Cabello, 2022).

Ogretmenler, FeTeMM’in uygulayicist konumundadir (Keiler, 2018). FeTeMM’in
uygulayicist olan okul Oncesi Ogretmenlerinin  FeTeMM c¢alismalarina yonelik
algilarinin artmasi ve fen egitimine yonelik olumlu tutumlar1 okul Oncesi egitimini
kolaylastiracak firsatlar saglayan sonuglar ortaya cikabilir. Bu baglamda arastirmalar,
FeTeMM ile ilgili tim etkinliklere Ogretmenlerin katilim gosterebilmeleri igin,
FeTeMM uygulamalarinin fen egitimine dahil edilmesine yonelik olumlu bir tutum
icinde olmalar1 gerektigini gostermektedir (Giileryliz ve Dilber, 2021). Ayrica
ogretmenlerde FeTeMM’e ve fen egitimine yonelik olumlu tutumlar, 6grencilerin
FeTeMM’i kabullerini etkileyebilir. Baz1 ¢alismalar bu durumu destekleyen kanitlar
sunmaktadir (Elayyan ve Al-Shizawi, 2019). Ozetle FeTeMM egitiminin bu kadar
onemli olmasi, degerli bir calisma alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle fen

egitimi baglaminda FeTeMM’i anlamak alan yazina degerli 6ngoriiler saglayabilir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlarinin

FeTeMM farkindaliklar1 Gizerindeki roliiniin incelenmesidir.
1.3. Arastirmanin Sorulari

e Okul dncesi 6gretmenlerinin FeTeMM farkindaliklar1 FeTeMM’e yonelik egitim
alma durumuna gore istatistiksel acidan anlamli diizeyde farklilik gostermekte

midir?



Okul oncesi Ogretmenlerinin FeTeMM farkindaliklart kidem yilina gore

istatistiksel agcidan anlamli diizeyde farklilik géstermekte midir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlart FeTeMM’e yonelik
egitim alma durumuna gore istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilik

gostermekte midir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlar1 kidem yilina gore

istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlari ile FeTeMM

farkindaliklar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml diizeyde iliski var midir?

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik kisisel gelisim tutumlar ile
FeTeMM farkindaliklar1 arasinda istatistiksel acidan anlaml diizeyde iligki var

mudir?

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik 6z yeterlilik tutumlar ile
FeTeMM farkindaliklar1 arasinda istatistiksel acidan anlaml diizeyde iligki var

midir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlart FeTeMM

farkindaliklarini istatistiksel agidan anlamli diizeyde yordamakta midir?

Okul oOncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik kisisel gelisim tutumlari
FeTeMM farkindaliklarin1 istatistiksel ag¢idan anlamli diizeyde yordamakta

midir?

Okul oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik 6z yeterlilik tutumlari
FeTeMM farkindaliklarini istatistiksel agidan anlamli diizeyde yordamakta

midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlarinin FeTeMM konusundaki

farkindaliklarini nasil etkiledigini anlamak, Ogretim uygulamalarini gelistirmek ve

O0grenme ortamini erken yaslardan itibaren uygun hale getirmek icin degerli bilgiler

saglayabilir. Alan yazinda okul Oncesinde fen egitimi tutumu ve FeTeMM

farkindaligina yonelik bir¢cok ¢aligmanin yapildig1 goriilmektedir. Fen egitimine yonelik

caligmalar incelendiginde ozellikle tutuma yonelik calismalarin fen egitimine yonelik

3



bilgi, bakis acist ve uygulamalar lizerine odaklandigi goriilmektedir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin fen alanindaki yetkinliklerini bilmek ve oOgretmenlerin tutum ve
inanglaria gore ¢ocuklara fen 6grenme olanaklarinin saglanip saglanmadigini dikkate
almak (Lloyd, 2016), FeTeMM egitiminin uygulanmasina yonelik 6gretmen tutumlari
ve FeTeMM’e duyulan giiven diizeyinin belirlenmesi (Tao, 2019), okul o&ncesi
ortamindaki olanaklarin fen 6grenimi agisindan yorumlanmasi (Gomes ve Fleer, 2020)
gibi caligmalar vardir. Ayrica sadece okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik
tutumunun belirlenmesine yonelik ¢alismalara da siklikla rastlanmaktadir (Erden ve
Sonmez, 2010; Maier vd., 2013; Pendergast vd., 2017; Sénmez, 2007). Bunlarin diginda
okul Oncesi Ogretmen adaylarinin fen egitimi tutumlart ile 6grenme stilleri iliskisi
(Hastiirk ve Ozdemir, 2021), okul &ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi tutumlari ile
bilissel esneklik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesine (Soylu ve Ozkan, 2021)
yonelik calismalarin  yapildigi da goriilmektedir. Bu calismalar, okul &ncesi
Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlarini anlamak ve fen egitimindeki
potansiyel etkilerini belirlemeye odaklanmaktadir. Okul o©ncesi Ogretmenlerinin
FeTeMM algist baglaminda FeTeMM etkinliklerine yonelik 6gretmen goriisleri
(Yildirim, 2021), FeTeMM’i 6gretme niyetleri (Ugras ve Geng, 2018), FeTeMM egitimi
alg1 ve uygulamalar1 (Wu ve Huang, 2023), FeTeMM pedagojik icerik bilgisi (Goziim
vd., 2022) gibi caligmalarin gerceklestirildigi goriilmektedir. Goriildiigi iizere FeTeMM
ve fen egitimi konusunda kaynak gosterilebilecek bir¢ok ¢aligmanin alan yazinda yer

aldig1 bir gergektir.

Okul oncesi Ogretmenlerinde fen egitimi ve FeTeMM farkindalig1 arasindaki iligkiyi
anlamak degerli bir arastirma alanidir. Alan yazinda konuyla ilgili olarak benzer
calismalara rastlanmaktadir. Abanoz ve Deniz (2021) okul o6ncesi 6gretmenlerinin
FeTeMM yaklasim1 ve bu yaklasima uygun fen etkinlikleri hakkindaki goriislerini
arastirmigtir. Bagka bir ¢alismada ise fen egitimi temelinde gerceklestirilen FeTeMM
uygulamalar1 6grenci, 0gretmen ve veli acisindan degerlendirilmistir (Akgiindiiz ve
Akpinar, 2018). Okul Oncesi 0gretmenlerinin fene yonelik tutumlar ile fen egitimi
uygulamalar1 ise baska bir c¢aligma alamidir (Bulut, 2020). Ancak alan yazin
incelendiginde direkt olarak okul oncesi 6gretmenlerinde fen egitimine yonelik tutum
ile FeTeMM farkindalig1 iliskisine odaklanan bir c¢alismaya rastlanamamistir.

Calismanin bu yoniiyle alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

FeTeMM ortaya ciktig1 ilk anda ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin ilgi odagi olarak



bilinse de bu disiplinin okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in de kullanilabilecegi ilerleyen yillarda
goriilmiistiir. Bu durum, FeTeMM'in ¢ocuklarda yaraticiligl, soru sormayi, meraki ve
¢oziim Onermeyi tesvik etmesinden kaynaklanmaktadir (Ultay, 2022). Ancak,
cocuklarin bilimsel 6nyargilar1 ne kadar erken incelenirse, ¢ocuklarin diistinceleri daha
iyl anlagilabilir. Okul oncesi fen egitimine yonelik ¢ocuklarin zihinsel yapilariin
incelenmesi, uygun 6gretim etkinliklerinin olusturulmasini kolaylastirabilir (Ravanis ve
Bagakis, 1998). FeTeMM egitimi ¢ocuklarda iletisim ve etkilesim becerilerini arttirma,
akran Ogrenmesine katki saglama, is birligini destekleme, g¢ocuklarin 6zgilivenini
artirma, sorumluluk duygusu kazandirma, problem ¢6zmeyi tesvik etme, fikir liretme ve
empati becerisi gelistirme gibi konularda destek saglamaktadir (Yalgin ve Erden,
2021). Bir aragtirmada okul Oncesi Ogretmenleri, 6grencilerin elestirel diistinme,
problem ¢6zme, iletisim, is birligi, yaraticilik ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek
icin FeTeMM egitiminin katkisini vurgulamislardir (Yildirim, 2021). Bunu saglayacak
olanlar ise fen ve FeTeMM konusunda bilingli okul 6ncesi 6gretmenleridir. Nitekim
okul 6ncesi ¢ocuklart i¢in egitim sonuglarini iyilestirmenin 6nemli adimlarindan biri
egitimcilerin okul Oncesi donemde yiiksek kaliteli FeTeMM deneyimleri saglama
konusunda yetkilendirilmesi olarak goriilmekte olup 6gretmenin FeTeMM egitimindeki
rolii vurgulanmaktadir (Brenneman vd., 2019). Bu ac¢idan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fene ve FeTeMM gibi disiplinler arast bir egitim yaklasimina bakis acilarinin
belirlenmesi hem alan yazina hem de egitim politikalarina olumlu yansiyabilir. Ilgili

calisma bu nedenle 6nem arz etmektedir.
1.5. Arastirmanin Simirhiliklar:

e Arastirma 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Samsun ilinde Milli Egitim
Bakanligina bagli okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan okul

Oncesi 0gretmenleri ile sinirlidir.

e Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan
kisisel bilgi formu, FeTeMM Farkindalik Olgegi ve Okul Oncesi

Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik Tutumlari Olgegi ile simirlidir.

e Arastirma okul oncesi O6gretmenlerinin FeTeMM farkindaliginin, fen egitimi
tutumunun ve fen egitimi tutumunun alt boyutlar1 olan kendini gelistirme ve 6z

yeterlik boyutlarinin incelenmesi ile sinirlidir.



e Arastirma tasariminin kesitsel olmasindan dolay1 nedensel iligkiler kurma diizeyi

siirlidir.

e Arastirma bulgularinin Samsun disindaki diger bolgelere genellenme potansiyeli

smirlidir.

e Arastirma bulgulari, okul Oncesi Ogretmenlerinin anket formuna 06z

degerlendirmelerine bagli olarak verdikleri cevaplar ile sinirhidir.
1.6. Arasgtirmanin Varsayimlari

e Okul dncesi 0gretmenlerinin arastirma siiresince anket formuna diiriist ve dogru

cevaplar verdikleri varsayilmistir.

e Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin arastirmanin amacina uygun oldugu

varsayilmistir.

e Secilen 6rneklemin Samsun’daki okul oncesi 6gretmenlerinin toplam niifusunu

temsil ettigi varsayilmaktadir.



2. ALAN YAZIN TARAMASI

Bu boliimde “Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi”, “Okul Oncesi Dénemde Fen
Egitiminde Ogretmenin Rolii”, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Yonelik
Tutumlar1”, “FeTeMM Egitimi”, “FeTeMM Farkindali§1”, “FeTeMM Egitiminin
Amact ve Onemi”, “Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitiminde FeTeMM Uygulamalar:”,
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Y&nelik Tutumlarinin FeTeMM

Farkindalig1 Uzerindeki Etkisi” basliklarina deginilmistir.
2.1. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi

Fen, olaylara ve hareketlere dayalidir. Temel anlamda diisiinme ve gozlemi igerir. Fen
acisindan cocuklarin ilgi alani, kullanilan kavramlarin anlamlarini iligkilendirerek
gerceklere dayanan bilgiye ulasmaktir. Fen egitimi ise gozlemleme, arastirma, inceleme
ve sonuglara varma olarak tanimlanabilir (MEB, 2016a). Cocugun merakini beslemek
O0grenme siirecinin verimli hale gelmesine, sozel ve dilsel becerilerin gelismesine
katkida bulunur. Okul 6ncesi donemde fen egitimi ¢ocuklart bilimsel kavramlarla
mesgul ederek biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemektedir (Trundle ve

Smith, 2017).

Gilintimiizde bilgi ve teknolojinin stirekli geliserek ilerledigi, bilimsel bilginin arttig1 ve
siirekli yenilikler yasandigi aciktir. Insanlarin gelecegi agisindan egitimde fen ve
teknolojinin O6nemli bir rolii {istlendigi goriilmektedir (Acikgdz, 2018). Siirekli
yeniliklerin yasandig1 diinyada ¢ocuklarin gelecege hazirlanmasi ve bu degisime ayak
uydurabilmesi i¢in fen egitiminin 6nemini dikkate almak onemlidir. Dolayisiyla okul
oncesi donemde fen egitimini tanitmanin en Onemli sebeplerinden biri ¢ocuklarin
bilimsel dile erken alismalarini ve bilimsel gelisimini desteklemektir (Andersson ve
Gullberg, 2014).

Fen egitimi ile ilgili konulara UNICEF (Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu)
tarafindan da dikkat ¢ekilmektedir. UNICEF (1989)’e gore “Cocugun ifade 6zgiirliigii
hakki vardir; bu hak, sinirlar ne olursa olsun sozlii, yazili veya basili, sanat bigiminde
veya ¢ocugun segecegi diger herhangi bir medya aracilifiyla her tiirli bilgi ve fikri
arama, alma ve verme 6zgiirliigiinii icerecektir” (Madde 13). Ayrica “Egitsel ve mesleki
bilgileri ve rehberligi tiim ¢ocuklarin erisimine agik hale getirmek” (Madde 28) taraf

devletler icin bir ylkiimliiliiktiir. Bu kapsamda okul 6ncesinden baslayarak ¢ocuklarin
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bilimsel bilgiye erisimini saglamak icin fen egitimi énemli bir aragtir ve devletlerin
yikiimliligidiir.

Fen egitimi, ¢ocuklara dogada yasanan olaylar1 anlama olanagi sunmasinin yaninda
cocuklarda dogaya saygiy1 da gelistiren sorumluluk bilinci kazandirmaktadir (Larimore,
2020). Fen egitimi dogal bir siirectir. Dolayisiyla fen egitiminde Ogrencilerin okul
oncesi fen etkinliklerindeki performansi, gézlem yapma, soru sorma, arastirma yapma,
inceleme, siniflandirma, deneme yanilma yontemini uygulama, problem ¢dzme, iletisim
kurma, sicak iligkiler kurma gibi bilimsel siire¢ becerilerini 6grenmelerine baglidir
(Karademir vd., 2020). Cocuk bahsedilen bu eylemleri yerine getirirken karsilastigi
nesne ve olaylar ile bunlarin iligkileri arasinda bir bag kurar. Okul 6ncesinde fen egitimi
merak duygusu basta olmak iizere, ¢cocuklara arastirma yapma, gézlemleme, kesfetme

ve buna benzer bir¢ok beceriyi kazandiran bir egitimi ifade etmektedir (MEB, 2016a).

Cocuklarda fen egitimini gerektiren nedenler su sekilde siniflandirilmaktadir (Eshach ve
Fried, 2005):

e Cocuklar dogay1 kesfetmekten ve dogada yasanan olaylar1 sorgulamaktan keyif

almaktadir.

e Cocuklara feni anlatmak, fen ve bilime karsi olumlu bir tutum iginde olmalarini

saglamaktadir.

e Bilimsel olaylarla erken yaslarda tanmigsmak, ilerleyen siireglerde bilimsel

kavramlarin anlagilmasini saglamaktadir.

e Bilimsel dille erken yaslarda tamismak, c¢ocuklarda bilimsel kavramlarin

gelisimini etkilemektedir.

e Cocuklar bilimsel kavramlari anlayabilmekte ve akil yiiritme siirecinde bilimsel

kavramlar1 kullanabilmektedir.
e Fen, bir arag olarak bilimsel diisiinceyi gelistirmektedir.

Fen egitiminin ¢ocuga ve gelisimine kazandirdigi beceriler ise su sekilde

smiflandirilmaktadir (Giirler, 2021; Brunton ve Thornton (2010)’tan):

e Pratik gézlem becerileri; duyularin kullanilmasi, el becerisi kazanma, ince motor

kontrolii, el-gdz koordinasyonu ve organize etme.



fletisim becerileri; sozlii ifade, dinleme, tartisma, temsil etme, kaydetme ve

raporlama.

Sosyal is birligi becerileri; miizakere, liderlik, talimatlar1 takip etme ve farkli

olaylarda giivenli davranma.

Akil yiirlitme, merak ve diisiinme becerileri; sorular1 formiile etme, soyut ve
kuramsal diisiinme, problem ¢6zme, benzerlikler ve farkliliklari tanima ve analiz

etme.

Cocuklarda fen egitimini gerektiren nedenler ve fen egitiminin ¢ocuga ve gelisimine

kazandirdig1 becerilerden yola c¢ikarak okul Oncesinde fen egitiminin amaclar1 alan

yazinda su sekilde ifade edilmektedir:

Cocuga dogaya iliskin temel bilgilerin verilmesi, okul dncesinde fen egitiminin

amaglarmdandir (Ozbek ve Sigirtmag, 2011).

Cocuklara diinyay1, yasadiklar1 toplumu, c¢evreyi ve kendi organizmalarini

tanitmaktir (A¢ikgoz, 2018).

Cocuklarda bilimsel okuryazarliginin gelistirilmesine bir temel hazirlamaktir

(Onal ve Saribas, 2019).

Cocugun yaparak ve yasayarak Ogrenmesini saglamaktir (Unal ve Akman,
2006).

Fen egitimi, ¢ocuklara dogaya yonelik temel bilgilerin verilmesinin yaninda,
duyusal ve psikomotor becerilerinin gelistirilmesini ve ¢evreyi ve kendini
tanimast igin temel becerilerin kazandirilmasimi amaglamaktadir (Onal ve

Saribasg, 2019).

Okul 6ncesi donemde fen egitiminin en 6nemli bilesenlerinden biri meraktir. Merak,

farkli sorgulama bigimidir. Kesfetmeye tesvik eder. Merak, bir seyin varliginin sozsiiz

bir deneyiminden dogar. Merak algiyla daha ¢ok artar. Okul dncesi ¢ocuklar kelimenin

tam anlamiyla her seyi merak etme egilimindedirler. Cocuklar genellikle sorularla

doludur (Lindholm, 2018). Fen egitiminde ¢ocuklarin merakini artiracak ve bu meraki

siirekli kilacak yontem ve teknikler kullanarak igeriklerin olusturulmasi gerekmektedir.

Okul oncesi donemde fen kavramlarinin ¢ocuklara &gretilmesinde bircok yontem

kullanilmaktadir. Bu yontemler arasinda deney, gezi-gézlem ¢aligmalari, egitici masa

oyuncaklart ve modeller, kavram haritalari, drama, bilgisayar destekli egitim, proje
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caligsmalari, problem ¢ozme, is birligine dayali O0grenme, analoji stratejiler yer

alabilmektedir (Ozbek ve Sigirtmag, 2011).

Okul o6ncesi ¢ocuklara yeni materyalleri kesfetmeleri i¢in zaman tanimak, 6grenme
dongiisiiniin 6nemli bir pargasidir. Ogretmenler, dgrencileri bu kesif siirecine dahil
etmeden Once c¢ocuklari yeni materyalleri kendi yontemleriyle kesfetmeye ve
deneyimlerini tartigmaya yonelik tesvik etmelidir (Trundle ve Smith, 2017). Okul 6ncesi
donemde fen egitimi, nedensellikten ziyade dogal nesnelerin ne oldugu gorisiinii
dikkate almalidir. Ciinkii okul Oncesi egitimde verimli fen egitiminin Oniindeki bir
engel; nedensel iligkilere karsi ¢ocuklarin Onyargili bir yaklasima sahip olmalar

gosterilebilir (Lindholm, 2018).

Cocuklarmn bilimsel onyargilari ne kadar erken incelenirse, gocuklarin diisiinceleri de 0
sekilde 1iyi anlasilabilir. Okul Oncesi fen egitimine yonelik ¢ocuklarin zihinsel
yapilarmin incelenmesi, uygun 6gretim etkinliklerinin olusturulmasini kolaylagtirabilir
(Ravanis ve Bagakis, 1998). Fen dersleri genelde ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
Ogrencilere yonelik gibi algilansa da son donemlerde okul 6ncesi donemde de dnemli
hale gelmektedir (Ultay, 2022). Bununla birlikte, okul éncesi ¢ocuklar séz konusu
oldugunda, mantiksal akil yiirlitmenin hala gelismemis olmasi ve ¢ocuklarin fiziksel
diinyayr yorumlamak i¢in kullandiklar1 smirli modeller, farkli tiirde zorluklar
dogurmaktadir (Ravanis ve Bagakis, 1998). Ornegin; “Tencere ocakta 1sitilirsa suya ne
olur?”. Eger suyun sicaklig1 bilinmiyorsa soruya cevap vermek miimkiin degildir. Suyun
sicakligr 100°C ise s1v1 halden gaz hale gececektir. Su 0°C ile 100°C arasinda ise suyun
sicakligr yiikselmeye baslar (Erickson ve Tiberghien, 1985). Bes yasindaki ¢ocuklar
incelendiginde ise temel engel ¢ocuklarin siirekli 1sitildiktan sonra suya ne olacagin
bilmemeleridir (Ravanis ve Bagakis, 1998). Cocukluk ve fen ile iligkilendirilebilecek bir
baska ornek su sekildedir:

“Bir anaokulu ogretmeni, bir kizin yiiriiyiis sirasinda elinde ugur bocegi ile kendisine
nasil geldigini anlatiyor. Ogretmen onun nasil yasadigini, ne yedigini, nasil tiredigini
vs. ag¢tklamaya basladi. Tipik olarak dikkati "neden boyle" sorularina ve nedensel
iligskilere yoneltti. Ama kiz dikkatini ugur béceginde tuttu ve dinlemiyor gibiydi. Sonra
sessizce soziinii kesti: "Elimde yasiyor!" Kiz, ugur bocegi hakkinda bilgi edinmek icin

disart ¢itkmadi, onun sadece varlig1 gibi saswrtict bir gergek iizerinde durdu. Nedensel
"neden” sorusundan ¢ok "ne oldugunu" merak etmeye merakliydr” (Lindholm, 2018).

Tiim bu Orneklere bakildiginda erken ¢ocukluk doneminde olaylara yonelik yorum
yapabilecek zihni yapiya heniiz ulagilmadigindan dolay1r bu doénemde fen ve bilim

egitimi kisitlanmaktadir. Ancak c¢ocuklarin ve bilim adamlarinin 6grenme tarzi

10



benzerdir. Her iki grup inceleyerek ve arastirarak 6grenir. Bu nedenle ¢ocuklara “kiiclik
bilim insan1” denebilir. Cocuklar deneyimleyerek, kesfederek ve ¢ikarimlarda bulunarak
diinyay1 tahmin edilebilir hale getirme meraki ve coskusu i¢indedir (Karademir vd.,
2020). Dolayisiyla ¢ocuklar fen Ogrenme yetenegine sahiptir ve dogal olarak
meraklidirlar. Erken ¢ocukluk yillarinda fen, toplumun oldugu kadar g¢ocuklarin da
gelecekteki gelisimini destekleyecektir. Bu nedenle, g¢ocuklarin iginde yasadiklari
diinyay1 anlamlandirmalarin1 saglayacak plan ve programlara ihtiya¢ vardir (Larimore,
2020). Bu baglamda okul oncesi siniflarinda asagidakilerin mutlaka egitim programina

eklenmesi gerekmektedir (Andersson ve Gullberg, 2014);
e Kavramlarin anlamlarini 6gretme,
e Kavramlar arasi baglantilar1 gosterme,
e (Cevresini anlamanin yeni yollarini kesfetmesini saglama,
e Dogadaki dongiilere anlayabilecekleri anlayis kazandirma,
e Insanlarin, doganin ve toplumun birbirini nasil etkiledigini gdsterme,

e Bitkiler ve hayvanlar, basit kimyasal siiregler ve fiziksel olaylar gibi fenle iligkili

konularda anlay1s gelistirme,

e Bilimi farklilastirma, kesfetme, belgeleme, bilim hakkinda sorular sorma ve

tartisma yetenegini gelistirme.

Yukarida bahsedilen tiim etkinliklerde okul oncesi 6gretmeninin aktif roliiniin oldugu
tartisilmaz bir gergektir. Nitekim gergeklestirilen bir¢ok arastirmada okul Oncesi
ogretmenlerinin fen egitimine yonelik olumlu katkilar1 vurgulanmaktadir (Thulin ve

Redfors, 2017; Dogan ve Simsar, 2018; Gomes ve Fleer, 2020).
2.2. Okul Oncesi Dénemdeki Fen Egitiminde Ogretmenin Rolii

Bireyde kisilik olusumunun okul Oncesi egitim siireciyle birlikte erken yillarda
atilmaktadir. Kisilik olusumu, beden gelisimi ve psiko-sosyal gelisimle birlikte ilerleyen
yillarda devam etmektedir. Bu agidan ¢ocuga bu donemde kazandirilan beceriler
gelecek yasamlarint sekillendirmektedir (Kale, 2019). Bu noktada Ogretmenin bu
kazanimlarin elde edilmesindeki rolii siiphesiz ¢ok dnemlidir. Okul 6ncesi donemde fen
egitiminde 6gretmenin rolii erken c¢ocukluk yillarinda ¢ocugun bilimsel kavramlara

erkenden ilgi duymasi, bu bilimsel kavramlar1 anlamasi ve hayatlarina dahil etmesi gibi
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temel birtakim bilimsel bilgi edinme siire¢lerinde biiyiik bir sorumlulugu igermektedir.
Nitekim arastirmalar, okul Oncesi 0gretmenlerinin ¢ocuklarin fen kavrami gelisimini

sekillendirmedeki 6nemini vurgulamistir (Yavuz ve Ahmetoglu, 2019).

Okul oncesi Ogretmenleri, planlayarak gerceklestirdikleri fen egitiminde g¢ocuklarin
merakini tesvik ederek fen etkinlikleri hazirlar ve bu etkinliklere yonelik materyal
saglarlar. Ancak 6gretmenlerin gorevi bununla sinirh degildir. Ayn1 zamanda dgretmen
Ogrencilere rehberlik yapmalidir (Akcanca vd., 2017). Fen egitimi siirecinde

o0gretmenler ¢ocuklarla beraber 6grenen 6gretmen konumunda yer almalidir.

Okul dncesi egitiminde fen 6gretiminin etkili bir sekilde saglanabilecegi alanlardan biri
fen kosesidir. Fen kosesi, cocuklarin gozlem yapma, c¢evreye duyarli olma,
arkadaslariyla paylagsma, inceleme ve arastirma yapma gibi siireclere destek olmaktadir.
Fen kosesindeki ara¢ ve gerecler, bu alanda yapilan etkinlikler ¢ocuklarin ¢evrelerine
kars1 daha merakli olmalarmi saglamakta ve fene yoOnelik beceri kazanmalarini
saglamaktadir (Ozbek ve Sigirtmag, 2011). Bununla birlikte etkili bir fen 6gretiminin
gerceklestirilebilmesi igin 6gretmenin su 4 6gretim roliinde yer almasi gerekmektedir

(Pepele Unal, 2006; Harlan ve Rivkin (2000)’den):

e Kolaylastirict Rol: Cocugun gelisimini saglamak amaciyla bilgiye dayali bir alan
meydana getirir. Halihazirdaki tiim materyalleri diizenlemek, toplamak ve yeni
fikirleri test etmek bilimsel 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Bu, egitim siirecinin

ve ¢ocuklarin 6greniminin en degerli kismini olusturmaktadir.

e Degisimi Gergeklestiren Rol: Bu rolde degisim esastir. Cocuklarin zihinsel
potansiyellerinin ortaya ¢ikarilmasi, bir diisiiniir ve problem ¢6zen kisiler olarak
kendini tanimalarina destek olmaktadir. Bu durum, degisimi tesvik eder. Bu rol,
olumlu bir tutum ve zihniyet gelistirir ve ¢ocuklar1 deneyler esnasinda kendi

merak ve heyecanlariyla kesfetmeye tesvik eder.

e Danisman Rolii: Egitimci c¢ocuklar titiz bir sekilde izler, dikkatle dinler ve
cocuklarin kendi arastirmalariyla mesgul olmalarina olanak saglayarak yalnizca
sorularina cevap verir. Bu rolde, problem ya da durumlar kiigiik ipuglar
verilerek ¢ocugu probleme yonlendirmek ve yardim etmek i¢in sorular sorulur.
Danigmanlik roliinde her c¢ocuk bagimsizdir, yeni fikirler ve ¢ozlimler

gelistirebilir. Ogretmen buna imkin saglamaktadir. Bu rol 6gretmenleri,
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kendilerini de 6grenen konumunda gormedigi zaman yildirabilir. Bu rolde,

yonlendiricilik degil is birligi esastir.

e Omek Rol: Bu rolde merak, takdir etme, bir konunun &nemli oldugunu anlama,
heves, sabir, 1srar ve yaraticilik gibi basarili Ogrencilerin temel 6zellikleri

cocuklara gosterilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocuklardaki merak duygularini ve beklentilerini karsilama
noktasinda ¢ocuklara farkli yontem ve tekniklerle beraber gerekli kaynaklar sunmalidir
(MEB, 2024a). Ogretmenlerin okul &ncesi egitim ortaminda mevcut olan fen egitim
firsatlarindan faydalanmalar1 ve fen G6gretimini gelistirmek icin ¢esitli uygulamalar
tizerinde diigiinmeleri gerektigi de vurgulanmaktadir (Fleer vd., 2014). Aktif, yaparak ve
yasayarak 6grenmenin olumlu etkisinin kaginilmaz oldugu asikardir. Lind’e (2000) gore
de fen egitiminin Ogretilmesinin mutlak yolunun “feni yapmak” oldugu ifade
edilmektedir (Unal ve Akman, 2006). Aym zamanda okul oncesi Ogretmenlerine
yonelik erken cocukluk egitiminde uzmanlik ve mesleki egitime de dikkat cekilmistir.
Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik ve fen bilimleri 6gretimindeki bilgi birikimi ve
uygulamalarinin genisletilmesi ve katkida bulunulmasi gerektigine de alan yazinda

deginilmistir (Bose ve Backman, 2020).

Okul dncesi ve birinci sinif 6grencileri (bes ve alt1 yagindakiler), dordiincii veya besinci
siniftaki ¢ocuklarla karsilastirildiginda bilissel ve sosyal gelisim agisindan ¢ok farkli bir
asamadadir. Daha az soyut diisiinebilmeleriyle daha ¢ok somut olan ve uygulamali
faaliyetleri iceren bir egitime ihtiya¢ duyarlar (Bornfreud, 2011). Bu noktada okul
Oncesi Ogretmenleri smif igi-dist Ogrenme merkezlerinde uyguladiklari 6grenme
programlarinda 6grencilere dogay1 ve g¢evrelerini ilk elden tanima, diisiincelerini agiga
cikarmalarin1  saglayacak sorgulama becerilerini  gelistirme gibi etkinlikler
diizenlemelidir (Unal ve Akman, 2006). Bunun disinda okul dncesi dgretmenleri mevcut
potansiyelin tizerine giderek zengin uyaricilarla ¢cocuklara hitap etmelidir. Okul 6ncesi
smiflart zengin uyaran ve materyallerle olusturulup sinif ortamiin ¢ocuklarla beraber
diizenlenmesine 6zen gosterilmelidir. Ozellikle fen merkezi noktasinda giincellenen
okul oncesi egitim programinda da ifade edilen nesne ve materyaller listesine ise su
sekilde yer verilmektedir (MEB, 2024a):

“Fen merkezinde standart ve standart olmayan duyu materyalleri bulundurulabilir.

Ornegin kum, su, piring, nohut, misir gibi malzemeler farkli boyuttaki kaplara konabilir
veya biiyiikce bir kap, farkli zamanlarda farkli materyallerle doldurulabilir.
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Materyallerin ger¢ek nesnelerden olusmasina ozen gosterilmelidir. Akvaryum, saat,
takvim, cetvel, mezura, metre, hesap makinesi, kum saati, kiire, harita, tilkeleri tanitan
resimler, biiyiite¢, mikroskop, stetoskop, bilgisayar, ayna, termometre, kronometre,
pusula, diirbiin, ip, lastik, rafya, kurdele, riizgar giilii, miknatis, terazi, kuru yapraklar,
taslar, bocek oteli, él¢ii kaplart ve ol¢ii kasiklari, bilim kitaplar, slayt ve slayt makinesi,
kamera, fotograf makinasi, fen ve doga konusu ile ilgili fotograflar, afisler, filmler,
belgeseller, insan viicudu modeli, iskelet modeli, dis modeli, evcil hayvanlar, evcil
hayvan kafesleri, kus yuvalari, hayvan tiiyleri, bitkiler ve ¢cimlendirme kaplari, kum, kil,
toprak, su, deniz kabuklari, el feneri, sa¢ kurutma makinesi, piller, teller, ampuller,
radyo gibi elektrikli aletler, siizgeg, huni, kaplar, kapaklar, kek kaliplar: ve kovalar gibi
cesitli mutfak egyalari, fasulye, nohut, mercimek gibi degisik baklagiller ve tohumlar,
un, tuz, seker, kabartma tozu, tutkal, mum, tebesir, pamuk, tarak, farkli dokularda
kumaslar, makas, besin piramidi panosu, balonlar, ¢esitli demir ve tahta ¢ubuklar,
rontgen filmleri gibi malzemeler bulundurulabilir. Sayr kartlart (kartondan,
mukavvadan, tahtadan sayilar), eslestirme kartlari, boncuklu abakiis, iti¢ boyutlu
nesneler (renkli kapaklar, kagit bardak), renkli kagitlar, c¢esitli uzunluklarda
materyaller (kalemler, pipetler, boyalar), toplar, balonlar, geg¢meli yapi insa
oyuncaklari, bloklar, yazi tahtast ve yap-bozlar da bu merkezde bulundurulabilecek
malzemelerdendir. Ayrica fen merkezinde kiiltiiriimiiziin yetistirdigi onemli bilim
insanlarinin posterlerine yer verilmelidir”.

Cocuklar zengin uyaranlarla birlikte deneme, kesfetme, sorgulama ve arastirma yoluyla
ogrenmektedir (MEB, 2016a). Okul 6ncesi donem ¢ocuklart uzun siire oturup dersleri
dinleyecek donanima sahip degillerdir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin, sosyal-duygusal
gelisimi, odaklanmay1 ve erken yasta bilimi, erken okuryazarligi ve egitimin yapi
taglarin1 6gretmenin en etkili yollarin1 6gretmeyi de igeren, erken ¢cocukluk konusunda
derin bir anlayis gosteren bilgi ve becerilerle donatilmalar1 gerekmektedir (Bornfreud,

2011).

Ogretmenin bilime ve fene olan bilgi-becerisi 6grenme ortamini ve Ogrencinin
ogrenmesini etkiler. Ogretmenlerin ¢ocuklardaki bilim, fen, doga ve mevcut arastirma
ve sorgulama isteklerine 6nem vermeleri gerekmektedir. Bununla beraber 6gretmenler
kendi ilgilerini de canli tutarak c¢ocuklardaki merak ettikleri konular dogrultusunda
destekci olmalidir. Siniflardaki merak duygusunu o6grencileriyle paylasan 6gretmen
ogrencileri i¢in ideal bir Ornektir. Bu smiflardaki &gretmenler siniflardaki fen

dgretiminin yap1 tasidir (Unal ve Akman, 2006).

Okul 6ncesi donemde fen egitimine yonelik siireclerde 6gretmenler birtakim zorluklarla
da karsilasabilir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken cocuklukta fen egitimi ve
Ogretiminde karsilagtiklar1 temel bilimsel kavramlara karsi bilgi, beceri, 6zgiiven ve
icerik bilgisi eksikligi gibi farkli konulardaki zorluklara iligkin cesitli ¢alismalar da
literatiirde yer almaktadir (Sundberg vd., 2015; Okur Akgay, 2016). Bu zorluklar, okul
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oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlar ile iliskili olabilir. Ayrica okul
oncesi smif ortaminda etkili bir fen egitimi siirecinin gergeklestirilmesi, 6gretmenin fen

egitimine yonelik tutumlarindan da etkilenebilir.
2.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Yénelik Tutumlar

Cocuklar erken yasta bilimsel faaliyetlerle mesgul olduklarinda beyin kapasitelerini
maksimum diizeyde kullanirlar. Bilimi deneyimleme firsati bulduklart her an bilime
olan ilgileri daha da artar (Erden ve S6nmez, 2010; Bredekamp ve Copple (1997)den).
Okul dncesi egitim ortamlarinda 6gretmenlerin fen egitimine karsi tutumlari bu noktada
¢ok oOnemlidir. Bu baglamda, okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin deneyim
olanaklarini arttiric1 faaliyet ortamlar1 yaratmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin ise bu
duruma yénelik tutumlar ¢ok yénliidiir. Ogretmen tutumlari, kiigiik g¢ocuklarin fen
bilimleriyle ilgilenmeleri tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olabilir. Ancak 6gretmenlerin
fen egitimine yonelik tutumlari birgok faktorden etkilenmektedir. Gergeklestirilen
aragtirmalarda okul Oncesi Ogretmenlerinin egitime yonelik tutumlarinin, aldiklar
egitim, yetkinlik, 6z yeterlilik ve teknoloji kullanim1 gibi farkli durumlardan etkilendigi
gortilmiistiir (Engstrand ve Roll-Pettersson, 2012; Konca ve Erden, 2021). Bir baska
calismada da Ogretmenlerin kisilik 6zellikleri ile egitime yonelik tutumlarmin iligkili

oldugu ifade edilmektedir (Rizkiah ve Kurniawati, 2019).

Okul 6ncesi dgretmenlerinin bilim ve fen egitimine yonelik tutum ve bakis agilari, okul
oncesi ¢ocuklarmin bilime yonelik algilariin ve ilgilerinin sekil almasinda 6nemli bir
faktordiir. Erden ve S6nmez (2010) de bu konuya 1sik tutarak okul oncesi donem
cocuklarmin bircok seyi ilk kez okul oOncesi egitim kurumlarinda deneyimledigini
dolayisiyla bu donemdeki egitimcilerin fen ve fen Ogretimine yonelik tutumlarinin
cocuklarin fen bilimlerine yonelik tutumlart tizerinde biiyiik bir role sahip olabilecegini

ifade etmektedir.

Cesitli arastirmalarda oOgretmenlerin genel olarak Ogretme ve Ogrenmeye iliskin
inanglarinin, bilimin dogasi, bilimin 6gretilmesi ve 6grenilmesiyle biiyiik oranda iliskili
oldugu tespit edilmistir (Levitt, 2001). Ayrica arastirmalarda, fen egitimine kars1 daha
az yonelime ve daha az olumlu tutuma sahip olan &gretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin fen O6gretimine yonelik bu tutumlarinin fen 6gretimi kaygisini olumsuz
yonde etkiledigi ileri siiriilmektedir (Aalderen-Smeets vd., 2011; Senler, 2016). Bunun

yani sira fen bilgisi egitiminde yeterli kavramsal bilgi eksikliginin de bir sorun oldugu
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ifade edilmistir (Dagdelen ve Atasoy, 2023). Ancak okul oncesi donemde fen
Ogretiminin siniflarda uygulanmasi, Ogretmenlerin ¢ocuklara, bilime ve aligilmis
Ogretim yontemlerine iligskin bakis ag¢ilarin1 da olumlu yonde etkilemektedir (Areljung,
2018). Boyle durumlarda okul 6ncesi egitim faaliyetlerinde fen egitimi etkinliklerinin
verimliligi ve devamlilig1 artabilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerce fen egitimine
yonelik olumlu tutum sergilenmesi, egitim siirecinde ¢ocuk merkezli bir yaklagimin
benimsenmesini saglayabilir. Konuyla ilgili Cinli okul oncesi Ogretmenlerinin fen
bilgisi 6gretiminin kalitesini degerlendirmek icin yapilan bir ¢calismada 6gretmenlerin
fen egitiminde ¢ocuk merkezli bir yaklagimi benimsedikleri bulgusuna ulasilmigtir (Oon

vd., 2019).

Alan yazinda okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yo6nelik kavramsal bilgi
diizeyleri ve egitim tutumlar1 da ¢alismalarda merak konusu olmustur (Dagdelen ve
Atasoy, 2023). Okul oncesi Ogretmenlerinin fen bilgilerini artirmalari ve bilimi
smiflarina daha sik1 bir sekilde dahil edebilmeleri igin, hizmet 6ncesi ve hizmet igi
mesleki hazirlik programi uygulamalarinin, okul 6ncesi diizeydeki dgretmenlerin fen
bilimlerine yonelik goriis ve bakis acilarina sunacagi katkilara iliskin daha fazla

anlayisa ihtiyac oldugu belirtilmektedir (Pendergast vd., 2017).

Erken ¢ocuklukta fen egitiminde yapilandirmact yaklasimin Onemi vurgulanarak
cocuklarda fen bilimlerine karsi olumlu tutum ve bakis agis1 gelistirebilen okul 6ncesi
ogretmenlerinin  6nemi vurgulanmistir (Plazar, 2022). Yetkin bir okul 06ncesi
ogretmeninin egitim kurumlarinda giin icinde yapilacak etkinliklere daha 6nceden
hazirlanmas1 gerektigi belirtilmektedir. Ogretmenlerin imkan buldukga programda yer
alan farkli kazanim, gosterge ve kavramlar ile farkli etkinlikler planlamasi
gerekmektedir. Ayrica Ogretmenlerin kendi etkinlik havuzunu olusturmasi egitim
stirecinde kolaylik saglayacaktir (MEB, 2013). Dolayisiyla okul dncesi 6gretmenlerinin

fen egitiminin amaglar1 dogrultusunda bir tutum sergilemesi gerekmektedir.

Elbette okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik olumlu tutumlarinin disinda
fen egitimine verilen 6nemi azaltan, karmagik hale getiren ve tutumu olumsuz yonde
etkileyen bir¢ok faktor bulunmaktadir. Bu faktorler; inang, diisiince ve davranis arasinda
iliski kurularak agiklanmaktadir (Koballa ve Crawley, 1985). Ogretmen, fen &gretimi
konusunda kendi yeteneginin eksik olduguna inanir (inang) ve sonu¢ olarak fen
Ogretimine karst bir hosnutsuzluk (diisiince/tutum) gelistirir. Sonugta ise fen bilgisi

Ogretmekten kacinan bir 6gretmen haline gelir (davranis) (Pendergast vd., 2017).
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Ayrica fen egitimine yonelik olumlu bir tutum sergilemenin giincel bir konu haline
gelen FeTeMM’e yonelik farkindaligr artirdigi da diisiiniilmektedir. Alan yazinda buna
yonelik bir caligma bulgusuna rastlanmamistir. Fakat teorik anlamda ikisi arasinda bir

iliski oldugu ileri siiriilebilir.
2.4. FeTeMM Egitimi

FeTeMM; bilim/fen, teknoloji, miithendislik ve matematigin bir araya getirilmesiyle
olusan ve disiplinler arasi bir yaklasim gerektiren, okul dncesinden yliksekdgrenime
kadar problemlerin anlagilmasini saglayan ve problemlere akilci ¢oziimler tireten egitim
yaklasimidir (Altunel, 2018). Benzer baska bir tanimda FeTeMM; fen bilimi, teknoloji,
mithendislik ve matematikten olusan dort ana disiplinin birlesiminden olugmaktadir
(Wan vd., 2021). Sekil 2.1°de ifade edildigi gibi FeTeMM egitiminin bilesenleri; fen,
matematik, teknoloji ve miithendisliktir (Dogan vd., 2015). FeTeMM egitimini anlamak
icin insanlarin nasil 6grendigini, FeTeMM egitiminin iceriginde neler oldugunun
belirlenmesi, bu igeriklerin 6grenilmesi ve Ogretilmesi konusunda derin bir anlayis
gerekir. FeTeMM’de yer alan igerik ve becerileri 6gretmek ve Ogrencilerin gergek
yasamla baglantilar1 anlamasini beklemek yerine, biitiinlesik bir bakis agisiyla,
FeTeMM konular1 arasinda baglantilar bularak icerigin d6grenilmesi ve dgretilmesi igin
uygun bir baglam saglanmaya calisilir (Kelley ve Knowles, 2016). Ciinkii FeTeMM
egitimi, disiplinler aras1 beceri uygulamalarinin agilanmasi yoluyla bilim ve matematik
disiplinlerinin 6gretimini biitlinlestiren 6gretim yaklagimidir (Wan vd., 2021). Biitiinciil
bir yaklagimla FeTeMM egitimi, bilginin organize ve bir biitiin olarak toplanmasini ve
ogrenilmesini ayn1 zamanda diger disiplinlere aktarilmasini saglamaktadir (Yaman ve

Asilioglu, 2022).

Sekil 2.1 FeTeMM egitiminin bilesenleri (Dogan vd., 2015)
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Sekil 2.1°’de ifade edilen FeTeMM’in temel bilesenlerinin kisa 6zeti asagida ifade
edilmektedir (Bruton, 2017):

e Fen, maddi ve fiziksel diinyaya kars1 meraki ve farkindaligi artirmakta, is birligi,

arastirma ve elestirel sorgulama yetenegini gelistirmektedir.

e Teknoloji, bireylerin becerilerini artirmak, taleplerine cevap vermek amaciyla
bilgi, beceri ve fikirlerin uygulanmasini igeren, bilim ve toplumda faaliyette

bulunan ¢esitli alanlar1 icermektedir.

e Miihendislik, iiriinler, siirecler ve diinyaya ait problemleri ¢dzmek i¢in elde
edilmesi gereken bilgi ve becerileri saglamak iizere bilimsel yontemlerden

faydalanmaktadir.

e Matematik, elde edilen verileri yorumlamak ve analiz etmek, problemleri
basitlestirmek ve ¢cozmek, risk degerlendirmesi yapmak, bilgiye dayali olarak
hareket etmek ve diinyay1 algilayabilmek igin gerekli becerilere sahip

olunmasini saglamaktadir.

Yukarida ifade edilen disiplinler, gesitli iilkelerde egitim siireglerine dahil edilerek
egitime olumlu katkilar saglanabilmektedir. Gelismis iilkelerde egitim planlamasi ile
saglanacak gelisimin temelinde erken ¢cocukluk doneminde miihendisligin tanitimi ve bu
alanla ilgili etkinliklerin bu donem g¢ocuklarinin gelecek deneyimlerine olumlu katki
saglayacak giiclii bir doniisiim araci oldugu ifade edilmektedir (Bagiatia ve Evangelou,
2016). Bu agidan bakildiginda FeTeMM egitiminin temelinde fen ve miihendislik alani
yatmaktadir. Dolayisiyla FeTeMM egitiminin tanimlarinin temelinde fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik alanlarii biitlinciil bir egitim anlayisiyla ¢ocuklara sunan,
ilgi, bilgi ve becerilerini 6n planda tutan bir yaklasgimin oldugu goriilmektedir. Bu
disiplinlerin bir araya getirilerek egitim siirecine dahil edilmesi yaraticilik {izerinde de
olumlu etkilerde bulunabilir. Yaraticilik, FeTeMM egitimi siirecinde etkilesimli bir rol
oynamaktadir. Bunun yaninda FeTeMM egitimi de yaraticiligi desteklemektedir (Uret
ve Ceylan, 2021).

FeTeMM egitimi bir dongli haline gerceklesmektedir. FeTeMM egitim dongiisii,
ogrencilerin FeTeMM icinde yer alan disiplinlere olan ilgi ve yeterliliini artirmayz,
sorgulamaya, arastirmaya, iliretime ve bulus yapmaya tesvik etmeyi amaglamaktadir.
FeTeMM egitimi dongiisii; “sorun olustur, iirin/bulus tasarla, iirlinii test et, sonug ¢ikar,

degerlendir, paylas, yeniden diisiin” asamalarindan olusmaktadir (MEB, 2017).
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FeTeMM’in amacina ulasmasinda bu dongiiniin takip edilmesi 6nemlidir. Bu kapsamda
FeTeMM disiplininde egitimin belli bir dongii halinde devam etmesi ¢ocuklarin kendi
bilgilerini olusturmalarini, gelistirmelerini, tartismalarini, sorgulamalarin1 ve c¢esitli
sorunlara ¢6ziim bulmalarin1 saglayarak gelisimlerini artiracak 6énemli bir potansiyele

sahiptir (Aleksieva vd., 2021).
2.5. FeTeMM Farkindahg

Diinyada FeTeMM uygulamalarinin genellikle ilkégretim ve sonraki kademelerde
uygulandig1 goriilmekle birlikte okul dncesi donemde uygulanabilirli§ine yonelik artan
farkindalik bulunmaktadir. Bu donemde, okul igi/okul dist etkinlikler ve aile katilim
calismalar1 ile FeTeMM desteklenmeye calisilmaktadir. Ayrica FeTeMM oyuncak
setleri ile erken ¢ocuklukta FeTeMM’e yonelik becerilerin artirilmasi hedeflenmektedir

(Yasar Ekici vd., 2018).

Egitim agisindan, FeTeMM c¢esitli etkinlikleri ifade etmektedir. Ancak genel anlamda
geleneksel ders tabanli ogretimlerin yerine sorgulamaya ve proje tabanli yaklasima
dogru bir egilimi igermektedir (Breiner vd., 2012). FeTeMM etkinliklerinde, birgok
FeTeMM alaninin birlestirilerek  biitiinlestirilmesiyle ortaya ¢ikan etkinlikler
uygulanmaktadir. Bir FeTeMM uygulamasi, ismin kisaltmasinda yer alan disiplinleri
sadece birbirine dahil etmek degil, bunlar1 ¢ocuklarin arastirmalarina, kesfetmelerine ve
tiretmelerine imkan saglayacaklari, gercek yasamdaki sorunlari tespit edebilecekleri
araglar haline getirmektir (Cetin ve Demircan, 2020). Dolayisiyla FeTeMM

uygulamalar1 multidisipliner bir bakis agisina sahiptir.

FeTeMM uygulamalarinda Ogrenciler birtakim faaliyetlere katilmaktadir. Bunlar

asagidaki gibi siniflandirilabilir (Bruton, 2017):

e Sorunlarn yaratici bir sekilde ¢ozmek i¢in becerilerini ve igerik bilgilerini

kullanmak,
e Hayal etmek, sorgulamak ve kesfetmek,
e Bagkalariyla is birligi yapmak,
e Sorgulamak ve analiz etmek,
e Yenilik yapmak ve tasarlamak,
e (ozlimlerini test etmek ve degistirmek.
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Okul 6ncesi egitiminde FeTeMM egitimi dogrultusunda ¢esitli anlatim ve uygulama

yontemleri kullanilmaktadir. Bunlar asagidaki sekilde siniflandirilabilir (Kale, 2019).

Deney: Cocuklara doga olaylarini tanitmaktadir. Deney, ¢ocuklarin doga olaylari
konusunda deneyim kazanmalarin1 amaglamaktadir. Deneysel yontemler ile
cocuklarin deneye ve fen bilimlerine karst olumlu tutum gelistirmeleri, soyut
olan kavramlar1 somutlastirip bilgi edinmeleri ve bilimsel siire¢ becerilerine

aligmalar1 saglanmaktadir.

Gezi-Gozlem: Bu teknik, 6grencinin dogaya karsi kazandigi bilginin kaynagini
kesfetme imkanma sahip olmasini saglamaktadir. Dolayisiyla gezi-gézlem

tekniginde ilk kaynaktan 6grenilmektedir.

Analoji (Benzesim): Fen egitiminde 6grenmeyi anlamli kilmakta ve 6grenme
siirecini kolaylagtirmaktadir. Analoji, bilinenlerle bilinmeyenler arasinda bag

kurmaktadir.

Kavram Haritasi: Anlamli 6grenme konulartyla insanlarin nasil égrendiklerinin

arasinda koprii kurulmasini saglayan bir 6grenme, 6gretme seklidir.

Proje: Proje temelli 6grenme yoOnteminde, Ogrencilere gergek hayatlarinda
karsilagabilecekleri olaylar bir senaryo seklinde verilerek ¢6ziim bulmalari
istenmektedir. Bu yontemde amag, gergek hayattaki olaylara ¢oziim iiretebilme

becerisi kazandirmaktir.

Drama: Yontem cocugun 0grenme siirecinin merkeze alinmasini igermektedir.
Dolayisiyla cocugun 6grenme siireci bu yontemle aktiflestirilmektedir. Aktif
o6grenme ile birlikte ¢ocuk, kritik, mantikli, 6zgiirce ve ¢cok kapsamli diislinebilir.
Ayrica duygusal, biligsel, psikomotor ve sosyal yonden gelisebilir. Cocuk,

empati kurabilir, eglenebilir, is birligi yapabilir.

Yukarida ifade edilen FeTeMM egitimine yonelik anlatim ve uygulama yontemlerinin

basaril1 bir sekilde yerine getirilmesinde okul dncesi 6gretmeninin FeTeMM’e yonelik

olumlu bir tutum ve farkindaliga sahip olmasimnin rolii biiyiiktiir. Ogretmenler herhangi

bir yeni dgretim yaklagiminin kilit uygulayicilart oldugundan dolay: yeni bir metodun

basartya ulasmasi buna yonelik farkindaliklarina biiyiik 6l¢lide baghdir (Jamil vd.,

2018). Bu baglamda egitim programlarinda kullanilan geleneksel, ilkel ve alisilmis

icerik 6gretimi yontemi yerine, daha problem odakli ve ¢ocuklara 6grenme faaliyetlerini
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merkezi hale getiren ve 6grenme yetenegini destekleyecek pedagojik uygulamalarin
kullanilmasi kaginilmaz hale gelmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin de kiiresel akim
olarak kabul edilen FeTeMM’i tanimalar1 gerektigi, bu konuda yeterli farkindaligin
olmasi gerektigi onerilmektedir (Ogunyemi vd., 2023). FeTeMM egitiminin amaglarina
ulagsmasinda kilit rolii listlenen, ¢ocuklart bilim insanlar1 gibi meraka ve sorgulamaya
tesvik eden, Ogrenme siirecini destekleyen okul Oncesi Ogretmenidir. Dolayisiyla
ogretmenin FeTeMM amacini gergeklestirecek ve yaraticilia imkan saglayacak bir
sinif ortam1 yaratmasi gerekmektedir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin akademik basarisi
uygun FeTeMM egitimini saglayacak yeterlilige sahip okul Oncesi 6gretmenlerine
baghdir (Yildirim, 2021). Ayrica 6gretmen c¢ocuklart soru sormaya ve sorduklari
sorunun cevabini aramaya tesvik eder. Ancak okul Oncesi 6gretmenin FeTeMM’e
yonelik bilgi, tutum ve farkindaligi FeTeMM o6gretim uygulamalari, 6grenme hedefleri
lizerinde Onemli bir etkiye sahip olabilir (Aleksieva vd., 2021). Okul O&ncesi
ogretmenlerinin FeTeMM konusunda az bilgi sahibi olabilmeleri de farkindaligin diisiik
olmasina neden olabilir. Jamil vd. (2018) bu duruma yonelik olarak okul Oncesi
ogretmenlerinin FeTeMM alanlar1 hakkinda az bilgiye sahip olmalarinin FeTeMM

egitimine yonelik olumsuz tutumlara sahip olmalarina neden oldugunu ifade etmektedir.
2.6. FeTeMM Egitiminin Amaci1 ve Onemi

Gilinlimiizde bilgiye ulasmak daha da kolaylagmistir. Bu nedenle, egitimin amaci bilgiyi
aktarmak degil dogru bilgiye nasil ulagilacagini 6gretmektir. FeTeMM egitimi bu amag
icin onemli gorev Ustlenmektedir. Okul Oncesinden baslayan bu egitim anlayisi,
yuksekogrenime kadar uzanmakta ve Ogrenciye diisiinme becerisi kazandirmasi
acisindan gerekli olmaktadir (Altunel, 2018). Bunun disinda birgok iilke, FeTeMM’in
ogrenciler iizerinde bilim, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarindaki akademik
performanslarinin bir iilkenin ekonomik kalkinmasini ve rekabet giiciinii belirledigini
tam olarak anlamigstir (Lai, 2018). Bu kapsamda FeTeMM’in en 6nemli amaglarindan
biri toplumsal refaha ve ekonomiye katki saglayacak bir egitim miifredatini okul 6ncesi

donemden baglayarak uygulamaktir.

FeTeMM, oOgrencileri rekabetci ve tercih ettikleri alanlara gore calismaya hazir hale
getirmeyi amaglayan bir egitim yaklasimidir (Rifandi ve Rahmi, 2019). FeTeMM
egitiminin en Onemli unsurlarindan biri yaparak, yasayarak ve deneyimleyerek

O0grenmektir. Bu dogrultuda FeTeMM egitiminin amaclar1 asagidaki gibi siralanabilir
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(Altunel, 2018):
e Bireylerin merak duygularini ortaya ¢ikarmak,
e Bireylerin aragtirma ve sorgulamalarini saglamak,

e Bireylerin 06grendiklerini {irline doniistiirmeleri ve problem ¢dzmelerini

saglamak,
o  Ozgiin fikirlerin {iretilmesini saglamak,
e Farkli ve elestirel diisiince ve becerilerin kazandirilmasini saglamak.

Bir sekil iizerinden ifade edilecek olursa FeTeMM egitiminin amacint Sekil 2.2°deki

gibi 6zetlemek mimkiindiir.

Disiplinlerarasi
diisinme
Arastirmaya-
sorgulamaya
dayal
dgrenme

Elestirel ve Yaparak-
alternatif yasayarak
dislinme ogrenme

Probleme
dayal
Ogrenme

Sekil 2.2 FeTeMM egitiminin amaci (Altunel, 2018)

FeTeMM egitimi disiplinler arast bir bakis acis1 icermesi, 0grenmede etkililigi ve
kaliteyi saglamasi, giinliik hayatt ve dogay1 dgrenmeyi temeline almasi bakimindan
birgok avantaj sunmaktadir (Yildirim ve Altun, 2015). FeTeMM egitiminin okul 6ncesi
dénemde amaci ele alindiginda Katz’a gore (2010) erken ¢ocukluk déneminde fikirlerin
gelistirilmesi ve analiz edilmesinin yani sira akil yliriitme, hipotez kurma, tahmin etme,
anlama ve varsayim arayisi desteklenmelidir. Kiigiik ¢ocuklar i¢in uygun bir miifredat,
cocuklarin bu Ozelliklerini desteklemeye odaklanmaktadir. Okul Oncesi dénem
cocuklarinin potansiyellerinin ortaya ¢ikarilmasi ve diger egitim kademelerine
hazirlanmalarinda 6nem arz etmektedir. Uygun bir 6grenme ortamu ile farkli beceriler
kazandiklar1 FeTeMM alanlar1 verimli 6grenimin bir anahtar1 (Polat ve Bardak, 2019)
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olarak okul oncesi donemde egitime bir¢ok katki sunmasi agisindan OSnemlidir.
FeTeMM egitiminin kazanimlar1 sonucunda 6grenciler bir¢ok farkli tutum ve anlayis
gelistirebilmektedir. FeTeMM egitimi o6grencilerde asagidaki tutum ve anlayislar
gelistirmesi potansiyeline sahip olmasi1 bakimindan egitim siirecinde biiylik bir 6neme

sahiptir (Rifandi ve Rahmi, 2019);
e Problem ¢6zme; problemleri anlayan, yeni durumlara uygun ¢oziimler getirmek,
e Yenilik¢i; Bagimsiz ve 6zgiin arastirma yapmak,
e Mucit; ihtiyaglari taniy1p ¢oziim gelistirmek,
¢ Kendine giiven; giindem belirleme yetenegine sahip ve kendinden emin olmak,
e Mantiksal diisiiniir; dogal olaylar1 anlamak i¢cin mantig1 kullanmak,

e Teknoloji okuryazari; teknolojiyi kullanmay:1 anlamak, ihtiya¢c duyulan

becerilerde uzmanlagsmak.

FeTeMM’in ulusal kalkinmaya etkisi géz oniine alindiginda iilkemizde de FeTeMM’e
ilgi giderek artmaktadir. Tiirkiye, FeTeMM konusunda bircok faaliyette bulunur hale
gelmistir. Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) ait bir¢ok raporda FeTeMM e yonelik bilgi
ve istatistikler mevcuttur (MEB, 2016b; MEB, 2017).

2.7. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitiminde FeteMM Uygulamalari

MEB tarafindan yayimlanan raporlar ve miifredatlar, FeTeMM’in Bakanlik biinyesinde
onem verilen konular arasinda yer aldigimi gostermektedir. Ancak FeTeMM ile ilgili
gelismeler iilkemizde hizli bir sekilde gerceklesmemistir. Ulkemizde sadece MEB
biinyesinde degil 6zel okullar, {liniversiteler ve is c¢evrelerinin FeTeMM egitimi ve
yaklagimiyla ilgili bircok ¢alismas1 mevcuttur. Bu ¢aligsmalar arasinda;

“Hacettepe Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik Egitimi ve Uygulamalari
Laboratuvari, ODTU Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik Egitimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi, Ozyegin Universitesi STEM Akademi, STEM &- Makers Fest Expo

etkinlikleri, Istanbul Aydin Universitesi STEM Okulu ve STEM Ogretmeni Programu,
TUSIAD FETEMM+A Projesi” yer almaktadir (Altunel, 2018).

MEB’in yaymladigi STEM Egitimi Raporu’nda da STEM’e yonelik cesitli bilgiler yer
almaktadir. Rapora gore FeTeMM o6gretimi icin ililkemizde Milli Egitim Bakanligi
tarafindan hazirlanan bir eylem plani olmasa da 2015-2019 stratejik raporu FeTeMM’in

giiclendirilmesi i¢in ¢esitli hedeflere vurgu yapmaktadir. Ozellikle Teknoloji ve Tasarim
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dersi ile FeTeMM’in amagclarimin belirli Olgiilerde ortiistiigii ifade edilmektedir.
FeTeMM’e yonelik 7. ve 8. smiftaki Teknoloji ve Tasarim dersi FeTeMM
igeriklerinden olusmaktadir (MEB, 2016b).

Benzer sekilde Kalkinma Bakanligi’nin Onuncu Kalkinma Plani’nda da FeTeMM
boyutlarinin egitim sistemi i¢in dnemine yonelik vurgu yapildig1 goriilmektedir. Plana
gore egitim sisteminin temel amaci; ¢evreye karst duyarli ve karmasik sorunlari ¢6zme
becerisine sahip, demokrasiyi koruyan, kiiltiirel kurallar1 6ziimsemis, sanata ve estetige
duyarl, yiiksek 6zgiiven ve sorumluluk duygusuna sahip, girisimci, yenilik¢i, bilimi ve
teknolojiyi kullanma ve iiretme egilimleri yiiksek, gelismis biligsel yeteneklerle
zenginlestirilmis, topluma katkida bulunmaya hazir, basarili ve iiretken bireyler

yetistirmektir (Kalkinma Bakanligi, 2013).

MEB, 0Ogrencilere yonelik FeTeMM ile ilgili projelerin planlanmasi ve
gerceklestirilmesi icin 11 Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan anaokulu, ilkdgretim
okulu, ortaokul, lise, mesleki ve teknik okullarda gorevli olan g¢esitli branglarda
Ogretmenlerin bir araya gelmesi ile FeTeMM projesi gelistirilebilecegine ve

uygulanabilecegine deginmektedir (MEB, 2017).

2014 yilinda Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii FeTeMM egitimiyle
ilgili Avrupa Okul Ag: tarafindan yiiriitilen Scientix Projesine ulusal destek noktasi
olarak dahil olmustur (MEB, 2016b). Scientix Projesi, Avrupa’da FeTeMM ogretiminde
sorgulama temelli egitimi Scientix Portali aracilifiyla yayginlastirmay1 amaglayan,
o0gretmenlere, akademisyenlere, yoOneticilere, ailelere ve fen-matematik egitimi ile
ilgilenen tiim kisilere agik bir proje olup bu projenin amaglar1 asagidaki sekilde ifade
edilmektedir (MEB, 2024b):

e Avrupa c¢apinda ylriitiilen aragtirma ve buluslara yonelik FeTeMM egitimiyle

alakal1 projelerden haberdar olunmasini saglamak,

e Gergeklestirilen projelerin  sonucunda {retilen Ogrenme materyalleri ve
araclarinin yayginlastirilmasini, saglanmasini ve paylasilmasin1 kolay hale

getirmek,

e Avrupa llkelerinde FeTeMM egitimi ile ilgili ulusal kongre, konferans, calistay
veya projelerin Avrupa c¢apinda duyurusunun yapilabilecegi bir ortam

olusturmak,
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e Avrupa genelindeki 6gretmen ve akademisyenlerin FeTeMM egitimi konusunda

tecriibelerini aktarabilecekleri ve bilgi edinebilecekleri bir ortam olusturmak,

e Fen, matematik, mihendislik ve teknoloji Ogretmenlerinin siniflarinda
faydalanabilecekleri sorgulama, aragtirma, triin gelistirme ve icat odakli

FeTeMM egitim projeleri olusturmak,

e (Cevrim ici ve yliz yiize egitimler araciligiyla FeTeMM G&gretimi alanindaki

egitimlere katki saglamak,

e Gelecegin mesleklerine yoOnlendirmek amaciyla Ogrencilerin  bilim  ve

mithendislik alanindaki ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak.

FeTeMM, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastrma Kurumu’nun (TUBITAK) da
onem verdigi konular arasinda yer almaktadir. TUBITAK’m konuyla ilgili proje
cagrilar1 ve kurslar iilkemizde FeTeMM’in gelismesi agisindan 6nemlidir. Ornegin
2024 yil1 igerisinde hedef kitlesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi
lisansiistii programlarinda egitim alan 6grencilere yonelik Cevre ve STEM (E-STEM)
adl kurs diizenlenmektedir (TUBITAK, 2021). Bu ve benzeri faaliyetler ile iilkemizde
FeTeMM farkindaliinin  gelismesi saglanabilir ve Ogretmenlerin bu alanda

uzmanlasmalarinin yolu agilabilir.

2.8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Yonelik Tutumlarinin FeTeMM

Farkindahg Uzerindeki Etkisi

FeTeMM, egitimde uygulanmasi agisindan biiyiik bir farkindalik ve beceri
gerektirmektedir. Bu nedenle, FeTeMM egitiminde okul 6ncesi 6gretmenine diisen en
biiyiik sorumluluk FeTeMM egitimi konusunda kisisel gelisimini saglamaktir. Nitekim
yapilan bir ¢alismada dgretmenlerde FeTeMM farkindaliginin problem ¢6zme becerileri

tizerindeki etkisi vurgulanmaktadir (Acar, 2020).

Fen egitiminin FeTeMM iizerinde etkisi goz Oniinde bulunduruldugunda FeTeMM
Ogrenciler i¢in problem ¢6zme, problem kurabilme, probleme farkli agilardan yaklagma,
matematiksel diisiinme becerilerini gelistirme ve yaratici dramanin kazanimlari ile
uyusmaktadir (Ozsoy, 2017). Bu donemde okul Oncesi dgretmenlerinin FeTeMM
egitimi farkindaligimin yiiksek seviyelerde olmasi, fen ve teknolojiyi birlestirerek
ogrencilere kendi yas gruplarinin gerektirdigi zihni yapiya uygun olarak egitim vermesi

onem arz etmektedir. Bu kapsamda FeTeMM egitiminin okul oncesi donemde
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uygulanmasinda birtakim nitelikleri tagimasi gerekmektedir (Cepni, 2017):

e FeTeMM egitimi okul o©ncesi donem c¢ocuklarina somut tecriibeler
kazandirmalidir. Ciinkii bu doénem icindeki ¢ocuklarin soyut tecriibeleri

gelismemisgtir.

e FeTeMM etkinligi ¢cocuklarin giinliik hayatina hitap etmelidir. FeTeMM egitimi

cocugun c¢evresiyle iligkilendirilmelidir.

e FeTeMM egitimi tek bir soru iizerine odaklanarak bu soruya yonelik ¢ocugu

arastirmaya tesvik etmelidir.

e FeTeMM egitimleri ¢ocugun merakina gore sekillendirilmelidir. Egitim
esnasinda ¢ocuk, soru sormaya 6zendirilmelidir. FeTeMM egitimi bu sorular ve

cevaplar tizerine tasarlanmalidir.

e Okul oncesi sinifina bir FeTeMM ziyaretgisi ¢agrilmalidir. Bu kisi belirlenen

konu ile ilgili uzman olmalidir.

o FeTeMM egitimi sirasinda kullanilan kitaplarin kurgusal degil bilimsel olmasina

0zen gosterilmelidir.

Yukarida agiklanan FeTeMM egitimi niteliklerinin basariyla yerine getirilmesinde
ogretmenin rolii kaginilmazdir. Dolayisiyla FeTeMM egitiminin 68renme ortamina
ilave edilmesinde 6gretmenin bilyiikk bir rolii bulunmaktadir. FeTeMM egitiminin
mevcut egitim programi ile iligkilendirilip biitiinlestirilmesi gorevi Ogretmenlere

diismektedir (Sahin, 2019).

FeTeMM egitimi veren 0gretmenlerin kendi alanlartyla ilgili kapsamli bir bilgiye, resmi
anlamda cesitli kuruluslar tarafindan belirlenen miifredat bilgisine ve FeTeMM egitim
icerikleri ile ilgili kapsamli bir bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. FeTeMM
egitiminin basariya ulagmasinda Ogretmen, idareci, 6grenci ve velilerin ortak bir
sorumlulugu bulunmaktadir (Stohlmann vd., 2014). Bunlar arasinda uyum ve iletisimi

saglayan ise okul dncesi 6gretmenidir.

FeTeMM, vyenilik¢i bir yaklasimdir. Ogretmenlerin rolleri bu yenilik¢i yaklasimdan
etkilenerek egitim siirecinde 6gretmen davraniginda bir degisim meydana getirmektedir.
Ozetle FeTeMM egitiminde dgretmenlerin rolleri asagidaki sekilde aciklanabilir (Ozdemir,
2020):

 Ogrenme deneyimlerini 6grenci merkezli hale getirmek,
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e Gergek diinyada yer alan sorunlara odaklanmak,

« Disiplinler aras1 konulari bir araya getirmek,

o Ogrenmede is birligini desteklemek,

o Birbirinden farkli cevaplara imkan tanimak,

e Ogrenme ortaminda yer alan tehditleri ortadan kaldirmak,
o Basarisizlig1 dogal bir siire¢ olarak gormek,

e Ogrenme siirecinde ekip ¢alismasim saglamak, dgrencileri ekip calismasi yapmaya

tesvik etmek,
« Kendilerini gelistirmek icin gereken mesleki egitimlere katilmak.

Fen egitimine yonelik tutumlar ve FeTeMM farkindaligi, o6zellikle 6gretmenlerin
bilime, fene, teknolojiye, miihendislige ve matematige yonelik katilimlarini artirma
potansiyeline sahiptir. Ogretmen ve 6grencilerin FeTeMM egitimine yonelik tutum ve
farkindalik  diizeylerini inceleyen birgok ¢alisma bulunmaktadir. Fen bilgisi
Ogretmenleri lizerinde yapilan bir arastirmanin sonuglari 6gretmenlerin FeTeMM
egitimine yonelik olumlu bir tutum sergilediklerini gostermektedir (Ergiin, 2019).
Benzer bir ¢aligmada ise Giilpinar ve Bakir (2023) fen bilgisi 6gretmenleri ve fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin FeTeMM'e yonelik farkindalik ve tutumlarinin genel olarak

olumlu oldugunu ifade etmistir.

FeTeMM’e yonelik olumlu 6gretmen tutumlari, FeTeMM bilgi diizeyi ve uygulamalar
FeTeMM egitiminin siirekliligini de saglayabilir (Wahono ve Chang, 2019). Tim
bunlardan yola cikarak 6gretmenlerin FeTeMM egitimine yonelik farkindaliklarinin
artmasi fen, teknoloji, miithendislik ve matematik gibi alanlara yonelik tutumlarinin daha
olumlu olmasimi saglayabilecegi ileri siiriilebilir (Altun ve Apaydimn, 2022; Buldur ve
Colak, 2022).

Ogretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlarini etkileyen birgok faktdr bulunmaktadir
(Thibaut vd., 2017). Harty vd. (1991), hizmet i¢i egitimin fen egitimi tutumunu
etkiledigini ileri siirmektedir. Baska bir calismada fen Ogretimine yonelik tutum ile
dgretme niyeti arasinda giiclii bir iliski bulunmustur (Koballa, 1986). Ogretmenlerin fen
egitimine yonelik tutumunda oldugu gibi FeTeMM farkindaligin1 da birgok faktoriin
etkiledigi agiktir. Yapilan bir arastirmada FeTeMM farkindalig1 ile FeTeMM'e yonelik
tutumlar arasinda anlamli iliskiler oldugu tespit edilmistir (Altun ve Apaydin, 2022).
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Fen egitimi FeTeMM'in bir alt boyutu olarak ele alindiginda fen egitimine yonelik
tutum ile FeTeMM farkindaligi arasinda bir iliski oldugu disiiniilmektedir. Bu
ongoriiyti destekler nitelikte Yildiz vd. (2021) tarafindan 6gretmen adaylari arasinda
yapilan bir arastirmada FeTeMM'e yonelik tutumlar ile FeTeMM'in alt boyutlar1 olan
fen, teknoloji, miihendislik ve matematige karsi tutum arasinda olumlu ve anlaml

iligkiler bulunmustur.

Bunlarin yaninda FeTeMM farkindaligi ve fen egitimine yonelik tutumun ¢ocuklarin
egitim siireclerine de etki edecegi acgiktir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik tutumlart ¢ocuklarn ilgi ve tutumlarmi etkileyebilir (Glivenir,
2022). FeTeMM’in 6gretmen yetistirme programi miifredatinda yer almasi 6grencilerin
FeTeMM farkindaligina olumlu etki saglayabilir (Higde, 2022). Boylece FeTeMM’e
yonelik farkindaligi artan okul Oncesi Ogretmenleri, sinif ortaminda FeTeMM’i
etkinliklere dahil edebilir (Buldur ve Colak, 2022). Boylelikle FeTeMM temelli
etkinliklerin ¢ocuklarin egitim siirecine dahil edilmesiyle 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik tutumlar1 olumlu yonde etkilenebilir (Kahraman ve Dogan, 2020). Bu baglamda
FeTeMM yaklasimi fen egitimine yoOnelik tutumlar {izerinde ©Onem kazanarak,
Ogretmenlerin  O6gretme ve Ogrenmeye yoOnelik tutum gelistirmelerine etkide

bulunmaktadir (Zee, 1998).

Sonug olarak, okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlari ile FeTeMM
farkindalig1 arasindaki iliskiyi anlamak, FeTeMM’in hem okul dncesi 6gretmenlerinin
ogretme siireclerine hem de okul Oncesi 6grencilerinin 6grenme siireglerine yansimasi
konusunda degerlendirme yapmak i¢in arastirilmasi gereken bir alandir. Bunun disinda
FeTeMM egitiminin desteklenmesinde 6gretmen farkindaliginin 6neminin belirlenmesi
onemlidir. Bu nedenle dgretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlari ile FeTeMM

farkindaliklar1 arasindaki baglantiyr anlamak dikkat ¢ceken kritik bir ¢alisma alanidir.

Alan yazinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi veya FeTeMM farkindaliklari ile
ilgili bir¢ok calismanin yapildig1 goriilmektedir (Maier vd., 2013; Lloyd, 2016; Koyunlu
Unlii ve Dere, 2019; Aleksieva vd., 2021; Hanh vd., 2021; Sahin ve Haci6meroglu,
2021; Buldur ve Colak, 2022). Ancak literatiirde 6zellikle okul 6ncesi d6gretmenlerinin
fen egitimine yonelik tutumlari ile FeTeMM farkindalig: iligkisine odaklanan sinirh

sayida arastirma olmasi bu alanin arastirilmasi ithtiyacini dogurmaktadir.
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3. YONTEM

Bu béliimde “Arastirmanin Tiirii”, “Arastirmanin Evreni ve Orneklemi”, “Veri Toplama
Araglar1”, “Veri Toplama Siireci”, “Verilerin Analizi”, “Arasgtirmanin Etik Yond”

basliklarina deginilmistir.
3.1. Arastirmamn Tiirii

Bu aragtirma, tanimlayici, kesitsel ve iligkisel tarama niteliginde nicel bir arastirma
olarak planlanmistir. Tarama g¢alismasi, bir aragtirma evreninin egilim, tutum veya
goriiglerini evrenden segilen bir 6rneklem {izerinden nicel ya da sayisal olarak
tanimlamaktir (Creswell, 2014). Tarama arastirmalar1 deneysel olmayan arastirmalar
icin oldukc¢a sik kullanilabilmektedir (Aypay, 2015). Betimsel arastirmalar, verilen bir
durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlamaktadir (Biiyiikoztirk vd.,
2009). Kesitsel arastirmalarda, arastirma verisi tek ve nispeten kisa bir zaman

periyodunda toplanmaktadir (Aypay, 2015).
3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Samsun ili smirlari igerisinde
Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan
kadrolu okul oncesi Ogretmenleri olusturmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’na ait
istatistiklere gére Samsun ilinde 2021-2022 egitim 6gretim yilinda devlet okullarindaki
okul 6ncesi 6gretmen sayis1 1386°dir (MEB, 2023). Orneklemin belirlenmesinde kolay
ulagilabilir ornekleme yonteminden yararlamilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi, zaman, para ve isgiicii agisindan var olan kisithiliklar sebebiyle 6rneklemin
kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden secilmesidir (Biiytlikoztiirk vd.,
2012). Bu galismanin 6rneklem grubunda, Samsun ili sinirlart igerisinde Milli Egitim
Bakanligina bagli okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan 267 kadrolu
okul &ncesi dgretmeni yer almaktadir. Orneklem grubuna ait demografik bilgiler Tablo

3.1 ile Tablo 3.6 arasinda sunulmustur.
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Tablo 3.1 Orneklem grubunun cinsiyete gére dagilimi

Cinsiyet n %
Kadin 254 95,1
Erkek 13 4,9
Toplam 267 100

Tablo 3.1’¢ goére arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin cinsiyete gore
dagilimlan incelendiginde %95,1’inin kadin, %4,9’unun erkek oldugu goriilmektedir.
Dolayistyla aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢gogunlugunu kadin okul 6ncesi

Ogretmenleri olusturmaktadir.

Tablo 3.2 Orneklem grubunun medeni duruma gére dagilimi

Medeni Durum n %
Evli 187 70
Bekar 80 30
Toplam 267 100

Tablo 3.2’ye gore arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin %70’1 evli oldugunu
belirtirken %30’u bekar oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla arastirmaya katilan

ogretmenlerin cogunlugu bekardir.

Tablo 3.3 Orneklem grubunun 6grenim durumuna gore dagilimi

Ogrenim Durumu n %

Lisans 186 69,7
Lisansiistii 81 30,3
Toplam 267 100

Tablo 3.3’e gore arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin dgrenim durumu
incelendiginde %69,7’sinin lisans mezunu oldugu, %30,3’{linlin ise lisansiistii egitim
aldig1 sonucuna ulasilmistir. Bir baska ifadeyle arastirmaya katilan okul Oncesi

Ogretmenlerinin 186’s1 lisans diizeyinde, 81°1 lisansiistii diizeyde egitime sahiptir.
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Tablo 3.4 Orneklem grubunun yasa gore dagilimi

Yas n %
26-33 yas 72 27
34-41 yas 97 36,3
41 yas ve lzeri 98 36,7
Toplam 267 100

Tablo 3.4’te goriildiigii tlizere arastirmanin Orneklem grubu 3 farkli yas grubuna
ayrilmistir. Orneklem grubunun %27’si 26-33 yas, %36,3’{i 34-41 yas ve %36,7’si 41
yas ve lizerindedir. Kisi sayis1 olarak bakildiginda ise 26-33 yas araliginda 72 6gretmen,
34-41 yas araliginda 97 oOgretmen, 41 yas ve lizerinde ise 98 Ogretmen yer aldigi

goriilmektedir.

Tablo 3.5 Orneklem grubunun kidem y1lina gére dagilimi

Kidem Yih n %
1-5yil 54 20,2
6-10 y1l 32 12
11-15y1l 63 23,6
16-20 yil 64 24
21 y1l ve iizeri o4 20,2
Toplam 267 100

Tablo 3.5’e gore katilimcilarin kidem yillart 5 ayri gruba ayrilmistir. 1-5 yil ¢alisan
ogretmenlerin sayist 54, 6-10 yil calisan Ogretmenlerin sayis1 32, 11-15 yil ¢alisan
ogretmenlerin sayis1 63, 16-20 yil calisan 6gretmenlerin sayis1 64 ve 21 yil ve lizeri
calisan 6gretmenlerin sayis1 54’tiir. 1-5 yi1l arasinda ¢alisanlarin oran1 %20,2, 6-10 yil
arasinda calisanlarin orani %12, 11-15 yil arasinda calisanlarin orant %23,6, 16-20 yil

arasinda calisanlarin oran1 %24, 21 yil ve {izeri ¢alisanlarin orani1 %20,2’dir.

Tablo 3.6 Orneklem grubunun FeTeMM egitimi alma durumuna gore dagilimi

FeTeMM Egitimi Alma Durumu n %

Evet 84 31,5
Hay1r 183 68,5
Toplam 267 100
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Tablo 3.6 incelendiginde katilimcilarin %68,5’i FeTeMM egitimi almadigimi ifade
etmistir. FeTeMM egitimi alan 6gretmenlerin orani ise %31,5’tir. Sayica incelendiginde

ise FeTeMM egitimi alan 68retmenlerin sayist 84, almayanlarin sayis1 183’ tiir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada, Kisisel Bilgi Formu, FeTeMM Farkindalik Olcegi ve Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Y&nelik Tutumlar1 Olgegi olmak iizere ii¢ 6lgme araci

kullanilmuastir.

Kisisel Bilgi Formu: Form, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Formda arastirmaya
katilacak 6gretmenlerin ¢esitli demografik bilgilerine yonelik sorular bulunmaktadir. Bu
sorular; cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu, yas, kidem yili ve FeTeMM egitimi
alma durumu sorularimi igermektedir. Sorulan sorularda kisilerin kimligini agiga

cikaracak sorular yer almamaktadir.

FeTeMM Farkindalik Olcegi (FFO): Cevik (2017) tarafindan gelistirilen FeTeMM
Farkindalik Olgegi, FeTeMM alam 6gretmenlerinin FeTeMM farkindalik seviyelerini
tespit etmeyi amaclamaktadir. Olgek, bireysel olarak o6gretmenler tarafindan
doldurulmaktadir. On bes maddeden olusan Olcegin her bir maddesi Kesinlikle
Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Kesinlikle
Katiliyorum (5) seklinde besli likert tipinde degerlendirilmektedir. Olcekte {ic maddenin
ters kodlanmasi gerekmektedir. Olgek, “Ogrenciye Etkisi”, “Derse Etkisi” ve
“Ogretmene Etkisi” olmak iizere 3 alt boyuttan olusmaktadir. Olgege ait Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 6lgegin tamamu i¢in ,82; 68renciye etkisi alt boyutu i¢in ,81,
derse etkisi alt boyutu i¢in ,71 ve 6gretmene etkisi alt boyutu igin ,70’dir (Cevik, 2017).
Bu calismadaki Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi olgegin tamami igin ,74;
Ogrenciye etkisi alt boyutu icin ,87, derse etkisi alt boyutu icin ,72 ve dgretmene etkisi

alt boyutu i¢in ,70°dir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yénelik Tutumlar1 Olgegi: Cho vd.
(2003) tarafindan gelistirilen ve Pepele Unal vd. (2010) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yénelik Tutumlar: Olgegi, okul &ncesi
ogretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamaktadir. Olgek,
bireysel olarak Ogretmenler tarafindan doldurulmaktadir. On ii¢ maddeden olusan
Olcegin her maddesi, hi¢cbir zaman (1), ¢cok az (2), ara sira (3), ¢ogu zaman (4), her
zaman (5) seklinde 5°li likert tipinde degerlendirilmektedir. Olgekte ters kodlanmis
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madde bulunmamaktadir. Olgek “Kendini Gelistirme” ve “Oz Yeterlilik” olmak iizere 2
alt boyuttan olusmaktadir. Olgege ait Cronbach Alpha katsayis1 dlgegin tamami icin ,92;
kendini gelistirme boyutu i¢in ,82; 6z yeterlilik boyutu igin ,73’tiir (Pepele Unal vd.,
2010). Mevcut ¢alismadaki Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 6l¢egin biitiini igin
,92; kendini gelistirme boyutu i¢in ,86; 6z yeterlilik boyutu igin ,90°dur.

3.4. Veri Toplama Siireci

Calismada veriler anket yontemi ile toplanmistir. Veriler, 2023-2024 egitim 6gretim yili
giiz ve bahar donemlerinde toplanmistir. Samsun ili sinirlari igerisinde gérev yapmakta
olan okul 6ncesi 6gretmenlerine ulasilarak ilk 6nce ¢alisma ve 6lgme araglari hakkinda
bilgilendirme yapilmis ve goniillii olan katilimcilardan bilgilendirilmis onam alinmustir.
Ogretmenler, kurumlarinda ziyaret edilerek egitim Ogretim siirecini aksatmayacak
sekilde dlgme araclarini doldurmalar1 saglanmustir. Olgme araglarini doldurma siiresi

ortalama 15 dakika olarak belirlenmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi edilmesi i¢in SPSS 25.0 programi
kullanilmustir. Oncelikle yiizdelik dagilimlar, ortalama, standart sapma, minimum ve
maksimum degerler incelenmistir. Verilerin normal dagilima uygunlugunun
belirlenebilmesi i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Bu degerlerin -1 ile

+1 arasinda olmasi durumunda verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmektedir

(Hair vd., 2013).

Tablo 3.7 Normallik analizi sonuglari

Olcekler ve Alt Boyutlar Carpikhk Basikhik
FeTeMM Farkindalig1 Olgegi ,006 ,187
Ogrenciye Etkisi -,852 971
Derse Etkisi ,193 ,173
Ogretmene Etkisi -,576 701
Fen Egitimine Yonelik Tutum Olgegi -,135 -,019
Kendini Gelistirme ,049 -,090
Ozyeterlilik -,330 -,464

Tablo 3.7’ye gére FeTeMM Farkindaligi Olgegi ve alt boyutlar1 ile Fen Egitimine
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Yoénelik Tutum Olgegi alt boyutlariin garpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ila +1

araliginda oldugu dolayisiyla normal bir dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Veriler normal dagilima uygun oldugundan dolay1 demografik sorularla yapilan
karsilastirmalarda parametrik analizler kullanilmistir. Olgek alt boyut ve ortalama
puanlarinin FeTeMM egitimi alma durumuna gore karsilastirmak icin Bagimsiz
Orneklem T-Testi kullanilirken, kidem yili i¢in varyanslarm esit oldugu durumda Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Varyanslarin esit olmadigi durumda
Welch Testi yapilmistir (Demir, 2020). Tek Yonlii Varyans Analizi sonucunda gruplar
arast farkliligin belirlenmesi i¢in Post-Hoc testlerinden Scheffe ve Games-Howell
testlerinden faydalanilmistir (Kayri, 2009; Demir, 2020).

FeTeMM Farkindalik Olgegi ve Fen Egitimine Yonelik Tutum Olgegi ile alt boyutlar
arasindaki iliskinin degerlendirilmesi i¢cin Pearson Korelasyon Analizi yapilmistir.

Korelasyon katsayilarinin yorumlanmasinda asagidaki degerler g6z oniline alinmistir

(Akgiil ve Cevik, 2003):

e 0,00<r<0,25 ¢ok zayif olumlu korelasyon

e 0,26<r<0,49 zayif olumlu korelasyon

e 0,50<r<0,69 orta dereceli olumlu korelasyon
e 0,70<r<0,89 yiiksek olumlu korelasyon

e 0,90<r<I ¢ok yiiksek olumlu korelasyon

e r=1tam olumlu korelasyon

Korelasyon analizi sonucunda iliski bulunan FeTeMM Farkindalik Olgegi ile Fen
Egitimine Yonelik Tutum Olgegi ve alt boyutlarindan Kendini Gelistirme ve
Ozyeterlilik boyutlar1 arasinda regresyon analizi yapilmistir. Tiim analizlerde
istatistiksel anlamlilik degeri olarak (p<,01; p<,05) degerleri baz alinmistir. p<,01 ve
p<,05 olmas1 durumunda anlamli bir farklilik oldugu, p>,05 olmas1 durumunda anlaml

bir farklilik olmadig1 kabul edilmistir (Kalayct, 2010).

Olgeklerin giivenirligini test etmek igin Cronbach’s Alpha katsayisi hesaplanmistir. Bu
katsaymin 1’e yakin degerler vermesi istenir (Seker ve Gengdogan, 2014). Calismada
giivenirlik katsayilarinin yorumlanmasinda asagidaki degerler géz oniline alimmustir

(Ozdamar, 2013).

e ,00<alpha<,40 sonuglar giivenilir degildir.
e 40<alpha<,60 sonuglar diisiik glivenilirliktedir.
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e ,60<alpha<,80 sonuglar oldukga giivenilirdir.

e 80<alpha<l,00 sonuglar yiiksek derecede giivenilirdir.

Tablo 3.8 Giivenirlik analizi sonuglar1

Olcekler ve Alt Boyutlar Cronbach’s Alpha
FeTeMM Farkindalik Olgegi 73
Ogrenciye Etkisi 86
Derse Etkisi 72
Ogretmene Etkisi .70
Fen Egitimine Yonelik Tutum Olgegi ,92
Kendini Gelistirme ,86
Ozyeterlilik ,90

Tablo 3.8’e gore FeTeMM Farkindalik Olgegi ve alt boyutlarindan Derse Etkisi ve
Ogretmene Etkisi alt boyutlar1 oldukga giivenilirken, Ogrenciye Etkisi alt boyutu ise
yiiksek derecede giivenirlige sahiptir. Fen Egitimine Yonelik Tutum Olgegi ve alt
boyutlar1 olan Kendini Gelistirme ve Oz Yeterlilik alt boyutlar1 ise yiiksek derecede
giivenilirdir (Ozdamar, 2013).

3.6. Arastirmanin Etik Yonii

Arastirmanin gerceklestirilmesi i¢in Sinop Universitesi Insan Arastirma Kurulu Etik
Kurulu’ndan 09.06.2023 tarihli ve 2023/97-129 sayili izin alinmistir. Ayrica ¢alismanin
Samsun ilindeki okullarda yiiriitiilebilmesi i¢in Samsun Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
29.09.2023 tarihli ve E-76539049-605.01-206462 sayili izin alimmistir. Arastirma
stirecinde katilimcilarin  goniilliiliik esasina gore ankete katilmalari saglanmis ve
bilgilendirilmis onam alinmistir. Arastirmanin tiim asamalarinda katilimci gizliligine

dikkat edilmistir.

35



4. BULGULAR

Bu boliimde katilimcilarin tanimlayict 6zelliklerine iligkin bulgulara, arastirmada
kullanilan Fen Egitimine Yonelik Tutum Olgegi ve FeTeMM Farkindalik Olgegi'ne
iliskin betimleyici istatistiklere yer verilmistir. Buna ek olarak katilimcilarin 6lgekler ve
alt boyutlarina iliskin ortalama puanlart ile sosyodemografik &zelliklerinin
karsilagtirilmasina yonelik farklilik analizleri sonuglarma ve Fen Egitimine Ydnelik
Tutum Olgegi ve alt boyutlar1 ile FeTeMM Farkindalik Olgegi ve alt boyutlari
arasindaki korelasyon analizlerine yer verilmistir. Buna ek olarak fen egitimine yonelik
tutumun FeTeMM farkindaligin1 yordamasina iligkin basit dogrusal regresyon analizi
sonuclarina yer verilmistir. Analiz sonuglarina gore elde edilen bulgular asagida Tablo

4.1 ve 4.13 arasinda sunulmustur.

Tablo 4.1 FeTeMM farkindalik 6lgegine iliskin betimsel istatistikler

Olcek ve Alt Boyutlar n Minimum  Maximum X sS

FeTeMM Farkindalig1 267 2 5 3,59 42
Ogrenciye Etkisi 267 2 5 4,29 57
Derse Etkisi 267 1 5 2,71 12
Ogretmene Etkisi 267 1 5 3,66 72

Tablo 4.1’e gore FeTeMM farkindaligi ve alt boyutlarindan alinabilecek puanlar 1-5
arasinda degismekte olup, diisik puanlar FeTeMM farkindaliginin ve alt boyutlara
yonelik farkindaligin diisiik oldugunu, yiiksek puanlar ise ilgili farkindaligin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Tablo 4.1 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin FeTeMM
farkindaliginin orta diizeyin iizerinde oldugu goriilmektedir (X=3,59). Benzer sekilde alt
boyutlarindan 6gretmene etkisine yonelik farkindaligini orta diizeyin iizerinde oldugu
goriilmektedir (X=3,66). Diger alt boyutlardan derse etkisine yonelik farkindalik orta
diizeyin altinda kalirken (X=2,71), 6grenciye etkisine yonelik farkindahigin yiiksek
oldugu (X=4,29) goriilmektedir.
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Tablo 4.2 Fen egitimine yonelik tutum 6lg¢egine iliskin betimsel istatistikler

Olcek ve Alt Boyutlar n Minimum Maximum X SS

Fen Egitimi Tutumu 267 1 5 3,76 ,68
Kendini Gelistirme 267 1 5 3,53 79
Ozyeterlilik 267 2 5 3,96 71

Tablo 4.2°ye gore fen egitimine yonelik tutum ve alt boyutlarindan alinabilecek puanlar
1-5 arasinda degismektedir. Diisiik puanlar fen egitimine yonelik tutumun ve alt
boyutlara yonelik tutumun diisiik oldugunu, yiliksek puanlar ise ilgili tutumun yiiksek
oldugunu gostermektedir. Tablo 4.2 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin fen
egitimine yonelik tutumun (X=3,76) ve alt boyutlar1 olan kendini gelistirme (X=3,53)
ve dzyeterlilik (X=3,96) alt boyutlaria yonelik tutumun orta diizeyin iizerinde oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.3 FeTeMM farkindalik 6lgegi ve alt boyut puan ortalamalarinin fetemm egitimi

alma durumuna gore bagimsiz dérneklem t-testi sonuglari

Olcekler ve Alt FeTeMM Egitimi )
n X ss t sd p
Boyutlan Alma Durumu
FeTeMM Evet 84 3,47 43
-3,269 265 ,001*
Farkindalig: Hay1r 183 3,65 /41
. Evet 84 4,30 ,49
Ogrenciye Etkisi ,236 192,962 ,813
Hayir 183 4,28 ,60
Evet 84 2,45 ,86
Derse Etkisi -3,534 121,874 ,001*
Hayir 183 2,82 ,60
. Evet 84 3,50 ,83
Ogretmene Etkisi -2,296 132,784 ,023**
Hayir 183 3,73 ,65

*p<,01, **p<,05

Tablo 4.3°de yer alan FeTeMM egitimi alma durumuna gore yapilan bagimsiz 6rneklem
t testi sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin FeTeMM farkindaliginin FeTeMM
egitimi alma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir (tees)=-3,269, p<,01). FeTeMM egitimi almayanlarin FeTeMM farkindaligi
puan ortalamasmin (X=3,65), FeTeMM egitimi alanlarm puan ortalamasma (X=3,47)

gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenciye etkisi alt boyutu puan ortalamalarinin FeTeMM
egitimi alma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi

belirlenmistir (t(192,96=,236, p>,05).

Okul oOncesi o6gretmenlerinin derse etki alt boyutu puan ortalamalarinin FeTeMM
egitimi alma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir (t@21,87)=-3,534, p<,01). FeTeMM egitimi almayan 6gretmenlerin derse etkisi
alt boyutu puan ortalamalarmm (X=2,82), FeTeMM egitimi alanlarin puan
ortalamasindan (X=2,45) daha yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Okul Oncesi oOgretmenlerinin Ogretmene etkisi alt boyutu puan ortalamalarinin
FeTeMM egitimi alma degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1
belirlenmistir (t3278=-2,296, p<,05). FeTeMM egitimi almayan Ogretmenlerin
ogretmene etkisi alt boyutu puan ortalamalarinin (X=3,73), FeTeMM egitimi alanlarin

puan ortalamalarina (X=3,50) gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir

Tablo 4.4 FeTeMM farkindalik Olgegi ve Ogretmene etkisi alt boyut puan

ortalamalarinin kidem yil1 degiskenine gore anova testi sonuglari

Varyans  Kareler Kareler
Degiskenler Kidem % 5 sd F p Fark
Yili Kaynagi  Toplam Ortalamasi

1-5 yul 54 3,34 39 Gruplararasi 7,46 4 1,86
6-10y1> 32 3,38 ,41 Gruplarigi 40,69 262 ,15

FeTeMM 11-15yil® 63 3,68 ,41 3,4,5>
12,01 ,000*
Farkindaligi 16-20 yil* 64 3,70 ,33 1,2
Toplam 48,15 266
21+y1l® 54 3,74 42

Toplam 26" 3,59 ,42
1-5 yul 54 3,38 ,78 Gruplararasi 8,06 4 2,01
6-10y11?> 32 3,48 ,80 Gruplarigi 131,18 262 ,50
Ogretmene 11-15 y113 63 3,80 ,69
.. 4,02 ,003** 3,5>1
Etkisi 16-20 yil* 64 3,70 ,61
Toplam 139,24 266
21+ y1l® 54 3,83 ,67

Toplam 26" 3,66 ,72

*p<,01, **p<,05

Tablo 4.4 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin FeTeMM farkindaligi puan
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ortalamalarinin kidem y1l1 degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi ifade edilebilir (F,262)=12,01, p<,01). Bu acidan okul éncesi 6gretmenlerinin
FeTeMM farkindaliginin  kidem yilina gore anlamli bir sekilde degisebilecegi
sOylenebilir. Kidem yillar1 arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
igin Scheffe testi yapilmustir. Scheffe testi sonucunda 11-15 yil (X=3,68), 16-20 yil
(X=3,70) ve 21 yil ve iizeri (X=3,74) kideme sahip olan okul 6ncesi dgretmenlerinin
FeTeMM farkindalig1 puan ortalamalarmin 1-5 yil (X=3,34) ve 6-10 yil (X=3,38) kidem
yilina sahip olanlardan daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretmene etkisi alt boyut puan ortalamalariin kidem yili
degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir
(F4,262=4,02, p<,05). Bu baglamda okul oncesi 6gretmenlerinin 6gretmene etkisi alt
boyut puan ortalamalarinin kidem yilina goére anlamli bir sekilde degisebilecegi
soylenebilir. Kidem yillar1 arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin Scheffe testi yapilmustir. Scheffe testi sonucunda 11-15 yil (X=3,80) ve 21 yil ve
lizeri (X=3,83) kideme sahip olan okul oncesi dgretmenlerinin dgretmene etkisi alt

boyut puani ortalamalari, 1-5 y1l (X=3,38) kidem yilina sahip olanlardan daha yiiksektir.

Tablo 4.5 FeTeMM farkindalik 6lgegi 6grenciye etkisi ve derse etkisi alt boyut puan

ortalamalarinin kidem y1l1 degiskenine gore welch testi sonuglari

Degiskenler KidemYh n X ss F sdl sd2 p Fark

1-5 yilt 54 4,35 ,45
6-10 y11? 32 418 5
11-15y1® 63 4,29 59
16-20 y11* 64 4,39 59
21+ yil® 54 4,17 64
Toplam 267 4,29 57
1-5 yilt 54 2,08 ,63
6-10 y11? 32 235 ,75

Ogrenciye Etkisi 1,475 4 119,730 214 -

) 3
Derse Etkisi -5yl 63 286 .54 0095 4 113852 000 i’g'5>
16-20 y11* 64 2,88 ,46 ’
21+yils 54 316 71
Toplam 267 2,71 |72
*p<,01
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Tablo 4.5’e¢ gore Welch Testi sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin FeTeMM
Farkindalik Olgegi’nin dgrenciye etkisi alt boyut puan ortalamalarmin kidem yili

degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir
(F(Welch):1,475, p>,05).

Okul oncesi 6gretmenlerinin derse etkisi alt boyut puan ortalamalarinin kidem yili
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gdsterdigi belirlenmistir
(Fwelchy=23,085, p<,01). Bu agidan okul 6ncesi 6gretmenlerinin derse etkisi alt boyut
puan ortalamalarinin kidem yilina goére anlamli bir sekilde degisebilecegi ifade
edilebilir. Kidem yillar1 arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin Games-Howell testi yapilmistir. Games-Howell testi sonucunda 11-15 y1l (X=2,86),
16-20 yil (X=2,88) ve 21 yil ve iizeri (X=3,16) kideme sahip olan okul 6ncesi
ogretmenlerinin derse etkisi alt boyut puan ortalamalar1 1-5 yil (X=2,08) ve 6-10 yil
(X=2,35) kidem yilina sahip olanlardan daha yiiksektir

Tablo 4.6 Fen Egitimine yonelik tutum 6lgegi ve alt boyut puan ortalamalarinin fetemm

egitimi alma durumuna goére bagimsiz érneklem t-testi sonuglar

FeTeMM Egitimi _

Degiskenler n X ss t sd p
Alma Durumu
Evet 84 3,79 |71

Fen Egitimi Tutumu 410 265 ,682
Hayir 183 3,75 ,67
Evet 84 3,57 ,79

Kendini Gelistirme ,565 265 ,573
Hayir 183 3,51 ,79

. Evet 84 3,97 |75

Ozyeterlilik , 196 265 ,845
Hayir 183 3,95 ,69

Tablo 4.6’da yer alan FeTeMM egitimi alma durumuna gore yapilan bagimsiz 6rneklem
t testi sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlarinin
FeTeMM egitimi alma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi  belirlenmistir  (t2e5=,410, p>,05). Bu baglamda okul Oncesi
ogretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlarinin FeTeMM egitimi alma durumuna

gore anlaml olarak degismedigi sdylenebilir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Yonelik Tutum Olgegi’nin kendini

gelistirme alt boyut puan ortalamalarinin FeTeMM egitimi alma durumuna gore
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istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (t(2e5=,565, p>,05).
Benzer sekilde okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zyeterlilik alt boyut puan ortalamalarinin
FeTeMM egitimi alma durumuna gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
gostermedigi  belirlenmistir  (te5=,196, p>,05). Bu baglamda okul O&ncesi
Ogretmenlerinin kendini gelistirme ve Ozyeterlilik alt boyut puan ortalamalarinin

FeTeMM egitimi alma durumuna gore anlamli olarak degismedigi ifade edilebilir.

Tablo 4.7 Fen egitimine yonelik tutum 6lgegi ve alt boyut puan ortalamalarinin kidem

yil1 degiskenine gore anova testi sonuglari

5 Kidem n X ss Varyarls Kareler sd Kareler E 0
Degiskenler il Kaynag Toplam Ortalamasi
1-5yil 54 3,72 |75 Gruplararast ,58 4 ,146
6-10y1l 32 3,74 ,62 Gruplarici 125,57 262 ,479
Sitimi 11-15y1l 63 3,84 72
Fen Egitimi 304 875
Tutumu 16-20yil 64 3,73 |72
Toplam 126,15 266
21+yil 54 377 57
Toplam 267 3,76 ,68
1-5yil 54 3,45 ,81 Gruplararast ,83 4 ,209
6-10y1l 32 3,56 ,68 Gruplarici 166,93 262 ,637
i 11-15y11 63 3,61 ,84
Ke;‘_d'_”' 329 859
Geligtirme 16-20yil 64 351 83
Toplam 167,77 266
21+yil 54 35 74
Toplam 267 3,53 ,79
1-5yil 54 3,95 ,79 Gruplararast 61 4 ,153
6-10y1l 32 3,90 ,68 Gruplarici 134,88 262 515
) 11-15y11 63 4,03 75
Ozyeterlilik ,297 1,88
16-20yil 64 3,92 72
Toplam 135,49 266

21+yil 54 3,98 ,60

Toplam 267 3,96 ,71

Tablo 4.7°ye gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlarinin kidem
yil1 degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde bir farklilik gdstermedigi ifade
edilebilir (F, 262)=,304, p>,05). Bu baglamda okul &ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine

yonelik tutumlarinin kidem yilina gére anlamli olarak degismedigi sdylenebilir.
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Okul 6ncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Yonelik Tutum Olgegi’nin kendini
gelistirme alt boyut puan ortalamalarinin kidem y1li degiskenine gore istatistiksel agidan
anlamli diizeyde bir farklilik gdostermedigi belirlenmistir (F2,264)=,329, p>,05). Benzer
sekilde okul oncesi 6gretmenlerinin ozyeterlilik alt boyut puan ortalamalarinin kidem
yili degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi ifade
belirlenmistir (F264=,297, p>,05). Bu agidan okul 6ncesi &gretmenlerinin kendini
gelistirme ve Ozyeterlilik alt boyut puan ortalamalarinin kidem yilina goére anlamli

olarak degismedigi sdylenebilir.

Tablo 4.8 FeTeMM farkindalig: ile fen egitimine yonelik tutum arasindaki iligkiye

yonelik pearson korelasyon analizi

Degiskenler r
FeTeMM Farkindalig1 .

e 212
Fen Egitimi Tutumu

*p<,01

Tablo 4.8’de FeTeMM farkindaligi ile fen egitimine yonelik tutum arasindaki iligkiyi
ortaya koymak adina yapilan Pearson Korelasyon Analizi sonucu incelendiginde,
FeTeMM farkindalig1 ile fen egitimine yonelik tutum arasinda istatistiksel olarak

olumlu yonde anlamli diizeyde zay1f bir iligski oldugu ifade edilebilir (r=,272; p<,01).

Tablo 4.9 FeTeMM farkindaligi ile kendini gelistirme arasindaki iligskiye yonelik

pearson korelasyon analizi

Degiskenler r
FeTeMM Farkindalig1 .

L 273
Kendini Gelistirme

*p<,01

Tablo 4.9°da FeTeMM farkindaligi ile Fen Egitimine Yonelik Tutum Olgegi’nin
kendini gelistirme alt boyutu arasindaki iliskiyi ortaya koymak adina yapilan Pearson
Korelasyon Analizi sonucu incelendiginde FeTeMM farkindalig: ile kendini gelistirme
alt boyutu arasinda istatistiksel olarak olumlu yonde anlamli diizeyde zayif bir iliski

oldugu soylenebilir (r=,273; p<,01).
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Tablo 4.10 FeTeMM farkindalig1 ile Ozyeterlik arasindaki iliskiye yonelik pearson
korelasyon analizi

Degiskenler r
FeTeMM Farkindalig1 .
. 227
Ozyeterlik
*p<,01

Tablo 4.10’da FeTeMM farkindalig1 ile Fen Egitimine Yonelik Tutum Olgegi’nin
Ozyeterlik alt boyutu arasindaki iliskiyi ortaya koymak adma yapilan Pearson
Korelasyon Analizi sonucu incelendiginde FeTeMM farkindaligi ile 6zyeterlik alt
boyutu arasinda istatistiksel olarak olumlu yonde anlamli diizeyde ¢ok zayif bir iliski

oldugu soylenebilir (r=,227; p<,01).

Tablo 4.11 FeTeMM farkindaliginin fen egitimine yonelik tutuma goére yordanmasina

iligkin basit dogrusal regresyon analizi sonuglari

B Standart Hata B t F p
Sabit 2,965 ,140 0 21,197 ,000*
Fen egitimine yonelik tutum  ,168 ,037 178 4,601 21,168 ,000*
Bagimli degisken: FeTeMM farkindaligi R=27 R?=07

*p<,01

Tablo 4.11°de, fen egimine yonelik tutumun FeTeMM farkindaliginin anlamli bir
yordayicist oldugu goriilmektedir (R=,27, R?=,07, F(1,265=21,168, p<,01). Dolayisiyla
FeTeMM farkindaligina iligkin toplam varyansin %07’sinin fen egitimine yonelik tutum

ile agiklanabilecegi sdylenebilir.

Tablo 4.12 FeTeMM farkindaliginin fen egitimine yonelik tutum d&lgegi alt boyutu
kendini gelistirmeye gore yordanmasina iliskin basit dogrusal regresyon

analizi sonuglari

B Standart Hata B t F p
Sabit 3,080 ,115 26,842 . ,000*
Kendini gelistirme , 146 ,032 273 2,744 ,000*
Bagimli degisken: FeTeMM farkindalig1 R=,27 R?=,07

*p<,01
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Tablo 4.12 incelendiginde fen egimine yonelik tutum alt boyutu kendini gelistirmenin
FeTeMM farkindaliginin anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmektedir, (R=,27, R?=,07,
F,265=21,387, p<,01). Dolayisiyla FeTeMM farkindaligina iligskin toplam varyansin
%07’sinin kendini gelistirme alt boyutu ile agiklanabilecegi ifade edilebilir.

Tablo 4.13 FeTeMM farkindaliginin fen egitimine yonelik tutum 6l¢egi 6z yeterlilik alt

boyutuna gore yordanmasina iligkin regresyon analizi sonuglari

B Standart Hata B t F p
Sabit 3,062 ,144 21,308 . ,000*
Ozyeterlilik ,135 ,036 227 3,790 ,000*
Bagimli degisken: FeTeMM farkindaligi R=,22 R?=,05

*p<,01

Tablo 4.13’de analiz sonuglari incelendiginde fen egimine yonelik tutumun alt boyutu
ozyeterliligin FeTeMM farkindaliginin anlamli bir yordayicist oldugu goriilmektedir,
(R=,22, R?=,05, Fq,265=14,361, p<,01). Dolayisiyla FeTeMM farkindaligina iliskin

toplam varyansin %05’inin 6zyeterlilik alt boyutu ile agiklanabilecegi sdylenebilir.

44



5. TARTISMA

Bu aragtirmada, okul oOncesi Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlarinin
FeTeMM farkindaliklar1 iizerindeki roliiniin incelenmesi amag¢lanmistir. Arastirma
sonucunda okul oncesi 6gretmenlerinin FeTeMM farkindaliginin orta diizeyin tizerinde
oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde FeTeMM farkindaliginin alt boyutlarindan
FeTeMM’in o6gretmene etkisine yoOnelik farkindaligin orta diizeyin iizerinde oldugu
goriiliirken derse etkisine yonelik farkindalik orta diizeyin altinda kalmistir. Ek olarak
okul 6ncesi 6gretmenlerinin FeTeMM’in 6grenciye etkisine yonelik farkindaliklarinin
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu bulgular, okul 6ncesi 6gretmenlerinin genel
olarak FeTeMM farkindaligina ve FeTeMM’in 6grenciler lizerindeki etkisine yonelik
iyl bir degerlendirmeye sahip olduklarim1 ancak FeTeMM’in derse etkisine yonelik
diisiik diizeyde bir farkindaligin oldugunu goéstermektedir. Dolayisiyla bu bulgular, okul
oncesi Ogretmenlerinin FeTeMM konularinin 6grenciler agisindan 6éneminin farkinda
olduklarmi gostermektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte Yildinm (2021)
gerceklestirdigi ¢alismada okul dncesi 6gretmenleri, FeTeMM egitiminin grencilerin
elestirel diislinme, problem ¢ézme ve yaraticilik becerilerini gelistirmelerine yardime1
oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde 105 okul 6ncesi 6gretmeni iizerinde yapilan bir
arastirmanin bulgular1 bu arastirmanin bulgularin1 destekleyen kanitlar sunmaktadir.
Arastirmada okul Oncesi 0gretmenlerinin FeTeMM’e yonelik farkindaliginin yiiksek
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir (Buldur ve Colak, 2022). Ilkokul matematik
Ogretmenleri tizerinde yapilan bir arastirmanin bulgulari ise 6gretmenlerin FeTeMM
egitimine yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugunu ortaya koymustur (Wei ve Maat,
2020). Okul dncesi 6gretmenlerinin FeTeMM’e yonelik farkindalik ve inang diizeylerini
Olgen bagka bir arastirma bulgular1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin FeTeMM 06gretimine
yonelik orta diizeyde bir inanca sahip olduklarini ortaya koymustur (Andoy ve Chavez,
2021).

Diger taraftan arastirmada elde edilen bulgularda okul 6ncesi 6gretmenlerinin FeTeMM
farkindaliginin orta diizeyin iizerinde seyretmesi, farkindaligin artirilmasina yonelik bir
anlam ortaya c¢ikarabilir. Nitekim okul O©ncesi Ogretmenlerinin  FeTeMM’in
kavramsallastirmas1 ve pedagojisine yonelik on bilgilerini, farkindaliklarin1 ve
tutumlarin1 belirlemeye yonelik bir arastirma bulgulart (Aleksieva vd., 2021) okul

oncesi O0gretmenlerine FeTeMM’e yonelik egitim verilmesinin gerekliligini agik bir
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sekilde ortaya koymustur.

Aragtirma sonucunda okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlart ile
kendini gelistirme ve ozyeterlilik alt boyutlarina yonelik tutumun orta diizeyin iizerinde
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla arastirmaya katilan okul Oncesi O0gretmenleri fen
egitimine yonelik olumlu bir tutum gostermislerdir. Giiniimiizde Ogretmenler,
teknolojinin hizla gelismesinin de etkisiyle birgok farkli kaynaktan bilgi kaynaklara
ulagip arastirma yapma imkanina sahiptir. Bu uygulamalar, 6gretmenlerin fen egitimi
konusunda olumlu bir tutum igerisinde olmasi tizerinde etkili olabilmektedir (Pekdogan,
2020). Buna ek olarak smif dig1 ortamda da fene ve bilime yonelik 6gretmenlerin sahip
oldugu inanclar, sinif ortaminda fen 6gretimine yonelik sergilenecek tutum iizerinde

etkili olabilmektedir (Davies vd., 2019).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi konusunda olumlu bir tutum gelistirmelerinin
nedeni olarak lisans egitimleri sirasinda almis olduklart fen egitimi oldugu
disiiniilmektedir. Alan yazinda bu diisiinceyi destekleyen aragtirmalara rastlanmaktadir.
Ornek olarak Sundberg ve Ottander (2013) 6gretmen roliine iliskin algilarin ve fen
bilimleri ile fen 6gretimine yonelik tutumlarin okul 6ncesi 6gretmen egitimi sirasinda

gelistigini ifade etmektedir.

Alanyazinda yer alan arastirma bulgular1 ¢calisma sonugclari ile paralellik gostermektedir.
Babaroglu ve Metwalley (2018) Corum ilinde 244 okul Oncesi 6gretmeni iizerinde
yaptiklar1 aragtirmada okul dncesi 0gretmenlerinin, fen egitimine yonelik tutumlarinin
olumlu yonli oldugunu ifade etmektedir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin fen §gretimine
yonelik tutum ve inanglarmin arastirildigit baska bir calismada okul Oncesi
ogretmenlerinin fen 6gretimine ve fen bilimlerinin ¢ocuklar i¢cin faydasina yonelik
olumlu tutum ve inanglara sahip oldugu tespit edilmistir (Pendergast vd., 2017). Baska
bir arastirmada elde edilen bulgular okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik
olumlu tutumlara sahip olduklarin1 gostermektedir (Gheith ve Al-Shawareb, 2016).
Urdiinlii okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimi ve 6grenimine yonelik bakis agilarimni
incelemek icin gerceklestirilen bir arastirmada da benzer bir sonuca ulasilarak okul
Oncesi 0gretmenlerinin genel olarak fen 6gretimi ve 6grenimine yonelik olumlu tutuma
sahip oldugu sonucuna ulasilmistir (Fayez vd., 2011). Bu arastirma bulgularindan farkl
olarak Cin’de okul oncesi egitim kurumlarinda gergeklestirilen bir aragtirmada ise okul
oncesi 0gretmenlerinin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek fen etkinlikleri planlama konusunda

rahatsizlik duyduklar1 sonucuna ulagilmistir (Oon vd., 2019). Baska bir arastirmada da
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okul Oncesi 0gretmenlerinin haftada bir kez fen etkinligi uygulamay tercih ettikleri
tespit edilmistir (Yildiz ve Tiikel, 2018). Bu durum, okul dncesi 6gretmenlerinin fene
yonelik etkinlikleri uygulama yoniinde bir egilime sahip olmalarina ragmen fen egitimi
konusunda uygulamalarinin smirli olabilecegine isaret etmektedir. Ek olarak baska bir
arastirma bulgulari, 6gretmenlerin fen etkinlikleri planlama konusunda olumlu bir
tutuma sahip olsalar da planlama ve uygulama asamalarinda g¢esitli zorluklarla
karsilastiklarin1 gostermektedir (Akcanca vd., 2017). Ancak genel olarak alan yazindaki
caligmalar okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlarinin olumlu yonde

oldugunu ileri stirmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bir diger bulguya gore okul 6ncesi 6gretmenlerinde
FeTeMM farkindaliginin, FeTeMM egitimi alma durumuna gore farklilastigi
goriilmektedir. FeTeMM egitimi almayan okul Oncesi Ogretmenlerinin FeTeMM
farkindaligi, FeTeMM egitimi alanlara gore daha yiiksek elde edilmistir. Bu bulgu
celiskili gibi goriinse de boyle bir bulguya ulasilmasinda ¢esitli faktorlerin rol oynadigi
sOylenebilir. Bu bulgunun nedenlerinden biri, FeTeMM egitimi almayan dgretmenlerin
FeTeMM’in okul oncesi egitimdeki etkisine yonelik bir merak igerisinde olmalari
olabilir. Ayrica bu 6gretmenler FeTeMM becerisini degerli ve mesleki bir beceri olarak
goriiyor olabilir. Diger taraftan FeTeMM egitimi almayan okul Oncesi ogretmenleri
FeTeMM becerilerini mesleki gelisimleri i¢in bir firsat araci olarak goriiyor olabilir. Bu
nedenle FeTeMM farkindaliklarinin daha yiiksek diizeyde ¢iktig1 diisiiniilmektedir. Ote
yandan FeTeMM egitimi alan ogretmenler, FeTeMM egitiminin ¢ocuklarin 6grenim
stireglerinde olumlu bir fayda ¢ikardigina yonelik sinirli bir anlayis igerisinde olabilir.
Bagka bir neden ise FeTeMM egitimi alan okul dncesi 6gretmenlerinin konunun teknik
kismina daha fazla odaklanip FeTeMM’in 6nemini ve FeTeMM’in ortaya ¢ikaracagi
faydalar1 g6z ardi etmeleri olarak diisiiniilmektedir. Bu da FeTeMM egitimi almayan
okul oncesi Ogretmenlerine gore FeTeMM konusunda daha diisiik farkindaliga neden
olmus olabilir. Ayrica 6gretmenlerin kag saat egitim aldigi, hangi konularda, ne tiir bir
egitim alindig1 (¢evrim igi, yiiz yiize, teorik ya da uygulama gibi) sorusu bu aragtirmada
ele alinmamistir. Dolayisiyla alinan egitimin igerigi, kapsami, sekli gibi detaylarin
bilinmemesi de arastirmada elde edilen bu sonugla iliskilendirilebilir. Alan yazinda bu
arastirmadaki bulguyu desteklemeyecek sonuclara rastlanilabilmektedir. Hizmet igi
FeTeMM egitimi alan 6gretmenlerin FeTeMM konusunda farkindaliklar: ve goriislerini

inceleyen bir aragtirmada oOgretmenlerin FeTeMM konusundaki farkindaliklarinin
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hizmet i¢i egitim sonrasinda artti§1 bulgusuna ulagilmistir (Acar ve Biiyiiksahin, 2021).
Okul oncesi 6gretmen adaylarinin FeTeMM farkindaliklariin degerlendirildigi bir
arastirmada bu arastirmaya benzer sekilde FeTeMM farkindaliginin FeTeMM egitimi
alma durumuna gore farklilastigi bulgusuna ulasilmistir. Ancak bu ¢alismadan farkli
olarak FeTeMM egitimi alanlarin farkindalig: daha yiiksek ¢ikmustir (Koyunlu Unlii ve
Dere, 2019). Okul o6ncesi 6gretmenlerinin FeTeMM farkindaliklarini inceleyen baska
bir aragtirmada FeTeMM egitimi alan 6gretmenlerin FeTeMM farkindaliklarinin egitim
almayanlara gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Buldur ve
Colak, 2022). Knowles (2017) FeTeMM egitimi ile ilgili bir proje c¢aligmasinda
FeTeMM mesleki egitimine katilanlar lehine anlamli farklilik bildirmistir. Bir bagka
arastirmada da 2 yillik FeTeMM egitimine katilan 6gretmenlerin egitime katilmayanlara
gore FeTeMM’e yonelik tutumlari, inanglar1 ve giivenlerinde artis meydana gelmistir
(Lange vd., 2021). Cigerci (2020) arastirmasinda benzer bir bulguya ulasarak FeTeMM
egitimi alanlarin FeTeMM farkindaliginin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Genel
olarak calismalarda ogretmenlerin FeTeMM’e o6zel ¢alistaylara katilmanin, ders
kitaplart ve Ogretmen kilavuz belgeleri gibi uygun FeTeMM egitim materyalleri
saglamanin, FeTeMM yaklagimin1 simifta hayata gegirme kalitesini artirmak igin
kendileri admna yararli kaynaklar oldugunu bildirdigi ifade edilmektedir (Srikoom ve

Faikhamta, 2018).

FeTeMM egitimi alma durumuna gore FeTeMM farkindaliginin alt boyutlarina iliskin
sonuclar incelendiginde Ogrenciye etkisi alt boyut puaninin FeTeMM egitimi alma
durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi, derse etkisi ve Ogretmene etkisi alt
boyutlarinin FeTeMM egitimi alma durumuna gore FeTeMM egitimi almayanlarin
lehine farklilastig1 sonucuna ulasilmigtir. FeTeMM farkindaligi ve alt boyutlarina iliskin
farkindaligin FeTeMM egitimi almayanlarda FeTeMM egitimi alanlara gore daha fazla
cikmasi celigkili bir bulgu olarak goriilebilir. Ancak herhangi bir egitime katilmanin her
zaman Ogretmenlerin giivenini artirma ve egitim konusuyla ilgili isleri etkili yapmalarinm
saglamayabilecegi de ileri siiriilmektedir (Fiorilli vd., 2020). Ek olarak yukarida ifade
edildigi gibi bu arastirmada 6gretmenlerin kag saat egitim aldig1, hangi konularda ve ne
tiir bir egitim aldig1 sorusu ele alinmamaistir. Dolayisiyla bu durumun arastirmada elde
edilen sonugcla iligkilendirilebilecegi diisiintilmektedir.

Her ne kadar okul oncesi donemde FeTeMM egitiminin verilmesine yonelik ihtiyac

aragtirma ve politikalarda vurgulansa FeTeMM’i kiigiik cocuklara &gretme fikri
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okullardaki 6gretmenlere ve yoneticilere zor gelmektedir (Park vd., 2017). Calismada
okul oncesi Ogretmenleri FeTeMM uygulamalarimi sinifa dahil etme ve Kkendi
gelisimlerine bir katki sunacagina yonelik olumlu bir tutum gelistirmis olsa da alan
yazindaki ¢alismalar bir¢ok 6gretmenin erken ¢ocukluk egitiminde teknolojiyi ve bilimi
egitim oOgretim faaliyetlerine dahil etmeye yonelik kendilerini yeterince hazir
hissetmedigini de gostermektedir (Fenty ve Anderson, 2014). Ek olarak FeTeMM
egitimi alan Ogretmenler bu sistemin bir¢ok disiplinle iliskili oldugunu bildiginden
dolay1 kendilerini yeterli hissetmiyor olabilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin FeTeMM
egitimi ile ilgili konular1 6gretme konusunda kendilerine olan giivenlerini gelistirmede
kendilerini basarisiz hissettikleri alan yazinda vurgulanan konular arasinda yer
almaktadir (Park vd., 2017). Nitekim alan yazinda okul Oncesi 6gretmenlerinin
FeTeMM ogretiminde karsilagabilecekleri zorluklar arasinda Ogretmenlerin diger
disiplinlerle is birligi yapma konusunda isteksizligi ileri siiriilmektedir (Park vd., 2017).
Ogretmenlerin FeTeMM’i smif ortaminda uygulama konusunda yeterince hazirlikli
olmamalar1 ve Ogretmenlerin FeTeMM’in en belirgin O6zelliklerinden biri olan
disiplinler aras1 6grenme yaklasimini yeterince kavrayamadiklari i¢in bu konuda smirh
bir anlayis i¢inde olduklar1 ifade edilmektedir (EL-Deghaidy vd., 2017). Bu agidan
FeTeMM egitimi alan okul Oncesi Ogretmenleri FeTeMM’in derse ve Ogretmene
etkisine yonelik daha diisiik farkindaliga sahip olabilirler. Bu bulguya paralel olarak
FeTeMM egitiminin biitiinciil ve disiplinler arasi1 bir yaklasim olmasi nedeniyle
ogretmenlerin FeTeMM etkinliklerini gerceklestirebilmeleri icin diger FeTeMM
alanlar1 ile ilgili de bilgiye ve yeterlige sahip olmalar1 gerektigi ileri siiriilmektedir
(Eroglu ve Bektas, 2016). Alan yazinda arastirmada elde edilen bu bulguyu destekleyen
arastirmalara rastlanmakla birlikte arastirma bulgulart ile farkli sonuglar elde eden
calismalara da yer almaktadir. Koyunlu Unlii ve Dere (2019) calismalarinda bu
arastirma bulgularina paralel olarak FeTeMM farkindaliginin 6gretmene etkisi alt
boyutunun FeTeMM egitimi alma durumuna gore farklilastigini, bu farkliligin FeTeMM
egitimi alanlarin lehine oldugunu ileri slirmektedir. Ayni aragtirmada bu calismadan
farkli olarak FeTeMM egitimi alma durumuna gore Ogrenciye etkisi alt boyutunda
anlamli bir farkliligin oldugu ve derse etkisi alt boyutunda ise anlamli bir farkliligin
olmadig1 tespit edilmistir. Bu ¢alismanin 6rnekleminden farkli olarak ilkokul, ortaokul
ve lise 0gretmenleri lizerinde yapilan bir arastirma bulgular1 ise ¢alisma bulgularindan
farkli olarak FeTeMM egitimi alma durumuna goére FeTeMM farkindaliginin 6gretmene

etkisi, derse etkisi ve Ogrenciye etkisi alt boyutlarinda anlamli diizeyde farklilasma
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olmadigin1 géstermektedir (Uzunyol, 2019).

Arastirmanin  mesleki kidem yilina gore sonuglari incelendiginde FeTeMM
farkindaliginin mesleki kidem yili degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastig: tespit
edilmistir. Mesleki kidem yili araliklar1 arasindaki farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in yapilan Post-Hoc testi sonucunda genel olarak diisiik mesleki
kidem yilina sahip okul Oncesi Ogretmenlerinin FeTeMM farkindaligi daha diisiik
diizeydedir. Bu farklihigin birka¢ nedeni olabilir. Oncelikle kidem yili daha az olan
ogretmenlerin FeTeMM konusunda mesleki deneyimlerinin de az olmasi daha diisiik
farkindaliga neden olmus olabilir. Diger yandan deneyimli ve mesleki kidem yili daha
fazla olan okul oncesi Ogretmenleri deneyimlerinden dolayr FeTeMM konularina
yonelik farkindalik gelistirmis olabilir. Kidem yilina gére FeTeMM farkindaliginin alt
boyutlarina iliskin sonuglar incelendiginde ise derse etkisi ve Ogretmene etkisi alt
boyutlarinin daha yiliksek kidem yili lehine farklilastigi, 6grenciye etkisi alt boyutunda
ise kidem yilina gore anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Bu sonucun
sebebi olarak yukarida ifade edilen nedenlere ek olarak mesleki kidem yili1 daha fazla
olan deneyimli 6gretmenler, FeTeMM kavramlarin1 derslerine daha etkili bir sekilde
dahil edebilir. Boylelikle FeTeMM’in hem derslere etkisine hem de kendi 6gretim
stireglerine etkisine yonelik mesleki kidem yili daha az olan 6gretmenlere gore daha
fazla farkindalik gelistirmis olabilirler. Bu bulguyu destekler nitelikte Algin Agiksoz ve
Esen Aygiin (2023) smf O0gretmenleri iizerinde yaptiklar bir arastirmada FeTeMM
farkindaliginin 6gretmenlerin mesleki kidem yilina gore anlamli diizeyde farklilastigini
tespit etmislerdir. Calisma bulgularina gore mesleki kidem yili 31 yil ve iizeri olan
ogretmenlerin FeTeMM puan ortalamalar1 diger mesleki kidem yillarina gbre daha
yiiksekken mesleki kidem yil1 1-10 yil olan 6gretmenlerin FeTeMM puan ortalamalari
diger mesleki kidem yillarina gére daha diisiik elde edilmistir. Giillii ve Akcay (2022)
stif Ogretmenleri lizerinde yaptiklari arastirmada bu calisma ile benzer sekilde
FeTeMM farkindaliginin mesleki kidem yilina gére degistigini ifade etmislerdir. Ancak
aragtirma sonuclarina gore 0-10 arast kidem yilindaki 6gretmenlerin 11-20 kidem y1l1 ve
21 ve iistii kidem yili arasindaki 6gretmenlere gore daha fazla FeTeMM farkindaligina
sahip olmalarina yonelik ulastiklari sonu¢ bu arastirma sonuglari ile ortlismemektedir.
Bazi arastirmalarda ise FeTeMM farkindaliginin mesleki kidem yilina gore degismedigi
sonucuna ulasiimigtir. Ornegin Cigerci (2020) calismasinda FeTeMM farkindaliginin

kidem yilina gore anlamli diizeyde farklilasmadigini bildirmistir. Buldur ve Colak
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(2022) da benzer bir sonu¢ bildirerek okul Oncesi Ogretmenlerinin FeTeMM
farkindaliklarin1 inceledikleri arastirmada FeTeMM farkindaliginin  6gretmenlerin

mesleki kidem yilina gore farklilasmadigini tespit etmislerdir.

Aragtirmada ulasilan diger bir bulguya gore okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
yonelik tutumlari FeTeMM egitimi alma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilasmamaktadir. Bu bulgunun temel nedeni olarak FeTeMM egitimi alma
durumundan bagimsiz olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin benzer egitim Ogretim
uygulama ve anlayisina sahip olmalar1 olabilir. Bu durum fen egitimine yonelik benzer
tutumlara yol agmis olabilir. Ek olarak ayni egitim politikalar1 ve egitim programina
baglilik okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlarinin benzer olmasina
neden olmus olabilir. Alan yazinda okul 6ncesi 6gretmenleri tizerinde FeTeMM egitimi
alma durumu ile fen egitimi tutumuna iliskin bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak
hizmet i¢i egitime katilma durumu ile fen egitimine yonelik tutuma odaklanan
arastirmalara rastlanmaktadir. Orek olarak Unal ve Akman (2013) calismalarinda fen
uygulamalarin1 yonetme konusunda MEB tarafindan verilen hizmet i¢i egitimlere
katilan Ogretmenlerin, bu egitimi almayan Ogretmenlere gére daha olumlu bir tutum

benimsedikleri sonucuna ulasmislardir.

Arastirmada ulasilan diger bulguya gore okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
yonelik tutumlari mesleki kidem yilina gore degismemektedir. Bunun nedeninin okul
oncesi Ogretmenlerinin tek tip 6gretim kaynaklarina sahip olmasi ve egitim programina
ist diizey baghliktan kaynaklandigr distiniilmektedir. Ek olarak okul oncesi
Ogretmenlerinin fen egitimi konusunda benzer egitim siireglerine tabi olmalari, fen
egitimi tutumu konusunda benzer bir anlayisa sahip olmalarina neden olmus olabilir. Bu
bulgudan farkli olarak Sénmez (2007) ¢alismasinda mesleki kidem yilina gore fen
egitimine yonelik tutumun farklilastigi sonucuna ulagmistir. Arastirmaya gore 1 yildan
az Ogretmenlik deneyimine sahip 6gretmenlerin ortalama tutum puani, daha uzun siire
ogretmenlik deneyimine sahip olan 6gretmenlerden anlamli diizeyde farkli bulunmus ve
mesleki kidem yili arttikca okul Oncesi Ogretmenlerinin fen tutumlarmin azaldigi
sonucuna ulasilmistir. Benzer bir arastirmada bu ¢alisma bulgularindan farkli olarak 1
ile 10 y1l arasinda gérev yapan okul ncesi 6gretmenlerinin, 11 yildan daha fazla gorev
yapan okul Oncesi Ogretmenlerine gore fen bilgisi 6gretimine yonelik daha olumlu
tutum benimsediklerini ortaya koymaktadir. Bunun sebebi olarak hizmet siiresi 11

yildan az olan dgretmenlerin meslege olan sevklerinin daha fazla olmasi, yeniliklere
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daha acik olmalar1 gibi sebepler ileri siiriilmiistiir (Unal ve Akman, 2013). Okul &ncesi
Ogretmenlerinin fen bilimlerine yonelik tutum ve inanglarina yonelik bagka bir ¢alisma
ileri diizeyde deneyime sahip okul dncesi 6gretmenlerinin fen konusunda daha fazla
olumlu tutuma sahip olduklarini gostermistir. Ayni arastirmada daha az deneyime sahip
olan okul oncesi 6gretmenlerinin fen bilimlerine yonelik daha fazla zorluk algiladig:
ifade edilmistir (Lloyd, 2016). Okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari tizerinde
yapilan bir arastirmada 6gretmenler ve 6gretmen adaylari arasinda fen egitimine yonelik
tutumlar ve fene yonelik asinalik konusunda bir farklilik tespit edilmistir. Yapilan
aragtirma sonucunda 0gretmen adaylarinin 6gretmenlere kiyasla fene iligkin deneylere
daha fazla asina olduklar1 sonucuna varilmigtir. Bunun nedeni 6grenciler tarafindan fene
yonelik kolay erisilebilen kaynaklarin varligi, 6grencilerin geleneksel sinif ortami
disindaki bilim deneyleri konusunda daha fazla bilgi sahibi olmalari ve egitim
stireclerinde fen egitimiyle daha fazla karsilagsmalar ile iliskilendirilmistir (Houfkova,
2024). Okul o6ncesi dgretmenlerinin fen dgretimine yonelik tutumlar ile &z-yeterlik
inanglarini inceleyen bir arastirmanin bulgular1 da bu arastirma bulgular ile benzer bir
sonuca ulasarak 6gretmenlerin fen egitimine yonelik tutumlarinin mesleki kidem yilina
gore degismedigini gostermistir (Ultay vd., 2020). Benzer sekilde Fayez vd. (2011)
calismalarinda okul Oncesi Ogretmenlerinin mesleki kidem yilina gore fen egitimine
yonelik tutumun farklilasmadigini ifade etmektedir. Goriildiigii lizere fen egitimi tutumu
ve mesleki kidem yili ile ilgili alan yazinda bildirilen sonuclar birbirinden farklilik
gostermektedir. Bu dogrultuda, fen egitimi tutumu {iizerinde kidem yilina gére daha

farkli degiskenlerin etkisi olabilecegi sdylenebilir.

Arastirma sonuglarina gore FeTeMM farkindaligi ile fen egitimine yonelik tutum ve
kendini gelistirme ve Ozyeterlilik alt boyutlar1 arasinda olumlu yonde zayif bir iliski
tespit edilmistir. Yordayici etkiye yonelik sonuglar incelendiginde ise fen egimine
yonelik tutumun FeTeMM farkindaliginin anlamli bir yordayicist oldugu tespit
edilmistir. Alt boyutlar agisindan sonuclar incelendiginde kendini gelistirme alt
boyutunun FeTeMM farkindaliginin anlamli bir yordayicist oldugu goriilmektedir.
Benzer sekilde oOzyeterlilik alt boyutunun FeTeMM farkindaliginin anlamli bir
yordayicist oldugu goriilmektedir. Sonuglar okul 6ncesi 6gretmenlerinde fen egitimine
yonelik tutumun ve kendini gelistirme ve 06z yeterlilik tutumlarinin FeTeMM
farkindaligmin artmasinda énemli faktorler oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin fen

konusunda kendini gelistirmeye yonelik istekleri dolayli da olsa FeTeMM konularinda
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ilerleme ve gelisme istegini yansittigindan FeTeMM farkindaligini etkiliyor olabilir.
Diger yandan fen egitimine iliskin Ozyeterlilik algilar1 6gretmenlerin FeTeMM
konularina yonelik basarili olacaklarina dair giiven duygularm gii¢clendirerek FeTeMM
farkindaliginmi etkiliyor olabilir. Genel olarak fen egitimine yonelik tutumun FeTeMM
farkindaligini agiklamak igin onemli bir faktor olabilecegi soylenebilir. Ancak iki
degisken arasindaki iliskinin zayif ve yordayici etkinin diisiik diizeyde olusu FeTeMM
farkindaligin1 etkileyen baska unsurlarin oldugunu gostermektedir. Alan yazinda
ogretmenlerin FeTeMM farkindaligimmi etkileyen unsurlarin neler olduguna yonelik
cesitli aragtirmalara rastlanmaktadir. Ornek olarak Giileryiiz ve Dilber (2023)
gergeklestirdikleri arastirmada FeTeMM etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin FeTeMM
farkindalik diizeylerine olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasmislardir. Ogretmen
adaylarinin FeTeMM farkindaligir ve bilgi iletisim teknolojileri kullanim diizeyleri
arasindaki iliskiyi inceleyen bir arastirma bulgular1 da 6gretmen adaylarinin FeTeMM
farkindalik diizeyleri ile bilgi iletisim teknolojileri kullanim diizeyleri arasinda olumlu
ve anlamli bir iliskinin oldugunu géstermistir (Demirtas ve Eksioglu, 2020). Ogretmen
adaylar tlizerinde gerceklestirilen ve 6gretmen adaylari arasinda FeTeMM egitimini
kullanma niyetleri ile iligkili olan faktorleri inceleyen bir arastirmada FeTeMM egitimi
bilgisi ile FeTeMM egitimine yonelik tutum arasinda olumlu bir iliski vardir. EK olarak
aragtirmada FeTeMM egitimine yonelik algilanan faydanin FeTeMM egitimine yonelik
tutum ile iligkili oldugu saptanmistir (Wijaya vd., 2022). Benzer bir arastirmada da
FeTeMM'e yonelik tutum ve FeTeMM bilgisi arasinda olumlu yonde bir iligki tespit
edilmistir (Shidiq ve Faikhamta, 2020).

Alan yazinda dogrudan bu iki degiskeni ele alan g¢aligmaya rastlanmamigtir. Bu
baglamda calisma, okul oOncesi Ogretmenlerinde fen egitimine yonelik tutum ve
FeTeMM farkindalig1 arasindaki iliskinin anlagilmasina katki sunmaktadir. Calisma fen
egitiminin FeTeMM farkindaligt ve FeTeMM konusunda kendini gelistirme ve
Ozyeterlilik farkindalig1 tizerindeki etkisini 6ne ¢ikarmakta ve bu degiskenler arasindaki
iliskinin varliginmi ortaya ¢ikaran kanitlar sunmaktadir. Diger yandan calisma ile bu

degiskenlerin arastirilmasina yonelik daha fazla ¢calisma yapilmasinin 6nii agilmaktadir.

Arastirmada fen egitimine yonelik tutum ile FeTeMM farkindalig1 arasinda korelasyon
ve yordayici etkinin zayif ancak anlamli oldugu goriilmiistiir. Ancak yine de degiskenler
arasinda olumlu bir baglanti oldugu ileri siiriilebilir. Bu durum FeTeMM konularia

iligkin farkindaligi artirmak icin biitiinsel bir bakis agisina yonelik ihtiyaci
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vurgulamaktadir. Bu acidan ele alindiginda okul oncesi 6gretmenlerinin FeTeMM
farkindaliginin artirilmasi i¢in fen odakli 6gretim yaklagimlarinin egitim programlarina
ve miifredata dahil edilmesi ve biitiinciil bir bakis agis1 dnemlidir. FeTeMM egitimine
ogrenci katilimini artirmak ve FeTeMM’le iliskili kavramlarin daha iyi anlasilmasini
saglamak amaciyla biitiinlesik bir bakis agis1 ve FeTeMM’e yonelik sinif i¢i biitiinlesik
yaklagim siirekli olarak vurgulanmaktadir. Bunun yan1 sira etkili bir FeTeMM egitimi
icin farkli disiplinlerdeki ogretmenlerin is birligi igerisinde olmasi gerektigi de

belirtilmektedir (Barclay ve Bentley, 2021).

Diger yandan FeTeMM alanlarinda ogretmen Ozyeterliligini gelistirmeye yoOnelik
Ogretim stratejilerinin uygulanmasinin da FeTeMM farkindaliginin artirilmasi igin bir
firsat olacagi disiiniilmektedir. Alan yazindaki cesitli arastirmalarin bulgular1 bu
diisiinceyi destekleyen kanitlar sunmaktadir. Ornek olarak Er ve Acar Basegmez (2020)
O0gretmen adaylarmin FeTeMM farkindaliklar1 ile FeTeMM uygulamalarma iliskin
Ozyeterlik inanglar1 arasindaki iliskiyi inceledikleri aragtirmada 6gretmenlerin FeTeMM
farkindaliklar1 ile FeTeMM uygulamalaria iliskin 6zyeterlik inanci arasinda orta
diizeyde bir iliski tespit etmislerdir. Ek olarak FeTeMM farkindaliginin 6zyeterliligin
anlamli bir yordayicist oldugu sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri tizerinde
yapilan bir arastirmada FeTeMM egitimine yonelik tutum ile FeTeMM egitiminde
ozyeterlilik arasinda olumlu bir iligki tespit edilmistir. Ayni g¢alismanin bulgular
FeTeMM egitiminde 6z yeterliligin, FeTeMM egitimine yonelik tutumlar1 dogrudan ve
olumlu yonde etkiledigini gostermistir (Erol ve Canbeldek, 2024).

54



6. SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik olumlu tutumlarin
FeTeMM farkindaliklar1 iizerindeki yordayici etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.
Sonuglar okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik olumlu bir tutum igerisinde
olmalarinin FeTeMM farkindaliginin 6nemli bir parcasini olusturdugunu gostermistir.
Bu agidan arastirmada elde edilen sonuglar okul Oncesi Ogretmenleri arasinda fen
egitimine yonelik olumlu tutumlarin 6nemini vurgulamaktadir. Ciinkii fene kars1 olumlu
bir tutum gelistiren okul oOncesi Ogretmenlerinin FeTeMM’e yonelik igerik ve

etkinlikleri siniflara dahil etme olasiligini artiracagi diisiiniilmektedir.

Okul oOncesi oOgretmenlerinde fen egitimine karst olumlu bir tutum gelistirmek
ogretmenleri FeTeMM’in bas harflerini olusturan fen, teknoloji, matematik ve
miihendislik disiplinlerinin sinifa dahil edilmesi yoniinde tesvik ederek dgrenciler igin
meraka yonelten bir 6grenme ortami meydana getirebilir. Ayn1 zamanda fene ve
FeTeMM’e yonelik olumlu bir tutum gelistirmek, cocuklarin merakini harekete
gecirerek bilimsel ve teknolojik agidan gelismelerinin Oniinii acabilir. Erken ¢ocukluk
doneminden itibaren fen ve FeTeMM’in dahil oldugu bir egitim igeriginin okul dncesi
siiflarda uygulanmasi, Ogretmenlerin buna yoénelik bir istek ve heyecan duymasi
yaraticiligl, kesfetmeyi, meraki ve elestirel diisiinmeyi tesvik ederek modern diinyaya
cocuklar1 hazirlamak icin biiyiik bir firsat sunmaktadir. Ancak tiim bunlarin
gerceklesmesi okul Oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik olumlu bir tutum
gelistirmesine ve FeTeMM disiplinine yonelik giiclii bir farkindaliga sahip olmasina
baghdir. Bu nedenle, okul Oncesi egitim ortamlarinda etkili, verimli, kaliteli ve
stirdiiriilebilir FeTeMM egitiminin saglanmasi i¢in 6gretmenlerin bu alanda siirekli
egitiminin devam etmesi biiylk onem arz etmektedir. Her ne kadar arastirmada
FeTeMM egitimi almayanlarin FeTeMM farkindaligi daha yiiksek ¢ikmis olsa da
ozellikle fen egitimi konusunda 6gretmen egitimi ve mesleki gelisim egitimleri yoluyla
Ogretmenlerin fen egitimine ve FeTeMM’e daha iyi hazirlanabilecekleri ve FeTeMM
egitiminin iyilestirilmesinde ve siirdiiriilebilirliginin saglanmasinda 6nemli bir rol

istlenebilecegi diisliniilmektedir.

Ozetle, arastirma sonuglari okul ©Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik
tutumlarinin FeTeMM farkindaliklarinin  yordayicist oldugunu gostermektedir. Bu

bulgunun, 6gretmenleri fen egitimi ve FeTeMM konusunda destekleyecek ve tesvik
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edecek stratejilerin gelistirilmesine yardimci olabilecegi beklenmektedir.

Oneriler;

Aragtirmada FeTeMM egitimi almayan okul dncesi 6gretmenlerinin FeTeMM
farkindaligi1 daha yiiksektir. Bu bulgu celigkili gibi goriinmektedir. Ancak
arastirmada okul oOncesi Ogretmenlerinin aldiklar1 FeTeMM egitimi igerik,
kapsam ve sekil gibi detaylar agisindan incelenmemistir. Dolayisiyla FeTeMM
egitimi konusunda okul Oncesi Ogretmenlerinin almis olduklar1 egitimler
kapsamli sekilde incelenerek bunun FeTeMM farkindaligi iizerinde nasil bir etki

ortaya ¢ikaracagina yonelik arastirmalar yapilabilir.

Arastirmada daha az deneyimli 6gretmenlerin FeTeMM konusunda daha diisiik
farkindaliga sahip oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda FeTeMM konusunda
ozellikle daha az deneyimli egitimcilere yonelik mesleki gelisim ve farkindaligi
artirmaya yonelik farkindalik ¢aligmalarinin  sunulmasi igin uygulamalar
gelistirilebilir. Ayrica farkli deneyimlere sahip 6gretmenlere yonelik tamamen
kidem yilina gore 6zellestirilmis farkli egitim stratejileri uygulanabilir. Ek olarak
FeTeMM’in simif egitimine dahil edilmesine yonelik disiplinler arasi bir
yaklagim gerektiginin siirekli olarak vurgulandigi goz oniine alindiginda kidem
yil1 daha fazla olan okul Oncesi 6gretmenleri ile daha az deneyime sahip okul
oncesi Ogretmenlerinin birbirleriyle paylagimda bulunabilecekleri is birlik¢i
caligmalar yapilabilir. Okul Oncesi Ogretmenleri arasinda fen egitimi ve
FeTeMM’e yonelik fikirlerin, deneyimlerin ve uygulamalarin paylasabilecegi

MEB biinyesinde ¢evrim igi bir ortam olusturulmasi onerilebilir.

Arastirmada FeTeMM egitimi alma durumuna ve kidem yilina gore fen
egitimine yonelik tutumun farklilasmadigi goriilmektedir. Bu baglamda
FeTeMM egitimi alip almama durumundan ve kidem yilindan bagimsiz olarak
okul 6ncesi 0gretmenlerine yonelik fen egitimi becerilerini gelistirebilecekleri

mesleki gelisim programlar1 uygulanabilir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik olumlu tutumlarindan
faydalanilarak fen Ogretimi konusunda egitimciler arasinda bilgi paylasiminm

saglayacak is birlikleri tesvik edilebilir.

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlar ile

FeTeMM farkindalig1 arasinda zayifta olsa anlaml bir iliski vardir. Dolayistyla
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bu iki degiskenin iliskili olabilecegi baska faktorlerin de oldugu sdylenebilir. Bu
nedenle, arastirmalarda bu iki degiskenle iligkili olabilecek diger faktorlere

odaklanilmasi Onerilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in FeTeMM alanlarina yonelik fen egitiminin 6nemi

konusunda 6zellestirilmis mesleki gelisim programlari olusturulabilir.

Okul oncesi Ogretmenlerinde fen egitimine yonelik olumlu tutumlar1 artirmaya

ve fen egitiminin FeTeMM ile iligkisine odaklanan seminerler diizenlenebilir.

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutumlar
FeTeMM farkindaliginin anlamli bir yordayicisidir. Fakat yordayici etki zayiftir.
Bu agidan FeTeMM farkindaligini etkileyebilecek potansiyel faktorlerin neler

oldugunun arastirilmasi onerilebilir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin FeTeMM farkindaligi iizerinde etkili olabilecek
faktorleri bireysel, kurumsal ve toplum baglaminda ele alan arastirmalar

gerceklestirilebilir.

Okul yoneticilerinin ve egitim politikalarinin okul oncesi 6gretmenlerinin fen
egitimine yonelik tutum ve FeTeMM farkindaligini nasil etkiledigine yonelik

arastirmalar yapilabilir.

Aragtirma Samsun ilinde devlete bagli okul 6ncesi kurumlarinda okul Oncesi
Ogretmenleri tizerinde gerceklestirilmistir. Bu acidan devlet okullari, 6zel
okullar, kdy okullart gibi farkli okul tiirleri ya da farkli bolgelerde okul dncesi
ogretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlart ve FeTeMM farkindaliginin
diizeyi ve bu iki degiskenin birbirini nasil etkiledigine yonelik arastirmalarin

yapilmas Onerilebilir.

Bu arastirmada nicel arastirma deseni kullanilmistir. Okul 6ncesi siniflarda fen
Ogretimine yonelik tutumu, FeTeMM farkindaligini ve bu iki degiskenin birbiri
tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik nitel ve karma yontemli arastirmalar
yapilabilir.

Boylamsal arastirmalar ile okul Oncesi 6gretmenlerine FeTeMM konusunda
egitim verilerek fen egitimine yonelik tutum ve FeTeMM farkindaliginin

degisimi konusunda daha fazla arastirma yapilabilir.
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Alan yazinda okul oncesi 0gretmenlerinde fen egitimine yonelik tutum ve
FeTeMM farkindalig1 arasindaki iliskileri ele alan bir ¢alismaya rastlanmamustir.
Bu nedenle, iki degiskeni ele alan c¢alismalarin yapilmasina daha fazla
odaklanilabilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine iliskin bilgi diizeylerinin FeTeMM
sinif  uygulamalariyla ~ baglantisint ortaya  ¢ikaracak  arastirmalar
gergeklestirilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda FeTeMM farkindaliginin FeTeMM’e yonelik
bilgi, beceri, 6zgiiven ve Ozyeterlilik diizeylerine etkisine yonelik arastirmalar
yapilabilir.

Okul o6ncesi Ogretmenleri arasinda fen egitimine yonelik tutum ve FeTeMM
farkindaliginin  FeTeMM uygulamalarina 6grenci katilimmi ne yonde
etkiledigini ortaya ¢ikaracak arastirmalarin yapilmasi dnerilebilir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen 6gretimi ve FeTeMM konusunda hizmet igi
egitimlere katilimlarini saglayacak bilgilendirme ve tanitim faaliyetlerinin sayisi
artirilabilir.

FeTeMM farkindaligini artirmak i¢in FeTeMM kavramlarinin okul Oncesi
egitim programlarma dahil edilmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin fen egitimine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri
ve FeTeMM farkindaligini artirmak i¢in bilim uzmanlar1 ve akademisyenlerle is
birligi artirilabilir.

FeTeMM konusunda okul oOncesi 6gretmenlerine uzun vadeli danigmanlik
saglanacak uygulamalarin 6niiniin agilmas1 saglanabilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik Ana
Bilim Dali biinyesinde lisansiistii egitim almalarina yonelik tesviklerin
saglanmasi Onerilebilir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin FeTeMM profesyonelleri ile bulusabilecekleri
diizenli bilimsel etkinlikler ya da ¢evrim ig¢i ortamlar olusturulabilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin FeTeMM konusunda bilgi edinebilecekleri,
FeTeMM  kaynaklarina ve etkinliklerine erisebilecekleri, igeriklerin

profesyoneller tarafindan olusturuldugu ¢evrim igi ortamlar kurulabilir.
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Okul oncesi Ogretmenlerin fen egitimi ve FeTeMM konusunda giincel
gelismeleri takip edebilmeleri i¢in ¢alistay, seminer, konferans ve kongre gibi
bilimsel toplantilara katilmalarini saglamak i¢in maddi tesvikler sunulabilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerine FeTeMM’in Onemini  gosterebilmek ve
farkindaliklarin1 artirabilmek igin okul disi ortamlara yonelik saha gezileri

planlanabilir.
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Burul Chyesi Kurul Oyesi Kunal Uyesi

Dir. Ogr. Uyesi Figen CAM TOSLUN

Bl Uhyesi
Bu belge, giivenli elekironik imza ile imealanmastar.
Eeclye Diesfrulars Kodu HS9579A4LS Pin Kedu 97262 Bielpe Takip Adnoi : hipe ke goy Incd?e k= 5740 cD-BS 05 794 SL Sk oS- LELTID
Aeirea Kaaracil Mah. Universiic Caid 15 Tommas ¥oorloyho Bekirih Bomass Mol 1B 570 10 Morkes SIR0P | Bapariie: Mchmcl CAT B3RS
Telefion (D 368) 171 57 63 Fakso0 3681 Z71 57 70 Urrs an: Hilgmayar blcimeni )
=-Punta muarcki sinep alulr [nlometl Adnes wowos. sarch. aoop. cdu I Tl Ba: L297

Kop Ao semupumivenilosis kel 1 ep. b
202312 Sy Insan Arasersalars Enk Kuraly Kerari — Sayfa 171
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EK 2. Arastirma izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 28.09.2023-206462

T.C.
SINOP UNIVERSITESI REKTORLUGU
Lisansfistd Egitim Ensuttistt Modorlogo

Sayr :E-T6539049-605.01-206462 28.09.2023
Konu :Arastirma Izin Onayi (Ayse DEMIRCI)

TEMEL EGITIM ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Enstitimilz Temel Egitim Anabilim Dal: Okul Oncesi Egitimi Ogretim Uyesi Prof. Dr. Halya
GULAY OGELMAN'n dansmam:  oldugu  tezli  yOksek lisans programi  Ogrencisi  Ayse
DEMIRCInin "Okul Omncesi Ognennenlermm Fcn Egmmme Yoneltk Tutumlarmun FeTeMM

Farkindahikiar: Uzerindeki Rolintin Incel wz verilerini, Samsun 11 Milli
Egitimn Madarlagane bagh okullarda goriigmeler aramhglyla toplayablhncsn icin gerckli izinlerin
veril i talebi, S 11 Milli Egitim Modordogo'non ckli yazisinda belirildigi seklivle uygun

gorillmistir. Konunun ilgili 8grenci ile damsman Ogretim Uyesi Prof. Dr. Halya GULAY OGELMAN'a
bildirilmesi hususunda;
Bilgilerini ve geredini rica ederim.

Prof. Dr. Fadime DIRIK
Enstitt Madari

Ek:
1- Ayse DEMIRCI nin Arastirma Uygulama Izni (1 Sayfa)
2- Ekl (1 Sayfa)

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalannmustir.

Eclgr Dogratans Kods SSDAPPFRILO e Kods 41172 Belge Takip Adree - Sepe i tarkoye gow 1 éhd Yk =434 1 e~ BSOS PPROUS RS ~ 206 462
Ak Korucek Mak L e Cad 15 Verhogkoni No21C STUL0 Mcrken SINOP Bilg: son Balest HASAR
Telefor{ 0 365) 271 57 28 Fake4® 368) 271 5729 Unvans Bdypsayar bylaman

c-Postaemnepia ssop ode £ Web waw anop.odu tr Td No: 1717
Kep Adron: mzopursverwtossihe(] kep tr

Bu belge, givenli elektronik Imza ile imzalanmistir.
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EK 3. MEB izin Belgesi

Sinop Universitesi Eveak Tarih ve Sayisi: 26,09 2023-205760

T.C.
SAMSUN VALILIGE
11 Ml Egitim Muadiaslago

Say1  : E-6T180656-605.01-85062055 25092023
Konu : Ayse DEMIRCT nin
Aragtirma Uygulama lzni

DAGITIM YERLERINE

Tlgi. a) Milli Egitim Bakanlsg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirkigtndn 21012020 tarib ve
2022 sayiln Genelgesi.
b) Sinop Universitesi Li dstll Egitim Enstitiksil Madarliginin 15092023 tarik wve 202559 sayvih
YaZISL

Sinop Universitesi Temel Egitim Anabilim Dali Obul Omcesi Egitini wiiksek lisans ogrencisi
Ayse DEMIRCI'nin, ilgeniz resmi mim okullara yonelik "Obul Oneesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine
Yonelik Tutumlannin FeTeMM Farkindaliklan Uzerindeki Rolonin Incelenmesi® konulu aragtirma
caligmasi yvapmak istedigine dair ilgi (b) vam ve ckleri Midirligimie Arastrma ve Degerlendinme
Komisvonu tarafindan incelenmigtir.

llgi (a) genelge geregi sonuglan Mododigamiz Ar-Ge Birimivle paylasilmak izere uygun
girilmils olup, stz konusu calismann komisvon karan dogrultusunds uygulama sorulanmm galismays
vapan kisi tarafindan raporlanarak denetimi llge Milli Egitim Modibrlitkleri/Okul idaresinde olmak Ozere,
kurum faalivetlering aksatmadan gonillilik gine vapil imnan sagk hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz'rica ederim.

Dir. Murat AGAR
Walia_
Il Milli Egitirn Misditri

Ek: Aragirma Degerlendirme Formau (1 sayfa)

bﬁEIthL
Geregi - Bilgi:
17 Ilpe Kaymakamlygma Sinop Universitesine

(llee Milli Egitio Midtrbigu)

Bu bclge giresali clckironik imos ile meabnmugir.

Acres : Alaiirk Bube. Hikisnct Konaj [ MilE Egatin Modedogs Belge Degrelama Adwews : hitpe: wwwerarkeye povirimch-cheys
Mlkaden S AU Bellgs win

Tebefon Mo : 0§ I62p435 60 A3 Llevvam : Memor
E-Fosix spciSamch pov.ic Intcrnct Adecs hitp-/ sameus mch gov.i Faloa 3624124554

Kop Adinoai : mchiabel]_locp s
D ovrak vl debwoedk iros e iroslaenser. baps - ovrorge ral gos o e s FOOT-a5d5-320b-a2e T- BT FT bods & ey el
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OZGECMIS

Ad1 Soyadi : Ayse DEMIRCI

Yabanci Dili : Ingilizce

Egitim Durumu

Lisans : Sinop Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Ogretmenligi,
2015-2019
Yiiksek Lisans : Sinop Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Temel Egitim

Anabilim Dali, Okul Oncesi Egitimi, 2022-2024
Mesleki Deneyim

Is Yeri : Kenan Dogan Anaokulu, 2019-2020

Yayin Listesi

Aktmn, K., & Asc1, A. (2021). Okul Oncesi Smiflarinda @grenme Merkezlerine Y onelik
Ogretmen Goriisleri. Baskent University Journal of Education, 8(1), 57-66.

Giilay Ogelman, H., Giingor, H., & Demirci, A. (2023). Tiirkiye’de okul oncesi egitim
alaninda 2011-2021 yillar1 arasinda yayinlanmis aile katilimi1 konulu makalelerin
incelenmesi. Uluslararast Psiko-Sosyal Egitim Arastirmalari Dergisi, 3(5), 241-
260.

Giilay Ogelman, H., & Demirci, A. (2024). Okul Oncesi Dénem Cizgi Filmlerindeki

Cevre Temalarinin incelenmesi. Egitim Bilim ve Arastirma Dergisi, 5(1), 76-96.
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