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XIV+ 117 Sayfa

Bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlar
ile bazi fen kavramlarmi anlama diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, kolay ulasilabilir 6rneklem yontemiyle secilen
Diizce il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli 18 bagimsiz
anaokulunda goérev yapan 98 okul oncesi 6gretmeni, 40 ilkokulun anasinifinda
gorev yapan 90 okul Oncesi Ogretmeni ve 8 ortaokulun biinyesinde agilan
anasiniflarinda gorev yapan 10 okul 6ncesi 6gretmeni olmak {izere toplam 198 okul
oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Fen Ogretimine Yonelik
Tutum Olgegi (FOYTO) ve Fen Kavram Testi (FKT) olmak iizere iki farkli veri
toplama aracindan elde edilmistir. Her iki 6l¢me araciyla toplanan veriler bilgisayar
ortaminda ve IBM SPSS V22 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Aragtirmanin modeli iliskisel tarama modeli olup verilerin analizinde betimsel
analiz, tek yonlii varyans analizi ve korelasyon analizi yapilmistir. Analiz
sonuclarinda arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine
yonelik tutumlarinin orta diizeyde ¢iktig1 yani olumlu oldugu goriilmiistiir. Buna
karsin fen kavram bilgi diizeylerinin ise diisiik oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
fen 6gretimine yonelik tutumlari ile fen kavram bilgi diizeyleri arasinda ise anlaml
bir iligki olmadig1 goriilmiistiir.

ANAHTAR KELIMELER: okul &ncesi egitim, okul oncesi 6gretmeni, fen
egitimi, fen 6gretimine yonelik tutum, fen kavram bilgisi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PRESCHOOL
TEACHERS’ ATTITUDES TOWARDS SCIENCE TEACHING AND
THEIR LEVEL OF UNDERSTANDING SOME SCIENCE CONCEPTS:
DUZCE PROVINCE SAMPLE
MA THESIS
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
INSTITUTE OF GRADUATE STUDIES
DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION
(SUPERVISOR: ASSIST. PROF. DR. OZLEM CAMLIBEL CAKMAK)
BOLU, AUG 2021
XIV+ 117 Pages

In this thesis, the relationship between the attitudes of preschool teachers
towards science teaching and their level of understanding for some science concepts
was examined. The research group of the study, which was selected using an easily
accessible sampling method, consists of 98 pre-school teachers working in 18
independent kindergartens affiliated to the Ministry of National Education in Diizce
city center, 90 pre-school teachers working in 40 kindergartens connected to
primary schools and 10 preschool teachers working in kindergartens established
within the scope of 8 secondary schools. Preschool teachers in total are 198. The
data of the study were obtained from two different data collection tools, namely the
Attitude Scale Towards Science Teaching (FOYTO) and the Science Concept Test
(FKT). The data collected by both measurement tools were analyzed in computer
environment using IBM SPSS V22 package program. The model of the research is
the relational scanning model, and descriptive analysis, one-way analysis of
variance and correlation analysis were used in the analysis of the data. As a result
of the analysis, it was seen that the attitudes of the preschool teachers who
participated in the study towards science teaching were at a medium level, that is,
they were positive. On the other hand, it was determined that their science concept
knowledge level was low. It was observed that there was no meaningful relationship
between the teachers' attitudes towards science teaching and their science concept
knowledge level.

KEYWORDS: Pre-school education, pre-school teacher, science education,
attitude towards science teaching, science concept knowledge
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TESEKKUR
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BOLUM I

1. GIRIS

Insanlik; bilimsel ve teknolojik gelismelerin 1s181nda her gecen giin daha
cok ilerleme kaydetmektedir. Ozellikle icinde bulundugumuz yiizyil
diisliniildiiginde bilim ve teknolojinin daha c¢ok yer kapladigi bir diinya
olusmaktadir. Bu ¢agda toplumlar gelisebilmek, iiretebilmek ve kendi varliklarini
her alanda devam ettirebilmek i¢in merak eden, kesfeden, bilgiyi liretebilen, farkli
ve yenilik¢i bireylerin varligina 6nem vermektedir. Dolayisiyla tilkeler her alanda
nitelikli bireylerin var olmas1 adina egitim sistemlerini diizenlemekte ve 6zellikle
sorgulayan, merak eden, arastiran, test eden bireylerin yetismesi i¢in fen bilimleri

uzerinde durmaktadirlar.

Fen bilimlerinin insan hayatindaki varligi heniiz anne karnindayken kendini
gostermeye baglar. Cocuklar anne karnindayken g¢evrelerini duyarlar ve iletisim
kurarlar. Dogduklar1 andan itibaren de merak duygusu ile bulunduklari ¢evreyi
gbzlemleyip kesfederler. Boylece ¢ocuklarin fen ile iliskisi baglamig olur (Camlibel
Cakmak, 2006). Okul oncesi doneme gelindiginde ise c¢ocuklar, ailelerinden
bagimsiz olarak i¢inde bulunduklari ortama ve ¢evreye uyum saglamaya calisirlar.
Bunu yaparken de bir takim beceri ve sosyal davranis gelistirmeye baglarlar
(Arslan, 2007: 207); soru sorarak, arastirarak ve gozlemler yaparak tipki bilim
insanlart gibi yeni kesifler yapmaya calisirlar. Okul 6ncesi donemde yapilan fen
egitimi ile ¢ocuklarin bu kesifleri yapmalar1 adina onlarin koklama, tatma,
dokunma, duyma gibi duyularina hitap edilerek etkili egitim yasantilar1 sunulur.
Egitimciler ise bu yasantilar1 dogru degerlendirmeleri ve dogru biligsel semalari

olusturmalar1 adina ¢ocuklara rehber olurlar (Uyanik Balat, 2011: 3).

Cocuklarin kendi deneyimleri ile yaparak-yasayarak bilgiye ulagmalar
etkili bir fen 6gretiminin temelini olusturmaktadir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar
bilimsel siire¢ becerilerini dgrenirler ve kavramlart yapilandirirlar (Uyanik Balat,
2011: 5). Bu durum da onlarin giinliik hayatta karsilarina ¢ikabilecek problem

durumlarina kars1 akile1 ve pratik ¢ézlimler iiretmelerine olanak saglar. Bunun yani



sira ¢ocuklarin, devam edecek olan okul yasantilarinda yardimci olabilecek temel
bilgiler ve deneyimlerle erken yaslarda karsilasmalar1 ¢cok dnemlidir. Kiigiikturan
(2005: 116), ozellikle ¢ocuklarin ilerleyen okul yasantilarinda fene karsi olumsuz
ve korku dolu dnyargilarinin olusmamasinin ve bilgi liretmeye hevesli, istekli,
bilime karst olumlu bir yaklagim sergilemelerinin okul Oncesi donemde

deneyimledikleri fen 6gretimiyle yakindan iligkili oldugunu vurgulamaktadir.

Fen 6gretiminde kaliplardan siyrilarak, cocuklar i¢in ilgi ¢ekici, merak
uyandirict ve eglenceli hale getirilebilecek Ogrenme ortamlar1 olusturmak,
cocuklarin dikkatlerini ¢ekebilecek materyalleri hazirlamak ve onlarin yaslar ile
gelisim Gzelliklerine uygun egitim siirecini planlamak okul 6ncesi 6gretmenlerinin
onemli gorevlerinden bazilaridir (Ayvaci, Devecioglu & Yigit, 2002). Piaget’e gore
cocuk diinyanin pasif alicist degildir. Tam aksine bilgiyi iiretmede ve kesfetmede
aktif rol oynamaktadir (Senemoglu, 2007). Akman & Unal (2006) ¢ocuklarm tek
baslarina bilimsel anlamda gozlem ve hipotez olusturmada yeterli olamasalar bile
merak etme, diisiince iiretme, bu diislinceyi deneme ve sonuglarini kesfetmek gibi
becerileri gergeklestirebilecegini belirtmektedir. Ogretmenler ise ¢ocuklarin bu
merak ve istegini desteklemelidir. Dolayisiyla okul Oncesi Ogretmenleri
planlayacaklar1 fen 6gretiminin ¢ocuklarin bilgiye ulasmalari, goézlemlemeleri,
problem durumlarini fark etmeleri ve ¢o6ziimler tretmeleri gibi aktif rol
oynayacaklar1 sekilde olmasina dikkat etmelidir. Adak (2006), tiim bu siire¢lerin
Ogretmenlerin fen Ogretimine kars1 gelistirdikler: tutumlarla yakindan iligkili
oldugunu; onlarin planlayacagr egitim-6gretim calismalarini biiylik 6lciide

etkiledigini belirtmektedir.

Tutum; belli bir algilama bi¢imi olup bir sosyal nesne/durum ya da nesne
gruplar1 hakkinda bireyin diislince, duygu ve davraniglarini yonlendiren, tepkilerini
belirleyen bir durumdur (Lee, 2005). Bireyin herhangi bir duruma kars1 tutumu,
onun gosterdigi davranis bicimleri ile kendini belli eder. Eger kisi, bir olguya kars1
olumlu bir tutuma sahipse o zaman o olguya kars1 davranislar1 ya da egilimleri de
olumlu yonde sekillenmektedir (Nuhoglu, 2008). Tutum {izerine yapilan
arastirmalar kisilerin ¢ok kiiclik yaslarda olaylar ya da olgular hakkinda belli
tutumlar ve deger yargilar gelistirdigini ve ¢ok ciddi degisiklikler olmadig: siirece
bu tutumlarini degistirmediklerini gostermektedir. Dolayisiyla cocuklarin sonraki

yasantilarinda fen ve bilime karsit olumlu bir tutum sergileyebilmeleri i¢in okul
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oncesi donemde aldiklar1 fen egitimi ve bu egitimi veren 6gretmenlerinin onlara
olan yaklasimlar1 6nem tasimaktadir (Can & Sahin, 2015). Ogretmenlerin
yaklagimlarini ise yine onlarin sahip oldugu tutumlari belirler. Bu noktada kisilerin
sahip oldugu tutumlar onlarin bilgiyi hangi yol ya da yontemle isledigi ile yakindan
iligkilidir (Adak, 2006). Fen 6gretimine kars1 olumlu tutuma sahip olan okul dncesi
Ogretmenlerinin fen etkinliklerine daha ¢ok yer verdikleri, bu etkinlikleri 6nemli
gordiikleri ve ¢ocuklarla birlikte yapmaktan keyif aldiklar1 goriilmektedir. Ancak
okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin olumlu olmasi her
zaman dogru fen 6gretimi yaptiklarin1 gostermez. Bu noktada kavram bilgisi de

Onem tagsimaktadir.

Okul oncesi donemde fen 6gretimi ezber seklinde ¢ocuklara aktarilmak
yerine; bir diislinme sekli olarak goriiliip somutlastirilmaya g¢alisilarak, onlarin
anlamlandirmalarina yardime1 olacak sekilde yapilmalidir. Dolayisiyla etkin bir fen
Ogretimi kavram diizeyinde ele alinarak gerceklestirilebilir (Koray & Tatar, 2003).
Senemoglu (2007) kavramlar1 bilginin en kii¢iik pargasi olarak tanimlamakta ve
kavramlar araciligiyla, Ogrenilenlerin  siniflandirilip organize edildigini
belirtmektedir. Piaget’in de biligsel gelisim kuraminda vurguladigi tizere; ¢ocuklar
elde ettikleri bilgilerle semalar olustururlar. Kavram 6greniminde de ayni durum
s6z konusudur. Sonrasinda Ogrendikleri yeni kavramlar1 bu olusturduklar
semalarin lizerine eklerler. Ancak bazen sahip olduklari ilk semalar, 6n bilgiler,
yeni kavramlarin 6grenilmesinde hatali 6grenmelere sebep olabilir. Bazen de
cocuklar yeni bir durumla karsilastiklarinda 6n bilgilerinden yola ¢ikarak hareket
edebilir ancak bilimsel gegerliligi olmayabilir. Boyle durumlarda kavram

yanilgilari ortaya ¢ikar (Yagbasan & Cicek, 2003).

Cocuklarin fen kavramlariyla ilk karsilastiklart zaman dilimi okul dncesi
donemdir. Formal ya da informal 6grenme anlarinda ¢ocuklar fen kavramlarini
kesfederler ve 6grenirler. Dolayisiyla kavram yanilgilart 6nceki bilgilerin yanls
insasindan olabilecegi gibi egitim siiresi i¢cinde de olusabilir (Yagbasan & Cigek,
2003). Egitim hayatinin ilk basamagi olarak goriilen okul Oncesi egitim
diistintildiigliinde en 6nemli gorev 6gretmenlere diismektedir. Fen egitimiyle ilgili
kavramlar olabildigince kavram yanilgilarina sebep olmayacak sekilde verilmelidir.
Bu noktada ogretmenlerin fen kavramlar1 hakkindaki bilgileri onlarin 6gretim

sekillerini etkilemekte ve kendi yanlis ya da eksik bilgileriyle 6grencilerde kavram



yanilgilarina sebep olduklar1 belirtilmektedir (Camlibel Cakmak, 2006).

Dolayisiyla 6gretmenlerin fen kavramlarini dogru bilmeleri ve ¢ocuklar1 dogru bir

sekilde yonlendirmeleri gerekmektedir.

Bu ¢aligmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari

ile baz1 fen kavramlarin1i anlama diizeyleri arasindaki iliski belirlenmeye

calisiimustir.

1.1 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, okul oOncesi 6gretmenlerinin fen Ogretimine yonelik

tutumlar1 ile bazi fen kavramlarimi anlama diizeyleri arasindaki iliskinin

incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranmaya calisilmistir.

Alt Amaglar

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlar1 nasildir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari;

o o @

&

f.

g.

yaslarina,

calistiklar1 kurumlara,

hizmet siirelerine,

lisans egitimlerinde fen egitimi dersi alma durumlarina,
fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumlarina,
smiflarinda fen merkezi olma durumlarina,

haftalik olarak fen etkinliklerine yer verme durumlarina gore nasildir?

3. Okul dncesi 6gretmenlerinin fen kavramlar: bilgi diizeyleri nasildir?

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen kavram bilgi diizeyleri;

e o @

i

f.
g.

yagslarina,

calistiklar1 kurumlara,

hizmet siirelerine,

lisans egitimlerinde fen egitimi dersi alma durumlarina,
fen egitimi ile 1lgili hizmet ici egitim alma durumlarina,
siniflarinda fen merkezi olma durumlarina,

haftalik olarak fen etkinliklerine yer verme durumlarina gore nasildir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari arasinda;

a.

yaslarina gore,



b. calistiklart kurumlara gore,

c.  hizmet siirelerine gore,

d. lisans egitimlerinde fen egitimi dersi alma durumlarina gére,
fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore,

f.  smiflarinda fen merkezi olma durumlarina gore,

g.  haftalik olarak fen etkinliklerine yer verme durumlaria gore
istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen kavram testi puanlari arasinda;

a.  yaslarina gore,

b.  calistiklar1 kurumlara gore,

c.  hizmet siirelerine gore,

d.  lisans egitimlerinde fen egitimi dersi alma durumlarina géore,
e.  fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore,
f. siiflarinda fen merkezi olma durumlarina gore,

g.  haftalik olarak fen etkinliklerine yer verme durumlarina gore

istatistiksel olarak anlamli fark var midir?
7. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari ile fen
kavram testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
8. Fen 6gretimine yonelik farkli diizey tutumlara sahip okul dncesi

Ogretmenlerinin fen kavram testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.2 Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donem gocuklarin beyin gelisiminin dortte ti¢iiniin gergeklestigi
olduk¢a Onemli bir zaman dilimidir. Bu dénemde c¢ocuklara yonelik onlarin
bedensel, bilissel, sosyal-duygusal, dil ve 6z bakim becerilerini gelistirecek
uyaranlarin bulundugu ortamlar olusturmak; bu ortamlarda yapilacak etkinliklerle
cocuklarin sosyallesme ve ilkogretime hazirlik siirecini desteklemek okul oncesi
egitim kurumlarinin en 6nemli hedefleri arasindadir (Giiler & Bikmaz, 2002). Bu
hedefleri kazandirmaya yonelik yapilan etkinliklerden biri de fen egitimleridir.
Okul oncesi donemde cocuklarla birlikte diizenli olarak yapilacak fen egitimleri
onlarin ¢evrelerini tanima, kesfetme, farkindalik olusturma, dis diinyaya olumlu bir
bakis acis1 gelistirme, giinliik yasam icin gerekli bilgileri edinebilme ve bilimsel
siirec  becerilerini kullanabilmelerine katki saglar (Olger, 2015). Yapilan

arastirmalar bilimsel icerik ve programlarla erken yasta karsilasilmasinin



cocuklarin bilime yonelik tutum, algi, deger ve yeterliliklerini olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir (Spektor-Levy, Baruch & Mevarech, 2013; Pendergast,
Lieberman-Betz & Vail, 2017). Dolayisiyla okul 6ncesi donemde formal ya da

informal gergeklestirilebilecek fen egitimleri biiyiik 6nem tasimaktadir.

Okul 6ncesi donemde planlanan fen egitimlerinde ¢ocuklarin ilgileri, hazir
bulunusluklari, yas ve gelisim o6zellikleri dikkate alinir. Bu noktada okul dncesi
O0gretmeninin gorevi ¢ocuklarda dogustan var olan merak duygusunu pekistirerek
onlar1 aragtirma yapmaya yonlendirmek; neden-sonug iligkisini kavrayarak gézlem
ve tahmin becerilerini gelistirmek; yasadiklar1 deneyimlerden sonuglar ¢ikarmasina
rehber olmaktir (Akanca, Glirler & Alkan, 2017). Ancak Spektor-Levy, Baruch &
Mevarech (2013), ogretmenlerin fene karst olan tutumlarmin cocuklarla
gerceklestirilen egitimin kalitesini belirledigini sdylemislerdir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen 6gretimindeki tutumlarini ise bu konudaki ilgileri, 6gretme
istekleri, kavram secimleri, ele aldiklar1 fen kavraminin gercek hayat icin 6nemi

olup olmadig1 gibi durumlarin etkiledigini vurgulamaktadirlar.

Okul o6ncesi donemde g¢ocuklarin bilime ve fene yonelik bakis agilarini
cogunlukla 6gretmenlerinin sekillendirdigi diisliniilmektedir. Bu durum olumlu
yonde olabilecegi gibi olumsuz bir tutum olarak da sekillenebilir. Bu noktada
o0gretmenlerin fen Ogretimine yonelik bakis agilar1 6nemli bir etkendir. Bahgeci
Sansar (2010) okul Oncesi Ogretmenleri iizerinde yaptig1 arastirmasinda
ogretmenlerin genel olarak fen 6gretimine yonelik olumlu tutuma sahip olduklarini
ve bu tutuma sahip 6gretmenlerin fen egitiminde farkli yaklasim ve metodlar
uyguladiklarin1 belirtmistir. Ancak yine arastirmasinda olumsuz tutuma sahip
ogretmenlerin fen egitimine yeterince zaman ayirmadigini, hep benzer yontemlerle
(deney yontemi gibi) fen egitimini gerceklestirdigini ve yeterli materyal bulmaktan
sikint1 yasadiklarini belirtmistir. Dolayisiyla ¢ocuklarin da bir siire sonra fene karsi
ilgilerini kaybettigi, ezbere dayali 6grenmelerle olumsuz bir tutuma sahip
olabilecekleri vurgulanmistir. Adak (2006) yaptig1 arastirmasinda okul Oncesi
ogretmenlerinin fen yeterlilik algisi ile fen 6gretimine yonelik tutumlar1 arasinda
anlaml bir iligki oldugunu belirtmis; fen yeterlilik algis1 yiiksek olan 6gretmenlerin
fen 6gretimine kars1 olumlu bir tutum sergilediklerini; etkinliklerinde fen egitimine
sikca yer verdiklerini ve farkli yontemler uygulamaya calistiklarin1 sdylemistir.

Benzer arastirmalar da g6z ontinde bulunduruldugunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
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fen 0gretimine yonelik tutumlar1 onlarin fen egitimini ¢ocuklara nasil ve hangi

siklikla verdiklerini yansitmaktadir ve 6nem tagimaktadir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin gerceklestirdikleri fen etkinlikleri ¢ocuklarin
cokca soru yonelttigi, cevaplari kesfetmek, arastirmak ya da gozlemlemek
istedikleri bir etkinlik tiirtidiir. Fen etkinlikleri sirasinda sorulan sorulara
ogretmenler kendi bilgi diizeyleri ve hazirliklar1 dogrultusunda cevap verirler. Bu
noktada 6gretmenler var olan yanlis kavram bilgilerini ¢ocuklara aktardiginda ya
da onlar1 yanlig yonlendirdiginde ¢ocuklarda kavram yanilgilarina sebep olurlar
(Kallery & Psillos, 2001). Okul oncesi egitimin cocuklarin egitim-dgretim
hayatlarimin ilk basamagi oldugu disiiniildiiglinde yanlis O6grenilen fen
kavramlarimin sonraki okul yasantilarini olumsuz etkileyecegi sdylenebilir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin fen kavramlarini dogru bilmeleri ve ¢ocuklar: dogru bir

sekilde yonlendirmeleri gerekmektedir.

Sonu¢ olarak okul oOncesi donemde fen egitiminin Onemi lizerine
diistintildiigiinde 6gretmenlerin aktif ve etkin bir rol stlendigi gorilmektedir.
Ancak okul 6ncesi 6gretmenlerinin fene karst gosterdikleri olumlu ya da olumsuz
tutumlar onlarin 6gretim planlamalarina yansimakta; ¢cocuklarin da ayni tutumlari
benimsemesine ve bakis acilarinin bu dogrultuda ilerlemesine sebep olmaktadir.
Aym sekilde oOgretmenlerin yanlis kavram bilgilerini ¢ocuklarla paylagmalari
onlarda kalic1 ve yanlis 6grenmelere sebep olmakta; sonraki donemde 6grendikleri
yeni bilgiler bu yanlis 6grenmelerin {izerine eklenmektedir. Bu durum da ¢ocuklarin
fene yonelik sonraki yasantilarin1 olumsuz etkilemektedir. Alanda yapilan bu ve
benzeri caligmalar ile Ogretmenlerimizin olumlu ya da olumsuz tutumlarmin
belirlenmesi; kavram eksikliklerinin ya da kavram yanilgilarinin fark edilmesi ve
giderilmesi konusunda caligilmas1 6nem kazanmaktadir. Yapilan bu aragtirma da
bu alanda 6nemli bir boslugu doldurmaya yonelik veriler saglayacag i¢in 6nemli

goriilmektedir.

1.3 Arastirmanin Simirhliklari

Bu arastirma;

e Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi ile Fen Kavram Testi

olmak {izere toplam iki dl¢me araci ile,



e Diizce ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli anaokulu ve
anasimiflarinda gorev yapan okul dncesi 6gretmenleri ile

siirlandirilmstir.

1.4 Arastirmanin Sayiltilar1

Bu aragtirmada,;

e (alisma grubunun ¢alismaya yonelik verdikleri cevaplarda samimi
ve icten olduklar1 varsayilmistir.
e Ogretmenlerin, kendilerine verilen yonergeyi takip ettikleri,

anladiklar1 ve uyguladiklari kabul edilmistir.

1.5 Kavramsal Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: 0- 72 ay grubundaki ¢cocuklarin gelisim diizeylerine ve
bireysel ozelliklerine uygun, zengin uyarici ve ¢evre imkanlar1 saglayan, onlarin
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, onlari
toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bi¢imde ydnlendiren ve
ilkdgretime hazirlayan, temel egitim biitiinliigli igerisinde yer alan bir egitim

surecidir.

Tutum: Bireyin nesnelere, fikirlere, kurumlara, olaylara ve diger insanlara
iliskin diisiince, duygu ve davranislarini organize eden; bireysel etkinliklerdeki
secimini etkileyen bir egilim, kazanilmis i¢sel bir durum olarak tanimlanabilir. Fen
dersine kars1 tutum ise; olumlu ya da olumsuz diislincelere sahip olma, fen dersini
sevme ya da sevmeme, onunla ilgili olarak olumlu ya da olumsuz duyussal giris

ozellikleri ortaya koyma durumlari olarak tanimlanabilir.

Anlamli Ogrenme: Eski bilgiler ile yeni bilgilerin bilissel yapida bulunan

mevcut bilgi ile birleserek anlamlanmasi halinde yeni bilgiler 6grenilmesidir.

Fen Egitimi: Cocuklara 6grenim hayatlarinda gerekli olabilecek bir fen
bilgisi egitiminin yani sira, giinliikk hayatta da feni kullanabilecekleri bilgilerle ve
bilimsel diistinme becerilerini kazandirmak, ayn1 zamanda da fene karsi olumlu

tutum gelistirmelerini saglamak seklinde tanimlanabilir.

Ogretmen: Bu ¢alismada dgretmen, Diizce ilinde MEB bagl anasmifi ve
anaokullarinda aktif olarak gorev yapan okul Oncesi Ogretmenleri seklinde

tanimlanmaistir.



BOLUM II

2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE iLGILI
ARASTIRMALAR

2.1 Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi ve Kapsam

Insanin yasam siireci ele alindiginda bazi zamanlarm psikolojik ve
fizyolojik gelisim agisindan kritik dénemleri kapsadigi bilinmektedir. Ozellikle 0-
6 yas araligin1 kapsayan okul dncesi yillari kisiligin sekillenmesi, yasam i¢in gerekli
olan temel bilgi ve becerilerin kazanilmasi ile gelistirilmesinde ileriki yillara olan
etkisi ile olduk¢a 6nemli goriilmektedir (Akduman, 2010). Dolayistyla bu donemde
cocuklara verilecek nitelikli bir egitim onlarin hayatlarini fazlasiyla etkilemektedir.
Milli Egitim Surasinda (1993) okul 6ncesi egitim 0- 72 ay grubundaki ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine ve bireysel Ozelliklerine uygun, zengin uyarict ve gevre
imkanlar1 saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden
geligsmelerini destekleyen, onlar1 toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi
bicimde yonlendiren ve ilkogretime hazirlayan, temel egitim biitiinliigii i¢erisinde
yer alan bir egitim siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu siire¢ bireyin yasam boyu

gorecegi egitimin ilk kademesini olusturmaktadir.

Okul 6ncesi donem beyin gelisiminin ve sinaptik baglantilarin kurulma
oraninin en yogun ve hizli yasandigi donemdir. Bu dénemde beyin gelisimine
paralel olarak cocuklarin bedensel, sosyal-duygusal ve dil gelisimi de hizli bir
gelisim gosterir. Bu sebepten yasamin ilk alt1 yilin1 kapsayan okul 6ncesi donemde
cocuklar tiim gelisim alanlarinda ¢ok hizli biiyiimekte ve gelismektedir. Dolayisiyla
cocugun var olan potansiyelini agiZa ¢ikarmasinin ve toplumun etkin bir ferdi

olmasinin yolu acilmis olur (MEB, 2013).

Okul 6ncesi donemde beyin gelisimi hizli bir ilerleme kaydetmesinin yant
sira ¢evresel etkilere en agik oldugu donemdedir. Cocuklarda dogustan var olan
biligsel potansiyelini kullanabilmesi ve kendine 06zgii yeteneklerini kesfedip
gelistirebilmesi icin 6zellikle bu yillarda zengin uyaricilarla hazirlanan bir ¢evre
cok oOnemlidir (Bayhan & Artan, 2007: 51). Ancak cocuklarin gelisimsel

ithtiyaclarmi karsilamada ailesi ve bulundugu ortam yetersiz kalabilmektedir. Bu
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noktada okul oncesi egitim kurumlar1 devreye girerek ¢cocuklarin dogal ve saglikli
bir ¢evre edinmelerine katki saglar. Bu kurumlarda uygulanan; ¢ocuklarin yas ve
gelisim ozelliklerine uygun, diizenli ve sistematik olarak hazirlanan programlar ile
cocuklarin fiziksel, duygusal, zihinsel ve dilsel gelisimlerine katk1 saglanmis olunur

(Tiirkyilmaz, 2018).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar dis diinyadan gelen etkilere daha agik olup,
cevrede planlanan Ogrenme yasantilarin1 diger donemlerden daha ¢abuk
kazanabilmektedir (Senemoglu, 2007). Cocuklara sunulan ilgi cekici, merak
uyandirict ve 6grenmeye tesvik edici uyaranlar ¢cocuklarda 6grenmelerin anlamli ve
kalic1 olmasina olanak saglamaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uyaricilarla
dolu bir Ogrenme ortami olusturmada Ogretmenlere biiylik sorumluluklar
diismektedir. Ogretmenler hazirladiklar1 ortamlar ve planladiklar1 etkinliklerle
cocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerine katki saglarlar. Bu donemde ¢ocuklara verilecek
fen egitimi de bu gelisimi oldukca etkilemektedir. Hamurcu (2003), cocuklarla
yapilacak nitelikli fen egitimlerinin; onlarin yasadiklar1 ¢evrelerinde ve dogada
meydana gelen olaylar1 tanimasi, olaylar arasinda iliski kurmasi, gézlemlemesi,
yorumlamast ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasinda etkili oldugunu

belirtmistir.

Fen egitimi ¢ocugun yasadig1r ¢evrede baslar ve bu g¢evreden diinyayi
anlamasina yardimci olur (Camlibel Cakmak, 2006). Okul 6ncesi siniflarindaki fen
egitimi normal sinif rutininden ayr1 gergeklesecek bir egitim etkinligi olmadigi gibi
karmagik bir siire¢ de degildir. Ciinkii hemen hemen her ortamda c¢ocuklar ‘bilim
yapar’; cevrelerindeki diinyanin nasil isledigine dair fikirler iiretip bu diinyay1
deneyimlerler (Conezio & French, 2002). Ozellikle birgcok etkinligin
somutlastirilarak ve materyaller kullanilarak ¢ocuklara sunulmasi onlarin fene ve
bilime kars1 ilgili yetismelerini saglamaktadir (Karamustafaoglu & Kandaz, 2006).
Canl1 ve cansiz varliklarin neler oldugu, birbirleri ile iliskileri; bitkilerin olusumu
ile hava, su, toprak ve 151k yardimiyla nasil biiyiidiikleri; hayvanlarin 6zellikleri ile
nerede ve nasil yasadiklari; 1s1, 151k, nesnelerin yiizme, batma vb bir¢ok 6zellikleri

fen egitiminde ¢ocuklarin ilgilerini ¢eken etkinliklere 6rnek olarak verilebilir.

Fen ve doga etkinlikleri cocuklarda bilimsel diislinceyi, deneyerek

ogrenmelerini, gdzlem yapma becerilerini, insanlara ve ¢evreye zarar vermemeyi,
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geemisteki olaylarla baglant1 kurarak neden-sonug iligkisine varabilmelerini, dil
gelisimlerini, yeni fikirler tiretmelerini, kendilerine giiven duymalarini, nesnelerin
benzerlikleri ve farkliliklarin1 ayirt etmelerini, grup etkinliklerine sevkle dahil
olmalarini, grupla birlikte sosyallesmelerini, akil yiiritmelerini, yaratici
diisiinmelerini, problem c¢ozebilmelerini, kavram gelisimlerini ve psiko-motor

becerilerini gelistirmeyi saglar (MEB, 2013).

Okul Oncesi donemde, c¢ocuklara fen ve doga kavramlarmin
kazandirilmasinin yani sira merak etme, problem ¢dzme, bilimsel diisiinme ve ¢ok
yonli disiinme gibi temel ozellikler de kazandirilmaktadir (Giiler & Bikmaz,
2002). Bu donemde c¢ocuklar merakli, arastiran, hayal giici kuvvetli ve
sorgulayicidirlar. Dolayisiyla ¢ocuklarin bu yonde gelisimlerini saglamak i¢in
onlara merak edip arastirabilecekleri, sorgulayip ¢oziimler iiretebilecekleri, neden-
sonug iliskisi kurup tahminlerde bulunabilecekleri firsatlar verilmelidir (Aktas
Arnas, 2006). Bunun yani sira ¢ocuklarin kiigiik yastan itibaren bilimin temelinde
bulunan arastirma, sorgulama, diisiinme, deneme, test etme ve degerlendirme

asamalarini deneyimlemesi gerektigi diisiiniilmektedir (Ayvaci & Unal, 2017: 23).

Forman & Landry (1992) merak ve zekanin bir sonucu olan bilimsel
diistincenin fen ogretimi uygulamalariyla 3 asamada aktif hale geldigini

soylemektedir. Bu asamalar (Alisinanoglu, Ozbey & Kahveci, 2007: 12):
* Alisilmisin disinda bir takim olaylarin fark edilmesi

* Olaylarin anlasilabilmesi i¢in gerekli verileri toplamak i¢in arastirma ve

inceleme yapilmasi
* Toplanan verilerin kesin mantik kriterleri ile birlestirilerek aciklanmasi

Tiim bu siiregler bize ¢ocuklarin dogustan bilimsel niteliklerle donatilarak
diinyaya geldigini gostermektedir. Okul 6ncesi donemde fen egitimi de merak etme,
gozlem yapma, inceleme gibi tiim bu bilimsel asamalar1 deneyimlemek ig¢in
cocuklara firsatlar verir. Bu asamada 6gretmenlerin hazirladig1 ¢cocuklarin yas ve
gelisim Ozelliklerine uygun fen egitimi etkinlikleri giinliik egitim akis1 icinde
formal olarak ya da egitim saatleri i¢inde informal olarak uygulanabilir. Worth &
Grollman (2003)’a gore her 6gretmen ve her ¢ocuk kendine 6zgiidiir ve bireysel

farkliliklar1 vardir. Bu duru g6z 6niine alindiginda standart bir fen egitimi programi
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ya da igeriginden s6z edilemez. Ancak nitelikli bir fen egitiminin su 6zellikleri

tagimas1 gerekir:

e Cocuklarin okul yasantisindan Onceki deneyimleri ve g¢evrelerini
anlamlandirmak icin olusturduklari teorileri géz oniinde bulundurularak
yapilandirilmalidir.

e Planlanacak fen egitimleri ¢ocuklarin meraklarindan yola ¢ikilarak,
onlarin kendi sorularin1 sorma ve fikirlerini gelistirmeye tesvik edecek
sekilde olmalidur.

e Cocuklara uygun ve yeterli zaman verilerek 6zenli hazirlanmis bir
ortamda ele alinan olguyu derinlemesine kesfetmesine olanak saglayacak
sekilde olmalidir.

e (ocuklar1 disiinmeye, fikirlerini bagkalar1 ile paylasmaya,

deneyimlerini belgelemeye ve sunmaya tesvik etmelidir.

Cocuklarin giinliik yasantilarina, yasadiklar1 ¢evrelerine ve oyunlarina
dahil edilmeli ve diger etkinlik tiirleri ile biitlinlestirilmelidir.

¢ Biitiin cocuklar icin fen ve bilim deneyimlerine olanak saglamalidir.

Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlar1 (National Research Council,
1996) ve Bilim Okur Yazarlig1 Kriterlerine gore (American Association for the
Advancement of Science, 1993), cocuklarin soru sormaya yonelik tecriibeleri bilim
yasantilarini1 6grenmelerinde olduk¢a dnem tasimaktadir (Uyanik Balat, 2011: 4).
Bu noktada planlanacak fen egitimi ¢alismalarinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
nasil 6grendigi ve hangi bilim icerigini bilmesi gerektigi konusunda bir standart
gelistirerek 0gretmenlere rehber olmasi adina bazi konu basliklar1 belirlenmistir
(Bosse, Jacoph & Lynn Anderson, 2009):
Yasam Bilimleri: Bitkiler, hayvanlar, yasadigimiz c¢evre, organizmalarin
ozellikleri, canlilarin yasam dongiisli, ¢cevre ve canlilar arasindaki iliski gibi
konular ele almaktadir. Bu alanda yapilan etkinlikler ile ¢cocuklar gézlem yapma
ve inceleme gibi beceler kazanir. Ayrica yasam bilimleri kapsaminda 6grendikleri
kavram ve konular ileriki donemde egitim yasantilarindaki fen ¢aligmalarinin da
temelini olusturmaktadir (Charlesworth & Lind, 2003). Sinif ortaminda bir
hayvanin bakimini {istlenerek gelisim stirecini gozlemlemek, bahge etkinliklerinde
tohum ekme ve biiylime siirecinde sorumluluk alma, yararli organizmalar1 inceleme

gibi etkinlikler 6rnek olarak verilebilir.
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Saglhk Bilimleri: Cocuklarin kendi bedenlerini tanima, isleyisi hakkinda bilgi
sahibi olma, viicut sistemlerini inceleme gibi alanlar1 icermektedir (Charlesworth
& Lind, 2003). Bunun yani sira saglikli beslenme, kendini tehlikelerden koruma
gibi ¢alismalar da 6rnek olarak verilebilir.
Fiziksel Bilimler: Cocuklarin fizik bilimlerine girig konusundaki temel kavram ve
konulart 6grendikleri fen etkinlikleri ¢esitidir. Is1, sicaklik, hareket, kati-sivi-gaz
gibi maddenin halleri bu kapsamdaki kavramlara 6rnek olarak gosterilebilir.
Cocuklar ozellikle kendi deneyimleriyle aragtirmalar yaparak nesnelerin
ozelliklerini kesfedebilirler. Ornegin yap1 merkezindeki bloklarla kurdugu bir
rampa yol ile araba ile yapacagi denemelerle nesnelerin yeri ve pozisyonu hakkinda
bilgi edinebilir (Uyanik Balat, 2011: 4). Olgme kaplar1 ve hunilerle yapilabilecek
calismalarla hacim iizerine bir 6n bilgi kazanabilir (Bosse, Jacoph & Lynn
Anderson, 2009).
Yer ve Uzay Bilimleri: Gokyiiziinde var olan giines, yildizlar, gezegenler, Diinya,
mevsimlerin olusumu, gece-giindiiz olusumu gibi alanlar1 icine alan etkinlik
tiirleridir. Bunun yani sira yagmurun gdostergeleri, yagis kaydi, giinesli ve bulutlu
giinlerin sayis1 ve gozlemi gibi etkinliklerle ¢esitlendirilebilir (Bosse, Jacoph &
Lynn Anderson, 2009).
Bilim ve Teknoloji Egitimi: Cocuklarin dogal olan materyallerle insan yapim1 olan
materyaller arasindaki farki anlamalarina yardimci olan; fen, teknoloji ve 6zellikle
giinliilk yasamdaki teknolojik araclarla ilgili anlayis gelistirmelerini saglayan
egitimlerdir. Ornegin salatalik soyucu, dondurma karistiricis gibi basit makineler,
cocuklarin dogrudan birebir uygulamalar yaparak makinelerin nasil calistigini,
fonksiyonlarmin ne oldugunu anlamasina olanak vermektedir. (Bosse, Jacoph &
Lynn Anderson, 2009).
Bilim Tarihi ve Dogasi: Bilim insanlarini ¢ocuklara tanitarak onlarin bulunduklari
cevreyl kesfetme isteklerine vurgu yapan ve onlarin siirekli arastiran, deneyen,
sorgulayan Ozelliklerinin yansitildig1 c¢alismalardir. Bu calismalarda {izerinde
durulan asil kisim ge¢misten bugiine yasanilan ¢cevreyi anlama ve kesfetme ¢abasini
cocuklara yansitabilmektedir (Charlesworth & Lind, 2003).

Yukarida verilerin fen egitimi konu basliklarinin yani sira okul Oncesi
egitim programinda da fen egitimini destekleyecek cesitli etkinlikler belirlenmistir.
Doga yiiriiyiisii yapma, dogay1, dogadaki canli ve cansiz varliklar1 gbzlemleme,

kesifler ve icatlar yapma, mutfakta saglikli besinler hazirlama, koleksiyon yapma,
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mevsim veya hava durumu panosu hazirlama, kitap ve dergi inceleme, fotograf
¢ekme, miknatis, bliylite¢ gibi basit araclari tanima bu etkinliklerdendir. Ayrica
deney, kavram ag1 ve analoji yontemi ile kavram egitim ¢alismalar1 yapilmaktadir
(MEB, 2013). Bu etkinlik tiirleri asagidaki baz1 basliklar altinda agiklanmistir:

Bitki Yetistirme: Cocuklarin bireysel ya da grup olarak yapabilecekleri bir fen
etkinligi ¢esidi olup oldukga da ilgi ¢ekicidir. Cocuklar bu etkinligi minik kaplarda
sinif ortaminda yapabilecekleri gibi okul bahgelerinde ya da hobi alanlarinda
gergeklestirebilirler. Bu etkinliklerle bitkileri dikme, sulama, biiylime gibi
asamalarin1 gbzlemleme; bu asamalarla topragin islak, kuru gibi ozelliklerini
kesfetme, farkli bitki tiirlerini 6grenme, ekim sirasinda kullanilan malzemeleri
tamima bilgileri dgrenirler (Alisinanoglu, Ozbey & Kahveci: 2007: 68). Ayrica
cocuklarin meyve ve sebzeleri tanimalari, yetistirmeleri, biiylime asamalarini
gozlemlemeleri ve tiim bu siireglerde aktif katilim saglamalari onlarin gergek yasam
hakkinda tecriibelenmelerini saglar. Bitki yetistirmekle insan fizyolojisi arasindaki
benzerligi kesfettirir; bitkilerin de tipki insanlar gibi canli oldugunu ve besine

ithtiyag duydugunu 6gretir (Camlibel Cakmak, 2006).

Hayvan Besleme: Hayvanlar c¢ocuklar icin ilgi ¢ekici ve yasayan egitim
materyalleridir (Caglak, 1999). Hayvanlarla ilgili yapilan etkinliklerle ¢ocuklar
hayvanlarin yasam sekillerini, yagadiklar1 yerleri, ses ve hareketlerini, yavrulariyla
olan etkilesimlerini ve bir¢ok yonii ile insanlara olan benzerliklerini kesfederler.
Ozellikle simif ortaminda ya da okul bahgesinde bakimini iistlendikleri hayvanlara
kars1 ¢ocuklarin sevgi, baglilik gibi olumlu duygular besledigi ve genel olarak
hayvanlara iyi davranma ve sorumluluk alma duygularmin gelistigi bilinmektedir
(Alisinanoglu, Ozbey & Kahveci, 2007: 67). Cocuklarin gevrelerinde bulunan
hayvanlar gézlemleme firsatlar1 yoksa bir hayvanat bahgesine gezi diizenlenebilir;
oradaki hayvanlar1 tanimalar1 ve incelemeleri saglanabilir (Camlibel Cakmak,

2014: 38).

Deneyler: Fen etkinliklerinde yapilan deneyler ile cocuklarin siirece aktif katilarak
bilimsel siire¢ agamalarini bizzat deneyimlemeleri saglanmaktadir. Boylece soyut
olan kavramlarin somutlastirilmasi saglanir ve kalic1 6grenmeler gerceklesmis olur.
Bunun yani sira deneyler ile ¢ocuklarin bilime olan ilgileri artar ve olumlu tutum
gelistirmeleri desteklenmis olur (Alisinanoglu, Ozbey & Kahveci, 2007: 71).

Ozellikle fen deneyleri ile ¢ocuklarin sayi, biiyiikliik, miktar, agirlik, uzunluk,
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zaman gibi kavramlar1 gézlemlemesi, 6grenmesi ve kullanmasi saglanir. Boylece
fen ve matematik kavramlarr dgrenilir. Ornegin bir bitki deneyinde yetistirilen
cigegin bliylimesini gozlemleyen cocuk, ¢icegin giinliik ne kadar biiyidigiini
gozlemlediginde basit bir 6l¢iim yapmis olur. Cigeklerin ne kadar biiytidiigiini
gozlemlerken onlar1 karsilastirir, kag filizin ¢icek actigini bulurken sayma islemi
yapar, ¢icegin bilyiimesi i¢in uygun yer ararken mekanda konum {izerine diisiiniir.

Boylece bilissel becerilerini kullanmis olur (Aktas Arnas, 2006).

Inceleme ve Alan Gezileri: Cocuklarin duyu gelisimini destekleyen en etkili
calismalar dogada mevcuttur. Cocuklarin duyularin1 harekete gegirecek doga
yiirliylisleri ve cevre gezileri ile ¢cocuklar bulunduklari ¢evreyi tanima, inceleme,
gbzlemleme ve kesfetme firsati bulurlar. Neden-sonug iliskisi kurma, deneyerek ve
yasayarak kavrama becerilerini gelistirirler (Uyanik Balat & Onkol, 2017: 103).
Teorik olarak 6grendikleri bilgileri yerinde gézlemleyip somutlastirabilir ve daha
kalic1 6grenmeleri gergeklestirebilirler. Ozellikle dgretmenler gocuklarin grenme
istekleri ve meraklar1 dogrultusunda c¢evre gezilerini planlarlarsa o zaman egitsel
anlamda ¢ok daha etkili bir 6grenme durumu yasanmis olur (Bahgeci Sansar, 2010).
Alan gezileri ile ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisim alanlar1 da desteklenir. Bir doga
gezisi sonrasinda ¢ocuklarin topladiklari canli ya da cansiz biitiin nesneler ile
karsilastirma ve smiflama calismalar1 yapilabilir. Boylece biligsel anlamda
desteklenmis olunur (Aktas Arnas, 2006). Cocuklar alan gezilerindeki
deneyimlerini yetiskinlerle ya da arkadaslariyla paylasirken de hem dil gelisimleri

hem de sosyal-duygusal gelisimleri desteklenmis olur.

Koleksiyon ve Albiimler: Geziler sirasinda toplanan materyaller ¢ocuklara farkli
nitelikte koleksiyon yapma firsatlart sunar. Ornegin taslar, yapraklar, deniz
kabuklar1 gibi (Aktas Arnas, 2006). Bunun yamn sira farkli nitelikteki materyaller
de koleksiyon i¢in kullanilabilir. Geziler ya da diger etkinlikler sirasinda ¢ekilen
fotograflar, farkl boyutlardaki kalemler, farkli koku siseleri ile koku kutulari, farkl
renk ve boyutlardaki sabunlar gibi (Alisinanoglu, Ozbey & Kahveci, 2007: 70).

Egitici Oyuncaklar: Oyun, ¢ocugun en onemli ve vazgegilemez isidir. Cocuk
gelisimindeki etkisi de oldukca 6nem tasimakta ve bu yiizden egitim programlarinin
vazgecilmezi olmaktadir. Cocuklarin 6grenmesinde en etkili yontemlerden biri de

oyundur (Bahgeci Sansar, 2010). Cocuklarin kendi kurguladiklar1 oyunlar kadar
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ogretmenlerin planladiklar1 egitici oyunlar da ¢ocuklarin gelisimini olumlu yonde
etkilemektedir. Fen egitiminde kullanilan egitici oyuncaklar ile ¢ocuklarin fen,
matematik ve uzaysal kavramlarin 6gretilmesi desteklenmis olur (Akt. Camlibel
Cakmak, 2014: 40). Ayrica g¢ocuklar egitici oyuncaklara dokunarak,
gozlemleyerek, kendi deneyimlerini yasayarak Dbilgiyi kesfedebilir ve

somutlastirabilir.

Sinifa Konuk Cagirma: Fen etkinliklerinde gergeklestirilen alan gezileri oldukca
onemli ve etkilidir. Ancak bazi durumlarda Ogretmenler gerekli idari izinleri
alamamakta ya da gilivenlik acisindan gezileri diizenleyememektedir. Bdoyle
durumlarda konu ile ilgili deneyimli ve uzman bir kisi sinifa gelerek ¢ocuklara bilgi
verebilir. Ozellikle uzman oldugu konu ile ilgili kiyafet ya da kullandi1§1 materyaller
ile sinifa geldiginde ¢ocuklarin gorsel olarak ilgilerini ¢ekebilir, merak ve diigiinme
becerilerini gelistirebilir, onlar1 soru sormaya tesvik edebilir (Alisinanoglu, Ozbey
& Kahveci, 2007: 72). Boylece ¢ocuklar konunun uzmaniyla etkilesim halinde

olarak ve onu gozlemleyerek anlamli 6grenmeler gerceklestirebilir.

Okul 6ncesi donemde fen egitimi sinif ortaminda ya da farkli 6grenme
ortamlarinda gergeklestirilebilir. Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programinda
‘ilgi koseleri” 6grenme merkezleri olarak ifade edilmistir. Bu merkezler cocuklarin
cok yonli gelisimlerini  desteklemede ve bilime karst olumlu tutum
gelistirmelerinde etkili uyaranlara sahiptir. Bu merkezlerden biri olan fen
merkezleri; ¢ocuklarin kendi dogalarinda var olan merak ve Ogrenme istegini
uyaran, cocuklarin bulunduklar1 ¢evre hakkinda yeni bilgiler 6grenmelerini
destekleyen merkezlerdir (MEB, 2013). Cocuklara ezber yoluyla 6gretilen bilgileri
iceren bir fen egitiminin onlarin biligsel gelisimine katkis1 olmadigi ve
Ogrenilenlerin de ¢abuk unutuldugu bilinmektedir. Cocuklarin arastirmaci,
sorgulayici, gézlemci ve merakli olduklarindan yola gikarak onlarin ilgi ve 6grenme
isteklerine uygun olarak hazirlanan bir fen merkezi onlar1 meraklarini gidermeleri
yoniinde tesvik edecek ve cevreye karsi duyarli olmalarimi saglayacaktir. Bu
merkezler ¢ocuklarin deney ve gézlem yapabilecekleri, onlarin kullanimina uygun,
ilgi ¢ekici, basit ve zararsiz materyalleri iceren bir merkez olmalidir. Dogadan
toplanan yaprak, tas, kum gibi malzemeler, biiylite¢, miknatis, diirbiin, damlalik,
farkli renk ve sekillerde sabunlar vb bu merkezde bulunabilecek malzemelere 6rnek

olarak verilebilir. Karaer ve Kdsterelioglu (2005), fen merkezlerinde ¢ocuklarin
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stirecin aktif katilimcis1 olarak yer almasi gerektigini belirtmektedirler.
Ogretmenler ise rehber olmali ve cocuklari arastirma yapmalar1 konusunda
cesaretlendirmelidir. Bunun yami sira 6gretmenlerin bilgi veren taraf degil
cocuklarin bilgiyi kesfetmelerinde onlara yol gosteren, ihtiya¢c duyduklarinda

yardimci olan taraf olmasi gerektigini de vurgulamaktadirlar.

2.2 Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Onemi

Cocuklar yasama gozlerini agtiklar1 andan itibaren fen olaylar ile iligkisi
baslamakta ve hayatlar1 boyunca da devam etmektedir. Cocuklarin ¢evreleri ile
etkilesimlerini arttirarak onlarin diisiinme becerilerini gelistirmek konusunda fen
egitimi oldukga etkilidir. Yasamin ilk yillarinda verilen nitelikli bir fen egitimiyle
cocuklarda bilimsel diisiinme becerisinin gelismesi arasinda anlamli bir iliski vardir
(Alisinanoglu, Ozbey & Kahveci, 2007: 23). Bu dogrultuda ¢cocuklarin bakis agilari,
olaylar1 anlamlandirma ve yorumlama becerileri de gelismekte ve bir bilim insan1

gibi yaklasim sergilemektedirler.

Cocuklarin dogustan getirdikleri ve farkinda olmadan agiga g¢ikardiklari
merak duygusu; soru sorma, inceleme ve kesfetme siireclerinin baglamasini ve
devamliligin1 saglamaktadir. Bunun yani sira ¢ocuklar yeni ve farkli bir durumla
karsilastiklarinda bu degisik duruma farkli bir bakis agis1 gelistirmelerinin
kaynaginda yine bu merak duygusu bulunmaktadir (Alabay, 2013). Bu donemde
cocuklar gevrelerine kars1 daha ilgili olup aktif bir yasam bi¢imi ile sonraki yillara
nazaran ¢ok daha hareketlidirler. Dolayisiyla bu donemde yapilacak fen ve doga
caligmalar1 ile ¢cocuklarin yasadiklari ¢evrenin farkina varmalarina ve bulunduklari
cevre ile etkilesime girmelerine olanak saglanmalidir. Bu nedenle okul Oncesi
donemdeki g¢ocuklarin ilgisini fene ve dogaya c¢ekebilmek olduk¢a Onemlidir
(Bahgeci Sansar, 2010). Cocuklarin hem merak duygulart hem de bulunduklar
cevreyl daha i1yl anlayabilme cabalar1 onlar1 kesfetmeye ve bulduklarindan bir
cikarim elde etmeye yOnlendirir. Zamanla ¢ocuklar bu kesiflerden elde ettikleri
olgulara kendilerini dahil etmeye c¢alisirlar ve bdylece o olgulara farkindaliklar:
artar (Giiler & Bikmaz, 2002). Ancak cocuklar tamamen kendi 6zgiir hallerine
birakildiklarinda her zaman bilim adami gibi hareket etmezler. Cocuklarda var olan
dogal merak duygusunu bilimsel hale doniistiirmek i¢in yardima ihtiyag duyarlar.
Bu noktada fen egitimleri ile ¢cocuklarin kendi ilgilerini ve diigiincelerini agiga

cikarmalari saglanabilir (Uyanik Balat & Arslan Ciftei, 2017).
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Eshach & Fried (2005), cocuklar i¢in fen egitiminin neden Onemli ve

gerekli oldugunu soyle siralamstir:

e  (Cocuklar dogalar1 geregi gozlem yapmaktan ve diisiinmekten hoslanirlar.

e (Cocuklara fen ve bilimle ilgili yasantilar sunmak onlarda bilime karsi
olumlu tutumlar gelistirir.

e Erken yaslarda verilen fen egitimi sonraki yillarda bilimsel kavramlarin
daha iyi anlagilmasini saglar.

e Bilimsel bir dil kullanmay1 6grenen ¢ocuklarda sonraki yaslarda bilimsel
kavramlar daha hizli ve anlasilir 6grenilir.

e Fen egitimi bilimsel diislinceyi 6grenebilmek i¢in etkili bir aractir.

ABD’nde yer alan Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council,
NRC) (1998), bilimsel diisiinme ve fen egitimine kars1 tutum gelistirme konusunda
fen 6grenme ve dgretimi yaklasimlariin okul 6ncesi donemde uygulanabilecek en
etkili yaklagimlar oldugunu belirtmistir. Bu konsey, ¢ocuklarla etkili bir 6grenme
ve uygulama ortaminin olusturulmasiyla ileriki yillarda ¢ocuklarin fen ve bilim ile
ilgilenmesi ve bu dogrultuda fen basarilarinin artmasini saglayacagini belirtmistir
(Buldu & dig., 2014). Bunun yani sira fen egitimi alan ¢ocuklarin yasadiklari ¢evre
ile aktif bir sekilde ilgilenen, gbézlem ve deneylerle bilgiler toplayan, bunlari
degerlendirip edindikleri bilgileri baskalariyla paylasan, sorumluluk sahibi, bilgili
ve yetenekli kisiler oldugu vurgulanmaktadir (Giivenir, 2018). Dolayisiyla fen
egitimi c¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin yanm1 sira onlarin sosyal-duygusal

gelisimleri ile kisilik 6zelliklerini de olumlu yonde desteklemektedir.

2.3 Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Amaci

Okul o6ncesi donemde fen egitimi c¢ocuklarin yasam ile karsi karsiya
kaldiklar1, onlarin ilgilerini ¢eken ve merak ettikleri soyut bilgileri somutlastiran
(Alisinanoglu, Ozbey & Kahveci, 2007: 25), yasadiklar1 diinya hakkinda bakis agis1
kazandiran (Orhan, 2019), cevrelerini 6grendikleri ve 6grenirken de karsilarina
c¢ikan problem durumlarina bulduklar1 ¢oziimlerle O6nemli yasam becerileri

kazanmalarina yardimci olan zevkli bir egitimdir (Tiirky1lmaz, 2018).

Cocuklarin dogasinda bulunan soru sorma ve arastirma davraniglar ile
bilimin temel siirecleri arasinda bir benzerlik bulunmaktadir. Cocuklarin

yasadiklar1 ¢evreyi arastirarak ve kesfederek anlamlandirdiklar: bilinmektedir. Bu

18



stirecte ¢evrelerindeki nesneleri ve durumlar1 gozlemlemeleri ve incelemeleri ile
zaman i¢inde bu nesne ve durumlara asinaliklar1 artmaktadir. Giiler & Bikmaz
(2002) okul oncesi donemde gergeklestirilecek fen egitimlerinin gozlemleme,
gruplama, tahmin yiiriitme, ¢ikarim yapma, basit 6lgme islemlerini yapma gibi hem
fen bilimlerinde hem de yasamin her siirecinde gerekli olan bilimsel siireg
becerilerini destekleyen bir yaklasimla olmasi gerektigini belirtmektedirler. Bu
noktada fen etkinliklerinin amacinin; ¢ocuga kavram 6gretimi yapmanin otesinde
bilgiyi tiretme siirecinde gerekli olan becerileri kazandirmak oldugunu

vurgulamaktadirlar.

Erken yillarda gergeklestirilen fen egitimi ile cocuklarin ¢evrelerini bilimsel
olarak kesfetmeleri amaglanmaktadir. Bu sayede cocuklarin yaparak ve yasayarak
bilgiye ulagma becerilerini gelistirip ezber yerine kavrayarak oOgrenmeleri
saglanmaktadir (Kii¢iikturan, 2005: 116). Bunun yani sira fen egitimi ile ¢ocuklara
dogadaki olaylarin nasil meydana geldigiyle ilgili temel bilgileri yansitmak,
cevresini anlamlandirmasina yardimer olmak, gbézlem yapmasina, bu gozlem
sonuclarindan ¢ikarimlarda bulunmasina destek olmak (Ayvaci & Unal, 2017: 28)
ve tiim bunlara ek olarak 6grenme icin gerekli olan bilissel ve duyussal beceriler

kazandirmak amaclanmaktadir (Worth, 2010).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerini desteklemek amag
iken calisilan konular bu amaca ulasmada bir aractir (G6ziim, 2015). Okul 6ncesi
egitim smiflarinda yapilan fen egitimleri ile tipki {iniversite laboratuvarlarindaki
gibi arastirmalar yapilir ve yeni bilgiler kesfedilir. Cocuklar bilim adamlar1 gibi,
gozlemledikleri problem durumlarina ¢6ziim yollari {iretip, bu ¢oziimleri deneyerek
hangisinin ¢6zlime ulagsmada ise yarayip yaramadigini degerlendirirler (Conezio &
French, 2002). Bu noktada cocuklarin problemlere ¢oziim iiretme becerilerini
bilimsel yontemlerle gelistirmek, bilimsel diisiinme yetenegi kazandirmak,
cevrelerinde gozlemledikleri fen olaylarina ilgiyi arttirmak (Karaer &
Kosterelioglu, 2005), bire bir yasadiklari tecriibelerle cevrelerindeki olgu ve

durumlar arastirmalari amag¢lanmaktadir (Giiler & Bikmaz, 2002).

Okul o6ncesi egitim kurumlarina devam eden 3-6 yas araligindaki ¢ocuklar
Piaget’in bilissel gelisim kuram diisiiniildiigiinde ‘Somut Islemler Dénemi’nden

‘Sezgisel Diisiince’ evresindedir. Bu asamada ¢ocuklar ilkel diislinceyi kullanmaya
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baslarlar ve merak ettikleri her sorunun yanitin1 aramak isterler. Cocuklar anlay1s
ve bilgileri hakkinda emin goziikseler de neyi nasil bildiklerinin farkinda degildirler
(Bayhan & Artan, 2007: 59). Dolayisiyla bu donemde gerceklestirilecek fen
egitiminin bir amaci da cocuklara gerceklik olgusunu kazandirmaktir. Alabay
(2013) ¢ocuklarin aktif olarak yaptiklar1 ya da gozlemledikleri deneyler ve
caligmalarla olaylar hakkinda kesin ve ispatlanabilir bilgiler elde ettiklerini
belirtmektedir. Bu bilgileri ¢evrelerinde gozlemlemek de somut ve kalict

o0grenmelerin gerceklesmesine katki saglamaktadir.
Yagbasan & Giilgicek (2003) fen egitiminin amaglarini sdyle 6zetlemistir:

e Ogrenciye yaratic ve kritik diisinme yetenegi kazandirmak,

e Ogrencinin kendini, ¢evresini, diinyay1 tanimasina katkida bulunmak,

e Ogrencinin isbirligi icinde is yapmasina ve bdylece onun sosyallesmesine
olanak saglamak,

e Teknoloji ile ilgili olumlu duyarhiliklar kazandirmak.

2.4 Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Cocuk Gelisimine Faydalar

Okul 6ncesi donemi icine alan yagamin ilk yillari, insanin ileriki yillarda
ulasacag1 potansiyelinin gelisimi acisindan son derece dnemlidir. Cocuklar merakli
ve aragtirmacidirlar. Duyular ile nesnelerin sekil, boyut gibi bilgilerini alirlar ve
boylece yasadiklar1 diinyay1 anlamlandirmaya calisirlar. Eslestirme, gruplama gibi
biligsel becerilerle de bilgileri organize ederler. Tiim bu beceriler onlarin yasam
boyu kullanacaklar1 fen ve matematik kavramlarinin temelini olusturmaktadir
(Kiigiikturan, 2005: 117). Bu temel ne kadar saglam olursa ¢ocuklarin giinliik
yasam becerileri ve ilerleyen donemlerdeki akademik becerileri o kadar ileride olur.
Cocuklar yasamlarinin her aninda karsilastiklar1 fen ve matematik iceren olay ya da

problem durumlarindan tedirgin olmak yerine akillica ¢oziimler iiretmeye ¢alisirlar.

Bilim, ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar1 ¢cevreyi ve diinyay:1 tanima isteklerini
karsilar. Cocuklarin her an kesfettigi ve deneyimledigi firsatlar bilimin temelidir.
Bu noktada ¢ocuklarin dahil oldugu bilimsel deney ve c¢alismalar onlarin duygusal
gelisimlerini biiylik 6l¢lide etkiler (Giivenir, 2018). Cocuklarin yasadigi bu
duygusal gelisim ve haz da onlara firsatlar verildiginde heyecana ve motivasyona
dontigmektedir. Arastirma ve denemeler yaparak bulunduklari ¢evre ile ilgili akil

yiriitmeleri ve c¢alismalarda bulunmalari onlarin saglam bir fen temeli
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olusturmalarina katki saglar. Ozellikle bitki yetistirmek, bir hayvanin biiyiime
evrelerini gézlemlemek gibi somut deneyimler sonraki yillarda ¢ocuklarin soyut
diistinme becerilerinin  temelini  olusturur (Kiiciikturan, 2005: 117). Fen
etkinliklerinin bilinenden baslayarak bilinmeyen kavram, olgu ya da durumlara
dogru yapilmasi ¢ocuklarin asama asama ilerleyip tecriibe kazanmasina katki
saglar. Cocuklarin bu siiregte bilgi ve becerilerini denemeleri, kullanmalar1 ve
siirekli bir ugras halinde olmalar1 bir zaman sonra onlarin ¢alismalarini daha
diisiinerek ve bilingli olarak yapmalarini saglayarak, yavas yavas akilci ve {ist diizey

diisiinme becerilerini gelistirecektir (Giiler & Bikmaz, 2002).

Bilimsel siire¢ becerilerinin en 6nemli asamalarindan biri olan karar verme
becerisi, okul dncesi donemde yapilan fen etkinlikleri ile gelisim gdstermektedir.
Goziim (2015), bu gelisimi aktif sekilde yasayan ¢ocuklarin okul oncesi egitim
almayan ¢ocuklara oranla sonraki egitim yillarinda daha iist diizeyde fen okuryazari
olabildikleri goriisiinii belirtmistir. Bunun yan1 sira bilimsel siire¢ becerileri i¢in
gerekli olan arastirma, deneme, goézlemleme gibi beceriler cocuklarda edindikleri
bilgileri akilda tutma yetilerini gelistirir. Cocuklar gézlemledikleri olaylar hakkinda
diisiiniir, yorum yapar ve sonuglari degerlendirir. Bu da neden-sonug iligkisi
kurabilmelerini saglar (Gtlivenir, 2018). Boylece biligsel gelisime katki saglanmis

olur.

Kaliteli bir fen egitimi ¢ocuklarin diinyay1 anlamalarina, gézlemler ve farkli
yollarla bilgi edinmelerine ve bu bilgileri organize etmelerine, elde ettikleri bilgileri
deneyimleyip test ederek bilime karsi pozitif bir bakis acist gelistirmelerine
yardimct olur (Eshach & Fried, 2005). Okul 6ncesi donemde kazanilan bilimsel
siire¢c becerileri, ¢ocuklara sonraki yillarinda akademik ve mesleki basarilar
kazandirabilecegi belirtilmektedir. Cocuklarin dogalarinda bulunan merak ve
O0grenme istegi cok yoOnlii 6grenme deneyimleri ile harekete gecer. Bdoylece
yasanilan ilk fen etkinlikleriyle ¢ocuklarin hazir bulunusluk seviyeleri artar bu da

sonraki egitim hayatlarini olumlu yonde etkiler (Brenneman, 2011).

Okul oncesi donemde nitelikli bir fen egitimi ile ¢ocugun soru sorma ve
merak etme becerisi gelisir. Ogrendikleri ve kesfettikleri bilgileri giinliik hayatta
kullanabilme yetisi kazanir. Kendi kendine bagimsiz diisiinebilme, tahmin yiiriitiip

neden-sonug iliskisi kurabilme, karsilastirma, gruplama gibi {ist diizey bilissel
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becerileri yapabilir. Problem durumlarina ¢oziim iiretemediginde pes etmeden
yeniden basa donerek caligmaya motive olabilmek gibi o6zellikler kazanir

(Orkunoglu, 2016).

Fen ve bilim, ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisimine katki saglayip gorsel
okuma becerilerini gelistirir. Cocuklarla okunan bilimsel igerikli hikayeler
yetigkinlerle ¢ocuklar arasindaki iletisimi giiclendirdigi gibi ¢ocuklarin algilayici
dil gelisimini (dinleme yetenegi) de destekler. Daha sonra 6grendiklerini farkli
egitim deneyimlerinde ifade etmeleri ya da akil yiirlitme, tahminde bulunma gibi
stirecleri gerceklestirmeleri ile de ifade edici dilleri gelisim saglar (Conezio &
French, 2002). Bunun yani sira fen deneyimleri ¢ocuklarin yeni kelimelerle
karsilagmalarint  saglayarak onlarin  sozciik dagarcigint  gelistirmektedir
(Brenneman, 2011). Yeni kelime ve kavramlar o6zellikle de somut bir sekilde
gbzlemlenebildiklerinde ¢ocuklar i¢in anlamli ve kalici 6grenmeler gergeklesmis
olur. Gozliim (2015), fen 6gretiminde dil gelisimi ile akil yiiriitme becerilerinin
gelisimi arasinda bir paralellik bulundugunu sdylemistir. Akil yiirlitme becerisi
gelisen ¢ocuklarin sorunlara ¢oziim iiretebilme yetileri geligirken, yaratici ve

elestirel diistinme becerilerinin de gelisim gosterdigini vurgulamaktadir.

Okul oncesi donemde uygulanan fen etkinlikleri ile cocuklar farklh
deneyimleri yasama firsati yakalarlar. Ornegin; bahgede toplanan tas ya da
yapraklara dokunarak hissetmek, biiyiitecle kiiciik bir nesneyi biiyiiterek incelemek,
deney sirasinda dokiilen bir sirkeyi koklamak ya da bir limonun tadina varmak gibi.
Tiim bu etkinlikler incelendiginde duyulara sik¢a yer verildigi goriiliir. Dogrudan
ya da dolayli olarak fen etkinliklerinde duyu gelisimi desteklenir (Camlibel
Cakmak, 2006). Cocuklarin algilar1 agildigr i¢in farkindaliklar: artar, duyularinm
etkin bir sekilde kullanmaya baslarlar. Bu sayede dogaya ve yasadiklar1 cevreye

kars1 duyarliliklart da artar.

2.5 Okul Oncesi Donemde Fen Egitiminde Ogretmenin Rolii

Cocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerini destekleyen okul Oncesi egitim
kurumlar1 onlar1 ayn1 zamanda sosyal hayata hazirlar. Ancak bu kurumlarin saglikli
bir sekilde isleyebilmesi i¢in nitelikli bir 6gretmene, ¢ocuklarin yas ve gelisim
ozelliklerine uygun olarak hazirlanmis egitim programlarina ve onlara bol bol

uyaranlar sunabilecek bir egitim ortamina ihtiya¢ vardir (Sackes, Akman &
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Trundle, 2012). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dikkat siirelerinin oldukca az
oldugu diisliniildiigiinde onlarin etkinliklere aktif katilimini saglamak, onlara
O0grenme deneyimi yasatmak ve ilgiyi hep etkinligin {lizerinde tutmak konusunda

O0gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir.

Ogretmenlerin egitim ortamlarinda sahip olduklar1 6zellikleri onlarmn
gergeklestirecegi  egitimin kalitesini ve smifindaki ¢ocuklarin gelisimlerini
etkileyen en onemli unsurlardan biridir. Cocuklar kendilerini giivende ve rahat
hissettikleri, 6grenme girisimlerini destekleyen ortamlarda kesfederler. Cocuklari
cok yonlii destekleyen bu ortamin en 6nemli kaynagi ise 0gretmen ve cocuk

arasindaki tutarli, glivenli ve sevgi dolu iletisimdir (MEB, 2013).

Fen 6gretimi ile ilgili kavram ve konular her an her ortamda 6grenilebilir.
Cocuklarin egitim ortamlar1 onlarin goézlem ve kesif yapmalarina firsat verecek
sekilde diizenlendiginde 6grenme istekleri artmaya baslayacaktir. Adak (2006),
okul 6ncesi 6gretmenlerinin dncelikle hazirlayacaklari fen merkezleri ile cocuklart
farkl materyallerle tanistirabileceklerini ve onlarda farkindalik
olusturabileceklerini belirtmistir. Boylece planli olarak fen dgretiminin ilk adimi
atilmis olur. Ancak fen 6gretiminin hep bu merkezden yiiriitiilecegi anlamina
gelmedigini de vurgulamistir. Dolayisiyla siniftaki diger merkezlerle baglanti
kurularak etkinliklerin zenginlestirilmesi, ¢cocuklar i¢in 6grenmelerin anlamh ve
somut hale gelmesi saglanmalidir. Fen merkezleri ¢ocuklar i¢in aktif bir uyaran

durumunu igerse de sinifin diger 6grenme merkezlerinden ayr1 diistiniilmemelidir.

Okul oncesi donemde Ogretmenlerin fen Ogretimindeki en Onemli
gorevlerinden biri ¢ocuklara bilim yapabilecekleri bol uyaranli bir 6grenme ortami
ve farkli materyaller sunmaktir (Orhan, 2019). Bu ortamlarin kesif ve arastirma
yapilabilmesi i¢in gilivenligi saglanmalidir. Cocuklar yaparak-yasayarak kendi
deneyimleri ile bilgiyi kazanmali, bu bilgiyi eski bilgileri ile karsilastirip gerekli
diizenlemeleri yaparak kalici hale getirmelidir. Ancak bu siirecte 6gretmenleri
tarafinda tesvik edilmeli, yanlis yaptig1 durumlarda dgretmenleri kizmadan sabirla
yaklagmali ve pes etmemesi konusunda onlari cesaretlendirmelidir (Giivenir, 2018).
Fen Ogretimini i¢ine alan deney ve ¢alismalar ¢ocuklarin yasina ve gelisim
Ozelliklerine uygun olarak hazirlanmalidir. Tiim bu siireclerde cocuklarin soru

sormasi ve cevabi bulmak icin ¢abalamasi; eger sormuyorsa onlara soru sormalari
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icin firsatlar olusturulmasi oldukc¢a Onemlidir (Giiler & Bikmaz, 2002). Soru
sormak merak duygusunun temelini olusturur. Ogretmenlerin sahip oldugu merak
duygusunun canli ve siirekli olusu c¢ocuklarin merak duygusunu olumlu ydnde
etkileyen bir durumdur (Akman & Unal, 2006). Goziim (2015), dgretmenlerin
cocuklara cevab1 ‘Evet’ ya da ‘Hayir’ olan kisa cevapli sorular yerine yorum
yapabilecekleri ya da diisiinebilecekleri tarzda sorular yoneltmesi gerektigini
belirtmektedir. Boylece bilimsel diisiinme becerisi gelisecek ve fikirlerini ifade
etmelerine firsat verildiginde arastirma, tahmin ve hipotez olusturma gibi bilimsel
siireg asamalar1 desteklenmis olacaktir (Orkunoglu, 2016). Ornegin &gretmen
cocuklarda merak ve diisiinmeye tesvik etmek adina ‘Daha 6nce buz gordiin mii?’
diye sormak yerine ‘Sence buz nasil olusmustur?’, ‘Hangi esyalar suda batar?’ gibi

sorular sorulabilir.

Okul 6ncesi donemde 6gretmenler fen 6gretimi ile ¢ocuklarin ¢evrelerinde
var olan diinyay1 fark edip kesfetmelerini saglamalidir (Tu & Hsiao, 2008). Bu
cevre ise Ogretmenlere birgok egitim olanagi sunmaktadir. Giinliik hayatta
kullandiklar1 malzemeler, bahcgelerindeki tas, toprak ya da hava durumu bu
egitimlerin konusu olabilir. Ornegin; su, sirke ve yagin birbirine karismama nedeni
ne olabilir? Peki neden yag en iistte kalmis? gibi sorularla ¢ocuklarin dikkati giinliik
hayatta sik sik gordiikleri nesnelere gekilebilir ve cocuklar diisiinmeye tesvik
edilebilir (Gozlim, 2015). Ancak bu noktada 6gretmenlerin gorevi bilgiyi dogrudan
aktarmak degil; cocuklarin ilgileri ve 6grenme istekleri g6z oniinde bulundurulup
cevrelerindeki durumlardan yola ¢ikarak kendi deneyimlerini ve bilgilerini
tretmelerini  saglamaktir. Cocuklar tipki bir bilim adami1 gibi ¢evresini
gozlemlemekte, arastirmakta ve Ogrenmektedir. Ogretmenler ise bu bilim

adamlarina destek olmalidir (Yagbasan & Giilgigek, 2003).

Okul Oncesi 6gretmeni fen egitimlerini planlarken cocuklarin iizerinde
arastirma yapacaklari, ilgilerini ¢ekebilecek uygun konular segmelidir. Tabii burada
ogretmenlerin fen hakkindaki bilgi ve deneyimleri &nemlidir. Ozellikle
etkinliklerin hazirlik asamasinda bu bilgi ve deneyimler 6gretmenleri yonlendiren
onemli uyaranlardir. Daha sonra g¢ocuklarin bireysel ya da kiiciik gruplar halinde
calismasin1 saglayacak uygun fiziksel ortami hazirlarlar. Bu ortama g¢ocugu
arastirmaya yonlendirecek gorsel materyaller, kitaplar, bire bir ¢alisabilecegi deney

malzemeleri vb koyabilirler. Ozellikle bilimsel siireci baslatabilmek icin ¢ocuk
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cesaretlendirmeli, diisiinmesi i¢in sorular sorulmalidir. Tiim bu siire¢ icerisinde
cocuklar gozlemlenmeli, gerekli notlar alinarak geri doniitler verilmelidir.
Ogretmenlere ¢ocuklar tarafindan cevabii bilmedikleri bir soru soruldugunda ise
¢ekinmeden cevabi bilmedigini sdylemeliler ve ¢ocuklarla birlikte arastirarak onlar
da yeni bilgileri grenmelidirler (Unal, 2017: 297). Bunun yan1 sira gretmenlerin
cocuklara yonelttigi sorularda da onlarin iiretkenliklerine ve problem durumlarina
kars1 gelistirebilecekleri farkli ¢oziim 6nerilerini desteklemek adina tek bir dogru
cevap bulmak disinda her bir 6grencinin fikri alinarak birlikte bir siireci ilerletmek

onemlidir (Unal & Akman, 2006).

Cocuklarin fen egitimine olan giivenini ve motivasyonunu etkileyen énemli
faktorlerden biri 6gretmenleridir. Ogretmenlerin fene kars1 olan yeterlilikleri ve
bakis acilart onlarin uygulamalarina da yansimaktadir. Martin (2001), yaptig1 bir
calismada 6gretmenlerin fen egitiminde sahip olmasi gereken yeterlilikleri sdyle

siralamastir:

e Bilimsel arastirmalarin mantigin1 anlamak ve bilimsel siire¢ becerilerini
nasil kullanacagini bilmek,

e Fen alanindaki temel kavramlari ve temel olgulart anlamak,

e Fizik, kimya ve biyoloji bilim dallarinin fen egitimi i¢indeki biitiinliigiinii
anlamak,

¢ Kisisel ya da toplumsal bir sorunla karsilastiginda bilimsel siire¢ becerilerini

kullanarak ¢dziim iiretmeye ¢alisabilmek (Akt: Unal, 2017).

2.6 Anlamli Ogrenme ve Okul Oncesi Egitimde Fen Kavramlarinin

Ogretimi

Cocuklarin biligsel yapilart gilinliik aktivitelerine ve ¢evresiyle yaptigi
etkilesimlere gore aktif bir sekilde degisim gosterir. Bu degisim sirasinda yeni
bilgiler 6grenilir ve eski bilgilerle baglanti kurulmaya caligilir. Ausubel’e gore
anlaml 6grenme; kisinin mevcut biligsel yapisini ve hali hazirda 6grendigi bilgileri
temel alan ve onu degistiren 6grenmedir. Bu noktada 6grenmeyi etkileyen en
onemli olgu, 68renenin bildigi seylerdir. Dolayisiyla yeni bilgilerin, tipki ezber
ogrenmelerde oldugu gibi ¢ocugun biligsel yapisina yani ge¢misteki 6grendigi
bilgilere baglanmadan elde edilmesi yeni bilgilerin kaybolmasina sebep olacaktir.

(Dubosarsky, 2011). Okul ortaminda 6grenilecek yeni bilgiler eger 6grenci de var
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olan biligsel yapiyla biitiinlesebilirse o zaman anlamli ve kalict dgrenmeler
gerceklesmis olur. Dolayisiyla ¢ocuklarin belleklerinde var olan, okul dist
zamanlarda kisisel deneyimleri ile elde ettikleri bilgiler 6grenme siirecinde oldukca

etkilidir (Hamurcu & Ozyilmaz Akamca, 2009).

Cocuklar eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda bir bag kuramadiklar1 zaman
ogrendikleri bilgiyi saglam temellere oturtamadiklari i¢in ¢abuk unutur ve gerekli
zamanlarda baglant1 kuramazlar. Bu noktada Ausubel, ¢cocuklarin her zaman hangi
bilginin onlar i¢in gerekli oldugunu ya da hangi ipuglarinin problem ¢éziimiinde
islerine yarayabilecegini bilemeyebileceklerini belirtir (Senemoglu, 2007).
Ogretmenler, gocuklar i¢in gerekli olan kavramlari, ilkeleri ya da olgular1 en iyi
bicimde organize ederek ve gerekli materyalleri secip sistemli bir sekilde ¢ocuklara
sunarak anlaml 6grenmeleri gergeklestirmelerine rehber olmalidir. Bunun yani sira
yeni bilgiler genelden 6zele dogru bir sistemle sunulmalidir. Ilk etapta daha genel
ve kapsamli kavramlar verilirken daha sonra bu kavramlarin kapsaminda bulunan
daha dar ve 6zel kavramlara gegilmelidir (Olger, 2015). Boylece ¢ocuklarin érgiin
egitime baglamadan dnce edindikleri bilgiler deger kazanir ve yeni bilgiler bu var

olan bilgilerle etkileserek kalici 6grenme saglanmaya ¢aligilir.

Ausubel, anlamli 6grenmenin gerceklesmesi icin {ic 6nemli gereksinim
belirtmistir. Ilk olarak 6grenilecek materyal potansiyel bir anlama sahip olmalidir
ve Ogrenecek kisi ezberleme diisiincesinde olmadan bu materyal iizerinde
yogunlagmalidir. Bu noktada 6grenme materyalinin iyi diizenlenmesi énemlidir.
Ikinci olarak &grenecek kiside iizerinde galigilan olgu ile ilgili kavram ya da
onermelerin var olmasi1 gerekir. Boylece yeni fikirler eski bilgilerle baglanti
kurularak o6ziimlenebilir ve O6grenme kalict hale getirilebilir. Son olarak da
Ogrenenin var olan bilgisi ve bunu yeni 6grendikleri ile nasil baglant1 kuracagi
onemlidir. Yani eski bilgiyi oldugu gibi kullanmak degil de anlamli olarak
bicimlendirebilecegi  biligsel yapilar1 secebilmesi ile anlamli 6grenme
gergeklesebilir (Dubosarsky, 2011). Ugiincii gereksinim 6zellikle bilim alaninda
oldukca etkili ve Onemlidir. Bilginin insas1 ancak yeni ve eski bilgilerin

yogurulmasiyla tamamlanir ve ¢ocuk acisindan anlam kazanir.

Alabay (2003), anlaml1 6grenme ile bilgilerin bilissel yapidaki kaliciliginin

arttigin1 belirtmistir. Ezber 6grenmelerin anlamli 6grenmelere gore ilk etapta daha
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hizli gerceklestigini ancak ezber Ogrenmelerde eski bilgiler ile baglanti
kurulmadigindan zamanla unutulma oraninin daha hizli oldugunu vurgulamaktadir.
Dolayisiyla yeni bilgiler, unutulan ve eksik hatirlanan bilgilerin {izerine insa
edildiginden 6grenmelerde sorunlar olusur. Anlamli 6grenmelerde ise 6§renme hizi
daha yavastir ancak unutulma orani azdir. Ciinkii 6grenen kisi yeni bilgileri mevcut
bilgilerle iliskilendirdigi i¢in icsellestirebilir ve bdylece hatirlama orani artar.
Bunun yani sira anlamli 6grenmede ¢ocuklara bilgilerin sistemli olarak diizenlenip
sunulmasi ve bdylece her yeni bilgiyle eski bilgi arasinda bir bag kurulmasi onerilir.
Ozellikle fen egitiminde organize edilmis sistematik ve diizenli bilgi birikimi

Ogrenilenlerin anlamli ve kalic1 olmasini saglamaktadir (Dubosarsky, 2011).

Okul oncesi egitim kurumlarinda planl fen etkinliklerine ilk kez katilan
cocuklar bilimsel olmayan sezgileri, onyargilari ve kendi kisisel tecriibeleri ile
stirece baglarlar. Bu durum ise fen etkinlikleri ile yapilan kavram 6gretiminde ¢esitli
giicliiklere sebep olur. Ilerleyen yaslarda ve hayatin her déneminde ¢ocuklar icin
onemli olan fen bilincinin ¢ocuklarda saglikli bir sekilde olusturulmasi igin
cocuklarin fen etkinliklerine baslamadan onceki hali hazirda var olan bilgilerinin
ve anlayis sekillerinin bilinmesi oldukg¢a 6nemlidir (Yagbasan & Giilgigek, 2003).
Adak (2006), cocuklarin heniiz okul ortamina gelmeden kendi yasantilar1 ve giinliik
deneyimleri ile yeni bilgileri ve kavramlar1 6grenmeye bagsladiklarini; kazandiklari
yeni kavramlar1 eski kavramlarla biitiinlestirip yeni durumlarda kullanarak genel
kavramlara dogru yol aldiklarini ifade etmektedir. Cocuklarin ¢ok yonlii gelisimleri
ile elde ettikleri kavramlar da ¢esitlenir. Bu noktada ¢ocuklarin bireysel farkliliklar

ve ilgi alanlar1 kavram gelisimlerini de etkilemektedir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda fen etkinlikleri formal ya da informal
etkinlikler olarak uygulanmaktadir. Formal etkinlikler 6gretmenlerin belli bir
kavram ve beceri gelisimini saglamak icin planladiklari etkinliklerdir. informal
etkinliklerde ise ¢ocuklarin ilgi ve istekleri dogrultusunda sekillenen, 6gretmenin
rehber olarak ¢cocuklara dogru yonlendirmeler yaptigi, onlarin kendi deneyimleri ile
dogru kesifler yapmasina firsat verdigi etkinliklerdir (Tiirky1lmaz, 2018). Ancak
fen etkinliklerinde ozellikle bilinen kavram ve olgulardan baslanarak kademe
kademe bilinmeyenlere dogru gecilmesine dikkat edilmelidir. Bu siirecte

cocuklarda var olan dogru kavram ve becerileri kullanmalar1 ve aktif olarak
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kesfetmelerinin sonucunda zamanla ¢alismalarini daha bilingli yapmaya baslayacak

ve zamanla iist diizey diistinme becerileri de gelisecektir (Giiler & Bikmaz, 2002).

Cocuklarin fen etkinliklerinde yasadiklar1 ve gézlemledikleri siireg, etkinlik
sonrasinda ulastiklar1 sonu¢ kadar onemlidir. Ornegin g¢ocuklarin nesnelerin
doniistimlerini ve Ozelliklerini 6grendikleri kadar doniistirken izledikleri yolu
gozlemlemeleri de kavram kazanimi agisindan oldukga etkilidir. Yagmur yagmadan
once ve yagdiktan sonra yeryiiziindeki degisimler kadar yagmurun yagis1 sirasinda
gbzlem yapilmasi da kavram gelisimi ve ¢ocuklarda farkindalik olusturmak igin
onemli bir evredir (Adak, 2006). Ancak cocuklarin gerceklestirdikleri fen
deneyimlerinde onlardan yetiskin performansi beklemek yanlis olacaktir. Ciinkii
icinde bulunduklari yas araliklarindan 6tiirii neden-sonug iligkisini kurmalar1 biraz
zaman alir. Soylu (2019), uygulamalar sirasinda ¢ocuklara gerekli zamani tanimak
gerektigini vurgulamaktadir. Ozellikle anlamli 6grenmelerin gergeklesmesi icin
cocuklara kendi deneyimlerinden yola cikip onceki dgrenmeleriyle baglantilar
kurarak kavram Oriintiileri olusturmalarina firsat verilmesi gerektigini

belirtmektedir.

Okul Oncesi donemde Ogretmenler ¢ocuklara kavram ve kavramlarin
birbirleriyle olan baglantisin1 dogru ve tutarl bir sekilde agiklamalidir (Goziim,
2015). Bu donemde c¢ocuklarin mevsimlerin olusumu, gezegenler gibi soyut ve
karmasik bilimsel kavramlari tam olarak anlamlandirmalar1 beklenmemektedir.
Ancak 6gretmenlerin bu temel diizeyde kavramlar1 bilmesi ve ¢ocuklarin merakla
soru sorduklart durumlarda onlara rehber olmasi gerekir. Sackes, Trundle, Bell &
O’Connel (2011), okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin merak edebilecegi doga olaylari
ya da farkli fen kavramlarina iligkin kavram yanilgilarina sahip 6gretmenleri
cocuklara temel bilimsel kavramlar1 sunmada sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir.
Yanlis kavram 6gretimine sebep olduklarinda ise ilkogretim ve sonrasinda birgok

bilimsel kavramin yanlis anlasilmasina zemin olusturduklarini vurgularlar.

2.7 Tutum

Kisilerin tercihlerini ve 6grenme durumlarini biiyiik 6l¢iide etkileyen tutum
kavrami ile ilgili literatiirde birgok tanim bulunmaktadir. Giinlimiizde sosyal
psikologlara gore kabul goren bir tanima gore tutum; kisinin kendisine ait ve 6zgii

olan, gozle goriilemese de bir nesneye iliskin duygu, diisiince ve davranislarina bir
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tutarlilik getiren egilimdir. Bu noktada kisinin davraniglarina bakilarak bir nesne ya
da duruma karst gelistirdigi tutumu hakkinda fikir sahibi olabiliriz (Tavsancil,
2006). Senemoglu (2007) ise tutumu kisinin her hangi bir olay, birey, bir grup
nesne, olgu ve ¢ok cesitli durumlara karsi se¢cimini etkileyen sonradan kazanilmis
icsel bir durum olarak tanimlamaktadir. Tutumlar zaman zaman degerlerle

0zdestirilse de tutumlar degerlere gore daha 6zel bir yapiya sahiptir.

Inceoglu (2010) tutum kavramini genel olarak bir tepki egilimi seklinde
tanimlamaktadir. Kisinin bir olay, durum ya da nesne karsisinda ortaya koydugu
davranig egilimidir. Bu noktada tutuma konu olabilecek somut olaylar, durumlar ya
da kisiler mevcutken bazen soyut kavramlar da tutumu etkileyebilir. Tutum kavrami
cogunlukla bireye 6zgii bir durumu ifade eder. Sosyal psikologlar tutum kavramin
ilk kullandiklar1 zaman ¢ogunlukla bu kavrami kamusal ve bireysel olarak ayirmaya
caligirken bugilin boyle bir ayrim yapilmamaktadir. Tutumlar bireysel olarak ele

alinmakta ve 6l¢tilmektedir (Celik, 2011).

Baron & Byrne’ a gore (1977); tutumlar olduke¢a organize olmus uzun siireli
duygu, inan¢ ve davranis egilimleridir (Akt. Ciiceloglu, 2004). Bu tanimin
temelinde iki Ozellik dikkati ¢ekmektedir. Bunlardan ilki tutumlarin uzun siireli
olmasidir. Anlik ya da gegici olarak bireylerin gdsterdigi egilimler onlarin
tutumlarin1 yansitmamaktadir. Bir diger 6zellik ise tutumun yalnizca bir diisiince
ya da duygu olmadigidir. Tutum; inanglarn ifade etmesi ile biligsel, duygu ve
heyecanlar1 ifade etmesi ile duygusal, gozlenebilen faaliyetleri igermesi ile de

davranigsal 6geleri kapsamaktadir (Cliceloglu, 2004).

Morgan (2011); kisilik 6zellikleri sekillenirken tutumlarin da bu 6zelliklerin
bir par¢as1 oldugunu ve sonradan kazanildigini belirtmektedir. Tutumlarin 6grenme
yoluyla sekillendigini ve biiyiik cogunlugunun da basit kosullanmalarla olustugunu
s0ylemektedir. Yani kisi hos olmayan bir durumla karsilastiginda bu durumun onda
olusturdugu negatif hisler o duruma yonelik uyaricilar i¢in kosullu bir davranim
haline gelmektedir. Baysal (1981) kisilerin herhangi bir duruma ydnelik tutum
gelistirebilmeleri i¢in o durumla dogrudan bir tecriibe yasamalarinin gerekmedigini
sOylemektedir. Baz1 durumlarda ¢evrelerini gbzlemleyip bilgi edinerek yani dolayl
olarak da tutum gelistirebileceklerini belirtmektedir. Cevremizde bir¢cok tutum

nesnesi oldugu diistiniiliirse her biri i¢in ayr1 ayr1 tutum gelistirmek ¢cok zordur. Bu
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ylizden nesne ya da durumlar belli kriterlere gore gruplanip o gruplamalarla ilgili

tutum gelistirilebilir.

Yukarida verilen bu ve benzer tanimlar diisiiniildiigiinde tutum ile ilgili

asagidaki 6zellikler siralanabilir;

1. Tutumlar insanlarin dogustan getirdigi degil de sonradan yasanarak
kazandiklar1 bir olgudur. Birey topluma adapte oldukca kiiltiirel olarak kazanilir.

2. Tutumlar gecici olmamakla birlikte bir siire kiside devamlilik gosterir.

3. Tutumlar insanlarin ¢evresini anlamlandirmasina yardimci olan, kisi ve
nesne/olgu/durum arasindaki iliskinin diizenli olmasini saglar.

4. Tutumlar kiside olustugu andan itibaren kisi bir nesne/durum/olguya
yanli bir sekilde yaklasmaya baglar; objektif olamaz.

5. Bir nesneye karsi olumlu ya da olumsuz bir tutumun gerceklesmesi icin
oncelikle o nesnenin baska nesnelerle karsilastirilmasi gerekir.

6. Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilir.

7. Tutumlar bir tepki sekli degil de bir davranisin nasil gerceklesecegine
iligkin gosterilen egilimdir (Tavsancil, 2006).

2.7.1 Tutumun Ogeleri

Tutum hakkinda yapilan tanimlarin biiyiik bir gogunlugunda ortak olan sey
kiside var olan bilgi, inan¢ ve duygularin sistemli bir sekilde siirekli olarak iligki
icinde olmalaridir (Inceoglu, 2010). Tutumlar degismez olgular olmadigi gibi
sadece davranis ya da duygularin yonlendirdigi bir durum da degildir; bilis-duygu-
davranis egiliminin biitiinlesmesidir. Buna {i¢ 6geli tutum modeli denmektedir (Akt.
Tavsancil, 2006). Dolayisiyla tutumun biligsel, duyussal ve davranigsal olarak ti¢
0gesi bulunmaktadir. Tutum bu {i¢ 6geden ayr1 diigiiniilemez olup bu 6gelerin
birbirleriyle uyum ve baglantis1 sonucu olugmaktadir (Temizkan, 2008). Ancak
tutumun olusmasinda etkili olan bu ii¢ 68e her zaman esit oranda etkide
bulunmayabilir. Yani bir tutumun olugmasinda bazen bir ya da iki 6ge daha baskin

olarak etkide bulunabilir (Inceoglu, 2010).

Biligsel Oge: Kisinin tutum nesnesine ydnelik inanglarindan olusur. inanglar
ise kisinin sahip oldugu tutumlarin duygusal kismina eslik eden ve kelimelerle ifade
edilebilen olgulardir (Morgan, 2011). Insanlar yasadiklar1 her an gevreleri ile ilgili

bir deneyim ve bilgi sahibi olurlar. Bu bilgiler dogrultusunda inan¢ ve diisiince
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sistemleri sekillenir. Tutumun bilissel 6gesi de kisinin ¢evresindeki uyaricilarla
elde ettigi bilgilerin onun bakis acisini etkilemesidir (Temizkan, 2008). Kisiler ne
oldugunu bilmedikleri durumlar hakkinda tutum gelistiremezler. Oncelikli olarak
tutum objesiyle bir deneyim gecirirler sonrasinda da bu obje hakkinda fikir sahibi
olurlar. Dolayisiyla tutumun bilissel 6gesi; tutum objesi hakkinda gercekei bilgi ve
inanclardan olusmaktadir (Tavsancil, 2006). Bu noktada tutum konusu hakkindaki
gercekei bilgilerin derecesi tutumun kaliciligini belirlemektedir. Kisinin bir konu
hakkinda edindigi bilgilerle, tecriibe ettikten sonraki bilgileri dogrultusunda o konu

hakkindaki tutumu degisim gosterebilir (Inceoglu, 2010).

Duyussal Oge: Tutumlarm merkezinde bulunan; bir nesne, durum ya da
olguyla ilgili siirekli olan duygunun olusturdugu 6gedir (Morgan, 2011). insanlar
cevresiyle iligkili oldugu her an elde ettikleri bilgi, duyum ve tecriibeleri
siiflandirirlar ve igsellestirirler. Sonraki deneyimlerine eski yasantilarinda tecriibe
edindikleri olumlu-olumsuz duygular ya da arzularla yaklasirlar. Bir baska deyisle
kiside eger bir uyariciya karsi olumlu ya da olumsuz bir egilim varsa bu onun daha
once bu uyariciyla bir etkilesimi oldugunu ve bu etkilesim sonunda bu uyarani
kabul ettigi ya da reddettigini gosterir (inceoglu, 2010). Tutumlarm gelismesinde
bilissel ya da davranigsal gelisimin etkisi sdylense de duygusal gelisimin etkisi goz
ardi edilemez. Ornegin bir gretmen yanlis bir davranisa ydnelik olumsuz bir tutum
sergileyerek karsilik veriyorsa sergiledigi tutumun altinda karsilagti§i davranisin
onda birakti1 duygusal etkiyi gérmek olasidir. I¢ diinyasinda yasadigi olumsuz

duygu onu olumsuz davraniglara yonlendirebilir (Sicak, 2018).

Kisinin sahip oldugu degerler sisteminin onun bir bireye, olaya, duruma ya
da nesneye kars1 kurdugu iliskiyi etkilemesi de tutumun duyussal 6gesi ile ilgilidir
(Temizkan, 2008). Tutum nesnesi kisinin hayata bakis1 ve hedeflerine ulasmada ona
yardimci oluyorsa o nesneye karsi kisi olumlu duygular olusturur. Yine ayni1 sekilde
yetistigi toplumun degerleriyle uyusuyorsa yine o nesneye kisi olumlu bir tutum
gelistirir (Tavsancil, 2006). Ancak kimi zaman kisi toplumun kabul ettigi degerler,
bilgiler ya da olaylar karsisinda olumlu bir tutum gdstermesi beklenirken olumsuz
bir tutum sergileyebilir. Bu noktada kisinin yasadigi olumsuz deneyimler One
cikmaktadir. Olumsuz deneyimler sonucunda toplumun genelinde kabul géren bir
durum kisinin i¢ diinyasinda olumsuz bir tutumla yer eder. Bu durum da bize

tutumlarin kisiye 6zgii, bireysel bir yap1 oldugunu gosterir (Can Goziim, 2015).
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Davranigsal Oge: Bireyin bir olay, durum ya da nesneye yonelik olarak
gosterdigi davranig egilimleri tutumun davranis 6gesi ile agiklanir. Bu davranig
egilimleri kimi zaman sozlii kimi zaman da hareketlerle aciga ¢ikar. Ancak bu
noktada davranisin agiga ¢ikmasinda uyarana yonelik olumlu ve olumsuz
duygularin yani sira iligki kurma ya da kuramama ¢abasi etkili olmaktadir. Tutum
objesine karst olumlu duygular s6z konusuysa kisi ona karst yogun bir yaklagsma
egilimi gosterir. Ancak olumsuz duygular varsa tutum objesinden ka¢inma ya da

ortadan kaldirma egilimi gésterir (Inceoglu, 2010).

Tutumlar davraniglara yol acabilmekte bunun yani sira davranisin gézlemi
sonucunda da tutumun var oldugu sdyleyene bilmektedir. Ancak tutum ve
davranislar arasindaki iliski heniiz tam olarak agiklanamamaktadir. Oyle ki kisi bir
duruma hakkinda sahip oldugu tutumlar dogrultusunda davranis gelistirmeyebilir.
Ornegin reklamimi gordiigii bir iiriine kars1 olumlu tutuma sahip oldugu halde iiriinii
satin almayabilir. Dolayisiyla kuvvetli tutumlarin davranisa doniisme olasilig1 zayif

tutumlardan daha fazladir diyebiliriz.

Kisilerin kendi yasam tecriibelerinden elde ettikleri bilgiler duyussal olarak
algilanir ancak davranigsal olarak eyleme ge¢ildiginde somutlasir. Yani
gbzlemlenemeyen bir duyum hakkinda yorum yapilamayabilir. Iste burada tutumun
davranigsal ve duyussal Ogesi arasinda yakin bir iligki oldugu sdylenebilir

(Tavsancil, 2006).

Bir bireyin herhangi bir durum hakkinda sahip oldugu tutum onun zihinsel,
duyussal ve davranigsal uyumunu etkilemektedir. Boylece o duruma karsi bireyin
tavr1 devamlilik ve diizenlilik gosterir (Sicak, 2018). Bu noktada tutumun bu {i¢
ogesi arasinda siirekli bir etkilesim bulundugu sdylenebilir. Oyle ki bu 6gelerden
herhangi birinde meydana gelen bir farklilik karsisinda diger 6gelerde yeniden

diizenlenir ve bdylece tutarlilik korunmus olur (Inceoglu, 2010).

2.7.2 Tutumun Degisimi

Tutumlarin dogustan meydana gelmeyip kisinin yasanmisliklar1 ya da
edindigi bilgiler 1s18inda sonradan olustugu disiiniildiigiinde degismesinin
miimkiin olabilecegi soylenebilmektedir. Bu noktada tutumlarin degisimi i¢in i¢ ve
dis faktorlerin degisiminden soz edilebilir. I¢ faktdrler kisinin sahip oldugu

giidiilerken dis faktorler ise sunulan fikir, bu fikri sunan kisi, sunuldugu mekan vb

32



seklinde belirtilebilir. I¢ ve dis faktdrler arasinda bir iliski bulunmaktadir. Bu iliski
ile kisi dis etkileri algilar, degerlendirir ve bir sonuca varir. Bu sonug¢ dogrultusunda
da var olan tutumunda degisiklik olabilir (Sicak, 2018). Ancak tutumlar degisim
karsisinda direng gosterme egilimindedir. Bu yiizden tutumlarin degisimi yavas

yavas ve yeni bilgiler edindikce gergeklesebilir (Tavsancil, 2006).

Tutumun bilissel, duyussal ve davranissal 6geleri arasinda bir uyum ve
denge bulunmaktadir. Insanin bu denge durumunu saglayabilmesi ve tutarli bir
birey olabilmesi adina bu 6gelerden birinde olusan bir degisim digerlerini de
etkilemekte ve degistirmektedir. Bu noktada herhangi bir durum karsisinda olumlu

ya da olumsuz bir tavir degistiginde o dogrultuda tutumun biligsel, duyussal ve

davranigsal 6geleri de degismektedir (Inceoglu, 2010).

Bilim insanlar1 tutumlarin neden ve nasil degisebildigine yonelik pek ¢ok
arastirma yapmislardir. Bu aragtirmalar neticesinde tutumlarin degisimlerine neden
olabilecek faktorleri bes farkli kurumla agiklamaya ¢alismislardir. Bunlar Ogrenme
Kuramlari, Islevsel Kuramlar, Bilissel Tutarlilik Kuramlari, Algisal Yaklasimlar ve

Tkna Edici Iletisim’dir (Kirel, 2014: 75). Bu kuramlar1 kisaca sdyle aciklayabiliriz.

Ogrenme Kuramu ile tutumlarin kosullandirma yoluyla degistirilebilecegi
savunulmaktadir. Bu noktada kisinin tutum nesnesi ile ge¢irdigi olumlu-olumsuz
bir yasant1 ya da dis ¢evreden tutum nesnesine yonelik pozitif bir yaklagim, ovgi,
odiillendirme vb kisinin bakis acisini degistirebilir. Tutum nesnesi ile sonraki
karsilagsmalarinda bu deneyimi dogrultusunda hareket eder (Baysal, 1981).
Ogrenme kuramlarindan yola cikarak sinif ortamlarinda dgretmenlerin tavirlari,
Ovgiileri ve motive edici yaklagimlari ile ¢ocuklarin o etkinlige karsi olumlu bir

tutum gelistirmeleri saglanabilir.

Islevsel Kuramlar kisinin en az yanlis ve ceza ile en fazla 6diil ve dogru
davranig fikrine dayanir. Bu noktada kisi odiillendirilecegi ve takdir gorecegi
konulara kars1 pozitif bir yaklagima sahipken tepki gorecegi ya da cezalandirilacagi
konulara kars1 negatif bir yaklasim sergiler (Baysal, 1981). Islevsel kuramlardan
yola c¢ikarak smif ortamlarinda ¢ocuklarin yapilacak etkinliklere karsi olumlu
tutumlar gelistirmeleri adina onlar1 motive edecek ya da cesaretlendirecek kiiglik

uyaranlar sunulabilir.
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Bilissel Tutarhlik Kuramlar toplumsal yagamin bir denge ve tutarlilik
icinde devam edebilmesi i¢in farkli inang¢ ve fikre sahip insanlarin birlikteyken
ortak bir paydada bulusabildiklerini ve bu durumun tutumlarin degisiminde etkili
olabildigini savunmaktadirlar (Kirel, 2014: 76). Ayrica kisinin kendi i¢ diinyasinda
sik sik belirsizlikler yasadigini ve bu durumu ortadan kaldirip bir uyum haline
gelebilmek i¢in kendisiyle ¢elisebilen davranislar sergileyebilecegini yani var olan

tutumunu degistirebilecegini belirtmektedirler (Baysal, 1981).

Algisal Yaklasimlar ile tutumun degisiminde genel olarak inanglar ya da
degerlerden farkli olarak tutumun algilanmasinda bir degisikligi savunmaktadirlar

(Baysal, 1981).

Ikna Edici fletisim yaklasimimi savunan arastirmacilar iletisim igin gerekli
olan bes faktoriin (arag, kaynak, erek, mesaj ve alic1) tiimiinii etkileyerek kisilerin
tutumlarinda degisiklikler yapilabilecegini belirtmektedirler. Ornegin tutum
degisiminde dogrudan/yiiz yiize yapilan iletisim dolayli yoldan yapilan iletisimden
daha etkilidir. Eger kisi i¢in giivenirligi yliksek bir kaynaktan bir bilgi geliyorsa
tutum degisiminde bu kaynak daha etkili olabilir. Kiginin bulundugu grup da tutum
degisiminde etkilidir (Baysal, 1981). Siif ortamlarinin ise giivenilir kaynaginin
ogretmenler oldugu diisiiniiliirse ¢ocuklarla birlikte yapilacak, onlarin kendilerini
ifade edebilecekleri ve karsilikli iletisimle fikirlerini sOyleyebilecekleri

etkinliklerde o etkinlige kars1 tutumlar1 olumlu yonde degisebilir.

Tutumlarin degisimi i¢in kisinin i¢sel olarak istekli ve hazir olmas1 gerekir.
Aksi durumlarda, zorunlu olarak davramisinda farklilik goésteren bir birey o
degisikligi kendisine ait gérmez ve davraniginin nedenini g¢evresine baglar.
Bulundugu ¢evrede kisa siireli de olsa ortama uyum saglamak i¢in gosterdigi bu
davranig o ortamdan ayrildiginda soner ve kisi yine kendi tutumunu gostermeye
devam eder. Dolayisiyla tutumundaki degisim kalict olmaz. Goniilliiliigiin yani sira
kisi eger bir durumla ilgili var olan tutumunu degistirdiginde giinliik hayatindaki
diger insanlar1 etkileyebiliyorsa o tutum degisikligi goniillii ve kalict olabilir.

(Cliceloglu, 2004).
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2.7.3 Ogretmen Tutumlar

Cocuklarin ¢ok erken yaslarda tecriibe edebildikleri yasam deneyimleri
onlarin hayata, okula, yeni bilgiler 6grenmeye ve sahip olduklar1 yeterliliklerine
dair gelistirecekleri tutumlarint olusturur. Bu tutumlar da onlarin okul basarilarini
etkiler. Okul 6ncesi donemde olumlu deneyimlere ve yasantilara sahip olan bir
cocuk okula, yeni bilgilere, kendini gelistirmeye, farkli ilgilerini kesfetmeye
yonelik olumlu tutumlar gelistirir. Ancak oOzellikle okul 6ncesi donemde
yasanabilecek olumsuz bir takim durumlar, tecriibeler cocugun biitiin egitim
hayatin1 etkilemekte; onun kendisine olan giivenini zedeleyip benlik saygisini
diisiirerek yanlis davraniglar sergilemesine sebep olmakta ve okul basarisin
distirmektedir (MEB, 2013). Okul o6ncesi donemden itibaren ¢ocuklarin okul

yasantilarinda onlar1 en ¢ok etkilendigi faktor ise hi¢ kuskusuz 6gretmenleridir.

Egitim ortaminda bir 6gretmenin kisilik 6zellikleri 6nemli bir etkendir.
Ogretmenler egitim-6gretim siirecinde 6grencilerine bilgi ve beceri kazandirirken
ayn1 zamanda kendi kisilik 6zellikleri ile 6grencilerini etkilerler. Kisiligi olugturan
degerler, tutumlar, istekler, davranislar vb her tiirli faktor 6grenci iizerinde etkili
olmaktadir. Kisilik 6zellikleri bakimindan gelismis, olumlu bir yap1 icinde olan
ogretmenlerin 0grencilerine ve etkinliklerine yaklagimlart olumlu iken; olumsuz
kisilik 6zelliklerine sahip 6gretmenlerin 6grencilerini de bu dogrultuda etkiledigi

sOylenebilir (Sicak, 2018).

Ogretmenin bir konuya ya da duruma kars1 kendisinde var olan diisiinceleri,
tutumlari, tepkileri ve davranis kaliplar1 6grencilerin o duruma karsi bakis agilarini
etkilemektedir. Ciinkii ¢ogunlukla 6grenci i¢in dikkat ¢ekici olan Ogretmenin
lizerinde durdugu konudan ¢ok o konuya olan yaklasim seklidir. iste bu noktada
ogretmende var olan ilgi ve tutum 6grencinin bakis agisini ve dolayisiyla basarisin
etkilemektedir (Celik, 2011). Bilindigi iizere tutum, inan¢ ve davranis arasinda bir
iligki bulunmaktadir. Koballa & Crawley (1985) bu iliskiyi su 6rnekle agiklamistir.
‘Ilkdgretim dgretmenlerinin feni dgretebileceklerine ydnelik becerilerinin diisiin
seviyede oldugunu diisiinmeleri bu konuda sahip olduklar1 inanci; bu dogrultuda
fen Ogretimini sevmemeleri tutumlarmi ve bu tutumlardan yola c¢ikarak fen

ogretmekten kacinmalar1 da davranis olarak agiga ¢ikmaktadir’ (Akt. Tosun, 2000).
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Ogretmenlerin mesleklerine verdikleri deger ve sevgi, mesleklerine olan
bagliliklari, toplum icinde mesleklerinin ne kadar 6nemli oldugunun farkinda
olmalari, kendi alanlarindaki gelismeleri takip etmeleri ve kendilerini gelistirmeye
istekli olmalar1 onlarin mesleklerine iliskin tutumlarini géstermektedir (Temizkan,
2008). Ogretmen tutumlarma yénelik yapilan arastirmalarda, tutumlarin meslege
baslamadan 6nce verilen mesleki egitimle yakindan iligkili oldugu goriilmiistiir.
Egitim fakiiltelerinde verilen mesleki ve uygulamali egitimlerle 6gretmen
adaylarinin mesleklerine yonelik olumlu tutumlar gelistirmesi saglanmalidir. Bu
noktada Ogretmen adaylarinin bireysel farkliliklari da dikkate alinmalidir
(Orkunoglu, 2016). Eger 6gretmen adaylar1 kendi mesleklerine yonelik olumlu bir
bakis acis1 ile yetisirlerse 6gretmen olduklarinda 6grencilerine sevgi dolu ve sabirla
yaklagirlar, bunu beden dillerine yansitarak Ogrencileriyle olumlu bir iletisim
kurabilirler, onlarin motivasyonlarini yiikseltip basariya ulasmalarina yardim
ederler, mesleklerinde kendilerini gelistirmeye agik olurlar ve bunu sinif ortamina
yansitabilirler. Dolayisiyla mesleki doyumu yasayip iizerlerine diisen

sorumluluklart istekle yerine getirebilirler (Temizkan, 2008).

2.7.4 Fen Bilimlerine Yonelik Tutumlar

Okul 6ncesi donemde cocuklarin fen bilimleri ile erken yaslarda tanigsmasi
onlarin ¢evrelerini gozlemleyerek yasadiklar1 diinya hakkinda 6grenmekten keyif
almalarinda ve bilimsel diisiinme becerilerinin gelismesinde 6énemli bir adimdir.
Ayni zamanda bu adim onlarin ileri donemlerdeki okul yasantilarinda fen
bilimlerini daha iyi anlamalarina ve fene karsi olumlu bir bakis acis1 ve tutum
kazanmalarina katki saglar (Eshach & Fried, 2005). Okul Oncesi donemde

cocuklarin fen bilimlerinde asagidaki tutumlar1 kazanmasi konusunda ¢aligilir:

1. Koruma: Yasadigimiz diinyanin bizlere sundugu dogal kaynaklarin
sonsuz olmadig1 konusunda bilinglendirilip bu kaynaklari korumaya yonelik
tutum kazandirmak.

2. Yasama saygi duyma: Diinyada sadece insanlarin yasamadigini
vurgulayarak, bu diinyada yer alan canli ve cansiz tiim varliklara saygi duyma
konusunda gerekli tutumu kazandirmak.

3. Cevreye saygi duyma: Bulundugu cevreye karsi daha bilingli
yaklasarak ¢evre kirliligine karst duyarli olup bu konuda gerekli tutumlari

kazandirmak (Adak, 2006).
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Okul oncesi donemde yapilan fen etkinlikleri ¢ocuklarin yani sira
Ogretmenlerin de yeni bilgiler ve deneyimler kazandig1 bir siiregtir. Ancak bu
noktada oOgretmenlerin fen bilimlerine yonelik sahip olduklari tutumlar ve
gosterdikleri davranislar ¢ocuklar iizerinde etkili olmakta; ¢ocuklarin bilimsel
diistinme becerilerini, meraklarini, sorularini etkilemektedir. Saka & Kiyict (2004)
yaptig1 arastirmasinda 6grencilerden kiiciik yas gruplarinin fen bilimlerine karsi
daha pozitif bir tutuma sahip olduklarini ancak yas ve sinif kademesi ilerledik¢e bu
tutumun olumsuz yonde etkilendigini belirtmistir. Bunun sebebinin ise
Ogretmenlerin uyguladigi yanlis yontem ve teknikler ya da dgretmenlerin sahip
olduklar1 olumsuz tutumlar oldugunu sOylemistir. Dolasiyla kaliteli bir fen
egitiminin gerceklesebilmesi icin Oncelikle 6gretmenin bu konuda olumlu bir
tutuma sahip olmasi, siif ortaminda okul 6ncesi egitim programinda énemli bir
yere sahip olan fen etkinliklerine yer vermesi ve bu konuda sorumluluklarini yerine

getirmesi gerekir (Glivenir, 2018).

Tutum kavrami ve fen bilimleri bir araya geldiginde 6gretmenlerin fen
bilimlerine yonelik tutumlari; ‘yasanilan diinyadaki canli ya da cansiz varliklari
inceleme, kesfetme, anlama, degerlendirme ve tiim bu siiregleri paylasmak adina
duyulan arzu’ seklinde tanimlanabilir (Fettahlioglu, Matyar & Ekici, 2015).
Conezio & French (2002), yaptiklar1 arastirmalarda okul dncesi 6gretmenlerinin
smif ortaminda yaptiklart fen egitimlerini genel olarak bitkiler, deneyler ve
koleksiyonlar olarak tanimladiklarini ancak fen egitiminin ¢ocuklarin meraki ile
basladigini; Ogretmenin ise onu bu siirecte yonlendiren, kesfetmesine ve
incelemesine destek olan taraf olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ancak okul
oncesi 0gretmenleri gegmis yasantilarindaki olumsuz tecriibelerinden dolay1 fen
egitimi konusunda isteksizlik yasamaktadir. Fen egitimi bir aktivite degil de bir
yaklagimdir ve bu yaklasim aragtirmayi, denemeyi ve sonuglari tartisarak
degerlendirmeyi icerir. Dolayisiyla fen egitimini merak edilen bir konu, {izerinde

calisilan bir siire¢ ve sonrasinda olusan bir tutum olarak belirtebiliriz.

Fen 6gretimine yonelik tutumlar {izerine yapilan arastirmalarda okul dncesi
ogretmenlerinin yapmaktan pek fazla zevk alamadigi etkinlikler igerisinde fen
etkinlikleri oldugu sdylenmektedir. Bunun sebebinin ise fen bilimlerine yonelik
yeterli bilgiye sahip olamamalari, fen etkinliklerini tam olarak anlayamamalar1 ve

Ogrencilerine tam olarak anlatamamalar1 olarak belirtilmektedir (Simsar, 2013). Bir
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baska arastirma ise okul dncesi 6gretmenlerinin kendilerini fen alaninda donanimli
hissetmediklerini, ¢ocuklarin ydnelttikleri sorulara tam anlamiyla cevap
veremediklerini dolayisiyla siire¢ igerisinde fen etkinliklerine fazlaca yer
vermediklerini ya da informal 6grenme anlarimi kagirdiklarimi belirtmektedir
(Giinay Bilaloglu, Aslan & Aktas Arnas, 2008). Camlibel Cakmak (2006)’1n okul
Oncesi 6gretmen adaylari lizerinde yapmis oldugu arastirmasinda ise fen bilimlerine
yonelik tutumlari ile fen basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirtmistir.
Bu dogrultuda fen bilimlerine kars1 pozitif tutuma sahip olan 6gretmenlerin bu
konuda kendilerini gelistirmeye, yeni bilgiler 6grenmeye ve bunu 6grencileri ile

paylasmaya daha istekli olduklarint vurgulamistir.

Tim bu ve benzeri aragtirmalar gostermektedir ki Ogretmenlerin sinif
ortaminda olusturduklari fen atmosferi, etkinlikleri planlama ve uygulama arzusu,
bilime ve fene yonelik sahip oldugu tutumlar vb ¢ocuklarin da tutumlarini ve bakis
acilarin1 etkilemektedir. Bu dogrultuda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi
bilgi diizeyleri belirlenip temel bir destek almalar1 saglanarak bu alana kars1 tutum
ve inanglar1 olumlu yonde degistirilebilir. Fen alanina karsi olumlu tutum gelistiren
Ogretmenler de bunu sinif ortamina yansitarak fen ¢aligmalarini yapmaktan keyif
alacak ve c¢ocuklar1 da bu konuda cesaretlendirerek onlarda da olumlu bir tutum

gelismesine katki saglayacaktir (Giivenir, 2018).

2.8 Iigili Arastirmalar

Bu boliimde fen dgretimine yonelik tutumlar ve fen kavramlarina iligkin

yurt dis1 ve yurt i¢i arastirmalar yer almaktadir.

2.8.1 Yurt i¢i Arastirmalari
Bikmaz & Giiler (2002) Ankara ilinde 35 resmi ilkdgretim okulunda 102

okuloncesi egitimi 6gretment ile yaptiklari aragtirmada 6gretmen goriislerine dayal
olarak fen etkinliklerinin nasil gergeklestirildigini belirlemeyi amaglamistir. Bu
calismada uygulanan anket sonucunda Ggretmenlerin fen Ogretiminde sirasiyla
cevre gezileri, egitici oyunlar, drama, gbzlem, deney, proje ve model olusturma
tekniklerini kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Yine ayni ¢alismada 6gretmenlerin fen
ve doga calismalarinin istenilen diizeyde ger¢eklesmesine iligkin Onerileri
incelendiginde %75 oraninda arag gere¢ ve materyaller yeterli hale getirilmesi,

%66’s1 fiziki ortamlarin iyilestirilmesi, %55°1 hizmet i¢i egitim kurslarinin
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diizenlenmesi yoniinde 6neride bulunurken sadece %5°1 ailelerle isbirligi yapilmast

Onerisinde bulunmustur.

Ayvaci, Devecioglu & Yigit (2002) yapmis olduklari caligmalarinda
Trabzon ili ve Akcaabat ilgesindeki M.E.B’e bagli, resmi ve 6zel toplam 10 okul
Oncesi egitim veren okullardan rasgele secilen 15 6gretmen ile miilakatlar yiiriitmiis
ve gozlemler yapmiglardir. Calisma sonunda; okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ogunun
fen ve doga etkinliklerini planlarken zorlandiklari, uygulama kisminda yeterli
beceriye sahip olmadiklari, orijinal materyal gelistiremedikleri ve etkinlikleri
uygularken hep ayn1 yontemleri kullandiklar1 (deney, soru-cevap, gosterip yaptirma
vb) ancak farkli yontemleri (oyun, drama gibi) nasil uygulayacaklarin

bilemedikleri ve kullanmadiklar1 belirlenmistir.

Benzer bir calismada Karaer & Kosterelioglu (2005) Amasya ve Sinop
illerinde bulunan 84 okul 6ncesi 0gretmenine kapali u¢lu sorular sorarak okul
Oncesi O6gretmenlerinin fen kavramlarinin 6gretilmesinde kullandiklar1 yontemleri
belirlemeyi amaglamislardir. Calisma sonucunda her iki ildeki 6gretmenler okul
oncesi egitim kurumlarinda fen ve doga kosesinin muhakkak bulunmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ancak bu merkezde kullanilmak iizere materyal gelistirmede
kendilerini yetersiz bulduklarini, gogunlukla deney yaparken kendilerini daha etkili
gordiiklerini, fen ve doga ile ilgili bilgilerinin hizmet Oncesi egitimle siirh
kaldigim1 ve dolayisiyla da kendilerini bu alanda yeterli hissetmediklerini

belirtmiglerdir.

Unal & Akman (2006) Ankara ve Malatya illerinde resmi ve oOzel
anasiniflarinda/anaokullarinda 6 yas grubu ¢ocuklariyla ¢alisan 160 dgretmen ile
okuloncesi egitim kurumlarina giden 6 yas cocuklarinin &gretmenlerinin fen
egitimine karsi tutumlarint belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmislardir. Bu
calismada dgretmenlere "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karsi Tutum
Olgegi" uygulanmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda dgretmenlerin
Ogrenim diizeyleri, hizmet i¢i egitim alma durumlarina ve calistiklar: illere gore

anlamli sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Karamustafaoglu & Kandaz (2006) okul oncesi siniflarda kullanilan fen
bilgisi O0gretim yontemlerini ve fen Ogretiminde karsilasilan zorluklari ortaya

cikarmayr amaglamistir. Arastirmada, Trabzon ilinde okul oOncesi egitim
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kurumlarinda calisan 50 okul Oncesi Ogretmenine arastirmacilar tarafindan
gelistirilen anket uygulanmis ve 0gretmenlerle yar1 yapilandirilmis miilakatlarla
veriler toplanmistir. Sonuglar okul Oncesi egitim kurumlarinda fen ve doga
koselerinin bulunmasina karsin fen etkinlikleri i¢in gerekli materyallerin yetersiz
ve eksik oldugunu gostermistir. Ogretmenler fen etkinliklerinde teknoloji
kullaniminda uzak ve hep benzer yontemleri (deney, anlatim gibi) kullanmaktadir.
Okul oncesi donemde c¢ocuklarin oyun temelli Ogrendikleri bilindigi halde
Ogretmenler fen etkinliginde oyunu kullanmadiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica
Ogretmenler, fen bilgisi 0gretiminde karsilagtiklart sorunlari siniflarin kalabalik
olmasi, yer veya laboratuvar eksikligi, velilerin veya yoOnetimin isteksizligi,
ogretmenlerin pedagojik bilgi eksikligi, uygun olmayan miifredat ve sinif yonetimi

olarak belirtmislerdir.

Bir diger arastirmay1 Sonmez (2007) Ankara'nin farkli bolgelerindeki devlet
okulu ve o6zel okullarda calisan 292 okul Oncesi 6gretmeni ile yiirlitmiistiir.
Aragtirmanin verileri Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Y&nelik Tutum
Olgegi ile toplanmistir. Analiz sonuglari okul oncesi Ogretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik tutumlar1 ile fen etkinliklerinin uygulanma siklig1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulundugunu gostermistir. Ayrica, yas ve
hizmet i¢i egitim hari¢ tiim faktorler okul oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine
yonelik tutumlart ve fen etkinliklerinin uygulanma siklig1 tzerinde etkili

bulunmustur.

Bahgeci Sansar (2010) Kiitahya ili ve Saphane, Simav, Gediz il¢elerinde
calisan toplam 85 okul Oncesi 0gretmeni ile yaptig1 calismasinda; verilerin elde
edilmesinde okul Oncesi Ogretmenlerin fen ogretimine yonelik tutumlarinin
belirlenmesi icin Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi (FOYTO) ve
ogretmenlerin fen etkinliklerinde kullandiklar1 yontemleri belirlemek i¢in anket
kullanilmistir. Sonuglar incelendiginde genel olarak okul dncesi 6gretmenlerin fen
ogretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu saptanmistir. Bunun yani sira
ogretmenler tarafindan fen etkinliklerinde kullanilan 6gretim yontemleri sirasiyla
gosterip-yaptirma, deney, gozlem, soru-cevap ve gorsel materyal kullanimi olarak
belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen dgretimine yonelik tutumlari ile

kullandiklar1 6gretim yontemleri arasindaki farklilik incelenmis ve yapilan analiz
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sonucunda deney yontemi ile tutum toplam puani ve alt boyutlar1 arasinda iliski

oldugu goriilmiistiir.

Bir diger arastirmada Erden & Sonmez (2011) erken ¢ocukluk donemi
Ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarini ve bunun &gretmenlerin fen
Ogretim uygulamalar ile iliskisini ve deneyim veya egitim seviyesi gibi bazi
demografik 6zelliklerini incelemeyi amaglamistir. Veriler, Ankara'da resmi ve 6zel
okullarda goérev yapan 292 erken cocukluk donemi ogretmeninden “Erken
Cocukluk Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi” (ECTASTS)
ile toplanmistir. Analiz sonuglart incelendiginde Ogretmenler tarafindan
gerceklestirilen fen etkinliklerinin sikligr ile fen Ogretimine yonelik tutumlar
arasinda kii¢iikk de olsa pozitif bir iliski oldugu ancak O6gretmenlerin egitim
diizeyleri, mesleki deneyimleri tutumlarini etkilemedigi belirlenmistir. Ayrica 6zel
okullarda gorev yapan 6gretmenler devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenlere
gore fen 6gretimine kars1 daha olumlu bir tutum sergilemistir. Arastirmacilar, bu
sonucun nedeninin, 6zel okullarin fen etkinliklerini yiirlitmek i¢in devlet
okullarindan daha fazla firsata (6rnegin etkinlik materyalleri veya ekipman) sahip
olmasi olabilecegi, 6zel okullarin 6gretmenlerini bilim konularinda daha bilingli ve
bilgili olmalarim1 saglayacak konferanslara ve akademik faaliyetlere katilmaya
tesvik edebilecegi ve 6zel okullardaki 6gretmenlerin genellikle is garantisi olmadan
calistigin1 dolayisiyla da ogretmenlerin her alanda ¢aba sarf ederek daha fazla
ogrenmeye, bilgilerini giincellemeye ve bilimde daha fazla etkinlik uygulamaya

istekli oldugu seklinde tartigmiglardir.

Sigirtmac & Ozbek (2011), erken c¢ocukluk donemi dgretmenlerinin fen
etkinliklerinin planlanmas1 ve uygulanmasina iliskin goriislerini  belirlemek
amaciyla bir calisma gerceklestirmistir. Arastirmanin 6rneklemi Nigde'de MEB
anaokullarinda gorev yapan 64 erken ¢ocukluk donemi 6gretmeninden olugsmustur.
Veri toplama i¢in hem nicel (okul 6ncesi fen egitimine iliskin 6gretmen goriisleri
anketi) hem de nitel yontemler (goriisme ve gdzlem) kullamlmustir. “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Fen Egitimine Iliskin Gériisleri Anketi” kullanilarak nicel veriler,
fen etkinlikleri gézlem kayit formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme ile nitel veriler
toplanmistir. Genel olarak sonuglara bakildiginda; 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu
erken donemde fen egitiminin gerekli oldugunu, fakat kendilerini bu konuda

kismen yetersiz bulduklarini, materyal konusunda eksikliklerinin oldugunu
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belirttikleri goriilmiistiir. Bunun yani sira 6gretmenlerin fen konular1 hakkindaki
bilgilerinin planlarini  da etkiledigi belirtilmistir. Ogretmenin planladig1
etkinliklerle kendisinde var olan eksik kavram ve kavram yanilgilarinin 6grencilere
gectigini vurgulanmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerin fen egitimi ile ilgili bilgi
diizeylerinin hizmet dncesi egitimle siirl kaldig1 goriilmiistiir. Dolayistyla lisans
diizeyinde okutulan materyal gelistirme derslerinin bir bdoliimiinde fen
etkinliklerinde kullanilabilecek materyallerin = gelistirilmesine ve &gretmen

adaylarinin bu yondeki becerilerinin desteklenmesi Onerilmistir.

Olgan (2015), erken cocukluk dgretmenlerinin fen 6gretme sikligina ek
olarak Tiirkiye'deki erken ¢cocukluk ortamlarinda 6gretilen konular1 arastirmak igin
bir calisma aktarmistir. Ankara'da yapilan aragtirmaya {i¢ yiiz seksen iki (372 kiz
ve 10 erkek) erken c¢ocukluk Ogretmeni katilmigtir. Calismanin sonuglari
incelendiginde ilk yillarda fen 6gretimi ve Ogreniminin, belirli konularla (insan
viicudu, saglik ve beslenme, bitki ve hayvanlar gibi) siirli oldugunu goriilmiistiir.
Ogretmenler fen 6gretiminde kendilerine giivenmediklerini ve kiigiik gocuklar i¢in
fen etkinliklerini planlama konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklarini
belirtmistir. Dolayistyla fen etkinliklerinde bilimin iceriginin ¢cok dar ele alindigi
ve baz1 bilim konularina digerlerinden daha az vurgu yapildig1 belirtilmistir. Bunun
yan1 sira erken ¢ocukluk egitimi 6gretmenleri Tiirkiye'de de dgretim zamanlarini
cogunlukla diger konu alanlarinda (6rnegin okuma ve matematik) gegirmektedir.
Fen etkinliklerini planlamaya calisirken Ogretmenler engellerle, yani yetersiz
materyal, genis sinif mevcudu, fen bilgisi 6gretmek icin yeterli zamana sahip
olmama ve wuzun hazirlik siiresi ihtiyact gibi sorunlarla karsilastiklarii

vurgulamastir.

Bir baska calismada Orkunoglu (2016), okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
ogretimine yonelik tutumlari ile 6z yeterlilik diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemek
lizere Istanbul ili Atasehir ilgesinde, 6zel ve devlet anaokulunda gérev yapan 250
okul 6ncesi dgretmeni ile calismistir. Ogretmenlerin fen 6gretimi 6z yeterliliklerini
6lgmek adina ‘Fen Ogretimi Oz Yeterlilik inanci Olgegi’ ve fen 6gretimine yonelik
tutumlarini  dlgmek adma da ‘Fen Ogretimine Yénelik Tutum Olgegi’
kullanilmistir. Arastirma sonuglart incelendiginde 6gretmenlerin genel olarak fen

ogretimi konusunda 6z yeterliliklerinin i1yi bir diizeyde oldugu, 6gretmenlerin
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olumlu bir yaklasimla fen ogretimine yoneldikleri ve smif ortamlarinda

uygulamalar yaptiklarr goriilmiistiir.

Tiirkyilmaz (2018), Kastamonu ve il¢elerindeki MEB’e bagl 6zel ve devlet
okullarinda gorev yapmakta olan 184 okul dncesi 6gretmeni ile 6gretmenlerin fen
etkinliklerindeki yeterliligi ile fen 6gretimine yonelik tutumlari arasindaki iligkiyi
arastirmigtir. Arastirmanin verileri incelendiginde Ogretmenlerin kendilerini fen
ogretimi konusunda yeterli hissettik¢e fen 6gretimine yonelik tutumlarinin da ayni1
oranda gelisim gosterdigi belirlenmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin ¢aligtiklart
kurum tiirii ve yas grubu ile fen etkinliklerindeki yeterlilikleri arasinda anlaml1 bir
iligki bulunmustur. Ayrica fen 6gretimine yonelik tutumlar: ile kendilerini sinif
ortaminda ne derece rahat hissettikleri, hangi materyal ya da teknikleri kullandiklar

ve etkinlik 6ncesindeki hazirliklar arasinda anlamli bir iligki goriilmistiir.

Soylu (2019), okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari
ile biligsel esneklik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek {izere Erzurum,
Kiitahya, Burdur, Gaziantep, Agr1 ve Bitlis illerinden toplam 198 okul 6ncesi
ogretmeni ile calismistir. Ogretmenlere ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen
Egitimine Karst Tutum Olgegi’ ve ‘Bilissel Esneklik Olgegi’ uygulanmustir.
Arastirma verileri incelendiginde Ogretmenlerin genel olarak fen Ogretimine
yonelik tutumlarinin ve tutum alt boyutu olan kendini gelistirme ve 6z yeterlilik
durumlarinin olumlu oldugu belirlenmistir. Ayrica kadin 6gretmenlerin kendilerini
gelistirme alt boyutunda ve geng¢ 6gretmenlerin de 6z-yeterlilik konusunda lehine
sonuglar bulunmustur. Bunun yani sira okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine
yonelik tutumlar1 ile biligsel esneklik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski

goriilmiistiir.

Bir diger arastirmada Ozok Bulut (2020), okul dncesi 6gretmenlerinin fene
yonelik bilgi ve tutum diizeylerinin fen egitimi uygulamalarina yansimalarin
incelemek icin Istanbul ili Pendik, Kartal ve Maltepe ilgelerinde gorev yapmakta
olan okul Oncesi Ogretmenleriyle caligmigtir. Arastirmasinin ilk asamasinda
ogretmenlere ‘Fen Uygulamalarma Yonelik Anket Formu’, ‘Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kars1 Tutum Olcegi’ ve ‘Fen Kavramlar1 Basari
Testi’ni uygulamistir. ikinci asamasinda ise bu test sonuglarmin analizi sonrasinda

iki 6gretmen secilerek yar1 yapilandirilmis gézlemler ve goriigmeler yapilmistir.
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Arastirma sonuglar1 incelendiginde 6gretmenlerin yaridan fazlasinin fen kavram
basar1 diizeyleri orta ve yiiksek ¢ikmistir. Ancak yaridan azinin ise basari diizeyleri
diisiik ¢cikmistir. Dolayisiyla fen kavram basari diizeyi diisiik olan 6gretmenler de
sayica fazladir. Ayrica 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun fen egitimine yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira 6gretmenlerin tutum ve
bilgi diizeylerinin onlarin ger¢eklestirdikleri fen etkinliklerini, etkinlikleri yapma
sikliklarini, kullandiklar1 materyalleri ve uyguladiklar1 yontemleri etkiledigi

vurgulanmustir.

Karaman Eflatun (2021), okul Oncesi Ogretmenlerinin fen o6gretimine
yonelik tutumlari ile fen ve doga etkinliklerine yonelik goriislerini incelemek i¢in
Elazig ilinde gorev yapmakta olan okul Oncesi Ogretmenleriyle caligmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 203 tanesi ile nicel boyutta ¢alisilmis ve onlara
‘Fen Ogretimine Y&nelik Tutum Olgegi’ uygulanmistir. Arastirmaya katilan 63
okul 6ncesi 6gretmeniyle ise nitel boyutta bir calisma gerceklestirilmis ve onlara da
yart yapilandirilmis goriisme teknigi ile ‘Fen ve doga etkinliklerine yonelik
goriisme formu’ uygulanmistir. Arastirma sonuglari incelendiginde aragtirmaya
katilan 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlari yiiksek ¢ikmistir. Yapilan
gorlismelerde de Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerine 6nem verdikleri; bu
etkinliklerin ¢ocuklarin diisiinme ve merak yetilerini gelistirdigini vurguladiklar

gorilmiistiir.

Sonug olarak yurt i¢i ¢aligmalart incelendiginde ¢ogunlukla okul oncesi
ogretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu ve fen egitimini
onem verdikleri goriilmistiir. Ancak bu tutumlarini siif ortamina yansitmakta
zorlandiklari; bilgi eksikliklerinin  oldugu, ¢ogunlukla benzer ydntemleri
kullandiklari, fiziksel mekan ve materyal konusunda sikinti yasadiklar

belirlenmistir.

2.8.2 Yurt Dis1 Arastirmalar

Kallery & Psillos (2001), Yunanistan’in kentsel ve kirsal kesimlerinden 103
anaokulu ogretmenine uyguladiklar1 yar1 yapilandirilmis anket c¢alismasi ile
Ogretmenlerin fen bilgisi anlayislarint ve smiflarinda fen O6gretimini nasil
yaptiklarin1 ~ arastirmiglardir.  Anketin  hazirlanma asamasinda arastirmacilar

gbzlemci olarak siniflara gitmis; ¢ocuklarin bilimsel konular hakkindaki sorularini
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ve Ogretmenlerin bu sorulara yaklasimlarini kaydetmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin
simifin farkli koselerinde ve kendi oyunlar1 sirasinda konustuklar: bilimle ilgili
sorular1 da not etmislerdir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin ¢ogunlugunun
bildigi kavramlarin mevcut bilimsel fikirlerle ortiismedigi ve bu yanlis kavramlari
fen etkinlikleri sirasinda sik¢a kullandiklart goriilmiistiir. Ayrica c¢ocuklarin
sorularma kimi zaman cevap vermede zorlandiklar1 ya da kendi bilgi, deneyim ve

inanglar1 yoniinde cevaplar verdikleri goriilmiustiir.

Tsai (2002), 6gretmenlerin fen Ogretimi, 6grenimi ve bilimin dogasi
hakkindaki inanglarini arastirmak {izere 37 Tayvanli fen bilgisi dgretmeni ile
roportaj gerceklestirmistir. Gorlisme sorular1 ii¢ inan¢ sistemini iceren ii¢ ana
boliimden olusmaktadir. i1k boliim dgretmenlerin fen 6gretme inanglarmi, ikinci
boliim Ogretmenlerin fen 6grenmeye yonelik inanglarini ve iiclincii bolim ise
Ogretmenlerin  bilimin dogas1 hakkindaki goriislerini aragtirmaktadir. Bu
gorlismeler sonunda dgretmenlerin 6gretim, 6grenme ve bilim iizerine goriisleri
sirastyla ‘geleneksel’, ‘slire¢’ ve ‘yapilandirmaci’ olarak kategorize edilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunun ‘geleneksel’ inanglari1 oldugu ve bunu
calismalarina yansittigr goriilmiistiir. Fen Ogretimini ¢ogunlukla bilgi aktarimi
seklinde yaptiklari, kesin bilgiler {lizerinde yogunlastiklari ve bilim adina belirsiz
anlarin bir sikintt durumu gibi algilandig1 agiga c¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlerin
yaridan fazlasinin 6gretme, Ogrenme ve bilim hakkinda birbiriyle yakindan

baglantili inang¢lara sahip oldugu belirtilmistir.

Bir bagka c¢alismada Faulkner-Schneider (2005), Oklahama’da bulunan
cocuk bakim merkezlerindeki 778 okul oOncesi Ogretmeni ile yaptigr anket
caligmasinda Ogretmenlerin fen bilgisi konusundaki tutum, inang ve bilgileri
arasindaki iliskiyi ve tiim bunlarin 6gretmenlerin sinif etkinliklerine yansimalarin
aragtirmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin fen ve fen 6gretimine yonelik
tutumlart ve inanclari ne kadar olumluysa o kadar fazla fen etkinlikleri
uyguladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin farkli tiirdeki fen etkinliklerini
uygulamalarinda sahip olduklari fen ve fen O6gretimi bilgilerinin etkili oldugu

saptanmuistir.

Dubosarsky (2011), okul o6ncesi donem cocuklarmin bilim hakkindaki

goriislerini incelemek tiizere yaptig1 doktora ¢alismasinda 120 ¢ocuktan bilgisayar
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tabanli bir arag tizerinden bilimi, bilimsel nesneleri ve bilim etkinliklerini temsil
eden resimleri gostermelerini istemistir. Ayrica ¢ocuklara izlettigi kisa videolarin
ardindan onlara evet/hayir seklinde cevaplar igeren sorular sormustur. Aragtirma
sonucunda ¢ocuklarin biiyiik cogunlugunun bir bilim anlayisina sahip oldugunu ve
bilimle ilgili basit goriintiilerin fark edebildiklerini belirtmistir. Dolayisiyla
cocuklarin bilime karst bu ilgi ve farkindaliklarinin &gretmenler tarafindan
gelistirilmesini belirtmekte, ¢ocuklarin bilimle ilgili ¢alismalara ve eserlere bire bir
katilm saglamasimin onemli oldugunu vurgulamakta ve c¢ocuklarin bilim

kavramlarmni gelistirmek i¢in sinifta bir bilim merkezi kurulmasini 6nermektedir.

Benzer bir calismada Sackes, Trundle, Bell & O’Connell (2011),
anaokulunda ¢ocuklarla gerceklestirilen fen deneyimlerinin (6gretmenlerin fen
ogretimi siklig1 ve siiresi, siif igerisindeki kum, su ve bilim alanlari, ¢ocuklarin
yemek hazirlama ve fen 6gretimi etkinliklerine katilimi) anaokulundaki ¢ocuklarin
ileri donemdeki fen basarilar1 {izerine etkilerini arastirmislardir. 8.642 cocugun
anaokulundaki ve iiglincii smiftaki fen basarisi lizerine yaptiklar1 calismada
degiskenler arasindaki iliskileri gdsteren teorik bir model gelistirmisler ve yapisal
esitlik modellemesi kullanilarak test etmislerdir. Arastirma sonucunda
anaokullarinda smiflarda bulunan fen materyallerinin hem ogretmenlerin fen
Ogretimini  kolaylastirdigi hem de ¢ocuklarin fen etkinliklerine katiliminm
arttirdigin1 gostermistir. Bunun yani sira yapilan fen 6gretiminin siklig1 ve siiresi
cocuklarin fen etkinliklerinin yordayicist olmustur. Ancak yine arastirma
sonucunda g¢ocuklara anaokulunda saglanan erken donem bilim deneyimlerinin

cocuklarin sonraki fen basarisinin gii¢lii bir gostergesi olmadig1 goriilmiistiir.

Bir baska calismada Sackes (2014), erken ¢ocukluk 6gretmenlerinin fen
kavramlarin1 hangi araliklarla o6grettigini gozlemlemek ve erken yillarda
ogretmenlerin fen Ogretimini yapma sikliklarini nelerin etkiledigini incelemek
amaciyla ABD’de bir calisma yapmistir. Bu calisma i¢in Ogretmenlerin fen
ogretiminin sikligin1 belirlemek icin teorik bir model gelistirmistir. Ogretmenlerin
fen bilgisi lizerine gegmis yasantilari, 6gretmenlik tecriibeleri, 6gretmenlerin fene
yonelik algilar1 ve sinif ortaminda yararlandiklart materyaller bagimsiz degiskenler
olarak ele alinmis olup fen kavramlarinin 6gretiminden ne gibi etkileri oldugu
incelenmigtir. Arastirma sonucunda &gretmenlerin fen kavramlarin1 O0gretme

sikligiin  smif ortamindaki fenle ilgili materyallerin varligi, 6gretmenlerin
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cocuklarin feni 6grenmelerine yonelik olumlu-olumsuz algilar1 ve dgretmenlerin

belirli kavramlar1 6gretmesi gibi faktorlerden etkilendigi ifade edilmistir.

Sundberg & Ottander (2015), Isve¢’teki bir iiniversitede okul oncesi
Ogretmen egitimi programina kayitli 65 lisans Ogrencisiyle gerceklestirdikleri
boylamsal ¢alismada lisans 6grencilerinin okul dncesi egitimi sirasinda fen ve fen
Ogretimine yonelik tutumlarimin ve Ogretmenlik algilarinin nasil degistigini
aragtirmiglardir. Bunun yami sira Ggrencilerin  fen G6gretimi  sirasindaki
davraniglarinin da lisans egitimleriyle birlikte nasil etkilendigini incelemislerdir.
Aragtirma Ogrencilerin egitimleri boyunca devam etmistir. Ogrencilerle acik ve
kapali sorular iceren anketler ve goriismeler yapilmis ve bu veriler birlestirilmistir.
Sonuglar incelendiginde 6grencilerin egitimleri boyunca artan yeterlilikleri ve
Ozglivenlerine ragmen bircogunun okul 6ncesi donemde fen etkinliklerini garip
bulduklar1 goriilmiistiir. Bunun sebebinin fen etkinliklerinin ¢ok kii¢lik ¢ocuklarla

calismaya uygun olmayacagini diistindiiklerinden olabilecegini belirtmislerdir.

Gheith & Al-Shawareb (2016), Urdiin’iin Amman sehrinde 6zel ve devlet
anaokullarinda gorev yapan goniilli 74 okul Oncesi 6gretmeni ile yaptiklari
aragtirmalarinda; Urdiin’deki okul &ncesi 6gretmenlerinin fen dgretimine yonelik
tutumlarini agiga ¢ikarmayi, 6gretmenlerin ¢cocuklarin gelisimlerine uygun olarak
yaptiklar1 fen 6gretimi uygulamalarin1 ve anaokulunun 6zel ya da kamuya bagh
olmasinin fen §gretimine yonelik tutumlara ve uygulamalara etkisini incelemeyi
amaclamislardir. Ogretmenlere 4 ana baslik ve 22 maddeden olusan bir anket
uygulanmistir. Arastirmanin sonuglari, 6gretmenlerin fen Ogretimine yonelik
tutumlarinin olumlu oldugunu goéstermektedir. Ayrica bulgular, anaokulunun
tiirtine (kamu / 6zel) gore 6gretmenlerin fen 6gretim uygulamalari 6l¢egine iliskin
puan ortalamalar1 arasinda ve 6zel anaokullarinda calisan gretmenlerin lehine
istatistiksel olarak anlamli farkliliklara isaret etmektedir. Bulgular ayrica,
ogretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin, fen egitiminde gelisimsel olarak
uygun O6gretim uygulamalarini tahmin etmede 6nemli bir faktor olarak kabul

edildigini gostermektedir.

Pendergast, Lieberman-Betz & Vail (2017), okul oncesi d6gretmenlerinin
cocuklara fen 6gretmeye yonelik tutum ve inanglari ile fenle ilgili mesleki gelisime

simdiki ve ilerleyen donemlerdeki ilgilerini aragtirmiglardir. Aragtirma 6rneklemini
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Giircistan Erken Bakim ve Ogrenme Departmani tarafindan belirlenen 10 ilgedeki
gonillii 112 okul oOncesi Ogretmeni olusturmustur. Katilimcilarin tutum ve
inanclarmi dlgmek igin ‘Okul Oncesi Ogretmen Tutum ve Inanglarr’ likert tipi
Olcegi kullanilmistir. Bulgular incelendiginde katilime1 6gretmenlerin etkili bir fen
Ogretiminde ii¢ kategoride olumlu tutum ve inanglara sahip oldugu goriilmiistiir.
Bunlar; fen 6gretiminde 6gretmen rahatligi, bilimin ¢ocuklar acisindan yarari ve
fen 6gretiminde yasanilabilecek zorluklar. Ayrica 6gretmenlerin fen egitimi ile
ilgili gelecek donemlerde mesleki gelisime dair kuvvetli bir yonelimleri oldugu
belirtilmistir. Bunun yani sira hala 6gretmenlerin sahip olduklar1 fen bilgilerine ve
bu dogrultuda ¢ocuklarin bilimsel olarak desteklenmesine kars1 kendilerini yetersiz

ve kaygili hissettikleri de goriilmiistiir.

Bir diger arastirmada Oppermann, Brunner & Anders (2019), okul dncesi
Ogretmenlerinin fen Oz-yeterlik inanglari, 6gretim uygulamalar1 ve kizlarin ve
erkeklerin erken bilim motivasyonlarini inceledikleri aragtirmalarinda Almanya’da
5-6 yas arasindaki 277 ¢ocukla ve 348 okul 6ncesi 6gretmeniyle calismislardir.
Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanclar1 ile gocuklarin fen alanindaki 6z-yeterlik
inanglar iligkilendirilmistir. Analiz sonuglar1 incelendiginde 6gretmenlerin sahip
olduklar1 fen 6z-yeterlik inanglarinin olduk¢a 6nemli oldugunu gdstermektedir.
Bunun yani sira ¢ocuklarin cinsiyet farkliliklarinin da 6gretmenlerin motivasyonlari

tizerinde etkileri oldugu goriilmiistiir.

Leuchter & dig. (2020), isvigre’deki okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi
ve fen 0grenimi hakkindaki inang¢larini incelemislerdir. Toplanan veriler 15181inda
ti¢c farkli 6gretmen yaklasimi belirlemislerdir. Bunlar ‘oldukca yapilandirmact’,
‘diisiik yapilandirmac’ ve ‘uygulayici’ seklindedir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun olduk¢a yapilandirmaci oldugu ve cocuklarin iist diizey diisiinme
becerilerini destekleyen dgretmenlerin ise olduk¢a nadir oldugu goriilmiistiir. Okul
oncesi donemde verilen fen egitimlerinin kalitesini arttirmada oOgretmenlerin

inanglarinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir.

Al-Barakat & Alakashee (2021) ise Birlesik Arap Emirlikleri’ndeki 62
cocukla yaptiklart ¢aligmalarinda g¢ocuklarin fen o6grenmeye yonelik olumlu
tutumlar gelistirmelerinde okul oncesi Ogretmenlerinin etkisini aragtirmiglardir.

Ogretmenlerin &zellikle kiiciik cocuklarin bilimsel bilgiyi kesfetmelerine rehber
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olmak ve giinliik hayatta bilim uygulamalarin1 kullanabilme becerilerini geligtirme
gibi durumlarda oOnemli bir etkisi oldugunu vurgulamislardir. Dolayisiyla
Ogretmenler de kendilerinde var olan tutum ve inanglar1 ¢ocuklara

yansitmaktadirlar.

Sonug olarak literatiirde gerek yurt i¢i gerekse yurt disinda yapilan
caligmalarda 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlari, bilgi eksiklikleri ve
kavram yanilgilarinin onlarin egitim planlamalarini etkiledigi vurgulanmistir. Bu
dogrultuda Ogretmenlerin fen etkinliklerini uygulamada isteksiz olduklari,
kendilerini gelistirmedikleri ve dolayisiyla da 6grencilerinin fene yonelik bakis

acilarim etkiledikleri belirtilmektedir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, calisma grubu, arastirmada kullanilan veri
toplama araclari, uygulama ve toplanan verilerin analizinde kullanilan istatistiksel

yontem ve teknikler sunulmustur.

3.1 Arastirmanmin Modeli

Bu arastirmanin modeli iligskisel tarama modelindedir. Tarama arastirmalari
kisilerin tutumlarinin, davraniglarinin, diisiince ve inanglarinin belirlenebildigi;
bunun yani sira degiskenler arasindaki iliskiyi anlamaya, tahmin yiiritmeye ve alt
gruplarim nasil degistigini belirlemeye yardime1 olan ¢aligmalardir. Iliskisel tarama
modeli de betimleme ve tahmin etmeye yonelik arastirma hedeflerine ulasmamiza
yardime1 olmaktadir. iki degisken arasinda karsilikli olarak giivenilir bir iliski varsa
bir degiskenden yola cikarak diger degisken hakkinda tahminlerde bulunulabilir.
(Christensen, Johnson & Turner, 2015: 371). Bu arastirmada da okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari ile bazi fen kavramlarin1 anlama

diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir.

3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, kolay ulasilabilir 6rneklem yontemiyle segilen
Diizce il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli anaokulu ve
anasiniflarinda  gorev yapan okul oOncesi Ogretmenlerinden olusmaktadir.
Arastirmaya 2019-2020 Egitim-Ogretim y1linda Diizce il merkezinde bulunan Milli
Egitim Bakanligi’na baglh 18 bagimsiz anaokulunda goérev yapan 98 okul 6ncesi
ogretmeni, Diizce il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagh 40
ilkokulun anasmifinda goérev yapan 90 okul oncesi 6gretmeni ve Diizce Il
merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli 8 ortaokulun biinyesinde acilan
anasiniflarinda gorev yapan 10 okul dncesi 6gretmeni olmak iizere toplam 198 okul

Oncesi 0gretmeni dahil edilmistir.
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Tablo 3.1. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bazi demografik
degiskenlerinin dagilimi
Demografik Degisken Aciklama n %
Erkek 4 2,0
Cinsiyet
Kadin 194 98,0
Toplam 198 100,0
18-24 Yas Aralig 9 4,5
25-31 Yas Aralig 73 36,9
Yas Arahfn 32-38 Yas Aralig: 82 414
39-45 Yas Aralig 26 13,1
46 ve Uzeri Yas 8 4,0
Toplam 198 100,0
Ana Siifi 101 51,0
Kurum Tiirii
Ana Okulu 97 49,0
Toplam 198 100,00
1-3 Y1l Arasi 20 10,1
4-6 Y1l Arast 34 17,2
Hizmet Siiresi 7-10 Y1l Arast 65 32.8
11-15 y1l Arasi 64 32,3
16 Y1l ve Uzeri 15 7,6
Toplam 198 100,0
Lisans Doneminde Fen Evet 168 84.8
Egitimi Alma Durumu Hayir 30 152
Toplam 198 100,0
Fen Egitimi ile ilgili Hizmet Evet 12 6,1
fci  Egitime Katilma
Durumu Hayir 186 93,9
Toplam 198 100,0
Siifta Fen Merkezi Olma Evet 16l 81,3
Durumu Hay1r 37 18,7
Toplam 198 100,0
Hig 10 5,1
Ara sira 45 22,7
Fen Etkinligi Yapma Sikhig Hafta 1-2 Kez 89 44.9
Haftada 2-3 Kez 30 15,2
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Haftada 3-4 Kez 17 8,6

Her giin 4 2,0
Sik sik 3 1,5
Toplam 198 100,0

Tablo 3.1.’e¢ bakildiginda arastirmaya katilan Ogretmenlerin bazi
demografik bilgilerinin dagilimlar1 yer almaktadir. Cinsiyete gore dagilima
bakildiginda kadin Ogretmenlerin daha fazla sayida (n=194; %098), erkek
ogretmenlerin daha az sayida (n=4; %2,0) oldugu goriilmektedir. Yas araligina gore
en fazla 32-38 yas araliginda olan dgretmenler (n=82; %41,4) bulunmaktadir. Ikinci
sirada 25-31 yas araliginda olan dgretmenler (n=73; %36,9) yer almaktadir. Ugiincii
sirada 39-45 yas araliginda olan 6gretmenler (n=26; %13,1), dordiincii sirada 18-
24 yas araliginda olan 6gretmenler (n=9; %4,5) ve son sirada 46 ve lizeri yasta olan
ogretmenler (n=8; %4,0) yer almaktadir. Kurum tiiriine bakildiginda Ana Sinifinda
gorevli Ogretmenlerin ¢ogunlukta (n=101; %51,0), Anaokulundan katilan
ogretmenlerin ise azinlikta (n=97; %49,0) oldugu goriilmektedir. Hizmet siiresi
degiskenine gore en fazla 7- 10 yil aras1 hizmeti olan 6gretmenlerin (n=65; %32,8)
oldugu goriilmektedir. Ikinci sirada ise 11-15 yil arasi hizmeti olan 6gretmenler
(n=64, %32,3), ug¢lincii sirada 4-6 yil arasi hizmet siiresi olan 6gretmenler (n=34;
%17,2) yer almaktadir. Dordiincii sirada 1-3 y1l arasi hizmeti bulunan 6gretmenler
(n=20; %10,1) ve son sirada 16+ yil hizmeti olan 6gretmenler (n=15; %7,6)
bulunmaktadir. Ogretmenlerden lisans ddneminde fen egitimi alanlar gogunlukta
(n=168; %84,8) iken lisansta fen egitimi almayanlarin (n=30; %]15,2) sayis1 azdir.
Fen Egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitime katilanlarin sayis1 (n=12; %6,1)
katilmayanlarin sayisindan (n=186; %93,9) daha azdir. Sinifinda fen merkezi
olanlarin sayisi (n=161; %81,3) olmayanlarin sayisindan (n=37; %18,7) daha
coktur. Ogretmenlerin 10 tanesi (%35,1) hig¢ fen etkinligi yapmazken 45°i (%22,7)
ara sira, 30’u (%15,2) haftada 1-2 kez, 17’s1 (%38,6) haftada 3-4 kez, 4’1 (%2,0) her
giin ve 3’1 (%]1,5) sik sik fen etkinligi yapmaktadir.

3.3 Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglart Fen Ogretimine Yonelik

Tutum Olgegi ve Fen Kavramlar1 Testi’dir.
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3.3.1 Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi (FOYTO)

Olgek, 1986“da Thompson ve Shrigley’in c¢alismalariyla ilkdgretim
ogretmenleri i¢in gelistirilmis olup Cho, Kim & Choi (2003) tarafindan okul dncesi
ogretmen adaylarma uyarlanmstir. Olgegin Tiirkce’ye uyarlanma galismasi ise
Camlibel Cakmak (2006) tarafindan yapilmistir. 5°li likert lipi hazirlanan 6lgekte
secenekler “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” bigiminde belirlenmistir. Olumlu
tercihlerin puanlamasi, 5’ten baglamis 1°e dogru azalarak devam etmistir. Olumsuz
tercihler icin 1°den baslayan puanlama 5’e¢ kadar devam etmistir. Uygulanan
6l¢ekte elde edilen test sonucuna gore, Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 o = .81
olarak belirlenmistir. Toplam 85 puan iizerinden degerlendirmeye alinan 6lgekte 17

madde yer almaktadir (Camlibel Cakmak, 2006).

3.3.2 Fen Kavram Testi (FKT)

Okul oncesi dgretmenlerinin bazi fen kavramlarina yonelik (1s1-sicaklik,
uzay, ylizme-batma ve canli kavramlari) bilgi diizeylerini 6lgmek adina Camlibel
Cakmak (2006) tarafindan gelistirilmistir. Test coktan se¢meli 18 sorudan
olusmaktadir ve testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist a = .71 olarak

belirlenmistir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanma asamasinda oncelikli olarak Abant izzet Baysal
Universitesi Egitim Enstitiisi'ne bagvuruda bulunularak etik kurul belgesi
alinmigtir (Protokol No. 2019/285). Bu belge dogrultusunda Diizce Il Milli Egitim
Miidiirligii’ne bagvurularak 6gretmenlere uygulanacak anketler i¢in gerekli izinler
alinmistir. Daha sonra arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 2019-2020 Egitim-
ogretim yilinda Diizce ili merkezinde gérev alan ve aragtirmaya dahil edilecek okul
Oncesi Ogretmenlerine arastirmaci tarafindan arastirmanin amaci agiklanarak
goniillii katilimer formu verilmistir. Geri doniitler dogrultusunda aragtirmaya
katilmaya goniilli olan Ogretmenlerle yiiz ylize goriisiilerek egitim-6gretim
siireclerini aksatmayacak zaman diliminde “Fen Ogretimine Yonelik Tutum
Olgegi” ve “Fen Kavram Testi”ni doldurmalari istenmistir. Olgeklerin doldurulma

suresi ortalama 15-20 dk’dir.
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3.5 Verilerin Analizi

Her iki 6lgme araciyla toplanan veriler bilgisayar ortaminda ve IBM SPSS

V22 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Analizde kullanilan istatistiksel

teknikler sunlardir:

1.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlar ile fen
kavramlar1 bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla betimsel analiz
yapilarak Ol¢eklerden alinan puanlarin aritmetik ortalamalart ve
standart sapmalar1 bulunmustur.

Fen 6gretimine yonelik tutumlar1 farkli diizeyde olan 6gretmenlerin
(diistik, orta, yiiksek) fen kavramlari testinden aldiklar1 puanlarin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek
yonlii varyans analizinden yararlanilmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik Tutum
Olgegi’'nden aldiklar1 puanlar ve Fen Kavram Testi'nden aldiklart
puanlar arasinda iliskiyi belirlemek amaciyla korelasyon analiz

yapilmuistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde normallik dagilim gostergeleri ve aragtirmanin
amac1 dogrultusunda kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerin
analizine dayali bulgular sunulmustur. Bulgular her bir alt probleme cevap verecek

bicimde diizenlenmistir.

4.1 Normallik Testine Iliskin Bulgular

Arastirmanin bulgulari elde edilmeden ve hangi tiir (parametrik ya da non-
parametrik) testlerin yapilacagina karar vermeden Once arastirmanin bagimli
degiskeninin (Fen Ogretimine Yonelik Tutum) normal dagilim gdsterip
gostermedigine bakilmistir. Normallik varsayimlarinda n>50 ise Kolmogorov
Smirnov testinin p>0,05 olmas1 halinde dagilimm normal oldugu varsayilir ve
parametrik testler uygulanir (Field, 2009; Biiyiikoztiirk, 2011; Biiyiikoztiirk,
Cokluk & Koklii 2019: 32). Benzer sekilde basiklik ve ¢arpiklik (skewness ve
kurtosis) degerlerinin kendi hata katsayilarina boliimlerinden elde edilen degerin
+1,96 araliginin i¢inde olmas1 halinde de parametrik testlerden devam edilir. Buna

gore bagimli degiskene iligkin normallik dagilim gostergeleri asagida sunulmustur:

Tablo 4.1. Arastirmanin bagimli degiskenine iliskin normallik testi
sonuglari

Normallik Testleri
Kolmogorov- Shapiro-Wilk
Degiskenler Smirnov?
Istatistik Sd p Istatistik Sd p Carpiklik  Basiklik-

-Std.Hata  Std.Hata

(')ng::illllline 083 19 0 965 19 oo 00663 0218
Vomelil. 8 0 8 0173 0,344
Tutum

a. Lilliefors Significance Correction

Tablo 4.1."e bakildiginda bagimli degiskenin Kolmogorov-Smirnov testi p
degerinin 0,05’ten kiiclik oldugu goriilmektedir. Ayrica carpiklik ve basiklik

katsayilarinin standart hata katsayisina boliimiinden elde edilen degerlerin (bagimli
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degisken: carpiklik i¢in -0,663 / -0,173 = 3,83; basiklik i¢in 0,218 / 0,344 = 0,63)
birinin +1,96 araliginin i¢inde olmadig1 goriilmektedir. Ayrica bagimli degiskenin
normal dagilim gostermedigine iliskin Q-Q histogrami da asagida sekil 4.1°de

verilmistir.

Normal Q-Q Plot of FOYT_TOPLAM

Expected Normal

10 20 3o 40 50 60

Observed Value

Sekil 4.1. Fen 6gretimine yonelik tutum 6lgegi normallik histogrami (Q-Q)

Tablo 4.1.°de verilen hem Carpiklik-Basiklik degerlerinin Standart hata
katsayisina boliimlerinden elde edilen sonuglar hem Kolmogorov Smirnov testi
sonuglart hem de Q-Q histogrami verilerin normal dagilmadigim gostermektedir.

Bu durumda verilerin analizinde parametrik olmayan testler tercih edilmistir.

4.2 Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Calismanin birinci arastirma sorusu ‘Okul Oncesi 6gretmenlerinin fen

ogretimine yonelik tutumlart nasildir?’ seklindedir.

Bu arastirma sorusuna yonelik bulgulara, c¢alisma grubundaki
ogretmenlerden Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi” yoluyla toplanan verilerin
sonucunda ulasilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik
tutumlar diisiik, orta ve yiiksek tutum diizeyleri ortalama puanlarini £0.5 standart
sapma X+0,5x SS) olciitiine gore belirlenmistir. 36,78+ (6,94x0,5)=40 ve 36,78-
(6,94x0,5)=33 olarak hesaplanmistir. Buna goére 33 ve alt1 puan alanlar diisiik
diizeyde tutuma sahip, 34-40 aras1 puani olanlar orta diizeyde tutuma sahip, 41 ve

iistli puan alanlar ise yiiksek tutuma sahip olan 6gretmenler seklinde belirlenmistir.
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Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari

ile ilgili istatistiksel bilgiler Tablo 4.2.” de verilmistir.

Tablo 4.2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari

Degisken n En Yiiksek En Diisiik X SS
Puan Puan

Fen Ogretimine

. 198 51 17 36,78 6,94
Yonelik Tutum

Tablo 4.2.” de okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari
X = 36,78, standart sapma degerleri SS=6,94 seklinde hesaplandig gériilmektedir.
Olgekten almabilecek minimum puanin 17 ve maksimum puanin 85 oldugu
diistintildiiglinde arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerinin fen 6gretimine
yonelik tutum Olgeginden aldiklar1t puanlarin orta diizeyde ¢iktig1 goriillmektedir.
Buradan hareketle okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin

olumlu oldugu ifade edilebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen oOgretimine yonelik farkli diizeydeki

tutumlari ile ilgili istatistiksel bilgiler Tablo 4.3.” te verilmistir.

Tablo 4.3. Okul oncesi O0gretmenlerinin fen O6gretimine yonelik farkli
diizeydeki tutumlari

Tutum Diizeyi n % X SS
Diisiik 58 29,3 28,16 4,67
Orta 72 36,4 37,15 1,88
Yiiksek 68 34,3 43,76 2,33
Toplam 198

Tablo 4.3.’¢ gore, aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin %
29,3 liniin (Y = 28,16, SS = 4,67) fen Ogretimine yonelik diisiik tutuma sahip
oldugu, % 36,4’linilin (Y = 37,15, SS= 1,88) orta diizeyde tutuma sahip oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica okul Oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik
tutumlan yiiksek diizeyde olanlarin orani ise %34,3 (Y =43,76, SS =2,33) seklinde

hesap edilmistir. Farkli bir ifadeyle arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
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fen 0gretimine yonelik tutumlarinin ¢ogunlukla orta diizeyde, yani olumlu oldugu

goriilmektedir.

4.3 ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Calismanin ikinci arastirma sorusu “Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen

Ogretimine yonelik tutumlart;

a. yasa gore,
b. ¢alistiklart kumuna gore,
c. hizmet siirelerine gore,
d. lisans egitimlerinde fen egimi dersi alma durumuna gore,
e. fen egitimi ile ilgili hizmet i¢in egitim ama durumuna gore,
f. siniflarinda fen merkezi olma durumuna,
g. fen etkinliklerini yapma sikligina gore nasildir?” seklindedir.
Bu arastirma sorusuna yonelik bulgulara, c¢alisma grubundaki

(13

ogretmenlerden “ Kisisel Bilgi Formu” ve * Fen Ogretimine Y&nelik Tutum

Olgegi” yoluyla toplanan verilerin sonucunda ulasilmistir.

a. Okul &ncesi dgretmenlerinin yas araligina gore Fen Ogretimine
Yonelik Tutumlarinin aritmetik ortalama ve Standart Sapma diizeyleri

Tablo 4.4. ’de verilmistir.

Tablo 4.4. Okul dncesi 6gretmenlerinin yasa gore FOYTO puanlari

Demografik Degisken Aciklama n X SS Min. szx.
Deger  Deger
18-24 Yas 9 34,78 4,94 28 41
Aralig1
Yas Arah 25-31 Yas 73 38,36 6,75 22 51
Aralig1
32-38 Yas 82 3594 6,92 17 51
Aralig1
39-45 Yas 26 37,65 6,25 23 47
Aralig
46 ve Uzeri 8 30,63 9,02 17 41
Yas

Toplam 198
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Tablo 4.4.de arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik tutumlarinin yasa gore aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri ile minimum ve maksimum puan degerleri goriilmektedir.

Yas aralifina gore aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine
bakildig1 zaman 25-31 yas araliginda bulunan ve arastirmaya katilan okul 6ncesi
O0gretmenlerin en yiiksek ortalama puana (X= 38,36; SS=6,75) sahip oldugu ve bu
yas grubundaki Ogretmenlerin FOYTO’den aldiklart minimum puanin 22,
maksimum puanin 51 oldugu anlasilmaktadir. Yas araligi kategorisinde ikinci
sirada 39-45 yas aralifinda olup aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmenleri yer
almaktadir ve bu 6gretmenlerin aldiklar1 puan ortalamalari (Y= 37,65; SS=6,25)
seklinde hesaplanmistir ve aldiklart minimum puanin 23, maksimum puanin 47
oldugu goriilmektedir. Yas aralig1 kategorisinde ii¢iincii sirada 32-38 yas araliginda
olup arastirmaya katilan okul Oncesi oOgretmenleri yer almaktadir ve bu
ogretmenlerin aldiklari puan ortalamalari (X= 35,94; S$S=6,92) seklinde
hesaplanmistir ve aldiklari minimum puanin 17, maksimum puanin 51 oldugu
gorlilmektedir. Yas aralig1 kategorisinde dordiincii sirada 18-24 yas araliginda
olup arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri yer almaktadir ve bu
Ogretmenlerin aldiklar1 puan ortalamalar (Y: 34,78; SS=4,94) seklinde
hesaplanmistir ve aldiklart minimum puanin 28, maksimum puanin 41 oldugu
goriilmektedir. Yas araligi kategorisinde son sirada 46+ yas araliginda olup
arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenleri yer almaktadir ve bu 6gretmenlerin
aldiklar1 puan ortalamalar (Y: 30,63; SS=9,02) seklinde hesaplanmistir ve
aldiklart minimum puanin 17, maksimum puanin 41 oldugu goriilmektedir. Yas
aralig1 kategorisinde minimum puanlarin en yiiksek 18-24 yas araliginda olan ve
arastirmaya katilan 6gretmenlerde oldugu goriilmekte iken maksimum puanin en

yiiksek oldugu yas grubu araliginin 25-31 ve 32-38 oldugu anlasilmaktadir.

b. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢alistiklar: kurum tiirtine gore Fen
Ogretimine Y®&nelik Tutumlarinin aritmetik ortalama ve Standart

Sapma diizeyleri Tablo 4.5. de verilmistir.
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Tablo 4.5. Okul 6ncesi dgretmenlerinin kurum tiiriine gére FOYTO
puanlari

Demografik Degisken Aciklama n X SS M{Il. Ma}x.
Deger  Deger
__— Ana Sinifi 101 36,52 6,98 17 49
Kurum Tiirii
Ana Okulu 97 37,06 6,93 17 51

Toplam 198

Tablo 4.5.de arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik tutumlarinin demografik degiskenlerden kurum tiiriine gore
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ile minimum ve maksimum puan
degerleri goriilmektedir. Kurum tiirii kategorisinde ana smifinda calisan ve
arastirmaya katilan 6gretmenlerin aldiklar1 puan ortalamalari (Y: 36,52; SS=6,98)
seklinde hesaplanmistir ve aldiklart minimum puanin 17, maksimum puanin 41
oldugu goriilmektedir. Anaokullarinda ¢alisan ve arastirmaya katilan 6gretmenlerin
aldiklar1 puan ortalamalant (X= 37,06; SS=6,93) seklinde hesaplanmistir ve
aldiklart minimum puanin 17, maksimum puanin 49 oldugu goriilmektedir.
Anaokullarinda ¢alisan ve arastirmaya katilan 6gretmenlerin FOYTO’den aldiklar:
ortalama puanin ana siniflarinda ¢alisan Ogretmenlerden yiiksek oldugu

goriilmektedir.

c.  Okul éncesi 6gretmenlerinin hizmet siiresine gore Fen Ogretimine
Yonelik Tutumlarinin aritmetik ortalama ve Standart Sapma diizeyleri

Tablo 4.6. ’de verilmistir.

Tablo 4.6. Okul oncesi dgretmenlerinin hizmet siiresine gére FOYTO
puanlari

. Aciklama n X SS Mlvn° M%X'
Demografik Degisken Deger  Deger
1-3 Y1l Arasi 20 36,80 6,26 22 46
. v . 4-6 Y1l Arasi 34 38,03 6,11 28 48
Hizmet Siiresi
7-10 Y1l Arast 65 3729 6,73 17 51
11-15 y1l Aras1 64 36,05 7,41 17 47
16 Yil ve Uzeri 15 3493 8,49 17 46
Toplam 198
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Tablo 4.6.da arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik tutumlarinin hizmet siiresine gore aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri ile minimum ve maksimum puan degerleri goriilmektedir. Hizmet
siiresi kategorisinde en yiiksek ortalamanin 4-6 yil arasi hizmet siiresi olan
ogretmenlerde (X= 38,03; SS=6,11) oldugu anlasilmaktadir ve bu gruptaki
O0gretmenlerin aldiklari minimum puanin 28, maksimum puanin 48 oldugu
goriilmektedir. Hizmet stiresi kategorisinde ikinci sirada 7-10 y1l aras1 hizmet siiresi
olan dgretmenlerde (X= 37,29; SS=6,73) oldugu anlasilmaktadir ve bu gruptaki
O0gretmenlerin aldiklari minimum puanin 17, maksimum puanin 51 oldugu
goriilmektedir. Hizmet siiresi kategorisinde iigiincii sirada 1-3 yil arasi hizmet
siiresi olan dgretmenlerde (X= 37,06; $SS=6,93) oldugu anlasilmaktadir ve bu
gruptaki 6gretmenlerin aldiklart minimum puanin 17, maksimum puanin 51 oldugu
goriilmektedir. Hizmet siiresi kategorisinde dordiincii sirada 11-15 y1l aras1 hizmet
siiresi olan Ogretmenlerde (Y= 36,05; SS=7.,41) oldugu anlasilmaktadir ve bu
gruptaki 6gretmenlerin aldiklar1 minimum puanin 17, maksimum puanin 47 oldugu
goriilmektedir. Hizmet siiresi kategorisinde son sirada 16+ yil hizmet siiresi olan
Ogretmenlerde (X= 34,93; SS=8,49) oldugu anlasilmaktadir ve bu gruptaki
ogretmenlerin aldiklari minimum puanin 17, maksimum puanin 46 oldugu
goriilmektedir. Hizmet siiresi kategorisinde minimum puanlarin en yiiksek 4-6 yil
hizmet siiresi olan ve arastirmaya katilan dgretmenlerde oldugu goriilmekte iken
maksimum puanin en yiiksek oldugu hizmet siiresi araliginin 7-10 yil oldugu

anlasilmaktadir.

d. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans doneminde fen egitimi alma
durumuna gére Fen Ogretimine Yonelik Tutumlarmin aritmetik

ortalama ve standart sapma diizeyleri Tablo 4.7.’de verilmistir.

Tablo 4.7. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans doneminde fen egitimi alma
durumuna gére FOYTO puanlari

-, Agiklama n X SS Mtn. Mi“"
Demografik Degisken Deger  Deger
Lisans Doneminde Fen Evet 168 36,72 7,11 17 51
Egitimi Alma Durumu Hayir 30 37,17 6,05 17 49

Toplam 198
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Tablo 4.7.’de arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik tutumlarinin lisans déneminde fen egitimi alma durumuna gore
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ile minimum ve maksimum puan
degerleri goriilmektedir. Lisans doneminde fen egitimi alma durumu degiskenine
gore egitim alan 6gretmenlerin ortalamasinin (Y= 36,72; SS=7,11), egitim almayan
O0gretmenlerden (Y: 37,17; SS=6,05) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Lisans
doneminde fen egitimi alan 6gretmenlerin minimum puani 17, maksimum puani
51’dir. Lisans doneminde fen egitimi almayan 6gretmenlerin minimum puanit 17,

maksimum puani 49°dur.
e. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitime
katilma durumuna gore fen 6gretimine yonelik tutumlarinin aritmetik

ortalama ve standart sapma diizeyleri Tablo 4.8.’de verilmistir.

Tablo 4.8. Okul 6ncesi dgretmenlerinin fen egitimi ile ilgili hizmet ici
egitime katilma durumuna gére FOYTO puanlari

Demografik Degisken Acklama  n X SS Mtn. Me:x.
Deger  Deger
Fen Egitimi ile Tlgili Hizmet Evet 12 34,42 7,18 22 44
ig:i Egitime Katilma Durumu Hayir 186 36,94 6,92 17 51

Toplam 198

Tablo 4.8.de arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
ogretimine yoOnelik tutumlarinin fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitime katilma
durumuna gore aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ile minimum ve
maksimum puan degerleri goriilmektedir. Fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitime
katilma durumu degiskenine gore hizmet ici egitime katilanlarin ortalamasi (Y:
34,42; SS=7,18) katilmayanlarin ortalamasindan (Y: 36,94; SS=6,92) daha
diisiiktiir. Hizmet i¢i egitime katilanlarin minimum puani 22, maksimum puant
44°tlir. Hizmet i¢i egitime katilmayanlarin minimum puani 17, maksimum puani
51°dir.

f.  Okul dncesi 6gretmenlerinin sinifta fen merkezi olma durumuna gore

Fen Ogretimine Yo6nelik Tutumlarmin aritmetik ortalama ve standart

sapma diizeyleri Tablo 4.9.’da verilmistir.
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Tablo 4.9. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifta fen merkezi olma durumuna
gore FOYTO puanlari

Demografik Degisken Ackklama  n X SS M{Il. szx.
Deger Deger
Smifta Fen Merkezi Olma Evet 161 36,69 7,01 17 51
Durumu Hayir 37 3722 674 17 47
Toplam 198

Tablo 4.9.da arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik tutumlarimin demografik degiskenlerden sinifta fen merkezi
olma durumuna gore aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ile minimum
ve maksimum puan degerleri goriilmektedir. Sinifta fen merkezi olma durumu
degiskenine gore sinifinda fen merkezi olan 6gretmenlerin aritmetik ortalamasi (X=
36,69; SS=7,01) sifinda fen merkezi olmayan Sgretmenlerin ortalamasindan (X=
37,22; SS=6,74) daha diisiiktiir. Sinifinda fen merkezi olan 6gretmenlerin minimum
puant 17, maksimum puani 51°dir. Sinifinda fen merkezi olmayan 6gretmenlerin

minimum puani 17, maksimum puani 47’dir.

g. Okul dncesi 6gretmenlerinin fen etkinligini yapma sikligina gore fen
ogretimine yonelik tutumlariin aritmetik ortalama ve standart sapma

diizeyleri Tablo 4.10.’da verilmistir.

Tablo 4.10. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen etkinligini yapma sikligina
gore FOYTO puanlart

T s n X s e
Hi¢ 10 3850 5,72 30 45
Ara sira 45 37,64 17,28 17 51
Fen Etkinligi Yapma ~Haftada 1-2 Kez 89 37,26 7,05 17 51
Sikligr Haftada 2-3 Kez 30 35,70 6,54 21 46
Haftada 3-4 Kez 17 3535 5,50 23 43
Her giin 4 3050 904 19 41
Sik sik 3 31,67 850 22 38
Toplam 198
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Tablo 4.10.’da arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik tutumlarinin fen etkinligini yapma sikligina gore aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri ile minimum ve maksimum puan degerleri
goriilmektedir. Fen etkinligi yapma siklig1 degiskenine gore hi¢ fen etkinligi
yapmayan 6gretmenlerin aritmetik ortalamasi (X= 38,50; SS=5,72) en yiiksektir.
Ara sira fen etkinligi yapanlarin aritmetik ortalamasi (Y= 37,26; SS=7,28), haftada
2-3 kez fen etkinligi yapan 6gretmenlerin ortalamasi (Y: 35,70, SS=6,54), haftada
3-4 kez fen etkinligi yapan 6gretmenlerin ortalamasi (Y: 35,35; SS=5,50), her giin
fen etkinligi yapan 6gretmenlerin ortalamasi (X= 30,50; $SS=9,04), sik sik fen
etkinligi yapanlarin ortalamasi (X= 31,67; SS=8,50) olarak hesaplanmustur.

4.4 Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular
Calisgmanin tglincli arastirma sorusu ‘Okul Oncesi 0gretmenlerinin fen

kavram bilgi diizeyleri nasildir?’ seklindedir.

Bu arastirma sorusuna yonelik bulgulara, c¢alisma grubundaki
ogretmenlerden ‘Fen Kavram Testi” yoluyla toplanan verilerin sonucunda
ulagilmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin fen kavram bilgi diizeyleri ile ilgili

istatistiksel bilgiler Tablo 4.11.’de verilmistir.

Tablo 4.11. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen kavram bilgi diizeyleri

Degisken n En Yiiksek En Diisiik X SS
Puan Puan

Fen Kavram Bilgi

.. . 198 15 1 8,78 2,36
Diizeyleri

Tablo 4.11. incelendiginde, okul oncesi Ogretmenlerinin Fen Kavram
Testi’nden aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin X =8,78, standart sapma degerinin
SS =2,36 seklinde hesaplandig1 goriilmektedir. Fen Kavram Testinden alinabilecek
maksimum puanin 18 oldugu diisiiniildiigiinde, okul oncesi d6gretmenlerinin Fen
Kavram Testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin ortalamanin altinda
oldugu goriilmektedir. Farkli bir soylemle okul Oncesi Ogretmenlerinin fen

kavramlari bilgi diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir.
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4.5 Dordiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Calismanin dordiincli arastirma sorusu “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen

kavram bilgi diizeyleri;

a. yasa gore,
b. ¢alistiklart kumuna gore,
c. hizmet siirelerine gore,
d. lisans egitimlerinde fen egimi dersi alma durumuna gore,
e. fen egitimi ile ilgili hizmet i¢in egitim ama durumuna gore,
f. siniflarinda fen merkezi olma durumuna,
g. fen etkinligini yapma sikligina gore nasildir?” seklindedir.
Bu arastirma sorusuna yonelik bulgulara, ¢calisma grubundaki
ogretmenlerden “Kisisel Bilgi Formu” ve “ Fen Kavram Testi” yoluyla toplanan

verilerin sonucunda ulagilmistir.

a. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin demografik degiskenlerden yas araligina
gore fen kavram testinden aldiklart puanlarin aritmetik ortalama ve

standart sapma diizeyleri Tablo 4.12.’de verilmistir.

Tablo 4.12. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasa gére FKT puanlari

R S P
18-24 Yas Aralig1 9 733 255 5 11
25-31 Yas Aralign 73 937 221 4 15

Yas Araligi 32-38 Yas Arahgt 82 8,63 240 | 14
39-45 Yas Aralit 26 823 235 | 13
46 ve Uzeri Yas 8 875 2,31 4 12
Toplam 198

Tablo 4.12.°de arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaslarina
gore fen kavram testi puanlar1 goriilmektedir. Yas araligina gore aritmetik ortalama
ve standart sapma degerlerine bakildig1 zaman 25-31 yas araliginda bulunan ve
arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerin en yiiksek ortalama puana (X=9,37;
SS=2,21) sahip oldugu ve bu yas grubundaki 6gretmenlerin FKT den aldiklar

minimum puanmn 4, maksimum puanin 15 oldugu anlasilmaktadir. Yas araligi
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kategorisinde ikinci sirada 46+ yas araliginda olup arastirmaya katilan okul 6ncesi
Ogretmenleri yer almaktadir ve bu 6gretmenlerin aldiklari puan ortalamalari (X=
8,75; SS=2,31) seklinde hesaplanmistir ve aldiklart minimum puanin 4, maksimum
puanin 12 oldugu goriilmektedir. Yas aralig1 kategorisinde iiciincii sirada 32-38 yas
araliginda olup arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenleri yer almaktadir ve bu
Ogretmenlerin  aldiklar1 puan ortalamalari (Y: 8,63; SS=2,40) seklinde
hesaplanmistir ve aldiklart minimum puanin 1, maksimum puanin 4 oldugu
goriilmektedir. Yas aralig1 kategorisinde dordiincii sirada 39-45 yas araliginda
olup arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri yer almaktadir ve bu
Ogretmenlerin aldiklar1 puan ortalamalari (Y: 8,23; SS=2,35) seklinde
hesaplanmistir ve aldiklart minimum puanin 1, maksimum puanin 13 oldugu
goriilmektedir. Yas aralig1 kategorisinde son sirada 18-24 yas araliginda olup
arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenleri yer almaktadir ve bu 6gretmenlerin
aldiklar1 puan ortalamalari (Y: 7,33; SS=4,94) seklinde hesaplanmistir ve aldiklari
minimum puanin 5, maksimum puanin 11 oldugu goriilmektedir. Yas araligi
kategorisinde minimum puanlarin en yiiksek 18-24 yas araliginda olan ve
arastirmaya katilan 6gretmenlerde oldugu goriilmekte iken maksimum puanin en

yiiksek oldugu yas grubu araliginin 25-31 oldugu anlasilmaktadir.

b. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢alistiklar: kurum tiiriine gore fen kavram
testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma

diizeyleri Tablo 4.13.’de verilmistir.

Tablo 4.13. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kurum tiiriine gére FKT puanlari

.. Aciklama n X SS Mlvn' M%X'
Demografik Degisken Deger Deger
o Ana Sinifi 101 8,37 2,38 1 13
Kurum Tiirii
Ana Okulu 97 9,25 2,26 3 15
Toplam 198

Tablo 4.13.’de arastirmaya katilan okul Oncesi O6gretmenlerinin kurum
tiiriine gore fen kavram testi puanlar1 goriilmektedir. Kurum tiirii kategorisinde ana

simifinda ¢aligan ve arastirmaya katilan 6gretmenlerin aldiklar1 puan ortalamalari
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(Y: 8,37; SS=2,38) seklinde hesaplanmistir ve aldiklart minimum puanin 1,
maksimum puanin 13 oldugu goriilmektedir. Anaokullarinda ¢alisan ve arastirmaya
katilan 6gretmenlerin aldiklar1 puan ortalamalari (Y: 9,25; SS=2,26) seklinde
hesaplanmistir ve aldiklart minimum puanin 3, maksimum puanin 15 oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan ve kurum tiirii olarak anaokulunda calisan
ogretmenlerin  FKT’den aldiklar1 ortalama puanin ana smiflarinda calisan

ogretmenlerden yiiksek oldugu goriilmektedir.

c. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet siiresine gore fen kavram testinden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma diizeyleri

Tablo 4.14.’de verilmistir.

Tablo 4.14. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet siiresine gore FKT puanlari

Demografik Degisken Aciklama n X SS Ml{l. Mavx.
Deger Deger
1-3 Y1l Arasi 20 8,10 234 5 13
4-6 Y1l Arasi 34 10,00 2,07 6 15
Hizmet Siiresi
7-10 Y1l Aras1 65 845 232 1 13
11-15 y1l Arast 64 9,05 2,29 1 14
16 Yilve Uzeri 15 747 239 3 12

Toplam 198

Tablo 4.14.’de arastirmaya katilan okul Oncesi &gretmenlerinin hizmet
stiresine gore fen kavram testi puanlar1 goriilmektedir. FKT de hizmet siiresi
kategorisinde en yiiksek ortalamanin 4-6 y1l aras1 hizmet siiresi olan 6gretmenlerde
(X=10,00; SS=2,07) oldugu anlasilmaktadir ve bu gruptaki 6gretmenlerin aldiklar
minimum puanin 6, maksimum puanin 15 oldugu goriilmektedir. Hizmet siiresi
kategorisinde ikinci sirada 11-15 yil arasi hizmet siiresi olan dgretmenlerde (X=
9,05; SS=2,29) oldugu anlasilmaktadir ve bu gruptaki O6gretmenlerin aldiklar
minimum puanin 1, maksimum puanin 14 oldugu goriilmektedir. Hizmet siiresi
kategorisinde ii¢iincii sirada 7-10 yil aras1 hizmet siiresi olan §gretmenlerde (X=
8,45; SS=2,32) oldugu anlagilmaktadir ve bu gruptaki ogretmenlerin aldiklar
minimum puanin 1, maksimum puanin 13 oldugu goriilmektedir. Hizmet siiresi
kategorisinde dordiincii sirada 1-3 yil aras1 hizmet siiresi olan 6gretmenlerde (X=

8,10; SS=2,34) oldugu anlasilmaktadir ve bu gruptaki ogretmenlerin aldiklar
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minimum puanin 5, maksimum puanin 13 oldugu goriilmektedir. Hizmet siiresi
kategorisinde son sirada 16+ yil hizmet siiresi olan dgretmenlerde (X= 7,47;
SS=2,39) oldugu anlasilmaktadir ve bu gruptaki 6gretmenlerin aldiklart minimum
puanin 3, maksimum puanin 12 oldugu goriilmektedir. Hizmet siiresi kategorisinde
minimum puanlarin en yiiksek 4-6 yil hizmet siiresi olan ve arastirmaya katilan
ogretmenlerde oldugu goriilmekte iken maksimum puanin en yiiksek oldugu hizmet

stiresi araliginin da 4-6 yil oldugu anlasilmaktadir.

d. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans doneminde fen egitimi alma
durumuna gore fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik

ortalama ve standart sapma diizeyleri Tablo 4.15.’de verilmistir.

Tablo 4.15. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans doneminde fen egitimi alma
durumuna gore FKT puanlari

Demografik Degisken Aciklama n X SS M{n. Me:x.
Deger Deger

Lisans Doneminde Fen Evet 168 9,08 2,25 1 15

Egitll’l’li Alma Durumu Haylr 30 7,20 2’34 1 11

Toplam 198

Tablo 4.15.°de arasgtirmaya katilan okul Oncesi &gretmenlerinin lisans
doneminde fen egitimi alma durumuna gore fen kavram testi puanlarn
goriilmektedir. Lisans doneminde fen egitimi alma durumu degiskenine gore egitim
alan Ogretmenlerin ortalamasinin (Y: 9,08; SS=2,25), egitim almayan
6gretmenlerden (X= 7,20; SS=2,34) daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Lisans
doneminde fen egitimi alan 6gretmenlerin minimum puanit 1, maksimum puant
15°tir. Lisans doneminde fen egitimi almayan 6gretmenlerin minimum puani 1,

maksimum puani 11°dir.
e. Okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitime
katilma durumuna gore fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin

aritmetik ortalama ve standart sapma diizeyleri Tablo 4.16.’da

verilmistir.
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Tablo 4.16. Okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i
egitime katilma durumuna gore FKT puanlar

Demografik Degisken Aciklama n X SS Mtll. Ma}x.
Deger  Deger
Fen Egitimi ile ilgili Hizmet Evet 12 9,83 1,95 6 14
I¢i Egitime Katilma Hayir 136 873 237 1 15
Durumu

Toplam 198

Tablo 4.16.’da arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi
ile ilgili hizmet i¢i egitime katilma durumuna gore fen kavram testi puanlar
goriilmektedir. Fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitime katilma durumu degiskenine
gore hizmet i¢i egitime katilanlarin ortalamasi (X=9,83; SS=8,73) katilmayanlarin
ortalamasindan (Y: 8,73; SS=2,37) daha yiiksektir. Hizmet i¢i egitime katilanlarin
minimum puani 1, maksimum puan1 15°tir. Hizmet i¢i egitime katilmayanlarin

minimum puani 1, maksimum puani 15°dir.

f. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifta fen merkezi olma durumuna gore
fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama ve standart

sapma diizeyleri Tablo 4.17.’de verilmistir.

Tablo 4.17. Okul oOncesi Ogretmenlerinin smifta fen merkezi olma
durumuna gore FKT puanlari

Demografik Degisken Aciklama n X SS M{ll. Milx.
Deger Deger
Simifta Fen Merkezi Olma Evet 161 878 244 ! 15
Durumu Hayir 37 8,86 2,03 4 12
Toplam 198

Tablo 4.17.’de aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifta fen
merkezi olma durumuna gore fen kavram testi puanlart goriilmektedir. Sinifta fen
merkezi olma durumu degiskenine gore siifinda fen merkezi olan dgretmenlerin
aritmetik ortalamasi (Y: 8,78; SS=2,44) smifinda fen merkezi olmayan

O0gretmenlerin ortalamasindan (Y: 8,86; SS=2,03) daha diisiiktiir. Sinifinda fen
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merkezi olan 6gretmenlerin minimum puani 1, maksimum puant 12°dir. Smifinda

fen merkezi olmayan 6gretmenlerin minimum puani 4, maksimum puani 12°dir.

g. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinligi yapma sikligina gore fen
kavram testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama ve standart

sapma diizeyleri Tablo 4.18.’de verilmistir.

Tablo 4.18. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinligi yapma sikligina gore
FKT puanlar1

Demografik Degisken Aciklama n X SS Mivn. Mz:x.
Deger Deger

Hig 10 9,60 1,65 7 12

Ara sira 45 8,16 2,78 1 15

Fen Etkinligi Yapma Hafta [-2Kez 89 893 227 4 15

Sikhgr Haftada 2-3 Kez 30 877 213 1 13

Haftada 3-4 Kez 17 9,12 245 5 12

Her giin 4 943 1,99 6 12

Sik Sik 3 10,33 0,58 10 11

Toplam 198

Tablo 4.18.’de arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin fen etkinligi
yapma sikligina gore fen kavram testi puanlar goriilmektedir. Fen etkinligi yapma
siklig1 degiskenine gore hi¢ fen etkinligi yapmayan ogretmenlerin aritmetik
ortalamas1 (X= 9,60; SS=1,65) en yiiksektir. Ara sira fen etkinligi yapanlarin
aritmetik ortalamas1 (X= 8,16; SS=2,78), haftada 2-3 kez fen etkinligi yapan
O0gretmenlerin ortalamasi (Y: 8,77; SS=2,13), haftada 3-4 kez fen etkinligi yapan
Ogretmenlerin ortalamasi (X= 9,12; SS=2.,45), her giin fen etkinligi yapan
bgretmenlerin ortalamasi (X= 9,43; SS=1,99), sik sik fen etkinligi yapan

Ogretmenlerin ortalamasi (Y: 10,33; SS=0,58) olarak hesaplanmistir.

4.6 Besinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular
Calismanin besinci arastirma sorusu ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen

Ogretimine yonelik tutumlar1 arasinda;

a. yasa gore,
b. calistiklart kumuna gore

c. hizmet siirelerine gore
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d. lisans egitimlerinde fen egimi dersi alma durumuna gore

e. fen egitimi ile ilgili hizmet i¢in egitim ama durumuna gore

f. siniflarinda fen merkezi olma durumuna gore

g. fen etkinliklerini yapma sikligina gore istatistiksel olarak
anlamh fark var midir?’ seklindedir

Bu arastirma sorusuna iliskin bulgulara arastirmaya katilan okul Oncesi

O0gretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutum diizeyleri ile bazi demografik
degiskenleri arasindaki farkliliklar1 gosteren Mann Whitney-U testi ve Kruskal

Wallis-H testi ile ulagilmistir.

a. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlar arasinda
yasa gore anlamli farklilig1 gésteren Kruskal Wallis testi sonuglarina
ve Mann-Whitney-U testi puanlarina Tablo 4.19. ve Tablo 4.20.’de yer

verilmistir.

Tablo 4.19. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasa gore fen dgretimine yonelik
tutumlarmni gosteren Kruskal Wallis Testi puanlari

Degisken Yas Arahgi n Sira Sd X p
Ortalamasi
18-24 Yas Araligi 9 76,39
Fen 25-31 Yas Araligi 73 112,10 4 10636  0.031
Ogretimine 3> 3¢ Voo Aralig 82 92,77 ’ ’
Yomelik 3675y Aralizn 26 106,04
Tutum 46+ Yas 8 58,25
Toplam 198

Tablo 4.19. arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasa gore fen
Ogretimine yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
belirten Kruskal Wallis (KW) sonuglarin1 gostermektedir. Analiz sonuglarina gore
okul oncesi Ogretmenlerinin fen O6gretimine yonelik tutum diizeyleri ile yas
araliklar arasinda istatistiksel yonden anlamli farklilik tespit edilmistir [* (Sd=4,
n=198)=10,636, p<0,05]. Farkin kaynagina iliskin yapilan tiim ikili karsilagtirmalar
(Pairwise) sonucunda anlamli farkin 25-31 yas arasinda olan 6gretmenler ile 46+
Yasta olan 6gretmenler arasinda oldugu goriilmektedir. Buna iligkin yapilan Mann

Whitney-U testi sonuglari tablo 4.20.’de yer almaktadir.
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Tablo 4.20. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasa gore fen dgretimine yonelik
tutumlarinin farkin1 gésteren Mann-Whitney-U testi puanlari

Degisken Yas Arahgi n Sira Sira Top. U P
Ort.
Fen 25-31 Aras1 Yas 73 43,11 3147,00
Ogretimine 46+ Yas 8 21,75 17400 13800 0,015
Yonelik
Tutum Diizeyi
Toplam 81

Tablo 4.20.’de arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin yas
araliklan ile fen 6gretimine yonelik tutumlart arasindaki farki gosteren Mann-
Whitney-U testine ait sonuglar yer almaktadir. Tabloya goére okul Oncesi
Ogretmenlerinin yas araliklar1 ile fen 6gretimine yonelik tutumlan istatistiksel
yonden anlamli bir fark vardir (U=138,00; p< 0,05). Sira ortalamalarmna goz
atildiginda anlamli farkin 25-31 yas araliginda olan okul 6ncesi 6gretmenleri (Sira
ort. = 3147,00) lehine oldugu goriilmektedir. Farkli anlatimla 25-31 yas araliginda

olan 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlari anlamli sekilde daha yiiksektir.

b. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari arasinda
calisilan kurum tiirine goére anlamli farklilig1 gosteren Mann Whitney-

U testi sonuglarina Tablo 4.21.’de yer verilmistir.

Tablo 4.21. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢alistiklar: kurum tiiriine gore fen
Ogretimine yonelik tutumlar

Degisken Kurum n Sira Ort.  Sira Top. U P
Fen Ana Sinifi 101 97,81 9878,50
Ogretimine Anaokulu 97 10126 982250 472700 0.671
Yonelik Tutum Toplam 198
Diizeyi

Tablo 4.21.”de arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ahstiklari
kurum tiirii ile fen 6gretimine yonelik tutumlari arasindaki farki gésteren Mann-
Whitney-U testine ait sonuglar yer almaktadir. Buna goére okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢alistiklart kurum ile fen 6gretimine yonelik tutumlar1 arasinda

istatistiksel yonden anlamli bir fark yoktur (U=4727,500; p> 0,05). Sira

72



ortalamalarina goz atildiginda anaokullarinda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ortalama puanlarinin (Sira ortalamasi= 101,26) ana siniflarinda c¢alisan okul 6ncesi

O0gretmenlerinden (Sira ortalamas1=97,81) daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

c. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari arasinda
hizmet siirelerine gore anlamli farklilig1 gosteren Kruskal Wallis testi

sonuglarina Tablo 4.22°de yer verilmistir.

Tablo 4.22. Okul Oncesi 6gretmenlerinin hizmet siirelerine gore fen
Ogretimine yonelik tutumlar

Degisken Hizmet Siiresi n Sira Sd % p
Ortalamasi
1-3 Y1l Arast 20 98,43
Fen 4-6 Y1l Arasi 34 107,07
Ogretimine 7-10 Y1l Arasi 65 101,37 4 1,339 0,855
Yonelik 11-15 Y1l Arast 64 96,27
Tutum 16+ Yil 15 89,43
Toplam 198

Tablo 4.22. aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine
yonelik tutum diizeyleri ile hizmet siireleri arasinda anlam olarak herhangi bir
farkin olup olmadigini belirten Kruskal Wallis (KW) sonuclarin1 gostermektedir.
Analiz sonuglarina gore Oncesi O0gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutum
diizeyleri ile hizmet siireleri arasinda istatistiksel yonden anlamli farklilik tespit
edilmemistir [} (Sd=4, n=198)=1,339, p>0,05]. Sira ortalamalarma gore en yiiksek
ortalama 4-6 y1l aras1 hizmet siiresi olan 6gretmenlerde (Sira Ort.: 107,07) iken en
diisiik ortalamanin 16+ yil hizmet siiresi olan 6gretmenlerde (Sira ort.: 89,43)

oldugu goriilmektedir.

d. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlar arasinda
lisans doneminde fen egitimi alma durumuna goére anlamh farkliligi
gosteren Mann-Whitney-U testi sonuglarina Tablo 4.23.’de yer

verilmistir.
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Tablo 4.23. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans doneminde fen egitimi alma
durumlarina gore fen 6gretimine yonelik tutumlari

Lisansta Fen

Degisken Egitimi Alma n Sira Sira Top. U p
Durumu Ort.
Fen Ald1 168 99,39 16697,00
Ogretimine Almadi 30 100,13 3004,00 250100 0,948
Yonelik Toplam 198

Tutum Diizeyi

Tablo 4.23. arastirmaya katilan okul oncesi dgretmenlerinin lisansta fen
egitimi alma durumlan ile fen 6gretimine yonelik tutumlari arasindaki farki
gosteren Mann-Whitney-U testine ait sonuglar yer almaktadir. Buna gore okul
oncesi Ogretmenlerinin lisansta fen egitimi almalar ile fen 6gretimine yonelik
tutumlar1 arasinda istatistiksel yonden anlamli bir fark yoktur (U=2501,00; p>
0,05). Sira ortalamalarina goz atildiginda lisansta fen egitimi alan okul Oncesi
Ogretmenlerinin ortalama puanlarinin (Sira ortalamasi= 99,39) lisansta fen egitimi
almayan okul Oncesi Ogretmenlerinden (Sira ortalamasi=100,13) daha diisiik

oldugu anlagilmaktadir.

e. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlar arasinda
fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitime katilma durumuna gore anlamli
farklilig1 gosteren Mann-Whitney-U testi sonuglarina Tablo 4.24.’de

yer verilmistir.

Tablo 4.24. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili hizmet ici
egitime katilma durumlarina gére fen 6gretimine yonelik tutumlari

Fen Egitimiyle
Degisken flgili Hizmet ici n Sira Sira Top. U P
Egitim Alma Ort.
Fen Aldi 13 80,08 961,00
Ogretimine Almadi 185 100,23 18542,00 883,00 0,235
Yonelik Toplam 198

Tutum Diizeyi
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Tablo 4.24.”de aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi
ile ilgili hizmet ici egitime katilma durumlari ile fen 6gretimine yonelik tutumlari
arasindaki farki gdsteren Mann-Whitney-U testine ait sonuglar yer almaktadir.
Buna gore okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim
almalar ile fen 6gretimine yonelik tutumlar istatistiksel yonden anlamli bir fark
yoktur (U=883,00; p> 0,05). Sira ortalamalarma g6z atildiginda fen egitimi ile ilgili
hizmet i¢i egitim alan okul Oncesi 6gretmenlerinin ortalama puanlarinin (Sira
ortalamasi= 80,08) fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim almayan okul Oncesi
Ogretmenlerinden (Sira ortalamasi=100,23) daha diisiik oldugu anlagilmaktadir.

f. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlar arasinda

siifinda fen merkezi olma durumuna gore anlamli farkliligi gosteren

Mann-Whitney-U testi sonuglarina Tablo 4.25.’de yer verilmistir.

Tablo 4.25. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda fen merkezi olma
durumlari ile fen 6gretimine yonelik tutumlari

Degisken Sinifta Fen n Sira Sira Top. U p
Merkezi Olma Ort.
Durumu
Fen Var 161 98,65 15883,00
Ogretimine Yok 37 103,19 3818,00 2842,00 0,664
Yonelik Toplam 198

Tutum Diizeyi

Tablo 4.25.’de arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarinda
fen merkezi olma durumlari ile fen 6gretimine yonelik tutumlar arasindaki farki
gosteren Mann-Whitney-U testine ait sonuglar yer almaktadir. Buna gore okul
oncesi 0gretmenlerinin siniflarinda fen merkezi olma durumlari ile fen 6gretimine
yonelik tutumlari arasinda istatistiksel yonden anlamli bir fark s6z konusu degildir
(U=2842,00; p> 0,05). Sira ortalamalarina bakildiginda siniflarinda fen merkezi
olan okul 6ncesi Ogretmenlerinin ortalama puanlarinin (Sira ortalamasi= 98,65)
siniflarinda  fen merkezi olmayan okul Oncesi &gretmenlerinden (Sira

ortalamasi=103,19) daha diisiik oldugu anlasilmaktadir.
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g. Okul dncesi 6gretmenlerinin fen dgretimine yonelik tutumlar arasinda
haftalik fen etkinliklerini yapma sikligina gore anlamli farklilig:

gosteren Kruskal Wallis testi sonuglarina Tablo 4.26°da yer verilmistir.

Tablo 4.26. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin haftalik fen etkinlikleri yapma
sikliklarina gore fen 6gretimine yonelik tutumlari

Degisken Etkinlik Sikhigi  n Sira Sd a p
Ortalamasi
Haftada 1-2 kez 89 104,10
Haftada 2-3 Kez 30 89,37
Fen Haftada 3-4 Kez 17 83,09
Ogretimine Her giin 4 54,50
Yonelik Sik sik 3 61,17 6 8,064 0,233
Tutum Ara Sira 45 106,79
Yapmam 10 113,55
Toplam 198

Tablo 4.26. arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine
yonelik tutum diizeyleri ile fen etkinliklerini haftalik yapma sikhiklar arasinda
anlam olarak herhangi bir farkin olup olmadigini belirten Kruskal Wallis-H (KW-
H) sonuglarin1 gostermektedir. Analiz sonuglarina gore 6ncesi 6gretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik tutum diizeyleri ile fen etkinliklerini haftalik yapma sikliklari
arasmnda istatistiksel yonden anlamli farklilik tespit edilmemistir [y* (Sd=6,
n=198)=8,064, p>0,05]. Sira ortalamalarina gore en yiiksek ortalama “yapmam”
diyen okul oncesi 6gretmenlerde (Sira Ort.: 113,55) iken en diislik ortalamanin fen
etkinliklerini “her gilin” yapan Ogretmenlerde (Sira ort.: 54,50) oldugu

goriilmektedir.

4.7 Altinc1 Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Calismanin altinci arastirma sorusu ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen

kavram testi puanlar1 arasinda;

a. yasa gore,
b. calistiklart kumuna gore
c. hizmet siirelerine gore

d. lisans egitimlerinde fen egimi dersi alma durumuna gore
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e. fen egitimi ile ilgili hizmet i¢in egitim alma durumuna gore
f. siniflarinda fen merkezi olma durumuna gore
g. fen etkinliklerini yapma sikligina gore istatistiksel olarak
anlamh fark var midir?’ seklindedir
Bu arastirma sorusuna iliskin bulgulara arastirmaya katilan okul dncesi
Ogretmenlerinin fen kavram testi basar1 diizeyleri ile baz1 demografik degiskenleri
arasindaki farkliliklar1 gésteren Mann Whitney-U testi ve Kruskal Wallis-H testi ile

ulasilmstir.

a. Okul dncesi 6gretmenlerinin fen kavram testi puanlari arasinda yasa
gore anlamli farkliligi gosteren Kruskal Wallis-H testi sonuglarina

Tablo 4.27.’de yer verilmistir.

Tablo 4.27. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasa gére FKT basar1 diizeyleri

Degisken Yas Aralig n  Swa Ortalamas1  Sd i p
18-24 Yas Aralig1 9 73,39
Fen 25-31 Yas Aralign 73 111,14
Kavramlar1  32-38 Yas Araligi 82 95,90 4 9,62 0,088
Testi Basar1  39-45 Yas Aralign =~ 26 98,54
Diizeyleri 46+ Yas 8 62,63
Toplam 198

Tablo 4.27. aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen kavram testi
basar1 diizeyleri ile yas araliklari arasinda anlam olarak herhangi bir farkin olup
olmadigin1 belirten Kruskal Wallis (KW-H) sonuglarin1 gostermektedir. Analiz
sonuglarina gore oncesi 6gretmenlerinin fen kavram testi basar1 diizeyleri ile yas
araliklar1 arasinda istatistiksel ydnden anlamli farklilk yoktur [y*> (Sd=4,
n=198)=9,62, p>0,05]. Sira ortalamalarina gore en yiiksek ortalama 25-31 yas
araliginda (Sira ort.=111,14) olan 6gretmenlerde iken en diisiik ortalama 46+ yasta

(Sira ort.= 62,63) olan 6gretmenlerdedir.

b. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen kavram testi puanlari arasinda
caligilan kurum tiiriine gore anlamli farklili§1 gésteren Mann Whitney-

U testi sonuglarina Tablo 4.28.’de yer verilmistir.
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Tablo 4.28. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢alistiklart kurumlara gore FKT
basar1 diizeyleri

Degisken Kurum n Sira Sira Top. U P
Ort.
Fen Ana Sinifi 101 90,31 9121,00
Kavramlar Anaokulu 97 109,07 10580,00 3970,00 0,020
Testi Basar Toplam 198
Diizeyleri

Tablo 4.28.”de arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ahstiklar:
kurum tiirii ile fen kavram testi basar1 diizeyleri arasindaki farki gosteren Mann-
Whitney-U testine ait sonuglar yer almaktadir. Buna gore okul Oncesi
ogretmenlerinin c¢alistiklar1 kurum ile fen kavram testi basar1 diizeyleri arasinda
istatistiksel yonden anlamli bir fark vardir (U=3970,00; p< 0,05). Sira
ortalamalarina g6z atildiginda anaokullarinda ¢alisan okul oncesi 6gretmenlerinin
ortalama puanlarinin (Sira ortalamasi= 109,07) ana siniflarinda ¢alisan okul 6ncesi
ogretmenlerinden (Sira ortalamasi=90,31) anlamli sekilde daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Farkli anlatimla anlamlilik anaokullarinda calisan okul Oncesi

ogretmenleri lehinedir.

c. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen kavram testi puanlari arasinda hizmet
stirelerine gore anlamli farklilig1 gosteren Kruskal Wallis-H testi

sonuclarina Tablo 4.29.’da yer verilmistir.

Tablo 4.29. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet siirelerine goére FKT basari
diizeyleri

Degisken Hizmet Siiresi n Sira Sd v p
Ortalamasi
1-3 Y1l Arasi 20 77,65
Fen 4-6 Y1l Arasi 34 127,54
kavramlari 7-10 Y1l Arasi 65 92,04 4 17,908 0,001
testi basar1 11-15 Y1l Arasi 64 106,34
diizeyleri 16+ Y1l 15 68,23
Toplam 198
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Tablo 4.29. arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin fen kavram testi
basar1 diizeyleri ile hizmet siireleri arasinda anlam olarak herhangi bir farkin olup
olmadigini belirten Kruskal Wallis-H (KW-H) sonuglarin1 gostermektedir. Analiz
sonuglara gore dncesi 6gretmenlerinin fen kavram testi basari diizeyleri ile hizmet
siireleri arasinda istatistiksel yonden anlamli farklilik tespit edilmistir [x> (Sd=4,
n=198)=17,908, p<0,05]. Farkin hangi gruplar arasinda olustuguna iliskin yapilan
Bonferroni diizeltmesinin ardindan yapilan biitiin ikili karsilagtirmalara ait testlerin

sonuglar1 sekil 4.2.’de ve tablo 4.30.’da gosterilmektedir.

Pairwise Comparisons of Hizmet_stresi

3-6 Arasi il
127

-0 Arasiyl
9204
)

16 kil ve Uzeri
b E3

Sekil 4.2. Okul oncesi dgretmenlerinin FKT bagar1 diizeyleri ile hizmet
stireleri arasindaki istatistiksel farkin kaynagi
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Tablo 4.30. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin FKT basar1 diizeyleri ile hizmet
siireleri ikili karsilastirma sonuglari

Grupl-Grup2 Test Standart  Std.Test Diizeltilmis p
Istatistik hata Istatistik

16+ Yil-1/3 Y1l 9,417 19,365 0,486 0,627 1,000

16+ Y1l-7/10 Y1l 23,805 16,240 1,466 0,143 1,000

16+ Yil-11/15y1l 38,103 16,264 2,343 0,019 0,191

16+ Y11-4/6 Yil 59,311 17,574 3,375 0,001 0,007

1-3 Yil-7/10 Yil  -14,388 14,497 -0,994 0,321 1,000

1-3 Y-11/15 Y1l -28,686 14,524 -1,975 0,048 0,483

1-3 Yil-4/6 Y1l -49,894 15,977 -3,123 0,002 0,018
7-10Y11-11/15 -14,297 9,984 -1,432 0,152 1,000
7-10 YiI-4/6 Yil 35,506 12,000 2,959 0,003 0,031
11-15 Yil-4/6 Yil 21,208 12,032 1,763 0,078 0,780

Sekil 4.2.de ve tablo 4.30.’da Bonferroni diizeltmesi ardindan meydana

gelen diizeltmis p degerine (Adjusted Sigma) gore 16+ y1l hizmet stiresi olan okul

Oncesi 0gretmenleri ile 4-6 yil aras1 hizmet siiresi olan okul dncesi dgretmenleri

arasinda anlaml farklilik saptanmistir ve anlamli fark 4-6 yil arasi hizmet siiresi

olan o0gretmenler lehinedir. Benzer sekilde 1-3 yil arast hizmet siiresi olan okul

oncesi 6gretmenleri ile 4-6 y1l hizmet siiresi olan okul dncesi 6gretmenleri arasinda

anlaml farklilik vardir ve anlaml farklilik 4-6 yil hizmet siiresi olan okul 6ncesi

ogretmenleri lehinedir. Ayn1 sekilde 7-10 yil aras1 hizmet siiresi olan okul dncesi

ogretmenleri 4-6 yi1l hizmet siiresi olan okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda anlamli

farklilik vardir ve anlamli farklilik 4-6 yil hizmet siiresi olan okul Oncesi

Ogretmenleri lehinedir.

d. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen kavram testi puanlari arasinda lisans

doneminde fen egitimi alma durumuna gore anlamli farklilig1 gésteren

Mann Whitney-U testi sonuglarina Tablo 4.31.’de yer verilmistir.
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Tablo 4.31. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans doneminde fen egitimi alma
durumlari ile FKT basar1 diizeyleri

Lisansta Fen

Degisken Egitimi Alma n Sira Sira Top. U P
Durumu Ort.
Fen Kavram Aldi 168 105,94  17798,50
Testi Basar1 Almadi 30 6342 190250 43750 0,00
Diizeyleri Toplam 198 0

Tablo 4.31.’de arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisansta fen
egitimi alma durumlan ile fen kavramlar testi basar1 diizeyleri arasindaki farki
gosteren Mann-Whitney-U testine ait sonuglar yer almaktadir. Buna gore okul
Oncesi O6gretmenlerinin lisansta fen egitimi almalari ile fen kavramlari testi basari
diizeyleri arasinda istatistiksel yonden anlamli bir fark vardir (U=1437,50; p<0,05).
Sira ortalamalarma g6z atildiginda lisansta fen egitimi alan okul Oncesi
Ogretmenlerinin ortalama puanlarinin (Sira ortalamasi= 105,94) lisansta fen egitimi
almayan okul Oncesi Ogretmenlerinden (Sira ortalamasi=63,42) anlamli sekilde

daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

e. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen kavram testi puanlari arasinda fen
egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitime katilma durumuna goére anlaml
farklilig1 gosteren Mann Whitney-U testi sonuglarina Tablo 4.32.’de

yer verilmistir.

Tablo 4.32. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili hizmet ici
egitime katilma durumlarina goére FKT basari diizeyleri

Fen Egitimiyle
Degisken ilgili Hizmet ici n Sira Sira Top. U p
Egitim Alma Ort.
Fen Aldi 13 126,08 1513,00
Kavramlari Almadi 185 97,24 17990,00 785,00 0,086
Testi Basar1 Toplam 198
Diizeyleri
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Tablo 4.32.’de aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi
ile ilgili hizmet ici egitim alma durumlan ile fen kavram testi basar1 diizeyleri
arasindaki farki gdsteren Mann-Whitney-U testine ait sonuglar yer almaktadir.
Buna gore okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim
almalari ile fen kavram testi basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel yonden anlamli
bir fark yoktur (U=785,00; p> 0,05). Sira ortalamalarina goz atildiginda fen egitimi
ile ilgili hizmet i¢i egitim alan okul dncesi 6gretmenlerinin ortalama puanlarinin
(Sira ortalamasi= 126,08) fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim almayan okul 6ncesi

Ogretmenlerinden (Sira ortalamas1i=97,24) daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

f. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen kavram testi puanlari arasinda
sinifinda fen merkezi olma durumuna gore anlamli farkliligi gosteren

Mann Whitney-U testi sonuglarina Tablo 4.33.’de yer verilmistir.

Tablo 4.33. Okul Ocesi Ogretmenlerinin siniflarinda fen merkezi olma
durumlarina gére FKT basar diizeyleri

Sinifta Fen

Degisken Merkezi Olma n Sira Sira U P
Durumu Ort. Top.
Fen Var 161 98,75  15898,50
Kavramlari Yok 37 10277 380250 200790 0.69
Testi Basari Toplam 198 !
Diizeyleri

Tablo 4.33.’de arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarinda
fen merkezi olma durumlari ile fen kavram testi basar1 diizeyleri arasindaki farki
gosteren Mann-Whitney-U testine ait sonuglar yer almaktadir. Buna gore okul
oncesi 6gretmenlerinin siniflarinda fen merkezi olma durumlari ile fen kavram testi
basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel yonden anlamli bir fark s6z konusu degildir
(U=2857,50; p> 0,05). Sira ortalamalarina bakildiginda siniflarinda fen merkezi
olan okul 6ncesi Ogretmenlerinin ortalama puanlarinin (Sira ortalamasi= 98,75)
siniflarinda  fen merkezi olmayan okul Oncesi &gretmenlerinden (Sira

ortalamasi=102,77) daha diisiik oldugu anlasilmaktadir.
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g. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen kavram testi puanlari arasinda haftalik
fen etkinliklerini yapma sikliklarina gore anlamli farklilig1 gosteren

Kruskal Wallis testi sonuglarina Tablo 4.34.’de yer verilmistir.

Tablo 4.34. Okul Oncesi 6gretmenlerinin haftalik fen etkinlikleri yapma
sikliklarina gore FKT basar1 diizeyleri

Degisken  Etkinlik SIkhigi  n Sira Sd a p
Ortalamasi
Haftada 1-2kez 89 102,02
Haftada 2-3 Kez 30 98,68
Fen Haftada 3-4 Kez 17 110,24
Kavramlar Her giin 4 91,13
Testi Basar1 Sik sik 3 148,50 6 7,846 0,250
Diizeyleri Ara Sira 45 83,70
Yapmam 10 119,80
Toplam 198

Tablo 4.34. arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen kavram testi
basar1 diizeyleri ile fen etkinliklerini haftalik yapma siklhiklari arasinda anlam
olarak herhangi bir farkin olup olmadigini belirten Kruskal Wallis-H (KW)
sonuglarin1 gdstermektedir. Analiz sonuglarina gore oncesi 6gretmenlerinin fen
kavram testi basar1 diizeyleri ile fen etkinliklerini haftalik yapma sikliklar1 arasinda
istatistiksel yonden anlamli farklilik tespit edilmemistir [X2 (Sd=6, n=198)=7,846,
p>0,05]. Sira ortalamalarina gore en yliksek ortalama “yapmam” diyen okul 6ncesi
ogretmenlerde (Sira Ort.: 119,80) iken en diisiik ortalamanin fen etkinliklerini “her

giin” yapan 6gretmenlerde (Sira ort.: 91,13) oldugu goriilmektedir.

4.8 Yedinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Calismanin yedinci arastirma sorusu ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik tutumlari ile fen kavram testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik

var midir?’ seklindedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutum Olgeginden
aldiklar1 puanlar ve fen kavram testinden aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon

kat sayilar1 Tablo 4.35.’de verilmistir.
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Tablo 4.35. Fen Ogretimine Yonelik Tutumlar: ve Fen Kavram Testi
Puanlar1 Arasindaki Iliskiyi Gosteren Korelasyon Analizi Sonuglar

Degiskenler Fen Ogretimine Yonelik Tutum Fen Kavram Testi
Basar1 Diizeyi
Fen Ogretimine  r 1,00 0,002
Yoénelik Tutum p 0,981
Fen Kavram Testi R 1,000
Basarn Diizeyi p

n=198; *p<.005; **p<.001

Tablo 4.35.°de goriildiigii okul 6ncesi 6gretmenlerinin Fen Ogretimine
Yonelik Tutumlari ile Fen Kavram Testinden Aldiklari Puanlar arasinda (r= 0,002;

p=0,981) istatistiksel olarak anlamli bir iligki s6z konusu degildir.

4.9 Sekizinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Calismanin sekizinci arasgtirma sorusu ‘Fen Ogretimine yonelik farkli
diizeyde tutumlara sahip okul Oncesi Ogretmenlerinin fen kavram testi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?’ seklindedir.

Fen Ogretimine yonelik tutumlart farkli diizeyde olan okul Oncesi
ogretmenlerinin FKT den aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri

Tablo 4.36.’da verilmistir.

Tablo 4.36. Fen Ogretimine yonelik tutumlari farkli diizeyde olan okul
oncesi Ogretmenlerinin FKT den aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma
degerleri

Fen Ogretimine Yonelik n FKT (X) SS

Tutum Diizeyi

Diisiik 58 8,90 2,49

Orta 72 8,85 2,21
Yiiksek 68 8,66 2,43
Toplam 198

Tablo 4.36.’ya gore, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenleri i¢cinde fen
Ogretimine yonelik tutumlar diisiik olanlarin fen kavram testinden aldiklar

puanlarin ortalamalari X= 8,90; SS 2,49 seklinde hesaplanmistir. Arastirmaya
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katilan okul dncesi 0gretmenleri fen 6gretimine yonelik orta diizeyde tutuma sahip
olan 6gretmenlerin fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari X= 8,85;
SS= 2,21 seklinde hesap edilmistir. Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenleri
fen Ogretimine yonelik yiiksek diizeyde tutuma sahip olan &gretmenlerin fen
kavram testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 X= 8,66; SS= 2,43 seklinde hesap
edilmistir. Buna gore ¢calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine
yonelik tutum diizeyleri beklenenin tersine olacak sekilde diistlik¢e fen kavram testi

puanlarinin da artti§1 goriilmektedir.

Fen oOgretimine kars1 farkli diizeyde tutumu olan okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen kavram testinden elde ettikleri puanlar arasinda istatistiksel
olarak bir farkliligin olup olmadig1 Kruskal Wallis-H ile test edilerek sonuglar
Tablo 4.37.’de de verilmistir.

Tablo 4.37. Okul oncesi 0gretmenlerinin FKT basar1 diizeylerinin fen
ogretimine yonelik farkli diizey tutumlar1 bakimidan farkini gdsteren Kruskal
Wallis-H testine ait sonuglar

Degisken Tutum Diizeyi n Sira Sd v p
Ortalamas:
Fen Diisiik 58 103,31
Kavramlan Orta 72 100,49 2 0,674 0,714
Testi Basari Yiiksek 68 95,21
Diizeyleri Toplam 198

Tablo 4.37. aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
ogretimine yonelik tutum diizeyleri ile fen kavramlari testi basar1 diizeyleri arasinda
anlamli olarak herhangi bir farkin olup olmadigin belirten Kruskal Wallis (KW)
sonuglarin1 gdstermektedir. Analiz sonuglarina gore oncesi 6gretmenlerinin fen
ogretimine yonelik tutum diizeyleri ile fen kavramlari testi basar1 diizeyleri arasinda
istatistiksel yonden anlamli farklilik tespit edilmemistir [XZ (Sd=2, n=198) =0,674,
p>0,05]. Sira ortalamalarina bakildigi zaman en biiyiikten en kiiglige dogru
siralamanin tutum diizeyi diisiik olan 6gretmenler (Ort.=103,31), tutum diizeyi orta
olanlar (Ort.=100,49) ve tutum diizeyi yiiksek olanlar (Ort.=95,21) seklinde oldugu

goriilmektedir.
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BOLUM V

5. SONUC VE TARTISMA

Calismanin bu boliimiinde arastirma sorularina iliskin yapilan istatistiksel
analizler sonrasi elde edilen bulgularin ilgili aragtirma sonuglar1 da goz Oniinde
bulundurularak tartigmasi yapilmis, arastirma sonuglarina ve gelistirilen 6nerilere

yer verilmistir.

5.1 Tartisma

Bu aragtirmada, okul dncesi 6gretmenin fen 6gretimine yonelik tutumlari ile
fen kavramlarin1 anlama diizeylerine yonelik olarak sekiz aragtirma sorusuna cevap

aranmuistir.

5.1.1 Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Calisma kapsaminda ilk olarak okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine
yonelik tutumlari incelenmistir. Bunu belirlemek amaciyla ¢alisma grubundakilerin
Fen Ogretimine Yo6nelik Tutum Olgegi (FOYTO)’nden aldiklar1 puanlarin betimsel
analizi yapilmistir. Analiz sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine
yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu noktada okul 6ncesi
ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu ifade edilebilir.
Ogretmenlerin sahip olduklar1 tutum ve inanglarin onlarm smiftaki davranislarina
oncilik ederek ¢ocuklarla neyi paylasacaklarini belirledigi ve 0Ogretim
uygulamalarini yonlendirdigi vurgulanmaktadir (Maier, Greenfield & Blotsky-
Shearer, 2013; Llyod, 2016). Dolayisiyla fen 6gretimine yonelik olumlu tutuma
sahip olan dgretmenlerin bu tutumlarin1 sinif ortamlarina yansitarak fen ve bilime

kars1 daha istekli ve gilizel uygulamalar yapabilecekleri diisiiniilebilir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dogalar1 geregi merak etme, kesfetme, soru
sorma ve arastirma duygulari onlarin fene yonelmelerini saglamaktadir. Fen
Ogretimine yonelik olumlu tutuma sahip olan 6gretmenlerin de ¢ocuklarin bu dogal
isteklerini fark ederek planladiklar1 calismalarla onlart bu dogrultuda
destekledikleri diisiiniilebilir. Pekdogan (2019), 215 okul oncesi Ogretmeniyle
yaptig1 calismasinda 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin olumlu

oldugunu ve 6grencilerin fene olan ilgilerini arttirmak adina 6gretmenlerin olumlu
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tutumlarmin etkili olabilecegini belirtmistir. Ayrica yaptig1 ¢alisma sonucunda
Ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik tutumlarmin problem ¢ézme becerileri
tizerinde anlaml bir etkisi oldugunu vurgulamistir. Benzer bir ¢calismada Orhan
(2019), okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarindaki fen merkezlerini ve fen egitimine
bakis agilarini inceledigi arastirmasinda dgretmenlerin biiyiik bir cogunlugu fenin
cocuklar i¢in gerekli ve dnemli bir bilim dali oldugunu vurgulamislardir. Alanda
yapilan diger caligmalar incelendiginde de benzer bulgular ortaya ¢ikmistir. Okul
Oncesi 0gretmenlerinin ¢ogunlukla fen 6gretimine yonelik tutumlarinin orta ya da
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmis olup Ogretmenlerin, bilimin c¢ocuklar igin
gerekli ve onemli oldugu konusunda genel bir bakis agisina sahip olduklar
goriilmiistiir (S1girtmag & Ozbek, 2011; Spektor-Levy, Baruch & Mevarech, 2013;
Sundberg & Ottander, 2015; Saglam & Aral, 2015; Karaman Eflatun, 2021).

5.1.2 ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Sonuc ve Tartisma

Okul oOncesi 6gretmenlerinin fen o6gretimine yoOnelik tutumlarinin yas
degiskenine gore nasil oldugu incelendiginde fen 6gretimine yonelik en yiiksek
tutuma 25-31 yas araligindaki 6gretmenlerin sahip oldugu goriilmiistiir. Bu durum
bize gen¢ 6gretmenlerin fene ve bilime daha ilgili, merakli ve fen etkinliklerini sin1f
ortammna yansitmak konusunda daha istekli oldugunu diisiindiirebilir Analiz
sonuglarina gore en diislik tutuma sahip olan 6gretmenlerin yas araligi ise 49 yas ve
tizeridir. Yani 6gretmenlerin yaslar ilerledikce fen ogretimine yonelik tutumlar
azalmistir. Bu sonuglar ise yast biiyiik olan 6gretmenlerin fen bilimlerine olan
ilgilerinin azaldigini, alandaki son gelismeleri takip edemediklerini ve bu konuda
istekli olmadiklarmi diistindiirebilir. Benzer sekilde Orkunoglu (2016) da okul
oncesi 6gretmenleriyle yapmis oldugu calismasinda 28 yas ve lizeri 6gretmenlerin
fen Ogretimine yonelik tutumlarinin aragtirmaya katilan diger yas gruplarindaki

ogretmenlerden daha olumlu oldugunu belirtmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin kurum tiirline gore fen 6gretimine yonelik
tutumlarmin nasil oldugu incelendiginde; anaokulunda gorev yapan 6gretmenlerin
anasinifinda gorev yapanlara gore tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmiistiir.
Buna karsin Karaman Eflatun (2021), yaptig1 arastirmasinda okul Oncesi
ogretmenlerinin calistiklar1 kurum tiiriiniin fen Ogretimine yonelik tutumlar
tizerinde bir etkisi olmadigini belirtmistir. Her iki arastirmanin sonuglarindaki

farklilik g6z oniinde bulunduruldugunda, arastirmalarin farkl: illerde yapildig: da
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diistiniilerek; anaokulunda goérev yapan okul dncesi 0gretmenlerinin tutumlarinin
yiiksek olmasi ¢alistiklart kurumun fiziksel 6zellikleri, materyal ¢esitliligi, okulun
o0gretmen kadrosunun dinamik olusu gibi ¢esitli sebeplerden olabilecegi

diisiiniilebilir.

Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet siirelerine gore fen
Ogretimine yonelik tutumlari incelendiginde en yliksek tutuma sahip 6gretmenlerin
hizmet y1l1 3-6 y1l arasindadir. En diisiik tutuma sahip 6gretmenlerin hizmet yili ise
16 y1l ve iizeridir. Benzer sekilde Gheith & Al-Shawareb (2016), Urdiin’deki 74
okul dncesi 6gretmeni ile yaptiklar1 aragtirmalarinda orta diizeyde deneyime sahip
Ogretmenlerin  (6-10 yil) fen Ogretimine yonelik tutumlarimi daha yiiksek
bulmuslardir. Erden & Sonmez (2011) de yaptiklar1 arastirmalarinda daha az
mesleki deneyime sahip olan dgretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin
daha olumlu oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuclar bize meslege yeni baslayan ya
da meslekte heniliz birka¢ yil calisan O6gretmenlerin fen Ogretimine yonelik
tutumlarinin daha olumlu oldugunu goéstermektedir. Bunun sebebi olarak geng
Ogretmenlerin daha dinamik, merakli, alandaki gelismeleri takip etmeye daha
istekli, lisansta ogrendikleri bilgileri daha taze olup bunlari smif ortamina
yansitmaya daha egilimli olduklar diisliniilebilir. Buna karsin Ugras & dig. (2013)
yaptiklar1 aragtirmalarinda 6gretmenlikteki hizmet siiresi fazla olan 6gretmenlerin
fen Ogretimine yoOnelik tutumlarinin daha yiliksek oldugunu belirtmislerdir. Bu
noktada ise oOgretmenlerin mesleki tecriibelerinin onlarin fen o6gretimindeki

tutumlar1 tizerinde olumlu bir etkisi oldugu diisiiniilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans doneminde fen egitimi alma durumlaria
gore fen Ogretimine yonelik tutumlariin nasil olduguna bakildiginda; lisans
doneminde fen egitimi almayan Ogretmenlerin tutumlarinin fen egitimi alanlara
oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kisilerin sahip oldugu bilgi ve deneyimler
151g¢1nda tutumlar gelistirdikleri diisiiniildiigiinde bu sonug carpici olmustur. Clinkii
lisansta fen egitimi alan 6gretmenlerin fen alanindaki bilgileri arttik¢a tutumlarinin
da artmasi beklenebilir. Alandaki baz1 ¢alismalar bu yorumu destekler nitelikte
veriler sunmaktadir. Adak (2006) okul Oncesi Ogretmenleriyle yaptigi
arastirmasinda lisans doneminde fen egitimi alan 6gretmenlerin fen 6gretimine
yonelik tutumlariin daha olumlu oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Sundberg

& Ottander (2015) Isveg’teki okul oncesi Ogretmen adaylari ile yaptiklari
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caligmalarinda lisans doneminin ikinci yilindan itibaren fen ile ilgili bir programa
dahil olan 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin, giivenlerinin
ve yetkinliklerinin olumlu ydnde gelistigini belirtmislerdir. Ancak okul Oncesi
O0gretmenlerinin lisans doneminde fen egitimi almalarina karsin fen 6gretimine
yonelik tutumlarinin diisiik olmasi ise bizlere lisansta alinan fen egitimi derslerinin
iceriginin teorik ve yogun olusu, uygulamaya doniik olmayist gibi sebeplerden
otliriic 6gretmen adaylarinin ilgisini ¢ekmedigi ve etkili bir uygulama olmadigi
dolayisiyla da ileriki yillara yonelik tutumlarimi  olumsuz etkiledigini

diistindiirebilir.

(Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili hizmet
ici egitime katilmalarina gbre fen 6gretimine yonelik tutumlari incelendiginde;
hizmet i¢i egitime katilanlarin tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmistiir.
Hizmet i¢i egitimlerin Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine olan katkisi
diisiiniildiiglinde fen ile ilgili yapilan egitimler 6gretmenlerin bu konulardaki giincel
bilgileri 6grenmeleri, fen uygulamalar1 hakkinda farkli calismalar1 gézlemlemeleri
ve Ogrendiklerini sinif ortamina yansitmak adina istekli olmalarmi saglayabilir.
Nitekim Ayvaci, Bakirct & Yildiz (2014) fen bilgisi 6gretmenlerinin hizmet igi
egitimlerle ilgili goriislerini inceledikleri aragtirmalarinda ¢aligmaya katilan
ogretmenlerin biiylik cogunlugu hizmet i¢i egitimlerin var olan bilgilerini
giincelleme, bilim alanindaki son gelismeleri takip edebilme ve bunu sinif ortamina

yansitabilmeleri adina etkili oldugunu belirtmislerdir.

Okul oncesi 0gretmenlerinin siniflarinda fen merkezi olma durumlarina
gore fen 6gretimine yonelik tutumlari incelendiginde; sinifinda fen merkezi olan
O0gretmenlerin tutumlar1 olmayan Ogretmenlere gore daha disik c¢ikmistir.
Ogretmenlerin siniflarida bulunan fen merkezinin belki niteliginin diisiik olmas,
merkeze konulan materyallerin siirli olmasi ya da alan yetersizliginden dolay1
ogretmenlerin tutumlar1 olumsuz olmus olabilir. Karamustafaoglu & Kandaz
(2006) yaptiklar1 caligmalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin neredeyse tamaminin
simifinda bir fen ve doga kosesi oldugunu ancak bu koselerin materyal konusunda
yeterli donanima sahip olmadigini belirtmislerdir. Dolayisiyla 6gretmenlerin fen
etkinliklerini tam olarak gergeklestiremediklerini vurgulamiglardir. Benzer sekilde

Dogan, Yal¢in & Simsar (2017), calismalarina katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
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biiyiik ¢ogunlugunun siniflarinda fen merkezi oldugunu ancak yeterli materyal

olmadigi i¢in 6gretmenlerin etkili fen egitimleri yapamadiklarini belirtmislerdir.

Calismaya katilan okul oOncesi Ogretmenlerinin fen etkinligini yapma
sikliklarina gore fen 6gretimine yonelik tutumlart incelendiginde ‘fen etkinligini
hic yapmam’ diyen Ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik tutum Ol¢eginden
aldiklar1 puanlar daha yiiksek ¢ikmistir. Davranig ve tutum arasindaki iligki
diisiiniildiiginde olumlu tutuma sahip 6gretmenlerin sinif ortamina bu tutumlarini
daha ¢ok yansitmasi beklenebilir. Bu noktada tutumlari yiliksek olan 6gretmenlerin
fen etkinligini uygulamama sebepleri olarak; materyal eksikligi, ortamin yeterli ve
uygun olmamasi ya da uygulamay1 nasil yapacaklari konusunda yeterli bilgiye
sahip olmamalar1 nedeniyle olabilir. Benzer sekilde Erden & Sonmez (2011) de
okul 6ncesi 6gretmenleriyle yaptiklari calismalarinda 6gretmenlerin fen 6gretimine
yonelik olumlu tutumlari ile fen etkinliklerini yapma sikliklar arasinda ¢ok zayif
bir baglant1 bulmuslardir. Buna karsin Pendergast, Lieberman-Betz & Vail (2017),
calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu arastirmalarinda 6gretmenlerin neredeyse tamami haftalik olarak fen
etkinliklerini planlamaktan ve yapmaktan keyif aldiklarin1 belirtmislerdir.
Dolayistyla 6gretmenlerin sahip olduklart olumlu tutumlart onlarin daha sik fen

etkinlikleri yapmalarina tesvik etmistir.

5.1.3 Ugiincii Arastirma Sorusuna Yénelik Sonu¢ ve Tartisma

Calismanin liclincli agsamasinda okul Oncesi dgretmenlerinin fen kavram
bilgi diizeylerinin nasil oldugu incelenmistir. Bunu belirlemek i¢in c¢alisma
grubundakilere Fen Kavram Testi (FKT) uygulanmis ve sonuglarin betimsel analizi
yapilmustir. Analiz sonuglarina gére caligmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin
fen kavram bilgi diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Bu noktada
ogretmenlerin bazi fen kavramlarini yanlis bildigi ya da bilmedigi sonucu
cikarilabilir. Bunun yani sira fen kavram bilgi diizeyi diisiik olan 6gretmenlerin
tekdiize fen etkinlikleri yaptig1, yanlis kavram 6gretiminde bulundugu ya da fen
kavramlarimi 6gretmekten kagindiklari diisiiniilebilir. Benzer bir c¢aligmada
Bilaloglu, Aslan & Yasare Aktas (2008) okul 6ncesi 6gretmenleriyle yaptiklart bir
arastirmada 6gretmenlerin kendilerini fen etkinliklerini planlama, uygulama, farkli

yontem ve teknikleri kullanmada yetersiz hissettiklerini, bilgi eksikliklerinden

90



dolay1 fen etkinliklerini yapmak istemediklerini ve informal 6grenme anlarin1 dogru

bir sekilde degerlendiremediklerini belirtmiglerdir.

Okul 6ncesi donemin, ¢ocuklarin fen kavramlariyla formal ya da informal
olarak karsilagtiklar1 Onemli bir zaman dilimi oldugu disiiniildiiglinde
Ogretmenlerin yanlis ya da eksik fen 6gretileri ¢cocuklarin ileriki zamanlart igin
yanlis bilgiler kazanmalarina sebep olacaktir. Ogretmenlerde var olan eksik kavram
bilgisinin, etkinliklerde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin yetersiz olmasinin ve
tekdiize egitimi secip verilen konular arasinda iliski kurulmamasi gibi sebeplerin
ogrencilerde kavram yanilgilarina sebep oldugu belirtilmistir (Tekkaya, Capa &
Yilmaz, 2000). Cocuklarin fen kavramlariyla ilgili diisiincelerinin gelisimini
etkileyen faktorleri incelendiginde 6gretmenlerin iyi bir fen alan bilgisine sahip
olmalariin yani sira ele alacagi konuyu hangi yontem ve tekniklerle isleyecegini
de bilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ancak Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun yetersiz ve yanlis alan bilgisine sahip olduklar1 belirtilmektedir
Lagin Simsek & Tezcan (2008). Dolayisiyla okul Oncesi 6gretmenleri fen alan
bilgisi konusunda giincel bilgilerini kontrol etmeli, yanlis ve eksik bilgilerini

gidermek yoluna gitmelidir.

5.1.4 Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Calismaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin yasa gore fen kavram bilgi
diizeylerinin nasil olduguna bakildiginda fen kavram testinden en yiiksek puan1 alan
yas aralig1 25-31 iken, en diisiik puan1 alan yas aralig1 ise 18-24’tiir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin ¢alistiklar1 kurum tiiriine goére fen kavram testinden aldiklari
puanlar incelendiginde ise anaokulunda gorev yapan 6gretmenlerin anasinifinda

gorev yapan 0gretmenlere oranla daha yiiksek puana sahip olduklar goriilmiistiir.

Calismaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin hizmet siirelerine gore fen
kavram testi puanlar1 incelenmistir. Fen kavram testi puan1 en yiiksek olanlar 3-6
yil arasinda c¢alisan 6gretmenler olarak belirlenmisken en diisiik puanin ise 16 yil
ve lizeri ¢alisan 0gretmenlerin oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gére meslekte
heniiz yeni olan 6gretmenlerin bilgilerinin daha taze oldugu ve bu ylizden fen
kavram bilgi diizeylerinin daha yiiksek ¢iktig1 diistiniilebilir. Ugras, Ugras & Cil
(2013) okul 6ncesi 6gretmenlerin meslekteki calisma siireleri ile fen yeterliliklerini

inceledikleri arastirmalarinda meslekte 1-5 yil ve 6-10 yil arasinda calisan
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ogretmenlerin kendilerini fen etkinliklerinde daha bilgili ve yeterli gordiiklerini

belirtmislerdir.

Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans doneminde fen egitimi
alma durumuna gore fen kavram testi puanlari incelendiginde lisans doneminde fen
egitimi alanlarin puanlar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Ultay & Ultay (2015) ikinci ve
dordiincii sinifa devam etmekte olan okul 6ncesi 6gretmen adaylar ile yaptiklari
caligmalarinda; dordiincii sinifa devam eden okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
belirlenen fen kavramlarimi bilme diizeylerinin daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir. Bu durumu lisans egitimlerinin ti¢lincii yillarinda aldiklar1 fen
egitimi ile iliskilendirerek fen egitiminin 6gretmenlerin fen kavramlar ile ilgili
bilgi diizeylerini arttirdig1 ve fene yonelik pozitif bir tutuma yonelttigi seklinde
yorumlamislardir. Buna karsin Aslan, Senel Zor & Tamkavas Cicim (2015), yaptig1
arastirmasinda okul Oncesi 6gretmenlerinin bazilarinin lisans doneminde verilen
fen egitimi dersini yeterli bulmadiklarini, uygulamaya yonelik olmadigini
diisiindiiklerini, okul 6ncesine indirgenemedigini ve dolayisiyla kendilerini fen alan
bilgisi konusunda yetersiz hissettiklerini belirtmistir. Alanda yapilan bazi
calismalar da bu bulgulara benzer ve destekler niteliktedir (Buldu & dig., 2014;
Olgan, 2015; Ozok Bulut, 2020).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitime katilma
durumlarina gore fen kavram testi puanlarina bakildiginda; hizmet i¢i egitime
katilanlarin sayis1 az olmakla birlikte fen kavram testi puanlar1 hizmet i¢i egitime
katilmayanlardan daha yiiksektir. Bu durum bize hizmet i¢i egitimlerle
ogretmenlerin fen kavram bilgi diizeylerinin gelistigini ve bunu sinif ortamina
yansittiklarint - dislindiirebilir. Ayvaci, Bakire1 & Yildiz (2014), yaptiklari
aragtirmalarinda 6gretmenler bilimsel gelismeleri egitim ortamina yansitabilmek ve
fen konu alan bilgilerini gelistirebilmek adina i¢in hizmet i¢i egitimlerin
yapilabilecegini belirtmislerdir. Benzer bazi calismalar da 6gretmenlerin fen
egitimi ve konu alan bilgisi ile ilgili kendilerini yeterli gormediklerini ve hizmet i¢i
egitimlere ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymustur (Kildan & Pektas, 2008; Kallery
& Psillos, 2010; Aslan, Senel Zor & Tamkavas Cicim, 2015; Pendergast,
Lieberman-Betz & Vail, 2017). Bunun yani sira Sackes (2014) ile Opperman & dig.
(2019), hizmet i¢i ya da oncesinde fen ile ilgili egitim alan dgretmenlerin fen

kavramlarin1 6gretme sikliginda artis oldugunu belirtmislerdir. Aslan, Senel Zor &
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Tamkavas Cicim (2015) 201 okul 6ncesi 6gretmeninin fen egitimi goriiglerini ve
hizmet i¢i egitim gereksinimlerini inceledigi arastirmasinda dgretmenlerin ¢ok
aziin fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitime katildiklarii belirlemislerdir. Ayrica
Ogretmenlerin en ¢ok talep ettikleri hizmet ici egitim konularindan birinin de fen
konu ve kavramlart oldugunu sdylemislerdir. Bir baska calismada ise Yildiz &
Tiikel (2018) fen egitimi ile ilgili lisans egitimi diginda bir ¢alismaya katilmayan

Ogretmenlerin fen etkinliklerine daha az yer verdiklerini belirtmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifinda fen merkezi olma durumuna gore fen
kavram testi puanlar1 incelendiginde; sinifinda fen merkezi olmayanlarin fen
kavram testinden aldiklar1 puanlar daha yiiksek c¢ikmistir. Bu noktada
Ogretmenlerin smif ortamlarimin kiiciik olmasindan dolay1r sabit bir fen
merkezlerinin olmadig1 diisiiniilebilir. Alanda yapilan bazi ¢caligmalar okul dncesi
Ogretmenlerinin ¢gogunlugunun siniflarinda yeterli alan ve materyal bulamadiklar
icin merkez olusturmakta zorlandiklarini; kalabalik 6grenci sayilarinin da merkez
olusturmakta olumsuz bir etkisi oldugunu belirtmektedir (Buldu & dig, 2014;
Sahin, 2020). Dolayisiyla 6gretmenlerin sinifinda fen merkezi olmamasinin onlarin

bilgi ve uygulamalaria engel bir durum olmayacagi diisiiniilebilir.

Calismaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimi yapma
sikliklarina gore fen kavram bilgi diizeyleri incelendiginde ise fen etkinligi hi¢
yapmam diyen O6gretmenlerin puanlari en yiiksektir. En diisiik puan ise fen
etkinligini ara sira yapan 6gretmenlerindir. Bu ¢arpici sonuglar bilginin her zaman
uygulamada yeterli olmadigin1 diisiindiirebilir. Ciinkii fen kavram bilgi diizeyi
yuksek olan 6gretmenlerin bu bilgi ve becerilerini daha sik 6grencilerle paylagmasi
beklenir. Fen etkinligini yapmayi tercih etmemelerinin nedeni fen alanina kars ilgi
duymamalar olabilir. Camlibel Cakmak (2012) okul 6ncesi 6gretmen adaylariyla
yaptig1 calismasinda arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin fen kavram bilgi
diizeylerinin ¢ogunlukla orta ve yiiksek diizeyde oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla
fen alan bilgisi diisiik olan 6gretmelere oranla uygulamalarinda fen etkinliklerine

daha sik yer verebileceklerini sdylemistir.

5.1.5 Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin yaslari ile fen 6gretimine

yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir. Analiz sonuglarina
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gore FOYTO’den en yiiksek puani alan yas grubu 25-31 yas araliginda olan
ogretmenlerdir. Onlar sirasiyla 39-45 yas araligi, 32-38 yas aralig1 ve 18-24 yas
araligindaki 6gretmenler takip etmektedir. En diisiik puani alan yas grubu ise 46 ve
lizeri yas araligindaki 6gretmenlerdir. Analiz sonuglarina gore geng 6gretmenlerin
tutumlarinin daha yiiksek olmasi; yeniliklere daha agik, yenilikleri takip etme
konusunda daha istekli olmalar1 ve alan bilgilerinin taze olmasi seklinde
yorumlanabilir. Buna karsin alanda okul dncesi 6gretmenleri {izerine yapilan bazi
arastirmalarda fen 6gretiminin yas degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmadigi
sonucuna ulagilmistir (Sonmez, 2007; Okur Akgay, 2014; Giivenir 2018). Aym
sekilde Elmas & Kanmaz (2015) okul dncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerinde ne
derece yeterli olduklarini arastirdiklar1 ¢calismalarinda yeterlilik ile 6gretmenlerin

yas1 arasinda anlamli bir iligki olmadigini saptamiglardir.

Yapilan arastirmada ¢aligmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin gorev
yaptiklart kurumun tiirii ile fen 6gretimine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Benzer bir calismayir Soylu (2019) okul oncesi
Ogretmenleriyle yapmis; 6gretmenlerin c¢alistiklart kurum tiirii ile fen egitimi
tutumlart arasinda bir iliski olmadig1 sonucuna ulagsmis ve d6gretmenlerin yapmak
istedikleri caligmalar {izerinde okul tiirii gibi dis etkilerden ziyade onlarin
tutumlarinin, bakis acilarinin etkili olabilecegi vurgulamistir. Benzer sekilde
Corum ilinde okul 6ncesi 6gretmenleriyle bir aragtirma yapan Barbaroglu & Okur
Metwalley (2018) de 6gretmenlerin fen egitimine iliskin tutumlarinin okul tiiriine
gore degismedigini tespit etmislerdir. Pepele Unal (2006) da okul oncesi
ogretmenlerinin fen egitimine karsi gosterdikleri tutumlarinin g¢ocuklarin fen
stireglerini kullanmalarina etkisini inceledigi arastirmasinda 6gretmenlerin gorev
yaptiklar1 kurumlarin tiiri ile fen egitimine karsit tutumlar1 arasinda bir iligki

olmadigini saptamistir.

Calisma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki hizmet siireleri ile
fen Ogretimine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
bulunmamistir. Bu sonu¢ bize hizmet siiresi ile tutum arasinda olumlu ya da
olumsuz bir iliski olmadigini, mesleki deneyimin fen 6gretimine yonelik tutumlar
etkilemedigini gostermektedir. Benzer bir ¢alismada Soylu (2019), okul dncesi
O0gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari ile mesleki kidemleri arasinda bir

iligki bulamamis ve gen¢ 6gretmenlerin mesleki istek ve motivasyonlarinin yiiksek
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olusu ile tecriibeli 6gretmenlerle aralarinda olusan deneyim farkini kapatabildigi ve
dolayistyla da fen &gretimine yoOnelik olumlu tutumlara sahip olabileceklerini
belirtmistir. Ancak Pepele Unal (2006), okul oncesi Ogretmenleriyle yaptigi
caligmasinda 1-10 y1l aras1 mesleki hizmet siiresi olan 6gretmenlerin 11 yil ve tizeri
hizmet siiresi olan 0gretmenlere oranla fene yonelik daha olumlu tutumlara sahip
oldugunu belirtmistir. Bunun sebebini de heniiz mesleki tiikkenmislik yasamayan,
egitime yonelik son gelismelerden ve bilgilerden haberdar olan, fen etkinliklerinde
kendini daha rahat hisseden, gen¢ ve heyecanli 6gretmenlerden dolay1 olabilecegi
seklinde yorumlamistir. Bir de meslege yeni baslayan 6gretmenlerin birbirleriyle
fen egitimi konusunda fikir aligverisine daha agik olabilecegini ve bu durumun fene

yonelik tutumlar1 olumlu yonde destekleyebilecegini vurgulamistir.

Arastirma kapsaminda c¢alisma grubunda yer alan okul Oncesi
Ogretmenlerinin lisans Ogrencisiyken fen egitimi alip almama durumlarinin fen
Ogretimine yonelik tutumlar tizerinde bir etkisinin olmadigi gériilmiistiir. Buna ek
olarak analiz sonuglarinda sira ortalamalarina gz atildiginda lisansta fen egitimi
alan okul dncesi 6gretmenlerinin ortalama puanlarinin lisansta fen egitimi almayan
okul oncesi 0gretmenlerinden daha diisiik oldugu anlagilmaktadir. Ancak Can &
Sahin (2015) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fene ve fen 6gretimine yonelik
tutumlarini inceledikleri ¢aligmalarinda, 6grencilerin 1. siniftan 4. sinifa dogru sinif
seviyeleri arttikca fen Ogretimine yonelik tutumlari da olumlu ydnde ilerleme
kaydetmistir. Bunun sebebi olarak lisans donemlerinde girdikleri fen egitimi
dersleri ile fene kars1 bakis acilarinin degismesi, fen egitimlerini nasil yapacaklarina
iligkin bilgi sahibi olmalar1 ve bu konuda motivasyonlar: artarak kendilerine olan

giivenlerini kazanmalar1 gosterilebilir.

Calismaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili hizmet
i¢i egitimlere katilmalarinin, fen 6gretimine yonelik tutumlarina iligkin anlaml bir
etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Bunun yani sira ¢alisma grubunda fen egitimine iliskin
hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin sayis1 oldukga azdir. Ogretmenlerin hizmet
ici egitimler konusunda oncelikli olarak talep ettikleri ve destek almak istedikleri
daha farkli konular olabilir ya da fen konusu ilgilerini ¢ekmiyor da olabilir. Buna
karsin Schneider (2005)’in okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karsi
tutumlarini inceledigi arastirmasinda, 6gretmenlerin bir kisminin fen etkinliklerini

planlama, uygulama, siireci yonetme gibi konularda hizmet i¢i egitim kurslarinin
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diizenlenmesini talep ettikleri goriilmektedir. Aymi sekilde Unal & Akman (2006)
okul Oncesi 6gretmenleriyle yaptiklar arastirmalarinda fen egitimi konusunda
hizmet i¢i egitim almis 6gretmenlerin almamis 6gretmenlere oranla ilk elden fen
etkinliklerinin planlanmasi, hazirlanmasi gibi asamalarda daha olumlu tutumlar
sergilediklerini ortaya koymuslardir. Ozellikle 6gretmenlerin fen egitimi
konusundaki eksikliklerini hizmet i¢i egitimlerle tamamlayarak fen egitimine kars1

daha olumlu bir bakis agis1 kazandiklarin1 vurgulamaktadirlar.

Arastirma kapsaminda okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarinda fen merkezi
olup olmamasinin fen 6gretimine yonelik tutumlari iizerinde anlamli bir etkisinin
olmadig1 goriilmistlir. Analiz sonuclarinda sira ortalamalar1 incelendiginde
siifinda fen merkezi olan 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlariin fen
merkezi olmayan Ogretmenlerden biraz daha diisiik oldugu belirlenmistir. MEB
okul 6ncesi egitimi program kitabinda fen merkezinin 6nemine vurgu yapilarak bu
merkezlerde ¢ocuklarin var olan merak ve 6grenme isteklerini agiga cikararak
cevreleri hakkinda yeni bilgiler 6grenebilecekleri belirtilmektedir (MEB, 2013).
Dolayisiyla okul dncesi siniflarinda fen merkezi formal ve informal fen ¢alismalar
icin olduk¢a onemlidir. Buna karsin Buldu & dig. (2014) aralarinda anasmiflarinin
da bulundugu fen 6gretimi lizerine kalite degerlendirmesi ¢alismalarinda gozlem
yaptiklar1 siniflarin neredeyse tamaminda belirgin ve sabit bir fen merkezinin
olmadigin1  belirtmiglerdir. Benzer sekilde Orhan (2019) okul Oncesi
ogretmenlerinin okullarindaki fen merkezine ve fen egitimine yonelik bakis
acilarin1 incelemis ve arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu
siiflarindaki fen merkezlerinin yeterli olmadigini, 6gretmenlerin materyal sikintisi

yasadiklarin1 ve bu durumun da fen etkinliklerine yansidigini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerine haftada kag kere, ne siklikla
fen etkinliklerini yaptiklari sorulmus ve yapilan analizlerde bu siklik ile fen
Ogretimine yonelik tutumlar1 arasinda bir iligki tespit edilmemistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin biliyiik cogunlugu haftada en az bir kez fen etkinliklerine yer
vermektedir. Bu noktada 6gretmenlerin fen egitimini dnemsedikleri ve planlarinda
yer verdikleri sdylenebilir. Ayn1 sekilde Sigirtmag & Ozbek (2011), okul dncesi
Ogretmenleri ile yaptiklar1 calismalarinda 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
haftada 2-3 kez fen etkinliklerine yer verdiklerini, baz1 6gretmenlerin ise planlanan

disinda giin igerisinde ¢ocuklarin ilgileri dogrultusunda olusan firsatlari
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degerlendirerek fen etkinlikleri yaptiklarini belirtmislerdir. Sackes (2014) de erken
cocukluk egitimi Ogretmenleriyle yaptig1r calismasinda; 6gretmenlerin dgretim
deneyimi ve miifredat iizerindeki algilariin smiflarinda fen egitimini ne siklikla
yaptiklarin1  etkilemedigi sonucuna varmistir. Buna karsin Olgan (2015)
Tiirkiye’deki okul 6ncesi 6gretmenleriyle yaptig1 calismasinda arastirmaya katilan
Ogretmenlerin biiyiilk ¢ogunlugu fen etkinliklerini planlama ve uygulama
konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklari i¢in fen 6gretimine az zaman
ayirdiklarii belirtmislerdir. Dolayisiyla 6gretmenlerin fen Ogretimine yonelik
kendilerine  glivenmemelerinden  Otiirii fen  Ogretiminden  kagindiklar

vurgulanmigtir.

Sonu¢ olarak; arastirma bulgular1 ve alandaki c¢alismalar incelendiginde
Ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik olumlu ya da olumsuz tutumlara sahip
olduklari, bu tutumlarinin fen o&gretiminde izledikleri siireci belirledigi
goriilmektedir. Okul 6ncesi donem cocuklarinin okullarda formal ya da informal
fen etkinlikleriyle yasadiklar1 ilk deneyimleri onlarin fene karsi bakis acilarini
sekillendirmektedir. Bu etkinliklerin mimar1 olan &gretmenlerin sahip olduklari
diistik ya da olumsuz tutumlar 6grencilerine de yansiyarak onlarin da olumsuz

tutumlara sahip olmasina sebep olabilirler.

5.1.6 Altinc1 Arastirma Sorusuna Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin yaslari ile fen kavram bilgi
diizeyleri arasinda bir iligki olmadig1 goriilmistiir. Anlamli olmamakla birlikte 25-
31 yas araligindaki Ogretmenlerin en yiiksek puami aldiklari; 46 yas ve iizeri
ogretmenlerin ise en diisiik puani aldiklar belirlenmistir. Bu durum bize geng
ogretmenlerin alandaki giincel bilgilere daha hakim oldugunu diislindiirebilir. Bir
baska calismada Afacan & Selimhocaoglu (2012) da okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen caligmalarina iligkin yeterlilikleri ile yaslar1 arasinda anlamli bir iliski
olmadigin1  belirtmislerdir. Nitekim Okur Akgay (2016) okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin goriislerini inceledigi arastirmasinda
ogretmenlerin fen bilimlerindeki yeterlilikleri ile yaslar1 arasinda anlamli bir iligki
oldugunu ve bu iliskinin geng 6gretmenlerin lehine oldugunu belirtmistir. Buna
karsin bu iligki 36-40 yas arasindaki 6gretmenlerin aleyhine olup bu durumu yasca

biiylik olan 6gretmenlerin lisans egitimlerinde aldiklar1 derslerin eski miifredat
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dersleri oldugu dolayistyla da fen alan bilgisi olarak yeterli olamadiklar1 seklinde

yorumlamuistir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin calistiklar1 kurum tiirii ile fen kavram bilgi
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu gorilmiistiir. Analiz sonuglar
incelendiginde anaokulunda ¢alisan 6gretmenlerin anasinifinda ¢alisanlara gore fen
kavram bilgi diizeyleri daha yiiksektir. Alandaki benzer ¢alismalardan biri olan
Tirkyilmaz (2018)’1n okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri yeterlilikleri ile
fen 0gretimine yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi inceledigi calismasinda; fen
etkinlikleri yeterliliklerini belirlemek i¢in kullandigi Olgegin alt boyutu olan
“Ogretmenlerin Uygulamaya Iliskin Bilgi Diizeyleri” basliginda 6gretmenlerin
calistig1 kurum tiirlerine gére anlamli bir farklilasma oldugunu belirtmistir. Resmi
bagimsiz anaokulunda gorev yapan 6gretmenlerin bilgi diizeyleri resmi ilkogretim
anasiniflarinda gorev yapan Ogretmenlerden daha yiiksek ¢ikmistir. Her iki
arastirmada da benzer sonuclarin ¢ikmasi anaokulunda gorev yapan d6gretmenlerin
anasiniflarindaki 6gretmenlere oranla fen konusundaki bilgilerini daha giincel
tuttuklart ve kendilerini bu konuda daha yeterli hissettikleri seklinde

yorumlanabilir.

Yapilan caligmada okul dncesi 6gretmenlerinin fen kavram bilgi diizeyleri
ile meslekteki hizmet siireleri arasinda anlaml bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu
iligki 3-6 yi1l hizmet siiresi olan 6gretmenlerin lehinedir. Mesleklerinde tecriibe
sahibi olmaya baglayan 6gretmenlerin lisans bilgilerini bu tecriibe ile birlestirip
daha etkili uygulamalar yaptiklar diisliniilebilir. Benzer bir calismada Dagli (2014)
ise 10 yil ve lizeri hizmet siiresi olan 0gretmenlerin arastirmasina katilan diger
Ogretmenlere oranla daha degisik fen kavram ve konularmi calistiklarini
belirtmistir. Bu durumu 10 yas ve tizeri 6gretmenlerin hizmet siireleri boyunca artan
mesleki tecriibeleriyle 6grencilerinin ilgi, ihtiyag ve gelisim 6zelliklerini daha iyi
gozlemleyip bu dogrultuda uygulamalar planladiklar1 seklinde yorumlamistir. Buna
karsin Bilaloglu, Aslan & Aktas Arnas (2008) okul oncesi 6gretmenlerinin fen
etkinliklerine iligkin bilgi diizeylerini inceledikleri arastirmalarinda calismaya
katilan okul dncesi 6gretmenlerinin fen bilimleri hakkindaki bilgi seviyeleri ile
hizmet siireleri arasinda anlamli bir iliski olmadigimi belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin fen calismalarinda kendilerini yetersiz hissettikleri ve dolayisiyla

etkinliklerinde fen ¢alismalarina zaman ayirmakta isteksiz —olduklarini
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sOylemislerdir. Afacan & Selimoglu (2012) da ¢alismalarina katilan okul oncesi
Ogretmenlerinin meslekteki hizmet siireleri ile fen etkinliklerindeki yeterlilikleri
arasinda anlamli bir iliski olmadigini belirtmislerdir. Yani 6gretmenlerin mesleki
tecriibeleri ile fen alanindaki bilgi ve yeterlilikleri arasinda bir iliski olmadigini

vurgulamiglardir.

Arastirmaya katilan okul dncesi 0gretmenlerinin lisansta fen egitimi alma
durumu ile fen kavram bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu ve bu
iligkinin lisansta fen egitimi alan Ogretmenlerin lehine oldugu belirlenmistir.
Dolayistyla meslek oncesinde alinan fen egitimi ile 6gretmenlerin bilimsel kavram
ve konulara bakis acilarinin degistigi, planlama ve uygulamada kendilerini daha
etkin hissettikleri diisiliniilebilir. Ekinci Vural & Hamurcu (2008), okul oncesi
Ogretmen adaylariyla yaptiklari ¢alismalarinda, fen 6gretimi konusunda okul 6ncesi
Ogretmen adaylarindan 3. sinif 6grencilerinin 1. sinif 6grencilerine gore kendilerini
daha etkin hissettikleri belirlemislerdir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylar: bu durumun
sebeplerinden birinin de lisans siirecinde aldiklar1 fen 6gretimi dersi oldugunu
sOylemiglerdir. Sackes, Akman & Trundle (2012), okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin lisans doneminin {igiincii yilinda, bir yar1 donem ‘Fen Egitimi’ dersini
aldiklarini ve bu derslerde 6gretmen adaylarinin bilimin 6dnemi kavrayip fen alan
bilgisini destekleyecek ve okul dncesi donem c¢ocuklarinda bilimsel bakis agisi
kazandirabilecek sekilde egitimlerin verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ancak
sadece yar1 donemlik bir dersle 6gretmen adaylarinin c¢ocuklara bilimsel bilgi,
beceri, merak vb kazandirmak agisinda yeterli olamayacagini da vurgulayarak fen
derslerinin sayisin1 ve niteligini arttirmay1 onermislerdir. Bu ¢aligmay1 destekler
nitelikte bir arastirma sonucu da Dagh (2014) tarafindan okul Oncesi
ogretmenleriyle yapilan ¢alismada ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin fen egitimi alma
durumlar ile uygulamalarinda farkli fen kavram ve konularini ¢alismalar: arasinda
anlamli bir sonu¢ olmadig1 goriilmiistiir. Ancak fen egitimi alan 6gretmenlerin
almayanlara gore Ogrendikleri farkli bilgileri sinif ortamina yansitmalar
beklenirken tam tersi sekilde bir sonu¢ ¢ikmasini alinan fen egitiminin niteligi ile
yorumlamistir. Lisans doneminde aliman fen egitimi derslerinin igeriklerini
diizenlemeleri, 6gretmenlerin gereksinimleri dogrultusunda ve uygulamaya yonelik

olmasi konusunda onerilerde bulunmustur.
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Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimiyle ilgili hizmet
ici egitime katilma durumlar ile fen kavram bilgi diizeyleri arasinda bir iliski
bulunmamaktadir. Ancak anlamli olmamakla birlikte fen egitimi ile ilgili hizmet i¢i
egitime katilanlarin fen kavram bilgi diizeyleri biraz daha yiiksek ¢ikmistir. Kildan
& Pektas (2009), 6gretmenlerin lisans doneminde aldiklar1 egitimlerin onlarin uzun
stiren mesleki hayatlarinda yeterli olamayacagini vurgulamiglardir. Nitekim
yaptiklar1 ¢alismalarinda da okul oncesi 6gretmenleri fen ve doga c¢alismalarinda
kendilerini yeterli ve etkili hissetmediklerini, bu konuda hizmet i¢i egitim almak
istediklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde Schneider (2005) de ¢alismasina katilan
Ogretmenlerin biliylik ¢ogunlugunun fen etkinlikleri planlama, uygulama ve
kendilerini fen konu ve kavramlarinda gelistirmek adina seminerler ve hizmet i¢i

egitimlere ihtiya¢ duyduklarin1 vurgulamistir.

Yapilan arastirmada ¢aligmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifinda
fen merkezi olma durumlarina gore fen kavram bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir
ilisgki bulunmamistir. Anlamli olmamakla birlikte fen merkezi olmayan
ogretmenlerin fen kavram bilgi diizeyleri daha yiiksek cikmistir. Ogrenme
merkezleri sinif ortamina gére diizenlenebilir ya da giincellenebilir. Ogretmenlerin
bazilarmin fen merkezi olmasa bile bilgi diizeylerinin yiiksek c¢ikmasi bize
ogretmenlerin ¢alistig fiziksel mekanlarin fen merkezi kurmada yetersiz oldugunu
ya da fen materyalleri eksikligi sebebiyle 6gretmenlerin fen merkezi olusturmada
isteksiz oldugunu diisiindiirebilir. Yani O0grenme merkezleri ile bilgi diizeyi
arasinda bir baglanti olmayabilir. Yine c¢alismaya katilan okul Oncesi
ogretmenlerinin fen etkinliklerini yapma sikliklar ile fen kavram bilgi diizeyleri
arasinda da anlaml bir iliski bulunmamistir. Bu bulgular bize arastirmaya katilan
okul oncesi 0gretmenlerinin fen kavram bilgi diizeylerinin yiliksek ya da diisiik
olmasimin fen etkinliklerini yapma sikligini etkilemedigini gostermektedir. Ancak
Kallery (2004) tarafindan yapilan bir calismada okul Oncesi Ogretmenleri
kendilerini fen kavram ve konular1 planlama, uygulama, cocuklarin etkinlikler
sirasinda sordugu sorulari cevaplama vb durumlarda yeterli hissetmediklerini
dolayisiyla da fen etkinliklerine daha az yer verdiklerini vurgulamiglardir. Benzer
sekilde Sackes (2014) ise ABD’de 3305 okul Oncesi Ogretmeni ile yaptig
calismasinda meslek oncesinde ve hizmet i¢i uygulamalarda fen ile ilgili egitime

katilan 6gretmenlerin fen kavramlarini 6gretme sikliklarinda olumlu yonde bir
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gelisim oldugunu belirtmistir. Opperman & dig. (2019) ise Almanya’daki okul
Oncesi Ogretmenleriyle yaptiklari arastirmalarinin sonucunda &gretmenlerin fen
egitimlerini seyrek bir sekilde (ayda 1-3 kere) yaptiklarini gérmiis olup bunun
sebebini de Ogretmenlerin fen Ogretmek icin kendilerine giivenmedikleri, eksik

hissettikleri ya da hazir hissetmedikleri i¢in olabilecegi seklinde yorumlamislardir.

5.1.7 Yedinci Arastirma Sorusuna Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik
tutumlart ile fen kavram testi puanlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1
incelenmis olup istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamistir. Bu durum bize
Ogretmenlerin fen kavram bilgi diizeylerinin onlarin tutumlari iizerinde olumlu ya
da olumsuz bir etkisinin olmadigin1 diisiindiirebilir. Buna karsin yapilan
calismalardan bazilarinin bu bulgulardan farkli sonuclar igerdigi goriilmiistiir.
Spektor-Levy, Baruch & Mevarech (2013) yaptiklar1 arastirmalarinda okul 6ncesi
Ogretmenlerinin fen §gretimine yonelik tutumlari ile sahip olduklari bilimsel bilgiye
yonelik tutumlart arasinda 6nemli pozitif bir iliski bulmuslardir. Bu tutumlarin
Ogretmenlerin fen etkinliklerini okul Oncesi Ogretim programina yansitma
derecelerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Sicak (2018)’in okul oncesi
Ogretmenleriyle yaptig1 calismasinda 6gretmenlerin fene yonelik tutumlari ile fen
alan bilgisi arasinda diisiik diizeyde pozitif bir iligki oldugu goriilmiistiir. Bir bagka
calismada ise Tirkyilmaz (2018) 184 okul Oncesi Ogretmeniyle yaptigi
arastirmasinda 6gretmenlerin fen caligmalarinda kendilerini yeterli gordiikge fen

Ogretimine yonelik tutumlarinin da arttigini belirtmistir.

Alandaki ¢alismalar incelendiginde daha ¢ok dgretmenlerin fen 6gretimine
yonelik tutumlar1 ile 6z yeterlik inanglar1 iizerine ¢alismalar yapildig:
goriilmektedir. Ogretmenlerin 6z yeterlikleri; mesleki agidan kendilerini yeterli
gormelerinin yan1 sira fen alan bilgisi yeterliklerini de kapsamaktadir. Bu
caligmalardan biri olan Uyanik Balat, Akman & Giingen’in (2018) arastirmalarinda
okul dncesi 0gretmen adaylarinin fen egitime yonelik tutumlart ile 6z yeterlikleri
arasinda zay1f ve pozitif yonde bir iliski oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin  kendilerini fen alan bilgisi konusunda yetersiz gordiiklerini
sOylemislerdir. Stnif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlari ile fen
Ogretimi  Oz-yeterlikleri inanglar1 arasindaki iliskinin incelendigi baz1

aragtirmalarda da 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlikleri ile tutumlari
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arasinda olumlu ve anlaml bir iligski oldugunu belirlenmistir. Yani 6gretmenlerin
kendilerini mesleki ve alan bilgisi olarak yeterli gordiikce fen 6gretimine yonelik
tutumlarinin da olumlu olarak gelistigini soylemislerdir (Duban & Gokgakar, 2012;
Kutlu & Gokdere, 2012; Kandemir, 2018).

5.1.8 Sekizinci Arastirma Sorusuna Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmaya katilan okul oncesi Ogretmelerinin farkli diizeydeki fen
Ogretimine yonelik tutumlar ile fen kavram testi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigi incelenmis ve istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Buna karsin Camlibel Cakmak (2012) okul oncesi Ogretmen
adaylariyla yaptig1 caligmasinda fen dgretimine yonelik farkli diizeyde tutumlari
olan adaylarin fen kavram testi puanlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu
belirtmistir. Ogretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlar arttikga fen
kavram bilgi seviyelerinin de olumlu ydnde gelistigini vurgulamistir. Benzer
sekilde Ozok Bulut (2020) yaptig1 calismasinda arastirmasina katilan okul éncesi
Ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik bilgi diizeyleri ve tutumlarinin onlarin fen
etkinliklerini uygulama araliklarini, etkinliklerde calistiklar1 fen kavram ve
konularmi, kullandiklar1 kaynaklari, uyguladiklar1 6gretim yontem ve teknikleri
etkiledigini belirtmistir.

5.2.0neriler

1. Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari
orta diizeyde ¢ikmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik
tutumlarimi arttirmak adina fen bilimlerinin 6nemi, temel fen kavramlari,
fenin hayatimiza yansimalari, okul dis1 ortamlarda fen yasantilari, doga
kesifleri, gezi-gozlem gibi konularda hem teorik hem de uygulamali
egitimler planlanabilir.

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans doneminde fen egitimi almalarina karsin
fen Ogretimine yoOnelik tutumlarinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu
noktada lisans doneminde verilen fen egitimlerinin igerikleri ve ders saatleri
daha kapsaml1 olabilir. YOK tarafindan belirlenen, okul éncesi dgretmenligi
lisans programinin {igiincii yariyilinda, tek donemlik ve 3 saatlik verilen
Erken Cocuklukta Fen Egitimi dersinin igerigi incelendiginde ¢ok yogun ve

daha ¢ok teorik bilgilere yonelik oldugu goriilmiistiir. Bu kadar yogun
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programi daha genis bir zaman dilimine yayarak ve teorigin yaninda
uygulamaya yonelik 6rneklere ve c¢alismalara da yer verilerek ders igerigi
diizenlenebilir.

. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinden siniflarinda fen merkezi
bulunanlarin fen 6gretimine yonelik tutumlari ile fen kavram bilgi diizeyleri
daha diisiik ¢ikmistir. Fen merkezleri de diger 6grenme merkezleri gibi sinif
ortamlarinin nemli egitim unsurlarindan biridir. Ogretmenler i¢in grenme
merkezlerini olusturma, etkinliklerine gore giincelleme, materyal gelistirme
gibi konularda kaynaklar gelistirilebilir. Ozellikle lisans ddéneminde
‘Materyal Gelistirme’ dersleri planlanarak 6gretmen adaylarinin pratik, az
maliyetli, nitelikli ve ilgi cekici materyaller hazirlamalar1 konusunda
egitimler verilebilir.

. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okul dncesi 6gretmenlerinin fen kavram
bilgi diizeylerini gelistirmek ve kavram yanilgilarini 6nlemek adina temel
fen kavramlarin1 agiklayan ve etkinlik Ornekleri ile ¢ocuklarin
somutlastirmasina imkan saglayacak, Ogretmenlere rehber olabilecek
nitelikte kaynak kitaplar hazirlanabilir ve okullara dagitilabilir.

. Okul oncesi Ogretmenlerine fen Ogretimine yonelik farkli konu ve
uygulamalarla 1ilgili hizmet i¢i egitimler planlanabilir. Boylece
ogretmenlerin fen alanindaki ilgilerini kesfetmeleri saglanabilir.

. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin gorev yaptiklar: illerde cesitli kuruluslarla
isbirligi yapilarak (liniversiteler, bilim merkezleri, botanik bahgeleri,
miizeler vb gibi) dgrencileriyle birlikte egitim almalar1 ya da uygulamalara
katilmalar1 saglanabilir. Boylece hem Ogretmenlerin tutumlari olumlu
yonde gelistirilebilir hem de farkli uygulamalar1 gozlemleme firsatlar

olabilir.

. Bu arastirma smirli sayida okul 6ncesi 6gretmeniyle yiiriitiilmiis olup farkli

illerden ya da farkli kurumlarda calisan okul Oncesi 6gretmenleriyle fen

ogretimine yonelik daha genis kapsamli arastirmalar yapilabilir.
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7. EKLER

EK 1 Ol¢ek kullanim izin formu

BAIBU Egitim Bilimleri Enstitiisii Okul &ncesi egitimi bilim dal yiiksek lisans 6grencisi $eyma
Ozdemir'in , Tiirkce’ ye uyarlama calismasi yaptigim “ Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine
Yénelik Tutum Olcegi” ve “Fen Kavram Testi” ni tez calismasinda kullanmasina izin veriyorum.

BAIBU Okul Oncesi Ogretmenligi

111



EK 2 Kisisel bilgi formu

Kisisel Bilgi Formu

Sayin Katilimei,

Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim ABD Okul Oncesi
Egitim Programinda yiiriittiigiim ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik
Tutumlar ile Bazi Fen Kavramlarini Anlama Diizeyleri Arasindaki fliskinin Incelenmesi:
Diizce ili Omegi’ konulu Yiiksek Lisans tez calismam igin aragtirma yapmaktayim. Asagidaki
ankette yer alan sorularin hepsini cevaplamaniz bu arastirmanin sonuglarn agisindan kritik
6nem tasimaktadir.Ankette yer alan hig bir sorunun dogru ya da yanhs cevabi yoktur. Yapilan
bilimsel ¢aligmanin gegerligi ve giivenirligi vereceginiz samimi cevaplara baglidir.
Aragtirmamiz agisindan kimliginizin bilinmesi 6nem tagimadigindan, anket formlari iizerine
ad ve soyadi yazilmasi gerekmemektedir. Vereceginiz yanitlar sadece arastirmaci tarafindan
bilimsel veri amaciyla kullanilacaktir. Katilimlariniz igin tesekkiir ederim.

Seyma OZDEMIR

Yiiksek Lisans Ogrencisi

KiSiSEL BILGILER

Cinsiyetiniz Erkek Kadin
() 0

Yasiniz 18-24 25-31 32-38 39-45 46 ve Ustii
) () () () ()

Calistiginiz Kurum Anasinifi Anaokulu
() ()

Hizmet Siireniz 1-3 3-6 7-10 10-15 15 ve Ustii
() () () () ()

EVET HAYIR

Lisans déneminde fen egitimi aldiniz mi?

Fen egitimi ile ilgili hizmet ici egitime katildiniz mi?

Sinifinizda fen merkezi var mi?

Fen etkinliklerini haftada ne siklikla yaparsimz?
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EK 3 Fen 6gretimine yonelik tutum o6lcegi

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ FEN OGRETIMINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Kesinlikle

Katilhyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

Rahathk-Rahatsizhk

1.0kul dncesi sinifinda fen etkinlikleri yaparken kendimi rahat hissederim.

2. Kiiglik ¢ocuklara fen 6gretmek igin gerekli olan bilimsel bilgi diizeyine sahip
oldugum i¢in kendimi rahat hissederim.

3. Smnifimda ¢ocuklari fen konular1 hakkinda heyecanlandirabilecegimi umut ediyorum.

4. Cocuklarin bilimsel aragtirmalara katilmalar1 konusunda istekliyim.

Ogretim Oncesi Hazirhk

5.Kiiciik ¢ocuklara yonelik fen etkinlikleri hakkinda bilgi edinmek igin kaynak kitaplar
okumaktan hoglanirim.

6. Bilimsel deney materyalleri hazirlamak i¢in zaman ayirmaya istekliyim.

7. Meslektaslarimla fen 6gretimi ile ilgili konu ve dnerileri tartismayi severim.

8. Cocuklarm bilimsel kesif yapma meraklarini cesaretlendirmek i¢in agik uglu sorular
sormaya aligigim.

Yaparak-Yasayarak Fen Ogretimi Yontemi

9.Smifta deneysel islemleri gostermekten ¢ekinmem.

10. Fen 6gretiminde kullanmak i¢in materyal ve nesneleri toplamaktan hoglanirim.

11. Fen 6gretimi i¢in bazi hayvan ve bdcekleri kullanmaya ilgi duyarim.

12. Fen etkinlikleri i¢in sinifta herhangi bir materyali (bloklar, oyuncaklar, kutular vs)
rahatlikla kullanirim.

Gelisimsel Uygunluk

13.Cocuklara erken yasta fen egitimi verilmesinin uygun olduguna inanmiyorum.

14. Gelisimsel olarak kii¢iik ¢cocuklara uygun olan fen programini belirleme konusunda
rahatim.

15. Kiigiik ¢ocuklarin bilimsel kavramlar ve olaylar1 6grenme konusunda merakl
olduklarmi diigiinmityorum.

16. Kiiciik gocuklarin fen 6grenme yontem ve siireclerini biliyorum.

17. Cocuklarin okumay1 6greninceye kadar fen 6grenemeyeceklerini diisliniiyorum.
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EK 4 Fen kavram testi

Ac¢iklama:Asagida bazi fen kavramlarma iligkin sorular yer almaktadir. Liitfen dogru oldugunu diisiindiigiiniiz

sikki kagit tizerinde isaretleyiniz. Tesekkiirler.

FEN KAVRAMLARTI TESTI

1. Ozdes iki kapta, farkli miktarlarda fakat aym sicaklikta su

bulunmaktadir. (a kabindaki su b kabindaki sudan fazladir).
Belli bir siire bekledikten sonra; w
a) (a) kabindaki su daha gok sogur

b) (b) kabindaki su daha gok sogur (a) (b)

c) Esit oranda sogurlar

2.Kap icerisindeki suya elimizi degdirdigimizde;
a) Suyun sicakhigini 6lgeriz

b) Suyun 1sinini Slgeriz

¢) Suyun hem 1s1stn1 hem sicaklhigini 6lgeriz

3. Terlemek sizi serinletir ¢iinkii derinin iizerindeki ter;
a) Yiizeyi islatir ve 1s1y1 1slak yiizeyler kuru yiizeylerden daha ok disari verir

b) Gozeneklerdeki 1s1y1 yiizeye tasir ve derinin yiizeyine yayar
¢) Buharlagir ve 1s1y1 derinizden alir

d) Buharlasmadan dolay: derinizden birazcik soguktur ve 1s1 derinizden tere geger

4. Ayse metal sandalyelerde oturmayi sevmedigini ¢iinkii onlarin plastik sandalyelerden daha soguk oldugunu
soylityor.Buna gore asagidakilerden hangisi dogru soyliiyor?

a) Mert ayni fikirde ve sunu soyliiyor: “Onlar soguktur ¢iinkii metal dogal olarak plastikten daha soguktur”.

b) Kagan diyor ki: “Onlar daha soguk degildir, onlar ayn1 sicakliktadir”

¢) Selda diyor ki: “Onlar soguk degildir, metaller sadece soguk hissedilir, ¢iinkii agirdirlar”.

d) Musa diyor ki: “Onlar soguktur, ¢iinkii metalin kaybedecegi 1s1 plastikten daha fazladir”.

5. Gece-Giindiiz nasil olugur?
a) Ay ve Diinya’nin Giines ¢evresinde donmesi sonucu

b) Ay’in Diinya gevresinde donmesi sonucu
¢) Diinyanin kendi gevresinde donmesi sonucu

d) Ay’in Diinya’nin uydusu olmasi sonucu
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6. Mevsimler nasil olugur?
a) Giineg Diinya etrafinda dénmesiyle

b) Diinya’min kendi ve Giines etrafinda donmesiyle
c) Diinya ekseninin 23.5 egik olmasi nedeniyle

d) Ay’in kendi etrafinda donme siiresini tamamladiginda

7.Giindiizleri yildizlar1 neden goremeyiz?
a) Giindiiz Diinya’nin dondiigii tarafta yildiz olmadigindan
b) Giiney 151¢1n1n giddetinden dolay1
¢) Giindiiz yildizlarin Ay’in arkasinda kalmasindan

d) Giindiiz y1ldizlarin Giines’in arkasinda kalmasina

8. Gokkusag: nasil olusur?
a)Yagmur yagarken Giineg’in ¢tkmasindan dolayt bulutlarin yansimastyla b)Yagmur
yagmas sirasinda su damlaciklarindan gegen Giineg 113 renkleriyle
¢) Yagmur sonrast ¢tkan Giines etkisiyle 1sman havanin yogunlasmastyla

d) Ozon tabakasinin incelmesinden kaynaklanan 1igimastyla

9. Ay’isiirekli gozlemledigimizde, Ay’in goriiniimiindeki
diizenli degisimin nedeni asagidakilerden hangisidir?

a) Ay’1n ve yerkiirenin kendi ¢evresinde donmesi

b) Ay’in yerkiire ¢evresinde donmesi ve aldigi 15181 yansitmasi
c) Diinya ya diger gok cisimlerinden daha yakin olmasi

d) Diinya’min golgesinin Ay yiizeyine degisik sekillerde diigmesi
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10. Ali ile Esra’min aym1 maddeden yapilmug farkh biiyiikliikte iki toplari vardir . o ). Ali biiyiik
olan topu suyun i¢ine atiyor ve topun i / battigimi goriiyor.

L]

Ali’den sonra Esra da kii¢iik topu suyun icine atiyor. Asagidaki resimlerden hangisi kiigiik topun suya atildiginda
olacak durumu gosteriyor?

a) b) c) d)

v

<= AR -
’ | | |

oiwle

= S

c d

11. Suda “Yiizme” ile ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?
a)  Yogunlugu sudan ¢ok olan cisimler yiizer

b)  Agr cisimler batar, hafif cisimler yiizer.

o

) Metal yada diger agir maddelerden yapilmis cisimler yiizemez

d)  Yogunlugu sudan az olan cisimler yiizer

12. X nesnesi seklide goriildiigii iizere suda yiiziiyor. Eger bu X nesnesini
1asemranusl farkh biiyiikliikte Y ve Z sekilleri olmak iizere iki parcaya, béliiniip
I E Y ardindan her birini teker teker suya birakirsak, Y ve Z nesnelerin durumunu en

m 7 iyi anlatan sekil agagidakilerden hangisi gostermektedir?

A) ¥ B) vy C) ¥ Dl z ¥
Z
G R » .

)

13. Demir bir ¢ivinin suda batmasina ragmen, demirden yapilmus bir yiik gemisi suda yiizmektedir. Bunun nedeni;
a) Gemi iginde var olan havadir
b) Geminin hacminin fazla olmasidir
c) Gemide var olan motor onun yiizmesini saglar
d) Geminin kiitlesinin ¢ividen fazla olmasidir
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14. Karanhkta 3-4 giin bekletilen yesil yaprakh bir bitkinin yapraginda normal yapraklardan farkh
olarak asagidakilerden hangisi gozlenir?

a)lsik almadigi igin solunum yapamaz

b)Diger yapraklara gore daha az besin yapar

¢)Isiksiz ortamlarda kaldig1 i¢in sindirim yapamaz

d)Karanhkta kalan yaprak bir siire sonra sararir

15. I Aygigeginin Giinese yonelmesi
I1. Kiistiim otuna dokununca yapraklarin kapanmasi
I11. Cigeklerin 151ga dogru donmesi

Yukarida baz bitkilerin ozellikleri verilmistir. Hangileri canhlarin ortak 6zelliklerinden biri olan hareketle ilgilidir?

a) Yalmz I
b)I ve Il

¢) II ve 11T
d) L, II ve III

16. Susuz kalan canhilarin 6lmesinin nedeni nedir?
a) Oksijen alamamasi
b) Besin alamamasi
¢) Enzimlerin galigmamasi

d) Karbondioksit atamamasi

17. Canhlarda solunum, dolasim, yutma, ¢igneme ve bosaltim gibi istegimiz disindaki hareketleri kontrol eden yap1
asagidakilerden hangisidir?

a) Omurilik Sogam

b) Beyincik

¢) Beyin

d) Omurilik

18. Karanlik bir yerden birden bire aydinhga ¢iktigimizda gormemizde bir siire aksamalar olur. Biraz sonra normal
gormeye baslariz. Bu durumun nedeni asagidakilerden hangisidir?

a) GOz kapaklarinin ani olarak kapanmasi
b)  Bir siire sonra goz bebeginin goze giren 151k miktarini ayarlamaya baglayabilmesi
¢) Goz sivisiin 11k etkisiyle aliskanhiginin degismesi

d) Gorme sinirlerinin siddetli 151k etkisiyle yerlerinin degismesi
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