T.C.

DICLE UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
TEMEL EGITiM ANABILiM DALI

SINIF EGIiTiMi BILIM DALI

OKUL ONCESI OGRETMENLERININ KATI ATIK VE GERIi
DONUSUME YONELIK TUTUMLARI iLE KATI ATIK VE GERI
DONUSUM ETKINLIKLERINE YONELIK GORUSLERININ
INCELENMESI (DIYARBAKIR iLi ORNEGI)

YUKSEK LiSANS TEZi

Recep TARIM

DIiYARBAKIR-2024



T.C.

DICLE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TEMEL EGIiTiM ANABILiM DALI

SINIF EGIiTiMi BiLiM DALI

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ KATI ATIK VE GERi DONUSUME
YONELIK TUTUMLARI iLE KATI ATIK VE GERi DONUSUM
ETKINLIKLERINE YONELIK GORUSLERININ INCELENMESI
(DIYARBAKIR ILi ORNEGI)

HAZIRLAYAN
Recep TARIM

Tez Danismani

Dr. Ogr. Uyesi Mehmet BARS

DiYARBAKIR-2024



T.C.
DICLE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU
DIYARBAKIR

Recep TARIM tarafindan yapilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kat1 Atik Ve
Geri Déniisiime Yonelik Tutumlar1 ile Kat1 Atik Ve Geri Déniisiim Etkinliklerine
Yonelik Gériiglerinin incelenmesi: Diyarbakir Ili Ornegi” konulu bu ¢alisma, jiirimiz

tarafindan Temel Egitim Anabilim Dalinda YUKSEK LISANS tezi olarak kabul

edilmistir.

Jiiri Uyesinin

Unvani Adi Soyadi

Baskan : Dr. Ogr. Uyesi Mehtap SARACOGLU
Uye : Prof. Dr. Cemal AKUZUM

Uye (Danigsman): Dr. Ogr. Uyesi Mehmet BARS

Tez Savunma Smavi Tarihi: 25/04/2024
Yukaridaki bilgilerin dogrulugunu onayliyorum.
Prof. Dr. Bahar BURTAN DOGAN

Enstiti Midiiri

( MUHUR)



BIiLDIRIiM

Tezimin igerdigi yenilik ve sonuglar1 bagka bir yerden almadigimi ve bu tezi Dicle
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinden baska bir bilim kurulusuna akademik gaye ve
iinvan almak amaciyla vermedigimi: tez i¢indeki biitiin bilgilerin etik davranig ve akademik
kurallar ¢ergevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanan bu ¢alismada kullanilan her tiirlii kaynaga eksiksiz atif yapildigini, aksinin ortaya

¢ikmas1 durumunda her tiirlii yasal sonucu kabul ettigimi beyan ediyorum.

Recep TARIM



ONSOZ

Genel olarak bu ¢alisma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiime
yonelik tutumlar: ile bu konudaki etkinliklere dair goriislerini mercek altina alarak
Diyarbakir ili drneginde bir arasgtrma sunmaktadir. Caligma, aragtirmanin gerekgesini,
amacini, kapsamini ve yontemini tanitan girig bolimiiyle baglamaktadir. Ardindan kuramsal
cerceveyl ve ilgili literatiirii inceleyen bir literatiir taramasi yer almaktadir. Arastirma
metodolojisinin detaylandirildig bir boliimii takiben, elde edilen bulgular ve bu bulgularin
analizi sunulmaktadir. Bu tez, arastirmanin bulgularini tartisan ve sonuclar1 6zetleyen bir

boliimle sonlanmaktadir.

Bu caligma siirecinde bana rehberlik eden, bilgi ve tecriibeleriyle yol goOsteren
danismanim Dr. Ogretim Uyesi Mehmet BARS’a derin minnettarhigimi sunarim. Kendisinin
destegi, bu tezin olusumunda kritik bir role sahiptir. Ayrica, lisansiistii egitimim boyunca
bana ilham veren ve destek olan Prof. Dr. Cemal AKUZUM, Dr. Ogretim Uyesi Mehmet
DEMIRKOL ve Ogretim Gorevlisi Mehmet BIRGEN gibi degerli hocalarima tesekkiir
etmek isterim. Onlarm bilgi birikimi ve yonlendirmeleri, bu calismanm temellerini
saglamlastirmistir. Arastirma siirecinde bana yardimci olan ve ¢alismanin gergeklesmesine
katkida bulunan Diyarbakir'daki okul dncesi 6gretmenleri ile maddi ve manevi desteklerini
esirgemeyen dostlarim Sevda BAGCI ve Mustafa ALTIN’a 6zel tesekkiirlerimi iletmek
isterim. Lisansiistii egitime adim atmamda onemli bir yeri olan Tugba YANIK’a ve her
zaman yanimda olan kardeslerime de siikranlarimi sunarim. Son olarak degerli ebeveynlerim
annem Zeynep TARIM ve babam Hiiseyin TARIM’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.
Tiim bunlarla beraber bu ¢aligma, sadece bir akademik yolculugun sonu degil, ayn1 zamanda
ogrenme ve kesfetmenin devam eden bir siireci olarak goriilmelidir. Umarim bu tez, okul
oncesi egitimde siirdiiriilebilirlik konularina dair farkindaligi artrma ve ileri arastirmalara

zemin hazirlama noktasinda katki saglar.
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OZET

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kat1 Atik ve Geri Doniisiime Yonelik Tutumlarni ile
Kat1 Atik ve Geri Déniisiim Etkinliklerine Yénelik Goriislerinin incelenmesi

(Diyarbakar li Ornegi)

Recep TARIM
Dicle Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Smif Egitimi
Yiiksek Lisans Tezi, 126 sayfa, Nisan 2024
Tez Damigmani: Dr. Ogrt. Uyesi Mehmet BARS

Bu ¢alisma, Diyarbakir ilinde gérev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kati atik ve
geri doniisiim konularindaki tutumlarini ve bu konuda yiiriittiikkleri etkinliklere iligkin
goriislerini degerlendirmeyi amaclamaktadir. Arastirma, s6z konusu tutum ve goriislerin
detayli bir analiziyle bu alandaki farkindalig1 arttirma ve ilgili politika ve uygulamalar i¢in

oneriler sunmay1 hedeflemektedir.

Arastirmada nicel ve nitel arastrma desenlerinin bir arada kullanildigi karma
arastirma yontemlerinden agiklayici sirali desen kullanilmistir. Arastirmanin evrenini 2022-
2023 egitim ve O0gretim yilinda Diyarbakir ilinde gorev yapan okul oncesi 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmada 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir'da gérev yapan
okul oOncesi Ogretmenler arasindan secilen 350 Ogretmenin katilimiyla nicel veri
toplanmistir. Bununla beraber 30 dgretmenin katilimiyla ise nitel veri toplanmigtir. Veri
toplama araci olarak "Kat1 Atik ve Geri Doniisiim Tutum Olgegi" ve arastrimaci tarafindan
hazirlanan bir goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada nicel veriler, SPSS programiyla
coziimlenmistir. Nicel verilerin ¢éziimlenme siirecinde bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek
yonlii varyans analizi (one-way ANOVA) kullanilmistir. Nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde

ise betimsel analiz kullanilmistir.

Aragtirma sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiime yonelik
tutumlarmin genel olarak iyi diizeyde oldugu belirlenmistir ve arastirmadan elde edilen
bulgulara gore Ogretmenlerin tutumlar1 bakimdan cinsiyeti, mesleki kidemleri, egitim

durumlari, gorev yaptiklar1 okul tiirii ve okutulan yas gruplar1 arasinda anlamli farklar
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bulunmamuistir. Nitel analiz sonuglari, 6gretmenlerin kati atik ve geri doniisiim etkinliklerini
cevre bilincini arttirmaya yonelik olarak degerlendirdiklerini ve bu etkinliklerde cesitli
materyalleri etkin bir sekilde kullandiklarmi gostermektedir. Ayrica kati1 atik ve geri
doniisiim konularmin egitim miifredatina dahil edilmesi gerektigi yoniinde bir goriis birligi

oldugu tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin ¢evre bilinci ve kati atik geri donilisiim konularinda
yiiksek diizeyde tutuma sahip olmalari, bu konularin egitim miifredatinda daha etkin bir
sekilde islenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Egitim politikalar1 ve programlari,
cevresel siirdiiriilebilirlik bilincinin arttirilmas1 amaciyla kati atik ve geri doniisim
konularim1 daha kapsamli bir sekilde ele almalar1 gerektigi 6nemli goriilmektedir. Ayrica,
ogretmenlerin bu konularda daha fazla kaynak ve materyale erisim saglayabilmesi igin

gerekli diizenlemelerin yapilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Kat1 Atik, Geri Doniisiim, Cevre Egitimi
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ABSTRACT

Investigation of Preschool Teachers' attitudes toward solid waste and recycling amd

their views on solid waste and recyciling activities (Diyarbakir Province Sample)

Recep TARIM
Dicle University
Institute of Education Sciences
Classroom Education
Master Thesis, 126 page, April 2024
Thesis Supervisor: Asst Prof. Dr. Mehmet BARS

This study aims to evaluate the attitudes of preschool teachers working in Diyarbakir
on solid waste and recycling and their opinions on the activities they carry out on this subject.
The research aims to raise awareness in this field through a detailed analysis of these

attitudes and opinions and to offer suggestions for relevant policies and practices.

In the research, explanatory sequential design, one of the mixed research methods in
which quantitative and qualitative research designs are used together, was used. The
population of the research consists of preschool teachers working in Diyarbakir in the 2022-
2023 academic year. In the study, quantitative data was collected with the participation of
350 teachers selected among pre-school teachers working in Diyarbakir in the 2022-2023
academic year. In addition, qualitative data was collected with the participation of 30
teachers. "Solid Waste and Recycling Attitude Scale" and an interview form prepared by the
researcher were used as data collection tools. In the research, quantitative data were analyzed
with the SPSS program. Independent sample t-test and one-way analysis of variance (one-
way ANOVA) were used in the analysis of quantitative data. Descriptive analysis was used

to analyze qualitative data.

This study aims to evaluate the attitudes of preschool teachers working in Diyarbakir
on solid waste and recycling and their opinions on the activities they carry out on this subject.
The research aims to raise awareness in this field through a detailed analysis of these

attitudes and opinions and to offer suggestions for relevant policies and practices.
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The fact that preschool teachers have a high level of attitude towards environmental
awareness and solid waste recycling reveals that these issues should be covered more
effectively in the education curriculum. It is considered important that education policies
and programs should address solid waste and recycling issues more comprehensively in
order to increase environmental sustainability awareness. Additionally, it is recommended
that necessary arrangements be made so that teachers can access more resources and

materials on these subjects.

Keywords: Pre-school, solid waste, recycle, enviromental education
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1. GIRIS

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiime yonelik tutumlari ile kati atik
ve geri doniigiim etkinliklerine yonelik goriislerinin incelenmesi bu aragtirmanin konusunu
olusturmaktadir. Bu bdliimde problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi,
arastirmanin varsayimlari, arastirmanin sinirliliklar1 ve arastirmada kullanilan kavramlarin

tanimlarma yer verilmistir.
1.1.Problem Durumu

Insanoglu yasammin her déneminde cevreyi tanimaya ve onunla siirekli etkilesim
kurmaya ¢alismistir. Bu etkilesim ile beraber kendi lehine fayda saglayacak sekilde ¢cevreye
hakim olmaya c¢alismis olup zamanla ¢evreye hilkmetme istegi artmistir. Bununla beraber
diinya iizerinde yasayan insan niifusunun giderek artmasiyla mevcut kaynaklarin tiiketimi
de hizlanmistir. Bu niifiis artig1 insanoglunun diinya iizerindeki etkisini giderek arttirmis
kaynaklarin hizli bir sekilde tiiketilmesine, doganin tahrip edilmesine ve ¢evre sorunlarinin
ortaya ¢ikmasina sebep olmustur (Tuna, 2000). Cevre sorunlari; insanlarin dogada mevcut
olan kaynaklarm smirsiz oldugunu diisiinmesiyle de gittikce biiylimiis ve kontrol altina

almmasi1 oldukca gii¢ bir durum haline gelmistir.

Cevre sorunlar1 insanoglunun dogada var olan kaynaklar1 asir1 ve doyumsuz bir
sekilde kullanmasiyla ortaya ¢ikmistir (Aslan, 2023). Cevre sorunlari, insanlarin yasamlarini
stirdlirmeleri ve dogada var olma istegi amaciyla yaptiklar1 faaliyetler sonucu canlilarn igin
gerekli olan toprak, hava ve su gibi doganin temel kaynaklarinin olumsuz bir sekilde
etkilenmesidir. Bu etkilenme ile dogada yasayan canlilarinda hayati faaliyetleri
etkilenmektedir. Cevre sorunlar1 oldukca genis bir kavram olup bir¢ok baslik adi altinda
siralanabilir. Bunlar besin ve beslenme kirliligi, biyogesitlilik kirliligi, hava kirliligi, su

kirliligi, toprak kirliligi, erozyon ve atik kirliligi olarak siralanabilir (Kusbey, 2023).

Cevre sorunlar1 i¢inde olduk¢a dnemli bir yeri olan atiklar, ticari, evsel, endiistriyel
ve cesitli faaliyetler sonucu tiiketicisi tarafindan kullanimi sona erdigi i¢in ortamdan
uzaklastirimasi veya atilmasi istenen maddelerdir (Akt. Bilgili, 2020). Olusan bu atiklarin

uzaklastirilmasi ve atilmasindan sonra uygun bir sekilde depo edilip bunlardan geri kazanim



oldukca Onemlidir. Bu geri kazanimla beraber yeni liriinlerin maliyetleri de azalacaktir

(Akdogan ve Giileg, 2007). Bunun yani sira gelecek nesillere de iyi bir ¢evre birakilacaktir.

Toplumu olusturan bireylerin tiimii ¢cevreye karst sorumludurlar. Bu sorumluluklar1
kapsaminda g¢evreye karsi olumlu davraniglar sergileyip olumlu tutumlara sahip olmalar1
beklenmektedir. Bireylerin sahip olmasi gereken bu olumlu tutum ve davraniglar dogustan
gelmemis, sonradan kazanilip 6grenilen unsurlardir. Egitimin her kademesinde verilecek
olan dogru bir miifredat ¢ocuklarin ¢evreye karsi olumlu tutum ve davranisa sahip olmalarini
saglayacagi diisiiniilmektedir. Egitim miifredatinin bu nedenle ¢evre bilinci konusu ile
alakali olarak degistirilip zenginlestirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Her ne kadar miifredat ¢evre
bilinci gelistirici igeriklerle tekrardan dizayn edilsede, bu miifredatin uygulayicis1 olan
ogretmenler biiyiik sorumluluklar diismektedir (Kiziroglu, 2023). Egitimin her kademesinde
gorev yapan Ogretmenlere sorumluluk yiikleyen g¢evre bilinci konusu, bireyin yasami
boyunca edinecegi davranislarin sekillenecegi okul oncesi donemde oldukca Onemlidir
(Berk ve Meyers, 2013). Ogretmen bu baglamda &grencileri etkin bir sekilde 6grenme
stirecine dahil etmede ve 68rencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almalarini saglamada
gorevlidir (Seferoglu, 2004). Ogretmenlerin dzellikle toplum icinde etkin bir rol alan,
sorumluluk sahibi, ¢evrenin farkinda olan ve tabiat sevgisi tasiyan bireyler yetistirmeleri
beklenmektedir. Bunun i¢inde 6gretmenlerin mevcut bilgi birikimi, aldiklar1 egitim ve sahip

olduklar1 tutumlar olduk¢a 6nemlidir.

Egitimde 6gretmenlerin 6grencileri iizerinde biiylik etkileri vardir (Ayas, 2013).
Ogrenciler &gretmenlerini bircok konuda rol model olarak gorebilmekte ve onlarin
davranislarmi taklit edebilmektedir. Bu durumda ogretmenlerin mevcut tutum ve
davranislar1 olduk¢a 6nem arz etmektedir. Cocuklara cevre bilinci konusunda istendik
davranislar kazandirma noktasinda Ogretmelere biiyliik bir sorumluluk diismektedir.
Toplumun devaminit saglayacak olan gelecek nesillerin egitiminde gorevli olan
ogretmenlerin ¢evre ile ilgili olumlu tutum ve davramiglara sahip olmalar1 ve bunlari

cocuklara aktarabilmeleri oldukca 6nemlidir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003).

Literatiir incelendiginde kat1 atik, geri doniisiim ve cevre bilinci ile ilgili cesitli
calismalara rastlanmaktadir (Basile, 2000; Shepardson, 2005; Cici, Sahin, Seker, Gorgen ve
Deniz, 2005; Taskin ve Sahin, 2008; Keles, Uzun ve Varnaci-Uzun 2010; Engin, 2010;
Altinéz, 2010; Aksoy ve Karatekin, 2011; Aydin ve Cepni, 2012; Giiven, 2013; Aksakal,



2013; Oztiirk, Zayimoglu-Oztiirk ve Sahin, 2015; Karatekin ve Merey, 2015; Kisoglu,
Yildirim, Salman ve Siiliin, 2016; Ozkan, 2017; Ada ve Erdas-Kartal, 2019; Ugulu, 2021;
Demirkol ve Aslan, 2021). Bu calismalara bakildiginda genelikle ¢esitli kademelerde ve
branglarda 6grenim goéren 6gretmen adaylarmin genel ¢evre tutumlari ve ¢evreye olan
bakislarin1 merkeze alan ¢aligmalardir. Bu kapsamda yapilan ¢aligma ile var olan agig1
kapatmak adimna okul 6ncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiime yonelik tutumlart ile
kat1 atik ve geri doniisim etkinliklerine yonelik goriisleri incelenmektedir. Bu durum

calismamizi farkl kilmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Gelecekte sahip oldugumuz kaynaklarin tiikenebilecegi bu sebeple kaynaklarin
dogru kullanimia ve geri doniisiim ¢aligmalarina gereksinim duyulacagi diisiiniilmektedir.
Bunlarla beraber insanlarin asir1 tiiketim sonucu ortaya ¢ikan problem durumlarmma yonelik
egitim almalar1 6nem arz etmektedir. Yetisecek olan bireylerin kaynaklar1 dogru kullanan
ve asir1 tiiketim sonucu ortaya ¢ikacak problem durumlarma karsi bilingli olmasmin
saglanmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda; bu arastirma da “cocuklarin okul
oncesi egitimde bu bilince sahip olmalarini saglayacak olan okul 6ncesi 6 gretmenlerinin kat1
atik ve geri doniisiime yonelik tutumlarinin ne diizeyde oldugu ile kat1 atik ve geri doniisiim
etkinliklerine yonelik goriis ve uygulamalarinin nasil oldugunun incelenmesi” arastirmanin

temel amacin1 olusturmaktadir.
Calismanin temel amac1 dogrultusunda alt amaglar1 sunlardir;
Nicel Boyutla ilgili Alt Amaclar

1- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri doniisiime yonelik tutumlar1 ne
diizeydedir?
2- Okul 6ncesi 0gretmenlerinin kati atik ve geri doniisiime yonelik tutumlart ile;
e Cinsiyet,
e Mesleki kidem,
e Egitim durumu,
e Gorev yapilan okul tiirii,

e Calisilan yas grubu degiskenleri arasinda anlamli farklilik var midir?



Nitel Boyutla Igili Alt Amaglar

I- Okul Oncesi Ogretmenlerinin kati atikk ve geri doniisim etkinliklerini
uygulamadaki amaglar1 ve bu etkinliklerin okul dncesi donem ¢aginda bulunan
cocuklar i¢cin 6nemi nelerdir?

2- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim etkinliklerine yonelik
hazirlik agsamalar1 nelerdir?

3- Okul oncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim etkinlikleri planlarken
yardim aldig1 kaynaklar nelerdir?

4- Okul oncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim etkinlikleri esnasinda
kullandiklar1 materyallere iliskin goriisleri nelerdir?

5- Okul 6ncesi Ogretmenlerinin kat1 atik ve geri donilistim etkinlikleri esnasinda
kullanilabilecek yontem ve tekniklere iliskin goriisleri nelerdir?

6- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri doniisiim etkinliklerini planlamada
yasadig1 problemler ve bu problemlere yonelik iirettikleri ¢oziim Onerileri

nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Diinyamiz hizli bir sekilde degisip doniismekte ve her zaman karsimiza yeni problem
durumlar1 ¢ikmaktadir. Bu problemlerden bir tanesi de siiphesiz ki bilingsiz bir sekilde
yapilan tiiketim ile birlikte ortaya ¢ikan kat1 atiklardir. Bu olusan kat1 atiklara ¢6ziim tiretme
alanlarindan biri de egitimdir. Unutulmamalidir ki ¢ocuklarin g¢evreye karsi olumlu
tutumlarin yaninda olumsuz tutumlarda edinebilirler. Dolayisiyla ¢ocuklarda ileriki yaslarda
ortaya ¢ikacak olan muhtemel olumsuz tutumlarin erken yasta verilecek egitim ile Oniine
gecilecegi diisliniilmektedir. Cocuklarda kati1 atik ve geri doniisiime yonelik bilincin
olusmasi icin verilecek olan egitim gelecegi de kapsayacak sekilde dogru bir sekilde

planlanip uygulanmasi gerektigi diigiiniilmektedir.

Bireylerin hayata dair yeni deneyimler elde ettigi okul 6ncesi donem bireyde dogru
tutumlarin olusmasi agisindan olduk¢a Onemlidir. Diinyay: ailesi ile birlikte kesfe ¢ikan
cocuk, okulla tanigsarak bundan sonra ogretmeniyle de diinyay:r kesfetmeye baslar. Bu
donemde ¢ocuga verilecek olan egitim, gelecegini insa edecek olan cocukta dogru tutumlarin

olugsmasi acisindan oldukca dnemlidir. Cocuklara verilecek egitimlere bakildiginda okul



oncesi egitimin yeri ve dnemi ¢ok bilyliktiir. Bu ylizden ¢ocuga verilen egitimin niteligi ve
devamliliginin bas aktorii sayilabilecek olan okul dncesi 6gretmenlerinin, kat1 atik ve geri
doniisime yonelik tutumlar: ile kat1 atik ve geri doniisiim etkinliklerine yonelik goriisleri
oldukca onemlidir (Yiirek, 2021). Genel olarak okul 6ncesi donem, bireylerin davranig
kaliplarinin ve deger yargilarinin sekillendigi kritik bir evredir. Bu donemde verilen ¢evre
egitimi, ¢ocuklarin ¢evre bilincinin temellerinin atilmasinda biiyiik bir rol oynamaktadir.
Arastirma, okul oncesi egitimde kat1 atik ve geri doniisiim konularmin nasil islendigine dair
detayl1 bilgiler sunarak bu alandaki egitim stratejilerinin gelistirilmesine katkida bulunmay1

amaclamaktadir.

Arastirma, 6gretmenlerin kat1 atik ve geri doniisiim konularindaki bilgi diizeyini ve
tutumlarim1  belirleyerek, bu alandaki egitim programlarinin eksikliklerini ortaya
koymaktadir. Bu veriler, ¢evresel siirdiiriilebilirlik konusunda daha etkili egitim saglayacak
profesyonel gelisim programlarmin tasarlanmasina olanak tanimaktadir. Ayni zamanda,
mevcut egitim programlar1 ve politikalarinin bu konular1 ne derece kapsadigini ve etkili
oldugunu degerlendirerek, ¢evresel bilinci artirmaya yonelik politika ve miifredat gelistirme
temelleri sunmaktadir. Bu aragtirma ayni1 zamanda, toplumda ¢evresel farkindalik yaratmaya
yardimc1 olurken, ¢evre egitiminin okul oncesi diizeyde etkinligini artirarak uzun vadede
daha bilingli ve sorumlu bireylerin yetismesine katki saglamaktadir. Ogretmenlere ve egitim
yoneticilerine sagladigi bilgi ile toplumsal degisim ve katilimi tesvik ederken, kaynaklarin
verimli kullanimi ve atik yonetimi konusunda politika ve uygulamalarin iyilestirilmesine de
katkida bulunmaktadir. Boylece yerel ve kiiresel dl¢ekte stirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in 6nemli

bir rol ustlenmektedir.

Genel olarak bu arastirma okul dncesi egitimde c¢evre bilincinin ve siirdiiriilebilirlik
pratiklerinin gelistirilmesine yonelik 6nemli bir adim teskil etmektedir. Arastrmanin
sonuglari, egitimciler, politika yapicilar ve toplum i¢in degerli i¢ goriiler ve yonlendirmeler
saglayarak c¢evresel siirdiiriilebilirlige yonelik uzun vadeli hedeflere ulagmada katk:

saglayacaktir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlar

Bu arastirmanin temelinde yatan varsayimlar, ¢aliymanin kapsami, yontemi ve

sonuglarinin yorumlanmasi lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu kapsamda,



1- Arastrmada okul Oncesi 0gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiime yonelik
tutumlarini ortaya ¢ikarmak icin kullanilan “Kat1 Atik ve Geri Doniisiim Tutum
Olgegi’’nin 6gretmenlerin tutumlarini ortaya ¢ikardig1 varsayilmustir.

2- Arastirmada bilgi edinme amacli kullanilan goriisme formumun dgretmenlerin
goriiglerini yansittig1 varsayilmistir.

3- Arastirmanin, katilimcilarin anket ve goriigmeler sirasinda diiriist ve samimi
yanitlar verdikleri, bdylece toplanan verilerin giivenilir ve gecerli oldugu
varsayimina dayandigi distliniilebilmektedir. Bu, nitel ve nicel verilerin

analizinin dogrulugu agisindan kritik bir 6neme sahiptir.
1.5. Arastirmanin Sinirhhiklar

Arastirmanin sinirliliklari, calismanin kapsami, yontemi, sonuglarmin yorumlanmasi

ve genel gecerliligi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu gercevede,

1. Arastirma, 2022-2023 egitim Ogretim yilinda gerceklestirilmistir. Bu zaman
smirliligi, elde edilen bulgularin zamanla nasil degisebilecegini veya giincelligini

yitirip yitirmeyecegini sorgulamay1 gerektirir.

2. Arastirma yalnizca Diyarbakir ilinin dort merkez ilgesinde gorev yapan okul 6ncesi
ogretmenleri ile sinirlidir. Bu cografi siirlilik, sonuglarin Diyarbakir disindaki diger
bolgelere veya genel olarak Tiirkiye'ye uyarlanabilirligini smirlayabilmektedir.
Farkli bolgelerdeki sosyo-kiiltiirel ve ekonomik farkliliklar, 6gretmenlerin tutumlar1
ve egitim yontemleri lizerinde etkili olabilmektedir.

3. Arastirma “Kat1 Atik ve Geri Déniisiime Yonelik Tutum Olgegi>> ve arastirmact
tarafindan konuyla alakali ¢aligmalardan yararlanilarak hazirlanan goriisme sorulari

ile smnirhdir.
1.6. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: 0-72 ay arasinda ¢ocuklarm bilissel, sosyal-duyussal, dil, 6z
bakim ve motor gelisim alanlarinda gelisim saglamalar1 i¢in bir program cergevesinde
zengin uyarict bir ortamda ¢ocuklari, temel egitime hazirlayan egitim basamagidir (Milli

Egitim Bakanligi [MEB], 2013).



Kati Atik: Evsel, endiistriyel ve ticari faaliyetler sonucunda ortaya ¢ikan ve cevre,
insan ve toplum saglhigi i¢in planl bir sekilde uzaklagtirilmasi gereken maddeler olarak

tanimlanmaktadir (Palabiyik ve Altunbas, 2004)

Geri Déniisiim: Islevi son bulan maddelerin dnceki kullanim amaci veya farkli
kullanim amaglari i¢in islenmesi sonucunda ortaya ¢ikan yeni malzemelerin-iiriinlerin geri

kazanim iglemi stireci olarak ifade edilmektedir (Kagmaz, 2022).

Tutum: Bireylerin herhangi bir durum karsisinda meydana getirdigi davranislarini
ve secimlerini etkileyen, Onceki yasantilart sonucu olusmus igsel durum olarak

tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2018)



2. KURAMSAL CERVEVE

Hayatin i¢inde yer alan ve insan yagammin sekillenmesinde biiyiik role sahip olan
bilim ve teknoloji her alanda insan1 etkilemektedir. Yaratilis1 geregi dogumundan itibaren
merak ve kesfetme giidiisii olan insan bilim ve teknolojinin etkisiyle ortaya ¢ikan degisim
ve gelisimlere ayak uydurmak zorundadir. Cevresinde olup biten her olay ile dogrudan veya
dolayli olarak etkilesim icerisinde bulunan insan ortaya c¢ikan degisim ve gelisim
durumlarina ayak uydurmakla birlikte bu degisim ve gelisim durumlarinda dolay1 ortaya
¢ikan problem durumlarina ¢dziimler iiretebilmek zorundadir. Insanda dogustan beri sahip
oldugu merak duygusu bilim ile bir araya gelince; var olan ve olusabilecek problem
durumlarmna karsi en iyi ¢oziimleri iiretme noktasma gelir (Karaman-Eflatun, 2021) ve

problem durumunu ortadan kaldirmak i¢in ¢aba harcama girisiminde bulunur.

Cagimizda yasayan insanlarin en biiylik sorunlarindan biri de ¢evre problemleridir.
Cevre problemlerinin ortaya ¢ikisi ile birlikte bu durumun yarattig1 olumsuzluklar1 ortadan
kaldirabilmek ve kalici ¢oziimler iiretebilmek i¢in insanoglu oldukg¢a ciddi bir caba
harcanmaktadir. Insanoglunun kalic1 ¢6ziim iiretmeye ¢alistig1 bu cevre problemlerinden biri
de kat1 atiklardan kaynakli sorunlardir. Cevre problemlerinin basinda gelen hizli ve bilingsiz
tilketimden kaynakli olarak var olan kati atiklar giin gectikce insanoglu ve yasadigi diinya
icin ciddi sorunlar ortaya ¢ikarmaktadirr. Bu kati atiklar diinyamizda var olan dogal
kaynaklarin sinirli olmasina ragmen tiiketimin artmasi ve insanlari yasam standartlarindan
vazgec¢mek istememesi sonucunda her gecen giin daha da artmaktadir (Ozel ve Erdas-Kartal,
2022). Bu olusan kat1 atiklarin uygun bir bicimde toplanmasi, biriktirilmesi,
taginmasi,depolanmasi ve degerlendirilmesi doga da yasayan canlilar sagligi ve doganin

saglig1 icin olduk¢a 6nem arz etmektedir (Cici ve digerleri, 2005).

Uzmanlar tarafindan belirlenmis olan okul dncesi donem, bireyin ¢evreye iliskin
olumlu tutum ve davranislar edinmesi ve edindigi bu olumlu tutum ve davraniglari ilerleyen
yasaminda bir temel haline getirmesi i¢in oldukc¢a kritik bir dneme sahiptir (Aktulun ve
digerleri, 2018). Hayat1 anlamaya, cevreyi kesfetmeye, merakli sorular sormaya ve
arastirmalar yapmaya baslayan ¢ocuklar ¢evreye karsi olumlu bir tutum sergilemeleri i¢in
bu donemde desteklenmelidir. Cocuklarm c¢evreye karsi dogru davraniglar edinip

sergilemeleri icin de dgretmeninin tutum ve davranislarinin dogru olmasi gerekmektedir.



2.1. Okul Oncesi Egitim

18. ve 19. yy’da yasayan Isvecli pedagog Johann Heinrich Pestallozi’nin kendi
cocugu lizerine yaptig1 goézlem ve incelemeler sonucunda ¢ocuk gelisimi lizerine bilimsel
calismalar baglamistir. Sosyal hayatta yapilan reformlarla beraber ¢cocuk gelisimi alanindaki
calismalar1 da arttrmustir. Cocuk gelisimi kavraminin yaninda artik literatiire “okul 6ncesi
egitim” kavrami da eklenmistir. 19. yy ortalarinda ise Almanya da okul 6ncesi egitimi
alaninda agilan ilk okul olarak anilan Fredeich Wilhem Frobel’in “Kindergarten (Cocuk

Bahgesi)” adli ilk anaokulu agilmistir (Aral ve digerleri, 2022).

Bireylerin yasamlarmnin ilk alt1 yilin1 kapsayan ve bireylerin gelisiminde biiyiik bir
oneme sahip olan “Okul Oncesi Egitim” farkli kaynaklar tarafindan gesitli sekillerde
tanimlanmistir. Zembat’m (2016) tanimina gore okul Oncesi egitim “ebeveyn ve
egitimcilerin etkin olarak; cocuklarm biligsel, psikomotor, sosyal-duygusal, 6z bakim ve dil
becerilerini saglikli yonde destekleyen, pozitif bir kisilik temellerinin atilmasini saglayan,
iiretici yonlerinin ortaya ¢ikarilmasini saglayan ve 6zgiivenlerinin olugsmasini saglayan bir
egitim sistemi” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlamaya bakarak okul 6ncesi egitimin

bireyler iizerinde bir¢ok alani kapsadigi soylenebilmektedir.

Farkli bir kaynaga bakildiginda ise; okul dncesi egitim dogum anindan baslayarak
ilkogretime kadar olan donemi kapsayan, bu donemin 0&zelliklerine uygun zengin
uyaricilarla donatilmig ¢evre sunan, kiiltiirel degerlere ve toplum yapisina gore gelisimini

destekleyen bir egitim siireci olarak tanimlanmaktadir (Poyraz ve Dere, 2001).

Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin sosyal, duygusal, bilissel ve fiziksel gelisimlerini
destekleyerek, onlari ileriki egitim hayatlar1 i¢in hazirlayan temel bir egitim agamasidir. Bu
egitim siireci, ¢ocuklarin hayata pozitif bir baslangi¢c yapmalarini saglamak amaciyla, onlara
giivenli ve tesvik edici bir ortam sunmaktadir. Egitim bilimcileri ve arastirmacilar, okul
oncesi egitimin c¢ocuklarmn ileriki yasamlarinda karsilasacaklar1 akademik ve sosyal
zorluklarla basa ¢ikmalarmda biiylik bir 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Okul
oncesi egitim siirecinde ¢ocuklar, temel matematik ve dil becerilerinin yani sira, problem
cozme, sira bekleyebilme, bagkalariyla isbirligi yapabilme ve sosyal iligkiler kurabilme gibi
hayati 6neme sahip becerileri de 6grenmektedir. Okul dncesi egitim kurumlari, ¢ocuklara

sunulan egitim programlar1 aracilifiyla, ¢cocuklarin bireysel yeteneklerini ve ilgi alanlarini
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kesfetmelerine olanak tanirken, ayni zamanda onlarin fiziksel aktiviteler yoluyla saglikli
gelisimlerini de desteklemektedir. Bu egitim asamasinda cocuk merkezli pedagojik
yaklagimlar benimsenerek her ¢ocugun kendi hizinda ve tarzinda &grenmesine imkan

taninmaktadir (Aksakal, 2013).

Glinlimiizde okul 6ncesi egitimin nemi daha da anlasilmakta ve bu egitim asamasina
yapilan yatirimlar artmaktadir. Ciinkii erken ¢ocukluk doneminde alian kaliteli bir egitimin,
cocuklarin akademik basaris1 iizerinde uzun vadeli olumlu etkileri oldugu cesitli
arastirmalarla kanitlanmistir. Ayrica okul oOncesi egitim, c¢ocuklarin toplumsal uyum
stireclerini kolaylagtirarak, onlarin sosyal becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir.
Tiim bunlarla beraber okul dncesi egitimin, ¢ocuklarn biitiinciil gelisimine yonelik kapsamli

ve planli bir yaklagim sundugu sdylenebilmektedir.

Bu yaklasim, cocuklarin akademik basarilarmin yam sira, sosyal ve duygusal
becerilerinin de gelistirilmesine odaklanmaktadir. Dolayisiyla okul 6ncesi egitim, ¢cocuklarin
hayatlarinin ileriki donemlerinde karsilasacaklar1 zorluklarla basa ¢ikabilmeleri i¢in saglam
bir temel olusturmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi egitime yapilan yatirim, sadece cocuklarin

degil, toplumun gelecegi agisindan da biiyiik bir dnem tasimaktadir (Aydin ve Cepni, 2012).

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin erken yaslarda ¢evre bilincini gelistirmeleri i¢in
miikemmel bir firsat sunmaktadir. Bu donemde cocuklar ¢evreleri hakkinda 6grenmeye
aciktirlar ve 6grendikleri bilgileri hayatlarinin ilerleyen donemlerinde de tasiyabilirler. Bu
nedenle okul dncesi egitim programlarina kati atik yonetimi ve geri doniisiim konularmni
dahil etmek, ¢ocuklara bu konularda erken yasta farkindalik kazandirabilir ve siirdiiriilebilir
bir gelecege katkida bulunabilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu konudaki tutumlari
ve uyguladiklar1 etkinlikler biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogretmenler, ¢ocuklarm cevre

konularma olan ilgisini ve bilgisini arttirma konusunda kritik bir role sahiptir (Bilgili, 2020).

Pozitif bir tutum ve uygulamali 6grenme yontemleri ile 6gretmenler, ¢ocuklara atik
azaltma, yeniden kullanma ve geri doniistiirme pratiklerini eglenceli ve etkili bir sekilde
Ogretebilmektedir. Ayrica etkinlikler, c¢ocuklarin bu konular1 somut bir sekilde
deneyimlemelerini saglayarak dgrenmelerini pekistirebilir. Ornegin geri doniistiiriilebilir
malzemeleri kullanarak sanat projeleri yapmak, ¢cocuklarin yaraticiligini tesvik ederken ayni

zamanda geri doniisiimiin 6nemini vurgulayabilmektedir. Benzer sekilde okul bahgesinde
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kompost yapma veya bitki yetistirme gibi etkinlikler, cocuklara dogal dongiiler hakkinda
bilgi verir ve ¢cevreye duyarl bireyler olarak biiyiimelerine yardimec1 olmaktadir. Okul oncesi
Ogretmenlerinin geri doniisiim ve kat1 atik yonetimi konusundaki tutumlar1 ve uyguladiklar1
etkinliklerin, ¢ocuklarin bu konulardaki davranig ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmen egitim programlarinin bu konular1 kapsamasi ve
ogretmenlere, cocuklara ¢evre bilinci kazandiracak stratejiler ve metodolojiler konusunda

rehberlik etmesi 6nem tagimaktadir (Buhan, 2006).

Genel olarak okul dncesi egitimin, ¢ocuklarin kat1 atik ve geri doniisiim konularinda
bilingli ve sorumlu bireyler olarak yetismelerinde oOnemli bir rol oynadig:
sOylenebilmektedir. Bu donemde atilan temeller, ¢ocuklarin ¢evreyle olan iligkilerini uzun
vadede sekillendirir ve siirdiiriilebilir bir gelecege katkida bulunmaktadir. Bu yiizden, okul
oncesi egitimde ¢evre egitimi, hem ¢ocuklarm bireysel gelisimleri hem de toplumun genel

refah1 agisindan hayati 6neme sahiptir (Cici ve digerleri, 2005).
2.2. Okul Oncesi Egitimin Onemi ve Amaci

Okul 6ncesi donemin egitim faaliyetleri icerisin de nasil yer almasi gerektigi ve bu
egitim faaliyetlerinin nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili bilim insanlar1 cesitli sekillerde
aciklamalar yapmuslardir. Cocuklarin gelecek yasantilar1 goz oniinde bulunduruldugunda ise
okul dncesi egitimin gelecegin temeli olarak goriildiigii bilim insanlar1 tarafindan da ortak

bir sekilde ifade edilmistir (Dagli ve Dagligolu, 2020).

Bu donem kritik bir donem olarak goriilmiis olup ¢ocuklarin gelisimsel seviyeleri ve
kisisel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurularak uygun gerekli olanaklar1 saglama; ¢ocuklarin
tim gelisim alanlarini destekleme; yasamlarini siirdiirdiikleri ortamin deger yargilarina
paralel davranislar edindirme; zorunlu egitim siirecine hazirlama ve iilkenin egitim
politikasina uygun bir egitim siireci saglama zorunlulugu olusmustur (Giirkan, 2008). Bu
egitimin saglanmasinda da planli, sistemli ve amacli bir yol izlenmesi verilecek olan egitimin
niteligini istendik seviyeye getirilmesi konusunda oldukc¢a 6nemlidir. Okul 6ncesi egitimde
genel olarak bireyin geleceginin sekillendigi kritik donem vurgusu yapildigindan verilecek

olan egitimin belirli amaglar dogrultusunda sistemli bir sekilde saglanmasi gerekmektedir.
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Okul Oncesi egitimin amacina genel olarak bakildiginda, {i¢ temel baslikta ele
alinmistir. Bunlar toplumsal, egitici ve gelisimsel amaglar olarak ifade edilmistir. Toplumsal
amaclar; sosyal cevreleri ile siirekli etkilesim halinde olan ¢ocuklarin degisen diinyanin
ihtiyaclarina paralel olarak biitiinsel bir sekilde yetistirilmesi olarak ifade edilmektedir.
Egitici amaglar; ¢ocugun hayatini idame ettirmek igin gerekli bilgi, beceri ve kabiliyetleri
elde etmesini saglamak olarak ifade edilmektedir. Son olarak gelisimsel amagclara
bakildiginda ise burada ¢cocugun bedenen, ruhen ve duygu bakimindan dengeli bir sekilde

yetistirilmesi olarak ifade edilmistir.

Ulkemizde cesitli diizenlemeler yapilarak giiniimiizde de hala gegerli olan 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi’na (s.10) incelendiginde okul dncesi egitimin amaclar1 asagidaki

gibi ifade edilmistir

1- Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iy1 aligkanliklar edinmesinin
saglamak,

2- Cocuklari ilkokula hazirlamak,

3- Sartlar1 elverissiz c¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar icin ortak bir
yetistirme ortami yaratmak,

4- Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konugmasini saglamak.

Okul oncesi egitim programlarmin bu temel amaglarina ek olarak, cagin getirdigi
yeni ihtiyaclar ve beklentiler dogrultusunda siirekli olarak gilincellenmesi ve
zenginlestirilmesi gerekliligi de 6n plana ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda teknolojinin etkili
kullanimi, ¢evre bilinci, uluslararasi anlayis ve isbirligi gibi konular, okul dncesi egitim
iceriklerine dahil edilmektedir. Bu yeni yaklagimlar, ¢cocuklarin hem bireysel gelisimlerini
desteklemekte hem de onlar1 gelecegin karmasik ve siirekli degisen diinyasina hazirlamakta
onemli rol oynamaktadir. Ayrica okul Oncesi egitimin amaci, ¢ocuklarin sosyal uyum
becerilerini gelistirerek, onlar1 topluma faydali bireyler olarak yetistirmek de olmalidir. Bu,
cocuklarin empati kurma, paylagma, isbirligi yapma ve ¢esitliligi kucaklama gibi degerleri
erken yaslardan itibaren 0grenmelerini saglayarak gerceklestirilmektedir. Bu beceriler,
cocuklarm ileriki yasamimnda hem akademik hem de sosyal basarilarinin temelini

olusturmaktadir (Dinger, 1999).
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Egitimin bu asamasinda, ailelerin ve toplumun da 6énemli bir yeri vardir. Okul 6ncesi
egitim, aileleri ve toplumu da egitim siirecine aktif olarak dahil ederek ¢cocuklarin egitimine
biitiinciil bir yaklagim saglamaktadir. Aile katilimi, ¢ocuklarin 6grenme siireclerine destek
olmanin yani sira, ailelerin de ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda bilgilendirilmesi ve
giiclendirilmesi anlamma gelmektedir. Son olarak okul Oncesi egitimin temel amaci,
cocuklarin potansiyellerini en iist diizeyde gergeklestirebilmeleri i¢in gerekli temelleri

atmaktir.

Bu, ¢ocuklarin kisisel ilgi alanlarii kesfetmelerine, yaraticiliklarini ve meraklarini
tesvik etmeye, ayn1 zamanda elestirel diisiinme ve problem ¢6zme gibi temel becerileri
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Boylece okul dncesi egitim, ¢ocuklarin hayat boyu
o0grenme yolculuklar1 i¢cin saglam bir baslangi¢c noktasi sunmaktadir (Dinler, Simsar ve

Dogan, 2020).

Bu genis kapsamli hedefler, okul Oncesi egitimin sadece akademik becerilerin
ogretilmesinden ¢ok daha fazlasini ifade ettigini gostermektedir. Egitim, cocuklarm iyi
bireyler, sorumlu vatandaslar ve yasamlar1 boyunca karsilasacaklar1 zorluklara kars1 direngli
olmalarini saglayacak sekilde kapsamli bir gelisimi hedeflemelidir. Bu nedenle okul 6ncesi
egitimin 6nemi ve amaci, ¢ocuklarin biitiin yonleriyle gelisimini destekleyen ve onlar1

gelecege hazirlayan bir temel olarak kabul edilmelidir (Efe ve Baran, 2017).

Bu temel amacin 1s181inda, okul Oncesi egitimin uygulanis bi¢imleri ve igerikleri
iizerinde de durulmast gerekmektedir. Okul Oncesi egitimin etkin bir sekilde
gerceklestirilmesi, 6grencilerin ilgi alanlarina, ihtiyaglarina ve gelisim seviyelerine uygun,
esnek ve cesitlendirilmis 6grenme deneyimleri sunmay1 gerektirmektedir. Bu, cocuklarin
Ogrenme siireclerini aktif olarak katilimec1 olmalarini ve kendi 6grenmelerinin merkezinde

yer almalarini saglamaktadir (Eflatun ve Kuloglu, 2021).

Ogrenme siireglerinin gocuk merkezli olmas, her cocugun benzersiz oldugu ve kendi
hizinda 6grendigi anlayisina dayanmaktadir. Bu yaklasim, ¢cocuklarin bireysel farkliliklarini
ve Ogrenme stillerini tanr ve her birinin gelisimine en uygun destegi saglamayi
amaclamaktadir. Bu, aym1 zamanda Ogretmenlerin cocuklarin giiclii yonlerini ve ilgi
alanlarmi kesfetmelerine, bunlar1 6grenme siireclerine dahil etmelerine olanak tanimaktadir.

Ayrica okul dncesi egitimde oyun, 6grenmenin temel bir pargasi olarak kabul edilir. Oyun
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yoluyla 6grenme, c¢ocuklarin dogal merakim1 ve kesfetme istegini tesvik eder, sosyal
becerilerin  gelisimine katkida bulunmakta ve problem c¢ozme yeteneklerini
giiclendirmektedir. Oyun, ¢cocuklarin diinyay1 anlamalarina, kavramlar1 somutlagtirmalarina

ve yasam becerileri kazanmalarina yardimci olmaktadir (Erkol ve Erbasan, 2018).

Egitim siirecinde kullanilan materyaller ve etkinlikler de 6nemlidir. Cesitli ve zengin
materyaller, cocuklarm farkli duyusal deneyimler yoluyla oOgrenmelerini saglar ve
yaraticiliklarin1 desteklemektedir. Sanat, miizik, hareket, bilim ve doga -etkinlikleri,
cocuklarin ¢esitli becerileri entegre etmelerine ve biitiinsel bir sekilde 6grenmelerine olanak
tanimaktadir. Okul 6ncesi egitimin bir diger dnemli amaci da, ¢gocuklarin toplumsal degerleri
ve kiiltiirel ¢esitliligi anlamalarin1 saglamaktir. Cocuklara farkl kiiltiirel arka planlara sahip
bireylerle empati kurma ve isbirligi yapma becerileri kazandirmak, onlar1 daha kapsayici ve
anlayish bireyler haline getirebilmektedir. Bu, ¢ocuklarin toplumda pozitif bir rol model
olmalarin1 ve ¢esitliligi kutlayan bir toplumun gelisimine katkida bulunmalarmi

saglamaktadir (Geng ve Geng, 2013).

Genel olarak okul Oncesi egitimin amaci, c¢ocuklarm akademik beceriler
kazanmalarinin 6tesinde onlar1 hayata hazirlamak ve biitiinsel bir gelisim saglamaktir. Bu,
cocuklarin kendileri, ¢evreleri ve toplumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarini, duygusal
zekalarmi gelistirmelerini ve hayat boyu 6 grenmenin temellerini atmalarini igcermektedir. Bu
sekilde okul dncesi egitim, ¢cocuklarin gelecekte karsilasacaklar1 her tiirlii zorluga karsi

donanimli olmalar1 i¢in kritik bir temel saglamaktadir (Aksakal, 2013).
2.3. Kat1 Atik ve Geri Doniisiim

Kat1 atiklarm olusumu 6nemli ¢evre sorunlarndan birini olusturmaktadir. Insan
tiikketimi ile ortaya ¢ikan kati atiklar ekonomi, ¢evre saghigi ve insan sagligiyla beraber bir¢ok
sorunu da beraberinde getirmektedir (Bilgili, 2020). Kat1 atiklar, canlilarin yasadigi ¢evre
iizerinde kontrol edilememesi durumumda bir¢ok probleme neden olmaktadir. Diinyaya
birakilan kat1 atiklar, yapisal 6zelliklerine gore farkli sekillerde ekosisteme karigmaktadir,
ekosisteme karigan bu atiklarin miktar1 arttik¢a dogal denge bozulmaktadir. Ekosistemde
olusan denge bozulmas1 ve canlilarin hayatinda olugan problemleri en aza indirmek i¢in bu

kat1 atiklarin kontrol edilmesi gerekmektedir. Kati atiklarin kontrol edilmesinde ¢esitli
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yontemler bulunmaktadir. Bunlar: Atik miktarinin azaltilmasi, atik bertaraf yontemi ve geri

doniisiim yontemi olarak ifade edilmektedir.

Geri doniisiimiin ¢evre sagh iizerindeki olumlu etkileri ¢ok yonliidiir. ilk olarak,
atik miktarmin azalmasi ¢op depolama alanlarinin daha yavas dolmasina, dolayisiyla yeni
¢cOp sahalarma olan ihtiyacin azalmasina yol acgar. Bu da, topragm ve su kaynaklarmnin
kirlenme riskini azaltmaktadir. Tkincisi, geri doniisiim siirecleri, yeni iiriinlerin iiretimi igin
gerekli olan ham madde ihtiyacini azaltir. Bu, dogal kaynaklarin korunmasina ve madencilik
veya agac¢ kesimi gibi ¢cevreye zarar veren faaliyetlerin azaltilmasina katkida bulunmaktadir.
Ugiinciisii, geri doniisiim, sera gaz1 emisyonlarmmn azaltilmasma yardimei olur ¢iinkii geri
dontistiiriilen materyallerin yeni {riinlere donistiiriilmesi, bastan yeni malzemeler

tiretmekten genellikle daha az enerji tilkketmektedir (Bilgili, 2020).

Ekonomik ac¢idan bakildiginda geri doniisiim, atik yOnetimi maliyetlerinin
diistiriilmesine ve hammadde tasarrufuna katkida bulunmaktadir. Ayrica geri doniisiim
endiistrisi, istihdam yaratma potansiyeline sahiptir ¢linkii toplama, ayristirma, isleme ve geri
dontistiiriilen malzemeleri pazarlama islemleri, ek is giicii gerektirmektedir fakat geri
donilistimiin etkinligi ve basarisi, toplumun bu silirece aktif olarak katilimma baghdir.
Bireylerin, atiklarmi dogru sekilde ayristirma ve geri doniisiim sistemlerine yonlendirme
konusunda bilinglenmesi gerekmektedir. Bu nedenle, egitim ve farkindalik kampanyalari,
geri doniisiimiin tesvik edilmesinde kritik &neme sahiptir. Ozellikle okul 6ncesi egitim,
cocuklara erken yaslardan itibaren cevre bilincini asilamak ve siirdiiriilebilir yasam
aliskanliklar1 kazandirmak i¢in ideal bir platform sunmaktadir. Geri doniisim egitiminin
okul 6ncesi diizeyde baslamasi, ¢ocuklarin geri doniisiimiin 6nemini anlamalarini ve ¢cevreye
saygilt bireyler olarak biiylimelerini saglamaktadir. Bu egitim, ¢ocuklara atiklarin nasil
ayristirilacagi, neden geri doniistiiriilmesi gerektigi ve geri doniisiimiin ¢evre iizerindeki
olumlu etkileri hakkinda bilgi vermektedir. Ayrica geri doniisiimle ilgili eglenceli etkinlikler
ve projeler, ¢cocuklarin bu siirece aktif olarak katilmalarin1 ve 6grendiklerini uygulamaya

koymalarmi tesvik etmektedir (Buhan, 2006).

Genel olarak kat1 atik ve geri doniisiim, sadece cevresel bir mesele degil, ayni
zamanda egitim ve toplumsal katilim gerektiren kompleks bir konudur. Okul 6ncesi egitimde
geri doniistim konusuna yer verilmesi, gelecek nesillerin gevre bilincine sahip, sorumlu ve

etkin vatandaglar olarak yetismesine katkida bulunmaktadir. Bu nedenle geri doniisiim
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egitimi, ¢ocuklarin erken egitim miifredatlarinin ayrilmaz bir parcasi olmalidir. Bu baglamda
okul Oncesi egitimde geri doniisiim ve kati atik yonetimi ile ilgili egitim faaliyetlerinin
entegrasyonu, cocuklarm silirdiiriilebilir bir ¢evre bilinci gelistirmelerine yardimci
olmaktadir. Cocuklar bu yasta 6grendikleri bilgi ve davranis kaliplarini igsellestirme
egilimindedirler dolayisiyla erken donemde kazanilan ¢evre dostu aligkanliklarin hayat boyu

stirdiiriilebilirligi yliksektir (Cici ve digerleri, 2005).

Geri doniisiim ve kat1 atik yonetimi ile ilgili egitim faaliyetlerinin etkili olabilmesi
icin, cocuklarm aktif katilimini saglayacak yontemlerin benimsenmesi onemlidir. Bu
yontemler arasinda oyun bazli 6grenme, hikaye anlatimi, sanat ve el isi projeleri yer
alabilmektedir. Ornegin ¢ocuklara kullanilmis malzemelerden yeni bir oyuncak yapma
projesi vermek, onlarm hem yaraticiliklarin1 kullanmalarini tesvik etmekte hem de geri
doniisiimiin somut bir 6rnegini deneyimlemelerini saglamaktadir. Okul 6ncesi egitimde geri
doniisiim konusundaki faaliyetlerin basarisi, sadece okul icinde gerceklestirilen ¢aligmalarla
siirli kalmamalidir. Ailelerin ve genel olarak toplumun bu siirece dahil edilmesi, ¢ocuklarin
ogrenimlerini evlerine ve giinliik yasamlarina tagimalar1 i¢in hayati dneme sahiptir. Ailelerle
geri doniigiim {izerine atdlye calismalar1 yapmak, evde uygulanabilecek basit geri doniisiim
pratikleri hakkinda bilgilendirici brosiirler dagitmak, ¢ocuklarin 6grendiklerini aile ortamina

tasimasima yardimci olmaktadir (Daglh ve Dagligolu, 2020).

Okul oncesi egitimde geri doniisiim ve kat1 atik yonetimi konularma yer vermek,
cocuklarda sadece bireysel sorumluluk bilinci gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda onlar1
cevresel liderlik icin de hazirlamaktadwr. Cocuklar, cevrelerine olumlu etkilerde
bulunabileceklerini ve degisim yaratabileceklerini 6grenirler. Bu, onlarin 6zgiivenini
artirmakta ve toplumda aktif ve sorumlu roller {istlenmeye yoOnelik motivasyon
saglamaktadir. Genel olarak kati atik ve geri doniisiim, okul dncesi egitim programlarinda

ele alinmasi gereken 6nemli konulardir.

Bu egitimler, ¢ocuklara erken yasta ¢evre bilincini asilama ve siirdiiriilebilir yasam
bigimlerini benimseme konusunda kritik bir role sahiptir. Cocuklarin, ailelerin ve toplumun
bu stirece aktif katilimi, ¢evre dostu bir gelecegin temellerini atma konusunda biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi egitimin, cocuklar1 sadece akademik basari i¢in degil,
ayni zamanda cevrelerine karsi duyarli ve sorumlu bireyler olarak yetistirmesi

gerekmektedir (Dinger, 1999).
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2.4. Atik ve Kat1 Atik Kavramm

Insanlar mevcut yasamlarmi siirdiirebilmek igin dogada var olan kaynaklari
kullanmak zorundadir (Cici ve digerleri, 2005). Bu kullanim sonucunda ortaya ¢ikan ve artik
ise yaramayan boliim olarak nitelendirilen kisimlar ise “atik” olarak isimlendirilmektedir
(Tiirkmen, 2022). Bir bagka tanimda ise atik: dnceden kullanilan, tekrar kullanimi red edilen
ve degersiz olan ya da degerini yitirmis olup bulunduklar1 ortamdan uzaklastirilmasi gereken
nesnelerdir. Cesitli amaglarla insanlar tarafindan kaynaklarm kullanimi sonucu olusan
atiklar bir¢ok farkli kaynakta ¢esitli gruplara ayrilmaktadir. Bunlar genel olarak evsel atiklar,
tibbi atiklar, endiistriyel atiklar, insaat atiklar1 ve tehlikeli atiklar olarak nitelendirilmektedir.
Bu bes farkli grupta yer alan atiklar ayn1 zamanda yapilar1 bakimindan ti¢ farkli grupta da
yer alabilmektedir. Bunlar; yapilar1 geregi akiskanlik 6zelligi gosteren sivi atiklar, genellikle

yanma sonucu ortaya ¢ikan ve partikiil formatindaki gaz atiklar ve kat1 atiklardir.

Kat1 atik insanlar tarafindan tiiketim sonucu ortaya ¢ikan ve bir sekilde ortamdan
uzaklastirilmas1 gereken maddeler olarak tanimlanabilir. Ayrica 2887 Sayili Cevre
Kanununda ise kati atik: iireticisi tarafindan atilmak istenen ve toplumun huzuru ile 6zellikle
cevreninin korunmasi bakimindan, diizenli ve sistemli bir sekilde bertaraf edilmesi gereken

kat1 maddeler olarak tanimlanmaktadir.

Kati atiklar en agik ve anlagilir anlamiyla endiistriyel, ticari ve evsel islevler sonucu
ortaya ¢ikan ve ortaya ¢ikmasina neden olan birey tarafindan artik ise yaramadigi diisiiniiliip
atilan ancak insan sagligi ve c¢evre saghgi diistiniiliip diizenli, sistemli ve topluma fayda

saglayacak sekilde uzaklastirilmasi gereken maddeler olarak tanimlanabilir (Giiler, 2008).

Insanlar tarafindan cesitli faaliyetler sonucu ortaya cikan kati atiklar toplum saghgi
ve cevre sagligini olumsuz yonde etkileyecek olmasindan dolay1 kontrollii islemlerden
geemek zorundadir. Bunlar kat1 atiklarin toplanmasi, tasinmasi ve depo edilmesi islemleri
olarak adlandirilmaktadir. Bu islemler gerceklestirildikten sonra ise depo edilen kati
atiklarin toplum yararma uygun bir sekilde degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu
degerlendirme islemi de geri doniisiim ile saglanabilmektedir. Kati atiklarn yodnetimi,
modern toplumlarin kars1 karsiya oldugu 6nemli ¢evresel sorunlardan biridir. Bu yonetim
slireci, atiklarin toplanmasindan baglayarak tasmmasi, islenmesi ve son olarak uygun bir

sekilde degerlendirilmesi veya bertaraf edilmesini kapsamaktadir. Geri doniisiim, kat1 atik
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yonetiminin 6nemli bir pargasidir ve atiklarin yeniden islenerek yeni liriinlerin iiretiminde
kullanilmasini saglamaktadir. Bu siire¢, dogal kaynaklarin korunmasina, enerji tasarrufuna

katkida bulunmakta ve ¢evre kirliligini azaltmaktadir (Dinler ve digerleri, 2020).

Geri doniisiim, siirdiiriilebilir bir ¢evre icin vazgegilmezdir. Geri doniigiilebilir
materyallerin dogru sekilde ayristirilmasi ve islenmesi, gevreye olan baskiy1 azaltmaktadir.
Ornegin kagidin geri doniisiimii agaclarm kesilmesini dnlerken, plastiklerin geri doniisiimii
petrol tliketimini azaltir ve karbon emisyonlarini disiiriir. Ayrica, geri doniisiim siiregleri,
¢Op depolama alanlarinin daha yavas dolmasini saglayarak, topragm ve su kaynaklarmin

kirlenme riskini azaltir (Efe ve Baran, 2017).

Kati atik yonetimi, sadece geri doniisiimle smirli kalmamali, atik azaltma ve yeniden
kullanma stratejilerini de igermelidir. Bu tiglii yaklasim (azaltma, yeniden kullanma, geri
doniistim), siirdiiriilebilir bir ¢evre yonetiminin temelini olusturmaktadir. Atik azaltma,
tiketim aligkanliklarinin gézden gegirilmesi ve gerekli olmayan iirlinlerin kullaniminin
azaltilmasiyla baslar. Yeniden kullanim ise {iriinlerin atik haline gelmeden 6nce miimkiin
oldugunca fazla kullanilmasini tesvik etmektedir. Kat1 atik yonetimi ve geri doniisiim
sireclerinin basarisi, toplumun bu siireclere aktif katilimina baghdir. Bireyler, atiklarini
dogru sekilde ayristirarak ve ¢evre dostu iirtinleri tercih ederek bu silirece 6nemli katkilarda
bulunabilmektedir. Egitim ve farkindalik programlari, bu konuda toplumu bilgilendirmek ve

katilimi tesvik etmek i¢in kritik 6neme sahiptir (Eflatun ve Kuloglu, 2021).

Kat1 atik yonetimi ve geri doniisiimiin 6nemi, okullarda verilen egitimle ¢ocuklara
erken yaslarda 6gretilebilir. Okul dncesi ve ilkdgretim doneminde ¢ocuklara ¢evre bilinci
kazandirmak, onlarin gelecekte daha sorumlu davraniglar sergilemelerini saglamaktadir.
Okullar, geri doniisiim projeleri, cevre kuliipleri ve ¢esitli etkinlikler araciligiyla ¢ocuklarda
bu bilinci gelistirebilmektedir. Genel olarak kati atik ve geri doniisiim, yalnizca gevresel bir
sorumluluk degil, ayn1 zamanda bir toplum olarak iistlenmemiz gereken kolektif bir
gorevdir. Siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in, atik yonetimi ve geri doniisiim konusunda bilingli
davraniglar sergilemek ve bu konuda egitim ve farkindaligi arttirmak onem tagimaktadir

(Erkol ve Erbasan, 2018).

Kat1 atik yonetimi ve geri doniisiim konusundaki egitim ve farkindaligin artirilmasi,

toplumun her kesiminde bu konulara olan duyarlilig1 arttirabilmektedir. Bu siire¢, yerel
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yonetimler, sivil toplum kuruluslari, egitim kurumlar1 ve medyanin igbirligi ile daha etkin
bir sekilde yonetilebilmektedir. Yerel yonetimler, kat1 atik yonetimi ve geri doniligiim
programlarinin uygulanmasinda kilit rol oynamaktadir. Yerel yonetimler, atik toplama ve
ayristirma hizmetlerini diizenleyebilir, geri doniisiim tesisleri kurabilir ve halki bu konuda
bilinglendirmek i¢in kampanyalar diizenleyebilir. Ayrica geri doniisiimii tesvik etmek
amactyla finansal tesvikler veya cezai yaptirimlar gibi politikalar1 uygulayabilmektedir.
Sivil toplum kuruluslari, ¢evre koruma ve siirdiiriilebilirlik alaninda 6nemli ¢alismalar
yapmaktadir. Bu kuruluglar, halki kati atik yonetimi ve geri doniisim konusunda
bilgilendirme, ¢esitli ¢cevre projeleri ve kampanyalar diizenleme ve politika yapicilart bu
konuda harekete gegmeye tesvik etme konularinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Ayrica bu
kuruluslar toplumda geri doniisiim aligkanliklarmin gelistirilmesine yardimei olan projeler

ve egitim programlar1 gelistirebilmektedir (Geng ve Geng, 2013).

Egitim kurumlari, 6grencilere ¢evre bilincini asilamada 6nemli bir yere sahiptir.
Okullar, geri doniisiim ve atik azaltma konularin1 miifredatin bir pargasi olarak entegre
edebilmekte, cevre koruma kuliipleri kurabilmekte ve Ogrencileri gesitli ¢cevre koruma
projelerine katilmaya tesvik edebilmektedir. Ayrica okullarm kendileri de geri doniisiim ve

stirdiiriilebilir atik yonetimi uygulamalarini benimseyerek 6grencilere 6rnek olabilmektedir.

Medya, toplumda geri doniistim ve atik yonetimi konusunda farkindalik yaratmada
giiclii bir aractir. Televizyon programlari, gazeteler, dergiler ve sosyal medya platformlari,
geri doniislimiin 6nemini vurgulayan igerikler yayilayarak genis kitlelere ulasabilmektedir.
Medya, basarili geri doniisiim Oykiileri ve ¢evre dostu yasam tarzlarm tesvik ederek

toplumda pozitif degisiklikler yapilmasina katkida bulunabilmektedir (Aksakal, 2013).

Kat1 atik yonetimi ve geri doniisiim, yalnizca ¢evreyi korumakla kalmayip ayni
zamanda ekonomik faydalar da saglamaktadir. Dogal kaynaklarn daha verimli
kullanilmasimi tegvik etmekte, yeni is alanlar1 yaratmakta ve siirdiiriilebilir kalkinmaya
katkida bulunmaktadir. Toplumun her kesiminin bu siirece aktif katilimi, daha temiz, saghikli
ve siirdiiriilebilir bir ¢evrenin olusturulmasinda hayati 6neme sahiptir. Bu nedenle her
bireyin, kurumun ve toplulugun kat1 atik yonetimi ve geri doniisiim konusunda sorumluluk

almasi ve bu dogrultuda hareket etmesi gerekmektedir (Aydn ve Cepni, 2012).
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2.5. Geri Doniisiim Kavram

Geri donilisiim atiklarin ¢esitli fiziksel ve kimyasal islemlerden gecirilerek yeni bir
ham maddeye veya tiriine doniistliriilmesidir. Atik Yonetimi Yonetmeligi (2015) e gore geri
dontisiim; kullanim 6mrii bitmis olan atiklarm uygulanacak cesitli yontemler sonucunda ayni1
veya farkli tiirde ham madde seklinde tekrar iiretime kazandirilma bi¢imidir. Kisacasi

kullanim dis1 kalmig olan atigin yeni bir irii olarak tekrar degerlendirilmesidir(Giiler, 2008).

Geri1 doniisiim islemlerinin gergeklestirilebilmesi igin 1yi bir atik yonetim sistemi
olusturulmalidir. Olusan atiklar kaynaginda c¢ope karistirilmadan Once ayr1 olarak
biriktirilmeli, biriktirilen atik maddeler giivenli bir sekilde depo edilecegi alana tasinmali ve
burada depo edilmelidir. Bu depolanan {iriinler ilgili kurum ve kuruluslara teslim edilmeli
ve bu tesislerde yapilacak olan islemlerle yeni bir iirlin ortaya ¢ikarila bilinmelidir. Geri
doniisiim islemi ile atik miktar1 ve hacmi azalir, ham madde tasarrufu saglanir, dogal

kaynaklar korunur, ¢evreye duyarlilik artar ve son olarak gelecege yatirim yapilir.

Geri doniisiim, atik miktarinin azalmasma yardimci olur, bu da ¢op depolama
alanlarinin daha yavas dolmasini ve ¢evreye olan zararh etkilerin azalmasini saglamaktadir.
Ayrica yeni iriinlerin {iretimi i¢in gerekli olan ham madde miktarmi azaltir, bu da dogal
kaynaklarin korunmasma katki saglamaktadir. Enerji tasarrufu da 6nemli bir ¢evresel
faydadir ¢ilinkii geri doniistiiriilmiis malzemelerin islenmesi genellikle yeni malzemelerin

tiretilmesinden daha az enerji gerektirmektedir (Bilgili, 2020).

Geri doniisiim, atiklarin ekonomiye geri kazandirilmasi anlamina gelir ve bu siirecte
yeni is alanlar1 yaratilabilmektedir. Ayrica ham madde tasarrufu {iretim maliyetlerinin
diismesine ve ulusal ekonomiye katkida bulunmaktadir. Toplumda geri doniisiim bilincinin
artmast, ¢evreye olan duyarliligi ve sorumlulugu artirmaktadir. Bu durum, gelecek nesillere
daha temiz ve yasanabilir bir diinya birakma konusunda toplumsal bir bilin¢ olugturmaktadir.
Tiim bunlarla beraber geri doniisiim siireci, bir dizi zorlukla karsi karsiya kalabilir. Bu
zorluklar arasinda atiklarin dogru sekilde ayristirilmamasi, yetersiz altyap: ve tesisler,
yiiksek igleme maliyetleri, halkin geri doniisiim konusundaki farkindaligmin ve katilimmin
diisik olmasi, geri doniistiiriilebilir malzemeler i¢in smirli pazar bulunmasi

sayilabilmektedir (Buhan, 2006).
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Bu zorluklarin iistesinden gelmek icin egitim ve bilinglendirme kampanyalari,
altyapimnin gii¢lendirilmesi, geri doniisiim siireclerinin tesvik edilmesi ve siirdiiriilebilir atik
yonetimi politikalarinin  gelistirilmesi gerekmektedir. Genel olarak geri doniisiim,
stirdiiriilebilir bir gelecek i¢in hayati dneme sahip bir siiregtir. Bu siirecin basarili olabilmesi
icin, atik yonetimi sistemlerinin etkin bir sekilde planlanmasi ve uygulanmasi, toplumun tiim
kesimlerinin bilinglendirilmesi ve siirece aktif olarak katiliminin saglanmasi gerekmektedir.
Ger1 doniistim, sadece atik miktarimi azaltmak ve ¢evreyi korumakla kalmaz, ayn1 zamanda
ekonomik faydalar saglar ve toplumsal duyarlilig1 artirmaktadir. Bu nedenle geri dontistim,
her bireyin ve kurumun sorumlulugunda olan 6nemli bir ¢evresel ve sosyal meseledir (Cici

ve digerleri, 2005).
2.6. Cevre Sorunlar

Cevre; insanlarin ve diger canllarin yasamlar1 boyunca karsilikli etkilesimde
bulunduklar1 ve yasamlarmi siirdiirdiikleri sosyal, fiziki, biyolojik, kiiltiirel ve ekonomik
ortamdir. Ayrica Tiirk Dil Kurumu [TDK] (2023) ¢evreyi kisinin iginde bulundugu toplumu

olusturan; muhit, ortam olarak tanimlamustir.

Insanlar yasamlarini saglikh bir sekilde siirdiirmeleri igin saglikli bir cevreye ihtiyag
duymaktadir. Siirekli etkilesim halinde bulundugu cevreye insanlar, bilingli ya da bilingsiz

olarak zarar vermekte ve buda dogal yasam dengesinin bozulmasina sebep olmaktadir.

Insanlarm neden oldugu bu bozulmalar ile birtakim cevre sorunlar1 da ortaya
¢ikmakta ve bunlar insan yasamimin ve dogayr olumsuz etkilemektedir. Doga ve insan
arasindaki iligkide yasananlar 6zellikle doga aleyhine olmakta ve zaman ilerledik¢e doganin

kendini yenilemesi oldukc¢a giiclesmektedir (Baykal ve Baykal, 2008).

Cevre sorunlari, kiiresel 1stnmadan su kirliligine hava kirliliginden ormanlarm yok
olmasma kadar genis bir yelpazeyi kapsamaktadir. Bu sorunlar, yalnizca insan saghgmni
olumsuz etkilemekle kalmaz, ayn1 zamanda ekosistemlerin dengesini bozmakta ve biyolojik
cesitliligin azalmasina yol agmaktadir. Dolayisiyla ¢evre sorunlarmna ¢6ziim bulmak ve bu
sorunlarm yol a¢tig1 etkileri azaltmak i¢in kiiresel capta koordineli ¢abalar gerekmektedir.
Tim bunlarla beraber sanayilesme, hava ve su kirliligi gibi ¢evre sorunlarinin ana

kaynaklarindan biridir. Fabrikalarin ve tiretim tesislerinin yaydigi kirleticiler, ¢evre saghigini
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tehdit etmektedir. Bu baglamda diinya niifusunun artmasi, dogal kaynaklara olan talebi
artirirken, atik liretimini de artirmaktadir. Bu durum, su, hava ve toprak kirliligine neden
olmakta ve kaynaklarin siirdiiriilemez kullanimina yol agmaktadir (Dagl ve Dagligolu,

2020).

Yiiksek tiiketim oranlar1 ve israf, ¢evre iizerinde baski olusturmaktadir. Asiri
tiiketim, dogal kaynaklarin asir1 kullanimina ve atik miktarinin artmasima sebep olmaktadir.
Asir1 glibre ve pestisit kullanimi, toprak ve su kaynaklarinin kirlenmesine neden olmaktadir.

Bu da su ekosistemlerinin bozulmasina ve biyolojik ¢esitliligin azalmasina yol agmaktadir.

Cevre sorunlarina ¢6ziim bulmak, bireysel ve toplumsal diizeyde alinacak 6nlemlerle
miimkiindiir. Ekonomik biiyiimenin ¢evre tizerindeki etkisini azaltmak ve dogal kaynaklarin
korunmasimi saglamak icin siirdiiriilebilir kalkinma stratejileri benimsenmelidir. Fosil
yakitlarin yerine, yenilenebilir enerji kaynaklarinin (glines, riizgar, hidroelektrik) kullanimi
tesvik edilmelidir. Bu, karbon emisyonlarinin azaltilmasina yardimeci olacaktir (Dinger,

1999).

Atiklarin  azaltilmasi, yeniden kullanilmasi ve geri doniistiiriilmesi, c¢evre
sorunlarinin azaltilmasinda onemli bir rol oynamaktadir. Etkili atik yonetimi sistemleri
gelistirilmelidir. Her yastan bireye c¢evre bilinci kazandiracak egitim programlari
gelistirilmeli ve uygulanmalidir. Bireyler, ¢cevre dostu yasam tarzlar1 benimsemeye tesvik
edilmelidir. Cevre koruma yasalar1 giliclendirilmeli ve uygulanmalidir. Cevresel
stirdiiriilebilirligi destekleyen politikalar gelistirilmeli ve uygulanmalidir (Dinler ve

digerleri, 2020).
2.7. Cevre Egitimi

Cevre egitimi, toplumlar1 ve bu toplumu olusturan bireylerin her birini g¢evre
konusunda bilin¢lendirip yeterli bilgi ve beceri sahibi olmakla beraber ¢evreye karsi olumlu
yonde kalic1 davraniglar ortaya koymalarini amaglamaktadir (Demir ve Yalgin, 2014). Keles
ve digerleri (2019) gore cevre egitimi doganin dilinin 6grenilmesini amaglamaktadir. Erten
(2004) e gore cevre egitimi; bir yandan doga ile ilgili bilgiler verilirken diger yandan da
bireylerde ¢evreye yonelik olumlu tutumlarin davranisa doniigmesini saglama siireci olarak

tanimlanmaktadir.
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Biitiin bireylerin ¢evre egitimi almasi gerekmektedir fakat istenilen diizeydeki
davranislarin olusmasi i¢in okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi verilmesinin olduk¢a dnemli
oldugu goriilmektedir. Ciinkii okul dncesi ¢agina gelmis olan bireyler bu donemde etkin bir
sekilde cevrelerini kesfettikleri, cevreyle etkilesim kurmaya calistiklart ve ¢evrede
gordiikleri ile ilgili pek fikir olusturmaya basladiklar1 bir donem yasamaktadir (Demir ve
Yal¢in, 2014). Bunlarm yani swra ¢evre ile ilgili ilk etkilesimlerin oldugu okul 6ncesi

donemin ne kadar 6nemli oldugunu gdstermektedir.

Cevre egitiminin temelinde, bireylerin ¢evresel konulara iliskin biling diizeylerini
artirmak, ¢evresel sorunlara yonelik duyarliliklarini gelistirmek ve bu sorunlara kars etkili
¢oziim yollar1 iiretebilecek becerileri kazandirmak yatmaktadir. Ozellikle okul &ncesi
donemde verilen ¢evre egitimi, cocuklarin ¢cevre konularma iligkin temel bilgileri erken yasta
edinmelerini saglar ve cevreye karsi sorumlu bireyler olarak yetismelerine temel
olusturmaktadir. Tiim bunlarla beraber ¢ocuklar, erken yasta ¢cevre bilincine sahip olurlarsa,
bu biling yasamlar1 boyunca devam etmektedir. Cevreye duyarli davranislar, ¢ocukluk
doneminde kazanilan aliskanliklar arasina girmektedir. Ayrica okul Oncesi donem,
cocuklarin meraklariin ve kesfetme isteklerinin en yiiksek oldugu zamandir. Dogal diinyay1

kesfetmek, onlara ¢evre hakkinda degerli dersler vermektedir (Efe ve Baran, 2017).

Cevre egitimi, ¢ocuklara ¢evrelerine karsi sorumluluklarini 6gretir. Bu, ¢ocuklarin
erken yasta dogaya kars1 saygi duymalarini ve onu koruma altina almalarii saglamaktadir.
Cevre egitimi, ¢cocuklara dogayla etkilesim i¢inde olma firsat1 verir. Bu, 6grenmeyi eglenceli
ve etkili hale getirir ve ¢ocuklarin 6grendiklerini daha iyi hatirlamalarini saglamaktadir.
Cocuklarla birlikte yapilan doga yiiriiyiisleri, onlara bitkiler, hayvanlar ve ekosistemler

hakkinda dogrudan bilgi edinme firsati sunmaktadir (Eflatun ve Kuloglu, 2021).

Geri doniisiim, su tasarrufu ve enerji tasarrufu gibi konular lizerine projeler ve
etkinlikler diizenlemek, cocuklarm bu konularda pratik bilgi ve beceri kazanmalarina
yardimc1 olmaktadir. Cevre temali sanat ve el sanatlar1 etkinlikleri, cocuklarin
yaraticiliklarmni kullanarak ¢evre konularini ifade etmelerine olanak tanimaktadir. Cevreyle
ilgili hikayeler, masallar ve tiyatro oyunlari, ¢ocuklarm ¢evre konularini eglenceli bir sekilde
ogrenmelerini saglamaktadir. Okul bahgelerinde veya evde kiigiik saksilarda yapilan
bahgecilik faaliyetleri, ¢ocuklara bitkilerin nasil biiylidiiglini ve doganin dongiilerini

ogretmektedir (Erkol ve Erbasan, 2018).
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Genel olarak cevre egitimi, toplumun her kesimine verilmelidir ancak okul 6ncesi
donemde verilen egitim, ¢ocuklarin ¢evre bilincini kazanmalar1 ve ¢evreye karsi olumlu
davranislar gelistirmeleri agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Erken yasta baslayan ¢evre
egitimi, ¢ocuklarin yagam boyu siirecek ¢evre dostu aligkanliklar edinmelerine yardimei

olmaktadir (Geng ve Geng, 2013).
2.8. Okul oncesi Egitimde: Cevre Egitimi

Okul 6ncesi egitim ile yeni bir ¢evre ile tanisan bireyler i¢in bu donemde ¢evre ile
dogru bir etkilesim kurulmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bireylerin bu donemde sahip
oldugu gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda verilecek olan ¢evre egitimi, bireylerin bilissel
gelisimlerine katki saglamakta birlikte gevreye karsida olumlu bir tutum gelistirmelerine
olanak saglayacaktir (Taskin ve Sahin, 2008). Buna bagli olarak okul 6ncesi ¢aginda olan
bireylerin ilgilerine yanit verecek zengin bir okul ortami ve sunulacak iyi bir egitim bu

olumlu tutumun olusmasi saglayacaktir.

Okul 6ncesi egitim ¢aginda olan bireyler bulunduklar1 ortami inceleyerek bir¢ok
beceri elde edebilir ve bununla ilgili deneyimlere sahip olabilir (Dincer, 1999). Sahip
olduklar1 tiim duyu organlarini ¢evreyi taniyip anlamlandirmak i¢in kullanir (Handler ve
Epstein, 2023). Bireye verilecek destek ve sunulacak yeni uyaricilarla beraber ¢evre egitimi
1yi bir sekilde saglanabilir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan verilecek olan
egitime referans olmasi i¢in yayimlanan okul 6ncesi egitim programi incelendiginde ¢evre
egitimine yonelik amag, kazanim ve gostergelerin az oldugu goriilmektedir. Demir ve
Yalcin (2014) calismalarinda okul 6ncesi egitim programini ¢evre egitimi 6zelinde incelemis
ve cevre egitimi ile ilgili alanlarin 6z bakim becerileri boliimiinde yer aldigini belirtmistir.
Ayrica okul dncesi egitim programi incelendiginde buna paralel olarak ¢ocuklar i¢in gevre
temizligi, cevreye deger verme, ¢evreyi koruma, ¢evre farkindaligi kazanma, saghkli ¢evre
olusturma ve cevreyi giizellestirme kazanimlar1 {izerinde duruldugu ve bunlarla ilgili etkinlik

ornekleri ¢evre egitimi olarak yer almaktadir.

Okul 6ncesi egitim programinda ¢evre egitimi ile ilgili alanlarin olmasina ragmen
detayll bir inceleme sonucu ¢evre egitiminde onemli bir yere sahip olan kat1 atik ve geri
dontisiim kazanimlar1 konusunda yetersiz oldugu goriilmektedir. Cevre egitiminde kritik bir

oneme sahip olan okul 6ncesi donemde ¢evreye karsi istenilen duyarliligin kazanilmasi ve
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tutumlarin olusmasi i¢cin mevcut okul dncesi egitim programi gilincellenmelidir. Cevre
egitimine dair kazanimlarin ve bu kazanimlara yonelik etkinlik 6rneklerinin artirilmasi

gerektigi goriilmektedir (Aksakal, 2013).

Okul dncesi egitim programlarmin giincellenmesi ve ¢evre egitimi kazanimlarinin
zenginlestirilmesi, cocuklarin ¢evre bilincini artiracak ve onlar1 ¢evreye karsi daha duyarli
hale getirecek Oonemli bir adimdir. Mevcut egitim programlarina, ¢ocuklarmm kati atik
yonetimi ve geri donilisimiin 6nemini anlayabilecekleri ve bu konuda pratik beceriler
gelistirebilecekleri etkinliklerin entegre edilmesi 6nemlidir. Cocuklar i¢in ¢evre egitimi,
eglenceli ve etkilesimli olmalidir. Kat1 atik ve geri doniisiimle 1lgili egitsel oyunlar, sanat ve
el i1 projeleri, ¢ocuklarin bu konular1 daha iy1 anlamalarina ve i¢sellestirmelerine yardimci
olabilmektedir. Ogretmenler ve aileler, ¢cevre konusunda ¢ocuklara rol model olmalidir.
Cevreye duyarli davranislar sergileyerek ¢ocuklara iyi ornekler sunmak, onlarin gevre

bilincini artirir (Aydin ve Cepni, 2012).

Cocuklarin dogayla dogrudan etkilesime gegmeleri, onlara ¢evrenin degerini ve
korunmas1 gerektigini anlamalarinda yardimci olmaktadir. Doga yiiriiylisleri, bahgecilik
etkinlikleri ve agik hava kesifleri bu amaca hizmet etmektedir. Cevre egitimi, okulda
baslayip evde devam etmelidir. Ailelerin de ¢evre egitimine katilimi tesvik edilmeli, ailelere
cocuklariyla birlikte yapabilecekleri ¢evre dostu aktiviteler hakkinda bilgi verilmelidir.
Cevre egitimi konusunda zenginlestirilmis kitaplar, videolar ve dijital igerikler, ¢ocuklarin
cevre konularmi daha iyi anlamalarini saglamaktadir. Ayrica c¢evre egitimine yonelik
materyallerin ¢esitli dillerde sunulmasi, egitimin daha genis bir kitleye ulasmasina olanak

tanimaktadir (Bilgili, 2020).

Cevre sorunlar1 siirekli degisim gosterdiginden, egitim programlarinin bu
degisikliklere uyum saglayacak sekilde diizenli olarak degerlendirilmesi ve giincellenmesi
gerekmektedir. Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin ¢evre bilincini gelistirmeleri i¢in kritik bir
donemdir. Bu donemde saglanan egitim, ¢ocuklarin yasam boyu siirecek ¢evre dostu tutum
ve davraniglar gelistirmelerinin temelini olusturmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim
programlarinin ¢evre egitimi acisindan zenginlestirilmesi, hem bugiiniin ¢ocuklarmnin hem

de gelecegin ¢evresinin korunmasina katkida bulunacaktir (Buhan, 2006).
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2.9. Cevre Egitiminde Okul Oncesi Ogretmeninin Rolii

Okul o6ncesi donem cocuklarin arastirmaci, merakli, enerji dolu ve risk almay1
sevdigi bir donemdir. Okul 6ncesi donemde ailenin yaninda 6gretmenin de cocukla birebir
etkilesime girmesi, cocugu gelisimsel anlamda desteklenmesi bakiminda olduk¢a dnemlidir.
Bu onemli siire¢ ¢ocuklarin kisilik ve karakter 6zelliklerinin olusmasi, hayata dair temel
beceri, bilgi, tutum ve aligkanliklarin kazanilmasi bakiminda da oldukg¢a kritiktir (Kaza,
2021). Bu kritik siirecte cocugun yaninda olacak 6gretmeninde sahip oldugu bilgi, beceri ve
donanim olduk¢a dnemlidir. Ogretmen ¢ocuga her anlamda pozitif bir katki saglamakla

gorevlidir.

Nitelikli bir ¢evre egitimi i¢in 6gretmenlerinde ¢evreye karsi olan diisiince, davranig
ve tutumlar1 oldukca 6nemlidir. Bu yiizden okul 6ncesi 6gretmenlerine biiyiik bir sorumluluk
diismektedir. Cevre hakkinda bilgi sahibi olmasinin yaninda okulu, sinifi ve ¢ocuklarin
kullandig1 alanlar1 merak ve ilgi uyandiric sekilde diizenlemeli, ¢ocuklarda ¢evre hakkinda
olumlu bir tutum olusturacak sekilde etkinlikler, oyunlar ve materyaller diizenlemelidir.
Ayrica bunlarla beraber ¢ocuklara kendi yasantist yoluyla da 6rnek olmaldir (Dagh ve

Daglioglu, 2020).

Ogretmenler her zaman ¢ocuklarm hazirbulunusluklaria dikkat etmeli, onlarin sahip
oldugu ozellikleri iyi bilmeli ve 6grenme ortamlarin1 bunlara gore hazirlayabilmelidir.
Cocuklar1 meraklandiracak ve ilgilerini ¢ekecek etkinlikler hazirlayip c¢ocuklarla birlikte
etkinliklerde aktif bir sekilde yer alabilmelidir. Cocuklarin smif igerisinde stirekli aktif
kalmalarin1 ve konusmalarini saglamalidir. Cocuklarin her sorusuna gelisim seviyelerine
uygun yanitlar verebilmelidir. Genel olarak bunlar yapabilmesi i¢in dgretmeninin yeterli
donanima sahip olmas1 i¢in ¢aba gostermelidir. Okul dncesi 6gretmenlerinin gevre egitimi
konusunda yeterli donanima sahip olmalari, cocuklarin ¢evre bilincini sekillendirmede kritik

bir role sahiptir (Cici ve digerleri, 2005).

Ogretmenler, gevre bilimi ve gevre egitimi konularinda siirekli olarak kendilerini
gelistirmelidir. Bu, bilimsel geligsmeleri, ¢evresel sorunlar1 ve ¢6ziim yollarini takip etmeyi
icermektedir. Cesitli ve glincel egitim materyalleri kullanarak ¢ocuklarm ¢evre konularini

farkl1 perspektiflerden anlamalarma yardime1 olunmalidir. Ogretmenler, cocuklarin dogayla
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dogrudan etkilesimde bulunabilecekleri, gozlemleyebilecekleri ve kesfedebilecekleri

etkinlikler diizenlemelidir (Dagli ve Dagligolu, 2020).

Cevreye karst duyarli davranislariyla 6gretmenler, ¢ocuklara gii¢lii bir rol model
olabilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin giinliik pratiklerinde ¢evre dostu aligkanliklari
benimsemeleri ve bu aligkanliklar1 smif icinde de uygulamalar1 anlamina gelmektedir.
Cocuklarin evde de cevre bilinci ile biiylimeleri i¢in, 6&retmenler aileleri de ¢gevre egitimi
stirecine dahil etmelidir. Bu, ailelere yonelik bilgilendirme toplantilari, bilgilendirici

brostirler veya ¢evre dostu aktiviteler onermek seklinde olabilmektedir (Dinger, 1999).

Ogretmenler, gevre egitimi etkinliklerinin etkisini degerlendirmeli ve ¢ocuklarm
cevreye yonelik tutum ve davranislarinda olumlu degisiklikler olup olmadigini
gozlemlemelidir. Cocuklara verilen geri bildirimler, onlarin ¢evre bilincini artiracak sekilde
olumlu ve destekleyici olmalidir. Genel olarak okul Oncesi 6gretmenlerinin cevre
egitimindeki rolii, ¢ocuklarin ¢evre bilinci ve ¢evreye karsi sorumlu tutumlar gelistirmelerini
saglamaktir. Ogretmenler, bu siirecte cevre egitimi konusunda bilgili, duyarli ve etkili bir
sekilde cocuklar1 yonlendiren kilit figlirlerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin ¢evre egitimine
yonelik egitimler almasi, bu alandaki becerilerini stirekli gelistirmesi ve ¢evre bilincini her

firsatta gocuklara aktarmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Dinler ve digerleri, 2020).
2.10. Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Egitim

Siirdiiriilebilir kalkinma, gelecek nesillerin kendi ihtiyaglarini karsilama yeteneginden
0diin vermeden, gilinlimiiziin ihtiyaclarmi karsilamayir amaglamaktadir. Egitim alaninda
stirdiiriilebilir uygulamalarin toplumun en geng iiyelerine asilanmasi ¢ok onemlidir. Okul
oncesi egitim, ¢ocuklarin tutum, davranis ve degerlerinin sekillenmesinde ¢ok dnemlidir. Tlk
yillar ¢ocuklarin en ¢ok etkilendikleri donemdir ve bu donemde 6grendikleri kavramlar
kalict bir etki birakabilir. Siirdiiriilebilir kalkinma baglaminda okul oncesi donem, geri
doniisiim ve atik azaltma gibi ¢evre yOnetiminin temel kavramlarini tanitmak i¢in
mitkemmel bir agamadir. Siirdiiriilebilirligi miifredata entegre ederek egitimciler, ¢evre
sorunlar1 konusunda daha bilingli ve bu konularda harekete ge¢gmeye motive bir nesil

yetistirebilmektedir (Akkas, 2019).
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Pek cok iilke gibi iilkemizde da kati atiklarin yonetimi ve geri doniisiimiin tesvik edilmesi
konusunda kendine 6zgii zorluklarla kars1 karsiyadir. Bu zorluklar, kaynaklarin ve egitimin
sinirlt olabilecegi egitim ortamlarinda daha da artabilmekte fakat bu zorluklar ayn1 zamanda
firsatlar1 da beraberinde getirmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in yerel ¢evre sorunlarini
anlamak ve ele almak, Ogretimlerinin uygunlugunu ve etkisini artirabilmektedir. Ayrica
egitim uygulamalarini yerel ¢evre bilgisini igerecek sekilde uyarlayarak 6gretmenler geng

ogrenciler arasinda topluluk ve sorumluluk duygusunu gelistirebilmektedir.

Ogretmenlerin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar1 kritik 6neme sahiptir ¢iinkii bu
goriisler siirdiiriilebilirligi 6gretimlerine nasil dahil edeceklerini dogrudan etkilemektedir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin geri doniisiim ve atik yonetimi konusunda olumlu tutumlar1
varsa bu konular1 coskuyla ve etkili bir sekilde siniflarina entegre etmeleri daha olasidir.
Tersine eger 6gretmenler bu konular hakkinda kayitsiz veya slipheci hissederlerse bu durum
gelecek nesillerin siirdiiriilebilir uygulamalar konusunda egitilmesinde firsatin kagirilmasina

yol agabilmektedir (Azrak, 2022).

Cocuklar1 uygulamali geri doniisiim faaliyetlerine dahil etmek, onlarin stirdiiriilebilir
uygulamalar1 anlamalarin1 ve akilda tutmalarim1 6nemli dlgiide artirabilmektedir.
Ogretmenlerin bu tiir etkinliklere iliskin goriisleri, okul dncesi ortamlarda bu uygulamalarin
ne kadar siklikta ve yogunlukta vurgulandiginin belirlenmesinde 6nemlidir. Geri doniisiim
stirecini, atiklarin azaltilmasmin 6nemini ve ¢dplerin ¢evre lizerindeki etkisini gdsteren
etkinlikler, soyut kavramlar1 kiigiik cocuklar i¢in somut hale getirebilmektedir. Bu kapsamda
ogretmenler i¢in en son siirdiirlilebilir uygulamalar ve bunlarin etkili bir sekilde nasil
Ogretilecegi konusunda diizenli egitim oturumlari, ¢cevre egitiminin istege baglh bir eklenti
yerine temel bir 6ge olarak okul Oncesi miifredatina dahil edilmesi, gercek diinya
deneyimlerini sinifa tasimak i¢in yerel ¢cevre gruplari veya girisimlerle etkilesime gegmek,
okullarin geri doniisiim ve atik yonetimi faaliyetlerini yliriitmek i¢cin gerekli malzeme ve
destege sahip olmasmin saglanmasi, siirdiiriilebilirlik egitimini en bagindan itibaren

destekleyen yerel ve ulusal egitim politikalarmin tesvik edilmesi onem arz etmektedir.

Diyarbakir ili'ndeki okul &ncesi &gretmenlerinin durumu, egitimin siirdiiriilebilir
kalkinmay1 tesvik etmede oynayabilecegi onemli rolii vurgulamaktadir. Bu egitimcilerin kati
atik yonetimi ve geri doniisiime yonelik tutum ve goriislerini arastirarak, geng yaslardan

itibaren ¢evre yonetimini tesvik eden egitim stratejileri tasarlamaya baslayabilimek esastir.
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Tiim bunlarla beraber siirdiiriilebilir uygulamalar1 erken ¢ocukluk egitiminin dokusuna
yerlestirerek, ¢cevre koruma ilkelerine deger veren ve bu ilkelere gore hareket eden bir neslin
destekledigi daha siirdiiriilebilir bir gelecek yetistirmeyi umabilmek esastir (Bulut ve

Cakmak, 2018).

Kat1 atik ve geri doniisiim temelli ¢alismalardan elde edilen bulgulara dayanarak
stirdiiriilebilir kalkinmanin egitim yoluyla etkisini artirmak igin ¢esitli arastirma ve eylem
alanlar1 onerilmektedir. Bu kapsamda erken ¢ocukluk egitiminin siirdiiriilebilir davranis
izerindeki etkisini gercekten anlamak ic¢in, cocuklar1 biiylidiikce takip eden boylamsal
calismalar ¢ok 6nemli olabilir. Bu ¢aligmalar okul Oncesi geri doniisiim ve atik yonetimi
egitiminin uzun vadeli etkililiginin belirlenmesine yardimci olacaktir. Tiirkiye'nin farkl
bolgelerindeki ve uluslararasi diizeydeki tutumlar1 ve egitim stratejilerini karsilastirmak
degerli bilgiler saglayabilir. Bu tiir karsilastirmalar, yerel baglamlara uyarlanabilecek en iyi

uygulamalar1 ve yenilik¢i 6gretim yontemlerini vurgulayabilmektedir

Ogretmen geri bildirimi i¢in saglam mekanizmalar olusturmak, egitimcilerin
stirdiiriilebilirligi 6gretmede karsilastiklar1 i¢goriileri ve zorluklar1 paylagsmalarina yardimei
olabilmektedir. Bu geri bildirim, Ogretmenlerin cevre egitimi cabalarinda daha iyi
desteklenmesi icin politika olusturma ve miifredat gelistirme konusunda bilgi
saglayabilmektedir. Tiim bunlarla beraber anaokullarmi yerel atik yonetim tesisleri, ¢evre
orgiitleri ve toplum liderleriyle birlestiren programlar 6grenmeyi gelistirebilmek énemlidir.
Bu tiir bir katilim, ¢ocuklarin okulda 6grendiklerinin pratik uygulamalarini gérmelerine
yardimc1 olmakta ve siirdiiriilebilirlige yonelik topluluk ¢apinda bir baglihigi tesvik

edebilmektedir (Das, Aslan ve Yadigaroglu, 2021).

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilirlige yonelik tutum ve goriisleri yalnizca
bireysel goriisleri yansitmamakta, ayn1 zamanda daha genis egitim ve g¢evre politikalar1
tarafindan da sekillenmektedir. Bu kapsamda anaokullarinda siirdiiriilebilirlik odakli
programlar gelistirmek ve uygulamak i¢in 6zel fonlar tahsis edilmelidir. Bu, hem 6gretmen
yetistirmeye hem de smiflar1 gerekli materyallerle donatmaya yonelik kaynaklar:
icermektedir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin okul 6ncesi miifredata nasil entegre edilecegine
iliskin a¢ik yonergeler gelistirilmeli ve dagitilmalidir. Bu yonergeler pratik aktiviteler ve net

Ogrenme sonuglart sunmalhidir
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. Cevre egitimine odaklanan mesleki gelisim firsatlar1 da dahil olmak iizere 6gretmenlere
stirekli destek saglanmalidir. Bu destek aym1 zamanda Ogretmenlerin karsilagabilecegi
zorluklar1 da dikkate almali, pratik ¢oziimler ve yardim sunmalidir. Siirdiiriilebilirlik
egitimine entegre bir yaklasim olusturmak i¢in okullar, yerel yonetimler ve ¢evre kuruluslar
arasindaki ortakliklari tesvik edilmelidir. Bu, 6grenmeyi daha alakali ve topluluga 6zgii hale

getirerek etkisini artirabilmektedir (Erikan, 2020).

Egitimin baslangicinda O6nemli bir yeri olan okul Oncesi 6gretmenlerinin durumu,
stirdiiriilebilir kalkinmayi tesvik etmede erken ¢ocukluk egitiminin daha genis potansiyeli
icin bir 6n ayak gorevi gormektedir. Egitimciler arasinda kati atik yOnetimi ve geri
dontistime iligkin olumlu tutumlar1 ve bilingli goriisleri gelistirerek, smifin 6tesine uzanan
cevre yonetimi i¢in giliclii bir temel olusturabilmek esastir. Bu politika ¢ikarimlarma ve
arastirma Onerilerine dayanarak bunlarin okul 6ncesi ortamlarda nasil somut eylemlere
dontstiiriilebilecegini  dlistinmek ¢ok  Onemlidir.  Malzemelerin  toplanmasni,
smiflandirilmasini ve geri doniistiiriilmesini igceren projeler, ¢ocuklarin siirdiiriilebilirligi

o0grenmesinin eglenceli ve etkilesimli bir yolu olabilir.

Ogretmenler, dgrencilere geri doniistiiriilmiis malzemelerden sanat eserleri yaratmayt,
smifta kompost kutusu kurmay1 ve hatta geri doniistiiriilmiis kaplar1 kullanarak basit bir
bahce dikmeyi icerebilecek bir proje konusunda rehberlik edebilmektedir. Cocuklarin yerel
cevre uzmanlar1 ve aktivistlerle etkilesime girebilecegi atolye ¢alismalara ev sahipligi
yapmak, geri doniisiim ve atik yonetiminin 6nemi konusundaki anlayislarini derinlestirmeye
yardime1 olabilmektedir. Bunlar, yerel atik yonetimi tesislerinin veya cevre Sivil Toplum

Kuruluslarinin ziyaretlerini icerebilmektedir (Evran, 2012).

Dijital platformlardan ve kaynaklardan yararlanmak, c¢ocuklara siirdiriilebilirligi
ogretmenin etkilesimli ve ilgi ¢ekici yollarmi saglayabilmektedir. Geri doniisiim ve gevre
koruma temalarma odaklanan uygulamalar, oyunlar ve ¢evrimi¢i videolar, geleneksel
Ogretim yontemlerini tamamlayabilir ve geng¢ 68renciler arasinda artan dijital aginaliga hitap
edebilmektedir. Okullar, okul ©Oncesi cagmdaki cocuklarin Onciiliigiinde farkindalik
kampanyalar1 diizenleyebilmektedir. Faaliyetler, geri doniisiimle ilgili posterler olusturmayz,
ogrendiklerini paylagsmak icin diger smiflar1 ziyaret etmeyi ve hatta siirdiiriilebilirlik
temalarina odaklanan basit oyunlar1 icerebilmektedir. Ebeveynler ve dgretmenler arasindaki

ortaklig1 tesvik etmek, 6grenmeyi smnifin tesine tasiyabilmektedir. Okuldaki bilgilendirme
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oturumlari, haber biiltenleri ve ebeveynlerin onderlik ettigi faaliyetler, stirdiiriilebilirlik

egitimine yonelik toplum odakli bir yaklagimi tesvik edebilmektedir.

Ogretmenlerden, ebeveynlerden ve hatta ¢cocuklardan siirdiiriilebilirlik egitimiyle ilgili
deneyimleri hakkinda diizenli olarak geri bildirim toplamak, kavramlarin ne kadar iyi
anlagildig1 ve benimsendigi konusunda fikir verebilmektedir. Okulda ve evde atik yonetimi
ve geri doniisiime iligkin davraniglardaki degisiklikleri gozlemlemek, egitimin pratik etkisini
gosterebilmektedir. Daha fazla bilgi ve kaynak elde edildikge ilgili ve etkili kalmalarmi
saglamak icin miifredatin cevresel bilesenlerinin periyodik olarak gozden gegirilmesi

dikkate degerdir (Akkas, 2019).

Bolgesel olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin kati atik ve geri doniisiime yonelik
tutumlarma odaklanmak, yalnizca erken egitimdeki onemli etki potansiyelini vurgulamakla
kalmamakta, ayn1 zamanda siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik daha genis toplumsal degisim
icin bir baglangi¢ noktasi olarak da hizmet etmektedir. En kii¢iik cocuklarimizi ¢evre
yonetimi i¢in gerekli bilgi ve aligkanliklarla donatarak, topluluklar ve nesiller arasinda yanki
uyandirabilecek siirdiiriilebilirlige dogru daha genis bir gecisi kolaylagtirmak esastir. Bu
egitim uygulamalarinin ve politikalarinin uygulanmasi ve siirekli olarak iyilestirilmesi,
cevreye duyarli ve proaktif bir gelecek neslin yetistirilmesi i¢in esastir. Kararli eylem,
stirekli arastirma ve topluluk katilimi yoluyla siirdiiriilebilir kalkinma, aramizdaki en
genglerden baslayarak her diizeyde egitimin ayrilmaz bir parcasi haline gelebilmektedir. Biz
ilerledikce siirdiiriilebilirligin erken ¢ocukluk egitimine entegrasyonu, yeni zorluklarin

iistesinden gelecek ve yenilik¢i yaklasimlar1 kucaklayacak sekilde gelismelidir.

Belirli program veya etkinliklerin belirli okullarda veya bdlgelerde etkili oldugu
kanitlandiktan sonra, bunlarin daha genis bir kitleye yayilmasi i¢in ¢aba gosterilmelidir. Bu,
basarili miifredat modellerinin farkli bdlgeler arasinda ve hatta uluslararasi diizeyde
paylasilmasini ve bunlarin yerel kiiltlirel ve ¢evresel baglamlara uyacak sekilde gerektigi

sekilde uyarlanmasimi igerebilmektedir.

Ogretmen yetistiren kurumlar siirdiiriilebilirlik egitimi konusunda kapsamli modiiller
icermelidir. Bu, yeni egitimcilerin meslege c¢evresel kavramlarin etkili bir sekilde nasil
Ogretilecegi konusunda giiclii bir temelle ve aynt zamanda bu konularm neden kritik

oldugunu anlayarak girmelerini saglayacaktr.
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Teknoloji ilerledik¢e egitimde yenilik¢i araglardan yararlanma firsatlar1 da artmaktadir.
Stirdiiriilebilirlik egitimi savunuculugunun yalnizca yerel ve bolgesel diizeylerde degil, ayn1
zamanda ulusal ve uluslararas1 diizeylerde de ele alinmasi gerekmektedir. Hiikiimetler,
stirdiiriilebilirlik egitimini ilk yillardan itibaren destekleyen ve zorunlu kilan politikalar
gelistirerek bu uygulamalarin daha biitlinlesik ve etkili bir sekilde uygulanmasini
saglayabilmektedir. Ogrenciler de dahil olmak iizere tiim paydaslar arasinda diizenli geri
bildirim mekanizmalar1 olugturmak, egitim uygulamalarinin siirekli olarak iyilestirilmesine
yardimc1 olabilmektedir. Bu, diizenli topluluk toplantilari, dijital forumlar ve egitimde
stirdiiriilebilirlige odaklanan yillik konferanslar yoluyla kolaylastirilabilmektedir (Azrak,
2022).

Stirdiiriilebilirligi erken c¢ocukluk egitimine dahil etmek ayni zamanda elestirel
diisiinmeyi tesvik etmek, yaraticiligi tesvik etmek ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek
gibi daha genis egitim hedeflerine de katkida bulunmaktadir. Cocuklar, eylemlerinin cevreyi
nasil etkiledigini sorgulamayi, ¢evre sorunlarina yonelik ¢ozlimler konusunda yaratici
diisiinmeyi ve bu ¢oziimleri uygulamak i¢cin gerekli becerileri gelistirmeyi 6grenirler. Okul
oncesi donemde ekilen stirdiiriilebilirlik tohumlari, bu cocuklarin ¢evre konusunda bilgili ve
tutkulu yetiskinlere doniismesiyle kiiresel sorunlara yenilik¢i ¢oziimlere yol agabilmektedir.
Diyarbakir Ili'ndeki okul &ncesi dgretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiime yonelik
tutumlar1 iizerine yapilan arastirma, siirdiiriilebilir aligkanliklar1 gelistirmek i¢in erken

egitim ortamlaridan nasil yararlanilabilecegi konusunda degerli bilgiler sunmaktadir.

Stirekli arastirma, politika gelistirme ve topluluk katilimiyla bu iggoriileri temel alarak
stirdiiriilebilirligi kiiresel capta egitimin dokusuna entegre edebilmek dikkate degerdir. Bu
biitiinsel yaklasim, gelecek neslin yalnizca siirdiiriilebilirlik konularinin farkinda olmasini
degil, ayn1 zamanda bunlarla etkili bir sekilde basa ¢ikabilecek donanima sahip olmasini da

saglamaktadir.

Bu sekilde erken ¢ocukluk egitimi, yalnizca bireysel gelecekleri degil, gezegenimizin
gelecegini de sekillendiren, stirdiiriilebilir kalkinma i¢in gii¢lii bir ara¢ haline gelmektedir.
Siirdiiriilebilirligin erken ¢ocukluk egitimine entegrasyonunu ilerletmeye devam ederken,
bir sonraki 6nemli adim kiiresel baglantilarin ve O6grenme aglarmin giiclendirilmesini

icermektedir. Gezegenimizin karsilagtigi zorluklar evrensel olarak paylagilmakta ve bu
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sorunlarla etkili bir sekilde miicadele etmek i¢in uluslararasi isbirligi ve bilgi aligverisini

gerekli kilmaktadir (Bulut ve Cakmak, 2018).

Farkli iilkelerdeki anaokullarin1 birbirine baglayan kiiresel aglar olusturmak,
strdiiriilebilirlik egitiminde fikir, kaynak ve en iyi uygulama aligverisini tesvik
edebilmektedir. Bu tiir aglar, cesitli egitim topluluklarini birbirlerinin deneyimlerinden ve
yeniliklerinden o6grenmeye tesvik eden sanal konferanslara, calistaylara ve igbirlik¢i
projelere ev sahipligi yapabilmektedir. Erken ¢ocukluk programlarinda siirdiiriilebilirlik
egitimi i¢in uluslararasi standartlarin gelistirilmesi, sinirlar 6tesinde tutarlilik ve kalitenin
saglanmasina yardimc1 olabilmektedir. Bu standartlar miifredat gelistirme, 6gretmen egitimi
ve smif uygulamalarina rehberlik ederek nerede yasarsa yasasin tiim c¢ocuklarin

stirdiiriilebilirlik konusunda temel bir egitim almasimni saglayabilmektedir.

Farkli bolgeler arasndaki bosluklar1 kapatmak i¢in teknolojiden yararlanmak, kaliteli
egitim kaynaklarmna erisimi demokratiklestirebilir. Ornegin ¢evrimigi platformlar diinyanin
her yerindeki Ogretmenlerin erisebilecegi cevre egitimi modiilleri sunarak cografi ve
sosyoekonomik farkliliklarm kaliteli siirdiiriilebilirlik egitimine erisimi engellememesini
saglamaya yardimci olabilmektedir. Cok kiiltiirlii bakis agilarini siirdiiriilebilirlik egitimine
dahil etmek, 6grenme deneyimlerini zenginlestirebilmekte ve ¢evre sorunlarmin kiiresel
dogasin1 vurgulayabilmektedir. Bu yaklasim ¢ocuklara yalnizca farkli Kkiiltiirlerin
strdiiriilebilirlige nasil yaklastigin1 Ogretmekle kalmamakta, ayni zamanda kiiresel
vatandaglik duygusunu ve gezegene yonelik ortak sorumlulugu da tesvik etmektedir (Das ve

digerleri, 2021).

Hiikiimetleri, STK'lar1 ve 6zel isletmeleri kiiresel siirdiiriilebilirlik egitimi girisimlerini
finanse etmeye ve desteklemeye tesvik etmek, bunlarm kapsamini ve etkisini
artirabilmektedir. Bu destek, yenilik¢i O0gretim yOntemlerinin gelistirilmesine yonelik
hibeleri, 6gretmenlerin uzmanlik egitimi almalar1 i¢in burslar1 ve uluslararasi 6grenme
aligverisini kolaylastiran teknolojiye yapilan yatirimlar: icerebilmektedir. Tiim bunlarla
beraber politika yapicilar siirdiiriilebilirlik egitiminin gidisatini sekillendirmede kritik bir rol
oynamaktadir. Hiikiimetler, egitimin ilk asamalarindan itibaren kapsamli ¢evre egitimini
destekleyen politikalar olusturarak uzun vadeli cevre yOnetimi icin giiclii bir temel

olusturabilmektedir.
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Hiiklimetler, atiklarin azaltilmasi, enerji tasarrufu girisimleri veya okul bahgelerinin
kurulmasi gibi siirdiiriilebilirlik uygulamalarin1 basariyla uygulayan okullara tesvikler
sunabilmektedir. Bu tegvikler sadece olumlu davranislar1 6diillendirmekle kalmamakta, ayni
zamanda diger okullarin da benzer uygulamalar1 benimsemesini tesvik etmektedir. Cevre
egitimini temel miifredatin bir pargasi olarak zorunlu kilan saglam yasal gergevelerin
gelistirilmesi, her ¢cocugun siirdiiriilebilirlik hakkinda bilgi edinme firsatina sahip olmasini
saglayabilmektedir. Bu yasalar ayn1 zamanda egitim materyallerinin ve egitimin en son
cevre bilimini ve siirdiiriilebilir uygulamalar1 yansitacak sekilde diizenli olarak

giincellenmesini de sart kosabilmektedir (Erikan, 2020).

Okullar ve yerel topluluklar arasinda daha giicli baglantilarin kurulmasini
kolaylastiran politikalar ¢cevre egitimini gelistirebilmektedir. Okullarin yerel ¢evre gruplari,
isletmeler ve devlet kurumlariyla etkilesime girmesini zorunlu kilan bu politikalar, cevresel
O0grenme ve eyleme yonelik daha biitiinlesik bir yaklasim olusturabilmektedir.
Stirdiiriilebilirligi erken c¢ocukluk egitimine entegre etme yolculugu karmasik ve ¢ok
yonliidiir ancak ayn1 zamanda gezegenimizin gelecegi acgisindan da kritik 6neme sahiptir.
Ulkemizde gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin durumu, bu ¢abanm hem zorluklarmi
hem de potansiyellerini gostermektedir. Odak noktamizi kiiresel olarak genisleterek ve
egitim, politika ve toplum katilimi arasindaki baglantilar1 giiglendirerek, gelecek neslin
miras alacaklar1 ¢evresel zorluklarin yalnizca farkinda olmasini degil, ayn1 zamanda bunlarla

basa ¢ikabilecek donanima sahip olmasini da saglayabilmek esastir.

Gelecege baktigimizda erken cocukluk egitiminde siirdiiriilebilirligin ilerlemesi
biiyiik olciide liderlige ve stirekli yenilige bagli olacaktir. Egitimciler, yoneticiler ve politika
yapicilar, ¢evre yonetiminde lider olarak rollerini benimsemeli, her diizeyde siirdiiriilebilir

uygulamalar1 dahil etmek i¢in geleneksel egitimin sinirlarint zorlamalidir (Evran, 2012).

Egitim sektorlerindeki liderler siirdiirtilebilirlik odakli programlart savunmali ve
uygulamalidir. Bu, yalnizca bu tiir igerigin miifredata dahil edilmesini degil ayn1 zamanda
egitim kurumlarinda siirdiiriilebilir davranislarin modellenmesini de icermektedir. Okul
liderleri, okullarin giinliik operasyonlarinin bir pargasi olarak enerji verimliligini, atiklarin
azaltilmasini ve ¢evre dostu uygulamalari tesvik edebilmektedir. Siirdiiriilebilirligi kesintisiz
ve ilgi cekici bir sekilde biitlinlestiren bir miifredatin gelistirilmesi cok onemlidir. Bu,

ogrencileri gercek diinyadaki ¢evre sorunlariyla bulusturan proje tabanli 6grenmeyi veya
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geri doniisim ve koruma gibi kavramlart 6gretmek i¢in oyunlastirmanm kullanimini
icerebilmektedir. Her egitim faaliyeti, 0grencileri yalnizca bilgilendirmeyi degil ayni
zamanda sirdiriilebilirlige yonelik uygulanabilir adimmlar atmaya tesvik etmeyi de

amaclamalidir.

Ogretmenler icin devam eden mesleki gelisim firsatlari, onlarm siirdiiriilebilirligi
etkili bir sekilde 6gretmek igin en son bilgi ve araglarla donatilmalarini saglamaya yardimci
olabilmektedir. Cevre egitimi ile ilgili ¢alistaylar, seminerler ve kurslar tiim egitimcilerin
erisimine acik hale getirilmeli ve tesvik edilmelidir. Okullar, isletmeler ve kar amaci
giitmeyen kuruluglar arasindaki isbirlikleri, siirdiiriilebilirlik egitimini gelistirmek i¢in ek
kaynaklar ve firsatlar saglayabilmektedir. Bu ortakliklar, paylasilan egitim programlarini,
stirdiiriilebilirlik girisimlerine yonelik sponsorluklar1 veya ¢evre kavramlarini 6gretmenin

yeni yollarmi arastiran ortak arastirma projelerini i¢erebilmektedir (Akkas, 2019).

Stirdiiriilebilirlik egitimini stirekli iyilestirmek i¢in hem 6gretim yontemlerinin hem
de 6grenci sonuclarinin izlenmesi ve degerlendirilmesine yonelik saglam mekanizmalar
olusturulmalidir. Bu, tiimii siirdiiriilebilirlik hedeflerine odaklanan 6grenci performans
degerlendirmelerini, Ogretmen degerlendirmelerini  ve  program incelemelerini
icerebilmektedir. Giderek birbirine baglanan bir diinyada kiiresel isbirligi, yerel egitim
cabalarin1 Onemli Olclide artirabilmektedir. Basarilar1 ve zorluklari smirlar otesinde
paylasmak, Ogrenmeyi ve diinya c¢apmda etkili uygulamalarm benimsenmesini
hizlandirabilmektedir. Egitimde siirdiiriilebilirlik odakli uluslararasi konferanslara ev
sahipligi yapmak ve katilmak, yenilik¢i fikirlerin ve basarili stratejilerin yayilmasima
yardimce1 olabilmektedir. Bu toplantilar ag olusturmak, aragtirma bulgularini paylagsmak ve

uluslararasi projelerde isbirligi yapmak i¢in ¢ok dnemlidir (Azrak, 2022).

Ogretmenlerin ve dgrencilerin diger iilkelerdeki okullarla degisimde bulunmalarma
olanak taniyan programlar, anlayis1 zenginlestirebilmekte ve ¢evre sorunlarina iliskin
kiiresel bir bakis acismi gelistirebilmektedir. Bu tiir deneyimler doniistiiriicii olabilmekte ve
stirdiiriilebilirlik sorunlarinin kiiresel dogasinin daha iyi anlasilmasini tesvik edebilmektedir.
Diinyanin dort bir yanindaki 6grencileri isbirlik¢i projelerde birbirine baglamak icin
teknolojiden yararlanmak, kiiresel topluluk ve ortak sorumluluk duygusunu tesvik
edebilmektedir. Projeler, iklim degisikligi veya biyolojik cesitlilik gibi ortak kiiresel

sorunlara odaklanabilmekte ve igbirligine dayali sorun ¢6zmeyi icerebilmektedir.



36

Bolgesel olarak okul dncesi 6gretmenlerinin kat1 atik yonetimi ve geri doniisiime
yonelik tutumlarinin arastirilmasi, egitimde siirdiiriilebilirligin daha genis etkilerine 151k
tutan temel bir ¢caligma islevi gormektedir. Egitimsel liderligi destekleyerek yeniligi tesvik
ederek ve kiiresel isbirligini gelistirerek, yalnizca siirdiirtilebilirligi 6gretmekle kalmayip
aynt zamanda onu somutlastiran bir egitim ortami yaratabilmek esastir. Bu biitiinsel
yaklagim, gelecek nesilleri ¢evresel zorluklarla yiizlesmek ve siirdiiriilebilir yasamlar
stirdiirmek i¢in gereken bilgi, beceri ve degerlerle donatacak ve sonucta daha siirdiiriilebilir
bir diinyaya katkida bulunacaktir. Egitimciler ve liderler olarak bu vizyonu beslemek ve
yaymak, siirdiirtilebilirligin her yerde her ¢ocuk i¢in 6grenmenin temel bir parcasi haline

gelmesini saglamak bizim sorumlulugumuzdadir (Bulut ve Cakmak, 2018).

Erken egitimde siirdiiriilebilirlige yonelik kiiresel ¢abay1 daha da zenginlestirmek
icin, yerel eylemlerin ve kiiltiirel ilginin egitim stratejilerinin merkezinde yer almasi ¢ok
onemlidir. Bu, siirdiiriilebilirligin yalnizca evrensel bir kavram olarak 6gretilmesini degil,
ayni zamanda her toplulugun yerel baglamina ve kiiltiirel kimligine de derinlemesine kok
salmasini saglamaktadir. Sirdiiriilebilirlik egitiminin hizmet verdigi 6grencilerin kiiltiirel
baglamlarina saygi duymasi ve bunlar1 yansitmasi esastir. Bu, yerel ¢evre konularinin dahil
edilmesini, yerel bilgi sistemlerinin kullanilmasmni1 ve yerel siirdiriilebilirlik
kahramanlarinin miifredata dahil edilmesini icerebilir. Ornegin Diyarbakir'daki dersler,
ogrencilerin giinliik deneyimleriyle ortiisen yerel ornekler ve vaka calismalar1 kullanilarak

bolgenin benzersiz ekolojik yonlerine odaklanabilmektedir.

Erken cocuklukta siirdiiriilebilirlik egitimi yaklagimini iyilestirmeye calisirken,
teknolojiden yararlanmak ve yeniligi tesvik etmek cok dnemli bir strateji olarak ortaya
cikmaktadir. Bu unsurlar katilimi biiyiik 6l¢lide artirabilmekte ve hem egitimciler hem de
Ogrenciler i¢in dinamik araglar saglayabilmektedir. Tabletler, akilli tahtalar ve egitim
yazilimlar1 gibi etkilesimli teknolojilerin kullanilmasi, stirdiiriilebilirlik hakkindaki
ogrenmeyi gen¢ Ogrenciler i¢in daha ilgi ¢ekici hale getirebilmektedir. Siirdiiriilebilirlik
egitiminde uzmanlagsmis mevcut ¢evrimigi platformlarin gelistirilmesi veya kullanilmasi,
hem 6gretmenlere hem de dgrencilere degerli kaynaklar saglayabilmektedir. Bu platformlar,
cevre bilimi ve pedagojik stratejilerdeki en son gelismeleri yansitacak sekilde siirekli

giincellenen bir dizi etkinlik, ders ve video sunabilmektedir (Dag ve digerleri, 2021).
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Farkli geg¢miglere sahip gen¢ Ogrencilerin deneyimlerini paylastiklar1 ve
birbirlerinden 6grendikleri kiiresel bir topluluk olusturmak, siirdiiriilebilirlik egitiminin
etkisini 6nemli dl¢lide artirabilmektedir. Siirdiiriilebilirlik konusunda uluslararas1 genclik
konferanslar1 diizenlemek, geng 6grencilerin projelerini paylasmalari, ¢evre uzmanlarindan
ogrenmeleri ve diinyanin dort bir yanindan akranlariyla isbirligi yapmalari i¢in bir platform
saglayabilir. Bu konferanslar ayn1 zamanda geng¢ katilimcilar arasinda kiiresel vatandaslik

duygusunu ve ortak sorumlulugu da gelistirebilmektedir.

Farkl tilkelerdeki okullari, kiiresel su koruma c¢aligmalar1 veya uluslararas1 yaban
hayat1 koruma girisimleri gibi ortak projeler ilizerinde birlikte calismaya tesvik etmek,
cabalarmin alaka diizeyini ve kapsamini artirabilmektedir. Isbirligi sayesinde &grenciler
yerel eylemlerin kiiresel etkisini ve smirlar Otesinde birlikte calismanin giiclinii
gorebilmektedir Tiim bunlarla beraber siirdiiriilebilirligin erken cocukluk egitimine
entegrasyonu, Diyarbakir ilindeki okul 6ncesi 6gretmenlerinin tutumlarmmim da vurguladig:
gibi, daha siirdiiriilebilir bir gelece§e yonelik kiiresel bir hareketin sadece baslangicidir

(Erikan, 2020).
2.11. Tlgili Arastirmalar

Calismanin bu boliimiinde genel olarak ¢evre konusunu ele almis olan caligmalar
incelenmis ve bu ¢aligmalarin sonuglarina yer verilmistir. Yapilan incelemelerde ¢evreye
yonelik tutumlar, ¢evre sorunlary, siirdiiriilebilirlik gibi alanlarda yogunlasma olup genellikle
O0gretmen adaylar1 ve farkli egitim kademelerinde 6grenim goren 6grencilerle ¢alisildigi

gorilmiistiir.

Malkus ve Musser (1997), calismalarinda farkli yas grubunda olan cocuklarin
cevresel kaygilar ile ¢evresel tutum ve davranislarmin arasidaki iligkiyi ortaya ¢ikarmay1
amaglamiglardir. Calismanin bulgularma gore cevresel kaygilar1 yiiksek olan ¢ocuklarin
cevresel kaygilar1 diigiik olan ¢ocuklara gore cevresel problemlere ¢oziim liretmede daha

aktif olduklar1 ve daha ¢ok ¢oziim tirettikleri saptanmustir.

Zelezny (1999), calismasinda geleneksel siniflarda ve geleneksel olmayan
ortamlarda gergeklestirilen egitimi gevresel davranislari iyilestirmesi yoniinden incelemistir.

Aktif katilimin saglandigi geleneksel smif ortamlarinda yapilan egitimin, geleneksel
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olmayan ortamlarda yapilan egitimden cevresel davraniglar1 iyilestirmesi yoniinden daha

etkili oldugu saptanmustur.

Russo (2001), calismasinda dogumdan itibaren g¢evreye karsi tutum gelistiren
cocuklarin erken ¢ocukluk doneminde alacaklari ¢evre egitiminin dnemini ortaya ¢ikarmayi
amaglamistir. Arastirmanin bulgularina gore ¢evre egitiminde en ¢ok zorlanilan konunun

cocuklarda davranis degisikliginin olusturulmasi durumunun oldugu saptanmistir.

Basile (2000), calismasinda cevre egitiminin ¢ocuklara nasil verildigini ortaya
cikarmay1 amaglamistir. Calismada elde edilen bulgulara gore miifredatin gelistirilmesinin
yani sira verilen egitimin aktarimi konularmin olduk¢a 6nemli oldugu ve bunlar iizerinde

durulmasi gerektigini ifade etmistir.

Shepardson (2005), calismasinda farkli egitim kademesinde bulunan 6grencilerin
deneyimleri sonucunda ¢evreyi nasil tanimladiklarin1 ortaya ¢ikarmayir amacglamistir. Bu
baglamda 6grencilerden ¢evreyle ilgili resimler ¢cizmelerini ve bu resimleri tasvir etmeleri
istenmistir. Arastirma bulgularina goére ¢evrenin insan ayr1 olarak goriilmedigi, ¢cevre ve

insanin birbiriyle siirekli bir iliski icinde oldugu saptanmistir.

Cici ve digerleri (2005), ¢alismalarinda 6gretmen adaylarmimn kati atik kirliligi
baglaminda ¢evresel farkindalik ve bilgi diizeyleri belirlenmek amag¢lanmistir. Arastirmanin
yiiriitiilmesinde betimsel yontem kullanilmis olup arastrma 3 bolimden olusmaktadir.
Bunlar 13 maddelik likert tipi bir 6lgegin kullanildig1 birinci bolim, 4 maddelik bilgi
diizeylerini Olgmeye yonelik bilgi testinin kullanildig1 ikinci boliim ve son olarak
katilimeilarin kisisel 6zelliklerinin belirlenmesine yonelik sorularin olusturdugu iigiincii
boliimdiir. Arastrma da elde edilen bulgulara gore, katilimcilarin kati atik kirliligi
konusunda yeterli bilgi sahibi olmadigi, atik azaltma alt boyutunda ise kadmn katilimcilarin
lehine anlamli farkliliklarin goriildiigi, katilimcilarin tamaminin geri doniisiim ve atik
azaltama boyutlarinda puanlarinin iyi oldugu gorilmiistiir. Cevresel farkindalik ile
ebeveynin sahip oldugu egitim diizeyi arasinda 6nemli bir fark goriilmiistiir. Yasam merkezi
apartman dairesi olan katilimcilarin ¢evre farkindaligi bakimindan lehine farkliliklar
goriilmiistiir. Arastirmada kat1 atik kirliligi konusunda katilimcilarin yeterli bilgiye sahip

olma diizeylerinin yetersiz olmasinda dolay1 toplumsal farkindaligi artici ¢alismalarin
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yapilmasi gerekliligi ve cocuklarin ¢evre ile alakali dogru bilgiyle dogru tutuma sahip olmasi

icin 6gretmenlerin nitelikli yetistirilmesi gerektigi goriisiine yer verilmistir.

Taskin ve Sahin (2008), vyaptiklar1 ¢aligmada okul Oncesi kademesinde olan
cocuklarin ¢evre kavramini algilayiglarmin sosyo-ekonomik diizeye gore farklilik gosterip
gostermedigini ortaya ¢ikarmayr amaglamislardir. Arastirma da nitel arastirma teknigi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore sosyo-ekonomik diizeyi iyi olan ¢ocuklarin ¢evre
farkindalig1 oldukg¢a yiiksek ¢ikmistir. Arastirma sonucu ortaya cikan bulgular isminda
arastrmacilar tarafindan Orgiin egitim iginde yeterince yer almayan cevre egitiminin
cocuklarin deger yargilarindan bagimsiz bir sekilde verilmesi gerektigi Onerisinde

bulunmuslardir.

Keles, ve digerleri (2010), yaptiklar1 arastirmada 6gretmen adaylarina verilen
“Thlara Vadisi ve Cevresinde Doga Egitimi” projesinin ¢cevre bilinci, ¢cevreye yonelik tutum,
diistince ve davranislarin lizerindeki etkisini ve kaliciligmi belirlemeyi amaglamiglardir.
Arastirma da nicel arastirma teknigi kullanilmistir. Proje kapsaminda egitim alan 6gretmen
adaylarma iki farkl tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirma Ontest-sontest-izleme testi
uygulamalaria uygun bir sekilde yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucu doga egitiminin ¢evre
duyarliligina olduk¢a 6nemli etkilerde bulundugu ve bunlarin davraniglara yansidigi
belirlenmistir. Arastirma sonucu bildiklerini gelecek nesillere de aktaracak olan

o0gretmenlerin doga egitimi almalar1 gerektigini gostermektedir.

Engin (2010), calismasinda siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim ve ¢evre egitimini
cografya egitimi igersin de incelemistir. Cevre egitiminin nemini ve dgretim silirecinde olas1
aksakliklarin1 ortaya ¢ikarmayir amaclamistir. Calismada nitel arastirma yOntemini
kullanilmis olup 6gretmen ve Ogrencilerle calisiimistir. Calisma sonucu elde edilen
bulgulara gore cografya egitiminde ¢evre egitiminin yaygin bir sekilde yer almasi gerektigi
goriilmiistiir. Elde edilen bulgular ayrica okul 6ncesi egitiminde sadece fen egitimi adi
altinda degil cografya egitimi adi1 altinda da c¢evre egitiminin verilebileceginin

gostermektedir.

Altinéz (2010), caligmasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik
diizeylerini  ¢esitli  degiskenlere = gore belirlemeyi amaglamigtir.  Caligmanin

degerlendirilmesinde genel tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Sakarya
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Universitesi, Egitim Fakiiltesi i1kdgretim Boliimii Fen Bilgisi Anabilim dalinda yer alan 271
fen bilgisi 6gretmen adayr olusturmaktadir. Calisma da fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
yiiksek diizeyde g¢evresel tutuma sahip olmalarma karsin diisiik diizeyde ¢evresel bilgi ve
cevresel davraniga sahip olduklari saptanmustir. Ayrica 6gretmen adaylarinin anne-baba
egitim durumlari, yasadiklar1 yerlesim yeri ve ailelerin aylik gelirlerine gére anlamli bir fark
olmadig1 saptanmistir. Arastirmanin sonucuna gore gelecek nesillerin yetistirilmesi
egitiminde yer alacak olan 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin diisiik
oldugu goriilmektedir. Altméz (2010), bunlarin sonucunda hazirlanacak olan egitim
programlarinda cevre egitiminin gdz Oniinde bulundurulmasi gerektigini ve c¢evresel

okuryazarlik etkinliklerinin artirilmasi gerektigini dnermektedir.

Aksoy ve Karatekin (2011), yaptiklar1 calisma farkli lisans programindaki
O0gretmen adaylarmin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinde farklilagmamin olup
olmadigimi ortaya ¢ikarmayr amaglamiglardir. Arastirma i¢in fen bilgisi, sosyal bilgiler ve
smif Ogretmeni adaylar1 arasindaki farklilasmayi incelemistir. Fen bilgisi 0gretmen
adaylarmim ¢evreye yonelik duyussal egilimleri diger iki bransta yer alan Ogretmen
adaylarma gore daha olumlu ¢ikmis ayrica kadin 6gretmen adaylar1 erkek Ogretmen
adaylarma gore; dogal alanlarda vakit gegiren 6gretmen adaylarinin dogal alanlarda daha az
vakit geciren Ogretmen adaylarma gore duyussal egilimlerinin daha olumlu oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore arastirmacilar dogal ortamda daha ¢ok bulunmanin

duyussal ¢evre egiliminde niteligi artiracagi 6nerisinde bulunmuslardir.

Aydin ve Cepni (2012), yaptiklar1 arastirmada ilkdgretim ikinci kademesinde yer
alan 7. ve 8. simiflarda 6grenim gdéren 6grencilerin cinsiyet, smif diizeyi, anne egitim diizeyi,
baba egitim diizeyi, anne meslek durumu, baba meslek durumu ve ailenin gelir diizeyine
bagli olarak cevreye yonelik tutumlarmin farklilagip farklilasmadigmi ortaya ¢ikarmaya
amaglamiglardir. Arastirma bulgularina gére anne meslek durumu ve anne egitim diizeyine
gore anlamli bir goriilmemis; cinsiyet, sinif diizeyi, baba egitim diizeyi, baba gelir diizeyi ve
aile gelir diizeyi degiskenlerine gore anlaml farklar goriilmistiir. Ayrica genel olarak
katilimcilarin ¢evreye yonelik tutum puanlarmin diisiik oldugu goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan
bulgulara gore arastirmacilar ¢evresel duyarliligin artmasi i¢in ¢evre konular ile ilgili
derslerde cevresel farkindalik ve ¢evresel duyarlilik kavramlara daha ¢ok vurgu yapmasi

gerektigi onersin de bulunmuslardir.
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Giiven (2013), yaptig1 arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlarm belirlemeyi saglayacak bir tutum olgegi gelistirmek ve fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarma yonelik tutumlarini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Arastirma
da betimsel istatistik tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirma bulgularina gore 6gretmen
adaylarinin aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Arastirmact
tarafindan gelistirilen 6lgegin ve arastirmaci tarafindan yapilan literatiir taramasi sonucunda
mevcut Olgeklerin ¢evre sorunlarma yonelik tutumlari tam olarak yansitmadigma vurgu
yapilmis olup cevre tutumlarina yonelik yeni 6lgeklerin gelistirilmesi gerektigi 6nerisinde

bulunulmustur.

Aksakal (2013), yaptig1 arastirmada fen ve teknoloji 6gretmen adaylarmin cevresel
geri doniisiim duyarhliklarmi; cinsiyet ve Ogretmenlik egitimine baslamadan Oncesi
yasadiklar1 ¢cevreye gore degisip degismedigini 6lgmeyi amaclamistir. Arastirma da “Geri
Déniisiim Duyarlilik Olgegi” veri toplama araci olarak kullanilmustir. Arastirma da elde
edilen bulgulara gore her iki degisken iginde anlamli bir farklilik goriilmedigi ortaya
cikmistir. Arastirmaci tarafindan iilkemizde verilen ¢evre egitiminin uluslararasi ¢evre
egitimi ile karsilastirma yapildiginda yetersiz oldugu vurgusu yapilmis olup ¢evre egitimi

konusunda yeterli egitimlerin verilmesi onerisinde bulunulmustur.

Kosker (2013), yaptig1 arastirmada hem sinif 6gretmenligi adaylar1 hem de ilkokul
ogrencilerinin dogaya iliskin sorumluluklar1 ve doga olaylarina yonelik diisiincelerini
belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma igin arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formu
veri toplamak i¢in kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi i¢in betimsel analiz ve igerik
analizi tekniklerinden yararlanilmistir. Genel olarak ilkokul 6grencilerinin dogay1 bitkisel
unsurlar iizerinden, smif Ogretmenligi adaylarinin ise dogayr yasam alani iizerinden
tanimladig1 bulgular1 arastirmaci tarafindan saptanmistir. Arastirmaci ¢alismasinda doganin
insan lizerinde rahatlatic1 ve mutluluk veren bir yapisinin oldugu kanisina varmis olup buna

bagli olarak ¢ocuklarm doga ile etkilesime girmesi gerektigi dnerisinde bulunmustur.

Geng ve Geng (2013), arastirmalarinda bazi degiskenlere gore simif 6gretmenligi
adaylarinin c¢evreye yonelik tutumlarmi belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmada tarama
modeli kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore egitim gordiikleri esnada aileleriyle
yasayan simif 0gretmenligi 6gretmen adaylarmin, yurtta kalan simif 6gretmenligi adaylarina

gore daha diislik diizeyde gevresel tutuma sahip oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar elde
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ettikleri bulgulara dayanarak ¢evre egitimine dnem veren dgretmenlerin yetistirilmesi i¢in

cevre egitimlerinin diizenlenmesi gerektigi goriisiinde bulunmusglardir.

Oztiirk ve digerleri (2015), yaptiklar1 arastrmada smif 6gretmenligi adaylarmin
cevre 0z yeterlilik algilarinin; cinsiyet, ¢cevre egitimi alma durumu, bulundugu sinif diizeyi
ve yasadig1 yerlesim tiirii degiskenleri ag¢isindan incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada
15 maddeden olusan besli likert tipi tutum “Cevre Oz Yeterlilik Alg1 Olgegi” kullanilmustir.
Arastirmada verilerin analizi i¢in betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada
yerlesim tiirli bakimindan kirsal bolgede yasayan ve sehirde yasayan smif 6gretmenligi
adaylarinin 6z yeterlilik algi puanlarmin arasinda anlamli bir olmadig1 goriilmiis ancak
sehirde yasayan sinif 6gretmenligi adaylarinin ¢evre 6z yeterlilik algi puanlarmin daha
yiiksek oldugu saptanmistir. Ayn1 zamanda ¢evre egitimi alan ve almayan sinif 6gretmenligi
adaylar1 arasinda da anlamli bir fark olmamasina ragmen c¢evre egitimi alan sinif 6gretmen
adaylarmin gevre 6z yeterlilik algi puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmustir. Son olarak

cinsiyet degiskeninde de Olgekte yer alan tiim boyutlarda anlamli bir farkin olmadig:

saptanmigtir.

Karatekin ve Merey (2015), yaptiklar1 calismada 6gretmen adaylarmin kati atik ve
geri donilistime yoOnelik tutumlarini belirlemeyi amacglamislardir. Arastirmanin g¢alisma
grubunu bes farkli ilde 6grenim goren 860 sosyal bilgiler 6gretmenligi okuyan 6gretmen
adaylar1 olusturmustur. Arastirmada betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmada
O0gretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu
saptanmistir. Ayrica uygulanan 6lgegin sahip oldugu alt boyutlardan “inan¢” ve “ilgi ve
duyarlilik” puanlarmin ortalamasinin yiiksek oldugu ancak “girisim ve katilim” boyutundan

alinan puanlarm diisiik oldugu saptanmastir.

Harman ve Celikler (2016), calismalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin geri
doniisiim kavrami hakkindaki farkindaliklarmin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya
farkli smif kademesinde siniflarda 6grenim goren 315 fen bilgisi 6gretmen aday1 katilmagtir.
Aragtirma da yontem olarak genel tarama yonteminde yararlanilmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarina bes a¢ik uglu sorudan olusan geri doniisiim farkindalik testi uygulanmistir.
Aragtirma bulgularma gore fen bilgisi 6gretmen adaylarmin geri doniigiimii saglanabilecek
olan maddeler hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu saptanmistir. Ayrica fen bilgisi

Ogretmen adaylarmin geri doniisiim ile ilgili kavrama ydnelik farkindaliklarmin daha ¢ok
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okul ve sosyal medya oldugu saptanmustir. Arastirmacilar elde ettigi verilere dayanarak geri
doniisim kavramina olan farkindaligin artmasi i¢in bu baglamda verilecek olan egitimde
geri doniisiime yonelik icerik artisinin saglanmasini ve sosyal medya igerikleri hazirlanmasi

konularinda 6neride bulunmuslardir.

Kisoglu ve digerleri (2016), yaptiklar1 arastirmada sinif 6gretmenligi, sosyal bilgiler
ve fen bilgisi Ogretmen adaylarinin g¢evresel sorunlara iligkin davranislarinin farkl
degiskenler bakimindan incelenmesini amaclamiglardir. Betimsel tarama yOnteminin
kullanildig1 arastirmanin 6rnekleminin bir iiniversitenin siif 6gretmenligi, sosyal bilgiler
ogretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi bilim dalinda okuyan 344 Ogretmen adayi
olusturmustur. Arastirmada “Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Arastirmanin bulgularina gore cevresel kuruluslara tiyelik, cinsiyet ve O0grenim goriilen

anabilim dallarma gore anlaml bir farklilagmanin olmadig1 saptanmaistir.

Ayrica resmi kurulusglar tarafindan yapilan ¢evre ile ilgili egitimlere katilan 6gretmen
adaylarmim katilmayan 6gretmen adaylarima gore daha yliksek puan aldigi saptanmistir.
Arastirmacilar elde ettikleri bulgulara gore dogal alanda yapilacak olan ¢evresel egitimlerin

cevresel tutumlar1 olumlu yonde etkileyecegi goriisiinii belirtmislerdir.

Karakocan (2016), arastrrmasinda smif 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik
farkindaliklarini1 belirlemeyi amaglamistir. Bu c¢alismada karma yontem kullanilmistir.
Arastirmanin nicel bulgularinda 6grenim durumu ve cinsiyet degiskenleri bakiminda anlamli
bir fark oldugu saptanmistir. Mesleki kidem degiskenine bakildig1 zaman ise anlamli bir fark
oldugu tespit edilmisi olup 6gretmenlerin kidemleri artikca ¢evre egitimi 6z yeterlilik
puanlarinin arttig1 tespit edilmistir. Calismanin nitel bulgularinda elde edilen verilerde ise
cevre egitiminde programdan kaynakli sorunlar oldugu arastirmaci tarafindan saptanmistir.
Ogretmenlerin ¢evre egitimi konusunda en ¢ok yaralandig1 teknigin soru-cevap teknigi

oldugu belirlenmistir.

Ozkan (2017), calismasinda okul dncesi egitimin; ¢evre egitiminde temel oldugu
goriisiine dayanarak okul Oncesi Ogretmenlerinin g¢evre egitimine yOnelik goriislerini
incelemeyi amaglamistir. Arastirmada yontem olarak nitel yontemden yararlanilmis olup
yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Arastrmanin bulgularmma gore cevre

sorunlariyla bas etmede aile, 6gretmen, medya ve sivil toplum kuruluglarmin sorumluluklar1
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oldugu saptanmistir. Ayrica ¢evre egitiminin ¢ocugun gelisimi ve toplum agisindan oldukca
onemli oldugu saptanmistir. Arastirmaci elde edilen bulgulara dayanarak dogada daha ¢ok
vakit gecirme firsatinin saglanmasiyla ¢ocuklarda ¢evreye karsi duyarliligin artacagi goriisii

bildirilmistir.

Aslan-Efe ve Baran (2017), arastirmalarinda 8 hafta boyunca uyguladiklar1 atik
maddelerden Ogretim materyali gelistirme siirecinin fen bilgisi 68retmen adaylarinda
cevresel tutum, davranig ve algilarina yonelik olan etkisini ortaya ¢ikarmayi

amaclamiglardir.

Stire¢ sonunda uygulanan 6lgek ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile fen bilgisi
Ogretmen adaylarna siirecin olumlu bir etki yaratmayi sagladigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica
erkek Ogretmen adaylarmmm aldig1 puanlarm daha yiikksek oldugu goriilmiistiir.
Arastirmacilar tarafinda 6gretmen adaylarinin aktif katilim saglayacagi bu tip calismalarin

olumlu etki yaratacagindan yapilmasi gerektigi dnerilmistir.

Erkol ve Erbasan (2018), yaptiklar1 arastirmada sinif 6gretmenlerinin ¢evre egitimi
0z yeterliliklerinin cesitli degiskenlere gore belirlenmesini amaglamiglardir. Aragtirmanin
orneklemini bir ilde yer alan devlet okullarinda gorev yapan 371 smif Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada betimsel tarama yonteminde yararlanilmistir. Aragtirmada yer
alan sinif 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z yeterlilik durumlarmin egitim durumu ve cinsiyet
bakimindan anlamli bir fark gostermedigi belirlenmis olup bunlarin yani sira kidem ve yeri
degiskenleri bakimindan sinif 6gretmenlerinin ¢evre 6z yeterlilik durumlarinda anlamli bir

fark oldugu tespit edilmistir.

Ada ve Erdas-Kartal (2019), yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin ¢evre problemleri ve geri doniisiim hakkindaki goriislerinin ortaya ¢ikarip bu
konuda verilecek olan egitimin niteliginin artirilmasini amaglamiglardir. Arastirmada olgu
bilim teknigi kullanilmis olup 60 okul 6ncesi 6gretmen aday1 arastirmaya goniillii olarak
katilmistir. Arastirmanin bulgularina gore arastirmacilar tarafindan okul oncesi dgretmen
adaylarinin geri doniistiiriilebilir maddeler ve geri doniisiim i¢in yapilabilecekler konusunda
bilgilerinin yeterli seviyede olmadig1 saptanmustir. Arastirmacilar elde ettikleri bulgulara
dayanarak okul Oncesi lisans egitim programinda uygulamali bir ¢evre egitimi dersinin

zorunlu olarak yer almasi gerektigi 6nerisinde bulunmuslardir.
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Celikler, Aksan ve Yenikalayci (2019), yaptiklar1 caligmada vermis olduklar1 kat1
atik ve geri donlisiim egitiminin etkilerini ortaya ¢ikarmayi amaglamiglardir. Arastirmanin
orneklemini 30 goniillii fen bilgisi 6gretmen adayi olusturmus olup katilimcilara egitim
Oncesi ve sonrasi test uygulanmigtir. Caligmanin bulgular1 sonucunda verilen egitimin fen
bilgisi 0gretmen adaylarinda kati atik ve geri doniislime yonelik olumlu davraniglar

kazandirdigi saptanmistir.

Harman ve Yenikalayci1 (2020), calismalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
sifir atik yaklasimina yonelik farkindaliklarmi incelemeyi amaglamislardir. Genel tarama
modelinin kullanildigi calisma 29 goniilli katilimer ile yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan formun kullanildig1 ¢alismanin bulgularina gore ise fen bilgisi 0gretmen
adaylarinin sifir atik yaklasimma yonelik farkindaliklarinin yeterli olmadigi sonucuna
varilmistir. Arastirmacilar tarafindan okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi dersleri

kapsaminda atik ve geri doniisiim etkinlikleri yapilmasi gerektigi goriisii bildirilmistir.

Yurtsever (2021), arastirmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin empatik egilimleri ile
dogayla iliski ve ¢evre bilinci arasindaki 6zgeciligin etkisinin olup olmadigini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada yontem olarak nicel arastrma yontemi kullanilmig olup
arastrmanin 6rneklemini Aydmn ilinde gorev yapan 305 okul oOncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére 6zgeciligin ¢evre bilincine olumlu
etkisinin oldugu saptanmistir. Aragtirmaci bireylerin ¢evreye daha ¢ok duyarli olmasi i¢in

dogayla iliskilerinin artirilmasi gerektigi onerisinde bulunmaktadir.

Dinler ve digerleri (2020), yaptiklar1 calismada okul dncesi 6gretmen adaylarmin
geri doniisiime yonelik diislincelerini inceleyerek geri doniisiim farkindaliklarini ortaya
cikarmay1 amaglamiglardir. Arastirma modeli olarak betimsel tarama modeli kullanilmig
olup arastrmanin 6rneklemini 86 okul dncesi 6gretmen aday1 olusturmustur. Arastirmanin
bulgularinda geri dontisiim kavraminin farkindaliginin olugsmasinda TV ve internetin etkili
oldugu, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okul ortaminda evde olduklarindan daha duyarl
oldugu ve geri doniisim bilincinin olugsmasinda en biiylik engelin bilingsizlik oldugu
saptanmistir. Arastirmacilar tarafindan egitim programlarmm geri donilisim kavramini

kazandirmasi agisindan diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir.
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Ozel ve Erdas-Kartal (2020), calismalarinda okul dncesi 6gretmen adaylarmin kati
atiklar ve geri doniisiime yonelik tutumlarmi belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmada
tarama modeli kullanilmis olup arastirmanin 6rneklemini 161 okul 6ncesi 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Arastrmanimn bulgular1 sonucunda okul Oncesi 6gretmen adaylarmnin
tutumlart da smif ve yas degiskenlerinde anlamli bir farklilagma olmadigi, cinsiyet
degiskenine gore ise sadece inan¢ boyutunda anlamli bir farklilasmanin ortaya ¢iktigi

gorilmiistiir.

Ugulu (2021), yaptig1 arastirmada 6zel egitim 6gretmen adaylarmnin geri doniisiime
yonelik tutumlarint belirlemeyi amaglamistir. Betimsel tarama modelinin kullanildig:
arastirmanin orneklemini 120 6zel egitim 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin
bulgular1 incelendiginde yas degiskenine gore yas artikga tutum puaninda artigi sunucu
ortaya ¢cikmistir. Ayrica cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farkin olmadigi sonucu

da ortaya ¢ikmustir.

Demirkol ve Aslan (2021), yaptiklar1 ¢calismada sinif 6gretmenlerinin ekolojik ayak
izi farkindalik diizeylerini ortaya ¢ikarmayi amaglamislardir. Tarama modelinin kullanildigi
arastirmada Diyarbakir ilinden 536 smif 6gretmeni 6rneklem grubunu olusturmaktadir.
Arastirma icin “Ekolojik Ayak izi Farkindalik Olgegi” kullanilarak veri toplanmustir.
Arastirmanin bulgularma gore cinsiyet ve 6grenim durumu degiskenlerine goére anlamli bir
fark bulunmamis olup kidem, okulun bulundugu bélge ve okutulan sinif diizeyleri arasinda

anlamli bir fark oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Tiirkmen (2022), caligmasinda smif 0gretmeni adaylarmin kati atik ve geri
doniisiime yonelik tutumlarmi belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada Karatekin’in (2013)
hazirladig1 “Kat1 Atik ve Geri Déniisiim Tutum Olgegi” kullanilmis olup betimsel tarama
yontemi ile veriler analiz edilmistir. Arastirma bulgularima gore cinsiyet degiskeni
bakimindan kadin adaylar daha yiiksek puan almis ayrica kat1 atik ve geri doniisiim hakkinda
herhangi bir etkinlige katilmis olanlar, katilmayanlara gore daha yiiksek puan aldigi sonucu
ortaya ¢ikmustir. Katilimeilarin geri doniisiim ve kat1 atik ile ilgili bilgileri de daha ¢ok

medya ve internet araciligiyla elde edindikleri saptanmigtir.



47

3. YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde; arastirmanin modeli, evren ve drneklem, veri toplama
araclar, veri toplama araglarmin uygulanmasi ve uygulanan veri toplama araci sonucunda

elde edilen verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Kat1 Atik ve Geri Donilisiim” tutumlari ile kati atik ve
geri doniisiim etkinliklerine yonelik goriislerinin incelendigi bu arastirmada karma yontem
arastrma desenlerinden biri olan agiklayici swrali desen yontemi kullanilmistir. Karma
yontem nitel ve nicel yontemlerin birbirini desteklemesi amaciyla bir arada kullanildigi
desendir. Karma yOntem arastirmaci tarafindan elde edilen nitel ve nicel verilerin
biitlinlestirilip ileriye doniik yordama yapmasini saglayabilmektedir. Karma yontem deseni
olarak kullanilan agiklayici sirali desende ilk olarak nicel yontem kullanilarak veriler
toplanip analiz edilir, sonrasinda ise bu verilerin analizlerine dayanarak nitel veriler toplanir
(Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirmanin nicel boyutunda betimsel arastrma yOnteminden tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli var olan bir durumu hi¢gbir miidahalede bulunmadan ortaya
¢ikarmanmn amaglandig1r bir arastirma yontemidir (Karasar, 2011). Bu nedenle bu
arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiime yonelik tutumlar1 farkl
degiskenler acisindan incelenip mevcut durumuyla ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Nitel boyutta ise olgu bilim deseninden yararlanilmistir. Goriisme yontemi bireylerin
deneyim, duygu ve tutumlarina iliskin bilgi edinmede oldukga etkili bir yontemdir. Goriisme
yontemi ile bireylerin deneyim, tutum, diislince ve algilarini anlamaya calisiriz (Yildirim ve

Simsek, 2016).
3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini 2022-20223 egitim ve dgretim yilinda Diyarbakir ili merkez
ilcelerinde (Baglar, Kayapinar, Sur, Yenisehir) okul dncesi egitimi veren resmi okullarda
gdrev yapan okul dncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Diyarbakir merkez ilgelerinde 92°si
resmi bagimsiz anaokulu ve biinyesinde anasinifi bulunduran 30 resmi okul olup, bu

okullarda toplam 838 okul 6ncesi 6gretmeni gorev yapmaktadir.
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Arastirmanin nicel boyutunda basit seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Basit

seckisiz Ornekleme yoOntemi, evrende bulunan tiim birimlerin Orneklemeye secilirken

seckisizlik kuralmma uyarak ornekleme se¢ilme olasiliklarmin esit ve bagimsiz olmasidir

(Biiyiikoztiirk, 2013).

Biitiin okullara tek tek gidilmeye ¢alisilmis ve her bir okula 6gretmen sayisi kadar

olcek brrakilmistir. Olgeklerin toplanmasmdan sonra evreni olusturan 838 dgretmenden

362’sinin doldurmus oldugu 6lcekler teslim alinmistir. Teslim alian bu 6lgeklerden 12 adet

Olcek sapma degerler olusturdugundan arastirmadan c¢ikarimistir. Arastirmanin nicel

boyutunu olusturan okul dncesi 6gretmenlerinin demografik bilgileri asagidaki tablo 1 de

yer almaktadir.

Tablo 1: Nicel Arastirma Ornekleminde Yer Alan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Demografik nitelik ~ Gruplar Sayi(N) Yiizde(%)
Cinsiyet Erkek 43 12.3
Kadm 307 87.7
Toplam 350 100
Mesleki kidem 0-5 93 26.6
5-10 103 294
10-15 93 26.6
15-20 40 11.4
20 ve lizeri 21 6.0
Toplam 350 100
Egitim durumu Lisans 314 89.7
Yiiksek lisans 36 10.3
Toplam 350 100
Gorev yapilan okul  Anaokulu 257 73.4
Anasmifi 93 26.6
Toplam 350 100
Cahsilan yas grubu 3-4 74 21.1
5-6 276 78.9
Toplam 350 100
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Tablo 1 incelendiginde;

Arastirmaya katilan 350 6gretmenden 43(%12.3) erkek 6gretmen. 307(%87,7) kadin
ogretmendir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetleri goz 6niinde bulunduruldugunda

cogunlugun kadin 6gretmenlerde olustugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine bakildiginda; 93(%26.6)’ii 0-5 yil. 103(%29,4)’ii
5-10 y1l, 93(%26.6)1i 10-15 y1l, 40(%11.4)’1 15-20 y1l, 21(%6.0) 20 ve lizeri y1l okul dncesi
O0gretmeni olarak hizmet ettikler1 goriilmektedir. Bu baglamda arastirmaya katilan
ogretmenlerin  199(%82.6)’u 0-15 yillik Ogretmenlerden olustugu goriilmektedir.
Arastirmaya en az katilim goésteren grubun ise 20 ve iizeri yillik 68retmenler tarafindan

olustugu gortilmektedir.

Ogretmenlerin egitim durumlarna bakildiginda; 314(89.7) 6gretmenin lisans egitimi
mezunu oldugu, 36(10.3) 6gretmenin ise yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin oranlar1 g6z oniinde bulunduruldugunda hemen hemen her 10 6gretmenden
I’inin yiliksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla arastirmaya katilan

ogretmenlerin biiylik cogunlugunun lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin gore yaptiklar1 okul tiiriine bakildiginda; katilimc1 6gretmenlerin
257(73.4)’sinin  anaokullarinda, 93(26.6)’ 1iiniin ise anasmilarinda gorev yaptigi

goriilmektedir.

Son olarak arastirmaya katilan Ogretmenler tarafindan okutulan yas grubu
degiskenine bakildiginda ise 74(21.1) 6gretmenin 4-5 yas araligindaki ¢cocuklarla, 276(78.9)

Ogretmenin ise 5-6 yas araligindaki ¢ocuklarla ¢alistig1 goriilmektedir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise arastirmaya katilan gretmenlerden goniilliiliik
esaslt olarak 30 6gretmen segilerek veri toplanmistir. Bu katilimcilar belirlenirken 6lgiit
ornekleme yontemimdeki temel anlayis benimsenmistir. Olgiit drnekleme de temel anlayis
onceden bir veya birden fazla 6l¢iitii karsilayan durumlarin merkeze alinip ¢alisilmasidir.
Burada belirtilen 6lgiit veya Olgiitler listesi arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da
onceden hazirlanmis bir 6lgiit listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Yildirim ve Simsek (2018)’ e gore nitel arastirmalarda 6nemli unsurlardan birisi de
katilimeilarin belirlenmesidir. Katilimcilarin belirlenme agsamasinda arastirma probleminin

temel alinmas1 ve katilimcilarin belirli 6l¢iitlerle sinirlandirilmasi gerekmektedir. Bu sebeple
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arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde 6l¢iit olarak kati atik ve geri doniisiim etkinlikleri
yaptyor olmak olarak belirlenmistir. Boylelikle bu arasgtirmanin nitel boyutunda
katilimeilarin kat1 atik ve geri doniisim etkinliklerini yapanlardan meydana gelmesi
saglanmigtir.

Katilimcilar secilirken dort merkez ilgenin de temsil edilmesine dikkat edilmis olup
ilcelerde yer alan okul ve 6gretmenler géz oniinde bulundurularak Baglar ilgesinde dort
farkli okuldan 12, Kayapinar ilgesinden dort farkli okuldan 9, Yenisehir il¢esinden ti¢ farkli
okuldan 5, Sur ilgesinden iki farkli okuldan 4 6gretmene ulasilmigtir. Arastirmanin nitel
boyutunu olusturan okul dncesi 6gretmenlerinin demografik bilgileri asagidaki tablo 2 de

yer almaktadir.

Tablo 2: Nitel Arastirma Ornekleminde Yer Alan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Demografik nitelik Gruplar Sayi(N) Yiizde(%)
Cinsiyet Erkek 4 13.3
Kadm 26 86.7
Toplam 30 100
Mesleki kidem 0-5 6 20.0
5-10 11 36.7
10-15 11 36.7
15-20 1 33
20 ve lizeri 1 33
Toplam 30 100
Egitim durumu Lisans 25 83.3
Yiiksek lisans 5 16.7
Toplam 30 100
Gorev yapilan okul Anaokulu 19 63.3
Anasmifi 11 36.7
Toplam 30 100
Calsilan yas grubu 3-4 4 13.3
5-6 26 86.7

Toplam 30 100
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Aragtirma da nitel veri toplamak igin 30 dgretmene goriisme formu uygulanmustir.
Goriisme formunun uygulandigl 30 6gretmenin 4(13.3)’1 erkek 6gretmenden, 26(86.7) si
kadin 6gretmenden olugsmaktadir.

Ogretmenlerin mesleki kidem durumlarma bakildiginda; 6(%20)s1 0-5 yillik,
11(36.7)’1 5-10 yillik, 11(36.7)’1 10-15 yillik, 1(3.3)i 15-20 yillik 6gretmen ve son olarak
1(3.3)’1 20 ve iizeri yillik 6gretmenden olusmaktadir.

Ogretmenlerin egitim durumlarma bakildiginda; 25(83.3)i lisans mezunu, 5(16.7)’i
yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Burada da goriildiigii gibi katilim saglayan

ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunu lisans egitimi mezunu 6gretmenlerinden olugsmaktadir.

Ogretmenlerin gore yaptiklar1 okul tiiriine bakildiginda; katilimc1 6gretmenlerin

19(63.3)’unun anaokullarinda, 11(36.7)’ inin ise anasinilarinda gorev yaptigi goriilmektedir.

Son olarak arastirmaya katilan Ogretmenler tarafindan okutulan yas grubu
degiskenine bakildiginda ise 4(13.3) Og8retmenin 4-5 yas araligindaki ¢ocuklarla, 26(86.7)

O0gretmenin ise 5-6 yag araligindaki ¢ocuklarla ¢alistig1 goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada nitel ve nicel veri toplama araglarinin ikisinden de yararlanilmistir.
Ayrica her iki veri toplama aracindan dnce arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi
formu kullanilmistir. Okul Oncesi 0gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniistime yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla nice veri toplama araci olarak Karatekin (2013) tarafindan
gelistirilen “Ogretmen Adaylar1 i¢in Kat1 Atik ve Geri Doniisiime Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Nitel veri araci olarak ise arastirmaci tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
kat1 atik ve geri doniisiim etkinliklerini yonelik goriislerinin incelenmesi i¢in goriisme formu
kullanilmistir. Arastirmanimn bu bliimiinde kullanilan veri toplama araglarina iliskin bilgiler

yer almaktadir.
3.3.1.Nicel Veri Toplama Araclart

3.3.1.1. Kati Atk ve Geri Déniisiime Yonelik Tutum Olgegi

“Kat1 Atik ve Geri Déniisiime Yonelik Tutum Olgegi” 2013 yilinda 6gretmen
adaylarma uygulanmak iizere Karatekin tarafindan gelistirilmistir. Olcek 5°1i likert tipi olup

toplam 33 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan maddeler sirasiyla “1=Hig
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Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kararsizim, 4=Katiliyorum, 5=Kesinlikle Katiliyorum”
seklinde kodlanmistir. Olgegin igerisinde yer alan 1., 4., 5., 8., 9., 10., 10, 16., 17., 20., 25.,
31. ve 32 maddelerde olumsuz ifade yer aldig1 i¢in ters kodlanmistir. Calisma da “Kat1 Atik
ve Geri Déniisiim Tutum Olgegi” nin orijinal hali kullanilmistir. Olcekte herhangi bir
degisiklik yapilmamustir. “Kat1 Atik ve Geri Déniisiim Tutum Olgegi”; “Inang”, “Ilgi ve
Duyarlilik” ve “Girisim ve Katilim” alt boyutlar1 olmak {izere 3 alt boyuttan olugsmaktadir.
Bu ¢alismada i¢ tutarlhilik anlamindaki Cronbach’s Alpha giivenirlik kat sayis1 0.819 olarak

belirlenmistir. Cronbach’s Alpha giivenirlik kat sayisi 0.7 {izerinde oldugu i¢in 6lgegin

giivenilir olduguna karar verilmistir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araglart

Nitel 6lcek maddeleri, kati atik ve geri doniisiim etkinliklerine iligskin bir arastirmada
kullanilmak {tizere dikkatli ve sistematik bir siire¢ izlenerek gelistirilmistir. Bu siirec,
genellikle konu hakkinda derinlemesine bilgi toplama, bu bilgileri analiz etme ve sonugcta
elde edilen verilere dayanarak anket veya goriisme formu gibi araglarda kullanilacak sorular1
olusturma adimlarmi igermektedir. Arastirma baglamadan once, konuyla ilgili genis ¢capli bir
literatiir taramas1 yapilmistir. Bu tarama, kat1 atik ve geri doniistim konularinda mevcut
calismalari, teorileri, pratikler ve Onceki arastirmalarda kullanilan 6l¢iim araglarmi
icermektedir. Literatiir taramasi, arastirmaciya konu hakkinda derinlemesine bilgi saglamis
ve Olcek gelistirme siirecine yon vermistir. Literatiir taramasindan elde edilen bilgilere
dayanarak, arastirma konusuyla ilgili maddelerin bir havuzu olusturulmustur. Bu asama,
konu hakkinda kapsamli bir anlayisa ulagsmak ve oOlcegin kapsayiciligini saglamak igin

onemlidir.

Olusturulan maddeler havuzu, konu hakkinda uzman olan okul Oncesi
Ogretmenlerine sunulmus ve onlarin goriisleri alinmistir. Bu 6n degerlendirme asamast,
maddelerin anlasilirhigini, relevansini ve kapsamini test etmek i¢in kritik dneme sahiptir.
Ogretmenlerden alinan geri bildirimler dogrultusunda, maddeler gdzden gegirilmis ve
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu siire¢, maddelerin daha anlagilir ve etkili olmasini
saglamak amaciyla gerceklestirilmistir. Aragtrmanm amacit ve goniilliillik esaslari
katilimcilara agikca izah edilmistir. Bu seffaflik, arastrmaya katilimin giivenilirligini
artirmaktadir. Toplanan veriler detayli bir sekilde incelenmis ve 6n kodlama yapilarak analiz

edilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan veriler yeniden kodlanmis ve
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raporlastirilmistir. Arastirma siirecinin her asamasinda, nitel aragtirma yontemlerine uygun

olarak gecerlilik ve glivenirligi saglamak i¢in dikkatli adimlar atilmustir.

Bu siireg, nitel aragtirma yontemlerinin temel prensiplerine uygun olarak yiirtitiilmiis
ve aragtirma sorularma yonelik derinlemesine veri toplamay1 hedeflemistir. Gelistirilen
Olcek maddeleri, kat1 atik ve geri doniisiim etkinliklerine iligkin okul dncesi 6gretmenlerinin
gorislerini sistemik bir sekilde toplamak ve analiz etmek i¢in tasarlanmistir. Nitel boyutta
veri toplamak amaci1 olarak kullanilan goriisme formu arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Goriisme formunun hazirlanmasi siirecinde kati atik ve geri dontisiim etkinlikleri tizerine
genis bir literatiir taramasi yapilmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda ise maddeler havuzu
olusturulmustur. Olusturulan maddeler 8 tane okul dncesi 6gretmenine goriislerinin alinmasi
icin sunulmustur. Ogretmenlerin goriislerinden yola ¢ikilarak maddeler revize edilmis olup

katilimcilarin rahat bir sekilde anlamlar1 saglanmaya ¢aligilmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim etkinliklerine yonelik
problemler ve problemlere yonelik ¢oziim onerilerine iliskin goriisleri ile kati atik ve geri
dontistim etkinliklerinin amaci, hazirlik siireci ve materyal segimine iligkin goriislerini almak
amaciyla goriisme formu hazirlanmigtir.

Yildirim ve Simsek (2016), belirli bir forma dayali goriismenin, farkli bireylerden
elde edilen bilgilerin sistematik bir sekilde kayit altmma almip karsilastirma yapilmasi
sagladigin1 belirtmislerdir. Boylece 6gretmenlerin verdikleri yanitlar birbirleri ile baglanti
olusturacak sekilde kaydedile bilmektedir. Katilimcilara isimlerinin kaydedilmedigi,
gonilliliiglin esas oldugu ve arastirmanin amaci giivenirligi arttirmak amaciyla agik¢a izah
edilmistir. Arastirmanin sonucunda toplanan veriler arastirmaci tarafindan birkag kez
okunduktan sonra 6n kodlama yapilmistir. On kodlama isleminden sonra arastirmaci tekrar
bir kodlama yaparak bunlar1 raporlagtrmistir. Gegerlilik ve gilivenirligin saglanmasi i¢in
nitel arastirma yonteminde uygulanmasi gereken islemler basamagi dikkate alinip
uygulanmaistir.

Goriisme formunda 7 madde bulunmaktadir. Bu maddeler sirasiyla;

1- Kati atik ve geri doniigiim etkinliklerini uygulamadaki amaclariniz nelerdir?
2- Katr atik ve geri doniisiim etkinliklerine iligkin hazirlik siirecinizi degerlendiriniz.
3- Katr atik ve geri doniisiim etkinlikleri planlarken yardim aldiginiz kaynaklar

nelerdir?
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4- Kati atik ve geri doniisiim etkinliklerinde kullandigimiz materyallerin se¢imine
iliskin goriisleriniz nelerdir?

5- Kati atik ve geri doniisiim etkinlikleri esnasinda kullanilabilecek yontem ve
tekniklere iligkin goriisleriniz nelerdir?

6- Kati atik ve geri doniisiim etkinliklerini planlama ve uygulama yaparken problem
yastyor musunuz? Yastyorsaniz bu zorluklar nelerdir?

7- Katr atik ve geri doniisiim etkinliklerinin uygulama ve planlama durumlarinda

yasadigmiz problem durumlari i¢in ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir?

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel boyutunda veri toplamak amaciyla kullanilanin “Kat1 Atik ve Geri
Déniisiim Tutum Olgegi” nin uygulanmasi igin ilk olarak Diyarbakir 1 Milli Egitim
Miidiirligiinden gerekli izinler alimmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra arastirmaci
tarafindan 2022-2023 egitim 6gretim yilinda biinyesinde okul ncesi egitimi bulunan okullar
ziyaret edilmistir. Ziyaret ile birlikte okul miidiirleriyle goriisiilmiis ve dersin iglenisini
etkilemeyecek sekilde ogretmenlerden “Kati Atik ve Geri Doniisiim Tutum Olgegi”

ogretmenlere ulastirilmis ve doldurmalar1 istenmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen veriler ise goriisme teknigi kullanilarak elde
edilmistir. Tutum 6lgeginde oldugu gibi arastirma Slgeginin de kullanilmasi i¢in gerekli
izinler almmuistir. Arastirmanin konusu ile alakali olarak Ogretmenlere kati atik ve geri
dontistim etkinlikleri ile ilgili farkli 7 adet soru sorulmustur. Arastirma sorularm bulundugu
goriisme formu 30 adet okul dncesi 68retmenine, arastirma ile alakali gerekli agiklamalar
yapildiktan sonra teslim edilmistir. Goriismeler egitimi aksatmayacak bir sekilde

gerceklestirilmis olup katilime1 6gretmenler tarafindan kagida yazilmstir.

3.5. Verilerin Analizi

Veriler analiz edilemeden once her bir dlgek ayri ayri incelenmistir. inceleme
sonucunda eksik ve hatali olan Glgekler tespit edilip ¢ikarilmistir. Eksik ve hatali olan
Olgeklerin ¢ikarilmasindan sonra veriler SPSS uygulamasina aktarimistir. SPSS
uygulamasinda ilk olarak verilerin normal dagilip dagilmadigini tespit etmek amaciyla
analizler yapilmstir. Verilerin normal dagilimia uyguluk analizi Kolmogorov-Smirnow ve

Shapiro-Wilk istatistik degerlerinin kiyaslanmasi, ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin
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incelenmesi, histogram ve Q-Q Plot grafiklerinin yorumlanmasi ile saglanmistir. Yapilan bu
islemler sonucu 12 adet sapan deger tespit edilip bunlar veri setinden ¢ikarilmistir. Sapan
verilerin de cikarilmasiyla verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Boylelikle
verilerin analizinde parametrik testler kullanilmistir. Cinsiyet, egitim durumu, gorev yapilan
okul tiirli ve calisilan yas grubu degiskenleri bagimsiz iki gruptan olustugu icin tek yonlii
varyans analizi (one-away ANOVA) ile test edilmistir. Mesleki kidem degiskeni ise ikiden

fazla bagimsiz gruptan olustugu icin iliskisiz t testi kullanilmstir.
3.6. Normallik Testi

Asagidaki ilgili analizler yapilmadan once yapilan normallik varsayimlar1 kontrol
edilmistir. Normallik varsayimlar: i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnow ve Shapiro-Wilk
istatistik degerlerinin kiyaslanmasi, carpiklik ve basiklik degerlerinin incelenmesi,

histogram ve Q-Q Plot grafiklerinin yorumlanmasi islemleri asagida sirasiyla belirtilmistir.
Kolmogorov-Smirnow ve Shapiro-Wilk Istatistik Degerlerinin Kiyaslanmasi

Tablo 3: Kolmogorov-Smirnow ve Shapiro-Wilk Anlamlilik Degerleri

Kolmogorov-Smirnow Shapiro-Wilk
Istatistik  sd p Istatistik  sd p
Inang boyutu .082 350 .000 982 350 .000
Ilgi ve duyarlilik boyutu .099 350 .000 948 350 .000
Girigim ve katilim boyutu ~ .079 350  .000 986 350 .002
Genel ortalama .071 350 .000 985 350 .001

Sd: serbestlik derecesi p: anlamlilik derecesi

Olgegi olusturan sorularin dagilimlar1 incelenmistir. Verilerden elde edilen normallik

analizi sonucunda asagidaki hipotez esas alinmustir.
Hy. Veriler normal dagilim gdstermistir,

H;i. Veriler normal dagilim gostermemistir,
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Normallik testi sonug¢larma bakildiginda Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk
testinden elde edilen verilerden p degerleri dikkate alinir. Tablo 3’te yer alan veriler
incelendiginde anlamlilik degerlerinin 0.05’ten kiigiik olmasi sebebiyle Ho hipotezi red

edilmis ve 6lgcegin normal dagilmadigr goriilmiistiir.
3.7. Egiklik ve Basiklik Degerleri

Can (2017) ye gore carpiklik(skewness) ve basiklik(kurtosis) verileri
degerlendirildiginde ideal bir dagilim icin carpiklik ve basiklik katsayis1 0 olmalidir.
Tabachnick ve Fidel (2013) gore ise ¢arpilik(skewness) ve basiklik(kurtosis) i¢in +1.5 ve -
1.5 degerleri kritik degerlerdir. Bu yilizden normalligi test edilen veri gruplarinda carpiklik
ve basiklik degerleri incelendiginde bunlarin sifira yakinligit normallik konusunda

arastirmactya fikir verebilmektedir.

Bu kapsamda yapilan analiz sonucu elde edilen verilerden olusturulan agagidaki tablo

incelediginde kullanilan 6lgegin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 4: Normal Dagilim i¢in Betimsel Istatistikler

Istatistik  Std. Hata

Ortalama 3.9687 .02153
95% Giiven Alt Sinir 3.9264
Araliginda Ust Smir ~ 4.0111
Ortalama
%5 Kesilmis
Ortalama 3.9783
Medyan 4.0
Varyans 162
Standart Sapma 40278
Minimum 2.33
Maksimum 4.85
Aralik 2.52
Ceyrekler arasi1 aralik 48
Carpiklik -.462 130
Basiklik 351 .260

3.8. Frekans Dagihm Grafigi (Histogram)
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Pallant (2011)’e gore normallik durumunun incelendigi durumlarda toplanan veri
sayisinin 200°den fazla oldugu durumlarda frekans dagilim grafigine bakilmasi uygun
goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen verilerin frekans dagilimiyla olusturulacak olan
grafigin ¢an egrisine benzemesi normal dagilim gosterdigini sagladigi diisiiniilmektedir.
Asagida arastirma verilerinden elde edilen grafige bakildiginda ¢an egrisi seklinin ortaya
cikt1g1 goriilmekte ve boylece kullanilan 6lgegin normal dagilim gostermis oldugu sdylene

bilinmektedir.

Sekil-1 Frekans Dagihm Grafigi
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3.9. Lineer Dagihm Incelemesi(Normal Q-Q Plot ve Detrended Q-Q Plot Grafigi)

Normal Q-Q Plot grafiginde 45 derecelik ag1 ile ¢izilmis bir dogru bulunur ve
arastrmanin degerleri de bu dogru etrafinda konumlanir. Arastirma sonucu elde edilen
degerlerin dogruya yakin olarak dagilmasi ise dagilimm normal oldugunu gostermektedir.
Eger degerler dogrudan uzak bir yerde konumlanmissa verilerin normal dagilmadigini
gostermektedir. Detrended Q-q Plot grafiginde ise beklenen degerler ile gerceklesen degerler
arasindaki arasinda ki farklar gosterilir(Can, 2017, sf.90). Burada verilerin normal dagilim
gosterdigini sOyleyebilmek ic¢in verilerin yatay c¢izgi etrafinda rastgele bir sekilde
konumlanmis olmasi gerekmektedir. Diger bir ifade ile tek bir noktada kiimelenmemis
olmas1 gerekmektedir. Lineer dagilim incelenmesi sonucu asagidaki Sekil-2 de goriildiigii

gibi verilerin normal dagilim gosterdigi soylene bilinmektedir.



Expected Normal

Sekil-2 Normal Q-Q Plot ve Detrended Q-Q Plot Grafigi
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4. BULGULAR ve YORUM

Bu bdliimde, arastirma probleminin ¢dziimii i¢in, arastirmaya katilan 6 gretmenlerden
elde edilen nicel ve nitel verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.

Elde edilen verilere dayali olarak agiklamalar yapilmistir.
4.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular

Bu boliimde nicel verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulara ve yorumlara

strastyla yer verilmistir.

4.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kati Atk ve Geri Déniisiim Tutumlarina Iliskin
Betimsel Istatistikler

Tablo 5: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kat1 Atik ve Geri Doniisiim Tutumlarma Iliskin
Betimsel Istatistikler

Hic
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

R

% f % f % f

<
—-

Maddeler f

1. Gliniimiizde kat1 atik miktarrm 116 33 138 394 28 8.0 46 13.1 22 6.3
azaltmak miimkiin degildir.

2. Kati atiklarin  yarattign ¢evre 3 09 2 06 5 1.4 137 39.1 203 58.0
sorunlarinin farkindayim.

3. Kati atik sorunlari ile 11 31 13 37 39 11.1 185 529 102 29.1
karsilagtigimda ¢ziim onerileri i¢in
girigsimlerde bulunurum.

4. Tiiketim yaparken gelecek nesilleri 266 76.6 58 166 7 20 6 1.7 13 3.7
diistinmem.

5. Kati atiklarin geri doniisimle ilke 231 66.6 77 220 10 29 11 31 21 6.0
ekonomisine katt saglayacagina
inanmiyorum

6. Kati atk sorununun ¢6ziimii 65 18.6 98 28.0 43 123 95 27.1 49 14.0
devletin gorevidir.

7. Gelecek nesillerin dogal 13 37 10 29 15 43 111 31.7 201 574
kaynaklardan  yararlanamayacagi
distincesi beni endiselendiriyor.




8. Katt atiklarin iilkemiz i¢in bir 263 75.1 59 169 5 1.4 10 29 13 3.7
problem oldugunu diigiinmiiyorum.

0. Cevremde geri donisiim kutusu 233 66.6 77 220 15 4.3 15 43 10 29
bulunsa da atiklari ayrigtirarak ilgili
kutuya atmam.

10. Kati atiklarn geri doniisiimiiniin =~ 55 15.7 63 18.0 51 146 95 27.1 86 246
ancak yasalar ile saglanabilecegini
diigiiniiyorum.

11. Gereksiz kagit kullanan kigileri 7 20 11 31 20 57 136 389 176 503
uyaririm.

Tablo 6: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kat1 Atik ve Geri Doniisiim Tutumlarma Iliskin
Betimsel Istatistikler (Tablo 5 devami)

£ £

5 & g g o B

z = = S 5 =5

T E £ z & =2

= = < = - =

5 5 5 G § 5
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Maddeler f % f % f % f % f %

12. Vergilerin artmasina neden olsa da 5 14 13 37 35 10.0 135 386 162 443
geri  doniisim  i¢in  yapilan
yatirimlari desteklerim.

13. Katr atiklarin geri doniisiimii dogal 6 1.7 4 1.1 26 74 130 37.1 184 526
kaynaklar  iizerindeki  baskiyl
azaltacaktir.

14. Atk pillerin dogaya verdigi 8 23 5 1.4 6 1.7 112 32.0 219 626
zararlarin farkindayim.

15. Geri doniisiim yoluyla 94 269 71 203 80 223 42 120 63 18.0
kazanilmig(geri  doniistiiriilmiis)
rtinlerin insan sagligini olumsuz
etkileyecegini diigiiniiyorum.

16. Katiatiklarm evde aynistinlmasinin = 84 24.0 115 329 63 18.0 62 177 26 74
zor oldugunu diistiniiyorum.

17. Geri déniisim yoluyla kazamlmis 118 33.7 112 32.0 82 234 24 69 14 40
(geri doniistiiriilmiis) bir {iriin satin
almayi istemem.

18. Alsverise ¢ikmadan o6nce ihtiyag 15 4.3 19 54 30 8.6 162 463 124 354
listesi hazirlarim.

19, Atiklar1 geri doniisiim kutusuna 11 3.1 28 8.0 52 149 174 497 85 243
atmayan insanlar1 uyaririm.




20. Evde geri donisim i¢in atk 107 30.6 129 369 44 12.6 49 14.0 21 6.0
maddeleri ayrigtirmam.

21. Evde dretilen atiklarm geri 16 49 34 97 48 13.7 168 47.1 87 249
doniisiimii igin ailemi ikna ederim.

22.  Geri doniisiime katkida 10 29 13 37 44 126 187 534 96 274
bulunmalart i¢in  arkadaslarimi
tesvik ederim.

Tablo 7: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kat1 Atik ve Geri Doniisiim Tutumlarma Iliskin
Betimsel Istatistikler (Tablo 6 devami)

Hic
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

% f %o f % f

R
=
R

Maddeler f

23. Kati atiklarin geri doniigimde 19 54 18 23 11 3.1 161 46.0 151 43.1
degerlendirilmemesi beni iizer.

24. Sokagimda geri doniisiim kutusu 21 6.0 55 157 105 30.0 111 31.7 58 16.6
bulunmuyorsa ilgili yerlere
basvururum.

25. Geri doniisiim konusunda yeterli 96  27.4 98 28,0 48 13.7 76 21.7 32 9.
duyarliliga sahip  olmadigimi
diistiniiyorum.

26. Geri doniigiim bilinglendirme 13 3.7 16 46 63 18.0 165 47.1 93 26.6
caligmalarinda yer almak isterim.

27. Sivil toplum kuruluglarinmn katt 12 3.4 50 143 100 28.6 124 354 64 183
atik toplama etkinliklerine goniillii
olarak katilirim.

28. Okullarda  verilecek egitimle 6 1.7 4 1.1 13 37 160 457 167 47.7
bireylerin geri doniisiim
faaliyetlerine katilimi artirilabilir.

29, Cevre temizligi etkinliklerine 10 29 32 9.1 68 194 155 443 85 243
g0niillii olarak katilirim.

3(). Gereginden fazla ambalajlanoms 16 4.6 32 9.1 67 19.1 144 411 91 26.0
irtinleri almaktan kagimirim.

31. Sadece kendi sokagimdaki ¢opler 229 654 86 246 9 26 9 26 17 49
beni rahatsiz eder.

32. Yasadigim sehirde uygulanan kat1 152 434 125 357 44 126 17 49 12 34
atik  bertaraf  yontemi ile
ilgilenmiyorum.
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33. Kati attk ve geri donigsim 16 4.6 8 23 23 6.6 143 409 160 457
konusundaki yasal diizenlemeleri
bilmek benim i¢in 6nemlidir.

Olgekte maddelere verilen yanitlarm oranlarmna bakildiginda bazi maddelerde yiiksek
oranda benzer yanitlar verdigi goriilmektedir. Bunlardan 2. Maddeye (Kat1 atiklarin yarattig1
cevre sorunlarmin farkindaymm.) katilimcilarin yiizde 97.1°1 katiliyorum ve kesinlikle
katiliyorum cevaplarmi vermistir. Bundan yola ¢ikarak katilimcilarin biiyiik oranda ¢evreye
kars1 duyarhiliklarin yiiksek oldugu sdylene bilmektedir. Baska bir madde olan 7. Maddeye
(Gelecek nesillerin dogal kaynaklardan yararlanamayacagi diisiincesi beni endiselendiriyor.)
bakildiginda ise katilimcilarin yilizde 89.1°1 katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum cevaplarini
vermislerdir. Yiiksek oranda benzer yanitlarin verildigi diger maddelere bakildiginda 8.
Maddeye (Kati1 atiklarm iilkemiz i¢in bir problem oldugunu diisiinmiiyorum.) katilimcilarin
yiizde 92.0’s1 hi¢ katilmiyorum ve katilmiyorum yanitini. 9. Madde (Cevremde geri
dontistim kutusu bulunsa da atiklar1 ayristirarak ilgili kutuya atmam.) de katilimcilarin yiizde
88.6’s1 hi¢ katilmiyorum ve katilmiyorum yanitlarini, 11. Madde (Gereksiz kagit kullanan
kisileri uyaririm.) de ise katilimcilarin yiizde 89.2 si katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum
yanitlarmi verdikleri goriigmiistiir. 11. Maddeye verilen yanitlarin oranina bakildiginda
ogretmenlerin okul Oncesi donemde kagit israfinin farkinda oldugu ve bu yonde
arkadaslarin1 uyardiklar1 sdylenebilmektedir. Ayrica kararsizim seceneginin de oransal
olarak yiiksek ¢iktig1 maddeler olmustur. Bunlardan 3. Madde (Kat1 atik sorunlar1 ile
karsilagtigimda ¢6ziim 6nerileri i¢in girisimlerde bulunurum.)ye yiizde 11.1, 6. Madde (Kat1
atik sorununun ¢oziimii devletin gorevidir.) ye yiizde 12.3, 10. Madde (Kat1 atiklarin geri
doniisiimiiniin ancak yasalar ile saglanabilecegini diisiiniiyorum.) ye ise yiizde 14.6 oraninda
katilimcilarim kararsizim cevabini verdikleri goriilmektedir. Olumsuz olduklar: i¢in ters
kodlanan 1.,4.,5.,8.,9.,10., 15., 16, 17., 20., 25, 31., 32., maddeleri incelendiginde ise

cok ilging sonuclar ¢ikmadig1 goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri doniisiim tutum

Olceginden aldig1 betimsel istatistikler Tablo 8’de sunulmustur.



Tablo 8: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kat1 Atik ve Geri Doniisiim Tutumlarina iliskin

Betimsel Istatistikler

Maddeler Boyut X ss

1. Giintimiizde kat1 atik miktarim azaltmak miimkiin degildir. Inang 3.80 1.21

2. Kat1 atiklarin yarattig1 ¢evre sorunlarinin farkindayim. flgi ve Duyarlilik 452  0.64

3. Kat1 atik sorunlari ile karsilastigimda ¢6ziim onerileri igin Girigim ve Katilim 4.01 091
girisimlerde bulunurum.

4. Tiiketim yaparken gelecek nesilleri diisinmem. flgi ve Duyarlilik 459 091

5. Kat1 atiklarin geri doniisiimle iilke ekonomisine kati Inang 438 1.09
saglayacagina inanmiyorum.

6. Kat1 atik sorununun ¢éziimii devletin gorevidir. Ilgi ve Duyarlilik 3.10  1.35

7. Gelecek nesillerin dogal kaynaklardan yararlanamayacagi Inang 436 0.96
diisiincesi beni endiselendiriyor.

8. Kati atiklarin iilkemiz i¢in bir problem oldugunu flgi ve Duyarlihik 456 094
diistinmiiyorum.

9. Cevremde geri doniisiim kutusu bulunsa da atiklari flgi ve Duyarlilik 445  0.96
ayristirarak ilgili kutuya atmam.

10. Kati atiklarin geri doniisiimiiniin ancak yasalar ile Inang 273 141
saglanabilecegini diisliniiyorum.

11. Gereksiz kagit kullanan kisileri uyaririm. Girisim ve Katilim 432 0.87

12. Vergilerin artmasina neden olsa da geri doniisiim i¢in Inang 424 0.88
yapilan yatirimlart desteklerim.

13. Kati atiklarin geri doniisiimii dogal kaynaklar tizerindeki Inang 437 0.81
baskiy1 azaltacaktir.

14. Atik pillerin dogaya verdigi zararlarin farkindayim. flgi ve Duyarlilik 4.51 0.80

15. Geri doniisiim yoluyla kazanilmig(geri doniistiiriilmiis) Inang 326 143
iirtinlerin insan sagligim olumsuz etkileyecegini
diistiniiyorum.

16. Kat1 atiklarin evde ayristirilmasinin zor oldugunu Girisim ve Katilim 348 1.23
diistiniiyorum.

17. Geri doniisiim yoluyla kazanilmig (geri doniistiiriilmiis) bir flgi ve Duyarlilik 3.84 1.08
tiriin satin almayi istemem.

18. Aligverise ¢tkmadan dnce ihtiyag listesi hazirlarim. Girigim ve Katilim 4.03 1.02

19. Atiklart geri doniigiim kutusuna atmayan insanlart Girisim ve Katilim 3.84 098
uyaririm.

20. Evde geri doniisiim i¢in attk maddeleri ayrigtirmam. Girisim ve Katilim 372 1.20

21. Evde iiretilen atiklarin geri doniigiimil igin ailemi ikna Girigim ve Katilim 3.78 1.06
ederim.

22. Geri doniigiime katkida bulunmalari i¢in arkadaglarim Girisim ve Katilim 398 0.89
tesvik ederim.

23. Kat1 atiklarin geri doniisiimde degerlendirilmemesi beni flgi ve Duyarlilik 419 1.00
tizer

24. Sokagimda geri doniigiim kutusu bulunmuyorsa ilgili Girisim ve Katilim 337 111
yerlere bagvururum.

25. Geri doniisiim konusunda yeterli duyarliliga sahip flgi ve Duyarlilik 342 1.33
olmadigimi diisiiniiyorum.

26. Geri doniisiim bilinglendirme ¢aligmalarinda yer almak Girisim ve Katilim 3.88 0.97
isterim.

217. Sivil toplum kuruluglarimin kat1 atik toplama etkinliklerine Girisim ve Katilim 3,50  1.05
gOniillii olarak katilirim.

28. Okullarda verilecek egitimle bireylerin geri doniisiim Inang 436 0.76
faaliyetlerine katilimi artirilabilir.

29. Cevre temizligi etkinliklerine goniillii olarak katilirim. Girisim ve Katilim 3.78  1.00

30. Gereginden fazla ambalajlanmus {iriinleri almaktan Girisim ve Katilim 3.74  1.08
ka¢inirim

31. Sadece kendi sokagimdaki ¢opler beni rahatsiz eder. flgi ve Duyarlilik 443 1.01

32. Yasadigim sehirde uygulanan kati atik bertaraf yontemi ile flgi ve Duyarlilik 410 1.02
ilgilenmiyorum.

33. Kat1 atik ve geri doniisiim konusundaki yasal Girisim ve Katilim 420 099

diizenlemeleri bilmek benim i¢in 6nemlidir.
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Tablo 8’de goriildiigii gibi okul 6ncesi dgretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim
tutum Olcegine ait “inang” alt boyutuna yonelik cevaplar1 incelendiginde en cok “Kati
atiklarin geri doniisiimle iilke ekonomisine kat1 saglayacagina inanmiyorum.” (x=4.38),
“Kati atiklarin geri doniisiimii dogal kaynaklar tizerindeki baskiy1 azaltacaktir.” (x=4.37) ve
“ Okullarda verilecek egitimle bireylerin geri doniisiim faaliyetlerine katilim1 artirilabilir.”
(X=4.36), en az ise “ Kat1 atiklarin geri doniisiimiiniin ancak yasalar ile saglanabilecegini
disiiniiyorum.” (x=2.73) ve “Geri doniisim yoluyla kazanilmig(geri doniistiirilmiis)
iirlinlerin insan sagligini olumsuz etkileyecegini diisiiniiyorum.” (x=3.26) ifadelerine katilim

gosterdikleri goriilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri doniisiim tutum olgegine ait “ilgi ve
duyarhlik™ alt boyutuna yonelik cevaplari incelendiginde en ¢ok “Tiiketim yaparken gelecek
nesilleri diisinmem.” (X=4.59), “Kat1 atiklarin iilkemiz i¢in bir problem oldugunu
diginmiiyorum.” (x=4.56), ve “Kat1 atiklarin yarattig1 ¢cevre sorunlarmin farkindayim.”
(Xx=4.52), en az ise “Kat1 atik sorununun ¢oziimii devletin gorevidir.” (X=3.10), “Geri
dontistim konusunda yeterli duyarliliga sahip olmadigimi diisiiniiyorum.” (X=3.42) ve “Geri
doniistim yoluyla kazanilmis (geri doniistiiriilmiis) bir {iriin satin almay1 istemem.” (X=3.84)

ifadelerine katilim gosterdikleri goriilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim tutum 6lgegine ait “girigim ve
katilim” alt boyutuna yonelik cevaplar1 incelendiginde en cok “Gereksiz kagit kullanan
kisileri uyaririm.” (X=4.32), “Kat1 atik ve geri doniisiim konusundaki yasal diizenlemeleri
bilmek benim i¢in onemlidir.” (x=4.20), ve “Kat1 atik sorunlar1 ile karsilastigimda ¢6ziim
oOnerileri i¢in girisimlerde bulunurum.” (x=4.01), en az ise “Sokagimda geri doniisiim kutusu
bulunmuyorsa ilgili yerlere basvururum.” (x=3.37) ve “Kati atiklarin evde ayristirilmasinin

zor oldugunu diisliniiyorum.” (x=3.42) ifadelerine katilim gosterdikleri goriilmektedir.

4.1.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kati Atk ve Geri Déniigiim Tutum Diizeylerinin
Cinsiyet Degiskenine Iliskin Betimsel Istatistikler
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim tutum diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore degisiklik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan baZimsiz

(iliskisiz) orneklemler t testi sonuclar1 Tablo 9°da sunulmustur.



65

Tablo 9: Cinsiyet Degiskenine Gore Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kat1 Atik ve Geri
Dontistim Tutumlarinin t-Testine Ait Bulgular

Alt Boyut Cinsiyet N X ss d t p

Girig ve Erkek 43 3.73 .61 350 -1.318  .188

Katilim Kadin 307 3.84 .53

Inang Erkek 43 3.98 47 350 589 556
Kadin 307 3.93 .49

Iigi ve Erkek 43 4.17 37 350 275 784

Duyarlilik Kadin 307 4.15 45

Genel toplam Erkek 43 3.97 41 350 -.485 .628

Kadin 307 3.97 40

p<0.05

[17%2]
t

Yukaridaki Tablo 9°da yer alan bagimsiz(iliskisiz) gruplar testi sonuglarinda
goriildiigii gibi arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim
tutum Olgeginin genel ortalamasina [ tzso= -.485 p>.05 ] iliskin goriisleri ile cinsiyetleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmadigi tespit edilmistir. Buna bagl
olarak her iki grubunda benzer tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Kadin okul 6ncesi

ogretmenlerin ortalama puanlarmin (X=3.97). erkek okul dncesi 6gretmenlerinin ortalama

puanlarindan (X=3.94) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

(1%}
t

Tablo 9’da yer alan cinsiyet degiskenine gore yapilan bagimsiz(iliskisiz) gruplar
testi sonucunda goriildiigii gibi okul Oncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri doniisiim
tutumlarina yonelik “inanc” alt boyutuna [ t3s0)=.589 p>.05 ] iliskin goriisleri arasinda kadin
ve erkek okul Oncesi Ogretmenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemistir. Buna bagli olarak her iki grubunda benzer tutumlara sahip olduklari
belirlenmistir. Erkek okul &ncesi dgretmenlerin ortalama puanlarinm (X=3.98). kadm okul
oncesi Ogretmenlerinin ortalama puanlarindan (X=3.93) daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

e

Tablo 9’da yer alan cinsiyet degiskenine gore yapilan bagimsiz(iliskisiz) gruplar

testi sonucunda goriildiigii gibi okul Oncesi O6gretmenlerinin kati atik ve geri doniisiim
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tutumlarina yonelik “ilgi ve duyarlilik” alt boyutuna [ taso= .275 p>.05 ] iligkin goriisleri
arasinda kadin ve erkek okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemistir. Buna bagli olarak her iki grubunda benzer tutumlara sahip olduklari
belirlenmistir. Erkek okul dncesi dgretmenlerin ortalama puanlarmin (X=4.17), kadin okul
oncesi Ogretmenlerinin ortalama puanlarindan (X=4,15) daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

[I7%4)
t

Tablo 9’da yer alan cinsiyet degiskenine gore yapilan bagimsiz(iligkisiz) gruplar
testi sonucunda goriildiigii gibi okul Oncesi O0gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim
tutumlarina yonelik “girisim ve katilim” alt boyutuna [ t3so=-1.318 p>.05 ] iliskin goriisleri
arasinda kadin ve erkek okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemistir. Buna bagli olarak her iki grubunda benzer tutumlara sahip olduklar1
belirlenmistir. Kadm okul éncesi gretmenlerin ortalama puanlarinm (X=3.84), erkek okul
oncesi Ogretmenlerinin ortalama puanlarindan (X=3.73) daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

4.1.3. Okul Oncesi Qéretmen!erinin Kan Attk. ve Geri Déniisiim Tutum Diizeylerinin
Mesleki Kidem Degiskenine Iligkin Betimsel Istatistikler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim tutum diizeylerinin mesleki
kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla
anova testi uygulanmistir. Buna gére Tablo 10°nda okul 6ncesi 6gretmenlerinin kati atik ve
geri doniisiim tutum puanlari ile kidem yili de§iskeni arasindaki anova testi sonuglar1 yer

almaktadir.

Tablo 10: Mesleki Kidem Degiskenine Goére Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kat1 Atik ve
Geri Doniigiim Tutumlarmin Tek Yonlii Varyans Analizine Ait Bulgulari

Alt Boyut Kidem n X S.S Var. Kar. sd Kar. F. p-
Yih Kay. Top. Ort.

Inang 0-5 yil 93 397 .48 G.aras1 1.388 4 347 1460 214

6-10y1l 103 394 46 G.ici 81974 345 238

11-15y11 93 398 .53 Toplam 83.362 349

16-20y1il 40 399 47
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20 ve 21 4.07 .38
lizeri
Toplam 350 3.94 .48
Ilgi ve 0-5 yil 93 4.15 41 G.aras1 424 4 106 .526 .214
Duyarlilik
6-10y1l 103 4.14 43 G.ici  69.574 345 .202
11-15y11 93 4.17 .44 Toplam 69.999 349
16-20yil 40 4.10 .54
20 ve 21 427 .48
izeri
Toplam 350 4.16 .44
Girigim 0-5 y1l 93 373 .55 G.arast 1.678 4 420 1.399 .234
ve
Katilim
6-10y1il 103 3.85 .51 G.ici 103.467 345 .300
11-15yil 93 3.85 .54 Toplam 105.145 349
16-20y1l 40 391 .57
20 ve 21 395 .64
tizeri
Toplam 350 3.83 .54
Genel 0-5 yil 93 393 38 G.arast 511 4 128 786 .535
Toplam
6-10y1ll 103 3.97 40 G.ici 56.108 345 .163
11-15yil 93 3.95 .38 Toplam 56.620 349
16-20y1l 40 4.00 .45
20 ve 21 4.09 .46
tizeri
Toplam 350 3.96 .40
p<0.05

Yukaridaki Tablo 10’da yer alan iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) sonuglarinda goriildiigli gibi arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kati



68

atik ve geri donilisiim tutum Ol¢eginin “inang” alt boyutuna [ tzso= 1.460 p>.05 ] iliskin
gorisleri ile mesleki kidem yillar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
olmadig1 tespit edilmistir. Buna bagli olarak her bir grubun benzer tutumlara sahip olduklari
belirlenmistir. Genel toplam i¢in gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek
aritmetik ortalama puanin 20 ve iizeri (X=4.07), en diisiik aritmetik ortalama puanin ise 6-
10 y1l (X=3.94) kidemli 6gretmenlere ait olduklar: tespit edilmistir. Genel toplam i¢inde

biitiin gretmenlerin aritmetik ortalamalarmin toplamu ise (X=3.94) olarak tespit edilmistir.

Tablo 10°da yer alan iliskisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonuglarinda goriildiigii gibi aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri
donilistim tutum OSlgeginin “ilgi ve duyarlilik” alt boyutuna [ t3so= .526 p>.05 ] iliskin
goriisleri ile mesleki kidem yillar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
olmadig tespit edilmistir. Buna bagli olarak her bir grubun benzer tutumlara sahip olduklar1
belirlenmistir. Genel toplam i¢in gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek
aritmetik ortalama puanin 20 ve iizeri (X=4.27). en diisiik aritmetik ortalama puanin ise 16-
20 y1l (X=4.10) kidemli 6gretmenlere ait olduklar: tespit edilmistir. Genel toplam icinde

biitiin 6gretmenlerin aritmetik ortalamalarinin toplami ise (X=4.16) olarak tespit edilmistir.

Tablo 10°da yer alan iligskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonuglarda goriildiigii gibi arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri
doniisiim tutum Olceginin “girisim ve katilim” alt boyutuna [ taso= 1.399 p>.05 ] iliskin
goriisleri ile mesleki kidem yillar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
olmadig tespit edilmistir. Buna bagli olarak her bir grubun benzer tutumlara sahip olduklar1
belirlenmistir. Genel toplam i¢in gruplarm aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek
aritmetik ortalama puanin 20 ve iizeri (X=3.95), en diisiik aritmetik ortalama puanin ise 0-
5 y1l (X=3.73) kidemli 6@retmenlere ait olduklar: tespit edilmistir. Genel toplam i¢inde biitiin

ogretmenlerin aritmetik ortalamalarmn toplamu ise (X=3.83) olarak tespit edilmistir.

Tablo 10’da yer alan iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonuglarinda goriildiigii gibi arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri
doniisiim tutum Olgeginin genel ortalamasma [ tzso= .786 p>.05 ] iliskin gortisleri ile
mesleki kidem yillar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmadig: tespit
edilmistir. Buna bagl olarak her bir grubun benzer tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir.

Genel toplam i¢in gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek aritmetik
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ortalama puanm 20 ve iizeri (X=4.09), en diisiik aritmetik ortalama puanm ise 0-5 yil
(X=3.93) kidemli 6gretmenlere ait olduklar1 tespit edilmistir. Genel toplam icinde biitiin

ogretmenlerin aritmetik ortalamalarmmn toplamu ise (X=3.96) olarak tespit edilmistir.

Tablo 10’ a bakildiginda dikkat ¢ekici bir detay goriilmiistiir. Genel toplam ve tiim
alt boyutlarda aritmetik ortalamalar ele alindiginda dort farkli grup iginde de her zaman en
yiiksek aritmetik ortalamasma 20 ve tizeri yil kideme ait okul 6ncesi 6gretmenleri oldugu

tespit edilmistir.

4.1.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kati Atk ve Geri Déniisiim Tutum Diizeylerinin
Egitim Durumlari Degiskenine Iliskin Betimsel Istatistikler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim tutum diizeylerinin egitim
durumlar1 degiskenine gore degisiklik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan

bagimsiz (iliskisiz) 6rneklemler t testi sonuclar1 Tablo 14’°te sunulmustur.

Tablo 11: Egitim Durumu Degiskenine Gore Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kat1 Atik ve
Geri Doniisiim Tutumlarinin t-Testine Ait Bulgular

Alt Boyut Egitim N X ss d t p

Durumu

Genel toplam Lisans 314 3.96 40 350 -.729 466
Y.Lisans 36 4.01 .39

Inang Lisans 314 3.93 49 350 -.624 533
Y.Lisans 36 3.98 46

Iigi ve Lisans 314 4.15 35 350 -1.059 .290

Duyarlilik Y.Lisans 36 4.23 .39

Girisim ve Lisans 314 3.83 54 350 -.259 791

Katilim

Y.Lisans 36 3.85 .56

p<0.05

[17%4]
t

Yukaridaki Tablo 11°de yer alan bagimsiz(iliskisiz) gruplar testi sonuglarinda
goriildiigii gibi arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim
tutum Olgeginin genel ortalamasma [ t@so= -.729 p>.05 ] iliskin goriisleri ile egitim

durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmadig: tespit edilmistir.
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Buna bagli olarak her iki grubunda benzer tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Yiiksek
lisans mezunu okul dncesi dgretmenlerin ortalama puanlarmin (X=4.01), lisans okul 6ncesi

dgretmenlerinin ortalama puanlaridan (X=3.96) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 11°de yer alan egitim durumu degiskenine gore yapilan bagimsiz(iliskisiz)
gruplar “t” testi sonucunda goriildiigii gibi okul Oncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri
donilistim tutumlarina yonelik “inan¢” alt boyutuna [ tzso= -.624 p>.05 ] iliskin goriisleri
arasinda lisans mezunu ve yiiksek lisans mezunu okul Oncesi Ogretmenleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gériilmemistir. Buna bagli olarak her iki grubunda benzer
tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Yiiksek lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerin
ortalama puanlarinin (X=3.98), lisans mezunu okul &ncesi 6gretmenlerinin ortalama

puanlarmdan (X=3.93) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 11°de yer alan egitim durumu degiskenine gore yapilan bagimsiz(iliskisiz)
gruplar “t” testi sonucunda goriildiigii gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri
doniistim tutumlarina yonelik “ilgi ve duyarlilik” alt boyutuna [ ti3s0=-1.059 p>.05 ] iliskin
goriisleri arasinda lisans mezunu ve yiiksek lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Buna bagli olarak her iki grubunda benzer
tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Yiiksek lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerin
ortalama puanlarmmn (X=4.23), lisans mezunu okul &ncesi Ofretmenlerinin ortalama

puanlarindan (X=4.15) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 11°de yer alan egitim durumu degiskenine gore yapilan bagimsiz(iliskisiz)
gruplar “t” testi sonucunda goriildiigii gibi okul dncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri
doniisiim tutumlarma yonelik “girisim ve katilim” alt boyutuna [ tgzso= -.259 p>.05 ] iliskin
goriisleri arasinda lisans mezunu ve yiiksek lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Buna bagli olarak her iki grubunda benzer
tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Yiiksek lisans mezunu okul dncesi 6gretmenlerin
ortalama puanlarinin (X=3.85), lisans mezunu okul &ncesi 6gretmenlerinin ortalama

puanlarindan (X=3.83) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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4.1.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kati Atk ve Geri Déniigiim Tutum Diizeylerinin
Okul Tiirii Degiskenine Iliskin Betimsel Istatistikler

Okul oncesi Ogretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisim tutum diizeylerinin gorev
yapilan okul tiirii degiskenine gore degisiklik gosterip gostermedigini belirlemek igin

yapilan bagimsiz (iligkisiz) 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 12: Okul Tiirii Degiskenine Gore Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kat1 Atik ve Geri
Dontistim Tutumlarinin t-Testine Ait Bulgular

Alt Boyut Okul N X ss d t p

Tiirii

Genel toplam Anaokulu 257 3.98 .39 350 .893 373
Anasmifi 93 3.93 41

Inang Anaokulu 257 3.93 48 350 -513  .609
Anasmifi 93 3.96 49

Ilgi ve Anaokulu 257 4.16 44 350 .066 948

Duyarlilik Anasmnift 93 4.15 46

Girigim ve Anaokulu 257 3.86 .54 350 -1.769  .078

Katilim

Anasmifi 93 3.74 .54

p<0.05

(1Y%}
t

Yukaridaki Tablo 12’de yer alan bagimsiz(iliskisiz) gruplar testi sonuglarmda
goriildiigli gibi arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri doniisiim
tutum olgeginin genel ortalamasina [ tzsoy= .893 p>.05 | iliskin goriisleri ile gérev yapilan
okul tiirli arasinda istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik olmadig: tespit edilmistir.
Buna bagl olarak her iki grubunda benzer tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir.
Anaokullarinda gorev yapan okul oncesi dgretmenlerin ortalama puanlarmin (X=3.98),

anasmiflarnda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalama puanlarindan (X=3.93)

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 12’de yer alan egitim durumu degiskenine gore yapilan bagimsiz(iliskisiz)

gruplar “t” testi sonucunda goriildiigii gibi okul dncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri
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doniisiim tutumlarma yonelik “inan¢” alt boyutuna [ t@so= -.513 p>.05 ] iliskin goriisleri
arasinda anaokulunda gorev yapan ve anasinifinda gorev yapan okul dncesi dgretmenleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Buna bagli olarak her iki
grubunda benzer tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Anasmiflarinda gérev yapan okul
oncesi 6gretmenlerin ortalama puanlarinm (X=3.93), anaokullarinda gérev yapan okul
oncesi Ogretmenlerinin ortalama puanlarindan (X=3.96) daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Tablo 12’de yer alan egitim durumu degiskenine gore yapilan bagimsiz(iliskisiz)
gruplar “t” testi sonucunda goriildiigii gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri
dontistim tutumlarina yonelik “ilgi ve duyarlilik” alt boyutuna [ tzse= .066 p>.05 ] iliskin
goriisleri arasinda anaokulunda gorev yapan ve anasmifinda goérev yapan okul Oncesi
Ogretmenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Buna bagli olarak
her iki grubunda benzer tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Anaokullarinda gorev
yapan okul oncesi dgretmenlerin ortalama puanlarmm (X=4.16), anasmniflarinda gdrev
yapan okul ncesi dgretmenlerinin ortalama puanlarindan (X=4.15) daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Tablo 12’de yer alan egitim durumu degiskenine gore yapilan bagimsiz(iligkisiz)
gruplar “t” testi sonucunda goriildiigii gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri
doniisiim tutumlarina yonelik “girisim ve katilim” alt boyutuna [ t3so=-1.769 p>.05 ] iligkin
goriisleri arasmnda anaokulunda gorev yapan ve anasmifinda goérev yapan okul Oncesi
O0gretmenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Buna bagli olarak
her iki grubunda benzer tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Anaokullarinda gorev
yapan okul oncesi Ogretmenlerin ortalama puanlarinm (X=3.86), anasiniflarinda gérev
yapan okul dncesi dgretmenlerinin ortalama puanlarindan (X=3.74) daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

4.1.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kati Atk ve Geri Déniigiim Tutum Diizeylerinin
Okutulan Yas Grubu Degiskenine Iliskin Betimsel Istatistikler

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin kati atik ve geri doniisiim tutum diizeylerinin okutulan
yas grubu degiskenine gore degisiklik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan

bagimsiz (iliskisiz) 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo 13: Okutulan Yas Grubu Degiskenine Gore Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kat1 Atik
ve Geri Dontlisiim Tutumlarinin t-Testine Ait Bulgular

Alt Boyut OkKkutulan N X sS d t p
Yas Grubu

Genel toplam 3-4 74 3.93 .36 350  -853 394
5-6 276 3.97 41

Inang 3-4 74 3.86 49 350 -1.487 .138
5-6 276 3.96 48

Ilgi ve 34 74 4.11 44 350 -910 .364

Duyarlilik 5-6 276 4.17 45

Girigim ve 3-4 74 3.82 48 350 -.138  ,078

Katilim 5-6 276 383 .56

p<0.05

(1Y%}
t

Yukaridaki Tablo 13’de yer alan bagimsiz(iliskisiz) gruplar testi sonuglarmda
goriildiigii gibi arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kati1 atik ve geri doniisiim
tutum Ol¢eginin genel ortalamasina [ taso= -.853 p>.05 ] iliskin goriisleri ile okutulan yas
gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmadigi tespit edilmistir.
Buna bagli olarak her iki grubunda benzer tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. 5-6 yas
grubundaki ¢ocuklar1 okutan okul 6ncesi 6gretmenlerin ortalama puanlarmnm (X=3.97), 3-4

yas grubundaki okul dncesi 6gretmenlerinin ortalama puanlarindan (X=3.93) daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

Tablo 13°de yer alan okutulan yas grubu degiskenine gore yapilan bagimsiz(iligkisiz)
gruplar “t” testi sonucunda goriildiigii gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri
doniisiim tutumlarma yonelik “inan¢” alt boyutuna [ tsso= -.910 p>.05 ] iliskin goriisleri
arasinda anaokulunda gorev yapan ve anasinifinda gorev yapan okul dncesi dgretmenleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Buna bagli olarak her iki
grubunda benzer tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. 5-6 yas grubundaki ¢ocuklar1
okutan okul éncesi dgretmenlerin ortalama puanlarinin (X=3.96), 3-4 yas grubundaki okul
oncesi Ogretmenlerinin ortalama puanlarindan (X=3.86) daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.
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Tablo 13’de yer alan okutulan yas grubu degiskenine gore yapilan bagimsiz(iligkisiz)
gruplar “t” testi sonucunda goriildiigii gibi okul dncesi d6gretmenlerinin kati atik ve geri
doniisiim tutumlarina yonelik “ilgi ve duyarlilik” alt boyutuna [ t3se=-1.487 p>.05 ] iligkin
gorlsleri arasinda anaokulunda gdrev yapan ve anasmifinda gorev yapan okul Oncesi
Ogretmenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Buna bagli olarak
her iki grubunda benzer tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. 5-6 yas grubundaki
cocuklar1 okutan okul Oncesi Ogretmenlerin ortalama puanlarmnin (X=4.17). 3-4 yas
grubundaki okul dncesi dgretmenlerinin ortalama puanlarindan (X=4.11) daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

Tablo 13°de yer alan okutulan yas grubu degiskenine gore yapilan bagimsiz(iligkisiz)
gruplar “t” testi sonucunda goriildiigii gibi okul dncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri
doniistim tutumlarina yonelik “girisim ve katilim” alt boyutuna [ t3soy= -.138 p>.05 ] iligkin
goriisleri arasmda anaokulunda gorev yapan ve anasnifinda goérev yapan okul Oncesi
Ogretmenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Buna bagh olarak
her iki grubunda benzer tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. 5-6 yas grubundaki
cocuklar1 okutan okul oncesi Ogretmenlerin ortalama puanlarnin (X=3.83), 3-4 yas
grubundaki okul oncesi dgretmenlerinin ortalama puanlarindan (X=3.82) daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

4.2. Nitel Boyuta iliskin Bulgular

Bu béliimde arastirmanin amacima uygun olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ve
7 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu goniilliiliik ilkesine gore 30 katilimc1
secilerek uygulanmistir. Bu goriismeler sonucu elde edilen veriler dnce dikkatli bir sekilde
okunmus olup daha sonra ilk kod listesi olusturulmustur. Ik kodlama sonucu olusan serbest
kodlamalar detayli bir sekilde incelenerek sistematik bir sekilde kodlanmistir. Bu
kodlamalara ait bulgular goriismeye katilan Ogretmenlerin goriislerini direkt yansitan

alintilar ile asagida belirtilmistir.

4.2.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kati Atk ve Geri Déniisiim Etkinliklerini
Uygulamadaki Amaclarina Iliskin Goriislerine Ait Bulgular

[1k olarak okul éncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim etkinliklerine iliskin

amagclarini ortaya ¢ikarmak amaciyla “Kati atik ve geri doniisiim etkinliklerini uygulamadaki
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amaglarmiz nelerdir?” sorusu sorulmus ve okul Oncesi 6gretmenlerinin verdikleri

yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 14°de verilmistir.

Tablo 14: Kati1 atik ve geri doniisiim etkinliklerinin amaglari

Cevre
kirliliginin
onlenmesi

Farkindahk
kazandirma

/
@
\

N, g

Arastirmanin nitel bulgularina gore, okul dncesi 0gretmenleri kat1 atik ve geri
doniisiim  etkinliklerinin uygulanmasinda amaclarina iligkin  gortisleri  farklilik
gostermektedir. Ogretmenleri amaca iliskin verdikleri yamtlara bakildiginda; cevre
kirliliginin onlenmesi, bilin¢lendirme, farkindalik kazandirma, israfi engelleme, cevre ve
dogay1 koruma, hayata uygulama, iilke ekonomisine katki, devlete ve ¢evreye faydali olma
ve ¢Op miktarm azaltma seklinde cevap verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu temaya

iliskin verdigi baz1 goriisler asagida belirtilmistir.

K.1: “Kaynaklarin gereksiz kullanimini onlemek ve dogada olusacak olan ¢op
miktarint azaltmak. Hava ve ¢evre kirliliginin olusmasini engellemek icin etkinliklerimi

uygulanmasina ozen gésteriyorum”™

K.2: “Cevre kirliligini onlemek, kaynaklarin dogru bir bicimde kullaniimasina dérnek

olmak ve iilke ekonomisine katki saglamak.”
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K.4: “Devlete ve ¢evreye faydali olacagina inandigim icin bu amag dogrultusunda

etkinlikleri isteyerek uyguluyorum”

K.6: “Cocuklarin kati atiklar: toplama, c¢evreye zarar vermeme konusunda

bilin¢lendirme, cocuklar: kati atiklart tekrar kullanma konusunda tekrar bilinglendirme”

K.8: “Cocuklarda farkindalik olusturma ve bunu farkindaligi hayatlarinda

uygulamayr saglamak amaciyla etkinlikler diizenleyip uyguluyorum.”

K.14: “Veli ve ogrencilerimde farkindalik yaratmak. Dogayr korumak, sorumluluk
bilinciyle biiyiimiis bireyler yetistirmek ve iilke ekonomisine katki saglamak oncelikli

’

amaclarimdir.’

K.25: “Hem dogamizi hem de kaynaklarimizi koruma bilinci olusturmak amaciyla

etkinlikler planlayp uyguluyorum.”

K.29: “Atiklarla yaptirdigimiz etkinlikler cocuklar icin ilgi ¢ekici oluyor. Bu yiizden
kazandirmak istedigimiz kazamimlar: daha kolay kavramalarimi saglhyor. Ayrica geri
doniistim ile yapilan etkinlikler ¢ocuklarin ¢evre bilinci kazanmasina ve geri doniisiim

’

farkindaligi kazanmalarini sagliyor.’

4.2.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kati Atik ve Geri Doniisiim Etkinliklerine Iliskin
Hazirlik Siirecinin Degerlendirilmesine Yonelik Goriislerine Ait Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniistim etkinliklerine iliskin hazirlik
stireglerini ortaya ¢ikarmak amaciyla “Kati atik ve geri doniisiim etkinliklerine iliskin
hazirlik siirecinizi degerlendiriniz.” sorusu sorulmus ve okul dncesi 6gretmenlerinin verdigi

yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 15°de yer verilmistir.

Tablo 15: Kat1 atik ve geri doniisiim etkinliklerinin hazirlik siireci
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Toplama-

- Ayristirma
On
bilgilendirme

\ /
\‘&‘

Tablo 15°de goriildiigii gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri doniisiim

etkinliklerine iliskin verdigi yanitlar farklilik gostermektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri bu
soruya toplama-ayristrma, On bilgilendirme, plan yapma, diizeye uygunluk, materyal
hazirla, veli isbirligi, tanitma ve arastirma yanitlarini vermislerdir. Ogretmenlerin bu temaya

iliskin verdigi baz1 goriisler asagida belirtilmistir.

K.5: “Ogrencilerime kati atiklarin ne oldugu, geri doniisiimiin 6nemini anlatirim.

Sonra etkinligime gecerim.”
K.7: “Etkinlige baglamadan once etkinlik ile alakali planlama yaparim.”

K.10: “Simif icerisinde kullanilmayan malzemeleri biriktiririm. Ornegin; hamur

kaplari, pegete rulolari... Bu sekilde tekrar kullanmak icin malzemeleri toplarim.”

K.18: “Hazirlik siireci belirli bir siireci kapsamamakla birlikte kati atik ve geri

doniisebilecek materyalleri dogru bir sekilde muhafaza edip dogru etkinliklerde kullanirim.”
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K.25: “Oncesinden aile katilimi etkinlikleri verip siirece hazirlik saglarim.

Kendimde etkinligi daha etkili hale getirmek amacgli materyallerimi hazirlarim, video

’

icerikleri arastirip etkinlikte kullanirim.’

K.27: “Etkinlikle ilgili amacimi belirlerim. Yasa ve ¢ocuklarin olgunlagma

)

diizeylerine gore etkinlikler sectikten sonra uygun siireyi belirlerim.’

K.29: “Cevreye zarar vermeyecek, ayristirllabilen ve iiretime tekrar
kazandirilabilecek maddelerden materyal hazirlayp etkinliklerimde bu materyallere yer

’

veririm.’

4.2.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kat1 Atk ve Geri Déniisiim Etkinlikleri Planlarken
Yardim Aldiklari Kaynaklara Iliskin Goriislerine Ait Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniistim etkinlikleri planlarindan

(13

yardim aldiklar1 kaynaklar1 ortaya c¢ikarmak amaciyla “ Kati atik ve geri doniisiim
etkinlikleri planlarken yardim aldiginiz kaynaklar nelerdir?”” sorusu sorulmus ve okul 6ncesi

ogretmenlerinin verdigi yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16: Etkinlikler planlanirken yardim alinan kaynaklar

internet

Video

Planlar

/
?
‘\

Tablo 16’da goriildiigii gibi okul dncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri doniisiim

4

etkinlikleri planlarken yardim aldig1 kaynaklar farklhilik gostermektedir. Okul Oncesi
Ogretmenleri bu soruya internet, video, plan, kitap, sosyal medya, meslektas, gazete, brosiir-
afis ve TV yanitlarin1 vermiglerdir. Ogretmenlerin bu temaya iliskin verdigi bazi goriisler

asagida belirtilmistir.
K.2: “Internet ve kitaplarin yani sira arkadaslarimin gériislerinde yararlaniyorum.”

K.5: “Konu ile ilgili videolar izliyorum. Gazete ve kitaplardan yararlaniyorum.”

’

K.11: “Sosyal medya ve videolar.’

K.18: “Internet ve okul éncesi ile alakali sosyal medya hesaplarini takip ederek konu

’

ile ilgili etkinliklere hazirliklar yapryorum.’

K.21: “Daha oénceden c¢alisilmis ve hazirlik asamasinda kolay olan etkinliklere

bakarak bunlardan birini yapryorum.”
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K.24: “Internetten geri doniistiiriilebilecek malzemelerle ne gibi etkinlikler

’

yvapabilecegim ile ilgili arastirmalar yapryorum.’

K.26: “Videolarla birlikte kati atik maddelerin geri doniigiimiiniin nasil saglanacagi

1

ile ilgili yazi ve makalelerden yararlantyorum.’

4.2.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kati Auk ve Geri Diniigiim Etkinliklerinde
Kullandiklar: Materyallerin Secimine Iliskin Goriislerine Ait Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim etkinliklerinde kullandiklar1
materyallere iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla “Kati atik ve geri doniigiim
etkinliklerinde kullandigimiz materyallerin se¢imine iligkin goriisleriniz nelerdir?” sorusu
sorulmus ve okul dncesi dgretmenlerinin verdigi yanitlardan elde edilen bulgular Tablo

17°de verilmistir.

Tablo 17: Materyallerin se¢imine iliskin goriisler

Ulasilabilirlik

&
Kullamshhk

[
" A,

Tablo 17°de goriildiigii gibi okul dncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim

etkinliklerinde kullandiklar1 materyal secimine iliskin goriisleri farklilik gdstermektedir.

Okul 6ncesi 0gretmenleri bu soruya ulasilabilirlik, kullanighlik, sagliga uygunluk, gelisim
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seviyesine uygunluk, ¢ok amaclilik, zararsizlilik ve islevini yitirmig/kullanilmis yanitlarini
vermiglerdir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin bu temaya iliskin verdigi bazi goriisler asagida

belirtilmistir.

K.1: “Materyal konusunda sinirlandirmanin yapilmamasi gerektigini diigiiniiyorum.

)

Her sey geri doniistiiriilebilir. Kullanilacak materyaller kolay ulasilabilir olmahdir.’

K.5: “Ogretmen olarak bu konuyu anlatirken ¢ocuklarin yagslarina ve gelisim

’

seviyelerine uygun olacak materyaller secmekteyim.’

K.7: “Kullanilan materyallerin ¢ocuklarin saghgina zarar vermeyecek olmasi ve
birden cok amaca hizmet edecek sekilde olmasina dikkat ederim. Etkinliklerimde bu tarz

’

materyaller kullanirim.’

K.8: “Etkinliklerim tekrar kullanilamayacak materyalleri kullanmayi tercih
ediyorum. Bunlara ornek olarak atik pil, kullanilmis kagit ve kullanilmis plastikleri ornek

)

verebilirim.’

K.27: “Etkinliklerimde kullandigim materyallerin  bilindik, kullamisli  ve

’

doniistiiriilebilir olmalarina dikkat ederim.’

K.28: “Materyal segerken c¢ocuklarin giivenlikleri ve saglhklarina uygun olup

’

olmama durumu ilk gozettigim kriter oluyor.’

K.29: “Sise, kagit, karton, siit kutulari, plastik kaplar vb. kati atik ve geri doniisiim
etkinliklerinde kullandigim materyalleri olusturuyor. Artik materyalleri ¢ocuklarin hayal

giiclerini ve yaraticiliklarini kullanabilecekleri etkinliklere uygun olarak seciyorum.”

4.2.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kat{ Atik ve Geri Doniisiim Etkinlikleri Esnasinda
Kullanilabilecek Yontem ve Tekniklere lliskin Goriislerine Ait Bulgular

Okul oncesi Ogretmenlerinin kati atik ve geri doniisiim etkinlikleri esnasinda
kullanabilecekleri yontem ve tekniklere iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla “Kati
atik ve geri doniisiim etkinlikleri esnasinda kullanilabilecek yontem ve tekniklere iliskin
goriisleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve okul dncesi 6gretmenlerin verdigi yanitlardan

elde edilen bulgular Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18: Yontem ve tekniklere iliskin goriisler

Hikaye
‘

Drama

Gaosterip
yaptirma

\ /
‘\‘a‘

Tablo 18’de goriildiigii gibi okul dncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim
etkinlikleri esnasinda kullanilabilecek yontem ve tekniklere iligkin goriisleri farklilik
gostermektedir. Okul Oncesi 0gretmenlerinin bu soruya verdikleri yanitlara bakildiginda
hikaye, drama, gosterip yaptirma, soru/cevap, egitsel oyun, deney, problem ¢ézme isbirlikli
ogrenme, gosteri, miizik, beyin firtinasi, gézlem ve yaparak yasayarak 6grenme gibi yanitlar
verdikleri goriilmiistiir. Okul 6ncesi 0gretmenlerin bu temaya iliskin verdigi baz1 goriisler

asagida belirtilmigtir.

K.1: “Problem durumundan cocuklara bahsederek baslanabilir ardindan soru-
cevap yontemi kullanarak cocugun diisiinmesi saglarim. Isbirlikli ogrenme yontemi

kullanilarak da ¢ocuklarin arkadaslariyla calismalarint saglayabilirim.”

K.5: “Cocuklart bahgeye ¢ikaririm burada vakit gecirmelerini kesif yapmalarin

isterim. Actk uglu sorular sorarak materyaller edinmelerini saglarim. Dogada vakit

)

gecirmenin ve yaparak-yasayarak 6grenmenin en etkili yontem oldugunu diisiiniiyorum.’
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K.8: “Kullanilacak yontem ve tekniklerle ilgili planlama yapilmali. Drama yontemi

)

kullanilabilir. Ayrica miizik ve oyun etkinliklerinde de yer verilebilir.’

K.11: “Miimkiin olduk¢a ¢ocuklarin aktif olarak katildigi yaparak yasayarak

1

ogrenmeler olusturacak yontemler kullanirim.’
K.20: “Gosterip yaptirma teknigini kullanirim.”

K.23: “Teknigi ise yarar ve fayda saglayacak olmasina dikkat ederim. Tehlike
durumu olusturmayacak sekilde deneyden yararlanirim. Ayrica yapilacak olan etkinlige

gore yontemin degistirilebilecegini diistiniiyorum.”

K.29: “Soru-cevap yontemi égrenciyi giidiiledigi, onlara ogrendiklerini uygulama ve
yorumlama imkani verdigi ve aktif katilimi sagladig: icin etkinligimde kullanmirim. Kati atik
ve geri doniisiim etkinliklerinde deney ve gozlem tekniklerini sik¢a kullanirim. Aktif katilimi
saglayacak ve yaparak yasayarak ogrenme saglayacak yontemler tercih etmeye Ozen

gosteririm.”
K.30: “Ozgiin iiriinlerin ortaya ¢ikacagi yontem ve tekniklerden yararlanirim.”

4.2.6. Okul Oncesi égretrtzenlerinin Kati1 Ank ve Geri Doniigiim Etkinliklerinde
Yasadiklar: Problemlere Iliskin Goriislerine Ait Bulgular

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim etkinliklerin de problem
durumlarina iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla “Kat1 atik ve geri doniisiim
etkinliklerini planlama ve uygulama yaparken problem yasiyor musunuz? Yasiyorsaniz bu
zorluklar nelerdir?”” sorusu sorulmus ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin verdigi yanitlardan elde

edilen bulgular Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19: Kat1 atik ve geri doniisiim etkinlikleri problemleri
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Alan

’ kisithhg
Miifredatta

yer almama
durumu

/

Daha

fazla

atigin
olusumu

\ /
‘~‘¢‘

Tablo 19°da goriildiigii gibi okul dncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri doniisiim
etkinliklerinde yasadiklar1 problem durumlarma iligskin goriisleri farklilik gostermektedir.
Okul 6ncesi dgretmenleri bu soruya alan kisithiligi, miifredatta yer almama durumu, daha
fazla atigm olusumu, gelisimime uygun olmama durumu, malzeme temini, depolama
yetersizligi, bilgisizlik, isbirligi yapamama veliler ve tesislere uzaklik yanitlarmni
vermiglerdir. Okul dncesi 6gretmenlerin bu temaya iliskin verdigi bazi goriisler asagida

belirtilmistir

K.1: “Bazen yaswyorum. Teknoloji ¢agina denk gelmis olan c¢ocuklarin hayal

)

gliclerinin sinirli olmasi ve geligim seviyelerine uygun etkinlik bulmakta zorlanabiliyorum.’

K.6: “ Tesislerin yakin olmayisi, gezi yapma imkanlarimin olmamasi bilinglendirme

’

konusunda eksiklikler yasamama sebep oluyor.’
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K.8: “Konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayabiliyorum. Bulundugumuz okulda
dogru ayrisimin yapimiyor ve depolama alani bulmakta zorlaniyorum. Uygulamada

’

kullanacagim malzeme konusunda bu yiizden sikintt yastyorum.’

K. 11: *“ Yasiyorum. Velilerle ilgili sikintilar diyebilirim. Velilerin pis maddeler

)

¢ocuguma zarar veriyor tepkilerine maruz kaldigimiz oluyor.’

K. 14: “Malzemelerin biriktirilecegi depo konusunda ve paydaslarin bulunmast

konusunda sikinti yasiyyorum.”
K.15: Evet yastyorum. Ciinkii kati atik maddelerin kullanilabilecegi alan dar.”

K.23: “Miifredatta kati atik ve geri doniisiim etkinliklerinin olmamasinda dolayt

)

problem yasiyorum.’

K.30: “ Kati atiklardan etkinlik yaparken daha fazla atigin olusabilmesinde kaynakl

’

problem yasayabiliyorum.’

4.2.7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kati Atk ve Geri Déniisiim Etkinliklerinde
Yasadiklart Problemlere Yonelik Coziin Onerilerine Iliskin Gériiglerine Ait Bulgular

Okul oncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim etkinliklerinde yasadiklar1
problem durumlarina yonelik ¢6ziim 6nerilerine iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
“Kat1 atik ve geri doniisiim etkinliklerini planlama ve uygulama durumlarinda yasadigmniz
problemler icin c¢Oziim Onerileriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Okul 0&ncesi

Ogretmenlerinin verdigi yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20: Problemlere iliskin ¢6ziim Onerileri

Miifredata

’ ekleme

Model
olma

Ornek

‘ . gosterme

®

Tablo 20’de goriildiigii gibi okul dncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim

etkinliklerinde yasadiklari problem durumlarina yonelik ¢6ziim Onerilerine iliskin goriisleri
farklilik gostermektedir. Okul oncesi 6gretmenleri bu soruya miifredata ekleme, 6rnek
gosterme, igbirligi saglama, bilinclendirme, tanitim yapma, egitim verilmesi, yasal
diizenleme, kampanya olusturma, destek olma ve uygunluk yanitlarin1 vermislerdir. Okul

oncesi 0gretmenlerin bu temaya iliskin verdigi bazi goriisler asagida belirtilmistir.

K.5: “Okullarda ogrencileri bu konular hakkinda bilgilendirmek. Dogru
davranislart yaparak ornek olmak ve olumlu davranmislar: pekistirerek siirekliligi saglamak.

Bireylere yonelik belgesel, afisler vb. hazirlamak.”

K.6: “Bilinglendirme c¢alismalarinin profesyonel ekipler tarafindan yapilmasi,

)

okullarda uygulanabilir alanlarin artirtimas: odiillendirme yontemi uygulanabilir.’

K.15: “Yasal diizenlemelerin yapilmasi, geri doniisiim alanlarimin artirtlmasi, okul

)

miifredatlarina eklenmesi, platformlar olusturulmasi ve kamu spotlarinin aritilmasi.’
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K.24: “Planda yer almali, idareciler ogretmenleri ile isbirligi icinde olup onlart

desteklemeli, etkinliklerin daha rahat yapilabilmesi icin siniflar kalabalik olmamalr”

K.28: “Ogretmenlere geri doniisiim konusunda sik stk hizmetici egitimler verilmesi.
Velinin katthimini ve bilincini artirmak igin idarenin veli egitimi vb. toplantilar icin

)

ogretmene yardimci olmasi ve gerekli ortami saglamasi.’

K.29: “Kati atik ve geri doniisiim konusunda insanlarin bilinglenmesi i¢in daha ¢ok

glindeme gelmeli. Her yere geri doniisiim kutulari konmali. Kampanyalar olusturulmalidir.

K.30: “Plan igerisinde kati atik ve geri doniisiim kazanimlar: detaylandiriimall ve

’

daha diizenli bir program hazirlanmalidir.’
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5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Arastirmanin bu boliimiinde, toplanan veriler sonrasinda elde edilen bulgulara dayali
olarak bu bulgularin konuyla alakali yapilmis ¢aligmalarin bulgulariyla karsilagtirilmasindan

olusan tartigma, sonu¢ ve bunlara dayali olarak ortaya ¢ikan oneriler yer almaktadir.

Diyarbakir ilinde gorev yapan okul Oncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri
doniistime yonelik tutumlarmin belirlenmesi ve kat1 atik ve geri doniisiim etkinliklerine
yonelik goriislerinin incelenmesi amacglanan bu arastirma sonucunda arastirmaya katilan
okul dncesi dgretmenlerinin kati atik ve geri doniisiime yonelik tutumlarmin iyi diizeyde

oldugu ortaya ¢ikmistir.
5.2. Nicel Boyuta liskin Sonuclar

Analiz edilen verilere gore, 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu kati atiklarin cevreye
verdigi zararlarin farkinda oldugunu ve geri doniisiimiin 6nemini kabul ettigini belirtmistir.
Ozellikle kat1 atiklarmn yarattig1 cevre sorunlarinm farkinda olma, gereksiz kagit kullanimini
elestirme ve geri doniisiime destek olma gibi konularda yliksek oranda olumlu tutum
sergiledikleri goriilmektedir. Bu, 6gretmenlerin ¢evresel bilince sahip oldugunu ve cevre
koruma konusunda aktif davranmaya istekli olduklarimi gostermektedir. Karahan, Gorgiin
ve Oktay (2017), yaptiklar1 ¢alismada benzer sonuglar elde etmis olup katilimcilarin
cogunlugunun dogal kaynaklarin tasarruflu bir sekilde kullanip ¢evrenin kirletilmemesi
gerektigi goriislinii dile getirdiklerini saptamistir. Ayrica Acungil (2020), de benzer sekilde

katimlimcilarin ¢evre konularinda bilingli bir sekilde hareket ettiklerini sonucuna varmustir.

Diger yandan tiikketim aliskanliklar1 ve kati atiklarin azaltilmast konusunda
ogretmenler arasmda gesitli goriisler bulunmaktadir. Ornegin, bazi dgretmenler tiiketim
yaparken gelecek nesilleri diisiinme konusunda daha az istekliyken, digerleri ise gereginden
fazla ambalajlanmis {riinleri almaktan ka¢inma ve atiklari ayristirma konularinda daha
duyarli davranmaktadir. Cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu ve okul tiirii gibi
demografik degiskenlere gore yapilan analizler, bu degiskenlerin 6gretmenlerin kat1 atik ve

geri doniisiim tutumlar lizerinde anlamli bir etkisi olmadigini ortaya koymustur. Bu, ¢evre
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bilincinin ve geri donilisiim tutumlarinin genel olarak 6gretmenler arasinda yaygin oldugunu

ve demografik farkliliklardan bagimsiz olarak benzer diizeyde seyrettigini gostermektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular neticesinde kat1 atik ve geri doniisiime yonelik
tutumlar incelendiginde kadm ve erkek okul Oncesi Ogretmenlerinin ortalamalarmin
birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmiis ve okul dncesi 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine
gore istatiksel olarak anlaml bir sekilde farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu durum
kadm ve erkek okul 6ncesi dgretmenlerinin benzer tutumlara sahip oldugunu gosterir. Ilgili
literatiir incelendiginde ise; Tirkmen (2022), calismasinda tutumlar1 bakindan kadin ve
erkek dgretmen adaylar1 arasinda anlamh bir farklilik tespit etmemistir. Ozel ve Erdas-Kartal
(2022), yaptiklar1 ¢aligmada kat1 atik ve geri dontisiime yonelik tutumlar1 bakimindan benzer
sekilde cinsiyet degiskeni baglaminda anlamli bir farklilik tespit etmemistir. Ayni1 zamanda
Kara ve Celikler (2017), farkli branslardan Ogretmenlerin kati atik ve geri doniisiim
tutumlarmnin incelendigi calismasinda cinsiyet degiskeninde anlamli bir farklilik olmadigmi

saptanmustir.

Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde arastirmaya katilan okul Oncesi
o0gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim tutumlarmin mesleki kidem degiskenine gore
anlamh bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir. Demirkol ve Aslan (2021), yaptiklari
calismalarinda atik boyutunda mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilasmanin

oldugunu tespit etmislerdir.

Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde arastirmaya katilan okul Oncesi
O0gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim tutumlarinin egitim durumu degiskenine gore
inang, ilgi ve duyarlilik ve girisim ve katilm boyutlarinda yiiksek lisans mezunu
Ogretmenlerin ortalamalarmnin, lisans mezunu O0gretmenlere gore daha yiliksek olmasina
ragmen anlaml bir sekilde farklilasmadig: tespit edilmistir. Ozel ve Erdas-Kartal (2022),
yaptiklari ¢caligmalarinda sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilagsmanin olmadigini
tespit etmislerdir. Arastirmada elde edilen veriler incelendiginde, arastirmaya katilan okul
oncesi 0gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniislim tutumlarinin gorev yapilan okul tiiriine
gore anlaml bir sekilde farklilagsmadig: tespit edilmistir. Ayrica 6lgege ait alt boyutlarda
ortalamalarin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmistir. ilgili literatiirdeki diger galismalar
incelendiginde Aksakal (2013), fen ve teknoloji dersi 6gretmen adaylarinin gevresel geri

doniisiim konusundaki duyarhliklarini belirlemeyi amaglamis ve bu 6gretmen adaylarinin
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yiiksek diizeyde c¢evresel duyarliliga sahip oldugunu bulmustur. Bu ¢alisma, okul dncesi
ogretmenlerinin de benzer bir duyarliliga sahip olabilecegine isaret etmektedir. Aksoy ve
Karatekin (2011), ise farkli programlardaki lisans 6grencilerinin ¢evreye yonelik duyussal
egilimlerini incelemis ve Ogrenciler arasinda cevreye karsi genel bir duyarlilik oldugunu
belirtmistir. Bu bulgular, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evresel tutumlarinin, genel olarak
egitim alan bireyler arasinda goriilen ¢evresel duyarlilik egilimleriyle paralel olabilecegini
gostermektedir. Altindz (2010), tarafindan yapilan ¢calisma, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
cevre okuryazarlik diizeylerini 6lgmeyi hedeflemis ve adaylarin biiyiik bir kismmin ¢evre
konularinda yeterli bilgiye sahip olmadigmi ortaya koymustur. Bu sonug, okul oncesi
O0gretmen egitim programlarinda cevre egitiminin 6nemine ve cevresel okuryazarligin
artirilmasina yonelik ¢aligmalarin gerekliligine isaret etmektedir. Aral ve digerleri (2022),
tarafindan yapilan bir diger calisma, egitimcilerin Montessori yaklasimma iliskin
yeterliklerini incelemis ve Montessori egitimci egitim programmnin egitimcilerin bu
konudaki yeterliklerini anlamli sekilde artirdigini bulmustur. Bu bulgu, okul oncesi
ogretmenlerinin ¢evresel egitim konusunda da benzer egitimlerle desteklenmeleri

gerektiginin altin1 ¢izecegi distiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde, Diyarbakir ilinde gérev yapan okul
oncesi Ogretmenlerinin kati atik ve geri dOniisiim tutumlarmin okutulan yas grubu
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir. Bu, okul oncesi
o0gretmenlerinin, ¢ocuklarn yas gruplarindan bagimsiz olarak, ¢evresel duyarlilik ve geri
dontistim konularinda benzer tutumlara sahip oldugunu isaret etmektedir. Fakat olcekte yer
alan ii¢ alt boyutta da 5-6 yas grubuyla ¢alisan 6gretmenlerin ortalamalari, 3-4 yas grubuyla

calisan 6gretmenlerin ortalamalarmdan yiiksek ¢ikmustir.

Genel olarak arastrma bulgulari, okul Oncesi Ogretmenlerinin kat1 atik ve geri
doniisiim konularinda olumlu tutumlar sergiledigini ve cevresel sorunlara karsi duyarh
olduklarmi ortaya koymaktadir. Bu, 68retmenlerin ¢evresel egitim ve siirdiiriilebilirlik
konularinda 6nemli rol modeller olabilecegini ve gelecek nesillerin ¢evre bilincini
gelistirmede kritik bir etkiye sahip olabileceklerini gostermektedir. Bu ¢ercevede okul 6ncesi
Ogretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisim tutumlarmm detayli analizi, ¢evresel
stirdiiriilebilirlik admna atilacak adimlarin planlanmas: i¢in degerli bilgiler sunmaktadir.
Ogretmenlerin gevresel konulardaki proaktif tutumlari, okul éncesi egitim programlarinin

zenginlestirilmesi ve c¢evre egitiminin bu programlara entegre edilmesi gerekliligini
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vurgulamaktadir. Ciinkii 6gretmenlerin bu konudaki olumlu tutum ve davraniglari,

ogrencilerine de yansiyacak ve erken yasta ¢evre bilincinin gelisimine katki saglayacaktir.

Arastirmadan c¢ikan sonuglara gore, okul Oncesi Ogretmenleri g¢evre koruma
konularinda bilingli ve duyarhidir fakat bu duyarliligin daha etkin egitim metodolojileriyle
desteklenmesi, O0grencilere geri doniisiim ve siirdiiriilebilir yasam pratiklerini daha iyi
Ogretebilmenin anahtar1 olabilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin egitimlerine ¢evresel
stirdiiriilebilirlik konularinda daha fazla yer verilmesi, onlarn bu konulardaki bilgi ve
becerilerini artirarak 0gretim siireclerine daha etkin bir sekilde entegre etmelerine olanak
tantyabilmektedir. Ozellikle atik azaltma, geri doniisiim ve ¢evre dostu tiiketim aliskanliklar1
gibi konularm, okul 6ncesi egitim programlarinin temel bir pargasi haline getirilmesi onem
tasimaktadir. Bu sayede ¢ocuklar, yasamin erken donemlerinden itibaren ¢evre bilincine

sahip bireyler olarak yetisebilmektedir.

Genel olarak okul dncesi 6gretmenlerinin kat1 atik ve geri doniisiim konularindaki
olumlu tutumlari, gelecek nesillerin ¢evre bilincini sekillendirme potansiyeline sahiptir. Bu
nedenle O6gretmenlerin bu konulardaki egitimleri ve 6gretim metodolojileri, cocuklara
cevresel siirdiiriilebilirlik ilkelerini etkin bir sekilde aktaracak sekilde tasarlanmalidir.
Boylelikle cevre bilinci yiiksek bireylerin yetistirilmesine katkida bulunulabilir. Bu siireg,
hem 6gretmenlerin kendilerinin bu konulardaki bilgi ve becerilerini gelistirmelerini hem de
cocuklara aktardiklar1 bilgi ve degerlerin ¢evresel siirdiiriilebilirlik perspektifiyle uyumlu

olmasini gerektirmektedir.
5.3. Nitel Boyuta iliskin Sonuclar

Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen verilerle okul dncesi 6gretmenlerinin kati
atik ve geri doniisiim etkinliklerine yonelik goriisleri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Okul
oncesi 0gretmenlerinin kati atik ve geri doniisiim etkinliklerini 6nemsedigi ve etkinliklerinde
yer vermeye ¢alistiklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica goriisme gerceklestirilen dgretmenler
kat1 atik ve geri doniisiim etkinliklerinin ¢esitliligini artirmak i¢in yeterince egitim, seminer
ve proje olmadigini dile getirmis bu konuda yapilacak olan egitimlerin katk: saglayacagini

dile getirmiglerdir.

Aragtirmada okul oncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri doniisiim etkinliklerinin

amaclarma iliskin olarak c¢evreyi ve dogayr koruma, farkindalik kazandirma ve
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bilin¢lendirmeyi amag edindiklerini ifade ettikleri gériilmiistiir. Bunun yani sira 6grencilerde
iilkeye ve cevreye faydali olma bilincini kazandirmay1 amagladiklarini ifade etmiglerdir.
Taskin ve Sahin (2008), calismalarinda okul 6ncesi donemde kazandirilan ¢evreye karsi

olumlu tutumlarin hayatin ilerleyen evrelerine olumlu etkisi oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri doniisiim etkinliklerinin
hazirlik siirecine iligkin olarak genellikle; atik maddeleri temin etme, 6grencilere 6n
bilgilendirme de bulunma, konu ile alakali plan yapma ve materyal hazirlama gibi faaliyetler
yaptiklar1 goriilmiistiir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkinlige hazirlik
stirecinde veli ile isbirligini dile getirmelerine ragmen Ogrencilerle bir isbirligi, onlar
etkinlik siirecine dahil etme gibi bir durumlarmin olmadig1 gorilmiistiir. Biiyiiktaskapu-
Soydan (2019), ayn1 sekilde ¢aligmasinda okul dncesi 6gretmenlerinin ¢cocugun ilgi, istek ve
ihtiyaclarma ¢ok firsat vermeden hazirlik yaptiklari sonucuna varmistir. Oysa okul dncesi
ogretmenlerinin etkinliklere hazirlik siirecinde ¢ocuklar1 devre dis1 birakmak yerine daha
cok siirece dahil etmeleri gerekmektedir. Bu durum cocuklari kat1 atik ve geri doniisiim
kazanimlarina olan ilgisini ve merakini artiracaktir. Okul oncesi 6gretmenleri kat1 atik ve
geri dontistim etkinlikleri i¢in hazirlik yaparken daha ¢ok internet, videolar, sosyal medya
ve planlardan faydalandiklarini dile getirmislerdir. Ayni sekilde Tiirkmen (2022),
calismasinda kati atik ve geri doniistime yonelik bilgilerin daha ¢ok sosyal medya ve internet
aracilifiyla edinildigi sonucuna varmustir. Dinler ve digerleri (2020), ¢alismalarinda 21.
Yiizyilda yaygin olarak kullanilan televizyon ve internet gibi teknolojik gelismelerin kati
atik ve geri doniisiim kavramlar1 ile ilgili farkindalik kazandirma da oldukga etkili oldugu
sonucuna varmislardir. Okul Oncesi 6gretmenleri arastirmada materyal se¢imine iliskin
olarak; ulasilabilirlik, sagliga uygunluk, gelisim seviyesine uygunluk ve ¢ok amaglilik
Ozelliklerini dikkate aldiklarini ifade etmislerdir. Zembat, Tosun, Calis ve Yilmaz (2020),
ise caligmalarinda giivenlik agisindan her tiirlii materyalin etkinlik icin kullanilabilecegi
sonucuna varmiglardir. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin materyal se¢imine iliskin olarak
cocuklarin ilgi ve merakii gbz Oniinde bulundurmamalar1 ve bu durumla ilgili olarak
herhangi bir sey ifade etmemeleri olduk¢a dikkat ¢ekmistir. Oysa 6gretmenlerin etkinlik
stirecinde kullanilacak olan materyallerle ilgili olarak ¢ocuklarm ilgi ve meraklarini g6z
oniinde bulundurmalar1 olduk¢a 6nemlidir. Ilgi ve meraklarinin olmas: ¢cocuklarm etkinlik
slirecine daha istekli sekilde katilmalarini saglayacaktir.Okul 6ncesi 6gretmenleri aragtirma

kullanilan yontem ve teknik ile ilgili olarak; hikaye, drama, isbirlikli 6grenme, deney,
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yaparak yasayarak Ogrenme gibi bir¢ok farkli yontem ve teknik kullandiklarini ifade
etmislerdir. Ceylan, Kahraman ve Ulker (2015), ¢ocuklarm dogada akranlari ile birlikte
deneyim yasayarak 6grenmesinin oldukea etkili oldugu sonucuna varmiglardir. Bu baglamda
dogal deneyim yasantisinin olduk¢a 6nemli ve gerekli oldugu goriilmektedir. Buradan yola
cikarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin kullandiklar1 yontemleri doga ile i¢ ige olacak sekilde
dizayn etmeleri olduk¢a 6nemlidir.Okul 6ncesi 6gretmenleri aragtirmada kati atik ve geri
doniisiim etkinliklerinde karsilasilan problemlerle ilgili olarak; alan kisithligi, miifredatta
yer almama durumu, daha fazla atigin olusumu, malzeme temini, tesislere uzaklik ve igbirligi
yapamama gibi problemleri ifade etmislerdir. Cocuklarin deneyim yasayarak Ogrenme
olusturabilmesi igin tesislere uzaklik probleminin énemli oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler
tarafindan kat1 atik ve geri doniislim kavramlarmimn miifredatta yer almama durumu oldukca
sik ifade edilse de program incelendiginde fen ve doga etkinlikleri ve cevre egitimi
kapsaminda diisiik diizeyde yer aldig1 goriilmektedir. Ayn1 sekilde Giilay ve Ekici (2010),
yaptiklar1 ¢aligmada ¢evre egitimi konusunda okul Oncesi egitim programinin yetersiz

oldugu sonucuna varmiglardir.

Okul oncesi 0gretmenleri kat1 atik ve geri doniisiim etkinliklerinin planlama ve
uygulamada yasadiklar1 problemlerin ¢oziimlerine iliskin olarak; miifredata ekleme,
bilinglendirme, tanitim yapma, egitim verilmesi, kampanya olusturma ve model olma gibi
onerilerde bulunmuglardir. Buradan yola ¢ikarak miifredatta yer alma durumunun oransal
olarak diisiik oldugu bir kez daha goriilmiistiir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin kati atik
ve geri doniisiim konusunda daha ¢ok egitimin verilmesi gerektigini ifade etmeleri konu ile
ilgili olarak ne kadar istekli olduklar1 sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuklarda kati atik ve geri doniisiim kavramlarina ydnelik farkindalik
kazandirma konusunda problem yasamamalar1 i¢in dile getirilen problem durumlar1 ve
bunlara yonelik ¢6ziim Onerileri g6z ardi edilmemelidir. Ayrica okul 6ncesi donemde
kazanilacak becerilerin gelecek i¢in olduk¢a 6nemli oldugu unutulmamali ve okul 6ncesi
ogretmenlerine ihtiyaglar1 dogrultusunda gereken destekler saglanmalidir. Tgili
literatiirdeki caligmalar, cocuklarin erken yasta kazanacaklar1 ¢evre bilincinin 6nemini
vurgulamaktadir. Ornegin, Demir ve Yalgin (2014), Tiirkiye'de gevre egitiminin durumunu
ele alarak, okul 6ncesi donemde baslayan ¢evre egitiminin ¢ocuklarin gelecekteki tutum ve
davraniglarint olumlu yonde etkileyebilecegini belirtmistir. Bu c¢alisma, okul Oncesi

ogretmenlerinin kati atik ve geri doniisiim konusundaki egitimlerin 6nemine dair goriislerini
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destekler niteliktedir. Ayrica, Efe ve Baran (2017), tarafindan yapilan bir arastirma, atik
maddelerden 0gretim materyali gelistirme siirecinin 6gretmen adaylarinin ¢evresel tutum,
davranig ve algilarina etkisi tizerine odaklanmig ve bu tiir etkinliklerin 6gretmen adaylarinin
cevresel biling diizeylerini artirdigini ortaya koymustur. Bu bulgu, okul Oncesi
ogretmenlerinin etkinlik hazirlik siirecinde karsilagtiklar1 zorluklarin ve ihtiya¢ duyduklari
desteklerin dnemini gdstermektedir. Okul Oncesi 6gretmenleri, etkinlikler icin gerekli
materyallerin temin edilmesi ve 6grencilere konu hakkinda 6n bilgilendirme yapilmasi gibi
hazirlik faaliyetlerini 6nemsemektedir. Bu baglamda, Karatekin ve Merey (2015), 6gretmen
adaylarmin kat1 atik ve geri doniistime yonelik tutumlarnin incelendigi ¢alismasinda, egitim
stirecinde kullanilan materyal ve yontemlerin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmi
sekillendirmede Onemli oldugunu belirtmistir. Bu ¢alisma, okul Oncesi 6gretmenlerinin
materyal se¢imi ve etkinlik planlamasi sirasinda g6z oniinde bulundurduklar1 faktorlerin
onemini destekler niteliktedir. Ogretmenler, etkinliklerde cesitli yontem ve teknikler
kullanmakta ve gocuklarin dogada akranlariyla birlikte deneyim yasayarak dgrenmelerinin
etkili oldugunu ifade etmektedirler. Bu kapsamda Karasar (2011), tarafindan yapilan
bilimsel aragtirma yontemleri {izerine olan ¢aligmasi, ¢evresel egitimde kullanilan yontem
ve tekniklerin ¢esitlendirilmesinin 6nemini vurgulamakta ve bu yontemlerin etkin kullanimi

icin 6gretmenlere yonelik egitimlerin gerekli oldugunu belirtmektedir.
5.4. Oneriler

Arastrma bulgularindan elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmanin

sonuglarma ve arastirmacilara yonelik oneriler iki basglik altinda incelenmistir.

5.4.1. Arastirma Sonuclara Yénelik Oneriler

o Okul dncesi 6gretmenlerine ¢evre egitimi ile ilgili olarak 3-6 yas arasindaki
cocuklarda cevreyi tanima, koruma, sevme ve giizellestirmeye yonelik bakis acgisi
kazandirmak i¢in egitimler verilmelidir.

J Okul Oncesi 0gretmen ve 6grencilerin dogaya karst olumlu tutuma sahip
olabilmesi i¢in dogada vakit gecirme olanaklar1 artirilmalidir.

o Cevreci anaokullar1 olusturacak sekilde egitim programlar1 diizenlenmeli ve

bu programlarin 6gretmenlere tanitacak egitim ve seminerler diizenlemelidir.
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J Egitim programu, kat1 atik ve geri doniisiim konusunda revize edilmeli ve kat1
atik ve geri doniisiim konularina daha ¢ok yer verilmelidir.
o Okul yoneticilerinde ¢evre egitimi konusunda Ogretmeni tesvik edici

faaliyetlerde bulunmasini saglayacak destek saglanmalidir.
5.4.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

. Bu arastirma sadece Diyarbakir ilinde calisan Ogretmenlerle sinirlidir.
Gelecekte bu calismaya benzer calismalar yapilacaksa evren ve 6rneklem genisletilebilir.

. Bu arastirmada cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu, ¢alisilan okul tiirii ve
okutulan yas grubu degiskenleri agisindan inceleme yapilmistir. Farkli degiskenler goz
oniinde bulundurularak ¢alismanin kapsami artirilabilir.

. Bu arastirmada sadece Ogretmenler calisilmistir. Okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan yoneticiler ve bu okullarda 6grenim goren 6grencilerle de
calisilarak kapsam genisletilebilir.

. Okul Oncesi egitim programi kati atik ve geri doniisim kavramlari
bakimindan incelenip bununla ilgili eksikliklerin ortaya ¢ikarilmasina yonelik bir ¢aligma
yapilabilir.

. [lgili arastirmalar incelendiginde kat1 atik ve geri doniisiim ile ilgili tutum
Olceklerinin yetersiz oldugu goriilmiis olup bu konuda ¢alismalar yapilabilir.

. Ilgili arastrmalar incelendiginde c¢ogunlukla farkli branslardan 6gretmen
adaylar1 ile ¢alisilmis olup alan yazinina katkida bulunmak i¢in daha ¢ok 6gretmenle

caligilabilir.
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EKLER

Ek 1: Kati Atik ve Geri Doniisiime Yonelik Tutum Olcegi

KATI ATIK VE GERi DONUSUME YONELIK TUTUM OLCEGI
Degerli katilimet,

Bu form Okul 6ncesi egitim kademesinde gorev yapan okul dncesi 6gretmenlere
uygulanmak {izere “Okul Oncesi Ogretmenlerinin kati atik ve geri doniisiime yonelik
tutumlarinin incelenmesi”  konulu calisma i¢in hazirlanmistir. Olgeklerde yer alan
maddelere icten yanit vermeniz ve bos birakmamaniz, arastirmanin gecerli ve giivenilir

sonuglar tiretmesi bakimindan 6nem tasimaktadir.
Degerli vaktinizi ayirdigimiz ve ¢alismaya katki sundugunuz i¢in tesekkiir ederim.
Recep TARIM
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
BOLUM 1

Kisisel Bilgi Formu

1- Cinsiyetiniz: ( )Erkek () Kadin

2- Mesleki kideminiz: ()0-5  ( )5-10  ()10-15  ( )15-20  ( )20 ve iizeri

3- Egitim durumunuz: ( ) Lisans  ( )Yiiksek lisans

4- Gorev yapmakta oldugunuz okul tiirii:

( ) Bagimsiz anaokulu () Herhangi bir egitim kademesine bagh anasinifi

5- Calismakta oldugunuz yas grubunuz: ( )3-4  ( )5-6



BOLOM 2

Katikyorum

TUTUM IFADELERI

-| Higc Katilmuyorum

Guntmizde kat atik miktann azaltmak mimkiin degildir.

Kati atklarm yarattid gevre sorunlanmm farkindayim

Kati atk sorunuyla Karsilastigimda ¢oziim igin girisimlerde bubunurum.

Tketim yaparken gelecek nesilleri diiyimmemn,

atiklarin geri daniistiminin lke ckonomisine katki saglayscajina inanmivorum,

Kati atik sorununun ¢ozumu devietin garevidir.

Kati atiklarmn Glkemiz g bir problem oldugunu disinmiiyorum

O o N ol alw

Cevremde geri dontisim kutusu bulunsa da atiklan ayrgtrarak ilgili kutuya atmam

10; Kati atiklann geri doniistimiinin ancak yasalar ile saffanabilecegmi ditgiing yorum.

11| Gereksiz kagit kullanan kisileri uyannm.

12, Verglern artmasma neden olsa da gert dontgim igin yapilan yatmmian desteklerim,

13| Katr atiklann geri dondstoy dogal kayraklar Gizerindeki baskiy azaltacakr.

14] Atk pillerm dogaya verdigi zararlann farkindayim.

18] Geri dontsim yohiyla kazamlimss_(geri donaytiralmiy) Granlerin imsan saghfinn olmsuz

16, Kati atiklann evde aynstmnlmasuin zoc oldugunu diksindyorum.

17 doniistm yoluyla kazamimes (geri déniistiiriilmils) bir Griin satin almay) istemem

18, Alisverige gikmadan once ihtiyag listesi hazirlanm,

19, Anklan gert dandisim kutusum atnmyan insanlan uyannm

20, Evde geri donasim igin atk maddelen aynigtirmam,

21] Evde tretilen atiklarin geri dontsami igin ailemi ikna oderim.

22, Gen dontistme katkida bulunmalart igm arkadaglanim tegvik ederm,

aty atiklarim geri dontsumde degerlendirilmemesi beni Gzer.

24| Sokapmda geri ddnlyim kutusu bulunmuyorsa ilgili yerlere bagvururum.

\ Geri doniisim bifinglendirme calismalarmda yer almak isternim.

yivil toplum kuruluslannin kats atik toplama ctkinhiklcrine gonilla ofarak katilnm.

Okullarda verilecek egitimle breylerin gen donikglim faaliyetlerine katiliom arttinkabilir,

Gereginden fazla ambaksjlannuy Grinferi abmaktan kagmirim.

8|2 8 %

Yasadsgim sehirde uygulanan kat atk bertaraf yontemi ile w

Katr atik ve geri doniiyim konasundaki yasal diizenlemelen bilmek benim igin onemiidir.
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EK 2: Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Degerli katilimci,

Bu ¢aligma “Okul dncesi 6gretmenlerinin kati atik ve geri doniisiim etkinliklerine

yonelik goriislerini” ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmaktadir Sizden istenen goriislerinizi

objektif bir sekilde yazmanizdir.

Kati atik ve geri doniisiim etkinliklerini uygulamadaki amaglarmiz nelerdir?

Kati1 atik ve geri doniisiim etkinliklerine iligkin hazirlik siirecinizi degerlendiriniz.
Kati atik ve geri doniisiim etkinlikleri planlarken yardim aldiginiz kaynaklar
nelerdir?

Kati atik ve geri doniisiim etkinliklerinde kullandiginiz materyallerin se¢imine
iligkin goriisleriniz nelerdir?

Kati1 atik ve geri doniistim etkinlikleri esnasinda kullanilabilecek yontem ve
tekniklere iliskin goriisleriniz nelerdir?

Kati atik ve geri doniisiim etkinliklerini planlama ve uygulama yaparken problem
yastyor musunuz? Yasiyorsaniz bu zorluklar nelerdir?

Kat1 atik ve geri dontistim etkinliklerinin uygulama ve planlama durumlarinda

yasadiginiz problem durumlari i¢in ¢6zliim Onerileriniz nelerdir?
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Ek 3: Olgek izin Isteme Metni

28.01.2023 23:29

M Gmail

Olgek isteme.
3 lleti

Genail - Olgek isteme.

Recep Tanim <receptarim21@gmail.com>

Recep Tanim <receptarim21@gmail.com> 6 Mart 2022 17:05
Alici: kadirkaratekin@gmail.com

Ektedir.

OlgekistemeMetni.docx
ik .

Kadir Karatekin <kadirkaratekin@gmail.com> 6 Mart 2022 22:35
Alici: Recep Tanm <receptarim2 1@gmail.com>

Merhaba recep bey dlgedi caligmanizda kullanabilirsiniz. lyi galigmalar. ..

Prof. Dr. Kadir KARATEKIN

Kastamonu Universitesi

Recep Tanm <receplarim21@gmail com>, 6 Mar 2022 Paz, 18:06 tarihinde sunu yazdi:
Ektedir.

4 eklenti
@J kat: atik ve geri donlgiim olgegi.docx
18K

dlgek_Kati Atk boyutlar.docx
LT

- Attitudes of Preservice Social Studies Teachers Towards Solid Wastes and Recycle.pdf
339K

) ATIK OLCEK GELISTIRME.pdf
1272K

Recep Tanm <receptarim21@gmail.com> 7 Mart 2022 07:03
Alici: Kadir Karatekin <kadirkaratekin@gmail.com>
Cok tesekkir ederim. lyl caligmalar,

6 Mar 2022 Paz 23:35 tarihinde Kadir Karatekin <kadirkaratekin@gmail com> sunu yazdr:
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EKk 4: Etik Kurulu izni

Evrak Tarth ve Sayisi: 23/02/2023-454068
Evrak Tarlh ve Sayisi: 21/02/2023-450860

DICLE UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
[ PROJE ONAY BELGESI FORMU (EK 4)

Universitemiz Egitim Bilimlen Enstitiisid Temel Egitim Anabilie: Dali Sunf Egitiend
Bilim Dals tezli yilksck lisans Ofrencisi olan Recep TARIM'm "Okul dncesi dgrotmenlornin
Kat Auk ve Geri Dinilyiime Yonelik Tunamlan i'e Katt Atk ve Geri DaGsime Yinellk
Gortglerinin Incelenmesi” (Diyacbakue i 5medi) baghikh ¢al:ymass, Dicle Usiversitesi Sosyal
ve Begeri Bilimler Btk Kurlu Ydnergesi uyannca degerieadir!m!stir

SOSYAL VE BESERI BILIMILER ETIK KURULU KARARI
(Etik Kurul tarafindan doldurulacakur)

Bagvera formupus Bk Korua wisgogs b | 31,00 2023/443023

Etlk Kure! Karor toplann tribe ve karar | 17,02, 202548
sayis!

ZXProje etik sgismdan uygar bulunmugtar,

T Proge ctik aguindan geligtiniimes | gerekinektedir

| Agrklama: all
| CiProje etik ag:sindan uygun bulimmamegtir
| Agiklama: »
Prof Dr. H. Musz BAGCI
BASKAN
Prof. Dr. Hasan TANRIVERD! Prof. Dr. Mchme! Mesut ERGIN
UYE UYE
Prof. Dr. Kemal OZGEN Prof. Dr. Mehmet Halis OZER
UYE UYE
Prof. Dr. Bahar BURTAN DOGAN Dog. Dr. Ostay DOZAN
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Ek 5: Diyarbakir Ili Milli Egitim Miidiirliigii Olcek Uygulama izin Yazsi

TC
DY ARBAKIR VALY YDY
N Milli Editim Midtrkida

Say1  : E-30769799-44.734 14581 30.03.2023
Konu : Arajurma ¥ai ( Recep TARIM)

e KAYMAKAMLIDINA
(Yoo Milli Editim Midiriidi)

Dicle Universitesi Editim Bilimleri Enstitist Temel Editim Anabilim Dali Smif Editimi Bilim
Dali Yiksek Lisans Odrencisi Recep TARIM 0 "Okul Oncesi dretmenlerinin Kat Atk ve Gerl
Diniifiime Yénelik Tutumban lle Katt Atk Ve Geri Doniifime Yanelik Goriferinin Yocelenmesi
(Diyarbakir i Ornedi)” konulu arapurma galipmasint Yimize badh okul Oncesi editim kurumbannda
gorev yapan 0dretmenlere uygulama istedinin uygun goritldoMine dair 29.03.2023 tanh ve 73362017
sayth mudurliek onays ekte gondenimajtir,
Sz Komusu etkinlidin Tirkiye Cumburiyeti Anayasasi, Milli Editim Teme Kanunu
&Tﬂrﬁ Milli Editiminin gsg_m rina uygun olarak asal diizenlemelerde belirtilen
, eSS Ve lara ay tejkil etmeyec 3 . editim ve ddretim yilinda
e T T MOt vastadan sepiona. nlonn
aksatidmamass ve gonlilllik csasina badh olarak yapilmass kaydiyla uygun girilmektedir.
Geredini rica edenm.

Mchmet BULUT
Valia.
¥ Milli Editim Mudir Yard.

Bk

1- Onay Yaziss (1 Sayfa)
2- Anket Belgekn
Dadinm:

7 Yo Kaymakamlsh

(¥ge Milli Editim Midarlikleri)

e b lpw gvendt sk iomik s 4 e masslavndes
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