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OZET

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ MATEMATIK DiLi KULLANIMINA
ILISKIN GORUS VE UYGULAMALARI

Cigdem BAYRI

Yiiksek Lisans Tezi, Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dal
Danmisman: Prof. Dr. Durmus ASLAN
Agustos 2025, 90 sayfa

Bu arastirma, okul Oncesi dgretmenlerinin matematik dili kullanimina iliskin
goriiglerini  ve bu kapsamda yaptiklari uygulamalarin1  belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseninin kullanildig:
arastirmada, katilimcilar kartopu 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Mersin merkez
ilgelerindeki resmi okul oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 10 kadin 6gretmenin
smiflarinda gerceklestirdikleri matematik etkinlikleri gdzlemlenmis ve sonrasinda da
matematik diline iligkin goriis ve uygulamalarini iceren bireysel goriismeler yapilmistir.
Elde edilen veriler icerik analizi yontemi kullanilarak calismaya yansitilmistir.

Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin matematik diline iliskin goriislerinin
benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Ogretmenlerin goériismelerde matematik dilini
kullanmaya 6zen gosterdikleri ve avantajlarint vurguladiklart goriilmiistiir. Buna paralel
olarak matematik dilinin etkin kullanimi ile ¢ocuklarin ilerideki matematik basarilarini
olumlu etkileyecegine inandiklar1 ortak goriis olarak belirtilmistir. Bununla beraber aile
katilmimi onemsedikleri ortak goriis olarak bildirilmis olup uygulamalarina da bu
durumun yansidigr belirlenmistir. Veli iletisim kanali olarak sinif i¢i olusturulan
WhatsApp gruplarinin ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’nin tercih edildigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin, ¢ocuklarin matematigi hayata transfer edebilmeleri agisindan akran
etkilesimlerini arttirilmasinin ¢ocuklarin matematik dili kullanimlarina olumlu etki
yapacagina inandiklar1 goriilmiis olup buna paralel olarak ailelerle de is birligi yapildigi
yapilan goriismelerde belirtilmistir. Goriisme ve gézlem sonuglari birlikte incelendiginde;
Ogretmenlerin goriislerinin, uygulamalarina tam olarak yansimadigi gozlemlenmistir.
Goriismelerde matematik etkinliklerinde ¢ocuklarin aktif katilimlarini 6nemsedikleri

ancak uygulamada ¢ocuklarin daha ¢ok verilen yonergeleri uygulayan roliinde oldugu



belirtilmistir. Ayrica goriismelerde Ogretmenlerin, acik uglu sorularin gerekliligini
vurguladiklar1 fakat; uygulamada kapali uclu sorular kullanma egiliminde olduklari
gorilmistiir. Ek olarak, 6gretmenlerin uygulamalarinda matematik dilini, baglangi¢ ve
orta diizeyle sinirli olarak kullanma egiliminde olduklar1 saptanmistir. Katilimc1 siiflarin
tiimiinde, ¢ocuklarin yaptiklart ¢alismalarla glincellenen matematik merkezinin oldugu
belirtilmistir. Ogretmenler, ydntem olarak biitiinlestirilmis etkinliklerle matematik
caligmalarinin birlestirilmesinin ¢ocuklarin matematik dili kullanimin1 destekledigine
inandiklarini belirtmis ve bu acgidan da oyunlari, hareket ¢alismalarini ve yarismalari

onemsediklerini vurgulamislardir.

Anahtar kelimeler: Okul oncesi egitim, dgretmen, okul dncesi donemde matematik

egitimi, matematik dili, fenomenoloji.
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ABSTRACT

PRESCHOOL TEACHERS' OPINIONS AND PRACTICES ON THE USE OF
MATHEMATICAL LANGUAGE

Cigdem BAYRI

Master Thesis, Department of Early Childhood Education
Supervisor: Prof. Dr. Durmus ASLAN
August 2025, 90 pages

This research was conducted to determine the views of preschool teachers on the
use of mathematical language and their practices in this context. In the research in which
phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used, the
participants were determined by the snowball sampling method. The mathematical
activities carried out in the classes of 10 female teachers working in official preschool
education institutions in the central districts of Mersin were observed and then individual
interviews were conducted including their views and practices on mathematical language.
The data obtained were reflected in the study using the content analysis method.

As a result of the research, it was determined that the teachers' views on the
language of mathematics were similar. It was observed that the teachers were careful
about using the language of mathematics in the interviews and emphasized its advantages.
In parallel with this, it was stated as a common view that they believed that the effective
use of the language of mathematics would positively affect children's future success in
mathematics. In addition, it was stated as a common view that they valued family
participation and this situation was reflected in their practices. It was observed that
WhatsApp groups created in the classroom and the Education Information Network
(EBA) were preferred as parent communication channels. It was observed that the
teachers believed that increasing peer interactions in terms of children's ability to transfer
mathematics to life would have a positive effect on children's use of the language of
mathematics, and in parallel with this, it was stated in the interviews that cooperation was
made with families.

When the interview and observation results were examined together, it was

observed that the teachers' views were not fully reflected in their practices. In the



vii

interviews, it was observed that they cared about the active participation of children in
mathematical activities, but in practice, children were more in the role of implementing
the given instructions; in addition, while teachers emphasized the necessity of open-ended
questions in the interviews, they tended to use closed-ended questions in practice. In
addition, it was determined that teachers tended to use mathematical language limited to
the beginning and intermediate levels in their practices. It was stated that there was a
mathematics center in all participating classes and that it was updated with the work done
by the children. It was stated that teachers believe that children’s use of mathematical
language is supported when they combine integrated activities with mathematical studies
as a method, and it was emphasized that they valued games, movement studies and

competitions in this respect.

Keywords: Preschool education, teacher, preschool mathematics education,

mathematical language, phenomenology.
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BOLUM I

GIRIS

Cocuklar, dogumdan itibaren dogal merak ve kesif duygulari sayesinde diinyay1
anlamlandirmaya calisirlar. Ilk 6grenmelerine ailede baslayip genellikle okul 6ncesi
egitim kurumlarinda devam ederler. Okul 6ncesi donem, beyin gelisiminin yogun oldugu
ve hizli bir sekilde ilerledigi donem olup; ¢ocugun biligsel, dil, sosyal-duygusal ve motor
gelisimi gibi tiim gelisim alanlar1 etkilenmektedir (Heffelfinger ve Mrakotsky, 2006).

Okul 6ncesi egitimde, tiim 6grenme alanlarinda oldugu gibi matematik alanindaki
o0grenmelerin de temelleri atilmaktadir (Clements ve Sarama, 2007; Celik ve Kandir,
2011; Erdogan, 2006). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar gerek giinliik rutinlerinde ve
gerekse oyunlarinda matematikle ilgili kavramlar1 ve becerileri dogal bir bigimde
kullanmaya baslarlar. Bu nedenle, matematigin ¢ocuklarin ¢evreyle ve sosyal hayatla
iliskisinde giinliik yagamin bir parcast olarak 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Thornton ve
Bley, 2009). Matematiksel bilgiler, cocuklarin gézlemlerinin yan1 sira duyu organlarinin
tamamin1 kullanabildikleri deneyimlerden olusmaktadir (Erdogan ve Baran, 2003).
Matematikle ilgili deneyimler (sayilar, sekiller, boyut, zaman, mekan vb.) genellikle
cocugun nesnelerle dogrudan kurdugu iliski ve algilarina bagl olarak edindigi tecriibeler
sayesinde kazamlmaktadir. Ogrenmede kritik yillar olarak da belirtilen bu dénem, okul
oncesi egitim kurumlarinda zengin uyaranlarla, dogru yonlendirmelerle desteklendiginde,
ileriki yillarda okul basarilarini etkileyen 6nemli yatirnmdir (Jordan, vd., 2009; Lopez,
2007; Mozocco ve Thompson, 2005).

Ote yandan, gegmis arastirmalar okul dncesi egitim alan cocuklarin hepsinde ayni
etkinin ortaya ¢ikmadigini gostermektedir (Aslan ve Aktas-Arnas, 2015). Okul 6ncesi
donemde nitelikli matematik egitimini etkileyen birgok etken bulunmaktadir.
Ogretmenlerin sahip oldugu inanglar, tutumlar, kuramsal bilgiler ve deneyimler
ogrenmede onemli etkenlerden biri olarak diisiiniilmektedir (Zevenbergen ve digerleri,
2004). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin matematikle ilgili olumlu tutumlar olusturmasi
icin Oncelikle 6gretmenlerin matematigi uygun sekilde kullanmasi ve neyi 6gretecegini
iyi bilmesi gerekir (Umay, 2003). Ogretmenlerin matematik dgretimi ile ilgili olarak
edinmis olduklar1 tutum ve inanglar, sinif i¢i uygulamalarin ¢esidini ve niteligini
dogrudan etkilemektedir (Ernest, 1989; Klibanoff ve Levine 2006, Thompson, 1984).

Ogretmenlerin kisilik yapisi, tutumlari, inanglar, kullandiklar1 yontem ve tekniklerin



matematik 6gretimlerinde etkili oldugu ¢esitli arastirmalarla ortaya konmustur (Giiven,
Karatas, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy, 2013; Karakus, Firat, Akman ve Dinger, 2019;
Pajares, 1992; Seker ve Alisinanoglu, 2015).

Gegmis arastirmalar ayn1 zamanda 6gretmenlerin matematik bilgisi ile cocuklarin
akademik basarilar1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir (Hill ve digerleri,
2020; Saribas ve Aktas Arnas, 2016). Cocuklarin erken donem matematik becerileri daha
sonraki akademik basarilar1 i¢in Snemlidir (Duncan ve digerleri, 2007; Jordan ve
digerleri, 2009; Watts ve digerleri, 2014). Ogretmenlerin bilgi ve deneyimlerinin en
onemli aktaricis1 ise kullandiklari dildir. Ogretmenlerin kullandigi matematik dili
cocuklarin matematik basarisiyla iligkilidir ve kavramsal anlayislarini 6nemli Slgiide
etkilemektedir (McCray, 2008; Rudd ve digerleri, 2008). Bu agidan 6gretmenlerin
matematik diline dair diisiince ve uygulamalarin1 yansitan deneyimlerinin arastirilarak

alana katki saglanacag diistiniilmektedir.

1.1.Problem

Matematik, insan hayatinin ayrilmaz bir pargasidir. Bilim ve teknolojinin hizla
ilerledigi bu ¢agda matematiksel diisiince, matematik becerileri, akil yiiritme, problem
¢ozme ve matematiksel dil onemli yeterlilikler haline gelmistir. Bu noktada dil, biligsel
becerilerin gelisiminde (Topbas, 2005) ve ayni zamanda geri bildirim i¢in 6nemli bir
aractir (Pianta ve digerleri, 2008). Konusma dili, okuldaki 6grenme ve Ogretme
siireclerinin merkezinde yer almaktadir (Cazden, 1998). Ogretmenlerin smifa uygun dil
kullanimi, ¢ocuklarin nesneler, eylemler ve fikirler arasindaki baglantilar kurmalarini
kolaylastirmaktadir (Cross ve digerleri, 2009). Ogretmen ve g¢ocuk arasimdaki
konusmalar, cocuklarin anlayisin1 arttirmakta ve kavramlar1 daha anlamli hale
getirmektedir (Bodrova ve Leong, 2007; Burchinal ve digerleri, 2008; Dickinson ve
Tabors, 2001; Durden ve Dangel, 2008; Guo ve digerleri, 2011).

Matemagin ifade edilis dili olarak kabul edilen matematiksel dil; sembol, kavram
ve islemlerin birlikte kullanildig1 kurallar biitiiniidiir (Calikoglu-Bali, 2003). insanlarin
dogumdan 6liime kadar yasamlarinin ayrilmaz bir pargast olmasi dolayisiyla giinliik dilde
sayilar disinda pek ¢ok kavram da matematiksel anlamlar igerir. Zaman, para, Oriinti,
mekanda konum, sekil, boyut, miktar kavramlari matematigin giinlilk kullanimina
ornektir. Cocuklarin erken donemde edinecegi somut matematiksel 6grenmeler, ilerdeki
soyut matematiksel ifadeleri anlamalarin1 da kolaylastirmaktadir. Cocuklarin ileri diizey

matematiksel bilgi ve becerileri gelistirebilmeleri i¢in 6ncelikle okul Oncesi egitim



kurumlarinda matematik bilgilerinin temelini insa etmeleri 6nemli bir ihtiya¢ olarak
diisiiniilmektedir (Bothaa ve digerleri, 2005).

Okul 6ncesi egitim programi ¢ocugun merkeze alindigi; esnek, sarmal, eklektik,
dengeli, oyun temelli, ¢ocugun kesfetmesine olanak saglayan, yaraticiligini gelistiren,
giinliik yasam deneyimleri ve yakin ¢evre imkanlarini kullanan, konularin ara¢ oldugu,
O0grenme merkezleriyle destekleyen, aile katilimma da yer veren ve rehberlik
hizmetlerinin oldugu Ozelliklere sahip bir programdir (MEB, 2024). Bu o6zelliklerle
birlikte programin uygulanmasinda matematiksel dil de ¢ocuklarin gelisim diizeylerine
uygun olarak kullanildiginda anlamli ve kalic1 6grenmeleri saglayabilir. Bu kapsamda,
Ogretmenler Ogretecekleri icerigi ve nasil Ogreteceklerini bilmelidirler (Schmidt ve
digerleri, 2009).

Okul oncesi donemde verilen matematik egitiminin {i¢ Onemli bileseni

bulunmaktadir. Bunlar;

1. lyi diizenlenmis egitim-dgretim ortamu,

2.  Cocuklarin gelisimine paralel uygulanan matematik programi ve

3. Ogretmenlerin matematikle ilgili sahip olduklar1 pedagojik alan bilgisidir
(Aktas Arnas, 2016; Argin, 2019).

Dil, matematigin anlasilmasinda ve ifade edilmesinde yardimci bir faktordiir
(Haylock ve Cockburn, 2014). MEB 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’nda matematik
dilinin 6nemi su ifadeyle vurgulanmaktadir: “Okul 6ncesi donemde uygulanan matematik
etkinliklerinde ¢ocuklar ¢evrelerindeki Oriintiileri fark etmeli, nesne/varliklar1 organize
edebilmeli, varsayimlar gelistirip bunlari deneyebilmeli, problem ¢6zebilmeli, akil
yiirlitebilmeli ve matematiksel dili kullanarak iletisim kurabilmelidir.” (MEB, 2024).

Amerikan Matematik Ogretmenleri Konseyi’ne (NCTM, 2000) gore, matematik
ogretiminde dil kullanim1 agisindan 6nemli olan matematik standartlar, icerik ve siireg
standartlar: olarak ikiye ayrilmustir. igerik standartlari; say: ve islemler, cebir, geometri,
ol¢me, veri analizi ve olasilik olarak 5 baslik halinde toplanmistir. Siire¢ standartlar ise;
problem ¢ozme, akil yiiriitme ve deneme, iletisim kurma, baglanti/iliski kurma,
simgeleme/temsil etme olarak alt alanlara ayrilmaktadir. Matematik 6gretiminde tiim bu
standartlarin g6z Oniinde bulundurulmas: kritik 6nem tasir. Bu standartlar acisindan
cocuklarin matematiksel sozciikleri bilmelerinin yani sira dogru kullanabilmeleri de

onemli bir noktadir. Cevreleriyle etkilesim kurarak edindikleri bilgileri zamanla gelistiren



cocuklar, bu bilgileri ilgili olduklar1 sekil, konum, pozisyon ya da boyut ifadeleriyle
biitiinlestirerek kullandiklar1 giinliik matematiksel dilin icine yerlestirirler. Ote yandan,
cocuklarin erken donemde edindikleri matematiksel deneyimlerin desteklenmesi 6nem
arz eder (Ginsburg ve digerleri, 2008). Bu destegi en basta dgretmenler saglayabilir.
Vygotsky, 0grencinin bildiklerini sdzel olarak ifade etmesiyle birlikte, zihinlerindeki
bilgilerin sekillenmesinde de matematiksel dilin 6nemli bir rol oynadigini belirtmektedir
(Schiitz, 2002). Ayrica matematiksel dilin, 6grenme ve 6gretme siireglerinde yonlendirici
rolliniin oldugu ifade edilmektedir. Matematik, kendine 6zgii sembol ve kavramlari
icermektedir. Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar matematigi; resimler, semboller, somut
nesneler ve dili kullanarak 6grenirler. Ogretmenlerin matematik dili, matematik dgretimi
icin formal ve informal etkinliklerinde kullandiklar1 kavramlar, climleler, yonergeler,
sorular, anlatim sekilleri ve kullandiklar1 matematiksel ifadeler olabilir. Okul 6ncesinde
dogal matematik dili kullanilarak ¢ocuklarin bu ifadeleri giinliik yasama entegre etmeleri
saglanabilir. Cocuklar, giinlik yasamlarinda dogal matematik dili ile siklikla
karsilagmakta ve farkinda olmadan kullanmaktadirlar (Haylock ve Cockburn, 2014). Sinif
ortamindaki konusmalar, kullanilan ifadeler matematiksel dilin sadece bir boliimiidiir
(Aiken, 1972).

Clements’e (2001) gore, 0gretmenlerin diisiinmeye yonlendiren agik uglu sorulari
ve matematiksel kavramlarin kullanildig1 yonergeleri sayesinde ¢ocuklarin sahip oldugu
bilgiler lizerine yeni bilgiler ekleyerek pekistirme yapmalar1 saglanabilir. Boylece
cocuklar “biligsel olarak aktif” olurlar. Matematiksel icerigi giin boyu yapilan etkinliklere
entegre etmek, cocuklarin siiregte daha aktif katilimiyla kalici ve anlamli 6grenmeleri
saglar. Boylelikle matematik dilini daha etkili kullanarak kavram ve becerilerin edinimi
gerceklesir. Yanlis bilgilenmekten kaynaklanan, yersiz ve gereksiz matematik
korkusunun azalmasi adina, okul 6ncesinde 6gretmenlerin matematigi dogru tanimasi,
giinliik yasam i¢indeki yerini bilmesi ¢cocuga onemli katkilar saglayabilir. Dolayisiyla
O0gretmenlerin matematiksel diisiinmeyi tesvik etmelerinin yaninda, matematiksel icerik
bilgisine de hakim olmalar1 gerekmektedir (Umay, 2003). Kendi terminolojisine ve
dogasina uygun kullanilan matematik dili ile ¢ok daha kalic1 ve anlamli matematiksel
o0grenmeler olusabilir.

Cocuklarin erken donemde edinecekleri matematiksel deneyimler, matematiksel
temelin olugmasmin yani sira matematigin etkin 6grenimi i¢in de anahtar &gedir
(Ktoridou ve digerleri, 2005). Ogretmenlerin matematik dilini daha bilincli ve etkili

kullanmalari, cocuklarin matematik 6grenme becerilerini gelistirmelerini saglayabilir. Bu



acidan, 6gretmenlerin matematiksel ifadeler kullanirken ¢ocuklara olan yaklagimi ve
ilgisi 6nem arz eder. Clements’e (2011) gore 6gretmenler, cocuklarin anlayacagi diizeyde
matematik dilini tercih ederek ¢ocuklarin matematik dili kullanimlarini tesvik edebilir.
Ogretmenlerin matematik dilini ocuklarin gercek yasam deneyimleriyle baglantili olarak
kullanmalar1 da olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple planlarini, egitim 6gretim ortamlarini,
etkinliklerini olustururken bu durumu g6z 6niinde bulundurmalar1 gerekmektedir.

Frank (2013) tarafindan gerceklestirilen bir eylem arastirmasi, dgretmenlerin
matematik konusmalarini elestirel diistinme ve is birligi becerilerini etkin kullanarak
matematigi ve matematik 6gretmeyi de olumlu etkiledigini, bdylece ¢ocuklarin bu
becerilerle birlikte problem ¢ozebildiklerini ortaya koymustur. Calisma, g¢ocuklari
matematik 6grenmeye tesvik ederek ¢ocuklarin ilgi ve katilimlart artmistir. Tagkin (2013)
ise gerceklestirdigi ¢alismada, okul dncesi donemde matematik ve dil arasindaki iligkiyi
ele almistir. Oyunlar esnasinda ¢ocuklarin konusmalarinda matematiksel kavramlar ile
kargilasmistir. Cocuklarin en ¢ok sayi, daha sonra geometri ile ilgili sozciikler
kullandiklari, kullandiklar1 sozciikler arasinda en az dl¢me ile ilgili olanlar1 yer aldigi,
veri 6grenme alani ile ilgili olarak ise herhangi bir s6zciik kullanimina rastlanmadig
belirtilmistir. Bu durum, 6gretmenlerinde bu kavramlar1 kullanma diizeyleri ile ilgili
kestirimler de ortaya koymaktadir. Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri
matematik ile dil gelisimi arasinda bir iliski oldugunu buna paralel olarak dil gelisiminin
matematik basarisini etkiledigini belirtmiglerdir. Taskin ve Tugrul (2014) tarafindan
gerceklestirilen c¢alisma sonucunda da matematiksel dil gelisimi ile matematik
becerilerinin birbirinden etkilendigi goriilmustiir.

Chen ve Chalhoub-Deville (2016) tarafindan gergeklestirilen aragtirma sonucunda
ise dil ve matematik arasindaki iliski, sosyo-ekonomik durum, cinsiyet ve irk degiskenleri
acisindan incelendiginde matematik basarisi ile bu faktorler arasinda énemli bir iligki
oldugu belirtilmistir. Yildiz ve Kayil1 (2023) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, 48-
72 aylik ¢cocuklarin konusulan dil, okuma yazma ve matematik becerileri arasindaki iliski
yas ve cinsiyet degiskenleri agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda, 48-72 aylik
cocuklarin matematik becerileri, konusulan dil becerileri, okuma ve yazma becerileri
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Okuma-yazma becerilerinin
cocuklarin matematik becerilerini yordadigi ancak konusulan dilin matematik becerilerini
yordamadig1 sonucuna ulasilmistir. Cinsiyetin matematik ve konusulan dil becerilerinde
anlamli diizeyde bir fark yaratmadig1 ama kiz cocuklarinin okuma ve yazma becerilerinde

erkek cocuklarina kiyasla daha iyi oldugu goriilmistiir. Bliyiikk yas grubunda tiim bu



becerilerin de arttig1 anlasilmistir. Dolayisiyla okul 6ncesi donemde matematiksel gelisim
tizerinde, dil ve okuma-yazma becerilerinin belirleyici bir etkisinin oldugu gorilmistiir.
S6z konusu arastirma, erken donemde c¢ocuklarin dil ve okuma-yazma becerileri
desteklendiginde bu durumun matematiksel becerilerinin gelisimine katki sunabilecegini
gostermektedir.

Sonu¢ olarak erken g¢ocukluk matematik egitiminin etkililiginin en O6nemli
belirleyicilerinden biri olan 6gretmenlerin matematik dilini dogru kullanabilmeleri igin
matematiksel kavram, bilgi ve becerilere hakim olmalar1 beklenmektedir. Bu durumda,
okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik diline iliskin goriis ve uygulamalarinin
incelenerek arastirilmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin matematik
Ogretiminde, matematik dili kullanimin1 ve matematige dair goriislerini kapsayan
alanyazinda sinirli sayida ¢alisma bulundugu belirlenmistir. Bu bakimdan, arastirmanin
problem ciimlesi su sekilde ifade edilmistir: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik dili

kullanimlarina iligskin diislinceleri ve uygulamalart nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik 6gretimini
iceren c¢aligmalarinda matematik dili kullanimma ait goriis ve uygulamalarinin nasil
oldugunu tespit etmektir. Bu acidan dgretmenlerin matematik diline dair deneyimlerini
incelemenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Arastirma kapsaminda agagidaki sorulara

yanit aranmigtir.

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okulda matematik dilinin kullanimina iligkin
diistinceleri nasildir?
2. Okul oncesi 6gretmenlerinin okulda matematik dilinin kullanimina iliskin

uygulamalari nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul oncesinde nitelikli matematik egitimi ¢ocuklarin yaparak yasayarak aktif
katilimini; merak, istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda kalict 6grenmeler edinmesini
saglayabilmelidir. Cocugun 6gretmeniyle iletisimi okulu sevmesinde ve basarisinda
onemlidir. S6z konusu matematik egitimi ise 6gretmenlerin matematik konusundaki bilgi
ve inanglarini, ¢ocuklarin matematiksel gelisimini etkilemektedir (Tran ve digerleri,

2009). Ogretmenlerle yapilacak olan bu calismanin okul &ncesi Ogretmenlerinin



kullandiklar1 matematik dilinin ¢ocuklarin matematik 6grenmeleri ve dogru matematik
dilini kullanmalar1 tizerinde etkili ve faydali olacagi diisiinilmektedir. Bdoylelikle
cocuklarin matematikle ilgili 6n yargi ve korkularin1 asarak matematige karsi olumlu
tutum gelistirmelerini saglamak, matematik basarilarin1 arttirmaya yonelik adimlar
olabilir. Bu nedenlerden dolay1 bu ¢aligma ¢ocuklar agisindan énemlidir.

Bu ¢alismanin, okul dncesi 6gretmenlerinin siiflarinda kullandiklart matematik
dilinin incelenmesi ile mevcut durumu ortaya g¢ikarmasi beklenmektedir. Matematik
dilinin derinlemesine incelenmesi i¢in sinif i¢i gozlemler yapilmasi ve Ogretmen
goriiglerinin alinmasi Onemlidir. Bdylece Ogretmenlerin giinlik egitim akislarim
planlarken uygularken ve degerlendirirken matematik diline daha ¢ok yer vermelerini
saglayp genis bir agidan kendilerini gérmelerine sebep olabilir. Ogretmenlerin farkl:
bakis acis1 gelistirmelerini; matematik alaniyla ilgili bilgileri, yeterlilikleri, inang ve
tutumlariyla ilgili 6z degerlendirme yapmalarini, var olan sorunlara farkli ¢6ziim 6nerileri
bulmalarim1 saglayabilir. Bu sayede Ogretmenlerin hizmet ic¢i egitim ve seminer
calismalarina katilhim istek ve motivasyonlari artabilir. Bu da mesleki gelisimlerine katk1
sunaca@ diistintildiigii icin yapilacak bu ¢aligma 6gretmenler agisindan da 6nemlidir.

Son olarak mevcut arastirmadan elde edilen bulgularin ileride bu konuyla ilgili
aragtirma yapacak kisilere 6gretmenlerin matematik diliyle ilgili deneyimlerini sunarak
katki saglayacag: diisliniilmektedir. Calisma, matematik 6gretiminde literatiir boslugu
bulunan matematik dili kullanim diizeylerini i¢germesi, bunu 6gretmen goriisleri ve sinif
ici uygulama Ornekleriyle de desteklemesi bakimindan oOnemlidir. Bu acgidan
diisliniildiiglinde arastirmacilarin yeni arastirma sorulari bulmalarina kaynaklik etme

potansiyeline sahip olabilir.

1.4. Sayiltilar

Bu calisma asagida belirtilen varsayimlar iizerine kurulmustur.

e (Calisma grubundaki 6gretmenler, samimi ve gergegi yansitan diislincelerini
paylasmislardir.
e Yapilan simf i¢ci gozlem ve goriismelerden elde edilen verilerin gergegi

yansitmaktadir.



1.5. Sinirhliklar
Bilimsel aragtirmalarda arastirilan konunun niteligine gore bazi nedenlerden
dolay1 sinirlandirilmasi gerekir. Bu ¢alismada da sinirlandirmaya ihtiya¢ duyulmustur. Bu

arastirmanin sinirliliklar::

1. Buarastirma Mersin il merkezinde MEB’e bagli anaokulu ve anasiniflarinda
gorev yapmakta olan on tane okul 6ncesi 6gretment ile sinirlidir.

2. Calisma  kapsaminda erkek  Ogretmenlerden  goniilli  katilimer
bulunamadigindan ¢alisma gruba kadin 6gretmenlerle sinirlidir.

3. Arastirma verileri 6gretmenlerle yapilan gézlem ve goriismelerle sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Matematik Dili: Matematiksel diisiincenin organize edilerek sunulmasinda, sozel
problemlerin olusturulmasinda kullanilan kelime ve sembollerden tiim kullanicilarin ayni
anlami ¢ikarmasidir (Bali, 2003).

Dogal Matematik Dili: Okul 6ncesi donemde sinif ortaminda kullanilan ve matematiksel
icerigi olusturan kavram, sozciik, yonerge, ifade ve climlelerdir (Aiken, 1972; Haylock

ve Cockburn, 2014; Klibanoff ve digerleri, 2006).



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ilk olarak aragtirma konusu ile ilgili kuramsal bilgilere ayrintili olarak

yer verilmis, sonrasinda da ge¢gmis arastirmalar sistematik olarak ele alinmustir.

2.1. Kuramsal Aciklamalar
Bu biiliimde, arastirma konusu ile ilgili kuramsal bilgilere ayrintili olarak yer

verilmistir.

2.1.1. Okul Oncesi Donemde Matematik Egitimi ve Onemi

Hizla gelisen ve degisen diinyada, erken yaslardan itibaren alinan egitimin
nitelikli olmasinda, 21. yiizy1l becerilerini de i¢cermesinin énemli bir rolii vardir. 21.
yiizyll becerileri olarak belirtilen merakli, arastiran, sorgulayan, problemlere ¢oziim
tireten, elestirel diigiinen, yaratici, is birligine agik, empati kuran, dogru iletisim saglayan,
sorumluluk alan, hayal giiciinii kullanan ve iiretken ¢ocuklar yetistirebilmemiz ¢aga ayak
uydurabilmemizi saglayabilir. Matematik egitimi sadece sayilari, islemleri 6gretmek
degildir; ayn1 zamanda giderek karmagik hale gelen hayat miicadelesinde; diisiinmeyi,
olaylar arasinda iligki kurmayi, akil ylriitmeyi, tahminde bulunmayi, problem ¢o6zmeyi
kazandirmanin temelini olusturarak kisiye destek olur (Umay, 2003). Nitelikli egitim i¢in
cocuklarin bireysel farkliliklarmi, ilgi, ihtiyag, yeterlilik ve aktif katilimlarin
saglayabilecekleri kazanimlar tercih edilebilir. Bu kazanimlara uygun gostergeler farkli
yontem ve tekniklerin uygulanmasi ile anlamli olur. Cocugu merkeze alan, 6gretmenin de
rehberligini destekleyen kosullar revize edilen okul 6ncesi programinda mevcuttur. Buna

gore matematik egitiminin amaci programda belirtilmektedir.

“Okul oncesi donemde matematik egitimi, ¢ocuklarin matematige karsi olan
dogal ilgi ve anlayiglarimi kullanarak biligsel gelisimlerini desteklemek,
matematige karsi olumlu tutum olusturmalarimi saglamak, edinmis olduklar:

kavramsal bilgilerle yeni bilgiler arasinda iliski kurmalarina yardimci olmatk,
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matematiksel kavram ve becerilere neden ihtiya¢ duyuldugunu ve bu kavramlarla

becerilerin nasil kullanildigint anlamalarint saglamaktir.” (MEB, 2024).

Okul oncesi donem matematik egitiminde ¢ocuklarin 6grenecekleri konu ve
kavramlarla ilgili 6ncesinde ihtiya¢ hissetmesi saglanmalidir. Bu sebeple, matematik
dilini etkin kullanmak kavramlara karst ¢ocuklarin farkindaliklarini arttirip ihtiyaglarini
anlamalarina yardimci olabilir. Cocukla giindelik hayatta sayilarla ilgili konusulmasi
(“Sayilar olmasayd1 neler olurdu?”, “Neden rakam ve sayilara ihtiya¢ duyariz?” gibi),
say1 farkindalhigint gelistirebilir. Bu, ¢ocugun sayilarin bir dil, bir sembol oldugunu;
biiylikliik, uzunluk, agirlik vb. oOzellikleri Olgebilmek, O6lgme sonucuna gore
degerlendirme yapabilmek icin sayilara ihtiya¢ duyuldugunu anlamasinmi saglayacaktir
(MEB, 2024). Ihtiyag belirleme asamasindan sonra da sayilar1 tanimayla ilgili ¢aligmalar
yapilabilir. Toplama ve ¢ikarma islemlerine baslarken oOncelikle ¢ocugun sayilari
ogrendiginden emin olunmasi Onemlidir. Sonrasinda da cocugun giinliik yasamda
toplama ve cikarma islemleriyle ilgili farkindalik gelistirmesi i¢in 6rnekler verilebilir.
Ornegin, bir bebegin dogumu ile aile iiyelerinin sayisi artarken yasadiklar1 apartmandan
birilerinin taginmasi ile apartmanda yasayan kisi sayis1 azalir. Giine baglama zamaninda
bir cocugun sinifa girmesi artma, gilinii degerlendirme zamaninda bir ¢ocugun eve gitmek
lizere siiftan ayrilmasi bir azalmadir. Cocuklar giindelik hayatlarinda bu farkindaligi
edindikten sonra basit toplama ve ¢ikarma islemlerine ge¢ilmelidir (MEB, 2024). Okul
oncesi matematik alaninda 6grencilerin sayma, bire bir esleme, siralama, islem yapma,
gruplandirma, 6l¢lim yapma, grafik, oriintii, karsilastirma yapmalar1 6nemli becerilerdir.
Bu becerileri edinmelerinde gesitli materyallere ihtiya¢ duyarlar. Siniflarda matematik

merkezleri olusturulurken bu materyallare de yer vermek onemlidir.

“Matematik merkezinde kagit, kalem, abakiis, sayr tablosu, sayt ¢ubuklari, say
kartlari, sayt zarlari, sayt fasulyeleri, dominolar, zimpara kagidindan sayilar, iki
ve ti¢ boyutlu sekiller, sayilar ve sekillerle ilgili afisler, boncuklar, diigmeler,
kumasg parcalari, terazi, mezura, cetvel, duvar saati, takvim, siireélger, kum saati,
saat, termometre gibi ol¢me araglari, c¢esitli boyutlarda ve gsekillerde ol¢me
kaplari, oyuncak paralar, geometri tahtasi, tangram, yap-bozlar, kiiciik bloklar,
vapim oyuncaklari, maketler renkli kagitlar, hayvan figiirleri, deniz kabuklari,

baklagiller (fasulye, bakla, nohut, bezelye gibi), zarf, cesitli koleksiyonlar
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cantalar, saklama kaplari, ahsap kutular, kil ve yogurma hamuru, fotograflar,

resimler, dergiler, albiimler bulundurulmalidir.” (MEB, 2024).

Okul oncesi matematik egitiminde, giincellenen programla birlikte ¢ocuklarin
dogru yer ve sekilde kullanilmasinin 6nemsendigi matematik dili baglaminda ele alinan
kavramlar belirtilmistir. Daire, ¢ember, ticgen, kare, dikdortgen, elips, kenar, kose, kiire,
kiip, piramit, silindir geometrik sekil olarak gegen; biiyiik-orta-kii¢iik, ince-kalin, uzun-
kisa, genis-dar boyut igeren; az-¢ok, en az-en ¢ok, hepsi-hicbiri, agir-hafif, bos-dolu, tek-
cift, yarim-tam, esit-denk, kalabalik-tenha, parga-biitiin, para miktar bildiren; on-arka,
yukari-asagi, ileri-geri, sag-sol, dniinde-arkasinda, alt-orta-iist, altinda-ortasinda-iistiinde,
arasinda, yaninda, yukarida-asagida, i¢-dis, icinde-disinda, ¢evresinde-etrafinda, igeri-
disari, uzak-yakin, algak-yiiksek, saginda-solunda yer ve yon gosteren; 1-20 arasi sayilar,
sifir, ilk-orta-son, 6nceki-sonraki, sira sayisi (birinci-ikinci...) say1 bildiren; 6nce-simdi-
sonra, erken-geg, sabah-0gle-aksam, diin-bugiin-yarin, gece-giindiiz, asla-her zaman,
giinler, haftalar, aylar, mevsimler, yillar gibi ifadelerde zamani ifade eden kavramlardir.

Erken c¢ocukluk doneminin ilk yillariyla birlikte cocuklarin gelisimsel
ozelliklerine uygun sekilde oyun etkinlikleri ve deneyimsel yontemler araciligiyla ¢ocuga
matematiksel kavramlarin kazandirilmasi, ¢ocugun ileriki donemlerde matematige
yonelik gelistirebilecegi on yargilarin olusmasin1 engelleyerek formal matematik
becerilerinin de gelismesine destek olacaktir. Okul 6ncesi donemdeki matematik egitimi
cocuklara sadece bilgi aktarmaktan ibaret olmayip cocugun edindigi bilgi ve verileri
deneyimleri ile birlestirerek davranislarina yansitmasi temeline dayanmaktadir (Aktas,
2002).

Matematiksel beceriler; icerik ve siire¢ becerilerinden olusmaktadir. Igerik
becerileri (say1, islem, 6lgme, geometri vb kavramlari ifade eder), siire¢ becerileri (akil
yiiriitme, iligki kurma, problem c¢ozme, simgelestirme vb.) olarak belirtilmistir.
Cocuklarin yaslari, bireysel farkliliklar1 ve gelisim diizeylerine uygun egitim ortamlari
dogru yontemlerle desteklendiginde matematiksel becerilerini en iyi sekilde 6grenmeleri
icin firsat saglar. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda matematik egitimi formal ve informal
olarak gerceklesmektedir. Formal ogrenme, okul miifredatinda olan matematik
kavramlarini iceren egitim durumlariyla yapilan 6grenmedir. Okul Oncesi egitimde
matematik Ogretimi i¢in hazirlanan miifredat iceriginde; eslestirme, smiflandirma,
siralama, sayilar, sayma, temel sekiller, geometri, uzaysal konum ve 6l¢iiler gibi konulara

yer verilmelidir. Formal matematik egitiminin gerceklestirildigi ilkgretim donemlerinde
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cocugun matematik 6grenimine dair hazirbulunuslugu, matematige kars1 duydugu ilgi ve
matematik becerilerinin gelismeye baslamasi, ¢ocugun erken ¢ocukluk donemindeki
deneyimleri ve okulda aldigi matematiksel kazanimlarla iliskilidir (Aktas, 2004).
Informal 6grenme, bir 6grenme ortami olmadan cocuklarin giinlilk yasantisindaki
ogrenmeleridir. Matematik egitimi olmaksizin planlanan sanat, miizik, drama, ya da oyun
etkinlikleri de informal Ogrenme yollarindandir. Sarkinin igerdigi matematiksel
kavramlar, sayilar ya da ifadeler, sanat etkinliginde kullanilan boya kalemlerinin renk
tonlarina gore siralanmasi veya drama etkinliginin matematiksel kavramlar igermesi
cocuklarin matematik dgrenimine katki sunmaktadir (Erdogan, 2012). Informal olarak
cocuklar akil yiiriitme, mantikli diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini edinebilirler.
Cocuklarla smif i¢i yapilan rutin etkinlikler de informal egitim firsatlar1 haline
getirilmelidir. Toplanma temizlik zamanlarinda, siraya girip sirasin1 beklerken, beslenme
zamaninda yapilan konusmalarda uygun matematik diline yer vermek ¢ocuga farkinda
olmadan bu kavramlar1 6grenme ve kullanma firsatlar1 sunar. Giinliik rutin etkinlikler
esnasinda, dgretmenlerin dogal matematik dilini iceren ifadeler kullanmasi, ¢cocuklarin
matematik Ogrenmelerini kolaylastirarak desteklemektedir (Aubrey, 1994; Erdogan,
2012).

2.1.2. Okul Oncesi Egitimde Ogretmenin Rolii

Okul dncesi 6gretmenleri okul oncesi egitimin en kritik ve belirleyici unsurudur.
Ogretmenlerin &ncelikle gocuklarin gelisim diizeylerini iyi bilmesi ve hazirlayacag
matematik etkinlikleri ile cocuklarda matematiksel sorgulamay1, kendine giiven duymayz,
yaparak yasayarak 0grenmeyi, akil yiirlitmeyi saglamak i¢in uygun planlama yapmasi
onemlidir. Uygulama asamasinda ise matematik etkinlikleri ile ¢ocuklarin ¢evrelerindeki
nesne ve olaylarin farkinda olmalarina, gerekli varsayimlarda bulunmalarina, akil
yiiriitmelerine, gerektiginde problemlere ¢6ziim iiretmelerine ve tiim bu beceriler i¢in
matematik dilini kullanarak iletisim kurmalarina rehberlik rolii ile destek olabilir.
Matematik terminolojisine 6gretmenler tarafindan gosterilen 6zen, ¢gocuklarin kavramlar
daha dogru bir sekilde kazanmalarina yol acacaktir (Diaz, 2008; Sezer, 2008).
Matematikteki kavram ve beceriler basitten karmasiga dogru bir sira izlenerek, cocuklarin
giinliik yasamlarindaki deneyimleriyle iligkilendirebilir. Cocuklarin basitten karmasiga,
somuttan soyuta, denemeden yapmaya gecis halinde olmalar1 gerekmektedir (Giiven,
2000; Metin, 1997; Wortham, 1998). Omegin cocuklarin, karsilastirma yapabildikten

sonra siralamaya gecisi miimkiin olmaktadir. Dolayisiyla 6nce karsilastirma sonra
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siralamaya yer verilmelidir (MEB, 2024). Cocuklar, gelisim ve anlama diizeylerine uygun
talimat, yonlendirme ve rehberlikle siirece dahil olabilirler. Ogretmenlerin matematikle
ilgili kalip yargilardan uzak bir yaklasim sergilemeleri esastir. Matematige dair farkl
terim ve ifadelere yer verilmesi, ¢ocuklarin matematiksel kavram gelisimlerine katki
sunmaktadir (Taskin ve Tugrul, 2014). Bdylece cocuklar matematik dili kullanmaya
tesvik edilebilir. Ogretmenler matematik kavramlarini siklikla konusmalarinda yer
vererek ¢ocuklarinda dogru kullanmalarina 6rnek olmasi, cocuklarin kavram yanilgilarini
engelleyip matematikle ilgili tanim ve kavramlara hakim olmasin1 saglayabilir.
Ogretmenin matematiksel igerigi giin boyu yapilan etkinliklere entegre etmesi cocuklarm
da siirece aktif katilimiyla kalici ve anlamli 6grenmeler saglayabilir. Boylelikle
matematik dili daha etkili kullanilarak kavram ve becerilerin edinimi gergeklesebilir.
Ogretmenlerin, ¢ocuklarin gelisimlerine paralel olarak materyaller kullanmalar,
cocuklarin somut yasantilarla 6grenmelerine destek olabilir. Bununla birlikte ¢ocuga
ihtiya¢ duydugu sekilde rehberlik yapilmasi ve akranlariyla etkilesim kurmasi da
Ogrenmelerine yardim edebilir.

Clements’e (2001) gore, 6gretmenlerin acik uclu sorular tercih ederek ¢ocuklari
diisiinmeye tesvik etmeleri ve ayn1 zamanda matematiksel kavramlari igeren yonergeler
sunarak ¢ocuklarin sahip oldugu bilgiler iizerine yeni bilgiler inga etme firsati sunmalari
onemlidir. Boylece ¢ocuklarin 6grendiklerini pekistirebilmeleri ve “biligsel olarak aktif”
olmalar1 saglanabilir. Ayni sekilde 6gretmenlerin ¢cocuklarin matematiksel becerilerinin
farkina varmalar1 amaciyla ¢cocuklar1 gozlemlemeleri, gerekirse yanlarinda durarak onlara
rehberlik etmeleri ve kendi aralarinda etkilesim kurmalarini saglayip deneyimlerini
paylasmalarina firsat saglamalar1 6nemlidir. Giincellenen okul 6ncesi programinda da
belirtildigi gibi ¢cocuklarla matematik etkinlikleri yaparken bire bir ¢alismanin yan sira
kiigiik grup ve biiylik grup etkinliklerine de yer verilebilir. Cocuklar grup ¢alismalariyla
birlikte hareket etmeyi, is birligini, iletisim kurmayr ve paylagsmayir bu sekilde
edinebilirler. Ogretmenlerin matematik etkinliklerini genellikle biiyiik grup seklinde
yapmalari, ¢gocuklarin bireysel farkliliklarini géz ardi etmelerine neden olabilmektedir.
Bu sebeple matematik 6gretiminde bireysel, kii¢lik ve biiyiik grup caligmalarinin bir arada
kullanabilecegi planlamalar yapilmalidir. Okul oncesi donemde sunulan matematik
egitimi, cocugun aktarilan bilgilerle,  yaparak yasayarak Ogrenmesi temeline
dayanmaktadir (Aktas, 2002).

Ogretmenler, matematik dilini gocuklarin gelisim diizeylerine uygun olarak ifade

ederek cocuklarin da matematik dili kullanimlarini tesvik edebilir. Ornegin toplanma
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zamaninda “Bu kutuya kag¢ lego sigabilir?” gibi bir ifade ¢ocugun tahmin etmesini ve
beyin firtinasin1 saglayabilir. Sonrasinda beraber sayma yapilabilir. Ogretmenler
matematik etkinliklerini ¢ocuklarin gelisim seviyesine gore somut nesnelerle baslayip
sonrasinda sembollerle devam etmelidir. Etkinliklere dogrudan masa basi etkinligi olan
calisma kagitlarinin  yapilmas: uygun degildir (MEB, 2024). Cocuklarla esnek
programlara da yer verip firsat egitimlerini kullanmalar1 6grenmeyi destekleyebilir.
Cocuklara dogru matematik dilini kazandirmak i¢in farkli kitaplardan, dergilerden,
hikayelerden, videolardan, oyunlardan, sarkilardan yararlanmak eglenceli ve kalici
dgrenme ortami saglayabilir. Ogretmenlerin matematiksel ifadeler kullanirken ¢ocuklara

olan yaklagimi ilgisi dogru ve yerinde kullanilan bir matematik dili gelistirmelerini saglar.

2.1.3. Matematik Dili Baglam
2.1.3.1. Matematik Dili

Matematik, kendine ait terminolojisi olan ve semboller igeren, ayrica kavramlari
arasinda anlamli iligkiler bulunan evrensel bir dildir (MEB, 2018). Matematiksel
diisiincenin organize edilerek sunulmasinda, s6zel problemlerin olusturulmasinda
kullanilan kelime ve sembollerden tim kullanicilarin ayni anlami ¢ikarmasidir (Bali,
2003). Matematige 6zgii kelime hazinesinin giindelik dil ile bagdastirilmast sonucu

olusan giinliik yasam diline gore daha kompleks olan bir iletisim aracidir (Raiker, 2002).

2.1.3.2. Dogal Matematik Dili

Okul 6ncesi egitim baglaminda dogal matematik dili, sinif ortaminda kullanilan
ve matematiksel icerigi olusturan kavram, sozciik, yonerge, ifade ve climlelerdir (Aiken,
1972; Haylock ve Cockburn, 2014; Klibanoff ve digerleri, 2006). Matematiksel dilin
etkili ve dogru sekilde kullanilmasi, matematiksel kavramlarin anlamli hale gelmesine
yol agmaktadir. Ciinkii matematikle ilgili kullanilan bazi kavram ve terimler dogru icerik
ile kullanilmadiginda farkli anlamlara gelebilmekte (Calikoglu Bali, 2003) ve bu da
kavram yanilgilarina sebep olabilmektedir. Cocuklarin erken yasam deneyimleri ev
ortamindan sonra genellikle okul Oncesi egitim ortamlarinda olusur. Bu ortamlarin
belirleyicisi olanlar ise ¢ogunlukla égretmenlerdir. Ogretmenler ¢ocuklarin ilgi, ihtiyag
ve gereksinimlerine uygun ortamlar1 dogru ve uygun yontem ve stratejiler kullanarak
zengin uyaranlarla desteklediklerinde cocuklara anlamli ve kalici 6grenme firsati
sunulmus olur. Cocuklarin 6grendikleri kavramlara, anlam yiiklenerek karsilastiklari

problemlere karsi ¢6ziim bulma becerileri de desteklenmis olur.
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2.1.4. Okul Oncesi Déonemde Matematik Dili

Cocuklar dogal olarak yasamlarinda olan matematik kavramlarini oynayarak
eglenerek yasayarak dogal siire¢ icerisinde bu donemde anlamlandirmaya baslarlar.
Cocuklar kavramlari tanimadan ve 6nyargilari olmadan matematik 6grenmeye baglarlar.
Boylece erken donemde matematiksel bilgi ve becerilerin kazanilmasi, gelistirilmesi
sonraki yillar1 etkileyecegi i¢in kritik bir role sahiptir (Charlesworth ve Lind, 2010; Tarim
ve Bulut, 2006). Cocuklar, somut islemlerden soyut islemlere gecisleriyle birlikte,
matematiksel dilin de gelistigi bir siirecten gecerler (Tzur ve Taggart, 2021). Cocuklarin
matematigin soyut kavramlarini1 anlamalari i¢in dncelikle somut nesnelerle baglamalari
ve nesnelerle dogrudan iligski kurmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle giinliik yasamdan
verilecek drneklerle ve nesnelerle galigilmalidir. Ogretmenler matematigi; drama, oyun,
hareket gibi etkinliklerle biitiinlestirdiklerinde ¢ocuklarin ilgi ve katilimlari artacaktir.
Boylece daha anlamli 6grenmeler gergeklesecektir. Soyut diisiinmeyi igeren matematik
becerileri insanoglunun yasamini siirdiirebilmesi i¢in gereklidir. Bu nedenle matematik
becerilerinin okul 6ncesinden baslanarak ¢cocuklara kazandirilmasi 6nem arz etmektedir.
Okul oncesindeki ¢ocuklarin edinmesi gereken evrensel standartlar (NCTM, 2000;
Aktaran: Dodge, Colker ve Heroman, 2002) arasinda matematik ile ilgili siire¢ becerileri
de belirtilmistir. Matematiksel diisiince gelisiminde okul 6ncesi donem, matematikle ilgili
kavramlarin, matematiksel diisiincenin, problem ¢6zme yeteneginin ve matematige karsi
olumlu tutumun olusmasi bakimindan énemlidir (Kandir, Ozbey ve Inal, 2010).

Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin matematik becerileri edinmeleri amaglandigi
zaman, Ogretmenlerin dogru ve bilingli sekilde matematiksel dili kullanmalar
gerekmektedir (Frank, 2013). Cocuklarin ilgi ve merakini uyandiran ihtiyaglarini da
gozeterek hazirlanmis egitim 6gretim ortamlarinda, deneme yanilmalar yaparak somut
yasantilarla ve akran etkilesimleriyle bu becerileri daha iyi kazanmalar1 saglanacaktir. Bu
ortamlarda matematik dilinin dogru sekilde kullanilip 6gretilmesi sayesinde matematiksel
kavram ve beceriler daha sonraki yillarda olacak matematiksel 6grenmeler i¢in de temel
olusturacaktir. Matematiksel dil; akran etkilesimine, sinif icinde matematiksel kavram
kullanimina, matematik etkinliklerini farkli etkinlik tiirleriyle biitiinlestirmeye, giinliik
yasama uyarlamaya bagli olarak degiskenlik gdsterebilir. Bu agidan nitelikli 6gretmenler,
smif i¢inde kullandiklar1 dili matematik 6gretiminde 6nemli bir arag olarak gérmektedir

(Whitin ve Whitin, 2003).
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Ogretmenlerin egitim Ogretim ortamm diizenlerken matematik diliyle ilgili

dikkat etmeleri gereken bazi unsurlar bulunmaktadir. Bunlar:

1. Ogretmenler, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarma dayali olarak yasayacagi
ogrenme giicliiklerine karst Onlemler alip planlama ve uygulamayi, dolayisiyla
kullanacagi dili de buna gore yapilandirmalidir. Boylece her bir cocugun saglam bir
kisilik gelistirmesine ve matematigi daha 1yi 6grenmelerine de destek olabilirler.

2. Cocuklarin rahat¢ca hareket edebilmelerini tesvik eden, motive eden, harekete
geemelerini saglayan ve gesitli 6grenme firsatlar1 sunan bir sinif diizenlemesi ile her
firsatta matematik dilini kullanmaya 6zen gostermelidirler.

3. Ogretmenler miimkiin oldugunca somut ve ger¢ek materyaller tercih
etmelidirler. Ger¢ek yasamla iliski kurmalarini yaparak yasayarak Ogrenmelerini
saglayarak c¢ocuklara kitaptan sayilarin sembollerini gostermek yerine boncuklarla,
legolarla, kiiplerle goriip zihinlerinde canlandirmalarini destekleyebilir. Bu noktada
cocuklarin anlayacagi sekilde matematik dili kullanilarak matematigin entegre edildigi
etkinliklerle 6gretim gerceklestirilebilir.

4. Matematik programinda sozel ve sosyal iletisim unsuru olan dilin dogru ve
yerinde kullanilmasi sayesinde, bir etkinlikten digerine gegiste tercih edilen kitaplar,
oyuncaklar, malzemeler ile cocuklarin etkinliklere katilimlar1 tesvik edilip 6grenmelerine
destek olunabilir. Buna uygun egitim 6gretim ortamlar1 olusturulabilir.

5. Ogretmenler; ¢ocuklarin merak, istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda planlarini

diizenleyebilirler.

Cocuklarin akil yiiriitme, neden sonug iligkisi kurma, problem ¢dzme becerileri
edinmelerinde de uygun kullanilan dil ¢ocuklart cesaretlendirir. Aktif katilimlariyla
edindikleri deneyimler onlar1 hayata hazirlar. Bu siiregte dil kullanimlar1 gelisir.
Ogretmenler planlamalarinda bu durumu gdz oniinde bulundurmali ve uygun dili
kullanarak model olmalidir. Okul O©ncesi donemde c¢ocuklarin matematiksel dil
gelisiminin nasil ilerledigini anlayabilmek ve buna paralel olarak 6gretim stratejilerinin
nasil kullanilmas1 gerektigini belirleyebilmek icin Piaget ve Vygotsky’nin kuramlarinin
matematik diliyle olan iligkisini incelemek 6nemlidir.

Piaget’nin biligsel gelisim kuramina gore ¢ocuklar, bilgiyi aktif olarak insa eder;
biligsel gelisimleri ise agsamali siireclerden (duyu-motor, islem 6ncesi, somut islemler ve

soyut islemler) olusur (Miller, 2020). Buna gore cocuklar oncelikle materyal kullanip
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gbzlem yapabilecekleri somut deneyimlerle matematikteki kavramlar1 6grenmeye baslar.
Bu deneyimlerden yola ¢ikarak soyut diisiinme becerileri de gelistikce matematik dilini
anlamaya ve kullanmaya baglar. Piaget’nin gelisim teorisine gore cocuklarin biligsel
gelisim evrelerine uygun beceriler edinirler. Baslangigta somut diisiinme becerilerine
sahipken sonrasinda soyut diisiinebilme becerisini 6grenirler. Bu durum c¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerini de gelistirir. Ogrenme siireglerinin temeli, dikkat ve bellek
becerilerinden olusur. Cocuklarin zamanla dikkat siireleri uzar ve bellek kapasiteleri
gelisir. Dil ve biligsel gelisim birbiriyle baglantilidir. Dil, ¢ocuklarin diisiincelerini
sekillendirerek g¢evrelerindeki diinyayr anlamalarini saglar. Dil ve diisiince siiregleri
gelistikce i¢sel konugmalart ve diisiinmeleri de bu durumdan etkilenir. Bu sayede ¢ocuklar
diisiincelerini diizenleyebilir, sorun ¢dzme becerilerini gelistirebilirler. Cocuklar bilissel
gelisimlerini bagkalariyla etkilesim kurarak deneyimler yoluyla pekistirebilir. Bunun
icinde oyunlar ve igbirligi kuracaklar1 ortamlar 6nemlidir. Aile, okul ortam1 ve toplum
cevresel faktorler olarak cocuklarin 6grenmelerini etkiler (Siegler, 2006).

Vygotsky'nin sosyo-kiiltiire] kuramina gore, ¢ocuklarin sosyallesip akranlar1 ve
Ogretmenleri ile etkilesim kurmalart kritik bir rol iistlenerek 6grenme becerilerinin
gelisimini saglar. Gelisim, sosyal etkilesimler ve kiiltiirel ara¢ olan dil sayesinde
gerceklesir. Yakinsak gelisim alan1 (ZPD), cocugun destek alarak yapabileceklerini ifade
eder (Miller, 2020). Bu siiregte, dil ¢cocuklarin diislincelerini ifade etmeyi saglayan bir
arag¢ olarak goriiliir. Bu agidan okul 6ncesi donemde matematik dilinin sosyal etkilesim
yoluyla gelistigi belirtilir. Vygotsky’ye gore dil, iletisim araci olmasinin yani sira
diisiinceyi sekillendirir, zihinsel stireglerin gelisimini saglar. Dil ve sosyal etkilesim,
bilissel gelisim ve 6grenme agisindan kritik bir role sahiptir. Ogretmenlerin uygun
rehberlikle ¢cocuklarin yakinsak gelisim alanin1 desteklemeleri sayesinde ¢ocuklarin tek
baslarina yapamayacagi matematiksel becerileri 6grenmelerini saglar. Yakinsak gelisim
alan1 sosyo-Kkiiltiirel baglamdan etkilenir. Cocuklar dil ile diinyay1 anlamaya ¢aligirlar. Dil
sayesinde diislincelerini ifade edip sosyal etkilesim kurarlar. Diisiincelerini ifade
edebilme becerileri gelistik¢e igsel konusmalara gecis yaparlar. Bu da problem ¢ézme
becerilerini destekler. Ogretmenlerin, g¢ocuklarin yakinsak destek alanma uygun
saglayacagi rehberlik, ¢ocuklarin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirir. Bu ag¢idan
grup calismalarinin, sosyal ve igbirlik¢i 6grenme ortamlarinin sunulmasi ile ¢ocuklarin
bilissel gelisimleri buna paralel olarak ta dil gelisimleri saglanir. Ayrica, ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarina uygun yakinsak gelisim alanlar1 teknoloji kullanimi ile de

zenginlestirilebilir (Kozulin, Gindis, Ageyev ve Miller, 2003).
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Piaget, biligsel gelisim asamalarina uygun somut deneyimler yoluyla materyal
kullanimi da saglandiginda ¢ocuklarin matematik dilinin gelisecegini savunur. Vygotsky
ise Ogretmen rehberligi ve akran etkilesimleri ile matematik diliyle ilgili becerilerin
gelisecegini vurgular. Buradan hareketle sosyal etkilesimlerin ve somut deneyimlerin
matematik dili lizerinde belirleyici bir etkisi oldugu sonucuna ulasilabilir. Gelisim
biitiinsel bir siire¢ olup asamalar halinde ilerler. Fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal
asamalar acisindan her ¢ocuk kendi hizinda ilerler. Piaget’nin bilissel kuramina gore,
cocuklarin somut diisiinme yapist zamanla soyut diisiinmeyi anlayabilmelerini saglar.
Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel kurami ise sosyal etkilesimler baglaminda cocuklarin
bilissel gelisimlerini agiklar. Buna paralel olarak da yakinsak gelisim bolgesi kavraminm
One siirer. Cocuklar agisindan yakinsak gelisim bdolgesi akranlari ve yetiskinlerdir.
Ogretmenlerin, gocuklarn matematiksel diisiinmelerini uygun rehberlikle desteklemeleri
acisindan sosyal etkilesimler dolayisiyla da kullanilan dil, ¢ocuklarin &grenmeleri
acisindan kritik bir dneme sahiptir. Ogretmen, 6grencinin aktif katilimim destekleyerek
O0grenme siirecinde yol gosterici olmalidir (Miller ve Lurye, 2022). Ayn1 sekilde aile
destegi de cocuklarin olumlu egitim yasantilarina sahip olmalar1 agisindan 6nemlidir.
Cocuklarin oyun tabanli Ogretim stratejisi ve uygun teknoloji kullanimi ile aktif
katilimlar1 saglanarak matematik dili ve matematik anlayislari gelistirilip desteklenebilir
(Berk, 2013).

Matematiksel diisiinme, ¢cocuklarin sayilar1 ve islemleri 6grenmelerinin yani sira
mantiksal diisiinme, iliski kurma ve problem ¢6zme becerilerini gelisimini saglar
(Ginsburg ve Pappas, 2005). Ogretmenlerin somut materyaller kullanarak oyun temelli
o0grenme ile ¢ocuklarin etkilesimlerini artirarak agik uglu sorularla diisiinmeye tesvik
etmeleri, matematiksel kavramlar1 Ogrenmeleri agisindan oOnemlidir. Bu siiregte
ogretmenlerin, c¢ocuklarin bireysel farkliliklarina uygun yaklasim sergilemeleri,
cocuklarin matematik 06z yeterliklerini ve problem ¢cdozme becerilerini destekler. Etkili
Ogretim saglanabilmesi i¢in ayn1 zamanda cocuklarin bireysel farkliliklarima duyarh
olunmalidir (Miller ve Lurye, 2022).

Ogretmenler, dili acik ve net ifadeler igeren basit ve somut sekilde kullanarak
matematiksel kavramlar1 6gretebilir. Ac¢ik uglu sorularla ¢ocuklarin diisiincelerini ifade
etmeleri desteklenebilir. Cocuklarin, matematikle ilgili terimlere giinliik konusmalarinda
yer vermeleri matematik dilini anlamalarin1 kolaylastirabilir. Bu durumda matematiksel
ifadeleri tekrar ederek ¢ocuklarin dogru matematik dili kullanimlarini saglayabilir. Kisa,

net ve anlasilir ifadeler matematik 6grenmelerini kolaylastirabilir. Zengin g¢evresel
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uyaricilar, ¢cocuklarin biligsel gelisimlerinde belirleyici rol oynar (Wynn ve Koerber,
2021). Gorsel, isitsel ve dokunsal uyaranlar saglanarak ¢ocuklarin matematik 6grenmeleri
daha anlamli kilinip derinlestirilebilir. Akran etkilesimlerini tesvik ederek tartisma
ortamlar1 ile matematik dili kullanimlar1 gelistirebilir. Cocuklara karmagik matematik
kavramlarin1 dnce basitlestirerek somut deneyimlerle anlatmaya baslanabilir boylelikle
cocuklarin basitten karmasiga dogru gegisleri saglanabilir. Ogrenme siireglerinde
cocuklara destekleyici geri bildirimler vererek ilgi ve motivasyonlar1 desteklenebilir.
Cocuklarin problem ¢ozebilmeleri i¢in uygun firsat ve ortamlar sunarak bu becerilerini
gelistirmelerine yardimci olunabilir. Matematikle ilgili soyut kavramlar1 6gretirken ise
giinliik yasamdan benzetmeler kullanarak c¢ocuklarin kolayca anlamalar1 saglanabilir.
Matematiksel kavramlar farkli yollarla (hikaye, sarki, tekerleme, oyun vb) anlatilarak
eglenerek ve kolaylikla 6grenmeleri saglanabilir.

Cocuklarin matematiksel diisiinmelerinin temeli, sayilar ve sayilara iliskin
anlayislart ile olusur. Cocuklar i¢in sayilar somut ve anlamli kavramlardir. Sayilarla ilgili
ilk matematiksel becerilerden biri olan sayma isleminden sonra sayilarla ilgili iliski
kurarlar. Sayilarin degerini anlayarak sayilarin sembollerden ibaret olmadigini, giinliik
yasamlarinda ve problem ¢ozerken kullandiklarini kesfederler. Boylelikle ¢ocuklar 6nce
saymayi, sonra degerini anlayarak kullanmay1 Ogrenirler (Baroody ve Hume, 2006).
Cocuklarin biligsel gelisiminde sayilart anlamalar1 ve matematiksel diisiinebilmeleri,
kritik bir role sahiptir. Bunun i¢in de dgretmenler somut materyaller, problem ¢dzme,
oyunlar ve etkili dil kullanimin1 igeren stratejiler kullanarak ¢ocuklarin matematik dilini
ogrenme stireclerini daha verimli hale getirilebilir.

Okul 6ncesi donemde verilen matematik egitimi, ¢ocuklarin bilissel ve akademik
gelisiminde kritik bir 6neme sahiptir. Bu donemde 6grenilen matematiksel beceriler,
ilerleyen yillarda ¢ocuklarin daha karmagik matematiksel kavramlar1 6grenmeleri igin
temel olusturur. Erken ¢ocukluk doneminde saglanan zenginlestirilmis dil ortamlari,
ileriki yillarda matematiksel akil yiiriitmeyi olumlu etkiler (Schneider ve Stern, 2020).
Cocuklarin gelisim seviyelerine gore yapilan matematik dgretiminde, oncelikle somut
deneyimler yasamalari, sonrasinda da etkili kullanilan matematik dili ve gorsel araclarla
pekistirilerek matematiksel kavramlar1 6grenmeleri desteklenebilir. Boylelikle cocuklarin
mantik yiiritme, iliski kurma ve problem ¢6zme becerilerini 6grenerek daha derin bir
matematik anlayis gelistirmeleri saglanabilir. Ogretmenler matematik dgretiminde somut
materyaller kullanarak matematiksel oyunlarla ¢ocuklarin etkilesimlerini arttirarak agik

uclu sorular ile de matematiksel kavramlar1 ifade etme becerilerini arttirip dilsel olarak
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gelisimlerini saglayabilir. Bunun i¢inde grup caligsmalar1 ve is birligi yapabilmelerine
olanak saglayan ortamlar olusturabilir. Ogretmenlerin matematik dilinin etkin
kullanimina model olarak ¢ocuklar1 da matematik dili kullanmalar1 i¢in tesvik etmeleri
onemlidir. Cocuklarin 6grenme silirecinde yaptiklari hatalar da birer 6grenme firsati
olarak degerlendirildiginde daha derin bir matematik anlayisi edinmeleri saglanabilir.
Ailelerle yapilacak is birligi ile de Ogrenilen matematik kavramlarinin gilindelik
yasamlarinda da kullanimlar1 arttirilabilir (Sarama ve Clements, 2009).

Cocuklarin matematiksel diisiinmeleri bilissel, gelisimsel, egitimsel olarak bir
arada desteklenerek ve her cocuga esit firsatlar sunarak gelistirilebilir. Matematik
becerileri acisindan biligsel gelisimleri goz oOniinde bulundurulup oncelikle somut
deneyimler kazanmalari soyut matematiksel kavramlar1 anlamalarini saglar. Say1 ve
islemler arasinda baglantilar kurarak zihin haritalar1 olusur. Say1, islem ve matematik
kavramlarinin dogru ifade edilmesiyle gelisen matematik dili sayesinde cocuklarin
problem ¢dzme kapasiteleri de artar. Dil bu agidan 6nemli bir aragtir. Cocuklarin bireysel
farkliliklar1 g6z oniinde bulundurularak 6grenme hizlar1 ve ihtiyaglarmin bir arada
diistiniilmesi 6nemlidir. Somut materyaller, oyunlar ve problem ¢6zmeye yoOnelten
stratejiler kullanilarak tesvik eden ¢alismalarla ¢ocuklarin 6grenmeye aktif katilimlar
onemlidir. Bu siiregteki destekleyen ve rehberlik eden 6gretmen rolleri ile ¢ocuklarin
matematiksel anlayis ve becerileri gelistirilebilir. Bu noktada aile isbirligi de saglanarak
giinliik yasamlarinda matematik kavramlarini dogru ifade etmeleri ve matematiksel
diistinmeleri desteklenebilir. Erken donemde alacaklari matematik egitimi sayesinde,
cocuklarin ileriki yillarda matematige dair zorluklar yasamalar1 engellenebilir (Nunes ve
Bryant, 2009). Erken donem matematik egitiminde Ogretmenlerin ¢ocuklarla olan
matematiksel iletisimleri sayesinde, cocuklarin matematik terimlerini daha sik ve etkin
sekilde kullanimlarinin arttig1, problem ¢6zme becerilerinin de gelistigi belirtilmektedir.
Bu agidan, erken donem matematik egitiminde matematik dilinin etkin kullaniminin
cocuklarin matematik 6grenmelerinde olumlu etkilerini ortaya koymaktadir(Cummings,
2011).

Ogretmenler, cocuklara matematiksel terimleri ve kavramlari &gretirken
kullanilan dilin matematiksel diisiinmeyi nasil etkiledigini dikkate almalidir. Bu agidan
bakildiginda okul 6ncesi donemde kullanilan matematik dili, cocuklarin matematiksel
diisiinmenin temelini 6grenmelerinde bir aragtir. Cocuklarin matematik becerilerinin
gelisimi siirecinde sayilar1 ve hesaplamalari, geometrik sekilleri ve dlgmeyi dgrenerek

cevrelerindeki diinyayr anlamlandirmaya c¢alisirlar (Copley, 2000). Bu siirecte
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ogretmenler, ¢cocuklar aktif tutabilmelerini saglayan eglenceli ve hareketli matematiksel
oyunlar1 kullanabilirler. Ayrica acik uglu sorular sorarak tartismalar ve etkilesimlerini
arttirarak matematik konusmalarini tesvik edebilir. Cocuklarin giinliik yasamlarinda da
O0grenme firsatlar1 olusturulup matematiksel beceriler ve diisiinme sekli uygulamali olarak
Ogretilebilir. Cocuklarin is birligi icinde tartismalar yapmalari, matematiksel
diistincelerini birbirleriyle etkilesime girerek paylagsmalar1 matematik anlayislarini
derinlestirebilir. Cocugun bakis agisi aile, 6gretmen ve akranlarla olan iletisimi sayesinde
degisebilir. Bununla birlikte matematiksel gelisimlerinde aile ve toplum destegi de

cocuklar i¢in gilinliik yasamlarinda zengin 6grenme firsatlari sunabilir.

2.2. Tlgili Arastirmalar
Bu boliimde, matematik dili ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan

caligsmalara yer verilmistir. Her boliimiin sonunda arastirma bulgulari 6zetlenmistir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tagkin (2013), calismasinda okul 6ncesi donemde matematik ve dil arasindaki
iligkiyi incelemistir. Cocuklarin giinliik konugmalarinda matematiksel kavramlari nasil
kullandig1 ve 6gretmenlerin bu kavramlari nasil degerlendirdigi ele alinmistir. Calisma,
karma yontem (nitel ve nicel) kullanilarak gézlem, goriisme ve test uygulama olarak ii¢
asamada gerceklestirilmistir. Bulgularda, cocuklarin en ¢ok sayi, daha sonra geometri ile
ilgili sozciikler kullandiklari, kullandiklar1 sozciikler arasinda en az Olgme ile ilgili
olanlarin yer aldigi, veri 6grenme alami ile ilgili olarak ise herhangi bir sozciik
kullanimina rastlanmadigr belirtilmistir. Ogretmenler gdzlemler esnasinda soru sorarak
iletisim kurma egiliminde olup agiklama ve anlatma gibi dgretici yaklagimlar1 daha az
kullanmigtir. Oyunlar esnasinda ¢ocuklarin konugsmalarinda matematiksel kavramlar ile
karsilagilmistir. Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenleri, matematik ile dil gelisimi
arasinda bir iligki oldugunu belirterek dil gelisiminin matematik basarisini etkiledigine
vurgu yapmiglardir. Ayrica uygulanan test sonuclarina goére, cocuklarin matematik
becerileri ile dil gelisimleri arasinda iliski oldugu ortaya ¢ikmistir.

Firat (2016) tarafindan gerceklestirilen calismada, okul dncesi 6gretmenlerinin
dogal matematik dili kullanimlarina iligskin goriisleri ile uygulamalarinin karsilastirilmasi
amaglanmistir. Calisma grubu, amacl 6rnekleme ydntemlerinden olan tipik durum
orneklemesi ile sekiz okul Oncesi Ogretmeninden meydana getirilmistir. Sinif igi

gozlemler, kamera ve anekdot kayitlari ile yar1 yapilandirilmis goriigmeler veri toplama
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araglart olarak kullanilmistir. G6zlem ve goriisme bulgularina bakildiginda okul dncesi
ogretmenleri, kullandiklar1 dogal matematik diline iliskin olumlu goriis bildirirken
uygulamalarinin bu goriisleri tam olarak yansitmadigi belirtilmektedir. Ayrica
O0gretmenlerin dogal matematik dilini smirli kullandiklar1 goériilmiistiir. Arastirma
sonucunda, bu durumu gidermek i¢in de 6gretmenlere profesyonel gelisim programlariyla
destek verilmesi onerilmistir. Ogretmenlerin dogal matematik dilini kullanimlarinin
artmasi ile ¢ocuklarin matematik Ogrenme siireclerine ve matematiksel kavramlari
anlamalarina olumlu anlamda etkisinin olacagi vurgulanmastir.

Erincik (2020), okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik egitimi siirecinde
kullandiklart matematik dilini incelemeyi amacladigi calismasina, dort okul dncesi
Ogretmeni katilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu amagli Ornekleme yontemi
cesitlerinden olan olgiit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Yontem olarak nitel
arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasi tercih edilmistir. Veri toplama araglari
yart yapilandirilmis goriisme ve gozlemdir. Veri analizinde, gorliisme verileri
fenomenografik yontemle, gézlem verileri ise betimsel analiz yontemi kullanilarak
incelenmistir. Calisma bulgular1, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitiminde etkin
matematik dili kullanimlarinin ¢ocuklarin etkinliklere katilimini, matematiksel diisiinme
becerilerini ve matematiksel anlayislarina destek oldugunu ortaya koymustur.
Ogretmenlerin genellikle basit ve anlasilir ifadeleri tercih ettikleri, karmagsik kavramlari
anlatmakta zorlandiklar1 goriilmiistiir. Matematiksel dilin gelisiminde, akran
etkilesimlerinin, ¢cocuklarin matematiksel kavramlar1 kullanmaya tesvik edilmesinin ve
matematik etkinliklerini degisik etkinliklerle biitlinlestirilerek gilinliikk yasama
uyarlamanin énemi vurgulanmustir. Ogretmenlerin matematiksel beceriler olarak sayi,
sayma, siralama, 6l¢gme ve mekanda konumu tercih ettikleri goriilmiistiir. Strateji olarak
yonerge verme ve dikkat cekmeyi kullanmiglardir. Ogretmenler, matematik dilinin
cocuklarin matematiksel gelisimine katki sagladigimi ortak goriis olarak belirtmelerine
ragmen, sinif i¢i uygulamalarda bu dili sinirli kullandiklar1 gériilmiistiir.

Yildiz ve Kayili (2023) c¢alismalarinda, 48—72 aylik okul 6ncesi ¢ocuklarinin
matematik, konusulan dil ve okuma-yazma becerilerinin arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Calisma nicel aragtirma yontemlerinden iligkisel tarama deseni olarak
tercih edilmistir. Orneklem grubunu, Konya'da resmi bagimsiz anaokullarina devam eden
234 c¢ocuktan olusturmaktadir. Veri toplama araglar1 "TOBE-3" alt testlerinden
"Matematik", "Konusulan Dil" ve "Okuma-Yazma" kullanilmistir. Verilerin analizinde

parametrik testlerden bagimsiz gruplarda t-testi, ANOVA, Pearson Korelasyon Katsayisi
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ve Coklu Dogrusal Regresyon analizi yapilmistir. Calisma bulgularina gore, ¢ocuklarin
matematik becerileri ile konusulan dil ve okuma-yazma becerileri arasinda pozitif yonde
anlaml bir iligki bulunmustur. Kiz ¢ocuklari, okuma-yazma becerileri agisindan erkek
cocuklarindan daha yiliksek puanlar almistir. Biiylik yas grubundaki c¢ocuklarin da
matematik ve konusulan dil becerilerinde daha yiiksek puanlar aldiklar1 goériilmiistiir.
Ayrica calismada konusulan dilin, dogal yollarla beynin sol yarim kiiresinde gelistigi,
matematigin temellerinin de sol yar1 kiirede olustugu bilinmektedir (Spelke & Dehaene,
1999; Dehaene ve digerleri, 2004; Dehaene, 2005). Konusulan dil isitme ve konusmay1
icerirken matematik dilini iceren matematik becerileri ise daha fazla beceri (bilissel,
dilsel, isitsel, devinigsel) alanini ifade etmektedir.

Genel olarak yurt icinde matematik diline iliskin yapilan ¢aligmalara bakildiginda
bir karma, bir nicel ve iki nitel yontemin tercih edildigi goriilmiistiir. Nitel olan
calismalarda, Ogretmenlerin kullandiklari matematik dilinin derinlemesine inceleme
amaciyla veri toplama araclar1 olan 6gretmen goriismeleri ve sinif i¢i gozlemler yapildig:
goriilmiistiir. Arastirmalarda, 6gretmen goriis ve uygulamalarinda birtakim farkliliklar
oldugu ortaya konulmus olup ortak ifade olarak 6gretmen goriismelerinin uygulamalara
tam olarak yansitilamadigi vurgulanmistir. Ayrica ilgili ¢alismalarda, 6gretmenler
tarafindan sinifta kullanilan matematik dili ile ¢ocuklarin matematik basarisi arasinda

iliski olduguna inandiklar1 belirtilmistir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Cooke ve Buchholz’un (2005) c¢alismasinda, bir okul Oncesi Ogretmeninin
informal yontemle matematik dilini kullanmaya tesvik etmeye odaklanilmistir. Calisma
grubu olarak bir 6gretmen ve 20 cocugun oldugu sinif belirlenmistir. Bu sinifta, 3 ay
boyunca goézlem yapilmistir. Cocuklara kendilerini ifade edebilmeleri i¢in informal
imkanlar verilmis, ¢cocuklarin 6nceki bilgileri ile yeni bilgileri arasinda baglant1 kurmalari
saglanmistir. Siif rutinlerinde, 6devlerinde matematikle baglantili sorular yoneltilmis ve
uygun matematiksel dili kullanmalar1 i¢in c¢ocuklar tesvik edilmistir. Gozlem
bulgularinda, 6gretmenin sinifi¢i uygulamalarda uygun kosullari saglamast ile gocuklarin
matematik dili kullanimlarinin tegvik edilerek gelistirildigi yer almistir.

Diaz’in (2008) yaptig1 arastirmada, Ogretmenlerin kullandigi matematiksel
kavramlarin ¢ocuklarin giindelik dilini nasil etkiledigi ele alinmistir. Calisma grubunu 12
O0gretmen ve yaslar1 3-5 arasinda olan 60 ¢ocuk olusturmustur. Cocuklarin blok oyunu

oynarken Ogretmenlerin tepkileri ve kullandiklar1 ifadeler gozlemlenmis ve kamera ile
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kaydedilmigtir. Her 68retmen 5 ¢ocukla 20 dakika boyunca g¢aligmistir. Toplam 240
dakika gozlem yapilmistir. Calismanin ilk asamasinda ¢ocuklarin matematiksel ifadeleri
ve dgretmenlerin cevaplari ele alinmustir. Ikinci asamada ise 6gretmenlerin okul 6ncesi
matematikte dilin rolii ile ilgili goriisleri almmistir. Ogretmenlerin matematiksel
ifadelerinin sadece %10’unun matematiksel kavramlari icerdigi ve genellikle matematigi
sayma olarak tanimladig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin uygulamalar1 ve inanglari
incelendiginde sadece ii¢ 6gretmen sayma disindaki kavramlari ifade ettigi goriilmistiir.

Rudd, Lambert, Satterwhite ve Zaier (2008) ¢alismalarinda, okul Oncesi
smiflarinda  kullanilan matematiksel dilin tiirlerini ve sikligini arastirmiglardir.
Arastirmada nitel yontem tercih edilmistir. Gozlem ile O6gretmenlerin kullandiklar:
cocuklarla etkilesim halinde kullandiklar1 matematik dilinin tiirii ve siklig1 incelenmistir.
Bulgular, uzamsal iligkilerle ilgili ifadelerin, diger matematiksel kavram tiirlerini yaklagik
iki kat daha fazla siklikta goriildiigiinii ancak tist dliizey matematiksel kavramlarin yetersiz
oldugunu gostermistir. Ayrica bulgular, okul 6ncesi egitim ortamlarinda arastirilan daha
ist diizey matematiksel kavramlara daha fazla yer verilmesi gerektigini gdstermektedir.

Bequette (2009) ¢alismasinda, okul dncesinde bir 6gretmen ve siniftaki ¢ocuklarin
matematik konusmalarini, matematik anlayislarini ve matematik bilgilerini ilerletmek
icin nasil kullanilacagini ortaya koymay1 amaclamistir. Bunun i¢in siniftaki matematik
konusmalar1 incelenmistir. Yontem acisindan nitel bir ¢alismadir. Veri toplama araglari
olarak sinif i¢inde sesli ve goriintiilii kayitlar alinarak gozlem yapilmistir. Cocuklarin
konusmalarimin ¢ogunlukla sayilar ve islemlerle ilgili oldugu, diger matematiksel
kavramlar1 daha az kullandiklar1 belirlenmistir.

Mc Goron’un (2010) yaptig1 calismada, okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ember
zamaninda kullandigi matematik dilinin sikligim1 ve tiirlerini incelenmistir. Yontem
olarak nitel bir calismadir. Simif iginde sesli kayitlar alinmistir. Klibanoff ve
arkadaslarinin (2006) kodlama kategorilerine gore kaydedilen konusmalar matematik dili
acisindan kodlanmistir. Bununla birlikte siif i¢i gdzlemler yapilarak 6gretmen ve cocuk
etkilesimleri incelenmistir. Ogretmenlerin secimleri ¢alistiklari kurumlara gére; sehir
merkezinde bulunan, kirsal bolgede yer alan ve dini egitim temelli olan okullardan
belirlenmistir.  Sehir merkezinde calisan Ogretmenin, diger Ogretmenlere gore
konusmalarinda matematik diline daha fazla yer verdigi ortaya ¢ikmistir. Bulgularda,
ogretmenlerin genellikle say1r ve sayr alani igeren ifadeleri daha ¢ok tercih ettikleri
belirtilmistir. Ayrica 6gretmenlerin pedagojik icerik bilgisi ile kullandiklar1 matematiksel

dil arasinda iligski oldugu anlasilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin kullandiklar
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matematik dilinin ¢ocuklarin matematiksel diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan
onemli oldugu goriilmiistiir.

Boonen, Kolkman ve Kroesbergen’in (2011) yaptiklart c¢alismanin amaci,
anaokulu siiflarinda 6gretmenlerin  matematik konusmalar1 ile sayr duyusunun
kazanilmasi arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirmada nicel, betimleyici ve iliskisel
yontem tercih edilmistir. Sinif i¢i ses kayitlart alinarak 6gretmenlerin matematik dili
kullanimlar1 kodlanmis olup sayisal veriler elde edilmistir. 35 anaokulu 6gretmeni
tarafindan saglanan matematiksel dil girdisi 9 farkli girdi kategorisi ile incelenmistir.
Cocuklara da sayisal beceri testleri uygulanarak say1 duyularini 6l¢gmek amaclanmistir.
Ogretmenlerin dil kullanimi ile gocuklarin sayr duyusu arasindaki iliski istatistiksel
analizler yapilarak incelenmistir. Bu g¢aligmanin sonuclari, bu matematik konusma
kategorilerinin her birinin roliinlin 6nemli oldugunu gostermektedir. Kardinalite ve
konvansiyonel nominatifler gibi matematik konusma kategorileri i¢in anlamli pozitif
iligkiler bulunmasma ragmen, kategorilerin hesaplanmast ve sayr sembolleri ile
cocuklarin belirli sayr duyusu gorevlerine iliskin puanlar1 arasindaki iliskiler negatif
bulunmustur. Ayrica, ¢ocuklarin matematik konusmalari arasindaki cesitlilik, 6grencilerin
sayl duyusu kazanimi ile negatif iliskilidir. Bu bulgular, 6gretmenlerin matematik
konusmas1 miktar1 konusunda dikkatli ve se¢ici olmalar1 gerektigini gdstermektedir.

Sarama, Lange, Clements ve Wolfe (2012) calismalarinda, Yap: Taslari diye
adlandirilan okul 6ncesi matematik programinin, sdzel dil ve harf tanima tlizerindeki
etkilerini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada nicel yontem ve deneysel desen
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu olarak 1376 cocuk katilmistir. Katilan ¢ocuklara
matematik testi ve Yapt Taslar1 programi uygulanmistir. Ogretmenler igin bir kontrol
listesi kullanilmis ve siif i¢i gozlem yapilmistir. Elde edilen veriler, istatistiksel analizle
degerlendirilmistir. Bulgularda; deney grubu sozel dil, climle uzunlugu, anlamsal ¢ikarim,
harf tanima, akil yliriitme ve matematiksel yonergeleri uygulama agisindan kontrol
grubuna gore daha iyi bir performans ortaya ¢ikarmistir.

Frank (2013), caligmasinda matematik Ogretiminin niteligini arttirmak igin
matematik konusmalarinin etkisini incelemistir. Caligsma grubunu 4 okul 6ncesi sinifi, 77
cocuk ve 4 dgretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerin matematikle ilgili deneyimleri igin
anket uygulanmis, gelisi giizel segilen 10 cocukla matematikle ilgili goriisme yapilmstir.
Ogretmenlere gocuklarin 6grenmelerini desteklemeleri i¢in matematik konusmalariyla
ilgili egitim verilmistir. Sinif i¢i uygulamalar kamerayla kaydedilmistir. Kayitlar

tamamlaninca yeniden anket uygulanmistir. Bulgulara gére 6gretmenlerin matematik
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Ogretim ve programa iliskin algilar1t ¢ocuklarin diisinme ve ¢ikarim yapmalarin
etkilemektedir. Bu eylem arastirmasi, 6gretmenlerin matematik konusmalarini elestirel
diisiinme ve is birligi becerilerini etkin kullanarak matematigi ve matematik 6gretmeyi de
olumlu etkiledigini, boylece ¢ocuklarin bu becerilerle birlikte problem ¢ozebildiklerini
ortaya koymustur. Calisma ¢ocuklart matematik 6grenmeye tesvik ederek cocuklarin ilgi
ve katilimlar artmistir.

Sonnenschein, Thompson, Metzger ve Baker (2013) ¢alismalarinda, Head Start
okulunda ¢alisan 6gretmenlerin kullandig1 nitelikli olarak kabul edilen dilin, ¢ocuklarin
sozciik dagarci8i, okuryazarlik ve matematik becerilerini destekleyip desteklemedigini ve
ayrica diisik seviyede Ingilizce Ogrenen ve konusanlar arasindaki iliskileri
incelemislerdir. Calismaya 4 ve 5 yas grubundan 191 ¢ocuk katilmistir. Nicel arastirma
yontemlerinden olan iliskisel tarama modeli kullanilmistir. CLASS (Language Modeling
Scale) olgegi tercih edilerek Ogretmenlerin  sinif igindeki dil kullanimlarini
gozlemlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin etkilesimleri incelenmistir. Cocuklarin akademik
gelisimlerini 6lgmek i¢in, Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT-1V), Expressive One-
Word Picture Vocabulary Test (EOWPVT), Preschool Comprehensive Test of
Phonological and Print Processing, Applied Problems Subtest (Woodcock-Johnson III)
kullanilmistir. Bu araglar ile 6gretmenlerin kullandig1 nitelikli dilin diizeyi ile cocuklarin
dil, okuryazarlik ve matematik becerileri arasinda istatistiksel iliski anlasilmistir.
Bulgularda 6gretmenin kullandig1 dilin niteligi ile ¢ocuklarin kelime dagarciginin erken
akademik gelisimlerine olan 6neminin alt1 ¢izilmektedir.

Haylock ve Cockburn (2014), "Understanding Mathematics for Young Children"
nesne, sekil, resim, ¢izimle birlikte matematik dilini de kullandigini agiklamigtir. Dilin bu
acidan matematikle ilgili kavramlar1 6grenirken 6nemli bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ¢ocuklarla olan iletisimlerinde kullandiklar1 ifadelerin, verdikleri
yonergelerin, sorularin, formal veya informal matematik deneyimlerin matematik dilini
olusturdugunu agiklamiglardir. Calismalarinda, 6gretmenlerin ¢ocuklara giinliik yasam
deneyimlerinde sayilar1 sadece nesnelerin miktarlarini belirtirken degil; 6lgme, siralama,
etiketleme ve oriintii agisindan da kullanildigini géstermesinin 6nemini vurgulamislardir.
Cocuklarin sezgileri ile ya da informal yollarla geometrik sekilleri taniyabildiklerini,
ayrica oyunlarinda geometrik sekillerin iki ve ti¢ boyutlu olanlarmi gorebildiklerini ve

dokunarak deneyimleyebildiklerini agiklamiglardir.
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Chen ve Chalhoub-Deville (2015) ise cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, ve 1k
degiskenleri a¢isindan, matematik ve dil arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Nicel yontem
ve istatistiksel analizler kullamlmistir. Orneklem grubu 3190 &grencidir. Calisma,
Ogrencilerin matematik ve dil becerileri arasindaki iliskinin demografik degiskenler
bakimindan gosterebilecegi farkliliklar1 ortaya koymayr veya tutarli kaldigini
derinlemesine incelemeyi amaglamistir. Arastirma bulgularina gore, matematik basarisi
ile belirtilen bu degiskenler arasinda kalici bir iligki oldugu belirtilmistir.

Mixon (2015) ¢alismasinda, anaokuluna devam eden gocuklarin matematik dilini
oyunlarinda dogal olarak kullandiklarmi belirtmektedir. Nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Veri toplama araglar1 olarak; katilimer gozlem, ses kayitlari, anektod
kayitlar1 ve fotograflar tercih edilmistir. Cocuklarin dogal matematik dili etkilesimlerini
derinlemesine incelemek amaglanmistir. Bulgularda, ¢ocuklarin etkilesim halinde
olmalarmin matematige dair anlayislarin1 zenginlestirdigi vurgulamaktadir. Cocuklar
acisindan oyunun, matematige dair kavram ve terimlerin farkina vardiklari, matematik
diistinme becerilerine katki sunan bir siire¢ oldugu agiklanmuistir. Bu sebeple 6gretmen
gbzlemlerinin 6nemli bir unsur oldugunun alt1 ¢izilmektedir.

Whitman (2015), 6gretmenlerin matematik kavramlarini anlatirken nasil bir dil
kullandiklart ve bu dilin ¢ocuklarin anlamasina nasil etki ettigini ortaya koymayi
amaglamistir. Nitel yontem olarak durum calismasi tercih edilmistir. Veri toplama
araglari; smif i¢i gozlem, Ogretmen gorlismeleri ve dokiimandir. Bulgularda,
ogretmenlerin erken ¢ocukluk egitiminde matematik dilini etkin sekilde kullanmalari
sayesinde, ¢ocuklarin matematik 6grenme siireglerinin olumlu anlamda etkilendigini
belirtilmektedir. Ogretmenlerle ¢ocuklarin etkilesim halinde olmalari, matematik dili
acisindan, ¢ocuklarin O6grenme siireglerine aktif katilimlarini arttirip  matematik
ogrenmelerine katki sunmaktadir. Bunun yani sira 6gretmenlerin degisik stratejiler tercih
etmeleri sayesinde, ¢ocuklarin matematik diline iliskin 6grenme deneyimleri
zenginlestirilmektedir. Calismada ayrica 6gretmenlere matematik diliyle ilgili egitimler
verilmesi onlara farkli bakis acilar1 kazandiracagindan 6neri olarak sunulmaktadir.

Braham (2019) calismasinda, oOgretim kalitesi ve Ogretmen Ozelliklerinin
Ogrencilerin 68renme ¢iktilar tizerindeki etkisini incelemektedir. Bu noktada 6gretim
kalitesi i¢eriginde matematik dilini de kapsamaktadir. Nicel yontem tercih edilmistir. Veri
toplama aract olarak TIMSS 2019 verilerindeki Ogretmen ve Ogrenci anketleri
kullanilarak istatistiksel analiz yapilmigtir. Bulgularda, ogretmen Ozelliklerine gore

kullandiklar1 matematik dilinin farklilastig1 belirtilmektedir. Bu farkliliklar1 olusturan
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etkenler; deneyimler, egitim ge¢misleri, 6gretim yaklasimlart olarak gosterilmektedir.
Deneyimli 6gretmenlerin kullandiklar1 matematik dilinin de daha etkili oldugu
vurgulanmistir. Cocuklarin etkilesimle katilimlarin1 destekler nitelikte olan egitim
ortamlarinin ve kullanilan materyallerin matematik konusmalarim1 gelistirip tesvik
edebilecegi belirtilmistir. Calismaya gore cocuklar yapilandirilmis etkinliklerde daha
fazla matematik dilini daha fazla kullandiklarin1 vurgulamaktadir. Bu sebeple okul dncesi
O0gretmenlerinin smif ortamina, kullandiklar1 materyallere 6zen gostermelerinin énemi
belirtilmektedir.

Gansborg (2019) c¢alismasinda, okul oncesi donem c¢ocuklarmin kullandig
matematik dilini ve sinif i¢indeki matematiksel konusmalari incelemektedir. Nitel yontem
ve etnografik desen tercih edilmistir. Veri toplama araglari, siif i¢i gézlem ve 6gretmen
goriismeleridir. Bulgularda, c¢ocuklarin matematik 6grenme siireclerinde arkadag
etkilesimleri ve aktif katilimlar1 sayesinde matematik konusmalarinin, matematiksel
kavramlar1 anlama diizeylerinin olumlu etkilendigi ve bununla birlikte matematiksel
diisinme becerilerinin de desteklendigi belirtilmektedir. Bu siirecte Ogretmenlerin
destekleyici roliinlin  ¢ocuklarda matematikle ilgili 6grenme deneyimlerini
zenginlestirdigi de vurgulanmaktadir.

Green (2022) ¢alismasinda, 6gretmenlerin matematiksel dili nasil anladiklarini,
planladiklarint  ve smifta nasil uyguladiklarimi incelemektedir. Nitel yoOntem
kullanilmistir. Calisma grubu ii¢ anaokulu 6gretmenidir. Veri toplama araglart; sinif ici
gozlem, O6gretmen goriismeleri ve dokiimandir. Bulgularda, 6gretmenlerin ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine uygun olan stratejilerle planladigi, matematik tartismalar1 sayesinde
cocuklarin matematik anlayislarinin gelisip derinlesmekte oldugu vurgulanmaktadir. Bu
acidan bakildiginda ogretmenlerin destek ve yoOnlendirme yapmalar1 ¢ocuklarin
matematik tartigmalarina katilimlarinin artmasinda 6nemli bir unsurdur. Yapilan
tartismalar, 6gretmenlerin geribildirim alma ve siireci degerlendirmelerini saglayarak
kendilerini gelistirme firsati sunmaktadir.

Yurt disinda matematik diline iligskin yapilan calismalarda, nitel ve nicel
yontemlerin her ikisine de yer verildigi ancak nitel yontemin daha ¢ok tercih edildigi
gorilmiistiir. Arastirmalarda, ¢ocuklarin matematiksel becerilerinin gelisimi, matematik
basarilari, matematik anlayislarinin derinlesmesi, matematiksel diisiinme becerilerinin
desteklenmesi, matematik 6grenme deneyimlerinin zenginlestirilmesi ile matematik dili

arasinda baglantilar oldugu ortak goriis olarak yansitilmaktadir. Bu noktada da
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ogretmenlerin ¢ocuklarla etkilesim halindeyken kullandiklar1 matematik dilinin sikligi,

tiirii ve diizeyinin matematik 6gretiminde kritik rolii oldugu vurgulanmaktadir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik dili kullanimina yonelik
gorlslerinin ve smif i¢gindeki uygulamalarinin belirlenmesi amaciyla nitel bir ¢alisma
olarak planlanmistir. Nitel arastirmalar gézlem, goriigme ve dokiiman gibi veri toplama
araglarmin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortaminda gercekgi ve biitiinciil
sekilde ortaya konmasini saglayan calismalardir (Yildirim, 1999). Aym1 zamanda nitel
arastirmalar, insanlarin deneyimlerini, goriislerini kendi baglaminda gorerek
anlamlandirmaya yardimeci olurlar (Patton, 2002).

Bu arastirmanin deseni fenomenolojidir. Fenomenolojik ¢aligsma, birka¢ kiginin
bir fenomen veya kavramla ilgili yasanmis deneyimlerinin ortak anlamini (6ziinii)
tanimlar. Bir fenomeni deneyimleyen katilimcilarin ‘neyi’, ‘nasil’ deneyimledikleri
calismada betimlenir (Fraenkel ve digerleri, 2012; Yal¢in, 2020). Buradan hareketle
calismada 6gretmenlerin matematik dili kullanimlariyla ilgili goriis ve uygulamalarina

dayanan deneyimleri 6nemli oldugu i¢in fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Mersin il merkezinde MEB’e bagli anaokulu ve
anasmiflarinda gorev yapmakta olan okul Oncesi Ogretmenleri arasindan amagl
ornekleme yontemlerinden biri olan kartopu 6rnekleme yontemi ile segilmistir. Kartopu
yonteminde arastirmaci, ¢alismaya uygun birkac¢ baslangic katilimcisi belirler (Goodman,
1961) ve bu kisilerden arastirmaya uygun olabilecek diger tanidiklarin1 6nermelerini ister
(Atkinson & Flint, 2001). Ilk katilimcilar arastirma acisindan uygun olabilecek bilgi
sahibi kisilerdir. Bu kisilerden arastirma kriterlerine uyabileceklerini diislindiikleri kisileri
onermeleri istenir (Biernacki & Waldorf, 1981). Calisma grubu, arastirma amaglarina
uygun biiyiikliikte ve veri doygunluguna ulasana dek bu zincirleme yonlendirme sistemi
ile olusturulur.

Bu arastirmanin ¢alisma grubu i¢in katilimer 6gretmenlerin birbirlerini tavsiyeleri
ile oncelikle 15 0gretmene ulasilmistir. Sonrasinda goniilliiliik esasina dayali olarak 10
dgretmenden olusan galisma grubu belirlenmistir. Ogretmenlerin 3’ii MEB’e bagli olan

anaokullarinda gorev yapmakta iken, 5 O6gretmen MEB’e bagl ilkokul biinyesinde
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bulunan anasiniflarinda, 2 Ogretmen de meslek lisesi biinyesindeki uygulama
anasiiflarinda ¢alismaktadir. Ogretmenlerin ulusal ve uluslararasi gesitli projelerde
gorev yapmalar1 ve farkli yas gruplarinda c¢alismalar1 c¢alisma grubuna avantajlar
sunmustur. Projelerden edindikleri farkli bakis acilarini goriislerinde sunmalari, farkli yas
grubunda ¢alisan 6gretmenlerin ¢cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine dair deneyim ve
orneklerini belirtmeleri agisindan bu avantajlarin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Aragtirma i¢in erkek 6gretmenlerden goniillii katilimc1 bulunamadigindan ¢alisma grubu
10 kadin 6gretmenden olusmaktadir. Ogretmenler katilime1 kisaltmasi olan K ile K1, K2,
K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9 ve K10 olarak kodlanmistir. Calisma grubundaki

katilimcilarin kurum tiirleri tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.

Katilimcilarin Calistiklart Kurum Tiirleri

Kurum Tiirleri Katilimeilar
Ilkokula Bagli Anasinifi K2,K3,K6,K9,K10
Anaokulu K1,K7,K8

Meslek Lisesi Uygulama Anasinifi K4,K5

Tablo 1°de goriildigi tlizere katilimeilarin %50°si ilkokula bagli anasimifinda;
katilimcilarin %30’u anaokulunda; katilimcilarin %20’si ise meslek lisesine bagli olan
uygulama anasiifinda ¢aligmaktadir.

Calisma grubundaki katilimcilara ait demografik bilgiler tablo 2°de sunulmustur.
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Katilimcilar ~ Yas Kidem Ogrenim Mezun Caligilan Kurumdaki
Durumu Olunan Bolim Yas Grubu  Caligmasi
K1 40 18 Y1l Lisans Okul Oncesi 6 Yas 8 Y1l
Ogretmenligi
K2 46 19 Y1l Lisans Okul Oncesi 5 Yas 15 Y1l
Ogretmenligi
K3 43 22 Y1l Lisans Okul Oncesi 5 Yas 16 Y1l
Ogretmenligi
K4 44 21 Y1l Yiiksek Okul Oncesi 4 Yas 9Y1l
Lisans Ogretmenligi
K5 38 15 Y1l Yiiksek Okul Oncesi 5 yas 8 Y1l
Lisans Ogretmenligi
K6 41 20 Y1l Yiiksek Okul Oncesi 5Yas 13 Y1l
Lisans Ogretmenligi
K7 43 19 Yil Lisans Okul Oncesi 4 Yas 4 Y1l
Ogretmenligi
K8 27 4 Y1 Lisans Okul Oncesi 5 yas 4Y1
Ogretmenligi
K9 43 18 Y1l Yiiksek Okul Oncesi 5 yas 14 Y1l
Lisans Ogretmenligi
K10 30 6 Y1l Lisans Okul Oncesi 5 yas 1 Y1l
Ogretmenligi

Tablo 2’ye gore katilimer yas araligi 27-46 olarak goriilmektedir. Kidem stireleri

4-22 yil araligindadir. Katilimcilarin ; %60°1 lisans, %401 da yiiksek lisans mezunudur.

Calistiklar1 yas grubu olarak da sadece bir katilimci 6 yas, 2 katilimci 4 yas, 7 katilimei

ise 5 yas grubu ile caligmaktadir. Katilimcilarin kurumlarinda calistiklar siireler ise 1-16

yil arasindadir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik dili kullanimina iligkin goriislerinin ve

simif icindeki uygulamalarinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu calismada verilere,

gozlem ve goriismelerle ulasilmistir. Nitel arastirmada ¢oklu veri toplama araglarinin

kullanilmast konuya ait daha saglikli veri toplayabilmek, verilerin gegerlik ve
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giivenirligini artirmak i¢in ¢ogunlukla tercih edilen bir yontemdir (Maxwell, 2018).Bu

calismadaki veri toplama araglari sekil 1°de sunulmustur.

GORUSME M GOZLEM

Sekil 1. Veri toplama araglari

3.3.1.Yapilandirilmis Gozlem

Bu arastirmanin veri toplama araclarindan ilki goézlemdir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin smif i¢cinde matematik dilini nasil kullandiklarin1 ve buna yonelik
uygulamalarini belirlemek i¢in katilime1 olunmayan gézlemci rolii ile gézlem yapilmaistir.
Katilimer olunmayan gbézlemci roliiniin tercih edilme nedenleri, katilimeilara istedikleri
davraniglart sergileme firsati saglayip olaylari dogal akisinda gormek, silirecte daha
objektif olabilmek, farkli bakis acilarindan kesintisiz gézlem yapabilmek ve daha detayl
veri toplayabilmek olarak agiklanabilir. Gozlem, dogal ve agik bir yontemle izleme,
kaydetme, tanimlama, analiz etme ve yorumlama Biiyiikoztiirk (2008) seklinde
gerceklesmektedir. Gozlemde daha ¢ok sozle ifade edilemeyeni gérmek amaglanir.
Gozlem oOncesinde yapilan alan yazin taramasina uygun olarak bir gozlem formu
olusturulmustur. Bu formun olusturulmasi i¢in okul Oncesi egitim alaninda uzman ii¢
Ogretim iiyesinden goriisler alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Okul 6ncesi egitim
alanindaki uzmanlardan biri tarafindan, matematik etkinliklerinde matematik dilinin
hangi diizeyde kullanildigiyla ilgili maddeler eklenmesi 6nerilmistir. Bu nedenle gozlem
formuna, matematik dili kullanim diizeylerini i¢eren 6rnekler verilmesi ile ilgili maddeler
eklenerek gerekli diizenlemeler yapilmisti. Bu sayede farkli diizeydeki etkinlik
orneklerine gozlem formu ile ulagilmistir. Yapilandirilmig gézlem formunda matematik
merkezlerinin igerigi, matematik diline iliskin kullanilan yontem ve stratejiler, matematik
dili ve matematik becerileri arasindaki iligki, matematik dili ve degerlendirme siireci

arasindaki baglantiyla ilgili maddeler bulunmaktadir.
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3.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme

Bu arastirmanin veri toplama araglarindan ikincisi goriismedir. Basarili bir
goriismenin anahtari, goriismecinin tepkilerini dikkatlice kaydetmek i¢in iyi bir dinleyici
olmaktir (Creswell, 2007). Bir kisinin bilgileri, diisiinceleri, davranislar1 bir sistemdir.
Gorligmenin amaci bu sistemi olusturan tiim oOgeleri aragtirmaktir (Teaching Clinical
Psychology-Using Interviews in Research, 2007). Arastirmaya dayali olarak
O0gretmenlerin matematik dili kullanimlarma iliskin goriis ve uygulamalarini belirlemek
amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Hazirlanan goriisme
formunda Ogretmenin matematik diliyle ilgili tanimlari, goriisleri ve uygulama
stireclerine yonelik sorulara yer verilmistir. Bu form hazirlanirken gerekli alan yazin
taramas1 yapilip sorular hazirlanmistir ve okul oncesi egitimi alanindan {i¢ uzmanin
goriisiine sunulmustur. Okul 6ncesi alan1 uzman goriisii ile matematik diline iliskin aile
katilimi hakkinda 6gretmen goriislerinin alinmasi dnerilmistir. Goriisme sorularma bu
nedenle 6gretmenlerin, ailelerin matematik dili kullanimini nasil tesvik edilebilecegiyle
ilgili goriislerini iceren soru eklenmistir. Diger bir okul 6ncesi uzmani ise matematik
dilinin ¢ocuklarin matematik basarilarini nasil etkiledigi ile ilgili 6gretmen goriislerinin
alinmasin1 Onermistir. Belirtilen uzman goriisleri ile gerekli diizeltmeler yapilmis, 10
sorudan olusan yari1 yapilandirilmis goriisme formuna son sekli verilmistir. Goriigme
sorularinin iceriginde dgretmenlerin kendine 6zgii matematik dili tanimlari, matematik
dilinin matematik becerileri ve ¢ocuklarin matematik basarisiyla olan iliskisi,
matematikle ilgili yapilan planlar, matematik dili kullaniminda ¢ocuk ve 6gretmen rolleri,

matematik etkinliklerinde tercih edilen soru tipleri bulunmaktadir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmact tarafindan, gerekli izinler icin MEB’e basvurulmustur. MEB izni
alindiktan sonra, ¢alisma gruplarinda bulunan 6gretmenlerin siiflarinda arastirmaci
tarafindan, smif i¢i matematik etkinliklerdeki uygulamalar1 kayit altina alinmugstir.
Gozlem ve goriismeler Oncesinde Ogretmenlerin sozlii ve yazili izinleri alinmistir.
Sonrasinda gozlem ve goriismelere gecilmistir. Hazirlanan gézlem formu ile katilimet
olunmayan gozlemci seklinde sinif i¢i gozlem yapilmistir. Matematik c¢alismalari
esnasinda her sinif i¢in ortalama 30 dakikalik video kayitlar1 alinarak toplamda yaklasik
300 dakikalik gozlem siiresi elde edilmistir. Kayitlar esnasinda gozlem formu da
doldurulmustur. Gozlem siireci tamamlandiktan sonra ayni caligma grubundaki

O0gretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak goriismeler yapilmustir.
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Veri kayb1 yasanmamasi adina bu goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmustir.
Veri toplama siirecine oncelikle ilkokul biinyesinde ¢alisan 6gretmenlerle baslanmustir.
Onlarn tavsiyeleri ile farkli kurum tiiri olmas1 boylelikle degisik deneyimler sunabilmesi
avantaji acisindan anaokulunda g¢alisan baska 6gretmenlere ulasilmistir. Anaokulunda
calisan 6gretmenlerin de onayi ile birlikte calisildiktan sonra anaokulundaki 6gretmenler
de calismaya farkli bakis acist sunarak zenginlik katacaklarini diisiindiikleri meslek
lisesinde uygulama siniflarinda ¢alisan arkadaslarina yonlendirme yapmislardir. Buradaki
Ogretmenlerin de onayr ve izni alindiktan sonra gozlem ve goriismelerde gerekli veri
doygunluguna ulasildigi  diisiiniilerek calisma tamamlanmistir.  Ogretmenlerle

gerceklestirilen veri toplama siirecine iliskin program tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.

Veri Toplama Calisma Programi

Tarih Saat Icerik

13.05.2024 13.00-17.30 Tanigma, bilgilendirme, randevu
olusturma

14.05.2024 13.00-17.30 Ilkokula bagli anasmifi  matematik

15.05.2024 etkinligi gézlemleri

16.05.2024 13.00-17.30 Ilkokula bagh anasimfi  &gretmen

17.05.2024 goriismeleri

20.05.2024 13.00-17.30 Anaokulu matematik etkinligi gbzlemleri

21.05.2024

22.05.2024 13.00-17.30 Anaokulu 6gretmen gortismeleri

23.05.2024

24.05.2024 13.00-17.30 Meslek Lisesi Uygulama anasimifi

matematik calismasi gozlem ve gretmen

goriismeleri

Tablo 3’te 13 Mayis ile 24 Mayis 2024 tarihleri arasinda gerceklestirilen veri
toplama siirecini yansitan ve 10 giin siiren ¢aligma programi sunulmustur.
3.5. Verilerin Analizi

Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra, smif ici gézlem ve Ogretmenlerle

yapilan goriismeler analiz edilmistir. Gézlem ve goriismelerin verileri tarih ve zaman
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sirasina gore dijital ortama aktarilmistir. Boylece bir araya getirilip toplanmistir. Gozlem
kayitlar1 video lizerinden kodlanirken, goriisme kayitlar1 dikkatle dinlenerek yaziya
dokiilmiistiir ve okul 6ncesi alan uzmani ile birlikte calisilarak analiz edilmistir. Elde
edilen verilerde tiimevarimsal bir yontem olan icerik analizi sayesinde metin iginde sik
kullanilan kodlar belirlenmistir. Bu siirecte alanyazin taramasi da yapilarak uygun kodlara
karar verilmistir. Sonrasinda aralarinda ilgili olan kodlar bir araya getirilerek uygun
kategoriler ve temalarla iliskilendirilmistir. Igerik analizi; bireylerin, ekiplerin,
kurumlarin ilgililerin belirlenmesinde ve tanimlanmasinda kullanigh bir tekniktir. Hatta
icerik analizi ile insanlarin ya da gruplarin inanglari, tutumlari, degerleri ve diislinceleri
ortaya cikarilabilir (Stemler, 2001). Elde edilen kayitlarin desifresi, arastirmaci tarafindan
yapilmustir. Okul 6ncesi alan uzmani tarafindan da gériisme kayitlar: dinlenilerek desifre
edilmistir. Sonrasinda arastirmaci ve okul oncesi alan uzmamn tarafindan uygun kod,
kategori ve temalara karar verilmistir.

Hazirlanan kodlar ve baglanilan kategori ve temalar uzman goriisii de alinarak
hazirlanip ilgili tablolar hazirlanmistir. Veri analizi sonrasinda elde edilen bulgularin

raporu yazilmistir.

3.6. Gecgerlik ve Giivenilirlik

Arastirmada daha tutarli ve dogru bilgi elde etmek igin veri gesitlemesi
kullanilmistir. Bu nedenle gozlem ve goriisme yapilmistir. Arastirmada bir planlama
dogrultusunda ilerlemeye 6zen gosterilmistir. Aragtirma takvimine uygun sekilde sistemli
ve diizenli analizler yapilmistir. Giivenilirligi saglamak i¢in gereken yerlerde okul 6ncesi
egitimi uzmanlarinin goriisleri alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Gilivenilirligi
arttirmak icin ses kaydi ve video goriintiileri kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan
katilimcilara gézlem ve gorligme siirecleri dncesinde gerekli bilgilendirmeler yapilip
gereken izinler szl ve yazili olarak alinmistir. Katilimeilarin gergegi yansitmalarina
yardimci olmak i¢in samimi, i¢ten, giiven veren bir dil kullanmaya 6zen gdsterilmistir.

Nitel verilerde elde edilen kodlar, bu kodlardan kategoriler olusturulmustur. Kod
ve kategori olusturulduktan sonra nitel arastirmalarda uzman okul Oncesi alanindaki
akademisyenlere sunulmus, veriler uzman gorisleri dogrultusunda bazi kodlarin
isimlendirmesi ve yerleri tlizerinde bir takim degisiklikler yapilarak okuyucu i¢in daha
anlaml hale getirilmistir. Yapilan degisikliklerle birlikte kod ve kategorilere son hali

verilerek i¢ tutarlilig1 artirmak amaglanmistir (Aslan & Bektas, 2019).
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Nitel arastirmalarda gegerlik arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bicimiyle
ve olabildigince yansiz gdzlemesini ifade etmektedir. I¢ gecerlikte ise arastirmada elde
edilen bulgulara iligkin yorumlarimiz gergegi yansitmakta midir sorusuna cevap
aranmaktadir (Yildinim & Simsek, 2008). Calismanin i¢ gecerligini yani inandiriciligimi
artirmak i¢in alinan 6nlemler verilerin toplanmasi kisminda agiklanmistir. Katilimeilarin
goriismelerinde yer alan veriler, bulgular kisminda dogrudan alint1 yapilarak verilmistir.
Ayica i¢ gecerligi artirmak adina verilerin analizinden sonra katilimcilara analiz edilen
veriler gosterilerek teyit edilmesi saglanmistir. Veri toplama araci olarak goriisme,
goriisme formu kullanilarak i¢ gecerliligi artirmak amaglanmustir.

Dis gegerlilik, arastirma sonuglarinin genellenebilirligine iliskindir. Arastirma
sonuclar1 benzer ortamlara ve durumlara genellenebiliyorsa yani aktarilabiliyorsa dis
gecerliginin oldugu sdylenebilir (Aslan & Bektas, 2019; Yildirnim & Simsek, 2008). D1
gecerliligi artirmak igin ise aragtirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
uygulama siireci, elde edilen verilerin analizi, bulgularin nasil diizenlendigi ve
arastirmacilarin rolii ilgili boliimlerde agiklanmistir.

Arastirmanin  dis giivenirligi artirmak amaciyla arastirma verileri sonug
boliimiinde uygun bir sekilde tartisilmistir. Sonu¢ ve bulgular boliimiiniin tutarlilik
saglaylp saglamadigl arastirmaci tarafindan tartisitlmistir. Sonug, tartisma kismiyla

bulgular kisminin tutarli olup olmadig1 bir nitel arastirma uzmanina teyit ettirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, arastirma sorular1 kapsaminda Ogretmenlerin matematik diline
iliskin goriislerine dair goriisme bulgularina ve smif iginde matematik dilini
kullanimlarma yonelik gdzlem bulgularina yer verilmistir. Ilk kisimda dgretmenlerin
matematik diline yonelik goriislerine ait bulgular, ikinci kisimda ise 6gretmenlerin sinif

icinde kullandiklar1t matematik diline iliskin gézlem bulgulart sunulmustur.

4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Diline Iliskin Goriisleri
Ogretmenlerin matematik diline iliskin goriislerini ortaya c¢ikarmak amaciyla
hazirlanmis yar1 yapilandirilmig gorlisme sorularini  igeren goriisme kayitlar
incelenmistir. Inceleme sonucunda, 6gretmenlerin matematik diline iliskin goriislerinin
li¢ tema altinda toplandig1 goriilmiistiir. S6z konusu temalar ve bu temalara ait kategoriler

sekil 2°de sunulmustur.

Matematik Dili

Matematik Dili Baglami Matematik Dili Islevselligi Matematik Dili ve Ogretim Siireci

|

e Matematik dili kullanum

e Avantajlar Ogretmen rolil

Cocuk rolit

e Matematik dili tanimlan Ailenin rolii

Matematik diline iliskin soru tipler

Sekil 2. Ogretmenlerin matematik diline iliskin goriislerine dair tema ve kategoriler

Sekil 2 incelendiginde, 6gretmenlerin matematik diline yonelik goriislerine ait
temalarin “matematik dili baglam1”, “matematik dili iglevselligi” ve “matematik dili ve
Ogretim siireci” seklinde ii¢ temadan meydana geldigi goriilmektedir. S6z konusu

temalara ait kategoriler ve kodlar ise Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4.
Ogretmenlerin Matematik Diline [liskin Goriislerine Ait Bulgular
Tema Kategori Kod
_ Matematik dili e Biitiinlestirilmis etkinlikler (K3)
= G
s kullanimi e Matematik egitimi (K2, (K5, K10)
o)
A o Firsat egitimi (K1, K4, K6, K7, K8, K9)
E Matematik dili e Matematik konusmalan (K1, K2, K5, K6, K7, K9)
é tanimlari e Matematigin hayata transferi (K3, K8, K10)
g
=
- Avantajlar ¢ Giinliik yasam (K3, K5, K10)
o B o Gelisimsel destek (K1, K2, K3, K6, K7, K9)
E o ilgi (K4, K8, K10)
T L
=
5 Ogretmen rolii e Aktif (K1, K3, K5, K9)
(0]
5 e Lider (K6)
wn
£ e Rehber (K2, K3, K4, K5, K6), K7, K8, K9, K10)
(o]
60 Cocuk rolii e Aktif (K1, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10)
E e Ogrenmeye katilim (K7, K8)
é Ailenin roli o Destekleyen ve pekistiren (K1, K2, K3, K4, K5, K6)
g e Ogrenme sorumlulugunu paylasan (K2, K6, K7, K8)
[¢5]
g Matematik diline o Acik uglu (K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10)

iliskin soru tipleri e Kapali uglu (K1, K2, K5)

Tablo 4 incelendiginde, “matematik dili baglam1” temasina ait iki kategori oldugu
goriilmektedir. Bu kategoriler, “matematik dili kullanim1” ve “matematik dili tanimlar1”
seklindedir. Matematik dili islevselligi temas1 1ise, ‘“avantajlar kategorisi” ile
aciklanmistir. Ugiincii tema olan matematik dili ve 6gretim siireci temasinda da dort alt
kategori belirlenmistir. Bunlar, “6gretmen rolii”, “cocuk roli”, “ailenin roli” ve

“matematik diline iliskin soru tipleri” seklindedir.

4.1.1. Matematik Dili Baglami Temasina Ait Bulgular
[Ik tema olan matematik dili baglami temasi, “matematik dili kullanim1” ve
“matematik dili tanimlar1” olarak iki alt kategoriye ayrilmaktadir. Matematik dili baglami

temasina ait kategoriler ve kodlar, tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5.
Matematik Dili Baglam: Temasina Ait Kategori ve Kodlarla Z/gili Bulgular
Tema Kategori Kod
5 Matematik dili kullanimi e Biitiinlestirilmis etkinlikler (K3)
% o Matematik etkinlikleri (K2, K5, K10)
E o Firsat egitimi (K1, K4, K6, K7, K8, K9)
2 Matematik dili tanimlar: e Matematik konusmalar (K1, K2, K5, K6, K7, K9)
g e Matematigin hayata transferi (K3, K8, K10)
<

Tablo 5 incelendiginde “matematik dili  kullanim1”  kategorisinde,
“biitlinlestirilmis etkinlikler”, “matematik egitimi” ve “firsat egitimi” kodlar1 yer alirken;
“matematik dili tanimlar1” kategorisinde ise “matematik konugmalar1” ve “matematigin
hayata transferi” kodlarina ulasilmistir.

Matematik dili kullanimi kategorisindeki kodlar incelendiginde 6gretmenlerin
matematik diline cogunlukla “firsat egitimi” ¢cer¢evesinde yer verdikleri (K1, K4, K6, K7,
K8, K9) goriilirken bunu matematik etkinlikleri (K2, K5, K10) ve biitiinlestirilmis
etkinlikler (K3) izlemistir. Matematik dili kullanimi kategorisine iligskin olarak
katilimcilara giinliik planlarinda matematik etkinliklerine ne siklikta yer verdikleri sorusu
yoneltilmigtir. Katilimcilarin  ¢ogunlugu (K3, K4, K5, K6, K8, K9) matematik
etkinliklerine her giin yer verdiklerini belirtirken bunu haftada {i¢ giin (K1 ve K10) yaniti
izlemistir. Birer katilime1 da haftada dort (K7) ve iki (K2) defa matematik etkinliklerine
yer verdiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin ortak ifadesi ise her hafta matematik
etkinligi yaptiklar1 yoniindedir. 10 katilimcinin her hafta mutlaka matematik etkinligi
yaptiklarini belirtmeleri matematik egitimine verdikleri 6nemi gozler 6niine sermektedir.
Katilimcilar tarafindan matematik etkinliklerinde ise matematik dilini dogru sekilde ve
uygun yerde kullanmaya 6zen gosterdikleri ifade edilmistir. Matematik Ogretiminde
katilimcilarin rutinleri (beslenme, toplanma zamanlar1 vb.) biitlinlestirilmis etkinlikleri,
ginliik akislar1 matematik dilini kullanmak i¢in firsat olarak degerlendirdikleri
belirtilmistir (K1, K4, K6, K7, K8, K9). Giinliik planda her firsatta matematige yer
verdiklerini belirten katilimcilardan K3, "Her giin matematige yer veriyorum mutlaka, bu
farkl sekillerde olabiliyor” seklinde agiklamistir.

Matematik dili tanimlar1 kategorisinde ise “matematik konusmalar1” ve

“matematigin hayata transferi” kodlar1 yer almaktadir. Matematik dili tanimlari
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kategorisinde bes katilmec1 (K1, K2, K5, K6, K7, K9), matematik dili denildiginde
akillarina gelenleri genel olarak matematik terimleri, sembolleri ve islemleri seklinde
ifade ettiklerinden dolayr bu ifadelere iliskin “matematik konusmalar1” kodu
kullanilmistir. Ug katilimer (K3, K8, K10) tarafindan verilen yanitlarda ise matematik
becerileri, siire¢ becerileri, matematigin giinliikk yasamda kullanimi ifadeleri yer
aldigindan, bu yanitlardan “matematigin hayata transferi” koduna ulasilmistir.

Matematik dilinin ne olduguna dair katilimcilarin ifadeleri incelendiginde K1
matematik dilini; “Sembol ve islemlerden olusur”, diye tanimlarken K2 “Matematik
kavramlari, matematik terimleri ile ilgili matematik konusmalaridir.”, K3 “Matematigi
hayata adapte edebilmek, biitiinsel diisiinebilmektir.”, K4 “Matematikle ilgili kavram,
terim ve kelimeleri hayatin her aminda kullanmaktir.”, K5 “Matematige ozgii olan
sembollerle zihinlerinde islem yapabilme becerisidir.”, K6 “Matematigi severek
korkmadan eglenceli olarak sembollerle aktarimidir.”, K7 “Sayilarla i¢ i¢e olan problem
¢ozmeye yarayan matematik becerileridir”’, K8 “Matematik hayatin her yerindedir ve
kendine ait sembolleri iceren bir dili vardir.”, K9 “Matematik kavramlarini iceren hayati
tammlamaya yarayan dildir.>  ve K10 ise “Matematik ve yasantiyr iliskilendirip
sevdirerek sunmaktir.” seklinde ifade ettikleri belirlenmistir.

Katilimcilardan K8 okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin seviyelerine uygun sekilde
somutlastirarak say1, sembol ve islemleri anlatmanin 6nemini vurgulamis ve goriisiinii su
sekilde ifade etmistir: “Matematik dili tanimina, ‘Biz 5 yas grubundaki ¢ocuklara daha
cok somutlastirarak anlatiyoruz. Once basit diizeyde, ama o elmayr armutu érnek
veriyorum, 3 elma, 5 armut. Biz once bunu anlattiktan, ¢ocuklarin bunu
i¢sellestirdiginden emin olduktan sonra arti, eksi gibi, esittir gibi sembolleri matematigin
kendine ait simgelerini anlatarak dillerine birazcik daha katkida bulunmaya
calistyoruz.””

Katilimcilarin  tiimii aynt zamanda matematik dilinin dogru kullanildiginda
cocuklar tizerinde olumlu etkileri oldugu diisiincesini iletmistir. Matematik dilinin etkin
kullan1ldig1 matematik konusmalar1 sayesinde ¢ocuklarin matematik 6grenmelerinin ve
ogrendiklerini hayatta uygulamalarinin kolaylasacagini; bunun i¢in de matematik dilini
olusturan kavram, terim ve becerilerini cocuklarin dogru anlayip uygun yerde ve zamanda
kullanmalarin1 destekledigini; ayn1 zamanda cocuklar erken yasta matematigi sevip
eglenerek Ogrenirlerse matematikle ilgili olumlu tutum edinmelerinin saglanacagi
yoniinde goriislerini bildiren K6 bu durumun g¢ocuklarda matematik korkusunu ve

onyargisini engelleyecegini de belirtmistir. K6 bununla ilgili olarak sézlerine “Bence
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eglenceli. Meyve gibi bir sey. Hani verdigin emegin karsiligi yani bahsettigim bir siire¢
var o stirecin karsiliginda ¢ocuklar bir seyleri yerine oturtabiliyorsa, bir sembolii yerine
oturtabiliyorsa veya ne bilim bir rakamin nesnel karsiligint yerine getirebiliyorsa,
gosterebiliyorsa bunu gorebilmek ¢ok keyifli. Bence matematik keyifli bir sey. Cocuklara
cok vurguladigim seyde o ya. Bu matematikten korkmayin! Bu matematik bu kadar kolay
aslinda. Bunu vermeye ¢alistyorum...matematik kolay matematik kolay. Ciinkii bir seye
kolay dedigin zaman ¢ocugun onu algilamast daha kolay oluyor ve ondan da korkmuyor
hata yapmaktan da korkmuyor” seklinde simifta yaptigi matematik konusmalarini
aciklamistir.

Katilimcilarin ortak olarak goriisii, ¢ocuklarla yapilan matematik konusmalarinin
dogru ve yerinde kullanilan matematik dili sayesinde matematik becerilerini gelistirdigi
yoniindedir. Genel olarak da okul oOncesi donemde matematik kavramlarim
somutlagtirmanin 6nemli oldugunun altin1 ¢izmislerdir. Matematikle ilgili siireg
becerilerini de okul 6ncesi donemde kazanmalarinin ilerideki akademik basarilarinda ve
matematigi giinliik yasama transfer edebilmelerinde kilit rolii oldugunu her katilimci
farkli sekillerde de olsa belirtmistir.

K6 konuyla ilgili gorislerini, “Biitiin etkinliklerde neredeyse akil yiiriitmeyi
kullanmaya calistyorum, w1 ondan sonra asamalar: kullanmaya calistyorum. Once bu
oldu, sonra bu oldu, o siralamayr gérmesi, asamayr gormesi...u daha sonrada zaten
gercek bir matematik, hani rakamlarla karsilastigi zamanda c¢ocuk o siralamay
yapmakta ¢ok sorun yagamiyor...u1 sorunlara ¢oziim tiretme tizerine agirlikli neden boyle
oldu, ni¢in biz bunu yasadik ,u1 boyle olmasaydi ne olurdu? Hadi simdide bunu diisiinelim
gibi zihinsel akil yiiriitmeyi ¢calisiyorum evet ben bunun hani matematik becerisiyle ilgili
olarak bir on asama bir on hazirlik ¢alismas: oldugunu diisiiniiyorum.” diye diger
katilimcilardan farkli bir noktadan bakarak agiklamistir.

Cocuklarin her konuda fikirlerini agikca ifade etmeleri ile akil yiiriitme, bilissel
diisiinme, slire¢ becerilerini kazanip yaraticiliginin desteklendigi beyin firtinasi
calismalarinin 6nemi vurgulanmistir. Matematik dilini de igeren matematik konusmalari
yapmalari ¢ocuklarda 6n 6grenmeleri ve hazirbulunusluk diizeylerini agiga ¢ikardigini
belirten K7, bu durumda g¢ocuklarin ihtiya¢c duyduklar1 bilgilerle ilgili fikir edinilir
yorumunda bulunmustur. K7 ac¢iklamasinda; “Cocuklar u matematiksel islem yaparken
dedigim gibi problemlere de yoneldigim icin bir seyleri sordugum zaman beyin firtinasi
vapmaya bagsladilar yani bir seyleri arastirip problemleri ¢ozmeye basladilar.

Matematikle o diistinme yetilerini gelistirdiler. Su anda toplamaya gectik onlari gorsel
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sembollerle tabi ki isliyoruz dort yas grubunda onlart diisiinerek u kavramlamaya
basladilar bir elde bes parmak diger elde bes parmak ikisi birlesince on oldugunu daha
hizli 6grendiler. Ith yani bu sekilde. Biraz beyin firtinasim gelistiriyorum. Bu ¢ocuklara
diistince yetilerini kazandirwr, Beyin firtinasiyla bir seyler sorunlari ¢ozmeyi kazandurir,
problemleri ¢ozmeyi kazandwrir” olarak matematik konugmalan ile ilgili goriislerini
sunmustur.

Matematik etkinliklerinden yola ¢ikarak ¢ocuklarin matematigi hayata transfer
edebilecekleri konularla ilgili olarak katilimcilarin agiklamalarma gore, K1 say1
farkindaligi, matematik becerileri ve islemler olarak; K2 sayi, sekil, islemler, matematik
becerileri ve Oriintii olarak; K3 sayi1, sekil, islem, matematik beceriler olarak; K4 yasa
gore degistigini 3 yasta temel sayma, 4 yasta ise say1, islem ve matematik becerileri
olarak; K5 sayi, sekil matematik becerileri, 6riintii, dikkat, kodlama, algoritma olarak; K6
akil yiiriitme ve sorun ¢dzme becerilerini dncelikli 6gretip sonrasinda sayi, sekil ve
matematik becerilerini kolaylikla 6grendiklerini belirtmisti. Bu K6’y1 diger
katilimcilardan ayirmistir. K7 yasa gore konularin degistigini 4 yasta daha cok say1 ve
sekillere 5 yasta ise islem, Oriintii ve matematik becerilerine yer verdigini belirtmistir. K8
say1, islem, sorgulama, ayirt etme ve akil yiiriitme becerilerinin 6neminin altin1 ¢izmistir.
K9 matematik kavramlari, ritmik sayma, matematik becerileri; K10 ise planlardaki
konular yani sayi, sekil, islemler, Oriintii ve matematik becerilerine yer verdigini
belirtmistir.

Katilimcilarin tiimii say1, sekil bilgisi, ritmik sayma ve matematiksel kavramlara
yer verdigini dile getirirken K4 ve K7 konularin yas gruplarina gore farklilik gdsterdigini
ifade etmislerdir. Ayrica diger 6gretmenlerden farkli olarak K5 dikkat, kodlama ve
algoritma gibi daha iist becerilere yer verdigini belirtmistir. Ttim katilimcilar ifadelerinde
genel olarak matematik terimlerinin sayi, islem ve sembolleri icerdigini soylediler.
Matematik becerileri olarak da genellikle eslestirme, gruplama, karsilastirma ve
siralamay1 6rnek vermistir. Ozellikle ilkokulda &grenmeleri gereken islem yapabilme
becerisinin temelinin okul 6ncesi donemde atildigin1 bunun i¢inde 6rnekler vererek somut
nesneler de kullanarak desteklediklerini s6yleyen K9, “Matematik dilini bir ¢ocuk ¢ok
aktif ve dogru bir sekilde kullaniyorsa zaten o matematiksel u zihinsel becerilere 11
ulasmis demektir. Yani u bir ¢cocuk mesela ben ¢ok sasirdigim bir sey yasamigstim bir tane
ogrencim sandalyeleri tist tiste dizdi swrayla tistiine gec¢ip oturup iniyorlardl ve dedi ki
ogretmenim dedi iste atiyorum Feyza 'nin boyu daha uzun dedi.. nerden anladin? Dedim,

o dedi sandalyelerin iistiine oturdugunda ayaklari yere degiyor biz oturdugumuzda yere
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degmiyor dedi... yani aslinda bunu kullanabiliyor olmasi yani bu farkindalikla bu
ciimleyi kullanabiliyor olmast asil onun siirece yani matematiksel dile ne kadar hakim
oldugunu gésteriyor... Bu da diger her seye yansvyor yani gozlem yapabiliyor, bir sonuca
varabiliyor, oradaki gorseli analiz edebiliyor demek, uzunlugun ne demek oldugunu u
biliyor demek kisiyle eslestiriyor demek bu tabi ki temel basamak bu tabi ki ilkokulda ya
da baska stireglerde soyuta dogru daha olumluya dogru ileri gider...” diye agiklayarak

matematigin hayata transferinin 6nemini vurgulamistur.

4.1.2. Matematik Dili Islevselligi Temasina Ait Bulgular
Matematik dili islevselligi temasi sadece ‘avantajlar’ kategorisinden olugmaktadir.

Avantajlar kategorisine ait kodlar ise tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Avantajlar Kategorisine Ait Kodlarla Zgili Bulgular
Kategori Kod
Avantajlar Giinliik yasam (K3, K5, K10)

Gelisimsel destek (K1, K2, K3, K6, K7, K9)
flgi (K4, K8, K10)

2% ¢¢

Tablo 6 incelendiginde, avantajlar kategorisine ait “giinliik yasam”, “gelisimsel
destek” ve “ilgi” kodlar1 bulunmaktadir. Avantajlar kategorisinde, {i¢ katilimcinin (K3,
K5 ve K10) matematigin hayata uyarlanmasi aciklamasi, giinliik yasam kodu ile
gosterilmistir. Katilimcilar tarafindan, “matematik akademik temelini” (K2 ve K6), “akil
yiirlitme ve siire¢ becerilerinin edinilmesini” (K1 ve K7), “biligsel diislince becerilerini
desteklemeyi” (K3 ve K9), “matematik becerilerinin kazanimimi™ (K1) avantaj olarak
bildirilmis olup bu ifadelerden de “gelisimsel destek” koduna ulasiimustir. Ug katilimci
(K4, K8 ve K10) ise, “matematik dilinin ¢ocuklarda istek, merak ve motivasyon
olusturdugunu” aciklamislardir. Bu nedenle “ilgi” kodu ile belirtilmistir.

Buradan hareketle, bagka etkinliklerle matematigi biitlinlestirmek daha zengin
O0grenme yasantilariyla matematik dilini daha ¢ok kullanma imkani saglayabilir. Bu
noktada soru cevap yontemi ve beyin firtinast yapilmast aktif katilimlarmi
destekleyeceginden matematik dilini de daha ¢ok kullanmalarina neden olacaktir kanisini,
Ogretmenler genel anlamda yorumlarinda vurgulamistir. Katilimer 6gretmenlerin

gorlslerinden yola ¢ikarak matematik dilinin avantajlarini, matematik temeli olusturma,
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akil yiirlitme ve siire¢ becerilerini uygulama, matematik alan bilgisini edinme ve ulagsma
yollar1, matematikte 1.sinifa ve hayata hazirlik goriisleri gelisimsel destek; matematik
bilgi ve becerilerini hayata transfer etmeyi giinliik yasam; matematige karsi istek ve
motivasyon olusturmak ise ilgi kodlar ile belirtilmistir.

Cocuklarin matematikteki siire¢ becerilerini edindiklerinde dikkat, odaklanma ve
analitik diistinmelerini gelistirecegini, bu sayede giinlilk yasam becerilerinin de
desteklendigini, matematigin hayata transfer edildigini belirten K3, ¢ocuklara gorsel ve
isitsel semboller kullanmanin matematigi daha iyi anlama, 6grenme firsat1 vererek giinliik
yasamda daha etkin kullanabilecegi goristline; “Cocuklar agisindan odaklanma,
coziimleme, analitik diigiinme ve hayata bakis agilarinin da tamamen degisecegini
diigtiniiyorum ben. Hani Matematigi hayata uygulama olarak diigiiniiyorum...11 sadece
gorsel degil, sadece isitsel degil hepsini bir arada analiz ederek hayatlarina
vansitmalarint ve matematigi severek yasamalarint diistintiyorum.” diyerek devam
etmistir.

Gorligme bulgularinda katilimcilarin hepsi okul 6ncesi donemde matematikle
ilgili akademik temel atilmaya baslandigindan, matematik etkinliklerine etkin ve aktif
katilimlarinin oldukc¢a kiymetli oldugunu; matematikle ilgili sayi, sembol ve islem
farkindaliginin matematik Ogrenmelerini gelisimsel agidan destekleyecegi yoniinde
olmustur. K8, okul 6ncesi donemde matematik dilini igeren matematik konusmalariyla
zenginlesmis 0grenme ortamlarinin matematik basarisi i¢in temel olusturdugu goriistinii
bildirmis olup dogru olusan temelin de ilerideki akademik basarisint olumlu
etkileyecegini belirtmistir. Dolayistyla matematikle ilgili 6zgiivenlerinin artip olumlu
tutum gelistirdiklerine inandigini sdylemistir. Bu durumun da edindikleri matematik
becerilerini hayata daha iyi transfer etmelerini saglayip ¢ocuklarin hayatlarinda akil
yiirlitme ve biligsel siire¢ becerilerini kullanmaya baslamalarina, boylelikle 6grenme
motivasyonlarinin ve cesaretlerinin artacagina inandigini bildirmistir.

K8, “Cocuk daha ozgiivenli oluyor o dili, o simgeyi, o sembolii... yani sadece arti
eksi olarak diye de degil, biiyiik kiiciigii aywrt etmek, renkleri u iste karsilastirabilmek,
swralamak, siniflamak bunlar: diigiiniince bile ¢ocuk zaten daha ozgiivenli... basar
duygusunu tek basina tadvyor farkina variyor tek basina akil yiiriitiip anlayabiliyor... bu
o ¢ocugu arkadaslarimin iginde sosyal g¢evre olarak kendini daha mutlu ozgiivenli
hissetmesine neden oluyor... Bu ¢ocuklar ileride 1.sinifa baslayacaklar ve okul éncesinin
1 amaglarindan biride suydu 1. sinifa hazirlik diye ve bunu gorecekler 11 ve onun farkina

orda da varacaklar.” olarak goriiglerini yansitmustir.
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4.1.3. Matematik Dili ve Ogretim Siireci Temasina Ait Bulgular

Matematik dili ve Ogretim silireci temasi dort alt kategoriden meydana
gelmektedir. Bu kategoriler, “O6gretmenin rolii”, “cocuk roli”, “ailenin rolii” ve
“matematik diline ait soru tipleri” seklindedir. Matematik dili ve Ogretim siireci

temasindaki kategori ve kodlar tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Matematik Dili ve Ogretim Siireci Temasina Ait Kategori ve Kodlarla flgili Bulgular
Kategori Kod
Ogretmen Rolii e AKktif (K1), (K3), (K5), (K9)
e Lider (K6)
e Rehber (K2), (K3), (K4), (K5), (K6), (KT7), (K8),(K9),(K10)
Cocuk Rolii o Aktif (K1), (K3), (K4), (K5), (K6),(K7),(K8), (K9),(K10)
e Ogrenmeye katilim (K7), (K8)
Ailenin Roli o Destekleyen ve pekistiren (K1), (K2), (K3), (K4), (K5), (K6)

e  Ogrenme sorumlulugunu paylasan (K2), (K6) (K7), (K8)
Matematik Diline Tliskin o Acik uglu (K3), (K4), (K5), (K6), (K7), (K8),(K9),(K10)
Soru Tipleri e Kapali uglu (K1), (K2), (K5)

Tablo 7 incelendiginde, “6gretmen rolii” kategorisinin “aktif”, “lider” ve “rehber
kodlarindan” meydana geldigi goriilmektedir. “Cocuk rolii’ kategorisi ise, “aktif ve
“ogrenmeye katilim” kodlarini icermektedir. “Ailenin rolii’ kategorisinde, “destekleyen
ve pekistiren” ile “6grenme sorumlulugunu paylasan” kodlarma bulunmaktadir. Son
olarak “matematik diline iliskin soru tipleri” kategorisi ‘agik uglu’ ve ‘kapali uglu’
kodlarmi icermektedir. Matematik dili ve Ogretim siireci temasina ait rollerde
ogretmenlerin ve ailenin rolleri daha fazla vurgulanirken; cocuklara yoneltilen soru
tiplerinde agik uclu sorularin 6nemi katilimcilar tarafindan belirtilmistir.

[k kategori olan “Ggretmen rolii” ne dair bir katilimc1 (K6) agiklamasinda,
matematik dili kullanim1 konusunda siniftaki roliinii gerektiginde lider olarak belirtmistir,
dolayisiyla cevabi “lider” olarak kodlanmistir. Oncesinde lider ve sonrasinda eslik eden
rolleri ile Ogretmenler sorgulatan, disiindiiren, tesvik eden ayni zaman da
cesaretlendirerek ¢cocuklarin 6grenme siirecinde etkili diger 6gretmen rolii “aktif” kodu ile

belirtilmistir. Katilimc1 goriislerine genel olarak bakildiginda ise matematikle ilgili
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kavram, terim, igslem ve sembolleri igeren 6n 6grenmelerde bilgilendirici, yonlendirici ve
tesvik eden tutumlar belirtikleri i¢in “rehber” kodu kullanilmistir.

Gosterip yaptirma, model olma matematik dilini nerede ve nasil kullanacaklarina
ornek olma, 6grenme siirecinde ¢ocuklar1 destekler yorumunda K10 “Matematikte biraz
daha ogretmen 6n planda gibi oluyor hani ¢ocuga ¢iinkii bir sey 6gretmemiz gerektigi
icin orda roliimiiz biraz daha ogretici rolde gibi oluyor hani siirecte 1 bir yonlendiren
oluyoruz u ondan sonra anladiklarinda zaten igin seyini ¢ozdiiklerinde kendileri siireci
giizel yonetip ilerletiyorlar.” diye devam etmistir. Lider koduna ulagmakta bu
diisiincelerden yola ¢ikilmustir.

Katilimcilarin matematik konusmalarina siklikla yer vermesi igeriginde uygun yer
ve sekilde matematik dilini kullanmasinin 6nemini vurgulayan K5 “Rehber ve aktif once
ben rehber oluyorum ama aktif rol oynuyorum katilimlarini destekliyorum evet kesinlikle
daha sonraki uygulamalarda da aktif olmalarimi saglyorum.” olarak agiklamalariyla
aktif ve rehber kodlarini vurgulamaktadir.

Cocuklarin matematik dilini kullanmalar1 tesvik edilirse yapabilecekleri
hatalarindan da 6grenebilmelerine imkan verilmis olur agiklamasini yapan K7, 6gretmen
rehberliginde yapilacak yaparak yasayarak Ogrenme firsatlarinin matematik dilini de
gelistirecegini, akran iletisiminin de bu agidan kiymetli oldugunu belirtmistir. Cocuklarin
birlikte calisarak bilgiye ulasabilme yollarin1 fark ettigini ve birbirlerinin
O0grenmelerinden de sorumlu oldugunu ifade etmistir. Cocuklarin boylece Oncelikle
l.smifa ve sonrasinda da hayata hazir olacagi goriisiinii agiklamistir. Bu agiklamalardan
rehber koduna ulasilmistir. K7 acgiklamalarina ¢ocuklarin matematik dili kullanimini
tesvik ederken “Ben ilk 6nce soru cevap teknigini kullaniyorum ardindan agiklama yapip
cocuklarin verdigi cevaplar dogrultusunda agiklamalar yapip ¢ocuklara diigiinme siiresi
veriyorum beyin firtinasi yapiyoruz... Konusarak daha sonar sembollerle gostererek
mesela bir ¢emberi u once anlatiyorum daha sonra siniftaki ¢emberleri
buluyoruz...mesela renkler diyoruz renkleri buluyoruz, daire diyoruz siniftaki daireleri
buluyoruz kare diyorum siniftaki yani sinif icindeki olan esyalardan o sekilde bularak u
daha ¢ok pekistiriyoruz....ayni zamanda egitsel, gorsel videolar izletiyoruz bununla ilgili
o matematikte konumuz neyse, dijitalden de katki alryoruz.” sozleriyle devam etmistir.

Ikinci kategori olan “cocuk rolii”, “aktif” ve “6grenmeye katilim” olarak iki kodla
belirtilmistir. Goriismelerden yola ¢ikarak matematik diline iliskin olarak 6gretmenlerin
belirttigi ¢ocuk rollerinde, matematik dili ve 6gretim siirecinde ¢ocuk roliinde aktif kodu

ele alinmistir. K10, “Yani tek diize anlatmamaya ¢alistigim icin genelde aktif olduklarini
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diigtiniiyorum. Aktif katilimci olduklarini diistiniiyorum.” olarak agiklamistir. K3, K6, K9
ve K10 katilimcilar tarafindan c¢ocuklarin diisiinme, sorgulama, deneme, karalilikla
uygulama gibi islevleri yerine getirdikleri belirtilmistirBu da g¢ocuklarin 6grenme
siirecinde aktif oldugunu gdstermektedir. Istekli, merakli olarak agiklanan ¢ocuk roller
icin K5, “Matematikte u istekliler heyecanlilar, yapmak istiyorlar ve keyifte alyyorlar.”
ifadesinde bulundugundan ‘6grenmeye katilim’ kodu belirtilmistir.

K6, “Yasayarak ogrenme ben buna ¢ok inaniyorum u ve eglenceli hale getirmeye
calisiyorum iste fiziksel hareketlerle bedensel daha ¢ok boyle enerjilerini atabilecegi ii
en basit bir spor saati veya etkinliginde bile veya jimnastik veya bir sarki hadi 2 defa
sunu yapalim 5 defa sunu yapalim hadi yukariya asagi ya zit kavramlar benzerlikleri
aklina gelebilecek biitiin seyleri énce bedensel olarak verme ee en basit iste diin
vaptigimiz ¢alismada dahi hani ortamin igerisine mevcut bir seyi ¢ikarip eklemek bu
bazen kendileri bazen sevdikleri bir malzeme hani sadece kdgit kalem degil zaten bizde
bu miimkiin de degil. i elimden geldigince iste eglenceli hale getirip bide hani fiziksel
olarak ta bedenen de bu isin icerisinde olmalarini saglyyorum faydasini da gériiyorum.”
olarak goriislerini sunmustur. Bu goriisler de aktif kodu ile iligkilendirilmistir.

Cocugun isi oyundur mantigryla hareket edilip ¢ocuga matematigi de eglenerek
O0grenme firsati veren oyunlardan siklikla yararlanilmalidir goriisiinii belirten K2,
“Cocuklar oyunla 6greniyorlar bence matematik u dili kullanmimlarini tesvik etmenin en
giizel yolu da oyunlar diye diistiniiyorum... egitici kart oyunlari, yarismali miizikli
oyunlarla ¢ocuklar eglenerek ogreniyorlar u bunun yani sira sarki, siir, tekerleme,
bilmeceler sayilari sekilleri igerdiginde ¢ocuklarin ilgisini ¢ekip daha kolay
ogreniyorlar.” Agiklamalar1 ¢ocuklarin 6grenmeye katilim kodunu destekler niteliktedir.

Katilimeilar, ¢ocuklarin 6grenmeye sorumluluk alarak eslik etmesi, istek ve
merakla aktif katilmasi, 6grenmeye agik olmasi matematik 6grenmelerini olumlu
destekledigi (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9 ve K10) konusunda ortak goriis
bildirmigtir. K10, matematigin eglenceli hale getirildiginde ¢ocuklarin aktif katiliminin
arttigin1 ve anlamli 6grenmenin saglandigini, ¢ocuklarin gelisim seviyeleri géz dniinde
bulundurularak sembollerin agiklanmasini ve aktarimini 6nemli buldugunu séylemistir.

K10 bu diisiincesini “Cocuklarla daha ¢ok oyunla, oyun kurarak veya gruplu bir
oyun ya da bireysel oyunlar ornegin onar onar saymayi égrettigimde bir oyun kurmustum
iste boyle sayilart swralama bir yaris seklinde ¢ocuklar yarigsh seylere daha ¢ok
eglendikleri i¢in kazanma istegi falan da olunca daha bi boyle oraya kanalize oluyor

hevesle katiuliyorlar. Oyun zaten her alanda etkinlikte olmast gerek.” diye
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orneklendirmistir. BOylece c¢ocuklarin  6grenme siireclerinde farklt  yontemler
kullanildiginda aktif olduklar1 vurgulanmaktadir.

Diisiinen, sorgulayan, uygulayan, bdylelikle deneyimlerinden 6grenen ¢cocuklarin
kendini ifade etme becerilerini dolayisiyla matematik dili kullanimlarin1 da gelistirecektir
diisiincesi ortak olarak belirtilmistir (K3, K4, K5, K6, K7, K9 ve K10). Matematik
terimlerini, kavramlari, becerileri 6grenmeyi saglama ve kolaylastirma i¢in 6gretmenlerin
bliyiik cogunlugu ¢ocuklarin akranlariyla matematik konusmalarini arttiracak, is birligine
de dayanan etkinlikler yapmaya ¢alistiklarin1 soylemistir. Bu agidan akran etkilesimine
onem verdiklerini vurgulamiglardir. Cocuklarin matematik bilgi ve becerilerini
hayatlarina transfer edebilmelerini ¢ok Onemsediklerini ve buna tegvik etmeye
calistiklarim1 agiklamistir. Bu sayede cocuklarin biitiinsel diisiinmeyi, problemlere
¢oziimler liretmeyi 6greneceklerini belirtmistir.

Uciincii kategori olan “ailenin rolii”’nde, katilimcilarin matematik diline olan
etkisini kabul edip hemfikir olduklar1 diger faktdr olarak vurgulanmistir. Katilimei
goriislerinden yola ¢ikarak “destekleyen ve pekistiren”, “0grenme sorumlulugunu
paylasan” kodlarina ulasilmistir. Bu kategori ile ilgili olarak katilimc1 goriislerine genel
olarak bakip bir c¢ergceve olusturmak istedigimizde matematik dili agisindan aile
katiliminin 6nemi, &grenilenleri destekleyip pekistirme (K1, K2, K3, K4, K5, K6),
O0grenme sorumlulugunu paylasan (K2 ve K6), cocugun gelisim ve ilerleme takibi,
degerlendirme (K5), giinliikk yasam deneyimlerine eslik etmek (K2), anlamli ve kalici
ogrenmede is birligi (K7 ve K8) ve etkinliklere 6n hazirlik (K9 ve K10) olarak goriisler
aciklamistir. Bu goriisler “destekleyen ve pekistiren” ile “6grenme sorumlulugunu
paylasan” kodlari ile belirtilmistir.

K10, veli biiltenleri ile velilerin diizenli olarak bilgilendirilmesinin ¢ocuklarin
ogrendiklerinin kalicilig1 ve anlamli 6grenmelerinde oldukc¢a dnemli bir unsur oldugunu
belirterek, bu durumun matematik dili kullanimlar1 agisindan da gegerli oldugunun altini
cizerek; "Genelde ben kendim bir etkinlik, konu isledigim zaman u velilere de bilgi
veriyorum, iste biz bugiin ya da bu hafta bu konuyu isledik liitfen evde de iste buna yonelik
oyun, etkinlikler yaptiralim mesela toplama islemiyle ilgili basit matematiksel toplama
islemlerini meyvelerle evde iste kuruyemislerle hem bi yandan yerken bi yandan da
onlarla sohbet ederek aa bak 2 tane bademin vardi iste 2 tanede ben aldim falan bu
sekilde hani onlari evde oyunla ogretmelerini séyliiyorum mesaj olarak atiyorum.” diye
goriislerine devam etmistir. Bu agiklama ‘destekleyen ve pekistiren” kodu ile ilgili

sunulmustur.
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Aileler okulda matematikle ilgili Ogrenilenlerin pekistirilmesinde (etkinlik
oOnerileri ve ¢alisma kagitlariyla saglanan ¢aligmalarla) kritik bir 6neme sahip oldugunu
belirten K4, "Ben aile katilimlarini bu konuda ¢ok onemsiyorum ee ki yaptigim sinifta
bazi ¢alismalar da var matematik becerisi degil ama farkl ¢alismalarda... ee kesinlikle
evde desteklenmeyen egitimin burada yarim kaldigini ve gecici oldugunu diistiniiyorum...
evde desteklenmesi ¢ok fazla pekistiriyor ve kalicihigr arttirryor ve sagliyor o yiizden
benim i¢cin bu noktada aile katilimi ¢cok onemli... ve ben velilerime siirekli onlart da
yonlendiririm bu konuda...stirecte sinif i¢inde biraz zor oluyo ama digarda evierinde eslik
edip ogrenerek bana doniitlerini saglyyorlar bana gérsel olarak saghyorlar, yaptiklar:
etkinlikleri anlatarak fotograflayarak bu sekilde bende en azindan hani siirecin onlarda
da nasil ilerledigini gérme sansi bulup onlari da isin icine katarak yonlendirmem
gerektigi sekilde bazilari ¢ok iyi ilerliyor bazilar: geride kaliyor..kesinlikle.. Sonucta
bizim icin aile ¢ok onemli.” olarak fikirlerini iletmistir.

Cocuklarin 6grenme sorumluluklarini almalarinda, gelisim takibinde veli is birligi
cok kiymetlidir. Aile katilimi calismalari ve WhatsApp gruplariyla veliye de
sorumluluklar verilip destek istedigini K8 belirtmistir. Etkinlikler 6ncesinde 6n
hazirliklarda da veli is birligi mithimdir diyen K9; “Toplantilarda filan bahsediyorum
aslinda ¢ocukla nitelikli vakit nasil gecirilir anlatirken yani mesela diyorum ki ¢camagir
sererken, cocugunuz yaninizdaysa her ¢orap igin bana bir mandal verir misin demek bile
aslinda ¢ocuklari bir seye dahil etmek... ya da mandalin rengini sorgularken... ya da
sadece kirmizi mandallart ver demek bile 1 iste bu matematik, evde siz matematik
yapiyorsunuz, bunu ashinda zaman zaman dile getiriyorum." diye konusmasini
stirdiirmiistiir. Ayrica, giinlilk yasam becerilerini 6grenmelerinde aileleriyle iligkilerinin
de belirleyici olup okulda 6grendiklerini hayatlarima da transfer edebilmelerinde aile
desteginin dnemini vurgulamistir. Bu agiklama ilenin 6grenme sorumlulugu almasi kodu
ile iliskilendirilmistir.

K7, “Matematiksel olarak EBA’dan ¢ok fazla yararlanan bir 6gretmenim ben
zaten swnifta birinci siradayim okulda pardon.. Cok fazla EBA odev gonderiyorum... o
haftanin sayisi, geometrik sekli u ya da 6grettigim kavramlar yani bilmiyorum o hafta ne
islediysem mutlaka cuma giinii o odevleri génderiyorum ve aile esliginde EBA’ya girip o
odevleri yapryorlar.” agiklamasiyla dijital 6grenme imkanlar1 olarak EBA ile 6gretimi
destekledigini boylelikle farkli ortamlarda da 6grendiklerini kullanma ve uygulama firsati
bulduklarin1 vurgulamistir. K7’ ye gore verilen ddevler ile ailelerle ¢ocuklarinin 6grenme

sorumlulugu paylasilmis olmaktadir.
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Bu tema altindaki son kategori olan matematik diline iligkin soru tiplerine dair
katilimcilar, etkinliklere gore degisen kapali ve acik uclu sorulari tercih ettiklerini genel
anlamda belirtmislerdir. Bu nedenle, agik uglu ve kapali u¢lu kodlar1 ile gosterilmistir.

Katilimcilarin goriismelerde verdikleri soru 6rnekleri su sekildedir:

o “Kag¢ mevsim var? Haftamin giinlerini sayar misin? Kaginci giindeyiz? Yarin
kaginct giin?” (K1).

e  “Masadaki kalemler ka¢ tane? Bu seklin adi ne? Oriintiideki bosluga hangi
sekil gelir? Bu oyuncaklart nasil gruplarsin?” (K2).

o “Sayilar olmasaydi ne olurdu? Sayilar gordiigiiniizde akliniza ne geliyor?
Sayilart nerelerde kullaniriz? Evinizde nerelerde sayr var? Boyle olsa ne
olur? Soyle olsa ne diisiiniirdiin?” (K3).

o  “Kacg tane? Hangisinde daha ¢ok ya da daha az?” (K4).

o  “Cikarma iglemindeki sembol ne ¢agristirtyor? Taniyor musunuz? Sayilarin
icinde neye doniisiiyor?” (K5).

o “Sen olsan ne yapardin? Olayin sonucunu tahmin eder misin? Grafik
olustururken kimler makarna seviyor? Hangi cesit?” (K6).

o  “Cemberle daireyi nasil aywrt ederiz? Farki nedir?” (K7).

e  Kiiciik olana ve biiyiik olana ornekler verir misin? (K8).

e  Hangi ¢emberde kac¢ kisisiniz? Hangisinde fazla?, Hangisinde eksik kaldi?,
Kim yanlis yerde duruyor? (K9).

o  “Sizce oriintii nedir? Nasil olabilir? Sizde oriintii olusturur musunuz?”

(K10).

Bu noktadan hareketle katilimc1 goriismelerindeki ifadelerde, cocuklarin
kendilerini ifade etme becerileri gelistikge kullandiklar1 dilde zenginlesecektir olarak
vurgulanmistir. Bu durum kullanacaklar1 matematik dili i¢inde belirleyici olarak
aciklanmustir. Gorlismelerde katilimcilar, c¢ocuklarin  matematik etkinliklerindeki
ogrenme siireclerinde yonlendirme ve bilgilendirme i¢in kapali uglu ya da kisa cevaph
sorular kullanilabilir diisiincesini 6ne siirmiistiir. Katilimcilar ifadelerinde, ¢ocuklari
O0grenme siireci boyunca agik uc¢lu sorularla aktif kilmanin, diisiindiiren sorular
yoneltmenin 6n 6grenmelerini ve hazirbulunusluk diizeylerini yansitabildigi goriisiinii

One siirmiislerdir. Beyin firtinast i¢in de agik uglu sorular kullanmanin gerekliligini
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belirtmislerdir. Giinliik akista her firsatta beyin firtinas1 yapmaya 6zen gosterdiklerini,
boylelikle ¢ocuklarin diisiindiiklerini ifade etme becerilerinin ve degerlendirme

kabiliyetlerinin gelisimini de desteklenebilecegini vurgulamistir.

4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Dili Kullanimlarina fliskin Gézlem
Bulgular:

Ogretmenlerin matematik dili kullanimlarin1  ortaya ¢ikarmak amaciyla
hazirlanmis 12 godzlem sorusunu igeren ve arastirmaci tarafindan sinif ortaminda
doldurulmus gézlem formlar1 incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda, 6gretmenlerin
siif i¢i matematik dili kullanimlarinin ii¢ tema altinda toplandigr goriilmistiir. S6z

konusu temalar ve temalara ait kategoriler sekil 3’te sunulmustur.

Matematik Dili
Materyaller Matematik Dili Kullanim Diizeyleri
Materr\llgltik Merkezi ve Uriinler \/
Y ontemler Baslangi¢ Diizey
Orta Diizey
Stratejiler Yiiksek Diizey

Matematik Becerileri

Sekil 3. Ogretmenlerin matematik diline iliskin uygulamalarma ait bulgular

Sekil 3 incelendiginde, 6gretmenlerin sinif i¢inde matematik dili kullanimlariyla
ilgili gézlemlere ait “Materyaller”, “Yontemler” ve “Matematik dili kullanim diizeyleri”
olmak tiizere ii¢c tema yer almaktadir. Bu temalara ait kategoriler ve kodlar tablo 8’de

sunulmustur.
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Tablo 8.
Osretmenlerin Matematik Diline Iliskin Uygulamalarina Ait Gozlem Bulgular:
Tema Kategori Kod
Materyaller Matematik Sayi, eslestirme kartlar1 ( K1, K3, K5, K6)
Merkezi ve  Egitici oyuncak (K5, K8, K10)
Uriinler Lego ve bloklar (K2, K4, K6)
Yontemler Stratejiler Giincellenen merkezler (K1)
Dijital imkanlar (K5)
Oyunlar ve yarigmalar (K6)
Demonstrasyon (K8, K9)
Hareketle ve eglenerek 6grenme (K2, K4, K6)
Rehberlik (K2, K7, K8, K9, K10)
Siirecte eslik etme (K3, K4, K5, K7)
Somutlastirma (K8, K9, K10),
Ormneklendirme (K3, K7, K8, K10)
Matematik Sayi farkindalhigr (K1, K2)
Becerileri Temel matematik Islemleri (K1, K2, K4)
Kodlama, algoritma (K5)
Oriintii (K2, K10)
Ritmik sayma (K1, K4, K7)
Hareket etkinlikleri (K6)
Matematik Baglangic Somut ve giinliik dil (K1, K2, K4, K7)
Dili Diizeyi Ritmik sayma (K1, K4, K7),
Kullanim Matematik sembol, kavram ve terimleri (K3, K5, K6, K8, K9, K10)
Diizeyleri
Orta Diizey Zihinsel islemler (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10)
Dikkat galigmalar1 (K5)
Grafik ¢aligmalar1 (K6)
Temel matematik islemleri (K5, K8, K9, K10)
Yiiksek Bilimsel siireg becerileri (K5, K6, K8, K9, K10)
Diizey Oriintii kurmak (K2, K5, K10)

Beyin firtinas1 (K4, K6, K7, K8, K9, K10)
Soyut kavramlar ve genelleme (K2, K3)
Akl yuritme (K1, K2, K9)

Problem ¢ozme (K3, K6)
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Tablo 8 incelendiginde yontemler temasina ait iki kategori oldugu goriilmektedir.
Bu kategoriler; “Stratejiler” ve “Matematik becerileri” olarak belirlenmistir. Materyaller
temasina ait ise, “Matematik merkezi ve iriinler” kategorisi belirlenmistir. Son olarak
matematik dili kullanim diizeyleri temasina ait olarak ili¢ kategori bulunmustur. Bu

kategoriler, “Baslangi¢ diizeyi”, “Orta diizey” ve “Yiiksek diizey” seklindedir.

4.2.1. Materyaller Temasina Ait Bulgular
Materyaller temasinin “Matematik merkezi” ve “Uriinler” olarak tek kategorisi
bulunmaktadir. Materyaller temasinin matematik merkezi ve iirlinler kategorisine ait

kodlar asagidaki tablo 9 ile sunulmustur.

Tablo 9.

Materyaller Temasindaki Matematik Merkezi ve Uriinler Kategorisi Ile Ilgili Kodlar
Kategori Kod
Matematik Merkezi ve Uriinler Sayi, eslestirme kartlar1 ( K1, K3, K5, K6)

Egitici oyuncak (K5, K8, K10)
Lego ve bloklar (K2, K4, K6)

Tablo 9 incelendiginde, matematik merkezi ve iirlinler kategorisinde “Say1 ve
eslestirme kartlar1”, “Egitici oyuncak”, “Lego ve bloklar” kodlarina ulasiimaktadir.
Gozlem formunda bulunan materyaller temasina ait matematik merkezi ve tirlinler alt
kategorisine istinaden katilimcilarin siiflarindaki ortak 6zellik matematik merkezlerinin
bulunmasiydi. Ancak bulunan materyaller ¢esitlilik gostermektedir. Siniflarda matematik
merkezlerinde genel olarak sayi, sembol ve sekil kartlari, legolar, bloklar, ahsap
yapbozlar, boyalar, kagit ve kalemler bulunmaktadir. K1, K3, K5, K6 olan katilimeilarin
smif i¢i gozlemlerinde ‘say1 ve eslestirme kartlari” koduna ulasilmistir. Ayrica say1 ve
eslestirme kartlarinin da ¢ocuklara siklikla sunuldugu, kullanmalarinin tesvik edildigi
gozlemlenmistir. K5, K8 ve K10 simiflarinda cocuklarla yapilan egitici oyuncaklar
cocuklarin matematige ilgilerini desteklemektedir. Buradan da ‘egitici oyuncak’ koduna
ulagilmistir. Katilimeilar matematik dilini kullanirken hangi materyalleri kullandiklar
acisindan incelenmistir. K2, K4 ve K6’nin oyuncak olarak lego ve bloklari tercih ettikleri
gozlendiginden ‘lego ve bloklar’ kodu kullanilmistir.

Diger smiflardan farkli olarak K2’de say1 ¢ubuklari; K5, K8 ve K10 siniflarinda

egitici oyuncaklar; K7 ve K8 siniflarinda ise yazi tahtas1 vardi. Matematik merkezindeki
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materyallerin ¢ocuklarin yaptigi {riinleri de igerip igermedigine gore ise tiim
katilimcilarin siniflarinda matematik merkezleri ¢ocuklarin yaptigi iiriinleri icermekte
oldugu gozlemlenmistir. Bununla birlikte tiim siiflarda yapilan matematik etkinlikleri
giincellenerek panoya asilip sonrasinda dosyalanip ailelere gonderilmekte oldugu
belirtilmistir.

Matematik dili ve 6gretim stireci iligskisinde matematik merkezlerini kurup stirekli
giincellemek 6nemlidir distincesini K1, “Merkezler olusturulabilir, rakam kartlarimin
oldugu, ¢cocuklarin gérecegi yere asilabilir, bu kartlar oyun oynayacagi hale getirilebilir,
eslestirme kartlar: gibi sembol kartlari da ayni sekilde ilgi ¢ekici hale getirilebilir, digeri
etkinliklerle biitiinlestirilebilir az once soyledigim gibi bir miizik etkinliginde bir sanat
etkinliginde mesela bir tavsan etkinligi yaparken bir rakamdan faydalanldiginda
cocuklarin ¢ok hosuna gidiyor, daha ¢ok dikkatini ¢ekiyor.” olarak agiklamistir.

Tim katilmecilarin smiflarinda ortak yaptigi ¢alismanin ise matematikle ilgili
caligma sayfalarini yonergeye uygun olarak ¢ocuklardan yapmalarini istemek oldugu
goriilmiistiir. K6’nin  matematikle hareket etkinligini biitiinlestirdiginde miizik
aletlerinden de yararlanmasi, K5, K8, K10 un g¢ocuklarla beraber yaptiklar egitici
oyuncaklar1 da kullanmalari. K7 nin, 4 yas grubu i¢in rakamlar1 yazi tahtasinda yaptigi
cocuklarin akillarinda kalmasini saglayan ¢izimleri ve tekerlemeleriyle 6gretmesi dikkat
cekici ve katilimi arttirict uygulamalar olarak dikkat ¢ekmistir. K8, “Cocuklarin gorsel,
isitsel ve dokunsal a¢idan denemeler yapmalarina firsat veren ortamlar sunarak

somutlastirma ve orneklendirmeler saglanmis olur.”

4.2.2. Yontemler Temasina Ait Bulgular
Yontemler temasi iki alt kategoriye ayrilmaktadir. Bu kategoriler sekil 4’te

sunulmustur.

Yontemler

Stratejiler Matematik Becerileri

Sekil 4. Yontemler temasina ait bulgular

Sekil 4’e gore, yontemler temast ‘stratejiler’ ve ‘matematik becerileri’ olarak
kategorilere ayrildig1 goriilmektedir. Stratejiler ve matematik becerilerine ait kodlar tablo

10’da sunulmustur.
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Tablo 10.
Stratejiler ve Matematik Becerileri Kategorilerine Ait Kodlarla Ilgili Bulgular

Kategori Kod

Giincellenen merkezler (K1)

Dijital imkénlar (K5)

Oyunlar ve yarigmalar (K6)

Demonstrasyon (K8, K9)

Hareketle ve eglenerek 6grenme (K2, K4, K6)
Rehberlik (K2, K7, K8, K9, K10)

Siirecte eslik etme (K3, K4, K5, K7)
Somutlastirma (K8, K9, K10),
Orneklendirme (K3, K7, K8, K10)

Stratejiler

Sayi farkindaligi (K1, K2)

Temel matematik Islemleri (K1, K2, K4)
Kodlama, algoritma (K5)

Oriintii (K2, K10)

Ritmik sayma (K1, K4, K7)

Hareket etkinlikleri (K6)

Matematik Becerileri

Tablo 10 incelendiginde stratejiler kategorisi, “glincellenen merkezler” , “dijital
imkanlar”, “oyunlar ve yarismalar” “demonstrasyon”, “hareketle ve eglenerek 6grenme”,
“rehberlik”, “siiregte eslik etme”, “somutlastirma” ve “Orneklendirme” kodlariyla
agiklanmaktadir.

Yontemler temasina ait kategoride katilimcilarin matematik dilini kullandiklari
yontem ve stratejilerin neler oldugunun belirlenmesi amaciyla yapilan gézlemlerde, tiim
katilimcilarin  biitlinlestirilmis etkinliklerde matematige yer verdikleri, giincellenen
merkezler ile dogru yer ve dogru sekilde ¢cocuklarin seviyelerine dikkat ederek matematik
dilini kullanmaya 6zen gdsterdikleri goriilmistiir. Katilimcilar matematigi en ¢ok oyun
ve hareket etkinlikleriyle biitiinlestirmeyi daha uygun bulduklari i¢in uygulamalarina da
bu durumun yansidig1 gézlemlenmistir(K2, K3, K6, K8, K9, K10). Katilimeilarin dijital
imkanlarin yani sira genel olarak hemfikir olduklart diger unsur da ¢ocuklara yaparak
yasayarak denemelerle 6grenme firsati vermenin matematik dillerine de katki sunacagi

diisiincesi olup uygulama siireglerinde ¢ocuklara destek olduklar1 gdzlemlenmistir(K1,

K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10). Matematik 6gretiminde demonstrasyonu
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(K8,K9), somutlagtirmay1(K8,K9,K10), o6rneklendirmeyi (K3, K7, K8 ve K10) tercih
etmektedir. Yontemler temasina ait stratejiler kategorisinde ise K2, K7, K8, K9, K10 olan
katilimeilar rehberlik kodunu uygulamistir.

2 [13

Matematik becerileri kategorisine gore, “say1 farkindalii”, “temel matematik
islemleri”, “kodlama, algoritma”, “Oriintii”, “ritmik sayma” ve “hareket etkinlikleri”
kodlar1 ile gosterilmektedir. K4’iin oyunlarinda gorsel, isitsel, dokunsal c¢esitlilik
sunmaya calistigl; K5 in dikkat, kodlama ve Oriintii ¢alismalarinda matematik diline yer
verdigi; K7 ve K10 unun matematik etkinliginde beyin firtinas1 ile g¢ocuklarin
matematikle ilgili 6n O0grenmelerini agiga ¢ikardigi; K6’ nin matematik etkinliginde
matematik dili kullaniminda akran 6grenmesine firsat yaratarak diger katilimcilardan
farklilik gosterdigi gézlemlenmistir. Cocuklarin bazen liderligi iistlendigi arkadasiyla
iletisim halinde ve siiregte aktif olduklar1 goriilmiistiir. K8, K9, K10’un matematik
etkinliklerinde matematik dilini somut 6rnekler vererek kullandiklari ve ¢ocuklarin bu
dili kullanmalarini tesvik ederek siireci yonettikleri gdzlemlenmistir.

Katilimcilarin  ¢ocuklarin  matematik dili kullanimin1 nasil tesvik edip
cesaretlendirdigi ile ilgili yapilan gozlemler esnasinda tiim katilimcilarin oyunla ve
gosterip yaptirma ile ¢ocuklart matematik dilini fark edip kullandirmaya yonelttikleri;
matematik dilini igeren gercek hayatla iligkili 6rnekler vermeye de 6zen gosterdikleri
gbzlemlenmistir. Zaman zaman rehberlikle (K2, K7, K8, K9), firsat etkinligi ile (K3), eve
de EBA iizerinden c¢alismalar gonderip matematik dilinin evde de kullanimini tesvik
edilmesi (K5) calismalarinin yapildig:r goériilmiistiir. Beyin firtinasinin K6 ve K10 nun
siniflarinda matematik diliyle iligskilendirerek uygulanmistir. Matematik becerileri
kategorisinde; K6 nin diger katilimcilardan farkli olarak hareket etkinliklerine siklikla
yer verdigi goriilmiistiir.

Katilimcilarin matematik dilini siklikla kullandiklar1 matematik becerileri,
genelde eslestirme, gruplama, siralama ve karsilastirma olarak godzlemlenmistir. Bu
beceriler temel matematik islemleri kodu ile belirtilmektedir. Matematik dilini: K1 in,
say1 farkindaligi, islemler ve neden sonug iligkisiyle iligskilendirerek; K2 nin, riintii ve
islemlerle birlikte; K3’iin glindelik yasamlarina transfer etmelerini saglayarak; K4 iin,
zaman ve boyut kavramlariyla; K5’in, kodlama, algoritma calismalariyla; K6’nin,
matematikle hareket etkinliklerini birlestiren etkinlikle; K7 nin, ¢cocuklar 4 yas grubu
oldugu icin basit matematik becerileri olan sayilar ve sekilleri ayirt ederken; K8’in,

yaptig1 matematik etkinliginde dikkat, akil yliriitme ve sorgulama olan becerilerle; K9 un,
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miizikli ¢ember oyununda kullandig1 matematik kavramlariyla; K10’nun ise, bloklarla
yaptig1 orlintii ¢alismasinda kullandigi gézlemlenmistir.

Cocuklarin problem durumlariyla karsilastiklarinda ¢oziimler iiretebilmelerini,
denemeler yapabilmelerini saglayacak matematik siire¢ becerilerini kullanmalarini
onemsedigini vurgulayan K5, hayatin her yerinde matematik dilinin kullanildigin1 ve
gelistirilmesi gerektigini sOylemistir. Matematik kavramlariyla hayati tanimlayan dil
olarak matematik dilini agiklamistir. Matematik ve yasantiy iliskilendirmenin anlamli ve
kalic1 Ogrenmede Onemli oldugunu belirtmisti. K5, bu gorlsiine “matematik
etkinliklerinde ozellikle ben ¢ok fazla dikkat ¢alismasi yaptirtyorum, kodlama, ériintii,
algoritma, ritmik sayma... u onun disinda sayr sekil onlar zaten rutinlerimizde var
toplamalar ¢ikarmalar...” agiklamasiyla matematik becerilerinde diger 6gretmenlerden

farkl olarak siire¢ becerilerini vurgulamstir.

4.2.3. Matematik Dili Kullamim Diizeyleri Temasina Ait Bulgular
Matematik dili kullanim diizeyleri temasi, sekil 5’te de goriildiigi iizere, ii¢

kategoriden meydana gelmektedir.

Matematik Dili Kullanim Diizeyleri

Bagslangic Diizeyi Orta Diizey Yiiksek Diizey

Sekil 5. Matematik dili kullanim diizeyleri temasina ait bulgular

Sekil 5 incelendiginde, matematik dili kullanim diizeyi temasinin “baglangi¢
diizeyi”, “orta diizey” ve “yiiksek diizey” olmak iizere ii¢ kategoriden olusmaktadir.
Matematik dili kullanim diizeyleri temasina gore katilimci 6gretmenlerin kullandiklari
matematik dili, cocuklarin seviyelerine uygun ve aktif katilimlarin1 destekleyici nitelikte
oldugu anlagilmistir. G6zlem yapilan siniflarda 6zel gereksinimli ¢cocuk bulunmadigindan
cocuklar arasinda ortalama bir seviye oldugu diisliniilmiistiir.

Matematik diliyle ilgili 6gretmenler degerlendirme ¢alismalarina yer vermistir.
Matematik etkinlikleri bitiminde soru-cevaplar ve sohbet etme davranislari tiim
Ogretmenlerde goriilmiistiir. Katilimeilarin birbirlerinden farkli olarak K1’in ¢alisma

kagitlar1 verip neler 6grendiklerini gérmek istedigi, K2’nin degerlendirirken hareket

etkinligi olarak yarigmali oyunla Ogrendiklerini uygulama alani sundugu, K3’iin
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cocuklardan ornekler vermelerini istedigi, K4’tin hareketli oyunla &grendiklerini
uygulamalarint istedigi, K5’in model olup 0Ogrendiklerini yaptirdigi, K6’ nin akran
O0grenmeleri icin firsat sundugu, K7’nin beyin firtinasi yaptigi, K8’in drnekler vererek
beyin firtinas1 yaptigi, K9’un sohbet ve beyin firtinasi uyguladigi ve K10’nun ise
rehberlikle giindelik yasamlarina uyarlama firsati sunarak ayni zamanda matematik dilini
kullanmaya 6zen gosterdikleri gozlemlenmistir.

Matematik dili kullanim diizeyleri temasinda ise katilimcilarin farkli diizeylerde
kullandiklar1 gozlemlenmistir. Baglangi¢ diizeyinde matematik sembol, kavram ve
terimleri kodunu K3, K5, K6, K8,K9 ve K10’un uyguladigi, orta diizey kullanima 6rnek
olarak ta tiim katilimecilarin zihinsel islemler kodunu igeren calismalar yaptigi, yiiksek
diizey 6rnegi olarak ise bilimsel siire¢ becerilerini K5, K6, K8, K9, K10 olarak daha fazla

katilimcinin sergiledigi gozlemlenmistir.

Tablo 11.
Matematik Dili Kullanim Diizeyleri Kategorisine Ait Kodlarla llgili Bulgular
Kategori Kod
Baslangic Somut ve ginlik dil (KL, K2, K4, K7)
Diizeyi Ritmik sayma (K1, K4, K7),

Matematik sembol, kavram ve terimleri (K3, K5, K6, K8, K9, K10)

Zihinsel islemler (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10)
Dikkat ¢alismalar1 (K5)

Orta Diizey )
Grafik galismalar1 (K6)
Temel matematik islemleri (K5, K8, K9, K10)
Bilimsel siireg becerileri (K5, K6, K8, K9, K10)
Oriintii kurmak (K2, K5, K10)
Beyin firtinas1 (K4, K6, K7, K8, K9, K10)
Yiiksek Diizey

Soyut kavramlar ve genelleme (K2, K3)
Akl yiriitme (K1, K2, K9)
Problem ¢6zme (K3, K6)

Tablo 11 incelendiginde matematik dili kullanim diizeyleri temasi1 baslangig
diizeyi, orta diizey ve yliksek diizey kategorilerinden olustugu goriilmiistiir. Baslangi¢
diizeyi kategorisi ile “somut ve giinliik dil”, “ritmik sayma” ve “matematik sembol,
kavram ve terimleri” kodlarina ulasilmaktadir. Katilimeilarin uygulamalarinda diisiik

diizey matematik dili kullanimlar1 acisindan bakacak olursak “say1”, “geometrik sekil” ve

“matematikle 1ilgili sembol, kavram semboller” kullandiklar1 gozlemlenmistir.
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Matematigi somutlagtirarak giinliik yasamda kullanmalar1 “somut ve giinliik dil” kodu ile
aciklandi. Sayma calismalari da “ritmik sayma” koduyla gosterildi.

Orta diizey matematik kullanimlar1 kategorisi “zihinsel islemler”, “dikkat
caligmalar1”, “grafik ¢alismalar1” ve “temel matematik islemleri” kodlarindan
olugmaktadir. Katilimeilarin uygulamalarina bakildiginda ise, K1, K2, K3, K6, K7, K8,
K9 ve K10 matematik becerilerini (eslestirme, gruplama, karsilastirma ve siralama)
kullandiklar1 bu da zihinsel islemler kodu ile belirtilmistir. K5’in temel matematik
islemleri ve dikkat calismalarinda; K6’nin grafik ¢alismasinda; K8’in beyin firtinasi
esnasinda daha ¢ok orta diizey matematik dilini kullandiklar1 gozlemlenmistir.

2] [P

Yiiksek diizey matematik dili kategorisi “bilimsel siire¢ becerileri”, “oOriintii
kurmak”, “beyin firtinas1”, “soyut kavramlar ve genelleme”, “akil yiiriitme” ve “problem
¢6zme” kodlarindan olugmaktadir. Katilimcilar uygulamalarinda ¢ocuklarin matematik
gelisim seviyelerini goz 6niinde bulundurduklar1 gozlemlenmistir. K1’in, akil yiiriitmede;
K2’nin, ¢ocuklarin yorum yapmalarint ve soru sormalarini; K3’tin, matematikte
ogrendigi kavramlar1 giindelik yasamina (rutin etkinliklerde) transfer ederken; K4’{in,
cocuklarin beyin firtinasi yapmalarina imkin saglarken KS5’in kodlama, Oriintii
calismalarinda; K6’nin, beyin firtinasi ile giindelik yasamlarinda matematigi transfer
etmelerini desteklerken; K7’nin, beyin firtinastyla sohbet baglatip 6rnekler isteyerek (4
yas grubunda); K8’in, matematikte bilimsel siire¢ becerilerini kullanmaya tesvik ederken;
K9’un, akil yiirlitme ve siire¢ becerilerini kullanma firsat1 sunarken; K10 nun ise, kendi
ortintiilerini kurup anlatmalarini isteyerek kendi siniflarinda yiiksek diizey matematik dili
kullanmaya 6zen gosterdikleri gézlemlenmistir. Bu gozlemlerden yola ¢ikarak bilimsel
siire¢ becerileri, Oriintii kurmak, beyin firtinasi, soyut kavramlar ve genelleme, akil
yiirlitme ve problem ¢dzme kodlarina ulasilmistir.

Son soruyla iligkili olarak 6gretmenlerin kullandiklar1 matematik kavramlar genel
olarak sayilar, geometrik sekiller, temel matematik islemleri (toplama ve c¢ikarmayla
ilgili), Oriintli, say1 farkindaligi, grafikler, matematik kavramlar1 ve terimler olarak
goriilmiistiir. Bilimsel siire¢ becerilerinde de matematik dilini ¢ocuklarin seviyelerine

uygun diizeyde kullanmaya 6zen gosterdikleri gdzlemlenmistir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu caligmada, matematik egitiminde matematik diline iligkin okul &ncesi
O0gretmenlerinin goriis ve uygulamalarinin belirlenmesi amaglanmisti. Bu boliimde
arastirma sonucunda elde edilen bulgular iki béliimde tartisiimustir. {lk béliimde, okul
oncesi 0gretmenlerinin matematik diline iliskin goriislerine dair tartisma ve yorumlara,
ikinci boliimde ise okul dncesi 6gretmenlerinin matematik diline iliskin uygulamalarina

dair tartisma ve yorumlara yer verilmistir.

5.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Diline iliskin Goériislerine Dair
Tartisma ve Yorum

Gorligme bulgulart incelendiginde katilimcilarin  matematik dilini  etkin
kullandiklar1 6gretim siiregleri sayesinde, simiflarindaki cocuklarin 6grendiklerini
hayatlarina daha kolay transfer edebileceklerine inandiklar1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda
katilimcilar, bu siiregte materyal kullanimina da 6zen gosterdiklerini belirtmiglerdir. Oysa
katilimcilarin siniflarinda yapilan goézlemlerde; cocuklarin 6grenme siireclerine aktif
katilimlarin1 etkileyebilecegine inandiklari unsur olarak matematik merkezlerindeki
materyallerin sinirli sayida ve g¢esitte bulundugu gézlemlenmistir. Haylock ve Cockburn
(2014) calismalarinda, okul Oncesi matematik egitiminde c¢ocuklarin matematigi
Ogrenirken nesneler, resimler, sekiller, ¢cizimlerle birlikte matematik dilini kullandigini ve
dilin matematikle ilgili kavramlar1 6grenirken 6nemli bir ara¢ oldugunu ifade etmislerdir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenler de uzmanlarla benzer goriislerde olduklarini belirtseler
de arastirma siirecinde yapilan gozlemlerde durumun aksi yonde oldugu goriilmiistiir.
Katilimcilarin, ¢ocuklardan belirli yonergelerin yerine getirilmesinin beklendigi ¢alisma
kagitlar1 ile matematik etkinliklerini gergeklestirdigi goriilmiis olup bu siirecte ¢ok fazla
materyal kullanimina dikkat edilmedigi anlagilmistir. Boylece katilimcilarin gorisleri ile
uygulamalari arasinda bir takim c¢eligkiler oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla da
siirec boyunca c¢ok fazla materyal kullaninmina 6nem verilmedigi, bu durumunda
cocuklarin matematik dili kullanimlarin1 smirladigr diisiiniilebilir. Ozdemir (2015) ve
Donmez (2017), arastirmalarinda okul oncesi donemdeki matematik g¢alismalarinda
somut materyaller kullanilmasiin soyut matematiksel kavramlarin 6grenilmesine katki

sundugunu belirtmislerdir. Buradan yola ¢ikarak daha fazla sayida ve cesitlilikte materyal
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kullanimina 6zen gosterilmesinin ¢ocuklarin matematik dili kullanimlarini arttirarak
O6grenme siirecini olumlu anlamda destekleyecegi goriilmektedir (Sarama ve Clements,
2009; Copley, 2010). Cocuklarla yapilan matematik etkinliklerinde c¢ocuklarin farkli
duyularina hitap etmek, dogadan (yaprak, taslar, kozalak, tahta ¢ubuklar, toprak vb) ve
giinliik yasamdan (boncuk, kurdele, baklagiller, diigmeler, sise kapaklar1 ve birgok artik
materyal) bulabilecegi farkli malzemeler kullanmak matematikle gilinliikk yasami
iliskilendirmeleri acisindan 6nemli oldugu sonucuna varilabilir. Boylece, ¢ocuklarin
problem ¢ozme kapasiteleri ve matematikle ilgili siire¢ becerileri gelisebilir (Karakok ve
Yilmaz, 2014; Sar1 ve Aksoy, 2016). Dolayistyla benzer calismalar da bu durumu
destekler niteliktedir.

Gorligme bulgularina bakildiginda katilimcilarin, matematik dilinin ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine uygun sekilde kullanilmasinin 6nemini vurguladigi goriilmiistiir.
Cocuklara matematikle ilgili kavram ve becerileri sade, anlasilir sekilde anlatildiginda
cocuklarin matematige ilgilerinin yani sira matematikle ilgili 6z yeterliliklerinin de
gelisecegi bulgularda belirtilmistir. Bununla birlikte katilimeilarin, okul 6ncesi donemde
alman dogru matematik temelinin ilerideki formal egitim hayatlarinda ve akademik
basarilar1 iizerinde olumlu etkileri olduguna inandiklar1 ifade edilmistir. Ayn1 sekilde
katilimcilar, ¢ocuklarin matematik dilini etkin kullanmalarinin giinliik yasam becerilerini
destekleyerek matematigi hayata uyarlamalarinin kolaylasacagini ifade etmislerdir.
Bulgulardan da yola ¢ikarak erken donem matematik egitiminin ¢ocuklarin matematiksel
iletisim ve problem c¢6zme becerilerinin gelisimini de olumlu yonde etkiledigi
belirtilmistir. Matematik dilinin matematik egitimindeki 6nemine dair, Cummings (2011)
caligmasinda, erken donem matematik egitiminde 6gretmenlerin ¢ocuklarla kurdugu
matematiksel diyaloglar ile c¢ocuklarda matematik terimlerini kullanma siklig1 ve
kalitesinin artti§1 bunun yani sira problem ¢ézme becerilerinin de olumlu gelistigini
belirtmistir. McGoron (2010) da matematik dilinin ¢ocuklarin matematiksel kavramlari
anlama ve gelistirmelerine nasil katki sundugunu belirlemek icin yaptigi calismasinda,
ogretmenlerin ¢ocuklarla yaptig1 matematik konugmalarinin, ¢ocuklarda problem ¢6zme
becerilerini ve matematiksel diisiinme yetilerini etkileyerek g¢ocuklarin matematik
basarilar1 lizerinde 6nemli rolii oldugunu vurgulamistir. Green (2022), calismasinda
O0gretmenlerin ¢ocuklara uygun strateji ile yaptig1 matematik tartismalarinin ¢ocuklarin
matematik anlayislarini destekleyip derinlestirmekte dnemli rolii oldugunu belirtmistir.
Taskin (2012), calismasinda benzer sekilde matematik dilinin dogru sekilde kullanilarak

cocuklarin matematik kavram ve becerilerini ve matematik 6grenimlerini destekledigini
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belirtmistir. Charlesworth ve Lind (2010) , Tarim ve Bulut (2006) caligsmalarinda
matematikle ilgili temel bilgi ve becerilerin kazanilmasinin ve gelistirilmesinin sonraki
yillar1 etkileyecegi icin kritik bir dneme sahip oldugunu belirtmistir. Sonug olarak
O0gretmenlerin ¢ocuklarda matematik dilini gelistirmek i¢in farkl: stratejiler kullanmalari,
cocuklarla olan etkilesimlerini arttirmalari, tartismalar yapmalari, akran iletisimlerini
desteklemeleri, grup calismalari ile projeler yapmalarina imkan tanimalar1 ¢ocuklarin
matematik 6grenme deneyimlerini zenginlestirmekte etkili olacag diisiiniilebilir.
Matematik diline dair yapilan ¢alismalarda Ogretmen roliinlin ¢ocuklarin
matematik 6grenmeleri iizerinde belirleyici bir etkisinin oldugu disiiniilmiistiir. Bu
acidan bakildiginda Bequette (2009), calismasinda ¢ocuklarda matematiksel diisiinme
becerilerini arttirmakta Ogretmen roliiniin belirleyici faktér oldugunu, cocuklarin
birbirleriyle etkilesim kurdugu matematik konusmalarini igeren isbirlik¢i 6grenme
ortamlarinin  6nemli oldugunu belirtmistir. Whitman (2015) da ¢alismasinda,
Ogretmenlerin matematik dilini etkin sekilde kullanmalar1 sayesinde, erken ¢ocukluk
egitiminde ¢ocuklarin matematik 6grenme siireglerinin olumlu anlamda destekledigini
dile getirmistir. Ogretmenlerin cocuklarla etkilesim halinde matematik dili
kullanimlariyla ¢ocuklarin aktif katilimlarinin artip daha iyi matematik 6grenmelerine
destek oldugu vurgulamistir. Kahn (2005) ¢alismasinda 6gretmenlerin, ¢ocuklarin
matematik konusmalarini tesvik eden yontem stratejiler gelistirmesinin 6nemli oldugu
vurgulamistir. Bunun i¢in c¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerinin, akranlariyla
etkilesimde bulunmalarinin, problem ¢6zme ve matematiksel kavramlari anlamalarini
destekleyen ortamlar sunmanin 6nemini belirtmistir. Gansborg (2019) calismasinda,
cocuklarin arkadaglariyla etkilesim kurarak O6grenme siireclerine aktif katilimlari
sayesinde yaptiklart matematik konusmalarinin matematiksel kavramlar1 anlama
diizeylerini olumlu etkiledigini belirtmistir. Ayrica bu siiregte 6gretmenlerin destekleyici
rolii ile cocuklarin matematik 6grenme deneyimlerinin, matematik diisiinme becerilerinin
de gelistigi anlatilmistir. Dolayisiyla yapilan bu c¢alismalarda 6gretmen roliiniin
cocuklarin 6grenmeleri iizerinde belirleyici bir etkisi oldugu diisliniilmiistiir. Buradan
yola c¢ikarak matematik dili ve Ogrenme siirecine dair bulgular incelendiginde
katilimcilarin genel olarak belirttigi 6gretmen rolleri lider, aktif ve rehberdir.
Katilimcilarin, 6grenme siireclerinde cocuklarin ihtiyag duyduklari sekilde roller
istlendikleri belirtilmistir. Bu nedenle 6ncelikle ¢ocuklara liderlik yapmayi, model
olmay1 uygun gordiikleri sonrasinda eslik eden, destekleyen ve rehber olarak farkli roller

uistlendikleri agiklanmistir. Sonug olarak 6gretmenlerin sundugu rehberlik ve destek,
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cocuklarin  matematik konusmalarin1  zenginlestirip matematik  diislincelerini
derinlestirebilir. Cocuklarin sinifta yapilan matematik tartismalarina katilimlari, uygun
ogretmen yonlendirmesi ve destegi ile artirilabilir. Ogretmenlerin farkli stratejiler ile
matematik dilini kullanimlar1 da ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini zenginlestirebilir.
Buradan hareketle okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin somut diistinmeden soyut diisiinmeye
geciste matematik dilinin kolaylastirict rolii, ancak uygun 6gretmen yaklagimlariyla
desteklenebilir. Bu nedenle, Ogretmenlerin matematiksel iletisim becerilerini
gelistirdiklerinde, ¢ocuklarin da matematik 6grenim siireclerine olumlu yonde katki
saglayabilir. Ogretmenlerin kulland1g1 matematiksel dilde yetkin olmalar1, ¢ocuklarin
soyut diisiinmelerini gelistirip problem ¢6zme becerileri iizerinde etkili oldugu
diisiiniilebilir. Bu da ¢ocuklarin dil ve kavram gelisiminde 6énemlidir. Dil gelisimlerine
paralel olarak cocuklarin kullanacagi matematik dili de etkilenebilir. Cocuklarin bu
acidan yasayacag zorluklar matematik dilini anlamalarmi da zorlastirabilir. Iste bu
noktada gretmenin rolii kritiktir. Ogretmenlerin, ¢ocuklarin gelisimlerindeki bireysel
farkliliklar1 her zaman g6z 6niinde bulundurmalari ile 1yi bir rehberlik yapmalari miimkiin
olabilir. Ogretmenler, tesvik edici tutumlar, uygun iletisim stratejileri, sade ve anlagilir bir
dil kullanimin1 saglayan sosyal etkilesim kuracaklar1 6grenme ortamlar: ile ¢ocuklarla
isbirligi i¢inde ¢alisabilirler. Bu agidan grup calismalar1 da 6nemli oldugu diisiiniilebilir.
Simif ortaminda yapilan matematik tartigmalarinin, cocuklarin matematik dilini
icsellestirip gelistirdigi pek ¢ok arastirma ile ortaya konulmustur (Gansborg, 2019;
Green,2022; Frank, 2013; Kahn, 2005).

Katilimcilarla yapilan goriismelerden, ¢ocuklarin aktif ve 6grenmeye katilim
rollerine ulagilmis olup ¢ocuklarin 6grenme siirecinde yaparak yasayarak 6grenmelerini,
denemeler yapmalarini ve aktif katilimlarin1 6nemsedikleri bildirilmistir. Katilimcilar
tarafindan, ¢cocuklarin akranlariyla etkilesim kurarak matematik konusmalarini arttiracak
sekilde is birligine dayanan ¢alismalar1 dnemsedikleri bu sayede ¢ocuklarin kendini ifade
etme becerilerinin ve matematik dili kullanimlarinin  gelisecegine inandiklar
belirtilmistir. Yapilan gozlemlerde ise Ogrenme siireclerinde cocuklarin c¢ok aktif
katilamadiklari, bireysel farkliliklarin ihmal edildigi goriilmiistiir. Benzer durum okul
oncesi 6gretmenlerin diisiinceleri ve uygulamalar arasinda tutarsizlik ve farkliliklar
oldugu ge¢mis arastirmalarda da belirtilmistir (Aydin, 2009; Firat, 2016; Karadeniz,
2011). Yine Giiven, Oztiirk, Karatas, Arslan ve Sahin (2012), ¢alismalarinda okul 6ncesi
Ogretmenlerinin uygulamalarinda agiklayici rolii sergiledikleri ve 6grenme siirecinde

cocuklar biligsel olarak aktif tutmadiklarini belirtmislerdir. Bu agidan diisiiniildiigiinde
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Ogretmenlerin 6grenme siirecinde ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini da g6z Oniinde
bulundurarak ilerlemelerinin, biligsel olarak aktif tutabilmelerinin daha verimli bir egitim
icin Onem arz ettigi diisiiniilebilir. Bu sebeple, boylesi bir egitim anlayis1 matematikle
ilgili daha 1yi bir 6grenme ortami olusturulmasii destekleyebilir ve c¢ocuklarin
matematikle ilgili 6z yeterliliklerinin artmasina katki saglayabilir.

Katilimeilarin matematik diliyle ilgili aile roliine dair yaptiklar1 agiklamalarda aile
katitliminin 6nemli olduguna inandiklar1 ortak ifade olarak belirtilmistir. Ailelerin
destekleyen ve pekistiren rolleri ile 6grenme sorumlulugunu paylasan rolleri bulgularda
vurgulanmigtir. Katilimer goriislerinde, dijital imkanlar olarak 6zellikle Egitim Bilisim
Agindan (EBA) yararlandiklarini ve ailelerden destek alindiginda 6grenilenlerin daha
anlamli ve kalic1 oldugu belirtilmistir. Benzer sekilde, matematik dili gelisiminde aile
roliiyle ilgili Eason (2015), calismasinda okul 6ncesi dénemde g¢ocuk ve ebeveyn
etkilesimi ile ebeveynlerin yaptigi matematik konusmalarinin g¢ocuklarin 6grenme
deneyimlerini zenginlestirdigini, matematiksel kavramlar1 anlamalarin1 kolaylastirarak
destekledigini ortaya ¢ikarmistir. Oyun ile yapilan matematik konusmalarmin ¢ocuklar
tizerinde daha etkili oldugu vurgulamistir. Ayrica bu c¢alisma ebeveynlere matematiksel
konugmalarini gelistirmeleri igin stratejiler sunmustur. Yine McGregor (2018),
calismasinda ebeveynlerin kullandig1 matematik dilinin niteliginin, ¢ocuklarin matematik
becerileriyle iligkili oldugunu vurgulamistir. Ebeveynlerin yaptigt matematik
konugmalariin sikligr ve kalitesinin, ¢ocuklarin matematiksel diisiinme becerileri
lizerinde olumlu bir katkis1 oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin, ebeveynleri matematik
desteklerini daha etkili bir sekilde yapmalar1 i¢in bilgilendirmeleri gerektigini
vurgulamistir. Ayni sekilde King (2022), calismada ebeveynlerin matematiksel konusma
sekilleri ile cocuklarin akademik becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugunu
anlatmistir. Caligmada etkin ve zenginlestirilmis matematik dili kullanan ebeveynlerin
cocuklarin akademik basarilart olumlu etkilenmistir. Buradan yola ¢ikarak 6gretmen,
cocuk ve ailenin uyumlu ve tutarl olarak isbirligi icinde ¢alisabilmeleri matematik dilini
gelistiren unsur olarak diisiiniilebilir. Dijital olarak EBA’nin kullanimi1 MEB tarafindan
daha ¢ok tesvik edilerek 6gretmen ve velilerin EBA’ ya aktif katilimlar1 desteklenebilir.
Boylece dijital imkanlarla ¢ocuklarin matematikle ilgili kavramlari, terimleri, becerileri
daha kolay sekilde 6grenebilmeleri i¢in zenginlestirilmis 6grenme firsatlar1 yaratilarak,
derin ve anlamli 6grenmeler saglanabilir.

Katilimeilarin matematik diliyle ilgili dnemsedikleri diger faktor ise ¢ocuklara

yoneltilen soru tipleriydi. Gorlisme sonuglari, katilimcilarin ¢ocuklarin kendilerini ifade
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etme becerileri gelistik¢e kullanacaklar dilinde zenginlesecegi seklinde bir goriis birligi
oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgudan yola ¢ikarak katilimcilarin kullanacaklari soru
tiplerinin matematik dili iginde belirleyici olduguna inandiklar1 goriilmektedir.
Bulgularda, ¢ocuklarin matematik etkinliklerindeki 6grenme siireclerinde yonlendirme
ve bilgilendirme icin kapalt uglu ya da kisa cevapli sorular kullanildigi goriilmiistiir.
Katilimcilar tarafindan, c¢ocuklart 6grenme siireci boyunca agik uclu sorularla aktif
kilmanin, diisiindiiren sorular yoneltmenin 6n Ogrenmelerini ve hazirbulunugluk
diizeylerini yansitabildigi goriisii One siiriilmiistiir. Beyin firtinasi i¢in de a¢ik uglu sorular
kullanmanin gerekliligini belirtilmistir. Oysaki okul dncesi donemde matematik egitimi,
sadece cocuklara bilgi aktarimi olmayip bu bilgilerle ¢ocuklarin yaparak yasayarak
Ogrenmesi temeline dayanmaktadir (Aktas, 2002). Acik uglu sorular kullanarak ¢ocuklari
stirecte aktif olmalarin1 ve yaparak yasayarak Ogrenmelerini destekleyebilir. Benzer
sekilde Sabree (2019), 6gretmenlerin ve cocuklarin matematik dilini nasil kullandiklarini,
bu siirecte hangi stratejilerin etkili oldugunu inceledigi ¢alismasinda agik uglu sorular
sormanin, Ornekler vermenin ve ¢ocuklarin diislincelerini ifade etmeleri icin tesvik
etmenin 6nemini vurgulamistir. Béylece matematik dilini kullaniminda g¢ocuklarin
katilmimin fazla oldugunu belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin etkin olarak kullandig:
matematik dilinin ¢ocuklarin matematiksel diisiinme becerileri iizerinde ve matematiksel
kavrayislarinin gelisiminde 6nemli bir rolii oldugu ortaya konmustur. Sonu¢ olarak
ogretmenler, giinliik akista her firsatta beyin firtinasi yapabilirler, boylelikle ¢ocuklarin
diisiindiiklerini ifade etme becerileri ve degerlendirme kabiliyetlerinin gelisimi de
desteklenebilir. Katilimcilar da genellikle agik uglu sorular kullandiklarini, her firsatta
beyin firtinas: yaptiklarmi goriismelerde belirtirken uygulamalarinda kisa cevaph ve
kapal1 uclu sorulart daha ¢ok tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu tercihin sebebi, kiiglik ve
kalabalik siniflarda zaman ydnetiminin, ¢ocuklarin merak, ilgi ve dikkatlerini etkinlik
boyunca siirdlirmelerinin zorlugu olabilir. A¢ik havada, okul bahgesinde ya da farkli
O0grenme ortamlarinda matematik caligsmalar1 yaparak cocuklarin aktif katilimlar
desteklenebilir. Matematik ile dil gelisimi arasinda bir iliski oldugu ve dil gelisiminin
matematik basarisini etkiledigi alan yazinda yaygin olarak kabul edilmektedir (Bodrova
ve Leong, 2003; Clements ve Sarama, 2009; Dickinson ve Tabors, 2001; Nunes ve
Bryant, 2009). Bu anlayisla matematik ¢calismalar1 planlanabilir. Bu agidan 6gretmenlere
yonelik egitimlerde ve miifredat gelistirme siireglerinde matematik dilinin etkin
kullaniminin {izerinde durulmasi gerektigi ¢ikariminda bulunulabilir. A¢ik uclu sorularin

matematik dili kullanimin1 gelistirmek agisindan destekleyici bir rolii oldugu
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diisiiniilebilir. Ogretmenler 6zellikle yapacaklari siire¢ degerlendirmelerinde uygun
sekilde kullanacaklar1 matematik dili sayesinde agik uglu sorularla, beyin firtinasi
caligmalariyla ¢ocuklarin matematiksel diisiinebilmelerini ve soyut kavramlari anlama

becerilerini gelistirebilir.

5.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Dili Kullammna iliskin Yapilan
Gozleme Dair Tartisma ve Yorum

Katilimcilarin siniflarinda matematik merkezlerinin olup olmadigina dair bulgular
incelendiginde, tiim katilimcilarin  smiflarinda  matematik merkezlerinin = oldugu
goriilmistiir. Gilincellenen merkezler ile dogru yer ve dogru sekilde c¢ocuklarin
seviyelerine dikkat ederek matematik dilini kullanmaya 6zen gosterdikleri belirtilmistir.
Braham (2019) da calismasinda egitim ortamlarinin, kullanilan materyallerin de
c¢ocuklarin etkilesim ve katilimlarini destekler nitelikte olmasinin matematik
konugmalarimi etkiledigi goriisiinde olup okul 6ncesi 6gretmenlerinin verdikleri egitime,
smif diizenine, materyallere dikkat etmelerinin Onemini vurgulamistir. Bu agidan
matematik merkezlerinin ¢ocuklarin matematik dili kullanimlarini tesvik etmekte ve
matematik 6grenmelerini gelistirmekte onemli bir yeri oldugu sonucuna ulasilabilir.
Ogretmenlerin matematik merkezlerini canli tutabilmek i¢in dogal malzemelere, artik
materyallere, proje calismalarina, matematikle ilgili kartlara ve kitaplara yer vermeleri
matematik merkezlerinin islevsel kullanimini saglayabilir. Siirekli giincellenen merkezler
olmasina dikkat edilerek ¢ocuklarin matematik anlayislar: gelistirilebilir.

Yontemler acisindan bulgular incelendiginde, katilimcilarin bir kisminin
matematik dilini iceren matematik calismalarina biitiinlestirilmis etkinliklerde yer
verdikleri, matematigi de en ¢ok oyun ve hareket etkinlikleriyle biitiinlestirmeyi daha
uygun bulduklar i¢in uygulamalarma da bu durumun yansidigr goriilmiistiir. Farkl
etkinliklerle biitiinlestirme agisindan bakildiginda Erdogan (2012), ¢alismasinda sarki
sozlerindeki matematiksel kavramlarin, sayilar ya da ifadelerin, sanat etkinliginde boya
kalemlerinin farkli renk tonlarmin kullanilmasi veya drama etkinliginde kullanilan
kavramlarin matematik 6grenimini destekledigini belirtmistir. Bununla birlikte Taskin
(2013), calismasinda okul oOncesi donemde matematik ve dil arasindaki iliskiyi
incelemistir. Matematik Ogreniminin kullanilan matematik diliyle iligkili oldugu ve
oyunlar esnasinda ¢ocuklarin konugmalarinda matematiksel kavramlarla karsilasildigini
aciklamistir. Benzer durum Mixon (2015), calismasinda anaokulu c¢ocuklarinin oyun

esnasinda matematik dilini dogal bir sekilde kullandig1 ve birbirleriyle etkilesim halinde
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olup matematik anlayislarini gelistirdiklerini belirtmistir. Oyunla matematiksel kavram
ve terimleri kesfedip kullandiklar1, matematiksel diistinme becerilerinin desteklendigi bir
ortam oldugunu vurgulamistir. Sonug¢ olarak oyunlarin ¢ocuklarin matematik dili
kullanimlar1 igin etkili bir yontem oldugu hem goriisme ve gézlem bulgularinda hem de
yapilan aragtirmalarla (Erdogan, 2012; Mixon, 2015; Tagkin, 2013) desteklenmektedir.
Buradan yola ¢ikarak ¢cocuklarin matematik 6grenmelerinde oyunlarin 6nemli bir yontem
oldugu diisiiniilebilir. Friedrich Frobel (1887) “Oyun ¢ocugun isidir”’; Maria Montessori
(1967), "Cocuk oyunla Ogrenir; oyun, ¢ocuk icin gercek Ogrenme siirecidir."; Lev
Vygotsky (1978), "Oyun, ¢cocugun sosyal gelisiminin temelidir ve ¢ocugun dil becerilerini
gelistirmesi icin en iyi aragtir."; Jean Piaget (1962), "Oyun, ¢cocugun gelisimindeki en
Oonemli aractir ¢iinkii oyun, diisiinmenin, anlama ve bilgiyi yapilandirmanin temel
yoludur." diisiinceleri ile belirttigi tizere her firsatta cocuklarin oyunla 6grenme imkanlari
arttirilabilir. Boylelikle cocuklar i¢in daha eglenceli 6grenme ortamlari olusturulabilir bu
da ¢ocuklarin egitim ve gelisim siiregleri icin kritik bir 6neme sahip olabilir. Oyunlar
cocuklarin zihin gelisimlerini, soyut diisiinebilmelerini, problem ¢6zme becerilerini
destekleyerek icinde yasadiklar1 diinyay1 kesfetmelerini saglayabilir.

Katilimeilar tarafindan matematik dili, siklikla kullandiklar1 matematik becerileri
olarak genelde eslestirme, gruplama, siralama ve karsilagtirma olarak ifade edilmistir.
Yaptiklart matematik etkinliklerinde de bu becerilere yer verdikleri ve bu siiregte de
matematik dilini kullanmaya 6zen gosterdikleri goriilmiistiir. Taskin ve Tugrul (2015),
caligmalarinin sonucunda ayni1 sekilde dil gelisimi ile matematik becerileri arasinda iliski
oldugunu belirtmistir. Bu agidan bakildiginda da ¢ocuklarin matematik becerileri
tizerinde kullanilan matematik dilinin belirleyici ve kolaylastiric1 olabilecegi
diistintilebilir.

Katilimeilarin matematik dili kullanim diizeyleriyle ilgili gézlem bulgularinda ise
farkl1 diizeylerde matematik dili kullandiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin matematik
o0grenmeye biligsel katilim diizeylerini, 6gretmenlerin ifadelerinin ve sorduklar1 sorularin
etkiledigi aragtirmalarda belirtilmistir (Frank, 2013; Klibanoff, 2006; Purpura, Hornburg
ve Schmitt, 2018; Rudd, 2008; Taskin, 2013; Whitman 2015). Buradan yola ¢ikarak
cocuklarin matematik Ogrenmeleri ile O6gretmenlerin kullandiklar1 matematik dili
diizeyleri arasinda iliski oldugu diisiiniilebilir. Ogretmenlerin baslangic, orta ve yiiksek
diizey matematik dilini kullanirken matematige iliskin konu igeriklerini, ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarin1 ve ihtiyaglarint da goz Oniinde bulundurmalari, ¢ocuklarin

matematik 6grenmelerini etkileyerek destekleyebilir. Boylece, katilimcilarin matematik
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dili diizeylerini bilingli kullanim1 ile c¢ocuklarin matematiksel anlayislar1 geliserek
derinlesebilir. Okul 6ncesi donemde matematik dili agisindan dogru temel olusturmak
ilerideki matematikle ilgili formal egitimleri ve akademik basarilar1 i¢in 6nemli bir

yatirim olarak diigiintilebilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglara, bu sonuglar dogrultusunda
matematik egitiminde matematik dili kullaniminm1 gelistirmeye yonelik uygulama ve

arastirma Onerilerine yer verilmistir.

6.1. Sonuclar
Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin  matematik diline iliskin goriis ve

uygulamalarina dair ¢esitli sonuglara ulasilmistir. Bunlar:

e Katilimcilarin siniflarinda matematik merkezinin bulundugu ancak materyal
cesitliliginin az ve yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin
ulagabilecegi smirli sayida materyal bulunmasi sinif i¢i uygulamalarda
verimliligi etkileyerek ¢ocuklarin 6grenme siirecine katilimlarinda belirleyici
faktor oldugu diistiniilmektedir.

e Katilimcilarin  okul oOncesi donemde matematik dili kullanimim
onemsedikleri, bu durumun tiim gelisim alanlarina katki saglayacagini
diisiindiikleri, en ¢ok da bilissel alan ve dil gelisimlerine paralel olarak
kullanilan matematik dilinin matematik egitimlerine destek olduguna
inandiklar1 belirlenmistir.

e Katilimcilarin matematik dili kullanirken ¢ocuklarin yaslarinin belirleyici
oldugu, yaptiklart matematik egitiminin de buna paralel oldugu, matematikte
genellikle say1, islem ve semboller iizerine odaklandiklar1 gériilmiistiir.

e Katilimcilar her hafta mutlaka planlarinda degisen sikliklarda matematige yer
verdiklerini belirterek okul o©ncesi donemde matematik egitimini
onemsedikleri ve ilerideki matematik basarilarimi etkiledigine inandiklari
belirlenmistir.

e Katilimcilarin, matematik egitimi esnasinda lider olarak yol gdsteren, aktif
olarak siiregte eslik eden ve rehberlikle destek olan rollere inandiklarina goriis
ve uygulamalarinda yer verdigi belirlenmistir.

e Katilimcilar tarafindan, matematik etkinliklerinde ¢ocuklarin 6grenme siireci

boyunca biligsel aktif olmalarin1 6nemsedikleri belirtilmistir. Bu agidan
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cocuklarin farkli duyularina hitap eden, yaparak yasayarak deneyimlerinden
O0grenmelerini saglayan ortamlar ile ¢ocuklarin 6grenmeye katilimlarinin
saglanacagini ortak goriis olarak bildirmislerdir. Gozlemlerdeki 6gretmen
uygulamalarinda ise genellikle masa basi etkinlikler yaptiklari, ¢alisma
kagitlarini siklikla kullandiklar1 goriilmiistiir.

Katilimcilarin, okul 6ncesi egitim siirecinde aile katilimini 6nemsediklerini
ifadelerinde yer vermesi ile matematik egitimi icin ailenin destekleyen,
pekistiren ve c¢ocuklarin 6grenme sorumlulugunu paylasan rollerde
olduklarina inandiklar1 belirlenmistir.

Katilimcilar, matematik diline iliskin a¢ik wuglu sorular sormay1
onemsediklerini belirtirken uygulamalarinda siif mevcutlarimin da fazla
olmasiyla ¢ocuklara kisa cevapli sorulart daha ¢ok yonelttikleri goriilmiistiir.
Katilimcilarin - sinif i¢i uygulamalarda matematikle oyunu, hareketi,
yarigmalart biitiinlestirdiklerinde ¢ocuklarin aktif katilimlarinin artarak

stirece eslik ettikleri gorilmiistiir.

6.2. Oneriler

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak uygulamaya ve gelecekte yapilacak

aragtirmalara yonelik bazi 6neriler sunulmustur.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1.

Ogretmenlerin matematik egitiminde kullandiklar1 matematik diline iliskin
gorlsler1 benzer olsa da uygulamalarinda farkliliklar oldugu dikkat
cekmektedir. Ogretmenler matematik dilinin éneminin farkindadirlar fakat
matematik dilini iceren uygulamalar eksik kaldigindan bu eksikligi
giderebilmek ve dgretmenlerin matematik dili kullanimlarini gelistirebilmek
icin MEB tarafindan proje ve egitimler diizenlenebilir.

Ogretmenler matematik egitimleri esnasinda siireci genellikle kendileri
yonetme egiliminde olmuslardir. Cocuklarin matematik dili kullanimina
tesvik edilmesinin matematik 6grenmelerine destek olacag: diisliniilmektedir.
Bu agidan 6gretmenlerin siklikla acik uglu sorular kullanmalar1 ve beyin
firtinas1 yapmalar1 6nem arz etmektedir. Bu agidan bakildiginda, 6gretmenler
farkl1 yontem ve stratejileri 6grenmek i¢in seminer, konferans, hizmet ici

egitimlere katilabilir.
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Ogretmenlerin, matematigi c¢ocuklarin yaslarma ve gelisim diizeylerine
uygun olarak oyun, hareket ve yarigmalar ile biitiinlestirmeleri ¢ocuklarin
O0grenmeye katilimlarini arttiracagi diisliniilmektedir. Bunun ig¢inde agik
havada ¢alisma ve oynama imkani vermek adina okul bahgeleri kullanilabilir.
Ogretmenlere, simiflarindaki matematik merkezlerini zenginlestirmek adina,
cocuklarin  matematik  becerilerini  gelistirebilecekleri,  matematik
O0grenmelerini somutlastirabilecekleri materyal ve kaynak destegi MEB ve
okul idaresi tarafindan sunulabilir.

Ogretmenler, mesleki anlamda kendilerini gelistirmek istedigi kuramsal
konularda egitim faaliyetlerine katilabilirler. Bu egitimler hem smif igi
uygulamalarinin  verimliligini arttirip hem de mesleki gelisimlerini
destekleyecektir.

Ogretmenler siniflarinda  bulunan  matematik  6grenme  merkezini
zenginlestirmek i¢in ailelerle proje ¢alismalar1 yapabilir bunun i¢in de artik
materyal kullanimlarmi destekleyebilir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin ailelerle
artik materyal biriktirmesi tesvik edilip smif i¢i uygulamalarda kullanilmak
lizere materyal destegi saglanabilir. Cocuklara matematikle ilgili materyal
cesitliliginin sunulmasi, cocuklarin matematik dili kullanimini tesvik edebilir.
Ogretmenlerin, matematik dili kullanimina iliskin goriis ve uygulamalart
arasinda bazi1 farkliliklar oldugu belirlenmistir.  Bu  farkliliklar
anlayabilmeleri acisindan 6gretmenlerin, birbirleriyle etkilesim ve isbirligi
icerisinde olmalar1 matematik Ogretimi siirecinde daha yaratict ve farkl
fikirler olusturmalarini destekleyebilir.

Ogretmenlerin genel anlamda aile katilimina énem verdikleri goriilmiistiir.
Okul 6ncesi donem matematik egitimi ile ilgili toplantilar, biiltenler ve aile
egitimleri ile ailelerle iletisim ve is birligi arttirilip ¢ocuklarin daha nitelikli

bir matematik egitimi almalarina katki saglanabilir.

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

1.

Bu arastirmanin amaci okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik dili

kullanimina yonelik gorlis ve uygulamalarina dair mevcut durumu ortaya
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cikarmaktir. ileriki arastirmalar, ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine gore
kullandiklar1 matematik dilini gormek amactyla yapilabilir.

Ogretmenlere okul dncesi ddnemde matematik dili kullanimina iliskin hizmet
ici egitimler verildikten sonra matematik diline iliskin goriis ve
uygulamalarinda ne gibi degisiklikler oldugu arastirilabilir.

Okul 6ncesi donem matematik diliyle ilgili aileler de dahil edilerek goriis ve
uygulamalarina yonelik arastirmalar yapilabilir.

Okul 6ncesi d6gretmenlerinin agik uclu sorular tercih etmelerinin matematik
dili kullanimlar1 agisindan gerekliligi ve 6nemi arastirilabilir.

Bu aragtirmada, dgretmenlerin matematik dili kullanimlar ele alinmistr.
Ileriki arastirmalarda ogretmenlerin  kullandiklar1 matematik dilinin

cocuklarin matematiksel gelisimleri lizerindeki etkisi incelenebilir.
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GORUSME SORULARI

1 Matematik etkinliklerine planlarinizda ne siklikta yer veriyorsunuz? Hangi konulara yer
veriyorsunuz?

2 Matematik dili denildiginde akliniza ne geliyor? Matematik dilini nasil tanimlarsimiz?

3.Sizce okul dncesi dénemde matematik dilinin Matematik egitiminde etkin kullaniminin
cocuklar acisindan énemi nedir? Cocuklara neler kazandirir?

4 Matematik egitiminde matematik dilini kullanmaya yénelik uygulamalara planlarinizda ne
siklikla yer veriyorsunuz?

5.Cocuklarin Matematik dili kullanimim tegvik etmek icin hangi yéntemleri tercih
ediyorsunuz?

6.Matematik dili kullanimi agisindan sinmif ici calismalarda kendi roliintizii nasil tanimlarsiniz?

7. Matematik dilini iceren etkinliklerde cocuklarin roliiniinasil tammlarsimz?(aktif/pasif,
Katilimei/pasifkatilime1)

8 Matematik dilini kullanirken ne tiir sorular sorarsimz? (Acik uclu kapali uclu) Cocuklara
yonelttiginiz sorulardan 6rnek verir misiniz?

9.Ailelerin evde yapilan etkinliklerde matematik dili kullanimlarini tesvik etmek icin neler
yapryorsunuz?

10.Cocuklarin matematik dilini etkin kullamimlarinin matematik basarisina etkisi nasildir?
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Hawir

Araztemac Notlan

Smifta matamatik
merkezivarmi? Varise
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vaphg irinlari de
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kullamirken tareih adiver?

Cocuklarm matzrnatik i
kullanmasi igin onlar
nasi tagvik
edivor/cesaratlandiiverT

(OEratmen matematik
dilini hangi matamatiksal
becarilarla ilgili
etkinlikler vaparken daha
gok kullanrvorT

(ratmen hangi
matervallarls birlikts
matematik dilini

kullamvor?

Etkinliklarda kullanilan
matemnatik dili gocuklanm
galisim diizavlarine
uveunmu’

Matematik stkinliklarinin
sonunda degerlandimsalar
nasi vapiivor?
Degarlendirme vapilickan
matemnatik dili
kullamlivor mu?

Etkinliklerds divziik diizey
matarnatilk dili kullanm
balirlenmistir.

Etkinliklerds orta dizay
matzmatik dili kullanwm
balirlanmigtir.

Etkinliklarde vitkssk
dilzew matematil dili
kullamm gizlanmistic

Etkinliklar
gargaklastirilirken
matemnatik dilini igeren
hangi kavramlara ver
varildi?
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