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Bu arastirmanin amaci okul dncesi dgretmenlerinin matematik egitimine yonelik goriis ve
ihtiyaglarinin incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi
yontemi kullanilmistir. Calisma grubunu Tiirkiye’nin kuzeydogunda yer alan bir ilde gérev
yapan 18 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verilerinin toplanmasinda
arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitime Y &nelik
Goriis ve Ihtiyaglarinin Belirleme Formu” kullamlmistir. Elde edilen veriler tiimevarimsal
tematik analiz yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda, okul &ncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklara kazandirilmasi gereken matematik becerileri arasinda rakamlar ve
sayilar, siniflandirma, eslestirme, gruplama, karsilastirma, siralama, az-¢cok ve ¢arpma
becerilerinin yer aldig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin matematik kavramlarmin dgretilmesinde
en fazla oyun yoluyla ve yaparak yasayarak 6gretim yontem ve tekniklerini onerdigi tespit
edilmistir. Ayrica problem c¢ozme, sarki-miizik ve drama yontem ve tekniklerinin
kullanilmasimi da onerdigi belirlenmistir. Matematik etkinlikleri hazirlama ve uygulamada
ogretmenlerin somutlagtirma, 6gretimsel problemler, materyal ve kitap eksiligi, yontem ve
cocuklarin seviyesine inme konusunda problem yasadigi tespit edilmistir. Cocuklarin
matematik 6grenmelerinde ¢ocuk, aile, 6gretmen ve okul-aile isbirliginden kaynakl1 faktorlerin
etkili oldugu, ayrica gocuklarin matematik becerilerinin gelismesinde 6gretmenlerin ve ailelerin
onemli rol oynadig: tespit edilmistir. Ogretmenlerin en fazla egitim ihtiyaci hissettikleri
konularin “Matematik Ogrenme Giigliigii- Diskalkuli” ve “Matematikte Kullanilan Egitim
Materyalleri” oldugu belirlenmistir. Sonug olarak, 6gretmenlerin matematik egitimi konusunda
cesitli zorluklar yasadigi ve ozellikle bazi konularda daha fazla egitime ihtiyag duyduklari
belirlenmistir. Cocuklarin matematik becerilerinin gelisiminde 6gretmenlerin ve ailelerin
isbirliginin kritik 6neme sahip oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, matematik egitimi, 6gretmen, ihtiya¢ belirleme.
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MASTER'S THESIS

AN INVESTIGATION OF PRESCHOOL TEACHERS’ OPINIONS AND NEEDS FOR
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The aim of this study is to examine the views and needs of preschool teachers towards
mathematics education. Case study method, one of the qualitative research methods, was used
in the study. The study group consisted of 18 preschool teachers working in a province located
in the northeast of Turkey. The "Form for Determining the Opinions and Needs of Preschool
Teachers Towards Mathematics Education™ developed by the researchers was used to collect
the data of the study. The data obtained were analyzed by inductive thematic analysis method.
As a result of the study, it was determined that the preschool teachers' mathematics skills that
children should acquire include numbers and numbers, classification, matching, grouping,
comparison, sorting, less-more and multiplication skills. It was determined that teachers mostly
recommended teaching methods and techniques through play and teaching by doing and
experiencing. In addition, problem solving, song-music and drama methods and techniques
were also recommended. In the preparation and implementation of mathematics activities,
teachers had problems with concretization, instructional problems, lack of materials and books,
methods and getting down to the level of children. It has been determined that factors arising
from child, family, teacher and school-family cooperation are effective in children's
mathematics learning, and that teachers and families play an important role in the development
of children's mathematics skills. It was determined that the subjects that teachers felt most in
need of training were "Mathematics Learning Disabilities - Dyscalculia" and "Educational
Materials Used in Mathematics". As a result, it has been determined that teachers experience
various difficulties in mathematics education and need more training especially in some
subjects. It was determined that the cooperation of teachers and families is critical in the
development of children's mathematics skills.

Keywords: Preschool, mathematics education, teacher, needs assessment.
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GIRIS

Arastirmanin Konusu ve Problemi

Okul Oncesi donem, matematiksel bilgi ve kavramlarin temellerinin olusturuldugu
donem olarak diisiiniilebilir. Bu dénemde gocuklarin matematik becerilerinin gelistirilmesi,
ilkokul doneminde matematik 6grenim siireglerinde karsilasabilecekleri matematik kaygisinin
azaltilmasina katkida bulunarak matematige olan ilgilerinin artmasini ve olumlu matematik
davraniglar1 gelistirmelerini saglayabilmektedir (Tantekin Erden & Tonda, 2020). Okul 6ncesi,
matematiksel bilgi ve kavramlarin temellerinin olusturuldugu 6énemli bir donemdir. Bu kritik
gelisim asamasinda ¢ocuklar sayma, siralama, oriintiileri tanima, sekil ve boyutlar1 anlama gibi
temel matematik kavramlariyla tanisirlar. Bu erken deneyimler, daha sonraki akademik
beceriler, matematiksel diisiinme ve problem ¢ézme becerileri i¢in yap1 taslar1 saglamaktadir
(Avci, 2015; Tantekin Erden & Tonda, 2020; Tarim, 2014). Arastirmalar, okul oncesi egitim
alan ¢cocuklarin matematige yonelik yeterlik algilar1 ve becerilerinin, egitim almayan ¢ocuklara
gore daha yiiksek oldugunu, okul Oncesi donemde matematik egitiminin, cocuklarin
matematige karsi olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimci oldugunu ve biligsel yeteneklerini
gelistirerek gelecekteki akademik basari i¢in saglam bir temel olusturdugunu gostermektedir

(Avci, 2015; Baki & Hacisalihoglu Karadeniz, 2013; Baumann vd., 2024; Lehrl vd., 2016).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin temel matematik kavramlarini anlamalari, sayilari
tanimalari, miktarlar1 anlamalari, desenleri fark etmeleri ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirmeleri icin uygun bir zamandir (Adagideli vd., 2023; Bagc1 & Ivendi, 2016). Matematik
ogretiminde cocuklara bilgilerin aktarilmasi yerine deneyimler araciligiyla, giinliik yasamla
iliskilendirilerek, kesfederek ve uygulayarak 6grenmelerini saglamak 6nemlidir. Bu yaklasim,
matematik O6grenimini keyifli hale getirerek, ¢ocuklarin matematikle ilgili kavramlari daha
derinlemesine kavramalarina ve matematikle olumlu bir iligki kurmalarina yardimer olmaktadir

(Erdogan & Baran, 2005; Onel, 2018; Tantekin Erden & Tonda, 2020).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarmin matematik becerilerinin gelistirilmesinde 6grenme
ortami, ¢cocuklarin aktif katilimi, etkinliklerin oyun temelli hazirlanmasi ayrica ¢ocuklarin ilgi
ve dikkatlerini ¢ekecek sekilde planlanmasi 6nemlidir (Baumann vd., 2024; Tarim, 2014). Bu
yaklasim, daha etkin bir 6grenme siireci olusturulmasia katki saglamakta ve g¢ocuklarin

matematik becerilerini olumlu etkilemektedir (Erdogan, 2016; Klim- Klimaszewska, 2018).

Okul 6ncesi matematik egitimini etkileyen temel faktorler arasinda miifredatin kalitesi,
ogretmen nitelikleri, sinif ortami ve ailenin tutumu yer almaktadir (Clements & Sarama, 2011;

Payne, 2024). Okul 6ncesi matematik egitimine yonelik bilgileri ve kavramlari etkili bir sekilde



aktarma becerileri de dahil olmak lizere 6gretmen nitelikleri, cocuklarin 6grenme deneyimlerini
sekillendirmede hayati bir rol oynamaktadir (Ginsburg vd., 2008; Scalise, 2024). Buna yonelik
bir arastirmada, okul dncesi 6gretmenlerinin, matematik egitiminde 6gretmen merkezli egitime
yonelik inanglarmin arttik¢a, cocuklarin matematik becerisinin azaldigi, ¢ocuk merkezli
egitime yonelik inanglarinin arttik¢a da ¢gocuklarin matematik becerilerinin arttigi belirlenmistir
(Seker, 2013). Ayrica, 6grenme ortaminin matematikle ilgili materyaller agisindan zengin, ilgi
ve dikkat ¢ekici olmasi da ¢ocuklarin matematiksel kavramlar1 kesfetmesini ve katilimini
desteklemektedir (National Research Council, 2009). Bu baglamda, 6gretmenlerin, okul 6ncesi

donem matematik egitiminde dnemli bir role sahip olduklar1 séylenebilir.

Ogretmenlerin, okul dncesi matematik egitimine iliskin bilgi, beceri, tutum ve 6z
yeterlilik inanglari, cocuklarin matematiksel gelisimini ve uzun vadeli akademik basarilarini
etkilemektedir. Nitekim erken ¢ocukluk doneminde matematik egitiminde yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmayan 6gretmenler, etkili, ilgi ¢ekici ve gelisimsel olarak uygun matematik
egitimi vermekte problemler yasamaktadir. Bu durum ¢ocuklarin erken donemlerde matematik
kavramlarin1 yeterince Ogrenememelerine ve matematige karsi olumsuz bir tutum
benimsemelerine neden olabilmektedir (Ginsburg vd., 2008; Lehrl, 2016; Sarama & Clements,
2009). Buna ilaveten, sinirli alan becerilerine sahip 6gretmenler, ¢ocuklarin bireysel 6grenme
ihtiyaclarimi fark edip, uygun yontemlerle desteklemede yetersiz kalabilmekte, bu da ¢ocuklar
arasinda matematiksel anlayista esitsizliklere yol agabilmektedir (Clements & Sarama, 2011).
Ogretmenlerin, okul 6ncesi matematik egitimine iliskin yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmamalari, ¢ocuklarin matematige kars1 tutumlarini olumsuz etkilemekte, cocuklarin
matematige iliskin kaygi yasamalarina ve matematik becerilerine olan glivenlerinin azalmasina
yol acabilmektedir (Hachey, 2013). Sonug olarak, 6gretmenlerin mesleki gelisimine yatirim
yapmak ve egitimcilerin giliglii matematiksel alan becerilerine ve farkindaligina sahip
olmalarini saglamak, olumlu ve etkili bir erken matematik 6grenme ortamini tesvik etmek icin

¢ok onemlidir.

Ogretmen ve &gretmen adaylarinin matematige iliskin bilgi, beceri, tutum ve 6z
yeterlilik diizeylerini inceleyen arastirmalar, matematik kaygisiyla matematige yonelik 6z
yeterlilik inancinin iliskili oldugunu ve 6z yeterligin 6gretmenlerin matematigi etkili bir sekilde
dgretme becerilerinde kritik bir rol oynadigini ortaya koymustur (Swars vd., 2006). Ogretmen
adaylariyla gerceklestirilen bir arastirmada, 6gretmen adaylarinin genellikle matematigi etkili
bir sekilde 6gretme becerilerine glivenmedikleri, bunun da 6gretim uygulamalar1 ve ¢ocuklarin

matematiksel gelisimini olumsuz etkileyebilecegi saptanmistir (Bates vd., 2011).



Benzer sekilde ililkemizde okul dncesi 6gretmenlerinin kendi matematik egitimlerini
yetersiz bulduklar1 (Tarim & Bulut, 2006), kendilerini yeterince hazir hissetmedikleri (Organ
Kagan & Karayol, 2017), matematik aktivitelerinin hazirlik ve degerlendirme basamaginda
eksikliklerinin oldugu, 6gretim yontemleri acisindan siirli bilgiye sahip olduklari, donanim
yetersizligi ve sinif mevcudu nedeniyle bazi sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir (Kog, 2017).
Ayrica Firat (2016) 6gretmenlerin dogal matematik dilini kullanmalarina iligkin goriisleri ile
uygulamalarinin karsilastirilmasi ¢alismasinda, 6gretmenlerin dogal matematik diline yonelik
eksik bilgilerinin oldugu ve matematik etkinliklerinde yer verdigi matematik kavramlarinin
cocuklarin matematik basaris1 agisindan yetersiz oldugunu belirtmistir. Orcan Kagan ve
Karayol (2017) dgretmenlerin matematik egitimi i¢in ayirdiklar: siire ve matematik egitimine
iligkin goriislerini incelemis ve ideal matematik programina gére matematik egitimine daha az
stirede ayirdiklar1 ve matematik egitimine 6nem verdikleri ancak kendilerini verdikleri 6neme
uygun diizeyde hazir hissetmediklerini ifade etmislerdir. Bu baglamda okul oncesi
Ogretmenlerinin, aldiklari matematik egitiminin yetersiz oldugunu diisiindiikleri, okul dncesi
matematik egitimini planlama ve degerlendirmede zorluklar yasadiklar1 ve etkili 6gretim
yontemleri konusunda sinirli bilgiye sahip olduklar1 goriilmektedir. Buna ek olarak, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin matematik egitiminde karsilastiklar1 zorluklarin iistesinden gelmek i¢in ¢ok
yonlii bir yaklasim igerisinde goriis ve ihtiyaclarinin belirlenerek, Ogretmenlere destek

saglanmas1 onem kazanmaktadir.

Ogretmenlerin matematik bilgilerini ve pedagojik becerilerini gelistirmek igin 6zel
olarak tasarlanmis kapsamli mesleki gelisim programlar1 sunmak ¢ok dnemlidir (Clements &
Sarama, 2011). Ulkemizde de MEB (2022) tarafindan yiiriirlige konan “Matematik
Seferberligi” projesinde matematik atolyeleri, materyal gelistirme, O0gretmen egitimi ve
Ogretmen egitimi icin dijital bir platform gibi girisimlerle d6gretmenlere egitimler verilmesi
amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda 6gretmenlerin matematik becerileri desteklenerek,
cocuklarin  matematigi giinlik yasam becerileriyle biitiinlestirerek  6grenmelerinin
kolaylastirilmas1 ve erken yaslardan itibaren matematik becerilerinin tesvik edilmesi
ongoriilmektedir. Bu baglamda oOgretmenlerin matematik becerilerinin desteklenmesi,
Ogretmenlerin glivenini ve yetkinligini 6nemli 6l¢iide artirabilir ve sonugta okul 6ncesi cocuklar

i¢cin daha 1yl matematiksel sonuglar elde edilmesini saglayabilir.

Ogretmenlerin matematik becerilerinin desteklenmesinde dncelikli olarak ihtiyaglarinin
belirlenmesi, erken ¢ocukluk egitiminin kalitesini ve kii¢iik ¢ocuklarin temel matematik
becerilerinin gelisimini dogrudan etkiledigi i¢in ¢ok dnemlidir (Sarama & Clements, 2009).

Etkili okul 6ncesi matematik egitimi 6nemli dlclide dgretmenlerin bilgi, inang ve Ogretim



uygulamalarma baghdir (Ginsburg vd., 2008). Ogretmenlerin ihtiyaglar1 dogru bir sekilde
belirlenip ele alindiginda, matematik 6gretme yeterliliklerini ve giivenlerini artiran, daha etkili
Ogretim ve ¢ocuklar i¢in daha iyi 6grenme ¢iktilar1 saglayan hizmet i¢i egitim olanaklarindan
faydalanabilirler (Clements & Sarama, 2011; Giinaydin vd., 2023). Ayrica, bu ihtiyaglarin
farkina varilmasi, 6gretmenlerin karsilastiklar1 zorluklara yanit veren miifredat ve egitim
politikalarinin tasarlanmasina yardimci olur. Boylece okul Oncesi ¢ocuklar arasinda erken
matematiksel anlayis1 ve ilgiyi tesvik eden, destekleyici bir grenme ortaminin olusturulmasina
olanak saglanir (National Research Council, 2009). Egitimde aktif 6grenme ancak egitim alan
bireylerin ihtiyaglari ¢evresinde olusturulan egitimler dogrultusunda gergeklestirilebilmektedir.
Ogretmenlerin ve g¢ocuklarin ihtiyaclariin bilinmesi 6gretmenlere ve cocuklara ydnelik
verilecek egitimlerin belirlenmesi ve egitim programinin gelistirilmesi i¢in 6nemlidir. Okul
Oncesi donem matematik egitiminde verimli ve etkili yeni program hazirlanabilmesi i¢in
ogretmenlerin beklenti ve goriisleri belirlenmelidir (Baki & Karadeniz, 2013). Tiim bu bilgiler
dogrultusunda 6gretmenlerin okul 6ncesi matematik egitimine iligkin goriis ve ihtiyaglarinin
belirlenmesi, 6gretim siirecinde kendilerini yetersiz hissettikleri ve hazir hissetmedikleri
alanlarin tespit edilmesine katki saglayacaktir. Ayrica Ogretmenlerin matematik egitim
ithtiyaglarinin belirlenmesinin, dogrudan ¢ocuklarin matematik becerilerinin gelismesine de

olanak saglayabilecegi sdylenebilir.

Bu arastirma okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin matematik
egitimine yonelik goriis ve ihtiyaglarmin belirlenmesi amaciyla yapilmigtir. Arastirmanin
sonuglarinin gelecekte yapilabilecek g¢alismalarda arastirmacilara, egitimcilere ve politika
yapicilara yol gosterebilecek nitelikte oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim &gretmenlerin okul
oncesi matematik egitimine yonelik goriis ve ihtiyaglarinin giincel olarak belirlenmesinin alan

yazina 6nemli bir katki saglayacagi ongoriilmektedir. Bu baglamda aragtirma problemi;

“Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin okul dncesi matematik egitimine

yonelik goriis ve ihtiyaglari nelerdir?” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik goriis
ve ihtiyaglarini belirlemektir. Bu amaci gergeklestirebilmek i¢in asagidaki arastirma sorularina

yanit aranmistir.

1. Ogretmenlerin okul &ncesi dénemde ¢ocuklara kazandirilmasi gereken matematik

becerilerine yonelik goriisleri nelerdir?



2. Ogretmenlerin matematiksel kavramlarin dgretilmesinde kullanilmasini énerdikleri

yontem ve tekniklere iliskin goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin matematik etkinliklerini hazirlama ve uygulamaya y&nelik

karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

4. Ogretmenlerin cocuklarin matematik dgrenmelerine etki eden faktdrlere yodnelik

goriisleri nelerdir?

5. Ogretmenlerin ¢ocuklarn matematik becerilerini gelistirmeye yonelik goriisleri

nelerdir?

6. Ogretmenlerin kendilerine yonelik egitim ihtiyac1 hissettikleri konular nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Matematiksel bilgiye giinliik yasamin her asamasinda ihtiyag hissedildigi bilinmektedir.
Cocuklarin matematik becerileri kendi gelisim ve deneyimleri dogrultusunda sekillenir.
Cocuklar da giinliik yasamlarini siirdiirmek ig¢in matematiksel bilginin gerekli oldugunu
anlayabilirler. Bu nedenle ¢ocuklarin matematik ile erken yaslarda tanistirllmasi ve
matematigin 6gretilmesi biiyilik 6nem tasir. Erken yaslarda verilmesi gereken matematik egitimi
resmi olarak okul 6ncesi donemde baslamaktadir (Argin, 2019). Okul 6ncesi donem matematik
egitimi planlanirken ¢ocuklarin ihtiyaclari, 6grenmeye hazir olma durumlari, sinif ortami ve

o0grenmelerini etkileyen faktorler g6z onlinde bulundurulmalidir.

Okul 6ncesi matematik egitimi standartlar, ilgi ¢ekici, yasa uygun etkinlikler yoluyla
cocuklarin temel matematik becerilerinin gelistirilmesini vurgulamaktadir. Ulusal Kiigiik
Cocuklarin Egitimi Dernegine [National Association for the Education of Young Children]
(NAEYC, 2002) gore, odaklanilmasi gereken temel alanlar arasinda say1 duyusu, islemler,
orlintiiler, geometri, dlgcme ve veri analizi yer almaktadir. Erken Cocukluk Egitimi Mesleki
Gelisim Projesi [The Early Childhood Education Professional Development Project] (2007),
soyut kavramlar1 daha somut hale getirmek i¢in matematik 6grenimini giinliik rutinlere ve oyun
temelli etkinliklere entegre etmenin &nemini vurgulamaktadir. Head Start Erken Ogrenme
Sonuglart Cercevesi (2015) de sayma, sekilleri tanima ve uzamsal iligkileri anlama gibi
hedefleri ana hatlariyla belirtmekte ve 6gretimde kiiltiire duyarli ve kapsayict uygulamalarin
Ooneminin altini ¢izmektedir. Nitekim MEB (2024) okul 6ncesi egitim programinda yer alan
matematik egitiminin amaci ¢ocuklarin ilgi ve meraklar1 dogrultusunda biligsel gelisimlerini
desteklemek, olumlu tutum gelistirmelerini saglamak ve matematiksel kavramlar arasinda iliski
kurmalarina yardimci olmaktir. Ayrica matematik etkinlikleri ile ¢ocuklarin matematiksel

sorgulama becerilerini gelistirmek amaclanmaktadir.



Ogretmenler, matematik egitimini ¢ocuklarin bireysel 6grenme ihtiyaglaria gore
uyarlamak ve erken yaslardan itibaren matematige karsi olumlu bir tutum gelistirmek i¢in kilit
konumdadir (Ginsburg vd., 2008). Matematik egitimi hakkinda Ogretmenlerin fikirleri,
inanglar1 ve 6z yeterlilikleri matematik 6gretiminde kullandig1 uygulamalar etkilemektedir ve
Ogretmenlerin  egitime yoOnelik inanglarin artmasit ¢ocuklarin matematik becerilerini
arttirmaktadir (Seker, 2013; Seker & Alisinanoglu, 2015). Ogretmenlerinin matematik 6z
yeterlilikleri yiiksek oldugunda etkinlik hazirlama ve uygulamada yeterlikleri yiiksek,
matematik kaygisi yiiksek oldugunda etkinlik hazirlamada yeterlilikleri distiktiir (Aytag &
Unal, 2022). Bu baglamda okul oncesi gretmenlerine etkinlikleri planlama- uygulama
konusunda destekleyecek, matematik kavram ve becerilerine daha hakim olmalarini
saglayacak, cocuk katilimlarinin destekleyen uygulamalar yaptiracak hizmet i¢i egitimlerin
verilmesi gerekmektedir (Pekince & Avci, 2016). Ayrica 6gretmenlerin, okul 6ncesi egitim
programi ile ilgili konferans- seminer gibi etkinliklere katilmasi da, 6z yeterlik inanglarini

artirmaktadir (Kog¢ & Sak, 2017).

Matematik egitim siirecinde 6gretmen onemli ve etkin bir roldedir bu nedenle
ogretmenlerin matematik deneyimleri, bilgileri ve goriisleri 6nemlidir (Demirbas, 2019). Alan
yazin incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitiminde dogal matematik dilini
kullanimlarina (Firat, 2016), matematik egitimine ve sinif i¢i uygulamalarina (Karakus vd.,
2019; Yazlik & Ongoren, 2018), okul 6ncesi matematik egitimine (Kilic & Ozcan, 2020),
Ogretmenlerin uygulamalarina (Kog, 2017); matematik egitimi i¢in ayirdiklar1 siire ve
matematik egitimine (Or¢an Kacan & Karayol, 2017), ¢ocuklarin matematiksel kavramlara
iligkin hatalarma (Sahin & Korkmaz, 2019), matematik o6gretimi, cinsiyet farkliliklar,
Ogretmenin roliine (Tantekin Erden & Tonda, 2020) ayrica matematik etkinliklerine (Can &
Giiltekin Akduman, 2022) yonelik goriislerinin incelendigi saptanmistir. Ancak okul dncesi
matematik egitimine yonelik 6gretmen ihtiyag¢ ve goriislerinin birlikte incelendigi bir caligmaya
ulagilamamistir. Bu durumun c¢ocuklarin erken donemlerde matematik becerilerini
desteklemede kilit bir role sahip olan Ogretmenlerin becerilerini gelistirmede Onemli bir
sinirlilik oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda okul Oncesi 6gretmenlerine hangi alanda
egitim destegi verilmesinin uygun olabilecegini belirlemenin yaninda 6gretmenler tarafindan
ifade edilen goriis ve ihtiyaclar1 belirlenmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin ve
cocuklarin ihtiyaglarinin belirlenmesinin, egitim programlarinin gelistirilmesine ve verilecek
egitimlerin belirlenmesine katki saglayabilecegi, dolayisiyla o6gretmen eksikliklerinin
giderilmesi durumunda ¢ocuklarin matematik egitimi ile ilgili yasanabilecek olasi gii¢liiklerin
bliylik oranda giderilebilecegi gibi ailelerinde bu siirece olumlu katkilar1 olabilecegi

diistiniilmektedir.



Arastirmanin Sinirhklar:

1. Arastirmanin ¢aligma grubu 18 okul 6ncesi 6gretmeni ile sinirlidir.

2. Arastirmada veri toplamak amaciyla uygulanan gériisme formlari ile sinirhdir.
Varsayimlar

Arastirmada yer alan 6lgme aracinin dgretmenlerin matematik egitimine yonelik goriis ve
ihtiyaclarin1 belirlemek i¢in uygun oldugu ve arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerini

objektif bir sekilde ifade ettikleri varsayilmaktadir.



BIiRINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

Bu boélimde matematigin tanimi, okul Oncesi matematik egitimi, matematik
Ogretiminde yontemler, ¢ocuklarin matematik 6grenimine etki eden faktorler, matematik
egitiminde 6gretmenin ve ailenin rolii, cocuklarin matematigi 6grenme siirecleri, okul dncesi
matematik egitiminin 6nemi ve Ogretmenlerin okul Oncesi matematik egitimine yonelik
ihtiyaclarin belirlenmesinin 6neminden bahsedilecektir. Okul 6ncesi matematik egitimi ile ilgili

yapilan bilimsel ¢aligmalar incelenecektir.

1.1. OKUL ONCESi DONEMDE MATEMATIK EGITIMI
1.1.1. Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi ve Amagclan

Insan dogas1 geregi cevresini incelemek ve kesfetmek ister. Diinyayr anlamak ve
kesfetmek i¢in matematik Onemli bir aractir (Argiin vd., 2014). Galileo “Evrenin dili
matematiktir” soziiyle matematigin hayatin bir pargasi oldugunu vurgulamistir. Bu siiregte
bireyler, dogduklari ilk andan itibaren ¢evrelerindeki her seyi tanimak ve anlamak i¢in informel
bir sekilde matematigi kullanmakta, nesnelerin miktarni, seklini karsilastirabilmektedir
(Mountague Smith vd., 2017). Bu agidan matematigin gilinlik yasamda 6nemli bir yeri
bulunmaktadir. Insanlar giinliik yasamda matematigi sadece say1 ve islemlerde kullanmazlar.
Bir problemle karsilasildiginda var olan verileri siralar bu veriler kullanilarak olasi ¢oziimler
iiretir. Uretilen ¢dziimlerden en kullanish olani kullanilarak sonuca ulasir ve boylelikle
problemlerde matematigi matematiksel diisiinme gerceklestirerek kullanir. Bu baglamda
cocuklarin matematige karsi olumlu tutum saglamas i¢in kiigtikliikten itibaren somut ve soyut

kavramlar1 giinliik hayattaki ¢esitli 6rneklerle deneyimlemesi 6nemlidir (Daglioglu, 2020).

Okul oOncesi donemden itibaren cocuklara matematige iliskin bilgi ve beceriler
kazandirilarak matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmeleri saglanmalidir. Matematiksel
diisiince becerisi, ¢ocuklarin yasadiklar1 olaylar1 mantikli bir sekilde agiklamalarina, olaylarin
sebep-sonug iliskisiyle diistinmelerini saglamalarina ve diisiincelerini uygulanabilir hale
getirmelerine olanak saglar (Tarim, 2014). Cocuklar giinliik hayatlarinda oyuncaklarini
sekillerine ve biiylikliiklerine gore ayirmada, oyuncaklarinin sayisinin azligini ¢oklugunu
belirlemede ve benzeri etkinliklerde fark etmeden matematigi kullanirlar. Okul 6ncesi donemde
cocuklarin fiziksel ¢evrenin ve sosyal hayatin farkina varmalarini saglamada matematik
onemlidir. Okul Oncesinde sayi, O0lgme, sekil, grafik, islem ve zaman gibi matematiksel
kavramlara iliskin deneyimler, ¢ocugun bilissel gelisimine ve matematiksel becerilerinin

temellerinin olugsmasina katki saglamaktadir (Pekince & Avci, 2016).



Okul o6ncesi donemde ¢ocuklar matematik ile ilk kez karsilagirlar ve matematiksel
kavramlar1 6grenmeye baslarlar (K6gde & Aykag, 2017). Bu donemde ¢ocuklar matematigi ve
matematiksel kavramlari 6grenmede bazi giigliiklerle karsilasabilmektedir. Bu giigliiklere
neden olan faktorler arasinda 6grenme ve 6gretme ortaminin elverissiz olmasi, uyaran eksikligi,
bilissel gelisimin yetersizligi, ailenin sosyo-ekonomik durumu ve 6gretmenin Ogretmedeki
eksikligi gibi durumlar yer almaktadir. Bu giicliiklerin iistesinden gelinmede cocuklarin
matematik becerilerini destekleyecek zengin uyaranli bir ¢evrenin olusturulmasi, matematigin
giinliik yasamla iliskilendirilerek oyun temelli etkinliklerle c¢ocuklara sunulmasi ve
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik becerilerinin artirilmasit 6nemlidir (Clements &
Sarama, 2011; McCray & Chen, 2012). Bu nedenle okul 6ncesi matematik egitimi giinliik
yasam deneyimleriyle i¢ ice olmalidir ve etkinliklerle biitiinlestirilerek desteklenmelidir
(Tantekin Erden & Tonda, 2020). Ogretmenlerin egitim siirecinde hazirlikli olmalar,
ogretilecek kavrama iliskin elverisli etkinlikler tasarlarken ¢cocuklarin gelisim alanlarina uygun

olmasina dikkat etmesi gerekmektedir (Firat, 2016).

1.2. COCUKLARIN MATEMATIK OGRENIMINE ETKi EDEN FAKTORLER

Matematik 6grenmek, cocuklarin matematiksel kavramlar1 anlamalarini ve bu
kavramlarda yetkinlik kazanmalarini sekillendiren ¢esitli faktorlerden etkilenen ¢ok yonlii bir
stirectir. Bu faktorler ¢ocuktan, aileden, okul ve 6gretmenden kaynaklanan alanlar1 kapsar ve
her biri cocuklarin erken yaslardan itibaren matematiksel kavramlarla nasil etkilesime
gireceklerini ve bu kavramlarda nasil ustalasacaklarini sekillendirmede kritik bir rol oynar

(Baumann vd., 2024; Clements & Sarama, 2011; Lehrl vd., 2016).

1.2.1. Cocuk Kaynakh Faktorler

Cocuklarin igsel motivasyonu ve matematige olan ilgisi, 6grenmeye olan bagliliklarini
ve devamliliklarini 6nemli dlglide etkilemektedir (Sarama & Clements, 2009). Algilanan
yeterlilik, gorev degeri ve keyif alma gibi faktorler ¢cocuklarin matematige karsi olumlu bir

tutum gelistirip gelistirmediklerinin 6nemli belirleyicileridir (Garon Carrier vd., 2016).

Cocuklarin matematik becerilerini etkileyen bir unsur da akademik benlik kavramidir.
Akademik benlik, ¢ocuklarin kendi matematiksel yetenekleri hakkindaki inanglari,
matematiksel zorluklari iistlenme ve zorluklar karsisinda sebat etme isteklerini etkilemektedir.
Matematikte olumlu bir benlik kavrami gelistirmek, daha yiiksek bagar1t ve Ogrenme
motivasyonunun artmastyla baglantilidir (Baumann vd., 2024; Marsh & Craven, 2006; Marsh
vd., 2000). Cocuklarin yaslari da matematik becerilerini etkilemektedir. Bu baglamda

¢ocuklarin yaslarinin arttik¢a, matematik becerilerinin de arttigi belirlenmistir (Polat Unutkan,



2007). Ancak cinsiyet agisindan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin cinsiyet farkliliklarinin,
onlarin matematik basarilarini, matematiksel becerilerini ve yeteneklerini etkilemedigi
belirlenmistir (Avcei, 2015; Denton vd., 2002; Tantekin Erden & Tonda, 2020; Kesicioglu,
2022; Polat Unutkan, 2007).

Cocuklarin biligsel gelisimi matematik 6grenme becerilerinde ¢ok dnemli bir rol oynar
ve ¢esitli biligsel faktorler matematik 6grenmeye katkida bulunabilir veya bunu engelleyebilir.
Ornegin, aragtirmalar, calisma bellegi kapasitesinin, sayisal bilginin manipiilasyonunu ve
depolanmasii destekledigi i¢in matematiksel basariyla yakindan baglantili oldugunu
gostermektedir (Bull & Scerif, 2001). Engelleyici kontrol ve bilissel esneklik gibi yiiriitiicli
islevler de problem ¢6zme ve muhakeme gerektiren matematiksel gorevlerde ¢ok dnemlidir
(Bull & Lee, 2014). Ayrica, uzamsal iliskileri gorsellestirmeyi ve anlamayi i¢eren uzamsal
muhakemedeki  zorluklar, matematikteki ~ geometrik  kavramlarin  anlasilmasini
engelleyebilmektedir (Anghel, 2010). Bu bilissel faktorler birbirleriyle ve Ogretim
yontemleriyle etkilesime girerek ¢ocuklarin  matematik  Ogrenme  deneyimlerini
sekillendirmektedir. Bu baglamda, ¢ocuklarin yaslarinin, i¢gsel motivasyonunun, matematige
olan ilgisinin, olumlu akademik benlik saygisinin, biligsel gelisimlerinin matematik becerilerini

etkiledigi sdylenebilir.

1.2.2. Aile Kaynakh Faktorler

Cocuklar zamaninin ¢ogunu evde ailesiyle birlikte gegirdikleri i¢in ¢ocugun geligimi
agisindan informal &grenmeleri genellikle aile ortaminda gergeklesmektedir. Aile hayatini
cocuklarin vaktini gecirdigi, gelisimleri ac¢isindan Onemli deneyimler yasadigi ortam
oldugundan ¢ocuklar biiyiidiikleri aile ortaminin 6zelliklerinden etkilenmektedir. Aile katilimi
cocuklarin egitimine fayda saglamaktadir bu nedenle iyi bir okul 6ncesi egitim i¢in aile katilim1
gergeklestirilerek ebeveynler siirece dahil edilmelidir (Camlibel Cakmak, 2010). Ayrica ailenin
sosyo-ekonomik diizeyi cocuklarin matematik becerilerini etkiledigi bilinmektedir. Polat
Unutkan (2007) yaptigi arastirmada sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik ailelerde yetisen
cocuklarin matematik becerilerin diisiik oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda sosyo-ekonomik
diizeyleri diisiik olan ailelerde biiyiiyen ¢cocuklarin okul 6ncesi matematik egitimi almasi 6nemli
olacagi boylelikle ¢ocuklarin ilkdgretim egitimi i¢in hazir hale gelebileceginden destek olacagi
sOylenilebilir. Soylenenlere ek olarak ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, 6grenim durumu,
cocukla ilgilenen ebeveynin kimligi (ebeveyn cinsiyeti) ve ailedeki ¢ocuk sayisi g¢ocuklara
verilen egitim desteginin siiresini etkileyebilmektedir (Haktanir, 2021). Ailelerin ¢ocuklarina
sunmus oldugu bu 6gretim ortaminin etkileri ilkokul birinci sinifin 2. donemine kadar

stirebildigi belirlenmistir (Denton vd., 2002).
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Evde olusturulabilen 6gretim ortaminda ebeveynler ¢ocuklarina matematiksel anlamda
oyuncaklariyla oynama, yeni sekiller olusturma ve nesneleri sayma, siraya koyma,
smiflandirma, diizenleme ve sekilleri taniyarak eslestirme etkinlikleri sunmaktadir. Bu
etkinliklerin yaninda telefon ve tablet gibi sanal uygulamalardan ve egitici amagli televizyon
programlarindan istifade edildigi s6ylenebilir (Avci, 2023). Bu siiregte ebeveynin ¢ocukla
birlikte siirece dahil edilmesi ¢cocugun birlikte ¢alisma ve paylagsma duygusu acisindan 6nemli
olmaktadir. Cocuklarin evde desteklenmesi i¢in aile katilim etkinlikleri uygulanabilir. Ancak
aileler aile katilim etkinliklerini ¢ocuklarin evde yaptiklar1 egitim etkinliklerine katilmak olarak
diistiinmektedir ve ailelerin katilimina mani sebepler ve eksiklikler vardir (Giinay Bilaloglu,
2014). Dolayisiyla okul 6ncesi matematik egitimde ebeveynlerin aile katiliminin 6nemli oldugu

ve ebeveynlerin bu konuda bilgilendirilmesi gerektigi soylenebilir.

1.2.3. Okul ve Ogretmen Kaynakh Faktorler

Cocuklar formel olarak matematik 6grenimine okul dncesi donemde basladiklari i¢in
¢ocuklarin matametigi sevmeleri ve olumlu davraniglar gelistirmelerinde, 6gretmenlerin etkin
bir rolii bulunmaktadir (Kogde & Aykag, 2017). Matematik etkinliklerinde 6gretmenlerin
rehber ve yonlendirici rolii listlenmesi yerine etkinligi bizzat kendisinin yapmasi ¢ocuklarin
matematik becerini gelistirmede olumsuz etki yapabilmektedir. Cocuklarin etkinlikte belirleyici
olmast (cocuk merkezli egitim) onlarin matematik egitimine iliskin inan¢ diizeylerini
arttirabilmektedir. Cocuklarin matematik beceri diizeylerini ve matematiksel becerilerini artiran
bir ortamin olugmasinda, 6gretmenin mesleki deneyimi ve kendini gelistirme diislincesi onemli
bir rol oynamaktadir (Seker, 2013). Ayrica ¢ocugun devam ettigi egitim kurumunun tiirii (devlet
kurumu, 6zel kurum) egitimin kalitesini ve sundugu imkanlar ¢ocuklarin matematik basarisini

etkileyebilmektedir (Denton vd., 2002).

Okul oOncesi egitime baslayan cocuklarin farkli bilgi ve becerilere sahip olduklari
bilinmektedir. Cocuklarin sahip oldugu bilgi ve beceriler okul 6ncesi egitimde okuma ve
matematik becerilerinin gelisimindeki yeni 6grenmelerin temelini olusturmaya yardimer olur.
Cocuklarin sahip olduklar1 bilgi ve becerilerdeki farkliliklarin birden ¢ok kaynagi oldugu
sOylenebilir.Bunlardan bir tanesi dogustan gelen zekadir. Ailenin sosyo-ekonomik durumu ve
egitime verdigi 6nem (ailenin ilgi ve tutumlari) bir baska etkendir. Devlet kurumunda ¢cocuklara
sunulan egitim olanaklari ile 6zel egitim kurumlarinin cocuklara sunulan 6grenim olanaklarinin
ayni olmayis1 6grenime etki eden bir etkendir (Denton vd., 2002). Bu acidan okul dncesi
donemde c¢ocuklara yonelik verilecek matematik egitiminde bu faktorlerin g6z Oniinde

bulundurulmasi, egitimin basariya ulasmasinda énemlidir.
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1.3. OKUL ONCESi DONEMDE OGRETILMESIi PLANLANAN MATEMATIKSEL
KAVRAMLAR

Okul o6ncesi donem matematik egitiminde eslestirme, siniflandirma, gruplandirma,
karsilagtirma, siralama, say1r kavrami, islem kavrami, geometrik sekiller, oriintii, 6lgme

kavramlar1 yer almaktadir.

1.3.1. Eslestirme

Eslestirilme ve es bulma ¢ocuklara kazandirilan ilk matematiksel kavramlardan biridir
(Albayrak, 2010). Okul 6ncesi matematik egitiminde bire bir eslestirme, ¢ocuklarin sayi
kavramlarini ve temel aritmetik islemleri anlamalarini gelistirmede temel bir rol oynar. Bire bir
eslestirme, bir kiimedeki her bir nesneyi baska bir kiimedeki bir nesneyle eslestirmeyi igerir,
sayma ve sayisal iligkiler i¢in zemin hazirlar. Bu beceri, ¢ocuklarin sayilan son sayinin bir
kiimedeki toplam miktar1 temsil ettigi kardinalite kavramimi kavramalarina yardimci olur.
Eslestirme etkinlikleri ayrica, oriintii ve geometri igeren daha sonraki matematiksel gorevler
icin gerekli olan uzamsal muhakeme becerilerini de gelistirir (Albayrak, 2010; Clements ve
Sarama, 2020; Fuson, 2012; Gelman & Gallistel, 1986). Okul oncesi ¢ocuklar, nesneleri
eslestirmeyi gerektiren oyun temelli Ogrenme siireclerine katilarak, ileriki yillardaki

matematiksel beceriler icin ¢ok 6nemli olan temel becerilerini gelistirebilirler.

1.3.2. Simiflandirma

Okul Oncesi matematik egitiminde smiflandirma; siralama, Oriintii olusturma ve
miktarlar karsilagtirma gibi matematiksel kavramlar1 anlamak i¢in zemin hazirlayan, nesneleri
niteliklerine gore kategorize etme becerisini ifade eder. Bagka bir ifadeyle siiflandirma,
cocuklarin nesneleri ortak 6zelliklerine gore zihinsel olarak gruplandirmasini ve bu gruplarin
birbirleriyle nasil iligkili oldugunu anlamasini igerir. Bu siire¢, ¢ocuklarin bilgiyi organize etme
becerilerini gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklar
tespit ederek elestirel diisiinme becerilerini de gelistirir. Okul dncesi ortamlardaki siniflandirma
etkinlikleri genellikle nesneleri renk, boyut, sekil veya diger 6zelliklerine gore siralamayi igerir,
erken matematiksel muhakemeyi tegvik eder ve ¢ocuklari egitimin sonraki asamalarinda daha
karmasik matematiksel kavramlara hazirlar (Clements & Sarama, 2020; Fuson, 2012; Gelman
& Gallistel, 1986; Smith, 2001)

1.3.3. Gruplandirma

Okul dncesi matematik egitiminde gruplama, siniflandirma ve parca-biitiin iliskileri gibi
matematiksel kavramlarin erken donemde anlagilmasini kolaylastiran, nesneleri veya miktarlar

paylasilan niteliklere veya kriterlere dayali olarak kiimeler halinde organize etmenin temel
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stirecini igerir. Gruplama etkinlikleri ¢ocuklarin uzamsal farkindaligini, mantiksal diistinme ve
orlintiileri tanima becerilerini gelistirmek icin gereklidir. Bu etkinlikler genellikle nesneleri
renk, sekil, boyut veya diger ozelliklerine gore siralamayi igerir, bu da ¢ocuklarin erken
matematiksel akil yiiriitme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur ve onlar1 daha sonraki
egitimde daha gelismis kavramlara hazirlar. Okul oncesi ¢ocuklar gruplama etkinliklerine
katilarak sadece bilgiyi kategorize etmeyi ve organize etmeyi Ogrenmekle kalmaz, ayni
zamanda sayma, miktarlar karsilastirma ve problem ¢6zme gibi kritik beceriler de gelistirirler

(Clements & Sarama, 2020; Litkowski vd., 2020; Unal; 2010).

1.3.4. Karsilastirma

Karsilastirma varlik, esya ve nesnelerin belirli 6zelliklere gore kiyaslamayla ilgili bir
siirectir. Karsilagtirma varliklarin, esyalarin veya nesnelerin farkli 0Ozelliklerine gore
gerceklestirilir. Ornegin, varliklarin boylar1 karsilastirilacaksa, uzun olan daha uzun, en uzun
olan belirlenir. Benzer sekilde, agirliklari veya kiitleleri karsilastirilacaksa, agir olan daha agir,
en agir olan belirlenir. Sayilarina gore karsilastirma yapilacaksa, ¢ok olan daha ¢ok, en ¢ok olan
belirlenir. Nesne sayist dortten fazla oldugunda, siralama ve karsilastirma yapmak ig¢in sira
sayilar1 kullanilir. Bu tiir etkinliklerde, 6l¢gme, tartma, sayma gibi islemler uygulanirken,
sezgiye dayal1 gretim disinda yontemler tercih edilir (Albayrak, 2010; Unal; 2010). Cocuklar
saymay1 6grendik¢e nesne kiimelerini (gruplarini) karsilastirmaya baslarlar. Bu deneyimler
denklik ve denk olmama kavramlarini gelistirmelerine yardimci olur. Cocuklar oyun sirasinda
karsilastirma yapabilir ve karsilastirmali dil (az, ¢ok, daha ¢ok vb.) kullanabilir. Ogretmenler
ve ebeveynler cocuklarin bu dili kavramalarini gelistirmek i¢in oyun, aktiviteler kullanabilirler

(Mountague Smith vd., 2017).

1.3.5. Siralama

Okul 6ncesi matematik egitiminde siralama, nesneleri, olaylar1 veya sayilar1 belirli bir
diizende siralama siirecini igerir ve ¢ocuklarin oriintii, sira ve sayisal iligkileri anlamalarim
gelistirmek i¢in temeldir. Siralama etkinlikleri okul 6ncesi g¢ocuklarin diizen kavramini
kavramalarina ve erken okuryazarlik ve aritmetik becerilerini gelistirmelerine yardimer olur.
Cocuklar icin karsilagtirma yapmak siralama yapmaktan daha kolaydir ¢iinkii siralamada birgok
ozellik birlikte diisiintilmelidir. Nesneleri biiytikliiklerine gore siralamak, bir hikayedeki
olaylar1 siralamak ya da sayilari artan ya da azalan siraya koymak gibi aktiviteler sayesinde
cocuklar tahmin etmeyi, genellemeyi ve dizilerin mantiksal ilerleyisini anlamay1 dgrenirler.
Ogretmenler, giinliik yapilan rutin islere yonelik gorseller hazirlayarak bu gorsellerin yapilis

sirasina ya da ayni boyuttaki siselere farkli miktarda iirtinler konuldugunda siselerdeki iirtin
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miktarma gore ¢ocuklarin siralama yapmalarini isteyebilir. Ornegin agirliklar farkli {i¢ cantayi
agirliklarina gore hafif, agir, daha agir ve en agir seklinde siralarken agir olan canta hafif
olandan daha agir, en agir olandan daha hafif olmasi gerektigi diisiiniilmelidir. Bu tiir
deneyimler sadece matematiksel gelisimi desteklemekle kalmaz, ayn1 zamanda problem ¢6zme
ve elestirel diistinme ile ilgili biligsel yetenekleri gelistirerek gelecekteki matematiksel 6grenme

i¢in gii¢lii bir temel olusturur (Clements & Sarama, 2020; Smith, 2001).

1.3.6. Say1 ve Sayma Kavramm

Sayma, varlik, esya ve nesnelerin sayilarla birebir eslenmesidir. Esleme yapma belirli
bir siireci gerektirir yani sayma bir siiregtir. Sayi, varliklar1 ¢cokluk olarak simgesel ifadesi
seklinde ifade edilebilir. Say1 kavrami1 saymanin sonucunda olusur ve simgesel olarak ifade
edilir. Sayma islemi gerceklestirildiginde sayilan esyalar, nesneler ve varliklar hakkinda bilgi
elde edilebilir. Sayma, ¢okluk kavramini anlamli hale getirir ve bdylece nesnelerin miktari
anlasilir bir sekilde ifade edilebilir (Albayrak, 2010; Albayrak & Simsek, 2010). Say1 ve sayma
kavramlar1 ¢ocuklara ilk kavratilmasi gereken kavramlardir. Bu kavramlar g¢ocuklarin
cevredeki varlik esya ve nesneleri tanima ve ifade etme becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol

oynadig1 sdylenilebilir.

1.3.7. islem Kavram

Okul 6ncesi matematik egitiminde islem kavrami, gocuklarin toplama ve ¢ikarma gibi
temel matematiksel islemler araciligiyla sayilar1 ve miktarlari manipiile etme anlayisini ve
becerisini ifade eder. Piaget'nin biligsel gelisim teorisi, ¢ocuklarin baslangicta islemleri
kavramak i¢in uygulamali faaliyetlerde bulunduklarini ve zihinsel hesaplamalar yapmak igin
bu eylemleri yavas yavas icsellestirdiklerini 6ne siirer (Piaget, 1952). Bu agidan islemlerde
gliclii bir temel gelistirmek, nesnelerle somut deneyimlerden sayisal iliskilerin daha soyut
anlayislarina dogru ilerlemeyi igerir. Toplama ve ¢ikarmayr modellemek i¢in manipiilatifler
kullanmak gibi sayma stratejilerine erken maruz kalmak, okul 6ncesi ¢ocuklarin miktarlari
birlestirme ve ayirma kavramini kavramalarina yardimci olur. Nesneleri siralama, karsilagtirma
ve birlestirmeyi iceren etkinliklere katilarak ¢ocuklar, matematiksel problemleri ¢6zmek ve
sayilar hakkinda akil yiirtitmek i¢in gerekli olan islemsel diisiinme becerilerini gelistirirler

(Albayrak, 2010; Clements & Sarama, 2020).

1.3.8. Geometrik Sekiller

Geometrik sekiller, okul oncesi matematik egitiminde uzamsal iligkileri ve ortintiileri
anlamak icin temel bir rol oynamaktadir. Cocuklarin, daire, kare, ticgen ve dikdortgen gibi

geometrik  sekilleri erken yaslarda Ogrenmeleri, uzamsal muhakeme becerilerini
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gelistirmelerine ve geometrik 6zellikleri tanimalarina yardimci olur. Bloklar1 sekillerine gore
siralamak veya geometrik sekillerle desenler olusturmak gibi sekil tanima ve manipiilasyonunu
iceren etkinlikler, cocuklarin sekilleri tanimlama ve smiflandirma becerilerini gelistirir.
Geometrik sekilleri kesfetmeyi, adlandirmay1 ve karsilagtirmay1 igeren etkinliklere katilarak,

okul 6ncesi ¢ocuklar matematiksel gelisimlerini destekleyen temel becerileri gelistirirler (Elia

& Gagatsis, 2003; Levenson vd., 2012).

1.3.9. Oriintii

Okul 6ncesi matematik egitiminde oriintii kavrami, nesnelerin, sekillerin, renklerin veya
eylemlerin tekrar eden veya belirli bir kurali takip eden Ongoriilebilir dizileri veya
diizenlemeleri olarak tanimlanir. Oriintiilerin taninmas1 ve anlasilmasi sadece bilissel gelisimi
desteklemekle kalmaz, ayn1 zamanda matematiksel akil yiirlitme, problem ¢6zme ve elestirel
diisiinme gibi daha sonraki matematiksel kavramlar i¢in de 6nemli bir temel olusturur. Erken
cocukluk egitiminde Oriintiiler, ¢ocuklarin nesne, sekil veya say1 dizilerini tanima, olusturma
ve genisletme becerilerini gelistirmek igin ¢ok onemlidir. Oriintiileri anlamak ¢ocuklarin tekrar,
simetri ve diizen gibi matematigin temel ilkelerini kavramalarina yardimeci olmaktadir

(Clements & Sarama, 2020; Overholt vd., 1998).

Okul 6ncesi matematikte oriintiiler, ABAB oriintiileri gibi basit gorsel dizilerden (6rn.
daire, kare, daire, kare) daha karmasik sayisal oriintiilere (6rn. 1, 3, 5, 7) ve Gtesine kadar ¢esitli
bicimleri kapsar, ¢cocuklarin tahmin etme ve genelleme yapma becerilerini gelistirerek bilissel
gelisimi destekler. Yapilan arastirmalar, Oriintlileri tanimanin ¢ocuklarin sayi iligkilerini
anlamalarim1 destekledigini ve onlar1 daha karmasik matematiksel kavramlara hazirladiginm
vurgulamaktadir. Oriintii bloklar1, nesneleri niteliklerine gore siralama ve hareketler veya
seslerle ritmik oOriintiiler olusturma gibi etkinlikler, ¢cocuklar1 oriintii tanima ve genisletme
konusunda aktif olarak katilimlarini destekler (Clements & Sarama, 2020; NCTM, 2020;
Overholt vd., 1998). Sonug olarak, oriintiiler okul 6ncesi matematik egitiminin temel bir
unsurudur ve ¢cocuklarin biligsel gelisiminde, matematiksel akil yiiriitmelerinde ve gelecekteki
ogrenmelere hazirlanmalarinda 6nemli bir rol oynar. Egitimciler, cocuklar oriintiileri kesfeden
etkinliklere dahil ederek yalnizca matematiksel akiciligi tesvik etmekle kalmaz, ayn1 zamanda
akademik basar1 i¢in gerekli olan elestirel diisiinme becerilerini ve problem ¢6zme yeteneklerini
de gelistirir. Erken c¢ocukluk doneminde Orilintiilerin 6nemini anlamak, yasam boyu
matematiksel yeterlilik ve giinliik yasamda matematigin daha derin bir sekilde takdir edilmesi

icin gliclii bir temel olusturur.
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1.3.10. Ol¢me

Olgme, belirli bir standart veya referans kullanilarak bir niceligin veya &zelligin
degerinin belirlendigi bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Ozdamar, 2018; Yildirmm & Simsek,
2016). Okul 6ncesi matematik egitiminde dlgme, ¢ocuklarin boyut, miktar ve karsilagtirma gibi
temel kavramlara yonelik on bilgi sahibi olmalarini1 gerektirir. Okul 6ncesi donemdeki dlgme
etkinlikleri genellikle standart olmayan birimlerle baslar; bunlar, boyut ve sekil bakimindan
farklilik gosteren ve diger nesneleri 6lgmek i¢in kullanilan nesneler veya araglardir. Bu
yaklasim, kiigiik ¢cocuklarin uzunluklar1 veya miktarlar1 6lgmek icin bloklar, kiipler ve hatta
kendi ayak izleri gibi tanidik nesneleri kullanarak 6l¢iimii somut ve deneyimsel bir sekilde
kesfetmelerini saglar. Standart olmayan birimler, soyut matematiksel kavramlar1 ¢ocuklar igin
daha somut ve erisilebilir hale getirdikleri i¢in okul 6ncesi ortamlarda 6zellikle faydalidir.
Cocuklarin bu siirecte standart olmayan birimleri kullanarak, uzamsal farkindaligi, ince motor
becerilerini ve elestirel diisiinmeyi tesvik eden, yaparak-yasayarak siirecin i¢ine dahil olacaklari
etkinliklere katilmalar1 6nemlidir. Bu etkinlikler ¢ocuklarin 6l¢me becerilerini gelistirmelerine
yardimc1 olmakla kalmaz, aym1 zamanda matematiksel muhakeme ve problem c¢ozme

yeteneklerini de destekler (Clements & Sarama, 2020; NCTM, 2020; Overholt vd., 1998).

1.4. OKUL ONCESi MATEMATIK OGRETIMINDE KULLANILABILEN
YONTEMLER VE TEKNIKLER

Okul 6ncesi donemde matematigi etkili bir sekilde 6gretmek icin egitimciler, gelisimsel
olarak uygun, ilgi cekici ve cocuklarin 6grenme ihtiyaglarini destekleyici c¢esitli 6gretim
yontem ve teknikleri kullanirlar. Bu yontem ve teknikler arasinda oyun temelli 6grenme,
gosterip yaptirma, soru cevap, drama, sorgulamaya dayali 6grenme gibi yontem ve teknikler
yer almaktadir. Bu yontem ve tekniklerlerin kullanim stiresi 6gretilmek istenen kavram, bilgi
ve becerilerin dzelliklerine gore degisiklik gdsterebilmektedir. Ogretim siirecinde dgretmen
matematik uygulamalarinda ¢cocuklara destek olmali ve matematigi ¢ocuklarin hayatinda merak
uyandiran ve eglenceli bir sekilde sunmalidir (Clements & Sarama, 2020; Erdogan & Baran,
2005).

Oyunlar, bulmacalar ve manipiilatif oyuncaklar gibi oyun aktiviteleri cocuklarin ilgisini
cekmekle kalmaz, ayn1 zamanda matematiksel kavramlarin uygulamali olarak kesfedilmesi i¢in
firsatlar sunar. Manipiilatifler, cocuklarin matematiksel kavramlar1 kesfetmek i¢cin manipiile
edebilecekleri fiziksel nesneler veya materyallerdir. Manipiilatifler, birden fazla duyuyu
harekete geciren uygulamali 6grenme deneyimlerini destekleyerek, soyut matematiksel
kavramlarin somutlastirilmasini, matematiksel kavramlarin daha derinlemesine anlagilmasini

ve Ogrenmenin kaliciligini destekler. Manipiilatifler ayrica farklilastirilmis 6gretimi
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destekleyerek egitimcilerin etkinlikleri bireysel Ogrenme ihtiyaglarin1 ve tercihlerini
karsilayacak sekilde uyarlamasina olanak tanir. Genellikle oyun temelli yaklasimlarla
karsilastirilsa da, dogrudan Ogretim okul Oncesi matematik egitiminde yeni kavramlari
tanitmak, problem ¢6zme stratejilerini modellemek ve rehberli uygulama saglamak i¢in etkili
bir sekilde kullanilabilir. Sorgulamaya dayali 6grenme, ¢ocuklar1 soru sormaya, materyalleri
kesfetmeye ve kesif yoluyla matematiksel kavramlari aragtirmaya tesvik eder. Sorgulamaya
dayali 6grenme, cocuklarin matematiksel kavramlar ve gergek diinya baglamlar1 arasinda
baglant1 kurmalarina olanak tanir (Clements & Sarama, 2020; Overholt vd., 1998; Sabri vd.,
2023).

Ogretmenler, matematik etkinliklerinde en cok miizik, sanat, oyun yoluyla 6gretim, soru
cevap ve gosterip yaptirma yontemlerini kullanmaktadir (Can & Giiltekin Akduman, 2022,
Yazlik & Ongéren, 2018). Hendershot vd. (2016), oyun etkinliklerinde ¢ocuklarm gogunlukla
matematigi kullandiklarin1 ve kullandiklar ¢esitli matematik kavramlarindan en ¢ok uzamsal
iliskiler kavramini kullandiklarmi belirtmistir. Ogretmenlerin matematik egitiminde kullandig
diger bir yontem yaratict drama yontemidir. Ogretmenler kavramlari somutlastirmak,
cocuklarin ilgi ve dikkatlerini ¢ekecek sekilde 6gretim gergeklestirmek icin yaratict drama
yontemini kullanabilirler. Yaratici drama yonteminde yer verilen matematiksel kavramlar
cogunlukla sayi, islem ve geometrik sekillerdir (Oztiirk vd., 2015). Siralama, eslestirme,
karsilastirma, 6lgme, Oriintiiler ve biitiin yarim kavramlar1 daha az yer verilen kavramlardir

(Kogde & Aykag, 2017; Oztiirk vd., 2015).

Firat (2016) 6gretmenlerin matematik becerilerde ¢gogunlukla yer verdikleri stratejileri

sOyle siralamistir:

e Sayma- sayi becerilerinde dikkat ¢cekme, geri bildirim verme ve soru sorma stratejileri,

e Olgme becerisinde geri bildirim verme, hatirlatma ve soru sorma stratejileri,

e Mekanda konum becerisinde dikkat ¢ekme, yOnerge verme, geri bildirim verme
stratejileri,

e Karsilastirma becerisinde dikkat cekme, yonerge verme, geri bildirim verme
stratejileridir.

Arastirmacilar, 6gretmenlerin en fazla dikkat ¢ekme, geri bildirim verme, yOnerge
verme stratejilerini kullanmakta en az pekistirme, giidileme ve miidahale stratejini
kullandiklarini belirlemistir (Firat, 2016). Kirlar (2006) tarafindan yapilan bir arastirmada da,
geleneksel yonteme kiyasla ~matematik  Ggretiminde  yapilandirimaci  yaklagimin
benimsenmesinin ¢ocuklarin matematik basarisini olumlu etkiledigi belirlenmistir. Bu nedenle

cocuklarin aktif katilim gosterebilecekleri farkli yontemler (beyin firtinasi, oyun, rol oynama,
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drama) ve degisik materyaller (origami, tasarim etkinlikleri) sunulmalidir (Yazlik & Ongéren,
2018).

1.5. MATEMATIK OGRETIMINDE OGRETMENIN ROLU

Okul 6ncesi donemde matematik egitimi, ¢ocuklarin diisiinme ve diisiindiiklerini ifade
edebilme becerilerini gelistirmede formel anlamda baslangic donemi oldugu sdylenilebilir. Bu
nedenle okul oncesi donem ¢ocuklariin egitiminde okul dncesi 6gretmenlerinin matematik
bilgisi olduk¢a 6nemlidir (Dunekacke vd., 2015). Ogretmenlerin matematiksel bilgileri,
Ogretim bilgileri ve 6z yeterlik inanglar1, okul 6ncesi ¢ocuklarin matematik 6grenme siirecine
onemli katki sunar. Ogretmenlerin ¢ocuklar1 gdzlemlemesi, siiregte rehber olmasi ve gerektigi
durumda yardimci olmasi ¢ocuklarin matematik becerilerini desteklemektedir (Demirbas,
2019). Okul d6ncesi ¢ocuklart i¢in matematik 6grenmek, ortaokul veya ilkokul dgrencilerinde
oldugu kadar kolay ve formel degildir (Dunekacke vd., 2015). Bunun i¢in 6grenme ortamini
Ogretmenler cocuklarin matematigi yaparak yasayarak deneyimlerle 6grenmelerine olanak
saglayacak sekilde diizenlemesi ve 6grenme ortaminda ¢ocuklarin matematik kavramlarini
O0grenmelerine yardimci olan materyallerin olmasi1 ¢ocuklarin matematiksel diistinmelerini

gelistirmektedir.

Okul dncesi matematik etkinliklerinde siklikla kullanilan oyun yoluyla 6gretim, yaparak
yasayarak Ogrenme gibi yontem ve teknikler sayesinde g¢ocuklarin bilgileri kesfetme ve
matematiksel diisinme becerilerin gelistirilmesi ve hayal giiclerinin olugsmasinda 6nemli
etkenler olarak diisiiniilebilir. Bu etkinliklerin ¢ocuklarin diizeyinde ve onlarin ilgi olmalarda
ogretmenin rolii oldukca oOnemlidir (Dunekacke vd., 2015). Okul Oncesi Ogretmenleri
matematik egitiminde ¢ocuklarin matematiksel becerilerinin gelismesi ve matematiksel
kavramlar1 dogru tanimlanabilmeleri i¢in uygun yontemleri kullanilmalidir. Matematik egitim
stirecinde 6gretmen cocuklara rehber konumundadir. Bu yiizden 6gretmenlerin matematik
hakkindaki bilgi, tutum, 6z yeterlik ve inanglari c¢ocuklarin matematik gelisimini

etkilemektedir.

Sinif icerisinde yapilacak olan matematiksel etkinliklerin dncelik durumu ¢ocuklarin
ilgileri, matematiksel bilgi ve becerileri dikkate alinarak 6gretmen tarafindan belirlenir (Yazlik
& Ongoren, 2018). Is birligine dayali matematik etkinliklerinde cocuklarin matemetiksel bir dil
kullanmalarinda 6gretmen rehberligi Oonemlidir. Ciinkii 6gretmenlerin etkinlik siirecinde
kullandiklart dil g¢ocuklarin 6grenmelerini 6nemli diizeyde etkilemektedir (Klibanoff vd.,
2006). Parpucu ve Erdogan (2017) yaptigi arastirmada Ogretmenlerin 6grenme ortaminda
matematik dili kullanma siireleri mesleki deneyim siiresine gore degistigini ifade etmislerdir.

Arastirmada Ogretmenlerin 1-6 yil arasinda deneyime sahip olan dgretmenlerin az, 6-10 yil
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arasinda ¢ok ve 10 yil ve iizeri deneyime sahip olan Ogretmenlerin tekrar matematik dili

kullanim1 azalmaktadir. Tiim bu bilgiler 1s18inda okul Oncesi matematik egitiminde

Ogretmenlerin;

Matematik alan bilgilerini gelistirmeleri,

Matematik 6grenme siireglerinde gézlem ve rehberligi,

Matematiksel bir dil kullaniminda ¢ocuklara uygun bir rol-model olmasi,
Matematik egitiminde ¢ocuk merkezli bir yaklagim benimsemesi,

Zengin uyaranli bir matematik 6grenme ortami sunmasi,

Cocuklarin matematik becerilerini gelistirecek materyaller saglamasi,
Matematik egitim siirecinde uygun yontemleri kullanmasi,

Soyut kavramlar1 daha somut ve anlasilir hale getirmesi,

Matematigi giinliik yasamla iligkilendirerek sunmasi,

Cocuklarin yas ve gelisimlerine uygun, ilgi ¢ekici etkinlikler tasarlamasi,

Her cocugun gelisimini siirekli izleyerek giiclii yonlerini ve gelistirilmesi
gereken alanlar1 belirlemesi,

Ogretimlerini ¢ocuklarin bireysel ihtiyaclar1 karsilayacak ve hedefe yonelik
destek saglayacak sekilde uyarlayabilmesi,

Cocuklar1 matematik etkinliklerine karsi tesvik ve motive edici bir yaklasim
benimsemesi,

Yapici geri bildirimler saglayarak cocuklarda matematige karst olumlu bir tutum
gelistirmesi,

Cocuklara merak, tistbilissel beceriler, sebat ve problem ¢dzme stratejileri
gostererek cocuklarin 6grenmenin deneme yanilma igeren bir siire¢ oldugunu
anlamalarina yardimei olmalari,

Aile ve diger uzmanlarla igbirligi yapmasi,

Matematik egitimini daha ilgili ve heyecan verici hale getirmek i¢in teknolojiyi,
yaratict sanatlar1 ve disiplinler arasi yaklasimlar1 dahil edecek yenilik¢i bir

yaklagim benimsemesi ¢ok dnemlidir.

1.5.1. Ogretmenlerin Matematik Egitiminde Yasadiklar1 Problemler

Okul o6ncesi Ogretmenleri, matematik egitimi siirecinde miifredatla, 6gretmenle ve

o0grenme ortamiyla ilgili cesitli problemlerle karsilasmaktadir. Program kaynakli giicliikler

arasinda programdaki kazanimlarin bir kisminin anlagilir ve ulasilir diizeyde olmamasi, 6gretim

kaynaklari, etkinlik planlar1 ve somut 6rneklerin azligi yer almaktadir (Ginsburg vd., 2008;
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Aggiil Yalgin & Yalgin 2018). Ogretmen kaynakli giigliikler ise, dgretmenlerin alan bilgisi
yetersizligi (Baki & Hacisalihoglu Karadeniz, 2013) ve etkinlik ve materyal hazirlamada
kendilerini yetersiz hissetmeleri (Can & Giiltekin Akduman, 2022), matematikte diisiik 6z
yeterlilik (Bates vd., 2011) seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenme ortamindan kaynaklanan
giicliikler ise smiftaki ¢ocuk sayisinin kalabalik olmasi nedeniyle hazirlanan materyal sayisinin
yetersizligi (Kog, 2017) ve arag-gerec ve materyal eksikligi (Baki & Hacisalihoglu Karadeniz,
2013) olarak belirtilmigtir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenleri etkili matematik egitimi
verirken bir¢cok zorlukla karsilagsmaktadir. Yetersiz egitim ve diisiik 0z yeterlilik gibi
Ogretmenle ilgili zorluklar, etkili matematik egitiminin verilmesini daha da zorlastirmaktadir.
Son olarak, siirli kaynaklar, biiyiik sinif mevcutlari ve yetersiz fiziksel alanlar gibi 6grenme
ortamiyla ilgili zorluklar da onemli engeller olusturmaktadir. Hedeflenen destek, mesleki
gelisim ve kaynak tahsisi yoluyla bu sorunlarin ele alinmasi, okul 6ncesi ortamlarda matematik

egitiminin kalitesini artirmak i¢in gereklidir.

1.6. MATEMATIK EGITiIMINDE AIiLENIN ROLU

Okul dncesi matematik egitiminde ailenin 6nemli bir rolii vardir. Okul dncesi cocuklarin
matematik becerileri, anne ve babalarin egitim diizeyi ile ailenin ¢alisma durumuna bagli olarak
degiskenlik gostermektedir (Seker, 2013). Uslu Cavdarci ve Unal (2021) tarafindan yapilan
arastirmada “Aile Destekli Matematik Egitimi Programi” uygulanmistir. Bu uygulama
sirasinda ¢ocuklarin okulda Ogrendikleri matematiksel kavram ve becerilere ek olarak
aileleriyle birlikte evde gerceklestirdikleri etkinlikler araciligiyla bu kavram ve becerilerin
pekistirilmesi saglanmistir. Arastirma, bu programin ¢ocuklarin erken matematik beceri ve
yeteneklerini olumlu etkiledigini ortaya koymustur. Mari¢i¢ ve Stamatovi¢ (2018) egitim
seviyesi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin, geometrik sekiller konusunda daha gelismis olup,
cocuklarin geometrik kavram gelisimlerinin yetiskinlere bagli olarak degistigini belirtmektedir.
Bu ve benzeri arastirmalarda cocuklarin matematik beceri ve yeteneklerinin gelismesinde

ailelerin 6nemli bir role sahip oldugunu gostermektedir.

1.7. COCUKLARIN MATEMATIGI OGRENME SURECLERI

Cocuklar erken yaslardan itibaren matematiksel yetkinlige sahiptir. Cocuklar
oynadiklar1 oyunlar ve gevresindeki insanlarin sundugu etkinliklerle matematiksel kavram ve
stire¢ becerilerini kesfetmektedir. (MacDonald & Murphy, 2021). Matematiksel kavram ve
siire¢ becerilerini kesfetme siireci ¢ocuklarin matematiksel diisiinmelerine olanak saglar.
Matematiksel diisiinme ¢ocuklarin deneyimleriyle nesneleri farkli &zelliklerinin  fark

edilmesine, Olciilmesine, kategorize edilmesine, genellestirme yapilmasina ve soyut olarak

20



diisiiniilmesine olanak saglar. Ogretmenler ¢ocuklarin diisiinmesine, tartismasma olanak
saglamalidir. Ornegin Legolarla kule yapan iki cocuga kulelerinin hangisinin biiyiik oldugu
sorulabilir ve ¢ocuklar dogal dlgekleri kullanilarak kulelerin biiylik olanina karar verilmesi
istenebilir. Boylelikle 6gretmen gocuklari matematiksel diisiinmeye sevk edebilir. Cocuklarin
matematigi Ogrenebilmeleri i¢in yasantilarinda bu tarz uygulamalara yer verilmesi
gerekmektedir (Clements, 2003).

Matematik kavramlarinin kazandirilmasinda yapilandirilmis yontem kullanilarak
hikaye, miizik, masa etkinlikleri ve oyunlar ile say1 kavrami ve geometrik sekiller egitimi
verilen ¢ocuklar geleneksel egitim verilen ¢ocuklara gore daha basarilidir (Kirlar, 2006).
Cocuklarin 6gretmenleriyle birlikte sayr kavramiyla ilgili oyun oynamasi, hikayeler ve
tekerlemeler okumasi ¢ocuklarin matematik G6grenimlerini desteklemede bir etkin rol

oynayabilmektedir (Young Loveridge, 2004).

Cocuklar giinliik hayatlarinda oyun oynamadan yapabilecekleri diger aktivitelere kadar
bir¢ok alanda geometrik sekillerle karsilasirlar. Ancak bu siiregte soyut ve anlagilmasi giig
sekillerle karsilasabilirler. Bu nedenle, geometrik kavramlari Ogrenmelerini saglayacak
etkinlikler hazirlanirken 6gretmenler ¢cocuklarin deneyimlerine uygun, giinliik hayatlariyla ilgili
ve tiim ¢ocuklarin katilimini saglayacak etkinlikler hazirlanmasina 6zen gostermelidir (Marici¢
& Stamatovi¢, 2018). Bu etkinliklerin hazirlanmasinda, g¢ocuklarin gelisim diizeyleri ve
yaslarina dikkat edilmesinin yaninda (Kilig & Ozcan, 2020), etkinliklerin ¢ocugun biitiin
gelisim alanlarina etki edebilecek tiirden olmalarina da 6zen gosterilmelidir (Yazlik &
Ongoren, 2018). Ayrica etkinlik siireglerinde gocuklara kazandirilmak istenen kavramlari
ezberletmek yerine gozlemleme, iliskilendirme, kesfetme becerilerini gelistirme yoniinde
uygulama yapmalar tercih edilmelidir (Erdogan, 2016). Erken yaslardan itibaren ¢ocuklar
matematiksel kavramlar1 oyun ve giinliik etkinliklerle kesfederler ve 6gretmenlerinin sagladigi
yapilandirilmis ve gelisim diizeylerine uygun egitimler, ¢cocuklarin matematiksel diisiinme

becerilerini dnemli dl¢iide artirdigr sdylenilebilir.

1.8. ALAN YAZIN SENTEZi

Bu boliimde alan yazin kapsaminda okul Oncesi matematik egitimine dair yapilan

caligmalara yer verilmistir.

1.8.1. Okul Oncesi Dénem Ogretmenleriyle Yapilan Arastirmalar

Dogan ve Tatik (2014) yaptiklar1 arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin hizmet i¢i
egitim ihtiyaclarinin ne oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmada 90 okul 6ncesi 6gretmenin

gorlislert1 degerlendirilmistir ve veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket ile
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toplanmistir. Arastirmanin sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ihtiya¢ duyduklar1 hizmet
ici egitim programlarinin ii¢ baslik adr altinda (Ozel Egitime Gereksinim Duyan Cocuklarin
Ozellikleri, Erken Miidahale Programlari, Ulusal ve Uluslararasi Proje Hazirlama Teknikleri)
belirtmiglerdir. Ayrica 10 yildan fazla mesleki deneyime sahip olan dgretmenlerin okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalarinin nasil yapilabilecegine yonelik egitim ihtiyaci hissettiklerini de

belirtmislerdir.

Usun ve Comert (2003) okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaglarini tespit
etmiglerdir.  Arastirmada 105 okul Oncesi Ogretmenin goriisleri degerlendirilmistir.
Aragtirmacilar 16-20 yil arasinda mesleki tecriibeye sahip Ogretmenler oncesi yillarda
gerceklestirilen hizmet i¢i egitim programlarina diger 6gretmen gruplarina oranla daha fazla
katilim gosterdigi ve ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlerde en fazla katilmak istedikleri
programlarin Cocuk Ruh Saghigi, Yaratict Etkinlikler ve Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda

Kullanilan Planlar oldugunu belirtmiglerdir.

Ko¢ ve Sak (2017) arastirmalarinda okul oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim
programindaki etkinliklere yonelik 6z- yeterlik inanclarini incelemiglerdir. Katilimcilar1 683
okul Oncesi 0gretmenden olusan arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmacilar
Ogretmenlerin 6z yeterlik inang¢larinin yaslarinin, mesleki deneyimlerinin ve egitim programi
ile ilgili konferans-seminer vb. etkinliklere katilma durumlarinin uyguladiklart matematik
etkinliklerine olumlu etki ettigi, bu etkinliklere dahil olan 6gretmenlerin 6z yeterlilik ve
inanglar1 yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki
deneyim siireleri arttitkca matematik etkinliklerine iliskin 6z yeterliliklerinin arttigim

belirtmislerdir.

Aytag ve Unal (2022) okul dncesi dgretmenlerinin matematik 6z yeterlik ve matematik
kaygi diizeyleri belirlenmek ve aralarindaki iliskiyi incelemek amacgli bir aragtirma
yapmislardir. Katilimcilar1 89 okul 6ncesi 6gretmeninden olusan bu arastirmada iligkisel tarama
modeli kullanilmislardir. Arastirmada 6gretmen kisisel bilgileri, matematiksel kaygilar1 ve 6z
yeterliliklerini belirlemek i¢in 3 farkli veri toplama araci kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin matematik 6z yeterliklerinin cinsiyet, yas, mesleki tecriilbe ve mezun olduklar1
okul tiiriine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ayrica okul Oncesi
ogretmenlerinin kaygi diizeyleri diisiik, matematik 6z yeterliliklerinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Matematik 6z yeterlilikleri yiiksek olan dgretmenlerinin etkinlik hazirlama ve
uygulamadaki yeterlikleri arasinda pozitif yonde anlamli, matematik kaygisi yiiksek olan
ogretmenler etkinlik hazirlamadaki yeterlilikleri arasinda negatif yonde anlamli iliski oldugu

bulgular arasinda vardir.
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Karakus vd. (2019) okul o6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine ve sif igi
uygulamalarina iligkin bir arastirma yapmislardir. 35 kadin Ogretmenle gergeklestirilen
aragtirma Covid 19 Pandemi siirecinde yapildigi i¢in veriler iki form (“Kisisel Bilgi Formu” ve
“Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Formu™) ile online olarak toplanmustir. Arastirmada
Ogretmenlerin matematik egitimini matematiksel kavramlarin verilmesi, matematiksel
becerinin gelistirilmesi ve temellendirilmesi gerektigini diisiindiiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin etkinlik siirecinde cogunlukla oyun, gdsterip yaptirma ve soru — cevap ydntem
ve tekniklerinin kullandiklarini1 ifade etmislerdir. Ayrica Ogretmenler smifta yaptiklari
etkinliklerin sayisim yeterli oldugunu, haftanin 4-5 giinii etkinliklere yer verdiklerini ve bu

stirecte giicliik yasamadiklarini ifade etmislerdir.

Celik (2017) orneklemini 60 okul Oncesi O0gretmeninin olusturdugu arastirmasinda
ogretmenlerin erken matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerini ve diizeylerin farkli
degiskenlerle arasindaki baglantiy1 arastirmustir. Arastirma sonuglarina gore dgretmenlerin
matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik yiiksek oldugu tespit edilmis ve 0gretmenlerin 6z
yeterlilik diizeylerinin artmasiyla birlikte matematik etkinlikleri hazirlama ve uygulamada

kendilerini daha yeterli hissettikleri belirlenmistir.

Seker (2013) okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimi ile ilgili inang ve 6z
yeterliklerinin 48-60 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri tizerindeki etkisini aragtirmistir.
Aragtirmada ii¢ farkli veri toplama araci kullanilmis ve iki tanesinde uyarlama calismast
yaptlmistir. Tarama modeli kullanilan aragtirmada, 6gretmenlerin matematik etkinliklerini
hazirlama ve uygulama konusunda ytiksek 6z yeterlik diizeylerine sahip olduklar belirlemistir.
Ayrica matematik egitiminde Ogretmenlerin bilgi odaginda kendilerini gordiiklerinde,
cocuklarin matematik beceri diizeylerinin azaldig1 ve cocuk merkezli matematik egitimine
iliskin inang diizeyleri arttik¢a ¢ocuklarin matematik beceri diizeylerinin arttigini ifade etmistir.
Belirlenmis sonuglarin yaninda 6gretmenlerin matematik egitimine iliskin yeterlikleri arttik¢a
cocuklarin matematik beceri diizeyleri azaldigi, 6gretmenlerin matematik gelisimine iligkin
inang diizeyleri ve matematik egitiminde 6gretmene yonelik inang diizeyleri arttik¢a gcocuklarin
matematik beceri diizeyleri artmakta oldugu bulgular arasinda vardir. Arastirmaci
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik inan¢ diizeylerinin artirilmasinin, c¢ocuklarin
matematik diizeylerinin artirilmasi i¢in gerekli oldugu ifadesini kullanmistir. Ayrica erken
cocuklarin matematik becerilerinin kiz ¢ocuklarina gore daha yiiksek oldugu, annesi calisan ve
iniversite mezunu olan ¢ocuklarin matematik becerilerinin, annesi ¢alismayan ve lise mezunu
olan ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Cocuklarin matematik becerileri,

cinsiyet, yas, daha dnce okul oncesi egitim alma durumu, 6gretmenlerin mesleki tecriibesi ve
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Ogretim diizeyi, Ogretmenlerin matematik egitimi i¢in uygun yas yoniindeki inanglari,
ebeveynlerin egitim durumu ve annelerin ¢aligma durumuna gore farklilik gosterdigini ifade

etmistir.

Sahin ve Korkmaz (2019) okul oOncesi donemdeki cocuklarin hata yaptiklar
matematiksel kavramlar, hatalarinin nedenleri ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin yaptiklar1 hatalari
Onleme stratejilerinin ne oldugunu inceledikleri ¢calismalarinda, 16 okul dncesi 0gretmeni yer
almistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin goriisleri acisindan ¢ocuklar, birgcok matematiksel
kavramda ¢esitli tiirlerde hatalar yaptiklarini belirtilmistir. Cocuklar zaman, yer-yon, sekil,
boyut, zitlik, miktar kavramlarina iligkin ¢ok hata yaptiklar1 belirlenmistir. Arastirma
sonucunda okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin matematiksel kavramlar agisindan yaptiklar
hatalarin nedenlerinin bes kategoriden kaynaklandigi belirlenmistir: (1) c¢ocuklardan
kaynaklanan nedenler: bilissel diizey yetersizligi; (2) kavramin dogasindan kaynaklanan
nedenler: kavramin soyutlugu, (3) egitimcilerden kaynaklanan nedenler: 6gretim ilkelerine
uyulmamast; (4) ailelerden kaynaklanan nedenler: kavramin yanlis kullanimi ve (5) toplumdan

kaynaklanan nedenler: kavramin yanlis kullanima.

Kog (2017) arastirmasinda 6gretmenlerin Okul Oncesi Egitim Programi1 (OOEP)’ndaki
kazanim ve gOstergelere yonelik planladiklari matematik etkinliklerini incelemis ve
matematiksel kavramlara siire¢ igerisinde yer ne kadar verdiklerini, uygulama esnasinda
sectikleri materyallerin, yontemlerin ve etkinlik tiirlerinin neler oldugunu belirlenmeyi
amaglamigtir. Arastirmada, 6 yas grubu simiflarinda gérev yapan dort okul 6ncesi 6gretmeni 23
hafta boyunca gézlemlemistir. Veri toplama araci olarak yapilandirilmamis gézlem, dokiiman
inceleme ve yari yapilandirtlmis goriisme tekniklerini kullanmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin OOEP’ ye yeterince uygun plan hazirlamadiklari, etkinlikleri bilyiik grup
etkinlikleri olarak uyguladiklart belirlenmistir. Ayrica &gretmenlerin 6gretim yontemleri
hakkinda yeterli bilgi ve donanimlarinin olmadigi, matematik etkinliklerini hazirlik ve
degerlendirme asamasinda eksiklerinin oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin

matematik egitimi agisindan destege ihtiyaglar1 oldugu belirtilmistir.

Org¢an Kagan ve Karayol (2017) arastirmalarinda 165 okul 6ncesi 6gretmene genel bilgi
formu ve Clements ve Sarama (2000/2014) tarafindan Amerika’da Building Blocks projesi
kapsaminda gelistirilen formun orijinali temel alinarak arastirmacilar tarafindan olusturulan
‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Programda Matematik Egitimi I¢in Ayirdiklar1 Siire ve
Gortiglerini  Degerlendirme Formu’ nu uygulamiglardir. Okul oncesi O6gretmenlerinin
matematik egitimine onem verdikleri ancak matematik egitimini gerceklestirmede kendilerini

yeterince hazir hissetmedikleri ve OOEP da ayirilmis olan siireden daha az siirede yer verdikleri
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sonucuna ulasmuslardir. Ogretmenlerin matematik uygulamalarinda yetersiz hissettikleri
alanlarin belirlenerek hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Matematik
egitiminde, ¢ocuklarin genellikle tartismada aktif oldugu, oyun oynadiklar1 ve uygulamali

etkinliklere katildiklarini belirtmislerdir.

Tantekin Erden ve Tonda (2020), okul 6ncesi donem matematik egitimde cinsiyet
farkliliklari, matematik O6gretimi ve Ogretmenin roliine iliskin Ogretmenlerin goriislerini
incelemisglerdir. Katilimcilari 16 kadin okul 6ncesi 6gretmenidir. Arastirmalarinin verileri yari
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir. Arastirma sonucunda okul oncesi dénem
matematik egitiminin ¢ocuklarin ilerideki akademik basarisini olumlu etkiledigini, cinsiyet
farkliliklarinin matematik basarisini etkilemedigini belirtmiglerdir. Ayrica 6grenme ortaminin
diizenlenmesi, rol model olunmasi ve cinsiyet¢i etkinliklerin kullanilmamasinda 6gretmenin

o6nemli rolde oldugu ifade etmislerdir.

Yazlk ve Ongoren (2018) 26 okul dncesi dgretmeni ile yaptiklari aragtirmada okul
Oncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerine iligskin goriislerini ve sinif i¢i uygulamalarini
incelemeyi amaglamislardir. Verileri toplamak igin gézlem formu ve yart yapilandiriimis
goriisme formu kullanmiglardir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklari
yontem ve tekniklerin oyun yoluyla 6gretim ve gosterip yaptirma yontemi oldugunu ve
yontemleri matematik etkinliklerinin siirekli kullandiklar1 ifade edilmistir. Ogretmenler,
matematik etkinliklerinde geometrik sekiller ve rakamlara yonelik oOncelik verdiklerini,
materyalleri genellikle kendilerinin hazirladigini ve etkinlikleri uygulamada kendilerinin yeterli

olduklarini ifade etmislerdir.

Can ve Giiltekin Akduman (2022), 26 okul Oncesi Ogretmeninin matematik
etkinliklerine yonelik goriislerini inceledikleri nitel bir ¢alisma yapmiglardir. Sinifta bulunan
matematik alanlarda genellikle say1 ve sekillerin oldugu, 6gretmenlerin matematik becerilere
yer verdikleri etkinliklerde en ¢ok sayi, ritmik sayma, islem ve geometrik sekillere yer
verdikleri ve en az 6lgme, grafik, zaman, mekanda konum matematik becerilerine yer verdikleri
belirtilmistir. Ogretmenler matematik etkinliklerinde en ¢ok kullandiklar1 yéntemlerin oyun,
miizik, sanat, gdsterip yaptirma yontemi oldugu belirlenmistir. Teknolojiyi kullanarak video,
sarki, animasyon ve gorsellere yer vermislerdir. Matematik etkinlikleri hazirlama ve
uygulamada 6gretmenlerin yasadiklar1 sorunlarin sinif mevcudunun fazla olmasi, materyal
yetersiz olmasi, c¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun ve 06zel gereksinimli g¢ocuklara
uyarlanabilir etkinlik hazirlanmasi oldugu belirlenmistir. Ogretmenler etkinlik planlarken

6lgme becerilerini kullanimi, etkinliklerde gesitli yontem ve teknikler kullanim1, mevcudu fazla
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olan smiflarda uygulamalarin eksik olmasi konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri fakat

etkinlikleri somutlastirma konusunda kendilerini yeterli hissettikleri sonucuna ulagilmistir.

Pekince ve Avcei (2016) nitel aragtirma yontemi kullandig1 arastirmasinda 20 okul 6ncesi
Ogretmeninin bir haftalik etkinlik planlarini incelemislerdir. 171 etkinlik planinda g¢ocuklarin
katilim diizeyleri ve 6grenme siirecinde matematiksel siiregleri destekleyen kazanimlara yer
verilme durumlarmi incelemiglerdir. Etkinliklerin 5’inde etkinligi destekleyen matematik
kazanimi kullanilmadigi, 78’inde NTCM standartlariyla dogrudan iligkili kazanimlarin
kullanildig1, 74’inde matematik becerilerini dolayli destekleyen kazanimlarin kullanildigi ve
19°’unda matematik becerilerini desteklemedigi belirlenmistir. 28 etkinlikte 6gretmenler
cocuklarin katilmi destekledigi ve 143 etkinlikte 6gretmenlerin katilimi karsitt oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Ogretmenlerin etkinlikleri planlarken zorluk yasadigi, matematik
kavram ve becerilerinde eksikleri oldugu ve uyguladiklar1 etkinliklerde ¢ogunlukla ¢ocuk
katiliminm1 desteklemedikleri goriilmiistiir. Okul 6ncesi dgretmenlerine etkinlikleri planlama-
uygulama konusunda destekleyecek, matematik kavram ve becerilerine daha hakim olmalarini
saglayacak, cocuk katilimlarinin destekleyen uygulamalar yaptiracak hizmet i¢i egitimlerin

verilmesi gerektigini ifade etmistir.

Kogde ve Aykag (2017) okul dncesi dgretmenlerinin matematik egitiminde yaratict
drama yontemi kullanma durumlarini incelemislerdir. Arastirma verileri 60 okul Oncesi
Ogretmenine yart yapilandirilmig goriisme formu uygulanarak elde edilmistir. Matematik
egitiminde yaratic1 drama yontemini okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢ogunlukla kullandiklar tespit
etmislerdir. Ayrica okul dncesi 6gretmenlerinin, yaratict drama ydntemini uygulamada bazi
eksikliklerinin oldugu ancak yaratict drama 6gretiminin ¢ocuklarin 6grenmesindeki olumlu
etkisinin farkinda olduklar1 belirlemislerdir. Ogretmenlerin matematik egitiminde yaratic

drama yontemine yonelik uygulamali hizmeti i¢i egitim almak istediklerini ifade etmislerdir.

Firat (2016) matematik dilinin kullanimia yonelik 6gretmenlerin gorisleri ve yapmis
olduklar1 uygulamalarim1 kiyasladigi arastirmada Ogretmenlerin matematik 6gretiminde yer
verdigi matematiksel kavramlar, kavramlar verilirken kullanilan strateji tiirleri ve etkinlik
tiirleri arastirilmuistir. Ogretmenlerin dgretim  siirecinde matematik dilini kullandiklarini
diisiindiikleri fakat kullanmadiklarini sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin etkinliklerde yer
alan matematiksel kavramlarin ¢ocuklarin matematiksel basaris1 acisindan yeterli diizeyde
olmadig1 ve kullanilan matematiksel kavramlarin ¢ogunlukla sayma-say1 ve 6l¢gme kavrami

oldugu belirlenmistir.

Avci ve Akman (2023) okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken ¢ocukluk déonemi matematik

egitimi hakkindaki goriislerini incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini 107 okul 6ncesi
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ogretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin matematik egitiminde sanat, drama ve oyun
etkinliklerini kullandiklari, ¢ocuklarin matematiksel kavramlart 6grenme durumlarini 6lgmek
icin sinirli yontemlere yer verdikleri belirtilmistir. Ogretmenler okul éncesi dénemde olasilik,
ispat ve veri analizinin 6gretilemeyecek kavramlar ile ilgili hatali inanglar1 oldugunu ifade
etmisglerdir. Okul 6ncesi matematigin 6nemini orta diizeyde bulduklar1 ve yas, calisilan kurum,
okul tiirli, mesleki hizmet siiresinin matematigin 6nemi arasinda baglant1 olmadig1 sonucuna

ulastlmistir.

Demirbas (2019) okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin matematiksel
inan¢ ve matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeylerini belirleyerek matematiksel inang ve
pedagojik alan bilgisi arasindaki iligskiyi incelemistir. Arastirmanin katilimcilari 199 okul
Oncesi Ogretmeni ve 255 okul Oncesi O0gretmen adayindan olugmaktadir. Katilimcilara
matematiksel inan¢ ve pedagojik alan bilgisi olmak iizere iki 6lgek uygulanmistir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin matematiksel inang diizeyleri ve matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeyleri
okul Oncesi 6gretmen adaylarindan daha yiiksektir. Okul Oncesi 6gretmen ve okul dncesi
ogretmen adaylarinin iki 6lgekten aldiklari puanlar arasinda anlamli ve pozitif yonde iliski

oldugu belirlenmistir.

Ozdemir (2020) farkli egitim kademesinde gérev yapan 326 okul dncesi dgretmeninin
matematik ogretimine yonelik pedagojik alan bilgileri ve 6z yeterlikleri arasindaki iliskiyi
arastirmustir. Ogretmelerin pedagojik alan bilgileri yas ve mezun olduklan lise tiiriine gore
anlaml farklilasmadigi mezun olduklar1 lise alan tiirli ve 6grenim durumuna goére anlamli
farklilagtig1 belirlenmistir. Matematik egitimine yonelik 6z yeterlikleri lisans 6grenim tiird,
matematik ¢aligmalarina katilimlar1 ve matematikte yasadiklar1 olumsuz deneyimlerine gore
anlaml farklilagsmadig1 ancak mezun olduklari lise alan tiirii anlamli farklilastig1 belirlenmistir.
Arastirmada 6gretmenlerin 6z yeterlikleri ve pedagojik alan bilgileri arasinda anlamli bir iliski

olmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Gok (2023) okul oOncesi Ogretmenlerle yapmis oldugu arastirmada matematik
Ogretiminde somut ve soyut maniplletiflere bakis acilarini ve smifta kullanma durumlarinm
incelemistir. Ogretmenler sinifta ¢ogunlukla sayi-islem ve geometri kavramlarina ait
manipiilatif materyallere yer verdigi goriilmiistiir. Manipiilatifler daha ¢ok yaparak yasayarak
O0grenme ve somutlastirma yoniinden zenginlestirilmistir. Matematik 6gretim slirecinde somut
manipatiflerin sanal manifiilatiflerden daha etkili ve uygun oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler matematik &gretiminde manipiilatif kullanimmin etkisini bilmesine ragmen
smiflarda yeterince manipiilatife yer verilmemistir. Ogretmenlerin sanal manipiilatifler

konusunda uygulama yapmaya yonelik bilgilendirmeye ihtiyaci oldugu belirlenmistir.
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1.8.2. Okul Oncesi Dénem Cocuklariyla Yapilan Arastirmalar

Ertiirk Kara (2019) 6rneklemi 110 gocuktan olusan arastirmasinda okul 6ncesi donemde
cocuklara evde sunulan destegin matematik ve okuma yazma becerileri agisindan incelemistir.
Cocuklarin evde matematik ve okuma yazmaya hazirlik becerileri aileler tarafindan orta
seviyede desteklendigini ifade etmistir. Bu becerilerin desteklenme seviyesi ¢ocuklarin yas,
cinsiyet ve dogum sirasinda gore degismedigini belirtmistir. Evde cocuklarin yaptiklari
yapilandirilmis etkinliklerin ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alma durumu ve siiresinden

etkilendigini belirtmistir.

Uslu Cavdarci ve Unal (2021) 48-72 aylik 18’ i deney 14’ii kontrol grubu olmak iizere
toplam 32 ¢ocukla yaptig1 arastirmalarinda deney grubundaki ¢ocuklara 10 hafta boyunca Aile
Destekli Matematik Egitimi Programi uygulamislardir. Uygulamalar sonucunda deney ve
kontrol grubunu 6n test ve son test puanlar1 karsilastirilmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n
test puanlar incelendiginde iki gruptaki ¢ocuklarin baslangicta erken matematik yetenekleri
esit seviyede oldugunu belirlemislerdir. iki grubun son test puanlari incelendiginde Aile
Destekli Matematik Egitim Programi’nin 48-72 aylik ¢cocuklarin erken matematik becerisini ve

yetenegini olumlu sekilde etkiledigi sonucuna ulagsmislardir.

Maric¢i¢ ve Stamatovi¢ (2018) drneklemini Sirbistan’da 5- 6 yas araliginda olan 290
¢ocugun olusturdugu aragtirmalarinda okul 6ncesi matematik egitiminin ¢ocuklarin geometrik
kavram gelisimine etkisini incelemislerdir. Okul Oncesi matematik egitiminin ¢ocuklarin
geometri kavramlarina iligkin bilgilerini gelistirdigini ve okul oncesi egitim miifredatindaki
biitiin konulara yer verilmesine ragmen ¢ocuklarda her geometrik kavramin gelisimine esit
sekilde etkilemedigini belirtmislerdir. Cocuklarin kavram gelisimleri ailelerin egitim
diizeyinden etkilenirken ¢ocuklarin cinsiyetinden ve egitim kurumunun konumundan
etkilenmedigi sonucuna ulasmislardir. Arastirmacilar sonuglarin daha eksiksiz olmasi agisindan
ogretmenlerin egitim siirecine yonelik gorlisleri alinabilecegini ve kullandiklar1 6gretim

yontemlerinin incelenebilecegini ifade etmislerdir.

Young Loveridge (2004) 5 yasindaki ¢ocuklar ile yaptig1 arastirmasinda say1 kitaplari
ve oyunlarinin yer aldig1 bir programin ¢ocuklarin aritmetik becerilerine etkisini incelemistir.
Programa Katilan ¢ocuklarin aritmetik diizeyleri arttigini1 ve programa katilamayan ¢ocuklara
gore daha 1y1 6grendigini belirtmistir. Olusan bu olumlu etki program uygulandiktan sonra
zamanla etkisini azalmasina ragmen programdan sonra en az bir y1l boyunca olumlu etkinin

devam ettigini ifade etmistir.

Avci (2015) okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin matematik becerilerini yas, cinsiyet,

dogum sirasi, ailenin sosyoekonomik diizeyi ve okul dncesi egitim alma durumunu incelemistir.
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Katilimcilar1 48-66 aylik 288 c¢ocuk ve ebeveynlerinden olusmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak “genel bilgi formu” ve TEMA-3 kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglarina
gore cinsiyet, dogum siras1 ve el kullaniminin ¢ocuklarin matematik yeteneginin anlamli bir
aciklayicis1 olmadigii belirtmistir. Sosyoekonomik diizey, yas ve okul oncesi egitim alma

durumunun matematik yeteneginin anlamli bir agiklayicis1 oldugunu belirtmistir.

Polat Unutkan (2007) 5-6 yas okul oncesi egitim alan 180, almayan 120 g¢ocugun
orneklemini olusturdugu arastirmasinda ¢ocuklarin matematik becerilerine yonelik ilkogretime
hazir bulunusluk diizeylerini gesitli degiskenlere gore incelemistir. Cocuklarin matematik
becerileri okul Oncesi egitim alan ve okul Oncesi egitim almama durumuna gore anlamli
farklilik gosterdigini ifade etmistir. Okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin rakamlar1 tanima,
toplama- ¢ikartma, siralama yapma ve 6lgek puanlari okul Oncesi egitim almayan gocuklara
gore yliksek oldugu belirlenmistir. Cocuklarin matematik becerileri cinsiyete gore farklilik
gostermedigi ancak yasa gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. Sosyo-ekonomik diizeyleri
cocuklarin matematik becerileri agicindan ilkdgretim hazir bulunusluk diizeyini etkiledigi
sonucuna ulagilmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeylere sahip ¢ocuklarin matematik becerileri

acicindan ilkdgretim hazir bulunusluk diizeyini yiiksek oldugu ve yeterli sonucuna ulagilmistir.

Kesicioglu (2022) cinsiyetin matematik becerisine etkisini inceleyen meta-analiz
calismast uygulamistir. Aragtirma kapsaminda 2005-2021 yillart arasinda Tiirkiye’de
yayinlanan tez ve makaleler incelenmistir. Okul oOncesi donem c¢ocuklarinin matematik

becerilerinin cinsiyete bagli olarak degismedigi sonucuna ulagmistir.

Karsal (2004) katilimcilarini 10°u deney grubu 10°u kontrol grubu olmak tizere 5- 6 yas
grubu 20 ¢cocugun olusturdugu aragtirmada deney grubuna 7 ay boyunca matematik ¢aligmalari
yapilirken miizik dinletilmistir ve haftada iki kez matematik kavramlarini igeren sarkilar ile
miizik egitimi uygulanmistir. Arastirma sonunda miizik egitimi alan ¢ocuklarin matematik

performanslar1 egitim almayan ¢ocuklardan daha ytiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Kirlar (2006) 6rneklemi okul Oncesi egitim almaya devam eden alti yas grubu 80
¢ocuktan olusan arastirmasinda ¢ocuklara matematiksel kavramlar1 kazandirmada
yapilandirilmis yontem ve geleneksel yontemin etkisini karsilastirmak igin deney ve kontrol
grubu olmak iizere iki grup olusturmustur. Yapilandirilmis yontem kullanilarak hikaye, miizik,
masa etkinlikleri ve oyunlar ile birlikte say1r kavrami ve geometrik sekiller egitimi deney
grubuna, miifredata uygun geleneksel egitim kontrol grubuna verilmistir. On test ve son test
deney ve kontrol grubuna uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin 6n

test ve son testleri arasindaki puanlar farki kontrol grubundaki ¢ocuklardan daha ytiksektir.
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1.8.3. Okul Oncesi Dénem Ailelerine Yonelik Yapilan Arastirmalar

Haktanir (2021) ¢ocuklar1 okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 316 ebeveynin
orneklemini olusturdugu arastirmada ¢ocuklarin evde matematik ve okuma yazmaya hazirlik
becerilerinin  desteklenme diizeylerini arastirmistir. Evde yapilan etkinliklerin ailenin
Ozelliklerine gore degisme durumu incelenmistir.  Ailelerin evde cocuklarin matematik
becerilerini arttiracak etkinlikler uyguladiklarini ifade etmistir. Evde desteklenme durumunun
cocuklarin matematik ve okuma yazmaya hazirlik becerilerine pozitif yonde etkisi oldugu
belirlenmistir. Ailelerin matematik ve okuma yazmaya hazirlik aktiviteler uygulamasi birbiriyle
iligkilidir ve desteklenme durumlarini birbirini etkileyecektir. Cocuklarin matematik becerisine
yonelik verilen destekleri ile ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, cinsiyet, 6grenim durumu ve

ailedeki cocuk sayis1 arasinda iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giinay Bilaloglu (2014) 60-72 aylik 22 ¢ocuk ve 28 ebeveynin drneklemini olusturdugu
arastirmasini deney ve kontrol grubuna uygulamistir. Aile katilim etkinliklerinin ¢ocuklarin dil
ve matematik becerilerine etkisini incelemek i¢in 10 hafta boyunca deney grubuna aile katilim
etkinligi uygulanmis kontrol grubuna aile katilim etkinligi uygulanmamistir. Arastirmada
Ogretmenlerin aile katiliminin 6énemi, plan ve uygulama asamalarini, ailenin katilimina mani
olan sebepleri, okul ve aile arasindaki iletisimde Ogretmenlerin yapmasi gerekenleri, aile
katiliminda ailelerle yagadigi problemleri fark etmediklerini bilgilerinin yetersiz oldugunu ifade
etmistir. Ailelerin katilim saglamak istedikleri fakat katilimi nasil gergeklestireceklerini
bilmedikleri, 6gretmenler ve okul ile iletisim kurarken problemler yasadiklari aile katilima
yonelik desteklenmediklerini belirtmistir. Arastirmasinin sonucunda ¢ocuklarin matematik
becerilerine yonelik aile katilim etkinlikleri uygulanan ¢ocuklarin aile katilim etkinlikleri

uygulanmayan ¢ocuklarin arasinda anlamli farklilik olmadigini belirmistir.

Kilig ve Ozcan (2020) okul ncesi matematik egitimine iliskin 16 okul éncesi 6gretmeni
ve 20 ebeveynin goriislerini incelemislerdir. Ogretmenler matematik egitiminde ¢ocuklarin
merkezde olmasi gerektigi belirtmislerdir. Etkinliklerin ¢ocuklarin gelisim seviyesi ve yasina
uygun, basitten karmasiga, giinliik yasamla iligkili olmas1 gerektigini ve oyun yoluyla egitimle
verilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Aileler okul oncesi donemde matematik egitiminin
¢ocuklar i¢in Oneminin farkinda olduklarin1 ve evde c¢ocuklarin matematik becerilerinin
destekleyen uygulamalar yaptiklari ifade etmislerdir. Cocuklarin zeka gelisiminde ve gelecek

egitim hayatinda okul dncesi matematik egitimin etkili olacagini belirtmislerdir.

Auvci (2023) okul 6ncesi gocuklarin evdeki matematik ortamini inceledigi ¢alismasinin
katilimeilarin1 375 ebeveyn olusmaktadir. Ailelerin evde cocuklarina genellikle sunduklari

matematik materyalleri oyuncaklar ve ev aktiviteleridir. Cocuklara telefon ve tablet gibi sanal
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uygulamalar, matematiksel kavramlari igeren televizyon programlarina az yer vermektedirler.
Evde c¢ocuklar genellikle etkinliklerde nesneleri sayma, siraya koyma, siniflandirma,
diizenleme ve sekilleri tantyarak eslestirme yaptiklarini belirlenmistir. Cocuklarin daha 6nce
okul 6ncesi egitim almalarin1 matematige yonelik yeterlik algilar1 6l¢cegi puanindaki varyansin

anlaml aciklayicist oldugunu belirtilmistir.

1.8.4. Okul Oncesi Donemde Yapilan Diger Arastirmalar

Aslan ve Aktas Arnas (2007) geometrik sekillerin okul ©Oncesi materyallerinde
sunulusuna iligskin igerik analizi yapmislardir. Arastirmada okul 6ncesi donem cocuklarina
matematik beceri ve geometrik sekillerin 6gretimi i¢in yaymlamis olan 50 kitap, 93 dergi ve 10
tane egitim CD’si incelenmistir. Geometrik sekillerin 6gretimini igeren kitap, dergi ve CD’lerde
geometrik sekillerin tipik 6rneklerine ¢ok yer verildigi tipik olmayan 6rneklere (konum, boyut,
basiklik, carpiklik) az yer verildigi belirlenmistir. Karsilastirma, siniflandirma, siralama,
eslestirme gibi matematik becerilerin 6gretiminde kitap, dergi ve CD’lerde geometrik sekillerin

tipik drneklerine yer verildigi belirlenmistir.

Durmusoglu ve Bilgen (2023) say1 ve sayma konusunda okul 6ncesi donem matematik
egitiminde son alt1 yilda gerceklestirilmis yiliksek lisans ve doktora tezleri incelemislerdir.
Arastirmada sonucunda 15’1 yurtiginde, 15’1 yurtdisinda yazilmis olan tezlerin 18’1 yiiksek
lisans 12’si doktora diizeyinde yazildig1 belirlenmistir. Incelenen tezlerde ¢ogunlukla nicel
arastirma yontemler kullanilmis ve arastirmanin 6rneklemi genellikle ¢ocuklarda olustugu

sonucuna ulagilmistir.

Alanyazin incelendiginde Ogretmenlerin  matematik egitimine yonelik gesitli
arastirmalarla goriisleri alindig1 ve ihtiyaglarinin belirlendigi goriilmektedir. Ayrica ¢cocuklara
kazandirilmas1 gereken matematiksel kavramlar, ¢ocuklarin matematik becerilerinde etki eden
durumlar ve ailenin ¢ocuklarin matematik 6grenmelerine etkisinin incelendigi arastirmalar
goriilmektedir. Ancak bu arastirmalarin konu kapsami bakimindan yeterli olmadigi ve daha
genis ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Diger taraftan okul Oncesi 6gretmenlerinin
matematik egitimine yonelik yapilan analizlerin yeterli olmadigi belirlenmistir. Goriis ve
ihtiya¢ analizleri yapilsa da, matematiksel kavramlarin 6gretiminde hangi yontem ve
tekniklerin kullanilmas: gerektigi konusunda yetersizlikler gdzlemlenmektedir. Ogretmenlerin
goriislerinin ve ihtiyaglarinin belirlenmesi gelecekte yapilacak arastirmalara yardimci olacak
bilgiler sunmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin okul 6ncesi matematik egitimine yonelik

goriis ve ihtiyaglarinin belirlenmesinin alan yazina 6nemli katkilar saglayacaktir.
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IKINCi BOLUM

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin

analizi siirecine iliskin agiklamalara yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Okul Oncesi O0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik goriis ve ihtiyaclarim
belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmasi
yontemi kullanilmigtir. Durum ¢aligmasinin amaci bir veya birka¢ durumu kendi sinirlart iginde
(ortam, zaman vb.) biitiinciil olarak derinlemesine analiz etmektir (Yildirim & Simsek, 2016).
Calismada okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik goriis ve ihtiyaglarinin

derinlemesine incelenmesi amaglandigindan bu desen tercih edilmistir.

2.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 6gretim yilinda Tiirkiye’nin kuzeydogunda
yer alan bir ilde gérev yapan 18 okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin galisma
grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemi (Guest et al., 2020) kullanilmis ve su
kriterler dikkate alinmistir: okul dncesi 6gretmeni olmak, mesleki hizmet siiresinin en az 11 ay

olmasidir.

Tablo 1: Katilimcilara Ait Kisisel Bilgiler

Demografik Bilgiler f %
20-30 10 55.6
31-40 5 27.8
Yas 41-50 3 16.7
Kadin 17 94.4
Cinsiyet Erkek 1 5.6
1-5y1l 10 55.6
6-10 y1l 4 22.2
11-15 y1l 1 5.6
16-20 y1l 2 111
Mesleki Hizmet Siiresi 21 yil ve iizeri 1 56
Anasmifi 7 38.9
Caligtiklar1 Okul Tirti Bagimsiz Anaokulu 11 61.1
36-48 4 22.2
48-60 7 38.9
Caligtiklar1 Yas Grubu 60-72 7 38.9
Matematikle ilgili bir Evet 2 111
egitime katilma Hayir 16 88.9
durumlari
Toplam 18 100
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Tablo 1 incelendiginde ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin 10’u (%55.6) 20-30 yas, 5’1
(%27.8) 31-40 yas, 3’1 (%16.7) 41-50 yas araligindadir ve 17’ si (% 94.4) kadin, 1’1 (% 5.6)
erkektir. Ogretmenlerin 10”u (% 55.6) 1-5 yil, 47{i (% 22.2) 6-10 y1l, 1’i (% 5.6) 11-15 yil, 2’si
(%11.1) 16-20 yil, 1’i (% 5.6) 21 yil iizeri mesleki hizmet siiresine sahiptir. Ogretmenlerin 7’si
(%38.9) anasiifi, 11’1 (%61.1) bagimsiz anaokulunda calismaktadir. Ogretmenlerin 4’ ii
(%22.2) 36-42 ay, 7’si (%38.9) 48-60 ay, 7’si (%38.9) 60-72 ay grubu ile ¢aligmaktadir.
Ogretmenlerin 2’si (%11.1) matematikle ilgili bir egitime katilmis 16’s1 (%88.9) matematikle

ilgili bir egitime katilmamistir.

2.3. VERi TOPLAMA ARACI

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, okul 6ncesi matematik egitimi ile ilgili yapilan
caligmalar incelenerek hazirlanan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitime Y 6nelik
Goriis ve Ihtiyaclarin1 Belirleme Formu” kullanilmistir. Form ii¢ kisimdan olusmaktadur.
Formun birinci kisminda 6gretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki kidem gibi kisisel 6zelliklerini
belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Formun ikinci kisminda 6gretmenlerin okul dncesi
matematik egitimine yonelik ihtiya¢c duyabilecekleri 18 konu bashigi bulunmaktadir. Okul
oncesi donem matematik egitimine yonelik konu basliklarinin belirlenmesinde ilgili literatiir ve
arastirmalardan faydalanilmistir. Formun bu boliimiinde 6gretmenlerin, okul 6ncesi matematik
egitimine yonelik egitim ihtiyaci hissettikleri konular1 “Ihtiya¢ Hissediyorum” ya da “Ihtiyac
Hissetmiyorum” maddelerinden birini segerek yanitlamalari istenmistir. Formun ii¢lincii
boliimiinde ise, okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla asagidaki sorular sorulmustur: “Okul 6ncesi donem matematik egitimine
iliskin goriisleriniz nelerdir? Cocuklarin matematik becerilerinin gelistirilmesine yonelik

goriisleriniz nelerdir?”

2.4. VERIi TOPLAMA SURECI

Arastirmada dncelikle Bayburt Universitesi ve Milli Egitim Bakanligi Bayburt Il Milli
Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmigtir. Okul oncesi kurumlarin ydneticileriyle
iletisime gegcilerek gerekli aciklamalar yapilmig, goriismelerin hangi kosullarda ve ortamda
gerceklesecegine iliskin detayl bir planlama yapilmistir. Gorlisme asamasina gecilmeden Once,
gontlli katilim saglanmasi i¢in kurum yoneticileri araciligiyla 68retmenlere bir duyuru
yapilmis ve duyuruya olumlu yanitlar veren 6gretmenler arasindan, belirlenen amagli 6rneklem
kriterlerini saglayan ve tesadiifi olarak secilen 18 dgretmen ¢aligmada yer almustir. Ogretmenler
ile uygun olduklar1 giin ve saatte birebir goriisme yapilmistir. Verileri toplama agamasinda ise

etik prensipler (Miles & Huberman, 1994) cercevesinde onlemler almmistir. Oncelikle
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O0gretmenlere, arastirma konusuyla ilgili bilgi sahibi olmalari i¢in ¢alismanin amaci ve kapsami
ile ilgili gerekli aciklamalar yapilmis, ¢alismanin amacini, goriigmenin igerigini, goniillii
katilma isteklerini ve arastirmanin herhangi bir yerinde ozgiirce katilimi sonlandirmayi
secebileceklerini belirten bir aydinlatilmis onam formu kullanilmistir (Glesne, 2013).

Goriigmeler ortalama 20 dakika kadar siirmiis ve yazili olarak kaydedilmistir.

2.5. VERILERIN ANALIZi

Gorilismeler kesif amaclh “icerik odakli” tiimevarimsal tematik analize tabi tutulmus,
kodlanmis ve kategorilere ayrilmistir. Bu teknikte kodlar, kategoriler ve temalar 6nceden
belirlenmemis ve verilerden tiiretilmistir (Humble & Mozelius, 2022). Elde edilen verilerin
tematik analizinde Braun ve Clarke (2006) tarafindan belirtilen alti asamali siire¢ takip
edilmistir. Birinci asamada veriler, bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilere sira numarasi
verilerek, O1, O2.... kodlamasi yapilmistir. ikinci asamada arastirmaci ve danigman tiim veri
setini okuyarak, sistematik olarak kodlamistir. Ugiincii asamada kodlardan yola ¢ikilarak
temalar olusturulmustur. Dordiincli asamada temalar gozden gegirilerek, analizin tematik bir
“haritas1” olusturulmustur. Besinci asamada her bir tema tanimlanmis ve adlandirilmistir. Bu
asamada Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiilii ile kodlama konusunda aktif calisip
stirecin tamaminda yer alan her bir kodlayict arasindaki uyum hesaplanmistir. Kodlayicilar
arasindaki uyum, olumlu goriis bildiren arastirmaci sayisinin olumsuz goriis bildiren
aragtirmaci sayisina oraninin 100 ile ¢arpilmasiyla elde edilmistir. Kodlayicilar arasi uyum 0,91
olarak hesaplanmis ve elde edilen deger, kodlayicilar arast uyumun oldukga ytiksek oldugu
seklinde yorumlanmistir. Son asamada ise, 6gretmenlerin konuya iliskin dogrudan ifadelerine

yer verilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

3.1. OKUL ONCESI DONEMDE COCUKLARA KAZANDIRILMASI GEREKEN
MATEMATIK BECERILERINE YONELIK BULGULAR

Arastirmada “Sizce okul oncesi donemde ¢ocuklara kazandirilmasi gereken matematik
becerileri nelerdir? sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda gergeklestirilen tematik analiz

sonucunda 10 tema elde edilmistir

Tablo 2: Cocuklara Kazandirilmasi Gereken Matematik Becerileri

Tema Frekans (f)

Rakamlar ve Sayilar 12

Siiflandirma, eslestirme, gruplama, karsilastirma, siralama, az-¢ok, carpma 9

Problem Cdzme 8
Toplama-Cikarma 6
Akil Yiirtitme 6
Geometrik Sekil 2
Ol¢me 1
Oriintii 1
Zaman 1
Grafik 1

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen goriislerine gore okul oncesi donemde cocuklara
kazandirilmas: gereken matematik becerileri arasinda “rakamlar ve sayilar, siniflandirma,
eslestirme, gruplama, karsilagtirma, siralama, az-¢ok, carpma, problem c¢ozme, toplama-
cikarma, akil yiirlitme ve geometrik sekiller” yer almaktadir. Sadece birer Ogretmenin
vurguladigi ve ¢cocuklara kazandirilmasini istedikleri diger beceriler ise “6lgme, Oriintii, zaman,
grafik” konularidir. Ogretmenlerin gocuklara kazandirilmasi gereken matematik becerileri
hakkindaki goriislerinden bazilari soyledir: “Ust diizey bilissel becerilerden olan akil yiiriitme,
problem ¢ézme gibi davramissal konularin daha onemli oldugunu diistiniiyorum. Eslestirme,
gruplama, gozlem gerektiren ve bu gézlemin ardindan kendi zihinlerini davranisa doniistiirme

eylemi 6nemlidir (02).”, “Simflandirma, eslestirme, gruplama, karsilastirma, siralama, tahmin
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etme, ¢ikarimda bulunma, olgme becerileri desteklenmeli. Avdindan sayi ve sekil kavramlart
ogretilmeli (07).”, “Karsilastirma, gruplama, siniflama yapabilmeleri énemli. Sayilar 6grenip
temsil ettigi nesne ile eslestirme yapabilmeleri énemli. Problem ¢ozme, akil yiiriitme gibi

kazammlar énemli (010).”

3.2. OGRETMENLERIN MATEMATIKSEL KAVRAMLARIN OGRETILMESINDE
KULLANILMASINI ONERDIKLERiI YONTEM VE TEKNIKLERE YONELIK
BULGULAR

Arastirmada “Sizce ¢ocuklara matematiksel kavramlarin 6gretilmesinde hangi yontem
ve teknikler kullanilmali? sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda gergeklestirilen tematik

analiz sonucunda 12 tema elde edilmistir.

Tablo 3: Matematiksel Kavramlarm Ogretilmesinde Kullanilabilecek Yontem ve Teknikler

Tema Frekans (f)
Oyun Yoluyla 11
Yaparak yasayarak 7
Gosterip yaptirma 4
Sarki-Miizik 3
Problem Cozme 3
Deneme yanilma yolu 3
Drama 3
Robotik kodlama 2
Teknoloji 2
Soru- Cevap 1
Diiz Anlatim 1
Calisma Sayfas1 1

Tablo 3’¢ gore Ogretmenlerin  ¢ocuklara yonelik matematiksel etkinliklerde
kullanilmasii onerdikleri yontem ve teknikler arasinda “oyun yoluyla, yaparak yasayarak,
gosterip yaptirma, sarki-miizik, problem ¢6zme, deneme yanilma yolu, drama” yer almaktadir.

Ogretmenlerin en az Onerdikleri yontem ve teknikler ise “robotik kodlama, teknoloji, soru-

cevap, diiz anlatim ve ¢alisma sayfasidir”. Ogretmenlerin dnerdikleri yontem ve tekniklere
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iliskin ifadelerinden bazilan su sekildedir: “Yaparak yasayarak ogrenme olmali. Her zaman
oyunlastirilmali.  Sekiller, sayilar gibi konularda miizikten yararlamilmaldir (010).”,
“Matematikteki kavramlar soyut oldugu icin somutlastirarak ve yaparak, yasayarak giinliik
hayat icerisinde tecriibe sekilde ogretilmeli (011).”, “Cocuklarin genel olarak matematige
ilgilerinin bulundugunu diistiniiyorum. Bu ilgiden faydalanarak oyun temelli ogretimlerle,
sarkilarla Ogretim saglanabilir (02).”, “Kavramlar ezber olarak degil de anlamlari
kavratilmahdir. Cikartma, eksi iglemi anlamina gelir, cocuk bunu bilmelidir (03).” Ve
“Ornegin cocuklara 2+3 kac¢ eder demek yerine 2 misketim var 3 misket daha aldim elimde 5
misketim oldu diyebiliriz. Yani toplama-¢ikarma demek yerine, yedim elimde kag tane kald, su
kadar ekledim ne kadar oldu denilebilir (015).”

3.3. OGRETMENLERIN MATEMATIK ETKINLIKLERINi HAZIRLAMA VE
UYGULAMA KONUSUNDAKI PROBLEMLERINE YONELiIiK BULGULAR

Arastirmada “Ogretmenlerin matematik etkinliklerini hazirlama ve uygulamaya yonelik
problemleri nelerdir? sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda gerceklestirilen tematik analiz

sonucunda bes tema elde edilmistir.

Tablo 4: Ogretmenlerin Matematik Etkinliklerini Hazirlama ve Uygulama Konusundaki
Problemleri

Tema Frekans (f)
Somutlastirma 4
Materyal Eksik 4
Ogretim Problemleri 3
Yontem 3

Cocuklarin Seviyesine Inme 2

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin matematik etkinliklerini hazirlama ve uygulama
acisindan “somutlastirma”, “6gretimsel problemler”, “materyal ve kitap eksikligi”, “yontem”
ve “cocuklarin seviyelerine inme” konusunda problem yasadiklari belirlenmistir.
Somutlastirma agisindan 6gretmenler “Soyut olan matematiksel kavramlari somuta ¢evirmekte
zorlantyorum (O11).” ve “Matematikle ilgili konulari cocuklara anlatirken somutlastirma

konusunda yetersiz hissettigim oluyor (014).” seklinde goriislerini bildirmislerdir. Ogretim
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yontemlerine iliskin ise “Matematik etkinliklerini verirken nasil daha iyi bir yol uygulamam
konusunda (016).”, “Cesitlilik olusturmada zorlantyorum aslhinda. Konuyu farkli sekillerde

nasil ele alabilirim, ¢ocuklarda konuyu oturtabilmek icin (010).” ifadelerinde bulunmuslardar.

Ogretmenlerin kendilerini yetersiz hissettikleri bir konu da materyal ve kitap
eksikligidir. Bu konuda 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir: “Genelde matematik materyalleri
hazirliyorum fakat hazirladiklarim dayaniksiz oluyor. Bu yonde ¢esit ¢esit MEB'in materyal
destegi olmasi gerekiyor (03).” “Matematik icin farkli somut cesitli materyallere bence gerek
var. Siirekli olarak ilgi cekici, farkli materyaller hazirlayamiyorum (010).”, “Cocuklara

hazirladigim materyaller de bazen zorlaniyorum. Materyal hazirlama konusunda kendimi

yetersiz hissediyorum (018).”

Ogretimsel problemler agisindan Ogretmenler cikarma islemi, rakamlar1 yazma ve
gruplama konularinda sikinti yasadiklarini dile getirmislerdir. Buna yonelik ifadeleri
incelendiginde “Kendi grubumda matematikte geldigim su asamada toplama ve ¢ikarma
islemleri oluyor. Toplama ¢aliymalarimi daha kolay aktarabilirken ¢ikarma islemi ile ilgili
calismalart ¢ocuklarin daha zor algiladiklarini, bu anlamda c¢ok iyi aktaramadigimi
diistiniiyorum (02).”, “Eslestirme ve swralama etkinlikleri hazirlanabilivor. Gruplama
etkinliklerinde sorun yasiyorum (03).”, “Matematik etkinligi calismalarinda cocuklar ¢ok
cabuk sikiliyor ve hizli hizli yapmak istiyorlar. Eglenceli hale getirmekte zorluk ¢ekiyorum,
ozellikle rakamlart yazma calismalarinda (012).” Ogretmenlerin matematik etkinliklerini
hazirlama ve uygulama agisindan cocuklarin seviyelerine inme konusunda yasadiklar
problemleri su sekilde ifade etmislerdir; “Cocuklarin seviyesine indirgeyerek anlatmakta
zorlantyorum (0O5).”, “Sayilar, rakamlar, mekanda konum, zaman, uzay konularinda
cocuklarin seviyelerine inemiyorum (08).” Calismada yer alan iki 6gretmen ise matematik
etkinliklerini hazirlama ve uygulama acisindan kendilerini yetersiz hissetmediklerini
belirtmislerdir. Buna gore 6gretmenlerin somutlastirma, dgretimsel problemler, materyal ve
kitap eksikligi, yontem ve ¢ocuklarin seviyelerine inme gibi konularda problem yasadiklari

sOylenebilir.

3.4. COCUKLARIN MATEMATIK OGRENMELERINE ETKi EDEN
FAKTORLERE YONELIK BULGULAR

Arastirmada “Cocuklarin matematik 6grenmelerine etki eden faktorler hakkinda ne
diistiniiyorsunuz? sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda gerceklestirilen tematik analiz

sonucunda “gocuktan kaynakli faktorler”, “ailesel faktorler”, “6gretmen faktori” ve “okul-aile

1§ birligi” olmak tizere dort tema elde edilmistir.
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Tablo 5: Cocugun Matematik Ogrenmesine Etki Eden Faktorler

Tema Alt Tema Frekans (f)
Hazirbulunusluk 8
Cocuktan Kaynakli Faktorler Zekast 3
Odaklanma Problemleri 2
Matematik Zor Algisi 1
Ailenin Ilgisi ve Tutumu 11
Ailesel Faktorler
Uyaran Eksikligi 4
Sosyo-ekonomik diizey 2
Ogretmenin Kullandig1 Y éntem 10
Ogretmen Faligii Ofstmen Yefkinlizi 2
Okul-Aile Isbirligi Aile ve Okul Isbirligi 3

Tablo 5 incelendiginde Ogretmenlerin ¢ocugun matematik 6grenmesine etki eden
faktorlere iliskin goriisleri 4 tema altinda toplanmistir. Bunlar “cocuktan, aileden, 6gretmenden
ve okul-aile igbirliginden” kaynakli faktorlerdir. Ik olarak ¢ocugun matematik grenmesine
etki eden cocuktan kaynakli faktorler incelendiginde bunlar “cocugun zekasi, odaklanma
problemleri, hazirbulunuslugu ve matematik zor algisidir”. Buna yonelik 6gretmenlerden
bazilarinin goriisleri su sekildedir: “Cocugun daha onceden bireysel yasaminda matematikle
muhatap olmasi, onun matematik becerilerini etkiler.....(04).”, “Cocugun matematige yonelik
hazirbulunugsluk diizeyi... .... (07).”, “Hazirbulunusluk en onemlisi. Ciinkii daha once

rakamlart hi¢ duymamus olan bir cocuk 6grenmekte cok zorlaniyor (014).”

Ogretmenlerin goriislerine gdre ¢ocugun matematik 6grenmesine etki eden ailesel
faktorler arasinda “ailenin ilgisi ve tutumu, sosyo-ekonomik diizey ve uyaran ¢esitligi” yer
almaktadir. Ogretmenlerin biiyiikk cogunlugu, ailenin ilgisi ve matematige kars: tutumunun
cocuklarin matematik 6grenmelerini etkileyen en onemli unsur olarak belirtmistir. Buna

yonelik baz1 6gretmenlerin ifadeleri soyledir:
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“dAile ihmali en onemli faktordiir. Sadece matematikte degil, diger tiim etkinliklerde de,
okula zihinsel olarak bos gelen ¢ocuklarin oldugunu gézlemliyorum. Onlarin ogrenmeleri
digerlerinden zor oluyor (02).”, “Cocugu ile kiiciik yastan itibaren ilgilenen ailelerin
cocuklarinda biiyiik sorunlar yasandigimi diisiinmiiyorum. Sayma, parmak oyunu oynatma,
evde basit nesnelerle sayma (mandal) gibi ¢alismalar ¢ocuklarin matematik zeminini olumlu
sekilde olusturmaya katki saglyor. Bu baglamda aile ilgisizligi ya da ............. ¢ocuktaki
odaklanma problemleri etkili olan faktorler olabilir (06).”, “Ailede ¢ocuga sunulan uyaranlar
benim igin en énemli faktor. Ciinkii cocugun hayatina bu uyaranlar ne kadar erken ve nitelikli

sekilde girerse, matematige bakis acisi o kadar olumlu olur (O11).”

Ogretmen goriisleri dogrultusunda ¢ocugun matematik grenmesine etki eden 6gretmen
faktorii arasinda ise Ogretmenlerin matematik Ogretiminde kullandiklar1 yontemler ve
ogretmenlerin bu konudaki yetkinlikleri yer almaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki

goriislerinden bazilari su sekildedir:

“Ogretmen yetkinligi. Ciinkii 6Sretmen iyi etkinlik planlayarak cocuk da var olan zekay:
ortaya ¢ikartip gelistirebilir (07).”, “Ogretmenin severek ilgi ¢ekecek sekilde matematigi

vermesi, 6gretmesi Gnemli bir faktor. Yasamin i¢ine matematigi adapte etmeli (010).”

Son olarak 6gretmenler okul ve aile arasindaki isbirliginin de ¢ocuklarin matematik
ogrenmelerini etkiledigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin matematik dgrenmesine
etki eden faktorlere iligskin gortisleri su sekildedir: “Bunlardan en énemlisi okul ve ebeveynlerin
ilgisi. Cocugun hayatinda en basit haliyle bebeklikten itibaren matematikle tanigmasi, okula
geldiginde bunu asina olmasi 6grenimi iizerinde en etkili yollardan biridir (04).”, “Ashnda bir
ogretmen cocuga matematigi sevdirirse de, aile tamamlanmazsa ¢ocuk yine eksik kalir (010).”,
“Okuldaki ve evdeki egitimin koordineli olmamasi. Mesela bir toplama islemini okulda farkl,

anne babamn ¢ocuga farkli 6gretmesi gibi (017).”

3.5. COCUKLARIN MATEMATIK BECERILERINiI GELISTIRMEYE YONELIK
BULGULAR

Aragtirmada 0gretmenlerin “Cocuklarin matematik becerilerini gelistirmek i¢in neler
yapilmali?”  sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda gerceklestirilen tematik analiz
sonucunda “6gretmenlerin yapabilecekleri” ve “ailenin yapabilecekleri” olmak {izere iki tema

elde edilmistir.
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Tablo 6: Cocuklarin Matematik Becerilerini Gelistirmeye Yo6nelik Yapilacaklar

Tema Alt Tema Frekans (f)
Oyun yoluyla 6gretim 9
Egitici materyaller 5
Matematik etkinliklerine agirlik verme 4
Kagit lizerinden etkinlikler yapmama 3

Ogretmenin yapabilecekleri Basitten karmasiga 3
Yasamla iliskilendirme 1
Teknolojinin kullanimi 1
Problem ¢6zme etkinlikleri planlama 1
Somutlastirma 1

Ailenin yapabilecekleri Destek olmalari 8
Oyun Oynanmasi 7
Matematiksel Dil Kullanimi1 5
Uygun Ortam, Materyaller ve Kitap 4
Uygun Yontem ve Teknik 2
Giinliik Yasamla Iliskilendirme 2
Aile egitimi 2

Tablo 6 incelendiginde ¢ocuklarin matematik becerilerini gelistirmek i¢in 6gretmenlerin
yapabilecekleri temasinda “oyun yoluyla 6gretim, egitici materyaller, matematik etkinliklerine
agirlik verme, kagit {izerinden etkinlikler yapmama, basitten karmasiga, somutlastirma,
yasamla iligskilendirme, problem ¢6zme etkinlikleri planlama ve teknolojinin kullanim1™ yer
almaktadir. Bu konuda 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun vurguladigi konu “matematigi oyun
yoluyla 6gretmek” ve “kagit tizerinden etkinlikler yapmamaktir”. Buna iligkin 6gretmenlerden

bazilariin ifadeleri s6yledir: “Cocugun en onemli isi oyundur. Cocugun matematik becerilerini
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gelistirilmesini  istiyorsak kesinlikle matematigi oyunlastirarak sevdirmeliyiz (06).”,
“Matematik egitiminde oyun etkinlikleri uygulanabilir ¢ocuklarda en iyi ogrenme yolu
oyundur. Oyun yoluyla yaparak yasayarak gelistirebiliriz (015).”, “Okul éncesi su andan
itibaren evde ve okulda matematigi sevdirerek ogretecek oyunlar oynanabilir. Okullarda bu
konularda materyaller kullanarak desteklenmelidir. Cocuklarin matematigi ders gibi degil
etkinlik gibi gorerek kesfederek grenmelerini saglayacak yontemler gelistirilebilir (016).” ve

yapilmamal: (011).”

Ogretmenlerin yapabileceklerine iliskin diger kategorilere yonelik goriislerinden
bazilar1 ise su sekildedir: “Basit ve somut materyallerle, on kavramlarla baglanabilir.
Eslestirme, swmiflandirma, siralama, gruplama gibi. Evdeki meyveleri sayma ile sayi
kavramlarinin temellerine yonelik etkinlikler yapimali. Bu becerilerin iistiine okulda
potansiyel egitim gelmeli (07).”, “Her oyunda, giinliik isle, 6zetle hayattaki tiim alanlarda
cocukla kolaydan zora gelecek sekilde bir matematik alt yapisi olusturulabilir. Akranlart ile
birlikte oynayabilecesi matematik temelli oyunlar sunulabilir (02).”, “Bir zorunlulukmus,
dersmig gibi degil de, sevecekleri sekilde verilmeli. Basitten karmasiga gidilmeli. Somut
materyaller kullaniimali (010).”

Cocuklarin matematik becerilerini gelistirmek icin “ailenin yapabilecekleri” temasina
yonelik Ogretmenler “cocuklarina destek olmalari, oyun oynanmasi, matematiksel dil
kullanimi, uygun ortam, materyaller ve kitap saglanmasi, uygun yontem ve teknik kullanilmasi,

giinliik yasamla iligskilendirme ve ailelerin egitim almasidir”.

Cocuklarina destek olma konusunda 6gretmen goriisleri su sekildedir: “Biz okulda ne
kadar ogretirsen ogretelim eger evde ¢ocuklar desteklenmiyorsa kesinlikle bilgiler kalict
olmuyor. Sonraki giine unutuluyor. Evde tekrar ettirilmeli. Odev varsa yapmasi icin
desteklenmeli (015).”, “dileler ¢cocuklarimn matematik becerilerini gelistirmelerine destek
saglayabilirler. Beraber édev ve etkinlikleri yaparak olabilir (016).”, “Okulda ogrenilen
calismalarin evde tekrar saglanmas: gerekiyor bu sekilde anne babalarin ¢ocuklarin matematik

becerilerini katkisi olacaktir (012).”

Ogretmenlerin aileler acisindan belirttikleri &nemli bir konu da ev ortaminda
matematigin giinliilk yagamla iligkilendirilmesi ve evde matematiksel bir dil kullanimidir. Buna
iliskin 6gretmenler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir: “Rakamlar, sayilart evde her ig
zamaninda anarak, séyleyerek, farkina vardirarak olabilir. Mesela yemek pisirirken saymatk,
zeytin ve peynirleri toplama yapmak gibi (09).”, “Evde akademik egitimden ziyade matematigi

nerelerde kullandigini ¢ocuga yasayarak 6gretme kisminda aile daha etkin olabilir (08).” ve
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“Okulda kazandirilmak igin etkinlik yapilan konularin, evde her zaman tekrar edilmesi
gerekiyor, ¢ocuk ev ortaminda bir¢ok somut materyali kullanarak giinliik yasamin i¢inde

matematigi 6grenebilir (010).

Ogretmenlerin ailelerin uygun yontem ve teknik kullanilmasa iliskin bir 6gretmenin
ifadesi oldukca ilgingtir: “Ebeveynler eskiden kalma tekniklerle etkinlik tirettikleri icin evde ve
okulda matematik konularinda farkliliklar olabiliyor (O17).” Diger bir Ogretmen ise
“Cocuklarin bu derse karsi olumsuz tutumlar gelistirmemesi icin kiiciik yastan itibaren basaril
olacagi ortamlar sunulmasi gerekir. Bu a¢idan ailelere biiyiik gorevier diismektedir Yaparak
yasayarak ve somutlastirarak &gretim teknikleri kullanmilmali (O11). Ifadesiyle ailelerin

kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerine vurgu yaptiklart goriilmektedir.

Ogretmenlerin goriislerine gore ¢ocuklarin matematik becerileri acisindan anne-
babalarin yapmalar1 gereken diger konular ise “¢ocuklariyla oyun oynanmasi, uygun ortam,
materyaller ve kitap saglanmasi ve ailelerin egitim almasidir”. Buna yonelik ifadeleri soyledir:
“Anne babalarin matematik becerilerine katkisi olduk¢a biiyiik. Cocugu daha erken yaslarda
matematik ve tanigtirmak, yas grubuna uygun materyaller saglamak. Okulda alinan egitimin
evde pekistirilmesi, evde oyunlar oynanmasi (04).”, “Cok fazla katkisi var, 6n 6grenmelerini
aile evde oyun oynayarak olusturdugu icin okuldaki etkinlikleri kavramalar: anlamalar: ve
uygulamaya dokmeleri daha kolay oluyor. Ozgiivenleri yiikseliyor (07).” ve “Kesinlikle katkis
var. Veliler fark etmeseler bile evin i¢cinde yapmis olduklar: giinliik konusmalar ve davranmislar
matematigin temelini atiyyor. Ama velilerimize bu matematik becerilerinin bilincini olusturmak

icin seminerler ve bilgilendirmeler yapilmalidir. Once ogretmenlere ardindan da égretmenler

velilere bu konuda egitim verebilir (03).

Diger taraftan iki 6gretmen ise aileleri cocuklarin1 desteklemek agisindan elestirdikleri
belirlenmistir. Buna iligkin ifadeler su sekildedir: “Anne-babalar sadece okulun yeterli gelecegi
gortisiinde. Ama giintin 5 saati bizimle olan ¢ocuk geri kalan 19 saatte desteklenmezse yetersiz
kalir. Birde aileler her seyi internetten goriip égreniyorlar algisi var. Bunun degisimi igin
calismaliyiz (06).” Ve “Okulda égrendiklerini evde pekistirmeleri gerekiyor. Ancak ailelere
verilen etkinlikler genelde sobada yakiliyor (018).”

3.6. OGRETMENLERIN KENDILERINE YONELIK EGITIiM IHTiYACI
HiSSETTIKLERI KONULARA YONELIK BULGULAR

Bu boliimde elde edilen verilerin analizi sonucunda 6gretmenlerin kendilerine yonelik

egitim ihtiyaci hissettikleri konulara iligskin bulgular sunulmustur.
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Tablo 7: Ogretmenlerin Kendilerine Yonelik Egitim Ihtiyac1 Hissettikleri Konular

KONULAR f %
1  Matematik Ogrenme Giigliigii - Diskalkuli 18 100
2  Matematikte Kullanilan Egitim Materyalleri 17 94.4
3 Okul Oncesi Dénemde Olgme 16 88.9
4 Matematik Etkinlik Ornekleri 15 83.3
5 Mekanda Konum ve Uzamsal Diisiinme 15 83.3
6 Drama ile Matematik Ogretimi 15 83.3
7  Matematik Ogretiminde Yontemler 15 83.3
8 Matematik Egitiminde Ogretmen Rolii 15 83.3
9 Matematik Egitiminde Ailenin Rolii 15 83.3
10 Matematik Ogrenme Siirecleri 14 77.8
11 Okul Oncesi Dénemde Grafiklerin Kullanim1 13 72.2
12 Kavram Nedir? - Kavramlarin Ozellikleri 12 66.7
13 Islem Kavrami 11 61.1
14 Eslestirme, Smiflandirma, Karsilagtirma ve Siralama 9 50

Kavramlari
15 Oriintil 9 50
16 Sekiller 7 38.9
17 Rakamlar ve Sayilar 7 38.9
18 Kodlama 1 5.6

Tablo 7 incelendiginde, gretmenlerin tamaminin 18°i “Matematik Ogrenme Giigliigii
— Diskalkuli”, 17’sinin “Matematikte Kullamlan Egitim Materyalleri” ve 16’sinin “Okul
Oncesi Dénemde Ol¢me” konusunda kendilerine yonelik egitim ihtiyact hissettikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerden 15’inin “Matematik Etkinlik Ornekleri”, “Mekanda Konum ve
Uzamsal Diigiinme”, “Matematik Ogretiminde Yontemler”, “Matematik Egitiminde Ogretmen
Rolii” ve “Matematik Egitiminde Ailenin Rolii” konularinda; 14’iiniin “Matematik Ogrenme
Siiregleri”; 13’iiniin  “Okul Oncesi Donemde Grafiklerin Kullanimi”; 12’sinin “Kavram
Nedir? - Kavramlarin Ozellikleri” ve 11’inin “Islem Kavram:” konusunda egitim almak
istedikleri saptanmigtir. Ayrica 6gretmenlerin yaris1 “Egslestirme, Siniflandirma, Karsilastirma
ve Siralama Kavramlari” ve “Oriintii”’; 7’si “Sekiller” ve “Rakamlar ve Sayilar ”, birinin ise
“Kodlama” konusunda egitim ihtiyaci hissettigi belirlenmistir. Buna gore 6gretmenlerin, okul
oncesi donem matematik 6gretimine iliskin birgok konuda kendilerini yetersiz hissettikleri ve

buna yonelik egitim almak istedikleri sOylenebilir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen sonug, tartisma ve onerilere yer verilmistir.

Sonu¢

Arastirmada elde edilen sonuglar alan yazini1 desteklemekte ve alan yazina bazi 6zgiin
sonuclar sunmaktadir. Arastirmada okul oncesi donemde ¢ocuklara kazandirilmasi gereken
matematik becerilerinin oncelikli olarak ‘“rakamlar ve sayilar, swiflandirma, eslestirme,
gruplama, karsilastirma, siralama, az-cok ve ¢carpma” oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
matematiksel kavramlarin 6gretilmesinde cocuklarin daha aktif oldugu oyun yoluyla ve
yaparak yasayarak ogretim yontem ve tekniklerini onerdigi belirlenmistir. Ogretmenlerin
matematik etkinlikleri hazirlama ve uygulama konusunda problemler yasadiklar1 belirlenmistir.
Cocuklarin matematik 6grenmelerinde cocuk, aile, 6gretmen ve okul-aile isbirliginin etkili
oldugu, ayrica ¢ocuklarin matematik becerilerinin gelismesinde 6gretmenlerin ve ailelerin
onemli bir rol oynadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik en fazla
egitim ihtiyact hissettigini konularin  “matematik ogrenme  giicliigii-diskalkuli”  ve

“matematikte kullanilan egitim materyalleri” oldugu belirlenmistir.

Bu sonuglar, 6gretmenlerin matematik egitimi konusunda c¢esitli zorluklar yasadig1 ve
ozellikle bazi konularda daha fazla egitime ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir. Ayrica, okul
oncesi donemde kazandirilmasi gereken temel matematik becerilerinin yani sira, etkili 6gretim
yontemleri ve aile ile isbirliginin c¢ocuklarin matematik basarisinda 6nemli oldugunu

vurgulamaktadir.

Tartisma

Arastirmanin 1. Alt Problemi Olan Ogretmenlerin Okul Oncesi Donemde Cocuklara
Kazandiridmasit Gereken Matematik Becerilerine Yonelik Tartisma

Ogretmen goriislerine gére cocuklara kazandirilmas: gereken matematik beceriler
sirastyla “rakamlar ve sayilar, siniflandirma, eslestirme, gruplama, karsilastirma, siralama, az-
cok, carpma, problem ¢ézme, toplama-cikarma, akil yiiriitme ve geometrik sekiller” dir.
Ogretmenlerin ¢ogunlukla “rakamlar ve sayilar” kavramlarmi kazandirma ve uygulama
becerinin kazandirilmasini istedikleri belirlenmistir. Bu arastirmadan elde edilen dikkat ¢ekici
sonuglardan biri, sadece bir 6gretmenin, “6l¢me, Oriintii, zaman, grafik” konularinin okul 6ncesi
donemde ¢ocuklara kazandirilmasi gerektigine yonelik vurgu yapmasi, diger 17 6gretmenin bu
matematik kavramlarimi okul Oncesi donemde c¢ocuklara kazandirmaya yonelik goriis

bildirmemeleridir. Ayrica aragtirmada yer alan bazi Ogretmenlerin okul Oncesi egitim
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miifredatinda yer almamasina ragmen, “carpma” konusunun okul 6ncesi donemde ¢ocuklara
kazandirilmasi gerektigine yonelik goriis bildirmesidir. MEB (2024) okul 6ncesi matematik
egitim programinda; karsilastirma, siniflandirma, siralama, birebir esleme, say1 kavrami,
islemler, 0lgme, uzamsal algi, geometrik sekiller ve grafikler gibi konulara ait bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi istenmektedir. Okul oncesi islemler konusu sadece toplama ve
¢ikarma islemlerini icermektedir. Bu dogrultuda, okul Oncesi 6gretmenlerinin okul &ncesi
matematik egitimine iliskin farkindaliklarinin diisiik oldugu sdylenebilir. Mevcut arastirma
sonucu, alan yazinda 6gretmenlerin, okul 6ncesi matematik egitimine yonelik alan bilgilerinin
yeterli olmadigi, kendilerini yeterli hissetmediklerine iliskin arastirma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir (Avci & Akman, 2023; Can & Giiltekin Akduman, 2022; Firat, 2016; Gliven &
Colak, 2019; Or¢an Kacan & Karayol, 2017; Yazlik & Ongbren, 2018). Ornegin Organ Kacan
ve Karayol (2017) tarafindan okul 6ncesi 6gretmenleriyle yapilan arastirmada, 6gretmenlerin
matematik egitiminde kendilerini yeterince hazir hissetmedikleri ve 6grenme siirecinde
matematik etkinliklerine ¢ok az zaman ayirdiklar1 belirlenmistir. Bagka bir arastirmada okul
oncesi Ogretmenleri, smif i¢i matematik etkinliklerini planlamakta zorlandiklarini, mesleki
deneyim eksikliginin ve matematigin zorlugu diislincesinin kendilerini smirlandirdigi
belirlenmistir (Giiven & Colak, 2019). Ayrica 6gretmenlerin ¢ogunun, okul dncesi matematik
egitiminde yer alan bazi kavramlarin bu donemde O&gretilemeyecegini belirttikleri ve
ogretmenlerin ¢cogunun okul dncesi matematigini orta diizeyde onemli gordiigii sonucuna
ulasiimistir (Avei & Akman, 2023). Can ve Giiltekin Akduman (2022) ile Yazlik ve Ongéren
(2018) calismalarinda “siiflarda yapilan matematik etkinliklerinde genellikle say1 ve sekillerin
kullanildigi, 6l¢me, grafik, zaman, mekanda konum gibi etkinliklere ¢ok fazla yer verilmedigi
saptanmistir. Sonug olarak 6gretmenlerin okul 6ncesi matematik egitimine yonelik hizmet i¢i
egitim almalarinin 6nemli oldugu goriilmektedir. Nitekim hizmet i¢i egitimler, 6gretmenlerin
glincel egitim teorileri, metodolojileri ve matematik 6gretimindeki en iyi uygulamalar hakkinda
bilgi sahibi olmalarini saglar. Bu mesleki gelisim, 6gretmenlerin ¢ocuklarin ilgisini ¢gekmek ve
matematiksel kavramlarin 6grenimini kolaylastirmak icin en etkili stratejilerle donatilmasina

katk1 saglayacaktir.

Arastirmamin 2. Alt Problemi Olan Ogretmenlerin Matematiksel Kavramlarin
Ogretilmesinde Kullanilmasint Onerdikleri Yontem ve Tekniklere Yonelik Tartisma

Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin ¢ocuklara yonelik matematiksel etkinliklerde
kullanilmasini onerdikleri yontem ve teknikler arasinda “oyun yoluyla, yaparak yasayarak,
gosterip yaptirma, sarki-miizik, problem ¢6zme, deneme yanilma yolu, drama” yer almaktadir.
Ogretmenlerin okul éncesi matematik egitiminde farkli ydntem ve teknikleri kullanmalarmin

onemli oldugu disiiniilmektedir. Alan yazinda okul oncesi Ogretmenlerinin matematik
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egitiminde kullandiklar1 yontem ve teknikler incelendiginde; Ogretmenlerin matematik
egitiminde miizik, sanat, gosterip yaptirma, drama ve oyun etkinliklerini kullandiklar
belirlenmistir (Avci & Akman, 2023; Can & Giltekin Akduman, 2022; Karakus vd., 2019).
Diger taraftan 0gretmenlerin yaratict drama yontemini uygulamada eksikliklerinin oldugu
(Kogde & Aykag, 2017), 6gretim yontemleri hakkinda yeterli bilgi ve donanimlarinin
olmadigina (Kog, 2017) yonelik arastirma sonuglart da bulunmaktadir. Nitekim g¢ocuklara
matematiksel bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda, konularin igerigine gére uygun yontem ve
tekniklerin izlenmesi 6grenmeyi kolaylastirabilir. Buna iliskin matematik kavramlarinin
kazandirilmasinda yapilandirilmis yontem kullanilarak hikaye, miizik, masa etkinlikleri ve
oyunlar ile say1 kavrami ve geometrik sekiller egitimi verilen ¢ocuklarin, geleneksel egitim
verilen ¢ocuklara gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir (Kirlar, 2006). Mevcut
arastirmada Ogretmenlerin Onerdikleri yontem ve teknikler gz oniinde bulunduruldugunda,
ogretmenlerin cocuk merkezli, etkilesimli ve ¢oklu 6grenme stillerini destekleyen yaklagimlara
deger verdigi sonucuna varilabilir. Egitimciler, bu tiir farkli yontemleri matematiksel
etkinliklere dahil ederek, her cocugun bireysel ihtiyaclarina ve ilgi alanlarina hitap eden zengin
o6grenme deneyimleri yaratabilirler. Bu yaklasim sadece ¢ocuklarin matematiksel yeterliligini
artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerine katki saglar. Bu
nedenle, ¢ocuklarin ¢esitli yontemlerle matematikle aktif olarak ilgilendikleri olumlu ve tesvik
edici bir 6grenme ortamini tesvik etmek, biitlinsel gelisimleri ve akademik basarilar1 i¢in ¢ok

Onemlidir.

Arastirmamin 3. Alt Problemi Olan Ogretmenlerin Matematik Etkinliklerini
Hazirlama ve Uygulama Konusundaki Problemlerine Yonelik Tartisma

Aragtirmada 6gretmenlerin matematik etkinliklerini hazirlama ve uygulama konusunda
somutlastirma, ogretimsel problemler, materyal ve kitap eksikligi, yontem ve c¢ocuklarin
seviyelerine inme konularinda problem yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Alan yazin
incelendiginde de okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini hazirlama ve uygulama
konusunda ¢esitli problemler yasadiklar1 sonuglari, mevcut aragtirma sonuglariyla
ortiismektedir (Gok, 2023; Giiven & Colak, 2019; Kog, 2017; Pekince & Avci, 2016). Pekince
ve Avct (2016) 6gretmenlerin etkinlikleri planlarken zorluk yasadigi, matematik kavram ve
becerilerinde eksikleri oldugu ve uyguladiklari etkinliklerde ¢ogunlukla ¢ocuk katilimini
desteklemedikleri belirtmiglerdir. Kog¢ (2017) matematik etkinliklerini hazirlama ve
degerlendirme asamasinda eksiklerinin olmasindan dolayr 6gretmenlerin matematik egitimi
icin desteklenmesi gerektigini ifade etmistir. Gok (2023) arastirmasinda, Ggretmenlerin

matematik Ogretiminde yaparak yasayarak ve somutlastirmak amaciyla somut ve soyut
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manipiilatif kullandiklar1 ancak manipiilatiflerin olumlu etkisini bilmesine ragmen siniflarda

yeterince manipiilatife yer vermedikleri ve bilgilendirmeye ihtiyaci oldugu belirtmistir.

Arastirmada ortaya konan bu sonug, 6gretmenlerin okul dncesi matematik egitimine
yonelik yasadiklar1 problemlerin ¢dziilmesinde, egitimciler ve politika yapicilara yonelik
onemli ¢ikarimlar saglamaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin okul 6ncesi matematik egitimine
yonelik yasadiklar1 problemlerin, cocuklarin matematik becerilerini olumsuz yonde etkilemesi
kacinilmazdir. Nitekim boylamsal arastirmalar, okul Oncesinde edinilmeyen matematik
becerilerinin gelecek siireglerdeki matematik ve akademik becerileri olumsuz etkiledigini
ortaya koymaktadir (Jordan vd., 2009; Watts vd., 2014). Dolayisiyla okul 6ncesi matematik
egitiminde ogretmenlerin karsilastigi zorluklarin iistesinden gelmek icin, Ogretmenlerin
ozellikle matematik alanindaki icerik bilgilerini ve pedagojik becerilerini gelistirmek icin
kapsamli ve siirekli mesleki gelisim programlari saglanmalidir. Ayrica yeterli materyal, kaynak
ve sinif altyapisinin saglanmasi yoluyla 6grenme ortaminin iyilestirilmesi, etkili matematik
ogretimini onemli Olclide destekleyebilir. Bu, somut 6grenme deneyimlerini kolaylastiran
manipllatiflere, teknolojiye ve yasa uygun matematiksel araglara erisim saglamayi igerir.
Ayrica, matematik egitimine deger veren ve Oncelik taniyan destekleyici bir okul kiiltiiriinii
tesvik etmek de Onemlidir. Son olarak, 6gretmen etkinligini ve ¢ocuklarin matematikteki
ilerlemesini izlemek i¢in siirekli degerlendirme ve geri bildirim mekanizmalar1 kurulmalidir.
Egitimciler ve politika yapicilar bu stratejileri uygulayarak zorluklari azaltabilir, 6gretmenleri
gerekli beceri ve kaynaklarla giiclendirebilir ve nihayetinde okul 6ncesi matematik egitiminin

kalitesini artirabilirler.

Arastirmamin 4. Alt Problemi Olan Cocuklarin Matematik Ogrenmelerine Etki Eden
Faktorlere Yonelik Tartisma

Arastirma sonucunda, ¢ocuktan, aileden, O0gretmenden ve okul-aile isbirliginden
kaynakli faktorlerin cocuklarin matematik Ogrenmelerine etki eden faktdrler oldugu
belirlenmistir. Ogretmen goriislerine gore, cocugun hazirbulunuslugu, zekasi, odaklanma
problemleri ve matematik zor algisi, onlarin okul dncesi matematik egitimini en ¢ok etkileyen
faktorlerdir. Duncan vd. (2007) tarafindan yapilan arastirmada, daha sonraki matematik
basarisinin en gii¢lii belirleyicilerinin ¢ocuklarin hazirbulunusluklar1 ve dikkat becerileri
oldugu goriilmiistiir. Bu ag¢idan ¢ocuklarin matematik becerileri, ¢ocugun bilissel gelisiminin
veya zekanin yonleri olarak kabul edilirler (Ginsburg vd., 2008). Cocuklarin odaklanma
problemleri ve matematik zor algisina yonelik boylamsal arastirmalar, ¢ocuklarin erken
donemlerdeki dikkat problemleri ve matematigin zor bir konu olduguna yonelik kaygisinin,

gerekli miidahaleler yapilmadiginda, daha sonraki kademelerde basarisizliga yol actigini ve
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dikkate alinmasi gereken 6nemli bir yap1 oldugunu ortaya koymustur (Rabiner vd., 2000;
Vukovic vd., 2013). Bu baglamda okul 6ncesi donemin cocuklarin gelecekte yasayacaklari

matematikle ilgili basarisizliklara yonelik dnemli bir odak noktasi olusturdugu sdylenebilir.

Arastirmada, ¢ocuklarin matematik 6grenmelerinde ailesel faktoreler de en ¢ok ailenin
ilgisi ve tutumunun, daha sonrasinda ise sosyo-ekonomik diizey ve uyaran g¢esitliginin
cocuklarin matematik becerilerini etkiledigi saptanmistir. Aile ilgisi ve tutumlarina yonelik
okul oncesi donem cocuklariyla gerceklestirilen boylamsal bir arastirma da benzer sonuglar
elde edilmistir. Arastirmada, ¢cocuklarin okul dncesi matematik becerilerinin 1. ve 2. siniftaki
matematik edinimlerini yiiksek oranda belirledigi, ailenin ilgisi ve yaklasimimin ¢ocuklarin
matematik becerilerinde dnemli bir araci rol lstlendigini gostermistir (LeFevre vd., 2009).
Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri ve buna bagli olarak cocuklarina sunduklart uyaran
cesitliliginin de cocuklarin matematik becerilerini etkiledigine iliskin farkli arastirma
sonuglartyla ortiisen (Avci, 2023; Haktanir, 2021; Melhuish vd., 2008; Polat Unutkan, 2007)
bir sonug elde edilmistir. Kili¢ ve Ozcan (2020), ailelerin okul &ncesi donemde matematik
egitiminin ¢ocuklar i¢in 6neminin farkinda olduklarini, evde ¢ocuklarin matematik bilgi ve
becerilerinin gelisimini desteklediklerini belirtmislerdir. Bu baglamda aile ilgisi ve tutumu,
sosyo-ekonomik diizey ve uyaran gesitliligi gibi ailesel faktorlerin ¢ocuklarin matematik

ogrenmesinde dnemli bir rol oynadigi sdylenebilir.

Mevcut arastirmadan elde edilen bir diger sonucta ¢ocuklarin matematik 6grenmesine
etki eden 6gretmen faktdrlerin, 6gretmenlerin matematik 6gretiminde kullandiklar1 yontemler
ve bu konudaki yetkinlikleridir. Ogretmenlerin benzer sekilde arastirmanin 3. alt problemi olan
matematik etkinliklerini hazirlama ve uygulama konusundaki problemlerine yonelik
somutlastirma, 6gretimsel problemler, yontem ve c¢ocuklarin seviyelerine inme konularinda
problem yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu agidan 6gretmenlerin arastirmada siklikla
matematik 6gretiminde kullanilan yontemler ve dgretmen yetkinliklerine vurgu yapmalarinin,
bu konuda yasadiklar1 problemlere iliskin farkindaliklarindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.
Nitekim gerek uluslararasi arastirmalarda (Astuti vd., 2021; Li, 2021) gerekse de tilkemizdeki
arastirmalarda (Aytagc & Unal, 2022; Giiven & Colak, 2019) &gretmenlerin matematik
ogretimine yonelik yeterliliklerinin, matematik egitimi alan bilgisinin ve yontem bilgisinin
istenilen nitelikte olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ornegin Amerika Birlesik Devletlerindeki
erken ¢ocukluk matematik egitiminin incelendigi bir arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik 6gretimi i¢in yetersiz egitim almis olduklari, matematikten korktuklari, matematigi
cocuklara 6gretmenin énemli bir konu olmadigini diisiindiikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin

ayrica ¢ocuklara verdikleri matematik egitiminin genel olarak istenilen diizeyde olmadig1 ya da
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cocuklara hi¢ matematik 6grenme siirecleri planlamadiklar1 saptanmistir (Li, 2021).
Malezya’da gerceklestirilen bagka bir arastirma da okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik
egitim materyallerinin farkinda olmadiklar1 ve matematige iliskin yeterli uygulamalar
gerceklestirmedikleri sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesinde matematige yonelik 6grenmenin
en st diizeye ¢ikarilabilmesi i¢in, 6gretmenlerin matematiksel alan becerilerine daha fazla
hakim olmalar1 gerektigi vurgulanmistir (Astuti vd., 2021). Gerek uluslararasit ¢aligmalar
gerekse lilkemizde yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin matematik 6gretimi konusundaki
yeterliliklerinin, i¢erik ve yontem bilgilerinin ¢ogu zaman istenen nitelikte olmadig1 sonucuna
varmaktadir. Bu durum, matematik egitiminin kalitesini artirmak i¢in kapsamli mesleki gelisim

ve egitim programlarina duyulan acil ihtiyact vurgulamaktadir.

Arastirmamin 5. Alt Problemi Olan Cocuklarin Matematik Becerilerini Gelistirmeye
Yonelik Tartisma

Arastirma sonucunda incelendiginde ¢ocuklarin matematik becerilerini gelistirmek igin
Ogretmenlerin yapabilecekleri arasinda oyun yoluyla 6gretim, egitici materyaller, matematik
etkinliklerine agirlik verme, kagit lizerinden etkinlikler yapmama, basitten karmasiga,
somutlagtirma, yagamla iligkilendirme, problem ¢6zme etkinlikleri planlama ve teknolojinin
kullanimini saglamanin yer aldig1 belirlenmistir. Bu boliimde ¢ok dikkat ¢eken bir sonug sadece
ic 0gretmenin okul 6ncesi matematik egitiminde ¢alisma kitaplarinin kullanilmasi yerine oyun
yoluyla Ogretimin tercih edilmesini belirtmeleridir. Ne yazik ki okul Oncesi donemde
ogretmenler siklikla 6grenme siireclerinde ¢alisma kagitlari/kitaplarindan yararlanmaktadir
(Cobanoglu vd., 2020; Yildiz & Akman, 2022). Ancak literatiir, caligma kagitlarinin okul
oncesi matematik egitiminde birincil ara¢ olmamasi gerektiginin, ¢alisma sayfalar1 gibi pasif
etkinlikler yerine uygulamali, deneyimsel 6grenmenin altini ¢cizmektedir. NAEYC, ¢ocuklarin
gelisimlerine uygun uygulamalarin, materyallerle ve akranlariyla etkilesim yoluyla
matematiksel kavramlar1 kesfedebilecekleri oyun temelli, aktif 6grenme ortamlarini igerdigini
belirtmektedir (Copple & Bredekamp, 2009). Jean Piaget'nin biligsel gelisim teorisi, kiigiik
cocuklarin soyut semboller ve gorevlerden ziyade nesneleri dogrudan manipiile etme ve
kesfetme yoluyla en iyi 6grendikleri islem 6ncesi asamada olduklarini belirtmektedir (Piaget,
1952). Genellikle ¢ocuklarin soyut bilgileri islemesini gerektiren ¢alisma kagitlari, okul 6ncesi

donemdeki ¢ocuklarin bilissel gelisimlerini etkili bir sekilde desteklemez.

Mevcut aragtirmada, 6gretmenlerin yapabileceklerine iliskin ¢caligmada yer alan sadece
bir 6gretmenin, ¢ocuklarin matematik becerilerini gelistirmek i¢in teknoloji kullanimini
vurguladigr saptanmustir. Okul 6ncesi egitimde bilgi teknolojilerinin katkilarina iligkin

aragtirmalarin  artmasiyla  birlikte, matematik Ogretiminde alternatif yaklasimlarin
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benimsenmesinde kayda deger bir artis olmustur. Gonzalez Betancor vd. (2021) ile Liu ve
Abdul Rahman (2022) tarafindan yapilan ¢alismalar, erken ¢ocukluk egitiminde dijital araglarin
kullanilmasinin olumlu etkisini vurgulamaktadir. Bu bulgular, dijital oyunlar, dijital hikayeler,
artirilmis gerceklik (AR) uygulamalar1 ve robotik kodlama gibi ¢esitli teknolojik yaklasimlarin
okul Oncesi ortamlarda matematik 6grenimini gelistirmek igin etkili yontemler olarak
gelistirilmesine ve entegre edilmesine yol agmistir (Nelson vd., 2024). Bu baglamda,
teknolojinin okul 6ncesi egitime entegrasyonu, cocuklarin matematik becerilerini gelistirmede
katkilar saglayabilir. Etkilesimli oyunlar, egitim uygulamalar1 ve artirilmis gerceklik (AR)
uygulamalar1 gibi dijital araglar, ¢ocuklarin matematiksel kavramlar1 kesfetmeleri i¢in ilgi

cekici ve etkilesimli bir 6grenme ortami sunabilir.

Aragtirmada ¢ocuklarin matematik becerilerini gelistirmek i¢in ailelerin yapabilecekleri
arasinda cocuklarina destek olmalari, oyun oynanmasi, matematiksel dil kullanimi, uygun
ortam, materyaller ve kitap saglanmasi, uygun yontem ve teknik kullanilmasi, giinliik yasamla
iligkilendirme ve ailelerin egitim almasmin yer aldigi sonucuna ulagilmistir. Arastirma
sonucuyla bezer sekilde Haktanir (2021) calismasinda ailelerin evde ¢ocuklarin matematik
becerilerini arttiracak etkinlikler uyguladiklarini ve evde desteklenme durumunun ¢ocuklarin
matematik ve okuma yazmaya hazirlik becerilerini olumlu etkiledigini belirtmistir. Aileler okul
oncesi donemde matematik egitiminin ¢ocuklar i¢in dneminin farkindadir ve evde ¢ocuklarin
matematik becerilerinin destekleyen uygulamalar yapmaktadir. Aileler ve Ogretmenler
cocuklarin matematik egitiminde 6nemli roldedir bu nedenle aileler ve 6gretmenler iyi bir
iletisim kurmalidir (Kili¢ & Ozcan, 2020). Camlibel Cakmak (2010) okul ncesi dénemde aile
katilim ¢aligmalarinin, ailelerin ¢ocuk egitimi agisindan aktif ve bilingli olmalarimi sagladigi,
cocugun egitimini destekledigi icin okulda ve evde egitimin siirekliligi acisindan 6nemli
oldugunu belirtmistir. Uslu Cavdarct ve Unal (2021) ¢ocuklara “Aile Destekli Matematik
Egitim Program1” uygulamis ve uygulama sonucunda ¢ocuklarin erken matematik yetenekleri
ve becerilerine olumlu etki ettigini ifade etmislerdir. Bu baglamda ailelerin ¢ocuklara destek
olmasi ¢cocuklarin matematik becerisini gelistirdigi sOylenebilir. Diger taraftan Giinay Bilaloglu
(2014) arastirmasinda 6gretmenlerin aile katiliminin énemini kavrayamadiklarini ve ailelerin
katilimini saglamakta giicliik yasadiklarmi ifade etmistir. Ayrica aile katilim etkinliklerinin

uygulanmasinin ¢ocuklarin matematik becerilerini gelistirmede etkili olmadigini belirtmistir.

) Arastirmamin 6. Alt Problemi Olan Ogretmenlerin Kendilerine Yonelik Egitim
Ihtiyact Hissettikleri Konulara Yonelik Tartisma

Okul o6ncesi oOgretmenlerin  kendilerine yonelik matematik 6grenme  giligliigii

(diskalkuli), matematikte kullanilan egitim materyalleri, okul 6ncesi donemde 6l¢gme matematik
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etkinlik 6rnekleri, mekanda konum ve uzamsal diisiinme, matematik 6gretiminde yontemler,
matematik egitiminde 6gretmen rolii, matematik egitiminde ailenin rolii, matematik 6grenme
stiregleri, okul dncesi donemde grafiklerin kullanimi, kavram nedir?- kavramlarin 6zellikleri,
islem kavrami konularinda egitim ihtiyaci hissettikleri belirlenmistir. Bu konular igerisinde
matematik 6grenme giicliigii (% 100), matematikte kullanilan egitim materyalleri (% 94.4) ve
okul oncesi donemde Olgcme (%88.9) konulari en fazla egitim ihtiyac1 hissedilenlerdir.
MacDonald ve Murphy (2021) yaptiklar aragtirmada 6gretmenlerin okul oncesi donemde
cocuklarin matematik becerilerinin destekleme acgisindan bazi eksiklikleri oldugunu ve
Ogretmenlerin kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmislerdir. Mevcut aragtirma sonucuyla
benzer sekilde okul Oncesi donem ¢ocuklarin matematik becerilerine yonelik yapilan
aragtirmalarin birgogu da 6gretmenlerin, okul oncesi egitimde matematik konusunda egitim
almalar1 gerektiginin altin1 ¢izmektedir (Astuti, 2021; Avci & Akman, 2023; Bates vd., 2011,
Cobanoglu vd., 2020; Ginsburg vd., 2008; Giinaydin vd., 2023; Giiven & Colak, 2019; Jordan
vd., 2009; Ko¢ & Sak, 2017; Li, 2021; McCray & Chen, 2012; Sabri vd., 2023; Scalise vd.,
2024; Swars vd., 2006; Yildiz & Akman, 2022).

Ogretmenlerin, okul ©Oncesi egitimde matematik konusunda egitim almalari,
arastirmalarla desteklenen cesitli nedenlerden dolayr cok &nemlidir. Ilk olarak, arastirmalar
okul Oncesi Ogretmenlerinin genellikle matematikte yeterli icerik bilgisi ve pedagojik
becerilerden yoksun oldugunu ve bunun da etkili 6gretimi engelleyebilecegini gostermektedir
(Giiven & Colak, 2019; Li, 2021). Ogretmenlerin matematiksel igerik bilgilerini ve dgretim
stratejilerini gelistiren egitim programlari, matematik 6gretimi sunma konusundaki giivenlerini
ve yeterliliklerini artirmaktadir. Ayrica, egitim alan 6gretmenler, miifredat standartlar1 ve
cocuklarin biligsel yetenekleriyle uyumlu, gelisimsel olarak uygun Ogrenme deneyimleri
olusturmak i¢in daha donanimlidir (Clements & Sarama, 2011; 2020; Ginsburg vd., 2008;
Overholt vd., 1998). Bu nedenle, 6gretmenlerin matematik bilgilerini ve 6gretim becerilerini
giiclendiren hizmet i¢i egitimlerine yonelik programlar tasarlamak, bu egitimlerin siirekliligini
saglamak, okul oncesi matematik egitiminin etkililigini ve kalitesini artirmak i¢in gereklidir.
Bu baglamda mevcut arastirmada 6gretmenlerin kendilerine yonelik okul 6ncesi matematige
iliskin egitim ihtiyact hissettikleri konularin belirlenmesinin alana 6nemli bir katki sagladigi
diisiiniilmektedir. Nitekim bundan sonra Ogretmenlerin matematik bilgilerini ve Ogretim
becerilerini giliglendiren hizmet i¢i egitim programlarinin tasarlanmasinda ilk basamak olan

ihtiyag belirleme agamasina yonelik elde edilen mevcut sonuglar 6nemli katkilar saglayacaktir.
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Oneriler

Yapilan bu arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik
ihtiyaclarimi ve goriisleri belirlenmistir. Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda, gelecekte

yapilacak aragtirmalar i¢in arastirmacilara su oneriler gelistirilmistir:

Oncelikle arastirmada &gretmenlerin  matematik egitimine yonelik ihtiyag ve
goriiglerinin  belirlenmesinde nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismast yOntemi
kullanilmistir. Bundan sonraki arastirmalarda 6gretmenlerle goriismeler yapilmasinin yani sira
sinif ortamlarindaki 6gretmenlerin uygulamalar1 gézlenebilir ve 6gretmenlerin giinliik planlar
incelenerek veri liggenlemesi yapilabilir. Bu durum bulgularin giivenilirligini ve gegerliligini
artirmak icin birden fazla kaynak, yontem veya veri tiirii kullanma uygulamasini igeren farkl
yontemlerle arastirilabilir. Arastirmanin c¢alisma grubu acisindan bu arastirmada 18
ogretmenden veri toplanmistir. Daha sonraki aragtirmalarda daha genis bir 6rneklem {izerinden
farkli 0lgme araglartyla nicel yontemler kullanilarak 6gretmenlerin matematik egitimine

yonelik ihtiya¢ ve goriislerinin altinda yatan mekanizmalar aragtirilabilir.

Ogretmenlerin okul éncesinde matematige yonelik egitim ihtiyaci hissettikleri konular
icerisinde yer alan matematik 6grenme giigliigii (diskalkuli), matematikte kullanilan egitim
materyalleri, okul 6ncesi donemde 6lgme matematik etkinlik 6rnekleri, mekanda konum ve
uzamsal diigiinme, matematik 6gretiminde yontemler, matematik egitiminde 6gretmen rolii,
matematik egitiminde ailenin rolii, matematik Ogrenme siirecleri, okul Oncesi donemde
grafiklerin kullanimi, kavram nedir?- kavramlarin 6zellikleri, islem kavrami konularinda

O0gretmenlerin egitim ihtiyacini karsilamak amaciyla kapsamli hizmet i¢i egitimler verilebilir.

Ogretmenlerin matematik etkinliklerini hazirlama ve uygulama konusundaki giigliikleri
asmak i¢in somutlastirma, materyal eksikligi ve 6gretimsel problemlere yonelik hizmet ici
egitimler ve destekleyici materyaller saglanabilir. Bu etkinlikleri daha etkin bir sekilde
hazirlamalarina yardimci olacak kaynaklar (Kitap, materyal, aplikasyon vb.) gelistirilebilir.
Cocuklarin matematik 6grenmelerinde etkili olan bireysel faktorlerden odaklanma problemi,
matematik zor algisinin nedenleri incelenebilir ve bu faktdrlerin matematik 6grenimi iizerindeki
etkileri arastirilabilir. Arastirma sonucunda ailelerin, ¢ocuklarina destek olmalari, oyun
oynanmasi, matematiksel dil kullanimi, uygun ortam, materyaller ve kitap saglanmasi, uygun
yontem ve teknik kullanilmasi, giinliik yasamla iliskilendirme ve ailelerin egitim almasinin
onemli oldugu saptanmistir. Bu baglamda ailelere okul oncesi matematik egitimine yonelik

egitimler verilerek farkindalik arttirilabilir.
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