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OZET

Bu arastirmada, okul 6ncesi dgretmenlerinin okuma ve yazma becerilerine yonelik
rolleri ve uygulamalarinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu c¢alismaya Ankara ili Altindag,
Cankaya, Yenimahalle, Golbasi ilgelerinde caligmakta olan 234 okul Oncesi Ogretmeni
katilmistir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak okul
oncesinde dil ve okuryazarlik etkinlikleri temelli 6l¢ek, arastirmaci tarafindan gelistirilmis

gbzlem formu ve agik uglu soru sorulardan yar1 yapilandirilmis soru formu kullanilmastir.

Arastirmalarin  sonucglarma goére okul oOncesi Ogretmenleri okuma yazma hazirhk
caligmalarina yonelik olarak daha ¢ok masa basinda gerceklesen kavram caligmalari
yaptirmaktadir. Caligmaya katilan okul Oncesi 0gretmenleri genellikle kitap ve diger basili
materyalleri incelemesi i¢in ¢ocuklara verdiklerini, yiiksek sesle siir, masal, hikaye ve resimli
kitaplar okuduklarini, kitabin arka ve 6n kapaklari, kitabin bast ve sonu gibi ozellikler

hakkinda bilgi verdiklerini ifade etmislerdir.

MEB Okul oOncesi programinda yogun olarak “okuma yazma Ogretiminin
yapilmamasit” ifadesi kullanilirken, ¢esitli okul Oncesi kurumlarinda 6gretmenlerin okuma
yazma Ogretimi yapabileceklerini ifade etmeleri goze c¢arpmustir. Bunun yani sira bazi
kurumlarda okuma yazma o6gretiminin 36 ayliktan itibaren basladigi goriilmiistiir. Verilen
cevaplar dogrultusunda okul oncesi Ogretmenlerinin okuma yazma hazirlik etkinlikleri ile
okuma yazma Ogretimi bagliklarini birbirleri yerlerine kullandiklari, kavram yanilgilarina
diistiikleri ve baz1 okul dncesi gretmenlerinin MEB Okul Oncesi Programimi bilmedikleri fark
edilmigstir. Genel olarak dgretmenlerin ¢alistiklar: okullarin etkinlik planlari, tutumlart 1s181nda

cevaplar verdikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, okul &ncesi 6gretmen goriisleri, okuma yazma

becerisi
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ABSTRACT

In this research, it is aimed to examine the roles and practices of preschool teachers
towards reading and writing skills. 234 preschool teachers who already working in the
districts of Altindag, Cankaya, Yenimahalle, G6lbas1 in Ankara are participated in this
study. Descriptive survey model was used in the research. Pre-school language and
literacy-based scale, observation form developed by the researcher and semi-structured

interview form were used as data collection tool.

According to the results of the research, pre-school teachers have more desk-based
concept studies for literacy preparation studies. The preschool teachers who participated in
the study stated that they generally give books and other printed materials to the children to
study it, they read the poems, fairy tales, story and picture books loudly, they also give
information about such as the back, front covers of the book, the beginning and the end of

the reading material.

While MEB preschool program expresses that intense reading and writing teaching
is not used, teachers in various preschool institutions say that they can teach reading and
writing. In addition, it has been observed that literacy teaching started in some institutions
starting from 36 months of age. According to the answers, it has been noticed that
preschool teachers use the topics of literacy, reading and writing instruction in their place,
misunderstand their misconceptions and some pre-school teachers have misconceptions
about the MEB Preschool Program. In general, it was observed that teachers gave answers

in the light of their activities plans and attitudes

Key Words: pre-school education, pre-school teacher’ s qualifications, literacy activities
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BOLUM L.

GIRIS

Bu boliimde problem durumu, problem cilimlesi, aragtirmanin amaci, aragtirmanin

Onemi, arastirma sorular1 ve siirliliklara deginilmistir.

1.1. Problem Durumu

“Okul dncesi donemindeki deneyimler ¢ocuklarin yalniz okul yillarindaki islevierini

etkilemekle kalmaz gelisimin her alaninda yasam boyu etkilere sahiptirler” (Giineysu, 2005).

Cocuklar okul 6ncesi donemde fiziksel ve psikolojik agidan ne kadar iyi donanimla
yetigirlerse ilerideki hayatlarinda o kadar basarili ve giiclii olurlar. Ruhsal ve bedensel
gelisiminin temellerinin, 0-6 yas arasi, yani okul oncesi donemde olustugu goriilmektedir,
bu nedenle bu sihirli donemin 6nemi biiyiiktiir. Okul 6ncesi donemde olumsuz deneyimlere
sahip olan cocugun 6z deger kaybi yasadigi, buna bagl olarak okul ve okul sonrasi
yasamda gosterdigi basarinin da diisiik oldugu ve daha fazla davranis problemi sergiledigi

bilinmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2013).

Bir¢ok egitimci; insan hayatinda bazi kritik donemler oldugunu, bu donemlerin
ayrica ele alimp istiinde durulmasi ve gerekli hassasiyetin gosterilmesi gerektigini
belirtmektedir (Y1lmaz, 2003). Insan hayatindaki en kritik donemlerden biri okul &ncesi
donemi de i¢ine alan 0-6 yas araligini kapsayan ilk cocukluk evresidir. Cocukluk ¢agindaki
yasantilarin yansimalar1 daha sonraki c¢aglarda goriilmektedir. Karakter bi¢cimlenmesi,
temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin edinilmesi sonraki Ogrenmelerde bu donemde
bicimlendigi gercegi goz Oniinde bulunduruldugunda, c¢ocuklara deneyim kazandiracak
uygun 6grenme ortamlarinin saglanmasinin gerekliligi anlasilmaktadir. Egitimin en 6nemli
basamagi olan okul Oncesi egitim hizmeti, rastlantilara birakilamayacak kadar 6nemli,

bilimsel ve sistematik bir bigimde olmalidir (Seving, 2005).

Cocugun diinyaya gelmesinden zorunlu egitim hayatina basladigi ana kadarki
stireci kapsayan okul 6ncesi egitim; cocuklarin ilerleyen yaslarinda 6nemli rol oynayan

zihinsel, bedensel, psikomotor, sosyal, duygusal ve dil olarak gelisimlerini biiyiik oranda



bitirdigi, ebeveynlerce ve kurumlarca verilen egitimle karekterin bi¢cimlendigi egitim ve
gelisim siireci olarak tanimlanir (Seven, 2014). MEB (2013) Okul 6ncesi programina gore
bu déonemde; ¢ocugun biiylirken saglikli olmasi, gelisebilmesi ve 6grenme siirecine karsi
istekli olmasi agisindan zengin biligsel uyaricilara, anlamh dil etkilesimlerine, pozitif
sosyal-duygusal deneyimlerin ¢ocuga sunacagi ve onun bagimsizligin1 destekleyecegi bir
cevrenin meydana gelmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Kaliteli bir okul 6ncesi egitim siireci

ve saglikli ebeveynlerle bu ihtiya¢ giderilmektedir.

Okul oOncesi Ogretmenleri, c¢ocuklara ilkokul i¢in hazir bulunusluk diizeyini
arttiracak ¢esitli yasantilar deneyimlemelerine olanak saglamaktadir. Tirkiye’de okul
Oncesi egitimin temel hedeflerinden biri de, “cocuklari ilkokula hazirlamak ve ilkokul i¢in
gerekli becerilerin kazandirilmasina destek olmak™tir (MEB, 2013). Okul 06ncesi
Ogretmenleri ¢ocuklarin; ilk egitim basamagina gecis silirecini kolaylastirmada, onlarin
sonraki yillarinda kullanacaklar1 okuma yazma gibi temel becerileri kazanmalarinda egitim
kurumuna ve okuma yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmede énemli bir rol iistlenirler

(Taskin, 2014).

Cocuklarin oncelikle temel becerileri anlamli bir sekilde edinmesi ve bu konuda
bilinglenmesi okuma yazma gelisiminin felsefesini olusturmaktadir (Niessen, 2003). Temel
becerilerde uzmanlagmasi ve okuma yazma konusundaki hazirbulunuslugu arttirma bilissel
alan icinde yer almaktadir. Bu konuda Ogretmenlerin roliiniin okul 6ncesi donemdeki
cocuga farkli ve gesitli etkinlikler gostererek, {i¢ boyutlu malzemeler ile karsilagmalarini
saglayarak; kumdan harfler ¢izme, kopiiklerle cizgiler olusturma, arabalarla ¢izilen
sayilarin lizerlerinden gitme, sinifta var olan nesnelerin bas harflerinden kelimeler tiiretme
gibi cocuklarin ndron gelisimi icin zengin aktiviteler sunmak oldugu akildan

cikarilmamalidir (Taskin, 2013).

MEB Okul Oncesi Egitim Programi, cocuklarm gelisim diizeylerine ve dzelliklerine
dayanan ve bu anlamda, biitlin gelisim alanlariin gelistirilmesini esas alan “gelisimsel” bir
programdir. Yaklagim olarak ‘“sarmal” Ozellik gosteren bu program, model olarak
“eklektik’tir (MEB, 2013). Programda yer alan temel biligsel etkinlikler; cocugun akil
yiirlitmesi, algisal yetenegini ve ¢esitli kavramlar1 gelistirmesi konularindan olugmaktadir

(Simsek, 2011).



Cocugun diinyaya geldigi andan itibaren giinliik hayatta var olan yazilari, panolari,
isaretleri fark etme, okumaya calisma gibi becerilerinin gelisiminde basta ailenin
sonrasinda okul oncesi Ogretmenlerinin 6nemi biiyiiktiir. Insana gelen gorsel bilgiyi
anlama, tanimlama ve yorumlama yetenegi gorsel algi kapsamindadir (Brown, 2008).
Frostig (1964)’e gore gorsel algilama; gorsel uyaranlar1 tanima, fark etme ve daha onceki
deneyimlerle iligkilendirerek olaya yorum getirme yetenegidir. Cocuklara okulda basarili
olmalar i¢in gerekli heceleme, okuma, yazma, matematik yeteneklerini gelistirme ve diger
yeteneklerinin tiimiinii ilerletmelerine yardimci olan gorsel algidir (Frostig, 1968).
Okumay1 6grenme sirasinda ¢ocugun kagida yazili olan harf ve kelimeleri iyi bir sekilde

ayirt edebilmesi i¢in gorsel algi becerisine sahip olmasi gerekir. (Yost ve Judi 2001).

Cocuklarin yasamlarinin ilk yillarinda deneyimledikleri okuma yazma becerilerini;
alfabe bilgisi, sozciik dagarcigi, sozel dil ve fonolojik farkindalikla yazmaktir (¢izme,
cevresel yazi vb.). Okuma yazma ile ilgili olan bu beceriler cocugun diinyaya geldigi ilk
giinden baglayarak bilissel, sosyal, gorsel, isitsel ve ozellikle dil gelisimine es zamanl
olarak gelisim gosterir. Okuma yazma gelisiminin temeli ise bu becerilerden meydana
gelmektedir (Strickland ve Riley-Ayers, 2007). MEB programinda yer alan dil alanindaki
9. Kazanim: “ses bilgisi farkindaligi gosterir” maddesi okul 6ncesi donemde okuma ve harf
Ogretiminin olmadigina 6nemli olanin sesleri tanima ve ses farkindalig1 olduguna dikkat

¢ekmektedir.

Cocuklarin  egitim hayatlarina baslamadan o6nce dogal olarak edindikleri
kavramladan biri de okuma ve yazmaya hazirlik becerileridir. Bu beceride farkindalik
kazanilirken c¢ocuklar etkin olarak rol alir. Bu rol kazanimi c¢ocugun dogumundan
baslayarak yasam boyu siiren bir siliregtir (Johnson, 2015). Okuma yazma becerilerinin
temelinde; dikkat, algi, bellek, akil yiirlitme, iliski kurma, siralama, problem ¢bézme,
muhakeme, eslestirme, gruplama, , diisiinme, iletisim kurma, kalem tutma ve el goz
koordinasyonu gibi ¢esitli beceriler yatmaktadir. Bu beceriler siire¢ igerisinde ¢ocugun

gelisimini saglar (Albrecht ve Miller, 2004).



1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Universite yillar1 sonrasinda ¢alisma hayatina girdiginde farkli kurumlarda degisik
egitim programlar1 deneyimleyen arastirmacinin yapilan bu farkli uygulamalarin kaynagina
inmek istegi sonucu bu arastirma seklillenmeye baslamistir. Bazi okul 6ncesi kurumlarinda
ogrencilere 36 ayliktan itibaren okuma yazma 6gretimi yapildig1 goriilmiistiir. Bu calisma
ile okul Oncesi 0gretmenlerinin okuma yazma becerisinin gelisimine yonelik rolleri ve
uygulamalar incelendikten sonra, lisans alanina dair ders programinin iyilestirilmesi ve
ogretmen yetistirme politikasina Oneriler verilmesi amaglanmaktadir. Ogretmenlerin
uyguladiklart okuma yazma hazirlik etkinliklerinin c¢esitliligi ve altinda yatan nedenler

ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.

Yapilan arastirma betimsel tarama modelinde desenlenmistir. Arastirmada nitel ve
nicel veriler toplanmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma-yazma becerisinin
gelisimine yonelik rolleri ve uygulamalarinin incelenmesi i¢in; Green, Peterson, ve Lewis
Tarafindan 2006 yilinda gelistirilen dlgekten yararlanilmistir. 19 maddeden meydana gelen
ve besli likert tipi kapali uclu sorular sorulacaktir. Olcek ekte sunulmustur (Green,
Peterson & Lewis, 2006). (Ek 1) Adalet Kandir ve Ozgiin Uyanik tarafindan Tiirkgeye
cevrilmistir (Kandir & Uyanik, 2012). Nitel veri olarak o6gretmenlerle goriisiiliip,
hazirladiklar1 etkinlikler hakkinda kazanim ve igerik acisindan degerlendirmeleri
almmistir. Ogretmenlere yar1 yapilandirilmis sorular yoneltilerek kendi uyguladiklar:
etkinliklerin hazirlama ve uygulama siirecleri hakkindaki goriisleri alinmistir. Okuma-

yazma hazirlik etkinlikleri gézlemlenmistir.

Okula baslamadan 6nce okuma yazma becerilerinin gelisimini desteklemek i¢in
okul dncesi egitim programlarinin igerisinde bulunan okuma yazmaya hazirlik ¢calismalari,
cocuklara bu becerilerin edindirilmesi i¢in ortam ve firsat saglar. Basitten karmasiga ilkesi
15181nda birgok beceri ve yetenek gibi okuma yazma becerileri de, gelisim siirecinde ortaya
cikmaktadir. Bunun sonucunda cocuklarin egitimin ilk basamagindan O©nce hazir
bulunusluk diizeylerinin artirilmas1 ve okuma yazma becerilerinin gelistirilmesi son derece

onemlidir (Yildizbas ve Parlakyildiz, 2004).



Kandir ve Yazict’ ya gore (2013) gilinlimiiz ¢ocuklarinin diizeyine uygun ve dengeli
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda MEB
tarafindan uygulamaya konulan 36-72 aylar1 arasindaki ¢ocuklar i¢in okul 6ncesi egitim
programinin yetersiz kaldig1 gozlenmektedir. Kandir ve Yazici® ya gore okul oncesi egitim
programinda ¢ocuklarin gelisimlerini degerlendirmek icin araglarin oldugu, fakat okuma
yazma becerilerinin degerlendirilmesi icin tiim alanlar1 kapsayan ¢ok boyutlu
degerlendirme araglarinin yeterli olmamasinin yan sira her ¢ocugun farkli oldugu dikkate

alinmadigr goriilmistiir.

Arastirma dort acidan Snemlidir. Oncelikli olarak, &gretmenlerin  mevcut
programdaki okuma yazma etkinliklerine bakis agilarmin ve yeterlilikleri hakkinda

goriislerinin ortaya konmasidir.

Diger bir nokta ise lisans ders programinin iyilestirilmesi ve dgretmen yetistirme
politikasina verilen Oneriler sonucunda, &gretmenlerin ve dolayisiyla ¢ocuklarinin

farkindaliklarini artiric1 anlma ve ifade etme becerilerinde artigin saglanmasidir.

Arastirmanin bir diger Onemi ise okul Oncesi MEB programinin yeniden

yapilandirilma stirecine katki sunulmasi ve etkili islenmesini saglamaktir.

Okul 6ncesinde okuma yazma 6gretiminin ve okuma yazma hazirlik ¢alismalarinin
birbirinin yerine kullanilmasinin getirdigi temel sikintilar olmaktadir. Okuma yazmaya
hazir olan ¢ocuklar sadece okuma yazma hazirlik ¢alismasimi alirken geride kalmakta,
okuma yazma Ogretimine hazir olmayan c¢ocuklar okuma yazma egitimi alinca okuldan
sogumaktadir. Bu nedenlerden dolayr Ogretmenlerin konuya bakis acilarimin  ve

uygulamalarinin incelenmesi 6nemlidir.

Arastirmanin bir diger onemi ise, alan yazinda bu konuda yapilan calismalarin
simirl1 olmasi nedeniyle ilerideki aragtirmalara kaynak teskil etmek ve okul Oncesi
ogretmenlerinin uyguladigi okuma yazma etkinlikleri ile iligkili kavramsal bir ¢erceveyi
ortaya koymaktir. Yapilan bu arastirma alana hem nicel hem de nitel olarak katki

saglamasi bakimindan da 6nemlidir.



1.3. Arastirma Sorusu

Temel problem climlesi “Okul oncesi dgretmenlerinin okuma-yazma becerisinin
gelisimine yonelik rolleri ve uygulamalarinin incelenmesi” seklinde secilen bu arastirmada

asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

a. Okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma-yazma becerisinin gelisimine yonelik

etkinlikleri hangi 6zellikleri tagimaktadir?

b. Okul oncesi 0gretmenlerinin okuma-yazma becerisinin gelisimini desteklerken

hangi etkinlikleri en ¢ok kullanmaktadir?

c. Okul oncesi 6gretmenlerinin okuma-yazma becerisinin gelisimini desteklerken

hangi etkinlikleri en az kullanmaktadir?

d. Okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma-yazma hazirlik etkinliklerine bakis agisi

nedir?
e. Okul dncesi 0gretmenlerinin okuma-yazmaya hazirlik etkinliklerinde uygulama
asamasinda kendilerini ne dl¢iide yeterli gormektedir?

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Arastirma Ankara da 2017-2018 egitim 6gretim yilinda gorev yapan toplam 234
Okul Oncesi Ogretmeni ile sinirhidir. Arastirma sonuglart smirli bir 6rneklem iizerinden
elde edildiginden, calisma sonuclarinin genellenebilmesi icin daha fazla benzer
caligmalarin yapilmasina ihtiya¢ vardir. Arastirmada verileri toplama agamasinda, beyana

dayal1 veri toplama yontemi kullanilmistir, kullanilan veri toplama araglartyla sinirlidir.

1.4.1. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi egitim, 0-72 ay arasindaki ¢ocuklarin biitiinsel olarak gelisim alanlarini

destekleyen, i¢inde yasadiklar1 toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda yetistiren ve



onlan ilkokula hazirlayan bireysel ve gelisimsel 6zelliklerine uygun, gerekli oldugunda

zengin ¢evre imkanlar1 sunan bir siiregtir (Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii 2006).

Hazirbulunusluk

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklardan kazanmalar1 beklenilen okuma yazmaya iliskin

On kosul, bilgi, beceri ve tutumlarinin tiimiine verilen addir (Burns ve diger, 1999).
Okuma Yazmaya Hazirhk Etkinlikleri

[Ikdgretime hazirlanma siirecinde yer alan etkinliklerin igerisinde olan ve
cocuklarin ilkdgretime gecis asamasini kolaylastirmak, donanimlarint arttirmak igin
yapilan, i¢erisinde okuma-yazma ya da harf 6gretimi olmayan etkinliklerdir (Donmezler,

2016).

Okuma Yazma Ogretimi

Cocuklara okul oncesi donemde baslayan dil becerilerine okuma ve yazma
becerilerinin de kazandirilmasini saglayan, ilkokul birinci sinifta ebeveynler ve okul ile
stirdiiriilen dili 6gretme stirecidir (Bas, 2006). Cemiloglu’ na (2001) gére okuma yazma
ogretimi siif 6gretmenliginin uzmanlhiginda olan, programli ve 6zenli sekilde uygulanmasi

gereken ve yanlisa yer olmayan dnemli bir ¢aligma alanidir.
Erken Okur Yazarhk

0-60 ay arasi donemde gelisim gosteren, temel egitim basamagindaki siirecte

okuma yazma becerilerinin eskizi ve yordayicisi olan beceridir (Altun ve Erden, 2016).



BOLUM II.

KURAMSAL CERCEVE

2.1. OKkul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim; ¢ocugun dogumu ile baglayan, bireysel farkliliklarini dikkate
alan ve zengin uyaran sunarak onun gelisim alanlarina uygun bir sekilde sistemli
sosyallesme ve mutlu olma olanagi sunan bir siire¢ olarak diisiiniilebilinir. Bunun yani sira
okul Oncesi egitim yasam boyu siirecek O0grenmenin de temelidir (Giineysu, 2005).
Cocuklar egitimle ilk olarak ailesinin yaninda tanisir. Daha sonra okula basladiginda
birgok farkli uyaranlarla karsilasir. Bu uyaranlarla gerekli ortam ve imkanlarin sunulmasi
¢ok onemlidir. Bu dénem ¢ocugun kesfetmeye agik oldugu bir donemdir. Dolayisiyla aile
ve 6gretmenin buradaki rolii; ¢ocugun bu siirecte yaratict olan yonlerini sunmasina yardim
etmek ve onun yaparak, yasayarak dgrenmesi i¢in destekleyici ortamlar saglamaktir (Inan,

2011).

1739 Sayil1 Tiirk Milli Egitim Temel Kanunu okul 6ncesi egitimini, kapsam olarak,
19. Madde ‘de soyle tanimlamaktadir: "Okul Oncesi egitim istege baglidir ve mecburi
ilkokul ¢agina gelmeyen g¢ocuklarin egitimini kapsar. Okul dncesi donem, cocuklar icin
yasamlarinin temelidir. Cocuklarin 6grenme hizi bu donemde cok yiiksektir. Ayni yas
grubundaki cocuklarin genel gelisim 6zellikleri ortaktir, yine de unutulmamasi gereken bir

nokta da sudur; her ¢ocuk kendine 6zgtidiir."

Tiirkiye’de okul oncesi egitim veren kurum ve kuruluglar, MEB’ e bagli bagimsiz
anaokullari, tniversiteler, kiz meslek liseleri biinyesindeki uygulama anaokullar1 ve
anasiniflari, ilkokul ve ortaokul biinyelerinde agilan anasiniflari, Sosyal Hizmetler Cocuk
Esirgeme Kurumu, Calisma Bakanligi ve c¢esitli vakif, derneklere bagli olarak agilan

okuloncesi egitim kurumlaridir(Akgay, 2006).

Tiirkiye ‘de Okul Oncesi egitiminin amaci ve gorevleri, milli egitimin genel amag

ve temel ilkelerine uygun olarak (MEB, 2013) asagidaki maddelerde 6zetlenmistir.



1. Cocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal manada gelisimlerini ve faydali

aligkanliklar kazanmalarini saglamak,
2. Cocuklar1 ilkokul siirecine hazirlamak,

3. Ailede kotii sartlarda yetisen g¢ocuklara ortak bir yetistirme alan1 meydana

getirmek,

4. Cocuklarin Tiirkgeyi diizglin, giizel ve anlasilir sekilde konusmalarini

saglamaktir.

Bu amagclara bagl olarak, Okul oncesi egitimin temel ilkeleri de &gretmenlere
rehber olmasi amaciyla 6rneklendirilerek belirtilmistir (Ek 2). Okuma yazma becerisinin

gelisimine yonelik olabilecek bazi ilkeler agagida belirtilmistir.

= Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek 6grenmesine

olanak taninmalidir.
* (Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6nem verilmelidir.

= Oyun bu yas grubundaki cocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Biitiin

etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

Okul oOncesindeki hayatin temellerinin atildigr 0-6 yas arast donemde verilen
egitimin anlam1 ve 6nemi yadsinamayacak kadar biiyiiktiir. Bu denli 6nemli bir donemin
zengin uyaranlarla, disiplinli ve sistemli bir bicimde gegirilmesi olduk¢a dnemlidir. Ayrica,
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara saglanan yahut saglanacak yasantilarin ¢esitleri ve
kalitesi tamamen yetiskinlerin ¢ocuklara verebilecekleri imkanlarin zenginligine baglidir
(Oktay, 2007). Bunun paralelinde yapilan arastirmalar, cocuklarin 6zellikle ilkdgretimin ilk
yillarinda yasantilarini mutlu ve basarili bir sekilde gecirmelerinde ya da tam aksi bir
durumda okul oncesi donemdeki deneyimlerin ©6nemli bir role sahip oldugunu

gostermektedir (Kilig, 2008).

Kandir ve Uyanik’a (2016)’a gore okul oOncesi donemde cocuklar; bedebsel,
duygusal, biligsel ve dil gelisimsel olarak son derece dnemli ve gelecegi belirlemede etkin
ozellikler kazanmaktadirlar. Yapilan arastirmalar sonucunda okul dncesi egitim alan ve

almayan cocuklar arasinda bir takim farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Tehci (2008)



tarafindan yapilan ¢alismada okul Oncesi egitim alan ilkokul birinci sinif 6grencileri ile
almayan ilkokul birinci sinif 6grencileri arasinda ilk okuma ve yazmada kayda deger
farkliliklar oldugu ortaya c¢ikmistir. Yapilan bu c¢alismanin sonucunda ise okul dncesi
egitim alan Ogrencilerin ilk okuma ve yazma alaninda daha basarili olduklar1 ortaya

cikmustir.

2.2. Diinyada ve Tiirkiye’ Okul Oncesi Egitim Uygulamalar1

Bir cok iilkede tek bir yaklasima dayali uygulamalar yerine, eklektik uygulamali
programlar  kullanilmaktadir. Bazi programlarin temelinde ¢ocugun egitilmesi
amaglanirken, bazilarinda ise Once anne ve babay1 egiterek c¢ocugun egitilmesi
hedeflenmektedir. Bu programlarin bazi kisimlarinda hem anne baba hem de ¢ocuk hep
birlikte egitim siirecine dahil edilmistir. Okul 6ncesi adi altinda egitim veren kurumlar

anaokullari, ana siniflari, giindiiz bakim evleri, ilkokula hazirlik siniflaridir.

Farkli iilkeler incelendiginde Kkiiltiirel ve bolgesel farkliliklar vardir, Ornegin
Isvigre’de her kanton bolge kendi okul dncesi egitim programimi hazirlamakla sorumludur,
bolgelerin kendine ait bir okul 6ncesi egitim programi vardir. Bu program en az bir, en ¢ok
tic yil siirmektedir. Tirkiye’ nin de kurucu liyelerinden oldugu OECD’ nin {ilkelerine
bakildiginda &rnegin Isvigre’de ¢ofu annenin yar1 zamanl ¢alismasma paralel olarak,
cocuklarin da ¢ogunlugu yarim giinliik okullara gitmektedir. Cocuklarin her biri {icret
O0demeden en az bir y1l olmak kaydiyla anaokuluna gitme hakkina sahiptir. Bunun yaninda
Japonya’daki anaokullarinda okul oOncesi egitimi ve ¢ocuklarin karakter egitimi Japon
geleneklerine uygun olarak verilmektedir. Kurumlar devlet ve yerel yonetimler tarafindan
teftis edilmektedir. Zorunlu olmayan okul 6ncesi egitime bu ¢ocuklarin % 90’1ndan fazlasi
katilmaktadir. Ayrica 6grenci alimlarinda okullarda seviye belirleme sinavi yapilmaktadir.
Diger taraftan Finlandiya’da okuldncesi egitim zorunluluk yoktur. 5-6 yasindaki ¢cocuklar
i¢in glindiiz bakim evleri mevcuttur. Bunun yaninda az niifusu olan bdlgelerde okul dncesi
egitim ¢ok amagh ilkogretim okullar ile baglantili olarak gerceklestirilmektedir. Ebeveyn
katitlmi1 ile c¢ocuklarin kisilik gelisimine gilindiiz bakimi ile katki saglamak
amaclanmaktadir. Cok amacli okullarda verilen okul Oncesi egitim ise giindiiz bakim
hizmetlerini tamamlayic1 egitim etkinliklerinden meydana gelmektedir. Estonya’da ise

okuldncesi egitim, bir yedi yas arasim1 kapsamaktadir ve zorunlu degildir. Hollanda’ya
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bakildiginda okul Oncesi egitim kurumlarmin Egitim Bakanlhi§ina baghi oldugu
goriilmektedir. Dort yas alt1 ¢ocuklar oyun gruplarindan her giin bir saat faydalanabilirler.
Egitim sistemi igerisinde okul Oncesi egitiminin kendine ait bir seviye Ongoriisi
olmamustir. Cocuklarda zorunlu okul c¢agi bes yasinda devreye girmesine ragmen dort
yasindan itibaren de anaokuluna gidebilirler. Anaokuluna giden ¢ocuklarin % 95'inden
fazlas1 dort yasindadir. Oyun gruplarindan yararlanan ¢ocuklarin da % 47’si iki ve iig
yasindadir. Anaokulunun ilk yilinda, dort yas grubu g¢ocuklara, yaslarina uygun egitsel
etkinlikler sunulmasinin yaninda informal egitimler de verilir (Giindiiz ve Caliskan, 2013).
Zorunlu egitime baslama yas1 da iilkelere gore farklilik gostermektedir, 6rnegin; Belgika,
ABD, Danimarka, Almanya, Fransa, Avustralya, Cek Cumhuriyeti, Estonya, Avusturya,
Italya, Polonya, irlanda, Romanya, Portekiz, Japonya ve Kore gibi iikelerde zorunlu
egitime baslama yasinin 6 oldugu goriilmiistiir. Bulgaristan, Finlandiya ve Isve¢’te 7,
Macaristan, Hollanda ve Malta’da 5, Ingiltere’de ise -5 olarak belirlenmistir (UNESCO,
2011).

Tiirkiye de ise zorunlu egitime baslama yas1 zaman zaman degisiklik gostermekle
beraber 2019-2020 yili igin 69 ay’ olarak belirlenmistir. Okul Oncesi Egitim olarak
adlandirilan ana smifi ve anaokulu igin okula baslama yasi; Okul Oncesi Egitim ve
ilkdgretim Kurumlart Yonetmeliginin 11. Maddesinde 5. Fikrada 36 aymni tamamlayan
cocuklar ile 66 ayin1 tamamlamayan ¢ocuklar olarak belirtilmistir. Yapilan diizenleme ile
bu durum 36 aymi tamamlayan ve 69 aymni tamamlamayan ¢ocuklar olarak degismistir.
Ayni yOnetmelige gore ana smifina baglama yas1 48 aymi tamamlayan ve 69 aym
tamamlamayan cocuklar kayit yaptirabilmektedir. Ana sinifi kaydinda oncelik 48 yasini
dolduran ¢ocuktadir. Kayit yapilirken 48 ayim1 dolduran ¢ocuklardan bagslanir. En biiyiik
yas grubu 69 aymi doldurmayan 6grencilerdir. Smifta bos yer olursa 36 aya kadar 6grenci

aliabilmektedir (https://mebbilgi.com/meb-okula-baslama-yasi-anasinifi-ilkokul/).

Okul oOncesi egitime ¢ocuklarin 6z bakim, dil, biligsel, sosyal-duygusal, motor
alanlarda gelismeleri icin en iyi sekilde planlanmis ve c¢ocuklar1 gelecege hazirlama
stirecinde 6nemli bir donem oldugu gilinlimiizde giderek daha c¢ok kabul edilir hale

gelmigtir.
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2.3.Diinya’da Okul Oncesi Egitimden TIlkégretime Gegisin Diizenlenmesi

Tartismalar

Giliniimlizde okul oncesi egitimden ilkdgretime gecis asamasinin planlanmasi
konusunda Avrupa Birligine iiye iilkelerin bir ¢ogunda, farkli diisiinceler ortaya ¢ikmustir.
Bazi iiye iilkeler problemi ilkdgretim seviyesinde ¢ozmeyi denemistir. Ornegin, Hollanda
ve Danimarka'da ilkdgretimde okul dncesi siniflarin yer almasi denenirken, Fransa ve bazi
tiye iilkelerde okul Oncesi egitimin son yilinin ilkégretimin birinci sinifindan farkli bir
egitim basamaginda birlestirilmesi denenmistir. Diger ¢oziim denemelerinin temelinde,
ilkokulun birinci smiflarinda daha ¢ok oyuna dayali ders planlarina yonelmeye
calisilmaktadir. Almanya'da ders igeriklerinin siirekliligine 6nem verilirken, Belgika,
(flaman topluluk) ve Ispanya'da ebeveyn katilimi1 énemli olmaktadir. Ebeveyn katilimina
ozellikle Liixemburg'da ¢cok onem verilmektedir. Cocugun okula gitme cagmin geldigi
tespit edildigi halde, eger ebeveynler ¢ocuklarinin okul i¢in yeterince hazir olmadigini
diisiiniirlerse, c¢ocugun ilk okuldan diisiik seviyede olan okula gonderilmesini talep

edebilmektedirler. (Arslan, 2005)
2.4. Okul Oncesi Egitimde Okuma Yazmaya Hazirhik Calismalari

Cocuklarin okul 6ncesi kurumlara gittigi siire icerisine (3-5 yas) sosyal, duygusal,
psiko-motor, biligsel, dil ve 6z bakim gibi becerileri bir biitiin halinde ve tiim alanlarda esit
sekilde destekledigi c¢aligsmalara ilkokula hazirlik caligmalari denir. Okuma-yazmaya
hazirlik calismalari ilkogretime hazirlik calismalarinin igerisinde yer alan ve c¢ocuklarin
ilk6gretime gecisini kolaylagtirmak, hazir bulunusluluk diizeylerini artirmak amaciyla
yapilan etkinliklerdir. Bu etkinliklerde okuma ya da yazma 6gretmek amaci yoktur. Ayrica
programda okuma ve yazma 6gretimi yoktur. Harfleri gosterme ve harfleri yazdirma

calismalar1 da yer almamaktadir. (MEB, 2013)

Okul 6ncesi egitiminde okuma yazma i¢in yapilan hazirlik ¢alismalari, ¢ocuklarin

okuma ve yazma becerilerinin gelismesinde 6nemlidir (Bay ve Alisinanoglu, 2008).
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2.4.1. Okuma Yazma Beceriler

Okuma yazma becerileri gorsel algilama, isitsel algilama, dikkat ve hafiza vd.
alanlarin gelisimlerini gerektirmektedir. Bu gelisimleri destekleyecek, ilkokula hazirlikta

temel olan becerilerin gelisimini saglamaya yonelik ¢alismalar asagida verilmistir:

e Gorsel algi ¢alismalart: El-g6z koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi,

mekanda konum, mekansal iliskiler, hiz, vb.

e Isitsel algi calismalar1 (Fonolojik duyarlilik): Dinleme, konusma, sesleri

e hissetme, ayirt etme, ayni sesle balayan ve biten kelimeler iiretme vb.

e Dikkat ve hafiza calismalari: Benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma, akilda tutma,

¢ hatirlama vb.
e Temel kavram c¢alismalari
e Problem ¢6zme ve tahmin ¢alismalari

e Kalem kullanma ve el becerisi (kalemi dogru tutabilme, kalem kontrolii ve dogru
kullanabilme, bunlara ek olarak c¢izme, boyama, kesme, katlama, yogurma,

yapistirma vb.)
e Ozbakim becerilerini gelistirme ¢alismalari
e Giiven ve bagimsiz davranig gelistirme caligmalari
e Sosyal-duygusal olgunluk gelistirme ¢alismalari
e Okuma-yazma farkindaligi ve motivasyon gelistirme ¢alismalari
e Duyu egitimi ¢alismalar1

e Nefes ve ritim ¢alismalar1 vb. (MEB, 2013).

Okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin, dikkatlerini toplamalari, algilarmi
gelistirmeleri, akil yiiriitme, eslestirme, problem ¢dzme, el-goz koordinasyonu becerilerini
gelistirmeleri, siralama, iliski kurma, gruplama gibi biligsel fonksiyonlarmi kullanmalari
icin kolaylik saglayan ve belirli okuma yazma Oncesi becerilerde ve gelisim siireclerinde

ortaya c¢ikan ¢alismalardir (Albrecht ve Miller, 2004, s. 292; Parlakyildiz ve Yildizbas,
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2004). Bir bagka tanimda ise okuma yazma becerisi; ¢ocuklarin ilkokul Oncesi dogal

sekilde katildiklar1 bir siire¢ olarak agiklanmigtir (Morrison, 1998).

Okul 6ncesi donem okuma yazmaya hazirlik calismalarinin programda nasil yer
aldig1 konusuna gelince; mevcut programdaki haliyle kii¢iik ya da biiylik gruplar halinde
gerceklestirilmesi tavsiye edilmesinin yani sira, ¢ocuklarin gelisim ve merak duygularina
dikkat edilerek bireysel olarak da hazirlanilabilmektedir. 3-5 yas aralifinda tim gelisim
alanlarinda esit sekilde desteklendigi ¢alismalara ilkokula hazirlik ¢alismalar1 denmektedir.
Okuma-yazmaya hazirlik ¢caligmalarinin igerigi yalnizca masa basinda yapilan kitap/ ¢izgi /
kavram calismalarindan olusmamaktadir. Caligsmalar farkli farkli etkinlik tiirleri ile (sanat,
miizik, drama, oyun vb.) insa edilmelidir. Okul Oncesi egitimdeki hedef, cocuklara
okuma yazmay1 6gretmek degil, onlara ilkokula basladiklarinda okuma ve yazmayi hizl
kavramalart i¢in gerekli 6n becerileri kazandirtmaktir. Cocuklar ilk okuma yazmanin
gerekliligini kavramali ve hayat ile iligkisini anlamalidirlar. Bu sayede ¢ocuklarin okula ve

okuma-yazmaya karsi istekli olmasi saglanacaktir (MEB, 2013).

Okuma yazma becerilerinin igeriginde sozel dil becerisi, sézciik bilgisi, fonolojik
duyarlilik, alfabe bilgisi, ayn1 sesle baslayan ve biten sozclikleri fark etme, sdylenen
sOzciigii yazili sozciikler arasindan secip gosterme gibi beceriler yer almaktadir (Morrow
ve Gambrell, 2004). Cocuklarin erken akademik beceriler edinmesinde, hem 6gretmenlerin
hem de anne-babalarin uyaran ve tepki veren yetistirme tarzlari, ¢ocuklarin yazi ve
sayilarla erken tanigmalar: etkilidir. Bunlarin yaninda ¢ocuklarin akranlariyla ve ailedeki
yetiskinlerle olumlu etkilesim kurmalarinin da etkili oldugu belirtilmistir (Burchinal ve

ark., 2002).

Bebeklik doneminden itibaren okuma yazmaya ait alt becerilerinin gelisimi
olugmaktadir. Konugsmanin 6n kosulu; dinleme becerisidir. Okuma yazmaya giden en
Oonemli baslangiclardan biri ise konusmadir (Constantine, 2004). Cocuklardaki okuma
yazma becerileri, diger gelisim alanlarinda da oldugu gibi ¢evrelerindeki uyaranlara bagh
kazanilmaktadir. Buna ragmen anne, baba ve egitimcilerin bir ¢cogu bunu fark etmeyebilir
(Ustiin, 2007). Okuma yazma becerilerinin ortaya c¢ikmaya baslamasi; c¢ocuklarimn
goriiniirde olmayan nesne ve olaylart hatirlamalar ile birlikte on sekiz — yirmi dort ay

arasindadir. Cocuklar harfler, ¢izimler ve karalamalarla; insanlari, olaylari, nesneleri, ve
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duygular1 temsil ettiklerini 0grenmeye baslarlar. Aniden ortaya ¢ikan okuma yazma
becerilerindeki yeterlik, c¢ocuklarin hayatina yazi1 girmesiyle zenginlesmektedir
(Constantine, 2004). Erken 6grenmeyle ilgili Uluslararas1 Bilimler Akademisi (National
Academy of Sciences, 2000)’nin yaptig1 aragtirmalarin incelenmesi sonucu olusturulan
raporda, ¢ocuklarin dil gelisiminde erken okuma yazma becerilerinin etkisi oldugu ortaya
konmustur (Salaway, 2008). Uluslararast Kiiciik Cocuklarin Egitimi Dernegine (National
Association for the Education of Young Children, 2001) gore, yetiskinler okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerilerinin gelisimine bir biitiin olarak dikkat etmelidirler. Bebekler
dogduklar1 andan itibaren yetiskinlerle ve akranlartyla dil etkilesimlerine girerler. Bu
onlarin okuma yazma becerilerine yonelik ilk deneyimleridir. Yetiskinlerle ¢cocuklarin bir
konu hakkinda yaptiklari uzun ve derinlemesine konugmalar, gelecekte bu cocuklarin
okuryazarlik yasantilarina deneyim sunacaktir. Okuma yazma becerilerinin gelisimini
saglayan yiiksek kalitedeki ortamlar, dil ve okuma yazma becerilerinin ¢ok sayida

kullaniminin sergilendigi ve okuma faaliyetlerinin eglenceli hale getirildigi yerlerdir.

2.4.2. Dil Gelisimi

Okul dncesi egitim, cocugun gelisim alanlariin tiimiinii en {ist seviyede ve en iyi
sekilde desteklemeyi amag edinir. Ozellikle dilin bu donemde okuma ve yazma gelisimi
tizerinde onemli bir etkisi vardir. Okul Oncesi egitimde okuma-yazmaya hazirlik i¢in
yapilan etkinliklerin yeri bliylik ve etkilidir. Bir plan ¢ergevesinde hazirlanan etkinliklere
hemen her giin yer verilmistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin dil ve zihin gelisimlerinin en
yogun oldugu donemdir. Bu déonemde yapilan programlardaki bu etkinliklere ¢ocuklarin
konusmalarindaki akis1 saglamak, yeni sozcilik edinimleri ve kendilerini ifade etmeleri i¢in
cokea yer verilir. Bunun kaynagini bulamadim ama bir sey buldum dogru mu bilmiorm

yaziorm (Dénmezler, 2016).

Cocuklarin dil gelisiminde okul Oncesi egitim kurumlarinda verilen okuma
yazmaya hazirlik programlariin rolii biiyiiktiir. Mesela bazen ¢ocuklarla sohbet etmek ya
da kitap okumak onlara baz1 kavramlar1 kazandirir. Cocuk konusma sayesinde okumayi,
ogrenir (Mesleki Egitim ve Ogretim Sistemini Giiglendirme Projesi, 2007: 8). Akademik
basarida dil ve kavram gelisiminin etkisi olmasi, ¢ocuklarin ilkégretime basladiklarinda,

dil ve kavram gelisimlerinin yeterli diizeyde olmas1 onlarin akademik basarilarini 6nemli
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derecede etkilemektedir. (Donmezler, 2016), cocuklarin bireysel farkliliklaria goére okul
oncesi donemde tasarlanan okuma yazmaya hazirlik, matematik ve dil ve gibi etkinlikler
hem diisiinme becerilerinin gelismesine katkida bulunacak hem de akademik basariyi

yiikseltecektir (Uyanik & Kandir, 2010).

2.4.3. MEB (2013) Programinda Okuma Yazma Hazirhk Calismalan

Okul oncesi egitim kurumlarina giden cocuklar bu siire icinde sosyal, duygusal,
biligsel, 6z bakim, motor ve dil becerileri gibi alanlarin tiimiinde esit olarak desteklendigi
caligmalara biitlin olarak ilkokula hazirlik ¢alismalar1 denir. Cocuklarin egitim kurumlarina
basladiklar1 ilk andan itibaren yapilan c¢aligmalar biitiin gelisim alanlarin1 kapsamali ve
ilerleme saglanmasi i¢in birbiri lizerine insa edilmelidir. Uzun yillar sonucunda ¢ocuk bir

beceriyi tam anlamiyla kazanip, okul olgunlugu edinimi saglayabilir.

2006 yili ilkdgretim programlarinda, 36-72 Aylik Okul Oncesi Egitim Programina
yeni ama¢ ve kazanimlarin eklenmesi ile ilgili yapilan ¢algmalara ses temelli okuma
yontemine ve el yazisina gegilmesi ile ilgili ¢alismalar da eklenmistir. Ayrica buna paralel
nitelikte [lkdgretime Hazirlik Destek Programi hazirlanmistir. Okuma, bir gorsel motor
semboller serisini, sozlii veya sozsiiz olarak ses dizelerine c¢evirme siireci olarak
tanimlanabilir. Cocuk okumaya baslamak icin gereken bilgi ve beceriye sahip ise okumaya
hazirlik asamasinda gelmistir. Okumay1 6grenme, imla ve yazma, duyular aras1 yollarin 1yi
bir sekilde isleyisini, motivasyonel olgunlugu, kas kontroliinii ve benlik kontroliinii
gerektirir (Polat, 2011). Yazma, “konusma seslerinin sozlii veya sozsiiz sekilini karsilikl
olan gorsel motor sembollere gevirme siirecidir.” Ustalikla yazabilmek i¢in el kaslarini
kullanmada yetkinlik, iy1 bir gérme yeterliligi, dili kavrayis ve dikkati yogunlastirma
onemli olan niteliklerdendir. Polat’in (2011) da ifade ettigi gibi, ¢ocuklarin okul dncesi
donemde yazma becerisinin gelisiminde diizglince kalem tutmalart ve dogru olarak
yaptirilan ¢izgi calismalari bu konuda olusturulan énemli temeller olacaktir. Ilkokulun
birinci evresindeki ¢cocuklarin biiyiik kaslariyla kiigiik kaslar1 gelisme asamasinda oldugu

i¢in onlardan ince ve kiiciik hareketleri kusursuz yapmalar1 beklenmemelidir.

[Ikdgretime baslayan c¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerinin esit dengede

olacagi, okul Oncesi egitimi goren ve gormeyen c¢ocuklar arasi ayrim olmayacagi
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diistiniilmektedir. Boyle bir durumda okul Oncesi egitimin birinci siniftaki programlara
paralel olarak ¢ocuklarin ilkdgretimde kendilerine katacaklar1 becerilere hazirlamak igin
oryantasyon uygulamalarinin 6nemi arttt denilebilir. Bu sebeple okul oncesi donemdeki
cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere ve bu
etkinliklerin etkisini ortaya ¢ikaran arastirmalara ihtiyag vardir (Donmezler, 2016).
Programdaki gelisim alanlar1 incelendiginde okuma yazma hazirlik ¢aligsmalari ile en ¢ok

etkilesimi olan, en ¢ok kazanimin yer aldig1 alan dil alan1 olarak goze ¢arpmaktadir.

MEB Programinda Bulunan Kazanim Ve Okuma Yazma Hazirlik Caligmalarinin

etkilesimi ekte yer almaktadir (Ek 3).
2.5. Okuma Yazma Hazirlik Calismalan ile lgili Arastirmalar

Kocak (2018) nicel verilere dayal1 olarak yaptig1 arastirmasinda, okul 6ncesi egitim
kurumlarinda uygulanan okuma yazmaya hazirlik etkinlik planlarini, okul oncesi egitim
programi ilkelerine uygunlugu ve egitsel niteliklerinin belirlenmesi amaciyla incelemistir.
Arastirma kapsaminda, anaokulu ve anasiniflarindan toplanan ii¢ yiliz yirmi adet okuma
yazmaya hazirlik etkinligi dokiiman inceleme ve tiimevarim yontemi incelenerek
degerlendirilmistir. Bunun yaninda okuma yazmaya hazirlik etkinlik plam
degerlendirme formu da wveri toplama aract olarak kullanilmistir. Arastirmada,
ogretmenlerin hazir etkinlik plani ve biitiinlestirilmis okuma yazma etkinlik planlarin1 daha
cok kullandiklar1 sonucuna ulagmistir. Bununla birlikte, bigimsel oOzellikler agisindan
etkinliklerde bazi temel unsurlarin eksik kaldigini ortaya koymustur. Etkinliklerin egitsel
niteliklerinin ise; gorsel algi/el becerileri ¢aligmalari, dinleme ve konusma c¢alismalari,
dikkat ve bellek calismalar1 oldugu, alt boyutlarinda orta diizeyde yeterli oldugu; ancak
isitsel alg1 (fonolojik farkindalik) calismalari, kelime dagarcigi ve okuma yazma

farkindaligina yonelik ¢aligmalar alt boyutlarinda ise yetersiz kaldig1 saptamistir.

Bayraktar (2013) calismasinda, anasinifina giden alt1 yas grubundaki ¢ocuklarin
yaz1 becerileri farkindaliginda, ilkokul birinci siniftaki ses farkindaliginda ve okuma
yazma becerilerinde, “Okuma Yazmaya Hazirlik Egitim Programi”nin etkisini incelemeyi
amagclamistir. Arastirmada, Ankara ili Cankaya ilcesi Milli Egitim Bakanligi’na bagh

ilkokullarin anasiniflarina giden alt1 yas grubu siniflardan 58 ¢ocuk ile ¢alisilmistir. 14 kiz

17



ve 15 erkek olmak iizere toplam 29 ¢ocuk deney grubunu olustururken kontrol grubunu da
yine 14 kiz ve 15 erkek 29 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada, deney grubuna dokuz hafta
boyunca Okuma Yazmaya Hazirlik Egitim Programi uygulanmis, kontrol grubuna ise
Ontest ve sontest uygulamalar1 disinda herhangi bir islem yapilmamistir. Arastirma
sonucunda programin; ¢ocuklar tizerinde ses farkindaligi, sozcilik, okuma ve yazi yazma

becerilerinde olumlu katki sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Erkan ve Kirca (2010) calismasinda, ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklari tizerinde
okul Oncesi egitimin ve anne-babanin 6grenim diizeyinin anlamh bir farklilik meydana

getirdigini ortaya koymustur.

Yazict (2010) arastirmasinda, 467 ¢ocuk ile galigarak 61-72 ay arasi ¢ocuklar igin
“Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi”nin gecerlik ve gilivenirliini yapmustir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen test ve benzer 6lcek gecerliligini degerlendirmek igin
kullanilan Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi ile arastirma
verileri toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda, “Okuma Yazma Becerileri Aragtirma

Testi’nin 61-72 ay arasi ¢ocuklar i¢in gegerli ve giivenilir oldugu ortaya konmustur.

Bay (2008) arastirmasinda, MEB’ e bagli ilkokullarin anasiniflarinda gorev yapan
O0gretmenlerin, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iligskin yeterlilik algi diizeylerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada, 468 oOgretmen ile calisilarak “Okuma Yazmaya
Hazirhik Calismalarinda Ogretmen Yeterlilik Algi Diizeylerini Belirleme Olgegi”nin
gecerlik giivenirlik ¢aligmasi yapilmistir. Arastirma sonucunda, Ggretmenlerin okuma
yazmaya hazirlik ¢caligmalarina yonelik yeterlilik alg1 diizeylerinde; yas, mesleki kidem ve
mezun olunan okul tiirleri yontinden anlamli bir farklilhik goriilmemistir. Bunun yaninda,
ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iliskin yeterlik algilarmin genel
olarak yiiksek oldugu ve en diisiik yeterlik algilarinin “sesleri aywrt etmeye yonelik

¢alismalar” boyutunda oldugu ortaya konmustur.

Giile¢ (2008) arastirmasinda; anasinifi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda gelisimsel uygunlugu g6z Oniinde bulunduran veya bulundurmayan
uygulamalar konusundaki goriis ve uygulamalarini yapilandirict ve geleneksel boyutlariyla

incelemeyi amaclamistir. Arastirma, Denizli ili merkezinde bulunan Milli Egitim
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Bakanligi’na bagli ilkokullar biinyesinde gorev yapan toplam 181 anasmifi 6gretmeni ile
gerceklestirilmistir. Arastirma verileri, “Okuma Yazmaya Hazirhk Goériis Olgegi” ve
“Okuma Yazmaya Hazirlik Uygulama Olgekleri” ile toplanmis ve dlgekler igin gegerlik ve
giivenirlik caligmalar1 yapilmistir. Arastirmada Ogretmenlerin, okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasan goriislere yiiksek oranda katilim gosterdikleri
ancak bu diisiincelerini uygulamalarina aksettiremedikleri saptanmistir. Bunun yaninda,
Ogretmenlerden kidemi fazla olanlarin az olanlara kiyasla gelisimsel uygunluga daha fazla

onem verdikleri gorilmiistiir.

Saracho (2004) calismasinda, anaokulu Ogretmenlerin okuma yazma {izerine
tistlerine aldiklart rolleri tespit amaciyla anaokulu 6gretmeni bes kisiyi etkinlik esnasinda
gozlemlemistir. Gozlemler sonucunda, oOgretmenlerin bir takim roller stlendikleri
sonucuna ulagmistir. Bu rollerin; grup tartisma lideri, hikaye anlatici, izleyici, destekleyici,

se¢cmen, ve 6gretim kilavuzu seklinde oldugunu ortaya koymustur.

Bayhan (2003) calismasinda, Coklu Zeka Kurami’na dayanan okuma yazmaya
hazirlik programinin, alti yas cocuklarinin okula hazirbulunugluk diizeylerine etkilerini
arastirmistir. Program, ¢ocuklarin mevcut okuma yazmaya hazirbulunusluk diizeylerini
tespit etme ve Coklu Zeka Kurami’na gore diizenlenen okuma yazmaya hazirlik
programinin,¢ocuklarin okula hazirbulunusluk diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemeyi
hedeflemektedir. Arastirma verileri, 15 deney ve 15 kontrol grubu olmak iizere toplam 30
cocuktan Metropolitan Okul Olgunlugu Testi (Metropolitan Readiness Test) ve Coklu
Zeka Kurami’'na Dayanan Okuma Yazmaya Hazirlik Egitim Programi kullanilarak
toplanmistir. Arastirmada, Coklu Zeka Kurami’na Dayanan Okuma Yazmaya Hazirlik
Egitim Programi uygulanan deney grubu ile program uygulanmayan kontrol grubu her alt
Ol¢ek icin karsilastirilmis ve programin deney grubunun okula hazirbulunusluk diizeyleri

tizerinde etkili oldugu sonucu ortaya konmustur.

Patterson (2002) c¢alismasinda okul Oncesi egitim kurumlarinda c¢alisan
ogretmenlerin, okuryazarlik gelisimi ile ilgili tutum ve goriisleri ile okuryazarlig
desteklemek amaciyla yaptiklar: etkinlikler arasindaki iliskiyi saptamay1 hedeflemistir. Bu
ama¢ dogrultusunda siniftaki 6frenme ¢evresinde, Ozellikle okuma ve yazmayi

desteklemeye yonelik planlanan etkinlikler incelenmistir. Arastirmada, 13 6gretmen ile
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hem goriisme yapilmis hem de bu 6gretmenlerin siniflart {i¢ glin boyunca gozlem altinda
tutulmustur. Kontrol listeleri ile 6grenme cevresinin niteligi ve O0gretmenlerin tutumu
incelenmistir. Arastirma sonuclarina gore okuryazarlik gelisimiyle ilgili 6gretmenlerin
yaptiklar1 uygulamalar ile tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica O6gretmenlerin, smifta okuma alani olusturmaya ve yazili gevreye verdigi 6nem ile
bu ortamlar1 saglamaya yonelik ¢aba gosterdikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda
O0gretmenlerin, bagimsiz okumaya verdikleri énem dogrultusunda ¢ocuklara smif i¢inde
yiiksek sesle okuma etkinlikleri uyguladiklar1 ayrica ¢ocuklarin kiigiik kas becerilerinin
gelisimine verdikleri 6nem dogrultusunda da c¢ok sayida etkinlik uyguladiklari sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin; fonolojik farkindalik, ses dgretme ve okuryazarliga yonelik
dramatik oyunlar oynama gibi alanlarda uygulama yapmadiklar1 ve bu alanlara 6nem
vermedikleri anlagilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, 6nem vermedikleri ancak
uyguladiklart etkinlikler oldugu da saptanmistir. Cogu 6gretmenin ¢ocuklarda kelime
bilgisinin dnemli olmadig1 goriisiine sahip oldugu ancak yine de onlara snif i¢inde yiiksek

sesle okuma yaptirirarak kelime bilgilerinin artmasi i¢in destek verdikleri goriilmiistiir.

Manning ve Kamii (2000) ¢alismalarinda, orta sosyo-ekonomik diizey ailelerin
yasadig1 bir bolgede yer alan bir devlet okulunun iki anasinifinda egitim alan 38 ¢ocugun
bir egitim 6gretim yil1 boyunca bireysel okuma ve yazma becerilerini incelemislerdir. Bu
bir yillik egitim ile birlikte ayn1 y1l i¢inde ¢cocuklarla bes kere goriisme yapilmis, boylelikle
okuma yazma ile ilgili becerilerinin gelisimi degerlendirilmistir. Arastirmada biitiinden
parcaya dogru 6gretim (whole language approach) yontemi ile okuma yazma egitimi alan
cocuklarm; hiikiimetin tavsiye ettigi ses bilimi yaklasimi (phonics approach) sistemi ile
egitim alan cocuklara kiyasla okuma ve yazmada daha basarili olduklari sonucuna

ulasilmistir.

Muzevich (1999), anasinifi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari ve
okuma yazmaya yonelik gortsleri ile ilgili bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmada
168 anasinifi 6gretmeni ile calisilmis ve her bir 6gretmene 33 maddeden olusan bir anket
uygulanmistir. Ankette, “Okumaya Hazirbulunusluluk ve Erken Okuryazarlik”a iligkin
goriiglerin belirlenmesine yonelik sorulara yer verilmistir. Ogretmenlerden 21°i ayrica

gbzlenmis ve onlarla gériisme yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler, erken
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okuryazarlik gorlisiine sahip Ogretmenlerin smif ici etkinliklerde okuryazarlikla ilgili

calismalara daha ¢ok yer verdiklerini ortaya koymustur.

2.5.1. lgili Cahismalarin Kisa Bir Ozeti

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma-yazma becerisinin gelisimine yonelik rollerinin
ve uygulamalarmin neler oldugunu belirlemek, okuma yazma hazirlik etkinlikleri ve
okuma yazma 6gretimi kavramlarini incelemek amaciyla gerek yurt disinda, gerekse yurt
icinde bir¢ok aragtirma yapildigr goriilmiistiir. Yapilan yurt i¢i ¢alismalarda 6gretmenlerin
hazir etkinlik plam1 ve biitliinlestirilmis okuma yazma etkinlik planlarim1 daha ¢ok
odaklandiklar1 goriilmiistiir. Etkinliklerin egitsel niteliklerinin ise; gorsel algi/el becerileri
calismalari, dinleme ve konusma caligsmalari, dikkat ve bellek ¢aligmalar1 alt boyutlarinda
orta diizeyde yeterli oldugu ancak isitsel algi (fonolojik farkindalik) ¢aligmalari, kelime
dagarcig1 ve okuma yazma farkindaligina yonelik calismalar alt boyutlarinda ise yetersiz
kaldig1 saptamistir (Kogak, 2018). Bir bagka ¢alismada; Bayraktar (2013) ¢ocuklara okuma
yazma hazirlik programi uygulanmasinin sonucunda; c¢ocuklarin yazi, sozcik, ses
farkindaligina ve okuma yazma becerilerine olumlu katki sagladigi anlasilmistir. Bu
calismadan daha farkli boyutta dikkat ¢eken, test incelmesinin yapildig1 bir arastirmada;
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Aragtirma Testi kullanildigi (Yazici, 2010)
verilerin analiz sonucunda, Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi’nin 61-72 aylik
cocuklar icin gecerli ve gilivenilir oldugu ortaya konmustur. Okuma yazma hazirlik
programlarinin incelendigi ¢calismada; Coklu Zeka Kurami’ na dayanan okuma yazmaya
hazirlik programinin, alt1 yas ¢ocuklariin okula hazirbulunusluk diizeylerine etkilerinin
incelendigi arastirmada; programin deney grubunun okula hazirbulunusluk seviyelerinde
etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur (Bayhan, 2003). Erkan ve Kirca (2010) okuma
yazma konusunun ebeveyn boyutu ile ilgili yaptiklari ¢calismada; anne - babanin 6grenim
seviyesi ve okul Oncesi egitimin incelenmistir. Ilgi ¢ekici bu calismada; anne-babanin
O0grenim seviyesinin c¢ocuklarin okula hazir bulunusluklari tizerinde o6nemli farklilik
yarattig1 anlasilmistir. Bay (2008), 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalaria
yonelik yeterlilik alg1 diizeyini inceledigi ¢aligmada; yas, mesleki kidem ve mezun olunan
okul tiirleri yoniinden anlamli bir farklilik gdstermezken, 6gretmenlerinin okuma yazmaya

hazirlik ¢aligmalarina iliskin yeterlik algilarinin genel olarak yiiksek oldugu ve en diisiik
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yeterlik algilarinin “sesleri aywrt etmeye yonelik ¢alismalar” boyutunda oldugu ortaya

konmustur.

Benzer bir ¢alismada ise, okuma yazmaya hazirlik caligmalarinda gelisim
ilkeleriyle oOrtiisen goriislere daha fazla katilim gosterdikleri fakat bu diislincelerini
uygulamalarina aksettiremedikleri saptanmistir. Bunun yaninda, dgretmenlerden kidemi
fazla olanlarin az olanlara kiyasla gelisimsel agidan uygun olmasina daha c¢ok

onemsedikleri goriilmistiir (Giileg 2008).

Yurtdisinda yapilan ¢alismalara baktigimizda (Saracho, 2004) 6gretmenlerin okuma
yazmaya yonelik bazi rolleri istlendikleri goriilmiistiir. Bu roller izleyici, destekleyici,
hikaye anlatici, grup tartisma lideri ve 6gretim kilavuzudur. Okul 6ncesi 6gretmenlerin
okuryazarlig1r desteklemek amaciyla yaptiklar etkinliklerde, iilkemizdeki okuma yazma
hazirlik etkinliklerinden farkli olarak, siifta okuma alani olusturma ve yazili cevreye
verdigi 6nem ile bu ortamlar1 saglamaya yonelik ¢aba gosterdikleri goriilmiistiir. Bunun
yaninda 6gretmenlerin, bagimsiz okumaya énem verdikleri ve bu dogrultuda sinifta yiliksek
sesle okuma etkinlikleri uyguladiklar1 ayrica ¢ocuklarin kiiciik kas becerilerinin gelisimine
onem verdikleri ve bu becerilerin gelisimine yonelik etkinlikler uygularken fonolojik
(isitsel) farkindalik, ses 6gretme ve okuryazarliga yonelik dramatik oyunlar oynama gibi
bazi alanlara 6nem vermedikleri ve bu alanlarda uygulama yapmadiklar1 goriilmiistiir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin, 6nem vermedikleri ancak uyguladiklar etkinlikler oldugu
da saptanmistir. Cogu 6gretmenin ¢ocuklarda kelime bilgisinin 6nemli olmadig1 goriisiine
sahip oldugu ancak yine de smif i¢inde ¢ocuklara yiiksek sesle okuma yaptirarak onlari
kelime bilgisi yoniinden destekledikleri ortaya konmustur (Patterson, 2002). Okuma yazma
egitimi siireci i¢in yapilan bir baska ¢alismada Manning ve Kamii (2000) okuma yazma
egitimi alirken, biitlinden parcaya dogru Ogretim yontemi ile egitilen ¢ocuklarin;
hiikiimetin tavsiye ettigi ses bilimi yaklasimi sistemi ile egitim alan ¢ocuklara kiyasla
okuma ve yazmada daha basarili olduklari sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda
ogretmenlerden erken okuryazarlik bakis acisina sahip olanlarin sinif i¢i etkinliklerinde

okuryazarlikla ilgili daha ¢ok ¢alisma yaptiklari ortaya konmustur (Muzevich, 1999).
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BOLUM II1.

YONTEM

3.1. Arastirma Deseni

Bu calisma “Betimsel Tarama Modeli” iizerinde desenlenmistir.  Betimsel
yontemler, ilgilenmek ve arastirmak istenenilen bir problemin mevcut durumunu ortaya
koymaya dayalidir. Bu yontemdeki en temel 6zellik, var olan durumu kendi sartlart iginde
ve oldugu gibi ¢alismaktir (Sonmez ve Alacapinar, 2011). Bu ¢alismada nitel ve nicel veri
toplama yontemleri kullanilmistir. Verma ve Mallick (2005) ayni arastirmada hem nicel
hem de nitel yontem kullanilmasinin yaygin oldugunu vurgulamistir. Nicel yontem ile
toplanan verilerle biiyiik katilimci sayilarina ulasmayi saglarken, gézlem, goriisme vb. gibi
nitel yontemler kullanilarak elde edilen veriler, arastirma konusunun derin olarak
incelenmesine imkan saglar (Greene vd., 2006). Nicel veriler arastirma hakkinda tarafsiz
ve objektif bilgi verirken, niteligi agiklamada yetersiz kalmaktadir. Bunun yaninda nitel
analizlerde katilimcilar goriis bildirirken daha 6zgiir ifadeler kullanma imkani bulmaktadir
bu nedenle nicel verilerin yaninda nitel verilere de yer verilmistir. Nitel ve nicel aragtirma
yontemlerinin  birlikte kullanilmasi, mukayeseli sonuglar verecegi i¢in c¢alismanin
giivenirligi de artacaktir (Patton,1990). Yapilan bu calismada, farkli egitim kurumlardaki
okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazma etkinliklerine bakis acilarinin tespit edilebilmesi

amaciyla hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerinden yararlanilmistir.

3.1.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni Ankara’daki 6zel kurumlar, MEB’e bagli 6zel okullar, devlet
okullart ve kurum kreslerinde goérev yapan okul Oncesi Ogretmenleri kapsamaktadir.
Aragtirmanin verilerinin elde edildigi 6rneklem biiyiikliigii ve yontemi belirlenirken, 6l¢cek
uygulacak kitleye ulasirken cografi yakinlik ve harcanacak olan, maliyet, zaman ve emek
faktorleri goz oniline alinarak, amagsal 6rneklem yontemlerinden elverisli/uygun 6rnekleme

kullanilmasina karar verilmistir (Y1ldirim, 1999).

Olaylar1 ve olaylar arasindaki mantiksal baglantilar1 gormemize yarayan yeterince

zengin bilginin toplanmasi zordur. Burada aragtirmaci, ihtiya¢ duydugu biiyiikliikteki bir
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gruba ulasana kadar en ulasilabilir olan yanitlayicilardan baslamak {izere Orneklemini
olusturmaya baglar ya da en ulasilabilir ve maksimum tasarruf saglayacak bir durum, 6rnek
tizerinde calisir (Cohen ve Manion, 1989). Patton (1990), gore uygun ornekleme yontemi

ne amagsal 6rnekleme ne de stratejik bir 6rnekleme yontemi olarak goriilebilinir.

Aragtirmanin nitel verilerin elde edildigi 6rneklemini ise arastirmaya katilan 234
okul dncesi 6gretmeni igerisinden, okuma yazma hazirlik etkinlikleri gézlem formu ve yari
yapilandirilmis soru formu uygulamalaria goniilliiliik esasina gore katilan 32 okul oncesi

O0gretmeni olusturmaktadir.

Arastirma i¢in Ankara’da yer alan tiim okullarda gorev yapan okul Oncesi
dgretmenleri ile alisma yapabilmek adina Il Milli Egitim Bakanligi’'ndan gereken izinler

alinmustir (Ek 4).

(Calismada verilerin toplanmasi iki asamada gergeklesirken, arastirmaci nicel analiz
verilerinde, Olgek formlarin1 kendisi uygulamistir. Calisma i¢in gerekli izinlerin
alinmasindan sonra goniilliilik esasia dayali katilimin saglandig1 arastirmada ilk olarak
Ogretmenlere konuyla ilgili bilgiler verilmis, sonrasinda 6lgek formlarini doldurmalari
istenmistir. Ogretmenlere ulasabilmek igin katilimcilarm uygun oldugu zaman araliklarma
gore O0gle aralari, ders aralar1 ve tiim 6gretmenlerin okullarda oldugu egitim siireclerinde
veri toplama islemi gerceklestirilmistir. Ayn1 olayr incelenmek igin nitel ve nicel verilerin
ayn1 ve fakat bagimsiz olarak kullanilirken, birbirine yakin ya da tutarli sonuglarin
varligini test etme goriisii esas alinarak gecerlik glivenirligi artirmak amaciyla veri toplama
araglarinda cesitlilige gidilmistir. (Greene, J. C., Caracelli, V. J. ve Graham, 1989). Nitel
arastirmalar, durumlar1 ve olaylar1 katilimcilarin bakis acilarindan anlamaya caligsmasi ve
katilimcilarin dogrudan arastirmanin icinde yer almasi s6z konusudur (Blyiikoztiirk ve
dig., 2013) ilkesine dayanilarak yar1 yapilandirilmis soru formuna dayali goriisme yontemi
ile okul oncesi Ogretmenlerin hazirladiklart etkinlikler hakkinda goriigleri alinmigtir.
Okuma-yazma hazirlik etkinlik maddeleri hazirlanan gozlem formuyla sistemli hale
getirilmistir. Verilerin analizinde gecerlik gilivenirlik gerekliliklerini saglamak amaciyla
gerek kodlama gerekse temalarin olusturulma siireglerinde tiim bulgular iki okul 6ncesi

egitimcisi uzmaninin ortak goriisii saglanarak ortaya konmustur.
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3.1.1.1. Katilmicilarin Demografik Ozellikleri

Katilimcilara ait toplanan bilgilerden bazilar1 asagida sunulmustur.

Tablo 1. Bireylerin Cinsiyet Dagilimi

N
Kadin 219
Erkek 15
Toplam 234
Tablo 2. Bireylerin Egitim Durumlarimmin Dagilimi

N
Lise 27
Universite 199
Y.Lisans 8
Toplam 234
Tablo 3. Bireylerin Giinliikk Caliyma Saatlerinin Dagilim

N
4-6 saat 55
7 ve daha ¢ok 179
Toplam 234
Tablo 4. Bireylerin Meslekte Geg¢irdikleri Yil Dagilimi

N
0-2 y1l 43
3-S5yl 61
6-9 yil 59
10 ve daha fazla 71
Toplam 234
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Tablo 5. Bireylerin Cahstiklar1 Kurumlarin Dagilimi

N
Ozel Kurumlar 82
Devlet Kurumlari 40
Kurum Kresleri 112
Toplam 234

Tablo 6. Yar1 Yapilandirilmis Soru Formunu Dolduran Ogretmenlerin Egitim
Durumlari Dagilim

N
Yiiksek lisans 2
Lisans 19
Lise 3
On lisans 6
Total 30

3.1.2. Veri Toplama Araclar:

Calismada verilerin toplanmasi iki asamada gerceklestirilmistir. Arastirmaci nicel
analiz verilerinde, 6l¢ek formlarini kendisi uygulamistir. Calisma icin gerekli izinlerin
alinmasindan sonra goniilliiliikk esasina dayali katilimin saglandig: arastirmada ilk olarak
o0gretmenlere konuyla ilgili bilgiler verilmis, sonrasinda 6l¢ek formlarini doldurmalar
istenmistir. Ogretmenlere ulasabilmek igin katilimcilarin uygun oldugu zaman araliklarina
gore Ogle aralari, ders aralar1 ve tiim 6gretmenlerin okullarda oldugu egitim siireclerinde

veri toplama islemi gerceklestirilmistir.

Nicel verilerin toplanabilmesi amaciyla (Green, Peterson ve Lewis, 2006),
tarafindan gelistirilen ve (Kandir ve Uyanik, 2012 ) tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlanmis olan
okul oncesinde dil ve okuryazarlik etkinlikleri temelli 6l¢ek kullanilmistir (Ek 1). Nitel
verilerin toplanabilmesi amaciyla, yar1 yapilandirilmig soru formuna dayali goriisme
yontemi ile okul oncesi 6gretmenlerin hazirladiklari etkinlikler hakkinda kazanim ve igerik
acisindan bireysel goriisleri alinmistir. Yar1 yapilandirilmis soru formu hazirlanirken
uzman goriisleri alinmistir, form ekte sunulmustur (Ek 5). Okul 6ncesi 6gretmenlerine agik
uclu sorular yoneltilerek kendi uyguladiklar: etkinliklerin hazirlama ve uygulama siiregleri

hakkindaki goriisleri elde edilmistir. Okuma-yazma hazirlik etkinlik maddeleri hazirlanan
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gozlem formuyla sistemli hale getirilmistir. 2013 yilinda MEB tarafindan yayinlanan
Okuma Yazmaya Hazirlik kitabindan almman maddeler ile okuma yazma hazirlik
etkinlikleri gdzlem formu hazirlanmistir. ilk olarak pilot uygulamasi yapilmis olup uzman

goriigleri alindiktan ve gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra uygulanmistir (Ek 7).

Okul oncesinde dil ve okuryazarlik etkinlikleri temellei 6l¢ekte 19 madde yer
almaktadir, 6rneklem biiylikliigli se¢imi yapilirken 190 kisinin iistiine ¢ikarak toplamda
250 kisiye Olgek ulastirilmistir. Ulastirilan 6lgeklerden 16 form veri kaybi nedeniyle

arastirmaya dahil edilmemistir.

Tablo 7. Veri Toplama Araclari

Veri toplama araglar1 ~ Olgegin Ad1 Katilimer Sayisi

Olgek Okul 6ncesinde dil ve okuryazarlik 234
etkinlikleri temelli 6l¢ek

Yiiz yuze gortisme Yar1 Yapilandirilmis Soru Formu 32

Sinifta Gozlem Okuma Yazma Hazirlik Etkinlikleri

GoOzlem Formu 14

3.1.2.1. Nicel Veriler

Arastirmada verileri toplamak i¢in iki boliimden olusan bir form kullanilmistir
(Ek.1). 1k béliimde kisisel bilgilerin yer aldig1 form olup bu formada dgretmenlerin yas,
cinsiyet, deneyim, mezuniyet durumu, girdigi yas araligi, gilinlik ¢aligma siiresi, okuma
yazma etkinligi temali katildig1 etkinlikler, ¢alistigi kurum tiirii ile iliskili olabilecek,
arastirmaci tarafindan gelistirilen demografik bilgiler yer almaktadir. Ikinci béliimde ise
okuma yazmaya dair goriislerin tespit edilebilmesi i¢in, Green, Peterson ve Lewis (2006)
tarafindan gelistirilen lgekten yararlanilmistir. Olgek 19 maddelik ve besli likert tipi
kapali uglu sorulardan olusmaktadir. Bu 0lcegin Cronbach a katsayist 0.94 olarak
bulunmustur. Olgek Tiirkgeye Adalet Kandir ve Ozgiir Uyanik tarafindan cevrilmistir
(2012). Okul 6ncesi d6gretmenlerinin okuma yazma becerisinin gelisimine yonelik rollerine
ve uygulamalarina iliskin goriisleri i¢in Slgek kullanildiginda cronbach a katsayis1 0.89

olarak bulunmustur.
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“Okul Oncesinde Dil ve Okuryazarhk Etkinlikleri Temelli Olcek”te (Kandir

ve Uyanik, 2012) yer alan 6rnek maddeler asagida yer verilmistir:

e (ocuklara birden ona kadar rakamlar1 6gretirim.

e Cocuklarin renk, sekil, kavramlarini tanimasina yardim ederim.

e Cocuklara zit kavramlar (alt-iist gibi) 6gretirim.

e Cocuklara, ¢gocuk sarki ve siirlerini 6gretirim.

e Her giin ¢ocuklara kitap okumak i¢in 6zel zaman ayiririm.

¢ (ocuklara incelemeleri icin kitap ve diger basili materyallerden veririm.

e Bir grup ortaminda ¢ocuklara sesli kitap okurum.

e (Cocuklara harflerin soldan saga ve sayfalarin bastan sona dogru siralandiginm
ogretirim.

e (ocuklarla beraber alfabedeki harflerle ilgili ses duyarliligi g¢aligmalarini
yapariz.

e (ocuklara adlarin1 nasil yazabileceklerini 6gretirim.

e Harflerin fonetik olarak ifade seklini 6gretirim.

e (ocuklara biiyiik kii¢lik harf aras1 farkliliklar1 6gretirim.

e (ocuklara alfabenin harflerini 6gretirim.

Yapilan dlgek degerlendirilirken, besli likert tipi bir degerlendirme kullanilmigtir.
Buna gore ogretmenler her bir madde i¢in kendini yetersiz gordiigli takdirde 1 puan, tam
yeterli gordiigii takdirde 5 puan olmak iizere, 1’den 5’e¢ kadar puan vermistir. Her bir
puanin karsilik geldigi ifade tiirli yandaki gibidir; 1-) Kesinlikle Katilmiyorum 2-)

Katilmiyorum 3-) Kararsizim 4-)Katiliyorum 5-) Kesinlikle Katiltyorum.
3.1.2.2. Nitel Veriler

Calisma planlanma siirecinde verilerin ¢esitliligini zenginlestirmek amaciyla nitel

verilerin de toplanmas1 gerektigi ortaya konulmustur. Nitel arastirmada en ¢ok kullanilan
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veri toplama araclarindan biri goriismedir (Woods, 1986). Nitel arastirmada yer alan
goriigme sorularinin hazirlanmasi asamasinda Green, Peterson ve Lewis (2006) tarafindan
gelistirilen Olgege ek olarak Olgekte yeterince detaylandirilmadigi diisiintilen ve
katilimcilardan derinlemesine goriis alinmasi gerektiren konularda literatiir arastirmasi ile
desteklenerek 9 yar1 yapilandirilmis soru hazirlanmig ve bu sorularla ilgili uzman goriisleri
almmistir (Ek.5). Goriigme sorular1 dogrudan arastirmaci tarafindan katilimcilara
yoneltilmistir ve katilimcilarin verdikleri yanitlar arastirmaci tarafindan kayit altina alinmis
ve ¢Oziimlenmistir. Arastirmaya goniilliiliik esasina dayanarak katilmayi kabul eden 32
okul oOncesi 6gretmeni ile goriisiilerek, nitel analiz i¢in hazirlanan dokuz soruya yanit
vermeleri istenmistir. Bu ¢caligmanin yani sira, ¢aligmaya katilan 14 okul 6ncesi 6gretmenin
derslerinde gozlem yapilmistir. Verilen yanitlar 6gretmenlerin de izni alinarak not edilmis
ve arastirmada elde edilen veriler, ileri analizlerin yapilmasi ic¢in bilgisayar ortamina
aktartlmistir. Okul 6ncesi 0gretmenleri ile yapilan goriismeler ortalama 20 ile 40 dakika
stirmistiir.  Verilerin analizinde gegerlik gilivenirlik gerekliliklerini saglamak amaciyla
gerek kodlama gerekse temalarin olusturulma siireglerinde tiim bulgular iki okul 6ncesi

egitimcisi uzmaninin ortak goriisii saglanarak ortaya konmustur.

Yar yapilandirilmis soru formunun 6rnek maddeleri asagida yer almaktadir.

e Okul oncesinde “okuma yazma hazirlik etkinlikleri” denilince akliniza neler

geliyor?
e Okul 6ncesinde “okuma yazma 6gretimi” denilince akliniza neler geliyor?

e Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina okuma yazma &gretimi konusunda kendinizi ne

kadar yeterli/yetersiz goriiyorsunuz?

e Okul 6ncesi MEB Programinda yer alan okuma yazma etkinlikleri konusunda
goriisleriniz nelerdir? Hangi gelisim alanlar1 ya da beceriler anlaminda yeterli

veya yetersiz oldugunu diisliniiyorsunuz?

e Okul oOncesi O6gretmenligi boliimiinde lisans diizeyinde zorunlu bir okuma

yazmaya 0gretimi oldugunu diisliniiyor musunuz? Neden?
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e Simifinizdaki c¢ocuklarin okuma yazmaya hazir bulunugluklarini nasil

degeriyorsunuz? Bunu desteklemek i¢in ne tiir etkinlikler yorsunuz?

Okuma Yazma Hazirlik Etkinlikleri Gozlem Formu i¢in ise; sorularin hazirlanmasi
asamasinda MEB’ in 2013 yilinda yayinlamis oldugu okuma yazmaya hazirlik kitabindan
faydalanilarak ve bu sorularla ilgili Olgme Degerlendirme Uzmani (1) ve Okul Oncesi
Egitim Uzman (2) goriisleri alinarak form tekrar diizenlenmistir. Uzmanlarin goriislerine
gore revize edilen gozlem formu katilimeilara uygulanmigtir (Ek 6). Demografik bilgiler
kismina Ogretmeninin deneyimi ve Ogretmenin en son mezun oldugu okul tiirii de
eklenmistir. Iki okul &ncesi dgretmenligi uzmanlar gdzlemleri yapmis olup, meslektas
teyitleri saglanmistir. 16 okul 6ncesi 6gretmenin derslerinde goézlem yapilmistir. Yapilan
gozlemler sirasindaki etkinlikler ekte sunulmustur (Ek 7). Verilen yanitlar 6gretmenlerin
de izni alinarak not edilmis ve arastirmada toplanan veriler, ileri analizlerin yapilmasi i¢in
bilgisayara aktarilmistir. Okul oncesi 6gretmenleri ile yapilan gdzlemler ortalama 30 ile
120 dakika siirmiistiir. Verilerin analizinde gecerlik gilivenirlik gerekliliklerini saglamak
amaciyla gerek kodlama gerekse temalarin olusturulma siireclerinde tiim bulgular iki okul

Oncesi egitimcisi uzmaninin ortak goriisii saglanarak ortaya konmustur.

Okuma Yazma Hazirhk Etkinlikleri Gozlem Formunun ornek maddeleri

asagida yer almaktadir.

e Cocuklarin yasina ve ilgisine gore diizenlenir.
¢ Basitten karmasiga dogru ilkesi goz 6niinde bulundurulur.

e Ogretmen ydnergede ne yapilmasi gerektigini cocuklara kisa ve anlasilir sekilde

anlatir.
e Ogretmen etkinlik boyunca ¢ocuklari izler ve gelecek ¢alismay1 planlar
¢ Sinif ortaminda okuma yazma konusunda farkindalik olusturacak panolar vardir.

e Sinif ortaminda okuma yazma konusunda farkindalik olusturacak ulasilabilir

materyaller vardir.

e Ogrenciler ses bilgisi farkindalig1 gosterir.
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e Ogrenciler okuma ve yazi farkindaligi gosterir. (Gorsel okuma, isaret tanima,

isim farkindalig)

e Ogrenciler kiigiik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapabilir.

3.2. Veri Analizi

Degigkenlerin tanimlayict istatistiklerinin gosteriminde ortalama+SS (Standart
Sapma) degerleri verilmistir. Bireylerin cinsiyeti, yasi, ¢alistigi kurum gibi demografik
degiskenler icin say1 (n) ve yiizde (%) degerleri verilmistir. Istatistiksel analizler ve
hesaplamalar i¢cin IBM SPSS Statistics 21.0 (IBM Corp. Released 2012. IBM SPSS
Statistics for Windows, Version 21.0. Armonk, NY: IBM Corp.) ve MS-Excel 2007
programlari kullanilmistir. Green, Peterson ve Lewis’ in 2006 yilinda hazirladiklar1 6lgegin
cronbach a katsayis1 0.94° tiir. Adalet Kandir ve Ozgiir Uyanik 2012 yilinda Tiirkgeye
adapte etmistir. Olgegin ilk halinde 21 madde bulunmaktadir. Tiirkceye adapte olmus
halinde 19 madde bulunmaktadir. Yapilan arastirmada kullanilan okul &ncesinde dil ve
okuryazarlik etkinlikleri temelli 6l¢egin i¢ tutarlilik degerlendirmesi i¢in Cronbach o

katsayis1 0.87 olarak bulunmustur.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazma Becerisinin Gelisimine Yonelik
Rollerinin ve Uygulamalarmin Incelenmesi igin hazirlanan 6lgegin cevaplari icin say1 (n)

ve yiizde (%) degerleri verilmistir.

Gozlem Formu’na verilen cevaplar i¢in say1 (n) ve yilizde (%) degerleri verilmistir.

Calismada kullanilan betimsel tarama modeline gore, toplanan veriler, dnceden
belirlenen temalara gore 6zetlenerek yorumlanmistir. Veriler arastirma sorularinin ortaya
koydugu temalara gore diizenlenmistir. G6zlenen ve goriisiilen kisilerin fikirlerini etkili
sekilde yansitmak i¢in sik sik dogrudan alintilara yer verilmistir (Yildirnm ve Simsek,
2011, s.224).0kuma yazma etkinlikleri kapsaminda hazirlanan agik uglu sorulara verilen
cevaplar, benzer kategoriler altinda toplanarak frekans hesaplanmis ve yorumlanmistir. Ilk
olarak, okuma yazma etkinlikleri kapsaminda hazirlanan ag¢ik uglu sorulara verilen
cevaplardan benzer mana igerenler tespit edilmistir. Bunu yaparken, benzer kelimeleri

kullanan climleler veya ayni manay1 farkli kelimelerle anlatan climleler belirlenmistir.
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Benzer climleler ayn1 kategoriler altinda toplandiktan sonra, bu kategorilere uygun isimler

verilmistir. Daha sonra frekanslar hesaplanip yorumlanmustir.

Ornegin, “Okul 6ncesi okuma yazma etkinligi denince akliniza ne geliyor?”
sorusuna verilen cevaplar benzer kelimeler igeren cevaplara gore 5 kategoriye ayrilmis,
cevap olarak “Cizgi ¢alismasi, say1 ¢alismasi, ses ¢aligmasi vb.” cevap veren 19 d6gretmen

oldugu tespit edilmistir. Diger sorularda da ayn1 teknik uygulanmistir.
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BOLUM IV.
BULGULAR VE TARTISMA
4.1. Demografik Ozellikler

Bulgularin sunumuna ilk olarak &rneklemi olusturan Okul Oncesi Ogretmenlerinin
cesitli demografik oOzellikleri ile ilgili yiizde ve frekans tablolastirilmas: yapilarak
baslanmigtir. Demografik ozellikler olarak cinsiyet, Ogrencilerin yas araligi, egitim
durumu, Ogretmenlerin giinliik calisma siireleri, bireylerin meslekte gecirdikleri yil
dagilimi, bireylerin katildiklar1 etkinliklerin dagilimi bireylerin ¢alistiklart kurumlarin

dagilim1 gibi durum 6zellikleri se¢ilmistir.

Tablo 8. Bireylerin Cinsiyet Dagilim

N %
Kadin 219 93.6
Erkek 15 6.4
Toplam 234 100.0

Calismaya katilan 6gretmenlerin %93.6’s1 (n=219) kadin, %6.4’ii (n=15) erkektir (Tablo
8).

Tablo 9. Ogrenciler Yas Dagilim

N %
2-3 46 19.6
3-4 54 23.1
4-5 66 28.2
5-6 68 29.1
Toplam 234 100.0

Calismaya katilan oOgretmenlerin, %10.7’sinin (n=25) smifindaki O6grencilerin
yaslar1 2, %1.7’sinin (n=4) smnifindaki 6grencilerin yas araligi 2-3, %14.5’inin (n=34) yas1
3, %6.8’inin (n=16) yas aralig1 3-4, %2.6’smin (n=6) yas aralif1 3-6, %15.0’inin (n=35)
yast 4, %9.4’liniin (n=22) yas aralig1 4-5, %21.4iiniin (n=50) yas1 5, %6.4’iiniin (n=15)
yas aralig1 5-6, %10.7’sinin (n=25) yas1 6 olarak tespit edilmistir (Tablo 9).

34



Tablo 10. Bireylerin Egitim Durumlarinin Dagilinm

N %
Lise 27 11.5
Universite 199 85.0
Y .Lisans 8 3.5
Toplam 234 100.0

Calisma kapsaminda 27 6gretmenin (%11.5) lise mezunu, 199 6gretmenin (%85) de
tiniversite mezunu, 8 6gretmeninde (%3.5) yiiksek lisans oldugu tespit edilmistir (Tablo

10).

Tablo 11. Bireylerin Giinliik Calisma Saatlerinin Dagilim

N %
4-6 saat 55 23.5
7 ve daha ¢ok 179 76.5
Toplam 234 100.0

Ogretmenlerin %23.5’i (n=55) giinliik 4-6 saat calisirken, %76.5’i (n=179) giinliik
7 veya daha ¢ok saat ¢alismaktadir (Tablo 11).

Tablo 12. Bireylerin Meslekte Gegirdikleri Yil Dagilim

N %
0-2 y1il 43 18.4
3-5yil 61 26.1
6-9 yil 59 25.2
10 ve daha fazla 71 30.3
Toplam 234 100.0

Ogretmenlerin %18.4’{i (n=43) meslekte 0-2 y1l, %26.1°i (n=61) 3-5 yil, %25.2’si
(n=59) 6-9 y1l, %30.3’ii (n=71) 10 veya daha fazla y1l ge¢irmistir (Tablo 12).
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Tablo 13. Bireylerin Son Iki Yilda Katildiklar1 Okuma-Yazma Konulu Etkinliklerin
Dagilim

N %
Hizmet i¢i egitim semineri 115 49.1
Sempozyum 72 30.8
Diger(Okuma-Yazma Konulu Etkinlikler) 47 20.1
Toplam 234 100.0

Ogretmenlerin %49.1°i (n=115) hizmet i¢i egitim seminerlerine katilirken, %30.8’i

(n=72) okuma yazma konulu sempozyumlara katilmistir (Tablo 13).

Tablo 14. Bireylerin Cahistiklar1 Kurumlarin Dagilimi

N %

Ozel Kurumlar (Anasinifi, Anaokulu, Kres Ve

o e . 82 35.0
Glindiiz Bakimevi)
Devlet Kurumlari (Anasinifi, Anaokulu, Kres Ve

. . 40 17.1
Glindiiz Bakimevi)
Kurum Kresleri (Anasinifi, Anaokulu, Kres Ve

o e . 112 479
Glindiiz Bakimevi)
Toplam 234 100.0

Ogretmenlerin %35.0’i (n=82) 6zelde, %17.1°i (n=40) devlette ve %47.9’u (n=112)
da kurum kreslerinde caligmaktadir (Tablo 14).
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4.2. Okul Oncesinde Dil ve Okuryazarhk Etkinlikleri Temelli Calismalar Olcegine Ait

Bulgular

Tablo 15. Okul Oncesinde Dil Ve Okuryazarhk Etkinlikleri Temelli Olcek Sorularina

Verilen Cevaplarin Dagilim (N=234)

Her zaman  Sik stk Arasira Nadiren Hig

n(%) n(%) n(%) n(%) n(%)
Cocuklara birden ona kadar rakamlar1 6gretirim 181 (77.4) 43 (18.4) 1(0.4) 6 (2.6) 3(1.3)
Cocuklarin renk, sekil ve kavramlar1 tanimasina
yardim ederim 190 (81.2) 36(154) 1(04) 4(1.7) 3(1.3)
Cocuklarla birlikte okudugum kitap, hikaye,
masal ile ilgili sohbet ederim 193 (82.,5) 31(13.2) 2(09) 626) 2(09)
Kitap okurken ya da okuduktan sonra
okuduklarimizla ilgili soru sorarim 182(778) 43184 209 3dA3 407D
Cocuklara zit kavramlar (alt-iist) 6gretirim 172 (73.9) 48 (20.6) 4(1.7) 8(3.4) 1(04)
Cocuklara, ¢ocuk sarki ve siirlerini 6gretirim 168 (71.1) 52 (22.3) 5(2.1) 6 (2.6) 2(0.9)
Her giin cocuklara kitap okumak icin 06zel 125(537)  77(33.0) 18(77) 10(43) 3(13)
zaman ayiririm
Cocuklara incelemeleri i¢in kitap ve diger basili
materyallerden veririm 163 (70.0) 59(25.2) 209 7@3.0 2(0.9)
Cocuklara sesli olarak siir, masal, hikaye,
resimli kitaplar okurum 156 (67.0) 48(20.5) 8(3.4) 12(52) 9(@3.9)
Cocuklara kitabin basi, sonu, 6n ve arka kapak
gibi farkli dzellikleri ile ilgili bilgi veririm 10968 92(39.5) 16(69) 11@7 5CD
Sevilen kitaplari tekrar tekrar okurum 111 (474) 66(28.2) 36 (154) 16(6.8) 4(1.7)
Cocuklara harflerin ve kelimelerin soldan saga
ve sayfalarin bastan sona dogru siralandigmi 93 (39.9) 70 (30.1) 29 (12.4) 27 (11.6) 14 (6.0)
Ogretirim
Cocuklara bire bir yiiksek sesle kitap okurum 84 (36.1) 45(19.3) 38(16.3) 47 (20.2) 19 (8.1)
Cocuklarvla beraber alfabedeki harflerle ilgili ses 84.(36.1) 70 (30.0) 44 (18.9) 22 (94) 13 (5.6)
duyarlilig1 ¢calismalar1 yapariz
Cocuklara isimlerini  nasil  yazacaklarnt o 36 ) 55 923y 33(14.2) 50 (21.5) 28 (12.0)
pgretlrlm
{svlmller.ln fonetik olarak nasil ifade edilecegini 52(223)  64(27.5) 42(18.0) 44 (18.9) 31 (133)
ogretirim
foc‘ﬂflﬁ“a. biyik harf, kiigik harf arasindaki 54 2350 50(21.5) 29 (12.4) 58 (24.9) 42 (18.0)
arki 6gretirim
Cocuklara alfabedeki harfleri 6gretirim 56 (24.0) 30 (12.9) 31(13.3) 58 (24.9) 58 (24.9)

Bu calismada Green, Peterson ve Lewis tarafindan gelistirilen anketten

yararlanilmistir. 2006’ da olusturulan anketin Cronbach a katsayist 0,94 tiir. 2018 yilinda,

234 dgretmene uygulanan bu dlgegin Cronbach a katsayist 0.87 olarak bulunmustur.

37



Tablo 15°de de goriildiigii gibi,

Cocuklara birden ona kadar rakamlar1 Ogretirim, c¢ocuklarin renk, sekil ve
kavramlar1 tanimasina yardim ederim, ¢ocuklarla birlikte okudugum kitap, hikaye, masal
ile ilgili sohbet ederim, kitap okurken ya da okuduktan sonra okuduklarimizla ilgili soru
sorarim, ¢ocuklara zit kavramlar1 (alt-iist) 6gretirim maddeleri en yiiksek oranda ‘“her
zaman” olarak isaretlenen ilk bes maddedir. Calismada oOl¢ege katilan okul Oncesi
Ogretmenlerinin okuma-yazma becerisinin gelisimine yonelik rolleri ve uygulamalari
arastirilirken; "Cocuklarla okudugum kitap, hikaye, masal hakkinda sohbet ederim" ifadesi
birinci sirada yer almaktadir. Bu ifadeler MEB programinda yer alan kazanimlara hizmet
ederek, cocuklar1 oOzellikle dil alaninda gelistirerek okuma yazma becerilerini
desteklemektedir. Bunun yanmi sira; Cocuklarla beraber alfabedeki harflerle ilgili ses
duyarlilig1 ¢alismalar1 yapariz, ¢cocuklara isimlerini nasil yazacaklarini1 d6gretirim, isimlerin
fonetik olarak nasil ifade edilecegini Ogretirim, c¢ocuklara biiyiikk harf, kiigiikk harf
arasindaki farki Ogretirim, cocuklara alfabedeki harfleri 6gretirim maddeleri en diisiik

oranda “her zaman” olarak isaretlenen son bes maddedir.

"Isimlerin fonetik olarak nasil ifade edilecegini dgretirim, “Cocuklara biiyiik harf,
kiigiik harf arasindaki farki 6gretirim, Cocuklara alfabedeki harfleri 6gretirim” ifadeleri
son siralarda yer almaktadir. Ogretmenlerin MEB programinda yer almayan konularda

uygulamalarinin diistik oranda oldugu géze ¢arpmaktadir.

Sonuglara bakildiginda hi¢ yapilmadigi soylenen etkinliklerin basinda %24 ile
alfabe oOgretimi gelmektedir ve benzer sekilde isimlerin fonetik olarak nasil ifade
edilecegini 6gretimi maddeside %22 oranina sahiptir. Bu maddelerin dogrudan okuma-

yazma 6gretimi olarak algilandigi diisiintilebilir.

Diger bir sonug ise, her zaman yapildig: belirtilen (%82 ) ¢ocuklarla hikayeler ile
ilgili sohbet etme iken bire bir kitap okuma (%36) oldugu goriilmekyedir. Bu durum bize
daha cok grup etkinliklerinin tercih edildigini de gostermektedir.

Okul 6ncesinde dil ve okuryazarlik etkinlikleri temelli ¢aligmalar 6lgek analizinde
elde edilen bulgular, birinci soruya verilen cevapta okul Oncesi kurum &gretmenlerinin

%95.8’1 (n=224) ¢ocuklara birden ona kadar rakamlar1 her zaman veya sik sik 6grettigini
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ifade ederken, %4.2’si (n=10) ara sira ve nadiren 6grettigini veya hi¢c 6gretmedigini ifade

etmistir.

Ogretmenlerin ikinci soruya cevabi ise %81.2’si (n=190) ¢ocuklarin renk, sekil ve
kavramlar1 tanimasina her zaman yardimci oldugunu bildirirken, %36’s1 (n=15.4) sik sik
yardimci oldugu ifade etmistir. Benzer sekilde 6gretmenlerin ti¢lincii sorudaki cevaplarinda
%95.7’s1 (n=224) ¢ocuklara okudugu kitap, hikaye ve masallar hakkinda her zaman ve sik
stk sohbetler ettigini belirtirken, %96.2°si (n=225) ise kitab1 okurken veya okuduktan
sonra, her zaman veya sik sik sorular sordugunu ifade ederek dordiincii soruyu

yanitlamistir.

Yine, calismaya katilan 172 &gretmen (%73.9) besinci soruda g¢ocuklara zit
kavramlar1 her zaman 6grettigini belirtirken, 48 6gretmen (%20.6) ise sik sik ogrettigini

belirtmistir.

Altinct sorudaki cevaplarda 6gretmenlerin %93.4°1i (n=220) ¢ocuklara her zaman
veya sik sik cocuk sarki ve siirlerini 6gretirken, yedinci soruda Ogretmenlerin %86.7’si

(n=202) her zaman veya sik sik ¢ocuklara kitap okumak i¢in 6zel bir vakit ayirmaktadir.

Olgege katilan 6gretmenlerin sekizinci soruyu cevaplarken %95.2°si (n=222) her
zaman veya sik sik kitap ve diger basili materyalleri incelemesi i¢in ¢ocuklara verirken,

%4.8’1 (n=11) ara sira veya nadiren verdigini veya hi¢ vermedigini ifade etmistir.

Yine 6gretmenlerin %67.0’si (n=156) ¢ocuklara her zaman ytiksek sesle siir, masal,
hikdye ve resimli kitaplar okurken, %Z20.5’1 (n=48) bu aktiviteyi ara sira

gerceklestirdiklerini ifade ederek dokuzuncu soruyu cevaplamistir.

Calismaya katilan 201 6gretmen, onuncu soru i¢in; (%86.3) her zaman veya sik sik
kitabin bas1 ve sonu, 6n, arka kapak, gibi 6zellikleri ile ilgili bilgi verdigini ifade ederken
27 (%14.6) 6gretmen nadiren veya ara sira bilgi verdigini ifade etmistir. Bununla birlikte 5
Ogretmen (%2.1) ise hi¢ bilgi vermedigini ifade etmistir. Benzer sekilde 111 6gretmen
(%47.4) sevilen kitaplart her zaman, 66 6gretmen (%28.2) ise siklikla tekrar tekrar

okumaktadir cevaplariyla on birinci soruyu cevaplamaktadir. Fakat 36 6gretmen (%15.4)
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ara sira okurken, 16 6gretmen (%06.8) nadiren okumakta ve 4 6gretmen (%]1.7) ise hig

okumamaktadir.

On ikinci soruda, cocuklara harflerin ve kelimelerin soldan saga ve sayfalarin
bastan sona dogru siralandigini her zaman veya siklikla 6grettigini ifade eden 163 (%70.0)
Ogretmen oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde 29 6gretmen (%12.4) ara sira ve 27
ogretmen (%11.6) nadiren Ogrettigini ifade ederken 14 O&gretmen (%6.0) ise hig

O0gretmedigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin on {iciincii soruda %36.1°i her zaman ¢ocuklara bire bir yiiksek sesle
kitap okudugunu, %19.3’i ise sik sik okudugunu, %16.3’1 ara sira ve %20.2’si nadiren
okudugunu belirtmistir. Bununla birlikte O6gretmenlerin %8.1°1 ise hi¢ okumadigini

belirtmistir.

On dordiincii soruda 6gretmenlerin %66.1°1 her zaman veya sik sik ¢ocuklarla
beraber alfabedeki harflerle ilgili ses duyarlilig1 ¢alismasi yaparken, %28.3’ii ise ara sira
veya nadiren bu ¢alismay1 yaptigini ifade etmistir. Geriye kalan 13 6gretmen ise (%5.6) hig

ses duyarlilig1 calismasi yapmadigini belirtmistir.

On besinci soruda caligmaya katilan 122 6gretmen (%52.3) her zaman veya sik sik
cocuklara isimlerini nasil yazacaklarii 6grettigini belirtmistir. Benzer sekilde 83 6gretmen
(%35.7) 1se ara sira veya nadiren 6grettigini ifade etmis, 28 Ogretmen ise (%12.0) hic

o0gretmedigini ifade etmistir.

On altinct soruda isimlerin fonetik olarak nasil ifade edilecegini her zaman
Ogrettigini belirten 6gretmen sayist 52 (%22.3), sik sik 6grettigini belirten 6Zretmen sayisi
64 (%27.5), ara sira 0grettigini belirten 6gretmen sayis1 42 (%18.0), nadiren Ogrettigini
belirten 6gretmen sayist 44 (%18.9) ve hi¢ 6gretmedigini belirten 6gretmen sayisi 31
(%13.3)dir.

Ogretmenlerin %44.7’si (n=104) cocuklara biiyiik ve kii¢iik harf arasindaki farki
her zaman veya sik sik 6grettigini ifade ederken, %37.3°li (n=87) ara sira veya nadiren
ogrettigini ifade ederek on yedinci soruyu cevaplamistir. On sekizinci soruda yine

Ogretmenlerin %36.9’u (n=86) cocuklara alfabedeki harfleri her zaman veya siklikla
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Ogrettigini belirtmistir. Benzer sekilde, %38.2°si (n=89) ara sira veya nadiren 0grettigini

belirtmistir. Ogretmenlerin %24.9°u (n=58) ise hi¢ 6gretmedigini ifade etmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenlerin ¢ocuklara renk, sekil, rakam,
kavram tanimasini sagladiklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya,
Gengdogan (2008) arastirmalarinda okul Oncesi Ogretmenlerinin  okuma-yazma
etkinliklerini uygulamaya yonelik goriislerini degerlendirirken 6gretmenlerin 6zellikle

kavramlara yonelik etkinliklere daha fazla yer verdigini tespit etmislerdir.

Bir baska calisma sonucunda Bay, Akbaba Altun, Simsek Cetin (2014) okul
Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik calismalarinda ses, kavram ve c¢izgi
etkinliklerine yer verdikleri sonucuna ulasmislardir. Ayrica bu 6gretmenler ilkogretime
hazirlik siirecinde kavram ve yazmaya hazirlik ¢alismalarinin énemini vurgulamislardir.
Bu c¢aligmalarin aksine bir diger c¢alismada okuma-yazmaya hazirlik konusunda
Ogretmenlerin, yazma becerisini gelistirmek ic¢in yeterince etkinlik yaptiklarini bununla
birlikte ses, gorsel algi, bilgisel farkindalik, dinleme, konusma becerileri ve kelime
dagarcigmi gelistirmeye yonelik calismalara ise yeterince yer vermedikleri ortaya

konmustur. (Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan, 2013).

Calismada elde edilen diger bir bulguya gore Ogretmenlerin harf, fonetik
caligmalari, i1sim kopya etme gibi etkinlikleri yogun olarak yaptirmadiklart goze
carpmaktadir. Buradan ¢ikarilan sonucta ise MEB programinda yer alan kazanimlarin daha

yogun olarak uygulandigidir (MEB, 2013).

4.3. Okuma Yazma Hazirhk Etkinlikleri Gézlem Formuna Ait Bulgular

Ankara ilinde yer alan 6zel, devlet ve kurum kreslerinde gozlem yapilmistir. Her bir
gbzlem 15-20 dakika siirmiis olup, iki gozlemci gozlemleri yapmistir. Gézlemciler ortama
dahildir. Gézlem sonunda yapilan gozlemler karsilastirilmigtir. Gozlem yapilirken sinif
ortamina, 0gretmen tutumuna, etkinlik sirasindaki materyal se¢imlerine dikkat edilmistir.
Gozlem siirecinde bazi smiflarda kitaplarda yer alan okuma yazma g¢aligmalarina yer

verilirken bazi siniflarda tahta kullanimi1 ve fotokopi ¢calismalar1 gériilmiistiir.
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Demografik bilgiler

Okuma yazma etkinlikleri O6gretmen gbzlem formuna verilen cevaplara
bakildiginda, toplamda 14 6gretmenle goriisiilmiistiir. Siniflardaki ortalama ¢ocuk sayisi
18°dir (min=14, mak=22). Ogretmenlerin meslekte gecirdikleri yil ortalamasi
15.71+£5.59’dur. Meslekte gecirilen minimum yil 4, maksimum yil ise 22 yildir.
Ogretmenlerin calistiklar1 okul tiirii 5 tanesi kurum kresi olup, 9 tanesi devlet okuludur.
Gozleme konu olan okuma yazma etkinlikleri i¢inde, sanat galismasi, ¢izgi caligmalari,
dergide yer alan etkinlik g¢alisma sayfasi yaptirilmakta, kitap okuma ve sayi-nesne

eslestirme calismalar1 yapilmaktadir.

Tablo 16. Okuma Yazma Hazirhk Etkinlikleri Go6zlem Formuna Cevap Veren
Ogretmenlerin Egitim Durumu

N %
Lise 2 18.18
On lisans 2 18.18
Lisans 7 63.64
Toplam 11 100.0
Tablo 17. Gozlem Simifindaki Ogrencilerinin Yaslarinin Dagilim

N %
4 yas 4 28.6
5-6 yas 10 71.4
Toplam 14 100.0

Egitim alan cocuklarin %28.6’s1 (n=4) 4 yasinda, %71.4’i (n=10) 5 veya 6
yasindadir (Tablo 17). Ogretmenlerin %18.18’i (n=2) lise mezunu, %18.18’i (n=2) &n

lisans mezunu ve %63.64’1 (n=7) ise lisans mezunudur (Tablo 16).

Tablo 18. Okuma Yazma Hazirhk Etkinlikleri Go6zlem Formuna Cevap Veren
Ogretmenlerin Egitim Durumu

N %
Lise 2 18.18
On lisans 2 18.18
Lisans 7 63.64
Toplam 11 100.0
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Tablo 19. Okuma Yazma Hazirhk Etkinlikleri Gozlem Siirecindeki Odaklanan
Konularin Dagilim (n=14)

Gozlendi Gozlenmedi
n N
Etkinliklerde kullanilan materyaller her
- 12 2
cocuga yetecek sayidadir.
Cocuklarin yasina ve ilgisine gore
N . 12 2
diizenlenir.
Basitten karmasiga dogru ilkesi goz o6niinde
11 3
l.)‘ulundurulur.
Ogretmen yonergede ne yapilmasi
gerektigini cocuklara kisa ve anlagilir 10 4
sekilde anlatir.
Ogretmen etkinlik boyunca ¢ocuklari izler 1 3
ve gelecek calismayi planlar
Sinif ortaminda okuma yazma konusunda 11 3

farkindalik olusturacak panolar vardir.

Sinif ortaminda okuma yazma konusunda

farkindalik olusturacak ulasilabilir 4 10
materyaller vardir.

Ogretmenler okula hazirligim ne oldugu ve

nasil olmasi gerektigi ile ilgili gerekli 5 9
bilgiye sahiptir.

Ogrenciler ses bilgisi farkindalig1 gosterir. 8 6
Ogrenciler okuma ve yazi farkindalig

gosterir. (Gorsel okuma, igaret tanima, isim 6 8
farkindaligr)

Ogrenciler kiigiik kas kullanimi gerektiren

hareketleri yaparbilir. 14 0

Ogretmenlerin calistiklar1 okul tiirii 5 tanesi kurum kresi olup, 9 tanesi devlet
okuludur. Okuma yazma etkinlikleri 6gretmen gozlem formuna verilen cevaplara gore,
birinci madde i¢in smiflarin %85.7’sinde (n=12) etkinlik ¢alisma sayfalar1 ¢ogaltilarak her

cocuga dagitildigr gozlemlenirken, %14.3’linde (n=2) gdzlenmemistir.

Ikinci madde igin; dgretmenlerin %85.7’si (n=12) ¢alisma siiresini ¢cocuklarin ilgisi
kadar diizenlerken, %14.3’i (n=2) c¢alisma siiresini ¢ocuklarin 1ilgisi kadar
diizenlememistir. Benzer sekilde {iciincli madde icin 11 6gretmenin sinifinda (%78.6)
orneklerin basitten karmasiga dogru oldugu gozlemlenirken, 3 ogretmenin smifinda
(%21.4) bu durum goézlenmemistir. Ornegin bu smiflardan birinde dergide yer alan

orneklerin karigik halde bulundugu tespit edilmistir.
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Dordiincli madde igin 6gretmenlerin %71.4’4 (n=10) cocuklara yonergede ne
yapilmas1 gerektigini kisa ve anlasilir bir sekilde anlatmistir, %28.6’si ise (n=4)
anlatmamistir. Baz1 smiflarda yonergelerin karmasik oldugu ve hizli anlatildigi
gozlenmistir. Fakat yonerge konusunda neler yapilmasi gerektigini anlatan 6gretmenlerden

biri, anlamayan ¢ocugun yanina giderek tekrar anlatmistir.

Besinci madde i¢in simiflarin 11°inde (%78.6) 6gretmenler ¢alisma sona erinceye
kadar cocuklarin yaninda durup gozlem yaparken, 3 smifta (%21.4) bu durum
gbzlemlenmemistir. Cocuklar gézlemlenirken bazi 6gretmenlerin ertesi giin dergide yer

alan farkli bir ¢calisma sayfasini yapacagi goriilmiistiir.

Altinct madde i¢in; smiflarin %78.6’sinda (n=11) okuma yazma konusunda
farkindalik olusturacak panolar varken, %21.4’tinde (n=3) yoktur. Panolarin oldugu
siiflarda, 6gretmenler ertesi giin say1 ve ¢izgi ¢alismasi yapacaklarindan ve dergide yer
alan farkli ¢alismalar1 yapacaklarindan bahsetmislerdir. Patterson (2002) 13 6gretmen ile
yaptig1 nitel veriler sonucunda; &gretmenlerin yazili ¢evreye onem verdikleri ve yazili
cevreyi  saglamak  amaciyla  smiflarinda  cocuklarin okuma ve  yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik okuma alanlar1 bulundurduklarin1 ortaya koymustur.
Ayrica soz konusu calismada; 6gretmenlerin yiiksek sesle okuma etkinlikleri yaptiklari,
kiiciik kas gelisimini destekleyecek hareket becerilerine 6nem verdikleri ve buna yonelik

etkinlikler yaptiklar1 da saptanmistir.

Yedinci madde icin benzer sekilde, siniflarin %28.6’sinda (n=4) okuma yazma
konusunda farkindalik olusturacak materyaller oldugu gézlemlenirken, %71.4’iinde (n=10)
bu materyallerin simif ortaminda olmadig: tespit edilmistir. Bu siniflarin bazilarinda harf
panosu yokken, bazilarinda sadece beyaz yazi tahtasi oldugu goézlenmistir. Okuma yazma
konusunda farkindalik olusturacak materyallere sahip siniflardan birinde, perdenin iistiinde

sayilar oldugu gortilmiistiir.

Sekizinci madde analizinde 6gretmenlerin %35.7’sinin (n=5) okula hazirligin ne
oldugu ve nasil olmas1 gerektigi ile ilgili yeterli bilgiye sahibi oldugu goézlemlenmis,

%64.3’linilin (n=9) ise bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadig1 gozlenmistir.
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Dokuzuncu maddede smiflarin %57.1’inde (n=8) oOgrencilerin ses bilgisi
farkindalign gosterdigi, %42.9’unda (n=6) ise gostermedigi belirlenmistir. Onuncu
maddede siniflarin %42.9’unda (n=6) 6grencilerin okuma ve yazma farkindalig gosterdigi,

%57.1’inde (n=8) bu farkindalig1 gostermedigi gozlenmistir.

Son olarak on birinci maddede, siniflarin tamaminda (n=14) 6grencilerin kiigiik kas

kullanim1 gerektiren hareketler yaptig1 gézlenmistir.

Gozlem siirecinde en az gbzlenen madde sinif ortaminda okuma yazma konusunda
farkindalik olusturacak materyallere iliskin madde en az gozlemlendigi tespit edilmistir.
Konu ile ilgili Deretarla Giil (2004) yaptig1 ¢alismada Ogretmenlerin siniftaki okuma
yazma ¢alismalarina yonelik materyallerinin nitelik ve niceligini arttirmaya c¢aligtiklarini

ortaya koymustur.

4.4. Yan Yapilandirilmis Soru Formu Bulgular

Nitel arastirmada yer alan goériisme sorularin hazirlanmasi asamasinda Green,
Peterson ve Lewis (2006) tarafindan gelistirilen Ol¢ege paralel, literatiir arastirmasi ile
desteklenerek 9 soru hazirlanmis ve bu sorularla ilgili uzman goriisleri alinmistir (Ek 5).
Gorligme sorulart  dogrudan arastirmaci tarafindan katilimcilara yoneltilmistir ve
katilimeilarin -~ verdikleri yanitlar arastirmaci tarafindan kayit altina alinmis ve
¢Ozlimlenmistir. Aragtirmaya goniilliiliik esasina dayanarak katilmayi1 kabul eden 32 okul
oncesi 0gretmeni ile goriisiilerek, nitel analiz i¢in hazirlanan dokuz soruya yanit vermeleri

istenmistir.

Yan Yapilandirilmis Soru Formu Maddeleri

e Okul oncesinde “okuma yazma hazirlik etkinlikleri” denilince akliniza neler
geliyor?

e Okul 6ncesinde “okuma yazma 6gretimi” denilince akliniza neler geliyor?

e Okul o6ncesin donem ¢ocuklarima okuma yazma Ogretimi verilmesi konusunda
goriisleriniz nelerdir?

e Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina okuma yazma 6gretimi konusunda kendinizi ne

kadar yeterli/yetersiz goriiyorsunuz?
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Okul 6ncesi MEB Programinda yer alan okuma yazma etkinlikleri konusunda
gorlsleriniz nelerdir? Hangi gelisim alanlar1 ya da beceriler anlaminda yeterli
veya yetersiz oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Okul oOncesi Ogretmenligi boliimiinde lisans diizeyinde zorunlu bir okuma
yazmaya 0gretimi oldugunu diistinliyor musunuz? Neden?

Velilerinizin ¢ocuklarina okuma yazma Ogretilmesi konusundaki diisiinceleri
hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

Okul yonetiminizin okuma yazma 0gretimi konusundaki yaklagimi nasildir?
Smifinizdaki  ¢ocuklarin  okuma yazmaya hazir bulunusluklarini nasil

degeriyorsunuz? Bunu desteklemek i¢in ne tiir etkinlikler yorsunuz?

Demografik Bilgiler
Tablo 20. Yar1 Yapilandirilmis Soru Formunu Dolduran Ogretmenlerin Egitim
Durumlar1 Dagilim
N %
Yiiksek lisans 2 6.7
Lisans 19 63.3
Lise 3 10
On lisans 6 20
Total 30 100

Soru formuna verilen cevaplara gore, 0gretmenlerin %6.7’si (n=2) yiiksek lisans

mezunu, %63.3’1 (n=19) lisans mezunu, %10.0’u (n=3) lise mezunu, %20.0’s1 (n=6) ise

On lisans mezunudur (Tablo 20).
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Tablo 21. Yar1 Yapilandirilmis Soru Formunu Dolduran Ogretmenlerin Giinliik
Calisma Saatlerii

N %
5 4 13.3
6 4 13.3
8 7 23.4
8.5 1 33
9 14 46.7
Total 30 100.0

Ogretmenlerin %13.3°1 (n=4) gilinde 5 saat, %13.3’li (n=4) giinde 6 saat, %23.4’1
(n=7) giinde 8 saat, %3.3’li (n=1) giinde 8.5 saat, %46.7’si (n=14) ise giinde 9 saat
caligmaktadir (Tablo 21).

Tablo 22. Yar1 Yapilandirilmis Soru Formunu Dolduran (")gretmenlerin Konuyla
Ilgili Son Iki Yilda Katildiklar1 Hizmet I¢i Egitimleri

N %o
Seminer 12 75.0
Sempozyum 3 18.7
Diger 1 6.3
Total 16 100.0

Yart yapilandirilmis soru formuna cevap veren 12 6gretmen (%75.0) seminerlere, 3
Ogretmen (%18.7) sempozyumlara ve 1 6gretmen (%6.3) ise baska diger etkinliklere

katildigin1 bildirmistir (Tablo 22).

Tablo 23. Yar1 Yapilandirilmis Soru Formunu Dolduran ()gretmenlerin Meslekte

Gegirdikleri Siireler
N Y
2-6 9 31.0
6-10 7 24.1
11-15 8 27.6
16-24 5 17.3
Toplam 29 100.0

Ogretmenlerin %31.0’i (n=9) meslekte 2-6 yil gecirdiklerini, %24.1’i (n=7)
meslekte 6-10 yil aras1 yil gecirdiklerini, %27.6’si (n=8) meslekte 11-15 yil arasi
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gecirdiklerini, %17.3’ (n=5) meslekte 16-24 yil aras1 gegirdiklerini ifade etmislerdir
(Tablo 23).

Tablo 24. Yan1 Yapilandirilmis Soru Formunu Dolduran Ogretmenlerin Cahstiklar
Kurumlarin Dagilim

N %

Kurum Kresi (Anasinifi, Anaokulu, Kres Ve 10 135
Giindiiz Bakimevi) '
MEB (Anasinifi, Anaokulu, Kres Ve Giindiiz

. 9 39.1
Bakimevi)
Ozel (Anasinifi, Anaokulu, Kres Ve Giindiiz

. 4 17.4
Bakimevi)
Toplam 23 100.0

Ogretmenlerin %43.5’i (n=10) kurum kresinde, %39.1°’i (n=9) Meb’de, %17.4’ii
(n=4) ise 0zel kurumlarda ¢alismaktadir (Tablo 24).

Tablo 25. Okul Oncesinde “Okuma Yazma Hazirhk Etkinlikleri” Nelerdir? Sorusuna
Verilen Cevaplar

Gortigler Katilimc1 Kodlar1 f

Cizgi calismalari, say1 ¢alismalari, ses 1,2,3,4,5,10, 13, 14, 15, 16, 17, 19
calismalari, harf  tanitimi, sekil 20, 21, 24, 25, 27, 28, 29, 30
kavramlari

El becerisi kazandirmak, el goz 3,10, 13,16, 17,20, 24 7
koordinasyon ¢aligmalari

Masada uzun siire oturma aligkanligi 9, 21, 25 3
kazandirma, dikkat siiresini artirmak

Biligsel olgunlugu, hazir bulunusluk 6,7, 8, 12, 23, 25 6
seviyesinin Ol¢iilmesi

[lkokula hazirlik 12,16, 17, 18, 19, 22, 25, 26 8

Calismaya katilan 19 6gretmen, okul 6ncesi okuma yazma etkinlikleri olarak ¢izgi
caligmalari, say1r c¢alismalar, ses c¢alismalari, harf tamitimi ve sekil kavramlarini
diisiinmektedir (Tablo 25). ilkokula hazirlik calismalarinin igerisinde yer alan Okuma
yazmaya hazirlik caligmalari ¢ocuklarin ilkokula gecis siirecinde kolaylik yaratmak,
hazirbulunusluk seviyelerini arttirmak icin yapilan etkinliklerdir (Donmezler, 2016) Asla
okuma veya yazma Ogretmek hedefini tasimamaktadir. Ayrica MEB 2013 egitim
programina gore okul dncesi donemde; okuma, yazma, harf gosterme ve yazma yoktur.

Harfleri gostermek ve harfleri yazdirmak da yoktur (MEB, 2013, s. 42). Yedi 0gretmen el
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becerisi kazandirma ve el goz koordinasyon c¢aligsmalarinin, {i¢ 6gretmen masada uzun siire
oturma aliskanlig1 kazandirma ve dikkat siiresini artirmanin okul 6ncesi okuma yazma
etkinlikleri olduklarini belirtmistir. Geriye kalan 14 6gretmenin 6’s1 bilissel olgunlugun ve
hazir bulunusluk seviyesinin Olg¢iilmesini okul Oncesi okuma yazama etkinligi olarak
degerlendirirken, diger 8 dgretmense ilkokul hazirlik olarak degerlendirmistir. Ozkaya
(2018) arastirmasinda, okuma yazmaya hazirlik calismalari konusunda okul Oncesi

O0gretmenlerinin yiiksek diizeyde yeterlilige sahip oldugu sonucuna ulagmistir

Tablo 26. Okul Oncesinde “Okuma Yazma Ogretimi” Nelerdir? Sorusuna Verilen

Cevaplar
Gortisler Katilimc1 Kodlar1 f
Cizgi calismalari, say1 ¢caligmalari, kavram 2,8,10, 11, 13, 17, 18, 12
calismalari 21,24, 26, 27, 28
Cocugu en iyi sekilde okula hazirlamak, ilkokul 3,4,8,9,12, 13, 19, 20, 10
Oncesi edinmesi gereken becerileri kazandirmak 22,29
Coculfl.avr‘dakl gorsel farkindalik ve gérme 5.6. 14, 15, 23, 28, 6
yeterliligi
Dikkat, alg1 ¢caligmalari 15, 21, 23 3
Cocuklarin hazir bulunusluk seviyelerini artirmak 8 1
Cocuklarin el kaslarinin ¢alismasi 10, 11, 13, 15, 23 5
Harf egitimi verilmiyor 16, 17 2
Okuma yazma egitiminden ¢ok ¢ocuklarin
deneylerle, gézlemlerle ve ¢esitli uyaranlarla 25 1
desteklenmesi
Tim gelisim alanlarda gosterdigi olgunluk 30 1
Cocuklarin adim atis1 ile beraber ritim olusturarak
bebek grubundan baslar yi1ldan yila devam eden 7 1

her sey

Calismaya katilan 12 6gretmen okul oncesi okuma yazma 6gretimi olarak ¢izgi,
say1 ve kavram caligmalarini diistindiigiinii belirtmistir. On 6gretmen ¢ocugu en iyi sekilde
okula hazirlamak, ilkokul Oncesi edinmesi gereken becerileri kazandirmak olarak
degerlendirmistir. Alt1 6gretmen ¢ocuklardaki gorsel farkindalik ve gérme yeterliligi, 3
ogretmen dikkat ve algi caligmalari, 1 6gretmen ¢ocuklarin hazir bulunusluk seviyelerinin
artirilmasi, 5 6gretmen ¢ocuklarin el kaslarinin ¢alismasi, 1 6gretmen ¢ocuklarin deney,

gozlem ve ¢esitli uyaranlarla desteklenmesi, 1 tanesi tiim gelisim alanlarinda gosterdigi
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olgunluk ve 1 tanesi de bebeklikten baslayarak yildan yila devam eden her sey olarak
belirtmistir (Tablo 26).

Tablo 25 ve tablo 26 incelendiginde “cizgi calismalar1” ve “say1 ¢aligmalart” iki
soruyada ayni cevaplar verildigi goriilmiistiir. Ve bu ortak olarak verilen cevaplar katilime1
kodlar1 olarak incelendiginde en biiyiik kisi sayisina sahiptir. Tablo 18 i¢in say1 19 olarak
goriiliirken, tablo 19 i¢in say1 12” dir. Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri ve okuma
yazma Ogretimi sorular1 i¢in benzer cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bu durum okuma
yazma hazirlik etkinlikleri ile okuma yazma egitimi arasindaki biiyiik farkin
algilanmadigini diisiindiirmektedir. incelenen bu iki tablo da “harf egitimi verilmiyor” ve
“ilkokula hazirlik” kodlar1 diger kodlara gore farkli olarak goze c¢arpmaktadir. Bu

cevaplarin orani ise “ilkokula hazirlik” i¢in 8 iken, “harf egitimi verilmiyor” i¢in ise 2’ dir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin okuma yazma etkinlikleri denilince kavram

caligmalari, kitap caligmalari, calisma sayfalarinin akillarina geldigi goriilmustiir.

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 disilintilenin aksine, kitap/kavram/¢izgi
calismalari ile sinirh kalmayip, ¢ocugun aktif olarak katildig1 oyun, sanat, miizik ve drama
gibi etkinlikleri kapsamaktadir. Okul dncesi egitiminin amaci ¢ocuklara okuma ve yazma
Ogretimi yapmak degil onlarin ilkokulda okuma ve yazmayr Ogrenmeleri igin
hazirbulunusluk seviyelerini ytikseltmektir. Okul oncesi donemde farkindalik yaratmak,

heveslendirmek, kitap okumay1 sevdirmek temel 6ncelik olmalidir ( MEB, 2013, s. 42).
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Tablo 27. Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Okuma Yazma Ogretimi Sorusuna
Verilen Cevaplar

Gortisler F

Verilmeli Yas diizeyine uygun olarak oyun, miizik, hikaye, kukla ile
verilmeli
Uzman bir 6gretmen tarafindan ¢ok yogun olmayacak sekilde
verilmeli
Cesitli dil etkinlikleri, kalemle yapilan ¢alismalar, sesleri
tanimaya yoOnelik ¢aligmalar olabilir.
Basit, ilgi ¢ekici, renkli sayfalarla verilebilir.

16

Ilkokula hazirlik ¢alismasi seklinde verilmeli.

Verilmemeli Cocuklar egitime hazir degil.
Kulak dolgunlugu adina ses ve ritim ¢aligsmalar1 yapilmali. 11
Okuma yazmaya hazirlik dersi verilmeli.

Soru formunu dolduran 16 6gretmen 3-6 yas arasindaki ¢ocuklara okuma yazma
Ogretimi verilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu O6gretmenlerin %43.5’1 (n=10) kurum

kresinde, %39.1°1 (n=9) Meb’de, %17.4°1i (n=4) ise 6zel kurumlarda ¢calismaktadir.

Bu goriisii destekleyen 6gretmenler, bu egitimin yas diizeyine uygun olarak miizik,
hikdye, kukla ile verilmesi gerektigini, uzman bir Ogretmen tarafindan c¢ok yogun
olmayacak sekilde verilmesi gerektigini belirtmistir. Bir kismi ise, ¢esitli dil etkinlikleriyle,
kalemle yapilan caligmalarla, sesleri tanimaya yonelik olarak verilmesi gerektigini
vurgulamistir. Baz1 6gretmenlerse basit, ilgi ¢ekici, renkli sayfalarla ve ilkokula hazirlik
seklinde verilmesi gerektigini ifade etmistir (Tablo 27). Yapilan calismalar; ¢ocuklari
okuma yazma slirecine hazir hale getirmek i¢in onlara kendilerini ifade edecekleri
etkinlikler planlanmasi gerektigine (Mansy, 2006) ve bu ¢aligmalarin ¢ocuklarda sozel dil

becerisini gelistirdigine dikkat cekmektedir (Huls, 2002).

Verilmemesi gerektigini savunan 11 Ogretmen ise ¢ocuklarin egitime hazir
olmadigini, kulak dolgunlugu adina ses ve ritim ¢alismasi yapilabilecegini veya okuma
yazmaya hazirlik dersi verilebilecegini belirtmislerdir. Yangin (2007), okul 6ncesi egitim
alan ¢ocuklarin % 14,1’ i kalemi dogru tutamadigi, %34,4’ iiniin ¢izerken kagidi diizgiin
tutamadigi, %40,6’simin kagit ve géz arasindaki gerekli mesafeyi ayarlayamadig1 sonucuna
ulagmistir. Bununla birlikte c¢ocuklarin; yatay, yuvarlak, dik, e§ik ve bunlardan olusan

cizgileri” diizgiin ¢izme konusunda yetersiz kaldiklarini ve el becerilerini “yeterli” diizeyde
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kazanamadiklarin1 ortaya koymustur. Bu bulgularin ¢ocuklarin, okul Oncesi diizeyde
okuma ve yazmaya yoOnelik bir takim becerileri kazanamadigini ortaya koydugu
sOylenebilir. Bir baska ¢alisma Sahiner (2013), okul oncesi 6gretmenlerinin bir¢ogunun
anasmiflarinda okuma-yazma egitimi verilmemesi gerektigine dair distlincelerini

gostermektedir.

Tablo 28. Okul Oncesi Donemde Okuma Yazma Ogretimi Yeterliligi

Gortisler F

Tecriibeliyim. Ogretmenlik yaptim. Sesler nasil verilir, nasil
birlestirilir, hangi sirada verilir ve heceleme gibi temel kurallar
biliyorum.

Alfabemizdeki {inlii harfler ses 6gretimi olarak, say1 kavramlari
calisma sayfasi seklinde, basit toplama ¢ikarma islemleri legolar
ile eksilterek ve arttirarak verilebilir. 14
Ses calismalarinda sesleri eglenceli melodiler esliginde isitsel
olarak, drama caligmalari ile deneyimleyerek ya da gorsel
materyaller kullanarak verebilirim.

Eger cocuk okuma yazma hazirlik siirecini, psikomotor
gelisimini tamamlanmigsa bu egitimi verebilirim.

Verebilirim

Yeterliyim ama verilmemeli. Cocuk i¢in uygun degil. Ses
calismalar1 yapilabilir.

Bizler yaz1 yazdirma egitimi almadik. Okumaya yazmaya bilissel
hazirlama konusunda egitim aldik. Yonergeleri cocugun yasina

uygun olarak, uygulama egitimi aldik. 14

Veremem

Oyun cagindaki ¢ocuklarin yeterli olgunluga erigsmeden
zorlanmasini uygun bulmuyorum.

Bu o6gretmenlerin %43.5’1 kurum kresinde, %39.1°1 MEB’de, %17.41 ise ozel
kurumlarda c¢alismaktadir. Caligmaya katilan Ogretmenlerin 14 tanesi 3-6 yas arasi
cocuklara okuma yazma Ogretimi verebilecegini, 14 tanesi de veremeyecegini ifade
etmistir. Okuma yazma egitimi verebilecegini sdyleyen 6gretmenlerin bir kismi, tecriibeli
oldugunu, 6gretmenlik yaptigini, sesler nasil verilir, nasil birlestirilir, hangi sirada verilir,
heceleme gibi temel kurallar1 bildigi i¢in kendini yeterli gordiigiinii belirtmistir. Ozkaya
(2018) arastirmasinda, okuma yazmaya hazirlik calismalart konusunda okul Oncesi
Ogretmenlerinin  yiikksek diizeyde yeterlilige sahip oldugu sonucuna ulagmistir.
Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik galismalari ile okuma yazma egitimi kavramlarini

karistirdiklar1 fark edilmistir. Bay ve Alisinanoglu (2008) okul oncesi Ogretmenlerinin
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okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri yeterlilik algilarinin yiiksek puan ortalamalarina sahip
oldugunu ortaya koymuslardir. Bir kism1 ise bu egitimin, alfabemizdeki {inlii harfler ses
Ogretimi olarak, say1r kavramlar1 ¢calisma sayfasi seklide, basit toplama ¢ikarma islemleri
legolar ile eksilterek ve arttirarak verilebilecegini belirtmistir. Yine, bu egitimi
verebilecegini ifade eden bazi 6gretmenler, ses ¢alismalarinda sesleri eglenceli melodiler
esliginde isitsel olarak, drama caligmalar1 ile deneyimleyerek ya da goérsel materyaller
kullanarak verebilecegini, bazilar1 da eger ¢ocuk okuma yazma hazirlik siirecini,
psikomotor gelisimini tamamlanmigsa bu egitimi verebilecegini ifade etmistir (Tablo 28).
Konuya iliskin bir diger ¢alismanin bulgular1 da okul dncesi 6gretmenlerinin okuma yazma
Ogretiminde oyun kullanimina iliskin goriisleri alinmis ve bu konuda yiiksek diizeyde bilgi

sahibi olduklar belirlenmistir (Ozkaya, 2018).

3-6 yas arast cocuklara okuma yazma egitimi veremeyecegini ifade eden
Ogretmenler, bu egitimin ¢ocuklar i¢in uygun olmadigini, onun yerine ses g¢aligmalari
yapilabilecegini, oyun ¢agindaki ¢ocuklarin zorlanmamasi gerektigini belirtmislerdir. Bazi
Ogretmenler ise su goriiste birlesmistir, “Bizler yazi yazdirma egitimi almadik. Okumaya
vazmaya bilissel hazirlama konusunda egitim aldik. Yonergeleri ¢ocugun yasina uygun

olarak, uygulama egitimi aldik.”

Egitim ve Ogretim silirecinde ilk okuma ve yazma en onemli yapitasidir. Bu
yapitasinin basarili olarak gerceklestirilmemesi sonucunda daha sonraki gerek akademik

gerek duygusal sikintilara sebebiyet verilecegi diisiiniilmektedir (Basar, 2013).
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Tablo 29. MEB Programi ve Okuma Yazma Etkinlikleri

Gortisler F

Sayilar, oriintiiler, dikkat ¢aligmalar1 ve harfler konusunda yeterli
oldugunu diisiiniiyorum.
Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri olarak yeterli buluyorum.
Icerik olarak yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Zaten 6gretmen
Yeterli igerigi istedigi gibi zenginlestirebilir. Uygulama yetersiz. 9
Okul 6ncesi ¢ocuklarin psikomotor gelisimini desteklemeye ve
gorsel ¢alismalart icinde bulundugu okuma yazmaya hazirlik
kitaplar1 cocuklarin gelisim diizeylerine uygunluk
gostermektedir.
Dik yazi, egik yazi yonlerinden yetersiz.
Ozellere gore kiyaslayinca yetersiz.
Genel olarak MEB programinin giincellenmesi gerektigini
Yeterli diisiiniiyorum biitiin alan ve beceriler igin. Bolgesel farkliliklarin 15
degil da erken yasta okula entegreyle ¢oziilebilecegini diistinliyorum.
Okuma yazmaya hazirlik ¢aligsmalarini yeterli gdrmiiyorum.
Daha detayli ve eglenceli boyutlarla yer verilebilir. Gorsel olarak
cocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢cekmeli.

Soru formunu dolduran o6gretmenlerden 9’u okul o©ncesi donem i¢in MEB
programinda yer alan okuma yazma etkinliklerinin yeterli oldugunu, 15 tanesi ise yeterli
olmadigini ifade etmistir (Tablo 29). Yeterli oldugunu belirten 6gretmenlerden bazilari
sayilar, oriintiiler, dikkat ¢aligmalar1 ve harfler konusunda yeterli oldugunu, bazilari okuma
yazmaya hazirhik etkinlikleri olarak yeterli oldugunu, bir kismi igerik olarak yeterli

oldugunu ama uygulama noktasinda yetersiz oldugunu belirtmistir.

Her ne kadar 6gretmenler; say1, renk, sekil gibi kavramlarla ilgili caligmalari okuma
yazmaya hazirlik caligmalar1 kapsaminda ele alsalar da gercgekte; sayilar, sayisal islemler
ve geometrik kavramlarin matematik etkinlikleri kapsaminda ele alinmasi gerektigine

dikkat ¢ekilmektedir (Starkey, Klein ve Wakeley, 2004).

Bazi 6gretmenler su goriis altinda birlesmistir, “Okul oncesi ¢cocuklarin psikomotor
gelisimini desteklemeye ve gorsel ¢alismalart ig¢inde bulundugu okuma yazmaya hazirlik

kitaplari ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygunluk gostermektedir.”

Yeterli olmadigin1 diigiinen 15 6gretmen, MEB programinin dik yazi, egik yazi

yonlerinden yetersiz oldugunu, 6zellere gore kiyaslaymca yetersiz oldugunu, genel olarak
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MEB programimin giincellenmesi gerektigini, okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin
yeterli olmadigin1 ve daha detayli, daha eglenceli hale getirilmesi gerektigi konusunda

goris bildirmislerdir.

Tablo 30. Okul Oncesi Ogretmenligi Programinda Zorunlu Okuma Yazma Hazirhk
Dersi Hakkinda Goriisler

Goriisler F
Bu konuda okul dncesi 6gretmenlerinin yeterli donanima sahip
oldugunu diisiinmiiyorum. O ylizden olmali.
Olmal1 Ogretmenin bir 6n bilgisinin olmasi, okulda verecegi egitim ve 12
Ogretiminde daha bagarili olmasini saglar. Verebilecegi
etkinlikleri daha da zenginlestirebilir.

Mevcut egitim programlarinda zaten okuma yazmaya yonelik

egitimler var.

Okuma yazmaya hazirlik dersi olmali ancak ¢ocuklarin kas

Olmamali = gelisimini ve bilissel gelisimini g6z dniinde alacak sekilde 8
olmali. Sinif 6gretmenlerinin yaptiklar: gibi harf 6gretimi, yazi

yazdirma seklinde olmamali.

Olmamal1 ¢ilinkii ¢ocuklar kiigiik.

Soru formuna katilan 6gretmenlerin 12 tanesi okul oncesi 6gretmenler i¢in zorunlu
okuma yazma dersi olmas1 gerektigini, 8 tanesi ise olmamasi gerektigini ifade etmektedir
(Tablo 30). Okuma yazma dersinin zorunlu olmas1 gerektigini ifade eden 6gretmenler, bu
konuda yeterli donanima sahip olduklarini, ayrica bir 6n bilgilerinin olmasimin okulda

verecekleri egitim ve d6gretimde basariy artiracagini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Okul 6ncesi okuma yazma hazirlik dersinin zorunlu olmamasi gerektigini diisiinen
baz1 6gretmenler, mevcut egitim programinda zaten okuma yazmaya yonelik egitimlerin
oldugunu belirtirken bazilar1 da cocuklar ¢ok kiigiik oldugu i¢in olmamasi gerektigini
belirtmistir. Baz1 6gretmenler ise, “Okuma yazmaya hazirlik dersi olmali ancak ¢ocuklarin
kas gelisimini ve bilissel gelisimini goz oniinde alacak sekilde olmali. Stnif 6gretmenlerinin
vaptiklar:t  gibi  harf ogretimi, yazi yazdirma seklinde olmamali.” gorisii altinda

birlesmektedirler.
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Tablo 31. Velilerin, Okuma Yazma Ogretimi Diisiinceleri

Goriisler Katilime1 Kodlar F
Dogru bir egitim oldugunu diistiniiyorlar. Okuma ve yazma 2,5,7,11, 13, 22, 23, 24, 25, 10
Ogretmemizi isteyen bile oluyor. Mutlu oluyorlar. 27

Okuma yazma ¢aligmalari somut ve ilkokula hazirlik oldugu 4

i¢in ¢ok seviyorlar, 6nemsiyorlar. {lkokulda basarili bir
sekilde okuma yazmaya gegebilmesi i¢in anaokulunda aldigr 1, 12, 15,17
okuma yazma becerilerinin gerekli oldugu diisiiniiliiyor.

Veliler, uygulamalar yapip, dnde giden 6gretmenleri 1
goriince kiyaslama yapip kendi ¢ocuklarinin geride
kaldigin1 diistinebiliyorlar.

Veliler cocuklarin harfleri, kelimeleri, climleleri biran evvel 3

taniy1p, yazmasini arzu ediyorlar, bdyle beklentiye 19, 20, 21

giriyorlar.

Veliler bunu ¢ocuklarin bilissel gelisimiyle dogrudan 18 1

iligskilendirdikleri igin gok istekliler.

Bazilar1 okuma yazma egitimine sicak bakarken bazilar 4
< e 3,4,6,8

erken oldugunu diisiiniiyor.

Herhangi bir istekleri olmad. ilkokulda dgrenilmesini 2

istiyorlar. Bazi cocuklar merakli oldugu igin soruyor ve 9,14

cevaplari oluyor.

Velilerin okul 6ncesi ¢ocuklarina okuma yazma 1

ogretmelerini saglikli bulmuyorum. Ciinkii yanlis verilen

ses ve yazma egitimi ¢gocuklarin okuma ve yazma gegis

stirelerinde olumsuz etki yaratmaktadir. Okuma ve yazma

Ogretimi uzman Ggretici ve ilkdgretim 6gretmenleri

tarafindan verilmesi gerektigi kanisindayim.

26

Yari yapilandirilmig soru formu ¢alismasi kapsaminda 10 6gretmen, velilerin okul
oncesi ¢ocuklarina okuma yazma egitim verilmesinden dolayr mutlu olduklarini ve bunun
dogru bir egitim oldugunu bildirmistir. Dort tane 6gretmen, velilerin bu egitimi ilkokula
hazirlik oldugu ic¢in sevdiklerini ve Onemsediklerini, ilkokul basarisinin ana okul
basarisindan gectigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bir tane 6gretmen bu konuda sdyle
goriis bildirmistir:  “Veliler, uygulamalar yapip, onde giden o&gretmenleri goriince
kiyaslama yapip kendi ¢ocuklarinin geride kaldigim diisiinebiliyorlar.” Ug tane dgretmen,
velilerin, ¢ocuklarinin harfleri, kelime ve ciimleleri biran evvel tanimasini istedigini
belirtmistir. Bagka bir 6gretmen de goriisiinii su sekilde ifade etmistir, “Veliler bunu
cocuklarin bilissel gelisimiyle dogrudan iliskilendirdikleri igcin ¢ok istekliler.” Dort tane
Ogretmen, velilerden bazilarmin sicak baktigint  bazilarinin ise erken oldugunu
diisiindiigiinii belirtmistir. iki tane 6gretmen, velilerin bu konuda herhangi bir isteklerinin
olmadigimi belirtmistir. Ankete katilan baska bir Ogretmense, “Velilerin okul oncesi
cocuklarina okuma yazma ogretmelerini sagliklt bulmuyorum. Ciinkii yanls verilen ses ve

vazma egitimi ¢ocuklarin okuma ve yazma gegis stirelerinde olumsuz etki yaratmaktadir.
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Okuma ve yazma ogretimi uzaman ogretici ve ilkogretim ogretmenleri tarafindan verilmesi
gerektigi kanisindayim.” seklinde goriis bildirmistir (Tablo 31). Bolat Ve Dal (2017)
yaptiklar1 ¢alisma sonucunda 21 6gretmenden 8'i okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda
aile katilimini1 6nemini isaret ederken, 11'1 gerektiginde yer verilebilecegini, 2'si ise gerek
olmadigini ifade etmistir. Ogretmenlerin 5'inin okuma yazmaya hazirlik calismalarinda aile
katilim1 konusunda bir problem yasamadigi, 3’iiniin ara sira problem yasadigi, 16'sinin ise

cesitli nedenlerle bazi problemlerle karsilastiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 32. Genel Olarak Okul Yonetiminin Okuma Yazma Konusundaki Yaklasim

Goriisler Katilimc1 Kodlart f
Okuma yazma egitiminin gerekli oldugunu
diisiiniiyorlar. MEB sistemine uygun diizeyde ve 1,8,9,15,17, 18,22 7

cocuklarin seviyesinde egitimler verilmektedir.
Inisiyatifler 6gretmene birakiliyor ve herhangi bir

A . 4,12, 14 3
bask1 ve yonlendirme yapilmiyor.
Okul yonetiminin tutumu, MEB sistemine uygun
olarak okuma yazmaya hazirlik egitimi yapilmasi 10, 11, 20 3

yoniinde.

Okul 6ncesinde sadece ses ve ¢izgi calismalari
verilmesine olumlu bakilmaktadir.

Istenmiyor. 6,7,21

Diger 2,3,5

o)}

13, 19, 23, 24, 25, 26

Calismaya katilan ogretmenlerin 7° si, okulun, okuma yazma egitiminin gerekli
oldugunu diisiindiigiiniic ve MEB sistemine uygun diizeyde okuma yazma egitimi
verildigini ifade etmislerdir (Tablo 32). Ug 6gretmen, inisiyatifin kendilerine birakildigini,
okul tarafindan baski ve yonlendirme yapilmadigimi belirtmistir. Ug 6gretmen goriisiinii su
sekilde aciklamistir, “Okul yonetiminin tutumu, MEB sistemine uygun olarak okuma
yvazmaya hazirlik egitimi yapilmasi yoniinde.” Altt 6gretmen, okul yOnetiminin, okul
oncesinde sadece ses ve ¢izgi calismalari verilmesine sicak baktigini belirtmistir. Ug
ogretmen okul yonetiminin okuma yazma egitimi verilmesini istemedigini ifade etmistir.
Kandir ve Yazict (2016) MEB 2013 programinda yer alan gelisim alanlarina gore
kazanimlar1 inceledikleri ¢calismalarinda, okuma alaninda yer alan biligsel ve dil gelisimi
alanlarina ait kazanimlarin ¢ogu okuma becerilerini desteklerken, yazma alanma yonelik
kazanimlarin yeterli olmadigr goriilmiistiir. Ayrica okuma yazma becerileri ile iliskili
sosyal-duygusal ve motor gelisimi alanlarina yonelik gerektigi kadar kazanim olmadig

goriilmiistiir. Ogrenme siireci bakimimdan incelendiginde, okuma yazma alanlarini igine
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alan etkinliklerin uygulamalarina doniik bilgilendirmelerin ayrintisiz oldugu ve programda
direkt olarak okuma yazma temel alanlarinin biitiinsel olarak destek verecek bir merkezin

olmadig1 goriilmistiir.

Tablo 33. Cocuklarin Okuma Yazmaya Hazir Bulunusluk Diizeyi

Goriisler Katilime1 Kodalari

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari verilmektedir. 1,7 2

Cesitli uygulamalar yapiyorum. Sesleri tanima, sesleri
ayirt etme, seslerle ilgili kelimeler tiiretme, seslerin
kelimelerdeki yerlerini bulma gibi etkinlikler
yapiyorum. Etkinlikleri yas ve seviyelerine uygun
olarak uygulamaya calistyorum.

Bireysel farkliliklarin  disinda, cocugun hazir
bulunuslugu da énemli.

Cocuklarin diizeyi iyi, siirekli ¢ocuklar1 destekleyip
yeni seyler 6gretiyorum.

Genelde kiiciik kas gelisimi ve gorsel farkindalik
calistirtyor.

Hazir bulunusluk ic¢in dikkat ve hafiza ¢alismalari
(benzerlik ve farkliliklar), problem ¢6zme cabalari,
giiven ve bagimsiz davranig gelistirme calismalart el
ve gboz koordinasyonu c¢aligmalari, temel kavram
calismalar1 yaptirtyorum.

2,3,4,8,11, 12,17, 18, 20,

21,22.23.24 13

6, 15, 26 3

14 1

Calisgmaya katilan Ogretmenlerden 2 tanesi, ¢ocuklarin okuma yazmaya
hazirbulunusluklari i¢in okuma yazmaya hazirlik calismast yaptiklarii belirtmistir (Tablo
33). On ti¢ tane 6gretmen, bu amagla ¢esitli uygulamalar yaptiklarini, sesleri tanima, sesleri
ayirt etme vb. alanlarda etkinlikler yaptiklarini ifade etmistir. Ug tane dgretmen, bireysel
farkliliklar disinda ¢ocuklarin hazir bulunuslugunun da énemli oldugunu belirtmistir. iki
ogretmen, smifindaki 6grencilerin diizeylerinin iyi oldugunu, onlar1 siirekli destekleyip
yeni seyler dgrettigini vurgulamustir. Iki dgretmen, kas gelisimi ve gorsel farkindaligs
artirict ¢aligmalar yaptigini belirtmistir. Bir tane 6gretmen ise bu konudaki goriislini su
sekilde ifade etmistir, “Hazir bulunugluk icin dikkat ve hafiza ¢aliymalart (benzerlik ve
farkliiklar), problem ¢ozme ¢abalari, giiven ve bagimsiz davrams gelistirme ¢aligsmalart el

ve goz koordinasyonu ¢alismalari, temel kavram ¢alismalar: yaptirtyorum.”

Tehci (2008) yilinda yapilan ¢alismada ilk okuma ve yazmada, okul dncesi egitimi
goren ve okul Oncesi egitim gérmeyen Ogrenciler arasinda farklar bulunmustur. Okul

oncesi egitimi goren Ogrenciler ilk okuma ve yazma siirecinde okul Oncesi egitimi
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gormeyen 6grencilere gore basarili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Banu Yangin (2007)
¢alismasinda okul Oncesi egitim kurumlarinin alti yas grubundaki cocuklarin yazmaya
yonelik hazirbulunuslugunu incelemistir. Bu inceleme sonunda okul 6ncesi egitimi alan
ogrencilerin % 14,1’ 1 kalemi dogru tutamadigi, %34,4” i ¢izerken kagidi dogru

tutamadigi; %40,6° s1 gozle kagit arasinda uygun uzaklik birakamadigi ortaya ¢ikmaistir.

Genel olarak 6gretmenler, en son bitirdikleri okullarda 6grendikleri dlgiide ve
calistiklar1 okullarin planlari, tutumlart 1s18inda cevaplar verildigi goriilmiistiir. Bazi
O0gretmenlerin okuma yazma etkinligi ile okuma yazma Ogretimi konusunda kavram
karmasalarma girdikleri fark edilmistir. MEB programina hakim olmadan 6gretmenlik
yapan Ogretmenler oldugu goriilmistir. Kavram ¢alismalart ile okuma yazma

calismalarinin ayni olmadigi halde, bir birleri yerlerine kullandiklar1 fark edilmistir.
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BOLUM V.
SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, bulgular alan yazindaki benzer arastirmalarla desteklenerek tartigiimis

ve alana katki saglamaya yonelik Oneriler getirilmistir.
5.1. Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine iliskin Sonuglar

Calismaya katilan 0gretmenlerin egitim durumlart incelendiginde 27 6gretmenin
(%11.5) lise mezunu, 199 6gretmenin (%85) iiniversite mezunu, 8§ dgretmenin ise (%3.5)
yiiksek lisans oldugu tespit edilmistir. Bu 6gretmenlerin %93.6°s1 kadin, %6.4’1 erkektir.
Ogretmenlerin , %10.7’sinin smifindaki ¢ocuk yaslar1 2, %1.7’sinin smifindaki ¢ocuklarmn
yas araligi 2-3, %14.5’inin yas1 3, %6.8’inin yas araligi 3-4, %2.6’smin yas aralig1 3-6,
%15.0’inin yas1 4, %9.4’iiniin yas arali1 4-5, %21.4’liniin yas1 5, %6.4 {inlin yas aralig1 5-
6, %10.7’sinin yas1 6 olarak tespit edilmistir. Katilime1 6gretmenlerin %23.5°1 giinliik 4-6
saat ¢alisirken, %76.5°1 giinliik 7 veya daha cok saat calismaktadir. Ogretmenlerin %49.1’i
hizmet i¢i egitim seminerlerine katilirken, %30.8’1 okuma yazma konulu sempozyumlara
katilmistir. Katilimeilarin %35.0°1 6zel, %17.1°1 devlet ve %47.9’u da kurum kreslerinde
caligmaktadir. Ogretmenlerin %18.4°ii meslekte 0-2 yil, %26.1°1 3-5 yil, %25.2°si 6-9 yil,
%30.3’1 10 veya daha fazla yil ge¢irmistir.

5.1.1. Okul Oncesinde Dil Ve Okuryazarhk Etkinlikleri Temelli Olcek Sonuclar

Okul 6ncesi kurum 6gretmenlerinin %95.8’1 ¢ocuklara birden ona kadar rakamlari
her zaman veya sik sik ogrettigini ifade ederken, %4.2’si ara sira ve nadiren 6grettigini
veya hi¢ 0gretmedigini ifade etmistir. Caligmaya katilan 172 6gretmen (%73.9) besinci
soruda ¢ocuklara zit kavramlar1 her zaman 6grettigini belirtirken, 48 6gretmen (%20.6) ise
sik sik dgrettigini belirtmistir. Olcekte yer alan ikinci soruya ise dgretmenlerin %81.2’i
cocuklarin renk, sekil ve kavramlar1 tanimasina her zaman yardime1 oldugunu bildirirken,
%36’s1 sik sik yardimci oldugu ifade etmistir. Benzer sekilde Ogretmenlerin iicilincii
sorudaki cevaplarinda %95.7’si ¢ocuklara okudugu kitap, hikaye ve masallar hakkinda her
zaman ve sik sik sohbet ettigini belirtirken, 9%96.2°si1 ise kitab1 okurken veya okuduktan

sonra, her zaman veya sik sik sorular sordugunu ifade ederek dordiincii soruyu
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yanitlamigtir. Okuma yazma hazirlik etkinliklerinde dil alanin 6nemi disiiniildiigiinde
cocuklara okudugu kitap, hikaye ve masallar hakkinda her zaman ve sik sik sohbet ettigini

belirten 6gretmenlerin ¢ocuklar i¢in oldukga yararli ve 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Tekrar dil alanimi igeren altinci sorudaki cevaplarda ogretmenlerin %93.4’1
cocuklara her zaman veya sik sik ¢ocuk sarki ve siirlerini 6gretirken, yedinci soruda
Ogretmenlerin %86.7’si her zaman veya sik sik ¢ocuklara kitap okumak i¢in 6zel bir vakit

ayirmaktadir.

Okuma yazma hazirlik ¢aligmalar1 i¢in smifta bulunan gorsellerin ve panolarin
ogrencilerin farkindaliklarii arttirdig1 diistintildiiglinde sekizinci soruyu verilen cevaplarin
orani goze ¢arpmaktadir. Dunn ve arkadaslarina (1994) gore, cocuklarin okuma yazma
becerilerinin  gelisimi, c¢ocuklarin gittikleri okuldaki smiflarindaki okuma yazma
donanimlarina baghdir. Morrow (2001) gore, yazili materyaller yoniinden donaniml
ortamin hazirlanmasi, ¢ocuklart okuma ve yazmaya karst istekli hale getirmektedir.
Okullarda okuma yazma becerilerine destek vermek i¢in, evcilik koselerinde kalem, kagit
ve kitap gibi malzemelerin olmasi, sinifta ¢ocuklarin gorebilecegi ve kullanabilecegi
sekilde gorsel yazilarin, isaretlerin ve cizelgelerin kullanilmasi gereklidir. Cocuklarin
biitiinsel olarak ilkokula hazir olmalarinda dogumlarindan itibaren karsilarina ¢ikan resimli
cocuk kitaplari, maruz kaldiklar1 gorsel, isitsel ve yazili medya, arkadaslar1 ve yetiskinlerle
kurduklar1 iletisim ve etkilesim, oynadiklar1 degisik tlirden oyunlar ile kazandiklari

yasantilar etkili olmaktadir(Tagkin, 2013).

Ogretmenlerin %95.2’si her zaman veya sik sik kitap ve diger basili materyalleri
incelemesi i¢in c¢ocuklara verirken, %4.8’1 ara sira veya nadiren verdigini veya hic

vermedigini ifade etmistir.

Yine 6gretmenlerin %67.0’si cocuklara her zaman yiiksek sesle siir, masal, hikaye
ve resimli kitaplar okurken, %20.5°1 bu aktiviteyi ara sira gerceklestirdiklerini ifade ederek

dokuzuncu soruyu cevaplamistir.

Calismaya katilan 201 6gretmen, onuncu soru i¢in; (%86.3) her zaman veya sik sik
kitabin basi, sonu, 6n ve arka kapag1 gibi 6zellikleri ile ilgili bilgi verirdigini ifade ederken

27 (%14.6) Ogretmen nadiren veya ara sira bilgi verdigini ifade etmektedir. Bununla

61



birlikte 5 6gretmen (%2.1) ise hi¢ bilgi vermedigini ifade etmistir. Benzer sekilde 111
Ogretmen (%47.4) sevilen kitaplart her zaman, 66 6gretmen (%28.2) ise siklikla tekrar
tekrar okuduklarini ifade ederek on birinci soruyu cevaplamaktadir. Fakat 36 Ogretmen
(%15.4) ara sira okurken, 16 6gretmen (%6.8) nadiren okumakta ve 4 6gretmen (%1.7) ise

hi¢ okumamaktadir.

Durkin (1966) okuma becerilerisini okul Oncesi donemde kazanan ¢ocuklarin
aileleri ile yaptig1 goriisme sonucunda, bu c¢ocuklara evlerinde diizenli kitap okundugu,
yazili kaynak ve uyaricilar agisindan donanimli ev ortami hazirlandigint belirterek,
cocuklarin okuryazarlik becerilerini edinirken okul Oncesi donemde kazandiklari

yasantilarin 6nemini vurgulamistir.

On ikinci soruda, ¢ocuklara harflerin ve kelimelerin soldan saga ve sayfalarin
bastan sona dogru siralandigin1 her zaman veya siklikla 6grettigini ifade eden 163 (%70.0)
ogretmen oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde 29 6gretmen (%12.4) ara sira ve 27
ogretmen (%11.6) nadiren Ogrettigini ifade ederken 14 O&gretmen (%6.0) ise hig

Ogretmedigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin on iigiincii soruda %36.1°1 her zaman gocuklara bire bir yiiksek sesle
kitap okudugunu, %19.3’i ise sik sik okudugunu, %16.3°1i ara sira ve %20.2°si nadiren
okudugunu belirtmistir. Bununla birlikte o6gretmenlerin %8.1°1 ise hi¢ okumadigin

belirtmistir.

On dordiincii soruda 6gretmenlerin %66.1°1 her zaman veya sik sik ¢ocuklarla
beraber alfabedeki harflerle ilgili ses duyarlilig1 calismasi yaparken, %28.3’1i ise ara sira
veya nadiren bu ¢alismayi yaptigini ifade etmistir. Geriye kalan 13 6gretmen ise (%35.6) hig

ses duyarlilig1 caligmas1 yapmadigini belirtmistir.

On besinci soruda caligmaya katilan 122 6gretmen (%52.3) her zaman veya sik sik
cocuklara isimlerini nasil yazacaklarin1 6grettigini belirtmistir. Benzer sekilde 83 dgretmen
(%35.7) ise ara sira veya nadiren 6grettigini ifade etmis, 28 Ogretmen ise (%12.0) hic

O0gretmedigini ifade etmistir.
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On altinct soruda isimlerin fonetik olarak nasil ifade edilecegini her zaman
Ogrettigini belirten 6gretmen sayist 52 (%22.3), sik sik dgrettigini belirten 6gretmen sayisi
64 (9%27.5), ara sira 6grettigini belirten d6gretmen sayist 42 (%18.0), nadiren 6grettigini
belirten 6gretmen sayist 44 (%18.9) ve hi¢ 6gretmedigini belirten 6gretmen sayis1 31

(%13.3)’dir.

Ogretmenlerin %44.7’si ¢cocuklara biiyiik ve kiigiik harf arasindaki farki her zaman
veya sik sik Ogrettigini ifade ederken, %37.3’ii ara sira veya nadiren Ogrettigini ifade
ederek on yedinci soruyu cevaplamistir. On sekizinci soruda yine 6gretmenlerin %36.9’u
cocuklara alfabedeki harfleri her zaman veya siklikla Ogrettigini belirtmistir. Benzer
sekilde, %38.2’si ara sira veya nadiren dgrettigini belirtmistir. Ogretmenlerin %24.9’u ise

hi¢ 6gretmedigini ifade etmistir.

Calismada Olcege katilim saglayan okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma-yazma
hazirlik etkinliklerini uygulamaya iliskin goriislerinde; "Cocuklarla okudugum kitap,
hikaye, masal hakkinda sohbet ederim" ifadesi birinci sirada yer almaktadir. Bu ifadeler
MEB programinda yer alan kazanimlara hizmet ederek, ¢ocuklar1 6zellikle dil alaninda

gelistirerek okuma yazma becerilerini desteklemektedir.

"Isimlerin fonetik olarak nasil ifade edilecegini dgretirim, “Cocuklara biiyiik harf,
kiiciik harf arasindaki farki 6gretirim, Cocuklara alfabedeki harfleri 6gretirim” ifadeleri
son siralarda yer almaktadir. Ogretmenlerin MEB programinda yer almayan konularda

uygulamalarinin diigiik oranda oldugu géze carpmaktadir.
5.1.2. Yanr Yapilandirilmis Soru Formu Sonuclari

Calismaya katilan 19 6gretmen, okul dncesi okuma yazma etkinlikleri olarak ¢izgi
caligmalari, say1r c¢alismalar, ses c¢alismalari, harf tamitimi ve sekil kavramlarini
diistinmektedir. Yedi Ogretmen el becerisi kazandirma ve el gz koordinasyon
calismalarinin, ii¢ 6gretmen masada uzun siire oturma aliskanlig1 kazandirma ve dikkat
stiresini artirmanin okul oncesi okuma yazma hazirlik etkinlikleri olduklarini belirtmistir.
Geriye kalan 14 ogretmenin 6’s1 bilissel olgunlugun ve hazir bulunusluk seviyesinin
Ol¢iilmesini okul 6ncesi okuma yazma hazirlik etkinligi olarak degerlendirirken, diger 8

ogretmense ilkokula hazirlik olarak degerlendirmistir.
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Calismaya katilan 12 6gretmen okul dncesi okuma yazma egitimi olarak ¢izgi, say1
ve kavram g¢aligmalarini diisiindiigiinii belirtmistir. On Ogretmen ¢ocugu en iyi sekilde
okula hazirlamak, ilkokul Oncesi edinmesi gereken becerileri kazandirmak olarak
degerlendirmistir. Alt1 6gretmen g¢ocuklardaki gorsel farkindalik ve gérme yeterliligi, 3
ogretmen dikkat ve algi calismalari, 1 6gretmen ¢ocuklarin hazir bulunusluk seviyelerinin
artirllmasi, 5 6gretmen ¢ocuklarin el kaslarinin ¢alismasi, 1 6gretmen ¢ocuklarin deney,
gozlem ve ¢esitli uyaranlarla desteklenmesi, 1 tanesi tim gelisim alanlarinda gosterdigi
olgunluk ve 1 tanesi de bebeklikten baslayarak yildan yila devam eden her sey olarak
belirtmistir .

Tagkin, Katranci ve Uygun’un (2017) arastirmasinda, Ogretmenlerin okuma
yazmaya hazirlik calismalarinda genellikle ses calismalari, ¢izgi, kavram O6gretimi ve
nadiren harf caligmasi yaptiklar1 goriilmiistiir. Altun, Simsek Cetin ve Bay (2014) da
okuma yazma hazirlik ¢alismalar ile ilgili ¢ogunlukla ses, kavram ve ¢izgi ¢alismalarina
yer verildigini vurgulamislardir. Coskun ve Deniz (2017) tarafindan ABD’de yapilan bir
calismada ABD’li okul oOncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
kapsaminda; yazi farkindaligini, sozel dil becerisini, sozciik tanimayi, fonolojik

farkindalig1, yazma ve alfabe bilgisini destekleyen etkinliklerin oldugu goriilmiistiir.

Soru formunu dolduran 16 6gretmen 3-6 yas arasindaki ¢ocuklara okuma yazma
egitimi verilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu goriisii destekleyen Ogretmenler, bu
egitimin yas diizeyine uygun olarak miizik, hikaye, kukla ile verilmesi gerektigini, uzman
bir 6gretmen tarafindan ¢ok yogun olmayacak sekilde verilmesi gerektigini belirtmistir. Bir
kismu ise, ¢esitli dil etkinlikleriyle, kalemle yapilan calismalarla, sesleri tanimaya yonelik
olarak verilmesi gerektigini vurgulamistir. Bazi Ogretmenlerse basit, ilgi ¢ekici, renkli

sayfalarla ve ilkokula hazirlik seklinde verilmesi gerektigini ifade etmistir.

Verilmemesi gerektigini savunan 11 Ogretmen ise cocuklarin egitime hazir
olmadigimi, kulak dolgunlugu adina ses ve ritim ¢alismasi yapilabilecegini veya okuma

yazmaya hazirlik dersi verilebilecegini belirtmislerdir.

Calismaya katilan 0gretmenlerin 14 tanesi 3-6 yas arasi ¢cocuklara okuma yazma

egitimi verebilecegini, 14 tanesi de veremeyecegini ifade etmistir. Okuma yazma egitimi
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verebilecegini sdyleyen 6gretmenlerin bir kismi, tecriibeli oldugunu, 6gretmenlik yaptigini,
sesler nasil verilir, nasil verilir, nasil birlestirilir, hangi sirada verilir, heceleme gibi temel
kurallar1 bildigi i¢in kendini yeterli gordiigiini belirtmistir. Bir kismi ise bu egitimin,
alfabemizdeki Unlii harfler ses 6gretimi olarak, say1 kavramlar1 ¢alisma sayfasi seklide,
basit toplama c¢ikarma islemleri legolar ile eksilterek ve arttirarak verilebilecegini
belirtmistir. Yine, bu egitimi verebilecegini ifade eden baz1 6gretmenler, ses caligmalarinda
sesleri eglenceli melodiler esliginde isitsel olarak, drama c¢aligmalari ile deneyimleyerek ya
da gorsel materyaller kullanarak verebilecegini, bazilar1 da eger ¢ocuk okuma yazma
hazirlik siirecini, psikomotor gelisimini tamamlamigsa bu egitimi verebilecegini ifade

etmistir.

3-6 yas arasi cocuklara okuma yazma Ogretimi veremeyecegini ifade eden
Ogretmenler, bu egitimin ¢ocuklar i¢in uygun olmadigini, onun yerine ses caligmalar
yapilabilecegini, oyun ¢agindaki ¢ocuklarin zorlanmamasi gerektigini belirtmiglerdir. Baz1
Ogretmenlerin ise birlestikleri goriis yaz1 yazdirma egitimi almadiklaridir. A¢ik uglu soru
formunu dolduran §gretmenlerden 9’u okul 6ncesi donem i¢in MEB programinda yer alan
okuma yazma etkinliklerinin yeterli oldugunu, 15 tanesi ise yeterli olmadigini ifade
etmistir. Yeterli oldugunu belirten 6gretmenlerden bazilari sayilar, Oriintiiler, dikkat
caligmalar1 ve harfler konusunda yeterli oldugunu, bazilar1 okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleri olarak yeterli oldugunu, bir kismi igerik olarak yeterli oldugunu ama uygulama
noktasinda yetersiz oldugunu belirtmistir. Yeterli olmadigimni diigiinen 15 6gretmen, MEB
programimin dik yazi, egik yazi yonlerinden yetersiz oldugunu, 6zel kurumlarla
kiyaslandiginda yetersiz oldugunu, genel olarak MEB programinin giincellenmesi
gerektigini, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin yeterli olmadigini ve daha detayls,

daha eglenceli hale getirilmesi gerektigi konusunda goriis bildirmislerdir.

Soru formuna katilan d6gretmenlerin 12 tanesi okul dncesi 6gretmenler i¢in zorunlu
okuma yazma dersi olmasi1 gerektigini, 8 tanesi ise olmamasi gerektigini ifade etmektedir.
Okuma yazma dersinin zorunlu olmas1 gerektigini ifade eden G6gretmenler, bu konuda
yeterli donanima sahip olduklarini, ayrica bir 6n bilgilerinin olmasinin okulda verecekleri

egitim ve 0gretimde basariy1 artiracagini diislindiiklerini ifade etmislerdir.
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Okul oncesi okuma yazma dersinin zorunlu olmamasi gerektigini diisiinen bazi
Ogretmenler, mevcut egitim programinda zaten okuma yazmaya yonelik egitimlerin
oldugunu belirtirken bazilar1 da cocuklar ¢ok kii¢iik oldugu i¢in olmamasi gerektigini

belirtmistir.

Yapilan yar1 yapilandirilmis soru formu caligmasi kapsaminda 10 6gretmen,
velilerin okul Oncesi ¢ocuklarina okuma yazma egitim verilmesinden dolayr mutlu
olduklarini ve bunun dogru bir egitim oldugunu bildirmistir. Dort tane 6gretmen, velilerin
bu egitimi ilkokula hazirlik oldugu i¢in sevdiklerini ve 6nemsediklerini, ilkokul basarisinin
ana okul basarisindan gectigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ug &gretmen, velilerin,
cocuklarinin harfleri, kelime ve climleleri biran evvel tanimasini istedigini belirtmistir.
Dort Ogretmen, velilerden bazilarinin sicak baktigini bazilarmin ise erken oldugunu
diisiindiigiinii belirtmistir. ki 6gretmen, velilerin bu konuda herhangi bir isteklerinin
olmadigini belirtmistir. Bebeklik donemi itibariyle yakin ¢evredeki tiim bu insanlarin etkili
O0grenme ortami hazirlayabilmesi i¢in erken g¢ocukluk donemi ile ilgili bilgi, algi ve

tutumlarinin gelistirilmesi gerekir (Kiigiikturan ve Akbaba Altun, 2013).

Calismaya katilan 6gretmenlerin 7 tanesi, okulun, okuma yazma egitiminin gerekli
oldugunu disiindiigiinii ve MEB sistemine uygun diizeyde okuma yazma egitimi
verildigini ifade etmislerdir. Ug Ogretmen, inisiyatifin kendilerine birakildigini, okul
tarafindan baski ve yonlendirme yapilmadigini belirtmistir. Alti  6gretmen, okul
yonetiminin, okul Oncesinde sadece ses ve ¢izgi ¢alismalart verilmesine sicak baktigini
belirtmistir. Ug gretmeni okul yénetiminin okuma yazma egitimi verilmesini istemedigini

ifade etmistir.

Calismaya katilan Ogretmenlerden ikisi, ¢ocuklarin okuma yazmaya hazir
bulunusluklar1 i¢in okuma yazmaya hazirlik calismasi yaptiklarini belirtmistir. Oniig
Ogretmen, bu amagla ¢esitli uygulamalar yaptiklarini, sesleri tanima, sesleri ayirt etme vb.
alanlarda etkinlikler yaptiklarini ifade etmistir. Ug dgretmen, bireysel farkliliklar disinda
cocuklarin hazir bulunuslugunun da énemli oldugunu belirtmistir. iki gretmen, sinifindaki
ogrencilerin diizeylerinin iyi oldugunu, onlar1 siirekli destekleyip yeni seyler dgrettigini
vurgulanugtir. iki 6gretmen, kas gelisimi ve gorsel farkindalig1 artirici alismalar yaptigint

belirtmistir.
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Genel olarak Ogretmenlerin, calistiklart okullarin etkinlik planlari, tutumlar
1s181nda cevaplar verdigi goriilmiistiir. Baz1 6gretmenlerin okuma yazma hazirlik etkinligi
ile okuma yazma Ogretimi konusunda kavram karigikhigina diistiikleri girdikleri
gbzlenmistir. Bu kapsamda ogretmenlerden bir kismimmin MEB programinda yer alan
kazanim ve gostergelere hakim olmadigi sdylenebilinir. Kavram caligmalari ile okuma
yazma hazirlik ¢aligmalarinin ayn1 olmamasina ragmen, birbirlerinin yerine kullanildiklar
fark edilmistir. Altun ve Tantekin Erden (2016) yaptiklar1 ¢alisma bulgularinda 6gretmen
adaylarinin cogunlugunun erken okuryazarlik konusunda yeterli bilgi seviyesinde olmadigi
goriilmistiir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylari staj uygulamasinda az sayida ve gesitte
erken okuryazarlig1 destekleyecek etkinliklere yer vererek ve bu etkinlikleri planlarken ve

uygularken kendilerini yetersiz gordiiklerini aktarmiglardir.

5.1.3. Okuma Yazma Hazirhk Etkinlikleri G6zlem Formu Sonuclari

Okuma yazma hazirlik etkinlikleri 6gretmen gozlem formuna verilen cevaplara
gore, birinci madde i¢in smiflarin %85.7’sinde etkinlik ¢aligsma sayfalar1 ¢ogaltilarak her

cocuga dagitildigr gézlemlenirken, %14.3’linde gézlenmemistir.

Ikinci madde igin; 6gretmenlerin %85.7’si ¢alisma siiresini cocuklarin ilgisi kadar
diizenlerken, %14.3’li ¢alisma siiresini ¢ocuklarin ilgisi kadar diizenlememistir. Benzer
sekilde iiclincii madde i¢in 11 6gretmenin sinifinda orneklerin basitten karmasiga dogru
oldugu gozlemlenirken, 3 Ogretmenin sinifinda (%21.4) bu durum gozlenmemistir.
Ornegin bu siniflardan birinde dergide yer alan drneklerin karisik halde bulundugu tespit

edilmistir.

Doérdiincli madde i¢in 6gretmenlerin %71.4’1 ¢ocuklara yonergede ne yapilmasi
gerektigini kisa, anlasilir bir sekilde anlatmistir, %28.6’s1 ise anlatmamistir. Bazi siniflarda
yonergelerin karmasik oldugu ve hizli anlatildigi gozlenmistir. Fakat yonerge konusunda
neler yapilmasi gerektigi anlatan 6gretmenlerden biri, anlamayan ¢ocugun yanina giderek

tekrar anlatmistir.

Besinci madde i¢in siniflarin 11°inde 6gretmenler ¢alisma sona erinceye kadar

cocuklarin yaninda durup goézlem yaparken, 3 smifta bu durum goézlemlenmemistir.
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Cocuklar gozlemlenirken bazi1 6gretmenlerin ertesi giin dergide yer alan farkli bir ¢alisma

sayfasini yapacagi gorilmiistiir.

Altinct madde i¢in; siiflarin %78.6’sinda okuma yazma konusunda farkindalik
olusturacak panolar varken, %21.4’linde yoktur. Panolarin oldugu simiflarda, 6gretmenler
ertesi glin say1 ve ¢izgi ¢alismasi yapacaklarindan ve dergide yer alan farkli ¢aligsmalar
yapacaklarindan bahsetmislerdir. Patterson (2002) 13 ogretmen ile goriiserek yaptig
caligmada; Ogretmenlerin okuma etkinligi yaparken yiiksek sesle yaptiklari, kiigiik kas
gelisimini destekleyecek hareket becerilerine 6nem verdikleri ve bu konulara yonelik

calismalar yaptiklar1 da saptanmistir.

Yedinci madde i¢in benzer sekilde, siniflarin %28.6’sinda okuma yazma konusunda
farkindalik olusturacak materyaller oldugu gozlemlenirken, %71.4’linde bu materyallerin
siif ortaminda olmadig: tespit edilmistir. Bu smiflarin bazilarinda harf panosu yokken,
bazilarinda sadece beyaz yazi tahtasi oldugu gozlenmistir. Okuma yazma konusunda
farkindalik olusturacak materyallere sahip siniflardan birinde, perdenin {istiinde sayilar

oldugu goriilmiistiir.

Sekizinci madde analizinde dgretmenlerin %35.7’sinin okula hazirligin ne oldugu
ve nasil olmast gerektigi konusunda yeterli bilgiye sahibi oldugu goézlemlenmis,

%64.3’1iniin i1se bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadig1 gozlenmistir.

Dokuzuncu maddede siniflarin %57.1°inde Ogrencilerin ses bilgisi farkindaligi
gosterdigi, %42.9’unda ise gostermedigi belirlenmistir. Onuncu maddede smiflarin
%42.9’unda Ogrencilerin okuma ve yazma farkindaligi gosterdigi, %357.1’inde bu

farkindalig1 gostermedigi gozlenmistir.

Son olarak on birinci maddede, siniflarin tamaminda 6grencilerin kiiciik kas

kullanim1 gerektiren hareketler yaptigi gézlenmistir.

Gozlem siirecinde en az gozlenen maddenin sinif ortaminda okuma yazma

konusunda farkindalik olusturacak materyaller oldugu tespit edilmistir.

68



Coskun ve Deniz (2017) Teksas Orneginde gerceklestirdikleri caligsmalarinda bu
calisma bulgularindan farkli olarak 6gretmenlerin sinifta okuma yazma ortamini donanimli
hale getirmek i¢in cesitli diizenlemeler yaptiklar1 ve ¢ocuklara materyaller sunduklari
sonucuna ulagmiglardir. Bu farkliligin ¢alismalarin ayri iilkelerde yapilmasindan kaynakli

oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmalarin sonuglarina gore okul dncesi 0gretmenleri okuma yazma hazirlik
caligmalarina yonelik olarak daha c¢ok masabasinda yer alan, kavram c¢alismalari
yaptirmaktadir. Okuma yazma becerilerine yonelik olarak; sinif i¢i veya disinda yer alan
gorsel panolara, ses ve fonolojik calismalara yurt digindaki okul dncesi 6gretmenleri Gnem

daha ¢ok verirken iilkemizde 6nem verilmedigi goriilmiistiir.

Calismaya katilan okul Oncesi O6gretmenleri genellikle kitap ve diger basili
materyalleri incelemesi icin ¢ocuklara verdiklerini, yiiksek sesle siir, masal, hikaye ve
resimli kitaplar okuduklarini, kitabin arka ve 6n kapak, kitabin basi ve sonu gibi 6zellikleri
hakkinda bilgi verdiklerini ifade etmislerdir. Okuma yazma becerisinde dil alanin 6nemi

diisiildiigiinde tiim bu yapilan ¢aligmalarin anlamli ve yararl oldugu diistiniilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yarisi velilerin okuma yazma 6gretilmesini istedigini

belirtirken, yarisinin bu durumu istemedigi arastirma sonucunda ortaya ¢ikmustir.

Tezin bashiginda da yer alan “okuma yazma becerisi” kavramu iki alt baslik altinda
ele alinmistir. “Okuma yazma hazirlik ¢alismalar1” ve “Okuma yazma 6gretimi”. MEB
Okul oncesi programinda yogun olarak “okuma yazma &gretiminin yapilmamasi” ifadesi
kullanilirken cesitli okul oncesi kurumlarinda Ogretmenlerinin okuma yazma &gretimi
yapabileceklerine yonelik ifadeler yer almaktadir. Bunun yanisira bazi kurumlarda okuma
yazma Ogretiminin 36 ayliktan itibaren basladigr goriilmiistir. Bu kurumlar MEB
programinda bahsedilenin kazanim ve gostergelerinin tam aksi bir egitim akist
benimsedikleri fark edilmistir. Alinan cevaplar dogrultusunda okul dncesi 6gretmenlerinin
okuma yazma hazirlik ¢aligmalari ile okuma yazma 6gretimi basliklarini birbirleri yerlerine
kullandiklari, kavram yanilgilarina diistiikleri, hatta baz1 okul dncesi 6gretmenlerinin MEB

Okul Oncesi Programini bilmedikleri fark edilmistir.

Oneriler
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Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda ileri donemdeki arastirmalara,

akademisyenlere ve alan uygulamacilarina yonelik asagidaki oneriler getirilebilir:

* Yapilan ¢alisma Ankara ili ile sinirhidir, aragtirma 6rneklemi genisletilerek, daha
genis Ogretmen Kkitlesine erisilerek, sonuglarin genellenebilmesinin miimkiin olcagi

distiniilmektedir.

e Farkli degiskenlerle (6gretmenlerin mezun olduklar1 lise tiirii, okuma yazma
egitimi almasi, lisans egitimi sonundaki agirlikli not ortalamasi gibi) 6gretmenler iizerinde
yapilacak olan ¢aligmalar, demografik 6zelliklerin etkilerinin daha detaylandirilarak ortaya

konulmasi ve bu 6zelliklere gore farklilik olup olmadig: arastirilabilir.

e Tezin data toplama siirecinde lisans ders programinda olmayan “erken okur
yazarlik”, “gorsel okuma” gibi se¢meli derslerin yeni program revizyonuyla eklenmis

olmasi mutluluk vericidir.

e Okul oncesi kurumlarinda okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan okuma yazma

egitimi verilip verilmedigi, veriliyorsa nasil verildigi denetlenebilinir.

e Suanda goérev yapmakta olan 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilerek, okuma

yazma becerisine yonelik farkindaliklar arttirilabilinir.

e Yapilan ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari
ile okuma yazma egitimini ayirt etmede sorunlar goriilmiistiir. Buna yonelik hizmet ici

egitimlerin planlanmas1 ve yayginlastirilmasi dnerilebilinir.

e Anasmiflarinda okuma yazmayla ile ilgili merkezler kurulabilinir, bu
merkezlerde ii¢ boyutlu sayilar ve harfler, hamur, kil, kum, makas, boyalar, kursun kalem
ve farkli yiizeylerde olan ¢izgiler okuma yazma ¢aligmalarin1 destekleyecek nitelikte olan

0zglin materyaller kullanilabilinir.
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EKLER
EK-1. Okul Oncesinde Dil ve Okur Yazarhk Etkinlikleri Temelli Olcek

Degerli Ogretmenler,

Bu calismanin amaci, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazma Becerisinin Gelisimine
Yénelik Rollerinin ve Uygulamalarmin Incelenmesini arastirmaktir. Calismada kullanilan
Olcek maddeleri kisisel rahatsizlik verecek bir 68e igermemektedir. Higbir Olgek
maddesinin dogru ya da yanlis cevabi1 yoktur. Ankette yer alan maddelere vereceginiz
SAMIMi ve DOGRU cevaplar ¢alismanimn giivenirliligi agisindan ¢ok onemlidir. Elde
edilecek bilgiler sadece bilimsel amaglar i¢in kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Okul 6ncesi
egitim programinizda yer alan okuma-yazma etkinliklerini diislinerek cevaplayiniz.
Calismaya yapacaginiz degerli katki i¢in tesekkiir ederiz.
Liitfen yanitlanmamis soru birakmayin ve her soru i¢in tek bir yamt veriniz.

Y.L.O. E. Eda Bircan
BOLUM I: Demografik Bilgiler

. Mezun oldugu iiniversite/lise:

. Giinliik Calisma Siiresi.........

. Ogretmenin En Son Sahip Oldugu Mezuniyet Durumu:

A Ut A W N =
@)
0
=
wn
i o
D
@
=

. Son ki Yilda Katildig1 Okuma-Yazma Etkinlikleri Seminer (1 Sempozyum [

>

Meslekteki Kacina Yil.....
8. Calistigi Kurum: Ozel 0 Meb O Kurum Kresi(d
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Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

Cocuklara birden ona kadar
rakamlar1 6gretirim

Cocuklarin renk, sekil,
kavramlarii tanimasina
yardim ederim

Cocuklarla okudugum kitap,
hikaye, masal hakkinda
sohbet ederim

Kitab1 okurken ve ya
okuduktan sonra
okuduklarimiz hakkinda
Soru sorarim

Cocuklara zit kavramlari
(alt-iist gibi) dgretirim

Cocuklara, ¢ocuk sarki ve
siirlerini 6gretirim

Cocuklara kitap okumak i¢in
her giin 6zel bir zaman
ayiririm

Cocuklara kitap ve diger
basili materyalleri
incelemeleri i¢in veririm

Cocuklara yiiksek sesle siir,
masal, hikaye, resimli
kitaplar, gibi

kitaplar okurum

Bir grup ortaminda yiiksek
sesle cocuklara kitap okurum

Cocuklara kitabin 6n kapak,
arka kapak, kitabin bas1 ve
sonu gibi farkl 6zellikleri
hakkinda bilgi veririm

Sevilen kitaplar1 tekrar tekrar
okurum

Cocuklara harflerin ve
kelimelerin soldan saga ve
sayfalarin

bastan sona dogru
siralandigini dgretirim

Cocuklarla bire bir yliksek
sesle kitap okurum

Cocuklarla beraber
alfabedeki harflerle ilgili ses
duyarlilig1

caligmalarini yapariz

Cocuklara isimlerini nasil
yazacaklarim 6gretirim

Harflerin fonetik olarak nasil
ifade edilecegini 6gretirim

Cocuklara biiyiik harf, kiigiik
harf arasindaki farki
Ogretirim

Cocuklara alfabedeki harfleri
Ogretirim
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EK-2. Okul Oncesi Egitiminin Temel ilkeleri

10.

11.

12.

13.

Okul oncesi egitimi cocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun

olmalidir.

Okul o6ncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisimini

desteklemeli, 6zbakim becerilerini kazandirmali1 ve onu ilkokula hazirlamalidir.

Okul 6ncesi egitimi kurumlarinda c¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla

demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlari hazirlanmalidir.

Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira ¢evrenin ve

okulun olanaklar1 da g6z 6nilinde bulundurulmalidir.

Egitim siirecinde ¢cocugun bildiklerinden baglanmali ve deneyerek 6grenmesine olanak

taninmalidir.
Cocuklarin Tiirk¢ceyi dogru ve giizel konusmalarina gereken dnem verilmelidir.

Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk,
hosgorii, yardimlagma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve davranislari

gelistirilmelidir.

Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali; ona 6z denetim

kazandirmalidir.

Oyun bu yas grubundaki g¢ocuklar i¢cin en uygun Ogrenme yontemidir. Biitlin

etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, baski ve

kisitlamalara yer verilmemelidir.

Cocuklarin bagimsiz davranislar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim
duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetiskinin giiven verici yakinhig

saglanmalidir.
Cocuklarin kendilerinin ve baskalarinin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.

Cocuklarin hayal giicleri, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve

duygularini anlatabilme davranislar1 gelistirilmelidir.

84



14.

15.

16.

17.

18.

Programlar hazirlanirken aile ve iginde bulunulan c¢evrenin Ozellikleri dikkate

alimmalidir.

Egitim siirecine ¢gocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

Okul 6ncesi egitimin siirecleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.

Cocugun gelisimi ve okul 6ncesi egitimi programi diizenli olarak degerlendirilmelidir.

Degerlendirme sonuglart ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi amaciyla

etkin olarak kullanilmalidir.
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EK-3. MEB Programinda Bulunan Kazanim ve Okuma Yazma Hazirhk

Calismalarimin Etkilesimi

Bilissel gelisim alaninda yer alan kazanimlar, “okuma yazma becerileri” ile iliskisine gore

su sekilde siralanmustir:

K1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

K2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

K3. Algiladiklarini hatirlar.

K 5. Nesne ya da varliklar1 gézlemler.

K 6. Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir.
K 7. Nesne ya da varliklar 6zelliklerine gore gruplar.
K 8. Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
K9. Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore siralar.

K 13. Giinliik yagamda kullanilan sembolleri tanir.

Dil gelisim alaninda yer alan kazanimlar, “okuma yazma becerileri” ile iliskisine gore su

sekilde siralanmustir:

K1. Sesleri ayirt eder.

K 2. Sesini uygun kullanir.

K 3. S6z dizimi kurallarina gére climle kurar.

K 4. Konusurken dilbilgisi yapilarini kullanir.

K 5. Dili iletisim amaciyla kullanir.

K 6. Sozciik dagarcigini gelistirir.

K 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar.
K 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
K 9. Ses bilgisi farkindalig1 gosterir.

K 10. Gorsel materyalleri okur.

K 11. Okuma farkindalig1 gosterir.
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K 12. Yaz1 farkindalig1 gosterir.

Programda yer alan kazanimlar incelendiginde, okuma yazma becerilerinin dil gelisimi

boyutu ile dogr

syal ve Duygusal gelisim alaninda yer alan kazanimlar, “okuma yazma becerileri” ile

iligkisine gore su sekilde siralanmistir:

K 4. Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarinin duygularin1 agiklar.

K 5. Bir olay ya da durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla gosterir.
K7. Bir isi ya da gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.

K15. Kendine giivenir.

Motor gelisim alaninda yer alan kazanimlar, “okuma yazma becerileri” ile iligkisine gore

su sekilde siralanmustir:
K4. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.

KS5. Miizik ve ritim esliginde hareket eder
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EK-4. MEB izin Formu

iy, T

F N Y ANKARA VALILIGI

Q e ol Milli Egitim Middrliigii
== Y =%

\, o~

Sayr : 14588481-605.99-E. 16558683 12.10.2017
Konu : Aragtirma [zni

....................... KAYMAKAMLIGINA
(Ilge Milli Egitim Midiirliigii)

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudirliigiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Baskent Universitesi'nin 25/09/2017 tarihli ve 67284360-605.01/17756 sayil yazist.

Baskent Universitesi Egilim Bilimleri Enstitiisii, Okuloncesi Ogretmenligi Yiiksek
Lisans dgrencisi Emine Eda BIRCAN'in "Okuléncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazma
Becerisinin Gelisimine Yonelik Rollerinin ve Uygulamalarmm Incelenmesi” konulu tez
caligmast kapsaminda uygulama talebi Arastirma Komisyonwnuzca incelenmis olup ilgenize
bagh ekli listede adi gegen okullarda uygulamanin yapilmas: Muadirltigiimiizee uygun
gorilmiigtiir.

Uygulama formunun (2 sayfa) uygulama yapilacak sayida arastirmact (arafindan
cogaltilarak, arastirmanin ilgi (a) genelge cergevesinde, ilge milli egitim miidiirliklerinin
sorumlulugunda okul ve kurum yoneticileri de uygun gordiigii takdirde gonilliiliik csasina
gore yaziniz ekinde gonderilen mohiirli uygulama araglarinin  uygulanmasina  izin
verilmesini rica ederim.

Vefa BARDAKCI
Vali a.
Milli Egitim Miidiiril

EKLER:

1-Uygulama formu (2 sayfa)
2-Okul Listesi (1 sayla)
DAGITIM:
Yenimahalle-Cankaya-Altindag
Akyurt-Etimesgut-Golbag

Kegidren
Konya yoli Bishent Opretmen Evi arkasi Beseyier ANKARA Asrmilbilg igin
c-postas istaiisik 06 meh gov Tel: (0 312) 221 02 17 35-134
Bu eveax givenli slekeronik g il imzal, 1ir hitpsiZevarksorgmeb, govar adiesingda 41e2-f811-37a6-9F5F-4928 ou ile teyit edilebilis.
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EK-5. Yan Yapilandirilmis Soru Formu

1. Mezun oldugu iiniversite/ 6nlisans/lise:
2. Giinliik Calisma Siiresi.........
3. Girdigi Yas Aralhgi........

4. Son Iki Yilda Katildigi Okuma-Yazma Etkinlikleri Seminer [0 Sempozyum [

5. Meslekteki Kacinel Yili.....

6. Cahstiga Kurum: Ozel 0 Meb O Kurum Kresi O

Okul 6ncesinde “okuma yazma hazirlik etkinlikleri” denilince akliniza neler geliyor?

Okul 6ncesinde “okuma yazma 6gretimi” denilince akliniza neler geliyor?

Okul 6ncesin donem c¢ocuklarina okuma yazma 6gretimi verilmesi konusunda gortisleriniz

nelerdir?

Okul oncesi donem c¢ocuklarina okuma yazma Ogretimi konusunda kendinizi ne kadar

yeterli/yetersiz goriiyorsunuz?

Okul 6ncesi MEB Programinda yer alan okuma yazma etkinlikleri konusunda goriisleriniz
nelerdir? Hangi gelisim alanlar1 ya da beceriler anlaminda yeterli veya yetersiz oldugunu

diisiiniiyorsunuz?
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Okul oncesi Ogretmenligi boliimiinde lisans diizeyinde zorunlu bir okuma yazmaya

Ogretimi oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

Velilerinizin ¢ocuklarina okuma yazma o6gretilmesi konusundaki diislinceleri hakkinda

neler sOyleyebilirsiniz?

Okul yonetiminizin okuma yazma 6gretimi konusundaki yaklasimi nasildir?

Sinifinizdaki ¢ocuklarin okuma yazmaya hazir bulunusluklarini nasil degeriyorsunuz?

Bunu desteklemek i¢in ne tiir etkinlikler yorsunuz?
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EK-6. Okuma Yazma Hazirhk Etkinlikleri Gozlem Formu

Ogretmenin Girdigi Yas Aralig:

Siiftaki Cocuk Sayisi:

Gozlem Yapilan Kurum Tiirii:

Ogretmenin En Son Bitirdigi Okul:

Meslekteki Yili:

Etkinlik Saati:

Etkinlik Plani:

OLCUTLER

Gozlendi

Gozlemlenmedi

NOT

1. Etkinliklerde
kullanilan materyaller
her ¢ocuga yetecek
sayidadir.

2. Cocuklarin yasina ve
ilgisine gore
diizenlenir.

3. Basitten karmasiga
dogru ilkesi goz
Oniinde bulundurulur.

4. Ogretmen yonergede
ne yapilmasi
gerektigini ¢cocuklara
kisa ve anlasilir
sekilde anlatir.

5. Ogretmen etkinlik
boyunca ¢ocuklari
izler ve gelecek
caligmay1 planlar

6. Smif ortaminda
okuma yazma
konusunda farkindalik
olusturacak panolar
vardir.

7. Smif ortaminda
okuma yazma
konusunda farkindalik
olusturacak
ulasilabilir materyaller
vardir.

8. Ogretmenler okula
hazirligin ne oldugu
ve nasil olmasi
gerektigi ile ilgili
gerekli bilgiye
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sahiptir.

Ogrenciler ses bilgisi
farkindalig1 gdsterir.

10.

Ogrenciler okuma ve
yaz1 farkindaligi
gosterir. (Gorsel
okuma, igaret tanima,
isim farkindaligi)

11.

Ogrenciler kiigiik kas
kullanimi1 gerektiren
hareketleri yapabilir.
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EK-7. Gozlem Siiresince izlenen Etkinlik Ornekleri

%g

Yénergs :

Her siradaki say kadar kergisindaki resimden érmege uygun bcgcglmz

«@@@@%@
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i6iNDE-DIgINGA KAVRANS

Davoss il bllr vy

T e
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EK-8. Ozgecmis

Kisisel Bilgiler:
Ad, Soyad : E.Eda (ULUG) BIRCAN
DogumTarihi : 06/10/1990
Uyruk : T.C.
E-posta : eddaulug4 @hotmail.com
Egitim Bilgileri:
Yiiksek Lisans Baskent Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okul Oncesi
Ogretmenligi (2019)
Lisans Baskent Universitesi Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi (2009-
2013)
Is Deneyimi:

2013-Bilfen Koleji

2014- Maya Koleji

2015- ... Cumhurbaskanligi Kresi (Ise devam etmekteyim)

Yayinlar:

Ulug, E., AktemurGiirler, S., &Glineysu, S. C. (2016). Analysing The Opinions Of The
Preschool Teachers About The Factors Affecting The Development Of Creativity
Negatively (The Comparison Of Kars And Ankara Samples).The Journal of Academic
Social Science,4(35),556-564
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