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OZET

Okuléncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Yonelik Farkindaliklarinin

Incelenmesi

Dilan CECEN
Dicle Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti
Sinif Egitimi
Yiiksek Lisans Tezi 109 sayfa, Temmuz 2023
Tez Danigmani: Dog. Dr. Elgin AYAZ

Bu arastirmanin temel amaci, Diyarbakir ilinde c¢alisan okuldncesi
ogretmenlerinin STEM egitimine yonelik farkindaliklarini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda uygun verileri toplamak ve analiz etmek i¢in karma yontemin es zamanli
stral1 deseni kullanilmistir. Bu desene uygun olarak once nicel veriler, daha sonra nicel
verilere dayali olarak nitel veriler toplanip analiz edilmistir. Arastirmada {i¢ farkl veri
toplama araci kullanilmistir. Bu araglardan ilki nicel verilerin toplanmasi i¢in Cevik
(2017) tarafindan gelistirilen FeTeMM farkindalik 6lgegidir. Nitel verilerin toplanmasi
i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme ve gézlem formu
kullanilmistir. Arastirmanin nicel kisminin evren ve 6rneklemini 2021-2022 dgretim
yilinda Diyarbakir ilinde gérev yapmakta olan okuloncesi 6gretmenleri olusturmaktadir.
Bu kapsamda merkez ve kirsal bolgelerde gérev yapan 264 okuldncesi 0gretmenine
FeTeMM farkindalik 6l¢egi uygulanmis ve sonuclari iliskisiz t testi ve tek yonlii varyans
analizi (one-way ANOVA) kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin nitel kismindaki
katilimcilar ise FeTeMM farkindalik 6l¢egi uygulanan 6gretmenler arasindan amagl
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir.
Bu kapsamda yar1 yapilandirilmis goriismeler i¢in 13, gozlem i¢in 3 katilimci
arastirmaya katki sunmay1 goniillii olarak kabul etmistir. Nitel veriler i¢in icerik analizi

yapilmustir.

Arastirma sonucunda, okuloncesi 6gretmenlerinin STEM egitimi farkindaliklar
konusunda cinsiyet, simif mevcudu, c¢alisilan yas grubu, gorev yapilan yer, mesleki

kidem, mezun olunan lise durumlarinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Buna

Vii



karsin “teknoloji dikkatimi ¢ceker” ve “STEM egitimi alma” gibi degiskenlerde anlaml

bir farklilagma tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda, okuloncesi Ogretmenlerinin  STEM  farkindalik
diizeylerinin yiiksek oldugu fakat bunun farkinda olmadiklari, STEM etkinliklerini ve
STEM egitimi yaklasimimin asamalarim1 siniflarinda ve etkinliklerinde uyguladiklari
ancak STEM egitimi konusunda hizmet i¢i seminerler vb. alinirsa kendilerini daha
Ozgilivenli ve yeterli hissedecekleri tespit edilmistir. Ayrica okullara sunulacak materyal
destegi, STEM egitimi planlari, fiziki sartlarin iyilestirilmesi gibi faktorlerle STEM
egitiminin yayginlasacagi ve kolaylasacagi bundan dolayr o6gretmenlerin STEM

farkindalik diizeyinin artacagi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuloncesi egitim, STEM egitimi, STEM farkindalik siireci
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ABSTRACT

Investigation of Preschool Teachers' Awareness of STEM Education
Dilan CECEN
Dicle University
Institute of Education Sciences
Classroom Education
Master Thesis 109 page, July 2023
Thesis Advisor: Dr. Instructor Member Elgin AYAZ
The main purpose of this research is to examine the awareness of preschool
teachers working in Diyarbakir on STEM education. For this purpose, the simultaneous
sequential design of the mixed method was used to collect and analyze appropriate data.
In accordance with this pattern, first quantitative data, then qualitative data based on
quantitative data were collected and analyzed. Three different data collection tools were
used in the study. The first of these tools is the STEM awareness scale developed by
Cevik (2017) for the collection of quantitative data. A semi-structured interview and
observation form developed by the researcher was used to collect qualitative data. The
universe and sample of the quantitative part of the research consists of preschool
teachers working in Diyarbakir in the 2021-2022 academic year. In this context, STEM
awareness scale was applied to 264 preschool teachers working in central and rural areas
and the results were analyzed using unrelated t-test and one-way analysis of variance
(one-way ANOVA). The participants in the qualitative part of the study were
determined according to the easily accessible sampling method, one of the purposeful
sampling methods, among the teachers who applied the STEM awareness scale. In this
context, 13 participants for semi-structured interviews and 3 participants for observation
voluntarily agreed to contribute to the research. Content analysis was performed for

qualitative data.

According to the results of the research, no significant difference was found in
terms of preschool teachers' awareness of STEM education in terms of gender, class
size, age group, place of work, professional seniority, graduated high school. On the
other hand, a significant difference was detected in variables such as "technology

attracts my attention" and "taking STEM education".



As aresult of the research, it was found that preschool teachers had high STEM
awareness levels but were not aware of it, they applied STEM activities and the stages
of STEM education approach in their classrooms and activities, but in-service seminars
on STEM education etc. It was concluded that if they were taken, they would feel more
self-confident and sufficient. In addition, it has been concluded that STEM education
will become widespread and easier with factors such as material support to be offered
to schools, STEM education plans, and improvement of physical conditions, and

therefore the STEM awareness level of teachers will increase.

Keywords: Preschool education, STEM education, STEM awareness process



TABLOLAR LISTESI
Tablo 1. Yurt igerisinde Yapilan CaliSmalar............c.ccoeueueveveeceuererereresesesesesesesseseesesesesesenns 20
Tablo 2. Yurtdisinda Yapilan CaliSmalar..........eeeeeri oo e 25
Tablo 3. Arastirmaya Katilan Okuldncesi Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri...26

‘Tablo 4. STEM Farkindalik Olcegindeki Derecelendirme Seceneklerinin Puanlara Gére

DAGIIMIATT ..ttt et ettt e st e e bt e st e e sseeeabeesseesnse e saeenbeennes 33
Tablo 5. Kolmogorov Simirnov ve Shapiro-Wilk Anlamlilik Degerleri......ccccovvuveeivicieeeeninennnn. 38
Tablo 6. Degiskenlere Ait Ortalama ve Standart Sapma Degerleri......cccceeevecireeeeiciieeeeeieenn. 40

Tablo 7. Okuléncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Yénelik Farkindalik Diizeylerinin

Cinsiyetine Gore Ortalama PUANIAr......ccueiiieiiiiee et e e aee e e e eare e e e enes 41

Tablo 8.0kuldncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Yénelik Farkindalik Diizeylerinin Sinif

Mevecuduna GOre Ortalama PUANIATT ... e e e e et e e e e et re e e e eeans 42

Tablo 9.0kuléncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Yonelik Farkindalik Diizeylerinin

Calisilan Yas Grubu Durumuna Gore Karsilastirtlmasi.........ccveeevveeeiieeniieeniieeniieesiee e 43

Tablo 10. Okuléncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Yonelik Farkindalik Diizeylerinin Gérev

Yapilan Yere Gore Ortalama PUanIari.......ceveeeeei it eertrrree e e e e 45

Tablo 11.0kuléncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Yonelik Farkindalik Diizeylerinin

Teknoloji Dikkatimi Ceker Durumuna Gore Ortalama Puanlari.......cccccveeeevccieeeecciieee e, 46

Tablo 12. Okuldncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Yénelik Farkindalik Diizeylerinin
STEM Egitimi Alma Durumuna Gore Ortalama Puanlart ..........coccoocevviviiininiinicnniinicnen, 48

Tablo 13. Okuléncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimi Farkindalik Diizeylerinin Mesleki Kidem

Degiskenine GOre KarsilastirimMas!........coociiiieeiee et eeenrree e e e e e e e sarreeeees 50

Tablo 14. Okuléncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimi Farkindalik Diizeylerinin -~ Mezun Oldugu

Lise Degiskenine GOre KarsiastiriImast....occcuveeeeee et eesenrreee e e e e eearaeneees 52
Tablo 15. STEM ESItim SUMECi......uuiiiiiiiiiiieiiiee ettt ettt e e s s saae e e s s aba e e e s naaeeee s 56
Tablo 16. STEM Egitim Stirecinde Yararlanilan Aracglar/Yontemler ......c.coovveeeevceveeecineeeennenn. 57
Tablo 17. Miihendislik Tasarim Temelli Ogretim ve STEM EgZitim SUrecCi ......cccoevvevereererennnnnn. 65

xi



Tablo 18.STEM Etkinliklerinin AVantajlari ............ccoiiiciiieeeeiieeieiiiieeeeee et eennraeeeees 66

Tablo 19. STEM Etkinliklerinin Dezavantajlari........ccccccuvieeeeeiee e 67
Tablo 20. STEM Etkinliklerinin KQatKISI .....c.cueeeiiiiiieiiriiie e 69
Tablo 21. STEM Egitim Siirecine YONnelik ONeriler.........ovveveieeeeereeeeeeeeeseeeee e 70

xii



SEKILLER LISTESI

Sekil 1. Birinci Sinif GOTSEIl (1) c.veeveeeiieiieiiieiieeieeeeee et 58
Sekil 2. Birinci Siif GOTSEIl (2) ..eeveerieiiiieiieeiieiie et 59
Sekil 3. Birinci Sinif GOTSEIi (3) ..veeveeeiieiiieiieeiie ettt 59
Sekil 4. Birinci Sinif GOISELi (4) ..veeeeeeeiieeeeiee et 60
Sekil 5. Birinci Sinif GOTSEI (5) c.veeveeriieriieiieeiieeieeite ettt 60
Sekil 6. TKinci SINIf GOISELE (1) cv..uveverveveveeeeeeeeeeeeeeceee e nneae 61
Sekil 7.0Kinci SIIE GOISEIT (2) ..vuvuveeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e neees 62
Sekil 8. TKinci S1NIf GOISELE (3) cvuvuverervvieeeceeeeeeeeeceeee e 63
Sekil 9. TKinci SINIT GOTSELE (4) cv.vuveveeveeeeeeeeeeeeee et 63
Sekil 10. Uglincii SIif GOISEli (1) ....ovvveveeeceeeeeeeeeceeeeeeeeeeeeee e 64
Sekil 11. Ugncii S1NIf GOISEIT (2) ...voveveveeeeeeeeeeceeeeeeeeeeeeececeeeeeseeeeeeseeseeeeseesesssesesesanenens 64
Sekil 12. Uglincii SIif GOISEli (3) ..uvvveveeeceeeeeeeeeceeeeeeeeeeeeee s 65

Xiii



KISALTMALAR LiSTESI

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

STEM: Science, Technology, Engineering, Mathematics
NASA: Ulusal Havacilik ve Uzay Dairesi

PwC: Pricewaterhousecoopers

TUSIAD: Tiirk Sanayicileri ve Is Insanlar1 Dernegi

Xiv



1. GIRIS

Okul oncesi egitim doneminde STEM egitiminin 6nemi ve okul Oncesi
ogretmenlerinin  STEM egitimine yonelik farkindaliklarinin incelenmesi bu
aragtirmanin konusunu olusturmaktadir. Bu boliimde problem durumu, arastirmanin
amaci ve dnemi, arastirmanin alt problemleri ve arastirmanin sinirhiliklart ayrintili

bir sekilde yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Tim smif seviyelerinde egitim etkinliklerini kapsayan ‘STEM egitimi’
terimi, okul dncesinden baglayarak yiiksekdgrenime kadar siiren ve disiplinlerarasi
bir yaklagim olarak fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinda 6gretim
seklinde tanimlanabilir (Gonzales & Kuenzi, 2012; Altunel, 2008). STEM, sadece
fen ve matematik alanlari olarak ele alinmamali, teknoloji ve miihendislik alanlar1 da

biitiinlestirilerek kullanilmalidir (Bybee, 2010).

STEM egitimi, 6grencilerde bulunan fakat zamanz gectik¢e korelen merak
duygularini ortaya ¢ikararak, 6grencileri arastirmaya ve sorgulamaya tesvik ederek
bilgilerini iirline doniistiirmey1 ve problemleri ¢6zmeyi hedefler. Bununla birlikte
ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerine 6nem verir (Altunel, 2008).

STEM terimini, ilk defa 2001 yilinda, Amerikan Ulusal Bilim Kurulu'nda (
The National Science Foundation) egitim ydneticisi olarak gorev yapan Judith A.
Ramaley ifade etmistir (Yildirim & Altun, 2015 ).

STEM egitiminin 6ziinde olmasi1 gereken yetenekler merak, yaraticilik,
isbirligi ve elestirel diisiinmedir. Bu yetenekler de okul Oncesi egitim ¢agindaki
cocuklarda dogustan bulunmaktadir (Chesloff, 2013). Bu sebeple okul dncesi egitim
caginda STEM egitiminin verilmesi hem STEM egitiminin basarili olabilmesi i¢in
hem de 6grencilerin gelisimi agisindan biiyiik bir avantaj saglayacaktir.

STEM egitimi isbirligine dayal1 bilgi, beceri ve inanclart kapsar ve STEM
egitiminin amaci yenilik¢i bir zihniyete sahip bir nesil yetistirmektir (Corlu, Capraro,
& Capraro, 2014). STEM egitimi hem iirlin odakli hem de siire¢ odaklidir. STEM
egitiminde sadece iiriiniin olusturulmasiyla degil bu triiniin gelistirildigi siirecte

neler yapilmasi gerektigine de dnem verilir (Akarsu, Akcay, & Elmas, 2020).



Tiirkiye’de, okuloncesi Ogretmenlerinin  STEM  egitimine yonelik
farkindaliklarinin incelenmesi hakkinda literatiirde az sayida ¢alismaya rastlanmastir.
Bu calismada; Diyarbakir ilinde ¢alisan okuloncesi 6gretmenlerinin STEM egitimine
yonelik farkindalik diizeyleri incelenmeye ¢alisilmistir. Ayrica bu ¢calismada, gozlem
ve goriismelerle sahada incelemeler yapilmis ve bu incelemeler yakindan takip
edilmistir.

1.2.  Arastirmani Amaci ve Onemi

Bu ¢alismanin amaci, Diyarbakir ilinde ¢alisan okuldncesi 68retmenlerinin
STEM egitimine yonelik farkindaliklarinin gesitli degiskenler dikkate alinarak
incelenmesidir. Bu amagtan yola ¢ikilarak asagida bulunan alt amagclara cevap
bulunmaya ¢aligilmistir:

1.2.1. Arastirmanin nicel kismina yonelik alt problemler

1.2.1.1. Okuldncesi 0gretmenlerinin STEM farkindaliklar1 cinsiyet, Gorev
yapilan kurumun bulundugu konum, Mesleki deneyim, Calisilan yas grubu, Caligilan
kurumlardaki sinif mevcudu, Lise egitimini aldiklar1 kurum, Teknolojiye duyulan
ilgi ve STEM egitimiyle ilgili sahip olunan bilgi bakimindan ne diizeydedir?

1.2.1.2. Okuldncesi 0gretmenlerinin STEM farkindaliklar1 cinsiyet, Gorev
yapilan kurumun bulundugu konum, mesleki deneyim, ¢alisilan yas grubu, calisilan
kurumlardaki siif mevcudu, lise egitimini aldiklar1 kurum, teknolojiye duyulan ilgi
ve STEM egitimiyle ilgili sahip olunan bilgi bakimindan ortalama puanlar1 arasinda
farklilik var midir?

1.2.2. Arastirmanin nitel kismina yonelik alt problemler

1.2.2.1  Okuloncesi  ogretmenler ~ STEM  egitim  siirecini  nasil
tammlamaktadr?

1.2.2.2. Ogretim siireci igerisinde kullamlan STEM etkinlikleri nelerdir?

1.2.2.3. Miihendislik tasarim temelli ogretim siireci basamaklarini nelerdir?
Miihendislik tasarim temelli ogretim siireci ve STEM egitimi arasinda bir iligki
nasildir?

1.2.2.4. Ogretim siireci icerinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin
avantajlari nelerdir? (zaman, materyal, sinif yonetimi vb.)

1.2.2.5.0gretim siireci icerisinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin

dezavantajlari nelerdir? (zaman, materyal sinif yonetimi vb.)



1.2.2.6.0gretim siireci icerisinde STEM temelli etkinlikleri kullanmak
ogrenci becerilerini nasil etkiler?

1.2.2.7.0gretim siireci icerisinde STEM temelli etkinliklerin uygulanmasina
iliskin oneriler nelerdir?

Bu aragtirmada Diyarbakir ilinde ¢alisan okuldncesi 0gretmenlerinin STEM
egitimine iliskin farkindalik diizeylerinin belirlenmesi iizerine c¢alisilmistir.
Okuldncesi Ogretmenlerinin STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin
incelenerek literatiire katkida bulunmasi1 amaglanmistir. Bu sayede bu calisma, hem
ogretmenlere hem de 6gretmen adaylarina STEM egitimi hakkinda fikir verecektir.

Bu durum caligmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

1.3. Arastirmanmin Simirhihiklar:

e Bu calisma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ilinin merkeze
bagl ilgelerinde bulunan resmi anaokullarinda ve ilkokullara bagl resmi

anasiniflarinda gorev yapan okuldncesi 6gretmenleri ile sinirlandirilmistir.

e Bu calismanin bulgulari, bu ¢alismada kullanilan STEM egitimine yonelik
farkindalik 6l¢egi formundan, yar1 yapilandirilmis goriisme formundan ve

yar1 yapilandirilmis gézlem formundan ulagilan veriler ile sinirlandirilmistir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Okuloncesi Ogretmenlerinin, arastirmada kullanilan veri toplama
araclarindaki sorular1 samimi ve dogru bir sekilde cevapladiklari varsayilmistir.

2. Arastirmaya dahil edilen veri toplama aracinin istenilen verileri
toplamaya uygun oldugu varsayilmaktadir.

3. Arastirmay1 olusturan drneklemin, evreni temsil ettigi varsayilmistir.

1.5. Tamimlar
STEM Egitimi : STEM egitimi, fen, teknoloji, mithendislik ve matematik
alanlariin biitlinlestirilerek yasamda karsilasilabilecek hayat sorunlarini ¢é6zmede

faydali olabilecek bir yaklagimdir. (Kuvag, 2018) Uygulamali olarak sunulan, formal



ve informal egitim ortamlarinda, okul 6ncesinden baglay1p tiim egitim kademelerini
iceren, bir egitim yaklagimidir.

Okuldncesi Egitim: Dogumla baglayip ilkokul donemine uzanan ¢ocugun
kisiligine ve gelisim seviyesine gére ¢ocuga ¢ok sayida ve farkli uyarici firsatlar
sunan ve bu sayede temel bilgi ve becerileri kazandirmay1 amaclayan ayni zamanda
toplumun kiiltiirel ve sosyal degerlerini temel alarak verilen planli bir egitim
sirecidir. (Dirim, 2004)

Miihendislik Tasarim Temelli Ogretim :Problem durumu belirlenip ortaya
¢ikan ¢6ziim Onerileriyle olusturulan en iyi tasarimin secilip gerekli degerlendirmeler
yapilarak iiriiniin ortaya ¢ikarilmasi, test edilmesi ve gerekirse diizeltmeler yapilarak

en 1yi lirliniin sunulmasi. (Ekin, 2021)



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1.Miihendislik Tasarim Temelli Egitim Siireci ve STEM

Miihendislik tasarim siireci, mithendislerin tiriinlerini gelistirme esnasinda
karsilastiklar1 problemlerine ¢6ziim bulma siirecidir (Wang, 2013). Miihendislik
tasarim siireci, problem tespit edilerek, problemlere yonelik ¢6ziim bulunmasi ve en
iyi ¢0zlimle {irliniin tasarlanmasi, test edilmesi ve gelistirilmesi siirecidir. Bu
bakimdan STEM egitiminin de temelini olusturur. STEM egitimi verilirken
kullanilan basamaklar miihendislik tasarim siireci temel alinarak hazirlanmistir.

Miihendislik tasarim temelli egitimin basamaklari su sekildedir;

1. Problemin veya ihtiyacin ne oldugunu sorgulama
2, Hedef belirleme ve arastirma yapma
3. Ogrencilerin beyin firtinas1 yapmasini saglama ve olabilecek ¢oziim

segenekleri belirleme

4. Secenekler arasindan en iyi fikri segme

5. Prototip ¢izimi ve tasarimi

6. Sonug tizerine degerlendirmeler yapip sonucu test etme

7. Bulunan ¢6zlimii grup igerisinde paylasarak iletisim kurma

8. Ortaya c¢ikan iirlinii gozden gecirerek, {iriin iizerinde ihtiyag

duyuluyorsa diizeltmeler yapma (Ekin, 2021).

Arastirmalara bakildiginda cocuklarin parga-biitiin iliskisini
kavrayabildiklerini ve par¢adan biitiine giderken veya biitiinden parcalara ayrilirken
mihendislikten faydalandiklar1 goriilmiistiir (Batdi & Talan, 2022). Bu sebeple
mithendislik tasarim temelli egitim okuldncesi egitim ¢agindan kullanilmaya

baslanabilir.
2.2.STEM Egitiminin Tarihsel Gelisimi

STEM egitiminin tarihsel gelisimine bakildiginda Ikinci Diinya Savasinin ve
Sovyetler Birligi tarafindan 1957 yilinda ilk uzay uydusu Sputnik firlatildiktan sonra
basaril1 bir sekilde sonuglanmasinin etkileri goriilmektedir. Ikinci Diinya Savasinin
kazanilmasinda biiyiikk Onem tasiyan teknoloji kullanimi ve yenilik¢i savas

araclarinin icat edilmesi i¢in ordunun ve bilimin birlikte ¢alismas1 STEM disiplinin



temeli olarak sayilabilir. ilk uzay araci olan Sputnik’ in Sovyetler Birligi tarafindan
uzaya gonderimi ise tiim diinyanin ve 6zelikle ABD’nin dikkatini ¢ekmistir. ABD bu
basariya yetisebilmek adina fen ve miihendislik alanlaria agirlik vermis ve 1958
yilinda Ulusal Havacilik ve Uzay Dairesi’'ni (NASA) kurmustur. NASA’nin
kurulumu STEM egitiminin 6nem kazanmasinda bir adim olarak goriilmektedir

(White, 2014).

Ayrica Avrupa’da gerceklesen Sanayi Devrimi sonrasi ihtiya¢ duyulan insan
giiciinden dolay1 STEM’ in icerdigi alanlar olan matematik, fen, miihendislik ve
teknolojide reformlar gerceklesmistir. Bu reformlar da egitimde STEM alanlarinin

biitiinlesik olarak ele alinmasini zorunlu kilmistir (Abact, 2020).

Tiirkiye’de 2015 yilina kadar Milli Egitim Bakanligi’nin hazirladigi STEM
egitimiyle alakali herhangi bir eylem olusumu yer almamaktadir. Ancak 2015-2019
yillar1 arasindaki eylem planinda STEM egitiminin daha etkili bir hale getirilmesi
icin amagclar yer almaktadir. TIMSS ve PISA vb. sinavlarda iilkemizin istenilen

bagariya ulagmasi i¢cin STEM egitiminin verilmesine agirlik verilmelidir (MEB,

2016).

PwC analizlerine gore, iilkemizde 2023 yili verilerine gore toplamda
yaklagsik olarak 34 milyon toplam istihdam olacagi ve bu 34 milyonun yaklasik olarak
3,5 milyonunun STEM istihdami olacagini gostermektedir. 2016-2023 yillan
arasinda ise STEM istithdam ihtiyacinin yaklasik olarak 1 milyon olacagi ve bu
ihtiyacin karsilanabilmesi i¢in lisans ve yliksek lisans mezunlarinin sayisi
hesaplandiginda yaklasik % 31 oraninda acik olacagi diisiiniilmektedir (PwC &
TUSIAD, 2017).

Her iilkenin STEM yaklasimiyla ile ilgili yerel ihtiyag¢larini belirleyip, kendi
iilkelerinin egitim sistemleriyle paralel gidebilecek bir STEM politikas1 olusturmasi
gerekmektedir. Clinkii tilkelerin diinyadaki gilincel egitim sistemine uyum saglamasi
ve llkeler arasindaki kiiresel rekabette yerlerini almalari onemlidir (Arslan &

Arastaman, 2021).
2.3. STEM Egitimi

STEM egitimi yaklasimi siire¢ odakli, problemlere birden ¢ok ¢6ziim yollari

iireten, yenilikgilige ve yaratici diistinmeye tesvik eden bir yaklasim olmasinin yani



sira 6grenirken sorumluluk alan ve takim c¢aligmalarinda etkili olabilen, bilimsel ve
teknolojik okuryazarlik becerisine sahip bireyler yetistirmeyi hedefleyen bir
yaklagim olarak tanimlanabilir (Akarsu, Akcay, & Elmas, 2020). Ayrica STEM
egitimi yaklasimi kendini gelistirebilen, etkili iletisim kurabilen, kariyer becerilerine
katki saglayabilen ve mantikli kararlar veren bireyler yetistirmeyi amaglar (Idin,

2017).

STEM egitimi anlayisi, Ogrencilerin, dort disiplin (bilim, matematik,
teknoloji, miihendislik) arasindaki engelleri kaldirarak diinyay1 kiigiik pargalara
bolmek yerine diinyaya biitiinsel olarak anlam verebilmek i¢in en iyi firsatlara sahip
olmalarin1 saglar. STEM egitimi yaklasimiyla ortaya ¢ikan projeler sayesinde
ogrenciler isbirligi halinde grup calismasi yaparak bilgilerini ve yeteneklerini
disiplinleraras1 bir yaklasimla bir araya getirir. Bu sayede 6grenciler bilgilerini ve
yeteneklerini kullanarak arastirmalar ortaya koyar, yeni ve somut iirlinler ortaya
cikarirlar. STEM egitimi yaklasimi bu sekilde 6grencilerin proje gelistirebilme
becerilerini gelistirmeyi destekler ve STEM alanlarindaki ilgilerini ve tutumlarini

ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir.
STEM Egitiminin 6zellikleri sunlardir;

. STEM egitiminde, isbirligine, iletisime, takim g¢alismalarinda yer

alabilmeye ve elestirel diisiinmeye 6nem verilir.

o Problem ¢6zebilme ve yaraticilik gibi becerileri gelistirir.

. Arastirma-Gelistirme (Ar-Ge) etkinliklerine yoneltir.

o Egitimde firsat esitligini saglamaya yonelik bir anlayis vardir.

. Insani degerlerin ve demokratik bir ortamin gelismesi icin ortam

yaratilir (1din, 2017).

STEM egitimi 6grenci merkezli bir yaklagimdir ve en 6nemli ana unsur
ogrenci olarak goriilmektedir. Ek olarak 6gretmen ve fiziksel ve egitici materyaller
de STEM egitiminde biiyiik bir éneme sahiptir. Ogretmenler, STEM egitiminde
ogrencinin problem ¢dzme siirecinde dogru ilerlemesi ve bu siiregte 6grenciyi dogru
bir sekilde yonlendirmesi i¢in dikkatli bir rehber olma gorevini iistlenmelidirler

(Polat & Bardak, 2019).



24. STEM Egitiminin Amaclar:

STEM egitiminin amact; anaokulundan baglayarak {iniversite egitimine kadar
stirecek olan proje tabanli egitim anlayisiyla sorular soran, arastirmalar yapan ve
ortaya yeni Uriinler ¢ikarabilen bir nesil yetistirmektir. STEM egitimi sayesinde
ogrenciler tiretirken ve buluslar yaparken yaratici diisiinme, elestirel diisiinme ve
problem ¢ozme yeteneklerini gelistirme firsatina sahip olurlar. STEM egitimi
ogrenciler, is hayatina atildiklarinda gelistirdikleri ve sahip olduklar1 proje becerileri
sayesinde is hayatinda olmas1 gereken niteliklere zorlanmadan uyum saglamalarini

amaclar (MEB, STEM Egitimi Ogretmen El Kitab, 2017).

STEM egitimi temel olarak iki ana amaca odaklanir. ilk amag; STEM
alanlarinda kariyer yapacak olan 6grencilerin sayisini arttirmaktir. Bir diger amag ise
ogrencilerin STEM alaninda bilgi diizeyini arttirip rutin hayatta karsilasilan

problemlere yaratici bir sekilde ¢oziim iiretebilmeleridir (Thomasian, 2011).

STEM egitimi yaklasimi, sorgulayabilme yeteneginin gelisimini, ¢ok boyutlu
diisiinebilmeyi ve girisimcilik kapasitesinin gelismesini desteklemektedir. Ayrica
STEM egitiminin yaklagiminin amaci yetistirdigi bireylerin, karsilastig1 problemlere
teknoloji destegiyle c¢oziimler bulabilen, miihendisligin kazandirdigi tasarim ve
yaklagimlar1 giinliik hayatla iligkilendirip kullanan, bu problemlere ara¢ olarak
matematiksel ¢oziim yollar1 bulan ve bir bilim insani gibi diislinen bireyler

yetistirmektir (Basaran, 2018).
STEM egitiminin amaglari su sekilde 6zetlenebilir;

1. STEM’ in kapsadig1 alanlar hakkinda bir i¢ gorii kazandirmak

2. STEM uygulamalar1 sayesinde problem ¢ozebilme kabiliyetini
gelistirmek

3. Yenilik¢i ve yaratici bir sekilde bir konuyu arastirip o konuya iliskin
tasarim yapabilmek

4. Diistinebilme, mantikli nedenler sunabilme, model haline getirebilme

5. Teknolojiyi aktif olarak ve ne sekilde kullanabilecegini bilmek

6. STEM alanlarinda sosyallesme hakkinda bilgi sahibi olmak ve
iletisim kurabilmek

7. Isbirligi halinde ¢alisabilme

8. 21.ylizy1l becerilerinin gelismesine katki saglama



0. Yeniliklere uyum saglama becerisinin gelismesi
10. STEM alanlarinin sosyal Onemiyle alakali bilgi sahibi olma (Art,
2018).

2.5. STEM Egitiminin Onemi

STEM isgiicliniin bir ulusun ekonomik olarak biiylimesinde ve rekabet
giiciiniin artmasinda biiyiik bir etkisi bulunmaktadir. Bu nedenle STEM 1 igeren
mesleklerin, ilerleyen donemlerde {ilkelerin gelismislik seviyelerine katkida
bulunacag diisiiniildiigii i¢in en ¢ok tercih edilen is kollar1 olacagi diistiniilmektedir

(Langdon, McKittrick, Bedee, Khan, & Doms, 2022).

STEM egitimi, uygulama yapilabilecek bir ortamin saglanmasi1 amaglanarak
her 6grencinin bu uygulamali egitimi goérmesi felsefesine dayanmaktadir. Bu ortam
saglandig1 takdirde her 6grenci STEM okuryazarligi konusunda belli bir yeterlige
ulagabilecek ve STEM egitimi uygulamalarina Ogrencilerin katilim orani

yiikselecektir (Yiicel, Gokrem, & Tuncer, 2021).
STEM egitimi alan 6grenciler su 6zelliklere sahip olurlar:

J Sorunlar1 veya karsilastiklart yeni durumlar kapsamli bir sekilde
analiz edip anlayarak bu problemlere ¢6ziim yollari iiretirler.

. Ozgiivenli bir sekilde kendi giindemlerini belirleyip gelistirebilirler ve
tanimlanan zamanlarda sorumluluklarini yerine getirip ¢alisabilirler.

. Diinyanin neye ihtiyact oldugunu bilirler ve bu ihtiyaglara yonelik

kendilerine 6zgii tasarimlar gelistirebilirler.
Elestirel diisiiniip yeni ¢alismalara mantiksal yaklasirlar (S.Morrison, 2006).
2.6.  Okuloncesi Egitim

Okuloncesi egitim donemi, cocugun dogdugu zamandan baslayip temel
egitim alacagi zamana kadar olan (0-6 yas arasi) ve cocuklarin fiziksel, sosyal,
duygusal, bilissel ve dil gelisim becerilerinin biiyiik dl¢iide tamamlandigi egitim
zamani seklinde tanimlanabilir (Giinalp, 2007). Okuldncesi egitimde, cocuk ilkokula
baslamadan 6nce ¢ocugun gelisimine, becerilerine ve karakter 6zelliklerine uygun

bir sekilde egitim verilir (Giilan, Sirin, & Sirin, 2011). Okulodncesi egitim, bireyin



hayat boyunca sahip olacagi kisiliginin temellerinin atildigi ve olumlu tutum ve
davraniglarin  kazanilmasiyla bireyin ileriki yasantisindaki kalici karakterini

olusturmaktadir (Ogelman & Giingér, 2015).

Okuldncesi egitimi hakkinda yapilan galigmalar, bu egitimin yagsam boyunca

etkilerinin olduguna su hususlarla deginmektedir (Aslanargun & Tapan, 2011);

J Okuloncesi egitimi alan ¢ocuklarin 6grenmeleri ve gelisimleri olumlu
yonde etkilenmektedir.

. Iyi bir okuldncesi egitimi alan bireylerin, cocukluk ve yetiskinlik
donemlerinde su¢a karigma oraninda azalma goriilmektedir.

J Sosyo-ekonomik durumuna bakilmaksizin okul 6ncesi egitimi tiim
cocuklar iizerinde fayda saglasa da, maddi durumu kétii olan ¢ocuklarin en iyi verimi

alan grupta olduklar1 goriilmektedir.

Okuléncesi egitimde kalite unsurlari; fiziksel ¢evre sartlari, sinif mevcudu,
materyal ve yardimci personel yeterliligi, zengin Ogrenme ortami, Ogretmen
yeterliligi, 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki iletisim, aile katilimi ve uygulanan program
olarak siralanabilir (Karademir & Akman, 2021). Bu durumda, sayilan tiim bu

paydaslarin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
2.7. Okuldncesi Egitimin Tlkeleri ve Amaclar

Okuldncesi egitimde ¢cocuklarin gelisim alanlar1 ve ihtiyaclari dogrultusunda

su ilkeler olusturulmustur (MEB, 2013) ;

1. Okuloncesi egitim ¢ocuklarin ihtiyaglarini ve bireysel farkliliklarim
gozetmeli ve ¢ocugun tiim gelisim alanlarmi desteklemelidir. Ayrica 6z bakim
becerilerini kazandirarak, cocugu ilkdgretime hazir hale getirmelidir.

2. Okuléncesi egitiminin verilecegi siif ortami demokratik egitim
anlayisina uygun olmalidir.

3. Cocuklar i¢in hazirlanan etkinliklerde okuldncesi egitimi verilecek
olan kurumun ¢evresi ve imkanlar1 dikkate alinmalidir.

4. Okul 6ncesi egitimi verilirken cocugun hazirbulunuslugunun oldugu
konulardan baslanmali, deneyimlerle 6grenmesine firsat yaratilmalidir.

5. Okuloncesi egitimi alan ¢ocuklarin Tiirkceyi giizel ve dogru olarak

ifade edebilmeleri saglanmalidir.
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6. Cocuklarin smif ortaminda alacagi egitimle sevgi, saygi, hosgorii

duygular1 gelistirilmeli ve yardimlagsma, igbirligi, dayamisma davranislari

pekistirilmelidir.
7. Okuldncesi egitimi ¢ocuklara 6zgiliven ve 6zdenetim kazandirmalidir.
8. Okuloncesi egitimi etkinliklerinde oyun yoluyla 6grenme en etkili

yoldur ve her etkinligin temelinde oyun olmalidir.

0. Okuldncesi egitimde c¢ocuklarin kisiligine zarar verecek sekilde
davranilmamali, baski ve kisitlamalardan uzak durulmalidir.

10.  Cocuklarin bagimsiz bir birey olarak hareket edebilmesi i¢in ortam
yaratilmali ve ¢ocuk yetiskine ihtiya¢ duydugunda sicak ve hosgoriilii bir sekilde
yaklagilmalidir.

11. Cocuklar i¢in kendilerinin ve cevresindekilerinin duygularmi fark
edebilecek bir ortam yaratilmalidir.

12.  Okuloncesi egitim ortaminda ¢ocuklarin hayal giigleri, yaraticiliklari,
iletisim kurabilmeleri desteklenmelidir.

13.  Okuloncesi egitim programi hazirlanirken ailenin ve ¢ocugun yer
aldig1 ¢cevrenin sartlar1 géz dniinde bulundurulmalidir.

14.  Egitim boyunca ¢ocugun ve ailenin etkinliklerde etkin olarak yer
almalar1 saglanmali, rehberlik servisiyle isbirligi iginde olunmali ve cocugun gelisimi

diizenli araliklarla degerlendirilmelidir.

Okuléncesi egitimi amaglar1 arasinda c¢ocuklarin gelisim alanlarinin
desteklenmesi, imkanlar1 yetersiz olan ¢ocuklar i¢in ortak bir egitim ortami
hazirlanmasi, Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalari, 1yi aliskanliklar kazanmalar1 ve
ilkdgretime hazir hale gelmeleri yer almaktadir (MEB, 2013). Ayrica ahlak egitimi
erken ¢ocukluk doneminde verilmesi gereken bir egitimdir ve okuloncesi egitim
caginda ¢ocuklara ahlak egitimi degerler egitimi etkinlikleri kapsaminda verilebilir
(Cukurova, Cakmakli, Parin, & Aydin, 2023). Okuldncesi egitim ¢agi, degerlerin ve
kisilik ozelliklerinin biiyiik oranda kazanildigi bir donemdir ve bundan dolay:
okuloncesi egitimi ilkeleri ve amaglarinin uygulanmasma biiyiik 6zen

gosterilmelidir.
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2.8. Okuldncesi Egitimin Onemi

Okuldncesi egitim ortami, gocuklarin biitlin gelisim alanlarina yonelik zengin
O0grenme ortamlar1 sayesinde ¢ocuklar i¢in dikkat ¢ekici ve giliven verici bir ortamdir.
Bu sebeple okuldncesi sinif ortaminin, ¢ocuklarin iletisim kurabilme yetileri, sézel
zekalarinin gelisimi ve hayal gliglerinin gelisimine olumlu katkilarda bulunmaktadir
(Celik & Kok, 2007). Ayrica bu olumlu katkilarin yani sira, okuldncesi egitimi alan
bir ¢ocuk, yasantisinin ileriki donemlerinde basar1 ve mutluluk agisindan avantajh
bir durumdadir. Okuldncesi egitim ortami, psikolojik ve fiziksel agidan uygun
sekilde diizenlendigi takdirde ¢ocuklarin deneyimlerinin artmasini saglar

(Barbaroglu, 2018).

Erken yaslarda verilen okuléncesi egitimi donemi, yasamin kritik
donemlerinden birine denk gelmektedir ve donanimli, saglikli ve istendik
davraniglarin kazandirilmasi agisindan onem arz etmektedir (Argon & Akkaya,
2008). Okuldncesi egitimi alan ¢ocuklar ilkokul i¢in hazir hale gelmekte, zihinsel ve
fiziksel olarak saglikli olmaktadirlar. Okuldncesi egitimin 6zel gereksinimli cocuklar
i¢in de faydalari bulunmaktadir. Ornegin, okuldncesi egitim, 6zel gereksinimli
cocuklarin sosyallesmelerini ve topluma uyum saglamalarini desteklemekte ve aileyi
de egitim siirecine katarak hem evde hem de okulda ¢ocuk icin kaliteli bir ortam

yaratmaktadir (Kaytaz & Oztiirk, 2019).

Okuloncesi egitim ortami oyun temelli dgrenmeler saglar. Bu donemde
oynanan oyunlar sayesinde ¢ocuklar hayati anlama ve anlamlandirma konusunda
deneyim sahibi olurlar. Cocuklar oyun oynarken kontrol sahibi olma, kendileri i¢in
bir seyler yapabilme, yeteneklerini kullanabilme ve 6zgiiven sahibi olurlar (Aksoy &

Ciftci, 2020).

2.9. Okuloncesi Egitimde STEM Egitimi

Cocuklar dogduklar1 zamandan itibaren etrafin1 gézlemleyip sorgulayarak
olan biteni anlamaya calisirlar. Her deneyimlerinin sonucunda karsilastiklar
sonuc¢larin olumlu olmast durumunda bu deneyimi tekrarlarlar, olumsuz olmasi
durumunda ise bu deneyimler disindaki farkli ¢6zlim yollaria yonelirler. Bu durum

cocuklarin bilimsel siire¢ basamaklarini farkinda olmaksizin uyguladiklarini gosterir.
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Bu basamaklar1 ¢cocuklarin farkinda olmalarin1 saglayarak uygulamalar1 saglanirsa
karsilasacaklar1 problemlere ¢oziimler bulma becerileri gelistirilip, akademik alanda

basarili olmalaria 6nayak olabilecektir (Kavak & Giil, 2021).

Ayrica okuldncesi egitim ¢agindaki cocuklarin bilimle erken yaslarda
tanigmalar1 bilimle ilgili olumlu bir tavir i¢erisinde olmalarini saglar. Buna ek olarak
diisiinme becerilerinin gelismesi sayesinde bilimsel bilgileri erken c¢ocukluk
doneminde 6grenmis olup sonraki donemlerde bilimsel kavramlarin daha kolay
anlayabilmelerine firsat yaratir (Vurucu, 2019). Cocuklar, STEM egitimine ne kadar
erken yasta baslarsa, STEM ile ilgili 6grenmelerini gelistirebilme konusunda

avantajli olurlar (Promkatkeav, Seetee, & Dahsah, 2022).

Bu sebeple okuldncesi egitim ¢caginda ¢ocuklarin yeni deneyimler edinme ve
bu deneyimleri kesfedip inceleme firsatlari olusturmak, yeni olaylara olan
meraklarin1 beslemek, fikirlerini paylasabilmeleri ve tartigabilmelerini saglamak,
o0grenme deneyimlerine sahip olacaklari uygun ve elverisli ortamlar olusturmak

onem arz etmektedir (Kavak & Giil, 2021).

STEM egitimi bu becerileri kazanma ve bu ortamlarin olusmasi i¢in elverigli
bir egitim uygulamasidir. Ciinkii erken yaslarda verilen STEM egitimi, ¢ocuklar igin
fen, teknoloji, miihendislik, sanat ve matematik alanlar1 sayesinde sorgulayabilme,
problem c¢ozebilme, arastirma yapabilme, estetik bakis acis1 ve iirlin gelistirme

yetilerinin gelismesine yonelik yeni bir bakis agis1 kazandirir (MEB, 2016).

Okuloncesi egitimde STEM egitiminin amaci ¢ocuklarin yeteneklerini oyun
vasitasiyla kesfetmeleri i¢in ¢ocuklari cesaretlendirmek ve erken yaslarda ¢ocuklarda
bir zihin yapis1 gelistirmektir. Ciinkii STEM etkinlikleri sayesinde okul 6ncesi egitim
alan Ogrenciler gelecekte basarili olmak i¢in ihtiya¢ duyduklar1 yetenekleri oyun

oynayarak gelistirebilirler (N.Torres-Crespo, Kraatz, & Pallansch, 2014).

Okuldncesi egitimi ¢agindaki c¢ocuklara STEM egitimi verilirken su

hususlara dikkat edilmelidir.

. Okuloncesi egitimi ¢agindaki ¢ocuklarda soyut diisiinebilme yetileri

yeterli kapasitede olmadigindan, STEM egitimi somut etkinliklerle aktariimalidir.
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J STEM etkinliklerinde bilgiler anlamli bir sekilde verilmelidir.
Yapilacak olan etkinliklerin birbiriyle baglantili olan esyalarla temas1 saglanarak
cocuklarin 6grenme i¢giidiisii harekete gecirilmelidir.

. STEM egitimi ¢aligmalarinda kullanilacak olan igerikler secilirken
gercek hayat deneyimlerinden yararlaniimalidir.

. Okuldncesi egitimi ¢agindaki ¢ocuklarin anlama kapasitesi nedeniyle
coklu sorular yerine tek soru sorularak bu soru iizerinde yogunlagsmak tercih
edilmelidir.

. STEM egitimi planm1 okuldncesi egitimi ¢agindaki ¢ocuklarin ilgi
duyduklar dgeler dikkate alinarak hazirlanmalidir.

o Cocuklar, STEM uygulamalar1 yapilirken 6zgiivenli bir sekilde soru
sormalarina firsat taninmali ve STEM etkinlikleri ortaya ¢ikan sorulara cevap

verecek nitelikte olmalidir.

. STEM egitiminde verilecek igerikler hakkinda o igerikle ilgili uzman
kisiler cagrilmalidir.
J STEM egitimi verilirken bilimsel kavramlarin anlatildig1 kaynaklarin

kurgusal olmamasina énem verilmelidir.

Okuloncesi egitimde STEM egitimini daha etkili hale getirmek i¢cin, STEM
egitimi alan ¢ocuklarin fen ve matematik alanlarindaki caligmalari tamamlayabilecek
yeterlilikte olmalari, STEM egitiminde rol alan 6gretmenlerin ve yetiskinlerin
cocuklari soru sormaya cesaretlendirmeleri ve cocuklara fiziksel ve zihinsel etkinligi
yapmaya tesvik edecek etkili sorular sormalari, STEM ile ilgili kaynaklarin giinliik

yasamla baglantili olmalar1 dnemlidir (Erol & Ivrendi, 2020).

Okuloncesi egitim ¢agindaki g¢ocuklarin giinliilk yasam deneyimleriyle
olusturduklart sosyal kimlikler gelecekteki kimlik gelisimlerinde 6énemli rol oynar.
Bu nedenle erken yaslarda olusan STEM kimlik gelisimi, anasiniflarinda ¢ocuklarin
kendini ‘bilim adami, miihendis, matematik¢i, teknoloji uzmani’ olarak

tanimlayabilmelerine zemin hazirlayabilecektir (C.Hachey, 2020).

STEM egitimi esnasinda, STEM 0&gelerini barindiran hikayenin sirasiyla su

basamaklarla okunmasi tavsiye edilmektedir;
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J Cocuklar hikayeyi dinlemeden 6nce hikayeyle ilgili sorular sorarak
neler olabilecegini tahmin etmelerini saglamak,

. Hikaye okunurken bazi kisimlarda ara vermek ve ¢ocuklara agik uclu
sorular yoneltilerek diigiinmelerine olanak yaratmak,

. Cocuklarin  diisiinme becerilerini gelistirerek okumadan sonra

malzemelerle somut deneyimler olusturmak (Cosgun & Yilmaz, 2022)

STEM egitimi, sadece okullarda veya kreslerde gerceklesmez. Okuldncesi
egitimi cagindaki cocuklar i¢in en Onemli 6grenme ortami ailedir. Bu sebeple
ebeveynlerin STEM egitimi hakkindaki olumlu tutumlari ve STEM hakkindaki
akademik bilgileri, ¢ocuklarin fen ve matematik becerilerine katki saglamaktadir

(Keulen, 2018).

ILGILI ARASTIRMALAR

2.10. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ugras (2017), yaptig1 arastirmada okuloncesi 6gretmenlerinin STEM egitimi
yaklagimi konusundaki goriislerini incelemeyi amaglamistir. Calismada, 19 okul
oncesi 0gretmenine ulasmistir ve caligma 8 hafta siirmiistiir. Bu ¢alisma sonucunda
okul 6ncesi 6gretmenlerinin, STEM egitimi almak istedikleri ve bu egitim sonrasinda

ogrendiklerini derslerde uygulamak istediklerini belirtmislerdir.

Basaran (2018), calismasinda okuloncesi egitim doneminde STEM
yaklagiminin uygulanabilme ve etkililik seviyesini aragtirmistir. Arastirma,
okuloncesi  Ogretmenleriyle, okuldncesi donemdeki ¢ocuklar iizerinde
gerceklestirilmistir. Calisma, okuldncesi 6gretmenlerinin STEM egitimine pozitif bir
bakis agis1 sergiledikleri, fakat okuloncesi egitim kurumlarinin teknik, fiziki ve beseri
yeterliliklerinin gelistirilmeye miisait oldugu sonucuna varilmistir. Bu ¢alisma, 2018
yilinda gergeklestirilmistir. Doktora diizeyinde bir c¢alismadir. Gaziantep
Universitesi  Egitim  Bilimleri  Enstitiisinde  hazirlanmistir.  Veri  analizi
tekniklerinden betimsel ve igerik analizi kullanilmistir. Test olarak ise Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi ve Friedman Testi tercih etmistir. Calismada veri toplama

araglar1 bilgi temelli hayat problemi rubrigi, STEM ders plan1 rubrigi, miihendislik
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rubrigi, sosyal iirlin genel rubrigi, takim ¢aligmasi rubrigi uygulanmistir. Ek olarak
ogretmen giinliikleri, STEM etkinlikleri, uygulama okulu yillik ve aylik planlar,
ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler ve yar1 yapilandirilmis gézlem

formu kullanilmastir.

Kesgin (2019), yaptig1 yiiksek lisans tez calismasinda, 6gretmen adaylarinin
bilimin dogast ve STEM egitimine dair goriislerini incelemistir. Bu arastirmanin
sonucunda Ogretmenlerin bilimin dogasiyla ilgili bilgi yetersizligi ve kavram
yanilgilarina sahip oldugu, STEM egitimine dair goriislerinin olumlu oldugu
sonucuna varildig: fakat bilgi eksikliklerinin oldugu saptanmistir. Bu ¢alisma, 2019
yilinda, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Fen Bilgisi Egitimi bilim dalinda
hazirlanmistir. Calismada, arastirma yontemi olarak yakinsayan paralel karma
yontem kullanilmistir. Caligma, 6gretmen adaylariyla gerceklestirilmistir. Veri
toplama aract bilimin dogast Olgegi ve FeTeMM farkindalik o6lcegidir. Veri
analizinde tek yonli varyans analizinden ( ANOVA) faydalanilmistir .

Gozcii (2019), yaptig1 calismada okuldncesi 6gretmenlerinin gordiikleri
STEM egitimiyle ilgili diisiincelerini ve sinif igerisinde yer alan uygulamalarinin
incelenmesini amaglamistir. Bu arastirmanin sonucunda okuldncesi 6gretmenlerinin
STEM egitimine yonelik pozitif bir bakis acisina sahip olduklari fakat miihendislik
ve fen disiplinlerinde uygulama yapma konusunda zorlandiklar1 ayrica etkinlik
uygulamalart icin yeterli slirenin olmadigin1 diistindiikleri tespit edilmistir. Bu
caligmada, okul oncesi 0gretmenleriyle ¢aligmistir. Veri toplama araci igin yari
yapilandirilmis goriisme formundan faydalanmistir. Analiz yontemlerinden, icerik

analizi ve betimsel analiz yontemi uygulanmistir.

Kale (2019), c¢alismasinda STEM  uygulamalarmin  okuldncesi
ogretmenlerinin bilimsel silire¢ yetilerine etkisinin incelenmesini amaclanmistir.
Calismada, okuloncesi oOgretmenlerinin katilimiyla kontrol ve deney gruplar
olusturulup, kontrol grubuna tiimevarimsal fen etkinlikleri, deney grubuna ise STEM
etkinlikleri uygulanmistir. Bu c¢alisma sonucunda, STEM egitimini igeren
uygulamalarin tiimevarimsal fen etkinliklerine oranla daha etkili oldugu ortaya

konmustur. Calisma, yiiksek lisans tez ¢aligmasi olup 2019 yilinda yapilimistir.

Uret (2019), gerceklestirdigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda, STEM egitimi

alan 5 yasindaki cocuklarin yaraticiliklarina olan etkisini gérmeyi hedeflemistir.
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Kontrol ve deney grubundaki toplam 30 ¢ocukla gergeklestirilen ¢alismada, deney
grubuna 8 hafta siiresince STEM egitimi verilmis, kontrol grubunda bulunanlara ise
MEB’in normal giinliik akis1 uygulanmistir. Bu ¢alismayla verilen STEM egitiminin
cocuklarin yaraticiliklarina olumlu bir sekilde ve kalic1 olarak etki biraktig1 sonucuna

ulasilmistir.

Sagbas (2019), bu arastirmada okuldncesi Ogretmen adaylarinin STEM
egitimine dair algilarini ve bir STEM uygulamasi gelistirirken bilimsel becerilerin ne
sekilde etkilendigini incelemeyi amaglamistir. Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarina
STEM alg1 6lgegi ve bilimsel becerileri dlgmek i¢in rubrikler uygulamistir. Bu
yiiksek lisans tez caligmasi sonucunda Ogretmen adaylarmin STEM’i fen ve
matematik dersi icinde aldiklari zaman olumlu bir algi igerisinde olduklar
goriilmiistiir. Ek olarak ogretmen adaylarinin STEM etkinlikleri iceren ders
planlarin1 hazirlama siirecinde eksikliklere sahip olduklari fakat zamanla bu konuda

gelistikleri gdzlemlenmistir.

Giildemir (2019), arastirmasinda okuldncesi egitim ¢agindaki 6grencilere
yonelik STEM etkinliklerini gelistirmeyi, ayrica STEM etkinliklerinin 6grencilerin
yaraticiliklar tistiindeki etkiyi gormeyi amaglamistir. Calisma, bir yiiksek lisans tez
caligmasi olup 2019 yilinda ger¢eklesmistir. Arastirmada, 60 okuldncesi 6grencisiyle
ve 4 okul Oncesi 6gretmeniyle c¢alisilmistir. Arastirmada, 6 tane STEM etkinligi
gelistirilip, 8 hafta boyunca uygulanmistir. Verileri toplamak i¢in, miilakat ve saha
notlari, Torrance Yaraticilik Yaraticit Diisiinme Testi kullanilmigtir. Bu arastirmada,
gelistirilen STEM etkinliklerinin 6grencilerin gelisim alanlarina uygun olduklari ve

ogrencilerin yaraticilik seviyelerinin gozle goriiliir bir farkla arttig1 gézlemlenmistir.

Kizilot (2019), yaptig1 yiiksek lisans tez caligmasinda fen bilgisi 6gretmen
adaylarmmin STEM G6gretimi yonelimlerini ve STEM farkindaliklarini belirlemeyi
amaclamistir. Bu ¢calisma sonucunda, STEMM farkindaliklarinin ve STEM 6gretimi

yonelimlerinin cinsiyet ve sinif diizeyine gore anlamli olarak degistigi belirlenmistir.

Alan (2020), yaptig1 calismada, okuldncesi egitim ¢agindaki ¢ocuklarin
gelisimine uygun olarak havacilik ve ucak temasi iceren STEM etkinliklerinin
uygulanmasiin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini ve bu STEM
programinin uygulamada yer alan ¢ocuklarin, ailelerin ve 6gretmenlerin iizerindeki

etkilerini incelemistir.Deney grubuna 20 giin boyunca STEM etkinlikleri uygulanmis
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olup kontrol grubuna herhangi bir uygulama yapilmamistir. Calisma sonucunda
uygulanan STEM etkinliklerinin biitiin katilimcilar i¢in olumlu yonde fayda
sagladig1 goriilmiistiir. Ogretmenin STEM egitimi konusunda bilgilendigi ve olumlu
bir tavira sahip oldugu, ailelerin aile icerisindeki iletisimde gelistigi, ¢ocuklarin da
bilgilerine, becerilerine ve duygularina pozitif yonde katkilarmin oldugu

saptanmistir.

Yildirim (2020), bu calismada 6gretmenlere STEM egitimine iliskin bir
model sunarak 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katkida bulunmay1 amaglamistir.
Caligsma, cesitli bransglarda calisan 40 6gretmenin katilimiyla gergeklestirilmistir. Bu
caligmada, 6gretmenlerin kendilerini STEM egitimine iligkin yetersiz hissetikleri ve
ders planlar1 hazirlama siirecinde zorlandiklar1 ayrica STEM okuryazari
olmadiklarimi diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu bulgular sonucunda, STEM

enstitlileri egitim modelinin 6gretmenler i¢in faydali olacag: diistinlilmiistiir.

Cakir ve Yalcn (2020), gergeklestirdikleri ¢alismada tasarim STEM
egitimlerinin 6gretmen ve veli goriislerine gore degerlendirmek i¢in 5 uzman
esliginde 79 6grenciye 5 hafta siiresince 6zel bir halde tasarlanan robotik legolar ile
STEM egitimleri uygulanmistir. Bu aragtirmadan ¢ikan sonucta velilerin ve
ogretmenlerin goriislerine gore, okuloncesi egitim ¢aginda uygulanan STEM egitimi,
ogrencilerin zengin bir bakis agisina sahip olmalarini, iletisim kurma ve sosyallesme
becerilerinin geligsmesini, dzgiivenlerinin artmasini saglamis ayrica miihendislikle

ilgili tasarim yapabilme becerilerinin gelistikleri gozlemlenmistir.

Ozdemir ve Cappellaro (2020), bu calismayr sinif Ogretmenleriyle
gergeklestirmistir. Gergeklestirdikleri calismada, sinif 6gretmenlerinin FeTeMM
egitimine yonelik farkindalik diizeylerini incelemistir. Calismanin sonuglarina gore,
FeTeMM egitimi hakkinda sinif 6gretmenlerinin farkindalik diizeylerinin cinsiyet,
calisma deneyimi ve mezun olduklari tiniversiteye gore anlamli diizeyde bir farkliliga
rastlanmadig1 ve Ogretmenlerin FeTeMM egitimine dair pozitif goriislere sahip

olduklar1 goriilmiistiir.

Arslan ve Yildirim (2020), bu calismada STEM uygulamalarinin, gretmen
adaylarmin oz-yeterlilikleri, pedagoji ve alan birikimleri {stiindeki etkililigini
gormeyi amaglamig ve 20 fen bilgisi 0gretmen adayiyla calismistir. Calisma

sonucunda, STEM uygulamalariin, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 6zyeterlik,
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pedagojik ve alan bilgisi bilgilerinin tlizerinde olumlu etki yaptig1 tespit edilmistir.

Bu ¢aligma, 2020 yilinda yapilan bir makale ¢aligmasidir.

Bircan ve Koksal (2020), yapilan arastirmada 127 6zel yetenekli 6grencinin
olusturdugu bir ¢alisma grubu ile calismistir ve bu arastirmada 6zel yetenekli
ogrencilerin STEM’e iligkin tutumlarimin ne diizeyde oldugunu ve STEM’i igeren
kariyer ilgilerini incelemeyi amaglamistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgulara
gore, 6grencilerin STEM ile ilgili mesleklere ilgi duyduklar1 ve STEM hakkindaki

tutumlarinin olumlu yénde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cigerci (2020), yiiksek lisans tez c¢aligmasinda okul yoneticilerinin ve
ogretmenlerin STEM egitimine dair farkindaliklarini incelemistir. Bu arastirmanin
analiz verilerine gore, okul ydneticileri ve dgretmenlerin STEM farkindaliklarinin

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Boyunsuz (2021), yiiksek lisans tez ¢alismasinda egitim fakiiltelerindeki fen
bilimleri 6gretmenligi programlarinda bulunan lisans dersleriyle STEM okuryazari
olan Ogretmenleri yetistirme potansiyelini incelemeyi amaglamistir. Caligmada
iiniversitelerde bulunan YOK programi ve Bologna Bilgi Sistemi lisans
programlarina ulasilmistir. Bundan dolayr dokiiman incelenmesi yOntemi
kullanilmistir. Bu analizlerden elde edilen bulgulara gére YOK programinda bulunan

derslerin alan ve pedogojik bilgisi lizerinde yogunlastigi saptanmustir.

Cmar ve Terzi (2021), yaptiklar: calismada STEM egitimi hakkinda hizmet
i¢1 egitimi alan 6gretmenlerin bu egitim ile ilgili diislincelerini ve STEM’le ilgili
etkinlikler —uygularken karsilastiklar1  problemleri, bu problemler i¢in
gelistirilebilecek ¢oziim Onerilerini aragtirmiglardir. Calisma grubunda yer alan
ogretmenlerin goriisleri, STEM etkinliklerinin uygulandigi 6grenme ortaminin
ogrencilerin yaraticiliklarin1 ve problem ¢ozebilme yetisini gelistirdigi yoniindedir.
Fakat ogretmenlerin STEM etkinliklerini uygulayabilecegi ortami olustururken
gerekli materyallere ulasamama, etkinliklerle alakali bilgi eksikligi ve STEM’e
yonelik Ogretim programini gerekli siirede yetistirememe gibi sorunlarla

karsilagtiklar1 goriilmiistiir.
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Ertug (2022), yaptig1 calismada farkli branglardaki 6gretmen adaylarinin
FeTeMM farkindalik ve teknoloji okuryazarlik seviyelerinin ne oldugunu, branslara
gore farklilagip farklilasmadigini ve birbirleri arasindaki iligkiyi incelemistir.
Yapilan ¢alismanin sonucuna gore 6gretmen adaylarinin FeTeMM farkindaliklarinin

ve teknoloji okuryazarliklarinin olumlu oldugu sonucuna varilmistir.

Arnik (2022), yiiksek lisans tez ¢aligmasinda siif 6gretmenligi adaylarinin
FeTeMM farkindaliklar1 ile matematik 6gretimine yonelik pedagojik gelisim
diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda smif
ogretmenligi adaylarinin FeTeMM farkindaliklarinin cinsiyete gore farklilagtigini,

siif diizeyine ve aile aylik gelir diizeyine gore farklilasmadig1 goriilmiistiir.

Asagida yer alan tabloda yapilan c¢alismalarin yazari, adi ve calisilan
orneklem grubu 6zetlenmistir. Caligsmalarin son yillarda yapilmis olmasina ve giincel

olmasina 6nem verilmistir.

Tablo 1. Yurt igerisinde Yapilan Calismalar

Yazar Bashk Katilmcilar

Ugras (2017) Okul Oncesi Ogretmen
Ogretmenlerinin STEM
Uygulamalarma Yo6nelik

Gortsleri.

Basaran (2018) Okul Oncesi Egitimde Cocuk, Ogretmen
STEM Yaklasiminin
Uygulanabilirligi

Kesgin (2019 ) Ogretmen Adaylarinin Ogretmen
Bilimin Dogas1 ve STEM'e
Yonelik Gortislerinin

Incelenmesi.
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Gozcii (2019)

Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Aldiklart
STEM Egitimine Iliskin
Diisiinceleri ve Smuf Ici
Uygulamalarinin

Incelenmesi.

Ogretmen

Kale (2019)

STEM Uygulamalarinin
Okul Oncesi
Ogretmenlerin Bilimsel
Stire¢ Becerilerine

Etkisinin Incelenmesi.

Ogretmen

Sagbas(2019)

STEM Odakli olarak
Yeniden Tasarlanan
Okuléncesi Ogretmenligi
Boliimii Fen ve Matematik
Egitimi Dersinin
Uygulanma Siireci: Bir

Durum Calismasi.

Ogretmen

Giildemir(2019)

Okul Oncesi Egitimde
STEM Etkinliklerinin
Yaraticiliga Etkisi

Cocuk

Uret(2019)

STEM Egitiminin
Anaokuluna Devam Eden
5 Yas Cocuklarinin
Yaraticilik Diizeylerine

Etkisi

Cocuk

Kizilot (2019)

Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarimin Entegre
FeTeMM Ogretimi
Yonelimlerinin ve

FeTeMM

Ogretmen
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Farkindaliklarinin

Belirlenmesi

Alan(2020) Okul Oncesi Donem Cocuk
Cocuklarina Yonelik
Gelistirilen STEM Egitimi
Programinin Etkililiginin

Incelenmesi

Yildirim(2020) Ogretmen Yetistirme Ogretmen
Uzerine Bir Model
Onerisi: STEM Ogretmen
Enstitiileri Egitim Modeli

Cakar ve Yal¢in(2020) Okul Oncesi Egitiminde Cocuk
Gergeklestirilen Tasarim
STEM Egitimlerinin
Ogretmen ve Veli

Goriigleri Agisindan

Degerlendirilmesi
Ozdemir ve STEM Egitimi Almis Ogretmen
Cappellaro(2020) Ogretmenlerin STEM
Ogretimi Hakkindaki
Gortsleri
Arslan ve Yildirnm(2020) STEM Uygulamalarinin Ogretmen

Ogretmen Adaylarmin Oz-
Yeterlilikleri, Pedagoji ve
Alan Bilgisi Uzerine Etkisi
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Bircan ve Koksal(2020) Ozel Yetenekli Cocuk
Ogrencilerin STEM
Tutumlarinin ve STEM
Kariyer Ilgilerinin

Incelenmesi

Cigerci (2020) Okul Yoneticilerinin ve Ogretmen
Ogretmenlerin
FeTeMM Egitimine
Yonelik Farkindaliklarinin

Incelenmesi

Boyunsuz(2021) Yenilenen Egitim Ogretmen
Fakiiltesi Ogretmenlik
Programlarinin STEM
Okuryazar1 Ogretmenleri
Yetistirmesi Agisindan

Incelenmesi

Cmnar ve Terzi(2021) STEM Egitimi Almis Ogretmen
Ogretmenlerin STEM
Ogretimi Hakkindaki

Gortsleri

Ertug (2022) Farkli Boliimlerdeki Ogretmen Ogretmen
Adaylarimin FeTeMM Farkindaligi

ve Teknoloji Okuryazarliklarinin incelenmesi

Arik (2022) Smif Ogretmenligi Adaylarinim Ogretmen
FeTeMM Farkindaliklar1 ile Matematik
Ogretimine Yonelik Pedagojik Gelisim Diizeyleri

Arasindaki {liskinin Incelenmesi
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2.11. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Cotabish, Dailey, Robinson, & Hughes ( 2013), c¢alismalarinda STEM
egitimine belli bir siire katildiktan sonra ¢alismada yer alan 6grencilerin bilimsel
stire¢ yetilerine, alan bilgisine ve kavram bilgisine odaklanarak degerlendirmis,

bunun sonucunda anlamli farkliliklar tespit etmislerdir.

Husin ve digerleri (2016), STEM egitimi yaklagiminin Ogrencilerin 21.
Yiizyil becerilerine ne sekilde etki ettigini 6lgen bir calisma yapmislardir. Calismaya
13 ve 14 yas araliginda toplam 125 6grenci katilmistir. Calismada, STEM egitiminin
ogrencilerin 21.yiizy1l becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica STEM
egitiminin, dijital ¢ag okur yazarligi ve tiretkenlik becerilerine olumlu yonde katkilar

oldugu goriilmiistiir.

Durkin (2018), yaptig1 arastirmasinda okuldncesi egitim cagindaki
cocuklarla ¢alismistir. Bu arastirmada, STEM etkinliklerini igeren bir hava durumu
konulu tasarimi iizerinden yola ¢ikarak ¢ocuklarin isbirligi yapabilme becerisini
Olemek istemistir. Cocuklara uygulanan STEM etkinliginden sonra cocuklarin
isbirligi yapabilme becerilerinin arttigini gézlemlemistir. Ayni1 zamanda arastirmaya
katilan okuloncesi egitim c¢agindaki ¢ocuklarin igbirligi yapabilme becerisiyle
birlikte dinleme, yaraticilik ve iletisim becerilerinde de olumlu ydnde gelisim

oldugunu tespit etmistir.

Kamal, Budiyanto, & Efendi (2018), arastirmalarinda sinifta bulunan
modiiler robotiklerin Ggrencilerin  6grenme davranislar1 lizerindeki etkisini
incelemiglerdir ve legoyla ilk defa karsilasan Ogretmenlerle bu ¢alismay1
gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda Kolb’un 6grenme teorisiyle birlikte modiiler

robotiklerin 6grenme davranisinda olumlu ve uygun oldugu kanisina varmiglardir.

Will (2019), calismasinda bir okuldncesi egitim sinifina bir evcil hayvani
olan bir kurbagay1 egitime katarak, 6grencilerin bu canli kurbaganin 6zelliklerini ve
yasam seklini incelemelerini istemistir. Daha sonra 6grencilerin bu kurbaga i¢in bir
yasam alani tasarlamalar1 firsati yaratmistir. Bu sayede Ogrencilerin bu STEM

etkinligine katilim seviyesinin arttig1 gozlemlenmistir.

Sobey (2019) , iki farkli habitat (¢6l ve buzul habitatlari) temasini kullanarak
okuloncesi egitim cagindaki c¢ocuklarla yaptigi calismada STEM etkinlikleri
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hazirlayarak isbirligi halinde ¢alismanin, ¢ocuklarin STEM’e yonelik ilgilerini ve

ogrenme diizeylerini arttirdigini gdzlemlemistir.

Oskowsky (2020), yaptig1 arastirmada okuldncesi egitimi sinifinda
isbirliginin Onemini aragtirma amaciyla hava durumu temali STEM etkinligi
uygulamig ve STEM etkinliginin ¢ocuklarin igbirligi becerisini gelistirdigini

gozlemlemistir.

Harris (2020), okul 6ncesi egitimi alan afro amerikan kiz 6grencilerin
STEM’ e yonelik ilgilerini arttirabilmek i¢in 6 6gretmeni ve bu kiz &grencileri
kapsayan bir ¢aligma yiiriitmiistlir. Yapilan ¢alismanin sonucunda STEM egitimine
yonelik ortam saglandiginda oOgrencilerin STEM’ e yonelik ilgilerinin arttigi

sonucuna varmistir.

Tablo 2. Yurtdisinda Yapilan Caligmalar

Yazar Bashk Katihmcilar
Cotabish, Dailey, The Effects of a STEM Cocuk
Robinson, & Hughes (  Intervention on Elementary
2013) Students Science
Knowledge and Skills.
School Science and
Mathematics
Husin ve digerleri (2016) Fostering Students' 21 st Cocuk

century skills through
Project Oriented Problem
Based Learning (POPBL) in
integrated STEM Education

program

Durkin (2018) Can Providing Young Cocuk
Children with Opportunities
to Participate in STEM
Activities Encourage

Cooperative Learning
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Kamal, Budiyanto, &
Efendi (2018),

Understanding
student behavior during the
adoption of modular
robotics in learning . /OP
Conference Series:
Materials Science and

Engineering

Cocuk

Will (2019)

Do Class Pets Increase
Engagement in a STEM
Unit in a Pre-Kindergarten

Classroom

Cocuk

Sobey (2019)

Does Working in
Collaborative Groups to
Complete STEM Design

Challenges Increase Student
Engagement Among

Preschool-aged Children

Cocuk

Oskowsky (2020)

Does Play-Based Learning
in a STEM Unit Affect
Collaboration in the Pre-

Kindergarten Classroom

Cocuk

Harris (2020)

Creating Interest in STEM
for African American Girls
by Implementing a STEM

Preschool Program
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3.YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araci,
toplanan verilerin nasil analiz edildigi ve ¢calismanin gecerligi ve giivenirligine dair

bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Okuloncesi 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik farkindaliklarinin
incelendigi bu arastirmada karma arastirma yontemi desenlerinden biri olan
aciklayict sirali desen kullanilmistir. Karma arastirma yontemi nitel ve nicel
yaklagimlart kapsayan ve bu yaklasimlarin aragtirma siirecinde ayni zamanda
ylritilmesidir. Arastirmanin nitel ve nicel yaklasimlardan elde edilen veriler
arasindaki iligskinin ne oldugu ve nitel ve nicel verileri neden topladigina dair sorulari
yanitlayabilmelidir (Alkan, Simsek, & Erbil, 2019). Karma yontem deseni olarak
kullanilan aciklayici sirali desende ise ilk olarak nicel yontemlerle veriler toplanir,
daha sonra bu nicel verilerin analizine dayanarak nitel veriler toplanir. Agiklayict
siral1 desende. nicel ve nitel verilerin farkli zamanlarda toplanmasi arastirmaci i¢in
kolay bir siire¢ olusturacagindan avantajli bir karma yontem deseni arastirmasidir

(Yildirim & Simsek, 2005).

Bu arastirmada Diyarbakir ili igerisinde gorev yapan okuldncesi
ogretmenlerinin STEM farkindalik diizeyleri, nicel boyutta betimsel tarama yontemi
kullanilarak ol¢lilmiistiir. Nitel boyutta ise okuldncesi Ogretmenlerle yapilan
goriismeler ve gozlemlerle elde edilen verilerle tamamlanmistir. Arastirmanin nicel

kismina nitel boyut da eklenerek zengin bir veri kaynagi olusturulmaya caligilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin evrenini. 2021-2022 egitim-0gretim yillarinda Diyarbakir ili
merkez ve kirsal bolgelerde bulunan devlet anaokullart ve ilkokula baglh
anasiniflarinda gorev yapan toplam 1820 okuldncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Orneklemin segiminde olasilik temelli Srnekleme yéntemlerinden olan basit seckisiz
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Basit segkisiz drnekleme yontemi, evrende

bulunan tiim birimlerin Orneklemeye secilirken segkisizlik kuralina uyarak
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ornekleme secilme olasiliklarinin esit ve bagimsiz olmasidir (Biiyiikoztirk vd.,

2013).
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Tablo 3. Arastirmaya Katilan Okuldncesi Ogretmenlerinin Demografik

Ozellikleri
Demografik Nitelik Gruplar N
%o
Cinsiyet Erkek 31
11,7
Kadin 233
88,3
Toplam 264
100
Mesleki Kidem 1-5 yil 71
26,9
6-10 y1l 99
37,5
11 y1l ve tlizeri 94
35,6
Toplam 264
100
Sinif Mevcudu 1-20 dgrenci 130
49,2
21 ve lizeri 6grenci 134
50,8
Toplam 264
100
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Calisilan Yas Grubu 3-4 yas 55
20,8
5 yas 209
79,2
Toplam 264
100
Gorev Yapilan Yer Kirsal 77
29,2
Kent Merkezi 187
70,8
Toplam 264
100
Mezun Olunan Lise Anadolu Lisesi, Fen Lisesi 99
37,5
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, 75
65,9
Cok Programli Anadolu Lisesi
Diger 90
34,1
Toplam 264
100
Gorev Yapilan Okulda Evet 188
71,2
Teknolojiye Erisim Hayir 76
28,8
Toplam 264
100
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STEM ile Ilgili Egitim Evet 93
35,2

Alind1 m1? Hayir 171
64,8

Toplam 264 100

Arastirmanin O6rneklemini, Diyarbakir ilinde gorev alan ve bu yontemle
secilen evreni temsil etmek tizere 264 okuloncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Evrenin
tamamina ulasabilmek zaman ve maliyet a¢isindan elverigli olmadigi i¢in 6rneklem

grubu se¢me yoluna gidilmistir.

Bu arastirmada evrenin 6rneklemi temsil edebilmesi igin %95 giiven aralig1
ve 0.05 hata payina sahip olarak evren biiyiikliigli 1820 olan arastirmada 6rneklem
sayisinin en az 161 olmasi gerekmektedir (Biiytlikoztirk vd., 2012). Arastirmaya
katilan okuldncesi 6gretmenlerinin demografik bilgilerine iligkin frekans analizi

yapilmistir ve bulgular asagidaki tabloda belirtilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise, katilimcilar, FeTeMM farkindalik 6l¢egi
uygulanmig 6rneklem arasindan amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir

yolla segilen 13 §gretmen olmustur.

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan okuldncesi Ogretmenlerinin
demografik ozellikleri incelendiginde, cinsiyet degiskenine gore 264 Ogretmenin
%11,7’s1 erkek ogretmenler, % 88,3” 1i kadin 6gretmenler oldugu goriilmektedir.
Arastirmada yer alan 6gretmenlerin mesleki kidemleri degiskeni agisindan 6rneklem
icerisindeki dagilimlar dikkate alindiginda okul dncesi 6gretmenlerinin 1-5 yil arasi,
% 37,5 u, 6-10 y1l arasi, % 23,6’s1 11 yil ve iizeri % 35,6 deneyime sahip olduklari

gorilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin calistiklart kurumdaki siniflarindaki
ogrenci sayisi degiskeni incelendiginde ise, 6gretmenlerin % 49,2 si 1-20 6grenci,

% 50,81 21 ve iizeri 6grenci mevcutlarindaki siniflarda ¢alistiklart goriilmistiir.
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin calisilan yas grubu degiskenine

bakildiginda
3-4 yas grubu %20,8, 5 yas grubu ise %79,2 oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okulunun yer aldigir bolge degiskenine
bakildiginda % 29,2 kirsal , % 70,8 i kent merkezinde bulunan okullar oldugu

goriilmektedir.

Arastirmada yer alan Ogretmenlerin mezun olduklar liseye bakildiginda
anadolu lisesi ve fen lisesi % 37,5, mesleki ve teknik anadolu lisesi ve ¢ok programli

anadolu lisesi % 28,4, diger liselerden mezun olanlar ise % 34,1 oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptig1 okulda teknolojiye erigim

saglayanlarm % 71,2’ si, erisim saglamayanlarin ise % 28,8 oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin STEM ile ilgili herhangi bir seminere
katilan ogretmenlerin % 35,2, katilmayan Ogretmenlerin ise % 64,8 oldugu

gorilmiustir.

Arastirmaya katilacak olan 6gretmenler belirlenirken uygulamanin yapilacagi
Egitim Bilimleri Enstitiisii ve Etik Kuruldan gerekli izinler alinmistir ve arastirmaya
katilan okul Oncesi O0gretmenleri gonilliilik ilkesi dogrultusunda c¢aligmada yer

almislardir. Etik kurul izinleri Ek 1°de sunulmustur.
3.3.Veri Toplama Araclarn

Nicel veri toplama araclan

Bu arastirmanin nicel verileri Mustafa Cevik tarafindan gelistirilen ‘FeTeMM
Farkindalik Olgegi” ile toplanmistir. STEM Farkindalik Olgegi 15 madde ve ii¢ alt
boyuttan olusan 6l¢gme aracidir. Olgek besli likert tipinde olup 15 maddeden ve iic alt
boyuttan olugmaktadir. Bu arasgtirmada oOlcegin biitiin olarak Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisinin 0.71 oldugu goriilmiistiir. Ulasilan bu sonug 6l¢egin giivenilir
oldugunu gostermektedir. Olcekte yer alan maddelerin cevaplanmasindaki ifadeler
‘Kesinlikle Katiliyorum (5)’, ‘Katiliyorum (4)’, ‘Kararsizim (3)’, ‘Katilmiyorum (2)’
ve ‘Kesinlikle Katilmiyorum (1)’ seklinde 5°1i likert seklinde derecelendirilmistir.
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Tablo 4. STEM Farkindalik Olcegindeki Derecelendirme Segeneklerinin Puanlara
Gore Dagilimlar

Secenekler Puanlar Puan Arahg Ol¢ek Degerlendirme
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1.00-1.80 Yetersiz
Katilmiyorum 2 1.81-2.60 Alt Diizey
Kararsizim 3 2.61-3.40 Orta Diizey
Katiliyorum 4 3.41-4.20 Ust Diizey
Kesinlikle Katiliyorum 5 4.21-5.00 Cok Ust Diizey

STEM Farkindalik Olgeginin kullanilmast igin gerekli izinler alimis ve Ek

2’de verilmistir.

3.4. Nitel Veri Toplama Araci

Nitel arastirma, dogal ortamlarda olusan, dogrudan verilerin toplandigi,
gergekel ve biitlinciil veri analizi yapilarak ortaya konulan arastirma olarak
tanimlanmaktadir. G6zlem goriisme ve dokiiman analizi nitel arastirmada kullanilan
teknikler olarak sayilabilir. (Yildirm & Simsek, 2005) Nitel arastirmalarda
fotograflar, ses kayitlari, arastirmacinin aldig1 kisa notlar vb. sayesinde edinilen
bilgilerle, her ayrint1 sayesinde ortaya konulan davranisin anlamlandirilmasinin daha

saglikli oldugu diistiniiliir. (Biiyiikoztiirk, 2013)

Bu calismada nitel veri toplama araclar1 olarak yar1 yapilandirilmig goriisme
yontemi ve gozlem yontemi kullanilmistir. Yar1i yapilandirilmis goriisme
yonteminde, goriisme sorulari, arastirmaci tarafindan onceden hazirlanir ancak
arastirmaya katilan katilimcilarla birlikte sorular yeniden diizenlenebilir ve

tartigilabilir, bu bakimdan kismi esnekligin saglandigi bir yontemdir. (Ekiz, 2015)
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Aragtirmanin nitel siirecinde okuloncesi O0gretmenlerinin STEM egitimi
farkindaliklarii sinif ortaminda detayli bir sekilde tespit edebilmek ig¢in nitel veri
araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goériisme formu ve

gbzlem formu kullanilmistir.

Calismada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile alakali soru
havuzu olusturmak icin literatiir taranmistir. Arastirmacilarla birlikte STEM
farkindalik 6l¢egine ek olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu igin soru havuzu
olusturulmustur. STEM egitimi ile ilgili ¢calismalar yapan bes uzmandan uzman

goriisii alinmis olup, sorular uzman goriisiine gore diizenlenmistir.

Gorlismeler aragtirmaya katilan okuloncesi Ogretmenlerinin siniflarinda
gerceklestirilmistir. Gorlismeler esnasinda alinan ses kayitlart i¢in katilimcilardan
izin alinmistir. Goriismeler esnasinda uzman goriisii alinarak hazirlanan yar
yapilandirilmig  sorular arastirmaci tarafindan katilimcilara sorulmus ve
katilimcilarin fikirlerini 6zgiirce soyleyebilecekleri rahat bir ortam yaratilmigtir.
Goriismeye katilan okul dncesi dgretmenleri O. O2. O3...seklinde kodlanmustir.
Calismanin nitel bulgular1 béliimiinde okul oncesi d6gretmenlerinin goriislerinden

alintilar yapilirken bu kodlardan faydalanilmistir.

Gortisme formunda 8 adet soru bulunmaktadir. Bu sorular asagida
gosterildigi gibidir. Sorularin nihai sekline karar verilirken kapsam gecerligi

Lawsche (1975) teknigine gore hesaplanmis ve 0.94 seklinde bulunmustur.

1) STEM é6gretim siirecini agiklayiniz.

2) Osretim siireci icerisinde STEM etkinliklerini kullaniyor musunuz?
Cevabiniz evet ise nasil kullaniyorsunuz?

3) Miihendislik tasarim temelli 6gretim siireci basamaklarini agiklayiniz.

4) Miihendislik tasarim temelli ogretim siireci ve STEM egitimi arasinda
bir iliski var mi? Varsa agiklayiniz.

5) Ogretim siireci icerinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin
avantajlar sizce nelerdir? (zaman. materyal. sinif yonetimi vb.)

6) Osretim siireci icerisinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin

dezavantajlart sizce nelerdir? (zaman. materyal sinif yonetimi vb.)
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7) Osretim siireci icerisinde STEM temelli etkinlikleri kullanmak
ogrenci becerilerini gelistirir mi? Cevabiniz evet ise hangi becerileri gelistirir?
Hayrr ise neden?

8) Ogretim siireci icerisinde STEM temelli etkinliklerin uygulanmasina

iliskin onerileriniz nelerdir?

Arastirmanin nitel stirecinde kullanilan gézlemler i¢in kullanilan gozlem
formuna asagida yer verilmistir.

Yan Yapilandirilmis Gozlem Formu

Okul Oncesi Ogretmenlerinin STEM Temelli | Simf:
Etkinlikleri Uygularken STEM Egitimine | Kiz:
Yonelik  Farkindaliklarinin ~ Belirlenmesine | Erkek:

Iliskin Gézlem Formu

Sinif diizeninin ayrintili ¢izimi

STEM egitim siirecinde 6gretmen ve

ogrencilerin konumlarinin ayrintili ¢izimi

Miihendislik tasarim siireci;
Problem durumu:

1. Ogretmen etkinliklere baslamadan énce | Ornek Problem Durumu: Kis

siifi gruplara ayirdi mi1? mevsiminde yuva

2. Ogretmen. STEM etkinligini bulamayan kediler, kopekler
uygulamadan 6nce problemi veya ya da kuslar i¢in neler
ihtiyaci belirledi mi? yapabiliriz?

3. Problem i¢in 6grencilerle birlikte
aragtirmalar yapildi m1?

4. Ogretmen. problem i¢in 6grencilerle
birlikte ¢oziim Onerileri gelistirdi mi ve
siif olarak en 1yi ¢6ziim Onerisi se¢ildi

mi?
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5. Ogretmen. 6grencilere prototip insa
etmeleri i¢in rehberlik etti mi?

6. Ogretmen dgrencilerle birlikte ortaya
c¢ikan {iriinii test etti mi ve ¢Ozlimler
degerlendirildi mi?

7. Ogretmen dgrencilerle birlikte iiriiniin
eksikliklerini belirledi mi ve eksiklik

varsa liriin yeniden tasarlandi m1?

Arastirmacinin yansitici gdzlemleri

Yar1 yapilandirilmig gozlem formuna gore arastirmaci Oncelikle ortamin
ayrintili resmini analiz ettikten ve sinif diizenine hakim olduktan sonra problem
cozme stirect ile ilgili gézlemleri yapar. Bununla ilgili belirlenen kriter niteligindeki
sorulara uygun gbzlem siireci gergeklestirilir ve sonunda genel yansitici notlar alarak

STEM siirecine farkindalik diizeyinin degerlendirilmesi yapilir.
3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada elde edilen veriler. STEM farkindalik Olgegi ve yar
yapilandirilmig goriigme ve gbézlemlerden elde edilmistir. Diyarbakir ilinde devlet
anaokullarinda ve devlet ilkokullara ve ortaokullara bagli anasiniflarinda gérev alan
264 Ogretmene arastirmacit tarafindan STEM farkindalik 6lcegi uygulanmis bu
orneklem arasindan segilen 13 &gretmenle goriisme yapilmis olup, 3 okuldncesi

ogretmeninin sinifi ziyaret edilip gézlem yontemiyle veriler toplanmugtir.

Arastirmada kullanilan veriler 2021-2022 egitim-6gretim yil1 giiz ve bahar
donemlerinde uygulanmistir. Arastirmaci. uygulama esnasinda arastirmanin amaci
ve arasgtirmada kullanilan veri toplama araglar1 hakkinda bilgilendirilmeler

yapilmustir.

Olgegin Diyarbakir ilindeki okuldncesi dgretmenlerine uygulanabilmesi igin

Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan Diyarbakir il Milli Egitim
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Miidiirliigii’ne resmi izin yazist gonderilmistir. Diyarbakir 11 Milli Egitim
Midiirliigii’nden resmi izin alindiktan sonra kirsal ve merkezi okullarda calisan
okuldncesi 6gretmenlerine arastirmaci tarafindan olgek uygulanmustir. Olgekler

uygulandiktan sonra ayni giin tekrar aragtirmaci tarafindan toplanmastir.

Veri toplama siirecinin ikinci asamasinda, 6rneklemde yer alan 13 6gretmen
ile goriismeler yapilmistir. Gorligmeler 6lgek uygulamalarina iligkin veri toplama

stireci tamamlandiktan sonra gergeklestirilmistir.

Okuldncesi 6gretmenleriyle yapilan goriismeler 6gretmenlerin sinifinda
gerceklestirilmistir. Gorlismeler esnasinda, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmig  goriisme  formu  kullanilarak  yapilmistir.  Gorlismelerde,
ogretmenlerin onay1 alinarak ses kaydi alinmistir. Ortalama 5 ile 10 (dakika) siiren
goriisme siiresince Ogretmenlerin icten ve diiriist yanitlar1 vermeleri i¢in uygun
ortamin olusturulmasina dikkat edilmistir. Alinan ses kayitlar1 transkript edilerek

yaziya dokilmiistiir.

Veri toplama siirecinin ii¢lincli asamasinda, okuldncesi 6gretmenlerinin
STEM egitimi farkindalik diizeylerini 6l¢gmeye iliskin olarak G6gretim siirecinde
STEM egitimi farkindaliklarini ayrintili bir sekilde belirleyebilmek amaciyla gézlem

yonteminden yararlanilmistir.

Goriismeye katilan 13 6gretmen ¢alismaya davet edilmis 3 6gretmen goniillii
olarak gdzlem asamasina katilmay1 kabul etmistir. G6zlem uygulamasinin yapildigi
giin 6gretmenler etkinliklerini STEM temelli etkinlikler olarak belirlemislerdir ve
giin igerisinde uygulamislardir. Gozlemlerde okuloncesi 6gretmenlerinin STEM
temelli etkinlikler uygularken miihendislik tasarim temelli Ogretim siireci
basamaklarina uyup uymadiklar gézlenmeye calisiimistir. Gozlemler yapilirken
arastirmact. 0grencilerden uzak bir sekilde olmaya ve dikkatlerini dagitmamaya 6zen
gostermistir.  Gozlem esnasinda  aragtirmaci, okuloncesi Ogretmenlerinin
davranislarin1 ve STEM etkinliklerini uygulama siirecini gozlemlerken hem notlar

almig hem de gbzlem formunu doldurmustur.
3.6.  Verilerin Analizi

Aciklamaya uygun sekilde ve eksiksiz  doldurulmus dlgekler

degerlendirilmeye alinmistir. Arastirmaya katilan Diyarbakir ilinde calisan okul
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oncesi 0gretmenlerinin demografik 6zelliklerinin betimlenmesinde. ylizde (%) ve
frekans (f) dagilimi gibi betimsel istatistiklerden faydalanilmistir. Veriler analiz
edilirken kullanilacak olan normal dagilima uygunluk analizi i¢cin Kolmogrov-
Smirnov ve Shapiro-Wilk istatistik degerleri kiyaslanmistir. Ayrica okuldncesi
Ogretmenlerinin cinsiyet, sinif mevcudu ¢aligilan yas grubu, gorev yapilan yer, gérev
yapilan okulda teknolojiye ulasimi ve STEM ile ilgili herhangi bir egitime katilim1
degiskenleri icin tek yonlii Varyans Analizi (one-way ANOVA) testi ve mesleki

kidem, mezun olunan lise i¢in iliskisiz t testi kullanilmistir.
3.7. Normallik Testi

Aragtirmayla ilgili analizler yapilmadan 6nce normallik varsayimlari test
edilmistir. Asagidaki tabloda Kolmogrov-Smirnov ve Shapiro-Wilk istatistik
degerleri kiyaslanmis. carpiklik basiklik degerleri yorumlanarak sonuglar elde

edilmisgtir.

Tablo 5. Kolmogorov Simirnov ve Shapiro-Wilk Anlamlilik Degerleri

Kolmogorov-Simirnov Shapiro-Wilk
[statistik  sd P Istatistik  sd P
Genel ort. 072 264 .002 981 264 .001
Ogrenciye etki 161 264 .000 903 264 .000
Derse etki 107 264 .000 975 264 .000
Ogretmene etki 154 264 .000 963 264 .000

Sd: serbestlik derecesi p:Anlamlilik Derecesi

Olgekte yer alan sorularin dagilimlari incelenmistir. Verilerden elde edilen

normallik dagilim analizi sonucunda agagida bulunan hipotez esas alinmistir.
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Ho. Veriler normal dagilim gostermistir.
Hi. Veriler normal dagilim gostermemistir.

Normallik testi analizi sonuglar1 incelendiginde, Olgege ait anlamlilik
degerlerinin 0.05’ten kiiclik olmas1 nedeniyle Ho hipotezi reddedilmistir ve 6l¢egin

normal dagilmadigi goriilmiistiir.

3.8. Tez Calismasinin Gegerligi ve Giivenirligi

Bu calismada arastirma boyunca calismanin gegerligini ve giivenirligini

saglayabilmek adina birtakim 6nlemler alinmistir. Bu 6nlemler asagida sunulmustur.

Gecerlik Onlemleri

. Arastirma yonteminin agik ve anlasilir sekilde anlatilmasi

J Arastirmanin evren ve 6rnekleminin detaylarinin agiklanmasi

. Veri analiz siirecinin detaylariyla agik ve anlasilir sekilde agiklanmasi

. Veri toplama araglarinin belirtilmesi

o Veri toplama siirecinin detayli bir sekilde agiklanmasi

. Katilimcilarin aragtirmaya katiliminda goniilliiliikk esasina uyulmast

. Calismadaki varsayimlar ve sayiltilarin sinirlanmasi

. Aragtirma siireci hakkinda bilgi verilmesi ve arastirmacinin roliiniin
belirtilmesi

Giivenirlik Onlemleri

. Calismaya uygun bir sekilde ¢alismayla alakali literatiiriin taranmast

ve incelenmesi

. Arastirma boyunca uzman goriisiine bagvurulmasi
. Olgme formlarindan elde edilen verilerin arastirmaci disinda kontrol
edilmesi
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu calismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik
farkindaliklarinin belirlenmesidir. Bu kapsamda arastirmanin nicel ve nitel siireci

icin belirlenen problem ve alt problemlere yonelik bulgular asagida yer almaktadir.

4.1. FeTeMM Farkindahk Olcegi Alt Boyutlarina Ait Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

Bu boliimde arastirmaya katilan okuldncesi Ogretmenlerinin FeTeMM
farkindalik 6l¢egi alt boyutlarina ait ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 6’

da sunulmustur.

Tablo 6. Degiskenlere Ait Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Boyutlar N X SS
Genel ortalama 264 4.12 0.40
Ogrenciye etki 264 4.38 0.49

Derse etki 264 3.88 0.51
Ogretmene etki 264 4.00 0.53

Analiz sonucuna gore, okuloncesi 6gretmenlerinin FeTeMM farkindalik
Olcegi alt boyutlarinda 6grenciye etki ( X=4,38) ile en yiiksek diizeyde katilim
gosterdikleri goriilmiistiir. Derse etki ( X=3,88) ve dgretmene etki( X=4,00) alt

boyutlarinda ise katilim oranlarinin yakin seviyede oldugu goriilmektedir.
4.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Bulgular

Diyarbakir ilinde c¢alisan okuloncesi o6gretmenlerinin STEM egitimine
yonelik farkindalik diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in yapilan iligkisiz 6rneklemler icin t testi sonuglar1 Tablo 7’de

sunulmustur.
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Tablo 7. Okuldncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Yo6nelik Farkindalik
Diizeylerinin Cinsiyetine Gore Ortalama Puanlar

Alt Boyut Cinsiyet X SS d t p

Genel Ortalama Kadin 233 4.10 .39 262 1.407 .160

Erkek 31 4.21 45
Ogrenciye Kadin 233 4.36 48 262 1.049 295
Etkisi Erkek 31 446 .54
Derse Etkisi Kadin 233 3.88 S1 262 .015 .988
Erkek 31 3.88 S5
Ogretmene Kadin 233 3.97 53 262 2.757  .006
— Erkek 31 425 .51

P>0.05,*p<0.05
Analiz sonucuna gore arastirmaya katilan okuldncesi 6gretmenlerinin STEM
farkindalik 6lgeginin genel ortalamasina [ t(262)= 1.250 p>.05 ] iliskin goriisleri ile
cinsiyetleri arasinda istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmadigi tespit
edilmistir. Kadm &gretmenlerin ortalama puanlarmin (X=4.10) ‘Katiliyorum’
diizeyinde ve erkek ogretmenlerin (X=4.21) ‘Kesinlikle Katiliyorum’ diizeyinde

goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Katilimeilarin STEM farkindalik 6lgeginin ‘68renciye etkisi’ alt boyutuna
[t(262)= 1.049 ; p>.05] iliskin goriisleri ile cinsiyetleri arasinda istatiksel olarak
anlamli diizeyde farklilik olmadig:1 belirlenmistir. STEM egitimine yonelik
farkindalik diizeylerinin cinsiyetlerine gore ortalama puanlarin kadin 6gretmen
(X=4.36) ve erkek Ogretmen (X=4.46) olmak iizere ‘Kesinlikle katiliyorum’
diizeyinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Katilimcilarin STEM farkindalik 6l¢eginin ‘derse etkisi’ alt boyutuna [
t(262)=.014 p>.05 ] iligskin goriisleri ile cinsiyetleri arasinda istatiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik olmadigi belirlenmistir. STEM egitimine yonelik farkindalik
diizeylerinin cinsiyetlerine gore ortalama puanlarn kadin 6gretmen (X=3.88) ve
erkek 6gretmen (X=3.88) olmak iizere ‘Katiliyorum’ diizeyinde goriis bildirdikleri

belirlenmistir.

41



Aragtirmaya katilan okuldncesi dgretmenlerinin STEM farkindalik 6l¢eginin
‘0gretmene etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= 2.757 p<.05 ] iliskin goriigleri ile
cinsiyetleri arasinda istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir.
Analiz sonucunda bu farkliligin erkek 6gretmenlerin lehine oldugu belirlenmistir. Bu
farkin etki biiytikliigii Cohen’s d: 0.53 olarak bulunmustur. Bu deger deger0,2<d<0,8
araliginda biiyiik etki olarak degerlendirebilir (Cohen 1988)

STEM egitimine yoOnelik farkindalik diizeylerinin cinsiyetlerine gore

ortalama puanlarin kadin 6gretmenlerin  “Katiliyorum”  (X=3,97) erkek
ogretmenlerin  ise “Kesinlikle Katihiyorum” (X=4,25) diizeyinde goriis
bildirmislerdir.

4.3. Siif Mevcudu Degiskenine Gore Bulgular

Katilimeilarin  STEM  egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin simif
mevcudu degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan
iligkisiz 6rneklemler igin t testi sonuglar1 Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8.0kuldncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Y 6nelik Farkindalik
Diizeylerinin Sinif Mevcuduna Gore Ortalama Puanlari

Alt Boyut Simif N X ss sd t p
Mevcudu
Genel 1-20 6gr. 130 4.15 .39 262 1.348 .179
Ortalama 21 ve 134 4.08 40
uzeri

Ogrenciye 1-20 6gr. 130 444 47 262 2.107  .036

Etkisi 2lve 134 431 50
lizeri

Derse Etkisi  1-20 6gr. 3.87 .53 262 -316 753
21 ve 130 3.89 .50
lizeri 134

Ogretmene  1-206gr. 130 4.06 .54 262 1.965  .050
Etkisi 2lve 134 394 51

uzeri

P>0.05
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Analiz sonucuna gore katilimcilarin simif mevcudu degiskenine gore
yapilan iliskisiz 6rneklemler t testi sonuglarina gére STEM farkindalik 6lgeginin
genel ortalamasma [ t(262)= 1.348; p>.05 ] iliskin goriisleri ile smif mevcudu
degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.
Smif mevcudu 1-20 dgrenci olan gruplarin ortalama puanlar1 (X=4.15) ve 21 ve iizeri
ogrenci olanlarin ise (X=4.08) olmak iizere ‘Katiliyorum’ diizeyinde goriis

bildirdikleri goriilmustiir.

Katilimcilarin ‘6grenciye etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= 2.107; p>.05) iliskin
goriisleri ile siif mevcudu arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir. STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin sinif mevcudu
degiskenine gore, sinif mevcudu 1-20 6grenci olan gruplarin ortalama puanlari
(X=4.44) ve 21 ve iizeri 6grenci olanlarm ise (X=4.31) olmak iizere ‘Kesinlikle

Katiliyorum’ diizeyinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Okuloncesi 6gretmenlerin ‘derse etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= -.316; p>.05)
iligkin goriisleri ile siif mevcudu arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin sinif
mevcudu degiskenine gore, smif mevcudu 1-20 6grenci olan gruplarin ortalama
puanlar1 (X=3.87) ve 21 ve iizeri 6grenci olanlarin ise (X=3.89) olmak iizere

‘Katiltyorum’ diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Katilimcilarin ‘6gretmene etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= 1.965; p>.05) iliskin
goriisleri ile siif mevcudu arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigt
goriilmektedir. STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin sinif mevcudu
degiskenine gore, simif mevcudu 1-20 6grenci olan gruplarin ortalama puanlari
(X=4.06) ve 21 ve iizeri 6grenci olanlarinda (X=3.94) olmak iizere ‘ Katiliyorum’

diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.
4.4. Cahsilan Yas Grubu Degiskenine Gore Bulgular

Diyarbakir ilinde calisan okuldncesi Ogretmenlerinin STEM egitimine
yonelik farkindalik diizeylerinin ¢alisilan yas grubu degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t testi

sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9.0kuléncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Yonelik Farkindalik
Diizeylerinin Calisilan Yas Grubu Durumuna Goére Karsilastirilmasi
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Alt Boyut Cahsilan N X SS sd t p
Yas
Grubu
Genel 3-4 yas 55 4.13 42 262 .399 .690
Ortalama 5 yas 209 4.11 .39

Ogrenciye 3-4 yas 55 4.35 .50 262 =377 706
Etkisi Syas 209 438 49

Derse Etkisi 3-4 yas 55 3.85 .56 262 -.449 .654
5 yas 209 3.89 .50

Ogretmene 3-4 yas 55 4.05 48 262 189 431

Rkist Syas 209 399 .54

P>0.05

Analiz sonucuna gore katilimcilarin STEM farkindalik 6l¢eginin genel
ortalamasina [ t(262)=.399; p>0.5 ] iliskin goriisleri ile ¢calisilan yas grubu degiskeni
arasinda istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmadig: tespit edilmistir. Buna
gore, 3-4 yas grubunda calisan 6gretmenlerin ortalama puanlar1 (X=4.13) ve 5 yas
grubunda calisan Ogretmenlerin ortalama puanlarinm (X=4.11) ‘Katiliyorum’

diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Katilimcilarin  ‘68renciye etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= -.377; p>.05) iliskin
gorlsleri ile calisilan yas grubu arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. STEM egitimine yonelik farkindalik diizeyleri ‘6grenciye
etkisi ’alt boyutundaki ortalama puanlari, 3-4 yas grubunda ¢alisan dgretmenlerin
(X=4.35) ve 5 yas grubunda calisan 6gretmenlerin ise (X=4.38) seklinde ‘Kesinlikle
Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Katilimcilarin ~ “derse etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= -.449; p>.05) iliskin
goriigleri ile ¢alisilan yas grubu arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. STEM egitimine yonelik farkindalik diizeyleri ‘derse etkisi
alt boyutundaki ortalama puanlar1 3-4 yas grubunda calisan 6gretmenlerin (X=3.85)
ve 5 yas grubunda calisan dgretmenlerin ise  (X=3.89) olmak iizere ‘Katiliyorum’

diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.
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Katilimcilarin ‘6gretmene etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= -.789; p>.05) iliskin
goriigleri ile c¢alisilan yas grubu arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. STEM egitimine yonelik farkindalik diizeyleri ‘6grenciye
etkisi ’alt boyutundaki ortalama puanlari, 3-4 yas grubunda calisan 6gretmenlerin
(X=4.05) ve 5 yas grubunda calisan Ogretmenlerin ise  (X=3.99) seklinde ve

‘Katiliyorum’ diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

4.5.Gorev Yapilan Yer Degiskenine Gore Bulgular

Diyarbakir ilinde calisan okuloncesi Ogretmenlerinin STEM egitimine
yonelik farkindalik diizeylerinin gorev yapilan yer degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek icin yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi sonuglari
Tablo 10’ da verilmistir.

Tablo 10. Okuldncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Yonelik Farkindalik
Diizeylerinin Gorev Yapilan Yere Gore Ortalama Puanlari

Alt Boyut Gorev N X ss sd t p
Yapilan
Yer
Genel Kirsal 77 4.17 .39 262 1.337 182
Ortalama Kent 187 4.09 .40
Ogrenciye Kirsal 77 4.41 48 262 .793 429
Etkisi

Kent 187 4.36 .50

Derse Etkisi Kirsal 77 3.89 52 262 219 827

Kent 187 3.87 Sl

Ogretmene Kirsal 77 4.14 S1 262 2.871 0.04
Etkisi

Kent 187 3.94 53

p>0.05 p<0.05

Analiz sonucuna gore arastirmaya katilan okuldncesi 6gretmenlerinin STEM
farkindalik 6lgeginin genel ortalamasina [ t(262)= 1.337; p>0.5 ] iligskin goriisleri ile
gorev yapilan yer degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilik

olmadig1 tespit edilmistir. Kirsal grupta calisan 68retmenlerin ortalama puanlari
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(X=4.17) ‘Kesinlikle Katiltyorum® ve kent grubunda calisan 6gretmenlerin ortalama

puanlari (X=4.09) ‘Katiliyorum’ diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Katilimcilarin ‘6grenciye etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= .793; p>.05) iliskin
gorisleri ile gorev yapilan yer arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir. Katilimcilarin STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin
gorev yapilan yere gore ortalama puanlari kirsal (X=4.41) ve kent (X=4.36) seklinde

‘Kesinlikle Katiliyorum’ diizeyinde oldugu gorilmiistiir.

Katilimcilarin ‘derse etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= .219; p>.05) iliskin
goriigleri ile gorev yapilan yer arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir. Katilimcilarin STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin
gorev yapilan yere gore ortalama puanlari kirsal (X=3.89) ve kent (X=3.87) seklinde

‘Katiltyorum’ diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Katilimeilarin ‘6gretmene etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= 2.871; p<.05) iliskin
goriisleri ile caligilan yas grubu arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
ve evet diyenlerin lehine oldugu goriilmektedir. Cohen’s etki degeri 0,39 oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin goérev
yapilan yere gore ortalama puanlari kirsal (X=4.14) ve kent (X=3.94) seklinde

‘Katiliyorum’ diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
4.6.Teknoloji Dikkatimi Ceker Degiskenine Gore Bulgular

Diyarbakir ilinde ¢alisan okuldncesi Ogretmenlerinin STEM egitimine
yonelik farkindalik diizeylerinin teknoloji dikkatimi ¢eker degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iliskisiz orneklemler i¢in t testi
sonuglart Tablo 11’ de verilmistir.

Tablo 11.0kuldncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Y&nelik Farkindalik
Diizeylerinin Teknoloji Dikkatimi Ceker Durumuna Gore Ortalama Puanlar

Alt Boyut Teknoloji N X ss sd t P
Dikkatimi
Ceker
Genel Ortalama Evet 258 4.12 .39 262 364 730
Hayir 6 4.02 .67
Ogrenciye Evet 258 4.38 A48 262 928 354
Etkisi Hayir 6 419 83
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Derse Etkisi Evet 258 3.88 Sl 262 234 815

Hayir 6 3.83 57
Ogretmene Evet 258 4.00 53 262 017 .986
Etkisi Hayrr 6 400 .79

p>0.05,%p<0.05

Analiz sonucuna gore arastirmaya katilan okuloncesi Ogretmenlerinin
teknoloji dikkatimi c¢eker degiskenine gore yapilan iligkisiz orneklemler t testi
sonuclarina gore. STEM farkindalik 6lgeginin genel ortalamasina [ t(262)= 364;
p<.05 ] iligskin goriisleri ile “teknoloji dikkatimi ¢ceker” degiskeni arasinda istatiksel
olarak anlaml bir farklilik oldugu gériilmektedir. Evet (X=4.12) ve hayir (X=4.02)
cevabini veren okuloncesi Ogretmenlerinin  ‘Katiliyorum’ diizeyinde goriis

bildirdikleri goriilmustiir.

Teknoloji dikkatimi ¢eker degiskenine gore yapilan iliskisiz drneklemler t
testi sonuclarma gore. Katilimeilarin ‘68renciye etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= -928;
p>.05) iliskin goriisleri ile teknoloji dikkatimi ¢eker degiskeni arasinda istatiksel
olarak anlaml1 bir farklilik olmadigi gortilmektedir. Bu alt boyutta, STEM Egitimine
Yonelik Farkindalik Diizeylerinin Teknoloji Dikkatimi Ceker Durumuna Evet
diyenlerin ortalama puanlar1 (X=4.38) ‘ Kesinlikle Katiliyorum’ diizeyinde ve hayir
diyenlerin ortalama puanlar1 (X=4.19) seklinde ‘dgrenciye etkisi’ alt ‘Katilryorum’

diizeyindedir.

Katilimcilarin ~ ‘derse etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= .234; p>.05) iliskin
goriigleri ile teknoloji dikkatimi ¢eker degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklihik olmadig1 goriilmektedir. Bu alt boyutta, STEM Egitimine Y0&nelik
Farkindalik Diizeylerinin Teknoloji Dikkatimi Ceker Durumuna evet diyenlerin
ortalama puanlari (X=3.88) ve hayir diyenlerim ortalama puanlar1 (X=3.83) seklinde

‘Katiliyorum’ diizeyindedir.

Katilimcilarin ‘6gretmene etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= .017; p>.05) iliskin
gorlsleri ile calisilan yas grubu arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Bu alt boyutta, STEM Egitimine Yo6nelik Farkindalik

Diizeylerinin Teknoloji Dikkatimi Ceker Durumuna Evet diyenlerin ortalama
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puanlar1 (X=4.00) ve hayir diyenlerin ortalama puanlar1 (X=4.00) seklinde ve

‘Katiliyorum’ diizeyindedir.
4.7. STEM Egitimine Katildim Degiskenine Gore Bulgular

Diyarbakir ilinde ¢alisan okuloncesi 6gretmenlerinin STEM egitimine
yonelik farkindalik diizeylerinin “STEM egitimine katildim” degiskenine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t

testi sonuglar1 Tablo 12’ de verilmistir.

Tablo 12. Okuldncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Y&nelik Farkindalik

Diizeylerinin STEM Egitimi Alma Durumuna Goére Ortalama Puanlari

Alt Boyut STEM N X SS sd t p
Egitimine
Katildim
Genel Evet 93 4.19 40 262 2.257 .025
Ortalama Hayir 171 4.07 .39
Ogrenciye Evet 93 4.49 49 262 2.716 .007
Etkisi Hayr 171 431 48
Derse Etkisi Evet 93 3.95 Sl 262 1.722 .086
Hayir 171 3.84 Sl
Ogretmene Evet 93 4.04 .55 262 997 319
Etkisi Hayir 171 3.97 52
p>0.05

Analiz sonucuna goOre arastirmaya katilan okuldncesi 6gretmenlerinin
“STEM egitimi aldim degiskenine” gore yapilan iliskisiz Orneklemler t testi
sonuclarina gore. STEM farkindalik 6l¢eginin genel ortalamasina [ t(262)= 2.257;
p<.05 ] iliskin goriisleri ile STEM egitimi aldim degiskeni arasinda istatiksel olarak
anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir. Analiz sonucunda bu farkliligin STEM
egitimi aldim degiskenine evet diyen d6gretmenlerin lehine oldugu belirlenmistir. Bu
farkin etki biiytikliigii Cohen’s d: 0.30 olarak bulunmustur. Bu deger deger0,2<d<0,8
araliginda biiyiik etki olarak degerlendirebilir (Cohen 1988)

Ayrica katilimcilarin STEM egitimi aldim degiskeninin genel ortalamasi

bazinda Evet diyenlerin ortalama puanlari (X=4.19) ve hayir diyenlerin ortalama
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puanlarinin(X=4.07) seklinde ‘Katiliyorum’  diizeyinde goriis bildirdikleri

gorilmistir.

STEM egitimi aldim degiskenine gore yapilan iliskisiz drneklemler t testi
sonuglarna gore. Diyarbakir’da calisan okuldncesi Ogretmenlerinin ‘Ogrenciye
etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= 2.716; p<.05) iliskin goriisleri ile STEM egitimi aldim
degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Analiz
sonucunda bu farkliligin STEM egitimi aldim degiskeninin O6grenciye etkisi alt
boyutuna evet diyen Ogretmenlerin lehine oldugu belirlenmistir. Bu farkin etki
biiyiikligii Cohen’s d: 0.37 olarak bulunmustur. Bu deger 0,2<d<0,8 araliginda
biiytik etki olarak degerlendirebilir (Cohen 1988).

Bu alt boyuta yonelik olarak STEM egitimine yonelik farkindalik
diizeylerinin STEM egitimi alma durumuna goére evet yanitini verenlerin ortalama
puanlar1 (X=4.49) hayir yanitin1 verenlerin ortalama puanlar1 (X=4.31) seklinde ve

‘Kesinlikle Katiltyorum’ diizeyindedir.

STEM egitimi aldim degiskenine gore yapilan iliskisiz 6rneklemler t testi
sonuclarina gore. Diyarbakir’da calisan okuldncesi 6gretmenlerinin ‘derse etkisi’ alt
boyutuna [ t(262)= 1.722; p>.05) iliskin goriisleri ile STEM egitimi aldim degiskeni
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bu alt boyuta
yonelik olarak STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin STEM egitimi alma
durumuna gore evet yanitini verenlerin Ortalama Puanlari (X=3.95) ve hayir yanitim
verenlerin ortalama puanlar1 (X=3.84) cevabmi veren okuldncesi dgretmenlerinin
‘derse etkisi’ alt boyutuna iliskin ‘Katiliyorum’ diizeyinde goriis bildirdikleri

gorilmiistiir.

STEM egitimi aldim degiskenine gore yapilan iliskisiz 6rneklemler t testi
sonuglarina gore. Diyarbakir’da calisan okuldncesi 0gretmenlerinin ‘6gretmene
etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= .997; p<.05) iliskin goriisleri ile STEM egitimi alma
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu alt boyuta
yonelik olarak STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin STEM egitimi alma
durumuna gore evet yanitini verenlerin ortalama puanlari (X=4.04) ve hayir yamtin
verenlerin ortalama puanlar1 (X=3.97) cevabini veren okuldncesi dgretmenlerinin
‘ogretmene etkisi’ alt boyutuna iliskin ‘Katiliyorum’ diizeyinde goriis bildirdikleri

gOrilmiistir.
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4.8.Mesleki Kidem Degiskenine Gore Bulgular

Okuldncesi 6gretmenlerin  STEM  egitimi farkindalik diizeyine iligkin.

mesleki kidem degiskenine gore olusturulan gruplarin goriislerinin ortalamalari

iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile karsilagtirilmistir

ve asagidaki Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Okuldncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimi Farkindalik Diizeylerinin

Mesleki Kidem Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Boyutlar Mesleki Varyansin  Kareler Ss Kareler F p Anlamh  Kismu
Kidem Kaynag Toplami Ortalamasi Fark eta-
kare
1-5y1l Gruplar 270 46 135
Genel 6-10 y1il Arasi .38
Ortalama 11 y1l Gruplar I¢i  41.845 .36 .160 841 432
tizeri Toplam 42.114
Toplam 40
1-5y1l Gruplar 156 .52 0.78
Ogrenciye  6-10 yil Aras1 A48
Etkisi 11 y1il ve Gruplar I¢i ~ 64.434 48 247 317 729
iizeri Toplam 64.590
Toplam .49
1-5yil Gruplar .239 .59 119
Derse 6-10 y1l Arasi 51
Etkisi 11 yil ve Gruplar I¢i ~ 70.801 46 271 440 .644
lizeri Toplam 71.040
Toplam 51
-5y Gruplar 2.137 .61 1.069 1-5 y1l,
Ogretmene  6-10 y1l Aras1 .50 6-10 yil
Etkisi 11yilve  Gruplarigi 73.359 A48 281 3.802 .024
iizeri Toplam 75.496
Toplam 53
p<0.05

Analiz sonuclarina gore okuloncesi 6gretmenlerinin STEM farkindalik

Olceginin mesleki kidemlere gore genel ortalamasina [F(262)=.841; p>.05] iliskin
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belirtikleri gorlislerin  mesleki kidem degiskenine gore anlamli diizeyde
farklilagmadig1 belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére; Diyarbakir
ilinde calisan okuldncesi dgretmenlerinin genel ortalamasi (X= 4.12) ‘Katiliyorum’

diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Katilimeilarin Mesleki kidem degiskenine STEM farkindalik 6lgeginin
‘0grenciye etkisi’ alt boyutuna [ F(262)= .317; p>.05) iliskin gortsleri ile mesleki
kidem arasinda istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin “6grenciye etkisi’ alt boyutunda mesleki kidemlerine gére ortalama
puanlarina bakildigindan 1-5 yil kideme sahip olanlarin ortalama puanlar1 (X=4.37),
6-10 y1l kideme sahip olanlarin ortalama puanlar1 (X=4.35) ve 11 yil ve iizeri sahip
olanlarin ortalama puanlari  (X=4.41) seklinde ‘Kesinlikle Katiliyorum’

diizeyindedir.

Katilimeilarin Mesleki kidem degiskenine STEM farkindalik 6lceginin
“‘derse etkisi’ alt boyutuna [ F(262)= .440; p>.05) iliskin goriisleri ile mesleki kidem
arasinda istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilasma olmadigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin “derse etkisi” alt boyutunda mesleki kidemlerine gore ortalama
puanlarina bakildigindan 1-5 yil kideme sahip olanlarin ortalama puanlar1 (X=3.88),
6-10 y1l kideme sahip olanlarin ortalama puanlar1 (X=3.91) ve 11 y1l ve iizeri kideme
sahip olanlarin ortalama puanlart (X=3.84) grubunda c¢alisan okuldncesi
Ogretmenlerinin ‘derse etkisi’ alt boyutuna iliskin ‘Katiliyorum’ diizeyinde goriis

bildirdikleri gortilmustiir.

Katilimcilarin Mesleki kidem degiskenine STEM farkindalik 6l¢eginin
‘0gretmene etkisi’ alt boyutuna [ F(262)= 3.802; p<.05) iliskin goriisleri ile mesleki
kidem arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilagma oldugu goriilmektedir. Analiz
sonucunda bu farkliligin 6-10 y1l mesleki kideme sahip olanla lehinde belirlenmistir.
Bu farkin etki biytkligii Cohen’s d: 0.40 olarak bulunmustur. Bu deger
deger(0,2<d<0,8 araliginda biiylik etki olarak degerlendirebilir (Cohen 1988).
Ogretmenlerin “6gretmene etkisi” alt boyutunda mesleki kidemlerine gére ortalama
puanlarina bakildigindan 1-5 yil yil kideme sahip olanlarin ortalama puanlar
(X=4.14), 6-10 y1l kideme sahip olanlarin ortalama puanlar1 (X=3.91) ve 11 yil ve
iizeri y1l kideme sahip olanlarin ortalama puanlar1 (X=3.99) seklinde ‘Katiliyorum’

diizeyinde goriis bildirdikleri gorilmistiir.
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4.9.Mezun Oldugu Lise Degiskenine Gore Bulgular

Okuloncesi 6gretmenlerin STEM egitimi farkindalik diizeyine iliskin. mezun
oldugu lise degiskenine gore olusturulan gruplarin goriislerinin ortalamalar iligkisiz
orneklemler icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile karsilastirtlmistir ve
asagidaki Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Okuldncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimi Farkindalik Diizeylerinin
Mezun Oldugu Lise Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
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Boyutlar

Mezun N

Oldugu
Lise

o

Varyansin
Kaynagi

Kareler
Toplam

Ss  Kareler F
Ortalamasi

Genel

Ortalama

Anadolu
lisesi-fen
lisesi

Mesleki ve
teknik

anadolu

lisesi- ¢cok
programli
anadolu

lisesi 75

Diger 90

Toplam 264

4.12

4.15

4.08

4.12

Gruplar

Arasi

Gruplar Ici
Toplam

75

41.940
42.114

43 0.87

161 544

37

.38

40

581

Ogrenciye
Etkisi

Anadolu
lisesi.fen 99

lisesi

Mesleki ve
teknik

anadolu 75
lisesi. ¢ok
programl
anadolu

lisesi

Diger 90

Toplam264

4.37

4.38

4.38

4.38

Gruplar
Arasi
Gruplar Ici
Toplam

.006

64.584
64.590

.003

52

247 013

49

46

49

987
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Derse

Etkisi

Anadolu
lisesi.fen

lisesi

Mesleki ve
teknik
anadolu
lisesi. ¢ok
programli
anadolu

lisesi

Diger 90

Toplam264

99

75

3.88

3.87

3.88

3.88

Gruplar
Arasl
Gruplar Ici
Toplam

013

71.027
71.040

.006

55

272 .023

48

Sl

Sl

9717

Ogretmene

Etkisi

Anadolu
lisesi.fen

lisesi

Mesleki ve
teknik
anadolu
lisesi. ¢ok
programli
anadolu

lisesi

Diger

Toplam

99

75

264

4.05

4.06

3.89

4.00

Gruplar
Arasi
Gruplar i¢i
Toplam

1.634

73.862
75.496

817

.56

283 2.887

.50

Sl

53

058
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Analiz sonuglarmma gore okuldncesi Ogretmenlerinin STEM farkindalik
6l¢eginin mezun olduklari lise tiiriine gore genel ortalamasina [F(262)=.544; p>.05]
iliskin belirtikleri goriislerin mezun oldugu lise degiskenine gore anlamli diizeyde
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore;
Diyarbakir ilinde galigan okuldncesi dgretmenlerinin genel ortalamasi (X= 4.12)

‘Katiliyorum’ diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Katilimcilarin Mezun oldugu lise degiskenine gore STEM farkindalik
Olceginin mezun olduklari lise tiirline gore ‘0grenciye etkisi’ alt boyutuna [ F(262)=
.013; p>.05) iliskin goriisleri ile mezun oldugu lise arasinda istatiksel olarak anlamli
bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin “dgrenciye etkisi” alt boyutunda
mezun olduklar lise tiirline gore ortalama puanlarina bakildiginda Anadolu lisesi-
fen lisesinden mezun olanlarin ortalama puanlar1 (X=4.37), mesleki ve teknik
anadolu lisesi- ¢ok programli Anadolu lisesinden mezun olanlarin ortalama puanlari
(X=4.38) ve diger liselerden mezun olanlarin (X=4.38) seklinde ‘Kesinlikle

Katiliyorum’ diizeyindedir.

Katilimeilarin Mezun oldugu lise degiskenine gore STEM farkindalik
6lceginin mezun olduklari lise tiiriine gore ‘derse etkisi’ alt boyutuna [ F(262)=.023;
p>.05) iliskin goriisleri ile mezun oldugu lise arasinda istatiksel olarak anlamli
diizeyde farklilasmadig goriilmektedir. Ogretmenlerin “derse etkisi” alt boyutunda
mezun olduklari lise tiirline gére ortalama puanlarina bakildiginda Anadolu lisesi-
fen lisesinden mezun olanlarin ortalama puanlari (X=3.88), mesleki ve teknik
Anadolu lisesi- ¢ok programli Anadolu lisesinden mezun olanlarin ortalama puanlari
(X=3.87) ve diger liselerden mezun olanlarin ortalama puanlar1 (X=3.88) seklinde

‘Katiliyorum’ diizeyindedir.

Katilimcilarin Mezun oldugu lise degiskenine gore STEM farkindalik
6lceginin mezun olduklart lise tiirline gore ‘6gretmene etkisi’ alt boyutuna [ F(262)=
2.887; p>.05) iliskin gorisleri ile mezun oldugu lise arasinda istatiksel olarak anlaml
diizeyde farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin “dgretmene etkisi” alt
boyutunda mezun olduklar1 lise tiirline gore ortalama puanlarma bakildiginda
Anadolu lisesi- fen lisesinden mezun olanlarin ortalama puanlari (X=4.05), mesleki

ve teknik Anadolu lisesi-¢ok programli anadolu lisesinden mezun olanlarin ortalama
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puanlar1 (X=4.06) ve diger liselerden mezun olanlarin ortalama puanlar1 (X=3.89)

seklinde ‘Katiliyorum’ diizeyindedir.
4.10. Nitel Arastirma Problemlerine Yonelik Bulgular

Bu aragtirmanin amacina uygun olarak, STEM farkindalik 6l¢egini yanitlayan
okuloncesi 6gretmenleri arasinda goniilliiliik ilkesine gore on ti¢ kisi secilerek yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerden elde edilen verilerden
icerik analizi yapilmis ve elde edilen veriler arastirma problemlerine uygun olarak
asagida belirtilmistir. Ayrica goriismeye katilan 6gretmenlerden sinifinda STEM
egitimi uyguladigini belirten goniillii li¢ kisinin sinifina gidilerek yapilan goézlem

sonuclari da bu bulgularla birlikte yorumlanmustir.

1. Okuloncesi  ogretmenler ~ STEM  egitim  siirecini  nasil

tanmimlamaktadir?

Calisma kapsamindaki goriismelerde, okuloncesi O0gretmenlere yoneltilen
STEM egitim siire¢lerinin nasil oldugu sorusunun yonelik goriislere Tablo 15°da yer

verilmistir.

Tablo 15. STEM Egitim Siireci

Tema Kodlar

STEM Egitim Siireci Disiplinler aras1 yaklagim
Problem tanimlama siireci
Tasarim siireci
Yasam becerileri gelistirme
Yaparak yasayarak 6grenme
Alternatif ¢6ziim Onerileri

Yaratici diisiinme siireci

Aragtirmanin nitel bulgularia gore, okuldncesi dgretmenleri STEM 6gretim
stirecinin nasil olduguna dair sorusuna genellikle fen, teknoloji, matematik ve
miihendislik disiplinlerinin bir araya getirilerek uygulandigi bir 6gretim siireci olarak
tanimlamislardir. Aynm1 zamanda problemi tanimlama, tasarim, uygulama ve
degerlendirme kisimlarindan olustugunu belirtmislerdir. STEM 6gretim siirecinin

yasam becerilerini gelistirdigini, yaparak yasayarak ogrenmeye katki sagladigini,
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yaratici ¢ozliim yollar1 ve farkli fikirlerin iiretilmesi siireci oldugunu ifade etmislerdir.
Okuloncesi 6gretmenlerinin STEM 0gretim siireciyle ilgili goriismelerden elde

edilen bazi ifadelere asagida yer verilmistir.

03: Giinliik yasamda karsilasilan problemleri fen, teknoloji ve miihendislik
uygulamalart goz oniinde bulundurularak, teknoloji kullamilarak diger dersler ve

disiplinler arasinda iliskilendirilerek ¢oziim tiretme stirecidir.

O4: STEM disiplinler arasi bir yaklasimla cagdas egitim metotlar:
kullanilarak c¢ocuklarin giinliik hayatta karsilasilabilecek problemlere ¢oziim

tiretmelerini, elestirel diigiinebilmelerini saglayan bir yaklasimdur.
2. Ogretim siireci icerisinde kullanilan STEM etkinlikleri nelerdir?

Calisma kapsamindaki goriismelerde, okuloncesi Ogretmenlere yoneltilen
STEM etkinliklerini kullantyorlarsa ne sekilde kullandiklari sorusuna ydnelik

goriiglere tablo 16°da yer verilmistir.

Tablo 16. STEM Egitim Siirecinde Yararlanilan Araglar/Yontemler
Tema Kodlar

STEM Egitim Siirecinde Yararlanilan Lego

Araclar/Y ontemler Tahta Blok
Robot setleri
Deney
Soru-Cevap

Yapilan Etkinlikler Doga gezileri

Cevre etkinlikleri

Tablo16’ya gore, 6gretmenlerin STEM etkinliklerinin kullaniminda nelerden
yararlandiklar1 hakkindaki goriisleri incelenmistir. Buna gore, 6gretmenler bu siirecte
legolardan, tahta bloklardan, robotlardan yararlandiklarini, doga ve cevre
etkinliklerinde bulunduklarini ayrica deney ve soru-cevap yontemleri gibi 6grenme
yontemlerinden faydalandiklarini belirtmislerdir. Bununla ilgili 6gretmen ifadeleri

asagida yer almaktadir.

O2: Evet, sik sik kullanmaya c¢alisiyorum. Ogrencilerime basit bilimsel

deneyler yaptirarak aktif bir 6grenme siireci yasamalarina ve bilimle tanismalarina
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olanak tamirim. Zihinsel becerilerine katkida bulunmak amaciyla da basit

matematiksel etkinlikler ile soru-cevap oyunlari oynariz.

O10: Okuléncesinde bunu ¢ocuklara Legolarla degisik ev sekilleri kopriiler
gibi etkinliklerle miihendislik disiplininde, bir bitkinin geligimini bizzat

gozlemlemesi fen disiplininde kullaniyorum.

Aragtirmanin gozlem sonuglarina gore, okuloncesi 6gretmenleri siniflarinda
miihendislik tasarim siirecinin kullanildigi STEM etkinliklerinden yola ¢ikarak fen,
teknoloji, matematik ve miihendislik disiplinlerini birlikte kullanmislardir. Ornegin
gozlem yapilan ilk simnifta problem durumu olarak ‘Bir semt pazarina gidiyoruz
cocuklar. Orada alacagimiz meyve ve sebzeleri nasil tartabiliriz?’ seklinde
yoneltilmistir. Tahterevalli, kodlama, pazar canlandirmasi ve bardak oyunu gibi

oyunlarla STEM alanlarina deginilmistir.

Sekil 1. Birinci Sinif Gorseli (1)
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Sekil 2. Birinci Siif Gorseli (2)

Sekil 3. Birinci Sinif Gorseli (3)

59



Sekil 5. Birinci Smif Gorseli (5)

Ikinci gdzlem sinifinda ise, 6gretmen problem durumunu ‘Bir hayvanimn

barinabilmesi ve beslenebilmesi i¢in neler yapabiliriz ve nelere ihtiyacimiz var?’
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olarak belirtmistir. Daha sonra O6grencilerle olasi ¢oziimler bulunup bu ¢oziimler
arasindan en iyisi secilmistir, 6gretmen Ogrencilerle birlikte 6rnek olarak geri
donilisim malzemeleriyle dogada yasayan kuslar i¢in bir yem kab1 yapilmistir, her
grup ortaya ¢ikardigi yem kabini arkadaslariyla paylasmistir ve daha iyi nasil bir yem
kabt yapilabilecegi {izerine fikirler paylasilarak {iriinler degerlendirilmistir.

Ogretmen siifinda STEM siire¢ dongiisiinii basaril1 bir sekilde yiiriitmiistiir.

Sekil 6. ikinci Stmf Gorseli (1)
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Sekil 7.1kinci Smif Gorseli (2)

62



Sekil 8. Ikinci Simf Gérseli (3)

Sekil 9. Tkinci Siif Gorseli (4)

Ucgiincii gdzlem smifinda ise, dgretmen problem durumu olarak ‘Havanin
itme giiciinii kullanarak ¢evreyi daha az kirletecek olan bir ulasim araci nasil
yapilabilir?” belirlemistir. Ogretmen tarafindan smif gruplara ayrilmistir ve
cocuklarla birlikte olabilecek ¢oziimler bulunup aralarindan en iyisi secilmistir.
Cocuklar plastik siseler, kapaklar, pipetler ve balonlarla bir ara¢ tasarlamislardir. Her
grup tasarladig1 araci arkadaslarina tanitmistir ve daha iyi nasil olabilecegi ilizerine
konusarak degerlendirmelerde bulunmuslardir. Bu sayede okuléncesi kazanimlarinin

harmanlandig1 bir STEM etkinligi uygulanmistir.
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Sekil 11. Ugiincii Sinif Gérseli (2)
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Sekil 12. Ugiincii Siif Gorseli (3)

3. Miihendislik tasarim temelli 6gretim siireci basamaklarini nelerdir?
Miihendislik tasarim temelli ogretim siireci ve STEM egitimi arasinda bir iligki

nasildir?

(Calisma kapsamindaki goriismelerde, okuldncesi 6gretmenlere yoneltilen
mithendislik tasarim siireci ve STEM egitimi iliskisi hakkindaki goriislere Tablo

17°de yer verilmistir.

Tablo 17. Miihendislik Tasarim Temelli Ogretim ve STEM Egitim Siireci

Tema Kodlar

Miihendislik Tasarim Temelli Aragtirma  Fikir gelistirme
Ogretim Siireci Basamaklar Prototip Cizimi

Kalite testleri
Miihendislik Tasarim Temelli Ogretim Gergek yasam problemi

ve STEM egitim siireci Tasarim {iretebilme
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Tablo 17 incelendiginde 6gretmenler, mithendislik tasarim temelli 6gretim
stireci basamaklarini ‘aragtirma, tasarim-analiz, gelistirme, prototip iiretimi, kalite

testleri’ seklinde aciklamislardir.

Ogretmenler miihendislik tasarim temelli 6gretim ve STEM arasinda iliski
oldugunu, STEM egitiminin miihendislik tasarim temelli 6gretimi kapsadigini, her

ikisinin de tasarim yapmaya tegvik ettigini belirtmislerdir.

Miihendislik tasarim siireci sekiz asamadan olusmaktadir. 1. Problemin veya
ithtiyacin belirlenmesi 2. Problem i¢in arastirma yapma 3. C6ziim Onerileri gelistirme
4. En iyi ¢6zlim Onerisini segcme 5. Prototip insa etme 6. Test etmek ve ¢oziimleri

degerlendirme 7. Cozlim iletisimi 8. Yeniden tasarlama

Arastirmanin  gozlem sonuglarina gore, okul Oncesi Ogretmenlerinin
miihendislik tasarim stireciyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadig1 ve bu asamalari

gerceklestirirken zorlandiklart gdzlemlenmistir.

OI: Miihendislik tasarim temelli 6gretim siireci, 6grencilerin gergek diinya
problemlerini ¢ozmelerini ve ogrenmelerini saglayan etkili bir ogrenme yontemidir.
Sorunu tamimlama, arastirma, prototip olusturma, degerlendirme yapip sunum

yapma bu basamaklart olusturur.

O7: Asamalar problemin tamimlanmasi, probleme yénelik ihtiyaglarin
belirlenmesi, olasi1 ¢oziimlerin gelistirilmesi, en iyi ¢oziimiin se¢ilmesi, prototipin
yapilmasi, ¢oziimii test etme, ¢oziimiin sunulmasi, yeniden tasarlama revize etme,

kararin tamamlanmasidir.

4. Osretim siireci icerinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin

avantajlari nelerdir? (zaman, materyal, sinif yonetimi vb.)

Calisma kapsamindaki goriismelerde Ogretmenlerin,  ‘Ogretim  siireci
icerisinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin avantajlar1 sizce nelerdir?’

sorusuna verdikleri yanitlar Tablo 18’ de sunulmustur.

Tablo 18.STEM Etkinliklerinin Avantajlari

Tema Kodlar

STEM Etkinliklerinin Avantajlari Kaliteli zaman yOnetimi

Yaparak yasayarak 6grenme
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Yasam becerisi gelistirme

Uriin {iretme becerisi gelistirme

Tablo 18’e gore, okuldncesi 6gretmenleri yar1 yapilandirilmis goriismelerde
Ogretim siireci icerinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin avantajlar1 olarak
kaliteli zaman yOnetimi, yaparak yasayarak 0grenme, yasam becerisi gelistirme ve

iirlin iiretme becerisi gelistirme olarak ifade etmislerdir.

O5: Avantajlar olarak ¢ocuklarin farkly bakis acilar: kazanma, bir tiriinii
tiretme becerisini geligtirme sayilabilir, ¢ocuklarin siirece dahil olmasiyla egitimin

amacina ulasmada destek olmaktadr.

Ol: STEM temelli etkinlikler, 6grencilerin zaman yonetim becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur. Bu tir etkinlikler, o&grencilerin zamanlarini
planlamalarim, sumrli bir siire icinde calismalarini ve verimli bir sekilde sonug
almalarint  saglar. STEM temelli etkinlikler, ogrencilerin ogrenmeye olan
motivasyonunu artirtr. STEM temelli etkinlikler, 6grencilerin yasam becerilerini

gelistirmelerine yardimci olur.

Gozlem yapilan smiflarda, oOgretmenlerin  STEM  etkinliklerinin
avantajlarindan oldukca faydalandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin etkinlikler
uygulanirken merak ve ilgilerinin list seviyede oldugu, giinliik olaylarla iligkili
etkinlikler oldugundan yasam becerilerine oldukg¢a katki sagladigi, etkinlikler somut
temeller tiizerine kuruldugundan yaparak yasayarak Ogrenen Ogrencilerde

ogrenmenin kaliciligini arttirdigi goézlemlenmistir.

5. Osretim siireci icerisinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin

dezavantajlari sizce nelerdir? (zaman, materyal sinif yonetimi vb.)

Calisma kapsamindaki goriismelerde Ogretmenlerin  ‘Ogretim ~ siireci
icerisinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin dezavantajlar1 sizce nelerdir

sorusuna verdikleri yanitlar Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 3. STEM Etkinliklerinin Dezavantajlari

Tema Kodlar
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STEM Etkinliklerinin Dezavantajlart ~ Zaman Almasi
Materyal Eksikligi

Uzun Hazirlik Streci

Tablo 19 incelendiginde, okuldncesi Ogretmenleri goriismelerde 6gretim
stireci igerinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin dezavantajlar1 olarak STEM
etkinliklerini uygulamanin ¢ok fazla zaman almasi, materyal eksikligi ve etkinliklere

baslamadan 6nce belli bir hazirlik slirecinin olmasi olarak belirtmiglerdir.

OI12: : Bizim iilkemiz biraz sosyoekonomik farkliliklar: yiiksek oldugu bir
tilke. En basitinden benim ¢alistigim sinif kirsal bir bélgede ve imkanlarimiz yetersiz.
Bu sebeple STEM egitimini uygulanmasini zorlastiriyor. STEM egitiminde bazen iist
diizey materyaller gerekli olabiliyor. Bu da gordiigiim kadariyla bizim igin bir

dezavantaj olusturuyor.

Ol: Benim fikrime gore STEM temelli etkinlikler, 6grencilerin zaman
yonetimi becerilerini gelistirmelerine yardimct olur. Bu tarz etkinlikler 6grencilerin
zamanlarim planlayabilmelerini, sumirli bir siire icinde ¢alismalarint ve verimli bir
sekilde sonu¢ almalarim saglar. STEM temelli etkinlikler, ogrencilerin 6grenmeye

olan motivasyonunu arttirr.

Gozlem yapilan siniflarda, Ggretmenlerin  STEM  etkinliklerinin
dezavantajlarmi etkinlikler uygulanirken bazi durumlarda etkinliklerin yapiminin
uzun vakit almas1 ve 6grencilerin zaman zaman sikildiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica
kirsal kesimlerde bulunan siniflarda 6gretmenin, siniflarin kiigiikliigii ve materyal
azligindan dolay1 6grencileri gruplara bélmede zorlanildig1 bu nedenle etkinlikleri

uygulama asamasinda sorunlar yasandig1 gézlemlenmistir.

6. Osretim siireci icerisinde STEM temelli etkinlikleri kullanmak

ogrenci becerilerini nasil etkiler?

Calisma kapsamindaki goriismelerde Ogretmenlerin  ‘Ogretim ~ siireci
icerisinde STEM temelli etkinlikleri kullanmak 6grenci becerilerini gelistirir mi?

sizce nelerdir sorusuna verdikleri yanitlar Tablo 20°de sunulmustur.
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Tablo 20. STEM Etkinliklerinin Katkisi

Tema Kodlar

STEM Etkinliklerinin Katkis1 Kalicilig1r Artirma

Psikomotor, gorsel, isitsel gelisim
Matematiksel akil yiiriitme
Tletisim

Yaraticilik

Isbirligi

Tablo 20’e bakildiginda, okuldncesi Ogretmenleri yar1 yapilandirilmig
goriismelerde Ogretim siireci icerinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin
gelistirdigi beceriler olarak STEM etkinliklerini uygulamanin pratik yaparak
ogrenmenin kaliciligini arttirdigi, psikomotor kaslarinin gelisimini sagladigini ve

matematiksel zekay1 gelistirdigini diislindiiklerini belirtmislerdir.

O8: Elbette gelistirir. Temel yasam becerilerinden tutun da psikomotor,

gorsel, isitsel ve diger algilarimin kalici olarak gelistigini diistiniiyorum.

Ol1: Gelistirebilir. Ogrenciler STEM sayesinde kendini daha rahat ve
ozgiivenli ifade ettiklerini gozlemledim. Iletisim becerileni gelistiriyor bence. Ayrica
cocuklara tiriin iizerinde diistindiikleri ve sorgulayabildikleri i¢in farkli bakis agilar

da kazandirryor. Cocuklarin matematik becerilerinin de gelistirdigini diigiiniiyorum.

Gozlem yapilan siiflarda, STEM etkinlikleri uygulanirken 6grencilerin
birbirlerine fikir danistiklari, bir iiriiniin gelistirilmesine dair 6nerilerde bulunulurken
yaraticilik, isbirligi, mihendislik ve matematik becerilerinin  gelistigi

gbzlemlenmistir.

7. Ogretim siireci icerisinde STEM temelli etkinliklerin uygulanmasina

iliskin onerileriniz nelerdir?
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Calisma kapsamindaki goriismelerde oOgretmenlerin - ‘Ogretim  siireci
icerisinde STEM temelli etkinliklerin uygulanmasina iliskin 6nerileriniz nelerdir?’

ifadesine okuldncesi 6gretmenlerimizin verdikleri yanitlar Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. STEM Egitim Siirecine Yonelik Oneriler

Tema Kodlar
STEM Egitim Siirecine Y onelik Materyal destegi
Oneriler Hizmeti¢i seminerler

STEM etkinlikleri i¢in rehber planlar

Tablo 21°e gore, okuldncesi 6gretmenleri yar1 yapilandirilmis goriismelerde
ogretim siireci igerinde STEM temelli etkinliklerin uygulanmasina iliskin onerilerde
okuloncesi Ogretmenleri okullara materyal desteginin olmasi1 gerektigini,
Ogretmenler i¢in hizmeti¢i seminerlerin verilmesi ve STEM etkinliklerinin agik ve
anlasilir anlatilan planlarin rehber olarak MEB tarafindan okullara dagitilmasi

gerektigini belirtmiglerdir.

Ol: Anasimflart malzeme acisindan zenginlestirilebilir ya da dgretmenlere

hizmetici seminerler verilebilir.

O5: Siirecin ¢ocuklara daha anlasilir bir sekilde anlatilmasi, ¢calismalarda
zorlanan ¢ocuklara daha iyi rehberlik edilebilmesi adina siniflarda okulun fiziki
sartlarimin iyilestivilmesi gerektigini ve daha az sayili o6grenci gruplarimin

saglanmasi i¢in diisiiniiyorum.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu bdliimiinde, elde edilen bulgulara dayali olarak ulagilan

sonuglar ile uygulamaya yonelik ve aragtirmacilar i¢in 6neriler yer almaktadir.

Bu arastirma, Diyarbakir ilinde ¢alisan okuldncesi 6gretmenlerinin STEM
egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.
Bu amag dogrultusunda, okuldncesi 6gretmenlerinin goriislerini elde edebilmek igin
STEM farkindalik 6lgegi, goriisme ve gdzlem formlar1 kullanilmistir. Ogretmenlerin
STEM farkindalik diizeylerini belirlemeye yonelik degiskenler belirlenmis ve bu

degiskenlerin etkilerine yonelik tartigmalar asagida verilmistir.

Diyarbakir ilinde calisan okuldncesi O6gretmenlerinin STEM farkindalik
diizeylerinin belirlenmesi amaglanan bu arastirma sonucunda, okuldncesi
ogretmenlerinin STEM uygulamalarimin 6grencilere gercek hayat problemlerini
cozmeleri igin firsatlar olusturdugunu, Ogrenmeyi eglenceli ve anlamli hale
getirdigini, ilgi uyandirarak merak olusturdugu, 6grencilerin problem ¢ézme, zaman
yonetimi, iletisim, liderlik ve yaraticilik becerilerini gelistirdigini diisiindiikleri
sonucuna ulagilmistir. Arastirmada okuldncesi 6gretmenlerinin genel ortalamalarinin
ve Ogrenciye etki, derse etki, Ofretmene eti alt boyutlarinin ortalamalarina
bakildiginda farkindalik diizeylerinin ‘iist diizeyde’ oldugu goriilmiistiir. Okuloncesi
ogretmenlerinin farkindalik diizeylerinin ‘iist diizeyde’ bulunmasi, d6gretmenlerin
aldiklar1 STEM egitiminin, smif ortaminda uygulamalar yaparken kullandiklari
yontem ve tekniklerin, sahip olduklar1 STEM etkinliklerini uygulama becerilerinin

de iist diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.
Nicel Bulgulara Mliskin Sonugclar

Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin cinsiyetleri
ile STEM farkindalik diizeylerine iliskin puan ortalamalar: arasinda istatiksel olarak
anlamli diizeyde bir iligkinin olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum arastirmaya katilan
kadin ve erkek okuldncesi 6gretmenlerinin cinsiyet degiskeninin STEM farkindalik
diizeylerinde bir etkisinin olmadigini gdstermektedir. Ilgili literatiir incelendiginde
ise; Kizilot ( 2019) ve Arnk (2022) ogretmen adaylarmin STEM egitimi

farkindaliklarmin belirlendigi ¢alismalarinda kadin 6gretmen adaylarinin, erkek
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ogretmen adaylarina gore farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna

varmiglardir.

Arastirmanin sonuglarina gore, sinif mevcudu degiskeninin okuldncesi
ogretmenlerinin STEM farkindalik diizeylerine iliskin ortalamalar1 arasinda istatiksel
olarak anlamli bir diizeyde iliskinin olmadigr goriilmiistir. Okuloncesi
ogretmenlerinin sinif mevcudunun az veya ¢ok olmasi1 STEM farkindalik diizeyini

etkilememektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde, okuldncesi
ogretmenlerinin STEM farkindalik diizeylerine iligskin goriis ortalamalarinin ¢alisilan
yas grubu degiskenine gore karsilastirilmast durumunda anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir. Calisilan yas grubunun 3-4 yas veya 5 yas olmast fark
etmeksizin, O0gretmenlerin STEM farkindalik diizeylerini etkilemedigi seklinde
yorumlanabilir. Gozcii (2019), calismasinda okul Oncesi egitim cagindaki
ogrencilerin STEM egitimini uygulayabilmek i¢in kazanmalar1 gereken beceriler s6z
konusu oldugunda o&grencilerin yas ve gelisim Ozelliklerinin g6z Oniinde

bulundurulmasina dikkat ¢ekmistir.

Diyarbakir ilinde c¢alisan okuldncesi 6gretmenlerinin STEM farkindalik
diizeylerine iligkin puan ortalamalarimin gorev yapilan yer degiskenine gore
karsilagtirilmas1 sonucunda kirsal bolgelerde veya kentlerde ¢alismanin anlamli
diizeyde bir farkliligin olmadigi bulunmustur. STEM farkindalik dlgeginden elde
edilen verilere gore kirsal grupta ve kent grubunda g¢alisan 6gretmenlerin STEM

farkindalik diizeylerinin gelistirilmesi gerektigi yorumuna varilabilmektedir.

Diyarbakir ilinde ¢alisan okuldncesi Ogretmenlerinin STEM farkindalik
diizeyine iliskin goriis ortalamalarinin teknoloji dikkatimi ¢eker degiskenine gore
karsilagtirilmas1 sonucunda gruplar arasi anlamli farkliligin oldugu ve teknoloji
dikkatimi ¢eker’e evet diyenlerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonug, teknoloji
dikkatimi ceker degiskeninde bulunan goriis ortalamalarmin belirleyici oldugu
sonucunu meydana getirmektedir. Kale (2019), calismasinda bilimsel siireg
becerileriyle ilgili okuldncesi 6gretmenlerine igerisinde teknolojiyi de barindiran
STEM etkinliklerinin uygulamalarini saglamis ve 6gretmenlerin etkinlik sonrasinda
bilimsel siire¢ becerilerinin arttigini ve 6gretmenlerin STEM etkinlikleri sonrasinda

STEM farkindalik diizeylerinin arttigini1 gozlemlemistir.
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Diyarbakir ilinde calisan okuldncesi O0gretmenlerinin STEM farkindalik
diizeylerine iligkin gorlis ortalamalarinin STEM egitimi aldim degiskenine gore
karsilagtirilmas1 sonucunda gruplar arast anlamli bir sekilde farklilastigi
gorilmektedir. Ulasilan sonuglara gore, STEM egitimi almis 6gretmenlerin
STEM farkindalik diizeylerinin, STEM egitimi almayan oOgretmenlerden daha
yiiksek oldugununu gostermistir. Benzer sekilde Cigerci (2020), calismasinda STEM
egitimi alan ve almayan o6gretmenler arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ve
STEM egitimi alan 6gretmenlerin konu hakkinda daha bilgili ve konu iizerinde
hakimiyetlerinin daha fazla oldugunu belirtmistir. Ozdemir & Cappellaro (2020),
caligmalarinda 6gretmenlerin STEM egitimine asina olmadiklar1 ve STEM egitimi
hakkinda bilgi sahibi olmadiklari, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimi almalar1 sonucuna
ulasmislardir. Ugras (2017), ¢alismasinda STEM egitiminin okuldncesi egitim
cagindan baslamasi gerektigini ve okuldncesi 6gretmenlerinin STEM egitimi ile ilgili
egitim alma konusunda istekli oldugu sonucuna varmistir. Sagbas (2019),
calismasinda STEM egitimi alan 6gretmen adaylarimin, STEM egitimi siireci
icerisinde yaraticilik ve yetenek konusunda kendi potansiyellerinin farkinda olarak
planlama yapma asamasinda gelistiklerini gozlemlemistir. Buldur & Colak (2022),
calismalarinda, STEM egitimi alan O6gretmenlerin STEM farkindalik diizeyi

konusunda daha yiiksek oldugu sonucuna varmislardir.

Mesleki kidem degiskenine gore elde edilen sonuglar karsilagtirildiginda;
Diyarbakir ilinde ¢alisan okuloncesi dgretmenlerinin STEM farkindalik diizeyinin
gorlis ortalamalarinin mesleki kideme gore anlamli bir sekilde farklilasmadig:
goriilmektedir. Buldur & Colak (2022), 105 okuldncesi 0Ogretmeniyle
gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda, mesleki kidem degiskeninin STEM farkindalik

diizeyi konusunda anlaml bir farklilasmanin olmadig1 sonucuna varmislardir.

Mezun olunan lise degiskenine gore elde edilen sonuclar incelendiginda;
Diyarbakir ilinde calisan okuldncesi 6gretmenlerinin STEM farkindalik diizeyinin
goriis ortalamalarin mezun olunan liseye gore anlamli bir sekilde farklilagmadigi

goriilmektedir.

Ertug (2022) ise, yaptig1 ¢alismada 6gretmen adaylarinin STEM farkindalik
diizeylerinin olumlu bir seviyede oldugu ve O&gretmen adaylarmin yiiksek

farkindaliga sahip olduklar1 sonucuna ulasmustir. Ilgili literatiir incelendiginde,
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Cigerci (2020), o6gretmenlerin STEM farkindalik diizeylerinin yiiksek diizeyde

oldugu sonucuna ulagmistir.
Nitel Bulgulara iliskin Sonuclar

Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen veriler degerlendirildiginde, yapilan
gozlemler sonucunda okuldncesi oOgretmenlerinin STEM egitimi konusunda
ozgiivenlerinin arttirtlmasi gerektigi ve STEM egitimi verirken bilgi eksikliginden
dolay1 kaygi duyduklari, STEM egitimi yaklagimina yabanci olduklarii ifade
etmelerine ragmen ders esnasinda STEM egitimini etkinliklere uyarlayabildikleri
gozlemlenmistir. Bu baglamda okuldncesi 6gretmenlerinin STEM egitimi verirken
Ozglivenli ve egitim siirecine asina olmalart konusunda hizmeti¢i seminerlerin
ogretmenlere STEM egitimleri verilmesinin arttirilmas1 gerektigi sonucuna
vartlmistir. Ayrica gezilen okullarda, STEM farkindalik o6lgegi uygulanmasi
esnasinda, Ogretmenlerin STEM egitimi almak istedikleri fakat hizmetici
seminerlerin katilimc1 alma ve kontejan konusunda siirli sayida kapasitede
oldugunu, seminerlere bagvursalar bile kontejan azligindan dolay1r ¢ok zor sira
geldigini ifade etmislerdir. Aslan-Tutak, Akaygiin, & Tezsezen (2017),
caligmalarinda STEM egitimi konusunda Ogretmenlerin 6rnek projeler izlemek ve
seminerle egitim alma konusunda destek alirlarsa gelisebileceklerini ifade ettiklerini

belirtmislerdir.

Arastirmada okuldncesi Ogretmenlerinin egitim siireci igerisinde STEM
etkinlikleri uygulanirken kullandiklar1 araglar olarak legolar, tahta bloklar, robot
setlerini  kullandiklari, yontem olarak ise soru-cevap, doga gezileri, cevre
etkinliklerini kullandiklarini ifade etmislerdir. Gozlem sonuglaria gore, okuloncesi
ogretmenlerinin bu araglar1 kullanirken 6grencilerin ilgi ve meraklarinin iist diizeyde
oldugu ve Ogretmenlerin yontemleri uygularken basarili bir sekilde uygulama
yaptiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilere doga ve ¢evre etkinlikleri yapilirken
miihendislik tasarim temelli basamak stireglerine uyduklar1 gozlemlenmistir. Sarigiil
& Cinar (2021), ¢aligmalarinda 6grencilere STEM temelli etkinlikler uygulamasinin
oncesini ve sonrasini test etmis ve Ogrencilerin meslek sec¢imi tercihlerinin ne
olduguna odaklanmistir. STEM temelli etkinliklerden 6nce 6grencilerin ¢ogunun
doktor, 6gretmen, sporcu, hakim vb. meslekleri tercih edeceklerini ifade ederken,

STEM temelli etkinlikler sonrasinda miihendislik, mimarlik, fen bilgisi 6gretmenligi
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vb. STEM alanlarindaki meslek se¢imi tercihlerinde artis oldugu sonucuna varmistir.
Bu durumda 6gretmenlerin STEM egitimi farkindalik diizeylerinin yiiksek olup bu
egitim yaklasimini etkinliklerinde kullanmalar1 6grencilerin ileriki siireglerinde

meslek se¢imlerini de daha bilingli bir sekilde yapacaklarini géstermektedir.

Calismanin sonuglar1 bir biitiin olarak degerlendirildiginde, okuldncesi
ogretmenlerinin STEM farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu ancak bunun
farkinda olmadiklari, STEM egitimi yaklagiminin asamalarim1 etkinliklerinde
kullandiklarini séylemek miimkiindiir. STEM egitimi yaklasiminin okuldncesi
kademesinden baglayarak verilmesinin, okuloncesi dgretmenlerinin STEM egitimi
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 i¢in 6n ayak olacagi ve bu durumun 6gretmenlerin
STEM farkindalik diizeylerini etkileyecegi 6nemli bir faktor olarak ele alinmalidir.
Aydin-Gilinabar & Tabar (2019), calismalarinda Ogretmenlere verilen STEM
egitimlerinin sayilarinin az oldugu ve bu egitimlerin siirelerinin ¢ok kisa tutuldugu
sonucuna ulagmistir. Bu sebeple verilen egitim siirelerinin uzatilmasi ve sayilarinin

arttirilmasina dikkat ¢ekmistir.

5.1. ONERILER

Okuléncesi  ogretmenlerinin ~ STEM  egitimi  yaklasimina  dair
motivasyonlarinin artmasi agisindan, STEM egitimi planlari, materyal sikintisi
cekmemeleri, okulun fiziki sartlariin uygun olusunun biiyiik etkisinin oldugu goz
oniinde bulundurulmalidir.Ayrica STEM etkinliklerinin hem hazirlik siirecinde hem
de uygulama asamasinda uzun vakit almas1 6§retmenlerin isini zorlastirdigindan her
siifta mutlaka 6gretmenlere yardimci olacak stajerlerin bulunmasi gerektigi goz ard
edilmemelidir. Bu baglamda okul yoneticileri, STEM egitiminin kolay ve dogru bir
sekilde wuygulanabilirligi agisindan istlenmesi gerektikleri sorumluluklarin
bilincinde olmalidirlar. Arastirma bulgularima dayanilarak ulagilan sonuglar
dogrultusunda uygulamaya yonelik ve arastirmacilar i¢in oneriler asagida iki baslik

altinda incelenmistir.
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5.1.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

J Okuloncesi 6gretmenlerinin STEM egitimi farkindalik diizeylerini
arttiracak STEM merkezleri kurulabilir, kirsal bolgelere ulastirabilmek adina gezici
STEM merkezleri saglanabilir.

. Okuldncesi 6gretmenlerine STEM egitimini sinifta verebilmeleri igin
tesvikler saglanmalidir.

. Bu calisma okuldncesi 6gretmenleri ile sinirlidir. Farkli branslar igin
de bu ¢alisma yapilabilir.

. Okuldncesi 6gretmenlerinin STEM egitimini verebilmeleri agisindan
idarenin kolaylastirici rolde olmasi adina, okul yoneticilerine STEM egitimi verilerek

bilin¢lenmeleri saglanabilir.

5.1.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

° Yapilan bu ¢aligma devlet okullart ile sinirlidir. Bu ¢aligmaya benzer
bir ¢alismada 6zel okulda calisan okuloncesi 6gretmenleri Orneklem grubuna
aliarak devlet okulunda calisan okuldéncesi 6gretmenleri ve 6zel okulda calisan
okuldncesi 6gretmenlerinin STEM egitimi farkindalik diizeyleri karsilastirilabilir.

. Bu arastirmada sadece Diyarbakir ilinde ¢alisan okuldncesi
ogretmenleri lizerinde ¢alisilmistir. Farkli illerdeki okuldncesi 6gretmenleri lizerinde
de ¢aligilarak calismanin kapsami genisletilebilir.

o Bu arastirma okuldncesi 6gretmenlerine uygulanmistir. Calismanin
kapsami1 genisletilerek okuloncesi 6gretmen adaylarina da ayn1 ¢alisma

uygulanabilir.
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7. EKLER

EK-1: Arastirmada Kullanilan Olcek
EK-2: Goriisme sorulari
EK-3: Gozlem Formu

EK-4: Yasal Izinler
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EK-1 Ol¢ek

FeTeMM FARKINDALIK OLCEGI
Degerli meslektasim,

2021-2022 Egitim-Ogretim Yilinda ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine
Yénelik Farkindaliklarinin  Incelenmesi’ konulu yiiksek lisans tez calismasi
kapsaminda sizlere farkindalik Olgegi sunulmustur. Liitfen hicbir soruyu bos
birakmadan size en uygun olan segenegi isaretleyeniz. Degerli vaktinizi ayirdiginiz

ve ¢alismaya katkida bulundugunuz i¢in tesekkiir ederim.

Dilan CECEN
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM 1
KiSISEL ve MESLEKI CALISMALARINIZA AIT BiLGILER

. Cinsiyetiniz : ( ) Erkek ( ) Kadin

. Mesleki Kideminiz : 1-5y1l () 6-10 y1l () 11-15 yil (
)
16-20 y1l () 21 yil ve tizeri ()
Smif Mevcudunuz :  1-10 6grenci( ) 11-20 6grenci ()
21-30 6grenci( ) 31 6grenci ve tlizeri ()
. Calisilan Yas Grubu : 3 yas () 4yas () 5 yas
()
. Gorev Yapilan Yer: Koy ya da kasaba ( )
flge merkezi ( ) Il merkezi ()
. Mezun Oldugunuz Universite : Ozel Universite ( ) Devlet Universitesi

()
. Mezun Oldugunuz Lise : Anadolu Lisesi ( ) Fen Lisesi ( ) Mesleki ve Teknik

Anadolu Lisesi ( ) Cok Programli Anadolu Lisesi ( )
Diger.....cooviiiiiiii ( Liitfen Belirtiniz )
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8.
9.

10. Teknoloji ile ilgili i¢erikler dikkatimi ¢eker. Evet ()

Medeni Durumunuz : Bekar ( ) Evli ()

Cocugunuz var mi? : Evet ()

Hayir ()
Hayir ()

11. Gorev yaptiginiz okulda teknolojiye erisebiliyor musunuz? Evet ()

Hayir

()
12. STEM ile ilgili herhangi bir egitime(seminer, kurs, hizmet i¢i egitim vb.) katildiniz
mi1? Evet( ) Hayir ()
BOLUM 2

g

STEM iLE iLGILi OGRETMEN GORUSLERI § é
Yonerge: Asagida STEM egitimine yonelik goriislerinizi g %
belirlemeyi amaglayan ciimleler yer almaktadir. Bu maddeleri % g g § %
size uygun olan duruma gore X isareti koyarak belirtiniz. % ;% 5 é‘ Eé
STEM egitimi 6grencilerin el becerilerinin artmasina

: katkida bulunur.
STEM egitimi d6grencilerin analitik diigiinme becerilerini

? gelistirir.

3 | STEM egitimi 6grenciyi derse motive eder.
STEM egitimi d6grencilerin problem ¢dzme becerilerini

! gelistirir.
STEM egitimi uygulamalari 6grencilerin kendine giivenini

: artirir.
STEM egitimi 6grencilerin elestirel bakis agisi

¢ kazanmalarimi destekler.
STEM egitiminin dersten giinliik hayata yansimasi

! kacinilmazdir.

8 | STEM egitimi i¢in iist diizey materyallere ihtiyag¢ vardir.
STEM egitimi uygulamasi derste sinif hakimiyetini

? olumsuz etkiler.

10 | STEM egitimi etkinligi derste ¢cok zaman kaybettirir.

STEM egitimi etkinlikleri 6gretim programlarinda yer

almalidir.
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STEM egitimi 6gretmenin derste teknoloji kullanmasini

12
gerekli kilar.
STEM egitimi uygulamalar1 6gretmenin kendini
B gelistirmesi i¢in bir firsattir.
14 | STEM egitim etkinliklerinde 6gretmen aktif rol almalidir.
s Ogretmenler ders ici/dis1 etkinliklerde STEM egitimini

kolaylikla planlayabilirler.
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EK-2 Goriisme sorulari

Degerli meslektasim,

2022-2023 Egitim-Ogretim Yilinda ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine

Yénelik Farkindaliklarinin  Incelenmesi’ konulu yiiksek lisans tez calismasi

kapsaminda sizlere yar1 yapilandirilmig goriisme formu sunulmustur. Liitfen higbir

soruyu bos birakmadan yanitlayiniz. Degerli vaktinizi ayirdiginiz ve g¢alismaya

katkida bulundugunuz i¢in tesekkiir ederim.

Dilan CECEN
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Y
2)

3)
4)

5)

6)

7)

8)

STEM 0gretim stirecini agiklayiniz.

Ogretim siireci igerisinde STEM etkinliklerini kullaniyor musunuz? Cevabiniz
evet ise nasil kullantyorsunuz?

Miihendislik tasarim temelli 6gretim siireci basamaklarini agiklayiniz.
Miihendislik tasarim temelli 6gretim siireci ve STEM egitimi arasinda bir iligki
var m1? Varsa agiklayiniz.

Ogretim siireci igerinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin avantajlar1 sizce
nelerdir? (zaman, materyal, sinif yonetimi vb.)

Ogretim siireci igerisinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin dezavantajlari
sizce nelerdir? (zaman, materyal sinif yonetimi vb.)

Ogretim siireci igerisinde STEM temelli etkinlikleri kullanmak 6grenci
becerilerini gelistirir mi? Cevabiniz evet ise hangi becerileri gelistirir? Hayir ise
neden?

Ogretim siireci igerisinde STEM temelli etkinliklerin uygulanmasina iliskin

Onerileriniz nelerdir?
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EK-3 Gozlem Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GOZLEM FORMU

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM temelli
etkinlikleri uygularken STEM egitimine yonelik
farkindalik diizeylerinin belirlenmesine iliskin
gozlem formu :

Problem Durumu:

1. Ogretmen etkinliklere baglamadan dnce sinifi
gruplara ayirdi m1?

2.0gretmen, STEM etkinligini uygulamadan
once problemi veya ihtiyaci belirledi mi?
3.Problem i¢in 6grencilerle birlikte arastirmalar
yapildi m1?

4.Ogretmen, problem igin dgrencilerle birlikte
¢Oziim Onerileri gelistirdi mi ve sinif olarak en
1yl ¢6zlim Onerisi se¢ildi mi?

5.0gretmen, dgrencilere prototip insa etmeleri
i¢in rehberlik etti mi?

6.0gretmen dgrencilerle birlikte ortaya ¢ikan
irinii test etti mi ve ¢oziimler degerlendirildi
mi?

7.0gretmen 6grencilerle birlikte iiriiniin
eksikliklerini belirledi mi ve eksiklik varsa iiriin

yeniden tasarland1 m1?

Sinif:
Kiz:
Erkek:
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EK-4 izinler

18.11.2021 Per 1419

esi Temel Egitim Anabilim Dali Sinif Egitimi bilim dalinda yiksek lisans
: Yaksek lisans tezimi ‘okul &ncesi 6gretmenlerinin stem egitimine yonelik
incelenmesi' baghigyla yazmak istiyorum. Bu sebeple tarafinizdan geligtirilen

dalik Glgeginizi izniniz olursa kullanmak istiyorum.
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 Say :E-14679147-663 05203054
‘Konu : Inceleme (Projenin Degeriendirilmesi)

Sayin DILAN CECEN

"Okul dncest dfretmenlennin stem egitimine yonelik farkmdaliklarnin incelenmesi

thi Omegi bashikli caligmanz Yiksekogretim Kurumlan Bilimsel Caligma ve Yayin Engi
uyannca Universitemiz Sosval ve Beseri Bilimler Etik Kuruly Baskanhs tarafindan dege
olup sbz konusu galigmanin bilimsel etk agsindan uygun olduguna iliskin Universitemiz
Begen Bilimler Euk Kurulu Bagkanhs karar Universitomiz Rekdrlik Makamms 28.12.2021 1
- 201720 say1h Olur'u ilc uygun goriilmistir.

Bilgilering rica edenm.

Av. Sevei OZBA
ok M
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um\cmohnmlnn CECF.N‘m DrOcrOyeuMehmBA
.oldugu tezin "Okul Oncest Ogretmenleninin stem  efitimine y&ndik

incelenmesi "(Diyarbakir [li Omegi) bashkl galismass, Dicle Universitesi Sosyal
Bilimler Etik Kurulu Yonergesi uyannca degeriendinimistir.

—

| SOSYAL VE BESER! BILIMLER ETIK KURULU KARARI
! (Etik Kurul tarafindan dolduralacaktir)

B;y\\n'u formunun Bk Kurula vlastig: tank H l‘ ’u‘] ])’H]‘

——

| Enk Kurul k.u.n roplant trthy v Korar ." 12 :“31 IH
sayisl

DIXProje etik agisdan uygun bulunmmgtur

CProje etk agisindan gl
fkiamni
TProje etik avmand

doeklam

ot D o Mt BAGC)
HASKAN
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