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OZET
OKUL ONCESINDE YABANCI DiL EGITiMi KONUSUNDA EGITiMCILERIN
VE AILELERIN GORUSLERI
Mehriban KUCUK

Yiiksek Lisans Tezi,Okul Oncesi EJitimi Anabilim Dali
Danisman : Yrd.Dog¢.Dr.Ayperi DIKICi SIGIRTMAC
Haziran 2006,159 sayfa

Sekiz yillik editim sistemine gegisle Onem kazanan
yabanci dil egitimi, erken vyasta ikinci/yabanci dil
egitimini gindeme getirmistir. Bu c¢alismayla okul O&ncesi
dénemde yabanci dil olarak verilen Ingilizce egJitimi
konusunda Ingilizce o6Jretmenlerinin, okul ydneticilerinin,
okul Oncesi Ogretmenlerinin ve ailelerin erken vyasta
Ingilizce eJitimine vyaklasimlari, bu konudaki gdriis ve
beklentileri ile erken yasta verilen yabanci dil eitiminin
avantaj ve dezavantajlari gdzlenmeye calisilmistir.

Calisma Adana ilinde, Seyhan ilcesinde,okul O&ncesinde
Ingilizce egitimi veren 8 6zel okul ve 8 devlet okulunda
goérev yapan 20 Ingilizce &Jretmeni, 13 okul ydéneticisi, 34
okul oOncesi 0&Jretmeni ile c¢ocuklari bu okullarda egitim
gdoren toplam 274 aile ile yUrutilmistir. Arastirmada
veriler vyari yapilandirilmis Ingilizce o6Jretmeni goriisme
formu, yari yapilandirilmis okul yoOneticisi gdriisme formu,
yvarili yapillandirilmis okul Oncesi &Jretmeni gorisme formu ve
aile anketlerinden elde edilmis olup, elde edilen veriler
nitel arastirma tekniklerine uygun olarak analiz
edilmistir.

Calismada egitimci wve ailelerin, okul oncesinde
Ingilizce e§itimi vyararli ve gerekli gdérdiikleri, okul
O0ncesinden baslayarak orta &gretimin sonuna kadar dizenli
ve slrekli bir dil editiminin olmasi gerektidi gorisinde
olduklari bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Yabanci/Ikinci  Dil,

Yabanci/Ikinci Dil Ogretimi



ABSTRACT
EDUCATORS AND FAMILIES’ OPINIONS
IN RESPECT OF PRESCHOOL FOREIGN LANGUAGE EDUCATION

Mehriban KUCUK

Master’s Dissertation, Preschool Schoolteaching Division
Consultant: Asst. Prof. Dr. Ayperi DIKICI SIGIRTMAC
June 2006, 159 pages

Foreign language education which has become important
with the transition to the eight-year education system has
brought up the second / foreign language education in early
age. With this working, in respect of English education
which is trained as a foreign language in preschool period,
it is tried to observe English teachers, school directors,
preschool teachers and families’s approaches to English
education 1in early age, their opinions and expectations
regarding with this subject and the advantages and
disadvantages of foreign language education which 1is
trained in early age.

The working has been executed with 8 private schools
and 8 state schools which train English education in
preschool and 20 English teachers, 13 school directors, 34
preschool teachers with total 274 families whose children
are taking education in these school in Seyhan district,
Adana Province. In research, datas have been obtained from
the semi-constructed English teacher’s interview form,
semi-constructed school director’s interview form, semi-
constructed preschool teacher’s interview form and family
questionnaries and derived datas have been analysed in
according with the qualitative research technics.

It is appeared that educators and families have seen
English education in preschool period is beneficiary and
necessary and they have opinion that the regular and
parmenent language education must be trained as from

preschool to the end of the secondary education.



Key Words: Preschool, Foreign / Second Language,

Second Language Education.

Foreign /



ONSOZ

Kliresellesmeyle birlikte insanlarin daha fazla
iletisim kurma gereksinimi, Dbirden fazla dil O&Jrenimini
zorunlu kilmistir. Insanlar dil &grenmek icin c¢ok biliyik
zaman, enerji ve para harcamaktadir. Oysa su ana kadar
yvapilan dil oJrenme ve OJretme cabalari codu zaman istenen
neticeyi verememistir. Insan hayatinda sihirli zaman olarak
nitelendirilen okul Oncesindeki doJal oOJrenme yetenedi,
merak dirtisil ve arastirma istedi yeni bilgi kazaniminda
yetiskinlere oranla cocuklarda bluylk bir avantaj
olusturmaktadir. Bu avantajin vyabanci dil o&Jrenmede ne
kadar etkili oldugunun ortaya c¢ikmasinda eJitimci ve
ailelerin gbérislerinin alinmasi c¢cok onemlidir.

Bu c¢alismanin amaczi, editimci ve aile gorisleri
dogrultusunda okul ©6ncesinde vyabanci dil editiminin ne
kadar vyararli ve gerekli oldudunu dederlendirmek ve elde
edilen sonuc¢lar dogrultusunda editim sistemimize vyabanca
dil egitimi konusunda katki sadlayabilmektir.

Bu arastirmanin her asamasinda bana yardimci olan,
calismamin incelenmesi ve ylrUtilmesinde olumlu katkilara
olan danismanim Yrd.Doc¢.Dr. Ayperi DIKICI SIGIRTMAC’a,
sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Calismamin hazirlik
asamasinda yardimlarini esirgemeyen Prof.Do¢.Dr. Yasare
AKTAS ARNAS’a, o6Jretim goérevlisi Sule BILIR’e, Ebru
DERETARLA GUL’ e ve arastirmaya katkilarindan dolayi
Cukurova Universitesi Bilimsel Arastirma Proje Destek
Birimi’ne tesekkiir ederim. Ayrica, c¢alismalarim sirasinda
bana her zaman destek olan aileme, 6zellikle kardesim Murat

KUCUK’e cok tesekkiir ediyorum.

Mehriban KUCUK
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BOLUM I

GIRIiS

Bireyin vyetiskinlikte nasil bir insan olacagdi biyuk
oranda vyasamin ilk yillarinda belirmektedir. 0-6 yaslar
arasi, cocugun gelisiminin hizla yonlendigi kritik
yillardir. Bu vyillarda temeli atilan beden sagligilr ve
kisilik vyapisinin, ileri yaslarda yon degistirmekten daha
cok, ayni yonde gelismesi sansi cok yluksektir. Uzun yillara
dayalzi arastirmalarla, cocukluk yillarinda kazanilan

davranislarin Dbiylik bir kisminin, yetiskinlikte, Dbireyin

kisilik vyapisini, tavir, aliskanlik, inang ve deder
yvargilarini bicimlendirdigi godzlenmektedir. Yasamin 1ilk
yillarainda, kritik donemler vardir. Temel Dbilgi wve

beceriler, kendileriyle ilgili bu kritik donemlerde,
dogrudan verilen zengin deneyimlerle kazandirilmadiginda,
ileriki yillarda 6grenilse bile varilan diizeyde eksiklikler
gorilmektedir (akt.OJuzkan wve Oral,1997). Buna karsin,
erken yaslarda zengin deneyimlerle elde edilen temel bilgi
ve beceriler, cocuklarin daha ileriki O0grenmelerinde
basarili olma sansini arttirmaktadir.

Yabanci dil 6dretimi, vyabanci bir tlkenin dilbilgisini
ve kurallarini &3Jretmekle sinirli olmamaktadir. OJrencinin
yabanci bir dinyaya kapi aralamasi, bu kapi araciligiyla
yabancilarz, yabanci kiltirleri taniyabilmesi,
anlayabilmesi, 0z kiltirin, 0z olanin ayrimina varmasl Vve
olaylara, insanlara bakis acisini genisletmesi
saglanmalidir. Kisinin ufkunu genisletme olanadini sunan
yabanci dille, kili¢cik vyaslarda tanismak onemlidir (Gencg,
2004) .

Dile dayali etkilesimin baslamasi kavram gelisimini de
etkilemekte ve ona yeni boyutlar kazandirmaktadir. Dilin
kullanilmaya baslanmasiyla hem daha Once baslayan kavram

gelisimi hizlanmakta hem de gelisen kavramlarin toplumsal



gecerliligi olan kavramlar olma olasiligi artmaktadir.
Bloom, cok sayida arastirmanin sonuclarina dayanarak
cocugun birinci sinifin okuma dersindeki Dbasarisinin en
kararli yordayicilarindan birinin, bu siniftan Once (okul
oncesinde) gelistirmis oldugu sdzcik dagarcigi oldugu
sonucuna ulasmistir (akt. Ozcelik, 1998).

Cocuklarin hayatindaki ilk bes yil OJrenme ve sosyal
yeteneklerin gelisimi dig¢in en Onemli vyillardir. Bu doénem
sliresince, cocuk hayat boyu 6grenme icin kaliplara
olusturacak temel yetenekleri ve davranislari
gelistirmektedir (Rubenstein, 2002). Kisi her vyasta bilgi
edinebilmekte; ancak her vyasta Dbeceri edinmek kolay
olmamaktadir. Bilgi ve beceriye dayanan yabanci dilin ise,
kiictik yaslarda edinilmesi bu nedenle onemlidir (Geng,2004).

Cocudun ikinci dil kazanimi anadilinin ruhsal, sosyal
ve dilsel dinyaya dodru adimlar attidi zaman daha az
zahmetle olusmaktadir. Bu nedenle anadilinin kazanimi
lzerinden elde edilen kavram gelisimi ikinci dilin
kazaniminda biuylk rol oynamaktadir (Cibikci, 2006).

Krashen, Long wve Scarcella (1979, 1982), vyabanci dil
O0grenimine erken vyasta baslayanlarla, ileri vyaslarda
baslayanlara kiyaslayarak, yetiskinlerin ve cocukluk
doneminden sonra ikinci bir dil o&gJrenmeye baslayanlaran,
dil &6greniminin ilk asamalarinda bicimbirim ve yapi bilgisi
gelisimi acisindan daha ust duzeyde performans
gosterebildikleri, ancak erken vyasta ikinci bir dil
O0grenmeye baslayan cocuklarin, uzun vadede her iki grubu da
geride biraktiklari ve 6zellikle dilin ses Dbilgisi
acisindan ana dil kullanicilarina yakin bir dizeyde dili
aksan sorunu olmadan kullanabildikleri genellemesine
ulasmislardir (Haznedar, 2003).

Ikinci dil &Jretim uzmanlari sekiz dokuz yastan sonra
yvapilan her tir dil O6gretimini gecikmis ve daha az verimli

olarak degerlendirmektedirler. Daha sonra gerek OJrenmenin



karmasiklidi gerekse dilsel isleyisin karmasikligi g0z
6niine alindiginda haftada Dbirka¢ saat dil dersiyle
ikidillilik saglanamamakta ve okullarda vyerlesmis bulunan
geleneksel yontemlerin bluylk oranda c¢eviriye dayali ve
yvazili dile badimli olmasindan dolayi , edinilmis dilsel
becerilerin sinif disinda 4islevsel olarak kullanimi son
derece ylzeysel ve yapay kalmaktadir (Kara, 2004).

Bu calismada okuldncesi dénemde verilen Ingilizce
egitimi konusunda Ingilizce &gretmenlerinin, okuldncesi
O0gretmenlerinin, okul yoneticilerinin ve O0grenci

ailelerinin bu konu hakkindaki goriisleri incelenmistir.

1.1.Problem

Dil, iletisimin en &nemli ©6gJesi, kendini ifade etmenin
en Oo6nemli vyolu ve kimlik gelisiminin temel tasidir.
Iinsanlar bir araya geldiklerinde, ne vyapiyor olurlarsa
olsunlar hep konusurlar. Icinde yasadiimiz dinya bir dil
dinyasidir. Yasamimizin uyanik gecen her dakikasinda soz
vardir, hatta rlyalarimizda bile konusuruz, vya da bizimle
konusulur (Akerson, 2000). Gelisen teknolojiyle Dbirlikte
insanlar daha c¢ok sayida dil oJrenmeye ve konusmaya ihtivyacg
duymaktadirlar. GlUnumizde bir wveya Dbirkag¢ vyabanci dil
bilmek hayatin c¢esitli alanlarinda neredeyse olmazsa olmaz
bir kural haline gelmis durumdadir. Dinyanin her tarafinda
milyonlarca insan bir yabanci dil &§renmek udruna c¢ok blyik
oranda maddi gucg, enerji ve vakit harcamaktadair
(Bikcentayev, 2005).

Dil, Johnson, Carlisle gibi distintirlere gore,
dislincenin veya fikrin elbisesidir. Disiincenin bir etten
elbisesi, vicudu olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla dil
bilmek ve &Jrenmek duygu ve dislnceleri ifade etmek icin,

bir baska deyimle s6zll yasam ic¢in sarttir (Batirel,1993).



Insanin dogustan getirdigi bir dil yetisi vardir. Bu
tim insanlarda ortaktir. Ancak bu dil vyetisi sayesinde,
anadilimizi &dreniriz. Insan yavrusu doddudu ortamdan baska
bir yere giderse (cok kiiciikken), gittidi yerin dilini orada
doganlar kadar kolay ve mikemmel &Jrenir. Hepimizin
beyninde belli merkezler dil yetisine ayrilmistir (Akerson,
2000) .

Dinyanin hizla kiicilerek kiresel bir koOy haline
geldigi c¢adgimizda yabanci dil bilme her =zamankinden daha
fazla Onem arz etmeye baslamistir. Dedisimin kacinilmaz bir
kural haline geldigi bu donemde, yeme, icme, dUreme, dil
edinme gibi temelde deJismeyen veya deJismesi gerekmeyen
bazi seyler de bulunmaktadir (Vilson, 2003).

Teknoloji sayesinde kisalan mesafeler, artan iletisim
ortamlari yabanci dil O6gretimine olan ilginin de
yogunlasmasina neden olmustur. Artik bireylere vyalnizca
anadilleri yetmemekte, ayrica bir vyabanci dil 0OoJrenme
zorunlulugu giderek belirginlesmektedir (Odabasi, 1997).

Dinyada okuma-yazma oraninin en disik oldudu kitanin
Afrika oldugu bilinmektedir. Ancak ayni kita gecmiste
oldugu gibi bilyltk olasilikla buglinde, vyabanci dil bilme
siralamasinda birinci sirayl isgal etmektedir
(Vilson,2003).

Ingilizce diinyada 75’1 askin iilkede 2 milyardan fazla
insan tarafindan kullanilan ©zel/resmi dil/bilim dili
statiistindedir. Diinya niifusunun %25’inden fazlasi Ingilizce
konusmaktadair. Avrupa Birligi Ulkelerinde yasayan
insanlarin neredeyse yarisi Ingilizce konusmaktadir. Dinya
bilim adamlarinin %66’sindan fazlasi Ingilizce okumaktadair.
Diinya genelinde vyapilan haberlesmelerin %75’inden fazlasi
Ingilizce vapilmaktadir. Dinya genelinde elektronik
araclardan akan bilgilerin %80’inden fazlasi Ingilizce
olarak saklanmaktadir. Akademik konferans ve arastirmalar,

reklamcilik ve pazarlama, hava alanlari ve hava trafik



kontroli, diplomasi, wuluslararasi ticaret, wuluslararasi
rekabet, internet ve e-postalar, mizik, bilim, spor, e-
teknolojide en c¢ok kullanilan dil durumundadir (Vahapogdlu,
2003) .

Internet ve iletisim teknolojilerinin de devreye
girmesiyle dinyada artik iki dil biliyor olmak bile yeterli
gortilmemektedir. Avrupa konseyinin “Avrupa’nin gelecedi
icin belirledigi egitim ve kiultir politikalari iginde en
agirlikli konu dil politikasi olarak gdze carpmaktadir. Cok
ktiltirld ve ¢ok dilli bir toplum meydana getirme anlayisini
vazgecilmez bir editim hedefi olarak ortaya koyan Avrupa
konseyi, buna ulasma adina adimlar atmakta ve idye ilkeleri
bu istikamette yoénlendirmektedir. Once 2001 yilini yabanci
diller vyili 1ilan eden konseyin, Avrupa vatandasi icin
egitim hedefi “Yasam boyu dil &6Jrenme, en az U¢ yabanci dil
bilme” dir.

Yabanci dil &Jrenmek, disinceyi vyabanci bir dilde
ifadelendirmek 1iyi 0©0Jrenme anlamini tasimaktadir. Bunun
icin de yabanci dilin ni¢in, hangi amacla 6Jrenildigi ve
0gretildiginin ne kadar &6gretilmesi gerektidinin bilinmesi
ve planlanmasi gerekmektedir (Batirel, 1993).

Yabanci dil bilmenin gerekli oldudgunun bilincine
ulasan pek cok gelismis ya da gelismekte olan ulke, egitim
programlarinda yabanci dil derslerine yer vermek suretiyle
vatandaslarinin en azindan bir vyabanci dili etkili bir
sekilde O&grenebilmeleri ig¢in her tirli maddi ve manevi
destedi saglama c¢abasi ic¢ine girmektedir. Nitekim, hizlzi
bir kalkinma siireci ig¢inde bulunan Tirkiye’de de, devlet
yabanci dil bilen kamu gorevlilerini, dil tazminati vermek
suretiyle odillendirmekte, boylece, vatandaslarini yabanci
dil o6Jrenmeleri yoninde gludilemektedir (Yasar, 1993).

Tirkiye’de Ozellikle 1980 sonrasi Anadolu Liseleri
sayilisi arttirilmistir ve her meslek lisesinin wveya her tir

lisenin baslica Ingiliz diliyle egitim yapan tird



acilmistir ve acilmaya devam etmektedir. Bunlara fen ve
60zel liselerin sayisi da eklenebilir (Batirel, 1993).

Turkiye’de bir insan 1ilk ve orta &Jretim yillara
icinde ortalama 1200 saat yabanci dil editimi almaktadir.
Bu, bir 06oJrencinin giinde 5 saat lzerinden kesintisiz bir
bucuk sene yabanci dil O6gretimi almasi anlamina
gelmektedir. Ancak ¢odgu liseyi bitiren 0O0grenci kendini
ifade edebilecek dlizeyde vyabanci dil o&Jrenmeden mezun
olmaktadir. Bu durumda, vyabanci dil o&Jretim sisteminin
yeniden kurgulanmasi ve 6gretim metotlarinin gdzden
gecirilmesi gerekmektedir (Cetinkaya, 2003).

2003 yilinda Antalya’da yapilan “AB’ye giris slirecinde
Tirk egitim sisteminde vyabanci dil egitimi ve kalite
arayislari” konulu sempozyumda konusan akademisyenler
cocuklara erken yaslarda en az uc yabancai dil
O0gretilmesinin gerekliligini vurgulamislardir. AB
Ulkelerinde gencglerin halen en az l¢ yabanci dil 6Jrenerek
yetistigine dikkat c¢eken Demirel, ‘AB’ye girmek istiyorsak
dil O0Jrenimine O6zel Onem vermemiz gerektidini belirtmistir.
Bircan, 1ise iki wveya ¢ vyabanci dil bilenin is bulma,
kariyer yapma, serbest dolasim, rekabet, bilgi
teknolojilerinin kullanimi ve kiltirler arasi iletisimde
¢ok oSnemli oldudunu ve Dbakanligin gerekli tedbirleri
alacagini belirtmistir (Cetinkaya, 2003).

Yapilan arastirmalar yabanci dilin kucgik yaslarda ana
dille Dberaber 0Odretilmesinin en faydali yol oldugdunu
gostermektedir. Alti vyasindan sonra bir dili aksansiz
olarak oJgrenmek cok zor olmaktadir (Cetinkaya, 2003). Bu
donemden sonra ikinci dil ogrenen bireyler o dili ana dili
olarak konusan bireylerin diizeyinde sesletim ag¢isindan ayni
beceriyi gdsterememektedirler. S0z dizim acisindan ise elde
edilen veriler dokuz vyasindan itibaren Dbireyin Dbeyin
sisteminin ikinci dilin s6zdizimine uyabilme yatkinlidinin

gitgide azaldidini godstermektedir (Kara, 2004). Yabanci dil



O6gretiminin 1lko6dretimin 1ilk vyillarinda Dbaslatilmasinin
ardinda yatan birincil neden, bugine kadar yapilan bircok
arastirmada goruldugt tUUzere, ikinci dile baslama yasinin
sb6z konusu dili Ogrenmede en belirleyici etken olmasidir.
Bu baglamda, cocuk vyasta ikinci bir dil OJrenmeye
baslayanlarin yetiskinlerle karsilastirildiginda, hemen her
zaman daha basarili olduklari gorilmektedir (akt. Haznedar,
2003) . Ozellikle, uzun sireli veri toplama ydntemine dayali
calismalarda, yabanci dil 6grenimine cocuk yasta
baslayanlarain, dili ana dil gibi konusan bireylerin
dizeyine erisebildigi ileri stirltilmektedir. Bu acidan
bakildidinda, vyabanci dil O&dreniminde ikinci bir dili
aksansiz bir bicimde 0O0Jrenebilmek icin yas siniri 6 olarak
gorilmektedir (akt. Haznedar, 2003).

Dil gelisiminde kritik bir dénemin wvarlidina dair
kanitlar gosterilmektedir. Bu kanitlardan bazilari kiclikken
evden kacan ya da terk edilen ve vahsi kosullarda biylimeye
birakilan cocuklardan gelmektedir. Bu ‘vahsi’ c¢ocuklardan
bazilari vyaklasik 14 vyasina kadar hicbir insan diliyle
karsilasmamislar ve onlara daha sonra dil &6Jretme cabalari
basarisiz olmustur. Yakin =zamanlardaki bir wvaka daha iyi
bir kanit saglamaktadir. Kaliforniya’da Genie adinda 14
yasinda bir cocuk kesfedilmistir. 20 aylikken bir
sandalyeye baglanan ¢ocuk, 14 vyasina kadar Dbu sekilde
yasamis ve hic kimse onunla konusmamistir. Genie
bulunduktan sonra psikologlar wve dil bilimciler ona dil
O0gretmislerdir, fakat Genie dil o&grenmede vyeterli hale
gelmemistir; bazi temel bilgileri &Jrenmisse de -bir c¢ok
sdzcuk kullanmakta wve onlari basit 1ibareler halinde
birlestirebilmektedir- edinmedigi bir ¢ok dilbilgisel
bicimbirim bulunmaktadir ve ibareleri gelismis climleler
olusturacak sekilde birlestirememektedir (akt. Atkinson ve

ark., 1995).



Cocuklarin c¢ok kolay bir sekilde dil 0&gJrenebilme
yetenekleri c¢odgu kisinin dikkatini c¢ekmektedir. Dogumdan
itibaren Dbes yasina kadar cocugun beynindeki ndéro-
fizyolojik mekanizma c¢ok etkindir wve bu mekanizmanin
yardimiyla dil otomatik olarak beyne kaydedilmektedir.
Cocuk duyduklarini bir kasede kaydedercesine Dbeynine
kaydetmektedir. Bu donemden sonra bu mekanizma 6zellidini
kaybetmekte ve kayit 0zellidi azalmaktadir (Bikcentayev,
2005) .

Kliicik cocuklar, diJer dili oOoJrenmede onlara yardimci
olacak iyi kurulmus Oozellikleri, Dbecerileri, icgidileri
kendileriyle beraber getirmektedirler. Ornedin, cocuklar,
tek kelimeyi anlamaya gerek duymadan anlamlari tercime
etmede iyidirler. Sinirli miktardaki dili, yaratica
kullanma becerileri vardir. Dogrudan dedgil, dolayli yoldan
daha sik 6Jrenirler. Yaptiklari seylerde eJlence bularak ve
yaratarak Dblyluk =zevk alirlar. Hazir bir hayal glicleri
vardir. Her seyden Onemlisi konusmaktan biylk zevk alirlar
(Halliwell, 1992)

Eder cocuk 5 yasina kadar bir dilde ya da ana dilinde
konusmayi OJrenmisse bu vyastan sonra Dbaska bir dili de
O0grenebilir, ancak bu ndéro-fizyolojik mekanizma ile degil
yetenek, harcanan performans, kendini =zorlama, adir ve
sebatli bir sekilde calisma ile olmaktadir.

Eger cocuk ana dilini c¢ok erken yaslarda mikemmel bir
sekilde 063Jrenebiliyorsa bu doénem icerisinde baska birkacg
dili de &6grenebilmektedir. Bu sadece uygulanan metoda bagla
olmaktadir (Bikgentayev, 2005).

Sinir-dilbilimsel calismalar beynimizdeki ndron ya da
sinir hilicrelerinin c¢evreden gelen duyusal iletilere gore
kendi aralarinda islevsel kopriler diyebilecegimiz
sinapslarla baglandiklarini gostermektedir. Sinapslar
O0grenimin basladigi sinir-dilbilimsel alanlardir. Bunlar

kullanildikca gliclenmekte wve dil edinimi gelismektedir.



Kullanilmayan noronlar ise sinaptik baglanti kuramamakta ve
O0lmektedirler. Bu olgunun dil Odrenimi ac¢isindan Onemi
beynin belirli bir evreden sonra birtakim dilsel girdilere
karsi islevsel bir sagirliga girmesidir. Artik anadilin
beyindeki algilama haritasi bir tir oturmusluda gecmekte ve
yabanci dillerin OJrenimini engellemese bile kisitlamaya
baslamaktadir. Artik beyin anadilin icerdigi seslerin
disindaki sesleri duymamaya baslamakta, aksan dogmaktadir.
Baska bir dildeki c¢ekimli sonekleri ayirdedememekte vya da
olumsuzlastirmayi kavrayamamakta; bicimbilimsel ve
sozdizimi sorunlari ortaya cikmaktadir (Alptekin, 2003).
Normal gelisim kosullarinda bes vyasindaki bir cocuk
anadiline iliskin temel dil becerilerini edinmis
bulunmaktadir, dolayisiyla anaokulunun son senesi ikinci
bir dilin s6zli dil becerisini kazanmak ac¢isindan son
derece elverisli bir donemdir. Bu donemde vyapilacak
yogunlastirilmis dil ©&Jretimi hedef dilin kalici Dbir
bicimde 06zellikle s6zli dil boyutuyla edinilmesinde son
derece elverisli bir ortam sunmaktadir. Sharon, Lapkin ve
Merill Swam’ 1n yapmis oldugu arastirmalar anaokulu
dizeyinde yapilan ikinci dil egitiminin ana dilin veya ana
dilde edinilmesi gereken diger bilgilere hicbir big¢imde
olumsuz etki etmedigini ortaya koymaktadir. Bu sekilde
egitim almis cocuklarin ikinci dildeki sOylemsel
yeteneklerinin gerek anlatim gerekse algilama yoénunden c¢ok
iyi bir dizeye ulastigi saptanmistir (Kara, 2004).
Haznedar’a (2003) gbre vyabanci dil 0ogreniminde vyas
siniri altidir. Erken yasta yabanci dil 6drenimi cocuklarda
soyut dislinme yetenedini tek dille 6Jrenim gdbren cocuklara
oranla daha fazla gelistirmekte ve Dbu nedenle kavram
gelistirme ve degerlendirme gibi st dizey bilissel
becerilerde 0Ogrenciye 1istinlik saglamaktadir (Cetinkaya,

2003) .
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Akademisyenler, erken vyasta dil 6Jgrenmenin c¢ocuklarin
problem ¢cozme Dbecerilerine olumlu etkisinin oldudunu
belirterek, dil 06Jrenen c¢ocuklarin matematik, ana dil wve
sosyal bilgiler alanlarinda hazirlanan standart testlerden
yabanci dil dersi almayan OJrencilere oranla daha basarilz
olduklarini ifade etmektedirler.

Haznedar (2003), erken vyasta vyabanci dilin c¢ocudun
olaylari algilamada sinirlarini genisletecedinden, farklz
kiiltirleri tanimasi yaninda karsilastirmalar yaparak kendi
kiiltirtinid daha iyi tanimasini saglayacadini vurgulamaktadir
(Cetinkaya, 2003).

Lupan’a (2005) gbre cocuklar {l¢c-bes vyaslari arasinda
oldukca merakli olduklarindan O6zellikle bu dbnemde cocudu
sevecedi gilizel bir dil ile tanistirmak gerekmektedir. 10
y1l sonra girisilebilecek boyle bir girisim Dbaskalarinin
otoritesine karsi cikmavya basladigi zamana denk
gelecedinden tam istenen neticeyi verememektedir
(Bikgentayev, 2005).

Kliicik cocuklar dil 6Jrenme konusunda dier insanlarin
kendileri hakkindaki dislincelerini daha az Onemsemektedir,
bu onlarin diger bir dil fikrini daha cok kabul etmelerini
saglamaktadir (Lake ve Pappamihiel, 2003). Krashen’e gore
cocuklarda bulunmayan ‘dil Odrenip OJrenememe korkusu ve
endisesi’ veya ‘kiucik disme korkusu’ yetiskinlerde
bulunmaktadir ve bu dil Odrenimine ciddi zarar vermektedir
(Kucukakin, 2005). Yabanci dil kullanimi bir anlamda
kisinin komik, garip kiyafetler giyip, sokada c¢ikmasina
benzemektedir. Ozellikle cocuklar farkla kiliklara
girmekten cekinmezler, hatta bunlari giymekten biiylik zevk
alirlar. Oysa yetiskinlerin pek codu toplum Onlinde giling
duruma dismekten hi¢ hoslanmazlar (Ergir, 2004).

Marshall (2000), vyeni bir dilin ortaya c¢ikmasinda
blyiik c¢ocuklarin c¢eviri, kelime kazanma ve gramerde daha

hizli olduklarini, fakat kilicik c¢ocuklarin doJustan bir
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aksan gelistirme sansina sahip olduklarini, dilin
kazanilmasinda anaokulundan 16. sinifa kadar ayrintili ve
stUrekli bir yabanci dil edJitiminin saglanmasinin ¢ok Onemli
oldugunu vurgulamaktadir (Marshall, 2000).

Okuma hakkindaki son arastirmalara gore, ikinci bir
dil bilmek, bir ¢ocuda yazili dilleri daha hizli anlamasina
ve belki okumayi c¢ok daha kolay 0©Ogrenmesine yardim
edebilecedini gostermektedir. Bialystok (2004), tek dil
konusan okuldncesi c¢ocuklarinin codunlukla alfabeyi ezbere
soyleyebildiklerinden ve isimlerini hecelediklerinden,
fakat resimlerin destedi olmaksizin okuyamadiklarindan; iki
dilli okulodncesi cocuklarinin ise kisa zamanda
okuyabildiklerinden, cunki onlarin gorsel nesneler
olmaksizin sesler ve harfler arasindaki sembolik yakinligdi
taniyabildiklerinden bahsetmektedir.

Bircok yetiskin yabanci dilleri oldukca gic
bulmaktadir. Bunun i¢in c¢aba harcamak ve siki c¢alismak
zorundadirlar. Bir c¢ocuk icin yeni dili edinmek is degil
tamamen bir oyundur ve bir cocudun dil oyununun sonucg¢lari
bir yetiskinin dil ©Jrenmedeki c¢abasinin sonug¢larindan daha
ustin olmaktadir.

Testler, test sonug¢lari, bedgeni kazanma ve =zaman
baskisi gibi vyetiskinin dil oOJrenmesindeki motive edici
faktorler ortadan kalktiginda gelisme siklikla durmaktadir.
Bu baskilari olmayan c¢ocuklarin yeni dilden kag¢ma yollara
da yoktur. Cocuk ic¢in yeni dil, ne bir seyin halen anladigi
bir dile cevirisi, ne de gizli anlamini ag¢iga c¢ikarmak
icin baska bir dile cevrilmesi gereken gizli bir sifredir
(McGlothin, 1997).

Baska Dbir dil oOgrenmek ¢ocugun Tirkgce yetenegini
gelistirmektedir. Cocuklar diger dillerin yapilarini
O0grenirken Tirkce hakkinda da bir cok sey o6grenmektedirler.

Genel kelime Dbilgisi de ayrica c¢ocugun Tlirkgce yeni
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kelimelerin anlamlarini Odrenmesine vyardimci olmaktadair

(www.dilokulu.com, 2006 tarihinde alinmistir).

Kuzey Italya’da Ladin azinligin vyasadigi Avusturya
sinirina yvakin bdlgede 50 yildir verilmekte olan
ilkégretimdeki ic dilli egitim-o6Jretim programlari
6grencilerin hem anadilleri olan Ladince’vyi, hem de
Italyanca ve Almanca’yi cok iyi bir sekilde 6§rendiklerini
gbstermektedir (akt. Alptekin, 2003)

Ikinci dilin diinyada gelisen teknolojiyle birlikte
6nem kazanmasi, su anda Tiurkiye’de ikinci dil konusundaki
mevcut durumun nasil oldudunun tespit edilmesi geredini
ortaya cikartmistir. Ikinci dilde verilen egitim konusunda
mevcut duruma dair yapilan calismalarin yetersiz olusu bu
konuda c¢alismalarin vyapilmasina gerek duyurmustur. Bu
arastirmayla suanda Adana 1linde okul Oncesinde verilen
ikinci/yabanci dil egditimi  konusundaki mevcut durum,
Ingilizce ©6gretmenlerinin, okuldncesi &Jretmenlerinin ve
okul idarecilerinin konu hakkindaki gdris ve yaklasimlari,
ikinci/yabanci dil uygulamalariyla hedefleri ve ailelerin
ikinci/yabanci dil editimi konusundaki goris ve
beklentileri ile erken yasta verilen vyabanci dil editiminin

avantaj ve dezavantajlari godzlenmeye calisilmistair.

1.2 .Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, okuldncesi donemde
yabanci dil olarak verilen 1Ingilizce egitimi konusunda
Ingilizce o&gretmenlerinin, okuldncesi &Jretmenlerinin ve
okul vyoéneticilerinin goérislerinin ve ailelerin Dbu konuya
yaklasimlarinin ne oldugunu ortaya ¢ikartmaktir.

Bu genel amaclar dodrultusunda asagidaki sorulara

cevap aranmistir:
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1. Ingilizce &gretmenlerinin okuldncesinde yabanci/
ikinci dil egitimi konusundaki gorisleri nedir?

2. Okuldncesi O&Jretmenlerinin erken vyasta verilen
yabanci dil egitimi hakkindaki gorlisleri nedir?

3. Okul vybneticilerinin erken vyasta verilen yabanci
dil e§itimi konusundaki gd&risleri nedir?

4. Ailelerin erken doénemde cocuklarinin Ingilizce
egitimden faydalanmalari konusundaki goriisleri nedir?

5. Ingilizce o&gretmenlerinin okuldéncesinde vyabanci/
ikinci dil egitimi konusundaki hedefleri nedir?

6. Okul Oncesi OJretmenlerinin okuldncesinde yabanci/
ikinci dil egitimi konusundaki hedefleri nedir?

7. Okul yo6neticilerinin okuldncesinde yabanci/ikinci
dil egitimi konusundaki hedefleri nedir?

8. Ingilizce &Jretmenlerinin okuldncesi dénemdeki
cocuklarin yabanci dil olarak Ingilizce egitimine
yvaklasimlari hakkindaki gdzlemleri nedir?

9. Okul Oncesi O0gretmenlerinin okuldncesi ddnemdeki
cocuklarin yabanci dil olarak Ingilizce egitimine
yvaklasimlari hakkindaki gdzlemleri nedir?

10. 1Ingilizce O&Jretmenlerinin okul &ncesi dénemde
Ingilizce egitimi sirasinda kullandiklara yontem ve
materyaller nelerdir?

11. Ailelerin Ingilizce egitimi konusunda okuldan
beklentileri nelerdir?

12. Ailelerin, cocuklarinin Ingilizce egitimindeki

becerileri konusundaki yorumlari nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ginimize kadar, erken vyasta ikinci dil kazanma
konusuna ilginin olmayisi, glinimiizde yabanci dil ediniminin

Onem kazanmasl ve gelisen teknolojiyle birlikte insanlarin
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daha c¢cok sayida dil 6Jrenmeye ve konusmaya ihtiya¢ duymasi,
dinyada wulasim ve bilgi iletisim alaninda Ingilizce’nin
kullanilmasi, Tiurkiye’de su anda Ingilizce egitim vyapan
Anadolu liseleri, Fen liseleri ve 0zel liselerin yetersiz
olmasi, harcanan =zaman ve paranin fazla olmasi, harcanan
zamana radmen vyeterli Ingilizce konusma becerisine sahip
olunamamasi ikinci dil egitiminin gbzden geg¢irilmesini
gerektirmektedir.

Cocuklarin dili aksansiz olarak kazanabilmeleri,
erken yasta 0O0Jrenilen vyabanci dilin soyut disiinme, kavram
gelistirme gibi bilissel Dbecerileri saglamasi, vyabanci
dilin okuldncesi donemde kazandirilmaya baslanmasi, su anda
okuldncesi donemde vyabanci dil editimi konusundaki mevcut
durumun bilinmiyor olmasi, erken yasta yabanci dil edinimi
konusunda yeterli calismalarin olmayisi, ileriki donemlerde
bu alanda arastirma yapacak olan arastirmaca ve
egitimcilere 1s1k tutmasi agisindan calisma Onemlidir.

Arastirmada elde edilen verilerle, erken yasta yabanci
dil egitimi konusunda Ingilizce ve okulodoncesi
O0gretmenlerinin bu konudaki disiinceleri, okul
yoneticilerinin ve ailelerin bu konuya yaklasimlari
incelenecektir. Ayrica arastirmanin, Ingilizce eJitimine
ayrilan sure ve Ingilizce egitimi igin kullanilan
materyallerin yeterli olup olmadidi, erken vyasta yabanci
dil egitiminin gerekli olup olmadigi, vyabanci dilin bu
donemde verilmesinin ne tir avantajlar ya da dezavantajlar
saglayacagi konusunda bilgi verecedi ve ileride bu alanda

yapilacak calismalara ipug¢lari saglayacagi umulmaktadir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada;
- gbrismede yer alan ogretmenlerin,

- okul yoneticilerinin,



15

- OJrenci ailelerinin c¢alismaya samimi yanitlar

verdigi varsayilmistar.

1.5.Sinirlailaiklar

Arastirma 2005-2006 egitim Ogretim yili gz yariyili,
Adana ili , Seyhan ilcesi, okuléncesinde Ingilizce egitimi
veren 0zel ve resmi kurumlarla sinirlidair.

Uygulama vyari vyapilandirilmis Ingilizce OFretmeni
gorisme formu, vyari yapilandirilmis okul Oncesi OJretmeni
gorisme formu, vyari vyapilandirilmis okul idaresi gorisme

formu ve aile anketi ile sinirlaidir.
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Cocukta Anadili Gelisimi ve Iletisim

2.1.1 Iletisim

Yeryliziindeki dider <canlilar gibi dogar, Dbiuylir ve
cogaliriz. Ama diger canlilardan farkli olarak kendimizi ve
duygularimizi anlatmada 1ilk olarak dili kullaniriz. Bu
etkilesimden en iyi sekilde faydalanabilmek icin de,
gelismis bir dil becerisine ihtiyacimiz vardir.

Hemen hemen cocuklarin cogu ig¢in dil, yalniz
cevrelerindeki insanlarla anlasma, baglanti kurma araci
dedil ayni zamanda duygularini da ac¢ida vurmalarina yarayan
bir yoldur. Cocuklar bu yolu yalnizca sevindiklerini belli
etmek icin degil, o0fke ve kizginliklarini anlatmak icin de
kullanirlar. Ayrica c¢ocuk oynarken ister vyanindaki onu
dinlesin ister dinlemesin kendi kendine konusur veya c¢ok
neseli oldugu zaman kendi kendine uydurdudu bir sarkiyi
mirildanip dans edebilir (Sahinkaya, 1970).

Tletisim silireci, goénderilen bir mesaji, onu gdndereni
ve mesajl alani kapsamaktadir (Turan, 2000) . Insan
etkilesiminin dinamigini ac¢iklamada Watzlawick, Beavin ve
Jackson bes temel varsayimdan bahsetmektedir (Ciceloglu,
2000) :

1. Iletisim kurmamak olanaksizdir.

2. Iletisimin iliski ve icerik diizeyleri vardir.

3. Mesaj alisverisindeki dizisel yapinin kendi basina
bir anlami vardir.

4. Iletisim kuran kisiler ya esit ya da esit olmayan

iliskiler icindedir.



17

5. Mesajlar s6zli ve sozsuz olarak iki tiptir. So6zlu
iletisim akil, mantik wve dislUnceyi, s6zel olmayan iletisim

duygulari ve iliskileri en etkili ifade etme aracidir.

Sé6zel Olmayan Iletisim

Insan g6z kontagi kurmak, yluz ifadeleri kullanmak,
vicut durusunu ayarlamak, dokunmak, el sikmak, kucaklasmak,
el isaretleri kullanmak, yazmak ve resim yapmak gibi farkli
iletisim c¢esitlerini kullanmaktadir. Bu iletisim tirlerine
sozel olmayan iletisim bicimleri denmektedir.

Konusan kisi konusmasinin anlasilmadidini disindiginde
veya konusma yok ise konusmaci “isaretler” yoluyla iletisim
kurmaktadir. Sozel olmayan iletisim teknikleri konusmanin
eksikligini desteklemek ig¢in de kullanilmaktadir.

Cocuklar hayatlarinin ilk ddénemlerinde sdzel olmayan
iletisim becerilerini c¢ok sik kullanmaktadirlar. Bebekler
glilimseyerek, istediklerini parmaklariyla isaret edip
sallayarak bu iletisim bic¢imlerini kullanmaktadirlar.
Cocuga “Disari c¢ikiyoruz.” dendiginde odadaki herkes
paltosunu giyiyor ise bu durum cocudun timceyil anlamasa da
durumu anlamasini saglamaktadir (Turan, 2000).

Cocuklarla iletisim kurmada s6zel olmayan dil c¢ok
Onemlidir. Freud (1957)"a gore, insanlarin ne
sOylediklerinden c¢ok, ne soOylemek istedikleri Onemlidir.
Mesela, dil sirgmesi kisinin gercek duygu ve dislincelerinin
ifadesidir. Insanlar arasi iletisimde anlamlarin yarisindan
cogunu sozel olmayan iletisim gerceklestirmektedir.

Ciiceloglu (1979), sozel olmayan iletisimin
6zelliklerini asagidaki gibi Dbelirtmektedir (Ulgen ve
Fidan, 1997) :

1. Yiz ifadeleri, duygulari daha kolay Dbelirten

mesajlardir.
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2.1ki kisinin yiz vyluze gelip iletisim kurmamasi
mumkun degildir. Baslarini baska taraflara
cevirseler bile bir iletisim kurulmaktadir.

3. Iletisim bazen cift anlamli olabilmektedir. Ornegin
cok sinirli olan c¢ocugun vyiz ifadesi, ses tonu,
bedeni kizginlik dolu mesajlar gdnderdigi halde,
sbzleriyle o, bu kizginligini saklamaya
calisabilir. “Kizdin mi?” diye soruldugunda,
bagirarak “Kizmadim” demesi gibi.

4. S6zel olmayan iletisim bazen belirsizdir. Evden
okula ya da okuldan eve geldiginde cocuk somurtuyor

ise bunu yorumlamak oldukca glic olabilmektedir.

Soézel Iletisim

Sozel iletisim, anlamla sozclikleri cimle haline
getirebilme ve Dbaskalarinin soylediklerini anlayabilme
yetenedidir. Burada Dbaslica unsurlar sunlardir (Yavuzer,
1993) :

1. Digerlerinin dilini anlamak

2. Kelimeleri telaffuz etmek

3. Sozcik dagarcigi insa etmek

4. Sozclikleri clUmle icgine yerlestirebilmek

Telaffuz Etme: Telaffuz etme taklitle O6Jrenilmektedir.

Telaffuzda kisisel farkliliklar rol oynamaktadair. Bu
farkliliklar kismen vokal mekanizmanin gelisme derecesine
baglyi olmakla birlikte, Dbiyik 06lc¢cide anlamli sdzcikleri
insa ederken cocuga yardim ve rehberliJe dayanmaktadir.

Sozclik DaJarcigi: Cocugun sozciik dagarcidi, dodrudan

dogruya vya da baskalarina sorarak 0oJrendidi sozciiklerden
olusmaktadir. Cocuk ihtiyac¢ duydukca vya yeni bir sdzclik
O0grenmekte ya da mimik wve aglama yoluyla bu ihtiyacini
karsilamaya calismaktadair. Cocuklar tarafindan ilk

kullanilan sézclikler idisimlerdir. Bu sozclikler cocudun
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cevresindeki nesne ve kisiler icin kullanilmaktadair.
Isimlerden sonra fiiller O0grenilmektedir. Bunlar
genellikle, “ver, al, tut” gibi yalin fiillerdir. Sifat ve
zarflar sozclik dagarcigina 1,5 yasindan sonra girmektedir.

A\Y

En son kullanilan sifatlar iyi, kotd, glzel, yaramaz,

A\Y

sicak ve soduk ” tur. Zzarflar ise burada, nerede”dir.

A\Y ”

Cocugun en zor kavrayabildigi ben, benim, bana, beni
zamirlerinin yerinde kullanilmasidir.

Sozclik dagarcidinin genislidi cocudgun sosyal ve
duygusal gelisimi ic¢in Onemlidir. Cocuk toplumda etkin
olabilmek ig¢in digerleriyle anlasabilmelidir. Sozcuk
dagarcigindaki eksiklik cocugu toplum disi
birakabilmektedir. Cocuk bir sey soOylemek isteyip de sozciik
yetersizligi nedeniyle derdini anlatamadidi =zaman hayal
kirikligina ugramaktadir. Anlasilmadigdinda kendisini
anlamayan kisiye karsi nefret duymakta, bu kisilerin
kendisini anlamak istemediklerini diisinmektedir.

Garrison, sbzclik dagarciginin Onemini soyle
belirtmektedir: “ Cocudun bildigi sozcik sayisi okuldaki
basarisina gostermekte, sozcukler cocugun hayati
O0grenmesindeki anlami tasimaktadir.”

Ciimle Kurma: Ilk cimleler bir sozciikten olusmakta ve

bunlarin mimiklerle birlestirilmesi ile bir cimle meydana

ANY ”

gelmektedir. Ornedin, cocuk bebede bakarak “ver” sdézciglini

44

kullandiginda, bu “bebegi bana ver seklinde

ANY

anlasilmaktadir. Iki yasindan itibaren “yataga git”, su
iste”, “bebedi tut” gibi 1iki vyada 1U¢ sdzcikli cimleler
kurulmakta ve bu yastan sonra alti-sekiz sozcliklli clumleler
haline gelmektedir. Bu gelisim 9,5 vyasina gelene kadar

devam etmektedir.

2.1.2. Konusma
Konusma, dilde isitilenin disa vurumudur. Insanin ses

sistemi tarafindan lretilen ses sinyalleridir. Hava;
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akcigerler, larinks (girtlak), dil, dudaklar, disler, damak
(6nden arkaya dogru: dis seti, sert damak, yumusak damak),
kiicik dilin hareketleri vyoluyla titresir ve akustik
(isitsel) isaretler ortaya c¢ikar (Turan, 2000).

Konusma ve dil arasindaki anlamsal farkliligin
anlasilmasi onemlidir. Konusma, konusuyor olabilmenin glici
olarak tanimlanmaktadir. Dil, disinceleri, sesleri, vyazi
sembollerini ya da Jjestleri kullanarak hem s6zel hem de
sozel olmayan tekniklerle karsidaki kisi ile anlamla
iletisim kurabilmede kullanilmaktadir (Given ve Bal, 2000).

Konusma dil Dbecerisine Dbadimli bir davranistir.
Insanda konusma gelisirken konusmanin sesleri de
gelismektedir. Bazi sesler digerlerine gbre daha erken
gelismektedir. Bu geligsme sireci en son /r/ sesinin
tamamlanmasiyla yedi bucuk vyasina kadar sirmektedir. En
erken kazanilan sesler /a/,/e/,/1/,/o/,/u/,/d/,/E/,/1/
unlileridir. Bunlari /m/,/b/,/v/,/d/,/n/ ve /t/ sessizleri
izler.

Cocuktaki soyleyis kusurlarinin ilkokula baslamadan
dizeltilmesi uygun bulunmaktadir. Clinkll c¢ocuk okumayi
0grendiginde soyledigi gibi vyazmaya baslamakta ve ortaya
dizeltilmesi zorlasan vyazim kusurlari c¢ikmaktadir (Turan,

2000) .

2.1.3. Dil

Dil bir konusma ve anlasma vasitasidir (Kaplan, 1999).
Dil, iletisim ve distunme amac¢lariyla, sembollerin
kullanilmasi ve anlasilmasi becerisidir. Insan dil kullanma
potansiyeli ile dogmaktadir (Turan, 2000). Ayni zamanda
dil, insanlarin disiince, duygu, tutum ve kiltlirel deJerleri
o0grenmelerinde ve OJdretmelerinde Onemli Dbir iletisim

aracidir (Ulgen ve Fidan, 1997).
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Dil, cocugun bilissel gelisiminde ve kavrama
yetenedinin gelismesinde &nemli rol oynamaktadir (Erdogan
ve ark., 2006 da alinmistair).

Dil diusiinme, bellek, muhakeme, problem ¢c&zme, planlama
gibi bilisgssel siirecleri de icermektedir.

Dil, c¢ocudu egosundan uzaklastirip, onun sosyal bir
kisi olmasini saglayan, kendisini takip ve kontrol
ettirebilen, disiincelerini, duygularini ve davranislarini
yavas yavas Ogretebilen ve kendisini glivenli hissetmesine
yardim eden bir davranistir (Yavuzer, 1993). Cevresini
kendisi i¢in anlamli kilabilmek ve OJrenebilmek ig¢in
diizene, vyetiskin kadar c¢ocudun da gereksinmesi vardir.
Cocuk, yetiskinden farkli olarak, hizli Dbir gelisme
icindedir (Alpdge, 1991). Cocuk ic¢in ©Onemli olan birinin
onunla konusmasi ve buna cevap vermesi icin
cesaretlendirilmesidir (Turan, 2000).

Cocuklar dili modelleri dinleyerek, bu modelleri takip
ederek geri iletimi algilayarak, deneyimlerini ve
dislincelerini paylasarak &Jrenmektedirler.

Modeller kadar c¢ocuklara sunulacak zenginlestirilmis
dil c¢evreleri de onlarin dili kazanmalarinda ve vyaratici
bir sekilde kullanmalarinda destekleyici etkenlerdir. Dil,
akranlar arasindaki, cocuklar ve yetiskinler arasindaki ve
yetiskinlerin kendi aralarindaki tim etkilesimlerin en
onemli etkilesim aracidir (Guven ve Bal, 2000).

Dil vyetenedinin gelisimi diger gelisim alanlarinda
oldugu gibi, dizenli bir sira izlemektedir. Cocuklar
lizerinde vyapilan dil gelisim arastirmalari, konusmanin ilk
0grenildidi dénemlerde tim diinya c¢ocuklarinin temelde ayni
gramer kurallarini kullandiklarini ortaya koymaktadir.
Cocuklarin hemen hemen hepsi sozciklerini ortalama 12-18 ay
dolaylarinda soOylemektedirler. DOrt vyasina geldiklerinde
dizenli cumleler kurmaktadirlar. Altza yasindaki bir

Amerikali c¢ocugun sozcik dagarcigi 8.000-14.000 sozcigu
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icermektedir. Bu da 1 vyasindan 6 vyasina kadar sozclik
dagarcigina her gin 5- 8 sdzcligin eklenmesi anlamini
tasimaktadir (Yavuzer, 1993).

Bir dil mesajini aldigimizda bunu anlamaya c¢alismamiz
alici dil, bu mesaja karsilik olarak Dbir baska mesaj1

formile edip gdndermemiz ifade edici dil becerisidir.

Alici Dil Gelisimi

Cocukta, alica dil ifade edici dilden once
gelismektedir. Cocuk alta ile onuncu aylarda ilk
sbzciklerini idretmeye baslar ve bu arada idrettidinden daha
fazla s6zcigli de anlamaktadir. Sozciklere durum icinde
eslik eden jestler, mimikler wve hareketler cocugun
sézciikleri daha kolay anlamasini sa§lamaktadir. Ilk dénemde
cocuk tarafindan anlasilan sozclikler codunlukla isimlerdir

(Dobnmez ve ark, 1993).

Ifade Edici Dil Gelisimi

Cocugun dil gelisimi izlendiginde, dili anlama ve
konusmada belli asamalar gec¢irdigi gdrilmektedir. Yeni
dogan doneminde (0-06 hafta) bebek refleksif sesler
cikartmaktadir. Bir siire sonra bu sesler farklilasarak,
uyariciyla iliskili olarak, genellikle ag¢lik ve rahatsizlik
aglamalari seklinde degisiklige udramaktadirlar. Gigildama
donemi olarak belirlenen alti hafta 1ile d¢ ay arasinda
bebek ses oyunlari ile ses Uretiminden zevk aldidini belli
etmektedir. A-u-o gibi tUnlilerin uzatilmasi ile s-k-g gibi
yumusak damak ve girtlak seslerinin c¢ikarilmasi bu ddnemin
en belirgin 06zelligi sayilmaktadir. Mirildanma (babbling
donemi) dg¢-alti aylar arasi olup, bebek b-m-p gibi dudak
seslerini c¢ikarmaya baslamaktadir. Bebedin ses mekanizmasi

Uzerindeki kontrolinin arttigi ve kendi c¢ikardidi sesleri
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taklit ettigi goOrltUlmektedir. Alti-dokuz aylar arasindaki
mirildanmanin tekrari déneminde, bebedin ¢ikardidi sesler
hece tekrarina dodru deJismektedir. Bu donemde ba-ba, ma-ma
gibi 4nld {Unsiz tirt birlesimler en sik rastlanan
yvapilardir. Bebek ses oyunlarinda ritm kullanmaktadir. Ses-
sozclikler doneminde (9-12 ay), tekrarlama ve c¢esitlenmis
mirildanma gorilmektedir. Bu donemde c¢ikarilan sesler, ana
dile ait seslerdir. “Jargon” denilen, anlasilmayan fakat
timce wvurgusu nedeniyle diiz climle ya da soruya benzeyen
yapilar ve c¢ocuk ig¢in s6zcik veya climle yerini tutan
yapilar, bu dbénemin en belirgin 6zelligidir. 12-18 aylar
arasinda cocuklar, ilk sdzciiklerini soylemektedirler. 18-24
aylar arasinda c¢ocuklar tek sozcikleri art arda getirerek
iki ve {i¢c sOzciikli birlesimler olusturmaktadirlar. Cocudun
bu doénemde 100-200 arasinda sozcligid bulunmaktadir. Cocudun
sOyledigi sozcliklerin ¢esidi incelendidinde codJunludu isim
olmak tlzere birkac fiil, sifat ve zamirleri de kullandigzi
gdriilmektedir. Iki-iic yas arasi, dilbilgisi yetenedinin ve
sdzciik dafarciginin en hizli gelistigi doénemdir. Uc-dort
vaslar arasinda cocuklarin bir c¢odu kendi ana dillerinin
temel vyapilarini O&Jrenmektedirler. Sozciik dagarcigi 900
civarindadir. Gecmis, simdiki wve genis =zaman kullanimi
gorilmektedir. Cocuklar genellikle, dort-bes vyaslarinda
kendi dillerinin dilbilgisi vyapisini tamamiyla OJrenmis

olmaktadirlar (Do6nmez ve ark., 1993).

2.2. Dil Gelisim Asamalari

Dil gelisimi, sadece soOzcliklerin &6drenilmesini degil,
ayni zamanda sbzcik ve cimlelerin vyapisina iliskin
kurallari o&Jrenmeyi de kapsamaktadir. Ancak, bu doénemdeki

cocuklar, ©OJrendidi kurallari kullanirken Dbazen vyanlis

A\Y 44

genellemeler yapabilmektedirler. Ornedin; c1 ekiyle

meslek adi tiretilmektedir. Avyakkabi-ayakkabici, lokanta-
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lokantaci gibi tiretmeler dodru iken, cocuklar asiri
genellemeler yaparak “manav”, Y“kuafor”, “bakkal” , “sofor”

”

sozcliklerine de “c1 takisini takarak “manavci” ,
“kuafdrci” vb. yanlisliklar yapabilmektedirler (Senemodlu,

2002) .

2.2.1. Dil Gelisiminde Ilk Ddénem

Cocuklarda dil gelisiminin ilk déneminde ilk iletisim,
ilk seslendirmeler, ilk kavramlar, ilk konusma algisi ve
ilk s6zel anlama yer almaktadir.

Bebek ilk aglamasi ile birlikte iletisim kurmaya da
baslamaktadir. Kicluk bir bebek icin seslendirme
(vokalizasyon) amacli degildir; aclik, rahatsizlik vwve
seving yansitan refleksif bir harekettir (Donmez ve ark.,

1993).

2.2.1.1. 1Ilk seslendirmeler

Cocuklar kilicik vaslardan itibaren seslendirmeleri
bircok fonksiyonu yerine getirmek ic¢in kullanmaktadirlar.
Holliday bu konuyla ilgili asagidaki fonksiyonlari
tanimlamistir (Donmez ve ark., 1993).

a) Sosyal degisimleri  slrdirmek ic¢in etkilesimsel

fonksiyon (3-4 ay)

b) Duygulari ve durumlari ifade etmek icin kisisel

fonksiyon (9. aydan itibaren ).

c) Gereksinimleri ve istekleri karsilamak ic¢in ritmik

fonksiyon (10. aydan itibaren).

d) Belirli kisilerin hareketlerini kontrol etmek icin

dizenleyici fonksiyon (10. aydan itibaren ).

e) Bilgi almak ic¢in arastirici fonksiyon (15. ay)

f) Bilgi vermek icin bilgilendirici fonksiyon (18.ay)

g) Oynamak ve yaratmak icin yaratici fonksiyon (18 ay)
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h) Sosyal iletisimi sudrdirmek ig¢in diyalog fonksiyonu

(2 yas)

2.2.1.2. Mirildanma (babbling)

Bu asamada c¢ocugun ses c¢egitliligi o dile ait olmayan
sesleri de icermektedir. Ilk mirildanma bebedi uyarmakta ve
ona zevk vermektedir. Bebek, ¢ikardidi sesleri dinlerken
dudaklarini, dilini, yumusak damagini ve larinksini
hareket ettirip, denemeler yaparak ses Uretimini
arttirmakta ve sesi algilamasi gelismektedir

Yaklasik 25-50 haftalar arasinda c¢ocuk tekrarlayici
mirildanma {dretmektedir. Bu, 1Unld degisebildidi halde
deJismeyen bir lnslizden olusan tekrarlayici bir dnsiiz-Unlu
serisidir. Ornegin; ma-ma, me-me, de-de, da-da gibi. 9.
ayda tekrarli olmayan mirildanma ortaya c¢ikmakta, 18. aya
kadar siirebilmektedir. Bu cocudgun yliksek-alcak bir wvurgu ve
cimle Dbenzeri yvapilari kullandigi ifade edici Jjargon
olarak da isimlendirilebilir. Total isitme kaybi olan
cocuklar ayni vyasta ve 1isiten cocuklar gibi ayni sekilde
mirildanmaktadirlar. Fakat vurgulamayi daha az kullanmakta
ve mirildanmayi cok daha erken birakmaktadirlar (Donmez ve

ark., 1993).

2.2.1.3. Ses-Sozciikler

Mirildanma ve 1ilk sozcikler arasinda ortaya c¢ikan,
yetiskin so&zclklerine benzemeyen farkli anlamlari vermek
icin siklikla kullanilan ses dizelerinin arttiga
gorilmektedir. Bunlar reddetme, sinirlenme gibi duygulari
belirtmekte, hareketler ve Jestlerle birlikte
kullanilmaktadir. Ses sozcikler sadece tek bir Unsiz ve
Uinliden bile meydana gelebilmektedir ve bunlari ilk sozcik

denemelerinden ayirmak zor olabilmektedir. 12 aylik bir
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cocuk bir dizine ses sozcik kullanabilmekte ve bunlarin bir
vevya ikisi gercek sbzciklere benzemektedir. Ses-
sozcliklerin, ilk gercek sozciiklerin kazanimini iki sekilde
etkileyebildigi gortlmektedir.
a) Cocugun 1ilk sozcikleri, ses-sozclikler gibi aynz
fonemle baslayan sozclikler olabilmektedir.
b) Ses-sozclikler aktif olarak gercek sozclikler

gelistirebilmektedirler (Donmez ve ark., 1993).

2.2.1.4. iIlk Soézciikler

10-15 aylik bebekler siklikla ba-ba ve ma-ma gibi
tekrarlanan hecelerle birlikte tek hecelerden olusan 1ilk
sozcliklerini de sOylemektedirler. Mirildanma sozclk
o0grenildikce azalarak devam etmektedir. Mirildanmanin sona
ermesiyle gercek sozclkler arasinda bir sessizlik doénemi
olabilmektedir. Cocuk ilk vyi1l mirildandigi seslerin
anlamli fonem farklilaiklarini kavrayarak tekrar
O0grenmektedir. Bu kez on Unstizler genellikle arka

insizlerden once iUretilmektedir (Donmez ve ark., 1993).

2.2.2. Dilin Anlamsal Yonu

Dilin anlami iki ayri basamakta incelenmektedir:
1. Tek sozctiklerin anlama

2. Cuimlelerin anlami

2.2.2.1.Tek Sozciklerin Anlamlara

Sozclikler nesneleri, hareketleri, olay veya fikirleri
ifade etmede kullanilair. Cocuklar zaman icinde bazi
seylerin kendi kendine hareket edebilecedini, bazilarinin
ise baskasi tarafindan hareket ettirilmesi gerektidini vya
da bazi seylerin ses ¢cikardigina, bazilarininsa
cikarmadidini oOJrenmektedirler. Cocuklar onceleri olaylara

anlama ve bunu sozcliklerle ifade etmeyi
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gerceklestiremeyebilirler. Bu nedenle ig¢inde bulunduklara
duruma gdre c¢esitli hipotezler kurabilirler (Dbnmez ve

ark., 1993).:

e BRir sozcikle pek cok seyi ifade etmek
isteyebilirler. Ornedin; cocuk “képek”
s6zcligini bitin dort bacakli, kirkld hayvanlar
icin genelleyebilir. “kopek” sOzcigini c¢ocuk
kedi, koyun, inek gibi pek ¢ok hayvan ic¢in
kullanabilir.

e Rir sdzcuk cocuda bir yetiskine ifade
ettiginden daha az sey ifade edebilir.
Ornedin; cocuk “kopek” s6zcliginli vyalnizca
komsunun kopedini ifade etmekte kullanabilir.

e Bir sbzclk cocuga bir yetiskine ifade
ettiginden c¢ok daha farkli bir sey ifade
edebilir. Ornedin; cocuk “kdépek” sozcudunu
kopedin yemek kabi icin kullanabilir.
Dolayisiyla her tiurli kap yada tabadi “kopek”
sbzcliglyle ifade edebilir.

e Bir sozclk cocuga bir yetiskine ifade

ettiginin aynisini ifade edebilir.

Bununla birlikte, cocuk belli bir slire sonra
hayvanlarin farkli olduunu ayirt edebilmesine radmen
sinirli sozclik daarcigi ylzinden “ kopek” sozcigini diger
hayvanlari ifade etmede de kullanabilmektedir. Genellemeler
2,5 vyasa kadar siklikla gorulmektedir. Iki- {ic vyas
doneminde bir sozcik, bir grubu ifade edebilmektedir.
Ornedin; cocugun tim hayvanlar icin “képek” ifadesini
kullanmasi gibi. Daha sonra dort-bes vyasta “hayvan” gibi
daha genel vyada “coban kopedi” gibi daha 0zel terimleri
O0grenmektedirler. Daha sonra sirasiyla uzun-kisa, genis-
dar, kalin-ince gibi kavramlar geliserek bunlarla nesneleri

nitelemektedirler.
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Cocuklarin tek s6zcigl Uretim zamani, kiz cocuklarinda
genellikle yedinci ve sekizinci aylarda, erkek cocuklarinda
ise on bir wve on ikinci aylarda gerceklesmektedir. Tek
sbzcikler, genellikle bir wveya 1iki heceli olup nitelik
yoniinden aile bireyleri, vyiyecek, nesne hayvan isimleri
gibi c¢ocugun vyakin cevresini ve Dbildidi dinyayi ifade

etmektedir (Do6bnmez ve ark., 1993).

2.2.2.2. Cumlelerin Anlamai

Cocuklar, anlamlarina gore sozcikleri siralayarak
cumle kurmaktadirlar. Bu climleler Ozne-timlec-yliklem gibi
sOz dizelerine dayanmaktadir.

a. 1ki sozcikli birlesimler: Iki sézcikli yapilar 18

ay civarinda belirmektedir. Cocugun anlamli olarak
kullandig:i 20-100 so6zcigi wvardir. Bu sozciklerin c¢odunu
genellemektedir. Ornedin; bitiin vyiyecekler icin “mama”
sO6zciiglini kullanabilmektedir. Bu doénem dilbilgisi yapisinin
baslangic dénemidir. Iki sozcikli climleler vyapilir, fakat
bunlar genellikle birbirini izleyen tek sbzciklerin

birlesimi seklindedir.

Tki yasindan itibaren cocugun iki so6zclkll
birlesimleri coktur. Fakat bu birlesimlerde hentiz
zamirler, edatlar ve cekim ekleri bulunmaz. Bloom,
sozclklerin siniflandirilmasi ve Sirasinin yaninda,

sozclklerin climle ic¢indeki islevlerini incelemistir ve
cocugun sobylediklerini bu donemde durum icinde
degerlendirmenin &énemli oldudunu vurgulamaktadir. Ornedin;
cocuk “anne c¢orap” dedidinde, Dbu cimlenin bir anlami
“annenin c¢orabi”ni ifade ederken, digeri “anne c¢orabini
giydi” anlamini tasimaktadir.

Reynell, 2-2,5 vyaslarinda bir c¢ocugun nesne ve
hareketleri ifade eden s6zcikleri O&zumseyip iki sdzclugu
birlestirebilecegini belirtmektedir. 2,5 yasindaki cocudun

“baba vyika” gibi iki sdézclikli anlatimlari isim-fiil



29

kombinasyonlarini da icermektedir. Bunlar daha karmasiktir.
Cunkt fiiller hareketi, hareketi vyapan Dbireyi, Dbazz
durumlarda da lzerinde ugrasilacak bir nesneyi icermektedir
(akt. Donmez ve ark.,1993).

b. Uc sozcikli birlesimler: Tirkce dil vyapisini

kazanma ile 1lgili c¢alismalarda, c¢ocuklarin 18-22 aylar
arasinda da bir c¢ok iki sdzcikli birlesimleri ve birkac uc¢
sozcliklli birlesimleri oldudu, 22-24 aylarda da ¢ sozcikli
birlesimler ile birlikte Dbirkac tane de doért sdzclikll
birlesimler liretildigi belirtilmektedir.

Uretilen {ic sdzcikli birlesimlerin c¢odu, heniiz bir
cimle vyapisi 0zelliginde degildir. Bu birlesimlerde zaman
ekleri, sifatlar, zamirler, edatlar ve cekim ekleri
bulunmamaktadir. GCocugun climleciklerinin asag: yukari
yarisi iki sozclik icerdiginde c¢ocuk iU¢ ve dort sozcikli
birlesimler kullanmaya baslamaktadir. Bunlar iki sdzclkll
birlesimleri vyeniden birlestirme (baba at + top at =baba
top at) vyada 1iki sdzcliklli birlesimlerin genisletilmesi
(biyluk kapi-en bluyik kapi) seklinde olmaktadir.

Bu doénemde c¢ocuk, oyunlarinda yaptiklarini cumlelerle
ve zaman kullanarak ifade etmeye baslamaktadirlar.

c. Uc ve daha fazla sozcikli birlesimler: Cocuklar

konusulan konuya gore basit clUmleler kullanarak soylemek
istediklerini ifade edebilmekte ve gereksinimlerini
giderebilmektedirler. 2,5 ve 4 vyaslari arasinda c¢ocuklar
cok hizli bir dil gelisimi ddénemine girmektedir. Uc vyas
cocugu isimleri, fiilleri, sifatlari iceren iU¢ ya da daha
fazla sozclikten olusan yonergeleri anlamakta ve kisa basit
cumleler kurmaktadirlar. Zamirler godreceli olarak daha geg

gorilmektedir. 2,5 yasindan once c¢ocuk kendini ismi ile

A\Y ”

ifade etmekte ve 2,5 yasinda “ben” ve “sen” zamirlerinin
anlamlarini anlamaya baslamaktadir. Uc yasinda da

zamirleri sirekli olarak kullanmaya baslamaktadirlar.
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Cocuk ¢ok sdzcikli birlesimler yaparken artik dilin
temel yapilarini da O6grenmektedir. Edatlara, isaret
sifatlarini, isaret zamirlerini, yer—-zaman ve durum
belirten zarflari, olumsuz yapilari, soru yapisini, c¢ekim
eklerini basit diizeyde kullanmaya baslamaktadir.

So6z diziminde i¢c-dort yasinda, Ozne-nesne-yiklem
arasindaki fonksiyonel iliskileri anlayip ifade etmektedir.
Gecmis, simdiki wve genis zaman kullanimi gorilmektedir.
Ancak, c¢ocuk Dbirlesik soézcliklerin olustuunun farkinda
degildir. Bes-alti yasinda cocugun dili kullanimazi,
yetiskininkine benzemektedir. Sosyal etkilesimde konusma
artmaktadir ve daha anlasilir bic¢imdedir. Cekim kurallarini
ve kisi zamirlerinin c¢ekimini de dizgin bir sekilde

kullanmaktadir (Donmez ve ark.,1993).

2.2.3. Karsilikli Konusmanin Gelisimi

Cocuklar konusmaya ait her Dbir kurali farkli vyas
donemlerinde kazanmakta ve bir sonraki yasta yeni beceriyi
dgrenirken eskisini gelistirmektedirler. Ornegin; 2-2,5 yas
oncesindeki c¢ocuklar, karsilarindaki kisin kendilerini
dinlemesini beklemeden konusmaya baslamakta ve bunu
sUrdirmektedirler. 2,5-3 vyaslarinda 1ise, sdyleyeceklerini
tim cevresindekilerle degil, konusmaya baslamadan O&nce
konusacadi kisiye yonelerek onun adini soOyleyip daha sonra
anlatacaklarini paylasma edilimindedir. Ancak bunu yaparken
de kendisini dinleyecek olan kisinin dikkatini toplamasina
firsat vermemektedir.

Konusmayl devam ettirmede en O6nemli kurallardan birisi
cocugun anlatacaklarini belli bir sira izleyerek ifade
etmesidir. Konusmanin diger temel kurali 1ise ortak bir
konunun olmasidir. Iki yasinda bir cocuk kisa siireli bellek
ve kisa sireli dikkate sahip oldudundan konusma konularini
siklikla deJistirme egilimindedir. Iki-iic vyas arasinda,

belli bir konu uUzerinde konusma becerisi gelismesine radmen



31

cocuk nadiren belli bir konuda birbirini izleyen iki cevap
verebilmektedir. Cocudgun cevabi genellikle &nceden sdylenen
yetiskinin cevabiyla i1lgilidir wve bazi durumlarda bunu
tekrar etmeyle Dbirlikte bu cevap ek Dbir bilgiyi de
icermektedir (Donmez ve ark., 1993).

Uc yas doéneminde, cocudun cevaplari yetiskinin 6nceden
soyledigi icerik ve 80z diziminin Dbenzeridir. Bu da
¢ocugun konusmasinin akici olmasini saglamakta ve vyanlis
anlama olasilidini azaltmaktadir (akt.Donmez ve ark.,1993).

Cocugun dogumundan bes yasina kadar olan dil gelisimi

ana hatlariyla tabloda gdsterilmektedir.

Tablo I: 0-5 Yas Cocugunun Dil Gelisimi

Yillar Tanimlama Ornekler
Birinci Y1l Bebek birinci ayda
Kategorik algilama konusma sesini

yetiskinlerin vyaptigda

gibi kategoriler.

3-4. aylarda

Algilama algilamaya baslar.
Agulamada belli Ba ba
seslerin cikis Didi
sirasi, pekistirme ve Geh-geh
ana babanin Mama
konusmasinda

kullandiga seslerden
baimsiz olarak tim
cocuklarda aynadir.
Birinci yilin sonunda
bebek kendi dilinin
seslerini tam olarak
o0grenmekte ve ilk
sb6zclugini

Uretmektedir.
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Ikinci yil On sekizinci ayin Ac

Tek sdzcik sonuna kadar, bebek Yap
muhtemelen bir dizine O top
(12 sozciik) so6zcigu
tek tek
sbyleyebilmektedir.

Iki so6zcik Duyusal-motor dlizeyde Mama ic
kazandigi bilgivi, Kapi ac¢
yansitan iki sozcikle Cok top
konusmaya Top wvur
baslamaktadair.

Uciincii y1l
Cumlelerine

Anlamli konusma dilbilgisi Yemek yiyorum
kurallarini Annem geldi
eklemektedir. Ancak Manavci amca

“biyume hatalari” ada
verilen, kurallarin
yanlis
genellemelerini
yapabilmektedir.

Iki bucuk yasinda

ortalama sozcik
dagarcigi 400
civarindadir.

Sozctkleri bir vyada
iki duymada
O0grenmektedir. Sozcilk
dagarcigi hizli Dbir

artis ic¢cindedir.




33

Dérdunci yil
Dogru fakat
karmasik olmayan

bir dil

Dilbilgisi  kurallari

bilinmekle birlikte,
bircogu
kullanilmamaktadair.
Edilgen cumleler
kosullu cumleler vb.
kullanilmaz. Gelecek
zaman kullanilmaya

baslamaktadir.

Uc
kadar

yasina gelinceye

cocuk climleyi

olumsuz hale getiren
ekleri
kullanabilmektedir.
Dort yasina
geldiginde soru
ciimlesini yetiskin

gibi kurabilmektedir.

Babam gidecek mi?

Ayse nig¢in agliyor?

Besinci yil

Hizli Dbir sekilde

yetiskin modellere

benzeyen bir dil

iki vyada daha fazla

fikri, dizgin olarak

bir birlesik climlede

ifade edebilmektedir.

Ne yaptigini gdrdim.
Sen onu benim
vaptigdimi
saniyorsun, fakat

yapmadim.

(akt.

Senemodlu,2002)




34

2.2.4. Dil Gelisiminde Dikkat Kontroliiniin Onemi

OJrenmenin temeli, bir uyariciya dikkat etme ve bu
dikkati gereken siire boyunca o uyarici {lUzerinde devam
ettirebilmektir. Cooper ve arkadaslarza (1974), dil
gelisiminde geriligi olan ¢cocuklarin cogunun dikkat
problemleri oldudunu ve bu problemlerin c¢ocuklara uygulanan
sistemli editim sonucunda azaldigini ve dil gelisimlerinde
gozlenebilen ilerlemeler oldudunu belirtmislerdir.

Cocuklarda dikkat kontrolintn gelisimini etkileyen pek
cok etken soz konusudur (Dénmez ve ark., 1993).:

1. Cocugun merkezi sinir Sisteminde meydana gelen
herhangi bir noérolojik problem, fiziksel bir hastalik,
yorgunluk, ilacla tedavi dikkati yogunlastirmada
glicliige neden olmaktadir.

2. Cocugun ev ve okul yasantisindaki cevre kosullari bazi
uyaricilara duyarsiz kalmasina yol acmaktadir.
Ornedin; glrtltili ortamlarda olmaya aliskin bir cocuk
sese tepki gbOstermeyebilmekte vya da cevredeki digJer
uyaricilar cocugun yaptigi isle ilgilenmesini
engelleyebilmektedir.

3. Cesitli duygusal ve davranissal problemler de cocudun
dikkatini yogunlastirmasinda glicliuge neden
olabilmektedir.

4. Cocuk bircok nedene bagli olarak gldilenme eksikligi
gdosterebilmektedir. Bunlar:

- Cocuga verilen wuyarici vyada etkinlik, gelisim
dizeyine uygun olmayabilir.

- Yapilmasi istenilen etkinlikle birlikte sdylenen
yonergeyi anlamakta zorlanabilir.

- Etkinlik yada materyal ilging¢ gelmemis olabilir.

- Etkinligin sonucunda basari duygusu hissetmemis

olabilir.
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2.2.4.1. Dikkat Kontrolinin Asamalarai

Dikkat kontroliinde normal gelisim slreci icinde

belirli dbénemler oldugu ve her dénemde dikkat diizeyinin

degisiklik gbsterdidi Joan Reynell (1977) tarafindan normal

cocuklar idzerinde vyapilan calismalarla ortaya koyulmustur

(D6bnmez ve ark.,1993).

II.

III.

Iv.

Asama (0-1 yas): Bu doénemde c¢ocugun dikkatinin bir
nesneden dider bir nesneye kolaylikla kaymasi
mumkindir. Calan bir telefon, yanip sdnen bir 1isik,
yiuriyen bir insan bile cocugun dikkatini
dagitabilmektedir.

Asama (1-2 yas): Bu dénemde cocuk kendi sectigi bir
etkinlige Dbitin dikkatini yodJunlastirabilmektedir
ancak dikkati tek yonlid oldugundan vyaptigi ile
ilgilenebilmesi ig¢in diger uyaricilardan uzak olmasi
gereklidir. Clunkl dikkat siiresi kisa ve tek yonli
olmaszi, baska bir uyaranin gelmesi durumunda,
dikkatinin vyaptigi etkinlikten uzaklasmasina neden
olabilmektedir.

Asama (2-3 yas): Bu donemde de c¢ocugun dikkati tek

yonlidiur. Bu nedenle farkli kaynaklardan gelen
isitsel ve gorsel uyaricilara dikkat
edemeyebilmektedir. Ornedin; cocuk oyun oynarken

kendisine soylenenlere dikkatini veremez. Cinkd tim
dikkati o anda oynadigi oyundadir. Yetiskin c¢ocugdun
dikkatini soOylenene vermesini saglamali, ondan bir
sey isteniyorsa bunu yerine getirmesine vyardim
edilmeli daha sonra cocuk tekrar oyununa dénmelidir.

Asama (3-4 yas): Cocuk bu donemde de tim dikkatini
halen gbrsel vya da isitsel uyaricilardan Dbiri
Uzerinde yodgunlastirabilmektedir. Dikkatini farkla

iki uyariciya yoneltmekte zorlanmakta ancak
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dikkatini bir durumdan digerine yonlendirmede
yetiskinin yardimina gereksinim duymaktadir.

V. Asama (4-5 yas): Bu dbénemde c¢ocugun dikkati iki

yonlidir. Ornedin; ugrastigil 1ise ara vermeden,
konusan kisiye bakmadan verilen yonergeleri
anlayabilir.

VI. Asama (5-6 vyas): Bu doénemde dikkat kontrolii tam
olarak saglanmaktadir. Cocuk herhangi bir isle

ugrasirken cevresindeki gorsel-isitsel uyarilara

tepki verebilmekte ayni anda isiyle de
ugrasabilmektedir. Dikkatini farkla durumlara
yonlendirebildigi gibi bunu uzun slire devam
ettirebilmektedir.

2.2.5. Dil Gelisiminde Alginin Onemi

Algi, bir olayil ya da bir nesnenin wvarligini duyum
yoluyla vyalin bir bi¢cimde bilin¢ alanina almak seklinde
tanimlanmaktadir. Insan dogumundan itibaren bitin yasami
boyunca duyularini kullanarak cevresinde olup bitenleri
anlamak, yorumlamak ve yeni durumlara kendini uydurmak icin
algiyi kullanmaktadir.

Alginin insan yasaminda en onemli oldudu ve duyularini
en yodgun olarak kullandidi doénem cocukluk vyillaridir. Bu
donemde cocuklar gérme, isitme, tatma, koklama ve dokunma
duyularini kullanarak cevrelerini tanimaya ve etraflarinda
gelisen olaylara bir anlam vermeye calismaktadirlar.

Algilama ve dil iliskisi Uzerinde yapilan
arastirmalarda farkli iki gorlts Dbulunmaktadir. Reynell,
Bloom ve Lahey algisal deneyimlerin dil kazanimlari
Uzerinde oOnemli rold oldudu gorusint benimserlerken,
alginin dil Uzerinde olumlu etkisi olmadigini savunan
gorislerde bulunmaktadir. Fakat algi c¢alismalarinin, dil
becerileri yetersiz olan cocuklarin dikkatlerini

toplamalarina ve dili amacina uygun bir sekilde
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kullanmalarina yararli olacadi dustunilmektedir. (Dénmez ve

ark.,1993).

2.2.6. Dil Gelisiminde Oyunun Onemi

Oyun, cocugun yasaminda cok onemli yer tutan,
hoslanilarak vyapilan bir etkinliktir. Cocugun gercgek
yasantisindan daha ¢ok benimsedidi, daha c¢ok ic¢inde
yasadigi mutlu oldudgu bir dinyadir. Cocuklar oyun oynarken
elde ettikleri becerileri ve aliskanliklara
gelistirebilecekleri bir ortam bulmaktadirlar.

Oyun, Dbelli bir amaca yo6nelik olan veya olmayan,
kuralli veya kuralsiz gercgeklestirilen fakat her durumda
cocugun isteyerek ve hoslanarak vyer aldigix: fiziksel,
bilissel, dil, duygusal ve sosyal gelisiminin temeli olan
gercek hayatin bir parcasi ve en etkin 0OJrenme sirecidir
(Aral ve ark.2000).

Oyun c¢ocugun tim gelisim alanlarini desteklemekle
beraber &6zellikle dil gelisimi ic¢in c¢ok ©Onemli Dbir
unsurdur. Oyun; dinleme, gbdzlemleme, taklit etme, kavram
olusumu ve sembolik anlama gibi dil gelisiminin temelini
olusturan bu becerilerin gelisimine de vyardim etmektedir
(Dbnmez ve ark., 1993). Yabanci dili oyun olarak &Jrenen
cocuk, yaparak, yasayarak kalica o6grenmeyi
O0grenmektedir.oyun &Jrencilere doJallik ve gercekgilik
olgularini kazandirmakla birlikte, dersin monotonluktan
kurtarilarak daha canli gecmesini saglamaktadir. Yabanci
dil 0Ogretimindeki oyunlar c¢ocuklarda iyi, dizgin konusma
aliskanliginin yani sira karsidaki kisilerin anlattiklarini
dinleme, anlama yetenedinin gelismesini de saglamaktadir.
Bununla birlikte sdozcuk dagarciginin gelisimini
hizlandirmakta, tiumce kurma yetisini gelistirmektedir

(Abacioglu, 2002).
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2.2.7. Bir Gocugun Dili Kullanma Sebepleri

Bir c¢ocuk dili, ihtiyag¢ ve isteklerini karsilamak,
baskalariyla iliski kurmak, kendisinin wve Dbaskalarinin
davranislarini yonlendirmek, kendi varligini ve
6zelliklerini ortaya koymak, kendi disindaki dinyayz
tanimak, bilgi almak ve 6grenmek, baskalarina
bilgilendirmek ve fikirlerini ac¢iklamak, hayal kurmak,
varsayimlar olusturmak ve gelecege iliskin durumlar
olusturmak icin kullanmaktadir (Asici,2003).

Dr. Lindfors dilin kullanim amacini sistematik olarak altzi
noktada toplamistir:

1. Dil, zamanla kazanilan ve insana 0O6zel bir yetidir.

2.Dil gelecekte kullanilmak {zere depolanan &zel

O6rneklerin bir toplami degil, organize bir
sistemdir.

3. Cocuklar gercgekten bir dil o6grenmek ig¢in dogarlar.

4. Dildeki aktif “yapma” eylemi, yvapilandirma ve

yvaratma gibi iki bolim icerir.

5.Dil bir ama¢ i¢in kullanilir ve sosyal olgulardan

izole edilmemistir.

6. Okul donemindeki dil egzersizleri, herhangi bir

etkinlige hazirlik icin dedil, doJrudan iletisim
amacli olarak yapilir (Gonen ve Dalkilig, 2002).

Her c¢ocudun kendisine o&6zgl fiziksel ve hareket
gelisimi oldugu gibi, kendisine 0zgll konusma ve dil
gelisimi olmaktadir. Normalden yavas olan bir gelisim her
zaman gerilik anlamina gelmemektedir.

Dil zevk duygusuyla birlikte cagristirilmadikca
kullanilma olasiliga az olmaktadir. Dil ve konusma
gelisimi, ailedeki ¢ocuk sayisi, kag¢inci c¢ocuk olundugu,
anne-babanin entelektiiel ve dil dizeyleri, cocugun
cinsiyeti, ¢cocudgun aldiga uyaranlarin kalitesi ve
konusmasini sadlayacak motivasyon gibi faktdrlere bagl:

olmaktadir. Ilk cocuk ikinciden, ikinci cocuk {iciinciiden
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daha ©6nce konusma egdiliminde olmaktadir. Kiz c¢ocuklarzi
erkek cocuklarina gore daha erken ve daha dizgun
konusmaktadirlar.

Cocuklarin iyi birer konusmaci olabilmeleri icin
cevrelerinde iyi konusma Ornekleri duymalari gerekmektedir.

Konusmada akicilaik ve netlik bir seferde
gelismemektedir. Okuldncesi donemdeki pek cok cocuk belli
tereddiitler ve tekrarlarla konusmaktadir. Ozellikle daha
slislli ifadeler kurmaya calistiklarinda bu durum artmaktadir

(Tuna, 2000).

2.2.8. Dil Ogrenmede Etkili Faktdérler

DoJustanci yvaklasimcilara gore, insan beyni ve
sinirlerinin vyapisi genetik olarak konusmayi {retecek
bigimdedir. Bu vyap1i insanlarin dil o&Jrenmelerine neden
olmaktadir. Cevre sadece herhangi bir dili O0grenme
bakimindan ©Onemlidir. Bazi otoriteler dilin gelismesinin
kritik bir doéneme dayandigi goriisiindedirler. Bu goriise gore
anadili vyasamin ilk on vyilinda gelistirilemez ise sonra
kazanilmasi imkansizdir (akt. Ulgen ve Fidan,1997).

Whorf (1956)’ a gbre, dinyada diller bircok yonden
farklidir. Her dilin kendine 0zglli mantigi vardir. Bir
ktiltirtin ¢ocuklari dil yoninden ayri bir kiltirdeki
cocuklardan farkli bicimde disinmektedirler.

Bilissel vyaklasimi benimseyen psikologlara gbre, dil
bireyin bilis dizeyini vyansitir. Piaget (1973), cocudgun
duyu-hareket vyoluyla disincelerinin gelistidi, gelisen bu
dislincelerin konusmalarina yansidigi kanisindadir. Bu
durumda dil gelisiminde en 6nemli faktdr disiincenin
gelisimi olmaktadir

Cevresel vyaklasimi benimseyen psikologlara gbre, dil
cevrenin UrUnidir, pekistireclerle meydana gelmektedir.
Skinner (1957), ©pekistireclerle dilin o©ogrenilmesini su

sekilde aciklamaktadir
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1. Bebek agulamaya basladigir zaman ihtiyaclarini
cesitli seslerle aciklamaya c¢alismaktadir. Bu seslerin
hicbir kelime anlami yoktur ve duyulan seslerin taklidi de

”

olmamaktadir. Ornedin, bebek “ma, ma, ma seslerini
cikardiginda, cevredekiler mama istiyor seklinde
yorumlayip, mama getirerek bebedin c¢ikardidili sese cevap
vermektedirler. Bu durum birkac¢ kez tekrarlaninca bu sesler
anlam kazanmaktadir.

2. Cocuk bir obje ile temas halinde iken sdzel anlami
olan tepkilerde bulunmaktadir. Mesela, cocuk su ile
oynarken rast gele “bu” sesini ¢ikartir, bu sesle su
arasinda 1liski kurmadidi halde aile bunlar arasinda bir

bag kurarak cocugu odillendirmektedir. Bu durumun birkac

kez tekrarlanmasiyla cocuk su gordigliinde ayni tepkide

bulunmaktadir.
3. Cocuk baskalarinin sozel davranislarini taklit
etmektedir. Onlarin Dberrak bir siviya su dediklerini

duyduktan sonra ayni durumla karsilastiginda ayni sesi
cikarmaya calismaktadir. Ebeveyn c¢ocudun sozel ifadedeki
basarisini &dillendirerek bu davranisi pekistirmektedir.
Cocuklar cimle yapilarini da ayni yoldan OJrenmektedirler.
Vygotsky (1967) diger vaklasimlardan farkli olarak,
disiinme ve konusmayil baslangic¢cta 1iki ayri gi¢ olarak
gormektedir. Ona gore daha sonra bunlar birbiriyle

etkileserek anlam kazanmaktadir (Ulgen ve Fidan,1997).

2.3. ikinci Dil Egitimi
2.3.1. Tarihte Dil O§retimi

Insanin konusma yetenedini kazanmasi ve dilin dogusu
konusunun vyaninda, Dbirey ic¢in vyabanci dil kavraminin ne
zaman ortaya ¢iktidi konusunun pek fazla aydinlatilmadiga
gorilmektedir (akt. Hengirmen, 2002).

Dilin oOncelikle s06z1ld olarak ortaya c¢iktidi wve bugiln

bile daha pek c¢ok vyaziya gecirilmemis dil oldugu
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distintldiginde, vyabanci dil Odreniminin de Dbaslangicta
valnizca sozlu olarak gerceklestirildigi tahmin
edilmektedir. Yazi bulunduktan sonra Sumerler (I.0. 5000-
2000) ilk kez heceye dayanan bir yazi Sistemini
kullanmislardir. Akadlar (I.0. 2225) Simerlerin iilkesini
ele gecirince i1ki {lke arasinda zorunlu bir kiltiur
alisverisi Dbaslamistir. Akadlar kendilerinden daha 1istin
bir uygarliga sahip olan SUimerlerin dilini o6Jrenmislerdir.
Boylece insanlik tarihinde ilk kez vyazili ve s06zlli yabanca
dil 0grenimi baslamis olmaktadir (Hengirmen, 2002).

Yabanci dil ©drenimi ag¢isindan Helenistik ddnemde
(1.0.327-27) daha cok Yunanca’nin dgretimine dnem
verilmistir (Baskan, 1967) . Romalilar I.0. I.yizyilda
c¢ocuklarina Yunanca ve Latince O6Jretmislerdir. Aristophanes
(1.0. v. yuzy1l) Yunanca’ da az kullanilan ve zor anlasilan
sozclikleri aciklayan Dbir sozlik olusturmustur. Ancak,
Yunanca VI. ylizyildan sonra Onemini iyice vyitirmeye
baslamistir. Buna karsilik Latince, Avrupa’nin her yerinde
O0gretim, din, yonetim ve ticaret dili olmustur.

Ortacagda gelisen ve artan dil calismalari Yenicadda
daha biylik bir ©Onem kazanmistir. 1660"’da Paris’te Port
Royal Okulu O0grencileri icin bir dilbilgisi kitabzi
hazirlanmistir (1660). Bu kitapta konusma sanati kurallara,
bazi dil olaylari ve dilbilgisi kurallarinin aciklamalara
yapilmis, Fransizca’nin O&zellikleri {lzerinde durulmustur.
Port Royal Dilbilgisinin en Onemli yani ise bitin dillerde
ortak bir mantik ilkesinin varligini kanitlamaya
calismaktir (akt. Hengirmen, 2002).

Dil konusunda en yogun ve ©Onemli c¢alismalar XVIIT.
yizyilda baslamistir. Bu yizyilda dil konusunda en Onemli
calismalari yapan diusinirin Wilhelm wvon Humboldt oldudu
sOoylenmektedir. W. Humboldt, Cava adasinda konusulan Kavi
dili {izerinde calismistir. Humboldt’ a gdre dil bitmis bir

is ya da tamamlanmis vyapit dedildir. Dil, gelisen ve
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degisen yasam kosullarina gdre slrekli olarak eskiyen ve
kendini yenileyen bir olgudur. Her dilin ayri bir i¢ yapisi
vardir ve uluslarin kiltirind en glizel big¢imde vyansitir

(Akarsu, 1984).

2.3.2. Giniimizde Ikinci Dil ve Cocuk

Gunumizde anadili disinda ikinci bir dil OJrenimi
buyik o6nem kazanmistir. Bireyin editim, 1is alani ve didger
toplumsal alanlarda ihtiya¢ duydugu bir etmen haline
gelmistir.

Cocuklarin dili yaratma, yansitma ve birden fazla dil
o0grenme gicleri wvardir. Anaokulu c¢ocuklari anadillerinin
genel goriniminid bilmekte wve soOylediklerinin dodru ya da
yanlis oldugunun farkina varabilmektedirler. Kigik cocuklar
yeni bir dili kavramada yeteneklidirler. Aksan, ritm ve
konusma bicimini tam olarak yvakalayabilmektedirler.
Yetiskinler bunu nadiren vyapabilmektedir. Iki vyasindaki
cocuk iki dili ayri ayri karistirmadan kullanabilmektedir
(akt. Ulgen ve Fidan, 1997). Hem anadili Hindu olan, hem de
Ingilizce bilen iki vyaslarinda bir cocudun Amerika’vya
gittiginde kendi anadilini kullanmaktan vazgectigi
gorilmistir. Psikologlara gdre bu dil unutulmamakta, biling
disina alinmaktadir. Ikinci dil, cevresi nedeniyle cocuk
icin daha kolay gelmektedir. Bu nedenle cocuk ikinci dili
kullanmayl tercih etmektedir; kendi {llkesine dondiginde
anadilini tekrar kullanmaktadir (Ulgen ve Fidan, 1997).

Yasamlarinin erken dodnemlerinde vyabanci bir dili
O0grenmeye baslayan c¢ocuklar, baska bir dilin wvarliginin
farkinda olduklari icin ana dillerini daha iyi
anlayabilmektedirler. Yabanca dil d6grenen cocuklarain
kiiltirel bakis acilari, dinyada sadece kendi kiltirlerinin,
kendi dillerinin ve kendi adetlerinin ©&6nemli olduduna
inanan tek dil konusan c¢ocuklarin bakis acilarindan daha

genis olmaktadir (Titone, 2004).
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Dilin distunceyi ifade etmek ic¢cin tasarlandigi ve
dilin yapisinin, dislincenin yaplisini yansittigi
varsayillmaktadir. Ancak, dil ile diisiince arasindaki
iliskinin bunun tersi olmasi da mimkiindir. Whorf (1956)
sahip oldugumuz kavram ve algi tlrlerinin, konustudumuz dil
yada diller tarafindan etkilendigini savunmaktadir.
Dolayisiyla farkli diller konusan insanlar dinyayi farkl:
sekillerde algilamaktadairlar. Buna dilsel gorecelik
hipotezi denmektedir; c¢linklli dilsel gbrecelik Thipotezi
dislincenin, onu ifade etmek ic¢cin kullanilan dile baglz
(goreceli) oldugunu ileri sirmektedir (akt. Atkinson ve
ark.,1995).

Yabanci dil 6§reniminin, dinleme becerisi ve hafizayi
gelistirdigi ve bdylece iletisim olgusuna Onemli bir boyut

kazandirdigi belirlenmistir (www.dilokulu.com, 2006

tarihinde alinmistir.)

I1k genclik doénemi baslamadan dil &grenen cocuklarin
telaffuzlarinin ana dili gibi olmasi olasilidinin vyiksek
oldugu bilinmektedir. Bircok uzman bu yeterliligi ergenlik
cagina girmekte olan cocudun olgunlasmakta olan beynindeki
zihinsel ve psikolojik degisikliklere baglamaktadirlar.

Cocuk dil 0Ogrenimi i¢in ne kadar zaman harcarsa, o
dilde o kadar wustalasmaktadir. Cocuga kendisini ifade
edebilecedi ve dedisik kiultirleri taniyabilecedi alternatif
yollarin sunulmasi bakis ag¢isini genisletmekte ve daha
fazla insanla iletisim kurmasini sadlamaktadir.

Baska Dbir dil o&dgrenmek c¢ocugun ana dil yetenedini
gelistirmektedir. Cocuklar diger dillerin yapilarini
6grenirken ana dili hakkinda da bir cok sey

ogrenmektedirler (www.dilokul.com., 2004).
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2.3.3. Ikinci Dil O§renmenin Yararlari

Kisisel Yararlar:

Baska 1lkelerde rahatca seyahat edebilme imkani,
yabanci dil edebiyatini, film ve miziklerini orijinal
sekilleriyle gbrme ve anlama imkani, diinyadaki kiiltlrel
farklilig:s ayirt etme imkani gibi kisisel vyararlari
bulunmaktadir.

Disinsel Yararlar:

Tkinci dil vyapilarini ve dil bilgilerini &grenerek
anadilini daha iyi tanima, hafiza yetenedini gelistirme,
kendini ifade etme yetenedini gelistirme, kelime haznesini
genisletme, bunun yaninda anadilini yeni alanlarda kullanma
becerisini artirma gibi diistinsel yararlari bulunmaktadir.
Kariyer Yararlari:

Universite sonrasi vyasamda dil gerekliligi, vyabanci
Universitelerde 0©0Jrenim gdrme 1imkani, resmi gdrevlerde
calisma imkanai, uluslar arasi ve yabanci kaynakla
sirketlerde calisma imkani saglamasi kariyer
yararlarindandir.

Dinleme becerisi:

Yabanci dil 6greniminin, dinleme becerisini ve
hafizayi gelistirdigi ve bdylece iletisim olgusuna Onemli
bir boyut kazandirdigi belirlenmistir.

Okuma becerisi:

Tkinci dil &3Jrenenlerin kendi dillerini okuma-anlama
becerilerini de gelistirdikleri ve ayrica okuma
sinavlarinda daha yiksek notlar aldiklari bilinmektedir.
Basari notu:

Lisede bir vyabanci dili &grenmis olan Odgrencilerin
kendi dilleri ve matematidi ©Jrenme performansi, &6Jrenmemis
olanlardan daha ylksektir. Daha ayrintili arastirmalar,

matematik problemlerini ¢dzmek ic¢in gerekli olan zihinsel
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islem becerilerinin, dil islemleri tarafindan da
gelistirildigini gdstermektedir.
Kiltirel ¢ogulculuk:

Yabanci bir dili &drenmis olan c¢ocuklar, diger
kiiltirlere karsi kiultlirel c¢odJulculuk, aciklik wve takdir
duygusu beslemektedir.

Kariyer gelisimi:

Nebraska Yabanci Diller Orgiitii (1996) vyabanci dil
O0grenmenin, buglinin ve vyarinin dinyasinda kariyer secimi
konusunda bir rekabet araci oldugunu belirtir. Bu durum,
New York Calisma Bolumi ile vyaptiklari goriismede, ikinci
bir vyabanci dilde iletisim kurabilen isci distediklerini
belirten isverenlerce kanitlanmistir.

Erken vyaslarda dil &drenimi utangacligin ortadan
kaldirilmasi, diyalog glciindeki zayiflidin giderilmesi gibi
6nemli problemleri ortadan kaldirmakta faydali olmaktadir.
Akademisyen L. Badalyon’a gbre, baska isle mesgulken

dislincelerini sesli olarak dile getirmek ve ayni zamanda

konusulanlara cevap hazirlamak gunumuz sartlarainda
ulasilmasi zor bir seydir. Bunun gerceklesmesi ise
cocuklukta saglanmaktadir. Cocugun konusma diline

yatkinliginin gelistirilmesinde siir, sarki, masallarin
ezberletilmesi cok faydali olmaktadir. bir dilin
O0grenilmesi esnasinda hafizada en fazla ve en kolay
saklanan seylerin ne oldugunun arastiran bilim adamlarina
gbre 1isimler, sayilar ve sarkilar 1ilk sirayi almaktadir.
Ozellikle sarkilar neredeyse Dbir ©omir boyu hafizada
saklanabilmektedir. Yabanci dil 6Jrenimi sirasinda cocuklar
sadece bilgi almakla kalmayip yasama daha estetik yaklasma
ve daha estetik algilama kabiliyeti da kazanmaktadirlar
(Bikcentayev, 2005).

Rubenstein Amerika’da egitimin niteliginin hangi yonde
deJisebilecediyle ilgili yaptidi arastirmada cocuklarin

hayatindaki ilk bes yilin o6Jrenme ve sosyal yeteneklerinin
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gelisimi i¢in en Onemli yillar oldudgunu ortaya c¢ikarmistir.
Bu doénem siresince c¢ocuk, hayat boyu 6grenme ic¢in kalaiplara
olusturacak temel yetenekleri ve davranislara
gelistirmektedir (Rubenstein, 2002).

Yasamin ilk yillarinda kritik dénemler vardir. Temel
bilgi ve beceriler, kendileriyle ilgili bu kritik
doénemlerde, dogrudan verilen zengin deneyimlerle
kazandirilmazlarsa, ileriki vyillarda ©oJrenilseler bile,
ulasilan diizeyde eksiklikler gdrilmektedir. Ergenin on
sekiz yasinda ulastidi okuma diizeyi ve kelime zenginlidinin
%50’ sinin dokuz vyasina kadar elde edildigi saptanmistir
(akt. OJuzkan ve Oral, 1997)

Bloom’un arastirma sonuclarina dayalili analizlere gobre,
on yedi vyasina kadar olan zihinsel gelisimin %50’si dort
yvasina kadar olusmaktadir. DO6rt yasindan sekiz yasina kadar
%30’u; sekiz-on vyedi vyas arasinda ise $%20’sinin elde
edildigi saptanmistir. On sekiz vyasina kadar gdsterilen
okul basarisinin %33’ okuldncesi vyillarin da gbsterilen
basari ile aciklanabilmektedir (akt. Fidan, 1977).

Chicago c¢ocuk aile merkezinde yapilan bir arastirmaya
gdore, okuldncesi programlarinda yer alan cocuklarin, 1lise
bitirme ortalamalari okuldncesi egitim almayan
cocuklarinkine gdre %29 daha yuksektir. On yedi yildan daha
uzun siredir 5000 &grenciyi izleyen bu c¢alisma, okuldncesi
egitim alan O0grencilerin, ozel editime
yerlestirilmelerinin, okuldncesi egitim almayan &grencilere
oranla s41’ den distk oldugunu, sinifta kalma
olasiliklarinin da %40’ dan az oldugunu bulmustur. Ayrica
bu cocuklarin tutuklanma olasiliklarinin %33’ ten disik
olduunu ve bir cinayetten tutuklanma olasiliklarinin %42
den az oldudunu belirtmistir.

Michigan’ da ©6drencilerin O©OJretmenlere orani 18/1,
tutuklularain muhafizlara orani 5/1'dir. Bu sucg ve

tutuklanmalar kadar basarila bir O6grenme deneyimi
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gecirmeyen gencler ve yetiskinlerle de ilgilenmenin topluma
maliyeti disintlince, erken cocukluk programlarinin
6ncelidi olmasi gerektigi aciktir. Anaokulu ve kreslerdeki

O0grenciler gorsel, sezgisel ve norolojik problemleri

degerlendirmek icin izlenmelidir.Bu problemlerin
dizeltilmemesi onlarin O0grenmelerini hayat boyu
etkilemektedir. Okuldncesi 0OJretmenleri sezgilerini ve

norolojik yeteneklerini glg¢lendirmek ic¢in beyin jimnastigdi
uygulamalidir. Anaokulundan itibaren ikinci bir yabanci dil
O0gretilmelidir. Calismalar bu bigcimlendirici yillarin cocuk
igin dil 6Jrenmede en iyi ve en kolay zaman oldudgunu ve bir
baska dili 0odrenmenin kiiltirler arasi anlayisi, hosgdoriyi
ve kiiltirel degerleri arttirdigini gostermektedir
(Rubenstein, 2002).

Eskiden vyabanci dil 060Jretimi ortaokul ve sonrasi ile
sinirlandirilmaktaydi. Cinkil yabanci dil O6Jretiminin amaci
O0grencilerin grameri OJrenmeleri, hedef dilin edebiyatini
calismalariydili ve vyabanci dil &dretmenlerinin c¢odunludu
konusma ve dinleme {izerine degdil okuma ve yazma Uzerine
yetistirilmekteydi. Son 40-50 vyilda vyabanci dil egditimi
alani, s6zll beceriyi temel alan modele kaymistir (Schick
ve Nelson, 2001).

Ortaokullarda yabanci dil (FLES- foreign language 1in
elementary school), vyabanci dil deneyimi/kesfi (FLEX-
foreign language experience/exploratory) gibi bircok
program, vyabanci dillerin erken o&gretiminin ihtiyaclarini
karsilamak i¢in kurulmustur. Rhodes ve Heining Boynton
(1993) ortaokullardaki yabanci dil programlari gibi
enstitiilerin karsilastiklara sorunlari su sekilde
belirtmislerdir:

1. Egitimli, ortaokul dil Ogretmeni eksikligi,

2. Ortaokul programlarindaki OJretmenler icin yetersiz

hazirlanma,

3. Nitelikli &6§retmen egiticilerinin eksikligi,
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Yabanci Diller Devlet Danismani Ulusal Kurulu,
asagidaki yabanci dil programlari prensiplerini
belirtmistir:

1. Bitln 6grenciler icin yabanci dil

2. Beceri ile ilgili hedefler

3. Beceri ile ilgili teknikler

4. Beceri esasli miufredat

5. Icerige dayali 6Jretim

Bircok vyabanci dil DbolUmiinde geleneksel ©Onem, dil
becerisinden cok, edebiyata verilmektedir. Tkinci dil
edinimi teorisi ve bilissel 0OJrenme teorisi alanlarindaki
son gelismeler bu odaktan kayma saglamistir. Yabanci dil
O0renimi i¢in ulusal standartlarin vyaratilmasi (ACTEL
1996), yeni beceri esasli standart testlerin uyarlanmasi ve
gelismesi, Dbeceri esasli programlara yodnelmeyi tesvik
etmistir. Met wve Galloway beceri esasli programlari
“OJrencilerin en cok karsilastiklari durumlarda kendi duygu
ve distincelerini anlatabilmelerine izin veren dil
yeteneklerini gelistirmede OJrencilere yardim etmek” olarak
aciklamistir. Burada onemli olan &drencilerin dil hakkinda
ne bildiklerinin tersine dil ile ne vyapabildikleridir.

Tlkokul seviyesinde Ingilizce &gretmenin ana sebebi
cocuklara dili gercek durumlarda kullanmalarina yardim
etmektir. Cocuklarin cimleleri incelendiginde kendi
dinyalarinda anlam ifade etmeyen c¢cok az ama¢ gorilmektedir,
fakat onlar dilin iletisim kurma, tanimlama, ikna etme ve
¢ozumler bulmayla ilgili amag¢larini anlamaktadirlar.

Geleneksel dil esasli OJgretim, anlamdan daha c¢ok dil
yapilarina ©&nem vermeye meyillidir ve DboOylece c¢ocuklari
Ingilizce 6grenmek ig¢in gercek bir amactan yoksun
birakmaktadir. Holdernes, eger cocuklara ilging¢ proje
konulari verilirse onlarin anlami aramak ve derinlidine
kesfetmek icin motive edilmis olacadina dikkat cekmektedir.

Projeler sadece forma odaklanan dil egzersizlerinden daha
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tesvik edici olabilmektedir. Ayrica, Odev temelli OJrenme,
O0grenciler birbirlerine vyardim ettigi ve kendi &grenme
sUreclerinde aktif oldudgu ig¢in &Jretmen merkezli siniflarz

daha &6drenci merkezli yapmaktadir (Choi ve Nesi, 1998).

2.3.4. ikinci Dil Ogretiminde Kullanilan Yontem Ve
Teknikler

Chomsky’nin 1957 yilinda yvayinladigdi Syntactic
Structures adli vyapitiyla dilbilimde vyeni bir donem
baslamistir. Chomsky vyapisalcilarin calismalarini cok iyi
incelemis, bu kuramda bulunan tim bosluklari saptamis ve
Uretimsel donlistimlti dilbilim adiyla vyeni Dbir kuram
gelistirmistir. Yapisalciliktaki bosluklari dolduran, dile
yeni bir bakis acgisi getiren lUretimsel-donistimli dilbilim
btitin dinyaya vyayilmis ve dilbilimcilerin biuyidk Dbir
cogunlugu tarafindan benimsenmistir (Crystal, 1985).

Bugun uygulanmakta olan yabanci dil O0gretim
yontemlerinin cogdu yapisal dilbilim vyada Uretimsel-
donisimli dilbilim kuramlara esas alinarak
gelistirilmistir.

Amerika’da 1920’'lerde dilbilimi 0©oteki Dbilimlerden
ayirma ve Ozerklik kazandirma <calismalari Dbaslamistir
(Kocaman, 1978). 1940’11 vyillarda gittikge biylk bir Onem
kazanmaya baslayan yabanci dil 6Jretimi ve anadili egitimi
de dilbilimcileri Dbu alanda calismaya zorlamistir. Bdylece
dilbilimde kuramsal calismalarin yanl sira uygulamalara da
yer verilmis ve Amerika’da “uygulamali dilbilim” terimi
ortaya cikmistair.

1964 yilinda Fransa’nin Nancy kentinde kurulan Uluslar
arasi Uygulamalzi Dilbilim Birligi (Association
Internationale de linguistique Applique), kisa adiyla AILA
ve 1982 yilinda kurulan Anadili Egitimi Birligi
(International Mother Tongue Network) yani IMEN uygulamali

dilbilimin bagimsiz bir alan olarak gelisiminde O&nemli
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katkilar saglamis olan kuruluslardir. Amaci anadili egitimi
ve vyabanci dil 06dretimi konularinda bilim adamlarini bir
araya getirerek ortak calismalar vyapmak ve dilbilimin
verilerini uygulamaya aktarmak olarak belirginlesen
ATLA’nin vyani sira, Ozellikle hemen her {lkede gbzlenen
anadili egJitimindeki eksiklik ve Dbirey ic¢cin anadili
kullanimindaki vyetersizligin doJurdudu olumsuz sonuclar,
IMEN gibi bir kurulusun olusturulmasinda etkili olmustur
(Hengirmen, 2002).

IMEN’e Belcika, Danimarka, Federal Almanya, Ingiltere,
Fransa, Macaristan, Italya, Hollanda, Tirkiye gibi dokuz
Avrupa Ulkesi iye olmustur.

Ginumizde, yerylizindeki cesitli llkeler arasinda
ekonomik, siyasi, askeri wve kiiltiirel alanda iliskiler
artmistir. Bu iliskilerin yirittilebilmesi ig¢in yabanci dil
dgretimi konusu biuyiik dnem kazanmistir. Oyle ki, pek cok
dilci, vyabanci dil 06gJretimini daha basarili bir durumu
getirebilmek amaciyla birtakim yeni kuramlar ortaya atmis
ve yontem denemelerine girismislerdir. Bunun sonucu olarak
da yabanci dil 0&gretim ydntemlerinin sayisi yaklasik 40’a
ulasmistir (akt. Hengirmen, 2002). Gercekte bu yontemlerin
codu birbirine benzemekte ve kiicik farklarla birbirlerinden
ayrilmaktadir.

1920711 yillarda soyut wve kuramsal konularla udrasan
dilbilimciler, 1940" 11 yillarda dilbilimin verilerini
uygulamaya koyma geredi duymuslardir. Ozellikle II. Diunya
Savas1i sonrasinda c¢ok yodun bir sekilde artan uluslar arasi
iliskiler, dilbilimcileri vyabanci dil &dretimi konusunda
harekete gecirmeye zorlamistir. 1957'de Sovyetler aya
yolladiklari “Sputnik” ile Dbiylik bir Dbasari sadlayinca
Amerika’da 1958’de Ulusal Givenlik ve EJitim Yasasi (NDEA)
cikarilarak o6zellikle dilbilim ve dil arastirmalarina para
destedi saglanmistir. Bu destek saglanirken de yabanci dil

O0gretiminin {#lke savunmasi kadar oOnemli oldugu gorisu
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savunulmustur. BoOylece, Amerika’da baslayan vyabanci dil
O0gretimi akimlari tuim dinyaya yayilmistir. 1950 yillarindan
sonra dilbilim ile vyabanci dil &§retiminde etkisi olan
toplum-dilbilim, ruhbilim, insanbilim gibi bilim dallariyla
ilgi kurulmustur. Bu i1ilgi ve etkilesim sonucunda da toplum-
dilbilim, ruhbilim, insanbilimsel-dilbilim, eJitim-dilbilim
gibi karma bilim alanlari ortaya c¢ikmistir. Yabanci dil
6gretimini ruhbilim, toplumbilim, egitim, dilbilim gibi
bilim dallarindan soyutlama olanagi yoktur. Cinki
ruhbilimde cesitli 6dretim kuramlari ve teknikleri wvardir.
Yabanca dil O0gretim yontemlerinin cogu, dilbilim
kuramlarinin yani sira OJgrenme kuramlarindan benimsedikleri
birini secmek =zorundadir. Ornedin isitsel-dilsel yoéntemde
(audiolingual method) dilbilim kurami olarak yapisalcilik,
O0grenme kurami olarak da davraniscilik (behaviorizm) akimzi
esas alinmistir. Buna karsilik bilissel yontemde (cognitive
Code-Learning) Uretimsel déntistmli dilbilim kuramimin
yaninda, ruhbilimsel kuram olarak akilcai (rasyonalist)
yvaklasim temel ilke olarak benimsenmistir. Ayrica, dil bir
iletisim araca oldugundan toplumbilimle de yakindan
ilgilidir.

Oyleyse, yabanci dil 6Jretimi bir tek dilbilimin ele
alip inceleyecedi bir olgu degildir. Bu ¢ok yonli
etkilesimden dolayi ortaya ¢ikan yontemlerin codgu,
ginimizde vyaygin bir sekilde kullanilir duruma gelmis,
bazilari da denendikten sonra basarisizlidga udradigdi igin

birakilmistir.

Yaygin kullanilan vyabanci dil ©&dretim vyontemleri
asagida maddeler halinde belirtilmistir:
1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi
2. Dogal Yontem (The Natural Method)
3. Berlitz Uygulamasi
4. Dolaysiz Yontem (The Direct Method)
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. Isitsel Dilsel Ydéntem
. Telkin Yontemi (Suggestopaedia)

. Biligsel Yontem

O 4 o O

. Isitsel-Gdrsel Yéntem (Audiovisual Method)
9. Iletisimci Yéntem (Communicative Method)
10.Secmeci Yontem (Eclectic method)
11.Sokrates Yontemi (Hengirmen, 2002)
12.Cevaplari Buldurma (Eliciting)

13.Rol Oynama (Role Play)

14.1kili Calisma (Pairwork)

15.Grup Calismasi (Group Work)

16.Hatalarin Dizeltilmesi (Error Correction)
17.Beyin firtinasi (Brain Storming)
18.Tekrarlama ve Grup Tekrarlari (Reception and

Choral Practice) (Cakmak ve Erol, 2001).

2.3.4.1. Dilbilgisi Ceviri Yontemi (Geleneksel Yontem)

Dilbilgisi-ceviri vyontemi Ortacaddan ginimlize kadar
yvaygin bicimde uygulanan bir yontemdir. Baslangicta daha
¢ok Bati’dan Latince’nin, Dodgu’da da Arapg¢a’nin OJretimi
alaninda kullanilmis, sonra diger dillere uygulanmistir.

Ankara Universitesi, Istanbul Universitesi gibi
Universitelerin Arapca, Farsca gibi boélimlerinde
dilbilgisi-geviri yontemi buglinde uygulanmaktadir.

XIX. vylzyilda Karl Plotz (1819-1881) bu yontemi
gelistirmis ve XX. vyizyilin ortalarina kadar bu yontem
cogu vyerde gegerliligini korumustur. Dilbilgisi-geviri
yonteminin en belirgin 6zellikleri sunlardir:

Dilbilgisi kurallarindan vyararlanilarak vyabanci dil
O0gretimi yapilmaya calisilmaktadir. Big¢imbilgisi, s6zdizimi
kurallari iUzerinde durulmaktadir.

a) Ogretim sirasinda anadili ve vyabanci dil

birlikte kullanilmaktadair. Her dizeydeki
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bilgi, kaynak dilden hedef dile wve hedef
dilden kaynak dile c¢evrilerek uygulanmaktadir.

b) Temel sd6z varlidina dikkat edilmemektedir.
Sozcliklerin secimi kullanilan metinle
sinirlandirilmistir.

c) Tumce temel Ogretim ve uygulama birimidir.

d) Ceviride dogruluk ve kesinlik en c¢cok aranilan
iki ©zelliktir.

e) Dilbilgisi kurallari o&§retilirken timevarim
uygulanmaktadir.

f) O§rencilerin ana dili dersin dilidir. Yeni
maddelerin ag¢iklamasinda ve vyabanci dil ile
O0grencilerin ana dili arasinda yvyapilmasi
gereken kiyaslamalarda dogrudan ana dili

kullanilmaktadir (akt. Hengirmen, 2002).

2.3.4.2. Dogal Yontem (The Natural Method)

Yabanci dilin, anadiline benzer bicimde 0OJretilmesi
gerektigini savunan bir yontemdir. Dilbilgisi,ceviri
yontemine tepki olarak dogmustur. Bu ydntemi ortaya atan
ve gelistirenler Lemsre (1819) ve Payne (1830) olmustur.

Dogal yontemde klasik dil yerine yasayan ve konusulan
dil Ogretilmektedir. Konusma dili temeldir ve konusmaya
dayali bir yontemle yansitilmasi istenmektedir.
Dilbilgisine onem verilmemektedir. Dilbilgisi kurallarinin,
ancak oOgrenciler dilbilgisi kurallarini metinler icinde
inceledikten sonra O0gretilebilecedi gorisi hakimdir.
Sinifta daha cok &Jretmen aktiftir. OJretmen konusup,
drenci dinlemektedir. OJretmen, &Jretilen dilin disinda
ana diline yer vermemektedir. Sdzclikleri pandomim yoluyla
anlatmaya calismaktadir. OJrenci hata yapsa da konusmaya

tesvik edilmektedir. Bu yontemde O&Jrencilerin dili vyazili
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formunda gbrmeden ©once onu duymasi gerektigi {dzerinde

durulmaktadir. (akt. Hengirmen, 2002).

2.3.4.3. Dolaysiz Yontem (The Direct Method)

Bu yontemde ana dili kullanilmamaktadir. Ders anlatimi
hedef dilde vapilmaktadir. Dilbilgisi-¢eviri ydntemine
tepki olarak dogmustur. Direkt yontem  XX. yuzyilin
baslarinda kullanilmaya baslanmis ve kisa zamanda c¢ok buyuk
bir 1ilgi gdrmistir. Bu yo6ntemi wuluslar arasi dizeyde
yayginlastirmak i¢in 1898 vyilinda Viyana’da bir toplanti
yapilmistir. 1990 yilinda Leipzig’de yapilan kongrede ise
dil &6Jretimi konusunda asagida belirtilen ilkelere uyulmasi
kararlastirilmistair:

a) Ogretilen dil sinif icinde etkin bicimde
kullanilmalaidar.

b) Cagdas ders kitaplari okutulmalidir.

c) Ulke kultirine agirlik verilmelidir.

d) Dilbilgisi kurallari timevarim yoluyla &6Jretilmelidir.

e) Cagdas edebi eserler okutulmalidir.

f) Yazi1li alistirmalar yapilmali, ev Odevlerine c¢ok vyer
verilmelidir.

Dolaysiz yontemde Humboldt’un dil ve kiltlir arasindaki
gorist etkin olmustur. Humboldt’a gdre Dbir ulusun dili o
ulusun ruhu, bir ulusun ruhu da o ulusun dilidir. Uluslar
ayri kiltirlere sahiptir ve ayri dislnceleri, ayri yasayils
bicimleri wvardir. Bu nedenle yabanci dil o&dretiminde ayri
bir kiltiri vyansitan anadile vyer verilmemeli, sadece
O0gretilen dilin mantigda dzerinde durulmalidir (akt.
Hengirmen, 2002).

Dolaysiz yontemde dort temel beceri; dinleme, konusma,
yazma ve okumaya Onem verilmektedir. Ancak ilk alta
hafta icinde kitap kullanilmamaktadir. Daha c¢ok sinifta ve
cevrede bulunan seyler o&Jretilmektedir. Oteki konulara

sonradan gec¢ilmektedir. Her dersten Once bir onceki konu
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tekrarlanmakta, Dboylece daha &once 0&gJrenilenlerle yeni
6grenilen seyler arasinda baglanta kurulmaktadair.
Dilbilgisi kurallari idzerinde baslangicta pek durulmamakta,
bu kurallar daha sonraki derslerde tumevarim yoluyla

o0gretilmektedir (akt. Hengirmen, 2002)

2.3.4.4. Berlitz Uygulamasi

Burada da hedef dil OJretiminde dort temel beceriyi
gelistirmektir. Bu dort temel beceri; dinledigini anlama,
konusma, okudugunu anlama ve vyazmadir. Berlitz’in iki
6nemli ilkeyi vurguladigzi gorilmektedir. Bunlardan
birincisi, o©oJrencinin dislincesi ile 06grendigi dil arasinda
dogrudan cadrisim kurulmaktadir. Ikincisi ise, &drenci
anadilini konusmadan sadece 6grendigi yabanci dili
konusmaktadir.

Bu uygulamada da &6Jretmenler Ogrettikleri dili anadili
olarak konusan kimselerdir. Ogretimin basinda o6zellikle
ginlik konusmaya yer verilmektedir, kisa kisa tiumceler ile
O6grencinin konusturulmasina calisilmaktadir. Okuma ve
yazmaya konusma oJretildikten sonra baslanmaktadir.

OJretmenin uymasi gereken ilkeler sunlardir:

a) Ceviri vyapmamali, gOstererek vya da hareketle
aciklamali.

b) Aciklama vyapmali.

c) Anlatmamali, soru sormali.

d) Yanlislari tekrar etmemeli, dizeltmeli.

e) Sozciik yerine timce sdylemeli.

f) Cok konusmamali, &Jrencileri konusturmali.

g) Kitap yerine ders plani kullanmali.

h) Ogrencilerin &grenme hizina ayak uydurmali.

i) Hizlza yada yavas konusmamalzi, normal
konusmalax.

j) Kitap kullanmamali, ders plani kullanmali.

k) Hizl1i konusmamali, dogal konusmali.



56

1) Yiksek sesle dedil, normal sesle konusmali.

2.3.4.5. Isitsel-Dilsel Yéntem (Audolingual Method)

1930-1950 yillari arasinda ABD’de ortaya ¢ikan ve cok
tutunan bir yontemdir. Bu yontem dinleme-anlamaya ve

konusmaya diger becerilerden daha c¢ok ©Onem vermektedir.

OJrenme psikolojisi bakimindan davranisciligil
benimsemektedir. Dilbilim ac¢isindan ise yapisalcidir.
Bloomfield, Nelson Brooks ve Lado gibi yaplsalci

dilbilimciler bu yontemin gelismesinde etkili olmuslardir
(akt. Hengirmen, 2002).

Davranisc¢i psikologlara gdre yabanci dil o&Jretiminde
aliskanliklar c¢ok ©6nemlidir. Her dilin kendine o6zgli bir
yapisi vardir. Once bu vyapiyil belirleyen temel tiimceler
6gretilmeli, sonrada bu tuimcelere Dbenzer vyeni tlimceler
Uretilmelidir.

Bu yontemi belirleyen ilkeler sOyle siralanabilir:

1. Konusma, yazmadan daha Onemlidir. Insan ©&nce
konusmayi, sonra vyazmayl OJrenmektedir. Bu nedenle dil
O0gretiminde, dinledidini anlama, konusma, okudugunu anlama,
yazma sirasil izlenmelidir.

2. Davraniscgi psikologlarin etkisiyle dil bir
aliskanliklar sistemi olarak tanimlanmistir. Bu konuda
B.F. Skinner’in gorisleri etkili olmustur. Cocuk, ig¢inde
bulundugu toplumun dilini aliskanliklar kazanarak
O0grenmektedir. Skinner’in edimsel kosullandirma kuramina
gdére taklit ve ezber, timce kaliplarinin sik sik
tekrarlanmasi, vyabanci dil o&Jretiminde oldukgca vyararla
gorilmektedir (akt. Hengirmen, 2002).

3. Dil hakkinda bilgi vermek yerine dilin kendisi
O0gretilmelidir. Anadilini konusan cocuklar ve pek c¢ok insan
dilbilgisi bilmemektedir. Bu nedenle detayli bir sekilde

dilbilgisi kurallarini &Jretmek gereksizdir.
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4. Toplumun konustudu gincel dil 6Jretilmelidir.
5. Anadilimize benzeyen dilleri daha kolay
O0grenmekteyiz. Diger dillerde 1ise ayriliklar nedeniyle

zorlanmaktayiz. Dil OgJretiminde bu farkliliklar saptanmali
ve o6grenim zorluklarini kolaylastirica alistirma ve
uygulamalara yer verilmelidir.

6. Diyaloglar o0gretilirken anadili ile bazi
aciklamalar yapilmalidir. Ancak, bu aciklamalar yapilirken
fazla ince ayrintiya inilmeden sadece diyalogun anlamini

aciklayacak bicimde cevirisi verilmelidir.

7. Diyalog, metin ve alistirmalar tlmevarim yoluyla
O0gretilmektedir. Once &gretilen dilin yapisini veren
timceler O0gretilmekte, sonra bunlarin alistirmasi

yvapilmaktadir. Boylece vyabanci dili konusurken anadildeki

hiza erisilmeye calisilmaktadir (akt. Hengirmen, 2002).

2.3.4.6. Bilissel Yontem (Cognitive Code-Learning)

Bilissel vyontem Noam Chomsky’nin {Uretimsel donlistimli
dilbilim kurami sonucunda ortaya ¢ikmistir. Chomsky 1957
yilinda yayinladigda S6zdizimi Yapilara (Syntactic
Structure) adli kitabinda yapisal dilbilime karsa
¢ilkmaktadir. Chomsky’ye gbre bir dilde {retilmis olan
timceleri incelemek yeterli degildir. Yabanci dil &Jrenen
bir kimsenin yeni timceler {retebilecek diizeni kavramasi
gerekmektedir.

Bilissel goristi savunan psikologlardan olan Ausubel
iki tirld 6Jrenme oldudunu belirtmektedir; birincisi ezbere
O0grenme, ikincisi ise anlamli oJrenmedir. Bilissel 0OJrenme
anlamli O&grenmeyi temel almaktadir. Akil, OgJrenilenleri
anlamli birimlere doénistirmekte ve daha 0Once 06drenilen
bilgilerle birlestirilmektedir. Anlamlzi bir sekilde
6grenilen bilgiler daha kolay 0&odrenilmekte ve daha uzun
suire akilda tutulmaktadir. Ezbere 0OJrenme 1ise daha az

etkili wve O&ogrenilenler c¢abuk unutulmaktadir. Bu nedenle
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O0gretmen, her seyden Once anlamli OJrenmeye Onem vermelidir
(akt. Hengirmen, 2002).

Bilissel yontemin O0zelliklerini kisaca soyle

siralayabiliriz:

1. Ezbere dedil, anlamli oJrenmeye Onem verilmektedir.

2. Dilbilgisi kurallara timevarim ve timdengelim
yoluyla OJretilmektedir.

3. Dinleme, okuma, konusma ve vyazmadan olusan dort
temel Dbeceriye duruma gbre esit derecede Onem
verilmektedir.

4. Anadil kullanilmakta ve ceviriler yapilmaktadir.

5. Eski bilgiler yeni bilgiler ile birlestirilip, Dbir
btitinlik i¢inde &§retilmektedir.

6. Isitsel ve gdrsel araclardan ve egitimle ilgili
diger olanaklardan yvararlanilmaktadir (akt.

Hengirmen, 2002).

2.3.4.7. Isitsel-Gorsel Yontem (Credif / St Claud Yontemi)

Isitsel-gdrsel ydéntem 1960 yillarinda Fransa’da ortaya
cikmistir. Yontemin kuruculari Gubernia wve Revenc’tir. Bu
yontem metinleri, film ve ses bantlari eslidinde OJreterek
dil egitimini kolaylastirmayil amac¢lamaktadir. Metinler,
O0grenciye daha &nceden belirlenmis olaylarin sirasina godre
verilmektedir. Dil &dretimi ¢ asamada vyapilmaktadir.
Birinci asamada glnlik konusma dili dinletilmektedir.
Ikinci asamada basit metinler, gazete ve dergi gibi
uzmanlik istemeyen konularin ilizerinde durulmaktadir. Uclncu
asamada 1ise uzmanlik alanlari lUzerinde, fen, tip, vazin,
hukuk gibi konularda OoJretim vyapilmaktadir. Bu nedenle
isitsel-gdrsel yontem daha ¢ok birinci asamada vyararli
gorilmektedir.

Yontemin ileri  sUrdigi odrenme olayinin Gestalt
psikolojisi ile Dbaglantisi wvardir. Durumun bitinsel bir

sunusundan dilin tek tek parcalarina dodru ilerlemektedir.
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Dilde analitik olmayan bir yaklasimda 1srar etmesi ve 1iyi
tanimlanmis 6Jretim safhalari ile bu ydntem dil O6Jreniminin
en 1yi derecede gerceklesmesi ic¢in kesin varsayimlar
sunmaktadir. Yontem, dil O&drenimini basitlestirilmis bir
toplumsal iceride oturtma ve dili, diletisim dic¢in anlamlz
olan konusma noktasindan hareket ederek o0gretme
cabasindadir.

Isitsel-gdrsel yoéntemde dilbilgisi kurallari {izerinde
durulmamaktadir. Bu nedenle dilbilgisi-geviri yontemine
karsidir. Dil Dbecerisi, dilbilgisi kurallarindan daha
dnemlidir. OJretmen sinifta genellikle soru-cevap ilkesine

gdore hareket etmektedir.

2.3.4.8. Telkin Yontemi (Suggestopaedia)

Bulgar psikiyatrist ve egitimcisi G. Lozanov yoga ve
zen-Buddhizm tekniklerinin yani sira ruhbilim verilerinden
de vyararlanilarak 1960 sonrasinda gelistirilen bir yabanci
dil &6§retim yontemidir.

Yoga teknikleri, ©bedensel gelisme ve Dberaberinde
biling altina inme cabalarinda arac olarak
kullanilmaktadir. Telkine dayalili egitim, bellek wve =zihin
kapasitesi yedeklerinin acilmasi kaygisinin yaninda,
O0gretimin birey ac¢isindan rahatlama ve tatmin iceren bir
yasanti olmasi ve bireysel saldirganligdin yada saldirganlik
edilimlerinin ortadan kaldirilmasi ve/veya yumusatilmasi
gibi ruhbilimsel kaygilari da tasimaktadir. Bu nedenle
O0gretim ortami Ozel dizenlemeleri gerektirmektedir. Bu
yontemin en ilgi c¢ekici 0zellikleri sinifin dekorasyonu,
mizik kullanimi ve OJretmenin otoriter tutumudur. Ydntem
bir parca mistik hava tasimaktadir. Telkin yontemi OJrenme
ve hatirlama konusunda “dikkat”in islevini ac¢iklamayi

amaclayan bir dizi teoriden biri olarak distnilebilir.
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2.3.4.9. Iletisimci Yéntem (Communicative Method)

Toplumbilimcilerin 6nde gelenlerinden biri olan Hymes,
bilissel yontemi elestirerek Chomsky’nin ortaya attidi edim
(performance) ve vyeti (competence) kavramlariyla dilin
dogasini aciklamakta vyetersiz kaldigini, bu kavramlara
iletisim yetisi (communicative competence) diye Ucinci bir
kavramin eklenmesi gerektigini sdylemistir. Dilin iletisim
oldugu teorisinden vyola c¢ikan iletisimsel vyaklasimda,
hedeflenen iletisim yetisinin gelistirilmesidir.

Hymes’in iletisimsel yeti teorisi, konusan bir kisinin
bir konusma ortaminda iletisim acisindan yetiye sahip
olmasi ig¢in gereken, bilmesi gerekli seylerin bir tanimi
olarak aciklanmaktadir.

Dil, bir amac¢ degil, aractir. Asil ama¢ vyazili ve
s6zlll iletisimi sadlamaktir. Sozclkler ve tlimceler sadece
bazi kavramlari iletmektedirler. Bu nedenle dilin kurallarz
yerine, dilin kullanimi {izerinde durulmaktadir.

Genel olarak dil oOgretiminde &grencilere, kurallara
uygun timce kurma becerisi kazandirilmaya calisilmaktadir.
Bunun 1i¢in de Ornek tlimceler kurulmakta ve bu timceler
degisik alistirmalar ile tekrarlanarak oOJgretilen seyler
pekistirilmektedir. Oysa iletisimci ydntemde 6nemli olan,
kurallara uygun timce kurmak degildir. Kurallara uygun
timce kurmak dil OJretiminde en son asamadir. Widdowson’a
gdore iletisim ortami ancak, tlimceler uygun bir anlama
donlistirtldiginde gerceklesmektedir. Bunun icinde 6Jrenci
timceleri siniflandirabilmeli, sorular sormali ve sorulara
cevap verebilmelidir. Timceleri kurmak, dil &gretiminin
sadece bir yonini olusturmaktadir. Asil ©&nemli olan, bu
timcelerin anlatim sirasinda hangili anlamlara geldidginin
O6gdrenilmesidir.

Brumfit de 60grencilere her seyden dnce dilde
akiciligin kazandirilmasa gerektigini savunmaktadir.

Ogrenilen dilin bilgi dagarciginda kalmasi degil,
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uygulanmasi Onemlidir. Bunun ic¢inde O&gretmenin en Onemli
gobrevi, dili bir iletisim araci olarak kullanmayi
ogretmektir. Bunu yaparken biitiin isitsel-gdrsel araclardan
yararlanmali, OJretmen sinifta mutlak bir otorite olmaktan
cikmali, &Jretim &Jrenci agairlikli olmalidir. OJrenciler,
sinifta ¢ok rahat hareket edip gOrislerini birbirlerine

kolayca aktarabilmelidir (akt. Hengirmen, 2002).

2.3.4.10. Secmeci Yontem (Eclectic Method)

Bazi uygulamali dilbilimciler, dil o6Jretiminde tek bir

yontemin yeterli olamayacagi kanisindadirlar. Bu
dilbilimcilere gOre c¢esitli ydntemlerin en 1iyi vyoénleri
alinmalil ve karma bir yontem uygulanmalidir. Bu gorisi
savunanlarin basinda dil &Jretimi konusunda Dbluyik isim
yapmis Henry Sweet ve Harold Palmer gibi dilbilimciler
gelmektedir.
Sec¢meci yontemde O0Jretmen, dil Odretim ydntemlerinin en iyi
ve en yararli yonlerini secmekte ve kendi amaci
dogrultusunda kullanmaktadir. Dort temel Dbeceriye esit
derecede Onem verilmektedir. Dil 0&Jretimi hedef dille
yvapilmaktadir. Gerektiginde anadiline de yer verilmektedir.
Dil O6gretiminin gercgek yanita dontk olmasina onem
verilmektedir. Baslangicta gceviri izerinde pek
durulmamakta, 0©OJrencilere belli bir seviyeye geldikten
sonra c¢eviri yaptirilmaktadir. Sdzclikler anlamli timceler
icinde O0Jretilmektedir.

Pek c¢ok secme olanadili oldugu ve OJretmene genis
O0zglirlik tanididi i¢in ginimiizde secmeci yonteme ilgi

duyulmaktadir (akt. Hengirmen, 2002).

2.3.4.11. Sokrates Yontemi

Dil oJretim yontemleri arasinda Sokrates yontemi adla

bir yontem yoktur. Ancak, Sokrates ydontemi editimin tim
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alanlarinda ve bilimsel arastirmalarda basariyla kullanilan
bir yontemdir.

Sokrates disiincesini karsisindakine baslangicta
aciklamamaktadir. Cesitli sorular sorarak gercedi ona
buldurmaktadir. Bir konusma sirasinda ele aldidi konuyu
degisik acilardan irdelemektedir. Ayni konuda c¢ok dedisik
disiinceler ileri sirmektedir. Bazen ani donltsler yaparak,
savundugu disliincenin tam tersini soylemeye Dbaslamakta,
konustugu kisileri sasirtarak bilgilerinin tutarsiz
oldugunu godstermeye calismaktadir. Genellikle sonucta kendi

diistincelerini karsisindakilere kabul ettirmektedir.

2.3.4.12. Cevaplari Buldurma (Eliciting)

Bu yontem, konunun sunum kisminda OJrenciyi konuya
dahil etme ve aktif olarak distinmesini sadlamak amaciyla
kullanilmaktadir. Ornedin, oJrenciye bir nesneyi gdstererek
bunun Ingilizce’de ne oldudu, ne anlama geldidi sorulur.
Mimik hareketleriyle &drencilerden ¢esitli cevaplar alinir
ya da cevap verilecek sorunun belirlenmesi 0©&Jrenciden

istenebilir (Cakmak ve Erol, 2001).

2.3.4.13. Rol Oynama (Role Play)

Rol oynama yontemine dilin kullaniminda akicilik
saglamak ve konusma becerisini gelistirmek icin
basvurulmaktadir.bu yontemi uygularken O0grencilere
kendilerine uygun yapabilecekleri rol verilmektedir (Cakmak

ve Erol, 2001).

2.3.4.14. 1kili Calisma (Pairwork)

Bu yontem, O0grencilerin birbirlerinin hatalarini
dizeltmeye gerek duyurmadan, esneklik ve rahatlik duygusunu
hissettirerek 6Jrenilen yabanci dilin aralarinda konusmayi

saglayan bir aktivitedir.
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Ikili calismada acik 1ikili calisma open pair work
(6gretmenden &6Jrenciye, &drenciden oJgrenciye soru sorulmasi
ve cevaplandirilmasi), diger ikili c¢alisma adjacent pair
work (ikilinin sadece birbirleriyle calismasi) gibi

etkinlikler yapilmaktadir (Cakmak ve Erol, 2001).

2.3.4.15. Grup Calismasi (Group Work)

Bu yontem karma seviye gruplarinin bulundugdu
durumlarda &drencilere dogal bir ortam saglamakta ve daha
zayi1f olan O&grencilere daha iyi olanlarla c¢alisma imkani

vermektedir (Cakmak ve Erol, 2001).

2.3.4.16. Hatalarin Diizeltilmesi (Error Correction)

EGer sinifta, sdzel olarak yapilan kontrolld bir aktivitede
‘dogruluk’ esas 1ise diuzeltmeler o anda (spot correction)

yvapilmaktadir (Cakmak ve Erol, 2001).

2.3.4.17. Beyin Firtinasi (Brain Storming)

Bu yontem O0zellikle kelime ve konu (topic) calismalari
icin yararli olmaktadir. Orenciler grup calismasi yaparak
O0grenilecek kelimeler wveya konu Dbasliklariyla 1ilgili
fikirlerini ortaya koymaktadirlar. Daha sonra her grup
kendi fikirlerini olusturmakta ve tim siniftan alinan
cevaplar bir liste halinde tahtada gdsterilmektedir (Cakmak

ve Erol, 2001).

2.3.4.18. Tekrarlama ve Grup Tekrarlari (Reception and
Choral Practice)

Tekrarlamalarin yapilmasi seslerin veya belli
yvapilarin pekistirilmesini saglamaktadir... Grup tekrarlari

tim sinifcga, sinifi vyari vya bodlerek, dikey gruplar
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olusturarak ve bireysel olarak yapilabilmektedir (Cakmak ve

Erol, 2001).

2.4.11gili Arastirmalar

Tkinci dil olarak Ingilizce egitimiyle ilgili yapilan
alan yazin taramasinda bu konuda yapilmis ¢ok az c¢alisma
bulunmustur. Konuyla ilgili Kanada’da vapilan bir
calismada, Ramsey ve Wright (1974) 7 yasindan sonra
Kanada’da vyasamaya baslayan c¢ocuklarin dildeki wvurguyu
algilama ve telaffuzlarinda keskin Dbir dists oldugdunu
gbzlemislerdir (Haznedar,2003).

Oyama (1976) Amerika Birlesik Devletleri’ne, 6 ile
20"1i vyaslar arasinda giden ve s0z konusu idlkede 5 yildan
18 yila kadar degisen siirelerde vyasayan 60 Italyan gdcmen
ile ylUrdttidgd calismasinda, dilin konusuldugu llkede
yasamaktan c¢ok, dili &Jrenmeye baslama yasinin en Oonemli
etken oldudu sonucuna ulasmis ve cocuk vyasta OJrenmeye
baslayanlarain yuksek performans gbsterdiklerini
belirtmistir (Haznedar,2003) .

Choi’nin (1998), Koreli cocuklarin Ingilizce’vyi
kazanmalara igin yapilan Dbilgisayar destekli klavye
arkadasligi projesinde, sinifinda vyaslari 11-12 olan 26
O0grenciyle, 6 vyillik deneyimine sahip bir Slovakyala
O0gretmen ve Ansen City’deki, sinifinda vyaslari 9-10
arasinda olan 42 cocudgun bulundudu 5 yillik deneyime sahip
Koreli sinif &retmeni yer almistir.

Mektuplarin 10-15 cimlelik mesaj uzunluklariyla
yvazilmasli planlanmistir. Mesajlar 17 Mayis’tan 26 Haziran
1998’e kadar siUrmistir. Proje sonunda OoJretmenlere ve
O0gdrencilere anket uygulanmis ve c¢alisma boyunca gdnderilen
mektuplar dederlendirilmistir. OJretmenlere uygulanan anket
projenin genel, pedagojik, kisisel, profesyonel, teknik
yonleri dzerine yorumlarinin istendigi 5 b&élimden

olusmustur.
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Slovakyalili &gretmen, cocuklarin pek codunun Ingilizce
6gdrendigini ve projeyi motive edici bulduklaraina
bildirmistir.

Her iki oOJretmen de c¢ocuklarin okuma becerilerinin
proje sirasinda bluylik 0©olclide gelistidini wve ayni zamanda
cocuklarin az da olsa diger dil yeteneklerinin gelistidini
disiindiiklerini belirtmislerdir.

Koreli o&gretmen Ingilizce alfabeyi bilmeyen Dbazi
O0grencilerin, kendisinin &gretmemesine radmen alfabeyi
okuyabildiklerini belirtmistir.

Perera (2001) calismasinda, kiiciik cocuklarin
yvapilandirilmis dili kullanarak nasil hem sosyallesmede
yetenekli, hem de Ingilizce’de dilbilimi acisindan yaratici
olduklarini arastirmistir. Calismada, vyaslari udc¢ yil dort
ay ve bes yil ¢ ay olan ikisi kiz, ikisi erkek dort Japon
okuldncesi cocudgunun tek kelimeli soOylemlerden c¢ok kelimeli
sOylemlere gecgis dizeyleri gdzlenmistir.

Calisma etnografik yaklasim kullanarak katilimla
gdzlem yoluyla arastirmaci tarafindan yurutulmiustur.
Katilimcilar vyaklasik alti ay boyunca haftalik vyada iki
haftalik surede okulda gdozlenmistir. Katilimcailaran
ailelerinden c¢ocuklarinin evde ne =zaman yeni bir kelime
yada cimle soylerlerse Dbunlari bir ginlikte tutmalarzi
istenmistir. G&6zlemin son U¢ haftasinda bir saat kadar aile
ziyareti vapilmistar. Toplanan konusma O0rnekleri ve
O0grencilerin sdyleyisleri kronolojik olarak kaydedilmistir.
Ingilizce her séyleyis (ara sira Japonca sdyleyisler de
dahil), tek kelimeli soyleyisler (SW) ve c¢ok kelimeli
soyleyisler (MW) olarak iki kategoride kodlanmistir. Cok
kelimeli soyleyisler daha sonra bes alt sinifa ayrilmis:

PL (yapilandirilmis dil, %14.6), kismen analiz edilmis
cok kelimeli soyleyisler (AN) (%$11.4), tUretken cok kelimeli
soyleyisler (PR) (%27.4), serbestce Dbirlestirilmis cok

kelimeli soyleyisler (FC) (%1’den az), kategorize edilmemis
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cok kelimeli sbOyleyisler (UMW) . Katilimcilarain
konusmalarinin her kelime kategorisinin ylizdesinde
gosterilen kelime dadarcidinin olusumu, tek kelimeden cok
kelimeli soyleyislere gec¢is asamasinda tek kelimeli konusma

kategorisinin (dort katilimcinin kelime dagarciginin

[e)

toplaminin % 45.7 si) en sik oldugunu gostermistir. PL ve

Q

kismen analiz edilmemis soOyleyislerin ( sirasiyla % 14.6 ve

)

11.4) izledigi Uretken soOyleyisler % 27.4’1le ikinci en

o°

si1k kategoriyken, serbestce birlestirilmis sozler % 1’den
az olarak en az siklikta gorulmus.

Nyack Montessori  Merkezi’nde (2003), cocuklarin
ikinci dili kazanimlarinda aileleri de iceren 1ii¢ asamali
bir c¢alisma dizenlenmistir. Cocuklarinin ikinci dili
O0grenmelerine destek saglamak icin c¢alismaya katilan
ailelere bir doénemlik Ispanyolca dersleri verilmistir.
Ailelere ve cocuklara resmi olmayan rahat sinif ortaminda
sarkilar, oyunlar ve diger vydntemlerle dil &drenimi
saglanmistir. Ayrica calismada kullanilan telefon OJretmeni
servisi 1le de editim desteklenmistir. Arastirma erken
ikinci dil edinmenin bilgisel avantajlarini ve etkili
deJiskenlerin 0OJrenmede ilerlemeye katkida bulundugunu
gbstermistir. Ayrica ailelerin bilgilerinin, c¢ocuklarain
akademik basarilarina katkida bulundugunu da ortaya

koymustur (Goren, 2003).

Bialystok calismasinda (2004), 137 iki dilli
(Fransizca-Ingilizce, Cince-Ingilizce, ve tek dilli
(Ingilizce)) doért ve bes yaslarinda zengin okuma-yazma

becerisine sahip c¢evrelerden gelen c¢ocuklarla calismistir.
Cocuklara, “harflerin sembolik fonksiyonlarini
anlamalarina” gore deJerlendiren  iki kelime testleri
verilmistir. Resmin altinda nesnenin isminin basili oldugu
bir kart cocuklara gbdsterilerek ilk test baslatilmis, kart
diger bir resimle degistirildikten sonra kelimenin ne

oldugu cocuklara sorulmustur. Iki dilli c¢ocuklarin bu
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testte tek dilli c¢ocuklardan daha yiksek sonuclar aldiga
bulunmustur. Iki dilli cocuklarin, yazinin tasididi anlami
ve resmin konuyla ilgili olmadigini anladiklara
gdzlenmistir. 4 vyasindaki iki dilli c¢ocuklarin bu konuda 5
yvasindaki tek dil konusan c¢ocuklara gdre daha iyi oldudu
bulunmustur.

Ikinci test cocuklara, kelime uzunludu ve nesnenin
buylikliginin ayni orantida ve ters orantidaki durumlarinda,
kelimenin uzunludu konusunda bir yargiya varmalari
istenerek Dbaslatilmistir. Kelime uzun ve resim Dbluylk
oldugunda tek dilli wve iki dilli cocuklar arasinda fark
bulunamamistir. Fakat Cince-Ingilizce konusan c¢ocuklarda
nesnenin boyutunun tersine kelimenin uzun oldudu durumda
yiksek sonuclar elde edilmistir.

Son zamanlarda yapilan calismalar c¢ocuklara bir degdgil

ayni zamanda birkac yabanci dilin O0gretimine
odaklanmaktadir. Bu konuda M.Pavlovicg (Yugoslavya), V.
Leopot wve U. Penfild (ABD) , G. Hes (Almanya), E.
Negnevitskaya (Rusya) , S. Nupon (Fransa) vd. uzmanlar

calismalara baslamistir (Bikgentayev, 2005).

Ulkemizde ise Seving ve Sertkaya (2002) tarafindan
ortak vyapilan bir calismada erken c¢ocukluk dbéneminde
yabanci dil egitiminin g¢ocudgun kavram gelisimi ve disinme
becerilerine etkileri arastirilmistir.

Sosyo-ekonomik ve kultirel dizeyleri birbirine yakin
olan Orneklem gruplarini ud¢ farkli okul Oncesi kuruma devam
eden toplam 115 cocuk olusturmustur. Uygulanan yabanci dil
egitimi programlari cercevesinde, Piaget korunum islemleri,
Tiaget Matrix testi wve c¢esitli materyaller kullanilarak
cocuklarin sivi kavrami gelisimleri, sayl kavramlarai,
azlik-cokluk, hatirlama/anlama becerileri, problem c¢dzme
becerileri incelenmistir. Arastirmada, erken cocukluk
doneminde badlamsal/giin icine yayilan yabanci dil editimi

alan 0Ogrenci merkezli vyapilandirilmamis egitim ortaminda
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bulunan cocuklarin disiunme becerilerinin ve kavram
gelisimlerinin, OJretmen merkezli vyapilandirilmis, vyari
anadili/yari yabanci dil zamanli dil editimi ve sadece ana
dilinde editim alan cocuklara gore daha gelismis olduklari

tespit edilmistir (Seving ve Sertkaya, 2002).
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma 1ile, okuldncesinde vyabanci dil olarak
Ingilizce’nin kazanilmasi konusunda Ingilizce
O0gretmenlerinin, okuldncesi 6gretmenlerinin godrusleri,
okul yo6netiminin erken yasta Ingilizce editimi konusundaki
dusiinceleri ve ailelerin erken vyasta Ingilizce eJitimi
konusuna yaklasimlari ve okul &ncesinde Ingilizce eJitimi
icin kullanilan materyallerin neler oldugu incelenmistir.
Calismada nitel arastirma metotlara kullanilmis olup
arastirmaya iliskin veriler Ingilizce O6Jretmenleri, okul
bncesi  Ogretmenleri, ve okul yOneticileriyle vyapilan
goriismeler ile aileler tarafindan doldurulan anketler
analiz edilerek toplanmistir. Bu baglamda arastirma tarama
modelinde betimsel bir c¢alismadir. Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen varolan bir durumu varoldudu sekliyle
betimlemeyi amaclayan nitel arastirma vyaklasimlaridir
(Karasar, 2002) . Nitel arastirma, gdzlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel wveri toplama ydntemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dodal ortamda gercekci
ve bltincil bir bi¢imde ortaya konmasina ydnelik nitel bir

slirecin izlendidi arastirmadir (Yildirim ve ark.2003).

3.2. Galisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunda Adana 1ili, Seyhan
ilgcesinde bulunan 8 06zel ve 8 devlet okulu olmak {zere
toplam 16 okuldan, 20 Ingilizce O6§retmeni, 34 okuldncesi
O0gretmeni, 13 okul ydneticisi ve c¢ocuklari bu okullarda

Ingilizce egitim alan 274 aile yer almistir.
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3.3. Veri Toplama Arag¢lara

Arastirma icin wveri toplama araclari olarak, vyara
yapilandirilmis Ingilizce o&Jretmeni gdrisme formu, vyari
yapilandirilmis okul Oncesi 0OJretmeni gdrusme formu yari
yapilandirilmis okul idarecisi gorisme formu ve aile anketi
kullanilmistir. Stewart ve Cash (1985) gorismeyi, “onceden
belirlenmis ve ciddi bir ama¢ i¢in yapilan, soru sorma ve
yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli Dbir
iletisim stireci” olarak tanimlamistair (Yildiraim ve
ark.2003) .

Yari Yapilandirilmis Ingilizce OJretmeni  Gorisme
Formu; 6gretmenin kisisel bilgileri, O6gretmenlerin
Ingilizce eJitimini verdikleri vyas gruplari, Ingilizce
6gretmeninin Ingilizce egitiminin erken verilmesi
konusundaki diistinceleri, okul oncesinde Ingilizce
dgretimdeki hedefi, okul ©o6ncesinde Ingilizce eJitimine
ayirdiklari zaman, okul o&ncesinde Ingilizce editimi icin
ideal bulduklari siire, okul &ncesinde Ingilizce &Jretiminde
kullandiklari oJretim teknikleri ve materyaller, materyal
se¢gimlerini etkileyen konular, materyallere ulasmada
yasadiklari sikintilar, materyallerde vyetersiz bulduklari
kisimlar, materyallerin cocuklara hangi konuda
destekledidi, Ingilizce egitimi sirasinda cocuklar
hakkindaki gozlemleri, vyabanci dil Oogrenmede c¢ocuklarin
basarisini etkiledigini distndiikleri faktorler, okul
6ncesinde Ingilizce egitimi vermede uygun bulduklari
kisiler hakkinda Ingilizce &gretmenlerinin gorislerini
iceren toplam 24 sorudan olusmaktadir.

Yari Yapilandirilmis Okul Oncesi OJretmeni Goritsme
Formunu; O0gretmenin kisisel bilgileri, erken yasta
Ingilizce egitimi verilmesi konusundaki distnceleri, erken
yasta 1Ingilizce eJitimin c¢ocugun hangi gelisim alaninz

destekledidi, kurumlarinda Ingilizce &gretimi uygulamasiyla
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neyi hedefledikleri, cocuklarin Ingilizce egitimine
yaklasimlari konusundaki go&zlemleri, Ingilizce egitimi
konusunda velilerden ulasan doniitleri igeren toplam 12 soru
olusturmaktadir.

Yari Yapilandirilmis Okul YOneticisi Gorltsme Formunu;
yoneticinin kisisel bilgileri, kurumda okul Oncesinde
Ingilizce egitimini ne kadar siireden beri verdikleri, okul
éncesinde Ingilizce egitimi vermeyi uygun bulma sebepleri,
Ingilizce egitimi uygulamalariyla neyi hedefledikleri,
okul ©oncesinde Ingilizce eJitimi konusunda idarecilere
gelen Ogretmen, veli ve OJrenci donitlerini iceren toplam
11 soru olusturmaktadir.

Aile Anketi, ailenin kisisel bilgileri, okul Oncesinde
Ingilizce egitimi konusundaki gorisleri, cocuklarinin
Iingilizce egitiminde aktif rol almak isteyip istemedikleri,
ailede 1Ingilizce bilen bireyler, cocuklarinin Ingilizce
konularda O0grendikleri bilgileri paylasim durumu,
cocuklarinin Ingilizce’de hangi konulardaki bilgilerini
kullandiklari, Ingilizce editimi almaya basladiktan sonra
cocuklarinda gozledikleri de§isimler, cocuklarin
Ingilizce’de &3Jrenebileceklerini diisiindiikleri beceriler ve
okuldan Ingilizce egitimi konusundaki beklentilerine

yonelik toplam 17 sorudan olusmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, 2005-2006 egitim-0Jretim vyili giz
doneminde, Adana ili, Seyhan ilcesinde anasinifinda
Ingilizce e§itimi veren 16 o6zel ve resmi okulda, 20
Ingilizce &gretmeni, 34 okuldncesi o6Jretmeni 13 okul
idarecisi ile gorisme yapilmistair ve veriler yari
yapilandirilmis gorisme formuna yazilarak kaydedilmistir.

Ailelere ise anket uygulanmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada uygulanan vyari vyapilandirilmis Ingilizce
O0gretmeni gorisme formu, vyari yapilandirilmis okul O&ncesi
O0gretmeni goérusme formu ve vyari vyapilandirilmis okul
idarecisi gOrisme formu, aile 1ile yapilan anketler nitel
arastirma yontemlerine uygun olarak kodlanmis ve kategorize

edildikten sonra betimsel analiz kullanilmistair.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Erken Yasta Verilen 1Ingilizce Eg§itimi Konusunda
ingilizce Ogretmenlerinin Goériigleri Ile Ilgili Bulgular

Bu bélimde erken yasta Ingilizce egitimi hakkinda 14’1
6zel, 6’s1 resmi bir kurumda calisan toplam 20 Ingilizce
O0gretmeni ile yapilan goriismeden elde edilen bulgular vyer
almaktadir.

Goriisme formunun basinda kisisel bilgilere yer
verilmistir. Formda, Ingilizce &Jretmenlerinin erken vyasta
Ingilizce egitimi verilmesi konusunda ki yorumlari, okul
éncesinde Ingilizce eJitimi vermekteki hedefleri, okul
dncesinde Ingilizce egitimine yonelik kullandiklara
materyaller ve cocuklarin yabanci dile karsi yaklasimlarina

yonelik &6gretmen gdzlem ve yorumlarina yer verilmistir.

4.1.1. 1Ingilizce Ogretmenlerinin Ingilizce Konusundaki
Deneyimlerine Iliskin Bulgular

Gorisme vyapilan OJretmen grubunu 1 yliksek lisans, 18
lisans ve 1 on lisans mezunu Ingilizce O0gretmeni
olusturmaktadair.

Tablo 1’de gdériismeye katilan Ingilizce dgretmenlerinin
O0gretmenlikteki deneyim slireleri gdrilmektedir.

Tablo 1. Ingilizce Ofretmenlerinin OJretmenlikteki

Deneyim Slresi

Deneyim sliresi N %
0-5 yail 12 60
6-10 yail 4 20
16 ve usti 3 15
11-15 yz1l 1 5
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Gorusmeye katilan Ingilizce &Jretmenlerinin 127si 1-5
yillar arasinda deneyime sahipken 4 6Jretmen 6-10 yillik, 3
O6gretmenin 16 ve daha fazla, 1 O0gretmenin ise 11-15 yillzik
deneyime sahip oldugu goérilmektedir.

Ingilizce O6gretmenlerinin egitim verdikleri yas
gruplari incelendiginde 3-60 vyaslar arasinda O©oJrenci
gruplarina egitim verdikleri bulunmustur. 19 oJretmenin 6
vas grubunda Ingilizce egitim verirken, 1 &Jretmenin ise
yalnizca 3-5 yas grubu O0grencilere egitim verdigi
gorulmistir.

Gorusmeye katilan Ingilizce O0gretmenlerinden 16
dgretmen EJitim Fakiiltesi Ingilizce OFretmenligi Boliml
veya Ingiliz Dili ve Edebiyati B&lUmi mezunudur. 3 6Jretmen
Ingilizce egitimini yurtdisindan, 1 &Jretmenin ise Devlet
Lisan Okulu’nda bir yillik egitimle edindigdi gdériUlmistir.

(I08) “Avustralya dogumluyum, anadilim Ingilizce.”

(I07) “Almanya’da eJitim aldim, oradan edindim.”

(I014) “Yurtdisindan edindim, egitimimi bu sekilde
sectim..”

Gorismeye katilan 2 OJretmen ise Tlirkiye’de aldiklarzi

iniversite egitimi disinda kisa bir siire Ingiltere ve

Amerika’da dil egitimi amaciyla bulunduklaraini
belirtmistir.
(169) “Egitimimi iniversiteden, editim fakiltesi
Ingilizce ©fretmenlidi boélimiinden edindim. Ayrica

Ingiltere’de pratik amacli bulundum.”
(I6017) “Liseden, Goénen Okullari’ndan edindim. Ozel
derslerden, Cag Universitesi’nden ve Dbir yillik

Amerika deneyimiyle edindim.”
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4.1.2. 1Ingilizce Ogretmenlerinin Erken Yasta Ingilizce
Egitimi Verilmesi Konusundaki Disincelerine Yoénelik Elde
Edilen Bulgular

Tablo 2’de 1Ingilizce OJretmenlerinin erken vyasta
Ingilizce egitimi verilmesi konusundaki distinceleri

verilmistir.

Tablo 2. Ingilizce OJretmenlerinin Erken Yasta Verilen

Yabanci Dil EJitimini Cocuk Ac¢isindan Gerekli Bulma

Sebepleri

Frekans | Sira
Orenmeye ve yabanci dile yatkinlik 11
Kalicilik

Yabanci bir dilin farkinda olma
Yabanci dil dersini sevme

Dogru telaffuz kazanma

Yabanci dilde temel olusturma

HIN[W|W|
G |WWIN(F

Erken vyasta verilen 1Ingilizce eJitimi konusunda
yorumlari alinan 20 &Jretmenden 17’si Ingilizce’nin erken
yasta verilmesinin yararli ve gerekli oldudunu sdylemistir.
Oretmenler bu yasta verilen bilginin daha kalici oldugunu,
dogru telaffuz kazanmada Onemli bir doénem oldudunu, bu
yasin OJgrenmeye daha acik ve yatkin oldudunu, ikinci bir
dilin farkinda olma ve vyabanci dil sevgisi olusturmada
gerekli wve ©Onemli oldugunu belirtmistir. Erken vyasta
Ingilizce egitiminin gerekli oldugunu disiinen 17
O0gretmenden 11’i c¢ocuklarin bu dbnemde OJrenmeye acgcik ve
yabanci dile daha vyatkin olduklarini, 4’4 bu dbnemde

verilen bilginin kalici oldugunu belirtmistir.

(102) “Cok Onemli. Cocukta telaffuz daha iyi

gelisiyor, dil yeni olustudundan daha net. Her seyi
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yeni OJdrendidgi ic¢in OJrenmeye daha acik. Dile daha
yatkinlar. Neyi verirseniz onu aliyorlar.

(I016) “Cok olumlu diusiniiyorum. Her ikisini de
anadili gibi ogrenir.”

(I017) “Cok faydali. 5 vyastan once de baslanabilir.
Cocuklarin Dbeyinlerinin en acik oldugu dbénem, ne

verilirse kapiyorlar.”

Erken vyasta 1Ingilizce egJitimin gerekli olmadigini
savunan 3 Ingilizce brans O0gretmeni ise, bu dersi
vermelerine radmen Oncelikle cocudun anadilini kazanmasi

gerektigini belirtmislerdir.

(105) “Cok olumlu disinmiyorum. Cocuk ©&ncelikle
anadilini ¢o6zmeli vya da dodumdan itibaren hemen
baslanmasi gerektidini disiniyorum.”

(I06) “Gereksiz ve sonucsuz buluyorum. Sadece sevdirme
acisindan faydali, oda iyi bir brans O0Jretmeni
tarafindan verilirse. OJretmenin sarki ve oyun
repertuari iyi olmalzi.”

(107) “Bos zamanlarinda verilmesi gerekiyor. Yaz
tatilinde verilmeli, egitim-6gdretim devam ederken

desteklenmeli. Fakat once cocuk anadilini oJrenmeli.”

4.1.3. Ingilizce Ogretmenlerinin Okul Oncesinde Ingilizce
Ogretimindeki Hedeflerine Ydénelik Bulgular

Okul dncesinde Ingilizce egitiminde Ingilizce
O0gretmenlerinin kazandirmak istedikleri hedefler tablo 3’te

verilmistir.
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Tablo 3. Okul Oncesinde Ingilizce EJitiminde Ingilizce

Oretmenlerinin Kazandirmak Istedikleri Hedefler

Frekans | Sira

Sozclik O0gretimi 12 1
Yabanci dile karsi olumlu tutum gelistirme 10 2
Diger (ingilizce’ye ilgi duyma, vyabanci dil 9 3
eitiminin kalici olmaszi, dogru telaffuz
kazandirma, guinlik yasantiya aktarma, temel

olusturma, basit diizeyde dil &Jrenme, yabanci dilde

basarili olma)

S6zel beceri 8 4

Ogrencinin yabanci dil kiilturinin farkina 5 5

varmasi

Dilbilgisi oOgretimi 1 6
Okul dncesinde yabanci dil egitimi vermede

O0gretmenlerin hedefleri arasinda sodzcik &gretimi, yabanci
dile karsi olumlu tutum gelistirme ve sb&zel Dbeceri
kazandirmanin ©Oncelik kazandigi goritlmektedir. Gorlsme
vapilan 20 Ofretmene okul ©&ncesinde Ingilizce egitimi
vermedeki hedefleri soruldugunda, 12 Ogretmen hedefinin
sozclik o6Jretimi oldudunu soylerken, 10 6Jretmen hedefinin
yabanci dile karsi olumlu tutum gelistirme, 8 &Jretmen ise
hedefinin s&zel Dbeceri kazandirma oldudunu soylemistir. 9
dgretmen 1ise cocuklarin Ingilizce’de basarili olmalarai,
saglam bir temel ve telaffuz kazanmasini hedeflediklerini
belirtmistir.
(I02) “Yabanci dile karsi olumlu tutum gelistirme,
cocuklarin Ingilizce’yi sevmeleri, basarili olmalari,
Ingilizce’ye ilgi duymasi ve ilgiyi devam ettirmesi.”
(109) “Ingilizce’vyi sevdirmek, glizel telaffuz

kazandirmak, konusma agirlikli pratik kazanmasi.”
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4.1.4. Ingilizce Ogretmenlerinin Okul Oncesinde Ingilizce
Egitimine Ayirdiklara Zamana ve Uygun Bulduklari Sireye
Yoénelik Bulgular

Okul oOncesinde vyabanci dil editimine ne kadar zaman
ayirdiklara sorusuna O0gretmenler, Milli Egitim
Bakanligi’nca uygun gorilen ders saati ve okul y&netiminin
belirledigi ders saatine godre planlama yaptiklari cevabini
vermislerdir. Gorusme yapilan Ingilizce O0gretmenleri
haftada 20 dakika 1ile 4 saat arasinda okul Oncesinde
Ingilizce dersi verdiklerini sdylemislerdir.

Ingilizce &Jretmenlerine okul o&ncesinde vyabanci dil
egitimi i¢in ideal olan silire soruldugunda OJretmenler
stirekli tekrarin ve okul disinda da Ingilizce destek

verilmesinin 6grenmede onemli oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 4. 1Ingilizce OJretmenlerinin Okul Oncesinde

Uygun Bulduklari Ders Saatleri

Ders saati Frekans Sira

10 saat ve istdi, stirekli 4 1
tekrar, okul disinda

Ingilizce destek

dsaat

5saat

lsaat ve daha az

6saat

3saat

N N N W W]
Wl Wl Wl N DN =

2saat

Gorisme vyapilan O&dgretmenlerden 4’1 haftada 10 saat
Iingilizce dersinin verilmesini, dikkat siiresinin ve strekli
tekrarin ©&nemini ve okul disinda da surekli Ingilizce

destedin sadlanmasi gerektidini wvurgularken, 4 Ingilizce
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O0gretmeni 4 saati, 3 Oogretmen 5 saati, 3 Ogretmen
cocuklarin dikkat siresinin kisa olmasini gdz oniunde
bulundurarak 1 saatten daha kisa bir zaman dilimini, 2
O6gretmen 6 saati, 2 OJretmen 3 saati ve diJer 2 0OJretmen
ise 2 saati yeterli bulduklarini soylemislerdir.
10 (4) “Dikkat siiresi ©6nemli. 20’ser dakikadan haftada
iki kez uygun. Bir saat yetersiz, 2-3 saat normal.”
10(8) “3 saat yetersiz. Ingilizce’yi tam edinebilmek
icin en azindan 4-5 saat ya da daha fazla olabilir.
Okul disinda da desteklenmeli.”
10(14) “Ideal diye bir sey yok, ne kadar cok olursa o
kadar iyi. Stirekli tekrar olmasi gerek.”

10(17) “Bence haftada 10 saat olmali, ginde 2 saat.”

Oretmenlerden 1I0(6) Ingilizce dersinin okul 6ncesinde
olmamasi gerektigini savunurken, 10(11) wve 10(18)’in
cocuklarin dikkat sirelerinin kisa olmasindan dolayi 20
dakikayi yeterli bulduklari gdrilmistir.

10(6) “Olmamasi lazim.”

10(11) “Cocuklarin dikkat siireleri 20 dakika, bu siire

ideal. Bu dakikadan itibaren bir sey verilemiyor.”

10(18) “10-20 dakika arasi yeterli.”

4.1.5. Ingilizce Ogretmenlerinin Okul Oncesinde Ingilizce
Egitiminde Kullandiklari Ogretim Tekniklerine Yoénelik Elde
Edilen Bulgular

Tablo 5'te Ingilizce &3Jretmenlerinin okul o6ncesinde
Ingilizce dersinde kullandigz O0gretim teknikleri

gorilmektedir.
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Tablo 5. 1Ingilizce OFretmenlerinin Okul Oncesinde

Ingilizce Dersinde Kullandidi Ogretim Teknikleri

Oretim teknikleri frekans | sira
Sarkilar 18 1
Oyunlar 14 2
Resimler 14 2
Drama 13 3
DiJer (tekrar, mimikler, beden dili, 12 4
gésterip yaptirma, cizim,

oyuncaklarla)

Ikili calisma 11 5
Soru-cevap 11 5
Grup calismasi 9 6
Diz anlatim 2 7

Iingilizce O6Jretmenlerinin okul o6ncesinde Ingilizce
o0gretirken kullandidi o&Jretim teknikleri incelendiginde,
O0gretmenlerin birden fazla O0gretim teknidini tercih ettigi
gorulmistiir. OJretmenlerin en cok kullandigi tekniklerin
sarki, oyun, resim, i1kili c¢alisma, soru- cevap ve drama
oldugu, en az tercih edilen teknidin ise diiz anlatim oldudu
gdzlenmistir.

Gorisme yapilan Ingilizce &gretmenlerinden 18 6Jretmen
okul Ooncesinde Ingilizce dersinde sarki teknigini
kullanirken, 14 OJretmen oyun, 14 &Jretmen resim teknigini
tercih etmektedir. 13 6gretmen kullandigz teknikler
arasindan dramaya yer verirken, 11 O0gretmen ikili
calismaya, 11 &fretmen ise soru-cevap teknigine yer
vermektedir. 12 O&dretmen bu tekniklerin disinda gOsterip
yaptirma, beden dili, mimikler, tekrar, boyama ve gdrsel
materyallere yer verdiklerini belirtmislerdir.

I10(5) “Resimlerle, sarkilarla, boyama ve tekrarlar.”
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10(9) “Resimlerle, oyun, sarki, drama, grup calismasi,
ikili calisma, soru-cevap, mimikler ve beden diliyle.”
10(11) “Resim, oyun, sarki, drama, gdsterip yaptirma.”

10(18) “Tekrar kullaniyorum.”

4.1.6. Ingilizce Ogretmenlerinin Okul Oncesinde Ingilizce
Egitiminde Kullandiklari Materyaller ve Materyallerin
Ozelliklerine Yénelik Elde Edilen Bulgular

Ingilizce O©Jretmenlerinin okul o6ncesinde Ingilizce
egitimi verirken tercih ettikleri materyaller tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6. Ingilizce OJretmenlerinin Okul Oncesinde Ingilizce

Editimi Verirken Tercih Ettikleri Materyaller

Frekans Sira
Somut ve yari somut materyaller 10 1
Yari somut materyaller 9 2
Yanitsiz 1 3

Ingilizce 6gretmenlerine okul dncesinde ne tir
materyaller kullandiklari soruldugunda 10 OJretmen hem
somut hem vyari somut materyallere vyer verdiklerini, 9
Ogretmen ise sadece yaril somut materyallere yer verdigini
belirtmistir.

Ingilizce O6Jretmenlerinin okul Oncesinde Ingilizce
egitiminde kullandiklari vyari somut malzemeler tablo 7’de

verilmistir.
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Tablo 7: Ingilizce OJretmenlerinin Okul Oncesinde Ingilizce

Egitiminde Kullandiklari Yari Somut Malzemeler

Frekans Sira

Bilgisayar/cd 18 1
Kaset 14 2
DiJer (resim, tepegdz, dvd, harita, 14 2
sema, calisma sayfalara, televizyon,

Ingilizce c¢izgi film, video, Ingilizce

egitim seti )

Kitap 10 3
Flashcard 10 3
poster 4 4

Yari somut materyal kullanan OJretmenlerin en c¢ok
tercih ettikleri materyaller incelendiginde,
dretmenlerinin 18’inin bilgisayara ve 1Ingilizce egitim
yazilimlarina yer verdikleri gorilmistiir. 14 OJretmen ders
esnasinda Ingilizce kaset kullanirken 14 &Jretmenin resim,
tepegdz, dvd, harita, sema, calisma sayfalari, televizyon,
Ingilizce c¢izgi film, video, Ingilizce eJitim seti gibi
materyaller, 10 O6§retmenin Ingilizce kitap, 10 &Jretmenin
flashcard, 4 0Jretmenin de poster kullandigi gorilmistir.

Kullanilan somut materyallerin ise kukla, abakis,
oyuncaklar, gercek nesneler ve 0OJretmenin vyaptigdi g

boyutlu maket ve oyuncaklar oldudu gdrilmistir.

Tablo 8’de Ingilizce &gretmenlerinin okul &ncesinde
yabanci dil egitiminde kullandiklari materyallerde tercih

ettikleri ozellikler goriulmektedir.
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Tablo 8. 1Ingilizce OFretmenlerinin Okul Oncesinde
Yabanci Dil EgJitiminde Kullandiklari Materyallerde
Tercih Ettikleri Ozellikler

Materyal tercihi Frekans | Sira
Cocugun i1lgisini cekmesi 12 1
Duyusal ©Ozellikler (g&rsel, isitsel, 10 2
dokunsal)

Cocugun gelisim diizeyine uygunluk 8 3
Unite ve dersin icerigine uygunluk 5 4
Materyalin acik/anlasilir olmasi 4 5
Diger  (yaraticilik, kalicilik, vyazisiz 4 5
olmasi, c¢ocugun dikkat siiresi)

Materyalin somut olmasi 2 6

Ingilizce ©&gretmenlerinin materyal seciminde dikkat
ettikleri konular incelendiginde, materyalin O&zellikleri
arasinda en fazla c¢ocuklarin ilgisini c¢ekmesi, materyalin
sahip oldugu gorsel, 1isitsel ve dokunsal Ozellikler ve
cocugun gelisim dizeyine uygun olusu oldugu gorilirken en
az dikkat edilen 06zelidin ise materyalin somut olusu oldudu
gorilmektedir.

Ingilizce O6gretmenlerinin materyal segimlerini
etkileyen etmenler soruldudunda, 20 Ingilizce &6Jretmeninden
127 si cocuklarin 1ilgisini c¢ekecek niteliklere dikkat
ettigini Dbelirtirken, 10 Ogretmen gbrsel, isitsel ve
dokunsal o&zelliklere, 8 &gretmen cocudjun gelisim diizeyine
uygun olusuna, 5 O0Jretmen 1Unite ve dersin iceridine, 4
O0gretmen materyalin acik ve cocuklar tarafindan anlasilir
olusuna, 4 OJretmen ise materyalin vyaraticiliga hitap
etmesine, oJretimde kalicilidi saglamasina, yazislz olusuna
ve cocugun dikkat siiresine uygun olusuna dikkat ettiklerini

belirtmistir.
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10(2) ™“Cocuklarin ilgisini c¢ekmeli, onlara ydénelik
olmali, vyoksa 1ilgilenmiyorlar. Kitaptaki Wolddisney
kahramanlarinin kuklalari, bilgisayar oyunlari, slayt
ve oyuncaklari var. Cocuklar oynarken farkinda olmadan
o0greniyorlar.”

10(9) “Cocuklarin algilamasinda etkili, dikkat cekici,
ilgi wve yeteneklerine uygun, sevimli olmasina &zen
gbsteriyorum.”

10(12) “Gorsellik, renkli olmasi, dikkat cekecek
buyuklik ve gdrinimde olmasi. Sikici olmamali, civil

civil olmali. Isitsel olarak desteklemeli.”

10(8) ve 10(18) ise materyalin birden fazla &zellige
sahip olmasina o6nem verdiklerini belirtmislerdir.

10(8) “Dersin iceridine gore, gdrsellik, dikkat

cekicilik, ses efektleri Onemli. Kendi vyaptigdim

materyallerde evler, kule, vb. uU¢ Dboyutlu olmasina

O0zen gbsteriyorum. Bunlarla &drenme daha kalica
oluyor.
10(18) “Cocuklarin seviyelerine uygun olmasi, dikkat

sliresine yonelik olmasina, ilgi c¢ekici, c¢ocudun vyakin
cevresinden olan etkinliklere, diyalog wve kelimelere

6nem veriyorum.”

Ingilizce O&Jretmenlerine okul ©&ncesinde 1Ingilizce
egitimi esnasinda kullanmak istedikleri materyale ulasip
ulasamadiklari soruldugunda Odretmenler, bu konuda =zorluk
yasamadiklarini, cevredeki tum kaynaklara
kullanabildiklerini belirtmislerdir. 19 oOgretmen kullanmak
istedikleri materyallere rahatlikla ulastiklarindan
bahsederken, 3 0O0gretmen, ayni zamanda bu durumun okulun
kosullarina ve Tlrkiye sartlarina bagli olduunu da
vurgulamislardair.

10(6) “Evet, bu okulda ulasabiliyoruz.”
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10(8) “Evet. Genellikle. Hayal gliciimii
gerceklestirebildidim sltrece. Turkiye’de kosullar bunu
biraz yetersiz kiliyor.”

10(12) ™“oOkulun imkanlari elverdidi siirece. Burada

bulabiliyorum, ama daha Oonceki kreste hicbir materyale

ulasamiyordum.”

Goriisme yapilan o&Jretmenlerden I0(5) ise materyal
kullanmadigini, kullandigi durumda zorluk yasayabilecegini
dile getirmistir.

10 (5) “Materyal kullanmadim, kullansaydim =zorluk

yasayabilirdim.”

Tablo 9. Ingilizce OJretmenlerinin  Yabanci  Dil

Egitiminde Kullanilan Materyallere Ulasma Durumlari

Frekans | Sira
Materyalde eksik/yetersiz kisim yok 15 1
Materyalde eksik/yetersiz kisim var 4 2
Ingilizce dretmenlerinin Ingilizce egitiminde

kullanilan materyallerde eksik vya da yetersiz bulduklara
kisimlarin neler oldudu sorusuna yonelik elde edilen
veriler incelendidinde, gdrismeye katilan &Jretmenlerin
btuyik bir bdélimi materyallerde eksik vya da yetersiz bir
kisim bulmadiklarini belirtmislerdir. Soruyu yanitlayan 19
O0gretmenden 15’1 materyallerde eksik vya da yetersiz bir
kisim olmadigini distindiklerini belirtirken, 4 0&Jretmen,

O0gretmene bagli olarak wve kullanilan kitaplara yonelik

uygulamada ortaya cikan sorunlar oldugundan sz
etmislerdir.
10(6) “Materyalleri kendim hazirladigim ic¢in onlara

gore hazirliyorum, boyama ve kendi ders kitaplarimdaki
konu ve resimlerin Ingilizce’sini hazirliyorum.

Tirkiye’de anasinifi icin cd., kitap, vb. materyal
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hazirlanilmamis, piyasada olanlar Ingiltere’den gelen

kitaplar, vb., ama onlar kendi c¢ocuklarina uygun

hazirlanmis, bizim (Turk) cocuklarimiza gbre

hazirlanmis olani yok. Kosullara gbre ozel

hazirlanmali.”

10(8) ™“Uygulama boyutunda bazi eksiklikler c¢ikiyor.

Kitaplar cok elverisli, incelenmis. Ama yinede

uygulamada bazen eksiklikler sorun yaratiyor.”

10 (9) “Konusan bir robotumun olmasini isterdim.

Kuklalari kullanmaktan c¢ok daha etkili olabilir. Hep

daha fazla materyal kullanmak isteyen biriyim.”

10(14) “Kisiye baglai.”

Okul Ooncesinde Ingilizce dersinde kullanilan
materyallerin c¢ocukta destekledidi gelisim alanlari tablo

10"da gdbrilmektedir.

Tablo 10. Okul Oncesinde Ingilizce Dersinde Kullanilan

Materyallerin Cocukta Destekledidi Gelisim Alanlari

Gelisim alanlarzi Frekans | Sira
Gorsel alanda 8 1
Diger (dili sevme, 1ilgi cekme, 6 2

dersi eglenceli kilma, somut bilgi
kazandirma, derse katilim saglama,

yaparak yasayarak OJrenme)

Isitsel alanda

Bilissel alanda

Kalicilik

Dil gelisimi

[l O SN T BT AN
al B W Wl W

Yaraticilaik

Gorisme vyapilan 20 O&gretmenden 8’1 materyallerin
cocuklarai gdrsel alanda destekledidini vurgularken, 6

O0gretmen materyallerin cocuklarin ilgisini c¢ekmede, dili
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sevmede, dersi eglenceli kilmada, somut bilgi saglamada,
derse katilim saglamada, yaparak-yasayarak oO0Jrenmede etkili
oldugunu, 4 OJretmen materyallerin cocuklari isitsel alanda
desteklemede etkili oldudundan, 4 OJretmen bilissel alanda
o0grenilenlerin anlamlandirilmasinda ve konunun anlasilir
hale gelmesinde etkili oldudunu, 4 OoJretmen OJrenmede
kaliciliga saglamada, 3 6gretmen dil gelisimini
desteklemede etkili olduunu soylemistir. 1 OJretmen ise
materyallerin vyaraticilidi destekledidini disindigini dile
getirmistir.

10(8) “Egitimin daha kalici olmasinda, etkinlidin daha

eglenceli olmasinda ve cocuklarin ilgisini

cekmesinde.”

10(9) “Ilgilerini c¢ektigi icin o&grenmede c¢ok etkili

oluyor. Dersi daha sevimli hale getiriyor, daha

anlasilir hale getiriyor.”

10(14) “Hayal dunyalarina giriyorum. Unutmuyorlar.

Olumlu, kalica 6grenme oluyor, farkinda olmadan

o0Jreniyorlar.”

10(16) “Yaraticilik, kendini ifade, dili kullanabilme,

kapasitesi acisindan.”

Ofretmenlere cocuklarin materyallere karsi 1ilgisini
nasil degerlendirdikleri soruldudgunda, soruyu yanitlayan 19
d0gretmen de, cocuklarin materyallere karsi ilgili
olduklarini belirtmistir. Cocuklarin, materyalle daha cabuk
O0grendiklerini, materyalin c¢ocuklarin motivasyonunu ve dili
sevmelerini sagladigini ve meraklarini arttirdigini, dersin
zevkli hale geldigini, cocuklarin da Ogretmenin de
materyalle islenen dersten memnun olduklarina
belirtmislerdir. 18 OJretmen materyalin c¢ocugun ilgi ve
dikkat siiresini arttirdidindan séz ederken 1I0(11), cocugun
dikkat siresinin materyale karsi 1ilgisini belirledigini

vurgulamistair.
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10(11) “Dikkat siireleri boyunca cok iyi, daha sonra
ilgisizler.”

10(1) “Cok ilgililer. Zevkli ders isleniyor. Hem

onlarin hem benim acimdan ders daha zevkli hale

geliyor.”

10(4) “Ilgileniyorlar. Motivasyonu sadliyor.”

10(15) “Olumlu vyénde, ilgilerini cekiyor. Ozellikle

kukla, hayal dinyasinda yasiyorlar.”

10(19) “Merakli ve istekliler.”

4.1.7. Yabanci Dil Egitimi Konusunda Ingilizce
Ogretmenlerinin Okul Oncesi Cocuklarda Gozlemlerine Iliskin
Elde Edilen Bulgular

Ingilizce &Jretmenlerinin okul Oncesinde cocuklarin
O0grendikleri bilgileri ginlik vyasamlarina aktarmalari

sorusuna verdidi yanitlar tablo 11’de verilmistir.

Tablo 1l:Ingilizce OJretmenlerinin Okul Oncesinde
Cocuklarin Ogrendikleri Bilgileri Gunlik Yasamlarina

Aktarmalari Sorusuna Verdidi Yanitlar

N %
Evet, aktaraiyorlar 17 85
Hayir, aktarmiyorlar 3 15

Ingilizce &Jretmenlerinin okul O©ncesinde cocuklarin
O0grendikleri bilgileri ginlik yasamlarina aktarip
aktarmadiklarina yonelik sorulan soruya verdikleri yanitlar
incelendiginde 17 O0gretmenin, cocuklarin 6grendigi
bilgileri kullandiklarini, 3 O&dretmenin 1ise c¢ocuklarin
O0grendikleri bilgileri gunlik yasamlarina aktarmadiklarini

belirttikleri gdrulmistir.
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OJretmenler, cocuklarin, sarkilar, renkler,
oyuncaklar, sayilar, hayvan isimleri, selamlasma, kendini
tanitma, isim sorma gibi konulardaki bilgilerini
kullandiklarini, Ogrendiklerini glinliik vyasama aktarmada
tekrarin, ailenin 1ilgisinin wve c¢ocudgun kisilik yapisinin
bunu etkiledigini vurgulayarak, ilkokulda Ingilizce
dersiyle karsilastiklarinda hatirlayip karsilaik
verdiklerini sOylemislerdir.

10(1) “Aktariyorlar. Renkleri ya da oyuncaklara

drenince onlarin Ingilizcelerini sinifta ve evde

sOyleyebiliyorlar.

10 (3) “Buradan mezun olan cocuklar ilkokulda Ingilizce

ile karsilastiklarinda severek, mutlulukla

hatirliyorlar, karsilik veriyorlar.”

I10(5) “Bir isim sormayi, renkleri. Sayilari 10’a kadar

0drenip kullaniyorlardi.”

10(17) ve 10 (e), cocugun 4rendigi bilgiyi
kullanmasinin karakterine wve i1lgisine bagli oldudgunu
vurgulamistir.

10(17) “Aktariyorlar.Cocudun karakterine bagli. Ice
kapanik cocuk pek aktarmiyor, ama bazi cocuklar evde
kullaniyor.”

10(6) “Hayvan isimleri vb. gordiikleri zaman
sdyliyorlar, sarkilari tekrar ediyorlar. Bu hepsi ic¢in
gecerli dedil ama, ilgisi olan icin gecerli. Ozellikle

sarkilar beyinlerde yer ediyor, ilerde hatirliyorlar.”

Cocuklarin &grendigi bilgileri kullanmadigini ifade
eden 10(4) ise, ailenin dile karsi ilgisiz olusunun ve
cocuklarin dikkat silirelerinin kisa olmasinin bu durumu

etkiledigini belirtmistir.
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10(4) “Aile Ingilizce’ye karsi soJuk oldugundan gunliik
hayatta kullandiklarini sanmiyorum. Dikkat sureleri

kisa, tekrar gerektiriyor.”

Okulodncesinde c¢ocuklarin &6§renilen bilgileri hatirlama

durumlari tablo 12’de gorilmektedir.

Tablo 12. Okuléncesinde Cocuklarin Ofrenilen Bilgileri

Hatirlama Durumlari

Frekans | Sira

Yapilan tekrara bagla 14 1

Cocugun ilgi ve bireysel | 5 2

bzelliklerine bagla

Bilginin kullanim alanina bagla

Ailenin dile ilgisine bagli

Cocudun yasina bagli

Pl o] ] w
ol ;o | w

Ogretimin kalicilidina bagla

Ingilizce ©&gretmenlerine okul ©&ncesinde cocuklarin
6nceki derslerde &gJrendikleri Dbilgileri ne kadar sire
hatirlayabildikleri soruldudunda 14 Ingilizce 6Jretmeni bu
konuda tekrar yapmanin Oonemini vurgulamistir. 14 &Jretmen
strekli wve diuzenli olarak vyapilan pekistirme sonucunda
cocuklarin 6Jrendidi bilgileri unutmadiklarini belirtirken,
5 O0gretmen O0grencinin 6grenmeye ilgili ve istekli
olmasinin, 3 &§retmen OJrenilen bilginin kullanilmasinin, 2
dretmen ailenin Ingilizce egitimine olan destedinin, 1
O0gretmen cocudun yasinin ve 1 &Jretmen de kalici oJrenmenin
hatirlamada etkili faktdrler oldugunu belirtmislerdir.

Tekrarin Onemini vurgulayan 14 OJretmenden 4’1 bazi
cocuklarin, bir sonraki derste, bazi c¢ocuklarin 3-4

tekrardan sonra, bazilarinin ise konuyu bir ay
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pekistirdikten sonra O0grendikleri, konuyla
karsilastiklarinda hatirladiklarini soylemistir.

10(3) “Geneli hatirliyor, vyani $%70’i. Gecen hafta

‘what 1is your name?’i &Jrettim, bu hafta buna cevap

veren (My name is..) bir ¢ok &renci oldu.”

10(8) “Ertesi giin tekrar vyapiliyor, birkac cocuktan

hemen karsilik geliyor, digerleri sonra hatirliyor.

Zorlayinca hepsi hatirlaiyor. Bazi cocuklar hic

unutmuyor, onlar diderlerini destekliyor.”

10(14) “3-4 tekrardan sonra yerlesiyor, unutmuyorlar.”

10(16) “Genel olarak hepsi siirekli tekrar yapilinca

unutmuyorlar. Bir konu bir ayda ©pekistiriliyor,

slirekli aktivite ile destekleniyor.”

Gorismeye katilan 10 (4) ise, cocuklarin
hatirlamalarinda etkili olan dider bir konunun &drenilen
bilginin kullanilip kullanilmamasi oldudunu vurgulamistir.

10(4) “Belli olmuyor. OJrenilen basit ve temel, gdz

ontinde olan Dbilgiyi unutmuyorlar. Ama her =zaman

kullanilmayan seyler unutuluyor. Ornedin ‘my name
is..”1 unutmuyorlar.”

10 (2) ve 10(7), cocugun dile ilgi gdsterip
gostermemesinin O0drenmeyi etkiledigini ve ailenin bu ilgide
6nemli bir faktdr oldudunu belirtmislerdir.

10 (2) “Unutmuyorlar. Tabi ailede destek olmali. Aile

strekli sorup tekrarlayarak O0grenci-ogretmen-aile

icgenin saglamali.”

10 (7) “Anne-baba destekli 6grenciler ilgili, ama diger

O0grenciler ilgisiz. Genellikle oyun oynamak, ziplamak

istedikleri ig¢in dilgisizler, oyun pesindeler, kolay

hatirlamiyorlar.”

Okuldncesi donemdeki cocuklarin Ingilizce ile
anadillerini karistiraip karistirmadiklarina yonelik

O0gretmen cevaplari tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13. Okuldncesi Dénemdeki Cocuklarin Ingilizce Ile
Anadillerini Karistirip Karistirmadiklarina Yonelik

Ogretmen Cevaplari

N %
Hayir, karistirmiyorlar 16 80
Evet, karistiraiyorlar 4 20

Ingilizce ©&gretmenlerine okul ©&ncesinde cocuklarin
Ingilizce ile anadillerinin birbirine karistirip
karistirmadiklari soruldudunda, O0gretmenlerin 16’s1,
karistirmadidini, O&oJretmenlerin 4’1 ise karistirdiklarini
belirttikleri gorulmistir. Cocuklarain Ingilizce ile
anadillerini karistirmadidini belirten 16 o6gretmen,
cocuklarin anadilleri ile 1Ingilizce’nin farkli bir dil
oldugunun farkinda olduklarini belirtmislerdir. Ayrica
gorisme vyapilan Ofretmelerden I0(1) dil ailesinin farkla
olmasinin, 10(12) dise kiicik yasta dil mantiginin heniiz
olusmamis olmasindan bu ayirdimin farkinda olduklarina
belirtmistir.

10 (1) “Hayir, anadilleri Tirkce oldugu icin

karistirmiyorlar. Anadilleri Almanca olsaydi aradaki

benzerlikten dolayil karistirabilirlerdi.”

10(12) “Daha ge¢ baslayinca oluyor, ama klcik

cocuklarda Tlirkce mantik tam yerlesmedigi icin

Ingilizce mantigini kavramalari kolay oluyor.”

Gorisme vyapilan O&dretmenlerden 4’41 ise c¢ocuklarain
6grendigi bilgileri karistirdiklarina belirtmistir.
Oretmenler, cocuklarin bazi kelimeleri Tiurkce kelimelerin
yerine kullandiklarini, okuma bilen cocuklarin Ingilizce
kelimeleri yazildig: gibi okuduklaraini, bazi hayvan
isimleri soruldugunda hayvan taklitleri ile yanit

verdiklerini sOylemislerdir.
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10(6) “Evet karistiriyorlar. Mesela cat, dog gibi
kelimeleri O0grendiklerinde tekrarlamalarini
istedigimde sesleri ile cevap veriyorlar. Hem de okuma
bilen c¢ocuk vazi bakimindan harflerle karistirip
sasiriyorlar, cat’i yazildidi gibi okuyorlar.”

10(9) “Bazen karistirabiliyorlar, ikisini birden
kullanabiliyorlar, ‘atim blue oldu’ gibi.”

10 (15) “Evet. ‘6gretmenim red’im nerede?’ diye

sorabiliyor.”

4.1.8. Ingilizce OJretmenlerinin Okul Oncesinde Gocuklarin
Basarisini Etkileyen Faktorler Konusunda Yorumlarina

Yonelik Elde Edilen Bulgular

Tablo 14: Yabanci Dil OJrenmede Okuldncesi Doénemdeki

Cocuklarin Basarisini Etkileyen Etmenler

Frekans Sira
Cevreden kaynaklanan sebepler 12 1
Cocuktan kaynaklanan sebepler 10 2
OJretmenden kaynaklanan sebepler 9 3

OJretmenlerin, yabanci dil 0OdJrenmede okul Oncesi
donemdeki cocuklarin basarisini etkileyen etmenlerin neler
oldugu konusunda disltnceleri soruldudgunda, bu basarida
cocuktan kaynaklanan, 0OJretmenden kaynaklanan ve c¢evreden
kaynaklanan bazi faktdrlerin etkili oldugu yorumunda
bulunmuslardair.

Soruyu vyanitlayan 20 Ingilizce O6§retmeninden 12'si,
ailenin ilgi ve tutumu, anne-babanin Ingilizce bilmesi,
okul ortami, sinif ortami, okuldaki personelin Ingilizce’ye
bakis acisi, materyal, SED, Ingilizce bilgiyi kullanacak

ortamin varlidi ve ders saati gibi c¢evreden kaynaklanan



94

sebeplerin bu basariyi etkiledigini belirtirken, 10
6gretmen, ¢ocugun ilgisi, vyasi, ruhsal durumu, sagligi,
derse karsi 1istegi, dikkat siresi ve derse dikkatini
yogunlastirmasi, dersi dinlemesi ve yetenedgi gibi c¢ocuktan
kaynaklanan sebeplerin, 9 6Jretmen ise, cocudun o6Jretmenini
sevmesi, OJretmenin tutumu, vyaklasimi, OJretmenin bakis
acisi, kullandigi yontem gibi Ogretmen kaynakli sebeplerin

cocudgun yabanci dil oJrenmedeki basarisinda rol oynadidini

sOylemistir.
10(2) “Aile destegi cok ©onemli. Cocuk ilgisizse
O0gretmen yetmiyor. OJretmeni sevmesi Onemli.

OJretmenin tutumu o&nemli, sert olmamali, gller vyizli
olmalz, sicak davranmali. Odiillendirmesi cocuklari
motive ediyor, basariya gotiriyor, hirslandiriyor.”
10(6) “Yetenek, ilgi, sevgi, &Jretmen. Materyallerde
cok onemli, dil materyalle &gretilmeli. Ders saatinin
fazlalastirilmasi onemli.”

I10(9) “Aile destegi. Ingilizce’yi oyun ve sarkilarla

daha anlasilair yontemlerle O0greniyor olmasi,

Ingilizce’yi kullanabilecek alanlar olmasi basarisini

olumlu yoénde etkiler.”

10(14) “Ilgiyi toplamaya bagli. Sinif icindeki dikkat

streleri kisa. Tek dize gitmek yerine farkli teknik

kullanilmala.”

Ingilizce &gretmenlerine, okul oOncesinde Ingilizce
dersini kimlerin verebilecegiyle ilgili sorulan soruya, 16
6retmenin, Ingilizce &Jretmenleri tarafindan verilmesi
gerektigi cevabini verdikleri gbzlenmistir. Alanda uzman,
cocuklari seven, sabirli anlayisli, c¢ocuk psikolojisinden
iyi anlayan, deneyimli Ingilizce O6Jretmenleri tarafindan
verilmesi gerektigini wvurgulayan Ogretmenler, telaffuzun
yanlis kazandirilmamasi gerektigini belirtmislerdir.

10(7) “Ingilizce brans O6Jretmeni vermeli.Telaffuz

yanlis verilince olmaz.”
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10(12) “Kesinlikle Ingilizce  &gretmeni  vermeli.
Telaffuz c¢ok onemli. Ne Odrenirse cocuklarin aklinda
kaliyor.”

10(16) “Ingilizce b63retmenleri vermeli, yanlis
telaffuz kazanmamasi icin. Okul Oncesi ddnemde evde
Ingilizce’yi cok &frenince anasinifina basladidinda

ayni seylerle karsilasinca cok sikiliyor.”

Gorisme vyapilan 20 OJretmenden 4’41 1ise anasinifi
niteligi tasiyan, Ingilizce bilen her bireyin Ingilizce
dersini verebilecedini belirterek, anasinifi
O0gretmenlerinin ¢ocuk gelisim ve psikolojisi konusunda daha
yetkin olduklarini dile getirmislerdir.

10 (1) “Anaokulu eJitimi almis, Ingilizce bilen kisiler

verebilir. Cocuk psikolojisinden iyi anlayan kisiler

olmali.”

10(14) “Anasinifi Ofretmeni niteligine sahip kisilerin

vermesi lazim. Enerjik ve hareketli birileri olmalzx.

Cocukla ziplamaktan utanan biri yapamaz. Bu kisilerin

olumsuz etki vyaratacadini disiniyorum. Sabirli olmak

lazim. Uriin hemen ortaya cikmiyor cunki.

10(15) “Egitimli kisiler. Ingilizce 6Jretmeninin bile

kticik cocuklarla ilgili editimi olmali.”

10(18) “Normal bir Ingilizce egitimi alan her 6Jretmen

verebilir. Sadece &Jrenme tekniklerini bilmesi lazim.

Materyal 1ile gdrsel bir destek saglamali. Yaparak

yasayarak OJrenme ortami saglamasi gerekir. Boylece

o0grenme daha iyi olur.”

Ayrica okul o6ncesinde 1Ingilizce egitimi konusunda
Ingilizce &3Jretmenleri ile yapilan gdérismede 11 o6Jretmen
her okulda bu egitimin olmasi ve miifredata eklenmesi
gerektigini, 3 oJretmen bu donemin cocudun algilama donemi

oldugu ic¢in dil oJrenmede Onemli oldudunu, 1 OgJretmen de
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O0gretmenin basarila ve istekli olusunun cocuklarain
basarisinda etkili oldudunu soylemistir.
10(4) ™“Mifredata eklenmesi taraftariyim. 1 saatten
fazla wverilmesi gerekir. Hazirlik sinifi olmali ve
hazirlik sinifi ilko6gretimin 4., 5. siniflarina

eklenmeli. Ne kadar erken verilirse o kadar kalica

olur.”
10(2) “Cocuklara projeler yaptirarak ilgiyi
arttiriyoruz. Projelerde oyuncaklarini resimlerle

birlestirip ona hissettirmeden hem 6Jrenmis oluyor hem
ilgi duyuyor. Ingilizce’de en &nemli yas okul &ncesi.
Algilama yasi oldugu igin c¢ok Onemli. Ne kadar erken
olursa daha sadlam bir temel atiliyor.”

10(8) “Ogretmen cok Onemli. OFretmenin basarili ve
istekli olmasi, c¢ocuklari ve mesledi sevmesi c¢ocuklari

da basariya ulastirir. OJretmen yaratici olmali.”

Goriisme vyapilan 3 0OJretmen ise, okul Oncesinde
Ingilizce egitiminin olmamasi gerektigini, &nce cocudun

anadilini gelistirmesi gerektigini belirtirken, erken vyas

doneminin pedagojik editiminde yetersiz olundugunu
sOylemislerdir.
10(6) “0Okul Oncesinde yabanci dil dersi konulmamalz.

Konulsa bile alt vyapisi olusturulmali, ders saati
fazla olmali ve gerekli gbrsel-isitsel materyaller

saglanmali.”

10(7) “Okul o&ncesinde, 1. ve 2. siniflarda Ingilizce
verilmesi taraftara degilim. GCocuk 6gretmenini
tanimali, okula alismalzi, kendi Téirkce’ sini
gelistirmeli. Biz okul 6ncesi dbnemin pedagojik
egitimini almadik. O vylzden c¢ocugun tavirlarini

taniyamiyoruz.”



97

4.2. Erken Yasta Verilen Ingilizce E§itimi Konusunda Okul
Yoneticilerinin Goriisleri Ile Ilgili Bulgular

Bu bélumde erken vyasta Ingilizce editimi hakkinda
Milli Egitim Bakanligi’na bagli 8’'i 06zel, 5’1 resmi bir
kurumda c¢alisan toplam 13 ydnetici ile yapilan godrismede
elde edilen bulgular yer almaktadir.

Goriisme formunun basinda kisisel bilgilere yer
verilmistir. Formda, idarecilerin okul o&ncesinde Ingilizce
egitimi konusunda diistinceleri, kurum olarak okul O&ncesinde
Ingilizce egitim vermekteki hedefleri, okul ©&ncesinde
Ingilizce egitimi konusunda 6§renci, OJretmen ve velilerden
idareye gelen donitler hakkinda okul ydéneticilerinin

gozlemlerine yer verilmistir.

4.2.1. Okul Yoneticilerinin Kisisel Bilgilerine Yonelik

Bulgular

Tablo 15. Okul Yoneticilerinin Egitim Durumu

N %
On lisans 6 46.2
Lisans 5 38.4
Egitim enstitisi 2 15.4

Gorlsmeye katilan 13 okul vydneticisinden 6’s1 0On

lisans, 5’i lisans ve 2’si egitim enstitiisii mezunudur.
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Tablo 16. Okul Y®neticilerinin Idarecilikteki Hizmet

Stureleri
N %
20 y1l ve Usti 7 53.8
11-15 yil 3 23.1
16-20 yil 1 7.7
6-10 yi1l 1 7.7
0-5 y1l 1 7.7

Gorisme vyapilan 13 okul ydneticisinden 7’sinin 20 ve
daha fazla vyal idarecilik vyaptiga gorilmektedir. 3
idarecinin 11-15 vyil arasinda, 1 idarecinin 16-20 vyal
arasinda, 1 idarecinin 6-10 yil wve 1 idarecinin de 0-5

y1llik idarecilikte deneyim sahibi oldudu goérilmektedir.

4.2.2. Okul Ydéneticilerinin Ingilizce E§itim Vermeyi Uygun
Bulma Sebeplerine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Tablo 17. Okul Yoneticilerinin Erken Yasta Ingilizce

Egitimi Uygun Bulma Sebepleri

Frekans | Sira

y OJrenmeye acik olma 3 1

% Ingilizce’ye uyum sadlama 3 1

g'ﬂ Temel edinme / alt yapi olusturma 3 1
3

a 34 Sozcik O0grenimi 3 1

T O

G 8l ingilizce egitimine farkindalik 2 2

)

% o | saglama

(O=

© '3 | Kulak dolgunlugu

~ Q

8 Kalici olmasi

o

O Basari kazanma/sadlama

Avrupa Birligi

Dil 6grenme ihtiyacz

Ingilizce’nin yaygin bir dil olusu

= NN N NN
W Wl N DN DN NN

Genel
sebepler

Teknolojiyi takip etme
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Erken vyasta verilen 1Ingilizce eJitimi konusunda
yorumlari alinan 13 okul yéneticisinin Ingilizce eJitimini
gerekli bulma sebepleri incelendidinde, cocudun bu yasta
dgrenmeye acik olmasi ve Ingilizce’ye uyum saJlamasi, alt
yapi olusturarak temel kazanmaszi, cocugun kendi
cevresindeki varlik isimlerini ve guinlik yasantida
kullanilan sbzcikleri O0grenmesi, Ingilizce egitimi
konusunda c¢ocugu bilgilendirmek, Ingilizce eJitiminin
kalici olmasi ve ileride yabanci dil sinavlarinda basari
saglamak, Avrupa Birlidine giris asamasinda dile duyulan
ihtiya¢ oldugu gdzlenmistir.

Gorismeye katilan 13 okul ydneticisinden 3’14 c¢ocudun
bu yillarda 06Jrenmeye daha yatkin oldudunu ve bu yaslarin
dil egitimi ic¢cin en uygun donem oldugunu belirtmistir. 3
yénetici, cocugun bu yaslarda Ingilizce’ye adapte olmalarzi
gerektiginden so6z ederken, 3 ydnetici, vyine bu c¢adda dil

egitiminde temel kazanilmasi gerektigini vurgulamistir.

Y(6) ve Y(1ll) ise Avrupa Birligi sireci ve bu slrecte
dile duyulan gereksinimi wvurgulamistir.

Y(6) “Avrupa Birligi’ne girme asamasindayiz. Hatta bir
degil iki-u¢ dile ihtiyac¢ wvar. Okul Oncesi dilin en
kolay 6dgrenildigdi c¢aglardir ve gelecek ic¢cin Dbiyluk
yarar saglar.”

Y(11) “Ginumizde Avrupa Birligi so6z konusu. Cadimizda

yabanci dil c¢ok o6nemli. Diyalog kurulmasi s&z konusu.”
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4.2.3. Okul Yoéneticilerinin Okul Oncesinde 1Ingilizce

Ogretimindeki Hedeflerine Yoénelik Bulgular

Tablo 18. Okul Yéneticilerinin Okuldncesinde Ingilizce

Ogretiminde Kazandirmak Istedidi Hedefler

Frekans | Sira

Diger : Sinavlarda basari, Avrupa Birligi, 10 1
kulak dolgunlugu,ilerleme saglama,mesleki
katki, dil pasaportu
Yabanci dile karsi olumlu tutum gelistirme 5 2
Sozel beceri 5 2
OJrencinin yabanci dil kilturtnin farkina 3 3
varmasi
Sozciik O0gretimi 2 4

Okul 6ncesinde yabanci dil egitiminde okul
yoneticilerinin 6ncelikli hedefleri arasinda,
‘ilkogretimden’ mezun oldugunda cocugun dili

kullanabilmesi, c¢ocudun bu vyaslarda vyabanci dile karsi
olumlu tutum gelistirmesi, dili sevmesi ve kendi dili
disinda farkli dillerin ve kiltirlerin olduunun farkina
varmasi bulunmaktadir. Ayrica ybneticiler O0grencinin
ileride karsilasacadi dil sinavlarinda c¢ocudun basari
saglamasi, Avrupa Birligi ic¢in gerekli olan vyabanci dili
O0gretmevi, mesleki katki saglamayi ve dil ©pasaportu

kazandirmayi hedeflediklerini belirtmislerdir.

Gorlismeye katilan yoneticilerden 10 yonetici hedefleri
arasinda, sinavlarda basari saglamak, AB icin gerekli olan
dil egitimini vermek, kulak dolgunludu olusturmak, mesleki

katki saglamak wve dil ©pasaportu kazandirmak oldudunu
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sOoylerken, 5 yOnetici c¢ocudun yabanci dile karsi olumlu
tutum gelistirmesini hedeflediklerini, 5 yOnetici c¢ocudun
il1ko6gretimi bitirdiginde dili kullanabilecek so6zel beceriye
sahip olmasinai, 3 yonetici 6grencinin yabanci dil
ktiltirtinin farkina varmasini hedeflediklerini wvurgularken,
2 yobnetici c¢ocudun gunlik vyasantisinda kullanabilecegdi

sbzcikleri kazandirmayil hedeflediklerini belirtmistir.

Y (1) “Yabanci dile karsi olumlu tutum gelistirme,
kulak dolgunlugu saglamak, AB konusu glindeme gelince
Ingilizce ©o6nem kazaniyor, vyabanci dile c¢ok oOnem
veriliyor. Mesleki katki sagliyor.”

Y (5) “OFrencinin yabanci dil kiltirinin farkina
varmasi, dil pasaportu vermek. Buradan 8. siniftan

mezun olunca tim Avrupa Ulkelerinde gecerli olan A2,

11. siniftan mezun olunca B2 ©pasaportuna sahip
olacak.”

Y (11) “Ingilizce’vyi kolej editimi alip rahat
konusabilmesi, hazirlik efitimini atlayabilmesi,

TOEFL, KPDS gibi sinavlari gecebilmesi.”
Y (12) “Ilkdégretimi bitirdiJinde konusabilir diuzeyde

O0grenci yetistirmek.”
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4.2.4. Okul Oncesinde ingilizce Egitimine Yoénelik
Ogretmenlerden, Velilerden Ve Ogrencilerden Okul Idaresine
Gelen Doniitlere Yonelik Elde Edilen Bulgular

Tablo 19. Okul 1Idaresinin Okuléncesinde Ingilizce

Egitimi Konusunda Aldiklari Doniitler

Frekans Sira
Memnuniyet 4 1

% Mutlu olma 2 2
§®)
§ ¢ Basari 2 2
— —
5 § 5| seval 1 3
0~ g
3 ¥ G Gunlik yasama aktarma 1 3
G Memnuniyet 7 1
o
— 5 Istek 6 2
— g
L L Y Mutlu olma 3 3

o Memnuniyet 4 1
$ d)
- o y Istek/yararli bulma 3 2

o
g A Mutlu olma 2 3
g 8
o g'é Zorlama/isteksizlik 1 4
o O 0
:O T O

Okul vyoéneticilerine erken vyasta Ingilizce egimi
konusunda 6gJretmenlerden, &drencilerden ve velilerden gelen
donitler incelendiginde, yoneticilerin bu konuda,
dgretmenlerin, &grenci ve velilerin Ingilizce eJitiminden
memnun olduklarini, c¢ocuklarin basarili oldugunu, veli ve
o0gretmenlerin bu basaridan mutlu olduklarini, c¢ocuklarin
dili sevdiklerini soyledikleri gorilmistir. Gorismeye
katilan 4 okul yoneticisi, cocuklarin Ingilizce eJitiminden
memnun olduklarini, 2 okul vybéneticisi, cocuklarin Dbu
egitimden mutlu olduklarini, 2 yonetici, cocuklarin

Ingilizce &Jretiminde basarili olduklarini, 1 yoénetici,
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cocuklarin Ingilizce’vyi sevdiklerini, 1 yOnetici de
cocuklarin o6grendiklerini gunltik vyasama aktardiklarini
belirtmistir.

Y (1) “Herhangi bir sikayet vyok. Cocuklar severek

O0greniyorlar, ginlik yasamlarina aktariyorlar. Veliler

memnun, tesekkiirlerini bildiriyorlar. Biz de ders

saylsini 4’ten 6’ya arttirdik.”

Goriisme vyapilan okul yoneticilerinden 7’si wvelilerin
Ingilizce eJitiminden memnun olduklarini, 6 yonetici,
velilerin Ingilizce editimi konusunda istekli olduklarini
ve ders sayisinin arttirilmasi talebinde bulunduklarini, 3
yonetici 1ise wvelilerin c¢ocuklarin bir dil &§renmesinden
mutlu olduklarini dile getirmistir.

Y(5) Y“Olumlu doéoniutler aldik, mutlular. Cocuklar hem

toplumda hem ailede basariyi tadiyor. Veliler bazen

yetersiz oldugunu soyleyip ilerisini bekliyorlar.”

Y(10) “Olumlu donitler. Veliler son derece memnunlar,

ders saylisinin daha da arttirilmasi konusunda

talepleri var.”

Okul vyoneticilerinin O&dretmenlerden gelen donitler
konusundaki yorumlarina bakildidinda 4 yoneticinin
O0gretmenlerin memnun oldudunu, 3 yonetici O&Jretmenlerin
erken yasta Ingilizce eJitiminde istekli oldugunu ve bu
egitimi yararli bulduklarini, 2 ydnetici cocuklarin egitime

cevap vermelerinin ogretmenleri mutlu ettidini sdyledikleri

gorulmustur.
Y (12) “OJretmenler cok sevdiklerini ve yararla
oldugunu soylediler. Olumsuz bir sey gelmedi,

cocuklarin 6Jrendidi birkac soézcik bile mutlu etti.”

Y (13) “Pozitif geri donttler aliyoruz. Hem
O0gretmenlerin hem velilerin vyaklasimlari c¢ok daha
farkli olmaya Dbasladi. Sirekli daha fazla olmasi
konusunda Ooneriler getiriyorlar. Veliler bazen ders

esnasinda izliyorlar.”
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1 ybnetici ise, Ingilizce O0gretmenlerinin okul
éncesinde Ingilizce egitiminde isteksiz olduklarini ve bu

yastaki cocuklarin diizeyine uygulama yapmakta zorlandiklari

icin anasiniflarinda derse girmek istemediklerini
belirtmistir.
Y (7) “OJretmenlerden =zorlama ile karsilastim. Bu
yastaki cocuklarin dizeyine uygulama yapmakta

zorlandiklari ic¢in anasiniflarina girmek istemediler.

Ama veli ve Ogrenciler ¢ok memnunlar.”

4.2.5. Okul Yoéneticilerinin Erken Yasta Ingilizce E§itimi
Ile Ilgili Vurgulamak Istedikleri DiJer Konular Ile Ilgili
Bulgular

Tablo 20. Okul Yoéneticilerinin Belirttikleri Diger

Konular

Frekans Sira

Fiziki imkan 5

M.E.B. Programi

Dil sayisinin artmasi

Egitimli &6gretmen

Birebir egitim

o NN
DB W W N

Anadili egitimi

Okul yoneticileri erken vyasta 1Ingilizce egitimi
konusunda, fiziki imkanlarin dil egitiminde daha elverisli
olmasi, Milli Egitim Bakanlidi’nin Ingilizce eJitimini
konusunda daha duyarli olmasini bekledikleri, okullarda
verilen yabanci dil sayisinin arttirilmasini istediklerini
belirtmistir.

Gorlismeye katilan 5 okul ydneticisi, fiziki kosullarain
daha elverisli olmasini istediklerini,4 okul yoneticisi ise

bu imkanlarin tim okullarda sadlanmasini ve Milli Egitim
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Bakanligdi’nin bu konuda daha duyarli olmasini istediklerini
belirtmistir.

Y (1) “Ozel okullardaki imkanlarin devlet okullarinda

da sunulmasini isterim. Devlet okullarinda bu egitimin

baslamasi gerekir.”

Y (4) “Egitim kurumlarinin daha gbdrsel ve isitsel

araclarla editim vermelerini ve bu konuda M.E.B.’nin

daha duyarli olmasini isterim.”

Y (8) “Butin devlet okullarinda Ingilizce eJitimi diger

etkinlikler gibi plana eklenmeli.”

Goriisme vyapilan 2 yonetici, verilen dil sayisinin
arttirilmasini istediklerini belirtmistir. 2 yodnetici ise,
Ingilizce &gretiminde okul o6ncesi editim konusunda bilgili
olmak gerektiginden ve okul Oncesinde egitim vermek icin
Ingilizce konusunda cok fazla bilgiye ihtiyac
duyulmadigindan bahsetmistir.

Y (7) “okul oncesinde yabanci dil saylisinin

arttirilmasini istiyorum. EJer dinyaya acilacaksak en

azindan Ingilizce, Almanca ve Fransizca’da verilmeli.

Cinkil Avrupa’da bu dillerin belli bir yeri var.”

Y (10) “Ikinci bir dilin olmasi daha iyi olur, Almanca

Fransizca, ltalyanca gibi.”

Y(11l) ™“Anaokulu egitimi hakkinda bilgili OJretmenler

verince daha basarili bir egitim oluyor, etkinlikler

renkli ve edlenceli geg¢iyor.”

Y (13) “Her okulun mutlaka Ingilizce egitimini

gerceklestirmesi gerekir. Bunun i¢in profesyonel

diizeyde Ingilizce bilmeye gerek yok. Piyasada hazir
setleri takip ederek bir c¢ok sey kazandirilabilir.

Bunun icin Ingilizce O&retmeni olmaya gerek vyok.

Genellikle c¢ocugun c¢evresindeki nesnelere agirlik

verildigi ic¢in Ogrenmesi zor olmuyor.”



106

4.3. Erken Yasta Ingilizce EJitimi Konusunda Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Goériisleri Ile Ilgili Bulgular

Bu bélumde erken vyasta Ingilizce editimi hakkinda
Milli Egitim Bakanligi’na bagli 18’1 ozel, 16’s1 resmi bir
kurumda ¢alisan toplam 34 okul Oncesi &Jretmeni ile yapilan
goriismede elde edilen bulgular yer almaktadir.

Goriisme formunun basinda kisisel bilgilere yer
verilmistir. Formda, okul Oncesi OJretmenlerinin erken
yvasta 1Ingilizce e§itimi konusunda kisisel diisiinceleri,
erken vyasta verilen Ingilizce e§itiminin cocuklarin hangi
gelisim alanina katkilar sagladigi ile ilgili OJretmenlerin
gbzlem ve gorisleri, kurumlarinda erken vyasta verilen
Ingilizce egitimi ile ilgili hedefleri, cocuklarin
Ingilizce editimine yaklasimlari ile ilgili o&Jretmenlerin
gézlemleri ve okul oOncesinde Ingilizce egitimi konusunda
velilerin 6Jretmenlere yonelttidi diusinceleri hakkinda okul

dncesi OJretmenlerinin yorumlarina yer verilmistir.

4.3.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kisisel Bilgilerine

Yonelik Bulgular

Tablo 21: Okuldncesi OJretmenlerinin EJitim Durumu

N %
Lisans 23 67.64
On lisans 7 20.58
Kiz meslek lisesi 4 11.76

Gorlsmeye katilan 34 okul Oncesi OgJretmeninden 23
O0gretmen lisans mezunu, 7 OJretmen On lisans mezunu, 4
O0gretmen ise Kiz Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi Bolumi

mezunudur.
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Okuldncesi OJretmenlerinin oOJretmenlikteki deneyim

sureleri tablo 22'de gorilmektedir.

Tablo 22: Okuldncesi Ofgretmenlerinin OJretmenlikteki

Deneyim Slreleri

Calisma siiresi N %

0-5 y1l 12 35.29
6-10 ya1l 8 23.52
21 yi1l ve idsti 7 20.58
11-15 yal 5 14.70
16-20 yail 2 5.88

Gorlusme vyapilan 34 sinif OJretmeninden 12'sinin 0-5
y1l arasinda deneyime sahipken, 8 &dretmenin 6-10 vyil
arasinda, 7 ogretmenin 21 yil ve daha fazla, 5 6Jretmenin
11-15 yil arsinda ve 2 OJretmeninde 16-20 vyil arasinda

deneyime sahip oldugu goérilmektedir.

4.3.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Yasta Ingilizce
Egitimi Verilmesi Konusunda Disiincelerine Yonelik Bulgular

Tablo 23'te okuldncesi OJretmenlerinin erken vyasta

Ingilizce egitimi konusundaki gériisleri verilmistir.

Tablo 23. Okuldncesi OFretmenlerinin Erken Yasta

Ingilizce EJitimi Konusundaki Gérisleri

N %
Evet, okul 6ncesinde Ingilizce egitimi olmali 29 185.29
Hayir, okul Oncesinde Ingilizce editimi 5 14.70
olmamalzi
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Erken vyasta verilen 1Ingilizce eJitimi konusunda
yorumlari alinan okul ©&ncesi o&gretmenlerinin cevaplari
incelendiginde, o&Jretmenlerin Ingilizce eJitiminin olmasi
gerektigi gorisinde olduklari gorilmektedir. Gorisme
yapilan 34 O0gretmenden 29"u erken yasta Ingilizce
egitiminin olmasi gerektigini belirtirken, 5 OJretmenin
erken yasta Ingilizce egitiminin verilmemesi gerektidini

belirttikleri gortlmistir.

Tablo 24. Okuléncesi OJretmenlerinin Erken Yasta Ingilizce

Egitimi Verilmesini Gerekli Bulma Sebepleri

Frekans | sira

g Algilama yasi 6 1

3 Temel edinme 5 2

Q

o Sevgi/ilgi duyma 4 3

—

% Basarili olma 3 4

o Telaffuz 3 4

o

o Yas seviyesi 3 4

©

9 Yabanci bir kulturiin/dilin farkinda 3 4

r_|

2 olma

o 7

I $ Kalicilaik 2 5

,_‘

5 §4 Dile yatkinlik 1 6

3)

S 8 |Kelime haznesi 1 6
Birden fazla dil editiminin 2 5
gerekliligi

E Dile egitimine duyulan ihtiyac 2 5
,_|

6 8‘ Veli beklentisi 1 6

S Q

$ & | AB stireci 1 6

Gorlusmeye katilan 34 okul oncesi 6Jretmeninden 29’unun
erken vyasta Ingilizce egitimini gerekli bulma sebepleri
incelendiginde, c¢ocuklarin bu ddénemde algilamaya ac¢zik

olduklari, vyine bu dénemde verilen Ingilizce egitiminin
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temel kazandirmada etkili oldugu, c¢ocuklarin dile ilgi
duyduklari seklinde cevaplar verdikleri gorulmistir.

Goriismede vyer alan 6 OJretmen, c¢ocuklarin algilama
yasinda olduklarindan dili kolay ve ¢abuk 0Ogrendiklerini
vurgulamistir. 5 Ogretmen bu donemde c¢ocuklarin temel
edindiklerini belirtirken, 4 Ogretmen Dbu yasta c¢ocuklarin
dili sevdiklerini wve 1lgi duyduklarinzi, 3 Ogretmen
cocuklarin basarili olduklarini, 3 O&Jretmen c¢ocuklarin
kolay telaffuz kazandiklarini belirtmistir.

0(5) “Gereklilidine inaniyorum. 0-6 vyas doneminde
beyin daha fazla algiladigi ig¢in temelini aliyor.”
0(9) “Cocuklar baska bir kiltiriin, dilin oldugunu
O0greniyorlar. Kelime hazneleri gelisiyor. Telaffuz
o0greniyorlar, mimikler harekete gecgiyor. Basarmis
olmanin mutluludunu yasiyorlar.”
0(33) “"Olumlu oldugu kanisindayim. Cocuklarin 5-6
yasta seviyelerine uygun, dili, algilamalari ve
telaffuz oJrenmeleri daha rahat oluyor. Aldiklari bu
editimden sonra, bu editimi almadan okula baslayan
cocuklara gore daha basarili olduklarini velilerden
gelen tesekkiirlerle gdzlemledik.”

Gorusmeye katilan 3 o&Jretmen, Ingilizce eJitiminin
cocudgun yas seviyesine uygun verilmesi gerektigini
vurgularken, 3 &dgretmen bu yasta c¢ocugun farkli dil vwve
kiltirleri tanidiklari icin farkla bakis acisi
kazandiklarini wve dinyayi tanidiklarini belirtmistir. 2
O0gretmen bu vyasta &drenilen bilginin kalici oldugunu, 2
o0gretmen dil sayisinin artmasi gerektigini ve bu yasta daha
fazla dil &Jrenilebilecedini wvurgularken, 2 0OJretmen dil
O6grenmenin glinimiizde bir ihtiyac¢ oldudundan s®z etmistir.

O0(4) “yi ©OJretilecekse 2-3 dilin Ogretilmesinde

sakinca Dbulmuyorum. Diinyanin her vyerinde, Ornedin

Isvicre’de 3 dil konusuluyor. Bunda bir sakinca vyok.

Cokta basarililar.”



110

0(12) “Olumlu diusuniiyorum. 2-3 dil sart oldu. Ama

dogru kisilerden alabilirsek c¢cok faydali olur.”

1 ogretmen, c¢ocudun bu yasta dile vyatkin oldudunu, 1
O6gretmen kelime haznesinin gelistigini, 1 &Jretmen, Avrupa
Birligi’ne giris slrecinde dilin Onem kazandigindan ve 1
O0gretmen ise velilerin bu konuda beklentili olduundan soz
etmistir.

O(7) “Avrupa Birligi’ne girme asamasinda sart oldugunu

distinliyorum. Velilerimizin de beklentisi dogdrultusunda

olumlu buluyorum.”

0(29) “Olumlu diisiniyorum. Erken eJitim gerektirdigi

icin c¢cocugun dil gelisiminin Ingilizce’ye yatkan

olmasi beni daha cok etkiliyor.”

Erken yasta Ingilizce egitim verilmesini uygun
bulmayan 5 okul ©Oncesi O6dgretmeni, c¢ocudun bu doénemde
anadilinin kurallarini 0O0Jrendigini wve bu kurallari tam
olarak kazanmadan baska bir dilin &dretilmesine karsi
olduklarini belirtmislerdir. 016, 017 ve 022, 6 yastan dnce
cocugun yabanci dil &Jrenmesinin zor oldudunun, telaffuz
sorunlari olusturdudunu, Tlrkce’deki konusma kurallarini
O0grenmeden Dbaska bir dilin wvarlidinin c¢ocudgu bocalamaya
soktudunu Dbelirtirken, 08, 011 ve0Ol4 1ise cocuklarin
Ingilizce’yi daha cabuk ve kolay &grendiklerini, cok agir
bir bilgi verilmedigi ve cocuklarin baska dilleri
tanimalarina olanak saglandigini savunmaktadir.

0(16) “En erken 6 yas olmali, daha erken verilmesine

karsiyim. Anadilini konusmadan ikinci dil OgJrenmesi

bana yanlis geliyor.”

0(17) ™“Ingilizce, dil ve kavramlar iizerine kurulu.

Daha Tirkcge’yi yeni konusmaya basliyor. 3-4 yaslarinda

Ingilizce’vyi O0grenmeleri zor, telaffuz problemi

yasaniyor. Alti yasta verilmeli.”
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0(22) “Cok dodru bulmuyorum. Cocuklar Tiurkce’yi yeni
O0grendikleri ic¢in konusma kurallarini Odrenmeden yeni
dili &grenince bocaliyorlar.”

0(8) ™“Turkce’den iyi 0&greniyorlar, ilgi duyuyorlar,
olmasini isterim, cok istekliler.”

0(11) “0olumlu bakiyorum. Tirkce’nin disinda bir dil
oldugunu Ogreniyorlar. Agir Dbir Dbilgi verilmiyor.
Tanisma, renkler, vb. konulari 0&Jreniyorlar. Olumsuz
yanini gormedim.”

O (14) “Daha cabuk 6Jrendiklerini distUniyorum.”

4.3.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Yasta Ingilizce
Egitimin Cocugun Gelisimine Sagladigi Katkilara Yonelik
Gozlemleri Hakkinda Elde Edilen Bulgular

Tablo 25. Okuldncesi OFretmenlerinin Erken Yasta
Verilen Ingilizce Egitiminin Cocudun Gelisim Alanlarina

Sagladigi Katkilarla Ilgili Gozlemleri

Gelisim alanlarzi Frekans Sira
Dil ve kavram gelisimi 21 1
Zihinsel gelisim 21 1
Sosyal gelisim 8 2
Duygusal gelisim 3 3
Kas gelisimi 2 4
Hafizayi kuvvetlendirme 2 4
Yabanci dili tanima 2 4
Hayal giclini gelistirme 1 5

Gorisme vyapilan 34 0OJretmene vyabanci dil eJitiminin
cocugun gelisim alanlarina sagladigi katkilar ile ilgili
soru soruldugunda 33 OoJretmenin, vyabanci dilin c¢ocudun

gelisim alanini destekledigi, 1 &Jretmenin ise yabanci dil



112

O0grenmenin cocudgun gelisim alanini desteklemedigi, aksine
gelisimine ket wvurdugunu distindidgi gorilmistir.
0(22) “Destekledigini disiinmiyorum. Bence dil
gelisimini engelliyor. Clinkil bazen renkleri Tlrkge
yerine Ingilizce karsilidinz veriyor, ‘sari’

dedigimizde ‘yellow’ diye 1israr ediyor.”

Cocugun gelisim alanlarini destekledidgini savunan 33
o0gretmenden 21’1 cocugun dil ve kavram gelisiminin
desteklendigini belirtirken, 21 &Jretmen, g¢ocugun zihinsel
gelisiminin desteklendidini wvurgulamistir.

0(17) “Dil gelisimi, =zeka gelisimi, ezber yetenegi

kuvvetlenir. Hafizayi kuvvetlendiriyor, gliven duygusu

kazandiriyor ama 6 yasta editim verildiginde oluyor.”

0(30) “Zihinsel gelisimi, hayal glcint, disinme

yetenedini gelistirir, saymakla bitmez.”

0(31) “Dil ve kavram gelisimini, bilissel gelisimini

destekliyor ve hafizayi gelistiriyor.”

8 okul Oncesi 6Jretmeni, vyabanci dil &Jdrenmenin
cocugun sosyal gelisimine katkida bulundugunu ve 3 &6Jretmen

de cocugun duygusal gelisimine katkida bulundugunu

belirtmistir.
0(16) ™“Oncelikle dil ve sosyal gelisimini etkiler.
Farkli diller oldugunu kavrar. Toplumlar hakkinda

fikir edinir.”

0(32) “"Bilissel, sosyal gelisimini. Arkadaslariyla
konusurken diyalog olusturuyor, sosyal acidan
yakinlasmis oluyor.”

0(34) “Genis dusiinecek olursak her ydéninii, bilissel,
duyussal, sosyal, vb. Toplumda konusarak sosyal

gelisimini destekler.”
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Gorisme yapilan 2 okul Odncesi 6gretmeni, ders
esnasinda yapilan boyama calismalariyla kiucuk kas
gelisiminin desteklendigini, 2 Ogretmen, yabanci dili
tanimada c¢ocugu destekledidinden ve 1 O6Jretmen de cocudun

hayal glicinli gelistirmede etkili oldudunu belirtmistir.

4.3.4. Okuldncesi Ogretmenlerinin Erken Yasta Ingilizce
Egitiminde Kurumlarinin Hedeflerine Yénelik Goriisleri Ile

I1gili Elde Edilen Bulgular

Tablo 26’'da okuldncesi OJretmenlerinin erken vyasta
yabanci dil egitiminde kurumlarinin hedeflerine yonelik

gorisleri verilmistir.

Tablo 26. Okuldncesi OFretmenlerinin Erken Yasta
Yabanci Dil Editiminde Kurumlarinin Hedeflerine

Yonelik Gorlusleri

Frekans Sira

Diger: (Temel kazandirma, dile yatkinlik 22 1
kazandirma, dil gelisimini destekleme, OJrencinin
dili tanimasai, kolej/MLO oldudu icin, mutlu
olma/edlenme, oyunla OJretim, dili erken vyasta

kazanma, sinavlar)

Yabanci dile karsi olumlu tutum 11 2
gelistirme

Sozcik O0Jretimi 9 3
OJrencinin yabanci dil kiltiriniin farkina 8 4
varmasi

Sozel beceri 5 5
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Okul Oncesi 0OJretmenlerine kurumlarinda erken vyasta
Ingilizce egitimi uygulamalariyla neyi hedefledikleri
soruldudunda soruyu cevaplayan 22 OJretmen, Dbu vyasta
Ingilizce’de temel kazandirma, Ingilizce’ye vyatkinlik
olusturma, dil gelisimini destekleme, 6grencinin dili
tanimasi, kolej olmasindan dolayi, c¢ocuklarin mutlu olmasi,
eglenerek OJgrenmesi, oyunla Odgretim, dili erken vyasta
kazandirma, sinavlarda basari saglama oldugunu belirtirken,
11 Oogretmen c¢ocukta vyabanci dile karsi olumlu tutum
gelistirmeyi hedeflediklerini, 9 O6dretmen sozcik O6Jgretimini
hedeflediklerini, 8 O6gretmen 6grencinin yabanci dil
kiiltirtinin farkina varmasini hedeflediklerini, 5 &dretmen

ise so0zel beceri saglamayili hedeflediklerini soylemistir.

0(9) “Sozcik o6Jretimi, sdzel beceri, vyabanci dile
karsi olumlu tutum gelistirme, OJrencinin yabanci dil
kiltiirinin farkina varmasi. Ingilizce sarki sdéylemek
onlari daha cok mutlu ediyor, o mutluludu yasamasi.”
0(14) “4.-5. siniftaki Ingilizce’yi destekleyici 6n
hazirlik, kulak dolgunludu.”

0(16) “Ogrencinin vyabanci dil kultirintin farkina
varmasi, toplumlar hakkinda fikir edinmesi.”

0(21) “Sbézcuk oOJgretimi, sdzel Dbeceri, ilerde dile
yatkin olmasi, kelime dadarcigdinin zengin olmasi.”
0(22) “Erken vyasta ikinci dili desteklemek, ilerde
daha kolay Odrenebilmeleri, sart olan ikinci dilin

anaokulundan itibaren alinmasi.”
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4.3.5. GCocuklarain ingilizce Egitimine Yaklasimlara
Konusunda Okul Oncesi Ogretmenlerinin Goézlemlerine Ydénelik

Elde Edilen Bulgular

Tablo 27" de cocuklarin Ingilizce egitimine
yaklasimlara konusunda O0gretmen gozlemlerine yonelik

bulgular yer almaktadir.

Tablo 27. Cocuklarin Ingilizce EJitimine Yaklasimlari

Konusunda OJretmen Gozlemleri

Frekans Sira
Sevgi duyma 20 1
I1gi duyma 8 2
Mutlu olma 6 3
Isteksizlik/si1kilma 4 4
Gunlik yasama aktarma 4 4
Merak 3 5
Istekli olma 3 5
Kolay Ogrenme 3 5
Gliven duygusu gelistirme 2 6
OJretmenlere, cocuklarin Ingilizce egitimine

yaklasimlari hakkinda neler gbdzledikleri sorulduunda 20
dgretmen cocuklarin Ingilizce dersine sevgi duyduklarini, 8
O6gretmen cocuklarin Ingilizce dersine karsi ilgili
olduklarini, 6 &Jretmen cocuklarin Ingilizce dersinde mutlu
olduklarini, 4 O&Jretmen ders saatlerinin okul O&ncesi
cocuklari icin uzun olmasi ve Ingilizce brans 6Jretmeninin
cocuklarin dizeyine inememesinden dolayi cocuklarin

isteksiz olduklari ve sikildiklarini, 4 O6Jretmen cocuklarin
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O0grendikleri Dbilgileri gunluk vyasama aktardiklarini, 3
O0gretmen cocuklarin Ingilizce dersine karsi merakli
olduklarini, 3 Ogretmen cocuklarin istekli olduklarini, 3
dretmen cocuklarin Ingilizce’yi kolay &Jrendiklerini, 2
dgretmen ise Ingilizce dersiyle cocuklarin kendine giiven

duygularinin arttidini soylemistir.

O0(1) “Cok ilgililer, meraklilar. Disarida &Jrendikleri
kelimeleri bize soyliyorlar, bazilari biliyor.”

0(2) “Ingilizce o6Jrenmek haz veriyor, giiven duygusunu
arttiriyor.”

0(6) “Sevmeye calisiyorlar, bazen sikiliyorlar ama
oyunla O0gretilmesi daha ivi, tekdiize verilince
sikiliyorlar.”

O0(7) “Hoslarina gidiyor, =zevk duyuyorlar. Yeni bir dil
0grendikleri icin mutlular, farkli bir dil oldudunu
biliyorlar.”

0(12) ™“Cok sevdiler. Gecen vyilki o&grencilerle bir
problem yasamadik, ama bu ders bir saat olmamali, daha
kisa tutulmali, uzun olunca sikiliyorlar.”

0(14) “Ofretmene Dbagli. Brans O6Jretmeni anasinifi
seviyesine inemiyor, c¢ocuklar bu ylizden sevmiyorlar,
O0gretmen yumusak ve sevecense seviyorlar.”

0(26) “Dersi bir ders olarak degil eglenceli
isliyorlar, derste c¢ok mutlu oluyorlar, bize de
O0grendikleri konulardan bahsediyorlar, farkinda

olmadan &greniyorlar.”

Tablo 28’de okul O&ncesi 0Ogretmenlerine gelen veli

dislinceleri gorilmektedir.



117

Tablo 28. Okul Oncesi Oretmenlerine Gelen Veli

Disiinceleri

Frekans Sira
Istekli olma 15 1
Destek saglama 13 2
Memnuniyet 8 3
Gerekli bulma 5 4
Yetersiz bulma/beklentili olma 5 4
Dil egitimi konusunda ilgili olma 2 5
Karsi c¢cikma 1 6

Okul ©ncesi Ofretmenlerine erken vyasta Ingilizce
egitimi konusunda velilerin ne disindiklerini, bu konuda ne
tir geri doniutler aldiklarisoruldugundalb d6gretmen
velilerin istekli oldugunu, 13 8Jretmen velilerin Ingilizce
egitimi konusunda kendilerine destek olduklarinz, 8
O0gretmen velilerin memnun olduklarini, 5 &Jretmen velilerin
erken vyasta Ingilizce egditimi gerekli bulduklarini, 5
O0gretmen velilerin suanda vyetersiz bulduklarini wve daha
fazla verilmesi konusunda beklentili olduklarini, 2
O0gretmen velilerin konuya ilgi duyduklarini belirtmistir. 1
dgretmen ise velilerin erken vyasta Ingilizce eJitimi

onaylamadigini, karsi c¢iktidini soOylemistir.

0(4) “iIstiyorlar. Birkac kisi buna karsi cikiyor,
genelde istiyorlar.”

0(5) ™“0lumlu bakiyorlar. Gilinimizde Ingilizce &nemli
oldugu ic¢in gerekli buluyor, destekliyorlar. Sorarak
katiliyorlar, yil sonunda hazirlanan gbsterileri
beeniyle izliyorlar.”

0(9) “Welilerin ilgisi oldugu icin evde paylasiliyor,
veliler mutlu bu konuda, bir c¢cok kelime O6grendiklerini

soyluyorlar.”



118

0(11) “Cok destekliyorlar, daha fazlasini bekliyorlar,
cocuklarin vyabanci dili i1yi konusup Odrenmelerini
bekliyorlar. Destekliyorlar, istekliler.”

0(26) “Ingilizce ders sayisinin artmasini istiyorlar.
Ingilizce egitimine c¢ok ©o©nem veriyorlar. Calisma
hayatinda gerekli oldudunu diusiniyorlar.”

0(30) “Bu durumdan memnunlar. Gerekli oldugunu
disiiniyorlar. Velilerin ilk sorduklari sorulardan

birisi Ingilizce egitimi olup olmadigdi.”

Ayrica okul bncesi 6gretmenlerinin erken yasta
Ingilizce egitimi  konusunda Dbelirtmek istedigi diger
hususlar incelendiginde 1Ingilizce derslerinin, gramer,
telaffuz vb. konularda daha yetkin olduklara i¢in
Iingilizce ©&3Jretmenleri tarafindan verilmesi gerektigi,
fakat okul Oncesi Ofretmenlerinin de Ingilizce egitimi
konusunda donanimli olmalari gerektidi, bu yasta cocuklarin
kolay ve dogru telaffuz kazandiklari ic¢in mimkin oldudunca
erken Ingilizce eJitimden yararlanmalari gerektigi, ikinci
hatta {dc¢lncli bir dilin verilebilecedi, yabanci dil
egitiminin 0©0Jrenme istedini, merak ve glven duygusunu
arttirdigdi, Avrupa Birlidi giris slUrecinde oldudumuz ic¢in
dil egitiminin ©6nem kazandigini, dil egitiminin kolejlerle
sinirli kalmayarak her okulda o6zellikle sosyo ekonomik
dizeyi diusik bdlgedeki okullarda olmasi gerektidi ve
Ingilizce egitimi sirasinda kullanilan arac¢c gerec sayilsinin

yeterli olmasinin onemli oldudu bulgularina ulasilmistair.

0(2) “EJitim gercek 1Ingilizce o&Jretmeni tarafinda
verilmeli. Kilclk vyasta baslamasi iyi olur, telaffuza
yatkin olur.”

0(4) “Ingilizce dgretmeninin ayri olmasini
savunuyorum. Biz anadilindeki hatalari kapatiyoruz.

Ornedin, konusma bozuklugu vs. Biz onlara ydénelik
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calisma yaptidimiz icin Ingilizce’ye zaman ayirmamiz
miimkin degil. Sadece Ingilizce degdil farkla
kiiltirlerin, farkli dillerin O6grenilmesin iyi oldudunu
distiniyorum. Meraki arttiriyor, &Jrenmeyi kamg¢iliyor,
O0grenmeyi gudiliyor.”

0(9) “Telaffuz hemen aliniyor. Ailelerin sdéyledigi
yvanlislari hemen buluyorlar. Sabah cocuklar geldiginde
sporla birlikte oyun halinde Ingilizce dersi 20 dakika
kadar verilmeli. Incirlik bizlere acik olsa,
yasantilarini gorsek. Cocuklara tanitsak iyi olur.
Okul o&ncesinde Ingilizce {ic saat bile yeterli degil.
Anasinifi 0OJretmeni tam donanimli yetismeli, vyabanci
dile Universitede de agirlik verilmeli. Cocuk doJustan
itibaren iki dili 6drenebilir. Cocuk zaten vyaparak
yasayarak dili oJreniyor, dodru verildigi slirece cocuk
yanlis edinmez.”

0(33) “Biitin okullarda &zellikle sosyo ekonomik diizeyi
disiik okullarda bu editimin yvayginlastirilmasini

istiyorum. Yalnizca kolejlerde olmasin.”

4.4. Erken Yasta Ingilizce E§itimi Verilmesi Konusunda

Ailelerin Goriisleri Ile Ilgili Bulgular

Bu bolimde cocudu bir okul Oncesi kuruma devam eden
ebeveynlerle vyapilan anketten elde edilen bulgular vyer
almaktadir. Ankete, orta ve Ust sosyo-ekonomik diizeyde vyer
alan toplam 274 aile katilmistir. Anket formunun basinda
kisisel bilgilere yer verilmistir. Ankette, ailelerin okul
dncesi dénemde Ingilizce e§itimini gerekli bulup
bulmadiklari, cocugun Ingilizce eJitiminde aktif rol almak
isteyip istemedikleri, okul ©Oncesi dbénemde c¢ocudun kacg

yvasinda Ingilizce egitimi gdrmesini uygun bulduklari, okul
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éncesinde cocudun Ingilizce’de neleri O6Jrenebilecedini
dustiindiikleri ve okul &ncesinde Ingilizce egitimi konusunda
okuldan Dbeklentilerine yonelik ebeveyn yorumlarina yer

verilmistir.

4.4.1. Ailelerin Okul Oncesi Dénemde Ingilizce EJitimini
Gerekli Gorip Gormediklerine Yonelik Verdikleri Cevaplarla

I1gili Elde Edilen Bulgular

Ailelerin okul ©&6ncesi dénemde Ingilizce egitimini
gerekli gorip gdrmediklerine yonelik cevaplariyla ilgili

veriler tablo 29'da gdrilmektedir.

Tablo 29. Ailelerin Okul Oncesinde Ingilizce EJitimi

Gerekli Bulma Durumlarzi

=z
o\

Evet, gerekli buluyorum 257 93.8

Hayir, gerekli bulmuyorum 17 6.2

Arastirmaya katilan ebeveynlere, okul &ncesi doénemdeki
cocuklara Ingilizce &grenimini gerekli gérip gdérmedigi
soruldugunda, anketi vyanitlayan 274 ebeveynden 257’si
gerekli Dbulduklarini, 17'si 1ise gerekli Dbulmadiklarini

belirtmistir.

Tablo 30’da ailelerin 1Ingilizce egitimin baslamasi
igin wuygun bulduklari vyas grubu ile 1ilgili verdikleri

cevaplar gorilmektedir.
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Tablo 30. Ailelerin Ingilizce EJitimin Baslamasi Icin

Uygun Bulduklari Yas Grubu

N %
5 yas 96 35.0
6 yas 52 19.0
0-3 vyas 45 16.4
4 yas 42 15.3
Yanitsiz 30 11.0
7 ve Ustu 9 3.3

Ebeveynlerin 96’s1 cocuklarin bes yasinda Ingilizce
egitime Dbaslamasini uygun bulurken, 52'si, alti vyasta
baslamasini, 45’i, 0-3 yas arasinda, 42'si, dort yasi uygun
bulduklarini, 9’u ise yedi yas ve daha istinde baslamasini

uygun bulduklarini belirtmistir.

Ebeveynlerin Ingilizce editimini bes yasta uygun bulma

sebepleri olarak belirttikleri hususlar incelendiginde,

Kavramalarinin kolay olmaszi,

Algilamanin daha yuksek olmasi,

Dil gelisimi ic¢in uygun bir dénem olmasz,

Dogru bir telaffuz gelistirebilmesi,

Beyin gelisiminin uygun olmasi,

Kalici o6§renmenin saglanabilmesi,

Bu yasta O0Jrenmeye egilimli olmalarza,

Temel edinebilmeleri,

Ileride is ve ginliik yasamda dile duyulan ihtiyac,

Bu yasta dil mantidinin olusmaya baslamasi,

Isitsel-gérsel gelisimin daha hizli olmasai,

Ilginin bu yasta baslamaszi,

Merak ve 6Jrenme gludisinin fazla olmasi,

Yabanci dilin varlidinin farkina varmasai,
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I1ko6gretimde diJer derslerden dolayi Ingilizce’vye
yeterli zamanin ve onemin verilememesi,
Cocudun Ingilizce’yi anadili gibi &Jrenebilmesi gibi

sebepler bulunmustur.

Ebeveynlerin Ingilizce egJitimini alti vyasta uygun
bulma gerekcgeleri incelendigdinde,
Kalici 6§renmenin saglanabilmesi,
Temel edinebilmeleri,
Algilamanin daha yuksek olmasi,
Ilginin bu yasta baslamasi,
OJrenme yetenedinin gelismesi,
Dil &6§renimi i¢in en uygun yasin 6-11 yas olmasi,
Bedensel ve zihinsel gelisiminin uygun olmasi,
OJrenmeye acik olmasi,
Hata yapma korkusunun bulunmamasi,
Bu yasta dile edilimin olmasai,
Ileride farkli diller &3Jrenebilmesi,
Ileride ikinci dilin avantajlarini kullanabilmesi,
Kendini ifade edebilecedi bir yas olmasi,
Basit kelimelerin 0©§renilmesinin c¢ocudu mutlu
etmesi,
Telaffuzun daha kolay ve net olusmasi,
Kendini okula hazir hissetmesi,
Kendi diliyle birlikte &6grenmesi,

Tleride gerekli olmasi gibi sebepler bulunmustur.

Ebeveynlerin 0-3 vyasi vyabanci dil e§itiminde wuygun
bulma gerekcgeleri incelendigdinde,
Algilamanin daha yuksek olmasi,
Orenmeye acik olmaszi,
Girtlak yapisinin misait olmasi,
Kalici &6Jrenmenin olmaszi,

Telaffuza yatkin olmasi,
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Temel edinmesi,
Dil gelisiminin hizli oldugu bir dénemde olmasi,
Kolay adapte olabilmesi,

Ilgisini cekmesi gibi sebepler bulunmustur.

Ebeveynlerin 4 yasi yabanci dil egitiminde uygun bulma

gerekgceleri incelendiginde,

Yabanci dilde daha kolay distinebilmesi,

Temel edinmesi,

Algilamanin daha yuksek olmasi,

Kalicilidin saglanmaszi,

Telaffuza yatkin olmasi,

Beyin gelisiminin uygun olmasi,

Kolay adapte olabilmesi,

Ilgisini cekmesi gibi sebepler bulunmustur.

4.4.2. Ailelerin Cocuklarinin Ingilizce E§itiminde Aktif
Rol Almak Isteyip Istemediklerine Yoénelik Sorulan Soruya

Verdikleri Cevaplarla Ilgili Elde Edilen Bulgular

Tablo 31. Ailelerin Cocuklarinin Ingilizce Egitiminde Aktif

Rol Alma Isteme Durumu

N %
Evet, isterim 240 87.6
Hayir, istemem 277 9.9
Yanitsiz 7 2.5

Ailelere, cocuklarinin Ingilizce egitiminde aktif rol
almak isteyip istemedikleri sorusuna verdikleri cevaplar

incelendidinde, soruyu vyanitlayan 267 ebeveynden 240’1,
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aktif rol almak istediklerini belirtirken, 27’si, Ingilizce

egitiminde yer almak istemediklerini belirtmistir.

4.4.3. Ailede Ingilizce Bilen Bireylerin Olup Olmadidina

Yonelik Elde Edilen Bulgular

Tablo 32. Ailenin Ingilizce Bilme Durumu

N %
Evet, Ingilizce bilen var 209 76.3
Hayir, Ingilizce bilen yok 62 22.6
Yanitsiz 3 1.1

Ailede Ingilizce bilen birey var olup olmadigda
sorusunu cevaplayan 271 ebeveynden 209'u evde Ingilizce
bilen birey oldugunu belirtmistir. Anketi vyanitlayan 62
ebeveyn ise, ailede 1Ingilizce bilen birey olmadi§ini

belirtmistir.

Tablo 33. Ailede Ingilizce Bilen Bireyler

Frekans Sira
Baba 160 1
Anne 140 2
Kardes 39 3
Diger 20 4

Ankete katilan 274 ailenin 160’inda baba Ingilizce
bilirken, 140’1inda anne, 39’unda kardes, 20’sinde beraber
yasayan diger aile dyelerinin Ingilizce bildigi

gorulmistur.
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Tablo 34. Ailedeki Bireylerin Cocukla 1Ingilizce

Konusundaki Deneyimlerini Paylasma Durumu

N %
Paylasiyor 178 65.0
Paylasmiyor 55 20.0
Yanitsiz 41 15.0

Ailede Ingilizce Dbilen bireylerin deneyimlerini,
cocukla paylasma durumu 1incelendiginde, aile duyelerinin

178"inin paylastigi, 55’inin paylasmadigi gorilmistir.

4.4.4. Cocugun Ogrendigi Ingilizce Bilgileri Evde Kullanip

Kullanmadigina Yoénelik Elde Edilen Bulgular

Tablo 35. Cocudun Ingilizce Bilgisini Evde Kullanma

Durumu

N %
Evet, kullaniyor 218 79.6
Hayir, kullanmiyor 46 16.8
Yanitsiz 10 3.6

Okul ©o6ncesinde 1Ingilizce eJitimi alan cocuklarain,
O0grendikleri ingilizce bilgileri, evde kullanip
kullanmadiklari incelendiginde, 218 c¢ocudun bilgilerini
ginlik vyasantilarina aktardiklarzi, 46’ s1nin bilgileri

kullanmadigi bulunmustur.
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Tablo 36. Cocugun Aldigi Ingilizce EJitimden Giinlik

Yasantisina Aktardigi Bilgiler

Frekans Sira

Sozcukler 105 1
Renkler 86 2
Sayilar 84 3
Sarkilar 44 4
Kisa diyaloglar 43 5
Selamlasma 22 6
Komutlar 10 7
Oyunlar 8 8
Televizyonda Ingilizce cocuk 4 9
programlari izliyor

Sifatlar 3 10

(sbzciikler : aile bireyleri, esya isimleri, meyve- sebze isimleri,

viicudun bélimleri, hayvan isimleri)

Okul ©Oncesinde Ingilizce eJitimi alan cocuklarin
6grendigi bilgilerden hangilerini kullandigz
incelendidinde, 105 cocudun, aile bireyleri, esya isimleri,
meyve-sebze isimleri, hayvan isimleri, vicudun boélimleri
gibi so&zclikleri kullandiga, 86’ sinin renkleri, 84'’{nin
sayilari, 44’'Untn Ingilizce sarkilari, 43’inlin ise kisa
diyaloglar kurduklarz bulunmustur. 22 ¢ocugun
selamlasmalari kullanirken, 10 cocugun komutlara
kullandidi, 8 c¢ocugun 1Ingilizce oyunlar oynadiklari, 4
cocugun televizyonda Ingilizce cocuk programlari izledigdi
ve 3 cocugun sifatlari kullandigi elde edilen veriler

arasindadir.
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Tablo 37. Ailelerin, Ingilizce Egitimi Almaya Basladiktan
Sonra Cocuklarinda Degisim Gozleyip Gozlemediklerine

Yonelik Verdikleri Cevaplar

N %
Evet, gbzledim 151 55.1
Hayir, gdzlemedim 98 35.8
Yanitsiz 25 9.1
Ebeveynlere, cocuklary Ingilizce egitim almaya

basladiktan sonra c¢ocuklarinda herhangi bir degisiklik
gdzleyip goOzlemedikleri soruldugunda ebeveynlerin 15171

gdzlediklerini, 98’1 ise gobzlemediklerini belirtmistir.

Tablo 38. Ingilizce Egitim Almaya Basladiktan Sonra

Ailelerin, Cocuklarinda Gozledikleri Degisiklikler

Frekans | Sira
O§rendiklerini giinliik yasama aktariyor 37 1
Ingilizce’ye olan ilgisi, meraki artta 26 2
Ogrendiklerini ailesiyle paylasiyor 18 3
Ozgtveni artta 13 4
Orenme istedi artta 13 4
Ingilizce 06Jrenirken mutlu, sevincli ya da 13 4
heyecanli oluyor
Ingilizce televizyon programlari izliyor 13 4
Ingilizce sarki soyliyor ya da dinliyor 7 5
Diger : kendini  farli  hissediyor, 6§rendiklerini 7 5
oyunlarina yansitiyor, Ingilizce anlamaya calisiyor,
6§rendiklerinden gurur duyuyor, kuklaya olan korkusunu asti
Orenmeye ve doJala vyakin bir telaffuza 6 6
yatkin
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Aileler, c¢ocuklarinin, Odrendikleri bilgileri gunlik
yasama aktardiklarinz, Ingilizce’ye olan ilgi ve
meraklarinin arttigini belirtmistir. Soruyu yanitlayan 153
aileden 37 ebeveyn, c¢ocudgunun 0Oogrendidi bilgileri glinlik
yasama aktardigini, 26 ebeveyn, Ingilizce’ye karsa
ilgisinin ve merakinin arttidini, 18 ebeveyn, okulda
6grendigi Ingilizce bilgileri ailesiyle paylastidini, 13
ebeveyn, c¢ocudgun Ozgiveninin artidini, 13 ebeveyn, c¢ocudun
dgrenme istedinin arttigini, 13 ebeveyn, cocugun Ingilizce
O0grenirken mutlu oldugunu, seving¢ ve heyecan duydudunu, 13
ebeveyn ise cocudun Ingilizce &Jrenmeye basladiktan sonra
Ingilizce televizyon programlarini izlemeye basladigini
dile getirmistir.

Ayrica 7 ebeveyn, cocugunun Ingilizce sarki
soyledigini ve stirekli Ingilizce sarkilar dinlemek
istedigini, 7 ebeveyn, <cocudun Ingilizce bildigi icin
Ingilizce bilmeyen cocuklara gdre fakli hissettigini,
6grendiklerinden gurur duydudunu, oyunlarina yansittidini,
Ingilizce olarak anlamaya calistigdini, 6 ebeveyn de
cocugunun dogala yakin bir telaffuza ve O&6Jrenmeye yatkin

oldugunu gozlediklerini belirtmistir.

Tablo 39. Ailelerin Cocuklarin Iingilizce’ de

OJrenebilecedini Dusundikleri Beceriler

Frekans | Sira

Kelimeler 133 1
Hepsi 119 2
Sarkilar 84 3
Basit diyaloglar 63 4
Konusulan kisa clmleleri anlayabilir 13 5
Diger : ilgisi artar, kulak dolgunluju olur, 5 6
televizyonda Ingilizce olan cocuk programlarini

izleyebilir, sifatlar
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Ebeveynlere, okul oOncesi dénemde cocudun Ingilizce
egitiminde hangi becerileri kazanabileceklerini
disiindiikleri soruldugunda, 133 ebeveyn, c¢ocuklarin basit
dizeyde kelimeleri O6grenebileceklerini disiindiklerini
belirtmistir. 119 ebeveyn, cocuklarin, kelime ve Ingilizce
sarki O0grenebileceklerini, basit diyaloglar
kurabileceklerini, konusulan kisa cimleleri
anlayabileceklerini, 84 ebeveyn sadece Ingilizce sarkzi
O0grenebileceklerini, 63 ebeveyn basit diyaloglar
kurabileceklerini, 13 ebeveyn konusulan kisa climleleri
anlayabileceklerini disindiklerini belirtmistir. Ayrica 5
ebeveyn, cocuklarin sadece Ingilizce’ye karsi ilgilerinin
artabilecegini, kulak dolgunlugu olusabilecegini,
televizyonda Ingilizce cocuk programlarini izleyebilecedini

ve sifatlari O6Jrenebileceklerini soylemistir.
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4.4.5. Ailelerin Okul Oncesinde Ingilizce E§itimi Konusunda

Okuldan Beklentilerine Yodnelik Elde Edilen Bulgular

Tablo 40. Ailelerin Okul Oncesinde Ingilizce EgJitimi
Konusunda Okuldan Beklentileri

Frekans | Sira
Beklentim vyok, verilen egitimi vyeterli 125 1
buluyorum
Cocugumun Ingilizce’vyi sevmesi, severek 35 2
O6grenmesi
Ilkokulu/ortaokulu bitirdiginde 22 3
Ingilizce’ye hakim olmasi, kendini ifade
edebilmesi, Ingilizce diisiinebilmesi
Pratik editimin verilmesi, ginlik/e§itim/is 22 3
hayatinda kullanabilmesi
Yabanci dilde temel/altyapi olusturulmasi 21 4
Daha yodun bir editim verilmesi 14 5
Kalici egitim wverilerek kalici 0OJrenmenin 10 6
saglanmasi
Ailelerin Dbilgilendirilerek egitime dahil 9 7
edilmesi
Dogru telaffuz ve iyi bir diksiyon 6 8
kazandirilmasa
Uzman OoJretmen vya da vyabanci O&dretmenle 5 9
pratik yapma firsati/ders yapma imkani
Cocugun yabanci dilin farkina varmasi 2 10
Tkinci bir dilin verilmesi (Almanca, 2 10
Fransizca, Italyanca ya da Ispanyolca gibi)
DYNED egditim programinin anasinifinda da 1 11
kullanilmasi




131

Ailelerin okul o6ncesinde Ingilizce eJitimi konusunda
okuldan beklentilerinin olup olmadigi incelendiginde,
ailelerinin genelinin verilen egitimden memnun olduklari ve
baska beklentilerinin olmadidi gdzlenmistir.

Soruyu vyanitlayan ebeveynlerin 125’1 beklentisinin
olmadigini Dbelirtirken, 35 ebeveyn, cocudun Ingilizce
dersini sevmesi ve Ingilizce’vyi severek O0grenmesini
istediklerini, 22 ebeveyn, cocudun ilk ya da orta okuldan
mezun oldudunda Ingilizce olarak kendini ifade
edebilmesini, 1Ingilizce’ye anadili gibi hakim olmasini
istediklerini, 22 ebeveyn, cocugun Ingilizce’de gramer
egitimi dedil pratik (konusma) agirlikli editim almasi icin
beklentili olduklarini, ginlik vyasamda, egitim ve 1is
hayatinda 0grendikleri bilgileri kullanabilmesini
istediklerini, 21 ebeveyn, sadece vyabanci dil ic¢in bir
temel olusturulmasini beklediklerini belirtmistir. 14
ebeveyn, daha yodun bir egitim verilmesini beklediklerini
belirtirken ders sayisinin arttirilmasini istediklerini, 10
ebeveyn, cocuklarin egitimi tam olarak alana kadar
bilgilerin pekistirilmesi ve kalici OJrenme olusturulmasini
beklediklerini, 9 ebeveyn, ailelerin ydnlendirilip editime
dahil edilmesini beklediklerini wve 0Odevler verilerek evde
cocuklarin egitimini desteklemek istediklerini
belirtmistir. Ayrica 6 ebeveyn, c¢ocuklarin, kelimelerin
telaffuzlarini dodru kazanmalarini ve 1yi Dbir diksiyona
sahip olmalarini beklediklerini, 5 ebeveyn, derslerin
Ingilizce egitiminde uzman 6gretmenler tarafindan
verilmesini ve vyabanci 0Ogretmenlerle ders vyapma imkani
sunulmasini beklediklerini dile getirmistir. 2 ebeveyn,
cocugun sadece yabanci dilin farkinda olmasini
beklediklerini, vyodun bir egitime gerek duymadiklarini
belirtirken, 2 ebeveyn ise ikinci bir dilin verilmesini

istediklerini belirtmistir. Bir ebeveyn ise 1ilkoJretimde
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uygulanan DYNED editim programinin okul o©oncesinde de

kullanilmasini istedigini belirtmistir.
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BOLUM V

TARTISMA VE SONUC

Okul ©o6ncesi dénemde Ingilizce egitimi  konusunda
egitimci ve aile gorltislerinin ne oldugunun
deerlendirildigi arastirmanin bu bolimiinde, elde elden
bulgulardan ortaya ¢ikan sonuc¢lar ve ilgili vyargilara yer
verilmis, bu dogrultuda oneriler getirilmistir.

Bu c¢alismada elde edilen sonug¢lar ve ilgili vyargilar,

arastirmanin alt amaclari doJrultusunda asagida
aciklanmistair.
* Okul o6ncesinde Ingilizce egditimi konusunda egditimci
gorislerine yonelik yapilan gorisme bulgulara
incelendiginde okul yoneticilerinin tamami (13), Ingilizce
O0gretmenlerinin 17"si, okul Oncesi O&gretmenlerinin 29'u
erken yasta Ingilizce editiminin olmasi gerektigini
diisiindiikleri ve bu dénemde Ingilizce eJitimini vyararlza
bulduklari gorilmistir. Yapilan aile anketlerinden elde
edilen bulgularda ise 257 ebeveynin  okul Oncesinde
Ingilizce egitimini yararli ve gerekli buldugu sonucuna
ulasilmistair. Okul dncesinde Ingilizce egitimin
verilmesinin erken oldugunu distnen 3 Ingilizce
O0gretmeninin, 4 okul Oncesi OJretmeninin ve 17 ebeveynin
ise c¢ocugun oncelikle anadilinde vyetkinlik kazanmasinin
gerekli oldudunu disundikleri bulunmustur.

Petitto, 1kidilli c¢ocuklarla vyaptidi arastirmasinda,
cocuklarin c¢ok kiicik vyaslarda iki dile es zamanda muhatap
olmalarinda, beyinlerinde iki ayri tek dil merkezi
varmiscgasina biylyeceklerini, bunun da hicbir zarar
vermeden gerceklesecedini, erken vyasta iki dil ile es
zamanda karsilasmanin getirecedi &ngdrilen ve korkulan dil
bozukluklarindan hicbirinin ortaya ¢ikmayacagini

saptamistir (akt.:Alptekin, 2003).
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Okul o6ncesinde Ingilizce egitiminde edinilen bilginin
daha kalici oldugdu, merak ve OJrenme gidistunin fazla olusu,
Ingilizce’yi anadili gibi o6grenebilecegi, bu yasta hata
yapma korkusunun olmamasi, ileride farkla dilleri
o0grenebildidi, girtlak vyapisinin miisait olmasi, Dbeyin
gelisiminin uygun olmasi, c¢ocuklarin yetiskinlere gbre dil
6grenmeye daha acik ve dil edinmeye daha yatkin olduklarz,
bunun dodru telaffuz olusturmada avantaj olusturdugu, bu
donemin baska bir dile wve kiltire 1iliskin farkindalik
olusturmada ©nemli oldudu, vyabanci dili sevdirmede ve
yabanci dilde temel olusturmada erken vyasta vyabanci dil
egitiminin verilmesinin gerekli olmasinin bu ddnemde
Ingilizce eJitimin verilmesinin wuygun oldudu sonucuna
ulasilmistair.

Ginimiizde dil 6drenmenin bir zorunluluk halini almasi,
Tirkiye’nin  Avrupa Birligine giris slirecinde olusu,
Ingilizce’nin vyaygin bir dil olusu, teknolojiyi takip
etmede Ingilizce’ye duyulan ihtiyac, ileride is yasaminda
ve glinlik vyasantida dile duyulan ihtiyag¢, velilerin okul
dncesi doénemde Ingilizce egitimi konusunda beklentisinin
olmasi, klclik vyasta edinilen dilin verimli olusu ve daha
kalici olusu erken yasta yabanci dil egitimine baslanmasi
gerekliligdini ortaya koyan nedenler olarak bulunmustur.

Avrupa Birligi’nin normlarina gore, geng kusak
Avrupalilarain en az uc dil bilerek yetismeleri
beklenmektedir. Bu amag¢la, Avrupa EJitim Komisyonu 1995
yilinda vyayinladigi “Ogrenen Topluma DoJru” Dbasliklzi
bildirisinde Avrupa Birlidi wvatandaslarinin anadillerinin
disinda en az iki Avrupa dilini yeter diizeyde bilmelerini
ilke olarak benimsemis ve bu konuda bireylere vyardim

edilmesi kararlastirilmistir (Demirel, 2003).

* Egitimcilerin okul bdncesinde Ingilizce

O6gretimindeki hedeflerine yonelik elde edilen bulgular
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incelendiginde 10 yéneticinin, 9 Ingilizce &Jretmeninin, 22
okul déncesi dgretmeninin cocuklarda Ingilizce’ye karsi ilgi
uyandirma, dil egitiminde kalicilik sadlama, c¢ocuklarin
O0grendikleri Dbilgileri gunlik vyasamlarina aktarmalarini
saglama, sinavlarda basari saglama, Avrupa Birligi, dil
pasaportu kazandirma, cocuklarin dil gelisimlerini
destekleme oldudu goériulmistir. Ayrica 5 okul yoneticisinin,
10 Ingilizce o&gretmeninin ve 11 okul O6ncesi &Jretmeninin
cocuklarda vyabanci dile karsi olumlu tutum gelistirmeyi
hedefledikleri, 2 okul yoneticisinin, 12 Ingilizce
O0gretmeninin, 9 okul &ncesi OJretmeninin soézciik 6gretimini
hedefledikleri gorilmistiir. EJitimcilerin sirasiyla sozel
beceri kazandirma (top.:18) ve O&Frencinin vyabanci dil
kiiltirtinin farkina varmasi (top.:16) hedeflerini ise daha az
tercih ettikleri gorilmistir.

Oysa vyabanci dil Ogretiminin ©&nemli vyapi taslarindan
birisi ama¢ dilin kiltirinid de tanitmak ve aktarmaktir.
Yabanci dil artik sadece kurallari &6Jrenilmesi gereken bir
dilbilgisi zinciri olmaktan c¢ikmis, ayni zamanda OJrenciyi,
kendinden farkli distinme ve algilama bicimlerine gotiliren,
dis dinya ile bulusturan bir arastirma olmustur. Yabanci
dili &grenen herkes yabanci bir kiiltirle karsilasacadindan,
dil Ogretimi ancak dilin sosyal baglamlar icerisinde
kullanilmasinin kavratilmasiyla basariya ulasabilmektedir

(Kargi,2002) .

* Okul dncesinde Ingilizce egitimi konusunda
cocuklarin Ingilizce’ye vyaklasimlari ile ilgili egitimci
gdzlemlerine yonelik bulgular incelendiginde okul
yoneticilerinin, cocuklarin Ingilizce’vyi sevdiklerini,
Ingilizce egitimi esnasinda mutlu olduklarini, Ingilizce
egitiminde Dbasari saglandidini, c¢ocuklarin OoJrendikleri
Ingilizce bilgileri gunlik yasama aktardiklarina

belirttikleri, Ingilizce 6gretmenlerinin cocuklarin
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6grendigi Ingilizce bilgileri gunliik yasama aktardiklarini
belirttikleri, fakat bunda ailenin dile karsi i1ilgisinin,
¢ocugun kisilik vyapisinin, dile duydugu ilginin, yapilan
ders tekrarlarinin sikliginin ve c¢ocugun dikkat sliresinin
etkili oldudu gdérilmiistiir. Okul Oncesi O6Jretmenlerinin ise
cocuklarain 6grendigi bilgileri gunlik yasama
aktardiklarina, Ingilizce’ye ilgi duyduklaraini,
Ingilizce’yi sevdiklerini, Ingilizce dersi sirasinda mutlu
olduklarinz, Ingilizce egitiminde basari saglandigini
belirttikleri gérulmistiir. Ingilizce 6Jretmenlerinin, okul
yoneticilerinin wve okul oncesi O0gretmenlerinin okul
dncesinde Ingilizce editimi konusundaki goérislerinde, okul
éncesinde Ingilizce editimin cocuklar acisindan verimli ve

yararli oldudu konusunda olumlu vydénde bir tutarlilik

gdzlenmistir.
Aile anketlerinden elde edilen verilere gore
cocuklarin O0grendikleri bilgileri ginlik yasama

aktardiklari, cocuklarin Ingilizce o6Jrenmeye basladiktan
sonra dile karsi i1lgi ve meraklarinin arttigi, &zglveninin
gelistigi, Ingilizce 06Jrendigi zaman mutlu ve sevincli
oldugu gorilmistir. Bu bilgiler egitimcilerin gorislerini
desteklemektedir.

Bulgular incelendiginde sadece dort okul OdOncesi
dgretmeninin ders saatinin wuzun olmasinin ve Ingilizce
O0gretmeninin vyaklasiminin olumsuz olmasinin, kullandiga
yontem ve tekniklerin c¢ocuklarin diizeyine uygun olmamasi
durumunda c¢ocuklarda yabanci dil OJrenmede isteksizlik ve
sikilma davranislarini gdzlediklerini belirttikleri
gdbrilmistir.

Ayrica 16 Ingilizce 6Jretmeninin, cocuklarin Ingilizce
ile anadillerin farkli diller oldugunu bildiklerini, dil
ailesinin farkli olmasinin ve kiicik c¢ocuklarda heniiz dil
mantiginin olusmamis olmasinin dilleri birbirine

karistirmak gibi bir probleme neden olmadigini
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belirttikleri gdrulmuUstir. DOrt okul oOncesi 0OJretmeni ise
cocuklarin bazi kelimeleri Turkce kelimelerin yerine
kullandiklarinzi, okuma Dbilen cocuklarin ise Ingilizce
kelimeleri vyazildigi gibi okuduklarini belirttikleri elde
edilen sonuclar arasindadir.

Sonu¢ olarak, bu ddonemde merakli ve arastirmaci olan
okul oncesi cocuklarinin bu meraklara yabanci dile
yonlendirildiginde, c¢ocuklarin ilgisini c¢ektigi, 0Ogrendigi
diJer konular gibi Ingilizce’yi de giinlik yasama aktarmada
daha rahat ve dogal oldudu, Ogrenme ve basarmis olmanin
cocuklari mutlu ve O&zglvenli yaptigdi, &Jrenilenlerin daha

kalici ve verimli oldugu sdylenebilir.

* Okul ©Oncesi O6&gretmenlerinin bluylik bolimi (21)
Iingilizce e§itiminin okul ©&ncesinde cocugun dil-kavram
gelisimini ve zihinsel gelisimini destekledidini
distindikleri gorilmistir. Bunlarin disinda Ingilizce
egitimi ile sosyal gelisim, duygusal gelisim, kas gelisimi,

hafizayi kuvvetlendirme, hayal glctini gelistirme gibi

alanlarda cocuklarin desteklendigi bulunan sonuc¢lar
arasindadir.
Cocuklarin Ingilizce dersi esnasinda diyaloga

girmeleriyle Ingilizce’deki kavram ve yapilari tanimalarini
ve tanimaya c¢alistikgca anadillerinde de daha yetkin
olmalarini sagladigi, vyeni kelime ve vyapilari Odrenirken
surekli duyularini ve hafizalarini etkin hale getirecedi,
6grendigi kelime ve bilgilerle basarmanin verecedgi hazzin
6z given duygusunu gelistirdidi distunilmektedir. Ayrica
yeni kelimeler Ogrendikce s&zciik dadarcidi gelisecedinden
daha iyi bir s6zel Dbeceriye kavusacak ve dile hakim
olacaktair. Dil gelisiminde go&sterecedi bu performans
iletisime gecme istedini tetikleyecektir ve
arkadaslariyla, anne baba veya diger bireylerle karsilikli

etkilesime ve paylasima girdiklerinden sosyal gelisimlerine
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katkida bulunacaktir. Cocugun dil gelisimindeki ilerlemenin
zihinsel gelisimini de olumlu yonde etkileyecegi
disltintilmektedir. Cocudun dil Ogrenme etkinlikleri sirasinda
yapacagi boyama, oyun, drama, vb. aktiviteler kas
gelisimini destekleyecektir. Dil, sosyal, zihinsel ve kas
gelisiminde gbsterecedi basari ve beceriler cocugun
6zglvenini gelistirecedinden duygusal gelisim alani da
uyarilacaktir. Ayrica cocuk, farkli toplum ve kiiltiirlerin
yapilarini tanidikga kendi kiiltirilyle kalmayip sinirlarini
genisletecek ve yaraticiligi da artacaktair.

Bunlarin disinda okul oOncesinde Ingilizce egitimi
konusunda yonetici ve okul Oncesi &Jretmenleri, velilerin
okul ©&ncesinde Ingilizce eJitimi konusunda istekli ve
memnun olduklarini, erken donemde dil edinmeyi gerekli
bulduklarini, kendilerinin de c¢ocuklarinin dil egitimine
aktif olarak katilmak istediklerini ve okul Oncesinde
yabanci dil editim programini desteklediklerini
belirttikleri gorilmistir. Sadece bir ydneticinin ve bir
okul ©6Oncesi 0OJretmeninin bazi velilerin okul O&ncesinde
Ingilizce egitime karsi ciktiklarini ve istemediklerini
belirttikleri gorilmistir. Ailelere uygulanan anketlerden
elde edilen bulgulara gbre 240 ebeveynin c¢ocuklarinin
Ingilizce egitiminde aktif rol almak istedikleri
bulunmustur. Bu veri de okul ydneticilerinin ve okul Oncesi

O0gretmenlerinin gdrislerini desteklemektedir.

* Ingilizce O0gretmenlerinin okul dncesinde
Ingilizce egitimi icin ideal bulduklari sirenin ne kadar
oldugu konusundaki gorislerine yonelik bulgular
incelendiginde, Ogretmenlerin sirekli tekrarin ve okul
disindaki Ingilizce destedin 6nemli oldudunu vurguladiklara
bulunmustur. Bu durum okul Oncesi c¢ocuklarin daha sik
pekistirmeye ihtiyac¢ duymasindan, vyabanci dil egitiminde

dille mimkin oldugunca etkilesim icinde bulunmaya
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gereksinim duyulmasindan ve okul disinda dili
kullanabilecek alanlarin az olusundan kaynaklaniyor
olabilecedini diisiindirmektedir. Ingilizce &Jretmenlerinin
diger ideal bulduklari silreler sirasiyla dort saat, bes
saat ve bir saattir. Bir saat ve daha kisa slreyi ideal
bulan 6Jretmenler ise c¢ocuklarin bu yasta dikkatlerinin 20
dakikadan daha uzun toparlanamamasindan dolayi 20’ser
dakikalik iki vya da 1i¢ ders saatinin yeterli oldudunu,
ciinkii amacin sadece cocuklara Ingilizce’yi tanitmak oldugu,
ayrintili bir egitim verilmedigi ig¢in bu slireyi ideal
bulduklari gorulmiustur.

Okul ©6ncesi donemdeki c¢ocuklarin belirli bir udrasa
yogunlasma kapasitesinin sinirli oldugu gdz Oonine alinarak
arkadaslariyla sikca temasa gecmeye, kimildamaya, konusmaya
kisacasi etkilesime gereksinim duydudu unutulmamalidir. Bu
ylizden bir 0O0Jretim biriminin &dretimi i¢in &ngdriilen silire
20-25 dakikayi asmamalidir. EJer daha uzun olursa bunu daha
kisa Dbirimlere Dbolerek diizenlemek gerekmektedir (Kara,

2004) .

* Ingilizce O0gretmenlerinin okul O0ncesinde
Ingilizce egitiminde kullandiklari &§retim tekniklerine
yénelik bulgulara gdére 1Ingilizce O6Jretmenlerinin okul
dncesinde Iingilizce editiminde birden fazla teknik
kullanmaya tercih etikleri, bunlar arasinda en cok
sarkilari (18) tercih ettikleri, ikinci olarak oyunlari ve
resimleri (14) kullandiklari, dclinci olarak dramayi (13)
tercih ettikleri gdériulmistir. Ingilizce &Jretmenlerinin
ayrica tekrara, mimiklere, beden diline, ikili calismaya ve
soru cevap yontemine yer verdikleri elde edilen sonucglar
arasindadir.

Sarkilarin Ogrenilen bilgilerin wuzun yillar hafizada
saklanmasinda etkili oldudu goz Oniinde bulundurularak,

cocuklarin Ingilizce egitiminde istenen sonuclara
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ulasilmasinda ve Ingilizce eJitiminin verimli gecmesinde
buyik rol oynadigi disinilmektedir.

Sarkilar ve tekerlemeler oyunlar gibi, konsantrasyon
dizeyi distk olan kiicik cocudun dikkatini yodunlastirmada
ve vyapilan etkinliklere dogrudan katilimi saglamada en
etkin 0©0gretim teknikleri arasindadir (Haznedar, 2003) .
Ayrica sarki sdyleme, vyetenek ve dil dizeyini dikkate
almaksizin tim ¢ocuklar ig¢in wverimli bir dil deneyimi
Uretmektedir. Her vyastan c¢ocuk ses, vyliz ifadeleri ve
bedensel hareketlerle kisisel yorumlama ve uygulama
esliginde bir sarkiyili kavramaya yonlendirilmektedirler
(akt.: Dobnmez,1995).

Oyunun ve dramanin egditimi edlenceli ve zevkli hale
getirmedeki etkisinden dolayi, kiicik yasta cocuklarin oyuna
olan 1ilgisini 1Ingilizce dersine transfer etmesine ve
Ingilizce 6grenmeyi sikici bir gdrev olmaktan cikarip daha
dogal bir sekilde 0Jrenmesini saglayacadi disinilmektedir.

Dilbilimciler ve egitimciler sbzel ve s6zel olmayan
iletisim Dbecerisine yénelik sanatlarin dil gelisimi ile
ilgili egitim programlarinda yer almasi gerektigini
vurgulamaktadirlar. GCocuk drama calismalariyla oldukca
etkin olmaktadir. Cocuk bu etkinlikler igerisinde vyer
alirken disinme, konusma, dinleme, anlatma ve birbiriyle
iletisim kurma becerilerini kazanmaktadir. Drama
etkinlikleri sirasinda c¢ocuk, sdzel iletisimi baslatmasiyla
cesitli durumlarda hayali karakterlerle karsiliklz
diyaloglar kurmakta, dogal, ig¢inden geldigi gibi ve hayal
glicline dayanarak konusmaktadir (Gbnen ve Dalkilig,2000).

Oyun, c¢ocudgun s6zlii olarak ifade edilenleri anlama
yetenedinin gelisimini saglamaktadir. Cocuklar oyunun
iceriginin gerektirdigi yeni sozcikleri Ogrenmektedirler.
Oyundaki olaylarda cesitli zaman cekimleri
kullanmaktadirlar. Oyun siiresince dil, soru sormak ve cevap

vermek i¢in kullanilmaktadir. Oyunda dil muhakeme icin
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kullanilmaktadir. Dil komut vermek icin kullanilmaktadir.
Oyunda dil, olay siralanisi i¢in kullanilmaktadir. Oyunda
dil, c¢ocugun duygularini, disiincelerini anlatmasi icin
kullanilmaktadir (Dobnmez,1992).

Erken c¢ocukluk doneminde dil o&Jretilirken boyama ve
resim etkinliklerine 0zel Dbir yer ayirmak gerekmektedir.
Resim c¢izmek, Dboyama vyapmak, anne baba rolli oynamak,
doktor-hasta roli oynamak gibi etkinlikler vyabanci bir
dilin kullaniminin oyun halinde bir uzlasmaya donlstigu
iletisim ortamlari vyaratmaya olanak tanimaktadir (Kara,
2004) .

Ingilizce O0gretimi ig¢in kullanilan etkinliklerde
siklikla basvurulan bir yol da Odrenilenlerin &drencilere

tekrar ettirilmesidir. Ozellikle kiicik vyastaki cocuklar

dinleyerek O0grenmekten cok, yaparak ve yasayarak
O0grenmektedirler. Bu anlamda c¢ocuklara 6dretilenlerin
onlara zaman zaman tekrar ettirilmesi, O0grenmedeki

kalicilid1i arttiran bir faktdr olmaktadir (Cakmak ve Erol,

2001) .

* Okul &ncesinde Ingilizce e§itiminde kullandiklari
materyaller incelendiginde, on Ingilizce &Jretmeninin somut
ve yari somut materyalleri tercih ettikleri, dokuz
O0gretmenin 1ise sadece yari somut materyal tercih ettigi
bulunmustur. Ingilizce O©Jretmenlerinin kullandidi vyari
somut materyaller incelendiginde O0gretimde en fazla
bilgisayarin tercih edildigi (18) gorilmektedir.
Ogretmenlerin kullandigi diger yari somut materyaller ise
kaset, resimler, tepegdz, harita, televizyon, kitap, flas
kart, calisma sayfalari ve posterlerdir. Kullanilan somut
materyallerin ise cocudun c¢evresindeki gercek nesneler, g
boyutlu maketler, kukla, abaklis ve oyuncaklardan olustugu

gdbrilmistir.
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Oretmenlerin kullandigi vyari somut materyallerin
cocuklari gdrsel isitsel alanda destekleyecedi, ayrica
sembolleri tanimada ve sembollerin dil ile baglantisini
kurmada c¢ocuklara yardimci olacagi diustUnilmektedir. Somut
materyallerin c¢ocuklari her alanda destekledidi, sadece
gorsel-isitsel dedil ayni zamanda diJer duyularina da hitap
ettigi, c¢ocuklarin ilgisini OoJrenme {izerine odakladiklarz

diistiniilmektedir. Etkinlikler sirasinda her iki alandaki

materyallere esit oranda yer verilerek programin
olusturulmasinin daha verimli 6grenme saglayacadgi
distinilmektedir.

Bilgisayarlar aktif OJrenmeye olanak saglamakta,
zihnen daha az sikici is vyapilmakta, duygusal ve algisal
modellerin cesitlenmesine firsat saglamakta. Cocuk,
bilgisayarla calisirken toplumsal baskinin disinda
kalmakta, o&zglirce iletisimde bulunmaktadir. Cevabini karsi
tarafin olumsuz bir tepkisi olmaksizin aninda aldidi ig¢in,
karsi tarafi kizdirma kaygisi olmadan, vyanlis yapmaktan
korkmadan, c¢ekinmeden davranabilmektedir. Yapilan bir c¢ok
arastirma, bilgisayar destekli editimin cocugun dil
gelisiminde wve ortaklasa oyunlar kurmasinda vyarali bir
aktivite oldudu bulunmustur (Ari ve Bayhan,1999).

Ayrica bilgisayar destekli yabanci dil &grenimi
bireylere kendi hizlarinda ve dizeylerinde 1ilerleyebilme
olanagi vermektedir, dolayisiyla bireysellestirilmis,
O6grenci merkezli Dbir editimin olusmasini saglamaktadir

(akt.:0dabasi,1997)

* Ingilizce O6gretmenlerinin etkinlik Sirasinda
kullandiklari materyallere ulasmada sorun yasamadiklarai,
cevrede bulunan her nesnenin ders araci olarak
kullanilabilecegdi, cogunlukla malzemeleri kendilerinin
gelistirebildikleri ic¢cin materyal sikintisi c¢ekmedikleri

sonucuna ulasilmistir. Egitimde asil hedef ©Oncelikle
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cocugun kendi cevresine farkindalik kazanmasini
saglamaktir. Dil egitiminde de c¢ocudun oncelikli ihtiyacza
kendini ifade edebilmesi ve cevresindeki yapilara
tanimlamaya yetecek olan en {st dizeyde dil gelisimine
sahip olmasidir. Cevredeki Dbiitin materyallerin dilin
kapsaminda olmasindan dolayi her tirli malzemenin ders aracg
gereci olmasina olanak sadlamasi materyal konusunda zengin
bir ortam olusturmaktadir. Sonu¢ olarak okul Oncesi ddénemde
Ingilizce &gretiminde materyal sikintisi yasanmamaktadir ve
O0gretmenin yaraticiligdina bagli olarak cok cesitli

malzemeler Ingilizce &Jretiminde kullanilabilmektedir.

* Ingilizce O0gretmenlerinin gorlislerinden elde
edilen bulgular 1siginda okul Oncesi ddénemdeki c¢ocuklarin
yabanci dil 6Jrenmedeki basarisini etkileyen etmenler
cevreden kaynaklanan, c¢ocuktan kaynaklanan ve &Jretmenden
kaynaklanan sebepler olarak uc ayri kategoride
toplanmistir. OJretmenlerin en fazla cevreden kaynaklanan
faktdrlerin cocuklarin basarisini etkiledigini disindikleri
gériilmistiir. Ingilizce e§itimine karsi ailenin ilgi ve
tutumu, anne babanin Ingilizce bilmesi, okuldaki personelin
Ingilizce egitimine bakis agilara, yeterli miktarda
materyalin varligi, sosyo-ekonomik diuzey, Ingilizce’vyi
kullanacak ortamin varligdi gibi faktdérlerin cevreden
kaynaklanan sebepleri olusturdugu Dbulunmustur. Cocuktan
kaynaklanan sebepler bu Dbasarida ikinci sirada rol
oynarken; c¢ocugun dile olan ilgisi, ¢ocugun yasi, ruhsal
durumu, sagligi, derse karsi istedi, dikkat siiresi, derse
dikkatini vyoJunlastirmasi, dersi dinlemesi ve dile karsi
yetenedi cocuktan kaynaklanan sebepler olarak belirleyici
etkenler olarak gorilmektedir. Cocugun Ingilizce
o0gretmenini sevmesi, OJretmenin tutumu, derse ve cocuklara

yvaklasimi, O&Jretmenin bakis acisi, kullandidili yontem ve
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teknikler gibi Ingilizce 6Jretmeninden kaynaklanan sebepler
bu basarida uUcinci sirada Onem tasimaktadir.

O§rencilerin vyabanci dil 6Jrenmedeki basarisini aile
dogrudan etkileyebilmektedir. O§rencilerin yetisme
bicimlerinde ailenin rolinin birinci temel kaynak oldugu
gorilmektedir. Basari orani, eksiltmeli kurama gdre alt
sosyo-ekonomik tabakalardan gelen &Jrencilerin yabanci dil
O0gretiminde Dbasarisi da disik olmaktadir. Aile tipi,
O0grencinin kisiliginin, Dbelledinin edinilmesinde temel
kaynaktir (Demirezen, 2003).

Basariyil dogruda etkileyen dort tir bireysel farklilik
sOz konusudur. Bunlar dile yatkinlik, amaclar, gudu
(motivasyon) ve durumsal kaygili olarak siralanmaktadir
(Konig, 2003).

Apeltauer (1987), c¢ocuklarin yabanci dil OJrenmesinde
biyolojik kosullarin, zeka gelisimi wve Dbilissel gelisim
durumunun, anadilindeki gelisim diizeyinin, duygularin ve
dis etkilerin, gldinin, vyasanilan ortamin ve 0OJrenme
durumunun, kullanilan =zaman ve enerjinin rol oynayan
etkenler olarak siralamaktadir (Abacioglu, 2002).

Ozguvenleri kuvvetli kisiler disaridan gelen ve
varliklarini tehdit eden etkilere karsi koymada daha
basarili olmaktadir. ©&zglivenleri daha zayif olan kisiler
ise, Ozguven eksikliklerini etraflarinda kendilerini
koruyan duvarlar olusturarak koruma durumundadirlar. Bu
kurulan duvarlar, uzun donemde kisilerde kaygil olusumuna
sebep olmakta ve dil O6Jrenimine ket wvurmaktadir (Ergir,
2004) .

Her c¢ocugun bir 1ilgisi bulunmaktadir. EJitim OJretim
etkinliklerinde <c¢alisma konulari c¢ocuklarin ilgilerine
baglanmaktadir ya da onlara iliskin konular c¢alisilirsa,
o0grenmeye isteyerek, severek yonelmektedirler. Bu ydneliste

cocuklar yeteneklerini, kisiliklerini ozglurce
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kullanmaktadirlar. Boylece dgrenme gerceklesmektedir
(Ercan, 2000).

Cocuklarin bir vyabanci dili 0©ogrenmesi yetiskinlere
gore daha kolay ve kalici olmaktadir. Insanlar biyiidikce
cevreye karsi duyarliliklari artmaktadir. Bu da konusurken
hata yapma endisesi doJurabilmektedir. Ozellikle ergenlik
caginda sik karsilasilan vyanlis vyapma korkusu kisilerin
iclerine kapanik olmalarina yol acmaktadair (Caliskan,
1999).

Sonu¢ olarak yabanci dil o6Jrenmenin en basta cevresel
kaynaklardan etkilendigi, bunun da temelinde c¢ocuklardaki
O0zglven eksikliginin cocuklarin baskalarinin goérislerinden
olumsuz yoénde etkilenmelerine neden olmasi, okul disinda
O0grenilen bilgilerin pekistirilecek ve egitimi
destekleyecek ortamin ve kisilerin olmayisi olarak
gdérulmistir. Cocudun Ingilizce &Jrenmesinde etkili olan
diger faktorler ise c¢ocugun ilgi alanz, gudist ve
becerisinin bu alana yodunlasip yogunlasmamasi ve
O0gretmenin nitelikleriyle kullandidi ydntem ve tekniklerin

oldugu sonucuna ulasilmistir.

* Ingilizce OJretmenlerinin Ingilizce egditimini
okul oncesinde kimlerin vermesi gerektigi konusundaki
dislincelerine yoénelik elde edilen bulgulara gdre Ingilizce
dgretmenlerinin cogunun (16) Ingilizce 6Jgretmeni tarafindan
verilmesi gerektidini dusiundikleri, dort O&Jgretmenin ise
Ingilizce bilen anasinifi niteligine sahip her bireyin
verebilecegini diistindigu bulunmustur. Ingilizce
o0gretmenlerinin dile hakim olmasi, c¢ocuklara daha dodru
bilgi verecekleri, dizgin telaffuz ve aliskanlik
kazandiracaklari avantaj olarak gorilmesinin yaninda okul
bncesi doénemin &6zellikleri hakkinda yeterli bilgi ve
donanima sahip olmayan Ingilizce &Jretmeninin cocuklarin

dizeyine inmekte zorlanacaklari, Dbu durumun c¢ocuklara
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olumsuz yansimasindan dolayi c¢ocuklarin dile karsi negatif
dislince gelistirmesi ve cocuklarda olumsuz yasanti
olusturmasi gelecekteki dil b6grenme cabalarina ket
vurabilecegini distndirmektedir. Okul oncesi
ogretmenlerinin okul Oncesi doénemin Ozellikleri konusunda
yeterli Dbilgi ve 0zellige sahip olmasinin Dbir avantaj
olusturmasina ragmen Ingilizce bilgisindeki eksiklik
olumsuz bir durum olusturmaktadir. Nitekim yanlis kazanilan
O0grenmelerin diizeltilmesi ya mimkin olmamakta vya da

diizeltilmesi cok zor olmaktadir.

* Aile anketlerinden elde edilen verilere gOre
arastirmada yer alan 209 ailede 1Ingilizce bilen birey
bulunmakta ve sadece 178 ebeveyn cocukla Ingilizce
konusundaki  deneyimlerini paylasmaktadir. Ailenin cocukla
Ingilizce egitimde paylasimda bulunmasinin cocudun dile
ilgisini arttirmakta ayrica cocuk ve ebeveyn iletisime
gireceklerinden c¢ocudun iletisim Dbecerilerinde, dil ve
sosyal gelisiminde olumlu katkilara olacagi da
bilinmektedir.

Cocuklarin glnliik vyasantiya aktardiklari Ingilizce
bilgileri konusunda aile anketlerinden elde edilen
bulgulara go6re, en fazla c¢ocudun yasantisinda yer alan
sbzcikler (aile Dbireyleri, esya 1isimleri, meyve sebze
isimleri, vucudun bélimleri, hayvan isimleri gibi)
kullanilmakta, bunlari renkler, sayilar, sarkilar ve kisa
diyaloglar takip etmektedir. Cocugun kendi wve c¢evresiyle
ilgili olan konu ve sozcikler hem dile ilgi duymasini hem
de OJrendiklerini daha kolay hatirlamasini saglamaktadir.
Stirekli olarak gordiigi ve karsilastidi seyler, 0OJrendigi
sozclik ve konulari kullanabilecedi ortamlar olusturdudu

diistiniilmektedir.
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* Ailelerin okuldan Ingilizce egitimi konusundaki

beklentilerine yonelik bulgular incelendiginde, 125 ailenin
beklentili olmadigi, verilen egitimi yeterli gordikleri,
diJer ailelerin ise cocuklarinin Ingilizce’yi sevmeleri,
ilkokul vyada ortaokulu bitirdiklerinde kendilerini ifade
edebilecek kadar Ingilizce’ye hakim olmalara, pratik
egitimin agirlikli olarak wverilmesi, kalici bir egitim
verilmesi, ailelerin bilgilendirilerek Ingilizce e§itimine
dahil edilmeleri, bazi ailelerinde verilen egitimin
yetersiz bulduklara i¢in daha yogun bir program
uygulanmasini istedikleri, vyabanci Odretmenlerle pratik
yapma firsatinin sadlanmasi, ikinci bir vyabanci dilin

verilmesi gibi beklentileri oldudu gorilmistir.
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BOLUM VI

ONERILER

Yabanci dil egitimi konusunda Milli Egitim Bakanligi’na
yonelik oneriler:

- Milli Egitim Bakanlidi’nin gerekli diizenlemelere giderek
Ingilizce ©fretimi okul ©Sncesinden itibaren miifredata
eklemesi ve anasinifindan orta OJretimin sonuna kadar
dizenli ve kesintisiz eitimin saglanmasi,

- Okul Oncesinde yabanci dil egitimi i¢in kullanilan modern
program ve yontemlerin arastirilarak, okul Oncesinde
Ingilizce editiminde kullanilan kitap, kaset, Ingilizce dil
egitim setleri vb. icerik dizenlemelerinin yapilarak Tirk
cocuklarina gore hazirlanmasz,

- Yabanci dil egitimi icgin 6zel okullarda olan fiziki imkan
ve kosullarin devlet okullarinda da saglanmasi 1i¢in
bakanligain gerekli calismalari baslatip etkinliklerin
gorsel isitsel araclarla desteklenmesi,

- Medyanin islevinden faydalanilarak c¢ocuklara yonelik dil

egitim programlarinin hazirlanmasi Onerilmektedir.

Okul yonetimi ve ogretmenlere yonelik Oneriler:

- Ailelerin de Ingilizce egitimi konusunda
bilinclendirilerek Ingilizce editim programina dahil edilip
egitimin okul disinda sirekliliginin saglanmasi,

- Ders saatlerinin c¢ocuklarin dikkat siiresi godz Onilinde
bulundurularak diizenlemelere gidilmesi,

- 1Ingilizce Ofretmenlerinin OJretim yéntemlerinde oyun,
mizik, drama, resim etkinlikleri vs. teknikler gelistirerek
okuldncesi ddénem c¢ocuduna uygun ders iceridi olusturmasi

Onerilmektedir.
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Universite ve daha sonra okul éncesinde Ingilizce konusunda
arastirma yapacak arastirmacilara oneriler:

- Ingilizce o6Jretmen adaylarinin okul ©&ncesi ddénemin
bzellikleri konusunda ve okul O&ncesi &Jretmen adaylarinin
Ingilizce bilgilerinin yeterli diizeyde olmasi icin eJitim
fakiiltelerinin ilgili derslerin icerik, saat ve kalitesinin
yikseltilerek &6Jretmenlerin donanimli yetistirilmesi,

- Okuldncesinde Ingilizce eJitimde Tirkiye’de vyetersiz
sayida arastirmanin olmasindan dolayi bu alanda
arastirmacilarin yetistirilerek arastirmalarin yapilmasi,

- Cocuklarin 1Ingilizce becerilerini belirlemeye vyoénelik
O0lcek gelistirilerek daha glivenilir c¢alismalarin yapilmasi

Onerilmektedir.
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EK- 1
INGILiZCE OGRETMENI GORUSME FORMU

1. Adinaiz

2. Egitim durumuz

3. Mesleginiz

4. Gorev yaptiginiz kurumun adi

5. Gorev yaptiginiz kurumun bagdgli oldudgu Ust kurum

6 Ingilizce konusundaki deneyimleriniz hakkinda biraz
bilgi alabilir miyiz?

- Nereden edindiniz?

- Ka¢ yildir egitim veriyorsunuz?

7. Ingilizce eJitimini hangi yas gruplarina veriyorsunuz?
8. Erken vyasta Ingilizce eJitimi verilmesi hakkinda ne

disuinuyorsunuz?

9. Okul Oncesinde Ingilizce O0gretirken hedefleriniz
nelerdizr?
10. Okul Oncesinde 1Ingilizce egitimine ne kadar =zaman

ayliriyorsunuz?

11. Sizce bu egitim icin ideal olan sire ne kadardir?

12. Ingilizce eJitimini verirken hangi 6Jretim tekniklerini
kullaniyorsunuz?

13. Okul dncesinde Ingilizce egitimini verirken
kullandiginiz materyaller nelerdir?

14. Materyal seciminde nelere dikkat ediyorsunuz?

15. Kullanmak istediginiz materyallere ulasabiliyor
musunuz?

16. Materyallerde eksik ya da yetersiz buldugunuz kisimlar
nelerdir?

17. Materyallerin c¢ocuklari hangi konuda destekledigini
distiniyorsunuz?

18. Cocuklarin materyallere karsi ilgisini nasil

buluyorsunuz?
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19. Yabanci dil konusunda okul oncesi cocuklarda
gozlemleriniz nelerdir?

- Daha 0onceki derslerde 0©0gJrendikleri bilgileri glnlik
yasamlarina aktariyorlar mi?

- Onceki derslerde &3Jrendikleri bilgileri ne kadar siire
hatirlayabiliyorlar?

- Cocuklar Ingilizce ile anadillerini birbirine
karistiriyorlar mi?

20. Okul o6ncesinde vyabanci dil o©grenmede c¢ocuklarin

basarisini neler etkiliyor?

21. Okul o©ncesinde 1Ingilizce egitimini sizce kimler
vermeli?
22. Okul oOncesinde Ingilizce egitimi hakkinda eklemek

istedidiniz baska bir sey var mi?
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EK- 2
OKUL YONETICiSI GORUSME FORMU

Adiniz
Egitim durumunuz

Mesleginiz

1

2

3

4. Gorev yaptiginiz eJitim kurumunun adi

5. Gorev yaptiginiz editim kurumunun bagli oldudu ist kurum
6. Kag¢ yildir idarecilik yapmaktasiniz?

7 Kurumunuzda ne kadar slUreden beri okul Oncesinde
Ingilizce egitimi verilmektedir?

8. Okul o6ncesinde Ingilizce’yi wuygun bulma sebepleriniz
nelerdir?

9. Kurumunuzda Ingilizce O6gretimi uygulamalariyla
hedeflenen nedir?

10. Okul Oncesinde Ingilizce egitimi konusunda
O0gretmenlerden, velilerden ve OJrencilerden ne tir geri
donutler aldiniz?

11. Okul o6ncesinde 1Ingilizce egitimi hakkinda eklemek

istedidiniz baska bir sey var mi?
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EK- 3
OKUL ONCESI OGRETMENI GORUSME FORMU

Adiniz
Egitim durumuz

Mesleginiz

1

2

3

4. Gorev yaptidiniz eJitim kurumunun adi

5. Gorev yaptiginiz kurumun badli oldudu st kurum

6. Ne kadar slireden beri Ogretmenlik yapmaktasiniz?

7 Erken yasta Ingilizce eJitimi verilmesi hakkinda ne
distinuyorsunuz?

8. Erken yasta verilen Ingilizce egitiminin c¢ocudun hangi
gelisim alanini destekledigini disiintiyorsunuz?

9. Kurumunuzda Ingilizce O6gretimi uygulamalariyla
hedeflenen nedir?

10. Cocuklarin Ingilizce egJitimine vyaklasimlari hakkinda
neler gbzlediniz?

11. Okul Oncesinde Ingilizce egitimi konusunda
velilerinizin disinceleri nelerdir?

12. Okul ©o6ncesinde Ingilizce eJitimi konusunda eklemek

istediginiz baska bir sey var mi?
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AILE ANKETI:
ANNE BABA

Isim

DOGUM TARIHI:

MESLEGT :

GELIR DURUMU:

Anketi yanitlayan kisinin adi-soyadi:

1. Okuldéncesi cocuklarda Ingilizce 6Jrenimini gerekli
gdriyor musunuz?

Evet Hayir

2. Birinci soruya cevabiniz evet ise ka¢ yasinda
baslamasini uygun goruyorsunuz?

3. Cocudunuzun Ingilizce &Jrenmesinde aktif rol almak
ister misiniz?

Evet Hayair

4. Ailede Ingilizce bilen birey var mi?

Evet Hayir

5. Varsa kimler, aciklayiniz.....

6. Ailede Ingilizce bilen varsa, cocukla deneyimlerini
paylasiyor mu?

Evet Hayair

7. Cocugunuz O0grendigi Ingilizce bilgileri evde
kullaniyor mu?

Evet Hayair

8. Kullaniyorsa, hangi konulardaki bilgilerini
kullaniyor?

9. Cocugunuz Ingilizce e§itimi almaya basladiktan sonra
onda herhangi bir de§isiklik gdzlediniz mi?

Evet Hayir
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10. Gozlediyseniz, ne gibi dedisimler gdzlediniz?

11. Okuldncesinde cocugun Ingilizce’de neleri
o0grenebilecedini disinliyorsunuz?

a. Basit diyaloglar

b. Sarkilar

c. Kelimeler (renkler, sayilar, nesne adlari )
d. Konusulan kisa climleleri anlayabilir

e. Hepsi

f.Digeruieee s .

12.0kuldan Ingilizce egitimi konusundaki beklentileriniz
nelerdir?
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