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OZET

OKUL YASAM KALITESI ALGISI, OKULA AIDIYET DUYGUSU VE DIiRENC
DAVRANISLARI: ORTAOKUL OGRENCILERI UZERINDE BiR INCELEME

Emine YILDIZ

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Damisman: Prof. Dr. Mediha SARI
Subat 2019, 103 sayfa

Ogrenciler zamanlarinin ¢ogunu okulda gegirmektedir. Ogrencilerin okul
ortaminda mutlu ve huzurlu olmasi onlarin bulunduklar1 ortama aidiyet duygularim
yiikseltecek ve etkileyecektir. Ogrenciler okul yasantilarini severlerse ve kendilerini ait
hissederlerse direng davranislar1 gostermeyeceklerdir. Ogrencilerin okul yasam kalitesi
algilari, okula aidiyet duygular1 ve diren¢ davranislari birbirini etkileyen ve birbirinden
etkilenen degiskenlerdir. Bu baglamda, arastirmada Adana ili merkez ilgelerindeki farkli
sosyo-ekonomik okullarda egitim goren 6.-7.-8. sinif 6grencilerin okul yasam kalitesi
algilarinin, okul aidiyet duygularinin ve Ogrenci diren¢ davraniglarinin incelenmesi
amaclanmaktadir.

Aragtirma, ortaokul 6grencilerinin okul yasam kalitesi algilarini, okul aidiyet
duygularini ve direng davraniglarin1 incelemeyi amaglayan tarama modelinde betimsel
bir caligmadir. Arastirmanin evrenini Adana merkez ilgelerinde (Seyhan, Yiiregir,
Cukurova) ti¢ farkli sosyo-ekonomik diizeydeki (alt-orta-iist) okullarda egitim goren
toplam 524 ortaokul 6grencisi (6.-7.-8.s1n1f) olusturmaktadir. Arastirmada “Okul Yasam
Kalitesi Olcegi” (Sar1, 2007), Goodenow (1993) tarafindan gelistirilen ve Sar1 (2015)
tarafindan Tiirkge’ ye uyarlanan “Okula Aidiyet Duygusu Olgegi”, “Ogrenci Direng
Davranislar1 Olgegi” (Sar1, 2018) ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Veriler
istatistik programiyla analiz edilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler, Mann
Whitney-U testi, Kruskal Wallis testi, korelasyon ve regresyon analizi kullanilmigtir.

Arastirma sonucunda, Adana’daki okullarda egitim goren Ogrencilerin okul
yasam kalitesi algilarini orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okul yasam

kalitesi algilar1 arasinda cinsiyete gore kiz dgrenciler lehine, simif diizeyine gore altinci



simif dgrencileri lehine, okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore iist sosyo-ekonomik
diizeydeki okullar lehine anlamli fark goriiliirken; anne-baba egitim diizeyine gore ve
ailenin aylik gelir diizeyine gore okul yasam Kkalitesi algilarinda anlamli fark
gorilmemistir.

Ogrencilerin okul aidiyet duygularinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Okula aidiyet duygular1 arasinda cinsiyete, sinif diizeyine, anne-baba egitim diizeyine,
okulun sosyo-ekonomik diizeyine ve ailenin aylik gelir diizeyine gore anlamli fark
gorilmemistir.

Ogrencilerin diren¢ davranislarinin orta diizeyin altinda diisiige yakin oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin diren¢ davranislar1 cinsiyete gore erkek dgrenciler lehine,
smif diizeyine gore sekizinci simif Ogrenciler ile altinci simif Ogrenciler arasinda
sekizinci siif 6grenciler lehine ve sekizinci sinif 6grenciler ile yedinci sinif 6grenciler
arasinda yedinci siif 6grenciler lehine anlamli fark gostermistir. Anne-baba egitim
diizeyine, okulun sosyo-ekonomik diizeyine ve ailenin aylik gelir diizeyine gore ise
anlamli farklar goriilmemistir.

Ogrencilerin okul yasam kaliteleri algilari, okula aidiyet duygulari ve 6grenci
diren¢ davramiglar1 arasinda yapilan korelasyon analizi sonucunda 6grencilerin okul
yasam kalitesi algisi ile okula aidiyet duygusu arasinda pozitif yonde anlamli iligki
tespit edilirken, okul yasam kalitesi algisi ile direng davraniglar: arasinda negatif yonde
anlamli iligki tespit edilmistir. Ogrencilerin okula aidiyet duygusu ve direng davranislari
arasinda da negatif yonde anlaml iligkiler tespit edilmistir. Ayrica yapilan regresyon
analizi sonucunda ise OYKO ve OADO degiskenlerinin, ODDO puanlarinda gézlenen
toplam varyansin %23’linli agiklamakta oldugu belirlenmistir. Diger bir deyisle okul
yasam kalitesi ve okul aidiyet duygusu degiskenlerinin 6grenci diren¢ davranislarinin

anlamli birer yordayicist oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul yasam kalitesi, okula aidiyet duygusu, Ogrenci direng

davraniglari, ortaokul 6grencileri



vi

ABSTRACT

PERCEPTION OF QUALITY OF SCHOOL LIFE, SENSE OF SCHOOL
MEMBERSHIP AND RESISTANCE BEHAVIORS: A STUDY ON
SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Emine YILDIZ

Master Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Mediha SARI
February 2019, 103 Pages

Students spend most of their time at school. The fact that students are happy and
comfortable in the school environment will increase and influence their sense of
belongingness. If students love their school experiences and feel themselves belonging
to school, they will not exhibit resistance behaviors. Students’ perceptions of quality of
school life, sense of school membership and resistance behaviors are the factors
affecting each other as well as affected by each other. In this context, it was aimed in
the study to investigate the perceptions of quality of school life, sense of school
membership and resistance behaviours of the 6", 7" and 8" grade students from
different socioeconomic-level schools in central districts of Adana.

This is a descriptive study in the survey model aiming to examine the
perceptions of school quality of life, sense of school membership and resistance
behaviors of secondary school students. The population of the study consists of 524
secondary school students 6", 7™ and 8" grade) from from different socioeconomic-
level schools (low-medium-high) in central districts (Seyhan, Yiiregir and Cukurova) of
Adana. In the study, “Quality of School Life Scale” (Sar1, 2007), “Psychological Sense
of School Membership Scale”” which was developed by Goodenow (1993) and adapted
to Turkish by Sar1 (2015), “Student’ Resistance Behavior Scale” (Sari, 2018) and
“Personal Information Form” were employed for data collection. The data were
analyzed via statistical software. Descriptive statitistics, Mann Whitney-U test, Kruskal

Wallis test, correlation and regression analysis were performed in data analysis process.
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It was seen as a result of the study that the perception of the students studying in
the schools in Adana for the quality of school life is of medium level. The students’
perceptions of quality of school life show significant difference in favour of girls by
gender, 6™ grade students by class level and higher socioeconomic level schools by
socioeconomic level of the school; however, there is no significant difference according
to educational level of parents and monthly income level of the family.

It was found out that students’ sense of school membership is of medium level.
There is no significant difference in students’ sense of school membership according to
gender, class level, educational level of parents, socioeconomic level of school and
monthly income level of the family.

It was revealed that students’ resistance behaviours are close to low level.
Students’ resistance behaviours show significant difference in favour of male students
by gender while the difference is in favour of g™ grade students when compared to 6"
grade students, but in favour of 7™ grade students by comparison with g™ grade
students. On the other hand, there is no significant difference in terms of educational
level of parents, socioeconomic level of school and monthly income level of the family.

As a result of the correlation analysis performed between students’ perceptions
of quality of school life, sense of school membership and resistance behaviours, a
positive and significant relation was revealed between students’ perceptions of quality
of school life and sense of school membership; whereas, there is a negative significant
relation between students’ perceptions of quality of school life and resistance
behaviours. Likewise, there is negative significant relation between students’ sense of
school membership and resistance behaviours. In addition, regression analysis showed
that scores from “Quality of School Life Scale” and “Psychological Sense of School
Membership Scale” account for the 23% of total variation in Student’ Resistance
Behavior Scale. In other words, perceptions of quality of school life and sense of school

membership have been seen to be a significant predictor of resistance behaviours.

Keywords: Quality of school life, sense of school membership, student resistance

behaviours, secondary school students
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ON SOz

Ortaokullarda egitim goren 6.-7.-8. sinif 6grencilerin okul yasam kalitesi algisi,
okul aidiyet duygusu ve diren¢ davramglarinin farkli degiskenlere gore ayr1 ayri
incelenmesi ve {i¢ ana degisken arasindaki iliski durumu hakkinda bilgiler elde etmek
amaciyla yazilan bu ¢alismada bana her zaman pozitif ve yapici tavr ile yol gosteren,
gozlerindeki ve kalbindeki 151k sayesinde yolumu ve yiiregimi aydinlatan, giiler
yuzliligli ve sicakligl ile bana giiven veren, bana hem ders doneminde hem tez
doneminde olmak {izere her konuda her zaman destek ve yardimci olan, yol gosteren,
hatalarimi diizeltirken bile sevgisini ve emegini hissettigim, sabirla, titizlikle benimle
ilgilenen, rahatlikla her zaman soru sorabildigim ve hep yanit aldigim, her an yeni bir
sey 0grendigim, O’nun yanindayken asla umutsuzluga diismedigim, tanidigim icin ¢ok
mutlu oldugum ve iyi ki dedigim, degerli insan, saygideger 6gretmenim, sevgili hocam
ve tez danismanim Sayin Prof. Dr. Mediha SARI’ya her sey icin sonsuz tesekkiir
ederim.

Ayrica beni her an farkli bir bakis agisina yonlendiren ve sonsuz bilgi
birikimiyle her an yeni bir bilgi edinmemi saglayip beni aydinlatan, hicbir zaman
degerli desteklerini esirgemeyip her zaman hissettiren sevgili 6gretmenim Sayimn Prof.
Dr. Ahmet DOGANAY’a, yiiksek lisans ders donemimde bana desteklerini sunan,
disiplinli ¢aligmam konusunda bana yol gosteren ve giler yiiziinli, destegini
esirgemeyen sevgili 6gretmenim Sayin Prof. Dr. Filiz YURTAL’a, ders dénemimde
yapici elestiricileri ile bakis acimi genisleten sevgili 6gretmenim Sayin Dog. Dr. Fatma
SADIK’a ve olumlu tavri ile benden yardimlarini esirgemeyen Sayin Ars. Gor. Ece
Yolcu’ya her sey icin sonsuz tesekkiir ederim.

Jiiri iiyesi olarak degerli katkilarin1 benden esirgemeyen Sayin Prof. Dr. Ayten
[FLAZOGLU SABAN’a ve Saym Dr. Ogr. Uyesi Ozden DEMIR’e cok tesekkiir
ederim.

Calismami destekleyen Cukurova Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri
(BAP) birimi ¢alisanlarina, tez basim siirecinde yardimci olan Mehmet GIRIS’e ve
Egitim Fotokopi calisanlarma, tiim Cukurova Universitesi Egitim Programlari ve
Ogretim ailesine ¢ok tesekkiir ederim.

Veri toplama siirecinde bana yardimci olan tim okul yoneticileri ve

Ogretmenlerine, aragtirmaya katilarak bilgi veren tiim 6grencilere ¢ok tesekkiir ederim.



iX

Yiiksek lisans egitimim boyunca benden desteklerini esirgemeyen, bu siirecte
bana yardimci olan ve moral veren destekleyici konusmalarindan 6tiirii okul miidiirim
Saymn Adem UNSAL’a, miidiir yardimcilarim Sayin Kadir ERSOZ ve Saym Giilsiim
ONER’e ¢cok tesekkiir ederim.

Bana siirekli moral ve destek veren, beni bu yolda yalniz birakmayan ve siirekli
yanimda olan, ¢esitli konularda bilgi ve desteklerini benden esirgemeyen, ¢alismamda
yardime1 olan Mustafa CANKARA, Merve FAKIROGLU, Emre CANOGULLARI,
Filiz YILMAZ, Sule DONMEZ ERSAHINOGLU, Aysel SEVIM ve emegi gecen tiim
arkadaslarima en icten tesekkiirlerimi sunarim.

Bana her konuda yol gdsteren, ne olursa olsun desteklerini hissettigim, beni
cesaretlendiren, bana giic veren, varliklarina sonsuz siikrettigim ve hep yanimda
olmalarini istedigim sevgili canim babam Yal¢in YILDIZ’a, sevgili canim annem
Miiserref YILDIZ a, biricik canim kardesim Meryem YILDIZ’a ve tiim aileme tesekkiir
ediyor, saygi ve sevgilerimi sunuyorum.

Not: Bu tez bilimsel arastirma koordinasyon birimi (SYL-2018-10282)

tarafindan desteklenmistir. Tesekkiir ediyorum.

Emine YILDIZ
Subat, 2019
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BOLUM I

GIRIS

Ogrenciler, egitimin temel yapitasidir. Egitim sisteminin amaci, her yonden
kendini gelistiren, bilingli bireyler yetistirmektedir. Egitimin 6rgiin olarak yapildig1 yer
ise okullardir. Okullarin standartlari, yasam kalitesi, imkanlari, verilen egitimini
niteligini etkilemekte, egitim de Ogretmeni, Ogrenciyi, ailesini, yakin g¢evresini hatta
giderek biitiin toplumu etkilemektedir. Biitiin bu 6geler arasinda dinamik bir etkilesim
s0z konusudur. Birinde ger¢eklesen bir iyilesme digerlerini de olumlu etkilemekte iken,
birinde yasanan sorunlar da diger boyutlara olumsuz yansiyabilmektedir. Bu ¢ok yonlii
iligkiler aginda yapilmasi gereksinimi duyulan bu g¢alismada ortaokul Ogrencilerinin
okul yasam kalitesi algilari, okula aidiyet duygular1 ve diren¢ davraniglari ile bu

degiskenler arasindaki iliskiler incelenmistir.

1.1. Problem

Okul yasam kalitesi egitim kalitesini, Ogrencileri, 6gretmenleri etkileyen,
arastirilmas1 gereken onemli bir degiskendir. Yapilan calismalar olumlu okul yasam
kalitesinin Ogrencilerin akademik bagarilarini, 6gretmen-6grenci ve Ogrenci-Ogrenci
iligkilerini, okula aidiyet duygularini, kisilik gelisimlerini olumlu yonde etkilemekte
oldugunu gostermistir (Mok ve Flynn, 1997; Karalar, 2007; Bilgic, 2009; Alaca, 2011).
Bu nedenle okul yasam kalitesi kavrami son yillarda egitim alaninda oldukca
onemsenen bir kavram haline gelmistir.

Okul yasam kalitesi gibi dgrencilerin akademik ve sosyal gelisimleri iizerinde
onemli etkileri bulunan okula aidiyet duygusu da son yillarda 6nemsenen bir kavramdir.
Alanyazin, her ikisi onemli egitsel sonuglara sahip olan bu iki degiskenin yakindan
iliskili oldugunu gostermektedir. Alaca (2011) yaptig1 calismada okul yasam kalitesi ve
okula aidiyet duygusunun yakin iligkili oldugunu tespit etmistir. Okula aidiyet duygusu
yiiksek olan ogrencilerin, okul yasam kalitesi ortalamalarinin da yiliksek oldugunu
belirlemistir. Yani bagka bir agidan ifade etmek gerekirse eger bir 6grenci okulundaki
yasamin niteligini yiiksek diizeyde olumlu algiliyorsa, okula yonelik algist da olumlu
olacaktir.

Okula aidiyet duygusu ile ilgili yapilan arastirmalar, okulu ile O6zlesen

Ogrencilerin, daha gii¢lii i¢sel motivasyona sahip oldugunu gostermektedir (Capps,



2003; Fin, 1989). Bunun yam sira okula aidiyet duygusu yiiksek olan Ogrencilerin
mutluluk, memnuniyet gibi olumlu duygulara, okula aidiyet duygusu diisiik olan
Ogrencilerin ise reddedilmis, dislanmiglik gibi olumsuz duygulara yonelmekte oldugu
belirtilmektedir (Anderman, 2002; Osterman, 2000). Ote yandan okul yasam kalitesi
algisinin 6nemli bir belirleyicisi olan okuldaki akran iliskileri de Ogrencilerin okula
aidiyet duygularin1 yakindan etkileyen bir boyuttur. Ozgék (2013), égrencilerin okulda
akranlartyla kurdugu iliskilerin, okula aidiyet duygusunu anlamli bir sekilde yordadigini
belirlemisken, Bouchard ve Berg (2017) de bu sonucu destekleyen bulgular elde
etmistir. Okulda giiglii iligkiler edinen 6grencilerin okula aidiyet duygularin yiiksek
olmasi ve iliskilerinin olumlu olmasi beklenebilir.

Birbiriyle yakindan iliskili olan okul yasam kalitesi ve okula aidiyet duygusunun
her ikisi de ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimlerini etkileyebilmektedir. Bu
degiskenlerin sosyal etkileri 6grencilerin davraniglarinda gozlenebilir. Okul yasaminda
olumsuz durumlar ile karsilasan, arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle iliskileri olumsuz olan,
dislanmislik, reddedilmis duygusu yasayan 6grenciler, degisik bicimlerde, ¢ogu zaman
kendilerine 0zgii yollarla bu olumsuzluklara yonelik tepkilerini gosterebilirler.
Ogrencinin bilingli ve amagh bir sekilde gosterdigi bu tepki davramslari, direng
davranig1 olarak tanimlanmaktadir. Bunlar, dersi sabote etme, sorulara cevap vermeme,
dersle ve Ogretmenle ilgilenmeme, diismanca davranma gibi davranislardir (Yiiksel,
2004c; Sever ve Giiven, 2014). Okul yasam kalitesi algis1 diigiik olan bir 6grencinin,
okula aidiyet duygusunun da zayif olacaglr ve bunlarin dogal bir sonucu ve karsiligi
olarak tepki / direng davranislar1 géstermesi beklenebilir.

Okullardaki olumsuz durumlarin giderilmesiyle, Ogrencilerde goriilen direng
davraniglarinin azalacagi ve zamanla olumsuz davraniglarin yerine olumlu davraniglarin
alacagi, 6grencilerin okula aidiyet duygularinin artacagi ve kendilerini glivende, mutlu
ve 1yl hissedecekleri, duyussal, bilissel ve devinissel olarak saglikli bireyler olarak
yetisirken geleceklerine daha pozitif bakacaklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte yapilan
alan yazin taramalarinda bu ii¢ degiskeni birlikte ele alan herhangi bir caligmaya
ulagilamamistir. Bu nedenle bu ¢alismada okul yasam kalitesi, okula aidiyet duygusu ve
Ogrenci diren¢ davraniglarinin bir arada ele alinmasi ve aralarindaki iligkilerin ampirik
verilere dayali olarak incelenmesi gereksinimi duyulmustur.

Birbiriyle etkilesim halinde oldugu diisiiniilen okul yasam kalitesi algisi, okula
aidiyet duygusu ve 0grenci diren¢ davraniglarinin arasindaki iligkilerin incelenmesi bu

caligmanin genel ¢ercevesini olusturmaktadir. Calismada ortaokul 6grencilerinde direng



davraniglarinin, okul yasam kalitesi algisinin ve okul aidiyet duygusunun cesitli
degiskenlere gore incelenmesi amaclanmistir. Bunun yani sira bu ii¢ degisken
arasindaki istatistiksel iligkiler de incelenmistir. Bu baglamda arastirmanin problem
cimlesi “Ortaokul o6grencilerinin okul yasam kalitesi algilari, okula aidiyet
duygulari ve direnc¢ davramslari ile bu degiskenler arasindaki iliskiler nasildir?”

seklinde ifade edilmistir.

1.2. Amacg

Arastirmanin genel amaci Adana ili merkez il¢elerinde bulunan ortaokullarda
O0grenim gormekte olan Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarinin, okula aidiyet
duygularinin ve diren¢ davranislarinin incelenmesidir. Bu ana amag¢ dogrultusunda su
sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1 nasildir?

2. Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilari;

a) Cinsiyete,

b) Smuf diizeyine,

c) Anne — baba egitim diizeyine,

d) Okulun sosyo-ekonomik diizeyine,

e) Ailenin aylik gelir diizeyine gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?

3. Ogrencilerin okula aidiyet duygulari nasildir?

Ogrencilerin okula aidiyet duygulari;

a) Cinsiyete,

b) Sinif diizeyine,

c) Anne — baba egitim diizeyine,

d) Okulun sosyo-ekonomik diizeyine,

e) Ailenin aylik gelir diizeyine gore anlaml1 farkliliklar gostermekte midir?

5. Ogrencilerin diren¢ davranislari nasildir?

6. Ogrencilerin direng davranislari;

a) Cinsiyete,
b) Sinif diizeyine,
¢) Anne-Baba egitim diizeyine gore,

d) Okulun sosyoekonomik diizeyine gore



e) Ailenin aylik gelir diizeyine gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?
7. Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilari, okula aidiyet duygular1 ve direng
davranislar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?
8. Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1 ve okula aidiyet duygulari, direng

davraniglarini anlamli bir sekilde yordamakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimiiz diinyasinda en 6nemli konulardan biri egitimdir. “Egitim insanlarin
zihnini, kalbini ve ellerini olgunlastirmak ve o6zgiirlestirmektir” (Sari, 2007, s. 2).
Insanlar1 bilissel duyussal ve devinimsel olarak gelistirmek ve bu siirecin devamliligini
saglamak elzemdir. Egitim ilk olarak ailede baglar. Ancak 6grenme hayat boyu devam
eden bir olgudur. Kisi egitim siirecinde 6grenmeyi 6grenme becerileri ile donatilarak
yetistirilirse yasam boyu karsilasacagi 6grenme ihtiyaclar ile etkin bir sekilde basa
cikabilir. Bu nedenle aldig1 egitimin kalitesi son derece Oonemlidir. Buradaki kalite
kavrami yalniz akademik bilgi ve becerileri degil, duyussal, devinimsel ve sosyal her
tiirlii bilgi, beceri ve degerin en tiist diizeyde kazandirilmis olmasini icermektedir.

Ogrencilerin akademik, sosyal ve psikolojik yonden gelisimleri {izerinde &nemli
etkileri olan ve onlarin okullarinda mutlu ve gilivende hissetmelerini saglayan okul
yasam kalitesi ve okula aidiyet duygusu ile okulda olusan olaylara veya bireylere karsi
Ogrencilerin verebilecekleri diren¢ davranmiglar1t bu arastirmanin {i¢ ana degiskenini
olusturmaktadir. Bu 1ii¢ degisken oOgrencilerin okuldaki egitim-6gretim hayatini,
O0gretmen-6grenci, 6grenci-ogrenci iligkisini, okul iklimini, 6grencilerin gelecekte nasil
bir insan olacaklarini ve nasil bir akademik kariyer sececekleri gibi durumlar1 yakindan
etkilemektedir. Ayrica bu ii¢ degiskenin birbirini yakindan etkileyebilecegi olasidir.
Okul yasam kalitesinin artmasinin 6grencilerdeki okula aidiyet duygusunu arttiracagi ve
ogrencilerde direng davranislarini azaltacagi ongoriilebilir.

Egitimin kalitesi ve Ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinimsel gelisimi
acisindan son derece dnemli olan bu {i¢ degiskeni ayr1 ayr1 veya ikiserli grup halinde ele
alan ¢aligmalar mevcuttur (Alaca,2011; Canogullar;, 2018; Giinalan, 2018; Ozgdk,
2013; Yiiksek, 2003). Ancak ulasilabilen kaynaklar cercevesinde bu ii¢ degiskeni
birlikte inceleyip irdeleyen bir calismaya rastlanilamamistir. Bu calisma ile ortaokul
Ogrencilerinin okul yasam kalitesi, aidiyet duygusu ve diren¢ davranislarina yonelik

algilar1 ayr1 ayr incelendigi gibi, bu degiskenlerde goriilen farkliliklar 6grencilerin



kisisel bilgileri bakimindan da ele alinmigtir. Ayrica, okul yasam kalitesi algilar ile
okula aidiyet duygularinin 6grencilerin direng davranislarini yordamadaki giicleri de
belirlenmeye c¢alisilmistir. Biitiin bu incelemeler sonucunda elde edilen bulgularin,
gerek okullarda bu Ogrencilere uygun egitim ortamlarmin saglanmasi bakimindan,
gerekse bu Ogrencilerin okuldan kaynakli yasadiklart sorunlarin belirlenmesi ve
cozlimler tiretilmesi bakimindan 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Ogrenci direng davranislar1 gerek yurt i¢inde gerekse yurt disinda smirl sayida
arastirmada ele alinan bir konudur (Canogullari, 2018; Sever, 2012; Yiiksel, 2003).
Yapilan bu ¢aligmanin 6zellikle 6grenci direng davranislarinin anlasilmasi, agiklanmasi
ve bunlara yonelik uygun onlemlerin alinmasi bakimindan alanyazina katki getirmesi
beklenmektedir. Ulasilabilen ¢alismalarda (Yiiksel, 2003), 6grencileri diren¢ davranisi
sergilemeye iten nedenler tam olarak tanimlanabilmis degildir. Bu ¢calismada 6grencinin
genel olarak okula yonelik duygu ve tutumlarini kapsayan okul yasam kalitesi algis1 ve
okula aidiyet duygusunun, O&grenci diren¢ davranislarint yordama diizeyi de
incelenmistir. Bu baglamda, c¢alismanin diren¢ davranislarinin  nedenlerinin
aciklanmasina ve bu dogrultuda 6grenci diren¢ davramiglarinin daha iyi ve daha
kapsamli bir sekilde anlasilmasina katki getirmesi umulmaktadir.

Bunun yani sira, yapilan ¢alismanin, direng davranislarinin okul yasam kalitesi
ve aidiyet duygusu ile i¢ ice incelenmis olmasiyla, diren¢ davraniglart gibi karmasik
yapiya sahip degiskenlerin tek boyutlu konular olmadigin1 vurgulamak; bu konuda ¢ok
boyutlu ¢alismalar yapilmasi gereksinimini ortaya koymak ve bu gereksinimin
giderilmesinde katki sunmak bakimindan énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica biitiin
bu agilardan caligmanin, ilerleyen siireglerde yapilacak diger arastirmalara da yol

gosterici olabilecegi umulmaktadir.

1.4. Sayiltilar

1. Ogrencilerin dlgeklerde yer alan maddeleri igtenlikle ve yansiz bir sekilde

yanitladiklar1 varsayilmistir.

1.5. Stmirhliklar

1. Arastirma 2017-2018 Egitim-Ogretim Yilinda Adana ilinde belirlenen

ortaokullardaki 6grencilerden toplanan verilerle sinirlidir.



2. Aragtirmada toplanan veriler, Olgme araglarinda yer alan maddelerle

smirlidir.

1.6. Tanimlar

Yasam Kalitesi: Bireyin i¢cinde yasadig1 ve amaglari, beklentileri, standartlar1 ve
ilgileri ile baglantil1 olan kiiltiir ve degerler sistemi igerisinde kendi konumuna iliskin
algisidir (World Health Organization [WHO], 1996).

Okul Yasam Kalitesi: Ogrencilerin okuldaki kisisel, deneyimsel genel saglig
anlamina gelir ve 6grencilerin giinliik okul hayatina olan memnuniyet diizeyini yansitir
(Mok ve Flynn, 2002, s. 275).

Aidiyet: Tlgi, iliskinlik (Tiirk Dil Kurumu ([TDK], 2018).

Okula Aidiyet Duygusu: Temel bir insani ihtiya¢ ve motivasyon olan aidiyet
duygusu, 6grencilerin sinif arkadaslar1 tarafindan kabulii ve begenisi, grup i¢inde ne
kadar onem tasidiklari, saygi duyulup desteklendikleri ve gruplara dahil edilmelerine
yonelik etkinlestirilebilir 6znel bir duygu durumudur (Baumeister ve Leary, 1995;
Goodenow, 1992a; Goodenow ve Grady, 1993; Osterman, 2000; Sar1, 2013).

Diren¢: Dayanma, kars1 koyma, mukavemet (TDK, 2018).

Ogrenci Diren¢ Davramisi: Ogrencinin okuldaki egitim-6gretim faaliyetlerine

kars1t koyma davranisidir (Yiiksel, 2003, s. 237).



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE IiLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin kuramsal g¢ercevesini olusturan okul yasam kalitesi,
okul aidiyet duygusu ve o6grenci diren¢ davranislari konularinda aciklamalara ve bu

konularda yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan benzer ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Aciklamalar
2.1.1. Okul Yasam Kalitesi ile Ilgili Kuramsal Aciklamalar

Bu baslik altinda okul yasam kalitesinin tanimi ve onemine iliskin agiklamalar

yer almaktadir.

2.1.1.1. Okul Yasam Kalitesi Tanimi ve Degiskenleri

Tiirk Dil Kurumu ([TDK], 2018) tarafindan “Her tiirlii egitim ve 6gretimin toplu
olarak yapildig1 yer, mektep” seklinde ifade edilen okul, egitim sisteminin yapi
taslarindan biridir. Okulda hem 6gretmenlerin hem de dgrencilerin gegirdikleri zaman
oldukg¢a fazladir. Bu sebeple okuldaki yasam kalitesi de okulda bulunan herkes icin
onemlidir. Diinya Saglik Orgiitii yasam kalitesi kavramimi, “bireyin i¢inde yasadig1 ve
amaglari, beklentileri, standartlar ve ilgileri ile baglantili olan kiiltiir ve degerler sistemi
icerisinde kendi konumuna iligkin algis1” olarak tanimlamakta ve bu kavramin bireyin
fiziksel sagligi, psikolojik durumu, kisisel inanglari, sosyal iliskileri ve ¢evrelerindeki
diger Onemli unsurlarla iligkilerinden etkilendigini belirtmektedir (World Health
Organization [WHO], 2017). Okul yasam kalitesi de daha genel bir kavram olan “yasam
kalitesi” kavramindan gelmektedir (Land ve Spilerman 1975; Williams and Batten
1981; Csikszentmihalyi 1990 Akt. Linnakyla ve Brunell, 1996, s. 205). Bu baglamda
okul yasam kalitesi kisinin okuldaki konumuna iligkin algis1 olarak ifade edilebilir.
Okuldaki bir¢cok faktor 6gretmenleri, 0grencileri, egitimi ve O0gretimi etkilemektedir.
Okul yasam kalitesi de okuldaki tiim bireyleri ve bir¢ok degiskeni etkiyen bir algidir.

Sar1 ve Cenkseven’in (2008) genel ve siirekli iyi olma hali olarak tanimladiklari
yasam kalitesinin 6nemi diisiiniildiiglinde, giiniiniin ¢ogunlugunu okullarda geciren
Ogrencilerin okul yasam kalitelerinin 6nemi de yadsinamaz. Sar1 (2007) egitimin genel

yasam kalitesinin boyutlarindan biri olarak ele alinmakta oldugunu belirtmistir. Okul



yasam kalitesinin pek cok tanimi bulunmaktadir. Karatzias, Papadioti-Athanasiou,
Power ve Swanson (2001) okul yasam kalitesini 0grencilerin okul hayatlarinda ve
okulda bulunduklar1 ortamdan kaynakli genel refah hali olarak tanimlarken; Mok ve
Flynn (2002, s. 275) ise okul yasam kalitesinin &grencilerin okuldaki kisisel,
deneyimsel genel sagligi anlamina geldigini ve Ogrencilerin giinlikk okul hayatina
yonelik memnuniyet diizeyini yansittigini belirtmektedir. Leonard (2002) ise okul
yasam kalitesini olumlu, olumsuz deneyimlerin ve diger duygularin birlesimi olarak
tanimlamaktadir. Anderson (1982, Akt. Karatzias, Power ve Swanson, 2001, s. 265)
okul yagsam kalitesini “6grencilerin refahini ve egitim sonuglarini arttiran” bir kavram
olarak ele almistir. Fowler (2007) ise yaptigi calismasinda okul yasam kalitesinin
1989°da Newfoundland ve Labrador Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan yillik sonbahar
anketleri slirecinde “Okul Yasaminin Kalitesi” (OYK) arastirmast olarak
adlandirildigini belirtmistir.

Okul yasam kalitesini farkli aragtirmacilar cesitli degiskenler dogrultusunda
incelemislerdir. Epstein ve McPartland (1976) “okuldan memnuniyet, sinifa baglilik ve
Ogretmenlere yonelik tepkiler’” olmak iizere li¢ boyutta incelemistir. Fitz-Gibbon ve
Kochan (2000, Akt. Karatzias, Power ve Swanson, 2001, s. 268) ise d6grenci sayist ve
kaynaklari, yagam kalitesi, duygussal alan, davranigsal alani ve biligsel alani iceren okul
performansinin gostergesi olan bes alan belirtmistir. Williams ve Batten (1981, Akt.
Mok ve Flynn, 2002, s. 281) ise iki genel ve bes 6zel boyut olmak iizere yedi boyuta
ayrilmis ve Likert tipinde 40 madde iceren bir okul yasam kalitesi Olgegi

tasarlamislardir. Genel boyutlar sunlardir:

1. Genel Etki: Bu genel boyut, dgrencilerin okula yonelik olumlu duygularini
kapsamaktadir.
2. Negatif Etki: Bu genel boyut, Ogrencilerin okula yonelik olumsuz

duygularini kapsamaktadir.

Ozel boyutlar ise su sekilde ele alinmustir:

1. Statii: Bu 6zel boyut, 6grencilerin okul ortaminda kendilerine verdikleri
oneme iliskin algilarini icermektedir.
2. Kimlik: Bu 06zel boyut, Ogrencilerin 6z-farkindaligi ve okulda diger

insanlarla kurduklari iletisimin niteliklerine yoneliktir.



3. Ogretmenler: Bu 6zel boyut, dgrencilerin ve Ogretmenlerin okuldaki
iligkilerine ait cesitli nitelikleri kapsamaktadir.

4. Fusat: Bu 06zel Dboyut, Ogrencilerin  bireysel  caligmalarim
degerlendirmelerini ve bu ¢alismalarin gelecekte kendilerine ne gibi kariyer
firsatlar1 olusturduguna iligkin algilarini icermektedir.

5. Basart: Bu 06zel boyut, 6grencilerin okuldaki basar1 diizeylerine iliskin

algilarimi kapsamaktadir.

Ote yandan Sarr’nin (2007) yaptig1 agiklamalar incelendiginde, okul yasam
kalitesini yedi boyutta ele aldig1 goriilmiistiir. Bu boyutlar kisaca su sekildedir:

1. Okula Yonelik Duygular: Ogrencilerin okula yénelik hissettikleri olumlu ve
olumsuz duygularin biitiiniidiir. Ogrencilerin okuldaki etkinliklere katilmast,
Ogretmenleriyle ve arkadaslariyla arasindaki iletisimin kalitesi, siif
ortamindaki Ozgiiveni Ogrencinin okula yonelik olumlu duygularini
arttirirken, bu durumlarin tersi 6grencide olumsuz duygu olusmasina sebep
olabilir. Ogrencide olusan bu olumlu ve olumsuz duygular da okul yasam
kalitesini etkilemektedir.

2. Statii: Ogrencilerin okulda kendilerini bir gruba ait ve degerli hissetme
durumlart olarak tanimlanabilir. Ogrencilerin okuldaki ve siniftaki ortamlart
Ozgiivenlerinin gelisimi agisindan O6nemlidir. Okul ortaminda kendini
degerli hisseden bir 6grencinin okula aidiyet duygusu da gelisir.

3. Ogretmen- Ogrenci Iletisimi: Ogrencilerin okulda en yogun olarak iletisim
kurduklar kisi 6gretmenleridir. Ogretmenleriyle iyi iletisim halinde olan
ogrencilerin derslerine ve okula yonelik olumlu duygular1 olusur. Okula ve
derslerine karst olumlu duygular besleyen 6grencilerin de okul yasam
kalitelerinin yiiksek olacag1 ongoriilebilir. Ogretmen ve dgrenci arasindaki
iletisim, okulun iklimini de olumlu etkilemektedir. Ogrencilerin sinif iginde
Ogretmenleriyle bagsladiklar1 olumlu iletisim, devaminda okula da
yansimakta ve dgrencilerin okullarindaki yasami daha kaliteli algilamalarini
saglamaktadir.

4. Ogrenci — Ogrenci letisimi: Ogrencilerin okula uyum siirecinde ve okuldaki
yasantilarinda akran iletisimin 6nemi oldukga fazladir. Ogrenciler genellikle

akranlarinin diisiince ve goriislerine dnem verirler. Ogrenci akran ¢evresinde
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kendisini iyi hissederse ve deger gordiigiinii diisiiniirse okula yonelik olumlu
duygular gelistirmesi muhtemeldir. Bu da okul yasam kalitesi algilarini
etkilemektedir. Ancak arkadaslar1 tarafindan zorbalifa maruz kalirsa, alay
edilip lakap takilip kiigiik diisiirtiliirse, ¢ocugun 6zsaygisi ve okul yasam
kalitesi algis1 diiger.

5. Okul Yonetimi: Etkili bir okul yonetimi okul iklimi agisindan oldukga
onemlidir. Okuldaki olumlu iklimi ydnetip, devamimi saglayacak kisi de
okul yoneticisidir. Okul yonetimi hem Ogretmenler hem de 6grenciler
acisindan okul ikliminin olumlu olmasini saglarsa okul yasam kalitesini de
olumlu yonde etkilemis olur. Okuldaki yonetim, alinan kararlari, yapilacak
okul etkinliklerini belirleme siirecine dgretmen ve Ogrencilerin katilimini
sagladig1 olgiide ve herkes, esit sekilde iistiine diisen gorevi yaptigr olciide
okuldaki atmosfer olumlu olacaktir. Ogrenciler demokratik okul yonetimini
gordiikge, benimsedik¢e olumsuz duygular yavas yavas yok olacak ve daha
da olumlu duygular gelisebilecektir.

6. Sosyal Etkinlikler: Okulda gerceklestirilen sosyal etkinlikler dgrencilerin
okula uyumunu, arkadas iliskilerini, olumlu sosyal davranislarini,
Ozgiivenlerini ve benlik saygilarim1 gelistirip okul yasam kalitesini arttirir.
Okulda gerceklestirilecek olan sosyal etkinliklerin hem Ogretmenler hem
aileler tarafindan desteklenmesi olduk¢a dnemlidir. Bu tiir sosyal etkinlikler
hem psikolojik hem de egitsel olarak biitiinliik saglamaktadir.

7. Ogretim Programi: Okuldaki 6gretim programi hem idareciler, hem
ogretmenler, hem de O6grenciler agisindan okul yasam kalitesini etkileyen
onemli bir faktdrdiir. Programin igerigi, hedefleri &gretmenlerin
motivasyonlarini etkilemekte, bu durum da dolayl olarak 6grencilerin derse

yonelik duygularini ve okul yasam kalitelerini etkilemektedir.

2.1.1.2. Okul Yasam Kalitesinin Onemi

Kalite her alanda 6nemlidir. Ozellikle giiniiniin ¢ogunlugunu okulda geciren,
burada kendini bulan ve gelecegini sekillendiren ¢ocuklar i¢in okuldaki yasam kalitesi
daha da 6nemlidir. Yasam kalitesi, kisaca bireylerin yasadiklar1 toplumda aile, egitim,
1§, sosyal gruplar gibi ¢esitli bakimlardan kendi konumlarini algilayisi ve bu konumdan

duyduklart memnuniyet diizeyi olarak tanimlanabilir. Bu genel tanimin kapsaminda yer
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alan okul yasam kalitesi ise, okuldaki tiim bireylerin okuldan aldiklari tatmin ve okul
ortamindaki memnuniyet, okulun standartlarinin diizeltilmesi, okulda her alanda
yapilabilecek iyilestirmeler olarak ifade edilebilir.

Okul yasam kalitesi, ortamda bulunan tiim bireyleri, az veya cok, bir sekilde
etkilemektedir. Ogretmenler, Ogrenciler, idareciler, gorevliler ve hatta veliler. Bu
etkilerin gozle goriilebilir oldugu kadar uzak etkileri de mevcuttur. Ogrencilerin
gelecekteki meslek secimlerinde de ve kariyer planlamasinda etkili olmasi bunun
ornegidir. Okuldaki bircok durum okul yasam kalitesini etkilemektedir. Okuldaki
O0gretmen-6grenci  ve Ogrenci-Ogrenci iletisimi, Ogrencilerin smif ortamindaki
deneyimleri, okulun sosyo-ekonomik diizeyi, cinsiyet ve algilanan akademik basari
degiskenleri, Ogrencilerin okula aidiyet duygulari okul yasam kalitesini etkileyen
degiskenlerden bazilardir (Alaca, 2011; [lmen, 2010; Karalar, 2017; Mok ve Flynn,
1997; Mok ve Flynn, 2002; Sari, 2007; Tirkoglu, 2012).

Egitim hayatim1 etkileyen ve egitim hayatindan etkilenen okul yasam kalitesi,
tizerinde ¢alisilmasi gereken konulardan biridir. Tiirkiye’de okul yasam kalitesi kavrami
lizerinde yapilan calismalarin son on yil igerisinde yapilmaya baslandig
gozlenmektedir. Oncii nitelikler tastyan bu calismalarin hepsinde okul yasam kalitesinin
Ogrencilerin akademik, sosyal ve psikolojik gelisimleri bakimindan tasidigi oneme
vurgular yapilmistir (Mok ve Flynn, 1997, 2002; Sar1, 2007, 2015). Bu ¢alismalarda ¢ok
kiymetli bulgular elde edilmis olsa da okul yasam kalitesinin tam anlamiyla
anlasilabilmesi ic¢in alanyazinda daha ¢ok calismaya gereksinim duyuldugu agiktir.
Ciinkii egitimde daimi basari, egitimin bilimsel gelismeler, degisen toplumsal ve
bireysel ihtiyaglar dogrultusunda kendini siirekli yenilemesi ve gelistirmesi ile
miimkiindiir. Okullarin da bu ydnde 6gretmen ve Ogrencilere sunduklart egitsel ve
sosyal olanaklart stirekli gdzden gegirerek, okuldaki yasam kalitesini her zaman en iist
seviyede tutmaya cabalamalar1 gerekmektedir. Okul camiasindan basari beklemek
ancak bu kosullar saglandiginda gercekei bir beklenti olabilir. Kendini mutlu, huzurlu
hisseden, olumlu duygular i¢inde olan bir okul toplumu ve bu olumlu durumun her
zaman devam ettirilmesiyle gelisen okul iklimi, egitimin kalitesini arttiracagi gibi
kisilerin okuldan da tatmin olmalarini, gérev ve sorumluluklarini isteyerek, severek

yerine getirmelerini saglayacaktir.
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2.1.2. Okula Aidiyet Duygusu ile Ilgili Kuramsal Ac¢iklamalar

Bu bashik altinda okula aidiyet duygusunun tanimi ve Onemine iliskin
aciklamalar yer almaktadir.

2.1.2.1. Okula Aidiyet Duygusu Tanimi

Kelime anlami olarak ilgi, iliskinlik anlamina gelen aidiyet (TDK, 2018);
baglilik, iliskili olma, bir toplulugun pargasi olma, okul veya sinifa ait olma, destek ve
kabul etme olarak tanimlanan etrafli bir kavramdir (Osterman, 2000). Temel bir insani
ihtiya¢ ve motivasyon olan aidiyet duygusu, dgrencilerin sinif arkadaglar tarafindan ne
Olciide kabul ve begeni gordiikleri; grup i¢inde ne Olciide Gnem, saygi ve destek
gordiikleri ile ilgili olan ve gruplara dahil edilmelerine yonelik etkinlestirilebilir 6znel
bir duygu durumudur (Baumeister ve Leary, 1995; Goodenow, 1992a; Goodenow ve
Grady, 1993; Osterman, 2000; Sar1, 2013). Ayrica 6grencilerin okullarinin 6nemli ve
saygin birer iiyeleri olduguna yonelik duygularimi ifade eder (Booker, 2004). Aidiyet
duygusu bireyin kendisini bir topluma ait hissetmesi, bu topluluk i¢inde kabul gérmesi,
Oonemsenmesi, desteklenmesi ve bireye saygi duyulmasi seklinde diisiildiiglinde okul
aidiyet duygusunun 6nemi anlasilmaktadir.

Maslow’un hiyerarsisinde de yer alan aidiyet duygusu, bireyin hissetmesi
durumunda kendini gergeklestirmeye dogru ilerleyebilmesine olanak yaratan bir
duygudur. Ait olma duygusu aslinda her insanin yasamasi gereken en temel
duygulardan biridir. Baumeister ve Leary (1995) ait olmanin bir ihtiya¢ oldugunu ve bu
ithtiyacinin temel bir insani motivasyon oldugunu belirtmislerdir. Maslow’a gore de
ihtiya¢ hiyerarsisindeki bes Onemli basamaktan biri olarak kabul edilen ait olma
duygusu giderilmedigi siirece 6grenmenin gergeklesmesi ¢cok zordur (Capps, 2003, s. 2).
“Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi teorisine gore insanin en Onemli ihtiyaclarinin
basinda, bilhassa ergenlik donemine girmesiyle birlikte kimlik ve buna bagli olarak
statli ve baglilik, aidiyet ve yiiksek benlik ihtiyaclar1 gelir.” (Kusat, 2003, s. 49). Bu
nedenle, Ogrenciler okulda kendilerini degerli hissederlerse, kendilerine bir yer
edinirlerse olumlu benlik algis1 gelistirebilir ve bu baglamda basarilarini arttirabilirler.
Ogrenciler kendilerini okul ortaminin veya okulun temel yapilarindan biri olan sinif
ortaminin saygin bir iiyesi, onemli kisisi olarak gordiikleri dl¢lide aidiyet duygular
gelisir. Nitekim Finn (1989) de okula aidiyeti duygusu gelismis 6grencilerin okullariyla

0zdeslesen ogrenciler olduklarini belirtmistir.
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Ogrencilerde aidiyet duygusunun eksikligi sosyallik yoniinden problemlere
neden olabilir. Ogrencilerin kabul edilme, ait hissetme gibi durumlari mutluluk,
memnuniyet, sakinlik gibi olumlu duygulara, reddedilme, diglanma gibi durumlar1 ise
kayg1, depresyon, kiskanclik ve yalnizlik gibi olumsuz duygulara neden olmaktadir
(Osterman, 2000). Bu olumsuz duygular, dgrencinin egitim hayatinin bitmesine de
neden olabilir. Finn (1989) de yaptig1 arastirmasinda olumsuz duygularin ve aidiyet
duygusu eksikliginin 6grencilerde okul terkine sebep olabilecegini belirtmistir.
Goriildigi gibi, 6grencilerin aidiyet duygusu okul basarisini tesvik etmede ve okul
terkini onlemede Onemli bir rol oynayabilir (Goodenow, 1992b). Aidiyet duygusunu
tadan ogrenciler daha giiclii i¢sel kaynaklara sahiplerdir (Capps, 2003). Ogrenciler
kendilerini okula ait hissederlerse, aidiyet duygusu olusursa bircok yonden olumlu
sonuclar ortaya cikabilir: ders basarisi, 6zgliven, 6zsaygi, 6z yeterlilik, motivasyon,
kendini gerceklestirme gibi. Aidiyet duygusu ve kisilerarast iletisimi gelisen bir
Ogrencinin akademik motivasyonu ve basarisi da etkilenmektedir (Goodenow, 1993).

Aidiyet duygusunun gelismesinde veya azalmasinda bir¢ok faktor etkilidir.
Anderman (2002), okul biiyiikliigiiniin, sinif yapisinin ve kentlilik gibi degiskenlerin
teorik olarak bir 6grencinin aidiyet duygusu ile iliskili olmas1 gerektigini 6ne siirmiis ve
kiigiik o6lcekli okullarda, Ogrencilerin okula aidiyet duygularinin daha 1yi
gelistirilebilecegini vurgulamistir. Anderman (2002) bunun nedenini, kii¢lik okullardaki
ogrencilerin 6gretmenlerini ve arkadaslarini kisisel diizeyde daha yakindan tanimalarina
ve dnemsemelerine baglamistir. Ciinkii kalabalik bir 6grenci niifusuna sahip olmayan bu
tip okullardaki arkadaslik iligkileri, 6gretmen-Ogrenci iliskileri, sosyal faaliyetlere
katilim, kendini ifade etme gibi durumlar biiylik okullara goére daha rahat
olabilmektedir. Dolayisiyla biitiin bunlar sonucunda &grencilerin okula bagliliklarinin
artmasi da dogal bir sonug olarak ele alinabilir.

Ogretmenler de dgrencilerin okula aidiyet duygusu gelistirmesinde énemli bir
yardimcidir. Lee, Dedrick ve Smith (1991), ogrenciler arasindaki iligkilere ve
ogrencilerin okulla olan baglantilarina, 6gretmenlerin 6nemli dlclide aracilik ettigini
vurgulamistir. Chiu, Chow, McBride ve Mol (2016) ise dgretmen-6grenci iliskisinin,
okula aidiyet duygusu iizerinde ¢ok giiclii bir etkiye sahip oldugunu belirtmislerken;
Goodenow (1993) ise Ogretmen destefine deginmis, Ogretmen beklentilerinin ve
desteginin, sif icindeki cabanin, aidiyet duygusunun ve akademik basarinin

belirleyicisi oldugunu ifade etmistir. Kisacasi, 0grencilerin okula aidiyet duygusu



14

Ogretmenlerin davraniglart ile pekisebilir. Bu duygu, aile ve okul arkadaslar1 gibi

degiskenlerden de etkilenmektedir (Chiu ve digerleri 2016).

2.1.2.2. Okul Aidiyet Duygusunun Onemi

Aidiyet duygusunun insan hayatina 6nemli getirileri bulunmaktadir. En temel
aidiyet duygusu ailede baslar ve devaminda da ebeveynler, O0gretmenler, akranlar
tarafindan pekistirilir. Egitim hayatinda ise aidiyet duygusu “Okul dncesinden itibaren
tim egitim kademelerinde, Ogrencinin okul yasamindan tatmin olabilmesi, kendini
okula ve okuldakilere ne 6lgiide ait hissettigi ile yakindan iliskilidir.” (Ozgék, 2013, s.
7). Cocuklar bir toplulugun parcasi olmayi, bu dogrultuda da kisilik gelistirmeyi ve
Ogretmenleriyle, arkadaslariyla olumlu iliskiler kurmayi okulda Ogrenirler. Aidiyet
duygusunun ailede baslayip siirekli farkli ortamlarda devam etmekte oldugu ve
Ogrencinin gelecegini, yasantisini sekillendirecegi soylenebilir.

Birgok arastirmaci c¢alismalarinda aidiyet duygusunun Onemine yer vermistir.
Finn (1989) okula baglilik duygusunun olusmasiyla &grencilerin okula devaminin
saglanabilecegini, Baumeister ve Leary (1995) ait olma ihtiyacinin temel bir insani
motivasyon oldugunu, Israelashvili (1997) okula aidiyet duygusunun gelecekteki
beklentilerle iligkili oldugunu, Booker (2004) 6gretmenleri ve arkadaslariyla iyi iletisim
icinde olmanin aidiyet duygusunu etkiledigini, Osterman (2000) Ogretmen ve
arkadaglar tarafindan kabul edilen ve onaylanan 6grencilerin, okuldaki tiim faaliyetlere
isteyerek katildigr ve bu faaliyetlerden keyif aldigini, Sar1 (2013) 6grencilerin okula
aidiyet duygusunun arttirilmasinin 6g8rencilerin akademik, sosyal ve psikolojik
gelisimleri agisindan &nemli oldugunu, Ozgdk (2013) o6grencilerin okula aidiyet
duygulart ile arkadaglara baglliklar1 ve smif atmosferi arasinda anlamli iliskiler
oldugunu, Bouchard ve Berg (2017) 6grencilerin okula aidiyet duygusu gelisiminde
arkadaslik ve dostluk kavramlarmin kritik oldugunu belirtmislerdir. Sonug¢ olarak
alanyazinda yapilan arastirmalarda da goriildiigii gibi, okula aidiyet duygusu,
ogrencilerin duyussal olarak olgun, akademik olarak basarili bireyler olarak yetismesi
yoniinde yasamlarini sekillendirebilmelerine olumlu katki saglamasi bakimindan

Onemlidir.
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2.1.3. Ogrenci Direnc¢ Davramslari ile Tlgili Kuramsal Ac¢iklamalar

Bu baslik altinda 6grenci direng davranislarina iligkin tanimlar, siniflamalar ve

onemine iligkin agiklamalar yer almaktadir.

2.1.3.1. Ogrenci Diren¢ Davramislarina Iliskin Tanim ve Simflamalar

“Dayanma, karst koyma, mukavemet” anlamina gelen direng (TDK, 2018),
egitimde de karsilastigimiz bir kavramdir. Egitimde direng davraniglari, 6grencilerin
O0grenme-6gretme siirecinde planli ve bilingli olarak Ogretmenlerine, arkadaslarina,
derslere, bulundugu ortama veya olumsuz bir duruma yonelik gostermis olduklar1 karsi
durus, reddetme seklindeki tepki davranislaridir. Diren¢ kavraminin ve direng
davraniglarinin bir¢ok tanimi bulunmaktadir. Diren¢ kavramini, McLaren (1985) okul
ortaminin mesruluguna, giiciine ve anlamliligina karsi ¢ikan 6grenci davranisi, Giroux
(1983a, Akt. Yiiksel, 2003) ise ogrencilerin egitim-6gretim faaliyetlerine kars1 koymasi
olarak ifade etmektedir. Ayrica elestirel pedagoji anlayis1 ¢ercevesinde “is¢i sinifi ve
azinliklar gibi alt simiflardaki toplumsal gruplardan gelen 6grencilerin, baskin gruplar
tarafindan olusturulmus okul ideolojisine ve uygulamalarina kars1 koymalar1 ve meydan
okumalar1” seklinde de tanimlanmaktadir (Willis,1997; Anyon,1981; Apple & King,
1983; Giroux & Penna, 1981; Giroux, 1981c, 1983a, 1983b; Everhart, 1983; Aronowitz
& Girouz, 1985; Mac Leod, 1995, Akt. Yiiksel, 2004a). Alpert (1991, s. 350) direng
kavramimin egitim arastirmalarinda ve calismalarinda okullardaki c¢esitli 6grenci
davraniglarin1 ifade etmek ve yorumlamak icin kullanildigini ve ayrica bu kavramin
okul ile toplum arasindaki ¢atigmalarin varligimi belirtmek icin kullanildigin1 da ifade
etmektedir. Yiiksel (2003, s. 237) ise diren¢ davranisim1 “Ogrencinin okuldaki egitim-
Ogretim faaliyetlerine kars1 koyma davranisi” olarak ifade etmistir.

Ogretmenler okulda veya smif ortaminda birgok istenmeyen Ogrenci
davranisiyla karsilasabilir. Ogrencilerin anlik yaptiklar1 davramslar (yiiksek sesle veya
izinsiz konusma, yerinden kalkma, arkadasini rahatsiz etme veya arkadasiyla ders
esnasinda konusma gibi) diren¢ davranisi olarak kabul edilmemektedir. Bir davranisin
diren¢ davranisi olmasi i¢in 6grencinin yaptigl eylemin mantikli ve planlanmis olmasi,
eylem gergeklesmeden dnce eylem iizerine diisiiniilmesi gerekmektedir (Erickson, 1984,
Akt. Yiiksel, 2003, s. 237). Olumsuz davranislar ile diren¢ davraniglar1 arasindaki fark
bu noktada ortaya c¢ikmaktadir. Olumsuz ve istenmeyen davranislar ortamda

gerceklesen olaya verilen anlik, iizerine diisliniilmemis davraniglardir. Ancak direng
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davraniglart {izerine disliniilmiis, isteyerek, bilerek, siirekli O6grenci tarafindan
tekrarlanan davraniglardir (Yiiksel, 2003). Direng davranisi olan ve olmayan durumlara

Yiiksel (2003, s. 237) sOyle bir 6rnek vermektedir:

“Ornegin derste o an icin sikilan bir 6grenci, arkadaslariyla konusabilir.

Ancak o6gretmene, derse, okula veya egitim sistemine karsi olumsuz tutuma

sahip olan Ogrenci derse girmeden Once Ogretmene veya yoOneticilere ne tir

davraniglar yapacagini oOnceden planlar ve planladigi davraniglari uygular.

Ogrencinin “dersi baltalamak i¢in 6gretmene anlattigi konuyla ilgisi olmayan

sorular soracagim” seklinde karar alip bu kararin1 uygulamasi bir direng

ornegidir.”

Ogrencilerin ders sirasinda, okulda, etkinlikte veya bir g¢alismada direng
gostermesi Ogretmen agisindan, Ogrenci agisindan ve o ortamdaki diger 6grenciler
acisindan biiyiik bir sorundur. Ancak 6grenciler birdenbire direng gostermezler. Bir
olaya ya da bir duruma tepki olarak diren¢ davranisi sergilerler. Her insanin sosyo-
ekonomik ve toplumsal yapisi, hayata bakis agis1 farklidir. Ogrenciler de farkli bir
ortama girdiklerinde ve o ortama uyum saglayamadiklarinda veya uyum saglamak
istemediklerinde diren¢ gostermeye baslarlar. Direng davranislart dikkat edilmesi
gerekilen bir konudur. “Ciinkii diren¢ davranislari, disiplinsiz davraniglardan daha agir
sonuclar dogurabilmektedir.” (Yiiksel ve Sahin, 2005).

Direng davranislari, farkli egitimciler tarafindan farkli bigimlerde siniflanmistir.
Burroughs, Kearney ve Plax (1989, s. 216) diren¢ davraniglarin1 yapici ve yikict olmak
tizere ikiye aywrmislardir. Yikict direng egitim faaliyetlerini olumsuz etkileyen,
engelleyen davranislar iken, yapict direng davraniglart ise egitim faaliyetlerini olumlu
etkileyerek, egitimin kalitesini arttirir. Yikict direng davranislarinda 6grenci yaptigi
davranigin farkinda olarak Ogretmenini ve arkadaglarim1 rahatsiz edebilir, dersin
isleyisini bozabilir. Yapici direng davranisinda ise 6gretmenin ya da arkadasinin yaptigi
yanlis bir davranisa tepki gosterebilir. Bu durumda da kars1 taraf o davranisini diizeltir
ve egitim aksamaz. Ogrencinin amaglh sorular sormasi, olumsuz bir durum karsisinda
sikayetci olmasi, ortamdaki haksizlig dile getirmesi yapici dirence 6rnek verilebilir.

Alpert (1991) yaptig1 calismasinda Ogrencilerin gosterdikleri bazi direng
davraniglar1 olarak; mirildanma, 6gretmeniyle tartigma, sorulan sorulara cevap vermeme
davraniglarint ~ belirtmistir. Higginbotham (1996, Akt. Yiiksel, 2003) direng
davraniglarin1 sozel, sessiz ve sinifta bulunmama seklinde {ic gruba ayirmistir. Sozel

direncte, 6grenci elestirilerde bulunmakta ve karsisindaki kisiyle tartigmaktadir. Sessiz
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direngte Ogrenci hicbir tepki vermeden hep sessiz kalmaktadir. Sinifta bulunmama
durumunda ise 6grenci devamsizlik yaparak tepkisini gostermektedir.

Spaulding (1995) ise yaptig1 arastirmada diren¢ davranmislarini pasif direng ve
agresif direnc¢ olarak ikiye ayirmustir. Pasif direngte gormezden gelme, so6z kesme,
faaliyetleri ertelemeye calisma gibi davraniglar goriilmektedir. Agresif direngte ise
protesto etme, ders faaliyetlerini bolme gibi daha aktif bir tepki s6z konusudur. Bu
durum oOgretmen acisindan yorgunluk verici olabilir. Chan ve Treacy (1996, Akt.
Yiiksel, 2003) de diren¢ davraniglarimi aktif, pasif ve uyum gosterme olarak tige
ayirmiglardir. Aktif diren¢ davranisinda Ogrenci tepkisini gizlemezken pasif direng
davraniginda tepkisini gizler, direkt gostermez. Uyum gosterme direng davraniginda ise
katilmasa bile 0gretmenle ayni fikirdeymis gibi goriiniir. Yiksel (2003) ise yaptigi
inceleme sonucunda diren¢ davranisini aktif ve pasif olarak ikiye ayirmis ve aktif
direncin 6gretmen tarafindan yaptirim uygulanabilme olasiligi oldugundan 6grencilerin
genelde pasif dirence yoneldigini belirtmistir.

Burroughs ve digerleri (1989) diren¢ davraniglarimi aktif ve pasif olabilen
“yanlis davraniglar” olarak 19 kategoride toplamislardir. Aktif diren¢ davranisini
gozlenebilir tepkiler, pasif diren¢ davramisimi ise bir kacinma tepkisi olarak ifade

etmislerdir. Belirtilen 19 direng bigimi ise sunlardir:

Ogretmene tavsiye verme
Ogretmeni suclama
Kac¢inma

Goniilsiiz katilim

Aktif direng

Aldatma

Dogrudan iletisim kurma

Karisiklik yaratma

A S S R R e

Bahane sunma

[S—
e

Ogretmeni gérmezden gelme

. Oncelikler

—
N =

Ogretmenin otoritesine kars1 ¢tkma

[S—
het

Ogrenci destegi

[S—
>

Otoriteye sikayet

Ju—
9

. Ogretmen davranislarini model alma
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16. Ogretmeni model almanin etkisi
17. Diismanca savunma
18. Ogrencinin delil ¢iiriitmesi

19. Intikam

Burroughs ve digerleri (1989) bu arastirmanin sonucunda dgrencilerde goriilen
diren¢ davranislarinin diizeltmesi gerektigini aksi takdirde ciddi sonuglara yol
acabilecegini belirtmiglerdir. Yiiksel (2003, s. 236) de “tepki gosterilen durumlar
degismediginde, 6grencilerin bu tepkileri direng haline doniismektedir” diyerek direng
davraniglarinin géz ardi edilememesi gerektigini ifade etmistir.

Direng davranislar1 fark edildikten sonra egitim-6gretim siirecini, motivasyonu
ve okula uyum silirecini etkilememesi agisindan Onlem alinmasi Onemlidir.
Ogretmenlerin egitim-6gretim siirecinde 6grencilerin derse aktif katilmasini saglayarak,
bu katilima olanak taniyacak yontem ve tekniklere yer vererek direng davraniglarini
olumlu ydnde etkileyecegi sdylenebilir (Sever ve Giiven, 2014). Ogretmen ve dgrenci
arasinda saglikli iletisim diren¢ davranislarin1 6nleme konusunda en 6nemli faktordiir.
Sinif ortaminin demokratik olmasi, 6gretmenin 6grencilere deger vermesi ve saglikli bir
sinif ikliminin olusmasi ve bu durumlarin stirekliligi diren¢ davranislarinin olusmasini

Onleyebilir ayrica var olan diren¢ davranislarinin sdnmesini saglayabilir.

2.1.3.2. Ogrenci Diren¢ Davramisimin Onemi

Egitim ve oOgretimi etkileyen bircok faktdr bulunmaktadir. Ogrencilerin
duyussal, biligsel ve devinigsel 6zellikleri 6grenmeyi etkileyen 6nemli faktorlerdendir.
Ogrencilerin egitim faaliyetlerine karsi koymas: seklinde tanimlanan &grenci direng
davraniglar1 (Giroux, 2001, Akt. Sever, 2012), “6gretim-0grenme siirecinin bilesenlerini
olumsuz etkileyen faktorlerden biri” olarak ele alinmaktadir (Sever, Kii¢iikyillmaz,
Saglam ve Giiven, 2010). Ogrenciler ders dinlemek istemediklerinde, dersi engellemek
istediklerinde veya bir duruma karsi tepkilerini belli etmek istediklerinde direng
davranig1 gosterebilirler. Diren¢ davranisi sonucunda hem 6grenci hem gretmen hem
de ortamda bulunan diger 6grenciler olumsuz etkilenebilir, egitim aksayabilir veya daha
ciddi sonuglar ortaya cikabilir. Diren¢ davranis1 gosteren 6grenciyi de duyugsal olarak
yipratabilir. Bunun sonucunda da 6grenci derslerinden daha da kétiisii okul hayatindan

tamamen kopabilir.
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Akademik hayat1 da etkileyen diren¢ davraniglari, siiftaki egitimin kalitesini de
diisiirebilir. Ogretmen, ogrencilerden gelen diren¢ davranislarimi diizeltmeye veya
azaltmaya ¢alisirken dersin verimi azalacak, diger 6grencilerin dikkati dagilacak ve
Ogretmenlerin daha fazla gayret sarf etmesi gerekecektir. Direng davranislarinin
cogunun sebebi dgretmen veya Ogrenciler oldugu i¢in (Burroughs ve digerleri 1989),
yine &gretmenler veya Ogrenciler araciligiyla diizeltilmesi, bu davraniglarin olumlu
davraniglara doniistiiriilmesi gerekmektedir.

Stirekli tekrarlanan diren¢ davramiglar1 hem O6grenciyi hem de Ogretmeni
psikolojik olarak yipratabilir, her iki tarafin da okul yasam kalitesini disiirebilir,
tiikkenmislik hissi yaratabilir. Ogretmen diren¢ davranislariyla bas edemedigi zaman,
Ogretmenin 0grenciye verecegi disiplin cezas1 psikolojik olarak 6grenciyi daha da kotii
hale getirip bir ¢ikmaza sokabilir. Ancak bu olumsuz durumlar diizeltilmeyecek sekilde
degillerdir. Ogretmenlerin diren¢ davranislar1 konusunda bilinglenmesi ve dgrenciler
tarafindan gerceklestirilen bu davraniglarin fark edilip diizeltilmesi, egitimin devamlilig

ve kalitesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar
2.2.1. Okul Yasam Kalitesi (OYK) ile Tlgili Arastirmalar
2.2.1.1. OYK 1le ilgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Doganay ve Sari’nin (2006) Cukurova Universitesi’ndeki yasamin, 6grenci
algilarma dayali olarak demokratik yasam Kkiiltiirii cercevesinde degerlendirilmesi
amaciyla yaptiklar1 ¢alismanin 6rneklemini Balcali Kampiisiindeki tiim fakiiltelerin
Ogrencilerinden oranli kiilme 6rnekleme yoluyla segilen 454 6grenci olusturmustur. Veri
toplama araci olarak Doganay ve Sari tarafindan gelistirilen Universite Yasam Kalitesi
Olgegi (UYKO) kullamlmustir. Ayrica goniillii 15 6grenci ile de demokratik yasam
kiltiirii hakkinda goriisme yapmislardir. Arastirma sonucunda ogrencilere ait en diistik
algmin sinif ortami ve kararlara katilim boyutlarinda oldugu, en yiiksek alginin ise
kimlik ve sosyal olanaklar boyutlarinda oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Tiirkiye’de okul yasam kalitesi ile ilgili olarak yapilan aragtirmalardan biri de
Sar’nin (2007) doktora calismasidir. Bu caligmanin temel amaci, Adana ili merkez
ilcelerindeki ilkdgretim okullarinin okul yasam kalitesi diizeylerini belirleme ve okul
yasam kalitesi diizeyi diisiik ve yiiksek olan iki okulda temel demokratik degerlerden

olan esitlik, insan onuruna saygi ve cevreye saygi degerlerinin kazanilmasi siirecinde
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ortiikk programin isglevini ayrintili sekilde incelenmesidir. Karma arastirma modelinde
yapilan arastirmanin evrenini 2004-2005 egitim-0gretim yilinda Adana ili merkez
ilgeleri ilkogretim okullarinda gérev yapan 6gretmenler ve bu okullarda 6grenim gdren
ogrenciler olusturmaktadir. Orneklem seciminde ilk asamada tabakali ornekleme
yontemiyle belirlenen okullara Okul Yasam Kalitesi Olcegi uygulanmis, 17 ilkdgretim
okulundan 2254 6grenci ve 428 6gretmenden veri toplamistir. Toplanan verilerin analizi
sonunda en yiiksek ve en diisiilk okul yasam kalitesine sahip iki okul belirlenmistir.
Ikinci asama olarak, belirlenen bu iki okuldaki 595 besinci sinif 6grencisine Demokratik
Degerlere Baglilik Olgegi uygulanmistir. Ayrica her iki okuldan 10 dgretmen, 16
ogrenci ve 10 veli ile de gorlisme yapilmistir. Arastirmanin sonucunda Adana ili merkez
ilgelerindeki ilkogretim okullarinda okul yasam kalitesi diizeyi ortalamanin iizerinde
bulunmus hem Ogrencilerin hem de Ogretmenlerin okullarindaki yasam kalitesinin
olumlu algiladigr sonucuna ulasilmistir. Okul yasam kalitesi, sosyo-ekonomik diizey
bakimindan karsilagtirildiginda ise, 6grenci ve 6gretmen goriislerine gore en diisiik okul
yasam kalitesi ortalamasinin alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullara ait oldugu ortaya
cikmistir. Yiiksek okul yasam kalitesine sahip olan okuldaki 6gretmen, diisiik okul
yasam kalitesine sahip okuldaki 6gretmene gore esitlik ve insan onuruna saygi degerine
uygun davraniglari daha sik sergilerken, diisilk okul yasam kalitesi diizeyine sahip
okuldaki ortiik programin daha anti-demokratik 6zellikler tasidig1 belirlemistir.

Sari, Otiing ve Erceylan’nin (2007) tarama modelindeki betimsel caligsmalarinin
amaci lise Ogrencilerinin okul yasam kalitesine iliskin algilarinin incelenmesidir.
Aragtirmanin 6rneklemi olarak Adana ili merkez ilcelerdeki alt, orta ve {ist sosyo-
ekonomik diizeydeki genel liselerden yansiz olarak belirlenen alti lisedeki 478
ogrenciden olusmaktadir. Veri toplama aract olarak Lise Yasam Kalitesi Olgegi
(LISEYKO) kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda grencilerin okul yasam kalitesini
genel olarak orta diizeyde algiladiklari, {ist sosyo-ekonomik diizeydeki liselerde okul
yasam kalitesi algilarinin daha yiiksek oldugu ve sif diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin
okul yasam kalitesini daha olumlu algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

[nal’m (2009) Adana ilinde bulunan yatili bolge ilkdgretim okullarindaki
O0gretmen ve Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarini incelemek amaciyla tarama
modelinde yaptigi betimsel calismada, {ic Yatili ilkdgretim Bolge Okulunda (YIBO)
gdrev yapan 36 dgretmen ve bu okullarda okuyan 643 6grenciye OYKO uygulamustir.
Ikinci asamada ise en diisiik ve en yiiksek okul yasam kalitesine sahip iki okuldan 10

Ogretmen ve 20 Ogrenciyle goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda hem
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ogretmenlerin hem de 6grencilerin okul yagam kalitesini benzer diizeyde algiladiklar1 ve
okul yasam kalitesinin ortanin biraz lizerinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

[lmen (2010), alt, orta ve iist sosyo ekonomik diizeye sahip birer ilkdgretim
okulunda 6grenim goéren Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarim1 ve bu algilarin
Ogrencilerin Seviye Belirleme Sinavlarindaki basar1 puanlar1 {izerindeki etkilerini
incelemistir. Calismada bu ii¢ okulda calisan 6gretmenlerin genel okul yasam kalitesi
algilar1 da incelenmistir. Arastirmanin katilimcilari, 150 brang 6gretmeni ve 270 yedinci
sinif 6grencisinden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak Sar1 (2007) tarafindan
gelistirilen Okul Yasam Kalitesi Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda
Ogretmen ve Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarinin okulun sosyo-ekonomik
diizeyine gore 6nemli farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Caligmada ayrica okul yasam
kalitesinin Seviye Belirleme Sinavinin puanlarini da etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Alaca (2011), amaci iki dilli olan ve olmayan &grencilerin, okul yasam kalitesi
algilarinin  ve okula aidiyet duygularini incelemek olan bir calisma yapmistir.
Arastirmanin evrenini 2009-2010 egitim-6gretim yili igerisinde Adiyaman ilindeki
ilkdgretim ikinci kademede Ogrenime devam eden Ogrenciler, orneklemini ise 12
ilkdgretim okulunda 6grenim goren anadili Tiirk¢e olan 563 ve iki dilli olan 477 6grenci
olmak Ttzere toplam 1040 6g8renci olusturmaktadir. Veriler, Sar1 (2007) tarafindan
gelistirilen Okul Yasam Kalitesi Olgegi (OYKO), Sar1 (2015) tarafindan Tiirkge’ ye
uyarlanan Okula Aidiyet Duygusu Olgegi (OADO) ve Kisisel Bilgi Formu kullanilarak
toplanmistir. Arastrmanm sonucunda OADO puanlarinin ana dili Tiirkge olan
ogrenciler lehine anlamli farklilastigi belirlenmistir. Ayrica okula aidiyet duygusu
yiiksek olan dgrencilerin OYKO’niin tiim alt boyutlarinda daha yiiksek ortalamalara
sahip olduklar1 ve iki grubun ortalamalari arasindaki farklarin istatistiksel olarak
anlamli oldugu belirlenmistir.

Tirkoglu’nun (2012) yaptifi arastirmanin amaci, ilkogretim okullarindaki
ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarinin incelenmesidir. Arastirma evreni 2011-2012
egitim-0gretim yilinda Bursa ilindeki ilkdgretim okullarina devam eden altinci, yedinci
ve sekizinci siif 6grencilerinden, drneklemi ise evrendeki okullardan yansiz kiime
ornekleme yoluyla alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeyden secilen ii¢ okuldaki birer
subede 6grenim goren Ogrencilerden olusmaktadir. Arastirmaya toplam 300 6grenci
katilmistir. Veri toplama araci olarak Sar1 (2007) tarafindan gelistirilen Okul Yasam
Kalitesi Olgegi (OYKO) kullanmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular, {ist sosyo-

ekonomik diizeye sahip okullarin 6grencilerinin okul yasam kalitesi algilarinin anlaml
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sekilde daha yiiksek oldugu; kiz ve erkek 6grenciler arasinda ise kizlarin okul yasam
kalitesi algilar1 lehine anlamli farklilik oldugu; sinif diizeyine gore okul yasam kalitesi
algilar1 arasinda anlamli farkliliklar olmadig seklindedir.

Kaya, Erdogan ve Caglayan (2014) yaptiklar1 arastirmada {istiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin okul yasam kaliteleri ve arkadaglik iligkilerinin diger d6grencilere
gore farklilik gosterip gdstermedigini incelemislerdir. Arastirma Karadeniz Bolgesi’nde
bulunan iki 6zel okuldaki toplam 100 ortaokul 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Veri
toplama araci olarak Sar1 (2007) tarafindan gelistirilen Okul Yasam Kalitesi Olgegi
(OYKO) ve Akran iliskileri Olgegi (Kaner, 2000) kullanilmistir. Arastirma sonucunda
istiin yetenekli tanis1 alan 6grencilerin okul yasam kalitesi algilarinin tani almamig
Ogrencilere gore daha diisiik oldugu sonucuna ulagmislardir.

Karalar (2017) ortaokul 6grencilerinin okul yasam kalitesi algilar1 ile meslek
karar1 verme yetkinligi arasindaki iligkiyi arastirmak amaciyla 2015-2016 6gretim
yilinda Samsun ili Atakum ilgesinde 7. ve 8. sinif diizeyinden toplam 459 6grenci ile bir
calisma gerceklestirmistir. Verilerin toplanmasinda Sar1 (2007) tarafindan gelistirilen
Okul Yasam Kalitesi Olgegi (OYKO), Bacanli (2004) tarafindan gelistirilen Meslek
Karar1 Verme Yetkinligi Olcegi (MKVYOQ) ve arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel
Bilgiler Formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda okul yasam kalitesinde cinsiyet ve
algilanan akademik basar1 degiskenlerine gore anlaml farkliliklar bulunmustur. Ayrica
okul yasam kalitesi ile meslek karar1 verme yetkinligi arasinda pozitif yonde iliski tespit
etmistir.

Giinalan (2018) ortaokul ogrencilerinin okul yasam kalitesi, okula aidiyet
duygusu ve okul iklimi algilarini etkileyen degiskenleri belirlemek amaciyla 2017-2018
ogretim yilinda Aydn ili Efeler ilgesinde 6.-7.-8. smif diizeyinde toplam 1051 6grenci
ile calisma yapmistir. Veriler ‘Okul Yasam Kalitesi Olcegi’ (OYKO), ‘Okul iklimi
Olgegi’ (010), ‘Okula Aidiyet Duygusu Olgegi’ (OADO) kullanilarak toplanmustir.
Arastirma sonucunda okul yasam kalitesinde cinsiyet ve sif diizeyi degiskenlerine
gore anlamli farkliliklar bulunmustur. Ayrica okul yasam kalitesi, okul iklimi ve aidiyet

duygusu algilar1 arasinda anlamli iligkiler tespit etmistir.

2.2.1.2. OYK lle Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Wolf, Chandler ve Spies (1981) yaptiklar1 arastirmada okul yasam kalitesi ile

basar1 iliskisini aragtirmislardir. Dordiinci simif diizeyinde 51 6grencinin okuldan
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memnuniyet diizeyleri, sinif ¢alismalarina olan bagliliklari, 6dev yapma durumlar1 ve
Ogretmenlerine karsi tutumlart okul yasam kalitesi algist agisindan yilin basindan ve
sonunda degerlendirildi. Arastirma sonucunda okul yasam kalitesinin akademik basari
diizeyi lzerinde etkileri ve okul yasam kaliteleri yiiksek olan Ogrencilerin kendi
davraniglarinin sorumlulugunu aldig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Mok ve Flynn (1997) yaptiklar1 arastirmada okul biiyiikliigliniin okul yasam
kalitesine etkisini belirlemek ve kiiciik ve biiyiik okullarin okul yasam kalitesi
durumlarini incelemek amaciyla 12. sinif diizeyinde toplam 4949 6grenciden nicel, 570
Ogrenciden ise nitel veriler toplamiglardir. Nicel verileri Williams ve Batten (1981)
tarafindan gelistirilen okul yasam kalitesi Olcegi (Quality of School Life-QSL)
kullanarak, nitel verileri ise yazili olarak Ogrencilere soru sorarak toplamiglardir.
Verilerin analizi sonucunda okul yasam kalitesinin okul biiyiikliigli ile anlamli bir
iligkisi olmadigin1 belirlemislerdir. Ayrica okuldaki iletisimin okul yasam kalitesi
acisindan 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Karatzias, Papadioti-Athanasiou ve digerleri (2001) yaptiklar1 ¢alismada kiiltiir
ve tarz bakimindan farkli olan Iskog¢ ve Yunan g¢ocuklarmmn okul yasam Kkalitesini
incelemislerdir. Arastirmanin O6rneklemini 4., 5. ve 6. siifta okuyan 359 O6grenci
olusturmustur. Okul Yasam Kalitesi Olgegi (McGlynn, 1996), Ogrenci Stres Envanteri
(Alban Metcalfe, Dobson, Cook, & Michaud, 1982), Genel Iyi Olma Olgegi (Verma,
Dubey, & Gupta, 1983), Hare Kendine Saygi Olcegi (Hare, 1985) ve Olumlu ve
Olumsuz Duygular Listesi (Watson, Clark, & Tellegen, 1988) kullanarak verileri
toplamiglardir. Arastirmanin sonucunda Isko¢ ¢ocuklarmin, Yunan ¢ocuklarma gore
daha yiiksek okul yasam kalitesi algisina sahip olduklari, Yunan ¢ocuklarinin ise, Iskog
cocuklarina gore okul stresi ve olumsuz etkisi bakimindan daha yiiksek puan aldiklar
ve hem Iskog¢ hem de Yunan gocuklarinin okul yasam kalitesi algilar1 ile okulun olumlu
faktorleri arasinda pozitif yonlii yiiksek bir iliski oldugu, olumsuz faktérler ile de
negatif bir iligki oldugu sonucuna ulagmislardir.

Malin ve Linnakyla (2001) yaptiklar1 ¢alismada dort yillik bir stirede (1991-
1995) iilke genelindeki tiim 8.smif (14 yasindaki) 6grencilerinin zaman icerisinde okul
yasam kalitesindeki farkliliklar1 ve degisiklikleri arastirmak amaciyla yaptiklar1 bu
calismada genel okul tatmini ve Ogretmen-O08renci iligkisi ilizerine odaklanmiglardir.
Okul yasam kalitesini genel memnuniyet hali ve 6gretmen-6grenci iligkisi olarak iki
grupta incelemislerdir. Arastirma sonucunda daha sicak ogretmen-6grenci iliskisi

yardimiyla okul yasam kalitesinin iyilestirilebilecegini belirtmislerdir.
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Leonard (2002) 6grencilerin ve O0gretmenlerin okul yasam kalitesi algilarini
cesitli degiskenlere gore incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada 16 6gretmen ve 448 5.-
6. stmif dgrencisi ile ¢alismistir. Ogrencilerin devamsizlig1 ve okul yasam kalitesi algist
arasindaki iligkiyi inceledigi bu arastirma sonucunda okul yasam kalitesi algis1 diisiik
olan &grencilerin okul basari1 diizeylerinin de diisiik oldugunu ve mutsuz olduklarini,
okul yasam kalitesi algis1 yliksek olan Ogrencilerin ise okula devamsizliklarinin az
oldugunu ve okuldaki olumsuz durumlar ¢o6ziimlendiginde O&gretmenlerin  ve
Ogrencilerin okul yasam kalitesi algisinin artis gésterdigini tespit etmistir.

Mok ve Flynn (2002) 12. smif diizeyinde toplam 8265 6grenci ve 70 okuldan
veri toplayarak yaptiklari bir calismada 6grencilerinin okul yasam kalitelerini etkileyen
faktorleri incelemislerdir. Ogrencilerin okuldan beklentileri, ge¢misteki &zellikleri,
okulun resmi ve Ortilk programina yonelik algilari, smif ortami ve 6grencilerin okul
yasam kaliteleri arasindaki iligkilerini ifade eden bir model gelistirmis ve test
etmiglerdir. Arastirmanin sonucunda, diger degiskenleri kontrol altina aldiklarinda,
Ogrencilerin smif ortamindaki deneyimlerinin okul yasam kalitelerini agiklayan en

onemli faktor oldugu sonucuna ulasmisladir.

2.2.2. Okula Aidiyet Duygusu (OAD) ile ilgili Arastirmalar
2.2.2.1. OAD ile ilgili Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Alaca (2011), yliksek lisans tez ¢alismasi olarak yaptigi arastirmada, iki dilli
olan ve olmayan 6grencilerin, okula aidiyet duygularini karsilastirmistir. Anadili Tiirkce
olan 563 ve iki dilli olan 477 6grenci olmak iizere toplam 1040 6grenciye Sar1 (2015)
tarafindan Tiirkge’ ye uyarlanan Okula Aidiyet Duygusu Olgegi (OADO) ve Kisisel
Bilgi Formu kullanilarak veri toplanmistir. Arastirmanin sonucunda OADO puanlarinin
ana dili Tiirkge olan 6grenciler lehine anlamli farklilastigi belirlenmistir.

Sarr’nin (2013) lise 6grencilerinin okula aidiyet duygusunu incelemek amaciyla
274 dgrenci ile yaptig1 calismada yine Goodenow (1993) tarafindan gelistirilen Okula
Aidiyet Duygusu Olgegi (OADO) kullamlmustir. Arastirma sonucunda ise dgrencilerin
Olcekten aldiklar1 puanlar simif diizeylerine, akademik basarilarina ve Ogrenim
gordiikleri lisenin sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamli farkliliklar gostermistir.

Ozgok (2013) ortaokul dgrencilerinin okula aidiyet duygularinin arkadaslara
baglilik diizeyini ve empatik simif atmosferi algisini incelemeye caligmistir. Arastirma

evreni 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Adana ili ortaokullarinda egitim goren
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ogrencilerden, drneklemi ise farkli sosyo-ekonomik diizeydeki toplam 602 6grenciden
olugmaktadir. Veri toplama araci olarak Goodenow (1993) tarafindan gelistirilen ve Sari
(2015) tarafindan Tiirkge’ ye uyarlanan Okula Aidiyet Duygusu Olcegi (OADO), Ozbay
ve Sahin (2000) tarafindan gelistirilen Empatik Smif Atmosferi Tutum Olgegi
(ESATQ), Armsden ve Greenberg (1987) tarafindan gelistirilen Hortagsu, Oral ve
Yasak-Giiltekin (1991) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan Arkadas Baglilik Olgegi ve
Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Aragtirma sonucunda {ist sosyo-ekonomik diizeydeki
Ogrencilerin orta ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki o6grencilere gore okula aidiyet
duygusunun anlamli olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica ortaokul
Ogrencilerinin okula aidiyet duygulari, arkadaslara bagliliklar1 ve empatik smif
atmosferi algilar1 arasinda anlamli iliskiler oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirma da elde
edilen bir diger bulgu da okula aidiyet duygusunun arkadas bagliligi ve empatik smif
atmosferi algis1 tarafindan anlamli sekilde yordandigini gostermektedir.

Bakir Aygar ve Kaya (2017) 6grencilerin okula aidiyet duygusu ve okul temelli
yalnizlik arasinda okul ikliminin araci roliinli incelemislerdir. Calismada 2015-2016
egitim-6gretim  yilinda 458 ortaokul (5.-6.-7.-8.sin1f)  Ggrencilerinden  veri
toplamiglardir. Okula Aidiyet Duygusu Olgegi, Okul Iklimi Olgegi ve Okul Temelli
Yalmzlik Olgegi arastirmada veri toplama aract olarak kullamlmistir.  Arastirma
sonucunda okul ikliminin, okula aidiyet duygusu ve okul temelli yalnizlik arasinda aract
rolii tistelendigi sonucuna ulagsmislardir.

Altinsoy ve Karakaya-Ozyer (2018) lise dgrencilerinde umutsuzluk ve yalmzlik
diizeyleri ile okula aidiyet duygusu arasindaki istatistiksel iligkileri incelemek amaciyla,
bir devlet lisesine Ogrenim goren 189 oOgrenci lizerinde bir ¢aligma yapmistir.
Ogrencilerin 97°st kadin, 91 erkek iken, 100’i 9. Smif, 98’1 10. simif 6grencisidir.
Arastirmacilar veri toplamak amaciyla kisisel bilgi formunun yani sira Okula Aidiyet
Duygusu Olgegi (OADO), Beck Umutsuzluk Olgegi (BUO), UCLA Yalnizlik Olgegi ni
kullanmiglardir. Betimsel istatistikler, Pearson korelasyon analizi ve coklu dogrusal
regresyon analizi kullanilarak yapilan analizler sonucunda lise Ogrencilerinin
umutsuzluk ve yalmzlik diizeylerinin okula aidiyet duygularini anlamli bir sekilde
yordadigi belirlenistir. Bu iki degisken, G6grencilerin okula aidiyet duygularindaki
toplam varyansin % 27’sini agiklamistir. Ayrica yapilan korelasyon analizlerinde, Okula
Aidiyet Duygusu Olceginden alinan puanlarin, dgrencilerin umutsuzluk ve yalmzlik

duygulari ile negatif yonde anlamli iligkiler gosterdigi bulgulanmistir.
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Gtlinalan (2018), yiiksek lisans tez calismasi olarak yaptigi arastirmada, okul
yasam kalitesi, okula aidiyet duygusu ve okul iklimi algilarin1 etkileyen degiskenleri
belirlemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda 1051 6grenciden ‘Okul Yasam Kalitesi Olcegi’
(OYKO), ‘Okul Iklimi Olgegi’ (0i0), ‘Okula Aidiyet Duygusu Olgegi’ (OADO)
kullanarak verileri toplamistir. Arastirma sonucunda okul yasam kalitesi ile okul iklimi
algisinin 0grencilerin okula aidiyet duygusunun anlamli birer yordayicisi oldugunu

tespit etmistir.

2.2.2.2. OAD ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Finn (1989) vyaptigi ¢alismasinda okul terkini ait olma duygusu ile
iligkilendirmis ve 6grencilerin okulu birakma nedenlerini arastirmistir. Calismasinda,
hayal kirikligi-benlik saygis1 ve katilim-tanimlama olmak {izere iki model sunmustur.
IIk model dgrencilerin egitim hayatlarindan basarisiz olabileceklerini, reddedilmislik
duygusu yasayabileceklerini ve bu durumlarin da okulla ilgili bir hayal kirikligina ve
sonu¢ olarak okulu birakmaya yol acabilecegini ifade etmektedir. Ikinci model ise
ogrencilerin etkin bir sekilde derslere ve okuldaki sosyal hayata katilmasi durumunda
okula baglilik hissedeceklerini ve bu baglilik hissinin artmasi durumunda okulu birakma
thtimalinin azalacag: seklindedir.

Goodenow ve Grady’nin (1993) yaptiklar1 ¢caligmanin amaci, 6grencilerin okula
aidiyet duygusunun akademik motivasyonla iligkisinin incelemesidir. Arastirmaya
Afrikali-Amerikan, Ingiliz ve Ispanyol toplam 301 &grenci katilmistir. Veri toplama
aract olarak Goodenow (1993) tarafindan gelistirilen Okula Aidiyet Duygusu Olgegi
(OADO) kullanilmistir. Arastirma sonucunda okula aidiyet duygusunun motivasyon ve
basar1 beklentisi ile iligkili oldugu belirlenmistir. Ayrica kiz 6grencilerde erkeklere gore
ve Ispanyol dgrencilerde Afrikali-Amerikali 6grencilere gore okula aidiyet duygusunun
basar1 beklentisiyle iligkisi daha yiliksek bulunmustur.

Anderman (2002), okula aidiyet duygusu ve okuldaki cesitli sonuglar arasindaki
iliskiyi okul diizeyindeki farkliliklara gore incelemistir. Calismada aidiyet duygusunun
belirleyicileri ve aidiyet duygusu ile psikolojik sonuglar arasindaki iligki incelenmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin aidiyet duygularinin depresyon, sosyal reddedilme
ve okul sorunlari ile negatif yonde iliskili oldugu belirlenmistir.

Capps (2003) o6grencilerin okul basarisi ile okula aidiyet duygusu arasindaki

iligkiyi aragtirmistir. Arastirmanin Orneklemi 2000 Ogrenci ve 700 Ogretmen
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olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Goodenow (1993) tarafindan gelistirilen
“Okula Aidiyet Duygusu Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin
aidiyet duygulan ile okul basaris1 yiiksek ve diisiik okullardaki 6grenciler arasinda, bu
iki degisken arasindaki iliski bakimindan anlamli farklilik bulunmamistir. Ancak
Ogretmen ve 6grencilerin okula aidiyet duygularinda anlamli farklar belirlenmistir.

Chiu ve digerleri (2016), yaptiklar1 calismada Ogrencilerin aidiyet duygusunu
iilke, aile, okul, 6gretmen ve Ogrenci degiskenlerine gore incelemislerdir. Amaglari
aidiyet duygusunun evrensel mi yoksa kiiltiirler arasinda farklilik gosteren bir durum
mu oldugunu arastirmaktir. Aragtirmacilar 41 tilkedeki 15 yasindaki 193.073 6grenci
tizerinde yaptiklart bu ¢aligmada katilimcilara anket ve arastirma sorulari
uygulamislardir. Arastirma sonuclari, daha esitlik¢i kiiltiirlerdeki 6grencilerin genellikle
hiyerarsik kiiltiirlere gore yiiksek aidiyet duygusuna sahip olduklarini, 6gretmen 6grenci
iligkisinin okula aidiyet duygusu iizerinde Onemli etkisi oldugunu ve aile, okul
arkadaslari, 6gretmen, 6grenci 6zelliklerinin de 6grencilerin okula aidiyet duygusunu
etkiledigini gostermistir.

Bouchard ve Berg (2017) 6grencilerin (4. ve 8. simiflar) okullarina ait olma
duygusu gelistirmelerini saglayan faktorleri arastirmak amaciyla bir c¢alisma
yapmiglardir. Caligsmada velilerden izin aldiktan sonra yedi 6grenciyle goriisiilmiistiir.
Nicel veri toplama arac1 olarak Goodenow (1993) tarafindan gelistirilen Okula Aidiyet
Duygusu Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda dgretmenlerin ve dgrencilerin
okula aidiyet algilarinin benzer oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin okula

aidiyet duygusunun gelisiminde arkadas iligkilerinin biiyiik 6nem tasidig1 belirlenmistir.

2.2.3. Ogrenci Diren¢ Davramislar1 (ODD) Ile ilgili Arastirmalar
2.2.3.1. ODD ile ilgili Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Yiiksel’in (2004b) egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6grenme-6gretme siireclerine
yonelik diren¢ davraniglarini belirlemek amaciyla yaptigi calismasinin arastirma
evrenini 2002-2003 Ogretim Yilinda Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi son siifta
O0grenim goren 810 6grenci olusturmustur. Arastirmada evrenin tamamina ulagilmistir.
Veri toplama araci olarak “Egitim Fakiiltesi Ogrencileri Diren¢ Olgegi” kullanilmustir.
Arastirma sonucunda erkek 6grencilerin daha yogun direng gosterdigi belirlenmistir.

Ayrica 6grencilerin direng gosterme sebeplerinden bazilarinin 6gretim elemanlari, sinif
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arkadaglik iliskileri, alinan egitimin gelecekte yarar saglamayacagi konusundaki
olumsuz goriis oldugu gibi sonuglara ulagilmistir.

Yiiksel (2004c) bir bagka arastirmasinda egitim fakiiltesi Ogrencilerinin
O0gretmenlik meslek bilgisi derslerine yonelik direng davraniglarini incelemistir.
Arastirma 2002-2003 Ogretim Yilinda Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi son siifta
Ogrenim goren 844 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Aragtirmada evrenin tamamina
ulasildigindan &rneklem alma yoluna gidilmemistir. Veriler “Ogretmenlik Meslek
Derslerine Yonelik Direng Olgegi” (OMDDO) aracilifiyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine ve bu dersleri
veren Ogretim elemanlarina yonelik olumsuz diisiincelere sahip olduklari, 6gretmenlik
meslegine iliskin de olumsuz diisiincelere sahip olduklari, bu dersleri 6nemsiz, gereksiz
gordiikleri ve bunun sonucu olarak diren¢ davranis1 gosterdikleri yoniinde bulgular elde
edilmistir.

Yiiksel ve Sahin (2005), alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen lise 6grencilerinin
okuldaki O6grenme-6gretme faaliyetlerine iliskin diren¢ davranislarini incelemek
amactyla Bursa il merkezinde alt sosyo-ekonomik diizeydeki ii¢c okulda 528 6grenci
lizerinde bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Veri toplama araci olarak “Lise Ogrencileri
Direng Olgegi” (LODO) kullanilmistir. Arastirma sonucunda &grencilerin direng
davraniglar1 arasinda 6grencilerin okuduklar1 subelere, dogum yerlerine ve 6grencilerin
cinsiyetine gore anlamli farklilik oldugu seklinde bulgular elde edilmistir. Tiirkge-
Matematik 6grencilerinin fen Ogrencilerine gore, Bursa ve diger bolgelerde dogan
ogrencilerin Istanbul-Ankara-Izmir ve Karadeniz Bolgesinde doganlara gore, erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla direng davranisi gosterdigi belirlenmistir.

Eroglu (2012), ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine
yonelik diren¢ davraniglarini ve nedenlerini incelemek amaciyla 2010-2011 Egitim-
Ogretim Yilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Teknik Egitim Fakiiltesi'nde
O0grenim goren 565 dordiincii stmif 6grencisi ile ¢alismistir. Veri toplama araci olarak
“Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerine Ydnelik Direng Olgegi”, “Ogretmenlik Meslek
Bilgisi Derslerinde Yasanan Sorunlarm Belirlendigi Anket” ve Ogretmenlik Meslek
Bilgisi (OMB) derslerinin gelistirilmesine yonelik onerilerin belirlendigi agik uglu
sorular kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarmin OMB derslerinde
bazen pasif diren¢ davraniglar1 gosterdikleri ve erkek oOgretmen adaylarmin kadin

Ogretmen adaylarina gore daha fazla diren¢ davranisi gosterdigi belirlenmistir.
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Evin-Gencel ve Saracaloglu (2013), 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslek
bilgisi derslerine yonelik diren¢ davraniglarini ve bu davraniglarin nedenlerini nicel ve
nitel veriler kullanarak belirlemeye ¢alismislardir. Calismada Yiiksel (2004c¢) tarafindan
gelistirilen “Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerine Yénelik Direng Olgegi” kullanilarak
848 ogrenciden nicel, 42 goniillii 6grenci ile de goriismeler yapilarak nitel veriler
toplanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin meslek bilgisi derslerine karst
aktif ve pasif direng davranislari sergiledikleri ve bu 6grencilerin meslege karsi olumsuz
gorlslere sahip olduklari, ayrica erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha yiiksek
direng gosterdikleri seklinde bulgular elde edilmistir.

Sever ve Giiven (2014) ilkdgretim 7. smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
dersindeki diren¢ davranislarini belirlemek ve bu davranislar tizerinde arastirma temelli
ogrenme yaklasimina dayali 6gretimin etkisini incelemek amactyla 2010-2011 Ogretim
yilinda 95 6grenci ve 14 Ogretmenle yiirlittikleri bir arastirma yapmislardir. Veri
toplama araglar1 olarak basar testi, kisisel bilgiler anketi, 6grenci izleme, goriisme ve
gbzlem formlar1 kullanilan calismanin sonucunda 6grencilerin deney Oncesinde derse
katilmama, dersle ilgilenmeme, Ogretmeni umursamama, dikkat cekmeye calisma,
arkadaslarini 6nemsememe ve 0gretmene Oneride bulunma gibi diren¢ davranmiglarini
gosterirken; deney sonrasinda bu davraniglari gosteren 6grencilerde olumlu yonde bir
degisim oldugu, ancak bu degisimin istenen diizeyde kalic1 olmadig: belirlenmistir.

Canogullar1 (2018) ortaokulda gdrev yapan 6gretmenlerin okullarindaki okul
yasam kalitesi ile 0grenci direng davraniglarina iliskin algilarin1 incelemek amaciyla
2017-2018 egitim-6gretim yilinda Adana ilinde 18 farkli ortaokulda gorev yapan 510
ogretmene Sar1 (2007) tarafindan gelistirilen “Okul Yasam Kalitesi Olcegi” (OYKO) ve
Sar1 (2018) tarafindan gelistirilen “Ogrenci Diren¢ Davranislar1 Olgegi” (ODDO)
uygulamigtir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin okul yasam kalitesi algilarinin orta
diizeyde olumlu oldugunu ve 6gretmenlerin 6grenci direng davranislariyla karsilasma

sikliklarinin az oldugu sonucuna ulagmistir.

2.2.3.2. ODD ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Burroughs ve digerleri (1989) {iniversite ogrencilerinin  6gretmenlerin
davraniglarina ve karakterine gore hangi direng davranislarini gosterdigini belirlemek
amaciyla 574 tiniversite 6grencisi iizerinde arastirma yapmiglardir. Diren¢ davranislarini

belirlemek amaciyla, 6grencilere Kearney, Plax, Smith ve Sorensen (1988) tarafindan
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gelistirilen dort yazili senaryodan birini vermislerdir. Aragtirma sonucunda direng
davraniglar1 19 kategoride toplanmistir. Bunlar; 6gretmene tavsiye verme, ogretmeni
suclama, kaginma, goniilsiiz katilim, aktif direng, aldatma, dogrudan iletisim kurma,
kanigiklik yaratma, bahane sunma, 6gretmeni gormezden gelme, oncelikler, 6gretmenin
otoritesine karsi c¢ikma, Ogrenci destegi, otoriteye sikayet, 6gretmen davraniglarini
model alma, 6gretmeni model almanin etkisi, diismanca savunma, 6grencinin delil
clriitmesi, intikamdir. Ayrica analizler sonucunda bu kategorileri 6gretmen kaynakli
(6grencilerin, diren¢g davraniglarini 6gretmenin hatali davranislarina yiikledikleri
davraniglar) ve 6grenci kaynakli (6grencilerin direng davranislarinin kendilerinden
kaynaklandigini ve bu davranislarin sorumlulugunu tstlendigi davranislar) seklinde iki
boyuta indirgemislerdir.

Alpert (1991) c¢alismasinda lise 6grencilerinin orta ve iist sosyo-ekonomik sinif
farkina gore okul basarilarina yonelik direng davranislarini incelemeyi amaglamistir.
Verileri toplamak i¢in ti¢ farkli sinif segerek inceleme yapmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin diren¢ davranis1 gostermesinin sebeplerini dil ve ilgileri, akademik okul
bilgisi ve becerileri, uygunluk ve uyumluluk, akademik basari icin orta-iist sinif
beklentileri olarak ifade etmistir.

Paulsel ve Chory-Assad (2005), 6gretmen-6grenci iligkilerinde etkilesimli adalet
algisinin 6grenci direng davranislart tizerindeki etkilerini incelemislerdir. Katilimcilar
Orta Atlantik Universitesinde iletisim dersleri almakta olan 190 (%56.8i erkek; yas
araligr 18-23) lniversite 0grencisinden olusmaktadir. Veriler 2003 bahar doneminde
toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin etkilesimli adaleti 6grenci
direncini azaltmak i¢in olast bir ara¢ olarak kullandiklar1 ve sinifta adalet olmadigini
veya Ogretmenlerin yeterince adil davranmadigini diisiinen Ogrencilerin daha fazla
diren¢ davranis1 gosterdikleri sonucuna ulagmisglardir.

Hendrickson (2012), nitel arastirma modelinde yaptig1 calismasiyla 6grencilerin
gosterdigi diren¢ davranislarinin nedenlerini incelemistir. Calismanin verileri, Appalas
Bolgesinde bulunan bir lisede yapilan simif gozlemleri ve yedi Ogrenciyle yapilan
goriismeler aracilifiyla toplanmistir. Veri toplama silirecinde 6grencilerin  sinif
etkinliklerine katilmama nedenleri {izerine odaklanilmistir. Verilerin analizi sonucunda
ulasilan temel bulgular; 6grencilerin kendilerine sunulan egitim hizmetinden memnun
olmadigini, okulun kirsal bdlgede olmast nedeniyle dezavantajli olduklarina
inandiklarini, derslerinin bir¢cok gereksiz isle dolu oldugunu ve kendilerine gore

yeterince meydan okuyucu olmadigimi disiindiiklerini, bir¢ok Ogrencinin okulda
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ogrendiklerinin gergek yasamlar1 veya gelecekleri ile ilgili olmadigini diistindiiklerini
ortaya koymustur.

Seidel ve Tanner (2013) yaptiklar1 ¢alismada bir sinifta karsilasilabilecek
Ogrenci direnisi tlirlerine genel bir bakis sunmayi, Ogrenci direncinin niteligini
belirlemeyi ve kokenlerini arastirmayr amaglamiglardir. Ayrica 0Ogrenci direng
davraniglarin1 engellemek veya ortaya ¢iktiktan sonra ele almak i¢in dgrenci direncinin
kokenleri hakkindaki arastirmalardan elde edilen bulgularla iyi uyusan potansiyel sinif

stratejileri 6rnekleri sunmuslardir.

2.2.4. Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Okul yasam kalitesi ile ilgili nicel ve nitel yontemle bir¢ok arastirma yapildigi
goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda genel sonuc¢ olarak okul yasam kalitesinin
akademik basari, motivasyon, okula ait olma, davranislar1 iizerinde etkisi oldugu ve
ogrencilerin duyussal, biligsel ve devinimsel gelisimleri agisindan 6énemli oldugu ifade
edilmistir.

Aidiyet duygusu ile ilgili ¢caligmalar incelendiginde okula aidiyet duygusunun
gelecek beklentisi, okula uyum, okuldaki etkinliklere ve sosyal faaliyetlere katilma,
Ozgiiven, 0zsaygi, akademik basari, akran iliskileri ile yakindan ilgilisinin oldugu, okul
aidiyet duygusu gelismis bir 6grencinin olumlu 6zellikler gosterdigi, kendisini okula ait
hissetmeyen Ogrencinin dislanma, okul terki, i¢ine kapanma, yalnizlik, sessiz kalma,
siddet egilimi gibi olumsuz davraniglar sergiledigi anlagilmigtir.

Direng davraniglar1 ile ilgili yapilan calismalarda genel olarak hangi
davraniglarin direng davranisi oldugu, direng davranisi ve istenmeyen davraniglar ayrimi
ve direng davranisi ¢esitleri tizerinde durulmustur. Ortaokul 6grencileri lizerinde yapilan
birka¢ caligma hari¢ genel olarak yiiksekdgretim ve lise diizeyinde calismalar
yapilmistir. Alanyazinda direng davraniglan ile ilgili olarak, ozellikle ilk ve ortaokul
diizeyinde ¢alismanin azlig1 bu ¢alisma icin dnemli bir gerekg¢e olusturmustur.

Okul yagam kalitesi, aidiyet duygusu ve 6grenci direng davranislar ile ilgili ayri
ayrt aragtirmalar hem yurtdisinda hem de yurticinde arastirmacilar tarafindan
yapilmistir. Ancak ulasilabilen kaynaklar cergevesinde bu ii¢ bagimli degiskeni bir
arada inceleyen hicbir calismaya rastlanilmamistir. Bu ii¢ degiskenin ikili olarak

birbirleriyle ve bagimsiz degiskenlerle olan iliskisinin arastirilacak olmasi bakimindan



32

bu arasgtirmanin, egitim alan yazinina onemli bir katkida bulunacagi ve bu alandaki

boslugun giderilmesine yardime1 olacagi umulmaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan arastirmalar temelde dayandiklari diisiinceye gore nitel ve nicel
aragtirmalar olarak ikiye ayrilirlar (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2014, s. 12). Olgekler araciligiyla veri toplandig1 igin bu arastirma nicel bir
arastirmadir. Nicel arastirmalarda kullanilan modelleri genel hatlariyla tarama ve
deneme modelleri olarak iki grupta toplamak miimkiindiir. Var olan durumu oldugu gibi
arastirmay1 ve agiklamayi amaglarken (Simsek, 2015), bu duruma iliskin katilimcilarin
goriiglerinin belirlendigi ve Orneklem sayis1 diger arastirmalara goére fazla olan
arastirmalara (Blylikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2014, s. 177)
tarama arastirmalar1 denir.

Ortaokul 6grencilerinin okul yasam kalitesi algilarini, okula aidiyet duygularim
ve diren¢ davraniglarini incelemeyi amaclayan bu arastirma iligkisel tarama modelinde
betimsel bir ¢alismadir. Calismada, nicel anlayis dogrultusunda, ortaokul 6grencilerinin
okullarindaki yasam kalitesi algilarinin, okula aidiyet duygularmmin ve direng
davraniglarinin 6lgekler araciligiyla belirlenmesi ve bu iic bagimli degiskenin cesitli
bagimsiz degiskenlere (cinsiyet, sinif, anne-babanin egitim diizeyi, ailenin aylik gelir

diizeyi ve okulun sosyo-ekonomik diizeyi) gore incelenmesi amaglanmaistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evreni 2017-2018 egitim-68retim yilinda Adana ili merkez
ilgelerindeki (Seyhan, Yiiregir ve Cukurova) ortaokullarda 6grenim gormekte olan
Ogrencilerden olusmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini belirlemek i¢in ise tabakali kiime
ornekleme yontemi kullamlmstir. Ug farkli sosyo-ekonomik diizey (alt-orta-iist) temel
alinarak merkez ilgelerde bulunan toplam alt1 devlet ortaokulu secilmistir. Bu alt1 devlet
ortaokulunu hizmet bolgesi, hizmet alani, hizmet puani1 ve bulundugu il¢e baz alinarak

secilmistir.
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Ardindan belirlenen bu okullardaki 6.-8. sinif diizeylerinden her diizey igin
seckisiz olarak birer sube belirlenmis olup her okuldan {i¢ sube olmak tizere toplamda
18 subeden arastirmanin verileri elde edilmistir. Bu subelerde Ogrenim goéren ve
katilima goniillii olan toplam 524 ortaokul Ogrencisi bu caligmanin 6rneklemini
olusturmustur. Ogrencilerin yaslar1 10 ile 15 arasinda degismektedir (Yas ortalamasi
=12.95, Standart sapma=.96). Arastirmanin Orneklemini olusturan Ogrencilere ait

kisisel bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1

Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Bazi Kigisel Degiskenlere Gore Dagilimi

Degiskenler Alt Boyutlar f %
Kiz 252 48.1
Cinsiyet Erkek 261 49.8
Belirtmeyen 11 2.1
6. Sif 170 324
Sinif Diizeyi 7. Siuf 208 39.7
8. Smif 146 279
Hi¢ Okula Gitmemis 72 13.7
Ilkokul Mezunu 100 19.1
Anne Egitim Ortaokul Mezunu 84 16
Diizeyi Lise Mezunu 141 26.9
Universite Mezunu 77 14.7
Belirtmeyen 50 9.5
Hi¢ Okula Gitmemis 20 3.8
[lkokul Mezunu 97 18.5
Baba Egitim Ortaokul Mezunu 116 22.1
Diizeyi Lise Mezunu 143 27.3
Universite Mezunu 88 16.8
Belirtmeyen 60 11.5
Okulun Alt 182 34.7
Sosyo-Ekonomik Orta 190 36.3
Diizeyi Ust 152 29
1000 TL’den az 41 7.8
1000-1500 50 9.5
Ailenin Aylik 1500-2000 28 53
Gelir Diizeyi 2000-3000 75 14.3
3000-4000 68 13
4000 TL ve tistii 85 16.2
Belirtmeyen 177 33.8
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Tablo 1’de goriildiigii gibi yapilan arastirmaya 252’si (%48.1) kiz, 261°1 (%49.8)
erkek ve 11’1 (%2.1) cinsiyet belirtmeyen toplam 524 6grenci katilmistir. Sinif diizeyi
acisindan bakildiginda 170’1 (32.4) altinci simif, 208’1 (39.7) yedinci smif ve 146°s1
(27.9) sekizinci smif olan 6grencilerin yaglar1 10 ile 15 arasinda degismektedir. Anne
egitim diizeyine gore arastirmaya katilan 6grencilerin 72’sinin (%13.7) annesi hi¢ okula
gitmemis, 100’tiniin (%19.1) annesi ilkokul mezunu, 84’iniin (%16) annesi ortaokul
mezunu, 141’nin (%26.9) annesi lise mezunu, 77’sinin (%14.7) annesi lniversite
mezunu ve 50’si (%9.5) annesinin egitim diizeyini belirtmemistir. Baba egitim diizeyine
gore Ogrencilerin 20’sinin (%3.8) babasi hi¢ okula gitmemis, 97 sinin (%18.5) babasi
ilkokul mezunu, 116’smin (%22.1) babasit ortaokul mezunu, 143’iiniin (%27.3) babasi
lise mezunu, 88’1 (%16.8) babas1 iiniversite mezunu ve 60’1 (%]11.5) babasinin egitim
diizeyini belirtmemistir. Arastirmaya alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullardan 182
(%34.7), orta sosyo-ekonomik diizeydeki okullardan 190 (%36.3) ve {list sosyo-
ekonomik diizeydeki okullardan 152 (%29) 6grenci katilmistir. Ogrencilerin verdikleri
bilgilere gore 41’inin (%7.8) ailesinin aylik geliri 1000 TL’den az, 50’sinin (%9.5)
ailesinin aylik geliri 1000-1500 TL arasinda, 28’inin (%5.3) ailesinin aylik geliri 1500-
2000 TL arasinda, 75’inin (%14.3) ailesinin aylik geliri 2000-3000 TL arasinda, 68’inin
(%13) ailesinin aylik geliri 3000-4000 TL arasinda, 85’nin (%16.2) ailesinin aylik geliri
4000 TL ve tistiindedir. 177 (%33.8) 6grenci ailesinin aylik gelirini belirtmemistir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada veriler “Okul Yasam Kalitesi Olgegi” (Sar1, 2007), Goodenow
(1993) tarafindan gelistirilen ve Sar1 (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Okula
Aidiyet Duygusu Olcegi”, “Ogrenci Diren¢ Davranislar1 Olgegi” (Sari, 2018) ve
“Kisisel Bilgi Formu” kullanilmigtir. Asagida kullanilan bu 6l¢me araglarinin 6zellikleri

hakkinda bilgiler verilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmact tarafindan hazirlanan bu formda, arastirmaya katilan 6grencilerin
kisisel bilgilerini (yasi1, cinsiyeti, sinif diizeyi, anne baba egitim durumu, ailenin aylik
gelir diizeyi) toplamaya yonelik sorular yer almaktadir. Diger veri toplama araglarinin
basinda yer alan Kisisel Bilgi Formunda giivenirligin saglanmasi agisindan aragtirmaya

katilan 6grencilerin isim- soy isim bilgileri alinmamastir.
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3.3.2. Okul Yasam Kalitesi Olcegi (OYKO)

Okul Yasam Kalitesi Olgegi, Sar1 (2007) tarafindan ilkdgretim 6grencilerinin
okul yasam kalitesi algilarin1 belirlemek amaciyla gelistirilen Likert tipi bir 6lgme
aracidir. Olgegin gecerliligi ve giivenirligi Sar1 tarafindan 2012 yilinda yeniden yapilmis
ve dnceki yapiya benzer bir yapi elde edilmistir. Olgek “Ogretmen-Ogrenci iletigimi”
(dokuz madde), “Ogrenci-Ogrenci Iletisimi” (dokuz madde), “Okula Yonelik Duygular”
(sekiz madde), “Okul Yonetimi” (altt madde) ve “Statli” (ii¢ madde) alt boyutlar1 olmak
tizere toplam 35 maddeden olugmaktadir. Bu maddelerin 20°si olumlu, 15’1 olumsuzdur.
Olgekteki maddelere iliskin &rnekler “Okulumu diger okullardan daha cok
begeniyorum.”, “Baska bir okulda okuyor olsaydim, daha basarili olurdum.”, “Okul
miidiirti, sik sik siniflar1 ziyaret ederek ihtiyaglarini belirler.” seklindedir.

Toplam varyansin %46.92’sini agiklayan bu bes alt boyuta iliskin Cronbach alfa
i¢ tutarlilik katsayilar1 sirastyla .83, .80, .82, .77 ve .69’dur. OYKO’de besli Likert tipi
bir derecelendirme (1. Kesinlikle Katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Biraz Katiliyorum,
4. Katiliyorum, 5. Kesinlikle Katiliyorum) kullanilmigtir. Olgekteki 15 olumsuz madde
ters cevrilerek puanlanmaktadir. Toplam bir puan alinabilecegi gibi alt boyutlar bazinda
da puanlar hesaplanabilir. Alman yiiksek puanlar, ilgili boyutta 6grenci algilarinin
olumlu yénde yiiksek oldugunu godstermektedir. Ayrica hem OYKO igin yapilan
dogrulayici faktor analizinde hem de giivenirlik analizleri sonucunda 6l¢egin kullanima
uygun bir 6lgme araci olduguna dair tatminkar kanitlar elde edilmistir.

Bu arastirma kapsaminda 6l¢egin gilivenirlik degerleri yeniden incelenmistir. Bu
inceleme kapsaminda elde edilen Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilar1 Ogretmen-
Ogrenci Iletisimi alt boyutu igin .85; Ogrenci-Ogrenci Iletisimi alt boyutu icin .82;
Okula Yo6nelik Duygular alt boyutu i¢in .84; Okul Yo6netimi alt boyutu i¢in .79; Statii alt

boyutu i¢in .77 ve 6l¢egin tamami i¢in de .89 olarak hesaplanmistir.

3.3.3. Okul Aidiyet Duygusu Ol¢egi (OADO)

Goodenow (1993) tarafindan gelistirilen ve Sar1 (2015) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan Okula Aidiyet Duygusu Olgegi (Psychological Sense of School Membership
Scale), dgrencilerin okula ait hissetme ve kendilerini degerli gorme duygularini1 6lgmek
amaciyla gelistirilen 18 maddelik Likert tipi bir 6l¢gme aracidir. Derecelendirme (1. Hig

Dogru Degil, 2. Dogru degil, 3. Kararsizim, 4. Dogru, 5. Tamamen Dogru) seklindedir.
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Olgek, ortaokul dgrencilerinin okula aidiyet duygularmin 6znel degerlendirmesini
dlgecek ifadelerden olusmaktadir. Olgekte 13’{i olumlu, besi olumsuz toplam 18 madde
bulunmaktadir. Bu maddelerden bazilar1 “Kendimi okulumun gercek bir parcasi olarak
hissediyorum.”, “Bazen kendimi sanki bu okula ait degilmisim gibi hissediyorum.”,
“Buradaki diger 6grenciler beni oldugum gibi begenmektedirler.” seklindedir. Ayrica
Olcekteki bes olumsuz madde ters cevrilerek puanlanmakta olup toplam dlgek puani
hesaplanabilecegi gibi alt boyutlar bazinda da puanlar hesaplanabilir. Olgekten alimacak
yiiksek puan 6grencinin okula aidiyet duygusunun yiiksek olduguna gostermektedir.

Olgegin Tiirkgeye uyarlanmasi siirecinde, Sar1 (2015) tarafindan yapilan faktor
analizleri sonucunda maddelerin iki bilesende toplandigi, bu iki faktoriin toplam
varyansin %28.90 ve %9.59 olmak tizere %38.49’unu acgikladigi goriilmiistiir. Birinci
faktor (Okula Aidiyet Duygusu) olgekteki 13 olumlu maddeyi kapsamaktadir; diger
faktorde (Reddedilmislik Duygusu) ise olgekte yer alan bes olumsuz madde bir araya
gelmigtir. Alt boyutlara iliskin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilarinin sirastyla .84 ve
.78 oldugu belirlenmistir. Ayrica olumsuz maddeler ters cevrilip puanlandiginda 6l¢ek
puanlarina ait Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .84 bulunmustur. Maddelere ait madde-
toplam puan korelasyonlar1 .31-.61 arasinda degismektedir. Alt ve list %27’lik gruplar
icin yapilan t testi sonucunda da tiim maddelerin gruplari anlamli bir sekilde ayirt
edebildigi gorlilmistiir (p<.001).

Bu arastirma kapsaminda Olgegin gilivenirligi i¢in Cronbach alfa katsayilari
yeniden incelenmis ve dlgegin tamamu i¢in .71; Okula Aidiyet Duygusu alt boyutu i¢in

.85; Reddedilmislik Duygusu alt boyutu icin de .58 olarak hesaplanmustir.

3.3.4. Ogrenci Direnc¢ Davramislar1 Olgegi (ODDO-S)

Daha 6nce Sari (2018) tarafindan gelistirilen Ogrenci Diren¢ Davranislari-
Ogretmen Olgegi (ODDO-T)’e paralel olarak Sar1 ve Yolcu (2018) tarafindan
gelistirilmis olan Ogrenci Diren¢ Davranislar1 — Ogrenci Olgegi (ODDO-S), ortaokul
Ogrencilerinin kendi diren¢ davranislarina iligkin algilarini incelemede kullanilabilecek,
besli Likert tipinde (1. Kesinlikle Katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Kararsizim, 4.
Katiliyorum, 5. Kesinlikle Katiliyorum) bir 6l¢gme aracidir. Katilimeilardan lgekteki 34
maddenin her birinde ifade edilen diren¢ davranmisini sergilemeye iliskin goriislerini
belirtmeleri istenmektedir. Bu maddelerden bazilar1 “Bazi 6gretmenlerime sik sik

incitici sozler sdylerim.”, “Bazi derslere ge¢ girmek icin bilerek oyalanirim.”, “Bazi
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ogretmeneler beni ¢ok dfkelendirir.” seklindedir. Ayrica ODDO-S’den almabilecek en
diisiik puan 34, en yiiksek puan ise 170’tir. Alinan yliksek puanlar 6grencinin direng
davraniglarini gosterme diizeyinin yiiksek olduguna isaret etmektedir.

Sar1 ve Yolcu’nun (2018) ODDO-S igin yaptif1 agimlayici faktdr analizi
sonucunda Ogretmene Kars1 Diismanca Tavirlar (12 madde); Siirekli Ofkeli Olma (alt1
madde); Ogretmen Otoritesine Diren¢ (dokuz madde) ve Pasif Diren¢ (yedi madde)
seklinde dort faktorli bir yapr elde edilmistir. Toplam varyansin %41.85’ini agiklayan
bu dort faktore iliskin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilar1 sirasiyla .85, .80, 73 ve .72;
Olcegin tamami i¢in ise .89 bulunmustur.

Bu arastirma kapsaminda olg¢egin giivenirligi i¢cin Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayilar1 yeniden incelenmis ve dlgegin tamamu icin .95; Ogretmene Karsi Diismanca
Tavirlar alt boyutu i¢in .92; Siirekli Ofkeli Olma alt boyutu i¢in .81; Ogretmen
Otoritesine Direng alt boyutu i¢in .88 ve Pasif Direng alt boyutu i¢in de .85 olarak

hesaplanmustir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, Adana 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinler
alindiktan 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinin ikinci déneminde Adana merkez
ilgelerinde (Cukurova, Seyhan ve Yiiregir) 6.-7.-8. siif diizeyinde 6grenim gormekte
olan ortaokul 6grencilerinden toplanmistir. Arastirma icin alinan izin yazis1 Ek 1°de yer
almaktadir.

Kisisel Bilgi Formu, Okul Yasam Kalitesi Olgegi, Okula Aidiyet Duygusu
Olgegi ve Ogrenci Direng Davranislart Olgegi bir arada ve tek bir formda
diizenlenmigtir. Diizenlenen bu form arastirmaci tarafindan uygun zamanlarda okullara
gidilerek 6grencilere tek oturumda uygulanmistir. Ogrenciler, ortalama bir ders siiresi
(kirk dakika) igerisinde ©6lgekleri yanitlamiglardir. Olgegin uygulanmasi sirasindan
yonergeye ek olarak ogrencilere kisaca okul yasam kalitesi, okula aidiyet duygusu,

direng davranislar1 ve 6lg¢eklerin yanitlamasina iliskin sozlii olarak bilgi verilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Olgek uygulamasimin sonuglari toplandiktan sonra veriler bilgisayar ortamia
aktarilmistir. Verilerin analizi i¢in istatistiksel analiz programi kullanilmistir. Analizlere

baslamadan 6nce verilerin normal dagilip dagilmadigin1 anlamak i¢in 6nce basiklik ve
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carpiklik katsayilar1 (Skewness ve Kurtosis) incelenmis ve -1 ile +1 arasinda degerler
bulunmustur. Ayrica veriler Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi ile de kontrol edilmistir.
K-S testi sonuglart OYKO-Ogretmen-Ogrenci Iletisimi alt boyutu igin 1.327 (p>.05);
OYKO-Ogrenci-Ogrenci Iletisimi alt boyutu igin 1.379 (p>.05); OYKO-Okula Yénelik
Duygular alt boyutu igin 1.385 (p<.05); OYKO-Okul Yénetimi alt boyutu i¢in .976
(p>.05); OYKO-Statii alt boyutu igin 2.434 (p<.05); OYKO-Toplam puan1 i¢in .886
(p>.05); OADO-Okula Aidiyet Duygusu alt boyutu i¢in 1.161 (p>.05); OADO-
Reddedilmislik Duygusu alt boyutu i¢in 1.313 (p>.05); OADO-Toplam puani i¢in
1.501 (p<.05); ODDO-Ogretmene Karsi Diismanca Tavirlar alt boyutu igin 4.213
(p<.05); ODDO- Siirekli Ofkeli Olma boyutu i¢in 1.450 (p<.05); ODDO- Ogretmen
Otoritesine Direng alt boyutu icin 3.172 (p<.05); ODDO- Pasif Diren¢ boyutu icin 3.364
(p<.05); ODDO Toplam Puan alt boyutu igin 2.448 (p<.05) olarak bulunmustur. Bu
degerlere gore OYKO ve OADO puanlarina ait dagilimlar ¢ogunlukla normal dagilim
gosterdiginden bu puanlarin kullamldigi analizlerde parametrik testler; ODDO-S
puanlarinin tamami ise normal dagilim sayiltisim1 karsilamadigindan bu puanlarin
kullanildig1 analizlerde parametrik olmayan testler kullanilmistir.

Arastirmada ogrencilerin cinsiyetlerine gore okul yasam kalitesi algilar arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigin1 incelemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi
uygulanirken; sinif diizeylerine, anne-baba egitim diizeylerine, okulun sosyo-ekonomik
diizeyine ve ailenin gelir diizeyine gdre anlamli fark olup olmadigini incelemek i¢in tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore okula
aidiyet duygular1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemek i¢in bagimsiz
gruplar t-testi uygulanirken; simif diizeylerine, anne-baba egitim diizeylerine, okulun
sosyo-ekonomik diizeyine ve ailenin gelir diizeyine gore anlamli fark olup olmadigini
incelemek icin ANOVA uygulanmistir. Ayrica 0grencilerin cinsiyetlerine gore direng
davraniglar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢cin Mann
Whitney U- Testi uygulanirken; siif diizeylerine, anne-baba egitim diizeylerine, okulun
sosyo-ekonomik diizeyine ve ailenin gelir diizeyine gore anlamli fark olup olmadigini
incelemek icin Kruskal Wallis Testi uygulanmustir. Ogrencilerin okul yasam kalitesi
algilari, okula aidiyet duygular1 ve diren¢ davranislar1 arasinda istatistiksel bir iligki
olup olmadigini, varsa ne derecede ve ne yonde oldugunu incelemek amaciyla Pearson
Moment Korelasyon analizi yapilmistir. OYKO, OADO ve ODDO puanlar arasindaki

yordamsal iligkilerin incelenmesi i¢in regresyon analizi kullanilmstir.
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Analizlerde elde edilen aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda grup genislik
degeri, 6lgekler besli Likert tipinde oldugundan, 4/5=0.80 olarak alinmistir. Buna gore;
1.00 — 1.80 aras1 “cok diisiik’; 1.80— 2.60 aras1 “diisiik™”; 2.60 — 3.40 aras1 “orta”; 3.40 —
4.20 aras1 “yiiksek”; 4.20 — 5.00 aras1 da “cok yiiksek” olarak almmistir. Istatistiksel

bulgularin anlamliliginin degerlendirilmesinde .05 anlamlilik diizeyi 6l¢iit alinmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt amagclarina iligkin bulgulara ve bu bulgulara

yonelik acgiklamalara yer verilmistir.

4.1. Ogrencilerin Okullarindaki Okul Yasam Kalitesi Algilarina iliskin Bulgular

Bu bolimde o6grencilerin okul yasam kalitesi algilarina yonelik olarak
OYKO’den elde edilen puanlarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin “Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilart nasildir?”” seklindeki ilk
sorusuna yanit aranmak {izere Ogrencilere uygulanan Okul Yasam Kalitesi Olgegi

puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Ogrencilerin OYKO Puanlarina lIliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri

Okul Yasam Kalitesi Olcegi _

X Ss Diizey
OYKO-Ogretmen-Ogrenci lletisimi 3.39 .96 Orta
OYKO-Ogrenci-Ogrenci Iletisimi 2.60 .89 Orta
OYKO-Okula Yénelik Duygular 3.44 .98 Yiiksek
OYKO-Okul Yo6netimi 2.76 1.02 Orta
OYKO-Statii 3.68 1.05 Yiiksek
OYKO Toplam Puani 3.04 .63 Orta

(p< .05)

Tablo 2’de goriildiigii gibi Ogretmen-Ogrenci lletisimi alt boyutuna iliskin
aritmetik ortalama 3.39, standart sapma .96; Ogrenci-Ogrenci Iletisimi alt boyutuna
iliskin aritmetik ortalama 2.60, standart sapma .89; Okula Yonelik Duygular alt
boyutuna iliskin aritmetik ortalama 3.44, standart sapma .98; Okul YOnetimi alt
boyutuna iligkin aritmetik ortalama 2.76, standart sapma 1.02; Statii alt boyutuna iligkin
aritmetik ortalama 3.68, standart sapma 1.05°tir. Ortalamas1 3.04 olan dl¢ek toplam
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puanlarinin standart sapmasi ise .63’tlir. Bu bulgulardan o6grencilerin okul yasam

kalitesini genel olarak orta diizeyde olumlu algiladiklar1 sdylenebilir.

4.1.1. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Okul Yasam Kalitesi Algilarina liskin Bulgular

Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarinda, 8grenci cinsiyetine gore anlamli bir
fark olup olmadiginin incelenmesi amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Cinsiyete Gore Ogrencilerin OYKO Puanlarina Iligkin Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma, t ve p Degerleri

Cinsiyet Kiz (n= 252) Erkek (n=261)
Olcek Puanlan X Ss X Ss t p
OYKO-Ogretmen-Ogrenci 5 o101 323 g6 395 .00
Iletisimi
OYKO-Ogrenci-Ogrenci ) 5 g5 67 82 200 .04
[letigimi
OYE@Okula Jigrelik 352 1.03 335 91 200 .04
Duygular
OYKO-Okul Yo6netimi 2.84 1.07 2.70 94 1.60 11
OYKO-Statii 3.82 1.01 3.54 1.08 3.02 .00
OYKO Toplam Puani 3.11 .69 2.97 55 2.53 01

(N=513; p< .05)

Tablo 3’te 6grencilerin OYKO puanlari cinsiyete gore incelendiginde, aritmetik
ortalamalarm Ogretmen-Ogrenci Iletisimi boyutunda kiz dgrenciler igin 3.56, erkek
ogrenciler i¢in 3.23; Ogrenci- Ogrenci lletisimi boyutunda kiz &grenciler i¢in 2.51,
erkek 6grenciler i¢in 2.67; Okula Yonelik Duygular boyutunda kiz 6grenciler igin 3.52,
erkek 6grenciler i¢in 3.35; Okul Ydnetimi boyutunda kiz 6grenciler i¢in 2.84, erkek
Ogrenciler i¢in 2.70; Statii boyutunda ise kiz 6grenciler icin 3.82, erkek 6grenciler i¢in
3.54 oldugu goriilmektedir. OYKO toplam puanlara ait aritmetik ortalama ise kiz
ogrenciler icin 3.11, erkek 6grenciler igin 2.97’dir.

Ogrencilerin okul yonetimi boyutu disindaki biitiin alt boyutlarda ve toplam
puanlarinda cinsiyetlerine gére anlamli farklar bulunmaktadir (p <.05). Ogretmen-

Ogrenci lletisimi, Okula Yénelik Duygular, Statii alt boyutlarinda ve 6lgek toplam
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puanlarinda kiz dgrencilerin puanlar1 lehine anlamli fark bulunurken; Ogrenci-Ogrenci

Iletisimi alt boyutunda ise erkek 6grencilerin puanlari lehine anlamli fark bulunmustur.

4.1.2. Smif Diizeyine Gore Ogrencilerin Okul Yasam Kalitesi Algilarma iliskin
Bulgular

Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarinda, simf diizeyine gore anlamli bir fark
olup olmadiginin incelenmesi amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonuclar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Sinif Diizeyine Gore Ogrencilerin OYKO Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuglar:

Olcek Simif n X Ss df F p Fark
o 8 146  3.17 92
OYKO-Ogretmen- .00 6>8
) ) 7 208  3.29 91 2 13.65
Ogrenci lletisimi 6>7
6 170  3.69 97
. 8 146  2.51 94
OYKO-Ogrenci-
) ) 7 208  2.56 .85 2 238 .09 ---
Ogrenci lletisimi
6 170 2.71 .89
. 8 146  3.20 1.04
OYKO-Okula 6>8
7 208  3.38 93 2 11.27 .00
Yonelik Duygular 6>7
6 170 3.70 92
. 8 146  2.61 1.10
OYKO-Okul
7 208  2.77 92 2 285 .05 -
Y Onetimi
6 170 2.89 1.04
8 146  3.52 1.13
OYKO-Statii 7 208  3.76 .89 2 229 .10 --
6 170  3.72 1.15
. 8 146  2.87 .67
OYKO Toplam 6>8
7 208  3.00 S7 2 1391 .00
Puanlart 6>7
6 170  3.23 .61

(N=524; p< .05)
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Tablo 4 incelendiginde, aritmetik ortalamalarin; Ogretmen-Ogrenci Iletisimi alt
boyutunda sekizinci siif 6grencileri i¢in 3.17, yedinci sinif 6grencileri i¢in 3.29, altinci
sinif 6grencileri i¢in de 3.69; Ogrenci-Ogrenci letisimi alt boyutunda sekizinci simif
Ogrencileri i¢cin 2.51, yedinci siif 6grencileri i¢in 2.56, altinc1 smif 6grencileri icin
2.71; Okula Yonelik Duygular boyutunda sekizinci sinif 6grencileri i¢in 3.20, yedinci
siif dgrencileri icin 3.38, altinc1 sinif 6grencileri i¢in 3.70; Okul Yo6netimi boyutunda
sekizinci smif 6grencileri i¢in 2.61, yedinci smif 6grencileri i¢in 2.77, altinct simif
Ogrencileri i¢in 2.89; Statii alt boyutunda sekizinci sinif 6grencileri i¢in 3.52, yedinci
smif 6grencileri i¢in 3.76, altinci simif Ogrencileri i¢in 3.72 oldugu goriilmektedir.
OYKO toplam puanlarina ait aritmetik ortalama ise sekizinci sinif 6grencileri igin 2.87,
yedinci smif Ogrencileri icin 3.00, altinci siif Ggrencileri i¢in de 3.23 olarak
hesaplanmustir.

Ogrenci-Ogrenci lletisimi, Okul Yonetimi ve Statii alt boyutlarinda sinif
diizeyine gore anlamli fark yokken; Ogretmen-Ogrenci Iletisimi, Okula Yonelik
Duygular ve OYKO toplam puanlarinda 6. Smmf 6grencileri lehine olacak sekilde

anlamli fark bulunmustur (p<.05).

4.1.3. Anne Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Okul Yasam Kalitesi Algilarina
iliskin Bulgular

Anne egitim diizeylerine gore dgrencilerin okul yasam kalitesi algilarina yonelik analiz

sonuglar1 Tablo 5°te sunulmustur.



Tablo 5

45

Anne Egitimi Diizeyine Gére Ogrencilerin OYKO Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuclart

Olcek Anne Egitimi n X Ss p Fark
OYKO Hi¢ Okumamis 72  3.43 .88
Oret i Tlkokul 100 3.48 97
Some Ortaokul 84 341 .86 38
Ogrenci .
T Lise 141  3.27 .98
Iletisimi . i
Universite 77 326 1.05
, Hi¢ Okumamig 72  2.55 .94
g?KOf flkokal 100 2.58 .94
orener Ortaokul 84 2.64 .87 96
Ogrenci )
L Lise 141 2.59 .87
Iletisimi . )
Universite 77 2.54 .93
Hi¢c Okumamig 72 3.16 .92 Lise>Hic
OYKO- Okula [kokul 100 333 .98 Okumamis
Yonelik Ortaokul 84  3.29 92 .00
Duygular Lise 141 3.60 .97 Universite>Hig
Universite 77 3.66 .97 Okumamig
Hi¢ Okumamis 72 2.92  1.02
OYKO- Okl flkokul 100 2.77 1.05
o Ortaokul 84 273 101 67
Y Onetimi )
Lise 141 2.72 97
Universite 77 271 1.04
Hi¢ Okumamis 72 3.43 1.00
Ikokul 100 3.58 1.16
OYKO- Statii Ortaokul 84 374 96 .07 ---
Lise 141 376 1.03
Universite 77  3.87 1.04
Hi¢ Okumamis 72  2.98 .59
OYKO [kokul 100 3.03 .63
Ortaokul 84 3.02 .60 97 ---
Toplam i
Lise 141 3.04 .62
Puanlart . i
Universite 77  3.04 .69

(N=474; p< .05)

Tablo 5’te anne egitim diizeyine gore Ogrencilerin okul yasam kalitesi algi

puanlar iizerinde yapilan ANOVA sonuglar incelendiginde, OYKO- Okula Y®énelik

Duygular boyutu disindaki biitiin alt Glgeklerde Ogrenci ortalamalarinin birbirine

oldukca yakin oldugu ve ortalamalar arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli bir
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sekilde farklilasmadig1 goriilmektedir. OYKO- Okula Yénelik Duygular boyutunda ise
aritmetik ortalamalarin annesi hi¢ okula gitmemis (hi¢ okumamis) olanlar i¢in 3.16,
ilkokul mezunu olanlar i¢in 3.33, ortaokul mezunu olanlar i¢in 3.29, lise mezunu olanlar
icin 3.60, liniversite mezunu olanlar i¢in 3.66 oldugu ve ortalamalar arasindaki farkin
anlamli oldugu goriilmektedir. Anlamli farklarin kaynagini incelemek amaciyla yapilan
Scheffe testi sonuglari, bu farklarin annesi lise ve liniversite mezunu olan 6grencilerle
annesi okula hi¢ gitmemis olan 6grenciler arasinda, annesi lise ya da liniversite mezunu

olanlar lehine oldugu belirlenmistir (p<.05).

4.1.4. Baba Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Okul Yasam Kalitesi Algilarina
iliskin Bulgular

Baba egitim diizeylerine gore 6grencilerin okul yasam kalitesi algilarina yonelik

analiz sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.
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Baba Egitimi Diizeyine Gore Ogrencilerin OYKO Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuclar

v Baba _
Olcek Egitimi X Ss df F p Fark
OYKO Hi¢ Okumamis 20 3.52 .85
Oret ) Tlkokul 97 3.45 91
SICUMEN- o tackul 116 342 94 4 94 43
Ogrenci )
L Lise 143  3.31 .90
Iletisimi . .
Universite 88 3.23 1.11
, Hi¢ Okumamig 20  2.52 93
g?KOf flkokal 97 258 .86
LBIONC Otaokul 116 253 94 4 21 .92
Ogrenci .
. . Lise 143  2.63 .88
Iletisimi - )
Universite 88 2.57 .94
Hi¢ Okumamis 20 3.02 78 Universite>
OYKO- flkokul 97 325 94 Hig¢ okumamig
Ld . . >
Qkulé Ortaokul 116 333 091 4 517 00 Universite
Y onelik Lise 143 349 99 Ortaokul
Duygular  Universite ~ 88  3.77 .95 Universite>
[lkokul
Hi¢ Okumamis 20  2.80 1.13
OYKO- [lkokul 97 283 1.02
Okul Ortaokul 116 290 105 4 172 .14 -
Y Onetimi Lise 143  2.60 .92
Universite 88 271 1.03
Hi¢ Okumamis 20 3.36 1.00
OYKD [lkokul 97 342 1.10 Ui o>
o Ortaokul 116 365 101 4 489 .00 niversite
Stati ) Ilkokul
Lise 143 374 1.02
Universite 88 405 .97
Hi¢ Okumamis 20 2.94 .61
OYKO Ilkokul 97 3.00 .60
Toplam Ortaokul 116  3.03 .60 4 31 .86 ---
Puanlari Lise 143  3.02 .58
Universite 88 3.08 .72

(N=464; p< .05)

Tablo 6°da ANOVA sonuglar1 incelendiginde, Ogretmen-Ogrenci lletisimi,

Ogrenci-Ogrenci lletisimi ve Okul Yénetimi alt odlgekleri ile OYKO Toplam
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puanlarinda, baba egitim diizeyine goére alinan puanlara ait aritmetik ortalamalarin
birbirine olduk¢a yakin oldugu ve aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklar
bulunmadigr goriilmektedir. Anlamli farklar, Okula yonelik duygular ve Statii
boyutlarinda ortaya ¢ikmistir. Okula Yonelik Duygular alt boyutunda alinan puanlara ait
aritmetik ortalamanin babasi hi¢ okula gitmemis olanlar i¢in 3.02, ilkokul mezunu
olanlar icin 3.25, ortaokul mezunu olanlar i¢in 3.33, lise mezunu olanlar igin 3.49,
tiniversite mezunu olanlar i¢in 3.77 oldugu goriilmektedir. Bu boyutta elde edilen
anlaml farklar, babasi iiniversite mezunu olanlar ile babasi hi¢ okula gitmemis, babasi
ilkokul mezunu olan veya babasi ortaokul mezunu olanlar arasinda babasi iiniversite
mezunu olan dgrencilerin puanlart lehine gergeklesmistir. Statli boyutunda ise babasi
universite mezunu olanlar ile babasi ilkokul mezunu olanlar arasinda, babasi liniversite

mezunu olan §grencilerin puanlari lehine anlamli farklar belirlenmistir (p<.05).
4.1.5. Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Ogrencilerin Okul Yasam Kalitesi
Algilarna iliskin Bulgular

Okulun sosyo-ekonomik diizeylerine gore oOgrencilerin okul yasam kalitesi

algilarina yonelik analiz sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7
Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyine Goére Ogrencilerin OYKO Puanlarina liskin
ANOVA Sonuclart

Olgek SED n X Ss df F p Fark
Ust 152 335 94
Orta 190 327 .99 2 387 .02 Alt>Orta
Alt 182 354 .92
Ust 152 2.67 .78
Orta 190 2.57 94 2 .85 42 -
Alt 182 255 .93
" Ust 152 3.82 .80 .
OYKO- Okula Ust>Orta
Orta 190 3.50 1.03 2 2847 .00
Y onelik Duygular Ust>Alt
Alt 182 3.05 .92
. Ust 152 2.88 .92 .
OYKO- Okul Ust>Orta
Orta 190 256 1.03 2 599 .00
Y 6netimi Alt>Orta
Alt 182 2.88 1.05

Ust 152 385 .95

OYKO- Ogretmen-

Ogrenci Iletisimi

OYKO- Ogrenci-

Ogrenci Iletisimi

N Ust>Alt

OYKO- Statii Orta 190 3.82 1.05 2 10.75 .00

Orta>Alt
Alt 182 3.39 1.07

OYKO Toplam Ust 152 3.17 .56 4.79 .00
Ust>Orta

Puani Orta 190 2.99 .68 2 .
Ust>Alt

Alt 182 298 .60

(N=524; p< .05)

Tablo 7°de ANOVA sonuglari incelendiginde, Ogretmen-Ogrenci Iletisimi alt
boyutunda alinan puanlara ait aritmetik ortalamanin iist sosyo-ekonomik diizeyde olan
okuldaki 6grenciler i¢in 3.35, orta sosyo-ekonomik diizeyde olan okuldaki dgrenciler
icin 3.27, alt sosyo-ekonomik diizeyde olan okuldaki o&grenciler i¢in 3.54 oldugu
goriilmektedir. Ogrenci-Ogrenci Iletisimi alt boyutunda alinan puanlara ait aritmetik
ortalamanin iist sosyo-ekonomik diizeyde olan okuldaki 6grenciler i¢in 2.67, orta sosyo-
ekonomik diizeyde olan okuldaki 6grenciler i¢in 2.5, alt sosyo-ekonomik diizeyde olan

okuldaki 6grenciler i¢in 2.55 oldugu goriilmektedir. Okula Yonelik Duygular alt
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boyutunda alinan puanlara ait aritmetik ortalamanin iist sosyo-ekonomik diizeyde olan
okuldaki 6grenciler i¢in 3.82, orta sosyo-ekonomik diizeyde olan okuldaki 6grenciler
icin 3.50, alt sosyo-ekonomik diizeyde olan okuldaki o6grenciler i¢in 3.05 oldugu
gorilmektedir. Okul Yonetimi alt boyutunda alinan puanlara ait aritmetik ortalamanin
iist sosyo-ekonomik diizeyde olan okuldaki &grenciler icin 2.88, orta sosyo-ekonomik
diizeyde olan okuldaki 6grenciler i¢in 2.56, alt sosyo-ekonomik diizeyde olan okuldaki
Ogrenciler icin 2.88 oldugu gorilmektedir. Statii alt boyutunda alinan puanlara ait
aritmetik ortalamanin {ist sosyo-ekonomik diizeyde olan okuldaki 6grenciler i¢in 3.85,
orta sosyo-ckonomik diizeyde olan okuldaki 6grenciler i¢in 3.82, alt sosyo-ekonomik
diizeyde olan okuldaki &grenciler i¢in 3.39 oldugu goriilmektedir. OYKO toplam
puanlara ait aritmetik ortalamanin iist sosyo-ekonomik diizeyde olan okuldaki
Ogrenciler i¢in 3.17, orta sosyo-ekonomik diizeyde olan okuldaki 6grenciler i¢in 2.99,
alt sosyo-ekonomik diizeyde olan okuldaki 6grenciler i¢in 2.98 oldugu goriilmektedir.
OYKO’den 6grencilerin aldig1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda okulun
sosyo-ekonomik diizeyine gore Ogrenci-Ogrenci Iletisimi alt boyutu hari¢ diger tiim alt
boyutlarda ve toplam puanda anlamli fark bulunmustur (p<.05). Yapilan Scheffe
sonuglarina gére; Ogretmen-Ogrenci Iletisimi boyutunda, alt ile orta SED arasinda alt
SED lehine; Okula Yo6nelik Duygular boyutunda {ist SED ile alt ve orta SED arasinda,
iist SED lehine; Okul Y6netimi boyutunda iist ile orta SED arasinda orta SED, alt ile
orta SED arasinda ise alt SED lehine; Statii boyutunda {ist ile alt SED arasinda list SED
lehine, orta ile alt SED arasinda orta SED lehine anlamli farliliklar bulunmaktadir.
Sheffe testi sonuglarma gére OYKO toplam puanlarinda belirlenen anlamli farklar, iist

ile orta ve alt SED arasinda iist SED lehine ger¢eklesmistir (p<.05).
4.1.6. Ailenin Ayhk Ortalama Gelirine Gore Ogrencilerin Okul Yasam Kalitesi
Algilarina iliskin Bulgular

Ailenin aylik ortalama gelir diizeylerine gore 6grencilerin okul yasam kalitesi

algilarina yonelik analiz sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.
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Ailenin Aylik Ortalama Gelir Diizeyine Gére Ogrencilerin OYKO Puanlarina Iliskin
ANOVA Sonuclart

Olgek  Aylik Gelir n X Ss d F p Fark
1000 TL — 41 339 .90
OYKO- 1000-1500 50 3.52 .81
(")g:gretm‘en— 1500-2000 28 347 90 s 133 24
Ogrenci 2000-3000 75 338 .89
lletisimi ~ 3000-4000 68 331 .93
4000 TL + 85 3.15 .97
1000 TL — 41 272 1.04
OYKO- 1000-1500 50 252 .79
(:)grenci— 1500-2000 28 256 .85 y .
Ogrenci 2000-3000 75 249 92
Tletisimi 3000-4000 68 257 .80
4000 TL + 85 265 .89
1000 TL — 41 320 .92 4000TL  ve
OYKO- 1000-1500 50 3.14 .98 iisti > 1000-
Okula 1500-2000 28  3.64 1.03 . 0 1500
Yonelik 2000-3000 75 322 98 4000TL  ve
Duygular  3000-4000 68 3.64 .89 iisti > 2000-
4000 TL + 8 373 .95 3000
1000 TL — 41 273 1.06
OVKD 1000-1500 50 3.00 .98 1000
Okul ;ggg:iggg 32 ;ig ;'ig 5 254 .02 1500TL>
Y Onetimi 1500-2000
3000-4000 68 276 .94
4000 TL + 85 279 .96
1000 TL — 41 3.10 1.14 4000 TL ve
1000-1500 50 3.70 .84 iisti > 1000
OYKO- 1500-2000 28  3.88 1.01 s 468 00 TL’den az
Statii 2000-3000 75  3.65 1.00 3000-4000 >
3000-4000 68 391 .99 1000 TL’den
4000 TL + 85 393 .98 az
1000 TL — 41 297 .56
1000-1500 50 3.04 .58
OYKO 1500-2000 28  3.04 .69 s 6 68
Toplam 2000-3000 75 293 .58 ' '
Puanlar 3000-4000 68 3.07 .59
4000 TL + 85 3.08 .63
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(N=347; p< .05)

Tablo 8de ANOVA sonuglar1 incelendiginde, OYKO Ogretmen-Ogrenci
Iletisimi ile Ogrenci-Ogrenci Iletisimi ve OYKO toplam puanlarinda ailenin aylik
gelirine gore elde edilen ortalamalarin birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmiistiir.
Dolayisiyla bu boyutlarda gruplarin puanlari arasinda anlamli farklar bulunmamastir.

Tablo 8 anlamli fark elde edilen diger boyutlar bakimindan incelendiginde
Okula Yonelik Duygular boyutunda alinan puanlara ait aritmetik ortalamanin ailenin
aylik gelir diizeyi 1000 TL’den az olan 6grenciler i¢in 3.20, ailenin aylik gelir diizeyi
1000TL-1500TL aras1 olan dgrenciler icin 3.14, ailenin aylik gelir diizeyi 1500TL-
2000TL aras1 olan 6grenciler i¢in 3.64, ailenin aylik gelir diizeyi 2000TL-3000TL arasi
olan Ogrenciler icin 3.22, ailenin aylik gelir diizeyi 3000TL-4000TL arast olan
Ogrenciler i¢in 3.64, ailenin aylik gelir diizeyi 4000TL ve iistii olan 6grenciler icin 3.73
oldugu ve gruplarin puanlari arasinda anlamli farklar bulundugu goriilmektedir. Bu
farklarin kaynagini incelemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina gore Okula
yonelik duygular boyutunda ailesinin aylik geliri 4000 TL ve tistii olanlar ile 1000-
1500TL ve 2000-3000TL olanlar arasinda ailesinin aylik geliri 4000 TL ve {istii olanlar
lehine anlamli farklar bulunmaktadir (p<.05).

Okul Yonetimi alt boyutunda alinan puanlara ait aritmetik ortalamanin ailenin
aylik gelir diizeyi 1000 TL’den az olan dgrenciler igin 2.73, ailenin aylik gelir diizeyi
1000TL-1500TL aras1 olan &grenciler i¢in 3.00, ailenin aylik gelir diizeyi 1500TL-
2000TL aras1 olan 6grenciler i¢in 2.25, ailenin aylik gelir diizeyi 2000TL-3000TL aras1
olan Ogrenciler icin 2.59, ailenin aylik gelir diizeyi 3000TL-4000TL arast olan
ogrenciler igin 2.76, ailenin aylik gelir diizeyi 4000TL ve iistii olan 6grenciler igin 2.79
oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki farklar1 incelemek i¢in yapilan Scheffe
testi sonuglarina gore ailesinin aylik geliri 1000 — 1500 TL arasinda olanlarin
okullarindaki yoneticilere iliskin olumlu algilari, ailesinin aylik geliri 1500-2000 TL
olanlar lehine anlamli diizeyde daha yiiksektir.

Ailenin aylik gelirine gore anlamli fark elde edilen diger boyut Statiidiir. Bu
boyutta alinan puanlara ait aritmetik ortalamanin ailenin aylik gelir diizeyi 1000 TL’den
az olan Ogrenciler i¢cin 3.10, ailenin aylik gelir diizeyi 1000TL-1500TL aras1 olan
ogrenciler icin 3.70, ailenin aylik gelir diizeyi 1500TL-2000TL arast olan 6grenciler
icin 3.88, ailenin aylik gelir diizeyi 2000TL-3000TL aras1 olan &grenciler igin 3.65,
ailenin aylik gelir diizeyi 3000TL-4000TL aras1 olan 6grenciler i¢in 3.91, ailenin aylik
gelir diizeyr 4000TL ve iistii olan ogrenciler i¢in 3.93 oldugu goriilmektedir. Bu
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ortalamalar arasinda ailesinin aylik geliri 4000TL ve iistii olanlar ile 1000 TL’den az
olanlar arasinda, 4000TL ve iistii olanlar lehine; ailesinin geliri 3000-4000 ile
1000TL’den az olanlar arasinda, aile geliri 3000-4000TL olanlar lehine anlamli fark
bulunmustur (p<.05).

4.2. Ogrencilerin Okula Aidiyet Duygularina iliskin Bulgular

Bu boliimde dgrencilerin okula aidiyet duygularina yonelik olarak OADO’den
elde edilen puanlarina iligkin bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin “Ogrencilerin okula aidiyet duygular1 nasildir?” sorusuna yanit
aranmak {izere Ogrencilere uygulanan Okula Aidiyet Duygusu Olgegi (OADO)

puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9

Osrencilerin OADO Puanlarina Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri

Okula Aidiyet Duygusu Olgegi X Ss Diizey
OADO-Okula Aidiyet Duygusu 3.53 13 Yiiksek
OADO-Reddedilmislik Duygusu 2.41 78 Diisiik
OADO Toplam Puan: 3.22 48 Orta

Tablo 9°da gorildiigli gibi Okula Aidiyet Duygusu boyutuna iliskin aritmetik
ortalama 3.53, standart sapma .73; Reddedilmislik Duygusu boyutuna iligskin aritmetik
ortalama 2.41, standart sapma .78; OADO toplam puanina iliskin aritmetik ortalama
3.22, standart sapma .48’tir. Olgek toplam puanlarma bakildiginda dgrencilerin okula

aidiyet duygularinin orta diizeyde oldugu soylenebilir.

4.2.1. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Okula Aidiyet Duygularina iliskin Bulgular

Ogrencilerin okula aidiyet duygularinda, dgrenci cinsiyetine gore anlamli bir
fark olup olmadiginin incelenmesi amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10
Cinsiyete Gore Ogrencilerin Okula Aidiyet Puanlarina Iliskin Aritmetik Ortalama,

Standart Sapma, t ve p Degerleri

Cinsiyet Kiz (n=252) Erkek (n=261)
Olgek Puanlari X Ss X Ss t p
OADO- Okula Aidiyet Duygusu  3.63 12 343 73 3.14 .00
OADO- Reddedilmislik
2.29 74 2.53 .80 -3.58 .00
Duygusu
OADO Toplam Puani 3.26 46 3.18 Sl 1.81 .07

(N=513; p< .05)

Tablo 10°da 6l¢ek puanlart kiz Ggrenciler acisindan incelendiginde, Okula
Aidiyet Duygusu boyutuna ait aritmetik ortalamanin 3.63; Reddedilmislik Duygusu
boyutuna ait aritmetik ortalamanin 2.29 ve OADO toplam puanlarina ait ortalamanin ise
3.26 oldugu goriilmektedir. Olgek puanlari erkek grenciler agisindan incelendiginde
ise, Okula Aidiyet Duygusu boyutuna ait aritmetik ortalama 3.43, Reddedilmislik
Duygusu boyutuna ait aritmetik ortalamanin 2.53, OADO toplam puanlarina ait
aritmetik ortalamanin ise 3.18 oldugu goriilmektedir. OADO toplam puanlarinda
cinsiyete gore anlamli fark bulunmaz iken (p>.05), Okula Aidiyet Duygusu boyutunda
kiz 6grenciler lehine, Reddedilmislik Duygusu boyutunda ise erkek Ogrenciler lehine

anlaml farklar belirlenmistir (p<.05).
4.2.2. Sf Diizeyine Gore Ogrencilerin Okula Aidiyet Duygularina iliskin
Bulgular

Ogrencilerin okula aidiyet duygularinda sinif diizeyine gére anlamli bir fark olup

olmadiginin incelenmesi amaciyla yapilan ANOVA sonuglart Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11
Sinif Diizeyine Gére Ogrencilerin OADO Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuclart

Olgek Sinif n b% Ss df F P Fark
. 8 146 3.46 18
OADO- Okula
208 3.51 .65 2 19 .14 ---
Aidiyet Duygusu
6 170  3.62 18
OADO- 8 146  2.69 81
8>7
Reddedilmislik 7 208 2.35 12 2 1524 .00 on6
>
Duygusu 6 170  2.23 716
. 8 146 3.24 48
OADO
7 208 3.19 45 2 .60 .54 ---
Toplam Puani
6 170 3.23 52

(N=524; p< .05)

Tablo 11 incelendiginde, Okula Aidiyet Duygusu alt boyutunda aritmetik
ortalamalarin sekizinci simif 6grencileri i¢in 3.46, yedinci siif 6grencileri i¢in 3.51,
altinct smif o6grencileri i¢in 3.62 oldugu goriilmektedir. Reddedilmislik Duygusu
boyutundaki aritmetik ortalamalar sekizinci simif 6grencileri i¢in 2.69, yedinci sinif
ogrencileri igin 2.35, altinci sinif dgrencileri igin 2.23’tiir. OADO toplam puanlarina ait
aritmetik ortalamalar ise sekizinci sif 6grencileri i¢in 3.24, yedinci sinif 6grenciler
3.19, altinc1 smif 6grenciler i¢in de 3.23 olarak hesaplanmistir. Gruplarin ortalamalari
arasindaki farklar incelendiginde, sadece Reddedilmislik boyutunda anlamli bir
farklilasmanin bulundugu ve bu farklilasmanin 8. smif 6grencileri ile 6 ve 7. smif
ogrencileri arasinda 8. smif Ogrencilerinin ortalamalar1 lehine gerceklestigi

belirlenmistir (p<.05).
4.2.3. Anne Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Okula Aidiyet Duygularina iliskin
Bulgular

Anne egitim diizeylerine gore Ogrencilerin okula aidiyet duygularma yonelik

analiz sonuglar1 Tablo 12’de sunulmustur.
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Anne Egitimi Diizeyine Gore Ogrencilerin OADO Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuclar

. Anne
Olgek o n X Ss df F p Fark
Egitimi
Hig 72 334 .63 )
Universite> Hig
) Okumamis
OADO- Okula Okumamis
Ilkokul 100 3.44 .77
Aidiyet 4 430 .00
Ortaokul 84 3.65 .71 . )
Duygusu Universite>
Lise 141 349 .73 .
} Ilkokul
Universite 77 3.76 .70
Hig 72 275 .68
Hi¢ Okumamis>
b Okumamis )
OADO- . Universite
Ilkokul 100 245 .75
Reddedilmislik 4 6.59 .00
Ortaokul 84 247 .84
Duygusu Hi¢ Okumamig>
Lise 141 2.27 .70 )
) Lise
Universite 77 219 .84
Hig 72 3.17 44 )
Ortaokul>Ilkokul
Okumamis
, . Ortaokul> Lise
OADO Ikokul 100 3.17 .52 .
4 298 .01 Universite>
Toplam Puan1 ~ Ortaokul 84 332 .50 .
Ilkokul
Lise 141 3.15 .48 . . .
) Universite> Lise
Universite 77 333 44

(N=474; p< .05)

Tablo 12’de OADO puanlar iizerinde anne egitim diizeyine gore yapilan tek

yonlii varyans analizi sonuclar1 incelendiginde, Okula Aidiyet Duygusu alt boyutunda

alinan puanlara ait aritmetik ortalamanin annesi hi¢ okula gitmemis olanlar i¢in 3.34,

ilkokul mezunu olanlar i¢in 3.44, ortaokul mezunu olanlar igin 3.65, lise mezunu olanlar

icin 3.49, iiniversite mezunu olanlar i¢in 3.76 oldugu gorilmektedir. Reddedilmislik

Duygusu alt boyutunda alinan puanlara ait aritmetik ortalama, annesi hi¢ okula

gitmemis olanlar i¢in 2.75, ilkokul mezunu olanlar i¢in 2.45, ortaokul mezunu olanlar

icin 2.47, lise mezunu olanlar i¢in 2.27, {iniversite mezunu olanlar i¢in 2.19°dur. OADO
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toplam puanlara ait aritmetik ortalamalar ise annesi hi¢ okula gitmemis olanlar i¢in
3.17, ilkokul mezunu olanlar i¢in 3.17, ortaokul mezunu olanlar i¢in 3.32, lise mezunu
olanlar i¢in 3.15, liniversite mezunu olanlar i¢in 3.33 olarak hesaplanmistir.

Anne egitim diizeyi a¢isindan dgrencilerin OADO puanlari hem alt boyutlarda
hem de dlgek toplam puanlarinda anlamli fark gostermektedir (p.05). Okula Aidiyet
Duygusu boyutunda annesi iiniversite mezunu olanlar ile annesi hi¢ okula gitmemis
olanlar arasinda annesi {liniversite mezunu olanlar lehine ve annesi liniversite mezunu
olanlar ile annesi ilkokul mezunu olanlar arasinda annesi iiniversite mezunu olanlar
lehine; Reddedilmislik Duygusu boyutunda annesi hi¢ okula gitmemis olanlar ile annesi
tiniversite mezunu olanlar arasinda annesi hi¢ okula gitmemis olanlar lehine ve annesi
hi¢ okula gitmemis olanlar ile annesi lise mezunu olanlar arasinda annesi hi¢ okula
gitmemis olanlar lehine anlamli fark bulunmaktadir (p<.05). OADO toplam puanlarinda
elde edilen anlamli farklara bakildiginda ise annesi ortaokul mezunu olanlar ile annesi
ilkokul ve lise mezunu olanlar arasinda annesi ortaokul mezunu olanlar lehine; annesi
tiniversite mezunu olanlar ile annesi ilkokul ve lise mezunu olanlar arasinda annesi

tiniversite mezunu olanlar lehine anlamli farklar belirlenmistir.
4.2.4. Baba Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Okula Aidiyet Duygularina iliskin
Bulgular

Baba egitim diizeylerine gore Ogrencilerin okula aidiyet duygularina yonelik

analiz sonuglar1 Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13
Baba Egitimi Diizeyine Gore Ogrencilerin OADO Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuglart

. Baba
Olgek o n X Ss df F p Fark
Egitimi
Hig 20 3.29 .64
) Okumamis
OADO- Okula . .
Ilkokul 97 3.40 .67 Universite>
Aidiyet 4 302 .01 .
Ortaokul 116  3.53 73 Ilkokul
Duygusu
Lise 143 3.53 72
Universite 88 3.73 .74
Hig 20 2.59 .70 )
Ilkokul>
5 Okumamis )
OADO- . Universite
Ilkokul 97 2.61 71
Reddedilmislik 4 7.19 .00
Ortaokul 116  2.58 .76
Duygusu Ortaokul>
Lise 143 2.30 .76 . .
} Universite
Universite 88  2.12 .79
Hig 20  3.10 44
Okumamis
OADO Ilkokul 97 3.18 47
4 123 29 -
Toplam Puam Ortaokul 116 3.26 .50
Lise 143 3.19 49

Universite 88  3.28 46

(N=464; p< .05)

Tablo 13’te analiz sonuclari incelendiginde, Okula Aidiyet Duygusu alt
boyutunda alinan puanlara ait aritmetik ortalamanin babasi hi¢ okula gitmemis olanlar
icin 3.29, ilkokul mezunu olanlar i¢in 3.40, ortaokul mezunu olanlar i¢in 3.53, lise
mezunu olanlar i¢in 3.53, iiniversite mezunu olanlar i¢in 3.73 oldugu goriilmektedir.
Reddedilmislik Duygusu alt boyutunda alinan puanlara ait aritmetik ortalamanin babasi
hi¢ okula gitmemis olanlar i¢in 2.59, ilkokul mezunu olanlar i¢in 2.61, ortaokul mezunu
olanlar i¢in 2.58, lise mezunu olanlar i¢in 2.30, iiniversite mezunu olanlar i¢in 2.12

seklinde hesaplamistir. OADO toplam puanlara ait aritmetik ortalamalar ise babasi hig
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okula gitmemis olanlar i¢in 3.10, ilkokul mezunu olanlar i¢in 3.18, ortaokul mezunu
olanlar i¢in 3.26, lise mezunu olanlar i¢in 3.19, iiniversite mezunu olanlar i¢in 3.28dir.
Baba egitim diizeyi acisindan dgrencilerin OADO toplam puanlarinda anlamli
fark yokken; Okula Aidiyet Duygusu alt boyutunda babasi iiniversite mezunu olanlar ve
ilkokul mezunu olanlar arasinda, babasi {iniversite mezunu olanlar Iehine;
Reddedilmislik Duygusu alt boyutunda babasi ilkokul mezunu olanlar ve iiniversite
mezunu arasinda babasi ilkokul mezunu olanlar lehine; babasi1 ortaokul mezunu olanlar
ile liniversite mezunu olanlar arasinda babasi ortaokul mezunu olanlar lehine anlamh

fark bulunmaktadir (p<.05).

4.2.5. Okulun Sosyoekonomik Diizeyine Gore Ogrencilerin Okula Aidiyet
Duygularina iliskin Bulgular

Okulun sosyo-ekonomik diizeylerine gore 6grencilerin okula aidiyet duygularina

yonelik analiz sonuglart Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14
Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyine Goére Ogrencilerin OADO Puanlarina Iliskin
ANOVA Sonuglar

Olcek SED N X Ss df F p Fark
) Ust 152 3.66 72
OADO- Okula .
Orta 190 3.56 g7 2 606 .00 Ust>Alt
Aidiyet Duygusu
Alt 182 3.39 67
OADO- Ust 152 228 82 )
Alt>Ust
Reddedilmislik Orta 190 2.4 71 2 18.89 .00
Alt>Orta
Duygusu Alt 182  2.68 73
Ust 152 3.28 51
OADO Toplam Orta 190 3.20 48 2 158 .20 -
Puani Alt 182 3.19 A7

(N=524; p< .05)

Tablo 14’te analiz sonuglari incelendiginde, Okula Aidiyet Duygusu alt

boyutunda alinan puanlara ait aritmetik ortalamanin iist sosyo-ekonomik diizeyde olan
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okuldaki 6grenciler i¢in 3.66, orta sosyo-ekonomik diizeyde olan okuldaki dgrenciler
icin 3.56, alt sosyo-ekonomik diizeyde olan okuldaki 6grenciler i¢in 3.39 oldugu
gorilmektedir. Reddedilmislik Duygusu alt boyutunda alinan puanlara ait aritmetik
ortalamanin {ist sosyo-ekonomik diizeyde olan okuldaki 6grenciler i¢in 2.28, orta sosyo-
ekonomik diizeyde olan okuldaki 6grenciler i¢in 2.24, alt sosyo-ekonomik diizeyde olan
okuldaki 6grenciler igin 2.68 oldugu goriilmektedir. OADO toplam puanlara ait
aritmetik ortalamalar ise, list sosyo-ekonomik diizeyde olan okuldaki Ogrenciler i¢in
3.28, orta sosyo-ekonomik diizeyde olan okuldaki 6grenciler i¢in 3.20 ve alt sosyo-
ekonomik diizeyde olan okuldaki 6grenciler i¢in de 3.19 olarak hesaplanmigtir.
OADO’den 6grencilerin aldig1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda okulun
sosyo-ekonomik diizeyine gére OADO toplam puam harig diger alt boyutlarda anlaml
fark bulunmustur (p<.05). Okula Aidiyet Duygusu boyutunda iist ile alt SED’e sahip
okullardaki &grenciler arasinda {iist SED’e sahip okuldaki Ogrenciler Iehine;
Reddedilmislik Duygusu alt boyutunda alt ile iist SED’e sahip okuldaki &grenciler
arasinda alt SED’deki 6grenciler lehine; alt ile orta SED’deki 6grenciler arasinda da alt

SED’deki 6grenciler lehine anlamli farklar bulunmustur (p<.05).

4.2.6. Ailenin Aylhk Ortalama Gelirine Goére Ogrencilerin Okula Aidiyet
Duygularina iliskin Bulgular

Ailenin aylik ortalama gelir diizeyine gore Ogrencilerin okula aidiyet

duygularina yonelik analiz sonuglar1 Tablo 15°te sunulmustur.
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Tablo 15
Ailenin Aylik Ortalama Gelir Diizeyine Gore Ogrencilerin OADO Puanlarina Iliskin
ANOVA Sonuclart

Olcek  Aylik Gelir n X Ss df F p Fark
1000TL- 41 3.18 .71
OADO- 1000-1500 50 342 .71 3000-4000
Okula 1500-2000 28 3.69 .63 TL> 1000 TL —
5 3.85 .00
Aidiyet 2000-3000 75 347 .73 4000 TL +>
Duygusu 3000-4000 68 3.70 .66 1000 TL—

4000TL + 85 3.64 74

1000 TL- 41 2.80 .61

B 1000-1500 50 2.55 .80 1000 TL —>
OADO-
1500-2000 28 2.33 .66 3000-4000TL
Reddedilmis 5 4.16 .00
2000-3000 75 2.39 .67 1000 TL —>
lik Duygusu
3000-4000 68 2.17 .82 4000 TL +
4000TL + 85 2.30 .87
1000 TL — 41 3.07 54
. 1000-1500 50 3.18 48
OADO

1500-2000 28 3.31 41
Toplam 5 157 .16 -
2000-3000 75 3.17 49
3000-4000 68 3.27 41
4000TL + 85 3.27 .50

(N=347; p< .05)

Puani

Tablo 15°te analiz sonuglari incelendiginde, Okula Aidiyet Duygusu alt
boyutunda alinan puanlara ait aritmetik ortalamalarin ailenin aylik gelir diizeyi 1000
TL’den az olan 6grenciler i¢in 3.18, 1000TL-1500TL arasinda olan dgrenciler icin 3.42,
1500TL-2000TL arasinda olan o6grenciler icin 3.69, 2000TL-3000TL arasinda olan
ogrenciler icin 3.47, 3000TL-4000TL arasinda olan 6grenciler i¢in 3.70, 4000TL ve
iistli olan 6grenciler i¢in de 3.64 oldugu goriilmektedir. Gruplarin ortalamalar1 arasinda
belirlenen farklar, ailesinin aylik geliri 3000 — 4000 TL arasinda olan 6grenciler ile aile

geliri 1000 TL’den az olan 6grenciler arasinda, aile geliri 3000-4000 TL olan 6grenciler
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lehine; aile geliri 4000 TL’ nin iizerinde olan &grenciler ile aile geliri 1000 TL’den az
olan dgrenciler arasinda, aile geliri 4000 TL’den yiiksek olan 6grenciler lehine olacak
sekilde anlamli bulunmustur (p<.05).

Reddedilmislik Duygusu alt boyutunda alinan puanlara ait aritmetik ortalamanin
ailenin aylik gelir diizeyi 1000 TL’den az olan &grenciler i¢in 2.80, ailenin aylik gelir
diizeyi 1000TL-1500TL aras1 olan Ogrenciler icin 2.55, ailenin ayhik gelir diizeyi
1500TL-2000TL aras1 olan 6grenciler i¢in 2.33, ailenin aylik gelir diizeyi 2000TL-
3000TL aras1 olan 6grenciler i¢in 2.39, ailenin aylik gelir diizeyi 3000TL-4000TL aras1
olan 6grenciler igin 2.17, ailenin aylik gelir diizeyi 4000TL ve iistii olan dgrenciler i¢in
2.30 oldugu gorilmektedir. Ailenin aylik gelirine gore elde edilen ortalamalar
arasindaki farklar, ailesinin aylik geliri 1000 TL’den az olan &grenciler ile aile geliri
3000-4000 TL ve 4000 TL ve iistiinde Ogrenciler arasinda, aile geliri 1000 TL’den
diisiik olan ogrenciler lehine olacak sekilde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(p<.05).

OADO toplam puanlarina ait aritmetik ortalamalar incelendiginde ise ailenin
aylik gelir diizeyi 1000 TL’den az olan &grenciler i¢in 3.07, ailenin aylik gelir diizeyi
1000TL-1500TL aras1 olan Ogrenciler i¢in 3.18, ailenin aylik gelir diizeyi 1500TL-
2000TL aras1 olan 6grenciler i¢in 3.31, ailenin aylik gelir diizeyi 2000TL-3000TL aras1
olan ogrenciler i¢in 3.17, ailenin aylik gelir diizeyi 3000TL-4000TL arasi olan
ogrenciler igin 3.27, ailenin aylik gelir diizeyi 4000TL ve iistii olan 6grenciler igin 3.27
oldugu goriilmektedir. Gruplarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmamastir (p>.05).

4.3. Ogrencilerin Diren¢ Davramslarina iliskin Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin direng davranislarina yonelik olarak ODDO-S’den elde
edilen puanlarina iligkin bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin “Ogrencilerin diren¢ davranislar1 nasildir?” seklindeki sorusuna
yanit aranmak iizere ogrencilere uygulanan Ogrenci Diren¢ Davranislart Olgegi-
Ogrenci (ODDO-S) formundan alinan puanlara iligkin aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16

Osrencilerin ODDO-S Puanlarina Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri

Ogrenci Diren¢ Davramslar Olgegi X Ss Diizey
Ogretmene Kars1 Diismanca Tavirlar 1.79 .87 Cok diisiik
Siirekli Ofkeli Olma 2.60 1.02 Diistik
Ogretmen Otoritesine Direng 1.96 .88 Diisiik
Pasif Direng 1.92 .88 Diisiik
ODDO Toplam Puan 2.00 .81 Diisiik

Tablo 16’da gériildiigii gibi ODDO’niin Ogretmene Karsi Diismanca Tavirlar
boyutuna iligkin aritmetik ortalama 1.79, standart sapma .87; Siirekli Ofkeli Olma Hali
boyutuna iligkin aritmetik ortalama 2.60, standart sapma 1.02; Ogretmen Otoritesine
Direng boyutuna iliskin aritmetik ortalama 1.96, standart sapma .88; Pasif Direng
boyutuna iliskin aritmetik ortalama 1.92, standart sapma .88’dir. Olgek toplam
puanlarina ait aritmetik ortalama ise 2.00, standart sapma .81’dir. Bu bulgulardan

ogrencilerin direng davranisi gdsterme sikliginin diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.3.1. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Diren¢ Davramslarina iliskin Bulgular
Ogrencilerin ODDO-S puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir fark olup
olmadiginin incelenmesi amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 17°de

gosterilmistir.
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Gore Karsilastirlmasina Iliskin Mann

. Sira Sira
Direnc¢ Olcegi Cinsiyet n U p Fark
Ort. Top.
Ogretmene Kars1 Kiz 252 229.76  57899.00
Diismanca 261 283.30 73942.00 26021.00 .00 E>K
Erkek
Tavirlar
Siirekli Ofkeli Kiz 252 249.35 62836.00
30958.00 .25  ---
Olma Erkek 261 264.39 69005.00
Ogretmen Kiz 252 237.80 59925.50
Otoritesine 261 275.54 71915.50 28047.50 .00 E>K
Erkek
Direng
Kiz 252 239.96 60470.00
Pasif Direng 28592.00 .01 E>K
Erkek 261 273.45 71371.00
ODDO Toplam Kiz 252 236.06 59486.50
27608.50 .00 E>K
Puan Erkek 261 277.22 72354.50

(N=513; p< .05)

Tablo 17°de 6lgek puanlart incelendiginde, ODDO-Siirekli Ofkeli Olma boyutu

hari¢ diger alt boyutlarda ve ODDO toplam puanlarinda kiz ve erkek ogrencilerin

puanlar arasinda anlamli farklarin bulundugu goriilmektedir. Cinsiyete gore belirlenen

biitiin anlaml1 farklar, erkek 6grencilerin puanlar1 lehine gergeklesmistir (U= 26021.00;

28047.50; 28592.00; 27608.50; p<.05).

4.3.2. Siif Diizeyine Gore Ogrencilerin Diren¢ Davramislarina Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ODDO-S puanlari iizerinde smif diizeyine gore

yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 ise Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18
Osrencilerin ODDO-S Puanlarimin Simif Diizeyine Gore Karsilastirilmasina Iliskin
Kruskal Wallis Testi Sonuclart

ODDO -S Smf n  SwraOrt. sd X p U
. 8 146 297.71
Ogretmene Karsi 8>6
7 208 274.72 2 2477 .00
Diismanca Tavirlar 7>6
6 170 217.30
8 146 284.52
, 8>6
Stirekli Ofkeli Olma 7 208 277.85 2 1580 .00 Ny
>
6 170 224.81
. 8 146 307.27 8>6
Ogretmen Otoritesine
7 208 270.58 2 3085 .00 8>7
Direng
6 170 214.16 7>6
8 146 304.53 8>6
Pasif Direng 7 208 276.13 2 3406 .00 8>7
6 170 209.73 7>6
8 146 303.20
. ; 8>6
ODDO Toplam Puan 7 208 275.96 2 3180 .00 g
>
6 170 211.08

(N=524; p< .05)

Tablo 18’de yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina bakildiginda, 6grencilerin
siif diizeyine gore ODDO-S puanlarinda gruplarin sira ortalamalar1 arasinda anlamli
farklarin oldugu goriilmiistiir (p<.05). Farklarin kaynagini incelemek iizere, Mann
Whitney U testiyle yapilan ikili karsilastirmalarda, tiim alt boyutlarda ve ODDO toplam
puanlarinda sekizinci siif ve altinct sinif 6grenciler arasinda sekizinci sinif 6grenciler
lehine; yedinci smif ve altinct sinif 6grenciler arasinda yedinci sinif dgrenciler lehine
anlamli farklar oldugu belirlenmistir. Ayrica Ogretmen Otoritesine Direng ve Pasif
Direng alt boyutlarinda sekizinci sinif ve yedinci siif 6grenciler arasinda sekizinci sinif

ogrenciler lehine fark oldugu da Tablo 18’de goriilmektedir.



4.3.3. Anne Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Diren¢ Davramslarma iliskin

Bulgular

Aragtirmaya katilan &grencilerin ODDO-S puanlar {izerinde anne egitim

diizeyine gore yapilan Kruskal Wallis testi sonuglari ise Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19
Anne Egitim Diizeyine Gore ODDO-S Puanlarina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclar:
Olcek Anne Egitimi n Sira Ort. sd X* p
) Hi¢ Okumamus 72 252.10
Ogretmene .
Ilkokul 100 235.84
Kars1
Ortaokul 84 233.02 4 1.40 .84
Diismanca
Lise 141 239.47
Tavirlar B
Universite 77 227.28
Hi¢ Okumamuis 72 235.97
) Ilkokul 100 226.31
Siirekli Ofkeli
Ortaokul 84 241.08 4 1.00 .90
Olma
Lise 141 243.45
Universite 77 238.67
Hi¢ Okumamisg 72 244.72
Ogretmen [lkokul 100 227.36
Otoritesine Ortaokul 84 232.36 4 1.17 .88
Direng Lise 141 243.82
Universite 77 237.96
Hi¢ Okumamig 72 243.64
Ilkokul 100 229.73
Pasif Direng Ortaokul 84 228.58 4 2.51 .64
Lise 141 250.50
Universite 77 227.77
Hi¢ Okumamisg 72 244,95
. Ilkokul 100 228.47
ODDO
Ortaokul 84 233.25 4 1.12 .89
Toplam Puan
Lise 141 244.39
Universite 77 234.29

(N=474; p< .05)
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Tablo 19°da yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina bakildiginda, anne egitim
diizeyine gore dgrencilerin ODDO-S puanlarinda gruplarin sira ortalamalari arasinda
anlamli fark bulunmadigr gorilmektedir (p>.05). Gruplara ait sira ortalamalari
incelendiginde ise Ogretmene Kars1 Diismanca Tavirlar, Ogretmen Otoritesine Direng
ve toplam puanlarda annesi hi¢ okumamis 6grencilerin puanlarinin daha yiiksek oldugu;
Siirekli Ofkeli Olma, Pasif Diren¢ alt boyutlarinda ise annesi lise mezunu olan

Ogrencilerin puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
4.3.4. Baba Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Diren¢ Davramslarina iliskin
Bulgular

Arastirmaya katilan dgrencilerin ODDO-S puanlart iizerinde baba egitim

diizeyine gore yapilan Kruskal Wallis testi sonuglari ise Tablo 20’de sunulmustur.



Tablo 20

Baba Egitim Diizeyine Gére ODDO-S Puanlarina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglar

XZ

Olcek Baba Egitimi n Sira Ort.  sd p
) Hi¢ Okumamis 20 249.35
Ogretmene .
Ilkokul 97 245.86
Kars1
Ortaokul 116 232.25 4 3.05 .54
Diigmanca
Lise 143 218.26
Tavirlar .
Universite 88 237.41
Hi¢ Okumamis 20 219.20
Ilkokul 97 216.86
Stirekli
. Ortaokul 116 226.34 4 3.38 49
Ofkeli Olma
Lise 143 241.01
Universite 88 247.05
Hi¢ Okumamis 20 223.03
Ogretmen Ilkokul 97 234.73
Otoritesine Ortaokul 116 226.92 4 79 .93
Direng Lise 143 230.97
Universite 88 242.04
Hi¢ Okumamis 20 242.85
Ilkokul 97 228.50
Pasif Direng Ortaokul 116 239.37 4 2.19 .70
Lise 143 238.47
Universite 88 215.80
Hi¢ Okumamig 20 230.78
. . Ilkokul 97 232.69
ODDO
Ortaokul 116 229.59 4 .16 .99
Toplam Puan
Lise 143 232.06
Universite 88 237.24

(N=464; p< .05)

Yapilan Kruskal Wallis testinin sonuglart Tablo 20’de incelendiginde, gruplara
ait sira ortalamalarinin oldukca yakin oldugu ve 6grencilerin gruplarin sira ortalamalari

arasindaki farklarin istatiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (p>.05). Gruplara
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ait sira ortalamalar1 incelendiginde ise Ogretmene Karsi Diismanca Tavirlar, Pasif
Direng alt boyutlarinda babasi hi¢ okumamig 6grencilerin puanlarinin daha yiiksek
oldugu; Siirekli Ofkeli Olma ve Ogretmen Otoritesine Direng alt boyutlarinda ve toplam
puanlarinda babas1 iiniversitesi mezunu olan 6grencilerin puanlarinin daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

4.3.5. Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Ogrencilerin Diren¢ Davramislarina

Mliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin ODDO-S puanlart iizerinde okulun sosyo-
ekonomik diizeyine gore yapilan Kruskal Wallis testi sonuglari ise Tablo 21’de

sunulmustur.

Tablo 21
Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore ODDO-S Puanlarina Iliskin Kruskal Wallis

Testi Sonuclar:

Olcek SED n SraOrt. sd X p

Ogretmene Kars1 Ust 152 255.63
Diismanca Orta 190 260.27 2 .88 .64

Tavirlar Alt 182 270.57

. Ust 152 269.90

Stirekli Ofkeli
Orta 190 273.01 2 3.62 .16
Olma Hali

Alt 182 245.35

Ogretmen Ust 152 259.20
Otoritesine Orta 190 269.14 2 58 74

Direng Alt 182 258.32

Ust 152 274.65
Pasif Direng Orta 190 258.97 2 1.43 48

Alt 182 256.04

. . Ust 152 265.38

ODDO Toplam
Orta 190 265.32 2 34 .84
Puan
Alt 182 257.15

(N=524; p< .05)
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Tablo 21°de yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina bakildiginda okulun sosyo-
ekonomik diizeyine gére ODDO-S puanlarinda gruplarin sira ortalamalar1 arasinda
anlaml farklar bulunmadigr goriilmiistir (p>.05). Gruplara ait sira ortalamalari
incelendiginde ise Ogretmene Karsi Diismanca Tavirlar alt boyutunda alt sosyo-
ekonomik diizeydeki okullarda okuyan 6grencilerin puanlarinin daha yiiksek oldugu;
Siirekli Ofkeli Olma Hali ve Ogretmen Otoritesine Direng alt boyutlarinda orta sosyo-
ekonomik diizeydeki okullarda okuyan Ogrencilerin puanlarinin daha yiiksek oldugu;
Pasif Direng alt boyutu ve toplam puanlarinda {ist sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda

okuyan 6grencilerin puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.3.6. Ailenin Ayhk Ortalama Gelirine Gore Ogrencilerin Diren¢ Davramslarina

iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan &grencilerin ODDO-S puanlari {izerinde ailenin aylik
ortalama gelir diizeyine gore yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 ise Tablo 22’de

sunulmustur.



Tablo 22

Ailenin Ayhk Ortalama Gelir Diizeyine Gére ODDO-S Puanlarina Iliskin Kruskal

Wallis Testi Sonuclart

71

Olcek Ayhké)e :‘it?lama Sira Ort. sd X2 P

1000 TL — 41 180.04

1000-1500 50  171.56

Ogretmene Karst  1500-2000 28 17121
?gjﬁzﬁca 2000-3000 75 17555 > 120094

3000-4000 68  164.07

4000 TL + 85  180.02

1000 TL — 41 140.00

1000-1500 50 173.83

sl Ofkeli 15002000 28 175.46
?)lfﬁa( TR 2000-3000 75 179.29 > 393

3000-4000 68  183.82

4000 TL + 85  177.49

1000 TL — 41 166.80

1000-1500 50 174.79
Ogretmen 1500-2000 28 178.04 99

ggfgggsme 2000-3000 75 173.63 > 3T

3000-4000 68  172.35

4000 TL + 85  177.32

1000 TL — 41 176.56

1000-1500 50 173.70

o 1500-2000 28 165.05
Pasif Direng 2000-3000 75 190.30 5 4.92 42

3000-4000 68  154.57

4000 TL + 85  177.05

1000 TL — 41 165.05

1000-1500 50  173.03

SDDE 1500-2000 28 173.88
1?12]130 foplam 2000-3000 75 180.42 > L0 96

3000-4000 68  168.07

4000 TL + 85  178.01

(N=347; p< .05)
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Tablo 22°de yapilan Kruskal Wallis testi sonuclarina bakildiginda ailenin aylik
ortalama gelir diizeyine gére ODDO-S puanlarinda gruplarin sira ortalamalar1 arasinda
anlamli fark bulunmamaktadir (p>.05). Gruplara ait sira ortalamalar1 incelendiginde ise
Ogretmene Kars1 Diismanca Tavirlar alt boyutunda ailesinin aylik gelir ortalamasi
1000TL’den az olan &grencilerin puanlarinin daha yiiksek oldugu; Siirekli Ofkeli Olma
alt boyutunda ailesinin aylik gelir ortalamast 3000-4000TL olan &grencilerin
puanlarmin daha yiiksek oldugu; Ogretmen Otoritesine Direng alt boyutunda ailesinin
aylik gelir ortalamas1 1500-2000TL olan 6grencilerin puanlarinin daha yiiksek oldugu;
Pasif Direng alt boyutu ve toplam puanlarinda ailesinin aylik gelir ortalamasi 2000-

3000TL olan 6grencilerin puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.4. Ogrencilerin Okul Yasam Kalitesi Algilari, Okula Aidiyet Duygular: ve Diren¢
Davramislar1 Arasindaki iliskilere Yéonelik Bulgular

Arastirmanin son alt amaci1 “Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilari, okula
aidiyet duygular1 ve diren¢ davraniglart arasinda nasil iligkiler bulunmaktadir?”
seklindedir. Bu soruya yanit aramak amaciyla once bu li¢ degisken arasindaki
korelasyonel iligkiler ardinda yordamsal iliskiler incelenmistir. Yapilan korelasyon

analizinin sonuglar1 Tablo 23’te gosterilmistir.

Tablo 23
Ogrencilerin Okul Yasam Kalitesi Algilari, Okula Aidiyet Duygulari ve Direng

Davramslar: Arasindaki Iligkilere Dair Korelasyon Analizi Sonuclar

OYKO OADO
Okul Yasam Kalitesi (OYKO) ] -
Okula Aidiyet (OADO) 36 ]
Ogrenci Direnci (ODDO) 47 257

N= 524, *#p<0.01

Tablo 23°’te gosterildigi gibi yapilan korelasyon analizi sonuglarina gore
degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli iliskiler bulunmaktadir. Ogrencilerin
OYKO puanlar1 ile OADO puanlar1 arasinda pozitif yonde anlamli (r=.36, p<.05),
ODDO puanlar ile ise negatif yonde anlaml (r=-.47, p<.05) iliskiler goriilmiistiir.
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Ogrencilerin OADO puanlari ile ODDO puanlar1 arasinda da negatif yénde anlamli
iligki tespit edilmistir (r=-.25, p<.05).

Arastirmada ele alinan degiskenler arasindaki karsilikli iligkiler korelasyon
analizi ile incelendikten sonra bu degiskenler arasindaki yordamsal iliskiler de ¢ok
degiskenli regresyon analizi ile incelenmistir. Bu analizde bir bagimli, birden ¢ok
bagimsiz degisken bulunur ve bagimsiz degiskenler, bagimli degiskendeki degisimi es
zamanli olarak aciklamaya c¢alisir (Yazicioglu ve Erdogan, 2007, s. 268). Bu
yaklasimda, yordayici degiskenlerin hepsinin bagimli degisken iizerindeki ortak
katkilarmin incelenmesi esastir (Biiylikoztiirk, 2005, s. 99). Bu calismada 6grencilerin
Ogrenci Direng Davramslari Olgegi puanlari bagimlhi, Okul Yasam Kalitesi Olgegi
(OYKO) ve Okula Aidiyet Duygusu Olgegi (OADO) puanlari da bagimsiz degiskenler
olarak ele alinmistir. Okul yasam Kkalitesi algilar1 ile okula aidiyet duygularinin
ogrencilerin gosterdikleri diren¢ davraniglarini yordama diizeyini belirlemek amaciyla

yapilan ¢oklu regresyon analizinin sonuglar1 Tablo 24’te gosterilmistir.

Tablo 24
Osrencilerin OYKO ve OADO Puanlarimn ODDO Puanlarim Yordama Diizeyine
Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar:

St.

B B t R R F
Degisken Hata
Sabit 4232 223 - 19.006**
Okul Yasam Kalitesi -538  .051 -434 -10.542*%* 480 231 78.079%**

Okula Aldlyet Duygusu -.169 .068 -102 2471*

#p<.05; **p<.01

Tablo 24’te gosterilen ¢oklu regresyon analizi sonuglari incelendiginde, okul
yasam kalitesine iligskin algilar ile okula aidiyet duygularinin, ortaokul dgrencilerinin
diren¢ davranislarin1 anlamli bir sekilde yordadigi goriilmektedir. Coklu regresyon
analizi sonuglarina gore, bu iki degisken birlikte, Ogrenci Diren¢ Davranislari
Olgeginden alinan puanlarda gozlenen toplam varyansin %23’iinii aciklamaktadir [R=
480, R2:.231, F (2. 504y = 78.079, p<.05]. Regresyon katsayilariin anlamliligina iligkin t

degerlerine bakildiginda da her iki degiskenin 6grenci direng davraniglarinin anlaml
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birer yordayicis1 oldugu tespit edilmistir. Ogrenci diren¢ davramislarini yordamada
standardize edilmis regresyon katsayilar1 (Beta) incelendiginde, okul yasam kalitesi

Olcegi puanlarinin yordamaya katkisinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu bolimde, Adana iline bagli Seyhan, Yiiregir ve Cukurova ilgelerinde
O0grenim gormekte olan ortaokul 6grencilerinin, okul yasam kaliteleri algilarini, okula
aidiyet duygularin1 ve diren¢ davraniglarini incelemek amaciyla yapilan bu arastirmada

ulagilan bulgulara iliskin tartisma ve yorumlara yer verilmistir.

5.1. (")grencilerin Okullarindaki Okul Yasam Kalitesi Algilarina Iliskin Tartisma

ve Yorum

Yapilan ¢alisma sonucunda &grencilerin OYKO toplam puanlarinin aritmetik
ortalamasi 3.04 bulunmustur. OYKO alt dlceklerinde ise en yiiksek ortalama 3.68 ile
Statii alt boyutunda elde edilirken; en diisiik ortalama 2.60 ile Ogrenci-Ogrenci iletisimi
alt boyutunda elde edilmistir. Tiirkoglu (2012) da yaptig1 calismasinda en yiiksek
ortalamay1 Statii alt boyutunda en diisiik ortalamay1 da Ogrenci-Ogrenci Iletisimi alt
boyutunda elde etmistir. Arikan (2015) ise ¢alismasinda Anadolu Liseleri i¢in en
yiiksek ortalamayi Statii alt boyutunda elde etmistir. Statli alt boyutunun en yiiksek
ortalamaya sahip olmasmin nedenlerinden birisi 6grencilerin kendi statiilerini
oldugundan daha 1iyi gormelerinden yani 06z degerlendirmeyi objektif
yapamamalarindan kaynakli olabilir. Bir diger nedeni de Ogrenciler belirttikleri gibi
okulda kendilerini kabul goérmiis hissediyor olabilirler. Ogrenci-Ogrenci Iletisimi alt
boyutunun en diisiik ortalamaya sahip olmasinin nedenlerinin bazilari iletisim eksikligi,
ergenlik, sinif i¢i rekabet ve 6gretmenin sinif yonetimi becerisindeki olas1 yetersizlikler
olabilir. OYKO besli derecelendirme dlgegine gore degerlendirildiginde, Adana merkez
ilgelerindeki 6. sif, 7. siif ve 8. smif Ogrencilerinin okul yasam kalitesini orta
diizeyde olumlu algiladiklar1 sdylenebilir. Bu durum Arikan (2015), Arikan ve Sari
(2016), Bilgi¢ (2009), Karabey (2017), Karalar (2017), Sar1, Otiing ve Erceylan (2007),
Sar1 (2012) yaptiklar1 ¢aligmalar ile paralellik gostermektedir. Ayrica Alaca (2011),
Durmaz (2008), Inal (2009), Inal ve Sadik (2011), Sar1 (2007) ise yaptiklar1 calismalar
sonucunda Ogrencilerin okul yasam kalitesini orta diizeyin istiinde algiladiklar
sonucuna ulagsmiglardir. Bu sonuglar, dgrencilerin okulda olmaktan ve okul hayatindan
mutlu  olduklarint ve okul yasam kalitesini olumlu sekilde algiladiklarini

gostermektedir.
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Cinsiyete gore Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1 incelendiginde
Ogretmen-Ogrenci Iletisimi, Okula Yonelik Duygular ve Statii alt boyutlarinda kiz
ogrenciler lehine anlamli fark varken; Ogrenci-Ogrenci Iletisimi alt boyutunda erkek
Ogrenciler lehine anlamlhi fark bulunmustur. Kiz ve erkek oOgrencilerin en yiiksek
aritmetik ortalamalar1 Statii alt boyutunda elde edilirken, en diisiikk aritmetik
ortalamalar1 ise Ogrenci-Ogrenci Iletisimi alt boyutunda elde edilmistir. Ayrica toplam
puanlara bakildiginda kiz Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 3.11, erkek 6grencilerin
aritmetik ortalamasi 2.97 bulunmustur. Bu durum okul yasam kalitesinin cinsiyete gore
farklilagtig1 ve bu farkliligin da kiz 6grenciler lehine oldugu seklinde ifade edilebilir.
Alaca (2011), Doganay ve Sar1 (2006), Giinalan (2018), inal (2009), inal ve Sadik
(2011), Karalar (2017), Karabey (2017), Malin ve Linnakyla (2001), Mok ve Flynn
(2002), Onder ve Sar1 (2012) ve Tiirkoglu (2012) yaptiklar1 calismalar sonucunda okul
yasam kalitesi algilarinda kiz Ogrenciler lehine anlamli farklar bulmuslar ve kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore okul yasam kalitesini daha olumlu algiladiklarini
tespit etmislerdir. Bilgi¢ (2009), Dénmez (2016), Durmaz (2008), Gedik (2014), Sari,
Otiing ve Erceylan (2007), Sar1 (2012) ise okul yasam kalitesi algilarinda anlamli fark
bulamamiglardir. Ayrica Arikan ve Sart (2016) lise 6grencileri ile yaptiklar1 ¢alisma
sonucunda okul yasam Xkalitesi algisinin erkek Ogrenciler lehine anlamli oldugunu
belirtmislerdir. Farkli yonlerdeki bu bulgular, okul yasam kalitesi algilarini cinsiyete
gore yorumlarken, genelleme yapmaktan kacinilmasi gerektigine isaret etmektedir.
Bununla birlikte, bu calismaya katilan kiz 6grencilerin okuldaki yasam kalitesi
algilarmin erkek ogrencilere gore daha olumlu oldugu ve bu dogrultuda aragtirmanin
yapildig1 okullardaki kiz ogrencilerin okulda daha mutlu ve memnun olduklar
sOylenebilir. Bu durum, kiz 6grencilerin okul ortaminm1 kendi gelecekleri ve hayalleri
icin yardimer bir yol gosteri olarak gormelerinden kaynaklaniyor olabilir. Bu
diisiinceyle kiz Ogrenciler okul yasaminda daha olumlu duygularla hareket ediyor
olabilirler. Erkek 6grencilerin ise okul yasam kalitesi algilarinin kiz 6grencilere gore
diisiik ¢ikmasmin sebebi okul hayatindan sonra bircok secenege sahip olduklarim
diisiinmeleri olabilir. Ayrica Ogrenci-Ogrenci Iletisimi alt boyutunda ise erkek
ogrenciler lehine anlamli fark tespit edilmesi de erkek Ogrencilerin arkadaslariyla
iletisim konusunda kendilerini daha rahat ifade ettikleri seklinde yorumlanabilir.

Simf diizeyine gore Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1 incelendiginde
Ogrenci-Ogrenci Iletisimi, Okul Yé&netimi ve Statii alt boyutlarinda anlamli fark

bulunmazken; Ogretmen-Ogrenci Iletisimi, Okula Yonelik Duygular alt boyutlarinda ve
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toplam puanlarinda 6. sinif &grencileri lehine anlamli fark bulunmustur. Tirkoglu
(2012) ise yaptig1 calismada 6grencilerin okul yasam kalitesi algilarinin bulunduklari
sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik bulamazken; Bilgi¢ (2009) ve Gtinalan (2018)
yaptiklar1 caligmalar sonucunda anlamli farkliliklar tespit etmistir. Giinalan (2018)
yaptig1 calismada Okul Yoénelik Duygular, Statii ve Ogretmen alt boyutlarinda 6.sinif
ogrencileri lehine anlamli fark tespit etmistir. Bilgi¢c (2009) de yaptig1 ¢alismada okul
yasam kalitesi algisinin 6. simif 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigini tespit
etmistir. Durmaz (2008) ise lise 0grencileri iizerinde yaptig1 calismada sinif diizeyine
(9-10-11-12. smif) gore anlamli farklilik bulmus ve bu farkliligin da 9. sinif 6grencileri
lehine oldugunu tespit etmistir. Bu bulgulara dayanilarak sinif seviyesi arttik¢a okul
yasam kalitesi algisinin azaldig1 sdylenebilir. Bu yargi, Arikan ve Sar1 (2016), Bilgi¢
(2009), Durmaz (2008), Gedik (2014), Giinalan (2018) ve Sari’nin (2012) yaptiklari
calismalarla benzerlik gostermektedir. Hem lise hem de ortaokul diizeyinde, siif
diizeyi yukseldikce okul yasam kalitesi algilarindaki diistise, O0grencilerin her iki
kademede son sinifa yaklastikca yasadiklari merkezi sinavlardan kaynakli olumsuz
psikolojik durumlar (smnav kaygisi, sters) yol agmis olabilir. Ayrica farkli bir
kademeden yeni bir kademeye gegcen Ogrencilerin okul yasamini daha olumlu
algiladiklar1 seklinde de bir yorum yapilabilir. Ogrenciler, yeni geldikleri ve heniiz
yeterince tanimadiklari veya olumsuz deneyimler yasamadiklari yeni kademeyi
arkadaslik iligkileri, sosyo-kiiltiirel ortam ve 6gretmen iliskileri bakimindan olumlu
algilamis olabilirler. Ayrica smif diizeyi yiikseldik¢e dgrencilerin okul yasam kalitesi
algilarindaki diistis, i¢erisinde bulunduklar1 ergenlik donemi ile de iliskilendirilebilir.
Altincr sinif 6grencileri heniiz 6n ergenlik doneminde olduklarindan okullarindaki genel
yasami daha olumlu algilamis olabilirler. Sekizinci smif Ogrencileri ise ergenlik
doneminde yasanan psikolojik ve sosyal sorunlarin iyice belirginlestigi bir donem
olarak ele almabilir. Bu nedenle okullarindaki yasami da daha olumsuz algilamis
olabilirler.

Aragtirma sonucunda sadece Okula Yonelik Duygular boyutunda annesi lise
mezunu olanlar ile annesi hi¢ okula gitmemis olanlar arasinda, annesi lise mezunu
olanlar lehine ve annesi iiniversite mezunu ile hi¢ okula gitmemis olanlar arasinda da
tiniversite mezunu olanlar lehine anlamh fark bulunmustur. Bazi arastirmalarda
(Durmaz, 2008; Karalar, 2017; Karabey, 2017) anne egitim diizeyine gore dgrencilerin
okul yasam kalitesi algilar1 arasinda anlamli fark bulunmamis olmakla birlikte

genellikle anne egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin okul yasam kalitesi algilarinda
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da olumlu yonde bir artis olmasi beklenebilir bir durumdur. Nitekim Alaca (2011) ve
Tiirkoglu’nun (2012) anne egitim diizeyine gore Ogrencilerin okul yasam kalitesi
algilarinda anlamli farklar bulgulamis olmalari, bu yargiy1 destekler niteliktedir. Annesi
lise ve tliniversite mezunu olanlarin okula yonelik duygularinin anlamli bir sekilde daha
yiikksek bulunmus olmasi, okul yasamina yabanci olmayan bu annelerin, okula hig
gitmemis annelere gore daha bilingli olmalarina ve ¢ocuklarin1 da bu yonde olumlu
yonlendirmelerine baglanabilir. Anne egitim diizeyine géore OYKO toplam puanlari
lizerinde yapilan analizlere gore gruplarin ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulunmamis olmakla birlikte, anne egitim diizeyi ylikseldik¢ce puan ortalamalarinin da
yiikselmis olmast bu kaniy1 giiglendirmektedir. Arastirma sonucunda Okula Yo6nelik
Duygular ve Statii alt boyutlarinda iiniversite mezunu olan babalar lehine anlamli fark
tespit edilmisken; diger alt boyutlarda ve toplam puanda anlamli bir farklilasmak
goriilmemektedir. Durmaz (2008), Karalar (2017) yaptigi calismada baba egitim
diizeyine gore 6grencilerin okul yasam kalitesi algilarinda anlamli fark bulamamustir.
Anne egitim diizeyinde beklendigi gibi, baba egitim diizeyinde de ebeveynin egitim
diizeyi yiikseldik¢e 6grencinin okula yonelik tutum ve diisiincelerinin de daha olumlu
olmas1 beklenen bir durumdur. Nitekim analizler sonucunda baba egitim diizeyi
yiikseldikce OYKO toplam puanlarmnin da yiikselmis olmasi bu beklentiyi dogrular
niteliktedir.

Ogrencilerin devam ettigi okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine gore yapilan
karsilastirmalarda, Ogretmen-Ogrenci lletisimi boyutu disindaki boyutlarda ve 6lgek
toplam puanlarinda genellikle {ist sosyo ekonomik diizeye sahip olan okullardaki
Ogrenciler lehine anlamli farklar bulunmustur. Bu sonu¢ alanyazindaki benzer
calismalarm bulgulariyla 6rtiismektedir. Ornegin Bilgic (2009), Dénmez (2016),
Giinalan (2018), Sar1 (2007), Sar1, Otiing ve Erceylan (2007) ve Tiirkoglu (2012)
yaptiklar1 ¢aligmalar sonucunda okulun sosyo-ekonomik diizeyine goére Ogrencilerin
okul yasam kalitesi algilarinda anlamli farklar tespit etmis ve bu farklarin {ist sosyo-
ekonomik okullarda 6grenim goren Ogrenciler lehine oldugunu belirtmislerdir. Bu
sonuglar okullarin sahip oldugu olanaklar ile okul yasam kalitesi arasinda olabilecek
muhtemel dogrusal iliskileri akla getirmektedir. Ust sosyo-ekonomik diizeye sahip
okullarda 6grenim goren Ogrenciler okullarindaki akademik, sosyal, sportif ve kiiltiirel
olanaklardan daha ¢ok doyum elde etmis ve bu nedenle okullarindaki yasam kalitesini

daha olumlu algilamig olabilirler. Ayrica okul imkanlari okul iklimini ve okuldaki
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kisiler arasi iletisimi olumlu etkiliyor olabilir, bu olumlu durum 6grencilere de olumlu
yanstyor olabilir.

OYKO puanlar tizerinde ailenin aylik gelirine gore yapilan analizler sonucunda
Okula Yonelik Duygular ve Statii boyutlarinda ailesinin geliri 4000 TL ve {istii olan
ogrenciler lehine anlamli farklar oldugu belirlenmistir. Gelir seviyesi yiiksek olan
ailelerin ¢ocuklar1 gelecekte de aileleri gibi iyi gelir seviyesine sahip olmak ve
gelecekteki statiilerini saglama almak icin okula yonelik olumlu duygular besliyor
olabilirler. Diger boyutlarda veya toplam puanlarda 6nemli farklar bulunmamustir.
Alaca (2011) yaptigi calisma sonucunda ailenin aylik ortalama gelir diizeyine gore
Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarinda anlamli fark bulamamuistir. Benzer sekilde
Karabey (2017) de ekonomik durumu tiim alt boyutlarda ve toplam puanda anlamsiz
bulmustur. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 6grencilerin okul yasam kalitesi algilarinin
ailelerinin aylik ortalama gelir seviyesine bagli olmadig1 bir baska ifadeyle ailenin
maddi olanaklarinin 6grencinin okul yasam kalitesi iizerinde onemli bir degisken

olmadig1 sdylenebilir.

5.2. Ogrencilerin Okula Aidiyet Duygularina iliskin Tartisma ve Yorum

Yapilan ¢alisma sonucunda &grencilerin OADO toplam puanlarinin aritmetik
ortalamasi 3.22 bulunmustur. Okula Aidiyet Duygusu alt 6l¢eginin aritmetik ortalamasi
3.53 iken Reddedilmislik Duygusu alt dl¢eginin aritmetik ortalamasi 2.41 olarak tespit
edilmistir. OADO besli derecelendirme 6lgegine gore degerlendirildiginde, Adana
merkez ilgelerindeki 6. sinif, 7. siif ve 8. sinif 6grencilerinin okula aidiyet duygusunun
orta diizeyde oldugu soylenebilir. Aidiyet duyusunun tam tersi bir anlam tasiyan
Reddedilmislik duygusu boyutuna ait ortalamanin 1.80- 2.60 aras1 “diisik” araliginin
iist sinirina, orta diizeye yakin olmasi da bu kaniy1r giliglendirmektedir. Yapilan benzer
aragtirmalarda da o6grencilerin okula aidiyet duygularinin yeterince yiiksek olmadigi
yoniinde bulgular elde edilmistir. Goodenow (1992b) da yaptigi calisma sonucunda
dlgegin ortalamasim 3’{in biraz {izerinde yani orta diizeyde bulmustur. Ote yandan
Alaca (2011), Israelashvili (1997), Kiligoglu (2014), Ozgdk ve Sar1 (2016), Sar1 (2012;
2013) ve Sar1 ve Ozgok (2014) de calismalarina katilan dgrenciler arasinda okula
aidiyet duygusunun istenen diizeyde degil, ortanin biraz {izerinde oldugunu gosteren
sonuglar elde etmislerdir. Arikan (2015) ise yaptig1 ¢alismada okula aidiyet duygusunun

cok yliksek olmadigini ifade etmistir. Gerek bu calismanin gerekse alanyazindaki diger
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calismalarin bulgularina dayanarak (Alaca 2011, Anderman 2002, Capps 2003, Finn
1989, Giinalan 2018, Israelashvili 1997, Kiligoglu 2014, Ozgdk ve Sar1 2016, Sar1 2012;
2013, Sar1 ve Ozgdk 2014) ortaokul dgrencilerinin okula aidiyetleri iizerinde daha ¢ok
durulmasi ve artirmaya yonelik 6nlemler alinmasi gerektigi sdylenebilir.

Cinsiyete gore oOgrencilerin okula aidiyet duygulari incelendiginde toplam
puanda anlamli fark bulunmamis olmakla birlikte kiz 6grencilere ait ortalamalarin daha
yiiksek oldugu; Okula Aidiyet Duygusu boyutunda ise kiz 6grenciler lehine anlamli fark
bulundugu gozlenmistir. Ote yandan Reddedilmislik boyutundaki anlamli fark ise erkek
ogrenciler lehinedir. Bir baska deyisle kiz dgrencilerde okula aidiyet duygusu, erkek
ogrencilerde ise reddedilmislik duygusu daha belirgindir. Bu sonuglar Sari’nin (2013)
elde ettigi bulgularla paralellik gostermektedir. Sar1 (2013) lise 6grencileri ile yaptigt
calisma sonucunda OADO toplam puanlarinda anlamli fark bulamazken, kiz
Ogrencilerin aritmetik ortalamalarini erkek Ogrencilere gore daha yiiksek bulmustur.
Cemalcilar (2010) ise o6grencilerin cinsiyetine gore anlamli farklilik bulamamasina
ragmen erkeklerin daha yiiksek aidiyet duygusuna sahip oldugunu bulgulamistir.
Bununla birlikte alanyazindaki diger ¢alismalar incelendiginde Alaca (2011), Giinalan
(2018), Kiligoglu (2014), Ozgok (2013), Ozgok ve Sar1 (2016), Sar1 (2012), Sar1 ve
Ozgok (2014) tarafindan yapilan arastirmalarda kiz 6grencilerin ortalamalarinin anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu yoniinde sonuglar elde edildigi goriilmistir. Kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gore okulda daha mutlu olmalarinin sebeplerinden biri,
Tiirkiye’nin genel toplumsal yapisina goére okul disinda geleneksel cinsiyet rollerine
dayali bir yagsam siirmekte olan kiz 6grencilerin, okulda topluma gore daha esitlige
dayal1 bir ortam bulmus ve bu nedenle kendilerini okula daha ait hissetmis olmalarindan
kaynaklanmig olabilir. Erkek Ogrencilerin ise Reddedilmislik Duygusu alt 6l¢eginin
aritmetik ortalamasinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek ¢ikmis olmasi, toplumumuzda
erkek cocuklarina gosterilen asir1 ilginin okul ortamina yansimamasindan kaynaklanmis
olabilir. Alaca (2011) ise erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore okula yabancilagsmis
olabileceklerini One slirmiistiir. Ayrica okulda Ogrencilere esit bir yaklasim
sergilenmesi, erkek Ogrencilerin okula yabancilagsmasina, kendilerini kiz dgrencilere
gore daha diisiik seviyede okula ait hissetmelerine neden olmus olabilir.

Ogrencilerin okula aidiyet duygular1 sinif diizeyine gére incelendiginde Okula
Aidiyet Duygusu alt boyutunda anlamli fark bulunmazken; Reddedilmislik Duygusu alt
boyutunda sekizinci smiflar ile yedinci siniflar ve altinci smiflar arasinda sekizinci

siniflar lehine anlamli fark bulunmaktadir. OADO toplam puaninda ise anlamli fark
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bulunamamistir. Alanyazin incelendiginde Alaca (2011), Kilicoglu (2014), Ozgok
(2013), Sar1 (2012), Sar1 ve Ozgdk (2014) de yaptiklar calismalarda simif diizeyine gore
anlaml fark bulamamislardir. Bu durumun sebebi Sari’nin (2012) belirttigi gibi zorunlu
egitim stiresi olabilir. Ayrica Sar1 (2013) lise 6grencileri ile yaptigr calismada anlaml
farklar bulmus, OADO puanlarinin simf diizeyi ile ters orantili oldugunu tespit etmistir.
Giinalan (2018) da yaptig1 calisma sonucunda sinif diizeyine gore 7. sinif 6grencileri
lehine anlamli farklar tespit etmistir.

Anne egitim diizeyine gore dgrencilerin okula aidiyet duygular incelendiginde
Okula Aidiyet Duygusu alt boyutunda iiniversite mezunu annelerin ¢ocuklari lehine
anlamli fark tespit edilirken; Reddedilmislik Duygusu alt boyutunda hi¢ okula gitmemis
annelerin cocuklar1 lehine anlamli bir fark s6z konusudur. OADO toplam puanlarinda
ise annesi ortaokul veya iiniversite mezunu olan 6grencilerin diger gruplardan anlaml
diizeyde daha yiiksek puanlara sahip oldugu goriilmiistiir. Baba egitim diizeyine gore
yapilan analizlerde, anne egitim diizeyine gore elde edilen bulgulara paralel bulgular
elde edilmistir. Baba egitim diizeyi yiikseldik¢ce okula aidiyet duygusu puanlarinin
yiikselip, reddedilmislik puanlarinin ise diistiigii gériilmiistiir. En yiiksek reddedilmislik
puan1 babasi hi¢ okula gitmemis Ogrencilere aittir. Bu bulgular alanyazindaki benzer
arastirmalarin sonuglariyla tutarlidir. Ornegin Alaca (2011) ve Ozgdk (2013) yaptiklari
caligmalarda anne-baba egitim diizeyi ile 6grencilerin okula aidiyet duygular1 arasinda
dogrusal iligkiler tespit etmislerdir. Anne-baba egitim diizeyi ylikseldik¢e 6grencilerin
okula aidiyet duygularinin artmasinin sebebi egitim seviyesi yiiksek olan annelerin
cocuklarmi bilingli  bir sekilde yonlendirmelerinden ve desteklemelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Annesinin destegini ve ilgisini alan bir ¢ocuk da okul ortaminda
kendini daha mutlu ve okula kendini daha ait hissediyor olabilir. Reddedilmislik
boyutunda en yiiksek ortalamanin anne-babasi hi¢ okula gitmemis 6grencilere ait olmasi
da bu kaniy1 giiclendirmektedir.

Ogrencilerin okula aidiyet duygulari okulun sosyoekonomik diizeyine gore
incelendiginde Okula Aidiyet Duygusu boyutunda iist sosyo-ekonomik diizeydeki
okullarda 6grenim goren 6grenciler lehine; Reddedilmislik Duygusu boyutunda ise alt
sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goren Ogrenciler lehine anlamli farklar
bulunurken; OADO toplam puanlarinda anlaml fark tespit edilememistir. Cemalcilar
(2010) ve Xin (2003) yaptiklar1 ¢aligmalarda okulun sosyoekonomik diizeyine gore
belirgin farklilik bulamamuslardir. Ancak Akyol, Vural ve Giindogdu (2017), Ozgdk
(2013) ve Sar1 (2012; 2013), Ozgdk ve Sar1 (2016) yaptiklar1 ¢alismalarda okulun
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sosyo-ekonomik diizeyine gore dgrencilerin okula aidiyet duygulart arasinda anlamli
farklar bulmuslardir. Akyol, Vural ve Giindogdu (2017), Sar1 (2012; 2013) orta ve iist
sosyoekonomik diizey lehine anlamli fark tespit ederken; Giinalan (2018), Ozgok
(2013), Ozgdk ve Sar1 (2016) sadece iist sosyoekonomik diizey lehine anlamli fark
tespit etmistir. Biitiin bu arastirma sonuclar1 bir arada dikkate alindiginda okulun
bulundugu sosyo-ekonomik diizeyin, Ogrencilerin okula aidiyet duygularinda fark
yaratabilecek bir degisken oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonucunda, Okula Aidiyet Duygusu boyutunda alinan yiiksek
puanlarin, ailesinin aylik geliri diger gruplarinkinden yiiksek olan &grencilere;
Reddedilmislik Duygusu boyutundaki yiiksek puanlarin ise aile geliri diisiik olan
ogrencilere ait oldugu bulgulanmistir. Alaca (2011) ve Ozgdk (2013) yaptiklari
calismalarda ailenin gelir diizeyine goére anlamli farkliliklar tespit etmislerdir. Bu
calismalarda aidiyet duygularindaki yiiksek ortalamalar, iist ve ortanin tsti gelir
diizeylerinde, diisiik ortalamalar ise alt ve ortanin alt1 gelir diizeylerinde belirlenmistir.
Yiiksek gelirli aileler temel ihtiyaglar1 rahatlikla karsilayabildigi icin g¢ocuklarinin
egitimine  yatinm  yapabilirler, ¢ocuklarinin okul ihtiyaclarim1 = zorlamadan
karsilayabilirler. Boylece yiiksek gelirli ailelerin ¢ocuklar1 da sahip olduklar1 bu
olanaklar dogrultusunda okula olumlu yaklasiyor olabilirler. Ancak diisiik gelirli aileler
icin durum farkhdir. Bu aileler temel ihtiyaclar1 karsilamaya oncelik verecekleri icin
egitime yatirim yapmak geri planda kalabilir. Okuldaki ihtiyaglar1 karsilanamayan
diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklar1 da kendilerini  bulunduklar1 ortama ait

hissetmeyebilirler, kendilerini diglanmis hissedebilirler.

5.3. Ogrencilerin Diren¢ Davramslarina iliskin Tartisma ve Yorum

Yapilan analizler sonucunda ODDO-S alt dlgeklerine ait ortalamalarin ve toplam
puanlarina ait ortalamalarmn 1.79 ile 2.60 arasinda degistigi belirlenmistir. ODDO-S’nin
besli bir derecelendirme 6lgegi oldugu goz Oniine alindiginda, arastirmaya katilan 6.
sinif, 7. sinif ve 8. sinif 6grencilerinin direng davraniglarin1 gésterme diizeyinin “diisiik”
araligina karsilik geldigi soylenebilir. Bu bulgular, ortaokul Ogrencilerinin direng
davraniglarint  ¢ok sik sergilemediklerinin bir gdstergesi olarak ele alinabilir.

Canogullar1 (2018) da yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin 68renci direng davranislariyla

karsilagsma sikliginin az oldugunu belirtmistir.
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Cinsiyete gore Ogrencilerin diren¢ davramslari incelendiginde Siirekli Ofkeli
Olma boyutu hari¢ diger tiim boyutlarda ve ODDO-S toplam puanlarinda erkek
Ogrenciler lehine anlamli farklar bulundugu goriilmistiir; erkek Ogrencilerin direng
davraniglarina ait sira ortalamalar1 kiz 68rencilere gére daha yiiksektir. Bu bulgulardan
yola c¢ikarak erkek oOgrencilerin kiz 6grencilere gore daha c¢ok direng davranisin
sergiledikleri sOylenebilir. Bu durumun sebebi aile yapilarindaki farklilik olabilir. Bazi
ataerkil aileler ¢ocuklar1 arasinda cinsiyet ayrimcilig1 yapabilir, kiz ¢ocuklari geri
planda birakirken erkek cocuklarima daha fazla 6nem verebilir. Ailesinde bu sekilde
asirt ilgi ve deger goren erkek Ogrenciler okuldaki demokrasi ortaminda zorlanabilir,
kendilerini haksizliga ugramis hissedebilir. Bu duygularini ve diisiincelerini de direng
davranislariyla gdstermeye calistyor olabilir. Donat-Bacioglu ve Ozdemir (2012) de
yaptiklar1 arastirma sonucunda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha saldirgan
davraniglar gosterdiklerini belirtmislerdir. Bir baska sebebi ise yine geleneksel cinsiyet
rolleri dogrultusunda kiz 6grencilerin erkeklere gore daha uysal ve sakin olmalarindan
kaynaklaniyor olabilir. Kiz 6grenciler herhangi bir olay, durum ya da kisi karsisinda
daha uyumlu davranislar sergiliyorken erkek ogrenciler bu durumlarda sakin
kalmayabilirler. Yapilan arastirmalar sonucunda Evin-Gencel ve Saracaloglu (2013) ve
Yiiksel (2004b; 2004c) egitim fakiiltesi 6grencileri ile yaptiklar1 calismalarda erkek
ogrencilerin daha sik direng gosterdigini tespit etmislerdir. Benzer sekilde Yiiksel ve
Sahin (2005) de lise 6grencileri ile yaptiklar1 ¢aligma sonucunda erkek 6grencilerin kiz
Ogrencilere gore daha fazla diren¢ davranisi gostermekte oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Bu bulgulara dayanilarak, diren¢ davranislarinin erkek 6grenciler
tarafindan daha sik sergilendigi yoniinde alanyazinda bir uzlasmaya dogru gidildigi
sOylenebilir.

Simf diizeyine gore Ogrencilerin diren¢ davranislari incelendiginde tiim alt
dlgeklerde ve ODDO-S toplam puaninda anlamli farklar oldugu, bu anlaml farklarin da
sekizinci sinif dgrencileri lehine oldugu tespit edilmistir. Ayrica tiim alt boyutlarda ve
ODDO-S toplam puaninda sekizinci sinif égrencilerinin sira ortalamalari en yiiksekken
altinct sinif 6grencilerinin puanlart en disiiktiir. Sekizinci simf &grencilerinde diger
sinif seviyelerine gore daha fazla direng davranisi goriilmesinin sebeplerinden biri,
Ogrencilerin 1yi bir liseye gidebilmek i¢in yasadiklar1 sinav stresi olabilir. Bir diger
sebebi de bu yas grubu 6grencilerinin ergenlik donemine girmis olmalari olabilir. Sinav
stresi, ergenlik, yasla birlikte gelen sorumluluklar bu sinif diizeyindeki 6grencilerin

direng davraniglart gdsterme sikligini arttirmis olabilir. Ayrica Donat-Bacioglu ve
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Ozdemir (2012) yaptiklar1 ¢alismada erkek &grencilerin daha fazla fiziksel saldirganlik
davraniglar1 gosterdiklerini tespit etmisler; bu durumu da cinsiyet rolleri, hormonal
degisim ve ergenlik donemi ile agiklamiglardir.

Anne-baba egitim diizeyine gore 0grencilerin diren¢ davranislarini incelemek
amactyla yapilan Kruskal Wallis testinden elde edilen sonuglar incelendiginde, biitiin
boyutlarda puan ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu ve anne baba egitim
diizeyine gore Ogrencilerin direng davranislarini gosterme siklig1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml farklar olmadigi goriilmiistiir. Bu bulgular anne-baba egitim diizeyinin
ogrencilerin diren¢ davranigi gosterme sikligi bakimindan anlamli fark yaratan bir
degisken olmadigina isaret etmektedir. Ote yandan anne- baba egitim diizeyi ne olursa
olsun, Ogrencilerde diisiik diizeyde de olsa bir takim diren¢ davranislar1 goriilmesi,
ogrencilerin kendi kararlar1 dogrultusunda, belki de ¢ogu zaman anne—babadan habersiz
direng gosterebilecegini de disiindiirtmektedir. Burada dikkate alinmasi gereken 6nemli
bir konu da diren¢ davraniglarina sadece olumsuz bir anlam yiiklenmemesi ile ilgilidir.
Ornegin 6grencilerin dgretmenin ders isleme bigimine, kullandig1 materyallere, simif
ortamiyla ilgili diizenlemelerine vs. ¢esitli yollarla itiraz ederek, elestirerek veya
hosnutsuzluklarii sozlii veya sozsiiz ¢esitli bicimlerde ifade ederek, 6gretmenin bu
konularda olumlu yonde degisiklikler yapmaya yonelmesini saglayabilirler. Bu tiir
direng davranislar1 yapici kabul edilen davramiglardir (Burroughs ve digerleri, 1989 s.
216) ve derse katki saglar. Bu katkilarin genelde basarili 6grencilerden gelmesi
beklenebilir. Ancak alanyazinda bu konulara iliskin higbir arastirmaya ulasilamadigi
i¢in, bu Ongoriiler birer tahminden 6reye gegememektedir. Bu nedenle ebeveyn egitim
diizeyinin 6grencilerin okuldaki diren¢ davraniglarini nasil etkiledigine iliskin yapilmasi
olas1 aragtirma bulgularin1 beklemek daha uygun bir yaklagim olabilir.

Okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore oOgrencilerin diren¢ davraniglart
incelendiginde Kruskal Wallis testine gore sira ortalamalar1 arasinda anlamli fark
olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum okullarin sosyo-ekonomik diizeyi nasil olursa olsun
ogrencilerin diren¢ davramslari sergileyebilecegi seklinde yorumlanabilir. Ogrenciler
okulun sosyo-ekonomik diizeyine bakmaksizin bir durum, olay veya kisiye kars1 direng
davranis1 gosterebilirler. Bu baglamda okulun sosyo-ekonomik diizeyinin, imkénlar1 ya
da sagladig kaynaklarin 6grencilerin diren¢ davraniglarinda fark yaratan bir degisken
olmayabilecegi; her sosyo-ekonomik diizeydeki okulda bir takim diren¢ davraniglarinin

goriilmekte oldugu sdylenebilir.
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Ailenin aylik ortalama gelir diizeyine gore Ogrencilerin diren¢ davraniglari
incelendiginde Kruskal Wallis testine gore sira ortalamalari arasinda anlamli fark
olmadig1 goriilmiistiir. Bu bulgu da ailelerin aylik ortalama gelirinin, bu ¢alisamaya
katilan 6grenciler baglaminda okuldaki direng davranislar iizerinde bir fark yaratmadigi
seklinde yorumlanabilir ancak alanyazin incelendiginde; Willis (1977) is¢i sinifi olarak
tanimladig1 kesimden gelen ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda §grenim goren
ortaokul Ogrencilerinin okuldaki resmi ve Ortik programa diren¢ gosterdigini
belirtirken; Anyon (1981) ise 6grencilerin okuldaki uygulamalara diren¢ gosterdigini
belirtmistir. Ayrica Everhart, 1983 yilinda yaptigi aragtirmada Willis’in ¢alismasina
benzer sonuglar elde etmistir (Akt. Yiiksel, 2004a). Kisaca, direng teorisyenleri alt gelir
gruplarindan gelen Ogrencilerde direng davranislarinin daha c¢ok goriildiiglini

belirtmislerdir.

5.4. Ogrencilerin Okul Yasam Kalitesi Algilari, Okula Aidiyet Duygular: ve Direng

Davramslar1 Arasindaki Iliskilere Yonelik Tartisma ve Yorum

Yapilan arastirma kapsaminda, ogrencilerin okul yasam kalitesi algilari, okula
aidiyet duygular1 ve diren¢ davranislari arasindaki iliskiye dair korelasyon analizi
sonucunda anlamli iliskiler bulunmustur. OYKO puanlari ile OADO puanlari arasinda
pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli iliski, OYKO puanlar1 ile ODDO-S puanlari
arasinda negatif yonde orta diizeyde anlamli iliski ve OADO puanlar1 ile ODDO
puanlar1 arasinda da negatif yonde diisiik diizeyde anlamli iliski tespit edilmistir. Bu
baglamda o6grencilerin okul yasam kalitesi algis1 arttik¢a okula aidiyet duygusunun
artacagl ve ayn1 zamanda diren¢ davranislarinin azalacagi soylenebilir. Ayrica
Ogrencilerin okula aidiyet duygusu arttikga da diren¢ davraniglarinin azalacagi
ongoriilebilir. Alaca (2011) da yaptig1 ¢alisma sonucunda OYKO puanlari ile OADO
puanlarn arasinda orta diizeyde anlaml iligki tespit etmistir. Benzer sekilde Donmez
(2016) de yaptig1 arastirma sonucunda okul yasam kalitesi ve okul iklimi ile okula
baglihik arasinda pozitif yonde anlamli iliski tespit etmistir. Arikan (2015) da
caligmasinda okula aidiyet duygusu ve okul yasam kalitesi algis1 puanlar1 arasinda
pozitif yonde anlamli iligkiler tespit etmistir.

Degiskenler arasindaki karsilikli iliskiler korelasyon analizleriyle incelendikten
sonra, bu degiskenler arasindaki yordamsal iliskileri incelemek amaciyla yapilan

regresyon analizi sonucunda ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarinin ve okula
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aidiyet duygularmin, 6grenci direng¢ davraniglarini anlamli bir sekilde yordadag:
belirlenmistir. Coklu regresyon analizi sonucunda, bu iki degisken birlikte Ogrenci
Diren¢ Davranislar1 Olgeginden alman puanlarda gozlenen toplam varyansin %23’iinii
aciklamaktadir. Korelasyon ve regresyon analizinden elde edilen bulgular
dogrultusunda, her iki degiskenin de Ogrenci Diren¢ Davranislar1 Olgeginden alman
puanlar1 anlamli olarak yordadigi ve aralarinda 6nemli iliskiler oldugu sdylenebilir.
Buna gore oOgrencilerde goriilen direng davramislarini etkileyen faktorlerden biri
ogrencilerin okula aidiyet duygusudur. Ogrenciler kendilerini sinifta, okulda veya
arkadas grubu icerisinde ne kadar mutlu hissediyorlarsa, kendilerini o ortama veya
sosyal yapiya ne kadar ait hissediyorlarsa diren¢ davranislarinin da o derece azalacagi
ve bu dogrultu da 6grencilerin okul yasam kalitesi algilarinin olumlu yonde artacagi
diistintilebilir. Okul yasam kalitesi algis1 artan bir 6grencinin ise hem okuldaki diger
bireylerle olan iligkisinde olumlu gelismeler olmast hem de okula olan duygularinda
pozitif bir artis olmasi beklenebilecegi gibi ayn1 zamanda goOsterecegi direng
davraniglarinda da azalma olacagi diisiiniilebilir. Sonu¢ olarak dgrencilerin okul yasam
kalitesi algisinin, okula aidiyet duygusunun ve diren¢ davraniglarinin birbirini etkileyen

ve birbirinden etkilenen 6nemli degiskenler oldugu sdylenebilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak
ulasilan sonuglara ve bu sonuglar dogrultusunda hem uygulamaya hem de benzer

konularda yapilacak aragtirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Arastirmada  Ogrencilere  OYKO, OADO ve ODDO-S’nin uygulanmasi
sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin okul yasam kalitesi
algilarina, okul aidiyet duygularina ve diren¢ davraniglarina ve bu ili¢ degisken
arasindaki iliskiye yonelik sonuglar arastirmanin alt amaglart dogrultusunda ayri

basliklar altinda sunulmustur.

6.1.1. Ogrencilerin Okul Yasam Kalitesi Algilarina iliskin Sonuglar

Ogrencilerin OYKO’den aldiklari en yiiksek aritmetik ortalama 3.44 ile Okula
Yénelik Duygular alt boyutunda iken; en diisiik aritmetik ortalama 2.60 ile Ogrenci-
Ogrenci Iletisimi alt boyutundadir. Ayrica OYKO toplam puaninin aritmetik ortalamasi
3.04 olarak tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin okul yasam kalitesi
algilarinin orta diizeyde olumlu oldugu goriilmektedir. Caligmada ele alinan bagimsiz

degiskenlere gore elde edilen sonuglar ise asagida verilmistir:

a) OYKO’den elde edilen bulgulara gére Okul Yonetimi boyutu hari¢ diger
boyutlarda ve OYKO toplam puaninda cinsiyete gore anlamli fark tespit
edilmistir (p <.05). Ogretmen-Ogrenci Iletisimi, Okula Yénelik Duygular
ve Statii boyutlarinda ve OYKO toplam puaninda kiz 6grenciler lehine;
Ogrenci-Ogrenci Iletisimi boyutunda ise erkek ogrenciler lehine anlaml
fark bulunmustur.

b) Ogrencilerin sinif diizeyine gére OYKO puanlari incelendiginde Ogretmen-
Ogrenci Iletisimi ile Okula Yonelik Duygular boyutunda ve OYKO toplam
puaninda anlamli farklar tespit edilmistir (p<.05). Bu anlaml1 farkliligin hem

iki boyutta hem de toplam puanda altinci sinif 6grencileri ile sekizinci simif
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ogrencileri arasinda ve altinci siif 6grencileri ile yedinci smif 6grencileri
arasinda altinci sinif 6grencileri lehine anlamli oldugu goériilmektedir.

Anne — baba egitim diizeyine gore oOgrencilerin OYKO puanlar
incelendiginde Ol¢ek toplam puanlarinda anlamh farklilik gériilmemektedir.
Okula Yonelik Duygular ve statii boyutlarinda goriilen farklar ise anne-
babasi1 daha yiiksek egitim diizeyine sahip olan Ogrenciler lehine anlamli
bulunmustur.

OYKO’den dgrencilerin aldiklar1 puanlar okulun sosyo-ekonomik diizeyine
gore incelendiginde Ogrenci-Ogrenci lletisimi boyutu hari¢ diger alt
boyutlarda ve OYKO toplam puaninda anlamli farklilasmalar tespit
edilmistir. Ogretmen-Ogrenci Iletisimi alt SED’e sahip okullar lehine;
Okula Yonelik Duygular boyutunda tlist SED’e sahip okullar lehine; Okul
Y 6netimi boyutunda {ist ile orta SED’e sahip okullar arasinda {ist, alt ile orta
SED’e sahip okullar arasinda alt SED’e sahip okullar lehine; Statii
boyutunda iist ile alt SED’e sahip okullar arasinda iist, orta ile alt SED’e
sahip okullar arasinda orta SED’e sahip okullar lehine; OYKO toplam
puanlarinda ise iist SED’e sahip okullar lehine anlamli fark oldugu tespit
edilmistir.

Ailenin ayhk gelir diizeyine gore OYKO puanlari incelendiginde OYKO
toplam puaninda anlamli fark goriilmezken (p>.05), Okula Yonelik
Duygular ve Statii boyutlarinda goriilen anlamli farklar ailesinin aylik geliri

diger gruplardan daha yiiksek olanlar lehine gerceklesmistir (p<.05).

6.1.2. Ogrencilerin Okul Aidiyet Duygularina iliskin Sonuglar

Ogrencilerin Okula Aidiyet Duygusu alt boyutunun aritmetik ortalamasi 3.53,

a)

Reddedilmislik Duygusu alt boyutunun aritmetik ortalamas1 2.41 ve OADO toplam
puaninin aritmetik ortalamasi 3.22 olarak elde edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda
Ogrencilerin okul aidiyet duygularinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Arastirma

degiskenlerine gore elde edilen diger sonuglar su sekildedir:

OADQO’den elde edilen bulgulara gére Okula Aidiyet Duygusu alt
boyutunda kiz 6grenciler lehine anlamli fark bulunurken; Reddedilmislik

Duygusu alt boyutunda erkek 6grenciler lehine anlamli fark bulunmustur.
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OADO toplam puaninda ise cinsiyete gore anlamli fark olmadig
goriilmektedir.

Ogrencilerin OADO puanlar1 smif diizeyine gére incelendiginde Okula
Aidiyet Duygusu alt boyutu ve OADO toplam puaninda anlamli fark
yokken; Reddedilmislik Duygusu boyutunda sekizinci sinif dgrencilerinin
anlamli diizeyde daha yiiksek ortalamalara sahip olduklar1 belirlenmistir.
Anne -baba egitim diizeyine gore Ogrencilerin OADO puanlari
incelendiginde, Okula Aidiyet Duygusu alt boyutunda anne-babas1 yliksek
egitim diizeyine sahip olanlar lehine; Reddedilmislik Duygusu boyutunda
ise anne-babasi daha diisiik egitim diizeyine sahip olanlar lehine anlaml
farklarin bulundugu gériilmiistiir. Ayrica anne egitim diizeyine gére OADO
toplam puaninda ise iiniversite ve ortaokul mezunlari lehine anlamh fark
tespit edilmistir.

OADO’den 6grencilerin aldiklar puanlar okulun sosyo-ekonomik diizeyine
gore incelendiginde OADO toplam puaninda anlamli fark olmadig
goriilmektedir. Alt Olcekler bazinda belirlenen anlamli farklar ise Okula
Aidiyet Duygusu boyutunda iist SED’e sahip okullar lehine; Reddedilmislik
Duygusu boyutunda ise alt SED’e sahip okullar lehine gerceklesmistir.
Ailenin ayhik gelir diizeyine gére OADO puanlart incelendiginde olgek
toplam puaninda anlaml fark gériilmezken (p>.05); Okula Aidiyet Duygusu
alt boyutunda aile geliri yiiksek olan Ogrenciler lehine, Reddedilmis
Duygusu boyutunda aile geliri diisiik olan 6grenciler lehine anlamli farklar

belirlenmistir.

6.1.3. Ogrencilerin Diren¢ Davramslarina iliskin Sonuclar

Ogrencilerin ODDO-S’den aldiklar1 en yiiksek aritmetik ortalama 2.60 ile

Siirekli Ofkeli Olma boyutunda belirlenmisken; en diisiik aritmetik ortalama 1.79 ile

Ogretmene Karsi Diismanca Tavirlar boyutuna aittir. Ayrica ODDO toplam puanimin

aritmetik ortalamast 2.00 olarak tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda

ogrencilerin diren¢ davraniglarimin orta diizeyin altinda, diisiik seviyede oldugu

sOylenebilir.
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a) Cinsiyete gore ODDO puanlar1 incelendiginde Siirekli Ofkeli Olma Hali alt
boyutu hari¢ diger alt boyutlarda ve ODDO toplam puaninda anlamli fark
oldugu ve biitiin anlamli farklarin erkek o6grenciler lehine oldugu tespit
edilmistir. Erkek 6grenciler diren¢ davranislarini daha sik gostermektedirler.

b) Ogrencilerin ODDO-S puanlar1 siif diizeyine gore incelendiginde tiim alt
boyutlarda ve dlgek toplam puanlarinda anlamli farklar goriilmistiir. 6. sinif
Ogrencilerinin biitiin boyutlardaki puanlari, 7. ve 8. smif Ogrencilerinin
puanlarindan anlamli bir sekilde daha diisiiktiir. Gerek alt Olgeklerde
gerekse Olgek toplam puanlarinda en yiliksek diren¢ ortalamalart 8. sinif
Ogrencilerine aittir.

c) Anne-baba egitim diizeyine gdre ogrencilerin  ODDO-S  puanlar
incelendiginde, alt boyutlarda ve Olgcek toplam puanlarinda anlaml
farklilagsmanin olmadigi goriilmektedir.

d) ODDO-S’den alman puanlar arasinda okulun sosyo-ekonomik diizeyine
gore anlamli fark bulunmamaistir.

e) Ailenin aylik gelir diizeyine gére ODDO-S puanlar incelendiginde ne dlgek

toplam puanlarinda ne de alt boyutlarinda anlamli fark gériilmemektedir.

6.1.4. Ogrencilerin Okul Yasam Kalitesi Algilari, Okula Aidiyet Duygular1 ve
Direnc¢ Davramislar1 Arasindaki Iliskilere Yonelik Sonuclar

Ogrencilerin OYKO puanlari ile OADO puanlari arasinda pozitif ydnde anlamli
iliskiler oldugu tespit edilirken; OYKO puanlari ile ODDO puanlar1 arasinda ise negatif
yonde anlamli iligkiler bulunmustur (p<.05). Ayrica dgrencilerin OADO puanlar ile
ODDO puanlari arasinda da negatif ydnde anlamli bir iligki vardir (p<.05).

Regresyon analizi sonucunda OYKO ve OADO puanlarinin ODDO puanlarin
anlaml1 bir sekilde yordadigi gériilmektedir. OYKO ve OADO degiskenleri birlikte
ODDO puanlarinda gozlenen toplam varyansin %23’iinii agiklamaktadir. Bu iki
yordayict degiskenin 6grenci direng davraniglari iizerindeki goreli onem sirasinin okula
aidiyet duygusu ve okul yasam kalitesi seklinde oldugu ve her ikisinin 6grenci direng

davraniglarinin anlamli birer yordayicisi oldugu belirlenmistir.
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6.2. Oneriler

Aragtirmada elde edilen bulgular ve varillan sonuglar temel alinarak

uygulamalara ve ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik Oneriler asagida

sunulmustur.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1.

Yapilan aragtirma sonucunda 6grencilerin okul yasam kalitesi algilarinin ve
okula aidiyet duygularinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu
bulgular dogrultusunda 6grencilerin okul yasam kalitesinin arttirilmasi ve
okula aidiyet duygularinin gelistirilmesi amaciyla okullarda ¢esitli
iyilestirme c¢alismalar1 yapilabilir. Bunun igin okullarin fiziki alt yapisi
iyilestirilebilir, Ogrencilere daha fazla sosyal imkanlar saglanabilir.
Ogrencilerin okulda gegirdikleri zamanin ve yasam kalitesinin arttirilmasi
ve Ogrencilerin okula aidiyet duygusunun olumlu yoénde artmasi ig¢in
velilerin, Ogrencilerin ve tiim okul personelinin is birligini saglamaya
yonelik olarak gezi, tiyatro, piknik, turnuva gibi sosyal ve kiiltiirel
etkinlikler organize edilebilir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin direng davranislart gosterme sikliginin
orta diizeyin altinda diisiige yakin oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerdeki
diren¢ davraniglarint en aza indirmek i¢in Oncelikle 6gretmenlerin 6grenci
diren¢ davranislari, diren¢ davranislarinin tespiti, diren¢ davraniglariyla bas
etme stratejileri konularinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in
de hizmeti¢i egitim veya seminerler diizenlenebilir. Ayrica G6gretmen
adaylarina da iiniversitede diren¢ davranislar1 konusunda egitim verilebilir.
Arastirma sonucunda cinsiyete gdre hem OYKO hem de OADO
puanlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli fark oldugu gériiliirken; ODDO
puanlarinda ise erkek oOgrenciler lehine anlamli fark tespit edilmistir. Bu
baglamda erkek 6grencilerin okul yasam kalitesi algilarinin ve okula aidiyet
duygularmin yilikselmesini ve ayni zamanda diren¢ davraniglarinin
azalmasim1  saglamak i¢in veliler diren¢ davranislari  konusunda
bilgilendirebilir, uzman kisilerden ve okul rehber 6gretmeninden bu konuda

yardim alinabilir.
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4. Arastirma verileri sinif diizeyine gore analiz edildiginde altinct sif
ogrencilerinin okul yasam kalitesi algillarinin en yiliksek ve direng
davramislar1 sikliklarmin da en az olan grup oldugu goriilmektedir. Ust
siniflarda daha ¢ok goriilen diren¢ davranislarinin sikligini azaltmak ve bu
Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarim1 da yiikseltmek i¢in uzman
kisilerle ve ailelerle is birligi icinde olunmasi &nerilebilir. Ogrencilerin son
kademeye dogru smav stresini en aza indirmek, okul yasam kalitelerini
arttirmak ve onlara anlasildiklarini hissettirmek icin okulda veya okul
disinda sosyal, sportif ve kiiltiirel aktiviteler diizenlenebilir, velilere bu
konuda bilgi verilebilir.

5. Arastirmada alt ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goren
Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarinin, iist sosyo-ekonomik diizeye
sahip okullarda 6grenim gorenlere gore daha diisiikk oldugu sonucu elde
edilmistir. Bu nedenle alt ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda
egitim goren O6grencilerin okul yasam kalitesi algilarimi iyilestirmek i¢in
oncelikle 6grencilerde bu algiya sebep olabilecek faktorler belirlenmeli,
ardindan uygun c¢oziim stratejileri ile okullarda gereken Onlemler ve
tyilestirme ¢alismalar1 yapilabilir. Bunun i¢in, bu siirecte etkin goérev alacak,
¢ozlim Tretecek, strateji gelistirecek ve biitlin bunlar1 uygulayabilecek
calisma gruplari olusturulabilir.

6. Arastirmada 6grencilerin okul yasam kalitesine iliskin algilarinin ve okul
aidiyet duygularmin 6grenci direng davramiglarini anlamli bir sekilde
yordadig1 tespit edilmistir. Bu baglamda o6grencilerin ilgi ve seviyelerine
uygun olarak diizenlenecek sosyal ve kiiltiirel etkinlikler, geziler, turnuvalar,
piknikler, egitim senlikleri sayesinde Ogrencilerin okul yasam kalitesini
algilarin1 ve okula baghliklarint artirmak ve bunun sonucunda direng

davranislarini en aza indirmek miimkiin olabilir.

6.2.2. ileride Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Yapilan aragtirmada sadece nicel yontemler kullanilmigtir. Nitel yontemle
veya karma yontemle, bu konulara yonelik daha ayrintili arastirmalar

tasarlanabilir.
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Bu arasgtirmada Adana ilindeki ti¢ merkez ilgedeki okullarda egitim goren
ogrencilerden veri toplanmigtir. Farkli illerde veya Tiirkiye genelinde
arastirma tekrarlanabilir.

Aragtirma ortaokulda Ogrenim goren Ogrencilerle yapilmistir. Ayni
aragtirma diger kademelerde de yapilabilir.

Yapilan arastirma sonucunda 6grencilerin okul yasam kalitesi algisinin ve
okula aidiyet duygusunun 6grenci diren¢ davraniglarin1 anlamh bir sekilde
yordadigi ve bu degiskenler arasinda anlamli iligkiler oldugu tespit
edilmistir. Yapilacak bagka aragtirmalarda farkli degiskenler (kardes sayisi,
ailede calisan kisi sayisi, ailede yasayan kisi say1 vs.) eklenerek benzer
calismalar yapilabilir.

llerde yapilacak olan arastirmalarda o6grenci direng¢ davramslart farkli
degiskenlerle (kardes sayisi, ailede calisan kisi sayisi, ailede yasayan kisi

say1 vs.) iliskilendirilebilir.
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