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ABSTRACT

LEVELS OF STUDENTS, ARE IN SECOND YEAR IN PRIMARY
SCHOOLS, ACQUIRING READING SKILL THROUGH ANALYSIS
METHOD ON UNDERSTANDING WHATEVER READ, READING SPEED
AND ACCURACY ON READING

Oznur YILMAZ

Thesis for Master’s Degree
Department of Classroom Teaching

Adviser for Thesis: Ass. Prof. Dr. Siileyman CELENK

September 2006, 105 pages

In this study, it was purposed to determine levels of students acquiring
reading skill through analysis method on understanding whatever read, reading speed
and accuracy on reading. Furthermore it has been introduced whether level of
reading skill of the students changes according to sex, educational and income status
of the family.

Sampling of the research is consisted of 150 second year students in primary
schools located in central district of Bolu in 2005-2006 educational year.

Data regarding the problem of the research have been obtained from test for
understanding whatever read which was improved for points of student for
understanding whatever read; observation form aimed to determine accuracy levels
on reading; reading speed test and the form prepared to get information regarding the

socio-economical conditions of the family.



Anova test was used for arithmetical average, frequency and percentage
methods to determine the levels and to introduce whether reading skill level changes
according to sex, educational and income situation of the family in analyzing the data
in the research.

According to the findings obtained from the research; it was found that levels
of the students who gained reading skill through analyzing method on understanding
whatever read is on average level; however their reading speed and accurate reading
levels is below the middle level. Level of the students for reading skill does not
change according to educational level of the parents or income situation of the
family.

Key Words: Analysis method, understanding whatever read, Accuracy on

reading and reading speed.



OZET

OKUMA BECERISINI COZUMLEME YONTEMI ILE KAZANAN
ILKOGRETIM OKULU iKINCi SINIF OGRENCILERININ OKUDUGUNU
ANLAMA, OKUMA HIZI VE OKUMADA DOGRULUK DUZEYLERI

Oznur YILMAZ

Yiiksek Lisans Tezi
Siif Ogretmenligi Anabilim Dali
Tez Damismani: Dog. Dr. Siileyman CELENK

Eyliil 2006, 105 Sayfa

Bu arastirmada okuma becerisini c¢oziimleme yOntemiyle kazanan
ilkdgretim okulu ikinci smf Ogrencilerinin okudugunu anlama, okuma hizi ve
okumada dogruluk diizeylerini saptamak amaglanmistir. Ayrica 6grencilerin okuma
becerisi diizeyinin cinsiyet, ailenin egitim ve gelir durumuna gore degisip

degismedigi de ortaya konmustur.

Arastirmanin 6rneklemini, 2005-2006 6gretim yilinda Bolu ili merkez ilgede

yer alan resmi ilkogretim okullarindaki 150 ikinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin problemine iligkin veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan,
ogrencilerin okudugunu anlama puanlar1 i¢in gelistirilen okudugunu anlama testi,

okumada dogruluk diizeylerini saptamaya yonelik gozlem formu, okuma hizi testi ve



ailenin sosyo-ekonomik sartlart ile ilgili bilgi edinmek i¢in hazirlanan formdan elde

edilmistir.

Arastirma verileri ¢oziimlemede; diizeyleri belirlemek igin aritmetik
ortalama, frekans ve ylizde yontemleri; okuma becerileri diizeyinin cinsiyet, ailenin
egitim ve gelir durumuna gore degisip degismedigini ortaya koymak i¢inde anova

testi kullanilmastir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore; okuma becerisini ¢oziimleme
yontemi ile kazanan ilkdgretim okulu ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeyleri ortalama diizeyde; ancak okuma hizi ve dogru okuma diizeyleri orta
diizeyin altinda oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin okuma becerisi diizeyi;
cinsiyet, anne — babanin egitim seviyesi ve ailenin gelir durumuna gore

degismemektedir.

Anahtar Kelimeler: Coziimleme Yontemi, Okudugunu Anlama, Okumada

Dogruluk ve Okuma Hiz1.
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TESEKKUR

Bu aragtirmaya katki saglayan insanlarin hepsine burada tesekkiir edebilmek
miimkiin degil. Bunu anlayisla karsilayacaklarina inaniyorum. Bunlar arasinda;
aragtirmanin uygulanmasinda gerekli kolayligi gosteren, Bolu Ili Milli Egitim
Miidiirliigli ve okul miidiirliikleri, dersleri sirasinda uygulama yapilmasina izin veren
ve bizzat uygulamaya katilan simif 6gretmenleri, 6grencileri ve aragtirma verilerini

toplamama yardim eden arkadaslar da bulunmakta. Hepsine tesekkiir ederim.

Arastirmam boyunca bana her tiirlii destegi veren, rehberlik eden,
karsilastigim sorunlara anlayisla yaklasan danismanim Dog¢. Dr. Siileyman

CELENK" e tesekkiirii bir borg bilirim.

Aragtirma sirasinda uygulanan veri toplama araglarinin hazirlanigi sirasinda
uzman goriislerine bagvurdugum ve bu konuda yardimlarimi esirgemeyen Abant
Izzet Baysal Universitesi dgretim gorevlililerine ve arastirma gorevlililerine tesekkiir

ederim.

Arastirma boyunca istatiksel analizlerde bana gerekli yardimi saglayan ve
arastirmanin bigim kazanmasinda sik sik goriislerine basvurdugum Abant Izzet

Baysal Universitesi arastirma gorevlilerinden Ahmet SAPANCI ’ya tesekkiir ederim.

Arastirma boyunca hep yanimda olan, beni cesaretlendiren ve sabirla

dinleyen dostum Ziileyha AYGUN ° e tesekkiir ederim.

Biitiin 6grenim hayatim boyunca oldugu gibi, bu aragtirma siireci boyunca
da her zaman yanimda olup, maddi, manevi desteklerini esirgemeyen sevgili annem,

babam, ablam ve kardeslerime en derin tesekkiirlerimi sunarim.
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BOLUM I

GIRIiS

Bu bdliimde; problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,

arastirmanin amaci, onemi, sayilti, sinirlilik ve tanimlar yer almistir.

Giliniimlizde insanlar, yeni gelismeler karsisinda degisime ugramaktadir.
Teknoloji, bilim alanindaki ilerlemeler, gelisen iliskiler ve ¢evre, yeni buluslar gibi
faktorler, kisileri bu dinamizme ayak uydurmaya zorlamaktadir.Bu nedenle, sosyal
cevreye uyum ig¢inde yasama ve  birikimlerini yene nesle aktarma yoluna

gitmislerdir. Bunu saglamanin en temel yolu da egitimdir.

Insan dogumundan 6liimiine dek fiziksel ve toplumsal cevresi ile etkilesim
halindedir ve bu etkilesim silireci boyunca c¢evresinin istek ve beklentileri
dogrultusunda davranis degistirir. Bireyde meydana gelen davranis degisikliklerinin
bir kismi rastlantilarla kendiliginden gergeklesirken bir kismi da yetiskinler
tarafindan planli ve kasith olarak gergeklestirilir (Kuzgun, 1988:1) . Bireyin
davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli olarak istendik degismeler olusturan

siirece egitim denir (Ertlirk, 1993:13).

Egitim bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla istendik degismeler
olusturan bir siire¢ olduguna gore egitim programi1 da bu siirecin gerektirdigi istendik
davraniglart gergeklestirebilecek sekilde diizenlenmelidir. Bu agidan program
biitiiniiyle bir denenceler takimi olarak anlasilmakta, degerlendirme siireglerinin
gereklerine gore siirekli sinamaya ve gelistirmeye agik tutulmalidir. Iyi hazirlanmis
egitim programlari sayesinde insanligin uzun siireli ve basarilarinin sonucu olan bilgi

ve becerileri sistemli bir sekilde yeni nesle kazandirmak ve bdylece onlar1 dar ve
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kisisel cer¢eveden kurtarip cagdas bir ortama kavusturmak miimkiin olabilir (Giin,
1995:41). Bireye istendik davranislari nasil kazandirilacag: egitim programinda yer
alir. Bu nedenle egitimin niteligi biiylik 6l¢iide uygulanan programa baghdir.
Uygulanan programlarin aksaklik ve eksiklikleri giderildik¢e toplumdaki ve bilim
alanindaki degismelere gore yeniden diizenlendik¢e egitimin niteligi de

artacaktir(Selguk, 1997:3).

Glinlimiizde toplumlarin gelismislik diizeylerinin gdstergesi ve geleceginin
temel belirleyicisi o toplumun egitim diizeyidir. Egitim diizeyi ise, dogrudan okuma
— yazma Ogretimi ile iliskilidir. O halde uygulanacak ilkokuma ve yazma programi,
cocugun dil gelisimine paralel olarak, dilin temel becerilerinin kalici bir sekilde
kazanilmasina katki saglamalidir. Uygulanacak yanlis bir okuma — yazma programi
okudugunu anlama sorunlarmmin dogmasma neden olur. O nedenle ilkokuma ve
yazma Ogretimini, tek boyutlu sadece okuma tekniklerinin ogretilecegi bir etkinlik
olarak ele almamak gerekir (Celenk, 1993:5). Ciinkii, uygar toplumlarda bireyin
kendi ugras alaninda ilerlemesi, onemli gorevlere gelmesi, gelismis bir okuma yazma
becerisine sahip olmasiyla miimkiindiir. Cagdas insan etkin bir okuma becerisine
sahip olmadan istenilen diizeyde bir bilgi birikimine sahip olamaz. Ayni sekilde,
etkin bir yazma becerisi kazanmadan da elde ettigi bilgi birikimini ¢evresiyle
paylasmaz. Bir anlamda insan sadece ¢evreden okuma yoluyla bilgi edinmenin
Otesinde kazanacagi etkin bir yazma becerisiyle ¢evresini bilgilendirmekten de

sorumludur (Celenk, 2001:18).

Bu kadar 6nemli olan ilkokuma yazmada asil amag; ne sekilde olursa olsun,
bir okuma yazma becerisi kazandirmak degil, c¢ocuga biitlin hayati boyunca
kullanacagr okuma yazmanin temel becerilerini ve bilimsel yontem ve tekniklere,
cocugun psikolojik yapisina uygun dogru, hizli, anlayarak ve elestirerek okuma
aligkanlig1 kazandirmaktir. Okuma yazma bilmek i¢in dogru, hizli, anlamli okumak,
okudugunu anlamak, anladigini anlatmak ve yazmak gerekir. Ilkokuma yazma

Ogretiminde asil amag bu olmalidir (Damar, 1996:7).
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Celenk (2001:18) ise ilkokuma yazmanin genel amaglarmi su sekilde

stralamistir:

“l.Dilizeyine uygun olarak hazirlanmis metinleri uygun hizda ve
anlamlandirarak
2.0kudugu ve dinledigi diizeyine uygun metin ve konusmalari
anlayabilme,
3.Duygu, diisiince ve izlenimlerini sozlii ve yazili olarak anlatabilme,
4.Cevresiyle etkin bir iletisim kurabilme,
5.Kurallara uygun ve islek bir yazi yazabilme,

6.Tiirk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alabilme.”

Daha once de belirtildigi iizere ilkokuma — yazma 6gretimi tek boyutlu
sadece okuma tekniklerinin Ogretilecegi bir etkinlikten ibaret degildir. Kullanilacak
yontem ve teknikler, ileri de bireyin etkili bir okuma yazma becerisine sahip
olmasin1 ya da okuma yazmada basarisiz bir birey olmasmi belirleyecektir. Bu
nedenle tarih icerisinde c¢esitli okuma — yazma Ogretim yontem ve teknikleri
uygulanmistir. Bu yontem ve teknikler degisik sekilde ifade edilse de su ii¢ baslik

altinda toplanmaktadir:

1. Biresim Yontemi
2. Coziimleme Yontemi

3. Karma Yontem

[lkokuma yazma Ogretiminin &nemi her arastirmact tarafindan da
vurgulanmaktadir. Bireyin hayatinda bu kadar etkili olan okuma — yazma
ogretiminde kullanilan yontemler de bir o kadar énemlidir. Ciinkii, birey okuma —
yazma becerisini kazandiktan sonra anlayarak, dogru ve hizli okuyabilmeli ve
yazabilmelidir. Bu da kullanilan yontemlerin bagarisina baglidir.

Yapilan bu arastirma ile 2005 — 2006 6gretim yil1 ile kaldirilan ¢éziimleme
yontemi ele alinmis, bu yontemle 6grenen ilkogretim okulu ikinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama, okumada dogruluk ve okuma hizi diizeyleri ortaya konmustur..

Ayrica, bu okuma becerileri diizeyinin cinsiyet, ailenin egitim ve gelir durumuna
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gore degisip degismedigine de bakilmistir. Bir nevi ¢oziimleme yonteminin avantaj
ve dezavantajlar1 gozler Oniine serilmis, kullanilan yeni yontem olan sesi temele alan

yontem ile ¢ézlimleme yontemini karsilagtirma olanagi dogmustur.

DiL OGRETIMi

Anadili 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dort temel
becerinin gelistirilmesine dayanir. Ogrenme basaris1 biiyiik dlgiide okudugunu ve
dinledigini anlama giicline, bildiklerini diisiiniip, tasarladiklarin1 sézlii ve yazili
olarak anlatma becerisine, yani 6grencinin anadilini 6grenme basarisina dayanir. Bu
anlamda, bir bakima dil etkinliklerinde kisilerin anlama ve anlatma giiclerini
gelistirmektedir. Dilin, dinleme ve okuma ile ilgili etkinlikleri anlama, konugma ve

yazma ile ilgili etkinlikleri de anlatma eylemini olusturur (Celenk, 2001:65).

I.OKUMA

Okuma “bireyin, kagit iizerindeki bir takim imleri birbirine g¢atarak ses

birimler, sozciik dizilerinden anlamlar ¢ikarabilme becerisidir” (Tura,1983:29).

Okuma isleminde iki asama vardir. Birincisi; duyu organlar ile basili
harflerin, s6zciiklerin veya sayilarin taninmasi, birbirinden ayirt edilmesi yani goz
etkinligidir. Ikincisi ise; beyin etkinligi ile bu goriintiilerle konusulan dilin duyma
uyarilar1 arasinda c¢agrisim yapma yani beyin etkinligi denilebilir. Goz etkinligi,

okumanin araci; beyin etkinligi ise amacidir (Rusen, 1991:4).

Okumanin ger¢cek hedefi, anlami dogru ve cabuk kavramaktir. Bunu
yapabilmek i¢in, sozciikleri ayirma ve tanima, bunlar1 anlamlar ile birlikte algilama,

anlami kavrama okuma eyleminin asil hedefini olusturur (Celenk, 2001:77).
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“Dikkat, bireyin zihinsel uyaniklik giicidiir. Etkili bir okumanin
gerceklesmesi, dikkatin okunacak konuya yogunlasmasiyla dogrudan ilgilidir”
(Mavis,, 2002:101). Okuma aligkanliginin temellerinin atildigr birinci sinifta
gelisigiizel seslendirme yerine 6grencinin okudugunu anlama giiciiniin gelistirilmesi
gerekir. Bunun i¢in de cocugun okunan metne ilgisini ¢ekmek, dikkatini metne

yogunlastirmak gerekir (Bayat, 2004:16).

Haris ve Spay (1971, akt: Tazebay, 1997:9) okumada karsilasilan
giicliiklerin;
1. Temel becerilerin kazandirilmasinda,
2. Metnin kurallara uygun ve dogru okunmasinda,
3. Metnin uygun hizla okunmasinda,
4. Anlam ¢ikararak yorumlamada,
5

. Okumadan zevk duyma gibi alanlarda yogunlastigini belirtmektedir.

Okudugunu anlamak i¢in bireyin gosterecegi ¢abalar su bicimde
siralanabilir (Tazebay, 1997:17):
1. Metnin yapisini ¢oziimleme
2. Metnin icerigini anlama ve yorumlama

3. Metni elestirme

Okudugunu anlama becerisinin kazanilmasinda belirleyici olan bazi unsurlar
vardir. Motor acidan bakildiginda, mekanik olarak okuma eylemini saglayan beyin
ve goz gibi organlarin yetkin olmasi; algisal agidan bakildiginda, okudugunu anlama
ile ilgili stratejilerin kullanilmasi; duyussal agidan bakildiginda ise, okumanin giinliik
yasamdaki oneminin farkinda olmasi ve okumadan zevk almasi okumayi etkileyen

onemli unsurlardir (Yangin, 2002:91).

Pars ve Pars okuma hizinin amaglara ve okunan seyin icerigine gore
degistigini vurgulamistir. “Eger 6grenmek ve bilgi toplamak i¢in okunuyorsa,

okunan geyin sessiz okunmasi ve igerigine gore hizinin da ayarlanmasi gerekir. Yani
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bilinen bir konu ise hizli, yabanci bir konu ise agir okunur, tekrar edilir, not alinir

(Pars ve Pars, 1954:42)

Okuma hizin1 engelleyen ve anlamayir azaltan nedenleri Rusen (1990:48)

sOyle siralamistir:

1. “Sesli okumak (Dudak kipirdatmak, ses tellerini titretmek ve
icimizden her kelimeyi, hatta her heceyi seslendirmek),
2. Kelimeleri teker teker okuyarak ilerlemek,
Geri doniisler yapmak, ayrintilara takilmak,
Pasif okumak (Dikkati vermeden zihni yormadan okumak),
Hizli okursam anlayamam diye sartlanmak,
G6z idmansizligi- Aktif gérme alanindan yararlanmama,
Bilgi ve kiiltiir diizeyi eksikligi,

Dil bilgisi ve kelime dagarcig yetersizligi,

A A S

Yeterince kendinizi okudugunuz yaziya verememek.”

Evcilioglu(1995:42)’na gore okuma hizin1 ve anlamay1 azaltan etmenler
sunlardir; hizli, dogru ve anlamli bir okuma becerisi ¢oziimleme yoOntemiyle
kazandirilir. Sinif 6gretmenlerimiz bu yontemi bildikleri halde, erken okutma veya
gec kalma endisesi ya da yan siniftaki meslektasi ile rekabet vb. nedenlerle yontemin
asamalarinda kendilerince degisik uygulamalara girmektedirler. Bunun sonucu
olarak da ¢ocugun hizli, dogru ve anlamli okuma becerisi kazanma siiresi sonraki
yillara sarkmaktadir. Ik yilda 6gretmenin gayretkegligi sonunda okuma — yazmayi
kavrayanlarin yiizdesi yiliksek goriinse de, Ogrencilerin ¢ogunun yaptiglr sey
seslendirmeden oOte degildir. Geriye doniik bir climlenin anlamin1 vermekte bile

giicliikleri vardir.

Gerek sesli okumada, gerekse sessiz okumada bir takim hatalar
yapilmaktadir. Bu hatalart su sekilde siralamak olasidir: Sozciigii yanlis okuma,
olmayan bir sozciigli varmis gibi algilayip okuma, sozciigii atlama, sozciigii birkag

kez deneyip yine de okuyamama. Kisilerde goriilen olumsuz okuma davranislari ise;
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bas sallama, yazilar1 okurken parmakla ya da kalemle siirme, kitapla gbz arasindaki
mesafenin 30cm civarinda olmasi, okurken dik oturamama, okudugu yeri kaybetme,
heceleyerek okuma, noktalayamama, telaglanma, sinirlenme, diliyle dudaklarini
yalama. Sessiz okumada ise bunlara ek olarak okurken ses ¢ikartma ve dudaklarini

kipirdatma gibi olumsuz okuma davranis1 da gézlenebilmektedir (Tazebay, 1997:11).

Okudugunu anlamanin 6nemi ¢ocugun egitim hayatinda da 6nemlidir. Genel
nitelikteki biligsel giris davraniglarindan bir kisminin egitimle ilgili yonleriyle dil
yetenegi ve Ozellikle okudugunu anlama giiclinii icermekte oldugundan kusku
yoktur. Daha ilkokul yillarinda iken kazanilan okudugunu anlam giiciiniin, daha
sonraki yillarda gerceklesen Ogrenmelerin ¢ogunu etkileyecegi beklenir (Bloom,
1976:48).

Bilindigi gibi egitim girdileri ve ¢iktilar1 olan bir sistemdir. Ogrenci,
Ogretmen, aile, para, e8itim programlart vs. gibi kontrol edilebilen ve kontrol
edilemeyen girdiler egitim siirecinde islenir ve ¢ikt1 olarak da davranis degisikligi
elde edilir. Bazen bu davranis degisikligi istenilen nitelikte olmayabilir. Istenmedik
veya istendik oldugu halde yetersiz davranislar onlimiize ¢ikt1 olarak gelebilir. Boyle
bir durumda problemin sebebini bulmak i¢in bakilacak yerlerden biri de egitim
sisteminin kontrol edilemeyen girdileridir (Caligkan, 2000:6).

Aydin ve digerlerine (1987) gore; ¢ocugun okuldaki basarisim1 belirleyen
etkenler dort tanedir. Biri cocugun dogustan getirdigi yetenekleridir. Digeri cocugun
yasant1 sahibi oldugu ailenin verdigi egitim ve ailenin yasam bi¢imidir. Bir ii¢linciisii
onun okulunun kalitesi, almis oldugu egitim ve 6gretimin niteligidir. Dordiinciisii,
onun benlik kavrami veya okul yasantis1 ve aile disinda gelisen istek diizeyidir.
Toplum, ¢ocugun gelisimini iki yolla etkiler. Aile etkeni yoluyla ve okul etkeni
yoluyla. Dogustan zekasi normal olan bir ¢ocugun, iyi bir aile yasantis1 oldugunda,
okuldaki edimi iyi olur. Cok iyi bir okul, ¢ocuk dogustan normal yeteneklere sahip
oldugunda is gorebilir ve kotii bir aile yasantisi gegmisine sahip bir ¢ocukta telafi

edici olabilir.
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II. ILKOKUMA — YAZMA OGRETIMINDE KULLANILAN
YONTEMLER

Bir {ilkede okuma yazma o6gretim yontemi secilirken; egitim, 6gretim ve
bellekle ilgili aragtirmalar, teoriler, uygulamalar, tilkede kullanilan dilin yapisi, dilin
yazi sistemi, dilin okuma yazma oOgretim kolayligi, materyal ve Ogreticilerin
yetistirilmesi durumu gibi hususlar belirleyici olmaktadir (Giines, 2000:45). Okuma
yazma Ogretiminde, tarihi gelisim siireci de dikkate alindiginda cesitli 6gretim
yontemleri uygulanmistir. Gray (1975)’e gore ilkokuma yazma 6gretim yontemleri

asagidaki yaklagimlarla ele alinmaktadir.

A. Fonetik (Ses) Degerlerini One Alan Yéntemler:Tiirkge literatiiriinde

biresim yontemi olarak gegmektedir.

1. Alfabe Yontemi: Bu yontemde once harfler ogretilir. Harflerin
ikiserli, licerli hecelemesinden sonra kelimeler, climleler olusturularak Ogretime

devam edilir.

2. Ses (Fonetik) Yontem: Bu yaklasimda once dildeki seslerin
tanitilmasiyla 6gretime baglanir. Sesleri  tanimak i¢in kelimelerin ilk sesinden
yararlanilir. Seslerin tanitimi1 6nce belirlenmis bir siraya gore alfabedeki {inlii sesler
ve daha sonra da iinsiiz seslerin tanitimi seklinde olur. Sesler bu sekilde tanitildiktan
sonra da once bu seslerle ikiserli, iigerli heceler, bu hecelerden de asamali olarak

kelime ve ciimlelere dogru bir yol izlenir.

3. Hece Yontemi: Bu yaklagimda 6gretimin temelini hece olusturur.
Ogrenilen hece sayisi arttikga bu hecelerden yeni yeni kelime ve ciimleler

olusturularak 6gretim devam eder.
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B. Okudugunu Anlamay1 Esas Alan Yontemler: Tiirkce literatiirde

¢oziimleme yontemi olarak s6z edilmektedir.

1. Kelime Yontemi: Bu yontemde kelime bir anlam birimi olarak
ele alinmaktadir. Her 6gretim yeni kelime, once ciimle veya ciimlecikler igerisinde
tekrar edilir. Daha sonra kelime icerisindeki hece ve harflere 6grencinin dikkati
yonlendirilir. Arka arkaya Ogretilen kelimelerin birbiriyle iliskisine doniisecek
sekilde secilmesine 6zen gosterilir.

2. Ciimle Yontemi: Bu yaklagimda gercek bir dogal diigiince birimi
olarak climle ele alinmaktadir. Ciimle zaman igerisinde kelimelere, kelimeler
hecelere, heceler de harflere ayrilarak cocugun okumayi ¢dziimlemesi Ogretimin

asamalarini olusturur.

3. Oykii Yontemi: Ogretime gocuklarm ilgisini ¢ekmek amaciyla
once Oykiiniin anlatilmasiyla baslanmakta, daha sonra da oykii biitiin detaylariyla
ogrencilere tanitildiktan sonra, analitik bir yaklasimla, dykiiyli olusturan climleler,
ciimleler icinde kelimeler, kelimeler icinde heceler, heceler icinde de sesler

tanitilarak ¢ocuklarin okumay1 ¢éztimlemeleri yoluna gidilmektedir.

C. Karma Yontemler: Bu yaklasim, biresimsel yontemlerin
sakincalarindan kaginmak, c¢o6ziimleme yoOntemlerinin uygulamadaki gli¢liigiinii

gidermek amaciyla daha ¢ok 6gretmenlerin gelistirdigi bir ara 6gretim yoludur.



23

A. COZUMLEME YONTEMI

I[lkokuma yazma programmin Ongdrdiigii ¢oziimleme ydntemine bagh
olarak, ilkokuma yazma ogretim programi asagidaki islem basamaklarindan

olusmaktadir (Celenk, 2001:103):

Hazirhik

Ciimle Ogretimi
Ciimle Coziimlemesi
Sozciik Coziimlemesi

Hece Coziimlemesi

AU S O

Serbest Okuma Yazmaya Gegis.

Islem Basamaklarmin Siireleri

Eylil  Ekim Kasim Aralik Ocak Subat Mart Nisan Mayis  Haziran

1 2

Sekil 1: Tlkokuma Yazma Ogretimi Takvimi (K&ksal,1999)
(1.Hazirlik, 2. Ciimle, 3. Kelime, 4. Hece, 5.Ses, 6. Serbest Okuma)
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1. Hazirhik Evresi

Cocugun okul oncesi ortamda (ailede, yuvada, anaokulunda vb.) ¢evresinde
yer alan kitap, gazete, dergi, isitsel ve gorsel algiyr gelistirici resim ¢izme ve
tamamlama kitaplari, tahmin edilebilir okuma kitaplar1 (biiylik resimli az yazih
kitaplar), ailenin ve g¢evresindeki diger yetiskinlerin okuma gelenegi, aile iginde
katildigr dinleme etkinlikleri vb. uygulamalarla etkilesim icinde dogal olarak
gelistirdigi bu potansiyel (okuma yazma deneyimi), ilkokuma yazma o6gretiminde
biiyiikk Olciide “okumaya hazirlik siireci” kavramlarmin yerini almig durumdadir
(Burns, Roe ve Ross, 1992; akt: Celenk, 2001:3). Ilkokuma yazma hazirlik
caligmalar1 genel anlamda iki bashik altinda ele alinmaktadir. Bunlardan biri

ogretmen hazirligi, digeri ise 6grencilerin 6gretime hazirligidir.

2.Ciimle Evresi

Ciimle 6gretimine gegilmeden Once, dikkat edilmesi gereken bir husus da
Ogretilecek fis climlelerinin ozellikleridir. Akyol (2001:82), fig climlelerinin sahip

olmas1 gereken 6zellikleri su sekilde siralamagstir:

a) Ilk verilen ciimleler az sayida kelimeden olusmali (2-3 arasi),

b) Kelimelerdeki hece sayis1 az olmali (1-3 arasi),

¢) Ilk ciimleler emir ciimlesi olmall,

d) Ilk ciimleleri meydana getiren kelimelerin heceleri a¢ik olmal,

e) Ciimlelerin anlamlar1 gocugun seviyesine uygun olmali,

f) Olumlu ve olumsuz ciimlelerden ornekler alinmal,

g) Her yeni climle bir 6ncekine nazaran yeni 2-3 harf i¢cermeli,

h) Emir, soru, haber ve tinlem ciimlelerine yer verilmeli,

i) Ilk ciimlelerde kelimeler yalin olarak verilmeli,

j) Ciimlelerdeki kelimeler gruplaninca kelime tiirleri asagidaki gibi
olmali:

» {sim ve zamirler %40-45
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= Sifat, iinlem, edat, zarf %30-35
= Fiiller %25-30
k) Fis ciimleleri belirlenirken ¢evresel kelimelerden de yararlanilmali,
1) Kuralli climlelerle ise baslanilmali, devrik climleler daha sonraki
donemlere birakilmali,
m) Islek eklere bir diizen igerisinde yer verilmeli,
n) Ciimleler bir paragraf olusturabilecek nitelikte olmal,

o) Hayat Bilgisi tiniteleriyle ilgili olmalidir.

Ciimle ogretiminde yapilmas1 gerekenler ise; (Celenk,2001:133-134):
Ogretmen fis ciimlesini sinifin uygun yerine asar. Ciimle dgretmen tarafindan rnek
bir sekilde birkag kez okunur. Ciimlenin anlami1 {izerinde Ogrenciler
konusturulmalidir. Ciimleyi &grencilerden bazilar1 6rnek olarak okur. Ogrencilere
climle kiigiik gruplarla, sonra da biiylik grupla birka¢ kez so6z korosuyla
okutulmalidir. Ogretmen ciimleyi tahtaya yazar. Ogrenciler bu yazma hareketlerini
havada, sira {izerinde parmakla, kum masasinda, fasulye vb. taneli maddelerle
yazarlar. Kiiciik fisler smifa dagitilir. Ogretmen biiyiik fislerle kiigiik fisleri
ogrencilerden karsilagtirmalarini ister. Cilimle defterlere yazilir. Ciimleyi 6grenciler
defterlerine yazarken Ogretmen, bireysel hatalar1 6grencinin defterinde 6grenciyle
birlikte, toplu hatalar1 da yazi tahtasinda diizeltir. Ogrenilen ciimle ile ilgili bir de

okuma kitaplarinda gerekli ¢aligsmalarin yapilmasi yararl olur.

3.Sozciik Evresi

Sozciik evresinde sunlar yapilir: Biiyiik fis tahtaya asilip okunur, yazilir.
Ogretmen ciimleyi tahtaya yazar ve sdzciikleri ayr1 ayr1 okur, okutur. Ciimlenin bir
sozciigii silinir, obiirii okunur. Digerleri i¢in de aym islem yapilir. Ogrenciler
¢oziimlenecek ciimlenin kiigiik fisini ¢ikararak okurlar. Ogretmen biiyiik fisin
nerelerden kesilecegini sorar. Ogrenciler bilirlerse sozciik aralar tebesirle ¢izilir,

ogrenciler de kalemle ¢izerler, sonra da kesilir. Sozciikler tek tek okutulur ve



26

anlamlar1 {izerinde durulur. Sozciikler tahtaya ve defterlere yan yana ve alt alta

yazilir (Nas 1999:107-108).

4.Hece Evresi

Sézciik ¢oziimlenmesinde su yol izlenmelidir: Ogrencilerden gerekli arag ve
gereg istenir. Fig climlesinin sozciikleri yan yana getirilerek okutulur. Biiylik ve
kiiciik fislerde, sozciikler birbirinden ayrilarak 6gretmen tek tek okur ve 6grencilere
okutturur. Ogretmen her sdzciigii birer birer ele alarak hecelerini belirtecek sekilde
yavas yavag okur.Coziimlenecek iki heceli sozcilik veya sozciiklerin heceleri, biiyilik
fiste dikey bir ¢izgiyle ayrilir. Biiylik fis sozciikleri makasla kesilerek hecelerine
ayrilir. Kesilen hecelerle yeni sozciikler, sozciiklerle de yeni climleler olusturulur

(Helvaci, 2000: 22).

5.Harf (Ses) Evresi

Celenk (2001:160-161)’ e gore harfin sezdirilmesi i¢in sunlar yapilmalidir:
Ogretmen ilk olarak 6grenilmis bulunan hece ve sdzciikler arasindan 6grenilecek “¢”
sesiyle ilgili &rnekler vermelidir. Ogretmen bir yandan da ses — goz tanimasini

13

birlestirmek amaciyla ¢ocuklardan i¢inde “¢” sesi bulunan sozciikler istemelidir ve

ogrenciden dogal “¢” sesi ¢ikarmasini istemelidir. Harflerin ekleme ¢ikarma etkisini
gozlemek bakimindan daha 6nce climlenin ¢ézlimlenmesi ve sézciiklerin 6grenilmesi
evresinde yararlanilan durum, ¢ekim ve yapim eklerinden de yararlanilmalidir. Harf
— ses iligkisini ve ekleme ¢ikarma etkisini biraz daha yakindan 6grenciye bire bir
etkiyle hissettirecek olan ¢aligmalara da yer verilmelidir. Sesin anlami degistiren
ozelligi ile de harfin isleyisinin sezilmesinde onemli bir etkendir. Ogrencilerle

birlikte 6grenilecek seslerin i¢inde yogun olarak gectigi sozciik, climle ya da metinler

olusturularak birlikte calismalidir.
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6.Serbest Okuma — Yazma Evresi

Bu donemde 6gretmen, oncellikle kitabin nasil tutulacagini, sayfalarin nasil
cevrilecegini, goz ile kitap arasindaki uzakligin nasil ayarlanacagini diizenli bir
sekilde gostererek anlatmalidir. Serbest okuma doneminde zaman zaman sessiz
okuma caligmalar1 yaptirilmalidir (Akyol, 2001:133-135). Serbest okuma — yazma
devresinde Ogrencilere verilecek okuma pargalari, 6grencilerin ¢ok iyi bildikleri ve
sinifta  ¢oziimlenen metinlerden olugmasina Ozen gosterilmelidir. Okuma
parcalarinda gegen sozciikler 6grencilerin yasina, bilgi diizeyine uygun olmalidir.
Ogrencilerin  yasantilarin1  kapsamayan okuma materyalleri okuma — yazma

calismalarini olumsuz etkileyebilir (Cemaloglu, 2000:131).

B.SESi TEMELE ALAN YONTEM

1.Sesi Temel Alan Yontemin Ozellikleri

Sesi Temele Alan Yontemi’nin 6zellikleri sOyle siralanabilir (Glines ve

Akyol, 2005, s: 225-226):

» Sesi Temele Alan Yontemde ilk okuma yazma Ogretimi, dinleme,
konusma becerilerinden kopuk sadece okuma yazma becerilerini gelistirme olarak
degil Tiirk¢e 6gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte ytriitiilmektedir.

» {lkokuma yazma &gretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi
ile anlamli heceler, kelimeler olusturulmasi ve climlelere ulasilmasi 6grencinin
bilgileri yapilandirmasin1 kolaylastirmaktadir. Bu yoniiyle Sesi Temele Alan

Yontem, yapilandirici 6grenme yaklagimina uygun bir yontemdir.
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» Tiirk¢e’de her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirk¢e nin ses
yapisina uygundur.

» Bu yontem o&grencilerin duydugu ve c¢ikardigr seslerin bilincine
varmasini saglamaktadir.

= Ogrencilerin biitiin sesleri 6grenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru
yazmalarini saglamaktadir.

» Ogrenci yazi ile konusma arasindaki benzerlikleri gdrmekte, yazinin
harflerin birlestirilmesiyle; konusmanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigini
anlatmaktadir.

= Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir.

2.Sesi Temele Alan Yontemin ilkeleri

[lkokuma yazma dgretim siirecinde dikkat edilecek ilkeler sunlardir (Giines

ve Akyol, 2005:226):

1. Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
2. Ogzellikler ve éncellikle anlaml1 heceler elde edilmelidir.
3. Olusturulacak hecelerde asagidaki olgiitlere dikkat edilmelidir:
a. Kolay okunmasi,
b. Dilde kullanim sikligina sahip olmast,
c. Anlami gorsellestirilebilir olmasi,
d. Islek hece yapisina sahip olmasi.
Kisa siirede ciimlelere ulagilmalidir.
Imkanlar dl¢iisiinde gorsellere bagvurulmalidir.
Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.

Hece tablosu hi¢bir sekilde kullanilmamalidir.

® NS0 e

Ogrenilenlerin kalicilig1 saglanmalidir.
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3. Sesi Temele Alan Yontemin Asamalari

Sesi Temele Alan Yontemine gore ilk okuma yazma 6gretimi agagidaki

asamalar izlenerek gerceklestirilir(Giines ve Akyol, 2005:227):

1. lilkokuma yazmaya hazirlik,
2. lilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme,
Sesi hissetme ve tanima
b. Sesi okuma ve yazma
c¢. Sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden cilimleler
olusturma
d. Metin olusturma

3. Okur yazarliga ulagsma.

[lkokuma yazma 6gretimi ve yontemler ile ilgili bilgiler dogrultusunda, bu

arastirmada asagidaki amag ve bu amaca hizmet edecek sorular belirlenmistir.

Problem

Okuma becerisini ¢éziimleme yontemi ile kazanan ilkdgretim okulu ikinci
smif dgrencilerinin okudugunu anlama, okuma hizi ve okumada dogruluk diizeyleri

nedir?

Alt Problemler

1. Okuma becerisini ¢oziimleme yontemi ile kazanan ilkogretim okulu
ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri nedir?
2. Okuma becerisini ¢dziimleme yontemi ile kazanan ilkdgretim okulu

ikinci sinif 6grencilerinin okuma hiz1 diizeyleri nedir?
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3. Okuma becerisini ¢oziimleme yontemi ile kazanan ilkdgretim okulu
ikinci sinif 6grencilerinin okumada dogruluk diizeyleri nedir?
4. Ogrencilerin okuma becerisi diizeyi; cinsiyet, anne — babanin egitim

seviyesi ve ailenin gelir durumuna gore degismekte midir?

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; okuma becerisini ¢Oziimleme yontemi ile kazanan
ilkdgretim okulu ikinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama , okuma hizi ve

okumada dogruluk diizeylerini ortaya koymaktir.

Arastirmanin Onemi

Cagdas bir yasam ve uygarlik icin okuma yazmanin Onemi biiyiiktiir.
Gergeklestirdigimiz en basit etkinliklerden en karmasik etkinliklere kadar ilkokuma
yazmaya ihtiya¢ duyariz. Burada asil dikkat edilecek husus, bu kadar dnemli olan
ilkokuma yazmayr nasil 0Ogrendigimiz; yani bu beceriye sahip olurken ki
gecirdigimiz 6grenme asamasidir. Ciinkii kisinin bu beceriyi kazanirken ki gecirdigi
ogrenme asamasi kisinin ileride etkili bir okuma yazma becerisine sahip olmasini ya

da okuma yazma da basarisiz bir birey olmasini saglayacaktir.

Ulkemizde de ilkokuma yazma &gretimi i¢in uzun yillar ¢dziimleme
yontemi denenmis olup, sonugta Sesi temele alan bir yontemde karar kilinmigtir. Bu
degisim de, aragtirmay1 daha onemli kilmaktadir. Ciinkii, bu arastirma, ¢oziimleme
yontemi ile ilgili yapilan son arastirmalardan biridir ve ¢dziimleme yoOntemiyle
okuma becerisini kazanan bireylerin okudugunu anlama, okumada dogruluk ve

okuma hiz1 diizeylerini belirleyecegi diisiiniilmektedir. Insanlar, tarihe karisan
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cozlimleme yontemindeki okuma becerileri ile ilgili bilgi gereksinimini bu
aragtirmadan karsilayacaklar ve yeni yontemle eski yontemi karsilagtirma olanagi

elde ederek nasil bir yonde karar verildigine sahit olacaklardir.

Sonug olarak bu arastirmanin, ilkokuma — yazma literatiiriinde ¢6ziimleme
yonteminin okumada dogruluk, okuma hizi ve okudugunu anlama basarisini ortaya
koyan arastirma olmasi agisindan etkili olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica, okuma
becerisi diizeyinin cinsiyet, ailenin egitim ve gelir durumuna gore degisip
degismedigine de bakildigindan, bu yonde bir etki olup olmadig1 da gozler Oniine

serilmistir.

Sayiltilar

Bu arastirma su sayitlilara dayanmaktadir:

1. Gozlem formunda ele alman okuma hatalar1 ve olumsuz okuma
davraniglar1 yeterli sayidadir.

2. Farkli okullarda yapilan okuma becerileri degerlendirme
caligmalarinin  gergeklestirildigi  fiziksel ve psikolojik  ortamlar, okuma
becerilerindeki basariy1 etkileme yoniinden farklilik gostermemektedir.

3. Ogrencilerin verilen metinlerdeki okumalar1 sirasinda  yapilan

gozlemler gercegi yansitmaktadir.
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Simirhiliklar

Arastirma;
1. Bolu ili merkez ilgede yer alan resmi ilkdgretim okullar ,
2. Okuma hiz1 saptamada kullanilacak sesli okuma metni, okudugunu
anlama testi ve bireysel okuma degerlendirme gozlem formu ve aile bilgi formu,
3. Amaglan agisindan aragtirmada belirtilen probleme ve ilgili alt

problemlere yanit bulunmasi ile sinirhdir.

Tanimlar

Ilkokuma Yazma: Insanligin olusturdugu sembolleri bireye dgreterek onda

yeni bir iletisim ve etkilesim kanali olusturmaktir (Gtilerytiz, 2000:2).

Coziimle Yontemi: Okumaya cocuk icin anlam igeren cilimlelerden
baslanmasidir. Ciimleler zaman igerisinde sozciiklere, sozciikler hecelere, heceler de
seslere (harflere) ayrilarak harflerin sesinin sezdirilmeye calisilmasidir(Celenk,

2001:28).

Okudugunu Anlama Puam: Ornekleme giren &grencilerin  okuma

metinlerini okuduktan sonra, okudugunu anlama testinden aldiklar1 puan.

Okuma Hiz1: Ornekleme giren 6grencilerin bir dakikada okuduklar sézciik

sayisl.

Olumsuz Okuma Davramslari: Ornekleme giren 6grencilerin, sesli okuma
sirasinda gostermis olduklar1 davranislar; basini sallama, telaslt olma, sinirli olma,
okurken kalemle siirme, okurken parmakla siirme, metinle goz arasindaki mesafenin

20-30cm’den daha az ya da cok olmasi, okurken dik oturmama, dudak yalama,
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noktalamaya uymama, heceleyerek okuma, okudugu yeri kaybetme(Tazebay,

1997:11).

Okumada Dogruluk Derecesi:Ogrencinin okudugu elli sdzciikten yanlis
okudugu, ekledigi, atladig1 ve tekrarladigi sozciiklerin ¢ikarilmasiyla elde edilen

dogru okunmus sozciik sayisi.

Orta Diizeyin Alti: Okudugunu anlama ve dogru okuma sonuglarinda 50
puanin; okuma hizinda ise 60 kelimenin alti orta diizeyin alti olarak

nitelendirilmistir.

Ortalama Diizey: Okudugunu anlama ve dogru okuma sonuglarinda 50

puan; okuma hizinda ise 60 kelime ortalama diizey olarak nitelendirilmistir.

Orta Diizeyin Ustii: Okudugunu anlama ve dogru okuma sonuglarinda 50

puanin; okuma hizinda ise 60 kelime {iistii orta diizeyin {istii olarak nitelendirilmisti
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BOLUM II

KURUMSAL TEMELLER VE ILGIiLi LITERATUR

Bu boliimde yurt icinde ve yurt disinda ilkokuma yazma 6gretimi ve okuma

ile ilgili literatiir yer almistir.

Yurt i¢i Literatiiriinden Ornekler

Literatiir; ilkokuma yazma Ogretimi, ¢6ziimleme yontemi, okudugunu
anlama, okuma hiz1 ve dogru okuma ile ilgili Tiirkiye’de yapilan arastirmalardan

olusmaktadir.

Celenk (2002:46)’in yaptig1 arastirmanin sonuglarina gore; Ogretmenler
biiyiikk bir oranda ciimle ile baglayan ¢6ziimleme yonteminin ilkokuma — yazma
Ogretiminde uygun bir yontem oldugu goriisiinde birlesirken, bir kismi da 6gretimde
karma bir yaklasimdan yana goriilmektedir. Cozlimleme yontemiyle yapilan 6gretim
siirecinde en fazla sorunun hece ve harf asamasinda yasandigi, hazirlik asamasinda
Ogretimin, Ogrencinin okul Oncesi ¢evreden kazandigi niteliklere uygun olarak
bireysellestirilmesinin uygun olacagi goriisii 6ne cikmaktadir. Ogretmenler,
ilkokuma — yazma 6gretimi konusunda yetersiz olduklari, bu yetersizliklerini kendi

kisisel deneyim ve ¢abalariyla kapattiklarini belirtmislerdir.
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Celenk (1993), “ilkokuma Yazma Ogretiminde Asamali Biresim
Tekniginin Etkinligi” adli arastirmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen, biresim
yonteminin bir alt teknigi olan “asamal1 biresim teknigi” ile okuma yazma becerisini
kazanan Ogrenciler ile ¢oziimleme yOntemi ile okuma yazma becerisini kazanan
Ogrencilerin erigileri arasinda anlamali bir fark olup olmadigini arastirmistir.

Aragtirma sonuglarindan bazilari ise;

1. Asamali biresim tekniginin okuma becerisini daha kisa siirede
kazandirdig1 gozlenmistir.

2. Asamali biresim tekniginin okuma hizi, okumada dogruluk derecesi,
okudugunu anlama gilicii yoOniinden ¢6ziimleme yonteminden daha basarisiz

olabilecegine iliskin bir bulgu elde edilememistir.

Alperen (1994), “Okuma Yazma Ogretimi ve Codziimleme Metodunun
Tiirkce Ogretimine Uygulanmasi” konulu arastirmasinda ¢oziimleme metodunun
dayandig1 psikolojik ve fizyolojik temeller ile genel 6gretim metotlar1 bakimindan
birlestirme metodu karsisindaki durumu daha dikkate deger uygulama sonuglari
verdigini belirtmistir. Arastirmada insanin anlamli biitiinleri daha kolay ve kalic1 bir
sekilde 6grendigini belirterek ¢oziimleme metodunun 6grenme psikolojisinin ortaya
koydugu bir takim sonuglar1 kullanma imkanina kolayca sahip oldugu sonucuna

varilmistir.

Erginer (1996), “Ilkokuma ve Yazma Ogretimindeki Ogretmen
Davraniglarinin Degerlendirilmesi ve Smmf Ogretmenligi Egitimine Yansimalar1”
konulu arastirmasinda; 6gretmen goriislerine gore 6gretmenlerin davranislar yeteri
diizeyde gosterdigi, okul yoneticileri ve miifettis gorilislerine gore Ogretmenlerin
davraniglarint ~ yeterli  diizeyde goOstermedikleri, gozlem bulgularma gore
ogretmenlerin 6rnek okuma davraniglarini cogu zaman seslendirmeyi kilavuzlama ve
yazmay1 kilavuzlama davraniglarii ara sira gosterdikleri; diger davranislari hig

gostermedikleri sonucuna ulagmistir.
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Tok (2001) yapmis oldugu c¢alismada 42 siif 6gretmenin ilkokuma —
yazma Ogretiminde kullanilan yontemlere iliskin goriislerini degerlendirmistir.
Ogretmenler, agirlikli olarak ¢oziimleme (ciimle) yontemiyle ilkokuma — yazma
O0grenen Ogrencilerin; daha anlamli, daha dogru, daha hizli okuyabildiklerini ve
okuma — yazma oOgretiminde daha basarili olduklarini belirtirken, 6gretmenlerin
yaklasik olarak %60°’1 sinif seviyesinden geri kalmis 6grencilerle, yetiskinlere okuma
— yazma dgretiminde karma ydntemin daha etkin oldugunu belirtmislerdir. Ilkokuma
— yazma Ogretiminde kullanilmasi belirtilen yontemin ciimle yontemi olmasina,
kullanilmas: Onerilen materyallerin de bu yonteme dayali olmasina ragmen gerek
yetiskinlere, gerek ¢ocuklara yonelik ilkokuma — yazma oOgretimi siirdiiren

ogretmenlerin farkli yontem tercihleri de oldugu goriilmektedir (Senel, 2004:50).

Senel (2004)’ in yaptig1 aragtirmaya gore Ogretmenlerin %91°i cilimle
yontemini kullanmakta, bu yontemi tercih etme sebepleri ise tam, dogru okumay1

saglamasi ve anlamli, hizl1 ve akici okuma becerisini gerceklestirmesidir.

Kaya (1985) tarafindan ilkokullarda Tiirkce egitiminin verimliligi adiyla bir
tez calismasi yapilmistir. Ornekleme alinan 6grencilerin degerlendirilmesi sonucunda
basar1 diizeylerinin ¢ok diisiik oldugu, okudugunu anlama genel basar1 ortalamasinin

%34,46 oldugunu gormiistiir.

Giineri (1987) tarafindan ilkokul ii¢lincii sinif 6grencilerinin gelistirilen bir
okuma metnine gore okuma diizeylerinin saptanmasi konulu arastirma yapilmistir.
Ogrencilerin  okuma hiz puanlarinin  ortalamas1  66,18; okuduklarmi anlama

puanlarinin ortalamasi 48, 92 dir.

Oney (1991), “Tiirkce ve Ingilizce Okumada Sifreleme ve Okuma —
Anlama, Harf — Ses Uyusmasindaki Diizenin Etkisi” isimli arastirmasinda harf — ses
karsiliklarinin diizenli oldugu Tiirk yazi sisteminde sozciik sifreleme ve okuma —
anlama  becerilerini,  karsiliklarin ~ karmasik  oldugu  Ingilizce’dekilerle
kargilastirmistir. Her iki dilde okuma egitiminden ge¢mekte olan 20 Tiirk ve 20

Amerikal1 birinci ve igiincii sinif 6grencisi gerek sozciik benzeri anlamsiz dizileri
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seslendirme hizi, gerekse okuduklar1 paragraflar1 anlama becerisi konularinda
smanmiglardir. Her iki smiftaki Tirk Ogrencilerin, soézciik seslendirmek ayni
siniflardaki Amerikali 6grencilerden daha hizli oldugu, paragraf anlamada ise sadece
birinci siniftaki Amerikali 6grencilerden basarili olduklari, tiglincii sinifta her iki
dilde okuyan c¢ocuklar arasinda fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Verilerden
anlasildigina gore, harf ses karsiliklarimin diizenli oldugu yazi sistemlerinde,

sifreleme becerisi daha kolay edinilmektedir.

Sever (1993), okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin
kazandirilmasinda tam 6grenme ilkelerinin kullanilmasinin etkisini arastirmistir.
Arastirma sonunda, tam Ogrenme kurami; okudugunu anamla ile ilgili kavrama
diizeyi davranislarinin kazandirilmasinda ve toplam erisi diizeyinde etkili olmustur.
Ancak okudugunu anlamayla ilgili bilgi diizeyi davranislarinin kazandirilmasinda
tam O0grenme ilkeleri etkili bulunmamistir. Yazili anlatimla ilgili bilgi, uygulama ve
toplam erisi diizeylerinde, gruplar arasinda anlamli farklar bulunmustur. Tam
0grenme modelinin yazili anlatim becerilerinin kazandirilmasinda gelenek

yaklasimindan etkili oldugu bulgularina ulagilmistir.

Yaman (1999), Birlestirilmis kubasik okuma ve yazma tekniginin temel
egitim besinci siif Ogrencilerinin Tiirkce dersinde okudugunu ve dinlediginin
anlamaya yonelik akademik basarilar ile Tiirk¢e dersine iliskin tutumlari tizerindeki
etkisini arastirmis ve birlestirilmis kubasik okuma ve kompozisyon tekniginin
okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerilerine olumlu etkisi oldugu sonucuna

ulagmustir.

Kih¢(2000), “ilkokuma Yazma Ogretiminde Programlandirilmis Ogretime
Gore Metin Yonteminin Etkinligi” konulu aragtirmasinda; programlanmis 6gretime
gore diizenlenmis metin yonteminin uygulandigt grubun, okuma becerisinin
fizyolojik yoni ile ilgili beceri kazanma diizeyi, okudugunu anlama becerisini
kazanma diizeyi, geleneksel yaklasimla egitim géren grubun bu becerileri kazanma

diizeyinden anlamli derecede yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulagsmistir.
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Ucar (2001), “Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Y®&ntemlerin
Etkinliginin Karsilastirilmas1” konulu arastirmasinda karma ve ¢éziimleme metotlar
ile okuma yazma 6grenen Ogrencileri, anlama, anlatim, sorulara sozlii ve yazili
olarak cevap verebilme, yaraticilik, yorumlama, sOyleneni yazma ve kendini ifade
etme degiskenleri agisindan incelemistir. Arastirma sonucunda; okuma yazma
ogretiminde kullanilan metotlardan c¢oziimleme metodu ile okuma Ogrenen
ogrencilerin karma metotla okuma yazma O6grenen 6grencilere gore daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir.

Binbasioglu  (1988), “llkokuma ve Yazma Ogretimi” bashkl
incelemesinde, ilkokuma ve yazma egitiminde anadili egitiminin temel becerilerinin
kalic1 bir sekilde kazandirilmasinda 6nemli bir yer tuttugu, bu durumun ileride
onarilmast glic okuma ve okudugunu anlama sorunlarina neden oldugunu

belirtmektedir.

Dokmen (1994) okuma becerisi, ilgisi ve aliskanligi tizerine psiko — sosyal
bir arastirma konulu calismasinda, 6rnekleme giren 6grencilerin okuma hizlar1 ve
okuduklarini anlama diizeylerinin, programda hedeflenene gore genelde diisiik

oldugu goriilmektedir.

Cahskan (2000), yaptig1 arastirmada ailenin bazi sosyo — ekonomik

faktorlerinin 6grencinin okudugunu anlama basarisina etkili oldugunu gérmiistiir.

Celenk (2003)‘in yaptig1 “Okul — Aile Isbirligi Ile Okudugunu Anlama
Basaris1 Arasindaki liski” adli arastirmasina gore; evde egitim yardimi alan
ogrencilerin ve okul ile dayanisma iginde bulunan ailelerden gelen O6grencilerin

okudugunu anlama basarilar1 daha iyidir.

Eripek (1988) “Alt Ozel Smif Ogrencilerinin Ilkokul Smiflar1 Diizeyinde
Sesli Okuma Basarilarinin Degerlendirilmesi “ konulu arastirmasinda, dgrencilerin
okuma basarilarinda belirgin bireysel ayriliklar bulundugunu, programda okumaya

iligkin amaglarinin bes yillik bir 6grenim sonunda gergeklestigini saptamistir.
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Tazebay (1997), “ilkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Okudugunu

Anlamaya Etkisi” adl1 arastirmasinda ulastig1 sonuglardan bazilar1 sunlardir:

1.Ugiincii ve dérdiincii sinif dgrencilerinde sesli okuma yaparken en
¢ok parmakla siirme, okudugu yeri kaybetme, okurken telasli olma ve dik oturmama
davranislar1 gozlenmistir.

2.Sesli okuma yaparken iiglincii ve dordiincii sinif 6grencilerinde en
cok sdzcligii yineleme ve sozciigli yanlis okuma hatalar1 gézlenmistir.

3.Ugiincii ve dordiincii sinif grencilerini sesli ve sessiz okuma hizlari
arasindaki fark, sessiz okuma lehine anlamli bulunmustur.

4.Uciincii ve dordiincii simf 6grencilerinin sesli ve sessiz okuma

hizlart arttik¢ca okudugunu anlama puanlar diismektedir.

Ulug (1993), “Okulda Basar1” adindaki kitabinda; anlayarak okumada,
dudak kipirdatma, basi saga sola sallama, okuma sirasinda bagka sey diislinme,
okunan metni parmakla izleme, parlak 151k altinda okumanin anlama giiciinii

azalttigini belirtmektedir.

Akcamete (1990), tarafindan yapilan arastirmada, Universite dgrencilerinin
okumalarmin degerlendirilmesi yapilmis, 6grencilerin okuma hizi ve anlama puanlari
arasindaki iliskiye bakilmigtir. Aragtirmanin sonucunda, kisilerin okuma hizi, yasi,
okudugunu andaki durumu, okuma tiirli, okuma materyaline gore degisiklik

gosterdikleri saptanmistir. Bundan 6tiirii tek bir norm belirlenememistir.
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Yurt Disi1 Literatiiriinden Ornekler

Literatiir; ilkokuma yazma Ogretimi, ¢Ozlimleme yontemi, okudugunu
anlama, okuma hizi ve dogru okuma ile ilgili yurt disinda yapilan arastirmalardan

olusmaktadir.

Ranch (1972, akt: Tazebay, 1997:24) Okul Miifredat Programi adh
makalesinde, okuma Ogretiminde en iyi yontem diye bir yontem olmadigin
belirtmektedir. Ranch’a gore okuma ogretimi asagidaki etmenlere bagli olarak
farklilik gostermektedir.:

1. Her 6g8rencinin yetenegi ve ihtiyaclari

2. Ogretmenlerin kuvvetli ve zayif yonii,
3. Yonetici ve deneticilerin amagclari,
4

. Mevcut arag ve geregleri.

Winch (1925), ana dillerinde okuma Ogrenen 5 ila 5,5 yaslarindaki
cocuklar iizerinde yaptig1 arastirmada , ¢ocuklart 19 kisiden2 gruba ayirmistir. Bu
gruplar, bir bucuk ay, biri tamamen fonetik yontem, digeri ise, “bak ve sOyle”
yontemi vasitasiyla 6grenim gormiislerdir. Devre sonunda, cocuklar, i¢cinde bildikleri
ve bilmedikleri climleler bulunan dort test imtihanindan gegirilmislerdir. Ayrica, bir
dakikalik bir okumaya dayanan Ballard testine de tabi tutulmuslardir. ilk dort testin
sonuclary; okumanin dogrulugu bakimindan, fonetik yontemi takip eden grubun;
siirat bakimindan ise, “bak ve sdyle” yontemiyle yetistirilmis grubun lehine idi.
Ballard testine gelince, hem dogruluk, hem de siirat bakimindan sonug¢ fonetik

yontemin lehineydi (Gray, 1975:123-124).

Gates, Batchelder ve Betzner bir deneme okuluna mensup iki Ogrenci
grubunu mukayese etmek suretiyle arastirmalar yaptilar. Bu gruplardan birinde

3

“modern sistematik yontem”, digerinde ise, “opportiinist yontem “ uygulanmisti.
Tecriibe, birinci sinif 6grencilerinden 25 ¢ift ¢ocuk iizerinde yapildi ve iki miitecanis

smif  teskil edildi. Siniflardan biri “opportiinist yontemle” digeri de, modern
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sistematik yontemle yetistirildi. Opportiinist yontem, yazi ve resim konusunda biraz
daha iyi sonuglar verdi. Okuma yoklamasinda, opportiinist yontemi takip eden 25
Ogrenciden 15’1 “tam basarisiz” idi. Halbuki sistematik yonteme gore
yetistirilenlerden tek basarisiz yoktu. Birinci yonteme gore yetisenler arasinda 6zel
olarak sivrilmis hi¢bir 6grenci yoktu; digerinde ise, ilk yilin sonunda ulasabildikleri

neticeleri aldilar (Gray, 1975:127).

Cunnigham (1990) ‘in fonetik farkindalik konusunda yaptig1 arastirmada,
anaokulu 6grencileri ile ilkokul 1. sinif 6grencilerine harfler iizerinde 6zel ses egitimi
verilmistir. Ozel ses egitimi alan dgrencilerin, klasik yontemin uygulandig1 gruba
gore okuma becerisinde anlamli diizeyde basar1 gosterdikleri saptanmistir

(Tazebay,1997:23).

Bloom (1976:48)’a gore; dil yetenegi ve oOzellikle de okudugunu anlama
giicii, genel nitelikte biligsel giris davraniglaridir. Temeli ilkokul yillarinda kurulan
okudugunu anlama giiciinlin, daha sonraki Ogrenmenlerin c¢ogunu etkilemesi
beklenir. Okudugunu anlama giicii ile (9-12 yas ¢cocugunda) edebiyat gibi okumaya
en c¢ok dayali olan derslerde 70 gibi yiiksek bir korelasyon bulundugu, bu
korelasyonun matematikte 54, fen bilimlerinde 56 olarak gergeklestigi, ortak

korelasyonun ise 56 olarak belirlendigi arastirmalarda ortaya konmustur.

J. R. Kirby ve W. R. Teasdale (1987) okudugunu anlama ile ilgili
arastirmalarinda, 6grencinin anladigini gostermesi ile okuma yetenegi arasindaki
iliskinin bir nedensel baglant1 degil de korelasyon baglant1 oldugu ortaya ¢ikmistir

(Kirca, 1999:22).

Neijs’e gore climle yontemi, 6grencinin ilgisini ¢ekmekte ve Ogrenciyi
okumaya giidiilemektedir. Ciimleleri okumak diislinceyi izlemek demektir. Ciinkii
climle diisiinceleri ifade eden temel birimdir. Diisiincenin temel birimi oldugundan
bir climledeki diislinceyi anlayan 6grenci, bir sonraki ciimleyi merak etmekte ve ona
yonelmektedir. Boylece okuma teknigini gelistirmekte, okudugunu daha iyi

anlamakta ve parcadaki anlam zincirini yakalamaktadir ( Glines, 2000:47-48).
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Stewart — Dore (1986, akt: Erginer, 1996:23), 6gretmenlerin okuma ve
yazma 6gretimine iliskin deneyimlerinin analizine yonelik arastirmasinda okuma ve
yazma Ogretiminde teori ile pratik arasindaki sorunu ¢6zmeye calismistir.
Ogretmenlerin okuma dgretiminde sadece anlama ve diisiinmeyi gelistirmekten ote,
Ogretimi icerigin Ogretilmesine yonelik uygulamalariyla sinirlt tutulursa ¢ocuklara
cok fazla yararli olamayacaklari, 6gretmenlerin okuma Ogretimi uygulamalarinda
kendi kendilerini sorgulamalar1 gerektigi, kendi edindikleri okur yazarlik

deneyimlerinin yeterli olamayacagi sonuglarina ulagsmaistir.

Horowitz ve Samuels (1985, akt: Bayat, 2004:46), giiniimiizde yapilan
arastirmalarda dinledigini anlamanin g6z ardi edildigini savunmaktadir. Okudugunu
anlamanin ve okuma ile ilgili problemleri saptamanin dinleme — okuma iliskisine
bagli olup olmadigi konusundaki bilgisinin yeterli olmadigini; bazi dinleme
becerilerinin okuma i¢in 6n kosul olup olmadigin1 bilmediklerini de dile
getirmektedirler. Yaptiklar1 arastirmada iyi ve zayif okuyucular arasinda; dinlenen

zor bir anlamada, dinlenen kolay bir anlamada anlaml1 farklar bulunmamustir.

Bond, Tinker, Wasson ve Wasson (1989, akt: Senel, 2004:51)’ a gore
okuma yazil1 sembollerin okuyucuya 6nceden bildigi bir anlami1 hatirlatmasidir. Her
cocuk farkli siirede, hizda okumay1 6grenir; okuma siireci siirekli ve dogal bir

sekilde gelismeye devam eder.

Bouyssou ve Rossano (1988, akt: Celenk, 1993:22), J’appends & Lira
(Okuma Ogreniyorum) adm tasiyan Fransizca ilkokuma kitabinda, fonotik
isaretlerin okuma hizin1 diigiirecegi icin bir kenara birakilmasi gerektigi lizerinde

durmustur.

Carver (1989, akt: Tazebay 1997:23)’a gore her bireyin kendine 6zgii
tipik bir okuma hiz1 vardir. Buna okuma diizeyi (reading rate) denir. Carver okuma —
yazmay1l yeni Ogrenen kisinin okuma diizeyinin simif ilerledik¢e dakikada 10-20

sozcuk arttigini saptamistir.
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Herman (1991, Tazebay, 1997:23), Okuma hiz1 konusunda yaptig1
arastirmada, pratik yapmanin okuma hizin1 ve okudugunu anlama puanini artirdigini

belirlemistir.

Dowhower (1991, akt:Tazebay, 1997:24), Ogrencilerin Okurken
Yaptiklar1 Hatalar” konulu arastirmasinda dgrencilerin ayni metni tekrar okuyunca

okuma hatalarinin azaldigin1 ayn1 zamanda okuma hizinin arttigin1 saptamistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin yontemi, evren ve 0rneklemi, kullanilacak 6lgme

araglari, verilerin cinsi ve kaynagi ile istatistik teknikleri agiklanmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma, ilkokuma yazma 6gretiminde okuma becerilerini ¢oziimleme
yontemiyle kazanan ilkogretim okulu ikinci siif 6grencilerinin okudugunu anlama,
okumada dogruluk ve okuma hiz1 diizeylerini saptamaya yonelik nicel bir

arastirmadir.

Evren ve Orneklem

1.Evren: Arastirmanin evreni 2005 — 2006 6gretim yilinda Bolu ili merkez
ilcede yer alan resmi ilkogretim okullarinda okuyan ikinci sinif Ogrencilerinden

olusmaktadir.

2.0rneklem: Arastirmanm Orneklemini Cumhuriyet flkogretim Okulu,
Milli Egemenlik Ilkdgretim Okulu ve 60. Y1l Tlkdgretim Okullarinda bulunan ikinci

sinifa devam eden ve amacli 6rneklem yolu ile segilen 150 6grenci olusturmaktadir.
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Orneklemi olusturan okullar ve 6grenci durumlari Tablo.1.’de gdsterilmistir.

TABLO 1

Orneklemi Olusturan Okullar ve Ogrenci Sayilar1 Tablosu

Okullar Ornekleme Giren Ogrenci Sayisi
Cumbhuriyet Ilkdgretim Okulu 50
Milli Egemenlik ilkogretim Okulu 50
60. Y1l Tlkdgretim Okulu 50
TOPLAM 150

Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama amaciyla, bes ara¢ gelistirilip kullanilmistir.
Bunlar:
Sesli okuma metni (Okuma da Dogruluk i¢in)
Sesli okuma metni (Okuma hiz1 i¢in)
Sesli okuma gozlem formu

Okudugunu anlama testi

U o

Bilgi Formu

1Sesli Okuma Metni

Sesli okuma i¢in hazirlanan metinler, birinci ve ikinci sinifta okutulan ders

kitaplarindan se¢ilmistir. Toplam iki okuma metni segilirken;
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1. Tiimcelerin uzunluguna

2. Sozciiklerin anlam bilgisine,

3. So6z dizimine,

4. Sozciiklerin sdylemine (Telaffuz)

5. Metnin anlam bilgisine,
Ikinci sinif diizeyine uygun olmasina dikkat edilmistir.
Ayrica 6grencilerin sozciik dagarciklart da goz 6niinde bulundurulmustur.
Metinlerin ogrenci diizeyine uygunlugu uzman kanisiyla

degerlendirilmistir.(Bkz:Ek 2 — Ek 3)
2.Sesli Okuma Gozlem Formu

Sesli okuma gozlem formu olarak, Ankara Universitesi Ozel Egitim
Boliimii’nce hazirlanip kullanilan bireysel okuma degerlendirme formu kullanilmistir

(Bkz:Ek 4).
3.0kudugunu Anlama Testi

Okudugunu anlama testi gelistirilirken, 6nce okudugunu anlamaya yonelik

hedef ve davranislar tespit edilmistir. ilgili hedef ve davranislar sunlardur:

a. Okudugu metne uygun basligi secip isaretleme
b. Metindeki kisilerin yaptig1 is ya da davranisi (rolii) segip isaretleme
c. Yapilan bir is ya da davranisin kigisini secip igsaretleme
d. Metinde gegen olayin yerini secip isaretleme
Metindeki olaylarin zamanini segip isaretleme
f. Metinde gecen bir olay ya da davranigin nedenini segip isaretleme

g. Yapilan bir is ya da davranisin niteligini se¢ip isaretleme
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h.  Metindeki kisilerin 6zelligini secip isaretleme
1. Okudugu metnin konusunu se¢ip isaretleme
j.  Metinde gegen, anlamini bilmedigi s6zciik ya da kavramlarin anlamini

s0zlin gelisinden ¢ikararak secip isaretleme

Hedef ve davranislar tespit edildikten sonra her davranis i¢in 2 soru
hazirlanarak, toplam 20 soruluk okudugunu anlama testi gelistirilmistir. Testte
kullanilan okuma parcalari, Talim ve Terbiye Kurulu'nca onaylanmis ilkogretim
okulu dilbilgisi kitaplar1, Tiirk¢e dersi kaynak kitaplar1 ve hikaye kitaplarindan
secilmistir. Ayrica belirlenen hedef ve davranislar, gelistirilen okudugunu anlama
testi ve kullanilan okuma pargalar1 i¢in uzman goriisii alinmistir. Gelistirilen
okudugunu anlama testi ve kullanilan okuma parcalari ayrica, ilkdgretim okulu
Tiirkge dersi 6gretmenlerine de gosterilerek onlarin da goriisleri alinmis ve doniitler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Gelistirilen 20 soruluk okudugunu anlama testi 6nce Mus merkezde bulunan
Gazi Ilkoégretim Okulu 2. smif dgrencilerinden 60 kisilik bir gruba uygulanmustir.
Yapilan c¢aligmalardan sonra Okudugunu Anlama Testi’nin KR-20 giivenirlik
katsayist .73 bulunmustur.

Bunlardan baska okudugunu anlama testlerinin gecerlilik ¢alismasi olarak
uzman kanisina basvurulmustur. Hacettepe Universitesi ogretim iiyesi Prof. Dr.
Veysel Sénmez ile Abant izzet Baysal Universitesi 6gretim iiyelerinden Yard. Dog.
Dr. Serap Emir, Yard. Dog. Dr. Zekeriya Nartgilin ve Yard. Do¢. Dr. Muhammed
Sani Adigiizel’ in goriislert alinmistir.(Bkz: Ek 1)

4.Bilgi Formu

Ogrencinin ailesi ilgili veriler hazirlanan bilgi formu yoluyla elde edilmistir.
Form hazirlanarak uygulama yapilacak gruba dagitilmig ve ilgili sorulart evde, anne
ve babalartyla birlikte cevaplandirmalari istenmistir. Daha sonra bilgi formlari, sinif

Ogretmenleri yoluyla toplanarak degerlendirmeye alinmistir(Bkz:Ek 5).
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Veri Toplama

Veriler, Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu, Milli Egemenlik ilkogretim Okulu
ve 60. Y1l Ilkdgretim Okulu drneklemine giren biitiin 6grencilerle bire bir ve yiiz
yiize yapilan ¢alismalar sonunda elde edildi.

Uygulayicilar, egitim fakiiltesi Ogrencilerinden olusan 4 kisilik gruptan
olusmaktadir. Uygulama 6ncesi bu kisilere uygulamanin nasil yapilacagi konusunda
aciklayic1 bilgiler verilmistir. Uygulamanin aym1 anda birden fazla &grenciye
yapilamayacagl ve okumaya basla komutuyla birlikte kronometrenin kullanilacagi
aciklanmugtir.

Uygulama yapilacak okullara 6nceden gidilerek, okul yoneticileri ve sinif
Ogretmenleriyle gorlsiiliip, yapilacak caligmalar hakkinda agiklayict  bilgi
verilmistir. Gerekli izinlerin alinmasindan sonra, okullara tekrar gidilip uygulama
i¢in uygun goriilen giin ve saatler i¢in randevu alinmaistir.

Uygulama arastirmact ve grup tarafindan 6grencilerle yiiz yiize yapilmstir.
Uygulama sirasinda her sinifa §gretmeni ile birlikte girilmis, kisa bir tanigmadan
sonra uygulama hakkinda kisa bir bilgi verilmistir.

Okullarda uygulama smif Ogretmenin uygun gordiigli derste Ogrenci
almarak gergeklestirilmistir. Sesli okuma metni verilip denek okumaya baglatildig:
andan itibaren sesli okuma gozlem formunun ilgili yerlerine isaretler konularak, bir
taraftan okuma hatalar1 6te yandan olumsuz okuma davraniglar isaretlenmistir.

Ogrenciye bir okuma parcasi verilmis ve bunu sesli olarak dikkatlice
okumalar1 istenmistir. Okuma sirasinda 1 dakikada ka¢ kelime okudugunu
belirlemek amaciyla kronometre kullamlmistir. Ogrencinin  okuma hizinmn
olaganligin1 kaybetmemesi amaciyla kronometre Ggrencinin goremeyecegi yerde
tutularak gozlem yapilmistir.

Sesli okuma metinlerini okuyan O6grencilerin dinlenmesi, su ve tuvalet
ihtiyaglarini gidermesi i¢in 20 dakika mola siiresi verilmistir.

Okudugunu anlama testi Ogrencilere tanitilmis, yonerge okunarak teste

baslanmistir. Test esnasinda 6grencilerin rahat oldugu goézlenmis, herhangi bir sorun
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cikmamistir. Siire sonunda sorular ve cevap anahtarlar1 toplanmis, Ggrencilere
tesekkiir edilerek uygulama bitirilmistir. Cevap anahtarlar1 degerlendirilmis, tespit
edilen 20 soru lizerinden puanlama yapilmaistir.

Bilgi formu dagitilarak evde aileleri ile birlikte cevaplamalar1 istenmistir.
Daha sonra bilgi formlari, smif dgretmenleri yoluyla toplanarak degerlendirmeye

alinmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada okuma becerisini ¢noziimleme yontemiyle Ogrenen
ogrencilerin dogru okuma, okuma hizi ve okudugunu anlama diizeylerini saptamak
amaciyla okudugunu anlama testi, okuma hizi metni ve sesli okuma gozlem
formundan elde edilen puanlarin frekans, ylizdelik dagilimlari, aritmetik ortalamalari
SPSS 13.0 paket programi ile hesaplanmis ve tablolarda gosterilmistir. Okudugunu
anlama ve dogru okuma sonuglarinda 100 tam puan iizerinden 50 puanin alt1 orta
diizeyin alt;; 50 puan ortalama diizey; 50 puanin istli orta diizeyin iistii olarak
tanimlanmistir. Okuma hizinda ise birinci simif Ogrencisinin dakikada okumasi
gereken kelime sayist 60° dir. (Glines, 1997:247). Buna gore okuma hizi
sonuclarinda 60 kelime alti orta diizeyin alti; 60 kelime ortalama diizey; 60
kelimenin iistii orta diizeyin iistii olarak tanimlanmuistir.

Ailenin sosyo-ekonomik durumlar ile ilgili edinilen bilgiler dogrultusunda;
okuma becerisinin cinsiyet, egitim ve gelir durumuna gore degisip degismedigi
“Anova” testi ile smanmistir. Karsilagtirmalarda kritik “anova” degeri olarak .05
diizeyi ele alinmistir.

Arastirmada veriler toplanirken, okullarin bulundugu c¢evrenin sosyo —
ekonomik sartlar1 da dikkate alinmistir. Ciinkii, okullarin bulundugu cevre,
arastirmada cevap aranan “okuma becerisi ve sosyo — ekonomik durum” sorusu ile
ilgili dogru bilgi vermesi agisindan 6nemlidir. Sosyo — ekonomik sartlar agisindan

veri elde etmek amaciyla uygulanan bilgi formuna gére Cumhuriyet {lkdgretim
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Okulu iyi, Milli Egemenlik ilkégretim Okulu orta ve 60.Y1l ilkdgretim Okulu diisiik
seviyede oldugu goriilmiistiir.
Testin genel 6zelliklerin bakildiginda su sonuglar ortaya ¢ikmaktadir.
Testin Aritmetik Ortalamasi: 51,9
Testin Standart Sapmast: 22,7
Testin Ortalama Gligligii: 0,51
KR-20 : 73’ dir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bashk altinda okudugunu anlama, okuma hizi ve dogru okumanin
diizeyini belirlemek ve bu okuma becerileri ile cinsiyet, anne — babanin egitim
seviyesi ve ailenin gelir durumu arasindaki iliskiyi ortaya koymak icin elde edilen
verilerin analizi yapilmistir.

Bulgular arastirmanin  alt problemlerine gore tablolarla birlikte

sunulmustur.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problemde “Okuma becerisini ¢oziimleme yontemi ile kazanan
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri nedir?” sorusuna cevap aranmistir.

Bu soruya yanit aranirken, okudugunu anlama diizeyi incelenmistir. Diizeyi
belirlemek i¢in verilerin aritmetik ortalama, frekans ve yiizdelerine bakilmistir.

Aritmetik ortalamaya ait veriler Tablo 2’de; frekans ve yiizdelerle ilgili

veriler ise Tablo 3’ de sunulmustur.



TABLO 2

Okudugunu Anlama Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar
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Okullar N X Min Max
Cumbhuriyet 1.0.0 50 58,8 25 100
Milli Egemenlik 1.0.0 50 53,6 15 100

60. Y11 1.0.O 50 43,1 15 95
Genel 150 51,9 15 100

Yukarida verilen tabloya gére; Cumhuriyet [lkogretim Okulu’ nun
okudugunu anlama puani aritmetik ortalamas: 58,8; Milli Egemenlik ilkdgretim

Okulu’nun okudugunu anlama puam aritmetik ortalamasi 53,6; 60. Yil ilkdgretim

Okulu’nun okudugunu anlama puani aritmetik ortalamasi 43,1 ve genelinin aritmetik

ortalamasi ise 51,9 ’dur.

Okudugunu anlama testinden alinan en diisiik not 15, en ytiksek not ise 100

*diir. Okullara gore bakildiginda ise; Cumhuriyet Ilkégretim Okulu’nda en diisiik not

25, en yiiksek not 100; Milli Egemenlik Ilkogretim Okulu’nda en diisiik not 15, en

yiiksek not 100; 60. Y1l ilkdgretim Okulu’nda en diisiik not 15; en yiiksek not

100°diir.



Ogrencilerin Okudugunu Anlama Puanlan ile Ilgili Frekans ve Yiizde

TABLO 3

Dagilimlar1 Tablosu

Okudugunu Anlama F %
Puanlan
15,00 4 2,7
20,00 5 3,3
25,00 14 9,3
30,00 13 8,7
35,00 15 10,0
40,00 10 6,7
45,00 8 53
50,00 13 8,7
55,00 12 8,0
60,00 12 8,0
65,00 6 4,0
70,00 7 4,7
75,00 4 2,7
80,00 6 4,0
85,00 6 4,0
90,00 7 4,7
95,00 5 3,3
100,00 3 2,0
Toplam 150 100,0

53
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[Ikdgretim birinci siif grencilerinin okudugunu anlama puanlarindaki

diizeylerini belirlemek amaciyla frekans ve ylizdelerine bakilmistir. Okudugunu

anlamada en fazla alinan ilk bes not ise sirasiyla; 35, 25, 30, 50 ve 55°dir.

Yukaridaki frekans ve yiizde tablosu asagidaki tablo 4’de puan gruplarina

ayrilmis sekli ile sunulmustur.

TABLO 4

Frekans ve Yiizde Dagilim

Puan Gruplan F %
15-40 61 40,7
45-50 21 14
55-65 30 20
70-80 17 11,4

85-100 21 14

Verilere gore; 15-40 aras1 puanlarin frekansi 61, ylizdesi %40,7; 45-50 arast

puanlarin frekansi 21, ylizdesi %14; 55-65 aras1 puanlarin frekansi 30, yiizdesi %20;

70-80 aras1 puanlarin frekansi 17, yiizdesi %11,4; 85-100 aras1 puanlarin frekansi 21,

yiizdesi %14 ’tiir.
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Sekil 2

Okudugunu Anlama Histogram

30

Frekans

10,0 20,0 30,0 400 500 600 70,0 80,0 900 1000

0,0

Okudugunu Anlama

Sekil 2’ de goriildigli gibi, yapilan uygulamada elde edilen okudugunu

anlama puanlar1 ortalamaya bir 6l¢lide ortalamanin altinda dagilim gostermektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problemde “Okuma becerisini ¢éziimleme yontemi ile kazanan

Ogrencilerin okuma hiz1 diizeyleri nedir?” sorusuna cevap aranmistir. Diizeyi

belirlemeye yonelik aritmetik ortalama, frekans ve yiizdeler ile ilgili verilere

bakilmistir.
Aritmetik ortalamaya ait veriler Tablo 5° de; frekans ve ylizdelerle ilgili

veriler ise Tablo 6’ da sunulmustur.
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TABLO 5

Okuma Hizlarinin Aritmetik Ortalamalar

Okullar N X Min Max
Cumbhuriyet 1.0.0 50 60,4 25 141
Milli Egemenlik 1.0.0 50 53,2 21 110
60. Y11 1.0.0 50 44,4 10 158
Genel 150 52,7 10 158

Yukarida verilen tabloya gore; Cumhuriyet IIkdgretim Okulu 6grencilerinin
metinleri sesli okuma hizlar1 dakikada 60,4 sdzciik; Milli Egemenlik ilkdgretim
Okulu 6grencilerinin metinleri sesli okuma hizlar1 dakikada 53,2 sozciik; 60. Yil
[Ikdgretim Okulu dgrencilerinin metinleri sesli okuma hizlar1 dakikada 44,4 sdzciik
ve geneline baktigimizda ise tiim 6grencilerin metinleri sesli okuma hizlar1 dakikada
52,7 sozcuktiir.

Okullardaki en yavas ve en hizli okuyan Ogrencilerin dakikada okudugu
sozciik sayisina bakildiginda; Cumhuriyet ilkogretim Okulu’nda en yavas okuyan
ogrencinin dakikada okudugu sozciik sayis1 25, en hizli okuyan 6grencinin dakikada
okudugu sozciik sayis1 141; Milli Egemenlik ilkdgretim Okulu’nda en yavas okuyan
ogrencinin dakikada okudugu sozciik sayis1 21, en hizli okuyan 6grencinin dakikada
okudugu sdzciik sayist 110; son olarak 60. Yil Ilkdgretim Okulu'nda en yavas
okuyan 6grencinin dakikada okudugu sozciik sayis1 10, en hizli okuyan 6grencinin

dakikada okudugu sozciik sayis1 158’dir.



TABLO 6

Ogrencilerin Okuma Hizi Puanlari ile ilgili Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Tablosu
Okuma Hiz1 Puanlan F %
10,00 1 7
16,00 1 7
17,00 1 7
18,00 2 1,3
20,00 1 7
21,00 1 7
22,00 5 3,3
24,00 1 i
25,00 3 2,0
26,00 2 1,3
27,00 6 4,0
28,00 2 1,3
29,00 1 7
30,00 2 1,3
31,00 3 2,0
32,00 1 7
34,00 3 2,0
35,00 3 2,0
36,00 4 2,7
38,00 2 1,3
39,00 3 2,0
40,00 7 4,7
41,00 7 4,7
42,00 5 3.3
43,00 2 1,3




Okuma Hiz1 Puanlan F %
45,00 2 1,3
46,00 4 2,7
47,00 1 7
48,00 2 1,3
49,00 3 2,0
50,00 6 4,0
51,00 1 7
52,00 1 i
54,00 2 1,3
55,00 1 i
56,00 2 1,3
57,00 1 )7
58,00 1 7
59,00 1 v
60,00 5 3.3
62,00 1 7
65,00 8 53
70,00 3 2,0
73,00 1 7
74,00 1 7
75,00 3 2,0
78,00 2 1,3
79,00 1 7
80,00 1 7
81,00 2 1,3
86,00 2 1,3
90,00 1 7
91,00 1 v

58
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Okuma Hiz1 Puanlan F %
100,00 2 1,3
104,00 2 1,3
110,00 1 7
115,00 1 i
120,00 1 i
125,00 1 7
130,00 1 7
134,00 1 Vi
141,00 1 7
158,00 1 7

Toplam 150 100,0

[Ikégretim  birinci  siif 6grencilerinin  okuma hizlarindaki diizeylerini
belirlemek amaciyla frekans ve yiizdelerine bakilmistir. Okuma hizinda en fazla
tekrar eden hiz puani; 65, 50, 41,40 ve 27°dir. En yiiksek hizlar ise; 158, 141, 134,
130, 125°dir.

Yukaridaki frekans ve yiizde tablosu asagidaki tablo 7°de puan gruplarina

ayrilmis sekli ile sunulmustur;

TABLO 7

Frekans ve Yiizde Dagilim

Puan Gruplan F %
10-30 29 19,4
31-52 65 43,4
54-74 27 18,1
75-95 17 11,4

100-158 12 8,2
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Tabloya gore; 10-30 arasi puanlarin frekansi 29, ylizdesi %19,4; 31-52

puanlarin frekanst 65, yiizdesi % 43,4; 54-74 arasi puanlarin frekansi 27, yiizdesi
%18,1; 75-95 aras1 puanlarin frekansi 17, yiizdesi %11,4; 100-158 aras1 puanlarin

frekans1 12, yiizdesi %8,2 dir.

Sekil 3

Okuma Hiz1 Histogramm

40

Frekans

110,0 130,0 150,0
100,0 120,0 140,0 160,0

10,0 30,0 50,0 70,0 90,0
20,0 40,0 60,0 80,0

HIZ

Sekil 3°de goriildiigii gibi, yapilan uygulamada elde edilen okuma hizlar

normal dagilim egrisine yaklasik bir dagilim gostermemektedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problemde “Okuma becerisini ¢oziimleme yontemi ile kazanan

Ogrencilerin okumada dogruluk diizeyleri nedir?” sorusuna cevap aranmistir. Diizeyi

belirlemeye yonelik aritmetik ortalama, frekans ve ylizdeler ile ilgili verilere

bakilmistir.
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Aritmetik ortalamaya ait veriler Tablo 8 de; frekans ve yiizdelerle ilgili
veriler ise Tablo 9’ da sunulmustur
TABLO 8

Dogru Okuma Puanlar Aritmetik Ortalamalar

Okullar N X Min Max
Cumhuriyet 1.0.0 50 52,9 32 90
Milli Egemenlik 1.0.0 50 50,6 18 84
60. Y11 1.0.0 50 38,6 14 86
Genel 150 47,2 14 90

Yukaridaki verilere gére, Cumhuriyet ilkdgretim Okulu’ nun dogru okuma
puam aritmetik ortalamasi 52,9; Milli Egemenlik Ilkdgretim Okulu’nun dogru okuma
puani aritmetik ortalamas1 50,6; 60. Y1l ilkégretim Okulu’nun dogru okuma puani
aritmetik ortalamasi 38,7 ve genelinin aritmetik ortalamasi ise 47,2 dir.

Dogru okuma puanlarinda alinan minimum ve maksimum degerlere
bakildiginda; Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu’nun en diisiik dogru okuma puani 32, en
yiiksek dogru okuma puan1 90; Milli Egemenlik Ilkdgretim Okulu’nun en diisiik
dogru okuma puam 18, en yiiksek dogru okuma puam 84; 60. Yil Ilkdgretim
Okulu’nun en diisiik dogru okuma puani 14, en yiiksek dogru okuma puani 86;

genelinin ise en diisiik dogru okuma puani 14, en yiiksek dogru okuma puani 90°dur.




TABLO 9
Ogrencilerin Dogru Okuma Puanlari ile Tlgili Frekans ve Yiizde

Dagihimlari Tablosu

Dogru Okuma Puanlar: F %
14,00 1 J7
16,00 1 J7
18,00 5 3.3
20,00 8 5,3
22,00 3 2,0
24,00 3 2,0
26,00 3 2,0
28,00 2 1,3
30,00 4 2,7
32,00 7 4,7
34,00 2 1,3
36,00 6 4,0
38,00 10 6,7
40,00 12 8,0
42,00 3 2,0
44,00 3 2,0
46,00 6 4,0
48,00 6 4,0
50,00 12 8,0
52,00 1 J7
54,00 2 1,3
56,00 4 2,7
58,00 3 2,0
60,00 7 4,7
62,00 2 1,3
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Dogru Okuma Puanlar F %
66,00 1 )7
68,00 5 3,3
70,00 7 4,7
72,00 2 1,3
74,00 4 2.7
76,00 1 7
78,00 1 J7
80,00 4 2,7
84,00 2 1,3
86,00 2 1,3
88,00 1 7
90,00 1 7

Toplam 150 100,0

[Ikdgretim  birinci smmf &grencilerinin  dogru okuma puanlarindaki
diizeylerini belirlemek amaciyla frekans ve yiizdelerine bakilmistir. Dogru okuma
puanlarinda en fazla alinan ilk bes not sirasiyla; 50, 40, 38, 20 ve 32; en fazla tekrar
eden dogru okuma puani; 50, 40, 32, 20 ve 70°dir.

Yukaridaki frekans ve yiizde tablosu asagidaki tablo 10°da puan gruplarina
ayrilmis sekli ile sunulmustur.

TABLO 10

Frekans ve Yiizde Dagilim

Puan Gruplan F %
14-44 73 48,7
46-54 27 18
56-68 25 16,7
70-84 21 14,1
86-90 4 2,7
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Frekans ve ylizde dagilimlar1 sonuglari ; 14-44 arasi1 puanlarin frekansi 73,
yiizdesi %48,7; 46-54 arast puanlarin frekansi 27, yiizdesi %18; 56-68 arasi
puanlarin frekans1 25, yiizdesi%16,7; 70-84 aras1 puanlarin frekansi 21, yiizdesi
%14,1; son olarak 86-90 aras1 puanlarin frekansi 4; yiizdesi %2,7°dir.

Sekil 4

Dogru Okuma Histogram

30

20 1
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Frekans

0

75,0 85,0

15,0 25,0 35,0 45,0 55,0 65,0

20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0 90,0

Dogru Okuma
Sekil 4’de goriildiigii gibi, yapilan uygulamada elde edilen dogru okuma

puanlar1 normal dagilim egrisine yaklasik bir dagilim gostermemektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  dordiincii alt probleminde “Ogrencilerin okuma becerisi

diizeyi; cinsiyet, anne — babanin egitim seviyesi ve ailenin gelir durumuna gore

degismekte midir?” sorusuna cevap aranmistir.
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Bu alt probleme yanit aranirken, cinsiyet, anne — babanin egitim seviyesi ve
ailenin gelir durumu degiskenleri ile okuma becerileri olan okudugunu anlama,
okuma hiz1 ve dogru okuma diizeyleri arasindaki iligkiye, yapilan ANAVO testi ile

bakilmis ve bulgular asagida sunulmustur.

TABLO 11
Cinsiyetin Okuma Hizi, Dogru Okuma ve Okudugunu Anlamaya Etkisi

Toplamlar | Serbestlik | Ortalamalar F p
Karesi Derecesi Karesi
Okuma |Gruplar Aras1| 1100,702 1 1100,702 1,483 | ,225
Hiz1 Gruplar i¢i | 109857,6 148 742,281
Toplam 110958,3 149
Dogru |Gruplar Aras1| 292,794 1 292,794 ,835 ,362
Okuma Gruplar I¢i | 51921,499 148 350,821
Toplam 52214,293 149
Okudugunu| Gruplar Aras1| 1002,588 1 1002,588 1,895 | ,171
Anlama | Gruplarigi | 78286,086 148 528,960
Toplam 79288,673 149

Anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak kabul edilmistir.

Tablo 11°de goriildiigii gibi okuma hizi puanlar (F=1,483), (p=,225); dogru

okuma puanlannt (F=,835), (p=,362); okudugunu anlama puanlann (F=1,895),

(p=,171) dir.
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TABLO 12

Babanin Egitim Seviyesinin Okuma Hizi, Dogru Okuma ve Okudugunu

Anlamaya Etkisi
Toplamlar | Serbestlik | Ortalamalar F p
Karesi Derecesi Karesi
Okuma |Gruplar Aras1| 1421,886 3 473,962 ,632 ,596
Hizx Gruplar I¢i | 109536,387 146 750,249
Toplam 110958,273 149
Dogru |Gruplar Aras1| 1715,946 3 571,982 1,654 ,180
Okuma Gruplar i¢i 50498,348 146 345,879
Toplam 52214,293 149
Okudugunu| Gruplar Aras1| 2399,942 3 799,981 1,519 ,212
Anlama Gruplar I¢i | 76888,732 146 526,635
Toplam 79288,673 149

Anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak kabul edilmistir.

Tablo 12’ de goriildiigi gibi okuma hizi puanlar (F=,632), (p=,596); dogru

okuma puanlann (F=1,654), (p=,180); okudugunu anlama puanlar1 (F=1,519),

(p=,212) dir.




67

TABLO 13

Annenin Egitim Seviyesinin Okuma Hizi, Dogru Okuma ve Okudugunu

Anlamaya Etkisi
Toplamlar | Serbestlik | Ortalamalar F p
Karesi Derecesi Karesi
Okuma | Gruplar Aras1| 3048,876 3 1016,292 1,375 ,253
Hiza Gruplar Ici 107909.4 146 739,105
Toplam 110958.3 149
Dogru | Gruplar Aras1| 1540,079 3 513,360 1,479 ,223
Okuma | Gruplari¢i | 50674,214 146 347,084
Toplam 52214,293 149
Okudugunu| Gruplar Aras1| 3140,592 3 1046,864 2,007 ,116
Anlama | Gruplarici | 76148,081 146 521,562
Toplam 79288,673 149

Anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak kabul edilmistir.

Tablo 13° de goriildiigii gibi okuma hizi puanlart (F=1,375), (p=,253);
dogru okuma puanlar (F=1,479), (p=,223); okudugunu anlama puanlar1 (F=2,007),
(p=,116) “dir.
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TABLO 14
Ailenin Gelir Durumunun Okuma Hizi, Dogru Okuma ve Okudugunu
Anlamaya Etkisi
Toplamlar | Serbestlik | Ortalamalar F p
Karesi Derecesi Karesi
Okuma |Gruplar Aras1| 4093,208 4 1023,302 1,388 241
Hiz Gruplar Ici 106865,1 145 737,000
Toplam 110958,3 149
Dogru |Gruplar Aras1| 3251,672 4 812,918 2,407 ,052
Okuma Gruplar I¢i | 48962,621 145 337,673
Toplam 52214,293 149
Okudugunu| Gruplar Aras1| 4715,227 4 1178.,807 2,292 ,062
Anlama Gruplar i¢i 74573,446 145 514,300
Toplam 79288,673 149

Anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak kabul edilmistir.
Tablo 14’ de goriildiigii gibi okuma hiz1 puanlart (F=1,388), (p=,241);

dogru okuma puanlar1 (F=2,407), (p=,052); okudugunu anlama puanlar1 (F=2,292),
(p=,062) “dir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE TARTISMA

Bu boliimde, aragtirmaya yonelik analizlerin bulgularina paralel olarak
arastirmanin sonuglarina ve tartismalara yer verilmistir.

Bu arastirmanin amaci, okuma becerisini ¢oziimleme yontemi ile kazanan
ogrencilerin okudugunu anlama, okuma hizi ve dogru okuma diizeyini ortaya
koymak ve bu okuma becerileri diizeyinin cinsiyet, ailenin egitim seviyesi ve gelir
durumuna gore degisip degismedigini belirlemektir.

Bu ¢alismanin amacina ulasabilmek i¢in, veri analizinde aritmetik ortalama,
frekans ve yiizdelerine bakilmis ve degiskenler arasindaki iliskiyi belirleyebilmek
i¢in de Anavo teknigi kullanilmistir. Oncellikle alt problemler tek tek analiz edilerek
bulgular elde edilmistir. Bu bulgulara yonelik sonuglar ve tartigmalar asagida

verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Sonugclar ve Tartisma

Birinci alt problemin bulgular1 dikkate alindiginda; Cumhuriyet Ikgretim
Okulu 58,8 ortalama ile genelin de {izerinde bir basar1 gostermistir. Milli Egemenlik
[Ikdgretim Okulu ise ortalama diizeyde bir bagar1 ortaya koymustur. Ancak 60.Y1l
[Ikdgretim Okulu diger okullara ve genele gore 43,1 aritmetik ortalama ile orta
diizeyin altinda kalmistir. Genel olarak bakildiginda Cumhuriyet ilkdgretim Okulu
orta diizeyin {istii; Milli Egemenlik Ilkdgretim Okulu ortalama diizeyde; 60. Yil
[Ikdgretim Okulu ise orta diizey altindadur.

En yiiksek puanlarda okullara gore degerlendirme yapildiginda Cumhuriyet
[k6gretim Okulu ve Milli Egemenlik ilkégretim Okulu 100 tam puan ile ayni; 60.Y1l
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[Ikdgretim okulu ise 95 puan ile digerlerine gore diisiiktiir. En diisiik puanlarda ise
Milli Egemenlik Ilkdgretim Okulu ve 60. Y1l ilkdgretim Okulu 15 puan ile ayni;
Cumbhuriyet ilkdgretim Okulu da 25 puan ile digerlerine gore yiiksektir.

En disiik yiizdenin %11,4 ile 70-80 arasi puanlarda oldugu goriilmektedir.
%14 ile 45-50 aras1 puanlar ile 85-100 arasi puanlarin yiizdesi aynidir. 55-65 arasi
puanlarda ise %20 ile digerlerine yakin seviyededir. Ancak en yiiksek yiizde %40,7
ile basarinin en diisiik oldugu 15-40 arasi puanlardadir. Yiizde verilerine gore
okudugunu anlama diizeyi ile ilgili degerlendirme yapildiginda; 45-100 arasi
puanlarda toplam yiizde %59,4 oldugundan okudugunu anlama ortalama diizeydedir
denilebilir.

Frekans verilerine bakildiginda 15-40 arasi puanlarda 61 ile yi§ilma oldugu
ve 45-50, 70-80, 85-100 aras1 puanlarin ise birbirine yakin frekanslar ortaya koydugu
goriilmektedir. 55-65 aras1 puanlar da diger frekanslara yakin seviyededir. Genel
verilere gore okudugunu anlama diizeyi 45-100 aras1 puanlarda 89 frekans ile
okudugunu anlama ortalama diizeydedir.

Histogramin ise; bir Olglide ortalamanin altinda dagilim  gdstermesi,
okudugunu anlama diizeyinin orta diizeyde ancak puanlarinin yiiksek olmadigini
gostermektedir.

Sonu¢ olarak; okuma becerisini ¢Oziimleme yontemi ile kazanan
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi ortalama diizeyde bulunmustur. Okudugunu
anlamanin ortalama diizeyde sonu¢ vermesinin nedeni; ¢ozlimleme yoOnteminin
okudugunu anlamaya Onem vermesi, yapilan okuma etkinliklerinde okudugunu
anlama Tlizerinde durulmasidir. Siniflarda yapilan etkinliklerde Ogretmenler,
okudugunu anlamayr gelistirmek icin dikkati metne yogunlastirdigi da
goriilmektedir. Bu da okudugunu anlama diizeyini artiran 6nemli etkenlerden biridir.
Ayrica okumanin hedefi olan dogru ve cabuk kavramayi gerceklestirmek igin,
sozciikleri tanima ve ayirma, bunlart anlamlari ile birlikte algilama, anlam1 kavrama
gerekmektedir. Bu islemlerin hepsi ¢oziimleme yontemi ile gerceklestirilmektedir.

Arastirmanin sonucunu destekleyecek ilgili arastirmalara bakildiginda ise;
ilk olarak dikkat ceken arastirmalardan biri de Senel (2004)’ in yaptig1 arastirmadir.
Arastirmaya gore dgretmenlerin %91°1 climle yontemini kullanmakta, bu yontemi

tercih etme sebebi ise okudugunu anlamadaki basaridir.
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Ucar (2001), arastirmasinda ¢oziimleme yontemi ile 6grenen 6grencilerin
okudugunu anlama ag¢isindan basarili olduklarin1 gérmiistiir.

Arastirma agisindan ¢elisen sonuglar ise  Kaya (1985) tarafindan
ilkokullarda Tirkge egitiminin verimliligi adiyla yapilan tez calismasindadir.
Ornekleme alman &grencilerin degerlendirilmesi sonucunda basar1 diizeylerinin gok
diisiik oldugu, okudugunu anlama genel basari ortalamasinin %34,46 oldugunu
gormustur.

Giineri (1987) tarafindan ilkokul iiclincii sinif 6grencilerinin gelistirilen bir
okuma metnine gore okuma diizeylerinin saptanmasit konulu arastirmaya gore
ogrencilerin okuduklarint anlama puanlarinin ortalamasi 48, 92 dir.

Ozcicek (1993)’te “ Orta Okullarda Tiirkce Ogretiminin Etkinligi” adli
arastirmasinda; genel olarak okullar da okudugunu anlama giiciiniin yeterince
gelistirilemedigi (%46) sonucuna ulagsmstir.

Dékmen (1994) okuma becerisi, ilgisi ve aligkanligi iizerine psiko — sosyal
bir arastirma konulu ¢alismasinda, 6rnekleme giren 6grencilerin okuduklarini anlama

diizeylerinin, programda hedeflenene gore genelde diisiik oldugu goriilmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Ikinci alt probleme iliskin bulgular dikkate alindiginda; Cumhuriyet
[Ikdgretim Okulu orta diizeyin iistiinde ve Milli Egemenlik Ilkégretim Okulu genele
yakin bir seviyede ve orta diizeyin altinda oldugu sdylenebilir.. 60.Y1l {lkdgretim
Okulu da genelin de altinda bir sonu¢ ile orta diizey alti bir sonug ortaya
koymaktadir.

Okuma hiz1 ortalamas diisiik olan 60. Y1l [lkdgretim Okulu 158 sozciik ile
en yiiksek okuma hizina sahiptir; yine 60. Y1l Ilkégretim Okulu 10 sdzciik ile de en
diisiik okuma hizina sahiptir. Burada agikligin 158 — 10 = 148 oldugu goriilmektedir.
Okuma hiz1 ortalamasi orta diizeyin alt1 olan Milli Egemenlik Ilkdgretim Okulu 110
sozciik ile diger okullar i¢inde en diisiik maksimum hiza sahiptir. Cumhuriyet

[Ikogretim Okulu ve Milli Egemenlik {lkdgretim Okulu birbirine yakin ve genelinde
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tizerinde bir minimum puana sahiptirler. Birinci sinif 6grencisi genel olarak dakikada
60 kelime okumaktadir. Ancak Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu’nda 60 iizeri olan17
kisi; Milli Egemenlik Ilkégretim Okulu’ nda 20 kisi; 60. Y1l Tlkogretim Okulu’nda
i1sel 1 kisi vardir. Genele gore bakildiginda ise 150 kiside bu say1 toplam 48’ dir.

En diisiik ylizdenin %38,2 ile 100-158 arasi puanlarda oldugu; en fazla ise
%¢43,4 ile 31-52 arasi puanlarda oldugu goriilmektedir. Diger puanlarin yiizdeleri ise
birbirine yakindir. Basarinin olmasi1 gerektigi 75-95 ile 100-158 aras1 puanlarda
yiizde sadece %19,6’dir. Bu da okuma hiz1 diizeyinin geneli itibariyle orta diizeyin
alt1 oldugunu ortaya koymaktadir.

Frekans dagilimlarina bakildiginda ise 31-52 puanlar1 arasinda yigilma
oldugu; 10-30 aras1 puanlar ile 54-74 arasi puanlarin birbirine yakin oldugu ve 100-
158 arast puanlarda ise frekansin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir. Okuma hiz1
puanlarinin diisiik oldugu ikinci seviyede ise frekans da diisiiktiir. Genel olarak
frekans tablosu incelendiginde okuma hizi puanlarinin yiiksek oldugu seviyede
frekansin diisiik oldugu; okuma hizi puanlarinin diisiik oldugu seviyede ise frekansin
yiiksek oldugu gozlenmistir.

Histogramin daginik bir dagilim egrisi gostermesi de , okuma hizi diizeyinin
orta diizeyin altinda oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak okuma becerisini ¢éziimleme yontemi ile kazanan 6grencilerin
okuma hiz1 orta diizeyin altindadir. 60. Y1l Tlkogretim Okulu sosyo-ekonomik sartlar
acisindan Milli Egemenlik ve Cumhuriyet ilkogretim Okullari'na gore daha diisiik
bir seviyede oldugundan dolay1 okuma hizi orta diizeyin altindadir. Milli Egemenlik
[lkdgretim Okulu’nda ise okuma hizi diizeyi geneline gdre ortalama diizeyde
olmasinin sebebi merkezi bir okul olmamasi ve orta seviyede basarili bir okul
olmasina baglanmaktadir. Cumhuriyet {lkdgretim Okulu ise merkez ilkdgretim okulu
olmasindan dolayr okuma hiz1 diizeyi geneli itibariyle orta diizeyin {istiindedir.
Ancak verilere geneli itibariyle bakilacak olunursa, okuma hizi diizeyinin orta
diizeyin istii degil de ortalama diizeyde bir sonu¢ vermesinin nedeni; okuma hiz1 ile
ilgili gerekli ¢aligmalarin yapilmamasina, okuma hizlarinin belirli araliklarla kontrol
edilmemesine ve onlemlerin alinmamasina, 6nemi {lizerinde durulmamis olmasina ve

ogrenciler arasinda bireysel farkliliklarin olmasina baglidir.
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Okuma hiz1 ile yapilan bazi arastirmalarda da okuma hiz1 diizeyi diisiik
cikmistir. Bu arastirmalardan Giineri (1987) tarafindan ilkokul igiincii simif
Ogrencilerinin gelistirilen bir okuma metnine goére okuma diizeylerinin saptanmasi
konulu arastirmasidir. Ogrencilerin okuma hiz puanlarinin ortalamas1 66,18 dir.

Dokmen (1994)’ in yaptigi okuma becerisi, ilgisi ve aliskanlig1 {izerine
psiko — sosyal bir arastirma konulu ¢aligmasinda, 6rnekleme giren Ogrencilerin
okuma hizlarn programda hedeflenene gore genelde diisiik oldugunun ortaya
koymustur.

Eripek (1988) “Alt Ozel Smif Ogrencilerinin Ilkokul Siniflar1 Diizeyinde
Sesli Okuma Basarilarinin Degerlendirilmesi “ konulu arastirmasinda, dgrencilerin
okuma basarilarinda belirgin bireysel ayriliklar bulundugunu, programda okumaya
iliskin amaglarinin bes yillik bir 6§renim sonunda gerceklestigini saptamistir.

Ulkemizde ilkdgretim, lise ve {iniversite dgrencilerinin okuma diizeylerinin
belirlenmesine yonelik c¢aligmalar, 6grencilerin okuma hizi ve anlayarak okuma
hizlariin diisiik oldugunu gostermektedir (Akgamete, 1989; Tekin, 1979).

Arastirma ile ¢elisen sonuglar ise Tok’a aittir. Tok (2001) yapmis oldugu
calismada Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu agirlikli olarak ¢oziimleme (ciimle)
yontemiyle ilkokuma — yazma O6grenen Ogrencilerin; daha hizli okuyabildiklerini

belirtmislerdir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Ugiincii alt probleme iliskin bulgular incelendiginde; Cumhuriyet Ilkdgretim
Okulu genelin {izerinde bir sonu¢ ile ortalama diizeydedir. Milli Egemenlik
[Ikdgretim Okulu ise hem genelin iizerinde hem de Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu’na
yakin bir ortalama vermistir. Ancak Cumbhuriyet Ilkdgretim Okulu gibi, sonug
ortalama diizeydedir. 60. Yil Ilkdgretim Okulu ise daha diisiik bir sonug ortaya
koymustur. Geneline gore bakildiginda ve 100 iizerinden bir degerlendirme
yapildiginda dogru okuma diizeyi orta diizeyin altindadir.

Dogru okuma puanlarinda en diisiik degerlere 60. Y1l Tlkdgretim Okulu; en

yiikksek degerlere Cumbhuriyet Ilkdgretim Okulu sahiptir. Bu da Cumbhuriyet
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[Ikdgretim Okulu’nun diger okullara gore diizeyinin biraz daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ancak, bu sonu¢ gelenin de diizeyini yiikseltmemekte ve dogru
okuma diizeyi orta diizeyin altinda bir sonug ortaya koymaktadir.

Frekans verileri incelendiginde; 14-44 arasi puanlarda yani basarinin diisiik
oldugu yerde yigilmanin yiiksek oldugu dolayisiyla da yiizdenin de yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak yiiksek verilerin olmasi gereken 86-90 arasi puanlarda tersine
frekansin ve yilizdenin diisiik oldugu; bu da dogru okuma diizeyinin orta diizeyin
altinda oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica 46-54, 56-68 ve 70-84 aras1 puanlarin
frekanslar1 ve yiizdeleri birbirine yakin veriler vermistir. Ancak 86-90 arasi
puanlarda frekansin sadece 4, yiizdeninde %2,7 ile ¢ok diisiik seviyede olmasit ve
ayrica 14-44 arasi puanlar disindaki diger puanlarin yiizdeleri toplamimin %351,3” ile
kalmasi da dikkat edilmesi gereken bir sonugctur.

Histogramin dagmik bir dagilim egrisi gostermesi de, dogru okuma
diizeyinin orta diizeyin altinda oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonu¢ olarak ; okuma becerisini c¢oziimleme yontemi ile kazanan
Ogrencilerin dogru okuma diizeyi orta diizeyin altinda bulunmustur. Bunun
nedenlerinden biri; 6grencilerin sesli okuma yaparken gosterdikleri olumsuz okuma
davraniglart gelmektedir. Bunlar; parmakla siirme, okudugu yeri kaybetme,
heyecanlanma, dik oturamama ve heceleyerek okumadir. Dikkat edilen diger bir
nokta da Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun kelimeleri tekrar etmeleri ve yanlis
sOylemeleridir. Bu gosterilen olumsuz okuma davraniglari, 6grencilerin dogru okuma
puanlarini diisiirmiis ve dolayisiyla da dogru okuma diizeyinin diigiik olmasina neden
olmustur. Diger bir neden de; dgretmenlerin olumsuz okuma davranislart {izerinde
durmamalari, goz ardi1 etmeleri ve olumsuz okuma davranislarini ortadan kaldiracak
etkinliklere yer vermemeleridir.

Arastirma verilerini destekleyecek bir aragtirmay1 Tazebay (1997) yilinda
yapmigtir. “Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Okudugunu Anlamaya
Etkisi” adli arastirmasinda ulastifi sonuglardan bazilari sunlardir: Ucgiincii ve
dordiincti sinif Ogrencilerinde sesli okuma yaparken en ¢ok parmakla siirme,
okudugu yeri kaybetme, okurken telagli olma ve dik oturmama davranislari
gozlenmistir. Sesli okuma yaparken tigiincii ve dordiincii sinif 6grencilerinde en ¢ok

sOzciigii yineleme ve sozciigii yanlis okuma hatalar1 gozlenmistir.
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Senel (2004) ise bu arastirmanin aksine arastirmasinda Ogretmenlerin
%90’ min ¢odzlimleme yontemini se¢gme sebebi olarak dogru okumadaki basariyr

gostermektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Dordiincii alt probleme iligkin bulgulara bakildiginda; Cinsiyet, babanin
egitim seviyesi, annenin egitim seviyesi ve ailenin gelir durumu ile okuma hizi,
dogru okuma ve okudugunu anlama puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir.

Sonu¢ olarak; Ogrencilerin okuma becerisi diizeyinin cinsiyet, anne —
babanin egitim seviyesi ve ailenin gelir durumuna gore degismemektedir. Bunlarin
nedenleri degiskenlere gore incelendiginde sunlar sdylenebilir;

Artik giiniimiizde kiz — erkek arasinda herhangi bir farkin olmadigini; farkin
cinsiyetten kaynakli degil de bireysel farkliliklardan kaynakli oldugu bilinmektedir.
Bu nedenle, 6grencilerin okuma becerileri diizeyi cinsiyete gore degismemekte; kiz
veya erkek olsun, her iki grubunda bagarilar1 ayni diizeyde olmaktadir.

Diger degiskenlerden anne — babanin egitim seviyesi incelendiginde, bu
sonucun nedeni olarak da artik kaliteli hale gelen egitim gosterilebilir. Ciinki
glinlimiizde 6grencilerin basarisinda anne — babanin rolii azalmakta, okulda verilen
egitimin kalitesi ve dersleri etkili isleyen 6gretmenlerin sayist artmaktadir.

Ailenin gelir durumuna gore okuma becerisi diizeyinin degismeme sebebi
ise; insanlara egitim konusunda gerekli imkanlarin sunulmasidir. Yani insanlar,
geliri az veya ¢ok olsun gerek devletin gerekse ¢esitli kuruluslarin imkanlarindan
yararlanabilmektedirler.

Avc108lu(2000) yaptigr “ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin okuma

3

becerilerinin degerlendirilmesi “ adli arastirmada kiz ve erkek 6grencilerin okuma

becerileri arasinda anlamli farklilik bulunamamastir.
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Tathcan’in 1990 yilinda “Orta 6gretim basar1, sosyo — ekonomik durum
iliskisi” adl1 arastirmasinin bulgulariyla da baba egitim diizeyinin 6grenci basarisini
etkileyebilecegi dogrulanmistir. Fakat baba egitim diizeyi en disiik Ogrencilerin
basari diizeyleri yiiksek ¢cikmistir.

Caliskan (2000), yaptig1 arastirmada ise bu arastirma da aelde edilen
sonuclarin tersine, ailenin bazi sosyo — ekonomik faktdrlerinin 6grencinin

okudugunu anlama basarisina etkili oldugunu gérmiistiir.

Celenk (2003)’ in yaptig1 “Okul — Aile Isbirligi ile Okudugunu Anlama
Bagaris1 Arasindaki Iliski” adli arastirmasina gore; evde egitim yardimi alan
ogrencilerin ve okul ile dayanigma iginde bulunan ailelerden gelen 6grencilerin
okudugunu anlama basarilar1 daha iyidir.

Sengoniil’iin (1995)° te yaptig1 arastirmaya gore; babasinin egitim diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin okul basar1 dereceleri, babasinin egitim diizeyi diisiik olan

ogrencilerin okul basar1 derecelerine gore daha ytiksektir.

Isik’in (1993) arastirmasinda da; 6grencilerin sosyo-kiiltiirel yonden alt,
orta ve list dlizeyde oluslarina gore uygulanan testlerden (Hizl1 ve Anlayarak Okuma,
Kelime Bilgisi ve Hazinesi, Okudugunu Anlama) aldiklar1 puanlar arasinda aritmetik

ortalamalara ve standart sapmalara bakilarak bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM VI

ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglarina iligkin .6nerilere yer verilmektedir.

1. Okuma yazma bilmek i¢in okudugunu anlamak, anladigin1 anlatmak
gerekir. Coziimleme yonteminin okudugunu anlamadaki basarist bu agidan
onemlidir. Burada elde edilen basar1 ortalama diizeydedir. Yeni sistemde ¢oziimleme
yonteminde okudugunu anlama ile ilgili yapilan c¢alismalar dikkate alinmali,
ortalama {stlii diizeyde bir basari elde edilmelidir. Okuma yazmada okudugunu
anlamanin iizerinde durulmali, anlamay1 artirict etkinliklere yer verilmelidir ve
yapilan degerlendirmeler ile sonucglar incelenmeli ve bunlara gore eksiklikler

giderilmelidir.

2. Coziimleme yontemiyle 6grenen 6grencilerin okuma hizlar1 ortalama
diizey altinda oldugu icin bunun nedenleri arastirilmali ve bu nedenleri ortadan
kaldiracak caligmalara yer verilmelidir. Okuma hizi ile ilgili birinci siif
ogrencilerinin okumalar1 gereken bir dakikadaki sozclik sayist olan 60, dikkate
alinmali, yeni yontemde de 60 kelime iizerine ¢ikilmasima 6zen gosterilmelidir.
Okuma hiz1 ile ilgili gerekli l¢iimler yapilmalidir. Temel sebeplerden biri olan kitap
okumama aligkanlig1 ortadan kaldirilarak, kitap okuma kisa siirede davranis olarak

ogrencilere kazandirilmalidir.

3.Dogru okumanin diizeyinin orta diizeyin altinda olmasinin baglica
nedeni olan olumsuz okuma davraniglaridir. Bunlar; parmakla siirme, okudugu yeri
kaybetme, heyecanlanma, dik oturamama ve heceleyerek okumadir. Dikkat edilen
diger bir nokta da 6grencilerin biiyiik cogunlugunun kelimeleri tekrar etmeleri ve
yanlis sdylemeleridir. Bu gdsterilen olumsuz okuma davranislari, 6grencilerin dogru
okuma puanlarimi diisiirmiis ve dolayisiyla da dogru okuma diizeyinin diigiik

olmasina neden olmustur. Bunlar1 ortadan kaldirilmak igin, aileye ve dgretmenlere
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diisen gorevler yerine getirilmeli ve bu olumsuz davranislar goz ardi edilmemelidir.
Olumsuz okuma davranislarin1 ortadan kaldiracak ¢aligmalara da yer verilmeli, bu
caligmalar devamli kontrol edilmeli ve Ogrencilerin dogru okuma puanlart belirli

araliklarla ol¢tilmelidir.

4. Cesitli aragtirmalar da gostermistir ki okuma becerileri ile ailenin
sosyo — ekonomik durumu arasinda bir bag vardir. Cinsiyet faktoriiniin okuma
becerisini etkilemedigi goriilmiistiir ve bu yonde yapilmasi gereken bir calisma
yoktur.. Ancak, bu arastirmada elde edilen sonuglara gore, ailenin sosyo — ekonomik
durumu ile okuma becerileri arasinda da anlamli farkliliklar bulunmamaistir. Bunun
birinci sebebi, bilinglenen velilerdir. Artik glinlimiizde sosyo — ekonomik durumu
hangi diizeyde olursa olsun bilingli veliler, cocuklarinin egitim sartlarini yiikseltmek
icin ellerinden gelen ¢abalar1 gostermektedirler. Bu bilgiler dogrultusunda, velilerin
daha da bilinglendirilmesi yaninda, sosyo — ekonomik sartlarin da daha iyi durumlara
getirilmesi gerekmektedir. Burada da gorev aile-okul-devlete diismektedir. Gerekli
duyarhilik gosterildigi takdirde, okuma becerisinin bagaris1 daha {ist diizeyde
olacaktir. Ayrica bu arastirmada diger arastirmalarin aksine anlamli bir fark
c¢ikmadigindan dolayi; okuma becerisi diizeyi ile cinsiyet, ailenin e§im ve gelir
durumu degiskenleri arasindaki iliskiye tekrar bakilmali, bu dogrultuda yeni

orneklem belirlenip arastirma yapilmasi gerekmektedir.
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Ek 1
OKUDUGUNU ANLAMA TESTI

ACIKLAMA
Sevgili Ogrenci,
Bu testte etrafi c¢izgi ile c¢evrili olay yazilar1 vardir.
Yazilarin altinda da yazi ile ilgili sorular vardir. Bu sorulari
asagidaki 6rnege uygun olarak yapiniz.

—Anne, babam Ali’ye bir at aldi. Ata ot aldi. Bir de kova
aldi. Ali de ata ot verdi. Kovayla su verdi.

1. Bahas1 Ali’ye ne ald1?
At
b. Esek
c. Kopek
d. Kus

2. Ali ata ne verd1?
a. Seker
b. Ekmek
c. Et

(o) Ot

Yazida babasin1 Ali’ye at aldig1 anlatiliyor. Bunun i¢in
birinci sorudaki “a” harfinin etrafi ¢evrilmistir. Yazida Ali’nin

ata ot verdigi anlatiliyor. Bunun i¢in ikinci soruda “d” harfinin
etrafl cevrilmistir.

Bu testte 20 soru vardir. Siireniz 30 dakikadir.

Basarilar Dilerim.

Oznur YILMAZ
*Aciklama uygulayici tarafindan yapilacaktir.



AD ve SOYAD:

OKUDUGUNU ANLAMA TESTIi

Bir zamanlar kiiciik mii kugiik, sevimli
mi sevimli bir kiz varmas. Herkes onu ¢ok
severmis. Annesi ona kirmizi bir bashk
dikmis. Bu bashk kiza oyle yakisiyormus ki,
gel zaman git zaman herkes onu “Kirmizi
Bashkh Kiz” diye cagirmaya baslamas.

1) Bu yazinin baslig1 ne olabilir?
a. Kirmiz1 Bashikl1 Kiz
b. Kiiciik Sevimli Kiz
c. Giizel Giysili Kiz
d. Sevilen Kiz

2) Bu kiz nasil birtymis?
a. Caliskan ve diirtist
b. Tombul ve tath
c. Simarik ve ¢irkin
d. Kiiciik ve Sevimli
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AD ve SOYAD:

Cok eskiden yoksul bir koylu aile
varmis. Bu koylu ailenin cocugunun boyu
bir parmak kadarms. Ailesi ona “Parmak
Cocuk” adim takms. Ailesi her seyi
yapmis ama cocugun boyu bir tirli
bulyumemis.

3) Bu yazinin baslig1 ne olabilir?
a. Cocuk
b. Parmak Cocuk
c. Yaramaz Cocuk
d. Koylii ve Cocugu

4) Bu yazida ne anlatiliyor?
a. Yoksul Koylii ve Karisi
b. Parmak Cocugunun Arkadaglari
c. Parmak Cocuk ve Ailesi
d. Koyliiniin Yaptig: Isler
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AD ve SOYAD:

Ahmet, okuldan gelince televizyon
izlermis. Ahmet’lerin televizyonu
bozulmus. Ahmet televizyon olmayinca
odevlerini yapmis. Annesi Ahmet’e Kitap
almis. Ahmet odev yapinca ogretmeni
ona pekiyi vermis.

5) Ahmet, okuldan gelince ne yaparmis?
Televizyon izlermis

Kitap okurmus

Uyurmus

Oyun oynarmis

a0 o

6) Ahmet’e kitab1 kim almis?

a. Ogretmeni
b. Babasi

c. Arkadaslari
d. Annesi
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AD ve SOYAD:

Hava cok soguktu. Omer Kkartopu
oynadi. Usiittii hasta oldu. Annesi ona
corba yapti. Ayse Omer’e c¢ay verdi.
Babasi Omer’i doktora gotiirdii.

7) Omer’e corbay1 kim yapti?
a. Ayse
b. Annesi
c. Babasi
d. Biiyiikannesi

8) Omer’in babasi ne yapt1?
a. Corba yapt1
b. Omer’e ilag¢ verdi
c. Omer’i doktora gotiirdii
d. Kartopu oynadi.



AD ve SOYAD:

Cemil kirda bir agacin altinda
oturdu. Karagozlii kuzu da aksama
kadar oynaya oynaya yoruldu. Sonra
Cemil’in yanmma geldi. Ayaklarinin
altina kivrilip yatti.

9) Cemil ve kuzusu nereye gittiler?
a. Kira
b. Eve
c. Bahgeye
d. Parka

10) Karagozli kuzu ne zamana kadar oynadi?
a. Geceye kadar
b. Sabaha kadar
c. Oglene kadar
d. Aksama kadar
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AD ve SOYAD:

Ali’nin mahallelerinde bir cocuk
bahcesi vardi. Ali’nin annesi giizel
havalarda, her hafta Carsamba giinu
Ali’yi, Suna’y1 ve ablas1 Selma’y1 cocuk
bahc¢esine gotirurdii.

11) Ali’nin annesi Ali’leri nereye gotiiriirdii?
a. Sinemaya
b. Cocuk bahcgesine

c. Okula
d. Tiyatroya

12) Al hangi giinler ¢ocuk bahgesine giderdi?
a. Pazartesi
b. Sali
c. Carsamba
d. Persembe
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AD ve SOYAD:

Yoksul bir kunduraci varmis. Bu
kunduraci c¢ok cahskan ve diirust bir
insanmis. Ama oyle bir yaslanmis Ki ne
denli ¢ahsirsa ¢ahissin kendini gecindirecek
parayl kazanmamaya baslamis.

13) Kunduraci nasil bir insanmis?
a. Akilh
b. Diirtist
c. Yalanci
d. Tembel

14) Kunduraci neden para kazanamiyormus?
a. Tembel bir kunduraci oldugu i¢in
b. Ayakkab1 yapacak malzemesi olmadigi i¢in
c. Yeni bir isle ugrastigi igin
d. Yaslandigi i¢in



98

AD ve SOYAD:

Anneler giinii icin Ufuk kir cicekleri topladi. Ayse de
giizel bir kart hazirladi. Ufuk ile Ayse, kir cicekleri ile
karti annelerine verdi. Anneleri c¢ok sevindi. Ufuk ile
Ayse’yi optii.

15) Ayse annesine nasil bir kart ald1?
a. Guzel
b. Biiyiik
c. Kirmizi
d. Beyaz

16) Ufuk ile Ayse annelerine neden hediye aldilar?
a. Cocuk bayrami oldugu i¢in
b. Kurban bayrami oldugu i¢in
c. Anneler glinii oldugu i¢in
d. Yeni y1l oldugu icin
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AD ve SOYAD:

Bir varmis, bir yokmus. Bir ¢iftci
varmis. Bu ¢ift¢cinin bir de ati varmis. Bu at

uzun yullar c¢iftciye canla basla hizmet
etmis.

17) Bu yazida ne anlatiliyor?
a. Cift¢inin hayati
b. Atin hayat1
c. Cift¢inin karisi
d. Ciftci 1le at1

18) Yazida anlatilan “canla basla hizmet etmis”
ne demektir?
a. Hep ciftciye bagl kalmis
b. Ciftci icin ¢ok calismis
c. Cok yemek yemis
d. Ciftciye zarar vermis



AD ve SOYAD:

Ali, iyi yiirekli bir cocuktu. Bir giin
otlar arasinda bir tavsan gordi. Tavsan aci
icinde kivramyordu. Ali yavasca ona
yaklasti ve tavsana yardim etti.

19) Ali tavsana nasil yaklasmig?
a. Hizla
b. Ziplayarak
C. Yavasca
d. Bagirarak

20) Yazida sozii edilen “iyi yurekli ¢ocuk”
sOziinden ne anliyorsunuz?
a. Baskalarina kotiiliik diistinmeyen ¢ocuk
b. Bagkalarina yaramazlik yapan ¢ocuk
c. Baskalarina bagiran ¢ocuk
d. Baskalarina sevimli davranan ¢ocuk
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Ek 2

SINIFIMIZ

Burasi bizim sinifimiz. Guzel ve
tertemiz. Siralar, masalar duzen iginde.
Her yer piril piril. Sinifimizi hep boyle
Isteriz.

Tam karsimizda Ataturk’un resmi var.
Biz girince Ataturk gulumser, bakisglari
uzerimizdedir. Dogru ve guzel seyler
yaptigimizda sevinir, yanliglik gorurse
uzuldr.

Siniflardan en guzel bizim

sinifimizdir.  Sinifimizi ¢ok  severiz.
Arkadaslarimizi kardeslerimiz sayariz.

* Bu metin ile 6grencilerin dogru okuma puanlar elde edilmistir.
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Ek 3

AD ve SOYAD:

KIS EGLENCESI
Yeni yil geldi. 1 Ocak gunu tatil oldu.
O gun cok kar yagdi.
Ceren ile Ceyda, kartopu oynadilar.

Ali, kardan adam vyapti. Emel, ona
kartopu atti. Isik, kizak kaydi.

Ipek, bir avug kar yedi ve su bilmeceyi

sordu: “Kusa benzer, kanadi yok. Bir avug
yedim, tadi yok!” dedi.

Bu metin ile 6grencilerin dakikada okuduklari sézciik sayis elde edilmistir.



