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Yüksek Lisans Tezi 

Ölçme ve Değerlendirme Dersinde Mobil Destekli Öğretim Durumları Modelinin 

Öğretmen Adaylarının Akademik BaĢarılarına ve Tutumlarına Etkisi 
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Fırat Üniversitesi  

Eğitim Bilimleri Enstitüsü 

Bilgisayar ve Öğretim Teknolojileri Eğitimi Ana Bilim Dalı 

Elazığ, 2019, Sayfa: XV+120 

Bu çalışmanın amacı, öğretim durumları modeli ilkelerine uygun olarak 

hazırlanmış mobil destekli bir öğrenme sürecinin öğrencilerin akademik başarılarına ve 

tutumlarına etkisini incelemektir. Mobil cihazlar ile desteklenen öğrenme ortamı ile 

yapılandırılan Gagné’nin öğretim ilkeleri göz önünde bulundurularak eğitimde ölçme ve 

değerlendirme dersinde uygulanmıştır. 

 Araştırmada nicel araştırma yaklaşımı kullanılmıştır. Araştırmanın çalışma 

grubunu öğrenim gören 113 pedagojik formasyon öğrencisi oluşturmuştur. Buna göre 

deney grubu 58 ve kontrol grubu 55 öğrenciden oluşmuştur. Araştırmada çoktan seçmeli 

akademik başarı testi, ölçme değerlendirme dersine, m-öğrenmeye ve öğretmenlik 

mesleğine karşı tutum ölçekleri öntest-sontest olarak uygulanmıştır. Verilerin analizinde 

aritmetik ortalama (  ), standart sapma (ss), yüzde (%), frekans, bağımsız gruplar t-testi, 

bağımlı gruplar t-testi, iki faktörlü kovaryans analizi (ANCOVA) ve iki faktörlü varyans 

analizi (ANOVA) kullanılmıştır. 

Araştırmadan elde edilen bulgulara göre, mobil destekli öğretim durumları 

modeli akademik başarı puanları, derse yönelik tutumları ve m-öğrenmeye yönelik 

tutumları arasında anlamlı bir fark oluşturmamıştır. Gagné’nin öğretim etkinlikleri 

modeline dayalı mobil destekli öğrenme ortamlarında deney grubunda öğretmenlik 
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mesleğine yönelik tutum açısından anlamlı bir artış görülmektedir. Araştırmada; akıllı 

sınıflarda kullanılan mobil destekli öğretim durumları modelinin öğrencilerin akademik 

başarılarına, derse ve m-öğrenmeye yönelik tutumlarına etkisi bulunmamış olup 

öğretmenlik mesleğine yönelik tutumlarına etki ettiği görülmüştür. 

Anahtar Kelimeler:   Mobil öğrenme, Gagné’nin Öğretim Durumları Modeli, 

Akıllı Sınıf, Web 2.0 Araçları 
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ABSTRACT 

 

Master Thesis 

The Effect of Mobile Supported Teaching Situations Model on Academic 

Achievement and Attitudes of Teacher Candidates in Measurement and 

Evaluation Course 

 

Nesrin KORKMAZ 

Fırat University  

Institute of Educational Sciences 

 Education of Computer and Instructional Technology Department 

Elazığ, 2019; Page: XV+120 

The aim of this study is to examine the effect of  a mobile-supported  learning 

process that is prepared  according to the rules of  Teaching Situations Model on  

academic achievements and attitudes of students. It is applied in Measurement and 

Evaluation Courses in education by taking Gagné’s teaching principles that is 

constructed with the learning environment supported by mobile devices into 

consideration 

Quantitative research approach is used in this study. The study group consists of 

113 pedagogical formation students. The experimental group consists of 58 the control 

group consists of 55 students. With multiple choice academic achievement test, 

quantitative data that is related with the course of Measurement and Evaluation, mobile 

learning and attitudes scales against teaching prefession are collected. Arithmetic mean 

(x ), standard deviation (ss), percentage (%), frequency, independent groups t-test, 

dependent groups t-test, two-factor covariance analysis (ANCOVA) and two-factor 

analysis of variance (ANOVA) were used for data analysis. 
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 According to the findings obtained from the study,the model of Mobile-Assisted  

Education Model doesn’t show a significant difference in academic achievement 

scores,attitudes towards the course and attitudes towards the mobile learning.There is a 

significant increase in the attitudes of students towards teaching prefession in the 

experimental group that is based on the model of Gagné’s mobile –assisted teaching 

activities . In the study, it is inferred that the model of mobile-assisted teaching doesn’t 

have an impact on students’ academic achievement, on course and the attitudes towards 

mobile learning but it has an impact on their attitudes towards teaching profession. 

Key Words: Mobile Learning, Gagné's Teaching Situations Model, Smart 

Class, Web 2.0 Tools 
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BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

1. GĠRĠġ 

Teknoloji bireylerin yaşama ve çalışma biçimini hızla değiştirmektedir. 21. 

yüzyılda yaşanan teknolojik gelişmeler yaşamın çoğu alanında olduğu gibi eğitim 

sürecinin geliştirilmesinde de önemli rol oynamaktadır. İçinde bulunulan çağa ayak 

uydurmak ve gelişmeleri takip edebilmek için ihtiyaç haline gelen becerilerin 

öğrencilere kazandırılması gerekmektedir. Bu becerilerden bazıları dijital okuryazarlık, 

yaratıcı düşünme, etkili iletişim, grup çalışması ve yüksek nitelikli projeler oluşturma 

becerileridir (Firmin ve Genesi, 2013). 

21. yüzyıl becerilerinin kazandırılmasında öğretmenlerin, teknolojiyi öğrencinin 

merkezine alınması gerekmektedir. Çağımızda sahip olunması gereken becerilerin 

geliştirilmesinde öğrencilerin sadece öğretmenle değil diğer öğrencilerle de etkileşimde 

bulunması gerektiği savunulmaktadır (Kutlu Demir, 2018). Diğer öğrencilerle 

etkileşimde bulunma imkanlarını artıracak Web 2.0 araçları; sınıf ortamında bilgiyi 

oluşturma, sosyalleşme, işbirliği ve bilgiyi paylaşma imkanı sunmaktadır (Knobel ve 

Wilber, 2009). İnternetin yaygınlaşması, sosyal beceri ve yaratıcı düşünmeye verilen 

önemle birlikte Web 2.0 araçlarının kullanımında gitgide artış görülmektedir (Crook ve 

diğerleri, 2008). Bu araçların nasıl kullanıldığına ilişkin ekstra eğitime ihtiyaç 

duyulmaması avantaj olarak görülmektedir.  

Web 3.0 web teknolojilerini başka bir formata taşımaktadır. Web 3.0 

teknolojisiyle insanların bilgiyi sunması ve yönetmesi gibi işlemleri makineler de 

yapabilmektedir. Bundan dolayı semantik web ya da yapay zeka olarak da 

isimlendirilmektedir. Bütünüyle yapay ağlara dayanan Web 4.0 ise web teknolojilerinin 

en son hali olarak bilinmektedir. Simbiyotik ağ olarak da bilinen Web 4.0 aracıyla 

bilgisayar ile yapılabilecek işlerin tümü kolaylıkla yapılabilmektedir. İşlemlerin kolayca 

yapılmasını sağladığı ölçüde kullanılması aşamasında eğitime duyulan ihtiyaç 

artmaktadır. Web 2.0 araçlarında; Web3.0 ve Web 4.0 araçlarına oranla kullanım 

esnasında eğitime daha az gereksinim duyulmaktadır (Kale ve Goh, 2012).  
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Eğitimde kullanılması planlanan teknolojilerin okullara entegre edilmesinin 

gerekliliği yanında bu entegrasyonun kolay sağlanamayacağı düşünülmektedir. Buna 

karşılık mevcut teknolojilerin doğru kullanımı, bugünün sınıflarında eğitimi geliştirip 

dönüştürmektedir (Driscoll, 2002). Geleneksel eğitim anlayışına bakıldığında zaman, 

mekân ve materyaller kısıtlı durumdadır. Bireysel farklılıkların olması alınan verimin  

farklılaşmasına neden olabileceği düşünülmektedir (Kharat, Joshi, Badadhe, Jejurikar 

ve Dharmadhikari, 2015). Eğitim teknolojileri her öğrenciye bireysel öğrenme fırsatı 

sunmakta ve kendi hızlarında öğrenmelerine olanak sağlamaktadır. Eğitimde kullanılan 

araç-gereç tanımından zamanla uzaklaşan eğitim teknolojileri kavramı, süreç içinde 

daha da gelişerek insan-teknoloji etkileşimi, performans teknolojileri gibi konuları da 

kapsar hale gelmiştir (Alkan, 2011). Sınıf ortamını canlandırmak, öğrenmeyi teşvik 

etmek, öğrenciler için anında geri bildirim sağlamak, öğrencilerin akranları ile küçük 

gruplarda çalışmasına izin vermek eğitim teknolojisinin faydaları olarak kabul 

edilmektedir (Furr, Ragsdale ve Horton, 2005).   

Eğitimde dijital teknolojilerin kasetler ile kullanılmaya başlandığı yıllardan 

itibaren değişim sürecini CD, tepegöz projeksiyon ve etkileşimli tahtalar takip 

etmektedir (Nikoi, 2008). 21. yüzyıl başlarında gelişen kablosuz(wireless) erişim 

olanakları mobil cihazların kullanımını artırmaktadır. Yaygınlaşan mobil cihazların pek 

çok alanda kullanılması eğitim alanına da girmesine sebep olmaktadır (Corlett ve 

Sharples, 2004). Eğitimde mobil cihaz kullanımı m-öğrenme kavramını doğurmaktadır. 

M-öğrenme taşınır bir cihaz ile kullanım esnasında, etkileşim ve bilginin 

yapılandırılmasında bireyleri daha üretken yapmaktadır. Bunun sağlamasında cihazın 

sistemli bir şekilde taşınması ve ağa bağlanması temel özellik olarak belirtilmektedir 

(Chia, Tsai, Tiong Ang ve Kanagasabai, 2011). 

4G, GPRS, wireless ve uydu teknolojilerinin gelişmesi mobil cihazların 

kullanım biçimine de tesir etmektedir. Böylelikle öğrenme uygulamalarında önemli 

değişimler oluşmaktadır. Yapılan çalışmalara bakıldığında eğitim odaklı olmaktan çok 

teknoloji odaklı olduğu görülmektedir. Odağın pedagojiden teknolojiye geçmesiyle m-

öğrenmenin muhtemel sonucunun olumsuz olabileceği vurgulanmaktadır (Bulun, 

Gülnar ve Güran, 2004). Bilgi ve iletişim teknolojisine sahip olan ve teknolojiyi 

sağlıklı kullanan toplumlar dünya devletleri arasında güçlü hale gelmektedir. 
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Teknolojiye hakim toplumlar eğitimde kullandıkları materyal ve yöntemlerini de 

değiştirmektedirler (Usal ve Albayrak, 2005). Değişimin başlangıcında eğitim odaklı m-

öğrenme ortamlarının kuramsal temellere dayandırılması gerekmektedir.  

1.1. AraĢtırma Problemi  

Öğrenmenin insan zihninde yer alan içsel bir süreç olduğunu belirten Gagné 

bilgiyi anlamlı hale getirmeyi amaç edinmiştir. Bu durumda öğrenme sürecini 

anlamlandırmak için etkili bir öğrenme düzeni gerekmektedir. Gagné (1985) bilgiyi 

işleme modeline dayandırdığı öğretim etkinlikleri modelini geliştirmiştir. Gagné 

öğrenmenin ürün ve sürecin bir arada olmasıyla gerçekleşeceğini savunmaktadır. 

Beyinde gerçekleşen öğrenme, gözlenebilir davranışlardan oluşmaktadır. Dışsal olaylar 

ile içsel süreçleri bütünleştiren öğretim durumları modeli dokuz adımda 

tamamlanmaktadır. Gagné koşullanmanın, bireylerin kalıtsal özelliğine, ilgi alanlarına 

ve öğrenme sürecindeki durumlarına göre değişeceğini savunmuştur. Bu durum 

öğretimin bireye göre tasarlanmasını zorunlu kılmaktadır (Gagné, Briggs ve Wager, 

1992). Ancak bu durum geleneksel öğrenme ortamlarında başka problemleri de 

beraberinde getirmekte ve öğretim etkinlikleri modelinin uygulanması önünde bir engel 

olarak ortaya çıkmaktadır. Geleneksel sınıf ortamlarında her öğrenciye bireysel ve kendi 

hızında öğrenme imkanı sağlanamamaktadır. Öğrencilerin arkadaşlarıyla ve 

öğretmenleriyle etkileşime girmesi, geri dönütlerin anında alınması, öğrenci merkezli 

yaklaşımın uygulanması geleneksel sınıf yapısında sınırlı bir şekilde yapılmaktadır. 

Teknolojik gelişmeler sebebiyle geleneksel öğrenme yaklaşımlarına ek olarak 

yeni öğrenme yaklaşımları doğmaktadır. Gelişen teknoloji ile donatılan yeni öğrenme 

ortamları desteklenmeli ve eğitimin kalitesini artırıcı nitelikteki çağdaş öğrenme 

yaklaşımlarına yer verilmesine ihtiyaç duyulmaktadır (Lan ve Sie, 2010). Öğrenmeyi 

merkeze alan, davranışçı ve bilişsel psikolojiyi bir araya getiren GÖEM; temel 

konuların tümüne uygulanabilir ve bilgisayar destekli öğretim ile derslerde 

kullanılabilmektedir (Menzi, 2012). Birçok üniversite bilgisayar destekli öğretimle 

belgeleme, raporlaştırma ve ders içeriğini paylaşma gibi işlemler için öğretim yönetim 

sistemlerini(ÖYS) kullanmaktadır. Dersin görüntülenmesi ve öğrencilerin öğretim üyesi 
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ile etkileşime girmesi çok yönlü bir iletişim akışı oluşturmaktadır(Alelaiwi ve diğerleri, 

2015).  

Günümüzde bilgi ve iletişim teknolojilerinde görülen ilerlemeler, bireylerin bu 

döneme uyum sağlamalarını gerektirmektedir. Fertler günün koşullarında bilgiye 

erişme, bilgiyi düzene koyma, ölçme, tanıtımını yapma ve iletişim sağlama becerilerine 

sahip olmalıdır (Şimşek, 1997). Bu nedenle öğrencilerin yetiştirilmesinde ekonomisi 

bilgiye dayanan toplum niteliklerinin ön plana alınması gerekmektedir. Dönemin 

ihtiyaçlarına hitap edecek yetiştirme sorumluluğunu üstüne alan eğitim sisteminin de bu 

yönde gelişim ve değişim sürecine girmesi gerekmektedir. Teknoloji çağının fertlerini 

topluma uyumlu bir şekilde kazandırabilmek öğretmenlerin görevi olarak 

görülmektedir. Eğitim alanında teknolojiye verilen değerin artmasıyla eğitmenler de 

sınıf ortamında kullandıkları teknolojik materyalleri çeşitlendirmektedir (Sünkür, Şanlı 

ve Arabacı, 2011). Günümüzde pek çok öğretmen farklı kültüre sahip olmalarından ve 

lüzumsuz görmelerinden dolayı teknolojiyi isteyerek kullanmamaktadır (Chisholm ve 

Wetzel, 2001). Ülkemizde akıllı sınıf teknolojilerinin kullanılmasında karşılaşılan 

problemlerin başında öğretmenlerin geleneksel sınıf ortamından sonra akıllı sınıflara 

önyargılı olması ve bundan dolayı akıllı sınıflara adaptasyon sağlayamamasıdır. Aynı 

şekilde yurt dışı çalışmalarında da akıllı sınıfların önemli problemlerinden biri olarak 

karşımıza çıkmaktadır (Sevindik, 2006). 

Akıllı sınıf ortamlarının oluşturulmasında gerekli donanım ve yazılımların 

sağlanması gerekmektedir. Video konferans cihazları, mikrofonlar, tepegöz kameraları, 

arka plan kameraları, NFC (yakın alan iletişimi) teknolojisi, otomatik ses tanıma 

sistemi, otomatik yüz tanıma sistemi, anında iletişim sistemi, otomatik değerlendirme 

sistemi, multimedya araçları, etkileşimli tahta gibi sistem ve donanımlar akıllı sınıf 

ortamlarında yerini almaktadır. Akıllı sınıf teknolojileri yaygınlaşmakta olup gerekli 

ekipmanlara ihtiyaç duyduğundan maliyetli olmaktadır (Sevindik, 2006). Akıllı sınıf 

ortamlarında kullanılan belli bir amaca hizmet eden pek çok teknolojik cihaz 

geliştirilmiştir. Geliştirilen her cihaz için ayrı maliyet oluştuğu gibi cihaz kullanımında 

da farklılıklar oluşmaktadır. Öğretmenlerin ve öğrencilerin geliştirilen teknolojik 

cihazları kullanmalarında bazı engellerle karşılaşılmıştır. Akıllı sınıf ortamlarında 
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birbirine benzeyen özellikleri olan, daha az cihazın kullanılması gerekmektedir (Yau ve 

Ahamed, 2003). 

1.2. AraĢtırmanın Önemi  

Eğitim ortamlarında teknolojinin kullanılma ihtiyacı, yeni öğretim programı 

çerçevesinde üzerinde durulan öğelerden biridir. Bireylerin aldığı eğitim doğrultusunda 

elde ettikleri bilgilerden daha etkili bir şekilde faydalanabilmeleri ve bu bilgileri 

sistematik olarak uygulayabilmeleri konusunda teknoloji önemli bir yer tutmaktadır 

(Alkan, 2011).  Güncel teknolojiler ile dizayn edilmiş öğrenme çevreleri, öğrenci 

merkezli olması ve bireyselliği ön plana alması sebebiyle önemini günden güne 

artırmaktadır. Eğitim amacıyla kullanılan araç-gereçler öğrencilerde bilgiyi 

anlamlandırma ve öğrenmeyi kalıcı hale getirmenin yanında öğretmenler için de 

dayanak oluşturmaktadır. Öğretim yöntem ve teknikleri ile materyallerin uygun bir 

şekilde belirlenmesi; konuyu daha anlaşılır hale getirme, önem arz eden ve asıl 

bölümleri belirleme, öğrenci ilgisini çekme ve öğrenciyi motive etme gibi eğilimleriyle  

öğretimi olumlu yönde etkilemektedir (Kaya ve Aydın, 2011; Tataroğlu, 2009).  

Probleme dayalı öğrenme, işbirlikli öğrenme, akran öğretimi ve alternatif 

yöntemler akıllı sınıflar ile önemli ölçüde sağlanarak eğitimcilerin yükünü 

hafifletmektedir (O’Driscroll, 2009). Öğretmenler öğrencilerinin öğrenmelerinin nitelik 

ve niceliğini sürekli takip etmelidir. Bu anlamda akıllı sınıf sistemleri çift yönlü 

öğrenmeyi desteklemektedir (Park, 2011). Eğitim ortamları için uygun işbirlikli 

öğrenme veya probleme dayalı öğrenme, öğrencilerin yaratıcılıklarını ve işbirliğini 

artırmaktadır. Akıllı sınıf sistemi ile öğrencilerin kendi zengin multimedya 

materyallerini kullanmaları sağlanarak optimum bir öğrenme oluşturulmaktadır. Akıllı 

sınıf sistemi, öğrencilerin konsantrasyonlarını ve derslere katılımlarını teşvik etmektedir 

(Lee, Park ve Cha, 2013).  

GÖDM ile öğretime olumlu katkı sağlanacağı ve problemlerin çözümünde 

teknolojiden faydalanılabileceği düşünülmektedir. İlgili alanyazında Gagné tarafından 

geliştirilen öğretim durumları modeline önem verilmektedir. Ülkemizde bu modelin 

etksinin değerlendirildiği araştırma sayısının çok olduğu görülmektedir (Gündüz, 2010; 

Özkök, 2010; Tanyeri, 2004; Uysal, 2008; Metin, 2015; Başalan, 2017; Donmuş Kaya, 
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2018; Menzi, 2012; Taşkıran, 2012; Gökdemir, 2009; Sünbül, Gündüz ve Yılmaz, 

2002). Araştırmalarda öğretim durumları modelinin çoğunluğu bilgisayar destekli 

uygulanmasının yanında internet tabanlı ve çevrim içi öğrenme yolu ile uygulandığı 

görülmüştür. Tespit edilen araştırmalarda fen, matematik, ingilizce, sosyal bilgiler, özel 

eğitim, güzel sanatlar, bilişim teknolojileri, öğretim ilke ve yöntemleri gibi derslerde 

yapıldığı belirlenmiştir. Bu durumda GÖDM’nin ülkemizde belirli dersler ile sınırlı 

kalmadığı ancak uygulamalarında çoğunlukla bilgisayar destekli öğretimle yapıldığı 

görülmektedir.  

Öğretim etkinlikleri modelinin aşamalarının gerçekleştirilebileceği mobil 

destekli akıllı sınıf ortamı her öğrenciye bireysel ve kendi hızında öğrenme bakımından 

bağımsızlık sağlaması beklenmektedir. Mobil cihazların eğitim sürecinde kullanılması 

ve içeriğin sunulmasında ise Web 2.0 teknolojileri yarar sağlamaktadır. Web 2.0 aracı 

bilginin paylaşılması, yorumlanması, iletilmesi, yayınlanması ve değiştirilmesine olanak 

tanımaktadır (Kale ve Goh, 2012). Web 2.0 teknolojilerinin yararlarını belirlemek için 

öğrencilerin 21. yüzyıl becerilerini geliştirme amacıyla çeşitli çalışmalar 

yürütülmektedir (Parker ve Chao, 2007; Wang ve Vasquez, 2012). Öğrencinin Web 2.0 

araçlarını etkin kullanımı sayesinde öğrencinin m-öğrenmeye karşı olumlu tutum 

geliştirmeyi ve ders dışında öğrencinin öğrenmede etkin olmasını sağlayacağı 

düşünülmektedir. 

Mobil cihazlar geçtiğimiz on yılda görülmemiş bir hızda yayılmıştır ve küresel 

nüfusun % 95'i bir mobil hücresel ağın kapsadığı bir alanda yaşanmaktadır 

(İnternational Telecommunication Union, 2016). 2017 Global Mobil Kullanıcı Pazar 

araştırmasına Türkiye’den katılan kullanıcıların %92’si akıllı telefon, %81’i dizüstü 

bilgisayar, %63’ü de tablete erişimi olduklarını belirtilmektedir (Deloitte Global Mobil 

Kullanıcı Anketi, 2017).Veriler kullanıcıların bundan sonraki dünya düzeninde akıllı 

telefon, bilgisayar, tabletlere vs. yaşamlarında yer vereceklerini göstermektedir. Yaşam 

alanını bu oranda etkileyen bilgi ve iletişim teknolojilerinin eğitim alanını da aynı 

oranda etkileyeceği gerçeği kaçınılmaz bir son olmaktadır. Hashim, Tan ve Rashid 

(2015) yetişkinlerin teknolojiye karşı adaptasyon problemi yaşamalarına rağmen m-

öğrenmeye karşı sahiplenici olduklarını belirtmiştir.  
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Son zamanlardaki deneysel çalışmalar, m-öğrenmenin öğrencilerin 

yükseköğretim ortamlarında öğrenmelerini desteklemek için kullanılabileceğini 

göstermektedir (Ke ve Hsu, 2015; Wu ve diğerleri, 2012; Kantaroğlu, 2017; Çavuş ve 

Uzunboylu, 2009). Mobil cihazların artan özellikleri sayesinde artık bilgisayarın 

yapabileceği bütün işlemleri yapabilecek konumda olması bilgisayar laboratuvarlarına 

duyulan ihtiyacı ortadan kaldırmıştır.  Mobil cihazlar 3G ve 4G teknolojileriyle hızlı 

video ve multimedya aktarımı, performans, güvenirlik, taşınabilirlik gibi özellikleriyle 

bilgisayarların yerini alabilecek özelliklere sahip olmaktadır(Alelaiwi ve diğerleri, 

2015). Öğrenciler sınıf ortamında oturdukları yerden yalnızca mobil cihazlarıyla 

eğitime teknolojiyi dahil ederek öğrenmelerini destekleyebilmektedir (Çelik, 2012). 

Bilginin yayılmasını sağlamak için heryerde bilgisayar kullanmak yerine mobil cihazlar 

ile koordineli bir şekilde çalışılarak zamandan kazanç sağlanabilir (Yau ve Ahamed, 

2003). Kişisel mobil cihazların yaygın kullanımı, akıllı sınıfların geliştirilmesini 

destekleyen düşük maliyetli, konum ve kimlik belirleme sistemlerinin geliştirilmesinin 

araştırılmasına izin vermektedir (O’Driscroll, 2009). Bu nedenle özellikle öğretim 

durumları modelinin bilgisayar desteği olmadan sınıf ortamında mobil cihazlarla 

yapılabilirliğinin gösterilmesi büyük önem arz etmektedir. Bu araştırmanın alanyazında 

yapılan araştırmalardan en önemli farkını da bu konu belirlemektedir.  

Akıllı sınıf ortamlarında birden fazla multimedya cihaza ihtiyaç duyulması, 

maliyeti ve cihazların kullanımındaki farklılıklar gibi sınırlılıklar bulunmaktadır. Kişisel 

mobil cihazların akıllı sınıf ortamına dahil edilmesi maliyeti azaltmaktadır (O’Driscroll, 

2009). Mobil cihaz kullanımının yaygınlaşması ve kolay ulaşılabilir olması akıllı sınıf 

ortamları ile mobil cihazların bir araya getirilmesinin yararlı olacağı fikrini 

doğurmaktadır. Bu sayede akıllı sınıf ortamlarındaki multimedya cihaz kalabalığını 

ortadan kaldırması, teknik aksaklıkların önlenmesi ve işleyişin kolaylaşması 

sağlanacağı düşünülmektedir. 

Bu çalışma öğrencilerin akıllı sınıflarda mobil cihazlarla zenginleştirilmiş Web 

2.0 araçlarından yararlanılarak eğitimi destekleyeceği düşüncesi nedeniyle önem arz 

etmektedir. Bu araştırmaya benzer şekilde mobil destekli öğretim durumları modeline 

yönelik tutumların dâhil edildiği bir çalışmaya rastlanmamıştır. Bu nedenle yapılan 
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çalışmanın özgün bir çalışma olduğu için çalışma sonucunda özgün sonuçların elde 

edildiğinden söz edilebilir. 

1.3. AraĢtırmanın Amacı 

Bu araştırmada mobil destekli öğretim etkinlikleri modelinin öğrencinin 

akademik başarısına ve tutumuna etkisini belirlemek amaç edinilmiştir. Bu amaç 

doğrultusunda, Mobil destekli öğretim durumları modelinin kullanıldığı bir deney grubu 

ve bir kontrol grubu ile yürütülen bu araştırmanın hipotezleri şöyle belirlenmiştir: 

1. Deney grubundaki öğrenciler ile kontrol grubundaki öğrencilerin akademik başarı 

öntest ve sontest puanları arasında anlamlı fark vardır. 

2. Deney grubundaki öğrenciler ile kontrol grubundaki öğrencilerin eğitimde ölçme ve 

değerlendirme dersine yönelik tutumları öntest ve sontest puanları arasında anlamlı 

fark vardır. 

3. Deney grubundaki öğrenciler ile kontrol grubundaki öğrencilerin m-öğrenmeye 

karşı tutumları öntest ve sontest puanları arasında anlamlı fark vardır. 

4. Deney grubundaki öğrenciler ile kontrol grubundaki öğrencilerin öğretmenlik 

mesleğine yönelik tutumları öntest ve sontest puanları arasında anlamlı fark vardır. 

1.4. Sayıltılar 

 Deney ve kontrol grupları arasında herhangi bir etkileşim bulunmamaktadır. 

 Uygulamayı yapan araştırmacının her iki gruba karşı tutumu eşit düzeydedir. 

 Kontrol altına alınamayan tüm değişkenlerin deney ve kontrol gruplarını aynı 

oranda etkileyeceği varsayılmaktadır. 

 Katılımcılar, ölçme araçlarını objektif bir biçimde yanıtlamışlardır.  

 Öğrenenlerin kendilerine ait mobil cihazlara ve internet bağlantısına sahip olma 

durumları deney ve kontrol grubu seçilirken eşitleme ve yansızlık açısından 

yeterlidir. 

1.5. Sınırlılıklar 

Bu çalışmanın sınırlılıkları şöyledir: 
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 Araştırma pedagojik formasyon eğitimi alan öğrencilerden oluşturulan iki 

grup ile sınırlıdır. 

 Araştırma eğitimde ölçme ve değerlendirme dersi ile sınırlıdır. 

 Eğitimde kullanılan “ölçme araçları”, “ölçmede hata” ve “hata kaynakları” 

üniteleri ile sınırlıdır. 

 Bu araştırma veri toplama araçlarındaki sorularla sınırlıdır. 

 Araştırmada kullanılan mobil cihazlar öğrencilerin kendi akıllı telefonlarıyla 

sınırlıdır. 

 Çalışma süresince kullanılan akıllı sınıf teknolojileri çalışmanın gerçekleştiği 

üniversitenin akıllı sınıf imkanlarıyla sınırlıdır. 

1.6. Tanımlar  

Akıllı Sınıf Teknolojileri: Akıllı sınıf ortamının geleneksel sınıf ortamından 

farklı olarak akıllı tahta, projeksiyon cihazı, öğrenci yanıtlama sistemi cihazı, bilgisayar, 

internet bağlantısı, kamera, mikrofon vb. gibi çeşitli teknolojik cihaz ile donatılmış 

halidir (Dinçer, 2007).  

EtkileĢimli Tahta: Yeşil tahta, beyaz tahta, led ekran ve bilgisayardan oluşan, 

sürgülü beyaz tahta sayesinde led ekran ve Bilgisayarı dış etkenlerden koruyan ve aynı 

zamanda yazma alanı genişleyebilen kendi bilgisayarı veya harici bir bilgisayar ile 

elektronik içerik ve medyaların led ekran üzerinden çalıştırılabildiği ve her türlü 

yazılımın çalıştırılabilediği kullanıcı ile etkileşimi olan eğitim aracıdır (MEB, 2017).  

M-öğrenme: Cep telefonları, el bilgisayarları ve kişisel sayısal yardımcılar gibi 

mobil teknolojiler yardımı yoluyla öğrenmeyi ifade eder (Parsons, 2014). 

Teknoloji: Bilimin üretim, hizmet, ulaşım vb. alanlardaki sorunlara 

uygulanmasıdır (Alkan, 2011).  

  



ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

2. KURAMSAL ÇERÇEVE VE ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

 

 

Bu bölümde öğretim durumları modeli, modelin aşamaları, m-öğrenme, akıllı 

sınıflar, özellikleri, avantajları, sınırlılıkları, araştırmanın kuramsal çerçevesi ve öğretim 

durumları modeli, m-öğrenme ve akıllı sınıflara ilişkin alan yazına yer verilecektir.  

2.1. Öğretim Durumları Modeli ile Ġlgili Kuramsal Bilgiler 

Bu başlık altında öğretim durumları modelinin tanımı, özellikleri, modelin 

dokuz aşaması ve öğrenme ürünlerine yer verilmiştir. 

2.1.1. Öğretim Durumları Modeli 

Bilişsel yaklaşımın öncülerinden kabul edilen Gagné’nin aynı zamanda 

davranışçı ekolün ilkelerinden bazılarını kabul ettiği ve çalışmalarında yer verdiği 

bilinmektedir (Gunter, Kenny ve Vick, 2006). 

Robert Gagné kapasite ve zihinsel süreçle alakalı çalışmalarını eğitime 

yansıtmaktadır. Gagné öğrenmeyi hem çıktı hem süreçle bağlantılı olarak 

açıklamaktadır. Zihinde olup bitenlerin gözlemlenmesiyle öğrenmenin gerçekleştiğini 

düşünmektedir. Gagné bütün bunlardan yola çıkarak bir öğretim modeli tasarlamıştır 

(Yaşar, 1998). Bu model GÖDM veya GÖEM isimleriyle anılmaktadır. Gagnénin 

tasarlamış olduğu modelde dokuz öğretim etkinliğinden bahsedilmektedir. Bunun 

yanında dikkat edilmesi gereken iki önemli husus bulunmaktadır. Bunlardan ilki 

öğretim sonucunda öğrencilerin hangi becerileri kazanmaları gerektiği belirlenmelidir. 

Diğer husus ise öğrencilerden yerine getirmeleri beklenen becerileri kazanabilecek 

hazırbulunuşluk düzeyine sahip olup olmadıklarının belirlenmesidir. Gagné’nin 

anlayışında davranışçı kuramın esintilerinin bulunduğundan bahsedilmektedir. Öğretim 

sürecini bir bütün olarak gören Gagné öğrencilerin kazanmaları gereken becerileri 
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parçalara ayırmış ve bu parçaların her birininin önemli olduğunu belirtmiştir. Ayrıca bir 

parça öğrenilmeden diğer parçaya geçilmemesi ve her parçanın kazanılması istenen 

beceriyle ilişkili olması gerektiğini söylemiştir (Gunter, Kenny ve Vick, 2006). 

2.1.2. Öğretim Durumunun Dokuz AĢaması 

Robert Gagné (1985) öğretim durumları modelini dokuz aşamada ele almaktadır. 

Bunlar dikkat çekme, öğrenciyi dersin amaçlarından haberdar etme, önceki öğrenmeleri 

hatırlatma, uyarıcı materyali sunma, öğrenciye rehberlik etme, davranışı ortaya çıkarma, 

geri bildirim sağlama, değerlendirme, öğrenmenin kalıcılığını ve geçişini sağlama 

olarak tanımlanmaktadır. 

Dikkat Çekme 

Öğretim hedeflerinde öğrencilerin dikkatini öğrenilecek konuya çekmek, 

izlenecek yolların başında gelmektedir (Erden ve Akman, 1996). Gagné öğretimin 

sadece öğretmen tarafından yapılan bir süreç olmadığını düşünmektedir. Bu noktada 

öğretmen öğrencilerin dikkatlerini istenilen noktaya çekmek için farklı materyallerden 

de faydalanabilmektedir. Öğretim sürecinde dikkat çekme için öğretmen merak 

uyandırarak öğrencileri konuya dahil edebilir. Öğretmenler bu süreçte aktarılacak 

bilgiyi içeren, öğrencileri güdüleyici etkili söz, tekerleme, resim, video ve animasyon 

vb. yollar denemelidir (Erden ve Akman, 1996; Açıkgöz, 2000; Özkök, 2010). 

Öğrenciyi Dersin Amaçlarından Haberdar Etme  

Öğretmenin ders içeriğine geçmeden önce öğrencilere öğretimin amacını, ne 

öğreneceklerini bildirmesi gerekmektedir. Ne öğreneceği hakkında fikir sahibi olan 

öğrenciler beklenti içine girer ve bu motivasyonlarını artırmaktadır. Ulaşacağı hedefi 

bilen öğrenci farklı konuları düşünmek yerine derse yoğunlaşmaktadır. Bu durum 

öğrenciyi öğrenmeye hazırlamakta ve derse karşı sorumlu hale getirmektedir (Gagné ve 

Briggs, 1974; Kruse, 2009). 

Önceki Öğrenmelerin Hatırlatılması  

Öğrenmeyi bir süreçle açıklayan Gagné hazır bulunuşluk düzeyinin öneminden 

bahsetmektedir. Bilgi işleme kuramına göre öğrenilen bilgilerin kısa süreli bellekten 
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uzun süreli belleğe aktarılmasında ön öğrenmelerle ilişkilendirme yapılması 

gerekmektedir. Dolayısıyla yeni bilgiler sunulmadan önce öğrencinin yeni bilgilerle 

bağlantılı önbilgileri hatırlatılmalıdır. Öğretmenin daha önceden öğrenilen bilgileri soru, 

tartışma ve açıklama yoluyla açığa çıkarması kazandırılacak davranışın öğrenimini 

kolaylaştırmaktadır. Ön öğrenmeler ile yeni öğrenilenler arasındaki ilişki anlamlı 

öğrenmeyi sağlayacaktır (Senemoğlu, 2012:475). 

Uyarıcı Materyalin Sunulması  

Gagné öğretimin bu aşamasında kullanılan yöntemlerin farklı tarzlarda 

olabileceğini belirtmektedir. Bu öğretme olayında öğretilecek yeni konu 

aktarılmaktadır. Yeni bilgilerin öğretiminde kullanılacak öğretim yöntemleri konuya 

göre farklılık göstermektedir. Öğretimi etkili bir hale getirmek için materyallerin 

hazırlanması ve sunum yöntemi önem arz etmektedir (Açıkgöz, 2000). 

Öğrenciye Rehberlik Etme  

Öğretmenlerin öğrencinin başarıya ulaşması ve istenen davranışları kazanması 

için rehberlik etmesi gerekmektedir. Rehberlik etmenin amacı öğrenciyi doğru yöne 

sevk etmektir. İlerleyen aşamalarda kademeli olarak kesilen yardım sonucunda 

bağımsız bir şekilde karar verebilen ve düşünen öğrencilerin olması sağlanmaktadır. 

Bireysel farklılıklar göz önüne alınarak her öğrenciye durumuna göre farklı 

yönlendirmeler verilmektedir. Rehberlik ederken öğrencinin kapasitesine göre ipucu, 

kısa süreli yardım ya da örnekler ile anlamlı öğrenme gerçekleştirilmektedir (Fidan, 

1996; Senemoğlu, 2012). 

DavranıĢı Ortaya Çıkarma (AlıĢtırmalar)  

Öğretilen davranışın ardından öğrencide öğrenmenin ne kadarının gerçekleştiği 

belirlenmeli ve öğrenilen davranışların açığa çıkartılması gerekmektedir. Bu amaç 

doğrultusunda yapılan alıştırmalar hedef davranışın kazanıldığını göstermektedir. 

Öğrencilerin bireysel olarak alıştırma ve uygulamalara katılması kendi öğrenmelerini 

fark etmelerini sağlamaktadır (Gagné ve Briggs, 1974; Kruse, 2009). Bir davranışın 

kazanıldığının ispatında yazılı ya da sözlü sorulara yer verilmektedir (Erden ve Akman, 

1996).   
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Geri Bildirim Sağlama  

Davranışı ortaya çıkaran öğrenciye, öğrendiğinin doğruluğu hakkında geri 

bildirim verilmesi gerekmektedir. Öğrenciye davranışın hemen ardından verilen dönüt; 

yanlış öğrenmenin yerini belirleyerek öğrenciye düzeltme imkânı sağlamaktadır. Geri 

bildirim vermede standart bir biçim kullanılmamaktadır. Öğretmenin sınıfta vereceği 

dönüt söz, jest ve mimiklerle olmaktadır. Burada verilen geri bildirimin öğrenciyi 

motive etmesi önemlidir (Gagné ve Briggs, 1974; Kruse, 2009). 

Değerlendirme  

Değerlendirme basamağında hedeflenen öğrenmenin, öğrenen tarafından hangi 

seviyede olduğunun belirlenmesi sağlanmaktadır (Açıkgöz, 2000).  Geleneksel eğitim 

ortamında informal yolla gözlenen davranışlar öğrenmenin gerçekleştiğine kanıt olsa da 

izleme testleri ile daha sistematik bir şekilde ortaya koyulabilmektedir (Fidan, 1996). 

Mobil destekli öğrenme ile yapılan değerlendirme aşamasında çevrim içi sınavlarla 

sağlanabilmektedir.  

Öğrenmenin Kalıcılığını ve GeçiĢini Sağlama  

Öğrenmeden belli bir süre sonra gerektiğinde hatırlanabilmesi öğrenilen bilginin 

kalıcılığını belirlemektedir. Öğrenilen davranışın zihinde kalması ve ihtiyaç anında 

kullanılması için sabit ya da belirli aralıklarla öğrenilenlerin tekrar edilmesi 

gerekmektedir. Öğrenilen bilgi önceki ve sonraki öğrenmelerle ilişkilendirildiğinde ve 

tekrarlandığı ölçüde zihinde yer eder. Bu sayede bilginin hatırlamanmasını 

kolaylaştırmaktadır. Bilginin kalıcı olması ve yeni durumlara transfer edilmesi için 

tekrar, uygulama ve alıştırmalar yarar sağlamaktadır (Gagné ve Briggs, 1974; Kruse, 

2009). Öğretim aşamasında öğrenilen bilginin uzun süreli belleğe iyi bir şekilde 

kodlanması gerekmektedir (Erden ve Akman, 1996). Öğrencilerin edindikleri bilgileri 

farklı alanlarda kullanmaları, sorunlarını çözmede farklı fikirler öne sürmeleri 

hedeflenen bilgilerin kalıcılığını artırmaktadır. Öğrenilenlerin okul dışı yaşantıyla da 

ilişkilendirildiğinde, yeni öğrenmelere basamak oluşturduğunda, öğrencilerin ders 

esnasında sürekli olarak soru sorarak görüşleri alındığında ve zaman zaman tekrar 

edildiğinde kalıcı hale gelmektedir (Özkök, 2010). 
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Genel olarak Gagné’nin anlayışına bakıldığında öğretim sürecinin her 

aşamasında öğrenciyi merkeze alan ve öğrencinin kazanacağı hedef davranışları açıkça 

belirten bir yol izlediği görülmektedir. Öğrenmenin gerçekleşmesinde öncelikli şartın 

motivasyon olduğunu belirten Gagné geliştirdiği modeli bu ilkelere dayandırmıştır 

(Özkök, 2010). Bu modelde bilginin geri getirilmesi noktasında etkili kodlama önem 

arz etmektedir. Öğrenilen bilgilerin kısa süreli bellekten uzun süreli belleğe 

aktarılmasında ön öğrenmelerle ilişkilendirme yapılarak etkili bir kodlama 

sağlanmaktadır. Öğretmenlerin ön öğrenmeleri ile yeni bilgiler arasında ilişki 

kurmasında öğrencilere rehberlik etmesi gerekmektedir (Senemoğlu, 2012). 

2.1.3.Öğrenme Ürünleri 

Gagné öğrenme ürünlerini (hedef taksnomilerini) sınıflamayı tercih etmiştir. 

Bunlar, sözel bilgiler, zihinsel beceriler, bilişsel stratejiler, psikomotor beceriler ve 

tutumlar olarak karşımıza çıkmaktadır. 

Sözel Bilgiler 

Olgular, genellemeler, kavramlar sözel bilgilerle ifade edilmektedir. 

Öğrencilerin internet nedir sorusuna verdikleri cevaplar onların ilk genellemeleri 

sonucunda ortaya çıkan ifadelerdir. Bu düzeydeki öğrenciler bilgi düzeyindeki 

öğrenmeleri ortaya çıkarmaktadır. Sözel bilginin kazanılmasında bazı koşullara ihtiyaç 

duyulmaktadır. Öğrenciyi kazandırılmak istenen bilgiyi içeren genel kavramlara 

hazırlamak gerekmektedir. Öğrenci yeni bir bilgiyle karşılaşacağından konuyla alakalı 

kelimeleri bilmelidir. Öğrenciye verilecek bilgi açık, anlaşılır ve anlamsal açıdan 

pürüzsüz olması gerekmektedir (Fidan, 1996). Bu tür bilgilerin kazanılmasında yalnızca 

okuma etkinlikleri değil, duyu organları aracılığıyla yapılan faaliyetlerde etkili 

olmaktadır (Senemoğlu,2012). 

Zihinsel Beceriler 

Zihinsel beceriler nasıl sorusuna cevap aramaktadır. Bu aşamada öğrenci bilişsel 

işlem yaparak etrafındaki nesneleri dil, sayı gibi unsurlarla öğrenmektedir. Zihinsel 

beceriler beş çeşide ayrılmıştır bunlar; ayırt etme, somut kavramlar, tanımlanmış 

kavramlar, kurallar ve çoklu kural uygulamadır.  



 

15  

a.  Ayırt Etme 

Ayırt etme, bir nesneyi diğerlerinden ayıran özelliklerini fark etmeyi ifade eder. 

Bu durum zihinsel becerilerin ilk basamaklarını oluşturmaktadır. Öğrencilerin okul 

yaşantılarında bu beceriyi fazlaca kullanmaktadır (Gagné, Briggs ve Wager, 1992).  

b.  Somut Kavramlar 

Birey ancak ayırt etmeyi sağladıktan sonra kavram öğrenimini içselleştirebilecek 

duruma gelmektedir. Kavramların öğreniminde çocukluk döneminin önemi diğer 

dönemlere göre daha fazladır. Kalem, defter, telefon, bilgisayar gibi kavramlar 

öğrenilmektedir (Senemoğlu, 2012). Bu gibi kavramlara ek olarak objelerin birbirlerine 

göre konumlarının yani uzaklıkları, yakınlıkları gibi uzamsal özellikler de okul öncesi 

ve ilkokul çağında kazanılmaktadır (Senemoğlu, 2012). 

c.  TanımlanmıĢ Kavramlar 

Somut kavramlar tanımında belirtildiği gibi bazı kavramlar somut ifadelerle 

açıklanabilmektedir. Fakat somut olarak açıklanamayan kavramlarda bulunmaktadır. Bu 

yüzden kavramların tanımlanması gerekmektedir (Senemoğlu, 2012). Örneğin; ölçme 

değerlendirme dersinde ölçme aracında bulunması gereken nitelikler geçerlik ve 

güvenirlik olarak bilinmektedir. Öğrencinin geçerlik ve güvenirlik gibi bir takım 

kavramları bilmesi gerekmektedir. Bu kavramlar tanımlanarak öğrenciye 

açıklanmalıdır. Geçerlik bir ölçme aracının ölçmeyi amaçladığı özelliği başka herhangi 

bir özellikle karıştırmadan doğru olarak ölçme derecesi olarak tanımlanmaktadır. 

Güvenirlik ise bir ölçme aracının ölçtüğü şeyi tutarlı ve kararlı bir şekilde ölçmesi 

olarak tanımlanmaktadır. Bu genel tanımlar ışığında diğer kavramlarla ilişkileri 

açıklanabilir.    

d.  Kurallar  

Bir kuralı farklı ortamlarda ve koşullarda uygulayabilmek o kuralın gerçekten 

öğrenildiğinin göstergesidir (Gagné, Briggs ve Wager, 1992). Örneğin, ölçmede hata; 

gözlenen ölçüme karışan gerçek ölçümden sapma olarak tanımlanabilir. Bu tanımı bilen 
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öğrencinin her ölçme aracındaki hata kaynağını belirlemesi beklenmektedir. Bu 

durumda kişinin bu kuralı öğrendiğinin somut bir göstergesi edinilmiş olmaktadır. 

e.  Çoklu Kural Uygulama 

 Kurallar tek tek öğrenildikten sonra birbirleriyle ilişkili olarak kullanılarak 

problemlerin üstesinden gelmek amacıyla kullanılmaktadır. Örneğin, öğrenci ölçme 

aracında bulunması gereken nitelikleri belirlerken güvenilir olup olmadığına bakması 

gerekmektedir. Güvenirliği belirlerken ölçülen özellik, ölçülen birey, ölçme aracı, 

ölçme ortamı ve ölçmeyi yapan kişi gibi hatanın nereden kaynaklandığına dikkat 

edilmelidir. Çünkü güvenirliğin en önemli göstergelerinden biri hatalardan arınık 

olmasıdır (Senemoğlu, 2012). 

BiliĢsel Stratejiler 

Bilişsel stratejide birey kendi kontrolünün sahibidir. Bu durumda kişi kendi 

gelişim ve ilerlemesinde, zihinsel becerileri kazanmasında etkilidir. Eğitim sürecinde 

öğrencilere öğretmenler tarafından verilen en önemli hizmetlerden biri nasıl 

düşeneceklerini öğretmektir. Bu durumda öğrenci kendi başına kendi bilişsel 

stratejilerini oluşturmaktadır (Gagné, Briggs ve Wager,  1992).  

Tutumlar 

Bir diğer öğrenme ürünü olan tutumlar ise bir yaşantı sonucu ortaya çıkmaktadır. 

Bazı durumlara ve olaylara karşı olumlu bir tavır takınırken bazılarına ise olumsuz 

tavırlar oluşturulmaktadır. Ölçme ve değerlendirme dersini sevmek, futbol maçı 

seyretmekten hoşlanmamak gibi olumlu ve olumsuz tutuma örnekler verilebilir 

(Gündüz, 2010).  

Psikomotor Beceriler 

Psikomotor beceri öğrenmeleri diğerlerinden farklı olarak kas koordinasyonu da 

gerektirmektedir. Okul öğrenmelerin temeli olarak görülen; yazı yazma ve sözcüklerin 

telaffuzlarını doğru kullanma bu öğrenme alanına girmektedir. Psikomotor becerilerin 

istendik seviyeye gelmesi sık tekrarla sağlanan otomatikleşmeyle mümkün olmaktadır 

(Senemoğlu, 2012).  
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2.2. Akıllı Sınıf ile Ġlgili Kuramsal Bilgiler  

Bu başlık altında akıllı sınıf tanımı, akıllı sınıf teknolojilerinin kullanımı, 

avantajları ve sınırlılıklarına yer verilmiştir. 

 

2.2.1.Akıllı Sınıf  

Milli eğitim modellerindeki geleneksel yapıdaki sınıflar, teknolojinin devamlı 

ilerlemesinin yanında değişmektedir. Sanayi sektöründe yaşanan gelişmeler ile yeni 

eğitim modelleri ortaya çıkmıştır. Yeni modeller öğrenci ve öğretmenin farklı 

mekanlarda olması durumunda kullanılan uzaktan eğitim modeline dayanır. Uzaktan 

eğitim modelinin zamandan ve mekândan bağımsız olmasına dayalı avantajlarına 

karşılık, öğretmenin teknik anlamda gereksinimi, ekip çalışmalarında sosyalleşmeye 

imkân vermemesi, beceri odaklı davranışlarda ilerleme görülmemesi gibi dezavantajları 

bulunmaktadır (Sevindik, 2006). Uzaktan eğitim modelinde kullanılan çoklu teknoloji 

ve medya sistemlerinin bir sınıf ortamına aktarılmasıyla akıllı sınıf oluşturulmaktadır 

(Chen, Chang, Chien, Tijus ve Chang, 2015).  

Alan yazında çoklu ortam sınıfı, elektronik sınıf, teknoloji sınıfı, dijital sınıf 

olarak adı geçen akıllı sınıf ortamlarının “ akıllı sınıf” gibi bu tür modernleştirilmiş 

sınıfları tanımlamak için farklı ancak benzer terimler de kullanılmaktadır (Winer ve 

Cooperstock, 2002 ), “ Akıllı alan” (Zhang, Chen, Shi ve Xu, 2003 ), “ Bağlam duyarlı 

her yerde öğrenme ortamı”(Hwang, Tsai ve Yang, 2008 ) ve “ ortam zekâsı” (Leonidis, 

Margetis, Antona ve Stephanidis, 2010 ; Li, Feng, Zhou ve Shi, 2009 ) gibi terimler yer 

almaktadır.  

Akıllı  sınıfa genellikle çoklu teknoloji ve medya sistemleri kurulu olan 

geleneksel bir sınıf denilmektedir (Chen ve diğerleri, 2015). Akıllı sınıf ve geleneksel 

sınıf arasındaki en büyük fark akıllı sınıf ortamında gerçekleşen her şeyin kaydedilebilir 

ve daha sonra incelenebilir olmasıdır (Shi ve diğerleri, 2003).  Akıllı sınıf, kendisini ve 

kaynaklarını yeniden yapılandırabilen yapay bir mekandır (O’Driscoll, 2009). Dinçer 

(2007), teknolojik imkanlar dahilinde mikrofon, kamera, etkileşimli tahta gibi 

multimedya araçların sınıf ortamında bulunması geleneksel sınıf ile akıllı sınıfları 

https://slejournal.springeropen.com/articles/10.1186/s40561-015-0010-2#CR31
https://slejournal.springeropen.com/articles/10.1186/s40561-015-0010-2#CR32
https://slejournal.springeropen.com/articles/10.1186/s40561-015-0010-2#CR13
https://slejournal.springeropen.com/articles/10.1186/s40561-015-0010-2#CR17
https://slejournal.springeropen.com/articles/10.1186/s40561-015-0010-2#CR18


 

18  

birbirinden ayıran temel özellik olduğunu belirtmektedir. Bautista ve Borges(2013) ise  

akıllı sınıflar kavramının çoğunlukla, teknoloji ile donatılmış geleneksel bir sınıf olarak 

yanlış bir şekilde ilişkilendirildiğini dile getirmektedir. Belli bir kullanıcı grupları için 

önceden tanımlanmış profilleri temel alarak önceki derse devam etmek için yer 

belirlemek, derste yapılanları kaydetmek, otomatik görevleri gerçekleştirmek gibi 

kolaylıklar sağlamaktadır.   

Kullanılan farklı terimlere rağmen, kablosuz ağlar ve multimedya cihazları gibi 

bilişim teknolojilerinin uygulanmasıyla araştırmalarda gösterilen akıllı sınıfların 

geliştirilmesini, çeşitli öğretim ve öğrenme faaliyetlerinin desteklenebileceği duyarlı ve 

akıllı bir ortam yaratmayı amaçlamaktadır. Çeşitli akıllı cihaz türlerinin, akıllı 

sistemlerin ve akıllı teknolojilerin hızlı bir şekilde çoğaltılması öğrenme teknolojilerine 

yeni yaklaşımlar, eğitim, öğrenme süreçleri ve kullanıcının kişisel verimliliği 

konularında akademik kurumlara, öğrencilere ve öğretmenlere uygun fırsatlar 

sunmaktadır. 

Akıllı sınıf ortamlarında çeşitli işlev ve ihtiyaçları desteklemek için web tabanlı 

teknolojiler (Day ve Foley 2006 ; Suo, Miyata, Morikawa, Ishida ve Shi 2009 ); 

kablosuz ve mobil teknolojiler (Hwang ve diğerleri, 2008); dijital beyaz tahta 

teknolojileri (Smith, Higgins, Wall ve Miller 2005); ses ve video tanıma teknolojileri 

(Chang ve Lee 2010 ; Shi ve diğerleri, 2003) ve yüz ve jest tanıma teknolojileri (Chang 

ve Lee 2010 ; Lin, Tutwiler, Chien, Chiang ve Chang, 2013) gibi farklı bilgi iletişim 

teknolojileri kullanılmıştır.   

2.2.2.Akıllı Sınıf Teknolojilerinin Kullanımı 

Akıllı sınıf; teknolojik altyapının sağlandığı donanım ve yazılım olarak, ders 

anında notlar, slaytlar, videolar ve seslerin otomatik olarak kayıt edilmesini 

sağlamaktadır (Lin, 2018). Akıllı sınıflarda işlenecek derslerin gerekli donanım ve 

yazılımların sağlanması koşuluyla verilmesi gerekmektedir. Öğretmenler için tüm 

ihtiyaçları karşılayan bir etkileşimli tahta kullanılmaktadır. Etkileşimli tahtaya yazılan 

notların hepsi öğrenci bilgisayarlarına yansıtılır ve öğrenciler bunları kayıt 

edebilmektedir (Bennett ve Lockyer, 2008). Öğrencilere derste işlenen görsel, işitsel ve 

metin belgelerini sınıf dışı bir alanda konuyu gözden geçirme imkânı sağlamaktır. 

https://slejournal.springeropen.com/articles/10.1186/s40561-015-0010-2#CR9
https://slejournal.springeropen.com/articles/10.1186/s40561-015-0010-2#CR29
https://slejournal.springeropen.com/articles/10.1186/s40561-015-0010-2#CR13
https://slejournal.springeropen.com/articles/10.1186/s40561-015-0010-2#CR28
https://slejournal.springeropen.com/articles/10.1186/s40561-015-0010-2#CR2
https://slejournal.springeropen.com/articles/10.1186/s40561-015-0010-2#CR27
https://slejournal.springeropen.com/articles/10.1186/s40561-015-0010-2#CR2
https://slejournal.springeropen.com/articles/10.1186/s40561-015-0010-2#CR19
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Eğitmen kendi bilgisayarındaki notları öğrencilere gönderebilir, öğrencilerin ekranını 

takip edebilir ve öğrencilerin de birbirleriyle iletişim kurmasına izin verebilmektedir.  

Böyle bir eğitim ortamında ne kadar yüksek teknolojiler kullanılsa da geleneksel 

eğitimle desteklenmesi gerekmektedir (Jiang ve diğerleri, 2001). İncelenen 

çalışmalarda akıllı sınıf ortamında kullanılan sistemler şu şekilde belirtilmiştir. 

Otomatik Yüz Tanıma Sistemi:  Biyometrik bir teknoloji olan yüz tanıma 

sistemleri kişilerin yüz görüntülerinden belirli bazı özelliklerini ayırarak yüz ile eşleşme 

yapan sistemlerdir(Abate, Nappi, Riccio ve Sabatino, 2007) . Bu sistem ile öğretmenler 

her öğrenciyi tanıyabilir isim ve sınıf öğrenme durumları tanımlanan yüz karakterleri 

aracılığıyla / derste ekranda platformda yansıtılabilir (Chen ve diğerleri, 2015).  

Dersin Ġçeriği Dijital ArĢivi: Dijital arşiv, arşiv malzemesinin yedekleme, 

koruma ve kolay erişim sağlanması amacıyla elektronik ortamda okunabilir formata 

dönüştürülmesi ile oluşan arşivlerdir (Karakaş, 2009). Öğretmenin hazırladığı ders 

notları, sunular ve resimler etkileşimli tahta üzerinden paylaşılabilir. Öğrenciler 

kaydedilmiş sınıf oturumlarından gelen bu içeriklere göz atabilir ve indirebilirler. 

Çift / Çoklu Ekran Projeksiyonu: Farklı öğretim materyalleri veya öğrenci 

grubu eserleri aynı anda gösterilebilir. 

Anında ĠletiĢim Sistemi: Mobil cihazlar sayesinde, öğrenciler öğretmene derste 

anlık mesajlaşma ile soru gönderebilir ve cevap alabillir (Hwang ve diğerleri, 2008). 

Otomatik Ses Tanıma Sistemi: Mikrofon ya da telefon tarafından alınmıs 

akustik bir sinyalin, kelime kümesine olan çevrim islemi olarak tanımlanabilir (Cole ve 

diğerleri, 1995). Ses tanıma, Cole ve diğerleri (1995) tarafından, mikrofon veya 

telefonla alınmıs ses sinyalinin kelimeler kümesine çevrim süreci olarak tanımlanmıştır. 

Ekranda belirli anahtar kelimeler ve terimler konuşularak alındığında belgeler dahil 

ilgili bilgiler, resimler ve video klipler anında ulaşılabilir. 

Sınıf Ġstisnaları Tespit Sistemi: Öğretmen ders anında öğrencilerin jest ve 

mimiklerini algılama platformu sayesinde ekranda sınıf içi öğrenmelerini tespit edebilir. 

https://slejournal.springeropen.com/articles/10.1186/s40561-015-0010-2#CR13
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3D Sanal Gerçeklik / Animasyon Tabanlı Öğrenme Ortamı: 3D projeksiyon 

teknolojileri kullanılarak simülatif ve sürükleyici sanal gerçeklik ile öğrenme ortamı 

oluşturulabilir.  

Anında Tarama / Projeksiyon Sistemi: Grup çalışmaları veya materyaller 

anında taranabilir / yansıtılabilir ve tüm sınıfla paylaşılabilir. 

Ġnteraktif / EtkileĢimli Beyaz Tahta Sistemi: Öğrenciler akıllı telefon veya 

tablet cihazları ile öğretmene sorular sorabilir, grup çalışması sonuçlarını anında 

etkileşimli tahta üzerinden tüm sınıfla paylaşabilir (Smith ve diğerleri, 2005). 

Otomatik Öğrenme Değerlendirme Sistemi: Kısa cevaplı sınavlar ile, öğrencilerin 

sınıfta neler öğrendikleri otomatik değerlendirilir. 

2.2.3. Akıllı Sınıf Kullanımının Avantajları  

Geleneksel öğretim yöntemlerinin, öğrencilerin öğrenme stili ihtiyaçlarına göre 

derse uygunluğu yeniden gözden geçirilmesi gerekmektedir. Probleme dayalı öğrenme 

ve akran eğitimi gibi uygun öğrenme stillerinin, öğrencilerin ilgisini çektiği ve 

öğrencilerin öğrenmesinde ölçülebilir gelişmeler elde ettiği kanıtlanmıştır. Probleme 

dayalı öğrenme, işbirlikli öğrenme, akran öğretimi ve alternatif yöntemler akıllı sınıflar 

ile önemli ölçüde kullanılarak eğitimcilerin yükünü hafifletmektedir (O’Driscroll, 

2009). Öğretmenler dersin hazırlanması aşamasına daha fazla zaman ayırdıklarını fakat 

buna karşılık öğrenme stillerine ulaşan öğrencilerin güdülenmesinin ve odaklanmasının 

daha kolay olduğunu bildirmektedir (Ikan ve Dagan, 2011). 

Mevcut eğitim ortamları akıllı sınıfların geliştirilmesinde temel olarak 

kullanılacak altyapıları desteklemektedir. Mevcut bilgi ve iletişim teknolojileri 

projeksiyonların kullanıldığı standart derslerden öğretmenlere ve pratik temelli 

etkinliklere kadar sınıfların farklı amaçlar için kullanılmasına izin vermektedir 

(O’Driscroll, 2009). Sunulan hizmetlerin daha hızlı ve daha kaliteli olmasını 

sağlamaktadır. Geleneksel öğrenmedeki “doğru” ve “yanlış” şeklinde iki boyutlu 

değerlendirme çok çeşitli değerlere yönelen öğrenciler için yeterli gelmemektedir. Bu 

nedenle değerlendirmelerin öğretmenler ve öğrenciler arasında eleştirel ve üst düzey 

https://slejournal.springeropen.com/articles/10.1186/s40561-015-0010-2#CR28
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düşünme sağlayacak şekilde yapılması önem arz etmektedir. Öğretmenler öğrecilerinin 

öğrenmelerinin nitelik ve niceliğini sürekli takip etmelidir. Bu anlamda akıllı sınıf 

sistemleri çift yönlü öğrenmeyi desteklemektedir (Park, 2011). Eğitim ortamlarına 

uygun, işbirlikli öğrenme veya probleme dayalı öğrenme öğrencilerin yaratıcılıklarını 

ve işbirliğini artırmaktadır. Akıllı sınıf sistemi ile öğrencilerin kendi zengin multimedya 

materyallerini kullanmaları sağlanarak optimum bir öğrenme oluşturulmaktadır. Akıllı 

sınıf sistemi, öğrencilerin konsantrasyonlarını ve derslere katılımlarını teşvik etmektedir 

(Lee, Park ve Cha, 2013).  

Akıllı sınıfların uzun vadeli sonuçlarına bakıldığında 21. yüzyıl düşünme ve 

öğrenme becerilerini geliştirdiği görülmektedir. Bu beceriler bilgi okuryazarlığı, üst 

düzey düşünme, iletişim ve işbirliği, teknolojik araçları kullanma becerisi ve öğrenme 

becerisi olarak sıralanmaktadır. Bu bağlamda, akıllı sınıflarda öğrenmenin 21. yüzyıl 

becerilerinin geliştirilmesine katkıda bulunup bulunmayacağı ve bu süreçte etkileşimli 

tahtaların rolünün ne olduğu sorgulanmaktadır. Çeşitli çalışmaların bulguları, 

etkileşimli tahtalar ile öğrenmenin çeşitli yönlerinin bu becerilerin gelişimine katkıda 

bulunabileceğini göstermiştir (Ikan ve Dagan, 2011). Etkileşimli tahtalar ile 

öğrenmenin, öz yeterlik duygusu geliştirerek özerk öğrenmeyi geliştirmeye yardımcı 

olduğu görülmüştür (Somekh ve diğerleri, 2006; Walker, 2003). Diğer bir araştırmada  

etkileşimli tahtalar sayesinde öğretmenlerin öğrencilerle birlikte fikirlerini geliştirirken 

ders boyunca dinamik bir süreçte bilgi birikimi oluşturduklarını ve eleştirel düşünme ile 

bilgiyi ortaklaşa yapılandırdıklarını ortaya koymuştur (Hennessy, Deaney, Ruthven ve 

Winterbottom, 2007).  

Çeşitli araştırmalar Smart Classroom 2.0, otomatik yüz tanıma, anında cevap, 

artırılmış gerçeklik, otomatik değerlendirme ve benzeri sistemleri mobil cihazlara 

entegre etmeye çalışmaktadır (Chen ve diğerleri, 2015). Çeşitli sistemleri mobil 

cihazlara entegre ettikten sonra, hizmetiçi eğitimlerle öğretmenler bu yenilikçi 

sistemleri kendi uygulamalarında kullanarak mobil destekli öğretimdeki yetenekleri 

geliştirilebilecekleri belirtilmiştir. 
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2.2.4. Akıllı Sınıf Kullanımının Sınırlılıkları  

Alanyazında akıllı sınıf ortamlarında yaşanan sorunlar ve sınırlılıklar aşağıdaki 

gibi sıralanmıştır. 

1. Akıllı sınıf ortamlarında yaşanılan sorunlar teknik sorunlar, bilgisizlik, beceri 

yetersizliği ve içerik bakımından eksik olması olarak belirlenmektedir. 

2. Eğitimcilerin etkileşimli tahtaları kullanarak öğretim için ders içeriği 

hazırlaması çok fazla zaman almaktadır (Ikan ve Dagan,2011). 

3. Çeşitli araştırmalarda mevcut sınıfların fiziki yapısının akıllı sınıflara 

dönüştürülmeye uygun olduğu belirtilse de (O’Driscroll, 2009) ülkemizdeki 

sınıf ortamlarının fiziki yapısı akıllı sınıflar için uygun görülmemektedir 

(Sevindik, 2006).  

4. Öğrencilerin akıllı sınıf sistemlerinin kullanımına ilişkin konum gizliliği ve 

verilerinin mahremiyetine ilişkin kaygıları görülmektedir. Kredi kartı 

numaralarından kişisel adreslere kadar her gün internette açıklanan bir dizi 

kişisel bilgi tanımlanmaktadır. Bazı araştırmalar bu tutumu desteklemektedir 

(O’Driscroll, 2009). 

5. Öğrenciler ve eğitimciler arasında gelişen bir dijital bölünme kavramını 

destekleyen kanıtlar bulunmaktadır. Öğrencilerin internetteki kişisel veriler 

konusunda sınırlı endişeleri bulunurken eğitimcilerin daha fazla hassasiyet 

göstermesi örnek bir durumdur. Öğrenciler akıllı sınıf ortamlarında daha pasif 

öğrenen olarak görünmektedir. Eğitimcilerin ise geleneksel ders yaklaşımlarını 

kullanarak meşgul olmaları için daha fazla çaba göstermeleri gerekmektedir. 

Eğitimciler için çok sayıda öğrencinin olduğu sınıf ortamlarında probleme 

dayalı öğrenme ve akran eğitimi gibi uygun öğrenme stillerinin kullanılması 

ilave bir yüktür (O’Driscroll, 2009). 

6. Çeşitli teknolojik cihazların bir arada bulunduğu akıllı sınıf ortamında bulunan 

bireyler yoğun radyasyona maruz kalmaktadır (Sevindik, 2006). 

7. Akıllı sınıf teknolojileri yaygınlaşmakta olup gerekli ekipmanlara ihtiyaç 

duyduğundan maliyetli olmaktadır (Sevindik, 2006).  
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2.3. M-öğrenme ile Ġlgili Kuramsal Bilgiler  

Bu başlık altında m-öğrenme tanımı, özellikleri, eğitsel değeri, avantaj ve 

sınırlılıklarına yer verilmiştir. 

 

2.3.1.M-öğrenme 

Gazete ve mektuplar ile 1870’li yıllarda başlayan uzaktan eğitim faaliyetleri 

1920’li yıllarda yerini basılı materyal, radyo, televizyon ve video teknolojilerine 

bırakmıştır. 1990’lı yılların sonlarında internetin var olması bilgi toplumunun 

merkezine e-öğrenmeyi getirmiştir (Ozan, 2013). Bilgi toplumunun gelişip ilerlemesi 

için teknolojiyi üretmek ve teknolojiyi kullanmak gerekmektedir. Eğitimde çeşitli 

teknolojilerin kullanılması bilgi toplumunun oluşmasını sağlamaktadır. Günümüzde 

kablosuz iletişimin gelişmesi ile birlikte her zaman ve her yerde öğrenmeye olanak 

tanıyan mobil teknolojiler bunun son örneği olarak görülmektedir. Günümüz 

teknolojilerinde yaşanan değişimle, ilerleyen yıllarda mobil teknolojiler ve kablosuz 

erişim daha da yaygınlaşacağı ve maliyetinin azalacağı öngörülmektedir. 4G ve uydu 

teknolojilerindeki gelişmeler mobil cihazların kullanımını da etkilemektedir. Bunun 

sonucunda öğrenme uygulamaları farklılaşmaktadır. M-öğrenme bireyselleşen öğrenme 

uygulamalarını etkilemektedir. Standart öğrenme ile birlikte derinlemesine öğrenme 

gibi konuların gelişmesine sebep olabilecek ve karşılıklı etkileşimi yoğunlaştıran, 

araştırmaya hız veren bilgi toplumuna uygun bireyleri tanımlayan bir öğrenme hali 

alacağı düşünülmektedir (Yamamoto, Demiray ve Kesim, 2010). 

Dünyada ve Türkiye’de sosyal ağ, internet, cep telefonu kullanımının ne 

düzeyde olduğunu 238 ülkede gerçekleştirilen araştırma sonuçları detaylı bir rapor ile 

kamuoyu ile paylaşılmıştır. Ülkelerin mobil cihaz kullanım istatikleri incelendiğinde 

son yıllardaki artışın birçok topluluğu etkilediği görülmektedir. Birçok ülkeninde yer 

aldığı araştırmada ülkelerin toplam nüfusunun %67’sinin mobil cihaz kullanıcısı olduğu 

saptanmıştır. İstatisikler ile gözler önüne serilen bu tablo ile çok büyük bir mobil 

uygulama kullanıcı potansiyelinin olduğu görülmektedir.  
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Tablo 1. Son 4 Yılın Global Dijital Kullanım İstatistikleri (Kemp, 2019) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tablo 1’ de We Are Social raporuna göre son beş yılın dünya üzerindeki dijital 

kullanım istatistikleri yer almaktadır. 2017 yılında eşsiz mobil kullanıcı sayısında bir 

önceki yıla oranla yüksek artış görülmektedir. Tüm yıllarda internet kullanıcı sayılarına 

oranla mobil kullanıcıların daha fazla olduğu belirtilmiştir.   

Şekil 1’de We are Social raporuna göre 2019 yılında Dünya üzerindeki dijital 

kullanım istatistikleri yer almaktadır. Rapora göre aktif internet kullanıcılarının 

artışındaki baş faktör olarak daha uygun fiyatlı akıllı telefonlar ve mobil veri planları 

yer almaktadır. 2019 yılında dünyanın 7,7 milyar nüfusunun her üç kişiden ikisinin cep 

telefonu bulunmaktadır. Günümüzde kullanımda olan telefonların yarısından fazlası 

'akıllı' cihazlar olduğu bilinmektedir. Bu nedenle insanların her yerde ve her zaman 

zengin bir internet deneyimine ulaşması giderek kolaylaşmaktadır.  

Yıllar 
Toplam Nüfus Aktif Ġnternet 

Kullanıcıları 
EĢsiz Mobil 
Kullanıcıları 

EĢsiz Mobil 

Kullanıcı Yüzdesi 
2015 7.210 Milyar 3.010 Milyar 3.649 Milyar %51 

2016 7.395 Milyar 3.419 Milyar 3.790 Milyar %51 

2017 7.476 Milyar 3.773 Milyar 4.917 Milyar %66 

2018 7.593 Milyar 4.021 Milyar 5.135 Milyar %68 

2019 7.676 Milyar 4.388 Milyar 5.112 Milyar %67 

ġekil 1. 2019 Yılı Global Dijital Kullanım İstatistikleri (Kemp, 2019) 
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Şekil 2’te We are Social raporuna göre 2019 yılında Türkiye’deki dijital 

kullanım istatistikleri yer almaktadır. Şekil 2’de Türkiye toplam nüfusu 82.44 milyon 

olduğu görülmektedir. Aktif internet kullanıcı sayısı 59.36 milyon, aktif sosyal medya 

hesabı sayısı 52.00 milyon, eşsiz mobil kullanıcı sayısı 76.34 milyon ve aktif mobil 

sosyal hesap sayısı 44.00 milyon olarak belirtilmiştir. Bir önceki yıl eşsiz mobil 

kullanıcı sayısında %3 oranında artış görülmüştür. Ülkemizde yapılan araştırmalarda ise 

hanelerin % 98.7’sinda cep telefonu veya akıllı telefon bulunduğu ve hanelerin % 

79,4’ünün mobil geniş bant bağlantısı kullanarak internete eriştikleri görülmektedir 

(TÜİK, 2018).  

 

ġekil 3. 2019 Yılı Türkiye Mobil Etkinlik İstatistikleri (Kemp, 2019) 

 

ġekil 2. 2019 Yılı Türkiye Dijital Kullanım İstatistikleri (Kemp, 2019) 
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Şekil 3’te We are Social raporuna göre 2019 yılında Türkiye’deki mobil 

etkinlikler kullanım sıklığına göre sosyal medya, mesajlaşma, video izleme, mobil 

bankacılık, oyun oynama ve konum tabanlı arama olarak sıralanmaktadır.  

Mobil kullanımın bu denli artması ile birlikte 20. yüzyıllın sonlarına 

gelindiğinde m-öğrenme kavramı ortaya çıkmıştır. Dijital dünyaya toplumun uyum 

sağlaması, bu durum sonucunda sektörün ihtiyaçları karşılama eğilimi ve m-öğrenme 

yararlarının eğitime yansıması m-öğrenmenin hızla yaygınlaşmasına neden olmaktadır. 

M-öğrenme üzerine çeşitli tanımlamalar yapılmaktadır. “Öğrenen, önceden belirlenmemiş ve 
sabit olmayan bir yerdeyken gerçekleşen her tür öğrenmeler ya da öğrenenin mobil teknolojilerin 

sunduğu öğrenme fırsatlarından yararlanırken gerçekleştirdiği öğrenmelerdir” (O’Malley ve 

diğerleri, 2003). M-öğrenmenin kablosuz bir şekilde zaman ve mekân sınırlaması 

olmadan öğrenmenin gerçekleşmesi olarak da tanımlanmaktadır (Georgiev, Georgieva 

ve Smrikarov, 2004). E-öğrenmenin bir dalı olarak da görülmektedir (Starr, 2003; 

Brown, 2003). M-öğrenme öğrenenlerin mobil cihazlarıyla internet üzerinden ders 

materyallerine her zaman ve her yerde ulaşmasına fırsat veren öğrenme modelidir 

(Özdamlı ve Çavuş, 2011). Başka bir tanımda ise “kişisel elektronik aygıtlar kullanarak çoklu 

durumlarda, sosyal ve içerik etkileşimleriyle öğrenme” olarak tanımlanmaktadır (Crompton, 

2013). Akademik topluluk tarafından sıkça atıfta bulunulan bu tanım, öğrenmenin 

belirli bir konumda bulunmadan,öğrencilerin insanlara ve konulara ilişkin işlerde 

iletişim kurmak için  bir mobil cihaz kullanarak nasıl öğrenebileceklerini 

açıklar niteliktedir. 

2.3.2.M-öğrenme Özellikleri 

Çağın getirdiği yeni kullanıcıların ilgi ve ihtiyaçları hızlı bir şekilde devamlı 

olarak değişmektedir. M-öğrenme aracılığıyla değişim gösteren bu kullanıcılar, içsel 

motivasyonarıyla bilgiyi arama ve öğrenmelerini düzenlemektedirler. M-öğrenme 

taşınabilir özelliği ile öğrenenlerin ilgi ve ihtiyaçlarını mobil/hareketli olarak 

karşılamaktadır (Yokuş, 2016). Mobil kavramının dikkat çeken özelliği; donanımın 

durağan olmaması ve mobil kullanıcılara sağladığı hareket özgürlüğüdür.  

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0360131517300660#bib43
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0360131517300660#bib43
https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/works-of-art
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M-öğrenmenin diğer öğrenme türlerinden farklı olmasını sağlayan en önemli 

özelliği hareketlilik olarak bilinmektedir. İnsanların hareket halindeyken çoğu formal ve 

informal öğrenmeleri gerçekleştirmesini yalnızca m-öğrenme sağlamaktadır. Bu özellik 

m-öğrenmeye özgüdür (Dochev ve Hristov, 2006). M-öğrenmedeki taşınabilirlik ve 

mobilite/hareketlilik kavramlarını ayırt etmek gerekmektedir. Taşınabilirlik mobil 

cihazların boyutu ve ağırlığını simgelerken, hareketlilik ise mobil kullanıcının belli bir 

konumda bulunma zorunluluğunun olmamasıdır (Peters, 2007). 

Kullanıma sunulan ilk mobil cihazlar düşük çözünürlük, küçük ekran, ses ve 

görüntü kaydı yapılamayan, mesajlaşma ve arama odaklı olmuştur. Teknolojide gelinen 

son noktada ise GPS, kamera, müzik oynatıcı, ses kayıt, yüksek grafikli oyun, 4.5G gibi 

hızlı mobil ağlar kullanılmaktadır. Ayrıca bilgisayarların yapabildiği tüm işlemleri 

gerçekleştiren mobil cihazlar, taşınabilir özellikleriyle daha üstün hale gelmektedir 

(Hung ve Zhang, 2011). Geliştirilen mobil cihazlar kullanıcılara sms, mms, e-posta, 

podcast, çoklu ortam yazılımları, simülasyonlar, videolar, eğitsel oyunlar, sanal 

gerçeklik, web 2.0 araçları, sosyal ağlar gibi çoklu ortam desteği sunmaktadır. Çoklu 

ortam desteğiyle birlikte birçok farklı içerik kulllanıcılara temas etmektedir.  

Kullanıcıların zaman ve mekana bağlı olmadan mobil içeriğe ulaşması mobil 

teknolojinin en belirgin özelliklerindendir. Mobil cihazlar üzerinden bu cihaz ve mobil 

yazılımlarda okunan, izlenen, dinlenen, üretilen, biçimlendirilen, düzenlenen unsurların 

genel adına mobil içerik denilmektedir (Köroğlu, 2010).  M-öğrenmenin kapsamı mobil 

cihazların kapasitesi nazarında olmaktadır. Kendi içlerinde farklılaşan avantajları olan 

mobil cihazların çevrim içi (online) ve çevrim dışı (offline) olmak üzere iki kullanım 

şekli vardır. Çevrim dışı kullanımda, bilgilerin kablosuz ağ bağlantısı olmadan, 

doğrudan doğruya mobil cihazdan gelmesi hız, maliyet ve mekan bağımsızlığı 

sağlamaktadır. Çevrim içi kullanım ise güncel, sınırsız bilgi ve senkron öğrenme 

olanağı sunmaktadır. Bu özellikler m-öğrenmenin sadece sınıfla sınırlı kalmadığını, 

hayat boyu süren bir öğrenme süreci olduğunu göstermektedir (Bulun ve diğerleri, 

2004). 
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2.3.3. M-öğrenme Eğitsel Değeri  

20. yüzyıl ve 21. yüzyıl öğrenenleri kıyaslandığında öğrenme şekilleri 

bakımından büyük farklılıklar görülmektedir. Değişime açık olarak tanımlanan dijital 

yerlilere göre eğitimcilerin de kendilerini yenilemeleri gerekmektedir (Rogers, 2011). 

Öğrencilerin 21. yüzyıl dünyasına uyum sağlayabilmesi için dijital okuryazarlık, 

işbirliği, iletişim becerilerini geliştirmeli ve güncel teknolojileri kullanmaları 

gerekmektedir. Dijital yerliler m-öğrenmeyi motivasyon kaynağı olarak görmektedir 

(Laurillard, 2007). Global çapta yaşanan değişimlerin eğitim sürecine entegrasyonunda 

öğretmenlere düşen görev bu değişimleri anlamak ve mobil teknolojilerin dahil edildiği 

yaklaşım ve stratejileri belirlemektir. Öğrenmeyi geliştirmek ve mobil cihazları 

başarıyla uygulamak için en iyi stratejileri belirlemek, sistematik bir araştırmaya ihtiyaç 

duyan önemli bir konu olmaktadır. Bu nedenle hedeflenen stratejiler, m-

öğrenmenin sınıf ortamlarına etkili bir şekilde entegrasyonunu sağlamaya yardımcı 

olabilmektedir.  

2023 Eğitim vizyonunda; yaratıcı ve hayalgücü gelişmiş, bireysel farklılıklarını 

göz önüne alarak bireylerin kendini geliştirdiği, her zaman ve her yerde 

bireyselleştirilmiş öğrenmelerini oluşturan ve değişime açık, öğrenme ve insan odaklı 

eğitim sistemi hedeflenmektedir (Sayın, 2010). Eğitim sistemine teknoloji dahil 

edilirken odak noktasının eğitimden teknolojiye kaymasına fırsat verilmemelidir. 

Teknolojinin amaç değil sadece bir araç olduğu bilindiği ölçüde çeşitli yararlarının 

görüleceği öngörülmektedir. Mobil teknolojilerin sağladığı yararlar göz önünde 

bulundurulmasına rağmen öğrenmeyle eşdeğer tutulmamalıdır. 

Mobil teknolojilerin taşınabilirliği, hareketliliği, kullanıcıların mobil cihazları 

kabullenmesi ve geniş kullanıcı kitlesi bu teknolojilerin pek çok alanda kullanılmasının 

önünü açmaktadır. Gelişen kablosuz ağ teknolojileriyle birlikte mobil teknolojilerin ağa 

katılması bilgiye erişimi kolaylaştırmakta ve mobil cihaz kullanışlılığını artırmaktadır. 

Zaman ve mekan bağımsızlığı sağlayan mobil cihazlar eğitim ve öğretim etkinliklerinde 

yer almaktadır (Ozan, 2013). 

Mobil cihazların birden fazla teknolojiyi bünyesinde bulundurması ve kolay 

taşınabilmesi özellikleriyle sınıf içi alıştırma ve uygulama gibi öğrenme etkinlikleri 

https://www.sciencedirect.com/topics/psychology/mobile-device
https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/classroom-environment
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sınıf dışında da gerçekleştirilebilmektedir (Saran, Seferoğlu ve Çağıltay, 2009). Güncel 

ve sonsuz bilgiye erişim, eş zamanlı öğrenme, sanal gerçeklik ve animasyonlar m-

öğrenme ile eğitime büyük katkı sağlamaktadır (Bulun, 2004). Günümüzde bilginin 

genişlemesi, dönüşümü ve mobil cihazların sınıf içinde ve dışında yoğun kullanılması 

yaşam boyu öğrenmenin önünü açmaktadır (Ağca, 2012) 

M-öğrenme ile ilgili dört başlıkta bakış açısı geliştirilmiştir (Niall Winters ve 

Mike Sharples, 2006; akt. Moses, 2008).  

 Teknoloji odaklı: Bu bakış açısında m-öğrenme PDA, mobil telefon, tablet gibi 

mobil cihazlar ile temsil edilmektedir.  

 E-öğrenme ilişkisi: M-öğrenme e-öğrenmenin bir dalı olarak kabul edilmektedir.  

 Örgün eğitimi artırma: Mobil teknolojilerin tümü eğitimin niteliğini arttırmada 

araç olarak belirlenmektedir. 

 Öğrenci merkezli: Her zaman ve her yerde öğrencinin öğrenmeyi 

gerçekleştirmesini sağlayan mobil teknolojiler öğrenciye bilgiyi arama ve 

kullanma becerisi kazandırmaktadır. 

Öğretmenlerin kısa zamanda, çok öğrenciye, daha fazla bilgi öğrenme olanağı 

sunması gerekmektedir. Bu durumda eğitimin verimini artıracak yeni eğitsel teknik ve 

yöntemler geliştirilmelidir. Eğitimsel yöntem ve kuramlar bu yeni teknolojilerle uyumlu 

bir hâle getirilmek üzere değiştirilebilmektedir. Hem öğrenci hemde öğretmenlerin 

ihtiyaç duydukları bilgiye ulaşabilmeleri için özdenetimle bilgiyi arama ve kullanma 

becerisi geliştirmeleri zorunlu olmaktadır. Öğretmen merkezli anlayıştan öğrencinin 

merkeze alındığı, öğrenciyi aktif kılan yapılandırmacı eğitim modeline geçişte teknoloji 

değişimin aracı olmaktadır. Eğitimcilerin öğrencilerin geleceğini belirlemesinde bu 

fırsatlardan yararlanmaları gerekmektedir (McDevitt, 2004; akt. Ağır ve Şen, 2010). Bu 

konuda daha iyi ve daha hızlı öğrenme-öğretme sağlamak için yeni araç gereçlerin ve 

yöntemlerin daima araştırılarak geliştirilmesi gerekmektedir (Alkan, 2011).  

Öğretim hizmetinin etkileşimli bir şekilde verilebilmesi için günümüz şartlarında 

hemen hemen her öğrencide bulunan mobil cihazlardan en yüksek verimi elde 
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edeceğimiz stratejiler belirlenmelidir. M-öğrenme ile öğrencilerin mobil cihazlarıyla her 

an ders materyallerine ulaşabilmesi ve ek destek ihtiyacı hissettiğinde öğretmenleri ile 

iletişime geçerek anlık geri bildirim alabilmelerine olanak sağlanmaktadır. Bu sayede 

durağan öğretim programı yerine esnek bir öğrenme ortamı oluşarak baskıcı bir 

eğitimin önüne geçilmektedir. Böylece hem bireysel kendi hızında öğrenme hem de 

sosyal öğrenme ortamları oluşturulmaktadır (Yokuş, 2016).  

Dünyada geniş alanda mobil uygulama geliştirilmektedir. Türkiye’de merkezi ve 

yerel yönetimlerin desteğiyle m-öğrenmenin önü açılmalıdır. Nitelikli eğitim ortamının 

oluşturulması için araştırmacı ve uygulayıcılar birlikte çalışma planlamalıdırlar. Ortak 

altyapı kurularak kullanıcılara ulaştırılmalıdır (Kılıç, 2015) 

2.3.4. M-öğrenmenin Avantajları  

Alanyazındaki çalışmalar m-öğrenmenin öğrenen, eğitici ve öğrenme ortamına 

çok önemli bir etki sağladığını göstermektedir. M-öğrenmenin tercih edilmesindeki 

başlıca nedenler arasında öğretmen ve öğrencilerin zaten mobil cihaz kullanıyor olması, 

mobil içeriğe kolay erişim, güncelleme kolaylığı, giriş eğitiminin çok az verilmesi, 

iletişim ve işbirliği gibi etmenler yer almaktadır (Deriquito ve Domingo, 2012). 

Kullanışlılık, esneklik, erişim kolaylığı ve mobil teknolojilerin diğer özellikleri, var 

olan çağda m-öğrenmeyi değerli kılarak  zorunlu hale getirmektedir. 

TaĢınabilirlik: Mobil teknolojiler öğrenenlere binlerce e-kitap, eğitsel video ve 

ses kayıtlarını hiçbir güçlükle karşılaşmadan cebinde taşıma kolaylığı sunmaktadır. Bu 

durumda m-öğrenme hareket halindeki dijital yerlilerin öğrenme biçimine uygunluk 

göstermektedir (Dochev ve Hristov, 2006). Bu mobil cihazların taşınabilir özellikte 

oluşu, öğrencilerin gerek sınıf duvarları içindeki gerekse sınıf dışındaki ortamlarda 

içeriğe ulaşabilmelerine olanak sağlamaktadır. 

Mobil Özellikler: Mobil cihazların kamera, sensörler, arama, hesap makinesi, 

konum, medya oynatıcı, artırılmış gerçeklik, sosyal ağlar, e-posta, notlar, takvim vb. 

gibi çeşitli özellikleri öğrenmeyi desteklemektedir. Öğrenmeyi artıran bu özellikler hem 

fiziksel hem kavramsal hem de sosyal ortamlar arasında köprü görevi görmektedir. 

https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/structural-elements-buildings
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Böylece m-öğrenme pedagojik anlamda önem arz etmektedir (Newhouse, Williams ve 

Pearson, 2006)  

Sosyal EtkileĢim: Öğrencilerin akran, öğretmen, forum üyesi, sosyal ağ 

arkadaşı ve uzmanlarla kendi isteğiyle iletişim kurması, bilgi paylaşması, bilgiye 

ulaşması ve sosyal etkileşime girmesi m-öğrenmeyi aktif öğrenmeye dönüştürmektedir. 

Mobil cihazlarıyla bilgiyi üreten, tüketen, yayan öğrenenler ile kullanıcı temelli 

platform oluşturulabilmektedir (Kearney, Schuck, Burden ve Aubusson 2012) 

ĠletiĢim: M-öğrenme , yaratıcı, işbirlikçi ve iletişimsel öğrenme ortamları 

oluşturmak ve desteklemek için önemli avantajlar sunmaktadır (Alhazmi ve diğerleri, 

2014; Pollara, 2011; Sharples ve diğerleri, 2009).  

Ġsteklilik-Esneklik:  Öğrenenler mobil cihazların öğrenme sürecine dahil 

edilmesini istemektedir (Peters, 2007). Derse karşı ilgiyi artırma ve motivasyonu 

sağlamak gibi duyuşsal özelliklerin mobil teknolojilerle sağlanması öğrencilerin esnek 

davranmasına olanak tanımaktadır.  

EleĢtirel DüĢünme: Öğrenme ortamlarında tekrar kullanılabilen küçük 

parçalara bölünmüş e-içeriklere (öğrenme nesnesi) mobil cihazlarda bulunan çeşitli 

uygulama yazılımlarıyla ulaşılmaktadır. Öğrenciler ulaştıkları öğrenme nesneleri 

üzerinde günlük yaşamda ve dijital dünyada eş zamanlı bir şekilde tartışabilmektedir. 

Araştırmacılar, mobil cihazların eğitim bilimlerini genişletmek ve 21. yüzyıl eleştirel 

düşünme ve yaratıcılık becerilerini geliştirmek için kullanılabileceğini 

ispatlamaktadır (Madeira, Sousa, Pires, Esteves e Dias, 2009; Hughes, 2012). 

Anında Öğrenme: Bilgiye ihtiyaç duyulduğu anda öğrenme en etkili öğrenme 

biçimi olarak görülmektedir (Sur, 2011). Öğrencinin alacağı bilgiyi en aza indirgeyen 

mobil cihazlar bilişsel yükü azaltarak bilginin içselleştirildiği öğrenme sunmaktadır. 

İhtiyaç anında gerektiği kadar öğrenme öğrenenlerin neyi, ne ölçüde, ne zaman 

öğreneceğini ve öğrenmede hangi yöntemi tercih edeceğini kontrol etmesi m-öğrenmeyi 

tam benlik bir öğrenme biçimine geçirmektedir (Schofield, West ve Taylor, 2011). 

KiĢiselleĢtirilmiĢ EtkileĢimli: Bireyin kendine uygun inceleme ve araştırma 

yapması, öğrenme yöntemini kişiselleştirmesi m-öğrenmenin bireyselleştirme özelliğine 

https://www.sciencedirect.com/topics/computer-science/mobile-learning
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1319157816301434#b0045
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1319157816301434#b0045
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1319157816301434#b0270
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1319157816301434#b0295
https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/critical-thinking
https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/critical-thinking
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0360131517300660#bib16


 

32  

karşılık gelmektedir. Sınıf içinde bireysel çalışmalarda eğitimi kişiselleştirme ve grup 

çalışmalarında etkileşimli işbirliği imkanı sağlayan mobil cihazlar bireysel ve işbirlikli 

öğrenme stratejilerini desteklemektedir (Hussain ve Adebb, 2009). M-öğrenme , aktif 

öğrenme ve sınıfta sorumluluk almayı, utangaç öğrencilerin etkileşimini ve katkılarını 

teşvik etmektedir(Markett, Sánchez, Weber ve Tangney, 2006). Derse katılımı artan, 

kendini ifade edebilen öğrenenlerin özgüveninin artmasını sağlamaktadır. Gençlerin 

çoğunluğu (% 92) mobil cihaz aracılığıyla günlük olarak çevrim içi olduğunu 

bildirmektedir (Lenhart, 2015). Mobil cihazların yaygın kullanımı sınıf ortamında 

kullanımını kolaylaştırmaktadır. Bu cihazlar aynı zamanda öğretimi kişiselleştirme 

(Çelik, 2012), işbirlikli çalışma (Corbeil ve Valdes-Corbeil, 2007) ve kendi kendini 

düzenleyen öğrenmeye izin vermektedir (Sha, Looi, Chen ve Zhang, 2012).  

2.3.5.M-öğrenmenin Sınırlılıkları  

Yaşanan teknolojik değişimler içinde mobil cihazların gelişmesinin asıl amacı 

iletişim ve eğlence odaklı olmasına rağmen olumlu anlamda eğitsel nitelik de 

kazandırmaktadır. Bununla birlikte mobil cihazların belli başlı risk ve engelleri 

bulunmaktadır. Yapılan araştırmalarda varılan sonuç m-öğrenmenin yararlarını 

gösteriyor olsa da dezavantajlarının göz ardı edilmemesi gerekmektedir. Sadece olumlu 

yönlerini ele almak istendik sonuçlar doğurmamaktadır. Bütüncül bir bakış açısıyla 

olumlu ve olumsuz yönlerini değerlendirmek alanyazına sağlıklı katkı sağlamaktadır. 

Her ne kadar ileriye dönük olmasına rağmen m-öğrenmenin yalnız mevcut yararlarına 

yönelmek akıllıca bir davranış olmamaktadır. Teknolojiyi kullanma ve iletişim 

kurmadaki farklılıkların sonucunda dijital bölünmelerin oluşması, dikkat dağıtıcı yönü, 

yenilenen teknolojilerle sürekli e-atık oluşması geleceğe yönelik mobil öğrenme 

problemleri olarak görülmektedir (Parsons, 2014). 

M-öğrenmenin sınıfa entegrasyonu için bir takım engeller ve zorluklar 

bulunmaktadır. Sadece mobil teknolojilere sahip olmak , eğitimde öğrenciler ve 

öğretmenler tarafından etkin kullanımı garanti etmemektedir (Cochrane, 2014). 

Teknolojiyi bütünleştirme özyeterliği eksikliği , sınıf yönetimi sorunları, teknolojiye 

yönelik tutumlar ve pedagojik stratejilerin eksikliği, m-öğrenmenin öğrenme 

ortamlarında  başarılı bir şekilde entegrasyonunun önündeki engel ve zorluklara neden 

https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/electronic-learning
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0191491X17301943#bib0290
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0747563217306167#bib30
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0747563217306167#bib46
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0747563217306167#bib16
https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/self-regulated-learning
https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/self-regulated-learning
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0747563217306167#bib44
https://www.sciencedirect.com/topics/computer-science/mobile-learning
https://www.sciencedirect.com/topics/computer-science/mobile-technology
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0747563217306167#bib14
https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/self-efficacy
https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/classroom-techniques
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olmaktadır. Teknoloji entegrasyonunda oluşacak engeller erişim, finansman, zaman, 

eğitim ve tutum eksikliği gibi çoğu genel olarak  aynı olmaktadır  (Ertmer ve 

Orrenbreit-Leftwich, 2010;  Ertmer, 1999; Penuel, 2006).   

Mobil cihazlarda yaşanan teknik zorluklar ve fiziksel kapasiteleri kullanım 

imkanlarını daraltmaktadır. Mobil cihazların sınırlı ağırlık,küçük ekran boyutu, ekran 

parlaklığı, batarya ömrü, disk kapasitesi, yetersiz hafıza,performans (Shaukat, Ahmed, 

Anwar ve Xia, 2016; Park, 2011), yazdırma problemi, veri ve metin girişinin zaman 

alması(Perry, 2003) m-öğrenmeyi sınırlamaktadır. Teknik zorluklar ise kurulum, son 

teknoloji kullanılabilirliği, hızlı internet, ağ güvenliği,teknik destek eksikliği, yönetim, 

öğretmen ve öğrencilerin teknik bilgi eksiği, ve bakım olarak listelenmektedir (Qureshi, 

Ilyas, Yasmin ve Whitty, 2012). Ayrıca cihazda saklanacak bilgilerin artması, gizlilik 

sorunları, güvenlik, etik ve siber zorbalık sorun teşkil etmektedir (Aubusson, Schuck ve 

Burden,  2009; Cushing, 2011).  

Cihaz modellerindeki sık değişiklikler ve mobil uygulamaların yayınlama 

ücretleri maliyeti artırmaktadır(Park, 2011). M-öğrenme projesine katılan tüm taraflar 

için teknik destek şarttır ve sürekli teknik ve maddi desteğe ihtiyaç duyulmaktadır 

(Mahruf, Shohel ve Power,  2010). 

Yapılan araştırmalar yenilikçi değişime karşı direncin, eğitimde teknolojiyi 

kabul etmede önemli bir etkisinin olduğunu göstermektedir (Kim ve Kankanhalli, 

2009;  Nov ve Ye, 2008). Tecrübeli öğretmenler yeni nesil öğretmenlere kıyasla sınıfta 

mobil cihaz kullanımının başarıya ulaşmasında yaşanacak engellerin daha aşılmaz 

olduğunu düşünmektedir (O'Bannon ve Thomas, 2014). Eğitmenlerin teknolojiye 

direncinin m-öğrenmenin benimsenmesini sınırladığı görülmektedir (Messinger, 2012). 

Öğretmenlerin teknolojiyi etkin bir şekilde entegre etme konusunda düşük özyeterlilikte 

olması ve aynı zamanda pedagojik bilgi eksikliği sınıfta mobil kullanımını 

engellemektedir (Christensen ve Knezek, 2001; Ertmer ve Orrenbreit-Leftwich, 2010). 

Eğitmenlerin m-öğrenmeye karşı sınıf içi ve sınıf dışında daha rahat olmaları için 

mesleki gelişim ve öğretmen yetiştirme kursları ile desteklenmelidir (Al-Hunaiyyan, 

Alhajri ve Al-Sharhan, 2012).  
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Mobil cihazların entegrasyonu üzerine eğitim alan öğretmenlerin sınıf ortamında 

kendilerini güvende hissetmelerini sağlayacak sınıf yönetimi için yararlı 

stratejilere sahip olmaları gerekmektedir. “Yeni nesil öğrenenler ve m-öğrenme için 

mevcut pedagojik yaklaşımlar  uygun görülmemektedir. Öğrencilerin öğrenme şeklini 

temelden değiştirmeyi vaat eden bir öğretim paradigması olması gerekmektedir” 

(Unesco, 2012). M-öğrenmede etkili modellerin bulunmamasının m-

öğrenmenin  yaygınlaşmasını  sınırladığı belirtilmektedir (Messinger, 2012). Kaliteli m-

öğrenme ortamı oluşturmak için, öğretim tasarımı, pedagojik strateji ve öğretim 

yönetimini içeren yeni yaklaşımlar gerekmektedir (Kearney, Burden ve Rai, 2015). 

Artan sayıda araştırmacı, daha öğrenci merkezli bir ortam yaratan m-öğrenme pedagojik 

uygulamaları için yeni yaklaşımları araştırmaktadır (Bannan ve diğerleri, 2015; 

Beetham ve Sharpe, 2013; Narayan, 2017).  

Okul yönetimlerinin bazıları sınıflarda mobil kullanımı yasaklamaktadır. Buna, 

mobil cihazların derste gereğinden çok dikkat dağıttığı gerekçe gösterilmektedir. 

Öğrenciler ders esnasında mesajlaşma, sosyal medya gibi alanlara dikkatini vererek 

derse ilgilerini kaybetmektedir. Buna ek olarak cihazların çalınması ve siber zorbalık da 

mobil cihazların yasaklanmasında önemli bir etken olmaktadır (Greenwich Free School, 

2012; Park, 2011). Okul yöneticileri, öğretmenler ve öğrencilerin geleneksel eğitim 

anlayışına göre mobil cihazlar eğitim aracı olarak algılanmamaktadır. Mobil 

teknolojilerin iletişim ve eğlence aracı olarak görülmesi eğitimde kullanılmasını 

engellemektedir (Deriquito ve Domingo,2012). 

Diğer araştırmalarda ise mobil öğrenmenin genelde derse karşı dikkat dağıtıcı 

olmadığı görüşünün yanında dikkat eksikliği olan öğrenciler üzerinde mobil 

multimedya öğrenme ortamları olumsuz etki oluşturmaktadır (Doolittle ve Mariano, 

2008;  Kantaroğlu 2017). Günümüz şartlarında öğrencilerin mobil cihazlarıyla özerklik 

ve seçimleri dikkate alındığında; öğretmenlerin çerçevelediği güvenilir kaynaklara ve 

geçerli bilgilerin bulunduğu alanlara öğrenciler sevk edilmelidir (Kearney, Burden ve 

Rai, 2015). Aksi takdirde mobil teknolojilerin sınırsız dünyasında öğrencileri kontrol 

etmek imkansız olmaktadır. 
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2.4. Yurt Ġçinde Yapılan AraĢtırmalar  

Bu bölümde yurt içinde öğretim durumları modeli, akıllı sınıf ve m-öğrenmeye 

yönelik yapılan araştırmalara yer verilmiştir. Bununla birlikte her başlıkta yer verilen 

çalışmalar hakkında genel bir açıklama yapılmıştır. 

2.4.1. Öğretim Durumları Modeli ile Ġlgili Yapılan Yurt Ġçi AraĢtırmaları 

Sünbül ve diğerleri (2002) çalışmalarında GÖEM’e göre hazırlanmış bilgisayar 

destekli öğretim (BDÖ) uygulamasının öğrencilerin erişi düzeylerine etkisini ortaya 

koymuşlardır. Çalışma grubunu ortaokul öğrencileri oluşturmuştur. İki gruba da 

uygulanan ön-testlerin ardından deney grubu öğretim durumları modeline uygun BDÖ, 

kontrol grubu ise geleneksel öğretim uygulanmıştır. Araştırma sonucu; bilgi ve kavrama 

düzeyi ile toplam erişi sonuçlarının deney grubunda olumlu yönde anlamlı farklılık 

görülmüştür. Bunun yanında uygulama düzeyinde anlamlı bir farklılık görülmemiştir. 

Psikolojik taksonomi ilkelerinin (Bloom, Gagné ve Piaget) lise 1 tarih ders 

programına uygulanabilirliği üzerine Yıldız (2004) bir çalışma yürütmüştür. Anket ve 

görüşme formu lise I tarih dersine giren toplam 20 tarih öğretmenine yöneltilmiştir. 

Toplanan verilerin içerik analizi yapılarak değerlendirme tablolaştırılmış, genel 

yorumlar yapılmıştır. Araştırmanın bulguları öğretmenlerin ders plânlannın genellikle 

Bloom taksonomisine göre yaptıklarını, Gagné' nin öğrenme basamaklarına uygun plân 

yapmayı tam olarak gerçekleştiremediklerini, bu yaklaşımlar ile ilgili basamakları, 

hedeflerin tespit edilmesinde önemsemediklerini göstermektedir. Öğretmenlerin tarih 

öğretiminde öğrencilerin öğrenmelerine yönelik hedeflerin hazırlanması yönünde 

çalışmadıkları, farklı yöntem ve teknikleri kullanmadıkları, geleneksel yöntemlere bağlı 

kaldıklan, modern yöntemler hakkında bilgi sahibi olmadıkları ortaya çıkmıştır.  

Tanyeri (2004), ilköğretim 8. Sınıf fen bilgisi dersinde “maddedeki değişim ve 

enerji” konusunu GÖDM’ne göre öğretim materyali tasarlayarak web tabanlı eğitimi 

verilmiştir. Geliştirilen öğretim materyalinin öğretimsel yeterliliği öğretmenlerin 

görüşüne sunulmuştur. Araştırma verilerini ortaokul fen bilgisi öğretmenlerinden alınan 

anketler oluşturmuştur. Bulgulara bakıldığında geliştirilen web destekli öğretim 
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materyalinin öğretim durumları modeli aşamalarına ve web destekli eğitim için uygun 

olduğu görülmüştür. 

Uysal (2008) doktora tezinde öğretim etkinlikleri kuramına (ÖEK) göre 

tasarlanan öğretim yazılımı ve uyarlanabilir alıştırma yazılımının akademik başarıya 

etkisini araştırmıştır. Çalışma grubunu Kara Harp okulunda bilgisayar programlama 

dersini alan öğrenciler oluşturmuştur. Grupların bilgisayar destekli öğretim yöntemi ve 

bilgisayar destekli alıştırma yöntemini kullanma durumlarına göre akademik başarı 

puanlarında anlamlı bir farklılık oluşmuştur. Oluşan farklılığı ÖEK’na göre tasarlanan 

öğretim yazılımı sağlamıştır. Öğrenme stillerine göre uyarlanabilir alıştırma 

yazılımının farklılık oluşmasında etkili olmadığı bulunmuştur.  

Gökdemir (2009), öğrenme modüllerinin oluşturulmasında Gagné’nin dokuz 

aşamalı öğrenme kuramını kullanarak internet tabanlı uzaktan eğitim sistemi 

geliştirmiştir. Sesli düşünme protokolü ile birlikte kullanılan kullanışlılık testi sırasında 

teste katılan sistem yöneticisi, ders vericisi ve öğrencileri, verilen görevleri internet 

tabanlı uzaktan eğitim sisteminde gerçekleştirme düzeyleri ve bunları gerçekleştirirken 

yaptıkları tercihler ve bu tercihleri neden yaptıkları test ortamında sesli olarak videoya 

kaydedilmiştir. Görüşmelerde yöneticiler sistemin özelliklerini sınırlı bulduğunu; 

eğitimciler bilgisayar kullanımındaki bilginin yetersizliğini; öğrenciler ise bilgisayar ve 

internet kullanımının alışkanlığa yol açacağını ve bunun da ders çalışmayı 

etkileyeceğini belirtmişlerdir. Nicel ve nitel veriler kullanıcıların internet tabanlı 

uzaktan öğrenme idare sisteminde belirlenen bütün görevleri başarılı olarak yerine 

getirdiğini ortaya koymuştur. 

“Gagné’nin öğretim modeliyle hazırlanan öğretim yazılımının ilköğretim 8. sınıf 

öğrencilerinin matematik dersi kareköklü sayılar konusundaki akademik başarısına ve 

öğrenci tutumlarına etkisi” çalışmasını Özkök (2010) yürütmüştür. Deney grubunda 

Gagné’nin öğretim modeliyle hazırlanan öğretim yazılımı ile bilgisayar destekli öğretim 

yöntemi uygulanmıştır. Kontrol grubunda ise geleneksel öğretim yöntemi 

uygulanmıştır. Çalışmanın bulguları; Gagné’nin öğretim modeliyle hazırlanan öğretim 

yazılımlı bilgisayar destekli öğretim yönteminin geleneksel öğretim yöntemine göre 

daha başarılı olduğunu göstermiştir. BDÖ yöntemi öğrencileri derse daha iyi motive 

ederek, öğrencilerin başarısını ve derse olan ilgisini arttırdığı belirtilmiştir. 
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Menzi (2012) öğretim durumları modeliyle oluşturulan internet temelli öğretim 

uygulamasının yedinci sınıf bilişim teknolojileri dersinde öğrencilerin akademik 

başarılarına ve öğrenmenin kalıcılığına etkisini belirmeyi amaçlamıştır. Deney 

grubunda internet temelli öğretim, kontrol grubunda ise mevcut öğretim 

gerçekleştirilmiştir. Çalışmadan elde edilen sonuçlara göre internet temelli öğretimin 

uygulandığı deney grubunun akademik başarısı istatistiksel açıdan anlamlı derecede 

artış gösterirken, kontrol grubunda anlamlı fark gözlenmemiştir. Ayrıca deney ve 

kontrol grupları arasındaki farkın istatistiksel olarak anlamlı olmadığı ortaya çıkmıştır. 

Kalıcılık testi başarı puanları açısından ise deney grubunda yer alan öğrencilerin 

puanlarının kontrol grubundakilere göre istatistiksel açıdan anlamlı artış gösterdiği 

sonucuna ulaşılmıştır.  

Metin (2015) çalışmasında zihinsel yetersizliği bulunan bireylere geometrik 

cisimlerden küp ve silindir kavramlarının öğretilmesinde Gagné yöntemi ile Merrill ve 

Tennyson yöntemlerinin etkililiklerini ortaya çıkarmayı amaçlamıştır. Araştırmanın 

çalışma grubunu orta derecede zihinsel yetersizliği olan bir erkek bir kız öğrenci 

oluşturmuştur. Araştırmada iki öğrencide kavram öğrenmede ve sürdürmede Gagné ve 

Merril-Tennyson yöntemlerinin etkililik açısından farklılaşmadığı, genelleme açısından 

yapılan değerlendirmede ise öğrencilerin öğrenmelerini farklı materyal, ortam ve 

kişilerde de devam ettirdikleri gözlenmiştir. Ayrıca iki öğrencide Gagné yöntemine göre 

yapılan öğretimin Merrill ve Tennyson yöntemiyle yapılan öğretime göre daha az süre 

aldığı belirtilmiştir. 

Taşkıran (2017) doktora tezinde GÖEM’e göre hazırlanan öğretim yazılımının 

sosyal bilgiler dersinde öğrencilerin akademik başarına ve tutumlarına etkisini ele 

almıştır. Araştırma sonucunda tutum toplam puanlarında istatistiksel olarak anlamlı bir 

farklılık görülmemiştir. Başarı testine göre öğretim etkinlikleri modeliyle hazırlanan 

öğretim yazılımının kullanıldığı deney grubu ile mevcut öğretim yönteminin 

kullanıldığı kontrol grubu arasında istatistiksel olarak anlamlı farklılıkların olduğu 

görülmüştür. Sonuç olarak GÖEM’e göre hazırlanan öğretim yazılımı, sosyal bilgiler 

dersi yaşayan demokrasi ünitesinde öğrenci başarısının artmasına katkı sağlarken 

öğrencilerin derse olan tutumlarında istatistiksel olarak herhangi bir etki 

oluşturmamıştır. 
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Başalan (2017), hedeften haberdar etmenin piyano çalışma sürecine etkisi 

üzerine çalışmıştır.  Öğrencilerin çalışacağı eserin piyano tekniği hakkında önceden 

bilgi sahibi olmaları ve kazanacağı teknik davranışları bilmesinin önemli olduğu 

düşünülmektedir. Deney grubundaki öğrencilerin "motif ve cümleleri doğru 

çalabilme" ve "notaları doğru çalabilme" davranışları haricinde piyanodaki temel 

teknik davranışlarda gelişme olduğu gözlemlenmiştir. Öğrencilerin ulaşmaları gereken 

hedefleri bilmelerinin piyano çalma sürecine olumlu anlamda etki ettiği sonucuna 

varılmıştır.  

Donmuş Kaya (2018), Gagné’nin Öğretim Etkinlikleri Modeli’ne (GÖEM) göre 

hazırlanan çevrim içi öğrenme ortamının öğrencilerin akademik başarılarına, 

tutumlarına ve öğrenilenlerin kalıcılığına ne derece etki ettiğini belirlemeyi 

amaçlamıştır. Araştırmada nicel ve nitel boyutun birlikte yer aldığı karma araştırma 

desenlerinden “açımlayıcı sıralı desen” kullanılmıştır. Araştırmanın nitel bulgularına 

göre; öğrencilere göre kalıcı öğrenmeyi sağlayan, aşamalı bir model olan, öğrenilenleri 

yaşama dönüştürme imkânı tanıyan GÖEM, öğrencilerin meslek hayatlarında da 

kullanmayı tercih edecekleri, genellikle yararlı buldukları bir modeldir. Araştırmanın 

sonuçları GÖEM’ne dayalı çevrim içi öğrenme ortamlarında derslerin yürütüldüğü 

öğrenciler daha başarılı, öğrenmeleri daha kalıcı ve derse yönelik tutumları daha olumlu 

yönde gelişmiştir. Araştırmada bu sonuç, GÖEM gibi farklı modellerin öğretmen 

yetiştirme sistemine alternatif açılımlar sağlama potansiyeli olduğu şeklinde 

değerlendirilmiştir.  

Alanyazında GÖDM ile ilgili yurt içi araştırmalara bakıldığında; daha çok 

öğretim etkinlikleri modeliyle hazırlanan öğretim yazılımları üzerinden bilgisayar 

destekli öğretim uygulamalarına yer verilmiştir (Sünbül ve diğerleri, 2002; Uysal, 2008; 

Özkök, 2010; Taşkıran, 2017). Bilgisayar destekli öğretim dışında internet tabanlı 

sistemler tasarlanarak akademik başarı, öğrenci tutumu ve öğrenmenin kalıcığa etkisine 

bakılmıştır (Tanyeri, 2004; Gökdemir, 2009; Menzi, 2012; Donmuş Kaya, 2018). 

Bunun sonucunda tasarlanan ve uygulanan sistem ve yazılımların bir farklılık 

oluşturmamasının yanında çoğunlukla olumlu bir etki sağladığı görülmüştür. 
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2.4.2.Akıllı Sınıf ile Ġlgili Yapılan Yurt Ġçi AraĢtırmaları  

Akıllı sınıflarda öğrenim gören öğrencileri akademik başarı puanlarıyla 

tutumlarının normal sınıflarda eğitim gören öğrenciler arasında anlamlı bir fark olup 

olmadığını Sevindik (2006) doktora tezinde araştırmıştır. Deney grubu akıllı sınıflarda, 

kontrol grubu geleneksel sınıflarda eğitime alınmıştır. Araştırmada, veri toplama aracı 

olarak, akademik başarı testi ve akıllı sınıflara yönelik tutum anketi hazırlanmıştır. 

Çalışma neticesinde, akademik başarı testinde anlamlı bir fark olduğu tespit edilen 

araştırmada akıllı sınıflarda eğitim gören öğrencilerin lehine bir farklılık görülmüştür. 

Öğrenci tutumlarında önemli oranda olumlu değişiklik olduğu belirtilmiştir. 

Dinçer (2007) tez çalışmasında öğrenme kuramları ve eğitsel yaklaşımlara 

uygun eş zamanlı ve eş zamanlı olmayan uzaktan eğitim fırsatı sağlayacak bir akıllı 

sınıf geliştirmeyi amaçlamıştır. Geliştirilen web tabanlı akıllı sınıf için donanımsal 

olarak bir sınıf ve bir web portalı yeterli olmuştur. Model ve platformun 

değerlendirilmesi için ders örnekleri oluşturulmuştur. Uzman ve öğrenci görüşleriyle 

video destekli akıllı sınıfların durumunu belirlemek için değerlendirme anketi 

uygulanmıştır. Araştırmanın sonucunda uzmanlar ve öğrencilerce video destekli akıllı 

sınıfın olumlu etkisi olduğu saptanmıştır. 

Sevindik (2010) tarafından yapılan başka bir çalışmada ise akıllı sınıflarda 

verilen eğitimin akademik başarıya etkililiği belirtilmiştir. Bu amaçla hemşirelik ve 

ebelik bölümünde okuyan 66 öğrenci ile deney ve kontrol grupları oluşturulmuştur. 

Deney grubundaki dersler kurulan iki bilişim laboratuvarında video konferans cihazları, 

mikrofonlar, tepegöz kameraları, arka plan kameraları yerleştirildikten sonra bir sınıfta 

öğretmen gözetiminde dersler verilirken diğer sınıfta konferanslara resim aktarımı 

yapılmıştır. Bu çalışma dersliklerde kullanılan araçlara odaklanmıştır ve derslerin daha 

etkili olabilmesi için derslerin nasıl sunulması gerektiğine ışık tutmuştur. Sonucunda ise 

akıllı sınıflarda verilen eğitimin akademik başarıyı artırdığı gözlenmiştir. Geleneksel 

eğitim alan öğrencilere göre akıllı sınıfta eğitim alan öğrenci başarılarının iki katı arttığı 

görülmüştür. Başarı hemşirelik öğrencileri üzerinde motive edici bir etki oluşturmuştur. 

Karakuş (2014) yüksek lisans tezinde öğretmen adaylarının akıllı sınıf 

teknolojilerinin kullanımına ilişkin tutumlarının belirlenmesini araştırmıştır. Öğretmen 
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adaylarının akıllı sınıflarda eğitim almalarının motivasyonları üzerinde olumlu bir etkisi 

vardır. Öğretmen adayları bilgi ve birikimlerini öğrencilere daha kolay 

aktarabileceklerini, öğrencilerce daha dikkat çekici bir ortam hazırladığını, geleneksel 

eğitime göre daha eğlenceli olduğu için derse katılımın ve sınıf hâkimiyetinin yüksek 

olduğunu, geniş imkân sayesinde öğrenciler arasında fırsat eşitliğine ulaşıldığını 

belirtmişlerdir. 

Gök (2014) doktora tezinde akıllı sınıf teknolojilerinin mevcut durumu, 

kullanımı, yönetimi, problem ve çözüm önerilerini araştırmıştır. Fatih projesi ile 

okullarda oluşturulan akıllı sınıf teknolojilerinin nasıl entegre edildiği incelenmiştir. 

Araştırma verileri içerik analizi yöntemi ile çözümlenmiştir. Araştırma sonucunda akıllı 

tahtaların etkileşim olmadan, sadece görüntüyü yansıtan projeksiyon cihazı gibi 

kullanıldığı belirtilmiştir. Yaşanılan problemlerin, çoğunlukla teknik olduğu bunun 

yanında bilgi eksikliği ve içeriğin yeterli düzeyde olmadığı açıklanmıştır. Problemlerin 

çözümünde öğretmen, öğrenci, yayınevi ve teknik servislerden yararlanılmıştır. Akıllı 

sınıf teknolojilerinden beklenen verimin sağlanması için öğretmen ve okul 

yöneticilerine hizmetiçi eğitim verilmesi, yararlı elektronik içerikler ve ulaşılabilir 

destek olması gerekmektedir. Okullara akıllı sınıf teknolojileri entegre edilmeden önce 

öğretmen ve okul yöneticilerinin görüşleri alınmadığı görülmüştür.  

Yurt içinde akıllı sınıf teknolojilerine yönelik az sayıda araştırma yapıldığı 

görülmektedir. Çalışmalar incelendiğinde akademik başarı ve tutumların belirlenmesi 

üzerine araştırmalar yapılmıştır. Akıllı sınıf teknolojilerinin akademik başarıya ve 

tutumlara olumlu bir etkisi olduğu belirlenmiştir. Araştırmaların sonuçlarında akıllı sınıf 

ortamının öğrencilerin, öğretmenlerin ve öğretmen adaylarının üzerinde motive edici bir 

etkisi olduğu görülmüştür.  

2.4.3.M-öğrenme ile Ġlgili Yapılan Yurt Ġçi AraĢtırmaları 

Çavuş ve Uzunboylu (2009) çalışmalarında, m-öğrenmenin eleştirel düşünme 

becerileri üzerine etkisini incelemişlerdir. Veri toplamak için; öğrencilerin eleştirel 

düşünme eğilimleri California Eleştirel Düşünme Dağılım Envanteri ile belirlenmiştir 

(CCTDI). Ayrıca, Motiwalla (2007) tarafından uyarlanan m-öğrenme sistemlerinin 

(UMLS) kullanışlılığı anketi uygulanmıştır. Genel olarak, öğrencilerin m-öğrenme 
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sisteminin kullanışlılığına yönelik tutumları deneysel çalışmanın sonunda önemli ölçüde 

gelişmiştir. Araştırmadan sonra öğrencilerin yaratıcılığı önemli ölçüde artmıştır.  

M-öğrenmeye karşı öğretmen algılarını ölçen bir ölçme aracı geliştiren 

Uzunboylu (2011) üç durum tayin etmiştir: Amaç-Mobil Teknoloji Uyumu, Konu 

Alanının Uygunluğu, M-öğrenme uygulama ve araçlarının iletişim yeterliliği”. 467 

öğretmene uygulanan ölçme aracı geçerli ve güvenilir bulunmuş olup öğretmenlerin m-

öğrenmeye karşı olumlu bir algı içinde bulundukları belirlenmiştir. 

Korucu ve Alkan (2011) çalışmalarında, m-öğrenmeyi ayrıntılı bir şekilde 

açıklamıştır. Ayrıca, m-öğrenme ve e-öğrenme arasındaki ilişki ve farklılıklar 

ayrıntılarıyla ortaya konmuştur. Eğitim ortamlarına ve sunuculara katılımda karşılaşılan 

tarama problemlerine mobil cihazlarla çözüm sağlanmıştır. E- öğrenmede bilgisayar, 

bant genişliği, formal, benzetilmiş durum ve uyarlanabilir öğrenme ile ilişkilidir. M-

öğrenme ise mobil, GPRS, G3, bluetooth, informal, gerçekçi durum, yapılandırmacılık, 

durumculuk, işbirlikçi öğrenme ile ilişkilidir.  

Göksu ve Atıcı (2013) çalışmalarında, mevcut ve gelecekteki m-öğrenmeyi ele 

almışlardır. Ülkemizde ve yurt dışında gerçekleştirilen m-öğrenme projeleri; METIL 

(Mixed Emergenging Teknoloji Entegrasyon Laboratuvarı), mobil uygulamaları 

Microsoft Mobile Learning Project, Mobile Sports Pulse, TUSK, Johnson and Johnson, 

Allogy ve Fatih projesi olarak sıralanabilir. Avrupa'da bazı m-öğrenme projeleri ise; 

molenet, univmobile, mobilskole, reach, presemo, wapeduc, envı oyunu, blackberry 

akademik programı ve motıll olduğu belirtilmiştir.  

Muhasebe dersi alan üniversite öğrencilerinin m-öğrenme perspektiflerini 

belirlemek ve mobil teknolojinin yararları ile sağladığı farklılıkları Angay Kutluk ve 

Gülmez (2014) tespit etmeyi amaçlamıştır. Veriler, Akdeniz Üniversitesi'nde muhasebe 

dersi alan 4. sınıf öğrencilerinin yüz yüze görüşülerek toplanmıştır. Öğrenciler, 

muhasebe dersleri için mobil cihazları etkin bir şekilde kullanamamışlardır. Ancak 

teknolojik destek söz konusu olduğunda mobil cihazları kullanmak istedikleri 

görülmüştür. Güvenilir bir hizmetin ve kolay kullanılabilen bir içeriğin m-öğrenmenin 

etkili olabilmesi için önem taşıdığı düşünülmektedir. 



 

42  

Elçiçek (2015) çalışmasında, m-öğrenme yönetim sisteminin öğrenenlerin 

akademik başarısı ve tutumları üzerindeki etkisini incelemiştir. Moodle tabanlı bir m-

öğrenme yönetim sistemi (MOYS) tasarlanmıştır. Mevcut durumdaki öğrenme ortamına 

alternatif bir öğrenme ortamı geliştirmek değil öğrenme ortamlarındaki etkililiğin 

artması için destekleyici olması amaçlanmıştır. Deneysel araştırma modeli kullanılan 

çalışmanın sonucu akademik başarı testinde deney grubu lehine anlamlı fark 

bulunmuştur. Deney grubuna uygulanan tutum ölçeği ile elde edilen sonuçta MOYS 

platformunun öğrencileri m-öğrenmeye yönelik tutumlarının da olumlu değişiklik 

oluşturduğu görülmüştür. Alternatif bir öğrenme ortamı geliştirmek zor olmakla birlikte 

maliyetli olacağı belirtilmiştir.  

  Kantaroğlu (2017) çalışmasında, işletme fakültesi ve eğitim fakültesi 

öğrencilerinin m-öğrenmeye yönelik tutumlarının karşılaştırılmasını araştırmıştır. Farklı 

fakültede eğitim alan öğrencilerin m-öğrenmeyi kabullenme düzeyleri arasında fark 

olup olmamasına bakılmıştır. Sonuç olarak iki fakültedeki öğrencilerin m-öğrenmeye 

karşı tutumları olumlu olmuştur.  Tutum düzeyleri arasında farklılık görülmemiştir. 

Bilgisayar öğretmenliği gibi belli bölüm öğrencilerinin m-öğrenmeye daha yatkın 

olduğu görülmüştür. 

  Özer (2017), doktora tezinde mobil destekli öğrenme çevresinin yabancı dil 

öğrencilerinin akademik başarılarına, m-öğrenme araçlarını kabul düzeylerine ve 

bilişsel yüke etkisini incelemiştir. Karma yöntemin kullanıldığı nitel ve nicel veriler ile 

çalışılmıştır. Sonuç olarak deney grubu öğrencileri kontrol grubuna göre akademik 

başarı düzeyleri yüksek çıkmıştır. M-öğrenme kabul düzeyleri sonucunda ise deney 

grubu erişi puanları arasındaki fark yüksektir. Buna ek olarak m-öğrenme çevresindeki 

öğrencilerin kontrol grubundaki öğrencilere göre daha az bilişsel yüke sahip oldukları 

görülmüştür. Nitel veri sonuçlarında öğrencilerin m-öğrenme ile her zaman ve her yerde 

eğlenceli öğrendikleri görülmüştür. 

 Gürkan (2017), açık ve uzaktan eğitimde öğrenim gören öğrencilerin m-

öğrenmeye yönelik tutumlarını incelemiştir. Araştırmada kullanılan m-öğrenme tutum 

ölçeği istatiksel analizi sonucunda olumlu tutuma sahip oldukları 

belirtilmiştir.  Cinsiyet, yaş ve mobil cihaz sayılarına göre m-öğrenmeye yönelik 
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tutumları arasında anlamlı bir fark gözlenirken; sınıf, fakülte kaydı ve öğrenim türü 

arasında anlamlı bir fark olmadığı sonucuna varılmıştır. 

 Yeşil (2015), M-öğrenmenin Böte Öğrencilerinin Eğitimde Bilişim 

Teknolojileri-I Dersindeki Akademik Başarısına Etkisi’ni araştırmıştır. Çalışmasında 

geliştirdiği Android tabanlı öğrenme uygulamasının akademik başarıya ve dokunmatik 

cihazlara yönelik tutumlarına etkisi incelenmiştir. Verilerin analizinde deney grubunun 

akademik başarılarının da anlamlı artış gözlenirken kontrol grubunda istatiksel olarak 

anlamlı bir artış görülmemiştir. Dokunmatik cihazlara yönelik tutumlarda anlamlı bir 

fark görülmemiştir. Tablet sayısının yetersizliği ve öğrencilerin tutumunu etkileyecek 

ölçüde kullanım olanaklarının olmaması neden olarak gösterilmiştir.  

  Saraç (2014), yeni bir eğitim platformu olarak m-öğrenme ortamları için 

uygulama geliştirmenin önemi ve öğretim teknoloğu adaylarının algıları üzerine bir 

araştırma yürütmüştür. Araştırma sonucunda m-öğrenme tutumunda anlamlı bir fark 

görülmemiş olup tüm grupların tutum puanları yüksek çıkmıştır. Adaylar ilerleyen 

yıllarda m-öğrenmenin yaygınlaşacağını şuanki uygulamaların yetersiz olduğunu ama 

yüksek beklentiye sahip olduklarını ve değerlendirmedeki her unsuru (eğitsel özellikler, 

teknoloji, tasarım, yardım, geri bildirim, etkileşim, kullanım, erişim) önemli 

gördüklerini savunmuşlardır.  

Demir (2014), grafik ve animasyon dersindeki m-öğrenme uygulamalarının 

öğrencilerin akademik başarılarına ve m-öğrenmeye yönelik tutumlarına etkisini 

araştırmıştır. Bunun yanında m-öğrenme uygulamalarının öğrencilerin animasyon 

geliştirme seviyelerine etkisine de bakmıştır. Başarı testlerinde iki grup arasında öntest 

bazında fark görülmezken son testlerde deney grubunda anlamlı bir farklılık 

görülmüştür. M-öğrenmeye karşı tutumlarında anlamlı bir farklılık görülmemiştir. 

Öğrencilerin geliştirdiği animasyonlara bakıldığında ise deney grubundakilerin 

animasyon geliştirme düzeylerinde anlamlı bir artış bulunmuştur. 

Çelik (2012), yabancı dil öğreniminde karekod destekli m-öğrenme ortamının 

aktif sözcük öğrenimine etkisi ve öğrenci görüşlerini incelemiştir. Çalışmada mobil 

cihaz ve kare kodun birleştirildiği bir öğrenme ortamında (Mobil Sözlük Örneği) 

yabancı dil eğitiminin aktif sözcük öğrenimine etkisi karma yöntem kullanılarak 
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belirlenmiştir. M-öğrenme ortamında karekod kullanılması; öğrencilerin derse katılım 

isteğini artırdığı gibi m-öğrenmeyi de daha kullanışlı hale getirmiştir. Öğretim 

sürecinde mobil destekli yabancı dil öğrenme ortamı oluşturulması ile öğrencilerin aktif 

sözcük bilgi düzeylerinde artış sağladığı tespit edilmiştir. Araştırmanın bulgularına m-

öğrenme ile yabancı dil eğitimi alan her iki gruptaki öğrencilerin öntest-sontest erişi 

düzeylerine bakıldığında sontest bazında anlamlı bir fark olduğu belirlenmiştir. 

 Yıldırım (2012), “Yabancı Dil Eğitiminde Eğitsel Oyunlar Aracılığıyla M-

öğrenme” isimli çalışmasında öğrenmeyi eğitsel bilgisayar oyunlarıyla sağlamak yerine 

daha esnek ve kullanışlı olan zaman ve mekân sınırlaması bulunmayan eğitsel mobil 

oyunlarla sağlamayı amaçlamıştır. Sünger bunny ile ingilizce öğreniyorum isminde bir 

mobil uygulama geliştirilmiştir. Yapılan analizler sonucunda mobil oyunun öğrenci 

başarılarında artış sağladığı görülmüştür. Eğitsel mobil oyunların derse karşı ilgiyi ve 

başarıyı artıracağı belirtilmiştir.  

Korkmaz (2010), probleme dayalı m-öğrenmenin öğrencilerin akademik 

başarılarına etkisini araştırmıştır. M-öğrenme ve geleneksel öğrenme ortamları olmak 

üzere iki grup oluşturulmuştur. Geleneksel öğretim yöntemleri yüz yüze olarak sınıf 

ortamında gerçekleştirilirken m-öğrenmede ise öğrenme yönetim sistemi, sosyal 

paylaşım, anlık haberleşme ve mesajlaşma ile öğretim süreci tamamlanmıştır. Araştırma 

bulgularında m-öğrenme ortamında eğitim alan grup geleneksel eğitim alan gruba göre 

daha yüksek başarı sağlamıştır.  

  Ozan (2013), araştırmasında amaç ağda öğrenme etkileşim teknoloji kullanımı 

ve öğrenme sürecinin yönetiminin sağlanması için öğretim, sosyal, teknik ve yönetim 

desteğinin nasıl olacağını araştırmaktır. Araştırmacı tarafından m-öğrenme ortamı 

tasarlanmış olup veri kaynakları sosyal medya girdileri, blok verileri, e-posta, twitter 

mesajları, m-öğrenme yönetim sistemi istatistikleri, algılanan öğrenme anketi ve 

demografik bilgilerden oluşturulmuştur. Araştırmanın sonucunda katılımcılar sosyal 

desteği yaşıtlarından almayı uygun görürken yönetim desteğini öğretim elemanından 

almayı tercih ettikleri belirtilmiştir. Mobil uygulamalar için de en çok kullanılanı 

facebook olduğu görülmüştür. Mobil teknolojiler derse karşı ilgiyi ve motivasyonu 

artırmıştır. Öğrenenlerin merak ettiği bilgiye anında ulaşarak kalıcılığı arttırdığını ve 

sosyal ağ, mobil cihaz kullanarak performanslarını olumlu etkilediğini belirtmişlerdir. 
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Al Khalifa (2015) çalışmasında, içerik analizi kullanarak mobil cihazların 

eğitimdeki pedagojik ve teknik ihtiyaçlarını belirlemeyi, araştırmadaki eksikleri 

saptamayı ve bu eksiklere çözüm ve öneri sunmayı amaçlamıştır. İncelenen 

araştırmaların m-öğrenme ortamlarının akademik başarıya katkı sağladığı sonucuna 

varılmıştır. Bu katkının sağlanması için yetenekli öğretmen, materyal içeriği, bilinçli 

aile, teknik altyapı, standart arayüz gibi pedagojik ve teknik gereksinimlerin olduğu 

belirtilmiştir. 

Yokuş (2016) araştırması kapsamında; içerik, görseller, sesli anlatım, çevrim içi 

tartışma odası, kavram haritası ve not defteri gibi araçların dâhil edildiği mobil 

uygulama tasarlanmıştır. Araştırmanın verilerini odak grup görüşmesi, anket, 

değerlendirme formu, tutum ölçeği ve akademik başarı testi oluşturmuştur. Tasarlanan 

“Mobil Akademi” isimli uygulama m-öğrenmeye karşı olumlu tutum oluşturmuştur. 

Öğrencilerin akademik başarılarında istatistiksel olarak anlamlı artış görülmüştür. 

M-öğrenme üzerine yurt içi alanyazında birçok çalışmaya ulaşılmıştır. 

Araştırmalarda deneysel, tasarım tabanlı ve içerik analizi olmak üzere farklı yaklaşımlar 

kullanılmıştır. Akademik başarı ve m-öğrenmeye yönelik tutumlarında olumlu yönde 

artış görülmüştür. Akademik başarı ve tutumların artmasında cinsiyet ve bölüm gibi 

değişkenlerin bir etkisi olmadığı tespit edilmiştir.  Genel anlamda öğrencilerin derse 

karşı ilgi ve başarılarını artırdığı, öğretmenlerin de m-öğrenmeye karşı olumlu bir algı 

içinde oldukları sonucuna varılmıştır. Teknik destek, güvenilir hizmet ve kolay 

kullanılabilir içeriklerin artırıldığı takdirde m-öğrenmeden alıncak verimin artacağı 

belirtilmiştir.  

2.5. Yurt DıĢında Yapılan AraĢtırmalar 

Bu bölümde yurt dışında öğretim durumları modeli, akıllı sınıf ve m-öğrenmeye 

yönelik yapılan araştırmalara yer verilmiştir. Bununla birlikte her başlıkta yer verilen 

çalışmalar hakkında genel bir açıklama yapılmıştır 
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2.5.1.Öğretim Durumları Modeli ile Ġlgili Yapılan YutdıĢı AraĢtırmaları 

Öğretim etkinlikleri modeline göre hazırlanan öğretim yazılımının ortaokul 

öğrencilerinin ingilizce dersindeki akademik başarısına etkisi Karabagshiew (2003) 

tarafından araştırılmıştır. Hazırlanan başarı testi, öğrencilere öntest ve sontest olmak 

üzere iki defa yapılmış, bulunan t değeri 0,05 düzeyindeki tablo t değerinden büyük 

olduğundan öntest ve sontest puanları arasında anlamlı bir fark olduğu ortaya çıkmıştır. 

Buradan çıkan sonuca göre işlenen konunun öğretiminde Gagné’nin öğretim tasarımı 

modeline göre hazırlanan eğitim yazılımının akademik başarıya olumlu yönde katkı 

sağladığı belirtilmiştir.  

Martin, Klein ve Sullivan (2004) çalışmalarında GÖDM’nin başarıya ve öğrenci 

tutumlarına etkisini araştırmışlardır. Öğretim durumlarını farklı şekillerde bir araya 

getirerek hangisinin öğrenci başarısını ve tutumunu daha çok etkilediğini belirlemeyi 

amaç edinmişlerdir. Bu amaçla, öğretim durumlarının değişik biçimlerde toplanarak 6 

farklı versiyondan oluşan online bir öğrenme materyali hazırlamışlardır. Materyalde 

uyarıcı materyalin sunulması, öğrenciyi dersin amaçlarından haberdar etme, davranışı 

ortaya çıkarma, öğrenciye rehberlik etme, değerlendirme olmak üzere Gagné’nin 5 

öğretim durumuna yer verilmiştir. Gelişigüzel olarak belirlenen 6 grubun her birine 

programın bir versiyonu uygulanmıştır. Bilgisayar ortamında kendi kendilerine çalışan 

öğrencilerin daha sonra çevrim içi ortamda başarı ve tutumları ölçülmüştür. Sonuçlara 

göre 6 farklı program versiyonundan “Alıştırma” yı yani “Davranışı Ortaya Çıkarma” 

içeren versiyonla çalışan öğrenciler son testte diğerlerinden daha başarılı olmuşlar, 

ayrıca daha olumlu tutum sergilemişlerdir.  

Neo, Neo ve Teoh (2010) araştırmalarında multimedya öğrenci merkezli bir 

öğrenme ortamında Gagné’nin öğretim etkinliklerini kullanmanın etkilerini 

değerlendirmişlerdir. Malezya’daki lisans düzeyi öğrencilerine öğretim etkinlikleri 

üzerinden bilgisayar aracılığıyla animasyon konusu aktarılarak öğrenme düzeyleri 

belirlenmeye çalışılmıştır. Çalışma sonucuna bakıldığında öğrenciler özgür bir şekilde 

bilgiyi yapılandıdıklarını ve konuyu anlama oranlarının arttığını belirtmişlerdir. 

Öğrencilerin olumlu baktıkları en önemli husus öğretmenin rehberlik etmesi basamağı 
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olmuştur. Bu durum öğretenin öğrenme ortamında önemli bir rolünün olduğunu 

göstermiştir.   

Ngussa (2014), “Gagné'nin Öğretme-Öğrenme İşleminde Dokuz Öğretim 

Etkinliği: Musoma-Tanzanya'daki Öğretmenlerin Lise Öğrencileri Tarafından 

Değerlendirilmesi”ni araştırmıştır. Çalışmasında lise öğretmenlerinin GÖEM’i sınıf 

ortamında uygulamalarını değerlendirmiştir. Elde edilen bulgularda öğrenciler, 

öğretmenlerinin dokuz aşamalı öğretim etkinliğini tamamen uygulamadığını 

belirtmişlerdir. Ölçekte GÖEM’in aşamalarından hiçbiri tam puan alamamıştır. 

Öğretmenlerin, öğrenciler arasında belirlenen bireysel farklılıklar aralığını kullanmaları 

gerektiğine değinerek, öğrencilerin ihtiyaçlarını karşılamak için çeşitli yaklaşımların 

kullanılabileceğini savunmuştur. Bu çalışmada bir başka önemli bulgu ise, yaş grubu ve 

akademik performans düzeyi, öğretmenlerin dokuz aşamayı uygulamasına yönelik 

öğrenci algılarını arttırmaktadır. Bu durum öğretmenlerin uyguladığı dokuz aşamanın, 

öğrencilerin algıları ve demografik özelliklerinden etkilendiğini göstermiştir. Öğretme-

öğrenme işleminde bireysel farklılık kullanma oranının en üst düzeye çıkarılması 

gerektiği sonucuna varılmıştır.  

Theng Leow ve Neo (2015), işbirlikçi öğrenme ortamı için yeniden tasarladıkları 

web 2.0 araçlarının aracılık ettiği öğrencilerin algılarını ve etkileşimini incelemiştir. 

Gagné'nin öğretim etkinliklerini işbirlikçi öğrenmeyi mümkün kılmak için 

yapılandırmacı öğrenme ortamını (CLE) tasarlayan Jonassen'ın modeline dâhil 

etmişlerdir. Önceki çalışmada 182 öğrenciden gelen anket yanıtını faktör analizi 

yaparak, 'akran etkileşimi' bileşeni tanımlanmış ve bu nedenle, öğrencilerin web 2.0 

araçlarındaki yorum ve gönderilerini incelemek için içerik analizi kullanılmıştır. Akran 

etkileşiminin, çapraz kontrolün oluşturulması ve kişisel düşünceleri ifade etme gibi 

farklı yönleriyle daha da geliştirilebileceği sonucuna ulaşılmıştır.  

Miner, Mallow, Theeke ve Barnes (2015) araştırmalarında öğrenci performansı 

ve ders değerlendirmelerini geliştirmede GÖEM’nin etkisini belirlemeyi 

amaçlamışlardır. Araştırmanın deney grubunda normal öğretim, kontrol grubunda ise 

Gagné’nin öğretim etkinlikleri modeliyle dersler tamamlanmıştır. Araştırma sonuçları 

öğrenci performansı ve ders değerlendirmelerin önemli oranda iyileştiğini göstermiştir. 

Ayrıca öğrencilerin eleştirel düşünme becerilerinin geliştiği, öğretmenlerin 
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performansında istikrarlı bir gelişme olduğu belirtilmiştir. Sonuç olarak GÖEM öğrenci 

değerlendirmelerine göre, öğretmenin etkililiği ve heyecanını artırmıştır. Akademik 

başarı noktasında ise, GÖEM uygulanması ile öğrencilerin genel başarıları artmıştır.  

Ullah, Rehman ve Bibi’nin (2015), GÖEM’deki dokuz aşamanın öğretimde 

kullanılmasının etkisini göstermeyi amaçlamışlardır. Yürütülen iki aşamalı çalışmanın, 

her aşaması 4 dersten oluşmaktadır. Birinci aşamada dersler geleneksel yöntem ile, 

ikinci aşamada ise GÖDM ile yapılmıştır. Araştırma sonucunda GÖEM’ne dayalı 

derslerde öğrenci başarıları geleneksel yöntemle ders alan öğrenci başarılarına göre 

daha yüksek olduğu görülmüştür. Bu sonuç, Gagné'nin dokuz aşamalı öğretim modeli 

kullanıldıktan sonra başarının ve öğrenci memnuniyetinin arttığını ortaya koymuştur. 

Araştırma sonunda Gagné'nin 9 öğretim olayının, öğretim oturumları için önemli bir 

çerçeve oluşturduğu; öğretmenin performansını ve öğrencilerin öğrenme hızını arttırdığı 

belirtilmiştir. 

Öğretim durumları modeli ile ilgili yapılan yurt dışı çalışmaların genelinde 

öğretim yazılımı ve bilgisayar kullanıldığı görülmektedir. Akademik başarı ve 

tutumların incelenmesi sonucunda olumlu yönde artış olduğu sonucuna varılmıştır. 

Öğretim durumları modeliyle öğrencilerin eleştirel düşünme, bilgiyi yapılandırma ve 

konuyu anlama becerilerinin geliştiği belirtilmiştir. Araştırmaların bir kısmında öğretim 

durumları modelinde uygulanan dokuz aşamadan yalnızca birine vurgu yapıldığı 

gözlenmiştir. Bazı araştırmalar öğretmenin rehberlik etmesi basamağını vurgularken 

bazı araştırmalar davranışı ortaya çıkarma gibi diğer basamakların önemini 

vurgulamışlardır (Martin, Klein ve Sullivan,2004; Neo, Neo ve Teoh, 2010). 

2.5.2.Akıllı Sınıf ile Ġlgili Yapılan Yurt DıĢı AraĢtırmaları  

Chen ve diğerleri (2002), “İnsan Bilgisayar Etkileşiminde, Masaüstünden Akıllı 

Alanlara Dönüşte Zorluklar ve Çözümler” isimli çalışmasında akıllı sınıflarda insan ve 

bilgisayar arasındaki etkileşimi incelenmiştir. Bu çalışmada bilgisayarlar, ses ve 

görüntü sistemleri ve yazılımlardan oluşan bir akıllı sınıf modeli tasarlanmıştır. 

Tasarlanan bu akıllı sınıf, eğitmenin biyometrik özelliklerini kullanarak eğitmeni 

tanıyabilmektedir. Eğitmen tanımlandıktan sonra eğitmene ait ders dokümanları son 

derste kaldığı yerden devam etmek üzere sisteme yüklenmektedir.  
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Shi ve diğerleri (2003), Akıllı sınıf ve geleneksel sınıf arasındaki en büyük fark 

akıllı sınıf ortamında gerçekleşen her şeyin kaydedilir ve daha sonra incelenebilir 

olmasıdır. Bu süreç akıllı terimiyle tanımlanmıştır. Bununla birlikte son araştırmalara 

göre, uzaktan eğitim sisteminde kullanılan akıllı sınıfları, öğretmenler için insan 

bilgisayar etkileşimini üst seviyeye çıkaracak sistem olarak tanımlanmaktadır. 

Wang (2008), akıllı sınıf ortamları yalnızca eğitim ortamlarında değil, her türlü 

toplantı, müze, kütüphane ve uygulamaları için de sıklıkla kullanılmaktadır. Örneğin 

Wang'ın "Akıllı Mekânlar: akıllı sınıf teknolojileri ile yeni mekânlar yaratmak" adlı 

çalışmasında, akıllı teknolojiler kullanılarak akıllı kütüphaneler oluşturulmuştur. Bu 

çalışmada sanal öğretim programları düzenlenmiş ve öğrencilere kütüphaneyle sanal bir 

ortamda buluşma imkânı sağlanmıştır.  

Or Kan (2011) çalışmasında, web 2.0 aracıyla işbirliğinde öğrenme ortamı e-

portföyleri araştırmıştır. Bu çalışmanın amacı Malezyadaki okullarda işbirlikli öğrenme 

ortamını teşvik etmek için oluşturulan akıllı bir öğrenme ortamının etkilerini 

incelemektir. Bu öğrenme sürecinde öğrencilerin kendi koordinasyonunda ilerleme ve 

deneyimlerini belgelemek için multimedya teknolojisi ve web 2.0 araçları ile öğrenme 

ortamları oluşturulmuştur. Öğrenciler iş, liderlik, iletişim ve kişilerarası becerilerini 

geliştirmişlerdir. Bunun dışında kooperatif öğrenme ortamı, olumlu ve cesaret verici bir 

tepki oluşturmuştur. Araştırmanın sonucu öğrenciler blogları geliştirmeyi ve kullanmayı 

sevdiğini göstermiştir. Bloglar etkili bir araç olarak hizmet etmiş ve öğrenme ortamını 

ve topluluğunu geliştirmeye yardımcı olmuştur. Öğrenciler ortak hedeflerine ulaşmak 

için birbirleriyle işbirliği içinde çalışmışlardır.  

Oommen (2012) çalışmasında, öğretmenlerin öğretimi hakkındaki öğretmen 

algılarını incelemek üzere devam etmekte olan bir araştırmanın mevcut bir kısmını 

araştırmıştır. Yükseköğretimde küresel bir dil olarak İngilizce öğretimi üzerine, 

öğrencilerin algılarını incelemektedir. Dersin geliştirilmesinde ve entegrasyonunda 

ingilizce dersinde kullanılan PowerPoint sunumları ve dil becerileri akıllı sınıf 

ortamlarında bir öğretim tekniği olarak etkili bir şekilde kullanmayı amaçlamıştır. 

Araştırma sonucunda, öğrenciler geleneksel ders sunum yöntemlerine göre powerpoint 

sunumlarını tercih etmiş ve olumlu tutumlar gözlenmiştir.  



 

50  

Santana ve diğerleri (2013) yaptıkları çalışmada, Meksika sınıflarında akıllı 

eğitimi incelemişlerdir. Araştırmada, eğitimde AmI vizyonunu gerçekleştirmeyi 

amaçlayan akıllı bir sınıf tasarlanmıştır. AMI, insanların kendi gereksinimlerine ve 

koşullarına uygun olan dijital bir ortama adım attığı yeni bir bilgi paradigmasıdır. Akıllı 

sınıf projesi üzerinde çalışırken, fiziksel altyapı oluşturmanın yanında artırılmış 

gerçeklik, fiziksel aktivasyon ile Meksika tarihi, matematiksel kavramlar için doğal 

etkileşimler gibi uygulamalar oluşturulmuştur. Uygulamaya başlamadan önce 

öğrencilerin % 70'inin akıllı ortamın ne olduğunu bilmediği sonucuna varılmıştır. Genel 

bir sonuç olarak, akıllı sınıfların eğitim için kullanılmasının öğrenciler ve öğrenme 

süreci için yeterli olduğunu söylenilmiştir. 

Jena (2013) yaptığı araştırmanın amacı, ilköğretim öğrencilerinin geleneksel ve 

akıllı sınıflara yönelik algılarını incelemektir. Geleneksel öğretim stratejisinin ve 

öğretmenlerin bilgisinin, işlem şekillerinin, sunum becerisinin, karatahtanın 

kullanımının, örneklerle gösterimin, sorgulamanın, pekiştirmenin ve geri bildirimin, 

akıllı sınıf öğretiminden daha iyi olduğu tespit edilmiştir. Akıllı sınıflarda eğitim 

sürecine yön veren öğretmenlerin geleneksel sınıflara göre başarısızlık yaşamasının 

başlıca faktörleri; öğrenciyi merkeze almaması, uygun strateji ve yaklaşımların 

seçilmemesi, zaman alıcı ve öğrencilere uygun olmayan yönergelerin verilmesidir. 

Akıllı sınıfları   standart hale getirmek ve verimli bir şekilde kullanılması için 

öğretmenlere multimedya, donanım ve yazılım alanlarında eğitim verilmesi gerektiği 

belirtilmiştir. Araştırmacı, geleneksel öğretim stratejisi akıllıdan daha iyidir sonucuna 

ulaşmıştır. 

Shen ve diğerlerinin 2014 yılı çalışması yakın alan iletişim (NFC) teknolojisini 

bütünleştiren akıllı bir sınıf sistemini tanımlamaktadır. Öğrencilerin NFC özellikli 

telefonları aracılığıyla katılımlarını otomatik olarak kaydetmek için kullanması, zaman 

tasarrufu ve kâğıt masrafını azaltmaktadır. Ayrıca, sistemin masaüstü NFC okuyucuları 

ile her bir öğrencinin koltuk yerini tanımlama özelliği, mevcudu fazla olan sınıflarda 

öğretmenlerin tüm öğrencileri tanımasını kolaylaştırmaktadır. Bu sistem, öğrencilerin 

derse devam durumunu kaydetmelerini, ders içeriğini anlama durumlarını anında ifade 

etmelerini ve ders performans kayıtlarını diğer yerlerden izlemelerine imkân 

tanımaktadır. Öğrencilerin bilgisayar bilgisini daha ilginç, heyecan verici, faydalı, 
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yararlı ve çekici bulduklarını belirtilmiştir. Bilgisayar bilimleri dersi için yapılan vaka 

çalışmasında, önerilen sistemin uygulanmasını takiben öğrencilerin bilgisayar 

bilimlerine yönelik tutumlarının genel olarak iyileştiğinden bahsedilmiştir. 

Kim ve Jang (2015), tablet tabanlı interaktif sınıflar bağlamında öğrencilerin 

geleceğine ilişkin inançlarını ve öz-yeterlik etkileyen faktörleri araştırmışlardır. Bu 

çalışmada, öğrencilerin tablet tabanlı interaktif sınıflara girmesinden sonra, genç 

öğrencilerin tablet tabanlı interaktif sınıflar hakkındaki görüşleri, geleceğe yönelik 

inançlar ve Kore'nin kırsal bölgelerinde öğrenme için öz yeterlik incelenmiştir. 

Sonuçlara bakıldığında, (1) öğrencilerin sık yönergelerle tablet tabanlı interaktif sınıfları 

kolay ve yararlı gördüklerini ve (2) derin öğrenme deneyimleri sağlamasıyla 

öğrencilerin memnuniyetini önemli derecede etkilediğini göstermektedir. 

Alelaiwi ve diğerlerinin (2015) çalışmasında, akıllı sınıf ortamlarında 3G ve 4G 

teknolojilerini kullanarak mühendislik eğitimi geliştirilmiştir. Mevcut sistemin sorunu, 

öğrenciler ile öğretim görevlileri arasında aynı anda etkileşim sağlanamamasıdır. Bu 

sorun, öğrencilerin tarafında bazı kısıtlamalarla birlikte her iki tarafın da ders 

sunumlarına dikkat çekebileceği gerçek zamanlı bir karışımla ele alınabilir. Gerçek 

zamanlı karışım, her iki tarafın içeriğini karıştırabilen bir cihazdır. Öğretmen tarafından 

not eklenmiş slayt öğrencilere iletilmesi, sonra belirli bir öğrenci tekrar o slayda not 

ekleyebilmesi sağlanmıştır. Böylece iki yönlü bir etkileşim oluşturulmuştur. Eğitimciler 

ve öğrenciler üzerinde yapılan anketler, akıllı sınıf ortamında gelişmiş e-öğrenmenin 

önemini ve kullanışlılığını ortaya koymaktadır.  

Yau ve Ahamed (2003)’ e göre akıllı sınıflarda etkiyi artırmak için birbirine 

benzeyen özellikleri olan, daha az cihazın kullanılması gerekmektedir. Çalışmalarında 

akıllı sınıf ortamlarını pda ile kullanarak daha etkili hale getirmişlerdir. Bu bağlamda 

kablosuz iletişim ortamlarının önemine vurgu yapmışlardır.  

MacLeod ve diğerleri (2018), öğrencilerin akıllı sınıf öğrenme ortamına yönelik 

tercihlerini anlamak için 40 maddelik ölçek geliştirmişlerdir. Geliştirilen “Akıllı Sınıf 

Öğrenme Ortamı Tercih Ölçeği” (PI-SCLE) akıllı sınıf ortamlarındaki en az bir kursa 

katılan üniversite öğrencilerine uygulanmıştır. Akıllı sınıf için belirlenen; öğrenci 

görüşmesi, yansıtıcı düşünme, çoklu kaynaklar, kullanım kolaylığı, sorgu öğrenme, 
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hissedilen yararlılık, bağlantı ve kullanışlı tasarım olmak üzere sekiz karakteristik 

özelliği ölçmüştür. Sonuçlar cinsiyetler arasındaki tercihlerde bir fark olmadığını 

göstermiştir.  

Lin (2018), ters yüz edilmiş bir sınıfın öğrenciler üzerindeki öğrenme 

performansı, algı ve problem çözme becerilerine etkisini araştırmıştır. Akıllı bir 

öğrenme tanı sistemi geliştirilmiştir. Deney grubundaki öğrenciler ters yüz edilmiş 

sınıf öğrenme yaklaşımı ile öğrenme gerçekleştirirken kontrol grubundaki öğrenciler ise 

geleneksel sınıf öğrenme yaklaşımı ile öğrenmişlerdir. Araştırma sonuçları, geleneksel 

sınıf öğrenme yaklaşımına kıyasla , önerilen yaklaşımın öğrencilerin öğrenme 

başarısını, öğrenme motivasyonunu, öğrenme tutumunu ve problem çözme 

yeteneğini önemli ölçüde geliştirdiğini göstermiştir. 

Yurt dışında akıllı sınıf teknolojileri üzerine yapılan çalışmalarda alan yelpazesi 

geniş tutulmuştur. İnsan bilgisayar etkileşimi, NFC (Yakın Alan İletişimi), multimedya 

teknolojileri, 3G ve 4G teknolojileri, web 2.0 araçları, pda gibi araçların akıllı sınıf 

ortamlarındaki etkilerine bakılmıştır. Öğrencilerin akıllı sınıf teknolojilerine olan 

algısının olumlu yönde olduğu ve cinsiyete göre farklılık oluşmadığı sonucuna 

varılmıştır. Akıllı sınıfların verimli bir şekilde kullanılması için öğretmenlere eğitim 

verilmesi gerektiği ve kablosuz iletişim ortamlarının önemli olduğu belirtilmiştir. 

2.5.3.M-öğrenme ile Ġlgili Yapılan Yurt DıĢı AraĢtırmaları 

Doolittle ve Mariano (2008) çalışmalarında taşınabilir bir dijital medya oynatıcı 

kullanarak sabit ve m-öğrenme ortamlarında, öğrenme üzerine çalışma belleği 

kapasitesindeki (WMC) bireysel farklılıkların etkilerini incelemiştir. Bulunan sonuçlar, 

dikkat eksikliği olan veya dış dikkat dağınıklığına duyarlı olan öğrencilerin, dikkat 

dağıtıcıların yüksek olabileceği mobil multimedya öğrenme ortamlarında dezavantajlı 

olduklarını göstermektedir. Mobil multimedya öğrenme ortamlarının oluşturulması ve 

uygulanması ilerledikçe, popülasyonun bir kısmının geride kalmaması için bireysel 

farklılıkların dikkate alınması gerektiği düşünülmektedir. 

Al-Fahad (2009) m-öğrenme etkililiği üzerine öğrenci tutum ve algılarının 

incelenmiştir. İncelemeye King Saud Üniversitesinin 186 kız lisans öğrencisi 

https://www.sciencedirect.com/topics/computer-science/learning-approach
https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/comparison
https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/learning-motivation
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katılmıştır. Sonuç olarak yüksek lisans ve lisans öğrencilere m-öğrenme ile eğitim 

verilmesinin olumlu sonuçlar doğuracağı görülmüştür. 

M-öğrenmeye karşı öğrencilerin algısını inceleyen Khwaileh ve AlJarrah (2010) 

Jordan Üniversitesi öğrencilerinin m-öğrenme konusunda tamamen olumlu bir 

düşüncede oldukları, m-öğrenmeye hevesli olduklarına ve m-öğrenmenin kendilerine 

yararlı olduğuna inandıkları sonucuna varılmıştır. Öğrencilerin olumlu düşüncede 

olmalarının mobil cihazları kullanmayı bilmeleri ve günlük hayatta çokça 

kullanmalarının etkili olduğu belirtilmiştir. 

Vinu, Sherimon ve Krishnan (2011) çalışmasında 21. yüzyılda akıllı sınıflarda 

mobil teknolojinin mevcut durumundan ve geleceğinden bahsedilmiştir. Akıllı sınıflar 

hem yerel hem de uzaktan eğitim öğrencilerini barındıracak şekilde tasarlanmıştır. Yerel 

öğrenciler derslere bilgisayarlarıyla katılırlar ve uzaktan eğitim öğrencileri mobil 

cihazlarıyla öğrenme ortamına erişebilirler. Yaygın sensörlerin yardımıyla, uzaktaki 

öğrenciler fiziksel olarak sınıfa katıldıklarının gerçek hissini alabilirler. Öğrenci mobil 

cihazıyla birlikte hareket ederken, sistem ortamdaki gömülü cihazlarla iletişim kurarak 

dinamik olarak öğrenmesini destekler. Araştırmada m-öğrenme teknolojilerinin yaygın 

bilişim teknolojisini nasıl kullanabileceği ve böylece öğrenme sürecinin verimli hale 

getirilebileceği üzerine çalışılmıştır. M-öğrenmenin yaygın bilgisayar kullanımı ile 

birleştirilmesi önümüzdeki yıllarda eğitimde büyük yenilikler önereceği 

düşünülmektedir. 

Wu ve diğerlerinin (2012) m-öğrenmeye dair meta analiz çalışmalarında 2000-

2010 yılları arasındaki çalışmaları incelemişler ve genelde iki araştırma eğiliminin 

bulunduğunu gözlemlemişlerdir. Bu iki eğilim m-öğrenmenin etkililiğinin 

değerlendirilmesi ve m-öğrenme sistemi tasarlanması yönünde olmuştur. M-öğrenmenin 

olumlu etkisini gösteren çalışmalar olduğu gibi (Evans,2008; Al-Fahad, 2009; Baya’a 

ve Daher, 2009), olumsuz bulgularını ortaya çıkaran makalelere de ulaşılmıştır 

(Ketamo, 2003, Dolittle ve Mariano, 2008).  

Bir diğer çalışmada ise Park, Nam ve Cha (2012), Kore üniversitesindeki 

öğrencilerin m-öğrenmeyi kullanım amaçlarını etkileyen etmenlere bakılmıştır. Çalışma 

sonucunda öğrencilerin kullanımının kolay olması, sisteme erişilebilirlik, tarafsız 
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kurallar ve m-öğrenmeye karşı tutumlarının m-öğrenme kullanımını belirleyen en 

önemli etmenler olduğu görülmüştür. 

Gikas ve Grant (2013) m-öğrenme ile yürütülen derslere karşı öğrenci bakış 

açısını belirlemeye çalışmışlardır. Veriler odak grup görüşmesiyle toplanmıştır. 

Görüşme sonunda öğrencilerin olumlu bakış açısı içince oldukları görülmüştür. Sosyal 

medya ile etkileşim, kendilerinin içerik oluşturma, işbirliği, kesintisiz bağlantı imkânı, 

web 2.0 ile önemli eğitsel olanaklara sahip olma gibi olumlu yöndeki görüşlerini 

bildirmişlerdir. 

Pazarlamaya Giriş dersindeki modüllerin mobil cihazlarla birleştirilmesinin 

etkisi üzerine çalışan Oberer ve Erkollar (2013), tablet ve akıllı telefon aracılığı ile 

öğrencilerin ödevlerini yapması ve grup çalışmalarını da mobil cihazlar üzerinden 

gerçekleştirmelerini incelemişlerdir. Ölçeğin analizi ile öğrencilerin %92’sinin grup 

haberleşmesi için mobil cihazlarından sosyal medyayı kullandığı ortaya çıkmıştır. 

FernáNdez-LóPez, RodríGuez-FóRtiz, RodríGuez-Almendros ve MartíNez-

Segura (2013) özel eğitim öğrencilerine yönelik uyarlanmış mobil uygulamaların yararlı 

olduğunu bu sayede öğrenmenin farklılaşmasına olanak sağladığını belirtmişlerdir. 

Öğrencilerin matematik, dil gelişimi, çevre farkındalığı, özerk olma ve sosyalleşme gibi 

temel yetilerin gelişmesinde olumlu sonuçları olmuştur. Çalışma sonucunda özel eğitim 

ihtiyacı olan öğrencilerin mobil teknolojilerle öğrenmeye karşı ilgilerinin arttığı 

görülmüştür. 

Abachi ve Muhammad (2014), m-öğrenme teknolojisinin öğrenicilerin yanı sıra 

eğitimcilerin bakış açısı üzerindeki etkisinide ele almaktadır. Yazarlar akıllı sınıflarda e-

öğrenme uygulamasını özetlemiş ve bunu m-öğrenme teknolojisi ile ilgili benzer bir 

kanıt izlemiştir. Araştırmacılar, lisans ve lisansüstü öğrenciler arasında Bilgisayar 

Mühendisliği Bölümü'nden bir dizi anket sonucunu değerlendirmiş ve akademisyenlerle 

bu konuda net bir bulgu elde etmişlerdir. Anketlerin sonucu, öğrenen ya da eğitimci 

olup olmamasına bakılmaksızın, tüm katılımcıların, güvenlik ve kapsama alanında bazı 

endişeleri dile getirdikleri ve buna uygun olarak ele alınması gereken bir eğitim 

ortamında m-teknolojisini kullanmaktan yana olduklarını göstermiştir. 
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Taleb, Ahmadi ve Musavi (2015) yaptığı çalışmada Tahran’da 2012-2013 eğitim 

öğretim yılında 2352 matematik öğretmeninin m-öğrenmenin matematik üzerine 

etkisine karşı bakış açısını belirlemek amaçlanmıştır. Araştırma sonucu; öğretmenlerin 

bakış açısından, m-öğrenmenin, öğrencileri matematik yönünde motive etmeye olumlu 

etkisi olduğunu ortaya koymuştur. Ayrıca, m-öğrenmeyi ve öğrencilerin matematik 

alanına katılımı arasında pozitif ve anlamlı bir ilişki bulunmuştur. M-öğrenme ile 

öğretmenlerin eğitim yöntemlerinin çeşitliliği arasındaki ilişki olumlu ve anlamlı 

olduğu belirtilmiştir. Araştırmanın bulguları, matematik öğretmenlerinin mobil 

teknolojiyi matematik öğretiminde kullanmak istediklerini göstermektedir. Mobil 

teknoloji öğrencilerin motivasyonunu ve matematik öğrenimine katılımlarını artırabilir 

ve matematik eğitim yöntemlerinin çeşitliliğine fırsat tanıdığı sonucuna varılmıştır. 

Land ve Zimmerman (2015) çalışmalarında, doğa merkezlerinde ve botanik 

bahçelerinde açık havada fen öğrenimini desteklemek için Tree Investi-gators isimli 

mobil eğitim ortamı tasarlamışlardır. Aileler ağaçların yaşam döngüleri hakkında bilgi 

almak için mobil uygulamayı kullanıp ve yaşam döngüsü aşamalarını belgeleyen bir 

fotoğraf kolajı görevini tamamlamıştır. Araştırmacılar, çocuklar ve ebeveynler 

tarafından oluşturulan video kayıtlarını ve çalışmaları kodlamıştır. Çalışmanın 

sonucunda, gözlem yapan öğrenciler algısal, kavramsal, bağlantı kurma ve duyuşsal 

konuşma gerçekleştirerek bilimsel açıklamalarda bulunmuş ve öğrenmeyi destekleyici 

konuşmalar yapabildikleri görülmüştür. 

Hashim, Tan ve Rashid (2015) çalışmalarında, yetişkinlerin m-öğrenme 

tercihlerini incelemişlerdir. Çalışma sonucunda yetişkinlerin teknolojiye karşı 

adaptasyon problemi yaşamalarına rağmen m-öğrenmeye karşı sahiplenici oldukları 

görülmüştür. Yetişkin bireylerin tutumları 3 yolla artırılabilir sonucuna varılmıştır. 

Bunlar; grup içinde çalışma ve haberleşmenin sağlanması, kişiselleştirme ile farklı 

yollarla öğrenmeye fırsat veren ve zengin içerikli kaynaklar bulundurulması şeklinde 

belirlenmiştir. 

Khan, Al-Shihi, Al-khanjari ve Sarrab (2015) yaptıkları çalışmada, Ortadoğu’da 

m-öğrenmenin benimsenmesini ele almışlardır. Gelişmiş ülkeler eğitim sektöründe m-

öğrenmeyi ulusal bir politika olarak teşvik edici bulmaktadır. Bu çalışmanın amacı, 

eğitim seviyesi az gelişmiş ülkelerin politika yapıcılarına, eğitim seviyesinde gelişmiş 
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ülkelerin ayak izlerini takip ederek m-öğrenmenin zorluklarını aşmasına yardımcı 

olmaktır. İnceleme, Ortadoğu bağlamında beş dersin tartışılmasıyla sonuçlanarak, en 

önemlisi ulusal düzeyde hedef olarak öncelik verilmekte ve bunu m-öğrenme bilinci, 

kamu ve özel kuruluşlar arasındaki ortaklık izlemektedir. Araştırma sonucunda politika 

yapıcıların mobil öğrenimin benimsenmesiyle ilgili kararlar alırken öğrencilerin 

özellikleri, kültürel normları ve mobil öğrenim altyapısını değerlendirmesi ve gerekli 

iyileştirmeleri planlaması gerektiği bildirilmiştir. 

Ferdousi ve Bari (2015) makalesinde, etkili ve kaliteli öğrenim için lisans dersi 

öğretiminde mobil teknolojiyi kullanmanın etkisi tanımlanmıştır. Mobil teknoloji farklı 

öğretim stratejilerini desteklemek, ders materyali sunmak, öğrenme anlayışını 

geliştirmek, etkili bir yol sağlamak için birden fazla kabiliyete sahiptir. Geleneksel 

yöntemden farklı olarak mobil teknoloji, kolayca erişilebilen çok sayıda ek öğrenim 

kaynağını anında güncelleyerek öğrencilerin öğrenmesini geliştirip öğrencilere düşük 

maliyetli bir eğitim çözümü sağlamaktadır. Ayrıca, lisans öğrencilerinin öğrenme 

sürecinde mobil teknolojiyi kullanmanın faydalarını tartışmaktadır.  

Alioon (2016) yaptığı doktora tezinde, bilgisayar ağı kursu içeriğine yönelik 

geliştirilen m-öğrenme platformunun, öğrencilerin katılım, motivasyon ve tutumları 

üzerine etkisini incelemiştir. Görüşme kayıtları incelendiğinde, öğrencilerin 

"faaliyetlerini, bilgisayar ağı kursu için akranlarla" iletişim" ve "işbirliği" açısından 

uygun bir donanım olarak algıladıkları ortaya çıkmıştır. Araştırmanın bulgularında, her 

iki yarıyılda da öğrenci katılımını etkileyen en yüksek puanı alan bileşen "kişisel 

gelişim", ardından “kurs memnuniyeti” ve “işbirlikçi öğrenme” bileşenleri takip 

etmiştir. 

Yurt içinde ve yurt dışında m-öğrenme üzerine yapılan çalışmaların iki eğilim 

üzerine yoğunlaştığı görülmektedir (Wu ve diğerleri, 2012). Çalışmaların içinde 

çok az sayıda m- öğrenme sistemi tasarlayan çalışmaya rastlanmıştır. Yurt içinde 

akademik başarıları üzerine araştırmalara sıklıkla rastlanırken, yurt dışı çalışmalarında 

akademik başarıları üzerine etki incelenmemiştir. Yurt dışında m-öğrenme üzerine 

yapılan çalışmaların genelinde öğrencilerin m-öğrenme etkililiği üzerine algıları 

incelenmiştir. Bunu katılım, motivasyon, tutum ve bakış açısına etkileri takip etmiştir. 
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Öğrencilerin m-öğrenme etkinlikleriyle derse karşı motivasyonlarının arttığı, m-

öğrenmeye hevesli oldukları ve kendilerine yararlı olduğuna inandıkları sonucuna 

varılmıştır. Kendilerinin içerik oluşturduğu, grupla işbirliği sağladığı, çevre farkındalığı, 

özerk olma ve sosyalleşme gibi olumlu sonuçları görülmüştür. Öğretmenler ise m-

öğrenmenin eğitim yöntemlerinin çeşitliliği açısından olumlu olduğunu belirtmişlerdir. 

Grup çalışması, haberleşme, farklı yollarla öğrenme ve içeriğin zenginleştirilmesi 

durumunda yetişkinlerin m-öğrenmeye karşı sahiplenici oldukları belirtilmiştir. 

  



ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

3. YÖNTEM 

 

 

 Bu bölümde çalışmanın yürütülmesinde kullanılan yöntem açıklanmıştır. Bu 

doğrultuda araştırma modeli, çalışma grubu, kullanılan ölçme araçları, araştırma 

boyunca gerçekleştirilen bütün işlemler ve araştırma verilerinin analizine ilişkin bilgiler 

sıralanmıştır. 

 3.1. AraĢtırma YaklaĢımı 

Araştırmada nicel araştırma yaklaşımı kullanılmıştır. Üniversitede pedagojik 

formasyon eğitimi alan gönüllü öğrencilerin katılmasıyla oluşturulan iki gruplu bir 

çalışma yapılmıştır. Araştırmanın yaklaşımı, seçilen gruplar ulaşılabilir evreni temsil 

ettiğinden yarı deneysel desenli bir yaklaşımdır. 

3.2. AraĢtırma Modeli 

Araştırmada öntest-sontest eşleştirilmiş kontrol gruplu yarı deneysel desen 

modeli kullanılmıştır. Modelde öğrencilere uygulama öncesi ve sonrasında bağımlı 

değişkenler ile ilgili ölçekler uygulanmaktadır (Büyüköztürk, Çakmak, Akgün, 

Karadeniz ve Demirel, 2010; Sönmez ve Alacapınar, 2011). Bu desenin amacı deneysel 

desendeki gibi değişkenler arasındaki neden-sonuç ilişkilerini bulmaktır. Deney ve 

kontrol grubunu oluşturacak öğretmen adaylarının benzer özelliklere sahip olması ve 

sınıfların önceden eşleştirilmesi araştırma modelinin amacına hitap etmektedir.  

Araştırmanın deneysel deseni Tablo 2’de sunulmuştur. 
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Tablo 2. Araştırmanın Deneysel Deseninin Şematik Gösterimi 

Gruplar             Öntest Uygulama Sontest 

 

D                          M O1, 1 X O1, 2 

 

    

K                           M O2, 1  O2, 2 

 

D: Mobil destekli öğretim durumları modelinin uygulandığı deney grubu 

K: Geleneksel öğretim yöntem ve tekniklerin uygulandığı kontrol grubu 

M: Eşleştirilmiş hazır iki grubun deney ve kontrol grubu olarak yansız atanması 

O1, 1 - O1, 2: Deney grubuna yapılan ön test- son test ölçümleri 

O2, 1 – O2, 2: Kontrol grubuna yapılan ön test- son test ölçümleri 

X: Mobil Destekli Öğretim Durumları Modelinin kullanıldığı öğretim 

Tablo 2’de pedagojik formasyon eğitimi alan öğretmen adaylarının gönüllü 

katılımlarıyla öntest-sontest eşleştirilmiş kontrol gruplu model kullanılmıştır. 

Araştırmanın örneklemi için grupların birbirine eşit düzeyde olup olmadığını belirlemek 

için araştırmacının hazırladığı akademik başarı testi ön test olarak uygulanmıştır. 

Uygulanan akademik başarı testi sonucunda tarih ve coğrafya bölümlerinin ön test 

başarı puanlarının birbirine yakın olduğu görülmüştür.  

 3.3. ÇalıĢma Grubu 

Araştırmanın çalışma grubunu üniversitede 2018 bahar dönemi pedagojik 

formasyon programında yer alan 113 öğretmen adayı oluşturmuştur. Araştırmanın 

çalışma evreninden akademik başarıları birbirine yakın olarak seçilen tarih bölümü 

öğrencileri deney ve coğrafya bölümü öğrencileri kontrol grubu olarak belirlenmiştir. 

Bu atamalarda öğrencilerin cinsiyet ve sınıf düzeyleri açısından gruplara eşit bir şekilde 

dağılmasına özen gösterilmiştir. Çalışmaya katılan öğretmen adaylarından % 51’i 

(f=58) deney grubunu, % 49’u (f=55) kontrol grubunu temsil etmektedir. Ayrıca 

çalışmaya katılan öğretmen adaylarının % 55’i (f=62) kız, % 45’i (f=51) erkeklerden 

oluşmaktadır.  
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3.4. AraĢtırmanın Uygulama Süreci 

Araştırma, öğretim durumları modeli esas alınarak yapılmıştır. Bu çalışmada, 

akıllı sınıflara mobil cihazların dahil edilmesi amacına göre bilişsel yaklaşım 

öncülerinden olan Robert Gagné’nin öğretim durumları modeli uygun görülmüştür. 

Öğretim durumları modeli ile ilgili ayrıntılı bilgiler kuramsal çerçeve bölümünde yer 

verilmiştir. Öğretim durumları modeli dokuz aşamadan oluşmaktadır. Öğretim 

durumları modeli aşamaları ve uygulama sürecinin işleyişi aşağıdaki gibidir: 

1. Eğitimde ölçme ve değerlendirme dersinde yapılacak çalışma için pedagojik 

formasyon eğitimi alan öğrenciler belirlenmiştir. Çalışmanın gerçekleşeceği 

üniversite ile görüşüldükten sonra gerekli izinler alınmıştır. 

2. Uygulama öncesinde ve sonrasında kullanılan tutum ölçekleri için ölçekleri 

geliştiren araştırmacılar ile iletişime geçilip kullanım izinleri alınmıştır.   

3. Uygulama başlamadan önce deney ve kontrol gruplarına akademik başarı ölçme 

aracı ve tutum ölçekleri ön test olarak uygulanmıştır. Öğrencilere ön testlerin not 

amaçlı olmadığı sadece bilgi toplamak amaçlı yapıldığı belirtilmiştir.  

4. Kontrol grubunda alışılagelen geleneksel eğitim yöntemleri ile ölçme ve 

değerlendirme dersinde “ölçme araçları”, “ölçmede hata” ve “hata kaynakları” 

üniteleri işlenmiştir. 

5. Kontrol grubu öğrencilerine, öğretmenin merkeze alındığı düz anlatım ve 

öğrencilere yöneltilen soru cevaplar ile mobil cihazlar kullanılmadan akıllı 

sınıflarda eğitim verilmiştir. 

6. Deney grubunda eğitim modeline uyum sağlayabilmeleri için uygulama 

öncesinde öğretim durumları modeli, web 2.0 araçları ve m-öğrenme ile ilgili 

bilgilendirici açıklamalar yapılmıştır.  

7. Deney grubundaki öğrencilere dokuz aşamadan oluşan mobil destekli öğretim 

durumları modeliyle ölçme ve değerlendirme dersinde “ölçme araçları”, 

“ölçmede hata” ve “hata kaynakları” üniteleri işlenmiştir. Dokuz aşamada 

kullanılan web 2.0 araçları aşağıda belirtildiği gibi uygulanmıştır: 

 

Dikkat çekme: Araştırmacı tüm aşamalarda planlı olması için dijital pano 

olarak bilinen padlet web 2.0 uygulamasını kullanmıştır. Konu ile alakalı video 
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izletilerek öğrencilerin derse motivasyonu sağlanmış ve dikkat çekilmiştir. İzlenilen 

video padlet sanal panosunda paylaşılmıştır. Öğrenciler link olarak ya da QR kod 

aracılığı ile padlet duvarına ulaşmıştır. Öğrencilerden izledikleri videonun konusuyla 

ilgili akıllarına gelen üç kelimeyi padlete yazmaları istenmiştir. 

Öğrenciyi dersin amaçlarından haberdar etme: Araştırmacı miMind kolay 

zihin haritalama uygulaması ile hazırladığı kavram haritasını padlet aracılığıyla 

paylaşmıştır. Öğrenciler hem etkileşimli tahtadan dijital panoyu takip edebilir hem de 

kendi mobil cihazlarıyla panodaki verileri yedekleyebilirler. 

Önceki öğrenmelerin hatırlatılması: Dersin hedeflerinden haberdar etmek için 

araştırmacının kullandığı miMind uygulamasını bu aşamada öğrencilerin kullanması 

istenmiştir. Mimind aracıyla bir önceki konu ile ilgili kavram haritası oluşturan 

öğrenciler padlet sanal panosunda paylaşmıştır. Araştırmacının hazırladığı öğrenilecek 

ünitenin kavram haritası ile öğrencilerin hazırladığı bir önceki ünitenin kavram haritası 

sınıf ortamında incelenmiştir. Öğrencilerin eski bilgileri ile öğrenecekleri bilgileri 

karşılaştırmaları sağlanmış, ünite konuları arasındaki ilişki tanıtılmıştır. 

Uyarıcı materyalin sunulması: Araştırmacı öğrencinin öğrenmesini beklediği 

ders içeriğini görsel üstünlüğü yüksek, eğlenceli ve ilgi çekici bir sunum platformu olan 

Prezi uygulamasıyla hazırlamıştır. Metin, tablo, grafik ve resimlerle desteklenen 

sunumun ardından Edpuzzle aracıyla hazırlanan etkileşimli video öğrencilerin mobil 

cihazları üzerinden izletilmiştir. Edpuzzle uygulamasında videoları düzenleme, kesme, 

sesli not, açık uçlu soru ve çoktan seçmeli soru ekleme imkânı bulunmaktadır. 

Araştırmacı öğretici videonun belirli kısımlarına sesli notlar eklemiş ve öğrencilere 

sorular yöneltmiştir. Bu platformda öğrencilerin videoları izleyip izlemediğini, kaç defa 

izlediğini ve sorulara verdikleri cevaplar görüldüğü gibi onlara kendi hızlarında 

öğrenme fırsatı da tanımaktadır.  

Öğrenciye rehberlik etme: Araştırmacı anlık görüşme amaçlı uygulamalardan 

TodaysMeet kullanarak öğrencilere rehberlik etmiştir. Bu platform, pratik yoldan 

gerçek zamanlı toplantı yapma imkânı sunmaktadır. Basit bir arayüze sahip olan bu araç 

ile öğrenciler ile metinsel toplantılar düzenlenmektedir. Sonrasında yazılan tüm yazılar 
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rapor olarak alınabilmektedir. Ancak todaysmeet.com 16 Haziran 2018 tarihinde 

kapatılmıştır.  

DavranıĢı ortaya çıkarma: Performansın ortaya çıkartılmasında araştırmacı 

öğrencilerden öğrendiklerinin özeti niteliğinde Animoto uygulaması ile video 

oluşturmalarını istemiştir. Animoto web 2.0 aracı ile sisteme kayıtlı hazır şablon ve 

efektleri kullanarak veya kişisel dosyalar eklenerek video klipler hazırlama olanağı 

sağlamaktadır. Bu araç telefon ya da bilgisayara herhangi bir program yüklenmeden de 

kullanılmaktadır. Animoto çevrim içi olarak çalışan bir web 2.0 aracıdır. Hazırlanan 

animasyonlar Animoto sisteminden direk gösterilebilir ya da link bağlantısı alınarak 

veya indirerek sunulabilmektedir. Dijital hikâye şeklinde oluşturulan kısa süreli videolar 

padlet duvarında paylaşılmıştır. 

Geri bildirim sağlama: Bilgisayar, tablet, telefon gibi cihazlar üzerinden 

verilen test ve alıştırmalarda öğrenci yanıtının hemen ardından dönüt verilebilmektedir. 

Sınıf ortamında öğretmenin vereceği dönütler her öğrenciye ulaşması zaman alırken 

teknolojik cihazlar ile zamandan tasarruf sağlanmaktadır. 

Araştırmacı anlık geri bildirim araçlarından olan Socrative uygulaması ile her 

öğrencinin soruları kendi hızına göre cevaplamasını sağlamıştır. Cevaplanan sorunun 

doğru ya da yanlış olduğu belirtilmesiyle birlikte yanlış ise gerekli açıklamanın da yer 

aldığı dönütler gönderilmiştir. 

Değerlendirme: Kahoot uygulaması da Socrative gibi değerlendirme 

araçlarındandır. Socrative aracında her öğrencinin mobil cihazına sorular farklı sırada 

gelebilir ve kendi hızlarına göre soruları tamamlayabilmektedir. Kahoot da ise 

etkileşimli tahtada sorular bulunur ve mobil cihazlardan sadece şıklar işaretlenmektedir. 

Her iki web 2.0 aracında da test bitiminde rapor haline puan analizlerine ulaşılmaktadır. 

Değerlendirme aşamasında Kahoot aracı kullanılmıştır. 

Öğrenmenin kalıcılığını ve geçiĢini sağlama: Son aşamada öğrencilerden 

Mimind uygulamasıyla kendi kavram haritalarını oluşturmaları istenmiştir. Böylece 

bilgilerin geri çağrılması için zemin oluşturulmuştur. WordCloud aracıyla da kelime 

bulutları oluşturulmuştur. WordCloud, etiket bulutu veya kelime bulutu olarak 
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isimlendirilmektedir. Belli bir konu ile alakalı kelimelerin farklı boyutlarda bir araya 

gelmesiyle oluşan bir resimdir. Öğrencilerin öğrendikleri terimleri akıllarında daha iyi 

tutmasını sağlamak için kullanılmıştır.  

8. Kontrol ve deney grubuna akademik başarı ve tutum ölçekleri son test olarak 

uygulama bitiminde yöneltilmiştir. 

 3.5. Veri Toplama Araçları 

Araştırmada nicel veri toplama araçlarından yararlanılmıştır. Öğrencilere ölçme 

değerlendirme dersine, m-öğrenmeye, öğretmenlik mesleğine karşı tutum ve başarı 

düzeylerini belirlemek için ölçme araçları uygulanmıştır. Bu ölçme araçlarının 

özellikleri aşağıda ayrıntılı olarak verilmiştir. 

3.5.1.Akademik BaĢarı Testi 

Araştırmacı tarafından başarı testi geliştirilmiştir (EK-1). Araştırmacı tarafından 

başarı testi geliştirilmiştir. Araştırmada kullanılan akademik başarı testi literatür 

incelemesi sonucunda ders kazanımları gözönünde bulundurularak hazırlanmıştır. 

Testin geliştirilmesi aşamasında belirtke tablosu oluşturulmuştur. Hazırlanan 34 

maddelik ölçek uzman görüşlerine başvurularak gerekli düzeltmeler yapıldıktan sonra 

ön uygulama aşamasında daha önce bu dersi almış Bilgisayar ve Öğretim Teknolojileri 

Öğretmenliği son sınıfta olan 125 öğrenci üzerinde denenmiştir. Başarı testinin madde 

güçlüğünü ve madde ayırt ediciliğini belirlemek için gerekli görülen istatistiksel 

işlemlerle analiz edilmiştir. 

3.5.2.Eğitimde Ölçme ve Değerlendirme Dersine Yönelik Tutum Ölçeği 

Araştırma kapsamında öğrencilerin ölçme ve değerlendirme dersine yönelik 

tutumlarını ölçmek için Yaşar (2014) aracılığıyla geliştirilen “Eğitimde Ölçme ve 

Değerlendirme Dersine Yönelik Tutum Ölçeği” kullanılmıştır (EK-2). Yaşar (2014) 

geliştirdiği ölçek üzerinde faktör analizini yaparak 3 faktör ve 21 maddeden oluştuğunu 

belirtmiştir. Açımlayıcı faktör analizinde ölçeğin yapı geçerliliğine uygun ve iç 

tutarlılık katsayısı değeri .94 olduğunu belirtmiştir. Ölçeğin üç alt boyutuna ilişkin 
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güvenirlik katsayısı sırasıyla faktör 1 için .93, faktör 2 için .88 ve faktör 3 için ise .84 

olduğu görülmüştür. Araştırma sürecinde elde edilen cronbach’s alpha güvenirlik 

katsayıları yeniden hesaplanmıştır. ÖDDYT ölçeğinin güvenirlik katsayıları ön-test .68 

ve son-test .82 olarak bulunmuştur. 

2.5.3.Öğretmenlik Mesleğine Yönelik Tutum Ölçeği 

 Çetin (2006) aracılığıyla geliştirilen “Öğretmenlik Mesleğine Yönelik Tutum 

Ölçeği” 35 maddeden oluşan likert tipi bir ölçektir (EK-3).  Ölçeğin geliştirilmesi 

sürecinde, Çetin (2006) tarafından geçerlik ve güvenirlik eğitim fakültesi son sınıf 

öğrencileri arasından tesadüfi örnekleme yöntemiyle seçilen 341 kişiden elde edilen 

veriler üzerinde yapılmıştır. Çetin (2006) geliştirdiği ölçekte faktör analizinde 

maddelerin faktör yükleri 0.48-0.80 arasında değer aldığını, Kaiser-Meyer Olkin 

(KMO) değerinin 0.95 ve iç tutarlık katsayının α=0.95 olduğunu tespit etmiştir. Ölçeğin 

yapı geçerliliğine uygun ve güvenilir olduğu sonucuna varmıştır. Araştırma sürecinde 

elde edilen cronbach’s alpha güvenirlik katsayıları yeniden hesaplanmıştır. ÖMYT 

ölçeğinin güvenirlik katsayıları ön-test .91 ve son-test .94 olarak bulunmuştur. 

3.5.4. M-Öğrenmeye KarĢı Tutum Ölçeği 

Araştırmada Çelik (2013) aracılığıyla geliştirilen “M-öğrenmeye Karşı Tutum 

Ölçeği” isimli ölçek kullanılmıştır (EK-4). Çelik (2013) geliştirdiği ölçeğe uyguladığı 

faktör analizi sonucunda 21 maddenin 4 faktörden oluştuğunu ve ölçeğin toplam 

varyansın % 51,116’sını açıkladığını belirtmiştir. Bu durum yapı geçerliliğine sahip 

olduğunu göstermektedir. Alt grup ve üst grup ortalamalarının arasındaki farkla ilgili 

madde analizi yapıldığında ölçeğin pozitif ve negatif yönde tutumları olan bireyleri 

ayırt edebileceği sonucuna varılmıştır. Bulunan iç tutarlılık katsayısı 0,881 ölçeğin 

güvenilir olduğunu göstermiştir. Faktör toplam puanlarının birbiriyle ilişkisi pozitif 

yönde düşük ve orta düzeyde iken bütün faktörlerin ölçeğin tamamıyla ilişkisi oldukça 

yüksek bulunmuştur. Çalışmanın bulguları ölçeğin geçerlik ve güvenirlik özelliklerinin 

iyi düzeyde olduğuna işaret etmektedir. Araştırma sürecinde elde edilen cronbach’s 

alpha güvenirlik katsayıları yeniden hesaplanmıştır. MÖYT ölçeğinin güvenirlik 

katsayıları ön-test .68 ve son-test .92 olarak bulunmuştur.  
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3.6. Veri Toplama Süreci 

Araştırma sekiz hafta boyunca uygulanmıştır. Uygulama öncesinde üniversiteye 

öğretim süreci boyunca kullanılacak olan tüm dokümanlar incelemeye gönderilerek 

gerekli tüm izinler alınmış ve izinlerde (EK-5) sunulmuştur. İlk hafta her iki gruba da 

ön testler uygulanmıştır. İlk haftadan sonraki altı hafta boyunca “Eğitimde kullanılan 

ölçme araçları” ve “Ölçmede hata ve hata kaynakları” üniteleri deney grubuna mobil 

destekli öğretim durumları modeli esas alınarak hazırlanmış ders planları  ile kontrol 

grubuna ise mevcut öğretim programına dayalı olarak hazırlanmış ders planları ile 

dersler yürütülmüştür. Son hafta her iki gruba da son testler uygulanmıştır Araştırma 

deneysel bir çalışma olduğundan 58 kişilik deney grubu ve 55 kişilik kontrol grubu ile 

çalışılmıştır. Deney ve kontrol grupları yansız olarak atanmış ve bu atamalarda 

öğrencilerin sınıf düzeyleri açısından gruplara eşit bir şekilde dağılması özen 

gösterilmiş ve iki grup ile oluşturulmuştur. 

Çalışmanın güvenilir olması ve deneysel çalışmalara uygunluğu bakımından 

“Eğitimde kullanılan ölçme araçları” ve “ölçmede hata ve hata kaynakları” üniteleri 

seçilmiştir. Araştırma öncesinde ünitenin kazanımları incelenmiş, içeriği ders planları 

ve öğretim materyalleri oluşturulmuştur. Ön testlerin uygulanması, deneysel çalışmalar 

ve son testlerin uygulanması süreçleri ile birlikte çalışma toplamda sekiz hafta boyunca 

uygulanmıştır. Çalışmada mobil destekli öğretim durumları modelinin öğrencilerin 

“Eğitimde kullanılan ölçme araçları” ve “Ölçmede hata ve hata kaynakları” üniteleri ile 

ilgili akademik başarılarına ve tutumlarına bakılmıştır.  

 3.7.Verilerin Analizi 

Deney sonrasında öğretmenlik mesleğine yönelik tutum, m-öğrenmeye karşı 

tutum, eğitimde ölçme ve değerlendirme dersine yönelik tutum ve başarı testi düzeyleri 

üzerinde etkilerinin incelenmesi için nicel yöntemler kullanılarak veriler toplanmıştır. 

Bu verilerin analiz edilmesinde izlenen adımlar ise aşağıdaki sıralanmıştır. 

Verilerin çözümlenmesi sürecinde nicel veriler için aritmetik ortalama ve 

standart sapma gibi betimsel veriler kullanılmıştır. Belirlenen dört hipotez için öntest ve 

son test, deney-kontrol bağlamında analizler yapılmış. Bu araştırma 2x2 karışık 
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faktöriyel desen olup karma desen ANOVA testi kullanılmıştır. Hem grup içi hem 

gruplar arası analizler olduğu için karma desen varyans analizi kullanımı önerilmektedir 

(Huck, 2012). Bu test sonucunda elde edilen puanlarda anlamlı bir farklılık görüldüğü 

durumlarda, bu farkı ortaya koymak için bağımlı gruplar t-testi uygulanmıştır. 

Öncelikle araştırmanın her sorusuna ait verilerin uç değerleri ve kayıp verileri 

kontrol edilmiş, Mahalanobis uzaklık değerleri incelenmiştir. Hesaplanan uzaklık 

değerlerinin 0.22 ile 21.66 arasında olduğu ve verilerin uç değer barındırmadığı tespit 

edilmiştir (Büyüköztürk, Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 2010). Bunun ardından 

farklı zamandaki ölçümlerin normallik dağılımları incelenmiştir. Bu verileri normal 

dağılım gösterip göstermediğini belirlemek için çarpıklık-basıklık değerlerine 

bakılmıştır. Bu değerlerin +1.5 ile -1.5 arasında olmasının yeterli olduğu 

belirtildiğinden (George ve Mallery, 2016; Tabachnick and Fidell, 2007), mevcut 

çalışmadaki verilerin normal dağılım şartını sağladığı söylenmektedir. Varyans 

homojenligi şartının sağlanıp sağlanmadığını test etmek için Levene F testine bakılmış 

ve tüm testler için hata varyanslarının eşteş olduğu belirlenmiştir. 

Ayrıca araştırmanın istatiksel anlamlılığının yanında etki büyüklüğü de 

hesaplanmıştır. Etki büyüklüğü (Cohen's d), yeni deneyimlenenen bir yöntemde iki olay 

veya grubun ortalamaları arasındaki fark olarak tanımlanmaktadır (Dawson ve Trapp, 

2001). Araştırmadaki bulguların literatürdeki mevcut bulgularla ne oranda paralellik 

gösterdiğini ortaya koymasının yanında paralellik göstermediğinde sebep olan 

özelliklerin anlaşılmasını sağlamaktadır (Çorlu, 2005). 

  

  



DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

4. BULGULAR VE YORUM 

Bu bölümde, mobil destekli öğretim durumları modelinin öğretmen adaylarının 

akademik başarıları ve tutumları üzerindeki etkilerinin incelenmesine yönelik olarak 

elde edilen bulgulara yer verilmiştir. Bu bağlamda çalışmanın hipotezlerinin 

sınanmasına ilişkin gerçekleştirilen nicel analizlere ilişkin bulgulara ve betimsel 

istatistiklere yer verilmiştir. 

Analizlere geçilmeden önce değişkenlere ilişkin ortalamalar, standart sapmalar 

ve verilerin normal dağılım gösterip göstermediğini belirlemek için çarpıklık ve basıklık 

değerleri incelenmiştir. Araştırmada kullanılan tutum ölçekleri ve akademik başarı testi 

için betimsel istatistik tablolarında görüleceği üzere tüm değişkenlerin +1.5 ve -1.5 

arasında olduğu, George ve Mallery’nin (2016) normal dağılım için öne sürdüğü 

çarpıklık ve basıklık değerleri arasında olduğu ve normal dağılım şartını sağladığı 

görülmüştür.  

 4.1.BaĢarı Testine ĠliĢkin Bulgular 

Bu başlık altında mobil destekli öğretim durumları modelinin öğretmen 

adaylarının akademik başarıları üzerindeki etkilerinin incelenmesi yönelik olarak 

yapılan analizlere yer verilmiştir. Deney ve kontrol gruplarına ön test ve son test olarak 

akademik başarı testi uygulanmıştır. Öntest ve son test akademik başarı puanlarının 

normal dağılım gösterip göstermediğini belirlemek için çarpıklık ve basıklık değerleri 

hesaplanmıştır. Tablo 3’de başarı testine ait betimsel istatistik verileri ve normallik testi 

yer almaktadır.  
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Tablo 3.  Başarı Testine İlişkin Betimsel İstatistikler 

  Öntest Sontest 

N 113 113 

Ortalama 11.3 13.7 

Standart sapma 3.1 3.6 

Çarpıklık 0.2 -0.3 

Basıklık -0.5 -0.5 

   

 

Tablo 3’e  göre ön test (ÇK= 0.2, BK= -0.5) ve son test (ÇK= -0.3, BK= -0.5) 

puanlarının  normal dağılım sergilediği görülmektedir.  

Araştırmanın ilk hipotezin test edilmesiyle elde edilen bulgular grup içi ve 

gruplar arası karşılaştırmalara dayalı olarak sırasıyla sunulmuştur. Bu karşılaştırmalara 

geçilmeden önce ise grupların ön-test, son-test ölçümlerinden elde edilen puanlar 

sunulmuştur. Buna göre deney ve kontrol grubuna katılan öğretmen adaylarının başarı 

testine ilişkin ön-test, son-test puanları Tablo 4’de verilmiştir.  

 

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Başarı Testin Ön Test-Son Test Puanları 

 
Ön Test Son Test 

  Deney Kontrol Deney Kontrol 

N 58 55 58 55 

Ortalama 11.65 11.09 12.50 15.07 

Standart sapma 3.27 3.001 3.70 3.01 

En düşük değer 6 5 5 7 

En yüksek değer 19 18 20 20 

 

Tablo 4 incelendiğinde başarı testi puanları bakımından deney grubu ve kontrol 

grubu öntestleri arasında bir farklılık görülmemiştir. Diğer taraftan grupların son test 

puanları göz önüne alındığında deney grubunda belirgin bir değişiklik görülmezken 

kontrol grubunda ise göreli bir artış meydana gelmiştir. Puan farkının daha iyi ortaya 

konulabilmesi için Şekil 4’deki grafik sunulmuştur. 
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ġekil 3. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Başarı Ön Test-Son Test Puan Grafiği 

Şekil 4’de görüldüğü üzere deney ve kontrol grubu arasında fark oluşturacak 

derecede değişiklik olmamıştır. Kontrol grubunun başarı testi puanlarında nispi artış 

görülmektedir. Bu bağlamda başarı testi puanlarındaki söz konusu değişimlerin 

anlamlılığını analiz etmek amacıyla grup içi ve gruplar arası karşılaştırmalar 

yapılmıştır. Normal dağılım göstermesi nedeniyle deney ve kontrol grubu başarı testi ön 

test ortalama puanları arasında fark olup olmadığını belirlemek için parametrik bir test 

olan bağımsız gruplar t-testi uygulanmasına karar verilmiştir. Sonuçlar Tablo 5’de 

sunulmuştur.  

 

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Başarı Testi Ön Test Ortalama Puanları için Bağımsız Gruplar T-Testi 

Sonuçları (levene testi=0.36) 

Grup n           ss Sh t sd p 

Deney 58 11.655 3.274 0.430 0.953 111.000 .343 

Kontrol 55 11.091 3.008 0.406 

   *p<.05 

  Tablo 5’de görüldüğü üzere ölçme değerlendirme dersi akademik başarı öntest 

sonuçlarına yer verilmiştir. T-testi sonuçlarına göre deney ve kontrol grubu başarı testi 

öntest puanları arasında anlamlı bir farklılık bulunmamıştır (t=0.953; p=0.343). Bu 

durum grup seviyelerinin birbirine yakın olduğunu göstermektedir. Toplanan verilerin 

analizinde, araştırma desenine uygun olarak, gruplar arası (ilişkisiz ölçümler için) iki 
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faktörlü ANOVA kullanılmıştır. Elde edilen 2x2 varyans analizine (1. Faktör A: 

Deney/Kontrol Grubunda Bulunma 2. Faktör B: Zamana Bağlı Değişim) ilişkin 

bulgular Tablo 6’da sunulmuştur. 

 

Tablo 6. Ölçüm Zamanı ve Öğretim Modeline Göre Başarı Testi için 2x2 Desenli Varyans Analizi 

Sonuçları (levene testi: ön test=0.36- sontest=0.051) 

Varyans Kaynağı KT sd KO F p< η² 

Grup içi         
Başarı Testi 328.831 1 328.831 35.358 .001 0.219 

 
Başarı Testi ✻Ölçüm zamanı 138.902 1 138.902 14.936 .001  0.093 

 
Hata 1032.293 111 9.300       

 
Gruplar arası 
Ölçüm zamanı 56.939 1 56.939 4.732 .032 0.041 

 
Hata 1335.565  111 12.365         

*p<.05, α = .05 

Tablo 6’da görüldüğü üzere gruplar arası analiz sonuçlarına göre deney grubu ve 

kontrol grubu arasında ölçüm zamanına göre ön-test son-test başarı testi puanları 

arasında anlamlı düzeyde farklılık olduğu tespit edilmiştir. (F=4.732, p=0.032, η2=, 

0.041).  Diğer yandan grup içi karşılaştırmalarda hem ölçüm zamanı bağlamında 

(F=35.358, p=0.001) hem de son testler bağlanmında anlamlı bir farklılık görülmektedir 

(F=14.936, p=0.001).  

 

Tablo 7. Deney Grubu Başarı Testi Ön Test-Son Test Ortalama Puanları için Bağımlı Gruplar T-Testi 

Sonuçları (levene testi=0.051) 

     ss Sh t sd p Cohen's d 

Ön Test 11.655 3.274 0.430 -1.505 57 .138 -.198 

Son Test 12.500 3.700 0.486      

*p<.05 

Tablo 7 görüldüğü üzere deney grubu başarı testi öntest-sontest ortalama 

puanlari için yapılan bağımlı gruplar t-testi sonuçlarına göre öntest ve son test puanları 

arasında anlamlı bir ilişki bulunmamaktadır. 
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Tablo 7 bakıldığında grup içi karşılaştırmalarda ölçüm zamanı bağlamında 

anlamlı görülen farkın kaynağını tespit etmek için yapılan Post-hoc testinde kontrol 

grubunun anlamlı bir şekilde değiştiği tespit edilmiştir. Ölçüm zamanına bağlı olarak 

kontrol grubuna ait ön test-son test ortalama puanlarına ilişkin bağımlı gruplar t-testi 

uygulanmış ve sonuçlar tablo 8’de sunulmuştur. Farklılığın 

hangi gruptan kaynaklandığının tespit edilmesi için Bonferroni Uyarlaması yapılarak  

testteki anlamlılık düzeyi 0.001 olarak belirlenmiştir.  

 

Tablo 8.  Kontrol Grubu Başarı Testi Ön Test-Son Test Ortalama Puanları için Bağımlı Gruplar T-Testi 

Sonuçları 

Grup n           ss Sh t sd p Cohen's d 

Ön Test 55 11.778 3.176 0.473 -2.848 44 .007     -.424 
 

Son Test  55 13.556 3.653 0.545           

*p<.05 

Tabloda görüldüğü gibi kontrol grubu başarı testi öntest-sontest ortalama 

puanları arasında sontest lehine anlamlı bir farklılık olduğu görülmektedir (t(44)=-

2.848, p=0.007).  Diğer yandan gruplar arasında son testte ortaya çıkan farkın kaynağını 

tespit etmek için Post-hoc testi yapılımı ve sonuçlar tabloda sunulmuştur.  

 

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Başarı Testi Son Test Ortalama Puanları için Bağımsız Gruplar T-Testi 

Sonuçları (levene testi=0.051) 

Grup n    ss    farkı sh t p bonf 

Deney 58 12.500 3.700 -1.004 0.462 -2.175    .032   

 

Kontrol 

 

55 

 

15.073 

 

3.005  

    

Deney ve kontrol gruplarında akademik başarı son test puanlarında artış 

görülmüştür. Tablo 9’da  görüldüğü üzere son test sonuçlarına göre kontrol grubu lehine 

bir değişimin olduğu görülmektedir. Bu değişim mobil destekli öğretim durumları 

modelinin gruplar arasında anlamlı bir fark oluşturmamıştır. Sonuç olarak araştırmanın 
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birinci hipotezi olan “Deney grubundaki öğrenciler ile kontrol grubundaki öğrencilerin 

akademik başarı öntest ve sontest puanları arasında anlamlı fark vardır.” Hipotezinin 

istatistiksel analiz sonuçları göz önüne alındığında deney grubunda başarı testi 

açısından anlamlı bir artış görülmemektedir. Diğer bir deyişle elde edilen bulgular 

doğrultusunda araştırmanın birinci hipotezi doğrulanmamıştır. 

4.2.Eğitimde Ölçme ve Değerlendirme Dersine Yönelik Tutuma ĠliĢkin 

Bulgular 

Bu başlık altında Mobil Destekli Öğretim Durumları Modelinin Öğretmen 

Adaylarının eğitimde ölçme ve değerlendirme dersine yönelik tutumuna etkilerinin 

incelenmesi yönelik olarak yapılan analizlere yer verilmiştir. Deney ve kontrol 

gruplarına ön test ve son test olarak ÖDYT ölçeği uygulanmıştır. Öntest ve son test 

ÖDYT ölçeğinin normal dağılım gösterip göstermediğini belirlemek için çarpıklık ve 

basıklık değerleri hesaplanmıştır. Tablo 10’da tutum ölçeğine ait betimsel istatistik 

verileri ve normallik testi yer almaktadır.  

  

Tablo 10.  Ölçme Değerlendirme Dersine Yönelik Tutum Ölçeğine İlişkin Betimsel İstatistikler 

  Öntest Sontest 

N 113 113 

Ortalama 43.997 43.322 

Standart sapma 5.827 8.316 

Çarpıklık -0.589 -0.695 

Basıklık 1.147 0.377 

   

 

Tablo 10’da  göre ön test (ÇK= -0.5, BK= 1.1) ve son test (ÇK= -0.6, BK= 0.3) 

puanlarının  normal dağılım sergilediği görülmektedir. Çalışmanın ikinci hipotezinin 

test edilmesiyle elde edilen bulgular grup içi ve gruplar arası karşılaştırmalara dayalı 

olarak sırasıyla sunulmuştur. Bu karşılaştırmalara geçilmeden önce ise grupların ön test, 

son test ölçümlerinden elde edilen puanlar sunulmuştur. Buna göre deney ve kontrol 

grubuna katılan öğretmen adaylarının eğitimde ölçme ve değerlendirme dersine yönelik 

tutumuna ilişkin ön test, son test puanları Tablo 11’de verilmiştir. 
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Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Ölçme ve Değerlendirme Dersine Yönelik Tutuma Ön Test-Son Test 

Puanları 

  Öntest Sontest 

  Deney Kontrol Deney Kontrol 

N 58 55 58 55 

Ortalama 45.297 42.626 43.432 43.206 

Standart sapma 5.423 5.971 8.371 8.333 

En düşük değer 34 24 20 20 

En yüksek değer 57.135 54.035 60 56 

 

Tablo 11 incelendiğinde ölçme ve değerlendirme dersine yönelik tutum puanları 

bakımından son testler bağlamında deney grubu ve kontrol grubu ön testleri arasında bir 

farklılık görülmemiştir. Diğer taraftan grupların son test puanları göz önüne alındığında 

deney grubunda son testinde küçükte olsa bir düşüş olduğu görülmektedir. Kontrol 

grubunda ise herhangi bir değişim meydana gelmemiştir. Puan farkının daha iyi ortaya 

konulabilmesi için şekil 5’deki grafik sunulmuştur. 

 

ġekil 5. Deney ve Kontrol Grubu Ölçme Değerlendirme Dersine Yönelik Tutumları Ön Test-Son Test 

Puan Grafiği 

Şekil 5’de görüldüğü üzere deney ve kontrol grubu arasında bir etkileşim 

görülmemektedir.  Ölçme ve değerlendirme dersine yönelik tutum puanlarında; deney 

grubu ufak çaplı azalma olurken kontrol grubunun değişmediği görülmektedir. Bu 

bağlamda deney ve kontrol grubu arasında Ölçme ve Değerlendirme Dersine Yönelik 

Tutum puanları arasında anlamlılığını analiz etmek amacıyla grup içi ve gruplar arası 
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karşılaştırmalar yapılmıştır. Analizlere geçilmeden önce deney ve kontrol grubu ölçme 

ve değerlendirme dersine yönelik tutum ön test ortalama puanları için bağımsız gruplar 

t-testi uygulanmış ve sonuçlar tablo Tablo 12’de sunulmuştur.  

 

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubu Ölçme ve Değerlendirme Dersine Yönelik Tutum Ön Test Ortalama 

Puanları için Bağımsız Gruplar T-Testi Sonuçları 

Grup n    ss Sh t sd p Cohen's d 

Deney 58 45.30 5.423 0.712 2.491 111.0 .014 .469 

Kontrol 55 42.63 5.971 0.805 

    *p<.05 

 Buna göre deney ve kontrol grubu ölçme ve değerlendirme dersine yönelik 

tutum öntest puanları arasında anlamlı bir farklılık olduğu tespit edilmiştir (t=2.491, 

p=0.014). Araştırmanın ikinci hipotezi olan “Deney grubundaki öğrenciler ile kontrol 

grubundaki öğrencilerin eğitimde ölçme ve değerlendirme dersine yönelik tutumları 

öntest ve sontest puanları arasında anlamlı fark vardır” hipotezinin test edilmesi ile elde 

edilen son test puanlarını karşılaştırmak üzere kovarsyans analizi gerçekleştirilmiştir. 

Çalışmada öntest puanları kovarite olarak alınmış deney ve kontrol grubu sontest 

puanları karşılaştırılmıştır. Analizden elde edilen varyans bulgular Tablo 13’de 

sunulmuştur.  
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Tablo 13.  Ölçüm Zamanı, Öğretim Modeline Göre Ölçme ve Değerlendirme Dersine Yönelik Tutum 

için Kovaryans Analizi Sonuçları (levene testi= ön test, 0.34- son test, 0.58) 

Varyans 

Kaynağı Kt sd Ko F p η² 

Model    5.395 1.000 5.395 0.079 .779 6.961 

Ölçüm zamanı  230.705 1.000 230.705 3.378 .069 0.030 

Hata 7.513.399 110 68.304 
   

*p<.05 

Tablo 13’de görüldüğü üzere gruplar arası analiz sonuçlarına göre deney grubu 

ve kontrol grubu arasında ölçüm zamanına göre son test Ölçme ve Değerlendirme 

Dersine Yönelik Tutum puanları arasında anlamlı düzeyde farklılık bulunmadığı tespit 

edilmiştir(p=0.069). Sonuç olarak araştırmanın ikinci hipotezi için yapılan istatistiksel 

analiz sonuçları göz önüne alındığında elde edilen bulgular doğrultusunda araştırmanın 

ikinci hipotezi doğrulanmamıştır. 

4.3.M-Öğrenmeye KarĢı Tutuma ĠliĢkin Bulgular 

Bu başlık altında Mobil Destekli Öğretim Durumları Modelinin Öğretmen 

Adaylarının m-öğrenmeye karşı tutumlarına etkilerinin incelenmesi yönelik olarak 

yapılan analizlere yer verilmiştir. Deney ve kontrol gruplarına ön test ve son test olarak 

MÖYT ölçeği uygulanmıştır. Ön test ve son test MÖYT ölçeğinin normal dağılım 

gösterip göstermediğini belirlemek için çarpıklık ve basıklık değerleri hesaplanmıştır. 

Tablo 14’de tutum ölçeğine ait betimsel istatistik verileri ve normallik testi yer 

almaktadır.   

 

Tablo 14. M-öğrenmeye Karşı Tutum Ölçeğine İlişkin Betimsel İstatistikler 

  Öntest Sontest 

N 113 113 

Ortalama 48.346 50.356 

Standart sapma 7.169 14.409 

Çarpıklık -0.525 0.630 

Basıklık 0.612 0.502 
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Tablo 14’e  göre ön test (ÇK= 0.2, BK= 0.6) ve son test (ÇK= 0.6, BK= 0.5) 

puanlarının  normal dağılım sergilediği görülmektedir. Araştırmanın üçüncü hipotezinin 

test edilmesiyle elde edilen bulgular grup içi ve gruplar arası karşılaştırmalara dayalı 

olarak sırasıyla sunulmuştur. Bu karşılaştırmalara geçilmeden önce ise grupların ön test, 

son test ölçümlerinden elde edilen puanlar sunulmuştur. Buna göre deney ve kontrol 

grubuna katılan öğretmen adaylarının m-öğrenmeye karşı tutumlarına yönelik ön test, 

son test puanları Tablo 15’de verilmiştir. 

 

Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubu M-öğrenmeye Karşı Tutumları Ön Test-Son Test Puanları 

  Ön test Son test 

  Deney Kontrol Deney Kontrol 

N 58 55 58 55 

Ortalama 48.868 47.796 52.728 47.855 

Standart sapma 6.699 7.657 15.423 12.928 

En düşük değer 31 27 21 21 

En yüksek değer 59 63 89 92 

 

Tablo 15 incelendiğinde m-öğrenmeye karşı kutum puanları bakımından son 

testler bağlamında deney grubu ve kontrol grubu ön testleri arasında bir farklılık 

görülmemiştir. Diğer taraftan grupların son test puanları göz önüne alındığında deney 

grubunda son testinde bir yükselmenin olduğu görülmektedir. Kontrol grubunda ise 

herhangi bir değişim meydana gelmemiştir. Puan farkının daha iyi ortaya konulabilmesi 

için Şekil 6’daki grafik sunulmuştur. 
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ġekil 4. Deney ve Kontrol Grubu M-öğrenmeye Karşı Tutumları Ön Test-Son Test Puan Grafiği 

Şekil 6’da görüldüğü üzere deney ve kontrol grubu arasında bir etkileşim 

görülmemektedir. Deney grubunda m-öğrenmeye karşı tutum puanlarındaki az da olsa 

yükselme görülmektedir. Analizlere geçilmeden önce deney ve kontrol grubu m-

öğrenmeye karşı tutum öntest ortalama puanları için bağımsız gruplar t-testi uygulanmış 

ve sonuçlar Tablo 16’da sunulmuştur. Buna göre deney ve kontrol grubu m-öğrenmeye 

karşı tutum ön test puanları arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır. 

 

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubu M-öğrenmeye Karşı Tutum Ön Test Ortalama Puanları için Bağımsız 

Gruplar T-Testi Sonuçları 

Grup n    ss Sh t sd p Cohen's d 

Deney 58 48.87 6.699 0.880 

0.793 111.0 .429 .149 
Kontrol 55 47.80 7.657 1.032 

*p<.05 

Bu bağlamda deney ve kontrol grubu arasında M-öğrenmeye Karşı Tutum 

puanları arasında anlamlılığını analiz etmek amacıyla grup içi ve gruplar arası 

karşılaştırmalar yapılmıştır. 

Toplanan verilerin analizinde, sorular için oluşturulan araştırma desenine uygun 

olarak, gruplar arası (ilişkisiz ölçümler için) iki faktörlü ANOVA kullanılmıştır. 
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Araştırmanın üçüncü hipotezi olan “Deney grubundaki öğrenciler ile kontrol 

grubundaki öğrencilerin m-öğrenmeye karşı tutumları öntest ve sontest puanları 

arasında anlamlı fark vardır.” hipotezinin test edilmesiyle elde edilen 2x2 varyans 

analizine (1. Faktör A: Deney/Kontrol Grubunda Bulunma 2. Faktör B: Zamana Bağlı 

Değişim) ilişkin bulgular Tablo 17’de sunulmuştur. 

 

Tablo 17.  Ölçüm Zamanı ve Öğretim Modeline Göre M-öğrenmeye Karşı Tutum için 2x2 Desenli 

Varyans Analizi Sonuçları (levene testi= öntest, 0.66- sontest, 0.50) 

Varyans Kaynağı KT sd KO F p< η² 

Grup içi        

M-öğrenmeye Karşı Tutum 265.998 1 265.998 2.423  .122 0.021 

M-öğrenmeye Karşı Tutum ✻ Ölçüm 

zamanı 
156.909 1 156.909 1.429  .235 0.012 

Hata 11.967.565 109 109.794       

Gruplar arası 
 Ölçüm zamanı 500.736 1 500.736 3.416  .067 0.030 

Hata 15.979.242 109 146.599       

*p<.05  ,  α =.05 

       

Tablo 17’de görüldüğü üzere gruplar arası analiz sonuçlarına göre deney grubu ve 

kontrol grubu arasında ölçüm zamanına göre ön test son test M-öğrenmeye Yönelik 

Tutum puanları arasında anlamlı düzeyde farklılık bulunmadığı tespit 

edilmiştir(F=2.423, p=0.122, η²=0.021). Yine yapılan analizde grup içi 

karşılaştırmalarda ölçüm zamanı bağlamında da herhangi bir fark 

bulunamamıştır(F=1.429, p=0.235, η²=0.012).  Sonuç olarak araştırmanın üçüncü 

hipotezi için yapılan istatistiksel analiz sonuçları göz önüne alındığında elde edilen 

bulgular doğrultusunda araştırmanın üçüncü hipotezi doğrulanmamıştır. 

4.4.Öğretmenlik Mesleğine Yönelik Tutuma ĠliĢkin Bulgular 

Bu başlık altında mobil destekli öğretim durumları modelinin öğretmen 

adaylarının öğretmenlik mesleğine yönelik tutumları üzerindeki etkilerinin 

incelenmesine yönelik olarak yapılan analizlere yer verilmiştir. Deney ve kontrol 
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gruplarına ön test ve son test olarak ÖMYT ölçeği uygulanmıştır. Öntest ve son test 

ÖMYT ölçeğinin normal dağılım gösterip göstermediğini belirlemek için çarpıklık ve 

basıklık değerleri hesaplanmıştır. Tablo 18’de tutum ölçeğine ait betimsel istatistik 

verileri ve normallik testi yer almaktadır.   

 

Tablo 18. Öğretmenlik Mesleğine Yönelik Tutum Ölçeğine İlişkin Betimsel İstatistikler 

  Öntest Sontest 

N 113 113 

Ortalama 62.594 66.465 

Standart sapma 14.968 14.931 

Çarpıklık 0.210 0.723 

Basıklık -0.697 0.226 

   

 

Tablo 18’e  göre ön test (ÇK= 0.2, BK= -0.6) ve son test (ÇK= 0.7, BK= 0.2) 

puanlarının  normal dağılım sergilediği görülmektedir. Araştırmanın son hipotezinin test 

edilmesiyle elde edilen bulgular grup içi ve gruplar arası karşılaştırmalara dayalı olarak 

sırasıyla sunulmuştur. Bu karşılaştırmalara geçilmeden önce ise grupların ön test, son 

test ölçümlerinden elde edilen puanlar sunulmuştur. Buna göre deney ve kontrol 

grubuna katılan öğretmen adaylarının Öğretmenlik Mesleğine Yönelik Tutumlarına 

ilişkin ön test, son test puanları Tablo 19’da verilmiştir. 

 

Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubu Öğretmenlik Mesleğine Yönelik Tutum Ön Test-Son Test Puanları 

  Ön test Son test 

  Deney Kontrol Deney Kontrol 

N 58 55 58 55 

Ortalama 61.820 63.410 70.892 61.797 

Standart sapma 14.465 15.572 15.807 12.466 

En düşük değer 35 35 44 42 

En yüksek değer 90.575 101 110 99 

 

Tablo 19 incelendiğinde öğretmenlik mesleğine yönelik tutum puanları 

bakımından deney grubu ve kontrol grubu ön testleri arasında bir farklılık 

görülmemiştir. Diğer taraftan grupların son test puanları göz önüne alındığında deney 

grubunda belirgin bir yükselme söz konusu iken kontrol grubunda ise herhangi bir artış 
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meydana gelmemiştir. Grup içi puanlar incelendiğinde deney grubunda son testte bariz 

bir yükselme görülürken kontrol grubunda ise küçükte olsa bir düşüş görülmektedir. 

Puan farkının daha iyi ortaya konulabilmesi için şekil 7’deki grafik sunulmuştur.  

 

ġekil 5. Deney ve Kontrol Grubu Öğretmenlik Mesleğine Yönelik Tutumları Ön Test-Son Test Puan 

Grafiği 

Şekil 7’de görüldüğü üzere deney ve kontrol grubu arasında bir etkileşim 

görülmektedir. Deney grubunda öğretmenlik mesleğine yönelik tutum puanlarındaki 

yükselme göze çarpmaktadır. Analizlere geçilmeden önce deney ve kontrol grubu 

öğretmenlik mesleğine yönelik tutum ön test ortalamaları için bağımsız gruplar t-testi 

uygulanmış ve sonuçlar tablo 20’de sunulmuştur.  

 

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu Öğretmenlik Mesleğine Yönelik Tutum Ön Test Ortalama Puanları 

için Bağımsız Gruplar T-Testi Sonuçları 

Grup n    ss Sh t sd p 
Cohen's 

d 

Deney 58 61.82 14.46 1.899 

-0.563 111.0 .575 -.106 
Kontrol 55 63.41 15.57 2.100 

*p<.05 

Tablo 20’ye göre deney ve kontrol grubu öğretmenlik mesleğine yönelik tutum 

ön test puanları arasında anlamlı bir farklılık bulunmamıştır (t=-0.563, p=0.575). Bu 

bağlamda öğretmenlik mesleğine yönelik tutum puanlarındaki söz konusu değişimlerin 
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anlamlılığını analiz etmek amacıyla grup içi ve gruplar arası karşılaştırmalar 

yapılmıştır. Belirtilen araştırma sorusunu yanıtlayabilmek amacıyla toplanan verilerin 

analizinde, sorular için oluşturulan araştırma desenine uygun olarak, gruplar arası 

(ilişkisiz ölçümler için) iki faktörlü ANOVA kullanılmıştır. Elde edilen edilen 2x2 

varyans analizine (1. Faktör A: Deney/Kontrol Grubunda Bulunma 2. Faktör B: Zamana 

Bağlı Değişim) ilişkin bulgular Tablo 21’de sunulmuştur.  

 

Tablo 21.  Ölçüm Zamanı ve Öğretim Modeline Göre Öğretmenlik Mesleğine Yönelik Tutum için 2x2 

Desenli Varyans Analizi Sonuçları (levene testi= öntest, 0.47- sontest, 0.14) 

Varyans Kaynağı KT sd KO F p< η² 

Grup içi        
Öğretmenlik Mesleğine Yönelik Tutum 613.366 1 613.366 9.203 .003 0.066 

Öğretmenlik Mesleğine Yönelik 
Tutum*Ölçüm zamanı  1.223.420 1 1.223.420 18.356  .001 0.132 

Hata 7.264.730 109 66.649       

Gruplar arası 
      

Ölçüm zamanı  830.463 1 830.463 2.266 .135 0.020 

Hata 39.938.870 109 366.412       

*p<.05 , α=.05 

      Tablo 21’de görüldüğü üzere gruplar arası analiz sonuçlarına göre deney grubu 

ve kontrol grubu arasında ölçüm zamanına göre ön test son test öğretmenlik mesleğine 

yönelik tutum puanları arasında anlamlı düzeyde farklılık bulunmadığı tespit edilmiştir. 

Deney grubu ve kontrol grubu son testleri ortalamalarında arasında deney grubu lehine 

artış göze çarpmasına rağmen bu farkın istatistiksel olarak anlamlı olmadığı tespit 

edilmiştir. 

Diğer yandan grup içi karşılaştırmalarda hem ölçüm zamanı bağlamında 

(F=18.356, p=0.001, η2
=0.132) hem temel etki (F=9.203, p=0.003, η2

=0.066) 

bağlamında anlamlı bir farklılık olduğu görülmektedir. Bu farkın kaynağını tespit etmek 

için yapılan Post-hoc testinde deney grubunun anlamlı bir şekilde değiştiği tespit 

edilmiştir. Ölçüm zamanına bağlı olarak deney grubuna ait ön test-son test ortalama 

puanlarına ilişkin bağımlı gruplar t-testi uygulanmış ve sonuçlar tablo 22’de 

sunulmuştur.  
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Tablo 22. Deney Grubu Öğretmenlik Mesleğine Yönelik Tutum Ön Test-Son Test Ortalama Puanları için 

Bağımlı Gruplar T-Testi Sonuçları 

Grup n    ss Sh t sd p Cohen's d 

Ön test 58 61.820 14.465 1.899 -5.340 57 .001     -.701 

 Son test 58 70.892 15.807 2.076 

    

  

*p<.05 

Tablo 22’de görüldüğü gibi öğretmenlik mesleğine yönelik tutum öntest-sontest 

ortalama puanları arasında sontest lehine anlamlı bir farklılık olduğu görülmektedir 

(t(57)=-5.340, p=0.001). Sonuç olarak araştırmanın son hipotezi için yapılan istatistiksel 

analiz sonuçları göz önüne alındığında deney grubunda öğretmenlik mesleğine yönelik 

tutum açısından anlamlı bir artış görülmektedir. Diğer bir deyişle elde edilen bulgular 

doğrultusunda araştırmanın son hipotezi doğrulanmıştır. 

 



BEġĠNCĠ BÖLÜM 

 

5.SONUÇ, TARTIġMA VE ÖNERĠLER 

 

5.1 Sonuç ve TartıĢma 

Pedagojik formasyon öğrencilerinin GÖEM aşamaları dikkate alınarak akıllı 

sınıf ortamlarında mobil teknoloji destekli ölçme ve değerlendirme dersinin 

yürütülmesinin ardından akademik başarılarına, ölçme ve değerlendirme dersine olan 

tutumlarına, öğretmenlik mesleğine yönelik tutumlarına ve m-öğrenmeye karşı 

tutumlarına etkisi araştırılmıştır. 

5.1.1.Ölçme ve Değerlendirme Dersi BaĢarısına ĠliĢkin Sonuç ve TartıĢma 

Araştırmada deney grubunun akademik başarı testi ortalama başarı puanı, 

kontrol grubunun ortalama başarı puanından yüksek değildir. Deney grubunun 

akademik başarı sontest puanlarının, kontrol grubunun akademik başarı sontest 

puanlarından istatistiksel olarak yüksek olmadığı bulgusuna ulaşılmıştır. Bu çalışmada 

öğretim durumları modelinin öğrencilerin akademik başarıları üzerinde etki etmediği 

görülmüştür. Mobil destekli eğitimin öğrencilerin akademik başarısına etkisi ile ilgili 

çalışmadan elde edilen sonuçlar Poyraz (2014), Çelik (2012) tarafından yapılan 

çalışmalardan elde edilen verilerle paralellik göstermektedir. Kates, Wu ve Coryn(2018) 

cep telefonu kullanımının eğitim sonuçları üzerinde küçük bir olumsuz etkisinin 

olduğunu belirtmişlerdir. Alanyazında mobil öğrenmenin akademik başarıya etki 

etmediği yönünde benzer sonuçlar olduğu gibi aksi sonuçlar da yer almaktadır. Elçiçek 

(2015) tarafından yapılan araştırmada m-öğrenme yönetim sisteminin öğrenenlerin 

akademik başarısında anlamlı fark olduğu görülmüştür. Aynı şekilde, Özer (2017), 

Yeşil (2015), Korkmaz (2010), Yıldırım (2012), Al Khalifa (2015), Yokuş (2016), Kılıç 

(2015), Han ve Shin (2016), Jeno, Vandvik, Eliassen ve Grytnes (2019), Crompton ve 
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Burke(2018)  tarafından yapılan araştırmalarda ise m-öğrenme üzerine deney-kontrol 

gruplarının başarısı araştırılmış ve çalışma sonunda deney grubu öğrencileri kontrol 

grubuna göre akademik başarı düzeyleri daha yüksek çıkmıştır. 

5.1.2.Ölçme ve Değerlendirme Ders Tutumuna ĠliĢkin Sonuç ve TartıĢma 

Araştırmada deney grubunun ÖDDYT ortalama başarı puanı, kontrol grubunun 

ortalama başarı puanından yüksek değildir. Deney grubunun ÖDDYT son tutum 

puanları ortalamasının, kontrol grubunun ÖDDYT son tutum puanları ortalamasından 

istatistiksel olarak anlamlı farklılık göstermediği bulgusuna ulaşılmıştır. Angay Kutluk 

ve Gülmez(2014),muhasebe dersi alanlar için benzer bir sonuç bulmuştur. Buna ek 

olarak  teknolojik destek, güvenilir hizmet ve basit bir içerik ile  m-öğrenmenin etkili 

olabilceğini düşünmektedir.  Buna karşılık Gikas ve Grant (2013) çalışmalarında m-

öğrenme ile yürütülen derslere karşı sosyal medyanın etkileşim ve işbirliği sağlaması, 

sürekli bağlantıyla sosyal medya ve web 2.0 araçları ile içerik oluşturma imkanı 

öğrencilerin olumlu bir bakış açısı oluşturduğu sonucuna varılmıştır. Taleb, Ahmadi ve 

Musavi (2015) yaptıkları çalışma sonucunda matematik öğretmenleri m-öğrenmenin 

matematik dersinde  öğrencilerin motivasyonunu ve matematik öğrenimine katılımlarını 

artırdığını, matematik eğitim yöntemlerinin çeşitliliğine fırsat tanıdığını belirtmişlerdir. 

5.1.3.Mobil Öğrenme Tutumuna ĠliĢkin Sonuç ve TartıĢma 

Araştırmada deney grubunun MÖYT ortalama puanı, kontrol grubunun ortalama 

başarı puanından yüksek değildir. Deney grubunun MÖYT son tutum puanları 

ortalamasının, kontrol grubunun MÖYT son tutum puanları ortalamasından istatistiksel 

olarak anlamlı farklılık göstermediği bulgusuna ulaşılmıştır. Bu çalışmada öğretim 

durumları modelinin öğrencilerin m-öğrenmeye yönelik tutumları üzerinde etki 

etmediği görülmüştür. Öğrencilerin m-öğrenmeye yönelik tutumları ile ilgili çalışmadan 

elde edilen sonuçlar Yeşil (2015), Saraç (2014), Demir (2014), Sönmez (2018), Khan ve 

diğerleri (2015), Ketamo (2003), Dolittle ve Mariano (2008) tarafından yapılan 

çalışmalardan elde edilen verilerle paralellik göstermektedir. Yeşil (2015) cihaz 

sayısının yetersizliği ve öğrencilerin tutumunu etkileyecek ölçüde kullanma 

olanaklarının olmaması neden olarak gösterilmiştir. Saraç (2014) şuan uygulamalarıın 
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yeterli seviyede olmadığı ama bireylerde yüksek beklenti oluşturduğunu belirtmiştir. 

Demir (2014) ise öğrencilerin m-öğrenme hakkında uygulama öncesinde de bilgi sahibi 

olduklarını, teknoloji okuryazarlık seviyelerinin yüksek olabileceğini sebep olarak 

sunmuştur. Sönmez (2018) ise çalışmasında gruplar arasında farkın olmamasını, 

araştırma yapılmadan önce öğrencilerin mevcut tablet kullanımlarından edindikleri 

deneyimlerle m-öğrenmeye karşı olumlu tutuma sahip olmalarını sebep göstermiştir. 

Khan ve diğerleri (2015), mobil öğrenimin benimsenmesinin ülkeye özgü ve bireysel 

kısıtlamalardan etkilendiğini ileri sürmektedir. Bunun yanında birçok öğrenme içeriği 

çoğu mobil cihazlar için uygun bulunmamaktadır. Ketamo (2003), mobil cihazların 

yazmaktan daha kolay olan okuma özelliklerinde uygulamanın daha kullanışlı olacağını 

belirtmiştir. Bu hususta ders çalışmayı destekleyebileceğini fakat bilgisayarların yerini 

alamayacağını belirtmiştir. Dolittle ve Mariano (2008), dikkat eksikliği bulunan veya 

dikkati çabuk dağılan öğrenciler için m-öğrenme ortamları dezavantajlı hale 

gelmektedir. Dikkat dağıtıcıların yüksek olduğu m-öğrenme ortamları geliştirilirken 

belli öğrenci grubunun geride kalmaması için bireysel farklılıkların göz önüne alınması 

gerektiğini belirtmişlerdir. Literatürde bu sonuçla eşdeğer sonuçlar olduğu gibi 

araştırma sonucunun aksi sonuçlar da yer almaktadır. Buna karşılık Çavuş ve 

Uzunboylu (2009) çalışmasında öğrencilerin yaratıcılığını önemli ölçüde artırdığı 

görülmüştür. Öğretmenlerin ise m-öğrenmeye karşı olumlu bir algı içinde 

bulunduklarını Uzunboylu (2011) belirtmiştir. Buna paralel olarak Abachi ve 

Muhammad (2014) çalışmalarında öğretmenler güvenlik ve kapsama alanında bazı 

endişeleri giderildiği takdirde eğitimde mobil teknolojiyi kullanacaklarını dile 

getirmiştir. Angay Kutluk ve Gülmez (2014)’in çalışmasında öğrencilerin teknolojik 

destek sağlandığında mobil cihazları kullanmak istedikleri görülmüştür. Elçiçek (2015), 

hızlı bir öğrenme sağladığından, çoklu ortam desteğinin ilgiyi artırdığından, Kantaroğlu 

(2017), Gürkan (2017), Al-Fahad (2009), Alioon (2016), yetişkin öğrenenlerin duygusal 

ve sosyal bütünleştirici özelliğinden dolayı, Hashim, Tan ve Rashid (2015)  m-

öğrenmeye yönelik tutumlarında olumlu değişiklik oluştuğunu belirtmişlerdir. Ayrıca 

Çelik (2012), Yıldırım (2012), Ozan (2013), Khwaileh ve AlJarrah (2010), Jiang ve 

diğerleri (2001), Taleb, Ahmadi ve Musavi (2015) çalışmalarında mobil 

teknolojilerin derse karşı ilgiyi ve motivasyonu artırdığı savunmuştur. 
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5.1.4.Öğretmenlik Mesleği Tutumuna ĠliĢkin Sonuç ve TartıĢma 

Araştırmada ÖMYT ön test-son test ortalama puanları arasında sontest lehine 

anlamlı bir farklılık olduğu görülmektedir. Sonuç olarak istatistiksel analiz sonuçları 

göz önüne alındığında deney grubunda ÖMYT açısından anlamlı bir artış 

görülmektedir. Öğretmenlerin etkileşimli dersler hazırlamadaki yükünü hafifletmek için 

çeşitli teknolojik unsurları birleştiren bir ders veritabanı ve öğretim materyalleri 

oluşturmak yararlı olabilir (Ikan ve Dagan, 2011). Literetüre bakıldığında m-

öğrenmenin öğretmenlik mesleğine yönelik tutumlara etkisi üzerine bir çalışmaya 

rastlanmamıştır. Genel anlamda Kartal ve Afacan (2012), pedagojik formasyon eğitimi 

alan öğretmen adaylarının mesleğe karşı tutumlarının orta seviyenin üzerinde olduğu ve 

60 % oranında kendilerini mesleğe karşı yeterli gördükleri sonucuna ulaşmıştır. Kaçar 

(2018) sosyal bilgiler öğretmen adaylarının yeterlilik algıları ile öğretmenlik mesleğine 

yönelik tutumları arasında olumlu yönde orta seviyede anlamlı bir ilişki olduğunu 

belirtmiştir.  

Araştırma hipotezlerinin test edilmesi sonucunda mobil destekli öğretim 

durumları modelinin akademik başarıya, derse ve mobil öğrenmeye karşı tutumlarında 

anlamlı bir etkisinin olmadığı görülmüştür. Bununla birlikte mobil destekli öğretim 

durumları modeli öğrencilerin öğretmenlik mesleğine yönelik tutumlarında olumlu 

yönde anlamlı bir farklılık oluşturmuştur. Bu sonuç, öğretim durumları modeli gibi 

farklı modellerin öğretmen yetiştirme sistemine alternatif bir bakış açısı sağladığı 

yönünde değerlendirilebilir. 

5.2.Öneriler 

Araştırmada elde edilen bulgular ve yorumlardan yola çıkılarak eğitimciler ve 

araştırmacılar için öneriler geliştirilmiştir.  

5.2.1.Eğitimcilere Öneriler  

 Mobil destekli öğretim durumları modelinin öğrencilerin akademik başarılarına 

olumlu yönde etki etmesi için öğrenci seviyesine uygun, ilgi uyandıran ve konuya 

ilişkin zengin, etkileşimli mobil içerikler arttırılabilir. 
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 Öğrencilerin mobil öğrenmeye ve derse yönelik tutumlarını olumlu yönde etki 

etmesi için sistemli hale getirilmiş mobil öğrenme ortamları tercih edilebilir. 

  Mobil destekli öğretim durumları modelinin öğretmenlik mesleğine yönelik 

tutumlarına etkisinden dolayı öğretmen adaylarının eğitiminde mobil öğrenmeye 

yer verilebilir. 

 Web 2.0 araçları farklı kuramsal temellere dayandırılarak mobil öğrenme ile 

desteklenebilir. 

5.2.2.AraĢtırmacılara Öneriler  

 Mobil destekli öğretim durumları modelinin farklı disiplinler üzerindeki etkisi 

incelenebilir.  

 İlköğretim ve ortaöğretim kademesindeki öğrencilerin mobil destekli öğretim 

durumları modeline yönelik tutumları ve akademik başarıları incelenebilir. 

 Öğrencilere açık uçlu sorular sorularak veya öğrencilerle görüşme yapılarak nitel 

veriler içeren çalışmalar yapılabilir. 

 Mobil destekli öğretim durumları modeliyle öğrencilerin derse katılım, motivasyon, 

bilginin kalıcılığı, işbirlikli öğrenme gibi farklı değişkenler ile farklı boyutları 

incelenebilir. 

 Web 2.0 araçları yerine mobil öğrenmeyi destekleyen yeni araçlar kullanılan 

çalışmalar yapılabilir. 
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