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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Ol¢me ve Degerlendirme Dersinde Mobil Destekli Ogretim Durumlar1 Modelinin

Ogretmen Adaylarimin Akademik Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi
Nesrin KORKMAZ
Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dal
Elaz1g, 2019, Sayfa: XV+120

Bu calismanin amaci, Ogretim durumlari modeli ilkelerine uygun olarak
hazirlanmis mobil destekli bir 6grenme siirecinin 6grencilerin akademik basarilarina ve
tutumlarina etkisini incelemektir. Mobil cihazlar ile desteklenen 6grenme ortami ile
yapilandirilan Gagné’nin 6gretim ilkeleri g6z 6niinde bulundurularak egitimde 6l¢me ve

degerlendirme dersinde uygulanmstir.

Aragtirmada nicel arastirma yaklagimi kullanilmigtir. Arastirmanin calisma
grubunu 6grenim goren 113 pedagojik formasyon Ogrencisi olugturmustur. Buna gore
deney grubu 58 ve kontrol grubu 55 6grenciden olugsmustur. Arastirmada ¢oktan segmeli
akademik basar1 testi, 6lgme degerlendirme dersine, m-6grenmeye ve Ogretmenlik
meslegine kars1 tutum 6lgekleri dntest-sontest olarak uygulanmistir. Verilerin analizinde
aritmetik ortalama (X), standart sapma (ss), ylizde (%), frekans, bagimsiz gruplar t-testi,
bagiml gruplar t-testi, iki faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) ve iki faktorli varyans
analizi (ANOVA) kullanilmstir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, mobil destekli 6gretim durumlar
modeli akademik basar1 puanlari, derse yonelik tutumlari ve m-68renmeye yonelik
tutumlart arasinda anlamli bir fark olusturmamistir. Gagné’nin 6gretim etkinlikleri

modeline dayali mobil destekli 6grenme ortamlarinda deney grubunda Ogretmenlik

1Y%



meslegine yonelik tutum agisindan anlamli bir artis goriilmektedir. Arastirmada; akill
smiflarda kullanilan mobil destekli 6gretim durumlart modelinin dgrencilerin akademik
basarilarina, derse ve m-0grenmeye yonelik tutumlarma etkisi bulunmamis olup

o0gretmenlik meslegine yonelik tutumlarina etki ettigi gérilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Mobil 6grenme, Gagné’nin Ogretim Durumlar1 Modeli,

Akilli Smif, Web 2.0 Araglar



ABSTRACT

Master Thesis

The Effect of Mobile Supported Teaching Situations Model on Academic
Achievement and Attitudes of Teacher Candidates in Measurement and

Evaluation Course

Nesrin KORKMAZ

Firat University
Institute of Educational Sciences
Education of Computer and Instructional Technology Department

Elaz1g, 2019; Page: XV+120

The aim of this study is to examine the effect of a mobile-supported learning
process that is prepared according to the rules of Teaching Situations Model on
academic achievements and attitudes of students. It is applied in Measurement and
Evaluation Courses in education by taking Gagné’s teaching principles that is
constructed with the learning environment supported by mobile devices into

consideration

Quantitative research approach is used in this study. The study group consists of
113 pedagogical formation students. The experimental group consists of 58 the control
group consists of 55 students. With multiple choice academic achievement test,
quantitative data that is related with the course of Measurement and Evaluation, mobile
learning and attitudes scales against teaching prefession are collected. Arithmetic mean
(X), standard deviation (ss), percentage (%), frequency, independent groups t-test,
dependent groups t-test, two-factor covariance analysis (ANCOVA) and two-factor

analysis of variance (ANOVA) were used for data analysis.
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According to the findings obtained from the study,the model of Mobile-Assisted
Education Model doesn’t show a significant difference in academic achievement
scores,attitudes towards the course and attitudes towards the mobile learning.There is a
significant increase in the attitudes of students towards teaching prefession in the
experimental group that is based on the model of Gagné’s mobile —assisted teaching
activities . In the study, it is inferred that the model of mobile-assisted teaching doesn’t
have an impact on students’ academic achievement, on course and the attitudes towards

mobile learning but it has an impact on their attitudes towards teaching profession.

Key Words: Mobile Learning, Gagné's Teaching Situations Model, Smart
Class, Web 2.0 Tools
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BIRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Teknoloji bireylerin yasama ve c¢alisma bi¢imini hizla degistirmektedir. 21.
yiizyillda yasanan teknolojik gelismeler yasamin c¢ogu alaninda oldugu gibi egitim
siirecinin gelistirilmesinde de 6nemli rol oynamaktadir. i¢inde bulunulan ¢aga ayak
uydurmak ve gelismeleri takip edebilmek icin ihtiya¢ haline gelen becerilerin
ogrencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Bu becerilerden bazilari dijital okuryazarlik,
yaratici diistinme, etkili iletisim, grup ¢alismasi ve yiiksek nitelikli projeler olusturma

becerileridir (Firmin ve Genesi, 2013).

21. ylizy1l becerilerinin kazandirilmasinda 6gretmenlerin, teknolojiyi 6grencinin
merkezine almmmasi gerekmektedir. Cagimizda sahip olunmasi gereken becerilerin
gelistirilmesinde 0grencilerin sadece 6gretmenle degil diger 6grencilerle de etkilesimde
bulunmas1 gerektigi savunulmaktadir (Kutlu Demir, 2018). Diger 0&grencilerle
etkilesimde bulunma imkanlarini artiracak Web 2.0 araclari; sinif ortaminda bilgiyi
olusturma, sosyallesme, isbirligi ve bilgiyi paylasma imkani sunmaktadir (Knobel ve
Wilber, 2009). Internetin yayginlasmasi, sosyal beceri ve yaratici diisiinmeye verilen
onemle birlikte Web 2.0 araclariin kullaniminda gitgide artig goriilmektedir (Crook ve
digerleri, 2008). Bu araglarin nasil kullanildigina iliskin ekstra egitime ihtiyag

duyulmamasi avantaj olarak goriilmektedir.

Web 3.0 web teknolojilerini baska bir formata tagimaktadir. Web 3.0
teknolojisiyle insanlarin bilgiyi sunmasi ve yoOnetmesi gibi islemleri makineler de
yapabilmektedir. Bundan dolayr semantik web ya da yapay zeka olarak da
isimlendirilmektedir. Biitiiniiyle yapay aglara dayanan Web 4.0 ise web teknolojilerinin
en son hali olarak bilinmektedir. Simbiyotik ag olarak da bilinen Web 4.0 araciyla
bilgisayar ile yapilabilecek islerin tiimii kolaylikla yapilabilmektedir. Islemlerin kolayca
yapilmasint sagladigi o6l¢iide kullanilmasi asamasinda egitime duyulan ihtiyag
artmaktadir. Web 2.0 araglarinda; Web3.0 ve Web 4.0 araclarina oranla kullanim
esnasinda egitime daha az gereksinim duyulmaktadir (Kale ve Goh, 2012).



Egitimde kullanilmasi1 planlanan teknolojilerin okullara entegre edilmesinin
gerekliligi yaninda bu entegrasyonun kolay saglanamayacagi diistiniilmektedir. Buna
karsilik mevcut teknolojilerin dogru kullanimi, bugiiniin siniflarinda egitimi gelistirip
dontistiirmektedir (Driscoll, 2002). Geleneksel egitim anlayisina bakildiginda zaman,
mekan ve materyaller kisith durumdadir. Bireysel farkliliklarin olmasi alinan verimin
farklilagsmasina neden olabilecegi diisiiniilmektedir (Kharat, Joshi, Badadhe, Jejurikar
ve Dharmadhikari, 2015). Egitim teknolojileri her 6grenciye bireysel 6grenme firsati
sunmakta ve kendi hizlarinda 6grenmelerine olanak saglamaktadir. Egitimde kullanilan
arag-gere¢ tanimindan zamanla uzaklasan egitim teknolojileri kavrami, siire¢ i¢inde
daha da geliserek insan-teknoloji etkilesimi, performans teknolojileri gibi konular1 da
kapsar hale gelmistir (Alkan, 2011). Smif ortamini1 canlandirmak, 6grenmeyi tesvik
etmek, 0grenciler i¢in aninda geri bildirim saglamak, 6grencilerin akranlar ile kiigiik
gruplarda calismasina izin vermek egitim teknolojisinin faydalart olarak kabul

edilmektedir (Furr, Ragsdale ve Horton, 2005).

Egitimde dijital teknolojilerin kasetler ile kullanilmaya baslandigi yillardan
itibaren degisim siirecini CD, tepegdz projeksiyon ve etkilesimli tahtalar takip
etmektedir (Nikoi, 2008). 21. yiizyill baslarinda gelisen kablosuz(wireless) erigim
olanaklar1 mobil cihazlarin kullanimini artirmaktadir. Yayginlasan mobil cihazlarin pek
cok alanda kullanilmasi egitim alanina da girmesine sebep olmaktadir (Corlett ve
Sharples, 2004). Egitimde mobil cihaz kullanim1 m-6grenme kavramini dogurmaktadir.
M-6grenme tasinir bir cihaz ile kullanim esnasinda, etkilesim ve bilginin
yapilandirilmasinda bireyleri daha iiretken yapmaktadir. Bunun saglamasinda cihazin
sistemli bir sekilde tasinmasi ve aga baglanmasi temel 6zellik olarak belirtilmektedir

(Chia, Tsai, Tiong Ang ve Kanagasabai, 2011).

4G, GPRS, wireless ve uydu teknolojilerinin gelismesi mobil cihazlarin
kullanim bi¢imine de tesir etmektedir. Boylelikle 6grenme uygulamalarinda 6nemli
degisimler olugsmaktadir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda egitim odakli olmaktan ¢ok
teknoloji odakli oldugu goriilmektedir. Odagin pedagojiden teknolojiye gegmesiyle m-
O0grenmenin muhtemel sonucunun olumsuz olabilecegi vurgulanmaktadir (Bulun,
Giilnar ve Giiran, 2004). Bilgi ve iletisim teknolojisine sahip olan ve teknolojiyi

saglikli kullanan toplumlar diinya devletleri arasinda giiclii hale gelmektedir.



Teknolojiye hakim toplumlar egitimde kullandiklar1 materyal ve ydntemlerini de
degistirmektedirler (Usal ve Albayrak, 2005). Degisimin baslangicinda egitim odakli m-

O0grenme ortamlarinin kuramsal temellere dayandirilmasi gerekmektedir.

1.1. Arastirma Problemi

Ogrenmenin insan zihninde yer alan igsel bir siire¢ oldugunu belirten Gagné
bilgiyi anlamli hale getirmeyi amag¢ edinmistir. Bu durumda 6grenme siirecini
anlamlandirmak icin etkili bir 6grenme diizeni gerekmektedir. Gagné (1985) bilgiyi
isleme modeline dayandirdigi Ogretim etkinlikleri modelini gelistirmistir. Gagné
O0grenmenin {riin ve silirecin bir arada olmasiyla gergeklesecegini savunmaktadir.
Beyinde gerceklesen d6grenme, gozlenebilir davranislardan olugmaktadir. Digsal olaylar
ile igsel siliregleri biitiinlestiren Ogretim durumlart modeli dokuz adimda
tamamlanmaktadir. Gagné kosullanmanin, bireylerin kalitsal 6zelligine, ilgi alanlarina
ve Ogrenme slirecindeki durumlarina gore degisecegini savunmustur. Bu durum
Ogretimin bireye gore tasarlanmasini zorunlu kilmaktadir (Gagné, Briggs ve Wager,
1992). Ancak bu durum geleneksel 6grenme ortamlarinda baska problemleri de
beraberinde getirmekte ve 6gretim etkinlikleri modelinin uygulanmasi 6niinde bir engel
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Geleneksel sinif ortamlarinda her 6grenciye bireysel ve kendi
hizinda &grenme imkami saglanamamaktadir. Ogrencilerin  arkadaslariyla  ve
ogretmenleriyle etkilesime girmesi, geri doniitlerin aninda alinmasi, 6grenci merkezli

yaklagimin uygulanmasi geleneksel sinif yapisinda siirl bir sekilde yapilmaktadir.

Teknolojik gelismeler sebebiyle geleneksel dgrenme yaklasimlarina ek olarak
yeni 6grenme yaklasimlart dogmaktadir. Gelisen teknoloji ile donatilan yeni 6grenme
ortamlar1 desteklenmeli ve egitimin kalitesini artirici nitelikteki cagdas Ogrenme
yaklagimlarina yer verilmesine ihtiyag duyulmaktadir (Lan ve Sie, 2010). Ogrenmeyi
merkeze alan, davramsgi ve bilissel psikolojiyi bir araya getiren GOEM; temel
konularin tiimiine uygulanabilir ve bilgisayar destekli o6gretim ile derslerde
kullanilabilmektedir (Menzi, 2012). Bircok iiniversite bilgisayar destekli 6gretimle
belgeleme, raporlagtirma ve ders igerigini paylagsma gibi islemler i¢in d6gretim yonetim

sistemlerini(OYS) kullanmaktadir. Dersin goriintiilenmesi ve dgrencilerin dgretim iiyesi



ile etkilesime girmesi ¢ok yonlii bir iletisim akisi olusturmaktadir(Alelaiwi ve digerleri,

2015).

Glinlimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinde goriilen ilerlemeler, bireylerin bu
doneme uyum saglamalarim1 gerektirmektedir. Fertler giiniin kosullarinda bilgiye
erisme, bilgiyi diizene koyma, 6lgme, tanitimin1 yapma ve iletisim saglama becerilerine
sahip olmalidir (Simsek, 1997). Bu nedenle Ogrencilerin yetistirilmesinde ekonomisi
bilgiye dayanan toplum niteliklerinin 6n plana alinmasi gerekmektedir. Donemin
ihtiyaclarina hitap edecek yetistirme sorumlulugunu iistiine alan egitim sisteminin de bu
yonde gelisim ve degisim silirecine girmesi gerekmektedir. Teknoloji ¢aginin fertlerini
topluma uyumlu bir sekilde kazandirabilmek Ogretmenlerin goérevi olarak
goriilmektedir. Egitim alaninda teknolojiye verilen degerin artmasiyla e§itmenler de
siif ortaminda kullandiklari teknolojik materyalleri gesitlendirmektedir (Siinkiir, Sanlt
ve Arabaci, 2011). Giiniimiizde pek ¢ok 6gretmen farkli kiiltiire sahip olmalarindan ve
lizumsuz gormelerinden dolayr teknolojiyi isteyerek kullanmamaktadir (Chisholm ve
Wetzel, 2001). Ulkemizde akilli sinif teknolojilerinin kullanilmasinda karsilasilan
problemlerin basinda dgretmenlerin geleneksel sinif ortamindan sonra akilli siniflara
onyargili olmasi1 ve bundan dolay: akilli siniflara adaptasyon saglayamamasidir. Ayni
sekilde yurt dis1 ¢alismalarinda da akilli siniflarin 6nemli problemlerinden biri olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Sevindik, 2006).

Akilli smif ortamlarimin olusturulmasinda gerekli donanim ve yazilimlarin
saglanmas1 gerekmektedir. Video konferans cihazlari, mikrofonlar, tepegdz kameralari,
arka plan kameralari, NFC (yakin alan iletisimi) teknolojisi, otomatik ses tanima
sistemi, otomatik yiiz tanima sistemi, aninda iletisim sistemi, otomatik degerlendirme
sistemi, multimedya aracglari, etkilesimli tahta gibi sistem ve donanimlar akilli simif
ortamlarinda yerini almaktadir. Akilli simif teknolojileri yayginlasmakta olup gerekli
ekipmanlara ihtiya¢ duydugundan maliyetli olmaktadir (Sevindik, 2006). Akilli simif
ortamlarinda kullanilan belli bir amaca hizmet eden pek c¢ok teknolojik cihaz
gelistirilmistir. Gelistirilen her cihaz i¢in ayr1 maliyet olustugu gibi cihaz kullaniminda
da farkliliklar olusmaktadir. Ogretmenlerin ve ogrencilerin gelistirilen teknolojik

cihazlar1 kullanmalarinda bazi engellerle karsilasilmistir. Akilli sinif ortamlarinda



birbirine benzeyen 6zellikleri olan, daha az cihazin kullanilmasi gerekmektedir (Yau ve

Ahamed, 2003).

1.2. Arastirmanin Onemi

Egitim ortamlarinda teknolojinin kullanilma ihtiyaci, yeni Ogretim programi
cercevesinde lizerinde durulan 6gelerden biridir. Bireylerin aldig1 egitim dogrultusunda
elde ettikleri bilgilerden daha etkili bir sekilde faydalanabilmeleri ve bu bilgileri
sistematik olarak uygulayabilmeleri konusunda teknoloji 6nemli bir yer tutmaktadir
(Alkan, 2011). Giincel teknolojiler ile dizayn edilmis 6grenme ¢evreleri, 0grenci
merkezli olmasi ve bireyselligi on plana almasi sebebiyle Onemini giinden giine
artirmaktadir. Egitim amaciyla kullanilan arag-gerecler ogrencilerde  bilgiyi
anlamlandirma ve Ogrenmeyi kalici hale getirmenin yaninda Ogretmenler i¢in de
dayanak olusturmaktadir. Ogretim ydntem ve teknikleri ile materyallerin uygun bir
sekilde belirlenmesi; konuyu daha anlasilir hale getirme, 6nem arz eden ve asil
boliimleri belirleme, 6grenci ilgisini gekme ve dgrenciyi motive etme gibi egilimleriyle

Ogretimi olumlu yonde etkilemektedir (Kaya ve Aydin, 2011; Tataroglu, 2009).

Probleme dayali 6grenme, isbirlikli 6grenme, akran Ogretimi ve alternatif
yontemler akilli smiflar ile Onemli Olglide saglanarak egitimcilerin  yiikiinii
hafifletmektedir (O’Driscroll, 2009). Ogretmenler 6grencilerinin dgrenmelerinin nitelik
ve niceligini siirekli takip etmelidir. Bu anlamda akilli smif sistemleri ¢ift yonli
ogrenmeyi desteklemektedir (Park, 2011). Egitim ortamlari i¢in uygun isbirlikli
O0grenme veya probleme dayali 6grenme, Ogrencilerin yaraticiliklarini ve igbirligini
artirmaktadir. Akilli simf sistemi ile Ogrencilerin kendi zengin multimedya
materyallerini kullanmalar1 saglanarak optimum bir 6grenme olusturulmaktadir. Akilli
sinif sistemi, 6grencilerin konsantrasyonlarini ve derslere katilimlarini tesvik etmektedir

(Lee, Park ve Cha, 2013).

GODM ile &gretime olumlu katki saglanacagi ve problemlerin ¢dziimiinde
teknolojiden faydalanilabilecegi diisiiniilmektedir. Ilgili alanyazinda Gagné tarafindan
gelistirilen 8gretim durumlar1 modeline énem verilmektedir. Ulkemizde bu modelin
etksinin degerlendirildigi arastirma sayisinin ¢ok oldugu goriilmektedir (Giindiiz, 2010;

Ozkok, 2010; Tanyeri, 2004; Uysal, 2008; Metin, 2015; Basalan, 2017; Donmus Kaya,



2018; Menzi, 2012; Taskiran, 2012; Gokdemir, 2009; Siinbiil, Giindiiz ve Yilmaz,
2002). Arastirmalarda Ogretim durumlart modelinin ¢ogunlugu bilgisayar destekli
uygulanmasinin yaninda internet tabanli ve ¢evrim i¢i 6grenme yolu ile uygulandigi
gorilmistiir. Tespit edilen arastirmalarda fen, matematik, ingilizce, sosyal bilgiler, 6zel
egitim, giizel sanatlar, bilisim teknolojileri, 6gretim ilke ve yontemleri gibi derslerde
yapildig1 belirlenmistir. Bu durumda GODM’nin iilkemizde belirli dersler ile smirl
kalmadigr ancak uygulamalarinda cogunlukla bilgisayar destekli Ogretimle yapildigi

gorilmektedir.

Ogretim etkinlikleri modelinin asamalarmin gerceklestirilebilecegi mobil
destekli akilli sinif ortami her 6grenciye bireysel ve kendi hizinda 6grenme bakimindan
bagimsizlik saglamasi beklenmektedir. Mobil cihazlarin egitim siirecinde kullanilmasi
ve igerigin sunulmasinda ise Web 2.0 teknolojileri yarar saglamaktadir. Web 2.0 araci
bilginin paylasilmasi, yorumlanmasi, iletilmesi, yayinlanmasi ve degistirilmesine olanak
tanimaktadir (Kale ve Goh, 2012). Web 2.0 teknolojilerinin yararlarini belirlemek icin
Ogrencilerin  21. ylizy1l becerilerini gelistirme amaciyla c¢esitli ¢alismalar
yiiriitiilmektedir (Parker ve Chao, 2007; Wang ve Vasquez, 2012). Ogrencinin Web 2.0
araglarmi etkin kullanimi sayesinde Ogrencinin m-0grenmeye karst olumlu tutum
gelistirmeyi ve ders disinda Ogrencinin 68renmede etkin olmasim saglayacagi

distiniilmektedir.

Mobil cihazlar gectigimiz on yilda goriilmemis bir hizda yayilmistir ve kiiresel
niifusun % 951 bir mobil hiicresel agin kapsadigi bir alanda yasanmaktadir
(1nternational Telecommunication Union, 2016). 2017 Global Mobil Kullanic1 Pazar
arastirmasina Tirkiye’den katilan kullanicilarin %92°s1 akilli telefon, %81°1 diziistli
bilgisayar, %63’l de tablete erisimi olduklarini belirtilmektedir (Deloitte Global Mobil
Kullanic1 Anketi, 2017).Veriler kullanicilarin bundan sonraki diinya diizeninde akilli
telefon, bilgisayar, tabletlere vs. yasamlarinda yer vereceklerini gostermektedir. Yasam
alanin1 bu oranda etkileyen bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim alanimi da ayni
oranda etkileyecegi gercegi kagmilmaz bir son olmaktadir. Hashim, Tan ve Rashid
(2015) yetigkinlerin teknolojiye karst adaptasyon problemi yasamalarina ragmen m-

o0grenmeye karsi sahiplenici olduklarini belirtmistir.



Son  zamanlardaki deneysel caligmalar, m-6grenmenin  Ogrencilerin
yiikksekdgretim ortamlarinda Ogrenmelerini  desteklemek i¢in kullanilabilecegini
gostermektedir (Ke ve Hsu, 2015; Wu ve digerleri, 2012; Kantaroglu, 2017; Cavus ve
Uzunboylu, 2009). Mobil cihazlarin artan 06zellikleri sayesinde artik bilgisayarin
yapabilecegi biitiin islemleri yapabilecek konumda olmast bilgisayar laboratuvarlarina
duyulan ihtiyaci ortadan kaldirmistir. Mobil cihazlar 3G ve 4G teknolojileriyle hizl
video ve multimedya aktarimi, performans, giivenirlik, tasmabilirlik gibi 6zellikleriyle
bilgisayarlarin yerini alabilecek Ozelliklere sahip olmaktadir(Alelaiwi ve digerleri,
2015). Ogrenciler smif ortaminda oturduklart yerden yalnizca mobil cihazlariyla
egitime teknolojiyi dahil ederek Ogrenmelerini destekleyebilmektedir (Celik, 2012).
Bilginin yayilmasini saglamak i¢in heryerde bilgisayar kullanmak yerine mobil cihazlar
ile koordineli bir sekilde calisilarak zamandan kazang saglanabilir (Yau ve Ahamed,
2003). Kisisel mobil cihazlarin yaygin kullanimi, akilli simiflarin  gelistirilmesini
destekleyen diisiik maliyetli, konum ve kimlik belirleme sistemlerinin gelistirilmesinin
arastirilmasina izin vermektedir (O’Driscroll, 2009). Bu nedenle o6zellikle 6gretim
durumlar1 modelinin bilgisayar destegi olmadan sinif ortaminda mobil cihazlarla
yapilabilirliginin gosterilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu aragtirmanin alanyazinda

yapilan arastirmalardan en 6nemli farkin1 da bu konu belirlemektedir.

Akilli smif ortamlarinda birden fazla multimedya cihaza ihtiya¢ duyulmasi,
maliyeti ve cihazlarin kullanimindaki farkliliklar gibi sinirliliklar bulunmaktadir. Kisisel
mobil cihazlarmn akilli siif ortamina dahil edilmesi maliyeti azaltmaktadir (O’Driscroll,
2009). Mobil cihaz kullaniminin yayginlagsmasi ve kolay ulasilabilir olmasi akilli simif
ortamlar1 ile mobil cihazlarin bir araya getirilmesinin yararli olacagi fikrini
dogurmaktadir. Bu sayede akilli siif ortamlarindaki multimedya cihaz kalabaligini
ortadan kaldirmasi, teknik aksakliklarin Onlenmesi ve isleyisin kolaylagsmasi

saglanacag diisiiniilmektedir.

Bu c¢alisma 6grencilerin akilli siniflarda mobil cihazlarla zenginlestirilmis Web
2.0 araclarindan yararlanilarak egitimi destekleyecegi diislincesi nedeniyle 6nem arz
etmektedir. Bu arastirmaya benzer sekilde mobil destekli dgretim durumlari modeline

yonelik tutumlarin dahil edildigi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle yapilan



calismanin 0zgiin bir ¢alisma oldugu icin ¢alisma sonucunda 6zgiin sonuglarin elde

edildiginden soz edilebilir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada mobil destekli Ogretim etkinlikleri modelinin 6grencinin
akademik basarisina ve tutumuna etkisini belirlemek amag¢ edinilmistir. Bu amag
dogrultusunda, Mobil destekli 6gretim durumlari modelinin kullanildig: bir deney grubu

ve bir kontrol grubu ile yiiriitiilen bu arastirmanin hipotezleri soyle belirlenmistir:

1. Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari
Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli fark vardir.

2. Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin egitimde dlgme ve
degerlendirme dersine yonelik tutumlar1 dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli
fark vardir.

3. Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin m-6grenmeye
kars1 tutumlar1 Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli fark vardir.

4. Deney grubundaki ogrenciler ile kontrol grubundaki ogrencilerin 6gretmenlik

meslegine yonelik tutumlar1 ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli fark vardir.

1.4. Sayiltilar

e Deney ve kontrol gruplar1 arasinda herhangi bir etkilesim bulunmamaktadir.

e Uygulamay1 yapan arastirmacinin her iki gruba kars1 tutumu esit diizeydedir.

e Kontrol altina alinamayan tiim degiskenlerin deney ve kontrol gruplarint ayni
oranda etkileyecegi varsayilmaktadir.

e Katilimcilar, 6lgme araglarini objektif bir bigimde yanitlamislardir.

e Ogrenenlerin kendilerine ait mobil cihazlara ve internet baglantisina sahip olma
durumlar1 deney ve kontrol grubu segilirken esitleme ve yansizlik agisindan

yeterlidir.

1.5. Stmirhhiklar

Bu calismanin siirliliklart soyledir:



e Arastirma pedagojik formasyon egitimi alan &grencilerden olusturulan iki
grup ile sinirhidir.

e Arastirma egitimde 6lgme ve degerlendirme dersi ile sinirhdir.

e Egitimde kullanilan “6l¢me araglarn”, “6l¢gmede hata” ve “hata kaynaklar1”
iiniteleri ile sinirhdar.

e Bu arastirma veri toplama araglarindaki sorularla siirlidir.

e Arastirmada kullanilan mobil cihazlar 6grencilerin kendi akilli telefonlariyla
stnirhidir.

e (alisma siiresince kullanilan akilli sinif teknolojileri ¢alismanin gerceklestigi

iiniversitenin akilli sinif imkanlariyla sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Akilli Simif Teknolojileri: Akilli simif ortaminin geleneksel sinif ortamindan
farkli olarak akilli tahta, projeksiyon cihazi, 6grenci yanitlama sistemi cihazi, bilgisayar,
internet baglantisi, kamera, mikrofon vb. gibi ¢esitli teknolojik cihaz ile donatilmis

halidir (Dinger, 2007).

Etkilesimli Tahta: Yesil tahta, beyaz tahta, led ekran ve bilgisayardan olusan,
stirgiilii beyaz tahta sayesinde led ekran ve Bilgisayar1 dis etkenlerden koruyan ve ayn
zamanda yazma alani genisleyebilen kendi bilgisayar1 veya harici bir bilgisayar ile
elektronik icerik ve medyalarin led ekran iizerinden calistirilabildigi ve her tiirli

yazilimin ¢alistirilabiledigi kullanici ile etkilesimi olan egitim aracidir (MEB, 2017).

M-o6grenme: Cep telefonlari, el bilgisayarlar1 ve kisisel sayisal yardimcilar gibi

mobil teknolojiler yardimi yoluyla 6grenmeyi ifade eder (Parsons, 2014).

Teknoloji: Bilimin {retim, hizmet, ulasim vb. alanlardaki sorunlara

uygulanmasidir (Alkan, 2011).



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde 6gretim durumlart modeli, modelin asamalari, m-6grenme, akilli
smiflar, 6zellikleri, avantajlari, sinirliliklari, aragtirmanin kuramsal ¢ergevesi ve 6gretim

durumlar1 modeli, m-6grenme ve akilli siniflara iliskin alan yazina yer verilecektir.

2.1. Ogretim Durumlar1 Modeli ile Tlgili Kuramsal Bilgiler

Bu bashk altinda 6gretim durumlari modelinin tanimi, &zellikleri, modelin

dokuz asamas1 ve 6grenme iirlinlerine yer verilmistir.

2.1.1. Ogretim Durumlar1 Modeli

Biligsel yaklasimin oOnciilerinden kabul edilen Gagné’nin ayni zamanda
davranigc1 ekoliin ilkelerinden bazilarini kabul ettigi ve caligmalarinda yer verdigi

bilinmektedir (Gunter, Kenny ve Vick, 2006).

Robert Gagné kapasite ve zihinsel siirecle alakali g¢alismalarimi egitime
yansitmaktadir. Gagné Ogrenmeyi hem ¢iktt hem siiregle baglantili olarak
aciklamaktadir. Zihinde olup bitenlerin gézlemlenmesiyle 6grenmenin gerceklestigini
diistinmektedir. Gagné biitiin bunlardan yola ¢ikarak bir 6gretim modeli tasarlamigtir
(Yasar, 1998). Bu model GODM veya GOEM isimleriyle anilmaktadir. Gagnénin
tasarlamis oldugu modelde dokuz Ogretim etkinliginden bahsedilmektedir. Bunun
yaninda dikkat edilmesi gereken iki onemli husus bulunmaktadir. Bunlardan ilki
Ogretim sonucunda 6grencilerin hangi becerileri kazanmalar1 gerektigi belirlenmelidir.
Diger husus ise Ogrencilerden yerine getirmeleri beklenen becerileri kazanabilecek
hazirbulunusluk diizeyine sahip olup olmadiklarinin belirlenmesidir. Gagné’nin
anlayisinda davranis¢1 kuramin esintilerinin bulundugundan bahsedilmektedir. Ogretim

stirecini bir biitlin olarak goren Gagné Ogrencilerin kazanmalar1 gereken becerileri



pargalara ayirmis ve bu pargalarin her birininin 6nemli oldugunu belirtmistir. Ayrica bir
par¢a Ogrenilmeden diger parcaya gecilmemesi ve her parganin kazanilmasi istenen

beceriyle iliskili olmasi1 gerektigini sdylemistir (Gunter, Kenny ve Vick, 2006).

2.1.2. Ogretim Durumunun Dokuz Asamasi

Robert Gagné (1985) 6gretim durumlart modelini dokuz asamada ele almaktadir.
Bunlar dikkat ¢ekme, 6grenciyi dersin amaglarindan haberdar etme, 6nceki 6grenmeleri
hatirlatma, uyarict materyali sunma, 6grenciye rehberlik etme, davranisi ortaya ¢ikarma,
geri bildirim saglama, degerlendirme, 6grenmenin kaliciligimi ve gegisini saglama

olarak tanimlanmaktadir.

Dikkat Cekme

Ogretim hedeflerinde 6grencilerin dikkatini Ogrenilecek konuya ¢ekmek,
izlenecek yollarin basinda gelmektedir (Erden ve Akman, 1996). Gagné ogretimin
sadece Ogretmen tarafindan yapilan bir siire¢ olmadigini diistinmektedir. Bu noktada
Ogretmen Ogrencilerin dikkatlerini istenilen noktaya ¢ekmek i¢in farkli materyallerden
de faydalanabilmektedir. Ogretim siirecinde dikkat ¢ekme icin Ogretmen merak
uyandirarak ogrencileri konuya dahil edebilir. Ogretmenler bu siirecte aktarilacak
bilgiyi igeren, 6grencileri giidiileyici etkili s6z, tekerleme, resim, video ve animasyon

vb. yollar denemelidir (Erden ve Akman, 1996; A¢ikgdz, 2000; Ozkdk, 2010).

Ogrenciyi Dersin Amaclarindan Haberdar Etme

Ogretmenin ders icerigine gecmeden dnce dgrencilere dgretimin amacini, ne
ogreneceklerini bildirmesi gerekmektedir. Ne 6grenecegi hakkinda fikir sahibi olan
Ogrenciler beklenti icine girer ve bu motivasyonlarini artirmaktadir. Ulasacagi hedefi
bilen 6grenci farkli konular1 diistinmek yerine derse yogunlasmaktadir. Bu durum
Ogrenciyi 6grenmeye hazirlamakta ve derse karsi sorumlu hale getirmektedir (Gagné ve

Briggs, 1974; Kruse, 2009).

Onceki Ogrenmelerin Hatirlatilmasi

Ogrenmeyi bir siiregle agiklayan Gagné hazir bulunusluk diizeyinin dneminden

bahsetmektedir. Bilgi isleme kuramina gore Ogrenilen bilgilerin kisa siireli bellekten
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uzun siireli bellege aktarilmasinda o6n Ogrenmelerle iliskilendirme yapilmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla yeni bilgiler sunulmadan 6nce 6grencinin yeni bilgilerle
baglantili 6nbilgileri hatirlatilmalidir. Ogretmenin daha énceden 6grenilen bilgileri soru,
tartisma ve agiklama yoluyla agiga c¢ikarmasi kazandirilacak davranisin 6grenimini
kolaylastirmaktadir. On 6grenmeler ile yeni ogrenilenler arasindaki iliski anlaml

O0grenmeyi saglayacaktir (Senemoglu, 2012:475).

Uyaric1 Materyalin Sunulmasi

Gagné Ogretimin bu asamasinda kullanilan yontemlerin farkli tarzlarda
olabilecegini  belirtmektedir. Bu 0gretme olayinda Ogretilecek yeni konu
aktarilmaktadir. Yeni bilgilerin 6gretiminde kullanilacak 6gretim yontemleri konuya
gore farkhilik gostermektedir. Ogretimi etkili bir hale getirmek igin materyallerin

hazirlanmasi ve sunum yontemi 6nem arz etmektedir (A¢ikgdz, 2000).

Ogrenciye Rehberlik Etme

Ogretmenlerin dgrencinin basariya ulagmasi ve istenen davranislari kazanmasi
icin rehberlik etmesi gerekmektedir. Rehberlik etmenin amaci 6grenciyi dogru yone
sevk etmektir. ilerleyen asamalarda kademeli olarak kesilen yardim sonucunda
bagimsiz bir sekilde karar verebilen ve diisiinen 6grencilerin olmasi saglanmaktadir.
Bireysel farkliliklar g6z Oniline alinarak her ogrenciye durumuna gore farkli
yonlendirmeler verilmektedir. Rehberlik ederken 6grencinin kapasitesine gore ipucu,
kisa stireli yardim ya da ornekler ile anlamli 6grenme gerceklestirilmektedir (Fidan,

1996; Senemoglu, 2012).

Davramsi Ortaya Cikarma (Ahstirmalar)

Ogretilen davramisin ardindan 6grencide 6grenmenin ne kadarinin gergeklestigi
belirlenmeli ve Ogrenilen davraniglarin aciga cikartilmasi gerekmektedir. Bu amacg
dogrultusunda yapilan alistirmalar hedef davranisin kazanildigini gostermektedir.
Ogrencilerin bireysel olarak alistirma ve uygulamalara katilmasi kendi &grenmelerini
fark etmelerini saglamaktadir (Gagné ve Briggs, 1974; Kruse, 2009). Bir davranisin
kazanildiginin ispatinda yazili ya da sozlii sorulara yer verilmektedir (Erden ve Akman,

1996).
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Geri Bildirim Saglama

Davranis1 ortaya c¢ikaran 6grenciye, Ogrendiginin dogrulugu hakkinda geri
bildirim verilmesi gerekmektedir. Ogrenciye davranisin hemen ardindan verilen déniit;
yanlig 6grenmenin yerini belirleyerek 6grenciye diizeltme imkani saglamaktadir. Geri
bildirim vermede standart bir bicim kullanmilmamaktadir. Ogretmenin smifta verecegi
doniit soz, jest ve mimiklerle olmaktadir. Burada verilen geri bildirimin 6grenciyi

motive etmesi 6nemlidir (Gagné ve Briggs, 1974; Kruse, 2009).

Degerlendirme

Degerlendirme basamaginda hedeflenen 6grenmenin, 6grenen tarafindan hangi
seviyede oldugunun belirlenmesi saglanmaktadir (Ac¢ikgoz, 2000). Geleneksel egitim
ortaminda informal yolla gozlenen davraniglar 6grenmenin gergeklestigine kanit olsa da
izleme testleri ile daha sistematik bir sekilde ortaya koyulabilmektedir (Fidan, 1996).
Mobil destekli dgrenme ile yapilan degerlendirme asamasinda ¢evrim i¢i sinavlarla

saglanabilmektedir.

Ogrenmenin Kalciligimi ve Gegisini Saglama

Ogrenmeden belli bir siire sonra gerektiginde hatirlanabilmesi grenilen bilginin
kaliciligini belirlemektedir. Ogrenilen davranisin zihinde kalmasi ve ihtiyag aminda
kullanilmast ic¢in sabit ya da belirli araliklarla O6grenilenlerin tekrar edilmesi
gerekmektedir. Ogrenilen bilgi dnceki ve sonraki 6grenmelerle iliskilendirildiginde ve
tekrarlandig1 Ol¢lide zihinde yer eder. Bu sayede bilginin hatirlamanmasim
kolaylagtirmaktadir. Bilginin kalici olmasit ve yeni durumlara transfer edilmesi icin
tekrar, uygulama ve alistirmalar yarar saglamaktadir (Gagné ve Briggs, 1974; Kruse,
2009). Ogretim asamasinda ogrenilen bilginin uzun siireli bellege iyi bir sekilde
kodlanmasi gerekmektedir (Erden ve Akman, 1996). Ogrencilerin edindikleri bilgileri
farkl1 alanlarda kullanmalari, sorunlarin1 ¢6zmede farkli fikirler One siirmeleri
hedeflenen bilgilerin kalicih@mi artirmaktadir. Ogrenilenlerin okul dis1 yasantiyla da
iligkilendirildiginde, yeni O6grenmelere basamak olusturdugunda, 6grencilerin ders
esnasinda siirekli olarak soru sorarak goriisleri alindiginda ve zaman zaman tekrar

edildiginde kalic1 hale gelmektedir (Ozkdk, 2010).
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Genel olarak Gagné’nin anlayisma bakildiginda 6gretim siirecinin  her
asamasinda 6grenciyi merkeze alan ve 6grencinin kazanacagi hedef davraniglari acikca
belirten bir yol izledigi goriilmektedir. Ogrenmenin gergeklesmesinde oncelikli sartin
motivasyon oldugunu belirten Gagné gelistirdigi modeli bu ilkelere dayandirmistir
(Ozkdk, 2010). Bu modelde bilginin geri getirilmesi noktasinda etkili kodlama 6nem
arz etmektedir. Ogrenilen bilgilerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege
aktarilmasinda 6n o6grenmelerle iliskilendirme yapilarak etkili bir kodlama
saglanmaktadir. Ogretmenlerin 6n ogrenmeleri ile yeni bilgiler arasinda iliski

kurmasinda 6grencilere rehberlik etmesi gerekmektedir (Senemoglu, 2012).

2.1.3.08renme Uriinleri

Gagné o6grenme triinlerini (hedef taksnomilerini) siiflamayi tercih etmistir.
Bunlar, sozel bilgiler, zihinsel beceriler, bilissel stratejiler, psikomotor beceriler ve

tutumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sozel Bilgiler

Olgular, genellemeler, kavramlar sozel bilgilerle ifade edilmektedir.
Ogrencilerin internet nedir sorusuna verdikleri cevaplar onlarin ilk genellemeleri
sonucunda ortaya c¢ikan ifadelerdir. Bu diizeydeki 06grenciler bilgi diizeyindeki
O0grenmeleri ortaya ¢ikarmaktadir. S6zel bilginin kazanilmasinda bazi kosullara ihtiyag
duyulmaktadir. Ogrenciyi kazandirilmak istenen bilgiyi iceren genel kavramlara
hazirlamak gerekmektedir. Ogrenci yeni bir bilgiyle karsilasacagindan konuyla alakali
kelimeleri bilmelidir. Ogrenciye verilecek bilgi acik, anlasilir ve anlamsal agidan
purtizsiiz olmasi1 gerekmektedir (Fidan, 1996). Bu tiir bilgilerin kazanilmasinda yalnizca
okuma etkinlikleri degil, duyu organlar1 araciligiyla yapilan faaliyetlerde etkili

olmaktadir (Senemoglu,2012).

Zihinsel Beceriler

Zihinsel beceriler nasil sorusuna cevap aramaktadir. Bu asamada 6grenci biligsel
islem yaparak etrafindaki nesneleri dil, say1 gibi unsurlarla 6grenmektedir. Zihinsel
beceriler bes ceside ayrilmistir bunlar; ayirt etme, somut kavramlar, tanimlanmis

kavramlar, kurallar ve ¢oklu kural uygulamadir.
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a. Ayirt Etme

Ayirt etme, bir nesneyi digerlerinden ayiran 6zelliklerini fark etmeyi ifade eder.
Bu durum zihinsel becerilerin ilk basamaklarini olusturmaktadir. Ogrencilerin okul

yasantilarinda bu beceriyi fazlaca kullanmaktadir (Gagné, Briggs ve Wager, 1992).
b. Somut Kavramlar

Birey ancak ayirt etmeyi sagladiktan sonra kavram 6grenimini i¢sellestirebilecek
duruma gelmektedir. Kavramlarin 6greniminde ¢ocukluk doneminin 6nemi diger
donemlere gore daha fazladir. Kalem, defter, telefon, bilgisayar gibi kavramlar
ogrenilmektedir (Senemoglu, 2012). Bu gibi kavramlara ek olarak objelerin birbirlerine
gore konumlarinin yani uzakliklari, yakinliklar1 gibi uzamsal 6zellikler de okul Oncesi

ve ilkokul ¢aginda kazanilmaktadir (Senemoglu, 2012).
c¢. Tanmmlanmis Kavramlar

Somut kavramlar taniminda belirtildigi gibi bazi kavramlar somut ifadelerle
aciklanabilmektedir. Fakat somut olarak agiklanamayan kavramlarda bulunmaktadir. Bu
yiizden kavramlarin tanimlanmasi gerekmektedir (Senemoglu, 2012). Ornegin; dlgme
degerlendirme dersinde Olgme aracinda bulunmasi gereken nitelikler gecerlik ve
giivenirlik olarak bilinmektedir. Ogrencinin gegerlik ve giivenirlik gibi bir takim
kavramlar1  bilmesi  gerekmektedir. Bu kavramlar tanimlanarak G8renciye
aciklanmalidir. Gegerlik bir 6l¢me aracinin 6lgmeyi amagladig: 6zelligi bagka herhangi
bir Ozellikle karistirmadan dogru olarak Olgme derecesi olarak tanimlanmaktadir.
Glivenirlik ise bir dlgme aracinin Slctiigii seyi tutarli ve kararli bir sekilde 6lgmesi
olarak tanimlanmaktadir. Bu genel tanimlar 1s18inda diger kavramlarla iligkileri

agiklanabilir.
d. Kurallar

Bir kurali farkli ortamlarda ve kosullarda uygulayabilmek o kuralin gercekten
ogrenildiginin gostergesidir (Gagné, Briggs ve Wager, 1992). Ornegin, dlgmede hata;

gozlenen Olciime karisan gercek dlglimden sapma olarak tanimlanabilir. Bu tanimi1 bilen
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Ogrencinin her Olgme aracindaki hata kaynagmi belirlemesi beklenmektedir. Bu

durumda kisinin bu kural1 6grendiginin somut bir gostergesi edinilmis olmaktadir.
e. Coklu Kural Uygulama

Kurallar tek tek ogrenildikten sonra birbirleriyle iliskili olarak kullanilarak
problemlerin {istesinden gelmek amaciyla kullanilmaktadir. Ornegin, 6grenci dlgme
aracinda bulunmasi gereken nitelikleri belirlerken giivenilir olup olmadigina bakmasi
gerekmektedir. Gilivenirligi belirlerken oOlgiilen 6zellik, Olglilen birey, Slgme araci,
Olcme ortami ve Olgmeyi yapan kisi gibi hatanin nereden kaynaklandigima dikkat
edilmelidir. Ciinkii giivenirligin en Onemli gdstergelerinden biri hatalardan armik

olmasidir (Senemoglu, 2012).

Bilissel Stratejiler

Biligsel stratejide birey kendi kontroliiniin sahibidir. Bu durumda kisi kendi
gelisim ve ilerlemesinde, zihinsel becerileri kazanmasinda etkilidir. Egitim siirecinde
Ogrencilere Ogretmenler tarafindan verilen en Onemli hizmetlerden biri nasil
diiseneceklerini  6gretmektir. Bu durumda 06grenci kendi basina kendi bilissel

stratejilerini olusturmaktadir (Gagné, Briggs ve Wager, 1992).

Tutumlar

Bir diger 6grenme tirlinii olan tutumlar ise bir yagant1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Bazi durumlara ve olaylara kars1 olumlu bir tavir takinirken bazilarina ise olumsuz
tavirlar olusturulmaktadir. Olgme ve degerlendirme dersini sevmek, futbol mag1
seyretmekten hoslanmamak gibi olumlu ve olumsuz tutuma Ornekler verilebilir

(Giindiiz, 2010).

Psikomotor Beceriler

Psikomotor beceri 6grenmeleri digerlerinden farkli olarak kas koordinasyonu da
gerektirmektedir. Okul 6grenmelerin temeli olarak goriilen; yazi yazma ve sozciiklerin
telaffuzlarin1 dogru kullanma bu 6grenme alanma girmektedir. Psikomotor becerilerin
istendik seviyeye gelmesi sik tekrarla saglanan otomatiklesmeyle miimkiin olmaktadir

(Senemoglu, 2012).
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2.2. Akilh Sinif ile Tlgili Kuramsal Bilgiler

Bu baglik altinda akilli sinif tanimi, akilli simif teknolojilerinin kullanima,

avantajlar1 ve simirliliklarina yer verilmistir.

2.2.1. Akl Simif

Milli egitim modellerindeki geleneksel yapidaki siniflar, teknolojinin devamli
ilerlemesinin yaninda degismektedir. Sanayi sektoriinde yasanan gelismeler ile yeni
egitim modelleri ortaya c¢ikmistir. Yeni modeller 6grenci ve oOgretmenin farkli
mekanlarda olmas1 durumunda kullanilan uzaktan egitim modeline dayanir. Uzaktan
egitim modelinin zamandan ve mekandan bagimsiz olmasina dayali avantajlarina
karsilik, 6gretmenin teknik anlamda gereksinimi, ekip calismalarinda sosyallesmeye
imkan vermemesi, beceri odakli davranislarda ilerleme goriilmemesi gibi dezavantajlari
bulunmaktadir (Sevindik, 2006). Uzaktan egitim modelinde kullanilan ¢oklu teknoloji
ve medya sistemlerinin bir sinif ortamina aktarilmasiyla akilli sinif olusturulmaktadir

(Chen, Chang, Chien, Tijus ve Chang, 2015).

Alan yazinda ¢oklu ortam sinifi, elektronik smif, teknoloji sinifi, dijital sinif
olarak adi gecen akilli sinif ortamlarmin “ akilli siif” gibi bu tiir modernlestirilmis
siniflar1 tanimlamak igin farkli ancak benzer terimler de kullanilmaktadir (Winer ve
Cooperstock, 2002 ), “ Akilli alan” (Zhang, Chen, Shi ve Xu, 2003 ), “ Baglam duyarl
her yerde 6grenme ortam1”(Hwang, Tsai ve Yang, 2008 ) ve * ortam zekas1” (Leonidis,
Margetis, Antona ve Stephanidis, 2010 ; Li, Feng, Zhou ve Shi, 2009 ) gibi terimler yer

almaktadir.

Akilli  smifa genellikle ¢oklu teknoloji ve medya sistemleri kurulu olan
geleneksel bir sinif denilmektedir (Chen ve digerleri, 2015). Akilli sinif ve geleneksel
sinif arasindaki en biiylik fark akilli sinif ortaminda gergeklesen her seyin kaydedilebilir
ve daha sonra incelenebilir olmasidir (Shi ve digerleri, 2003). Akilli sinif, kendisini ve
kaynaklarmi yeniden yapilandirabilen yapay bir mekandir (O’Driscoll, 2009). Dinger
(2007), teknolojik imkanlar dahilinde mikrofon, kamera, etkilesimli tahta gibi

multimedya araclarin simif ortaminda bulunmasi geleneksel smif ile akilli siniflart
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birbirinden ayiran temel 6zellik oldugunu belirtmektedir. Bautista ve Borges(2013) ise
akilli siniflar kavraminin ¢ogunlukla, teknoloji ile donatilmis geleneksel bir sinif olarak
yanlis bir sekilde iligkilendirildigini dile getirmektedir. Belli bir kullanict gruplari i¢in
onceden tanmimlanmis profilleri temel alarak oOnceki derse devam etmek igin yer
belirlemek, derste yapilanlar1 kaydetmek, otomatik gorevleri gerceklestirmek gibi

kolayliklar saglamaktadir.

Kullanilan farkli terimlere ragmen, kablosuz aglar ve multimedya cihazlar1 gibi
bilisim teknolojilerinin uygulanmasiyla arastirmalarda gosterilen akilli siniflarin
gelistirilmesini, cesitli 6gretim ve 6grenme faaliyetlerinin desteklenebilecegi duyarli ve
akilli bir ortam yaratmayr amaclamaktadir. Cesitli akilli cihaz tiirlerinin, akillt
sistemlerin ve akilli teknolojilerin hizli bir sekilde ¢cogaltilmas1 6grenme teknolojilerine
yeni yaklagimlar, egitim, Ogrenme siirecleri ve kullanicinin kigisel verimliligi
konularinda akademik kurumlara, Ogrencilere ve Ogretmenlere uygun firsatlar

sunmaktadir.

Akillr sinif ortamlarinda cesitli islev ve ihtiyaclar1 desteklemek i¢in web tabanli
teknolojiler (Day ve Foley 2006 ; Suo, Miyata, Morikawa, Ishida ve Shi 2009 );
kablosuz ve mobil teknolojiler (Hwang ve digerleri, 2008); dijital beyaz tahta
teknolojileri (Smith, Higgins, Wall ve Miller 2005); ses ve video tanima teknolojileri
(Chang ve Lee 2010 ; Shi ve digerleri, 2003) ve yiiz ve jest tanima teknolojileri (Chang
ve Lee 2010 ; Lin, Tutwiler, Chien, Chiang ve Chang, 2013) gibi farkli bilgi iletisim

teknolojileri kullanilmistir.

2.2.2.Akill Simif Teknolojilerinin Kullanim

Akillr sinif; teknolojik altyapmin saglandigi donanim ve yazilim olarak, ders
aninda notlar, slaytlar, videolar ve seslerin otomatik olarak kayit edilmesini
saglamaktadir (Lin, 2018). Akilli smiflarda islenecek derslerin gerekli donanim ve
yazilimlarin saglanmasi kosuluyla verilmesi gerekmektedir. Ogretmenler igin tiim
ihtiyaclar karsilayan bir etkilesimli tahta kullanilmaktadir. Etkilesimli tahtaya yazilan
notlarin  hepsi 0Ogrenci bilgisayarlarina yansitilir ve Ogrenciler bunlart kayit
edebilmektedir (Bennett ve Lockyer, 2008). Ogrencilere derste islenen gorsel, isitsel ve

metin belgelerini smif dig1 bir alanda konuyu goézden gegirme imkani saglamaktir.
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Egitmen kendi bilgisayarindaki notlar1 6grencilere gonderebilir, 6grencilerin ekranini
takip edebilir ve 6grencilerin de birbirleriyle iletisim kurmasina izin verebilmektedir.
Boyle bir egitim ortaminda ne kadar yiiksek teknolojiler kullanilsa da geleneksel
egitimle desteklenmesi gerekmektedir (Jiang ve digerleri, 2001). Incelenen

calismalarda akilli sinif ortaminda kullanilan sistemler su sekilde belirtilmistir.

Otomatik Yiiz Tammma Sistemi: Biyometrik bir teknoloji olan yiiz tanima
sistemleri kisilerin yiiz goriintiilerinden belirli baz1 6zelliklerini ayirarak yiiz ile eslesme
yapan sistemlerdir(Abate, Nappi, Riccio ve Sabatino, 2007) . Bu sistem ile 6gretmenler
her 6grenciyi taniyabilir isim ve sinif 6grenme durumlar1 tanimlanan yiiz karakterleri

araciliiyla / derste ekranda platformda yansitilabilir (Chen ve digerleri, 2015).

Dersin Icerigi Dijital Arsivi: Dijital arsiv, arsiv malzemesinin yedekleme,
koruma ve kolay erisim saglanmasi amaciyla elektronik ortamda okunabilir formata
doniistiiriilmesi ile olusan arsivlerdir (Karakas, 2009). Ogretmenin hazirladig ders
notlar;, sunular ve resimler etkilesimli tahta {izerinden paylasilabilir. Ogrenciler

kaydedilmis sinif oturumlarindan gelen bu igeriklere goz atabilir ve indirebilirler.

Cift / Coklu Ekran Projeksiyonu: Farkli 6gretim materyalleri veya 6grenci

grubu eserleri ayni anda gosterilebilir.

Aninda iletisim Sistemi: Mobil cihazlar sayesinde, 6grenciler 6gretmene derste

anlik mesajlasma ile soru gonderebilir ve cevap alabillir (Hwang ve digerleri, 2008).

Otomatik Ses Tanmma Sistemi: Mikrofon ya da telefon tarafindan alinmis
akustik bir sinyalin, kelime kiimesine olan ¢evrim islemi olarak tanimlanabilir (Cole ve
digerleri, 1995). Ses tanima, Cole ve digerleri (1995) tarafindan, mikrofon veya

telefonla alinmis ses sinyalinin kelimeler kiimesine ¢evrim siireci olarak tanimlanmastir.
Ekranda belirli anahtar kelimeler ve terimler konusularak alindiginda belgeler dahil

ilgili bilgiler, resimler ve video klipler aninda ulasilabilir.

Simf Istisnalar1 Tespit Sistemi: Ogretmen ders aninda dgrencilerin jest ve

mimiklerini algilama platformu sayesinde ekranda sinif i¢i 6grenmelerini tespit edebilir.
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3D Sanal Gerceklik / Animasyon Tabanh Ogrenme Ortami: 3D projeksiyon
teknolojileri kullanilarak simiilatif ve stiriikleyici sanal gerceklik ile 6grenme ortami

olusturulabilir.

Anminda Tarama / Projeksiyon Sistemi: Grup calismalar1 veya materyaller

aninda taranabilir / yansitilabilir ve tiim sinifla paylasilabilir.

Interaktif / Etkilesimli Beyaz Tahta Sistemi: Ogrenciler akilli telefon veya
tablet cihazlar1 ile O0gretmene sorular sorabilir, grup ¢alismasi sonuglarini aninda

etkilesimli tahta lizerinden tiim sinifla paylasabilir (Smith ve digerleri, 2005).

Otomatik Ogrenme Degerlendirme Sistemi: Kisa cevapli smavlar ile, dgrencilerin

sinifta neler 6grendikleri otomatik degerlendirilir.

2.2.3. Akillh Sinif Kullaniminin Avantajlar

Geleneksel 6gretim yontemlerinin, 6grencilerin 6grenme stili ihtiyaglarina gore
derse uygunlugu yeniden gozden gecirilmesi gerekmektedir. Probleme dayali 6grenme
ve akran egitimi gibi uygun Ogrenme stillerinin, Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi ve
ogrencilerin 6grenmesinde Olciilebilir gelismeler elde ettigi kanitlanmistir. Probleme
dayali 6grenme, isbirlikli 6grenme, akran 6gretimi ve alternatif yontemler akilli siniflar
ile onemli oOl¢iide kullanilarak egitimcilerin yiikiinii hafifletmektedir (O’Driscroll,
2009). Ogretmenler dersin hazirlanmasi agamasina daha fazla zaman ayirdiklarin fakat
buna karsilik 6grenme stillerine ulasan 6grencilerin giidiilenmesinin ve odaklanmasinin

daha kolay oldugunu bildirmektedir (Ikan ve Dagan, 2011).

Mevcut egitim ortamlart akilli smiflarin  gelistirilmesinde temel olarak
kullanilacak altyapilar1 desteklemektedir. Mevcut bilgi ve iletisim teknolojileri
projeksiyonlarin  kullanildig1 standart derslerden Ogretmenlere ve pratik temelli
etkinliklere kadar smiflarin farkli amagclar i¢in kullanilmasina izin vermektedir
(O’Driscroll, 2009). Sunulan hizmetlerin daha hizli ve daha kaliteli olmasim
saglamaktadir. Geleneksel Ogrenmedeki ‘“dogru” ve “yanlis” seklinde iki boyutlu
degerlendirme cok ¢esitli degerlere yonelen 6grenciler i¢in yeterli gelmemektedir. Bu

nedenle degerlendirmelerin 6gretmenler ve 6grenciler arasinda elestirel ve st diizey
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diisiinme saglayacak sekilde yapilmasi 6nem arz etmektedir. Ogretmenler 6grecilerinin
ogrenmelerinin nitelik ve niceligini siirekli takip etmelidir. Bu anlamda akilli simif
sistemleri c¢ift yonlii 6grenmeyi desteklemektedir (Park, 2011). Egitim ortamlarina
uygun, isbirlikli 6grenme veya probleme dayali 6grenme Ogrencilerin yaraticiliklarini
ve igbirligini artirmaktadir. Akilli sinif sistemi ile 6grencilerin kendi zengin multimedya
materyallerini kullanmalar1 saglanarak optimum bir 6grenme olusturulmaktadir. Akillt
sinif sistemi, 6grencilerin konsantrasyonlarini ve derslere katilimlarini tesvik etmektedir

(Lee, Park ve Cha, 2013).

Akillt siniflarin uzun vadeli sonuglara bakildiginda 21. yiizyil diisiinme ve
o0grenme becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Bu beceriler bilgi okuryazarligi, ist
diizey diistinme, iletisim ve igbirligi, teknolojik araglar1 kullanma becerisi ve 6grenme
becerisi olarak siralanmaktadir. Bu baglamda, akilli siniflarda 6grenmenin 21. yiizyil
becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunup bulunmayacag: ve bu siirecte etkilesimli
tahtalarin roliinlin ne oldugu sorgulanmaktadir. Cesitli c¢aligmalarin bulgulari,
etkilesimli tahtalar ile 6grenmenin c¢esitli yonlerinin bu becerilerin gelisimine katkida
bulunabilecegini gostermistir (Ikan ve Dagan, 2011). Etkilesimli tahtalar ile
O0grenmenin, 6z yeterlik duygusu gelistirerek 6zerk 6grenmeyi gelistirmeye yardimci
oldugu goriilmiistiir (Somekh ve digerleri, 2006; Walker, 2003). Diger bir arastirmada
etkilesimli tahtalar sayesinde 0gretmenlerin 6grencilerle birlikte fikirlerini gelistirirken
ders boyunca dinamik bir siiregte bilgi birikimi olusturduklarini ve elestirel diisiinme ile
bilgiyi ortaklasa yapilandirdiklarini ortaya koymustur (Hennessy, Deaney, Ruthven ve
Winterbottom, 2007).

Cesitli arastirmalar Smart Classroom 2.0, otomatik yiiz tanima, aninda cevap,
artirnlmis gergeklik, otomatik degerlendirme ve benzeri sistemleri mobil cihazlara
entegre etmeye calismaktadir (Chen ve digerleri, 2015). Cesitli sistemleri mobil
cithazlara entegre ettikten sonra, hizmetici egitimlerle oOgretmenler bu yenilik¢i
sistemleri kendi uygulamalarinda kullanarak mobil destekli 6gretimdeki yetenekleri

gelistirilebilecekleri belirtilmistir.
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2.2.4. Akilli Sinif Kullaniminin Sinirhiliklar:

Alanyazinda akilli sinif ortamlarinda yasanan sorunlar ve sinirliliklar asagidaki

gibi siralanmustir.

1. Akillh smmif ortamlarinda yasanilan sorunlar teknik sorunlar, bilgisizlik, beceri
yetersizligi ve igerik bakimindan eksik olmasi olarak belirlenmektedir.

2. Egitimcilerin etkilesimli tahtalar1 kullanarak Ogretim igin ders igerigi
hazirlamasi ¢ok fazla zaman almaktadir (Ikan ve Dagan,2011).

3. Cesitli arastirmalarda mevcut smiflarin  fiziki  yapisinin  akilli  siniflara
doniistiiriilmeye uygun oldugu belirtilse de (O’Driscroll, 2009) iilkemizdeki
sinif ortamlarinin fiziki yapist akilli siniflar i¢in uygun goriilmemektedir
(Sevindik, 2006).

4. Ogrencilerin akilli simf sistemlerinin kullanimma iliskin konum gizliligi ve
verilerinin mahremiyetine iliskin kaygilar1 goriilmektedir. Kredi karti
numaralarindan kisisel adreslere kadar her giin internette agiklanan bir dizi
kisisel bilgi tanimlanmaktadir. Bazi arastirmalar bu tutumu desteklemektedir
(O’Diriscroll, 2009).

5. Ogrenciler ve egitimciler arasinda gelisen bir dijital boliinme kavramini
destekleyen kanitlar bulunmaktadir. Ogrencilerin internetteki kisisel veriler
konusunda sinirli endiseleri bulunurken egitimcilerin daha fazla hassasiyet
gostermesi drnek bir durumdur. Ogrenciler akilli simif ortamlarinda daha pasif
Ogrenen olarak goriinmektedir. Egitimcilerin ise geleneksel ders yaklagimlarini
kullanarak mesgul olmalar icin daha fazla caba gostermeleri gerekmektedir.
Egitimciler i¢in ¢ok sayida 6grencinin oldugu smif ortamlarinda probleme
dayali 6grenme ve akran egitimi gibi uygun 6grenme stillerinin kullanilmasi
ilave bir ytiktiir (O’Driscroll, 2009).

6. Cesitli teknolojik cihazlarin bir arada bulundugu akilli sinif ortaminda bulunan
bireyler yogun radyasyona maruz kalmaktadir (Sevindik, 2006).

7. Akilli smif teknolojileri yayginlasmakta olup gerekli ekipmanlara ihtiyag
duydugundan maliyetli olmaktadir (Sevindik, 2006).
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2.3. M-6grenme ile Ilgili Kuramsal Bilgiler

Bu baglik altinda m-6grenme tanimi, ozellikleri, egitsel degeri, avantaj ve

siurliliklarina yer verilmistir.

2.3.1.M-6grenme

Gazete ve mektuplar ile 1870’11 yillarda baslayan uzaktan egitim faaliyetleri
1920’li yillarda yerini basili materyal, radyo, televizyon ve video teknolojilerine
birakmistir. 1990’11 yillarin  sonlarinda internetin var olmast bilgi toplumunun
merkezine e-0grenmeyi getirmistir (Ozan, 2013). Bilgi toplumunun gelisip ilerlemesi
icin teknolojiyi tiretmek ve teknolojiyi kullanmak gerekmektedir. Egitimde cesitli
teknolojilerin kullanilmasi bilgi toplumunun olusmasini saglamaktadir. Giiniimiizde
kablosuz iletisimin geligsmesi ile birlikte her zaman ve her yerde 6grenmeye olanak
tantyan mobil teknolojiler bunun son Ornegi olarak goriilmektedir. Glinlimiiz
teknolojilerinde yasanan degisimle, ilerleyen yillarda mobil teknolojiler ve kablosuz
erisim daha da yayginlagsacagi ve maliyetinin azalacagi ongoriilmektedir. 4G ve uydu
teknolojilerindeki gelismeler mobil cihazlarin kullanimini da etkilemektedir. Bunun
sonucunda 6grenme uygulamalar farklilagmaktadir. M-6grenme bireysellesen 6grenme
uygulamalarin1 etkilemektedir. Standart 6grenme ile birlikte derinlemesine 6grenme
gibi konularin gelismesine sebep olabilecek ve karsilikli etkilesimi yogunlastiran,
arastirmaya hiz veren bilgi toplumuna uygun bireyleri tanimlayan bir 6grenme hali

alacag diisiinlilmektedir (Yamamoto, Demiray ve Kesim, 2010).

Diinyada ve Tirkiye’de sosyal ag, internet, cep telefonu kullaniminin ne
diizeyde oldugunu 238 iilkede gerceklestirilen arastirma sonuglar1 detayli bir rapor ile
kamuoyu ile paylasiimistir. Ulkelerin mobil cihaz kullanim istatikleri incelendiginde
son yillardaki artisin birgok toplulugu etkiledigi goriilmektedir. Bir¢ok iilkeninde yer
aldig1 arastirmada iilkelerin toplam niifusunun %67’sinin mobil cihaz kullanicis1 oldugu
saptanmugtir. Istatisikler ile gdzler oniine serilen bu tablo ile ¢ok biiyiik bir mobil

uygulama kullanici potansiyelinin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 1. Son 4 Y1lin Global Dijital Kullanim istatistikleri (Kemp, 2019)

Toplam Niifus Aktif internet Essiz Mobil Essiz Mobil
Yillar Kullamicilar: Kullanmicilar: Kullanici Yiizdesi
2015 7.210 Milyar 3.010 Milyar 3.649 Milyar %51
2016 7.395 Milyar 3.419 Milyar 3.790 Milyar %51
2017 7.476 Milyar 3.773 Milyar 4.917 Milyar %66
2018 7.593 Milyar 4.021 Milyar 5.135 Milyar %68
2019 7.676 Milyar 4.388 Milyar 5.112 Milyar %67

Toplam Essiz Mobil

Niifus Kullanicilari

internet
Kullanicilari

Aktif Sosyal
Medya Kullanicilar:

WO ©®

Mobil Sosyal
Medya Kullanicilari

7.676

Milyar

5.112 4,388 3.484 3.256

Milyar Milyar Milyar Milyar
Kentlesme: Oran: Oran: Oran: Oran:

56% 67% 57 % 45% 42%

Sekil 1. 2019 Y1l Global Dijital Kullanim Istatistikleri (Kemp, 2019)

Tablo 1’ de We Are Social raporuna gore son bes yilin diinya tizerindeki dijital
kullanim istatistikleri yer almaktadir. 2017 yilinda essiz mobil kullanic1 sayisinda bir
onceki yila oranla yiiksek artis goriilmektedir. Tlim yillarda internet kullanici sayilarina

oranla mobil kullanicilarin daha fazla oldugu belirtilmistir.

Sekil 1’de We are Social raporuna gore 2019 yilinda Diinya iizerindeki dijital
kullanim istatistikleri yer almaktadir. Rapora gore aktif internet kullanicilarinin
artisindaki bag faktor olarak daha uygun fiyatl akilli telefonlar ve mobil veri planlari
yer almaktadir. 2019 yilinda diinyanin 7,7 milyar niifusunun her {i¢ kisiden ikisinin cep
telefonu bulunmaktadir. Giiniimiizde kullanimda olan telefonlarin yarisindan fazlasi
'akill1' cihazlar oldugu bilinmektedir. Bu nedenle insanlarin her yerde ve her zaman

zengin bir internet deneyimine ulagsmasi giderek kolaylagsmaktadir.
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Sekil 2°te We are Social raporuna goére 2019 yilinda Tiirkiye’deki dijital
kullanim istatistikleri yer almaktadir. Sekil 2°de Tiirkiye toplam niifusu 82.44 milyon
oldugu goriilmektedir. Aktif internet kullanici sayis1 59.36 milyon, aktif sosyal medya
hesab1 sayis1 52.00 milyon, essiz mobil kullanici sayist 76.34 milyon ve aktif mobil
sosyal hesap sayisi 44.00 milyon olarak belirtilmistir. Bir dnceki yil essiz mobil
kullanic1 sayisinda %3 oraninda artis goriilmiistiir. Ulkemizde yapilan arastirmalarda ise
hanelerin % 98.7’sinda cep telefonu veya akilli telefon bulundugu ve hanelerin %
79,4linlin mobil genis bant baglantis1 kullanarak internete eristikleri goriilmektedir

(TUIK, 2018).

Cx

Toplam Essiz Mobil Internet Aktif Sosyal Mobil Sosyal
Niifus Kullanicilart Kullanicilary Medya Kullanicilar: Medya Kullanicilar:

WOeO®®

82.44 76.34 5936 52.00 44.00

Milyon Milyon Milyon Milyon Milyon

Kentlesme: Oran: Oran: Oran: Oran:

75% 93 % 72% 63% 53%

Sekil 2. 2019 Y1l Tiirkiye Dijital Kullanim istatistikleri (Kemp, 2019)

Cx

Mobil Mesaj Mobil Video Mobil Oyun Mobil Bankacilik Mobil Harita Servisi
Kullanim Yiizdesi izleme Yiizdesi Oynatma Yiizdesi Kullanma Yiizdesi Kullanma Yiizdesi

el I

89% 93% 72% 68% 75%

Sekil 3. 2019 Y1l Tiirkiye Mobil Etkinlik Istatistikleri (Kemp, 2019)
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Sekil 3’te We are Social raporuna goére 2019 yilinda Tiirkiye’deki mobil
etkinlikler kullanim sikligmma gore sosyal medya, mesajlagsma, video izleme, mobil

bankacilik, oyun oynama ve konum tabanli arama olarak siralanmaktadir.

Mobil kullannomin bu denli artmasi ile birlikte 20. ylizyillin sonlarina
gelindiginde m-6grenme kavrami ortaya ¢ikmistir. Dijital diinyaya toplumun uyum
saglamasi, bu durum sonucunda sektoriin ihtiyaglar1 karsilama egilimi ve m-6grenme
yararlariin egitime yansimasi m-6grenmenin hizla yayginlagmasina neden olmaktadir.

M-ogrenme lizerine ¢esitli tanimlamalar yapilmaktadir. “Ogrenen, nceden belirlenmemis ve
sabit olmayan bir yerdeyken gerceklesen her tiir 6grenmeler ya da &grenenin mobil teknolojilerin

sundugu grenme firsatlarindan yararlanirken gergeklestirdigi  8grenmelerdir” (O’Malley ve
digerleri, 2003). M-6grenmenin kablosuz bir sekilde zaman ve mekan simirlamasi
olmadan 6grenmenin ger¢eklesmesi olarak da tanimlanmaktadir (Georgiev, Georgieva
ve Smrikarov, 2004). E-6grenmenin bir dali olarak da goriilmektedir (Starr, 2003;
Brown, 2003). M-6grenme Ogrenenlerin mobil cihazlariyla internet {lizerinden ders
materyallerine her zaman ve her yerde ulasmasina firsat veren 6grenme modelidir
(Ozdaml1 ve Cavus, 2011). Baska bir tanimda ise “kisisel elektronik aygitlar kullanarak goklu
durumlarda, sosyal ve igerik etkilesimleriyle dgrenme” olarak tamimlanmaktadir (Crompton,
2013). Akademik topluluk tarafindan sik¢a atifta bulunulan bu tanim, 6grenmenin
belirli bir konumda bulunmadan,6grencilerin insanlara ve konulara iligkin iglerde
iletisim  kurmak i¢in  bir mobil cihaz kullanarak nasil 6grenebileceklerini

aciklar niteliktedir.

2.3.2.M-égrenme Ozellikleri

Cagin getirdigi yeni kullanicilarin ilgi ve ihtiyaglar1 hizli bir sekilde devamh
olarak degismektedir. M-6grenme aracilifiyla degisim gosteren bu kullanicilar, igsel
motivasyonariyla bilgiyr arama ve oOgrenmelerini diizenlemektedirler. M-6grenme
taginabilir ozelligi ile Ogrenenlerin ilgi ve ihtiyaclarini mobil/hareketli olarak
karsilamaktadir (Yokus, 2016). Mobil kavraminin dikkat ¢eken 6zelligi; donanimin

duragan olmamasi ve mobil kullanicilara sagladigi hareket 6zglirliiglidiir.

26


https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0360131517300660#bib43
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0360131517300660#bib43
https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/works-of-art

M-6grenmenin diger 6grenme tiirlerinden farkli olmasini saglayan en dnemli
ozelligi hareketlilik olarak bilinmektedir. Insanlarin hareket halindeyken ¢ogu formal ve
informal 6grenmeleri gergeklestirmesini yalnizca m-6grenme saglamaktadir. Bu 6zellik
m-6grenmeye 0zgiidir (Dochev ve Hristov, 2006). M-6grenmedeki tasiabilirlik ve
mobilite/hareketlilik kavramlarini ayirt etmek gerekmektedir. Tasimabilirlik mobil
cihazlarin boyutu ve agirligint simgelerken, hareketlilik ise mobil kullanicinin belli bir

konumda bulunma zorunlulugunun olmamasidir (Peters, 2007).

Kullanima sunulan ilk mobil cihazlar diisiik ¢oziniirliik, kiigiik ekran, ses ve
goriintli kaydr yapilamayan, mesajlagsma ve arama odakli olmustur. Teknolojide gelinen
son noktada ise GPS, kamera, miizik oynatici, ses kayit, yiiksek grafikli oyun, 4.5G gibi
hizli mobil aglar kullanilmaktadir. Ayrica bilgisayarlarin yapabildigi tiim islemleri
gerceklestiren mobil cihazlar, tasmabilir 6zellikleriyle daha iistiin hale gelmektedir
(Hung ve Zhang, 2011). Gelistirilen mobil cihazlar kullanicilara sms, mms, e-posta,
podcast, coklu ortam yazilimlari, simiilasyonlar, videolar, egitsel oyunlar, sanal
gerceklik, web 2.0 araglari, sosyal aglar gibi ¢oklu ortam destegi sunmaktadir. Coklu

ortam destegiyle birlikte bircok farkli igerik kulllanicilara temas etmektedir.

Kullanicilarin zaman ve mekana bagli olmadan mobil icerige ulagsmasi mobil
teknolojinin en belirgin 6zelliklerindendir. Mobil cihazlar iizerinden bu cihaz ve mobil
yazilimlarda okunan, izlenen, dinlenen, iiretilen, bi¢gimlendirilen, diizenlenen unsurlarin
genel adina mobil igerik denilmektedir (Koroglu, 2010). M-6grenmenin kapsami mobil
cihazlarin kapasitesi nazarinda olmaktadir. Kendi iclerinde farklilasan avantajlar1 olan
mobil cihazlarin ¢evrim i¢i (online) ve ¢evrim dist (offline) olmak tizere iki kullanim
sekli vardir. Cevrim dis1 kullanimda, bilgilerin kablosuz ag baglantis1 olmadan,
dogrudan dogruya mobil cihazdan gelmesi hiz, maliyet ve mekan bagimsizlig
saglamaktadir. Cevrim ici kullanim ise giincel, simirsiz bilgi ve senkron G6grenme
olanagi sunmaktadir. Bu 6zellikler m-68renmenin sadece sinifla sinirli kalmadigina,

hayat boyu siiren bir 6grenme siireci oldugunu gostermektedir (Bulun ve digerleri,

2004).
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2.3.3. M-6grenme Egitsel Degeri

20. yiizyill ve 21. yiizyll Ogrenenleri kiyaslandiginda Ogrenme sekilleri
bakimindan biiyiik farkliliklar goriilmektedir. Degisime agik olarak tanimlanan dijital
yerlilere gore egitimcilerin de kendilerini yenilemeleri gerekmektedir (Rogers, 2011).
Ogrencilerin 21. yiizyll diinyasina uyum saglayabilmesi icin dijital okuryazarlik,
isbirligi, iletisim becerilerini gelistirmeli ve gilincel teknolojileri kullanmalari
gerekmektedir. Dijital yerliler m-6grenmeyi motivasyon kaynagi olarak goérmektedir
(Laurillard, 2007). Global ¢apta yasanan degisimlerin egitim siirecine entegrasyonunda
Ogretmenlere diisen gérev bu degisimleri anlamak ve mobil teknolojilerin dahil edildigi
yaklasim ve stratejileri belirlemektir. Ogrenmeyi gelistirmek ve mobil cihazlarl
basartyla uygulamak icin en iyi stratejileri belirlemek, sistematik bir aragtirmaya ihtiyag
duyan onemli bir konu olmaktadir. Bu nedenle hedeflenen stratejiler, m-
O0grenmenin simif ortamlarina etkili bir sekilde entegrasyonunu saglamaya yardimci

olabilmektedir.

2023 Egitim vizyonunda; yaratici ve hayalgiicii gelismis, bireysel farkliliklarini
gbz Oniine alarak bireylerin kendini gelistirdigi, her zaman ve her yerde
bireysellestirilmis 6grenmelerini olusturan ve degisime acik, 6grenme ve insan odakli
egitim sistemi hedeflenmektedir (Sayn, 2010). Egitim sistemine teknoloji dahil
edilirken odak noktasinin egitimden teknolojiye kaymasima firsat verilmemelidir.
Teknolojinin amac¢ degil sadece bir ara¢ oldugu bilindigi 6lciide ¢esitli yararlarinin
goriilecegi Ongoriilmektedir. Mobil teknolojilerin sagladigr yararlar gbz Oniinde

bulundurulmasina ragmen 6grenmeyle esdeger tutulmamalidir.

Mobil teknolojilerin tasimabilirligi, hareketliligi, kullanicilarin mobil cihazlar
kabullenmesi ve genis kullanici kitlesi bu teknolojilerin pek ¢ok alanda kullanilmasinin
Onilinli agmaktadir. Gelisen kablosuz ag teknolojileriyle birlikte mobil teknolojilerin aga
katilmasi bilgiye erisimi kolaylagtirmakta ve mobil cihaz kullanighiligini artirmaktadir.
Zaman ve mekan bagimsizligi saglayan mobil cihazlar egitim ve 6gretim etkinliklerinde

yer almaktadir (Ozan, 2013).

Mobil cihazlarin birden fazla teknolojiyi biinyesinde bulundurmasi ve kolay

tasinabilmesi Ozellikleriyle sinif i¢i alistirma ve uygulama gibi 6grenme etkinlikleri
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smif disinda da gergeklestirilebilmektedir (Saran, Seferoglu ve Cagiltay, 2009). Giincel
ve sonsuz bilgiye erisim, es zamanli 0grenme, sanal gerceklik ve animasyonlar m-
O0grenme ile egitime biiyiikk katki saglamaktadir (Bulun, 2004). Gliniimiizde bilginin
genislemesi, doniisiimii ve mobil cihazlarin sinif i¢inde ve disinda yogun kullanilmasi

yasam boyu 0grenmenin Oniinii agmaktadir (Agca, 2012)

M-6grenme ile ilgili dort baglikta bakis agis1 gelistirilmistir (Niall Winters ve
Mike Sharples, 2006; akt. Moses, 2008).

e Teknoloji odakli: Bu bakis agisinda m-6grenme PDA, mobil telefon, tablet gibi

mobil cihazlar ile temsil edilmektedir.
e E-0grenme iligkisi: M-0grenme e-6grenmenin bir dali olarak kabul edilmektedir.

e  Orgiin egitimi artirma: Mobil teknolojilerin tiimii egitimin niteligini arttirmada

arag olarak belirlenmektedir.

o Ogrenci merkezli: Her zaman ve her yerde 6grencinin dgrenmeyi
gerceklestirmesini saglayan mobil teknolojiler 6grenciye bilgiyi arama ve

kullanma becerisi kazandirmaktadir.

Ogretmenlerin kisa zamanda, ¢ok 6grenciye, daha fazla bilgi grenme olanagi
sunmast gerekmektedir. Bu durumda egitimin verimini artiracak yeni egitsel teknik ve
yontemler gelistirilmelidir. Egitimsel yontem ve kuramlar bu yeni teknolojilerle uyumlu
bir héle getirilmek iizere degistirilebilmektedir. Hem 6grenci hemde o6gretmenlerin
ithtiya¢ duyduklar bilgiye ulagabilmeleri i¢in 6zdenetimle bilgiyi arama ve kullanma
becerisi gelistirmeleri zorunlu olmaktadir. Ogretmen merkezli anlayistan dgrencinin
merkeze alindig1, 6grenciyi aktif kilan yapilandirmaci egitim modeline gegiste teknoloji
degisimin aract olmaktadir. Egitimcilerin 6grencilerin gelecegini belirlemesinde bu
firsatlardan yararlanmalar1 gerekmektedir (McDevitt, 2004; akt. Agir ve Sen, 2010). Bu
konuda daha iyi ve daha hizli 6grenme-6gretme saglamak ic¢in yeni ara¢ gereglerin ve

yontemlerin daima arastirilarak gelistirilmesi gerekmektedir (Alkan, 2011).

Ogretim hizmetinin etkilesimli bir sekilde verilebilmesi i¢in giiniimiiz sartlarinda

hemen hemen her 6grencide bulunan mobil cihazlardan en yiiksek verimi elde
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edecegimiz stratejiler belirlenmelidir. M-6grenme ile 6grencilerin mobil cihazlariyla her
an ders materyallerine ulasabilmesi ve ek destek ihtiyaci hissettiginde dgretmenleri ile
iletisime gecerek anlik geri bildirim alabilmelerine olanak saglanmaktadir. Bu sayede
duragan Ogretim programi yerine esnek bir O0grenme ortami olusarak baskici bir
egitimin Oniine gecilmektedir. Boylece hem bireysel kendi hizinda 6grenme hem de

sosyal 6grenme ortamlari olusturulmaktadir (Yokus, 2016).

Diinyada genis alanda mobil uygulama gelistirilmektedir. Tiirkiye’de merkezi ve
yerel yonetimlerin destegiyle m-6grenmenin 6nii agilmalidir. Nitelikli egitim ortaminin
olusturulmasi i¢in arastirmact ve uygulayicilar birlikte ¢alisma planlamalidirlar. Ortak

altyap1 kurularak kullanicilara ulagtirilmalidir (Kilig, 2015)

2.3.4. M-6grenmenin Avantajlari

Alanyazindaki ¢alismalar m-6grenmenin 6grenen, egitici ve 6grenme ortamina
cok Onemli bir etki sagladigini gostermektedir. M-68renmenin tercih edilmesindeki
baslica nedenler arasinda 6gretmen ve 6grencilerin zaten mobil cihaz kullaniyor olmast,
mobil icerige kolay erisim, gilincelleme kolayligi, giris egitiminin ¢ok az verilmesi,
iletisim ve igbirligi gibi etmenler yer almaktadir (Deriquito ve Domingo, 2012).
Kullaniglilik, esneklik, erisim kolayligi ve mobil teknolojilerin diger o6zellikleri, var

olan ¢agda m-6grenmeyi degerli kilarak zorunlu hale getirmektedir.

Tasmabilirlik: Mobil teknolojiler 6grenenlere binlerce e-kitap, egitsel video ve
ses kayitlarini higbir giicliikle karsilasmadan cebinde tasima kolaylig1 sunmaktadir. Bu
durumda m-6grenme hareket halindeki dijital yerlilerin 6grenme bicimine uygunluk
gostermektedir (Dochev ve Hristov, 2006). Bu mobil cihazlarin tasimabilir ozellikte
olusu, Ogrencilerin gerek smif duvarlari igindeki gerekse simif disindaki ortamlarda

igerige ulasabilmelerine olanak saglamaktadir.

Mobil Ozellikler: Mobil cihazlarin kamera, sensérler, arama, hesap makinesi,
konum, medya oynatici, artirilmis gerceklik, sosyal aglar, e-posta, notlar, takvim vb.
gibi cesitli 6zellikleri dgrenmeyi desteklemektedir. Ogrenmeyi artiran bu dzellikler hem

fiziksel hem kavramsal hem de sosyal ortamlar arasinda koprii gorevi gormektedir.
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Boylece m-6grenme pedagojik anlamda onem arz etmektedir (Newhouse, Williams ve

Pearson, 2006)

Sosyal Etkilesim: Ogrencilerin akran, 6gretmen, forum iiyesi, sosyal ag
arkadas1 ve uzmanlarla kendi istegiyle iletisim kurmasi, bilgi paylasmasi, bilgiye
ulagmas1 ve sosyal etkilesime girmesi m-0grenmeyi aktif 6grenmeye doniistiirmektedir.
Mobil cihazlariyla bilgiyi {reten, tiiketen, yayan Ogrenenler ile kullanici temelli

platform olusturulabilmektedir (Kearney, Schuck, Burden ve Aubusson 2012)

Iletisim: M-6grenme , yaratici, isbirlik¢i ve iletisimsel ogrenme ortamlari
olusturmak ve desteklemek i¢in onemli avantajlar sunmaktadir (Alhazmi ve digerleri,

2014; Pollara, 2011; Sharples ve digerleri, 2009).

Isteklilik-Esneklik: ~ Ogrenenler mobil cihazlarin &grenme siirecine dahil
edilmesini istemektedir (Peters, 2007). Derse karsi ilgiyi artirma ve motivasyonu
saglamak gibi duyugsal 6zelliklerin mobil teknolojilerle saglanmas1 6grencilerin esnek

davranmasina olanak tanimaktadir.

Elestirel Diisiinme: Ogrenme ortamlarinda tekrar kullanilabilen kiigiik
pargalara boliinmiis e-iceriklere (6grenme nesnesi) mobil cihazlarda bulunan cesitli
uygulama yazilimlariyla ulasilmaktadir. Ogrenciler ulastiklari dgrenme nesneleri
tizerinde gilinliik yasamda ve dijital diinyada es zamanl bir sekilde tartisabilmektedir.
Arastirmacilar, mobil cihazlarin egitim bilimlerini genisletmek ve 21. yiizyil elestirel
diistinme ve yaraticilik becerilerini gelistirmek icin kullanilabilecegini

ispatlamaktadir (Madeira, Sousa, Pires, Esteves e Dias, 2009; Hughes, 2012).

Amnda Ogrenme: Bilgiye ihtiya¢c duyuldugu anda 6grenme en etkili grenme
bi¢imi olarak goriilmektedir (Sur, 2011). Ogrencinin alacag: bilgiyi en aza indirgeyen
mobil cihazlar biligsel yiikii azaltarak bilginin igsellestirildigi 6grenme sunmaktadir.
Ihtiyag anminda gerektigi kadar 6grenme Ogrenenlerin neyi, ne olciide, ne zaman
Ogrenecegini ve 6grenmede hangi yontemi tercih edecegini kontrol etmesi m-6grenmeyi

tam benlik bir 6grenme bicimine gecirmektedir (Schofield, West ve Taylor, 2011).

Kisisellestirilmis Etkilesimli: Bireyin kendine uygun inceleme ve arastirma

yapmasi, 0grenme yontemini kisisellestirmesi m-6grenmenin bireysellestirme 6zelligine
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karsilik gelmektedir. Sinif i¢inde bireysel calismalarda egitimi kisisellestirme ve grup
caligmalarinda etkilesimli igbirligi imkani saglayan mobil cihazlar bireysel ve isbirlikli
O0grenme stratejilerini desteklemektedir (Hussain ve Adebb, 2009). M-6grenme , aktif
O0grenme ve sinifta sorumluluk almayi, utanga¢ 6grencilerin etkilesimini ve katkilarini
tesvik etmektedir(Markett, Sdnchez, Weber ve Tangney, 2006). Derse katilimi artan,
kendini ifade edebilen 6grenenlerin 6zgiiveninin artmasini saglamaktadir. Genglerin
cogunlugu (% 92) mobil cihaz araciligiyla giinliik olarak cevrim i¢i oldugunu
bildirmektedir (Lenhart, 2015). Mobil cihazlarin yaygm kullanimi smif ortaminda
kullanimim1 kolaylastirmaktadir. Bu cihazlar ayni zamanda o6gretimi kisisellestirme
(Celik, 2012), isbirlikli ¢aligma (Corbeil ve Valdes-Corbeil, 2007) ve kendi kendini

diizenleyen 6grenmeye izin vermektedir (Sha, Looi, Chen ve Zhang, 2012).

2.3.5.M-6grenmenin Simirhliklar

Yasanan teknolojik degisimler i¢cinde mobil cihazlarin gelismesinin asil amaci
iletisim ve eglence odakli olmasimna ragmen olumlu anlamda egitsel nitelik de
kazandirmaktadir. Bununla birlikte mobil cihazlarin belli bash risk ve engelleri
bulunmaktadir. Yapilan arastirmalarda varilan sonu¢ m-68renmenin yararlarinm
gosteriyor olsa da dezavantajlarinin goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Sadece olumlu
yonlerini ele almak istendik sonuclar dogurmamaktadir. Biitlinciil bir bakis agisiyla
olumlu ve olumsuz yonlerini degerlendirmek alanyazina saglikli katki saglamaktadir.
Her ne kadar ileriye doniik olmasina ragmen m-6grenmenin yalniz mevcut yararlarina
yonelmek akillica bir davranis olmamaktadir. Teknolojiyi kullanma ve iletisim
kurmadaki farkliliklarin sonucunda dijital boliinmelerin olusmasi, dikkat dagitict yonii,
yenilenen teknolojilerle stirekli e-atik olusmasi gelecege yonelik mobil 6grenme

problemleri olarak goriilmektedir (Parsons, 2014).

M-0grenmenin sinifa entegrasyonu icin bir takim engeller ve zorluklar
bulunmaktadir. Sadece mobil teknolojilere sahip olmak, egitimde Ogrenciler ve
Ogretmenler tarafindan etkin kullanimi garanti etmemektedir (Cochrane, 2014).
Teknolojiyi biitlinlestirme dzyeterligi eksikligi , sinif yOnetimi sorunlari, teknolojiye
yonelik tutumlar ve pedagojik stratejilerin  eksikligi, m-0grenmenin Ogrenme

ortamlarinda basarili bir sekilde entegrasyonunun oniindeki engel ve zorluklara neden
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olmaktadir. Teknoloji entegrasyonunda olusacak engeller erisim, finansman, zaman,
egitim ve tutum eksikligi gibi c¢ogu genel olarak ayni olmaktadir (Ertmer ve

Orrenbreit-Leftwich, 2010; Ertmer, 1999; Penuel, 2006).

Mobil cihazlarda yasanan teknik zorluklar ve fiziksel kapasiteleri kullanim
imkanlarin1 daraltmaktadir. Mobil cihazlarin sinirli agirlik,kii¢iik ekran boyutu, ekran
parlaklig1, batarya omrii, disk kapasitesi, yetersiz hafiza,performans (Shaukat, Ahmed,
Anwar ve Xia, 2016; Park, 2011), yazdirma problemi, veri ve metin girisinin zaman
almasi(Perry, 2003) m-6grenmeyi siirlamaktadir. Teknik zorluklar ise kurulum, son
teknoloji kullanilabilirligi, hizli internet, ag giivenligi,teknik destek eksikligi, yonetim,
Ogretmen ve 6grencilerin teknik bilgi eksigi, ve bakim olarak listelenmektedir (Qureshi,
Ilyas, Yasmin ve Whitty, 2012). Ayrica cihazda saklanacak bilgilerin artmasi, gizlilik

sorunlari, giivenlik, etik ve siber zorbalik sorun teskil etmektedir (Aubusson, Schuck ve

Burden, 2009; Cushing, 2011).

Cihaz modellerindeki sik degisiklikler ve mobil uygulamalarin yayimlama
icretleri maliyeti artirmaktadir(Park, 2011). M-6grenme projesine katilan tiim taraflar
icin teknik destek sarttir ve siirekli teknik ve maddi destege ihtiya¢c duyulmaktadir
(Mahruf, Shohel ve Power, 2010).

Yapilan aragtirmalar yenilik¢i degisime karsi direncin, egitimde teknolojiyi
kabul etmede 6nemli bir etkisinin oldugunu gostermektedir (Kim ve Kankanhalli,
2009; Nov ve Ye, 2008). Tecriibeli 6gretmenler yeni nesil 6gretmenlere kiyasla sinifta
mobil cihaz kullaniminin basariya ulagsmasinda yasanacak engellerin daha asilmaz
oldugunu diisiinmektedir (O'Bannon ve Thomas, 2014). Egitmenlerin teknolojiye
direncinin m-6grenmenin benimsenmesini sinirladigi goriilmektedir (Messinger, 2012).
Ogretmenlerin teknolojiyi etkin bir sekilde entegre etme konusunda diisiik 6zyeterlilikte
olmast ve ayni zamanda pedagojik bilgi eksikligi smifta mobil kullanimini
engellemektedir (Christensen ve Knezek, 2001; Ertmer ve Orrenbreit-Leftwich, 2010).
Egitmenlerin m-6grenmeye karst sinif i¢i ve smif disinda daha rahat olmalar igin
mesleki gelisim ve 6gretmen yetistirme kurslar1 ile desteklenmelidir (Al-Hunaiyyan,

Alhajri ve Al-Sharhan, 2012).
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Mobil cihazlarin entegrasyonu iizerine egitim alan 6gretmenlerin sinif ortaminda
kendilerini  giivende  hissetmelerini  saglayacak simif  yOnetimi i¢in  yararh
stratejilere sahip olmalar1 gerekmektedir. “Yeni nesil Ogrenenler ve m-6grenme icin
mevcut pedagojik yaklasimlar uygun goriilmemektedir. Ogrencilerin 6grenme seklini
temelden degistirmeyi vaat eden bir Ogretim paradigmast olmasi gerekmektedir”
(Unesco, 2012). M-6grenmede etkili modellerin bulunmamasinin m-
O0grenmenin yayginlasmasini sinirladigi belirtilmektedir (Messinger, 2012). Kaliteli m-
O0grenme ortami olusturmak icin, Ogretim tasarimi, pedagojik strateji ve Ogretim
yonetimini iceren yeni yaklagimlar gerekmektedir (Kearney, Burden ve Rai, 2015).
Artan sayida arastirmaci, daha 6grenci merkezli bir ortam yaratan m-6grenme pedagojik
uygulamalari i¢in yeni yaklasimlar1 arastirmaktadir (Bannan ve digerleri, 2015;
Beetham ve Sharpe, 2013; Narayan, 2017).

Okul yonetimlerinin bazilar1 siniflarda mobil kullanimi yasaklamaktadir. Buna,
mobil cihazlarin derste gereginden c¢ok dikkat dagittigi gerekce gosterilmektedir.
Ogrenciler ders esnasinda mesajlasma, sosyal medya gibi alanlara dikkatini vererek
derse ilgilerini kaybetmektedir. Buna ek olarak cihazlarin ¢alinmasi ve siber zorbalik da
mobil cihazlarin yasaklanmasinda 6nemli bir etken olmaktadir (Greenwich Free School,
2012; Park, 2011). Okul yoneticileri, 6gretmenler ve ogrencilerin geleneksel egitim
anlayisina gore mobil cihazlar egitim araci olarak algilanmamaktadir. Mobil
teknolojilerin iletisim ve eglence araci olarak goriilmesi egitimde kullanilmasini

engellemektedir (Deriquito ve Domingo,2012).

Diger arastirmalarda ise mobil 6grenmenin genelde derse karsi dikkat dagitici
olmadigr goriisiiniin yaninda dikkat eksikligi olan o&grenciler iizerinde mobil
multimedya 6grenme ortamlart olumsuz etki olusturmaktadir (Doolittle ve Mariano,
2008; Kantaroglu 2017). Giiniimiiz sartlarinda d6grencilerin mobil cihazlariyla 6zerklik
ve se¢imleri dikkate alindiginda; dgretmenlerin cerceveledigi giivenilir kaynaklara ve
gecerli bilgilerin bulundugu alanlara 6grenciler sevk edilmelidir (Kearney, Burden ve
Rai, 2015). Aksi takdirde mobil teknolojilerin sinirsiz diinyasinda 6grencileri kontrol

etmek imkansiz olmaktadir.
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2.4. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde yurt i¢inde 6gretim durumlart modeli, akillt sinif ve m-6grenmeye
yonelik yapilan aragtirmalara yer verilmistir. Bununla birlikte her baslikta yer verilen

calismalar hakkinda genel bir agiklama yapilmuistir.

2.4.1. Ogretim Durumlar1 Modeli ile Tlgili Yapilan Yurt i¢i Arastirmalar

Siinbiil ve digerleri (2002) calismalarinda GOEM’e gére hazirlanmis bilgisayar
destekli 6gretim (BDO) uygulamasinin grencilerin erisi diizeylerine etkisini ortaya
koymuslardir. Calisma grubunu ortaokul &grencileri olusturmustur. ki gruba da
uygulanan 6n-testlerin ardindan deney grubu &gretim durumlari modeline uygun BDO,
kontrol grubu ise geleneksel 6gretim uygulanmistir. Arastirma sonucu; bilgi ve kavrama
diizeyi ile toplam erisi sonuc¢larinin deney grubunda olumlu yonde anlamli farklilik

gOriilmistiir. Bunun yaninda uygulama diizeyinde anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Psikolojik taksonomi ilkelerinin (Bloom, Gagné ve Piaget) lise 1 tarih ders
programina uygulanabilirligi tizerine Yildiz (2004) bir ¢alisma yliriitmiistiir. Anket ve
goriisme formu lise I tarih dersine giren toplam 20 tarih §gretmenine yoneltilmistir.
Toplanan verilerin igerik analizi yapilarak degerlendirme tablolastirilmis, genel
yorumlar yapilmistir. Aragtirmanin bulgular1 6gretmenlerin ders planlannin genellikle
Bloom taksonomisine gore yaptiklarini, Gagné' nin §grenme basamaklarina uygun plan
yapmay1 tam olarak gerceklestiremediklerini, bu yaklagimlar ile ilgili basamaklari,
hedeflerin tespit edilmesinde dnemsemediklerini gdstermektedir. Ogretmenlerin tarih
ogretiminde oOgrencilerin 6grenmelerine yonelik hedeflerin hazirlanmasi yoniinde
caligmadiklari, farkli yontem ve teknikleri kullanmadiklari, geleneksel yontemlere bagl

kaldiklan, modern yontemler hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Tanyeri (2004), ilkogretim 8. Smif fen bilgisi dersinde “maddedeki degisim ve
enerji” konusunu GODM’ne gore 6gretim materyali tasarlayarak web tabanli egitimi
verilmistir. Gelistirilen O6gretim materyalinin dgretimsel yeterliligi 6gretmenlerin
goriisiine sunulmustur. Aragtirma verilerini ortaokul fen bilgisi 6gretmenlerinden alinan

anketler olusturmustur. Bulgulara bakildiginda gelistirilen web destekli 6gretim
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materyalinin 6gretim durumlar1 modeli asamalarina ve web destekli egitim i¢in uygun

oldugu goriilmiistiir.

Uysal (2008) doktora tezinde &gretim etkinlikleri kuramma (OEK) gore
tasarlanan 0gretim yazilimi ve uyarlanabilir alistirma yaziliminin akademik basariya
etkisini arastirmistir. Calisma grubunu Kara Harp okulunda bilgisayar programlama
dersini alan 6grenciler olusturmustur. Gruplarin bilgisayar destekli 6gretim yontemi ve
bilgisayar destekli alistirma yontemini kullanma durumlarina gore akademik basari
puanlarinda anlamli bir farklilik olusmustur. Olusan farkliligit OEK ’na gore tasarlanan
ogretim yazihmi saglamistir. Ogrenme stillerine gore uyarlanabilir alistirma

yaziliminin farklilik olugsmasinda etkili olmadigi bulunmustur.

Gokdemir (2009), 6grenme modiillerinin olusturulmasinda Gagné’nin dokuz
asamali Ogrenme kuramini kullanarak internet tabanli uzaktan egitim sistemi
gelistirmistir. Sesli diisiinme protokolil ile birlikte kullanilan kullanislilik testi sirasinda
teste katilan sistem yOneticisi, ders vericisi ve Ogrencileri, verilen gorevleri internet
tabanli uzaktan egitim sisteminde gerceklestirme diizeyleri ve bunlar1 ger¢eklestirirken
yaptiklari tercihler ve bu tercihleri neden yaptiklari test ortaminda sesli olarak videoya
kaydedilmistir. Goriismelerde yoneticiler sistemin oOzelliklerini simirli buldugunu;
egitimciler bilgisayar kullanimindaki bilginin yetersizligini; 68renciler ise bilgisayar ve
internet kullaniminin aligkanlia yol acacagimi ve bunun da ders c¢alismayi
etkileyecegini belirtmislerdir. Nicel ve nitel veriler kullanicilarin internet tabanli
uzaktan Ogrenme idare sisteminde belirlenen biitliin gorevleri basarili olarak yerine

getirdigini ortaya koymustur.

“Gagné’nin 6gretim modeliyle hazirlanan 6gretim yaziliminin ilkdgretim 8. sinif
ogrencilerinin matematik dersi karekoklii sayilar konusundaki akademik basarisina ve
ogrenci tutumlarma etkisi” ¢aligmasii Ozkok (2010) yiiriitmiistiir. Deney grubunda
Gagné’nin 6gretim modeliyle hazirlanan 6gretim yazilimu ile bilgisayar destekli 6gretim
yontemi uygulanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim ydntemi
uygulanmistir. Calismanin bulgulari; Gagné’nin 68retim modeliyle hazirlanan 6gretim
yazilimli bilgisayar destekli 6gretim yonteminin geleneksel dgretim ydntemine gore
daha basarili oldugunu gdstermistir. BDO yontemi dgrencileri derse daha iyi motive

ederek, 6grencilerin basarisini ve derse olan ilgisini arttirdig1 belirtilmistir.
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Menzi (2012) 6gretim durumlart modeliyle olusturulan internet temelli 6gretim
uygulamasinin yedinci siif bilisim teknolojileri dersinde &grencilerin akademik
basarilarina ve Ogrenmenin kalicihifina etkisini belirmeyi amacglamistir. Deney
grubunda internet temelli Ogretim, kontrol grubunda ise mevcut Ggretim
gerceklestirilmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore internet temelli 6gretimin
uygulandig1r deney grubunun akademik basarisi istatistiksel agidan anlamli derecede
artis gosterirken, kontrol grubunda anlamli fark gozlenmemistir. Ayrica deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 ortaya ¢ikmustir.
Kalicilik testi bagar1 puanlari agisindan ise deney grubunda yer alan Ogrencilerin
puanlarinin kontrol grubundakilere gore istatistiksel agidan anlamli artis gosterdigi

sonucuna ulagilmistir.

Metin (2015) calismasinda zihinsel yetersizligi bulunan bireylere geometrik
cisimlerden kiip ve silindir kavramlarinin 6gretilmesinde Gagné yontemi ile Merrill ve
Tennyson yontemlerinin etkililiklerini ortaya g¢ikarmayi amacglamigtir. Aragtirmanin
calisma grubunu orta derecede zihinsel yetersizligi olan bir erkek bir kiz &grenci
olusturmustur. Aragtirmada iki 68rencide kavram 6grenmede ve siirdiirmede Gagné ve
Merril-Tennyson yontemlerinin etkililik agisindan farklilagsmadigi, genelleme agisindan
yapilan degerlendirmede ise Ogrencilerin O6grenmelerini farkli materyal, ortam ve
kisilerde de devam ettirdikleri gozlenmistir. Ayrica iki 6grencide Gagné yontemine gore
yapilan 6gretimin Merrill ve Tennyson yontemiyle yapilan 6gretime gore daha az siire

aldig1 belirtilmistir.

Taskiran (2017) doktora tezinde GOEM’e gére hazirlanan 6gretim yaziliminin
sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin akademik basarina ve tutumlarina etkisini ele
almistir. Arastirma sonucunda tutum toplam puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Basar1 testine gore ogretim etkinlikleri modeliyle hazirlanan
ogretim yaziliminin kullanildigi deney grubu ile mevcut 6gretim yOnteminin
kullanildig1r kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin oldugu
goriilmiistiir. Sonug olarak GOEM’e gore hazirlanan 6gretim yazilimi, sosyal bilgiler
dersi yasayan demokrasi linitesinde Ogrenci basarisinin artmasina katki saglarken
ogrencilerin derse olan tutumlarinda istatistiksel olarak herhangi bir etki

olusturmamustir.
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Bagalan (2017), hedeften haberdar etmenin piyano calisma siirecine etkisi
iizerine ¢alismistir. Ogrencilerin galisacagi eserin piyano teknigi hakkinda énceden
bilgi sahibi olmalar1 ve kazanacagi teknik davranmiglart bilmesinin 6nemli oldugu
distiniilmektedir. Deney grubundaki oOgrencilerin  "motif ve ciimleleri dogru
calabilme" ve "notalar1 dogru calabilme" davraniglari haricinde piyanodaki temel
teknik davramglarda gelisme oldugu gdzlemlenmistir. Ogrencilerin ulasmalar1 gereken
hedefleri bilmelerinin piyano c¢alma siirecine olumlu anlamda etki ettigi sonucuna

varilmistir.

Donmus Kaya (2018), Gagné’nin Ogretim Etkinlikleri Modeli’ne (GOEM) gore
hazirlanan ¢evrim i¢i Ogrenme ortaminin Ggrencilerin  akademik basarilarina,
tutumlarina ve Ogrenilenlerin kaliciligina ne derece etki ettigini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada nicel ve nitel boyutun birlikte yer aldigi karma arastirma
desenlerinden “a¢imlayict sirali desen” kullanilmistir. Arastirmanin nitel bulgularina
gore; 0grencilere gore kalic1 6grenmeyi saglayan, asamali bir model olan, 6grenilenleri
yasama doniistiirme imkani tantyan GOEM, o6grencilerin meslek hayatlarida da
kullanmay1 tercih edecekleri, genellikle yararli bulduklari bir modeldir. Arastirmanin
sonuglart GOEM’ne dayali ¢evrim i¢i &grenme ortamlarinda derslerin yiiriitiildiigi
Ogrenciler daha basarili, 6grenmeleri daha kalic1 ve derse yonelik tutumlar1 daha olumlu
yonde gelismistir. Arastirmada bu sonug, GOEM gibi farkli modellerin dgretmen
yetistirme sistemine alternatif agilimlar saglama potansiyeli oldugu seklinde

degerlendirilmistir.

Alanyazinda GODM ile ilgili yurt ici arastirmalara bakildiginda; daha cok
ogretim etkinlikleri modeliyle hazirlanan o6gretim yazilimlari tizerinden bilgisayar
destekli 6gretim uygulamalarina yer verilmistir (Siinbiil ve digerleri, 2002; Uysal, 2008;
Ozkok, 2010; Taskiran, 2017). Bilgisayar destekli 6gretim diginda internet tabanl
sistemler tasarlanarak akademik basari, 6grenci tutumu ve 6grenmenin kaliciga etkisine
bakilmistir (Tanyeri, 2004; Gokdemir, 2009; Menzi, 2012; Donmus Kaya, 2018).
Bunun sonucunda tasarlanan ve uygulanan sistem ve yazilimlarin bir farklilik

olusturmamasinin yaninda ¢ogunlukla olumlu bir etki sagladig1 goriilmiistiir.

38



2.4.2.Akilh Simif ile Tlgili Yapilan Yurt ici Arastirmalar

Akilli smiflarda 6grenim goren Ogrencileri akademik basar1 puanlariyla
tutumlarinin normal siniflarda egitim goéren 6grenciler arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimi Sevindik (2006) doktora tezinde arastirmistir. Deney grubu akilli siniflarda,
kontrol grubu geleneksel siniflarda egitime alinmistir. Arastirmada, veri toplama araci
olarak, akademik bagar1 testi ve akilli siniflara yonelik tutum anketi hazirlanmigtir.
Calisma neticesinde, akademik basar1 testinde anlamli bir fark oldugu tespit edilen
arastirmada akilli simiflarda egitim goren 6grencilerin lehine bir farklilik goriilmiistiir.

Ogrenci tutumlarinda énemli oranda olumlu degisiklik oldugu belirtilmistir.

Dinger (2007) tez c¢aligmasinda O0grenme kuramlari ve egitsel yaklasimlara
uygun es zamanli ve es zamanli olmayan uzaktan egitim firsat1 saglayacak bir akilli
smif gelistirmeyi amaglamistir. Gelistirilen web tabanl akilli sinif i¢in donanimsal
olarak bir smif ve bir web portali yeterli olmustur. Model ve platformun
degerlendirilmesi i¢in ders ornekleri olusturulmustur. Uzman ve 6grenci goriisleriyle
video destekli akilli smiflarin durumunu belirlemek icin degerlendirme anketi
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda uzmanlar ve 6grencilerce video destekli akilli

siifin olumlu etkisi oldugu saptanmaigtir.

Sevindik (2010) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada ise akilli siniflarda
verilen egitimin akademik basariya etkililigi belirtilmistir. Bu amagla hemsirelik ve
ebelik boliimiinde okuyan 66 Ogrenci ile deney ve kontrol gruplart olusturulmustur.
Deney grubundaki dersler kurulan iki bilisim laboratuvarinda video konferans cihazlari,
mikrofonlar, tepegdz kameralari, arka plan kameralar yerlestirildikten sonra bir sinifta
o0gretmen gozetiminde dersler verilirken diger smifta konferanslara resim aktarimi
yapilmistir. Bu ¢alisma dersliklerde kullanilan araglara odaklanmistir ve derslerin daha
etkili olabilmesi i¢in derslerin nasil sunulmasi gerektigine 1s1k tutmustur. Sonucunda ise
akilli siniflarda verilen egitimin akademik basariy1 artirdigi gézlenmistir. Geleneksel
egitim alan 6grencilere gore akilli sinifta egitim alan 6grenci basarilarinin iki kati arttigi

gorilmiistiir. Basar1 hemsirelik 68rencileri lizerinde motive edici bir etki olusturmustur.

Karakus (2014) yiiksek lisans tezinde oOgretmen adaylarmin akilli sif

teknolojilerinin kullanimma iligkin tutumlarinin belirlenmesini arastirmistir. Ogretmen
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adaylarinin akilli siniflarda egitim almalarinin motivasyonlari tizerinde olumlu bir etkisi
vardir. Ogretmen adaylar1 bilgi ve birikimlerini &grencilere daha kolay
aktarabileceklerini, 6grencilerce daha dikkat ¢ekici bir ortam hazirladigini, geleneksel
egitime gore daha eglenceli oldugu i¢in derse katilimin ve smif hakimiyetinin yiiksek
oldugunu, genis imkan sayesinde Ogrenciler arasinda firsat esitligine ulasildigini

belirtmislerdir.

Gok (2014) doktora tezinde akilli smif teknolojilerinin mevcut durumu,
kullanimi, yonetimi, problem ve ¢oziim Onerilerini arastirmistir. Fatih projesi ile
okullarda olusturulan akilli sinif teknolojilerinin nasil entegre edildigi incelenmistir.
Aragtirma verileri igerik analizi yontemi ile ¢ozlimlenmistir. Arastirma sonucunda akilli
tahtalarin etkilesim olmadan, sadece gOriintliyli yansitan projeksiyon cihazi gibi
kullanildig1 belirtilmistir. Yasanilan problemlerin, ¢ogunlukla teknik oldugu bunun
yaninda bilgi eksikligi ve igerigin yeterli diizeyde olmadigi agiklanmistir. Problemlerin
¢Oziimiinde 6gretmen, 0grenci, yayinevi ve teknik servislerden yararlanilmistir. Akilli
smif teknolojilerinden beklenen verimin saglanmasi i¢in Ogretmen ve okul
yOneticilerine hizmeti¢i egitim verilmesi, yararli elektronik igerikler ve ulasilabilir
destek olmasi gerekmektedir. Okullara akilli sinif teknolojileri entegre edilmeden dnce

ogretmen ve okul yoneticilerinin goriisleri alinmadig1 goriilmiistiir.

Yurt i¢inde akilli sinif teknolojilerine yonelik az sayida arastirma yapildig
goriilmektedir. Calismalar incelendiginde akademik basar1 ve tutumlarin belirlenmesi
lizerine arastirmalar yapilmustir. Akilli siif teknolojilerinin akademik basariya ve
tutumlara olumlu bir etkisi oldugu belirlenmistir. Arastirmalarin sonuglarinda akilli sinif
ortaminin 6grencilerin, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin tizerinde motive edici bir

etkisi oldugu goriilmiistiir.

2.4.3.M-6grenme ile Ilgili Yapilan Yurt i¢i Arastirmalan

Cavus ve Uzunboylu (2009) calismalarinda, m-6grenmenin elestirel diisiinme
becerileri lizerine etkisini incelemislerdir. Veri toplamak i¢in; 6grencilerin elestirel
diistinme egilimleri California Elestirel Diisiinme Dagilim Envanteri ile belirlenmistir
(CCTDI). Ayrica, Motiwalla (2007) tarafindan uyarlanan m-6grenme sistemlerinin

(UMLS) kullanigliligi anketi uygulanmistir. Genel olarak, O6grencilerin m-6grenme
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sisteminin kullaniglili§ina yonelik tutumlar1 deneysel ¢aligmanin sonunda énemli dlglide

geligmistir. Arastirmadan sonra d6grencilerin yaraticiligi onemli dlgiide artmustir.

M-6grenmeye karsi O6gretmen algilarim1 Olgen bir Olgme aract gelistiren
Uzunboylu (2011) {i¢ durum tayin etmistir: Amag-Mobil Teknoloji Uyumu, Konu
Alaninin Uygunlugu, M-6grenme uygulama ve araclarmin iletisim yeterliligi”. 467
Ogretmene uygulanan 6lgme araci gegerli ve giivenilir bulunmus olup 6gretmenlerin m-

o0grenmeye kars1 olumlu bir alg1 iginde bulunduklar1 belirlenmistir.

Korucu ve Alkan (2011) calismalarinda, m-6grenmeyi ayrintili bir sekilde
aciklamigtir. Ayrica, m-0grenme ve e-Ogrenme arasindaki iligki ve farkliliklar
ayrintilariyla ortaya konmustur. Egitim ortamlarina ve sunuculara katilimda karsilagilan
tarama problemlerine mobil cihazlarla ¢oziim saglanmistir. E- 6grenmede bilgisayar,
bant genisligi, formal, benzetilmis durum ve uyarlanabilir 6grenme ile iliskilidir. M-
O6grenme ise mobil, GPRS, G3, bluetooth, informal, ger¢cek¢i durum, yapilandirmacilik,

durumculuk, igbirlik¢i 6grenme ile iligkilidir.

Goksu ve Aticr (2013) calismalarinda, mevcut ve gelecekteki m-6grenmeyi ele
almislardir. Ulkemizde ve yurt disginda gergeklestirilen m-dgrenme projeleri; METIL
(Mixed Emergenging Teknoloji Entegrasyon Laboratuvari), mobil uygulamalari
Microsoft Mobile Learning Project, Mobile Sports Pulse, TUSK, Johnson and Johnson,
Allogy ve Fatih projesi olarak siralanabilir. Avrupa'da bazi1 m-6grenme projeleri ise;
molenet, univmobile, mobilskole, reach, presemo, wapeduc, envi oyunu, blackberry

akademik programi ve motill oldugu belirtilmistir.

Muhasebe dersi alan tiniversite Ogrencilerinin m-6grenme perspektiflerini
belirlemek ve mobil teknolojinin yararlar ile sagladigi farkliliklar1 Angay Kutluk ve
Giilmez (2014) tespit etmeyi amaclanustir. Veriler, Akdeniz Universitesi'nde muhasebe
dersi alan 4. smif &grencilerinin yiiz yiize goriisiilerek toplanmistir. Ogrenciler,
muhasebe dersleri i¢in mobil cihazlarn etkin bir sekilde kullanamamislardir. Ancak
teknolojik destek s6z konusu oldugunda mobil cihazlar1 kullanmak istedikleri
goriilmiistiir. Giivenilir bir hizmetin ve kolay kullanilabilen bir igerigin m-6grenmenin

etkili olabilmesi i¢in 6nem tasidig diisiiniilmektedir.
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Elgicek (2015) calismasinda, m-6grenme yoOnetim sisteminin &grenenlerin
akademik basaris1 ve tutumlar iizerindeki etkisini incelemistir. Moodle tabanli bir m-
O0grenme yonetim sistemi (MOYS) tasarlanmistir. Mevcut durumdaki 6grenme ortamina
alternatif bir O6grenme ortami gelistirmek degil O6grenme ortamlarindaki etkililigin
artmasi i¢in destekleyici olmast amaglanmistir. Deneysel arastirma modeli kullanilan
calismanin sonucu akademik basar1 testinde deney grubu Ilehine anlamli fark
bulunmustur. Deney grubuna uygulanan tutum olgegi ile elde edilen sonugta MOYS
platformunun O6grencileri m-6grenmeye yonelik tutumlarinin da olumlu degisiklik
olusturdugu goriilmiistiir. Alternatif bir 6grenme ortami gelistirmek zor olmakla birlikte

maliyetli olacagi belirtilmistir.

Kantaroglu (2017) c¢alismasinda, isletme fakiiltesi ve egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin m-6grenmeye yonelik tutumlarinin karsilastirilmasini arastirmistir. Farkli
fakiiltede egitim alan 6grencilerin m-6grenmeyi kabullenme diizeyleri arasinda fark
olup olmamasina bakilmistir. Sonug olarak iki fakiiltedeki 6grencilerin m-6grenmeye
kars1 tutumlart olumlu olmustur. Tutum diizeyleri arasinda farklilik goriilmemistir.
Bilgisayar 6gretmenligi gibi belli boliim ogrencilerinin m-6grenmeye daha yatkin

oldugu goriilmiistiir.

Ozer (2017), doktora tezinde mobil destekli 6grenme cevresinin yabanci dil
ogrencilerinin akademik basarilarina, m-6grenme araglarim1 kabul diizeylerine ve
bilissel yiike etkisini incelemistir. Karma yontemin kullanildig: nitel ve nicel veriler ile
calisilmigtir. Sonug olarak deney grubu Ogrencileri kontrol grubuna goére akademik
basar1 diizeyleri yiiksek ¢ikmistir. M-6grenme kabul diizeyleri sonucunda ise deney
grubu erisi puanlar1 arasindaki fark yiiksektir. Buna ek olarak m-6grenme cevresindeki
ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha az biligsel ylike sahip olduklari
goriilmiistiir. Nitel veri sonuclarinda 6grencilerin m-6grenme ile her zaman ve her yerde

eglenceli 6grendikleri gorilmiistiir.

Giirkan (2017), acik ve uzaktan egitimde O68renim goren Ogrencilerin m-
O0grenmeye yonelik tutumlarini incelemistir. Arastirmada kullanilan m-6grenme tutum
Olcegi  istatiksel  analizi  sonucunda  olumlu  tutuma  sahip  olduklar

belirtilmistir. Cinsiyet, yas ve mobil cihaz sayilarima gore m-0grenmeye yonelik
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tutumlar1 arasinda anlamli bir fark gozlenirken; simnif, fakiilte kaydi ve 6grenim tiiri

arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmaigstir.

Yesil (2015), M-dgrenmenin Bote Ogrencilerinin  Egitimde  Bilisim
Teknolojileri-I Dersindeki Akademik Basarisina Etkisi’ni aragtirmistir. Caligmasinda
gelistirdigi Android tabanli 6grenme uygulamasinin akademik basariya ve dokunmatik
cihazlara yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Verilerin analizinde deney grubunun
akademik basarilarinin da anlamli artis gézlenirken kontrol grubunda istatiksel olarak
anlaml bir artis goriilmemistir. Dokunmatik cihazlara yonelik tutumlarda anlamli bir
fark goriilmemistir. Tablet sayisinin yetersizligi ve 6grencilerin tutumunu etkileyecek

o6l¢iide kullanim olanaklarinin olmamasi neden olarak gosterilmistir.

Sara¢c (2014), yeni bir egitim platformu olarak m-6grenme ortamlar1 igin
uygulama gelistirmenin 6nemi ve 6gretim teknologu adaylarinin algilar1 {izerine bir
arastirma ylriitmiistiir. Aragtirma sonucunda m-0grenme tutumunda anlamli bir fark
goriilmemis olup tiim gruplarin tutum puanlan yiiksek cikmistir. Adaylar ilerleyen
yillarda m-6grenmenin yayginlasacagini suanki uygulamalarin yetersiz oldugunu ama
yiiksek beklentiye sahip olduklarini ve degerlendirmedeki her unsuru (egitsel 6zellikler,
teknoloji, tasarim, yardim, geri bildirim, etkilesim, kullanim, erisim) O6nemli

gordiiklerini savunmuslardir.

Demir (2014), grafik ve animasyon dersindeki m-6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basarilarina ve m-0grenmeye yoOnelik tutumlarma etkisini
aragtirmistir. Bunun yaninda m-6grenme uygulamalarinin 6grencilerin  animasyon
gelistirme seviyelerine etkisine de bakmistir. Basar1 testlerinde iki grup arasinda ontest
bazinda fark goriilmezken son testlerde deney grubunda anlamli bir farklilik
goriilmiistiir. M-6grenmeye kars1 tutumlarinda anlamli bir farklihik goriilmemistir.
Ogrencilerin  gelistirdigi animasyonlara bakildiginda ise deney grubundakilerin

animasyon gelistirme diizeylerinde anlamli bir artig bulunmustur.

Celik (2012), yabanci dil 6greniminde karekod destekli m-6grenme ortaminin
aktif sozciikk 6grenimine etkisi ve 6grenci gorlislerini incelemistir. Calismada mobil
cihaz ve kare kodun birlestirildigi bir dgrenme ortaminda (Mobil Sozliik Ornegi)

yabanci dil egitiminin aktif sozcilk 6grenimine etkisi karma yontem kullanilarak
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belirlenmistir. M-6grenme ortaminda karekod kullanilmasi; dgrencilerin derse katilim
istegini artirdigi gibi m-Ogrenmeyi de daha kullanishi hale getirmistir. Ogretim
stirecinde mobil destekli yabanci dil 6§renme ortami olusturulmasi ile 6grencilerin aktif
sozcuk bilgi diizeylerinde artis sagladigi tespit edilmistir. Arastirmanin bulgularina m-
O0grenme ile yabanci dil egitimi alan her iki gruptaki 6grencilerin Ontest-sontest erisi

diizeylerine bakildiginda sontest bazinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Yildirrm (2012), “Yabanci Dil Egitiminde Egitsel Oyunlar Araciligiyla M-
O0grenme” isimli calismasinda 6grenmeyi egitsel bilgisayar oyunlariyla saglamak yerine
daha esnek ve kullanigli olan zaman ve mekan sinirlamasi bulunmayan egitsel mobil
oyunlarla saglamay1 amaglamistir. Siinger bunny ile ingilizce 6greniyorum isminde bir
mobil uygulama gelistirilmistir. Yapilan analizler sonucunda mobil oyunun 6grenci
basarilarinda artis sagladigi goriilmiistiir. Egitsel mobil oyunlarin derse karsi ilgiyi ve

basariy1 artiracagi belirtilmistir.

Korkmaz (2010), probleme dayali m-0grenmenin Ogrencilerin akademik
basarilarina etkisini aragtirmistir. M-6grenme ve geleneksel 6grenme ortamlar1 olmak
tizere iki grup olusturulmustur. Geleneksel 6gretim yontemleri yiiz yiize olarak sinif
ortaminda gergeklestirilirken m-0grenmede ise Ogrenme yonetim sistemi, sosyal
paylasim, anlik haberlesme ve mesajlagma ile 6gretim siireci tamamlanmigtir. Arastirma
bulgularinda m-6grenme ortaminda egitim alan grup geleneksel egitim alan gruba gore

daha yiiksek basar1 saglamistir.

Ozan (2013), aragtirmasinda amag¢ agda 6grenme etkilesim teknoloji kullanimi
ve 0grenme siirecinin yonetiminin saglanmasi i¢in 0gretim, sosyal, teknik ve yonetim
desteginin nasil olacagimi arastirmaktir. Arastirmaci tarafindan m-6grenme ortami
tasarlanmis olup veri kaynaklar1 sosyal medya girdileri, blok verileri, e-posta, twitter
mesajlar;, m-0grenme yoOnetim sistemi istatistikleri, algilanan Ogrenme anketi ve
demografik bilgilerden olusturulmustur. Arastirmanin sonucunda katilimcilar sosyal
destegi yasitlarindan almayr uygun goriirken yonetim destegini Ogretim elemanindan
almay1 tercih ettikleri belirtilmistir. Mobil uygulamalar i¢in de en ¢ok kullanilani
facebook oldugu goriilmiistiir. Mobil teknolojiler derse karsi ilgiyi ve motivasyonu
artirmugtir. Ogrenenlerin merak ettigi bilgiye aninda ulasarak kalicihigi arttirdigini ve

sosyal ag, mobil cihaz kullanarak performanslarini olumlu etkiledigini belirtmislerdir.
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Al Khalifa (2015) calismasinda, icerik analizi kullanarak mobil cihazlarin
egitimdeki pedagojik ve teknik ihtiyaclarini belirlemeyi, arastirmadaki eksikleri
saptamayl ve bu eksiklere ¢dziim ve Oneri sunmayr amaclamistir. Incelenen
arastirmalarin m-6grenme ortamlarinin akademik basariya katki sagladigi sonucuna
vartlmistir. Bu katkinin saglanmasi i¢in yetenekli 6gretmen, materyal igerigi, bilingli
aile, teknik altyapi, standart arayiiz gibi pedagojik ve teknik gereksinimlerin oldugu
belirtilmistir.

Yokus (2016) arastirmas1 kapsaminda; igerik, gorseller, sesli anlatim, ¢evrim igi
tartisma odasi, kavram haritas1 ve not defteri gibi araclarin dahil edildigi mobil
uygulama tasarlanmistir. Arastirmanin verilerini odak grup gorlismesi, anket,
degerlendirme formu, tutum o6l¢egi ve akademik basari testi olusturmustur. Tasarlanan
“Mobil Akademi” isimli uygulama m-6grenmeye karsi olumlu tutum olusturmustur.

Ogrencilerin akademik basarilarinda istatistiksel olarak anlamli artis goriilmiistiir.

M-6grenme lizerine yurt i¢i alanyazinda bircok ¢alismaya ulasilmigtir.
Arastirmalarda deneysel, tasarim tabanli ve igerik analizi olmak {izere farkli yaklagimlar
kullanilmistir. Akademik basar1 ve m-6grenmeye yonelik tutumlarinda olumlu yonde
artis goriilmiistiir. Akademik basar1 ve tutumlarin artmasinda cinsiyet ve bolim gibi
degiskenlerin bir etkisi olmadig1 tespit edilmistir. Genel anlamda 6grencilerin derse
kars1 ilgi ve basarilarini artirdigi, 6gretmenlerin de m-6grenmeye karsi olumlu bir algi
icinde olduklar1 sonucuna varilmistir. Teknik destek, gilivenilir hizmet ve kolay
kullanilabilir igeriklerin artirildig:r takdirde m-6grenmeden alincak verimin artacagi

belirtilmistir.

2.5. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde yurt disinda 6gretim durumlart modeli, akilli sinif ve m-6grenmeye
yonelik yapilan aragtirmalara yer verilmistir. Bununla birlikte her baslikta yer verilen

calismalar hakkinda genel bir agiklama yapilmistir
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2.5.1.08retim Durumlar1 Modeli ile Ilgili Yapilan Yutdis1 Arastirmalar:

Ogretim etkinlikleri modeline gére hazirlanan &gretim yaziliminin ortaokul
ogrencilerinin ingilizce dersindeki akademik basarisina etkisi Karabagshiew (2003)
tarafindan arastirilmistir. Hazirlanan basar1 testi, 0grencilere Ontest ve sontest olmak
tizere iki defa yapilmis, bulunan t degeri 0,05 diizeyindeki tablo t degerinden biiyiik
oldugundan Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir.
Buradan ¢ikan sonuca gore islenen konunun 6gretiminde Gagné’nin 6gretim tasarimi
modeline gore hazirlanan egitim yazilimimnin akademik basariya olumlu yonde katki

sagladig belirtilmistir.

Martin, Klein ve Sullivan (2004) calismalarinda GODM’nin basariya ve dgrenci
tutumlarma etkisini arastirmislardir. Ogretim durumlarini farkli sekillerde bir araya
getirerek hangisinin 6grenci basarisini ve tutumunu daha c¢ok etkiledigini belirlemeyi
ama¢ edinmislerdir. Bu amacla, 6gretim durumlarinin degisik bicimlerde toplanarak 6
farkli versiyondan olusan online bir 6grenme materyali hazirlamiglardir. Materyalde
uyarict materyalin sunulmasi, 6grenciyi dersin amaglarindan haberdar etme, davranisi
ortaya ¢ikarma, Ogrenciye rehberlik etme, degerlendirme olmak iizere Gagné’nin 5
ogretim durumuna yer verilmistir. Gelisigiizel olarak belirlenen 6 grubun her birine
programin bir versiyonu uygulanmistir. Bilgisayar ortaminda kendi kendilerine ¢alisan
Ogrencilerin daha sonra ¢evrim i¢i ortamda basar1 ve tutumlari 6l¢iilmiistiir. Sonuclara
gore 6 farkli program versiyonundan “Alistirma” y1 yani “Davranis1 Ortaya Cikarma”
iceren versiyonla c¢alisan Ogrenciler son testte digerlerinden daha basarili olmuslar,

ayrica daha olumlu tutum sergilemislerdir.

Neo, Neo ve Teoh (2010) arastirmalarinda multimedya 6grenci merkezli bir
O0grenme ortaminda Gagné’nin Ogretim etkinliklerini  kullanmanin  etkilerini
degerlendirmislerdir. Malezya’daki lisans diizeyi Ogrencilerine Ogretim etkinlikleri
tizerinden bilgisayar araciligiyla animasyon konusu aktarilarak ogrenme diizeyleri
belirlenmeye ¢alisilmistir. Calisma sonucuna bakildiginda 6grenciler 6zgiir bir sekilde
bilgiyi yapilandidiklari1 ve konuyu anlama oranlarinin arttigim1 belirtmislerdir.

Ogrencilerin olumlu baktiklart en énemli husus 6gretmenin rehberlik etmesi basamag
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olmustur. Bu durum Ogretenin 6grenme ortaminda Onemli bir roliiniin oldugunu

gostermistir.

Ngussa (2014), “Gagnénin Ogretme-Ogrenme Isleminde Dokuz Ogretim
Etkinligi: Musoma-Tanzanya'daki Ogretmenlerin Lise Ogrencileri Tarafindan
Degerlendirilmesi”ni arastirmistir. Calismasinda lise dgretmenlerinin GOEM’i simif
ortaminda uygulamalarint degerlendirmistir. Elde edilen bulgularda 06grenciler,
O0gretmenlerinin  dokuz asamali G6gretim etkinligini tamamen uygulamadiginm
belirtmislerdir. Olgekte GOEM’in asamalarindan hicbiri tam puan alamamustir.
Ogretmenlerin, dgrenciler arasinda belirlenen bireysel farkliliklar araligmi kullanmalar
gerektigine deginerek, Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamak igin c¢esitli yaklasimlarin
kullanilabilecegini savunmustur. Bu ¢alismada bir baska 6nemli bulgu ise, yas grubu ve
akademik performans diizeyi, 6gretmenlerin dokuz asamayi uygulamasina yonelik
ogrenci algilarini arttirmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin uyguladigi dokuz asamanin,
dgrencilerin algilar1 ve demografik dzelliklerinden etkilendigini gdstermistir. Ogretme-
O0grenme isleminde bireysel farklilik kullanma oranmin en iist diizeye cikarilmasi

gerektigi sonucuna varilmistir.

Theng Leow ve Neo (2015), isbirlik¢i 6grenme ortami i¢in yeniden tasarladiklar
Gagné'nin  Ogretim  etkinliklerini  igbirlik¢i  6grenmeyi miimkiin kilmak icin
yapilandirmaci 6grenme ortamint (CLE) tasarlayan Jonassen''n modeline dahil
etmislerdir. Onceki calismada 182 &grenciden gelen anket yamitmi faktdr analizi
yaparak, 'akran etkilesimi' bileseni tanimlanmis ve bu nedenle, 6grencilerin web 2.0
araclarindaki yorum ve gonderilerini incelemek i¢in icerik analizi kullanilmistir. Akran
etkilesiminin, ¢apraz kontroliin olusturulmasi ve kisisel diisiinceleri ifade etme gibi

farkli yonleriyle daha da gelistirilebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Miner, Mallow, Theeke ve Barnes (2015) aragtirmalarinda 6grenci performansi
ve ders degerlendirmelerini  gelistirmede ~GOEM’nin etkisini  belirlemeyi
amaglamislardir. Arastirmanin deney grubunda normal 6gretim, kontrol grubunda ise
Gagné’nin Ogretim etkinlikleri modeliyle dersler tamamlanmistir. Arastirma sonuglari
Ogrenci performansi ve ders degerlendirmelerin 6nemli oranda iyilestigini gostermistir.

Ayrica  Ogrencilerin  elestirel diisiinme becerilerinin  gelistii, Ogretmenlerin
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performansinda istikrarli bir gelisme oldugu belirtilmistir. Sonug olarak GOEM 6grenci
degerlendirmelerine gore, 0gretmenin etkililigi ve heyecanii artirmistir. Akademik

basar1 noktasinda ise, GOEM uygulanmasi ile 6grencilerin genel basarilar1 artmistir.

Ullah, Rehman ve Bibi’nin (2015), GOEM’deki dokuz asamanin 6gretimde
kullanilmasimin etkisini gostermeyi amaglamislardir. Yiriitiilen iki asamali ¢alismanin,
her agamasi 4 dersten olugmaktadir. Birinci asamada dersler geleneksel yontem ile,
ikinci asamada ise GODM ile yapilmistir. Arastirma sonucunda GOEM’ne dayali
derslerde Ogrenci basarilar1 geleneksel yontemle ders alan Ogrenci basarilarina gore
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, Gagné'nin dokuz asamali 6gretim modeli
kullanildiktan sonra basarinin ve dgrenci memnuniyetinin arttigini ortaya koymustur.
Arastirma sonunda Gagné'nin 9 6gretim olaymin, dgretim oturumlari i¢in 6nemli bir
cergeve olusturdugu; 6gretmenin performansini ve dgrencilerin 6grenme hizini arttirdigi

belirtilmistir.

Ogretim durumlar1 modeli ile ilgili yapilan yurt dis1 calismalarin genelinde
Ogretim yazilimi ve bilgisayar kullanildigr goriilmektedir. Akademik basar1 ve
tutumlarin incelenmesi sonucunda olumlu yonde artis oldugu sonucuna varimistir.
Ogretim durumlar1 modeliyle dgrencilerin elestirel diisinme, bilgiyi yapilandirma ve
konuyu anlama becerilerinin gelistigi belirtilmistir. Arastirmalarin bir kisminda 6gretim
durumlar1 modelinde uygulanan dokuz asamadan yalmizca birine vurgu yapildigi
gozlenmistir. Baz1 arastirmalar 6gretmenin rehberlik etmesi basamagini vurgularken
baz1 arastirmalar davranis1 ortaya c¢ikarma gibi diger basamaklarin Onemini

vurgulamiglardir (Martin, Klein ve Sullivan,2004; Neo, Neo ve Teoh, 2010).

2.5.2.Akilli Siif ile Tlgili Yapilan Yurt Dis1 Arastirmalari

Chen ve digerleri (2002), “Insan Bilgisayar Etkilesiminde, Masaiistiinden Akilli
Alanlara Doniiste Zorluklar ve Coziimler” isimli ¢alismasinda akilli siniflarda insan ve
bilgisayar arasindaki etkilesimi incelenmistir. Bu c¢alismada bilgisayarlar, ses ve
gorlintii  sistemleri ve yazilimlardan olusan bir akilli sinif modeli tasarlanmistir.
Tasarlanan bu akilli sif, egitmenin biyometrik ozelliklerini kullanarak egitmeni
taniyabilmektedir. Egitmen tanimlandiktan sonra egitmene ait ders dokiimanlari son

derste kaldig1 yerden devam etmek iizere sisteme yiiklenmektedir.
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Shi ve digerleri (2003), Akilli sinif ve geleneksel sinif arasindaki en biiytik fark
akilli sinif ortaminda gergeklesen her seyin kaydedilir ve daha sonra incelenebilir
olmasidir. Bu stire¢ akilli terimiyle tanimlanmistir. Bununla birlikte son aragtirmalara
gore, uzaktan egitim sisteminde kullanilan akilli siniflari, O0gretmenler i¢in insan
bilgisayar etkilesimini {ist seviyeye ¢ikaracak sistem olarak tanimlanmaktadir.

Wang (2008), akilli siif ortamlar1 yalnizca egitim ortamlarinda degil, her tiirli
toplant1, miize, kiitiiphane ve uygulamalar i¢in de siklikla kullanilmaktadir. Ornegin
Wang'm "Akilli Mekanlar: akilli siif teknolojileri ile yeni mekanlar yaratmak" adli
caligmasinda, akilli teknolojiler kullanilarak akilli kiitiiphaneler olusturulmustur. Bu
caligmada sanal 6gretim programlar1 diizenlenmis ve dgrencilere kiitiiphaneyle sanal bir

ortamda bulusma imkan1 saglanmistir.

Or Kan (2011) ¢alismasinda, web 2.0 araciyla isbirliginde 6grenme ortami e-
portfoyleri arastirmistir. Bu calismanin amac1 Malezyadaki okullarda isbirlikli 6grenme
ortamini tesvik etmek i¢in olusturulan akilli bir 6grenme ortaminin etkilerini
incelemektir. Bu 6grenme siirecinde 6grencilerin kendi koordinasyonunda ilerleme ve
deneyimlerini belgelemek i¢in multimedya teknolojisi ve web 2.0 araglari ile 6grenme
ortamlart olusturulmustur. Ogrenciler is, liderlik, iletisim ve kisileraras1 becerilerini
gelistirmislerdir. Bunun disinda kooperatif 6grenme ortami, olumlu ve cesaret verici bir
tepki olusturmustur. Aragtirmanin sonucu 6grenciler bloglar1 gelistirmeyi ve kullanmay1
sevdigini gostermistir. Bloglar etkili bir ara¢ olarak hizmet etmis ve 6grenme ortamini
ve toplulugunu gelistirmeye yardimer olmustur. Ogrenciler ortak hedeflerine ulasmak

i¢in birbirleriyle igbirligi icinde ¢alismislardir.

Oommen (2012) calismasinda, ogretmenlerin 6gretimi hakkindaki 6gretmen
algilarin1 incelemek iizere devam etmekte olan bir arasgtirmanin mevcut bir kismini
arastirmugstir.  Yiiksekogretimde kiiresel bir dil olarak Ingilizce Ogretimi iizerine,
ogrencilerin algilarimi incelemektedir. Dersin gelistirilmesinde ve entegrasyonunda
ingilizce dersinde kullanilan PowerPoint sunumlari ve dil becerileri akilli simf
ortamlarinda bir 6gretim teknigi olarak etkili bir sekilde kullanmayr amaglamistir.
Arastirma sonucunda, 0grenciler geleneksel ders sunum yontemlerine gore powerpoint

sunumlarini tercih etmis ve olumlu tutumlar gézlenmistir.
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Santana ve digerleri (2013) yaptiklart ¢alismada, Meksika siniflarinda akilli
egitimi incelemiglerdir. Arastirmada, egitimde Aml vizyonunu gergeklestirmeyi
amaclayan akilli bir sif tasarlanmistir. AMI, insanlarin kendi gereksinimlerine ve
kosullarina uygun olan dijital bir ortama adim attig1 yeni bir bilgi paradigmasidir. Akill
smif projesi lizerinde c¢alisirken, fiziksel altyapit olusturmanin yaninda artirilmis
gerceklik, fiziksel aktivasyon ile Meksika tarihi, matematiksel kavramlar i¢in dogal
etkilesimler gibi uygulamalar olusturulmustur. Uygulamaya baslamadan 06nce
ogrencilerin % 70'inin akilli ortamin ne oldugunu bilmedigi sonucuna varilmistir. Genel
bir sonug¢ olarak, akilli smiflarin egitim i¢in kullanilmasinin 6grenciler ve §grenme

stireci i¢in yeterli oldugunu sdylenilmistir.

Jena (2013) yaptig1 arastirmanin amaci, ilkdgretim 6grencilerinin geleneksel ve
akilli siniflara yonelik algilarini incelemektir. Geleneksel Ogretim stratejisinin ve
Ogretmenlerin  bilgisinin, islem sekillerinin, sunum becerisinin, karatahtanin
kullaniminin, orneklerle gosterimin, sorgulamanin, pekistirmenin ve geri bildirimin,
akilli sinif 6gretiminden daha iyi oldugu tespit edilmistir. Akilli siniflarda egitim
siirecine yon veren 6gretmenlerin geleneksel siniflara gore basarisizlik yasamasinin
baslica faktorleri; Ogrenciyi merkeze almamasi, uygun strateji ve yaklasimlarin
secilmemesi, zaman alic1 ve Ogrencilere uygun olmayan yonergelerin verilmesidir.
Akilli simiflar1  standart hale getirmek ve verimli bir sekilde kullanilmasi igin
ogretmenlere multimedya, donanim ve yazilim alanlarinda egitim verilmesi gerektigi
belirtilmistir. Arastirmaci, geleneksel 6gretim stratejisi akillidan daha iyidir sonucuna

ulagmustir.

Shen ve digerlerinin 2014 yili ¢alismasi yakin alan iletisim (NFC) teknolojisini
biitiinlestiren akilli bir smmf sistemini tanimlamaktadir. Ogrencilerin NFC 6zellikli
telefonlar1 araciligiyla katilimlarini otomatik olarak kaydetmek i¢in kullanmasi, zaman
tasarrufu ve kagit masrafin1 azaltmaktadir. Ayrica, sistemin masaiistii NFC okuyuculari
ile her bir 6grencinin koltuk yerini tanimlama 6zelligi, mevcudu fazla olan siniflarda
Ogretmenlerin tiim Ogrencileri tanimasin1 kolaylastirmaktadir. Bu sistem, dgrencilerin
derse devam durumunu kaydetmelerini, ders igerigini anlama durumlarini aninda ifade
etmelerini ve ders performans kayitlarint diger yerlerden izlemelerine imkéan

tanimaktadir. Ogrencilerin bilgisayar bilgisini daha ilging, heyecan verici, faydali,
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yararlt ve ¢ekici bulduklarini belirtilmistir. Bilgisayar bilimleri dersi i¢in yapilan vaka
calismasinda, Onerilen sistemin uygulanmasini takiben Ogrencilerin bilgisayar

bilimlerine yonelik tutumlarinin genel olarak iyilestiginden bahsedilmistir.

Kim ve Jang (2015), tablet tabanli interaktif smiflar baglaminda 6grencilerin
gelecegine iliskin inanglarin1 ve Oz-yeterlik etkileyen faktorleri arastirmislardir. Bu
calismada, Ogrencilerin tablet tabanli interaktif siniflara girmesinden sonra, geng
Ogrencilerin tablet tabanli interaktif siniflar hakkindaki goriisleri, gelecege yonelik
inanglar ve Kore'nin kirsal bolgelerinde O6grenme i¢in 0z yeterlik incelenmistir.
Sonuglara bakildiginda, (1) 6grencilerin sik yonergelerle tablet tabanli interaktif siniflari
kolay ve yararli gordiklerini ve (2) derin O6grenme deneyimleri saglamasiyla

Ogrencilerin memnuniyetini 6nemli derecede etkiledigini gostermektedir.

Alelaiwi ve digerlerinin (2015) ¢alismasinda, akilli sinif ortamlarinda 3G ve 4G
teknolojilerini kullanarak miihendislik egitimi gelistirilmistir. Mevcut sistemin sorunu,
Ogrenciler ile 6gretim gorevlileri arasinda ayni anda etkilesim saglanamamasidir. Bu
sorun, Ogrencilerin tarafinda bazi kisitlamalarla birlikte her iki tarafin da ders
sunumlarma dikkat ¢ekebilecegi gergek zamanli bir karisimla ele alinabilir. Gergek
zamanl karisim, her iki tarafin icerigini karistirabilen bir cihazdir. Ogretmen tarafindan
not eklenmis slayt 6grencilere iletilmesi, sonra belirli bir 6grenci tekrar o slayda not
ekleyebilmesi saglanmistir. Boylece iki yonlii bir etkilesim olusturulmustur. Egitimciler
ve Ogrenciler iizerinde yapilan anketler, akilli sinif ortaminda gelismis e-6grenmenin

onemini ve kullanisgliligini ortaya koymaktadir.

Yau ve Ahamed (2003)’ e gore akilli siniflarda etkiyi artirmak i¢in birbirine
benzeyen Ozellikleri olan, daha az cihazin kullanilmasi1 gerekmektedir. Calismalarinda
akilli siif ortamlarini pda ile kullanarak daha etkili hale getirmislerdir. Bu baglamda

kablosuz iletisim ortamlarinin dnemine vurgu yapmuislardir.

MacLeod ve digerleri (2018), 6grencilerin akilli simif 6grenme ortamina yonelik
tercihlerini anlamak icin 40 maddelik Olcek gelistirmislerdir. Gelistirilen “Akilli Sinif
Ogrenme Ortami Tercih Olgegi” (PI-SCLE) akilli sinif ortamlarindaki en az bir kursa
katilan tiniversite Ogrencilerine uygulanmistir. Akilli simif i¢in belirlenen; 6grenci

goriismesi, yansitici diistinme, coklu kaynaklar, kullanim kolayligi, sorgu 6grenme,
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hissedilen yararlilik, baglanti ve kullanigli tasarim olmak {izere sekiz karakteristik
ozelligi Olgmiistiir. Sonuglar cinsiyetler arasindaki tercihlerde bir fark olmadigini

gostermistir.

Lin (2018), ters yiiz edilmis bir smifin Ogrenciler iizerindeki Ogrenme
performansi, algi ve problem ¢6zme becerilerine etkisini aragtirmistir. Akilli bir
O0grenme tani sistemi gelistirilmistir. Deney grubundaki Ogrenciler ters yiiz edilmis
sinif 6grenme yaklasimi ile 6grenme gerceklestirirken kontrol grubundaki 6grenciler ise
geleneksel siif 6grenme yaklasimi ile 6grenmislerdir. Arastirma sonuglari, geleneksel
siif Ogrenme yaklagimina kiyasla, oOnerilen yaklasimin &grencilerin  6grenme
basarisini, 6grenme motivasyonunu, Ogrenme tutumunu ve problem ¢dzme

yetenegini onemli 6l¢iide gelistirdigini gostermistir.

Yurt disinda akilli sinif teknolojileri {izerine yapilan ¢alismalarda alan yelpazesi
genis tutulmustur. Insan bilgisayar etkilesimi, NFC (Yakin Alan iletisimi), multimedya
teknolojileri, 3G ve 4G teknolojileri, web 2.0 araglari, pda gibi araglarin akilli sinif
ortamlarindaki etkilerine bakilmistir. Ogrencilerin akilli sinif teknolojilerine olan
algisnin olumlu ydnde oldugu ve cinsiyete gore farklilik olusmadigi sonucuna
varilmistir. Akilli siniflarin verimli bir sekilde kullanilmas: i¢in 6gretmenlere egitim

verilmesi gerektigi ve kablosuz iletisim ortamlarinin 6nemli oldugu belirtilmistir.

2.5.3.M-6grenme ile flgili Yapilan Yurt Dis1 Arastirmalar

Doolittle ve Mariano (2008) calismalarinda tasinabilir bir dijital medya oynatici
kullanarak sabit ve m-0grenme ortamlarinda, Ogrenme {izerine c¢alisma bellegi
kapasitesindeki (WMC) bireysel farkliliklarin etkilerini incelemistir. Bulunan sonuglar,
dikkat eksikligi olan veya dis dikkat daginikligina duyarli olan &grencilerin, dikkat
dagiticilarin yiiksek olabilecegi mobil multimedya 6grenme ortamlarinda dezavantajli
olduklarin1 gdstermektedir. Mobil multimedya 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ve
uygulanmasi ilerledikge, popiilasyonun bir kisminin geride kalmamasi igin bireysel

farkliliklarin dikkate alinmas1 gerektigi diisiiniilmektedir.

Al-Fahad (2009) m-6grenme etkililigi iizerine o6grenci tutum ve algilarinin

incelenmistir. Incelemeye King Saud Universitesinin 186 kiz lisans ogrencisi
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katilmistir. Sonug olarak yiiksek lisans ve lisans Ogrencilere m-0grenme ile egitim

verilmesinin olumlu sonuglar doguracag1 goriilmiistiir.

M-6grenmeye karsi 6grencilerin algisini inceleyen Khwaileh ve AlJarrah (2010)
Jordan Universitesi Ogrencilerinin m-6grenme konusunda tamamen olumlu bir
diisiincede olduklari, m-6grenmeye hevesli olduklarina ve m-6grenmenin kendilerine
yararll olduguna inandiklar1 sonucuna varilmistir. Ogrencilerin olumlu diisiincede
olmalarinin mobil cihazlar1 kullanmay1r bilmeleri ve giinlik hayatta c¢okca

kullanmalarinin etkili oldugu belirtilmistir.

Vinu, Sherimon ve Krishnan (2011) ¢aligmasinda 21. yiizyilda akilli siniflarda
mobil teknolojinin mevcut durumundan ve geleceginden bahsedilmistir. Akilli siniflar
hem yerel hem de uzaktan egitim 6grencilerini barindiracak sekilde tasarlanmistir. Yerel
Ogrenciler derslere bilgisayarlariyla katilirlar ve uzaktan egitim Ogrencileri mobil
cihazlariyla 6grenme ortamina erigebilirler. Yaygin sensorlerin yardimiyla, uzaktaki
dgrenciler fiziksel olarak smifa katildiklarnin gergek hissini alabilirler. Ogrenci mobil
cihaziyla birlikte hareket ederken, sistem ortamdaki gémiilii cihazlarla iletisim kurarak
dinamik olarak 6grenmesini destekler. Arastirmada m-6grenme teknolojilerinin yaygin
bilisim teknolojisini nasil kullanabilecegi ve bdylece dgrenme siirecinin verimli hale
getirilebilecegi {izerine calisilmistir. M-0grenmenin yaygin bilgisayar kullanimi ile
birlestirilmesi  Oniimiizdeki  yillarda egitimde biiyiikk yenilikler — Onerecegi

diistiniilmektedir.

Wu ve digerlerinin (2012) m-6grenmeye dair meta analiz ¢alismalarinda 2000-
2010 yillar1 arasindaki caligmalar1 incelemisler ve genelde iki arastirma egiliminin
bulundugunu gozlemlemislerdir. Bu iki egilim m-6grenmenin etkililiginin
degerlendirilmesi ve m-0grenme sistemi tasarlanmasi yoniinde olmustur. M-6grenmenin
olumlu etkisini gosteren calismalar oldugu gibi (Evans,2008; Al-Fahad, 2009; Baya’a
ve Daher, 2009), olumsuz bulgularin1 ortaya c¢ikaran makalelere de ulagilmistir

(Ketamo, 2003, Dolittle ve Mariano, 2008).

Bir diger calismada ise Park, Nam ve Cha (2012), Kore iiniversitesindeki
Ogrencilerin m-6grenmeyi kullanim amaclarini etkileyen etmenlere bakilmistir. Calisma

sonucunda ogrencilerin kullannominin kolay olmasi, sisteme erisilebilirlik, tarafsiz
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kurallar ve m-0grenmeye karsi tutumlarinin m-6grenme kullanimini belirleyen en

onemli etmenler oldugu goriilmiistir.

Gikas ve Grant (2013) m-0grenme ile yiiriitiilen derslere kars1 68renci bakis
acisin1  belirlemeye c¢alismislardir. Veriler odak grup goriismesiyle toplanmustir.
Goriisme sonunda 6grencilerin olumlu bakis agist igince olduklart goriilmiistiir. Sosyal
medya ile etkilesim, kendilerinin igerik olusturma, isbirligi, kesintisiz baglant1 imkan,
web 2.0 ile onemli egitsel olanaklara sahip olma gibi olumlu yondeki goriislerini

bildirmislerdir.

Pazarlamaya Giris dersindeki modiillerin mobil cihazlarla birlestirilmesinin
etkisi lizerine ¢alisan Oberer ve Erkollar (2013), tablet ve akilli telefon aracilig1 ile
Ogrencilerin 6devlerini yapmasi ve grup c¢alismalarini da mobil cihazlar iizerinden
gerceklestirmelerini incelemislerdir. Olgegin analizi ile dgrencilerin %92 sinin grup

haberlesmesi i¢in mobil cihazlarindan sosyal medyay1 kullandig1 ortaya ¢ikmuistir.

FernaNdez-L6Pez, RodriGuez-FoRtiz, RodriGuez-Almendros ve MartiNez-
Segura (2013) 6zel egitim 6grencilerine yonelik uyarlanmis mobil uygulamalarin yararl
oldugunu bu sayede Ogrenmenin farklilasmasina olanak sagladigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin matematik, dil gelisimi, cevre farkindalig1, 6zerk olma ve sosyallesme gibi
temel yetilerin gelismesinde olumlu sonuglar1 olmustur. Calisma sonucunda 6zel egitim
ithtiyact olan 06grencilerin mobil teknolojilerle 6grenmeye karsi ilgilerinin arttig1

gOriilmiistiir.

Abachi ve Muhammad (2014), m-6grenme teknolojisinin 6grenicilerin yani sira
egitimcilerin bakis agis1 lizerindeki etkisinide ele almaktadir. Yazarlar akilli siniflarda e-
o0grenme uygulamasini §zetlemis ve bunu m-6grenme teknolojisi ile ilgili benzer bir
kanit izlemistir. Arastirmacilar, lisans ve lisansiistii 0grenciler arasinda Bilgisayar
Miihendisligi Boliimii'nden bir dizi anket sonucunu degerlendirmis ve akademisyenlerle
bu konuda net bir bulgu elde etmislerdir. Anketlerin sonucu, 6grenen ya da egitimci
olup olmamasina bakilmaksizin, tiim katilimcilarin, giivenlik ve kapsama alaninda bazi
endiseleri dile getirdikleri ve buna uygun olarak ele alinmasi gereken bir egitim

ortaminda m-teknolojisini kullanmaktan yana olduklarini gostermistir.
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Taleb, Ahmadi ve Musavi (2015) yaptig1 calismada Tahran’da 2012-2013 egitim
ogretim yilinda 2352 matematik O6gretmeninin m-6grenmenin matematik {izerine
etkisine kars1 bakis acisini belirlemek amaglanmistir. Arastirma sonucu; 6gretmenlerin
bakis acisindan, m-6grenmenin, 68rencileri matematik yoniinde motive etmeye olumlu
etkisi oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, m-6grenmeyi ve Ogrencilerin matematik
alanima katilmi arasinda pozitif ve anlamli bir ilisgki bulunmustur. M-6grenme ile
O0gretmenlerin egitim yontemlerinin ¢esitliligi arasindaki iliski olumlu ve anlaml
oldugu belirtilmistir. Arastirmanin bulgulari, matematik Ogretmenlerinin mobil
teknolojiyi matematik Ogretiminde kullanmak istediklerini gostermektedir. Mobil
teknoloji 6grencilerin motivasyonunu ve matematik 6grenimine katilimlarini artirabilir

ve matematik egitim yontemlerinin g¢esitliligine firsat tanidig1 sonucuna varilmistir.

Land ve Zimmerman (2015) calismalarinda, doga merkezlerinde ve botanik
bahgelerinde agik havada fen 6grenimini desteklemek i¢in Tree Investi-gators isimli
mobil egitim ortami tasarlamiglardir. Aileler agaclarin yasam dongiileri hakkinda bilgi
almak icin mobil uygulamay1 kullanip ve yasam dongiisli asamalarin1 belgeleyen bir
fotograf kolaji gorevini tamamlamistir. Arastirmacilar, cocuklar ve ebeveynler
tarafindan olusturulan video kayitlarint ve calismalar1 kodlamistir. Calismanin
sonucunda, gozlem yapan Ogrenciler algisal, kavramsal, baglanti kurma ve duyussal
konusma gerceklestirerek bilimsel aciklamalarda bulunmus ve 6grenmeyi destekleyici

konusmalar yapabildikleri goriilmiistiir.

Hashim, Tan ve Rashid (2015) calismalarinda, yetiskinlerin m-6grenme
tercihlerini incelemislerdir. Calisma sonucunda yetiskinlerin teknolojiye karsi
adaptasyon problemi yasamalarina ragmen m-08renmeye karsi sahiplenici olduklari
goriilmiistiir. Yetigkin bireylerin tutumlar1 3 yolla artirilabilir sonucuna varilmigtir.
Bunlar; grup icinde calisma ve haberlesmenin saglanmasi, kisisellestirme ile farkli
yollarla 6grenmeye firsat veren ve zengin icerikli kaynaklar bulundurulmasi seklinde

belirlenmistir.

Khan, Al-Shihi, Al-khanjari ve Sarrab (2015) yaptiklar1 ¢alismada, Ortadogu’da
m-0grenmenin benimsenmesini ele almiglardir. Gelismis {ilkeler egitim sektoriinde m-
O0grenmeyi ulusal bir politika olarak tesvik edici bulmaktadir. Bu calismanin amaci,

egitim seviyesi az gelismis iilkelerin politika yapicilarina, egitim seviyesinde gelismis
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tilkelerin ayak izlerini takip ederek m-O0grenmenin zorluklarini agsmasina yardimeci
olmaktir. Inceleme, Ortadogu baglaminda bes dersin tartisilmasiyla sonuglanarak, en
Oonemlisi ulusal diizeyde hedef olarak oncelik verilmekte ve bunu m-6grenme bilinci,
kamu ve 6zel kuruluslar arasindaki ortaklik izlemektedir. Arastirma sonucunda politika
yapicilarin mobil Ogrenimin benimsenmesiyle ilgili kararlar alirken 6grencilerin
ozellikleri, kiiltiirel normlart ve mobil 6grenim altyapisini degerlendirmesi ve gerekli

tyilestirmeleri planlamasi gerektigi bildirilmistir.

Ferdousi ve Bari (2015) makalesinde, etkili ve kaliteli 6grenim i¢in lisans dersi
Ogretiminde mobil teknolojiyi kullanmanin etkisi tanimlanmigtir. Mobil teknoloji farkli
Ogretim stratejilerini desteklemek, ders materyali sunmak, Ogrenme anlayisini
gelistirmek, etkili bir yol saglamak i¢in birden fazla kabiliyete sahiptir. Geleneksel
yontemden farkli olarak mobil teknoloji, kolayca erisilebilen ¢ok sayida ek dgrenim
kaynagin1 aninda giincelleyerek ogrencilerin 6grenmesini gelistirip 6grencilere diisiik
maliyetli bir egitim ¢o0ziimii saglamaktadir. Ayrica, lisans 6grencilerinin 6grenme

stirecinde mobil teknolojiyi kullanmanin faydalarini tartismaktadir.

Alioon (2016) yaptig1 doktora tezinde, bilgisayar ag1 kursu igerigine yonelik
gelistirilen m-6grenme platformunun, 6grencilerin katilim, motivasyon ve tutumlar
tizerine etkisini incelemistir. GoOriigme kayitlart  incelendiginde, 6grencilerin
"faaliyetlerini, bilgisayar ag1 kursu icin akranlarla" iletisim" ve "igbirligi" acisindan
uygun bir donanim olarak algiladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bulgularinda, her
iki yartyilda da ogrenci katilimini etkileyen en yliksek puami alan bilesen "kisisel
gelisim", ardindan “kurs memnuniyeti” ve “igbirlik¢ci 0grenme” bilesenleri takip

etmistir.

Yurt i¢inde ve yurt disinda m-68renme {iizerine yapilan ¢alismalarin iki egilim
lizerine yogunlastig1 goriilmektedir (Wu ve digerleri, 2012). Calismalarin iginde
cok az sayida m- Ogrenme sistemi tasarlayan caligmaya rastlanmistir. Yurt iginde
akademik basarilar {izerine aragtirmalara siklikla rastlanirken, yurt disi caligmalarinda
akademik basarilar1 iizerine etki incelenmemistir. Yurt disinda m-6grenme iizerine
yapilan caligmalarin genelinde ogrencilerin m-6grenme etkililigi iizerine algilar

incelenmistir. Bunu katilim, motivasyon, tutum ve bakis agisina etkileri takip etmistir.
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Ogrencilerin m-6grenme etkinlikleriyle derse karsi motivasyonlarmin arttigi, m-
ogrenmeye hevesli olduklar1 ve kendilerine yararli olduguna inandiklar1 sonucuna
varilmistir. Kendilerinin igerik olusturdugu, grupla isbirligi sagladigi, ¢cevre farkindaligi,
ozerk olma ve sosyallesme gibi olumlu sonuglar1 goriilmiistiir. Ogretmenler ise m-
O0grenmenin egitim yontemlerinin ¢esitliligi agisindan olumlu oldugunu belirtmislerdir.
Grup caligmasi, haberlesme, farkli yollarla 6grenme ve iceriin zenginlestirilmesi

durumunda yetigkinlerin m-6grenmeye karsi sahiplenici olduklar1 belirtilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde c¢alismanin yiiriitilmesinde kullanilan yontem agiklanmistir. Bu
dogrultuda arastirma modeli, c¢alisma grubu, kullanilan Olgme araglari, arastirma
boyunca gerceklestirilen biitiin islemler ve arastirma verilerinin analizine iliskin bilgiler

siralanmustir.

3.1. Arastirma Yaklasim

Arastirmada nicel arastirma yaklasimi kullanilmustir. Universitede pedagojik
formasyon egitimi alan goniilli 6grencilerin katilmasiyla olusturulan iki gruplu bir
calisma yapilmistir. Arastirmanin yaklasimi, secilen gruplar ulasilabilir evreni temsil

ettiginden yar1 deneysel desenli bir yaklagimdir.

3.2. Arastirma Modeli

Aragtirmada Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu yari deneysel desen
modeli kullanilmistir. Modelde 6g8rencilere uygulama Oncesi ve sonrasinda bagimli
degiskenler ile ilgili oOl¢ekler uygulanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2010; S6nmez ve Alacapinar, 2011). Bu desenin amac1 deneysel
desendeki gibi degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini bulmaktir. Deney ve
kontrol grubunu olusturacak 6gretmen adaylarinin benzer 6zelliklere sahip olmasi ve
siniflarin  6nceden eslestirilmesi arastirma modelinin amacina hitap etmektedir.

Arastirmanin deneysel deseni Tablo 2’de sunulmustur.



Tablo 2. Arastirmanin Deneysel Deseninin Sematik Gdsterimi

Gruplar Ontest Uygulama Sontest
D M 01,1 X 01,2
K M 02,1 02,2

D: Mobil destekli 6gretim durumlart modelinin uygulandigi deney grubu

K: Geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerin uygulandigi kontrol grubu

M: Eslestirilmis hazir iki grubun deney ve kontrol grubu olarak yansiz atanmasi
01,1 - O1, 2: Deney grubuna yapilan 6n test- son test 6l¢ctimleri

02,1 - 02, 2: Kontrol grubuna yapilan 6n test- son test dlgtimleri

X: Mobil Destekli Ogretim Durumlari Modelinin kullanldig1 6gretim

Tablo 2’de pedagojik formasyon egitimi alan Ogretmen adaylarinin goniillii
katilimlariyla Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu model kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemi i¢in gruplarin birbirine esit diizeyde olup olmadigini belirlemek
icin arastirmacinin hazirladigi akademik basar1 testi O6n test olarak uygulanmistir.
Uygulanan akademik basar1 testi sonucunda tarih ve cografya bdliimlerinin 6n test

basar1 puanlariin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.

3.3. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu tniversitede 2018 bahar donemi pedagojik
formasyon programinda yer alan 113 &gretmen adayr olusturmustur. Arastirmanin
calisma evreninden akademik basarilar1 birbirine yakin olarak segilen tarih bolimii
Ogrencileri deney ve cografya boliimii 6grencileri kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Bu atamalarda 6grencilerin cinsiyet ve sinif diizeyleri agisindan gruplara esit bir sekilde
dagilmasina 6zen gosterilmistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarindan % 51’1
(f=58) deney grubunu, % 49’u (f=55) kontrol grubunu temsil etmektedir. Ayrica
calismaya katilan 6gretmen adaylarmin % 55’1 (f=62) kiz, % 45’1 (f=51) erkeklerden

olusmaktadir.
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3.4. Arastirmanin Uygulama Siireci

Aragtirma, 0gretim durumlari modeli esas alinarak yapilmistir. Bu ¢alismada,
akilli smiflara mobil cihazlarin dahil edilmesi amacma goére biligsel yaklagim
onciilerinden olan Robert Gagné’nin 6gretim durumlari modeli uygun gorilmiistiir.
Ogretim durumlar1 modeli ile ilgili ayrintili bilgiler kuramsal gerceve bdliimiinde yer
verilmistir. Ogretim durumlar1 modeli dokuz asamadan olusmaktadir. Ogretim

durumlar1t modeli asamalar1 ve uygulama siirecinin isleyisi asagidaki gibidir:

1. Egitimde 6l¢me ve degerlendirme dersinde yapilacak ¢alisma icin pedagojik
formasyon egitimi alan Ogrenciler belirlenmistir. Calismanin gerceklesecegi
tiniversite ile goriisiildiikten sonra gerekli izinler alinmistir.

2. Uygulama oncesinde ve sonrasinda kullanilan tutum &lgekleri i¢in olgekleri
gelistiren arastirmacilar ile iletisime gegilip kullanim izinleri alinmistir.

3. Uygulama baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina akademik basar1 6lgme
arac1 ve tutum Slcekleri 6n test olarak uygulanmustir. Ogrencilere 6n testlerin not
amagli olmadig1 sadece bilgi toplamak amagli yapildig: belirtilmistir.

4. Kontrol grubunda alisilagelen geleneksel egitim yontemleri ile Olgme ve
degerlendirme dersinde “6l¢me araclar1”, “dlgmede hata” ve “hata kaynaklar1”
tiniteleri islenmistir.

5. Kontrol grubu o6grencilerine, 6gretmenin merkeze alindigi diiz anlatim ve
Ogrencilere yoneltilen soru cevaplar ile mobil cihazlar kullanilmadan akill
siiflarda egitim verilmistir.

6. Deney grubunda egitim modeline uyum saglayabilmeleri i¢in uygulama
oncesinde ogretim durumlari modeli, web 2.0 araclar1 ve m-6grenme ile ilgili
bilgilendirici agiklamalar yapilmistir.

7. Deney grubundaki ogrencilere dokuz asamadan olusan mobil destekli 6gretim
durumlar1 modeliyle 6lgcme ve degerlendirme dersinde “dlgme araglari”,
“Olcmede hata” ve ‘“hata kaynaklar1” {initeleri islenmistir. Dokuz asamada

kullanilan web 2.0 araclar1 asagida belirtildigi gibi uygulanmistir:

Dikkat ¢ekme: Arastirmaci tiim asamalarda planli olmasi i¢in dijital pano

olarak bilinen padlet web 2.0 uygulamasini kullanmistir. Konu ile alakali video
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izletilerek &grencilerin derse motivasyonu saglanmis ve dikkat cekilmistir. Izlenilen
video padlet sanal panosunda paylasilmistir. Ogrenciler link olarak ya da QR kod
aracihigr ile padlet duvarina ulasmistir. Ogrencilerden izledikleri videonun konusuyla

ilgili akillarina gelen ti¢ kelimeyi padlete yazmalar1 istenmistir.

Ogrenciyi dersin amaclarindan haberdar etme: Arastirmaci miMind kolay
zihin haritalama uygulamasi ile hazirladigi kavram haritasin1 padlet aracilifiyla
paylasmustir. Ogrenciler hem etkilesimli tahtadan dijital panoyu takip edebilir hem de

kendi mobil cihazlariyla panodaki verileri yedekleyebilirler.

Onceki 6grenmelerin hatirlatilmasi: Dersin hedeflerinden haberdar etmek igin
aragtirmacinin kullandigi miMind uygulamasin1 bu asamada 6grencilerin kullanmasi
istenmistir. Mimind araciyla bir 6nceki konu ile ilgili kavram haritast olusturan
ogrenciler padlet sanal panosunda paylasmistir. Arastirmacinin hazirladig1 6grenilecek
tinitenin kavram haritasi ile 6grencilerin hazirladig1 bir 6nceki linitenin kavram haritasi
siuf ortaminda incelenmistir. Ogrencilerin eski bilgileri ile &grenecekleri bilgileri

karsilagtirmalar1 saglanmis, tinite konular1 arasindaki iligki tanitilmstir.

Uyaric1 materyalin sunulmasi: Arastirmaci 68rencinin dgrenmesini bekledigi
ders igerigini gorsel iistiinliigii yiiksek, eglenceli ve ilgi ¢ekici bir sunum platformu olan
Prezi uygulamasiyla hazirlamistir. Metin, tablo, grafik ve resimlerle desteklenen
sunumun ardindan Edpuzzle araciyla hazirlanan etkilesimli video &grencilerin mobil
cihazlan iizerinden izletilmistir. Edpuzzle uygulamasinda videolar1 diizenleme, kesme,
sesli not, acik uclu soru ve coktan se¢meli soru ekleme imkani bulunmaktadir.
Aragtirmaci Ogretici videonun belirli kisimlarina sesli notlar eklemis ve Ogrencilere
sorular yoneltmistir. Bu platformda 6grencilerin videolar izleyip izlemedigini, kac defa
izledigini ve sorulara verdikleri cevaplar goriildiigii gibi onlara kendi hizlarinda

O0grenme firsat1 da tanimaktadir.

Ogrenciye rehberlik etme: Arastirmaci anlik goriisme amagl uygulamalardan
TodaysMeet kullanarak ogrencilere rehberlik etmistir. Bu platform, pratik yoldan
gercek zamanli toplanti yapma imkan1 sunmaktadir. Basit bir arayiize sahip olan bu arag

ile 6grenciler ile metinsel toplantilar diizenlenmektedir. Sonrasinda yazilan tiim yazilar
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rapor olarak alinabilmektedir. Ancak todaysmeet.com 16 Haziran 2018 tarihinde

kapatilmistir.

Davramis1 ortaya cikarma: Performansin ortaya ¢ikartilmasinda arastirmaci
Ogrencilerden Ogrendiklerinin Ozeti niteliginde Animoto uygulamasi ile video
olusturmalarini istemistir. Animoto web 2.0 araci ile sisteme kayitli hazir sablon ve
efektleri kullanarak veya kisisel dosyalar eklenerek video klipler hazirlama olanagi
saglamaktadir. Bu arag telefon ya da bilgisayara herhangi bir program yiiklenmeden de
kullanilmaktadir. Animoto ¢evrim i¢i olarak c¢alisan bir web 2.0 aracidir. Hazirlanan
animasyonlar Animoto sisteminden direk gosterilebilir ya da link baglantis1 alinarak
veya indirerek sunulabilmektedir. Dijital hikdye seklinde olusturulan kisa stireli videolar

padlet duvarinda paylasilmistir.

Geri bildirim saglama: Bilgisayar, tablet, telefon gibi cihazlar lizerinden
verilen test ve alistirmalarda 6grenci yanitinin hemen ardindan doniit verilebilmektedir.
Sinif ortaminda Ogretmenin verecegi doniitler her 6grenciye ulasmasi zaman alirken

teknolojik cihazlar ile zamandan tasarruf saglanmaktadir.

Arastirmac1 anlik geri bildirim araclarindan olan Socrative uygulamasi ile her
ogrencinin sorulart kendi hizina gore cevaplamasi saglamistir. Cevaplanan sorunun
dogru ya da yanlis oldugu belirtilmesiyle birlikte yanlis ise gerekli a¢iklamanin da yer

aldig1 doniitler gonderilmistir.

Degerlendirme: Kahoot uygulamast da Socrative gibi degerlendirme
araglarindandir. Socrative aracinda her 6grencinin mobil cihazina sorular farkli sirada
gelebilir ve kendi hizlarmma gore sorulari tamamlayabilmektedir. Kahoot da ise
etkilesimli tahtada sorular bulunur ve mobil cihazlardan sadece siklar isaretlenmektedir.
Her iki web 2.0 aracinda da test bitiminde rapor haline puan analizlerine ulagilmaktadir.

Degerlendirme asamasinda Kahoot araci kullanilmigtir.

Ogrenmenin kalicith@im ve gecisini saglama: Son asamada ogrencilerden
Mimind uygulamasiyla kendi kavram haritalarin1 olusturmalar: istenmistir. Boylece
bilgilerin geri c¢agrilmasi i¢in zemin olusturulmustur. WordCloud araciyla da kelime

bulutlar1 olusturulmustur. WordCloud, etiket bulutu veya kelime bulutu olarak
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isimlendirilmektedir. Belli bir konu ile alakali kelimelerin farkli boyutlarda bir araya
gelmesiyle olusan bir resimdir. Ogrencilerin 6grendikleri terimleri akillarinda daha iyi

tutmasini saglamak ic¢in kullanilmistir.

8. Kontrol ve deney grubuna akademik basar1 ve tutum olcekleri son test olarak

uygulama bitiminde yoneltilmistir.

3.5. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada nicel veri toplama araglarindan yararlanilmistir. Ogrencilere 6lgme
degerlendirme dersine, m-6grenmeye, Ogretmenlik meslegine karsi tutum ve basari
diizeylerini belirlemek i¢in Olgme araglari uygulanmistir. Bu 06lgme araglarinin

ozellikleri asagida ayrintili olarak verilmistir.

3.5.1.Akademik Basar1 Testi

Arastirmaci tarafindan basari testi gelistirilmistir (EK-1). Aragtirmaci tarafindan
basar1 testi gelistirilmistir. Arastirmada kullanilan akademik basar1 testi literatiir
incelemesi sonucunda ders kazanimlari gozoniinde bulundurularak hazirlanmistir.
Testin gelistirilmesi asamasinda belirtke tablosu olusturulmustur. Hazirlanan 34
maddelik 6l¢ek uzman goriislerine basvurularak gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra
on uygulama asamasinda daha 6nce bu dersi almis Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ogretmenligi son smifta olan 125 6grenci iizerinde denenmistir. Basar1 testinin madde
giicligiinii ve madde ayirt ediciligini belirlemek icin gerekli goriilen istatistiksel

islemlerle analiz edilmistir.

3.5.2.Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Arastirma kapsaminda ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme dersine yonelik
tutumlarini 6lgmek icin Yasar (2014) aracihifiyla gelistirilen “Egitimde Ol¢me ve
Degerlendirme Dersine Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir (EK-2). Yasar (2014)
gelistirdigi olgek tlizerinde faktdr analizini yaparak 3 faktor ve 21 maddeden olustugunu
belirtmistir. Acimlayict faktdr analizinde Olcegin yapr gecerlilifine uygun ve ig

tutarlilik katsayis1 degeri .94 oldugunu belirtmistir. Olcegin ii¢ alt boyutuna iliskin
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giivenirlik katsayis1 sirastyla faktor 1 i¢in .93, faktor 2 i¢in .88 ve faktor 3 icin ise .84
oldugu goriilmiistiir. Arastirma siirecinde elde edilen cronbach’s alpha giivenirlik
katsayilar1 yeniden hesaplanmistir. ODDYT &lgeginin giivenirlik katsayilar1 6n-test .68

ve son-test .82 olarak bulunmustur.

2.5.3.0gretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olcegi

Cetin (2006) araciligiyla gelistirilen “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum
Olgegi” 35 maddeden olusan likert tipi bir dlgektir (EK-3). Olgegin gelistirilmesi
siirecinde, Cetin (2006) tarafindan gegerlik ve giivenirlik egitim fakiiltesi son sinif
Ogrencileri arasindan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle secilen 341 kisiden elde edilen
veriler {lizerinde yapilmistir. Cetin (2006) gelistirdigi Olcekte faktor analizinde
maddelerin faktor yiikleri 0.48-0.80 arasinda deger aldigini, Kaiser-Meyer Olkin
(KMO) degerinin 0.95 ve i¢ tutarlik katsaymin a=0.95 oldugunu tespit etmistir. Olgegin
yapt gecerliligine uygun ve giivenilir oldugu sonucuna varmistir. Arastirma siirecinde
elde edilen cronbach’s alpha giivenirlik katsayilari yeniden hesaplanmistir. OMYT

Olceginin giivenirlik katsayilar1 6n-test .91 ve son-test .94 olarak bulunmustur.

3.5.4. M-Ogrenmeye Karsi Tutum Olcegi

Arastirmada Celik (2013) araciligiyla gelistirilen “M-6grenmeye Karg1 Tutum
Olgegi” isimli dlgek kullamlmistir (EK-4). Celik (2013) gelistirdigi dlgege uyguladig
faktor analizi sonucunda 21 maddenin 4 faktorden olustugunu ve Olgegin toplam
varyansin % 51,116’sin1 agikladiginmi belirtmistir. Bu durum yap1 gecerliligine sahip
oldugunu gostermektedir. Alt grup ve iist grup ortalamalarinin arasindaki farkla ilgili
madde analizi yapildiginda dlgegin pozitif ve negatif yonde tutumlar1 olan bireyleri
ayirt edebilecegi sonucuna varilmistir. Bulunan i¢ tutarlilik katsayist 0,881 olgegin
giivenilir oldugunu gostermistir. Faktor toplam puanlarimin birbiriyle iligkisi pozitif
yonde diisiik ve orta diizeyde iken biitiin faktorlerin 6lgegin tamamiyla iliskisi oldukca
yiiksek bulunmustur. Calismanin bulgular 6l¢egin gecerlik ve giivenirlik 6zelliklerinin
iyl diizeyde olduguna isaret etmektedir. Arastirma siirecinde elde edilen cronbach’s
alpha giivenirlik katsayilar1 yeniden hesaplanmistir. MOYT 6lgeginin giivenirlik

katsayilar1 6n-test .68 ve son-test .92 olarak bulunmustur.
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3.6. Veri Toplama Siireci

Arastirma sekiz hafta boyunca uygulanmistir. Uygulama Oncesinde tiniversiteye
Ogretim siireci boyunca kullanilacak olan tiim dokiimanlar incelemeye gonderilerek
gerekli tiim izinler alinmis ve izinlerde (EK-5) sunulmustur. ilk hafta her iki gruba da
on testler uygulanmistir. ilk haftadan sonraki alt1 hafta boyunca “Egitimde kullanilan
dlgme araglar’” ve “Ol¢mede hata ve hata kaynaklar1” {initeleri deney grubuna mobil
destekli 6gretim durumlart modeli esas alinarak hazirlanmis ders planlart ile kontrol
grubuna ise mevcut Ogretim programina dayali olarak hazirlanmis ders planlar ile
dersler yiiriitiilmiistiir. Son hafta her iki gruba da son testler uygulanmistir Arastirma
deneysel bir calisma oldugundan 58 kisilik deney grubu ve 55 kisilik kontrol grubu ile
calisilmigtir. Deney ve kontrol gruplari yansiz olarak atanmig ve bu atamalarda
Ogrencilerin smif diizeyleri acisindan gruplara esit bir sekilde dagilmasi 6zen

gosterilmis ve iki grup ile olusturulmustur.

Calismanin giivenilir olmasi1 ve deneysel g¢alismalara uygunlugu bakimindan
“Egitimde kullanilan 6lgme araglar” ve “6l¢mede hata ve hata kaynaklari” {initeleri
secilmigtir. Arastirma oncesinde iinitenin kazanimlar1 incelenmis, igerigi ders planlari
ve dgretim materyalleri olusturulmustur. On testlerin uygulanmasi, deneysel ¢alismalar
ve son testlerin uygulanmas: stirecleri ile birlikte ¢alisma toplamda sekiz hafta boyunca
uygulanmigtir. Calismada mobil destekli 6gretim durumlart modelinin 6grencilerin
“Egitimde kullanilan 6l¢gme araclar1” ve “Ol¢mede hata ve hata kaynaklar1” iiniteleri ile

ilgili akademik basarilarina ve tutumlarina bakilmstir.

3.7.Verilerin Analizi

Deney sonrasinda Ogretmenlik meslegine yonelik tutum, m-0grenmeye karsi
tutum, egitimde 6lgme ve degerlendirme dersine yonelik tutum ve basari testi diizeyleri
tizerinde etkilerinin incelenmesi i¢in nicel yontemler kullanilarak veriler toplanmistir.

Bu verilerin analiz edilmesinde izlenen adimlar ise asagidaki siralanmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesi siirecinde nicel veriler i¢in aritmetik ortalama ve
standart sapma gibi betimsel veriler kullanilmistir. Belirlenen dort hipotez igin Ontest ve

son test, deney-kontrol baglaminda analizler yapilmis. Bu arastirma 2x2 karisik
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faktoriyel desen olup karma desen ANOVA testi kullanilmistir. Hem grup i¢i hem
gruplar arasi analizler oldugu i¢in karma desen varyans analizi kullanim1 6nerilmektedir
(Huck, 2012). Bu test sonucunda elde edilen puanlarda anlaml bir farklilik goriildigi

durumlarda, bu farki ortaya koymak i¢in bagimli gruplar t-testi uygulanmustir.

Oncelikle aragtirmanin her sorusuna ait verilerin ug degerleri ve kayip verileri
kontrol edilmis, Mahalanobis uzaklik degerleri incelenmistir. Hesaplanan uzaklik
degerlerinin 0.22 ile 21.66 arasinda oldugu ve verilerin u¢ deger barindirmadigi tespit
edilmistir (Blytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Bunun ardindan
farkli zamandaki 6l¢iimlerin normallik dagilimlart incelenmistir. Bu verileri normal
dagilim gosterip gostermedigini  belirlemek icin ¢arpiklik-basiklik  degerlerine
bakilmistir. Bu degerlerin +1.5 ile -1.5 arasinda olmasmin yeterli oldugu
belirtildiginden (George ve Mallery, 2016; Tabachnick and Fidell, 2007), mevcut
calismadaki verilerin normal dagilim sartin1 sagladigi sdylenmektedir. Varyans
homojenligi sartinin saglanip saglanmadigini test etmek i¢in Levene F testine bakilmis

ve tiim testler i¢in hata varyanslarinin estes oldugu belirlenmistir.

Ayrica arastirmanin istatiksel anlamliligmin yaninda etki biiyiikligi de
hesaplanmistir. Etki biiytikliigii (Cohen's d), yeni deneyimlenenen bir yontemde iki olay
veya grubun ortalamalar1 arasindaki fark olarak tanimlanmaktadir (Dawson ve Trapp,
2001). Arastirmadaki bulgularin literatiirdeki mevcut bulgularla ne oranda paralellik
gosterdigini ortaya koymasinin yaninda paralellik gostermediginde sebep olan

ozelliklerin anlagilmasini saglamaktadir (Corlu, 2005).
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, mobil destekli 6gretim durumlart modelinin dgretmen adaylarinin
akademik basarilar1 ve tutumlar1 {lizerindeki etkilerinin incelenmesine yonelik olarak
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu baglamda c¢alismanin hipotezlerinin
stnanmasina iliskin gerceklestirilen nicel analizlere iliskin bulgulara ve betimsel

istatistiklere yer verilmistir.

Analizlere gecilmeden once degiskenlere iliskin ortalamalar, standart sapmalar
ve verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in ¢arpiklik ve basiklik
degerleri incelenmistir. Arastirmada kullanilan tutum 6lcekleri ve akademik basari testi
icin betimsel istatistik tablolarinda goriilecegi lizere tiim degiskenlerin +1.5 ve -1.5
arasinda oldugu, George ve Mallery’nin (2016) normal dagilim i¢in One siirdigi
carpiklik ve basiklik degerleri arasinda oldugu ve normal dagilim sartim1 sagladigi

goriilmiistir.

4.1.Basan Testine iliskin Bulgular

Bu baglik altinda mobil destekli 6gretim durumlart modelinin 6gretmen
adaylarinin akademik basarilar1 iizerindeki etkilerinin incelenmesi yonelik olarak
yapilan analizlere yer verilmistir. Deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak
akademik basar testi uygulanmustir. Ontest ve son test akademik basari puanlarmin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in carpiklik ve basiklik degerleri
hesaplanmistir. Tablo 3’de basar testine ait betimsel istatistik verileri ve normallik testi

yer almaktadir.



Tablo 3. Basari Testine iliskin Betimsel Istatistikler

Ontest Sontest
N 113 113
Ortalama 11.3 13.7
Standart sapma 3.1 3.6
Carpiklik 0.2 -0.3
Basiklik -0.5 -0.5

Tablo 3’e gore On test (CK= 0.2, BK= -0.5) ve son test (CK= -0.3, BK= -0.5)

puanlarinin normal dagilim sergiledigi goriilmektedir.

Arastirmanin ilk hipotezin test edilmesiyle elde edilen bulgular grup ici ve
gruplar arasi karsilastirmalara dayali olarak sirasiyla sunulmustur. Bu karsilagtirmalara
gecilmeden Once ise gruplarin On-test, son-test Olclimlerinden elde edilen puanlar
sunulmustur. Buna gore deney ve kontrol grubuna katilan 6gretmen adaylarinin basari

testine iligkin 6n-test, son-test puanlar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Testin On Test-Son Test Puanlari

On Test Son Test
Deney Kontrol Deney Kontrol
N 58 55 58 55
Ortalama 11.65 11.09 12.50 15.07
Standart sapma 3.27 3.001 3.70 3.01
En diisiik deger 6 5 5 7
En yiiksek deger 19 18 20 20

Tablo 4 incelendiginde basar: testi puanlar1 bakimindan deney grubu ve kontrol
grubu Ontestleri arasinda bir farklilik gériilmemistir. Diger taraftan gruplarin son test
puanlar1 géz Oniine alindiginda deney grubunda belirgin bir degisiklik goriilmezken
kontrol grubunda ise goreli bir artis meydana gelmistir. Puan farkinin daha iyi ortaya

konulabilmesi i¢in Sekil 4’deki grafik sunulmustur.
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Sekil 3. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 On Test-Son Test Puan Grafigi

Sekil 4’de goriildiigii lizere deney ve kontrol grubu arasinda fark olusturacak
derecede degisiklik olmamistir. Kontrol grubunun basari testi puanlarinda nispi artis
goriilmektedir. Bu baglamda basar1 testi puanlarindaki s6z konusu degisimlerin
anlamliligimi analiz etmek amaciyla grup i¢i ve gruplar arasi karsilagtirmalar
yapilmistir. Normal dagilim gostermesi nedeniyle deney ve kontrol grubu basar1 testi 6n
test ortalama puanlar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in parametrik bir test
olan bagimsiz gruplar t-testi uygulanmasina karar verilmistir. Sonuglar Tablo 5°de

sunulmustur.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Testi On Test Ortalama Puanlari i¢in Bagimsiz Gruplar T-Testi

Sonuglari (levene testi=0.36)

Grup n X Sss Sh t sd p
Deney 58 11.655 3.274 0.430 0.953 111.000 .343
Kontrol 55 11.091 3.008 0.406
*p<.05

Tablo 5’de goriildiigii tizere 6lgme degerlendirme dersi akademik basar1 ontest
sonuglarina yer verilmistir. T-testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu basari testi
Ontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (t=0.953; p=0.343). Bu
durum grup seviyelerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Toplanan verilerin

analizinde, arastirma desenine uygun olarak, gruplar arasi (iliskisiz 6l¢timler i¢in) iki
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faktorli ANOVA kullanilmistir. Elde edilen 2x2 varyans analizine (1. Faktor A:
Deney/Kontrol Grubunda Bulunma 2. Faktér B: Zamana Bagli Degisim) iliskin

bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Olciim Zamani ve Ogretim Modeline Gore Basar1 Testi icin 2x2 Desenli Varyans Analizi

Sonuglari (Ievene testi: 6n test=0.36- sontest=0.051)

Varyans Kaynad KT sd KO F p< n?
Grup i¢i

Bagar1 Testi 328.831 1 328.831 35.358 .001 0.219
Basar1 Testi *kOl¢iim zamani 138.902 1 138.902 14936 .001 0.093
Hata 1032.293 111 9.300

Gruplar arast

Olgiim zamani 56.939 1 56.939  4.732 .032 0.041
Hata 1335565 111 12.365

*p<.05, a=.05

Tablo 6’da goriildiigii lizere gruplar arasi analiz sonuglarina gére deney grubu ve
kontrol grubu arasinda 6l¢iim zamanina goére On-test son-test basari testi puanlari
arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir. (F=4.732, p=0.032, n2=,
0.041). Diger yandan grup ici karsilastirmalarda hem ol¢lim zamani baglaminda
(F=35.358, p=0.001) hem de son testler baglanminda anlaml1 bir farklilik goriilmektedir
(F=14.936, p=0.001).

Tablo 7. Deney Grubu Basar1 Testi On Test-Son Test Ortalama Puanlari icin Bagimli Gruplar T-Testi

Sonuglari (levene testi=0.051)

X ss Sh t sd p Cohen's d

On Test 11.655 3.274 0.430 -1.505 57 138 -.198

Son Test 12.500 3,700  0.486

*p<.05

Tablo 7 goriildiigli lizere deney grubu basari testi Ontest-sontest ortalama
puanlari i¢in yapilan bagimli gruplar t-testi sonuclarina gore dntest ve son test puanlari

arasinda anlaml bir iligki bulunmamaktadir.
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Tablo 7 bakildiginda grup ici karsilastirmalarda 6l¢iim zamani baglaminda
anlamli goriilen farkin kaynagii tespit etmek igin yapilan Post-hoc testinde kontrol
grubunun anlamli bir sekilde degistigi tespit edilmistir. Ol¢iim zamanina bagl olarak
kontrol grubuna ait 6n test-son test ortalama puanlarma iliskin bagimli gruplar t-testi
uygulanmis ve sonuglar tablo 8’de sunulmustur. Farkliligin
hangi gruptan kaynaklandiginin tespit edilmesi i¢in Bonferroni Uyarlamasi yapilarak

testteki anlamlilik diizeyi 0.001 olarak belirlenmistir.

Tablo 8. Kontrol Grubu Basar1 Testi On Test-Son Test Ortalama Puanlari i¢in Bagimli Gruplar T-Testi

Sonuglari
Grup n X Sss Sh t sd p Cohen's d
On Test 55 11.778 3.176 0.473 -2.848 44 .007 -424
Son Test 55 13.556 3.653 0.545
*p<.05

Tabloda goriildiigi gibi kontrol grubu basar1 testi Ontest-sontest ortalama
puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t(44)=-
2.848, p=0.007). Diger yandan gruplar arasinda son testte ortaya ¢ikan farkin kaynagini

tespit etmek icin Post-hoc testi yapilimi ve sonuglar tabloda sunulmustur.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Testi Son Test Ortalama Puanlari i¢in Bagimsiz Gruplar T-Testi

Sonuglar (levene testi=0.051)

Grup n X ss X farki sh t p bonf
Deney 58 12.500 3.700 -1.004 0.462  -2.175 .032
Kontrol 55 15.073 3.005

Deney ve kontrol gruplarinda akademik basari son test puanlarinda artis
gorilmiistiir. Tablo 9°da goriildiigii lizere son test sonuglarina gore kontrol grubu lehine
bir degisimin oldugu goriilmektedir. Bu degisim mobil destekli 6gretim durumlari

modelinin gruplar arasinda anlamli bir fark olusturmamistir. Sonug olarak arastirmanin
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birinci hipotezi olan “Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik basar1 Ontest ve sontest puanlar arasinda anlamli fark vardir.” Hipotezinin
istatistiksel analiz sonuglart goz Oniine alindiginda deney grubunda basar1 testi
acisindan anlamli bir artig goriilmemektedir. Diger bir deyisle elde edilen bulgular

dogrultusunda aragtirmanin birinci hipotezi dogrulanmamustir.

4.2.Egitimde Olcme ve Degerlendirme Dersine Yonelik Tutuma iliskin

Bulgular

Bu baslik altinda Mobil Destekli Ogretim Durumlari Modelinin Ogretmen
Adaylarinin egitimde 6lgme ve degerlendirme dersine yonelik tutumuna etkilerinin
incelenmesi yoOnelik olarak yapilan analizlere yer verilmistir. Deney ve kontrol
gruplarma 6n test ve son test olarak ODYT 6lgegi uygulanmistir. Ontest ve son test
ODYT 6lgeginin normal dagilim gosterip gdstermedigini belirlemek icin carpiklik ve
basiklik degerleri hesaplanmistir. Tablo 10°da tutum o6lcegine ait betimsel istatistik

verileri ve normallik testi yer almaktadir.

Tablo 10. Ol¢me Degerlendirme Dersine Yonelik Tutum Olgegine Iliskin Betimsel Istatistikler

Ontest Sontest
N 113 113
Ortalama 43.997 43.322
Standart sapma 5.827 8.316
Carpiklik -0.589 -0.695
Basiklik 1.147 0.377

Tablo 10’da gore 6n test (CK=-0.5, BK=1.1) ve son test (CK= -0.6, BK=0.3)
puanlarinin  normal dagilim sergiledigi goriilmektedir. Calismanin ikinci hipotezinin
test edilmesiyle elde edilen bulgular grup ici ve gruplar arasi karsilastirmalara dayali
olarak sirastyla sunulmustur. Bu karsilastirmalara gecilmeden 6nce ise gruplarin 6n test,
son test Olglimlerinden elde edilen puanlar sunulmustur. Buna gore deney ve kontrol
grubuna katilan 6gretmen adaylarinin egitimde 6lgme ve degerlendirme dersine yonelik

tutumuna iligkin On test, son test puanlar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Olgme ve Degerlendirme Dersine Yénelik Tutuma On Test-Son Test

Puanlari
Ontest Sontest

Deney Kontrol Deney Kontrol
N 58 55 58 55
Ortalama 45.297 42.626 43.432 43.206
Standart sapma 5.423 5.971 8.371 8.333
En diisiik deger 34 24 20 20
En yiiksek deger 57.135 54.035 60 56

Tablo 11 incelendiginde 6l¢me ve degerlendirme dersine yonelik tutum puanlari
bakimindan son testler baglaminda deney grubu ve kontrol grubu 6n testleri arasinda bir
farklilik goriilmemistir. Diger taraftan gruplarin son test puanlar1 géz oniine alindiginda
deney grubunda son testinde kiiciikte olsa bir diisiis oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubunda ise herhangi bir degisim meydana gelmemistir. Puan farkinin daha iyi ortaya

konulabilmesi i¢in sekil 5’deki grafik sunulmustur.

Olgme ve Degerlendirme Dersine Yonelik
Tutum
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Sekil 5. Deney ve Kontrol Grubu Olgme Degerlendirme Dersine Yénelik Tutumlar1 On Test-Son Test
Puan Grafigi
Sekil 5’de goriildiigli iizere deney ve kontrol grubu arasinda bir etkilesim
goriilmemektedir. Olgme ve degerlendirme dersine yonelik tutum puanlarinda; deney
grubu ufak c¢apli azalma olurken kontrol grubunun degismedigi goriilmektedir. Bu
baglamda deney ve kontrol grubu arasinda Olgme ve Degerlendirme Dersine Yonelik

Tutum puanlar arasinda anlamliligini analiz etmek amaciyla grup ici ve gruplar arasi
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karsilagtirmalar yapilmistir. Analizlere gecilmeden 6nce deney ve kontrol grubu 6lgme
ve degerlendirme dersine yonelik tutum On test ortalama puanlari i¢in bagimsiz gruplar

t-testi uygulanmis ve sonuglar tablo Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubu Olgme ve Degerlendirme Dersine Yonelik Tutum On Test Ortalama

Puanlari i¢in Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar1

Grup n X ss Sh t sd p Cohen's d
Deney 58 45.30 5.423 0.712 2.491 111.0 014 469
Kontrol 55 42.63 5971 0.805
*p<.05

Buna gore deney ve kontrol grubu dlgme ve degerlendirme dersine yonelik
tutum Ontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (t=2.491,
p=0.014). Arastirmanin ikinci hipotezi olan “Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol
grubundaki 6grencilerin egitimde 6l¢me ve degerlendirme dersine yonelik tutumlari
Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli fark vardir” hipotezinin test edilmesi ile elde
edilen son test puanlarini karsilastirmak iizere kovarsyans analizi gerceklestirilmistir.
Calismada oOntest puanlart kovarite olarak alinmis deney ve kontrol grubu sontest
puanlar1 karsilagtirnlmistir. Analizden elde edilen varyans bulgular Tablo 13’de

sunulmustur.
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Tablo 13. Olgiim Zamani, Ogretim Modeline Gére Olgme ve Degerlendirme Dersine Yonelik Tutum

i¢in Kovaryans Analizi Sonuglar1 (levene testi= on test, 0.34- son test, 0.58)

Varyans )
Kayna Kt sd Ko F p n
Model 5.395 1.000 5.395 0.079 779 6.961
Olgiim zamani 230.705 1.000 230.705 3.378 .069 0.030
Hata 7.513.399 110 68.304
*p<.05

Tablo 13’de goriildiigii lizere gruplar arasi analiz sonuglarina gére deney grubu
ve kontrol grubu arasinda dl¢iim zamanina gore son test Olgme ve Degerlendirme
Dersine Yonelik Tutum puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmadigi tespit
edilmistir(p=0.069). Sonu¢ olarak arastirmanin ikinci hipotezi i¢in yapilan istatistiksel
analiz sonuclar1 géz oniine alindiginda elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmanin

ikinci hipotezi dogrulanmamustir.

4.3.M-Ogrenmeye Kars1 Tutuma Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda Mobil Destekli Ogretim Durumlari Modelinin Ogretmen
Adaylarinin m-06grenmeye karsi tutumlarina etkilerinin incelenmesi yonelik olarak
yapilan analizlere yer verilmistir. Deney ve kontrol gruplarina on test ve son test olarak
MOYT o6lgegi uygulanmistir. On test ve son test MOYT &lgeginin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmustir.
Tablo 14°de tutum Olgegine ait betimsel istatistik verileri ve normallik testi yer

almaktadir.

Tablo 14. M-6grenmeye Kars: Tutum Olgegine Iliskin Betimsel Istatistikler

Ontest Sontest
N 113 113
Ortalama 48.346 50.356
Standart sapma 7.169 14.409
Carpiklik -0.525 0.630
Basiklik 0.612 0.502
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Tablo 14’e gore 6n test (CK= 0.2, BK= 0.6) ve son test (CK= 0.6, BK= 0.5)
puanlarinin normal dagilim sergiledigi goriilmektedir. Arastirmanin {igiincii hipotezinin
test edilmesiyle elde edilen bulgular grup ici ve gruplar arasi karsilastirmalara dayali
olarak sirastyla sunulmustur. Bu karsilastirmalara gecilmeden 6nce ise gruplarin 6n test,
son test Ol¢limlerinden elde edilen puanlar sunulmustur. Buna gore deney ve kontrol
grubuna katilan 6gretmen adaylarinin m-6grenmeye karsi tutumlarina yonelik 6n test,

son test puanlar1 Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubu M-dgrenmeye Karst Tutumlar1 On Test-Son Test Puanlar

On test Son test
Deney Kontrol Deney Kontrol
N 58 55 58 55
Ortalama 48.868 47.796 52.728 47.855
Standart sapma 6.699 7.657 15.423 12.928
En diisiik deger 31 27 21 21
En yiiksek deger 59 63 89 92

Tablo 15 incelendiginde m-6grenmeye karsi kutum puanlar1 bakimindan son
testler baglaminda deney grubu ve kontrol grubu 6n testleri arasinda bir farklilik
goriilmemigstir. Diger taraftan gruplarin son test puanlar1 goz 6niine alindiginda deney
grubunda son testinde bir yiikselmenin oldugu goriillmektedir. Kontrol grubunda ise
herhangi bir degisim meydana gelmemistir. Puan farkinin daha iyi ortaya konulabilmesi

icin Sekil 6’daki grafik sunulmustur.
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Sekil 4. Deney ve Kontrol Grubu M-dgrenmeye Karst Tutumlar: On Test-Son Test Puan Grafigi

Sekil 6’da goriildiigli iizere deney ve kontrol grubu arasinda bir etkilesim
goriilmemektedir. Deney grubunda m-6grenmeye karsi tutum puanlarindaki az da olsa
yiikselme goriilmektedir. Analizlere gecilmeden Once deney ve kontrol grubu m-
Ogrenmeye karsi tutum Ontest ortalama puanlari icin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmis
ve sonuglar Tablo 16’da sunulmustur. Buna gore deney ve kontrol grubu m-6grenmeye

kars1 tutum On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubu M-6grenmeye Kars: Tutum On Test Ortalama Puanlar1 icin Bagimsiz

Gruplar T-Testi Sonuglart

Grup n X ss Sh t sd p Cohen's d
Deney 58 48.87 6.699 0.880
0.793 111.0 429 .149
Kontrol 55 47.80 7.657 1.032
*p<.05

Bu baglamda deney ve kontrol grubu arasinda M-6grenmeye Karst Tutum
puanlar1 arasinda anlamliligimi analiz etmek amaciyla grup i¢i ve gruplar arasi

karsilagtirmalar yapilmistir.

Toplanan verilerin analizinde, sorular i¢in olusturulan arastirma desenine uygun

olarak, gruplar aras1 (iliskisiz Olglimler i¢in) iki faktorlii ANOVA kullanilmastir.
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Aragtirmanin {igiincii  hipotezi olan “Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol
grubundaki Ogrencilerin m-6grenmeye karst tutumlari Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlaml fark vardir.” hipotezinin test edilmesiyle elde edilen 2x2 varyans
analizine (1. Faktor A: Deney/Kontrol Grubunda Bulunma 2. Faktor B: Zamana Bagh
Degisim) iligkin bulgular Tablo 17’°de sunulmustur.

Tablo 17. Olciim Zamani ve Ogretim Modeline Gére M-6grenmeye Karsi Tutum igin 2x2 Desenli

Varyans Analizi Sonuglar1 (levene testi= dntest, 0.66- sontest, 0.50)

Varyans Kaynagi KT sd KO F p< n?
Grup ici
M-6grenmeye Karst Tutum 265.998 1 265.998 2.423 122 0.021
M-8grenmeye Kars: Tutum  Olgiim ;5 90 1 156909 1429 235 0012
zamani
Hata 11.967.565 109  109.794
Gruplar arasi
Olgiim zamani 500.736 1 500.736 3.416 .067 0.030
Hata 15.979.242 109 146.599
*p<.05 , a=.05

Tablo 17°de goriildiigli lizere gruplar arasi analiz sonuglarina gore deney grubu ve
kontrol grubu arasinda 6l¢lim zamanina gore On test son test M-ogrenmeye Y Onelik
Tutum puanlart  arasinda anlamli  diizeyde farklilk  bulunmadigi tespit
edilmistir(F=2.423, p=0.122, 7?>=0.021). Yine yapilan analizde grup igi
karsilagtirmalarda ~ 6lglim  zamanmi  baglaminda da  herhangi  bir  fark
bulunamamistir(F=1.429, p=0.235, n?>=0.012). Sonug¢ olarak aragtirmanin iigiincii
hipotezi i¢in yapilan istatistiksel analiz sonuglari géz Oniine alindiginda elde edilen

bulgular dogrultusunda arastirmanin tigiincii hipotezi dogrulanmamastir.

4.4.0gretmenlik Meslegine Yonelik Tutuma Iliskin Bulgular

Bu baghik altinda mobil destekli 6gretim durumlari modelinin &gretmen
adaylarinin =~ 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 {izerindeki etkilerinin

incelenmesine yonelik olarak yapilan analizlere yer verilmistir. Deney ve kontrol
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gruplarma &n test ve son test olarak OMYT &lgegi uygulanmustir. Ontest ve son test
OMYT blgeginin normal dagilim gosterip gdstermedigini belirlemek igin carpiklik ve
basiklik degerleri hesaplanmigtir. Tablo 18’de tutum Olgegine ait betimsel istatistik

verileri ve normallik testi yer almaktadir.

Tablo 18. Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegine Iliskin Betimsel Istatistikler

Ontest Sontest
N 113 113
Ortalama 62.594 66.465
Standart sapma 14.968 14.931
Carpiklik 0.210 0.723
Basiklik -0.697 0.226

Tablo 18’e gore 6n test (CK= 0.2, BK= -0.6) ve son test (CK= 0.7, BK= 0.2)
puanlariin normal dagilim sergiledigi goriilmektedir. Arastirmanin son hipotezinin test
edilmesiyle elde edilen bulgular grup i¢i ve gruplar arasi karsilagtirmalara dayal1 olarak
strastyla sunulmustur. Bu karsilastirmalara gec¢ilmeden 6nce ise gruplarin 6n test, son
test Olclimlerinden elde edilen puanlar sunulmustur. Buna gore deney ve kontrol
grubuna katilan dgretmen adaylarmin Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutumlarina

iligkin On test, son test puanlart Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum On Test-Son Test Puanlari

On test Son test
Deney Kontrol Deney Kontrol
N 58 55 58 55
Ortalama 61.820 63.410 70.892 61.797
Standart sapma 14.465 15.572 15.807 12.466
En diisiik deger 35 35 44 42
En yiiksek deger 90.575 101 110 99

Tablo 19 incelendiginde Ogretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari
bakimindan deney grubu ve kontrol grubu On testleri arasinda bir farklilik
goriilmemistir. Diger taraftan gruplarin son test puanlar1 goz Oniine alindiginda deney

grubunda belirgin bir yiikselme s6z konusu iken kontrol grubunda ise herhangi bir artis
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meydana gelmemistir. Grup i¢i puanlar incelendiginde deney grubunda son testte bariz
bir yiikselme goriiliirken kontrol grubunda ise kiigiikte olsa bir diisiis goriillmektedir.

Puan farkinin daha iyi ortaya konulabilmesi i¢in sekil 7°deki grafik sunulmustur.

Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum
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Sekil 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenlik Meslegine Y énelik Tutumlar1 On Test-Son Test Puan
Grafigi
Sekil 7°’de goriildiigli iizere deney ve kontrol grubu arasinda bir etkilesim
goriilmektedir. Deney grubunda 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarindaki
yiikselme goze c¢arpmaktadir. Analizlere gecilmeden Once deney ve kontrol grubu
ogretmenlik meslegine yonelik tutum On test ortalamalar: i¢in bagimsiz gruplar t-testi

uygulanmis ve sonuglar tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum On Test Ortalama Puanlar

icin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglari

Grup n X Sss Sh t sd Col:ien S
Deney 58 61.82 14.46 1.899
-0.563 111.0 575 -.106
Kontrol 55 63.41 15.57 2.100
*p<.05

Tablo 20’ye gore deney ve kontrol grubu dgretmenlik meslegine yonelik tutum
On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (t=-0.563, p=0.575). Bu

baglamda 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarindaki s6z konusu degisimlerin
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anlamliligmi analiz etmek amaciyla grup i¢i ve gruplar arasi karsilagtirmalar
yapilmistir. Belirtilen arastirma sorusunu yanitlayabilmek amaciyla toplanan verilerin
analizinde, sorular i¢in olusturulan arastirma desenine uygun olarak, gruplar arasi
(iliskisiz olgiimler i¢in) iki faktorlii ANOVA kullanilmistir. Elde edilen edilen 2x2
varyans analizine (1. Faktor A: Deney/Kontrol Grubunda Bulunma 2. Faktér B: Zamana

Bagli Degisim) iliskin bulgular Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. Olgiim Zamam ve Ogretim Modeline Gore Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum igin 2x2

Desenli Varyans Analizi Sonuglar1 (levene testi= ontest, 0.47- sontest, 0.14)

Varyans Kaynag KT sd KO F p< n?

Grup ici

Ogretmenlik Meslegine Yo6nelik Tutum 613.366 1 613.366 9.203 .003  0.066

Ogretmenlik Meslegine Yonelik

Tutum*Olgiim zaman: 1.223.420 1 1.223420 18.356 .001 0.132

Hata 7.264.730 109 66.649

Gruplar arasi

Olgiim zamani 830.463 1 830.463 2.266 135 0.020
Hata 39.938.870 109 366.412

*p<.05, a=.05

Tablo 21°de goriildiigii lizere gruplar arasi analiz sonuglarina gére deney grubu
ve kontrol grubu arasinda 6l¢lim zamanina gore On test son test 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmadig: tespit edilmistir.
Deney grubu ve kontrol grubu son testleri ortalamalarinda arasinda deney grubu lehine
artis goze carpmasina ragmen bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi tespit

edilmistir.

Diger yandan grup i¢i karsilastirmalarda hem o6l¢iim zamani baglaminda
(F=18.356, p=0.001, 1’=0.132) hem temel etki (F=9.203, p=0.003, n°=0.066)
baglaminda anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir. Bu farkin kaynagini tespit etmek
icin yapilan Post-hoc testinde deney grubunun anlamli bir sekilde degistigi tespit
edilmistir. Olgiim zamanma bagh olarak deney grubuna ait 6n test-son test ortalama
puanlarina iliskin bagimli gruplar t-testi uygulanmis ve sonuglar tablo 22’de

sunulmustur.
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Tablo 22. Deney Grubu Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum On Test-Son Test Ortalama Puanlar igin

Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglar1

Grup n X ss Sh t sd p Cohen's d
On test 58 61.820 14.465 1.899  -5.340 57 .001 -.701
Son test 58 70.892 15.807 2.076
*p<.05

Tablo 22’de goriildiigli gibi 6gretmenlik meslegine yonelik tutum Ontest-sontest
ortalama puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(t(57)=-5.340, p=0.001). Sonug olarak arastirmanin son hipotezi i¢in yapilan istatistiksel
analiz sonuglar1 géz Oniine alindiginda deney grubunda 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum agisindan anlamli bir artig goriilmektedir. Diger bir deyisle elde edilen bulgular

dogrultusunda arastirmanin son hipotezi dogrulanmastir.
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BESINCI BOLUM

5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonug¢ ve Tartisma

Pedagojik formasyon ogrencilerinin GOEM asamalar1 dikkate alinarak akilli
smif ortamlarinda mobil teknoloji destekli o6lgme ve degerlendirme dersinin
yiirlitiilmesinin ardindan akademik basarilarina, 6lgme ve degerlendirme dersine olan
tutumlarina, Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarina ve m-6grenmeye karsi

tutumlarina etkisi arastirilmistir.

5.1.1.0I¢me ve Degerlendirme Dersi Basarisina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada deney grubunun akademik basar1 testi ortalama basar1 puani,
kontrol grubunun ortalama bagsar1 puanindan yiiksek degildir. Deney grubunun
akademik basar1 sontest puanlarinin, kontrol grubunun akademik basar1 sontest
puanlarindan istatistiksel olarak yiiksek olmadigi bulgusuna ulasilmistir. Bu ¢alismada
O0gretim durumlari modelinin 68rencilerin akademik basarilar iizerinde etki etmedigi
goriilmiistiir. Mobil destekli egitimin 6grencilerin akademik basarisina etkisi ile ilgili
calismadan elde edilen sonuglar Poyraz (2014), Celik (2012) tarafindan yapilan
calismalardan elde edilen verilerle paralellik gostermektedir. Kates, Wu ve Coryn(2018)
cep telefonu kullaniminin egitim sonuglart tlizerinde kiigiik bir olumsuz etkisinin
oldugunu belirtmislerdir. Alanyazinda mobil 6grenmenin akademik basariya etki
etmedigi yoniinde benzer sonuclar oldugu gibi aksi sonuglar da yer almaktadir. Elgicek
(2015) tarafindan yapilan aragtirmada m-0grenme yoOnetim sisteminin Ogrenenlerin
akademik basarisinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Ayni sekilde, Ozer (2017),
Yesil (2015), Korkmaz (2010), Yildirim (2012), Al Khalifa (2015), Yokus (2016), Kili¢
(2015), Han ve Shin (2016), Jeno, Vandvik, Eliassen ve Grytnes (2019), Crompton ve



Burke(2018) tarafindan yapilan arastirmalarda ise m-6grenme lizerine deney-kontrol
gruplariin basarist arastirilmis ve c¢aligma sonunda deney grubu Ogrencileri kontrol

grubuna gore akademik basar1 diizeyleri daha yiiksek ¢ikmuistir.

5.1.2.0lcme ve Degerlendirme Ders Tutumuna fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada deney grubunun ODDYT ortalama basar1 puani, kontrol grubunun
ortalama basar1 puanindan yiiksek degildir. Deney grubunun ODDYT son tutum
puanlar1 ortalamasiin, kontrol grubunun ODDYT son tutum puanlari ortalamasindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi bulgusuna ulasilmistir. Angay Kutluk
ve Giilmez(2014),muhasebe dersi alanlar i¢in benzer bir sonu¢ bulmustur. Buna ek
olarak teknolojik destek, giivenilir hizmet ve basit bir igerik ile m-6grenmenin etkili
olabilcegini diisiinmektedir. Buna karsilik Gikas ve Grant (2013) ¢alismalarinda m-
Ogrenme ile yiiriitiilen derslere karst sosyal medyanin etkilesim ve isbirligi saglamasi,
siirekli baglantiyla sosyal medya ve web 2.0 araclari ile igerik olusturma imkani
ogrencilerin olumlu bir bakis agis1 olusturdugu sonucuna varilmistir. Taleb, Ahmadi ve
Musavi (2015) yaptiklar1 ¢aligma sonucunda matematik 0gretmenleri m-6grenmenin
matematik dersinde 6grencilerin motivasyonunu ve matematik 6grenimine katilimlarini

artirdigini, matematik egitim yontemlerinin gesitliligine firsat tanidigini belirtmislerdir.

5.1.3.Mobil Ogrenme Tutumuna iliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmada deney grubunun MOYT ortalama puani, kontrol grubunun ortalama
basar1 puanindan yiiksek degildir. Deney grubunun MOYT son tutum puanlari
ortalamasinin, kontrol grubunun MOYT son tutum puanlari ortalamasindan istatistiksel
olarak anlaml farklilik gostermedigi bulgusuna ulagilmistir. Bu ¢aligmada 6gretim
durumlart modelinin 6grencilerin m-6grenmeye yonelik tutumlar1 {izerinde etki
etmedigi gdriilmiistiir. Ogrencilerin m-dgrenmeye yonelik tutumlari ile ilgili calismadan
elde edilen sonuglar Yesil (2015), Sarag¢ (2014), Demir (2014), Sonmez (2018), Khan ve
digerleri (2015), Ketamo (2003), Dolittle ve Mariano (2008) tarafindan yapilan
caligmalardan elde edilen verilerle paralellik gostermektedir. Yesil (2015) cihaz
sayisinin  yetersizligi ve Ogrencilerin tutumunu etkileyecek Olclide kullanma

olanaklarinin olmamasi neden olarak gosterilmistir. Sara¢ (2014) suan uygulamalarun
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yeterli seviyede olmadigi ama bireylerde yiiksek beklenti olusturdugunu belirtmistir.
Demir (2014) ise 6grencilerin m-6grenme hakkinda uygulama 6ncesinde de bilgi sahibi
olduklarini, teknoloji okuryazarlik seviyelerinin yiiksek olabilecegini sebep olarak
sunmustur. Sénmez (2018) ise calismasinda gruplar arasinda farkin olmamasini,
arastirma yapilmadan Once Ogrencilerin mevcut tablet kullanimlarindan edindikleri
deneyimlerle m-0grenmeye karst olumlu tutuma sahip olmalarinit sebep gostermistir.
Khan ve digerleri (2015), mobil 6grenimin benimsenmesinin iilkeye 6zgii ve bireysel
kisitlamalardan etkilendigini ileri siirmektedir. Bunun yaninda bir¢ok 6grenme igerigi
¢ogu mobil cihazlar i¢in uygun bulunmamaktadir. Ketamo (2003), mobil cihazlarin
yazmaktan daha kolay olan okuma 6zelliklerinde uygulamanin daha kullanish olacagini
belirtmistir. Bu hususta ders ¢alismay1 destekleyebilecegini fakat bilgisayarlarin yerini
alamayacagini belirtmistir. Dolittle ve Mariano (2008), dikkat eksikligi bulunan veya
dikkati cabuk dagilan ogrenciler i¢in m-6grenme ortamlar1 dezavantajli hale
gelmektedir. Dikkat dagiticilarin yiiksek oldugu m-6grenme ortamlari gelistirilirken
belli 6grenci grubunun geride kalmamasi i¢in bireysel farkliliklarin g6z 6niine alinmasi
gerektigini belirtmislerdir. Literatiirde bu sonugla esdeger sonuglar oldugu gibi
arastirma sonucunun aksi sonuglar da yer almaktadir. Buna karsilik Cavus ve
Uzunboylu (2009) ¢alismasinda oOgrencilerin yaraticiligimi 6nemli Olgiide artirdigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin ise m-dgrenmeye karsi olumlu bir algi icinde
bulunduklarini Uzunboylu (2011) belirtmistir. Buna paralel olarak Abachi ve
Muhammad (2014) g¢alismalarinda &gretmenler giivenlik ve kapsama alaninda bazi
endiseleri giderildigi takdirde egitimde mobil teknolojiyi kullanacaklarini dile
getirmistir. Angay Kutluk ve Giilmez (2014)’in ¢alismasinda 6grencilerin teknolojik
destek saglandiginda mobil cihazlar kullanmak istedikleri goriilmistiir. Elgigek (2015),
hizl1 bir 6grenme sagladigindan, ¢oklu ortam desteginin ilgiyi artirdigindan, Kantaroglu
(2017), Giirkan (2017), Al-Fahad (2009), Alioon (2016), yetiskin 6grenenlerin duygusal
ve sosyal biitlinlestirici Ozelliginden dolayi, Hashim, Tan ve Rashid (2015) m-
o0grenmeye yonelik tutumlarinda olumlu degisiklik olustugunu belirtmislerdir. Ayrica

Celik (2012), Yildirim (2012), Ozan (2013), Khwaileh ve AlJarrah (2010), Jiang ve
digerleri (2001), Taleb, Ahmadi ve Musavi (2015) c¢alismalarinda mobil

teknolojilerin derse karsi ilgiyi ve motivasyonu artirdigi savunmustur.
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5.1.4.0gretmenlik Meslegi Tutumuna Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmada OMYT &n test-son test ortalama puanlari arasinda sontest lehine
anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir. Sonug olarak istatistiksel analiz sonuglari
gdz Oniine alindiginda deney grubunda OMYT agisindan anlamli  bir artis
goriilmektedir. Ogretmenlerin etkilesimli dersler hazirlamadaki yiikiinii hafifletmek i¢in
cesitli teknolojik unsurlar1 birlestiren bir ders veritaban1 ve Ogretim materyalleri
olusturmak yararli olabilir (Ikan ve Dagan, 2011). Literetiire bakildiginda m-
O0grenmenin Ogretmenlik meslegine yoOnelik tutumlara etkisi iizerine bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Genel anlamda Kartal ve Afacan (2012), pedagojik formasyon egitimi
alan 6gretmen adaylarinin meslege karsi tutumlarinin orta seviyenin iizerinde oldugu ve
60 % oraninda kendilerini meslege kars1 yeterli gordiikleri sonucuna ulasmistir. Kagar
(2018) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yeterlilik algilari ile 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlar arasinda olumlu yonde orta seviyede anlamli bir iliski oldugunu

belirtmistir.

Arastirma hipotezlerinin test edilmesi sonucunda mobil destekli 6gretim
durumlar1 modelinin akademik basariya, derse ve mobil 6grenmeye karsi tutumlarinda
anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte mobil destekli 6gretim
durumlart modeli 6grencilerin dgretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda olumlu
yonde anlamli bir farklilik olusturmustur. Bu sonug, 6gretim durumlart modeli gibi
farkli modellerin 6gretmen yetistirme sistemine alternatif bir bakis acis1 sagladigi

yoniinde degerlendirilebilir.

5.2.0neriler

Arastirmada elde edilen bulgular ve yorumlardan yola ¢ikilarak egitimciler ve

arastirmacilar i¢in oneriler gelistirilmistir.

5.2.1.Egitimcilere Oneriler
e Mobil destekli 6gretim durumlart modelinin 6grencilerin akademik basarilarina
olumlu yonde etki etmesi i¢in 6grenci seviyesine uygun, ilgi uyandiran ve konuya

iligkin zengin, etkilesimli mobil igerikler arttirilabilir.
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Ogrencilerin mobil dgrenmeye ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etki
etmesi i¢in sistemli hale getirilmis mobil 6§renme ortamlar1 tercih edilebilir.

Mobil destekli 6gretim durumlart modelinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarma etkisinden dolayr 6gretmen adaylarinin egitiminde mobil 6grenmeye
yer verilebilir.

Web 2.0 araglart farkli kuramsal temellere dayandirilarak mobil 6grenme ile

desteklenebilir.

5.2.2.Arastirmacilara Oneriler

Mobil destekli dgretim durumlari modelinin farkli disiplinler lizerindeki etkisi
incelenebilir.

[Ikdgretim ve ortadgretim kademesindeki Ogrencilerin mobil destekli gretim
durumlar1 modeline yonelik tutumlar1 ve akademik basarilari incelenebilir.
Ogrencilere acik uglu sorular sorularak veya dgrencilerle goriisme yapilarak nitel
veriler iceren ¢alismalar yapilabilir.

Mobil destekli 6gretim durumlart modeliyle 6grencilerin derse katilim, motivasyon,
bilginin kalicilig, isbirlikli 6grenme gibi farkli degiskenler ile farkli boyutlar
incelenebilir.

Web 2.0 araglari yerine mobil 6grenmeyi destekleyen yeni araglar kullanilan

caligmalar yapilabilir.
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Ek 2. Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Dersine Yonelik Tutum Olgegi

[Egitimde Olcme Ve Degerlendirme Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Doladdeler

Eesmlikle Eatihmyomuom|

Eanlmryoruom

Eararzizim

Eatilryomam

Eesinlikle kahlnyomon

1l. Olpme-deferlendinme darsim cok zor ders eldufunu diagiminonom

M2, Olpme-dagarlendirma darsinde matematilsalformiillerls uirasmak zonmda kalmalk
lbeni rahatsiz stmektedir.

13, Olpme-degerlendimme darsimn oldukca tekmk ve sovut olma= gereginden fa=la
sikomaktar.

|II.'I4. Olgme-degerlendinmea darspmn oldukez zor clmzs: bam cok rahatnz etmaktedir

(L5 Olpme-degerlendinma dersinin adm bila duyvmak benim huzursuz olmam ipm vetarl
Ibir sebeptir

6. Olpme-degerlendirmes darsine vénalik clommziok iperen doyzulzneum olomla
lanlamdala duygolanma gére daha agir bastizm hizzedmorm

7. Olpme-degerlendinme dersimn istatistik kalgiler gereltinme diisines= bu ders: alan
liErencilert gerefginden fazla humursuz ethirm dilzimiyomm

i3, Olpme-degerlendimme darsimin adm duvmak bile 1pime bir korlommn dismes: ipin
rveterll bar nedandir

1%, Olpme-degerlendinmes dersmde kendim hep humrsnz hizsederim

110 Eger bana bir tereth hakla tanmsaydi kesinlikls Slome-deferlendirme dersim: almak
1stemezdim

111 Olpme-dagerlendmme der=1 benmm apumdan, bircek anlamez bilgmin ver aldiz
erzn dizinda bar anlam ifade stmiyor

112 Olpme-dagerlendmme derzinds kazanacagmm kazandifin hilziler vapacagim alpme
1slemmni kolavlastiracag: ipin 8lpme-degerlendiome dersinin Snemsivonum

L1353 Olgme-dezerlendirme derzinds kazanacagm kazandizim bilziler, bir Slgme araca
gelistirmermns kathy saZlayacaimdan delay:, Slpme deferlendinme dersmm Snemsiyomnm.

114 Olyme-dagerlendmme der=1 banza bilmme=s] arashmma siireglerine 1thskm zerekh olan
gilan saglavacagm disimdiginm icm cok Snamli oldugoum digomiyomnm

IM_ 15 Olpmea-degerlendinme dersimn bamna pok favda zaflayacafm disiniiyonom

L 16 Olpme — degerlandinme derzimin gepakten dnemh bir ders eldugunu dogininorm

117 Olpme-dagerlendmme dersinds bazanh oldufom séylensmer.

M 18 hatematik bilgi dizeyim i eldugn igin élpme dagerlandirme dersinds hazanh

bolacagmm/olduiumn disiniyomm

W19 Olpme-dagerlendirme ders 1statizhkzel hilzler perektirdiz 1pm vatarh 1stahishlk
[bilzizme sahip clmavan &Erencilerin bagananz olacai bir darstir

W20 Olpme-degerlendirme dersinds statishk bilgl garekiren komilarda kendomi pok
rveterll géritvorum
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Ek 3. Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olcegi

Deretmenlil Meslezi Tutum Olcegi
Zevgili d2rencilar,
Bu znket élime ve degerlendirme darsine vapslik tutmmn limeyi hedefleven 11 maddaden olusmustur.
Anketi cevaplarken, lutfen her bir ifadenin, karsizmda yar alan Eesinlikle Eatlryorum (3], Exblyorm
(4 Karaszmm (3], Eatlmverum (20, Essiplikle Eatdmryorum (1) seqeneklerinden :ize en oysum
olammn: isarstleyiniz. Olmasmi istedifiniz va da baskalarmn sizden duymay istedii covaba vermeyiniz.
Liitfen highir sonnyu cevapaz hakmayimz. Oziniz ve katiolannez i tesekdoir ederim.

el =1

Kanmnenm
Foamarsazm

Fanimnonam

Kesmlikie kanlnenem

W1, Benim igin en ideal meslek ¢gretmenlikto

W2 Bir dmir boya dgretmenlik vapabilinie.

5. Meslegimale ilgili faalivetler: vapmak bana hip zevk vermiyor.

4. Ogremenlik benim igin bir tutkwdar.

L3 O retmentizin bence hichkir cazip vam yoktur

L6 D Eretmenlik meslepindzki tec-rifhem arttikca bu meslege daba cok baglanacagima

7. Bu meslegin bana gok zev kazandwacagm diginmibyonm.

W3 OZretmenlikion alacagm manevi doyumn higkir seve degismem.

W Bu meslag vapmakian kimse beal alikoyamaz,

.10 OgretmenliZin kKsiligine wyzue bir meslek oldngunn dizie-mdyonm.

W11 Eun meslagi bilerek ve isteyersk sartim.

.17 Ogretmenlikten alacagms hazzm bana bu meslefin tim zorhuklane unottaracafna
i ARy orT

L. 13 Ofretmenlik meslesini :evmi-vonm.

L. 14 Insanlara bir seyler GErstmeyi sevdifim icin bu mezlesi seqtim.

L. 13 Benden veai bir meslek secmem istenze hi teredditzdz viee Sfretmentik meslegini
zacerdim .

W16 En meslekie her zaman ogrenme ve ¢gretme heyecam duyacasiml zannetmiyoni.

W 1T Dlerids by meslekts bagarih olabilmek icin cok calizryorum.
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A8 Ofretmenkik meslefinin beni ne maddi nede mareevi agidae tatmin edecesing

18 Dfretmenlik maslesing lavikiylz yapacagima inanryore.

.20 Derslerder ve dfretmenlerden biktifm icin dfretmenlik benim ifin vapacaiim
ezleklerin en sonuncuzudur.

21 Oretmenlik bilzmin yansms vetensk gerektiven bir meslsktr,

. 22 OZremmenlik paylasimin an vogun yazzndif bir meslekiir

. 23 Anpcak cok zorda kalirsam bu meslegi vapmayn dasinebilinm,

. 24 Qzretmen olacagim digindikce matinz ohnromom

. 25 Bu meslegi d2rendikcz ciddi-vetini daka iyi anlrrorum.

. 26 Diaha ivi bir mezlek belorsam bir ae bile §Zretmenlik vapacagiml zanestmivornm,

.27 Qzremenlik dzveri isteyen bir meslakiir.

. 28 Qzremaenlik omurlu bir meslekir,

Fd. 20 OZremmenlik gibi cileli bir meslage baglapaktan ekinivorum.

. 30 Ogremmenlik meslagi hasta tophumlan kurtzracak bir ilap gibidir.

r

.31 Sireklt kending yenileme digdncesi bu meslegd vapma konusunda benl dizinddngyor

. 33 Qgremenlik vicdani bovito dnemli olan mesleklerin basmda galmaektedir.

. 54 Sareklt bir snrfta hapeolmak bend sinirlendire,

.35 Ozremenlik qok sabar isteyen bir meslekair,

Fd. 32 Ogremmenlik meslagi bir daha ddzelmeyecek kadar yiprarms bir meslaktir,
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Ek 4. Mobil Ogrenmeye Kars1 Tutum Olgegi

Mohil Ogrenmeye Karsi Tutum Olcesi
Seveili SZrenciler,
Bu ankst Slgme ve deferlendimme dersine wémelik tutwmu Glemeyi hedefleven 21 maddeden olugmuostur, Anketi
cevaplarken, litfen her bir ifademin, karsizimda ver alanm Eesmlikle Eatlrvorvm (3), Eatilrvomonm (4), Karazizim (3],
Eatlruvorom (2), Eesmlikle Estibmiryonum (1) sagenaklarmden =ize en wvzun olamm 1zaretlermiz. Olmanm istedifimz va
dz bagkalannm sizden duymayr istedifi cevzby vermeviniz. Litfan hichir soruvn cevapaz buzkmaymz lziniz ve
katlalarmiz igin tesekddir edermm.

Mladdeler

Eararsizim
Eatilryonam

Eesinlikle Kanlmiyommm
Eatlbmuvorum

BI1. Farkh dfrenme stllsrine szhip (garsel, izitel, vaparak ve vaszsyvarak ofrenne, vh.) GZremcilsr
lirin m-0 gremmenin en uyzim ortam olduinm disininim.

M2, Univerzitedeld derslerde ro-ofrenmenin viz vize oZrenmevle birlestirildifinds daha favdall
lolacagum diginiyonm.

G, M-OZremmenin khizh ve pratik dgrenmeyi sagladizin disiniyonmn.

14 B-OZrenmenin kalic Gzrenmeyi sagladiz garigime katleum,

M3 Dars digmdaki bog vakitlesimi (Otosds beklerme, teneffis v5) m-Ofrenmevle deZerlendivmarin|
taydals olacagima insmnm.

115, Defter ve kitap tazmak istemediZim igin m- O Zrenmeyd ilgi gakici buhoyonom.

7. Arastrma becerilerimi zelistirmek igin m- &ZTemmenin ivi bir firsat aldusumy|

8. Internatten gelahilecelk potansivel tehlikeler nedaniyls (virishi dosvalar vh.) m-dgrenme arfsmnum
|Eivensiz oldufuan fhyindrin.

RIS Miobil zraclam  dizenli garj etpek gerelvisinden m-DOfrermes ortaminda kullawmays wvgm
olmadifim disindrarom.

ML 10 Hareket halindevien dikkatim kolavea daZildizn icin smaf digmdakl m-GErenms uysulamalarmm|
rrararsiz oldufunny diginirim.

L1l Mlobil araglsr imsem =zaghZma zararh oldogundan smof ortamunda kollamilmasma dogro

ML 12 M-Ofrepmenin fazla olowns ve yazmna gerektiren derzlere uygmobnadizm dizinivarm

ML 13 Ders materyallerine daha hzh vlzzabildiZim icin m-OZranmeyes katibmak hogama gider.

ML 14 Bi-Ogrenmenin planh ve sisternatik ders cahomay desteldedizine inanryarm.

M 1% hdobil araglarnn derste not almak acizndan kullamsh oldezuns insnrvonem.

ML 16 Mobil araglarn bilgiyi depolama apsmdan kallamzl cldugmm dismmirin,

ML 17 Genis ekrana szhip mokil araclanm m- Grenme aqnmdan koallarsln olduEims inenrvanun,

B 1E MI-Ofrermenin hivevsel caba geraktiven derslera mvgm bir  véntem  oléufung disindvoren.

19 Ezordigrm dersleri kendi kendime telzfi edebilecesimdean dolay m-Ogrammeyi tercih ederim.

ML 20 M-OZrepmenin uzh geri bildiri damit alnak apsmdan faydal olduguna inanryvorom

BI21 Universitedeld derslerds m-Ofrerme loollammarm  GZremme  Gzgirlidimd  arthraczfing
[nsnTvonum.
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Ek 5. Etik Kurul Onay1

A8 &0 00=T7T 72 1= &

3V, FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU
o =l |
- Eﬂ & Girigimsel Olmayan Arastirmalar Etik Kurulu

" rers

Savi “97132852/050.01.04/
Komn :Yrd Do¢. Dr. Oguzhan OZDEMIR (Yitk. Lis. Ogr. Nesrin KORKMAZ)

BILGISAYAR VE OGRETIM TEKNOLOJILERI EGITIMI ANABILIM DALINA

flg1 :29/10/2017 tarthli, 227770 sayil ve "Onay Istegi” konulu yazi

Anabilim Dahmiz Ogretim Uyest Yrd. Dog. Dr. Oguzhan OZDEMIR yonetiminde,
Yiik. Lis. Ogr. Nesrin KORKMAZ'a ait "Olcme ve Degerlendirme Dersinde Mobil Destekli
Ogretim Durumlart Modelinin Ogretmen Adayvlarmm Akademik Basarilarma ve
Tutumlarma Etkisi" konulu ¢alisma ile ilgili Etik Kuml Karan ekte sunulmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
e-imzalidir.

Prof Dr. Mustafa KAPLAN
Kurul Bagkani

Not : Arastincilann TUBITAK'a vapilacak basvurular icin, tim iiyelerin 1slak
immzalarnin bulundugu etik kurul karanm talep etmelen gerekmektedir.

EK:
Etik Kurul Karan 1(bar) sayfa

Firat Universitesi Rektoriaga 23119 ELAZIGTORKIYE Aynintih bilgi igkn irtibat - Teslime OZXILIC
Tel: 0 (424} 237 0000 Faks: 0424 2122717
E-Posta: : Elektronik ag-http://www firat.edu tr
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T.C.

FIRAT UNIVERSITESI
Girisimsel Olmayan Arastirmalar Etik Kurulu Bagkanhg

ETiK KURUL KARARI
TOPLANTI | TOPLANTI | KARAR CALISMACININ ADI SOYADI
TARIHI SAYISI NO
30.11.2017 16 11 Yrd. Dog. Dr. Oguzhan OZDEMIR
KARAR

“Olgme ve Degerlendirme Dersinde Mobil Destekli Ogretim Durumlari Modelinin
Ogretmen Adaylarimin Akademik Bagarilarma ve Tutumlarina Etkisi” konulu galigma etik
kurulumuzda gériisiilmiis olup; caligmanin etik kurallara uygun olduguna oybirligiyle karar

verilmigtir.

\

Prof. Dr. Mustafa KAPLAN

R

(Bagskan)
Prof. Dr. Demet CICEK = Prof. Dr. Figen DEVECI foiod
(Uye) (Uye)
Prof. Dr. Erdal TASKIN ; Prof. Dr. Nuri GOMLEKSIZ —
. Imza - Imza
(Uye) (Uye)
Dog. Dr. Funda GULCU Dog. Dr. Siileyman ILHAN
BULMU$ Bulunmad: (Uye) imza
(Uye)
Dog. Dr. irfan EMRE Dog. Dr. Sebahattin ‘
(Uye) imza DEVECIOGLU imza
(Uye)
Dog. Dr. Ozge HANAY ; Dog. Dr. Taner YILDIRIM 4
(Uye) Imza (Uye) Bulunmadi
Yrd. Dog. Dr. Nurhan Yrd. Dog. Dr. Mehmet _
HALISDEMIR Bulunmadi TUZCU imza
L (Uye) (Uye)
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EKk 6. Orjinallik Raporu

EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU

YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI ORUINALLIK RAPORU®

OGRENCI BiLGILERI
Adi-5oyadi Nesrin KOREMAZ
Ogrenci Numarast 161407106
Enstitii Anabilim Dal Bilgisayar ve f)iretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dah
Bilim Dah
Damismaninin Unvani, Adi-5oyadi Dog. Dr. OFuzhan OZDEMIR
Olgme ve Degerlendirme Dersinde Mobil Destekli Ogretim Durumlar
Tez Bashg: {Tirkee] :::;:Iinin Ogretmen Adaylannin Akademik Basanlanina ve Tutumlanna

EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU"NE

Yukanda baghg belirtilen tez caligmarun &) Kepak sayfasy, b) Giris, ©) Ana bolimler ve d) Sonug kismlarndan olugan toplam 97 sayfahk kismima
iligkin, 11/07/20189 tarihinde Enstiti tarafindan Twrnitin adh intihal tespit programmdan azasda belirtilen filtrelameler wygolansrsk almmig olan
orijinallik raporina gore, tezimin benzerlik oram %17 “dir.

Uyvgulanan filtrelemeler:
1- Kabul'Onay ve Bildirim savialan harig,
2- Kaynakga harig
3- Almnlar harig/déhil
4- 5 kelimaden daha az Sridgme iperen metin kysmnlan harig

Mesrin KORKMAZ
[ imzaszi)

I Intihal raporu ile ilgili olarak etik kurallar dahilindeki benzerlik oranlan ilgili Enstita
Yanetim Kurulu tarafindan belirlemr. (Enstiti Yonetim Kurulu tarafindan tezin, ntihal
kapsami diginda degerlendirilmesi igin TURNITIN'den alinan raporda “benzerlik
oram”nin, “% 25" gegmemesi geklinde kabul edilmigtir).
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0Z GECMIS

Ad1 Soyadi : Nesrin KORKMAZ
Dogum Yeri : ESKISEHIR
Dogum Tarihi : 24/09/1991

Egitim Durumu (Kurum ve Yil)

Lise : Gazi Anadolu Meslek Lisesi (2005-2009)

Lisans : Afyon Kocatepe Universitesi- Bilgisayar ve Ogretim

Teknolojileri Ogretmenligi (2010- 2014)

Yiiksek Lisans : Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bilgisayar ve

Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali. Elaz1g (2016-2019)
Cahstig1 Kurum : Egin Istiklal Ortaokulu. Erzincan/Kemaliye (2015- 2019)
Celebi Ortaokulu. Kirikkale/Celebi (2019-...)

E-posta : nsrnkrkmz26 @ gmail.com

120


mailto:nsrnkrkmz26@gmail.com

