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OZET

ORTA OGRETIM 9.SINIF COGRAYA PROGRAMININ
UYGULANABILIRLIGININ OGRENCi VE OGRETMEN

GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI
(Yiiksek Lisans Tezi)

ilke AVCI

GAZIi UNIiVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
Haziran , 2008, 84 sayfa

Bu arastirmanin amaci, 14.07.2005 tarihinden itibaren yiiriirliikte olan 9. Sinif
Cografya Ogretim Programi’nin geneli, amaglari, kazanimlar, dgretme-6grenme
siireci ile 6lgme ve degerlendirme boyutlarinin 9.smif Ogrencileri ve cografya
ogretmenleri agisindan degerlendirmesini yapmaktir.

Arastirmanin evreni, Ankara ili Etimesgut ilgesinde 6grenim goren tiim
9.simmf ogrencileri ile gdrev yapan cografya oOgretmenleridir. Orneklemi ise,
Etimesgut ilgesindeki 12 lisede yer alan 9.sinif oOgrencilerinin bir bolimi ile
Ogretmenlerinin tamamidir.

Arastirmaya veri toplamak amaciyla, 2005 yilinda uygulamaya giren cografya
Ogretim programinin amag, icerik, 6grenme- dgretme siirecleri, 6lgme degerlendirme
faaliyetlerine yonelik 6grenci ve 0gretmen goriislerinin tespiti amaciyla hazirlanan
Ogrenci ve Ogretmen anketleri Ankara ili Etimesgut ilgesinde 516 G6grenci ile 26

Ogretmene uygulanmistir.



Elde edilen veriler analiz edilirken, birinci asamada, yiizde ve frekans
dagilmlar1 incelenmistir. Ikinci asamada, ogrencilerin cografya dersi dgretim
programina (2005) iliskin goriislerinin cinsiyetlerine gore farkliliginin analizi igin t-
Testi uygulanmustir. Ugiincii asamada ise, &grencilerin cografya dersi &gretim
programina (2005) iligskin goriislerinin okul tiirii degiskenine gore farkliliginin analizi
icin tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Dordiincii asamada,
Ogretmenlerin cografya Ogretim programina iliskin goriislerinin 6grenim durumu,
mezun oldugu fakiilte ve hizmet i¢i egitime katilim degiskenine gore, farkliliginin
analizi i¢in U-Testi, kidem degiskenine gore farkliliginin analizi icin ise, Kruskal
Wallis Testi uygulanmustir.

Aragtirma sonucunda, 9.Smnif cografya Ogretim programinin Ogretmenler
acisindan amag, icerik, Ogrenme-Ogretme siirecleri, 6lgme ve degerlendirme
bir takim olumlu bulgulara rastlandig1 tespit edilmistir.

9.Smif Cografya 0Ogretim programmin (2005) Ogrenci ve Ogretmen
gorlslerine gore degerlendirilmesinin yapildig1 calismada, arastirma ve anket
sonuglarina gore, programin geneli cografya Ogretmenleri tarafindan bagarisiz
degerlendirilmekle beraber 9.Smif OGgrencilerince olumlu degerlendirilmistir.
Programin uygulanmasi sirasinda karsilasilan en Onemli problemler ise; smif
mevcutlarinin - programin  ongdrdiigliniin  ¢ok iizerinde olmasi, okullarin alt
yapilariin (bilgisayar, internet, DVD; VCD, projeksiyon vb diger ders araglari)
yetersizligi ve programin de8ismesine ragmen Olgme ve degerlendirme
yonetmeliginin programa uygun sekilde yenilenememesi, 6gretmenlerin programla
yeterli hizmet i¢i egitime alinmamis olmasi, programin egitim sistemimizin
ihtiyaglarina cevap verememesi, iilke gergekleriyle ortlismemesi, ders saatinin
yetersizligi ve her lise tiiriinde ayni sekliyle uygulanmasinin miimkiin olmadig,

tiniversite sinaviyla uyumlu olmadig1 gibi hususlar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cografya 6gretim programi, 6grenci ve 6gretmen goriisil.
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ABSTRACT

EVALUATION OF APPLICABILITY FOR THE 9TH CLASS GEOGRAPHY
CURRICULUM AT SECONDARY EDUCATION iN RESPECT OF
STUDENT AND TEACHER OPINION.

(Master Thesis)

ilke AVCI

GAZIi UNIVERSITY
INSTITUDE OF EDUCATION SCIENCES
June 2008, 84 pages

ABSTRACT

The aim of this research is to evaluate 9th class geography curriculum,
which is valid since 14.07.2005, considering both students’ and teachers’ opinion
at side of overview, purposes, advantage, teaching- learning process, measure
and evaluation. Universe of the research, is all of the 9th class students which
has been educating and teachers which has been working at Etimesgut district
of Ankara. The sampling data is collected the sudents and teachers which have
attended to 9th class in 12 different high schools at Etimesgut.

For the purpose of collecting data about the research, a survey which
oriented to overview, advantage, teaching- learning process, measure and
evaluation of 9th class geography curriculum which is in use since 2005 was

applied to 517 students and 26 teachers educating at Etimesgut.
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As the obtained data analyzed, at first stage, percent and distribution of
frequency was examined. At the second stage to measure students’ opinion
about 9th class geography curriculum under gender factor, the t-Test was
performed. And at the third stage, to measure students’ opinion about 9th class
geography curriculum according to type of school, one-way variance analyze
was performed. At the forth stage, to measure teachers’ opinion about
geography curriculum according to type of education, graduation grade, and
professional course U-test was performed, and according to type of working
year variant Kruskal Wallis Test was performed.

At the result of the search, it has find out that teachers think negative
and the students think a little positive about appliance of the 9th class
geography curriculum.

According to this research results at which 9th class geography
curriculum has evaluated, the curriculum was generally find out negative by
teachers and a little positive by 9th class students. There are some important
problems at performing the programme. These are; the population of
classrooms are more crowded than foresighted for the programme, inadequacy
of the schools infrastructures (computer, internet, DVD, VCD and etc.) and
although the geography curriculum was changed, the evaluation regulation has
not refreshed up to now, inadequacy of Professional course, lesson hour, the
requariements for Turkey’s education system and programs unitypeness for

every college type

Key Words: Geography curriculum, student and teacher opinion
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ONSOZ

Degismeyen tek seyin degisim oldugu yasadigimiz diinyada, toplumun
taleplerini ¢agin kosullarina uygun olarak karsilamak i¢in, toplumun mimart olan
egitim programlarinin dinamik bir yapiya sahip olmasi1 gerekmektedir. Bu gergek,
tim diinya iilkeleri tarafindan kabul gormekte ve uygulanmaktadir. Bu anlamda,
2005 yilinda yiiriirliige giren cografya 6gretim programi da Tiirk egitim sistemine
sliphesiz yeni bir soluk kazandirmistir. Bu arastirmada, 2005 cografya G6gretim
programi, Ogrenci ve Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmistir. Bu yoniiyle

arastirmanin program gelistirme calismalarina katki saglayacag: diistintilmektedir.

Arastirmanin  hazirlanmas1 asamasinda her zaman bilgi, tecriibe ve
onerilerinden yararlandigim danismanim ve degerli hocam Yrd.Dog¢. Dr. Esin
OZCAN’a, arastirmada kullanilan test ve anketlerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
istatistiksel analizlerinde yardimlarimi esirgemeyen degerli hocalarim Yrd.Dog.Dr.

Biilent AKSOY ve Yrd.Dog¢.Dr. Miicahit COSKUN’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Ayrica hayatim boyunca oldugu gibi bu ¢alismam siiresince de hep yanimda

olan aileme sonsuz tesekkiir ederim.



IX

TABLOLAR LiSTESI

Tablo-1: Anket uygulanan okullarin adlar1 ile anket uygulanan 6grenci sayist........6

Tablo 2: 2005 Yili Cografya Ogretim Programi’nda Ogrenme Alanlar1 ve

Kazanimlar...cooeeieeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e, 30
Tablo 3: Geleneksel Egitim ve Ogrenci Merkezli Egitim............................... 35
Tablo 4: Geleneksel Ogretim Ydntemlerinde Roller....................coocoveiieiinn.. 42
Tablo 5: Aktif Ogrenmede ROIIET..............oouiieiiiiiii e 42

Tablo 6: Anket Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Karsi Tutumlarina Iliskin
Goriiglerinin Dagilimi (Amag Boyutu).......o.oviiiiiiii e 55

Tablo 7: Anket Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Karst Tutumlarma Iligkin
Goériislerinin Dagilimi (Igerik Boyutu). ...........oouiiniiiiiiiie e, 56
Tablo 8: Anket Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Karsi Tutumlarina Iliskin
Gériislerinin Dagilimi (Ogretim Siiregleri Boyutu).............cooooviiiiiiiiii, 60
Tablo 9: Anket Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Karst Tutumlarma Iligkin
Goriislerinin Dagilimi (Ogretim Siirecleri Boyutu).............c.oovvviiniineiineinnnan, 63

Tablo 10: Anket Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Kars1 Tutumlarma Iliskin
Goériislerinin Dagilimi (Olgme Degerlendirme Boyutu)..............ccovvnivuneeennnnn. 64

Tablo-11: Anket Grubu Ogretmenlerinin Cografya Dersine Karsi Tutumlarina
[liskin Gériislerinin Dagilimi (Amag BOYutu). ...........c.oevuiiniiiiiiiieieeine, 66
Tablo-12: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cografya Dersine Karst Tutumlarina
Iliskin Gériislerinin Dagilimi (Igerik Boyutu)...........ooooovviiniiiiiiiiiieieien, 68
Tablo-13: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cografya Dersine Kars1 Tutumlarina
Mliskin Gériislerinin Dagilimi (Ogretim Siiregleri Boyutu)................coeveivnnn... 71
Tablo-14: Anket Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Kars1 Tutumlarma Iliskin
Goériislerinin Dagilim1 (Ogretim Siiregleri Boyutu)............c.oevvviniiniiniiniinnnn, 73
Tablo-15: Ogrencilerin Cografya Dersi Ogretim Programmna (2005) Iliskin
goriislerinin Cinsiyetlerine Gore Farklilig igin t-Testi Sonuglart..................... 75

Tablo-16: Ogrencilerin Cografya Dersi Ogretim Programma (2005) Iliskin
goriislerinin Okul Tiirii Degiskenine Gore Farkliligi i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) SONUGIATT. ..ottt e 77



Tablo-17: Okul Tiirii Degiskenine iliskin Betimsel Veriler............................. 78
Tablo-18: Ogretmenlerin Cografya Dersi Ogretim Programina (2005) Iliskin
goriislerinin Ogrenim Durumuna Gére Farkliligi icin U-Testi Sonuglart.............. 78
Tablo-19: Ogretmenlerin Cografya Dersi Ogretim Programina (2005) Iliskin
goriislerinin Mezun Oldugu Fakiilteye Gore Farkliligi i¢in U-Testi Sonuglart........ 80
Tablo-20: Ogretmenlerin Cografya Dersi Ogretim Programina (2005) 1liskin
gortslerinin Kidemlerine Gore Farkliligr i¢in Kruskal Wallis Testi Sonuglari........ 82
Tablo-21: Ogretmenlerin Cografya Dersi Ogretim Programina (2005) Iliskin
goriiglerinin Hizmetigi Egitime Katilma Durumu Gore Farkliligi i¢in U-Testi

SOMUGIATL. ...t 83



I. BOLUM

GIRIS

Hizla degisen ve gelisen, her gecen giin daha da kiiciilerek kiiresellesen
modern diinyada; c¢agin istek ve beklentilerine cevap verebilen, kendini
gerceklestirmis, kiiresellesme igerisinde kendi milli ve yerel degerlerini korumay1
basarabilmis, Atatlirk’iin ifadesiyle “Akli hiir, vicdan1 hiir” nesiller yetistirilmesi

biiylik 6nem arz etmektedir.

Giliniimiizde ekonomik ve sosyal kalkinmanin en énemli bileseni olan egitim,
tiim diinyada hizli ve siirekli bir degisim i¢indedir. Egitim, artik sadece, anayasal bir
hak ve sosyal hukuk devletinin gorevi olarak goriilmemekte, ayn1 zamanda egitilmis
insan giicli, ekonomik acidan en verimli iiretim alanlarindan birisi olarak kabul
edilmektedir. Ayrica egitim, siyasi, toplumsal ve kiiltiirel biitiinlesmenin ve
degisimlerin yonetilmesindeki en etkin araglardandir. Diinyada bilginin 6nemi hizla
artarken, “bilgi kavrami ve bilim anlayis1 da” hizla degigsmektedir. Demokrasi ve
yonetim kavramlar farklilasmakta, teknoloji hizla ilerlemekte, tiim bunlara paralel
olarak, kiiresellesme ile birlikte sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegisin
sikintilart yasanmaktadir. Bilgi toplumuna ge¢isin en 6nemli sartlarindan bir tanesi,
bilgiye yapilacak olan yatirimdir. Bu sebeple gelismekte olan iilkelerin gelismesine
yonelik yapacaklar en biiyiik katki, insan kaynaklarina yapilan yatirim ve alt yapinin
tyilestirilmesi olacaktir. Nitelikli is gliciinlin olusturulmasindaki temel sart, kisilere
orglin ve yaygin egitim kurumlarinda hayat boyu 6grenmeyi esas alan bir yaklagimla,
uluslar aras1 rekabet piyasasindaki kosullara uyum saglayabilecek, egitimin her
kademesinde zeka islevlerini gelistiren, arastirmacilifi ve yaraticilifi 6n plana

c¢ikaran bir egitimin verilmesiyle miimkiin olacaktir.

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore, Tiirk Milli Egitiminin genel

amaglart arasinda; “Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve



saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine,
genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma karst sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli Kkisiler
yetistirmek” maddesi yer alir. Kuskusuz, Cografya dersi de, bu amaclar 1s18inda
birey yetistiren disiplinlerden biri olma 6zelligi tagimaktadir. Bu anlamda; “Cografya
Ogretim Programi”nin da, bu amaca yonelik olarak hazirlanmasi 6nem arz

etmektedir.

Tiirkiye’de ortadgretim kurumlarmnda uygulanan “Cografya Ogretim
Programlar1”, 1941- 1998 yillar1 arasinda, ders adlar1 ve konular {izerinde yapilan

degisikliklerin disinda, ciddi bir program gelistirme ¢alismasina ugramamaistir.

2005 yilinda, Milli Egitim Bakanlhifinin ortadgretimi 4 yila cikarmasiyla
birlikte, cografya 0gretim programi da degistirilerek; Talim ve Terbiye Kurulunun
14.07.2005 tarih ve 198 sayili karari ile kabul edilen ve 2575 sayili Tebligler
Dergisinde yaymlanan “Cografya Dersi Ogretim Programi” uygulanmaya

baslanmistir (MEB T.D.2005).

Bu yeni cografya programi, yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmistir.
Tanim olarak; “insanlarin kendi deneyimleri ve diisiinceleri sonucunda kendi
bilgilerini ve zihinsel modellerini olusturmalar1” olan yapilandirmaci yaklagimi en iyi
ifade edebilecek climleler sunlardir: “ bir 6gretmen, derse kendisinin bildigiyle degil,
ogrencilerin ne bildigiyle baslamalidir” veya “bir insana iyilik etmek istersen, ona
balik verme, balik tutmasini 6gret” ifadeleridir. (A¢ikgdz,2005:5) Hig siiphe yoktur
ki bu ifadeler degisen cografya dersi programinda 6grenci ve 6gretmen rollerinin de

degistigini anlatmaktadir.

Bu caligmada; 2005- 2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya giren yeni
cografya dgretim programi, bu program ile rolleri degisen 6grenci ve dgretmenlerin

goriiglerine gore degerlendirilecektir.



1.1. Arastirmanin Gerekcesi, Onemi ve Amaci

Cografya dersi denilince, insanlarin aklina genel olarak iilkelerin, sehirlerin,
baskentlerin, akarsularin, daglarin, ovalarin, platolarin isimlerinin 6gretildigi bir ders
gelir. Bu ezberci mantik, dgrencilerin cografya dersinden zevk almalarii engeller.
Bu durumdan, 6grencilerin 6grenme siireci olumsuz etkilenerek, cografya sevimsiz
bir ders olma 6zelligi gosterir. Cografyay1; istatistiki ve kuru bilgiler yigimi olarak
gormek ya da bir “en”ler bilimi olarak algilamak, cografyanin bir bilim olma
ozelligine de ters diismektedir. Ciinkli cografya, bir yorum ve sentez bilimidir.
Cografya; bilgilerin bir sistematik i¢inde, hangi dogal ve beseri etkenler sonucu
ortaya ¢iktigini arastirir. Olaylarin gelisme durumunu, varsa insanlara yapmis oldugu
olumsuz etkilerin neler oldugunu, arastirmalardan elde edilen sonuglarin
yorumlanarak ortaya ¢ikan sentez dogrultusunda, insanlarin bu olumsuz etkilerden
nasil korunacagini, ya da daha az zarar gormesi i¢in nelerin yapilmasi gerektigini

oneren bilimdir ($ahin,2003: 18).

Giliniimiiz diinyasinda, artik diisinen ve sorgulayan bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Diislinen ve sorgulayan bireyleri yetistirecek okullarda, sz konusu
Ozelliklerin olusumuna katki saglayacak, cagdas Ogretim metotlarini benimseyen

Ogretim programlarinin uygulanilmasi gerekmektedir.

Calismada; 14.07.2005 tarihinden itibaren yiiriirliie konulan Ortadgretim 9.
Smif Cografya Dersi Ogretim Programi’min uygulanabilirliginin 6grenciler ve

ogretmenler acisindan degerlendirilmesi yapilmaya calisilacaktir.

Arastirmanin amaci; yeni cografya dgretim programin uygulandig: okullarda
ogretim goren 9.sinif 6grencileri ve bu programi uygulayan 6gretmenler tarafindan,

nasil algilandigiin 6grenci ve 6gretmen goriisleriyle ortaya konulmasidir.

Calisma; program hazirlama ve gelistirme isinin siireklilik arz etmesi

gerektigi diisiiniilerek, “Cografya Dersi Ogretim Programi”nin sikintilarmin ve



eksikli3klerinin ortaya konulmasi, programin gelistirilmesi, kontrol edilmesi ve

diizenlenebilmesi i¢in ortaya ¢ikacak Oneriler agisindan 6nem tasimaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem climlesi asagidaki sekilde ifade edilmistir:

Orta Ogretim 9.Simf Cografya Programinin uygulanabilirligine iliskin

Ogrenci ve 0gretmen goriisleri nedir?

1.3. Alt Problemler

Arastirmanin alt problemleri asagida verilmistir:

1. Orta Ogretim 9.Smif Cografya Programinin amag, igerik, Ogretim
stirecleri ve 6lgme-degerlendirme boyutunun uygulanabilirligine iliskin

ogrenci gorisleri, "cinsiyet" degiskenine gore farklilasmakta midir?

2. Orta Ogretim 9.Smif Cografya Programinin amag, igerik, Ogretim
stirecleri ve 6lgme-degerlendirme boyutunun uygulanabilirligine iligkin

ogrenci gorisleri, "okul tiirii" degiskenine gore farklilagsmakta midir?

3.  Orta Ogretim 9.Smf Cografya Programmin amag, igerik, 6gretim
stirecleri ve 6lgme-degerlendirme boyutunun uygulanabilirligine iligkin
Ogretmen goriisleri, "egitim durumu" degiskenine gore farklilasmakta

mudir?

4. Orta Ogretim 9.Smf Cografya Programmin amag, icerik, dgretim
stirecleri ve 6lgme-degerlendirme boyutunun uygulanabilirligine iliskin
Ogretmen goriisleri, '"egitim aldigr fakiilte" degiskenine gore

farklilagmakta midir?



5. Orta Ogretim 9.Smf Cografya Programmin amag, igerik, &gretim
stirecleri ve 6lgme-degerlendirme boyutunun uygulanabilirligine iliskin
Ogretmen goriisleri, "meslekteki gorev siiresi" degiskenine gore

farklilasmakta midir?

6. Orta Ogretim 9.Smf Cografya Programinin amag, igerik, Ogretim
stirecleri ve 6lgme-degerlendirme boyutunun uygulanabilirligine iliskin
ogretmen goriisleri, "meslek ici egitim" degiskenine gore farklilagmakta

mudir?

1.4. Sayithlar

1. Arastirma igin sec¢ilen Orneklemin, evreni temsil edecegi
diistiniilmektedir.

2. Arastirmaya katilan 9. sinif 6grencilerinin ve bu siniflarin derslerine
giren cografya Ogretmenlerinin, dogru ve samimi cevaplar verecegi
diistiniilmektedir.

3. Bu arastirmada kullanilacak anket sorular1 hazirlanirken ve
uygulanirken, uzman goriisii alindig1 i¢in, anketlerin arastirma amacina
uygun veri saglayacagi diisiiniilmektedir.

4.  Ogrencilere ve Ogretmenlere uygulanacak anket sorularmin
hazirlanmasi1 asamasinda; 9.Smif Cografya Ogretim Programindan ve
9.Smif cografya ders kitaplarindan yaralanilacagi ve daha sonra bu
sorular uzman Ogretim elemanlarina kontrol ettirilecegi i¢in sonuglarin
gecerliligi ve giivenirliliginin yiliksek olacagi beklenmektedir.

5. Anketlerin uygulama asamasinda, alinacak izinlere bagl olarak sinifta
bizzat bulunulmasina ve dolayisiyla saglikli veri elde edilmesine 6zen
gosterilecegi  i¢in  sonuglarin  gilivenilirliginin  yiikksek  olacagi
beklenmektedir.

6.  Anket uygulamasi sonucunda elde edilen veriler, istatistiksel analizlere

tabi tutularak ayrintili sekilde analiz edilecektir.



Istatistiksel analiz metotlar1 secilirken, uzman yardimi almacag: igin

analiz sonuglarinin gercegi yansitacagi diistiniilmektedir.

1.5. Stmirhliklar

“Orta  Ogretim 9.Smif Cografya Dersi Ogretim Programi’nin

Uygulanabilirliginin =~ Ogrenciler ve  Ogretmenler  Agisindan

Degerlendirilmesi” konusunda, Onceden yapilmig bir arastirma

bulunmamaktadir. Ancak, cografya ile diger bilim dallarinda yapilmis
olan ve yontem olarak benzer calismalar, arastirma- analiz teknikleri
acisindan incelenmistir.

Arastirma  kapsaminda, 9.simif  Ogrencilerinin  ve  cografya

ogretmenlerinin, cografya Ogretim programina yonelik gorislerinin
tespiti i¢in, Ankara ili Etimesgut ilgesindeki 12 lisede anket
uygulanacaktir. Uygulama yapilan liselerin adlar1 asagidaki Tablo-1’de

belirtilmistir.

Tablo-1: Anket uygulanan okullarin adlari ile anket uygulanan 6grenci sayisi

Sira | Okulun Adi Okul Toplam | Anket Toplam Anket
No. Tiirt 9.Smif | Uygulanan | 9.Smif Uygulanan
Ogrenci | Ogrenci Cografya | Ogretmen
Sayisi Sayis1 Ogretmeni | Sayist
1 Bilgi Anadolu | Anadolu
Lisesi Lisesi 310 >7 2 2
2 Toplu Konut | Anadolu
Anadolu Lisesi 290 57 2 o)
Lisesi
3 Etimesgut Anadolu
Anadolu Lisesi 300 58 2 o)
Lisesi
4 Etimesgut Meslek
Anadolu  Kiz | Lisesi 150 43 ! !




Meslek Lisesi
5 Etimesgut Meslek

Saglik Meslek | Lisesi 150 43 1 1

Lisesi
6 Etimesgut Meslek

Ticaret Lisesi | Lisesi 250 43 2 2
7 Elvankoy Meslek

LM.K.B. Lisesi 200 43 2 2

Meslek Lisesi
8 Giivercinlik Meslek

Meslek Lisesi | Lisesi 150 43 ! !
9 Etimesgut Genel

Lisesi Lise 350 43 2 2
10 | Eryaman Genel

Lisesi Lise 500 43 4 4
11 Mehmetcik Genel

Lisesi Lise 350 43 3 3
12 Ufuk  Arslan | Genel

Lisesi Lise 500 43 4 4

TOPLAM 12 Lise 3500 516 26 26

3. Arastirma konusuna yonelik hazirlanan anketler, sadece Ankara ili-
Etimesgut Ilgesinde yer alan devlet liselerindeki 9.Smif dgrencilerinin
bir béliimiine ve bu okullarda gorev yapan 6gretmenlere uygulanacaktir.

4.  Caligma, Ankara ili Etimesgut ilgesinde yer alan 12 lisede 6grenim
goren 9.sinif 6grencileri ve bu okullarda gérev yapan 6gretmenlerden
ankete katilanlarin, verecegi cevaplarla siirlidir. Ankara Il Milli Egitim
Midiirligi’nden gerekli izin alinarak 12 lisede 516 6grenciye ve 25
Ogretmene anket uygulanmistir. Uzman 6gretim elemanlarindan alinan
yardimlar dogrultusunda; istatistiksel olarak drneklemin evreni temsil

etmesi i¢in evrenin %]10’una anket uygulanmasi gerektigi tespit




edilmistir. Etimesgut Ilce Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan bilgi
dogrultusunda, ¢alismanin evreni olan Etimesgut Ilcesi genelinde 3500
tane 9.smif 6grencisinin mevcut oldugu 6grenilmistir. Bu dogrultuda,
evrenin %10’unun (350) iizerinde anket uygulanmasi gerektigi goz
onilinde bulundurularak, ¢calismanin giivenirligini artirmak i¢in 6rneklem
grubu bu saymnin da iizerinde tutulmustur. Ogretmen anketleri ise
caligmamizin evreni olan Etimesgut ilgesinde gorev yapan tiim cografya
ogretmenlerine uygulanilmistir.

5. Calisma, anket sonuclarinin istatistiksel analizlere tabi tutulmasi ile
elde edilecek sonuglar ile siirli kalacaktir.

1.6. Tamimlar:

Egitim Ogretim Programu:

Egitim programi; bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gencler ve yetigkinler i¢in
sagladigt milli egitimin ve kurumun amaclarinin ger¢eklesmesine doniik tim
faaliyetleri kapsar. Ogretim, ders dis1 kol faaliyetleri, dzel giinlerin kutlanmasi,
geziler, kisa kurslar, rehberlik, saglik vb. hizmetler ile fonksiyonlar bu ¢ergeve icine
girer. Ogretim programi; egitim programi i¢inde agirlik tasiyan bu kesim genellikle,
belli bir kategoriden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik
taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin amaglar1 dogrultusunda ve planl bir

bicimde kazandirilmasina doniik bir programdir (Varis, 1996:14).

Bir egitim kurumunda c¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢cin saglanan milli
egitimin ve kurumun amagclarimin gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar.
Daha agik bir ifadeyle, egitim programi, 6gretim- Ogrenme siireglerini kapsayan
Ogretim programi ve dgretim programi digindaki faaliyetlerin, programlarin timiidiir

(Kiigikahmet,2005:9).

Egitim programi demekle, belli bir okul ya da egitim kurumunda 6grencilerin
arzulanan hedefleri kazanmalar1 igin yapilacak tiim 0grenme-6gretme (okul i¢i ve

okul dis1) etkinlikleri i¢eren programlar kastedilmektedir (Erden,2004:11).



Egitim programi igerisinde agirlik tasiyan kesim ogretim programudir.
Ogretim programi, genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim
okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan bilgi ve becerinin egitim
programinin amaglar1 dogrultusunda ve planl bir sekilde kazandirilmasina yonelik
programdir. Ogretim-6grenme siirecleriyle ilgili tiim faaliyetleri kapsar. Bir diger

yOniiyle 6gretim programi ders programlarinin biitiintidiir (Kii¢likahmet,2005:9).

Belli bir 6gretim basamagindaki siiflarda okutulacak derslerin, amagclarini,
igerigini, siiresini, egitim yasantilar1 ve degerlendirme siireclerini kapsayan

caligmalar 6gretim programi olarak tanimlanmaktadir (Giileryiiz,2001:4).

Ogretim programi, egitim programi kapsaminda yer almaktadir. Egitim
programina goére daha o0zel alanlart kapsar, egitim programinin amaglarini
gerceklestirmek tizere belli bir 6gretim basamaginda, genel amaglari, islenilecek
konulari, derslerin siirelerini, derste kullanilacak ara¢ geregleri, derslere uygun
yontem ve teknikleri ve degerlendirme durumlarini gosteren bir programdir

(Giirol,2004:9).

Program Gelistirme:

Program gelistirme, gerek okul i¢inde gerek okul disinda, milli e§itimin ve
okulun amaglarin etkinlikle ger¢eklestirmek {izere diizenlenen icerik ve etkinliklerin
uygun yontem ve tekniklerle gelistirmesine yonelik koordine cabalarin tlimiidiir

(Varis,1996: 17).

Program Degerlendirme:

Program gelistirme siirecinde; hazirlanan programlarin gerek uygulama
asamasinda gerekse uygulamadan sonra elde edilen Ol¢glim sonuglarindan
faydalanarak programin eksik ve yetersiz yonleri tespit edilir. Bu tespitler 1s1ginda

mevcut program bir revizyona tabi tutulur (A¢ikgdz,2004:14).
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Program degerlendirme gozlem ve c¢esitli Olgme araglarniyla egitim
programlarinin etkinligi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin
etkinliginin isaretleri olan dlgiitlerle karsilastirip yorumlama ve programin etkinligi

hakkinda karar verme siirecidir (Erden,1995:9).

Yapilandirmacihik:

Bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini ifade eden bir bilgi ve 6grenme
kuramidir. Buna gore her Ogrenci Ogrenirken, anlami bireysel ve sosyal olarak
kendisi yapilandirir (Ozden, 2003:55). Bu yaklasima gore; 6grenme bireyin kendi
cabast sonucu olugmaktadir. Bu yaklasimda o6gretimden ¢ok 6grenme {izerinde
durulmaktadir. Yapilandirict yaklasimin en oOnemli 6zelligi; Ogrencinin bilgiyi
yapilandirmasina,  olusturmasina  ve  gelistirmesine  olanak  tanimasidir

(MEB,2005:178).

Ogrenci Merkezli Egitim:

Harden ve Crosby 6grenci merkezli egitimi, 6grencilerin 6grenmesi iizerinde
odaklanma faaliyeti olarak tanimlamaktadir (O’Neill ve McMahon, 2005, Aktaran
BULUT, 2006:13). Ogrenci merkezli egitim, &grenmeyi dgrenmenin esas oldugu,
her Ogrencinin farkli zaman, tiir ve hizda Ogrenebilecegine inanan, diisiinme
becerilerini gelistirmenin yaratici diislinceyi gelistirdigini kabul eden bir yaklagimdir

(EARGED, 2006) .

Aktif 6grenme:

Ogrencilerin  6grenme siirecinde, hayattaki olaylar1 benzer durumlarla
karsilastirarak; sorumluluk aldiklari, karar verdikleri ve =zihin yeteneklerini
gelistirdikleri bir 6grenme tiiriidir (MEB, 2005:174). Aktif 6grenme, Ogrenenin
O0grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene O6grenme siirecinin gesitli

yonleri ile ilgili karar alma ve 0z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve
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karmagik Ogretimsel islerle 6grenenin Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini

kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (A¢ikg6z,2006:17).

Coklu Zeka Kurami:

Coklu Zeka Kurami, Gardner ve meslektaslarinin; dahiler, 6grenme giicliigii
cekenler ve beyin hasar1 gecirmis kisiler iizerinde calismalar1 ve zeka konusunda
bilinenleri incelemeleri sonucunda gelistirilmistir (Ag¢ikgdz, 2006: 283). Gardner,
zekay1 sadece sozel / sayisal zeka olarak siniflamak yerine, zekaya etkisi eskiden beri
siirli tutulan 6zel yetenekleri de “zekd alanlari” olarak kabul etti. Coklu zeka
anlayisinin kabul edilmesinin egitime en 6nemli katkisi, insanlar1 sadece sozel ve
sayisal yeteneklerine gore smiflamak ve siralamaktan vazgegilip, herkesin sahip
oldugu yeteneklerin kesfedilmeye baslanmasidir. Zekdnin tanimlanmasindaki bu
farkliliklar, insan beyni iizerinde yapilan arastirma bulgulari ile birlestirildiginde, her
insanda bazi yeteneklerin gelistirilebilecegi diisiincesinin yayginlagsmasina da yol
acmistir. Gardner once yedi temel zeka alanindan bahsetmis, daha sonra bunlara

sekizincisini eklemistir (Ozden,2003:123):

Cografi Bilgi Sistemleri:

Cografi Bilgi Sistemleri (CBS, Geographic Information System: GIS),
karmasik planlama ve yonetim sorunlarimin ¢oziilebilmesi i¢in tasarlanan; cografi
konumu belirlenmis verilerin toplanmasi, yonetimi, islenmesi, analiz edilmesi,
modellenmesi ve gorsel olarak sunulmasi islemlerini kapsayan donanim, yazilim,
personel ve yontemler sistemidir. CBS, bir seri alt sistemlerden olusmus biiyiik bir
sistem olarak diisiiniilebilir. Gilinlimiizde Cografi Bilgi Sistemleri, son yiizyilin en
onemli bilgi teknolojisi olarak kabul edilip 6zel ve kamu sektdriinde kullanimi artik

kaginilmaz olmustur.
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Kazanim:

Ogrenme siireci icerisinde, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar sayesinde
Ogrencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri ve tutumlardir. (MEB, 2005:175).
Ogrencilerin  gézlenebilir davramslarimin yami  sira, bilgi, beceri, tutum ve
degerleridir (MEB, 2005:15 ).

Orta Ogretim Kurumu:

Milli Egitim Bakanligi’na bagl lisedir.

1.7. Kisaltmalar

EARGED : Egitimi Arastirma Ve Gelistirme Dairesi

f: Frekans

KO: Kareler Ortalamasi

KT: Kareler Toplam

SPSS: Sosyal Bilimler igin Istatistik Programi (Statistical Package
for Social Sciencies)

T.D.: Tebligler Dergisi

TTK: Talim ve Terbiye Kurulu

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

Dig.: Digerleri

%: Yiizde
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1.8. Ilgili Arastirmalar

“Ortadgretim 9. Siif Cografya Dersi Ogretim Programi’nin  (2005)
Uygulanabilirliginin Ogrenciler ve Ogretmenler Agisindan Degerlendirilmesi”
konusunda yapilmis bir ¢aligma bulunmamaktadir. Ancak hem cografya hem diger
bilim dallarinda ge¢mis yillara ait miifredat programi uygulamalarina iliskin
Ogretmen ve Ogrenci goriisleri ile ilgili calismalar bulunmaktadir. Arastirmanin
yontemi bakimindan benzerlik gosteren ¢alismalar incelenerek arastirmaya yardimci
olmasi agisindan faydalanilmistir. Bu ¢aligmalar ile arastirma sonucunda elde edilen

bulgular asagida verilmistir.

Artvinli  (2007), “9.Smif Cografya Dersi Ogretim Programinin
Uygulanabilirlik Diizeyine Iliskin Ogretmen Gériisleri” konulu calismasinda; 30 ilde
442 dgretmene Programin uygulamasinda geneli ve genel amaglari, kazanimlari,
Ogretim siiregleri 6lgme ve degerlendirmeye yonelik uyguladigi anket sonucunda;
ogretmenlerin, %63,1 nin sinif mevcudunun 35 ve iizeri olmasi itibariyle, dgrenci
merkezli aktif 6grenmenin, teknoloji ve smif alt yapilarinin miifredat programina
uygun olmadigini, oOgretmen ve Ogrencilerin internetten etkin  sekilde
yararlanamadiklarini, okullarin %77,1’inde cografya smifi veya bu islevi yerine
getirecek bir alanin olmadigini, 6gretmenlerin % 48,9’unun yeni programla ilgili
herhangi bir seminere, kurs ve hizmet i¢i programa alinmadigini ve yeni program ve

uygulamalarinin heniiz 6gretmenlerce anlagilmadigini tespit etmistir.

Tanoba (2002), Samsun ili 6rneginde, “Ortadgretim 9.Smif (Lise 1.)
Cografya Dersi Ogretim Programmin Degerlendirilmesi” konulu ¢aligmasinda; Lise
l.sinif cografya dersi 6gretim programinin yeterliligini ve etkinligini belirlemek
amactyla 400 6grenci ve 43 Ogretmene anket uygulamis ve anket sonucunda elde
ettigi bulgularla, cografya dersi programinin gelistirilmesi gerektigi sonucuna

ulagmustir.

Giimiis (1993), Izmir ili drneginde, “Ortadgretim Kurumlarinda Cografya

Ogretimi” konulu ¢aligmasinda; ortadgretim kurumlarinda cografyanin sorunlarimi
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tespit i¢in, 0grenci ve 0gretmenlere anket uygulamis, arastirma sonucunda, bulgular
1s181inda ortadgretim kurumlarinda cografya ogretiminin aksak ve eksik yonlerine

dikkat ¢ekilmis, bu durumun giderilmesi yoniinde 6nerilerde bulunmustur.

Alim (2003), Ankara ili 6rneginde, “9.Smif Cografya Ogretim
Programmin Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” isimli
calismasinda; 9. sinif cografya programinda yasanilan sikintilar, programin amaglari,

giderilme yollar1 hakkinda ipuglari 6nermektedir.

Doganay (1989), “Cografya ve Liselerimizde Cografya Ogretim
Programlar1” konulu makalesinde, cografyanin 6nemi iizerinde durduktan sonra,
cografya dgretim programlarini ayrintili olarak incelemis ve sorunlarin ¢6ziimii igin

alinmasi gereken tedbirleri ortaya koymustur.

Kaya(2002), Ankara ili 6rneginde, “Lise 3.Sinif Biyoloji Dersine Giren
Ogretmenlerin Goriisleri Dogrultusunda Lise 3.Smif Biyoloji Dersi Ogretim
Programi Degerlendirilmesi” konulu g¢aligmasinda; 2001-2002 Egitim Ogretim
yilinda Ankara Il Merkezindeki biyoloji 6gretmenlerine uyguladig: anket sonucunda;
O0gretmenlerin, programin 6geleri hakkinda belirtilen maddelerin, mevcut uygulama

acisindan gerceklestigine, orta derecede katildiklarini tespit etmistir.

Yildiz (2006), Kars ili érneginde, “Orta Ogretim Kurumlarinda Bilgi ve
Iletisim Teknolojisi Dersinin  Ogretim Programindaki Amaglarma Ulagma
Diizeylerinin Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Gore Incelenmesi” konulu
caligmasinda; Ogretim programinin amaglarina ulagsma diizeyi ile ilgili ankette
Ogretmen anketlerine gore; dersin %83 civarinda amacina ulastigini, 6grenci

goriiglerine gore ise %70 oraninda amagclarina ulastigi tespit edilmistir.

Arslan (2007), Izmir ili 6rneginde, “2005- 2006 Egitim Ogretim Yilinda
Yiiriirliige Konulan Ilkdgretim 5.Smf Miifredat Programinin  Uygulanmasi

Konusunda Ogrenci  Gériislerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi”



15

konulu c¢alismasinda; programim Ogrenmeye, Ogrenme siireclerine etkisi ve
olumsuzluklar1 iizerine yapilan, 14 okulda 253 O&grenciye uygulanan anket
sonuglarindan, 6grencilerin yeni programi daha ¢ok “bilgiyi ezberletmeyi degil,
o0grenmeyi Ogrettigi ve bilgiyl kullanmaya yonelttigi seklinde algiladiklarini tespit
etmistir. Programin olumsuzlarini ise; sinif mevcutlarinin, konularin fazla olmasi,

laboratuar ve ders arag-gereglerinin yetersizligi olarak tespit etmistir.

Polat (2005), Istanbul ili 6rneginde, “Ilkdgretim 2.Kademede Miizik Dersi
Miifredat Programmin Ne Olgiide Gergeklestigine Iliskin Ogretmen Goriisleri
Incelenmesi ve Program Uygulamalari Sirasinda Karsilasilan Zorluklar” konulu
calismasinda; miizik dersinin genel amaglar1, kazanimlarina ydnelik Istanbul ilindeki
65 ogretmene uyguladigi anketle, Ilkogretim 2. Kademede miizik programinin

amaglaria ¢ogunlukla ulagamadigi, sonucuna varmaistir.

Karatepe (2003), Corum ili &rneginde, “Ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretimi
Amaglarinin  Gergeklestirilmesinde Yeni Miifredat Programinin  Uygunlugu
Konusunda Ogretmen Gériisleri” konulu ¢alismasinda; ilkdgretim Fen Bilgisi
Ogretimi amagclarimin gergeklestirilmesinde yeni miifredat programinin uygunlugu
konusunda 6gretmen goriislerinin iyi diizeyde (%3,58) oldugunu tespit etmis ve

daha da 1yi seviyeye ulasilmasi i¢in tavsiyelerde bulunulmustur.

Tiirker (2005), Ayas ilgesi 6rneginde, “Ilkdgretimde Vatandashk Bilgisi
Ve Insan Haklar1 Egitim Dersinin Ogretiminin Ogrenci Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi” konulu ¢alismasinda; Ayas Il¢esindeki Milli Egitim Bakanligina
bagl ilkdgretim okullarinin 7. ve 8. sinif 6grencilerine anket uygulamis ve arastirma
bulgularina gore; Ogrencilerin, vatandaglik bilgisi ve insan haklar1 dersinde
ogretmenlerin sinif i¢indeki tutum ve davraniglari, uyguladiklart yontem-teknikler ve

ders ile ilgili goriislerinin olumlu yonde oldugunu tespit etmistir.
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II. BOLUM

LITERATUR

2. Cumhuriyet Tarihi Boyunca Uygulanan Cografya Ogretim Programlari:

2.1. Program Gelistirmenin Gerekliligi:

Degismeyen tek seyin degisim oldugu yasadigimiz diinyada, toplumun
taleplerini ¢agin kosullarina uygun olarak karsilamak icin, toplumun mimar1 olan
egitim programlarinin dinamik bir yapiya sahip olmasi gerekmektedir. Bu gergek,

tiim diinya tilkeleri tarafindan kabul gérmekte ve uygulanmaktadir.

Bugiiniin yontemlerinin yarmminin gereksinimlerini karsilamada yetersiz
oldugu hususunda kesin bir goriis birligi vardir (J.Micheals and Others, 1958:6).
Micheals’in  1958’deki bu tespiti bugiin ve gelecekte de Onemini artirarak
koruyacaktir. Ciinkii hizla degisen ve gelisen bilgi diinyasinda 6gretilen 6zel bir bilgi
veya becerinin bunu 6grenen 6grencinin heniiz meslegine adim atmadan gecersiz
oldugunu gormekteyiz. Bu nedenle, egitim yeni nesillere degisen bilgileri 6gretmek
ve gelecekte degisecek olan bilgilere ulasip onlar1 kullanmay1 6gretebilecek dinamik

bir yapiya sahip olmak zorundadir.

Degisen kosullara hizla uyum saglayabilme yetenegi olarak tanimlanan
zekanin islenip islevsellestirmesinde, egitimin pay: tartismasiz kabul edilmektedir.
Bu baglamda, egitimde hizla degisen kosullara uyum saglama zorunlulugu

kaginilmazdir.

Diinya iilkelerinde oldugu gibi, hatta soguk savas sirasinda, Tiirk egitim
sistemi ulusal ve bolgesel meselelerin yani sira iilkeyi ve bolgeyi ilgilendiren diinya
meselelerinin o donemdeki gereklerine gore yonlendirilmisti. Bununla birlikte

1990’larin  bagindan itibaren gelismis ve gelismekte olan bircok {ilkede
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kiiresellesmenin biiyiiyen etkisi ve bunun sonuglari hiikiimet, politika, is ve
akademik c¢evrelerdeki insanlar arasinda ve genellikle sivil toplum iizerinde
goriilmeye baslandi. Avrupa Birligi’nin kiiresel arenada artan 6nemiyle birlikte
Tirkiye’de de cografi konumuna bagli olarak kiiresellesme ve buna bagl gelismeler

hiz kazanmistir (Artvinli, 2007: 26).

Kiiresellesmenin artan Oneminin anlagilmas1 iizerine meydana gelen
gelismeler paralelinde hiikiimetler ve diger kuruluslar yeni duruma uygun olarak
politikalarin1 degistirmeye bagladilar. Cesitli iilkelerdeki bu degisiklikler hemen
genel egitim sistemlerine de yansimaya basladi. Ciinkii bu {ilkelerin vatandaslarini
tamamen yenilik¢i ve rekabete dayali kiiresellesen diinya sistemiyle tanistirmak
ihtiyag haline gelmisti. Iste diinyanin kiiresellesmekte oldugu bu siirecte,
Tiirkiye’deki cografya egitiminde asagida belirtilen iki dnemli kiyaslama nedeni 6n
plana ¢ikmaktadir. Bunlar, “Cografya Egitiminde Uluslar Arast Rapor (IGU,1992)”
ve Milli Egitim Bakanhigi’nin kullanima sundugu yeni “Cografya Dersi Ogretim

programi (MEB, 2005)” dir.

Daha 1iyi bir cografya egitimi i¢in genel ilkeler ve ana hatlar1 ortaya koyan
boylesi bir uluslararasi 6zel ¢alismanin baglayabilmesi, 1952’den 1988’¢ kadar siiren
36 yillik bir hazirlik ve olgunlagsma dénemini gerektirmistir. Dolayisiyla Tiirk milleti
ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin 6zel ihtiyaglar1 i¢in bu genel dnerilerin gelistirilmesi ve
adaptasyonu, olgunlagsmis analizler ve Onerilerle gelisen bir arastirma siirecini de
gerektirmektedir. Clinkii cografyanin artik diinyada kiiresellesmenin bir araci olarak
gorildiigli, insanlarin kendileri ve baskalarinin diinyanin degisik bolgelerinde
yasadiklar1 yerler ile onlarin dogal ve soysa cevresi hakkinda bilgi sahibi olmalari,
bagkalarin1 anlamak ve farkl kiiltiirlere saygi duymanin kiiresel anlamda cografyanin
en Onemli amaglarindan biri oldugu vurgulanmaktadir (Steinbeck and Rathenow

,1987: 21).

Bu anlamda, cografya 6gretim programlarinin gelistirilmesinde énemli rolii
olan, uluslar aras1 gelisim raporunun da 6nemi biiyiiktiir.1952 yilinda Washington’da

Uluslararas1 Cografya Biriliginin Kongresi sirasinda kurulan Cografya Egitim
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Komisyonu, yaptig1 caligmalar ve arastirmalar sonucunda, cografi konularin
Ogretilmesinde, uluslar arasi bir standart olusturmak ve bunu korumak amacina
yonelik bir proje hazirlamistir. Bu amaca yonelik olarak, 1988’de yazimina baglanan
Uluslararas1 Gelisim Raporu, 1992°de ingilizce olarak yayimlanmistir. Ardindan, 20
dile ¢evrilen raporda, “Uluslararas1 Cografya Birligi Cografya Egitim Komisyonu bu
raporu biitiin diinya insanlarina ve hiikiimetlerine ilan etmekte ve biitiin iilkelerde
temel anlamda siirdiiriilmesi gereken cografya egitiminin ilkeleri ile uygulamalarim

sunmaktadir.” seklinde vurgu yapilmistir.

Uluslararast Cografya Egitim Komisyonu mevcut durum ve gelecekteki
faaliyetlere rehberlik etmesi i¢in asagidaki su bes ana amaci kabul etmistir (Stoltman,
1997: 32) :

1. Uluslararas1 katilimcilar olarak, cografya ve cografya egitimini
gelistirme baglaminda Uluslararas1 Cografya Birligi’nin giindemini gelistirmek ve
buna katkida bulunmak,

2. Uluslararas1 Cografya Egitimi raporunda benimsendigi gibi, okulda,
yiiksekogretimde, mesleki alanlarda ve toplum egitiminde cografya egitiminin
Onemini artirmak,

3. Uluslararasi cografya egitiminde aragtirma kapasitesini gelistirmek,

4. Cografya egitiminde, uluslararasinda kiiltiirlerarasi  sorunlarin
arastirilmasi ve incelenmesini desteklemek,

5. Uluslararas1 anlamda kamuoyu tarafindan cografya’nin farkina

varilmasini ve éneminin kavranmasini saglamak.

Rapor, cografya egitimine uluslararas1 alanda iki 6nemli katki saglamistir.
Birincisi, hiikiimetler nezdinde, cografya 6gretimi ve 6greniminin, hizla kiiresellesen
bir ¢agda iilkelerin ve insanlarin esenligi kadar tilkenin ¢alisma kapasitesi i¢in de
onemli oldugu konusuna politika iiretenlerin dikkatini cekmedeki katkistydi. kincisi
ise, raporun miifredat plancilarina cografya egitiminin amaglar1 ve ugragmasi
gerekenler hakkinda rehberlik etmesinin yaninda, cografya dgretmenlerinin de sahip
olmay1 amaclayacaklar1 genel standartlar1 kapsamasidir. Rapor yayinlandiktan sonra

bircok yerde etkili oldu. Ciinkii rapordaki Onerilerin ¢ogu, bir¢ok iilkenin
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standartlarin gelistirilmesi, 6gretme materyalleri ile cografya miifredatlarinin icerik
ve tasarimi konularindaki yapict Onerilerini kapsiyordu. Rapor, “iyi bir gelecege
hazirlanmay1 garanti etmek icin, cografya hem ilkdgretim hem de ortadgretim
miifredatinda ana ders olarak diisiiniilmelidir *“ ciimlesi ile bu dersin ulusal miifredat
icindeki dnemini agik¢a beyan etmistir. Fakat raporun amaciin sadece dgrenciler
arasinda bu dersin popiilaritesini artirmak olmadigi bilinmelidir. Ayn1 zamanda,
bugiiniin ve gelecegin diinyasinda her toplumun ihtiyaci olan bilgiyi iiretmek ve en
basit sekliyle kiiresellesmenin etkilerini gostermektir. Rapor, bu ¢6ziim Onerilerini
desteklemek i¢in, kiiresel ¢agda yasayan her bireyin yiiz ylize oldugu ii¢ temel
sorunu bir araya getirdi(Artvinli,2007: 26)

1.  Modern diinya problemleri ve ihtiya¢ duyulan ¢éziimleri,
2. Egitimin bir konusu olarak dogal cografya,

3. Genel egitimde cografyanin katkisz.

Kiiresellesmenin her alanda hissedildigi giiniimiizde, gelismis iilkeler degisen
kosullara uygun olarak egitim programlarinda gerekli degisiklilikleri yapmakta, bu
gelisimin gerisinde kalan tilkeler ise, ekonomik, siyasi, askeri, bilimsel, toplumsal vs.

gibi alanlarda diinyaya entegre olamamaktadirlar.

Ulkemizde, ddnem donem cografya 6gretim programlari degistirilmekte ise
de program gelistirme agisindan, istenilen basariya ulasilamadigi asikardir. Egitim
sistemimizde ithmal edilmis ve sadece sosyal bilimler alanina hapsedilerek, kisir bir
disipline doniistiiriilen cografya, 2003 yilinda Sahin’in “Tirkiye’de Cografya
Ogretimi, Sorunlar1 ve Coziim Onerileri” adli calismasinda ifade ettigi gibi, istatistiki
ve kuru bilgiler y1gini, enler bilimi degildir. Yapilan yanlis uygulamalar sonucunda,
cografya bilimi gereksiz, cografya dersi de sevimsiz, cografyact da ihtiyag

duyulmayan eleman olmustur (Sahin, 2003: 16).

Ulkemizde, cografya egitiminin bu halde olmasinin, en &nemli nedeni,
siiphesiz ki cografya Ogretim programlarina uzman olmayan kisilerce yapilan

miidahalelerdir (Artvinli, 2003:1).
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Ulkemizin cografya egitimindeki yaklasimmin ve program gelistirme
faaliyetlerinin olumlu bir seyir izlemedigi, bu nedenle lise cografya dersinden
baslayarak ciddi bir degisime hatta, reforma gereksinim duyuldugu konusunda

akademisyenler ve 6gretmenler neredeyse hem fikirdirler (Tomal, 2004:3).

Bugiin gelismis diinya iilkelerinde, “cografi beceriler” iyi bilgilenmis ve
fonksiyonel toplumlar i¢in ¢ok gerekli, giincel ve faydali bilgiler saglayan 6nemli bir
bilim olarak goriilmektedir. Ozellikle cografi bilgi teknolojilerinin 21.yy.daki karar
verme siireglerinde en ¢ok talep edilen ii¢ alandan biri olacag vurgulanmaktadir

(Kerski, 2005:1).

Ulkemizdeki cografya dgretimi ve sorunlarmin ortaya koyan Sahin’in israrla
vurguladigi gibi, cografya kiiresellesen diinyanin giderek artan ve degisen sorunlarini

ele alip bunlara ¢6ziim iireten insanlar yetistirmek zorundadir (Sahin,2003:1).

2005 cografya Ogretim programina kadar egitim sistemimizde kat1 ve
davranigc1 bir yapiya sahip cografya Ogretim programlari ders iginde diisiinme
giiciinii arka plana iten, cografyanin tabiatina ters kesin yargilar koyan, kuru ve sanki
hi¢ degismeyecek bilgilerle doldurulmus, ders kitaplarinda 6grenci etkilikleri en alt
diizeye indirilerek ezbere dayali, 68renme ve Ogretme yoOntemleri ile yetistirilen
nesiller, bugiin maalesef depoladiklar1 bu gereksiz bilgelerle iilkelerine ve

kendilerine faydali olamayarak yasamaya devam etmektedirler (Artvinli, 2007: 37).

Oysa ki, cografya; mevcut biitiin uygulamalarin aksine, bir analiz- sentez ve

yorum bilimidir (Sahin, 2003:18).

1941- 1998 yillar1 arasinda cografya 0gretim programlarinda meydana gelen
degisiklikler incelendiginde, bu calismalarin birer program gelistirme caligsmasi
olmaktan ziyade, ders adlarinin, ders saatlerinin ve konu basliklarinin yerlerinin

degistirilmesinden ibaret kii¢iik adimlar oldugunu gérmekteyiz. Bilgi ve teknolojinin
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PR

151k hiziyla degistigi dikkate alinacak olursa, artik kiigiik adimlarin bize c¢agi

yakalamakta yardimci olamayacagi bir gercektir.

Kitle iletisim araclarinin ve o6zellikle internetin yeni nesil {izerindeki
bilgilendirme etkisi dikkate alinacak olursa, gencler cografya kitaplarindan bagka
cografyalarda, gercek cografya ile karsilasmakta, ancak cografya Ogretimindeki
yanlighklar  nedeniyle,  karsilastigi  bilginin  cografya  oldugunu da
anlayamamaktadirlar. Oysa ki genclerin gelecekteki basarisi i¢in cografyanin biiyiik

katk1 saglayacagi yadsinamaz bir gergektir.

Orta Ogretiminde cografya Ogretiminin en kokli amacglarindan biri de
bugiinden yarmin devlet ve iilke yoneticilerini hazirlamaya katki saglamaktir

(Doganay, Zaman, 2002: 22).

Diinyay1 tanimayan devlet adamlar iilkelerini gerektigi gibi temsil edemezler.
Uluslar arasi, ticari, siyasi, askeri iligkilerde, dogru kararlar almak ve dolayisiyla
tilkelerinin diinya siyasetinde s6z sahibi yapabilmek i¢in yoneticilerin dogru cografya
egitimi almalar1 gerekir. Keza toplumdaki her birey meslegi ne olursa olsun yasadigi
diinyay1r anlamak ve karsilastigi sorunlara akilci ¢oziimler iiretebilmek i¢in dogru

cografya egitimi almalidir.

Cografya egitiminin Onemi, cografya Ogretim programinin gelistirme
gerekliligini de zorunlu hale getirmektedir. Yapilan calismalarda yeterince
vurgulanmasina ragmen bugiin lilkemizde cografya egitimi istenilen ya da olmasi
gereken yerde degildir. Umut ediyoruz ki, yeni cografya Ogretim programi ile
tilkemizin siirgiindeki prensesi “cografya” flilkesine doner ve hak ettigi degere

kavusur.
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2.3. Cumhuriyet Dénemi Cografya Ogretimi ve Gelistirilmis Cografya

Ogretim Programlari:

Bu bolimde cumhuriyetin ilaniyla birlikte ortaya ¢ikan ortadgretim
kurumlarindaki cografya dersinin lise 1.sinif bugiinkii ifadesiyle 9.sinif seviyesindeki

durumu incelenmektedir.

Bir programin gelistirilmesinde, iilke ger¢ekleriyle uyumlu, ¢agdas esaslara
dayanan felsefi goriis 15181nda, hedef, yontem ve teknikleri, ders kitaplari, 6gretmen
ve Ogrenci kilavuzlari, ders materyalleri ile degerlendirme araglarimin bir biitlinliik
i¢inde planlanmasi ve yiiriitiilmesi gerekmektedir (Engin ve dig., 2003).Bilgi, beceri,
tutumlar ile yeni gelismeler, teknolojik imkéanlar ve diizenlemeler, Ogretim
programlarina yansitildiklar1 oranda anlam ve deger kazanirlar. Programlar
ulasilacak hedefleri, bu hedeflere ulasabilmek i¢in secilecek ve belli ilkelere gore
diizenlenecek icerigi, uygulanacak yontem ve teknikleri, destekleyici arag-gerecleri,
hedeflere ne derecede ulasildigini gosteren degerlendirme Olgiitlerini kapsamaktadir.
Tiirkiye’de program gelistirme cabalarina bakildiginda, ¢alismalarin Cumhuriyetin
ilaniyla bagladig1 goriilmektedir. Program gelistirme etkinliklerinin 1950°1i yillardan
itibaren sistemli bir bi¢cimde yiiriitiilmesi yolunda ¢abalar artmistir (Goziitok, 2003).

Cumhuriyet doneminde cografya Ogretim programi “miifredat programi”,
degisiklikleri adi altinda giiniimiize kadar 10 defa degisiklige ugramistir. Ancak,
yapilan bu degisiklikler, ders konularinin alt alta siralanmasi1 ve bazi yillarda bu
siralarin yer degistirmesi, konu eklenmesi ve ¢ikarilmasindan ibaret oldugu icin
uzmanlarca basarili bulunmadigr gibi, program gelistirme olarak da kabul
edilmemistir. TDK Tiirkge Sozliigiinde “degisim kelimesi, bir zaman dilimi i¢indeki
degisikliklerin biitiinii” olarak, gelisim ise; “ biiyiime, ilerleme, inkisaf, tekamiil”
olarak tanimlanmaktadir. Tanimlardan da agikca gordiigiimiiz gibi, her degisme bir

gelisme degildir.
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Eski programla ilgili olarak gelinen noktada, ortadgretim cografya miifredat
programi, gereksiz konu tekrarlariin bulundugu, konu biitiinligli ve sistematigi
bakimindan sorunlarin oldugu, ders igerigiyle derse ayrilan siirenin uyumsuz oldugu,
birgok lisede ve bilim alaninda cografya derslerinin kaldirildigi, siniflara gore ders
dagiliminda cesitli sikintilarin yasandigi, ¢ogu zaman yasadigimiz hayatin disinda ve
dolayisiyla 6grencinin ilgisini ¢ekmekten uzak, 6grencilerin OSS’de soru ¢dzmesine
kismen katkida bulunacak hale gelmistir (Sahin, 2003:65). Bunu onlemek igin,
cografya derslerinin ortadgretim kurumlarimin tim smiflarinda alan farka
gozetilmeksizin “ortak genel dersler” kapsamina alinmasi ve ders saatlerinin

artirllmasi gerekmektedir(Sahin, 2003: 88).

Ogrencilerin bu derste kazanacag: bilgiyle, toplumsal hayati daha etkili
taniy1lp yeni sorunlari tartigarak, bunlara iligkin segenekleri sorgulayip olaganiistii
durumlara hazirlanmalar1 beklenir. Ulkemizde bu dogrultuda hazirlanan programlar,
ele alman tnitelerin ¢coklugu ve zaman darlig1 gibi nedenlerle belirlenen hedeflerin
gerisinde kalmistir (Girgin, 2003:102). 2005 yilina kadar okutulan programlarin
toplam 13 amacinin sekiz tanesinin gegen yiizyildan kaldigi ve 21. yiizyila yonelik
bir gencgligin yetistirilmesi i¢in bu amaglarin zaten yetersiz oldugu bir
gercektir(Ucisik; Sekin,2001: 57).

Cografya 6gretim programlari ile bu dersin dgretiminde yasanan sorunlarin
¢oziimii i¢in, ABD’ndeki cografya reformundan yola ¢ikilarak Tiirkiye’nin 6zel
kosullar1 da goz oOniinde bulundurulmus ve bazi hareket noktalar1 baglaminda

cografyanin yeniden yapilandirilmasinin 6nemi belirtilmistir. Bunlardan bazilar

sunlardir:
. Bolgesel ve Diinya liderligi i¢in cografya énemlidir,
. Ogretmenler ve 6gretim iiyeleri beraber calismalidir,
. Cogratya (Egitimi) reformu i¢in siyasal destek sarttir,
. Kurumlarin 6nderligi 6nemlidir,
. Konularin degil, kavramlarin tizerinde durmak gerekir,
. Cografyanin Tiirkiye’de yeterince onem kazanmamis kavramlari

(konular1) vardir (Ar1, 2003: 140-147).
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Cografya 6gretim programlarinin gelistirilmedigi kabul edilse dahi, bir takim

degisikliklerin yapildig: bir gergektir. Bu degisiklikler asagida ifade edilmistir.

2.3.1. 1942 Yih Cografya Ogretim Program:

27.11.1942 tarih ve 31 sayili Talim Terbiye Kurulu karari ile 1942-1943
egitim- 0gretim yilindan itibaren lise 1,2,3’iincii siniflarda uygulamaya baslanacak

olan cografya miifredat programi kabul edilmistir (TC.MEB:T.D., 1942).

1941 yilinda Birinci Cografya Kongresinde alinan kararlarla olusturulan
cografya Ogretim programlari, hemen hemen aym1 sekliyle giinlimiizde

uygulanmaktadir (Sahin,2003:157).

1941 yilinda diizenlenen 1.Tiirk Cografya Kongresinde alinan karalar
dogrultusunda olusturulan cografya 6gretim programi, okutulacak konu bagliklarinin
alt alta siralanmasindan ibaret olup, giiniimiiz egitim programi anlayisindan hayli

uzak oldugu dikkat ¢ekicidir.

Diinyanin ve dolayisiyla iilkemizin iginde bulundugu olagan iistii kosullarin
etkisiyle 1942°den 1957 yilina kadar programlarin diizenlenmesi ele alinmamustir.
1945 yilinda sona eren 2.Diinya Savasi sonunda diinyada pek ¢ok sey degismis,
ozellikle beseri ve ekonomik cografya acisindan yeni bir donem baslamistir.
Jeopolitik konumu nedeniyle {lilkemiz de bu siliregten payina diiseni almistir. Savasin
getirdigi ekonomik, siyasi, sosyal degismeler iilkemizde 1946 yilinda c¢ok partili
hayata gecisle daha da hizlanmistir. Ancak bu hizli degisim maalesef egitim
sisteminde etkili olamamistir. 1950 yilinda yapilan segimlerle hiikiimet ve
dolayisiyla Milli Egitim Bakanlig1 el degistirmisse de cografya dgretim programlari

yeniden ele alinamamaistir (Tanoba,2002:17).
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2.3.2. 1957 Yih Cografya Ogretim Programn :

1957 yilinda, cografya Ogretim programi diger programlarla birlikte ele

alinarak diizenlenmistir (TC. MEB. T.D., 1971).

Bu programda, 1942 programina plan ve harita ile toprak konularinin
eklenmesi disinda, herhangi bir degisiklik yapilmadigi gibi, konu bagliklar1 ve
islenisi 1942 programina gore daha karmasik bir hale getirilmistir (Tanoba,2002:19).

2.3.3. 1971 Yih Cografya Ogretim Program:

Diinya hizla degisirken, 1957-1971 yilina kadar gegen 14 yillik siire
igerisinde, ililkemizdeki cografya Ogretim programlar1 herhangi bir degisiklige

ugramamistir.

22.03 1971 tarih ve 110 sayili TTK Karar ile lise 1.smif cografya 6gretim
programi ortaya konulmustur (TC. MEB. T.D., 1971).

1971 Cografya Ogretim Programi, o doneme kadar hazirlanan en iyi cografya
ogretim programudir. Ik defa bir programda okutulacak konu basliklari disinda,
programin amaci agiklanip uygulamayla ilgili tavsiyelerde bulunulmustur. Ayrica
konular, cografya bilimi mantigina uygun olarak insan, insan faaliyetleri ile dogal
ortamin etkilesimi esasina bagl olarak ele alinmistir. Cografya 6gretim programinin
sonunda dersin islenisinde gerekli arag- gere¢ ve tesis adi altinda bilgiler verilmistir

(Tanoba,2002:38).
2.3.4. 1973 Yili Cografya Ogretim Program:
Milli Egitimi Bakanligi TTK’nun 29 .12.1973 tarih ve 541 sayili karar ile

yeniden ele almman cografya Ogretim programi daha da gelistirilmistir

(TC.MEB.T.D.,1974).
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Bu programda cografya dersinin genel amaglar1 disinda, ayr1 ayri her simif
seviyesinde, (lise 1,2,3) okutulacak cografya konularmin 6zel amaclariin da ele
almmas1 acgisindan da dikkat cekicidir. Onemli bir diger husus da cografya
programina gore hazirlanacak ders kitaplarinin 6zel sartnamesinin de programda
belirtilmesidir. 1973 programina kadar yapilmayan bu uygulama daha sonraki

programlarda da yer almamustir.

1971 Cografya Ogretim Programinin gelistirilmis hali olan 1973 cografya
Ogretim programinin tenkite ugrayan yani ise milkemmeliyet¢i kaygilarla konularin

fazla olmasidir (Tanoba,2002:42).

2.3.5. 1982 Yili Cografya Ogretim Programi:

1973 yilindan 1983 yilina kadar gegen siirede, program gelistirme cabalari
durdurulmustur. MEB. 19.11.1982 tarih 156 sayili kurul karari ile cografya dersi
gecici miifredat programi kabul edilmistir (TC.MEB.T.D.,1982).

Ulkenin iginde oldugu olagan iistii kosullarm etkisiyle programm amaglari,
1973 programma gore kisirlagtirilmistir. 1973 Cografya Ogretim Programini
gelistirmek amaciyla yapilan 1982 programi, eski programi ileriye tagimanin aksine,
onu bulundugu noktadan geriye ¢ekmistir. Bu agidan Cumbhuriyet tarihinin en

basaris1z cografya dgretim programidir (Tanoba,2002:55).

2.3.6. 1983 Yili Cografya Ogretim Program:

MEB. TTK ‘nun 08.07.1983 tarih ve 107 sayil kurul karar1 ile 1982 gegici
cografya 6gretim programi ele alinarak diizenlenmistir (TC.MEB.T.D.,1983).

1982 programinin amaglari, agiklamalar1 ve igerigi yeniden diizenlenmistir.
Ancak, bu diizenlemelere ragmen, 1973 yili programimin tutarh@ini dahi

yakalayamamuistir (Tanoba, 2002:52).
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2.3.7.1992-1993 Yili Cografya Ogretim Programlari

MEB.TTK ‘nun 27.03.1992 tarih ve 79 sayili kurul karar1 ile 1992 cografya
Ogretim programi hazirlanmistir (TC.MEB.T.D.,1992).

Amag ve agiklamalari, 1983 programinin aynist olan 1993 Cografya Ogretim

Programu, igerik agisindan bazi degisiklikler gosterir.

MEB.TTK ‘nun 15.03.1993 tarih ve 78 sayili kurul karari ile siif gecme
sistemi uygulayan liselerde 1993-1994 yilindan gecerli olmak iizere, bazi
degisiklikler yapmistir (TC.MEB.T.D.,1993).

Bu degisiklik de igerik iizerinde bir takim oynamalardan ibarettir.

2.3.8. Ders Gecme ve Kredi Sisteminde Yer Alan Cografya Ogretim

Programu:

MEB.TTK ‘nun 02.09.1991 tarih ve 20979 sayili kurul karar1 resmi gazetede
yayimlanarak “Orta Ogretim Kurumlarinda Ders Gegme ve Kredi Yonetmeligi”

yiirtirliige girmistir (TC.MEB.T.D.,1993).

Bu uygulamada, hem ortak hem de se¢meli ders olarak yer alan cografya
dersinin programi sistemin ismi degigsse de 1983 yili programimin hemen hemen
aynisidir. 1995°te ansizin yiriirliikten kaldirilan ders ge¢cme ve kredi sistemiyle

birlikte cografya dgretim programi da degistirilmistir.

2.3.9. 1998 Yili Cografya Ogretim Program:

MEB.TTK ‘nun 27.04.1998 tarih ve 64 sayili kurul karari ile 2455 ve 2470
sayili tebligler dergisindeki agiklamalar dogrultusunda siniflar esas alinarak 1998
cografya 6gretim programi gelistirilmistir. Ayni yi1l tiim liselerde, 9.sinifta cografya

dersi zorunlu hale getirilmistir (TC.MEB.T.D.,1998).
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Gortiliiyor ki 1941 yilindan glinlimiize kadar cografya 6gretim programlari
defalarca degistirilmis, ancak her degisiklik gelisme yoniinde olmamistir. 2005 yilina
kadar yapilan degisiklikler konu bagliklarinin ve yerlerinin degistirilmesi, ders
saatinin azaltilmas1 ve cografya dersinin islevsellestirilememesinden ileri

gidememigtir.

2.4. Yeni Cografya Programi, Ozellikleri ve Yaklasimi:

2004-2005 ogretim yilinda, Milli Egitim Bakanligi'min = &gretim
programlarinda yaptigi koklii degisiklik 2005-2006 ogretim yilinda uygulamaya
konulan cografya Ogretim programinda da kendini gdstermistir. Yeni Ogretim
programlar1 olusturmact / yapilandirmaci / yapisalct (constructivist) olarak ifade
edilen bir yaklagimi da 6n plana ¢ikarmaktadir. Buna gore, Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 tarafindan uygulamaya konulan, yapilandirmaci yaklagim temelli yeni
cografya Ogretim programi, Tirkiye’deki cografya egitimi i¢in de yeni firsatlar

doguracaktir (Titiz, 2005:17).

2005 — 2006 o6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni cografya
programi temelde, eski programlardan bir¢ok yoniiyle farklilik tasimaktadir. Yeni
program ‘Ogrenme alanlar1”, “kazanimlar” ve bu kazanimlarin gerektirdigi
“beceriler” ekseninde sekillendirilmigtir. Eski programlara kiyasla daha fazla
aciklamali bilgilerin  verildigi programda. “6grenci merkezli yOntemler”in
uygulanmas1 halinde, programin basarili olacagina vurgu yapilmaktadir. Eski
programda oldugu gibi, her sinif ve diizeyde farkli adlar altinda cografya dersleri
yerine, biitlin smif ve okullarda sadece “cografya” adi ile derslerin okutulmasi
benimsenmis, ancak ders igeriklerinde, cografyanin farkli alanlarina agirlik verilmesi
yoluna gidilmistir. Ogrenme alani, kazanim ve beceri temelli olarak sekillendirilen
cografya Ogretim programi biitlin okul tiirlerinin 9. simiflarinda zorunlu diger
smiflarda ise okul tiirleri ve alanlara gore se¢cmeli ya da zorunlu dersler olarak

okutulmaya baslanmigtir (Artvinli, 2007:48).



29

Bu aragtrmanin  konusu 9. smf Cografya Ogretim Programinin
Uygulanabilirliginin Ogrenci Goriislerine Gore Degerlendirilmesi oldugundan,
burada yeni cografya programi {izerinde durulacaktir (EK-1). Eski programdan
farkli olarak, 9. simf cografya dersinde, 1. donemde yine Genel Fiziki Cografya
konular1 agirlik kazanmasina ragmen, 2. donem Ogretim programinda “Tirkiye
Bolgeler Cografyas1” yerine, “Beseri Sistemler”, “ Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye”,
“Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler” ile “Cevre ve Toplum” 6grenme alanlari
yerlestirilmistir. Dolayisiyla, yeni programda 9. siif diizeyinde “cografi bolge”
esasina gore yapilan cografya egitiminden vazgecildigi anlasilmaktadir. Zaten bilim
adamlar1 da, diinyada cografi bolge esasmma gore bir Ogretim yaklasiminin
bulunmadigini dile getirmektedirler (Sahin, 2003: 13). Bunun yerine ¢ok fonksiyonlu
ve degisik amaglara gore belirlenen bolge tanimlamasina vurgu yapilmaktadir. 9.
smiftan 12. sinifa kadar her kademede bes 6grenme alani iizerine insa edilen yeni
programda kazanimlar, Ogrenme alanlar1 ve smuflar diizeyinde degisiklik

gostermektedir.

Bunlarin diginda, cografyanin biitiinsel yaklagimma uygun olarak, tiim
konular1 ve etkilesimleri vurgulayacak bicimde belirlenmis olan alti 6grenme
alanindan biri olan “Cografi Beceriler ve Uygulamalar” 6grenme alaninin, igerigi
acisindan, tim 6grenme alanlarinin konu ve temalar1 ile biitiinlesmis durumda oldugu
belirtilmektedir. Bu nedenle, diger 6grenme alanlar altinda belirlenen kazanimlar
hazirlanirken, s6z konusu 6grenme alaniin igerigi ile bu beceri ve uygulamalar
iligkilendirilmistir  Dolayisiyla bu O6grenme alani i¢in ayrica kazanimlar
yazilmamistir. Ogretmenlerin bu durumu dikkate alarak kazanimlarin igerigini ona
gore degerlendirmeleri gerektigi program hakkindaki agiklamalarda belirtilmektedir

(MEB, 2005: 7)
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Buna gore 9. siniftaki kazanimlarin 6grenme alanlarina gore dagilimi
Tablo-2‘de verilmektedir.

Tablo-2: 2005 Yili Cografya Ogretim Programi’nda Ogrenme Alanlar1 ve
Kazanimlar

Ogrenme Alanlar Kazamim Sayisi
Dogal Sistemler 15
Beseri Sistemler 3

Mekansal Bir Sentez: TURKIYE

7
Kiiresel Ortam: Bolgeler Ve Ulkeler | 3
Cevre Ve Toplum 3

Yukaridaki ¢izelgeden de anlasilacagi gibi “Dogal Sistemler” o6grenme
alaninin 9. sinif cografya 6gretim programinin yarsisini olusturdugunu séylemek
miimkiindiir. Ciinkii 9. siniftaki toplam otuz bir kazanimin on bes tanesi bu 6grenme
alantyla ilgilidir. Bu nedenle 9. smifta 6grencilerin Fiziki Cografya agirlikli bir
cografya dersiyle tanistiklarini belirtmek miimkiindiir. Bu aragtirmada yeni cografya
programinin; geneli ve genel amaglari, kazanimlar (igerik), 6grenme-6gretme siireci
(egitim durumu) ve degerlendirme boyutunda ele alinmasi nedeniyle yeni programin

bu yonleriyle tanitilmasi gerekmektedir.

Yeni Cografya Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglar1 on ii¢ madde
altinda toplanmigtir (MEB, 2005: 13). Buna gore; Cografya Dersi Ogretim Programi

ile 6grenci;

1. Cografyanin kavramsal ve kuramsal gercevesini kavrayarak cografi
bilginin olusum siirecinde basvurulan arastirma ve sunum tekniklerini
kullanir.

2. Insan- doga iliskisi gercevesinde cografi sorgulama becerileri kazanur.

3. Evrene ait temel unsurlar1 yasamla iligkilendirir.

4.  Doga ve insan sistemlerinin isleyis ve degisimini kavrar.
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5. Yakin cevresinden baslayarak iilkesine ve diinyaya ait mekansal
degerlere (doga ve insanin iirettikleri ve biriktirdikleri) sahip ¢ikma
bilinci gelistirir.

6.  Ekosistemin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci gelistirir.

7.  Doga ve insan sistemlerinin iirettigi degerlerin uyumlu birlikteligi ve
stirekliligi i¢in mekansal planlamanin 6nemini kavrayarak insan ve doga
kaynaklarinin kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistirir.

8.  Mekansal siireclerin yerel ve kiiresel etkilesim i¢inde olabilirligini
irdeler.

9. Kalkinma siire¢lerinin dogayla uyumlu kilinmasinin énemini kavrar.

10. Dogal afetler ve ¢evre sorunlarini degerlendirerek korunma ve 6nlem
alma yollarina yonelik uygulamalar gelistirir.

11. Ulkelerin olusturduklar1 bolgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan,
cevresel, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik orgiitlerin cografi agidan uluslar
arasi iliskilerdeki roliinii kavrar.

12. Bolgesel ve kiiresel iliskiler agisindan Tiirkiye nin konum o6zelliklerini
kavrayarak sahip oldugu potansiyellerle cografi bir birikim ve sentez
tilkesi oldugunun bilincine varir.

13. Cografi degerlerin ‘“vatan bilincinin” kazanilmasindaki Onemini

ozumser.

Yeni programda bu genel amaglara ulagabilmek, dogal olarak cografya
derslerinde c¢esitli becerilerin 6gretme-6grenme siireci boyunca Ogrencilere
kazandirilmis olmasina baglidir. Bu becerilerle ilgili program kilavuz kitabinda;
“Cografya Ogretim programinda, elestirel diisiinme becerisi, yaratici diisiinme
becerisi, iletisim ve empati becerisi, problem ¢ézme becerisi, karar verme becerisi,
bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
becerisi, girisimcilik becerisi gibi genel becerilerin yani sira, cografya dersine ait
harita becerileri, gozlem becerisi, arazi ¢alisma becerisi, cografl sorgulama becerisi,
tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama becerisi, zaman algilama
becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi ile kanmit kullanma becerisi yer

almaktadir. Ogretmen dersi planlarken hazirladifi 6gretimsel islerin tiimiinde
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yukarida belirtilen becerilerin bir veya uygun olan birkag tanesinin kullanilabilecegi
ortamlar olusturmalidir.” seklinde agiklama yapilmaktadir. Ancak, siire¢ temelli bir
Ogretim programinda ana unsurun Ogretme-O6grenme siirecini sekillendirmek ya da
yapilandirmak  oldugu  disiiniildiiglinde, giiniimiiz  profilindeki  cografya
Ogretmenlerinin bu tiir 0grenme ortamlar1 olusturmada oldukg¢a zorlanacaklari
sdylenebilir. Ogretmen faktorii, daha ¢ok 6gretim programlarmin uygulanmasinda

onem kazanmaktadir (Artvinli, 2007:53).

Mevcut Ogretmenlerin  nitelik ve niceliginin programin etkinligini
saglayabilecek durumda olmasi, gerekli egitimden ge¢meleri, programlarin
hazirlanmasindaki ve uygulanmasindaki oOnemli rollerinden haberdar olup
olmadiklart gozden uzak tutulmamasi gereken faktorlerdir. Dolayisiyla bu durumun
programin uygulanabilirligini  kisa vadede olumsuz etkilemesi miimkiin
goriilmektedir. Clinkii mevcut 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, 6gretmen merkezli,
anlatim ve soru-cevap yontemlerini siklikla kullanan, hatta bunu gelenek haline
getirmis bir egitim anlayisma sahiptirler. Ogretme-6grenme siirecindeki bu
tekdiizeligin nasil yok edilecegine iliskin daha ayrintili ve adim adim agiklamalarin

verildigi yonlendirmelere ihtiya¢ bulunmaktadir (Kisakiirek, 1983: 221).

Cografya 0gretiminde yontem c¢esitliligi ¢ok onemlidir. Ancak eskiden beri
cografya Ogretmenlerinin ders islemede kullandiklar1 yontem, arastirmacilar
tarafindan en etkisiz yontem olarak kabul edilen anlatim yontemidir. Yapilan
arastirmalar, 0grencilerin de cografya derslerinde kullanilan yontem ve teknikleri
cografya konularim1 6grenmede yeterli bulmadiklarini saptamistir (Artvinli, 2000:

85).

Cografya 6gretmenleri tarafindan soru-cevap metodu anlatim metodu sadece
renklendiren bir yontem olarak goriilmektedir. Bu iki yontemin yaygin olarak

kullanilmasinda;

1. Cagdas yontemler konusunda 6gretmenlerimizin bilgilerinin yetersiz

olmasi ve 6gretim yontemleri ile ilgili hizmet i¢i egitim gérmemis olmalari,
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2. Universitelerde bu klasik yontemler ile 6grenim gdrmiis olmalar,
3. Gorsel materyal ve calisma araglarinin okullarda yetersiz olmasi’dir

(Tomal, 2004: 24).

Yeni cografya programinda Ogrencilerin 6gretme-6grenme  siirecindeki
etkinliklere aktif bir sekilde katilmas1 beklenmektedir. Ogrencilerin etkinliklere etkin
bir sekilde katilmalarinin aktif 6grenme modeli ile saglanabilecegi belirtilmektedir.
Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaciliga ve onun 6grenme alanindaki
versiyonu olan biligsellige dayanir. Gerek yapilandirmacilik gerekse de biligselcilik
Ogretim stireciyle degil, Ogrenme siireciyle ilgili agiklamalar ve Onermelerde
bulunmaktadir. Ornegin, bu kuramlar égrenme siirecinde bilginin yapilandirilmasinin
hangi anlama geldigini ve ne kadar 6nemli oldugunu agiklar. Ancak, 6grenene bilgiyi
yapilandirabilmesi i¢in hangi firsatlarin verilmesi gerektigine deginmezler (Bulut,

2006: 85).

Yeni cografya programinin baska bir o6zelligi de bireysel egitime vurgu
yapmasidir. Farkli biyolojik yapilara sahip olan ve farkli ¢evrelerden gelen bireylerin
olaylara bakis ac¢is1 ve onlart yorumlayist birbirinden farklidir. Bu farkliliklar
bireylerin gegmisteki yasantilari, ilgileri, yetenekleri, 6§renme bigimleri vb. bircok
ozelliginden kaynaklanmaktadir. Bu durum smif ortamma da yansimaktadir.
Ogrencilerin giristeki 6zellikleri farkli oldugu igin, 6gretme-dgrenme siireglerindeki
konumlar1 ve bu siireclerin sonundaki basari durumlar1 da farklilik gostermektedir.
Dolayisiyla yeni oOgretim programinin basarili  olabilmesi icin cografya
ogretmenlerinden, ders planlamasi yaparken, bireysel farkliliklar1 6n plana alan ve
farkli O6grenme duyularmma hitap eden Ogrenme siiregleri diizenlemeleri

beklenmektedir (Acikgodz, 2003:33).

Bir egitim programinda “muhtevayi nasil 6gretelim?” sorusuna cevap veren
boyut “Ogretim siirecleri’dir. Bu siireg; belli zaman diliminde muhtevanin
Ogretilebilmesi i¢in yapilabilecek her tiirli etkinligi kapsar. Dolayisiyla “6gretim
stireci’nin bir dersin amaglariyla ilgili tiim siirecin sonuglarinin alinmasindaki en

etkin bolim oldugu soOylenebilir. Bu siire¢ i¢inde ders Ogretmeninin kullandigi
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yontemler, yaklasimlar ve etkinlikler dersin basariya ulagsmasindaki temel unsur

durumundadir (Kii¢iikahmet, 2003: 21 ).

Bu ylizden 6gretim siirecinin yapilandirilmasi, 6gretmenin sahip oldugu
Ogretme yaklasimi ve uygulamadaki basarisiyla dogru orantihidir. Bu siirecte
Ogretmenin  basartya ulagmasmin yolu da, Ogrencilerinin en iyi nasil

ogrenebilecekleri konusuna daha fazla egilmesi ile kolaylasir.

Ogrenciler, bilginin almmas1 ve siireclendirilmesinde (islenmesinde)
"6grenme modeli" ya da “6grenme yaklasimi” olarak adlandirilan farkli karakteristik
etkilenme ve tercihlere sahiptirler. Baz1 6grenciler, gercek olgulara, verilere ve
algoritmalara yonelirken, digerleri teorilerle ve matematiksel modellerle daha
barigiktir. Bazilari, bilginin resimler, diyagramlar, semalar v.b. gibi gorsel
bicimlerine, digerleri sézel bi¢imde yazili ve sozlii tanimlamalara daha fazla yanit
verirler. Bazilar, aktif olarak, birbirlerini etkileyerek ve digerleri kendi duygu ve

diisiinceleriyle kisisel olarak 6grenmeyi tercih ederler (Titiz, 2005: 23).

Eger Ogretmenler, kendi Ogrencilerinin daha az tercih ettikleri 6grenme
bicimine gore dgretirler ise, 6grencinin 6grenmesi yeterli derecede olmayabilecek ve
Ogrenci sikintiya diisecektir. Diger taraftan 6gretmen, sadece 6grencinin tercih ettigi
O0grenme bi¢iminde Ogretirse, 6grenciler okulda ve meslek yasamlarinda basari i¢in
kendi potansiyellerine ulagmada ihtiyag duyulan zihinsel yeteneklerini
gelistiremeyecektir. Egitimin bir amaci, 6grencilere kendi tercih ettikleri ve daha az
tercih ettikleri 6grenme modellerinde onlarin becerilerini gelistirmelerine yardimei
olabilmektir. Ogrenme modelleri, bu modlarin smiflandirilmasinda istenen genislikte
bir tasarim igin iyi bir ¢erceve saglarlar. Amagc, her gruptaki 6grencinin ihtiyaci olan
ogrenme gereksinimini belirlemek ve en az bir silire grenciyi bu 6grenme bigimiyle

karsilastirmaktir (Deniz, 2006: 24).

Dolayisiyla  dgretmenlerin =~ “6gretme”  becerilerini  gelistirmeleri,
ogrencilerinin “nasil” d6grendiklerini bilmelerini konusunda bir anlayis ve yaklagimi

gerektirir. Ogretme isinin niteligi, 6gretmenlerin sectikleri 6grenme teorisindeki
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O0gretme yontemlerini ne kadar etkili ve kapsamli kullandiklarina gore oOlgiiliir.
Bununla birlikte O6gretmenler genellikle hangi yontemin en etkili oldugunu
bilmemekte ve O0gretme isinin Olgiilmesi ¢ogu kez dgrencilere ve onlarin kararina

birakilmaktadir (Fatt, 2000: 33).

Birbirine benzer kaliplasmis beyinlerin ve bu tiirden beyinler iireten egitim
sistemlerinin artik ihtiyaglar1 karsilamadigini fark eden ve bu sistemleri sorgulamaya
baglayan toplumlar, okul kavramimi tiim Ogeleri ile birlikte yeniden gozden
gecirmekte, egitime ve okula yeni anlamlar yliklenmektedir. Bunun sonucunda
ogrenci merkezli okul ile 6grenci merkezli egitim kavramlar1 giindeme gelmekte ve

geleneksel egitim ile su farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir (Vural, 2004: 26).

Tablo-3: Geleneksel Egitim ve Ogrenci Merkezli Egitim

Geleneksel Egitim Ogrenci Merkezli Egitim

Bilgi kesindir. Bilgi gecicidir.

Egitim, 6grencilere ansiklopedik bilgiler

kazandirmak icin verilir.

Egitim, dgrencilere konular1 derinligine

anlatabilmek i¢in verilir.

Bilgi, gelecekte kullanilmak i¢in edinilir.

Bilgi, yeni bilgi iiretmek i¢in edinilir.

Bilgilendirme, formal bilimin 68renciye

aktarilmasi ile gerceklesir.

Bilgilendirme, 6grenci ve formal bilim

dallarinin etkilesimi ile gergeklesir.

Egitimin amaci, sayisal ve sozel

yetenekleri gelistirmektir.

Egitimin amaci, zekanin tim ¢esitlerini

gelistirmektir.

Son yillardaki geligsmeler 15181inda Tiirkiye’de de 6grenci merkezli 6grenme

yaklasimlar1 giindeme gelmistir. Buna gore, Ogrenci merkezli okulun 6zelliklerini
ve 0grenmeyi saglayan g¢evresel kosullar agisindan 6grenciyi ve 6grenme siirecini
tanimlayan 0grenci merkezli egitimin on iki ilkesi soyle ortaya konmustur (Erbil,

2004: 30- 33).
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flke 1: Ogrenmeyi Ogrenmek Esastir: Ogrenme siirecinin dogas1 olarak
Ogrenme, bireyin kendi algilari, diisiinceleri ve duygularindan siizerek edindigi bilgi
ve deneyimlerden anlami kesfetmesi ve yapilandirmasi siirecidir. Bu nedenle,

ogrenci merkezli egitimde 6grenmeyi 6grenmek esastir.

flke 2: Her Ogrenci Ogrenebilir: Her 6grenci, elde ettigi verilerden bir
anlam yaratmak, bunu gézden geg¢irmek ve digerleri i¢in anlasilir hale getirmek iizere
caba gosterir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde her 6grenci 6grenebilir olarak

kabul edilir.

flke 3: Her Ogrenci Ogrenirken Eski ve Yeni Bilgiler Arasinda Ozgiin
Baglantilar Kurar: Bilginin yapis1 geregi her 6grenci daha derin bir anlama
etkinligini yapilandirmak i¢in eski ve yeni bilgileri arasinda 6zgiin baglantilar kurar.
Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde her 6grencinin yeni bilgi ile eski bilgileri

arasinda baglantilar kurmasina énem verilir.

flke 4: Diisiinmeyi Ogrenmek Sorgulayict ve Yaratia Diisiinceyi
Gelistirir: Ogrenci, nasil diisiinecegini planlayip, gozlemleyip, degerlendirerek,
sorgulayici ve yaratict diistinme becerilerini gelistirir. Bu nedenle, 6grenci merkezli

egitimde her 6grencinin diisiinmeyi 6grenmesine oncelik verilir.

flke 5: Basarabilme Duygusu icsel Giidiilenmeyi Saglar: Ogrencinin
kontrol diizeyi, sorumluluk duygusu, hedefleri, ilgi alanlari, yeterlilikleri ve
beklentileri basarma giidiisiinii besleyen etmenlerdir ve giidiileme 6grenmeyi etkiler.

Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde her 6grencinin motivasyonuna dnem verilir.

flke 6: Ogrenme Olumsuz Deneyimlerle Engellendiginde Zorlasir: Her
Ogrenci dogal bir 6grenme egilimine sahiptir. Bu egilim olumsuz deneyimlerle
engellendiginde 6grenme zorlagmaya baglar. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde
her 6grencinin bagarabilme deneyimini yasamasi i¢in onlarin bireysel farkliliklarini

dikkate alan firsatlar yaratir.
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ke 7: Merak, Yaraticihk ve Kompleks Diisiinmeyi Harekete Geciren
Odevler Ogrenciyi Daha Zorlarim Basarabilmeye Giidiiler: Merak, yaraticilik ve
kompleks diisiinmeyi harekete geciren, giidii artirici ve Ogrenmeye O6grenmeyi
gelistiren ddevler 6grenciyi giderek zorlasan 6devler yapmaya giidiiler. Bu nedenle,
ogrenci merkezli egitimde 6devler her 6grencinin basarabilme deneyimini yasamasi

i¢in yaratilacak firsatlardan biri olarak goriiliir.

Ilke 8: Her Ogrenci Farklh Zamanda, Farkh Tiirde ve Farkh Hizda
flerleyerek Gelisir: Ogrenmenin gelisimsel dogasina bagli olarak her 6grenci farkli
zamanlarda, farkli gelisim adimlar1 boyunca ilerleyerek gelisir. Bu nedenle, 6grenci
merkezli egitimde Ogretim etkinliklerinin ve ortamlarinin planlanmasinda farkl

O0grenme tiirleri ve hizlar1 dikkate alinir.

flke 9: Farkh Ozelliklerdeki Ogrencilerin Birbirleri ile Etkilesimi
Ogrenmeyi Kolaylastirir: Farkli 6zgecmis, ilgi ve degerlere sahip bireylerin
birbirleri ile etkilesimi, 6grenmeyi kolaylastirir. Bu nedenle, 6grenci merkezli
egitimde isbirligine dayali 6grenme gibi grup ¢aligmalarini 6n plana ¢ikaran 6gretim

stratejilerine agirlik verilir.

flke 10: Ogrenciler Arasindaki Olumlu iliskiler Ogrenmeyi Artirir:
Ogrencilerin birbirine destek olmasi, ilgi ve saygi gdstermesi gibi olumlu iliskiler
O0grenmeyi artirir. Bu nedenle, 68renci merkezli egitimde grup calismalar1 ve sosyal
etkinlikler 6grenciler arasinda olumlu iliskilerin gelistirilebilmesi igin yaratilacak

firsatlar olarak goriliir.

flke 11: Her Ogrenci Ogrenmeye Karsi Farkh Yetenek ve Egilime
Sahiptir: Her 6grenci kalitsal olarak tasidigi genler ve ¢evresel etmenlerin bir araya
gelmesi ile  sekillenir ve bu nedenle 6grenciler 6grenmeye karsi farkli yetenek,
tercih ve egilimlere sahiptir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde bu farkliliklar

dikkate alinarak 6gretim etkinlikleri c¢esitlendirilir ve teknoloji ile desteklenir.
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flke 12: Her Ogrenci Yeni Bilgileri Kendi Kaliplarina Gore Kavrayip
Benzersiz Bir Anlama Yaratir: Her Ogrenci yeni fikirleri inang, anlama,
yorumlama ve tutum silizgeglerinden gecirerek isler ve benzersiz bir anlama yaratir.
Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde 6lgme ve degerlendirme caligmalarinda her

ogrencinin gelisiminde gosterdigi ilerleme deglendirilmelidir.

2.5. Cografya Ogretiminde Yeni Yaklasimlar:

2.5.1. Yapilandirmaci Yaklasim:

Yapilandirmaci 6grenme, var olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag
kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitlinlestirme siirecidir (Sasan, 2002:47). Bu

nedenle yapilandirmact 6grenme aktarilabilir bir 6grenmedir (Titiz, 2005:18).

Yapilandirmaci 6grenmenin kurucularindan Jean Piaget’in “bildiklerinizi
nasil biliyorsunuz sorusuna cevap ararken ulastifi sonu¢ suydu: “Bilgi biitiin bir
sekilde bir insandan digerine iletilemez, insanlarin kendi bilgilerini ve kendi
anlayislari yapilandirmalart gerekir. Ogrenme, bilginin bir dgretmen ya da ders
kitabindan ¢cocugun beynine tasinmasi seklinde gerceklesmemektedir. Bunun yerine
her cocuk onceki bildiklerini yeni bilgilerle birlestirerek kendi anlamini inga eder.

Boylece, yeni bilgi ¢ocuga kisisel bir anlam saglar” (Brooks,1999:18).

Yapilandirmact 6grenme yaklasiminin temel dayanaklarindan biri de
Vygotsky'nin diisiinceleridir. Vygotsky, Piaget’nin yapilandirmaci ve smif igi
aktiviteler fikirlerine katilmis, ancak "6grenmenin bireysel bir siire¢ oldugu kadar
sosyal bir siire¢ oldugunu” soylemistir. Vygotsky, 6grenmede sosyal etkilesimin
Oonemini vurgulamis ve "etkili 6grenme ¢ocugun bir ogretmenden, uzmandan ya da
kendinden daha yetenekli bir arkadasindan yardim almasi halinde gercgeklesir”
fikrini ileri siirmiistiir. Ayrica, Vygotsky, diislincenin gelisiminde dilin ¢ok 6nemli
bir rol oynadigin1 da ifade etmistir. Yapilandirmacilifin bu tiiriine ise “sosyal

yapilandirmacilik” adi verilmektedir. Phillips, bilissel yapilandirmaciligin bilginin

bireysel olarak yapilandirilmasi tizerinde odaklandigini, sosyal yapilandirmacigin ise,
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diger alanlarda ve bilimlerde oldugu gibi bilginin sosyal olarak meydana gelen

olusum iizerinde odaklandigini belirtir (Aktaran, Bulut, 2006: 51).

Giliniimiizde bireylerden, bilgi tliketmekten c¢ok bilgi {iretmeleri
beklenmektedir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri
aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve bi¢imlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi
yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak katilandir (Yildirim ve

Simsek, 1999: 9).

Yapilandirmact egitimin en Onemli 6zelligi, Ogrenenin bilgiyi
yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir.
Alisilmis yontemde, 6gretmen bilgiyi verebilir, ya da 68renenler bilgiyi kitaplardan
veya basgka kaynaklardan edinebilirler. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak
ile es anlamli degildir. Ogrenen, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyay: tanimlama
ve agiklama i¢in Onceden olusturdugu kurallarini kullanir veya algiladigi bilgiyi
aciklamak i¢in yeni kurallar olusturur (Brooks ve Brooks, 1993: 9). Bir baska deyisle

yapilandirmacilik cevre ile insan beyni arasinda gii¢lii bir bag kurmadir.

Yapilandiric1 yaklasimda 6grenci;

1. Bilgiyi arastirir, bulur, yorumlar ve analiz eder,
2. Diisiinme siirecini gelistirir,
3. Eski bilgilerle yeni bilgileri biitlinlestirir ve yeniden yapilandirir

(MEB,2005:178).

Ogrenenin etkin rol aldig1 yapilandirmaci 6grenmede, sadece okumak ve
dinlemek yerine tartigma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler
paylasma gibi O0grenme siirecine etkin katilim yoluyla 6grenme gerceklestirir.
Bireylerin etkilesimi &nemlidir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler,

bilgiyi yaratir ya da tekrar kesfederler (Titiz, 2005: 80).
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Olusturmacilik kuramina baktigimizda, tek dogru cevapli, tek yonli ve
tek bakis agili 6grenme kuramlar1 yerine, ¢ok yonlii bakis agisinin, bir sorunun
birden ¢ok cevabi olabilecegi diisiincesinin hakim oldugu goriiliir. Bugiiniin egitim
anlayis1 da bu cercevede tek kaynakli degil, cok yonliiliigii saglamak icin, ¢ok
kaynakli olarak kabul edilmelidir. Teknolojinin gelismesi, bilginin daha rahat ve
ucuz bir sekilde dolagsmasi ve bilgiye kolayca erigebilmek, yazili ve goriintili
medyanin insanlarin diisiincelerini olusturup degistirebilecek denli yayilmasi, egitim
anlayisinin da ¢ok yonlii olmasini gerektirmektedir. Olusturmacilik kurami da bu

baglamda, 6nemli katkilarda bulunabilir (Can, 2006: 282-288).

Yapilandirmaci felsefe, egitim ortamlarinda bireylerin cevreleriyle daha
fazla etkilesimde bulunmalarina olanak saglayan isbirligine dayali 6grenme ve
probleme dayali 6grenme gibi Ogrenenleri aktif kilan 6grenme yaklagimlarindan
yararlanir. Boylece Ogrenenlerin problem ¢6zme yetenekleri ve yaraticiliklarinin
gelismesi beklenir. Bu yaklasim ile aktif 6grenmenin yeni prensiplerine dayali 6grenme
ortamlart diizenlenmekte ve birgok kurum buna goére yeni Ogrenme ortamlari
gelistirmektedir. Yeni ortamlar, egitim kiiltiirlinde 6gretmen merkezli egitimden

Ogrenci merkezli egitime bir gegisi yansitmaktadirlar (Sasan; 2002: 51).

Yapilandirmaci yaklasimda Ogretmen, Ogrencilere rehberlik yaparak
ogrenmeyi kolaylastirir. Bu nedenle dgretmen, 6grenci 6zerkligi ve girisimciligini
kabullenmeli ve cesaretlendirmelidir. Ogrencilerin fikirlerine saygi duymals,
bagimsiz diisiinmeleri igin cesaretlendirmelidir. Ogrencilerin giidiilenme, ilgi, beceri,
diisinme becerileri ve 6grenme stilleri gibi bireysel farkliliklarini g6z oniinde
bulundurmalidir. Ogrencilerin islenen konu ile ilgili 6n bilgi ve inanglarimi agi3a
cikarmali ve ogrencilerin kendi disiincelerinin farkinda olmalarini saglamalidir.
Ogrenciye derste neler &grenecegini, ogrendiklerini nerelerde kullanabileceginin
bilgisini vermeli ve dgrencinin performansini degerlendirmelidir. Ogrencilerin ileri
stiriilen alternatif diisiinceler lizerinde diisiinmelerini, bu diisiinceleri tartismalarini ve
degerlendirmelerini tesvik etmelidir. Tartisma ve etkinlikleri, 6grencilerin bilimsel
olarak kabul edilen bilgi ve anlayislar1 kendilerinin yapilandirmasina imkan verecek

sekilde yonlendirmelidir. Cografya 6gretimindeki en 6nemli problemlerden birisi de
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ogretmen merkezli ders islenmesidir. Yeni cografya 6gretim programinin temelini
olusturan yapilandirmact yaklasimla bu sorunun ortadan kalkmasina imkan

saglanmaktadir (Bulut, 2006: 69).

Olusturmaci degerlendirme iiriinden ziyade siirece dayalidir. Gergek
degerlendirmeler Ogrencinin  performansim1  gosterir.  Olusturmaci  kiiltiirde
degerlendirme ¢ok boyutludur. Ogrencinin derinlemesine anlama kalitesi ve ilgili

durumlara uygulanabilirligine odaklanir (Yen, 1999).

2.5.2. Aktif 6grenme:

Eski cografya oOgretim programlarinda oOgrenen yada Ogretilen
konumundaki 6grenci pasif veya edilgen durumundayken yeni cografya ogretim
programi ile 6grencilerin aktif, bilgileri agiklayan, analiz eden ve bunlarin iizerine

kendi bilgilerini insa eden bireylere doniismeleri hedeflenmektedir.

21’inci ylizyilda yaygin ve etkin bir 6gretim sistemi haline gelen aktif

O0grenme “yaparak, yasayarak” ogrenme siireci olarak ifade edilmektedir.

Baska bir ifadeyle Ogrencilerin 6grenme siirecinde, hayattaki olaylar
benzer durumlarla karsilagtirarak; sorumluluk aldiklari, karar verdikleri ve zihin

yeteneklerini gelistirdikleri bir 6grenme tiirtiidiir (MEB, 2005:174).

Aktif 6grenme, 6grenene 08renme siirecinin ¢esitli yonleriyle ilgili karar
alma firsatlarimin verildigi, 6grencinin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini
kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir. Arastirmalarda, aktif 6grenmenin
basariyr artirdigi, bununla da kalmayip geleneksel egitimde ihmal edilen, hatta
zaman zaman zedelenen motivasyon, 6z saygi, okula ve 6grenmeye yonelik negatif
tutumlar, arkadashik iligkileri ve derse katilim gibi bir¢ok degisken iizerinde olumlu

etkileri oldugu binlerce bulgu ile kanitlanmistir (Vural, 2004:162-163).
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Aktif Ogrenme, ogrencilerin uygulamali olarak, etkinlikler yoluyla ve

kendi deneyimleri ile 6grendikleri bilgi ve becerileri biitiinlestirdikleri bir 6grenme

tiirli olarak tanimlanabilir. Aktif 6grenmenin Ogrenciler i¢in saglayacagi yararlar

biligsel, duyussal, psikomotor ve sosyal kategorilerde agiklanabilir. Dil becerisini

gelistirme, beraber calisma aligkanliklarini kazandirma, problem ¢dzme, analiz ve

sentez becerileri, paylagsma, birbirine soru sorma ve birbirlerinden 6grenme gibi aktif

o0grenmenin sayilabilecek pek ¢ok katkis1 oldugu sdylenebilir (Cakmak, 2004).

Vural (2004:177-178), geleneksel 6gretme yontemleri ile aktif 6grenme

stirecinde 0gretmen, 6grenci ve bu siire¢ sonunda elde edilen sonucu her iki yaklagim

acisindan soyle dile getirmektedir:

Tablo-4: Geleneksel Ogretim Yontemlerinde Roller

Ogretmen Ogrenci Sonuc
Hazirlayan, planlayan, Pasif, dinleyen, Sorgulamayan, edilgen,
anlatan, yapan, kontrol | j;1even kontrol edilen, ilgi ve yetenekleri
eden, bilgi yikleyen, | yiiklenen ve geri dogrultusunda

cezalandiran, kaliba sokan

istenildiginde
aktaran,cezalandirilan,

kaliba sokulan

gelisemeyen, kendini ifade
edemeyen, kendine

giivenemeyen 0grenci

Tablo-5: Aktif Ogrenmede Roller

Ogretmen

Ogrenci

Sonuc¢

 Egitim yasantilarina
rehberlik eder.
+ Ogrenciyi aktif tutar,
katilimi saglar.

* Diizenleyicidir.

»  Aktiftir, katilimeidir.
» Siirecin 6znesidir.

» Kendini kontrol eder.
* Rahat davranir.

*  Sorumludur.

« Ogretmen ve dgrenciler
uyumlu ¢aligma
icindedirler.

« Ogrenciler

yeteneklerinin farkina
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* Yaraticiliga Snem verir. | Uretkendir. vararak gelisirler.

* Yol gostericidir. « Ogrenciler bagimsiz ve

. .. ..
Konusur ve sorgular Ozglir davranirlar.

Bugiine kadar cografya dersinde 6gretmen aktif, 6grenci pasif durumda
idi. Bu nedenle, cografya dersi O0grenciler tarafindan iilkelerin, daglarin, ovalari,
nehirlerin , iirlinlerin, isimlerinin 6grenilmesi olarak algilanmaktadir. Bu yaklasim
Ogrencilerin cografyadan zevk almalarmi ve Ogrenmelerini olumsuz ydnde

etkilemektedir (Engin ve digerleri, 2003:59).

Halbuki cografya bilimi, uyguladigi diislince sistemini ilkeleri ile
sekillendirir ve cografi mantikla yorumlayarak toplumun sosyal, ekonomik ve teknik

sorunlarini ¢oziimlemeyi kolaylastiran 6neriler getirir (Doganay,1989).

Dolayistyla aktif o6grenmenin belki de en kolay ve en zevkli
gerceklesebilecegi derslerin basinda cografyanin geldigini sdylemek miimkiindiir.
Nitekim Saglam (2006:156), tarafindan yapilan arastirmaya gore, ilkogretimdeki
sosyal bilgiler dersinde, yapilandirmaci 6gretim uygulamalarinin, davranis¢t sosyal
bilgiler uygulamalarindan daha etkili oldugu tespit edilmistir.  Okullarimizda
cografya egitimi konusunda karsilagilan en Onemli sorunlardan bir tanesi hig
siphesiz  6gretimin  O0gretmen merkezli yontem, teknik ve stratejilerle
stirdiiriilmesidir. Bu da cografyayr sevimsiz, sikici, anlagilmasi giig, bir yign
istatistik bilgiden olusan bir ders hiiviyetine sokmaktadir (Sahin, 2003). Halbuki
cografya dersleri; Ogrenciyi merkeze alan “Ogrenci merkezli” aktif yontemlerle

islendigi takdirde sorunun biiyiik boliimii ¢oziilmiis olacaktir.

Cografya dersi icerigi agisindan aktif 6grenme metotlarinin en uygun
kullanilacag: alanlardan biridir. Cografya dersinde kullanilabilecek “proje metodu”
Ogrenciyi aktif kilan yontemlerden birisidir. Proje ¢aligmalart Ogrencinin

yeteneklerini  kesfetmesini, problem ¢ozme becerisini, yaraticiligini ortaya
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koymasina yardimei olan bir uygulamadir (Coskun, 2004-a:106). Nitekim yeni

cografya 6gretim programinin uygulanmasinda bu metoda genis yer verilmistir.

Cografya derslerinde aktif 6grenmeyi miimkiin kilacak bir bagka o6grenci
merkezli ydntem “Probleme Dayali Ogrenme” ydntemidir. Ciinkii bu ydntem
timevarimsal ~ bir  yaklagimla bilimsel diisiinmenin yolunu kullanmay1
gerektirmektedir (YOK/Diinya Bankas1,1997). “Probleme Dayali Ogrenme”
yaklasimi sayesinde konular, sorunlar ve bunlarin ¢6ziimleri bizzat 6grencinin
kendisinin belirledigi daha etkili, cazip ve giinlik yasamla daha ilgili hale
getirilebilir (Aksoy; 2004: 17) .

Cagimiz, problem ¢ozme ¢agr olarak da karakterize edilmektedir. Gelecekte
stirdiiriilebilir bir diinyada yasamak i¢in artik yeni nesillerden problem iiretmeleri
degil, problem ¢dzmeleri beklenmektedir. Insanin yasamimi etkili olarak
siirdiirebilmesi, karsilastigi problemleri dogru olarak ¢dzebilmesine baglidir. Okul,
insan1 yasama hazirlama gorevini Ustlendigine gore, gelecegin yurttaglarini iyi
problem c¢dziiciiler, dogru karar vericiler olarak yetistirmek zorundadir. Bu sekilde
yetistirmenin yolu da arastirma-inceleme yoluyla Ogrenme-6gretme (Problem-

¢6zme) yontemiyle miimkiindiir (Sahin, K., 2003: 86).

Cografya derslerinin  aktif olarak 0grenci merkezli yoOntemlerle
ogretilmesinde baska bir oneri “Isbirlikli (kubagik) Ogrenme” ydnteminin cografya
egitiminde yayginlastirilmasidir. Clinkli kubasik 6grenme, yarismaci ve tek basina
ogrenmeye gore daha etkilidir. Ogrencinin anlamli bilgi 6grenmesini saglar. Takim
ruhuyla calisma basariyr artirir ve kisiler arasinda iliskiyi giliclendirir. Karsilasilan
problemleri ¢ozme becerisi kazandirir. Kendine giliven duygusunu artirir. Bireysel
kabiliyetlerini takim arkadaslarina gosterme sansi taniyarak tim takima bir bakis
agist olusturabilir. Ogrenci takimlar1 ve basar1 boliimleri teknigi hem cografya hem
de diger alanlarda ¢ok kolay uygulanabilecek maliyeti diisiik bir ¢alisma seklidir.
Sadece hazirlik asamasinda Ogretmenin Ozel gayretini gerektirmektedir. Bu
caligmalarla Ogrenci, cografya dersini daha zevkli olarak Ogrenme firsati elde

edebilecektir (Coskun, 2004-b: 243-244).
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Benimsedigi egitim yaklasimi ile 6grenciyi etkin kilmaya g¢alisan yeni cografya
O0gretim programinin ger¢ceklesme durumunun tespiti i¢in de, yapmis oldugumuz

calisma ayrica onem arz etmektedir.

2.5.3. Cografi Bilgi Sistemleri ve Cografya Egitimi

Cok genel bir ifade ile “her dlgcekteki dogal ortam ile insan ve doga
unsurlarimin ozellikler ve iligkilerine ait veri toplama, depolama ve analiz
calismalarimi kapsayan ve kendine has metodolojisi olan yontem “Cografi Bilgi
Sistemleri (CBS)” olarak tarif edilmektedir. Bu tanimlama, cografyanin tanimlamasi
ve kapsami ile tamamen &rtiismektedir. Insan-Mekan-Zaman unsurlarinin ¢alisma
konusunun temel taslarim1 olusturdugu Cografya Bilim Dali, yurtdisinda daima
Cografi Bilgi Sistemleri ile (Geographical Information Systems-GIS) birlikte

anilmaktadir ve cografya egitiminin de 6nemli bir pargasidir (Turoglu, 2003: 312).

CBS, bilgi teknolojisine dayali bir veri toplama, isleme ve sunma araci olarak;
veya yogun ve karmasik konum bilgilerinin etkin bir sekilde denetlenebildigi bir
yonetim tarzi; veya cografi verilerin daha verimli kullanilmasina olanak saglayan bir
sistem ya da bunlarin bir biitlinli olarak algilanmaktadir. Artik insanlarin hayatinda
ve kurumlarin isleyisinde CBS giderek vazgecilmez bir unsur haline gelmekte,
giinliik hayattaki birgok sorun ve agmazlara CBS yoluyla ¢ozlimler iiretilmektedir

(Yomralioglu, 2002: 48).

Cografi Bilgi Sisteminin temel veri kaynagi diinya’dir. Daha dogrusu gergek
yeryiizii lizerindeki tiim detaylardir. Bu detaylar yollar, agaclar, binalar, nehirler vb.
Cografi bilgi iceren tlim mekansal detaylardan olusmaktadir. Mekansal detaylar altlik
olmak tizere Cografi Bilgi Sistemi sayesinde “Vatandas” veya “Kullanic1”

durumundaki insanlar zamandan, maliyetten ve isgiiciinden kazanglar saglayacaktir

(Erdi, 2004:2).
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Cografi Bilgi Sistemini kullanict durumunda olan insanlar veya kurum ihtiyaglari
icin tek bir haritay1 veya tek bir mekansal altlig1 kullanarak konumsal sorgulamalar,
akilli haritalar, manipulasyon, model analizleri, karar verme analizleri, konumsal
analizler, gorlintiilleme ve sayisal veri entegrasyonunu saglayan temel fonksiyonlar

olan Cografi Bilgi Sistemlerini talep eder hale gelmislerdir (Erdi, 2004:3).

Kerski (2000), tarafindan yapilan “Cografi Bilgi Sistemleri Teknolojisi ve
Yonteminin Liselerde Uygulanmasi ve Etkililigi” konulu arastirmaya gore, CBS’ nin
sadece bir teknoloji degil, ayn1 zamanda 68renci merkezli, gorsel ve iyi bir aktif
O0grenme yontemi oldugu belirtilmektedir. Kerski, CBS’nin 6grenciye cografi bir
olayin sadece sonuclarin1 okuma ya da gérme firsat1 degil; ayn1 zamanda cografyay1
uygulama ve bilimsel analiz yapma imkani verdigini vurgulamaktadir. Afrika’nin
Fiziki ve Kiiltiirel Cografyasi’n1 hem basili haritalar kullanarak hem de CBS
yontemini kullanarak 6grencilerin 6grenmesini saglamistir. Daha sonra yapilan siire¢
ve sonu¢ degerlendirmelerde, CBS kullanarak bu konuyu calisan 6grencilerin ¢ok
daha basarili oldugunu tespit etmis ve sadece harita kullanarak 6grenen 6grencilere
gore belli bir siire¢ sonunda cografi becerilerini daha ¢ok gelistirdiklerini ortaya

koymustur (Kerski, 2000: 339).

Cografya derslerinde CBS kullanilmasinin dncelikli olarak iki 6nemli fonksiyonu
vardir. Bunlardan birincisi anlatilan konunun 6grenci tarafindan anlasilmasi, ikinci
ve en Onemli fonksiyonu ise Ogrencilerde cok yonlii becerilerin gelistirilmesine
yardime1 olmasidir. CBS’yi kullanan bir 6grenci yapmis oldugu isin bagindan sonuna
kadar c¢ok cesitli beceriler kazanmaktadir. Bunlar, CBS’nin baslangi¢ asamasindan
son asamasina kadar soyledir: Veri toplama, veri iiretme, arastirma, veri toplama
aletleri kullanma, veri toplama metot ve yontemleri gelistirme, grup igine veya
bireysel olarak calisma, verilerin dogrulugunu kontrol etme, bilgisayar ve teknolojiyi
kullanma, verilerin bilgisayara girilmesi ve istatistiksel kavrama yeteneginin
gelistirilmesidir. Ayrica verileri sayisallastirma, gozlem yapma, gozlemleri sayisal
verilere dontistiirme, veriler arasinda iliskilendirme yapabilme, karsilastirma, analiz
etme, sonuca ulasacak en kisa yolu bulma, verileri kullanarak yeni veri liretme, kritik

diistinme, analiz yontemleri gelistirme, alternatif yOntemler gelistirme, problem
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¢oziimiinde ne gilivenilir ve en kisa yollar1 bulma, verileri harita, grafik ve tablo
olarak gorsellestirme, harita, grafik ve tablolar1 yorumlama, mekansal analiz
yapabilme, sebep-sonug¢ analizleri yapabilme, sonuglar1 degerlendirme becerisidir.
Sonugta bu beceriler 6grencilerde daha tist bir beceriyi beslemektedir. O da bilginin,
giincel yasamda karsilagilan problemlerin ¢6zlimiinde ve yasamin daha da

kolaylasgtirilmasinda en kisa ve dogru yoldan kullanilmasidir (Demirci, 2004:172).

Bununla birlikte CBS’nin  kullanilmasim sinirlandiran  unsurlar da
bulunmaktadir. Bunlarin baslicalari, verilerin pahaliligi, CBS’ yi 6grenmenin daha
cok pratige dayali olmas1 ve 6greniminin zaman almasi, sorgulamalar sonucu veriler
arasinda kurulan baglanti ve yakin iligkilerin kesin sonuglar olmamasi ve CBS
kullaniminin cografya ve bilgisayar bilgisi gerektirmesidir (Karakuyu, Acar, 2004:
329).

Daha 6nceki programlara gore hazirlanan ders kitaplarinda sadece tanim olarak
yer alabilen CBS, yeni programda dogrudan etkinlik gelistirme olarak yer
almaktadir. Program CBS uygulamalarini; “okullardaki teknik donanim ve fiziki
imkanlara bagli olarak 6gretmen CBS uygulamalari gelistirebilir veya mevcut
ornekleri inceleyebilir” seklinde onermektedir. Ancak gerekli teknoloji alt yapisi ve

egitim sorununun devam ettigi goriillmektedir (Artvinli, 2007: 75).

Kaldi ki ¢agdas egitim teknolojisinin 6ngdrdiigli ara¢ ve gereclerin kullanilmasi
gerekirken, derslerde heniiz klasik gereclerin bile bir kisim cografya 6gretmenlerince
cografya derslerinde kullanilmamasinin hem diisiindiiriicii hem de {iziicii oldugu dile

getirilmektedir (Doganay ve dig., 2001:33).

Yeni programdaki CBS uygulama Onerilerinden 5 tanesi 9. sinif kazanimlarina
yoneliktir. Ancak yeni cografya Ogretim programi “CBS ile ilgili uygulama
yapilabilir” seklinde yer yer etkinlik ornekleri 6nermesine ragmen, CBS’nin ne
oldugu ve bunun onerilen konularda ne sekilde kullanilacagi hakkinda herhangi bir

ipucu tasimamaktadir (Demirci, 2006: 242).
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Mevcut problemlere ragmen, yeni cografya §gretim programinin hemen hemen
biitlin kazanimlarinda, okullardaki teknik donanim ve egitim eksikligi giderilmek
kosuluyla, CBS uygulamalar1 yaparak cografya derslerinin islenmesi miimkiin

olabilir.

2.5.4. Coklu Zeka Yaklasimi:

Insanlik tarihi boyunca zekanin pek ¢ok tanimi yapilmus, zeka kalitim ve gevresel

kosullarin etkisiyle agiklanmaya caligilmistir.

Zeka, gegen yiizyillin baslarinda tek etmen ile aciklanmistir. Ornegin
Tarman’a gore zeka, bir “genel yetenektir. Bu genel yetenek “soyut diistinme” ile
kendini gosterir. Soyut diistinme ile kastedilen ise sayilar ve sézciikler gibi birtakim
sembollerle diisiinme yetenegidir. Daha sonra Spearman zekayr ¢ift etmen ile
aciklamistir. Ona gore zeka, genel yetenek ve birtakim 6zel yeteneklerden olusur.
Spearman da genel yetenegi zeka olarak kabul etmis ve bunu “karmasik durumlarda

iligkileri gérebilmek™ olarak nitelendirmistir.

Ulkemizde egitim sistemini yonlendiren daha ¢ok Spearman’nin zeka
tanimi olmustur. Buna gore; zekd sayisal ve sozel alanlar olarak iki grupta
degerlendirebilecegimiz genel yetenekten olusur. Ancak daha sonralari genel yetenek
yaninda 6zel yeteneklerin de kabul edilmesi zekanin tanimlanmasinda doniim noktasi
olmustur. Boylelikle zekanin sadece genel yetenekten olusmadigi kabul edilmistir

(Ozden, 203:108-109).

Yeni 6gretim programi ile giindeme gelen bir diger yaklasim da coklu zeka
teorisidir. Bu teori 1983 yilinda Harvard Universitesi Ogretim iiyelerinden
Prof.Howard Gardner tarafindan gelistirilmistir. Bu teori IQ testlerine dayali
geneleksel zeka anlayisinin ¢ok sinirli oldugunu, bu testlerin bireyi ve bireyin

potansiyelini anlamada yeterli olmadigini savunmaktadir (Titiz, 2005: 59).
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Zekay1 “problem ¢6zme ve bir yada daha fazla kiiltiir ortaminda deger bulan

tiriinler ortaya koyabilme becerisi” olarak tanimlayan Gardner, bu teorisinde 8 farkl

zeka ¢esidi oldugunu 6ne siirmektedir.

)]
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

Sozel- Dilsel Zeka (Kelime Zekasi)

Mantiksal- Matematiksel Zeka (Say1 Zekas1)
Gorsel- Uzaysal Zeka (Resim Zekasi)

Bedensel- Kinestetik Zeka (Beden Zekasi)
Miiziksel- Ritim Zeka (Miizik Zekast)
Kisilerarasi- Sosyal Zeka (Insan Zekasi)

Kisisel- i¢sel Zeka (Ben Zekasi)

Dogaci Zeka (Doga Zekasi) (Gardner, 1999: 33).

Coklu zeka teorisi, zekanin dogustan gelen ve degismez bir yeti oldugu

seklindeki geleneksel anlayisin karsisina su 4 temel dnciille cikmaktadir.

> » b

Zeka tek tiirli degildir.
Zeka ogrenilebilir
Beyin parmak izi kadar esizdir.

Zekalar hayat boyu siirekli degisir.

Uygun metotlar kullanildig: takdirde, cografya dersinde, yukarida sayilan

biitiin zeka tiirlerine hitap etmek miimkiindiir. Oysaki edebiyat dersi ya da tarih

dersinde yukaridaki zeka tiirlerinin sadece bir ya da bir kag1 kullanilarak ders islenir.

Ciinkii cografya dersi, sosyal bilimler ve fen bilimleri arasinda bulunan konumundan

dolay1, bu zeka tiirlerinin hepsinin etkin olarak kullanilmasini gerektiren bir derstir.

Cografya, ne sadece sozel, ne de sadece sayisal zekdya dayandig: i¢in, gerek ders

isleme yontemlerinin ve gerekse de Ogrencilere hitap edecek ders kitaplarinin bir

tarih ya da bir edebiyat kitab1 ve derslerinden ¢ok farkli olmas1 gerekmektedir.

Her 6grencinin en azindan bir zeka alaninda {istiin oldugu anlayisindan

hareket eden ¢oklu zeka kurami, cografya derslerinde 0gretim yontemi c¢esitliligini

esas alir. Coklu zekd kuramini benimsemis bir cografya dgretmeni, dgrencilerinin
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zeka alanlarindaki potansiyellerini dikkate alarak farkli 6gretim sitillerine bagvurur.
Coklu zeka kuramina gore hazirlanan bir ders etkinligi birden fazla zeka alanina
hitap eder. Ornegin; 6rnek olay yontemi tek bir zeka alanmna hitap etmez. Metnin
Ogrenciler tarafindan okunmasi yonii ile sozel-dilsel zekaya, 6gretmenin sordugu
sorularin 6grenciler arasinda tartisilmast yonii ile kisiler arasi zekaya hitap eder.
Ayrica sorularin tartisilmasina bagl olarak, bilimsel problem ¢ézme yontemi de
ornek olay yonteminde kullanilir. Bu yontem de biiyiik Olglide matematiksel-

mantiksal zekaya dayanir (Tomal, 2006: 314).

Glingdrdii (2003) bu konuda; “6gretimde gorsel ve isitsel araclar
kullanildiginda 6grenme hem daha ¢abuk ve hem de daha kalic1 olur. Bir 6gretim
etkinligi ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse 6grenme o kadar iy1 gerceklesir”
diyerek aslinda ¢oklu zeka kuraminin egitim siireci boyunca cografya dgretiminde de

nasil bir ihtiyaca hitap ettigini de vurgulamaktadir.

Sonug olarak, egitim sistemimizde sadece sozel zeka ve sayisal zeka olarak
temellendirilmis bakis acgisindan Coklu Zeka Teorisi’ne gecisle birlikte, cografya
bilimi ve ortadgretim cografya derslerinin yeni sistemdeki en popiiler, en zevkli, en
iretken ve Ogrenmesi en eglenceli derslerden birisi konumuna gelmesi
beklenmektedir. Ancak bunu basarabilmek icin vakit kaybetmeden, cografyacilarin
ve cografya dgretmenlerinin, gerek Coklu Zeka Teorisi ve aktif 6grenme, gerekse
diger 6grenci merkezli yaklagimlarla ilgili olarak kendilerini gelistirmeleri; kilavuz
kitaplar ve seminerlerin bu yaklasima uygun olarak yeniden diizenlenmesi

zorunlulugu kag¢inilmazdir.

Belki de yillar boyunca Tiirk Egitim Sistemi’nde cografya biliminin bu
sekilde kisir bir karakterde kalmasinin nedenlerinden birinin de, yapilmasi gereken
calismalarin eski sistemde yapilabilir olmayisindan ve bireylerin de buna uygun
olarak egitilmemesinden kaynaklandigin1 belirtmek gerekir. Milli Egitim
Bakanligi’nca 2005- 2006 Egitim Ogretim yilinda yiiriirliige konulan yeni cografya
Ogretim programi, anlayisi, yaklasimlari ve degisen Ogrenci- dgretmen rolleri ile

cografyanin istenen ve beklenen yere gelmesinde iyi firsatlar sunmaktadir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu boéliimde; arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari,

uygulama, verilerin analizi ve kullanilan istatistiksel islemler agiklanmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirma ile 9.simif Ogrencilerinin  ve bu Ogrencilerin  cografya
ogretmenlerinin 2005 yilinda yiiriirliige giren yeni cografya Ggretim programi
uygulamalariyla ilgili goriisleri ve goriislerini etkileyen etmenler sorgulanacaktir. Bu
durumlarn tespit etmek icin, 9.sinif 6grencilerine ve cografya dgretmenlerine anket

uygulamasi yapilmistir.

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin ¢alisma evreni, Ankara ili Etimesgut ilgesinde 6grenim goren
tiim 9.s1if dgrencileri ve bu ilgede gdrev yapan cografya dgretmenleridir. Orneklemi
ise Etimesgut il¢esindeki 12 lisede yer alan 9.sinif 6grencilerinin ve dgretmenlerinin

bir bolimudir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin basinda kapsamli bir literatiir taramasi yapilmistir. Konu ile
ilgili benzer bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Cografya egitimi ile ilgili arastirmalar
ornek teskil etmesi bakimindan incelenmistir. Ayrica arastirma teknigi agisindan
benzer olan farkli alanlardaki aragtirmalar da taranmistir. Asil veri toplama araci
olarak ise, anket sorulari hazirlanmigtir. Ankette, programin uygulanmasiyla ilgili

Ogrenci ve Ogretmen gorislerinin tespitine yonelik olarak; programin amacina,
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icerigine, Ogretim silireglerine ve Olgme- degerlendirmeye iliskin sorulara yer

verilmistir.

3.4. Uygulama

Hazirlanan anketler ilk olarak gilivenirlik ve gecerliliginin tespiti igin
orneklem secilen 6grenci ve Ogretmenlere uygulandi, zayif maddeler elendi. Bu
islemden sonra tekrar diizenlenen anketler arastirma amacina uygun oldugu
diisiiniilen okullarda resmi kurumlardan gerekli izinler alindiktan sonra uygulandi.

Anket sonuglart SPSS programiyla analiz edilerek yorumlandi.

Alinan resmi izinlere ragmen, okullardaki anket uygulamalarinda, gerek okul
idareleri gerekse ders Ogretmenlerinin kendilerince hakli sebeplerinden dolay:
zorluklarla karsilagilmistir. Bazi okullarda anketler, okul yonetiminden kaynakli
olarak c¢ok kisa siirede uygulanildigi i¢in bu durumun sonuglar1 kismen de olsa
etkiledigi degerlendirilmektedir. Ayrica, anketlerin ders siireleri i¢inde, ders
Ogretmenlerinin yaninda Ogrencilere dagitilarak bizzat uygulanmasi, anketlerden

verimli sonu¢ alinmasina katki sagladig: diisiiniilmektedir.

Bazi Ogrencilerin yapilan aciklamalara ragmen, anketi gerekli Ozeni
gostererek ve ciddiye alarak cevaplandirmadigi goézlenmistir. Buna bagli olarak bir
takim anketlerin tamamen veya kismen gegersiz oldugu tespit edilmistir. Ayrica, yas
grubunun Ozelliklerinden dolayi, derse ve Ogretmene olan tepkilerine veya
sempatilerine bagli olarak biitiin sorulara “hi¢ katilmiyorum”, “tamamen
katilryorum” seklinde cevap vererek ifade ettikleri diisiiniilmektedir. Ozellikle erkek
ogrencilerde olumsuz, kiz Ogrencilerde de tamamen olumlu yanitlar verdikleri
gozlemlenmis olup, istatistiki iglemler sonucunda da erkek Ogrencilerin programa

bakis agisi, kiz 6grencilere oranla daha olumsuz oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda Ogrenciler ve Ogretmenler i¢in hazirlanan anket
sorulari, gerekli resmi izinler alindiktan sonra uygulanmistir. Uygulama sonucunda
elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) istatistik paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. 9.Smif Ogrencilerinin  ve cografya
Ogretmenlerinin anket sorularina verdikleri cevaplar ilk asamada frekans ve yiizde
dagilimlarina gore tasnif edilerek yorumlanmis ve uygun istatistik yontemleri ile

analiz edilmistir. (t testi, ANOVA, U testi, Kruskal Wallis testi)
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

4.1. Ogrenci ve Ogretmen Goriisleri Ile ilgili Verilerin Analiz ve

Yorumlamalari

Arastirmanin 6nemi, amaci, 6rneklemi ve arastirma ile ilgili yapilmis 6nceki
aragtirmalar gibi genel Ozellikler hakkinda bilgi verildikten sonra, bu boliimde de
arastirma kapsaminda uygulanan anketler sonucunda elde edilen verilerin analiz
edilmesi ile ulagilan sonuglara yer verilmistir. Elde edilen verileri analiz etmek igin
en uygun SPSS analiz yontemleri tercih edilmistir. Verilere ait analizlere gegmeden
once 9.smif 6grencilerinin ankete verdigi cevaplara gore yiizde ve frekans dagilimlar
ile ardindan Ogretmenlerin ankete verdigi cevaplara gore yiizde ve frekans

dagilimlar1 asagida verilmistir.

4.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

4.2.1. Ogrenci Anketi:

Aragtirmanin problemine iligkin olarak, arastirmaya katilan anket grubu
ogrencilerinin, sorulara verdigi cevaplar dogrultusunda, cografya dersine karsi
tutumlarina iliskin goriislerinin dagilimi analiz edilmistir. Probleme iliskin 6grenci

goriiglerinin analizi Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo-6: Anket Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Kars1 Tutumlaria Iliskin
Goriislerinin Dagilimi1 (Amag¢ Boyutu)

Cevap Secenekleri

Hig Tamamen
Katil K K
Katilmiyorum atilmiyorum ararsizim atiltyorum Katiliyorum

f % f % f % f % f %

Anket Maddeleri

<]

3. Dayanigma, hosgorii,
bilimsellik, sevgi ve
sayg1 gibi degerleri 44 8,5 72 14,0 108 | 20,9 185 35,9 107 | 20,7 | 3,46
kazanmaniza imkan
vermektedir.

4. Doga ve insandaki
iliskiyi anlamanizi 11 2,1 25 4.8 65 12,6 220 42,6 195 37,8 | 4,09
saglamaktadir.

5. Cografi kavramlari
dogru kullanmaya imkéan 10 1,9 14 2,7 52 10,1 181 35,1 259 | 50,2 | 4,29
vermektedir.

6. Dogal kaynaklarin
sinirl oldugunu
ogreterek bu kaynaklarin
kullaniminda tasarruf
bilinci kazandirmaktadir.

20 39 21 4,1 79 15,3 172 333 224 | 43,4 | 4,08

“Cografya dersinin konulari, dayanigsma, hosgort, bilimsellik, sevgi ve saygi
gibi degerleri kazanmaniza imkan vermektedir.” ifadesine iliskin goriisler analiz
edildiginde, bu ifadede 6grencilerin yaklasik yaris1 (%51,2) “tamamen katiliyorum”
ve “katiliyorum” seceneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadede “kararsizim” secenegini
isaretleyenlerin oram1 %20,9 olmus, “katilmiyorum” veya ‘“hi¢ katilmiyorum”
secenegini isaretleyenlerin orani ise %22,5 olmustur. Bu ifadeye iliskin genel
ortalama 3.46 (katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu bulgu, Ogrencilerin
cografya dersinin konularinin, dayanisma, hosgort, bilimsellik, sevgi ve saygi gibi
degerleri kazanmalarina imkan verdigi diisiincesine katildiklar1 seklinde

yorumlanabilir.

“Cografya dersinin konulari, doga ve insandaki iliskiyi anlamanizi
saglamaktadir.” maddesine iligskin cevaplar incelendiginde, 6grencilerin %80’den
fazlas1 “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” segeneklerini isaretlemislerdir. Bu
ifadeye iliskin genel ortalama 4.09 (katiliyorum) diizeyinde ger¢eklesmistir. Bu genel
ortalamaya gore 6grencilerin cografya dersi konularinin, doga ve insandaki iligkiyi

anlamalarini sagladigini diisiindiikleri seklinde sdylenebilir.
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“Cografya dersinin konulari, cografi kavramlari dogru kullanmaya imkan
vermektedir.” ifadesine iligkin goriisler analiz edildiginde, 6grencilerin %85,3 linlin
“tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” secgeneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadeye
iliskin genel ortalama 4.29 (tamamen katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu
bulgu, o&grencilerin cografya dersinin konularinin, cografi kavramlari dogru

kullanmaya imkan sagladig1 seklinde yorumlanabilir.

“Cografya dersinin konulari, dogal kaynaklarin sinirlt oldugunu 6greterek bu
kaynaklarin kullaniminda tasarruf bilinci kazandirmaktadir.” ifadesine ait cevaplar
incelendiginde, 0grencilerin 2/3’linden fazlast (%77.7) “tamamen katiliyorum” ve
“katiliyorum” secgeneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama 4.08
(katilhiyorum) diizeyinde ger¢eklesmistir. Bu genel ortalamaya gore 6grencilerin
cografya dersinin, dogal kaynaklarin smirlt oldugunu O6greterek bu kaynaklarin

kullaniminda tasarruf bilinci kazandirdigini diistindiikleri sdylenebilir.

Tablo-7: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cografya Dersine Karsi Tutumlarina
ligkin Goriislerinin Dagilimi (Igerik Boyutu)

Cevap Secenekleri

Hig Tamamen
Katilmiyorum Katiliyorum
f % f % f % f % f %

Anket Maddeleri Katilmryorum Kararsizim Katilryorum

<]

7. Tlginize ve ihtiyaglariiza

. S 32 6,2 68 13,2 124 | 24,0 | 200 | 388 91 17,6 3,49
uygun olarak diizenlenmistir

8. Sizi hayata

29 5,6 62 12,0 138 | 26,7 197 | 38,2 90 17,4 3,50
hazirlamaktadir.

9. Sizi liniversite sinavina

hazir hale getirmektedir. 16 3,1 34 6,6 81 15,7 | 219 | 424 165 | 32,0 3,94

10. Smuf seviyesine

17 33 25 4.8 86 16,7 | 213 | 41,3 175 | 33,9 3,98
uygundur.

11. Giinliik yasamda
kullanabilmenize 21 4,1 32 6,2 120 | 23,3 | 222 | 43,0 | 121 | 234 | 3,76
elveriglidir.

12. Doga insan iligiksini
anlamaniza imkan 16 3,1 27 52 94 18,2 | 200 | 388 178 | 34,5 3,97
vermektedir.

13. Yeryiizii sekillerinin
olusum siirecini anlamanizi
ve sekilleri tanimanizi
saglamaktadir.

9 1,7 9 1,7 39 7,6 192 | 37,2 | 267 | 5.7 4,35

14. Turkiye'de goriilen iklim
cesitlerini 0grenmenizi 6 6 10 1,9 41 7,9 146 28,3 312 60,5 445
saglar.

15. Diinya tizerindeki
insanlarin gegmisten
gliniimiize yerlesmelerini
etkileyen faktorleri
anlamaniza imkan
vermektedir.

18 35 29 5,6 105 | 20,3 | 228 | 442 136 | 26,4 3,84

16. Diinyanin her yerinde
farkli cografi (iklim ve bitki

11 2,1 13 2,5 65 12,6 196 38,0 | 231 44,8 4,21

>
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ortiisti, yerylizii sekilleri vs.)
kosullarin oldugunu ve bu
kosullarin insan yagamini
sekillendirdigini anlamaniza
imkan vermektedir.

17. Yasadigmiz alanla ilgili
cografi gézlem yapma
becerisi edinmenizi
saglamaktadir.

20 39 23 4,5 87 16,9 | 232 | 45,0 153 | 29,7 3,92

18. Yasadigimiz alanla ilgili

cografi gozlem yapma 19 37 | 31 6,0 83 | 16,1 | 241 | 46,7 | 142 | 275 | 388
becerisi edinmenizi

saglamaktadir.

19. Sorgulama, tablo, grafik
diyagram olusturma ve
yorumlama becerinizi
gelistirmektedir.

29 5,6 46 8,9 121 23,4 197 | 38,2 123 23,8 3,66

“Cografya dersinin konulari, ilginize ve ihtiyaglariniza uygun olarak
diizenlenmistir” ifadesine iligskin goriisler analiz edildiginde, bu ifadede aragtirmaya
katilan Ogrencilerin yaklasik yaris1 (%56.4) “tamamen katiliyorum” secenegini ve
“katiliyorum” secenegini isaretlemistir. Bu ifadede “kararsizzim” segenegini
isaretleyenlerin orant %24,0 olmus, “katilmiyorum” veya ‘“hi¢ katilmiyorum”
secenegini isaretleyenlerin orani ise %19,4 olmustur. Bu ifadeye iliskin genel
ortalama 3.49 (kararsizim) diizeyinde gerceklesmistir. Bu bulguya gore 6grencilerin
cografya dersinin konularinin, ilgilerine ve ihtiyaglarina uygun olarak diizenlendigi

hususunda kararsiz kaldiklar1 sdylenebilir.

“Cografya dersinin konulari, sizi hayata hazirlamaktadir.” ifadesine ait
cevaplar incelendiginde, 6grencilerin %55.6’s1 “tamamen katiliyorum” se¢enegini ve
“katiliyorum” segenegini isaretlemistir. Ogrencilerin %26.7’si ise  “kararsizim”
secenegini isaretlemistir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama 3.50 (katiliyorum)
diizeyinde olup Ogrencilerin cografya dersinin kendilerini hayata hazirladigini

diisiindiikleri s6ylenebilir.

“Cografya dersinin konulari, sizi {iniversite smavina hazir hale
getirmektedir.” ifadesine iligkin goriisler analiz edildiginde, bu ifadede arastirmaya
katilan Ogrencilerin  %’i  (%74.4) “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum”

seceneklerini igaretlemiglerdir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama 3.94 (katiliyorum)
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diizeyinde olup, cografya dersinin konularinin, 6grenciler agisindan, kendilerini

tiniversite sinavina hazir hale getirdigini diistindiikleri sdylenebilir.

“Cografya dersinin konulari, sinif seviyesine uygundur.” ifadesine iligkin
cevaplar analiz edildiginde, 6grencilerin %75’inden fazlasi (%75,2’si) “tamamen
katiltyorum” ve “katiliyorum” segeneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadeye iliskin
genel ortalama 3.98 (katiliyorum) diizeyinde olup, 6g8rencilerin cografya dersinin

konularini, sinif seviyesine uygun bulduklar1 sdylenebilir.

“Cografya dersinin konulari, giinliik yasamda kullanabilmenize elverislidir.”
ifadesine iliskin goriisler analiz edildiginde, bu ifadede arastirmaya katilan
ogrencilerin  %66.4’1i  “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” segeneklerini
isaretlemislerdir. Bu ifadede “kararsizim” segenegini isaretleyenlerin oram %23.3
olmustur.  Bu ifadeye iliskin genel ortalama 3.76 (katiliyorum) diizeyinde
gerceklesmistir. Bu bulgu, 6grencilerin cografya dersinin konularini, giinliik yasamda

kullanabildiklerini diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir.

“Cografya dersinin konulari, doga insan ilisiksini anlamaniza imkan
vermektedir.” ifadesine iligkin cevaplar analiz edildiginde, 6grencilerin 2/3’linden
fazlast  (%73.3) “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” segeneklerini
isaretlemislerdir. Bu ifadeye iligkin genel ortalama 3.97 (katiliyorum) olarak
gerceklesmistir. Bu bulgu ogrencilerin cografya dersinin konularmin dogayla
iligkilerini  anlamalarina  yardim ettigi  goriisiine katilmadiklar1  seklinde

yorumlanabilir.

“Cografya dersinin konulari, yeryiizii sekillerinin olusum siirecini anlamanizi
ve sekilleri tanimanizi saglamaktadir.” ifadesine iliskin goriisler analiz edildiginde,
bu ifadede arastirmaya katilan Ogrencilerin yaklasik 4/5tinden fazlasi (%88.9)
“tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” segeneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadeye
iliskin olarak sadece Ogrencilerin % 3,4’ “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum”
seceneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama 4.35 (tamamen

katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu bulgu, 6grencilerin cografya dersinin,
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yerylizii sekillerinin olusum siirecini anlamalarina ve sekilleri tanimalarin1 sagladigi

goriisiine katildiklart seklinde yorumlanabilir.

“Cografya dersinin konulari, Tiirkiye’de goriilen iklim ¢esitlerini 6grenmenizi
saglar.” ifadesine iligkin cevaplar incelendiginde, 6grencilerin %60.5’si “tamamen
katiliyorum” secenegini isaretlemistir. “hi¢ katilmiyorum” segenegini ise sadece 6
kisi (%1,4°1) segenegini isaretlemislerdir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama 4.45
(tamamen katiliyorum) diizeyinde olup 6grencilerin, cografya dersinin konularinin,
Tiirkiye’de goriilen iklim ¢esitlerini dgrenmelerini  sagladigini  diislindiikleri

sOylenebilir.

“Cografya dersinin konulari, diinya iizerindeki insanlarin ge¢misten
giinlimiize yerlesmelerini etkileyen faktorleri anlamaniza imkan vermektedir.”
ifadesine iligkin goriisler analiz edildiginde, bu ifadede arastirmaya katilan
ogrencilerin yaklasik 2/3’i (%70.6) “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum”
seceneklerini isaretlemistir. Bu ifadede kararsizim segenegini isaretleyenlerin
oraninin (%?20.3) olduklar1 gozlenmistir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama 3.84
(katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu bulgu 6grencilerin, cografya dersinin
konularinin, diinya {izerindeki insanlarin ge¢misten giinlimiize yerlesmelerini
etkileyen faktorleri anlamalarma imkan verdigini diisiindiikleri seklinde

yorumlanabilir.

“Cografya dersinin konulari, diinyanin her yerinde farkli cografi (iklim ve
bitki Ortiisii, yeryiizii sekilleri vs.) kosullarin oldugunu ve bu kosullarin insan
yasamini sekillendirdigini anlamaniza imkan vermektedir.” ifadesine ait cevaplar
incelendiginde, dgrencilerin %82.8’inin “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum”
seceneklerini isaretledikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin %4.5’i ise “katilmiyorum” ve
“hi¢ katilmiyorum” segeneklerini isaretlemistir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama
4.21 (tamamen katiliyorum) olarak gerceklesmistir. Bu bulguya gore dgrencilerin,
cografya dersi sayesinde, diinyanin her yerinde farkl cografi (iklim ve bitki Ortiisii,
yerylizii sekilleri vs.) kosullarin oldugunu ve bu kosullarin insan yasamini

sekillendirdigini anlamalarini sagladigini diistindiikleri sdylenebilir.
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“Cografya dersinin konulari, yagsadiginiz alanla ilgili cografi gozlem yapma
becerisi edinmenizi saglamaktadir.” ifadesine iliskin gortisler analiz edildiginde, bu
ifadede arastirmaya katilan Ogrencilerin %74.7’si “tamamen katiliyorum” ve
“katiliyorum” seceneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama 3.92
(katillyorum) diizeyinde olup bu 6grencilerin, cografya derisinin konularinin,
yasadiklar alanla ilgili cografi gbzlem yapma becerisi edinmelerine yarar1 olacagini

diisiindiikleri sOylenebilir.

“Cografya dersinin konulari, yasadigimiz alanla ilgili cografi gézlem yapma
becerisi edinmenizi saglamaktadir.” ifadesine ait cevaplar incelendiginde,
ogrencilerin  %74.2°si “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” segeneklerini
isaretlemislerdir. Bu ifadeye iligskin genel ortalama 3.88 (katiliyorum) diizeyinde olup
ogrencilerin, yasadiklar1 alanla ilgili cografi gozlem yapma becerisine cografya

dersinin katkis1 oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

“Cografya dersinin konulari, sorgulama, tablo, grafik diyagram olusturma ve
yorumlama becerinizi gelistirmektedir.” ifadesine iliskin goriisler analiz edildiginde,
bu ifadede aragtirmaya katilan 6grencilerin sadece %62’si “tamamen katiliyorum” ve
“katiliyorum” seceneklerini isaretlemislerdir. Ogrencilerin %23.4’ii “kararsizim”
secenegini isaretlemislerdir. Bu ifadeye 1iliskin genel ortalama 3.66 (katiliyorum)
diizeyinde gergeklesmistir. Bu bulgu, oOgrencilerin, cografya dersinin kendi
sorgulama, tablo, grafik diyagram olusturma ve yorumlama becerilerini gelistirdigi

gorisiine katildiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo-8: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin“Cografya Dersine Kars1 Tutumlarina
Iligkin Goriislerinin Dagilimi (Ogretim Siiregleri Boyutu)

Cevap Secenekleri

Anket Maddeleri Hig Katimiyoru Kararsizim Katiliyorum Tamamen —
Katilmiyorum m Katiliyorum X
f % f % f % f %, f %

20. Cok ¢esitli 6gretim yontem
ve yaklasimlari

( ¢oklu zeka, isbirlikli
ogrenme, yapisalcilik, 18 3,5 34 6,6 129 25,0 194 37,6 140 27,1 3,78
problem ¢6zme, ornek olay,
gosterip yaptirma vb)
uygulanmaktadir.

21. Ogrencinin aktif olarak rol

< 35 6,8 42 8,1 117 22,7 207 40,1 114 22,1 3,63
almas1 saglanmaktadir. ’
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22. Yeni arag ve gereglere

o 146 28,3 122 | 23,6 | 114 | 22,1 68 13,2 66 12,8 2,59
ihtiyag¢ yoktur.

23. Anlatim ve soru-cevap

yontemleri kullanilmaktadr. 20 39 23 4,5 61 11,8 | 205 39,7 | 207 | 40,1 4,08

24. Problem ¢dzme, 6rnek
olay ve grup tartigmasi 15 2,9 49 9,5 101 19,6 200 38,8 151 29,3 3,82
yontemleri kullanilmaktadir.

25. Grup ¢alismasi yapilir ve

ST PR 54 10,5 98 19,0 124 24,0 150 29,1 90 17,4 3,24
siuf ici iletisimi glicliidiir.

26. Uygulanan etkinlikler i¢in
ders saati yeterlidir.

44 8,5 67 13,0 77 14,9 162 | 31,4 165 | 32,0 3,65

“Cografya dersinin konulart islenirken, c¢ok ¢esitli 0gretim yontem ve
yaklasimlart ( ¢oklu zeka, igbirlikli 6grenme, yapisalcilik, problem ¢ézme, 6rnek
olay, gbsterip yaptirma vb) uygulanmaktadir.” ifadesine ait cevaplar incelendiginde,
ogrencilerin sadece %27.1°1 “Tamamen Katiliyorum’ secenegini isaretlemistir.
Ogrencilerin '4’ii ise kararsizim secenegini isaretlemeyi tercih etmislerdir. Bu
ifadeye iliskin genel ortalama 3.78 (katiliyorum) diizeyinde olup Ogrencilerin,
cografya dersinde, cok cesitli Ogretim yontem ve yaklasimlart uyguladiklarim

diisiindiikleri sOylenebilir.

“Cografya dersinin konular1 islenirken, 6grencinin aktif olarak rol almasi
saglanmaktadir.” ifadesine iliskin goriisler analiz edildiginde, bu ifadede arastirmaya
katilan Ogrencilerin = %62.2’s1  “Tamamen Katiliyorum” ve “Katiliyorum”
seceneklerini isaretlemislerdir. %22.7’si ise ‘“karasizim” secenegini isaretlemeyi
tercih etmiglerdir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama 3.63 (katiliyorum) diizeyinde
gerceklesmistir. Bu bulgu, 6grencilerin, cografya dersinde aktif olarak rol aldiklarini

diistindiikleri seklinde yorumlanabilir.

“Cografya dersinin konular1 islenirken, yeni arag ve gereclere ihtiyag
yoktur.” ifadesine ait cevaplar incelendiginde, dgrencilerin sadece %26’s1 “Tamamen
Katiliyorum” ve “Katiliyorum” seceneklerini isaretlemislerdir. %51.9’u  ise
“katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” seg¢enegini isaretlemeyi tercih etmiglerdir. Bu
ifadeye iliskin genel ortalama 2.59 (kararsizim) diizeyinde gerceklesmistir. Bu
bulguya dayanarak Ogrencilerin, cografya dersinde yeni ara¢ ve gereclere ihtiyaci

olup olmadig1 konusunda kararsiz olduklar1 soylenebilir.
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“Cografya dersinin konular1 islenirken, anlatim ve soru-cevap yontemleri

2

kullanilmaktadir.” ifadesine iliskin goriislerin dagilimi incelendiginde, 6grencilerin
%79.8’1 “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” seceneklerini isaretlemislerdir.
Ogrencilerin yaklasik Y4’sinin (%4.08) “kararsizim” secenegini isaretlemislerdir. Bu
ifadeye iliskin genel ortalama deger 4.08 (katiliyorum) olarak gerceklesmistir. Bu
bulgu, 6grencilerin cografya dersinde konular islenirken, anlatim ve soru-cevap

yontemleri kullanildigini diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir.

“Cografya dersinin konular1 islenirken, problem ¢6zme, 6rnek olay ve grup

2

tartigmas1 yontemleri kullanilmaktadir.” ifadesine iliskin goriislerin dagilimi analiz

’: <
1

edildiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin sadece %68,1°1 “tamamen katiliyorum”
ve “katiliyorum” secgeneklerini isaretlemislerdir. Bu maddeye iliskin genel ortalama
deger 3.82 (katiliyorum) olarak gerceklesmistir. Bu bulgu, konular islenirken,
ogrencilerin problem ¢ézme, 0rnek olay ve grup tartismasi yontemleri kullanildigi

goristline katildiklar1 seklinde yorumlanabilir.

“Cografya dersinin konulari islenirken, grup calismasi yapilir ve sinif igi
iletisimi giicliidiir.” ifadesine verilen cevaplarin dagilimi incelendiginde, arastirmaya
katilan Ogrencilerin  sadece %17.4’0 “tamamen katiliyorum” se¢enegini
isaretlemislerdir. Bu soruya %29.1°1 “katiliyorum” ve %24.0°1 ise “kararsizim 3.24
(kararsizim) diizeyinde gergeklesmistir. Bu bulgu Ogrencilerin cografya dersi
konular islenirken, grup ¢aligmasi yapildigini ve siif i¢i iletisimin gii¢lii oldugunu

diistindiikleri seklinde yorumlanabilir.

“Cografya dersinin, uygulanan etkinlikler i¢in ders saati yeterlidir.” ifadesine
verilen cevaplarin dagilimi analiz edildiginde, yaklagik 2/3’1 “tamamen katiliyorum”
ve “katiliyorum” segeneklerini isaretlemiglerdir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama
deger 3.65 (katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu bulgu 6grencilerin, cografya
dersinin, uygulanan etkinlikler i¢in ders saatinin yeterli oldugunu degerlendirdikleri

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo-9: Anket Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Kars1 Tutumlarina Iliskin
Goriislerinin Dagilimi (Ogretim Siiregleri Boyutu)

Cevap Secenekleri
Anket Maddeleri Hig Katilmiyorum Kararsizim Katiltyorum Tamamen =
Katilmiyorum Katiliyorum X
f % f % f % f % f %

3;;6“ geldikee ipuglart 25 48 | 30 5.8 62 | 12,0 | 207 | 40,1 | 192 | 372 | 3,99
28. Basanlarmiz giizel 6z ve 44 85 | 44 8,5 97 | 188 | 175 | 33,9 | 156 | 302 | 3,69
notla ddiillendirir.
29- Strast geldikge geomis 17 33 | 16 3.1 58 | 112 | 203 | 393 | 221 | 428 | 4,16
konularla baglant1 kurar.
30. Bilgiyi ezberletmeyi degil,
mevcut b_11g11er1 kullanarak 24 47 19 37 79 15,3 139 | 269 | 255 | 494 | 4,13
yeni bilgilere ulasmanizi
saglar.

“Cografya dersinin konular1 islenirken 6gretmeniniz, ders islenirken yeri
geldik¢e ipuglart verir.” ifadesine verilen cevaplarin dagilimi analiz edildiginde,
Ogrencilerin 2/3’linden fazlasi (%77.3) “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum”
seceneklerini isaretlemislerdir. Bu maddeye iligkin genel ortalama deger 3.39
(katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu bulgu, 6grencilerin ders islenirken yeri

geldikge 6gretmenin 6grenciye, ipuglart verdigi seklinde yorumlanabilir.

“Cografya dersinin konular1 islenirken Ogretmeniniz,  ders islenirken
basarilarinizi giizel s6z ve notla odiillendirir.” ifadesine iligkin cevaplarin dagilimi
incelendiginde, ogrencilerin yaklasik 2/3°1 (%64.1°1) “tamamen katiliyorum” ve
“katiliyorum” seceneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama
deger, 3.69 (katiliyorum) olarak gerceklesmistir. Bu bulgu, 6grencilerin cografya
dersinin konular1 islenirken Ogretmenlerinin, basarilarin1 glizel s6z ve notla

odiillendigini diistindiikleri seklinde yorumlanabilir.

“Cografya dersinin konular islenirken 6gretmeniniz, ders islenirken sirasi
geldikce geemis konularla baglanti kurar.” ifadesine verilen cevaplarin dagilimi
incelendiginde, ogrencilerin %82.1°1 “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum”
seceneklerini isaretlemislerdir. Bu maddeye iliskin genel ortalama deger 4.16
(katiltyorum) diizeyinde gergeklesmistir. Ogrencilerin, cografya dersinin konular
islenirken Ogretmenlerinin, sirasi geldikce geecmis konularla baglanti kurdugunu

diistindiikleri sOylenebilir.




64

“Cografya dersinin konular1 iglenirken 6gretmeniniz, bilgiyi ezberletmeyi
degil, mevcut bilgileri kullanarak yeni bilgilere ulasmanizi saglar.” ifadesine iliskin
goriislerin dagilimi incelendiginde, 6grencilerin yaklasik ¥4 tinlin (%76,3) “tamamen
katiltyorum” ve “katiliyorum” segeneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadeye iliskin
genel ortalama deger 4.13 (katiliyorum) olarak gergeklesmistir. Bu bulgu
Ogrencilerin, cografya dersinin konular1 islenirken Ogretmenlerinin,  bilgiyi
ezberletmeyi degil, mevcut bilgileri kullanarak yeni bilgilere ulagmalarin1 sagladigi

seklinde yorumlanabilir.

Tablo-10: Anket Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Kars1 Tutumlarina Iliskin
Goriislerinin Dagilimi (Olgme Degerlendirme Boyutu)

Cevap Secenekleri

Anket Maddeleri Hig Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Tamamen =
Katilmiyorum Katiliyorum X
f % f % f % f % f %
31. Ezbere dayali
sorulardan ziyade yoruma 2 43 | 37 72 78 | 151 | 179 | 347 | 200 | 388 | 3,97
dayal1 sorular
bulunmaktadir.
32. Coktan segmeli test,
bosluk doldurma ve dogru 25 48 | 18 3,5 42 | 81 | 145 | 28,1 | 286 | 554 | 426

yanlis tiirli sorular
bulunmaktadir.

33. Sorulan sorular,
tamamu derste islenen 14 2,7 11 2,1 53 10,3 174 33,7 | 264 51,2 4,28
konular1 kapsar.

34. Ogretmeniniz ders ici

performansinizi not olarak 16 3,1 24 4,7 102 19,8 201 39,0 173 33,5 3,95
degerlendirir.

35. Uriin dosyanizda yer

alan ¢alismalar not olarak 35 6,8 34 6,6 72 14,0 173 33,5 202 39,1 3,92
degerlendirilir.

“Cografya dersi sinavlarinda, ezbere dayali sorulardan ziyade yoruma dayali
sorular bulunmaktadir.” ifadesine iliskin goriislerin dagilimi incelendiginde,
ogrencilerin  %73.5’1 “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” segeneklerini
isaretlemislerdir. Bu maddeye iliskin gene ortalama deger 4.13 (katiliyorum) olarak
gerceklesmistir. Bu bulgu Ogrencilerin cografya dersi sinavlarinda, ezbere dayali
sorulardan ziyade yoruma dayali sorular bulundugu goriistine katildiklar1 seklinde

yorumlanabilir.
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“Cografya dersi sinavlarinda, ¢oktan se¢meli test, bosluk doldurma ve dogru
yanlig tliri sorular bulunmaktadir.” ifadesine iliskin goriislerin  dagilimi
incelendiginde, Ogrencilerin %83.5’1 “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum”
seceneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama deger 4.26
(tamamen katililyorum) olarak gerceklesmistir. Ogrenciler Cografya dersi
sinavlarinda, ¢oktan se¢meli test, bosluk doldurma ve dogru yanlis tiirii sorular

bulundugu konusuna katildiklar1 goriilmektedir.

“Cografya dersi siavlarinda, sorulan sorular, tamami derste islenen konulari
kapsar.” ifadesine iliskin gorlislerin dagilimi1 analiz edildiginde, 6grencilerin
4/5’inden fazlasi (%84.9) “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” seceneklerini
isaretlemislerdir. Bu maddeye iliskin genel ortalama deger 4.28 (tamamen
katiliyorum) olarak gerceklesmistir. Bu bulguya gore, 6grencilerin cografya dersi
simavlarinda, sorulan sorularin, tamami derste islenen konular1 kapsadigini

diistindiikleri anlagilmaktadir.

“Cografya dersi sinavlarinda, 6gretmeniniz ders i¢i performansinizi not olarak
degerlendirir.” ifadesine iligkin cevaplarin dagilimi analiz edildiginde, 6grencilerin
yaklasik %2’0 (%72.5) “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” seceneklerini
isaretlemislerdir. Ogrencilerin %19.8’i ise “kararsizim” secenegini isaretlemistir. Bu
ifadeye iligkin genel ortalamanin 3.95 (katiliyorum) olarak gerc¢eklesmistir. Bu bulgu
ile, oOgrencilerin cografya dersi smavlarinda, Ogretmenlerinin ders ici

performanslarinin not olarak degerlendirdigini diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir.

“Cografya dersi sinavlarinda, liriin dosyanizda yer alan ¢aligmalar not olarak
degerlendirilir.” ifadesine iliskin goriislerin dagilimi incelendiginde, 6grencilerin

9999

%39,1’1 “tamamen katiliyorum™” secenegini isaretlerken, %33.5’1 “katiliyorum”
secenegini igaretlemistir. Bu maddeye iliskin genel ortalama degerin 3.92
(katihyorum) olarak gerceklesmistir. Buna gore, Ogrencilerin cografya dersi
sinavlarinda, liriin dosyalarinda yer alan ¢alismalarinin not olarak degerlendirildigini

diistindiikleri sOylenebilir.
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4.2.2. Ogretmen Anketi:

Aragtirmanin birinci alt problemine iliskin olarak, arastirmaya katilan anket
grubu Ogretmenlerinin, sorulara verdigi cevaplar dogrultusunda, cografya 6gretim
programina iliskin goriislerinin dagilimi analiz edilmistir. Probleme iligkin 6gretmen
gorlslerinin analizi Tablo 11°de verilmistir.

Tablo-11: Anket Grubu Ogretmenlerinin Cografya Dersine Kars1 Tutumlarina Iliskin
Gortiiglerinin Dagilimi1 (Amag Boyutu)

Cevap Secenekleri

Hig Tamamen
Katilmiyorum Katilmryorum Kararsizim Katiliyorum Katilryorum

f % f % f % f % f %

Anket Maddeleri

<]

5. Konular1 cografya
dersinin amaglarini
gerceklestirecek
sekilde hazirlanmusgtir.
6. Genel amaglar1
dogru ve yeterli olarak 3 11,5 9 34,6 9 34,6 5 19,2 - - 2,62
belirtilmistir.

7. Konulart Tiirk Milli
Egitiminin amaglarini
kastyabilecek
niteliktedir.

8. Geneli genel
amagclar icerigi
6gretim ve dlgme-
degerlendirme 9 34,6 8 30,8 6 23,1 3 11,5 - - 2,12
siiregleri ¢ok basarili
bir sekilde
hazirlanmigtir.

9. Biitiin orta 6gretim
kurumlarinda ayni
sekilde 15 57,7 9 34,6 1 3,8 1 3,8 - - 1,54
uygulanabilmesi
miimkiindiir.

10. Biitiin olarak ¢ok
iyi seviyede
hazirlanmis oldugunu
degerlendiriyorum.

3 11,5 8 30,8 6 23,1 8 30,8 1 38 2,85

3 11,5 14 53,8 4 15,4 4 15,4 1 3,8 2,46

12 462 | 14 | 568 . . - ; - N

“Cografya dersinin konulari, dersinin amaglarim1 gergeklestirecek sekilde
hazirlanmigtir.”  ifadesine iliskin goriisler analiz edildiginde, bu ifadede
Ogretmenlerin yaklasik yaris1 (%42,3) “hi¢c katilmiyorum” ve “katilmiyorum”
seceneklerini igaretlemislerdir. Bu ifadede “kararsizim” segenegini isaretleyenlerin
orant %?23,1 olmus, “katiliyorum” veya “tamamen katiliyorum” secenegini
isaretleyenlerin orani ise %34,6 olmustur. Bu ifadeye iliskin genel ortalama 2,85

(kararsizim) diizeyinde gergeklesmistir. Bu bulgu, dgretmenlerin “cografya dersinin
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konular1, dersinin amaglarin1 gergeklestirecek sekilde hazirlanmistir.” diisiincesi

konusunda karasiz olduklart seklinde yorumlanabilir.

“Cografya oOgretim programiin genel amagclari dogru ve yeterli olarak
belirtilmistir.” maddesine iliskin cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerin %46,1°1
“hi¢ katilmiyorum” ve “katilmiyorum” seceneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadede
“kararsizim” segenegini isaretleyenlerin orant %34,6 olmus, “katiliyorum”
segenegini isaretleyenlerin orani ise %19,2 olmustur “tamamen katiliyorum”
secenegini isaretleyen olmamistir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama 2,62
(kararsizim) diizeyinde gerceklesmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin “cografya dgretim
programinin genel amaclari dogru ve yeterli olarak belirtilmistir.” diislincesi

konusunda kararsiz kaldiklar1 seklinde yorumlanabilir.

“Cografya dersinin konular1 Tirk Milli Egitiminin amaclarimi kasiyabilecek
niteliktedir.” ifadesine iliskin goriisler analiz edildiginde, 6gretmenlerin %65,3 iiniin
“hi¢ katiliyorum” ve “katilmiyorum” seceneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadeye
iligkin genel ortalama 2.46 (katilmiyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu bulgu,
ogretmenlerin cografya dersinin konularinin, Tirk Milli Egitiminin amaglarim

karsilayabilecek nitelikte olmadigim diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir.

“Cografya Ogretim programinin geneli genel amagclar1 igerigi ogretim ve
Olcme-degerlendirme siirecleri ¢ok basarili bir sekilde hazirlanmistir.” ifadesine
iliskin goriisler analiz edildiginde, bu ifadede 6gretmenlerin yaklasik 2/3’i (%65,4)
“hi¢ katilmiyorum” ve “katilmiyorum” seceneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadede
“kararsizim” segenegini igaretleyenlerin oran1 %23,1 olmus, “katiliyorum” veya
“tamamen katiliyorum” secenegini isaretleyenlerin orani ise yalmizca %]11,5
olmustur. Bu ifadeye iliskin genel ortalama 2.12 (katilmiyorum) diizeyinde
gerceklesmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin “Cografya 6gretim programinin genelinin,
genel amaglar icerigi 6gretim ve Olgme-degerlendirme siirecleri ¢ok basarili bir

sekilde hazirlanmistir” diislincesine katilmadiklar seklinde yorumlanabilir.
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“Cografya 0gretim programinin biitiin orta 6gretim kurumlarinda aym sekilde
uygulanabilmesi miimkiindiir” ifadesine iliskin goriisler analiz edildiginde,
ogretmenlerin ¢ok biiylik bir bolimi (%91.1) “hi¢ katiliyorum” ve “katilmiyorum”
seceneklerini igsaretlemislerdir. Bu ifadeye iligskin genel ortalama 1.54 (katilmiyorum)
diizeyinde gerceklesmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin Cografya 6gretim programinin
biitiin orta d6gretim kurumlarinda ayni sekilde uygulanabilmesi miimkiin olmadigini

diistindiikleri seklinde yorumlanabilir.

“Cografya Ogretim programinin biitiin olarak ¢ok iyi seviyede hazirlanmig
oldugunu degerlendiriyorum.” ifadesine iliskin goriisler analiz edildiginde,
ogretmenlerin  %46,2’si  “hi¢ katiliyorum” ve 9%54.8’1 ise “katilmiyorum”
seceneklerini isaretlemislerdir. Yani 6gretmenlerin tamami bu ifadeyi kismen ve ya
da hi¢ katilmiyorum seklinde yanitlamislardir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama 1.44
(hi¢ katilmiyorum) diizeyinde ger¢eklesmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin Cografya
O0gretim programinin biitlin olarak ¢ok iyl seviyede hazirlanmis oldugunu hig
diistinmedikleri seklinde yorumlanabilir.

Tablo-12: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cografya Dersine Kars1 Tutumlarina
ligkin Goriislerinin Dagilimi (Igerik Boyutu)

Cevap Secenekleri

Hig Tamamen
Katilmiyorum Katiliyorum
f % f % f % f % f %

Anket Maddeleri Katilmiyorum Kararsizim Katilryorum

<]

11. Cografya dersinin
biitiin temel konular1 yer 2 7,7 15 57,7 4 15,4 5 19,2 - - 2,46
almaktadir.

12. Yer alan 6grenme
alanlarmin verilis sirast 3 11,5 12 46,2 8 30,8 3 11,5 - - 2,42
uygundur.

13. Kazanimlarmin sayisi
ve verilig sirasi 5 19,2 10 38,5 7 26,9 4 15,4 - - 2,38
uygundur.

14. Yer alan 6grenme
alanlar1 ile kazanimlar
arasinda tam bir uyum
vardir.

7 26,9 13 50,0 3 11,5 3 11,5 - - 2,08

15. Yer alan kazanimlar
i¢in istenilen cografi
beceri (harita, gozlem,
arazi ¢alisma, sorgulama, 2 7,7 13 50,0 3 11,5 8 30,8 - - 2,65
tablo- grafik hazirlama
ve yorumlama vb.) sayisi
uygun niteliktedir.
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16. Cografya Dersi
Ogretim Progran
dayanisma, hosgorii,
bilimsellik, sevgi, saygi,
duyarlilik, vatanseverlik, 5 19,2 13 50,0 6 23,1 1 3.8 1 3.8 2,23
baris, estetik sorumluluk
gibi tutumlarim hepsini
kazandirabilecek
niteliktedir.

“Cografya 0gretim programinda cografya dersinin biitiin temel konular1 yer
almaktadir.” ifadesine iligkin goriisler analiz edildiginde, bu ifadede arastirmaya
katilan Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (%57.7) “katilmiyorum” secenegini
isaretlemistir. Bu ifadede; “hi¢ katilmiyorum” se¢enegini isaretleyenlerin oran1 %7,7,
“kararsizzim” segenegini isaretleyenlerin orami  %15,4 olmus, “katiliyorum”
segenegini isaretleyenlerin orani ise %19,2 olmustur. Bu ifadeye iliskin genel
ortalama 2,46 (katilmiyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu bulguya gore,
Ogretmenlerin cografya 6gretim programinda, cografya dersinin biitiin temel konular1

yer aldig1 diistincesine katilmadiklar1 sdylenebilir.

“Cografya 0gretim programinda yer alan 6grenme alanlarinin verilis sirasi
uygundur.” ifadesine ait cevaplar incelendiginde, Ogrencilerin %57.7’smin “hig
katilmiyorum”  segene8ini  ve  “katilmiyorum”  secenegini  isaretlemistir.
Ogretmenlerin %30.8’si ise “kararsizim” segenegini isaretlemistir. Bu ifadeye
iliskin genel ortalama 2.42 (katilmiyorum) diizeyinde olup 68retmenlerin cografya
Ogretim programinda yer alan 6grenme alanlarinin verilis sirasinin uygun oldugunu

diistinmedikleri sdylenebilir.

“Cografya 0Ogretim programinda kazanimlarimin sayisi ve verilis sirasi
uygundur.” ifadesine iligkin goriisler analiz edildiginde, bu ifadede aragtirmaya
katilan Ogretmenlerin yarisindan fazlasi  (%57.7) “hi¢ katilmiyorum” ve
“katilmiyorum” segeneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama
2.38 (katilmiyorum) diizeyinde olup, Ogretmenler agisindan, cografya oOgretim
programinda; kazanimlarinin sayist ve verilis sirast uygun olmadigim diisiindiikleri

sOylenebilir.
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“Cografya ogretim programinda yer alan 6grenme alanlari ile kazanimlar
arasinda tam bir uyum vardir” ifadesine iliskin cevaplar analiz edildiginde,
ogretmenlerin %75’inden fazlas1 (%76,9’u) “hi¢ katilmiyorum” ve “katilmiyorum”
seceneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama 2.08 (katilmiyorum)
diizeyinde olup, 6gretmenlerin cografya ogretim programinda yer alan Ogrenme

alanlar ile kazanimlar arasinda tam bir uyum oldugunu diistinmedikleri sdylenebilir.

“Cografya 0gretim programinda yer alan kazanimlar i¢in istenilen cografi
beceri (harita, gozlem, arazi c¢aligma, sorgulama, tablo- grafik hazirlama ve
yorumlama vb.) sayist uygun niteliktedir” ifadesine iliskin goriisler analiz
edildiginde, bu ifadede arastirmaya katilan Ogretmenlerin  %57.7’si  “hig
katilmiyorum” ve “katilmiyorum” segeneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadede
“kararsizim” segenegini isaretleyenlerin orani %11.5 olmustur. Bu ifadeye iliskin
genel ortalama 2.65 (kararsizim) diizeyinde gerceklesmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
cografya Ogretim programinda yer alan kazanimlar ic¢in istenilen cografi beceri
(harita, gozlem, arazi caligma, sorgulama, tablo- grafik hazirlama ve yorumlama vb.)

sayist uygun nitelikte oldugu konusunda karasiz olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

“Cografya dersi 0gretim programinin dayanisma, hosgorii, bilimsellik, sevgi,
saygl, duyarlilik, vatanseverlik, baris, estetik sorumluluk gibi tutumlarin hepsini
kazandirabilecek niteliktedir.” ifadesine iliskin cevaplar analiz edildiginde,
Ogretmenlerin 2/3’linden fazlasi (%69.2) “hi¢ katilmiyorum” ve “katilmiyorum”
seceneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadeye iligskin genel ortalama 2.23 (katilmiyorum)
olarak gerceklesmistir. Bu bulgu 6gretmenlerin cografya dersi 6gretim programinin
dayanisma, hosgorii, bilimsellik, sevgi, saygi, duyarlilik, vatanseverlik, baris, estetik
sorumluluk gibi tutumlarin hepsini kazandirabilecek nitelikte oldugu goriisiine

katilmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.
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Tablo-13: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cografya Dersine Kars1 Tutumlarina
[liskin Gériislerinin Dagilim1 (Ogretim Siiregleri Boyutu)

Cevap Secenekleri
Hig Katilmryoru Tamamen
Katilmiyorum m Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
f % f % f % f % f %

Anket Maddeleri

<]

17. Ogrenme alanlarinda
yer alan kazanimlari
Ogrenci ve smif seviyesine
uygundur.

4 15,4 15 57,7 3 11,5 4 15,4 - - 2,27

18. Uygulamada yer alan
mevcut ders kitabi
programa tam anlamryla
uygundur.

7 26,9 11 42,3 7 26,9 1 38 - - 2,08

19. Ongérdiigii kazanimlar
ve etkinliklerin
uygulanmasi i¢in ders saati
yeterlidir.

13 50,0 12 46,2 1 3.8 - - - - 1,54

20. Ongérdiigii cografi
bilgi sistemlerinin (CBS)
uygulanabilmesi igin 8 30,8 10 38,5 2 7,7 6 23,1 - - 2,23
gerekli sartlar okulumuzda
mevcuttur.

21. Simif mevcutlar ve
okul yapisi programin
ongordiigii tekniklere
(6grenci merkezli, aktif 8 30,8 13 50,0 3 11,5 2 7.7 - - 1,96
ogrenme ve coklu zeka
vb.) uygun 6gretim
yapmaya elveriglidir.

22. Programla ilgili olarak
uygulayici 6gretmenler
yeterli meslek i¢i egitim ve
seminerlere alinmustir.

14 53,8 11 42,3 - - 1 3.8 - - 1,54

“Cografya Ogretim Programmin &grenme alanlarinda yer alan kazanimlar
Ogrenci ve smif seviyesine uygundur.” ifadesine ait cevaplar incelendiginde,
ogretmenlerin = %73.1’1  “Hi¢  katilmiyorum” “katilmiyorum”  segeneklerini
isaretlemistir. Ogretmenlerin %11,5°1 ise kararsizim segenegini isaretlemeyi tercih
etmiglerdir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama 2,27 (katilmiyorum) diizeyinde olup
Ogretmenlerin cografya Ogretim programimin Ogrenme alanlarinda yer alan

kazanimlar1 6grenci ve sinif seviyesine uygun oldugunu diistinmedikleri sdylenebilir.

“Cografya Ogretim programinin uygulamada yer alan mevcut ders kitabi
programa tam anlamiyla uygundur.” ifadesine iliskin goriisler analiz edildiginde, bu
ifadede arastirmaya katilan Ogretmenlerin %69.2°’si  “Hi¢ katilmiyorum’ ve

“Katilmiyorum” segeneklerini isaretlemiglerdir. %26.9°u ise “karasizim” segenegini
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isaretlemeyi tercih etmislerdir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama 2,08 (katilmiyorum)
diizeyinde gergeklesmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin cografya 6gretim programinin
uygulamada yer alan mevcut ders kitabi1 programa tam anlamiyla uygun oldugunu

diistinmedikleri seklinde yorumlanabilir.

“Cografya 0Ogretim programinin O6ngordiigii kazanimlar ve etkinliklerin
uygulanmasi i¢in ders saati yeterlidir.” ifadesine ait cevaplar incelendiginde,
ogretmenler  %50’sinin  “Hi¢ Katilmiyorum’ ve %46,2’si  “Katilmiyorum”
seceneklerini igaretlemislerdir. Bu ifadede “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum”
secenegini isaretlemeyi tercih eden Ogretmen olmamistir. Bu ifadeye iliskin genel
ortalama 1,54 (katilmiyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Bu bulguya dayanarak
O0gretmenlerin cografya 6gretim programinin dngordiigli kazanimlar ve etkinliklerin

uygulanmasi i¢in ders saati yeterli olmadigini diisiindiikleri s6ylenebilir.

“Cografya 6gretim programinin 6ngordiigii cografi bilgi sistemlerinin (CBS)
uygulanabilmesi i¢in gerekli sartlar okulumuzda mevcuttur.” ifadesine iliskin
goriislerin dagilimi incelendiginde, 6gretmenlerin %69.3°l4 “hi¢ katilmiyorum” ve
“katilmiyorum” segeneklerini isaretlemislerdir. Ogretmenlerin yaklasik '4’ii ise
(%23.1) “katiliyorum” segenegini isaretlemislerdir. Bu ifadeye iligkin genel ortalama
deger 2,23 (katilmiyorum) olarak ger¢eklesmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin cografya
Ogretim programinin ongordiigii cografi bilgi sistemlerinin (CBS) uygulanabilmesi
icin gerekli sartlar okullarinda mevcut oldugunu disiinmedikleri seklinde

yorumlanabilir.

“Sinif mevcutlar1 ve okul yapis1 programin 6ngdrdiigii tekniklere (6grenci
merkezli, aktif 6grenme ve coklu zekd vb.) uygun Ogretim yapmaya elverislidir.”
ifadesine iligkin goriislerin dagilimi analiz edildiginde, arastirmaya katilan
ogretmenlerin = %80,8’1 “hi¢ katilmiyorum” ve “katilmiyorum” segeneklerini
isaretlemislerdir. Bu maddeye iliskin genel ortalama deger 1,96 (katilmiyorum)
olarak gerceklesmistir. Bu bulgu, konular islenirken, 6gretmenlerin sinif mevcutlar

ve okul yapist programin dngordiigii tekniklere (6grenci merkezli, aktif 6grenme ve
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coklu zeka vb.) uygun Ogretim yapmaya elverisli oldugu goriisiine katilmadiklar

seklinde yorumlanabilir.

“Cografya ogretim programi ile ilgili olarak uygulayict d6gretmenler yeterli
meslek ici egitim ve seminerlere alimmistir.” ifadesine verilen cevaplarin dagilimi
incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse tamami (%96.1) “hic
katiliyorum” ve “katilmiyorum” seceneklerini isaretlemislerdir. Bu soruya sadece
bir 6gretmen (%3.8) “katiliyorum” segenegini isaretlemistir. Bu maddeye iligskin
genel ortalama deger 1.54 (katilmiyorum) diizeyinde ger¢eklesmistir. Bu bulgu
ogretmenlerin Cografya 6gretim programu ile ilgili olarak uygulayict 6gretmenlerin
yeterli meslek i¢i egitim ve seminerlere alinmadigini diisiindiikleri seklinde

yorumlanabilir.

Tablo-14: Anket Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Karsi Tutumlarina Mliskin
Gortiglerinin Dagilimi (Ogretim Siirecleri Boyutu)

Cevap Secenekleri

Anket Maddeleri Hig Katilmiyorum | Kararsizm | Katiliyorum Tamamen —
Katilmiyorum Katiliyorum X
f % f % f % f % f %

23. Ongordiigii 6lgme ve
degerlendirme yontemlerin
hepsi (proje, performans
degerlendirme, 6z
degerlendirme, grup
degerlendirme, kontrol
listesi, 6grenci gézlem
formu, dereceli puanlama 9 34,6 13 50,0 2 7,7 2 7,7 - - 1,88
anahtari, uzun cevapl
maddeler, ¢oktan segmeli
test, bosluk doldurma,
eslestirmeli madde, tutum
Olcegi, 6grenci iiriin
dosyasi) uygulanabilir
niteliktedir.

24. Ongoriilen 6lgme
degerlendirme yontemleri
kazanimlar1 6l¢gmede
yeterlidir.

5 19,2 12 46,2 5 19,2 4 15,4 - - 2,31

25. Ongoriilen 6lgme ve
degerlendirme faaliyetleri
ogrenci gelisim seviyesine
uygundur.

6 23,1 12 46,2 6 23,1 2 7,7 - - 2,15

26. Ogrencileri iiniversite
sinavina hazir hale 8 30,8 15 57,7 2 7,7 1 3.8 - - 1,85
getirmektedir.
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“Cografya 0Ogretim programinin Ongordiigii O6lgme ve degerlendirme
yontemlerin hepsi (proje, performans degerlendirme, 6z degerlendirme, grup
degerlendirme, kontrol listesi, 6grenci gozlem formu, dereceli puanlama anahtari,
uzun cevapli maddeler, ¢oktan se¢meli test, bosluk doldurma, eslestirmeli madde,
tutum Olgegi, 68renci liriin dosyasi) uygulanabilir niteliktedir.” ifadesine verilen
cevaplarin dagilimi analiz edildiginde, 6gretmenlerin 3/4’tinden fazlasi (%84.6) “hic¢
katilmiyorum” ve “katilmiyorum” segeneklerini isaretlemislerdir. Bu maddeye iliskin
genel ortalama deger 1,88 (katilmiyorum) diizeyinde gergeklesmistir. Bu bulgu,
Ogretmenlerin cografya 6gretim programinin 6ngoérdiigli dlgme ve degerlendirme
yontemlerin hepsi (proje, performans degerlendirme, 6z degerlendirme, grup
degerlendirme, kontrol listesi, 6grenci gozlem formu, dereceli puanlama anahtari,
uzun cevapli maddeler, ¢oktan se¢meli test, bosluk doldurma, eslestirmeli madde,
tutum OSlgegi, 6grenci iirlin dosyasi) uygulanabilir nitelikte olmadigini diistindiikleri

seklinde yorumlanabilir.

“Cografya ogretim programinin 6ngoriillen 6lgme degerlendirme yontemleri
kazanimlar1 6l¢gmede yeterlidir.” ifadesine iliskin cevaplarin dagilimi incelendiginde,
ogrencilerin yaklasgik 2/3’i0 (%65.4’1) “hi¢ katilmiyorum” ve “katilmiyorum”
seceneklerini isaretlemislerdir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama deger, 2,31
(katilmiyorum) olarak gergeklesmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin cografya ogretim
programinin ongoriilen lgme degerlendirme yontemleri kazanimlar1 6lgmede yeterli

oldugunu diistinmedikleri seklinde yorumlanabilir.

“Cografya oOgretim programimin Ongorilen Olgcme ve degerlendirme
faaliyetleri Ogrenci gelisim seviyesine uygundur” ifadesine verilen cevaplarin
dagilimi incelendiginde, o&gretmenlerin  %69.3’0  “hi¢  katilmiyorum”  ve
“katilmiyorum” segeneklerini isaretlemislerdir. Bu maddeye iliskin genel ortalama
deger 2,15 (katilmiyorum) diizeyinde gerceklesmistir. Ogretmenlerin, cografya
Ogretim programinin ongdriilen 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri 6grenci gelisim

seviyesine uygun olmadigini diisiindiikleri sdylenebilir.
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“Cografya Ogretim programinin Ogrencileri {iniversite sinavina hazir hale
getirmektedir.” ifadesine iliskin goriislerin dagilimi incelendiginde, 6gretmenlerin
¥inden fazlasinin (%89,3) “hi¢c katilmiyorum” ve “katilmiyorum” segeneklerini
isaretlemislerdir. Bu ifadeye iliskin genel ortalama deger 1,85 (katilmiyorum) olarak
gerceklesmistir. Bu bulgu 6gretmenlerin cografya dgretim programinin dgrencileri

tiniversite sinavina hazir hale getirmedigini diistindiikleri seklinde yorumlanabilir.

4.3. Ikinci Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  ikinci alt probleminin analizinde arastirmaya katilan
ogrencilerin cografya dersi Ogretim programina iligkin goriiglerinin cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilagmadigi arastirllmistir. Analiz  sonuglari

Tablo-15"da verilmistir.

Tablo-15: Ogrencilerin Cografya Dersi Ogretim Programina (2005) iliskin
gorislerinin Cinsiyetlerine Gore Farklilig i¢in t-Testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N x S t p
AMAC KIZ 174 4,08 ,59
ERKEK 226 3,93 77 2227 027
ICERIK KIZ 174 4,05 54
ERKEK 226 3,86 ,58 3,249 001
OGRETIM SURECLERI KIZ 174 3,74 57 175 361
ERKEK 226 3,73 ,61 ’ i
OLCME-DEGERLENDIRME|  KIZ 174 421 61 3392 001
ERKEK 226 3,98 71 ' i

Tablodaki t-testi sonuglarina gore, Ogrencilerin cografya dersi &gretim
programinin amag¢ boyutuna iligkin goriisleri cinsiyetlerine goére anlamli bir farklilik
gostermistir [tizo8= 2,227; p< ,05]. Ama¢ boyutunda kiz &grencilerin goriislerinin
ortalamast (¥=4,08) iken, erkek Ogrencilerin goriislerinin ortalamasi (¥=3,93)
olmustur. Aradaki sayisal fark kiz 6grencilerin lehine anlamli bulunmustur. Bu bulgu
kiz dgrencilerin programin amag¢ boyutuna iliskin goriislerinin daha olumlu oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin cografya dersi dgretim programimin igerik boyutuna iliskin

goriisleri cinsiyetlerine gore anlaml bir farklilik gdstermistir [t;08= 3,249; p<,05].
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Icerik boyutunda kiz &grencilerin goriislerinin ortalamas1 (%=4,05) iken, erkek
Ogrencilerin goriislerinin ortalamasi (x=3,86) olmustur. Aradaki sayisal fark kiz
ogrencilerin lehine anlamli bulunmustur. Bu bulgu kiz 6grencilerin cografya dersi
programinin igerik boyutuna iligkin gorlislerinin daha olumlu oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Ogrencilerin cografya dersi 6gretim programiin égretim siiregleri boyutuna
iligskin goriisleri cinsiyetlerine gore anlaml bir farklilik géstermemistir [tzogy= ,175;
p> ,05]. Igerik boyutunda kiz &grencilerin goriislerinin ortalamasi (¥=3,74) iken,
erkek Ogrencilerin goriislerinin ortalamasi (¥=3,73) olmustur. Aradaki sayisal fark

istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Ogrencilerin cografya dersi 6gretim programinin dlgme degerlendirme
boyutuna iliskin gorisleri cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermistir [to5)=
3,392; p< ,05]. igerik boyutunda kiz dgrencilerin goriislerinin ortalamasi (i=4,21)
iken, erkek Ogrencilerin goriislerinin ortalamasi (x=3,98) olmustur. Aradaki sayisal
fark kiz 6grencilerin lehine anlamli bulunmustur. Bu bulgu kiz 6grencilerin cografya
dersi programinin 6lgme degerlendirme boyutuna iliskin goriislerinin daha olumlu

oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.4. Uciincii Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  liclinci  alt probleminin analizinde arastirmaya katilan
ogrencilerin cografya dersi Ogretim programina iligkin goriislerinin okul tiirii
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi arastirllmistir. Analiz  sonuglar

Tablo-16’da verilmistir.
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Tablo-16: Ogrencilerin Cografya Dersi Ogretim Programina (2005) Iliskin
goriislerinin Okul Tiirii Degiskenine Gore Farkliligi icin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar1

Boyut Varyansin KT sd KO F p
Kayna@
AMAC Gruplararasi ,689 2 ,345
Gruplarigi 196,058 397 ,494 ,698 ,498
Toplam 196,747 399
ICERIK Gruplararasi ,613 2 ,306
Gruplarigi 129,816 397 ,327 937 ,393
Toplam 130,429 399
OGRETIM Gruplararasi 1,123 2 ,562
SURECLERI Gruplarigi 140,718 397 ,354 1,584 ,206
Toplam 141,841 399
OLCME- Gruplararasi 2,056 2 1,028
DEGERLENDIRME Gruplarigi 182,932 397 ,461 2,231 ,109
Toplam 184,988 399

Tablodaki varyans analizi sonucglarina gore, Ogrencilerin cografya dersi
Ogretim programinin amag¢ boyutuna iliskin goriisleri okul tiirii degiskenine gore

anlaml1 bir farklilik gostermemistir [F.397= ,698; P> ,05].

Ogrencilerin cografya dersi dgretim programimin igerik boyutuna iliskin
gortisleri okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemistir [F(2307)=

,937; P> ,05].

Ogrencilerin cografya dersi 6gretim programinin égretim siirecleri boyutuna
iliskin goriisleri okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemistir [F,-

397)= 1,584; P> ,05].

Ogrencilerin cografya dersi ogretim programinin él¢me degerlendirme
boyutuna iliskin goriisleri okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermemistir [Fo.307y= 2,231; P> ,05].
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Tablo-17: Okul Tiirii Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Boyut OKul Tiirii N X S
AMAC Genel Lise 187 4,01 ,64
Anadolu Lisesi 109 3,93 ,59
Meslek Lisesi 104 4,04 ,89
Toplam 400 3,99 ,70
ICERIK Genel Lise 187 3,99 ,54
Anadolu Lisesi 109 391 ,52
Meslek Lisesi 104 391 ,67
Toplam 400 3,95 ,57
OGRETIM SURECLERI Genel Lise 187 3,70 ,62
Anadolu Lisesi 109 3,70 ,52
Meslek Lisesi 104 3,82 ,63
Toplam 400 3,73 ,60
OLCME-DEGERLENDIRME|  Genel Lise 187 4,05 ,67
Anadolu Lisesi 109 4,19 ,62
Meslek Lisesi 104 4,01 ,76
Toplam 400 4,08 ,68

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt probleminin analizinde, arastirmaya katilan
ogretmenlerin cografya dersi Ogretim programina iliskin gorliglerinin 6grenim
durumu degiskenine gore farklilagip farklilasmadig: arastirilmistir. Analiz sonuglar

Tablo-18’de verilmistir.

Tablo-18: Ogretmenlerin Cografya Dersi Ogretim Programina (2005) iliskin
goriiglerinin Ogrenim Durumuna Goére Farklilig i¢in U-Testi Sonuglari

Sira U p

SORU1 N Ortalamasi Sira Toplami

amag LISANS 23 13,50 310,50 34,500 1,000
Y.LISANS 3 13,50 40,50

icerik LISANS 23 13,50 310,50 34,500 1,000
Y.LISANS 3 13,50 40,50

6g_sur LISANS 23 14,13 325,00 20,000 ,241
Y.LISANS 3 8,67 26,00

Olg_deg LISANS 23 13,96 321,00 24,000 ,392
Y.LISANS 3 10,00 30,00
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Tablodaki U-Testi sonuglarina gore, Ogretmenlerin cografya dersi 6gretim
programinin amag¢ boyutuna iliskin goriisleri 6grenim durumlarina gére anlaml bir

farklilik gostermemistir [U= 34,500; p>,05].

Sira ortalamalarina bakildiginda, lisans ve yiiksek lisans programlarindan
mezun olan dgretmenlerin sira ortalamalarinin esit oldugu goriilmektedir. Bu bulgu,
Ogretmenlerin cografya dersi Ogretim programinin ama¢ boyutuna iligkin
goriislerinde 6grenim durumlariin etkili olmadigini gostermektedir.

Ogretmenlerin cografya dersi 6gretim programinin igerik boyutuna iliskin
goriigleri 0grenim durumlarmma gore anlamli bir farklihik gdstermemistir [U=
34,500; p> ,05]. Sma ortalamalarma bakildiginda, lisans ve yiiksek lisans
programlarindan mezun olan Ogretmenlerin sira ortalamalarmin esit oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin cografya dersi 6gretim programinin icerik

boyutuna iliskin goriislerinde 6grenim durumlarinin etkili olmadigin1 gostermektedir.

Ogretmenlerin cografya dersi Ogretim programinin  é@retim siiregleri
boyutuna iligkin goriisleri 6@renim durumlarina goére anlamhi bir farklilik
gostermemistir [U= 20,000; p> ,05]. Sira ortalamalarima bakildiginda, lisans
mezunlarinin ortalamalarinin 14,13 ve yiikksek lisans programlarindan mezun olan
Ogretmenlerin sira ortalamalarinin 8,67 oldugu goriilmektedir. Aralarindaki sayisal
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin cografya
dersi Ogretim programinin é@retim siirecleri boyutuna iligkin goriislerinde 6grenim

durumlarinin etkili olmadigini gostermektedir.

Ogretmenlerin cografya dersi dgretim programinin él¢me degerlendirme
boyutuna iliskin goriigsleri 6grenim durumlarmma gore anlamli bir farklilik
gostermemistir [U= 24,000; p> ,05]. Sira ortalamalarina bakildiginda, lisans
mezunlarinin ortalamalarinin 13,96 ve yiiksek lisans programlarindan mezun olan
Ogretmenlerin sira ortalamalarinin 10,00 oldugu goriilmektedir. Aralarindaki sayisal

fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin cografya
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dersi O6gretim programinin 6l¢me degerlendirme boyutuna iliskin goriislerinde

ogrenim durumlarinin etkili olmadigin1 gdstermektedir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  besinci alt probleminin analizinde, arastirmaya katilan
ogretmenlerin cografya dersi 6gretim programina iligkin goriislerinin mezun oldugu
fakiilte degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi arastirilmistir. Analiz sonuglar

Tablo-19’da verilmistir.

Tablo-19: Ogretmenlerin Cografya Dersi Ogretim Programia (2005) Iliskin
gorilislerinin Mezun Oldugu Fakiilteye Gore Farkliligi i¢in U-Testi Sonuglari

Sira Sira
SORUI N Ortalamasi Toplami u p
Ama¢ | EGITIM 12 12,08 145,00 67,00 ,380
FEN
ED. 14 14,71 206,00
fcerik | EGITIM 12 13,54 162,50 83,50 ,979
FEN
ED. 14 13,46 188,50
Og.siir | EGITIM 12 13,92 167,00 79,00 ,795
FEN
ED. 14 13,14 184,00
Olg.deg | EGITIM 12 14,00 168,00 78,00 754
FEN
ED. 14 13,07 183,00

Tablodaki U-Testi sonuglarina gore, Ogretmenlerin cografya dersi dgretim
programinin amag¢ boyutuna iligkin goriisleri mezun oldugu fakiilteye gére anlaml
bir farklilik géstermemistir [U= 67,00; p> ,380]. Sira ortalamalarina bakildiginda,
egitim fakiiltesi mezunlarinin ortalamalarinin 12,08 ve fen edebiyat fakiiltesinden
mezun olan oOgretmenlerin sira ortalamalarmin 14,71 oldugu gorilmektedir.
Aralarindaki sayisal fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu bulgu,
Ogretmenlerin cografya dersi Ogretim programimnin amag¢ boyutuna iligkin

goriislerinde 6grenim durumlarinin etkili olmadigini gostermektedir.
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Ogretmenlerin cografya dersi dgretim programinin igerik boyutuna iliskin
goriisleri mezun oldugu fakiilteye gore anlamli bir farklilik gostermemistir [U=
83,50; p> ,05]. Sira ortalamalarma bakildiginda, egitim fakiiltesi mezunlarinin
ortalamalarinin 13,54 ve fen edebiyat fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin sira
ortalamalarinin 13,46 oldugu goriilmektedir. Aralarindaki sayisal fark, istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin cografya dersi Ogretim
programinin icerik boyutuna iliskin goriislerinde mezun oldugu fakiiltenin etkili

olmadigini géstermektedir.

Ogretmenlerin cografya dersi ogretim programmin o@retim siirecleri
boyutuna iligkin goriisleri mezun oldugu fakiilteye gore anlamli bir farklilik
gostermemistir [U= 79,00; p> ,05]. Sira ortalamalarina bakildiginda, egitim
fakiiltesi mezunlarinin ortalamalarinin 13,92 ve fen edebiyat fakiiltesinden mezun
olan Ogretmenlerin sira ortalamalarinin 13,14 oldugu gorilmektedir. Aralarindaki
sayisal fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
cografya dersi d6gretim programinin 6gretim siirecleri boyutuna iliskin goriislerinde

mezun oldugu fakiiltenin etkili olmadigin1 géstermektedir.

Ogretmenlerin cografya dersi dgretim programinin él¢me degerlendirme
boyutuna iliskin goriisleri mezun oldugu fakiilteye gore anlamli bir farklilik
gostermemistir [U= 78,000; p> ,05]. Sira ortalamalarima bakildiginda, egitim
fakiiltesi mezunlarinin ortalamalarinin 14,00 ve fen edebiyat fakiiltesinden mezun
olan ogretmenlerin sira ortalamalarinin 13,07 oldugu gorilmektedir. Aralarindaki
sayisal fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
cografya dersi Ogretim programmin oOl¢cme degerlendirme boyutuna iligkin

goriislerinde mezun oldugu fakiiltenin etkili olmadigini gostermektedir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  altinct  alt probleminin analizinde, arasgtirmaya katilan

Ogretmenlerin cografya dersi Ogretim programina iliskin gorilislerinin  kidem



degiskenine gore farklilasip farklilasmadig

Tablo-20’de verilmistir.

Tablo-20: Ogretmenlerin Cografya Dersi Ogretim Programina (2005) Iliskin
gorlislerinin Kidemlerine Gore Farkliligr i¢in Kruskal Wallis Testi Sonuglari

arastirilmistir.
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Analiz sonuglari

Sira sd X? p
SORUS3 ortalamasi
Amag 5 YIL VE DAHA AZ 2 8,50 2,447 654
6-10 YIL ARASI 5 17,10
11-15 YIL ARASI 10 14,10
16-20 YIL ARASI 2 12,75
20 YILDAN FAZLA 7 11,71
Total 26
icerik 5 YIL VE DAHA AZ 2 12,00 4,629 328
6-10 YIL ARASI 5 20,00
11-15 YIL ARASI 10 12,40
16-20 YIL ARASI 2 11,25
20 YILDAN FAZLA 7 11,50
Total 26
Og.Stireci | 5 YIL VE DAHA AZ 2 2,50 10,530 ,032
6-10 YIL ARASI 5 16,70
11-15 YIL ARASI 10 10,20
16-20 YIL ARASI 2 21,50
20 YILDAN FAZLA 7 16,79
Total 26
Olg.Deg. 5YIL VE DAHA AZ 2 8,00 4,607 ,330
6-10 YIL ARASI 5 12,80
11-15 YIL ARASI 10 13,70
16-20 YIL ARASI 2 6,50
20 YILDAN FAZLA 7 17,29
Total 26

Analiz sonuglarina gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cografya dersi

Ogretim programinin amac¢ boyutuna iliskin goriisleri kidemlerine gore anlaml bir

farklilik gostermemektedir [X2 (4)=2,447; p> .05].

Analiz sonuglarina gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cografya dersi

Ogretim programinin icerik boyutuna iliskin goriisleri kidemlerine gére anlamli bir

farklilik gostermemektedir [X2 (4)=4,629; p> .05].
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Analiz sonuglari, arastirmaya katilan gretmenlerin cografya dersi 0gretim
programinin 6gretim siirecleri boyutuna iligkin goriigleri kidemlerine gore anlamli
bir sekilde farklilagtigin1 gdstermektedir [X2 (4)=10,530; p< .05]. Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda en olumlu 16-20 yil arast kideme sahip
Ogretmenlerin diger kidem gruplarina gore daha olumlu goriis belirttikleri

goriilmektedir.

Analiz sonuglarina gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cografya dersi
Ogretim programinin 6l¢me-degerlendirme boyutuna iligkin goriisleri kidemlerine

gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [X2 (4)=4,607; p> .05].

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin yedinci alt probleminin analizinde, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cografya dersi 6gretim programina iligkin goriiglerinin hizmet ici
egitimine katilim degiskenine gore farklilagip farklilasmadigi arastirilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo-21’de verilmistir.

Tablo-21: Ogretmenlerin Cografya Dersi Ogretim Programina (2005) Iliskin
goriislerinin Hizmetigi Egitime Katilma Durumu Goére Farkliligi i¢in U-Testi

Sonuglari
Sira ] p
SORU1 N Ortalamasi Sira Toplami
Amag Katilan 6 12,17 73,00 52,00 ,625
Katiimayan 20 13,90 278,00
Icerik Katilan 6 11,67 70,00 49,00 ,499
Katiimayan 20 14,05 281,00
Og.slreci | Katilan 6 10,25 61,50 40,50 ,231
Katilmayan 20 14,48 289,50
Olg.deg. Katilan 6 10,33 62,00 41,00 ,241
Katilmayan 20 14,45 289,00

Tablodaki U-Testi sonuglarina gore, Ogretmenlerin cografya dersi 6gretim
programinin ama¢ boyutuna iliskin goriisleri hizmet i¢i egitimine katihm
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemistir [U= 52,00; p> ,05]. Sira

ortalamalarina bakildiginda; hizmet ici egitime katilan 6gretmenlerin sira ortalamasi
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12,17 ve hizmet i¢i egitime katilmayan Ogretmenlerin sira ortalamalarinin 13,90
oldugu goriilmektedir. Aralarindaki sayisal fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin cografya dersi 6gretim programinin amag
boyutuna iligkin goriislerinde hizmet i¢i egitimine katihmin etkili olmadigin

gostermektedir.

Ogretmenlerin cografya dersi 6gretim programimin icerik boyutuna iliskin
goriigleri hizmet i¢i egitimine katilm durumlarmma gore anlamli bir farklilik
gostermemistir [U= 49,00; p> ,05]. Sira ortalamalarina bakildiginda; hizmet ici
egitime katilan 6gretmenlerin sira ortalamasi 11,67 ve hizmet i¢i egitime katilmayan
Ogretmenlerin sira ortalamalarinin 14,05 oldugu goriilmektedir. Aralarindaki sayisal
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu bulgu 6gretmenlerin cografya
dersi 6gretim programinin i¢erik boyutuna iligkin goriislerinde hizmet i¢i egitimine

katilimin etkili olmadigin1 géstermektedir.

Ogretmenlerin cografya dersi dgretim programinmn 6gretim siirecleri
boyutuna iliskin goriisleri, hizmet i¢i egitimine katihm durumlarina gore anlaml
bir farklilik gostermemistir [U= 40,50; p> ,05]. Sira ortalamalarina bakildiginda;
hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin sira ortalamasi 10,25 ve hizmet i¢i egitime
katilmayan oOgretmenlerin sira ortalamalarinin 14,48 oldugu goriilmektedir.
Aralarindaki sayisal fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu bulgu,
Ogretmenlerin cografya dersi Ogretim programinin 6gretim siirecleri boyutuna
iliskin goriislerinde hizmet i¢i egitimine katihmin etkili olmadigini gostermektedir.

Ogretmenlerin cografya dersi dgretim programinin dl¢me degerlendirme
boyutuna iliskin goriisleri, hizmet i¢i egitimine katihm durumlarina gore anlaml
bir farklilik gostermemistir [U= 41,00; p> ,05]. Sira ortalamalarina bakildiginda;
hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin sira ortalamasi 10,33 ve hizmet i¢i egitime
katilmayan Ogretmenlerin sira ortalamalarinin 14,45 oldugu goriilmektedir.
Aralarindaki sayisal fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamigtir. Bu bulgu,
Ogretmenlerin cografya dersi 6gretim programinin 6lgme degerlendirme boyutuna

iligkin goriislerinde hizmet i¢i egitimine katilmin etkili olmadigini1 géstermektedir.
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V. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Arastirma kapsaminda uygulanan anket sonucunda elde edilen verilerin analiz

edilmesi ile agagidaki sonuglara ulasilmistir.

1) Arastirma sonucglarina goére, 9.Sinif cografya Ogretim programinin
Ogretmenler acisindan amag, igerik, Ogrenme-Ogretme siiregleri, Olgme ve
acisindan ise bir takim olumlu bulgulara rastlandigi tespit edilmistir. Bu durum,
Ogrencilerin programi anlayip degerlendirmeden ziyade derse ve Ogretmene olan

yaklasimlarinin bir sonucu oldugu diisiiniilmektedir.

2) Yeni cografya Ogretim programinin amag¢ boyutuna iliskin olarak:
Ogretmenler, yeni programin; konularmin Tirk Milli Egitiminin amaclarim
degerlendirme siireclerinin basarili bir sekilde hazirlanmadigi, biitiin orta 6gretim
kurumlarinda ayni sekilde uygulanabilmesinin miimkiin olmadigi, biitiin olarak 1yi

seviyede hazirlanmamis oldugunu diistindiikleri tespit edilmistir.

Amag boyutuna iligkin olarak: 6grenciler ise, yeni programin; dayanisma,
hosgorii, bilimsellik, sevgi ve saygt gibi degerleri kazanmalarina imkan verdigini,
doga ve insan arasindaki iliskiyi anlamalarina yardim ettigi, cografi kavramlar1 dogru
kullanmalarin1 sagladigi ve dogal kaynaklarin sinirli oldugunu Ogreterek bu

kaynaklarin kullaniminda tasarruf bilinci kazandirdigini diistinmektedirler.
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3) Cografya o6gretim programinin degerlendirilmesinde Ogretmenlerin,
amag, icerik, ogretim siiregleri, 6lgme- degerlendirme faaliyetlerine bakis acilari;
mezun olduklar fakiilteye, 6grenim durumlarina, kidemlerine ve meslek i¢i egitime
katilim degiskenlerine gore anlamli bir fark gostermemektedir. Sadece 6gretim
siirecleri boyutuna iliskin goriigslerin kideme goére anlamli bir sekilde farklilastigi

gOrilmiistiir.

4)  Amag boyutu degerlendirmeleri kapsaminda, kiz 6grenciler ile erkek
ogrencilerin program uygulamalar1 hakkindaki goriisleri incelendiginde anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin yeni cografya dgretim programinin

uygulamalarini daha olumlu bulduklar1 goriilmistiir.

5)  Yeni cografya o&gretim programinin icerik boyutuna iliskin olarak:
ogretmenler; cografya dersinin biitiin temel konular1 yer almadigini, yer alan
o0grenme alanlarinin verilis siras1 uygun olmadigini, programin kazanimlarinin sayisi
ve verilis sirast uygun olmadigini, programda yer alan O6grenme alanlar ile
kazanimlar arasinda bir uyum olmadigini, programin dayanisma, hosgori,
bilimsellik, sevgi, saygi, duyarlilik, vatanseverlik, baris, estetik sorumluluk gibi
tutumlarin  hepsini  kazandirabilecek nitelikte olmadigimi diisiindiikleri tespit

edilmistir.

Icerik boyutuna iliskin olarak dgrenciler ise; yeni programim, ilgilerine ve
ithtiyaglarina uygun olarak diizenlendigini, kendilerini hayata hazirladigini, tiniversite
sinavlarma hazir hale getirdigini, giinlik yasamda kullanabilmelerine elverisli
oldugunu, smif seviyesine uygun oldugunu ve Ogrencilerin doga insan ilisiksini
anlamalarina imkan verdigini, yeryiizii sekillerinin olusum siirecini anlamalarina ve

sekilleri tanimalarina imkan sagladigini diisiinmektedirler.

Icerik boyutu degerlendirmelerine iliskin olarak, kiz dgrenciler ile erkek
Ogrencilerin program uygulamalari hakkindaki goriislerinde anlamli bir farklilik
goriilmustiir. Kiz 6grencilerin programi daha olumlu bulduklar tespit edilmistir.

Ayrica, 6grenciler, yeni cografya Ogretim programinin; Tirkiye'de goriilen iklim
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cesitlerini Ogrenmelerini sagladigini, diinya {izerindeki insanlarin ge¢misten
giintimiize yerlesmelerini etkileyen faktorleri anlamaniza imkéan verdigini, diinyanin
her yerinde farkli cografi (iklim ve bitki ortiisii, yeryiizii sekilleri vs.) kosullarin
oldugunu ve bu kosullarin insan yasamini sekillendirdigini anlamalarina yardimci
oldugunu, yasadiklar1 alanlarla ilgili cografi gozlem yapma becerisi edinmelerini
sagladigl, yasadiklari alanla ilgili cografi gozlem yapma becerisi edinmelerini
sagladigi, sorgulama, tablo, grafik diyagram olusturma ve yorumlama becerilerini

gelistirdigini diisiindiiklerini gostermektedir.

6) Yeni cografya Ogretim programinin Ogretim siireci boyutuna iliskin
olarak, Ogretmenler; 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlarin 6grenci ve simif
seviyesine uygun olmadigini, uygulamada yer alan mevcut ders kitabinin programa
uygun olmadigini, programin 6ngordiigii kazanimlar ve etkinliklerin uygulanmasi
icin ders saatinin yeterli olmadigini, 6ngoriilen cografi bilgi sistemlerinin (CBS)
uygulanabilmesi i¢in gerekli sartlar okullarda mevcut olmadigini, sinif mevcutlart ve
okul yapisinin programin 6ngordiigii tekniklere (6grenci merkezli, aktif 6grenme ve
coklu zeka vb.) uygun 6gretim yapmaya elverigli olmadigini, programla ilgili olarak
uygulayict 6gretmenlerin yeterli meslek ici egitim ve seminerlerine alinmadigini

diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir.

Ogrenciler cografya derslerinde; c¢ok cesitli dgretim  ydntem ve
yaklasimlariin ( ¢coklu zeka, isbirlikli 6grenme, yapisalcilik, problem ¢ézme, 6rnek
olay, gosterip yaptirma vb) uygulanmakta oldugunu diisiindiikleri, kendilerinin aktif
olarak rol almasi saglandigini, anlatim ve soru-cevap yontemleri kullanildigini,
problem ¢6zme- Ornek olay ve grup tartigmasi yontemlerinin kullanildigini, grup
caligmas1 yapildigimi ve derslerin siif ici iletisimin gii¢lendirdigini ve uygulanan

etkinlikler i¢in ders saati yeterli bulduklarini diistindiikleri goriilmektedir.

Biitlin bu olumlu goriiglere ragmen, dgretim siireci boyutuna iliskin olarak,
Ogrencilerin derste yeni arag ve gereglere ihtiyag bulunup bulunmadigi konusunda,
kararsiz olduklar1 tespit edilmistir (146 Ogrenci (%28.1)). Bunun nedeninin ise

cografya dersine yonelik ders ara¢ ve gereglerinin her okulda yeterince bulunmamasi
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ve okullarin teknoloji alt yapilarmin zayif olmasi nedeniyle bilgisayar, DVD,
projeksiyon vs. gibi ders araglarinin pek ¢ok okulda hi¢ olmamasi, bu gereglerin
mevcut oldugu okullarda ise, materyal yetersizligi nedeniyle kaynaklarin verimli

olarak kullanilamamasidir.

Yine, yeni cografya &gretim programimin dgretim siireci boyutuna iliskin
olarak, 6grencilerin, derslerde 6gretmenlerin; konu hakkinda yeri geldik¢e ipuglari
verdigini, basarilarin1 giizel s6z ve notla odiillendirdigi, siras1 geldik¢e gecmis
konularla baglanti kurdugunu ve bilgiyi ezberletmeyi degil, mevcut bilgileri

kullanarak yeni bilgilere ulasmalarin1 sagdiklarini diigiindiikleri tespit edilmistir.

7)  Yeni cografya Ogretim programinin Slgme- degerlendirme boyutuna
iligkin olarak, Ogretmenler; programim Ongordiigli Olgme ve degerlendirme
yontemlerinin hepsinin (proje, performans degerlendirme, 6z degerlendirme, grup
degerlendirme, kontrol listesi, 6grenci gozlem formu, dereceli puanlama anahtari,
uzun cevapli maddeler, ¢oktan se¢meli test, bosluk doldurma, eslestirmeli madde,
tutum Olgedi, 6grenci iiriin dosyasi) uygulanabilir nitelikte olmadigini, ongoriilen
Olgme degerlendirme yontemlerinin kazanimlar1 6l¢gmede yeterli olmadigini,
ongoriilen 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri 68renci gelisim seviyesine uygun
olmadigini, 6grencileri iiniversite sinavina hazirlamadigint diisiindiikleri sonucuna

ulasilmistir.

8) Bu gorilislere ek olarak Ogrenciler ise, cografya dersi sinavlarinda;
ezbere dayali sorulardan ziyade yoruma dayali sorular bulundugunu, ¢oktan se¢meli
test, bosluk doldurma ve dogru yanlis tiirli sorular bulundugunu, sorulan sorularin,
tamaminin  derste islenen konular1 kapsadigimi, Ogretmenlerinin ders ici
performanslarint not olarak degerlendirdiklerini ve {iirlin dosyalarinda yer alan

calismalarin not olarak degerlendirildigini diisiinmektedirler.

9) Cografya dersi programimin 6lgme degerlendirme boyutuna iligkin
cinsiyete gore degerlendirildiginde kiz 6grencilerin goriislerinin daha olumlu oldugu

goriilmektedir.
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10) Ogrencilerin cografya dersi 6gretim programimin d@retim siirecleri

boyutuna iliskin goriisleri cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik géstermemistir.

11) Cografya dersi 6gretim programinin amag, icerik, 6gretim siirecleri ve
olcme degerlendirme boyutuna iligkin 6grenci goriisleri okul tiirii degiskenine

gore anlamli bir farklilik géstermemistir.

12) Arastirma sonucunda, 9.Smuf cografya Ogretim programinin

Ogretmenler acisindan amag, igerik, Ogrenme-Ogretme siiregleri, Olgme ve

acisindan ise bir takim olumlu bulgulara rastlandig tespit edilmistir.
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5.2. Oneriler:

1)

2)

3)

4)

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2005 yilinda uygulamaya konulan 9.smif
cografya oOgretim programmin Ogrenciler ve Ogretmenler agisindan
degerlendirilmesinin yapildigi bu calisma sonucunda elde edilen bulgulara
gore; programin uygulanabilirligini daha iist seviyelere ¢ikarmak icin bazi

tedbirlerin alinmasi Onerilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore, 9.Smif cografya 6gretim programinin dgrenciler
acisindan amag, icerik, 6grenme-0gretme siiregleri, 6lgcme ve degerlendirme
boyutlarindaki uygulamalarinin olumlu degerlendirildigi, ancak 6gretmenler
acisindan ise olumsuz degerlendirildigi tespit edilmistir. Programin
uygulanmasinda karsilasilan en 6nemli problemlerden bir tanesinin sinif
mevcutlarinin tiim lise tlirlerinde 30’un {izerinde oldugu ve kisa vadede
kalabalik smiflar icin 6nlem alinamayacagi da disiiniilerek, yeni 6gretim
programinin 6n gordiigi etkinliklerin ve uygulamalarin ortalama 35-40 kisilik

siiflar goz onilinde tutularak diizenlenmesi onerilmektedir.

Yapilandirmac1 ve Ogrenci merkezli cografya egitiminde internet ve
bilgisayar basta olmak iizere, tiim gorsel materyaller 6nemli bir yere sahiptir.
Ancak, aragtirma sonucunda okullarin pek ¢ogunda teknoloji alt yapisinin ¢ok
zaylf oldugu, mevcut teknolojiye sahip okullarda ise, cografya dersine
yonelik materyalin olmadig1 tespit edilmistir. Bu anlamda, Milli Egitim
Bakanliginin yeni cografya ogretim programina yonelik ders materyallerinin
gelistirilmesi ve okullara dagitilmas: konusunda bir an dnce harekete gegmesi

Onerilmektedir.

9.S1n1f cografya dersi i¢in dngoriilen haftalik iki ders saatinin, etkinlik tabanlt
uygulamalar i¢in yetersiz kaldigi, bu nedenle bazi uygulamalarin
yapilamadigi tespit edilmistir. Bu anlamda, konu yogunlugunun azaltilmasi

veya ders saatinin artirtlmasi onerilmektedir.
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Anket uyguladigimiz 9.Smif 6grencileri ilkdgretim egitim boyunca davranisei
egitim anlayisina gore egitim almis ve biiyilk Olglide bu egitime gore
sekillendirilmislerdir. Ogretmenler ise hem ogrencilikleri sirasinda hem de
Ogretmenlik yaptiklar1 silire igerisinde davranisgr egitim anlayigina gore
egitim aldiklar1 ve verdikleri i¢in yeni cografya programinin uygulanmasi
sirasinda, Ogrenciler ve ogretmenler algilama, yaklasim ve uygulamalar
acisindan bir takim problemler yasamaktadir. Bu problemlerin asilmasi igin,
oncelikle ogretmenlerin programla ilgili yeterlilie kavusturulmasi ve
yapilacak seminerler ve rehberlik hizmetleriyle 6grenciye yeni metotlariin

Ogretilmesi onerilmektedir.

Yeni programda Ongoriilen bir ¢ok 6lgme yontemi olmasina ragmen; sinav
yonetmeliginin eski olmasi, kolay degerlendirilebilmesi, OSS’ye y&nelik
olmas1 ve Ogrencilerin de daha rahat cevaplamasi gibi nedenlerden dolay:
coktan segmeli testlerin tercih edildigi arastirma sonucunda tespit edilmistir.
Ancak yeni programin siire¢ temelli olmasi nedeniyle Olgcme ve
degerlendirmenin de siirece bagli olarak yapilmasi {iriin dosyalarinin, proje ve
performans 6devlerinin, ders i¢i performanslarin 6lgme ve degerlendirmede

daha etkili olarak kullanilmasi 6nerilmektedir.

Arastirma sonucunda, programin her lise tiriinde aymi sekilde
uygulanmasinin miimkiin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle,
programin lise tiirlerine gore, farkli diizey ve yogunlukta diizenlenmesi

oOnerilmektedir.

Ogretmenlere uygulanan anket sonucunda programin genelinin basarisiz
degerlendirildigi tespit edilmistir. Bu anlamda, programin uygulanabilirligini
artirmak i¢in, lilkemizin egitim sisteminin ger¢eklerine uygun olarak, yeni

diizenlemelerin yapilmasi 6nerilmektedir.
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EK-1

COGRAFYA DERSi OGRETIM PROGRAMI

9. SINIF
OGRENME ALANI: A. DOGAL SISTEMLER
KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
A.9.1. Dogal unsurlarin yasantisindaki etkisinden iy / it / ® Herkes I¢in Cografya
yola ¢ikarak doga ve insan iliskisini | Bir cografya haftasi planlanarak bu hafta | # Go6zlem becerisi, cografi sorgulama becerisi, degisim ve
anlamlandirir. boyunca yapilacak etkinlikler belirlenir ve | siirekliligi algilama becerisi ve kanit kullanma becerisi

A.9.2. Dogayr olusturan dort temel ortamdan
yola cikarak dogal sistemlerin cografyanin
konulart icerisindeki yerini belirler.

doga-insan iligkisine yonelik sergi,
konferans, gezi, animasyon, film izleme
vb. caligmalar yapilir.
it / ® Cografya Dedektifi

Yakin ¢evrede doga unsurlarini tanimaya
yonelik arazi ¢aligsmast yapilir.

iy Kavram Aglan
Dogal sistemlerin cografya igerisindeki
yerine yonelik, dogal sistem kavram agi
olusturulur.

kazanimla birlikte organize edilerek verilecek becerilerdir.
gl Bu kazanimlar ic¢in kontrol listesi, kavram haritalari,
gbzlem formu kullanarak degerlendirme yapabilirsiniz.

A.9.3. Bilgileri haritalara aktarmada kullanilan
yontem ve teknikleri kullanim amaclar agisindan
karsilagtirir.

g / it Cografi Rehber

Harita kullaniminin nedenleri
sorgulanarak, farkli amaglar ve tekniklerle
olusturulan harita Ornekleri kullanim
amaglar1  agisindan incelenir. Harita
¢izimine yonelik tekniklere ait ornekler
lizerinde  haritalarin  unsurlart  ve
kullanimlarina iliskin ¢aligmalar yapilir.

g / #iit Haritalar1 Anlamak
Verilen 6rnek haritalart mevcut kullanim
amaglart acisindan incelenerek dogal
afetlere yonelik risk haritasi hazirlanir.

['] Haritacilik tarihinde Onemli olan Tiirk bilim adamlar
verilir.

[!] Projeksiyonlar ve 6zellikleri genel olarak verilir.

[!] Cografi Bilgi Sistemlerini (CBS) kullanmaya yonelik
uygulamalar da yapilabilir.

# Harita becerisi, birincil ve ikincil veri kaynaklarini etkili
kullanma becerisi, kanit kullanma becerisi kazanimla birlikte
organize edilerek verilecek becerilerdir.

g) Bu kazanim igin kontrol listesi, gbzlem formu kullanarak
degerlendirme yapabilirsiniz.
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i Sinif-okul igi etkinlik i :Okul disi etkinlik

OGRENME ALANI: A. DOGAL SiISTEMLER

& :Inceleme gezisi [1]:Uyar1 4 ¥:Ders igi iliskilendirme

&:0lgme ve degerlendirme # Cografi beceriler.

COGRAFYA DERSI OGRETIM PROGRAMI

9. SINIF

KAZANIMLAR

ETKINLiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

A.9.4. Koordinat sistemi ve haritayr olusturan
unsurlardan yola ¢ikarak zaman ve yere ait 6zellikler
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

=/ it Koordinat Sistemi
Haritalar iizerindeki koordinat sistemini
kullanarak yere ve zamana ait hesaplamalar
yapilir.

# Harita becerisi, sorgulama becerisi kazanimla
birlikte organize edilerek verilecek becerilerdir.

[[] Cografi bilgi sistemleri (CBS) ile uygulamalar
yapilabilir.

1] A94, A95 ve A96 kazanimlan iliskilendirilerek
harita {izerinde Olgek, uzunluk, alan, egim ve profil
¢ikarma iglemleri de yapilir.

A.9.5. Es vyikselti egrileriyle c¢izilmis bir harita
iizerinde ana yer sekillerini ayirt eder.

A.9.6. Es yiikselti egrilerini yer sekillerinin temel
ozellikleriyle iliskilendirir.

=y / #it / B Es Yiikselti Egrilerinin Dili
Uzerinde yiikselti degerleri yazili calisma
kagitlar1 dagitilarak bu kagitlar iizerinde es
yiikselti egrileri olusturulur. Daha sonra harita
iizerinde hangi yer sekilleri oldugu ve es
yiikselti egrilerinin nasil  yorumlandigina
yonelik uygulamalar yapilir (CBS uygulamasi
yapilabilir).

['] Yasadig1 yerlesme alanina ait 1/100 000 veya 1/250
000 olgekli haritalar kullanilabilir.

# Harita becerisi, arazi caligma becerisi, gdzlem
becerisi kazanimla birlikte organize edilerek verilecek
becerilerdir.

A94, A9S5 ve A9.6 kazanimlan iliskilendirilerck, bu
kazanimlar i¢in derecelendirme 6lcegi, gdzlem formu,
0z degerlendirme formu, performans 6devi kullanarak
degerlendirme yapabilirsiniz.

A.9.7. Diinyanin sekli ve hareketlerinin sonuglarini
farkl iklim kugaklarinin olugumuna etkileri agisindan
yorumlar.

iz / it Tklim Sistemlerinin Olusumu

Diinya ve giines sistemine ait ¢esitli haritalar
ve diger goOrsel materyallerden yararlanarak
diinyadaki genel iklim  kusaklarinin
olusumunun nasil oldugu sorgulamir. Farkli
iklim kusaklarinin 6zelliklerine gore sloganlar
hazirlanir (Animasyon seyretme ve internet
arastirmasi verilebilir.).

# Harita becerisi, kiire ve atlas kullanma becerisi,
sorgulama becerisi, kanit kullanma becerisi kazanimla
birlikte organize edilerek verilecek becerilerdir.

g Bu kazanim i¢in agik uglu sorular, 6grenci iiriin
dosyasi kullanarak degerlendirme yapabilirsiniz.
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COGRAFYA DERSi OGRETIM PROGRAMI

OGRENME ALANI: A. DOGAL SiSTEMLER

[1:Uyar1 4 ¥:Ders ici iliskilendirme

9. SINIF

&:0lgme ve degerlendirme  # Cografi beceriler.

KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

A.9.8. Hava olaylariin olusum siire¢leri ile atmosferin
ozelliklerini iligkilendirir.

A.9.9. Hava durumu ile iklim ozelliklerini etkileri
agisindan karsilastirir.

e/ i Hava ve Iklim
Meteorolojiden giinliikk, haftalik, aylik ve
yillik hava raporlar1 tablo ve grafik haline
dontistiiriilerek yorumlanir. Hava olaylarinin
olusum  siiregleriyle ilgili  diyagramlar
hazirlanir. Iklim ve hava arasinda nasil bir
iliski oldugu sorgulanir (Animasyon ve uydu
fotograflart incelemeleri yapilabilir.).

& Iklim Verilerini Tanyalim
Meteoroloji 6lgiim istasyonuna gezi yapilarak
hava ve atmosfere ait dOlgim  ve
degerlendirmeler yerinde gozlenir.

# Harita becerisi, sorgulama becerisi, tablo,
diyagram, grafik olusturma ve yorumlama becerisi,
degisim ve stirekliligi algilama becerisi, kanit
kullanma becerisi kazanimla birlikte organize
edilerek verilecek becerilerdir.

Bu kazanimlar i¢in kavram haritalari, performans
odevleri, proje, 6z degerlendirme, c¢oktan se¢meli,
bosluk doldurma, eslestirme tipi testler kullanarak
degerlendirme yapabilirsiniz.

A.9.10. Harita ve grafikleri kullanarak iklim
elemanlarinin olusumu ve dagilisi lizerinde etkili olan
faktorleri sorgular.

¢/ it Iklim Elemanlarindan Ne

Anlyoruz?
Iklim elemanlarinin  olusumuna  yonelik
kavram haritalar1 olusturulur. Farkli iklim
bolgelerindeki  sehirlerin  iklim  verileri

haritalara aktarilir, tablo ve grafikler haline
getirilerek kargilagtirilir.

[ Iiklim elemanlarna ait temel kavramlar
verilecektir.

# Harita becerisi, gozlem becerisi, sorgulama
becerisi, tablo, diyagram ve grafik olusturma

becerisi, zamami algilama becerisi, degisim ve
siirekliligi algilama becerisi kazanimla birlikte
organize edilerek verilecek becerilerdir.
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COGRAFYA DERSi OGRETIiM PROGRAMI
9. SINIF
OGRENME ALANI: A. DOGAL SiSTEMLER
KAZANIMLAR ETKINLIiK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
A9.11. Harita ve diger gorsel materyallerden gey / it Diinyamin Iklim Zenginligi # Harita becerisi, gozlem becerisi, sorgulama

yararlanarak farkli iklim tiplerinin 6zellikleri ve dagilisi
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Farkli iklim tiplerine ait oOzelliklerden
yararlanarak “Diinya Iklim Bolgeleri” dagilis
haritasi olusturulur.

g Iklimlerin Dili
Belirlenmis iklim tiplerine gore gruplar
olusturularak yaratici drama ¢alismasi yapilir.

becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi,
kanit kullanma becerisi kazanimla birlikte organize
edilerek verilecek becerilerdir.

A.9.10 ve A. 9.11 kazanimlar i¢in performans
odevleri, proje, 6z degerlendirme, agik uglu sorular
kullanarak degerlendirme yapabilirsiniz.

A.9.12. Diinyanin tektonik olusumundaki degisim ve
stireklilige kanitlar gosterir.

A.9.13. Jeolojik zamanlarin &zelliklerini tektonikle
iligkilendirerek agiklar.

=y / it Aktif Diinya
Levha tektoniginin asamalar1 ¢izimlerle
verilerek (animasyon olabilir) her asama ve
sonuclar1  jeolojik zaman ¢izelgesi ile
iligkilendirilerek tartisilir. Diinya tizerindeki
biiyiik levhalar ve hareket yonlerini gosteren
bir harita incelenerek gelecekle ilgili zihin
haritalar1 olusturulur.

i Jeolojik Gegmis
Diinyanin hareketliligi ve jeolojik zamanlarin
ozellikleri ile ilgili ¢esitli belgesel filmler
izlenir.

& Doganin Tarihine Yolculuk

Rasathaneye (varsa), MTA’ya ya da farkli
zamanlara ait kayaclar ve fosilleri toplamaya

[!]Diinyanin igyapisi ile ilgili genel bilgiler verilir.

# Sorgulama becerisi, harita becerisi, zamani
algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama
becerisi kanit kullanma becerisi.

g Bu kazanimlar i¢in performans ddevleri, proje,
Ogrenci iriin dosyalari, 6z degerlendirme formu,
actk uglu sorular kullanarak degerlendirme
yapabilirsiniz.
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yonelik aragtirma-inceleme gezisi yapilir.

g Smif-okul ici etkinlik it :Okul dis1 etkinlik & :Inceleme gezisi

[1:Uyar1 4 ¥:Ders ici iliskilendirme

COGRAFYA DERSIi OGRETIM PROGRAMI

g:0l¢me ve Degerlendirme # Cografi Beceriler

9. SINIF
OGRENME ALANI: A. DOGAL SiSTEMLER
KAZANIMLAR ETKINLiK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
A9.14. I¢ ve dis kuvvetlerin i/ it / ® Yer Sekillerinin Hikayesi # Harita becerisi, gézlem becerisi,

olusum siireclerini agiklar.

A.9.15. Ic ve dis kuvvetleri, farkli
yer sekillerinin olusumuna etkileri
agisindan smiflandirir.

Yer sekillerini olusturan faktorler olusum kaynaklarina gore simiflandirilir.
Farkl1 yer sekillerine ait fotograflar ve haritalar yardimiyla yer sekillerinin
olusumunda etkili olan i¢ ve dis kuvvetlere yonelik tablolar olusturulur.

i/t / ® Asinma ve Birikme: Gii¢ Miicadelesi
Asinim ve birikimi olusturan kuvvetlerin igleyisini ve olusturduklart yeryiizii
sekillerini gosteren diyagramlar hazirlanir. Siire¢ ile ilgili metinler
olusturulmasi istenir.

cografi sorgulama becerisi, zamani
algilama becerisi, degisim ve
stirekliligi algilama becerisi, kanit
kullanma becerisi kazanimla birlikte
organize edilerek verilecek
becerilerdir.

[!] Yakin gevreye arastirma-inceleme
gezisi yapilabilir.

g Bu kazanimlar igin 0z
degerlendirme formu, ¢coktan secmeli,
bosluk doldurma, eslestirme tipi
testler, tutum Olgegi kullanarak
degerlendirme yapabilirsiniz.

g Simf-okul ici etkinlik i :Okul dis1 etkinlik & :Inceleme gezisi

[1:Uyar1 4¥:Ders ici iliskilendirme [F:Olgme ve degerlendirme

# Cografi beceriler
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COGRAFYA DERSi OGRETIM PROGRAMI

OGRENME ALANI: B. BESERI SISTEMLER

9. SINIF

KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

B.9.1. Insan faaliyetlerinden yola c¢ikarak beseri
sistemlerin cografyanin konular1 igerisindeki yerini
belirler.

f / fit  Beseri Dokular
Insan faaliyetleri ve cografya iliskisini
analiz etmeye yonelik bir forum g¢aligmasi
yapilir. Beseri sistemlerin cografya konulart
icindeki yerine dair zihin haritalar
olusturulur.

# Gozlem becerisi, sorgulama becerisi, birincil ve
ikincil kaynaklar1 kullanma becerisi, kanit kullanma
becerisi kazamimla birlikte organize edilerek
verilecek becerilerdir.

4 ¥ “Dogal Sistemler” 6grenme alan ile
iligkilendirilir.

B.9.2. Yerlesmelerin konumunu belirleyen ve gelisimini
etkileyen faktorleri gecmisten giiniimiize fonksiyonel
degisiklikler agisindan analiz eder.

ey / # / ® Ik Yerlesmeler ve Degisim

[Ik yerlesim alanlarmi gdsterir haritalar
iizerinde diinyanin hangi alanlarina ilk
olarak yerlesildigi, bu alanlarin konum
ozelliklerinin neler oldugu ve nedenleri
tartisilir, gecmisten giiniimiize degisimlerle
ilgili senaryolar olusturulur.

# Harita becerisi, sorgulama becerisi, zamani
algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama
becerisi, kanit kullanma becerisi kazanimla birlikte
organize edilerek verilecek becerilerdir.

B.9.3. Yerlesme doku ve tiplerinin olusmasinda etkili
olan nedenleri sorgular.

iy / it / ® Yerlesmelerin Farklilasmasi
Cesitli yerlesmelere ait fotograf, hava
fotografi, plan, resim vb. gorsel materyaller
sorgulanarak yerlesme doku ve tiplerinin
olusumunda etkili faktorler tablo haline
getirilir.

# Harita becerisi, sorgulama becerisi, degisim ve
stirekliligi algilama becerisi kazanimla birlikte
organize edilerek verilecek becerilerdir.

B.9.1, B.9.2, B.9.3 kazanimlari i¢in performans
Odevleri, dgrenci iiriin dosyalari, 6z degerlendirme
formu, acik uclu sorular kullanarak degerlendirme
yapabilirsiniz.

gy Simif-okul igi etkinlik i :Okul dis1 etkinlik & :Inceleme gezisi

[1:Uyar1 4 ¥:Ders igi iliskilendirme

£):Olgme ve degerlendirme  # Cografi beceriler
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COGRAFYA DERSI OGRETIM PROGRAMI

9. SINIF

OGRENME ALANI: C. MEKANSAL BiR SENTEZ: TURKIYE

KAZANIMLAR

ETKINLIiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

C.9.1. Harita ve grafikler kullanarak yasadig
yerlesim biriminin cografi 6zellikleri hakkinda
c¢ikarimlarda bulunur.

C.9.2. Gorsel ve yazilhi materyallerden
yararlanarak yasadigi yerlesim alaninin farkl
zaman periyotlarindaki degisim ve stirekliligini
cografi agidan analiz eder.

i/ it / ® Yasadigim Cevreyi Kesfediyorum
Yasanilan alanla ilgili arazi gezileri ve
aragtirmalar yapilarak tiim cografi 6zelliklerin ele
alindig1 rapor hazirlanir.

it / ® Kendi Belgeselimi Olusturuyorum
Yasanilan alanin cografi 6zellikleri ile ilgili gorsel
sunu hazirlanir (belgesel, albiim, slayt gosterisi
vb.).

[!] Atatiirk’{in yasadigimiz yerlesim birimi veya bolge
ile ilgili izlenimleri konuyla iligkilendirilir.

['] Yasanilan alana ait tarihi, dogal deger veya énemli bir
etkinlik varsa bunlar tanitilir.

# Harita becerisi, gozlem becerisi, sorgulama becerisi,
arazi calisma becerisi, tablo, diyagram ve grafik
olusturma ve yorumlama becerisi, zamam algilama
becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi, kanit
kullanma becerisi kazanimla birlikte organize edilerek
verilecek becerilerdir.

4¥ Dogal Sistemler, Beseri Sistemler, Cevre ve
Toplum.

Bu kazanimlar i¢in gézlem formu, proje, agik uglu
sorular kullanarak degerlendirme yapabilirsiniz.

C.9.3. Haritalardan yararlanarak tilkemizdeki
yer sekillerinin temel 6zelliklerini ve dagilisini
analiz eder.

C.9.4. Tiirkiye’nin yer sekillerinin olusum
siirecini i¢ ve dis kuvvetlerle iligkilendirir.

g/ it / ® Yer Sekillerinin Cesitliligi
Tiirkiye Fiziki Haritas1 iizerinde ana yer sekilleri
ayirt edilir. Yer sekillerinin farklilik géstermesinin
nedenleri sorgulanir ve Tirkiye’nin tektonik
gelisimi ile iliskilendirilir.

['] Yakin c¢evrede ana yer sekillerini inceleme amach
arazi ¢aligsmasi yapilabilir.

['] Tirkiye’deki faylar, levha hareketleri ve depremler
iligkilendirilir.

# Harita becerisi, arazi g¢alisma becerisi, sorgulama
becerisi, kanit kullanma becerisi, zamani algilama

becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi
kazanimla  birlikte organize edilerek  verilecek
becerilerdir.

Bu kazanimlar i¢in performans 6devleri, proje,
Ogrenci {irlin dosyalari, 6z degerlendirme formu, agik
uglu sorular kullanarak degerlendirme yapabilirsiniz.
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e Sinif-okul igi etkinlik it :Okul dis1 etkinlik & :inceleme gezisi

[1:Uyar1 4 ¥:Ders ici iliskilendirme

COGRAFYA DERSI OGRETIM PROGRAMI

9. SINIF

OGRENME ALANI: C. MEKANSAL BiR SENTEZ: TURKIYE

:0l¢me ve degerlendirme # Cografi beceriler

KAZANIMLAR

ETKINLiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

C.9.5. Haritalar kullanarak Tiirkiye’ nin iklimini etkileyen
faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

C.9.6. iklime ait kamitlardan yararlanarak Tiirkiye de
goriilen iklim tiplerinin 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.

ty / it Farklih@in Nedenleri
Diinya Iklim Kusaklar1 Haritas1 {izerinde
Tiirkiye ikliminin hangi kusakta oldugu
belirlenir. Iklimi etkileyen kiiresel ve yerel
faktorler simflandirilir. Tiirkiye iizerinde etkili
olanlar hakkinda ¢ikarimlar yapilir. Verilerden
yararlanarak Tiirkiye’de goriilen iklim tipleri
harita iizerinde isaretlenerek dagilislart ve
baslica Ozellikleri degerlendirilir. Bu etkinlikle
ilgili olarak CBS de kullanilabilir.
f / tit Dort Mevsim Bir Arada

Grup caligmasi yapilarak Tirkiye’nin iklimi ile
ilgili metinler (edebi metinler) ve iklimle ilgili

kaynaklar incelenerek Tiirkiye’de goriilen
iklimler ve etkileyen faktorler belirlenir.
Belirlenen iklimlere ait gorsel imgeler

hazirlanarak sunulur.

# Harita becerisi, sorgulama becerisi, tablo,
diyagram, grafik olusturma ve yorumlama
becerisi, zamani algilama becerisi, degisim ve
siirekliligi algilama becerisi, kanit kullanma
becerisi kazamimla birlikte organize edilerek
verilecek becerilerdir.

E) Bu kazanimlar i¢in gozlem formu, &grenci
iirin dosyalari, 6z degerlendirme formu, agik
uclu sorular, kisa cevapli, c¢oktan segmeli,
bosluk doldurma, eslestirme tipi testler
kullanarak degerlendirme yapabilirsiniz.

C.9.7. Tablolar, grafikler ve haritalardan yararlanarak
Tirkiye’deki iklim elemanlarimin &zellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

gy / it Tiirkiye’de iklim Elemanlarinin
Dokusu
Smif gruplara ayrilir. Tiirkiye’den secilmis
istasyonlara ait iklim elemani verileri gruplara
dagitilir.  Verilerin  tablo, grafik haline
dontstiiriilmesi ve haritalar iizerine aktarilmasi
istenir. Her grup kendi {iriinlinii sinifta sunar
(Verilerin degerlendirilmesinde CBS

# Harita becerisi, gozlem becerisi, sorgulama
becerisi, tablo, diyagram, grafik olusturma ve
yorumlama becerisi, degisim ve siirekliligi
algilama becerisi kazanimla birlikte organize
edilerek verilecek becerilerdir.

Bu kazanim i¢in ac¢ik uclu sorular kullanarak
degerlendirme yapabilirsiniz.
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| uygulamalar1 yapilabilir.).

e Sinif-okul igi etkinlik it :Okul dis1 etkinlik & :Inceleme gezisi [1] :Uyar1 4 ¥:Ders ici iliskilendirme (§:Ol¢me ve degerlendirme # Cografi beceriler
COGRAFYA DERSi OGRETIM PROGRAMI
9. SINIF
OGRENME ALANI: D. KURESEL ORTAM: BOLGELER VE ULKELER
KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR

D.9.1. Diinyadaki farkli bolge 6rneklerini, 6zellikleri ve
bolge belirlemede kullanilan kriterler agisindan analiz
eder.

g / it Biitiiniin Parcalari
Ogrencilere diinyadaki bazi bélge isimleri
verilerek bu bolgelerin sinirlarim belirleyen ana
faktorler belirlenir. Dilsiz diinya haritast

D.9.2. Cesitli dlgeklerdeki bolge orneklerini kullanarak
bolge sinirlarinin amaca gore degisebilirliligini aciklar.

iizerinde belirlenen ortak kriterlere gore yeni
bolge simirlari olusturulur.

D.9.3. Haritalardan yararlanarak cesitli cografi kriterlerle
belirlenmis bolgelerde bulunan iilkeleri ayirt eder.

gy / #i#t Diinyamin Dokusu
Ulkelerin konumlar1 dikkate alinarak zihin
haritalar1 olusturulur.

[!] Mekansal tanimlamalar, siniflandirmalar ve
cografi  analizlerde  bolge  incelemeleri
gereklidir. Hangi amacgla olursa olsun yeri
niteleyen 06zellik agisindan, bodlgenin benzer
alanlarin smirlandirilmasi ve siniflandirilmasi
oldugu vurgulanmalidir.

# Harita becerisi, sorgulama becerisi, tablo,
diyagram, grafik olusturma ve yorumlama
becerisi kazamimla birlikte organize edilerek
verilecek becerilerdir.

Bu kazanimlar i¢in 6grenci {iriin dosyalari, 6z
degerlendirme formu, dereceleme Olgegi, acik
uclu  sorular  kullanarak  degerlendirme
yapabilirsiniz.

g Stmif-okul ici etkinlik it :Okul dis1 etkinlik & :Inceleme gezisi

[1:Uyar1 4 ¥:Ders ici iliskilendirme [E):Olgme ve degerlendirme # Cografi beceriler
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LiSE COGRAFYA DERS PROGRAMI

9. SINIF
OGRENME ALANI: E. CEVRE VE TOPLUM
KAZANIMLAR ETKINLiK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
E.9.1. Insanlarin gereksinimlerinden yola cikarak dogal i/ it / ® Dogayla Uyumlu Yasam # Gozlem becerisi, arazi caligma becerisi,
cevreyi kullanma bi¢imlerini 6rneklendirir. Davacinin doga, davalinin insanlar oldugu | sorgulama becerisi, tablo, diyagram, grafik

insan-doga

E.9.2. Dogal gevrenin insan faaliyetlerine etkilerini ve | sorgulayan mahkeme simiilasyonu hazirlanir.

insanlarin dogal ¢evreye uyum siireglerini karsilikli
iliskileri ¢ergevesinde analiz eder.

E.9.3. Orneklerden yararlanarak dogal ortamda insan
etkisiyle meydana gelen degisimlerin sonuglarmi analiz
eder.

iligkisini  tiim  boyutlar1

ile

olusturma ve yorumlama becerisi, degisim ve
siirekliligi algilama becerisi, kanit kullanma
becerisi kazamimla birlikte organize edilerek
verilecek becerilerdir.

Bu kazanimlar igin 6grenci iiriin dosyalari, 6z
degerlendirme formu, dereceleme Olgegi, acik
ucglu sorular, kisa cevapli, coktan se¢meli,
bosluk doldurma, eslestirme tipi testler
kullanarak degerlendirme yapabilirsiniz.

e Sinif-okul igi etkinlik it :Okul dis1 etkinlik & :Inceleme gezisi

[1:Uyar1 4 ¥:Ders igi iliskilendirme

E):Olgme ve degerlendirme # Cografi beceriler
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EK-2
OGRENCIi ANKET FORMU

Degerli 6grenciler,

Cografya Dersi Ogretim Programmn (2005) Ogrenci Goriislerine Gore Degerlendirilmesi konulu bir aragtirma yapmaktayim.
Uygulamanin i¢inde olan sizlerin goriis ve egilimleri arastirmanin sonuglar1 bakimindan biiylik 6nem tagimaktadir. Cevaplariniz bu arastirma

disinda kullanilmayacaktir.
Sorular1 dikkatle okuyup 6zenle cevaplamaniz arastirmaya olumlu bir katki yapacaktir.
Arastirmamn gerceklestirilmesinde degerli goriiglerinizle katkida bulunacaginiz i¢in tesekkiir ederim.

llke AVCI
Gazi Universit?si
Yiiksek lisans Ogrencisi

BOLUM I
KiSiSEL BILGIiLER
1. Cinsiyetiniz :(O)Kiz ()Erkek
2. Egitim Gordiigiliniiz Kurum:
() Genel Lise
() Anadolu Lisesi
() Meslek Lisesi o
BOLUM II
AMACLAR
Cografya Dersinin Konulari; gl E £ = §
52 2| § | B S
Sl 2z |z E
s2 B g |2 5
SE 2|8 | |2
3. Dayanigma, hosgorii, bilimsellik, sevgi ve saygi gibi degerleri kazanmaniza imkan vermektedir.
4. Doga ve insandaki iligkiyi anlamanizi saglamaktadir.
5. Cografi kavramlari dogru kullanmaya imkéan vermektedir.
6. Dogal kaynaklarin sinirli oldugunu 6greterek bu kaynaklarin kullaniminda tasarruf bilinci kazandirmaktadir.
ICERIK
Cografya Dersinin Konulari; g g
=El 8= |5| &
g 5 8| N = =
SE 2|8 | 2| ES

7. Ilginize ve ihtiyaglariniza uygun olarak diizenlenmistir

8. Sizi hayata hazirlamaktadir.

9. Sizi {iniversite sinavina hazir hale getirmektedir.

10. Sinif seviyesine uygundur.

11. Giinliik yasamda kullanabilmenize elveriglidir.

12. Doga insan iligiksini anlamaniza imkan vermektedir.

13. Yeryiizii sekillerinin olusum siirecini anlamanmizi ve sekilleri tanimanizi saglamaktadir.

14. Tiirkiye'de goriilen iklim cesitlerini 6§renmenizi saglar.

15. Diinya tizerindeki insanlarin ge¢cmisten giiniimiize yerlesmelerini etkileyen faktérleri anlamaniza imkéan
vermektedir.

16. Diinyanin her yerinde farkli cografi (iklim ve bitki ortiisti, yeryiizii sekilleri vs.) kosullarin oldugunu ve bu
kosullarin insan yagamini sekillendirdigini anlamaniza imkan vermektedir.

17. Yasadiginiz alanla ilgili cografi gbzlem yapma becerisi edinmenizi saglamaktadir.

18. Yasadigimiz alanla ilgili cografi gdzlem yapma becerisi edinmenizi saglamaktadir.

19. Sorgulama, tablo, grafik diyagram olusturma ve yorumlama becerisinizi gelistirmektedir.




OGRETIM SURECLERI

Cografya Dersinin Konulari iglenirken; 5 g g g g g
sl 8| & = =
Sz 8 |E | E
SRS 5 E G 28
B M M T M
20. Cok ¢esitli 6gretim yontem ve yaklagimlari ( ¢oklu zeka, igbirlikli 6grenme, yapisalcilik, problem ¢ozme,
ornek olay, gosterip yaptirma vb) uygulanmaktadir.
21. Ogrencinin aktif olarak rol almasi saglanmaktadir.
22. Yeni arag ve gereclere ihtiyag yoktur.
23. Anlatim ve soru-cevap yontemleri kullanilmaktadir.
24. Problem ¢ézme, &rnek olay ve grup tartigmasi yontemleri kullanilmaktadir.
25. Grup ¢alismast yapilir ve siifici iletisimi giicliidiir.
26. Uygulanan etkinlikler i¢in ders saati yeterlidir.
Cografya Dersinin Konulari islenirken Ogretmeniniz; o g g = g g
28l ¢ ¥ ES ES
=52z |2 g
‘é S| | € = =
= = o &
S 2L |2 | £2
27. Yeri geldikge ipuglar verir.
28. Basarilarimz1 giizel s6z ve notla ddiillendirir.
29. Srrast geldikge gegmis konularla baglant: kurar.
30. Bilgiyi ezberletmeyi degil, mevcut bilgileri kullanarak yeni bilgilere ulagmanizi saglar.
OLCME DEGERLENDIiRME
Cografya Dersi Siavlarinda; - E g = g g
3 2 3 S| o S
ES | 5| & 2 2
s2| = | 5 E E
555 5 s | 23
= M M T M

31. Ezbere dayal: sorulardan ziyade yoruma dayali sorular bulunmaktadir.

32. Coktan se¢meli test, bosluk doldurma ve dogru yanlis tiirii sorular bulunmaktadir.

33. Sorulan sorular, tamamu derste islenen konular kapsar.

34. Ogretmeniniz ders igi performansinizi not olarak degerlendirir.

35. Uriin dosyanizda yer alan ¢alismalar not olarak degerlendirilir.

TESEKKURLER




EK-3

OGRETMEN ANKET FORMU
Degerli meslektaslarim,

Cografya Dersi Ogretim Programmin (2005) Ogrenci ve Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi konulu bir aragtirma
yapmaktayim. Uygulamanin iginde olan sizlerin goriis ve egilimleri aragtirmamn sonuglar1 bakimindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Cevaplariniz bu

aragtirma disinda kullanilmayacaktir.

Sorular: dikkatle okuyup 6zenle cevaplamaniz arastirmaya olumlu bir katki yapacaktir.
Arastirmamn gerceklestirilmesinde degerli goriiglerinizle katkida bulunacaginiz i¢in tesekkiir ederim.

o o BOLUM I
KiSiSEL BIiLGILER

1. Ogrenim Durumunuz
() Lisans
() Yiiksek Lisans
() Doktora

2. Lisans Egitimi Aldiginiz Fakdilte / Bolim
() Egitim Fakiiltesi
() Fen Edebiyat Fakiiltesi

3. Meslekteki Gorev Siireniz:
() 5 y1l veya daha az
()6-10
() 11-15
() 16-20
() 20 yildan fazla

4. Yeni cografya ogretim programi ile ilgili meslek i¢i egitim ve seminerine katildiniz m?
() Evet
() Hayrr

BOLUM I
GENELI VE GENEL AMACLAR

ilke AVCI

Gazi Universitesi

Yiiksek lisans Ogrencisi

Cografya Ogretim Programmin;

Tamamen

katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Hig

5. Konular1 cografya dersinin amaglarini gergeklestirecek sekilde hazirlanmigtir.

6. Genel amaglart dogru ve yeterli olarak belirtilmistir.

7. Konular: Tiirk Milli Egitiminin amaclarini kastyabilecek niteliktedir.

hazirlanmugtir.

9. Biitiin orta 6gretim kurumlarinda ayn1 sekilde uygulanabilmesi miimkiindiir.

10. Biitiin olarak ¢ok iyi seviyede hazirlanmis oldugunu degerlendiriyorum.




ICERIK

Cografya Ogretim Programinda; g g
sl &
52 B[S |2 ¢
Ex 2z & |E| E
=/ 5| 5 | 5| 2&
SE S| 2 | 2| EN
11. Cografya dersinin biitiin temel konular yer almaktadur.
12. Yer alan 6grenme alanlarinin verilig siras1 uygundur.
13. Kazanimlarinin sayis1 ve verilis siras1 uygundur.
14. Yer alan 6grenme alanlar1 ile kazanimlar arasinda tam bir uyum vardir.
15. Yer alan kazanimlar i¢in istenilen cografi beceri (harita, gbzlem, arazi calisma, sorgulama, tablo- grafik
hazirlama ve yorumlama vb.) sayis1 uygun niteliktedir.
16. Cografya Dersi Ogretim Programu dayanisma, hosgorii, bilimsellik, sevgi, sayg1, duyarlilik, vatanseverlik,
baris, estetik sorumluluk gibi tutumlarin hepsini kazandirabilecek niteliktedir.
OGRETIM SURECLERi
Cografya Ogretim Programimin; g g
=E Bl &g |5 &
g5 8| N 2 2
2z 8 | E| E
EE £| & | 2%
SE 2|2 |2 EN
17. Ogrenme alanlarinda yer alan kazanimlar1 dgrenci ve sinif seviyesine uygundur.
18. Uygulamada yer alan mevcut ders kitab1 programa tam anlamiyla uygundur.
19. Ongdrdiigii kazanimlar ve etkinliklerin uygulanmasi igin ders saati yeterlidir.
20. Ongdrdiigii cografi bilgi sistemlerinin (CBS) uygulanabilmesi igin gerekli sartlar okulumuzda meveuttur.
21. Smuf mevcutlar1 ve okul yapis1 programin 6ngordiigii tekniklere (68renci merkezli, aktif 6grenme ve ¢coklu
zeka vb.) uygun dgretim yapmaya elveriglidir.
22. Programla ilgili olarak uygulayici 6gretmenler yeterli meslek ici egitim ve seminerlere alinnusgtir.
OLCME DEGERLENDiRME
< Al . g g g
Cografya Ogretim Programinin; - g 5| £ E E
15) 5 S o o
5E1 5| 5 |33
EEl 2| 2 M| T M

23. Ongordiigii 6lgme ve degerlendirme yéntemlerin hepsi (proje, performans degerlendirme, 6z degerlendirme,
grup degerlendirme, kontrol listesi, 6grenci gozlem formu, dereceli puanlama anahtari, uzun cevapl maddeler,
¢oktan segmeli test, bosluk doldurma, eslestirmeli madde, tutum Slgegi, 6grenci iirlin dosyasi) uygulanabilir
niteliktedir.

24. Ongdriilen slgme degerlendirme yontemleri kazamimlari Slgmede yeterlidir.

25. Ongpriilen dlgme ve degerlendirme faaliyetleri 6grenci gelisim seviyesine uygundur.

26. Oprencileri iiniversite smavina hazir hale getirmektedir.

TESEKKURLER
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