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OZET

ORTAOGRETIM 12. SINIF OGRENCILERININ CEVRE SORUNLARI
HAKKINDAKI GORUSLERI (AGRI ILI ORNEGI)

OZDEMIR, Serap
Yiiksek Lisans Tezi, Biyoloji Egitimi Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Kazim YILDIZ
Mayis-2010, 123 sayfa

Bu calisma, yiiksek 6gretime smavla gecis asamasindaki, ortadgretim 12. smif
ogrencilerinin ¢evre sorunlar1 hakkindaki goriislerini, ¢cevreye yonelik tutumlarmin
davranis ve diislince boyutlarini tespit etmeyi ve degerlendirmeyi amaglamaktadir.
Ayrica bu 6 grencilerin ¢evresel davranis ve ¢evresel diisiincelerinin 6 grenim gordiikleri
lise, cinsiyet, anne ve babalarinin meslek bilgileri ile aylik toplam gelirlerine gore

anlamh bir farklilik gosterip gostermedigi de incelenmistir.

Arastrmanim 6rneklemini, 2009-2010 egitim 6 gretim yilinda Agr1 il merkezinde
bulunan liselerin 12. smifinda 6 grenim gdéren 584 6 grenci olusturmaktadir. Veri toplama
arac1 olarak 6grencilere 4 boliimden olusan anket uygulanmustir. Verilerin analizinde;
frekans ve ylizde oranlari, t-testi, tek faktorii varyans analizi (ANOVA), Kruskal Wallis
testi, Mann Whitney U testi, ve tukey testi kullanilmistir.

Analiz sonuglari, ortadgretim 12. smif dgrencilerine gore, kiiresel 1smmanin
diinyadaki en 6nemli ¢evre sorunu oldugunu, atiklarm ise Tiirkiye’deki en 6nemli ¢cevre
sorunu oldugunu, birinci derecede cevreyi korumanin bireylerin sorumlulugunda
oldugunu ve ¢evreyi koruma bilincinin gelismesinde en etkili grubun aile oldugunu
gostermektedir. Ayrica dgrenciler ¢cevre ile ilgili aldiklar1 egitimi yeterli bulmadiklarini
ama cevre ve insan dersinin zorunlu bir ders olmasii istemediklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin ¢evresel davranislar: dgrenim gdrdiikleri liseye, anne ve babasmnmn meslek
bilgilerine gore anlamh farklilik gdstermektedir. Cevresel diisiinceleri ise Ogrenim

gordikleri liseye ve cinsiyetline gore anlamh farklilik gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevre. ekoloji, ¢evre egitimi, tutum.
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ABSTRACT

OPINIONS OF HIGH SCHOOL 12" GRADE STUDENTS ABOUT
ENVIRONMENTAL PROBLEMS (AGRI CITY EXAMPLE)
OZDEMIR, Serap
Master Thesis, Department of Biology Education
Supervisor: Prof. Dr. Kazim YILDIZ
May — 2010, 123 page

This study aims evaluating and establishing ideas of high school 12" grade
students who are in the period of university entrance exam about environmental
problems, behaviour and ideal dimensions of their manners about environment. Also it
is examined that if environmental behaviour and environmental ideas of these students
show a meaningful difference or not according to their high school which they attend,

their gender, job information and total monthly income of their parents.

584 students who attend to 12 class of high schools in Agr1’s city centre in
2009 — 2010 education year forms the sample of this study. Questionnaire which
consists of 4 parts was applied to students as a means of data gathering. While
evaluating the data, frequency percentage groups, t-test, one-way analysis variance

(ANOVA), Kruskal Wallis test, Mann Whitney U test and Tukey Test were used.

Analysis results show that, according to high school 12'" grade students, global
warming is the most important environmental problem in the world, waste materials are
the most important environmental problem in Turkey; to protect the environment is
primarily responsibility of individuals and family is the most important group in
developing the consciousness about protecting the environment. The students express
that the education they get about environment is not sufficient but environment and
people lessons should not be compulsory. The students’ environmental behaviour shows
a meaningful difference according to the high school they attend, job information of
their parents. Their environmental ideas show a meaningful difference according to the

high school they attend and their gender.

Key Words: Environment, ecology, environmental education, manner.
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KISALTMALAR LISTESI
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BOLUM 1

1. GIRiS

Bu boliimde; ilgili literatiir 6zetlenerek tez konusu olarak ele alman problemin
ne olduguna, arastrmanin amacima, aragtirmanin Onemine, arastwrmaya baslarken
yapilan varsayimlara, aragtrmanin sinirhiliklarna ve tezde gegen tanimlarin hangi

anlamlarda kullanildigna iliskin bilgilere yer verilmistir.

1.1. Proble m Durumu

Cevre, canlilarin icinde bulundugu ve tiim hayatsal faaliyetlerini sitirdiirdigii
ortam ya da kosullardrr. Insanoglunun yeryiiziinde son birka¢ milyon yildir yasadig1 goz
oniinde bulunduruldugunda, neden ¢evre sorunlarinin son yillarda ciddi olarak yasami
tehdit ettigi sorulabilir. Ozellikle, endiistri devrimine kadar insanin dogaya olan siirlh
etkisi sonraki yillarda 6n plana ¢ikmis ve insanin ve biitiin canlilarin varligmi tehdit
eder hale gelmistir. Ciinkii endiistri devrimi ile insanoglu, makineleri kullanmak
suretiyle roliinii artirmig, daha genis dogal alanlar insanin kullanimmna sunulmustur.
Yakm yillarda tarim ve tipta kaydedilen ilerlemeler ise daha ¢ok besin maddesini
insanin kullanimina sunarken c¢esitli hastaliklara bagli 6liim oranlarinin azalmasini

saglamistir (Dogan, 2001).

Insanlar yasamlarmi devam ettirebilmek icin toplum iginde yasamaya
gereksinim duymustur. Toplumsal yasam bireyin yasam tarzini degistirir. Toplumsal
yasam; giderek sayilari artan ve buna bagl olarak cesitlenen gereksinimleri olan
bireylerin daha ileri teknolojileri liretmelerine, daha 6nce tarimsal {iretim alani olan

bolgeleri yerlesim alani olarak kullanmalarma smirh kaynaklar: tiiketmelerine,



yasadiklar1 ortamlar1 kimi zaman onarilmaz bigimde kirletmelerine ve dogal kaynaklar1
yok etmelerine neden olmaktadir (Tiirkiim, 2006). Oysa insanoglunun i¢inde yasadigi
ve her tiirli imkanindan yararlandigi ¢evresini, diger canlilar1 ve gelecek nesilleri de
disiinerek korumasi gerekmektedir. Ancak akli ve mantigr ile evrendeki diger
canlilardan ayrilan insan, yasadigi yeri oldugu gibi muhafaza etmek yerine, onu bagka
canlilar i¢cin yasanmaz bir yer haline getirecek sekilde tahrip etme, hatta yok etme

egilimi i¢cindedir (Bozkurt, 2001).

Cevre sorunlar1 birden bire ortaya ¢ikmamis, zaman i¢inde birikerek varhigini
duyurmustur. Cevrenin kirlenmesi ya da bozulmasi, ¢evreyi olusturan 6 gelerin bu siireg
icinde giderek niteliginin degismesi, degerinin yitirilmesidir. Insan faaliyetleri
sonucunda ¢evreye verilen zararlar, doganin kendini yenileyebilme yetenegi sayesinde
baslangicta fark edilmemis, hatta ¢evrenin zamanla bu kirliligi yok edecegi kanisi
yayginlasmistir. Ancak zaman i¢cinde, sanilanin tersine, ¢cevreye birakilan kirliligin nicel
ve nitel olarak artmasi, ¢evrenin kendini yenileyebilme yeteneginin ¢ok {istiine ¢ikmus,
cevre hizla bozulmaya baslamistir (Keles, 1997). Bu bozulmalarm 6niine gecebilmek
icin, dogadan alman kadar, yine dogaya kazandirmak kosulu ile tek yonli yani
dontlistimsiliz, dengeyi bozmadan, c¢evreden alinanin yine ayni 6zellikte verilmesi
gerekmektedir. Dogal dengenin kurulmasma imkan ve zaman brrakildiginda yine kendi

kendini yenileyebilir, eksilen bilesenini telafi edebilir (Dogan, 2001).

Bugiin kars1 karsiya kaldigimiz ¢evre sorunlarinin asil nedeni, insanoglunun
dogaya karsi baslattig1 savasin kurallarma, 6zellikle sanayi devriminden sonra agiri
derecede aykir1 davranarak, dogaya hilkkmetme c¢abalarinin sonucunda, doganinda
insano gluna kars1 zorlu bir savas baglatmas1 ve insani, dogayi biitiinliigii icinde gérmeye
ve diger tiim varlklar gibi kendisinin de o biitliniin bir pargasi oldugunu anlamaya
zorlamasidir. Bu nedenle ¢evre sorunlarmi ¢dzebilmek igcin insanoglunun dogayi
kontrolii altma almaya c¢alismaktan vazgecip, onu biitiinligii i¢inde anlamaya
calismalhdir (Kavruk, 2002). Cevre sorunlarmmmn esas nedeni g¢evre dengesinin
bozulmasidir. Yani doga ve insan arasindaki iliskilerin, dogal dongiileri bozabilecek

bicimde gelismesidir (Simsekli, 2005).



Artan niifus, i¢ ve dig gocler, biiyliyen kentler, diizensizce ve ¢evreyi fazla
gozetmeden gelisen sanayinin yarattigi kirlilik, akarsu, gol, deniz, hava ve topragn
kirlenmesi, azalan yesil alanlar, artan giiriiltii vb. ¢evre sorunlarmi giindeme getirmistir.
Cevre sorunlarinin var olmasina sebep olan insan olduguna gore bu sorunlari ortadan

kaldracak olan da yine insandr (Isyar, 1999).

Insanligm kars1 karsiya bulundugu giincel gevre sorunlarinin ana kaynagini insan-
doga iliskileri olusturmaktadwr. Baslangigta insan yasamak i¢cin doga giiclerine karsi
savasirken son yillarda dogaya egemen olmaya baglamis, dogal kaynaklar1 hizla tiiketmistir.
Bu durumda dikkat edilecek nokta insan kaynagmin gelistirilmesidir ki bu da ancak gerekli
bilgi ve becerilerin kazandrilmasi ile miimkiindiir, insana gerekli bilgi ve becerinin

kazandirilmasmda en 6nemli ara¢ egitimdir (Dastan, 1999).

Cevre sorunlarmin kiiresellesmesi ve gezegendeki yasamm tehdit eder noktaya
gelmesi, insanlarm doga ile iliskilerini ve ¢evreye karsi tutum ve davraniglarini tekrar
sorgulamaya; dogaya karsi bireylerin Ustlendikleri gorev ve sorumluluklari1 tekrar
gdzden gecirmeye; cevre ahlaki, ekolojik kiiltiir ve ¢evre bilincini tekrar tanimlamaya
itmistir. Ozellikle son yillarda egitim-6 gretim ile ¢evre sorunlar1 arasmdaki iliski tekrar
irdelenmeye; 6gretmenlerin, okullarin, ders programlarmnin ¢evre duyarliligi ve ekolojik
bilinci yiiksek bireyler yetistirmeye uygunlugu tekrar sorgulanmaya baslanmistir. Tiim
bunlarin sonucunda erdem, ahlak, deger, hosgorii, denge, birliktelik, etik, kalkinma ve
ekonomi gibi kavramlar ekolojik acidan yeniden tanimlanmistwr. Cevre i¢in egitimin
gerekliligi, onemi, islevi ve etkileri sorgulanirken, derslerin g¢evresellestirilmesi ve
okullarda O&grencilere yeterli c¢evre bilinci verilmemesi konusu bir¢ok iilkede

tartigilmaya baslanmistir (Atasoy, 2005).

Dogal olaylar ve siirecler ile insanlarin ¢esitli faaliyetlerine bagh olarak ortaya
c¢ikan ve oOzellikle 20. yilizyilin ikinci yarisinin baslarinda giindeme gelen “Cevre
Sorunlart” giiniimiizde diinyada yasanan sorunlarin baginda gelmektedir. Eger bireyden
baslamak {izere toplumun her kesimine ¢evre egitimi verilmezse ve gerekli dnlemler
almmazsa, tartismasiz i¢inde bulundugumuz 21. yiizyilda cevre sorunlar1 daha da

agirlasacak, belirli yererde yasanmakta olan ¢evre felaketleri daha yaygm ve daha sik
olarak goriilecektir (Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2005).



Cevre sorunlar1 insan varligini tehdit ettigi gibi diinyamizi da yasanmaz hale
getirmektedir. Bu biiyik felaketi durdurmanin bir yolu ise insanlarm, simdi ve gelecekte
alisilagelmis diisiince ve davraniglardan vazgegmesi olacaktir. Bu yiizden, hi¢ zaman
kaybetmeden insanlar, s6z konusu ¢evre problemlerine ¢oziim bulmak i¢in iizerlerine
diiseni yapmak zorundadirlar. Bugiin, ¢evre problemleri sadece teknoloji ile veya
yasalarla ¢oziilebilecek bir problem degildir. Bu, ancak bireysel davranislarin degismesi
ile miimkiindiir. Davranlarin degismesi ise tutum, bilgi ve deger yargilarmmn
degismesini zorunlu kilar. Cevreye karsi pozitif tutum ve deger yargilarmin olusmasi ise

cevre egitimi ile miimkiindiir (Erten, 2005).

Cevreye duyarh bireylerin yetistirilmesi amaciyla ¢evre ile ilgili konularda aktif
katim saglayic1 ve olumsuzluklara kars1 tepki gOsteren bir egitim sistemi
gelistirilmelidir. Birbirine saygili, insancil degerlere sahip bireylerin yetistirilmesine
onem verilmelidir. Boylece ¢evrenin tiim dgelerinin tam ve dogru olarak bilinmesi ve
cevreye sahip ¢ikilmasi saglanabilir. Cevre duyarhligi, ¢evre sorunlaria karsi olumlu
girisimlerde bulunmaya istekli olma bi¢iminde tanimlanabilir. Bu durumda bireylerde
cevre duyarliliginin geligtirilmesi, biling diizeyinin artirilmasi ile miimkiin olabilir.
Biling diizeyinin artirilmasi, her diizeye uygun olarak verilebilecek olan ¢evre egitimi

ile sz konusu olabilir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003).

Cevre egitimi, tabii veya insanlar tarafindan insa edilen ¢evreler hakkinda duyarh ve
bilgili bir vatandaslk anlayismi gelistirmeyi hedefleyen bir ¢alisma alanidir. Cevre
konusunda duyarlilik ve bilgi sahibiolma o sekilde gerceklestirilmelidir ki, sonugta cevre
sorunlarini ¢6zmek i¢in gerekli zihinsel altyap1 kamu bilincinde olusmali ve yeni sorunlarm

ortaya ¢ikmasini da onlemelidir (Goriimli, 2003).

Cevre egitimi, egitim siirecinin sadece belli bir pargasi olarak degil, cevreyle uyumiu
yeni bir yasama bigcimi ve yenibir hayat tarzmin lizerinde gelisecegi, miikemmel bir temel
olarak goriilmeli, farkli yas gruplar1 ile, farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapilara,
farkl1 yasam kosullarina uyum saglayabilmeli, bolgesel ve ulusal farkhiliklar1 da dikkate
almalidr. Boylece ¢evre egitimi, toplumdaki degisik faktorlere bilimsel ve teknik bilgi ile
ahlaki nitelikler kazandrarak, insanlarin ¢cevrenin iiretken potansiyeli ve estetik degerlerinin

korunmasiyla uyumlu bir gelisme siirecinin hazirlanmasi ve yonetilmesinde etkin bir rol

iistlenmelerini saglayabilmelidir ( Kavruk, 2002).



1.1.1. Problem Ciimlesi

Ortadgretim 12. smif dgrencilerinin ¢evre sorunlart ve ¢evre egitimi hakkmdaki
goriisleri ile ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarindan ¢evresel davranislar1 ve gevresel

diistinceleri ne diizeydedir?

1.2. Arastirmanmin Amaci

Bu arastrmanin amaci, “Yiksek Ogretime smavla ge¢is asamasindaki,
ortabgretim 12. smif Ogrencilerinin ¢evre sorunlar1 ve ¢evre egitimi hakkindaki
goriislerinin tespiti ile cevre sorunlarma yonelik tutumlarindan ¢evresel davraniglari ve
cevresel diistinceleri arasinda sosyo-ekonomik durumlarina gére anlamli bir farkmn olup

olmadigini arastrmaktir.”

1.2.1. Arastirmamn Alt Amaglar

1. Ortad gretim 12. smf 6 grencilerinin gevre sorunlar1 ve gevre egitimine yonelik

goriisleri nelerdir?

2. Ortadgretim 12. smif dgrencilerinin ¢evre sorunlarma yonelik tutumlarindan

cevresel davraniglari ne diizeydedir?

2.1. Ortadgretim 12. smif 6 grencilerinin, ¢cevre sorunlarina yonelik
tutumlarindan, ¢evresel davranislarinin;

- Ogrenim gordiikleri lise

- Cinsiyet

- Anne ve babalarinin meslek bilgileri

- Ailesinin aylik toplam gelirine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Ortadgretim 12. smif dgrencilerinin ¢evre sorunlarmma yonelik tutumlarmdan

cevresel diistinceleri ne diizeydedir?



3.1. Ortadgretim 12. smif 6 grencilerinin, ¢cevre sorunlarina yonelik
tutumlarindan, ¢evresel diisiincelerinin;

- Ogrenim gordiikleri lise

- Cinsiyet

- Anne ve babalarinin meslek bilgileri

- Ailesinin aylik toplam gelirine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

1.3. Arastirmamn Onemi

Cevre sorunlari, son zamanlar da, herkesin hararetle tartistigi temel konulardan
biri haline geldigi i¢in, ¢evreyi tanimlama ve ¢evre sorunlarina yiiklenen anlama gore
sorunun sebepleri de farkli sekilde ortaya konulmaktadir. Bilim adamlari, sorunu

algilad1g1 bigimiyle sorunun sebeplerini incelemektedir (Gormez, 2007).

Cevre egitimi okul Oncesi egitimden baglayip tiim oOrgiin ve yaygmn egitim
asamalarinda Omiir boyu siiren bir egitim olmalidir. Cevre egitimi {lizerine yapilan
uluslararas1 ¢alismalarin bulgularma gore, bireylerin ¢evre egitimini en verimli sekilde

alabilecekleri 6 gretim seviyesi ortad gretimdir (Unal ve Dimisk1, 1999).

Cevre sorunlarmin kaynagi, insanm tutum ve davraniglari olduguna gore, bunlar
oziinde bir egitim sorunudur. O halde; bireyde bilissel, duyussal ve devinissel alanda
bilgi, beceri ve tutum kazandrma siireci olarak bahsedilen egitimden, ¢evre sorunlarinin
¢ozlimiinde bireyleri bilinglendirme araci olarak yararlanmak s6z konusu olabilir.
Giinlimiiz insan1 i¢cin 6nemli dogal ¢evre sorunlar1 varsa bunlarn duyurulmasinda,
Onlemlerin alinmasinda ilk bagvurulacak yol bilin¢lendirici egitim olmahdir (Aydogdu

ve Gezer, 2000).

Konunun énemi dikkate alinarak planlanan bu ¢alismanmn; “Universiteye giris
asamasinda olan ortadgretim 12. smif 6grencilerinin yiiksek 6gretime gecerken, cevre
sorunlar1 ve ¢evre egitimi hakkindaki goriiglerinin ve tutumlarinin davranig ve diisiince

boyutlarmin belirlenmesi.” agisindan 6nem tagimmaktadir.



Dolayisiyla caliymanmn, c¢evre egitiminin daha etkili verilebilmesi ve
ogrencilerde kalici davranigsal tutumlarin saglanabilmesi acisindan 6nemli oldugu

disiintilmektedir.

1.4. Arastirmamn Varsayimlan

1. Arastrmada Orneklem olarak secilen Ogrenci grubunun, evreni temsil

edebilecek nitelikte oldugu varsayilmistur.

2. Arastrmanin kuramsal c¢ergevesini olusturmak i¢in taranan kaynaklar

giivenilir ve yeterli bilgi vermektedir.

3. Hazirlanan 6lgme aracinin, ortad gretim 12. smif 6 grencilerinin ¢evre sorunlari

hakkmdaki goriislerini kapsayacak nitelikte oldugu varsayilmaktadir.

4. Arastrmaya katilan 6 grencilerin benzer kosullara sahip oldugu varsayilmistir.

5. Aragtirmaya katilan okullardaki 6 grencilerin, uygulanacak 6lgme aracindaki
sorulari, gercek goriislerini yansitacak bicimde, samimi ve objektif bir sekilde

cevaplandirdiklar1 varsayilmstir.

6. Arastrmada veri toplama arac1 olarak kullanilan 6lgme aracindan elde edilen

verilerin gecerlilik ve giivenirlik derecesinin yiiksek oldugu kabul edilmistir.

1.5. Arastirmanmn Simrhhklar

1. Aragtrma 2009-2010 egitim 6 gretim yih ile smirhdir.

2. Arastirma Agr1 il merkezine baglh ortad gretim okullarinin 12. smifinda egitim

ve 6gretim goren 584 ¢ grenci ile smirhdir.

3. Arastrma kullanilan 6l¢me araci ile sinirlidr.



1.6. Tammlar

Cevre: Cevre, insanlarin ve diger canlilarin yasamlar1 boyunca iliskilerini

stirdiirdiigii ortamdir (Tarkay, 2000).

Ekoloji: Insan ve diger canlilarm birbirleriyle ve cevreleriyle olan iliskilerini

inceleyen bilim dalidir. (Kislalioglu ve Berkes, 2001)

Cevre Egitimi: Bireylerde c¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarl,
olumlu, kalici davranig degisikliklerinin kazandwrilmas:t ve dogal tarihi, kiiltiirel
degerlerin korunmasi, aktif katilimin saglanmasi ve sorunlarm ¢oziimiinde gorev alma

konusunda bilgilendirmek ve kalic1 davranig degisikligini kazandirmak. (Devlet Planlama
Teskilat1 [DPT], 1994:)

Tutum: Bir nesneye iliskin duygu, diisiince ve davranislardan olusmaktadir.

(Uzun ve Saglam, 2007)
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Cevre Kavram

Cevrenin sayillamayacak kadar ¢ok tanimi yapilmistwr. Son zamanlarda gevre
fiziki ve kiiltiirel dzellikleri ile algilanmakta ve tamimlanmaktadr. Insan merkezli
cevrede insanin biyolojik ve kiiltiirel ihtiyaglar1 karsilanmaktadwr. Cevre, canlilari

ozellikle de insani etkileyen ve ondan etkilenen dis sartlarm tamamidir (Gérmez, 2007).

Genel olarak cevre, “dogal g¢evre” ve “yapay cevre” olarak iki grupta
incelenebilir:

Dogal cevre; dogal etkenlere ve siireglere baglh olarak olusan, heniiz canlilarin
tam olarak degistiremedigi tlim dogal varliklar (Dogal yasam destek sistemleri —
daglar, ovalar, denizler, goller, enerji vb.) drr.

Yapay cevre; var olusundan giiniimiize kadar gegen siirede ve siiregte, biiyiik
Olciide dogal cevreden de yararlanilarak insanlar tarafindan yaratilan tiim
degerler ve varliklar (yollar, kopriiler, barajlar, kiiltiirler vb.) dir (Yildiz, vd.,
2005:14).

“Canlilarin bulundugu yerdeki fiziksel — kimyasal kosular ve diger canlilar o
canlinin ¢evresini olusturur. Ekolojik anlamda g¢evre sozciigl, bireyle iligkili canli ve

cansiz her seyikapsar” (Kislalioglu ve Berkes, 2001:14).

Cevrenin giderek artan Oneminin bir sonucu olarak, tanimlarda degisik bilim
dallarma gore bigcimlenmektedir. Kimi zaman biyoloji agirhkh tanimlar verilmekte ken

kimi zamanda toplumbilimi, ydnetim bilimi, egitim bilimi gibi alanlarda farkli

anlamlarda dar ya da genis kapsamli olarak ele alimmaktadir (Sama, 2003).
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Uluslararasi dilde ¢evre, belirli bir anda canl ve insan faaliyeti tizerine dogrudan
ve dolayl etki yapan sosyal faktorlerle, biyolojik, kimyasal ve fiziksel kosullarin
biitiintidiir diye tarif edilmektedir (Akman, 1991).

Cevre kavramini fiziksel ve toplumsal yanlar1 agisindan da ele almak
miimkiindiir. Fiziksel ¢evre, dogal cevre ve yapay cevreden olugmaktadir.
Yasanilan mekanin kent ya da ki olmasi, daglik bdlgede veya deniz kenarinda
olmasi, hava, su, toprak veya yer alti zenginliklerinin niteligi dogal cevre
kosullarmi ifade ederken, insanlarm zaman iginde edindikleri bilgi diizeyleri ve
yarattiklar1 da yapay cevreyi ifade eder. Bir fiziksel ¢evre i¢cinde bulunan
insanlarin ekonomik, toplumsal ve siyasal sistemleri geregi yarattiklar iligkilerin
timii ise toplumsal ¢cevreyi olusturur (Keles ve Hamamci, 1998:23-24).

2.2. Ekoloji ve Cevre Bilimi

Ekoloji, insan ve diger canlilarin birbirleriyle ve g¢evreleriyle olan iligkilerini
inceleye bilim dalhdir. 1970 yillarindan sonra ¢evre sorunlarmmn 6nem kazanmasiyla
beraber ekoloji biliminin de Oonemi artmustr. Ekoloji bilimi biyolojinin bir dahdir.
Giintimiizde ¢evre bilimleri, ekolojiden kaynaklanmis olmakla birlikte, ekoloji ile es

anlamli degildir (Kislahoglu ve Berkes, 2001).

Biyolojinin bir alt dali olarak gelisen ekoloji; kisaca “canhlarm birbirleriyle ve
cevreleriyle olan iligkilerini inceleyen bilim dalidir” diye tanimlanabilir. Gegmisi
insanin yaradiligina kadar uzanmasina ragmen, cagdas bilimler arasindaki yerini
ancak 20. yiizyilm ikinci yarismda alabilmistir. Ozellikle 1960’11 yillarda
ekolojik sorunlarin insanlar basta olmak {izere biitiin canlilarin yasamin1 tehdit
eden boyutlara ulagsmasi, ekolojinin 6nemini artirmigtir (Y1ldiz vd., 2005:16).

Ekoloji, canli ve cansiz varliklar ile bunlarmn kendi aralarinda ve karsilikl
iligkileriyle, bu siiregcte meydana gelen madde aligverisleriyle dongiileri arastiran bir
bilim dahdwr. Ekoloji, dncelikle biyolojinin bir alt dali olarak gelismis, esas c¢alisma
konusu canlilarin ¢evre ve kendi aralarindaki iligkilerini incelemek ve arastirmak iizere
olusturulmus bir bilim dahdwr. Giiniimiizde ise ekolojinin iligkilendirildigi bilim dallar
her gecen giin artmaktadir. Kimya, cografya, miihendislik, matematik gibi bilim
dallarmin devreye girmesiyle daha da zenginlesmis ve ayr1 bir alan haline gelmistir

(Simsekli, 2005).
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Cevredeki canli ve cansiz 6geler arasindaki her tiirlii etkilesim, ekolojik iliski
olarak adlandirilmaktadir. Ekolojik iliskiler, ekosistem ya da diger deyisle, ekolojik
sistemle yakindan ilgilidir. Ekosistem; dogadaki canli ve cansiz varliklarin kendi

aralarinda sistemli iliskiler kurarak, olusturduklar1 bir sistemdir (O zdemir, 1997).

“Ekosistem, smirlar1 belli bir bdlge i¢inde yasayan ireticiler, tiketiciler,
ayristricilar ve onlarin cansiz ¢evrelerinden olusan enerji akimi, mineral dongiileri ve

popiilasyon denetim islevlerini kapsayan bir birimdir” (Berkes ve Kislalioglu, 1993:16).

Cevre bilimi ise ekolojinin bir par¢asi olmakla birlikte ziraat, tp, cografya,
sosyoloji, antropoloji, ekonomi gibi ekolojiden baska bilim dallar1 ile de etkilesim
icinde bulunan disiplinler aras1 bir bilim dal olarak son yillarda kendinden s6z
ettirmeye baglamistir. Bu 6nemli anlam farkina ragmen ekoloji kavramu ile ¢evrebilim

ilkemizde es anlamli olarak algilanmistir (Gormez, 2007).

Cevrebilimi 1970’11 yillarda yani ¢evre sorunlar1 6nem kazanana kadar, bitki ve
hayvanlarin ¢evreleri ile olan iliskilerini inceleyen bilim dali olarak gelismisken, insan-
cevre iliskileri on plana ¢ikinca bu bilim dalinda insanin ¢evre ile olan iligkilerinin

incelenmesi dnem kanmistrr (Dedeler, 1997).

Cevre biliminin konusu yerkiiredeki canli ve cansiz varliklarin birbirleri olan
iligkilerini ve bu iligkilerden dogan sonuglar1 arastirmaktir. Cevre bilimi insanin ve diger
canlilar1 yasadiklar1 alanlar i¢inde, canlilar arasindaki etkilesimi ve bundan dogan
degisimi de inceler (Ozey, 2009). Cevre biliminin sosyal bilimler i¢inde yer almast,
konunun doga bilimleriyle aciklanamayacak problemlerle karsi karsiya oldugunu
gosterir. Ancak ¢evre biliminin sosyal bilimlerle olan birlikteligi sayesinde problemlere

daha kalict ve siirekli ¢ozlimler bulmak miimkiin olacaktir (Cedidi, 1991).

Cevre biliminin amac1 ise; yerkiire igindeki sistemlerin nasil isledigini ve
zamanla nasil degistiklerini incelemektir. Ayrica dogal dengenin bozulmasi sonucunda

yasanan felaketleri gézler Oniine serer ve bu felaketlere karsi kalic1 ¢oziimler {iretmeye



12

calisir. Cevre biliminin metotlar1 ise birgok alanda cografyanin metotlar1 ile ¢akigir.
Cevre bilimi arastirma yaparken deney, gézlem ve yorumlama metotlarin1 kullanir.
Ayrica cografyanin metotlarindan olan gezi, anket, miilakat, 6lcme ve degerlendirme

gibi metotlardan da yararlanir (O zey, 2009).

2.3. Cevre Sorunlari

“Cevre sorunlari; ¢evreyi olusturan canli ve cansiz unsurlar {izerinde, insanin
cesitli faaliyetlerine bagl olarak ortaya ¢ikan ve yasami olumsuz yonde etkileyen,

bozulmalarmn ve sorunlarm tiimiidiir diye tanimlanabilir.”(Yildiz vd., 2005:92-93)

Dogada canlilar kendi aralarindaki ve fiziksel ¢evreyle olan iligkileri, canhlarin
saglikli gelismesine imkan veriyorsa, “Dogal Denge” saglanmis demektir. Aksine
durum ise, bu dengenin bozuldugunu gosterir. Evrenin bir pargasmnin herhangi bir
sebeple bozulmasi, diger parcalarmi da ayni sekilde etkiler. Ekolojik dengeyi olusturan
canli cansiz varliklar zincirinin halkalarindan bir veya birka¢cinda olabilecek herhangi
bir kopma, zincirin tiimiine sirayet ederek bu dengenin bozulmasina neden olmaktadr.
Bu halkalardan biri olan insan, ekolojik dengeyi bozucu faaliyetlerde bulunmasi ¢evre
sorunlarmi meydana getiren etkenlerin basinda yer almaktadir. Insan ile doga arasindaki
denge devaml bozulmakta, bu bozulma birbirine bagh olan zincirin halkalarinda
tamamlanarak bu defa insan aleyhine donmekte ve boylece bir kisir dongii olarak devam

etmektedir. (Yavuz ve Keles, 1983).

Yeryiiziindeki biitiin varliklar siiphesiz brbirleriyle etkilesim i¢cindedir ve aralarinda
bir ekolojik denge bulundugu kabul edilmektedir. Yapilan miidahaleler sonucu zamanla
ekolojik dengede degisimler meydana gelmektedir. Bu degisimler ¢ogu zaman
diizeltilemeyecek sekildedir. Genel anlamda bu duruma ¢evre sorunlar1 denilmektedir. Bir
baska deyisle “insanlar tarafindan olusturulan yapay cevrenin, dogal varliklardan olusan

dogal ¢cevre lizerine olumsuz etkileridir” seklinde degerlendirilmektedir (Kavruk, 2002).

“Ekolojik dengeye yapilan miidahaleler mutlak olarak bu dengede degismelere
yol agmaktadir. Ancak bu miidahaleler bazen yeni bir dengeye yol acarken, bazen de
denge bozulmakta ve biiyiik sorunlar ortaya ¢ikmaktadir” (Gérmez, 2007:8).
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“Insan-gevre iliskilerinde sorun ¢ikmasi, insan kaynakl etkilerin, dogal iliskiler

sistemini ve dengeleri zorlamasi ile olmaktadir” (Bulca, 1983:332).

Degisik kaynaklarda gevre sorunu ve ¢evre kirliligi kavramlar1 farkli olarak
degerlendirilmektedir. Ancak Ozellikle son yillarda yaygin olarak cevre kirliligi ile
cevre sorunlart ayni anlamda kullanilmaktadir. Buradaki kirlilik terimi sadece bir
ortama karigan bir kirleticiyle olan kirlenmeyi degil, herhangi bir nedenle ¢evredeki
bozulmalar1 da ifade etmektedir. Dolayisiyla ¢evre sorunu veya cevre kirlenmesi
denildigi zaman insanlarin ¢esitli faaliyetlerine baglh olarak olusan hava, su ve toprak
kirliligi gibi hem kirleticilerden kaynaklanan sorunlar, hem de giiriiltii, asit yagmurlari,
erozyon ve iklim degisikligi gibi diger ekolojik olumsuzluklardan kaynaklanan sorunlar

anlagilmaktadir (Kabas, 2004).

Cevre sorunlari, ¢cevre kirliligini de kapsayan genis bir alandir. Kirleticilerin pek
cogu insanlarin ve diger canlilarin yasam destek sistemleri (hava, su, toprak, denizler,
enerji vb.)‘nin dogal dengesini bozmakta, ekolojik sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadwr. Ayrica giiriiltli, hos olmayan kokular, tatlar ve goriintiiler insanmn bedensel
ve ruhsal saghgini bozmaktadir. Bunun i¢in ¢evre kirliliginin ¢evre sorunlar1 iginde ¢ok

0zel bir yeri vardr (Y1ildiz vd., 2005).

19. yiizyihn ikinci yarismdan sonra tahribat giin gectikge artmustir. Tarmm
alanlarmmm azalmasi, yeni sehir alanlarinin kurulmasi, dogal vejetasyonun tahrip
edilmesi, dogal dengenin tamamen bozulmasma neden olmustur. Ozellikle ekosistem
cesitliliginin azalmasi1 ya da kaybolmasi dogal dengenin bozulmasmm Onemli bir
nedenidir. Ozellikle savas zamaninda bulunan sentez organik maddeler (pestisit ve
deterjanlar) hemen ayrigmamakta ya da ¢cok uzun siirede ayrisarak, ¢evreyi kirletmeye
baslamiglardir. Su ve toprakta bulunan mikroorganizmalar, bu maddeleri pargalayamaz
duruma gelmistir. Sonugta endiistri iiriinii olan birgok madde biyosferde birikmeye

baslamis ve ekosistemin isleyisini bozmustur (Akman, 1991).

Son yillarda alinan tedbirlere ragmen ¢evre sorunlar1 giderek tehlikeli boyutlara
ulagmustir. Kiiresel 1sinma, sera etkisi, ozon tabakasinda incelme, biyolojik, kimyasal ve

niikleer silah {iretiminde artis, tiirlerin yok olmasi, kuraklik ve ¢ollesme, aglik, iilkeler
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aras1 gelismiglik farklari, insanligin bugiin karsilastig1 felaketlerden sadece bazilaridrr.
Bunlar sadece bilinen felaketlerdir. Tiirkiye sanayilesme kentlesme siirecine ge¢ girmis
bir ilike olmasina ragmen cevre sorunlari, likemiz i¢in de ciddi olumsuzluklari
giindeme getirmistir. Giinlimiizde sorunun boyutlar1 giderek artmaktadir. Tiim kirlilik

cesitlerine artik Tiirkiye’de de rastlanmaktadir (Gérmez, 2007).

Canlilarin yasamlar1 sirasinda ¢evreye biraktiklariatiklar, alict ortamlar olan “su,
toprak ve hava’ya karigir ve dogal olarak madde dongiileri ile doniistiiriiliir. Canlhilarin
biraktiklar1 atiklar ve diger etkilerin miktar1 doganin absorbe edemeyecegi miktara
ulagwrsa kirlilik meydana gelir. Son zamanlarda, alict ortamlarin asir1 yilkklenmesinden
kaynaklanan, su, toprak ve hava kirliligi; kiiresel 1sinma, sera etkisi, ozon tabakasmin
incelmesi, asit yagmurlar1 vb. sk giindeme gelen konulardir. Bunlarm yaninda, giiriiltd,
15k kirliligi ve bitiin bu etkilerin beraber yarattifi ormansizlagsma, c¢ollesme,
biyocesitliligin yok olmasi ve hastaliklar insanin sebep oldugu, ¢evreye karsi yapilan
olumsuz etkilerdir (Diinya Saglk Orgiitii [WHO], 1998).

Insanoglunun yasami ve gelecedi icin ¢ok &nemli olan bazi temel sorunlar

asagida 6zetlenmeye caligilmistir.

2.3.1. Hava Kirliligi

“Hava kirliligi belli bir kaynaktan atmosfere birakilan kirleticilerin havanm
dogal bilesimini bozarak onu canlilara ve esyalara zarar verecek bir yapiya

dontstirmesidir” (Keles, 1997:78).

“Hava kirliligi, bir veya birden daha fazla maddenin, canli saghigini, dogal veya
insan eliyle yapilmis cansiz varliklarmn yapisini etkileyecek diizeyde atmosferde dogal

olarak var olan konsantrasyonundan daha fazla miktarda bulunmasi sonucu olusan bir
hava kosuludur” (Cmar, 2008:114).

Etrafimizdaki hava dinamiktir. Statik degildir. Icine gazlar, sivilar ve kati
maddeler verildigi ve karistig1 zaman, devamh bir hareket ve degisme halinde bulunur.

Diinyanin yaratildig1 zamandan beri gecen milyarlarca yil boyunca, havanin bilesimi de
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degisime ugramgtir. Bugiin hava takriben hacimce ? 78 azot, ? 21 oksijen, az miktarda
da argon, karbon dioksit, subuhar1 ve diger gazlar ihtiva etmektedir. Baz1 kimyasal
maddelerin insan eliyle atmosfere ilavesinin, insan ve diger canlilarm sagligmi bozacak
sekilde olmasi1 hava kirlenmesidir. Hava kirleticilerinin ¢ogu atmosferin troposfer
tabakasinda bulunur. Burada birbirleriyle veya diger maddelerle reaksiyona girerler.

Yagmurlar veya serpintilerle karalara veya sulara donerler (Muslu, 2000).

Hava kirleticilerinin baslicalari; karbon oksitleri (karbon monoksit ve karbon
dioksit), kiikiirt oksitleri (kiikiirt dioksit ve kiikiirt trioksit), azot oksitleri (nitrik
oksit ve azot dioksit), hidrokarbonlar, fotokimyasal oksidanlar (ozon, organik
aldehitler ve peroksiasil nitratlar ya da Peroksi asitil nitrat - PAN’lar) ve
parcaciklar (duman, is, toz asbest, metal pargaciklariy petrol, piskiirtiiler ve
siilfat tozlar1) dir (Ozey, 2009:128-129).

Hava kirleticilerini genel olarak belirli bir kaynaktan atmosfere karigan birincil
kirleticiler ile atmosferde bazi mekanizmalar sonucu olusan ikincil kirleticiler olarak
gruplandirabiliriz. Birincil kirleticileri; dogal kaynaklar (Volkanizma, orman yanginlari,
toz firtinalari, okyanus dalgalari, bitki ortiisii), beseri kaynaklar (Kagit sanayi, enerji
santralleri, rafineriler, Fabrikalar), bireysel kaynaklar (otomobillerden ¢ikan egzoz
gazlari, kalorifer, soba, agikta yakilan atesler) seklinde siralanabilir. Ikincil kirleticileri;

kloraflorakarbonlar yani sogutucular ve plastik imalat sanayidir. (Y1ildiz vd, 2005).

2.3.1.1. Hava Kirliliginin Temel Nedenleri

Hava kirliliginin asil kaynagi yanma olayina dayanmaktadir. Clinkii diinyada ki
enerjinin ? 30 kadar1 hidrolik, geri kalan ? 70’lik boliimii ise kdmiir, petrol, gaz (fosil
yakiltlar) ve bunlarin sentetik tiirevlerinin yakilmasi ile elde edilmektedir (Yildiz vd,

2005).

Ekonomik etkinliklerin ¢ogalmasi, belli yerlere yigilmasi, buna karsit olarak
niifus hareketlerinin ortaya c¢ikmas: giderek daha ¢ok enerji kullanim
gerektirmistir. Artan enerji gereksinimi, yiliksek oranlarda teknik yanma ile
birlikte hava kirliligine yol agmistir. Konuya bu agidan bakilinca kirlenmenin
temelinde ikiolgu bulunmaktadir: Kentlesme ve endiistrilesme (Keles, 1997:77).
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2.3.1.1.1. Kentlesme

Kent sayismm artmasi ve kentlerde yasayan insan sayisin armasi seklinde
tanimlanabilecek kentlesme, c¢evre sorunlarinin nedenlerinden biri olarak karsimiza
cikmaktadwr. Sanayi devrimi ile hizlanan ve dnceleri sanayilesmis lilkkelerde, daha sonra
da biitlin diinyada hizla biiyliyen kentler, biiylik sorun alanlari1 ortaya ¢ikarmaktadir.
Kentin biiyiik bir niifus kitlesi barmndirmasi1 dolayisiyla, tabii ¢evreyi dogrudan olumsuz

etkileyen bir yapis1 vardir (Gérmez, 2007).

1950’11 yillardan sonra goriilen hizli sehirlesme hava kirliginin en 6nemli
sebeplerindendir. Sehir merkezine konut sayismin fazlaligi, evsel isitma amaciyla
komiir ve fuel- oil emisyonlarmin algak bacalardan atmosfere atilmasi, kullanilan
yakitin disiik kalorili, yiiksek oranda kiikiirt ve kiil icermesi, 1sitma sistemlerinde
yanmanin tam olmamasi1 gibi faktorler ile inversiyon gibi meteorolojik etmenlerin bir
araya gelmesi 6zellikle kis aylarinda sehirlerin dnemli bir boliimiinde yiksek diizeyde
hava kirligine sebep olmaktadir (Dastan, 2007).

Tirkiye’de hava kirliligi, 1950’1i yillarda baglayan ve 6zellikle 1960’lardan beri
hiz kazanan sehirlesme hareketleri ile yakidan ilgilidir. Hizl1 ve plansiz sehirlesmeye
bagh olarak; bir taraftan evsel 1snma kaynakl kirleticiler, diger taraftan endiistriyel
kokenli ve motorlu tasitlara ait kirleticiler, sehirlerin ve dolayisiyla cografi

bolgelerimizin atmosferini hizla kirletmislerdir (Garipagaoglu, 2003).

Isinmadan kaynaklanan hava kirliligini azaltmada konutlarda kaliteli yakit
yakmak son derece dnemlidir. Cevreye zarar vermeyen komiir se¢imi, yiiksek kiikiirtlii
fueloil’den kaginmak, dogal gaz kullanimini yaygmlastrmak gibi tercihler hava
kirliligini azaltmaya ydnelik eylemlerden bazilaridir (Ozey, 2009).

Ayrica kentlerin altyap1 sorunu ile diizensiz yerlesim ve dogal hava koridorlarm

(riizgar kanallarii) kapayan yapilagsma da, hava kirliligi sorununa neden olabilmektedir
(Y1ldiz vd., 2005).
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Motorlu araglardan kaynaklanan hava kirliliginin 6nlenmesi i¢inse, motorlu tasit
egzoz denetimlerinin yayginlastirilmasi ve motorlu tagitlarmn {iretim asamasinda yeni ve
cevreye uyumlu teknoloji ile donatilmalarmm saglanmasi gerekmektedir. Ayrica

kursunsuz benzin kullanimi sarttr (Gérmez, 2007).

Tirkiye’de kentlerimiz, biiyikk kasabalarimiz, hemen her ki mevsiminde insan
sagligmi olumsuz etkileyen hava kirliligi sorunu ile kars1 karsiyadir. Izmit
ilimizde hava kirliligi tehlikeli boyutlardadir. 1980°1li yillarm sonunda kent,
diinyada c¢evre kirliliginden en ¢ok etkilenen biiyiik 25 yerlesim birimleri
arasinda 10. srada bulunmaktayd1 (Giiney, 2004:107).

2.3.1.1.2. Endiistrilesme

17. yiizyiln sonlarma dogru ¢evre kirliligi canl yasamini tehdit etmeye baslamustir.
Bunda sanayi devriminin etkisi kacinilmazdwr. Kalkinmanm en 6nemli belirtisi olan
sanayilesme ayrismayan ve yeniden degerlendirilemeyen atiklarin ¢ogalmasi gevre
kirlenmesine neden olmaktadir. Birgok iilkede ¢evre sorunlar1 kimya sanayi, tarim

sanayi ve enetji liretimi sonucu ortaya ¢ikmaktadr (Dastan, 1999).

Sanayiden kaynaklanan hava kirliligi ise, sanayi tesislerinin kurulusunda yanls
yer secimi, ¢evre korunmasi agisindan gerekli tedbirlerin alinmamasi (baca filtresi,
arttma tesisi olmamas1 vb.), uygun teknolojilerin kullanilmamasi, enerji tireten yakma
iinitelerinde vasifsiz ve yiksek kiikirtlii yakitlarm kullanilmast gibi sebeplerden
olusmaktadir (Cevre ve Orman Bakanligi [COP], 2004). Sanayiden kaynaklanan hava
kirliliginin Onlenmesi i¢inde sanayi tesislerinde temiz teknolojilerin kullanilmas1 ve
baca gazi aritim teknolojilerinin kullanilmas1 gerekmektedir. Eskimis teknolojinin
kullanilmakta oldugu tesislerin modernizasyonu ve temiz yakit kullanimi zorunlu hale
getirilmelidir. Ulkemizde sanayi kuruluslarmm ancak ? 6.3’ iiniin cevre kirliligi
olusturmayacak Onlemleri tam olarak aldigi, havayr kirletmedigi bir arastirmayla

belgelenmistir. Bu yiizde son derece kii¢iiktiir (Gormez, 2007).

Tirkiye’de hava kirliligine sebep olan endiistri tiirleri; enerji, giibre, demir-¢elik,
seker, cimento, petrokimya ve metal endiistrisi olarak siralanir. Ulkemizde atmosfere en

cok kirletici; enerji santrallerinden, Ozellikle komiirlii enerji santrallerinden

birakilmaktadir (Ural, 1995).
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Tirkiye’de sanayinin yogunlastigi bolgelerde yiksek diizeyde hava
kirlenmesi gdzlenmektedir. istanbul — Kocaeli arasi, izmir, Sakarya, Eskisehir,
Zonguldak, Karadeniz Ereglisi, Karabik, Bartin, Hereke, Kiikkale, Samsun,
Murgul (Artvin), Cukurova sanayi tesislerinin yogunlagsmasina bagl olarak hava
kirliliginin siiregenlestigi (kronik, miizmin) yerlerdir. Ankara, Kayseri, Erzurum,
Elazig, Diyarbakir ve Gaziantep ise daha az yogunlukta sanayi kurulusuna sahip
olmalarma kargin, hava kirliliginden etkilenen kentlerimizdir (Giiney, 2004:106).

Onemi biitiin diinyada son yillarda fark edilen (metan dis1) organik gaz ve buhar
emisyonlar1, Tiirkiye'de en fazla pamuklu tekstil, deri, metal dokiim ve hurda-
isleme, otomotiv ve boya sanayilerinde bol miktarda organik madde ve solvent
kullanimu ile benzin/motorin satislarindan, araglarin depo kapaklarindan, krank ve
motor yagi buharlarindan kaynaklanmaktadir. Halihazirda ugucu organik
bilesikler (UOB) emisyonlar1 en fazla sanayi sektoriinden kaynaklantyor gibi
gorlinse de gelecekte ekolojik tekstil iiretimine gecilecegi diisiiniildiiglinden,
ulagimdan kaynaklanan UOB paymin %?20’den %40’lara ve sanayi proses
emisyonlar1 paymim da %80’den %60’lara dogru inmesi beklenmektedir (Tiirk
Cevre Vakfi [TCV], 2003:35).

Biiylik sehirlerin bir sanayi sehri olmaya devem etmesi son derece yanlistir. Bu
ylizden, son yillarda sehirlerin igerisinde bulunan sanayi tesisleri, sehir disma
tasinmaktadir. Tabi ki bu kirliligin dnlenmesi igin kesin bir ¢dziim degildir. Uretim

halindeki tesislerin dogru bir sekilde ¢alistrilmas1 gerekmektedir (O zey, 2009).

2.3.1.2. Hava Kirliliginin Cevreye Etkileri

Atmosferin fiziksel, kimyasal ve biyolojik 6zelliklerinin bozulmasiyla ortaya
c¢ikan hava kililiginin; insan yasami, bitki ve hayvanlar, klim, su ve toprak ayrica

tarihi, sanatsal ve kiiltiir topraklar1 iizerinde olumsuz etkileri vardir (Yildiz vd., 2005).

Bilimsel aragtirmalar hava kirliliginin, 6liimle sonuglanan ¢esitli hastaliklara yol
actigini ortaya koymustur. Hava kirliligine sebep olan gazlardan olusan, havadaki kii¢iik
zerrecikler, solunum yoluyla kolayca insanlarm viicutlarma girer. Astim, nefes darlhgi,
kalp hastaliklar1 ve en 6nemlisi de akciger kanseri gibi hastaliklara neden olur. Diinya
saglik Orgiitiiniin aragtrmasina gore, 2020 yilma dek, hava kirliligi tiim diinyada 8

milyon insanin §liinme neden olacag belirtilmektedir (O zey, 2009).
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Hava kirliliginin bitki ve agaclar tizerindeki zararh etkileri genelde yapraklar
iizerinde olmaktadir. Asit yagmuru bigiminde topraga ulasan kirleticiler, bitki dokusunu

bozmakta, topragin verimliligini azaltmakta ve tarimsal iiretimin azalmasina neden

olmaktadr (Keles, 1997).

Hava kirlenmesi insanlarm yani swra hayvanlarm saghgmi da etkilemektedir.
Hava kirliliginin hayvan 6liimlerine sebep oldugu kirliligin yogun bir sekilde yagsandigi

bir¢ok iilkede resmi kayitlara gegmistir (Karpuzcu, 2009).

Hava kirliligiyle degisime ugrayan atmosfer kosullari iklimi etkilemektedir.
Kentlerde 1sinma, ulasim ya da endiistriyel etkinlikler nedeniyle artan enerji ihtiyaci,
daha fazla yanmay1 gerektirmekte, kentlerdeki 1s1 ortalamasi, kirsal kesimlerdekinin ¢ok
istlinde olmaktadir Kiikiirt icerikli yakitlarin yakilmasi sonucunda olusan ya da
kimyasal endiistri kuruluslarindan yayilan kikiirt oksitler atmosferdeki nem ile
birleserek siilfiiroz aside doniismekte ve esyanin bozulmasina neden olmaktadir (Keles,
1997).

“Atmosfer ortamindaki kirleticiler ile buradan yere ulasan kirleticiler, su (deniz,
gol, akarsu, yer alt1 suyu) ve topragin fiziksel, kimyasal ve biyolojik &zelliklerinin
degismesine ve bu ekolojik sistemlerin dogal dengesinin bozulmasma neden

olmaktadr” (Yilmaz vd., 2005:121).

2.3.1.3. Hava Kirliliginin Onlemesi ve Azaltilabilmesi I¢cin Aliabilecek Tedbirler

* Sanayi tesislerinin bacalarma filtre takilmas1 saglanmali.

* Evlerisitmak i¢in yiksek kalorili komiirler kullanilmali, her yil bacalar ve
soba borular1 temizlenmeli.

* Pencere, kap1 ve ¢atilarin izolasyonuna dnem verilmeli.

« Kullanilan sobalarm TSE belgeli olmasina dikkat edilmeli.

* Dogalgaz kullanim1 yayginlagtirilarak, 6zendirilmeli.

» Kalorisi diisiik olan ve havayidaha ¢ok kirleten kagcak kdmiir kullanimi

engellenmeli.
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» Kalorifer ve dogalgaz kazanlarinin periyodik olarak bakimi yapilmali.

» Kalorifercilerin ates¢ikurslarmna katilimi saglanmal.

* Yeniyerlesim yerlerinde merkezi 1sitma sistemleri kullanilmali.

* Yesil alanlar arttirilmali, imar planlarindaki hava kirliligini azaltic1 tedbirler
uygulamaya konulmali.

* Toplu tagim araglar1 yaygmlagtrilmal.

* Halk: hava kirliligi, zararlar1 ve dnlenmesikonusunda egitimlerle

bilinglendirmeliyiz.

Biitiin bu tedbirlerin yaninda; atiklarin uygun olmayan tesislerde yakilarak
bertaraf edilmesinin Onlenmesi, sanayi tesisi yer se¢iminin yerlesim alanlar1 diginda ve
hakim riizgarlar dikkate alinarak yapilmasi, imar planlarinda bu alanlarin ¢evresinde
yapilasmalarm Onlenmesi ve araglarn egzoz emisyon Olgiimlerinin periyodik olarak
yapilmasi saglanmali, bununla birlikte; alternatif enerji kullanan motorlu tasitlar

gelistirilmeli ve 6zendirilmelidir (Kurgun, Aydin ve Tarkay, 2002).

2.3.2. Su Kirliligi

Yeryiiziiniin %1 sularla kaphdir. Su varhgmm yaklagik ? 97’sini okyanus ve
denizlerdeki tuzlu sular, ? 2.25ini kutuplardaki buzlar, yalnizca ? 0.75’ini diger sular
olusturur. Geri kalan kismui ise akarsular, gbller ve yer alt1 sularidr. Kullanilabilir tath
sularin, diinya su varhiginin sadece ? 0.75’ini olusturdugu gore su varligmin oldukca
sinrh oldugu aciktir (Yildiz vd., 2005). Diinya niifusunun ? 40’11 barindiran 80 iilke
simdiden su sikmtis1 gekmektedir. Niifusun hizla artmasi buna karsilik su kaynaklarmin
sabit kalmasi, su ihtiyacini her gecen giin arttirmaktadir (COB, 2004).

“Su kirliligi, insan faaliyetlerinden dolayr suyun fiziksel, kimyasal veya
biyolojik 6zelliklerinde meydana gelen olumsuz degisim seklinde tanimlanabilir”

(Cmar, 20082).
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Su kirliliginin bir bagka tanim ise; su kaynaginin kimyasal, fiziksel,
bakteriyolojik, radyoaktif ve ekolojik Ozelliklerinin olumsuz yonde degismesi
seklinde gbzlenen ve dogrudan veya dolayl yoldan biyolojik kaynaklarda, insan
saghigmda, su friinlerinde, su kalitesinde ve suyun diger amaglarla
kullanilmasmnda engelleyici bozulmalar yaratacak madde ve enerji atiklarinmn
bosaltilmasini ifade etmektedir (Ozey, 2009:171).

Sularin kirlenmesi canlilar i¢in ¢esitli bakimlardan biiyiik 6nem tasir. Her seyden
once sular ¢ok biiyiik bir canli varliklar hazinesini barindirmaktadir. Diinyanimn en biiyiik
gida maddeleri deposu sulardir. Suda hayatin son bulacagini diisiintirsek canl varliklar
zinciri kokten sarsilacaktir. Su kirliliginin diger 6nemli yani da, diinyadaki mevcut olan
biitlin sularm %99’undan fazlasmm birbirine bagl olmasi1 ve tek bir sistem tegkil
etmeleridir. Stirekli ve etkili bir su kirlenmesi uzun bir zaman sonra biitiin diinya

sularinin kirlenmesine neden olabilir (Erden, 1990).

“Tirkiye, su kaynaklar1 agisindan diinyanin sansl iilkelerinden biridir. 8272 km.
kiyiya sahip olup, nehir, gol ve derelere hemen hemen her yerinde rastlanir. Ancak su
kirliligi de Tirkiye’nin ¢evre sorunlari arasinda Onemli bir yer tutar” (GOrmez,

2007:46).

2.3.2.1. Su Kidiliginin Temel Nedenleri

Su kirliligi kaynaklar1 asagidaki sekilde swralanabilir;

* Bakteriler, viriisler ve diger hastalik yapici canlilar
* Organik maddelerden kaynaklanan kirlenme

* Endistriatiklar

* Yaglar ve benzeri maddeler

* Sentetik deterjanlar

* Radyoaktivite

» Zirai miicadele ilaclar1

* Yapay organik kimyasal maddeler

 Inorganik tuzlar

* Yapay ve dogal tarimsal giibreler

¢ Termik santraller
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* Niifus artig1 ve kentlesme,

* Deniz tagimacilig1 ve kazalar

* Foseptikler ve ¢oplikler

* Asit yagmurlar1

* Hayvansal atik iireten isletmeler

»  FErozyon (Ozey, 2009; Yilmaz vd.,2005).

2.3.2.2. Su Kiriliginin Cevreye Etkileri

“Sularin kimyasal ve radyoaktif kirlenmesi sonucunda zehirli, kanserojen ve
radyoaktif maddelerin artmasi1 insanlarda, su iiriinlerinde ve insanlar i¢in besin maddesi
olan bitkilerde birikmeye baslamaktadir. Belli bir diizeyden sonra, sularda biriken bu
zararli maddeler insan saghgmi tehdit eder duruma gelmektedirler” (Keles, 1997:114).

Bu olumsuz etkiler asagidaki sekilde 6 zetlenebilir.

+ Insansaglhgma zararli madde iceren sular kolera, tifo, dizanteri gibi bulasici
ve salgin hastalilara, kitle halinde zehirlenmelere neden olabilir.

* Ekonomik a¢idan deniz, gol ve akarsularda her tiirlii tiretim diiger.

+ I¢me ve kullanma suyu bulmakta giiclik ¢ekilir.

* Yer alt1 sularinin kirlendiginde kaynak sular1 ve madensel sular kullanilamaz
duruma gelir.

* Tarmmsal sulamada ve endiistriyel kullanimda su sikmtis1 ¢ekilir.

* Deterjanli sular ve yeralt1 sularma karigan giibre ve ilag ¢ozeltileri, suya
bagimli ekosistemlerde dogal dengeyi bozar.

*  Organik madde bakimindan zengin olan kirli sular, karistiklar1 su ortaminin

oksijen dengesini bozar. Canlilarin liimiine neden olur (Y1imaz vd., 2005).

2.3.2.3. Su Kidiliginin Onle mesi ve Azaltilabilmesi icin Alinabilecek Tedbirler

Diinya niifusunun hizla artmasiyla baglantili olarak artan endistriyel ve ticari
faaliyetler sonucu olusan kat1 ve sivi atiklar mevcut su kalitesinin bozulmasma neden

olmaktadwr. Dolayisiyla mevcut su miktar ve kalite olarak korunmali ve kontrol
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edilmelidir. Insanlarin iiretim ve tiketim faaliyetlerinin her asamasinda atklar
olusmaktadir. Kanalizasyon ve fabrika atiklarmnmn ¢ikis agizlarma insa edilen atk su
artma tesisleriyle noktasal kirletici kaynaklar (belediye ¢opliikleri, petrol iiriinleri,
kimyasal depolama tanklar1 ve septik tanklardan olusan sizmtilar, endiistriyel
faaliyetlerden desarj olan atiklar) kontrol altina alinabilir. Tarim arazilerinden yiizey
akis yoluyla tasman giibre ve pestisitlerin olusturdugu noktasal olmayan kirletici
kaynaklarmn kontrol edilmeleri olduk¢a zordur. Bu kaynaklar genis alanlar1 kapladiklari
icin, atlk su aritma sistemleri gibi teknolojik Onlemlerle kontrol edilmeleri de
imkansizdir. Bu nedenle tarimsal faaliyetlerde gilibre ve pestisitlerin uygulama zamani
ve miktarlarmimn dogru olarak saptanarak kontrol altina alinmalar1 daha etkin ve ucuz bir

yoldur (Cmar, 2008).

Su kirliligini 6nleyebilmek ya da azaltabilmek i¢in, atik sular1 uygun sekillerde
toplayp aritilmasi da onem tagmmaktadir. Herhangi bir maksat i¢in kullanilamayacak
derecede kirlenmis olan su yataklar1 i¢cin gerekli diizenlemelere gidilerek bu kaynagin

tekrar kullanilabilir hale getirilmesi gerekmektedir (Karpuzcu, 2009).

2.3.3. Toprak Kirliligi

Toprak; kayalarm ve organik maddelerin ¢esitli derecedeki ayrigma tirlinlerinden
meydana gelen, i¢cinde genis bir canlilar toplulugu barindiran, bitkilere durak yeri
ve besin kaynagi olan ve kati yer kabugunun, uzun zaman icerisinde belli
ozelliler kazanan en iist kismini saran dogal, dinamik bir yapidir (Ozey,
2009:179).

“Hava ve su kirliliginden ayr1 diisiiniilmeyecek toprak kirliligi de canli yasamm
icin birgok olumsuz etkiye sahiptir. Toprak kirliligi genel bir tanimla, insan etkinlikleri
sonucunda topragn fiziksel, kimyasal, biyolojik ve jeolojik yapismm bozulmasidir”
(Keles, 1997:100).

“Toprak kirligi topragmn normal konsantrasyon degerinden daha yiiksek olan ve
insanlar ve diger organizmalar lizerinde olumsuz etkiye sahip kimyasal maddeler ile
kirlenmesi olayidr” (C1nar, 2008:86).
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“Topragm cok ¢esitli etmenlerle degerlerini kaybetmelerini ifade etmek icin
sadece erozyon, ¢oraklagma, ama¢ dis1 arazi kullanimi gibi terimler yerine pek ¢ogunu
icine alan ve genel olarak deger kayb1 anlaminda degradasyon terimi kullanilmaktadir”
(Gliney, 2004:140).

Diinya {izerindeki topraklarm ancak 1/10’inde {iretim yapilabilmektedir.
Ulkemizdeki arazi varh@mmn ise yaklasik %36’s1 islenmekte, %28’i cayr ve mera,
%30’u orman ve fundalik olup geriye kalan bdlimii diger araziler i¢in ayrilmistir.
Toprak yeryiiziindeki en 6nemli dogal kaynaklardan birisi olup, tarim dis1 amaglarla
kullanilmas1, agr metallerle kirletilmesi ve erozyon sonucu olusan etkilerle kayiplara
ugramakta ve verim diismektedir. Kaybedilen topraklarin yeniden kazanilmas1 oldukca
zordur. Bu yilizden bu dogal kaynagin kirletilmesi ciddi sonug¢lar dogurabilir. (COB,
2004).

2.3.3.1. Toprak Kidiliginin Temel Nedenleri

Dogada bulunan diizenle tiim sistemler birbiriyle baglantilidir. Bu nedenle hava,
su ve toprak kirliliginin birbirleri lizerindeki etkileri g6z ardi edilmemelidir. Hava
kirliligi asit yagmurlar1 seklinde topragi etkilemektedir. Bu sekilde toprak zarar
gormekte ve icinde zararli maddeler birikmeye baslamaktadwr. Toprakta biriken bu
maddeler hava kirliligi ve su kirliligi ile birlesince bitki Ortiisii zarar gérmekte ve
erozyon ortaya ¢ikmaktadwr. Toprak, hava kirliliginden oldugu kadar su kirliliginden de
etkilenir. Kentsel ve endiistriyel atik sular aritilmadan su kaynaklarma bosaltilmakta,
dere, wrmak, gol gibi ylizeysel sular1 kirletmektedir. Su kaynaklarmin kit olmasi
nedeniyle bu sular tarimsal sulamada kullanilmaktadwr. Boylece kirli sular igindeki
kirletici ve zararli maddeler topraga karisip birikmekte, topragin fiziksel, kimyasal ve

biyolojik yapismni bozmaktadir (Keles, 1997).

Toprak kirleticileri genel olarak organik ve inorganik kirleticiler olmak iizere
ikiye ayrilir. Organik kirleticiler; pestisitler ve petrol atiklari olarak smiflandirilabilir.
Inorganik kirleticiler ise agir metaller (demir, bakir, ¢inko, mangan vb.), azot, fosfor ve
radyoaktif atiklardir. Bu organik ve inorganik kirleticilerin kirlettigi su kaynaklarmin

toprak ile temasi1 sonucu toprak kirliligi meydana gelmektedir (Cmar, 2008).
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Toprak kirliligine neden olan baslica etmenler;

* Belediyelerin ¢op dokiim yerleri (evsel atiklar)

*  (esitli sanayi kuruluslarmin kat1 atiklarinin topraga atilmasi (sanayi atiklari)
* Aritma tesislerinde olusan camurlarin dokiilmesi

* Fosseptik muhtevalarinin bosaltilmas1

* Smviatiklarin topraga verilerek uzaklastirilmasi

* Tarmm koruma ilaglarinin toprakta birikmesi (pestisitler)

» Kimyasal-suni Giibrelerin tarimda kullanilmas1

» Partikiil ve aerosol halindeki hava kirleticilerinin asit yagmurlariyla toprakta
birikmesi

*  Sulama sonunda topaktaki tuz miktarmm artmasi (Karpuzcu, 2009).

Ulkemizde yasanan toprak kirliliginin nedenleri; erozyon, gereginden fazla
giibre ve ila¢ kullanim, bilingsiz sulama, yanls yerlesme, sanayi ve turistik isletme yer
secimi, kara yolu, demir yolu, enerjiboru hatlari, barajlar, tugla ve kiremit ocaklari, asit

yagmurlari ve aniz yakmadir (Yilmaz vd., 2005).

2.3.3.1.1. Erozyon

“Erozyon, topragmn su ve riizgar gibi dogal etmenler ile asinmasi sonucunda
bulundugu yerden bagka yerlere siiriiklenmesi ve verimli toprak tabakasinin kaybolarak

verimsizlesmesiolarak tanimlanabilir “ (Keles, 1997:109).

Erozyonun baslica nedenleri,

* Topragi koruyan bitki drtiisiiniin yok olmas1

* Topragm asir1 islenmesi

* Arazilerin fazla egimli ve engebeli olusu

* Egimli arazilerde topragin egim yoniinde siiriilmesi
*  Ormanlarin yada anizlarin yakilmasi

«  Meralarm asir1 otlatilmas1 (Ozey. 2009).
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COB’ a (2004: 33) gore: “ Erozyon, topraklarimizin yok olmasina sebep olan
etkenlerin basinda gelmektedir. Ulkemizdeki erozyon Avrupa’dan 12,
Afrika’dan 17 kat daha fazladw. Ulkemiz topraklarmin %]14’iinde hafif,
%20’sinde orta ve %63 linde siddetli ve ¢ok siddetli derecede erozyon tehlikesi
mevcuttur. Sadece %3’liik kayalik alan ise erozyona maruz bulunmamaktadir.”

Erozyona ugramis topraklarda bitkiler i¢cin gerekli besin maddeleri azaldigindan,
iiretkenlik diismekte, arazi ¢oraklasmaktadir. Ayrica erozyon sonucu olusan parcaciklar
verimli topraklar1 6rtmekte, baraj ve sulama kanallarmin dolmasina, erozyona ugrayan

bolgede de oyuntulara neden olmaktadir (Kocatas, 2006 ).

“Bunun i¢in de arazinin bilin¢gli kullanilmasi, topografik 6zellige ve topragin
yapisina gore tarmmsal faaliyette bulunulmasi, dogal bitki ortiisiinlin iyi korunmasi ve

sulamanin usuliine uygun olarak yapilmasi sarttir” (Yildiz vd., 2005:154).

2.3.3.2. Toprak Kidiliginin Cevreye Etkileri

Toprak kirliliginin ¢cevreye olan etkileri asagidaki gibidir.

* Topragin dogal yapisin bozulmasi neticesinde toprak tlizerinde bitki ve
hayvanlar da barmamaz hale gelir.

* Atk sular sebebiyle icerisine kimyasal maddeler bulagsmis toprak, insan ve
hayvanlara ciddi zararlar verir.

* Hava kirliligi yapan maddelerin asit yagmuru olarak topraga donmesi, bitki
ve hayvanlara zarar verdigi gibi, topraga yeni kimyasal maddeler ekleyerek
dogal yapisini bozar.

* FErozyon nedeniyle tarima elverisli topraklarimizin kalinlig1 giin gegtikce
azalmaktadir. Elverigli topragi azalmasi neticesinde 6zellikle c¢iftgiler zarar

gdrmektedir (Ozey, 2009).
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2.3.3.3. Toprak Kirliligine Kars1 Alinabilecek Tedbirler

*  Erozyonun d6nlenmesi i¢in gerekli tedbirlerin alinmas1

* Tarm ilaglarmm (pestisitler) topraga zarar vermeyecek sekilde denetim
altinda kullanilmas1

* Dogalbitki 6rtiistiniin korunmas1

*  Amag dis1arazi kullaniminin 6nlenmesi

* Atk sularm aritilmadan topraga verilmesinin 6nlenmesi

* Ekolojik (organik) tarimin tesvik edilmesi

* Toprak kirliligi ve etkileri konusunda her diizeyde egitim verilmesi (Y1maz

vd., 2005).

2.3.4. Giiriiltu Kirliligi

“Insan gevresini ciddi bir sekilde tehdit eden dnemli bir problem de giiriiltiidiir.

Giiriiltiiyli arzu edilmeyen seslerin atmosfere yayilmasi seklinde ele almak miimkiindiir”
(Karpuzcu, 2009:215).

Sanayilesme, sehirlesme ve modern teknolojinin gelismesiyle ortaya ¢ikan ¢evre
sorunlarindan biride ses kirliligidir. Giiriiltiide denilen ses kirliligi, istenmeyen yada
insan1 rahatsiz eden diizensiz ve yiiksek seslerdir. Ses kirliligini yaratan onemli
etmenler; sanayilesme, plansiz sehirlesme, hizli niifus artis1, ekonomik yetersizlikler ve
insanlara giriiltii ve glriiltiiniin yaratacagi sorunlar konusunda yeterli egitimin

verilmemesidir. (O zey, 2009)

“Glriltiiniin  siddetini belirlemede desibel (dB) kullanilmaktadir. Bu, ses
basincmin, ses siddetinin ve yogunlugunun logaritmik skaladaki bir anlatimdir”

(Giiney, 2004:271)

“Uluslararas1 Standart Orgiitii’niin (ISO) normal saydigi giiriiltii diizeyi 58
desibel (dB)’dir. Insan saghgma 90 dB’nin iizerindeki giiriiltiilerin zararh
oldugu, 140 dB’i asan giiriiltiilerin ise ciddi beyin tahribatina neden oldugu
belirtilmektedir. Giiriiltiiniin canlilarm ruh saghg: lizerinde de olumsuz etkileri
oldugu saptanmustir” (Tiirktim, 2006: 166).
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“Giiriiltiintin, 1sitme kayb1 basta olmak {izere, yorgunluk ve sinirlilik durumu,
dikkatin dagilmasi, uyku diizeninin bozulmasi, fizyolojik yapimin degismesi gibi son

derece olumsuz etkileri bulunmaktadir” (Gérmez, 2007:59)

Ses kirliligi, insan tlizerinde ¢ok dnemli olumsuz etkiler yaratr. Sabit ve kararh
giiriiltiiler en basta isitme duyusunun kaybma sebep olur. Isitme sistemi
rahatsizliklarimdan bagka kalp ve solunum rahatsizliklary, sinirsel bozukluklar ve

calisma performansmin diismesi gelmektedir (Karpuzcu,2009; Ozey,2009).

Ulkemizde giiriiltii kaynaklar1 sdyle siralanmstir:

*  Motorlu Araglarin Neden Oldugu Giriltii (Bu kiimeye giren tagitlar otomobil,
otobiis, minibiis, kamyon, dizel motorlu tren, elektrikli tren olarak swralanmustir).
Motosikletlerin Neden Oldugu Giriiltii

 Insaat Makine ve Donanimlarmin Neden Oldugu Giiriiltii (Burada ele alman
makineler sanayi, yol ve insaat makineleriolarak {i¢ grupta toplanabilir).

* Ucaklarm Neden Oldugu Giiriltii (Ugaklar ve 6zellikle hava alanlar1 giirtlti
arttirmada ilk siray1 olusturmaktadirlar).

* Cesitli Makinelerin Neden Oldugu Giriltii (Bu kiimeyi olusturan makineler;
hava kompresorleri, kule vingleri, elektrojen kaynak gruplar, kuvvet
jeneratorleri, elle kullanilan elektrikle calisan beton kiric1 ve deliciler, hidrolik ve
kablolu ekskavatorler, dozerler, yiikleyiciler ve dozer yikleyicilerdir).

* Ev Aletleri ve Cim Bigme Makinelerinin Neden Oldugu Giiriiltii (Oturma
alanlarindaki yapilarin i¢inde ve disinda giiriiltiiye yol agan, rahatsizlik veren tim

evsel makineler ve ¢im bigme makinesi ve benzerleri bu kaynagi
olusturmaktadrr) (Keles, 1997:88).

“Ukemizde en ¢ok giriilti, dogaldr ki, kalabahk kentlerimizde rahatsizlik

yaratmaktadir. Istanbul, Izmit, Bursa, Adana, Ankara ses kirlenmesiyle basi dertte olan

beldelerimizdendir” (Giiney,2004:272).

Ozellikle sanayilesmis kentlerde Onemli bir cevre sorunu olan giiriiltiiniin
onlenebilmesi i¢in diinyann ¢esitli yerlerinde ve Tiirkiye’de de c¢esitli yasal
diizenlemelere gidilmekte, tiim bu ugraslara ragmen ise giiriiltiiniin 6nii ve kaynagini
kesmek miimkiin olamamaktadir. Ancak bu etkilerin miimkiin olan asgari seviyeye
indirilerek en azindan katlanilabilir bir seviyede tutulabilmesi i¢in gereken Onlemleri
almak miimkiindir. Unutulmamaldir ki giiriiltiiniin kaynagi da insanm kendisidir

(Gokday, 1995).
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2.3.5. Radyoaktif Kirlenme

“Radyoaktif kirlenme yeni bir konu olmayip nikkleer enerjinin ortaya ¢ikmasiyla
baslamistir. Bu tiir kirlenmeye sebep olan atiklar, radyoaktif atiklarm bozunmaya

ugradiklar1 ve belirli radyasyonlarin yaymladigt atomlari icerir” (Karpuzcu, 2009:263).

Diinyamiz nikkleer ¢aga ABD’nin 1945°te iki Japon sehrine attigi atom
bombasiyla girmistir. Asil diinya ¢apindaki radyoaktif kirlenme sorunu ise 1950’1
yillarda ABD ve o zamanki ismiyle SSCB’nin yaptiklar1 niikkleer denemelerden sonra
ortaya ¢ikmistir. Atmosferde yapilan bu deneylerde radyoaktif maddelerin zararsiz hale
gelinceye kadar orada kalacagi sanilmaktaydi. Ancak bu denemeleri takip eden
haftalarda diinya {izerindeki birgok noktaya radyoaktif yagmurlarin yagmasi bu
denemelerin ne derece tehlikeli oldugunu ortaya koydu. Bu denemelerde ortaya ¢ikan en
onemli problem ise stronsiyum (Sr-90) isimli radyoaktif maddenin kimyasal olarak
kalsiyumun yerini almas1 ve anne siitiiyle bile ¢ocuklarin viicutlarma girip kemiklere
yerlestiginin ve 6liimciil hastaliklara yol agtiginin anlasilmasi olmustur (Kislaloglu ve

Berkes, 2001).

Cernobil reaktoriinde olusan kazada, ¢ok sayida insan hayatin1 kaybetmis,
ylizlerce kisi yaralanmig, sakatlanmig ve hastalanmigtir. Binlerce insan ise
belirtileri sonradan ¢ikacak olan genetik etkilerle, nesilden nesile gecebilecek
kalic1 izler tagmmaktadw. Cernobil’deki kaza sebebiyle atmosfere karisan
radyoaktif maddelerin, atmosferik hareketlerle uzaklara taginmasiyla, ulastiklari
yerlerde radyasyona sebep olmustur. Bu olaydan en ¢ok iilkemizin Cernobil’e
yakin olan Karadeniz Bolgesi’nin etkilendigi tespit edilmistir (Kurgun vd.,
2002:44).

Radyoaktif kirleticiler 6zellikle insan, hayvan ve bitki saghgma olumsuz etkiler
yaparak c¢evreyi ve ekolojik dengeyi bozmaktadir. Ayrica radyasyon canhlarda
mutasyon adini verdigimiz genetik degisikliklere de yol agmaktadir (Ozey, 2009).
Radyasyon, yasayan organizmalarda hiicrelerin yapismi etkiler. Bunun sonucunda
hiicrelerin ve dolayisiyla tiim organizmanin yasamini kaybetmesi s6z konusu olabilir.
Ozellikle genler radyasyona kars1 ¢ok hassastir. Bu sebeple bir hiicre radyasyona maruz
kalma sonucunda 6lmese bile lireme yetenegini kaybedebilir. Ya da genlerin mutasyonu

sonucu cilt kanseri, l6semi gibi hastaliklar ortaya c¢ikabilir. Radyasyon sonucu
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hiicrelerde meydana gelen degisiklik nesilden nesle gecebilir. Bu yiizden radyoaktivite
icin bir alt smir belirlemek ¢ok zordur. Radyasyonun her dozdaki etkisi canlilara zarar
verir (Ural, 1995). Niikleer santrallerin ¢evreye yaydigi radyasyon nedeniyle basta kanser
olmak Ttzere bir¢ok hastaligin yaygimnlastigi belirtilmektedir. Nikleer santrallerin
civarinda yasayanlarda goriilen kanser vakalarindaki % 400’lik artis, genetik
mutasyonlar sonucu normal olmayan dogumlar, yaygm I6semi hastaliklar1 bunun bir

bilimsel kanit1 olarak gosterilmistir (Giiler, 2006).

Tiirkiye’de radyoaktif kirlenme konusu 1990 sonrasinda giindeme gelmistir.
Daha 6nce Cernobil faciasiyla radyasyon yiikli bulutlarm Dogu Karadeniz Bolgesinde
yagmur olup caylarin iizerine yagmasiyla, 1986 da kamuoyu c¢aydaki radyasyonu
tartist. 1990 sonrasi radyoaktif kirlenme kamuoyunun giindemine Yatagan Termik
Santrali ile girdi. Polonya’nin ileri olmayan teknolojisine gore yaptirilan bu santralde
yakilan linyit radyoaktif elementler icermekteydi. Ilce merkezi g¢evresi tiimiiyle
radyasyonludur. Yatagan da yasanan olumsuzluklara ragmen Gokova ve Orhaneli’nde

linyitle calisan termik santraller kuruldu (Giiney, 2004).

Radyoaktif atiklarmn giderilmesine iligkin iki temel giivenlik 6nlemi vardir.
Bunlardan birincisi insan ve ¢evresini radyoaktif atiklarm zararh etkilerinden korumak;
ikincisi ise atiklari, gelecek nesillerin sorumlulugunu en aza indirgeyecek sekilde

gidermektir (Karpuzcu, 2009).

2.3.6. Kat1 Atiklar

“Atik en basit tanmm ile ihtiyaclarimizi karsilamak i¢in kullandigimiz

maddelerin, o an i¢in kullamlmayan veya kullamldiktan sonra atilan kisnudir” (Ozey,
2009:215).

“Kat1 atik; akici olabilecek kadar sivi icermeyen, insan ve ¢evre saghgma zarar
vermeyecek sekilde bertaraf edilmesi gereken ve ise yaramayan maddelere denir”

(Kurgun vd., 2002:48).
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Atik tipleri ise sunlardr;

*  Sechirsel atiklar (Evlerden, ofislerden, diikkanlardan ve restoran vb. gibi
yerlerden toplanan ¢oplerdir)

* Endistriyel atiklar (Madenler, enerji santralleri, fabrikalar ve diger
endiistriyel tesisler tarafindan iiretilen atiklardir.)

* Lagm atiklar1 (Viicudumuzdan attigimiz atiklardir)

* Nikleer atiklar (Bu atiklar1 genellikle nikkleer enerji santralleri, savas
gemileri ve deniz altilar iizerindeki nikkleer reaktorler iiretmektedir. Bunun yam
srra hastanelerden, arastrma laboratuarlarindan ve fabrikalardan da, az da olsa
bir miktar niikleer atik olusabilmektedir.) (Dereli ve Baykasoglu, 2001:41).

Atk yonetiminde ana ilke; atiklar1 kaynaginda azaltilmasi, kagmilmaz olarak
ckan atiklarin da miimkiin olan en yiksek oranda geri kazanilarak, yeniden
kullanilmas1 olmalidir. Atiklar; evsel atiklar, tehlikeli atiklar ve tibbi atiklar olarak ti¢
béliimde ele alinir (Ozey, 2009).

Ulkemizde gevre sorunlar1 arasinda kati atiklar dnemli yer tutar. Bu sorun yerel
yonetimlerin de daima giindemindedir. Ciinkii ¢6ziimii en zor olan sorun da budur. Kati
atiklarin kontrolii ve uzaklastirilmasi konusunda bir yonetmelik yiirtirliikktedir. Fakat,
Tirkiye’de ¢ogu yerlesim birimlerinin arasinda ve yakminda bulunan iki binden ¢ok
¢Op depolama alani cevre ve halk saghgini tehdit etmeyi siirdirmektedir. Dayanilmaz
kokusu, zehirli sizint1 sularinin yani sira bu ¢opliikler, metan gazi olusumu nedeniyle
her an patlamaya hazr bir bomba gibidir. Diizenli depolama alanlar1 olusturulmadig:
icin ¢opliiklerimizden kaynaklanan sizint1 sularmin ve metan gazmm kontrol altmna
almmas1 icin ¢opler dokiilmeden Once depolama alanlarinda drenaj kanallarmin
yapilmas1 gerekmektedir. Geri kazanilabilecek malzemeler “cOp miiteahhitleri”
tarafindan secildikten sonra kepgelerle uguruma yuvarlanimaktadwr. Biriken ¢opler
anaerobik kosullarda ¢ilirlime sonucunda karbondioksit ve metan gibi zehirli gazlar
cikarmakta, kendi kendine tutugsmakta ve yanmaya baslamaktadir. Yangm hem hava
kirliligine, hem kotii kokulara neden olmakta, yani hava kirliligine yardim etmektedir

(Giiney, 2004).

“Devlet Istatistik Enstitiisii tarafindan yapilan istatistikk ve arastirmalara gore
Tirkiye’de kisi bagma, 0,7 — 0,9 kilogram atik oldugu tespit edilmistir. Bu miktar da
yilda toplam 15 -20 kilogram milyon tona karsilik gelmektedir” (Ozey, 2009:216).
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2.3.6.1. Geri Doniisiim

“Geri kazanim bir {riinlin toplanmasi, ayrilmasi temizlenmesi ve yeniden
prosesten gegirilerek satisa sunulabilecek veya kullanilabilecek yeni bir iiriin haline

getirilmesi olarak tanimlanabilir” (Karpuzcu, 2009:155).

Hemen hemen tiim maddelerin yeniden kullanimi, ayn1 hammaddenin dogadan
almmasindan daha az enerji gerektirir. Ornegin, kagidi agactan elde etmek yerine
copteki maddelerden elde etmek, %?20-40 oraninda enerji tasarrufu saglar.
Aliiminyumda ise bu oran %94 ’e kadar ¢ikmaktadir. Copiin i¢indeki maddelerin geriye
kazanilmasi ¢evre kirlenmesini de énemli dlgiide azaltmaktadir. Ornegin demir-geligin
yeniden kullanimi, hava kirliligini %85, su kirliligini %76, su kullanimmi %40 azaltt1g1
gibi, madencilik yoluyla ortaya ¢ikacak c¢evre kirliliginin de tamamini1 yok etmektedir

(Kislalioglu ve Berkes, 2001).

Daha az ¢Op tiretip cevreyi daha az kirletmede her vatandasin yapmasi gereken

bazi gorevleri s0yle siralayabiliriz;

* Birkezpaketleyip atma yerine ¢ok kez paketleme yontemi tercih edilmelidir.
* Evde kullanilan kagit ve cam tekrar kullanima sunulmahdr.

»  Ozel ¢opleri, drnegin; ilag, pil, ¢dzme ve temizleme maddeleri, cila ve boya
atiklary, pestisit kalintist 6zel ¢Op torbalarinda saklanmali ve ilgililere
verilmelidir.

*  Geridoniisiimli triinler tercih edilmelidir (Kiziroglu, 1990).



Erdogan ve Ejder (1997: 109) geri doniisiimii olan maddeleri su sekilde siralamustir:

Geri doniisiim
maddeleri

Kullanim bi¢cimleri

Aliiminyum maddeler

Benzer maddeler yapmak ve katk1 maddesi

olarak kullanmak

Ev esyalari, giyecekler

Tamir ve yeniden kullanma

Cam ve siseler

Recycling, kab olarak kullanma

Her tiirlii kagit madde

Kagit iirtinleri yapiminda kullanma

Arabalar Parga kullanimi ¢elik ve diger maddeleri
almak

Insaat atiklar Yol, diger insaatlar, karton mukavva

Oto bataryalar1 Kursun ve plastik i¢in degerlendirme

Kullanilmig motor yagi

Rafine edip tekrar kullanmak

Metal, demir, dokiim

Yap1 maddesi olarak yeniden kullanmak

Araba lastikleri

Endiistri ve ev iirlinleri, gaz, yag, yapimi

Biiyik mutfak esyalar1

Celiginin tekrar kullanimi

Tahta atiklar

Agac yongalar1 ve dolgu ortiisii

Budamalar, yapraklar

Dogal giibre/kompostlama

Hayvan atiklar1

Giibre, yakit
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2.3.7. Ozon Tabakasimn Incelmesi

Atmosferde ¢cok az miktarda bulunan ve ii¢ oksijen atomundan olusan ozon (O3)
un biiyllkk bir kismi, atmosferin 19 ile 45. kilometreleri arasinda toplanmistir.
Atmosferin “stratosfer” katmani i¢inde yer alan ve ozonun % 90’min toplandigi bu
kisma “ ozonosfer ” denir. Atmosferdeki ozonun olusumu, ultraviole ginlarinin oksijen
(O,) iizerindeki etkisiyle aciklanabilir. Oksijen, ozona ozon da yine kimyasal bazi
mekanizmalarla oksijene donilisebilmektedir. Bu dogal mekanizmalar sonucu
atmosferdeki ozonda bir denge kurulmustur. Insanlarin ¢esitli etkinlikleri sonucu
atmosfere verilen bazi gazlar (Karbon dioksit, metan, kloroflorokarbonlar, azot oksitleri
v.b) atmosferdeki ozonun azalmasma neden olmaktadwr. Bu olay “ozon tabakasmin

incelmesi” olarak adlandirilmaktadir (Y1ildiz vd., 2005).

Giinesin ultraviyole (UV) 1smlarin1 tutarak diinyayr koruyan ozon tabakasi,
diinyamizin koruyucu zrhidir. Ancak atmosferin alt katmanlarinda biriken ozonu
parcalayici gazlar tropikal firtinalarla ozon tabasma kadar ulagirlar ve burada ultraviyole
isinlar1 tarafindan bombardimana tabi tutulurlar. Bunun sonucunda aciga c¢ikan
maddeler, ozon molekiillerini pargalar ve ozon tabakasmin incelmesine veya
delinmesine sebep olur. Metan ve kloroflorokarbon (CFC) gazlar1 ozonu en fazla tehdit

eden gazlardir. Bu gazlar spreylerde ve sogutucularda kullamlmaktadir (Ozey, 2009).

2.3.7.1 CFC’lerin Ozonu Parcalama Ozellikleri

CFC’ lerin ozonu parcalama mekanizmasi su sekildedir. Stratosferde bir CFC
molekiilii ultraviyole 1sinlarmm bombardimanma maruz kalinca, yiksek enerjili olan bu
isinlar, CFC molekiiliindeki bir klor atomunu acgiga ¢ikarwr. Bu klor atomu ozonu
parcalayarak bir oksijen atomu ile birlesir. Boylece ozon bir serbest oksijen molekiilii
haline doniisiir. Meydana gelen klor monoksit, havadaki bir serbest oksijen atomu ile
birlesince, klor atomunu tekrar agiga ¢ikarir ve yeni bir ozon molekiiliinii pargalamaya
hazir hale gelir. Bu devamli olarak tekrarlanan bir zincir reaksiyonudur. Boylece bir
CFC molekiiliiniin, zincirleme reaksiyonlar sonucunda 100 000 ozon molekiiliini
parcalamas1 s6z konusu olabilir. Yani halen var olan CFC, bu zararh etkisini daha uzun
zaman devam ettirecek demektir (Muslu, 2000).

2.3.7.2. Ozon Tabakasimn Incelmesinin Olumsuz Sonuglan



35

Ozon tabakasmm incelmesi sonucu yeryiiziine normalden fazla ultraviyole 151n

ulagsmasinin olumsuz sonuglar1 soyledir:

* Deri kanserinin artmasina ve giines yaniklarinin olugsmasinda artiglara neden
olur

* Timcanllarm bagisiklik sistemini bozar

*  Gozlerde kalici kusurlara neden olabilir.

* DNA bozulmalarina eden olur

* Kiiresel 6lcekte sicakligin artmasina neden olur.

* Bitki ve hayvanlarda olumsuz durumlar yaratarak biyolojik cesitliligi ve

karasal ekosistemleri olumsuz yonde etkiler (Yildiz vd., 2005).

2.3.8. Asit Yagmurlan

Yagmur suyu normal olarak hafif¢e asitlidir. Ortama ¢ok miktarda kiik{irt
dioksitin eklendigi bolgelerde yagmur suyundaki asit orani1 da artmakta, yer yer keskin
bir sirke kadar asitli yagmurlar yagmaktadr. Ik kez Kuzeybati1 Avrupa’da ortaya ¢ikan
ve etkileri bilimsel olarak saptanan asit yagmuru, 1972 Birinci Uluslar Aras1 Diinya
Cevre Kongresi’nde Isvecliler tarafindan giindeme getirilmistir (Kislalioglu ve Berkes,

2001).

Asit yagis komiir, petrol ve gazin yanmasi sonucu siilfiir ve azot oksitlerin
atmosferde serbest kalmasi ile baglar. Olusmasindaki en etkili sebep arabalar, ugaklar ve
elektrik santrallerinde fosil kaynaklh yakitlarm yanmast ve diger endiistriyel
etkinliklerdir. Havada bulunan bu kimyasal maddeler havadaki su buhar1 ile birleserek
nitrik ve siilfiiroz asidi olusturur. Suyun dogal ¢evrimi sirasinda yagmur, kar veya sis
olarak diinyamiza geri donerler ki buna “asit yagmuru” denir. Bu problem biitiin
diinyay1 tehdit etmektedir ¢ilinkii atmosferde serbest kalan bu kirleticiler hakim
riizgarlarla taginarak baska bdlgeleri de etkilemektedir (O zey, 2009).

2.3.8.1. Asit Yagmurlarinin Olumsuz Etkileri
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Asit yagmurlarinm olumsuz etkileri sunlardir;

* Topragm zayiflamasina ve tarimsal verimin diismesine sebep olur.

* Topragin dogal yapisin1 bozarak i¢indekicanlilarin yok olmasma neden olur.
e Yer alt1 sularmimn kirlenmesine neden olur.

* Suortamindakiasit dengesini bozar ve canli yasamin etkiler.
 Insansaghgma etki ederek 6zellikle solunum sistemini bozar

*  Dogal ve kiiltiir bitki varhigmni olumsuz yonde etkiler.

» Tarihi ve kiiltiirel yapilarm bozulmasmi hizlandirir (Yildiz vd., 2005).

2.3.9. Kiiresel Iklim Degisimi ve Kiiresel Isinma
Sera etkisidiinya ikliminin iizerine etkieden faktdrlerin basinda gelir.

Yeryiizliine gelen 1gmlarm biiyiik bir kismi yilizeyden yansir. Kisa dalga giines
enerjisi, yani 151k, yeryliziine carpinca uzun dalga 1s1 enerjisine doniigiir. Bu 1s1
enerjisinin bir kismi atmosferdeki karbondioksit (CO,) tarafindan emilir ve yeryiiziine

geri yansitilir. Buna sera etkisidenir (Kislalioglu ve Berkes, 2001).

Karbondioksit saydam bir gazdir ve bu nedenle gilines 1sinlarini igine alir ve
topladig1 1s1y1 geri vermez. Bu nedenle atmosferi saran karbondioksit, adeta battaniye
gorevi goriir. Sera etkisi olmasayd, diinyanim ortalama sicakhigi -18 °C olurdu. Bu etki
sayesinde 15 °C’ye yikkselmistir. Atmosferdeki CO, gazinin artmasy, diinya sicakhgmin

armasima neden olmustur (Ozey, 2009).

Sera etkisine sahip olan gazlarin baginda CO, gelir. Sera etkisinde CO; nin etki
oran1 ? 50 dolayindadr. Sera etkisine sebep olan bir baska madde; kloroflorokarbon
(CFC) 1simli sentetik maddelerdir. Buzdolaplarinda ve klimalarda sogutma vasitasi,
plastik kopik imalatinda tecrid maddesi ve spreylerde itici gaz olarak ¢ok kullanilan bir
maddedir. Ozon tabakasmi tahrip ettifi de bilinmektedir. Sera tesirinin ? 15’inin
CFC’lerden meydana geldigi zannedilmektedir. Termik santrallerden, fabrika

bacalarindan ¢ikan ve otomobil egzostlarindan ¢ikan azot oksitlerinin de (NOy) ? 15
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dolaylarinda etkisi vardwr. Sera etkisinin ? 20’sini meydana getiren diger bir gaz
metandir. Atmosferdeki toplam metan gazmi yarisy, bazi bolgelerde yigmlar halinde
bulunan termite (karpit) kiitlelerinden agiga ¢ikar. Diger yarisi ise batakliklardan, ¢eltik
iretim bolgelerinden, giibre yiginlarindan dogal olarak, ¢op depolama bdlgelerinden ise

yapay olarak meydana gelir (Muslu, 2000).

Son donemlerde fosil yakit kullaniminin artmasi, ormanlarm tahrip edilmesi,
hizli niifus artig1 ve toplumlardaki tiiketim egiliminin artmas1 gibi nedenlerle atmosferde
sera etkisine neden olan gazlarin miktarinda artis olmustur. Bilim adamlarma gore iste
bu artig kiiresel ismnmaya neden olmaktadir. 1860°tan giiniimiize kadar tutulan kayitlar

kiresel sicakligin 0.5 ila 0.8 derece kadar arttigmi g stermektedir (Ozey, 2009).

2.3.9.1. Kiiresel iklim Degisimi ve Kiiresel Issnmamn Olumsuz Etkile ri

* Buzullarin erimesiyle ve sicak kusagm kutuplara dogru genislemesiyle dogal
afetler artacaktir.

*  Yagis rejimindeki degisme nedeniyle bazi iilkeler siddetli yagislar sonucu
sel, ¢c1g gibi dogal afetlerle ugrasrken bazi yerler yagis azlig1 nedeniyle kuraklik,
¢ollesme, orman yanginlariyla ugrasacaktr.

* Deniz seviyesi yiikselmesi sonucu algak kiy1 ovalar1 ve deltalar sular altinda
kalacak, buralardaki ekosistemler bozulacaktir.

* Bazi bolgelerde etkili olacak sicak, nemli ve yagish klim kosullar1 zararh
mikroorganizmalarin iremesine ve ¢ogalmasima neden olacaktir.

* Daha sik yasanacak sicak ve soguk hava dalgalari, biitiin canlilar1 olumsuz

yonde etkileyecektir (Y1ldiz vd., 2005).

2.4. Cevre Egitimi
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2.4.1. Egitim Kavram

“Cagmizda egitim, insanlara cagm gereklerine uygun ve toplumun ihtiyaglarma

paralel davramislar kazandirma siirecidir” (Ozer, 1993:61).

“Egitimi, bireyin davranglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak

istenilen degisme meydana getirme siireci olarak da tanimlayanlar vardir” (Ertiirk,
1979:12).

Egitim genis anlamda sosyallesme siirecini ifade eder. Ogrenme yoluyla tutum
ve davranislarin sekillenmesinde etkin olan deneyimler egitim olarak anlasilmaktadir.
Bireyin yasadigi ¢evrede etkilesim yoluyla elde ettigi tiim bilgi ve beceriler egitimin
kapsami i¢inde yer almaktadir. Gelismislik diizeyi farkhi da olsa, egitim hemen her
toplumda bireyleri dogumundan itibaren baslayan siireyi kapsami icine alir.
Ogrenmenin olustugu her durumda, insan davranislarmi degistiren bir egitim siirecinden
s0z edilebilir. Egitim, giinliilk yasamin siirdiiriilmesinde gerekli olan becerilerin 6 grenim
yoluyla kazanilmasindan, bireyin tiim yasamina anlam veren diiglince sisteminin

olusmasini saglayan bilgi birikimlerine kadar kapsamlidir (Erol, 2005).

Bir¢ok diisiiniir ve egitimci tarafindan farkl sekilde tanimlari olmasiyla birlikte
egitim, genel anlamiyla bireyde davranis degistirme siirecidir. Bagska bir anlatimla
egitime tabi tutulan bireyin davranislarinda bir degisimin olmasi beklenmektedir.
Davranig bireyde kendi yasantisiyla olusurken yasanti ise bireyin g¢evresiyle olan
etkilesiminin bitliiniinii ifade eder. Bundan dolay1r egitimin gergeklesmesi igin,
bireylerin 6 grenmesine elverisli ortamlarin hazirlanmasi gerekmektedir. Bireyler ancak
bu ortamlardaki egitimden gectikten sonra davranig degisikligini kazanabilirler

(Celikkiran, 1997).

2.4.2. Cevre Egitimi
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“Cevre egitimi, toplumun tiim bireylerini, ¢evre konusunda bilgilendirmek,
bilinglendirmek, olumlu ve kalici davranig degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin

¢dziimiinde bireylerin aktif katihmlarini saglamaktir” (Ozey,2009: 24).

“Cevre egitimi; toplumun tiim kesimlerinde cevre bilincinin gelistirilmesi,
cevreye duyarh, kalict ve olumlu davranig degisikliklerinin kazandrilmas: ve dogal,
tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmass, aktif olarak katilimin saglanmas1 ve
sorunlarin  ¢oziimiinde gorev alma olarak tanimlanabilir” (web:  http://

www.ekutup.dpt. gow.tr /cevre/eylenpla/doganm/egitim.html:452 20.04.2010).

Bir bagka ifadeyle; ¢evre egitimi, ¢evrenin korunmasi i¢in tutumlarm, deger
yargilarmin, bilgi ve becerilerin gelistirilmesi, cevre dostu davraniglarin gosterilmesi ve
bunlarin sonuglarmin goriilmesi siirecidir. Cevre egitiminin birey i¢in erken yaslarda
baslamas1 6nemlidir. Cilinkii okul dncesi ve okul ¢aglarinda olusan ilgiler ve tutumlar
gelecekte, bireyde kazanilmasi istenilen davranislarm temelini olusturur. Ozellikle
cocukluk caginda ve geng yasta olusan deger yargilar1 ve tutumlar, erken yaglarda

dogayla olan etkilesimde empatinin gelismesi ve doga sevgisinin olugsmasinda 6nemlidir
(Erten, 2005).

Genellikle ¢evre sorunlarmin ¢éziimiinde, egitimin basta gelen bir ¢6ziim yolu
oldugu konusunda ki goriisler giderek yayginlasarak bir goriis birligi olusturmustur.
Kuskusuz toplumsal sorunlarin ¢6ziimii, en azmndan ¢ézliim i¢cin gerekli ortamin
hazirlanmasi, bireylerin istendik yolla yetistirilmesi agisindan egitime dnemli islevler
dismektedir. Cok karmasik bir nitelik tasiyan ¢evre sorunlar1 konusunda egitimin tek
¢Oziim yolu olarak gosterilmesi yanilticidr. Bu nedenle bireyde, istendik diisiince,
davranss, deger yargisi, bilgi ve beceri kazandirma siireci olarak egitimden, g¢evre
sorunlarinin ¢éziimiinde de bireyleri degistirme araci olarak yaralanmak s6z konusu

olabilirse de, bu verilecek egitimin igerigine amaglarini ve 6ziine baghdr (Keles, 1997).

2.4.2.1. Cevre Egitiminin Amaglar


http://www.ekutup.dpt.gow.tr/
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“Cevre i¢cin egitimin ana amaci, bireyin ¢evresini bir biitiin olarak kavramasi,
cevreyle etkilesiminde elestirici bir bakis, cevreyle ilgili konularda duyarhlik,
bilinglilik, giriskenlik sahibibir yurttas, kenttas olarak yetismesidir” (Keles, 1997:329).

Cevre Egitiminin Amaglart;

* Birey ve toplumlara ¢evrenin karmasik i¢ yapisinin anlatilmasini saglamak,

* Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde bilingli ve etkin katkida bulunmak i¢in bilgi
kazandirmak,

* Her yas, meslek ve egitim grubundaki kisilere ¢cevre egitimini sistemli, planh
bir sekilde vermek

*  Cevreyle ilgili olaylarin yakindan takip edilmesi,

* Saglikh bir ¢evre yaratilmasinda bireysel katkida bulunulmasi,

* Bireylerin hak ve sorumluluklarmnm bilincine varmasi,

* Cevre sorunlarina  sebep olanlarm  uyarilip, olumlu davranmaya
yonlendirilmesi,

* (Cevreye duyarl yenibir davranis modeli olusturmaktir (Nazlioglu, 1991).

Bir bagka tanima gore ¢evre egitiminin amaci; Cevre sorunlarin ortaya ¢ikisini
Onleyen ve bozulan ¢evreyi tedavi eden bir bireysel sorumlulugu asilayan, ¢cevre
duyarliligmi gelistiren, daha iyi bir ¢evrede yasamak i¢in tiim kaliplar:
sorgulayan bir bireyin ve toplumun yaratimasidir. Bu egitimin, ¢ogulcu ve
demokratik bir yap1 i¢inde, siirekli bir baris ortaminda verimli olacagi agiktir. Bu
nedenle c¢evre egitimi, bilgilendirici olmakla kalmayip, bireyi karar alma
siireglerine katmayi ilke edinmelidir (O zey, 2009:24).

Bu genel ama¢ dogrultusunda cevre bilinci yliksek fertlerden olusan bir toplum
yaratmak lizere gereken egitimin temel hedefleri, Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani

Cevre Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu’nda ag¢iklanmistir. Buna gore,
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 Insan etrafinda gelisen cevre ve doga olaylarma karsi daha hassas bir
yaklagim olanagini yaratacak ve cevredeki olaylar1 duyu organlart yolu ile
algilayabilecek,

* Yapay c¢ewvre ile dogal c¢evrenin Ozelliklerini kargilagtrmali olarak
¢coziimleyip, aralarindaki etkilesim agmi inceleyebilecek,

* Cevre arastirmalar1 yapabilmek i¢in gerekli teknik ve metotlar1 6grenip
uygulayabilecek,

* Cevre bilimleri ile diger disiplinler arasindaki dinamik iligkileri ve kaginilmaz
baglantilar1 inceleyip kavrayabilecek,

+ Karar verme yetenegi gelismis, bdylece ¢evre sorunlarmni tanimlayip
¢coziimlemeyi gerceklestirecek islev ve becerileri kazanmus,

* Cevre ile ilgili olaylar1 izleyip kisinin ister yakiinda ister uzaginda meydana
gelmis olsun bu olaylarla biitiinlesmesinin 6nemini hisseden,

* Yakm c¢evresinde ve kendi yasam ortammda dogayr koruma felsefesini
gelistirip tatbik edebilen,

* Sosyal yasaminda gerekli olan 6zellikleri (6zgiliven, sorumluluk, yaraticilik,
kendini digerlerine anlatabilme, inandigin1 uygulayabilme gibi) gelismis,

* Sahip oldugu deger yargilarinin neler oldugunu bilen ve diger kisilerin ayni
deger yargilarina sahip olmamasi halinde dogan celiskilerin uzlasma ile nasil
giderilebilecegini bilen,

* Dogal c¢evrenin Ozelliklerini bozmadan hatta korumak ve gelistirme
yapabilecek sosyal faaliyetler yaratabilen veya bunlara katilan fertler

egitilmelidir (DPT, 1994).

2.4.2.2. Cevre Egitiminin Ge rekliligi

Cevre egitiminde amag belirli bir ideolojiyi kafalara yerlestirmek yerine bireye
bagimmsizca diisiinme, yasamii bildigince diizenleme yetenegini, almagik
ideolojilerin de var olabilecegi bilincini kazandirma s6z konusu olmaktadur.
Burada bireyin yasam bicimleriyle cevre arasindaki etkilesimin dogurdugu
kosullanmanm ayrdinda olarak, hem bireysel gelismelerini hem de ¢evrelerini
nasil bigimlendirdiklerini kavramalarina yardimci bir egitim amag¢lanmaktadir.
Toplumda ¢evreyle ilgili bilinglenmeyi kostekleyen davranislari degistirebilmek
icin bireyin bugiinkii davraniglarmi degistirmek zorunludur. Bu da ¢evre egitimi
ile miimkiindiir (Geray, 1997:325).
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Cevre egitiminin gerekliligi su maddelerle aciklayabiliriz.

* Bireylerin saglikli, yeterli, gilizel, bir ¢evrede yasama haklarina sahip
¢ikmalari amaciyla bilgilenmeleri,

*  Cevreyi korumak, gelistirmek icin uygulanan tasarilarda ¢evre egitiminin
Onemli olmasi,

* Cogulcu, katilimci demokrasinin getirisi olarak ¢evre sorunlarmin da
katilimc1 demokrasinin ilkeleri ¢cercevesinde ¢oziilmesi geregi,

* Cevre sorunlarinm ardinda yatan toplumsal ¢ikar ¢eligkilerinin, bireyciligin,
kar diirtiistintin, ekonomik, toplumsal, siyasal iligkilerin ayrdimna varma geregi,

* Bireyin ¢evre kirliliginin 6niine gegme konusunda duyarhlik kazanmasi ve
davraniglarmi bu amag¢ dogrultusunda yonlendirmesinde egitimin dnemli olmasi

(Geray, 1997).

2.4.5. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Tiirkiye’de ¢evre olgusu 1982 Anayasasi ile birlikte yasalarda yer almaya
baglamigtir. T.C. Anayasasi’nin 56. maddesi, “herkes saglkli, dengeli bir
cevrede yasama hakkma sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligmi korumak
ve c¢evre kirlenmesini dnlemek devletin ve vatandaslarmn gorevidir” ilkesini
getirmekle, ¢cevre koruma, ¢cagdas bir yaklagimla, anayasal esasa baglanmaktadir.
Bu maddenin direktifleri dogrultusunda hazirlanarak 11 Agustos 1983 tarihinde
yuriirlige giren Cevre Kanununun da, c¢evreyi hava, toprak, su gibi
bilesenleriyle, ekolojikk bir sistem biitiinii olarak goren bir cerceve
olusturmaktadwr. 1994 yilinda hazirlanan Cevre bashkli Yedinci Bes Yillik
Kalkmma Plani Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu Tiirkiye’de kamuoyunun
cevreye iligkin uygun bilgi, beceri, tutum ve davranislar1 sergileyebilmesi i¢in
orglin ve yaygm egitim kapsaminda nelerin yapimasi gerektigine iliskin
planlamalar icermektedir (DPT, 1994:82-98).

Milli Egitim Bakanhgi ile Cevre Bakanligi arasinda yapilan protokoller ve
anlasmalarla da gevre egitimine dnem verilmeye baslanmustir. ilk olarak 14.10.1990
tarthinde Cevre egitiminin okul dncesi egitim kurumlarindan baslayarak, ilk ve orta
ogretim kurumlarinda sistemli bir sekilde yiiriitiilmesine iligkin ¢evre egitiminde

yapilacak ¢caligmalarla ilgili isbirligi protokolii imzalanmustir. Bu ¢ergevede;
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e Okul oncesi ve Ikogretim ¢agindaki cocuklarda ¢evre bilincinin
gelistirilmesi amaciyla uygulamali ¢evre egitimine agrlik verilmesi,

* Ortadgretim kurumlarinda, Ogretmen ve Ogrencilerde c¢evre bilincinin
gelistirilmesi i¢in, ¢evre egitimine yer verilmesi,

* Ortadgretim kurumlarnda Milli Egitim Bakanliginca uygun goriilen
programlarda ¢evre dersinin haftada bir saat olmak iizere zorunlu ders olarak
programlarda yer almasi,

* Mesleki teknik egitim programlarmda oldugu gibi, ¢waklik egitim
programlarinda da ¢evre konularma yer verilmesi,

e Ulke genelinde tiim o&gretmen ve Ogrencilerin, c¢evre konularinda
bilgilendirilmelerinin saglanmasi1 amaciyla ¢evre egitimine yonelik hizmet ici
egitim kurslarinin diizenlenmesi konularinda ¢alismalar baslatilmistir (inang ve

Kurgun, 2000).

2.4.5.1. Ortaogretimde Cevre Egitimi

Liselerde “cevre ve insan” isimli segmeli bir ders programda yer almaktadir. Bu
derste izlenilen Cevre ve Insan ders kitaplar: igcindeki iiniteler sunlardir: Temel ekoloji
bilgisi, yasadigimiz ¢evre, cevre ve saglk, yapay cevre, afetler, niifus hareketleri, sosyal
cevre ve bozulan ¢evrenin yeniden diizeltilmesi. Kiz Meslek Lisesi ders kitabinda yer
alan initeler ise diger liselerden farkli olarak soyledir: Ekoloji ve c¢evre kirliligi,
erozyon, kumullar, batakliklar, riizgar perdeleri, sehirlerde acik ve yesil alanlar ve milli

parklar (Yiicel ve Altunkasa, 1999).

Liselerde Ders Gegme ve Kredili Sistem cergevesinde "Cevre ve Insan" bashkl
bir dersin se¢meli olarak verilmesi Talim ve Terbiye Kurulu'nun 1992/96 sayih karari

ile kabul edilerek 2358 sayil1 Tebligler Dergisinde yaymlanmig ve yiiriirliige girmistir.

"Cevre ve Insan" dersinin planlanan amaglar1 asagidaki gibidir:

* (Cevre bilgisinin bir sentez bilgisi oldugu kavrami, ¢evre egitiminin kiginin

tim hayat1 boyunca almasi ve uygulamasi gereken bir egitim siireci oldugu,
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temel amacm bireylerin ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢cevreye duyarl, olumlu,
kalic1 davranis degisiklikleri kazandirilmasi, dogal, tarihi ve estetik degerlerin
korunmasi, bu uygulamalara aktif katilimin saglanmasi,

* (Cevrenin fizik, biyolojik ve sosyal 6gelerinin bir biitiin olarak ele alinmasi
gerektigi, organizmanin diginda bulunan her seyin ¢evrenin bir 6gesi oldugu
cevresel 6 gelerin siirekli bir etkilesim igerisinde bulundugu,

* Canllarm dagilimmi ve ¢oklugunu belirleyen etkilesimleri konu edinen bir
bilim olarak temel ekolojik kavramlari,

* Cevreyi kirletici davraniglardan kaginma ve bu tip davraniglar1 engelleme
istek ve davranis,

*  Cevre ve saglik iliskisinin 6nemi, saglikli bir gevrede yasamanin anayasal bir
hak olmasinin yani swra, boyle bir ¢evreyi olusturma, koruma ve gelistirmenin
ayni zamanda bir sorumluluk oldugu, ¢cevre sorunlarmin ¢dziimiine katilma ve
gorev alma istek ve bilinci,

« I¢me ve kullanma suyu, atiklar, konut, hava kirliligi, radyasyon, aydmlatma,
havalandirma, giirtilti, vektor kontrolii, mezarlhklar, gida saghg, calisma
kosullar1 ve igyeri ortami, kazalar ve Onlenmesi, turist saghgr ve hekimligi,
toplum bireylerinin kazalar1 6nleme ve ilkyardim bilgi ve beceri eksikligi, niifus
sorunu vb. konularin, ¢evre ve saglik sorunlar1 olarak bir biitiin halinde ele
almmasi, kirletici 6 geler ve saghk baglantismim kurulabilmesi,

* Cevreyi korumanin yan sira diizeltici adimlar atma, bu tip diizeltici ¢abalar1
destekleme istek ve bilinci,

* (Cevre konusundaki haber, degerlendirme ve tartismalarda ¢cok yonlii bakis
acisl,

* (Cevreyl korumak i¢cin plan ve projeler liretme istek ve becerisi,

* Kendi yakm ¢evresinden baslayarak, iilkenin ve diinyanin ¢evre sorunlarini
kavramasini saglayacak temel bilgiler,

* Varolan olumsuz ¢evre kosullarinin diizeltilmesinin miimkiin oldugu, bunun
kisinin kendisine ve gelecek nesillere kars1 bir sorumlulugu oldugu bilinci,

* Dogal ve yapay afetlere hazirlikli olan, afet durumlarinda, sorunlarm
¢ozlimiine katkida bulunabilecek temel bilgilere sahip olma, bdyle durumlarda
toplumsal organizasyonlar1 kolaylastirma, can ve mal kaybini en aza indirecek
uygulama ve davranglara katilma sorumlulugu kazandiridmalidir (Milli Egitim

Bakanhgi [MEB], 1992).
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Giiniimiizde c¢evre egitimi bir ders olarak ortadgretim miifredatinda yer
almamaktadir. Eski kredili sistem ve daha sonra uygulanan ortadgretim miifredatinda
cevre egitimi “Cevre ve Insan Dersi” adiyla segcmeli olarak yer almistir. Ancak bu ders
bir¢ok okul tarafindan ya se¢ilmemistir ya da segilse bile geregi kadar 6nemsenmemistir

(Sahin ve Giil, 2009).

2.6. Tlgili Arastirmalar

Sama (2003), “Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarmna Yonelk Tutumlarr”
adli arastrmasinda, Ogretmen adaylarmin cevresel tutumlarmi belirlemeyi
amaglamustir.  Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesinin birinci ve son smiflarmdan
tesadiifii olarak segilen 442 dgrenci 6rneklem olarak almmistr. O grencilerin tutumlar:
ile onlarin cinsiyetleri, 6grenim gordikleri bolim, smif diizeyleri en uzun siire
yasadiklar1 yerlesim birimi, babalarmm egitim diizeyi, meslegi ve ailelerinin gelir
diizeyi arasindaki iliskinin bulgular1 ve analizleri yapilmistr. Bu arastirma i¢in
gecerlilik ve gilivenirlikleri yapilmis 21 sorudan olusan ¢evresel tutum Olcegi

gelistirilmistir. Aragtirmanin sonuglar1 soyledir;

* Kiz 6grencilerin g¢evresel tutumlarmin erkek 6grencilerden daha olumlu
oldugu anlagilmstur.

«  Ogrencilerin birinci ve son smifta olmalarinm ¢evresel tutumlari iizerinde bir
etkisi gorlilememistir. Fakat 6 grencilerin 6 grenimlerini siirdiirdiikleri boliimlere
gore ise tutum puanlarinda farklilik goriilmistiir.

* Biiylk yerlesim birimlerinde yasayanlarm, kiigiikk yerlesim birimlerinde
yasayanlara gore cevresel tutumlarmm daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

«  Ogrencilerin, cevreye yonelik tutumlarmda, yasadiklar1 cografi bolgeye gore
bir farklilik bulunamamustir.

* Baba egitim diizeyi ylikseldikce, tutumlarinin da olumlu yonde yikseldigi
g6 zlenmistir.

* Ailelerinin gelir diizeyi orta ve ortaya yakmn olan gelir grubundaki
ogrencilerin, disik gelirlilerden daha olumlu bir tutuma sahip olduklari

gOrilmistiir.
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Cabuk ve Karacaoglu (2003), “Universitt Ogrencilerinin Cevre
Duyarlliklarmm Incelenmesi” adli arastirmalarmda, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi O grencilerinin ¢evre duyarlihgma iliskin goriislerinin belirlenmesi
amaglanmstir. Arastrmanin  veri kaynagni, 2001-2002 o6gretim yilinda Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, 1., 2., 3. ve 4. smiflarimda dgrenim géren 439
kisilik 6grenci grubu olusturmustur. Veri toplama araci olarak 24 sorudan ve iki

boliimden olusan bir anket gelistirilmistir. Arastrmanin sonuglari sdyledir;

* Bayan oOgrencilerin erkek Ogrencilere gore cevreye kasi daha duyarh
davraniglar gosterdikleri sdylenebilir.

« Ogrencilerin yas gruplarmna gore cevre duyarhliklar arasinda anlamli bir
fark yoktur.

« Halk Egitimi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Egitim Programlar1 ve O gretim,
Sinif O gretmenligi bdliimlerinde 6 grenim gdren & grencilerin gevreye karsi daha
duyarli olduklar1 s ylenebilir.

* 4. smifta 6grenim gbren dgrencilerin diger smiflara gore ¢evreye karsi daha
fazla duyarh olduklari sdylenebilir.

« Ogrenci goriislerine gore, drgiin egitim kurumlarinda hava, su ve toprak

kirliligi konusunda yeterli egitim almadiklarini ifade ettikleri saptanmigtir.

Erten (2005), “Okul Oncesi O gretmen Adaylarmda Cevre Dostu Davraniglarm
Arastrilmast ” adli galismasida 352 6grenciye 60 soruluk anket uygulanmistr. Okul
oncesi Ogretmen adaylarmin gevreyi koruma konusunda ne kadar bilingli olduklary,
cevrenin korunmasina yonelik davraniglar ve bu davraniglara etki eden degiskenleri ele

almistir. Arastrmanin sonucunda;

* (Cevre bilincine ait tutumlarin ve g¢evreye ait bilgilerin yiiksek olmasinin,
kisilerin ¢evreye yararli davraniglar géstermesine yetmedigini belirtmistir.
* Olumlu tutumlarin davranisa doniismesinin kisa zamanda olmayacagimni,

bunun zaman alacagi sonucuna varilmistir.
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Erol (2005), “Sif Ogretmenligi Ikinci Siif Ogrencilerinin Cevre ve Cevre
Sorunlarma Yonelik Tutumlar1” adli yikksek lisans arastirmasinda Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf O gretmenligi 2. smif &grencilerinden 225 kisilik
ogrenci grubuna ¢evreye yonelik tutumlariyla ilgili anket uygulamistir. Arastrmanimn

sonucunda;

« Ogrencilerin ¢evre ve gevre sorunlarma kars1 ilgilerinin zayif oldugu tespit
edilmistir.

« Ogrencilerde ekoloji ve ¢evre ile ilgili bazi kavramlarda kavram
yanilgilarinin bulundugu sonucuna varilmstir.

* Kz dgrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere

gore daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Akbas (2007), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmda Cevre olgusunun
Arastrilmast” adh cahsmasii Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi O gretmenligi Boliimii 1. ve 4. smifta dgrenim goren 224 grenci iizerinde

ylriitmustiir. Arastirma Sonuglarda ise;

* Cevre ve ekoloji ile ilgili kavram bilgilerinde cinsiyete gore bir farklhilik
gostermedigi bulunmustur.

* 4. Smif 6grencilerinin ¢evre ve ekoloji ile ilgili ders almis olmalar1 nedeniyle
kavram bilgilerinin daha fazla oldugu ve smiflara gore bir farklihk gosterdigi
tespit edilmistir.

* (Cevreye karsi tutumla cinsiyet arasinda bir iliski olmadigmi ortaya

koymustur.

Isildar (2008), “Meslek Yiksek Okullar1 Boyutunda Cevre Egitimi’nin Cevreci
Yaklasimlar  ve Davramslar  Uzerindeki Etkilerinin  Degerlendirilmesi” adh
calismasinda; Gazi Universitesi Saghk Hizmetleri Meslek Yiiksek Okulu Cevre Saghgi
Programi Ogrencilerinin, okula ilk basladiklar1 donemdeki g¢evreci yaklasim ve
davransslar1 ile iki yillik egitimlerini tamamladiktan sonraki yaklagim ve davranislarini

kargilagtirmay1 amag lamistir.
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Arastrmanin sonucunda;

* Cinsiyetin 0grencilerin ¢evreci yaklagimlar ve ¢evreci davraniglar: tizerine
bir etkisinin olmadig1 saptanmustir.

« Ogrencilerin hem yeni basladig1 donemde hem de mezuniyet déneminde
¢evre bilincinin var oldugu goriilmiistiir.

* Giris ve mezuniyet donemleri arasindaki ¢evreci yaklasimlarinda anlamli bir
fark vardir. Cevrecilik anlayis1 mezuniyet doneminde gelismistir.

» 2 yillik egitim siireci sonrasinda dgrencilerde ¢evreci davraniglar yoniimde

olumlu bir degisikligin olmadig1 goriilmiistiir.

Bozkurt (2001), “Ilkogretim Ogrencilerinin (6., 7. ve 8. Sinif) Bazi Cevre
Problemleri Hakkinda Sahip Olduklar1 Yanhs Kavramlarm Tespiti Uzerine Bir
Aragtrma” isimli ¢calismasinda Ogrencilerin ¢evre egitimi ile ilgili kavramlar1 (ozon
tabakasi, sera etkisi, asit yagmurlari) algilama sekillerini belirlemek istemistir.
Arastrmanm sonucunda; (ozon tabakasi, sera etkisi, asit yagmurlar) algilama

sekillerini belirlemek istemistir. Aragtirmanin sonucunda;

« Ogrencilerin zihinlerinde, ozon tabakasi, sera etkisi ve asit yagmurlar1 ile
ilgili ilk ve yanhs kavramlara sahip olduklari belirlenmistir.

* Bu kavramlar1 okul egitimi, bilimsel dergiler, ¢evreleri, televizyon, gazete,
radyo vb. yollardan etkilenerek olusturduklarini savunmustur.

e Ogrencilerin fen bilgisi dersi ve ders Kkitaplar1 hakkinda olumlu

diisiincelerine ragmen, yanlhs kavramlara sahip olduklarmi tespit etmistir

Ozdemir (2003), “Ilkogretim Sekizinci Smif O grencilerinin Cevre Bilgi ve
Bilinglerinin Arastirilmasi” adli doktora ¢alismasinda dgrencilerin ¢evre bilgi ve biling
diizeyleri tespit etmeye c¢alismis, bu degiskenlerin Ogrencilerin  sosyo-ekonomik
durumlarma gore ¢evre bilgisi ve bilinci puanlar1 {izerinde yarattig1 farklihgi ortaya

¢cikarmay1 amaglamistir. Bu ¢calisma 1000 68renci tizerinde yap ilmustr.
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Arastirma sonucunda;

* Kuzlarin gevre bilgisi diizeyleri erkeklere gore daha yiiksek bulunmustur.

« Ogrencilerin okullarmin bulundugu yere gore cevre bilgisi puan ortalamalar
koylere oranla metropol ilgelerde daha yiiksektir.

« Ogrencilerin ¢evre bilgisi diizeyleri onlarm annelerinin meslegine, egitim
diizeyine ve saglik durumuna gore farkhlik gostermektedir.

« Ogrencilerin cevre bilgisi diizeyleri onlarin babalarimin meslegine, egitim
diizeyine gore farklilik gostermektedir.

« Opgrencilerin cevre bilgisi diizeyleri onlarm kardes saysma, ailenin &grenci
tarafindan algilanan ekonomik diizeyine ve evlerine gazete alma durumlarina gore

onemli fakliliklar gdsterdigi sonucuna varilmigtir

Urey (2005), “T1ko gretim O gretmen ve O grencilerinin Cevreye Kars1 Tutumlari,
Yeterlilikleri ve Cevre Egitiminde Bolgesel Farklar” adli yiiksek lisans ¢alismasinda,
ilkdgretimin farkl diizeyindeki 68renci ve Ogretmenlere Kars ilinde farkli anketler
uygulamis, elde ettigi veriler 1s18inda, Dogu Anadolu Bolgesinin g¢evre egitimi
konusunda hangi noktada olduguna dikkat ¢ekmeye c¢alismistr. Arastirmanin

sonucunda;

* Okullardaki ¢evre etkinliklerinin uygulama ve yayginlk a¢isindan istenilen
diizeyde olmadig1 tespit edilmistir.
* Dogu ve bati1 bolgeleri arasindaki ¢evre egitimi farkinin ise teori ve

uygulama arasindaki farkliliktan dogdugunu saptamistur.

Atasoy (2005), “Cevre i¢in Egitim: {kogretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum
ve Cevre Bilgisi Uzerine Bir Calisma” adli ¢alismasinda ilkd gretimde verilen ¢evre igin
egitimin etkililigini saptamak tizere, 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin ¢evresel tutum ve
bilgilerini Olgerek, cevre icin egitim agisindan mevcut durumun belirlenmesini
amaglamistir. Bunun i¢in ilkégretim 6. , 7. ve 8. smif Ogrencilerine bilgi testi

uygulanmistir.
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Arastrmanin sonucunda;

«  Ogrencilerine uygulanan bilgi testi sonucuna gdre cevresel bilgilenmenin
disik oldugu ortaya ¢ikmustir. Bunun sebepleri arasinda ise; ders programi
icerisindeki yetersizlikler, ders kitaplarinin ¢evre i¢in egitime uygunsuzlugu,
egitim-6 gretim ortamu, Ogretmen kalitesi, derslerin yeterince
cevresellestirilmemis olmasi1 gosterilmistir.

* Cevre bilgisi agisindan kizlarin diizeyinin erkeklerden daha yiiksek oldugunu
tespit etmistir.

« Ikogretim &grencilerinin  bulunduklar1 sosyo-ekonomik diizeye gdre

aralarinda anlamh bir fark goriilmemistir.

Bradley, Waliczek and Zajicek (1999), “Lise Ogrencilerinin Cevresel Tutum
ve Cevresel Bilgileri Arasindaki Iliski” isimli ¢alismalarinda, Texas’da 475 lise
ogrencisine 10 giinlik bir kurs diizenlenmis ve 0n test ve son test teknigiyle ¢cevresel
tutum ve cevresel bilgi arasindaki iliski tespit edilmeye calisilmistir. O grencilere 10
giinlik ¢evresel bilim kursu verilmeden Once ve verildikten sonra anket ve

test sorulari uygulanmustir. Aragtirmanin sonucunda;

* Kurs sonrasinda hem Ogrencilerinin ¢evre bilgisi diizeylerinde hem de
tutumlarinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
«  Ogrencilerin konuyla ilgili bilgi diizeylerinde % 22 artis belirlenmistir.

Unal ve Dimski (1999), “ UNESCO- UNEP Himayesinde Cevre Egitiminin

b

Gelisimi ve Tiirkiye’de Ortadgretim Cevre Egitimi ” adli ¢aliymasinda ortad gretimde
Cevre ve Insan dersinin ne dlgiide basariya ulastigini belirlemek amaciyla 6 lisede bu
dersi alan ve almayan dgrencilere ve 23 dgretmene uygulama yapilmistr. Arastirma

sonucunda;

e Ogrencilerin Cevre ve Insan dersinden yeterince faydalanamadiklari

saptanmigtir.
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«  Ogretmenlerin ise dersin programini uygulanabilir bulmadiklar1 ve bu dersi
islemek i¢in kendilerini yeterli gormedikleri ortaya ¢ikmistir.

«  Ulkemizde saghkli bir ¢evre egitiminin verilmedigini, durumun telafisinin
ise; ilkogretimden baslaylp Ogretmenlik egitimini de icine alacak sekilde,
Uluslararast Cevre Egitim Programi’nin benimsedigi hedef ve esaslar1 ve
ilkemiz sartlarmi g6z Oniinde tutarak yapilacak ciddi program gelistirme

cabgymalariyla miimkiin olacagini ortaya koymuslardir.

Pooley ve O’Connor (2000), cahsmalarinda “Cevresel Tutum Olcegi”
gelistirmis ve Olgegi 92 kisiye uygulamislardir. Ders programlarmin degerlendirildigi

calisma sonucunda;

* Programlarda tutum ve davranis boyutunun ihmal edildigini,

*  programlarin daha ¢ok bilgi verme hedefli oldugunu ortaya ¢ikarmslardir.

* Arastrmada, g¢evreye yoOnelik tutumlar, inanglar ve duygular iizerinde
durulmustur. Son asamada, “cevre programlarmin bilgi kazandrma yaninda,
cevreye kars1 bilingli ve ¢cevreyle dost insanlarin yetistirilmesinde, ¢evresel tutum
ve davranig boyutlarmin dikkate alinarak dncelik verilmesi gereklidir” sonucuna

varilmstir.

Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gébekli (2002), “Ortadgretim ve Universite
Ogrencilerinin Cevre, Cevre Kavramlar1 ve Sorunlar1 Konusundaki Bilgileri ve
Oneriler” adli calismayr 1998-99 &gretim yilinda Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Kimya Egitimi Anabilim Dalr’nda okuyan 240 6grenci, 20002001 6gretim
yilinda Ankara ve Beypazar’'nda 6 ortadgretim kurumunda okuyan toplam 228 6grenci
ve 2000-2001 &gretim yilinda Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Kimya Egitimi

Anabilim Dali’nda okuyan 153 6 grenciyle yiiriitmiislerdir. Arastirmanin sonucunda;

* (Cevre konusunda verilen egitimin yetersiz kaldig1 goriilmiistiir.

*  Ortadgretimde kimya dersini alan 6grencilerin konu hakkinda daha bilgili
oldugunu sonucuna varilmstir.

« Ogrencilerin ¢evre hakkindaki bilgilerini daha fazla yazili ve gorsel

medyadan edindiklerini ortaya koymuslardir.
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Kavruk (2002), “ Tiirkiye’de Cevre Duyarhliginin Artrilmasinda Cevre
Egitiminin Rolii ve Onemi” adli yikksek lisans caliymasinda, Tiirkiye’de cevre
duyarlihgmnin arttirilmasinda g¢evre egitiminin roliinii ve Onemini arastirmak igin
Ankara’nin Yenimahalle il¢esindeki bazi ilkogretim ve ortadgretim okullarinda anket

uygulamistir. Aragtrmanin sonucunda;

« Ogrencilere gevre duyarhiligi kazandrabilmek igin gdrevli ©gretmenlerin
bilgi diizeylerinin eksik oldugu belirlenmistir.

* Egitim diizeyi yikseldikce, bireylerin c¢evre sorunlarma duyarhlik
derecelerinin yiikseldigini,

*  Cevre egitiminde uygulamaya dayali egitimin verilmedigini,

« Ikogretim ve liselerde okutulan ders sayisinin ve bu dersler igin ayrilan
zamanin ¢evre bilinci ve duyarhligini yerlestirmekten ¢ok uzak oldugunu ifade

etmistir.

Goriimlii (2003), “Liselerde c¢evreye karsi duyarhiligin olusturulmasinda gevre
egitiminin 6nemi” adli arastirmasinda lise Ogrencilerinin ¢evreye karst duyarhilik
derecelerinin, Ogrencilerin ¢evreye karsi tutum ve duyarliliklarinda cevre egitiminin
yerinin saptanmasi ile lise diizeyinde ¢evre egitimi i¢in neler yapilabilecegini belirlenmesi

amaclanmistir. Arastirma sonucunda;

* Lise Ogrencilerinin ¢evreye, ¢evre sorunlarmna duyarliliklarinin orta seviyede
oldugu goriilmiistiir.

« Ogrencilerin az bir kismmnin ¢evreyi korumak amaci ile bir ¢cevreci grubun
calismalarma katildiklari, yine az bir kisminin TV ve radyoda ¢ikan ¢evre ile ilgili
olaylar1 takip ettikleri goriilmiistiir.

*  Cevre ve doga ile ilgili bir siireli yayni takip edenlerin basnda ve gazetelerde
cevre ve cevre sorunlari ile ilgili haberleri okuyanlarin sayisinin ¢ok az oldugu
belirtilmistir.

* Cevre ile ilgili kavram sorunlarma Ogrencilerin yeterli cevaplar
veremedikleri bulunmustur. Ust smiftaki 6grencilerin  kavramlar1  dogru
cevaplamalarmm digerlerine gore daha yiiksek oranla cevap verdikleri

goriilmiistiir.
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* Ayrica lise 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin cinsiyetlere gore
farklihk gostermedikleri, yasi biiyik Ogrencilerinde cevreye karsi daha olumlu
tutumlar gosterdikleri tespit edilmistir.

Ekici (2005), “Lise Ogrencilerinin Cevre Egitimine Yonelik Tutumlarmin
Incelenmesi” adh arastrmasinda, lise ogrencilerinin gevre egitimine yonelik
tutumlarmin incelenmesi amaglanmistr. Bu arastirmanin 6rneklemini 290 lise 6 grencisi

olusturmustur. Arastrmanin sonucunda;

« Ogrencilerin ¢evre egitimine yonelik tutumlarinmn cinsiyetlerine, smiflarina
ve okulun bulundugu alt ve st sosyo ekonomik cevreye gore degistigi
saptanmustir.

« Ogrencilerin gevre egitimine yonelik tutumlar1 dgrenim gdrdikleri lise

tiirtine gore degismedigi sonucuna varilmistir.

Mert (2006), “Lise Ogrencilerinin Cevre Egitimi ve Kat1 Atiklar Konusundaki
Biling Diizeylerinin Saptanmasr” adli yikksek lisans ¢aligmasinda; lise 6grencilerinin
cevre egitimi ve kat1 atiklar konusundaki bilgi ve duyarliliklar1 arastirilmistir. Arastirma

sonucunda;

* Lise Ogrencilerinin bulunduklar1 ilgelere, okuduklar1 okullara, smif
diizeylerine, giinliik gazete alma ve ekoloji agirhikli belgeselleri izleme
durumlarmma gore cevre egitimi ve kati atiklar konusundaki bilgi ve
duyarliliklarmnmn farklilik gdsterdigini tespit etmistir.

 Konu ile ilgili bilgi testinde basarili olan Ogrencilerin ¢evreye karst

duyarliliklarinin, basarisiz olanlara gore daha fazla oldugunu saptamustir.
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Oweini ve Houri (2006), tarafindan yapilan lise Ogrencilerinin bilgi ve
tutumlarini etkileyen faktorleri inceleyen calismada cinsiyet, yas, yurtdisinda yasamis
olma gibi baz1 degiskenlere baglh olarak c¢evreye yonelik bilgi ve tutumu
degerlendirmek amaglanmistr. Bu kapsamda, ¢evresel tutumla ilgili 6nemli olan
degerler (endise, bilgi, niyet, simdiki ve ge¢misteki davraniglar ve dogadaki deneyim)

ele alinmistir Arastrmanin sonucunda;

*  Yurtdisinda yasamis olma, bilgi ve deneyimle; cinsiyet, niyet, davranis ve
deneyim ile bir iliski i¢indedir.

* Cinsiyet, yurtdiginda yasamis olma gibi bagimsiz degiskenler ile deneyim
bagimli degiskeni arasinda yiiksek bir korelasyon tespit edilmistir.

* Yas degiskeni ile bagmmh degiskenler arasinda anlamli bir iliski

saptanmamistir.

Uzun ve Saglam (2007), ‘“Ortadgretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Bilgi ve
Tutumlarma “Cevre ve Insan” Dersi ile Goniilli Cevre Kuruluglarmin Etkisi” adh
calismalarinda ortad gretim programinda se¢meli olarak verilen “Cevre ve Insan ” dersi
ile Goniillii Cevre Kuruluslarmm o6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlarma

etkisini arastirmiglardir. Sonugta;

e “Cevre ve Insan ” dersini alan ve almayan 6 grencilerin cevreye yonelik bilgi
ve tutum ortalamalar1 arasinda, dersi alan 6grencilerin lehine anlamli bir farkin
oldugu tespit edilmis,

*  GOniilli ¢evre kuruluslarinda aktif olarak ¢alisma durumlarmma gore yapilan
degerlendirmede ise O grencilerin ¢evresel tutum ve ¢evre bilgisi ortalamalarinda

anlamli bir farkin bulunmadigi tespit edilmistir.

Sahin ve Giil (2009), “Ortadgretim Ogrencilerinin Cevre Bilgisi, Davranis1 ve
Duyarliliklarinin =~ Arastirilmasi” adli ¢alismasinda, Samsun ilinde ortadgretim
ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yaklasimlarimni, tutumlarini ve biling seviyelerini ortaya
koymak amag¢lanmistir. Bu amagla 2007 nisan ve mayss aylarinda 4 ortadgretim

kurumunda 250 ogrenciye 21 sorudan olusan anket uygulamasi yapilmigtir.
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Arastrmanin sonucunda;

* Ankete katillan 6grencilere gore Tirkiye’de elektrik enerjisi iiretiminde en
fazla pay ? 36 ile su giiciine ait oldugu sonucu ¢kmustir.

« Ogrencilerin sadece ? 27’si yerlere hic ¢op atmadklarmi ve ? 68’i
lizumsuz 1g1iklar1 sondiirdiiklerini s ylemisler.

«  Ogrencilerin sadece ? 54°ii temel gevre bilgisini okuldan aldiklarin ifade
etmiglerdir.

Ogrencilerin gevreye kars1 pozitif tutumlara sahip olduklar1 g zlenmistir.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda; cevre bilinci, ¢evre egitimi, gevresel
duyarlilik, ¢evresel tutum, cevre bilgisi, ¢evre sorunlar1 basgliklar1 altida cesitli
arastirmalarin her diizeyde yapildigi goriilmiistiir. Fakat bu aragtirmalarin ¢ogunlugu
yiksekogretim bazinda ve bati illerinde yapimistir. Bu arastirma, Agri ilinde
ortadgretim 12. smifta 6grenim goren yani yiiksekOgretime smavla gecis asamasinda
olan dgrencilerin, yiiksek dgretime gelirken sahip olduklar1 ¢evre sorunlarina ve gevre
egitimine yonelik gdrislerini, tutumlarmi ve davraniglarmi arastirnmistir. Bu arastirma
hem bir Dogu Anadolu ilinde yapilacak olmasi hem de sadece ortaggretim 12. smif

ogrencilerini icermesi yoniinden yapilmis olan dnceki arastirmalardan ayrilmaktadr



BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi sunulmustur.

3.1. Arastirmanmn Modeli

Arastrma betimsel tiirde olup, genel tarama modeli ile gergeklestirilmistir.

“Genel tarama modelleri ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkmda genel bir yargiya varmak amaci ile, evrenin tiimii ya da ondan almacak bir

grup, Ornek ya da Orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar,
2006:79).

Orneklemden veritoplamada ise anket tekniginden yararlamilmistr.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtrmanin evrenini; 2009-2010 egitim 6 gretim yili, bahar doneminde Agr1
il merkezinde bulunan liselerin 12. smifinda egitim ve dgretim géren 1309 ortad gretim

ogrencisi olugturmaktadir.

Arastrmanin 6rneklemini ise, Agr1 il merkezinde bulunan liselerin 12. sinifinda

egitim ve  Ogretim gdren 584 ortadgretim  Ogrencisi  olusturmaktadr.
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3.2.1. Arastirma Ornekleminin Ogrenim Gordiikleri Liselere Gore Dagihm;

Arastrmamiza katilanlarin = 6grenim  gordikleri liselere gore dagilinm
incelenmistir. Buna gore katilimcilarm; %10,3°1 (60 kisi) Agr1 Dagi Anadolu Lisesi
ogrencilerinden, %9,9°u (58 kisi) Naci Gokce Lisesi 6grencilerinden, %9,8°1 (57 kisi)
Hayrettin Atmaca Lisesi, %9,6’s1 (56 kisi) Agr1 Anadolu Lisesi, %9,2’si (54 kisi) Agri
Anadolu Imam Hatip ve imam Hatip Lisesi, %8,6’s1 (50 kisi) Ogretmen Lisesi ve
Cumbhuriyet Lisesi, %8,4°1 (49 kisi) Nurettin Dolgun Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi,
%81 (47 kisi) Agr1 Ticaret Meslek Lisesi, %7,51 (44 kisi) Agr1 Kiz Teknik ve Meslek
Lisesi, %6,8’1 (40 kisi) Hiiseyin Celal Yardimc1 Agri Fen Lisesi ve %3,3’1 (19 kisi)
Saglik Meslek Lisesi égrencilerinden olusmaktadr. ilgili tablo asagidaki gibidir;

Tablo 3.2.1. Arastirma Ornekleminin Liselere Gore Frekans ve Yiizde Dagihmlan

Frekans Yiizde
Agn Dag1 Anadolu Lisesi 60 10,3
Agn Saghk Meslek Lisesi 19 3.3
Nurettin Dolgun Teknik ve Endiistri 49 84
Meslek Lisesi ’
Agn Anadolu Imam Hatip ve Imam
e re . 54 92
Hatip Lisesi
Agn Kiz Teknik ve Meslek Lisesi 44 75
Cumhuriyet Lisesi 50 8.6
Deger Hiiseyin Celal Yardimci Agri Fen

ey 40 6,8
Lisesi
Agn Ticaret Meslek Lisesi 47 8.0
Ogretmenler Lisesi 50 8.6
Naci Gokge Lisesi 58 9.9
Hayrettin Atmaca Lisesi 57 9.8
Agn Anadolu Lisesi 56 9.6

Toplam 584 100,0
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3.2.2. Arastirma Ornekleminin Cinsiyetlerine Gére Dagihmlan;

Arastrmamiza katilanlarin cinsiyetlerine gore dagilimlar1 incelenmistir. Buna
katihimcilarin %42,3°0 (247 kisi) kiz, %57,7’si (337 kisi) erkek katilimcilardan
olusmaktadr. Ilgili tablo asagidaki gibidir;

Tablo 3.2.2. Arastirma Ornekleminin Cinsiyetlerine Gore Frekans ve Yiizde

Dagiimlan
Frekans Yiizde
Kiz 247 42,3
Deger Erkek 337 57,7
Toplam 584 100,0

3.2.3. Arastirma Ornekleminin Annelerinin Meslek Bilgilerine Gére Dagihmlari;

Aragtrmamiza katilanlarin  annelerinin meslek bilgilerine gore dagilimlari
incelenmistir. Buna gore katilimcilarin; %31,3°1 (183 kisi) annesinin ¢aligmadigini veya
ev hanimi oldugunu, %24,1°1 (141 kisi) serbest meslek sahibi oldugunu, %20,7’si (121
kisi) ¢iftci oldugunu, %14,9°u (87 kisi) esnaf veya tiiccar oldugunu, %6°s1 (35 kisi) is¢i
oldugunu ve %2,9’u (17 kisi) memur oldugunu ifade etmislerdir. Ilgili tablo asagidaki
gibidir;

Tablo 3.2.3. Arastirma Ornekleminin Annelerinin Meslek Bilgilerine Gére

Frekans ve Yiizde Dagihimlar

Frekans Yiizde
Cahs muyor/ Ev Hanimi 183 31,3
Serbest Meslek 141 24,1
Ciftci 121 20,7
Deger Esnaf / Tiiccar 87 14,9
Isci 35 6,0
Memur 17 2,9

Toplam 584 100,0
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3.4.2. Arastirma Ornekleminin Babalarimn Meslek Bilgilerine Gore Dagiimlari;

Arastrmamiza katilanlarin babalarmin  meslek bilgilerine gore dagilimlar
incelenmistir. Buna gore katiimcilarin; %7,4°1 (43 kisi) babasinin ¢aligmadigini,
%11,8’1 (69 kisi) serbest meslek sahibi oldugunu, %32,5’s1 (190 kisi) ¢iftci oldugunu,
%11,6’u (68 kisi) esnaf veya tiiccar oldugunu, %13°d (76 kisi) is¢i oldugunu ve
%23,6’u (138 kisi) memur oldugunu ifade etmislerdir. Ilgili tablo asagidaki gibidir;

Tablo 3.2.4. Arastirma Ornekleminin Babalarimn Meslek Bilgilerine Gére
Frekans ve Yiizde Dagihimlar

Frekans Yiizde
Cahs miyor 43 7,4
Serbest Meslek 69 11,8
Ciftci 190 32,5
Deger Esnaf / Tiiccar 68 11,6
Isci 76 13,0
Memur 138 23,6
Toplam 584 100,0

3.2.5. Arastirma Ornekleminin Ailenin Aylk Toplam Gelir Durumlarina Gore

Dagihmlan;

Aragtrmamiza katilanlarin aylik toplam gelir durumlarma gore dagilimlari
incelenmistir. Buna gore katilimcilarin; %24,1°1 (141 kisi) 501 ile 1.000 TL arasinda
aylik gelire sahip olduklarini, %22,6°s1 (132 kisi) 2.500 TL ve ustii gelire, %19,3’1 (113
kisi) 1.000 ile 1.500 TL aras1 gelire, %12,2’s1 (71 kisi) 2.000 ile 2.500 TL aras1 gelire,
%12’s1 (70 kisi) 1.500 ile 2.000 TL aras1 gelire ve %9,8’1 (57 kisi) 500 TL aylk gelire
sahip olduklarmi ifade etmislerdir. Ilgili tablo asagidaki gibidir;
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Tablo 3.2.5. Arastirma Ornekleminin Ailenin Aylhk Toplam Gelir Durumlanna

Gore Frekans ve Yiizde Dagihmlar;

Frekans Yiizde
0-500TL 57 9,8
501 -1.000 TL 141 24,1
1.000 - 1.500 TL 113 19,3
Deger 1.500 - 2.000 TL 70 12,0
2.000 - 2.500 TL 71 12,2
2.500 TL iistii 132 22,6
Toplam 584 100,0

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastrmaya temel teskil edecek olan verilerin toplanmasi siirecinde, hazirlanan
anketin uygulanmas1 icin Agr1 i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli olan izinler
almarak Valilik oluru ¢ikarilmistir. Arastirma pilot ve asil uygulama olmak tizere iki
basamakta gergeklestirilmistir. Asil uygulama i¢in Agr1 il merkezinde bulunan biitiin
liselerin 12. smifindaki 6 grencilerine bizzat arastrmaci tarafindan anket uygulanmistir.

Bu uygulama 2009/2010 egitim ve 6 gretim yilinin kinci doneminde yapilmustir.

Ortadgretim 12. smif Ogrencilerine veri toplamak icin uygulanan anket 4

boliimden olusmaktadir.
Bolim I: Kisisel Bilgi Formu
Boliim II: Cevresel Goriis Olgegi
Boliim I11: Cevresel Davranis Olcegi

Boliim IV: Cevresel Diisiince Olgegi
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1. Kisisel Bilgi Formu: Kisisel bilgi Formunda 6grencinin kendisi ve ailesiyle ilgili
bagimsiz degiskenler bulunmaktadwr. Kisisel bilgi formu toplam 5 sorudan olusmustur.
Kisisel bilgi formunun gegerliligi uzman goriisii dogrultusunda saglanmustir. Olcekte ele
alman bagimsiz degiskenler; egitim ve Ogretim gordikleri lise, cinsiyet, annenin

meslegi, babanin meslegi ve ailenin ayhk toplam geliridir.

2. Cevresel Goriis Olgegi: Bu boliimdeki sorular 6grencilerin, ¢evre sorunlari ve gevre
egitimine yonelik goriislerini tespit etmek i¢in hazrlanmigtr. Bu boliimde bilgi sorusu
yoktur. Sorular tamamen Ogrencilerin goriislerini arastirmak i¢in hazwrlanmigtr.

Cevresel goriis 6lcegi toplam 10 sorudan olusmaktadir.

Bu 06lgcek; Ivy, Lee and Chuan (1998)’in anket sorularini sadelestirerek
makalelerinde kullanan Sahin ve Giil (2009)’ dan gerekli izinler alinarak ve iizerinde

uzman goriisleri dogrultusunda degisiklikler yapilarak kullanilmistir.

3. Cevresel Davrams Olgegi: Bu boliimdeki sorular grencilerin ¢evre sorunlarma
yonelik tutumlarmdan, g¢evresel davranglarinin diizeyini belirlemek i¢in literatiir
taramas1 yapildiktan sonra uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanmigtir. Bu b liimiin
Olgegi 5’1 likert teknigi ile hazirlanmistir. Her zaman, ¢ogunlukla, ara sira, nadiren ve

hi¢ kriterlerine uygun olarak davranislarin ¢ogunlugu 6lgiilmek istenmistir.

Literatiir taramasi yapildiktan sonra hazirlanan Olgek, uzman gorisleri
dogrultusunda diizenlenerek, pilot bdélge uygulamasi yapilmis ve 1 soru anketten
¢cikaridmistir. Boylece bu boliim toplam 11 sorudan olusmustur. Pilot bolge uygulamasi
istatistiksel islemlere gore degerlendirilmis ve anketin giivenirlik katsayis1 Cronbach
Alpha degeri 0,806 bulunmustur. Bu sonuglara gore arastrmada kullanilan anketin

yiiksek derecede giivenilir oldugu séylenebilmektedir.

4. Cevresel Diisiince Olgegi: Bu boliimdeki sorular dgrencilerin ¢evre sorunlarmna
yonelik tutumlarindan, g¢evresel disilincelerinin diizeyini belirlemek i¢in literatiir
taramas1 yapildiktan sonra uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanmistir. Bu boliimiin
Olcegi 5°li likert teknigi ile hazrlanmigtr. Tamamen katiliyorum, katiliyorum,
karasizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum kriterlerine uygun olarak diisiinceye

yonelik tutumlarmin yogunlugu 6lgiilmek istenmistir.
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Literatiir taramasi yapildiktan sonra hazirlanan 0Olgek, uzman gorisleri
dogrultusunda diizenlenerek, pilot bolge uygulamasi yapilmistir. Bu boliim toplam 11
sorudan olusmustur. Pilot bolge uygulamasi istatistiksel islemlere gore degerlendirilmis
ve anketin giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha degeri 0,716 bulunmustur. Yani 6lgek
oldukca giivenilirdir.

Alfa () katsayisina bagli olarak 6lgegin giivenirligi asagidaki gibi yorumlanir;

e (.00 =a<0.40 ise Olcek giivenilir degildir,

e (.40 =a<0.60 ise Olcegin giivenirligi diisiik,

e 0.60 =< (.80 ise Olcek oldukca giivenilir,

e (.80 =a< 1.00 ise dlcek yiiksek derecede giivenilir bir 6lgektir.

Tablo 3.3.1.°de yapilan Giivenilirlik Analizi sonuglar1 verilmistir ve Cronbach
Alpha giivenirlik hesaplamasindan yararlanilmigtir. Buna gore cevresel davranis igin
yapilan gilivenilirlik analizinde dlgegin gilivenilirliligini disiiren bir soru ¢ikarilmis ve
giivenilirlik %= 0,761’den *=0,806’ya ¢ikmus ve Olgek yiiksek derecede giivenilir
¢ikmustir. Cevresel disiince igin yapilan giivenilirlik analizinde @ =0,716 ile 6lgek
oldukca giivenilir ¢ikmustir. Genel olarak arastirmamizin giivenirliligi ¢ = 0,792 ile

olduk¢a giivenilir oldugu sonucuna varilr. Ilgili tablo asagidaki gibidir;

Tablo 3.3.1. Arastirmanin Giivenilirlik Analizi Sonuclar:

Konu Madde Sayisi Cronbach Alpha
Cevresel Davranis 11 0,806
Cevresel Diisiince 11 0,716

Anketin Genel Giivenilirligi 22 0,779
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3.4. Verilerin Analizi

Aragtrmadan elde edilen verilerin analizi SPSS/PC (Stastistical Package For
Social Sciences For Personal Computers) bilgisayar programi kullanilarak yapilmistir.
Anketin 1. bolimii kisisel bilgiler ile ilgili olmakta olup bu asamada 6 grenim gordiikleri
lise, cinsiyet, anne ve babalarinin meslek bilgileri ve ailelerinin aylk toplam geliri
bilgileri frekans ve ylizde seklinde ifade edilmistir. B6liim 2 deki sorularda frekans ve
ylizde degerleri hesaplanmistr. Boliim 3 ve boliim 4 teki sorular 5°li likert tipindeki

sorulardan olugsmaktadir.

Boliim 3 de kullanilan gevresel davranis dlceginde; her bir soruya iliskin olarak
alman cevaplarin ortalamasi ve standart sapmasi dl¢iilmiistiir. Olgegimize katilanlar i¢in
likert 6lgegi kullanilmis ve puanlama “1:Her Zaman”, ”2:Cogunlukla™, 3:Ara Swa”,
“4:Nadiren”, “5:Hi¢” seklinde yapilmistir. Ilgili sorulara gore verilen cevaplarin
tanimlayic1 istatistigi olarak ortalama ve standart sapma degerinden yararlanimigtir.
Verilen cevaplarin ortalamalarinm 5°1i likert Ol¢eginde hangi araliga distiiglini

belirlemek amaciyla kullanilacak deger tablosu asagidaki gibidir

Tablo 3.4.1. Cevresel Davramis Olcegi icin Deger Aralig

Ortalamalarin Deger Aralig 5’li Likert Olcegindeki Karsilig1
1.00 - 1.80 Her Zaman
1.81 -2.60 Cogunlukla
2.61 —3.40 Ara Sira
3.41-4.20 Nadiren
4.21-5.00 Hig

Boliim 4 de kullanilan ¢evresel diisiince 6lgeginde; her bir soruya iliskin olarak
alman cevaplarin ortalamasi ve standart sapmas1 dlgiilmiistiir. Olgegimize katilanlar i¢in
likert 6lgegi kullanilmig ve puanlama “1:Tamamen Katilyorum”, 2:Katilyyorum”,
"3:Kararsizim”, ~4:Katilmiyorum”, “5S:Hi¢ Katimiyorum™ seklinde yapilmustrr. Ilgili
sorulara gore verilen cevaplarin tanimlayici istatistigi olarak ortalama ve standart sapma

degerinden yararlanilmistir.
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Verilen cevaplarin ortalamalarimin 5°1i likert 6lceginde hangi araliga distiiglinii

belirlemek amaciyla kullanilacak deger tablosu asagidaki gibidir.

Tablo 3.4.2. Cevresel Diisiince (")lg:egi icin Deger Arahgi

Ortalamalarin Deger Araligi 5°1i Likert Olcegindeki Karsilig
1.00-1.80 Tamamen Katiltyorum
1.81 —2.60 Katiliyorum
2.61 -3.40 Kararsizim
3.41-4.20 Katilmiyorum
4.21-5.00 Hi¢ Katilmiyorum

Bu deger araliklarina gore; 1.00-2.33 arasindaki degerler yiiksek diizeyde
cevresel davranis ve diisiince tutumlarini, 2.33-3.66 arasindaki degerler orta diizeyde
cevresel davranis ve diislince tutumlarmi, 3.66-5.00 arasindaki degeler diisiik diizeyde

cevresel davranis ve tutumlar ifade etmektedir.

3.4.1 Normallik S1namasi

Arastrmamizda kullanilan 0Olgeklere iliskin kullanilacak olan istatistiksel
yontemlerin temel varsaymmi olan normallik simamasi yapilmistr. Normallik
sinamalarinda gozlem sayis1 29 dan az oldugunda Shapiro-Wilks testi, gdzlem sayis1 29
ve daha biiyik oldugunda ise Kolmogorov-Simirnov testi kullanimaktadir. Veri
sayimiz 584 oldugu i¢in Kolmogorov-Simirnov test sonucundan yararlanilmistir(One-
Sample Kolmogorov-Simirnov). Arastirmamizda kullanilan ve hipotezlerimize konu

olan 6lgeklere iliskin normallik sinamasi i¢in hipotezler asagidaki gibidir;

H, : Verilerin dagilim1 normal dagilima uyar.

H, : Verilerin dagilimi normal dagilima uymaz.
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%35 Anlamlilik diizeyine gore Cevresel Davranis dlgegine iliskin sig. degeri
(p=0.158) %5’ten biiyik oldugu i¢in H, hipotezi kabul edilir ve normal dagilima uyar.
Buna gore Cevresel Davranis 6lgcegi icin parametrik yontemler kullanilacaktir. Cevresel
Disiince olgegine iliskin sig. degeri (p=0,000) %5’ ten kiigik oldugu H, dlceklerimiz
normal dagihma uymaz ve Cevresel Diislince Olcegi i¢in parametrik olmayan

istatistiksel yontemler kullanilacaktr. Olgeklere iliskin yapilan normallik smamasi

asagidaki gibidir;

Tablo 3.4.1.1. Normallik S1inamasi

Cevresel Cevresel
Davrams Diisiince
N 584 584
Normal Parameters(a,b) Ortalama 2,5896 2,0528
Std. Sapma ,75576 ,62037
Kolmogorov-Smirnov Z 1,126 2,161
Asymp. Sig. (2-tailed) 158 ,000

Normallik smamasi sonuglarina gore, Cevresel Davranis dlgegi icin parametrik
yontemler kullanilmigtir. Cevresel davraniglarmm; 6grenim gordikleri lise, anne-
babalarinin meslek bilgileri ve aylhk toplam gelirlerine gore farkhilik gosterip
gostermedigini bulmak i¢in ikiden fazla grubu karsilagtirmada kullanilan, tek faktorli
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistr. Cinsiyete gore farklilk gdsterip
gostermediginin tespiti i¢in ise t-testinden yararlanilmistir. Farkhiligm kaynagmi bulmak

icin ise Tukey analizinden yararlanimistur.

Normallik smnamasi sonuglarma gore, Cevresel Diisiince dlgegi icin parametrik
olmayan yontemler kullanilmistr. Cevresel diisiincelerinin; 6grenim gordikleri lise,
anne- babalarmm meslek bilgileri ve aylik toplam gelirlerine gore farkhilik gosterip
gostermedigini bulmak i¢in, ANOVA’nin parametrik olmayan alternatifi, Kruskal
Wallis testinden yararlanilmigtir. Cinsiyete gore farklilik gosterip gdstermediginin
tespiti i¢in ise t-testinin parametrik olmayan alternatifi, Mann Whitney U testinden

yararlanilmstir.



BOLUM 1V

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde aragtirma sonucunda elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmusg

ve yorumlanmistir.

4.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

“Ortadgretim 12. siif ¢ grencilerinin ¢evre sorunlari ve ¢evre egitimine yonelik

gortisleri nelerdir?”

Alt amacma yOnelik anketin II. Boliimiinde sorulan 10 adet sorudan elde edilen

bulgular soru soru ylizde ve frekans seklinde ifade edilmistir.
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1. Ortadgretim 12. smif dgrencilerine gore diinyadaki en 6nemli ¢evre sorununun
hangisi oldugunu tespit etmek amaci ile sorulan, “Sizce diinyadaki en ciddi ¢evre
sorunu hangisidir?” sorusuna verilen cevaplar Tablo 4.1.1.’de gosterilmis ve sonuglar

yorumlanmuistir.

Tablo 4.1.1. Diinyadaki En Ciddi Cevre Sorununa Iliskin Frekans ve Yiizde

Dagiimlan;
Frekans Yiizde
Hava kirliligi 66 11,3
Toprak kirliligi 12 2,1
Deniz Kirliligi 9 1,5
Ormanlarin azalmasi 56 9,6
Kiiresel 1Isinma 197 33,7
Altyapi eksikligi ve carpik
51 8,7
Deger kentlesme
Sanayilesme ve niifus artisi 37 6,3
Atiklar 29 5,0
Ekolojik dengenin bozulmasi 111 19,0
Bilmiyorum 16 2,7
Toplam 584 100,0

Tablo 4.1.1. deki verilere gore arastrmaya katilan ortadgretim 12. smif
ogrencilerinin, %33,7’s1 (197 kisi) ilk swrada diinyadaki en ciddi ¢evre sorununun
“kiiresel 1smma” oldugunu diistinmektedirler. , %19°u (111 kisi) ise ikinci sirada
diinyadaki en Onemli g¢evre sorununun ‘“ekolojik dengenin bozulmasi” oldugunu
diistinmektedir. Katilimeilarin %2,7’°s1 (16 kisi) ise diinya i¢in en ciddi ¢evre sorununun

ne oldugunu bilmedigini ifade etmistir.
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2. Ortadgretim 12. smf Ogrencilerinin “Sizce Tirkiye’deki en ciddi ¢evre sorunu
hangisidir?” sorusuna ait goriisleri Tablo 4.1.2.’de frekans ve ylizde dagilimlar1 olarak

gosterilmis ve sonuglar yorumlanmustir.

Tablo 4.1.2. Tiirkiye’deki En Ciddi Cevre Sorununa Iliskin Goriislerin Frekans ve

Yiizde Dagihmlan

Frekans Yiizde
Hava kiriligi 75 12,8
Toprak Kkirliligi 20 3,4
Su kirliligi 43 7,4
Giiriiltii kirliligi 24 4,1
Deger Orman tahribi 94 16,1
Kiiresel Isnma 99 17,0
Niifus artis1 93 15,9
Atiklar 107 18,3
Bilmiyorum 29 5,0
Toplam 584 100,0

Tablo 4.1.2.°deki verilere gore arastirmaya katilan ortadgretim 12. sinif
ogrencilerinin, %18,3°1i (107 kisi) ilk srada “atiklar1” Tiirkiye’nin en ciddi ¢evre sorunu
olarak gordiiklerini, %17°s1 (99 kisi) ikinci sirada “kiiresel isnmay1”, %16,1°1 (94 kisi)
ticilincii sirada orman tahribini, %15,9°u (93 kisi) niifus artisini, %12,8’1 (75 kisi) hava
kirliligini, %7,4°1 (43 kisi) su kirliligini, %4,1°1 (24 kisi) girtlti kirliligini ve %3,4’{
(20 kisi) toprak kirliligini Tiirkiye’'nin en ciddi ¢evre sorunu olarak gdérmektedir.
Katilimeilarin %5°1 (29 kisi) Tirkiye’nin en ciddi ¢evre sorununun ne oldugunu

bilmediklerini ifade etmislerdir.

3. Ortadgretim 12. smif dgrencilerini dogrudan ilgilendiren ¢evre sorununun
hangisioldugunu tespit etmek amaci ile sorulan, “Asagidaki ¢evre sorunlarmdan hangisi
sizi dogrudan ilgilendirir?” sorusuna verilen cevaplar tablo 4.1.3.°de frekans ve yiizde

dagilimlariolarak gosterilmis ve sonuglar yorumlanistir.
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Tablo 4.1.3. Ortaégretim 12. Simf Ogrencilerini Dogrudan Ilgilendiren Cevre

Sorunlarimn Frekans ve Yiizde Dagihimlar

Frekans Yiizde

Coplerin Toplanmamasi 238 40,8

Hava Kirliligi 79 13,5

Su Kaynaklarnmn Kirlenmesi 125 21,4

Diztar Kiiresel Isinma 85 14,6
Giiriiltii 40 6,8
Bilmiyorum 17 2,9

Toplam 584 100,0

Tablo 4.1.3.°deki verilere gore arastirmaya katilan ortadgretim 12. smif
ogrencilerinin %40,8’ini (238 kisi) dogrudan ilgilendiren ¢evre sorunlarindan birincisi,
coplerin toplanmamasi, ikinci ise %21,4’1 (125 kisi) su kaynaklarmin kirlenmesidir.
%14,6’s1 (85 kisi) kiiresel 1smma, %13,5°1 (79 kisi) hava kirliligi ve %6,8’in1 (40 kisi)
giiriiltii kirliliginin kendilerini dogrudan ilgilendiren ¢evre sorunu oldugunu ifade
etmistir. Katihimeilarin = %2,9’u  ise hangi c¢evre sorunun dogrudan kendisini

ilgilendirdigini bilmedigini ifade etmistir.

4. Ortad gretim 12. sinif dgrencilerinin “Sizce ¢evreyi korumak birinci derecede

kimin gbrevidir?” sorusuna yonelik goriisleri tablo 4.1.4.’de gosterilmistir.

Tablo 4.1.4. Cevreyi Korumanin Birinci Derecede Kimin Gorevi Olduguna

Yonelik Goriislerin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Frekans Yiizde
Cevre kuruluslarnin 60 10,3
Devletin 53 9.1
Bireylerin 434 74,3
Deger Is Adamlarinin 6 1,0
Egitimcilerin 21 3,6
Bilmiyorum 10 1,7

Toplam 584 100,0
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Tablo 4.1.4.°deki verilere gOre arastirmaya katilan ortadgretim 12. smif
ogrencilerinin, %74,3’1 (434 kisi) ilk smada c¢evreyi korumanm ‘bireylerin”
sorumlulugunda oldugunu diistinmektedir. %10,3’1 (60 kisi) g¢evre kuruluslarinin
sorumlulugunda, %9,1’1 (53 kisi) devletin sorumlulugunda, %3.,6’s1 (21 kisi)
egitimcilerin ve %11 (6 kisi) is adamlarinin sorumlulugunda oldugunu ifade etmislerdir.
Katilmeilarin  %1,7’s1 (10 kisi) ise konu hakkmnda bilgilerinin bulunmadigmni

belirtmislerdir.

5. Ortadgretim 12. smf 6grencilerinin, “Sizce ¢evreyi koruma bilincinin
gelismesinde hangi grup daha etkilidir?” sorusuna iligkin goriigleri tablo 4.1.5.°de

Frekans ve ylizde dagilimlariolarak gdsterilmis ve sonuglar yorumlanmustir.

Tablo 4.1.5. Cevreyi Koruma Bilincinin Gelis mesinde En Etkin Olan Gruba iliskin

Goriuslerin Frekans ve Yiizde Dagihmlan

Frekans Yiizde
Okul 102 17,5
Yazh ve gorsel basin 63 10,8

< Aile 313 53,6

Deger — ———

Sivil Toplum Orgiitleri 85 14,6
Bilmiyorum 21 3,6

Toplam 584 100,0

Tablo 4.1.5.°deki verilere gore arastirmaya katilan ortadgretim 12. smif
ogrencilerinin, %53,6’s1 (313 kisi) ilk swada c¢evreyi koruma bilincinin gelismeside
etkili olan grubun “aile” oldugu, goriisiinde birlesmislerdir. Ikinci olarak, %17,5’in (102
kigi) okulun, %14,6’s1 (85 kisi) sivil toplum orgiitlerinin ve %10,8’1 (63 kisi) yazili ve
gorsel basmin ¢evreyi koruma bilincinde etkin rolii oldugunu ifade etmistir.

Katilimeilarin %3,6’s1(21 kisi) konu hakkinda bilgisinin olmadigini ifade etmistir.
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6. Ortadgretim 12. smif Ogrencilerinin ¢evre egitimi ile ilgili ders alma

durumlarma gore dagilimlari tablo 4.1.6.’da yiizde ve frekans olarak gdsterilmistir.

Tablo 4.1.6. Ortaégretim 12. Simf Ogrencilerinin Cevre Egitimi ile lgili Ders

Alma Durumlanna Gore Frekans ve Yiizde Dagihmlar

Frekans Yiizde
Evet 281 48,1

Deger Hayir 232 39,7
Hatirlamiyorum 71 12,2

Toplam 584 100,0

Tablo 4.1.6.da ki verilere gore arastrmaya katilan ortadgretim 12. smuf

ogrencilerinin, %48,1°1 (281 kisi) ¢evre egitimi ile ilgili ders aldiklarini, %39,7°1 (232

kisi) ise cevre egitimi ile ilgili ders almadiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin

%12,2°s1 (71 kisi) ise konu ile ilgili ders alip almadiklarini hatirlamadiklarini

belirtmislerdir.

7. Ortadgretim 12. sinif 6 grencilerinin ¢evre egitimiyle ilgili ders alanlarmnmn bu

dersi hangi asamada aldiklarinin frekans ve yiizde dagilimlari tablo 4.1.7.°de verilmistir.

Tablo 4.1.7. Cevre Egitimi Dersini flk Aldiklan Yere Gore Dagihmlan

Gercek Kiimiilatif

Frekans Yiizde Yiizde Yiizde
Ikégretim 1.
kademede / 215 36,8 59,1 59,1
ilkokulda
5 IIkégretim 2.
Deger  ykademede / 99 17,0 27,2 86,3
ortaokulda
Lisede 50 8,6 13,7 100,0
Toplam 364 62,3 100,0
Cevap Vermeyen 220 37,7
Genel Toplam 584 100,0
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Tablo 4.1.7.°deki verilere gore arastirmaya katilan ortadgretim 12. simif
ogrencilerinin, %59,1°1 (215 kisi) 1kdgretim 1.kademede yani ilkokulda, %27,2’si (99
kisi) 1kogretim 2. Kademe yani ortaokuldayken ve %13,7’si (50 kisi) Lise egitim ve

Ogretimi sirasmda gevre egitimi dersini ilk defa aldigini ifade etmislerdir.

8. Ortaggretim 12. smif Ogrencilerinin aldiklar1 ¢cevre egitimini yeterli bulma

durumuna gore dagilimlari tablo 4.1.8.°e frekans ve ylizde olarak gdsterilmistir.

Tablo 4.1.8. Ortaégretim 12. Simf Ogrencilerinin Aldiklar1 Cevre Egitimini Yeterli

Bulma Durumlann Gore Frekans ve Yiizde Dagihimlar

Frekans Yiizde
Evet 140 24,0
Deger I-I.ayl.r 367 62,8
Fikrim yok 77 13,2

Toplam 584 100,0

Tablo 4.1.8.°deki verilere gore arastirmaya katillan ortadgretim 12. siif
ogrencilerinin, %62,8°1 (367 kisi) aldiklar1 egitimi yeterli bulmadiklarini, %24°1 (140
kisi) aldiklar1 egitimi yeterli bulduklarmi ifade etmislerdir. %13,2°s1 (77 kisi) ise fikir

beyan etmemistir.

9. Ortad gretim 12. smif 6 grencilerinin “Cevre egitim dersinin zorunlu olmasini
ister misiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarin Frekans ve yiizde dagilimlari tablo

4.1.9.’da gosterilmis ve sonuglar yorumlanmustir.

Tablo 4.1.9. Zorunlu Cevre Dersine Dair Goriislerinin Dagihim

Frekans Yiizde
Evet 140 24,0
Deger I-I.aylor 367 62,8
Fikrim yok 77 13,2

Toplam 584 100,0
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Tablo 4.1.9.°daki verilere gore arastirmaya katilan ortaggretim 12. smif
ogrencilerinin, %62,8’1 (367 kisi) ¢evre egitim dersinin zorunlu olmamasi tarafiyken,
%241 (140 kisi) cevre egitim dersinin zorunlu olmasini istemektedir. Katilimcilarin
%13,2’s1 (77 kisi) ¢evre egitim dersinin zorunlu olup olmamasiyla ilgili fikirlerinin

olmadigini ifade etmislerdir.

Bu sonuglar gosteriyor ki Ogrenciler aldiklar1 ¢evre egitimini yeterli
bulmamalarma ragmen bu konuda zorunlu bir dersin miifredata eklemesini de

istemiyorlar.

10. Ortadgretim 12. sinif 6 grencilerinin ¢evresel duyarlilik yoniinden kendisine
bakis acist incelenmis ve alinan cevaplar Tablo 4.1.10. da ylizde ve frekans olarak

gosterilip, sonuglar yorumlanmustr.

Tablo 4.1.10. Ortaégretim 12. Simf Ogrencilerinin Cevresel Duyarlihk Yéniinden
Kendilerine Bakis Acilarinin Frekans ve Yiizde Dagihmlar:

Frekans Yiizde
Cevre ile ilgili yapilmasi gerekenleri
biliyor ve dikkat ediyorum. 344 >89
Cevre ile ilgili yapilmasi gerekenleri 180 30.8

Deger biliyorum ama dikkat etmiyorum. ’

Bu konu.yu bilmiyor ve 60 10,3
ilgilenmiyorum
Toplam 584 100,0

Tablo 4.1.5.°deki verilere gore arastirmaya katilan ortadgretim 12. smf
ogrencilerinin ¢evresel duyarlilik agcisindan %58,9°u (344 kisi) ¢evre ile ilgili yapilmasi1
gerekenleri bildigini ve dikkat ettigini, %30,8’1 (180 kisi) ¢evre ile ilgili yapilmasi
gerekenleri bildigini ama dikkat etmedigini ifade etmislerdir. Katiimcilarin %10,3’i

(60 kisi) bu konuyu bilmediklerini ve ilgilenmediklerini belirtmislerdir.
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4.2. ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

“Ortadgretim 12. smif dgrencilerinin ¢evre sorunlarma yonelik tutumlarindan
cevresel davraniglar1 ne diizeydedir?” alt amaca yonelik boliim 3 de kullanilan ¢gevresel
davranig 0lgeginde; her bir soruya iliskin olarak alman cevaplarm ortalamas1 ve standart

sapmas1 Olgtilmiistiir.

Tablo 4.2.1. Cevresel Davramis Olcegine Ait Betimsel istatistikler

Std.
CEVRESEL DAVRANIS OLCEGI N Ortalama Sapma
Geri doniisiimlii tiriinleri kullaninnm 584  3,2872  1,20249

Okulumda cevre temizligi ve yesillendirilmesi ile ilgili bir

faaliyet diize nlenirse katilinm. o84 2,2314  1,40746

Dis fircalarken suyun liizumsuz akmamasi icin muslugu

584 11,7290 1,11588
kapatinm

Acik gordiigiim gereksiz yanan lambalar sondiiriiriim. 584 1,5571 96257

Kagitlann her iki yiiziinii de kullanmaya dikkat ederim. 584 19119 1,15608

Yerlere ¢op atanlara kizannm. 584 2,5502 1,31057

Uriin ahrkel.l cevreye z.ararll maddeler icerenleri 584 31261  1,38940
almamaya dikkat ederim.

Cevreye zarar veren bir olayla karsilasirsam ge rekli

yerlere sikdyet ederim. 584 3,4566 1,44759

Cevre sorunlan ile ilgili radyo ve televizyondaki

programlan takip ederim. o84 3,2855  1,32690

C"ev_l.‘e fomMarlyla ilgilenen bir dernegin ¢alis malarina 584 27353 148271
goniillii olarak katilinm.

Secmeli ders olarak cevre ile ilgili dersleri alirim. 584 2,6155 1,40149

GENEL OLARAK(Cevresel Davrams) 584  2,5896 0,75576

Cevresel Davranis ile ilgili sorulara verilen cevaplar incelendiginde (Tablo
4.2.1.) en digik tutum sikhgma iliskin ortalama “Cevreye zarar veren bir olayla
karsilasirsam gerekli yerlere sikayet ederim.” ifadesi olmustur(ortalama: 3,4566) ve
arastirmamiza katilanlar bu ifade ile ilgili tutumlarmin nadiren oldugunu belirtmislerdir.
En yiiksek tutum sikhigma iliskin ortalama “A¢ik gordiigiim gereksiz yanan lambalar
sondiiriiriim.” ifadesi olmustur (ortalama: 1,5571) ve arastirmamiza katilanlar bu ifade
ile ilgili tutumlarinin her zaman oldugunu belirtmislerdir. Genel olarak ortad gretim 12.
sinif 6 grencilerinin, cevresel davranis ile ilgili sorulan ifadeler i¢in tutum siklik diizeyi
incelendiginde 6l¢egimizin ortalamasi 2,5896 ¢ikmis ve bu bize katilimecilarm sorulan

ifadelere iligkin tutumlarinin ¢ogunlukla oldugu sonucunu verir.
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Genel olarak ortaggretim 12. smif dgrencilerini ¢evresel davranislarmin orta

diizeyde oldugunu sdyleyebiliriz.

4.2.2. Ortadgretim 12. Simf Ogrencilerinin Cevresel Davramslarimin Ogrenim

Gordiikleri Liseye Gore Farkhihigimn Arastinlmasi;

Aragtrmamiza katilan ortadgretim 12. smif Ogrencilerinin  gevresel
davranglarmmn Ogrenim gordikleri liseye gore farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Farklihg: incelemek icin tek faktorlii varyans analizi isimli istatistiksel
metot kullanilmugtir. Tek faktorlii varyans analizi ikiden fazla grubun bir anda

karsilastirilmalarini saglamak i¢in gelistirmis testlerdendir.

Tablo 4.2.2.°de ¢evresel davranig tutumlarinin Liselere gore betimsel

istatistikleri verilmistir.

Tablo 4.2.2.a. Liselere Gore Cevresel Davranmisin Betimsel istatistikleri

Ortalama i¢in
Std. Std. 95% Giiven

N Ortalama Sapma  Hata Arahgi

Alt Ust
Smir  Smr

Agn Dag1 Anadolu Lisesi 60 25435  ,73930 ,09792 2,3473 2,7396

Saghk Meslek Lisesi 19 24029 57244 13133 2,1270 2,6788

Nurettin Dolgun Teknik ve

Endiistri Meslek Lisesi 49  2,8404  ,90635 ,12948 2,5801 3,1008

Agn Anadolu Imam Hatip ve

tmam Hatip Lisesi 54 26919 74011 ,10072 2,4899 2,8939

Agn Kiz Teknik ve Meslek Lise 44 23822 64360 ,09703 2,1866 2,5779

Cumhuriyet Lisesi 49 24516 ,72432 10347 2,2435 2,6596
Hiseyin Celal Yardimer Agr1 5 5/ 55403 10354 25016 2,9204
Fen Lisesi

Agn Ticaret Meslek Lisesi 47 2,6052 ,83330 12155 2,3605 2,8499
Ogretmenler Lisesi 50 22558 ,65516 ,09265 2,0696 2,4420
Naci Gokce Lisesi 58 27710 ,66874 08781 2,5952 2,9468
Hayrettin Atmaca Lisesi 57 2,5925 ,93841 12429 2,3435 2,8415
Agn Anadolu Lisesi 56 26725 ,63986 08550 2,5012 2,8439

TOPLAM 584 25896  ,75576 ,03138 2,5279 2,6512
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Tablo incelendiginde, Lise degiskeninin, 6 grencilerin ¢cevresel davranig tutumlari

arasinda yarattig1 farklihigin ¢ok diistik oldugu gozikmektedir.

Farklihgm istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmi varyans analizi ile

incelenmis ve sonuglar1 Tablo 4.2.2.b.’de verilmistir.

Tablo 4.2.2.b. Ortaégretim 12. Simf Ogrencilerinin Cevresel Davramislarinin
Ogrenim Gordiikleri Liseye Gore Farkhlik Gosterip Gostermedigini Inceleyen Tek
Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuc¢lan

Toplam  Serbestlik Ortalama

Kareler Derecesi Kareler F Sig.
ST 15,724 10 1,429 2,578 1003
Arasmda
Gruplar i¢inde 314,982 574 ,555
Toplam 330,706 584

Tablo 4.2.2.b.’de tek faktorlii varyans analizi sonuglarina gore ortadgretim 12.
smif dgrencilerinin 6grenim gordiikleri liselerine gore cevresel davraniglari arasinda

istatistiksel olarak anlamh farklilik oldugu(p=0,003<0,05) sonucuna varilmistir.

Ortadgretim 12. smif 6grencilerinin 6 grenim gordikleri liselerine gére Cevresel
Davranislarmin hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu bulmak amact ile yapilan
proc-hoc (¢oklu karsiliklar) smamalarindan Tukey analizinden yararlanimistir.

Sonuglari tablo 4.2.2.c.’de gosterilmistir.
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Tablo 4.2.2.c. Ortadgetim 12. Simf Ogrencilerini Ogrenim Gérdiikleri Liselere

Gore Cevresel Davramslarmin Farkliigimn Tukey Testi

Bagimsiz Degisken: Cevresel Davramsg

Ortalama

Std. . 95% Giiven
i Hata Sig. Arahig
d-J)
Alt | Ust
Smir | Smir
Agn Dag1 Anadolu Lisesi
Saghk Meslek Lisesi ,14058|,19727| 1,000 -,5068 | ,7880
§ | ] uredin Dolgun Teknik Meslek .29699|,14507| 661 -7731| ,1791
j Agn imam Hatip Anadolu Lisesi - 14847 ,14142| ,996| -,6126| ,3156
E Agn Kiz Meslek Lisesi ,16122|,14944| ,995| -,3292| ,6516
S | Cumhuriyet Lisesi ,09188|,14507| 1,000| -,3842| ,5680
;E,) g‘s‘zzf‘“ BTN ¢y oI 16756 ,15360| ,995| -6716| ,3365
e Agn Ticaret Meslek Lisesi -06175|,14672| 1,000\ -,5433 | ,4198
50 | Ogretmenler Lisesi ,28763|,14429| ,698| -,1859| ,7612
< |Naci Gokcee Lisesi -22755|,13889| ,894| -,6834| ,2283
Hayrettin Atmaca Lisesi -,04905|,13949| 1,000| -, 5068 | ,4087
Agn Anadolu Lisesi - 12909|,14011| ,999| -,5889| ,3307
Agn Dag1 Anadolu Lisesi - 14058|,19727| 1,000 -,7880| ,5068
Saghk Meslek Lisesi
N.urel.:tinDolgun Teknik Meslek _ 43757 20126] 569 | 2229
— Lisesi 1,0981
g Agn imam Hatip Anadolu Lisesi -28905|,19864| ,952| -,9409| ,3628
a Agn Kiz Meslek Lisesi ,02064|,20443| 1,000| -,6502 | ,6915
j Cumbhuriyet Lisesi -04871|,20126| 1,000| -,7092| ,6118
K E‘S‘Zif‘“ Celal Yardimer Agriken | 35014] 20749| 944| 9891 3728
Eo Agn Ticaret Meslek Lisesi -20233|,20245| ,998| -,8667| ,4621
3 Ogretmenler Lisesi ,14705|,20069| 1,000| -,5116| ,8057
Naci Gokce Lisesi -36813|,19684| ,777 1,0]4]_ , 2779
Hayrettin Atmaca Lisesi - 18963|,19727| ,998| -,8370| ,4578
Agn Anadolu Lisesi -,26968|,19771| ,970| -,9185| ,3792
= | Agn Dagi Anadolu Lisesi ,29699|,14507| ,661|-,1791| ,7731
= 2 |Saghk Meslek Lisesi ,43757|,20126| ,569| -,2229|1,0981
En =~ | Nurettin Dolgun Teknik Meslek
a < |Lisesi
£ ] Agn imam Hatip Anadolu Lisesi ,14853|,14692| ,997| -,3336| ,6307
% E Agn Kiz Meslek Lisesi ,45821|,15466| ,123| -,0494| ,9658
EE Cumbhuriyet Lisesi ,38887|,15045| ,291| -,1049| ,8826
= E‘;Z‘;f‘“ Celal Yardimer Agri¥en | 0440 15869| 1,000 3913 6502
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Agn Ticaret Meslek Lisesi ,23524|,15204| ,927| -,2637| ,7342
Ogretmenler Lisesi ,58463(%)|,14969| ,006| ,0934|1,0759
Naci Gokce Lisesi ,06944|,14449| 1,000 -, 4048 | ,5436
Hayrettin Atmaca Lisesi 24794 ,14507| ,864| -,2282| ,7240
Agn Anadolu Lisesi ,16790|,14567| ,992| -,3102| ,6460
. Agn Dag1 Anadolu Lisesi 14847 ,14142) ,996| -,3156| ,6126
§ Saghk Meslek Lisesi ,28905),19864| ,952| -,3628| ,9409
2| Nurettin Dolgun Teknik Meslek - 14853|,14692| ,997| -6307| ,3336
= | Lisesi
-§ Agn imam Hatip Anadolu Lisesi
= | Agn Kiz Meslek Lisesi ,30969|,15124| ,660| -,1866| ,8060
i Cumhuriyet Lisesi ,24034|,14692| ,895| -,2418| ,7225
.; .o . b4
2 g‘s'z‘;f‘“ Celal Yardimex Agri¥en | 1009| 15535| 1,000 -5289| ,4907
§ Agn Ticaret Meslek Lisesi ,08672|,14855| 1,0001 -,4008| ,5742
£ | Ogretmenler Lisesi ,43610),14615| ,116| -,0435| ,9157
5 | Naci Gokee Lisesi - 07908|,14082| 1,000| -,5412| ,3831
< | Hayrettin Atmaca Lisesi ,09942| 14142 1,000| -,3647| ,5635
Agn Anadolu Lisesi ,01937|,14203| 1,000\ -,4467| ,4855
Agn Dag1 Anadolu Lisesi - 16122|,14944| ,995| -,6516| ,3292
Saghk Meslek Lisesi -02064|,20443| 1,000| -,6915| ,6502
5 | orettn Dolgun TelntlcMeslele | yss01) 15466| 123 9658|0494
ﬁ Agri imam Hatip Anadolu Lisesi -30969|,15124| ,660| -,8060| ,1866
=< Agn Kiz Meslek Lisesi
é, Cumbhuriyet Lisesi -06935|,15466| 1,000| -,5769| ,4382
5 g‘s'zesf“‘ Celal Yardimer Agriken | 50978|,16269| ,679| -8627 2051
al Agn Ticaret Meslek Lisesi -22297|,15621| ,958| -,7356| ,2897
fﬁ” Ogretmenler Lisesi ,12641|,15393| 1,000 -,3787| ,6316
Naci Gokee Lisesi - 38877|,14888| ,276| -,8774| ,0998
Hayrettin Atmaca Lisesi -21027),14944| ,962| -,7007| ,2802
Agn Anadolu Lisesi -29032|,15002| ,737|-,7826| ,2020
Agn Dagi Anadolu Lisesi -09188|,14507| 1,000 -,5680| ,3842
Saghk Meslek Lisesi ,04871),20126| 1,000| -,6118| ,7092
Ei‘s‘:‘;?‘“ Dolgun Teknik Meslek -,38887,15045| ,291| -,8826| ,1049
_g Agn imam Hatip Anadolu Lisesi -,24034|,14692| ,895|-,7225| ,2418
= Agn Kiz Meslek Lisesi ,06935),15466| 1,000| -,4382| ,5769
= Cumhuriyet Lisesi
=) R <
2 | piseyinCelal Yardmet Agrken | 550430, 15869| .896| 7802|2613
=
5 Agn Ticaret Meslek Lisesi - 15362|,15204| ,997| -,6526| ,3453
Ogretmenler Lisesi ,19576|,14969| ,978| -,2955| ,6870
Naci Gokce Lisesi -31943|,14449| ,543| -,7936| ,1548
Hayrettin Atmaca Lisesi - 14093|,14507| ,998| -,6170| ,3352
Agn Anadolu Lisesi -,22097|,14567| ,936| -,6990| ,2571
9 _ ) Agn Dagi Anadolu Lisesi ,16756|,15360| ,995| -,3365| ,6716
B | Saghk Meslek Lisesi ,30814|,20749| ,944| -,3728| ,9891
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Nurettin Dolgun Teknik Meslek

Lisesi

Lisesi - 12944|,15869| 1,000 -,6502 | ,3913
Agn imam Hatip Anadolu Lisesi ,01909|,15535| 1,000| -,4907| ,5289
Agn Kiz Meslek Lisesi ,32878|,16269| ,679| -,2051| ,8627
Cumbhuriyet Lisesi ,25943|,15869| ,896| -,2613| ,7802
Hiiseyin Celal Yardimci Agr1 Fen
Lisesi
Agn Ticaret Meslek Lisesi ,10581(,16020| 1,000| -,4199| ,6315
Ogretmenler Lisesi ,45519(,15797| ,150| -,0632| ,9736
Naci Gokce Lisesi -,05999|,15305| 1,000 -,5623 | ,4423
Hayrettin Atmaca Lisesi ,11851|,15360| 1,000 -,3856| ,6226
Agn Anadolu Lisesi ,03846|,15416| 1,000\ -,4675| ,5444
Agn Dag1 Anadolu Lisesi ,06175|,14672| 1,000| -,4198| ,5433
Saghk Meslek Lisesi ,20233(,20245| ,998| -,4621| ,8667
g | prestn Dolgun TeknikeMeslel 1 25524),15204) 927| 7342|2637
j Agn imam Hatip Anadolu Lisesi 08672 ,14855|1,000| -,5742| ,4008
% Agn Kiz Meslek Lisesi ,22297|,15621| ,958| -,2897| ,7356
S | Cumhuriyet Lisesi ,15362|,15204| ,997| -,3453| ,6526
*é I-I.iiseyin Celal Yardimc1 Agri Fen L 10581| .16020| 1.000| ~6315| 4199
s | Lisesi
= |Agn Ticaret Meslek Lisesi
)s:-n Ogretmenler Lisesi ,34938|,15129| ,471| -, 1471| ,8459
< | Naci Gokge Lisesi - 16580|,14615| ,993| -,6454| ,3138
Hayrettin Atmaca Lisesi ,01270|,14672| 1,000| -,4688 | ,4942
Agn Anadolu Lisesi -06735|,14731| 1,000 -,5508 | ,4161
Agn Dag Anadolu Lisesi -28763|,14429| ,698| -,7612| ,1859
Saghk Meslek Lisesi - 14705|,20069| 1,000 -,8057| ,5116
Nurettin Dolgun Teknik Meslek -
= Lisesi -58463(%),14969| ,006 1.0759 0934
2 Agn imam Hatip Anadolu Lisesi -43610|,14615| ,116| -,9157| ,0435
f Agn Kiz Meslek Lisesi - 12641|,15393| 1,000| -,6316| ,3787
i:’ Cumbhuriyet Lisesi - 19576|,14969| ,978| -,6870| ,2955
E | Liegmeliardmer AR | y5519),15797) 150\ <9736 0632
3?0 Agn Ticaret Meslek Lisesi -34938|,15129| ,471| -,8459| ,1471
© Ogretmenler Lisesi
Naci Gokee Lisesi -51518(%),14371| ,019| -, 9868 -,0436
Hayrettin Atmaca Lisesi -,33669|,14429| ,454| -,8102| ,1368
Agn Anadolu Lisesi -41673|,14489| ,152|-,8922| ,0588
Agn Dag1 Anadolu Lisesi ,22755|,13889| ,894| -,2283| ,6834
'g Saghk Meslek Lisesi ,36813|,19684| ,777|-2779|1,0141
'é Ei‘;‘e";?‘“l)"lg““ Teknik Meslek -06944|,14449| 1,000| -, 5436 | 4048
_E Agn imam Hatip Anadolu Lisesi ,07908|,14082| 1,000| -,3831| ,5412
6 Agn Kiz Meslek Lisesi ,38877|,14888| ,276| -,0998 | ,8774
'g Cumbhuriyet Lisesi , 31943 ,14449| ,543| - 1548 ,7936
z Hiiseyin Celal Yardimci Agr1 Fen 05999 .15305| 1.000| -4423| 5623
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Agn Ticaret Meslek Lisesi ,16580|,14615| ,993| -,3138| ,6454
(")gretmenler Lisesi ,I31518(%)|,14371| ,019| ,0436| ,9868
Naci Gokce Lisesi
Hayrettin Atmaca Lisesi ,17850|,13889| ,981| -2773| ,6343
Agn Anadolu Lisesi ,09846|,13951| 1,000 -,3594| ,5563
Agn Dagi Anadolu Lisesi ,04905|,13949| 1,000| -,4087| ,5068
Saghk Meslek Lisesi ,18963|,19727| ,998| -,4578| ,8370
g | uredinDolgunTekmikMeslek | 24704],14507| 64| 7240|2282
'j Agn imam Hatip Anadolu Lisesi -09942|,14142| 1,000\ -,5635| ,3647
2 Agn Kiz Meslek Lisesi ,21027|,14944| ,962| -,2802| ,7007
E Cumhuriyet Lisesi ,14093|,14507| ,998| -,3352| ,6170
% piiseyin Celal Yardumer AgrFen | 1851|,15360| 1,000 -,6226| 3856
; égn Ticaret Meslek Lisesi -01270),14672| 1,000| -,4942| ,4688
£ Ogretmenler Lisesi ,33669|,14429| ,454| -, 1368 | ,8102
Naci Gokce Lisesi - 17850|,13889| ,981| -,6343| ,2773
Hayrettin Atmaca Lisesi
Agn Anadolu Lisesi -08004|,14011| 1,000| -,5399| ,3798
Agn Dag1 Anadolu Lisesi ,12909|,14011| ,999| -,3307| ,5889
Saghk Meslek Lisesi ,26968|,19771| ,970| -,3792| ,9185
o |rpestin Dolgun Teknil Meslel L16790|,14567| 992 -.6460| 3102
2 Agn imam Hatip Anadolu Lisesi -01937|,14203| 1,000| -,4855 | ,4467
j Agn Kiz Meslek Lisesi ,29032|,15002| ,737| -,2020| ,7826
g Cumbhuriyet Lisesi 22097 ,14567| ,936| -,2571| ,6990
g | Hiseyin Celal Yardumer AgriFen | 50,51 15416] 1,000 - 5444| 4675
< Lisesi
50 Agn Ticaret Meslek Lisesi ,06735|,14731| 1,000 -,4161| ,5508
< Ogretmenler Lisesi ,41673|,14489| ,152| -,0588| ,8922
Naci Gokce Lisesi -,09846|,13951| 1,000 -,5563 | ,3594
Hayrettin Atmaca Lisesi ,08004|,14011| 1,000 -,3798| ,5399
Agri Anadolu Lisesi

* %5 anlamlilik diizeyinde ortalama fark

Nurettin Dolgun Teknik ve Endiistri Meslek Lisesinde okuyanlarmn, Ogretmen
Lisesinde okuyanlara gore c¢evresel davranig tutumlar1 arasinda farklilik
oldugu(p=0,006<0,05) ve Nurettin Dolgun Teknik Meslek Lisesinde okuyanlarn,
Ogretmen Lisesinde okuyanlara gdre cevresel davramis tutumlarinm daha diisiik

oldugu (ortalama fark: 0,58463),

Naci Gokge Lisesinde okuyanlarin, Ogretmen Lisesinde okuyanlara gdre
cevresel davranis tutumlart arasinda farklilk oldugu(p=0,019<0,05) ve Naci Gokce
Lisesinde okuyanlarm Ogretmen Lisesinde okuyanlara gdre cevresel davranis

tutumlarinin daha diistik oldugunu(ortalama fark: 0,51518) sonuglar1 ortaya ¢ikmustir.
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Ogretmen Lisesinde okuyan dgrencilerin ortalama 2,26 ile gevresel davranis
tutumlarint ¢ogunlukla yaptiklarmi1 ve Naci Gokge Lisesi (ort: 2,77) ile Nurettin
Dolgun Teknik Meslek ve Endiistri Meslek Lisesinde (ort: 2,84) okuyan dgrencilerin

cevresel davranis tutumlarini ara swra yaptiklarmi belirlenmistir.

4.2.3. Ortaégretim 12. Smf Ogrencilerinin Cevresel Davramislarinin
Cinsiyetlerine Gore Farklihgimn Arastinlmasi;

Aragtrmamiza katilan ortadgretim 12. smf Ogrencilerinin  ¢evresel
davranglarmm cinsiyetlerine gore farkhlik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Farklilig1 incelemek i¢in istatistiksel analiz tekniklerinden olan bagimsiz iki 6rnek t-

testi (independent-samples t-test) kullanilmistir.

Buna gore cevresel davranis tutumunun kiz ve erkek ogrenciler agisindan
incelenmis ve Tablo 4.2.3.a.’da ortalama standart sapma ve standart ortalama hata

verilmistir.

Tablo 4.2.3.a. Cinsiyete Gore, Cevresel Davrams Betimsel istatistikleri

Std.
Ortalama
N Ortalama Std. Sapma Hata
Cevresel . . Kiz 247 2,6030 , 72927 ,04678
Davran: Cinsiyet
$ Erkek 337 2,5799 ,77522 ,04223

Analiz sonuglarma gore 247 kiz 6grencinin ¢evresel davranis ile ilgili sorulan
sorulara tutum diizeyinin ortalama 2,60 ile ara sra ve 337 erkek dgrencinin ifadelere
2,58 ile ¢ogunlukla seklinde cevap verdikleri goriilmektedir. Ortadgretim 12. smif
ogrencilerinin  ¢evresel davraniglarmm  cinsiyetlerine gore farklilik  gOsterip

gostermedigini incelemek i¢in t-testi yapilmistir.
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Tablo 4.2.3.b. Ortaégretim 12. Simf Ogrencilerinin Cevresel Davranislarinin

Cinsiyetlerine Gore Farkhlik Gosterip Gostermedigini Inceleyen t-testi Sonuclar

Varyanslar
ig:lil:le]ilet‘lr:egrie Ortalamalarin Esitligi I¢in T-Testi
Testi
Farka
Sig. n Fark icin
(2- Ortala  Std. 95% giiven
Kuyrukl ma Hatas araligi
F Sig. t df u) Fark 1 smirlar
Alt  Ust
Smir S
Varyanslar ;
Cevres M esit 306 581 0 sz 76 02318 090 pgps 148
el oldugu 4 5 4 9
Davran ALTG D
15 Varyanslar _
m Esit , 36 539,19 713 02318 ,0630 1006 ,1469
olmadig 8 8 ' ' 27 8
durumda

Durumun istatistiksel olarak anlaml farklilik gdsterip gdstermedigi incelenecek
olursa; Tablo 4.2.3.b.’de varyanslarin esitligi i¢in yapilan Levene testi Sig sonucuna
gore(sig:0,581>0,05) tablonun varyanslarm esit olmadigr durumuna gore incelenmesi
sonucuna varilmistr. Buna gore; Tablo 4.2.3.b.’de Sig(2 kuyruklu) sonucunda
(p=0,716>0,05) 0.05’lik anlamlilik seviyesinde ortalamalar arasindaki fark istatistiksel

olarak anlamli degildir.

Yapilan degerlendirmeler ile cinsiyet faktoriiniin ¢evresel davranig tutumlarma

etkisinin olmadig1 sonucuna varilr.
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4.2.4. Ortadgretim 12. simf Ogrencilerinin Cevresel Davranmislanmn, Annelerinin
Meslek Bilgilerine Gore Farklihgimin Arastinlmasi;

Aragtrmamiza katilan ortadgretim 12. smif dgrencilerinin annelerinin meslek

bilgilerine gore cevresel davranig arasindaki farklilik incelenmistir. Farklilig1 incelemek

icin tek faktorlii varyans analizi isimli istatistiksel metodu kullanilmgtur.

Tablo 4.2.4.a.’da ¢evresel davranig tutumlarmin annelerinin meslek bilgilerine

gore ortalama standart sapma ve standart ortalama hata verilmistir.

Tablo 4.2.4.a. Annelerinin Meslek Bilgilerine Gore Cevresel Davranisin Betimsel

istatistikleri
Std. Std. Ortalama i¢cin 95%
N Ortalama Sapma Hata Giiven Arahg
Ust
Alt Simir Smir
Cahsmiyor/ Ev 186 24539 77178 05721  2,3410  2,5668
Hanimi ’ ’ ’ ’ ’
Serbest Meslek 140 2,5470 ,68551 ,05794  2,4324 2,6615
Ciftci 120 2,6706 ,70603 ,06445  2,5430 2,7982
Esnaf / Tiiccar 86 2,7715 ,79176 ,08538  2,6018 2,9413
isci 35 2,6649 ,98303 ,L16616  2,3273 3,0026
Memur 17 2,7455 ,51630 ,12522  2,4800 3,0109
Total 584 2,5896 ,75576  ,03138  2,5279 2,6512

Farkliligm istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmi varyans analizi ile

incelenmis ve sonuglar1 Tablo 4.2.4.b.’de verilmistir
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Tablo 4.2.4.b. Ortaégretim 12. simif Ogrencilerinin Cevresel Davramislanmn,

Annelerinin Meslek Bilgilerine Gore Farkhlik Gosterip Gostermedigini inceleyen
Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuclar

Toplam Serbestlik Ortalama

Kareler Derecesi Kareler F Sig.
Eorpar 7.850 10 1,570 2,791 017
Arasmda
Gruplar ig:inde 322,856 574 ,562
Toplam 330,706 584

Tabloya gore ortadgretim 12. sinif 6 grencilerinin; annelerinin meslek bilgilerine

gore c¢evresel davranig tutumlart arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlaml

oldugu(p=0,017<0,05) sonucuna varilmistur.

Ortadgretim 12. smif §grencilerinin; annelerinin meslek bilgilerine gore cevresel
davranig tutumlar1 arasindaki farkhligm kaynagmi bulmak yapilan proc-hoc(¢oklu

karsiliklar) snamalarindan Tukey analizinden yararlanilmistir. Buna gore;
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Tablo 4.2.4.c. Ortaégretim 12. Simf Ogrencilerinin Annelerinin Meslek Bilgilerine
Gore Cevresel Davramslarmin Farkliigimn Tukey Testi

Bagimsiz Degisken: Cevresel Davranis

Ortalama

Fark Std. Sig. 95% Giivven
(1-J) Hata Arahgi
Alt Ust
Simir Smir
Calismyor/ Ev
Hanimi
Cahsmuiyor/ | Serbest Meslek 09308 |,08431| ,880 | -,3342 | ,1480
Ev Hanimi | Cifeci 21669 |,08819| 139 | -,4689 | ,0355
Esnaf/ Tiiccar 31761(%) |,09814| ,016 | -,5982 | -,0370
isci 21104 |,13842| ,649 | -6068 | ,1848
Memur 29156 |,19020| ,643 | -8354 | ,2523
Cabsmuyor/ Ev 09308 |,08431| 880 | 1480 | 3342
Hanimi
Serbest Serbest Meslek
Meslek Ciftci 12361 [,09330| 771 | -3904 | 1432
Esnaf/ Tiiccar -22453 |,10275| ,246 | -,5183 | ,0693
Isci 11796 |,14173| ,961 | -5232 | ,2873
Memur - 19848 [,19262| ,908 | -, 7493 | ,3523
Cabsmuyor/ Ev 21669 |,08819| 139 | -0355 | 4689
= Hanimi
S| e Serbest Meslek 12361 |,09330| ,771 | - 1432 | ,3904
& | Cifted Ciftci
» Esnaf/ Tiiccar 10092 |,10596| ,932 | 4039 | ,2021
= isci 00565 |,14408| 1,000 | -,4063 | ,4176
S Memur -07487 |,19435| ,999 | -6306 | ,4809
£ Cahymiyor/ Ev ,31761(9 |,00814| 016 | 0370 | 5982
E Hanimi
2 | Esnaf/ Serbest Meslek ,22453  |,10275| ,246 | -,0693 | ,5183
£ |Tiicear Ciftci 10092 |,10596| ,932 | -,2021 | ,4039
Q Es naf / Tiiccar
= isci 10657 [,15037| ,981 | -3234 | ,5365
Memur 02605 |,19906| 1,000 | -,5431 | ,5953
Cahsmuyor/ Ev 21104 |,13842| 649 | -1848 | 6068
Hanimi
Serbest Meslek 11796 |, 14173 | ,961 | -2873 | ,5232
isci Ciftci -00565 |,14408| 1,000 | -4176 | ,4063
Esnaf/ Tiiccar 10657 |,15037| ,981 | -5365 | ,3234
Isci
Memur 208052 [,22171| ,999 | 7145 | ,5534
Cahsmiyor/ Ev 29156 |,19020| 643 | -2523 | 8354
Hanimi
Memur Serbest Meslek 19848 [,19262| ,908 | -,3523 | ,7493
Ciftci 07487 |,19435| ,999 | -,4809 | ,6306
Esnaf/ Tiiccar -02605 |,19906| 1,000 | -5953 | ,5431
Isci ,08052  |,22171 ,999 | -5534 | ,7145
Memur

* %5 anlamlilik diizeyinde ortalama fark
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Annesi ¢calismayan veya ev hanimi olanlarm, annesi esnaf veya tiiccar olanlara
gore cevresel davranis tutumlari arasinda farklilik oldugu(p=0,016<0,05) ve annesi
calismayan/ev  hanmmi olanlarmn, esnafiticcar olanlara gore ¢evresel davranig
tutumlarmin daha yiiksek oldugu (ortalama fark: -0,31761), sonuglar1 ortaya ¢ikmustir
ve annesi ¢aligmayan/ev hanimi olan 6grencilerin ortalama 2,45 ile ¢evresel davranis
tutumlarmi ¢ogunlukla yaptiklarmi ve esnaf/tiiccar olanlarmn (ort: 2,77) ile ¢evresel

davranig tutumlarmi ara sira yaptiklarmi belirlenmistir.

4.2.5. Ortadgretim 12. Stmf Ogrencilerinin Cevresel Davranislarinin, Babalanmn

Meslek Bilgilerine Gore Farklihgimin Arastinlmasi;

Arastrmamiza katilan ortadgretim 12. smif dgrencilerinin babalarinin meslek
bilgilerine gore ¢evresel davranig arasindaki farklihik incelenmistir. Farkliligi incelemek

icin tek faktorlii varyans analizi isimli istatistiksel metodu kullanilmgtur.

Tablo 4.2.5.a’da c¢evresel davranlarinin ortadgretim 12. smif ¢grencilerinin

babalarinin meslek bilgilerine gore betimsel istatistikleri verilmistir.

Tablo 4.2.5.a. Babalarimn Meslek Bilgilerine Gore Cevresel Davranisin Betimsel

istatistikleri

Std. Std. Ortalama icin 95%
N Ortalama  Sapma Hata Giiven Arahg
Alt Simr Ust Simir

Calis miyor 43 2.2584 81760 12468  2.0067 2.5100
Serbest 68 2.7394 72653 08810  2.5636 29153
Meslek
Ciftci 190 2.5601 70609 05123 2.4590 26611
Esnaly/ 68 26878 72300 08768 25128  2.8628
Thccar
isci 80 2.4465 76822 08812  2.2709 2.6220
Memur 135 26922 79036 06802  2.5576 2.8267

Toplam 584 2,5896 ,75576 ,03138 2,5279 2,6512
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Tablo 4.2.5.a incelendiginde, babalarmin meslek bilgileri degiskeninin ¢evresel

davranslar1 arasindaki farkliligin ¢ok diisiik oldugu goziikkmektedir.

Farklihgm istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmi varyans analizi ile

incelenmis ve sonuglar1 Tablo 4.2.5.b.’de verilmistir.

Tablo 4.2.5.b. Ortadgretim 12. smif (")grencilerinin Cevresel Davramislaninin,
Annelerinin Meslek Bilgilerine Gore Farklilik Gosterip Gostermedigini inceleyen
Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuclan

Toplam  Serbestlik Ortalama F Si
Kareler Derecesi Kareler 1g.
Gruplar
Arasmda 10,044 5 2,009 3,596 ,003
Gruplar i¢inde 320,663 574 1559
Toplam 330,706 579

Buna gore katilmcilarin; baba meslek durumuna gore c¢evresel davranis

tutumlar1 arasmdaki farklilik istatistiksel olarak anlamli oldugu (p=0,003<0,05)

sonucuna varilmistir.

Katilimeilarin babalarinin meslek durumlarina goére Cevresel Davranig yaklagimi
tutumlar1 arasindaki farkliligin kaynagmi bulmak yapilan proc-hoc(¢oklu karsiliklar)

sinamalaridan Tukey analizinden yararlanilmistir. Buna gore;
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Tablo 4.2.5.c. Ortaégretim 12. Simf Ogrencilerinin Annelerinin Meslek Bilgilerine
Gore Cevresel Davramslarmin Farkliigimn Tukey Testi
Bagimsiz Degisken: Cevresel Davranis

Ortala
ma Std. Si 95% Giiven
Fark Hata 18- Arahgi
a-J
Alt Ust
Sinmir Sinmir
Calismiyor
Serbest Meslek 48109(%) ,14563 |,013| -,8975 | -,0647
Ciftci -30174 | 12622 |,161| -6627 | ,0592
alismyor _
Cabsmuy Esnaf/ Tiiccar ,42941(% ,14563 |,039| -,8458 | -,0130
Isci - 18810 | ,14263 |,775| -,5959 | ,2197
Memur 433840 13088 |,012| -,8081 | -,0596
Cahsmiyor ,48109(*) | ,14563 |,013| ,0647 | ,8975
Serbest Meslek
Ciftci 17935 | 10562 |,534| -,1227 | ,4814
Serbest Meslek -0 ot/ Tiicear 05168 | 12818 |.999| -3148 | 4182
isci 029299 | 12476 |,177| -,0638 | ,6497
B Memur 04725 | 11115 |,998| -2706 | ,3651
5 Calismyor 30174 | 12622 |,161| -,0592 | ,6627
B Serbest Meslek 17935 | 10562 |,534| 4814 | ,1227
& Ciftci R
= Esnaf/ Tiiccar - 12767 | 10562 |,833| -,4297 | ,1743
F Isci 11364 | 10144 |,873| - 1764 | ,4037
= Memur - 13210 | ,08413 |,619| 3727 | ,1085
5 Calismyor ,A42941(%) | ,14563 |,039| ,0130 | ,8458
= Serbest Meslek 05168 | 12818 |,999| - 4182 | ,3148
2 Ciftci 12767 | 10562 |,833| -, 1743 | ,4297
é Esnaf/ Tiiccar | Esnaf/ Tiiccar
=) Isci 24131 | 12476 |,382| - 1154 | ,5981
Memur 00443 | 11115 1’000 3202 | 3134
Calisrmyor 18810 | ;14263 |,775| -,2197 | ,5959
Serbest Meslek -29299 | 12476 |,177] -6497 | ,0638
isci Ciftci 11364 | 10144 |,873| 4037 | 1764
Esnaf/ Tiiccar 24131 | 12476 |,382| 5981 | ,1154
Isci
Me mur _24574 | 10719 |,199] - 5522 | ,0607
Cahs miyor ,43384(*) | ,13088 |,012| ,0596 | ,8081
Serbest Meslek 04725 | 11115 |,998| -,3651 | ,2706
Ciftci 13210 | ,08413 |,619| -, 1085 | ,3727
Memur Esnaf / Tiiccar o043 | 115 | D0 s1sa | 5222
Isci ,24574 | 10719 |,199| -0607 | ,5522
Memur

* %5 anlamlilik diizeyinde ortalama fark
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Babas1 caligmayanlarin; serbest meslegi olan(p=0,013<0,05), esnaf/tiiccar
olan(p=0,039<0,05) ve memur olanlara (p=0,012<0,05) gbre g¢evresel davranis
tutumlar1 arasinda farklilik oldugu(p=0,016<0,05) ve babasi ¢aligmayanlarin daha
tutumlarmin daha yiiksek siklikta oldugu sonuglari ortaya ¢ikmistir. Babasi ¢alismayan
ogrencilerin ortalama 2,25 ile ¢evresel davranig tutumlarini ¢ogunlukla, esnaf/tiiccar
olanlarm (ort: 2,68) ile ara sira, serbest meslegi olanlarin(ort:2,73) ara sira ve memur

olanlarmn(ort:2,69) ile ara swra tutumlara yaptiklarini belirlenmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde anne ve baba meslek durumunun cevresel

davranig tutumlarma etkisinin oldugu sonucuna varimigtir.

4.2.6. Ortadgretim 12. Simf Ogrencilerinin Cevresel Davramslarinin, Ailesinin

Ayhk Toplam Gelir Durumu Bilgilerine Gore Farklihgimn Arastinlmasi;

Arastrmamiza katilan ortad gretim 12. smif 6 grencilerinin ailesinin ayhk toplam
gelir durumuna gore ¢evresel davraniglar: arasindaki farkhilik incelenmistir. Farklilig

incelemek i¢in tek faktorlii varyans analizi isimli istatistiksel metodu kullanilmistir.

Tablo 4.2.6.a..’da ¢evresel davranig tutumlarmin ailenin aylik gelir durumlarma

gore betimsel istatistikleri verilmistir.
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Ailesinin Ayhk Toplam Gelir Durumuna Gore Cevresel

Davramslannin Betimsel istatistikleri

Std. Std. Ortalama icin 95%
N Ortalama  Sapma Hata Giiven Arahigi
Alt Stmr  Ust Smr

0-500TL 57 2,4920 72151 ,09557 2,3006 2,6835
i(il <UL 139 2,6183 79825 06771 2,4845 2,7522
%‘300 LS00 s ous19 72536 06824 23267 2.5971
,}:200 =2.000 74 2,4673 , 70099 ,08378 2,3001 2,6344
%1(100 -2.500 70 2,7258 74305 ,08881 2,5487 2,9030
2.500 TL iistii 131 2,7042 76521 ,06686 25719 2,8365
Toplam 584 2,5896 75576 ,03138 2,5279 2,6512

Farkliligim istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmi varyans analizi ile

incelenmis ve sonuglar1 Tablo 4.2.6.b.’de verilmistir.

Tablo 4.2.6.b. Ortaégretim 12. smif Ogrencilerinin Cevresel Davramslanmn,

Annelerinin Meslek Bilgilerine Gore Farkhhk Gosterip Gostermedigini Inceleyen

Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuclar

Toplam Serbestlik Ortalama F e
Kareler Derecesi Kareler
ﬁ::sliﬁ‘;a 6568 10 1,314 2326 ,052
Gruplar iginde 324,138 574 565
Toplam 330,706 584

Buna gore katilimcilarm; ailesinin aylk toplam gelir durumuna gore ¢evresel

davranis tutumlar1

arasmdaki

fark lilik istatistiksel olarak

anlaml

olmadi1g1(p=0,052<0,05) sonucuna varimstir. Genel olarak degerlendirildiginde ailenin

gelir durumunun ¢evresel davranig tutumlarma etkisinin olmadigi sonucuna varimistir.
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4.3. Uciincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

“Ortadgretim 12. smif dgrencilerinin ¢evre sorunlarma yonelik tutumlarindan
cevresel diisiinceleri ne diizeydedir?” alt amacmna yonelik bolim 4 de kullanilan
cevresel diisiince 6lceginde; her bir soruya iliskin olarak alinan cevaplarin ortalamasi ve

standart sapmas1 6l¢iilmiistir.

Tablo 4.3.1. Cevresel Diisiince Olcegi Betimsel istatistikleri

Std.
CEVRESEL DUSUNCE OLCEGI N Ortalama Sapma
Cevre kirliligi ile ilgili konular ¢ok abartiliyor. 584 2,3945 1,28115
Enverjl, cevreye en az zarar veren enerji kaynaklanndan 584 1.7948 1.15064
saglanmalidir.

Baz canhlann nesli tikkenebilir. Bu gayet dogaldir. 584 2,6243 1,44037

T.ar.u.ris-al miicadele ilaclan ve suni giibreler toprak 584 22115 1.20522
Kirliligine neden olur.

Orman yanginlan iilke mizde yok denecek kadar azdir. 584 2,1505 1,23489

Zararh klmyasa.l. madtielerln kz-lnoallzasyona 584 21005 1.22628
kans mamasina 6zen gostermeliyiz.

Atik maddeler uygun geri doniisiim kutularina 584 1,6442 1,01605

atilmahdar.

Giiriiltii bir ¢cevre sorunu degildir. 584 1,9067 1,22613
Her gecen giin artan diinya niifusu kontrol altina 584 1.7787 1.11261
alinmahdir.

O}mllarda g:e.VI:e ile ilgili diizenli olarak seminerler 584 1.8690 1.16070
diizenlenmelidir.

Kiiresel ismmamn iklim degis meleriyle ilgisi yoktur. 584 2,1115 1,27745
GENEL OLARAK(Cevresel Diisiince) 584 2,0528 0,62037

Cevresel Diigiince ile ilgili sorulara verilen cevaplar incelendiginde (Tablo
4.3.1.) en diisiik katilima iliskin ortalama “Bazi canlilarin nesli tiikenebilir. Bu gayet
dogaldir.” ifadesi olmustur(ortalama: 2,6243) ve arastirmamiza katilanlar bu ifade
kararsiz kaldiklarmni belirtmislerdir. En yiiksek katilima iliskin ortalama “Atik maddeler
uygun geri doniigiim kutularmma atumalidwr.” ifadesi olmustur (ortalama: 1,6442) ve
arastirmamiza katilanlar bu ifade tamamen katildiklarmi belirtmislerdir. Genel olarak
katilmcilarin  ¢evresel diisiince ile ilgili sorulan ifadeler i¢in katilim diizeyi
incelendiginde Olgegimizin ortalamasi 2,0528 ¢ikmis ve bu bize katilimcilarin sorulan

ifadelere katiliyorum sekilde yorumladiklari sonucunu verir.
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Genel olarak ortadgretim 12. sinif 6grencilerini ¢evresel diisiincelerinin yiiksek

diizeyde oldugunu sdyleyebiliriz.

4.3.2. Ortadgretim 12. Smif Ogrencilerinin Cevresel Diisiincelerinin Ogrenim
Gordiikleri Liseye Gore Farkhiliginmin Arastinlmasi;

Arastrmamiza katilan ortadgretim 12. smif dgrencilerinin 6grenim gordikleri
Liselere gore g¢evresel diislince tutumlar1 arasindaki farklilik incelenmistir. Farkliligi
incelemek icin Kruskal Wallis testinden yararlanilmistir. Kruskal Wallis testi gruplar
arasindaki varyans analizinin parametrik olmayan alternatifidir ve bu analiz lic veya

daha fazla grup i¢in karsilastirma yapmayi saglar.

Tablo 4.3.2.a’da c¢evresel diislince tutumlarinin Liselere gore betimsel

istatistikleri verilmistir.

Tablo 4.3.2.a. Liselere Gore Cevresel Diisiincenin Betimsel Istatistikleri

Ortalama

N Rank

Agn Dag1 Anadolu Lisesi 60 258,04

Saghk Meslek Lisesi 19 192,26
Nurettin Dolgun Teknik Meslek Lisesi 49 380,26

@ Agn imam Hatip Anadolu Lisesi 54 312,85
e Agn Kiz Meslek Lisesi 44 254,00
= , Cumhuriyet Lisesi 50 357,15
% 5 Hiiseyin Celal Yardimci Agri Fen Lisesi 40 216,65
£ Agn Ticaret Meslek Lisesi 47 359,28
E (")gretmenler Lisesi 50 319,22
o Naci Gokce Lisesi 58 251,94
Hayrettin Atmaca Lisesi 57 331,39

Agn Anadolu Lisesi 55 209,56

Toplam 584
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Tablo 4.3.2.b. Ortaégretim 12. Simif Ogrencilerinin Cevresel Diisiincelerinin
Ogrenim Gérdiikleri Liseye Gore Farklihk Gosterip Gostermedigini inceleyen
Kruskal Wallis testi Sonuglari

Cevresel

Diisiince
Ki-Kare 69,615
sd 11
Asymp. ,000

Sig.

a Kruskal Wallis Test
b Grup Degiskeni: Lise

Tablo 4.3.2.b’ye gore dgrencilerin 6§renim gordikleri lisenin ¢evresel diisiince
tutumlar1 agisindan %5’lik anlamhilik diizeyinde istatistiksel olarak farkliligm anlamh

oldugu sonucuna ulasilmistir(p=0,00<0,05).

Farkliligin kaynagmni incelemek i¢cin Mann Whitney U testinden yararlanilmigtur.
Mann Whitney U testi bagimsiz ornekler i¢in uygulanan t testlerinin parametrik
olmayan alternatifidir. Mann Whitney U testi gruplarm meydanlarmi karsilastirm.
Boylece, ki grup arasindaki swralamanmn farkli olup olmadigmi degerlendirir. Tablo

4.3.2.c. incelendiginde;
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Tablo 4.3.2.c. Ortaégretim 12. Simf Ogrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Liselere

Gore Cevresel Diisiincelerinin Farkhhgmin Mann Whitney U testi sinamasi1 P-

Value degerleri

£ %
g 3 £
7 = £ < 3 _
=2 — - R 5 2 z
3 B s 32 = - e
Mann Whitney U 7o S 2 S < - 7
Testi % $ = < - ‘7 ;‘ = A = < ]
cs N o= = ) 2 g = 3 2 &=
(P-Value Degeri) E j 5 E < 3 ; = 5 = E j
<« =2 2 S © kot ) v < 3
— 3 A =) E > Qe = 'E' O =
20 S < = 2 S s = B s
« ,‘E E 5 = .E .2 1 E Q : =
Q ﬁ o o= = %q o J= U 5] <
c &5 &8 £ ¢ E Z2- £ &£ B 5 ¢
wy w B .E e o = B o X 2N < < on
<« S ZO « « O TFm <« © zZ I <«
ﬁigsgsli)ag‘ AvpHiol 0,14 0,00 0,07 0,85 0,02 0,18 0,00 0,04 0,98 0,02 0,08
i?sge';l: e - 0,00 0,05 0,25 0,00 0,75 0,00 0,00 0,08 0,00 0,95
Nurettin Dolgun
Teknik Meslek - 0,01 0,00 0,15 0,00 0,24 0,02 0,00 0,06 0,00
Lisesi
e - 0,07 0,15 0,00 0,18 0,88 0,03 0,52 0,00
Anadolu Lisesi
3 g3 A G 3.5 = 0,00 0,32 0,00 0,06 0,94 0,02 0,22
Lisesi
Cumbhuriyet Lisesi = 0,00 0,97 0,20 0,00 0,41 0,00
Hiiseyin Celal
Yardime1 Agr1 Fen - 0,00 0,00 0,16 0,00 0,71
Lise
Agn Ticaret
Meslek Lisesi - 0.22.0,00 045 0,00
Ogretmenler Lisesi - 0,02 0,65 0,00
Naci Gokce Lisesi - 0,01 0,05
Hayrettin Atmaca .00
Lisesi ’
Agn Anadolu

Lisesi
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Agr1 Dagi Anadolu Lisesinde okuyanlarmn; Nurettin Dolgun Teknik Meslek
Lisesinde Cumhuriyet Lisesinden, Agr1 Ticaret Lisesinden, Ogretmenler Lisesinden ve
Hayrettin Atmaca Lisesinde okuyanlara gore farklilik gosterdigi ve daha yiiksek
katilima sahip oldugu,

Saglhik Meslek Lisesinde okuyanlarin; Nurettin Dolgun Meslek Lisesinde,
Cumhuriyet Lisesinde, Agr1 Ticaret Meslek Lisesinde, Ogretmenler Lisesinde ve
Hayrettin Atmaca Lisesinde okuyanlara gore farklilik gosterdigi ve daha yiiksek
katilima sahip oldugu,

Nurettin Dolgun Teknik Meslek Lisesinde okuyanlarm; Agr1 imam Hatip
Anadolu Lisesinden, Agr1 Kiz Meslek Lisesinden, Hiiseyin Celal Yardimc1 Agr1 Fen
Lisesinden, Ogretmenler Lisesinden, Naci Gokce Lisesinden ve Agr1 Anadolu
Lisesinde okuyanlara gore farklhilik gosterdigi ve daha diigiik katilima sahip oldugu,

Agr1 Imam Hatip Anadolu Lisesinde okuyanlarin; Hiiseyin Celal Yardimc1 Agr1
Fen Lisesinden ve Agr1 Anadolu Lisesinde okuyanlara gore farklilik gosterdigi ve daha

diisiik katilima sahip oldugu,

Agr1 Kiz Meslek Lisesinde okuyanlarin; Cumhuriyet Lisesinden, Agr1 Ticaret
Meslek Lisesinden ve Hayrettin Atmaca Lisesinde okuyanlara gore farklilik gosterdigi

ve daha yiiksek katilima sahip oldugu,

Cumhuriyet Lisesinde okuyanlarm; Hiiseyin Celal Yardimci Agri Fen
Lisesinden, Naci Gokge Lisesinden ve Agr1 Anadolu Lisesinde okuyanlara gore

farkhlik gosterdigi ve daha diigiik katilima sahip oldugu,

Hiiseyin Celal Yardimc1 Agr1 Fen Lisesinde okuyanlarin; Agr1 Ticaret Meslek
Lisesinde ve Ogretmen Lisesinde okuyanlara gore farklilik gosterdigi ve daha yiiksek
katilima sahip oldugu, Naci Gokg¢e Lisesinde okuyanlarin, Hayrettin Atmaca Lisesinde
okuyanlara gore farklilik gosterdigi ve daha yiiksek katilima sahip oldugu,

Hayrettin Atmaca Lisesinde okuyanlarin, Agr1 Anadolu Lisesinde okuyanlara

gore farklilik gosterdigi ve daha diisiik katilima sahip oldugu, sonucuna ulagilmstir.
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Genel olarak 6grencilerin 6 grenim gordiikleri lise ile gevresel diislince tutumlari

arasmda anlaml bir fark vardir.

4.3.3. Ortadogretim 12. Simf Ogrencilerinin  Cevresel Diisiincelerinin

Cinsiyetlerine Gore Farklihgimn Arastinlmasi;

Aragtrmamiza katilan ortadgretim 12. sinif dgrencilerinin cinsiyetlerine gore
cevresel diislince tutumlar1 arasindaki farklilik incelenmistir. Farklilig1 incelemek i¢in
Mann Whitney U testinden yararlanilmigtir. Mann Whitney U testi bagimsiz 6rnekler
icin uygulanan t testlerinin parametrik olmayan alternatifidir. Mann Whitney U testi
gruplarin meydanlarim karsilastirr ve boylece iki grup arasindaki siralamanin farkl

olup olmadigm1 degerlendirir.

Tablo 4.3.3.a. Cinsiyete Gore, Cevresel Diisiince Betimsel Istatistikleri

Ortalama
N Rank Toplam Rank
Kiz 247 263,99 65206,50
Cevresel Diisiince Cinsiyet Erkek 337 312,59 105029,50

Total 584

Buna gbre cevresel davranig tutumunun kiz ve erkek oOgrenciler agisindan

incelenmis ve Tablo 4.3.3.a.’da ortalama, ortalama rank ve toplam rank verilmistir.
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Tablo 4.3.3.b. Ortaégretim 12. Simif Ogrencilerinin Cevresel Diisiincelerinin
Cinsiyetlerine Gore Farkhihk Gosterip Gostermedigini Inceleyen Mann Whitney U

testi Sonuclan

Cevresel
Diisiince
Mann-Whitney U 34578,500
Wilcoxon W 65206,500
Z -3,445
Asymp. Sig. (2-
Ku);frlll)klu;g ( 001

a Grup Degiskeni: Cinsiyet

Tablo 4.3.3.b’ye gbre O6grencilerin cinsiyet durumuna gore cevresel diislince
farklilig1 %S5’ lik anlamlilik diizeyinde istatistiksel ~ olarak anlamli
¢ikmistir(P:0,001<0,05).

Buna gore kiz dgrencilerin, erkek dgrencilere gore gevresel diisiince ile ilgili

ifadelere daha ¢ok katildiklar1 sonucuna varilmistir

4.3.4. Ortadgretim 12. Simf Ogrencilerinin Cevresel Diisiincelerinin Anne Meslek

Bilgilerine Gore Farkhhgimn Arastinlmasi;

Aragtrmamiza katilan ortadgretim 12. smif 6grencilerinin annelerinin meslek
bilgilerine gore c¢evresel dislinceleri arasindaki farklilik incelenmistir. Farkliligi
incelemek i¢cin Kruskal Wallis testinden yararlanilmistir. Kruskal Wallis testi gruplar
arasindaki varyans analizinin parametrik olmayan alternatifidir ve bu analiz {ic veya

daha fazla grup i¢cin karsilastirma yapmay1 saglar.
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Tablo 4.3.4.a. Ortadgretim 12. Simf Ogrencilerinin Cevresel Diisiincelerinin,
Annelerinin Meslek Bilgilerine Gore Farkhlik Gosterip Gostermedigini inceleyen
Kruskal Wallis testi Sonuglari

Cevresel Diisiince

Chi-

7,059
Square
df 5
Asymp. 216
Sig. ’

a Kruskal Wallis Test
b Grup Degiskeni: Annenizin Meslek
Bilgileri

Tablo 4.3.4.a.ye gore dgrencilerin anne mesleginin, ¢evresel diiglince tutumlari
acisimdan %5’lik anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak farkliligm olmadigi sonucuna

ulagilmistir(p=0,216>0,05).

4.3.5. Ortadgretim 12. Smif Ogrencilerinin Cevresel Diisiincelerinin Babalarinin
Meslek Bilgilerine Gore Farklihgimn Arastinlmasi;

Aragtrmamiza katilan ortadgretim 12. smif dgrencilerinin babalarinin meslek
bilgilerine gore c¢evresel dislinceleri arasindaki farklilik incelenmistir. Farklilig

incelemek i¢cin Kruskal Wallis testinden yararlanilmigtir.
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Tablo 4.3.5.a. Ortadgretim 12. Simf Ogrencilerinin Cevresel Diisiincelerinin,
Annelerinin Meslek Bilgilerine Gore Farkhlik Gosterip Gostermedigini inceleyen
Kruskal Wallis testi Sonuglari

Cevresel Diisiince

Chi-

4,216
Square
df 5
Asymp. 579
Sig. ’

a Kruskal Wallis Test
b Grup Degiskeni: Babanizin Meslek
Bilgileri

Tablo 4.3.5.a.’ya gore Ogrencilerin baba mesleginin, ¢evresel diisiince tutumlari
acisimdan %5’lik anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak farkliligm olmadigi sonucuna

ulagilmistir(p=0,216>0,05).

4.3.6. Ortabgretim 12. simf Ogrencilerinin Cevresel Diisiincelerinin, Ailelerinin
Ayhk Toplam Gelir D urumu Bilgile rine Gore Farkhii@imn Arastinlmasi;

Arastrmamiza katilan ortad gretim 12. sinif 6 grencilerinin ailesinin aylik toplam
gelir durumuna gore cevresel diislince tutumlar1 arasindaki farklilk incelenmistir.
Farklilig1 incelemek i¢in Kruskal Wallis testinden yararlanilmistir. Kruskal Wallis testi
gruplar arasindaki varyans analizinin parametrik olmayan alternatifidir ve bu analiz {i

veya daha fazla grup i¢in karsilastirma yapmayi saglar.



Tablo 4.3.6.a. Ailesinin Ayhk Toplam Gelir Durumuna

Diisiincelerinin Betimsel Istatistikleri
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Gore Cevresel

Ortalama
N Rank
500 TL 58 336,90
501 - 1.000 TL 141 310,84
‘:ﬂflﬁiﬁ“ 1.000 - 1.500 TL 112 272,39
Cevresel Diisiince szlam 1.500 - 2.000 TL 70 254,70
Geliri 2.000 - 2.500 TL 71 298,29
2.500 TL iistii 132 285,52
Toplam 584

Tablo 4.3.6.b. Ortaégretim 12. Simf Ogrencilerinin Cevresel Diisiincelerinin,

Ailelerinin Aylik Toplam Gelir Bilgilerine Gore Farkhlik Gosterip Gostermedigini

Inceleyen Kruskal Wallis testi Sonuclar

Cevresel Diisiince

Chi- 11,080
Square

df 5
Asymp. 051
Sig. ’

a Kruskal Wallis Test
b Grup Degiskeni: Ailenizin Aylik Toplam
Geliri

Tablo 4.3.6.a’ya gore 0grencilerin ailesinin aylik gelir durumlarmmm, gevresel

diistince tutumlar1 agisindan %5’°lik anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak farkliligin

olmadig1 sonucuna ulagilmistr (p=0,051>0,05).



BOLUM V

SONUC ve ONERILER

Yiksek o6 gretime smavla gegis asamasmdaki, ortad gretim 12. smif 6 grencilerinin
cevre sorunlart ve ¢evre egitimi hakkindaki goriislerinin tespiti ve ¢evre sorunlarma
yonelik tutumlarindan gevresel davraniglar1 ve cevresel diisiinceleri arasinda sosyo-
ekonomik durumlarma gore anlaml bir farkm olup olmadigmin arastirildigr bu

calismada elde edilen sonuglar ve 6neriler bu boliimde verilmistir.

5.1. Sonuclar

5.1.1. “Ortadgretim 12. smif dgrencilerinin ¢evre sorunlar1 ve ¢evre egitimine yonelik

goriisleri nelerdir?” seklindeki birinci alt amaca iliskin;

1. Ortadgretim 12. smnif ogrencilerine gore diinyadaki en ciddi ¢evre sorunu; birinci
strada kiiresel 1s1nma, ikinci sirada ekolojik dengenin bozulmasi, {iglincii srada ise hava
kirliligidir. Ogrenciler bu soruna iligkin gdriislerinde belli bir ifade iizerinde

yogunlagmamuslardir.

2. Ortadgretim 12. smif dgrencilerine gore Tirkiye’deki en ciddi ¢evre sorunu; birinci
srada atiklar, ikinci smrada kiiresel 1smma, i¢lincii sirada ise orman tahribidir.
Ogrenciler bu soruna iliskin goriislerinde de belli bir ifade iizerinde yogunlasmamis

farkl1 goriisler beyan etmislerdir.

3. Ortadgretim 12. smif 6grencileri kendilerini dogrudan ilgilendiren ¢evre sorunu

konusunda “¢oplerin toplanmamas1™ ifadesinde birlestikleri goriilmiistiir.

4. Ortadgretim 12. smif dgrencileri, ¢evreyi korumanm birinci derecede “bireylerin”

gorevi oldugu konusunda biiyik bir c¢ogunlukla birlestikleri gorilmiistiir.
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5. Ortadgretim 12. sinif 6 grencilerinin, ¢evreyi koruma bilincinin gelismesinde en etkili

grubun “aile” oldugu goriisiinde birlestikleri goriilmiistiir.

6. Ortadgretim 12. smif 6grencilerinin yartya yakini c¢evre egitimi ile ilgili ders
aldiklarm1 ve bu dersi ¢ogunlukla ilkdgretimin birinci kademesinde yani ilkokulda

aldiklar1 goriislerinde de birlestikleri goriilmiistiir.

7. Ortadgretim 12. smif dgrencileri, ¢cevre ile ilgili yeterli egitim almadiklarmi ama
cevre ve insan dersinin de zorunlu bir ders olmasmi istemedikleri konusundaki

goriislerinde birlestikleri goriilmiistiir.

8. Ortadgretim 12. smif dgrencilerinin ¢evre ile ilgili yapilmas: gerekenleri bildikleri

ama dikkat etmedikleri goriisiinde birlestikleri g6 zlenmistir.

Sahin ve Giil (2009), yaptig1 calismada ortad gretim 6 grencilerinin diinyadaki en
ciddi ¢evre sorunu olarak kiiresel 1smmay1 gordikleri, ¢evre ile ilgili yeterli egitim
almadiklarmi belirttikleri halde ¢evre ve insan dersinin zorunlu bir ders olarak
miifredata eklenmesini istemedikleri ve Ogrencilerin ¢evre konusunda kendilerini
bilin¢li bulduklar1 halde bunu davranislarma yansitamadiklari sonuglar1 yapilan ¢alisma
ile bire bir ortlismektedir. Sahin ve Giil (2009)’ un ¢alismasmdaki sonuglar yapilan

arastirmay1 destek lemektedir.

5.1.2. Arastrmanm ikinci ve {giincii alt amaglartyla ilgili bulgulara asagida yer
verilmistir. Ortad gretim 12. smif 6 grencilerinin ¢evre sorunlarma yonelik tutumlarindan

cevresel davranislar1 ve ¢evresel diisiincelerine ait sonuglar;

1. Ortadgretim 12. smif 6 grencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarindan ¢evresel
davraniglart Agr1 ili 6rnegi kapsaminda genel anlamda nitel karsilikta “cogunlukila”
(ortalama: 2,5896) diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin g¢evresel davranis
puanlar1 ise yiiksege yakm orta diizeydedir. O grencilerin ¢evresel tutumlarmi, davranisa

cogunlukla doniistiirebildikleri sonucuna varilmistir.
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Ortadgretim 12. smif 6grencilerinin ¢evre sorunlarma ydnelik tutumlarindan
cevresel disiinceleri Agri ili 0rnegi kapsamimnda genel anlamda nitel karsilikta
“katilyorum” (ortalama: 2,0528) diizeyinde oldugu goriilmektedir. O grencilerin

cevresel diislince puanlari ise yiksek diizeydedir.

Arastrmadan elde edilen bu sonuglar gdsteriyor ki ortadgretim 12. smif
ogrencileri yiiksek Ogretime gecis asamasinda olumlu c¢evresel tutumlara sahiptir. Bu
olumlu tutumlar1 da ¢evreye karsi olumlu davranis géstermesinde ki baslica nedendir.
Ogrencilerdekiolumlu ¢evresel diisiincelerin cevreye karsi olumlu ¢evresel davranislara
doniistiigli sonucuna varilmigtr. Tutum ile davranig arasinda iligki oldugunu gosteren

cok sayida aragtirma mevcuttur.

Bradley ve digerleri (1999), yaptiklar1 caligmada bir¢ok c¢evresel problemin
esasint sorumsuz c¢evresel davranislarin olusturdugunu, davraniglar1 da etkileyen
etmenlerden en Onemlisinin tutumlar oldugu sonucuna varmiglardir. Bradley ve

digerlerinin bulgular1 yapilan arastirmay1 destekler niteliktedir.

Erten (2005), yaptigt calismada c¢evre egitiminde okul Oncesi egitim
kademesinde olugan ilgilerin ve tutumlarm gelecekteki istendik davraniglarin temelini
olusturdugunu ifade etmistir. Tutum ve davranig iligkisi agisindan Erten (2005)’in

calismasindaki sonuglar yapilan arastrmay1 desteklemektedir.

2. Ortadgretim 12. smif 6grencilerinin ¢evresel davraniglar1 ve g¢evresel diisilinceleri
ogrenim gordiikleri liseye gore anlaml bir farklilik gostermektedir. O grenim goriilen
lisenin 6 grencilerin ¢evresel davranislarini ve ¢evresel diisiincelerini etkiledigi sonucuna

varilmistir. Analizler lise tiirline gore degil lise adlarina gore yapilmustir.

Sonuglar ise aym lise tiirline giren kiz meslek lisesindeki 6grencilerin ¢evresel
davransslar1 ve diistinceleri Endiistri meslek lisesindeki 6 grencilerden ¢ok daha olumlu
oldugu sonucuna varilmistir. Genel liselerden biri olan Cumhuriyet Lisesi 6 grencilerinin
Fen Lisesi 0 grencilerine gore ¢ok daha olumlu diisiince ve davranislara sahip oldugu,
yiiksekd gretime gegiste biiyik basar1 gosteren Fen liseleri ve Anadolu liselerinin ise
cevresel davraniglarinin orta diizeyde oldugu fakat bazi genel liseler kadar iyi olmadigi

saptanmistir.
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Bu sonuglar bize gosteriyor ki smav basarist yiiksek olan okullarda g¢evresel
tutumun buna paralellik gostermedigi, ayni lise tiirliine giren okullarda bile ciddi tutum
farkliliklar1 gdzlendigi saptanmustwr. Bu farkliliklar1 giderebilmede en ¢ok okul

yoneticileri ve 0 gretmenlere gorev diismektedir.

Uzun ve Saglam (2007), yaptig1 ¢alismada ortadgretim 6grencilerinin ¢evresel
bilgi, davranis ve diisiincelerini ise lise tiirlerine gore degerlendirmistir. Anadolu ve
Stiper Liseler ¢evresel diisiince ve ¢evre bilgisi agisindan yiiksek ortalama gosterirken,
cevresel davranig puanlar1 diisik c¢ikmustir. Meslek liselerinin ise ¢evresel davranig
puanlari yiiksek, diisiince ortalamalar1 diisiik bulunmustur. Genel Liselerin ortalamalart
ise, her lic degisken i¢in de ortalama degere yakin ¢ikmistir. Uzun ve Saglam (2007)’de

yaptiklaricaligma yapilan aragtrmanin sonuglarla benzerlik gostermektedir.

3. Ortadgretim 12. smif dgrencilerinin ¢evresel davranislar cinsiyetlerine gore
anlamli bir farkhihk gostermezken, ¢evresel diisiincelerinin cinsiyetlerine gore anlaml
bir farklhilik gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere

gore cevresel diistince ile ilgili ifadelere daha ¢ok katildiklari sonucuna varimistir.

Erol (2005)’un yaptig1 ¢calismada kiz dgrencilerin ¢evre sorunlarmna yonelik
tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha yiksek oldugu belirtilmistir. Yapilan ¢aliyma

bu bulgularla 6rtiismektedir.

Sama (2003), yaptig1 ¢alismada kiz ve erkek Ggrencilerin ¢evre sorunlarma
yonelik tutumlar1 arasinda anlamh bir fark bulunmustur. Bu farkhilia gore, kiz
ogrencilerin ¢evresel tutumlarinin erkek Ogrencilerden daha olumlu oldugu

anlagilmaktadir. Yapilan ¢alisma bu bulgularla 6rtiismektedir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003), yaptiklar1 ¢caligmada cinsiyete gore dgrencilerin
cevre duyarliliklart arasinda anlaml bir farkin oldugu bulunmustur. Bayan 6 grencilerin
erkek Ogrencilere gore cevresel duyarliklar1 daha yiksektir. Yapilan calisma bu
bulgularla 6rtiismektedir.
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4. Ortadgretim 12. smif §grencilerinin ¢evresel davranislar1 anne ve babalarmin meslek
bilgilerine gore anlaml bir farklilik gosterirken, ¢evresel diislincelerinin ise anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Buna gbre annesi ¢aligmayan veya ev hanimi
olan o grencilerin ¢evresel davranig tutumlarinin diger meslek grubunda olanlara gore
daha yiiksek oldugu sonucu bulunmustur. Ayni sekilde babas1 calismayan 6 grencilerin
cevresel davranig tutumlarinin babas1 esnaf/tiiccar, serbest meslek sahibi ya da memur

olanlara gore daha yiiksek oldugu sonucu bulunmustur.

Ozdemir (2003), yaptig1 ¢calismada anneleri iyi egitim alan ve meslegi memur
olan dgrencilerin gevre bilgisi diizeylerinin diger dgrencilere oranla yiiksek oldugunu,
ogrencilerin babalarinin meslek diizeyi arttikga dgrencilerin ¢evre bilgisi puanlarmm
olumlu yonde arttigini belirlemistir. Bu durumu da diizenli bir geliri olan memur
grubunun ¢ocuklarma sunduklari imkanlar ve egitim diizeylerinin, onlarm ¢ocuklarmin
cevreye yonelik bilgi kazanmalarinda olumlu etki yaptigir seklinde yorumlamustir.

Yapilan cahsma Ozdemir (2003)’iin bulgulariyla drtiismemektedir.

5. Ortadgretim 12. smif Ogrencilerinin ¢evresel davranslart ve cevresel
diisiinceleri ailelerinin ayhk toplam gelirlerine gore anlamli bir farklhilik

gostermemek tedir.

Isyar (1999), vyaptign c¢alismasmda sosyo-ekonomik diizey yikseldikge
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmnin paralel olarak arttigini savunurken ayrica
tutumun “disiince” ve “davranig” boyutlarmm puanlarmi sosyo- ekonomik diizey
arttikca dogru orantii olarak artiy gosterdigini saptamustir. Yapilan ¢aligma bu

bulgularla ortlismemektedir.
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5.2. Oneriler

Ortadgretim Ogrencilerine ¢evre ve g¢evre sorunlarina yonelik davraniglarina

yansitabilecekleri degerde olumlu ¢evresel tutumlar kazandirilmahdir.

Ogrencilerin ¢evre ve gevre sorunlarma yonelik olumlu cevresel diisiincelere
sahip olup bu tutumlar1 davranisa doniistiirebilmelerini saglamada en Onemli gorev
bireyin ailesinden sonra siiphesiz egitim ve Ogretimin her kademesinde gorev olan

ogretmelere ve okul yoneticilerine diismektedir.

Saglikli ¢evre egitiminin verilebilmesi i¢in ise Oncelikle Ggretmenlerin bu
egitimden gecirilmesi gerekmektedir. Cevreye karsi olumlu tutumlara sahip olup olumlu
davranglar gosteren 0gretmenler yetistirerek egitim ve dgretimin her kademesindeki
ogrenciler i¢in olumlu modeller olusturmus olacagiz. Cevre egitimi konusunda

ogretmenler hizmet i¢i egitimlerle desteklenmelidir.

Bu konuda okul yoneticilerine de ¢ok dnemli gérevler diismektedir. Genel olarak
her egitim ve 6gretim kademesinde goérev alan yOneticilerin okullarindaki 6 grencilere
olumlu ¢evresel tutumlar kazandiracak toplanti, panel, sempozyum vb... faaliyetler

diizenlemelidirler.

Okullarda dgrencilerin rahatlikla ulasabilecekleri yerlere geri dontisiim kutular:
konulmali, ¢cevre ve sorunlari lizerine ¢alisacak 6 grenci topluluklari olusturularak, cevre
kultipleri aktif hale getirilmeli, ¢evreyle ilgili giincel sorunlardan olusan panolarmn
ogrencilerin rahatlikla gorebilecekleri yerlere konulup, diizenli olarak gerceklestirilecek
cevre gezileriyle 6 grencilerin ¢evreye olan ilgi ve sevgilerini arttirmak i¢in faaliyetlerde

bulunmalidirlar.

Ortadgretim okullarinda se¢meli olarak verilen “Cevre ve Insan” dersi birgok
lise de se¢ilmedigi ya da bu konuda yeterli egitimi almamis 6gretmenler tarafindan
verildigi icin Ogrencilerde cevreye karsi istendik davranis degisikligi meydana
getirememektedir. Bu dersin ortad gretim miifredatinda zorunlu bir ders olarak yer alip
bu konuda uzman kisilerce ¢oklu 6grenme kuramina gore verilmesi ¢evreye duyarl

bireylerin yetistirilmesinde dnemli katk1 saglayacaktir.
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Cevre egitiminin biitiin derslerin belli iinitelerinde verilmesi ve tek bir derse

bagl olarak yiiriitiilmemesi gerekmektedir. Clinkii gevre disiplinler aras1bir alandir.

Okul-aile igsbirligi ¢cercevesinde ¢evre egitiminin 6grenci velilerine de verilmesi
gerekmektedir. Clinkii her alanda egitimin ilk olarak basladigi yer ailedir. Okullarda
diizenlenecek olan toplantilarda 6 grenci velilerine ¢evre egitiminin dnemi anlatilmali ve
bu konuda bilgilendirilmelidirler. Okul ve ailede verilen egitimin birbirini tamamlayici

ve destekleyici nitelikte olmas1 verilen egitimin kalitesini ve kaliciligini arttiracaktir.

I1 Milli Egitim Miidirliigii'nce gelistirilecek g¢evre ile ilgili yarigmalarla;
Oormegin, yilin en ¢ok fidan diken okulu, en az atik iireten veya en ¢ok geri doniisiim
malzemesi toplayan okulu, en az elektrik ve su tiiketen okulu, en iyi ¢evre diizenlemesi
yapan okulu, en ¢ok bitki yetistiren okulu ve benzeri yarigmalarla 6 grencilerin ¢evreye
olan ilgileri arttirilarak bir nevi gizil 6grenmeyle cevreyi koruma bilincinin

yerlestirilmesi saglanmis olacaktir.

Yapilan bu ¢alisma Agri iliyle smirh kalmakla birlikte yiiksekogretime gegis
asamasindaki ortad gretim O grencilerinin ¢evre sorunlarma yonelik goriisleri, tutular1 ve
davraniglarmi belirlemeye yonelik bir adimdr. Cevre ile ilgili bilimsel aragtrmalarin
artmasi, ¢cevre egitimi konusundaki eksikliklerimizi ortaya ¢ikaracak ve Onlemlerin en
kisa zamanda almmasmi saglayacaktir. Ancak bu sayede bireylerde istendik olumlu

cevresel davranislari daha siklikla gdzlemleyebiliriz.
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EK 1. O grencilerin Cevre Sorunlar1 Hakkmdaki Gériislerini Belirlemeye Yonelik Anket

EK 2. Arastirma {zni

EK 3. Agr111Merkezinde Bulunan Liselerin Adlar:
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EK-1

Sevgili O grenciler;

Bu anket, ¢cevre sorunlar1 hakkimdaki goriislerinizi belirlemeye yonelik olarak
hazirlanmistir. Bu uygulama yiiksek lisans tez calismasiyla ilgilidir. Elde edilecek
bilgiler, yalnizca arastirma dogrultusunda kullanilacaktir. Bu uygulama sonucunda size
herhangi bir not verilmeyecektir. Bu nedenle adinizi ve soyadinizi yazmaniza gerek
yoktur.

Katkilarmizdan dolayi tesekkiir ederim.

Serap OZDEMIR
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi A.B.D.
Biyoloji Egitimi Bilim Dah Yiiksek Lisans O grencisi

BOLUM I
Okulunuzun Ad:
Cinsiyetiniz : Kiz() Erkek ()
Annenizin Meslek Bilgileri

1.Calismiyor/ Ev Hanimi ()
2.Serbest Meslek ()
3.Ciftci ()
4.Esnaf/ Tiiccar ()
S.Is¢i ()
6.Memur ()

Babanizin Meslek Bilgileri

1.Calismiyor/ Ev Hanim ()
2.Serbest Meslek ()
3.Cift¢i ()
4.Esnaf/ Tiiccar ()
S.Is¢i ()
6.Memur ()

Ailenizin Aylikk Toplam Geliri:

1.0-500 L ()
2.501 L—1000 L aras1 ()
3.1000 L— 1500 L aras1 ()
4.1500 L—2000 L aras1 ()
5.2000 L— 2500 L aras1 ()
6.2500 L — istii ()
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BOLUM II
Bu boliimdeki sorular ¢evre sorunlari ve ¢evre egitimine yonelik goriislerinizi
tespit etmek icin hazirlanmistir. Asagidaki sorularda bulunan seceneklerden size
en uygun olan tek secenegi isaretleyiniz?

1. Sizce diinyadaki en ciddi ¢evre sorunu
hangisidir?

A-Hava kirliligi

B-Toprak kirliligi

C-Deniz kirliligi

D-Ormanlarm azalmas1

E-Kiiresel 1s1nma

F-Altyap1 eksikligi ve carpik kentlesme
G-Sanayilesme ve niifus artis1
H-Atiklar

I- Ekolojik dengenin bozulmasi
I-Bilmiyorum

2. Sizce Tiirkiye’deki en ciddi ¢evre sorunu
hangisidir?
A-Hava kirliligi
B-Toprak kirliligi
C-Sukirliligi
D-Giirilti kirliligi
E-Orman tahribi
F-Kiiresel 1sinma
G-Niifus artis1
H-Atiklar

I- Bilmiyorum

3. Asagidaki cevre sorunlarnindan hangisi sizi
dogrudan ilgilendirir?

A-Coplerin Toplanmamasi

B-Hava Kirliligi

C-Su Kaynaklarmin Kirlenmesi

D-Kiiresel Isnma

E-Giiriiltii

F-Bilmiyorum

4. Sizce cevreyi korumak birinci derecede kimin
gorevidir?

A- Cevre kuruluglarmin

B-Devletin

C-Bireylerin

D-Is Adamlarinm

E-Egitimcilerin

F-Bilmiyorum

5. Sizce cevreyi koruma bilincinin
gelismesinde hangi grup daha etkilidir?
A-Okul

B-Yazili ve gorsel basin

C-Aile

D-Sivil Toplum Orgiitleri

E-Bilmiyorum

6. Cevre Egitimi ile ilgili ders aldimz m?
A-Evet

B-Hayrr

C-Hatirlamiyorum

7. Ders aldiysamz ilk nerede aldiniz?
A-llkd gretim 1. kademede / ilkokulda
B-11ko gretim 2. kademede / ortaokulda
C-Lisede

8. Cevre ile ilgili yeterli egitim aldig1mza
inaniyor musunuz?

A- Evet

B- Hayrr

C-Fikrim yok

9. Cevre egitimi dersinin zorunlu olmasim
ister misiniz?

A- Evet

B- Hayrr

C-Fikrim yok

10. Ogrencilerin ¢evresel duyarhhk
yoniinden kendilerine bakisi;

A-Cevre ile ilgili yapilmas1 gerekenleri
biliyor ve dikkat ediyorum

B-Cevre ile ilgili yapilmas1 gerekenleri
biliyorum ama dikkat etmiyorum

C-Bu konuyu bilmiyor ve ilgilenmiyorum




BOLUM I1I

Bu boliimdeki sorular ¢evre sorunlarina yonelik tutumlanmzdan,

cevresel davranmislarimzin diizeyini belirlemek i¢cin hazirlanmistir. Asagida yer
alan her madde icin size uygun olan secenegi X seklinde isaretleyiniz. Liitfen

her maddeyi yamtlayiniz
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MADDELER

Her Zaman

Cogunlukla

Ara Sira

Nadiren

Hic¢

1-Geri doniisiimli triinleri kullanrm.

2- Okulumda ¢evre temizligi ve yesillendirilmesi ile ilgili
bir faaliyet diizenlenirse katilirim.

3-Dis firgalarken suyun liizumsuz akmamasi i¢in muslugu
kapatrim.

4-Acik gérdiigiim gereksiz yanan lambalari sond{iriirtim.

5-Kagtlarin her iki yiliziinii de kullanmaya dikkat ederim.

6-Yerlere ¢Op atanlara kizarim.

7- Uriin alirken gevreye zararhh maddeler icerenleri
almamaya dikkat ederim.

8- Cevreye zarar veren bir olayla karsilagirsam gerekli
yerlere sikayet ederim.

9- Cevre sorunlari ile ilgili radyo ve televizyondaki
programlari takip ederim.

10- Cevre sorunlariyla ilgilenen bir dernegin ¢alismalarna
gOniillii olarak katilirim.

11- Se¢meli ders olarak ¢evre ile ilgili dersleri alirim.




BOLUM 1V

Bu boliimdeki sorular ¢cevre sorunlarina yonelik tutumlannizdan,

cevresel diisiincelerinizin diizeyini belirle mek icin hazirlanmistir. Asagida yer

alan her madde icin size uygun olan secenedi X seklinde isaretleyiniz
Liitfen her maddeyi yamtlayimz
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MADDELER

Tamamen

Katihyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig

Katilmiyorum

1-Cevre kirliligi ile ilgili konular ¢cok abartiliyor.

2- Enerji, ¢evreye en az zarar veren enetji
kaynaklarindan saglanmalidir.

3-Bazi canlilarin nesli tiikenebilir. Bu gayet dogaldr.

4-Tarimsal miicadele ilaglar1 ve suni giibreler toprak
kirliligine neden olur.

5-Orman yanginlari likemizde yok denecek kadar azdr.

6-Zararh kimyasal maddelerin kanalizasyona
karigmamasina 6zen gostermeliyiz.

7-Atik maddeler uygun geri doniigiim kutularina
atilmahdir.

8-Giliriiltii bir ¢gevre sorunu degildir.

9-Her gecen giin artan diinya niifusu kontrol altina
almmaldir.

10-Okullarda ¢evre ile ilgili diizenli olarak seminerler
diizenlenmelidir.

11-Kiiresel ismmanm iklim degismeleriyle ilgisi yoktur.
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Sayl  :B.08.4.MEM.4.04.00.050/050 23 Map 20
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SELCUK ILKOGRETIM OKULU MUDURLUGUNE
AGRI

Okulunuz Fen ve Teknoloji Ogretmen Serap OZDEMIR’in “Ortadgretim Ogrencilerinin
Cevre Sorunlanyla Ilgili Goriisleri” konulu Ilimiz ortadgretim okullarinda arastirma yapmasi ile
ilgili Valilik Makami™ndan alman 17.03.2010 tarih ve 4799 sayili Olur ekte géinderilmistir.

Adi gegen 6gretmene teblig edilmesi ve geregini rica ederim.
Al B%AEZO% U

Miidiir a.
Sube Miidiirii

EKi:
1 Adet Olur.

o
\\’\‘\gﬁ g,

AGRIMILLE EGITIM MUDUORLUGO

% Kagizman Cad. AGRI

http:/fagrimeb.gov.tr e-posta: agrimem@meb.gov.ir
irtibat Igin: I.YUSAN Kultar Sb. Sefi

Tel : (0472) 21524 00 Faks: (0472) 2153419
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- T'C' - - .
 AGRI VALILIGi
il Milli Egitim Midiirlugi

o
Sayi :B.08.4MEM.4.04.00.05050 04795 17 MAR 2010
Konu : Anket Uygulamasi. -

VALILIK MAKAMINA
AGRI

[limiz Merkez Selguk [lkégretim Okulu Fen ve Teknoloji Ogretmeni Serap OZDEMIR in
“Ortadgretim Ogrencilerinin Cevre Sorunlariyla [lgili Goriisleri” konulu Ilimiz ortadgretim
okullarinda arastirma yapma istegi ile ilgili 15.03.2010 tarihli dilekgesi ile anket formlan ilisikte
sunulmustur.

Miidiirliigiimiizce ; [limiz Merkez Selguk Ilkégretim Okulu Fen ve Teknoloji Ogretmeni
Serap OZDEMIR’in “Ortadgretim Ogrencilerinin Cevre Sorunlarivla ilgili Gorisleri® konulu
[limiz ortad@retim okullarinda arastirma yapmas: uygun goriilmektedir.

Makamlarmizca da uygun goriilmesi halinde Olurlariniza arz ederim.

Turgut KOC
Milli Egitim

Hamur Kaymakami
Vali a.
Vali Yardimeis: V.

EK1 :
1 Adet Dilekee.
4 Adet Anket Formu,

i, Y oo S, Sl
& T, AGRI MILLI EGITIM MODURLOGU

i . % Kagizman Cad. AGRI
) http:/fagri.meb.gov.tr e-posta : agrimem@meb.gov.ir
k wg irtibat Igin: I.YUSAN Kaltar Sb. Sefi

Tel : (0472) 21524 00 Faks: (0472)21534 19
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EK-3: Agr1 il Merkezinde Bulunan Liselerin Adlan

1. Agr1Dagi Anadolu Lisesi

2. Saglik Meslek Lisesi

3. Nurettin Dolgun Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
4. Agr1 Anadolu imam Hatip ve imam Hatip Lisesi
5. AgriKiz Teknik ve Meslek Lisesi

6. Cumhuriyet Lisesi

7. Hiseyin Celal Yardimc1 Agri Fen Lisesi

8. Agri Ticaret Meslek Lisesi

9. Ogretmenler Lisesi

10. Naci Gokge Lisesi

11. Hayrettin Atmaca Lisesi

12. Agr1 Anadolu Lisesi

13. Agr1 Anadolu O gretmen Lisesi

14. Semsi Tirkmen Anadolu Lisesi

NOT: Agr1 Anadolu Ogretmen Lisesinde arastirmamin  giivenirlik analizleri
yiriitiilmistiir. Pilot uygulama i¢in kullanildigindan asil uygulamaya dahil edilmemistir.
Semsi Tirkmen Anadolu Lisesi yeni agilan bir lise oldugu i¢in 12. smif dgrencileri
mevcut degildi. Bu yiizden Semsi Tirkmen Anadolu Lisesi arastrmaya dahil
edilmemistir. Agr1 il merkezinde bulunan ilk 12 lisenin 12. smif &grencileri asil

uygulamaya dahil edilmistir.



