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ON SOZ

Drama, egitimcilere ve arastirmacilarin bircoguna gore bireyi bilissel, duyussal
ve sosyal yonlerden gelistirmekle beraber konulari canlandirarak isleme esasina
dayanan, bunu yaparken de bireyin derse aktif olarak katilmini1 saglayan cagdas bir

Ogretim yontemidir.

Ogretimde kullanilan yontem ve tekniklerin esas gayesi, bilgi aktararak dersi
ogretmekten ziyade bilgiyi ¢ekici kilmak ve onu eglenceli héle getirmek olmalidir.
Ciinkii ogrenciler ilgi duyduklar1 ve eglenerek zevk aldiklar1 konulari daha iyi
Ogrenirler. Fakat 6gretimde kullanilan biitiin yontem ve tekniklerin tiim derslerde ve
konularda basar1 getirecegini diisinmek de dogru degildir. Bu agidan bakildiginda
tezimizde dil bilgisi konularmin Ogretiminde dramanin nasil kullanildigr ve

Ogrencilerin basan diizeylerini nasil etkiledigi ve arttirdig1 gosterilmeye calisilmistir.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Ogretmenligi Ana Bilim
Dalinda “Yiiksek Lisans” tezi olarak hazirlanan bu c¢aligmanin ortaya c¢ikma
siirecinde; uygulama asamasinda gerekli kolaylig1 gosteren Kirsehir i1 Milli Egitim
Miidiirliigiine ve bagh okullarda uygulama ¢alismalarina biiyiik bir istekle katilan 9.
siif ogrencilerine, tezin istatistiki verilerinin analizine yardimci olan Hiisne
KODAZ’a ve tez calismalarim boyunca manevi destekleriyle hep yanimda olan
anneme, babama ve esim Semra KODAZ’a, bu tezin hazirlanma siirecinde her zaman
destegini gordiigiim tez damismanim ve degerli hocam Sayin Yard. Dog¢. Dr.

Guryasettin AYTAS a tesekkiirii bir borg bilir, saygi ve siikranlarimi sunarim.

Ali KODAZ Ocak 2007
Kirsehir
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OZET
Bu arastirmada ortadgretim 9.siniflarin Dil ve Anlatim dersinde dil bilgisi
konularinin 6gretiminde, drama yontemi kullanilarak etkinlikler yapilmis ve
kullanilan yontemin Ogrencilerin konular1 6grenme diizeyini arttirip arttirmadigini

incelemek amaclanmistir. Bu amaci gergeklestirmek icin;

Kirsehir il merkezinde 2006-2007 6gretim yilinda dort ortadgretim kurumunda
okuyan 100’ deney 100’4 kontrol grubu olmak iizere toplam 200 Ogrenci,
aragtirmanin 6rneklemini olusturmustur. Aragtirmanin modeli ise, Son-Test Kontrol

Gruplu Deneme modelidir.

Aragtirmada, Ciimle(Tiimce) Bilgisi iinitesinden segilmis Ciimlenin Ogeleri
konusu i¢in drama etkinlikleri hazirlanmistir. 08/01/2007-12/01/2007 tarihleri
arasinda konu, deney grubuna drama etkinlikleriyle, kontrol grubuna ise geleneksel

yontemlerle islenmistir.

Konularin 6gretimi  bittikten sonra konularla ilgili kazanmimlar1 6l¢gmeyi
amagclayan 25 soruluk basan testi her iki gruba da son test olarak uygulanmistir.

Bagsar1 testinden elde edilen veriler bagimsiz t-testiyle analiz edilmistir.

Arastirmanin bulgularina gore; ciimlenin ogeleri konusunda Ogrencilerin
O0grenme diizeyleri arasinda drama yontemiyle ders isleyen deney grubu lehine

anlaml bir fark bulunmustur.

Bundan hareketle; 9.simiflarin Dil ve Anlatim dersinde dil bilgisi konularinin
Ogretiminde drama yonteminin Ogrencilerin O0grenme diizeylerini olumlu y&nde

etkileyecegi sonucuna varilmistir.
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ABSTRACT

In this study, during instruction of grammar in Language and
Expression Course to 9™ classes of secondary education, activities using
drama method are performed and it is aimed to evaluate whether or not the
method used has increased the level of the students in learning subjects. To

realize this objective;

The sampling of the study has consisted of totally 200 students; 100
students as experimental group and 100 as control group, who were
attending to four secondary education institutions in the city center of
Kirsehir during 2006-2007 education year. As to the model of such study is
Final-Test Control Group Essay.

In this study, dramatic activities have been prepared for the subject of
Sentences Elements selected Sentence Knowledge unit. The subject has
been discussed through dramatic activities to the experimental group and
traditional method to the control group between the dates 08/01/2007 —
12/01/2007.

Upon completion of the subjects, a 25-question achievement test
aiming to major the achievements concerning the subjects has been applied
to both groups. The data obtained from the achievement test has been

analyzed by independent t-test.

According to the findings of the study; a meaningful differences in
favor of experimental group who discussed the course via dramatic method
has been found between the learning levels of the students regarding

sentence elements.

Therefore; in teaching the grammar subjects during Language and
Expression course to the gth classes, it has been concluded that the drama
method would influence the learning levels of the students in an affirmative

direction.
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OZET
Bu arastirmada ortadgretim 9.smiflarin Dil ve Anlatim dersinde dil bilgisi konularinin
Ogretiminde, drama yontemi kullanilarak etkinlikler yapilmis ve kullanilan ydntemin
ogrencilerin konular1 6grenme diizeyini arttirip arttirmadigini incelemek amaclanmistir. Bu

amac1 gergeklestirmek i¢in;

Kirsehir il merkezinde 2006-2007 dgretim yilinda dort ortadgretim kurumunda okuyan
100’ deney 100’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 200 6grenci, aragtirmanin 6rneklemini

olusturmustur. Aragtirmanin modeli ise, Son-Test Kontrol Gruplu Deneme modelidir.

Aragtirmada, Ciimle(Tiimce) Bilgisi iinitesinden secilmis Ciimlenin Ogeleri konusu i¢in
drama etkinlikleri hazirlanmistir. 08/01/2007-12/01/2007 tarihleri arasinda konu, deney

grubuna drama etkinlikleriyle, kontrol grubuna ise geleneksel yontemlerle iglenmistir.

Konularin 6gretimi bittikten sonra konularla ilgili kazanimlar1 6lgmeyi amaclayan 25
soruluk basar1 testi her iki gruba da son test olarak uygulanmistir. Basar testinden elde edilen

veriler bagimsiz t-testiyle analiz edilmistir.

Arastirmanin bulgularina gore; climlenin Ogeleri konusunda Ogrencilerin Ogrenme
diizeyleri arasinda drama yontemiyle ders isleyen deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

Bundan hareketle; 9.siniflarin Dil ve Anlatim dersinde dil bilgisi konularinin
Ogretiminde drama yonteminin dgrencilerin 6grenme diizeylerini olumlu yonde etkileyecegi

sonucuna VarllmIStlr.



ABSTRACT

In this study, during instruction of grammar in Language and Expression
Course to 9™ classes of secondary education, activities using drama method are
performed and it is aimed to evaluate whether or not the method used has increased

the level of the students in learning subjects. To realize this objective;

The sampling of the study has consisted of totally 200 students; 100 students as
experimental group and 100 as control group, who were attending to four secondary
education institutions in the city center of Kirsehir during 2006-2007 education year.

As to the model of such study is Final-Test Control Group Essay.

In this study, dramatic activities have been prepared for the subject of
Sentences Elements selected Sentence Knowledge unit. The subject has been
discussed through dramatic activities to the experimental group and traditional

method to the control group between the dates 08/01/2007 — 12/01/2007.

Upon completion of the subjects, a 25-question achievement test aiming to
major the achievements concerning the subjects has been applied to both groups.
The data obtained from the achievement test has been analyzed by independent t-

test.

According to the findings of the study; a meaningful differences in favor of
experimental group who discussed the course via dramatic method has been found

between the learning levels of the students regarding sentence elements.

Therefore; in teaching the grammar subjects during Language and Expression
course to the 9™ classes, it has been concluded that the drama method would

influence the learning levels of the students in an affirmative direction.



BOLUM I

1.Problem Durumu

Giiniimiizde, egitim konusunda iki karsit goriis siirekli bir ¢cekisme i¢indedir.
Bu iki goriisten biri olan gelenekgiler, egitimin amacinin bilgi aktarimi oldugunu ileri
siirerken; yenilikgiler ise, bireyin kutsalligi, dnemi ve biricikliginin 6nemini dile

getirmektedirler.

Egitim konusunda hangi goriise sahip olunursa olunsun, giiniimiizde
ogrenciler iizerindeki beklentilerin farkli oldugu hemen hemen biitiin egitimciler
tarafindan bilinmektedir. Artik uysal, verileni dogrudan alan ve hicbir sey katmadan
oldugu gibi geri veren, soru sormayan cocuk degil, aktif, sosyal yonden uyanik,

kendisi ve ¢evresi ile barisik, arastirict kisiler yetistirmek istenmektedir.

Bu bakimdan, ¢agdas egitim ve 6gretim uygulamalari, bireylerin birbirleriyle
etkin bir iliski kurmalari, toplumsal olaylara, konulara ve degerlere siirekli ve etkin
bir bicimde yaklagmalari, sorunlar ¢esitli acilardan ¢ozebilmeleri i¢in gerekli bilgi,
anlayis, tavir, diisiiniis, aliskanlik ve becerileri kazandirmak durumunda (Ozoglu,
1987) olmasina karsin iilkemiz egitim sistemine bakildig1 zaman 6grenci edilgen bir
konumdadir. Bu da Ogrenciyi yalnizca ezberleyen bir birey olmaya itmektedir.
Ogrenci boyle bir siiregte okul ile yasam arasinda bag kuramamakta, 6grendiklerini
giinliik yasama gecirememektedir. Bu yiizden cagdas egitimde 6grencinin edilgen
oldugu yontemler terk edilmekte, bireyin etkin olarak derse katilimimi saglayan

yontemler kullanilmaya calisilmaktadir.

Drama yonteminin temelini teskil eden oyun, érnek durumlar yaratarak tecriibe
ve planlama yoluyla ger¢egi Ogrenen insan yeteneginin cocuksu olarak ortaya
cikisidir (Arnold, 1979). Aktif etkinliklere dayali &gretim yontemi olan drama,
Ogrencilerin Ogretim materyalleri kullanmasmi, diger arkadaslan ile ¢6ziim

stratejilerini tartigmasini, el becerileri sergileyerek materyaller gelistirmesini, kii¢iik



gruplar igerisinde calisarak kendi kavramlarini gelistirip bicimlendirmesini saglar.

(Crawford ve Witte, 1999).

Ogretim faaliyetleri sirasinda gercek durumlardan faydalanmak esastir. Ancak
gercek durumlarmn yaratilmasi, gercek durumlarin oldugu yerlere gidilmesi her
zaman miimkiin olmayabilir. Bu gibi durumlarda drama yontemi faydalidir.
Boylelikle hem anlagilmayan durumlarin anlagilmasi saglanmig, hem de &gretim
faaliyetleri cesitlendirilerek ders ilgi cekici hale getirilmis olur. Boylelikle 6grenciler
Ogretim siirecinde gergeklestirdikleri drama etkinlikleri ile bir taraftan problemi daha
iyi anlarlar diger taraftan da problemin ¢oziimiine yonelik olarak zihinlerinde tahmini
sonuclar olustururlar. Bu sayede yaparak, yasayarak ve oyun oynayarak ¢grenme ile

bir sonuca olusmus olurlar.

Son yillarda geleneksel egitim-Ogretim anlayisinda kullanilan yOntemlerin
ortaya cikardigi sorunlar nedeniyle, derslerin 6gretiminde Ogrencilerin derse aktif
katilimim saglayarak dersleri eglenerek 6grenmelerini saglayan drama ydnteminin
onerildigi gozlenmektedir. Bu sebeple egitimciler tarafindan drama yontemi, egitim-

ogretimde kullanilmas1 gereken ¢agdas bir yontem olarak 6nerilmektedir.

2. Problem Ciimlesi:
Ortadgretim 9. siniflarda dil bilgisi 6gretiminde kullanilan drama yontemi, ne

oOlciide etkilidir?

2.1. Alt Problemler:

1. Dramanin, geleneksel 6gretim yontemlerinden farki nedir?

2. Drama, dil bilgisi 6gretiminde geleneksel 6gretim yontemlerine gore ne
oOlciide etkili bir yontemdir?

3. Geleneksel 6gretim yontemleri ile grenim goren 6grencilerin Dil ve Anlatim

dersine yonelik tutumlar1 nasildir?



4. Drama yontemi, geleneksel 6gretim yontemleri ile 6grenim goren
ogrencilerin Dil ve Anlatim dersine bakis agilarinda nasil bir farklilik

yaratmistir?

3. Arastirmanin Amaci ve Onemi:

Arastirmanin amaci, ortadgretim 9. siniflarda Dil ve Anlatim dersinde dil
bilgisi Ogretiminde drama yOnteminin uygulandigi grup ile geleneksel Ogretim
yontemlerinin uygulandigi grup arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
sinamaktir. Sinama sonucundan hareketle ortadgretim 9. siniflarin Dil ve Anlatim
dersinde drama yoOnteminin de kullanilmasini saglamak ve bdylece 6grencilerin
gramer konularindaki hakimiyetlerinin gelisimine katkida bulunmak ve bu yontemin
etkililiginin dnemini vurgulamaktir.

Drama, egitim ve Ogretimde kullanilan diger yontemleri de kendi icinde
barindiran énemli bir yontemdir. Bu ¢alisma; dramanin gerekli, etkili ve énemli bir
Ogretim yontemi oldugunu ortaya koyacaktir.

Ortadgretim Dil ve Anlatim ders programinda; “Dil ve Anlatim dersinin
hareket noktasi, dili kullanmanin bilgiden cok beceriye dayandigi gercegidir. Dili
kullanma becerisinin insanin her tiirlii etkinliginde dnemli rolii oldugu bilinmektedir;
clinkii insan, kiiltiir alamint ana diline gore ve ana dilinin imkdnlariyla sekillendirir,
kendini ve diinyay: dil araciligiyla anlamlandirir.

Programin hareket noktast da ilkogretimi bitiren ogrencilerin dili kullanma
becerisi kazanarak zamamin ihtiyagclarina cevap verebilecek aydin kisiler durumuna
gelebilmelerini saglamaktir.

Bu derste ogrencilerin kazandiklart dil becerileri ile kendilerini her diizeyde
sozlii ve yazili olarak iyi, dogru ve giizel ifade etmeleri; her tiirlii Tiirkce metni dogru
anlayip yorumlayabilme aliskanligi kazanmalari  hedeflenmistir. Sozii  edilen
beceriler, ogrencilerin kiiltiir alani(tinsel) ile iligkilerini diizenlemelerini ve
gelistirmelerini de saglayacaknir” (M.E.B T.T.K.B., 2005) ifadesi yer almaktadir.

Yukarida belirtilen amaca uygun bireyleri yetistirmek, 6grencilerin serbestce
diisiinebilecekleri, duygu ve diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edebilecekleri ve
yaraticiliklarimi ortaya c¢ikarabilecekleri bir egitim-6gretim ortamiyla miimkiin

olabilir.



Bu egitim-6gretim ortamlarinin  olusturulmast ve Ogrenme siirecinin
gerceklesmesinde gorme ve isitme duyularnn 6nemlidir; fakat bunlar 68renme
siirecinin tam olarak gerceklesebilmesi icin tek basina yeterli degildir. Yaparak ve
yasayarak Ogrenme, Ogrenciler iizerinde daha yararli ve kalici sonuclar ortaya

cikarmaktadir.

Bir atasoziinde;
“f§itirim, unuturum,
Goriiriim, hatirlarim;
Yaparim, ogrenirim.”’

biciminde bir ifadeyle, yaparak ve yasayarak 6grenmenin daha kalic1 olacagi gercegi
etkili bir bi¢imde vurgulanmistir. Gliniimiiz ¢agdas 6gretim yontemlerinden biri olan
drama, 6grencilere onlarin duygularini ve hayal giiclerini ihmal etmeden, yaparak ve

yasayarak 6grenmeleri i¢in uygun bir egitim-6gretim ortami saglamaktadir.

Egitim-ogretimde yaparak ve yasayarak Ogrenme daha etkili ve siirekli
sonuglar saglamaktadir. Cagdas Ogretim yontemlerinden olan drama, cocuklara
onlarin duygularimi, hayal gii¢lerini ihmal etmeden, yaparak ve yasatarak egitim-
Ogretim ortami saglamaktadir. Cocuklar dramada cesitli durumlar1 yasayarak
oziimser, kendi yasantilarinda da bu durumlardan yararlanarak daha etkili bir

ogrenme gerceklestirirler.

Ozellikle dili kurallarina uygun bir sekilde dogru ve etkili kullanmaya
yonelik becerileri konu alan Tiirk¢e dersi, drama yontemi ile islendiginde 6grenciler,
geleneksel ogretim yontemlerindeki duraganliktan ve edilgenlikten siyrilirlar. Bu
sayede c¢esitli gramer kurallarin1 yaparak ve yasayarak Oziimseyip kendi
yasantilarindan da yararlanarak yaraticiliklarini kullanirlar. Boylece daha etkili ve

katilimei bir 6grenme gerceklesmis olur.

Dil ve Anlatim derslerinde diger derslerde oldugu kadar (Tarih, Cografya,

Matematik, Fen Grubu, v.b.) yeterli diizeyde materyal kullanilmamaktadir. Dersin



bilyiik bolimii 6gretmen merkezli bir esasa dayanan diiz anlatim yontemi 6n planda
olmak tiizere islenmektedir. Bu durum, dersin duragan ge¢mesine sebep olmakta ve
yeterince etkili bir 0grenme ortaminin saglanmasina engel olmaktadir. Halbuki
drama yonteminin kullanilabilmesi ile 6grencilerin 6grenme ortaminda sadece alici
degil aym1 zamanda katilimci olmalar1 saglanacak ve 6grenme siirecinde etkili olan
biitiin unsurlarn etkili bir sekilde kullanildigi goriilecektir. Gliniimiizde iizerinde ¢ok
durulan katilimcr 6grenme siirecinin amacina tam anlamiyla ulasmasi ancak drama
yontemi ile miimkiin olmaktadir.

Aragtirmanin ¢agdas bir 6gretim yontemi olan dramanin daha iiretken ve
yaratic1 bireyler yetistirmek {iizere, geleneksel yoOntemlere alternatif olarak
kullanimina bir o©rnek olusturacagi diisiiniilmektedir. Arastirmanin sirf  bilgi
aktarimina dayali, ezberci bir gramer egitimi anlayisin1 bir Olgiide de olsa
degistirmek bakimindan ve bu alanda basta Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati

Ogretmenlerine olmak iizere onemli bir katki saglayacagi umulmaktadir.

4. Sayiltilar:

Milli Egitim Bakanligina bagh ortadgretim dokuzuncu siniflarda okutulan Dil
ve Anlatim derslerinde “Ciimle(Tiimce) Bilgisi” adi altinda bir iinite ve bu iinite
icinde “Ciimlenin Ogeleri” konusu yer almaktadir. Bu dogrultuda, dokuzuncu
siniflarda okutulan Dil ve Anlatim ders kitaplarinda dil bilgisi konularina yer
verilmistir. Ogretmenler de konu iizerinde gereken hassasiyeti gostermislerdir. Iste
bu durumlar dikkate alinarak eldeki arastirma, asagidaki sayiltilara bagli olarak
yapilmustir:

1. Orneklemi olusturan deneklerin hepsinin normal zeka dagilini gosterdikleri,

2. Secilen orneklem gruplarinin evreni temsil edebilecek nitelik ve nicelikte
oldugu,

3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin arastirmada ele alinan konuyu
kavramalar i¢in gerekli olan 6n bilgilerinin mevcut oldugu,

4. Arastirma kapsaminda uygulamayi yapacak oOgretmenin her iki gruba da

tarafsiz olarak ayn1 agirlikta ders isledigi,



5. Aragtirmaya katilan ogrencilerin caligmalara severek ve isteyerek katildiklar

varsayilmistir.

5. Smirhliklar:
Arastirma;

1. Milli Egitim Bakanligina bagh ortadgretim kurumlarinin dokuzuncu siniflari
ile sinirhdir.

2. Kirsehir il merkezinde bulunan Anadolu Ogretmen Lisesi, Anadolu Teknik-
Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi, Kirsehir Lisesi, Fatma-Muzaffer Mermer
Anadolu Meslek ve Meslek Lisesi dokuzuncu smiflarinda okuyan deney ve
kontrol grubu dgrencileriyle sinirlidir.

3. Dokuzuncu siniflarda okutulan Dil ve Anlatim dersi ile sinirlidir.

4. 9.simf Dil ve Anlatim dersinin Ciimle(Tiimce) Bilgisi {initesinde yer alan
Ciimlenin Ogeleri konusuyla sinirlidir.

5. Dramanin Dil ve Anlatim dersinde bir 6gretim yontemi olarak ele alinmasi
ile sinurhdir.

6. Uygulama okullariin egitim-6gretim ortami ve ders saatleriyle sinirlidir.

7. 2006-2007 6gretim yilinin birinci yarisiyla sinirlidir.

6. Tamimlar

Oyun: Kendiliginden ortaya ¢ikan hedefi olmayan, mutluluk getiren serbest

bir aktivitedir.

Ogretim: Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davramislarin

gelismesi icin uygulanan siireglerin tiimidiir (Varis, 1994).

Egitim: Bireylerin davranislarda, kendi yasantis1 yolu ile ve kasith olarak

istendik degisimi meydana getirme siirecidir (Demirel, 1995).

Ogretme yontemi: Ogrencilere bilgi, beceri ve tutum kazandirmasi amaciyla

yapilan, gozlem, deney, planlama caligmalar, uygulama ve calisma tekniklerinin



tiimii (Fidan, 1985).

Drama: Dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanilarak, bir grup ¢alismasi i¢inde, bireylerin, bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri,
kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi eski biligsel oriintiilerin yeniden
gozden gecirildigi “oyunsu” siireclerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir (San,

1991).

Geleneksel (Klasik) Yontem: Tek yonlu iletisime dayanan Ogretmen

merkezli yontemler (Kiigilkahmet, 1989).

7. Arastirmanin Yontemi:

Bu arastirma deneysel bir desende diizenlenmis olup arastirmada 6n test-son
test kontrol gruplu bir model kullanilmistir. Bu modelde tarafsiz atama yontemiyle
(random) iki grup olusturulup bunlardan biri deney grubu, digeri de kontrol grubu
olarak kullamilmigtir. Her iki gruba da deney Oncesi ve sonrasi Olgcme islemi
yapilmistir. Deney grubunda drama yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemler aracihifiyla aymi konular islenmis ve buradan cikan 6l¢me sonuglari

degerlendirilmistir.

8. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi:

Ulkemizde cografi bolgelere gore egitim-6gretim ortamlarinda 6grenme
siirecine etki edebilecek farkliliklar olabilmektedir. Bu farkliliklar arasinda, bolge
sartlarinin elveriglilik durumu, okullardaki 6gretim kadrosunun yeterlilik diizeyi veya
insanlarin egitim-0gretime bakis acilar1 gibi sebepler sayilabilir. Bilindigi iizere, iilke
genelinde hemen hemen biitiin okullarda ayn1 miifredat programi uygulanmakta ve
aym siire¢ icerisinde egitim-6gretim verilmektedir. Bu sebeple arastirmanin evreni ve

orneklem gruplan secilirken bu gerceklerden hareket edilmistir.



Arastirmanin evrenini Kirsehir il merkezinde bulunan tiim ortadgretim
kurumlarindaki dokuzuncu siif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin  Orneklemini ise; Kirsehir il merkezinde bulunan tiim
ortadgretim kurumlar arasindan sans(random) yontemiyle segilen dort okuldaki
dokuzuncu smf 6grencileri teskil etmektedir.

Arastirmadaki gecerlilik ve tutarliligin arttirilmast amaciyla bu dort okuldan
random yoluyla ikiser slibe se¢ilmis ve bu slibelerdeki dgrenciler, érneklem grubunu
olusturmustur. Arastirmaya Orneklem grubunu olusturan 25’er kisilik sfibelerden

100’1 deney ve 100’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 200 6grenci katilmistir.
9. Veri Toplama Teknikleri

Ik olarak arastirmada, arastirma konusuna temel teskil eden kavramsal
cerceve ile ilgili olarak bir kaynak taramasi1 yapilmistir. Daha sonra, drama alaninda
yapilmig olan yiiksek lisans ve doktora tezleri incelenmistir. Bunun icin Yiiksek
Ogretim Kurulu Tez Merkezi tarafindan olusturulan veri tabanlar1 kullanilmistir.
Ayrica internet iizerinden arama motorlar1 aracilifiyla konunun temel kavramlari

arastirilarak Tiirkce ve yabanci dillerdeki kaynaklara ulagilmaya calisilmistir.

Uygulama calismalan yapilacak 6grencilerin bilgi diizeylerini belirlemek ve
elde edilecek verilerin kesin sonuclarin1 gérmek amaciyla gecerlilik ve giivenilirligi
test edilen ¢oktan secmeli bir 6lgme aract uygulanmistir. Uyguladigimiz 6n testteki
amag, Ogrencilerin hangi bilgi diizeyine sahip olduklarimi belirlemektir. Son test
uygulanmadan 6nce Ogrencilere ayn1 konu kontrol grubuna geleneksel yontemlerle,
deney grubuna ise drama yontemiyle anlatilmistir. Bunun sonucunda her iki gruba da

son test uygulanmig ve On testteki sonuglarla karsilastirilmistir.

10. Veri Coziimleme Teknikleri

Ogrencilerin testlerden aldiklar1 sonuglar tablo ve grafiklerle gosterilmis ve
degerlendirilmistir. Elde edilen veriler SPSS-11 programina aktarilarak tasnif edilmis

ve yine ayn1 program araciligiyla tablolara doniistiirilmiistiir.



BOLUM I

1. Drama Nedir?

Drama kavrami Yunanca (dran)’dan tiiretilmistir ve dran sézciigiiniin yapmalk,
etmek, eylemek anlamlarini tasidigi bilinmektedir. Tiyatro bilimi icinde drama;

Ozetlenmis, soyutlanmis eylem anlamina (San, 1990) gelmektedir.

Drama; cagrisimlarin, duygularmn, bilgi ve deneyimlerin ozgiirlestigi bir
ortamin saglanmasidir. Drama etkinligi drama yasantistmin soyut olarak
duyumsanmasiyla, kisinin grup etkilesimi icinde evrensel, toplumsal, moral, etik ve

soyut kavramlar1 anlamlandirmasidir.

“Giinlitk yasamda ‘dramatik’ s6zciigii sik sik ‘cosku verici’, ‘sasirtict’ seylere
kars1 soylenir. Dramatik olan, insanla ilgili olan her duygudur. insan yasamini temel
alan ve bu yasamdaki bir sorunu, bir ani, bir diisiinceyi ya da bir duyguyu ileten bir
goriinimdiir. Dram sanati, iste bu insanla ilgili seyi sanatsal bir yaratisla canlandiran

tiretim isidir” (Nutku, 2002:44).

Drama, bir lider tarafindan tasarlanan ve zaman zaman liderin kendisinin de
aktif olarak katildig1 bir etkinliktir. Bu sebeple drama, bir insanin kendi kendine ve

baskalariyla olan iliskilerinin tiimiidiir.

Drama, Tiirkce sozliikte, sahnede oynamak i¢in yazilmis oyun, tiyatro yazisini
ya da acikli, iizlintiilii olaylari, kimi kez giildiiriicii yonlerini de katarak konu alan
sahne oyunu tirii (TDK, 1983) seklinde tanimlanmaktadir. Dram s6zciigiiniin
dilimize geg¢isi her iki tamimdan da anlasildig1 gibi “yapmak, eylemek, ugrasmak”
bicimindedir ve giiniimiizde ise drama sozciigii “oyun oynamak, canlandirmak”

anlamlarinda kullanilmaktadr.

Dramatik sozciigii Tiirkcede “acikli” gibi anlam kazanmasina karsin, elbette

sOzcitigiin anlam1 bu degildir. “Etkili, canli, tiyatral, goz alic1” gibi anlamlara gelen
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bu sozciik drama sozciigiine hizmet eden bir anlam tagimaktadir (Génen ve Dalkilic,

1998).

Nutku’ya (1976) gore; drama, insanin yagami boyunca siiren bir eylemdir ve

insanin kafaca sagligina baghdir. Kisaca drama; ‘““Yasama sanati’dir.”

Dramada; 6grenmek amaciyla, bir sahneye ¢ikmadan ve oyunda rol yapmadan

yasam deneyimini genisletmek esastir.

Drama dogaglamadir, yani yazili bir metni yoktur; fakat dramada tiyatronun
yontem ve tekniklerinden de yararlanilabilir. Drama calismalarinin sahnelenmesi
gerekmez, drama olay merkezlidir ve drama siirecinde asil olan, canlandirmaya
dayali yasantilardir. Bir lider tarafindan rehberlik edilen katilimcilar, yasadiklar1 ve

hayal ettikleri durumlari, drama bigiminde yansitirlar.

O’Neill ve Lambert (1990)’e gore “drama, bir 6grenme yontemidir. Drama
araciliglyla olaylar ve durumlarla bunlarin arasindaki baglantilar kolayca

ogrenilmektedir. Drama, diis giiciiniin alabildigine genisletilebildigi bir alandir.”

2. Tarihsel Siirec icerisinde Drama

Dramada asil olan, insanlarin dogasinda bulunan yetenekleri ortaya
cikarmaktir. Bu sebeple drama Ogretmeni veya lideri katilimcilarin hatalarini
diizeltmek yerine onlar1t miimkiin oldugu kadar desteklemelidir.

Dramanin tarihsel gelisim siireci igcindeki durumuna bakacak olursak su

bilgilere ulasiriz:

“1898’de Viyana’da Uygulamal Sanatlar Okulu icinde cocuklar igin
serbest siniflar acan Avusturyali sanat 6gretmeni Franz Cizek’in deneyleri, egitimde
sanatin kullanilmasina yonelik diisiincelere uygun ornekler saglamisti. Stiidyosuna

¢izim ya da boyama yapmak icin gelen geng insanlar iclerinden geldigi gibi calistilar
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ve Cizek hi¢bir zaman onlart diizeltmedigi ve islerine karigsmadigi gibi onlan
miimkiin oldugunca yiireklendirdi. Cizek, bu calismalarinda, herkesin igcinde sakli

olan yetenegi ortaya ¢ikarmayi amacladi” (Ay, 1997:28).

<

Cizek’in yapmis oldugu bu calismalarla “-muis gibi yapma” dogal bir egitim

bicimi olarak benimsendi.

20. yiizyilin baslarinda sinifta uygulanan ilk drama dersleri ile ilgili olarak, bir
koy 6gretmeni olan Harriet Finlay Johnson’in ismi gecmektedir. 1911 yilinda Harriet
Finlay Johnson “make believe play” (dyleymis gibi yapma) biciminde uygulamalar

bagslatir. Johnson’un “The Dramatic Method of Teaching” adli bir kitab1 yayinlanir.

“Finlay Johnson’in yaymi, teorik olmaktan c¢ok bir 6gretim deneyiminin
tanitim1 niteligindeydi. Ama kitapta o donem i¢in devrim Ozelligi tasiyan ilging

anlayislardan da s6z ediliyordu ” (Bolton, 1984:11).

Finlay Johnson'in dramatik yontem iizerine yazdigi kitap, bir Ogretmenin
dramatik egitim programu {izerine genis kapsamli bilgi verdigi, tiiriiniin tek drnegidir.
Ogretilecek her konu (Tarih, Cografya, Din Bilgisi, Doga-Calismalari, Siir,
Sheakspeare ve Aritmetik) dramatik harekete uyarlanmisti. Finlay Johnson 'in yayin,
teorik olmaktan ¢ok bir dgretim deneyiminin tanitimi niteligindeydi; ama kitapta o
donem icin devrim Ozelligi tasiyan ilging anlayislardan da soz ediliyordu (Bolton,

1984).

“Cambrige Okul Miidiirii Henry Caldwell Cook, “oyun”u sahnedeki “oyuncu”
diisiincesiyle kaynastirarak, bugiin egitimde drama diyebilecegimiz kapsamli bir

programu tarif eden ilk kisi olmustur” (Ay, 1997:28).

Caldwell Cook, oyunu "yapmaya deger tek is" ve insan dogasinda varolan bir
etkinlik olarak gordii. Perse Okulu'nun Ingilizce Boliim Baskani olarak, hem
siniflarda oyun sahnelenmesini, hem de daha sonralari, ilk amagli-kurulmus drama

odast olan ve "The Mummery" adini verdigi odalarda oynanmasim tesvik etti.
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"Oynama'nin, dgrencileri, bicimsel bir Ogretimin verebilecegi dramatik edebiyat
bilgisinden daha derin bir sekilde giidiileyebilecegini savundu. Bazi 0Ogrenci
gruplarimi kendi temsillerini yazmalar1 ve malzemelerini hazirlamalar1 y6niinde

yiireklendirdi.

Caldwell Cook 'un 1917 'de yayinlanan kitabi "The Play Way", yazarin
kendine 6zgii "Boys' Own Paper" tarzim (ilericiligini yansitan inat¢i tarzi); sanat ve
egitim ile ilgili devrimci ruhunu tam anlamiyla yansitmaktadir. Caldwell Cook 'un
ideal okulu, gelecegin "Oyun Okulu", sehir hayatinin zararli etkilerinden uzakta
kirsal kesimde olmalidir. Sarki sdyleme, resim ¢izme, oynama ve siir yazma baskin
olmak {izere ders planinda marangozluk, dokumacilik, basim, kitap ciltleme ve
bah¢ivanlik gibi el isi derslerine de yer verilmelidir. Disiplin, karsilikli giiven ve

anlayisa bagli olmalidir" (Hornbrook,1989).

Cook 'un felsefesi, dramatik edebiyat etkinligi degil, daha ¢ok oyun etkinligini
egitimin tabanima oturtma yoniindeydi. ingilizce, bir konu ya da yontem degil, bir

deneyimdi.

Bu yilizythln hemen basinda Karl Groos, oyunu yetiskin yasaminin
uygulanmasi olarak tamimladigi, "The Play of Man" adindaki, cok etkili kitabini
yaymladi (1901). Bu, Freudcu psikologlarin, kii¢ciik ¢ocuklarin oyunlarim1 erken
O0grenme kuramlarinda yiiceltmelerinden kisa bir siire Oncesine denk geliyordu

(Hornbrook, 1989).

Bu ilk uygulamalar bir tiir '0yleymis gibi yapma oyunu' bi¢cimindeydi. Bu
arada egitimde drama'min kuramsal temelleri atiliyor, pek cok yayin yapiliyordu.
Okul oyununun okul temsilleri ve tiyatrodan ¢ok farkli bir olgu oldugu konusuna,
Sully sOyle deginmekteydi: Dramatizasyon cocugun kendine yeni bir cevre
yaratmasidir. Dramada rol oynayan ¢ocugun aldig1 zevk, herhangi bir izleyicinin
degerlendirmesine bagli degildir. Boylece drama, bir siire¢ ve 6zellikle bir 6grenme
siireci olarak Finlay Johnson'in ¢ok dogru olarak anladig bi¢cimde gelismeye baslads;

ancak sonraki elli altmis y1l icinde o kadar iyi degerlendirilemedi. (San, 1996).
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Drama, 1930’lu ve 1940’hh yillara gelindiginde c¢ocuk psikologlar1 ve
psikoterapistler aracilifiyla okul programlarinda de yer almaya baslamustir. ilk
baslarda drama, diisiiniilenin aksine, tiyatro yetileri ve ¢calismalarindan ¢ok psikolojik
bir yontem, genglerin estetik ve gelisimsel ihtiyaclarina adanmis bir ¢alisma olarak

algilandu.

“Ikinci Diinya Savasi’nin ¢ikmasi ile birlikte, okulda dramanin tiim yo6n
gosterici ilkeleri egitimde yerini almaya basladi. 1943’te Egitsel Drama Dernegi
kuruldu ve ayni1 yil Peter Slade, Staffordshire’in Drama Danigmanligina getirildi.
1951’e gelindiginde okulda drama iIngiliz Egitim Bakanligi’ndan gereken ilgiyi
gormeye bagladi”(Ay, 1997:30).

1954'te Peter Slade 'in "Child Drama" (Cocuk Dramasi) eseri yayinlandi.
Etkisi biiyiik oldu ve egitim alaninda yapilan politikay1 etkiledi (Hombrook, 1989'
dan akt. Adigiizel, 1993). Slade cocuklarin yaratici bir egitimde yetistirilebilmeleri

icin yetigkin standartlara gore Olciilmemesi geregini vurguluyordu (Adigiizel, 1993).

Saglam, Slade'in etkilesim sonucunda siniflarda yapilan drama etkinliginin
ogrencilerin kisilik gelisiminin temeli olarak goriildiigiinii, 19601 yillarin
ortalarindan itibaren bu ilgiye dogru yonlenmis olan gidisle bir degisiklik oldugunu
ve dramanin egsiz bir dgretim araci olarak goriilmeye basladigimi belirtmektedir.
Yine drama anlayisin1 bir anlamda eski haline doniistiiren ve degistiren baslica

kisinin Dorothy Heathcode oldugu belirtilmektedir (Saglam, 1997).

Cizek gibi Peter Slade de cocugun yaratici etkinliginin standartlara gore
degerlendirilmemesinin gerektigine inanir; ¢ocuk dramasinin kendi i¢inde bir sanat
oldugunu savunurdu. "Simif i¢inde, dogal yaratici gelisime karigilmamasinin énemi
izerinde durarak Ogretmenin 'sevecen bir dost' olup, elestirmek ya da yonetmek
yerine, grubun dikkatini 'farkina varmamis olabilecekleri kiiciik giizelliklere' cekmesi

gerektigini vurgulard1" (Hornbrook, 1989).
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Peter Slade'nin 6grencisi olan Brian Way, "Drama Yoluyla Gelisim" adl
kitabinda, dramanin, ¢ocuklarin kendine giiven duymasim sagladigi ve ¢ocuklarin
kendi kaynaklarim1 kesfetmesine, kullanmasina yardim eden bir ara¢ oldugu
konusunda aciklamalar bulunmaktadir. Brain Way, tiyatro ve dramayi kesin
cizgilerle birbirinden ayirmistir. Ona gore, tiyatro, bir seyirci kitlesine yoneliktir ve
seyirciler i¢in oynanir. Dramada ise katilanlarin kendi yasantilar1 6nemlidir. ABD'de
ise Winifred Ward tarafindan, 1923'te {iniversitede yaratici drama egitimine
baslanmis, buna ek olarak "Drama icin Oykiiler (1952)", "Cocuklarla Oyun
Hazirlama (1957)" adli kitaplart yaymlanmistir. Viola Spolin, "Tiyatro Igin
Dogaclama" isimli kitabinda, cocugun icinden geldigi gibi rol oynamasinin, kendini

ifade etme yoniinden 6nemini vurgulamistir (Onder, 1999).

Sonradan, bir¢ok 6gretmen drama yontemini uygulamaya basladi, ama ilgingtir
ki, Dorothy Heathcote'a kadar hicbir 6ncii, konuya gereken énemi vermedi. Ancak
1960'larda, Dorothy Heathcote ile drama, asil olmasi gereken bicimini bulmaya

baslad1” (Bolton, 1984).

1970'lerde Heathcote, dramay1 yeniden tanimlamaya giristi ve drama ile egitim
arasindaki iliskileri yeni bastan irdeledi. Bu arada drama 6gretmenlerine diisen rol de
yeniden incelendi. Konular, ilkeler, kullanim alanlari, sonuglar ve sorumluluklar

gbzden gegirildi.

Heathcode, dramayi Onemli bir Ogrenme yOntemi olarak kabul etmistir.
Cocuklarin oyun yaratmasi i¢in degil, onlarin bilincini uyandirmak, gercege fantezi
yoluyla bakmalarimi saglamak, davramiglarin = goriiniimlerinin  ardindakileri
gormelerini saglamak ic¢in dramayi kullamir. Onun yaptigi onlara daha fazla bilgi

vermek degil, bildiklerini kullanma becerisi kazandirmaktir (Wagner, 1976).

Heathcote ¢ocuklara, oyunlar taklit etmek ve edebiyat drneklerini dramatize
etmek yerine, bir olayda ya da bir calisma biriminde dramatik ani1 bulmalarina
yardim etmeyi yegliyordu. Heathcote, daha etkili bicimde 6grenmenin saglanmasi

icin, Ogretmenlere dramayir kullanmirken Ogrencilere yardim etmelerini salik
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veriyordu. Onlarin bir rehber ve bir kaynak kisi olarak Ogrencilerle birlikte
calismalarin1 dogru bulmaktaydi. Okulda ayrica bir drama uzmani oldugu zaman,
Heathcote, Ogretmenin de dersi kendi Onerileri cercevesinde izlemesi geregini
savunmaktaydi. Okulda uzman olmadigi zaman, simf Ogretmeni, konuya iliskin
gerilim, ¢atisma ya da asil dnemli ilgi noktasini nasil bulacagini, uygun kaynak arac
gerecin nasil toplanacagini ve 6zgiin bir proje calismasi ile sinifa nasil kilavuzluk
edilecegini 6grenmelidir. Boyle bir siire¢, ¢alismanin genisligine ve 6grencilerin
ilgisine bagli olarak bir kac hafta ya da bir donem siirebilir. Boylece egitimde drama
tarihinde, Ogrencilerde gercek yasantilar yasatma donemi de baslamis oldu

(San,1996).

Ulkemizdeki ilk drama calismalar ise, kuramsal temelden yoksun olmakla
birlikte, II. Mesrutiyet doneminde baglamistir. Ismayil Hakki Baltacioglu’nun
tiyatroyu okul programina eklemesi bu konuda bir doniim noktast olarak

degerlendirilmektedir.

Inci San, dramanin bir yontem olarak iilkemizdeki gelisiminin 1908'de egitsel
programlar baskanlig1 yapan, etkileyici bir pedagog olan Ismayil Hakki Baltacioglu
ile bagladigimi belirtmektedir. Baltacioglu konu ile ilgili bircok kitap yazarak ve
okullarda tiyatro ¢alismalarinin yeri oldugunu, okul oyununun 6grenme anlaminda

kullanilmasi geregini belirlemistir (San, 1998).

“Ismayil Hakki Baltacioglu (1886-1978) egitimde tiyatroyu savunmus ve
onemli goriisler ortaya atmistir. Goriislerini ortaya atmakla kalmayan Baltacioglu,
uygulamalar da yaparak kuraminmi kanitlamistir. Onun yonetiminde, dgrenciler ezber
yapmazlar, sahne etmenlerine (dekora, kostiime, 1518a) gerek kalmadan oyunlarini
her yerde sergileyebilirler. Yaparak Ogrenme, yasayarak anlama Baltacioglu’nun
kuraminin temelidir. Bu kuramda amag; cocugun kisilik gelisimini, sosyallesmesini
saglamaktir. Baltacioglu egitimde tiyatro kuramini basariyla uygulamistir. Ancak
ondan sonra gelenler bu ¢alismalar1 dikkate almamislardir. Boylece bati iilkelerinde

baslayan egitimde tiyatro-drama ¢alismalar1 birdenbire bizim i¢in ¢ok yeni bir bulug
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oluvermistir. Oysa iilkemizin bu konuda yiiz yillik bir ge¢misi vardir ” (Aslan,

1999:12).

Bir konu, bir olay ya da durumun verilen roller araciligiyla ve hareket, mimik,
jest ve sozlerle canlandirilmast olarak tanimlanan dramatizasyonun gercek anlamda
dersler igerisinde bir Ogretim ve ifade vasitasi olarak ele alinmasi Cumbhuriyet
doneminde goriilmektedir. Bu donemde, 1926 tarihli ilkokul programinda, ilkokulun
egitim ve Ogretim ilkeleri boliimiinde temsil (dramatik etkinlikler), temel olarak
kabul edilmistir. 1962 tarihli ilkokul ve orta okul programlarinda ise, temsil yoluyla
canlandirma biciminde dramatizasyon etkinliklerine deginilmistir. Bu programda,
ogrencilerin gordiiklerini, duyduklarini, okuduklarin, diisiindiiklerini temsil ile ifade
konugma yeteneklerinin olumlu yonde gelismesinde karsilikli konusma, anlatma,
tartisma, Oykil olusturma sekillerinden baska dramatizasyon ¢alismalarinin dnemine
isaret edilmistir. Daha sonra ¢ikarilan 1968 yilina ait programda da ¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyaglar1 goz oOniinde tutulmak sartiyla, okuma etkinlikleri arasinda kitaplardan
masal, siir, temsil ve Oykiilerin okunabilecegi ve bunlardan bazi bdliimlerin
dramatize edilebilecegine yonelik ifadelere yer verilmistir. Bu programda eglence
amacinin birinci planda tutulmasi, birka¢ 6grencinin ya da kalabalik bir kiimenin bir
Oykilyli canlandirarak sinifta oynamasi, ilkokulun egitsel etkinlikleri arasinda yer

almistir. (Bayram ve digerleri, 1999).

1950 yilinda "dramatizasyon" kavramini ve okullarda kullanimini konu alan
"Okullarda Dramatizasyon" isimli kitap Selahattin Coruh tarafindan yazilmistir. Bu
kitapta Coruh, dramatik gosterilerin gercek anlamda dersler icinde bir dgretim ve
ifade yolu olarak ele alinmasinin Cumhuriyet devrinde goriildiigiinii belirtmektedir.
1926 tarihli ilkokul programinda, hayat bilgisi derslerinde dramatik gosteriler bu ders
icin bir ifade yolu olarak kabul edilmis ve Ogretim programinda rontlar, sarkilar,
temsiller ve oyunlar ad1 altinda yer verilmistir (Coruh, 1950). Yine ayn1 kitapta pasif
yetistirme tarzinin ortadan kaldirilmasi geregi ve dramatizasyonun yasayarak ve
yasatarak bilgileri kazandiran bir yontem olarak kullanilmasinin gerekli oldugu

belirtilmektedir (Coruh, 1950).
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1965'te Emin Ozdemir' in "Uygulamali Dramatizasyon" isimli bir kitapcig1
yaymlanmistir. Bu eserin sinifta dramatizasyon boliimiinde yazar soyle demektedir:
"Hangi tiirliisii olursa olsun dramatizasyonun temel eregi eglendirerek ogretmektir.
Smiftaki yeri, okul programindaki degeri de buradan gelir. Bu yiizden bugiin ana dili
ogretmede oldugu kadar, sosyal bilgiler, fen ve tabiat bilgileri gibi alanlarda da
dramatizasyona bagvurulur. Ogrenci de yaratici, eglendirici bir etkinlik olarak

derslerin islenisine renk katar" (Ozdemir, 1965).

MEB Talim Terbiye Kurulu’'nca yayimlanan Eyliil 1998 tarihli Tebligler
Dergisi’nde, Ilkogretim Okullart Se¢cmeli Drama dersi 1-2-3 Ogretim programi
yayimlanmis ve 1997-1998 6gretim yilindan itibaren de ders programlarinda se¢meli

ders olarak yer almistir.

Giiniimiize gelindiginde ise drama; YOK tarafindan planlanan Egitim
Fakiiltelerini Yeniden Yapilandirma Projesi kapsaminda, egitimin her kademesinde
yavas yavas yerini almaya baglamistir. Okullarin bazi1 boliimlerine zorunlu drama
dersi konurken, iiniversitelerde 6gretmen yetistiren boliimlerde de drama, aym adla
veya Tiyatro ve Canlandirma, Okul Oncesi Drama ve ilkogretimde Drama gibi adlar

altinda dgrencilere ders olarak verilmektedir.

Ozel okullarin bircogunda ve kreslerde drama calismalari agirhikli olarak
yapilmakta, televizyon kanallarindan veya internet ag1 iizerinden de bu tiir etkinlikler

tanitilarak bu okullarin cazibesi arttirilmaktadir.

Drama, 6zel egitime muhta¢ olan cocuklara da biiyiik faydalar saglamaktadir.
Bu konuda 6zel egitime yonelik okullar acilarak buralarda da drama ¢alismalari

yapilmaktadir.

Giiniimiizde, dramaya olan yogun ilgi sebebiyle drama liderlerine de ihtiyag
arttig i¢in bir¢ok ilde drama liderligi kurslar1 agilmakta ve insanlar da bu tiir yerlere

ragbet etmektedirler.
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3. Dramamin Cesitleri Nelerdir?

Gliniimiiz drama tanimlarina baktigimiz ve drama ¢esitlerini inceledigimiz
zaman ¢ok degisik tanimlarla ve siniflandirmalarla karsilagsmaktayiz. Buna karsin en
cok kullanilan drama ¢esitleri dort boliime ayrilmaktadir. Bunlar; Yaratict Drama,
Egitici Drama, Sosyodrama ve Psikodramadir. Bunlar icerik yoniinden inceleyecek

olursak;

3.1. Yaratict Drama

Yaratict drama; dogaglama, rol oynama v.b. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanarak bir grup c¢alismasi icinde bireylerin bir yasantiyi, bir
olayi, bir fikri, bir egitim tinitesini, kimi zaman da bir soyut kavram1 ya da davranigi
eski biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu
ve yasantilarin gozden gecirildigi “oyun”  siireclerinin anlamlandirilmasi,

canlandirilmasidir (San, 1990).

Yaratici drama dogal bir calismadir ve yazili bir metne dayali degildir,
sunugsal degildir yani sahnelenmesi gerekmemektedir; olay merkezli olup lider
tarafindan rehberlik edilen katilimcilar, yasadiklar1i ve hayal ettikleri durumlar
yaratici drama sekli iginde yansitirlar. Drama lideri; grubun kesfetmesi, kendilerini
gelistirmesi, fikirlerini ve duygularim1 dramatik oyunlar yoluyla ifade etmesi igin
katilimcilara rehber olur. Yaratict dramanin dogal ya da dogaclama seklinde olmasi,
sunugsal olmamasi, onun seyircilere sergilenmesinin gerekli olmadigim
gostermektedir. Yaratict drama etkinliklerine katilan kisilere katilimci, drama

calismalarin1 yoneten kisilere de 68retmen yerine lider denmektedir.

Yaratic1 drama, belirli kaliplara sigdirilamaz. Akip giden bir nehir gibidir ve
siirekli devinen baglantilar yapar, nehir kiyilarinin baslangic ve varis noktalarini
baglar. Yaratict dramada dogaclama; etki-tepki yoluyla diisiinmeyi, hissetmeyi,

insanlar, fikirler arasindaki iliskileri baglamay1 saglar.
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3.1.1. Yaratic1 Dramanmin Amaclari:

Yaratici drama, uygulama alanina gore cesitli amaclar icermektedir. Genel

olarak yaratict dramanin su amaclardan s6z edilebilir:

e Yaraticilik ve estetik gelisimi saglama

¢ Elestirel diisiinme ve birlikte calisma yetenegi kazandirma

e Sosyal gelisim ve birlikte calisma yetenegi kazandirma

e Moral ve manevi degerlerin gelismesi ve c¢ocuklarin ahlaki degerleri

kesfetmelerine olanak saglama

e Kendine giiven duyma, tesvik ve karar verme becerilerini kazandirma,

e Dil ve iletisim becerilerini gelistirme

e Farkli olay ve durumlarla ilgili beceri kazandirma

e Bireylerin hayal giiciinil, hislerini ve diisiincelerini gelistirme (McCaslin, 1990).

3.2. Egitici Drama

Egitici drama, egitim amagclartyla simirlandirilmaktadir. S6z konusu olan
etkinligin kapsami egitici tarafindan belirlenmektedir; ciinkii bu etkinlik egitici
dramadir, drama egitimi degildir. Egitici drama bir adim sonra ne ile karsilasacagini
bilmeden yasama ait rolleri yeri gelince oynamak ve bu yolla yasami tanimak

demektir (G6nen, 1992).
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Lindvaag ve Moen’in; genel tamimlarina gore drama; 6zel olarak diizenlenen

yasantilart somut bir sekilde hissetme yolu ile, sosyal, evrensel ve soyut kavramlari,

tarih, edebiyat gibi konularin canlandirilarak anlamli hale getirilmesi bir tekniktir

(Onder, 2004)

3.2.1. Egitici Dramanmin Amaclari

Egitici drama uygulama alanina gore ¢esitli hedefler icermektedir. Genel

olarak egitici dramada su hedeflerden soz edilebilir:

Bireyin 6zgiiven duygusunun gelismesini,

Bireyin bilissel, dil, motor ve sosyal acidan gelismesini,

Kendisini baskasinin yerine koyarak ¢ok yonlii diisiinebilmesini,

Isbirligi, dayanigma ve paylasma duygusunun gelismesini,

Kendini ifade edebilmeyi,

Ogrenilenlerin kaliciligini,

Bireyin degisik yasantilar1 tanimasini,

Egitim ve Ogretimde aktif rol almayi, rahatlamayi, sorumluluk duygusunun

gelismesini,

Bireyin farkli goriis acilarina sahip olmasmi, elestirmeyi ve tartismayi

O0grenmesini saglar.
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3.3. Sosyodrama

Genellikle psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinde kullanilan teknikler
arasinda sayilan sosyodrama ile toplusal sorunlarla ilgili gerceklestirilen canlandirma
calismalan kastedilmektedir. Toplumsal sorunlarin yaninda gruba yonelik ortak
sorunlar da sosyodramaya konu olabilir. Drama etkinliklerinde de sosyal sorunlarin
irdelendigi caligmalar yer alir. Bunlar bashk parasi, kizlarin erken yasta
evlendirilmesi, otobiis duraklarinda yasanan siraya girip girmeme kavgalari, sokak
cocuklarinin gergegi gibi sosyal hayattan alinan konular olabilecegi gibi egitimde
cezanin yeri, kopya ¢ekmenin diiriistliikle iliskisi, arkadaslik iliskilerinde giiven gibi
gruba ya da okula iligkin konular da olabilir. Dikkat edilmesi gereken nokta,
sosyodramay1 kullanan dramanin daha genis bir kavram olmasi; iletisim, etkilesim,
duyu, giiven, uyum caligmalarindan rahatlama egzersizlerine kadar kapsamli bir

siireci icermesidir(Bozdagan, 2003).

3.4. Psikodrama

“Psyche” ve “drama” sozciiklerinden olusan psikodrama kelime olarak,
kisilerin i¢ diinyalarmin eyleme (aksiyona) doniismesi anlamina gelmekle beraber
bir tiir dramatizasyondan, ya da baska bir deyisle spontan tiyatrodan yararlanilarak
gerceklestirilen bir ruhsal gelistirme, tedavi yaklagimi olarak tanimlanabilir(Dokmen,

1995).

Psikodrama; psikososyaldir, 6znellik ve 0zneyi Onemser, bilissellik 6zneye
yoneliktir. Sagatimsal (terapik) boyutu Onemlidir. Yaratici drama, baglica toplum
bilimsel olgulara yoneliktir, sosyo-psikolojiktir, toplumdaki olay, olgu ve olusumlari

irdeler; 6znellik “6zgiirliikk ve 6zgiinliikler” acisindan dnemlidir (Adigiizel, 1993).

Psikodrama bir sistem olarak goriilebilir. Insanlarin psikolojik sorunlarinin
giderilmesi amaciyla olusturulan bir sistemdir. Psikodrama, sisteminin “girdi’si
duygusal sorunlar1 olan birey; sagaltim icin yapilan 1sinma, oyun ve geribildirim

etkinlikleri “siire¢”, sonucta ulasilan saglikli davranis ise “¢iktr”dir (Gokdag, 1999).
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Psikodramada amag, katilan bireylerin katarsis elde etme ve iggoril
kazanmalar1 yolu ile psikolojik gelismelerin saglanmasi ve boylece tedavi

edilmeleridir(Onder, 1999).

Psikodrama, grup terapi, sosyometri ve psikodramadan olusan ii¢lii pargasidir.
Gergegi dramatik yontemler kullanarak bulmaya ve incelemeye calisir. Bu yaklagim
eski bilimsel Orgiitlerin yeni sekilde algilanmalar1 ve buna bagli olarak da
davraniglarin yeniden diizenlenmesi yoluyla bireylerdeki ve gruplardaki degisimleri
kolaylagtiran rol kuraminda dayanir (Kaner, 1990). Bireylere, baskalar1 ile olan
iliskilerini goézden gecirme, bu iligkilerde yasadiklar1 sorunlari anlatma ve tanmima
yetenegini gelistirme ve alternatif coziimlerin farkina varma, bu alternatiflerden

birini se¢me, ona gore davranabilme becerisini arttirma olanag verir.

Psikodrama genellikle grup terapisidir ancak bireysel terapiye de
uygulanabilmektedir. Onceleri psikoterapi uygulamalari ile sinirli olan bu yontem
giiniimiizde telkin ve tedavi araci olarak kliniklerde, insan iliskilerini gelistirme ve
egitim aract olarak egitim kurumlarinda, endiistride, evlilik damigmanliginda,
1slahevleri ve hapishanelerde olmak {iizere ¢esitli kurumlarda hem ¢ocuklara hem de

yetiskinlere uygulanmaktadir (Kaner, 1990)

4. Drama lle Tlgili Kavramlar
4.1. Yaraticihk

Mevcut kavramlarin arasindaki iliskiden yeni kavramlar iiretmek seklinde
tanimlanabildigi (Yildirim, 1998) gibi genel olarak yaraticilik, daha Onceden
kurulmamas iligkiler arasindaki iliskileri kurabilme, boylece yeni bir diisiince semasi
icinde, yeni yasantilar, deneyimler, yeni diisiinceler ve yeni iiriinler ortaya koyma

yetisidir (San,1985).



23

Yaraticilik, bireylere ¢ekici gelen sihirlilik, deha, tistiin yeteneklilik vb. gibi
coklu kavramlan cagnstiran bir kisilik ozelligi olarak bilinmektedir (Samurcay,

1981).

Yaraticilik biitiin duyulari, duyum, duygu ve diisiinceleri ile birlikte tiim insan1
kapsar. Yaraticilik kendini yalmiz okulda gostermez. Her yerde, c¢ocuklarin
oynadiklari, deneyimler edindikleri, cevrelerini kendilerine gore yorumladiklari her
seyde ortaya cikar. Sozgelimi bir yatak ortiisiinii alip masanin {izerine ortmeleri ve
masay1 bir magara ya da kuliibe olarak canlandirmalari, yaraticilik gosteren bir
oyundur. Ciinkii siradan egyalara imgelem yoluyla farkli fonksiyonlar
kazandirilmigtir. Cocuklar bir seyi oldugu gibi kabul etmek istemiyorlar;
yetiskinlerle birlikte islemeyen bir seyi isler duruma getirmeyi istemiyorlarsa,
sorunlarin ¢oziimlenmesinde yaraticilik ¢ok onemlidir. Eger her seyin oldugu gibi
kalmasim istemiyorsak, yaraticilik kaginilmaz bir gereksinimdir. O halde yaraticilik
kurallara da kars1 gelip, denenmis seylere karsi kusku ve merak gosterebilmek ve

denemektir (Bode ve digerleri, 1979).

4.2. Metaksis

Metaksis, drama siirecinde katilimcilarin hem gercegin hem de oyunsu

sireglerin farkinda olmasi anlamina gelmektedir (www.perseus.edu). Metaksis

kavraminin temeli Boal’e dayanir. Katilimcilar dramada “imge paylasimi”na girerler.
Yaratilan durumun ortaklagaligi, imgenin paylasimim1 da gerektirmektedir. Bu,

katilimcilarin gosterim icin uzlagmasi ile olur (Okvuran, 2000).

Boal(1996) metaksis ile, “Yeni bir diinyamin baska bir diinyaya katilimi
anlamsizdir; gercekte, yetkin idealar diinyas: ile diizenli olmayan gercek seylerin
diinyast nasil birlesebilecektir?” “Birbirinden bir digerine bir devinim var midir?”
“Eger boyleyse bu nasil olusur?” gibi sorular sorarak iki diinya arasindaki gegisi

sorgulamaktadir.
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4.3. Etkilesim

Etkilesim, ayn1 anda birden fazla Oznenin etkilenme eylemini birlikte ve

karsilikli olarak gerceklestirmeleri olarak ifade edilir.

Bir insanin bir bagka insanla karsilagmasi, kendini diger insanlara gore
uydurmasi, karsilikli kosullandirmali davranislarindan birinin etkinliginin digerinin
etkinligini izlemesi, ama ikincisinin eyleminin aym zamanda gene onun

etkinliginden hareket kazanmasi interactiondur (San, 1985).

Etkilesim toplum yasaminda her seyin hem kendisinin bagli oldugu hem de
kendisine bagli olan bir karsilikli etkiler biitiinliigii icinde bulunmasi nedeniyle
sonucun birbirinden ayr degil, siki sikiya birbirine bagli olmasi ve durmadan

birbiriyle yer degistirmesidir (Ozankaya, 1984)
4.4. Eylem

Eylem, insamin dis nedenlerle degil de dogrudan dogruya kendisinin
gerceklestirdigi davramiglandir. Bir isten¢ edimi istemenin, bir tasarinin, bir
diisiiniigiin, bir kararin gerceklesmesi, bilingli insanin istemesinin iiriiniidiir (Akarsu,
1974). Eylem maddesel bir giiclin ya da bir diisiincenin ortaya cikisidir. Psikolojik
acidan iki temel bicimi vardir: “oyun” ve “emek”. Ilkinin 6zgiir bir eylem olmasina
karsin; emek diizenleme ve yoOnetim gerektiren bir eylemdir. Bununla beraber
eylemlerde asil olan beden organlarinin hareket ettirilmesi degildir. Eylemlerin
nedenlerini diisiince ve duygularda aramak gerekmektedir. Bir eylemde amag¢ ve
karar genellikle bedeni harekete gecirse de, iradenin buna kars1 koydugu da olur.
Iradeye yonelik eylemler daima disa yonelik olmaz. Bazen de ice yonelik olur. Bu tiir

eylemin belli bash dort ¢esit asamasi vardir: “Amag”, “Diigiinme ve Akil Yiiriitme”,

“Secim ve Karar” ve “Uygulama” (Ertiirk, 1988).
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4.5. Edim

Aristo’ya gore edim, energia (Yunanca)dir. O, edimi gii¢, karsit olarak
kullanmistir. Aristo’ya gore edim, bir olustur. Varlik siirekli olarak edim halindedir
ve glicten edinme gegmektedir. Olus, bir gerceklesme edimidir. Aristo’ya gore, bir
edimle mermer heykellesir, tohum bitkilesir, 6zdek bigcimlenir. Edim gizil gii¢
halinde bulunanin gerceklesmesidir. Edim ona gore gerceklesmis olan degil,

gerceklesmekte olandir (Hancerlioglu, 1977).

Edim, ruhbilim terimi olarak Ingilizce “performence” deyimi ile 6zdeslesmis
ve belirli bir durumla karsilastifi zaman kisinin yapabildikleri anlaminda
tanimlanmistir. “Performance” eylemlerin daha bilingli kullanilmasi, olup bitmis
istir. Edim ise belirli bir is durumuyla karsilagtigi zaman kisinin yapabildikleridir.

Eylemlerin amagli, bilingli kullanilis1, bitmemis halidir.

4.6. Empati

Bir kisinin kendisini karsisindaki kisinin yerine koyarak olaylara onun bakis
acistyla bakmasi, o kisinin duygu ve diisiincelerini dogru olarak anlamasi, hissetmesi

ve bu durumu ona iletmesi siirecine denir (Dokmen, 2002)

Dokmen’e (2002) gore empati kurabilmek i¢in gereken ii¢c 6ge sunlardir:

Empati kuracak kisi, kendini karsisindakinin yerine koymali olaylara onun

bakis a¢isiyla bakmalidir.

Empati kurmus sayilmamiz i¢in karsimizdaki kisinin duygularini ve

diisiincelerini dogru olarak anlamamiz gerekir.

Empati taniminda son 6ge ise, empati kuran kisinin zihninde olugsan empatik

anlayisin karsisindaki kisiye iletilmesi davramisidir. Karsimizdaki kisinin duygu ve
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diisiincelerini tam olarak anlasak bile, eger anladigimiz1 ona ifade etmezsek empati

kurma siirecini tamamlamig sayilmayiz.

Ozetle empati, en yalin anlanu ile karsisindakinin sdylediklerini anlamak ve
karsisindakinin hissettiklerini hissetmektir. Korktugumuzda yiiziimiiziin nasil bir
bicime biiriindiigli, bedenimizin, durusumuzun nasil farklilastigi, yolda yiiriirken
insanlarin yiiz cizgilerinin neyi anlattigl, bize uzanan bir elin bize dogru nasil
yonelimde bulundugu empati kavrami ile dogrudan ilgilidir. Bu gorsel ipuglari,
karsimizdaki kisiyi anlamayr ve onun hissettiklerini hissetmeyi kolaylastirir

(Ustﬁndag, 2000).

5. Egitim-Ogretim Siirecinde Kullamlan Yontem ve Teknikler

[Ikogretim ve lise donemindeki 6grencilere dgretim programlarinda ad1 gecen
kazanimlarin ana hatlar ile nasil kazandirilmasi gerektigi konusu iizerinde énemle
durulmaktadir. Bagka bir ifadeyle, 6grencilerin gelisimsel ozellikleri de géz Oniinde
bulundurularak hedeflenen davranislarin kazandirilmasi igin ilkégretim ve liselerde
derslerin hangi yontem ya da yontemlerle islenmesi ve bu derslerde ne tiir

etkinliklere yer verilmesi gerektigi de ayn bir 6nem tasimaktadir.

Ulkemizde 6gretim programlarinin uygulanmasina yonelik olarak yapilan bazi
caligmalarda egitim sistemimizin genel sorunlarinin yam sira yontem ve teknik
sorunlarinin da yasandigi gozlenmektedir. Ornegin; 1990 yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yayimlanan sistemi gelistirme calismalar1 raporunda, egitim
sistemimizde genellikle 6grenmeye ve arastirmaya degil de ezberlemeye; basariyi
degil de basarisizlign Olgmeye agirlik veren bir yaklasim ve uygulama iginde

bulunuldugu ac¢iklanmaktadir.

Egitim sistemimizin biitiin kademelerinde genellikle 6gretmen merkezli bir
Ogretim yaklagiminin = siirdiiriildiigii, bu durumun sakincalarinin uygulayanlar

tarafindan da bilinmesine ragmen bu uygulamalarinin devam ettirildigi ve ¢oziim



27

arayislarinin yetersiz kaldigi, genel kabul goren bir egitim sorunudur.

Egitim ve Ogretim siireclerinin etkililigi kendiliginden gerceklesmemektedir.
Bu sebeple 6gretmen, hedef kitlenin durumuna gore kazandirilacak davraniglara ve
verilmek istenen konunun icerigine gore farkli egitim-6gretim ortamlar1 olugturmak
zorundadir. Bunun yaninda 6gretmen, 6grencilerin 6gretim siirecine etkili bir sekilde
katilimlarin1 da saglamak durumundadir. Bu durum, 6gretim yontemlerinden saglikli
bir bicimde yararlanilarak planlanir ve gerceklestirilir. Etkili bir Ogretimin
gerceklesmesi icin 6gretmenin uyguladigi yontemin 6nemli bir rolii vardir. Fidan
(1996), ogretim yontemlerini, gelisim acisindan farklarn belirlemek amaciyla
geleneksel ve cagdas olmak iizere iki grupta incelemistir. Geleneksel 6gretim
yontemlerinde biitiin etkinlikler 6gretmenin merkezde oldugu goriisiine gore
bicimlendirilmistir. Bu yontemlerde genellikle 6gretmen aktif, 6grenciler ise pasif
durumdadir. Yani &gretim siirecindeki rollerin biiyilk bolimii dgretmende

toplanmistir.

Cagdas ogretim yontemlerinde ise 6gretmenin rolii daha farklidir. Ogretmen,
Ogrencinin 6grenmesini kolaylagtirma, ogrenciye rehberlik ederek yol gosterme,
Ogrencinin 0grenme siirecine katilimim ve katkisini saglama ve 6grenciyi devaml
olarak giidiileme ile sorumludur. Bu sebeple, 6gretmenin ders esnasinda kullanacagi
yontemler bu etkinlikleri gerceklestirecek ozellikte bulunmalidir. Ogrenciyi daha
katilime1 ve aktif hile getirmeye yonelik olarak kullanilan giiniimiiz ¢cagdas 6grenme
yontemleri, Ogrencilerin kendi kendilerine oOgrenmelerini, dgrenme kaynagiyla

dogrudan etkilesimde bulunmalarim saglayacak bicimde gerceklestirilmektedir.

Bu agiklamalar esliginde giiniimiiz egitim sisteminde yaygin olarak kullanilan

Ogretim yontem ve tekniklerinden kisaca su sekilde bahsedebiliriz:
S.1. Anlatim Yontemi

Ogretmenin herhangi bir konuyu, karsisinda oturan 6grencilere sozlii olarak

anlatmasi biciminde tanimlanabilir. Genellikle 6grencilerin pasif olarak oturmalarina
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neden oldugu, onlara diisiincelerini aciklama firsati vermedigi icin sikici ve etkisiz
bir metot olarak kabul edilmektedir. Ger¢ekte de, Ggrenciler pasif bir durumda
oturduklar1 ve genellikle 6gretim sirasinda soru sorma ve diisiincelerini aciklama
olanaklarina sahip olmadiklar1 i¢in etkin bir yontem sayilmaz. Daha c¢ok
“yorumlayict”, “aciklayic1”, “belirleyici” ve “aydinlatict” ozellikleri ile dgretimde
yerini korumakta ve islevini siirdiirmektedir. Bu yontemde ii¢ ana bolim vardir: (1)
Ogrencinin konuya dikkatini cekecek bir giris, (2) Bilgilerin belirli bir diizen
icerisinde organize bir sekilde sunulmasi; (3) Konunun ana noktalar1 ve birbirleriyle

baglantilarin1 kuran 6zet kisma.

5.1.1.Faydal yonleri;

e Bu yontem, derse giris yaparken, konuyu oOzetlerken ya da konuyla ilgili bilgi

aktarirken kullanilir.

e Kisa siirede uygulanabilir.

e Diger yontemlere gore zaman, emek ve masraf bakimindan ekonomiktir.

e Oturumda siirpriz bir bilgi ile karsilagsmayacag icin 6gretmene giiven duygusu

verir.

® Yeni bir konuyu tanitma, konu tekrarlari, 6zet yapma, 6grencilerin ortak sorusu
olan konu ve problemleri ¢ozmede ve soyut kavramlarin 6greniminde

bagvurulacak bir yontemdir.

e Ogrencilerin baskalarin1 dikkat ve sabirla dinlemelerini ve gerektigi yerde not

alma becerisi kazanmalarini saglar.

5.1.2. Smmrh yonleri;

e Ogretmen merkezli oldugu ve ogrenciyi edilgen kildigi igin yorgunluk ve
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isteksizlige yol acar.

e Ogrenci etkinliklerine dayanamadigi igin, kazamlan bilgiler tam olarak

Ogrenilemez, kisa zamanda unutulur.

e Doniit alinmadigr icin hedefe ulasilip ulasilmadigi goz ardi edilir.

o Ogrenciler ezbercilige ve hazirciliga alisirlar.

e Sinifta isitsel tipler (isiterek daha kolay dgrenen 6grenciler) icin uygun olmasina
ragmen, gorsel tipler (gorerek daha kolay Ogrenenlere) ve devinimsel tipler

(yaptiklarin1 daha kolay 6grenenler) icin uygun bir 6gretim yontemi degildir.

e Ogrenciler iyi not tutamadiklarinda anlatilanlar1 hatirlamalari giiclesir.

5.1.3. Kullamlan Teknikler; Giinlik Konusma, Panel, Diyalog/Soru Cevap,
Forum, Komite Goriismesi, Brifing (Sunu), Sempozyum, Soylev, Konferans (Ergiin

ve Oztas, 1997; Vural, 2004; Kiigiikahmet, 1998; Demirel, 1993; Oztiirk, 2005).

5.2. Soru-Cevap Yontemi

Soru sormak her tiirlii 6grenmenin basinda gelir. Zihninde herhangi bir konu
hakkinda soru olusturan kisi, artik sorunun farkina varmis ve onun ¢6ziim yolunu
aramaya baslamis demektir. Soru-cevap, 6gretmenin sorularimi Ogrencilerin sozel
olarak cevaplamalarina dayanan bir 6gretim yontemidir. Sorular dgrencilerin kendi

biligsel yeteneklerini kullanmalarina imkéan hazirlamalidir.

5.2.1. Faydalari;

o lyi hazirlanmis sorular, 6grencilerin derse ve konuya kars1 ilgi ve dikkatlerini

artirir.



30

e Ogrencilerin baskalarin1 dinleme, bunlara karst kendi fikirlerini iiretme,

fikirlerini etkili bir tarzda sdyleme ve kisinin ifade etme giiciinii gelistirir.

e (Qgrencilere, 6grendiklerin uygulama imkén1 verir.

e Sebep-sonug iligkisini gelistirir.

o Ogretim siirecinde 6gretmen icin doniit saglar. Bu doniit hem tiim olarak sinifi

hem de her bir 6grenciyi anlama olanag verir.

e Ogrenci, 6gretmenle ve diger 6grencilerle iletisim ve etkilesim kurmay1 6grenir.

5.2.2. Stmirh yonleri;

e Soru, bir konuyu bilen ve anlamis kisiler icin bile sikici bir seydir. Dolayisiyla

ogrencilerin ¢ogunlugu i¢in sikict olur.

e Sorulara geregince cevap veremeyen 6grencilerin kendilerine giiveni azalir.

® Yanlis cevaplarin ¢ok olmasi zaman kaybina sebebiyet verir.

e Ogrencilerin yanlis cevaplar1 “uygun” bir dille diizeltilmezse, onlar1 yilginhiga

diisiiriir ve kendilerine giivenlerini etkiler.

® Ogrencilere siirekli soru sorma firsatlar1 tanima; zaman zaman konunun disina
cikmasina ve dersin gercek amaclarindan uzaklagmasina ve Ogretimin sikici
duruma gelmesine neden olabilir (Ergiin ve Oztas, 1997; Vural, 2004;
Kiigiitkahmet, 1998; Demirel, 1993; Oztiirk, 2005).

5.3. Tartisma Yontemi:

Ogrenci merkezli bir 6gretim yontemi olarak, 6ziinde 6grencilerin bir konu ya

da sorun iizerinde birlikte konusarak miimkiin olan ¢oziim yolarim aramalarina
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dayanir. Yontemin esasi tiim grubun etkinlige katilmasidir.

5.3.1. Faydah yonleri;

e Ogretmen-6grenci etkilesimi séz konusudur.

e Demokratik bir yontemdir. Cocuklari, daha sonra yetiskin bir iiye olarak

katilacaklar1 demokratik toplumun tartismalarina hazirlar.

e Grup icinde aidiyet (gruba ait olma) duygusunu gelistirir. Ogrenciler daha iyi

iligkiler kurarak, kendilerini birbirlerine daha yakin hissederler.

¢ Bu yontemde dgretmen, 6grencilerini daha iyi tanima olanagina kavusur. Grup
i¢inde 6grencilerin davranislarini gézlemek, onlarin zihinsel, sosyal ve psikolojik

gelismeleri hakkinda fikir verir.

e Ogrencilerin birbirleri ile karsilikl1 iletisim ve etkilesim igerisinde 6grenmelerine

ve bazi yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina neden olabilecek bir yontemdir.

5.3.2. Smirh yonleri;

e Zaman gerektirir ve grup liderligi zordur.

e Sagliklh bir tartisma yapilabilmesi i¢in U seklinde smiflarin diizenlenmesi

gerekmektedir.

e Ogrenci mevcudunun kalabalik oldugu siiflarda uygulanmasi zordur.

e Konusmalar konu iizerinde tutmak olduk¢a zordur. Kolayca amactan sapilabilir.

Grup tartismalarimi sonuglandirmak zor olabilir.

e Baz konular ¢ok uzayabilir ve anlamsizlasabilir. Tartigmalarin bazen kisisel

miinakasalara doniigebilmesi olasiligi da s6z konusudur.
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5.3.3. Teknikleri; Panel, Vizilt1 Gruplan, Fikir Tartismasi, Form, Seminer
Kiiciik Grup Tartismasi, Cember Teknigi, Miinazara, A¢ik Oturum (Ergiin ve Oztas,
1997; Vural, 2004; Kiigiikkahmet, 1998; Demirel, 1993; Oztiirk, 2005).

5.4. Ornek Olay Yontemi

Gercek hayatta karsi karsiya kalinan problemlerin sinif ortamina getirilmesi ve
¢Oziilmesi yoluyla Ogrenmenin saglanmasidir. Hemen hemen biitiin 6gretim

kademelerinde kullanilan bir yontemdir.

Bu yontemde Ogrencilerin sorunlu bir olaya aktif olarak katilmalar1 ve bu
olaylarin nedenleri hakkinda fikirler ve ¢oziimler tiretmeleri istenir. Bu olay kiiciik
ya da hayali olabilir ve genellikle de yazihidir. Ornek olay incelemesi 6gretmenin

gbzetimi altinda gerceklesir ve gerek bireysel, gerekse grup halinde yapilabilir.

5.4.1. Faydah yonleri;

e Ogrencilerin hepsi bir konuda veya olay iizerinde yogun bir zihinsel caba
gosterirler, 6grencilerin bagimsiz diisiinme, orijinal fikir iiretme ve bunu ortaya

koymaya caligirlar.

e Ogrencileri problem ¢ozme ve karar verme yasantilari ile kars: karsiya getirerek,
onlara karar verme, diger kisilerle ¢calisma ve bagkalarinin diisiincelerine saygi

duyma davraniglarini kazandirir.

e Ogrencilerin olaylara yiizeysel yaklagimlarim1 onleyip, olaylar1 derinlemesine

inceleme olanagi tanir.

e Diisiinme, anlama, kavrama, orijinal fikir {iretme, tartigma, anlama, analiz,

sentez, degerlendirme, arastirma ve problem ¢6zme giiciinii gelistirir.
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e Soyut olarak dgrenilecek kavramlar ve ilkeler i¢in pratik bir temel saglar. Aym
zamanda yasamdan alinan gercek olay, 6gretmenin gercek yasam sorumlarina

transferini kolaylastirir.

5.4.2. Stmirh yonleri;

e (Cogu zaman Ornek olay tiim gercegi oldugu gibi karsilamadigindan, bazi

durumlarda kavranip uygulanmasinda yetersiz kalinabilir.

e Olaym smfi ilgilendiren nitelikte olmamasi1 durumunda, 6grencilerin ilgisini ve
dikkatini cekmek ve motivasyonlarin1 saglamak olduk¢a zorlasir. Ayrica

kalabalik siniflarda da uygulanmasi zor olan bir yontemdir.

e Ogretmen tartismalar1 yonetme ve degerlendirmede zorluklarla karsilasilabilir.
Ogretmenlerin grup liderligi yapamayacagi durumlarda olaymn ayrmtilarini bilen

bir lidere ihtiya¢ duyulur.

e Uzun zaman alir.

e Ogretmenlerin 6nceden hazirlanmas: gerekmektedir.

e Kalabalik siiflarda uygulanmasi zordur.

5.4.3. Teknikleri; Asamali Teknik, Toplumsal Sorunlar, Workshop (Ergiin ve
Oztas, 1997; Vural, 2004; Kiigiikahmet, 1998; Demirel, 1993; Saban, 2000; Bilen,
2002; Sonmez, 2004; Hesapgioglu, 1992; Oztiirk, 2005).
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5.5. Demonstrasyon Yontemi

Bu yontemin uygulanmasi, bir ara¢ gerecin calismasini Once gosterip
aciklama, sonrada Ogrenciye alistirma ve uygulama yaptirarak Ogretme siirecidir.
Demonstrasyon, Ogretmenin Ogrencilerin Oniinde bir seyin nasil yapilacagini
gostermek ya da bir prensibi agiklamak i¢in yapilan islemlerdir. Demonstrasyonda

hem gorsel hem de isitsel iletisim kullanilir.

5.5.1. Faydalar;

o Ogrencilerin becerileri yaparak ve yasayarak gelisir.

e Demonstrasyon ogrencilere olayin gercek olusumunu hem gorerek hem de

isiterek 6grenme olanag saglar.

e Kelimelerle anlatilmasi giic olan kavram, ilke ve diislincelerin Ogrencilere

aciklanmasinm kolaylastirir.

o Ogrenciler icin bir deneyin veya olayin olusumu hakkinda birinci elden bilgi ve

deneyimler elde edilir, 6grenciler yaparak ve yasayarak ogrenirler.

e Ogzellikle devinimsel (psiko-motor) hedeflerin gergeklesmesinde etkili bir

yontemdir.

5.5.2. Smirh yonleri;

e (Cok fazla planlama ve hazirlik calismasina ihtiya¢ vardir.

e Eger demonstrasyonun gorsel kismi, isitsel kismu ile tutarli degilse Ogrenciler

karistirabilir.

¢ Bu teknigin uygulanmasi icin gerekli olan arag, gere¢ ya da teknolojilerin bazilar

pahali olabilir ve her okulda bulunmayabilir.
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e [Eger gerekli onlemler alinmazsa, gosteri sirasinda 6grencilerin dikkat ve ilgileri

dagilabilir ve motivasyonlar diisebilir.

5.5.3. Teknikleri; Gosterme-Yaptirma, Deney, Gozlem (Ergiin ve Oztas,
1997; Vural, 2004; Kiiciikahmet, 1998; Demirel, 1993; Isman ve Eskicumali, 2003;
Oztiirk, 2005).

5.6. Problem Cozme Yontemi

Istenilen hedefe ulasabilmek icin etkili ve yararli olan ara¢ ve davranislar tiirlii
olanaklar arasindan se¢me ve kullanmadir. Problem c¢ozme yontemi yaklagimi,

bilimsel arastirma yontemini temel almaktadir.

5.6.1. Faydah yonleri;

e Ogrenmeyi daha mantikl1 ve saglam bir temele dayandrir.

o Ogrencilere ileride yiiz yiize gelecegi sorunlara uygulayacagi c¢oziimlemelerin

modellerini saglar.

e (Qgrencilere, karar vermede acele edilmemesi gerektigi diisiincesini benimsetir.

e Ogrencilere 6neride bulunma, hipotez kurma yetenegi kazandirir.

e Ogrencilerin sorumluluk duygularimi gelistirir, bagkalarinin fikirlerinden de

yararlanmasi gerektigini dgretir.

5.6.2. Snirh yonleri;

® Problemin c¢oziimii icin gerekli kaynaklar ve aras-gere¢ bulunmayabilir.

Ogrencilere maddi bir takim kiilfetler getirir.
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¢ Problemin ¢6ziimil i¢in ¢ok zaman ve emek gerekebilir ve elde edilen sonuglar

bunlara degmeyebilir.

e Ogretmenin siif idaresi konusunda iyi yetismis olmasi gerekmektedir.

e Ogretmen ve dgrenciler agisindan uzun bir hazirlik dénemi gerektiren ve zaman

alic1 bir yontemdir.

e Veri toplama ve veri toplamada gerekli olan arag, gerec (materyal) ve

teknolojinin elde edilmesinde zorluklar ¢ikabilir.

5.6.3. Teknikleri; Sinama-yanilma, Tiimevarim, Tiimdengelim (Ergiin ve

Oztas, 1997; Vural, 2004; Kiigiitkahmet, 1998; Demirel, 1993; Oztiirk, 2005).

5.7. Gezi, Gozlem ve inceleme Yontemi

Bu yontem genelde egitimsel ders gezileri olarak adlandirilir. Ciinkii ¢ogu kez
ogrenciler fabrika, miize, kiitiiphane, dag, orman gibi yerlere gotiiriilerek oralarda
onlara dogrudan gozlem yaptirilabilir. Bu yontemde olaya hic miidahalede

bulunmaksizin olus halinde inceleme s6z konusudur.

5.7.1. Faydah yonleri;

e Ogrencilerin kapali kapilar ardindan ve smifin sikici havasindan kurtulduklar:
i¢in, sevinerek katildiklar1 ve dogrudan bilgi ve tecriibeye ulastiklar1 bir egitim

ortamudir.

e Ogrencilerin birgok duyu organi devreye sokuldugu igin, daha saglam ve kalic

bilgiler olusturulur.
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5.7.2. Sinirh yonleri;

® Yasal sorumlulugu oldukga fazladir. Disiplin sorunu yaganabilir.

e Gruba eslik edecek kisi ya da kisilere ihtiya¢ vardir. Bu kisileri saglamak giictiir.

5.7.3. Teknikleri; Sergi, Egitimsel oyunlar, Proje, Yarigsmalar (Ergiin ve

Oztas 1997, Vural 2004, Kiiciikahmet 1998, Demirel 1993).

5.8. Drama Yontemi

Drama yontemi, cocugun hayatinda ¢ok 6nemli bir yer tutan oyun yeteneginin
kontrollii bir sekilde egitim hayatina aktarilmasi demektir. Sosyal hayat i¢inde ortaya
cikabilecek ¢esitli durumlari, 6grencilerin oyuncu olarak katildiklart cesitli sahneler

icinde ortaya koymak ve dersi bunun iizerine bina etmek demektir.

Drama etkinligine katilanlarin, en bagta grup i¢i bir calismaya hazir olmalari,
kendilerini rahat ve giivenli duyumsamalari, kendilerinde yeni ve degisik seyler
kesfetmeye hazirlikli olmalar1 gereklidir ve bu bir bakima yeterli 6n kosuldur. Grup
icinde daha kiigiik gruplarla tartisarak fikir aligverisi, elestirme gibi diisiinsel boyutta
calismalarin yapilmasi da gereklidir. Bunun i¢in de bir bireyin kendini bu kiiciik grup

ve/veya biiyiik grupta rahat ve giivenli hissetmesi gereklidir (San, 1992).

5.8.1. Faydah Yonleri;

e Ozgiiven duygusunun gelismesini;

e Biligsel, dil, motor ve sosyal a¢idan gelismesini,

¢ Empati yeteneginin gelismesini



38

Kendini ifade edebilme yeteneginin gelisimini,

Ogrenilenlerin kaliciligina,

Degisik yasantilar1 tanimasini,

Egitim ve 6gretim ¢alismalarinda aktif rol almasini,

Rahatlamasini,

Kendini ve viicudunu tanimasini,

Yasami ¢ok yonlii algilamasini,

Aragtirma istek ve duygusunu gelistirmesini,

Farkli goriis acilarina sahip olmasini, elestirmeyi, tartismayr Ogrenmesini

saglama olarak siralanabilir.

Bunun yaninda;

Her 6grenci akranlar1 ve Ogretmenleri de kapsayan cesitli kaynaklardan gelen
yeni fikirlere agiklik gosterir. Buna ek olarak ogrenciler bu fikirleri arastirmaya

yonelirler.

Ogrenciler problem ¢ozme, sonuclandirma, analiz, bulus, degerlendirme ve

sentez gibi diistinmenin seviyelerini gostermede artan becerilere sahip olurlar.

Ogrenciler diisiince ve duygulari paylagsma istegi dogrultusunda 6z-saygi

gelistirirler.
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e Digerlerinin ¢aligmalarina tolerans ve saygi gosterirler; planlama yaparken,
oynarken ve degerleri paylasirken, seyirci konumunda iken saygi ve ilgi ile,

dinlerler. Elestiri ve 6viilmeyi kabul etmede yetenekleri gelisir.

¢ Diisiince ve duygularim dil ile oldugu kadar viicut hareketleri ile paylasmada
istek ve bunu dogallikla yaparak kendi viicutlarim1 kabul etme davranisi

gosterirler (Cottrel, 1987).

Drama ile bireyler kendi fikir ve Onerilerinin grup tarafindan kabul edildigini
ve kullamldigin1 goriirler. Bagkalarini nasil etkileyeceklerini, nasil etkili fikirler
ortaya koyacaklarim1 ve onlar1 uygun olarak nasil sunacaklarini, kendilerini nasil
baska insanlarin yerine koyacaklarini Ogrenirler. Rolleri deneyebilir ve hemen
geribildirim alabilirler. Grup yaratici fikirlerin ve etkili degerlendirmenin giiclii bir

kaynagi olabilir (O'Neill-Lambert, 1990).

Smifta drama yapilirken ¢ocuklar izleyerek 6greniyor olsalar bile genellikle
seyirci konumunda degildirler. Sinifta ¢ocuk sadece oyuncu olarak tek bir konumda
degildir. Ayn1 zamanda hem oyuncu hem de seyircidir. iste dramayr karigik insan
davraniglarint 6grenmede yararli bir yontem yapan bu deneyim zenginliginin
saglanmasidir. Hem rol yaparken hem de rol yapan arkadaglarim izlerken 6grenciler
olaylara ¢ok boyutlu yaklasmay1 6grenirler. Ayrica dogaglamaya hazirlik sirasinda
isbirligi icinde calisma becerilerini gelistirirler, baskalarinin goriis ve Onerilerine
saygili olmayr Ogrenirler; bu yoniiyle drama ile bash basina bir davranis egitimi

gergeklesir.
5.8.2. Simirh Yonleri;

Oyun grubu, bireylerden olusur. Bireylerin her biri farkli deneyim ve
ozelliklere sahiptir. Bu yiizden bir drama caligmasi bireylerin tiim beklentilerine ayni

oranda yanit veremeyebilir (Adigiizel, 1993). Buna gore dramanin sinirhiliklari;

e Drama kii¢iik gruplar gerektirir.
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Simifin tamami gorevlendirilemez.

Bazi 6grenciler drama karakterlerini veya olaylar1 anlama giigliigii ¢cekebilirler.

Drama c¢aligsmasi yetenekli 6grencilerin tekeli durumuna diisebilir.

Ogrenciler rolleri oynarken sik sik asiriya kacabilirler. Bu durum  sinif

atmosferini bozacag gibi 6grenmeyi de giiglestirir.

Cekingenlik ve konugma problemi gibi beceri eksiklikleri olan 6grenciler icin iyi

bir yontem olmayabilir.

Ogrencilerle ya da dersle ilgi kurulamazsa yontem ise yaramaz hale gelebilir.

Katilan her 6grencinin biraz yaraticiligim gerektirir.

Amaclan agikca belirtilmezse yalnizca bizzat faaliyete katilanlar i¢in yararh olur.

5.8.3. Dramanin ilkeleri

Egitimde drama etkinliginde 6diil veya ceza yoluna bagvurulmaz. Sézel takdir,

aralikli pekistire¢ olarak verilir.

Egitimde drama c¢aligmalart asla bir oyuncu egitimi olarak diistiniilmez.
Dolayisiyla bu calismalar, seyirciye oynanan bir temsil olarak hazirlanmaz.
Dramanm oyunculart ayni zamanda izleyicileridir. Bu calismalarda izleyici
bulundurulmaz. Bu c¢aligmalar, sinifta, holde, bahcede, kiitiiphanede,
yemekhanede uygulanabilir. Calismalar sirasinda 6zel bir mekana ya da

aksesuara ihtiyac yoktur.

Egitimde drama calismalarinda &grencilerin ne soyledigi degil, neyi nasil

sOyledigi anlam tasir. Drama bir analiz yontemi degil bir sentez yontemidir.
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Ogrencinin biitiin 6zgiirliigii de program amaci icinde bir 6zgiirliiktiir, ondan

daha fazlasi istenmez (Gonen ve Dalkilic, 1999).

Dramada insana ve bireysel farkliliklara saygi esastir.

Drama isteyen herkese acik olan, hayat boyu yararlanilabilecek bir alandir.

Katilimda goniilliiliik esastir.

Drama gruba yoneliktir ve grup dinamiklerinden hareket eder.

Her birey belirli bir yaraticilik potansiyeli ile dogar. Uygun ortam ve kosullarda

bu potansiyel agiga ¢ikarilarak gelistirilebilir.

Drama sonuca degil siirece yoneliktir.

Dramada grup tiyelerinin kendilerine, birbirlerine ve lidere giiveni esastir. Grup

i¢inde giivenin gelistirilmesinden lider sorumludur.

Dramanin 6ziinde dogaglama bulunur (Bozdogan, 2003).

5.8.4. Dramanin Hedefleri

Yaraticilik ve estetik gelisim,

Elestirel diisiinme yetenegi,

Sosyal gelisim ve birlikte calisma yetenegi,

Gelistirilen iletisim hiinerleri,

Moral ve manevi degerlerin gelismesi,

Kendini tanima (Mccsalin,1990).
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e Kendine giiven duyma ve karar verme becerisi kazanma,

e Sozciik dagarcigim gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerileri kazanma,

e Imgeleme giiciinii, duygularini ve diisiincelerini gelistirme,

e Bagkalarin1 anlama ve hissetme becerilerini gelistirme (empati kurma)

e Farkli olay ve olgularla ilgili deneyim kazanma,

e Moral ve manevi degerlerin gelismesine olanak saglama,

® Problem ¢ozme ve karsilagilan problemleri yeni bir bakis acisiyla inceleme,

e Kazanilan, degistirilen ya da diizeltilen davranislar hakkinda bireye bilgi verme,
¢ Hoslanilmayan durum, olay ya da olgularla nasil basa ¢ikilacagini gosterme,

e icinde yasanilan diinyay1 daha somut olarak gérmeyi saglama;

¢ Soyut kavramlar1 ya da yasantilart somutlastirma,

e Bireyler arasindaki farkliliklara hosgorii ile bakabilmeyi saglama, olarak

siralanabilir (Nixon, 1988; O’Neill, 1990; C)meroglu, 1990; Ustﬁndag, 1994,
Fleming, 1995).

5.8.5. Teknikleri; Rol oynama, parmak oyunu, pandomin, kukla (Ergiin ve

Oztas, 1997; Vural, 2004; Kiigiitkahmet, 1998; Demirel, 1993; Oztiirk, 2005).
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6. Drama Cahsmalarinda Dikkat Edilecek Ozellikler

Drama calismalar1 esnasinda dikkat edilmesi gereken bazi dnemli kosullar
bulunmaktadir. Egitim etkinliklerinin bir¢ogunda oldugu gibi, ulagilmak istenen
sonucglarin elde edilmesi de bu kosullarin ne derecede gerceklestirildigi ile ¢ok

yakindan ilgilidir. Bahsedilen bu kosullar1 basliklar halinde s0yle siralayabiliriz:
6.1. Drama Cevresi

Yapilacak drama calismalari i¢in uygun cevre sartlarinin olusturulmasi

etkinligin saglikl1 bir sekilde yapilabilmesi i¢in 6nemli bir unsurdur.

Drama etkinliklerini uygulamak i¢in, cevre olarak, mutlaka cok genis bir alan
( spor salonu gibi) gerekmez. Ancak etkinligin niteligine gore, ¢cocuklara yeterli bir
alan saglanmasi da Onemlidir. Rahatlama ve konsantrasyon g¢aligmalar1 sirasinda
cocuklarin birbirlerine dokunamayacaklar1 kadar genis bir alan gerekebilir. Cok
genis mekanlar, gruptaki dikkatlerini yapilan etkinlik iizerinde yogunlastirmalarini
zorlagtirabilir. Grubun genis mekana dagilmasi, ogretmenin verdigi yonergelerin

anlasilmasini engelleyebilir.

Drama etkinligi sirasinda, sonu¢ degil siire¢ 6nemli oldugundan, ¢ocugun
cevreyi kendi gelisimi i¢in® doniistiirme” ¢abasina olanak tanitacak bicimde, gevre

her seyi hazir olarak sunmamalidir.

Ozetle, drama yapilan cevre, cocuga her yonden giiven veren, ¢ocugun her
bakimdan denemeler yapabilecegi, rahatlatici, fiziksel mekan olarak sinirlari olan,

ama hayali anlamda sinirlar1 olmayan esnek bir cevredir (Onder, 2003:90).

6.2. Yas

Yapilacak olan drama caligmalar1 ¢cocuklarin yas gruplarina uygun

olmalidir. Yapilacak drama etkinliklerinden hangisinin ¢ocuklara tam olarak hangi
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yasta uygun oldugunu kesin bir sekilde belirlemek zordur. Fakat cocuklarin gelisim
diizeylerini bir ol¢iit olarak ele alirsak, hemen hemen biitiin cocuklarin birbirlerine

yakin zamanlarda zihinsel gelisim donemlerine girdiklerini de goriiriiz.

Aym kiiltiirde bile, bir gelisim diizeyi, aymi yastaki diger cocuklarda olduk¢a
farkl1 olabilmektedir. Kronolojik yasin degil, zihinsel gelisim yaginin temel alinmasi
geregi genelde kabul edilmektedir. Bu nedenle Ogretmen, herhangi bir drama
etkinliginin, egitim verdigi ¢ocuklara uygun olup olmadigini, ¢ocuklarin kronolojik
yaslarina bakarak saptamamali, cocuklarin; dikkat, ilgi, taklide dayali hareketleri

tekrarlayarak yapabilme gibi becerilerini goz 6niine almahdir (Onder, 2003:93).

Burada asil 6nemli olan; yapilacak etkinligin ¢ocuklar tarafindan ilgi cekici
bulunmasi, cocuklarin canlandirmada gerekli olan uygun hareketleri yapabilmeleri ve
calismanin sonuca degil siirece yonelik olmasidir. Bu sartlar saglandigi takdirde

yaplacak olan ¢aligmalar kiigiik yastaki ¢cocuklar tarafindan bile yapilabilir.
6.3. Siire

Yapilacak drama etkinlikleri i¢in ayirilmasi gereken siire ne ¢cok uzun ne de

¢ok kisa olmalidir.

Bir grupta, drama yolu ile iyi bir isbirligi ve iyi bir grup iklimi yaratilmak
isteniyorsa, Ogretmen zamana karst yarismamali, acele etmemeli, zaman stresine
girmemelidir. Eger, cocuklarin yaratici ve gelistirici kaynaklar1 harekete gecirilmek
isteniyorsa, bu kosul ¢cok dnemlidir. Bunu saglamanin bir yolu, her etkinligin asagi
yukar1 ne kadar zaman aldiginin denemeler yolu ile saptanmasi ve giinlitk plandaki
diger etkinlikler arasinda drama saatinin ve siiresinin belirlenmesi olabilir. Onemli
olan cok yogun bilginin, hizli olarak ard arda verilmesi degil, etkili olarak

ogrenmeleri icin 6grencilere yeterli siirenin verilmesidir. (Onder, 2003:99).
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6.4. Etkinlik Secimi

Drama calismalarinda yapilacak etkinliklerin secimi konusunda ogrencilere
secme Ozgiirliigli taninmasi, ¢calismanin yararli olmas1 bakimindan biiyiik bir 6nem

arz etmektedir.

Ogretmen, drama etkinliginin secimi sirasinda, ¢ocuklarin 6nerilerini dikkate
almalidir. Boylece calisma plani esneklestirilebilir. Neyi, nasil canlandiracaklarina
cocuklarin karar vermesi, onlar1 drama etkinliklerine daha ¢ok giidiileyebilir. Ayrica,
egitim malzemesini, yapacagl etkinligi kendi se¢cmesi durumunda, c¢ocugun
yaraticiligl gelisebilir. Bu anlamda drama 6gretmeni, otoriter degil, demokratik bir
lider olmak durumundadir. Egitici drama etkinlikleri sirasinda , ¢ocuklarin hem
oynayacaklart drama etkinligini kendilerinin se¢mesine, hem de sectikleri ya da
verilen rolleri kendi istedikleri gibi oynamalarina, elden geldigince izin verilmesinde

yarar vardir.(Onder,2003:107)

6.5. Kullanilacak Arac-Gereclerin Secimi

Drama etkinlikleri sirasinda kullanilmas diisiiniilen ara¢ ve gerecler miimkiin

oldugu kadar cocuklar tarafindan hazirlanmalidir.

Rol oynama calismalar1 kuklalarla yapilabilir. Bazi c¢ocuklar kuklalar
araciliglyla daha rahat rol oynayabilirler. Cocuklarin kendilerinin hazirladiklar
malzemeleri (maskeler, resimler, etiketler) drama etkinliklerinde kullanmalar1 birden
fazla yarar saglar; malzemeleri hazirlamanin kendisi bir tiir calisma oldugu gibi,
kendi hazirladiklar1 arag-gerecle katilmalari, c¢ocuklart dramaya daha c¢ok
giidiileyebilir. Bu ise, 6grenme icin ¢ok gerekli oldugu hep vurgulanan, ¢ocugun

yaptig1 egitimsel ¢alismasini “anlamli” bulmas1 demektir (Onder, 2003:108)
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6.6. Sessizlik

Drama etkinliklerinde canlandirmalarin sesli olarak yapilmasinin yaninda

bazen de sessizlik i¢inde yapilan ¢alismalar etkili olabilir.

Drama c¢alismasi sirasinda, c¢ocuklarin bazen giiriiltii ¢ikarmalarina
(konusarak, bagirarak, ziplayarak, giilerek) izin verilmesi dogal oldugu gibi, sessizlik
de cok ilgin¢ ve yararli bir yasanti olabilir. Sessiz kalarak dikkati, diisiincelere,
duygulara, bedene, dinlemeye yogunlastirmak, cocuklarin da 6grenmeleri gereken
becerilerdir. Bu nedenle ara sira, cocuklarin sessiz olduklari, hatta tamamen
hareketsiz kaldiklar1 anlar yasatilarak, sessizligi dinlemeleri, sessizligin farkina

varmalar1 saglanmalidir (Onder,2003:112).

6.7. Dramada Yam

Drama etkinlikleri belli bir diizen icinde ve belirli bir yapiya gore
gerceklestirilmektedir. Bu sayede yapilacak olan c¢alismanin etkililik derecesi

artmaktadir.

Her drama etkinliginin, belirli bir yapis1 ve diizeni vardir. Dogaclama tiirii
dramada dahi, baglangicta lider tarafindan belirtilen, etkinligin bir baglama noktasi,
gectigi bir yer ve oynanacak belirli roller bulunur. Bazi karakterlerin once,
bazilarinin ise sonra ortaya cikmasi, bazi etkinliklerde farkli rollerin ¢ocuklar
arasinda degis tokus edilmesi ve hemen her drama etkinliginin tartisma boliimiiyle

sonuglanmast, bu yapi ve diizenin énemli parcasidir.

Drama oyunundaki s6z konusu bu yapiin, baglangigta en ¢ok Ogretmen
farkindadir. Ancak siirekli olarak dramaya katilan bir gruptaki cocuklar da bu
yapimin farkina varirlar. Yapr icerisindeki belirli asamalarin (yonerge, yasanti, bilgi
ya da tartisma) gerceklesecegi beklentisi, katilanlar1 sonraki asama ile ilgili olarak
hazirlar. Boylece, bu yap1 sayesinde drama, 6grenme yoniinden etkili bir calisma

olma ozelligi kazamr (Onder, 2003:112).
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6.8. Cocuklarin Kullandig Dil

Drama c¢alismalarinda c¢ocuklarin kullandiklari dil ve anlatima miidahale
etmek, yapilacak olan calismanin etkililigi acisindan dogru bir davranmis degildir. Bu
sebeple, Ogretmen tarafindan Ogrencinin kullandigr dile fazla miidahale

edilmemelidir.

Drama etkinligi sirasinda ¢ocuklarin kullandiklar dil ile ilgili diizeltmeler
yapilmamalidir. Cocuk o sirada katilmakta oldugu etkinlige yabancilasabilir. Aslinda
genel olarak okulda, 6zellikle okuloncesi donemdeki cocuklarin, ornegin aksanlar
degistirilmeye c¢alismamalidir. Aksi halde cocuk, Ogretmene ve okula
yabancilagabilir. Ancak bu arada 6gretmen de kendi aksanini ¢cocuga benzetmeye
calismamalidir. Ciinkii bu davranisi ¢ocuk tarafindan samimi olarak algilanmayabilir
veya cocuk alaya almmis oldugunu diigtinebilir (Trudgill, 1975)’ten
Akt.(Onder,2003:115).

6.9. Lider (Ogretmen)

Adigiizel (1993)’e gore lider, drama etkinliklerinin dnemli bir 6gesidir. Lider;
grup calismast icinde yasantilarin edinilmesi siirecinde, hedefleri belirleyen,
katilimcilara kazandirmayr gerekli buldugu davraniglar1 planlayan, bunun igin
kullanacag strateji, yontem ve teknikleri secen, bu siirecte yararlanacagi arag, gerec
ve materyalleri saglayan ve nihayet bireyin kazandigr davranislar ile 6grenme
siirecinin nasil degerlendirilecegine karar veren kisidir. Drama lideri, drama
caligmalarinda katilimcilara rehberlik eden kisidir. Drama siirecinde ilk ivmeyi

veren; sunan, degerlendiren ve yeniden uygulayan liderdir.

Drama etkinlikleri sirasinda Ogretmenlerin(liderlerin) yapmalar1 gereken

seylerden bazilarini su sekilde siralayabiliriz:

e Ogrencilerin “drama” diisiincesini anlamalarin1 saglamak.
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e lcerigin ya da durumun agik/anlasilir olmasini saglamak.

e (alismalari, sozliige bakmalar1 ve diisiinmeleri icin 6grencilere zaman tanimak,

bu arada sinifta dolasarak gerekirse yardim etmek.

e Ogrencilere, konugsmaya baslamadan 6nce diisiincelerini hazirlamalar1 i¢in zaman
vermek; gerekirse not almaya tesvik etmek; ama etkinlik bagsladiginda
hazirlanmis konusmalar ya da notlardan yararlanmalarindan 6te, dogaclamayla

konusmalarim saglamaktir(Scrivener, 1994).

Drama caligmalarinda dikkat edilmesi gereken hususlardan yukarida

belirtilenler haricinde asagida siralanan 6zellikler de gdz oniinde bulundurulmalidir:

1. Drama sirasinda hatali davramis yapan c¢ocuklar uygun bir dille

uyarilmalidir.
2. Dramaya baglamadan 6nce 1sinma ¢alismalar yapilmalidir.

3. Cocuklar drama etkinligi i¢in zorlanmamali, etkinlige goniillii olarak

katilmalidir.

4. Drama etkinligi sirasinda cocuga yaraticiligini ortaya ¢ikarmasi igin firsat

verilmelidir.
5. Cocuklara duygularini ifade etmeleri icin firsat verilmelidir.

6. Cocuklar once neyi, nasil yapacaklarina karar vermelidir. Lider, yol

gostermelidir.

7. Dramada ¢ocuklar giinlitk yasamlarindan kesitler sunabilmelidir.
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8. Ogretmen drama calismalariin baslarinda aktiftir. Daha sonra yavas yavas

kendini geri ¢eker.

9. Yapilacak etkinlik 6nce zihinde canlandirilmahdir. Boylece cocuklarin

zihinsel kapasiteleri de gelismis olur.
10. Drama ¢alismasi sirasinda ¢ocuklar dinlemeyi de 6grenmelidir.
11. Dramada cocuga sorumluluk kazandirilmalhidir.

12. Drama etkinligi grup tartismasi ile sonlandirilmalidir ve etkinlik sonunda

degerlendirme yapilmalidir.

7. Drama Siirecini Olusturan Asamalar

Egitimde drama acisindan karakteristik olan, oyun yoneticisinin, drama
Ogretmeninin kisiligidir. Her toplumda var olan ve vakit gecirmeye dinlenmeye ya da
topluluk i¢inde bir yer kazanmaya yonelik oyunlar i¢in hi¢bir formasyon gerekmez
ve profesyonel bir oyun yonlendiricisine de gereksinme duymaz. Oysa ¢ocugun oyun
oynama Yyetisinin korunarak ya da yeniden ortaya cikarilarak ve gelistirilerek,
izerinde diisiiniiliip tartisilan ve sorumluluk duyulan bir oynamaya doniistiiriilmesi
icin pedagojik formasyonu olan bir kisiye gereksinme vardir. Bu kisinin ayni
zamanda, 1sinma ¢alismalari, oynama, dogaclama ve olusumlan gosterime
hazirlamayi, danisma goriigme ve bilgi edinmeyi, oyun grubunun alistirmalarini
yiiritmeyi ve en sonunda bu tiir ¢alismalar1 grupla birlikte gelistirmeyi O0grenmis

olmasi gereklidir (San, 1991).

Egitim-0gretim siireci igerisinde uygulanan drama calismalarinin asamalart;
1sinma, oyunlar, rahatlama ve degerlendirme olmak iizere dort basamaktan

olusmaktadir.

Bu basamaklar1 inceleyecek olursak;
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7.1. Isinma

Cesitli yontemlerle bes duyuyu kullanma, gozlem yetisinin gelistigi, bedensel
ve dokunsal alistirmalarin yapildigi; tanisma, etkilesim kurma, giiven ve uyum gibi
ozellikleri katilimciya kazandiran ve oldukca kesin kurallarla belirlenen, grup
liderinin yo6nlendiriciliginde yapilan ¢alismalardir (San, 1992). Bu calismada grubu
olusturan bireylerin birbiriyle biitiinlesmesine yonelik alistirmalara yer verilir. S6zii
edilen aligtirmalarla bireyin bedensel ve ruhsal olarak 1sinmasi ile konuya olan
ilgisinin saglanmasi amaclanir. Tamsma ile baslayan, giiven kazanma, uyum
saglama, bes duyuyu kullanmayla devam eden ve gozlem yetisini gelistirme,

bedenini, beynini duyumsamayla siirdiiriilen ¢calismalar bu asamada yer alir.

Isinma caligmalari;

1. Psisik ve bedensel agidan kendini tanima,

2. Psisik ve bedensel agidan karsisindakini tanima,

3. Karsilikli iletisim kurma ve giderek daha cok kisili iletisim ve etkilesime gegme

4. Grup dinamigini olusturma

5. Sozellendirme ve etkilesim ¢alismalari(6ykii ve an1 anlatma),

6. Diger bir asamaya ge¢cme (San, 1992), biciminde siiregelir.

Drama etkinligine katilanlarin, en basta grup i¢i bir calismaya hazir olmalari,
kendilerini rahat ve giivenli duyumsamalari, kendilerinde yeni ve degisik seyleri
kesfetmeye hazirlikli olmalar1 gereklidir ve bu bir bakima yeterli 6n kosuldur. Grup

icinde daha kiigiik gruplarla tartisarak fikir aligverisi, elestirme gibi diisiinsel boyutta
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calismalarin yapilmasi da gereklidir. Bunun icin de bireyin kendini bu kiigiik grup

ve/veya biiyiik grupta rahat ve giivenli hissetmesi gereklidir (San, 1992).

7.2. Oyunlar

Drama yonteminin oyun agsamasi 0grencilerin kendilerine verilen bir rolii, kendi
yorumlari ile belirli kurallara sadik kalarak oynamalar1 esasina veya cesitli gdsterim
yontemlerine dayanir. Bu sayede Ogrenciler, bagka bir kisiligin arkasinda kendi

duygu ve diisiincelerini kolaylikla ifade edilebilirler.

Oyun asamasinda secilen etkinlikte rol alacak 6grenciler secilir. Bu esnada
oncelikler biitiin sinifin oyuna katilmasina gayret edilir, simif mevcudunun fazla
olmas1 durumunda istekli olan 6grencilere oncelik verilmesine 6zen gosterilmelidir.
Oyuncular secildikten sonra rol alan 6grencilerin rollerini diisiinmeleri i¢cin gerekli

siire verilerek oyun asamasina gecilir.

Drama siirecinin “oyun” asamasinin uygulanmasinda ulasilmasi hedeflenen

amaca yonelik kullanilan bir¢ok teknik vardir bu teknikler;

7.2.1. Rol Oynama

Cocugun kendisinin olmayan bir rolii davraniglarla oynamasidir. Dramada rol
oynamay1 bir simulasyona benzeten Morgan ve Saxton (1987), bir dondurmanin nasil
istenecegini, otobiise nasil binildiginin simulasyon yolu ile &grenilebileceginin
dikkatini ¢ekmislerdir. Bu sayede, 6rnegin anne roliinii oynayan ¢ocuk, annesinin
davraniglarin1 anlayabilir. Sofor roliinii oynarken ise bir soforiin davraniglarin1 daha
iyi kavrayabilir. Ozelikle konusmay1 gerektiren rol oynama sirasinda gocuk ses
yiiksekligi, diksiyon, telaffuz gibi konusulan dilin unsurlarini ve konusma sirasini
bekleme, dinleme, baskasinin soziinii kesmeme gibi iletisim unsurlarini dogrudan

dogruya caligmis olur.

Ogrenciler bir role biiriindiiklerinde belli bir durumu ortaya koyarlar.

Oynamak, Ogrencilerin olabildigince yaratict1 ve hareketli olacaklar giivenli bir
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ortamda bir role biiriinmeleri anlamina gelir. Ders sirasinda rol oynama etkinligi
yapan Ogrencilerle 6gretmenlik ya da doktorculuk oynayan cocuklar arasinda bir¢cok
benzerlik vardir. Her ikisi de kendi gerceklerini yaratir, gercek diinya ile ilgili
bilgileri denerler ve insanlarla iletisim kurma yeteneklerini gelistirirler (Ladousse,

1987)

Ozetle rol oynama; dgrencilerin hayali karakterlerin rollerine biiriinmeleri ve
bu insanlarin konusacagin1 ya da davranacagim diisiindiikleri gibi konusup

davranmalaridir (Watcyn ve Jones, 1983).

7.2.2. Pandomin (Mim)

Sozciik ya da ses kullanmadan sadece hareketlerle yapilan dramadir. Ancak
hareketler Oylesine belirgin olmalhdir ki eger pandominle dikis dikmeyi

anlatiyorsaniz karsinizdaki kisi igneyle ipligi goriiyormus gibi hissetmelidir.

Pandomin, daha ileri bir asamada 6rnegin bir hikayeyi veya olay canlandirmada
kullanilir. Drama hikdye merkezli veya herhangi bir uyarict veya durumdan
dogaclama seklinde ortaya ¢iksa bile hem 6gretmen hem de ¢ocuklar bazi hareketleri

mim yoluyla anlatabilirler (Omeroglu, 1990)

Pandomin, dgrencileri diyalog tizerinde diisiinmeden beden dilini kullanarak
iletisim saglamaya tesvik eder. Ozgiiven saglamanin yani sira dil yetisinin
gelismesini de etkiler. Beden dili ile iletisim kurmay1 basaran bir kisi kendisini s6z

ya da yaziyla da ifade etme asamasina daha kolay gecis yapar (Mc Caslin, 1990).

Yiiz ifadeleri, jestler, beden hareketleri gibi paralingusistik iletisim 6gelerinin
vurgulandigtr etkinlikler, uygun sozciiklerin eklendigi paralel g¢aligmalarla da
desteklenebilir. Bu tiir calismalarda s6zel olmayan iletisim 6gelerinin yerini

doldurmak degil bu 6geleri gelistirmek amaclanir (Holden, 1981)
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7.2.3. Dogaclama

Daha az kesin olarak belirlenmis bir siire¢ olup saptanan bir konu ya da
tema’dan ¢ikilir ya da saptanan bir hedefe dogru belli asamalarla yol alinir. Bireysel

ve grupsal yaraticilifin en ¢cok on plana ¢iktig1 ¢alismalardir.

Yasadigimiz her seyi kurgulamayiz. Beklenmedik durumlar1 kestiremedigimiz
icin boylesi durumlarda nasil davranacagimzi belirleyemeyiz. iste bu duruma

dogaclama diyebiliriz.

Beklenmedik bir durumla karsilastigimizda ne yapmamiz ve nasil yapmamiz
gerektigi konusunda, ¢ogunlukla pek uzun uzadiya diisiinmeden, dogrudan olay1
yasamaya baglar ve olayin bitiminde, sonunda nasil yasadigimizin degerlendirmesini

yapariz (Nickel, 1985).

Sonug¢ olarak dogaclama; belirli bir 6n hazirliga dayanmaksizin, o anda
olusturulan, secilen ya da konuyu, akis1 onceden ayrintilar ile saptanmamis, aninda

yaratilan, gelistirilen 6zgiin bir estetik olusturma siirecidir.

7.2.4. Parmak Oyunu

Oldukga yalin bir dramatizasyon tiiriidiir. Ozellikle ilkokullarm birinci ve ikinci
siniflarinda kullanilir. Okunan ve dinlenen basit durumlarin eylemlestirilmesinde bu
tiir secilir. Eylemlestirmenin tamami parmakla yapilir. Sinifta 6gretmen metni iyice
yorumlar ve Ogrencilerin nasil parmak hareketleri yapacagim kararlagtirir.
Ogretmenin parmak hareketlerini etkili bir bicimde kullanabilmesi icin sozleri ve
hareketleri ezberlemesi gerekir. Cocuklar 6gretmenle beraber sozleri tekrar ederler,
hareketleri de yaparlar (Oguzkan ve digerleri, 1988). Parmak oyunlan

dramatizasyonun diger tiirlerine gecis olarak degerlendirilebilir.
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7.2.5. Oykiinme (Taklidi Oyun)

Cocuklarin bir insanin, bir hayvanin, bir makinenin v.b. hareketlerini
canlandirmalaridir. Oykiinmede katilimcilar bir eglenme unsurunu gesitli eylemlerde

bulunarak yasayabilirler.

S6z gelimi “ziirafa oldugunuzu diisiiniin, boynunuzu uzatin, daha uzatin.
Agacin iist dallarindan bir yaprak koparabilir misiniz?”, “Riizgarh bir havada ucusan

yapraksiniz ugmaya baslayin!” gibi.
7.2.6. Hayal Oyun

Cocuklarin daha 6nceden belirlenmis metinlerle ya da kurallara baglh olmadan,
gelisim diizeylerine uygun, degisik sartlarda tek baslarina veya grup halinde kendi

koyduklar1 kurallarla oynadiklar1 serbest oyundur (Cagdas ve digerleri, 2003).

Cocuklar cevresinde gozledikleri ya da baglarindan gecen olaylar1 asirt bir
hayal giiciiyle hayal oyun i¢inde yeniden yasayarak problemlerine ¢dziimler bulurlar
ve bazi1 duygusal sorunlarindan armirlar. Bunun ig¢in okul Oncesi programlarinda
onemle durulmasi gereken duygusal ortamin titizlikle hazirlanmasi, ¢ocuklarin

saglikli gelismesi icin gereklidir (Oguzkan, 1986).
7.2.7. Rol Degistirme:

Drama etkinligi sirasinda, farkli rolleri oynayan c¢ocuklarm, rollerini
degistirmeleri; farkli rolleri denemelerini, yasamalarim saglayarak, onlarin 6grenme
ve anlamalar zenginlestirilebilir. Ornegin, bir 6nceki asamada heykeltiras olan
cocukla, ¢camur roliindeki cocuk yer degistirirler ve etkinlik tekrarlanir. Ayni
uygulamada tiim ¢ocuklarin her rolii, rol degistirerek oynamalarma olanak
olmayabilir. Bu durumda bir sonraki tekrarda, cocuklarin farkli roller almalari

saglanmalidir (Onder, 2003:138)
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7.2.8. Zihinde Canlandirma

Etkinlige katilan ¢ocuklardan gozlerini kapatarak, Ogretmenin verdigi
yonergeler dogrultusunda belirli goriintiileri zihinlerinde canlandirmalar istenir.
Boylece cocuklarin yasadiklari veya yasamadiklari olaylar1 anlamalart ve
hafizalarina daha 1iyi kaydetmeleri saglanir. Zihinde canlandirma becerisini
kazandirmak i¢in cocuklara, somut nesnelere bir siire bakildiktan sonra, gozlerini
kapatmalar1 ve o nesneyi zihninde yaratmalar1 sdylenir. Daha sonra gozleri acilarak

gordiikleri sorulabilir.
7.2.9. Oykii/Olay Canlandirma

Cocuklarin, oykiilere olan ilgilerinden hareketle, dnceden bildikleri dykiileri ya
da yeni Oykiileri hareketlerle ve sozli ifadelerle canlandirmalarma dayanan bu
teknik, dramada siklikla kullanilan bir tekniktir. Ayrica, 6ykii canlandirmanin yani
sira, cocuklar icin ilging olan olaylar da canlandirma teknigine uygundur. Cocuklarla
Oykii, olay canlandirmasi yapilirken, onlara belirli diyaloglar1 ezberletmekten c¢ok
Oykiileri, hareketleri, tekerlemeleri, sarkilan tekrarlamaya yonlendirmek gerekir.
Once ¢ocuklara dykii veya olay bastan sona anlatilir. Sonra 6gretmen 6ykiiniin/olayin
gectigi sahneyi (yeri) sozel olarak tamimlarken, ¢ocuklara 6ykiide canlandiracaklar
hareketleri ve ¢ikaracaklari sesleri hatirlatir. Ogretmenin hatirlatmasiyla 6grenciler o

boliimii oynarlar (Onder 2003:143).
7.2.10. Kukla

Kuklalar araciliyla drama oyunlari, cocuklarin ilgilisini en c¢ok ceken
tekniklerden biridir. Kukla dramasi, kukla perdesinin olmamasi ve kukla oynatmaya
cocuklarin tiimiiniin katilmast yoniinden, kukla tiyatrosundan ayrilir. Kukla

dramasinda seyirci roliinde olan ¢ocuklar bulunmaz. Gruptaki ¢cocuklarin her birinin
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elinde, canlandirilacak karakter ya da nesnelerin kuklalar1 bulunur ve drama oyun

kukla oyunu arayiciligi ile oynanir.

Baz1 ¢ocuklar, kendilerini bir grubun oniinde ifade etmekte zorluk ¢ekerken, bir
kuklayr ellerine aldiklarinda kendilerini daha giivende hissederek konusabilirler.
Kumas veya karton gibi malzemelerden yapilmis, parmak veya el yardimi ile
oynatilabilen kuklalar, cocuklarin dogrudan dogruya disa vuramadiklart ic
diinyalarini, yasantilarim ifade etmelerini kolaylastirabilir. Ayrica ¢ocuklarin,
kuklalarin sozlerine ve hareketlerine tepki vermeye, kuklalarla diyalog kurmaya
egilimli olduklarindan hareketle drama yontemin oyun asamasinda kukla tekniginden

yararlamlmasinin uygun olacagi ileri siiriilebilir. (Onder, 2003:146)

Yukarida acilanan teknikler bir hedef davranisin aktarilmasinda konuya uygun
olarak tek baglarina veya bir arada kullanilir. Bu asamada cesitli malzemeler

kullanilir ve bu agsamadan sonra rahatlama asamasina gecilir.
7.3. Rahatlama

Rahatlamada hem fiziksel hem de zihinsel rahatlama s6z konusudur. Eklem
yerlerinin rahat hareket ettirilebilmesi, kaslarin yumusatilmasi ve ¢ocuklarin
sakinlestirilmesi amaciyla “oyun” etkinliginden sonra kullanilir (Omeroglu, 1990;
Aral ve digerleri, 2000). Bu amacla rahatlama calismalarina basglamadan Once
cocuklarin mutlu ve memnun olup olmadiklarindan emin olmak gereklidir. Ciinkii
mutlu olmayan c¢ocuk rahatlayamaz. Bu nedenle 6gretmenin (liderin) sinifta eglenceli
bir ortam yaratmasi lazimdir. Viicut yere uzanmis durumdayken rahatlama daha
kolay olur. Eger kol ve bacak kaldirildiginda tekrar yere diisiiyorsa rahatlama olmusg
demektir. Aslinda kisinin viicudunu kontrol etmekten vazgecmesi kolay bir is
degildir. Fakat zamanla, yapilan rahatlama c¢alismalariyla kisi bu beceriyi
kazanacaktir (Omeroglu, 1990). Rahatlama calismalarina yardimci olan etken
miiziktir. Miizik ¢alinmaya baslamadan 6nce ¢evredeki uyaricilardan etkilenmelerini
onlemek amaciyla ¢ocuklarin gozlerini kapatmalar1 istenir. Daha sonra miizikle

birlikte hayali yaratilacak durum anlatilir ve cocuklarmm kendi hayal giiclerini
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kuvvetlendirmek icin miizik bir miiddet daha calmaya devam edebilir. Boylece
cocuklar tek bir fikir iizerinde dikkatleri toplanarak rahatlama saglanir (Cagdas ve

digerleri; 2003)
7.4. Degerlendirme

Degerlendirme, drama etkinliginin sonunda grup tarafindan yapilir. Herkes hem
kendini hem de diger katilimcilar1 degerlendirir. Elestiriler kisiye degil role yapilir.
Bu asamada, "ne yasadimiz?", "neler hissettiniz?", "nerede giicliikk ¢ektiniz?" gibi
sorularin tartisilmasi, katilimcilarin bu sorular1 yanitlamasi ile ¢alismanin iyi olan,
aksayan, eglendiren, degistirilmesi gereken yanlarinin vurgulanmasi i¢in énemli bir
siiregtir. "Degerlendirmenin amaci problemi tanitmak, ortaya koymak ve probleme
yeni ¢oziim yollar iiretmekle beraber yukaridaki asamalarin her birinin ya da bir
kacimin ardindan tartisma agilmasi degisik sorularin tartisilmasi ve katilimcilarla
yanitlanmasi1 ile yapilabilir. Bu islemler gerek yazili gerekse sozlii olarak
gerceklestirilebilir. Diger taraftan giiniimiiz gereksinimlerine ve ¢esitliligine uygun
olarak gelistirilen ve kullanilan 6l¢gme araglarina gore de farkli degerlendirmelere yer
verilebilir. Ornegin test teknigine uygun objektif 6lcme araclari, test disi Slgme
teknigine uyun olarak hazirlanan anketler, goriisme ve gozlem formlari, Slgtiikleri
ozelliklere gore hazirlanan basar1 6lgme araclari, ilgi envanterleri ve tutum o6lcekleri
gibi 6l¢me araglar ile elde edilen verilere dayali olarak degerlendirme yapilabilir

(Ustﬁndag, 2004).

8. Egitim-Ogretim Siirecinde Drama

Okullarda planl, programli olarak yiiriitilen egitimin formal boyutu,
egitimcilerin “neyi 6gretelim?”, “nasil Ogretelim?” gibi sorularla kars1 karsiya
kalmalarina neden olmaktadir. Siirekli artan bilgi miktar1 ve kategorileri egitim

programlarinin agirlagsmasina neden olmus, egitim sorunlarindan bir haline gelmistir.
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Egitim programui, bireylerin istendik yonde davranislariin degistirilmesi ve bu
siirecin planl, diizenli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in hazirlanmaktadir. Varig (1998)’a
gore egitim programi: “Bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gengler ve yetigkinler igin
sagladigi, milli egitim ve kurumun amaglarnin gergeklesmesine doniik tim

faaliyetleri kapsamaktadir.”

Egitim programi islevini sahip oldugu dort yapisal boyut ile
gerceklestirmektedir. Bu boyutlar; bireyde gerceklesmesi beklenen davranig
degisikligini ifade eden amaclar; amaclarin gerceklesmesi igin gerekli bilgi
kategorilerinden olusan igerik; belirlenen igerigin 6grencilere aktarilmasinda izlenen
yolu ifade eden yontem ve teknikler; davranis degisikliginin gerceklesip

gerceklesmedigini 6lgme amach degerlendirme boyutlaridir.

Cagdas insan bu gereksinimlerini en iyi bicimde karsilayabilmek i¢in giinliik
yasam bilgisinin Otesinde hem gercegi ve dogruyu, hem yararh ve kullanisliyr hem
de ozgiinii ve giizeli arar. Bu ¢abalarin siireci ve iiriinii olan “bilim, teknik, sanat”,
cagdas insanin iic ana calisma, yaratma ve gelisme alamdir. Bu ii¢ alan, insanin
biyopsisik, toplumsal ve kiiltiirel varlik yapisinda temelini bulan duyusal, bedensel,
duyugsal, devinigsel ve bilissel oOzelliklerine bagli olarak birbirini destekleyip
kolaylastirir, tamamlayip biitiinler, cesitlendirip zenginlestirir ve bdylece cagdas

insan yasamina biitiinciil bir anlam kazandirir (MEB, 1991).

Egitim siirecinde, kisilik, zeka, ilgi ve yasantilar gibi kuvvetler etkilesim
icindedir. Bu etkilesme sonucunda kisinin amaglar, bilgileri, davraniglar, tutumlari,
ahlak olciileri, degerleri degisir. Siire¢ olarak egitim; toplumsal kosullar ile bu
kosullar gelistirmesi s6z konusu olan birey hakkinda bilimsel gecerliligi olan bilgiyi,
O0grenme-6gretme sistemine uygulayacak kavram, ilke ve becerileri saptamak ve
uygulamaktir (Varis ve digerleri, 1991). Toplumlari ve toplumlari olusturan bireyleri;
gelistirme, bicimlendirme, yetkinlestirme ve yoOnlendirmede etkili olan egitim,
bireyin davramiglarinda kendi yasantisi yoluyla amagh olarak belirli degisiklikler

olusturma siirecidir.
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Egitimin genel islevi, bireyin topluma uyumunu saglamak, bunun icin onda var
olan istidat ve yeteneklerin en son sinira kadar gelismesini saglamak ve bu islevlerin
gerceklestirilmesi icin gerekli davranis bicimlerinin kazandirilmasin1 desteklemektir

(Varis ve digerleri, 1991).

Egitim-ogretim kavrami, 6greten merkezli geleneksel egitim uygulamalarinin
bir sonucu olarak ilk bakista tek yonlii bir iletisim siirecini ¢agristirsa da, kavramin
aciklanmasinda “Ogretme” teriminin yam sira Ozellikle “Ogrenme” terimine
basvurma geregi, ¢agdas egitbilimin 6ngordiigii “olmazsa olmaz” bir zorunluluk
olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Cagdas egitbilim, 6gretenin degil 6grenenin merkez
alindig1 “6grenme” teriminin kilavuzlugunu, s6z konusu kavrami iceriklendirmede
ozellikle zorunlu kosul olarak dayatmaktadir. Bununla birlikte, 6grenme, “becerilerin
ve anlayislarin kazanilmasim anlatan ¢ok genel bir terim” olarak(Alaylioglu ve

Oguzkan, 1976) betimlenmektedir.

John Dewey (1921) bilgi merkezli egitimden ¢ocuk merkezli egitime dogru
gerceklesen devrimi sOyle tamimlar; “Eski egitim sisteminde agirlik ¢ocugun
digindaydi: 6gretmende, ders kitabinda, cocugun i¢giidii ve i¢ tepkisel etkinliklerinin
bulunmadigi her yerde idi... simdi yapmaya calistigimiz degisikliklerde agirlik
noktast da degismektedir ve cocuk, egitim uygulamalarinin ¢evresinde dondiigii bir

giinese doniismektedir (San, 1996).”

Egitim-6gretimde “model”, “yontem”, “teknik” kavramlar1 ile genellikle bir
dersin veya konunun islenmesinde, dgretilmesinde “izlenen yol” kastedilmektedir.
Nitekim Ogrenme-6gretme siirecinde basvurulan cesitli modeller, yontemler veya
teknikler, 6grenmeyi saglamak icin birer aractirlar. Bu nedenle her ders veya konu
icin her zaman ve her durumda gecerli olabilecek tek bir 6gretim yonteminden ya da
modelinden s6z etmek miimkiin degildir. Ciinkii belirli bir 6gretim yOnteminin
uygulanmasi, ornegin, bir ders i¢in belirlenen amaclara o dersin 6gretmenine ve o
dersteki 6grenci grubunun ozelliklerine bagli olarak farklilik gosterir. Dolaysiyla

planlanan Ogrenme-6gretme etkinliklerinin Ogrencilerde arzu edilen Ogrenmeyi
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saglayabilmesi icin, Ogretimde farkli Ogretim modellerinin  kullanilmasi

kacinilmazdir (Saban, 2000).

Yapilan bir aragtirma insanlarin okuduklarinin %10’ unu, isittiklerinin %20’sini,
gordiiklerinin %30’unu, goriip isittiklerinin %50’sini; sdylediklerinin %70’ini ve
yapip sOylediklerinin %90’ 1n1 hatirladiklarin1 gostermektedir (Biiylikkaragoz ve Civi,
1994). Bu, 6grencinin en iyi 6grenmeyi 6grenme siirecine katilarak gerceklestirdigini
gostermektedir. Bu yiizden de 6grenciyi derste aktif kilacak yontemlerin kullanilmasi
hem Ogrencinin dikkatini ders ¢ekmek hem de Ggretmenin nitelikli olmasinm ve
kalicihigint  saglamak acisindan Onemli goriillmektedir. Bu baglamda drama
yonteminin yaparak ve yasayarak 6grenme esasina dayali olmasi 6grenciyi daha aktif

hale getirme yoniinden klasik yontemlere gore daha avantajlidir.

Egitim-dgretim siirecinde dramanin amagl bir etkinlik oldugu dikkati
cekmektedir. Bu amaglarin birinci boyutu egitim-6gretime iliskin, ikinci boyutu ise

psikolojik danigma ve rehberlik faaliyetlerine iligkindir.
Egitimde drama, degisik alanlarda kullanilmaktadir:

“Egitici drama; okul Oncesi egitimi, temel egitim(ilk, orta) ve lise egitimi
sirasinda temel bilgilerden ikinci dil egitimine, kavram egitiminden ordudaki askerlik
egitimine kadar farkli alanlarda, cesitli iilkelerde uygulanmaktadir.”(Janzon ve

Sjoberg,1984’ten Akt. Onder,2003:31)

Egitim- 6gretim siireci igerisinde cesitli yontem ve teknikler kullanilmakta olup
bunlarin faydalarinin yaninda bazi sinirliliklar1 da olabilmektedir. Bunlar igerisinde

drama bircok yontem ve teknigi de i¢inde barindirmaktadir.

Egitim-6gretim siirecinde dramanin bir yontem olarak kullaniminin etkili ve
¢ogu zaman basvurulmasi gerektigi yoniindeki goriisler bu konunun 6nemini

gostermektedir.
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“Ogretmen smifta ¢ocuklara bir konu anlatirken; onlarin hareket etmeden,
uslu bir sekilde dinlemelerini ister. Oysa ¢ocuklar biz yetiskinler gibi bir dinleyici
olamazlar. Dinlemekten cok hareket etmek ve etkinlige aktif olarak katilmak isterler.
Ancak geleneksel egitim sistemimiz ¢ocugun pasif olarak dinlemesini 6ngoriir. Oysa
o0grenmenin 6n kosulu duygular1 harekete gecirmektir. Duygular1 harekete ge¢irmek,
bilgileri ikinci elden degil, birinci elden almakla olur. Birinci elden 6grenmenin en
onemli yolu da yaparak ve yasayarak 6grenmektir. Drama, yaparak ve yasayarak,
birinci elden 6grenme yontemidir. Burada cocuklar etkinlige dogrudan ve aktif
olarak katilirlar. Diisiincelerini 6zgiirce ifade ederler, gézlem yaparlar, denerler ve
kendileri kesfederler. Boylesine bir yontemle Ogrenilen bilgilerin hig¢bir zaman
unutulmayacagi bilimsel bir gergektir. Bu anlamiyla yaratici drama ezberci ve

dayatmaci egitim anlayigina kars1 gii¢lii bir alternatiftir ” (Aslan, 1999:11).

Dramanin egitim-68retim siirecinde bir yontem olarak uygulanma sekli
ogretimde kullanilan diger yontem ve tekniklerden farklidir. Ciinkii drama yasayarak,
yaparak ve uygulayarak gerceklestirilen bir etkinlik olmasi sebebiyle diger 6gretim
yontemlerini de biinyesinde bulundurmanin yaninda, 0zgiin yapisiyla da

digerlerinden ayrilmakta ve 6zel bir uygulama sekli olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitsel amacgh dramada, oncelikli olarak 6gretmenin ve calismaya katilacak
Ogrencilerin, yontemin uygulanmasi icin smiftaki ortami iyi diizenlemesi ve
gerceklestirilmesi diisiiniilen etkinligin ¢alisma planinin uygulamadan once c¢ok iyi

diisiiniilerek hazirlanmasi gerekmektedir.

Bir 6gretim yontemi olarak kullamilan dramada, yapilacak etkinliklerin oyunlar
araciligiyla gelistirilmesi esastir. Oyun da hayatin bir pargasidir. Ogretimdeki amag
ise 0grenciyi edilgen bir dinleyici durumundan kurtararak, onu bedeniyle ve duyu
organlari ile harekete gecirmektir. Egitim-6gretim amaciyla kullanilan drama
yonteminde uygulamaya katilan dgrenciler, bizzat oyununun iginde ve aktif bir

halde olacaklar i¢in 6grenme daha hizli bir sekilde gerceklesecektir.

Drama calismalar ile ¢ocuklarin hem duyularinin hem de duygularinin

gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu sebeple drama siirecinde 6grenci, kendi
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yaptiklariyla 6grenirken duyu organlarin1 da harekete gecirmis olur ve

unutamayacag yasantilar kazanir.

“Egitimde yaratic1 drama; katilimcilara hem calisma ortaminda hem de 6zel
yasamda, yalnizken ya da baskalanyla iliskide iken, iliskileri ve sorunlar1 anlamak,
degerlendirmek, yorumlayabilmek, sorgulayabilmek, gereken tutum ve davranislar
ortaya koyabilmek icin yaraticiliklarimi olabildigince kullanmalarimt saglayan bir

ogrenme yontemidir ” (Tobdal, 2004:55).

Egitimde drama; bireyi kendisini baskalarinin yerine koyarak degisik yonlerden
gelisme, kendini dogru bir sekilde ifade edebilme, yaratici diisiinceye sahip olma,
hayati ¢ok yonlii olarak algilama, arastirma istek ve duygusunu gelistirme ve egitim-
Ogretim siirecinde aktif olarak rol alma gibi yonlerden gelistiren cok genis kapsamli
bir 6grenme alanidir. Egitim-6gretim amacli drama; bir liderin rehberliginde yapilan,

bir grup tarafindan yaratici bir bicimde gelistirilen bir oyuna benzer.

Drama ilk baglarda bir oyun olarak algilanmigsa da daha sonralart bunun
egiticilik yonii dikkate alinmis ve oyunla Ogretme araci olarak kullanilmaya
baglanmistir. Onceleri yalmizca ana okullar1 ve kreslerde kullanilan drama,

giiniimiizde egitimin degisik alanlarinda kullanilmaktadir.

Drama ile oyun bir i¢ igelik tasimaktadir. Bu sebeple;

“Oyunun cocuk yasamindaki éneminin anlasilmasi, cocugun zihinsel, ruhsal,
bedensel gelisiminde dramanin oneminin artmasi ile ilkdgretim ve liselerde drama

dersleri verilmeye baslanmistir” (Yal¢in ve Aytas, 2002:4).

Dramanin okullarimizda se¢meli dersler arasinda okutulmaya baslanmasi, 1
Eyliil 1998 tarihli Tebligler Dergisi’nde yayimlanan ‘Ilkogretim Okullar1 Se¢meli
Drama Dersi Program1’ ile olmustur. Bdylece drama, egitim-6gretim hayatimizda da

yer almistir.
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Drama, basta Ingiltere olmak iizere bircok iilkede ders olarak okutulmaktadir
ve okul dncesi egitim kurumlarindan baslayarak daha ileriki yaslara kadar herkesin

katilabilecegi bir egitim-6gretim yontemi olarak kullanilmaktadir.

“Okul dncesi egitim kurumlarina ve ilkokullara 6gretmen yetistiren fakiilte ve
yiiksek okullarda yaratic1 drama zorunlu ders olarak okutulmaktadir. Ortadgretime
Ogretmen yetistiren fakiiltelerde ise yaratict drama, ana bilim dali olarak bulunmakta

ve buradan yaratic1 drama 6gretmeni mezun olmaktadir” (Omeroglu, 1991:89).

Geleneksel egitim anlayisinda birey, Ogrenmede merkezin diginda
tutulmaktadir. Bu sebeple bireyler 6grenmede edilgen bir rol iistlenmektedirler.
Giiniimiizde ise bireyi 6grenmenin merkezine alan, bireyin kendini ve cevresini

tanimasini saglayan egitim anlayis1 6n plandadir.

“Glinlimiiz egitimi yalnizca sinifta olup bitenlerle simirli olmadigindan bir
egitim programiyla ve bir grup i¢inde yiiriitiildiiglinde dramay1 dogrudan icerir.
Egitimdeki yeni yaklagimlar, Ogretmenlerle &grenciler arasindaki kargilikli
iligkilerde, problem cozme siirecindeki asamalar1 gergeklestirdigi ve elestirel
diisinmeyi sagladigi icin dramayr Onemli gormektedir” (Philbin ve Myers

“Classroom Drama” 1991’den Akt. Ustﬁndag, 1994 ).

Egitim-6gretim siirecinde ~ Ogretmenlerin rolleri yadsinamaz. Ogretmen,
ogrenciler i¢in cevrelerinde model alabilecekleri en yakin kisidir. Bundan dolay1
Ogretmenler, giyim ve kusamlarina, konusmalarina, jest ve mimiklerine daha fazla
0zen gostermek zorundadirlar. Bir 6gretmen, dgrencilerine ders vermeye ge¢gmeden
once oOzellikle bu konularda iyi bir egitim almis olmalidir. Bu bilgiler de ancak drama

egitimi ile uygun bir sekilde verilebilir.

“Ogretmenlik mesleginin yerine getirilmesinde de, tiyatro ve sahneleme
tekniklerinden yararlanmak igin, 6zel bir programin uygulanmasina, Ogretmen
adaylarinin bu program cergevesinde yetistirilmesine ihtiya¢ vardir. Ciinkii hangi
dersin 6gretmeni olursa olsun, 6gretmen bir bilgiyi sozlii ve yazili olarak sinmifta

Ogrencisine anlatmaktadir. Bu anlatma sirasinda, konugsmasinda vurgu ve
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tonlamalarinin dogru ve saglikli olmasi gerekir. Ayrica konusmalar ile siif i¢indeki
tutum ve davramiglar birbirine uyumlu olmalidir. Bunun i¢inde 6gretmenin kendi
beden dilini bilmesi ve buna uygun olarak sinifi kullanmasi, verdigi egitimin kalitesi
bakimindan ¢ok onemlidir. Bu yiizden 6gretmen yetistiren fakiiltelerde egitim, dil
egitimi, sosyal bilgiler egitimi boliimlerinde temel, diger boliimlerde ise se¢meli
olarak sahneleme teknikleri dersi okutulmalidir. Bransi ne olursa olsun, ayrica genel
kiiltiir birikimi de verdigi icin, tiyatro ve canlandirma teknikleri dersi dgretmenlik

birikimini arttiric1 6zellikler tasimaktadir ” (Yalgin ve Aytas, 2002:8).

Egitim-6gretim amaciyla kullanilan drama, belirli bazi konular1 canlandirarak
somutlagtirma ve bu sayede bunlar1 hissederek anlamlandirma ve dgrenme esasina

dayanmaktadir.

“Egitici drama; miimkiin oldugunca esnek olmakla birlikte, temel kurallar
onceden ve disaridan belirlenmis, bir grupta yasanan, yetiskin bir lider (6rnegin bir
Ogretmen) tarafindan yonlendirilen ya da en azindan baglatilan ve ¢ocuklar tarafindan

bir grup oyunu gibi algilanabilen etkinlikler biitiiniidiir.
Diger bir agidan, bagka bir tanimlama da sdyle yapilabilir:

Egitici drama; onceden belirlenmis agik ve net egitim amaclar1 olan, tim
cocuklarin kendi Ogretmenleri ile birlikte, daha c¢ok biiyilkk motor hareketlerle
yaptiklari, ifade etmeye, rol oynamaya, canlandirmaya ve tartismaya dayali grup

etkinlikleridir.”(Onder,2003:31,32)

Giiniimiizde cesitli alanlarda ve 6zellikle egitim alaninda dramanin 6neminin
artmasi sebebiyle bircok kurumda drama dersleri verilmeye baslanmistir. Milli
Egitim Bakanlhig tarafindan okullarimiza drama kurslarina katilim konusunda zaman
zaman yazilar gonderilmekte ve Ogretmenler de bu kurslara katilmak igin

miiracaatlarda bulunmaktadirlar.
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8.1. Cocuk Egitiminde Dramanin Sagladig1 Faydalar

Cocugun yaptigi en 6nemli is oyun oynamaktir. Oynadigi oyunlarda cocuk,
ozgiirdiir ve istedigi bircok davranigi oyun sirasinda sergileyebilir. Bu oyunlar
sirasinda bir lider tarafindan yonlendirilen cocugun gelisim ve 6grenme siireci daha
hizli olur. Dramanin kurallarindan bir tanesi de oyunun bir lider tarafindan

yonlendirilmesi ve cocugun oyunlarinda 6zgiir olmasidir.

Cocuklar, drama c¢aligmalarinda giinliikk sikintilardan kurtulup rahatlamayi,
olaylara elestirel bakabilmeyi, yaraticiliklarin1 ve estetik duygularini gelistirmeyi,
kendilerini saglikli bir sekilde ifade etmeyi Ogrenirler. Grup icinde bir birey
oldugunu anlayan cocugun kendine olan giiveni artar, hayal giicii ve iletigim
becerileri gelisir. Drama egitimiyle daha ¢abuk sosyallesen cocuk bu sayede

arkadaslanyla isbirligi yapmay1 da 6grenir.

Dramanin, ¢cocuklarin zihinsel kapasitelerini gelistirmelerine de katkis1 vardir.
Zihinsel bakimdan gelisme saglayan cocuk, kendisine verilen hazir bilgileri hemen
kabul etmez. Oncelikle o bilgiyi arastirir ve zihninde yorumlar. Diisiincelerinde

bagimsiz olur ve ona gore kararlar alir.

Cocuk, drama calismalar1 sirasinda kendini, arkadaslarim ve 6gretmenini
yakindan tamima imkéni bulur. Bdylece ¢ocugun Ogretmenleri ve diger Ogrenci

arkadaslariyla olan iliskileri giiclenir.

Egitim-0gretim siirecinde kullanilan drama yontemi sayesinde ¢ocuk,

benmerkezci olarak diisiinmekten kurtulur ve paylasma duygusunu 6grenir.

[Ikogretim Okullar1 Se¢meli Drama Dersi 1-2-3 Ogretim Programi’nda da

dramanin faydalari su sekilde siralanmigtir:

“1. Cocugun diinyas1 genisledik¢e canlandirdig roller artar.
2. Cocugun zihninde yeni kavramlarin sayist artar. Kavram zenginligi,
diisiince zenginligini beraberinde getirir.
3. Cocuk, diisiiniir, soru sorar, yanitlar bulur, deneyler yapar.
4. Cocuk, rollerini veya canlandiracagi konular1 diisiiniirken, segiciligi ve

karar verme giiciinii artirir.
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5. Cocuk, kavram gelisimi i¢in 6nemli olan dil becerilerini gelistirir.

6. Bu 6zellikleri ile drama, ¢ocugun biligsel gelisimine katkida bulunur.

7. Cocuk, kendi seviyesine uygun rolleri tekrarlayarak sosyal ortamdaki
konumunu benimser, sosyallesir.

8. Cocuk, diger sosyal rolleri canlandirarak kendisini bagkalarinin yerine
koymay1 dener.

9. Cocuk, oyundaki rolleri toplum kurallarina uygun olarak bi¢gimlendirmeye

yonelir.

10. Cocuk, yeni arkadaslar edinmeyi, toplumsal becerilerini gelistirmeyi ve
yasitlarina uyum saglamayi 6grenir.

11. Cocuk, baz1 gercekleri oyun sirasinda 6grenir. Caba harcamayi, giiciinden
yararlanmay1, basladigi isi bitirmeyi ve bundan zevk almay1 6grenir. Kabullenmekte
giicliik cektigi kurallar1 oyun sirasinda benimser.

12. Cocuk, ben ve baskasi kavramlarmi oOgrenir. Is birligi, paylasma,
yardimlagsma, yenme ve yenilmeyi yasayarak dgrenir.

13. Cocuk, iletisim kurmay1, derdini anlatmay1, duygu ve diisiincelerini ifade
etmeyi Ogrenir.

14. Cocuk, oyunlarinda yasadigi olaylar1 benimser, dener, takdir eder,
tekrarlar, grup oyunlarinda daha iyiyi, giizeli basarmay1 amaglar.

15. Cocuk, arkadaslar1 ve zengin arac-gere¢ kullanimui ile kaslarimi hareket
ettiren yeni yontemleri bulur, dener ve bedeni ¢ok yonlii gelisir.

16. Cocugun ilgi ve yetenekleri daha iyi belirlenir. Yetiskinlere bu konuda
onemli ipuclar verir.

17. Ders konularim 6grenmede girdigi drama etkinliklerinden yararlanir.

“Drama yonteminin en 6énemli islevlerinden biri de 6grencilerde dayanigsma
duygusunu gelistirmesidir. Bu tiir calismalar ekip ruhunu gelistirmekte, bireysel ve

ben merkezli davranislar azaltmaktadir” (Aytas, 2003:14).
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8.2. Egitsel Amach Dramada Yer Alan Cesitli Ogrenme Tiirleri

Drama katilanlara cesitli 6grenme tiirlerini bir arada sunan bir tekniktir.
Dramanin ¢ocuk egitiminde saglayabilecegi yararlar1 anlamanin bir yolu da, ilgili
ogrenme tiirlerini incelemeyi gerekli kilmaktadir. Onder(2003)’e gore bu dgrenme

turleri;
8.2.1. Yasantilara Dayah Ogrenme

Egitici dramada yaparak, yasayarak ogrenme ile ¢ocugu merkeze alma, onun
katilimin1 6n planda tutma Onemlidir. Dramada canlandirilan farkli roller oynanan
herhangi bir olay, konu ya da nesne gercek olmasa da yasanan etkinligin kendisi
gercek bir yasantidir. Cocuk dramada karsilastigi nesne, olay ve olaylar arasi
iliskileri gozler, inceler, arastiir ve sonuglar cikarir. Bu iliskileri deneyerek,
arastirarak, yasayarak bulur. Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren cevresiyle ilgili
merakini gidermek, cevresini tanimak icin dokunur, bakar, koklar, tadar, insan1 kendi
yasantilart yoluyla farkinda olmadan 6grendigi davranmislari tekrarlamasi zamanla
davranisi benzer durumlara genellemesine neden olur. Bu durum 6zellikle davranisci
O0grenme kuramcilarinin 6nerdigi bir 6grenme yontemidir (Loavaas, 1981; Skinner,
1971). Ayrica insan1 kendi yasantilar1 yoluyla davranislarinin yol agtigi sonuglara
bagh olarak algiladigi duygulart 6grenmede dramanin etkili oldugu kabul edilir.
Bircok duyu organinin ise karismasi 6grenmenin etkili olmasini saglar (Onder,

2004).
8.2.2. Hareket Yoluyla Ogrenme

Cocugun hareketi; onun cevresi ile iletisimini baglatmakta, temel ihtiyaglarinin
karsilanmasimi ve yasamimi devam ettirmesini saglamaktadir. Dogumdan itibaren
dogal bir sekilde gelismeye baglayan hareket gelisiminde ¢ocugun kendi yasantilar
ve hareketleri énemlidir. Bu 6grenme yolu ¢ocugun viicudunu tanimasina, viicut
parcalarinin  gorevlerini, islevlerini kesfetmesine yardimci olur. Duygular1 ve

diisiinceleri biiyiikk beden hareketleri ile ifade etmek bireyi rahatlatir. Rahatlama
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enerjinin disa vurularak kullanilmasim saglar. Rahatlama ile birlikte ¢ocuk bircok

kavrami, olayi, siireci 0grenebilir (Piaget, 1963).
8.2.3. Aktif Ogrenme

Dikkatin daha c¢ok bireysel ve grup calismalar iizerine yogunlastifi “Ggrenen
merkezli” cagdas yoOntemlerde cocuklar yaraticiligi, problem c¢6zmeye, kendi
fikirlerini gelistirmeye ve bu fikirlerini ortaya koymaya yonelir. Cocuk oyun
oynarken, dogaclama yaparken, bilissel rol yaparken, davranimda bulunurken,
davranmigsal bakimdan aktif olarak derse katilir. Bunun i¢in ¢ocuklarin giidiilenmeleri
gerekir. Ogrenmede merak giidiileyici bir faktordiir. Drama cocuklarin merakini

uyarabilir.
8.2.4. Etkilesim Yoluyla Ogrenme

Drama etkinligi sirasinda cocuk arkadaglar1 arasina katilmakta, akran grubu
icinde birlikte yasamayi, oynamayi, isbirligine girmeyi, paylagmayi, kendisinin ve
baskalarinin hakkim1 gozetmeyi 6grenir. Cocuk etkilesim iginde diger unsurlarin
pozisyonunu anlama becerisini kazanirken nesneleri farkli bakis acilarindan
anlamaya baglar. Bu yaklasim 6grenciyi merkez alir. Cevre ile aktif etkilesim ¢ocuga

kendisi ile ilgili bilgi verir. Kendisini anlayan ¢ocugun kisiligi biittinliik kazanir.
8.2.5. Sosyal Ogrenme

Giinliik hayattaki Ogrenmelerin biiyiik bir cogunlugu sosyal 6grenmedir.
Konusma, yeme, igme gibi davraniglar baskalarim gozleyerek 6grenilir. Bandura,
kuraminda insan davraniglarinin sadece pekistirme yolu ile degil, davranigsal ve
cevresel faktorlerin karsilikli etkilesimi ile aciklanabildigini ileri siirer. Birey ilgili
davranigi gosteren birini model olarak dgrenir. Buna gozlem yoluyla 6grenme ya da
taklit denir. Gozlem bireyi yeni bir davranisin belli bagli sonuglarim1 gosterirken,
davranmisa donerken yani taklit ederken birey ne oldugunun farkina varir. Sosyal

ogrenmede pek c¢ok davranis modellerden Ogrenilebilir. Bunlar sadece yasayan
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modeller degildir. Televizyon, kitap, medya sembolik modeller olabilir (Bandura,

1977; Erwin, 1993).
8.2.6. Tartisarak Ogrenme

Herkesin bir gorevi, sahip oldugu grup faaliyeti olan dramada pek cok farkli
fikir ve yorum ifade edilebilir. Boylece 6grenme yoniinden etkilidir. Karsilikli olarak
tartismalar yapilirken var olan bilgiler artar. Bilgiler acikliga kavusur. Sorunlar
tanimlanip ¢6zme girisiminde bulunulur. Bir¢ok kavram ve konu daha iyi
belirginlesir, irdelenir, ayrica katilanlar aktif kilar (Dowling ve Dauncey, 1989). Bu
tartismalar bireyin yasadiklarmi etiketleme, kavramlastirma yoniinden yararhdir.
Cocuklar hareket etmekle kalmayip yasadiklarini, gordiiklerini ve hissettiklerini

sozel olarak ifade ettiklerinde daha etkili 6grenme gerceklesebilir.
8.2.7. Kesfederek Ogrenme

Ogrencilerin  bagimsiz ve girisimci olarak hareket etmeleri Ogrenmeyi
kolaylastirir. Kesfederek 6grenme, cocukta merak uyandirmast ve giidiilenmislik
diizeyini cevaplart buluncaya kadar siirdiirmesi nedeniyle bir yandan c¢ocugun
yaraticiligim gelistirirken diger yandan 6zgiin bir seyler yaratarak Ogrenmelerini
saglar. Cocuklann dogal ilgilerine uygun etkinliklere yoneltmek arastirmasina,
kesfetmesine firsat vermek, problemlerin cevaplarin1 vermek yerine problemleri
kendi kendilerine ya da grupla ¢ozmeye tesvik etmek bagimsiz 6grenen bireyler

yetismesini saglayacaktir.
8.2.8. Duygusal Ogrenme

Cocuk, arastirip gézlem yaparak drama yoluyla diinyay1 kesfederken duygulari,
diisiinceleri, bes duyusu ve benligi ile olaya katilir. Kii¢iik ¢ocuklar i¢in 6grenme
siirecine biitiin duygularin katilmas1 onemlidir. Bu nedenle sozle verilen talimat
yerine cocuga hissettirmek bunun i¢in duyular1 kullanmak 6grenmeyi kolaylastiran

bir yontemdir. Tiim duyular igerisinde psikolojik yapida yer alir. Ciinkii dramanin
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dogasinda yer alan insanin insanla karsilagmasi sonucu ortaya cikan etkilesimi
etkisiyle ayn1 duygular ya da disiinceler paylasilir. Bloom (1979) 6grenmenin
duygularla iliskili oldugunu ileri siirerek insanda 6grenmeyi sadece bilissel degil ayni
zamanda duygusal bir temele yerlestirmistir. Duygularin yasanmasi ve farkina
varilmasi, tutumlari1 ve davraniglar etkiler. Bireye, sosyal ¢evreye uyum saglamasina

temel teskil eder.
8.2.9. isbirligine Dayali Ogrenme

Bu 6grenme birlikte calismak igin farkli tiirlerdeki 6grenmenin gerceklesmesi
amactyla kullanilan bir yontemdir. Birlikte ¢alisma sirasinda farkli yetenekte olan
cocuklar birbirlerine yardimci olarak dgrenirler. Bu ortamda ¢ocuklar birbirleri ile
isbirligi kurarak daha yiiksek basar1 diizeylerine ¢ikarken problem ¢bzme yaratici
gorevleri yerine getirme yoluyla dgrenmelerini arttirirlar. Cocuk diinyay1 diger
insanlarin bakis acisindan gormeye baslar. Empati kurma becerisi artar. Kurulan
etkilesimde yetiskin ya da akranlarla birlikte olma ortami eglenceli hale getirerek
ogrenmeyi zevkli kilar. Bu nedenle isbirligine dayali 6grenme yollarindan birini de

drama oldugu soylenebilir.
8.2.10. Kavram Ogrenme

Kavrama yoluyla 6grenme biligsel Ogrenme siirecinde Onemlidir. Bu tiir
ogrenmede kisi i¢ gorii kazanmir. Ogrenme organizma hazir oldugunda bir anda
gerceklesen bir olay olarak goriiliir. ik izlenimlerin bellekte iz birakmasi edinilen
bilgilere gore izlenimlerin sonraki benzer izlenimlerle gruplanarak etiketlenmesi
sonucunda kavramlar olusur. Kavram olusumunda duyular 6nemli bir yer tutar.
Kavram 6grenme siireci, kavramin isimlendirilmesi, s6z konusu kavramla ilgili ve
ilgisiz olan niteliklerin tanimlanmas1 ve kavrama ait olan ve olmayan Orneklerin

belirlenmesi ayirt edilmesi ve genellenmesi yoluyla olur.

Goriildiigii gibi drama bir¢cok Ogrenme yasantisini icinde barindiran bir

O0grenme yontemidir. Bunun sebebi dramanin tiim duyu organlarn i¢in 6grenme
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malzemesi sunmasidir. Dolayisiyla drama, cocugun egitim siirecine uyarici bir

zenginlik ve cesitlilik katar.

9. Oyun ile Drama Arasindaki fliski
Dramanin, bir grup tarafindan sahnelenme geregi duyulmaksizin yaratilan ve
oynanan bir ¢esit oyun oldugu diisiincesinden hareketle degisik kaynaklardan su

bilgilere ulasmaktayiz:

Mangir ve Aktas (1993)’a gore, “yetiskinler tarafindan bosa gecen zaman
olarak goriilebilen oyun, ¢ocugun kendini, duygularini ifade edebildigi, yeteneklerini
gelistirebildigi, yaratici potansiyelini kullandig: dil, zihin, sosyal, duygusal ve motor

becerilerini gelistirebildigi en 6nemli firsattir.”

Tuncor (1996)’a gore ise oyun, “Cocugun yasaminin dogal bir parcasi olarak
kabul edilir. Belli bir zaman siireci i¢inde ve belli bir anda yapilan ¢ocugun
yaraticiligini ortaya cikaran, beceri kazandiran ve ayni zamanda eglendiren bir tiir
yarisma olan oyunun en 6nemli iki islevi, "toplumsallagma" ve "kisilik gelisimi"dir.
Oyun sirasinda izlenen ¢ocugun davraniglari, ne tiir bir ailenin egitiminden gectigini,
saldirganligimi, sevecenligini, kisaca pek c¢ok Kkisilik oOzelligini ortaya koyar.”

biciminde ifade edilmistir.

Oyun ile drama arasindaki iliskiyi Onder(1999), “Oyundaki etkilesim ile
toplumsal gerceklikteki etkilesimin benzer olmasi, oyunun dramada kullanilmasina
neden olmustur. Egitimde drama ve oyun, egitim yasantisi i¢in yasayarak 6grenme
secenegini saglamada 6nemli bir rol istlenmektedir. Cocuk, drama etkinligini
genellikle oyun olarak algilar ve boyle algiladigr icin dikkatini ve enerjisini tipki
oyun sirasinda oldugu gibi yaptigi etkinlik {izerinde yogunlastirir.” bi¢iminde

aciklamustir.

Oyunun ¢ocuk gelisimindeki dnemi ne kadar belirginse de her alandaki egitim
icin tek bagina yeterli bir unsur olacag: diisiiniilemez. Ozellikle ¢cagimizda cocugun

edinmesi gereken sosyal davraniglar, sosyal ve fiziki ortama iligkin kavramsal
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bilgiler oldukga fazla ve karmasiktir. Baz1 yonleriyle oyuna benzeyen, bu nedenle de
cocugun ilgisini vermeye adeta “hazir oldugu” ve oyunun saglayabilecegi
faydalardan fazlasini saglamaya imkan taniyan, drama benzeri etkinliklere biiyiik bir

ihtiyag¢ vardir.

Egitici dramanin oyundan farkli olarak; ¢ocuklara saglayabilecegi faydalar
anlamak, bir bakima oyun ve egitici drama arasindaki farklar1 anlamak anlamina
geldiginden, oyun ve drama ¢alismalar arasindaki benzerlik ve farkliliklar su sekilde

belirtilmeye calisilmistir:

1. Oyun ve drama etkinliklerinin her ikisinde de baslangi¢ ve sonuc¢ boliimii

vardir.

2. Her iki etkinlik de belli kurallar cercevesinde cocuklarin, Ozgiirce hareket

etmesini savunur.

3. Gerek dramanin gerekse oyunun temelinde dykiinme (taklit) yatar. Ogrenciler,
toplumda  gordiikleri, model aldiklar1 rolleri {istlenerek  etkinlikleri

gercgeklestirirler.

4. Karar verme, kendine giiven, iletisim kurma gibi nitelikler oyun ve drama
arasindaki ortak noktalardir. Bunun yaninda drama ve oyunun 0ziinde egitsellik

vardir. Belli davranislarin kazandirilmasinda onlardan yararlanir.

Dramanin kokeninde oyun kavrami bulunmasina karsin birbirlerinden farkli pek

cok yonleri de bulunmaktadir. Bu farkliliklar:

1. Dramada belli egitsel amaclar, 6gretmen tarafindan belirlenir. Oyunda ise belli

bir amag¢ olmasi zorunlulugu yoktur.

2. Dramada 6grencilere rehberlik eden bir 6gretmen vardir. Oyunda ise yonlendirici

yoktur. Yonlendirmeyi daha ¢ok oyunculardan biri iistlenir.
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3. Dramada o&grencileri yaristirmak, onlart odiillendirip cezalandirmak yoktur;
ancak oyunun temelinde yarigsma vardir ve yarigin sonunda 6diil veya cezaya

bagvurulabilir

4. Oyunda daha cok sonuca Onem verilmesine karsin dramada sonucla beraber

siirece de onem verilmektedir.

5. Drama siirecinde gozden gecirme ve tartisma yer alir. Oyunda ise gbzden

gecirme ve tartismaya yer verilmez (Bayram ve Digerleri, 1999).

10. Tiyatro ile Drama Arasindaki iliski

Oyunla drama arasinda bir benzerlik bulundugu gibi, tiyatro ile drama arasinda

da benzerlikler vardir.

Peter Slade (1976); cocuk dramasim 6zel bir sanat tiirii olarak, tiyatroya bir
alternatif olarak gormiistiir. Ancak tiyatro ile benzerligini de tamamen yadsimaz.
Ona gore drama, tiim c¢ocuklar icin dogal bir oyundur ve cocuk gelisimine onemli
katkilarda bulunabilir. Cocuk kendini farkli durumlara sokarak, farkli rolleri

oynamaya ¢alisarak kendi gelisimi icin 6nemli beceriler kazanir (Onder,2003:34)

Drama, bir liderin tasarladigi ve zaman zaman kendisinin de yer aldigi bir
etkinliktir. Ogrenciye baski yapilmaksizin 6neriler, temalar ¢ercevesinde dogaclama
temeline dayanir. Yagsanmis bir olayda deneyim olarak drama, belli bir egitsel amag
tasimakla beraber, tiyatro dgelerini kullanir ve tiyatro diline ulasabilir. Drama bir
olayl, oyunu, yasantiyr tiyatro tekniklerinden yararlanarak, gelistirerek

canlandirmaktir. (http:// www. autism-tr. org/drama. htm).

San (1992), yaratici dramanin tiyatrodan farklarmi soyle siralamaktadir:
“Yaratic1 drama calismalar1 ne tiyatro yapmak ne de oyunculuktur. Yaratict drama
tiyatro formlarin1 kullanir, 6ziinde de oyunculuk sozciigiiniin kokiindeki “oyun”
kavrami bulunur. Tipki bir tiyatro iirliniiniin sahneye konus siireclerinde yasadigi

gibi, drama caligmalarinda da katilimcilar belli bir atmosferi, oyun oynamadan
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duyulan hazzi paylasirlar. Fakat drama olgusu bir tiyatro ve oyunculuk ornegi
sergilemek degildir. Yazili bir metne dayanmaz, sahneye konmaz. Drama etkinligine
katilanlarin en basta grup ici bir calismaya hazir olmalari, kendilerini rahat ve
giivenli duyumsamalari, yeni ve degisik seyler kesfetmeye hazirlikli olmalar1 gerekli

ve yeterli 6n kosuldur.”

And (1997) ise tiyatro ve drama arasindaki farki, “Yaratici drama ile tiyatro
arasindaki iliskiye geldigimiz zaman; yaratici drama kavraminda 6nemli olan
yaratict” sozciigiidiir. Ciinkii bence yaraticilik tiyatronun tam olarak kavusamadigi
bir seydir. Tiyatro olgusunda yaratict olan oyun yazaridir. Oyuncu ise icracidir.
Seyirci ve oyuncu tiyatronun iki onemli Ogesidir. Yaratici dramanin esas olarak

seyircisiz bir tiyatro olmasi ise 6nemlidir.” seklinde belirtir.
11. Ulkemizde Drama ile ilgili Olarak Yapilmis Arastirmalar

Ulkemizde egitimde drama tekniginin kullanimi oldukga yenidir. Bu nedenle
bu alanda yapilmis calismalar da sinirh kalmaktadir. Asagida bu konuda yapilmig

calismalar ele alinmistir.

1982 yilinda drama kavramina bugiinkii anlamyla ilk yaklasim Prof.Dr. Inci
San ve Devlet Tiyatrosu Sanatcis1 Tamer Levent'in Ankara'da A.U. Egitim Bilimleri
Fakiiltesi'nde baslattiklar1 drama kursuyla miimkiin oldugu sdylenebilir (Okvuran,

1993).

Cebi(1985) “Aktif Ogretim Yontemlerinden Rol Oynama” adli yiiksek lisans
tezinde rol oynama ile diger yontemleri karsilastirarak bunun 6grenme kuramlar ile
olan iliskisini incelemis ve rol oynama yoOnteminin Ogrenme iizerinde olumlu

etkilerinin oldugunu belirtmistir.

Ustiindag (1988), yaptig1 calismada ilkokulda dramatizasyon tekniginin, takrir
yani diiz anlatim yontemine gore daha etkili oldugu hipotezini savunmustur. Yaptigi

aragtirmay1 ilkokul ikinci simifa devam eden bir grup Ogrenci iizerinde
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gerceklestirmistir. Arastirmasinda, ilkokul Hayat Bilgisi Programinda yer alan
"Cevremizde Sonbahar" {initesini konu olarak se¢cmistir. Konuyu islerken kontrol
grubuna konuyu agirlikli olarak takrir yontemi ile islemis, deney grubuna ise drama
agirlikli iglemistir. Yapilan 6n ve son testler ile Ogrencilerin bilgileri yoklanmas,
sonucta dramatizasyon tekniginin takrir yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna

ulasiimistir.

Aynal (1989), yaptig1 yiiksek lisans calismasinda dramatizasyon tekniginin
yabanci dil 6gretimi tizerindeki etkisini arastirmistir. Calisma kapsaminda ilkokul 3.
simif Ingilizce dersinde yer alan emir ciimleleri, hayvan ve meyve isimleri ile,
saatlerin Ogretiminde dramatizasyon teknigini uygulamistir. Yine kontrol grubunda
bunlarin 6gretiminde geleneksel yontemler kullanilmistir. Arastirma sonucunda
drama teknigi uygulanan grubun aldigi puan ortalamasi diger gruptan daha fazla
olmustur. Sonug olarak dramanin biligsel amaglara ulasmada geleneksel yontem ve

tekniklere gore daha basarili bir teknik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Omeroglu (1990), yapmis oldugu arastirmasinda, anaokullarina giden 5-6
yasindaki cocuklarin sozel yaraticiliklarinin gelisiminde yaratici drama egitiminin
etkisini ele almistir. 80 cocuk iizerinde yaptig1 arastirmasinda 6n test olarak Torrance
Yaratic1 Diigtinme Testinin s6zel A formunu uygulamis, daha sonra deney grubunda
yer alan Ogrencilere yaratic1 drama ile ilgili egitim vermistir. Son test olarak, deney
ve kontrol grubunun her ikisine de Torrance Yaratici Diisiinme Testinin B formu
uygulanmistir. Elde edilen sonug¢larda drama egitimi alan ¢ocuklarin kontrol grubuna
oranla son testte daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu durum drama egitimi ile

gerceklesmistir.

Kalkanct (1991), "Dramatizasyon Yonteminin Okul Oncesi Egitimde
Kullanim1" isimli calismasinda, okul Oncesi egitim kurumlarinda yaratici dramanin
kullanilmasimin ~ gerekliligi ve bu durumun getirecegi yararlar1 incelemeyi
amagclamistir. Yapilan arastirma kavramsal ve kuramsal bilgiler iizerine kurulmustur.
4-6 yas grubundaki ¢ocuklarla yapilan bir uygulama calismasi 6ne g¢ikmaktadir.

Arastirmada, izleri yasam boyu silinmeyen egitimin ilk basamaklarinda



76

dramatizasyonun yararli ve gelecege doniik bir teknik oldugu vurgulanmis; cocuk,

ergen ve yetiskinlere egitimin estetik yonii ile ulasilmasi gerektigi belirtilmistir.

Adigiizel (1993), "Oyun Ve Yaratict Drama" isimli yiiksek lisans tezinde
yaratic1 dramanin egitimdeki yeri ve oyun kavramiyla olan baglantisini inceleyerek
egitsel yaratict dramada bugiine kadar siiregelen kavram kargasasiin giderilmesine

yonelik caligmalarda bulunmustur.

Akin (1993), farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki ilkokul di¢lincli simif
ogrencilerinin sosyallesme diizeylerine yaratic1 dramanin etkisi iizerine bir arastirma
yapmustir. Calismasinda dramanin 6grencilerin sosyallesmesi iizerindeki etkisini
arastirmigtir. Bu amacla Moreno Sosyometri Testinden yararlanmistir. Arastirmada;
10 haftalik drama ¢alismalar1 sonucunda deney grubunda gézle goriiliir farklar ortaya
ciktift ve dramanin cocuklarin sosyallesme diizeyleri iizerinde etkili oldugu

bulunmustur.

Cebi (1996) Ogretim Amach Egitimde Drama Yoluyla Imgesel Dil Becerisinin
Gelistirilmesi konulu doktora tezinde; imgesel dil ve egitimde drama etkilesimi
izerinde durmus ve bu etkilesimin 6grencilerin dil becerilerini gelistirmedeki yerini

incelemistir.

Tuzcuoglu, Onder, Kamaraj (1998), 3-4-5 yas cocuklarinin kavram
O0grenimine dramanin etkisini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda cinsiyetler
arasinda kavram ogrenmede farkliliklar bulunmamistir. Calismada deney grubunda
yer alan ¢ocuklarin lehine kurallar1 bilme, ses ¢ikaran nesneleri isimlendirebilme,
sekilleri viicudunu kullanarak ifade etme boyutlarinda anlamli farkliliklar oldugu

goriilmiistiir. Bu farklilasma drama teknigi lehine ortaya ¢cikmustir.

Pehlivan (1998), ornek olay ve oyun yoluyla 6gretimin sosyal bilgiler dersinde
o0grenme diizeyine etkisini arastirmigtir. Arastirma sonucunda kullanilan bu
tekniklerin Ogrenmenin kalicilifi iizerinde olumlu yonde etki yapti§i sonucuna

varmistir.
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Kos (1998), sosyal bilgiler 6gretiminde bir yontem olarak yaratici dramanin
o0grenmeye etkisi konusunda bir ¢calisma yapmistir. Yapilan ¢aligmalarin sonucunda
drama tekniginin sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde ve erisiye ulasmadaki basariya

olumlu yonde etkisi oldugu sonucu ortaya ¢cikmaktadir.

Oztiirk ve Baysal (1998), yaptiklar1 arastirmada derslerinde oyun etkinliklerine
yer veren Ogretmenlerin siniflarindaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersine kars1 daha

olumlu bir tutum gosterdiklerini ortaya koymuslardir.

Kog (1999), “Yaratict Dramamn Ogrenmeye Etkisi —Sosyal Bilgiler Dersinde
Bir Yontem Olarak-“ adli arastirmasinda sosyal bilgiler dersinin “Tiirklerin
Anadolu’ya Yerlesmesi” {initesinde yaratici drama yontemini kullanarak dersi
islemis ve diger yontemlerle karsilastirarak yaratici drama yonteminin daha etkili

oldugunu bulgulamastir.

Oztiirk, Onder, Aylik¢1 (1999), yaptiklari bir ¢alismada drama tekniginin sosyal
bilgiler dersinin 6grenciler tarafindan algilanmasina etkisini ortaya koymay1
amaclamiglardir. Arastrma sonucunda, deney grubundaki Ogrencilerin dersi
algilamada diger gruba gore daha basarihi oldugu goriilmiistir. Burada dersin

algilanmasinda drama tekniginin etkisi 6ne ¢ikmistir.

Erhan (2000) “Ilkogretimde Hayat Bilgisi Dersinin Drama ile Verilmesinin
Dersin Ogrenilmesine ve Cocuklarin Benlik Kavramma Etkisinin Incelenmesi’ni
kapsayan arastirmasinda dramanin c¢ocuklarin benlik kavramlarina etkili oldugu

sonucuna ulagmustir.

Tanriseven (2000) “Matematik Ogretimde Problem Cozme Stratejisi Olarak
Dramatizasyonun Kullanilmasi1” isimli arastirmasinda dramatizasyonun problem

¢6zmede basarili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir.

Yaya (2000) “ilkogretim Ogrencilerinin Sosyal Becerilerini Gelistirmede

Dramanin Etkisi” adli yiliksek lisans c¢aligmasinda ilkdgretim seviyesindeki



78

ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmede dramanin etkili bir yontem oldugunu

tespit etmistir.

Yilmaz (2000) “Tiirke Ogretiminde Yaratict Drama yontemi ile Diksiyon
Becerileri Kazandirmaya Iliskin Bir Model Onerisi Yaklasimi” isimli yiiksek lisans
tez calismasinda bu modelin uygulanmasi ve denenmesi sonucunda, ilkogretimde var
olan diksiyon ¢aligmalarindaki eksikliklerin giderilecegi ve yontemin basarili olacagi

sonucuna varmistir.

Biyik (2001) “Ilkodgretim Okullar1 Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilan
Dramatizasyon Yonteminin Etkililigi” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda drama

yonteminin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Balik¢t (2001) “Sanat Egitiminde Drama ve Yaraticthgm Onemi” isimli
caligmasinda betimsel olarak ele aldigi sanat egitimde dramamin yaraticilig

gelistirdigi tezini savunmustur.

Simsek (2001) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Drama Tekniginin Kalicihigin
Arttirilmasinda Kullanilmasi”ni1 kapsadigi calismasinda drama tekniginin geleneksel
yontemlere oranla kaliciligr arttirmada etkili bir teknik oldugu sonucu ortaya

koymaktadir.

Karagoz (2002) “Yaratici Drama Yontemiyle Yaratict Yazma Etkinlikleri” adli
bitirme projesinde yaratict drama yontemiyle ilkdgretim 5. smif Ogrencilerine
yaratic1 yazma etkinlikleri yaptirilarak dgrencilerin yazma becerilerini gelistirilecegi

tezini savunmustur.

Unsal (2005) “Ilkogretim ikinci Kademe (6, 7, 8. Siniflar) Tiirkge Derslerinde
Drama Yonteminin Kullanimi ve Bu Yontemin Cocuklarin Dil Ve Anlatim
Becerilerine Katkist” adli arastirmasinda , ilkdgretim ikinci kademe (6, 7, 8. siniflar)
Tiirkce derslerinde drama yonteminin kullanimindan bahsetmis ve bu yodntemin

cocuklarin dil ve anlatim becerilerine katki sagladigi tezini savunmustur.
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12. Temel Egitim Okullar: Tiirk¢e Programinda Dramamn Yeri ve Bunun

Dokuzuncu Simiflar Araciligiyla Ortasgretime Aktarilmasi

Egitim-6gretim siirecinin her alaninda oldugu gibi dil Ogretiminde de
kullanilmakta olan bircok yontem ve teknik vardir. Bu boliimde dil dgretim
yontemlerinden biri olan dramanin Temel Egitim Okullar Tiirkge Programi’ndaki
yerine deginilmistir.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 22. 09. 1981 giin ve 172
sayil1 karariyla kabul edilmis olan “Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Programi’nda
“Ogrencinin zihin ve ruh gelisiminde iyi bir anadili 6gretiminin rolii hicbir dersle
Olciilemeyecek kadar biiyiiktiir. ” bigiminde bir ifadeyle dersin amaglar belirtilmistir.

Buna gore Tiirkge dersleri, 6grencinin;

“a. Ulusal kiiltiriimiiziin degerli eserleri ile karsilasmasimi saglayarak, ulusal
bilincini ve ulusal coskusunu;

b. Dilbilgisi 6grenimindeki ayrintilan1 inceleyerek, kurali sezme ve kurala
varma ¢alismalariyla usa varmasini;

c. Giizel metinlerin zevkini tadarak, duygusunu ve Tiirk diline olan sevgisini;

¢. Tiirli metin incelemeleriyle dogru karar verme yetenegini;

d. Okuma ve dzellikle yazma ¢aligmalariyla diisiinme giiciinii;

e. SOz ve yaziyla anlatim konusundaki calismalarla da, giizel konusma ve

yazma aliskanligim gelistirecektir. ” (Sever, 2000:8)

Egitimde drama calismalar, bir¢ok iilkede 20. yiizyilin baslarinda 6gretim
yontemi olarak kullanilmaya baslandi. Ulkemizde ise 1950’1 yillarda drama ismi
duyulmaya ve programlarda yer almaya bagladi. Bu konuda Milli Egitim
Bakanlig'nmin 1951 yili Ortaokul Programi’nda “temsil yoluyla canlandirma

(dramatizasyon)” bi¢imindeki ifadesi dikkatleri cekmektedir.

Nimet Erkunt’un 1966 yilinda, ilkogretim Genel Miidiirliigii’niin 6 no.lu yayin

olarak basilan “Okul Oncesi Egitimi” isimli kitabinda “Cocuk Tiyatrosu
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(Dramatizasyon)” baslig: altinda 50 sayfalik bir boliim yer aliyor. (Erkunt, 1966’dan
Akt. Levent, 1993).

1968 yilinda yine MEB’in “Ilkokul Programi’nda ‘“Dramatizasyon” olarak
isimlendirilen ¢alismalardan sik sik s6z ediliyor. Ancak yontemli uygulamalar héline

getirilemiyor. (MEB 1968 ilkokul Programi)

26 Ekim 1981 tarih ve 2098 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanan Temel

Egitim Okullan Tiirk¢e Programinda “drama” konusuna deginilmistir.

Tiirkce dersi tiirlii etkinliklerle Ogrencilerin anlama ve anlatma giiciini

hizlandirir. Bu etkinliklerden biri de dramadir.
Adi gecen bu programda dgrencilerin kazanacaklar davraniglar arasinda;
* Siir secme aligkanligim edinmek, siiri canlandirmak i¢in s6z korosuna katilmak;

* QOyunlastirarak canlandirma calismalarinda konusma bi¢imine sokulmus bir yaziyi,
abartmadan, rol yapmaya sapmadan, sesleri dogru c¢ikarip vurgularina Ozen
gostererek oynayabilmek; yetenegi varsa giizel konusma gibi sanat etkinliklerinde bu

becerisini gelistirebilmek.
Ayrica;
* Uygun bir parcayr Kkisilerin 0Ozelliklerine gore karsilikli  konugmalara

doniistiirebilmek;

* Yetenegi varsa Oykii, siir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu yetenegini

gelistirmek de vardir. (Ilkdgretim Okulu Ders Programlar1 2002: 17)

Ogrenciler, kendi yazdiklar1 ya da yazilmis bir eseri oynarken yaparak ve yasayarak
O0grenmenin tadina varirlar. Drama yontemi kullanilarak ogrenilen konular ve

gelistirilen yetenekler de kalici olur.

Ogretmen, Tiirkce dersinde ¢ocugun ilgi ve dikkatini ¢ekmelidir. Programin

“yontem” kisminda bu konuda su agiklamaya yer verilmektedir.

“Ogretmen, ilgi uyandirma, o6zendirme, cesaretlendirme gorevini, higbir
zaman aklindan ¢ikarmamalidir. Ogrenci, 6gretmenin dilediginden cok, yaptigindan

etkilenir. Ogretmen, dogrudan kendisinin en canl, en etkili bir 6rnek oldugunu
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bilmeli ve 6grencisinin gozlerinin 6niinde Tiirk¢e dersinin her tiirlii etkinliginin en
giizel Ornegi olarak davranmali, hemen tiim hayatim1 mesleginin geregi haline

getirmelidir  ({lkogretim Okulu Ders Programlari, 2002:29).

Goriildiigii tizere Milli Egitim Bakanligi’min 1951 Ortaokul, 1968 ilkokul ve
1981 Temel Egitim Okulu programlarinda drama yontemine deginilmistir. Drama
yontemine programlarda yer verilmesine ragmen bu yoOntemin uygulanmasi

konusunda yetersiz kalinmustir.

Ortadgretim kurumlar1 Dil ve Anlatim ders programinda kazandirilmak istenen
beceriler arasinda; elestirel diisiinme becerisi, yaratici diisiinme becerisi, iletisim
becerisi, arastirma becerisi, problem c¢Ozme becerisi, Tiirkceyi dogru ve etkili
kullanma gibi becerilerden bahsedilmektedir. Bu becerilerin tam olarak
kazandirilmasi i¢in, tek boyutlu bir 6gretim esasina dayali klasik 6gretim yontemleri

yetersiz kalmaktadir.

Bilindigi tizere dil bilgisi; teorik bir ders olarak degil, bol bol alistirmalarla ve
yaparak, yasayarak uygulamali caligmalar héalinde yiiriitiilmelidir. Ortadgretim
9.smiflarin Dil ve Anlatim dersi 6gretim programindaki programin uygulanmasiyla
ilgili esaslar boliimiiniinde (T.T.K.B.,2005:9); “Ciimle Bilgisi iinitesinde ciimlenin
metindeki anlamu, islevi, degeri iizerinde durulmalidir. Bunun icin oOgrencilere
secilmis metinlerde ciimlelerin farkli bicimlerde diizenlenip diizenlenmeyecegi
sorulmali; ele alinan metindeki ciimlelerin degeri ve islevi tartisilmalidir. Ciimlelerin
diger ciimlelerle iliskileri iizerinde de durulmalidir. Ogretmen secilmis metinlerden
bazi ciimleleri cikarmali, 6grenciler bu cikarilan ciimlelerin yerine konulabilecek
ctimleler bulmaya c¢alismalidir. Metnin basina veya sonuna eklenen ciimlelerle
metnin anlam degerindeki degismeler tartisiimalidir. Ciimlede yer ve zaman bildiren
zarflarla zamirlerin metne kazandirdiklar: iizerinde oOgrencilerin diisiinceleri
alimmali,  ciimlelerin  farkli  seceneklerden hangisinin en iyi tamamlayp
tamamlamadigi tartistimalidir.” seklinde agiklamalar yer almaktadir. Buna bagh
olarak dokuzuncu siniflardaki Dil ve Anlatim dersinin 6zelligi, dil bilgisi konularinin
Ogrenilmesine yardimci olacak temel bilgileri (ciimlede ogelerin dizilisi, fiil kip,

zaman ve ¢ekimleri, kelime cesitleri v.b.) ilkogretimde 6grenilen bilgiler iizerine bina
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edip bunu gelistirmektir. Ancak bu sekilde ilkogretimden ortadgretime saglikli bir
gecis yapilabilir. Tabii ki bu gecisi saglamada kullanilan yontem ve tekniklerin de
onemli bir roli vardir. Drama, Dil ve Anlatim dersinde o6zellikle dil bilgisi
konularinin 6gretiminde aktif olarak kullanilabilecek ¢agdas bir 6gretim yontemidir.
Bu yontem dokuzuncu smiflara verilecek Dil ve Anlatim derslerinde islenecek
konulari, bilhassa dil bilgisi konularim 6gretmede kullamildigi takdirde Ggrenciler,
hedeflenen davraniglar1 daha cabuk ve etkili bir sekilde kazanacaklardir. Yaparak ve

yasayarak edinilen bu kazanimlar da 6grenmeyi daha kalic1 hale getirecektir.
13. Dilsel Gelisimde ve Dil Ogretiminde Dramanin Yeri ve Onemi

Etkili iletisim sanatlarindan biri olan egitim amacl drama etkinliklerinin dil
gelisiminde de etkili oldugu sdylenebilir. Dramanin sadece sozel degil, sozel
olmayan iletisim becerilerini de gelistirdigi goriilmektedir. Cocuk bu etkinlikler
icinde yer alirken diisiinme, konusma, dinleme, anlatma ve birbiriyle iletisim kurma
becerilerini de kazanir. Cocugun dil gelisiminde kendine giiven duygusu 6nemli bir
etken olarak rol oynamaktadir. Cocuklar iletisimleri sirasinda bir¢ok seyi
anlayabildikleri halde smirli kelime hazineleri sebebiyle kendilerini sozel olarak
anlatmada giiclik cekerler. Bu nedenle drama etkinlikleri farkli ¢ocuklara yeni
deneyimler ve yeni kavramlar kazandirir. Drama ortaminda cocuk, kendini baski
altinda hissetmedigi icin diislincelerini rahat bir sekilde ifade eder. Ayrica drama
etkinlikleri sirasinda ¢ocugun viicut hareketleri esnasinda viicut pargalarini (goziinii,
basini, yiiziinii, ellerini, kollarin1) kullanmasi cocugun sézsiiz iletisimi 6grenmesine
olanak tanir. Cocuk, kelimeler olmadan miizikle, jest ve viicut hareketleriyle de nasil

konusmasi ve davranmasi gerektigini kesfeder.
Ogrenme ortan icinde iic tip dil kullaninm goriiliir.
1- Bazi ozel bilgilerin, islemlerin ifade edildigi resmi olmayan dil,

2- Kisisel duygu, diisiince ve fikirlerin ifade edilmesine yarayan ifade edici dil,
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3- Fikirlerin, bilgilerin, anlamlarin tartisildig etkilesimci dil (Omeroglu; 1990).

Bu ii¢ dil tipinden en ¢ok resmi olmayan dil kullanilir. Fakat dilin
zenginlesmesinde ve gelismesinde ifade edici dil ile etkilesimci dil énemli bir yer
tutar. Bu dil tiirleri de drama etkinlikleri icinde en kolay bir bi¢imde kazanilir. Drama

yonteminde ii¢ tiir sozel dil kullanilir.

Bunlar su sekilde siralayabiliriz:

e Karar verme ve hazirlama: Bir hareketin degisik bicimlerini ortaya koymak ve

anlamlandirmak icin grupta bulunmasi gereken bir 6zelliktir.

e inceleme ve sekil verme: Dramada ilgiler farkli goriis acilarmdan

degerlendirilerek dikkat konu iizerine toplanir.

® Yansitma ve deger bicme: Cesitli sorular sorularak dramaya katilanlarin elestirel

bir tutum gelistirmelerine yardimci olur.

Goriildiigis  gibi  drama  etkinlikleri g¢ocugun dili kazanmasi ve

zenginlestirmesinde 6nemli bir aragtir. Buradaki hedefler su sekilde siralanabilir:

¢ Konugsurken kendine giiven duymanin gelismesi

e Konugmanin gelismesi

e Akiciligin gelismesi

e Kelime hazinesinin artmasi

e Fikirlerin ifade edilmesi

e Insanlarla iligki kurma becerisinin kazanilmasi
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¢ Dinleme becerisinin kazanilmasi

e Farkli durumlarda farkli dilin kullanilmasi

e Tammlama, tartisma ve degerlendirme becerisinin gelismesi

e Tiim bu hedefler uygulamada dilin gelistiginin gostergesidir (Gonen, 1986).

Dil o6gretiminde drama yontemi kullanilarak karsilikli  konugmalar
gerceklestirilir. Ogrenilen kelimeler kullamilarak olay canlandirihr. Boylece

Ogrenilen bilgiler hayata gecirilmis olur. Yasanan bir olay da kolay kolay unutulmaz.

“Son yillarda dil 6gretiminde ¢ok sey degismis olmasina karsin sozciik bilgisi
+ temel yapilar = dil inanc1 hala hemen hemen biitiin dil 6gretim programlarinin
temelinde yatmaktadir. Bu cizgilerdeki egitim anlayis1 dilin tek bir yoniinii goz

oniine alir: Biligsel yonii. Ama dil, sadece zihinsel bir olgu degildir ” (Ay, 1997:31).

Zihin ve beden birbirine baghdir. Zihinde 6grenilen bir kavram bedenle de

canlandirilip dil aracilifiyla da ifade edilirse 6grenme kalici olur.
14. Tiirkce Dil Bilgisi Konularmnin Ogretiminde Drama

Insanoglu, ilk zamanlardan bu yana zaman icerisinde topluluklar olusturmus ve
topluluklar icinde de iletisim kurma ihtiyac1 dogmustur. Iletisim kurmada ise en
temel Oge dildir. Bundan dolay1 dil alanindaki egitim ve &gretim, ¢ocuk egitiminde

vazgecilmez bir unsurdur.

Dil ve Anlatim derslerinde davranis kazandirmada, gerceklestirilen Ogretim
etkinligi de 6grencinin ne kadar ¢cok duyu organina hitap ederse unutma da o kadar

gecikir ve 6grenme kalic1 olur.

Bu amaca yonelik olarak, dil 6gretiminde etkili olarak kullanilan yontemlerden
bir tanesi de dramadir. Dramada birden fazla duyu orgam harekete gecirildigi igin

ogrenciler yaparak ve yasayarak Ogrenmektedirler. Bu sebeple 6grenme de kalict



85

olmaktadir. Tiirk¢e dersinin amaglarina uygun olarak anlama ve anlatma becerilerini

gelistirmeye yonelik en uygun yontem de dramadir.

Drama; ezbere dayali, sadece bilgi yiikleme amacli gibi nitelemelerle ¢ok sik
elestiri alan egitim sistemimize gercekten onemli katkilar saglayabilecek alternatif
bir Ogretim yontemi olarak karsimiza cikmaktadir. Drama, egitimin temel
alanlarindan birgogu ile i¢ ice olan ve Ogretmenin de bilgileri kalici bir sekilde
Ogrencilere aktarmasina imkén saglayan, sikca bagvurulabilecek bir 6gretim

yontemidir.

Dramatizasyon yontemi, bir duygu veya diisiincenin hareket, mimik, jest ve
sozle anlatilmasidir. Bir bagka deyisle, bir konu ya da durumun canlandirilmas,
yasayarak yansitilmasi, yasantiya doniistiiriilmesidir. Bu yontem, 6grencinin anlama
ve anlatma yeteneklerini, kisiligini daha ¢ok gelistirir. Tiirk¢e de her seyden dnce bir
anlama ve anlatma dersi olduguna gore, dramatizasyonun 6nemi kolayca anlagilir.

(Kavcar,1986:83).

Bu diisiinceler, dramanin bir 6gretim yontemi olarak Dil ve Anlatim dersiyle ne

kadar uyum icerisinde olacaginin da bir gostergesidir.

Bilindigi gibi dil, dort temel beceriyi igine alir. Bunlar dinleme, konusma,
okuma ve yazmadir. Dinleme ve okuma becerileri anlamayi, konusma ve yazma
becerileri de anlatmay1 olusturur. Iste, dramatizasyon yontemi Tiirk¢emizin etkili bir
sekilde Ogretilmesi bakimindan biiyilkk 6nem tasimaktadir. Ciinkii dramatizasyon,

baktirarak degil yaptirarak 6gretim demektir ” (Kavcar, 1986:83).

Tiirkcenin dort temel dil becerisi olarak kabul edilen dinleme, okuma,
konusma, yazma becerilerini kazandirmay1 hedefleyen amaglara ulasma konusunda

ogrencileri ezberci bir anlayisa iten klasik 6gretim yontemleri yeterli degildir.

“Tiirk¢e derslerinde, 6gretim programlarinda amaclanan davraniglarin her bir
ogrenciye kazandirilmasi, ogretimde verimsizlik nedeni olarak bilinen geleneksel
Ogretim uygulamalarinda degisiklikler yapmay1 ve yeni Ogretme-68renme

uygulamalarina yonelmeyi gerektirmektedir” (Sever, 2000).
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Tiirkce Ogretimi alaninda drama yontemi, yazili bir metne bagli olmadan

dogaclama yoluyla ve yazili bir metin aracilifiyla okuyarak uygulanmaktadir.
Bu uygulama bicimlerini su sekilde aciklayabiliriz:

a. Yazih Bir Metne Bagh Olmayan Dramatizasyon
Yazili bir metne bagli olmadan dogaglama yoluyla yapilan drama
caligmalarinda Ogrencilerin sozel ifade becerilerinin gelistirilmesinin yaninda, bir

olay1 bir durumu serbest bir sekilde anlatabilme becerileri de gelistirilmeye ¢aligilir.

“Ders i¢i etkinliklerde 6gretmen, yeri geldikce ogrencilerin kendi yasadiklari,
gozledikleri veya etkilendikleri bir olayr canlandirmalarimi isteyebilir. Boylece
onlarin kendilerini rahatlikla ifade etmelerini, dzgiivene sahip olmalarim saglamis
olur. Ozellikle metin 6zetlemeleri veya metinle ilgili degerlendirmelerde bu yontem

oldukga yararlidir” (Yal¢in ve Aytas, 2002:4).

Boylece dogaclama yoluyla canlandirma yapan ¢ocugun yeteneklerinin ortaya

cikmasi i¢in de firsat yaratilmis olur.

“Metinsiz canlandirmalar c¢ocuklarin oynama i¢ giidiisiinii ve var olan
yeteneklerini ortaya c¢ikarmasinin yanminda, dikkatli gbzlem yapma, yaptigi

gozlemlerden sonug ¢ikarma becerisini de gelistirilir.

Metinsiz canlandirmalarda en 6nemli sorumluluk 6gretmenindir. Ogretmen
yapacag her tiirlii faaliyette oldugu gibi, metinsiz canlandirma faaliyetini de ¢ok iyi

planlamalidir” (Yalcin ve Aytas; 2004).

Buradan da anhiyoruz ki dogaglama olarak yapilan drama calismalarinin
istenilen amaca saglikli bir bi¢imde ulasabilmesi igin iyi bir plan yapmak

gerekmektedir.

b. Yazili Bir Metne Bagh Dramatizasyon
Dort temel dil becerisinden biri de okumadir. Bu sebeple Tiirkce 6gretiminde

de okuma biiyilk bir énem arz etmektedir. Ders kitaplarinda yer alan okuma
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parcalarinin  yaninda masal, hikdye, roman ve siir okuma gibi caligmalar da
yapilmaktadir. Uygun olabilecek yazili metinler bu ¢alismalar esnasinda dramatize

edilerek daha anlamli bir hale getirilebilir.
“Yazili1 metinlerin dramatize edilmesi ile;

1. Ogrencilerin dinlediklerini, okuduklarini incelikleriyle ve derinlikleriyle

kavrama kabiliyetlerinin gelistirilmesi,

2. Okuduklarint dogru ve c¢abuk anlama, tabil ve anlamli okuma

aliskanlhiklarimi gelistirerek sesli ve sessiz okumanin iyilestirilmesi,

3. Tirlii konularda okuma ilgisini genisletme yoluyla 6grencinin kelime

hazinesinin zenginlestirilmesi ve okuma zevkinin yiikseltilmesi,

4. Degisik konularda okuma ilgisini genisletmek yoluyla iyi bir karakter ve

tilkiiye sahip olmas1 hedeflenmektedir.

Yazili bir metne bagh olarak yapilacak canlandirmalarda, vurgu ve
tonlamalara dikkat etmenin yaninda, metnin icerigi de gdz Oniinde
bulundurulmalhidir. Bu yiizden canlandirilacak metnin icerik analizinin ¢ok iyi

yapilmasi gerekmektedir ” (Yalcin ve Aytas; 2004).

Tiirkce derslerinde yapilan okuma ve okudugunu anlamlandirma
calismalarinda drama yontemi kullanilarak 6grencilerin, okuduklari metni 6gretim
amagclarina uygun bir sekilde tam olarak kavramalar1 saglanir. Dilin dogru bir sekilde
kavranmasinda dil bilgisi kurallarinin bilinmesinin ayr1 bir 6nemi vardir.

Dil bilgisi, bir dilin kurallarin1 en dogru bi¢imde kullanma esasina dayali bir
alandir. Bu sebeple dil bilgisi kurallarindan yeteri kadar haberdar olan 6grenciler de
zihinlerindeki dili ortaya c¢ikarirlar ve onu kurallariyla en iyi bigimde isletirler. Dil
Ogretiminde, Ogretilmek istenen dilin 6gretim amaglarina uygun olarak anlama ve
anlatma becerilerini gelistirmek esastir. Bu becerileri gelistirmede ise o dilin dogru
kullanilmasina katki saglayan yazim kurallari, noktalama isaretleri ve birtakim

gramer kurallari gibi unsurlar 6ne ¢ikar.
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Tiirkce; bireyin okuma, anlama ve anlatma giiciinii gelistiren bir derstir. Bu
derste ana dili egitimi ve Ggretimi verilerek bireyin bu alanlarda, dilin kullanimi

konusunda yetistirilmesi, giiclendirilmesi amaclanir(Ozbay,2006:148).

Geleneksel, ezberci egitim anlayis1 igerisindeki yontem ve tekniklerle dil
bilgisine ait birtakim soyut kurallar yeteri kadar basarili bir sekilde &gretilemez.

Ogretildigi samlsa bile bu bilgiler kisa bir siire icinde unutulurlar.

Dogru konugmak, dogru yazmak, dogru anlamak ancak dil bilgisi
etkinlikleriyle saglanabilir. Dil bilgisel kurallar siralanarak, ezberlettirilerek degil,
her bir dil bilgisel bicim birimin islevi sezdirilerek, anlatima katkis1 kavratilarak,
hem 1iyi bir dil bilgisi 6gretimi gergeklestirilir, hem de basarili bir Tiirkce 6gretimi

saglanmus olur (Ozbay,2006:149).

Iste bu noktada Tiirkge dil bilgisi konularinin 6gretiminde drama yonteminin
Onemi ortaya c¢ikmaktadir. Ciinkii dil bilgisi konularmin 6gretimindeki asil
yetersizlik kullanilan yontem ve tekniklerle ilgilidir. Geleneksel egitim anlayisiyla
kullanilan dil bilgisi 6gretim yontemleri 6grencileri konular kavratmaya, kavrattig
bilgileri uygulatmaya yonelik olmaktan ¢ok uzaktirlar. Oysa dil bilgisi 6gretiminde
kurallar1 kavratmaya ve ogrencileri edilgenlikten kurtararak daha aktif olmalarini
saglamaya en elverisli yontem dramadir. Drama yontemi, dil bilgisi kurallarim
soyutluktan kurtararak bunlar1 6grencilerin zihninde daha islevsel hale getirirler.
Bunda dramanin yaparak ve yasayarak Ogretme anlayisinin rolii biiyiiktiir. Cagdas
Ogretim yontemlerinden biri olan dramanin kullanilmasina Tiirk¢e 6gretimi alaninda
ozellikle dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesi hususunda biiyiik bir ihtiya¢ vardir.
Ciinkii drama birden fazla duyuya hitap edebilmesi oOzelligiyle diger klasik
yontemlerin aksine 6grenciyi bircok yonden aktif duruma getirebilmektedir. Klasik
yontemlerle tek yonlii olarak 6grenen dgrenci, zamanla bu bilgileri unutabilmektedir.
Oysa drama Ogrenciye yaptigini yasama, hissetme ve bu sayede uygulama imkam
sunmaktadir. Bu nedenle dil bilgisi konularinin daha kalict bir sekilde dgrenilmesi

drama etkinlikleriyle saglanabilir.
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Bu konuda Ogretmenlerimize de biiyiikk sorumluluklar diismektedir.
Ogretmenlerin mesleki bilgilerini tek yonlii olarak gelistirmeleri 6gretim amaclarinin
gerceklestirilmesinde tek basina yeterli degildir. Bunun icin 6gretmenlerimizin
kendilerini degisik kaynaklardan beslemeleri ve gelistirmeleri gerekmektedir. Bunun
uygulanabilirligi de kullanilan yontem ve tekniklerin elverisliligiyle ve ¢esitliligiyle
ilgilidir. Drama, bu noktada icerisinde bircok yontem ve teknigi barindirmasi ve
diger yontem ve tekniklerin de imkénlarindan yararlanabilmesi sebebiyle 6ne ¢ikan
cagdas bir Ogretim teknigidir. Tiirkce dil bilgisi konularinin 6gretiminde de

uygulanabilecek en elverisli yontemdir.

15. F.M.M. Anadolu Meslek ve Meslek Lisesi 9.Smif Deney ve Kontrol
Gruplar: Genel Bilgi Diizeyi On Testi

GRUPLAR ve TESTLER Dogru Cevap Ort. Yiizdelik Basar1 Ort.
Deney Grubu On Test 11 % 44
Kontrol Grubu On Test 10,36 % 41,5

Tablodan da goriildiigii iizere deney grubunun sorulara verdigi dogru

cevaplarin aritmetik ortalamasi 11; yiizdelik basari ise %44 tiir.

Kontrol grubunun sorulara verdigi dogru cevaplarin aritmetik ortalamasi 10,36;

yiizdelik basar1 ise %41,5tir.

Bu durum, uygulama yapilmadan 6nce her iki grubun da basar diizeyinin

birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

16. Anadolu Ogretmen Lisesi 9.S1mf Deney ve Kontrol Gruplar1 Genel
Bilgi Diizeyi On Testi

GRUPLAR ve TESTLER Dogru Cevap Ort. Yiizdelik Basari Ort.

Deney Grubu On Test 18,16 % 72,64

Kontrol Grubu On Test 19,52 % 78,08
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Tabloya gore deney grubunun sorulara verdigi dogru cevaplarin aritmetik

ortalamasi 18,16; yiizdelik basar1 ise %72,64 tiir.

Kontrol grubunun sorulara verdigi dogru cevaplarin aritmetik ortalamasi 19,52;

yiizdelik basar1 ise %78,08’dir.

Bu durum, uygulama yapilmadan 6nce her iki grubun da basar diizeyinin

birbirine yaklasik oldugunu gostermektedir.

17. Kirsehir Lisesi 9.S1if Deney ve Kontrol Gruplar: Genel Bilgi Diizeyi
On Testi

GRUPLAR ve TESTLER Dogru Cevap Ort. Yiizdelik Basar1 Ort.
Deney Grubu On Test 17,96 % 71,84
Kontrol Grubu On Test 18,36 % 73,44

Yukanidaki tablodan ¢ikan degerlere bakacak olursak; deney grubunun sorulara

verdigi dogru cevaplarin aritmetik ortalamasi 17,96; yiizdelik basar1 ise %71,84’tiir.

Kontrol grubunun sorulara verdigi dogru cevaplarin aritmetik ortalamasi 18,36;

yiizdelik basar1 ise %73,44 tiir.

Buna gore, uygulama yapilmadan Once her iki grubun da basar1 diizeyinin

birbirine yakin oldugunu goriilmektedir.
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18. And. Tekn.-Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi 9.Simf Deney ve Kontrol
Gruplar: Genel Bilgi Diizeyi On Testi

GRUPLAR ve TESTLER Dogru Cevap Ort. Yiizdelik Basar1 Ort.
Deney Grubu On Test 11,16 % 44,64
Kontrol Grubu On Test 11,28 % 45,15

Tablodan da anlasildig1 iizere deney grubunun sorulara verdigi dogru

cevaplarin aritmetik ortalamasi 11,16; yiizdelik basari ise %44,64 tiir.

Kontrol grubunun sorulara verdigi dogru cevaplarin aritmetik ortalamasi 11,28;

yiizdelik basar ise %45,15’tir.

Bu da gosteriyor ki uygulama yapilmadan once her iki grubun da basar diizeyi

birbirine yakindir.

19. F.M.M. Anadolu Meslek ve Meslek Lisesi 9.Smif Deney ve Kontrol
Gruplar Genel Bilgi Diizeyi Son Testi

GRUPLAR ve TESTLER Dogru Cevap Ort. Yiizdelik Basar1 Ort.
Deney Grubu Son Test 16,28 % 65,12
Kontrol Grubu Son Test 11,24 % 44,96

Tablodan da goriildiigii gibi, deney grubunun sorulara verdigi dogru cevaplarin

aritmetik ortalamasi 16,28; yiizdelik basar1 ise %65,12’dir.

Kontrol grubunun sorulara verdigi dogru cevaplarin aritmetik ortalamast 11,24;

yiizdelik basar1 ise %44,96’dir.

Bu durum, uygulama yapildiktan sonra deney grubunun basari diizeyinde 6n

test sonuglarina gore belirgin bir artisin oldugunu gostermektedir.
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20. Anadolu Ogretmen Lisesi 9.S1mf Deney ve Kontrol Gruplar1 Genel
Bilgi Diizeyi Son Testi

GRUPLAR ve TESTLER Dogru Cevap Ort. Yiizdelik Basar1 Ort.
Deney Grubu Son Test 22,2 % 88,8
Kontrol Grubu Son Test 19,88 % 79,52

Tabloya gore deney grubunun sorulara verdigi dogru cevaplarin aritmetik

ortalamasi 22,2; yiizdelik basar ise %88,8’dir.

Kontrol grubunun sorulara verdigi dogru cevaplarin aritmetik ortalamasi 19,88;

yiizdelik basar1 ise %79,52’dir.

Buna gore, uygulama yapildiktan sonra deney grubunun basar1 diizeyinde 6n

test sonuglarina gore belirgin bir artis meydana gelmistir.

21. Kirsehir Lisesi 9.Smif Deney ve Kontrol Gruplar: Genel Bilgi Diizeyi

Son Testi
GRUPLAR ve TESTLER Dogru Cevap Ort. Yiizdelik Basar1 Ort.
Deney Grubu Son Test 22,16 % 88,64
Kontrol Grubu Son Test 19,08 % 76,32

Yukaridaki tablodan ¢ikan degerlere bakacak olursak; deney grubunun sorulara

verdigi dogru cevaplarin aritmetik ortalamasi 22,16; yiizdelik basar1 ise %88,64’tiir.

Kontrol grubunun sorulara verdigi dogru cevaplarin aritmetik ortalamasi 19,08;

yiizdelik basar1 ise %76,32’dir.

Bu da, uygulama yapildiktan sonra deney grubunun basari diizeyinde On test

sonuclarina gore belirgin bir artis oldugunu gostermektedir.
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22. And. Tekn.-Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi 9.Simif Deney ve Kontrol
Gruplar1 Genel Bilgi Diizeyi Son Testi

GRUPLAR ve TESTLER Dogru Cevap Ort. Yiizdelik Basar1 Ort.
Deney Grubu Son Test 16,24 % 64,96
Kontrol Grubu Son Test 11,52 % 46,08

Tablodan da anlasildig1 iizere deney grubunun sorulara verdigi dogru

cevaplarin aritmetik ortalamasi 16,24; yiizdelik basari ise %64,96’dur.

Kontrol grubunun sorulara verdigi dogru cevaplarin aritmetik ortalamasi 11,52;

yiizdelik basar1 ise %46,08’dir.

Bu da gosteriyor ki uygulama yapildiktan sonra deney grubunun basar

diizeyinde 6n test sonuglarma gore belirgin bir artig olmustur.

23. Ol¢gme Sonucu Elde Edilen Verilerin istatistiki Analizi

Gelistirdigimiz 6lgme aracindan ¢ikan sonuglart degerlendirmek i¢in ilk olarak
deney grubu 6n test sonuglari ile deney grubu son test sonuglart karsilastirilmistir.
Bundaki amacimiz, drama yontemiyle 6gretimin, sonuglar iizerinde bir etki yapip
yapmadigimi gormektir. Gozlemlerimizin birbirine bagimli olmasi1 sebebiyle paired-
sample t-testi uygulanmistir. Buna gore:

Iddia-1: Deney grubu son test ortalamasi deney grubu 6n test ortalamasindan
biiytiktiir.

Ho: = 2
H;. <y, (u1: deney grubu oOn test ortalamasi, L, : deney grubu son test ortalamasi.)

Bu testi yapmak icin 6ncesinde bazi varsayimlar gereklidir. Bunlar:

1. Deney grubu on test ve deney grubu son testteki gdzlemlerimizin aldig1 degerler
arasindaki fark birbirinden bagimsizdir.
2. Bu fark normal dagilir.

Bu varsayimlari test edersek:




PPlot
Model Description
Model Name MOD_2
Series or Sequence 1 KONTROL GRUBU ON TEST

Transformation
Non-Seasonal Differencing

Seasonal Differencing
Length of Seasonal Period

Standardization

Distribution Type
Location
Scale

Fractional Rank Estimation Method

Rank Assigned to Ties

SON TEST FARKI
None

No periodicity

Not applied
Normal
estimated
estimated

Blom's

Mean rank of tied values

Applying the model specifications from MOD_2

Case Processing Summary

DENEY
GRUBU ON
TEST SON
TEST FARKI
Series or Sequence Length
100
Number of Missing User-Missing 0
Values in the Plot System-Missing .
The cases are unweighted.
Estimated Distribution Parameters
DENEY
GRUBU
ONTEST SON
TEST FARKI
Normal Distribution Location -,55
Scale 1,192

The cases are unweighted.
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DENEY GRUBU ON TEST-SON TEST FARKI

Normal Q-Q Plot of DENEY GRUBU ON TEST-SON TEST FARKI

Expected Normal Value

-4 T T T T T T
-4 -3 2 -1 0 1 2 3

Observed Value

Bu analizden ve grafikten goriildiigii izere deney grubu 6n testi ve son testi

arasindaki farklar birbirinden bagimsiz ve normal dagilim gostermektedir.

Varsayimlarin dogrulugu kontrol edildikten sonra asil teste gegilmistir.
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T-Test
Paired Samples Statistics
Std. Error
Mean N Std. Deviation Mean
Pair 1 DENEY GRUBU ON
TEST 14,88 100 4,674 467
DENEY GRUBU
SON TEST 15,21 100 4,819 482
Paired Samples Correlations
N Correlation Sig.
Pair 1 DENEY GRUBU ON
TEST & DENEY 100 ,979 ,000
GRUBU SON TEST
Paired Samples Test
Sig. (2-
Paired Differences t df tailed)
Std. 95% Confidence
Std. Error Interval of the
Mean | Deviation | Mean Difference
Lower | Upper
Pair DENEY
1 GRUBU ON
TEST -
DENEY -,330 ,985 ,099 -,526 -134 | -3,349 | 99 ,001
GRUBU SON
TEST

a= 0.05 icin p-value=0.001 degeri a dan kiiciiktiir. Yani, o= 0.05 i¢in sifir
hipotezimizi reddedecek kadar elimizde kanitimiz bulunmaktadir. Sonu¢ olarak
deney grubu son test ortalamasi deney grubu on test ortalamasindan %95 dogrulukla

bityiiktiir.

Bu asamadan sonra drama yontemi ile 6gretimin klasik yontemlerden daha

etkili olup olmadigin1 gérmek i¢in deney grubu son test sonuglari ile kontrol grubu
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son test sonuglar karsilastirilmistir. Bu analizi yapmak icin ise independent-samples
t-test kullanilmustir.

Iddia-2: Deney grubu son test ortalamasi kontrol grubu 6n test ortalamasindan
biiytiktiir.
Ho: = 2
Hi: pis o (1 : deney grubu son test ortalamasi, p, : kontrol grubu son test
ortalamasi.)

Bu testi yapmak icin 6ncesinde bazi varsayimlar gereklidir. Bunlar:
1.) Gozlemlerimiz birbirinden bagimsizdir.
2.) Gozlemlerimiz normal dagilir.

Bu varsayimlart test edersek:

PPlot
Model Description
Model Name MOD 3
Series or Sequence 1 DENEY GRUBU SON TEST
Transformation None
Non-Seasonal Differencing 0
Seasonal Differencing 0

Length of Seasonal Period L
No periodicity

Standardization Not applied
Distribution Type Normal
Location estimated
Scale estimated
Fractional Rank Estimation Method
Blom's
Rank Assigned to Ties Mean rank of tied values

Applying the model specifications from MOD_3



Case Processing Summary

DENEY
GRUBU
SON TEST
Series or Sequence Length
100
Number of Missing User-Missing 0
Values in the Plot System-Missing .
The cases are unweighted.
Estimated Distribution Parameters
DENEY
GRUBU
SON TEST
Normal Distribution Location 19,22
Scale 3,617

The cases are unweighted.
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DENEY GRUBU SON TEST

Normal Q-Q Plot of DENEY GRUBU SON TEST
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Bu analizden ve grafikten goriiyoruz ki deney grubu son test gozlemlerimiz

birbirinden bagimsiz ve normal bir dagilim gostermektedir.
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PPlot
Model Description
Model Name MOD_4
Series or Sequence 1 KONTROL GRUBU SON

Transformation
Non-Seasonal Differencing

Seasonal Differencing
Length of Seasonal Period

Standardization

Distribution Type
Location
Scale

Fractional Rank Estimation Method

Rank Assigned to Ties

TEST
None

No periodicity

Not applied
Normal
estimated
estimated

Blom's

Mean rank of tied values

Applying the model specifications from MOD_4

Case Processing Summary

KONTROL
GRUBU SON
TEST
Series or Sequence Length
100
Number of Missing User-Missing 0
Values in the Plot System-Missing .
The cases are unweighted.
Estimated Distribution Parameters
KONTROL
GRUBU SON
TEST
Normal Distribution Location 15,43
Scale 4,591

The cases are unweighted.
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KONTROL GRUBU SON TEST

Normal Q-Q Plot of KONTROL GRUBU SON TEST
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Bu analizden ve grafikten goriiyoruz ki kontrol grubu son test gozlemlerimiz

birbirinden bagimsiz ve normal dagilmaktadir.

Varsayimlarimizin dogrulugu kontrol edildikten sonra asil teste gecilmistir.
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T-Test
Group Statistics
GRUP SEVIYELERI Std. | Std. Error
DEGISKENI N Mean | Deviation | Mean
DENEY GRUBU VE DENEY GRUBU SON TEST
KONTROL GRUBU
SON TEST 100 19,22 3,617 ,362
ANALIZI
KONTROL GRUBU SON TEST
100 15,43 4,591 ,459
Independent Samples Test
Levene's
Test for
Equality of
Variances t-test for Equality of Means
95%
Sig. Confidence
(2- Mean Std. Error | Interval of the
F Sig. t df tailed) | Difference | Difference Difference
Lower | Upper
DENEY Equal
GRUBU variances
VE assumed
KONTROL
GRUBU 14,678 | ,000 | 6,485 198 | ,000 3,790 ,584 | 2,637 | 4,943
SON
TEST
ANALIZI
Equal
variances
not 6,485 187,720 | ,000 3,790 ,584 | 2,637 | 4,943
assumed

a= 0.05 icin p-value=0.000 degeri hem esit varyanslar icin hem de esit olmayan

varyanslar i¢in a dan kiiciiktiir. Yani, o= 0.05 icin sifir hipotezimizi reddedecek

kadar elimizde kamitimiz vardir. Sonu¢ olarak deney grubu son test ortalamasi

kontrol grubu son test ortalamasindan %95 dogrulukla biiyiiktiir. Bu da drama

yontemiyle 6gretimin klasik yontemlere gére daha etkili oldugunu gostermektedir.
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BOLUM III

BULGULAR VE YORUM

Yapilan caligmalardan elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubunu

olusturan 6grenci topluluklarinda esit sayida 6grenci bulunmaktadir.

Elde edilen bulgulara gore deney grubunu olusturan Ogrencilere uygulanan
Ogretim programi deney ve kontrol gruplarinin kendi igerisinde bir homojenlik

olusturmaktadir.

Calismalar sonucu goriilmiistiir ki 6grencilerin birden fazla duyusunu harekete
gecirme, dikkatlerinin uzun siire uyanik kalmasim saglama, yaparak ve yasayarak
O0grenme esasina dayali olma gibi yonleriyle drama yontemi, geleneksel 6gretim

yontemlerinden ayrilmakta ve dil 6gretiminde daha etkili olmaktadir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi konularindaki hazir
bulunugluk diizeylerinin saptanmasi amaciyla uygulanan Basar1 Degerlendirme
Testinden (6n-test) Ogrencilerin aldiklar1 notlarin ortalamalar1 arasindaki farkin
manidar olup olmadigma t-testi ile 0=0,01 diizeyinde bakildiginda, manidar bir

farkin olmadig1 goriilmektedir.

Buna gore, drama yonteminin uygulanacagi deney grubu ile geleneksel 6gretim
yonteminin uygulanacagl kontrol grubunu olusturan 6grenci gruplarimin Dil ve
Anlatim dersindeki dil bilgisi konularindaki hazir bulunusluk diizeylerinin birbirine
yakin olduklar1 goriilmektedir. Bu durum, sec¢ilen gruplarin 6grenilecek konularla

ilgili on bilgiler yoniinden birbirine uygun 6zellikler tasidigini ortaya koymaktadir.
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Yapilan On-test ve son-test uygulamalar1i sonucunda goriilmiistir ki drama
yonteminin uygulandigi deney grubunun basar diizeyi, yapilan etkinlikler sonucunda

geleneksel yontemlerle ders islenen kontrol grubuna gore daha da yiikselmistir.

Geleneksel yontemlerle dgretim yapilan 6grenci grubunun(kontrol grubu) Dil
ve Anlatim dersine kars1 tutumlarinin diizeylerini belirlemek amaciyla, 6grencilerin
tutum puanlar1 ortalamasi, t-testine tdbi tutulmustur. Beklenen ortalama normal bir
dagilim sagladiginda, tutum oOlceginden elde edilebilecek en yiiksek puan ve en
diisiik puanin nasil olabilecegini belirleme yontemine benzer olarak belirlenmistir.
Boyle bir durumda basit yoldan bir hesapla en diisiik puan, her tutum maddesinden
bir puan alan 6grenciye ait olacaktir (3’lii likert tipi tutum 6lcegi kullanildigindan 20
madde icin 100 puan). Beklenen ortalamada her maddeden 2 puan, 6grenciye ait
olacaktir (20 madde icin 40 puan). Ogrenci puanlarinin ortalamasi beklenen
ortalamadan yiiksekse Ogrencilerin tutum diizeylerinin yiiksek oldugu, Ogrenci
puanlarinin ortalamasi beklenen ortalamadan diisitkse Ogrenci tutum diizeylerinin
diisiik oldugu veya 6grenci ortalamasi beklenen ortalamaya esitse Ogrenci tutum

diizeylerinin orta diizeyde oldugu yorumu yapilabilir.

Geleneksel yontemler ile egitim-6gretim yapilan 6grencilerin Dil ve Anlatim
dersine karsi tutum puanlarinin ortalamasi ile beklenen ortalama arasindaki farkin
manidar olup olmadigma t-testi ile 0=0,01 diizeyinde bakildiginda, manidar bir

farkin olmadig goriilmektedir.

Buna gore geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunu
olusturan oOgrenci gruplarinin Dil ve Anlatim dersine yonelik tutumlarinin

ortalamadan diisiik oldugu goriilmektedir.

Drama grubunu olusturan ogrencilerinin Dil ve Anlatim dersine yonelik
tutumlarinin saptanmasi amaciyla uygulanan tutum Olceklerinin On-test ve son-
testten Ogrencilerin aldiklar1 puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup
olmadigina t-testi ile a=0,01 diizeyinde bakildiginda, manidar bir farkin oldugu

goriilmektedir.
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Elde edilen bu sonuglara gore drama yonteminin, 6grencilerin Dil ve Anlatim
dersine yonelik tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi ortaya c¢ikmistir. Drama
yonteminin uygulandigi siifta bulunan 6grencilerin Dil ve Anlatim dersine yonelik
tutumlarinin, geleneksel yontemin uygulandigi sinifta bulunan dgrencilere gore daha

iyi oldugu goriilmiistiir.

BOLUM IV
SONUC VE ONERILER

Bir dersin Oncelikli hedefi, 6gretim programi dogrultusunda belirtilen amaglara
ulagmaktir. Bunu saglamak icin de dgretmenin dersi en etkili bicimde diizenlemesi
gerekir. Dersin verimli bir sekilde islenmesi ve varilmak istenen sonuca ulagmak
kimi etkenlere baglidir. Bu etkenlerden belki en Onemlilerinden biri de 6gretmen
tarafindan secilecek olan 6gretim yontemidir. Ogretim siirecinde derse, konuya ve
Ogrenci grubuna en uygun yontem ve teknigin secilmesi gereklidir, clinkii
giiniimiizde 6gretmen degil, 6grenci merkezli egitim 6nem kazanmaktadir. Ogrenci
merkezli egitimin yapilabilmesi icin yaparak ve yasayarak 6grenme sarttir. Segilecek
olan yontem, Ogrencinin ilgisini siirekli olarak ayakta tutmali, 68renciyi 6grenmeye
yonelik olarak motive etmeli ve Ogrencinin  derse aktif olarak katilmasim
saglamalidir. Bu baglamda drama, ezberci egitim anlayisina karst giiclii bir
yontemdir ve Ogrencilerin derse aktif olarak katilimlarinda kullamldigi zaman

O0grenmenin de kaliciligl saglanacaktir.

Yapilan arastirmalar egitim sistemimizde yaygin olarak kullanilan, 6grencilerin
aktif katilimimi saglamayan geleneksel 6gretim yontemlerinin sadece bilgi aktariminm

kapsayan, 0grenciyi ezbercilige iten yontemler oldugunu ortaya koymaktadir.

“Ogrenme” konusunda giiniimiizde yapilan arastirmalar da, 6grenme diizeyinin

ogrencinin etkin katilimiyla en st diizeye c¢iktigim gostermektedir. Ciinkii
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Ogrencinin Ogrenmeye etkin katilimi, onun tiim duyulanyla O6grenme siirecine
katilmas1 anlamina gelmektedir. Birey yasayarak ogrendiklerini unutmamakta ve bu

ogrendiklerini diger 6grenmelere aktarabilmektedir.

Drama yontemi, ogrencilerin duygularim1 ve hayal giiclerini dikkate alan,
gozlem becerisi gelistiren cagdas bir yontem olarak daha etkili bir 6grenme
saglamaktadir. Drama, dgrencilerin ders konular1 ve bunlarla ilgili kavramlar1 daha
iyl 6grenmelerini saglamakla birlikte derse olan ilgilerini de arttirir. Drama yontemi
ile islenen derslerde Ogrenciler dersleri etkin olarak kendileri planlamakta,
yiiritmekte ve sonuglara ulagsmaktadirlar. Bu sayede kalic1 6grenme, dgrenilenlerin
kavranmasi ve ileride uygulanmasi geleneksel yontemin kullanildigi derslere oranla

daha fazla gerceklesmektedir.

Simdiye kadar yapilmis olan ¢alismalar ve uygulama sonuclar1 gostermektedir
ki drama yontemi hem 6grencinin ilgisini canli tutmakta hem de Ogrencinin derse
katilim durumunu en {iist diizeye ¢ikarmaktadir. Bunun yaninda drama yontemi her
derste ve her konunun 6gretimi i¢in yiiksek basar saglayarak uygulanabilecek sihirli
bir yontem degildir. Bu sebeple arastirma, Dil ve Anlatim dersinin kimi konularinin

secilmesiyle sinirlandirilmastir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak, Dil ve Anlatim
derslerinde dramatizasyon yonteminin 6gretimde kullanilan diger yontemlere gore

Ogrencilerin basar1 seviyelerinin artmasinda daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Oneriler:

Okul oncesi egitimden baglayarak gerek ilkogretim gerekse ortadgretim

diizeyinde 6gretim programlarinda drama yontemine ayrintili olarak yer verilmelidir.

Fakiiltelerin 6gretmen yetistiren tiim boliimlerinde, dgrencilere yaygin olarak
drama egitimi verilmelidir ve 6gretmenler, drama yontemini 6grenip uygulayabilmek

icin hizmet i¢i egitim kurslarina alinmalidir. Uygulama ¢aligmalarinin okullarimizda
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yapilabilmesi icin de uygun mekanlarin olusturulmasi gerekmektedir. Bu noktada

Milli Egitim Bakanligina tesvik yoniinden biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Ogretim siirecinde kullanilacak yontem, teknik ve stratejilerin tespiti ve
uygulamasina iligkin olarak dgretmenlere kilavuz kitaplar hazirlanmali, 6gretmenleri

bilgilendirici web sayfalari, CD’ler, kitaplar ve programlar hazirlanmalidir.

Drama konusu ve uygulamasi ile ilgili olarak hazirlanan kaynaklar yeterli
degildir. Bu sebeple her ders i¢in uygulamali bir ders kitab1 yazilmalidir. Tabii soz
konusu kitaplar hazirlanirken hedef kitlenin yas 6zellikleri, ilgi, istek ve seviyeleri,

dersin tiirii gibi unsurlar da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Drama  etkinliklerinin  Ogrenciler  iizerindeki  etkilerini daha  iyi
gozlemleyebilmek icin daha uzun siireli ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
sebeple drama etkinliklerinden daha fazla verim bekleniyorsa, etkinlikler birkag ders

saatiyle sinirli kalmamali ve daha uzun siirelere yayilmalidir.

Okullarimizda islenen derslerin programinda Ogrencileri diisiinmeye,
sorgulamaya ve tiim duyu organlarin1 kullanmalarimi saglamaya yonelik etkinliklere

agirlikl olarak yer verilmelidir.

Drama yontemi kullanilirken sinif ortaminin calismaya uygun hale getirilmesi
gerekli oldugundan yapilacak etkinliklerle ilgili ara¢ ve gereclerin temini saglanmali

ve okullar donanim y&niinden diizenlenmelidir.
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EKLER

ORTAOGRETIM 9.SINIF OGRETIiM PROGRAMINDA KONUYLA iLGIiLi

OLARAK YER ALAN HEDEF VE DAVRANISLAR

HEDEF(AMAC):

Ciimleyi ogelerine ayirma, dgelerin ciimledeki islevlerini belirleme

DAVRANISLAR(KAZANIMLAR):

1.
2.
3.

Ciimlenin hangi 6gelerden meydana geldigini belirler

Yiiklemin ozelliklerini belirler.

Ciimlede hangi kelimelerin veya kelime gruplarinin yiiklem olabilecegini
aciklar.

Yiiklem kullanilmayan ciimlelerde yiiklemin kullanilmayis nedenlerini
tartigir.

Ciimlede 0zneyi ve 6znenin Ozelliklerini belirler; hangi kelimelerin veya

kelime gruplarinin 6zne olabilecegini agiklar.

6. Oznenin bulunup bulunmama nedenlerini belirler.

10.
11.
12.
13.

Edilgen catil1 fiillerle kurulmus ciimlelerde 6znenin anlam boyutunu belirler;
Oznesiz climleleri fark eder ve sebeplerini tartigir.

Ciimledeki nesneleri ve tiirlerini belirler, bunlarin kullanilis amaclarin
tartigir.

Nesne olabilecek kelime ve kelime gruplarin belirler.

Nesnenin fiilin bildirdigi isi hangi yonden tamamladiginm fark eder.

Yer tamlayicilarini (dolayl tiimlegler) bulur, bunlarin iglevlerini tartigir.
Ciimlede yer tamlayicilarinin yargiy1 hangi yonden tamamladigini agiklar.

Ciimledeki zarflar (zarf tiimleclerini) bulur, iglevlerini belirler.
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14. Ciimle dis1 6gelerin -baglaclarin, edatlarin, tinlemlerin, tinlem gruplarinin,
hitaplarin ve ara ctimlelerin- islevlerini tartigir.
15. Ciimlede yiiklemin bildirdigi is ¢cevresinde diger 6gelerin nasil birlestigini

belirler.(MEB,2005:42,43)
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EK-2
UYGULAMA CALISMALARI iCiN GELISTIiRILEN OLCME ARACI
1. Asagidaki ciimlelerde yer alan alt1 ¢izili sdzciik gruplarindan hangisi nesne

gorevindedir?

A) Mart ¢cikmadikea dert cikmaz.

B) Kaz gelen yerden tavuk esirgenmez.

C) Riizgar eken firtina biger.

D) Dogru soyleyeni dokuz kdyden kovarlar.

E) Damlaya damlaya g6l olur.

2. Asagidaki seceneklerde yer alan climlelerin hangisinde dolayh tiimle¢ vardir?
A) Ablamlara yakinda gidecegiz.
B) Sizi ne zaman arayalim?
C) Onu gormeyi istemiyoruz.
D) Ihtiyar adam bizi hatirlads.
E) Annem bu ¢icegi ¢ok seviyor.

3. “Gokyiiziiniin derin maviliklerinden siiziiliip gelen yakici 1siklar ve engin denizler,

bizleri her zaman bir bilinmezlige siiriiklemistir.” climlesinde alt1 ¢izili boliim
ciimlenin hangi 6gesidir?

A) Dolayh tiimleg B) Nesne C) Zarf tiimleci D) Ozne E) Yiiklem

4. Asagidaki seceneklerde yer alan ctimlelerden hangisi sadece yiiklemden
olusmustur?

A) Bu giiriiltiiyti yapan odur.

B) Okulun en sevilen 6gretmeniydi.

C) Ayakta yemek yiyen birini goérdiin mii?

D) lyi arkadas insan1 dogru yola gotiiriir.

E) Calikusu, okudugum ilk romandir.
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5. “Ahmet Amca, cuma aksami tahta bacagini ¢eke ¢eke Bakkal Hayri Efendinin
diikk&nina gitmis.” climlesinde 6geleri bulmak icin yiikleme sorulacak sorulardan
asagidakilerin hangisine cevap yoktur?

A) Nasil B) Kim C) Ne zaman D) Nereye E) Neyi

6. Asagidaki cimlelerde yer alan alt1 ¢izili sozciik ya da sozciik gruplarindan hangisi
nesne gorevinde degildir?

A) Eve arkadaslar1 gelmisti.

B) Bugiin annesini tekrar aradi.

C) Babasinin aldig1 ayakkabilar1 begenmedi.

D) En giizel kitaplari kendine ayirmis.

E) Yarin yapacagi isleri planladi.

7. Asagidaki climlelerde yer alan sorulardan hangisi 6zneyi buldurmaya yoneliktir?
A) Neden gec¢ kaldiniz?
B) Burada kimi artyorsunuz?
C) Hangisi gelecek?
D) Nereye tasintyorlar?

E) Orada ne buldunuz?

8. “Riizgar esince agaclarin yapraklari bize giizel sarkilar soylerdi.” ctimlesinin zarf
tilmleci asagidaki seceneklerin hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Riizgér esince

B) Giizel sarkilar

C) Bize

D) Agaclarin yapraklari

E) Soylerdi

9. “Orhan Veli’nin siirlerinde birtakim yenilikler dikkati ¢cekiyordu hemen.”
ciimlesinin dolayh tiimleci asagidaki seceneklerin hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A) Birtakim yenilikler
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B) Hemen
C) Orhan Veli’nin
D) Dikkati cekiyordu

E) Orhan Veli’nin siirlerinde

10. “Bahar, insanlarin umut mevsimidir.” ciimlesinde alt1 ¢izili boliimiin gorevi
asagidaki seceneklerin hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Zarf tiimleci B) Yiiklem C) Nesne D) Dolayh tiimleg E) Ozne

11. “Konusma diliyle yazmaya 6zenen sairler her gecen giin cogaliyor.” climlesinde
Ogelerin siralanist asagidaki seceneklerin hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Ozne — Dolayli Tiimleg — Zarf Tiimleci — Yiiklem

B) Ozne — Nesne — Zarf Tiimleci — Yiiklem

C) Nesne — Dolayl Tiimle¢ — Ozne — Yiiklem

D) Ozne — Zarf Tiimleci — Yiiklem

E) Zarf Tiimleci — Ozne — Dolayl Tiimle¢ — Yiiklem

12. Asagidaki segceneklerde yer alan soru ciimlelerinden hangisine verilecek cevap
nesnedir?
A) Bunu kim ald1?
- Babasi
B) Ali onun neyidir?
- Kardesi
C) Caddede kimi gdrmiig?
- Arkadasim
D) Ne zaman gitti?
- Diin
E) Onu nerede gordiin?

- Bahgede

13. “Istiklal Mars1’m soylerken gogsiim heyecanla kabarir.” ciimlesinde alt1 ¢izili

boliimiin gorevi asagidaki seceneklerin hangisinde dogru olarak verilmistir?
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A) Dolayl timlec  B) Yiiklem C)Nesne D) Zarf tiimleci  E) Ozne

14. Asagidaki ciimlelerin hangisinde alt1 ¢izili sozciik grubu 6zne gorevinde
degildir?

A) Kiigiik cocuklar genellikle oyuncaklari i¢in tartigirlar.

B) Bahar geldiginde dag tas ciceklerle dolar.

C) Aglayip sizlamak fayda etmez.
D) Davetliler gelince saz s6z basladi.

E) Yararl kitaplar tavsiye ediyordu.

15. “ Kby yolunda sira sira dizilmis agag¢lar vardi.” climlesinde alt1 ¢izili boliimiin
gorevi agagidaki seceneklerin hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Ozne B) Yiiklem C) Dolayl tiimleg D) Zarf tiimleci  E) Nesne

16. “Bu yazar, kitaplarinin ¢ogunda fakir insanlarin yagsam 6ykiilerini anlatmistir.”
ciimlesiyle oge dizilisi bakimindan 6zdes olan ciimle asagidaki seceneklerin
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Toroslardan ovaya inince ortalig1 sessizlik kaplar.

B) Yasar Kemal, eserlerinde Cukurova’y1 tasvir etmistir.

C) Kitabin ilk baskisini heyecanla bekliyordu.

D) Yazdan kalma bir giin yasaniyordu sahilde.

E) Dayim, kitaplarinin bir boliimiinii kiitiiphaneye bagisladi.

17. “Geng sanatgilar, ulusal zevki bulmak icin halka dogru gitmek gerektigini nihayet

anladilar.” ctimlesinde alt1 ¢izili boliimiin ciimledeki gorevi asagidaki seceneklerin
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Zarf timleci  B) Ozne  C) Dolayh tiimle¢ D) Yiiklem E) Nesne

18. Asagidaki ciimlelerde yer alan sorulardan hangisi zarf tiimlecini buldurmaya
yoneliktir?
A) Nasil bir ev diigiiniiyorsunuz?

B) Bunlar hangi arkadasin ald1?
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C) Sabahtan beri neden konugmuyorsun?
D) Olanlart kimden duydun?

E) Bu konu hakkinda neler diisiinityormus?

19. Asagidaki climlelerde verilen alt1 ¢izili boliimlerin hangisi yiiklem gérevindedir?
A) Geceleyin bir ses bdler uykumu.
B) Ayagindaki terlikler olduk¢a yipranmaisti.
C) Eski bayramlarin giizelligini hi¢bir yerde bulamiyorum.

D) Benim sadik yarim kara topraktir.

E) Cocugun mutlulugu gézlerinden okunuyordu.

20. ““Yasama sevincini ve insan sevgisini agik ve sade bir dille siirlestiren bu
sanat¢imiz geng yasta vefat etmistir.” ciimlesinin 6znesi asagidaki seceneklerin
hangisinde yer almaktadir?

A) Yasama sevincini ve insan sevgisini

B) Yasama sevincini ve insan sevgisini agik ve sade bir dille siirlestiren bu

sanatgimiz
C) Geng yasta
D) Vefat etmistir

E) Acik ve sade bir dille siirlestiren bu sanatgimiz

21. Asagidaki seceneklerde yer alan ciimlelerin hangisinde 6gelerin dizilisi “Nesne,
Zarf Ttumleci, Dolayh Tiimleg, Yiiklem” seklindedir?

A) Ben seni o kdye gotiiriirlim.

B) Ankara’ya yaklasinca heyecan artiyor.

C) Kardesimi biraz sonra eve getirecekler.

D) Sabahtan beri temizlik yapiyor.

E) Kalabalig1 goriince konugmaktan vazgecti.
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22. “Kirsehir’de bardaktan bosanircasina yagmur yagiyordu suya hasret topraklara.”

ciimlesinde alt1 ¢izili sézciik grubunun gorev bakimindan 6zdesi asagidaki
seceneklerin hangisinde yer almaktadir?

A) Oy vermekten kacinmak demokrasiye zarar verir.

B) Oyun bagladiginda hepimiz yerlerimize oturmustuk.

C) Sularin kesilmesi insanlar sikintiya soktu.

D) Birgok tiirkiiye hayat veren kisi bizi misafir ediyordu.

E) Edebiyat tarihinde destanlarin 6nemli bir yeri bulunmaktadir.

23. Asagidaki seceneklerde yer alan ciimlelerin hangisinde alt1 ¢izili s6zciik ya da
sozciik grubu dolayl tiimle¢ gorevinde degildir?
A) Bugiin hasta ziyaretine gittik.

B) Bu olay verim diisiikliigiine sebep olur.

C) 1l birincisi bizim okuldan ¢ikt1.
D) Geziye bu yil da 6grencilerimizi gotiirecegiz.
E) Cogunlukla geg¢ saatlerde kalkiyor.

24. “Soluk renkli bir ceketle yirtik bir gomlek vardi adamin iizerinde.” ciimlesinin
yiiklemi asagidaki seceneklerin hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Yirtik bir gémlek

B) Soluk renkli bir ceketle

C) Adamin iizerinde

D) Vardi

E) Soluk renkli bir ceketle yirtik bir gomlek

25. Asagidaki seceneklerde yer alan ciimlelerin hangisinde 6gelere ayirmada bir

yvanhishk vapilmistir?

A) Sanat¢inin adi / iilkenin dort bir yaninda / duyuldu.

B) Elestirmenlerin ¢ogu / bu tiir yapitlardan / hoslanmaz.

C) Senaryoyu / inceledikten sonra / hemen / filmin ¢ekimlerine / basladi.
D) Her yazar / eserlerinde / kendine 6zgii bir dil / kullanir.

E) Ip gibi uzayan toprak yolda / agir agir / ilerliyorduk.
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EK-3
DRAMA CALISMALARI iCIN HAZIRLANAN UYGULAMA METNIi

KARAGOZ DIL BiLGiSi OGRENIiYOR

( Hacivat’1 evde bulamayan Karag6z, Hacivat’in hanimina tizerinde “Tuzsuz
Deli Bekir yarin kdoy meydaninda atlar: ” yazili bir not birakir ve bu yaziy1 Hacivat’a

vermesini sOyler. Ertesi giin Hacivat’la Karagoz sokakta karsilagirlar.)

KARAGOZ- Ooo merhaba Haci cav cav merhaba!

HACIVAT- Merhaba Karagoz’iim merhaba, nasilsin bakayim?

KARAGOZ- Iyiyim iyi olmasina ama sana darginim.

HACIVAT- Aman Karagoz’iim ben sana ne yapmisim ki darginsin bana?
KARAGOZ- Daha ne yapacaksin, diin bir not birakmistim sana, zahmet edip de
gelmedin bile!

HACIVAT- Aman Karagéz’iim o ne bicim bir yaziydi 6yle! Hicbir sey anlamadim
vallahi!

KARAGOZ- Nedenmis 0? Okuman yok mu senin, nasil anlamazsin giizelim yaz1y1?
HACIVAT- Yazmissin giizel yazmasina ama yazida ne demek istedigin pek
anlagilmiyor!

KARAGOZ- Allah Allah, bir yasima daha girdim! Kirk yillik Haci cav cav
okudugunu anlamamisg!

HACIVAT- Aman Karagoz’iim bir de o kadar mektebe gittim, miirekkep yaladim
dersin. Siz okulda hi¢ Tiirk¢e dersi gormediniz mi?

KARAGOZ- Gormez olur muyuz gordiik tabi, bak nasil Tiirkce konusuyorum.
HACIVAT- Tirkceyi konusuyorsun konusmaya ama Tiirkcenin dil bilgisi
kurallarimi da biliyor musun? Okulda bir duyguyu, bir diisiinceyi kesin olarak bir

yargi bildirecek sekilde anlatmanin kuralin1 6grenmediniz mi?
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KARAGOZ- Ogrenmez olur muyuz, 6grendik tabi!

HACIVAT- Peki, soyle bakalim Karagoz’iim neler 6grendin?

KARAGOZ- Bak simdi kulagin1 a¢ da iyi dinle beni. Isim, sifat, zarf, fiil, ekler,
kokler...

HACIVAT- (Karagoz’iin soziinii keser.) Tamam tamam yeter. Maasallah konulari
iyl 0grenmissin ama sen benim sorumu anlamadin herhalde. Diisiinceni kesin bir
ifadeyle nasil anlatabilirsin? Bunun icin neleri bilmen gerekiyor?

KARAGOZ- Haa, tamam tamam simdi sayryorum bak dinle! Sifat, isim, zarf, ek,
kok, fiil, basit, tiiremis bir de birlesik. Yaa Haci cav cav nasilmis?

HACIVAT- Anlasildi, seninle isimiz var galiba. Bak Karagoz’iim bir duyguyu, bir
diisiinceyi tam olarak anlatabilmek i¢in her seyden Once gelen temel bir unsura
ihtiyac vardir.

KARAGOZ- Yahu Haci cav cav, bu unsurun ozelligi nedir de her seyden &nce
geliyor? Yoksa o da benim gibi soylu bir aileden mi geliyor?

HACIVAT- Dalga ge¢cmeyi birak da beni iyi dinle! Bak simdi, sen bana “Tuzsuz
Deli Bekir yarin koy meydaninda atlarr” diye bir yazi birakmissin ama yazdiklarin
herhangi bir yargi bildirmedigi i¢in bir ciimle niteligi tasimiyordu. Ben de bu yiizden
hicbir sey anlamadim yazdiklarindan.

KARAGOZ- Nasil anlamazsin yahu, senin okuman yazman yok mu? “Tuzsuz Deli
Bekir yarin kdy meydaninda atlar1” diyor iste!

HACIVAT- Iyi ama Karagoz’iim koy meydanindaki atlart ne yapacagiz? Otlatacak
miy1z, kosturacak miyiz, yoksa timar mi1 edecegiz?

KARAGOZ- Ne anlamaz adamsin yahu! Yarin kéy meydaninda atlar1 diyor ya iste!
HACIVAT- lyi de Karagoz’iim ne olmus koy meydanindaki atlara?

KARAGOZ- Nallayacak yahu, Tuzsuz Deli Bekir atlar1 nallayacak!

HACIVAT- E 6yle desene be adam! Bak, simdi yazdigin seyler bir yarg: bildirdi de
ciimle haline geldi.

KARAGOZ- Yahu Haci cav cav, o kadar kelime yazdim yargi bildirmedi de bir
tanecik “nallayacak” kelimesi mi ciimle yapti bu yaziy1?

HACIVAT- Evet ya, ne sandin? Tabi ki bir yarg: bildiren o kelime yapt1. Bak simdi

Karagoz’iim ciimlede her kelimenin ya da kelime grubunun kendine gore bir 6zelligi
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vardir. Bunlar 6zelliklerine gore climlede degisik gorevler iistlenirler. Bunlar biliyor
musun?

KARAGOZ- Elbette biliyorum ya ne sandin?

HACIVAT- Ben yine de bir tecriibe edeyim. Haydi bakalim “Tuzsuz Deli Bekir
yarin koy meydaninda atlart nallayacak.” climlesini yaz da burada yer alan kelime ve
kelime gruplarini ayirarak bunlarin gérevlerini soyle.

KARAGOZ- Ondan kolay ne var Haci cav cav? (Kelimeleri tahtanin dort bir yanina
ayr1 ayri yazar.) Oldu mu simdi? Bak nasil ayirdim, bu kadar kolay iste!

HACIVAT- Karagoz’iim hi¢ 6yle ayrilir mi1, sen benimle alay mi1 ediyorsun? Su
ciimleyi dogru diiriist yaz bakalim.

KARAGOZ- Tamam tamam yaziyorum. (Ciimleyi dogru bir sekilde yazar.)
HACIVAT- Simdi bu ciimledeki kelime ya da kelime gruplarini ciimleye kattiklari
anlam ozellikleri bakimindan gruplandir ve bunlarin altlarim ¢izerek bana goster.
KARAGOZ- (Biraz diisiiniir ve yiiklemi bularak yiiklemin altim ¢izer.) Yahu Haci
cav cav kendimi okuldaymisim gibi hissettim, cok heyecanlandim. Sen soyle biraz
dolas da gel, ben de o zamana kadar diisiiniir bu cimleyi 6gelerine ayiririm.
HACIVAT- Peki 414 Karagoz’iim 6yle olsun, ben biraz sonra gelirim.(Gider.)
KARAGOZ- (Yoldan ge¢mekte olan Bebe Ruhi’den dogaclama olarak yardim
ister.)

BEBE RUHI- Karagoz, bu ciimlenin 6znesi “yarin” sozciigiidiir.

KARAGOZ- Tamam canim ben de biliyordum zaten. Ben seni denedim biliyor
musun diye!

BEBE RUHI- (Soylenerek gider.)

KARAGOZ- (Kendi kendine konusmaya baslar.) Burasi dolayh tiimle¢ tamlamasi
miydi ki acaba? Yoksa 6zne tiimleci miydi? En iyisi ben yine birine sorayim.
KARAGOZ- (Yoldan gecen Bekgi’yi cagirip ondan yardim ister.)

BEKCI- Karagoz, bu ciimledeki “atlar” kelimesi dolayl tiimlegtir.

KARAGOZ- Aferin sana, her seyi de biliyorsun maasallah! (Karagéz, Bekgi’nin
dedigine inanir ve “atlar1” kelimesinin altin1 ¢izerek dolayl tiimle¢ yazar.)
KARAGOZ- (Yanindan gegen Celebi’yi ¢agirir ve ondan da yardim ister.)
CELEBI- Bu ciimlenin nesnesi “Tuzsuz Deli Bekir” olur Karagoz’iim bilesin!

KARAGOZ- Sana da aferin Celebi, neler de biliyormussun boyle! (Bunu da yazar.)
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KARAGOZ- (Yanina gelen Oduncu Himmet’ten de yardim ister.)

ODUNCU HIMMET- “K6y meydaninda” kelime grubu burada zarf tiimleci olur
Karagoz!

KARAGOZ- (Oduncu Himmet’in dedigini de yazar.) Hah, iste simdi oldu. Gelsin de
gorsiin bakalim Hacivat!

HACIVAT- (Karagoz’iin yanma gelir.) Ne oldu Karagoz’iim yapabildin mi?
KARAGOZ- Heh he he, yapali bir saat oldu da seni bekliyorum.

HACIVAT- Kimseden yardim almadin degil mi?

KARAGOZ- Olur mu hic oyle sey? Kendim yaptim.

HACIVAT- Ciimledeki ogelerin hepsini yiikleme sordugun sorular yardimiyla
buldun degil mi Karag6z?

KARAGOZ- Tabii ki sordum da buldum, sormaz olur muyum hic?

HACIVAT- Iyi 6yleyse, simdi bir bakalim neler yapmissin. Aman Karagoz’iim her
seyi karistirmigsin yine!

KARAGOZ- Olur mu hi¢ dyle sey, Haci cav cav? Hepsini de dogru ayirdim.
(Cuimleyi yiiksek sesle tahtadan okur.)

HACIVAT- Pekiyi o zaman soyle bakalim. Atlar1 kim nallayacak?

KARAGOZ- E, kim olacak, yaziyor ya iste, Tuzsuz Deli Bekir.

HACIVAT- Pekiyi, Tuzsuz Deli Bekir neyi nallayacak?

KARAGOZ- Beni nallayacak degil ya, tabi ki atlar1 nallayacak!

HACIVAT- Soyle bakalim, Tuzsuz Deli Bekir atlar1 ne zaman nallayacak?
KARAGOZ- Ne zaman olacak Haci cav cav, “yarin” diye yaziyor ya onu da mi
anlamadin?

HACIVAT- Anladim anlamasma ama Tuzsuz Deli Bekir yarin atlari nerede
nallayacak?

KARAGOZ- (Sinirlenerek) Bizim evin icinde! Dalga m1 geciyorsun be Haci cav
cav, koy meydaninda dedik ya!

HACIVAT- Ah Karagoz’iim ahh! Biitiin bu sorularin cevabini biliyorsun ama
yiikkleme sorulan sorularin ciimlede hangi Ogeleri buldurmaya yonelik oldugunu
bilmiyorsun.

KARAGOZ- Bilmez olur muyum Haci cav cav? Yiikleme sordugumuz “kim”

sorusunun cevabi dolayh tiimlegtir.
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HACIVAT- Olur mu hi¢ 6yle sey Karagoz’iim? Bu ciimlede yiiklemin bildirdigi isi
yapan ve yiikleme sorulan kim sorusuna cevap veren sozciik grubu 6znedir.
KARAGOZ- Allah Allah, ben Tuzsuz Deli Bekir’in altina 6zne yazmamis miyim?
HACIVAT- Yazmamussin tabi Karagoz’iim. Pekiyi diger dgeleri nasil buldun anlat
bakalim.
KARAGOZ- Yiikleme sordugum “neyi” sorusunun cevabi “atlar” kelimesidir. O da
zarf tiimlecidir.
HACIVAT- Zarf tiimleci olur mu hi¢ Karagoziim? Yiikleme sordugumuz “neyi”
sorusunun cevabi bize nesneyi buldurur. Yiikleme sordugumuz “ne zaman”
sorusunun cevabiyla zarf tiimlecini; kime, kimde, kimden,nereye, nerede, nereden
gibi sorularin cevabiyla ise dolayli tiimleci buluruz. Pekiyi bu ciimlede “ne zaman”
sorusuna hangi cevabi aliriz?
KARAGOZ- “Koy meydaninda” olacak degil ya tabi ki “yarin” cevabini aliriz.
HACIVAT- Pekiyi “nerede” sorusunun cevabi nedir?
KARAGOZ- Bundan kolay ne var? Koy meydaninda olacak. Hah tamam buldum
buldum “yarin” kelimesi zarf tiimleci, “kdy meydaninda” ise dolayl tiimlectir.
HACIVAT- Tamam Karagoz’iim simdi de ogrendiklerimizi bir tekrarlayalim
bakalim.Ben tahtaya yiikleme sorulan sorular1 yazayim sen de bu sorularin ciimlede
hangi Ogeyi buldurmaya yonelik oldugunu karsilarina yaz. (Hacivat ogeleri
buldurmaya yonelik olarak tahtaya birkac tane soru yazar.)
KARAGOZ- Tamam ben biliyorum bunu. (Sorulara karsilik gelen dgeleri yazmaya
baslar.)
HACIVAT- Yahu Karagoz’iim kag kere diyecegim o 6yle olmaz bak yine nesneyi
karistirdin. Cahil adam sen de! (Bunun iizerine kavgaya tutusurlar.)
HACIVAT- Karagoz’iim “Yiktin perdeyi eyledin viran

Varayim sahibine haber vereyim heman.”
KARAGOZ- Haci cav cav sen gidersin de beni buraya pamuk ipligiyle mi baglarlar?

Bir siir¢-ii 1isan ettiysek affola.
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EK-4

DIiL VE ANLATIM DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGIi

Bu boliimde, Dil ve Anlatim dersine yonelik tutumun saptanmasi
amaciyla 20 adet madde yer almaktadir. Liitfen, maddelerin yan
tarafinda bulunan ve size en uygun gelen secenege (x) isareti koyunuz.

Katiliyorum
Kararsizim

Katilmiyorum

D.A. sevdigim bir derstir.

D.A. dersine girerken biiyiik bir sikinti duyarim.

1

2.

3. | D.A. dersi olmasa okul daha zevkli olur.

4. | Arkadaglarimla D.A. dersini tartismaktan biiyiik
zevk alirmm.

D.A. dersine ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini isterim.

D.A. dersine calisirken canim sikilir.

D.A. dersinden hoslanmrim.

5
6.
7. | D.A. dersi benim i¢in bir angaryadir.
8
9

D.A. dersinde zil ¢almak bilmez.

10. | D.A. dersinin sinavindan ¢ekinirim.

11.| D.A. dersi benim icin ilgi ¢ekicidir.

12.| D.A,, biitiin dersler icinde en korktugum derstir.

13.| Yillarca D.A. dersi okusam bikmam.

14.| Diger derslere gore D.A. dersine daha ¢ok ¢aligirim.

15.| D.A. dersi beni huzursuz eder.

16.| D.A. dersi beni iirkiitiir.

17.| D.A. dersi eglenceli bir derstir.

18.| D.A. dersinde nese duyarim.

19. | Derslerin i¢inde en sevimsizi D.A.’dur.

20. | Caligma zamanimin ¢ogunu D.A. dersine ayirmak
isterim.
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EK-5

UYGULAMA CALISMALARINDAN FOTOGRAFLAR

—




130




131




132

EK-6

OGRENCILERIN DRAMA HAKKINDAKI DUSUNCELERI
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ARASTIRMA ONAYI

14
FENTE v ALILTG
St M ien

Savt B84 MEN 4
Kom 1 AL KODAZ Ar

Donpay 05012007
VALILIK MAKAMINA

Gazi Uiniversitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Tarkge Opretmentigi Teali Yibsek lisans
programi Sgrencisi Al KODAZ 04.01.2007 tarinli dilekeesi ile;  Yiksek Lisa ez galismalar
fergevesinde, “Ortadgretim 4, Sunflarda DIl Ogretiminde Drama Yinteminin kililE™ Eonusundg,
08-12 Ocak 2007 tasileri atasmda llimiz Merkezindeki Lisclerde (Anadolu Ogremen Lisesi, Fatma
Muzalfer Mermer Anadaly Meslek ve Meslek Lisesi, Kirgehir Lisesi, Anadalu Teknik-Teknik ve Endilstri
Meslek Lisesi) drama uygulamas vapmak istedigini bildirmektedir,

Adi gecen Ofirencinin, Yiksck Lisans tez cahigmalar cercevesinde “Orladiretim 9, Sinflarda il

iminde Drama Yi inin Etkililigi" konusunda, 08-12 Qeak 2007 tarileri arasmda Limps:

Merkezindeki Liselerde (Anadoly Ofretmen Lisesi, Fatma Muzaifer Menmer Anadoli Meslek ve tesiel;

Lisesi, Kirgehir Lisesi, Anndoly Teknik-Teknik ve Enditeiri Meslek Lisesi) drama uygulemas yapmasinds
Mildiirlilgtimiizee sakinea girilmemeltediy,

Makammzea da Uygun ebiildig takdide olurlarmza arz ederim. % |

OLUR
0301/2007

Mesut AYRIKSA
/%u Vali a.

ey, “Milli Egitien Mudiirt:

OHO112007 Mem. A, KARAS)

Tenne Coddesi 40200 Merkaz 7 KIRSEHITE Ayrintils bilgi Tin inibar & RARADENZ —
Tel: (386) 213 S50 Faks: (386) 213 10 03

-posta: kirselrs ot Elektrontk Ag: biipeikirsehir, mzh gow i
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Sy CELOS A MEM. 440,00 02-
Konw  « Ali KODAZ Araglirma Lani

d00acs U501 2007

2 S MUDTRLOGONE

Gazi Oniversitesi Egitim Bilimled Fnstitiistinde Tiirkge Ggrulmenrigi Tezli Yuksck Fsans
programu Gfrencisi Ali KODAZ "Oriadgretin 9. Smiflarda 4] Ogteliminde Drama Yiinieminin
Etkililigi* konubu drama uygulamalan ile ilgili; Valilik Makamndan alman 03,01, 2007 tarih ve D037
sayil enay Sencgi yammuz ckinde eanderilmigtir, / J

2
/
5 -ketKAJ:)\DEN[
Miidiya,
) timi M ¥
/i
A

Geregini rica ederim,

LK i1 Adet Onay Ocmegi

{ DAGITIM:

| Anadolu Ofretmen Lisesi
Kargehir Lisesi
Fatma Muzaffer Mermer Anadolu Meslek ve Meslek Lisesi,
Anadolu Teknik-Teknik ve Endistri Meslek Lisesi

D301/2007 Mem. A. KARA (Q,

Terme Caddest 0200 Merkez [ KIREETTTR
Tel: {386) 213 51 50 Faks: (386) 213 10 03

e-postin: kirsehis £ault  Flektranik AR: bity:ikirsehirmeb, gov.ir

Ayritili bilg{igin inibat; 5. KARADENIZ
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