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ONSOz

Bir Glkenin her alanda kalkinabilmesi ve ilerlemesi tlkenin sahip
oldugu nitelikli insan guctne baghdir. Nitelikli insan glct nitelikli egitimin
sonucudur. Nitelikli egitim ise 6Jretmenin nitelidi ile yakindan ilgilidir. Orgin
egitim kurumlarinda égrencilerde istenilir davranig degisikligini meydana
getirmek Uzere, 6gretim etkinliklerini planiama, gerekli fiziksel ortami
hazirlama, arag-gere¢ saglama, &gretim etkinliklerini uygulama ve sonucu
de@erlendirme gibi iglemleri yUritme sorumiulugu &gretmene aittir. Bu
nedenle yeni nesillerin verimli, yapici ve yaratici niteliklere sahip birer meslek
adami, Ulkesine kargl gérev ve sorumluluklarinin bilincine varmig vatandaglar
olarak yetigtiriimelerinden égretmenler sorumiudur .

Ogretim etkinlikleri rastlantilara birakilamaz. Bu nedenle &6gretim
yéntemi, 6grenmenin etkili bir sekilde gerceklesmesinde d&nemlidir.
(BuyUkkaragéz ve Civi,1999:3).

Bu arastirma ile orta dgretim lise 2. Sinif Turkge-matematik alaninda
okutulan Turkiye Cografyasi (fiziki) dersindeki Turkiye'nin Bitki Ortus
Gnitesindeki konularin 6gretiminde uygulanan anlatim ile soru cevap
yontemlerinin égrenci bagarisi agisindan égrenmeye etkisi arasgtiriimigtir.

Calismamin, 6gretimin 6grenmeyle gerceklesmesi icin ¢gaba gdsteren
tum meslektagiarima yardimci olmasini umuyorum.

Calismam sUresince destedini ve yardimiarini benden esirgemeyen
degerli hocam Yrd. Do¢ Dr. Ulkii ESER UNALDI basta olmak Uzere,
yetismemde eme§i gegen tum hocalarima, bu aragtirmanin istatistiki
islemlerinde 6neri ve katkilarindan.dolayi Dog Dr. Emin KARIP ile Ars.Gér.
Osman Nafiz KAYA'ya, verilerin toplanmasinda yardimci olan égretmenlere

sonsuz tegekkurlerimi sunuyorum.

Ocak, 2003 Aliye MIDILLI



OzET

Bu caligma, Girig, Yéntem, Bulgular ve Yorum, Sonug ve Oneriler

olmak (izere dért ana bélumden olugsmaktadir.

Bu aragtirmanin amaci, orta 6gretim lise 2. Sinif Tlrkge-matematik
alaninda okutulan Tarkiye Cografyasi (fiziki) dersi konularindan Turkiye'nin
Bitki Ortiisi Unitesindeki kavramlarin dgretiminde anlatim ile soru cevap
yontemlerinin  égrenci  basarisi acisindan etki ve verimliliinin

karsilagtiriimasdir.

Ankara {li Altindag llcesinde yer alan Ankara Lisesinde 6grenim
goéren lise 2. sinif Turkge-matematik alan &égrencilerinden segilen deney
grubunda soru-cevap, kontrol grubunda ise anlatim yéntemieri ile “Tarkiye'nin
Bitki Ortusl” Unitesinin &gretimine gecilmeden 6nce, bu Uniteye iligkin
arastirma testi, gruplara ontest olarak verilmistir. Deney ve kontrol gruplarina
farkll yontemlerle konunun &gretimi yapildiktan sonra, daha énce uygulanan

test sontest olarak uygulanmustir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinin éntest ve sontestleri
arasindaki bagar farkliliklari “Tekrarlt Olgumler igin Tek Faktérii ANOVA’
testi kullanilarak analiz edilmigtir. Bu test sonucunda gruplarin basari

puaniari arasinda anlamli fark oldugu géraimustar.

Verilerin analizinden elde edilen bulgular gdstermistir ki, Turkiye’nin
bitki drtistne iligkin kavramiarin égretiimesinde soru-cevap yéntemi, égrenci
basarisi agisindan anlatim yéntemine gére daha etkili ve verimlidir.



iii

SUMMARY

This research consists of four main part. These are; Introduction,
Method, Finding and Interpretation, and Result and Suggestions.

The aim of the research is to find out whether the method of direct
explanation is more effective than question-answer or vice versa on the
achievements of high school second grade students. These methods are
applied in teaching the basic concepts of the subject of *“The Plants of
Turkey” included in “Physical Geography of Turkey”.

The population of the research consists of high school second grade
students in Altindag township in Ankara. The sample of the research is
randomly selected from the second grade classes in each school.

The research test of “The Plants of Turkey® chapter was
administered as a pre-test before teaching “The Plants of Turkey* chapter by
using both teaching methods. Question-answer method is applied to the
experimental group and direct explaining method is applied to the control
group. Then pre-test is applied as a post-test.

Pre-test and post-test score of groups was calculated by One-Way
ANOVA for Repeated Measures Test.

Result of this research, at high school 2™ grade level for teaching
“The Plants of Turkey® concepts, the question-answer method which is
applied to experimental group is more effective and productive than direct
explaining method which is applied to control group for student achievement.
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BOLUM 1

GIRiS

E g§itim sozcugu farkli goristeki egitimciler tarafindan degisik
sekillerde tammlanmigtir. Ilk defa Dewey egitimi, “yasantilarin yeniden
orgutlenmesi ya da yenilenmesi” olarak tammlamig; her yagantimin daha
onceki yasantilara dayali olarak olugtugunu ve bireyde degisiklik yaptig1 i¢in
de daha sonra edinilecek yasantilar etkileyecegini belirtmisgtir.

Preston, egitimin gorevi ‘bireyin etrafinda, gelismesinin her
agamasinda, istenilen tepkileri ve umulan degigmeleri en iyi bigimde
olusturabilecek bir ¢evre duzenlemektir.” demistir. Tyler ise, egitimin

“bireylerin davramsg orintiilerini degistirme siireci” oldugunu séylemistir.

Ulkemizde ise Ertiirk, egitimi “bireyin davramginda kendi yasantist
yoluyla ve kasitli olarak istenilen yonde (egitimin amaglarina uygun) degigme
meydana getirme siireci” olarak tanimlamustir (Biiylikkaragéz ve Civi,

1999:26).

Egitim insanlifin dogusundan beri daima olagelmistir; giintimiizde de
uygarlik diizeyi ne olursa olsun her toplumda siire gelmektedir (Vang, 1978:
10)”. Insan, biyolojik bir organizma olarak igine dogdugu kiiltiirel uyaricilar
oriintisiiyle siirekli etkilesim halindedir. Birey, kiiltiirel ve toplumsal
gevresiyle etkilesimi sonunda yeni yeni davramglar kazanir. Birey agisindan
“sosyalleyme”-“ktiltirlenme”, toplum agisindan ise “sosyal-
lestirme”-—“kiiltirleme” olarak adlandirilan bu siireg, aslinda
kapsamlt bir o6grenme ya da Ogretme sirecidir. Kendi strekliligini
saglayabilmek igin, toplum da, tyelerinin belli ozelliklere sahip olmasim

isteyecektir. Bundan otiri bireyler, hem kendilerinin hem de tyesi



bulunduklar: toplumun gereksinmelerini gidermede ise yarayacak belli bilgi,
beceri, tutum ve aligkanliklar kazanmak zorundadir (Tekin, 1982:2).

Egitim siirecini birbirini izleyen ve birbiri iizerine biriken 6grenme ve

6gretme olaylan olugturur (Fidan ve Erden, 1998:9).

Dogdugu zaman bilingli higbir davramig gostermeyen insanoglu,
yagsamas: i¢in gerekli olan tiim davramgslan gevre etkisi ve dogustan sahip
oldugu giglerinin yardimiyla 6grenir. Ogrenme, degisik bi¢imlerde
tammlanmakla beraber, psikologlarin ¢ogu 6grenmenin, bireyin ¢evresiyle
etkilesim kurmasi sonucu olustugu ve bireyin davramslarinda degisiklik

meydana getirdigi goriisiinde birlesmektedirler.

Ogrenme siireci sonunda bireyde davrams degisiklizi meydana
gelmesi beklenir (Fidan ve Erden 1998:10).

Davranig, insanin go6zlenebilen ya da 6lgiilebilen bilingli
etkinliklerinin (faaliyetlerinin) timidir. Bu anlamda insanin hareket, tepki,
disiince, duygu gosterisi, bilgi, beceri, tutum ve tercih gibi deyimlerle
anlatilmak istenen yoénlerinin her biri davranstir. Yani davrams, insanin
bedensel, zihinsel ve duygusal etkinlikleridir. Davranig degismesi ise, bireyin
onceden yapmadig:r bir hareketi yapabilmesi ve bireyin 6nceden sahip
olmadid bir goris ve diigiincenin bireyde gerceklesmesi demektir. Onceden
¢ozemedigi bir aritmetik problemini ¢ozebilen 4grencinin davraniginda bir
degisme meydana gelmis demektir. Bunun gibi yiizme, bir miizik aleti ¢alma,
bir problemi ¢ozme, okuma-yazma gibi becerileri kazanma ve ozgiirliik,
demokrasi gibi kavramlarin anlamlarnin1  bilme vb. birer davrams

degisikligidir.

Ogrenme, davranig degisikliginin kalict olmasiyla miimkindiir.
" Bunlarin bir kism1 bireyde émiir boyu kalirken, bir kismu silinir gibi olmakla

birlikte, birey tarafindan hatirlanabilir. Ogrenme sonucunda meydana gelen



davranig degisikligi iyi, giizel ve dogru olabilecedi gibi yanlis ve kétii de
olabilir. Diger bir deyisle 6grenme istenilen yénde de istenmeyen yonde de

gergeklesir. Iki yonde de séz konusu olan davramg degisikligine 6grenme

denilmektedir.

BIREYiIN YETERLI

OLGUNLASMA DUZEYINDE GELISTIRMESI VEYA .
OLMASI VE CEVRESIYLE ESKI DAVRANISININ OGRENME
ETKILESIMi/YASANTILAR

BIREYIN DAVRANIS

DEGISMESI

Sekil 1: Ogrenmenin Olusumu

Psikologlarin ¢ogunlugu ogrenmenin gercekleymesinin  bireyin
cevresiyle  etkilesim  kurmasiyla  mimkin  oldugu  goérisini
benimsemektedirler. Etkilesim, bireyin duyu organlanyla gevreden aldig:
etkilere tepkide bulunmasi demektir. Etkilesimin, bireyin ¢evreden
etkilenmesi ve ¢evresini etkilemesi olmak tizere iki yonii bulunmaktadir.
Etkilesim sonucu bireyin kazandig: bilgi, beceri ve tutumlara “yasant1”
denilmektedir. Birey dinledigi bir sarkiy1 begenir ve giizel bir sarki oldugunu
distinirse buna etkilesim, ayn sarkiy1 baska sarkilardan ayirabilir ve sarkinin
bazi ozelliklerini hatirlayabilirse buna da yasant: denir.

Ogrenme kendiliginden ve yénlendirilmis olmak iizere iki tiirlii
meydana gelmektedir. Bireyin kendi kendine yaptiklarinin sonucu meydana
gelen davrams degisiklikleri kendiliginden 6grenmedir. Kendiliginden
Ogrenme, giinlitk hayatta kargilagilan gesitli olay ve durumlarla ilgili olarak

gerceklesebilir.

Yonlendirilmis Ogrenmede ise, OZrenme sirasinda Ogrenme igin
gerekli ortamu hazirlayan bir kisi ya da ara¢ yer almaktadir. Simftaki

" ogrenmeler yonlendirilmis 6grenmelerdir.



Insamin olgunluk diizeyine gore, gevresi ile etkilesimi sonucunda
gerceklesen Ogrenme, dogumla basla}"arak tim hayatt boyunca devam
etmektedir. Insamin diger canlilardan farkli ve Ustiin yonii zekas: ve 6grenme
yetenegidir. Orenme yetenegi her insanda farklhidir. Ogrenme giicii, bireyin
zeka durumuna, gelisim ve olgunlagma seviyesine, konuya ve duruma gore

degisir.

Ogrenmenin gerceklesmesinde etkili olan belli basl faktorler soyle
siralanabilir:
1) Ogrenmeye hazir olma
2) Motivasyon (giidiilenme)
3) Alistirma-tekrar
4) Ogrenme materyali (Biyitkkaragéz ve Civi, 1999:16-17-18)

Ogrenme, 6gretme yoluyla gergeklesir. Ogretme ve 6grenme ig ige iki
etkinliktir. Ogretmede ogreticinin 6grenmede ise Ofrenenin agirhgi daha
fazladir. Ogretme, en genig anlamiyla grenmeyi saglama etkinlikleridir.
Ogretme bilingli ve amagh bir etkinliktir. Ogretme faaliyetleri bireyde
davrans degisikligi meydana getirmek amaciyla bir kisi ya da grup tarafindan
diizenlenebilecedi gibi, bilgisayar, televizyon, film, kitap gibi ¢esitli

materyallerde yer alan gorsel ve yazili sembollerle de saglanabilir.

Toplumsal yasant: iginde bireye etkinligi sunan bir ¢ok kigi ve arag
vardir. Aile icinde anne-babalari, akran gruplarinda arkadaslan, kitle iletigim
araglan bireyin siirekli 6grenmesini saglayan etkinliklerde bulunur. Birey bu
kisi ya da araglarin génderdigi mesajlarla, etkilesimde bulunarak yeni
davramislar kazamr ya da varolan davramslarini gelistirir. Ancak, bu tir
ogrenmelerde istendik davramglann yam swra istenmedik olanlarin da

ogrenilmesi mimkiindir.

Ogretme faaliyetlerinin onceden saptanan amaglar dogrultusunda,

istendik davramslarin kazandinimas: amaciyla dizenlendigi yerler egitim



kurumlandir. Okullarda yapilan planli, kontrolli ve o6rgiitlenmis &gretme
faaliyetleri ise 6 §reti m olarak adlar;dmlmaktadlr (Fidan ve Erden,1998:
11-12).

Ogretim, okullarda gergeklestirilen Ggretme ve Ggrenme
faaliyetlerinin bileskesidir. Yani 6gretim, ogretme ve O6frenmeyi birlikte
kapsamaktadir. Okulda ozellikle sinifta yapilan 6gretime 6gretmen agisindan
bakildig1 zaman, olup biten sey ogretmedir. Bu faaliyetlere 6grenci agisindan
bakildiginda ise, bu bir 6grenmedir.

Okullardaki 6gretim faaliyetleri 6nceden belirlenmis egitim amaglarin
gerceklestirecek sekilde diizenlenmektedir. Okulda 6gretmen, o6gretimi
gerceklestirmek igin mevcut esya ve durumlardan yararlanarak 6grenmeyi
kolaylagtiracak nitelikte bir gevre yaratir. Ogrenciler de yaratilan bu ¢evrede,
ogretmenin rehberliginde denemelerde bulunarak bilgi, beceri, tavir ve
idealler kazamrlar. Iste bunlarin 6grencilere kazandinlmasiyla ilgili
faaliyetler ogretim, bu faaliyetlerin sonucu disiinis, degerlendiris ve
davramslarda meydana gelen degismeler ise egitimdir. Bu nedenle 6gretim
egitimin  bir aracidir. Bagka bir deyisle Ogretim, egitimin

gergeklestirilmesinde bir arag durumundadir(Biiytikkaragoz ve Civi, 1999:23).

Okullar, onceden saptanan belli 6zellikleri dgrencilere kazandirmaya
caligan maksatli G6gretim kurumlandir. Maksat, 6grenci davramglarinda

istenilen degisiklikleri olusturmak ya da ona yeni davramglar kazandirmaktir.

Egltim

Ogretim

Sekil 2 : Egitim-Ogretim-Ogrenme Iligkisi



Ogrenciler okulda ¢nceden belirlenmis 6zellikleri kazandinc
nitelikteki, se¢ilmis ve kendi aralarinda 6rgiitlenmis 6gretim durumlan icine
sokulur ve soz konusu Ozellikleri kazamip kazanmadiklanm gérmek igin sik

sik yoklanur.

Bu ise,

a) Ogrencilere kazandirilacak 6zellikleri,

b) dgrencilerin bu 6zellikleri kazanmalarina hizmet edecek 6gretim
durumlarini ve

c) bu ozelliklerin kazamlip kazamilmadigini anlama olanag verecek
olgme durumlanyla, degerlendirme ilkelerini iceren bir 6gretim programini
gerektirir. Bu itibarla okullar, belli 6gretim programlarinin uygulandig ya da

uygulamaya konuldugu yerler olarak gorilebilir (Tekin, 1982:7).

Profesyonel anlamda egitimin planli, organize olmas: gerekliligi
egitimin her asamasinin programa baglanmasini zorunlu kilmaktadir. En
genis anlamda egitim programi, bir egitim kurumunda ¢ocuklar, gengler ve
yetiskinler i¢in saglanan milli egitimin ve kurumun amaglarin

gergeklesmesine doniik tim faaliyetleri kapsar (Kiigiikahmet, 2001:8).

Egitim programu kavrami daha cagdas bir kavram olup ogretim
programi, okul programi, miifredat programi ve ders program: kavramlarim
da kapsamaktadir (Buyiikkaragéz ve Civi, 1999:190). Egitim programi, bir
egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler icin sagladigi, milli
egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine doniik tiim faaliyetleri
kapsar (Vang, 1978:17).

Egitim programu i¢inde agirlik. tagiyan kesim ogretim programdir.
Ogretim programu, genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim
okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan bilgi ve becerinin egitim

' programinin amaglari dogrultusunda ve planli bir bigimde kazandinlmasina



yonelik programdir. Ogretim-6renme- siirecleriyle ilgili tiim faaliyetleri
kapsar. Bir diger yonilyle 6gretim programi ders programlannin tiimiidir.

Ders programi, ogretim programu i¢inde yer alan ve dersle ilgili olan

Ogretim faaliyetlerini sistematik bigimde diizenleyen programdir.

Bir egitim programu en basit antamda ele alindifinda en az dort
boyutunun olmasi gerekir. Bir egitim program: en azindan; Nigin 6gretelim?
Ne 6gretelim? Nasil 6gretelim? Ne kadar 6grettik ? Bu tur sorularin cevaplarn
yer almalidir. Bu sorularin cevaplarini veren program boyutlar; amag,
muhteva, G8retim stregleri ve degerlendirmedir. Sekil 3 programin dort

unsurunun etkilesimini vermektedir (Kiigiikahmet, 2001: 9).

Taplum Bilgi Alanlian
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Sekil 3 : Egitim Programu Basit Modeli



Bir ogretim programunin hazirlanmasi-uygulanmasi-gelistiriimesi

sirasinda, asagidaki sorulann agik segik cevaplandiriimas: gerekir:

1- Egitim hedefleri neler olmali, yani 6grencilere hangi davramslar
ya da davrans 6rintiileri kazandiriimalidir?

2- Ogrenciler kendilerinde bu davramslarin gelismesi igin hangi
Ogrenme yasantilarim1 gecirmeli ya da hangi egitim durumlan iginde
bulunmalidir?

3- Ogrenci davramginda istenilen degisiklikler olusturmak ya da
Ogrenciye istenilen davramslar kazandirmak igin belirlenen egitim durumlan
nasil orgiitlenmelidir?

4- Istenilen davramglan olusturma yoniinden, yiriitilen ogretim
etkinliklerinin ve Ggrencilere saglanan egitim durumlarimin etkililik derecesi
nedir?

5- Dordiinci maddede belirtilen islemler sonucunda elde edilen
degerlendirme verileri 1s1ginda, eldeki programla ve o programin
uygulanmasiyla ilgili ne gibi degisiklikler, diizeltmeler gereklidir? (Tekin,
1982:9)

6- Eger bir faaliyetin amaci 6nceden belirlenmez, her sey tesadiife
birakilirsa sonugta varilan noktalar higte istenen noktalar olmayabilir. Her
{ilkenin sistemi ne olursa olsun egitim politikasinin en ust diizeydeki amaci
“bireyi topluma yararli hale getirme” dir. “Topluma yararl” sézciginin
kapsami toplumdan topluma fark edebilir, ancak bu genel amacin ifadesi her
toplum i¢in aymidir. “Bireyi topluma yararli hale getirme.” Bu genel amacin
islenen bir cografya dersine kadar inmesi beklenir. Bir cografya ¢gretmeni
Tirkiye’nin bitki 6rtlsiinii, bu amaci1 g6z 6niinde bulundurarak 6gretmelidir

(Kugiikahmet, 2001:11).

Bir egitim programinda amaglara erismek igin, ne Ogretelim?
sorusunun cevabim veren boyut “m u h t e v a” dir. Muhteva segiminde;
" kavramsal gergevelerin, temel konular ve fikirlerin, alternatif ve érneklerin

verilmesine dikkat edilmesi gerekir.



Bir egitim programinda muhtevay: nasil 6gretelim? Sorusuna cevap
veren boyut “6 gretim siire¢leri”dir Ofretim siiregleri, taninan
zaman diliminde muhtevanin Ogretilmesi i¢in yapilacak her tirlii etkinligi

kapsar.

Bir egitim programinin en son asamast “degerlendirme stire
¢leri”dir. Her egitim programinda mutlaka bir degerlendirme yapilmasi
gerekir. Bu islem faaliyetin basanst konusunda bilgi vermesi bakimindan bir
zorunluluktur. Egitim sonucunda bir iiriin elde edilmistir. Bu {irliniin niteligi

ancak degerlendirme stiregleriyle ortaya gikabilir (Kiigiikahmet, 2001:17,18).

Degerlendirme faaliyetleri genellikle ogrencilere ve Ggretim
faaliyetlerine yoneliktir. Ogrencilerin degerlendirilmesinin temel amaci,
ogrencilerin ogrenme eksikliklerinin saptanmasi ve basan diizeyine gore
simflandinimasidir. Ogretim faaliyetlerinin degerlendirilmesinin temel amaci
ise Ogretim faaliyetlerindeki aksakliklarin saptanarak bunlan dizeltecek
onlemler alinmasi ve Ogretimin gergeklestirilmesidir (Fidan ve Erden,

1998:14).

Buraya kadar belirtilen bilgiler 1siginda, iilkemizde orta 6gretim

kurumlarinda cografya 6gretimini incelemeye baslayalim.
1- Cografya Nedir?

Eski Yunan’da arzin tasviri anlamina gelen cografya bugiinki
manada; yeryiizii olaylan ile insan arasindaki miinasebetleri, bu olaylarin
dagilisint ve bu ‘dagilislarin nedenlerini inceleyen bilimdir (Giingérdi,
2002:2).

Bir diger tamim ise s0yledir:

Cografya insanlanin iginde yasadig:i cevrenin dogal ozelliklerini,

' insan-doga-gevre etkilesimini ve bu etkilesimle insamin meydana getirdigi
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beseri ve ekonomik etkinlikleri kendi prensipleriyle inceleyerek sonuglarim
cikaran ilimdir (Sahin, 1998:3).

2- Cografyanin Onemi

Cografyanin baglica iki inceleme alam bulunmaktadir. Yer sekilleri,
iklim, bitki ortiisii, toprak vb. elemanlardan olusan fiziki gevre ile ilgilenen
FIZIKI COGRAFYA, digeri ise insan ve insamn yeryiiziindeki faaliyetleri ile
ilgilenen BESERI COGRAFYA dur.

Cografyanin asil amaci, mekan farklihigi ve benzerliklerinin, baska bir
deyisle degisik cografi goriinimlerin (landscape) analizi, insanlarin mekam
olan yeryiiziiniin tamnmast ve dolayistyla daha iyi, yararlananlara katkida
bulunmasidir. Hem ulusal hem de uluslar arasi ekonomik ya da sivasal bir
¢ok problemin temelleri ve ayni zamanda ¢6ziim yollar1 genis ¢apta

cografyaya dayanmaktadir.

Mesela Unesco’nun, hizla g¢ogalmakta olan dinya nifusuna gida
maddeleri saglamak igin, kurak bélgelerde tanim alanlarim ¢ogaltmak ve
tanmsal verimlilifi artirmay1 amaglayan buyik bir proje olan “Kurak
Bolgeler” bunlardan biridir. Bu projede cografya, gerek fiziki gerekse beseri

yonleri ile genis capta yer almaktadir.

Daha iyi bir refah seviyesine ulagmay: amaglayan uluslarin ulusal,
bolgesel ya da sistematik planlarda cografyaya ihtiyaci giin gectikce
artmaktadir (Giingordii, 2002:4-5-6).

3- Cografya Ogretiminin Amaclan

“Cografya, sadece kiiltir veren, aydin bireylerin, dinya olaylar
sistematigini daha kolay kavramalarim saglayan, bir genel kiltir ilmi
‘degildir. Bu islevleriyle birlikte, bireylerde yurt sevgisi duygusu gelisip

7.C. YOXSEKOGRETIM KURUI
DOKUMANTASYON MERKE
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koklegmesi bakimindan da, etkin bir rol ‘oynar. Bir biitiin olarak Tiirkiye’nin,
yer alt1 ve yer istl kaynaklari, dogast, beseri giizellikleri, kisacas: her saha ve
cephesiyle tamitmadik¢a, yurdumuzu sevdiremeyiz. O zaman, yeni yetigen
kusaklardan, bu kutsal vatan ve onun lizerinde yagsamakta olan millet igin,
ileriye doniik 6zveri bekleyemeyiz. Ciinki insan, sevdigi bir vatan i¢in

ozveride bulunur.

Cografya okumadan ve okutmadan, 10 milyon km karelik Tirk
diinyasini, yer alt1 ve yer (stii kaynaklarini, onlardan neler alip, onlara neler

satabilecegimizi ve benzer yonleri nasil taniyacagiz? (Doganay, 2002:177).

Tirkiye ge¢miste oldugu gibi, giinimizde de lzerinde ve yakin
cevresinde diinya gii¢ dengesini etkileyecek tarzda, siirekli ve ¢ok yonli gikar
ve gii¢ catigmalarina sahne olan, hassas bir cografi konuma sahip
bulunmaktadir. Bu konumu ile Turkiye, Avrupa, Asya, Afrika kitalarinin
diigiim noktasi olarak nitelendirilen Akdeniz ve Ortadogu’nun dogu-bat: ve
kuzey-giiney yonli asli mihverleri tizerinde bir kopri durumundadir. Bu
cografi 6zellikler Tirkiye’ye, diinya gii¢ merkezleri igin mutlak kontrol ve

elde bulundurulmas: gerekli bir hedef olma niteligi kazandirmaktadir.

Tum milli gii¢ unsurlarimizi, milli hedefimiz olan ¢agdas uygarlik
duzeyine ulagsmaya yoneltebilmek igin Tirkiye cografyasinin bize bahsettigi
biitiin imkanlar1 en iyi ve verimli sekilde kullanmak ve imkanlar baskalarina
kaptirmamak i¢in ogrencilerimize, derslerimizde bu konunun onemini

kavratmamiz gerekir.

Daha iyi refah seviyesine ulasmay: amag¢ edinen ulkeler, kalkinma
planlarinin esasini cografi temeller iizerine oturtmuslardir. Ciinkt “cografya”
ile “planlama” kavraminda temel unsur “mekan” dir. R HARSTHORNE nin
. dedigi gibi “cografyacilar gelecek i¢in planlamalara uygun bilgileri veren
birer damgmandir” s6zi, cografyamin ilke yonetimindeki Onemini

" gostermektedir. Insan ile yer arasindaki iligkiyi inceleyen bilim olan cografya,
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dogal, beseri ve ekonomik gevrenin insana olumlu ve olumsuz etkilerini
incelediginden, insamn hayatim idame ettirebilmesi igin bunlarn bilmesi
gerekmektedir.

Gergek bir yonetici, iyi bir cografya bilgisine sahip, dogal kaynaklar1 en
iyi sekilde kullanan ve isletendir (Giing6rdii; 2002, 66-67).

Buraya kadar yapilan agiklamalar, orta 6gretimde cografya 6gretiminin

en dnemli amaglarinin sunlar oldugunu gostermektedir :

1) Ulke ve millete karsi sevgi duygusu gelistirir.

2) Insan, ¢evre ve olaylar arasinda korelatif iliskiler kurmay
saglayarak, bilimsel diisiince giicii kazandirr.

3) Dogal ve beseri kaynaklarin,temel zenginlik kaynaklart olduklarini
ve bir ulkede kalkinmanin, bunlari degerlendirmekle miimkiin olacagim,
ornekler sergileyerek gosterir.

4) Ogrencilerin diinya goriiy ufuklarimi, Yeryuvari’mn merkezinden
uzay boslugunun sonsuzluguna dogru genisleterek onlarin gozleri oniine
sonsuz bir diinya serer.

5) Bir ilke ne kadar giigli olursa. olsundinya milletlerinden
soyutlanmis bir sekilde yasayamayacagini kavratir ve bitiin insanlan
sevmenin bilincini asilar.

6) Cografi olaylan1 gozlem ve sezgi yolu ile kavratarak, 6grencilerin

hayal giictinii gelistirir.

Bir 6gretim disiplini olarak cografya 6gretimi, 6grencide okuma yazma,
matematik ve dil becerisi diginda grafikle iletisimi de saglamaktadir. Ayrica,
temel egitim becerilerini gelistirmede ogrenciye katki saglamakta ve

Ogrencinin ¢evresine uyumunda yardimci olmaktadir.
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3.1. Orta Ogretim

Orta ogretim 15-17 yas grubunu kapsayan,ogrencilere bir meslek
kazandirmay: ve onlan yiksek 6gretim kurumlarina hazirlamay: amaglayan

egitim devresidir.
Orta dgretimin amag ve gorevleri:

1) Biitiin ogrencilere orta Ofretim seviyesinde asgari ortak bir genel
kultir vermek suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlanni tanitmak,¢6ziim
yollan1 aramak ve yurdun iktisadi,sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida

bulunmak bilincini ve giiciini kazandirmak.

2) Ogrencileri,gesitli program ve okullarla ilgili,istidat ve kabiliyetleri
olciisiinde ve dogrultusunda yiiksek Ggretimi veya hem meslege hem de

yiksek 6gretime veya hayata ve i alanlarina hazirlamaktir.
3.1.1 Orta Ogretim Kurumlarinda Cografya Ogretiminin Amaclan

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 8.7.1983 tarih ve 107 sayili
karan ile kabul edilip 29.8.1983 tarih ve 2146 sayili Tebligler Dergisi’nde
yayimlanan “Orta Ogretim Kurumlan Cografya Programi” amaglan asagidaki

gibidir:
Ogrencilere;

1) Yakin gevrelerinden baslayarak yurdumuzu ve diinyay1 tamtmak;
onlarda vatan, millet ve insanlik sevgisini daha bilingli, daha kokli kilmak.

2) Turkiye’nin diinya uzerindeki yerini ve oOnemini belirterek ve
~ onlarda tlkemizin kalkinmasinda severek sorumluluk alma duygusunu

gelistirmek.
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3) Cesitli cografya olaylarmin (tabii, begeri, ekonomik) yeryiiziinde
dagilislarini,bunlarin sebep ve sonug iliékilerini ve yeryuzii,canlilar 6zellikle
insan hayati Gzerindeki etkilerini inceleterek,olaylann farkli dagilisi sonunda
yeryiiziinde meydana gelmis olan degisik karakterdeki alanlarin 6zelliklerini
kavratmak.

4) Insanlarin  birbirleriyle ve cografi cevreleriyle karsilikly
iligkilerini,insan topluluklarimin yasama yerlerini ve gecinme yollarim
inceleterek onlarin,yurdumuzun ekonomik kalkinmasinda faydali birer

eleman olarak yetismelerini saglamak.

5) Insanin yasama alami olarak yeryiiziinin sartlann,imkan ve
kaynaklarini tamitmak; bu imkan ve kaynaklanin sinirsiz olmadigini,bu
sebeple onlarin israfindan kaginmak gerektigini kavratmak; tabiat1 sevdirmek

ve onu koruma aligkanligin1 kazandirmak.

6) Milletlerin refah ve mutluluklarinin cografi g¢evreden yararlanma
derecesine ne kadar bagli oldugunu,yurdumuzun hentiz islenmemis olan tabii
kaynaklarinin ne kadar genis calisma alam tegkil ettigini Ornekleriyle

belirtmek.

7) Komsu ve uzak iilkeleri,iilkemizi ilgilendiren yénleriyle
tanitmak,iilkeleri  birbirleriyle karsilagtirarak onlar hakkinda  bilgi

kazandirmak.

8) Milletlerin birbirlerine muhtag olduklar1 ve birbirleriyle isbirligi
yapma zorunlulugunda bulunduklarini; ortak sorunlarinin karsilikli iyi niyet

ve ¢abalarla ¢6ziimlenebilecegini kavratmak.

9) Tirkiye’nin baslica tarim ve endiistri ile ticari iliskileri hakkinda
bilgi kazandinrken diinya milletleri arasindaki ekonomik baglan inceleterek

* tlkemizin diinya ekonomisindeki yerini ve énemini kavratmak.
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10) Bulunduklann tabii g¢evrenin, bolgenin, diger bélgelerin ve
biitiiniiyle Tiirkiye’nin ekonomik ve sosyal kalkinmasina yarayan yer dstii ve

yer alt1 kaynaklan ile turistik zenginliklerini tanitmak.

11) Cesitli haritalar1, resimleri, istatistik grafik ve diyagramlan
yorumlamay: bunlardan yararlanmayr o6gretmek ve onlarda plankroki ve

oOzellikle Turkiye haritas: ¢izme becerisini gelistirmek.

12) Ogrencilerin,milli servet kaynaklarimizi koruma ve degerlendirme
geregine inanmis ve bu yolda aligkanliklar kazanmis vatandaslar olarak

yetismelerini saglamak.

13) Ogrencileri yurdumuzun ve milletimizin sorunlar iizerine
egilen,bunlan inceleyip Ogrenen ve bu sorunlarin yurt ve millet yararina

¢oziimlenmesine igtenlikle katilan aydin yurttaglar olarak yetistirmek.

3.1.2. Tiirkiye’nin Bitki Ortiisii Unitesinde Yer Alan Konular ve

Kavramlar
A- ORMANLAR

1- Karadeniz Ormanlar

2- Bat1 Anadolu Ormanlan

3- Akdeniz Ormanlar

4- Dogu ve I¢ Anadolu Ormanlari

5- Ormanlarin Korunmas: ve Faydalan
B- MAKI

C- BOZKIR
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C- YOKSEK DAG CAYIRLARI

D-TURKIYE’'DE AGACLANDIRMA CALISMALARI VE
AGACLANDIRMANIN ONEMIi

Unite icerisinde yer alan anahtar kavramlar:

e BitkiOrtiisi e Alpin Cayir
e Vejetasyon e Baki

e Orman ¢ Endemik Bitki
e Maki o Relik (Kalinti) Bitki
e Bozkir e Orman alt simn
e Garig ¢ Orman Gst siun
e Savan e Agag smn
4. Kavram

Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve
olgularin degisebilen ortak ozelliklerini temsil eden bir bilgi formu/yapisidir.
(Ulgen, 2001:100)

Fidan’a g6re kavram, ortak ozellikleri olan nesne, olay, fikir ve

davranislarin olusturdugu siniflamalarin soyut temsilcileridir.

Insanlar; benzerlikleri ve farkliliklann birbirinden  ayirirlar.
Ornegin,yapraklar, kokleri, dallari, hacimleri, meyveleri ve iireme bigimleri
acisindan, degisebilen agaglarin ortak 6zellikleri, saydigimiz bu ozellikleri
tasimasidir. Bu algilarla zihnimizde olusturdugumuz imaj aga¢ olarak
~ adlandinlir (Ulgen, 2001:100).
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Kavramlarin genel anlamlarinin ye;mnda, bir de 6zel, kullaruldig: alana
gore degisebilen anlamlan vardir. Omegin, genel anlamda gelisme, olumlu
yonde ilerlemeye isaret eder. Ekonomide gelisme ya da ekonomik gelisme,
kaynaklarin Gretimi ve tiiketimindeki artig anlamint tagir. Biyolojide gelisme,
viicut organlarninin i gorusiinii yapabilmek igin, sistemli bir bi¢imde olumiu
yonde degismesidir. Davramig bilimlerinde gelisme ise bireyin algilama,
hissetme ve hareket sisteminin koordinasyonundaki ilerlemedir (Ulgen,
2001:100).

Kavramlar soyutluk, karmasik olma, ¢ok yonlilik ve kritik 6zellikleri

bakimindan birbirinden farklilagirlar. Bu ozellikler asagida agiklanmigtir.

1- Soyut olma derecesi: Kavramlar, 6zelliklerinin incelenebilmesi

yoniinden somuttan soyuta dogru derecelendirilebilir.

Kitap, masa, meyve gibi kavramlar fiziksel 6zellikleri, duyu organlar

ile duyurabilir oldugu i¢in daha somut kavramlardir.

Yetenek, adalet, enerji gibi kavramlar ise gozlenmesi zor ozellikleri
olan kavramlardir. Bunlar kitap, masa, &grenci gibi kavramlardan daha
soyutturlar (Fidan, 1996: 190).

2. Karmasikhk derecesi: Kavramlar basitten karmagiga dogru bir

siralama gosterir.

Sandalye, somut ve basit bir kavramdir. Birka¢ 6zelligi vardir. 3 ya da 4
ayakli, iizerine oturulan bir nesnedir. Bazi kavramlarda somut ve soyut

Ozellikler hem bir arada hem de ¢ok sayidadir. Ayrica ¢ok yonlidiirler.

Sehir kavrami, nufus, semt, yol, trafik, binalanin tiiri, eglence yerleri,
_ parklari, okullari, kultir merkezleriyle birgok ozelligin bir sentezidir ve
olduk¢a kompleks bir kavramdir (Fidan, 1996: 190).
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2- Farkhlagsma: Bazi kavramlar birbiriyle iligkili bir¢ok kavramu

igerir. Bina ve dgrenci kavramlan bu farklilagmaya 6rnek gésterilebilir.
Bina, ev, diikkan, fabrika, otel, gokdelen gibi kavramlan i¢ine alir.
Hepsi binadir, fakat baska farkl anlamlar da vardir. Araba kavrami da gok
farkli kavramlar igeren, ¢ok farklilasan bir kavramdir. At arabasi, okiiz
arabasi, el arabasi, otomobil gibi. Kuliibe; kiigiik ev, baraka gibi az sayida

kavram igeren "az farklilasmis" bir kavramdir (Fidan, 1996: 190).

3- Ozelliklerin kritik olusu: Kavramlarin gelismesinde en énemli
nokta ozelliklerin kritik olup olmadigindadir. Kritik 6zelliklere kavramia
dogrudan ilgili ozellikler diyoruz. "Turist" kavrami igin kritik ozellikler
eglence, dinlenme veya gezip gérme icin seyahat etme, (faaliyet), zevk
duyma ve isteklerini doyurma (amag), bir yerde siirekli oturma yerinin olmasi
(yerlesme yeri) dir. Kilik, kiyafet ve mensup olunan iilke, kavram igin ilgili
Ozellikler degildir. Baz: kavramlarda bu tir 6zellikler az; bazilarinda ise gok
sayidadir. Kavramlar bu temel 6zelliklerine gore olusturulur (Fidan,1996:
190).

4- Kavramlarin temel Ozellikleri ya tanimlama ya da fonksiyonel
yonlerden olabilir. Anahtar kavraminda fonksiyonel yon, tag kavraminda ise
tamimlayici yonii agir basar. Bir bagka deyisle anahtar gordiiga isle, tas kavra-
m1 da ozelliklerine bakilarak gelistirilir. Baz1 kavramlar ise, tamimlayici ve
fonksiyonel oOzelliklerin her ikisinin birlikte olmasini gerektirir. "Kan"
kavraminda hem kanin 6zellikleri hem de viicuttaki is gorisiiniin dikkate

alinmasi zorunludur (Fidan, 1996: 191).

5- Kavramlar dikey ve yatay organizasyon i¢indedirler. Canli kavrami
yatak ve dikey bir yap1 gosterir. En iistte canli, onun altinda hayvan ve bitki

olmak tzere ikiye ayrilir. Bu kavramlar altinda ise bir ¢ok farkli kavramlar
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siralanabilir.. (Yiiksek dizeydeki kavramlar olduk¢a karmagiktirlar) (Fidan,
1996: 191).

6- Kavramlar kisiden kisiye deZisen ve degismeyen olmak iizere iki
tirli anlam tagirlar. Bazi kavramlara goézlenebilen o6zelliklerin 6tiiri aym
anlam verilir. Kitap, boyle bir kavramdir. Hemen hemen herkes "kitap"
kavraminin anlami tizerinde birlesebilir. Baz1 kavramlar ise kisiden kisiye
degisen anlama sahiptir. Insanlarin yasantilanimn niteligi bu farklihg yaratir.
Ornegin; namus kavramu kisilere ve iginde bulunan duruma goére degisen
anlamlara gelebilir. "Digme" iliklemeyi saglayan bir arag, bir araci galigtiran,
baslatan ve kapatan bir mekanizma olarak da anlamlastirilabilir. Adalet,
demokrasi kavramlar1 da kisilere goére degisik anlami ve tamimi olan
kavramlardir. Asgari lcretin isciye ve isverene gore farkli farkli anlamlari

olabilir (Fidan, 1996: 191).

7- Kavramlar siirekli gelisen ve yeni anlamlar kazanan siniflamalardir.
Kavram gelisimi ¢ocuklarin gelisimi ile i¢ icedir. Hayvan ve bitki kavramlari,
cocuklar gelistikge ve gevreleriyle etkilesimleri arttik¢a (hem genislemesine
hem derinlemesine) yeni anlamlar kazamir. Hayvan kavrami g¢ocugun
cevresinde gordiigii hayvanlarla siurlidir. "Mikrobun” hayvan kategorisine
girmesi olduk¢a zaman alir. Cocuk her sakalliy1 da dede sanabilir. Oysa dede
babalarin babasidir. Torun sahibi kisilerdir. Geng¢ bir adama dede
denilmesinin ¢ocuklart sasirtmasi dogaldir. Cinki, ¢ocugun siniflamasinda

yas ve goriiniim 6nem tasir (Fidan, 1996: 191).

8- Kavramlar hangi yolla kazanilirsa kazanilsin bunlara yalmz kisinin
yasantilar1 anlam kazandirir. Ogretmeni, sert, taviz vermeyen, cezalandirici
ve sempatik olmayan bir kisi olarak tamimlayan bir gocuk, zamanla onun
sevgi dolu, yardim edici, odiillendirici rehber bir kisi oldugunu anlayabilir.

Bu durum, yasantilarin niteliine baghdir (Fidan, 1996: 191).
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9- Insanlar, kavramlarm onemli bir kismum sembolik sekillerle
zihinlerine yerlestirir ve hatirlarlar. "O'; oksijendir veya sifirdir. "V" zafer
kavrami yerine kullanilir. Trafik isaretleri, ilgili kavramlarin sembolleridir.
Bunlar daha ileri diizeylerde ise kurallart igerirler. Kavramlar insan
diisiincesinin temel taglandir. Kavramlarin agiklifn ve zenginligi insanlarin
Ogrenmelerinin anlamli olmasinda biyiik rol oynar. Bu nedenle okulda

kavramlarin 6gretilmesi ¢ok 6nem tagir (Fidan, 1996: 192).
Kavramlarin Yararlan

1. Kavramlar yoluyla insan zihni, ¢evremizin karmasikligini basitlestirir.
Diinyada yedi milyondan fazla renk gesidi oldugu sdylenmektedir. Insanlar
cesitli renklerin binlercesiyle kars1 karsiya gelir ve renkleri 8-12 kategorisi
icinde anlamlagtirir. Kavramlar insanlar1 ayrintilardan ¢ok onlarin tutsag

olmaktan kurtarr.

2. Kavramlar insanlar arasindaki iletisimin gerceklesmesinde, insanlarin
birbirini anlamalarim saglamada ¢ok Onemli bir yol oynarlar. Yanliy an-

lamalar kavramlara verdigimiz farkli anlamlardan da dogabilir.

3. Kavramlarin birbiri ile iligkisinden ilkeler ve kurallar ortaya ¢ikar.
Ilkelerin saglamligi, dogru yargida bulunmaya ve problemleri anlayarak

¢ozmemize yardime olur (Fidan, 1996: 192).
Kavramlarin Ogretimi

Kavramlarin 6grenilmesinde ilgili nesne, olay, fikir ve davramslarin
yapisal ve fonksiyonel ozelliklerinin algilanmasi, bunlardaki ortak
ozelliklerin belirlenmesi ve kavramla ilgili olan ve olmayan &zelliklerin ayirt
edilmesi gerekir. Bir kavram ogretilirken su ii¢ agama dnem tagir:

1. Kavramin tanimlanmasinda esas olan 6zelliklerin ortaya konmast,

2. Kavrama 6rnek olan ve 6mek olmayan durumlarin incelenmesi,
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3.Geribildirim-déniit verilmesi (Ogrenene, dogru ve yanlis yaptiklarinin
duyurulmast).

Kavram 6gretiminde Ogrencinin bireysel ozellikleri (ayirt etme, analiz
ve sentez giicii, daha Onceden Ogrendikleri, 6grenme bigimleri), 6gretim

yontemleri, kavramin soyutsal derecesi ve karmagiklig: etki eder.

Kavram §gretiminde ¢ok kullanilan iki yéntem vardir.

a) Kural - Ornek yontemi,

b) Ornek - Kural yéntemi.

Birincisinde, kural - 6rnek ydnteminde; kavram oOnce temel - kritik
ozellikleriyle tamimlanir. Tamimdan sonra ornekler verilir. Turist, bir tlkeyi,
bir beldeyi gezmek ve vaktini hos geginmek ve yeni seyler gérmek amaciyla
seyahat eden kisidir. Sonra buna uygun 6rnekler verilir. Ikincisinde ise; énce
omekler ortaya konur. Daha sonra bu orneklerden yararlamlarak tanima
gidilir. Bu yaklasimda ise tarihi yerleri gezenler, yaz mevsiminde deniz
kenarinda dinlenmek i¢in gelenler gibi drnekler verilir. Bu 6mekler arasinda
gezip dolagan fakat turist kavrami igine girmeyen ilgisiz rnekler de gosterilir
(Fidan, 1996: 193).

Kavram Analizi

Kavramlarin o6gretimine. gegilmeden oOnce bir analiz yapilmasi, ¢ok
onemlidir. Kavram analizinde su sorulara cevap aramir ve sonuglara gore

Ogretim faaliyetleri diizenlenir:

1. Hangi kavram (kavramlar) kazandirilacaktir?
2. Kavramla dogrudan ilgili 6zellikler ve kavramlar ilgisiz 6zellikler

_nelerdir?



3. Yeni Ogretilecek kavramla ilgili olan ve daha 6nce OZrenilmis
kavramlar hangileridir? ‘

4. Yeni dgrenilecek kavram i¢in olumlu olan ve olumsuz émekler neler
olabilir?

5. Ogretilecek kavram igeren ilkeler nelerdir?

6. Kavramlan kullanacagimiz problem durumlan nelerdir?

7. Ogrencilere hangi faaliyetler yaptirilirsa, kavramn daha somut olarak
kullanmak miimkiin olur?

8. Hangi kelimeler daha gok kullanilmalidir?

9. Ogrencilerin kavramla ilgili davramislannin (cevaplarimin) dogru mu,
yanlis m1 oldugu nasil kendilerine duyurulabilir? Bu maddelerde belirtilen
hazirhiklarin yapilmasi, 6gretmenin siniftaki 6gretim siirecini diizenlemesine

¢ok yardimci olur.

Kavram o¢gretimin nasil yapilacagini belirleyen etmenlerden biri
ogrencinin dizeyi ile ilgilidir. Kavramlarin anlami ancak uygun tecriibe ile
kazandirilabilir. "Liman" kavrami harita tizerinde, kum havuzunda cografi
sekiller arasinda, resim ve film kullanilarak, gezip gostererek daha kolay ve
daha ¢abuk kazandinlabilir. Yasantilarin gercege yakin olmasi kisilere gerekli
ayirt etmelerin farkli durumlarla karsilagtiriimas: olanag: saglar. Kavramlarin
agtklig1 zamanla belirginlesir. Kavrami bilmek onu anlamak demek degildir.
Saat, hafta kavramlant ¢ocuklarin yagi ilerledikge daha ¢ok agiklik kazanir.
Kavram ¢6grenmenin odak noktasi, ¢ocuklarin kavrami kavram yapan temel
ozellikleri daha az o6nemli olanlardan ayirt edebilmeleridir. Kavram

Ogretiminde genel olarak s6yle bir yol izlenebilir:

1. Hangi kavramin 6gretileceginin belirtilmesi,

2. Kavram1 tamimlayan 6zelliklerin swralamasi, bu ozelliklerin
agtklamasinin 6grencilerden istenmesi,

3. Daha dnce 6grenilmis kavramlarla iligkilerin kurulmasi,

4. Kavram igin uygun &meklerin verilmesi ve bu érneklerde kavram

tantmlayan kritik 6zelliklerin odak noktasi yapilmasi,
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5. Uygun olmayan Ornekler verilmesi, bu Omekle, ilgili olmayan
ozeliklerin ayirt edilmesinin saglanmasi ve karsilagtirma yapilmasi,

6. Uygun olan ve olmayan Orneklerin birlikte verilmesi, uygun
orneklerin bulunmasinin istenmesi; uygun olmayan 6reklerin nigin 6rnek
sayllmayacaginin ve nedenlerinin 6grenciler tarafindan agiklanmasi,

7. Kavramun iginde gegtigi ilke ve genellemelerin ormeklerinin
verilmesi,

8. Gergekei problemler verilip, kavramlarin bu problemler iginde
kullaniimast,

9. Ogrencilerin verdikleri cevap ve ¢oziimlerin dogrulanmas: (dogru
veya vyanlislanin ogrenciye duyurulmasi ve gerekiyorsa diizeltme

caligmalarinin yapiimasi.)
Kavram Ogretiminde Ornek Kullanma

Kavram 6gretiminde once olumlu 6rneklerle baslamali, negatif (uygun
olmayan) érnekler daha sonra verilmelidir. Olumlu 6émekler verildigi zaman
kavramin temel ozelliklerine dikkat g¢ekilmeli, ilgili olmayan o&zellikler
ayrimalidir. Uygun olan ve uygun olmayan oOmekler birlikte verildigi
karstlastirma yapilmali ve farkhiliklar ortaya ¢ikariimalidir. Uygun olmayan
(olumsuz) dmeklerin diizeltici bir rolii vardir ve kontrol aract olarak da

kullamlir. Bunlar ayirt etmede dogrulugu ve kesinligi saglarlar.

Semalar, karmagik durumlarda ne kadar 6rnek verilecegi biyik olgiide
kavramin soyutluluguna, karmasikligina ve 6grencinin bilis yapisina baghdir.
Cok boyutlu ve karmasik kavramlarda ¢ok sayida 6mek gereklidir. Cok az
sayida ornek verilmesi ve orneklerin birbirine ¢ok benzemesi 6grencilerin
kavram kendi kendilerine ya da ¢ok dar kisisel anlam vermelerine neden
olabilir. Ornek vermede ogrencinin yasantisina uygun (somut) 6rnekler
kullanmak o6grenmeyi kolaylastinr. Ornek, o6grencinin kavram anlamina

. kendisinin kesfederek bulmasini saglayacak sayida olmahidir.
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Kavram Ogretmede Tekrar

Kavram o6gretirken vurgulanan 6zellikleden kisa siireli bellekten uzun
siireli bellege gecirilmesi i¢in gecikmeksizin tekran gerekir. Bu nedenle
degisik 6rnekler verilerek, ogrenciden omekler bulmas: istenerek tekrarn
yapilmas: saglanir. Ogrencinin kavramun tammim kendi sozciikleriyle tekrar
etmesi, kavrami yeni climleler icinde kullanmas: bagvurulan yollardan
baslicalaridir. Kavramlarin yeni cimleler i¢inde kullaniimasi, tammin tekrar
edilmesinden daha iyi sonuclar vermektedir. Kavram Ogretiminde bir anda
bir ka¢ kavramin birden Ogretilmesinden sakimilmalidir. Kavramin tekrar
edilmesi 6dev verilerek 6grenciye birakilmalidir. Ogrenciler genellikle en
son dakikaya dogru o&devleri yapma egilimindedirler. Biriktirdikleri
kavramlart ayni anda tekrar edecekleri i¢in kavramlar1 birbirine

kangtirabilirler.
Sonuclarin Bilgisi

Yeni kavramlarin 6grenilmesinde ogrencilerin  verdigi cevaplarin
dogru ve yanlislig: nedenleriyle birlikte gecikmesizin duyurulmaldir.
Geribildirimin (dénitiin) gecikmesi araya bagka olay ve kavramin

girmesi nedeniyle karigikliga ve unutmaya neden olabilir.

5. Yontem

Yontem kavrami, bu giine kadar farkli sekillerde tanimlanmigtir.
Sozgelimi, yontem, hedefe ulagsmak igin 6nceden belirlenmis en kisa yoldur.
Bagka bir deyisle, yontem; bir sorunu ¢6zmek bir deneyi sonuglandirma, bir
konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi athaglara ulagsmak igin bilingli olarak

segilen ve izlenen diizenli yoldur.
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Yontem (Metod) kelimesinin anlami; izlenmesi gereken yol, yordam,
tarz veya uslldir. Latince’de Methodos veya Metaodos kelimelerinin

birlesmesinden meydana gelmistir.

Metod bilimsel arastirmalara uygun diisen gesitli yollar1 inceler.
Zamanla Mantik biliminin kolu haline gelmistir. Bugiin daha g¢ok egitim
bilimlerinin bir dali olarak kullanilmaktadir.

Ogretim yontemi her derse gére degistigi gibi, okul tiirlerine gore de
degisir. Zira bu yontemler, dersler igin degil, bunlar dersi 6grenecek ve
ogretecek kisi igin gereklidir. Cesitli okullarda okuyan 6grencilerin yaslari,
calisma ve ogrenme kabiliyetleri farkli oldugundan herhangi bir dersin

yontemi okulun derecesine ve tiiriine gore degismektedir.

Bilgi seviyesi ¢ok derin ve genis olan &gretmenler iyi bir yontem
bilgisine sahip olmadikga, Ogrencileri bu bilgilerinden yeteri kadar
faydalanamazlar. Bazi Ogreticiler, fazla bilgiye sahip olmakla beraber,
ogretimlerinde iyi bir yontem tatbik etmediklerinden, 6grencilerini iyi

yetistiremezler (Giingérdi, 2002: 11).

Ogretim etkinlikleri rastlantilara birakilamaz. Béyle oldugu takdirde
Ogretmen ve dgrenci fazla yorulur., fazla zaman ve emek harcamr. Halbuki
ogretimde az zamanda ¢ok ve basarli isler yapmak zorunlulugu vardir. Bu
nedenle, 6fretim yontemi, amaglara ulagilmasi yani dgrenmenin etkili bir
sekilde gergeklesmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Baska bir deyisle, yontem
iyi se¢ildigi ve uygulandig: takdirde amaglara daha kisa zamanda ulasiimas:

ve amaglarin islerlik kazanmasi miimkiin olur.

Her Ogretmenin mesleki birikimi, deneyimi ve becerisi ile ilgili
olabilecek yontem segiminde farkli tercih ve yatkinliklan olabilir. Zaman

 faktoril ve fiziksel ortamlar da yontem se¢iminde etkili olmaktadir. Ekonomik



26

yik ve maliyet analizleri ¢ok iyi yapilmalidir. Mesela, bir gezi ve gozlem
yontemi vasita, arag-gere¢ masraflar gerektirmektedir.

Yontem tercihini etkileyen bir bagka faktoér ise o6grenci grubunun
biyiklugidir. Modern yéntemler 6grenci grubunun ¢ok az sayida égrenciden
olusmasim gerektirmektedir. Yontem tercihinde konunun ozelligi de g¢ok
onemlidir. Islenen bazi konularda gezi ve gozlem yapma, tartiyma ya da

anlatma metodunun uygulanmast gerekli olabilir.

Yontem tercihinde ¢ok o6nemli bir baska nokta ise 6grencide
gelistirilmek istenen niteliklerdir. Mesela beceri kazandirmay: gerektiren bir
konuda yaparak-yvasayarak oOgrenme yoOntemleri o6nem tagiyabilir
(Buyiikkarag6z, 1999:67-68-69).

Egitim-6gretim hedeflerinin gergeklesmesi uygun bir yontemin
secilmesi ile saglanabilir. Bu nedenle her ders i¢in tek bir yéntem degil, ¢ok
farkll yontemlerin kullanilmasi s6z konusu olmaktadir. Bu yontemler;
anlatim, soru cevap, gezi,g0zlem, gosterip yaptirma ve rol yapmadir
(Giingordi, 2002: 11).

6. Cografya Ogretiminde Ilke ve Yontemler
6.1. Bilgi ve Bashca Bilgi Tiirleri

Insanin iginde bulundugu diinya ile etkilesiminden en az iig tiir degisme
meydana gelir. Buniar, hareketlerimizde, bilgilerimizde ve duyuslarda olusan
degismelerdir. Hareket, diisiince ve duyuslarimiz birbirinden ayri siiregler
degildir. Birisindeki degismeyi digerindeki degigsme izler ve bir ¢ok
durumlarda bu degismeler birbirine baglidir (Erden ve Fidan, 1998:147).
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Bireylerin, degisik algilama yollarindan edindikleri diisiincelere bilgi
denir. Bu tanim, bireyin, yasantisi boyunca kazandigi, 6grendigi ve bildigi
butiin diisincelere bilgi denir seklinde de yapiimaktadir.

Edinilen bilgiler asil degerini, pratife gectikleri zaman kazanirlar.
Ogrenilen bilgi ve kazamlan beceriler (maharetler), bireyler tarafindan belli

bir amaca ulagmak i¢in kullamlmiyorsa, gerekli ve yararl sayilmaz.

Cagdas egitim psikologlari, baglica su bilgi tiirleri oldugunu kabul

etmektedirler:

1) Sezgisel bilgi : Kisilerin yasantilar1 boyunca kazandiklar, fakat
sozle anlatilmasi, Ogrenilmesi ve Ogretilmesi giic olan bilgilerdir. Bu tur
bilgilere en tipik 6rnek, duygusal bilgiler gosterilebilir. Omegin bir agk
duygusunun, bu duyguyu yasamis bir kisi tarafindan, aynt duyguyu

yasamamus bir kimseye s6zlii olarak anlatmasi, pek de mimkin degildir.

Beceriler, sanatlar ve teknikler de, sadece sezgisel olarak 6gretilemez.
Ornegin bilgisayar uzmani olarak yetistirmek istedigimiz bir elemana, sadece
nasil yazmak gerektigini anlatmakla bunu Ogretmemiz mimkiin degildir.

Yaparak 6gretmek gerekir. Yani, bireyi bilgisayarin basina oturtmaliyiz.

O halde sezgisel bilgi, sezilerek aymi zamanda da yapilarak ve

yasanilarak dgrenilmesi gereken bilgi turtidir.

2) Sozel bilgi : Sezgisel bilginin sdzel kismini, yani sozle aglkiamp
Ogrenilmesi gereken bolimiini kapsayan bilgilerdir. Sozel bilgilerin
Ogrenilmesi ve 6gretilmesinde iletisim esastir. Baska bir ifade ile 6grenilecek
bilgi ve kendisine iligkin bilgileri 6grenilecek olay ya da nesne birbirinden

mutlaka etkilenmelidir.
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3) Tasvire dayanan bilgi : Tasvir ya da anlatim olaylar1 ve nesneleri
anlatarak Ggretilen veya Ogrenilen bilgilerdir. Aslinda bu tiir bilgi kazanma
yolu, ayni zamanda s6zel bilgi kazanma yoludur. Ancak yine de arada bazi
farklar vardir. Omegin, ugak miihendisi olarak yetistirilmek istenen bir

elemana bu teknoloji hem sozel hem de sezgisel olarak kavratilir.

Tekrar yasanmas:1 mimkiin olmayan olaylar ve bunlarla ilgili bilgiler

tasvir etme yontemi ile edinilir, 6grenilir ve 6gretilir.

4) Yonetimsel bilgi : Bu bilgiler, belli bir isin yapilmasinda uyulmast
gereken esaslar1 6greten bilgilerdir. Genellikle yapiimasinda, gereginin yerine

getirilmesinde tek bir yolu bulunan bilgilerdir diye de tanimlanir.

Bu bilgiler, 6nceden programlanmus bilgilerdir. Dolayisiyla da bilgi
alamindan bilgi alanina aktariima oézellikleri zayiftir. Ornegin bagaril: bir okul

yOneticisi, ayn1 zamanda bagarili bir bagbakan olabilir demek degildir.

5) Sistematik bilgi : Sistemlestirilmis yani birbiriyle ilgisi olan, tutarh
bir sekilde kendi iginde formiile edilen bilgi, gergek bilgidir. Bu bilgi tirini,
bir bilim alaninda arastirmalara, deneylere, gozlemlere ve felsefi bakig
acilarina dayanan bilgi diye de tanimlayabiliriz. Bu tir bilgilerin toplami olan
bilim, ileri siirillen bilimsel kurallari birbirini destekleyen, fakat kurallara
bogulmus bir yigin olmaktan uzak, sistemli ve yontemli bir bilimdir. Ornegin
cografya, bu tir bilimlerden biridir. Cinkii bilgileri, yerinde yapilan gezi-
gbzlem, arasgtirma-inceleme ve akil yaritme yontemleri ile bunlarn

degerlendirilmesi (analiz ve sentez) sonucu olugmugtur.

Cografyada bilgilerin Ogrenilmesi, bilgi edinme tiirlerinin hepsiyle
yakindan ilgilidir. Yerine gore sezgisel yolla, yerine goére sozel yolla ve

yerine gore de tasvirle, gozlemlerle, akil yiritme ile kazamlir.
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6.2. Cografyada Bashca Ogretim ilkeleri

Her faaliyete baslarken o faaliyetin amacina ulagmasini kolaylastiran
kurallar arastinlir. Bu kurallar ne olgiide dogruysa amaca o kadar kolay
ulagihir, degilse amaglardan uzaklagilir. Ornegin, simfim gegmeyi amaglayan
bir 6grenci i¢in uyulmas: gereken kurallar (derse devam, sinavlara girme, ders
galisma gibi) vardir. Ogrencilerin bu kurallara uymast amacina ulagmasin

saglar.

Egitim ve Ogretimde amaca ulasmay1 kolaylastirmak igin XVII. yiiz
yildan glinimiize kadar bilim adamlarinin arastirmalart sonucu bir ¢ok
ogretim ilkeleri ortaya atilmistir. Bu ilkelerden belli baghlarim 6zetlemeden

once “ilke”yi tammlamak gerekir.

[LKE : Prensip-kural-6lgii, olarak ifadelendirilmistir. Amaca ulastiran,
dogrulugu kanitlanmis, her tirli siipheden arindirilmig 6nciil diisiinceler,

kilavuz fikirlerdir.

Ogretimde muhtevamin 6grenilmesi amaglanir. Bu amagclar igin
kullamlacak ilkeler, 6gretmeni uygun faaliyetlere yonelmesini saglayacagi
gibi, Ogrenciyi de gidileyecegi igin basarili olmasimi kolaylastiracaktir
(Kigikahmet, 2001: 39).

Ogretim ilkeleri, ogretim sirasinda ogrencinin  nelerden, nasil
etkilendigi ve etkili bir 6gretim igin bunlarin nasil uygulanacagr gibi
konularda ve Ogretim yontemlerinin segilip uygulanmasinda Ogretmene

kilavuzluk etmektedir.

Bu bilgilerden sonra, baslica dgretim ilkelerini ve bu ilkelerle cografya

Ogretimi baglantisimi su sekilde agiklamak miimkiindiir:
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6.2.1. Ogrenciye Gorelik Ilkesi : ‘
Jean Jacques Rouseau “Ogrencilerinizi incelemekle ise baglayimz”
demistir. Ogrencilerin &zellikleri dikkate alinarak 6gretim yontemleri

belirlenmelidir.

Ogrenme her yas ve diizeyde olacagi igin, ogrenciye sunulacak
bilgiler 6grenciler igin kullanilacak arag ve geregler, uygulanacak metot
ve teknikler, Ogrenecek kisinin fiziksel. zihinsel ve sosyal seviyesi ile

paralellik gostermelidir.

Bu ilkenin, cografya egitimde de ¢ok genis bir uygulama alam
vardir. Cografyanin 6gretim basamaklarinda konularin daha iyi anlagiimast

bakimindan bu ilkeye dikkatle ve titizlikle uyulmasi gerekir.

Ogrenene gorelik ilkesi Amerikali John Dewey tarafindan egitime ve
Ogretime kazanilmigtir. Ona gore egitimin amaci ¢ocugun yasantisina direkt
olarak yardimci olmaktir. Bu nedenle okul, kiigiik bir laboratuar 6rnegi olmalt
ve toplumun bir kesiti haline getirilmelidir. Gergekten de egitim ve 6gretimin
odak noktast Ogrencidir. Digerleri bu faaliyetin yardimcr elemanlandir.
Dewey'in gorisleri bugiin de genis bir uygulama gictne sahiptir. Teoriden

pratige gegmistir.

Omegin, lise simiflannin cografya egitimi konular1 arasinda, kayaglar
mutlaka 6gretilmesi gereken bir konudur. Ancak 6greticinin bu konuyu basli
basina bir jeoloji disiplini oldugunu dikkate alarak lise dgrencisi seviyesinin
iistiinde bilgiler vermemesi gerekir. Oysa orta 6gretimde bu konu ile ilgili
olarak verilen bilgiler cografya boliimii 6grencilerine verilen bilgiler kadar
ayrintils tablolara dékiilmiistir. Bu tablolar, 6grenene gorelik ilkesi ile tezat
teskil eder (Gungordi, 2002:84).
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6.2.2. Yakindan Uzaga Ilkesi :

Ogrenen iginde bulundugu ve ilgi kurdugu nesnel olaylar daha rahat
ve kolay algilar yani 6@renir.

Ogrenme olaymin olugmasi, oncelikle bir komiinikasyon siireci
(haberlesme, iletisim siireci) dir. Komunikasyon siirecinin olugmasi yani
egitimin birey Uzerinde birtakim fikir, bilgi, tutum, duygu ve beceri
degisiklikleri meydana getirilebilmesi, yakin gevredeki nesne ve olaylar ile
ogrenenler arasinda ilgi kurularak daha kolay saglanabilir. Bu nedenle
ogretimde, yakin g¢evre olaylan ile ilgi kurulmadan uzak ¢evre olaylarina
gecilmemelidir (Giingordi, 2002 : 84).

Bitki ortusiintin gtirliigi ile yagis arasindaki iliskiyi agiklayabilmek igin
bulundugumuz ¢evrenin yagis kosullar1 ve bitki Ortiisi 6rnek olarak

verilmelidir.
6.2.3. Bilinenden Bilinmeyene ilkesi :

Temel kavramlarnn ogretmeden, Ogrenciye daha aynntili bilgiler
ogretmek dogru degildir. Ogretilirse bile kalic: olmaz. Bu nedenle 63retmen,
Ogretmek tzere oldugu her konuda 6ncelikle bu konuya esas olusturacak daha
alt siniflardaki temel bilgilerin yeterince Ogretilip ogretilmedigini kontrol

ederek esas ogretim konusuna gegmelidir.

Ornegin, Alp orojenezi, igiincii jeolojik zaman, karbonifer gibi temel
bilgileri 6grenmemis bir cografya Ogrencisine Tirkive'nin  bugiinkii
gorinimiini Alp orojenezi sonucunda aldigini, tas komiirlerinin karboniferde
olustugunu anlatmak dogru degildir. Fay hatlarini bilen 6grenci, orada deprem,
volkanik faaliyetler ya da kaplicalar oldugunu bilebilir (Giingérdi, 2002 : 85).

7.C. YOKSEKOBRETIM KURODLO
DOKUMANTASYON MERKEZ)
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Bu kolay ve ¢abuk oOfrenme Ofrencinin 6z giiveninin artmasina,
cesaretle ¢aligmasina ve basariya ulagsmasina neden olacag: igin egitsel degeri
yuksek bir ilkedir (Kiigiikahmet, 2002 . 41)

6.2.4. Somuttan Soyuta ilkesi :

Varlig1 bes duyu yoluyla algilanip anlasilan olaylar somut olaylar, akil
yuriitme ve hayal giiclinii zorlayarak ogrenilebilecek olaylar ise soyut

olaylardir.

Soyut bilgilerin Ogrenilmesi ve Ogretilmesi oldukga giictiir. Bu
nedenle 6gretimde. somut kavram ve bilgilerden baglanarak, soyut kavram ve

olaylara dogru bir 6gretim sirasi izlenir.

Ornegin; Diinya’nin yuvarlakligini, yer eksenin ve Diinya’mn Giines
etrafinda doniigiinii, mevsimlerin olusumuna ancak model kiire veya bir deney
tablosu ile gosterebiliriz. Cinki bu konular 6grencilerin hayal giictinii buyiik

olgiide zorlar. Ciinkii, bunlar anlasilmasi gii¢ konulardir.

Yer yuvarlaginin i¢ yapisi ile ilgili olarak verilen bilgiler, 6grenciler
tarafindan giic anlasilan soyut bilgilerdir. Bu tiir olaylar1 kesit ¢izerek,
renkli tebesirlerle renklendirerek ve kesin ifadeler kullanilarak &gretebiliriz.
Volkan daglarinin meydana gelisi somut bir kavram olmakla beraber, magma

hazinesi soyut bir kavramdir (Giingordi, 2002:85).

Yapilan caligmalar, 6gretimde somut esya ve maddeden, maddesel
olmayan soyuta gidilmesini bir ilke olarak agiklamaktadir. Ogretimde ne kadar
¢ok esya ve maddeden yararlanilirsa ve g¢esitli Omekler verilirse soyut
konularin ve kavramlarin 6grenilmesi o kadar kolaylasir (Kugikahmet,

2002:42).
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6.2.5. Aakhk ilkesi :

Bu ilkeye ayanilik ilkesi de denir. Ogretilen konularin agik ve net bir
sekilde ogretilmesi anlamina gelir. Ders kitaplarim bilimsel terim ve deyim
zenginligine bogmak, ogrenmeyi biyiik o6lgiide giiglestirir. Kurallara uygun
olarak formiile edilmemis fikirleri ancak yazan anlayabilir. Yazim kurallarina
uygun olarak kaleme alinmus, konunun ozelligine goére bilimsel terimlerin
sOzlitk anlamu ders kitabinin sonuna eklenmis, gerekli sekillerle (harita, grafik,
kesit, tablo vb.) desteklenmis ve ayrica 6gretmen tarafindan sinifta islenmig

omeklerle zenginlestirilmis bilgilerin 6grenilmesi biiyiik 6l¢tide kolaylagir.

Bilgi net ifadelerle kaleme alinmali ve bu sekilde Ogretilmelidir.
Ozellikle 6grencinin hayal giiciinii zorlayan 6gretim tarzinda bilgiler, goze
kulaga ve beyine hitép edilecek sekilde yapilmaktadir. Bu nedenle cografya
dgretiminde harita, tablo, kesit, profil, kroki, slayt, grafik, fotograf gibi ara¢ ve
gereglerden yararlanmak bir zorunluluktur. Ciinkii 6grenmeyi kolaylastiran en
etkili yollardan biri, giiglii algilar yaratmaktadir. Algilar ne kadar giigli olursa,
edinilen bilgiler de bu olgiide kalicr olacaktir. Ornegin; Ceyhan nehri, Seyhan
nehrinden daha ¢ok aliivyon tagiyarak deltasini inga etmigstir diyoruz. Bunu
acikca gosteren kanit Ceyhan'in denize dokildigu yerde kara pargasi denize
dogru digbiikey bir kiyt ¢izgisi olusturmus diyebilmeliyiz (Giingérdi, 2002:
85).

6.2.6. Aktivite Ilkesi :

Bu ilkeye yaparak ve yasayarak o@renme ilkesi de denir. Sezgisel bilgi
(tecriibi bilgiler) en iyi sekilde bu yolla 6gretilebilir.

Ozellikle ilkogretimin 1. kademe ogrencileri yaparak, yagayarak
etkinlikte bulunur ve dgrenir. Bu nedenle, hareket 6zgurliigi kisitlamas: getiren
baskict bir ogretim, hem 6grenmeyi hem de kisilik geligimini biyiik 6lgiide
onler. Orta Ggretimde cografya, Ogretimde yaparak ve yasayarak ogrenme
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metodu seklindedir. Bu sorun: aragtirma ddevleri yaptirilarak 6@renilebilir. Bu
konuda pek gok 6dev tiirii vardir. Ornegin; harita sembolleri konusu veya
Olgekler konusu isledikten sonra bunlarla ilgili Gdevler verilebilir. Dogu
Anadolu Bolgesini islemeden o6nce, bolgeye komsu bolgeler ve bolgenin
merkezini goOsteren bir haritanin ¢izilmesi istenebilir. Aktivite ilkesi

bakimindan iki tiir cografya 6devi verilebilir:

1. Islenecek konuva hazirhik 6devi (Dogu Anadolu haritasi gibi)
2. Islenen konuyu pekistirme o6devi (6lgekler konusunda verilecek

problemler gibi)

Aktivite ilkesine sadece Ofrencilerin faaliyeti yoniinden bakilmalidir.
Faaliyette, 6gretmene de onemli gorevler diiser. Ornegin; derse giris gikista
tam zamaninda girip ¢ikma aktivitesi, 6grencilerle tek tek ilgilenme ¢abasi,
verdigi 6devlerin yapilip vapilmadigim izleme aktivitesi, ders konularinin daha
iyi Ogrenilmesi bakimindan bazi ara¢ ve gerecleri bulmak, saglamak veya
bizzat hazirlanmakta gosterilen aktiviteler gibi. Biitiin bu faaliyetler, 6gretmene
giiven, derse ilgi ve 6gretmenin kisiligine saygty: pekistirmede de 6nemli bir
rol oynar (Gilingordi, 2002 : 86).

6.2.7. Biitiinliik lkesi :

Biitiinlitkk ilkesini, konular arasinda biitiinlitk ve konularda sergilenen
bilgilerin bitinligii seklinde diisinmek daha uygun olur Orta Ogretim
cografya programlarinda konular arasi biitiinlitk deyiminden temelde benzerlik
gosteren ders konularinin art arda gelecek sekilde islenmeleri ve aralarindaki
iliskilerin (karsilikh baglant: iligkileri) mutlaka konulmas:i gereken anlam

¢ikartimalidir (Gilingérdii. 2002 : 87).

Ornegin,; bitki ortiisii konusu islenirken;
1- Bitki ortiisiiniin geligmesini etkileyen etmenler

2- Ormanlar, maki, bozkir, maki, dag ¢ayirt kavramlarinin agtklanmas:i
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3- Erozyon ve bitki ortiisi iligkisi

ele alinmalidir.
Bu konularin ele alinisinda neden-sonug iliskilerine 6nem verilmelidir.
6.2.8. Giincellik Ilkesi :

Bu ilkeye aktualite ve yagamrlik ilkesi de denilebilir. Egitilen bireyleri
gtincel (aktiiel) olaylardan soyutlayamayiz. Verilen egitim giinliikk basin ve
yayin organlarim izleyen, bunlarda sergilenen go6riis wve diisiinceleri
elestirebilen bireyleri yetistirecek sekilde diizenlenmelidir. Ancak bu
yaklagimin sinirlarimi tespit ve tayin oldukca zordur. Ogrenci aktiiel olaylar
izler. Bu disiince ile yetistirme g¢abasi bazi hallerde, biitiin giinlerini moda,
miizik-magazin veya spor dergilerini okumaya harcayan bir tipin oluymasina
yol agabilir. Politik agirlikh yayin organlarin1 okuyan ve tek yonli sartlanan ya
da okul digt zamanimt tamamen radyo dinlemeye veya televizyon izlemeye
ayirmak isteyen Ogrenci tipleri ortaya ¢ikabilir. Bu nedenlerle Ggretimde

dengeler gozeten bir aktiialite ilkesi olmalidir.

Ornegin, sis olayimin Istanbul Bogazi’nda deniz ulagimini, Atatiirk veya
Menderes Hava Limanlari’nda inis kalkislari aksattii veya durdurduguna
dikkat gekilebilir. Diinyadaki sel, taskin veya deprem felaketinin sonuglan

yorumlanabilir.

Ancak bu konuda, 6gretmenlerin dikkatli davranmast gereken nokta
vardir. Ogretimi aktiiel ‘hale getirme gerekgesi, o glin, o saatte okutulacak
konuyu askiya almak i¢in gegerli bir mazeret degildir. Bu konulara en fazla
dersin bes dakikasi ayrilmalidir. Aktialite ilkesini, aktif metot ilkesi
yapamayiz. Bu tiir uygulamalanin 6gretmenlik meslek ahlakinda yeri yoktur
(Giingordii, 2002 : 87).
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6.2.9. Ekonomiklik ilkesi :

Ogretimde yapilacak her seyin en kisa yoldan, en az zaman, emek, para

ve enerji ile yapilmasi gerekmektedir.

Bu ilkeye uymak igin, &gretim etkinlikleri (yillik-uinite-ders planlart
gibi) planlanmalidir. Ogrencinin kigisel zaman ve enerjilerini yerinde ve

ekonomik kullamilmasinda rehberlik yapilmalidur.

Ogrencinin kullandid: kitap, defter ve diger araglann en ekonomik
bicimde kullanilmas: saglanmalidir. Ogrencinin iiretken olmas: igin elverisli

ortam hazirlanmalidir.
6.3. Cografyada Bashca Ogretim Yontemleri

Ogretim yontemleri, ogretim ilkelerine gore gelistirilmis &gretme
yoludur. Yontemle, &grenciyi hedefe ulasgtirmak igin belirli 6Zretme
teknikleri, araglan kullanilarak 6gretmen ve 6grenci etkinliklerinin bir plana

gore yiiritilmesi saglanir.
Cografya 6gretiminde kullamlan yontemler sunlardir:

1- Anlatim yontemi

2- Soru-cevap yontemi

3- Problem ¢6zme yontemi
4- Gosteri yontemi

5- Gezi-gbzlem yontemi
6- 1s yontemi

7- Deney yontemi
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6.3.1. Anlatim Ydntemi ve Cografya Ogretimi

Ergin’e (1998:97) gbre anlatim yoOntemi, Ofrenciden etkin katilim
istenmeksizin, bilginin tiimiiyle anlatima dayal: olarak sunuldugu yéntemdir.

Bu yontemle Ogretmen anlatir, O6grenciler dinler. Burada daha ¢ok
Ogretmen aktif, 6grenciler pasiftir (Kemertag, 1999:195).

Anlatim en eski 6gretim yontemidir. Ogrenciler pasif bir durumda
oturduklar1 ve genellikle ogretim sirasinda soru sorma ve disiincelerini
aciklama imkammna sahip olmadiklar i¢in etkin bir yontem sayilmaz, hatta
bazen etkinlik eksikliginden dolay: sikintilara, giindiiz rityalarina ve disiplin

sorunlarina neden olmaktadir (Kiigiikahmet, 2001:71).

Anlatma kolay, anlasilir, sade, agik, ilgi ¢ekici, canlt ve sanatkarca
olmalidir. Anlatma uzun stirmemeli ve gereksiz ayrnntilara gidilmemelidir.
Yerinde ve zamaninda jest ve mimikleri kullanabilen, heyecam ile olay:

yasayarak anlatabilen bir 6gretmen, 6grencilere de yasatmis olur.

Bu yontem tek bagina ¢ok soyuttur. Onun i¢in §gretmen bir konuyu
bastan sona kadar anlatmaktan ka¢inmalidir (Kemertas, 1999:196).

Anlatim yontemi, simf igi etkilesimi daha ¢ok tek yonli kildig:

gorusiiyle elestiritmektedir.

Bu y6ntem;

e Ogretme-6grenme islemlerinin baglangicinda,

o Verilecek bilginin ¢ok, siiresinin ise az oldugu durumlarda,
e (Cok kalabalik siniflarda,

o Konu igeriginin sik sik degistigi durumlarda kullamlabilir.
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Anlatim yontemi, Ogrencilerin, bazi iyi iletisim becerilerine sahip

Ofretmenleri gozlemekten ote kendi iletisim becerilerinin  geligtirip

sergileyemedikleri, simf iginde pasif kaldiklan, dikkat ve ilgilerinin konu

digina kayabildigi bir yéntemdir ( Ergin, 1998:98).

Faydalan

Diger yontemlere gore zaman, emek ve masraf bakimindan daha
ekonomiktir. Ogretmen ve dgrenciyi fazla yormaz.

Ogretim konularimin belli bir sira ve diizene goére ogrencilere
sunulmasini saglar.

Ogrencilere deger-takdir duygularimin kazandirilmast igin gerekli
olan heyecanin uyandiriimasinda etkili bir ydntemdir. Ciinkii, giizel
ve etkili konusmalar 6grencileri son derece etkilemektedir.
Konularin kalabalik gruplara sunulmasinda yararhdur.

Gezi, gozlem, deney, proje, timevarim, timdengelim vb. metotlarin
uygulanis1 sirasinda ve sonrasinda anlatma gerekli ve yararh
olmaktadir.

Ogrencilerin baskalarim dikkat ve sabirla dinlemelerini ve gerektigi
yerde not tutma becerisini kazanmalarini saglar.

Dinleyerek 6grenmeye yatkin olan isitsel tipler i¢in en verimli bir

Ogrenme yoludur.

Smirhhklan

Ogretimde uyaran ne kadar fazla ise 6grenme de o dlgiide kuvvetli
olmaktadir. Anlatma ise daha ¢ok duyu orgamm, kulag
uyarmaktadir.

Her konuda anlatma yontemine yer verilmesi 6gretimi sikici hale

getirir. Ogrencilerin 6grenme ilgi ve isteklerini azaltir.
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Ogrenci etkinligine dayanmadid1 icin kazamlan bilgiler tam olarak
sziimlenemez ve kisa stirede unutulur.

Ofretmen smiftaki ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerini
tamyamaz. Onlann ilgi ve ihtiyaglarinin kargilanip kargilanmadigini
belirlemek gtigtiir.

Ogrencileri ezbercilige ve hazirciliga aligtinr.

Ogrencilerin akil yiiriiterek 6grenme ve problem ¢dzme becerisi
kazanmalarini engeller. .

Gorsel tipler i¢in yararli degildir. Ayrica psikomotor davranmiglarin
kazandirilmasina da uygun degildir.

Bu yontemle pasif konumdaki 6grencinin taninmasi zorlasir.
Ogrencinin konuyu o6grenip 6grenmedigini anlamak miimkiin

olmaz.

Yontemin En fyi Kullanim I¢in Rehber flkeler

i-

Anlatim yoOnteminin etkili ve Ogrenciye yararli olabilmesi igin,
Ogretmenin anlatacag: konuyu ¢ok iyi hazirlamas: ve konuyu ¢ok iyi
bilmesi gerekir.

Anlatmanin etkili ve yararli olabilmesi i¢in kullanilan dil 6grenci
seviyesinde olmalidir.

Anlatilirken 6grencilerle goz temasimin kaybedilmemesi gerekir.

Ses iyi kullanilarak anlatim: tekdiizelikten kurtarmak gerekir.
Gerekli araglarla anlatimi zenginlestirilmeli.

En azindan yaz: tahtas: 6nemli noktalart vurgulamak igin bir arag
olarak kullamilmalidir.

Konular arasinda bag kurulmaldur.

Anlatim sirasinda sorulardan yararlamilarak “kuru” anlatimdan

sakiniimalidir,
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Bu yontemle cografya ogretimi verimli olmamaktadir. Clinkii cografya
¢ok sayida soyut kavramlan olan bir bilimdir. Bu kavramlann 6gretilmesinde
kullanilan yontemlerin, égrencilerin kavramlan somutlagtirmasina yardimer
olmas1 gerekir. Omegin, 6gretmen, “Tirkiye’nin Bitki Ortiisi” konusunu
islerken Ogrencilere yasadiklart gevredeki bitki ortiisiinii anlattirarak konuya

ilgilerini gekmelidir.
6.3.2. Soru-Cevap Yontemi ve Cografya Ogretimi

Soru-cevap yontemi, “ustaca diizenlenecek sorularla, fikirleri meydana
cikarmak, Ogrenilmek istenen bilgileri ve gergekleri Ogrencinin kendisine
buldurmak yéntemidir” ( Antel, 1952 : 87) ( Aktaran, Kemertas, 1999: 204).

Bu yontem, 6grencilerin kendilerine oOgretilen bilgileri, ne dereceye
kadar Ogrendiklerini kontrol etmek igin sorulan s6zli  sorularla
kangtirmamalidir. Bu y6ntemin esasi, Ogretilmek istenen bilgilerin soru

sorarak dgrencinin kendisine buldurmaktir (Kemertas, 1999 : 204).

Soru-cevap yonteminin etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin derse
hazirlanarak  gelmeleri saglanﬁiahdxr. Ogrencilerin  derse  hazirlikh
gelebilmeleri igin, kendi baslarina bazi 6grenmeleri gergeklestirebilecekleri
konusunda gidilenmeleri gerekmektedir. Dersin islenmesi sirasinda
Ogrenciye Ogrendigi konuyu agiklayacak bigimde sorular yoneltilmelidir
(Ergin, 1998 : 99).

Bu yonteme gore bir.konu, Ogretmen tarafindan sorular sorulup,
ogrencilerce cevaplar verilerek islenmektedir. Soru-cevap yonteminde baslica

iki tiir soru kullanilir:

a- Kapali uglu sorular

b- Agik uglu sorular



41

Kapali uglu sorular 6grenciyi belli bir noktaya yonelten ve cevabi bir
sozcikk ya da bir ciimle olan sorulardir. “Yilda ka¢ mevsim vardir?”,

“Tirkiye’nin bagkenti hangi ilimizdir?” gibi sorular ya da ;

Bitki 6rtiisii ne demektir?

Igne yaprakl: agaclar hangileridir? Sorular bu tiirdendir.

Bu tiir sorular 6grenciyi kisa ve belli cevaplara yonelttiginden iletigim
becerisini gelistirme agisindan pek yararli olamayacag: gibi Ogrenciyi
yaraticiliga tesvik etmemekte, diigiincelerini mantiki bir sira ile agiklama

¢abasina zorlamamaktadir.

Bir kisim sorular ise bir noktadan baglayarak degisik yonlere dogru
diisiindiiren sorulardir. Derste bir miknatisi gosterip, “Arkadaslar bu
miknatisdir; acaba  ginlik yasamimizda miknatislart  nerelerde
kullanmaktay1z?” diye bir soru sormakla, Ggrencilerin bu konuda hem
bildiklerini hatirlamalarini hem de degisik tahminlerde bulunmalarim
saglariz. Bu ¢esit sorulara gok sayida ve degisik cevaplar verilecegi igin

bunlara “a¢ik uglu sorular” adi verilir.

Tirkiye’de iklim 6zellikleri ile bitki ortiisii arasinda nasil bir baglant:

vardir?
Bitki ortiisiiniin gelismesinde sicakhigin ne tir etkisi vardir? Gibi

sorular bu tiir sorulardir.

Kuskusuz ki, agik uglu sorular kapali uglu sorulardan daha 6greticidir.
Egitimde soru-cevap yontemi kullamlacaksa, a¢k uglu sorular tercih
edilmelidir ( Ergin, 1998: 98).

Faydalan

o Ogrencilerin derse kary dikkat ve ilgilerini artirir.
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Sorular 6gretimde tekrar ve. pekistirmeyi saglar. Ogrencilerin
sorduklan sorular, 6gretmenin 6grencilerin seviyesini anlamasini ve
Ogretimi bu seviyeye goére ayarlamasim saglar.

Ozellikle agik uglu sorular soruldugunda ogrencilerin diisiinme,
dinleme, konugma gibi iletisim yeteneklerinin gelismesine yardim
eder.

Ogrencilerin 6gretim etkinliklerine aktif olarak katilmalarin: saglar.
Ogrencilerin diisiinmelerine, yaraticiliklarina imkan saglar.

Analitik diisinmeyi gelistirir.

Ogrenci siirekli dersle ilgilenir. Cinkii, her an kendisine soru
sorulabilecektir.

Ogrencilerin diisiincelerini ifade etmesini saglar.

Ogretmen, dgrencilerin konuyu anlayip anlamadiklarim kolaylikla
ogrenebilir.

Ogrencinin derse ilgisi artar. Ciinkii, aktif olarak derse katilmasi

saglanms olur.

Smirhhklan

Anlatim yontemine gore daha fazla siire gerektirir.

Sorulara dogru cevap veremeyen o6grencilerin kendilerine giivenleri
azalir.

Ogrencinin anlatmasi istenen konuyu ezberleme tehlikesi vardir.
Yaniis cevaplanin fazla olmasi durumunda 6gretmende Ggretimin
yeterli olmadig: hissi uyandirr.

Ders sirasinda surekli soru sorulmas: ve cevap istenmesi sikici

olabilmektedir.

Yontemin En fyi Kullanim icin Rehber ilkeler

1- Sorular kisa, agik, kesin ve dil bilgisi kurallarina gore olmalidir.
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2- Sorular, 6grenci yasina, sinifina, zihin gelisimine, ruhsal durumuna
ve yasantilarina uygun olmalidir.

3- Soru gekici ve dgrencileri motive edici nitelikte olmalidir.

4- Soru butin simfa sorulmalidir. Cevabi biitiin sinif tarafindan
aragtirilmalidir. Ogrencilere yeteri kadar zaman birakilmalidir.

5- Kim, ni¢in, hangisi, neden, nasil, ne zaman, nerede gibi kilit soru
kelimelerinin kullamimasina 6zen gésterilmelidir.

6- Dogru cevap veren Ogrencinin davramst “iyi”, “giizel” gibi sozlerle
pekistirilmeli ancak yanlis cevap veren 6grencinin sinif oOniinde
utandirilmasindan sakimlmalidir. Aksi taktirde ogrenciler diger

sorular1 cevaplamaktan ¢ekineceklerdir.

Egitimciler soru sormanin kolay bir is olmadigini ifade eder. Gergekten
de 6gretmenin sorularin hangi seviyede ve nasil sorular oldugunu bilmesinin
biyiikk 6nemi vardir. Ciinka rasgele ve diizensiz sorulan sorularin ogretime
O6nemli katki saglamadigi anlagilmigtir. Egitimciler soru sormak sekillerini
seviyelerine goére siniflandirmistir. Bunlardan en 6nemlisi Dr. Bloom ve
arkadaslaninin gelistirmis olduklari zihinsel alan basamaklandir (Giingordii,

2002:106).

Zihinsel Alan Basamaklan

Bu sistem basit bilgilerden baglayip, birbirine bagli Ust seviyede
disiinmeyi gerceklestiren hedef davramisa ulastiran silsilenin timanu ifade
eder.

Dr. Bloom ve arkadaslann o6grenilmesi istenen konuyu tanitmaktan

baslayip, degerlendirme seviyesine kadar uzanan alt1 seviye tespit etmistir.
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Zihinsel alan basamaklan birbiri iizerine eklenerek ¢ogalirlar. Yani

hiyerarsiktir. Mesela, herhangi bir konuyu anlamadan o konuyu anlatmamiz

imkansizdir. 1

Ornegin;, “Tirkiye’nin Bitki Ortiisi” konusunu Dr. Bloom ve
arkadaglarinin gelistirmis olduklari zihinsel alan ve basamaklar ile tahlilini

yapalim.

1-Bilgi Serulan : Bu seviyedeki sorular, 6grencilerin konuyu bilip

bilmedigini ortaya koymak veya hatirlatmak amaciyla sorulan sorulardir.

Bu basamaktaki soru tipleri:
* Tamima * Syleme * Gosterme

* Belirleme * Yazma *Ayirt etme

# Bitki ve bitki ortiisti kavramlarim agikla
% Turkiye’de gorilen bitki 6rtiisi tiplerini soyle

# Genis ve igne yaprakh agaclarin isimlerini yaz

2-Anlama Sorulan : Bu seviyede sorular, 6grencilerin neyi 6grenip
- ogrenmediklerini ve bildiklerini kendi ifadeleriyle yorumlayarak

anlatabilmeleri igin kullamlir.
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Bu basamaktaki soru tipleri: ‘

* Karsilagtirma *Tahmin etme * Genisletme *Yorumlama
* Kiyaslama * Yeniden siralama * Doldurma

* Gosterme * Acgiklama *Anlam Cikarma

#* Agagclarin yapraklaninin neden farkli oldugunu biliyor musunuz?
#% Nemli iklim bolgelerinde bitki ortisi gir iken kurak yerlerde neden
agag yetisememektedir?

#% Bitki 6rtiistiniin tahribinin yol agacagi sorunlar tahmin ediniz.

3. Uygulama Sorulan : Bu seviyedeki sorularla 6grencilerin daha 6nce

ogrendiklerini kullanip kullanmadiklar 6lgiliir.

Bu basamaktaki soru tiplert :
* Uygula *Yap * Goster * Gelistir * Coz

3 Ormanlarin korunmasi konusunda diisiinceler tiretin.

# Agaclandirma galigmalarinin gelistiriimesine iligkin proje gelistirin

4- Analiz Sorulari : Bu tip sorularda dgrencinin bu fikri olusturan

pargalar arasindaki baglantty: kurup kurmadiklan dlgilir.

Bu basamaktaki soru tipleri:
*Analiz et * Karsilastir  *Kiyasla *Ayirt et * *Simiflandir
* Arastirarak bul
3% Turkiye’de yer sekilleri ile ormanlarin dagilisi arasinda nasil bir
iliski bulunmaktadir?

5- Sentez Sorular : Bu seviyedeki sorular, 6grencilerin bir konu
hakkindaki bilgilerini ve fikirlerini, farkli bir 6neri gelistirip gelistirmedigini
dlemek i¢in kullamlir.

Bu basamaktaki soru tipleri:



46

* Coziim gelistir * Bir araya getir

* Yeni bir sey yap * Bu konuda plan 6ner

#% Ulkemizde bitki ortisiinin tahribini o6nlemek icin neler

yapilmalidir?

6- Degerlendirme Sorulart : Bu seviyede sorular, &grencilerin
herhangi bir konu ile ilgili bilgilerin hedef ve davramsa uygun olup

olmadiklarinin élgme sonucu degerlendirilmesidir.

Bu basamaktaki soru tipleri:

* Seg, karar ver * Degerlendir  * Yargila * Aralarindan seg

#% Bitki tiri bakimindan zengin olan Tirkiye’de bitki ortiisiiniin de

zenginlesmesi i¢in neler yapiimalidir?

Bu yontemin uygulanmasinda ogretmenler, Ogrencilere soru sorma
firsat1 vermelidir. Bdylece, Ogrencilerin konuyla daha ¢ok ilgilenmeleri

saglanacak ve 6grenci caligmaya tegvik edilecektir.

Hem 6gretmen hem de 68renci daha onceden hazirltk yaparak konu ile
ilgili sorular hazirlanmig sekilde derse gelirse yontem daha etkili olarak

uygulanir.

Erden (2001:107) iyi bir soruda bulunmasi gereken &zellikleri soyle

siralamaktadir:

1- lIyi bir soru agik, basit ve diizgiin bir dille ifade edilmelidir.

2- Soru Ogrenciyi Ogrenmeye karsi gidilemeli ve Ogrenmeyi
saglamalidir.

3- Soru 6grencilerin yeteneklerine ve ilgilerine uygun olmalidir.

4- Soru 6grencide gelistirilmek istenen 6zellige uygun olmalidur.



Ogretmen

7N\

Ogrenci

Sekil 4 : Soru-Cevap Yonteminde Etkilesim Diizeni

» Ogrenci

Cocuga soru sorduktan sonra neler olur?
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devam eder.

Ogretmen soruyu sorar, bagka bir gocuga soruyu yoneltir veya konugmaya

A
Cocuk soruyu alir

v

Cocuk anlamin: ¢ozer:
“Ne biliyorum”

“Bildigimi nasil sdvleyebilirim”

v

Cocuk bilir

Bekleme siiresi I

v

Cocuk bilemez

Bekleme siiresi 1

!

-

Dogru
cevap

Kismi
dogru

Tamamiyla
dogru degil

v

Yanhs
cevap

Bekleme siiresi 11

v

-

v

Ogretmen cevaplar, Kabul etme, cesaretlendirme, 6vme, cevap yok

Sekil 5 : Topin ve Copic’a gore, Soru Sorma Haritas: (Aktaran, Yaman, 2000:21)
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7. Arastirmanin amaci

Bu aragtirma ile ortadgretim kurumlarn lise 2. simf Tirkiye Cografyas:
dersinin miifredat programu icerisinde yer alan “Tirkiye’nin Bitki Ortiisii”
tnitesinin temel! kavramlarinin 6gretiminde, farkli gretim yontemlerinin,
anlatim ve soru-cevap Yyontemlerinin  etkinlifinin  kargilagtiriimas:
amaglanmigtir. Bagka bir ifadeyle, bu arastirma ile “Turkiye’nin Bitki
Ortiisii” iinitesinde yer alan temel cografya kavramlan hangi yontemle daha

iyi Ogretilebilir? sorusuna cevap bulmaya ¢alistimistir.
8. Arastirmanin Varsayimlari

1. Cografya 6gretmenleri Tiirkiye nin Bitki Ortiisii Ginitesini 6gretirken
en ¢ok anlatma y6ntemini kullanmaktadir.

2. Anlatma yonteminin sikiciligim gidermek ve oOgretimi daha etkili
gergeklestirmek i¢in soru-cevap yontemi dgrencinin ilgisini ¢ekecektir.

3. Soru-cevap yontemi ile Ogrencilerin konu islenist sirasinda daha

dikkatli olmalar1 saglanacak ve konuya daha fazla ilgileri gekilecektir.
9. Arastirmanin 6nemi

Gunimiizde cografya disiplininin genelde, yalmzca dinyay:
betimiemeye yarayan elemanlant sergileyen bir bilim dali oldugu diisiincesi
yaygindir. Bunun da 6tesinde cografya biliminin yalnizca “bilmek igin
bilmek” oldugunu ve bu disiplinin toplumsal kalkinmaya hi¢bir katkisinin

olmadigin: ve olmayacagini savunanlar da kigiimsenmeyecek sayidadir.

Insamin iginde yasadi§i ortamda yasamimi en iyi sekilde
siirdiirebilmesinin  temel kosulu, gereksinimlerini saglikli  olarak
kargilayabilmesine baghidir. Bunun i¢in de insamin yasadigi gevreyi, bu

‘gevrede var olan kaynaklar1 iyi tamimasi gerekir.
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Dogal kaynaklar arasinda sayilan, tlkelerin dogal siisii ve gizelligi
kabul edilen bitki oOrtiisiiniin sayilamayacak kadar ¢ok yararlart vardir.
Ormanlar, iilkelerin yapacak ve yakacak olarak odun hammaddesi
ihtiyaglarinin  kargilanmasinda biyik bir igleve sahiptir. Kagidin
hammaddesini odun olusturmaktadir. Ayrica ormanlardan, regine, palamut,
sigla yagi, cesitli yabani meyveler, av eti, kiirk, tibbi-aromik maddeler elde
edilebilmektedir. Ancak ormanlarin bu dogrudan yararlan yaninda, su ve
toprags koruma, iklimi diizenleme, toplum saglift ve dogay: koruma gibi

odun tretim iglevinden ¢ok daha 6nde gelen iglevleri vardir.

Ulkelerin 6nemli yer iistii zenginligi olan toprag, egimli arazilerde su
erozyonundan, diz arazilerde ise riizgar erozyonundan korumak ancak yesil
ortiiler sayesinde miimkiindiir. Béylece, toprak korunmakta, yagis sularinin

gelisi giizel akip sel, tagkin ve heyelana neden olmas: onlenmektedir.

Dogal barajlar olarak adlandirilan ormanlar, igme ve kullanma suyuna
kaynak olusturmaktadir. Mevcut su kaynaklar: artik toplumlara yetmemekte,

su, stratejik bir madde haline gelmis bulunmaktadir.

Bitki ortiistiniin zengin oldugu ulkelerde kuraklik gérilmez. Siddetli
riizgar, kar firtinas: ve agir1 sicakliklara kargi ormanlann koruyucu 6zelligi
vardir. Bol oksijen iiretimi, giriltityi azaltmak gibi toplum saglig: tizerinde
yararlari bulunmaktadir. Seyir yerleri, dinlence alanlan, kosu ve yiinime
yollar1 vb. ile insanlarin ruh ve beden saglig: igin essiz bir ortam olusturur.
Ulusal savunmada 6nem tagimaktadir. Ogretim ve bilimsel arastirmalarda

canli bir labaratuardir.

Bu ¢ok yonlu yarar ve islevlere baghh olarak ormanlarin diger dogal

kaynaklara oranla, ¢ok daha ayr bir 6zelligi ve evrensel bir degeri vardur.

Cografya, sadece genel kiiltiir veren, dag, ova, plato isimlerini, akarsu

‘uzunluklarimi égreten bir bilim degildir. Ulkelerin kalkinmasinda, o iilkenin
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sahip oldugu kaynaklarin en akiler gekilde kullamimasi biyiik &nem
tagimaktadir. Aynica, iilkeler aras: iligkilerin en iyi sekilde yuriitilmesi hem
yasanilan tlkenin hem de diger tlkelerin cografyasimn iyi bilinmesiyle
ilgilidir. Ozellikle giiniimiizde, gesitli ulagim sektérlerinin yeryiiziiniin hemen
her tarafina yayilmast ile adete kiigiilen diinyanin gesitli koselerinde cereyan
eden gerek birey gerek ulus olarak bizleri ilgilendiren olaylan
algilayabilmemiz igin cografi bilgilere gerek vardir. Hem itilke, hem de
uluslar arast ekonomik ya da siyasal bir ¢ok problemlerin temelleri ve aym
zamanda ¢6ziim yollar1 genis ¢apta cografyaya dayanmaktadir
(Giingo6rdii, 1997:5).

Deneysel nitelikteki bu arastrma ile gelecegin yoneticilerinin
bulundugu lise 2. Simf cografya dersi “Tirkiye’nin Bitki ortast* Unitesinin
Ogretiminde soru-cevap yonteminin 68renci basarisi ve ders verimi agisindan

Oneminin arastirtimasi hedeflenmistir.
10. Arastirmamin Smrhhkiar

1. Arastirma siiresi 2001-2002 Egitim ve Ogretim Yii 1. Kanaat
Dénemi ile sinirlidir.

2. Arastirma, Ankara ili Altindag ilgesi Ankara Lisesi Lise 2. Simf
Tiirkge-matematik alani 6grencileri ile simrhdir.

3. Yontem karsilagtirmast “Tirkiye’nin Bitki Ortiisi” konusunun
Ogretilmesi ile sintrh olacaktir.

4. Yapilacak deneysel yéntem sonrasinda sadece anlatma ve soru-cevap
yontemlerinin dogru, yanlis yonleriyle, eksiklikleri ve birbirlerine gore Gstiin

yanlart ortaya konulacaktir.
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BOLUM 2

YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama
araglari, uygulama, verilerin analizi ve kullamlan istatistiksel iglemler
aciklanmustir.

1. Arastirmamin Modeli

Bu aragtirmada, deneysel yéntem kullarularak denk kontrol gruplu

Ontest-sontest deseni uygulanmigtir.

Arastirmanin deney deseni asagidaki gibidir.

Desen : 1
Gruplar Ontest Sontest
Deney Grubu R 0 X 0
Kontrol Grubu R 0] X 0
R: Grup sans yontemiyle segildi. X: Denel iglem
- : Denk grup O: Gozlem

Deney ve kontrol gruplarina arastirmanin basinda 6n test verilmistir.

'Deney grubunda soru-cevap yoéntemi, kontrol grubunda anlatim yontemi
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kavramlarin ogretilmesinde denel islem olarak uygulanmis, uygulama

sonunda ontest, her iki gruba son test olarak verilmigtir.

Bu ¢aligma ile lise 2. Siif cografya dersi miifredat programu iginde yer
alan “Turkiye’nin Bitki Ortiisi” (nitesindeki temel fiziki cografya
kavramlarinin 6gretilmesinde, 6grenci basarisi bakimindan hangi yontemin

daha etkili oldugu arastinlmigtir.
2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Milli Egitim bakanligina bagl, Ankara
ilinin Altindag ilgesi sinirlar1 iginde yer alan Ankara Lisesinde 2001-2002
Ogretim yilinin II. kanaat déneminde okuyan lise 2. Simf Tirkge-matematik

alan 6grencileri olugturmaktadir.

Bu aragtirmada Ankara Lisesinin segilmesinde, arastirmacinin 6gretmen
olarak bu lisede gbrev yapiyor olmasi, arastirma siiresi iginde arastirmacinin
hem okul idaresi hem de arastirmanin uygulanacag denekler ile kolay iligki

kurabilme disiincesi etkili olmustur.

Arastirmanin  Ankara ili Altindag ilgesine bagli Ankara lisesinde
yapilabilmesi i¢in Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan
25/09/2001 tarih ve 3737 sayilh yazi ile Ankara Valiligi [1 Milli Egitim
Miudirligine izin i¢in basvurulmustur. Ankara Milli Egitim Miudarligi,
26/12/2001 tarih B.08.4. MEM.4.06.00.11.070/4930 sayil1 Valilik Makaminin
Olur’unu ilge Milli Egitim Midrlitklerine sevk etmistir. Altindag Iige Milli
Egitim Middrliiklerinin 03/01/2002 tarih, 070/322 sayili yazi ile ad1 gegen

okulda arastirma yapilabilmesine iligkin gerekli izin alinmigtir.
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Ankara Lisesinde Tiirkge-matematik alam lise 2. Simif tigti sabah¢: ikisi
dglenci olmak iizere toplam bes sube bulunmaktadir. Uygulama igin deney ve
kontrol gruplan segilirken sinif mevcudu, Ogretmenin durumu dikkate
alinmigtir. S6z konusu simflarda Turkiye Cografyas: dersi, haftada iki ders

saatidir.

Gruplarin deney ve kontrol gruplar olarak atanmalan segkisiz yolla

olmustur. Deney ve kontrol gruplarinin 6zellikleri tablo 1’de verilmistir.

Gruplar N Kiz Erkek
Deney Grubu 45 22 23
Kontrol Grubu 44 22 22
Toplam 89 44 45

Tablo 1: Calisma Grubunun Ozellikleri
3. Veri Toplama Araclan
Arastirmanin amacina uygun veriler, lise 2. Simf cografya dersinin
miifredat programu igerisinde yer alan “Tiirkiye’nin Bitki Ortiisi” tnitesine
iligkin toplam 30 adet, arastirmac tarafindan hazirlanan goktan segmeli test
turd ile toplanmugtir (EK).

Olgme aracinin hazirlanmasinda su islemler gergeklestirilmistir.

1- “Tiirkiye’nin Bitki Ortiisii” initesinin, 6grencilerde kazandirilmasi
y gr

istenen hedef ve davramglan saptanmistir. Bunlar:
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HEDEF 1 : Bitki ortiisiiniin ne oldugunu séyleyebilme

DAVRANISLAR

1- Bitki 6rtiisiniin ne oldugunu sdyleyebilme
2- Bitki ile bitki ortiisii arasindaki farki séyleyebilme
3- Bitki topluluklarinin kag gruba ayrildiklarim sdyleyebilme

4- Bitkilerin canlilar i¢in 6nemini séyleyebilme

HEDEF 2: Bitki ortiisiiniin gelisimine etki eden faktorleri sdyleyebilme

DAVRANISLAR

1- Bitki gelismesine etki eden faktorleri séyleyebilme

2- Tirkiye’de iklim ve bitki Ortistnin dailisini gdsteren haritalar
inceleyerek, iklim ve bitki ortiisti arasindaki iligkiyi soyleyebilme

3- Iklim elemanlarindan sicakligin bitkiler i¢in 6nemini séyleyebilme

4

Iklim elemaniarindan yagisin bitkiler i¢in énemini séyleyebilme

5- Iklim elemanlarindan riizgarin bitkiler i¢in 6nemini soyleyebilme

6- Farkh bitki ortiisii kusaklarinin olugmasinin nedenlerini sdyleyebilme

7- Toprak ozellikleri ile dogal bitki ortisi arasindaki iliskiyi
actklayabilme

8- Topografyamin bitki ortisiniin gelismesinde hangi 6zellikleri ile etkili
oldugunu séyleme

9- Bitki ortisiiniin yetismesinde yiksekli faktorinin nasil etkili
oldugunu séyleme

10- Yiikseklik artttkga bitki tiirlerinin azalmasinin nedenini sdyleme

11- Baka ile bitki ortiisiiniin gelisiminin nasil etkilenecegini soyleme

12- Egim degeri arttikga bitki Ortiisiiniin geligiminin nasil etkilenecegini
sOyleme

13- Insanlanin bitki értiisaniin gelisimi tzerindeki olum ve olumsuz etkileri

. sdyleme
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14- Ulkemizin bitki tiirti bakindan zengin olmasinin nedenini séyleme
15- Relik (kalint1) bitki ve endemik bitkinin ne oldugunu séyleme

16- Tiirkiye'nin hangi bitki ortiist bolgesi iginde yer aldifim sdyleme
17- Tirkiye’de hangi bitki cografyasi bolgeleri oldugunu sdyleyebilme

HEDEF 3: Tiirkiye'nin cografi bélgelerine giore farklhiik gisteren bitki

ortiisiiniin 6zelliklerini sdyleyebilme

DAVRANISLAR

1- Akdeniz iklimine uygun dogal bitki 6rtistini séyleme

2- Makilerin Antalya ve Adana cevrelerinde kiyilardan igerilere kadar
sokulabilmesinin nedenini séyleme

3- Karadeniz iklimine uygun dogal bitki ortiisiinii séyleme

4- Samsun yoresi ve Catalca-Kocaeli kiyilarinda orman ortiisiiniin nedenini
soyleme

5- Marmara Bélgesi'nde dogal bitki ortusiiniin gesitlendigi yerleri soyleme

6- Ege Bolgesi'nde dogal bitki ortiisiiniin gesitlendigi yerleri sdyleme

7- Marmara Bélgesi'nde dogal bitki ortiisinde gesitlilik goriilmesinin
nedenlerini sdyleme

8- Kiyidan uzak i¢ bolgelerin dogal bitki ortiisiini séyleme

9- Kiyidan uzak i¢ bélgelerde bitki 6rtiisiiniin gesitlendigi yerleri nedenleri
ile sdyleme

10- I¢ Anadolu ve Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde orman oOrtiisiiniin az
olmasinin nedenini sdyleme

11- Dogu Anadolu Bolgesi'nin dogal bitki 6rtiisinii ve gesitlendigi yerleri

soyleme
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HEDEF 4: Bitki topluluklar bilgisi

DAVRANISLAR

1- Bitki toplulugu kavramini agiklama
2- Bitki topluluklarinin nasil meydana geldigini séyleme
3- Ulkemizde bulunan baslica bitki topluluklarin gruplandirma

4- Ulkemizde bulunan bitki topluluklarimn iklim ile iliskisini agtklama

HEDEF 5: Ormanlar: ve zelliklerini tantyabilme

DAVRANISLAR

1- Ormann ne oldugunu séyleme

2- Igne yaprakli agaglarin hangi iklim sartlarinda yetistiklerini séyleme

3- Igne yaprakli agaglara 6rnek verme

4- Genis yaprakh agaclanin hangi iklim sartlarinda yetistiklerini séyleme
5- Genis yaprakl1 agaclara 6rnek verme

6- Karistk ormanlarin hangi aga¢ tiirlerinden meydana geldigini séyleme
7- Ormanlan kuru ormanlar ve nemli ormanlar olarak siniflandirma

8- Tirkiye'de nemli ve kuru ormanlarin bulundugu yerleri soyleme

9- Nemli ormanlarin 6zelliklerini séyleme

10- Kuru ormanlarin 6zelliklerini s6yleme

11- Anit agacin ne oldugunu séyleme

12- Orman alt simirinin ne oldugunu ve neye gore belirlendigini soyleme
13- Orman ust siirinin ne oldugunu ve neye gore belirlendigini soyleme
14- Agag sininnin neyi ifade ettigini soyleme

15- Tirkiye'de bulunan ormanlarin cografi bolgelere dagilimini séyleme
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HEDEF 6: Karadeniz ormanlarmin dzelliklerini sdyleyebilme

DAVRANISLAR :

1- Karadeniz ormanlarinin yayilig alamm soyleme

2- Karadeniz ormanlarinin 6zelliklerini séyleme

3- Karadeniz ormanlarimin bitki ttrii bakimindan zengin olmasinin
nedenlerini séyleme

4- Karadeniz ormanlarimin yagis ve sicaklik degisikliklerine bagli olarak
farkliliklar gosterdigini soyleme

5- Karadeniz ormanlarinda dogu-bati, kuzey-giiney yoéninde gorilen
farkliligin baslica nedenlerini séyleme

6- Karadeniz ormanlarinin, daglarimin kuzey yamacinda yiikseklige bagh
olarak farklilik géstermesinin nedenini sGyleme

7- Karadeniz ormanlarinda orman alti1 bitki Ortiisiiniin zengin olmasinin
nedenini séyleme

8- Karadeniz  ormanlann  igerisinde = Akdeniz  iklimi  bitkilerinin

bulundugunu ve nerelerde bulundugunu soyleme

HEDEF 7: Karadeniz ormanlarinda yiikseltiye bagh olarak olusan

katlan séyleyebilme
DAVRANISLAR :

1- Cali-agaggik katinin nasil olustugunu ve baslica tirlerini sdyleme

2- Cah agaggik katinin kag metreye kadar goriildigiini soyleme

3- Genis yaprakli orman katimin hangi yiikseltiler arasinda gorildigini
sOyleme

4- Genis yaprakli ormanlarin 6zelliklerini ve baslca tiirlerini soyleme

5- Karma orman katinin hangi yiikseltiler arasinda gérildiigiini séyleme

" 6- Karma orman katinin 6zelliklerini ve bagslica tiirlerini sdyleme
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7- Igne yaprakli orman katinn hangi yikseltiler arasinda gorildigunii
sOyleme

8- Igne yaprakli orman katinin 6zelliklerini ve baslica tiirlerini soyleme
HEDEF 8: Bat1 Anadolu ormanlarimn 6zelliklerini s6yleyebilme
DAVRANISLAR:

1- Gelibolu Yarimadasi'nda yayilis gosteren ormanlarin genel 6zelliklerini
sOyleme

2- Marmara Denizi'nin giiney kiyilarinda yayilis gosteren ormanlarin genel
6zelliklerini séyleme

3- Uludag'da bulunan orman ortisiinii olusturan katlann ve bu katlanin
Ozelliklerini s6yleme

4- Ege Bolgesi'nde ormanlarin yayilis gosterdigi yerleri soyleme

5- Ege Bolgesi'nde yayilig gosteren ormanlarin 6zelliklerini soyleme

6- Ege Bolgesinde sigla ormanlarin yayilis gosterdigi yerleri ve
Ozelliklerini soyleme

7- Ege Bolgesi'nde fistik cami ormanlarinin yayilis gosterdigi yerleri ve

ozelliklerini soyleme
HEDEF 9: Akdeniz ormanlarinin genel dzelliklerini sdyleyebilme
DAVRANISLAR :

1-Akdeniz ormanlarinin yayilis gosterdigi alanlari soyleme-gosterme

2- Akdeniz ormanlan ile Karadeniz ormanlar: arasindaki farkliliklan séyleme
3- Akdeniz Bolgesi'nde yiikseltiye bagli olarak olusan orman katlarim
sOyleme

4- Akdeniz kiyt kusadt ormanlarimin  hangi yukseltiler arasinda

* goriildiigiini soyleme

~5- Akdeniz kiy1 kugag: ormanlarinin dzelliklerini sdyleme
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6- Akdeniz kiy1 kusag1 ormanlarim olusturan tiirleri séyleme

7- Akdeniz Bélgesi'nde sigla ormanlarimn yayilis alanlarim séyleme

8- Akdeniz dag kusafi ormanlarin  hangi yiikseltiler arasinda
gorildigini séyleme

9- Akdeniz dag kusagi ormanlarinin 6zelliklerini soyleme

10- Akdeniz dag kusag ormanlarini olusturan tiirleri séyleme
HEDEF 10: Dogu ve I¢c Anadolu ormanlarmin ézelliklerini syleyebilme
DAVRANISLAR

1- Dogu Anadolu Bolgesi'nde ormanlanin yayilis gosterdigi alanlar séyleme
2- Dogu Anadolu'da orman iist simirinin yiiksek olmasinin nedenini sdyleme
3- Dogu Anadolu Bolgesi'nde bulunan ormanlari olugturan tiirleri séyleme

4- Guneydogu Anadolu Bolgesi'nde ormanlarin yayilis gosterdigi alanlan
soyleme

5- Giineydogu Anadolu Bolgesi ormanlarini olusturan tiirleri soyleme

6- I¢ Anadolu Bolgesi'nde ormanlarin yayilis gosterdigi alanlart soyleme
7- 1¢ Anadolu Bélgesi'nde bulunan ormanlarin 6zelliklerini séyleme

8- I¢ Anadolu Bélgesi ormanlarim olusturan tiirleri séyleme
HEDEF 11: Ormanlarin insan ve ¢evre icin 6nemini sdyleyebilme
DAVRANISLAR

1- Ormanlarin insanlara ve gevreye olan faydalarini sdyleme

2- Ormanlarin havadaki dogal dengeyi nasil sagladiklarini séyleme
3- Ormanlarin erozyonu ve heyelan: nasil 6nledigini séyleme

4- Su rejiminin diizenli olmasinda ormanlarin faydalarini sdyleme
5- Ormanlarn ilke ekonomisine katkilanini sdyleme

" 6- Ormanlarin hangi sanayi kollarina hammadde saylayabilecegini soyleme
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HEDEF 12: Ormanlarin korunmasi i¢cin ahinmasi gereken onlemleri

soyleme

DAVRANISLAR

l- Ormanlarn korunmasi i¢in alinmas: gereken 6nlemieri soyleme

2- Orman yanginlarinin kisa zamanda sOndiriilmesi i¢in alinmasi gereken
onlemleri soyleme

3- Ormanlarda hayvan otlatiimasinin neden zararh oldugunu séyleme

4- Agaclandirma ¢alismalarinin hangi kurum tarafindan yapildigin séyleme

5-Ormanlarin korunmast igin baska hangi 6nlemlerin alinabilecegin séyleme

HEDEF 13: Makilerin 6zelliklerini ve dagilislarim séyleyebilme

DAVRANISLAR

I- Makinin hangi iklim tipinin karakteristik bitki toplulugu oldugunu
soyleme

2- Makinin ne oldugunu ve nasil olustugunu séyleme

3- Maki elemanlarina 6rnek verme

4- Maki toplulugunda bulunan tirlerin Akdeniz iklimine nasil uyum
sagladigini sdyleme

5- Maki boylarinin neye bagli olarak degistigini sdyleme

6- Akdeniz Bolgesi'nde makilerin dagiligim sdyleme

7- Ege Bolgesi'nde makilerin dagiligimi sGyleme

8- Marmara Bélgesi'nde makilerin dagilisini s6yleme

9- Garig'in ne olduunu yetigme sartlan ile birlikte séyleme
10- Garigler ile makiler arasindaki farkliliklar1 séyleme

11- Garigleri olusturan turlere 6rnek verme
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HEDEF 14: Bozkir ortiisiinii taniyabilme

DAVRANISLAR

1- Bozkirin ne oldugunu séyleme

2- Bozkinn yetismesi igin gerekli olan iklim sartlarin1  diisiinerek
Tirkiye'de dagiligim sdéyleme

3- Bozkirin hangi iklim sartlarina uyum saglayabilecegini soyleme

4- Antropojen bozkirin ne oldugunu séyleme

5- Bozkir o6rtiisiiniin insan etkisiyle olusmus oldugunu ilkemizden &rnekler

vererek ispatlama

HEDEF 15: Yiiksek dag cayirlan bilgisi

DAVRANISLAR

1-Yiiksek dag ¢ayirlarinin neyi ifade ettigini séyleme
2-Yiiksek dag gayirlarinin Tirkiye'de dagilisini séyleme

3-Yiiksek dag cayirlarinin alt ve st sinirimi séyleme

HEDETF l6: Tiirkiye'de agaclandirma ¢cahsmalar: ve 6nemi hakkinda

bilgi sahibi olma

DAVRANISLAR

1-Agaglandirmanin ne oldugunu séyleme

2-Agaglandirma galismalarinin hangi kurum tarafindan yapildigini séyleme
3-Agaclandirma yapilmasi gereken alanlar sGyleme

4-Agaclandirmanin yararlarini soyleyebilme

5-Milli parkin ne oldugunu ve 6nemini séyleme

6-1k milli parkimizin adimi ve bulundugu yeri sdyleme
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7- Bir yerin milli park olabilmesi igin sahip olmas: gereken degerlere 6rmek
verme
8- Milli parklarin y6énetiminin hangi kuruma baglh oldugunu séyleme

9- Ulkemizdeki milli parklara bulunduklar yerler ile birlikte 6rnek verme

2- Ontest ve sontest olarak kullamlmak iizere, yukanda belirtilen
hedefleri yoklayacak sekilde toplam 30 sorudan olugan bir 6l¢me araci
hazirlanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin éntest ve sontest puanlarim elde
etmek amactyla hazirlanan bu 6lgme araci, hem cografya alaninda uzman
kisilere hem de test gelistirme alaninda uzman kisilere incelettirilerek asagidaki

sonuglara ulagilmistir:

a) Olgme aracindaki her sorunun “Tirkiye nin Bitki Ortiisii” initesi ile
iligkilidir.

b) Olgme araci, sdz konusu (nitedeki hedef ve davramglan
kapsamaktadir.

¢) Olgme aracindaki maddeler anlagilir ifadelerden olugmaktadir.

3- Arastirma 2001-2002 ogretim yilinin II. kanaat doneminde, ders
yillik planina uygun olarak yapilmistir.

4. Uygulama

Ortadgretim kurumlan lise 2. simf Tirkiye Cografyasi dersinin
miifredat programi igerisinde yer alan “Tirkiye’nin Bitki Ortiisi™ tnitesinin
temel kavramlarinin 6gretiminde, anlattm ve soru-cevap yontemlerinin
etkinliginin kargilastiriimasinin amaglandig1 bu arastirmada kontrol ve deney

gruplarina yapilan tiim islemler asagida verilmistir:

1- Deney ve kontrol gruplarinda konularin &gretimi bizzat arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Boylece, . 6gretmen farkliigmmin  aragtirmamin

. sonuglarina yapacag etki ortadan kaldirimugtir,



63

2- Ontest, deney ve kontrol gruplarina aym anda verildikten sonraki
hafta uygulama baglamistir.

3- Uygulama 5 hafta (10 ders saati) stirmdigtiir.

4- Uygulama bittikten sonra Ontest, aym anda gruplara sontest olarak
uygulanmugtir.

5. Verilerin Analizi Ve Kullanilan Istatistiksel islemler

Aragtirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinin Ontestleri ve
sontestleri arasindaki basar1 farkliliklan “Tekrarh Olgiimler I¢in Tek Faktorli
ANOVA” teknigi kullamlarak analiz edilmistir. Bu teknik, iki ya da daha ¢ok
ol¢iim setlerine ait ortalama puanlann birbirinden anlaml bir sekilde farklilik

gosterip gostermedigini test eder.

Bu analiz yontemi ile deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6ntest
ve sontestten aldiklari puanlarin ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanarak

gruplar arasi basan puanlar arasindaki farklar tespit edilmistir.



BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, arastirmanin hipotezlerini stnamak amaciyla, soru-cevap
yontemi uygulanan deney grubu ile anlatim yéntemi uygulanan kontrol
grubundan elde edilen verilerin istatistiksel analizleri sonucunda varilan

bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir.

1- Deney ve Kontrol Gruplarinin, Ontest Puanlarlndan. Elde Edilen

Bulgular

Bolim 2’de de belirtildigi gibi bu arastirmada, hazirlanan 6lgme aract
deney ve kontrol gruplarina ontest olarak uygulanmis ve gruplarnn,
ogretilecek Uniteye iliskin 6n Ogrenmeler bakimindan denkligi kontrol

edilmistir.

Arastirmanin birinci hipotezi, “Deney ve kontrol gruplarinin éntest
basar1 puanlart arasinda, gruplara 6gretilecek “Tiirkiye’nin Bitki Ortiisi”
Unitesi ile ilgili 6n oOgrenmeler bakimindan ¢ok biyik farkhilik yoktur”
bigiminde ifade edilmistirr Bu hipoteze iliskin bulgular tablo 2’de

sunulmustur.
ONTEST
G ———
Tup N % S
Deney 45 12,29 3,46
Kontrol 44 14,05 3,91

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Puanlarinin Karsilastiriimasi
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Tablo 2’de goriildiigii gibi deney grubunun aritmetik ortalamasi

X = 12,29, kontrol grubunun aritmetik ortalamas: ise X= 14,05 tir. Bu
veriler, iki grup i¢in “Turkiye’nin Bitki Ortiisi” initesi ile ilgili 6n
dgrenmeler bakimindan ¢ok bityiik farkhilik olmadigim gostermektedir.

2- Deney Grubunun Ontest ve Sontest Puanlarndan Elde Edilen

Bulgular

ONTEST SONTEST

PN 5 [ S | N [ 5 |8

Deney| 45 12,29 3,46 45 18,96 | 4,57

Tablo 3: Deney Grubunun Ontest ve Sontest Puanlarinin Karstlagtirimast

Tablo 3 incelendiginde goriilmektedir ki, deney grubuna uygulanan
soru-cevap yontemine dayanan uygulama sonunda, deney grubunun sontest
basar1 puani, deney grubu Ontest basari puamindan yiiksektir. Bu durum,
“Soru-cevap yontemiyle ders géren deney grubunun sontest basarnt puani,
deney grubunun o6ntest basari puanindan farklidir” seklinde ifade edilen

aragtirmanin ikinci hipotezini dogrulamaktadir.

3- Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Puanlarindan Elde Edilen

Bulgular
ONTEST : SONTEST
Gru - =
P N ¥ S N % S
Kontrol 44 14,05 | 3,91 44 16,39 3,00

Tablo 4: Kontrol Grubunun Ontést ve Sontest Puanlarinin Karsilastiriimas:
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Arastirmanin {igiincii hipotezi, “Kontrol grubunun sontest basar1 puani,
kontrol grubunun ontest basart puamindan anlamh diizeyde yiiksektir”
bigiminde ifade edilmistir. Bu hipoteze bagli olarak elde edilen bulgular tablo

4’te sunulmustur.

Tablo 4 incelendiginde, kontrol grubunun éntest sonuglarimin aritmetik

ortalamasi X = 14,05, kontrol grubunun sontest sonuglariun aritmetik

ortalamast ise X = 16,39 oldugu gorilmektedir. Bu durum tgiincii hipotezi

dogrular niteliktedir.

4- Deney ve Kontrol Gruplarmin Sontest Puanlarindan Elde Edilen

Bulgular

Arastirmanin doérdincii hipotezi, “Deney grubunun sontest basart puani,
kontrol grubunun sontest basar1 puanindan yiiksektir.” Bu hipoteze iliskin

bulgular tablo 5’te sunulmustur.

SONTEST
Gru N =
Deney 45 18,96 4,57
Kontrol 44 16,39 3,00

Table 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarinin Karsilagtiriimast

Tablo 5 incelendiginde gérﬁlmektedir ki, soru-cevap yoOnteminin

uygulandifi deney grubunun aritmetik ortalamast X = 18,96 olarak

hesaplanmigtir. Anlatim ydnteminin uygulandigi kontrol grubunun aritmetik

ortalamast ise X = 16,39 dur. Bu durum, deney grubundaki ogrencilerle,
kontrol grubundaki Ggrencilerin uygulama sonrasinda, “Tirkiye’nin Bitki
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Ortiisi” Gnitesindeki temel kavramlar ogrenmeleri bakimindan aralarinda

farkliligin oldugunu gostermektedir.

S- Deney Grubuna Uygulanan Soru-Cevap Yinteminin Etkililigine
iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu arastirma ile ortadgretim kurumlan lise 2. simif Tirkiye Cografyasi
dersinin miifredat programu igerisinde yer alan “Tiirkiye’nin Bitki Ortiisi”
lnitesinde yer alan temel cografya kavramlari hangi yontemle daha iyi

Ogretilebilir? sorusuna cevap bulunmaya ¢aligiimistir.

ONTEST SONTEST
G N F— —
Tup % S N % S
Deney 45 12,29 3,46 45 18,96 4,57
Kontrol | 44 14,05 | 3,91 44 16,39 | 3,00

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest- Sontest Puanlarinin

Karsilagtiriimasi
Kareler Kareler
Toplami| sd Ortalamasi F P
Deneklerarasi | 1600,90 |88 1600,90
Grup 7,35 1 7,35 ,401 ,528
Hata 1593,55| 87 18,32
Deneklerici  (2008,62 |89 2008,62
Olgiim 902,53 1 902,53 87,44 ,000
Grup*Ol¢iim | 208,15 1 208,15 20,17 ,000
Hata 897,94 87 10,32
Toplam 3609,52 (177 3609,52

Tablo 7 : Ontest- Sontest Puanlarimn ANOVA Sonuglan
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Baglangigta kontrol grubunun Ontest puammin fazla olmasma karsin
Tablo 6’daki degerlere gore deneysel islem sonrasinda her iki grubun da
uygulama oncesi ortalama puanlarim artirdig, fakat bu artigin deney grubunda
daha biiyiik bir oranda oldugu goriilmektedir.

Wilks’ Lambda degeri=0,499, p= 0,000, p< 0,001 olmasi uygulama
Oncesi ve sonrast igin test puanlarinda anlamh bir degisimin oldugunu
gostermektedir. Bunun disinda grup*6lgiim degeri (p< 0,001) uygulanan
Ogretim yontemlerinin bagimli degiskene ait puanlar1 (6grencilerin basarisini)

artirmada farkl: etkilere sahip oldugunu géstermektedir.

Sonug olarak, iki farkli yontemle (soru-cevap ve anlatim yéntemi)
cografya dersi goren gruplarin, cografya dersi basarilari deney oéncesinden
sonrasina anlamli farklilik gostermektedir Bu durum soru-cevap ya da
anlatim yontemiyle ders islenen gruplarda yer almanin, cografya dersi
basarisinda farkl: etkilere sahip oldugunun gostergesidir. Cografya basar
testinde deney Oncesine gore daha fazla kazang elde eden soru-cevap
yonteminin, klasik yonteme gére Ogrencilerin basarilarini artirmada daha

etkili oldugu goriilmektedir (Tablo 7).
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B(“)LI“JM 4

SONUC VE ONERILER

1. Senu¢

Ortadgretim lise 2. Simf cografya dersinin mufredat programinda yer
alan “Turkiye’nin Bitki Ortiisii” initesinin &gretiminde, farkhi yontemler
uygulanan deney grubu ile kontrol grubunu olusturan 6grencilerin uygulama

sonrast basari puanlar arasinda anlamli fark bulunmustur.

Buna gore, soru-cevap yontemi ile dgrenim goéren deney grubundaki
ogrencilerin, 6gretim sonunda “Tirkiye’nin Bitki Ortiisi” initesi basari
testinden aldiklari puanlarin ortalamasi, anlatim yontemi ile 6grenin goren
kontrol grubundaki égrencilerin puanlarinin ortalamasindan yiiksek ¢ikmuigtir.
Ortalamalar arasinda P<0.01 diizeyinde anlamli bulunan bu fark, temel fiziki
cografya kavramlarinin 6gretiminde, 68renci basansi agisindan, soru-cevap

yonteminin daha etkili ve verimli oldugunu kamitlamaktadir.

2. Oneriler

Arastirmalar gostermistir ki, bes duyu organmina hitap eden 6grenmeler
kalic1 olmaktadir. Bes duyu orgammn 6grenmedeki etkileri soyledir:

Gorme %75

Isitme %13

Dokunma %6

Koklama %3

Tat alma %3
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Ogretmen, ogretimin basanih bir sekilde yiriitilmesinde en 6nemli
kisidir. Ogretmenin alan bilgisi, 6gretiri1 yontem ve teknikleri konusundaki
deneyimi ve becerisi 68renci basansi lizerinde biiyiik 6nem tasimaktadir.
Ogretim programlarinda, hedeflenen 6grenci davrams degisikligini
gergeklestirmek igin anlatim, soru-cevap, problem ¢bzme, tartigma, gezi-
gozlem vb. 6gretme yontemleri arasinda uygun yontemin segilmesi dgretimde
verimi artiracaktir. Bu konuda Ogretmenlerin siirekli kendilerini geligtirme

cabast iginde olmas: gerekmektedir.

Okullarda, &gretim sozli etkilesime dayanmaktadir. Ogretmenin
Ogretim yoOntemlerinin seg¢iminde bu o6zelligi de dikkate almasi gerekir.
Omegin, soru-cevap yonteminin uygulanmasinda tim &grencilerin anlayacag:
aciklikta soru ifadeleri kullamlmalidir. Ogrenciler yalmzea isittikleri seyleri
kolayca unutmaktadirlar. Oysa, bizzat katildiklar1 bir egitim- etkinligi, onlarin
konuyu daha iyi anlamalarina ve kolay kolay unutmamalarina yardim

etmektedir.

Etkin ve verimli bir 6gretim igin, 6gretmenin siif iginde kullanacagi
dgretim yontemlerinin tiim iletisimlere agik olmasi gerekmektedir. Ornegin,
grup calismast yapilarak Ogrencilerin birbirlerinden etkilenmeleri ve

birbirlerinden bir seyler 6grenmeleri saglanabilir.

Gelecegimiz olan g¢ocuklarimizin  Ggretiminde onlarin, kendine
giivenen, topluluk 6niinde konusabilen, girisimei, diigiinebilen, sorunlarin
ustesinden gelmeyi basaran bireyler olarak yetismelerine dnem verilmelidir.
Bunun igin de konularin 6gretiminde &grencilerin aktif olacag: yontemler

secilmeli ve uygulanmalidir.
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EK-3 “Tiirkiye’nin Bitki Ortiisii” Unitesi Basar1 Testi

LISE 2. SINIF TURKIYE COGRAFYASI DERSI (TURKIYE’NIN BITKi ORTUSU
UNITESI) BASARI TESTI

E) Bitki 6rtiisii bakimindan fakir olan

1. Asagidaki seceneklerden hangisinde

bitki ortiisiiniin tanimz yer almaktadir?

A) Agaglann olugturdugu bitki
toplulugudur.

B) Cesitli otlarin bir araya gelmesiyle
olusan bitki toplulugudur.

C) Bir yerde dogal olarak vyetisen
bitkilerin olugturdugu topluluktur.

D) Birkag ¢esit agagtan meydana gelen
bitki toplulugudur.

E) Insanlann yetistirdigi bitki
toplulugudur.

2. Asagidakilerden hangisi bir yerde bitki

ortiisiniin  gelismesinde en az rol
oynayan etmenlerdendir?

A) Iklim

B) Toprak

C) Yer sekilleri
D) Insan

E) Drenaj durumu

. Kalint1 (relik) bitkinin tanim asagidaki
segeneklerin hangisinde dogru olarak
verilmigtir?

A) Gegmis jeolojik donemlerden

kalan bitki tirleridir.

B) Bodur agaglardan olusan bitki
toplulugudur.

C) Yeryiiziinde ¢ok az rastlanan bit-
kilerdir.

D) Calilardan olusan bitki top-
lulugudur.

yerlerde yer alan bitkilerdir.

. Ulkemiz bitki tiri bakimindan

diinyamn zengin tlkeleri arasinda yer
almaktadir., Bu durumun temel
nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Cesitli iklim tiplerinin goérilmesi
B) Toprak farklilig:

C) Yer sekillerindeki gesitlilik

D) Yikselti farklili

E) Denize gore konum

. Ulkemizde en giir orman ortiisiine

Dogu Karadeniz kiyilarinda rastla-
nilmasinin  temel nedeni asa-
gidakilerden hangisidir?

A) Topragin verimli olmast

B) Nemliligin fazla olmasi

C) Sicakhigin yiiksek olmamasi
D) Yiiksek dag siralarinin varligi
E) Arazinin egimli olmasi

. Ulkemizde ormanlarin en az oldugu

bolge asagidakilerden hangisidir?

A) Akdeniz Bolgesi

B) I¢ Anadolu Bolgesi

C) Dogu Anadolu Bolgesi

D) Giineydogu Anadolu Bolgesi
E) Marmara Bélgesi



7.

10.

Tirkiye’de kiyt ile kiyidan uzak ig
kesimler arasinda  bitki  ortiisii
bakimindan Onemli farkliliklar vardir.
Bu farkliligin olusmasinda
asagidakilerden  hangisinin  etkisi
yoktur?

A) Yiikselti

B) Yagis

C) Topografik ozellikler

D) Sicaklik

E) Jeolojik yap1

“Orman alt smwr” kavrami ile
anlatilmak istenen agagidakilerden
hangisidir?

A) En glir orman Ortistinin bu-
lundugu sinir

B) Sicakligin azaldig: sinir

C) Yagisin azaldigi sinir

D) Agaglarin sik oldugu sinir

E) Ormanlarn tahrip edildigi simr

Asagidakilerden hangisi igne yaprakli
agaclardandir?

A) Sarigam
B) Kestane
C) Kaymn
D) Kavak
E) Sogit

“Orman iist smir” kavrami ile
anlatilmak istenen asagidakilerden
hangisidir?

A) Yagisin artti1 sir

B) Yagisin azaldig: simr

C) Sicakligin arttigy sinir

D) Sicakligin azaldig: siur

E) Genis yaprakhh agaglarin  bu-
lundugu sinir

11- Karadeniz

13- Ulkemizin

Bolgesi’nde  ormanlar
¢ogunlukla  deniz seviyesinden
baslarken Akdeniz Bolgesi’nin ¢ogu
yerinde bu smir 800-1000 m nin
tizerindedir. Bu durumun nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A)Denize gore konum
B) Yiikselti

C) Arazinin egimi
D)Nem oram

E) Sicaklik

12- Ulkemizde ladin ormanlariin Dogu

Karadeniz daglarinin kuzeye bakan
yamaglarinda yaygin  olmasiun
nedeni asagidakilerden hangisidir?

A)Daglann uzams dogrultusu

B) Nem orani ve sisin fazla olmasi
C) Yer sekillerinin engebeli olmasi
D) Topragin uygun olmasi

E) Yiikseltinin fazla olmasi

giineybat1  késesinde
bulunan sigla (gunlik) agaglart ne tir
bitkilerdendir?

A) Alpin gayir

B) Endemik-Relik
C) Maki

D) Bozkir

E) Igne yaprakli

14- Dogu Anadolu ormanlarinin daha
¢ok yiiksek daglarda yer almasinin
nedeni agagidakilerden hangisidir?

A) Yags fazlalif

B) Egim

C) Jeolojik yapi

D) Sicakligin fazlalig:
E) Denizden uzaklik



15- Asagidakilerden hangisi
ormanlarn sagladif1 yararlardan
biri degildir?

A) Cevreye oksijen verir

B) Toprak erozyonunu onler

C) Yakacak odun saglar

D) Cesitli sanayi kollarina ham
madde saglar

E) Heyelanlara yol agar

16- Asagidakilerden hangisi
ormanlarin  korunmast  igin
alinacak onlemlerden biri
degildir?

A) Orman yanginlari
onlenmelidir

B) Izinsiz aga¢ kesilmemelidir

C) Ormanlar otlaklara donis-
tiiriilmelidir

D) Agaglandirmaya o6nem
verilmelidir

E) Insanlar egitilmelidir

17-Maki bitki ortiisit  asagidaki
iklimlerden hangisinin
karakteristik bitki toplulugudur?

A) Akdeniz
B) Karadeniz
C) Karasal
D) Okyanusal
E) Ekvatoral

18-Maki topluluguna ait bitkilerin
yapraklarinin kigik, sert ve tuyli
olmasinin nedeni agagidakilerden
hangisidir?

A) Arazinin kalkerli olmasi

B) Yaz kurakligina  uyum
saglamig olmalan

C) Sicakligin yitksek olmamast

D) Topografik ozellikler

E) Karasallign etkisi
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19- Makilerin tahrip edildigi yerlerde
gelisen ve makilerden daha bodur
olan  bitkilerin  olusturdugu
topluluk asagidakilerden
hangisidir?

A) Bozkir

B) Alpin ¢ayir

C) Garig

D) Antropojen bozkir
E) Savan

20- Bozkirlarin daha ¢ok i¢
bolgelerimizde genis yer
kaplamasinin nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A) Sicakligin yiksek olusu

B) Yagis rejiminin diizensiz
olusu

C) Kar yagisinin fazlalig

D) Yilik yagis miktarimn
azhig

E) Toprak ozelligt

21-Toroslarda 1800 m, Karadeniz
daglarinda 2000-2200 m den
sonra goriilen dag cayirlar1 Dogu
Anadolu  Bolgesi'nde  daha
yuksekten baglar.
Asagidakilerden hangisi bu
durumun nedenidir?

A) Karasallik

B) Ormanlarn tahribi

C) Tanm arazisinin azlig1
D) Kar yagiginin fazla olusu
E) Erozyon



22-Bilimsel ve estetik yonden ender
bulunan dogal ve Kkiiltiirel
degerler ile dinlenme ve turizm
alanlarina sahip doga

parcalanidir.
Yukandaki tanmm yapilan yer
asagidaki seceneklerden

hangisinde belirtilmistir?

A) Tabiat1 Koruma Alanlan
B) Tabiat Parkt

C) Milli Park

D) Miize

E) Kiiltir Parkt

23- Asagidakilerden hangisi bir maki
tirti degildir?

A) Zakkum
B) Kocayemis
C) Defne

D) Mersin

E) Karagam

24-Bir yerde bitki oOrtiisiiniin gilir
olmasinda temel etmen asagida-
kilerden hangisidir?

A)Daglarin uzanis dogrultusu
B) Toprak cinsi

C)Bak:

D)Nem orani

E) Denize yakinlik

25- Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde
orman Ortisiiniin ctliz olmasinin
en onemli nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A) Bolgede diizliklerin genis yer
kaplamast

B) Agag¢ yetismesi igin uygun
.topragin olmamasi

C) Zayif akarsularin varlig

D) Kalkerli arazinin varligt

E) Kurakligin siddetli olusu
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26- Asagidakilerden hangisi orman
Ortlisiinin ~ tahrip  edilmesi
sonucunda  ortaya  ¢ikacak
sorunlardan degildir?

A) Topragin verimsizlesmesi

B) Topragmn siipiiriilmesi

C) Havadaki gaz oranlaninda
degisme

D) Av hayvanlarinda azalma

E) Hava kirliligi

27-Dogu Anadolu ormanlarinda en
stk rastlanan  aga¢  tirid
agagidakilerden hangisidir?

A) Ladin
B) Mese
C) Kizilgam
D) Kestane
E) Goknar

28-Ic ve Giineydogu Anadolu
Bolgelerinde insanlarin ormanlart
tahribi sonucunda olusan bitki
ortiisiine verilen isim
asagidakilerden hangisidir?

A) Antropojen bozkir
B) Bozkir

C) Dag gayirlar

D) Maki

E) Yalanci maki

29-Bir yerde yaygin bitki ortiisi
bozkir ise o yerin iklimine iliskin
asagidakilerden hangisi
dogrudur?

A) Yillik yagis miktan fazladir
B) Kislar ilimandir

C) Yillik sicaklik fark: fazladir
D)Kar yagis1 nadir goriiliir

E) Yazlar serindir



30- Akdeniz ikliminin karakteristik

bitkisi olmasina karsin kizilgam,
Karadeniz Bolgesi’nde
Kizilirmak vadisinde
yetisebilmektedir. Bu durum
agagidakilerden  hangisi  ile
agiklanabilir?

A)Boélgede yagisin fazla olmasi
ile

B)Kizilirmak vadisinin = sofuk
rizgarlara karst  korunakh
olmast ile

C)Bolgede kiglarin 1lik gecmesi
ile

D)Kizilirmak’in bayik bir akarsu
olmasi ile

E)Bolgede sicakligin  yiiksek
olmasi ile
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