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viii
OZET

Bu arastirmanin amaci, liselerimizde geleneksel yontemlerle uygulanmakta olan fizik
dersi Itme ve Momentum konusu 6gretim programini, konu biitiinliigii ve kapsam ile 6gretim
yontemleri acisindan degerlendirerek daha kolay kavranilir ve ilgi ¢ekici bir duruma getirmek
i¢in Ogretim program gelistirmeye ¢alismak, bunu yaparken ogretim yontemi olarak isbirlikli
O0grenme yontemini kullanip bu yoOntemin geleneksel yontemlere gore Ogrenci basarisi

acgisindan daha etkili oldugunu ortaya koymaktir.

Arastirmada on Ol¢ciim-son oOl¢iim kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir.
Arastirmanin  6rneklemini izmir ili Tire ilgesi Tire Anadolu Ogretmen Lisesinde 6grenim
goren 10 Fen A, 10 Fen B sinirlarindaki 29 06grenci olusturmaktadir. Arastirmanin veri
toplama araclarini, konu alan uzmanlarinin Onerileri dogrultusunda hazirlanmig 23 coktan
secmeli sorudan olusan ve KR 20 yontemiyle hesaplanan glivenilirlik katsayist 0,74 olarak
bulunan basar1 Olgegi ile oOgrencilerin belirli basliklar altinda goruslerini yazmalarini
istedigimiz kompozisyonlar olusturmaktadir. Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 11.0 istatistik

program kullanilmistir, ayrica dgrenci gortslerinin sayisal dagilimi sunulmustur.

Veriler t- testi yardimiyla degerlendirildiginde deney ve kontrol grubunun on Ol¢iim
sonuclar arasinda anlaml bir fark goézlenmemistir. Son oOl¢iim sonuglar incelendiginde,
gelistirilen Ogretim programinin isbirlikli O0grenme yoOntemiyle sunuldugu deney grubu,
geleneksel Ogretim yoOntemleriyle aktarilan mevcut programin uygulandigi kontrol grubuna

gore anlaml ekilde basarili bulunmustur.

Uygulama sonunda ogrencilerin yazdigi kompozisyonlar degerlendirildiginde, kontrol
grubu Ogrencileri geleneksel Ogretim yonteminden memnun olduklarini, yeterli 6grenme
diizeyine ulastiklarina inandiklarmi yazmuslardir. Ancak stirekli ayn yontemi kullanmak
yerine farkl yontemlerin uygulanmasinin daha etkili ve ilgi cekici olabilecegini de

belirtmislerdir.

Deney grubu ogrencileri igbirlikli ogrenme yoOntemini sevdiklerini, derste hig
sikilmadiklarmi, dersin cok zevkli ve eglenceli gectigini, arkadaslart ve Ogretmenleriyle

iletisim ve etkilesim becerilerinin gelistigini belirtmislerdir.

Elde edilen sonuglara dayanarak, daha nitelikli ogretim program gelistirilmesi ve

igbirlikli 68renme yontemi tizerine baz Onerilerde bulunulmustur.



A Study on Developing a Teaching Program Concerning Impulse and Momentum at the

Level of Upper Middle Class

ABSTRACT

The aim of this research is show that, by evaluating the units of impulse and
momentum in physics being studied by collaborative teaching methods with regard to
traditional ways, to be more understood and appealing. While doing this, by using cooperative
method as learning method and trying to show that this method is more effective when

compared to the traditional methods.

In the research, pre-post measurement control group was used. The sample of this
research is 29 students in 10A-B grades who are studying in Tire Anatolian Teacher Training
High School in Tire, Izmir. Data collection tools of the research deprive both from the
composition about which we wanted students to write their comments with some topics and
success measurement, KR 20 reliability coefficient of which is 0,74, consisting of 23 multiple
choice questions. SPSS 11.0 statistical software was used in the analyses of data as well as

numerical dispersion of students' comments.

No significant difference had been seen among initial measurement results of
experiment and control groups when data was evaluated by means of t-test. When last
measurement results were appreciated, experiment group to whom cooperative learning

program was used.

At the end of the application session, the compositions written by the students were
evaluated, students said that they had been pleased with traditional teaching method and had
got to the necessary point. They also mentioned that using different methods would be more

effective and appealing instead of using same methods constantly.

Experiment group students mentioned that they loved cooperative learning method,
they were not bored with the lessons, the lessons were enjoyable and they also mentioned that
their ability of relations and communications with their friends and teacher became

successful.

In the light of results gained, some suggestions were made over being developed more

qualified teaching methods and cooperative learning methods.



BOLUM I
GIRIS

Bu bolimde, arastirmanin problem durumu, amaci ve Onemi, problem
ciimlesi, alt problemler, sayiltilar, smirhiliklar, tanimlar ve kisaltmalara yer
verilmistir. Problem durumunda, program gelistirmenin onemi ve program gelistirme
modelleri agiklanmis, program gelistirme calismalarmin siire¢ boyutunu olusturan
egitim durumlar1 agiklanmig, program gelistirmenin tarihi temelleri, yurt disinda ve
Tiurkiye'de gosterdigi gelismeler dogrultusunda gecmisten glinlimiize kadar
incelenmeye c¢alisiimistir. Mevcut program gelistirme c¢alismalarina yonelik oneriler
sunulmug, Turk Milli Egitiminin amaglart agiklanmig, fen bilimlerinde kullanilan
baglica ogrenme kuramlart tanmitilmig, fizik dersinin genel amaglart aciklanmis ve
isbirlikli ogrenme yontemi, teknikleri ve Ogretimsel isler tanmitilmig, isbirlikli

ogrenme yonteminin etkililigi agiklanmigtir.
1.1. Problem Durumu

1.1.1. Fen Bilimleri Egitimi ve Program Gelistirmenin Onemi

Fen Bilimleri, ulkelerin gelismesinde ve ekonomik kalkinmasinda onemli
bir yere sahiptir. Bundan dolay:1 tlkeler bilimsel ve teknolojik gelismelerden geri
kalmamak ve ilerlemenin surekliligini saglamak icin bilgi ve teknoloji tiretebilen
bireyler yetistirmek amaciyla fen bilimleri egitimine 6zel bir onem vermektedirler
(Ayas, 1995; Unal, 2003). Bu baglamda son yiizyill icerisinde fen bilimleri
egitiminin kalitesini artirmak i¢in birtakim girisimlerde bulunulmustur. Bu
girisimlerin ¢ogunlugu, yapilan degisimlere uygun yeni oOgretim programlarinin
gelistirilmesi seklinde gerceklesmistir (Ayas, 1995; Ayas, Cepni, Akdeniz, 1993).
Ogretim programlarinin istenilen diizeyde olmasini saglamak amaciyla yapilan bu

tiirden girisimler, Ulkelerin gelismesi agisindan bulylik 6nem tagimaktadir.

Gilntumiizde bilim ve teknoloji alanindaki geligmeler, program gelistirme
caligmalarinin  surekli olmasin1 ve bu alanla ilgili arastirma ve gelistirme
calismalarinin araliksiz yapilmasini gerekli kilmaktadir. Bu gereksinimin yaninda

programlarin gelistirilmesi siirecinde dikkate alimmasi gereken birka¢ unsur daha



bulunmaktadir. Bunlardan biri, bilimdeki yenilikler ve egitim alanindaki
yonelimler olup bu unsurun fen alaninda 6gretim programlar gelistirilirken dikkate
alindig1 bilinmektedir (Wiles, Bondi, 1989; Ornstein, Hunkins, 1993; Ayas, 1995).
Programlarin gelistirilmesi siirecinde dikkate alinmasi gereken bir diger unsur ise,
mevcut programin ve daha onceki programlarin aksayan yoOnlerinin belirlenmesidir
(Ayas, 1995). Ulkemizde gelistirilen programlarin incelenmesi ve ge¢miste yapilan
hatalarin ortaya cikartilmasi, benzer hatalarin tekrarlanmamasi acisindan
onemlidir. Bu baglamda; gliniimiize kadar gelistirilen programlarin; planlama,
uygulama ve degerlendirme asamalari altinda incelenmesi bundan sonraki
programlarin gelistirilmesine 1s1k tutmasit acisindan oOzellikle onemlidir. Bu
gerekceden yola cikilarak calismada glintimiize degin gelistirilen fen programlar
program gelistirme surecleri dikkate alinarak elestirel bir bakis agisiyla incelenmistir.
Yapilan incelemeler sonunda belirlenen eksik ya da yanlig uygulamalar vurgulanarak
gelecekte yapilacak program gelistirme c¢abalarina yonelik birtakim Onerilerde

bulunulmustur.

Bu arastirmada llkemizdeki program gelistirme calismalarinin tarihsel
sirec igerisindeki gelisimi incelendiginden ve glinlimiize degin gelistirilmis olan
O0gretim programlari betimleyici bir bicimde sunuldugundan kapsamli bir alan yazini
taramasi1 yapilmistir. Calismada oncelikle Cumhuriyetin ilanindan giintimiize kadar
Tirkiye'de yuritiilen 6gretim programlari ve ilgili projeler; amag, icerik ve sonuclar
bakimindan incelenmis ve kisaca 6zetlenmistir. itme ve Momentum {initesi iizerine
gelistirilen ogretim programinin O0grenci basarisina etkileri ile bu konularin igbirlikli
ogrenme ve geleneksel oOgretim yontemleri ile o6grenilmesinin Ogrenci basarisina
etkileri incelenmistir. Ayrica asagidaki sorulara yanit aranmistir.

[] Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin, itme ve Momentum konularinda
akademik basarilar arasinda anlamli bir farkliik var midir?

* Kontrol grubu o6grencilerinin geleneksel O0gretim yontemi ile uygulamanin
icerigine iligkin distnceleri nelerdir?

[l Deney grubu ogrencilerinin isbirlikli 6grenme yoOntemi ile uygulamanin

icerigine iligkin distnceleri nelerdir?

Bilginin hizla cogaldigr ve yenilendigi diinyamizda program gelistirme

alaninda da yeni diistinceler ortaya atilmakta; bunlara uygun yeni egilimler ve



LN

yonelimler yansitilmaya calisiimaktadir. Program uygulamalarina bu yeniliklerin
yansimasi, yeni duslincelerin ortaya atilmasi kadar hizli olmamaktadir. En son
gelismeler ve distinceler, daha once dusliniilmus, giindeme getirilmeye caligilmis
eski diistincelerin ¢agdas bir yorumu olarak karsimiza ciktig1 goriisii de yaygin kabul

gormektedir.

UNESCO, ister okul ortaminda ister okul dis1 6§renme ortamlarinda egitimde
nicelikten ¢ok nitelikten soz etmek gerektiginde asagidaki temel kavramlari glindeme
getirmekte ve bu kavramlarin egitimde program gelistirme calismalarini dogrudan

etkiledigini vurgulamaktadir.
Bunlardan program gelistirme ile ilgili olanlar:
1. Coklu zeka kuramu,
2. Etkin 68renme,
3. [lsbirligine dayali 6grenme,
4. Yasam boyu 6grenme,
5. Yaratici1 6grenme,
6. Elestirel diistinme,
7. Yansitict disiinme,
8. Yapilandirmacilik,
9. Proje tabanli 6grenme,
10. Beyin temelli 0grenmedir.

Program gelistirme ile ilgili calisma yapilirken ornek olarak itme ve
Momentum Ttnitesi secilmistir. Ciinkli yapilan arastirmalarda itme ve momentum
konusunun fizik ders kitaplar1 icinde oncelikli olmadigr gozlenmistir. Ayrica kuvvet
ve hareketin oOgretilmesi ve Ogrenilmesi Uzerine c¢ok sayida bilimsel c¢alisma
yayimlanmig olmasina karsin itme ve momentum konusu icin durum boyle degildir.
Dolayisiyla yayimlanan mevcut makaleler goéz oOntine alindiginda itme ve
momentumun ogretilmesi ve Ogrenilmesinde bilimsel calisma eksikligi oldugu
rahatlikla sdylenebilir (Graham & Barry,1996). Calismalar gostermistir ki 6grenciler

temel fizik derslerinde bir konuyu Ogrenirken enerji ve momentum kavramlarini,



ozellikle de korunum yasalarini nigin ve ne zaman kullanacaklarin1 anlamakta zorluk

cekmektedirler (George, Broadstock & Vasquez-Abad,2000).

Aycan ve Yumusak'in (2003), "Lise Miifredatindaki Fizik Konularinin
Anlasilma Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma" adli calismasinda 6grencilerin
anlamakta en fazla zorlandiklari konular aragtirdmig ve itme ve momentum
konusunun ogrencilerin en fazla zorlandiklar1 konular arasinda liglincli sirada yer

aldig1 belirlenmistir.

Bu nedenle program gelistirme calismasi yaparken ornek calisma konusu
olarak itme ve momentum konusu ele alinmig ve ogrenme yontemi olarak da

igbirlikli 6grenme yontemi secilmistir.

Gunumiize gelene kadar egitim silirecinin igleyisi, egitim ve egitim

programlan ile ilgili cesitli tanimlamalar yapilmistir.

Egitim siirecinin isleyisini ilk olarak inceleyen Dewey, egitimi, yasantilarin

yeniden orglitlenmesi ya da yenilenmesi olarak tanimlamastir.

Ertiirk'e gore egitim, bireyin davraniginda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli
olarak istendik degisme meydana getirme sirecidir (Cilenti,1997). Bireylerde
toplumun gelisebilmesi i¢in bulunmasi istenilen davranigslar belirlenerek, egitim
yoluyla kazandirilir. Egitim stireci, planli ve programli isledigi miiddet¢ce hedeflerine

ulasabilir. Bu da, etkin ve nitelikli bir egitim programiyla saglanabilir.

Caswell ve Campbell (1935), egitim programlarini konularin listesi olarak
degil, daha c¢ok oOgrencilerin ve oOgretmenlerin rehberligi altinda kazandiklari

yasantilarin timii olarak gormektedirler.

Taba (1962) da benzer bir sekilde, egitim programinin Ogrenme plani
oldugunu belirterek, tanimi, program Ogelerini siralayarak yapar. Taba'ya gore,
blitlin egitim programlart nasil tanimlanirsa tanimlansin, belli O0gelerden olusur.
Bunlar, hedefler ve hedef davraniglar, igerigin secimi ve oOrgltlenmesi, O0grenme,
Oogretme siireci ve son olarak da hedeflerin degerlendirilmesidir. Oliva (1988) ,
egitim programi kavraminin tanimi Uzerine yapilan yorumlar arasinda, ortak

olanlardan en carpici olanlarini soyle siralamistir:



Egitim Programi:
D Konular listesi
* Ders icerikleri
» Calismalarin programlanmasi
«  Ogretim materyalleri listesi
* Derslerin siralanmasi
*  Hedef davranislar grubu
*  Okul icinde ve disinda o6gretilen her sey
*  Okul personeli tarafindan planlanan her seydir biciminde tanimlanmaktadir.

Tiurkiye'de program gelistirme c¢alismalarinin onciilerinden Varig'a (1994)
gore egitim programi, bir egitim kurumunun, cocuklar, gencler ve yetigkinler i¢in
sagladigi, milli egitim ve kurumun amaglarinin gerceklestirilmesine donuk tim

caligmalart kapsar.

Ertiirk (1982), egitim programini "yetisek" olarak nitelemekte ve "gecerli
ogrenme yasantilart diizeni" olarak tanimlamaktadir. Ona gore yetisek, Ogrenci
acgisindan bir 6grenme yasantilar diizeni, egitimci acisindan ise bir egitim durumlari

dizenidir.

Dogan (1975), egitim programimi, "Ogrencilerde beklenen o6grenmeyi

meydana getirebilmek icin planlanmis etkinliklerin tamami olarak tanimlamaktadir.

Demirel'e gore (2000) egitim programi, Ogrenene okulda ve okul disinda

planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar diizenegidir.

Bilimsel c¢aligmalarin genislemesine paralel olarak artan bilgilerin timiini
Ogrencilere verme olanagl ve geregi olmadigina gore, yapilacak is, programlari,

gelisme ve yeniliklere gore yeniden diizenlemektir (Kisaktirek, 1983).



Gecgen yuzyll boyunca, egitim alaninda dizenlemeler, koklii yenlikler ve

program iceriklerinde bir dizi degisiklikler yapilagelmistir (Ersoy, 2000).

Bu degisiklikler, programin kapsadigi amaclarin saghikli ve etkin bir sekilde
saptanmasi ve gerceklesmesi i¢in yararlanilan, temelleri, ilkeleri ve uygulamalar
islevsel anlamda ele alan program gelistirme calismalar ile gerceklestirilir. Cilenti
(1985), herhangi bir konu alaninda ilgililere toplumca arzu edilen davraniglarin
kazandirilmasi anlamindaki bir egitim planlanmasi, yuritiilmesi, degerlendirilmesi

ve gelistirilmesi stirecini program gelistirme olarak tanimlamaktadir.

Demirel'e gore, program gelistirme, programinin, hedef, icerik, 6grenme -

O0gretme siireci ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iliskiler buitiintidiir.

Fen bilimleri alanindaki program gelistirme c¢alismalart ise, Ogrencilerin bu
alanin dogasim1 daha kolay anlayabilmelerine, basit arac- gereclerle iyi bir deneyim
saglayarak beceriler gelistirebilmelerine ve en Onemlisi bilimsel okuryazarligi belirli

bir diizeye getirmeye yoneliktir.

Sistematik ve asamali olan program gelistirme siireci, genel anlamiyla
planlama, uygulama ve degerlendirme basamaklarindan olusur. Ilerleyen boliimlerde

bu basamaklar ve program gelistirme modelleri ayrintili olarak incelenecektir.
1.2. Program Gelistirme Modelleri

Bilimsel bilgi ve 0gretme - O0grenme siireci alanindaki degisiklikler ile okul
calismalarii, O0grencinin yasamina ve sosyal yasamin yenilenen kosullarina baglama
gereksinimi, program dusiincesinde onemli gelismelere neden olmustur. Bir
programin belli Ozelliklere sahip olacak sekilde planlanabilmesi, Oncelikle
niteliklerinin belirlenmesi, secilmesi ve diizenlenmesiyle ilgili yapiyi, cerceveyi ya
da modeli sunan bir program tasarisinin bulunmasina baghdir. Boyle bir program
tasarisinin olusturulmasi, farkli program gelistirme modellerinin ortaya c¢ikmasina

neden olmustur.



1.2.1. Tyler Modeli

Ogrenme yontemlerinin diizenlenisine iligkin birgok ¢alisma bulunmaktadir.
En temel ve etkili olan calisma Ralph W. Tyler'in 1949'da Egitim Programinin ve
Ogretimin Temel Ilkeleri' ile kurdugu modeldir. Tyler'in diisiinceleri, Ogretim
planlamalarin1 derinden etkilemistir. Tyler'a gore, Ogretimi planlamadan Once,
nelerin  Ogretilecegi acik bir sekilde ortaya konulmalidir. Hedefler, segilen
materyallerle, taslagi olusturan icerikle, gelistirilen 6gretim yontemleriyle, hazirlanan
test ve smavlarla bir Olglit durumuna gelir. Hedeflerin kullanimina yonelik model;
"Hedefler - Araglar Modeli" olarak adlandirilmustir. Ogretim planlanirken gesitli
ogretim etkinlikleri, oOgrencilerin hedefleri edinmelerine yardimci olmak igin

dizenlenir.

Hedefler - araglar modeli, 6gretimin sonuca dogrudan varabilmesini saglayan
bir yoldur. Tyler, 6grenme slrecinin karmasikligini1 kavrayarak, ogretim bilesenleri,
hedef davraniglarin kazanimi tizerine odaklandiginda, istenilen sonuclara ulasilma

olasiliginin yiiksek oldugunu belirtmistir.

Tyler, yaptig1 ¢aligmalarinda basarili bir 6gretimin ve 6grenme tekniklerinin
bilimsel bir calisma sonucu belirlenebilecegine inanmustir. Egitim hedeflerine
yonelik, Ogrenci gelisimiyle ilgili gecerli kanitlar saglayan her arac kullanilabilir.
Degerlendirme yonteminin secimi, kullanilan teknige ve hedeflenen davranislara
uygun olmahidir. Her hedefin, ogrencinin smif igindeki davraniglart yoluyla

belirlenmesi gerekir.

Tyler yontemini kullanan her egitim programi gelisiminde, beklenen 6grenme
sonuglariyla ilgili hipotezler kurulur. Egitim programi uygulanirken, O0gretmenler ve
programcilar, bilimsel gozlemciler olurlar ve program hipotezlerinin 6grenci
davraniglarinda olusup olugmadigini belirlerler. Programin uygulanmasinin ardindan,

egitimciler smifa uygun programlar yapmaya yonelirler.

Egitim programi gelistirmek bir siirectir; bir model ise bu siirecin sirasini
verebilir. Tyler modeli, planlama asamalarina 6zel bir dikkatle yaklasir. Tyler, egitim

programini gelistirme icin daha kapsamli bir model onerdigi halde, modelinin



hedeflerin secimini igeren ilk parcasi, egitimcilerin daha ¢ok dikkatini ¢ekmistir.
Model, program planlayicilara genel hedefleri tanimlamalarint 6nermistir. Bunu da
'0grenciler, okul disi glinliik yasanti, konu' olmak tlizere lic kaynakta toplayacaklari
verilerle yapacaklardir. Bu tli¢ kaynaktan almman veriler, farkli ya da alternatif

programlarin temelini olusturur (Pmar, Reynold, Slattary, Taubman, 1995).

Bu modelin anahtar eleman1 6zel amaclan ve hedefleri tanimlamaktir. Model,
egitim yasantilarinin se¢iminin ve bunlari akilci bir sekilde siraya koymanin onemini

vurgular. Tyler modelinin bir diger bileseni de hedeflerin degerlendirilmesidir.

Sayisiz hedef tanimlandiktan sonra, egitimciler bunlar1 iki bolimiin
siizgecinden gecireceklerdir: 1. Okulun egitim ve sosyal felsefesi, 2. Ogrenme
psikolojisi. Genel hedefler bu iki bollimiin slizgecinden gectikten sonra ozel egitim
hedefleri olacaklardir. Tyler, bu genel hedefleri, 'amaclar’, 'egitim hedefleri' ve

'egitim amaclart’ olarak tanimlamustir.

Tyler'in ortaya koydugu model etkilidir; clinkii akilcidir, mantiksiz degildir
ve ardisik bir yaklasimdir. Modelden bir¢ok programci yararlanmig ve modeli
uyarlamiglardir.  Aslinda bircok uygulayict  modelin  smirlayict  oldugunu
distinmektedir. Bunun yaninda, giiniimiizde, ekonomi, sosyal ve politik etkenler ve

konu icerikleri programlamayi zorlastiran, karmasiklastiran sinirlayicilardir.

Tyler'a gore tiim plan gelistirecek olanlar, asagidaki sorulara yanit

bulmalidirlar.
1.0kul, 6grencilerin kazanmasi icin hangi egitim amagclarini aragtirmalidir?

2.Bu  amaclarin  kazandirilabilmesi  i¢in  hangi  egitim  yasantilar

saglanmalidir?
3.Bu egitim yasantilar1 nasil diizenlenebilir?
4.Bu amaglarin kazanilip kazanilmadig1 nasil belirlenebilir?

Tyler'in bu dort temel ilkesini ayrintili olarak incelemeye calisalim:



Okul, ogrencilerin kazanmasi icin hangi egitim amaclarini arastirmalidir?

Egitim programi, egitim amaclarin1 gergeklestirmek icin bir aractir. Egitim
programinin ne oldugunu anlamamiz icin, hedeflerin amaglar dogrultusunda nasil

hazirlandigin1 bilmemiz gerekir.

Amagclar ya da hedefler nasil elde edilir? Bunlar, egitimciler tarafindan
bilincli bir sekilde planlanir ve gelistirilir. Hedeflerin anlagilmasindaki yaklagim

sistematik olmalidir. Hedefler belli bir degerler kiimesinin lizerine oturtulmalidir.

Hedeflerin Siniflandirilmasi: Hedefleri sistemli bir sekilde aciklarken, bu
hedefleri okulun amaclarina ¢evirme konusunda Ozellikle dikkat edilmelidir. Yontem

iki kathidir;
a. Konulara ya da sinif diizeyine gore hedefleri hazirlama,
b.Hedefleri ilgili gruplara bolme, kategorilerine ayirma.

Hedefler gruplandirilirken Ogrencilerin edinmesi gereken davraniglar goz
ontine alinmalidir. Bilgi, beceri ve beklenen davraniglar hedeflerin gruplandirilmasi
sirasinda dikkat edilecek kavramlardir. Hedefleri belirleyici kararlar alirken tek bir

bilgi kaynagi kullanilmaz.
a. Egitim hedeflerinin kaynag: olarak ogrenci:

Bir 6grenciye bakacak olursak, okulun edindirmek istedigi davranislara gore,
egitim hedefleri degisiklik gosterir. Ornegin; beslenme sorunlari olan bir cocuk,
saghk egitimi ve fiziksel gli¢ ile ilgili egitim hedeflerini ortaya cikaracaktir. Bu
asamada Ogrenci gereksinimleri 6nemlidir. Ogrencinin fiziksel ve sosyal (ilgi, ait

olma, toplumda bir yer edinme, uyum) gereksinimleri vardir.

Okul, karsilasilan bu gereksinimler konusunda Ogrenciye yardimci olmalidir.
Okulun c¢abalari, Ogrencilerin istekleri ve gelisimlerindeki bosluklar tizerine

odakl anmalidir.
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Ogrencilerin gereksinimleri su sekilde siniflandirilabilir:

1. Saglik 2. Sosyal iligkiler 3. Tiiketim durumlari, 4. Yerlesimsel, 5. Hobi ve
etkinlikler

Programcilar, egitim hedefleri icin caligmalarina, Ogrenci gereksinim ve
ilgileriyle iligkili veriler toplayarak baslarlar. Tyler, Ogrenciler hakkinda bilgi
toplama teknikleri olarak, ogretmenleri gozlemeyi, Ogrenciler ve aileleriyle
goriismeyi, anketleri ve testleri Onermistir. Ogrenci ilgi ve gereksinimlerinin
incelenmesiyle, program gelistiriciler belli bir hedef kiimesini olusturmus

sayilabilirler.
b. Egitim hedeflerinin kaynag: olarak okul disi giinliik yasanti (toplum):

Giunlik yasantilar, tek basina bir temel olusturmaz. Bunun nedeni, bazi
glunliik yasam etkinliklerinin istenmeyen davraniglar olmasidir. Bunun yani sira,
glnliik yasant1 stirekli degisir ve buglin var olan bir sorun gelecekte olmayabilir.

Ogrenci aragtirmalarindaki calisma alanlari:

1. Saghk 2. Aile 3. Ilgi - Hobi 4. Meslek 5. Din 6. Tiiketim 7. Sehir olarak

siniflanabilir.

Bunlarin hangilerinin ne derece etkin oldugu arastirilmalidir. Hem yerel bir
topluluktaki, hem de toplumdaki gilincel yasantiyr coziimlemek, genel hedefleri
belirleme yontemindeki bir sonraki adimdir. Toplumun gereksinimleri, bircok
potansiyel egitim hedefi belirler. Program gelistiriciler, sosyologlara, toplumun
gereksinimlerinin akilct bir analizini yaptirmalidirlar. Bu ikinci kaynagi goz Oniinde

bulundurduktan sonra, programcilar, hedeflerini genisletebileceklerdir.
c. Egitim hedeflerinin kaynag) olarak konu (bilim dallarindan):

Bilim dallan, 6grencilerin ilgi, gereksinim ya da toplum sorunlarinin kaynagi

olarak degil, 6gretim konularinin bir kaynagi olarak degerlendirilebilir.
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d. Hedef seciminde felsefenin kullamima:

Tyler, belirli bir okulun ogretmelerine bir egitim ve sosyal felsefe
olusturmalarin1 onermistir. Degerlerini belirten bir taslak hazirlamaya zorlamis ve bu

gorevi demokratik amaglan vurgulayarak tanimlamalarini istemistir:

* Bireylerin oOneminin 1k, ulus, sosyal ve ekonomik durumundan

bagimsizligi,
» Toplum i¢indeki sosyal grup etkinliklerinin her asamasinda katilim olanagi,
+ Tek tip birey talebinden ¢ok, degiskenligin cesaretlendirilmesi,

» Belirli bir aristokratik grup ya da otoritenin kararlarina uymak yerine,

onemli sorunlarin ele alinmasinda akilci olunmasi.

Tyler, egitimin sosyal felsefesinin diizenlemesine iliskin tartigmasinda, okulu
kisilestirmis, yasayan dinamik bir 0z olarak gormiustur. Programcilar genel hedefler
listesini gozden gecgirecekler ve bu felsefeyle uyusmayanlart eleyeceklerdir. Boylece

daha az sayida hedefuizerinde ¢aligacaklardir.
e. Hedef seciminde 6grenme psikolojisinin kullanimi:

« Ogrenme psikolojisi bize insan yetismesindeki degisiklikleri ayirt etme

olanag1 verir.
« Ogrenme psikolojisi, egitimsel amaglarin ayirt edilmesini saglar.

« Ogrenme psikolojisi bize bir hedefi edinmek igin gerekli zamanin uzunlugu
hakkinda fikir ve oOgrenme c¢aglarinda ne tiir bir ¢abanin en etkin olabilecegi

hakkinda bilgi verir.

Egitimsel amaclar 6grenmede dogal kosullara uygunluk gostermedikce, higbir
degeri yoktur. Psikoloji bilgisi, O0grenme silreci sonucunda insanlarda olusmasi

beklenen degisikliklerin ayirt edilmesini saglar.
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Ogrenmede kullanilan bazi psikolojik bulgular:
* Bilgi, gilinliik yasant1 etkinliklerinde kullanildiginda ¢ok nadir unutulur.
* Geng insanlarda davranis degisikligi aylar degil yillar alir.

» Psikoloji bilgisi, hedeflerin kullanilma zamaninin uzunlugunu belirleme

konusunda yardimci olur.

* Programcilar, her bir egitim yasantisinin olasi sonuglarina dikkat etmeli ve

bunlarin farkinda olmalidirlar.

« Ogrenmeler birbirlerini desteklemeli ve birlestirilebilmelidirler.

KAYNAK KAYNAK KAYNAK
OGRENCI TOPLUM KONU

T T T

OLASI GENEL HEDEFLER
SUZGEC EGITIM SUZGEC EGITIM
FELSEFESI PSIKOLOJISI

T T

KESIN OGRETIM HEDEFLERI

Sekil 1.1 Tyler'in egitim programinin temeli (Anton, 1996)
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f. Ogretmenin rehberliginde ve 6grenme yasantilarimn seciminde yardimci

hedeflerin kurulmasi:

Hedefler, genellikle ogrenciler i¢in degisim durumlarindan ¢ok, egitmenin
yapmasi gereken etkinlikler olarak kullanilir. Hedefler ayn1 zamanda basliklar,
kavramlar ya da genellestirmeler seklinde de listelenir. Aslinda bu yaklagim
ogrencilerden ne yapmalar1 beklendigi konusunu ozellestirmemektedir. Uygulanacak
davranislarda hangi alanda igerik hazirlanacagir ve davranigin turt belirlenmelidir.

Ogrenme yasantilari, cesitli davranis bicimleri saglamalidir.

Bir konuyu anlamaya yOonelik 0grenme yasantilari, ezberlemekten ote, analiz,

yorumlama ve uygulamaya yonelik olmalidir.

Hedeflerin kazandirilmas: icin yararh olan Ogrenme yasantilari nasil

secilmelidir?

Ogrenme Yasantilari, Ogrenciyle, icinde bulundugu cevredeki dis kosullar
arasindaki etkilesmedir. Ogrenme edilgen degil, etkindir. Ogretmen aym sunusu

yapsa bile, siniftaki her 6grenci farklhi bir 6grenme yasantisina sahip olabilir.
Ogrenme Yasantilarinin Secimindeki Genel Ilkeler:

Birincisi; 0Ogrenciler belirlenen hedef ve icerik dogrultusunda davranig

bi¢imleri uygulama olanagina sahip olmalidirlar.

Ikincisi; ogrenciler, belirlenen hedef davraniglari gergeklestirmede yeterlilik
gostermelidirler. Bu, Ogretmenin oOgrencilerin ilgilerini bilmeyi gerektirir; ¢uinki

etkinliklerden elde edilen yeterlilikler bireyseldir.
Uciinciisii; istenilen tepkiler, dgrencilerin yeteneklerine baghdir.

Dorduncisi; ogrencilerin istenilen davraniglart gosterebilmeleri icin firsatlar

olmalidir.

Besincisi; aynm1 0grenme yasantisi birkag sonug olusturacaktir.
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Degisik Tipteki Hedeflerin Kazandirilmasinda Yararh Olan Ogrenme
Yasantilarimn Nitelikleri:

Egitim programcilari, felsefi ve psikolojik stizgecleri kullandiktan sonra
listelerindeki genel hedefleri azaltacaklardir; en anlamli ve uygulanabilir hedefler
kalacaktir. Daha sonra hedeflerin yapilandirilmasi asamasinda, davranigsal terimlerin
dikkatle kullanildig1 ogretimsel smif hedeflerine yonelinmesi gerekmektedir. 'Kesin
Ogretimsel Hedeflerden, Tyler'm ozellestirdigi gibi hem davranigsal hem de igerik
durumlarim1  gostermesini anlamaliyiz. Tyler, acik hedeflerin belirlenmesinin

amacini, gelecekteki egitimcilerin program gelistirme amaci olarak gormiistiir.

Aslinda model, planlamadaki lic adimi (se¢cme, diizenleme ve Ogrenme
deneyimlerini degerlendirme) tanimlamaktan daha oOteye gider. Tyler O0grenme
yasantilarini "0grenciyle, ogrencinin tepki verecegi cevredeki dis kosullar arasindaki

etkilesme" olarak tanimlamistir.

Tyler, Ogretmenlerin O0grenme yasantilarina dikkat etmeleri gerektigini

vurgulamistir. Ogrenme yasantilari:
» Distinmedeki beceriyi gelistirecektir.
* Bilgi edinmede yardimc1 olacaktir.
* Sosyal davraniglarin ve ilginin gelismesini saglayacaktir.
Etkili bir 6gretim icin 6grenme yasantilar1 nasil diizenlenmelidir?

Ogrenme yasantilarinin etkili bir sekilde diizenlenebilmesi igin programin

sureklilik, ardigiklik ve birlestirme ozelliklerini tagimasi gerekir.

Streklilik ve ardisiklik, dikey diizenlemede smirlamalar koyar. Dersler
genis Uniteler seklinde yillara boliinerek planlandiginda dikey diizenlemeye yardim
edilmis olur. Derslerdeki bir¢cok konu birlestirmeyi gerceklestirmede zorluk gosterir.

Okutulan cesitli derslerin ana bir tema cevresinde birlesti§i 06z program
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birlestirmenin degerini arttirir. Genis bir zaman siireci; birlestirme, stireklilik ve

ardigiklik icin daha iyi bir olanak saglar.

Ogrenmenin etkililigi nasil degerlendirilebilir?

Degerlendirme; gelistirilen ve diizenlenen 6grenme yasantilarinin gercekten

istenilen sonuglara ne kadar ulastigin1 bulmak i¢in bir yontemdir.

Degerlendirmenin cesitli tipleri:

+ Kalem - kagit testi

*  Ogretmen gozlemleri

D Gorlisme

D Anket

«  Ogrenci calismalariim toplanmasi.

Degerlendirme | Tanim Olumlu Yanlar Olumsuz Yanlar
Modeli
Degerlendirme egitim G Dustinceler *  Planlanmig
hedeflerinin basarilma sistematik ve sonuglara izin
derecesini  belirleyen kesin vermez.
bir yontemdir. [] Bilimsel bir «  Ogrencilerin
Hedef Temelli gelenek bireysel
Konularin ve derslerin izleyen temel yetenek,
saflastirilmast, D ilk-son deneyim ve
1940-1950 degerlendirmenin diizenlemesi ilgilerini ele
yonlendirilmesiyledir. .+ Uygulama almaz.
kolayligi

Tablo 1.1 Tyler'in Hedef Temelli Degerlendirme Modeli
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Degerlendirmeden belli bir sonu¢ elde edebilmek i¢cin bir dizi test sonucuna
gerek vardir. Degerlendirme, okulun basarisini oldugu kadar, programin zayifligini

ya da giiciinii de gosterir ( Anton, 1996 ).

Bloom Taksonomisi: Hedefler modeli, egitim hedeflerinin analizinde daha
fazla calismaya yol agmistir. Bununla ilgili etkili isimlerden biri olan, Benjamin
Bloom, hedefleri bilissel diizeylere gore smirlamigtir. Bu taksonomi, egitim
yontemlerinin tasarlanan sonuglarini gosteren o6grenci davraniglarimi simiflamak icin
diizenlenmistir. Bloom taksonomisi, Ogretmen ve egitimci tarafindan o6grencinin
biligsel alanla ilgili basarilarinin olcilmesinde en ¢ok kullanilan yaklasimdir. Bu
taksonomi, basitte karmasiga (diisiik biligsel diizeyden yiiksek bilissel diizeye) dogru

alti diizeyden olusur:

a. Bilgi diizeyi

b. Kavrama (anlama) diizeyi

c. Uygulama diizeyi

d. Analiz diizeyi

e. Sentez duzeyi

f. Degerlendirme diizeyi (Cepni, Ayas, Johnson, Turgut, 1997).

Aslinda Tyler'in modeli, Ozel egitimsel hedeflerin belirlenmesinden sonra,

yontemin planlanmasindaki adimlan igerecek bir sekilde genisletilebilir.

Tyler'in temeli lizerinde Daniel - Laurel Tanner'lar calismiglardir ve cesitli
hatalar bulmuslardir. Tanner'lar, hedeflerin tanimlanmasi, bu hedeflerin edinilmesi
icin araclarin secimi, dizenlenmesi ve sonuglarin degerlendirilmesini iceren program
gelistirmedeki dort etkenin birbirine baghligini gostermede Tyler'in temelinde

kusurlar oldugunu belirtmislerdir ( Ornstein, Hunkins, 1998).
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Kaynak Toplum Kaynak Konu Alani

T

Olast Genel
Hedefler

Stizgec Egitim
Felsefesi

Siizge¢ Ogrenme
Psikolojisi

\/

Kesinlesmis Ogretim Hedefleri

1

Ogrenme Yasantilarinin Secimi

Ogrenme Yasantilariim Diizenlenmesi

1

Ogrenme Yasantilarmim Yonlendirilmesi

h 4

Ogrenme Yasantilarinin Degerlendirilmesi

Sekil 1.2 Program Gelistirmede Tyler Modeli ( Oliva, 1988:171)
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1.2.2. Taba Modeli
Taba, program tasarisini su sekilde tanimlamigtir:

Programin elemanlarini belirten, bu elemanlarin birbiriyle iligkisini aciklayan,
uygulama icin yOnetim kosullari, diizenleme ilkelerini gosteren bir anlatimdir.
Tasar1 uygulama ilkelerini ve goz Oniinde tutulacak kaynaklan ortaya koyan bir

program kuramini acik¢a belirtmeli ve onun tarafindan desteklenmelidir.

Taba'ya goOre program tasarisi, Ornek bir cerceve icinde, programin
diizenlenmesidir. Program tasarisinin rolii ve iglevi: 1) Programin temel elemanlarini
tamimlamak 2) Program elemanlarimin secgilmesinde kullanilacak kaynaklan ve
temelleri aciklamak 3) Elemanlar ve bunlari destekleyen ilkeler arasindaki iliskiler
ile onceliklerin belirlenmesinde dustintlecek kaynaklan tanimlamak 4) Program
yasantilanni1 diizenleme merkezleri, kapsam, asamalilik, 6grenmenin surekliligi ve
bilginin kaynasikligi gibi temel diizenleme ilkelerini belirtmek 5) Uygulama icin

gerekli ogretim kaynaklan ile yontem kosullarini agiklamaktir (Saylan, 1995).
Taba, bir programda bulunmasi gereken elemanlart su sekilde belirtmistir:

Ozel tasarilan ne olursa olsun, biitiin programlar belirli elemanlarla
diizenlenir. Bir program genellikle amaglan ve 6zel hedefleri kapsar; igerigin secimi
ve diizenini belirtir; bazi ogrenme ve oOgretme Orneklerini verir veya agiklar;

degerlendirme programini igerir.

Buna gore, Taba, program tasansinin dort temel elemanini; amaglar ve 0zel
hedefler, icerik, ogrenme yasantilan ve degerlendirme olarak ortaya koymustur.
Taba'ya gore bu elemanlarla ilgili kararlarin, gegerli bazi Olgiitlere gore verilmesi
gerekir. Karar verme siirecinde ogrenme ilkeleri, ogrencilerin 0zelligi ve bilginin
niteligiyle ilgili temel noktalar diisiiniilmelidir. Bu, program elemanlannin; amaclar
ve hedefler, icerik, O0grenme yasantilan ve degerlendirme olarak belirlenmesinde

yardimci olur.

Taba'ya gore, programin elemanlan ve bu eclemanlann belirlenmesinde

kullanilan olgutler arasinda karsilikli iliski vardir. Bu iligkiler dustiniilmeden
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elemanlarla ilgili kararlarin verilmesi, genellikle yanlisliklara neden olmaktadir.

Taba, program elemanlarinin birbirleriyle iliskili oldugunu belirtmistir. (Sekil 1.3).

HEDEFLER

. : - YONTEM VE

ICERIK \. \/ K DUZENLEME
DEGERLENDIRME

Sekil 1.3. Taba'ya Gére Program Elemanlarinin Birbiriyle iliskisi

Taba, program tasarisi ile ilgili kararlarin verilmesinde kullanilan kaynaklarin

ve temellerin de, agik ve kesin bir sekilde belirlenmesi gerektigini savunmustur.

Taba, program planlamada tek bir kaynagin kullanilmasini elestirerek, sadece
bir kaynaga baghh kalmanin smirlayict oldugunu belirtmistir. Programin tim
elemanlarinin secim ve diizenlenmesinde ayni ol¢iitlerin kullanilmasi, programda bir
dizi problemin ortaya ¢ikmasmma neden olmaktadir. Bu nedenle, program

elemanlarinin se¢im ve diuzenlenmesinde farkh olguitler kullaniimalidir.

Taba, hedeflerin belirlenmesi, igerigin ve 0grenme etkinliklerinin se¢imi isini
kiltir ve toplumu, ogrenenlerin ve ogrenme siirecinin ozelligini ve bilgiyi kaynak

olarak belirtmistir. Ayrica programin her bir elemani icin cesitli olclitler sunmustur.

Taba'ya goOre Ogrenciler istenilen bilgi, beceri, tutum ve teknikleri
kazandiklar1 zaman amaclar gerceklesmis olur. Hedefleri tanimlamak i¢in kulturtin,
toplumun degerleri, idealleri ve problemlerinin, Ogrenenlerin istekleri, giidiileri,
ilgileri ve temel gereksinimlerinin, disiplinlerdeki konu alani uzmanlarinin

dusuncelerinin, bilgi alanlan ve iglevlerinin Uzerinde calisiimalhdir.

Taba, program yasantilarinin secimi ve diizenlenmesi i¢in; hedeflerle birlikte

toplum, ogrenciler, oOgrenme sireci ve konu alani ile ilgili caligmalarin da
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kullanilmasini onermistir. Ayrica, okulun kaynaklari ile diger kurumlarin rollerinin
program yasantilarim1 etkileyecegini belirtmis ve program yasantilarinin se¢imi ve
diizenlenmesinde, bunlarin tizerinde de kaynak olarak c¢alisilmast gerektigini

belirtmistir.

Uygun ve etkili bir program tasaris1 hazirlamak ve gelistirmek icin; program
tasarisinda yer alan elemanlarin diizenlenmesinde kullanilacak temel ilkeler
belirlenmelidir. Bu alanda ele alman temel tartisma, mantiksal ve psikolojik

diizenleme ilkelerinin uygun olup olmadig1 tizerinde yogunlagsmaktadir.

Taba, program elemanlarmin diizenlenmesinde tek bir ilke ya da Olgtitiin ele
alinmasini elestirerek, programin 6grenci ya da konu merkezli olamayacagini; konu
alan1 mantigmin ve ogrenme yasantilarinin psikolojik asamaliliginin korunmasi ve

stirdurilmesi gerektigini vurgulamistir.

Taba'ya gore, program tasarisi su diizenleme ilkelerini belirtmelidir:

[l Program diizenleme merkezleri,

+ Kapsam,

Asamalilik,
[] Icerik ve 6grenme yasantilarinin kaynasikligr.

Program dilizenleme merkezleri, programin temel nitelikleri olan hedefler,
icerik, Ogrenme yasantilart ve degerlendirme arasindaki iliskilerin belirlenmesi;
icerigin ve Ogrenme yasantilarinin sec¢ilmesi; kapsam, asamalilik, kaynasiklik ile
ilgili kararlarin verilmesi gibi programin temel 6zelliklerini belirlediklerinden onemli

bir karar alanidir.

Kapsam, neyin icerildigini ya da neyin ogrenildigini belirler. Ogrenmenin
strekliligini ortaya koyan, bir diizeyden digerine dikey ilerleme, asamalilik;
programin cesitli alanlarda aym1 zamanda yer alan 6grenmeler arasindaki iligki ise

kaynasiklik olarak belirtilmektedir.
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Taba, program olusturmada tlimevarim yaklasimii savunmustur. Buna gore,
genel program tasarisinin hazirlanmasinda, Ogrenme- Ogretme Uniteleri temel
olusturur. Dolayisiyla, program gelistirmeye, oO8renme - Ogretme Unitelerinin
planlanmasiyla basglanir. Taba, bu dustincesinin yaninda, olusturulmus genel bir
programi aynen uygulama yerine, Ogretmenlerin, kendi okullarindaki ogrencilere
uygun Ogrenme-oOgretme programlarini olusturarak bir program

hazirlayabileceklerine inanmaktadir.

Taba, kendi modeli icin belirli bir grafik olusturmamis, basarili bir program

gelistirme icin maddeler halindeki bes basamagi su sekilde siralamustir:

1. Simf diizeyini ve konu alamm iceren pilot O0grenme- o0gretme

iinitelerinin gelistirilmesi:

Taba, bu basamagi teori ve pratigin birlestirilmesi olarak nitelendirmis ve

pilot lniteleri olusturacak olan programcilara alt basamaklar onermistir.
a) Gereksinimlerin belirlenmesi:

Ik olarak, programin uygulanacagi oOgrencilerin gereksinimlerinin neler
olduguna karar verilmelidir. Bunun icin og8renciler ve bulunduklart ortamlarin

farkliliklari, eksikleri ve degiskenleri belirlenmelidir.
b) Hedeflerin belirlenmesi ve diizenlenmesi:

Taba, 6grencilere, bilgi edinmelerinde yardimci olmanin cok onemli oldugu
lizerinde durmus; ancak bunun yalniz basina yeterli olmayacagini, ele alinacak
hedeflerde, diisiinme becerilerinin, akademik ve sosyal becerilerin gelisiminin, deger

yargilar1 ve davranig olusumlarinin da yer almasi gerektigini vurgulamistir.
Taba'ya gore hedeflerin belirlenmesinin tli¢ temel nedeni vardir. Bunlar:

* Program icin ortaya koyulacak ilkelerin odagini olusturmak,

« lcerigin ve 6grenme yasantilarinin secimi icin gerekli dlgiitleri belirlemek,
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* Basarimin ve sonuglarin neye gore degerlendirilecegini belirlemek.
Ogretim hedeflerinin belirlenebilecegi kaynaklarin temelini genel amaclar olusturur.
* Toplumun gereksinimleri nelerdir?
* Toplumun problemleri nelerdir?
» Toplumun deger yargilar1 nelerdir?
» Hangi degerlerin gelismesi gerekir?
« Ogrencilerin ilgi ve gereksinimleri nelerdir?
« Ogrencilerin ne gibi bilgi ve becerilere gereksinimleri vardir?

« Ogrencilere, toplum igin liretken bir vatandas olarak yetismelerinde nasil

yardimci olabiliriz? gibi sorulara verilen yanitlar genel amaclart ortaya koymaktadir.

Taba, genel amaglarin, neyin gergeklestirilmek istendigini yeterli agiklikta
gostermedigini belirtmistir. Bu nedenle, Taba'nin program tasarisinda hazirlanan her
Unitede, digiinmeyi oOgrenme, bilgi-beceri ve davranis kazanmimiyla ilgili genel

amaclar daha ozel 6gretim hedeflerine indirgenir.

Bu hedefler, 6grenciye en mantikli ve en kisa yolu izleyerek diisiinmeyi
ogrenmelerine, bireysel yeterliklerinin izin verdigi ol¢iide kendilerini ve cevrelerini
anlamalarinda yardimci olacak bilgileri kazanmalarina, hizla gelisen diinyada yeterli

akademik ve sosyal becerileri kazanmalarina yonelik olmaldir.
Hedeflerin belirlenmesi icin su sorularin yanitlar1 olgiit olarak kullanilabilir.

» Diustiniilen hedefler, deger, davranis, bilgi ve becerideki gelisimi ve bunun

yaninda ogrenmedeki stirekliligi saglayacak midir?

* Hedefler, oOgrencilerden oOgrenmelerini istedigimiz bilgi ve davranislar

acikca belirtiyor mu?
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* Hedefler, ogrencilerin o6grenmelerine yardimci olacak uygun ogrenme

yasantilarimi onerebiliyor mu?

* Hem psikolojik hem de mantiksal acidan, Ogrenciler hedeflere

ulasabiliyorlar mi?

Bu sekilde belirlenen her hedefin belirli bir odagi olmalidir. Bu nedenle
hedefler, gerceklestirilmesi beklenen basar1 c¢esitlerine gore smiflandiriir. Bu
durumda, diisiinme yontemleri, bilgi-beceri kazanimi ve gelisimi, davranis ve deger
olusumu gibi alanlarin her birinde, O6grencilerden neyin basarilmasinin istendiginin
acik olarak ortaya konulmasi hedeflerin gruplandirilmasim saglar. Bu sekilde yapilan

gruplandirma ile 6grencilerin gelisim ozellikleri de goz onlinde bulundurulur.
c) Icerigin belirlenmesi ve diizenlenmesi:

Uzerinde durulmasi gereken hedeflere karar verilmesinin ardindan

karsilagilan asamalar, icerigin belirlenmesi ve dizenlenmesidir.
Bu asamalar uzerinde;
* Vurgulanmak istenen ana diistince (tema) ve konular nelerdir?
* Bunlarin secilmesinin nedenleri nelerdir?

* Bu ana disince ve konular icinde ne turde bir icerik goz Onilinde

bulundurulmalidir?
« Icerigin secilmesinde yardimci olmak iizere kullanilacak élciitler nelerdir?
+ Segcilen igerik nasil diizenlenmelidir?

gibi temel sorulara verilecek yanitlara dayanilarak calisilabilir.

Bu durumda yapilacak ilk is, programda yer alacak ana disiinceleri

belirtmektir. Bu diisiinceler, incelenecek alana ve smif diizeyine gore belirlenmelidir.
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Her sinif diizeyi i¢in ana dusuncelerin belirlenmesinin ardindan sira, Unite icindeki
konularin secilmesi asamasina gelmektedir.
Bu asamada ise;
« Uzerinde calisacak konu ya da konular ne kadar dnemlidir?

» Konular, 0Ogrencilerin gereksinimlerine, ilgilerine, yeteneklerine ve
gelisim dizeylerine uygun mudur? Konular, 0Ogrencilerin anlama diizeylerini
gelistiriyor mu? gibi sorulara verilecek yanitlar olgiit olarak kullanilabilir. Konu veya
konularin secilmesinin ardindan, ogrencilere, bireysel yeterliklerinin izin verdigi
Olctide konuyu anlayabilmelerinde yardimci olacak Ozel bilgiler se¢ilmelidir (anahtar

kavramlar, distinceler vb.).
d) Ogrenme yasantilarinin belirlenmesi ve diizenlenmesi:

Bu asamanin gerceklestirilmesi sirasinda  kargilagilan  sorular genelde
O0grenme yasantilarmin secilmesi ile ilgilidir. Hangi temel ve ilkelere dayanarak

secim yapilmalidir? Bu alanda ise;
« Unite d6grenme yasantilari, hedeflere ulasmamizda bize yardimei oluyor mu?
* Her 6grenme yasantisi i¢in ortaya koydugumuz belirli bir hedefimiz var mi?

« Ogrencilere, 6grendiklerinden neler kazandiklarini, bunlart yeni ve farkh

durumlarda uygulayip uygulayamadiklarini sorabiliyor muyuz?
« Ogrenme yasantilar1, 6grencilerin ilgi ve meraklarina uygun mu?

« Ogrencileri, kendi diisiincelerini ortaya koymalarina ve denemelerine

0zendirebiliyor muyuz?
gibi birtakim sorulara verilecek yanitlarla olgtitler olusturulabilir.

Ogrenme yasantilarinin asamaliligi: Biitiin 6grenme yasantilart asamali

olarak diizenlenmektedir. Her bir 0grenme yasantisi, onceden gelenleri izlemeli ve
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lizerine kurulacak olanlar icin onceden gerekli bir kosul gorevi gormelidir. Somuttan

soyuta, yakindan uzaga dogru bir yapiya sahip olmalidir.

Bununla birlikte her ogrenme yasantisi ayni goreve yonelik olmayabilir.
Bazilart yalnizca bilgi igerigini saglar, bazilar1 oOgrencilere kazandiklar1 bilgileri
diizenlemelerinde, bazilar1 ise oOgrencilerin Ogrendiklerini  gostermelerinde,
uygulamalarinda yardimci olur ve ogrendikleriyle, karsilastiklart yeni durumlari

acgiklayabilmelerini saglar.

e) Degerlendirme:

Degerlendirme, o0grenmenin etkililigini ve 6grencinin basarisim1 belirlemek
icin yapilmalidir. Degerlendirme hedeflerle tutarli, anlasilabilir, gecerli, glivenilir,
biitiine yonelik ve stirekli olmalidir. Degerlendirme yapilirken degisik, uygun araclar

ve teknikler kullanilmalidir.

f) Dengenin ve asamaliligin kontrolii:

Taba, oOgrenme- Ogretme asamalarinin degisik bolimleri arasindaki
tutarhiliklarin ele alinmasi gerektigini belirtmistir. Bu sekilde, Ogretme- o6grenme
yontemleri arasindaki denge saglanir ve bunlarin 68renme yasantilarinin akisina

uygun olup olmadigi belirlenir.

2. Deneme iinitelerinin sinanmasi: Olusturulacak genel program, bir ya da daha
fazla smif diizeyini ve konu alanimi igereceginden, Ogretmenler tarafindan kendi
smiflari icin planlanan bu temel tinitelerin gecerliliginin, 6gretilebilirliginin ve yeterli
diizeyde olmasini gerektiren alt ve tist sinirlarinin saptanmasi amaciyla incelenmesi

gerekir.

3. Gozden gecirme ve saglamlastirma: Gelistirilen programin bitin simf
diizeylerine uygun duruma getirilebilmesi i¢in, elde bulunan kaynaklara, 6grenme—
O0gretme yontemlerine, Ogrencilerin yetenek ve gereksinimlerindeki degisimlere
uygun olarak diizenlenmesi ve degistirmesi gerekir. Taba'ya gore her smif icin
yapilacak bu degisimin simirlari, program gelistiricilerin benimsedigi ve Onerdigi

ilkeler ve kuramsal diistincelere gore belirlenmelidir. Bunun yaninda, Taba,
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uygulamaya yonelik bu Onen ve dusiincelerin bir kitapgikta derlenmesi gerektigi

distincesini ileri stirmiuigtir.

4. Program icin bir yapmmin gelistirilmesi: Birkac¢ tinitenin olusturulmasinin

ardindan, bunlarin sirasinin uygunlugu ve hedeflerin yeterligi degerlendirilmelidir.

5. Yeni iinitelerin olusturulmas1 ve yayillmasi: Taba, bu basamakta
Ogretmenlerin  hizmet i¢i egitime alinmalart gerektigini ileri  slirmistir.
Ogretmenlerin, olusturulan iiniteler ve programi, kendi siniflarma uygun ve en etkin

bi¢gimde uygulamalarinin bu sekilde saglanabilecegini belirtmistir ( Oliva, 1988 ).
1.2.3. Saylor-Alexander Modeli

Saylor - Alexander'a gore, program genel amacglara ve bunlara bagh Ozel
hedeflere ulagmak icin belirli bir gruba hizmet eden bir okulun sundugu O0grenme

yasantilarinin plamdir.

Uygun bir program plani icin, birden fazla tasari teorisinin kullanilmasini
savunan Saylor ve Alexander'a gore program tasarisi, belirli bir grup icin egitim
yasantilarinin  secilmesi, planlanmasi ve uygulanmasinda kullanilan "6grenme

yasantilarinin 6zel sekli, cergevesi ya da Ornegidir."

Programi, bir sistem olarak sunan Saylor ve Alexander'a gore program sistemi,
egitimin genel amaglarimi gergeklestiren bir kategoriler serisidir. Bu kategoriler
program alanlarinda diizenlenmis 6grenme yasantilart planlan ve program tasarilari,
O0gretim yontemleri ve degerlendirme siiregleri ile ilgili onerileri kapsarlar. Saylor ve
Alexander''n  hazirladigi  program  sisteminin elemanlarin1  gosteren  sekil
incelendiginde, amaclar ve hedefler, 6grenme yasantilart planlan, program tasanlari,

O0gretim yontemleri ve degerlendirme stireclerinin yer aldigi gortilmektedir.

Saylor ve Alexander'a gore amaclar, istendik sonuglardir. Hedefler, 6grenme

etkinliklerinin sonunda gerceklesmesi beklenen davramig degisiklikleridir.

Saylor- Alexander'in program tasarisinin Ozellikleri su sekilde belirtilebilir:
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l.Amaclar: Egitim surecine rehberlik etmek i¢in yetistiriimek istenen bireyde
bulunmasi gereken ozelliklerdir.

Egitim stirecine rehberlik edebilmeleri icin amaglar, toplumun egitim
felsefesiyle, ozellikleriyle, degerleriyle, ihtiyaclariyla, idealleriyle tutarli; bireyin
temel ilgi, ihtiyag¢ ve niteliklerine wuygun, kendi aralarinda tutarh ve

gerceklestirilebilir olmalidir.

2. Hedefler: Amaglar ¢ercevesinde gelistirilen hedefler, genel ve 6zel olmak

lizere iki boyutta distintilmelidir.

*Genel hedefler, belli bir egitim diizeyi ve durumunun fonksiyonuna gore
belirlenen, yetisen bireyde istenen davranmiglari harekete geciren etkinliklere yon

veren Ozellikleridir.

«Ozel hedefler, belli bir diizey ve durumda, genel hedefler gercevesinde bireyin

kazanmasi uygun goriilen davranigsal ozelliklerdir.
Hedeflerin islevleri:
- Programla gerceklestirilecek vurguyu tanimlamak,
- Programin kapsamini belirlemek,
- Davranislar, icerik ve 0grenme firsatlarinin belirlenmesine yardim etmek,
- Degerlendirme olgtitlerini aciklamaktir.

Hedefler, kazanilmasi istenen davranisin c¢esidini ve uygulanacagi icerigi

tanimlamalidir.

Hedefler:

- Igerik acisindan eksiksiz, acik, kesin ve tek bir 6zelligi belirtecek sekilde,

- Kapsamli ama ayn1 zamanda sinirli,
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- Biligsel, duyussal ve devinigsel alanlarda asamali,
- Birbirleriyle tutarli, birbirlerini tanimlayacak ve destekleyecek sekilde,
- Gozlenebilir, olculebilir, ulasilabilir ve degisime acik olmalidir.

3. Davraniglar: Bir hedefi olusturan gozlenebilir ifadelerin her birine davranis

denir.

Bir hedefle ilgili her davranis, o hedefin 68esini olusturur.
Belirlenen davraniglar:
- Hedefin cesidi ve diizeyine uygun,
- Ogrencinin ilgi, ihtiyag ve hazir bulunustuk diizeyine uygun,

- Acik, anlagilir, yalin, kapsamli, sinirli, gozlenebilir ve Olciilebilir, tek bir

ozelligi icerecek sekilde olmali,
- Davranis terimleriyle ifade edilmelidir.

4. Igerik: Hedeflere ulagsmada cahsilacak igerigin de belirlenmesi gerekir.

Icerik, davranisin uygulanacagi yasam alani kapsamidir.
Belirlenen igerik:
- Hedefve davraniglara, ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarina uygun,
- Ogrencinin yasantilarina uygulanabilir,
- Sosyal ve kiiltiirel ger¢eklerle tutarli,
- Kapsaml1 ve sinirli,
- Gecerli ve onemli,

- Ogrenilebilir olmaldir.
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5. Ogrenme Yasantilari: Cesitli icerik elemanlanyla davranisin yapilmasini ve
kazanilmasini saglayan yasantilardir. Bunlar;

- Davranis ve icerik elemanlarin1 kapsayan,

- Ogrenciye gore ve dgrencinin ihtiyaglarina uygun,

- Ogrenciyi ileri diizeye gétiiriicii,

- Ekonomik,

- Bir anda bir¢ok hedefi gerceklestiren,

- Mevcut kosullara ve olanaklara uygun olmalidir.

6. Degerlendirme: Program tasarisinin siirekli gézden gegcirilerek gerekli
diizeltme ve gelistirme islemelerinin yapilabilmesi igin hedeflere ulasilip
ulagilmadiginin, program tasarisi elemanlarini ve tasarinin etkililigini inceleme

surecidir.
Saylor ve Alexander "Kimin degerleri?", "Degerlerin kaynaklar1 nedir?",

"Degerlerin gecerliligi nasil kanitlanir?" sorularim1  yanitlamadan degerlerin

baslangi¢c noktasi olarak kullanilmasi elestirmislerdir.
Saylor ve Alexander programin dort kaynagini

» Toplumun istekleri, degerleri ve sosyal yapisi

« Ogrencilerin 6zellikleri

D Ogrenme siireci

[1 Bilginin 6zelligi ve yapisi olarak belirlemislerdir.

Saylor ve Alexander'a gore amaglar, toplumun (degerleri, sosyal istekleri,

beklentileri, kurumlari, kontrol dernekleri, sosyal gelisme kurumlan, diizenli bilgi
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birikimi, sosyal fikirleri) ve Ogrencilerin (ihtiyaclari, degerleri, dirtiileri, umutlan,
benlik kavramlar, kapasiteleri, gizli gulcleri, yetenekleri, ilgileri, gudiileri, Onceki

bilgileri) incelenmesiyle belirlenmelidir.

Ogrenme yasantilarinin belirlenmesi ve diizenlenmesinde, amaclara ek
olarak "ogrenme ilkeleri, zamanin sosyal kosullari, sonraki yillarda toplumun ne

woen

durumda olacagi ve bilginin kullanilmaya elverisliligi" dikkate alinmalidir.

Amaglar ve hedeflerin gecerliliginin kontrol edilmesinde, program

degerlendirme sonuglar1 da kullanilmalidir.

Saylor ve Alexander'a gore programin kapsami amac¢ ve hedeflere gore
belirlenmeli, tiim alanlardaki hedefleri icermeli, yatay ve dikey temeller ile tim
program ve oOgrenenler cercevesinde analiz edilip, degerlendirilmelidir. Asamali
diizenlemeyi gerceklestirmek i¢in program, psikolojik faktorleri, egitimin amagclarini,
okullagma siiresini, yasal zorunluluklari, gelenekleri, Ogrenmenin kaynasikligini

dikkate almalidir.

Kaynasiklik, 0grenciye ve 0grenme yasantilarina gore yatay ve dikey olmak

uzere iki boyutta dusunulmelidir.

Ogrencilerde yasantinin  kaynasikhigni  gerceklestirmek icin  dgrenme
urunleri tanimlanmali, diizenlemenin temelleri agiga kavusturulmali ve uygun igerik
secilmelidir. Ogrenme yasantilari ve icerik, kaynasikhigin temelleri olarak

kullanilmalidir ( Saylan, 1995 ).
1.2.4. Macdonald Modeli

Bircok cagdas bilim adami, program ve oOgretimin iki ayr1 alan oldugunu
ileri stirmiis ve programi oOgretimden ayirarak agiklamaya ¢alismislardir.
Macdonald'a gore "bunlar aslinda iki ayrt davranig tarzidir, program, daha sonraki
davranig i¢in planlar sunar ve ogretim ise planlari davranisa dontstiirtir. Macdonald,
ogretimi "Ogretmen-oOgrenci etkilesimi”, programi ise "Ogretimden Once yer alan
planlama c¢abalan" olarak tanimlamis, fakat hangi cesit ¢abalann program olarak

adlandirilacagini belirtmemistir.
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Macdonald'a gore program tasarisi elemanlartyla ilgili kararlar, ti¢c temel
kaynaga dayandirilmaktadir. lIcerigin ve konularin ¢ikarildigi yerlesmis ve
smiflandirilmis bilgi; toplum, kurumlar ve sosyal siiregler; biliyliyen ve Ogrenen

birey.

Bunlar program teorisinin, program miihendisliginin ve program tasarisinin
kiyas noktalaridir. Bir program tasarisi, kullanilan referanslarin Oncelik sirasina ve

diizenine gore digerlerinden farklilik gostermektedir.
Macdonald'a gbre programin elemanlari:

1. Program gelistirmeye katilanlar: Ana babalar, 6grenci, 0gretmen, Ogretmen
organizasyonlari, okul uzmanlari, profesyonel egitimciler,

2. Amaclar ve hedefler,

3. Sirekli gelisme siireci,

>

Igerik ve insan iliskileri,
5. Yasamin estetik ve ahlaki niteliklerini yansitan degerlendirmelerdir.

Macdonald'in  egitim programi, yeniden kavramsallagtirmaya biiyiik

katkilar getirmistir.

Bu kavramin odak noktasi, 0grencilerin kendine ait dustince ve degerlerini
Ozgurce gelistirebilecegi, gercek icin yaratict yanitlarin1 artiracak bir egitim
programinin olusturulmasidir. Macdonald'a gore egitim programi gelistirmede,
amaclar ve islemlere her bireyin mantiksal potansiyeli (hem estetik hem de

teknolojik) katkida bulunmalidir.

Program gelistirme teorisi duzenli bir dustinme islemidir. Okullardaki
cevresel egitim ve etkinlikler insanin bugiin ne oldugu yarin ne olmak istediginin

sembolleridir (Flinders, Thornton,1997).
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1.2.5. Oliva Modeli

Peter K. Oliva (1997 ), egitim programini gelistirmek icin ti¢ olgiitli i¢ine

alan bir model olusturmustur. Bu model basit, kapsamli ve sistematiktir ( Sekil 14 ).

L I L I L I L I L I ‘]'

Felsefi Amaglarin Hedeflerin Planin Uygulama Degerlendir
[fadesi > | ifadesi | ifadesi >| Yapimast [ me

Sekil 14 Oliva Modeli'nin en temel unsurlari

En onemli unsurlart gosteren Sekil 1.4'deki model daha sonra ayrintilar
eklenerek genigletilmistir.

Bu model, okul egitim programinin gelistirilmesi i¢in bir yontem sunar. Bu
program izlenerek, herhangi bir alanin egitim programi i¢in bir plan ya da basindan
sonuna kadar egitimi yerine getirecek yontemler olusturulabilir. On iki evreden
olusan bu model, genel bir 6gretim modeli ile genel bir egitim programi gelistirme
modelini birlestirir.

Egitim programi alt modeli izlenirken program planlayicilari, 6gretim amac
ve hedeflerini bilmek zorundadirlar. Aymi sekilde, 6gretim alt modeli izlenildiginde,
Ogretim planlayicilart verilmis bir konu ya da konular i¢in okulun hedef ve
amaclarini bilmelidirler Bu model hem egitim hem de Ogretim programi gelistirmeyi

kapsadigindan oldukca genistir.
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Sekil 1.5 Oliva'nin Egitim Programi Modeli (Oliva,1997)
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Oliva modelinin evrelerini su sekilde siralayabiliriz:
Ogrencilerin genel gereksinimlerinin belirlenmesi
Toplumun gereksinimlerinin belirlenmesi
Egitimin genel amaglarinin ve felsefesinin belirlenmesi
Ogrencilerin okuldaki gereksinimlerinin belirlenmesi
Belirli bir toplulugun gereksinimlerinin belirlenmesi
Konu maddesinden tiireyen gereksinimlerin belirlenmesi
Okulun egitim programi amaglarinin belirlenmesi
Okulun egitim programu hedeflerinin belirlenmesi

Egitim programinin diizenlenip uygulanmasi

10) Ogretim amaclarinin belirlenmesi

11) Ogretim hedeflerinin belirlenmesi

12) Ogretim yontemlerinin segilmesi

13) Degerlendirme tekniklerinin ilk secimi

14) Ogretim ydntemlerinin uygulanmasi

15) Degerlendirme tekniklerinin son secimi

16) Ogretimin degerlendirilmesi ve 6gretim unsurlarinin degistirilmesi

17) Egitim programinin degerlendirilmesi ve egitim unsurlarmin degistirilmesi.

(1-9. ve 17. evreler egitim programui alt modelini, 10-16. evreler 6gretim programi alt

modelini olusturur.)

Egitim programinin amaglan ve hedefleri belirlendikten sonra bu amag¢ ve hedefleri

gerceklestirecek program su unsurlar goz oniinde bulundurularak diizenlenmelidir:

« Ogrencilerin ihtiyaglar:

» Ogretmenlerin tercihleri

Idarecilerin diisiinceleri
* Toplumun degerleri
* Fiziksel yapinin sinirlar

» Ekonomik kaynaklar
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1.3. EGITIM DURUMLARININ DUZENLENMES

Bir ogretim programi tasarisi hazirlanirken, programin Ogelerinden olan
hedef ve icerik belirlendikten sonra, egitim durumlarimin neler olabileceginin

kararlastirilmasina ihtiyag vardir.

Egitim durumlari, program gelistirme c¢alismalarinin siire¢ boyutunu
olusturmaktadir. Ogrencilere istenilen davraniglarin  kazandirilmasini ~ saglayan
ogrenme yasantilarinin diizenlenmesi, bu asamada ele alinmaktadir. Ogrencileri,
programin merkezinde tutabilmek i¢in hedeflerle tutarli 6gretme etkinliklerinin neler
olacagr iyi bir sekilde dusiniilmeli ve buna uygun oOgrenme etkinliklerine yer
verilmelidir. Etkinliklere dayali bir ogretim yaklasimi, Ogrenci acisindan da ilging
olacaktir. Tim bu etkinlikler planlanirken, dikkate alinmasi gerekecek ilk nokta,

ogrencilere kazandirilacak istendik davraniglar olmaktadir ( Demirel, 2000, s. 135 ).
1.3.1. Ogrenme Yasantilan

Bir yasanti, kalict izli bir degismeye neden oldugu zaman ona Ogrenme

yasantisi denilebilir ( Ertiirk, 1982, s.82 ).

Ogrenme yasantilari, egitim durumlarinin  Sgrenci  acisindan  bir
diizenlenmesi, kazandirilmasi planlanan 6grenme yasantilarinin bir diizenege gore
siralanmasidir. Ogrenme yasantilari, 6grencinin diisiinme becerilerini gelistirmeli,
elestirel ve yaratic1 diisiinmeye sevk etmelidir. Ilgilerini ¢ekebilmeli ve arastiriciliga

yoneltmelidir (Demirel, 2000, s.35 ).

Ogrenme yasantilari, i¢ ve dis kosullarin etkileri sonucu olusur. Sézii edilen
i¢ kosullan, bireyin zekasi, var olan bilgileri, becerileri, tutumlari, ilgileri ve

aligkanliklar1 v.b. belirler.

Dis kosullan ise ¢evredekilerin davraniglari, arag ve geregler gibi yaptirag,

ipucu ve pekistire¢ rolli oynayan uyaricilar olusturur.
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Gegerli ogrenmeyi kilavuzlamak ya da saglamak icin, O0gretme etkinlikleri,
belli gecerli yasanti ya da yasantilart olasi kilacak durumlari yaraticit nitelikte

olmalidir. Bu amaca yonelik farkli 6gretme yontemleri gelistirilmistir.
1.3.2. Ogretme Yontemleri

Yontemler, egitim hedeflerinin gergeklestirilmesinde ve egitim durumlarimin

diizenlenmesinde cok onemli bir yere sahiptir (Demirel, 2000, s. 154).

Ogrenme - 6gretme siireci baslamadan dnce yanitlanmasi gereken en énemli
sorulardan biri, ne ogretilecegi ise, digeri nasil Ogretilecegidir. ikinci soru, 6gretim

yontemlerini dogrudan ilgilendirmektedir ( Acikgoz, 1998, s.288).
Belli basgh 6gretim yontemler sunlardir:

a) Tartisma: Acikgoz (1998 ) , tartismayi, tyelerin yiiz ylize bulundugu bir
grupta, bir liderin yonlendiriciliginde, ortak ilgi duyulan bir konuda, belli amag

dogrultusunda yapilan, planl ve sistemli bir etkilesim siireci olarak tanimlar.

Grup tartismasi, ogrencilerin en fazla 8 kisilik gruplarina boliindiigii, giincel
ya da hazirlik gerektiren kuramsal bir konunun grup icinde tartisildigi, sonuglarin
gruplar arasinda degerlendirildigi ve ogretmenin rehberliginde gerceklesen bir

yontemdir.

Smif tartigmasinda ise, ogretmen tartisilacak konu ile ilgili sorulan belirler ve
sirastyla giindeme getirir. Ogretmen, tartismaya belli 6grencilerin degil, siniftaki tiim
ogrencilerin katilmasint saglar. Ogrencilerin soru sormalar1 cesaretlendirilerek, bu
sorular 0gretmen tarafindan anlasilir bir sekle sokularak, yiiksek sesle biitlin smnifa
yoneltilir. Verilen yanitlar hakkinda gerekli aciklamalar, ogretmen tarafindan yapilir.
Tartisma yontemiyle konunun oOgretimine, ogrencilerin de etkin katilimi saglanmis

olur ( Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997, s. 131).

b) Anlatim: Bir konusmacinin herhangi bir konuyu agiklamasi, dinleyicilerin

de not almasi ya da dinlemesi etkinliklerini icerir ( A¢ikgdz, 1998, s.291 ).
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Bu yontemin, ogrencileri edilgen durumda birakmasi, katilimin yalnizca not
alma ya da dinleyerek saglanmasi gibi olumsuz yonleri bulunmaktadir. Buna karsilik
olarak anlatim dikkatleri canli tutarak, agiklanan konularla gercek yasam arasinda
iligkiler kurarak ve anlasilmayan noktalar degisik bicimlerde sunularak yapildiginda

etkili bir yontem haline gelebilmektedir.

¢) Soru - Yamt: Sorularin dgretim siirecindeki onemi yadsinamaz. Ogretmen,
O0grencinin 0grenme siiresini kontrol edebilmek icin soru sormak ve soru sorulmasina

izin vermek zorundadir.
Soru - yanit tekniginin uygulanmasi sirasinda yer alabilecek baslica islemler;

1. Ogretmenin konuyu orgiitlemesi ve 6grencileri hazirlamasi,
2. Ogretmenin soruyu sormasi,
3. Ogrencilerden biri tarafindan ya da grup halinde calisarak yanitlanmast,

4. Yanitin degerlendirilmesi olarak siralanabilir.

Soru sorarak oOgretmen, oOgrencinin yasantilarmi yapilandirmasinda ve
orglitlemesinde yardimci olur; Ogrenci, disiinmeyi ve akil ylritmeyi oOgrenir

(Acikgoz, 1998, s.294).

d) Gozlem Yontemi: Gozlem, herhangi bir nesne, olgu ya da olayr iyi
kavramak icin, bu nesne, olgu ya da olayin tirli belirti kosullarini bir plan
cercevesinde goz ya da gorsel araglar yoluyla, olus halinde evre evre incelemek ve
izlemek demektir. GoOzlem, Ogrencinin bilgi kazanmasinda duyu organlarinin
egitiminin gerekli oldugu fikrinin gelismesine yardim eden bir yontemdir. Bu
yontem, Ogrencilere kimi zaman bireysel ya da kiime Odevleri vererek, kimi zaman
da smif¢a uygulanir. Sinif¢a yapilan gozlemlere egitsel ders gezintisi denir. Gozleme
baslamadan oOnce hazirlik yapilmalidir. Bu hazirhikta ogretmen, gozlem yerini
onceden gorlr, incelenecek yerleri ve gerekirse bilgi verecek Kkisileri saptar

(Binbasioglu,1983, s.93 ).
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e) Demonstrasyon (Gosteri) Yontemi: Genellikle fen derslerinde kullanilan

bu yontemde, gosteri 0gretmen ya da 6grenci tarafindan uygulanir.

Gosteri yontemi yalnizca laboratuvar ya da deneyle ilgili bir 6grenme teknigi
degildir. Bu yontem, o6grencilere bir konunun daha fazla duyu organina hitap edecek
sekilde ogretilmesini kapsar. Ornegin; model kullanilmasi, bir aletin kullanilmasinin
ogrencilere gosterilmesi, tv, video ile bir konunun Ogrencilere sunulmasi gibi
etkinlikler de gosteri yonteminin igersinde yer alir. Gosteri yonteminde ogrenci

edilgen bir izleyici olmamali, soru - yanit yontemiyle etkin hale getirilmelidir.

f) Deney Yontemi: Deney yontemi, Ozellikle fen oOgretiminde Ogrencilerin
arastirmaci bir anlayisla yetismeleri, somut materyallerle deneyim kazanmalar1 ve
fen bilimlerine karsi olumlu bir tutum gelistirmeleri agisindan biiyiik Onem tasir.
Laboratuvar deneyleri ogrencilerin durumlarina baghh olarak tu¢ degisik turde
yapilabilir. Bunlar; kapali uglu ve agik uglu deneyler ile hipotez test etme
deneyleridir. Kapali uglu deneylerde dogrulama, acik uclu deneylerde tiimevarim,
hipotez test etme de ise bulug yoluyla 6grenme etkindir ( Cepni, Ayas, Johnson ve

Turgut, 1997).

g) Isbirlikli Ogrenme: isbirlikli 6grenme, kiiciik gruplar halinde c¢ahsan
ogrencilerin kendilerinin ve diger grup uyelerinin Ogrenmesini en ust diizeye
cikarmak i¢in birlikte calistiklart bir 0gretim yontemidir. Ancak isbirlikli 0grenme
siradan bir grup calismasi degildir. Isbirlikli 6grenme yapan ogrenciler, hem
kendilerinin, hem de arkadaslarmin kapasitelerini sonuna kadar gelistirmeye

caligirlar.

Bu, tek tek her 6grencinin, Ogretilenleri tam olarak 0grenmesinden farkli bir
durumdur. Grup calismasi sirasinda Ogrenciler, tek baslarina geciremeyecekleri,
ancak bagka biriyle etkileserek kazanabilecekleri, ornegin soru sorma, agiklama

yapma, elestirme, 0rnek verme gibi ¢cok onemli 6grenme yasantilar1 elde ederler.

Bu 6grenme yontemiyle ilgili ayrintilar ileriki bollimlerde yer almistir.
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h) Karsihkh Ogretim: Bu Ogretim yonteminde Ogretmen ve bir grup
Ogrenci bir parcanin icerigiyle ilgili tartismayr dontisimli olarak yonlendirirler ve
onu hep birlikte anlamaya calisirlar. Tartigmanin akist serbesttir; ancak tartisma

stirecinde su etkinlikler mutlaka yer alir;
1. Parca ile ilgili soru sorma,
2. Anlasilmayan yerleri ve sozleri aciklama,
3. Ozetleme,
4. Sonraki paragrafin icerigiyle ilgili yordama yapma.

Karsilikli  6gretimde bu etkinlikler ayr1 beceriler olarak degil, parca
lzerinde calisilirken ogretilir. Asil amag, par¢anin anlasilmasidir, ancak strateji

kullaniminda ustalik, yan bir kazanim olarak ortaya ¢ikar.

1) Yaraticihk Grubu: Problemlere yaratici ¢oziimler bulmak amaciyla
gelistirilmis bir yontemdir. Normalde, bir problem durumuyla karsilasinca hazirdaki
depodan cozimler bulmaya calisinz. Ancak hazir ¢oziimlerin yetersiz kaldigi
durumlarla da karsilasilabilir. Boyle durumlarda yaratict olmak gereklidir. Yaraticilik
grubundaki benzetmeler kanaliyla, yaraticihik bilingli bir siireg¢ halini  alir.
Benzetmeler, nesne ve duslinceleri birbiriyle karsilastirarak benzerlik iligkisinin
kurulmasimi saglar. Benzetmeler, O0grenci ve nesne arasinda kavramsal bir mesafe
yaratir ve orijinal dustinceyi tesvik eder. Benzetme etkinlikleri, 6grencinin bilinenle
bilinmeyen arasinda bag kurmasimi ya da bilinenlere farkli bir gozle bakmasini
saglar. Yaraticihik grubu calismalari, bireylerin giinliik etkinliklerle ilgili hayal

gliclerini gelistirmelerini saglayacak bicimde yapilandirilmalidir ( Agikgoz, 1998 ).

i) Arastirma Yoluyla Ogretme: Arastirma yoluyla 6gretmede, 6gretmen,
ogrencilerin ilgisini ¢cekecek sorunlar bularak 6grencilerin bu sorunlart incelemelerini
ister. Ogretmen, Ogrencilere problemle ilgili anlasiimayan noktalarda, inceleme

sirasinda ve sonu¢ ¢ikarma agamasinda yardimcei olur.
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Arastirma yoluyla Ogretme, yonlendirilmis ve yoOnlendirilmemis olmak
lizere iki bigimde uygulanabilir. Eger islenecek konuyla ilgili 6grenciden sonug
cikarmast ya da genelleme yapmasi isteniyorsa, bu durumda yonlendirme soz
konusudur. Sorularin sorulmasi, yanitlarin alinmasi, Ogretim gereclerinin

kullanilmasi ve ortamin olusturulmasi sureclerinde 0gretmen onemli bir role sahiptir.

Yonlendirilmemis arastirma stirecinde oOgretmenin rolli en aza inmistir.
Ogrenciler bilgi toplama, inceleme, sorular sorma gibi siireclerde yalniz hareket

ederler. Ogretmen ogrencilerin takildiklar yerlerde devreye girer.

Problem c¢ozme teknigi de arastirma yoluyla Ogretme yOntemine girer

(Acikgoz, 1998, s.314).

Problem ¢6zme yoluyla 6grenme Dewey'in etkisiyle egitime girmistir ve
onun "problem cozme yoluyla diisinme" dedigi basamakli bir yonteme dayanir

(Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997, s.91 ).

Problem ¢6zmenin oOgretimsel amaclarla kullanilmasinin  yararlarini
savunan Dewey ve bircok yazara gore problem cozme siirecinde yer alan baslica

islemler sunlardir:
1. Problemin farkina yarma,
2. Problemi tanima,
3. Problemin ¢6ziimii olabilecek secenekleri saptama,
4. Secenekleri degerlendirmede kullanilabilecek verileri toplama,
5. Verileri degerlendirme,
6. Genellemelere ve sonuglara ulagma,

7. Cozimu uygulamaya koyma ve etkililigini degerlendirme.
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Problem c¢6zme, Ogrenciye kendi ogrenmesinin sorumlulugunu tasima ve
sonunda problemi cozerek bir sey elde etmis olma firsati verir (Acikgoz, 1998,

s.314).

i) Sunarak Ogretme: Bu yontem Ogretmenin, ogrenilecekleri son haliyle
ogrencilere sunmasidir. Ausubel, O0grenme gereclerinin son sekliyle sunulmasiin
ekonomik olacagi, 0grencinin sunulanlari hazir olarak 6grendikten sonra onu daha
sonra kullanmak ve yeniden tiiretmek tlizere var olan bilis yapisia yerlestirecegi

gorustindedir.

Sunarak Ogretme, daha cok sozel semboller aracilifi ile yapilir. Genellikle
Ogrencileri ezberlemeye itecek bigcimde wuygulandigi, oOgrencilerin anlayarak

ogrenmelerini engelledigi ve onlan edilgen kildig: icin elestirilmektedir.

k) Kesfederek Ogrenme: Bruner'e gore kesfederck oOgrenme  stratejisi,
Ogrencilerin  karmasik  kavramsal dlizeye gelmelerinde ve konuya ilgi
gostermelerinde diger yontemlere gore daha etkilidir. Kesfederek ogrenmede
soyutlamalar ve genellemeler 6énceden sunulmaz. Once somut ornekler ve olaylara
yer verilir. Bu nedenle ogretmenin boyle bir stratejinin basinda kendine sormasi
gereken, hangi ornekleri ya da hangi aciklamalari sunmasi gerektigidir. Daha sonra
dersin akisinin nasil olacagina karar verilir. Kesfederek Ogrenme bilinmeyeni

algilamak icin dusuincelerin sentezlendigi bir yontemdir.

1) Egitimsel Oyunlar: Giinlik yasamda oynanan birgok oyun, Ogretimsel
amaclara hizmet etmesi kosuluyla sinifta da oynanabilir. Ogretmen ve 6grencilerin
kendi yaraticiliklarin1  kullanarak gelistirdikleri ya da glinliik yasamdan smifa
uyarladiklart  her oyun, oOgrencinin Ogrenmesine yardim etmesi kosuluyla

kullanilabilir.

m) Rol Yapma: Rol yapma, bir anlamda problemin hareketlerle gosterilmesi
ve tartisilmasidir. Rol yapma yasantiya dayali bir strateji olup, su durumlarda

kullanilabilir:
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1. Tutumlar ve kavramlar1 denklestirme,

2. Tutumlar1 ve kavramlart gosterme,

3. Toplumsal olaylar1 derinlemesine kavrama,

4. Gercek durumlar hazirlama,

5. Sorunlarla bas etme stratejileri planlama ve uygulama,
6. Problemlerin olasi ¢éziimlerini arama,

7. Liderlik ve sosyal becerileri uygulama.

Rol yapma sirasinda ogrenciler duygularin1 tanirlar ve distincelerinin

bilincine varirlar. Ogretmenin sinif icindeki geleneksel egemenligi azalir.

n) Ornek Olay Inceleme: Bu teknigin amaci, toplumdaki farkh goriislere,
farkli degerlere sahip insanlarin birbiriyle konusarak, farkliliklardan kaynaklanan
problemleri ¢dzmede kullanabilecekleri becerileri kazandirmaktir. Ornek olay
inceleme stireci genellikle oOnerilerin tartisilmasi ve degerlendirilmesiyle sona erer.
Ornek olay incelemenin dgrencilerin yasama hazirlanmasinda énemli bir rolii oldugu

soylenebilir (Agikgoz, 1998) .

Biitiin bu o6gretim yoOntemlerinden birinin digerlerine gore Ustiin oldugu
soylenemez. Onemli olan konuya, 6grencilerin diizeyine ve 6grenme ortamina uygun
bir oOgretim yonteminin sec¢ilmesidir. Uygun oOgretim yonteminin se¢iminde en

onemli gorev 0gretmenlere diismektedir.
1.3.3. Geleneksel ve Cagdas Ogretim Yontemlerinin Karsilastirilmasi

Genel anlamda bakildiginda Ogrencinin zihinsel yonden etkin olmasini ve
ozellikle oOgrenme-0gretme ortaminin yapict ve Yyaratict bir {lyesi olmasini
saglayabilecek yOntemlerin yeterince kullanildigini soyleyebilmek oldukca zordur.
Asagida geleneksel ve c¢agdas Ogretim  yontemlerinin temel  ozellikleri

karsilagtirilmigtir.
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Geleneksel 6gretim yontemlerinin temel o6zellikleri:

* Esas rol 6gretmende toplanmuistir.

* Ortalama gruba yonelik 6gretim s6z konusudur.

* Temel kaynak ders kitab1 ve ogretmendir.

*  Sinifta sozlu iletisim hakimdir.

«  Ogretmenin Kkisisel otoritesi simifa hakimdir.

«  Ogrenci davraniglan kati kurallarla sinirlandirilmustir.
«  Ogrenme sinifici etkinliklerle sinirhdir.

Cagdas ogretim yonteminin temel ozellikleri:

+  Ogrencinin 6diillendirilmesine énem verilir.

«  Ogrenciler arasinda etkili bir iletisim séz konusudur.

D Yaparak yasayarak ogrenme soz konusudur.

«  Ogrenci davranislarinda kat1 sinirlamalar séz konusu degildir (Yilmaz, 1995).

1.4. PROGRAM GELISTIRMENIN TARIHSEL TEMELLER

Program gelistirme alanmin bir bilim olarak ortaya ¢ikisinin tarihsel
perspektif i¢inde ele alinmasi, dayandigr temellerin tarihsel koklerini sergilemesi
acgisindan onemli gorilmektedir. Program gelistirme kavrami ve siirecinin bu zaman
akist icerisinde nereden nereye geldigini gormek, bu alanda hizmet verenleri ve

distiincelerini ortaya koymak acisindan da tarihi temeller, biliylik 6nem tasimaktadir.

Program  gelistirme c¢alismalarini  planlama ve tasarim  diizenleme
asamalarinda, bundan onceki program gelistirme anlayiglari ve modelleri, daha
iyisini ortaya koyma acisindan esin kaynagi olabilir. Ayni sekilde program gelistirme
stirecinin her asamasindaki degisme ve gelismeler icin de aymi incelemeler
yapilabilir. Ge¢mis deneyim ve anlayislar, yeni ve gelecege doniik ¢alismalar icin
onemli oldugu gibi, tarihsel gelisim siireci i¢inde program gelistirmenin gecirdigi
evreleri tanimak, gelecekte yapilacak Ozgiin calismalara temel olusturur. Bu acidan

bakildiginda program gelistirmenin tarihi temelleri, yurt disinda ve Tirkiye'de
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gosterdigi gelismeler dogrultusunda ge¢misten gilinimiize kadar incelenmeye

calisiimustir.
1.4.1. Ulkemizde Program Gelistirme Calismalar:

Egitimde yenilikgi ve atimci degismeler yalniz ve ancak egitim
programlarimin  ¢agdaslasmasiyla  olast  goriilmektedir.  Program  gelistirme
calismalarimin bilimsel temellere dayandirilmasi, arastirma - gelistirme calismalarina
yer verilmesi ve bu c¢abalar icin parasal kaynak ayrilmasi egitim sisteminin

vazgecilmez kosullan arasinda yer almaktadir.

1.4.1.1. Selcuklulardan Cumbhuriyetin ilanmna Kadar Program
Gelistirme Cahsmalar

Tim Misliman toplumlarinda Sibyan Mektephanelerinin genellikle bir tek
temel dersi vardir: Kur'an. Bu dersin amaci Kur'an'in anlamini agiklamadan yalnizca
okunusunu 6gretmekti (Glirkan ve Gokge, 1999, s. 13). Medreselerde daha ¢ok ezbere
dayali bir Ogretim varken, belli bir Ogretim siireleri yoktu. Yil bitirme ve belli
kitaplar1 okuma amaclanirdi.

Bu donemde medreselerin miiderrislerine bakilarak orta ve yiiksek Ogretim
sayildiklarini ve en az bes yil sureli olduklarini sdyleyebiliriz. Nizamiye medreseleri,
esas olarak din, hukuk, dil ogretimi yapmis felsefe ile ilgili konular programdan
cikarimugtir.

Ik Yenilesme Hareketleri Doéneminde (1773-1839) Riisdiye adinda ilk
mektepler agilmustir. Riisdiyeler bugiinkii ilkdgretimin temelini olusturmustur. Ilk
Riisdiyelerin programlan: Arapca, Sarfve Nahiv, Nuhbe-i Vehbi, Fars¢a ve Tuhfe-i
Vehbi, Tiirk¢e Insa, Hat, Liigat ve Ahlak derslerinden olusmaktaydi.

Osmanl Devleti'nde 8 Kasim 1846 tarihinde "Mekatib-i Umumiye Nezareti”
kurulduktan sonra 1847'de ilkOgretim yonetmeligi denilebilecek "talimat"
hazirlanmigtir. Talimat ilkokulun amaclar, ilkeleri, Ogretim sureci ve derslerden
olusmustur (Biliytikkaragoz, 1997, s.230).

Osmanli'da ilk kez bir ortadgretim kurumu "DartilmaariP adi altinda 1850

yilinda kurulmustur. Bu kurumun amaci resmi dairelere alinacak personeli
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yetistirmekti. Dartlmaarif in programi, Ulum( Diniye, Arabi, Farisi, Hikmeti,
Tabiye, Heyet, Cografya ve Hendese derslerinden olusuyordu (Varis, 1996, s.37).

1868'de Sanayi Mekteplerinin kurulmasiyla, terzilik, kunduracilik, debaglik,
mirettiplik, arabacilik, kulahcilik, dokumacilik gibi el sanatlar1 Ogretiliyor. Ayrica
Alfabe, Yazi, Kuran, Ilmihal, Hesap ve Defter tutma gibi bilgiler de veriliyor.
Dartileytamlar'da yedi yasina girmeyenler ana smiflarinda, 7-13 yaglar ise cesitli
ders programlarina gore olusturulmus siniflarda okuyacaklardir. 10-13 yaslar hem
sanat gorecekler hem de gilinde iki saat ders okuyacaklardir.

5 Haziran 1876 yilinda ilk6gretimin genel ders cetveli, dort yil ilizerinden her
siifta bir haftada hangi derslerin kacar saat ve nasil okutulacagini gosteren ders
cizelgesi niteliginde bir calisma yapilmistir (Varig, 1996, s.34).

Dariilmuallimin Nizamnamesine gore programlar; Ders Verme ve Ogretim
Yontemleri; Farsca, Aritmetik, Geometri, Alan Olgiimii, Astronomi ve Cografya gibi
derslerden olusuyordu.

1891'de Fenni Terbiye ve Usul-ii Tedris programa giriyor. Sonra Din ve
Ahlak dersleri saatleri artirilmis "Umi Esya Bilgisi" programdan ¢ikmustir.

1891 yilinda "mekteb-i iptidai" olarak bilinen ilkokullar i¢in ilk ayrintili
program yapilmis; Milli Egitim sistemi de genis bir diizenleme hareketine tanik
olunmustur.

Bu diizenlemelerle:

1. Sehir ve kasaba ilkokullar1 ti¢ yila indirilirken, koy ilkokullar1 dort yil
olarak kalmustir.

2. Osmanli Tarihi ve Cografyast gibi dersler, once koy okullar
programindan, sonra da bitin programlardan cikaridmis, din ve ahlak
derslerinin saatleri artirilmustir.

3. Istanbul iptidai mektepleri igin ayr1 bir program ve talimatname, koy
ilkokullar1 i¢in de ayri bir program ve talimatname hazirlanmistir.

4. Bu okullara 6gretmen tayin edileceklerde, Dariilmuallimin-i Iptidai'den
mezun olmalari, ya da smav sonunda yeterliliklerini kanitlamalari, ayrica iyi ahlakli
olmalar sartlart aranmugtir.

Bu donemde ilkogretimdeki yenilik ve gelismeler, Maarif Nezaretine baglh

"usul-i cedide" ya da "iptidai mektepler" adiyla bilinen ilkokullarda olusmustur.
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Ancak, Efkaf Nezaretine bagh olan ve eski durumlarini koruyan "Siibyan mektebi”
adiyla bilinen okullarda ise hicbir egitim-0gretim yeniligi goze carpmadigir gibi, bu
okullarin 6gretmenleri de bu gelismeleri engellemeye calismislardir.

1913'de "Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-u Muvakkati" ile alt1 siifa ¢ikarilan
ilkokullarin programi yeniden diizenlenmis ve ilkokullarda Resim Is, Miizik, Beden
Egitimi, Ziraat, Ev Idaresi, Bicki-Dikis vb. derslere yer verilerek miifredata yeni
eklemeler yapilmustir. 6 yila ¢ikarilan ilkokullarla ayn1 zamanda 5 yillik ilkokullar da
sistemde yer almustir (Varig, 1996, s.34).

Yeni bir insan tipi yetistirme tizerinde durulmus, kurtulusu saglama ve hiir
yasama bilinci okullara girmistir. Aydimnlarin egitilmesi amaciyla Serbest Ali Dersler
adiyla Tarih, Tiirk ve Bati Edebiyati, Egitim, Hukuk, Iktisat, Sosyoloji alanlarinda
herkese acik dersler verildi.

1915 Hususi Mektepler Talimatnamesine gore, azinliklar ve yabanci okullar
kendi dillerinde Ogretim yapabilecekler. Fakat okullarda Tiirk Dili yaninda Tiirkiye
Tarihi ve Cografyast Tiirkce olarak ve Tiirk ogretmenlerce okutulacaktir. Denetim
yapilacaktir. 1915'te ise Arapca ve Farsca dersleri yer almamaktadir.

Hiikiimet, 3 Mayis 1920'de "Maarif Vekaleti (Egitim Bakanligl) merkez

teskilatini kurmustur.

Cumbhuriyet Tirkiyesi'nin temelleri atilirken, 16 Temmuz 1921 tarihinde
Ankara'da toplanan "Maarif Kongresinde" egitim programlari lizerinde durulmus ve
kongrede alman ilk karar dogrultusunda "Milli bir program gelistirmek ve mevcut
egitim teskilatimiz1 buglinkinden daha yararli bir diizeye cikarmak icin ¢aligmalar

yapmak" Kongrede birinci madde olarak yer almustir.

Ilkokul programinin diizenlenmesi ve ilkokullarin ogrenim siirelerinin
yeniden belirlenmesi, kdy ogretmeni yetistirilmesi icin koy 6gretmen okulu agilmast,

ortadgretim kurumlarinin programlan ve ders konulan yer almustir.

0 yillarda giindeme getirilen ulusal bir program gelistirme anlayisinin felsefi
temelini, yeniden kurmacilik goriisii olusturuyordu. Osmanli imparatorlugunun
yerine kurulacak geng¢ Tirkiye Cumhuriyetinin temel egitim sistemi, yeni bastan

sekilleniyordu. Maarif Kongresinde kabul edilen ilk karann egitim programlari
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lizerinde olmasi, egitimde yenilesmenin ve degisimin Oncelikle egitim programlari

ile olacag1 gercegini ortaya ¢ikarmasi agisindan onemli bir karar olarak gorebiliriz.

Bakanlik 1922 yilinda ilk ve ortaokullara ait birer program hazirlamis ve
elestirileri almak tlizere egitim cevrelerine gondermistir. Alman sonuclar, cocuga
ogretilecek derslerin "gevre" ve "ihtiyag" ile ilgili olmasi "toplu ogretime" giden bir

gorusiin benimsendigini gostermistir (Binbasioglu, 1995, s. 197-198).

Cumbhuriyetin ilaniyla beraber 1924 yilinda cikarilan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu (Ogretim Birligi Yasasi) ile tiim 6gretim kurumlart Milli Egitim Bakanlig
blinyesi altinda toplanmig ve okul programlan tizerinde kapsamli degisikler
yapilmistir. Egitim programlarindaki degisiklerin 6ziinii laiklik, batiya doniis ve

pozitif bilimler olusturmustur.

1.4.1.2. Cumbhuriyet'in ilamndan Sonra Program Gelistirme Cahsmalar

Tirkiye'de Cumbhuriyetin ilaniyla beraber 1924 yilinda c¢ikarilan Tevhid-i
Tedrisat Kanunu (Ogretim Birligi Yasasi) ile tiim 6gretim kurumlart Milli Egitim
Bakanligr biinyesi altinda toplanmis ve okul programlart tzerinde kapsamli
degisiklikler yapilmistir. Egitim programlarindaki degisikliklerin oziinti laiklik,
batiya doniis ve miispet bilimler olusturmustur (Varis 1970:70).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda 1924'te Tiirkiye'ye davet edilen John Dewey'nin
hazirladig1 rapor dogrultusunda daha cok ilkogretim programlarinin gelistirilmesine
agirhik verilmis, 1953-1954 yillarinda da ortadgretim programlarinin gelistirilmesi

agirhik kazanmustir.

a. Ilkogretimde Program Gelistirme Calismalar:

1924'te Tiurkiye've davet edilen John Dewey'in hazirladigi rapor
dogrultusunda daha cok ilkogretim programlarii gelistirilmesine agirlik verilmistir.
1924 yilinda tek tip ve 5 yillik ilkokul i¢in bir program hazirlanmustir. 1926,1936 ve
1948 yillarinda bu ilkokul programi daha iyi hale getirilmistir.
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1926 tarihli programi"Toplu Tedris" uygulamasini getirmistir. Buna gore ilk
uc smifta dersler Hayat Bilgisi dersindeki tniteler etrafinda toplanmis, her dersin
programi yeni ve canli esaslara dayandirilmigtir.

Tirkce, Tarih, Cografya, Hayat Bilgisi ders saatleri artirilmig, Kuran ve Din
dersleri birinci siif disindaki siniflarda haftada 2 saat okutulmustur. Din dersi ile
ilgili 1926'dan 1982'ye kadar siiren bir degisiklik dikkat cekicidir.

1936 programinda "Cumhuriyet¢i, milliyetci, devletgi, laik ve inkilapg¢i”
karakter agikca gOsterilmistir. 1936 programina goére koy ve sehir okullarinda
farkliklar goriiliiyor. Koy okullarinda 18 saat, sehir okullarinda 26 saat ders
yapilmaktadir. Koy okullarinda 10 degisik ders varken sehir okullarinda ders cesidi
12'ye c¢ikmustir. Miizik ve Jimnastik dersleri sehir okullarinda var, kdy okullarinda
yoktur. Koy ve sehir ilkokul programlarmin ayri bir durumda olmasi, egitim
standartlar1 bakimindan birbirine denk olmadigi yoniinde toplumda yaygin bir

diisiince gelismesine neden olmustur.

8 Kasim 1846 tarihinde "Mekatib-i Umumiye Nezareti" kurulduktan sonra 8
Nisan 1847'de hiikiimetce ilkogretim yonetmeligi denilebilecek olan bir talimat
hazirlanmigtir.  Yirmi maddenden olusan bu talimat ilkogretimin amaclarini,

ilkelerini, 6gretim surecini ve dersleri icermekteydi.

V.Milli Egitim Surasinda (1953) ilkogretimle ilgili problemlerin tartigiimasi,

yururliikte bulunan 1948 programinin biitiiniiyle yeniden ele alinmasina yol agmustir.

" _ v

Ulkemizde uzun siire "egitim programi” yerine, dersler ve konular listesi
anlamina gelen "miifredat programi” terimi kullanilmig, ¢agdas program gelistirme
anlayisinin Tirkiye'ye gelmesi ve egitim uygulamalarina yansimasi, ancak 1950'li

yillarda olmustur.

1950'li yillara kadar Tiirkiye'de program gelistirme calismalart daha g¢ok
dersler ve konular listesi hazirlamakla ele alinmis, 1952 yilinda yurdumuza gelerek
koy okullarinda incelemeler yapan K. V. Wofford'un hazirladigi raporla daha

sistematik bir yaklasimla yapilmaya baslanmustir.
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Ulkemizde program gelistirme calismalari, illerde mahalli okullar ve il milli
egitim mudurliklerinin destek ve isbirligi ile baglamig, daha sonra Milli Egitim
Bakanligi merkez orgiitiinde devam etmistir. ilk yillarda ilkdgretim programlarinin
gelistirilmesine agirlik verilmis, 1953-1954 yillarinda da ortadgretim programlarinin

gelistirilmesi ¢aligmalar onem kazanmustir.

1953 yilinda toplanan Milli Egitim Surasinda ilkogretim programlart ele
alinmig, 1948 ilkokul programinin gelistirilmesi zorunlulugu tlizerinde durulmus,
boylece program gelistirme calismalart Milli Egitim Bakanligi'nda agirlikli bir
sekilde baslamistir.

1953-1954'1ii yillarda Bolu ve Istanbul'da deneme calismalarina baslanmuistir.
Ayrica bu calismalarla beraber okul diizeyinde ilkOgretimin amaglarini belirleme
calismalarina baslanmis olmasi, arastirma ve degerlendirme kavramlarinin program
gelistirme ve uygulamalarinda yer almasi kayda deger adimlar olarak goriilebilir.

1954-1955 ogretim yilinda Istanbul Atatiirk Kiz Meslek Lisesinde deneme
okulu programi1 da ortadgretimdeki program gelistirme caligmalarinin Oncuisi
niteligini tasimaktadir.

19601 yillara gelindiginde Tiirkiye'de program gelistirme caligmalari tekrar

ilkokul programi tizerinde yogunlagmistir.

1961 yilinda kabul edilen 222 sayihi Ilkégretim Kanunu'nun getirdigi
hiikiimler, programlarin gelistirilip degistirilmesini zorunlu kilmistir. Sosyal ve
ekonomik hayatimizda meydana gelen degismelerin programlart etkiledigi ve
programlarin mutlaka bu degisime ve gelismelere cevap verecek sekilde tekrar
diizenlenmesi stirekli bir ihtiya¢ olarak ortaya cikmistir. Aslinda, gelisen teknolojiye
ayak uydurmak, degisikliklere uyum saglayabilmek icin egitim programlarinin

stirekli yenilestirilmesi, bitiin ileri tilkelerin egitim sorunlarimin basinda gelmektedir.

1962 yilinda toplanan VII. Milli Egitim Surasinda;

1. Programlarin giiniin gercekleri ve ihtiyaclart dikkate alinarak
diizenlenmesi,

2. Programlarin gelistirilmesine bagli olarak ders ve kaynak kitaplarinin
hazirlanmasi,
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3. Ogretmenlerin yeni programlarin gereklerine uygun olarak yetistirilmesi,

4. Hazirlanacak ve uygulanacak bir deneme programinin komisyonlarca

incelenip degerlendirildikten sonra gesitli bolgelerde iki yil siireyle denenmesi,

5. Deneme programlarinin gelistirilerek buitiin yurt capinda uygulanmasi
kararlastirilmustir.
Hazirlanan bu program once 14 ilden baslayarak sonra biitiin illerde deneme
okullarinda uygulanmistir. Bu program gelistirme caligmalart;
. Aksiyon arastirmalari
. Alan caligmalar
. Inceleme, seminer ve kurslar

. Teftis yoluyla yuirtitilmustiir.

Bu calismalar sonucunda ortaya cikan program taslagi degerlendirilmek
lizere bakanlikta kurulan Merkez Degerlendirme Komitesi'ne aktarilmistir. Daha
sonra yurdun c¢esitli bolgelerinden gelen 120 il temsilcisi bir hafta siireyle seminerde
gelistirilmis program taslagini incelemis ve gerekli degisiklikler yapilarak ve
onerilerle birlikte Talim ve Terbiye Kurulu'na sevk edilmistir. Kurulun 1 Temmuz
1968 tarih ve 171 sayih karariyla en yakin zamanda toplanacak Milli Egitim
Surasi'nda goriisiilmek tizere 1968- 1969 Ogretim yilinda uygulamaya konulmustur.
1968 programi uygulamaya konduktan sonra bu programla ilgili gelistirme
caligmalart yakindan izlenmis, uygulamada meydana gelen aksakliklar tlzerinde

caligilarak gerekli onlemler alinmustir.

1948 programinda Tarih, Cografya ve Yurttaghk bilgileri dersleri "Sosyal
Bilgiler"; "Tabiat Bilgisi" ve "Tarim Dersleri", "Fen ve Tabiat Bilgileri" basligi
altinda toplanmigtir. Daha sonralart "Fen Bilgisi" olacaktir.

1968 programinin getirdigi yenilikler ise, daha onceki programlardal.,2. ve 3.
smiflar i¢in saglanmig olan toplu tedris anlayisinin, ilkokulun 4. ve 5. siifina

uygulanmasidir.

1970'li yillarda sekiz yillik ilkogretim okulu denemesi ve program caligmalari

gliindeme gelmis ve bu caligmalara hiz verilmistir. Dokuz liyeden meydana gelen
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calisma grubu sekiz yillik okulun amacglarim1 ve bu okulun egitim ilkelerini tespit

edip caligmalarina baslamis ancak deneme asamasinda kalmustir.

1980'li yillarda program gelistirme calismalarinda yeni bir arayig baslamistir.
Varig'in  (1976: 83) da belirttigi gibi program gelistirme ¢alismalarinda bir
devamlilik s6z konusu olsaydi, Cumhuriyetin ilaniyla saglam esaslara oturtulan,
mahalli bir lisemizin cabalan ile fonksiyonel hale ilen ortaogretim programlari, 17
yil sonra VIII. Egitim Surasina, benzer esaslarla gelmez, ilk program gelistirme
cabalarmi zenginlestiren bir yaklasimla devamli gelisim saglanirdi. Bu eksikligi
gidermek amaciyla Milli Egitim Bakanhgt 1982 yilinda program gelistirme
konusunda bir model olusturmak ve bundan sonra hazirlanacak programlarin buna
gore hazirlanmasmi  saglamak amaciyla bir dizi toplanti  diizenlemistir.
Universitelerde gorevli bilim adamlariyla isbirligi yapilarak ortaya ¢ikan bir program
modeli kabul edilerek 2142 sayili Tebligler Dergisi'nde yayimlanmistir. Bu model
Genelkurmay Bagkanligina, Bakanliklara, Egitim Daire Baskanliklarina ve okullara
gonderilerek ders programlarinin burada belirtilen esaslar cercevesinde hazirlanmasi

istenmistir.

1984 yil1 basinda bu programlarin hazirlanmasinda dikkate alinmasi gereken
ilkeler, Anayasa, Hiikiimet programi ve Cumhurbagkaninin direktifleri dogrultusunda
yeniden belirlenerek 14.2.1984 giin ve 16 sayilh Talim ve Terbiye Kurulu karariyla
yayimlanmigtir. Bu model, amag-davranig-isleyis-degerlendirme boyutlar1 icinde

programlarin derslere gore hazirlanmasi esasini getirmektedir.

M.E.B. Tebligler Dergisinde yayimlanan ders programlari incelendiginde, bu
modele uygun hazirlanmis programlarin olduk¢a az oldugu, c¢esitliligin daha da ¢ok
arttigr goriilmektedir. Bu modele uygun olarak hazirlanan ilkokul Matematik
programi 1984-1985 oOgretim yilinda ilkogretim okullarinda uygulamaya alinmais,
ulagilan sonuglara gore 1985-1986 oOgretim yilindan sonra da tiim ilkokullarda

uygulanmaya baslamistir.

Ertiirk'iin (1986:16) de belirttigi gibi diger tilkelerden de Ornek ararsak
ozellikle A.B.D'de vyetisek (egitim programi) ile ilgili sorunlar hala stiriip

durmaktadir. Ancak hi¢ degilse, giivenilir bir tanima eristikleri soylenebilir. Oysa
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Tirkiye'de heniiz yetisek kavrami, bir aciklik ve belirlilige varmadigi igin
beklentilerimizdeki diizeye ulasmadan Once, nice ¢etin ve sancili calismalar bizi

beklemektedir.

Egitim programlan ve oOgretim alaninda bilim uzmanhig ve doktora
caligmalart yapan TUniversitelerimizin sayilart da olduk¢a azdir. Son zamanlarda
egitim programlar1 lizerinde arastirmalar yapan tiniversitelerimizin ilgili faktilte ve

bollimleri 1994 - 1995 ogretim yili itibariyle sunlardir:

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim Programlan ve
Ogretim Boliimii ile Anadolu, Bogazici, Cukurova, Dokuz Eyliil, Gazi, Hacettepe,
Inénii, Karadeniz, Marmara, Selcuk ve Orta Dogu Teknik Universitelerine bagh
Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dallaridir. Bu iiniversitelerimizde lisans
programlart kaldirildigi icin agirlik yiiksek lisans ve doktora programlarina
kaydirilmistir.  Goruldugi  gibi  egitim  sistemimizin kaderini etkileyecek bu
arastirmalar igin sadece Ankara Universitesi'nde ayn bir boliim bulunmaktadir. Bu
aragtirmalarin  6zgiin, hizli ve etkili yurttilebilmesi i¢in gerekli olanak ve destek
yetersiz kalmaktadir. Universiteler disinda M.E.B., Genelkurmay ve kamu kurum ve
kuruluslannin da egitim programlari konusundaki arastirmalara destek verdigi
soylenemez. Bu olumsuzluklar nedeniyle Tirkiye'de yerlesik program gelistirme

anlayisiin ortaya kondugunu soylemek oldukca giigtiir.

Memleketimizde uzun siire, egitim programi yerine "miifredat programi”

"

deyimi kullanilmistir. Bilindigi gibi miifredat” sozcligii-sozciikler genellikle,
uygulamaya yon cizen kavramsal yapiy1 da beraber getirdiklerinden-daha cok egitim
kurumlarinin okutacaktan derslerin isimlerini ve haftalik ders saatlerini iceren
listeleri ifade etmektedir. Merkezci egitim sisteminde, bu ders listelerinin merkez
orglitlil tarafindan saptanmig olmasi dogaldir. Ancak egitim amaglannin icerigi ve
Ogretim suireglerinin gelistirme yontem ve tekniklerinin objektif bir aragtirma
yaklasimi ile ele alinmasina iligkin teorik ve uygulamali ¢caligmalara kirk yil dncesine

kadar rastlanmamaktadir. Bu egitim tarihimizde programlarin aym kaldig1 anlamina

gelmez.
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Programlar amag, ilke, ders konulan, siireler, uygulama stirecleri,
teknikleri vb. yOnlerden sayisiz degismeler gecirmistir. Ancak, degisme ve gelisme
sOzciikleri aym anlami tasitmamaktadir. Degisme, genellikle, bicimsel bir
farklilastirmay1 dile getirir. Bu siirece katilan biitiin canli cansiz varliklarin dinamik
bir bicimde ve istenen yonde farklilasmasi, olgunlagmasi soz konusudur. Bu itibarla
Milli Egitim Merkez oOrgiitiinlin uygulamadan wuzak kurullarda, arastirmalara
dayanmadan verdigi programa iliskin kararlarin okullara genelgeler araciligi ile
duyurmasi bir degisiklik hareketidir. Buna karsilik, sistemin biitiin boyutlarinin
surekli bir sekilde gelistirilmesi icin belli kosullar icinden harcanan sistemli ¢abalar
ise gelismeye doniik ¢abalardir. Gelisme; uygulamaya katilan bireylerin gelismesi ve
bu bireylerin  kosullart  gelistirmeleri  ile  gerceklesir. Bu  bakimdan
degerlendirildiginde bu kesimde deginilecek olan Istanbul Atatiirk Kiz Lisesi
calismalar1 program gelistirme niteligi tasitmakta, buna karsin programlarda, tarih,
cografya derslerinin sosyal bilgiler kategorisi altinda toplanmasi bicim olarak
gerceklestigi halde, uygulamada farkliik olmadigindan bir degisiklik olarak

nitelenmektedir.

Gelisme siirecinin daha etkili olmasi i¢in, programla ilgili teorisyenlerin,
arastirmacilarin ve ozellikle uygulama ile ilgilenenlerin siirece katilmasi geregine
deginildi. Bu, Tirkiye'de biitiin okullarda, ogretmen, ogrenci ve diger ilgililerin
program gelistirme ile ilgilenmeleri anlamina gelir. Boyle bir ilgilenme, kuskusuz,
Ogretmen yetistirme programlarimin meslek yoni ile dogrudan ilgilidir.
Ogretmenlerin bu konuda egitim gdrmeleri Milli Egitim Bakanhg Merkez
Orgiitiiniin program gelistirmedeki sorumlulugunu ortadan silmez; bunun aksine,

merkez Orglitiinde daha Orglin, bilimsel ve sistemli ¢aligmalar yapilmasinit zorunlu

kilar.

Turkiye'nin sanayilesme ve ekonomik kalkinma acisindan degisime ugradigi
bir donemde, dagilma egilimi gosteren degerlerde ve davranislarda, devletin egitim
politikast dogrultusunda birlik saglanmasi i¢in egitim programlarmin merkez orgitii

tarafindan diizenlenmesi dogaldir.
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Merkezci olmayan bazi egitim sistemlerini gordiikten sonra, Tiirkiye'ye
dontslerinde yerel program dizeni Onerenler olmustur. Bu oOnerilerde, program
diizenlemesi ile programlarin yerel Kkosullara gore uygulanmasi birbirine
kanstirllmaktadir. Hangi kademeden olursa olsun, izlemek ve gerceklestirmek
durumunda oldugu Milli Egitim amaglarinin, belli bir kademe ve tiir egitimden Turk
ekonomisinin beklentilerinin, Yiiksek Ogretime giriste uygulanan tek tip smavda
sorulan sorularin dustniilmesi dahi egitim programlan konusunda Merkez
Orgiitiiniin  sorumlulugunu aciklamaya yetecektir. Diger yanda, programlar
uygulamakla ve uygulamay:r denetlemekle gorevli ve sorumlu olanlarin, yerel

kosullar1 goz onunde bulundurmalar1 da dogaldir.

Program, teorileri ve arastirmalart Universiteler tarafindan gelistirilse dahi
uygulamaya donlsmesi icin devletin Milli Egitim Bakanliginin bu teoriyi

benimsemesi ve onay1 gerekmektedir.

Programa iligkin arastirma c¢abalarinda teorik kaynaklardan yararlanmakla
beraber uygulamalardan genis Olclide veri toplamak onem tasir. Uygulamalar
genellikle okul iinitesi ile ilgilidir ve 6gretmen bu iinitenin odak Kisisidir. Ogretmen,
okulda, Ogrencide davranig gelistirmeye donuk calismalar yaparken, teoriden ve
aragtirma bulgularindan yonlenmek durumundadir. Diger bir ifade ile okul, bir
taraftan teori ve arastirmalardan etkilenmekte, diger taraftan da teori ve arastirmalara

kaynaklik etmektedir.

Merkezi sistemde programin yerel Ozelliklere uydurulmasi okulun Milli
Egitim Bakanliindan kopuk olarak, amac¢, kapsam vb. asamalar1 gelistirmesi
anlamima gelmemektedir. Sorun, yerel okullarin Milli Egitim amaclarini etkinlikle
gerceklestirecek kadro ile donatilmasi, desteklenmesi ve okullarin c¢alismalarinin

merkez orgiitli tarafindan koordine edilmesidir.

Bir gorev ¢ergevesi icinde ele alindiginda Tirkiye'de program
uygulamalarinda boyle bir organik iligkinin saglanmasina gereksinim duyuldugu
goriilmektedir. Aslinda "yiizeysel ve yuvarlak" bi¢cimde ortaya konan ve

programlarin yerellestirilmesiyle her tirlii ¢coziimiin saglanacagini savunan gorus,
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yerini merkez ve yerel oOrgiitiin bilimsel bir cerceve icinde diyalog kurmasina

birakmak durumundadir.

Yeni ders programlarinin 1983 yilinda kabul edilen program modeline gore
hazirlanmast Onerilmigse de kimi bilim adamlan tarafindan yapilan itirazlar tizerine
komisyonlar ¢aligmalarinda serbest birakilmiglardir. Boylece tek modelli program
anlayisindan ¢ok modelli program anlayisina gegiste program gelistirmede ortak
noktalarda hala birlesilemedigi ve bunun sonucu olarak da Tiirk Milli Egitim Sistemi

i¢in uygulanabilir nitelikte bir program modeli arayisinin devam ettigi gorilmektedir.

Genelkurmay Baskanligina bagh okullarda program gelistirme calismalarinin
Milli Egitim Bakanliginda yapilan calismalardan cok farkli oldugu sodylenemez.
Istihdam edilen program gelistirme uzmanlarinin da Tiirkiye'deki {iniversitelerden
mezun olmasi, mevcut uygulamalardan daha farkli bir yaklasimi ortaya

koymamaktadir.

2000'li yillarda hazirlanacak Ogretim programlarina kaynaklik edecek MEB
Program Gelistirme Modeli, cagdas program gelistirme anlayigina uygun olarak
hazirlanmigtir. Modelde dikkat ¢eken noktalar, program gelistirme calismalarina
ihtiya¢ analizi ile baslanmasi, hedef ve davraniglarin belirlenmesi, icerik, Ogretme
O0grenme sureci ve olgme degerlendirme Ogelerine yer verilmesi, en Onemlisi de
hazirlanan programin pilot okullarda denendikten sonra 1lilke genelinde
yayginlastirilmasi ¢aligmalarina yer verilmesidir. Bu sekilde, program gelistirme
calismasinin surekli, arastirma ve gelismeye acik bir sure¢ oldugu On plana
cikariimaktadir. Program gelistirme caligmalart temelde (¢ ana boliimde ele

alinmaktadir. Bunlar, planlama, gelistirme ve yayginlastirma ¢aligmalaridir.

Planlama, program gelistirme silirecinin sistematik ve diizenli bir sekilde
yuritilebilmesi i¢in yapilacak iglerin sirasini, asama asama gostermek icin yapilir.
Planlama calismalarma oncelikle, program gelistirme c¢alisma gruplarinin
olusturulmasi ile baslamalidir. Bu gruplarin olusumunda Oncelik, programin felsefi
ve politik temelini olusturacak program, karar ve koordinasyon grubuna verilmelidir.
Digeri, program gelistirme c¢alismalarim1 yiirtitecek Kkisilerden olusan program

calisma grubudur. Bu grup, calismaya baslamadan once koordinasyon grubuyla
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birlikte egitim programiin tasarimini ve modelini ortaya koymalidir. Ugiincii grup
ise, zaman zaman danigman olarak ¢agrilacak uzmanlardan olugsan program danigma

grubudur.

Program calisma grubu, ise ilk olarak ihtiyac analizi yaparak baglamalidir.
Ihtiyag analizi ve degerlendirmesi ¢alismalarindan sonra, programda yer alacak hedef
ifadelerinin yazilmasia gecilmelidir. Hedeflerin ise vuruk hale getirilmesi icin de
her hedef ifadesi, davranig cinsinden ifade edilmelidir. Diger bir anlatimla, her hedef
icin o hedefi gerceklestirici davraniglar belirtilmelidir. Davraniglar belirtilirken,

ozellikle kritik davranis ya da davraniglarin neler oldugu programda yer almalidir.

Hedef ve davraniglar belirlendikten sonra, bu hedeflere ulasmak icin ne
ogretelim sorusuna yanit bulabilmek icin, uygun igerik secimine yer verilmelidir.

Hedeflerle secilen igerik arasindaki iligki belirtke tablosu ile ortaya konulmalidir.

Programda belirlenen hedeflere ulagmada, oOgrenenlere hangi ogrenme
yasantilarimi kazandirmamizin soz konusu oldugunu belirlememiz gerekmektedir.
Bunun i¢in ogrenenlere zengin 6grenme yasantilari kazandirilmada, ortamin nasil
diizenlenecegi, hangi oOgrenme modellerini, stratejilerini  kullanacagimizi
belirlemeliyiz. Egitim durumlar, her davranmisin nasil kazandirilacagimi tek tek
gosteren caligmalar biitlinli icinde degil, Ornek olarak bir ya da iki davranisin
kazandirilmasinda o6grenme yasantilarinin nasil diizenlenecegini gosteren bir iki
ornekle programda yer almalidir. Hedeflerin gerceklesip gerceklesmedigini ortaya
cikarmak ve ogrenenlerin 0grenme diizeylerini belirlemek icin 6lgme- degerlendirme

calismalarina yer verilmelidir.

Doniit ve dizeltme calismalar ile eksik 6grenmelerin giderilmesinde nasil bir
strateji  izlenecegi ve hangi oOgrenme kaynaklarina yonelecegi programda

aciklanmalidir.

Hazirlanan program, pilot okullarda denenmeli, alan testi uygulanmali ve
programa iligkin 6gretmen, yonetici ve 0grenci gorusleri alindiktan sonra, programin
aksayan yonleri duzeltilmeli ve son sekli verilmelidir. Uygulamak tlizere hazir hale

getirilen programlar, oOgretmenlere hizmet i¢i egitim yolu ile tanmitilmalhdir.
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Uygulanan programlar degerlendirilmeli ve sonuglar olumlu ciktiktan sonra tilke

genelinde uygulanmak tizere yayginlastirilmalidir.

20021 yillarda Egitimde Program Gelistirme caligmalart devam ettirilmis,
bazi derslerin programlarinda kismu degisikliklere gidilmistir. 2004 yilinda bu alanda
ozellikle ilkogretimde Programlarmim gelistirilmesinde sistemli bir calisma ile yeni
bir program gelistirilmistir.

2004-2005 oOgretim yilinda dokuz pilot bolgede uygulanmakta olan yeni
program, 2005-2006 ogretim yilinda tiim yurtta uygulanmaktadir.

Yeni programin diinyada gelisen cagdas egitim anlayislari dogrultusunda
simdiye kadar strdurtlen ogretim etkinliklerinde koklu degisiklikler olusturacak bir
yapida oldugu distiniilmektedir. Yeni program Yapilandirmacilik 6grenme kuramina

dayali olarak gelistirilmistir.

Program gelistirme cabalar1 Avrupa'da bazi ilkelerde egitim siirecinin
normal bir asamasi olarak ele alinirken, Amerika dahil pek cok tlkede egitim
reformu slogan altinda yiiriitiilmektedir. Danimarka, Isvec ve Norveg gibi iilkeler
program gelistirmeyle ilgili arastirmalara 1940'larda baglamis ve buglin gorece
yerlesik bir egitim programi anlayisina deneysel asamalardan gegerek sahip
olmuslardir.  Sadece Isve¢  Universitelerinde  1973-1974 yilinda  yapilan

aragtirmalarin tigte ikisinin programlarla ilgili oldugu gortilmektedir.

Ulkemizde bu konu ile ilgili ¢ahsmalar birgcok Avrupa iilkesi ve ABD'de
oldugu gibi deneme calismalarindan gecilerek buglinkii duruma gelmistir. Ne var ki,
sarf edilen cabaya gore elde edilen sonug, beklenilen diizeyde bulunmamaktadir.
M.E.B. ile Tuniversiteler arasinda yeterli diizeyde isbirligi bulunmamakta, son
program gelistirme ihtisas komisyonlari c¢aligmalarina bilim adamlarinin istenilen
sekilde katilmalarinda da bir kopukluk gozlenmektedir. Ote yandan, onaylanmis olsa
bile onerilen modele uygun program hazirlama sorumlulugunun ciddiye alinmadigi
gorilmektedir. Biitlin bunlara ek olarak baz1 Universitelerle Milli Egitim
Bakanligi'nin 1982 program modeline gore olan yaklagimlarin farkli olmasi, sorunu

bir yerde bu noktada odaklastirmaktadir. Turkiye'deki program gelistirme
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calismalarina kilavuzluk edecek, kuramdan cok pratige doniik bir modelin ana hatlari

tizerinde durmak ve bu konuda Oneriler demeti gelistirmek gortsu temel olmalhdir.
b. Orta Ogretimde Program Gelistirme Calismalar

Cumhuriyetin ilaniyla ortadgretim iki devre halinde diizenlenmis ve 1924
yilinin Mart ayinda yayimlanan 430 nolu "Tevhid-i Tedrisat" yasasi ile ortaokul, lise,
O0gretmen okulu programlarinin degistirilmesi ve sosyoloji dersinin eklenmesi gibi

caligmalar yapilmustir.

Bu donemde, ortadgretimin tanim ve fonksiyonu tist 0grenim kurumlarma
kaynaklik yapmak yerine genel egitim veren, esas fonksiyonu yliksek oOgretime
gidecek ogrencilerle liseden sonra hayata atilacak genclere hem genel kiiltiir, hem de
ilgi, istidat ve yeteneklerine uygun gerekli meslek Oncesi bilgi ve beceri kazandiran
kurum olarak degismistir.

3 Mart 1924 yilinda yayinlanan "Tevhid-i Tedrisat" kanunu sonucu ortaokul,
lise, 6gretmen okulu programlarinin degistirilmesi kararlastirilmastir.

1930'da her firsatta Tiirkge, Tarih, Cografya, Yurt Bilgisi, Sosyoloji, Felsefe,
Cumhuriyet ve Yurttaghk egitiminin verildigi derslere yer verilmistir.

1952-1953 ogretim yilinda ilk kez deneme niteliginde cok amagh bir ortaokul
olarak Mustafa Kemal Pasa Ortaokulu'nda ilk uygulama baslamis, daha sonra
Istanbul'da Atatiirk Kiz Lisesi'nde genis uygulamalar yapilmustir.

Ulkemizde program gelistirme c¢alismalarma 1953-1954 Ogretim yilinda
ortadgretim kurumlarindaki uygulama okullarinda agirlik verilmistir.

1954-1955 ogretim  yilinda, Istanbul Atatiirk Kiz Lisesi'nin otuz bes
ogretmeninden kurulan  "Deneme Okulu Program Komisyonu" Milli Egitim
Bakanliginin 22.10.1954 tarihli karar tizerine okul program taslagini hazirlamistir.

Hazirlanan taslak 1954-1955 ve 1955-1956 oOgretim yillart sonlarinda
MEB'nin diizenledigi seminerlerde tartisilmig, gerekli degisiklikler yapildiktan sonra

Bakanligin onayma sunulmustur.

1955 Agustos ayi1 i¢inde yapilan seminer ¢alismalarini, okulun orta kisminin,

ogrencileri, hayata ve liseye hazirlamasi, smif gecme yerine ders gecme usuliiniin
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getirilmesi, secmeli derslerin kabulii, rehberlik hizmetlerinin faaliyete gecmesi ve

baz1 derslerin birlestirilmesine iliskin bir karar izlemistir (1.10.1955).

1956 yilinda yapilan deneme okullari semineri igin yazilan Bakanlik
gerekcesinde deneme calismalarinin  degerlendirilmesi ile ilgili temellere yer

verilmistir.

19 Kasim 1956 tarihli kararla, tam iki yil sonra lise I. smifi icin yeni bir
program uygulanmasi ile ilgili bir karar alinmistir. 1958 yilinda ise deneme

programi, lise 2. smifina uygulanmastir.

1956 tarihinde ayni hareket Ankara'da Bahgelievler Lisesinde baglamustir.
1958 yilinda ise bu okulun, orta kisminda 1, 2, 3, smiflarinda yeni egitim
programlarinin denenmesi, sonuglarin, okulda izlenebilecek 6gretim yontemlerinin
ve uyulacak egitim ilkelerinin ders yili sonunda Bakanliga bildirilmesi ile ilgili bir

karar ¢ikmustir (23.5.1958 tarih ve 185 say1).

19 Kasim 1956 tarihli kararla tam iki yil sonra lise l.simif igin yeni bir

program uygulamasi ile ilgili bir karar alinmustir.

1957 Nisaninda Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi, Ford Vakfinin
Beyrut'taki Ortadogu temsilcisine deneme okullan ile ilgili asagidaki yazili Oneriyi

yapmuistir:

Egitim politikasi ve programlarindan sorumlu bulunan Talim Terbiye Dairesi
tyeleri ve Bakanlik mifettiglerinden olusan 4 er Kkisilik iki grubun ABD'ne ilk ve
ortaokullar ve Ogretmen yetistirme sorunlarini incelemek tlizere gonderilmeleri
boylece bu gruplarin Bakanlikta deneme okullar ile ilgili problemleri daha iyi
anlamalar1 saglanmis olacaktir. Ayrica halen ABD'de doktora yapmakla olan 6
kisiye ek olarak 5 kisinin daha uzmanlik i¢in gonderilmesi ve bunlardan deneme
calismalarinda istifade edilmesi uygun olacaktir. Ogretmen yetistirme programlarinin
iyilestirilmesi icin bir Amerikali uzmana ihtiya¢ bulunmaktadir. Ayrica mevcut
deneme okullarina fen, ev idaresi vs. dersleri icin ara¢ ve gere¢ yardimina ve 200-

300 bin kitapl bir meslek kitapligina ihtiyag¢ vardir.
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Bu oOneriler yerine getirilmistir. Anacak bunun ne dereceye kadar program

gelistirme ¢aligmalarinin kalitesine etki yapti§1 degerlendirilip saptanmamustir.

1958-1959 ogretim yilinda lise 1. siniflarda deneme programi uygulamasina
gecilmig, bir de kontrol okullari alinarak eski ve yeni program uygulamasi
degerlendirilmistir.

1988-1989 yilinda "Basamakli Kur" sistemi getirilerek 1. sinifta yabanci dil
zorunlu, diger siniflarda istege bagli hale getirilmistir. 1990'da ise zorunlu hale

getirilmigtir.

19901 yillara gelindiginde Milli Egitim Sistemimizi yeniden diizenleme
calismalar icinde Program Gelistirme ve Olgcme Degerlendirmeye ayri bir énem
verildigi gortilmektedir. Milli Egitim Bakanlhig1 tarafindan 28 Subat 1990 da toplanan
Olgme Degerlendirme ve Program Gelistirme Ihtisas Komisyonlar toplantisinda
Turkce, Matematik, Giizel Sanatlar, Sanat Tarihi, Psikoloji, Fen Bilgisi, Tarih,
Felsefe Grubu ve Sosyal Bilgiler alaninda olmak tlizere toplam dokuz program
gelistirme uzmanlhik komisyonu olusturulmus ve c¢alismalara baslanmistir. Daha
sonralar1 yabanci dil grubu i¢in de calismalarini sirdiiren Almanca Komisyonunun
yani sira Fransizca ve Ingilizce dersleri icin program gelistirme uzmanlk
komisyonlar1 olusturularak komisyon sayist 12'ye ¢ikarilmig ve her komisyona ders

programlarini hazirlamak igin bir yillik sure taninmustir.

Tiurk Milli Egitim Sistemini 2000'li yillara hazirlamak amaciyla Diinya
bankasindan 1989 yilinda saglanan kredi ile Tiirkiye'de egitimin modernlesmesi igin
yeni bir projeye baslanmis ve projenin 1990'da baslayip 1997'de bitmesi
planlanmistir. Ancak bu proje 1999 Haziran ayinda sona erebilmistir. Bu projenin
temel amaci, Milli Egitim Bakanligi merkez ve tasra orgiitlerinde goriilmekte olan
yonetim aksakliklarimin giderilmesine hizmet etmek, ilk ve ortadgretim programlarini
gelistirip ders kitaplarini hazirlamak, ilk ve ortaogretime daha nitelikli o0gretmen
yetistirebilmektir. Projenin hedefleri arasinda Ogretmen yetistirmenin bulunmasi
nedeniyle Ogretmen yetistirme boliminin Yiksekogretim Kurulu tarafindan
yurutiilmesi ongorilmiis; projenin geriye kalan buiyiik bir boliiminiin de Milli Egitim

Bakanligi tarafindan yritiilmesi kararlastirilmastir.
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Proje cercevesinde, Milli Egitim Bakanlii Program Gelistirme Modeli
gelistirilmis ve 3797 sayili kanunla egitim Ogretim programlarini gelistirme gorevi
verilen birimler tarafindan program gelistirilirken goz Ontinde bulundurulacak

temeller ve izlenecek yol ayrintili olarak acgiklanmistir.

Bu modele gore hazirlanmig ve Talim Terbiye Kurulunun onayindan ge¢mis
iki program bulunmaktadir. Bunlardan Lise Biyoloji 1, 2, 3 Dersi Ogretim Programu,
2485 sayili Tebligler Dergisinde Subat 1998, digeri de ilkogretim okullart 1, 2 ve 3.
smiflar i¢in hazirlanan Hayat Bilgisi Programi, 2484 sayili Tebligler Dergisinde
Ocak 1998 tarihinde yayimlanmistir. Bunlari deneme ve inceleme asamasinda olan

yabanci dil ve Tlrkge 6gretim programlarinin izlemesi beklenmektedir.

c. Azinlik ve Yabanci Okullarin Ders Programlari

Lozan anlagmasina gore azinliklar kendi dillerinde okul acabilecekler, Tiirkce
de zorunlu dersler arasinda olacakti.

Azinliklar icin 1924'te dini programlar yasaklanmis, 1926'da siki bir denetim
altina alinmustir. 1965'te okul agmalari, okul binasi yapmalart yasaklamustir. Boylece
okullar sayisal olarak dondurulmus bulunmaktadir.

1984'te ise "Tiirk milli egitiminin amaglart dogrultusunda egitim kalitesini
yiikseltmek, gelismelerine firsat verecek yatirimlar ve hizmetler vermek tlizere gelir
saglayabilirler ,yabanci uyruklar bazi istisnalar hari¢, yeniden o0zel O0gretim kurumu
acamazlar, ancak arazileri genisletmemek kosulu ile Onceden acgilmig okullar,

Bakanligin izni ile kapasitelerini en ¢ok bir misli artirabilirler.” hiikmi getirilmistir.

d. Ogretmen Yetistiren Kurumlar ve Ders Programlari

1924-25'de ilk kez I¢timaiyat (Sosyoloji) dersi yer alir. Ogretmen okullarinin
stireleri bes yila cikartilir.

1935'lerden itibaren Dariilmuallimin adi Ogretmen Okuluna cevrilmistir.
Koye giden Ogretmenler i¢in Hukuk dersi konmustur. Edebiyat ve Sosyal Bilimler
ders saatleri azaltilir, Fen Bilimleri saatleri artirilmistir. Programlara hem ilkokul
programindaki dersler hem de takviye edici dersler konmustur.

1932-1933 yilinda okullarin siiresi 6 yila ¢ikarilir. Ortaokul programlari

aynen uygulanmis son lc¢ yil mesleki devre sayilarak yeni program yapilmistir.
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Sonraki programlar, kuramsal derslere onem verip mesleki derslere onem vermedigi
icin elestirilmiglerdir.

1974-1975'den itibaren iki ve 1¢ yillik Egitim Enstitiilerinin acilmasi
kararlastirilmistir.

20 Temmuz 1982 yilindan bu yana Enstitiiler 4 yila ¢ikaridmis ve Egitim

Fakiilteleri haline gelmistir.

e. Koy Enstitiileri Programlan
. 1943 programina gore stireleri 5 yildir.
. Kiiltiir Dersleri: 114 hafta,
. Ziraat Dersleri ve Calismalari: 58 hafta,
. Teknik Ders ve Caligmalart: 58 hafta,
. Ogrenciler her yil 1,5 ay izine ¢ikarilr.
1947'de Kkiltiir derslerine ayrilan siire artirilmig, teknik derslere "Atelye
dersi" denilmistir. 1953'te kiiltiir ve meslek dersleri artirilmigtir.
1954'te ilk 6gretmen okullarina donustiirilmuistiir.
1974-1975 yilinda Egitim Enstitlileri acilmustir.
1982'den sonra Egitim Yiiksek okullarina dontismiistiir.
1989-1990 da ise 4 yila ¢ikarilip Egitim Fakiilteleri haline gelmistir.
1997'de YOK, egitim fakiiltelerinde yeniden yapilandirmaya gitmis, Egitim
fakiiltelerinde her okul diizeyine wuygun bolim ve programlar acilmasi

distnilmiusttir.
1.4.2. Dis Ulkelerde Program Gelistirme Calismalar

Egitim programi kavrami ve egitimde program gelistirme ¢aligmalari,
ozellikle 20. yuzyilda dikkatleri ¢eken bir ugras haline gelmistir. Ancak insanlik
tarihi, 2500 yildir egitimle ilgili diistincelere taniktir.

M.O. 5. yiizyilda Atina, tim Yunan kent devletleri arasinda Kkiiltiirel
liderligini ilan etmis; Cin, Misir, Suriye, Arabistan ve Isparta gibi bolgelerdeki askeri
nitelikli egitim etkisini azaltarak, moral, bedensel ve estetik egitim arasinda bir denge

kurmaya c¢aba gostermistir. Sokrat doneminde st sosyo-ekonomik smiflarim erkek
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cocuklar1 0zel okullarda okuma, yazma, siir okuma, lir calma, matematik alaninda
egitim gormiuslerdir. Ayni sekilde Sokrat doneminde genclerin, yash Kkisiler
rehberliginde yetistirilmesi gelenegi strdiiriilmiistiir. Sokrat ve Platon'un aristokratik
gelenege baghh kalarak, egitimin Ogrencilere ahlaki disiplin, ruhsal miikemmellik,
erdemlilik gibi konulara verdikleri Onem, donemin egitim acisindan carpici

ornekleridir.

MO. 4. yiizyilda ekonomik ve siyasal olarak oldukca giiclenen elit siniflarin
aristokratik egitimi, Atinali orta sifin gereksinimlerini karsilamaktan uzak
kalmistir. Bu gereksinim yeni tarz egitimcilerin, sofistlerin dogmasina neden
olmustur. Sofistler, ilk profesyonel egitimciler olarak kabul edilir. Metafizik
konularla pek ilgilenmeyen bu egitimciler, ogretimin temel ilkeleriyle ilk egitim
teknologlar1 olarak da gorilurler. Onlarin sayesinde felsefecilerin egemenliginden
teknisyenlerin egemenligine gecen egitim, sivil yasama katkisi oraninda yararl

olarak gorilmustiir.

M.O. 3. yiizylda Romalilar, Yunan egitim geleneklerini kendilerine
uyarlayarak, Homeros'un yapitlarina, dilbilgisi ve soz bilime (etkili konugsma) dayali
bir egitim anlayist olusturmuslardir. Cicero ve Quintilia'nin eserlerinin etkisi ile

egitim, yasama hazirlik olarak yorumlanmustir.

Ortacag Avrupasi'nda kent devletlerinin birbirinden bagimsiz o6gretim
kurumlan olusturmalari, Ronesans doneminin de olusumunu hazirlamistir. Bu ¢agda
manastirlarin etkisi ve kurumlarin cesitliligine karsin, egitim programlan hala
klasiklerin egitimine dayaniyordu. Latince ve Gramer O0gretimi tizerinde yogunlasan
bu egitim anlayisi sadece bigimsel olup, metinlerin igerigi ile ilgilenmemis, icerik

dini metinlerden olusturulmustur.

Endiistri oncesi donemde, Avrupa'da bugiinkii Cek Cumhuriyeti'nde yasamis
John Comenius'un Didactika Magna (1632) adli yapitinda, ders Kkitaplarinda
resimlerin yer almasi ve cevredeki somut nesnelerin Ogretimde kullanilmasinin

gerekliligini Onermesi biiyiik bir etki yaratmistir.
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18. yilizyllda Amerika'da Ozellikle Columbia, Harvard ve Princeton gibi
Universitelerin acilmasi ile klasik egitim anlayisi zayiflamig, egitim programlar
genigleyerek Ozglir arastirmalara yer verilmistir. Aymi yillarda devlet okullarinin
sayillarinin artmasi, islevsel egitim programlarina ihtiyaci on plana ¢ikarmuistir.
Sonraki yillarda ise toplumsal ihtiyaclar, Kkitle egitimi olanaklarimin artmasini

saglamistir.

19. ylizyilda Amerikan okullarinda klasik ve dini bilgiler veren dersler
etkisini azaltirken, yerini matematik, astronomi, kimya, botanik ve felsefe gibi yeni
dersler almaya baglamistir. Egitim programlarindaki bu yaklagim ilerlemeci felsefi
gorusiin  Amerikan egitim sistemine hakim olusuna kadar devam etmistir. 19.
yuzyilda egitim programlarinin icerigi ve Ogretim yontemleri konusunda yapilan
tartismalar egitimde program gelistirme alaninin dogusunu hazirlamistir. 1918
yilinda Bobbit'in yayinladigt "Egitim Programi” adli eser, egitimde program
gelistirme caligmalarini tim asamalan ile ele alan ilk kitap olmustur. Bobbit ile
beraber Charters, program gelistirmede davranisci yaklasimi savunmusg ve egitim
programini, oOgrencilerin 0grenme yasantilartyla kazanabilecekleri bir dizi hedefler
olarak gormistiir, Charters, hedeflerin gozlenebilir ve olglilebilir oldugunu kabul

etmistir (Ornstein 1988: 74).

Program gelistirmedeki davranigsal ve bilimsel gelismeleri baslatan Charters

ve Bobbit'in egitim programi lizerindeki etkilerini soyle Ozetleyebiliriz:

1. Amaclar, hedefleri, ihtiyaclar1t ve ogrenme yasantilarim1 iceren ilkeleri

gelistirmislerdir.
2. Hedef-davraniglarin kullanilmasinda onct olmuslardir.
3. Hedeflerin ihtiyag ¢alismalar ile ortaya ¢ikarilacagini savunmusglardir.

4. Program gelistirme uzmanlarinin mutlaka bir alan uzmani olmasina gerek

olmadigin1 savunmuglardir.

1949'da Ralph Tyler'in yayinladigi "Egitim Programi ve Ogretimin Temel

Ilkeleri" adli kitap alanin basyapitlarindan biridir. Tyler kitabinda program gelistirme
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caligmalar1 yapacak Kkisilerin yanitlamak zorunda olduguna inandi§i su sorular

sormaktadir:
1. Egitim yasantilar1 nasil etkin bir sekilde orglitlenebilir?
2. Hedeflere ulasilip ulasilmadigini nasil belirleyebiliriz?
Tyler, egitim programinin temel O0gelerini ise su sekilde ortaya koyar:
1. Hedefleri tanimlama, igerigi organize etme ve materyalleri edinme,
2. Ogrenme yasantilarini segme ve 6grencileri tanima
3. Ogrencileri yoneltme,
4. Ogretim ve degerlendirme tekniklerini tasarlama.

Hilda Taba 1962 yilinda "Program Gelistirme: Kuram ve Uygulama" adl
kitabin1 yayinlamig, Tyler'in kitabindan sonra yayinlandig icin de ¢ogu kisi Tyler'in
Taba'y1 etkiledigini diisinmistiir. Gercekten de Taba ve Tyler program gelistirmede

akilci, mantikli ve sistematik bir yaklasim sunarlar.

Ayn1 donemlerde Avrupa'da egitim programlan tizerindeki calismalar da
devam etmekteydi. 19. Yiizyilda Avrupali egitimcilerden Isvicreli Pestallozzi,
modern ilkokullarin temelini olusturmus ve ilkokullardaki uygulama ve programlarin
yenilesmesine yardimci olmustur. Pestallozzi, egitim silirecinin, ¢ocugun dogal

gelisimine ve duyumsal etkilerine bagli olmasi gerektigini savunmustur.

Alman egitimci Froebel ise, anaokulu konusundaki caligmalan ile
taninmaktadir. Froebel, egitim siirecinin, cocuklar 3-4 vyasina geldigi zaman
baglamasi gerektigini ve bu siirecin organize edilmis oyunlara dayanmasi gerektigini
one surmistiir. Froebel'in anaokulu, c¢ocuklarin kendi etkinlikleriyle kendi
kendilerini gelistirmelerine olanak saglayan bir ortamdir. Sarkilar, oykiiler, oyunlar

ve renkli materyaller, egitim programinin temelini olusturur.
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Unlii Alman filozofu Johann Freidrich Herbert de egitime onemli katkilar
getirmistir. Herbert'e gore egitimde onemli konu; bilgi ve ahlaktir. Bilgi, deneysel ve
gerceklere dayali veriler ile kuramsal gorusleri igerir. Ahlaki bilgi ise; Kkisisel
inanclar, hayirseverlik, adalet ve esitliktir. Ote yandan tarih, edebiyat, matematik ve
fen bilimleri egitimin her kademesinde ve programlarda yer almalidir. Herbert'e gore

egitim, cocugun onceki bilgilerine, ilgi ve ihtiyaclarina bagli olmalidir.

Ingiliz sosyal bilimci Herbert Spencer, geleneksel okullari yetersiz bulmustur.
Ona gore, egitimin temel amaci tiim yasam i¢in hazirliktir ve egitim programlan da

buna gore dizenlenmelidir gortisini savunmustur.

Egitimde deneme etkinliklerinden soz ederken; deneyim yoluyla 0gretim ile

egitimde denemeyi ayirmak gerekecektir.

Deneyim yoluyla o6gretim, yontem itibariyle tamamen pozitif bilimlerde ve
sosyal arastirmalarda izlenen yontemlere dayanir. Dogrudan dogruya gozlem,
inceleme ve entelektiiel merakin doyurulmasi onemlidir. Ornegin fizik 6gretiminde
laboratuvar deneyimleri gozlem ve zihinsel cabaya dayandigindan, yontem, bir sey
bulmaya, kesfetmeye yoOnelir. Deneyim yoluyla 0gretim yapan ogretmenin deneyleri
yeterli hazirlamasi, yuritmesi, disiplinli hareket etmesi ve sonuclar teker teker

tanitmasi gerekir.

Egitimde deneme etkinlikleri ile program gelistirme cabalan ise Ogretimde
daha kaliteli sonuclara gotiirecek yeni siireglerin kontrollii olarak uygulanmasidir. Bu
genellik icinde deneme etkinligi, tek bir deneyime ya da smirli bir zamana

dayandirilamaz; devamli olmak zorundadir.

Doga bilimlerinden farkli olarak sosyal bilimlerde arastirmalarin amac ve
sonuglan insan davranistan ile ilgili oldugundan, bunlar da kesinlikle
Olctilemeyeceginden bu sonuglar pozitif bilimlerde oldugu kadar kesin olmayabilir.
Bununla beraber egitim reformlanni Olcme sonuglarina dayandirmaya yonelen
egitimciler bu cabalara deneysel egitim, deneysel pedagoji adini vermektedirler.
Bunlar deneysel psikoloji yontemlerini izlemekte ve egitimi tam bir bilim haline

getirmege calismaktadirlar Almanya'da Neuhann bu yolda gerek kendi
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memleketinde ve gerekse Ingiltere'de liderlik yapmustir. A.B.D.'de Thornedike,
Egitim ve psikolojide arastirma yontemlerini uygulayan liderlerin basinda
gelmektedir Bu gibi c¢alismalarin, egitimden c¢ok psikolojiye faydali oldugunu

sOyleyenler vardir.

Gercekten, bellek, cagirisitm, hayal guct ve aligkanlik olgularini aydinlatmak
icin pek cok calisma yapilmig ve eski fakilte psikolojisi doktrini pek ¢ok tartigmaya
yol acmustir. Kimi ogretiyoruz? sorusunu inceleyen laboratuvar ¢alismalar1 yaninda,
zamanla, genel Ogrenimi ilgilendiren sistem denemelerine yer verilmis ve bunun
yaninda egitim amaclan, igerigi, siireci ve yontemleri ilgilendiren alanlarda

"deneysel" calismalar yapilmustir.

Gerek Avrupa da gerekse Amerika'da deneme etkinlikleri yani egitim
deneyimlerinin gelismesine yol agmustir. Bu yaklagim sonucunda egitimciler, yeni
kavramlarin verimli ve saghikli yonlerini etraflica gozlemek ve aymi zamanda bu

kavramlart agiklayabilmek olanagin1 bulmuslardir.

1900 yilindan sonra Amerikali psikologlar Almanya'da gelismis olan
deneysel arastirma yontemlerini kullandilar. Ilk psikologlar arastirma konularinin

secimi ve sonuclarin yorumlanmasinda Darwin'in etkisinde kalmiglardi.

Almanya'daki ogrenimlerinden donen Cattel ve arkadaslar1 daha sonra
Thorndike, zihni etkinlikleri 6lgmeye basladilar. Ogrenciler hakkinda bilgi toplamak

icin teknik ve yontemler gelistirdiler.

Yiizyilin basinda, Amerikan psikolojisinin 0zelligini olusturan bilimsel deney
yontemleri, egitim programlart ve Ogretim ile ilgilenenlerin dikkatini c¢ekmistir.
Hipotezlerin deneysel yoldan incelenmesi ve sayisal sonuclarim yorumu bu alanda

nesnel aragtirma ve incelemeler icin gerekli ortami gelistirmiglerdir.

Bugiin, bir taraftan egitimin sosyo-kiiltiirel, politik, ekonomik temelleri
lizerinde yapilan arastirmalarin artmasi, diger taraftansa egitim politikasinin,
uygulamaya ancak egitim programlan yolu ile gegisebileceginin anlasiimasi nedeni

ile birgok memleket, program gelistirme konusuna ciddiyetle egilmis bulunmaktadir.
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Ozellikle egitim sorunlarinin hissedilebilecek bir sekilde rahatsizlik ve huzursuzluk
yaratmaya basladigr son yillarda sorunlarin basit pedagojik yontem degisiklikleri ve

didaktik onlemlerle ¢coziimlenemeyecegi anlagilmistir.

Glinimiizde Devletin egitim politikasi, Egitim Programlari-Uygulama-
Istihdam politikas1 arasindaki ¢ember bicimindeki iligkiler egitim programlarinin
genis ve derin bir kapsam i¢inde ele alinmasi gereksinimi dogurmustur. Avrupa'da,
bir kisim tilkeler, program gelistirmeyi egitim stirecinin normal bir asamasi olarak
ele alirken, bazi tilkeler bu siireci, egitim reformu slogani altinda yiirtitmektedirler.
Belgika Danimarka Norveg, Isvicre ve lIsveg gibi iilkeler, genellikle, bu konu
lizerinde devamli bir sekilde durduklarindan, programlarini ¢agin yeni kosullarina
uydurmada fazla giicliik c¢ekmemektedirler. Ornegin, lIsvec'te, ortadgretim
programlarimin gelistirilmesi hareketi, 1940 yillarinda baslamis, deneysel arastirma
asamalarindan sonra 1962-1970 yillarinda oldukca yerlesmistir. Isve¢ 1962 yilinda
resmiyete konan ortadgretim programlari konusunda siirekli olarak yeni gelistirme

onerileri Uzerinde ¢aligmaktadir.

Isve¢ Universitelerinin egitim fakiiltelerinde ve boliimlerinde yapilan
aragtirmalarin yaklasik ticte ikisi programlarla ilgilidir. Finlandiya'da da durum buna

yakindir.

Diger taraftan, ornegin Ingiltere niifus-bilgi-dilek diizeyi iizerindeki yeni
calisma ve aragtirmalardan genis Olguide etkilenerek, program gelistirmeye,
denemelere yer vermeden hizla girmistir. Ingiltere'de ¢ok amach okul
programlarinin gelismesi ile ayni programlarin Isvec'te gelismesi incelendiginde bu
farklilik acikca goriilmektedir. Ingiltere, bu konuda, dil ve kiiltiir yakinligi nedeniyle
cok amagh programlarmi kendi sosyal, kiltiirel, politik ekonomik durumuna gore
gelistirmis olan A B D 6rneginden esinlenirken, Isveg'in, programlarla bagimli

degiskenler arasinda daha saglam bir baglant1 kurdugu izlenmektedir.

Nitekim bugiin, Ingiliz egitimcisi, ortak pazara giris nedeniyle, Avrupa ile
biitiinlesmeye ydnelen Ingiltere'de Avrupa egitimi ile ortak noktalarin arastirilmasi
ve gelistirilmesi gereginden soz etmekte ve egitimin amaclarinin gelistirilmesinde bu

biitlinliiglin goéz oniinde bulundurulmasi tizerinde durmaktadir.
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Ingiltere'de keza, programlarin anaokulundan, yiiksek Ogretime kadar bir
tutarlik ve bitiinlik gostermesi gereksinimi tizerinde durulmaktadir. Akademik ve
Teknik egitim uzmanlastirilmamig olup sosyal bilim - fen tartismasi siirmektedir.
Igerik sorununa ise H. Spenser'dan beri bir ¢dziim getirilmemistir Cesitli kitalardaki
somiirgelerine yonetici ve lider yetistirmeye yonelen ve sosyal sinif temeline dayali
bir egitim sistem ve anlayisindan, kii¢iik bir ada toplumunda, insan iligkilerini yeni
bir yorumla ele alan egitim anlayisina gegis, Ingiltere'nin egitim programlarinda

onemli degisiklikler gerektirmistir.

ABD'de merkezci olmayan bir egitim sisteminin geregi olarak programlar,
eyaletlerde, Universitelerin ilgili fakiilteleri, resmi egitim Orglitleri ile okullarin ve
zaman zaman da diger sosyal kurumlarin igbirligi ile gelistiriimektedir. Zaman
zaman herhangi bir sorun nedeniyle programlarda ortak bir yonelme goriilmektedir
1958 yilinda Sputnik olayr ile goriilen fen egitimi hareketi buna oOrnek olarak
gosterilebilir. Bugilin ise fen alanlart ile sosyal bilim alanlar1 arasinda denge

kurulmasina ¢aligilmaktadir.

ABD'de programlar genellikle hemen her diizeyde farkli etnik, dini, politik
ve ekonomik gruplari, (WASP - Beyaz - Anglosakson - Protestan) kiiltiirii olarak bir
potada eritmeyi amaglamaktadir. Son yillarda gecekondularda egitim ve zenci
egitimi  lzerinde arastirmalar yogunlagmistir.  Egitimde firsat  esitli§inin
gerceklesmesi ve sosyal bitiinlesmenin saglanmasi igin Ozellikle zencilerle

blitiinlesme zit yonlii bir tartigma ve uygulama sorunu olarak stirdiirtilmektedir.

Baslangicta zencilerin ve beyazlarin okullarim1i kaynastirmak tizere zenci
okullara beyaz oOgrenci; beyazlarin okullarina zenci 0grenci kaydettirme c¢abalari
bugtin, sekil degistirerek yerini, farkli bir tutuma birakmis bulunmaktadir. Buna
catisgmanin kurumsallastirilmasi denebilir. Bugiin, eyaletler ve sehirler icginde
mahallelere gore kiigiik idari Uniteler olusturularak ogrencilerin kendileri icin ayrilan

okullara gitmeleri s6z konusu olmaktadir.

ABD'de hemen her iiniversitede Egitim Programlar ve Ogretim alani, lisans
ve lisansustli diizeylerde islenmekte ve her egitim yurlitme Orgiitiinde, akademik

caligmalar1 uygulamaya donitistiirmek tlizere ¢alisan tiniteler bulunmaktadir.
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Fransa'da Universite Rene Descartes (Paris V)'in Egitim boliimii,
ogrencilerine, "ders programlarinin gelistirilmesine" iliskin konuyu son yillarda
okutmaya baslamistir. Egitim programlarinin, Milli Egitim Orgiitii tarafindan
diizenlendigi bu memlekette "Pedagojik Dokiimantasyon Merkezi" tarafindan, alanla

ilgili temel kavramlar iceren biilten ve kitaplar yayinlanmaktadir.

Son yillarda, ¢alismalarini, politik sinirlardan sosyo-ekonomik alanlara dogru
genisleten Uluslararast Orgiitler, "Avrupa Konseyi, OECD-CERI-UNESCO vb".
Fransiz dilinde de yayin yaptiklarindan, program gelistirme alaninin sistematigi,

ceviri eserler yoluyla da olsa, bu memlekette gittikge yerlesmektedir.

Ikinci Diinya savasindan once ogrenci kayit ve kabulii acisindan secici ve
asirt akademik egilimli olup teknik egitimin ihmal edildigi bazi Avrupa iilkeleri
savastan sonra programlarinin amaglan tUzerinde kokli degismeler yapmislar ve
ideolojik yonelimleri kuvvetlendirmislerdir. Ayrica, Kkitlelerin egitimi, egitimin
ekonomik etkinliginin saglanmasi, programlarda beceri kazandiracak calismalara yer

verilmesi ve secimlik derslerin getirilmesi gibi politika kararlarina yer verilmistir.
Bu degisikliklerde, su varsayimlara dayanilmigtir;

1. Bir memleketin kiltiir diizeyinin ylkselmesi i¢in yalnizca akademik
egitimin yayginlagmasi yetmez, ayni zamanda teknik egitimin smir ve diizeyinin de

gelistirilmesi gerekir.

2. Egitimde Teori ve Pratik arasinda biitiinliiglin saglanmasi i¢in, temel ve

uygulamali bilimleri, ortak kiltiiriin geleneksel 6geleriyle kaynastirmak gerekir.

3. Halk arasinda, calismayan c¢ocuklara, "tembellik edersen fabrikaya
gidersin" tehdidinden vazgecilmelidir. Teknik uygulamalarin diizeyi ve sosyo-

kiltiirel bir anlam tagimasi i¢in bu anlayisin degismesi sarttir.

4. Akademik ve Teknik egitim arasindaki geleneksel farkliik kaldirilmalidir;
zira akademik egitimde bir ice doniiklik, ciddi bir teknik egitimde de akademik

egitim ilkeleri yurirliiktedir. Gelecegin tiiccarlarini, doktorlarini, miihendislerini,
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ciftcilerini, O0gretmenlerini vb. yetistiren liselerin ise yonelik olmadigini soylemek

olanaksizdir.

Programlarin temelinde yatan bu ilkelerin 1si8inda, egitimde yapisal
degismelere gidilmis ve 8-10 yil streli cok amacgh siireli akademik ve teknik liseler
ile Uclincii kademede, egitimini de igine alan yiiksek Ogretim kurumlar

gelistirilmistir.

Kokli egitim gelenekleri olan Dogu Avrupa tlkelerine iligkin alan yazini
analiz edildiginde, bu tilkelerde, egitimin tutucu karakteri ile politik radikalizmin
dengelenemedigi goriilmektedir. Bu ise, egitim kuram ve ilkelerinde gelecege doniik
heyecansal bir ton olusturmus bulunmaktadir. Bu tllkelerde uygulanan ders
cizelgelerinde, diger tllkelere oranla biiyiik bir icerik yigilmast gortilmektedir.
Program gelistirme alani, dayandigi kokenler ile birlikte disiiniilmedigi igin,
ilkelerin, koprunun bir tarafinda kalmig olmasi dogaldir. Buguin, hala arastirilmamis
bulunan konu, teknolojik bir toplumda ortak kiltiirlin yerinin ne olmasi geregidir.
Teknik egitim 1lizerinde israrla durmakla belki makine gorevi yapacak insan
yetistirme olanagl vardir; bu yonden basarili bir teknik egitim uygulamasi,
gorulmektedir. Fakat teknoloji - egitim iligkileri henliz kuramsal - sistematik bir
bi¢cimde ele alinmis degildir Bu konu genel olarak egitim alan yazininda bir bosluk

olarak gortilmektedir.

Somurgecilerden kurtulup bagimsizligimi elde eden Afrika iilkelerinin
programlarinda duyduklart en onemli bosluk icerik sorunu olmaktadir. Bu tilkeler,
Ingiliz tarihini, Fransa bitki 6rtiisiinii, Alman folklorunu, Hollanda folklorunu birakip
kendi kultiirlerini yansitan ders icerigini olusturmak tlizere tarih, biyoloji, folklor,
miuizik, edebiyat vb alanlarda arastirma yapma ¢abasi icindedirler Bu memleketlerin

karsilastiklar1 en buytik guclik ise ulusal dil sorunu olmaktadir.

Ozet olarak;

* Genellikle biitlin memleketler, egitim politikasin1 uygulamaya dontistiirme

araci olan programlarin gelistiriimesine onem vermektedirler.



72

* Bu sire¢ bazi memleketlerde zaman zaman yurutilen hamleler halinde,

bazilarinda ise devamli olarak uygulanmaktadir.

*  Program gelistirme ¢aligmalari, egitimi merkezi olan memleketlerde de yerel

idarelerde de suirdirilmektedir.

1.4.3. Mevcut Program Gelistirme Cahsmalarina Yonelik Oneriler: (Demirel,

1999 ).

1. Program gelistirme calismalarinda yerellesmeye dogru gidilmelidir. Diger
bir anlatimla okul diizeyinde programlarin gelistirilmesine yer verilmelidir. Turkiye,
Uniter bir devlet yapisina sahiptir ve bunu devam ettirmesi gerekmektedir. Bolgelerin
Ozelliklerine gore esnek program uygulamasina gidilmelidir. Bu ilke mevcut
programlarin 6ziinde yer almaktadir. Ancak bu programlari yerel kosullara uygun
hale getirebilmek i¢in tiim illerde okul diizeyinde program gelistirme uzmanlarinin

gorev yapmasi gerekli goriilmektedir. Bu uzun bir hedef ve Oneri olarak sunulmustur.

2. Program gelistirme, bilimsel dayanaklart olan ve teknik sireclerden
yararlanan bir arastirma cabasidir. Bu nedenle program caligmalari kapsamli ve
surekli devam eden bir stire¢ olmalidir. Arastirma ve gelistirmeye dontik ¢alismalarin
Urtinit olmalidir. Bunu saglayabilmek icin, miimkiinse her okulda ya da hi¢ olmazsa
her il diizeyinde AR-GE birimleri olusturulmalidir. Bu birimlerde program

gelistirme, olcme degerlendirme ve 0gretim tasarimcilart gorev almalidir.

3. MEB Program Gelistirme Modeline uygun onaylanmis iki program
bulunmaktadir. Mevcut programlarin bu modele gore tekrar ele alinip gelistirilmesi
calismalarina hiz verilmelidir. Bu amacla Universitelerin ilgili boliimlerinden destek

hizmetler alinmalidir.

4. Orgiin egitim programlarinin yan1 sira yaygin egitim programlarinin
gelistirilmesi caligmalarina da onem verilmeli, ortiikk programlar i¢in oncl calismalar

baslatilmalidir.

5. Programlar hazirlanirken hedef ve davraniglarin yazilmasinda bilimsel

kurallara uygun hareket edilmeli, mantiksal yanilgilar ve bilimsel hatalara
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diisilmemelidir. Ozellikle biitiin davranis ifadelerinin yazma sdyleme seklinde
bitecegine dair higbir kural yoktur. Davranig ifadeleri, eylem bildiren fiilimsilerle
biter. Bu yanlighklara meydan vermemek icin hazirlanan programlar, Oncelikle
Program Gelistirme Ust Kurulunun (Bu kurul, iiniversitelerin program gelistirme
anabilim dallarinda gorevli ogretim tyelerinin agirlikli oldugu bir kurul olmaldir.)
stizgecinden gectikten sonra Talim Terbiye Kurulunun onayma sunulmalidir. Ayrica

program hedeflerinin hangi felsefi gortise agirlik verdigi belirtilmelidir.

6. Hedeflere uygun icerik seciminde cagdas bilgilerin ve son gelismelerin
programlara yansimasina Ozen goOsterilmelidir. Bilginin stirekli yenilenmesi

karsisinda program iceriklerindeki giincellesmenin nasil olacagi aciklanmalidir.

7. Hedef - icerik iligkisi belirtke tablolarinda gosterilmeli ve tim egitim

programlarinda bu tablolar yer almalidir.

8. Ogretme - ogrenme siirecinde, 6grenme ortaminin nasil diizenlenecegi
hangi Ogretme stratejisi, yontem ve tekniklerine agirlik verilecegi belirtilmelidir.

Hedefe uygun yontem secilmesi gortisii temel alinmalidir.

9. Normal kosullarda egitim yapan okullar i¢in diisiiniilen egitim durumlarina
ek olarak, alternatif egitim durumlarn yazilarak normal disi kosullarda nasil egitim

yapilacagi aciklanmalidir.

10. Ogretme-6grenme siirecini hazirlarken hangi 6grenme modelinin ya da
modellerinin merkeze alindigr aciklanmali ve buna uygun linite ve ders programlan

icin en az bir ornek verilmelidir.

11. Olgme ve degerlendirme calismalarinda ders kitabindan degil, egitim
programindan nasil yararlanilacagi ve her hedef davranisa uygun soru maddelerinin

nasil hazirlanacagina yer verilmelidir.

12. Eksik ogrenmelerin giderilmesinde ve tamamlayici egitim calismalarinda

nasil bir yol izlenecegi programda yer almahdir.
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1.5. TURK MILLi EGITIMININ AMACLARI
(1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanuna gore)
1. Genel Amaclar:
Turk Milli Egitiminin genel amaci, Turk Milletinin biitlin fertlerini;

1. Atatirk inkilaplart ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagh; Turk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyetine karst gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranig haline

getirmis yurttaslar olarak yetistirmek,

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel duisiinme glicline, genis bir diinya
gorusiine sahip, insan haklarina saygili, Kkisilik ve tesebblise deger veren, topluma

karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek,

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar
ve birlikte is gorme aligkanlhigi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek

sahibi olabilmelerini saglamak,

Boylece, bir yandan Tirk vatandaglart ve Turk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; ote yandan milli birlik ve biitlinliik icinde iktisadi, sosyal ve
kultiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tirk milletini ¢agdas

uygarligini yapici, yaratict ve seckin bir ortagr yapmaktir.
Ozel Amaglar:

Madde 3 — Tiurk egitim ve Ogretim sistemi, bu genel amaclarlar

gerceklestirecek sekilde diizenlenir ve ¢esitli derece ve tiirdeki egitim kurumlarinin
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ozel amaclari, genel amaclan ve asagida siralanan temel ilkelere uygun olarak tespit

edilir.
Ortaogretim Amaglari:

Madde 28 — Ortaogretim amag ve gorevleri, Milli Egitimin genel amaclarima

ve temsil ilkelerine uygun olarak,

1. Biitlin ogrencilere ortaogretim diizeyinde asgari ortak bir genel Kkiiltlir
vermek suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarii tanitmak, ¢oziim yollan aramak ve
yurdun iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak bilincini ve

gliclinii kazandirmak,

2. Ogrencileri, cesitli program ve okullarla ilgi, istidat ve Kkabiliyetleri
Olctisiinde ve dogrultusunda yiiksek Ogretime veya hem meslege hem de yliksek

Ogretime veya hayata ve is alanlarina hazirlamaktir.

Bu gorevler yerine getirilirken oOgrencilerin istekleri ve Kkabiliyetleri ile

toplum ihtiyaglar1 arasinda denge saglanir ( EARGED, 1998, XII)
1.6. FEN BIiLIMLERINDE BASLICA OGRENME KURAMLARI

Program geligtirme caligmalarinda  psikolojiden her  asamada
yararlanilmaktadir. Ozellikle hedeflerin saptanmasi asamasinda, hedeflerin egitimle
olusturulabilirlik ve ulasabilirlik agisindan belirlemeye c¢alistigimizda, psikolojinin

bulgularindan biiyiik ol¢iide yararlanmaktayiz.

Ogrenme - dgretme siirecinde 6grenme kuramlari, psikolojinin bulgularindan
yararlanmak durumundadir. Her 6gretme yonteminin dayandigi belli bir 6grenme
kurami olmali gergegi, bu siiregte O0grenme yasantilarinin ve egitim durumlarimin

diizenlenmesinde yardimci olmaktadir ( Demirel, 2000, s.32).

Egitim durumlarinin diizenlenmesinin hemen hemen her asamasinda

psikoloji, program gelistirme calismalarmin temelidir.
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Psikoloji bilimindeki tarihsel gelismeler dikkate alindiginda fen ogretimini
onemli Olgiide etkileyen kuramlarin, J. Piaget, J. Bruner, R. Gagne ve D. Ausubel

gibi psikologlarin gelistirdikleri 6grenme kuramlart oldugu goriinmektedir.
1.6.1. J. Piaget'nin Ogrenme Kuramu:

Piaget'nin fen bilimlerine en blylk katkisi, O0grenme ortaminda somut
materyalleri kullanma ve arastirmaya dayali dgrenmeyi tesvik etmesidir. Ogrenme
stirecinde zihin her zaman etkin ve organize haldedir. Piaget, zihinsel gelismeyi yasa
bagh bir stire¢ olarak goriir ve dogustan yetiskinlige dogru bir gelisim gosterdigini

savunur. Bu stiregleri kendi icerisinde dort gruba ayirir:
1. Duyussal — Motor Donem (0 -2 yas)
2. Islem Oncesi Donem (2 -7 yas)
3. Somut Islemler Dénemi (7-11 yas)
4. Soyut Islemler Dénemi (11 yas ve sonrasi)

Daha sonra yapilan ¢alismalar, bu smiflamanin ekonomik, kiltirel ve sosyal

yapiya gore farkliliklar gosterdigini ortaya koymustur.

Bu zihinsel gelisim evrelerini bilen bir fen bilimleri ogretmeni, Ogrenmeyi
kolaylastirabilir. Ogretmen, ogrencilerin hangi evrelerde oldugunu belirleyerek,
egitim Ogretim yasantilarint ona gore diizenler. Piaget'nin fen Ogretimi acisindan
lizerinde durdugu bir bagka nokta ise, ogrencilere siirpriz yaparak onlari 0grenmeye
hazirlamaktir. Burada soylenmek istenen, Ogrencinin oOnceki bilgisinin aksine

gelisecek bir olay1, onun goz oniinde gerceklestirmektir.

Piaget'in kuramini fen bilimleri egitimine uygulayan R. Karplus ti¢ asamali

bir stratejinin kullanilmasini  Onermis ve bu asamalarnt sOyle aciklamstir:
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1. Inceleme ve veri toplama asamasi: Bu asamada ogrenciler 6grenme
ortamina birakilir, 68retmenin ya da baska kisilerin yardimi olmadan veri toplarlar.
Bunun sonucunda 6grenci agiklayamayacagi bazi sorunlarla karsilagir ve 6grenmeye

hazir hale gelir.

2. Kuram tanitimi asamasi: Bu asamada Ogrenciye yeni bir kavramin tanimi
verilir. Bu tanimi kullanan 0grenci, birinci asamada karsilastigi sorunlarin yanitini

bulur.

3. Kavram uygulama asamasi: Bu adimda ise, Ogrenciler, ogrendikleri

kavramlari yeni ve farkli durumlara uygulayarak pekistirme yaparlar.
1.6.2. J. Bruner'in Ogrenme Kuram:

Bruner'in fen bilimlerine iki 6nemli katkisi vardir. Bunlardan biri bulus
yoluyla 6grenme, digeri ise kavram Ogretimidir. Bruner, 0grenmeyi etkin bir siirec
olarak gormekte ve egitim - Ogretim yasantilarinin, Ogrencinin etkin katilimiyla
gerceklestirilmesini onermektedir. Bulusa dayali bir fen programi temelini, gosteri
yontemi, tlimevarim laboratuvart ve problem cozme olusturur. Bruner'in kavram
Ogretimi yaklasimi ise 0grenmeyi, Ogrencilerin cevrelerindeki nesneleri, olaylar1 ve
karmasikliklar1 organize edebilmelerine yarayan bir slire¢ olarak goriir. Bruner'in
ogrenme yaklasimi fen bilimleri ogretmenleri tarafindan ogrencilerin durumlari da

dikkate alinarak u¢ sekilde uygulanmaktadir:

1. Ogretmen, problemleri ve c¢oziim i¢in uygulanacak yOntemleri verir,
¢ozumii ogrenciye birakir. Bu cesit bir uygulama, biligsel diizeyi diisiik olan ya da
daha onceki egitimlerinde bilimsel siire¢c becerilerini yeterince gelistirmeyen

ogrencilerin bulundugu smiflarda uygulanir.

2. Ogretmen, yalnizca problem durumunu ortaya koyar. Coziim igin
kullanilacak yontemleri ve ¢Oziimii Ogrenciye birakir. Biligsel diizeyi normal ve

bilimsel stirec becerilerini gelistirmis olan 6grencilere bu yontem uygulanabilir.

3. Ogretmen, ne problemin belirlenmesine, ne de ¢dziimiine bir katkida

bulunur. Problemleri, ¢oziim yollan ve ¢o6zimi bulmak tamamiyla ogrenciye
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brrakilmistir. Ogretmenin bu siirecteki rolii, calismalar sonuglandiktan sonra gerekli
kontrolli yapip, geri bildirim saglamaktir. Bu yontem biligsel diizeyi oldukca yiiksek

olan o6grencilerin bulundugu siiflarda uygulanabilir.
1.6.3. R. Gagne'nin Ogrenme Kuram:

Gagne'nin fen bilimleri Ogretimine en Onemli Kkatkisi, bir konunun
Ogrenilmesi icin ders amaglarinin ogrencilerde olusacak davranis degisiklikleri
cinsinden yazilmasini savunmasidir. Bu gortise gore, en sonunda ulasilmasi istenen
ana amaci en basa ve ona ulagmak icin diger alt amaglan hiyerarsik bir sekilde
basitten karmasiga dogru siralamak en oOnemli noktadir. Gagne (1970)'ye gore,
ogrenme birbiriyle iliskili sekiz kategoriden olusan bir surectir. En karmagsik
O0grenme cesidi olan problem ¢6zme, hiyerarsinin en baginda, en basit 6grenme olan
isaretle O0grenme, hiyerarsinin en sonunda yer alir. Bu sekiz O0grenme kategorisi

sunlardir:

1. Problem ¢ozme
2. Kural 6grenme
3. Kavram O6grenme
4. Ayt ederek 0grenme
5. Sozel 6grenme
6. Zincirleme 6grenme
7. Uyarim - tepki ile 0grenme
8. lsaret ile 6grenme.
Gagne'nin 6grenme kuramina gore fen bilimleri 6gretmenleri;

a) Konu ile ilgili amaci belirlemeli

b) Ogretecegi konuyu alt kademelere ayirmali
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c) Ogrencilerin sekizli 6grenme hiyerarsinin hangi diizeylerinde olduklarin

belirlemeli

d) Ogretimini, belirlenen diizeye gore planlamalidir.

Bu islem sonucunda 6gretilecek konular basitten karmasiga dogru siralanmais olur.
1.6.4. D. Ausubel'in Ogrenme Kurami:

Ausubel'ln 6grenme kuraminin temelini, "Ogrenmeyi etkileyen en onemli
faktor ogrencinin mevcut bilgi birikimidir; bu ortaya c¢ikarilip, ona gore ogretim
planlanmalidir." ctimlesiyle 6zetlemektedir. Ausubel'e gore, 6grenmenin ¢ogu, sozel
olarak gerceklesmektedir. Eger sozel 0grenme, etkin yapilabilirse, kisa siirede birgok
bilgi, anlamli bir sekilde 6grenciye kazandirilir. Ausubel, ortaya koydugu ogrenme

modelinin ti¢ basamakli bir yontemle uygulanmasini onermistir:
1. On diizenleyici kullanarak, 6grenciyi yeni konuyu kavramay hazirlamak:

On diizenleyici denilen ogretim materyalleri ve onlarin 6n diizenleme

asamalarinda kullanimi1 su iglevleri yapar:
a) Ogrencinin dikkatini, d6grenilecek yeni konuya, énemli yonlerine ¢ekmek,

b) Ogrenilecek konunun ana diisiincelerine ve kavramlar arasi iliskilere 151k

tutmak,

c) Ogrencinin 6nceki bilgilerinden yeni dgrenilecek konuyla iliskili olanlart
ve zihin becerilerinden yeni O0grenmede kullanilacak olanlari ogrenciye

hatirlatmak.

2. Yeni konunun biitiin ayrintilarin1 adim adim ilerleyen, ayirt etmelerle

sergilemek:

Bu basamakta oOgretmen, oOgretecegi genel ilkeyi ya da en tist kavrami,

ogrencilere adim adim ilerleyen bir stratejiyle ve benzerlilikler ile farkliliklart



80
vurgulayarak, ozel olarak secilmis orneklerle ve ilkeye uymayan ayriksi durumlarla
Ogretir.

3. Yeni konunun ana ilkesini orneklerle uygulatarak, 6grencinin birlestirme
ya da kaynastirma ve bagdastirma gibi bilissel silireclerini gelistirmesini saglamak.
Ausubel'in gorusleri, Novak (1978) tarafindan yeni bir yorumla fen bilimleri

egitimine kavram haritas1 yaklagimi olarak uygulanmuistir.
1.7. FiZiK DERSININ GENEL AMACLARI

Lise Fizik derslerini tamamlayan ogrencilerin asagidaki hedeflere ulasmasi

beklenir ( EARGED, 1998, X1U).
+ Fizik bilimiyle ilgili temel kavramlar bilgisi

» Fizik alaninda yiiksek 6grenime devam edebilmek icin temel bilgi, beceri ve

tavirlar1 kazanabilme
+ Bilimsel giindemi izleyerek yorumlar yapabilme

« Ulkemizin zenginlik kaynaklarini taniyarak, bu kaynaklarin akilci ve verimli

kullanilmasinda fizik biliminden yararlanabilme
* Elestirel ve analitik diisinme becerisi kazanabilme

* Yapici, yaratici, bilimsel diisiinen, elestirici ve teknolojik gelismelerin de

temel oldugunu kavrayabilme
* Doga olaylarii neden sonug iligkisi icerisinde inceleyerek kavrayabilme

* Teknik olaylar1 anlayarak teknolojik yenilikleri kullanma yetenegi

kazanabilme
* Fizigin teorik yapisiin ilkelerini kavrayabilme

* Uluslararasi ol¢tiim birimlerini (SI) kullanabilme
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* Gunluk hayatta kullanilan teknoloji urtinlerinin  ¢alisma ilkelerini

kavrayabilme
* Fizik bilimi ile diger bilim dallan arasinda bagint1 kurabilme
* Guvenli bir ¢caligma ortami hazirlayabilme
* Fizik bilgilerini gerektiginde glinliik yasamda kullanabilme

* Bilimin, bilimsel yontemlerle eldeki verilerin yorumlanmasi,

genellestirilmesi ve yayilmasi suretiyle gelisecegi gortisii kazanabilme

* Bilimsel yargilarin mutlak dogrular olmadigi, yeni deney, gozlem ve

arastirmalarla degisebilecegi fikrini kazanabilme

* Deneysel calismalarda arac gerecleri kullanarak, Olclim yapma becerisi

kazanabilme

* Konunun ozelligine gore inceleme, arastirma, gezi - gozlem ve proje

calismalar1 yapabilme

+ Atatirk'lin "Hayatta en hakiki mirsit ilimdir" Ozdeyisini yasam bic¢imi

olarak benimseyebilme.

1.8. ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME

Isbirlikli 6grenme yontemi gruplarda birbirine ortaklik iliskisiyle bagli olan
ogrencilerin hedeflerine ulagsmak i¢in tim kaynak ve cabalarini birlestirdikleri egitsel
bir diizenlemedir.

Isbirligine dayali ogretim yontemi, John Dewey'in problem ¢ézme
yaklagimi ornek alinarak gelistirilmistir. Bu yontem 1970'li yillardan itibaren dnem
kazanmaya baglamistir.

Ozellikle Egitim Sosyal Psikologlarinin, kiiciik grup teknikleri ve grup
icindeki Ogrenci etkilesimlerini inceleyen arastirmalart isbirligine dayali ogretim

tekniklerinin gelismesine onemli katkida bulunmustur.
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John Dewey (1859 - 1952), aletcilik olarak bilinen felsefe akiminin
kurucusu tinlii Amerikan filozof ve egitim teorisyenidir. Pragmatizmi, mantiksal ve
ahlaki bir analiz teorisi olarak gelistirmistir.

Dewey'e gore, insan varliklari olaylarin kesinlikten yoksun, hatta diizensiz
akisini belli bir istikrara kavusturmaya yarayan anlamlar yaratmak zorundadirlar.

Onlarin politik ekonomileri, sanatlari, dinleri, bilimleri ve de felsefeleri
anlaml bir streklilik ve istikrar yaratma girisimlerinden baska hicbir sey degildir.

Dewey insan zihnini, doganin bir parcasi, bir bolimi gibi dislinr.
Dolayisiyla bilgi, onda, diinyanin dontisi, bir cocugun dogusu, yemek yeme gibi,
herhangi dogal bir etkinlik olarak ortaya ¢ikar. Insanla ilgili dogal bir olay oldugu
i¢in, bilgi, insan deneyimi i¢inde yer almaktadir.

Insan deneyiminde bilgi edinme eylemi, yalnizca diisiinmeye basladigimiz
anda degil, fakat yogun ve derin bir bicimde distinmeye basladigimiz anda baglar.

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kiigiik gruplar
halinde, birbirlerinin O0grenmesine yardim ederek caligmalaridir (Ac¢ikgoz, 1992,
1993 ve 2002). Bir grup calismasmin isbirlikli 0grenme olabilmesi i¢in gruptaki
ogrencilerden beklenen, hem kendilerinin hem de digerlerinin 6grenmesini en st

diizeye cikarmaya calismalaridir (Acikgoz, 1992).

Gomleksiz (1995)'in aktardigina gore; Johnson ve Johnson (1988), isbirlikli
o0grenmeyi, ogrencilerin sinif ortaminda, kiiclik karma (heterojen) gruplar olusturarak
ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin O0grenmelerine
yardimct olduklari, grup basarismmin degisik yollarla oduillendirildigi bir 6gretme

yaklagimi olarak tanimlamiglardir.

Slavin (1980)'in yaptigr tanimlamaya gore; isbirlikli 6grenme, ogrencilerin
kiiciik gruplarda ogrenme etkinlikleri tizerinde calistifi ve grubun basarimina bagh

olarak odiil ya da onay aldig1 bir tekniktir.

Her ogrenci kendi ogrenme amacina, ancak diger grup uyeleri de kendi
ogrenme amaclarina ulastiginda ulasir.  Ogrenciler, her grup iiyesinin &nceden
belirlenmis Olctlite ulasmasini saglamak i¢in kiig¢iik gruplarda bir arada calisirlar. Her

grup calismasi, igbirlikli degildir.
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Ogrencilere grup yapmalarin1 ve bir arada calismalarini basitge sdylemek
isbirlikli ¢abalarla sonu¢lanmaz. Grup calismalarinda yanlig gidilebilecek bir suni yol
vardir. Ogrencileri bir arada oturtmak diger gruplarla yarismayla ya da bireysel

cabalarla sonuclanabilir (Johnson, Johnson ve Smith, 1998).

Johnson, Johnson ve Smith (1998), isbirlikli 6grenme icin gerekli bes temel
Ogeyi bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, destekleyici (ya da yiliz ylize
etkilesim, sosyal beceriler ve grup sirecinin degerlendirilmesi oldugunu

belirtmektedir.

Meyers ve Jones (1993: 75-77) da calismalarinda aynm bes temel 08eye yer

vermiglerdir.

Acikgoz (1992, 2002) caligmalarinda, isbirligi icin saglanmasi gereken ve
yukarida sozii edilen bes kosula ek olarak esit basar firsat1 ve grup odiilii/ortak tirtin

kosullarin1 da eklemektedir.

Bu kosullar agiklanacak olursa (Yilmaz 2001; Agikgoz 1992, 1998, 2002;
Johnson, Johnson ve Smith 2006; Sucuoglu 2003);

1. Olumlu Bagimhlik: Isbirligine dayali 6grenmenin 6ziinii olusturan bu ilk
Ogesi, grup tiyelerinin her birinin, gruptaki oteki liyelerin de 6grenmesinden sorumlu
olduklar bilincine sahip olugunu anlatir. Grup uyelerinin grubun isini tamamlamak
i¢in birbirlerine gereksinimleri oldugunu kavramalaridir. Gruptaki her ogrenci kendi
cabasinin gruptaki herkese ve gruptaki diger bireylerin c¢abalarmin da kendisine
yararli oldugunun bilincindedir. Grup basarisi, grup tiyelerinin her birisinin 6grenme
amaclarimi gergeklestirmesine baghdir. Grup tuyeleri, eger uyelerinden birisi bile
basarisiz olursa, tiim grubun basarisiz sayilacaginin bilincindedirler. Boyle bir
dayanismanin grup lyelerinin tamamini, yapabileceklerinin en iyisini en Ust diizeyde
giidiileyecegi aciktir. Ogretmen, ortak hedefleri, ortak odiilleri, paylasilan kaynaklart

ve atanan gorevleri diizenlemek yoluyla olumlu bagimlilik olusturur.

2. Bireysel Degerlendirilebilirlik: Her bir tiyenin katkisinin nitel ve nicel tarak

degerlendirilmesi ve sonuglarin gruba ve bireylere yansitilmasidir. Isbirligine
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O0grenme gruplarimin en Onemli amaci, her uUyesinin bilgi, beceri ve davranis
yoniinden gliclii bireyler olmasini ve gizil giicli olglsiinde grubun amaclarinin
gerceklesmesine katkida bulunmasini saglamaktir. Bu amacin gerceklesebilmesi icin
tyelerinin her biri, kendisine disen gorevi en iyi sekilde yerine getirmek
sorumlulugu ile yukiimlidir. Her liye, hicbir sey yapmaksizin gruptaki digerlerinin
ortak olamayacagmin bilincinde olmalidir. Ogretmen, bireysel sorumlulugu
kazandirmak i¢in tiyelerin her birinin basarimini ayn ayr1 degerlendirip sonucu birey
ve tiim grupla paylasmalidir. Ogretmen ayrica, gruplari calisma halindeyken
gozlemleyip her uiyenin katkilarin1 kaydederek, tesadiifi olarak sectigi liyelere sorular
sorarak, grubunun ya da kendisinin calismasin1 Ozetlemesini ve ogrendiklerini tiim
smifla paylagmasini isteyerek Ogrencilerin bireysel sorumluluklarinin gelismesine

katkida bulunmalidir.

3. Yuz Yiize Etkilesim: Bu 08e, ogrenmenin daha etkili ve verimli sekilde
gerceklesmesi icin grup uyelerinin birbirini cesaretlendirmesi, desteklemesi ve
yardim etmesini anlatir. Grup uyeleri karsilastiklart problemleri nasil ¢ozduklerini
birbirine aciklamali, edindikleri gortsleri grup arkadaslariyla tartismali ve bu
konularda birbirlerini cesaretlendirmeli, desteklemeli ve yardim etmelidirler. Boylece
tiyeler, birbirinin basarilarinin yiikselmesine katkida bulunmus olurlar. Grup tuyeleri
arasinda yuiz ylize etkilesimin artmasi, TUyelerin birbirine karst sorumluluk
duygusunun, akil yiritme ve sonuc¢ cikarma yetilerinin gelismesini ve sosyal
dayanismanin artmasini beraberinde getirir. Yiiz ylize etkilesim araciligiyla sozel

olmayan iletisimin yararlan da 6grenme ortamina taginmis olur.

4. Sosyal Beceriler: Isbirligine dayali 6grenme cabalarinin etkili ve verimli
olmasi, Kkisiler arasi iletisim becerilerinin yaninda diger sosyal becerilerin de
kullanilmasini gerektirir. Eger grup tyeleri birbirini yeterince tanimiyor, birbirine
glivenmiyor, birbiriyle etkili iletisim kuramiyor ve birbirine yeterince destek
olamiyorsa igbirligine dayali 6grenme ¢abalarindan alinacak verim diiser. Bu nedenle
etmen, sadece ders konularmin Ogrenilmesinden degil liderlik, baskalarina giliven,
pratik yaklagim, uzlagma ve etkili iletisim becerilerini kazandirmakla da kendisini

sorumlu hissetmelidir.
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5. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi: Grup uyelerinin kendilerinin, bireysel
grup amaglarini ne dizeyde gerceklestirip gerceklestiremediklerini degerlendirmeleri
ve birlikte calisma becerilerinin gelistirilerek surdirulmesi anlamindadir. Grup,
tyeleri hangi etkinligin yararli ve hangilerinin yararsiz uguna, hangi etkinliklere
devam edilmesi, hangilerinin degistirilmesi gerektigine tartisarak karar vermelidir.
Eger grup caligmasinin istenilen verimi saglamasi isteniyorsa -ki asil amac¢ bu
olmahdir- grubun birlikte caligma becerisinin ve verimliligin nasil artirilacaginin
degerlendirilmesine de zaman ayrilmalidir. Boyle bir degerlendirme grup liyelerinin
ogrenme etkinliginden en cok verimi elde etmelerini saglayacagi gibi, grup bilincini

ve birlikte calisma aligkanlhigim1 da kazandirir.

6. Grup Odiilii/Ortak Uriin: Gercek isbirligi ortamlarinda grup iiyelerinin
basarili olabilmesi icin once grubun basarili olmasi gerektigine inanmalaridir. Yani
isbirlikli ogrenme grubundaki bir liye ancak grup basarili olunca basarili olabilir. Bu
kosulun, isbirlikli o6dil yapist ve isbirlikli is yapist ile elde edilebilecegi
savunulmaktadir. Isbirlikli odiil yapisi, grup iiyelerinin grup amaclan dogrultusunda
grup Uriini ortaya koymalarini ve grup halinde odillendirilmelerini gerektirir.
Isbirlikli is yapist ise grup iyelerinin bir isi bitirmek amaciyla cabalarinin

birlestirilmesinin 6zendirildigi ya da gerekli bulundugu durumlardir.

7. Esit Basann Firsati: Ogrencilerin basar1 durumuna bakilmaksizin esit
derecede ¢aba gostermeleri ve her 6grencinin katkisinin degerlendirilmesi demektir.
Isbirlikli 6grenme gruplarinda her iiye gruptaki diger iiyeler basarmadan
basaramayacagini bilir, bu nedenle diger arkadaslarimin 6grenmesine yardimci olur.

Sonunda elde edilen basari tek tek bireylerin katkisiyla elde edilmis grup basarisidir.

1.8.1. Isbirlikli Ogrenmenin Kuramsal Temelleri

Isbirlikli 6grenme, bir etkili 6grenme yontemidir. Etkili 6§renmenin kuramsal
temelleri de yapilandirmacilifa ve onun 6grenme alanindaki bicimi olan bilisselcilige

dayanmaktadir (A¢ikgoz, 2002).

Johnson, Johnson ve Smith (1998), tniversite siniflarinda isbirlikli

kullaniminin; sosyal bagimliligin yaratilmasi, biligsel gelisim ve davranis¢i 0grenme
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kuramlar1 olmak tzere lic kokiiniin oldugunu soylemektedirler. Sosyal bagimlilik
kurami, isbirliginin bireylerin amaclara olumlu bagimliligindan kaynaklandigini ele
alir. Olumlu bagimlilik, bireyleri cesaretlenmeye ve digerlerini 0grenmeye yonelten

destekleyici etkilesimlerle sonuglanir.

Davranisct 6grenme kurami; ogrencilerin 6dil elde etmek i¢in gorev tlizerinde
siki calisacagini ve odiill verilmeyen veya cezayla sonuglanan gorevler tlizerinde

calisirken basarisiz olacaklarini varsayar.

Isbirligi icinde o6grenmenin kuramsal destekleri Piaget ve Vygotsky' in
ogrenme goriislerine dayanir (Tao, 2004). Vygotsky (1942) "Ogrenme yalnizca
akranlar ile isbirligi ve ¢evresindeki insanlarla etkilesim oldugunda ortaya cikan bir
stirectir ve gelisim siiregleri boyunca ogrenmeyi tetiklemekte ve uyanik tutmakta
islev gormektedir." demektedir. Cocuk, sosyal ¢evreden soyutlanarak ya da yalniz
basina kalarak gelismemektedir. Bu baglamda ogreticiler, c¢ocuklarin bagimsiz
hareket etmelerine olanak verecek yetigkinler ve akranlardan olusan sosyal ortami
saglamaktan sorumludurlar (Cecen, 2000). Inhelder ve Piaget (1964)'ye gore insanlar
cevreleriyle etkilesimde bulunarak, bu etkilesimden o anki ilgilerine gore anlamlar
cikarip semalar olusturarak ve bilgiyi isleyerek ogrenirler (Acikgoz, 2002). Cegen'in
(2000) aktardigina gore; Vygotsky, sosyal ¢evrenin ogrenme lizerindeki etkisinin cok
bliylik oldugunu vurgulamaktadir ve bu nedenle Cegen'e (2000) gore; egitimciler
cocugun arkadaslariyla ve ogretmenleriyle isbirligini Ozendirici ve cesaretlendirici
olmalidirlar; clinkii bu ortamlar yalnizca biligsel gelisim icin degil, diger tiim gelisim

yuizlerinin gelisiminde (Ornegin; duygusal, sosyal) oldukca anahtar konumdadir.

Atasoy ve Akdeniz (2006)'e gore; yapilandirmaci 6grenme kuramui, bilginin
O0grencinin zihninde cevresiyle etkilesimi sonucu kendi cabasiyla yapilandigim kabul
eder. Arastiricilar, Charles (2000)'in 6grenci merkezli 6grenmenin temelini bilginin
bireye dogrudan kazandirilamayacagi gergeginin olusturdugunu, bireyin bilgiyi kendi
kesfetmesi ve yapisallastirmasi gerektigi ve en iyi Ogrenmenin, bireyin ve diger
arkadaslartyla olan iligkileriyle gerceklestigini vurguladigii belirtilmektedirler.
Arastiricilar,  Kurt  (2002)'un  yapilandirmact  6grenme  kuraminin  siniflarda

uygulanmasi sirecinde Ogrencilerin fen kavramlari derinlemesine ¢alismalarina
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firsatlar verdigini ve bilgilerini bireysel veya grupla isbirligi yaparak etkili bir sekilde

kurmalarini 6zendirdigini belirttigini aktarmaktadirlar.

1.8.2. Isbirlikli Ogrenmede Ogretmenin ve Ogrencinin Islevleri

Isbirlikli 6grenme yontemini uygulayan Ogretmen, Ogrenme cevresini

diizenleyen, 6grencilerin 6grenmesinden sorumlu olan kisidir (Agikgoz, 1992).

Johnson, Johnson ve Smith (2006), isbirlikli 6grenmede Ogretmenin

gorevlerini su baghiklar altinda toplamistir:

1. On ogretimsel kararlan verme: Akademik ve sosyal beceri hedeflerini
belirtme, grup biiyiikliigline karar verme, Ogrencileri gruplara atama, gorevleri

belirleme, smifi diizenleme ve materyalleri planlama,

2. Isi ve isbirlikli yapiy1 agiklama: Akademik isi aciklama, basari icin gerekli
Olciitleri agiklama, olumlu bagimlilik olusturma, gruplar arasi isbirligi olusturma,
bireysel degerlendirilebilirligi planlama, beklenen davranislart agikca belirtme,
denetleme ve miidahale etme, yliz yiize etkilesimi diizenleme, 6grenci davraniglarini

izleme, grup isini ve takim ¢aligmasini ilerletmek icin mudahale etme,

3. Degerlendirme ve ilerleme: Ogrenci 6grenmelerini degerlendirme, grup

stirecini degerlendirme.

Ogretmenin yapmasi gereken, calismakta olan gruplar arasinda dolasarak
ogrencilerin verilen isi isbirligi i¢inde yapip yapmadiklarmi izlemek, durgun olan
gruplara katilarak, sorular sorarak onlar1 hareketlendirmek, izledikleri hakkinda tek
tek Ogrencilere ve gruplara doniit vermek, ogrencilerin takildiklar1 noktalarda bilgi
vererek, soru sorarak yardimci olmak, islerin yurimedigini fark ettigi an oraya
giderek islerin ylriimesini saglamak, ogrenciler arasinda kaginilmaz olarak ortaya
ctkan catigmalarin barig icinde ¢dziimiinde yardimer olmaktir. Isbirlikli 6grenme
uygulayan ogretmen destekleyici, yonlendirici, bir kaynak kisi konumundadir

(Acikgoz, 1992).
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Towns ve Grant (1997), isbirlikli oOgrenmenin etkili bir sekilde
uygulanmasinin, Ogretim amaclarinin belirlenmesini, karma ogrenci gruplarinin
olusturulmasini, grup amacina ulasmada kullanilacak gorev ve yoOntemin
aciklanmasini, grup stirecinin izlenmesini, gerekli olan durumda yardim saglamak
icin araya girilmesini ve Ogrencilerin basarilarimin degerlendirilmesini icerdigini

belirtmektedirler.

Isbirlikli o6grenmede ogrenci, kendinin ve arkadaslarinin 6grenmesinin
sorumlulugunu tasiyan, 6grenme etkinlikleri sirasinda bazen o6grenci, bazen Ogretici
olan arastiran, soru soran, yanit veren, kararlar alan, konusan, kisacasi etkin bir
ogrencidir. Isbirlikli 6grenmenin en giizel yani, bu dgrenci davranislarinin birkag

ogrenciden degil biitiin 6grencilerden beklenmesidir.
1.8.3. isbirlikli Ogrenme Teknikleri ve Ogretimsel Isler

Birbirinden farkli bir¢ok igbirlikli 6grenme teknigi vardir. Bu farklilik olumlu
bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik gibi temel kosullarda degil, isin

yapilandirilmasi, sinifin diizenlenmesi gibi noktalardadir (Acikgdz, 1992).
Bugiline degin gelistirilmis olan isbirlikli 6grenme teknikleri sunlardir:
1. Birlikte Ogrenme
2. Akademik Celiski
3. Ogrenci Takimlar
4. Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri
5. Takim-Oyun-Turnuva
6. Takim Destekli Bireysellestirme
7. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon

8.Grup Arastirmasi
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9. Isbirligi-sbirligi

10. Birlestirme |

11. Bulus

12. Birlestirme I1

13. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Burada yalnizca arastirmamizda kullanilan isbirlikli 6grenme tekniklerine ve

ogretimsel islere kisaca deginilecektir.
1.8.3.1. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan Minnesota Universitesi'nde gelistirilen
bir tekniktir. Birlikte 0grenme yonteminde oOgrenciler dort ya da bes kisilik karma
gruplarda kendilerine verilen calisma yapraklari tizerinde ¢alisirlar. Biitiin 0grenciler
gorev yapragini alir fakat grupta yalmiz bir yaprak kullanmilir. Grup tyeleri, grup
odevinin amagclart dogrultusunda ne yapacaklarini ve nasil calisacaklarini birlikte
kararlastirirlar.  Sonugta, ortak bir calisma 6devi ortaya koyarlar. Ogrencilerden,
O0gretmenden yardim istemeden oOnce, grup iginde birbirlerine yardim etmeleri
beklenir. Ogrenciler, grup icindeki basarilarina ve bireysel basarilarina gore
odillendirilirler. Bu teknikte, ne gruplar, ne de bireyler birbirleriyle yarigirlar. Bu
yontemin ilk bicimiyle en onemli ozellikleri, grup amacmin olmasi diigiince ve
gereclerin paylasilmasi, is bolumi ve grup odiliudir 1995; Acikgoz, 1992, 2002;
Sucuoglu, 2003; Sadl er, 2002).

Acikgoz (1992, 2002), birlikte 6grenme tekniginin son bicimi ile sirasinda yer

almasi gereken islemleri soyle aciklamaktadir:

1. Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler, akademik ve isbirligi

lizere iki grupta toplanabilir.

2. Grup buytukligine karar verilmesi: Grup buyukligi iki ile alt1 arasinda

degisebilir. Grubun biiytkliginli zaman, arag-gereg sayisi gibi etkenler belirler.
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3. Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Bu asamada dikkat edilmesi gereken en
onemli nokta yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik 0zgecmis, c¢aligkanlik vb. ozellikler
agisindan karma gruplar olusturulmasidir. Bu nedenle gruplan 6grencilerin degil de
ogretmenlerin olusturmasi tavsiye edilebilir. Ogrencilerin hep ayni grupta calismalari

yerine degisik gruplarda calismalart saglanmalidir.

4. Smifin dizenlenmesi; Kolay iletisim kurabilmeleri icin oOgrenciler
birbirlerine olabildigince yakin, gruplar ise olabildigince uzak oturmalidir. Bunun

gerekcesi, grup uyelerinin diger gruplan rahatsiz etmeden iletisim kurabilmeleridir.

5. Ogretim aracg-gerecinin bagimlilik yaratacak bicimde planlanmasi: Bu
islem oOzellikle isbirlikli 6grenme uygulamalarina yeni baslayan ve grupla calisma
becerilerini kazanmamis ogrencilerin katilimint saglamak icin gereklidir. Bunu
saglamanin bir yolu, her gruba oOgrenme arac-gerecinden bir kopya vererek
Ogrencileri o arag-gereci paylasmak zorunda birakmaktir. Bir baska yol ise,
ogrencilerin her birine ogrenilecek bilginin yalnizca bir kismini vermek boylece

ogrencilerin birbirine 6gretmelerini saglamaktir.

6. Bagimliligi saglamak igin grup tyelerine gorevler verilmesi: Bu amacla
Ogrencilere Ozetleyici, denetleyici, bag kurucu, kaydedici, 0zendirici, gozlemci gibi

gorevler verilebilir.

7. Akademik isin agiklanmasi: Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi ve o isi

nasil yapacaklar1 aciklanmalidir.

8. Olumlu amac¢ bagimhliginin yaratilmas:: Ogrencilerden grup {iriinii

istenilerek ya da grup odiili verilerek saglanabilir.

9. Bireysel degerlendirme: Biitiin grup tuyelerinin katkisini saglamak igin
gereklidir. Sinavlarin bireysel olarak verilmesi ya rasgele segilen Ogrencilere grup
calismasiyla ilgili sorular sorulmasi ve grup tyelerinin birbirinin ¢aligmasimin
diizeltmesi ya da grup notunun rasgele secilen bir 0grencinin caligmasina dayali

olarak verilmesi bu noktada yardimc olabilir.
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10. Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi: Grup icinde isbirliginin yararlar

biitiin simifa yayilabilir. Isi biten grup diger gruplara yardimci olabilir.

11. Basar igin gerekli 6lgiitlerin aciklanmasi: Isbirlikli 6grenme durumlarinda

Olctit dayanakli degerlendirme yapilmalidir.

12. Istendik davramslarin  belirlenmesi:  Isbirligi  ise-vuruk olarak
tamimlanmalidir. Baslangicta grupta kalma, sessiz konugsma gibi davraniglar, daha
sonraki asamalarda ise her tiyenin yeni ogrenilenlerle onceki Ogrenilenler arasinda
bag kurmasi, Oblr grup tyelerinin soylediklerini dikkatlice dinlemesi, insanlar1 degil

distinceleri elestirmesi gibi davranislar vurgulanabilir.

13. Ogrenci davranislarinin yonlendirilmesi: Gruplarin ¢alismasi sirasinda
O0gretmen, Ogrencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarini belirlemek
icin gruplart gozler. Bu gozlem oOgrencilerin gosterdigi istendik ve istenmedik

davraniglan belirlemek amaciyla da yapilir.

14. Grup ¢alismasina yardimci olunmasi: Gruplar ¢alisirken 6gretmen sorular
yanitlayarak, agiklamalar yaparak, tartisarak Ogrencilere, verilen isi bitirmelerinde

yardimci olur.

15. Isbirligi becerilerinin dgretilebilmesi igin araya girilmesi: Grup calismasi
sirasinda  Ogretmenin, birlikte caligmakta giiclik ceken Ogrencilerin isbirligi
yapmalanni saglayacak oOneriler getirmesi ve bu becerileri gosteren oOgrencileri
yararli olacaktir. Gerekli olmadikca araya girmek yarardan c¢ok zarar verebilir.
Clnki isbirligi gruplan biraz ugrastiktan sonra sorunlann ustesinden gelebilir.

Ogretmen ne zaman ve nasil araya girecegine duruma gore karar vermelidir.

16. Dersin sona erdirilmesi: Dersin sonunda 6grenciler o derste 6grendiklerini

Ozetleyebilmeli ve bunlar ileride nerede kullanacaklanni anlayabilmelidir.

17. Ogrenci 6grenmesinin nitel ve nicel olarak degerlendirilmesi: Herhangi
bir igbirlikli 0grenme durumu sonunda ortaya cikan Uuriin ya bir grup raporu, ya
grupca hazirlanmis bir dizi yanit, ya da 6grencilerin bireysel sinav puanlar gibi bir

Olctim olacaktir.
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18. Grubun ne kadar iyi ¢alistifinin degerlendirilmesi: Zaman sinirli da olsa
igbirlikli 6grenme uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi yapilip yapilmadiginin

degerlendirilmesi gerekir.

19. Akademik celiskilerin olusturulmasi: Isbirlikli 6grenme gruplarinda
calisan oOgrencilerin katilmlarim1 ve gudulerini artirmak icin akademik celiski

olusturulabilir.

Arastirmamizda, birlikte Ogrenme teknigi, calisma yapraklan aracilifiyla

bir¢ok Ogretimsel isin ise kosulabilmesi nedeniyle secilmistir.
1.8.3.2. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Acikgoz (1992, 2002)ln aktardigina gore; bu teknik Agikgoéz (1990)
tarafindan gelistirilmistir. Teknigin uygulanmasi sirasinda izlenen basamaklar;
gruplarin olusturulmasi, okuma, o6grenci sorularimin hazirlanmasi, grup sorusunun
hazirlanmasi, grup sorularinin gonderilmesi, grup sorularinin yanitlanmasi, yanitlarin
smifa sunulmasi, yanitlarin sunumunun degerlendirilmesi, biitiin sinif tartigmasi ve
smamadir. Tim bu etkinliklerin gerceklestirilmesi i¢in okuma pargalari, soru-yanit
kartlari, temalar yapragi, grup sunumunu degerlendirme formu ve smnav gibi

materyaller gereklidir.

Acgikgoz (1992, 2002), bu teknikte kullanilan ogretimsel materyalleri su
sekilde belirtmistir:

Okuma Parcalari: Kitaplarda yer alan bazi boliimler, oykiiler ya da 6gretmen

tarafindan hazirlanan notlar okuma materyali olarak kullanilabilir.

Soru-Yanit Kartlari: Ogrenci ve grup sorular ile yanitlarin yazilabilecegi

kartlardir.

Temalar Yapragi: Okuma sirasinda ogrencilerin dikkat etmesi gereken

noktalarin listelendigi yapraktir.
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Grup Sunumunu Degerlendirme Formu: Grup sunumlarinin igerik ve sunus
sekli acisindan degerlendirilmesinde kullanilmak tUzere Ogretmen tarafindan

gelistirilir.

Sinav: Islenen konuyla ilgili ¢oktan secmeli ya da kisa yamith sorulardan

olusur. Sturesi 10-15 dakikayr gegcmemelidir.

Acikgoz (1992, 2002), bu teknigin uygulanmasi asamasinda yer almasinda

yarar gorulen iglemleri su sekilde aciklamistir:

1. Gruplarin olusturulmasi: Bu asamada gruplarin buytkliigiine ve grup
uyelerine karar verilmektedir. Gruplarin ideal buyukligi tg¢ ile dort kisidir. Ancak
smif olanaklarinin sinirli oldugu durumlarda bu rakam altiya kadar c¢ikabilir. Ama
yapilandirilmasin1  ve  kontrolunu  guclestirecegi icin  bu rakamin Uzerine
cikilmamalidir. Karma gruplar olusturulmasina dikkat edilmelidir. Gruplarin ad
koymasi da Ogrencilerin derse giidiilenmesinde ve ilginin derse ¢ekilmesinde yararli

olmaktadir.

2. Okuma: Her ogrenci konuyla ilgili par¢ayr ya da bolimi tek basina
sessizce okur. Ogretmen ydnlendirme amaciyla, 6grencilere okurken dikkat edilmesi
gereken noktalan ya da temalari bildirebilir. Bunu tahtaya yazarak ya da basili olarak

Ogrencilere iletir.

3. Ogrenci sorularinin hazirlanmasi:  Ogrencilerin  okuduklari konu ve
kendilerine iletilen temalarla ilgili bireysel olarak sorular hazirladigi asamadir.
Ogrencilerden parcada yanit1 kolayca bulunabilecek bilgi diizeyindeki sorular degil,
kavrama ya da daha iist diizey sorular hazirlamalar istenmelidir ve bunu nasil
yapacaklar1 Ogretilmelidir. Ogrenciler hazirladiklar1 soru ya da sorulan bir karta
yazarlar. Bu kart sorunun gruba sorulmasinda ve ogretmene verilerek puanlamanin
yapilamasinda kullanilir. Ogretmen bireysel sorulan diizeyine ve dogruluguna
bakarak puanlar. Bu her 68rencinin okumasimi dolayistyla katkisin1 ve ogrenmesini

gerektirir. Konuya gore bir ya da daha fazla soru istenebilir.
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4. Grup sorusunun hazirlanmasi: Bireysel sorular hazirlandiktan sonra grup
lyeleri bir araya gelerek grup sorusunu olustururlar. Bu noktada konunun ya
Ogretmen tarafindan ya da ogrencilerle tartisilarak alt konulara ayrilmasinda ve her
alt konuyla ilgili soru istenmesinde yarar vardir. Boylece sorularin konunun belirli
noktalarinda yigilmasi1 engellenmis olur. Bunun i¢in ya grup tyelerince hazirlanan
gibi grup sorusu olarak secilir, ya sorulardan biri lizerinde degisiklik yapilir ya da
yeni bir soru olusturulur. Bu asama, grupta ger¢ek anlamda gereken asamalardan
biridir. Ogrencilerden sorulari degerlendirirken iyi-kétii diye ayirmak yerine, bir
sorunun iyi ya da kot olan yonleri hakkinda birbirlerine aciklama yapmalar istenir.
Grup sorulart hazirlanirken herkesin katilimini saglayabilmek icin Ogrencilere
dontisimli olarak kaydedici, Ozetleyici, tartigma lideri, gozlemci-denetleyici (grup

calismalarinin amaciyla) ve glidiileyici gibi gorevler verilir.

5. Grup sorularinin gonderilmesi: Grupga olusturulan soru ya da sorular bir
karta yazilarak rasgele secilen baska gruplara postact gorevindeki ogrenci araciligiyla

gonderilir.

6. Grup sorularinin yanitlanmasi: Grup tyelerinin isbirligini gerektiren diger
bir asama da budur. Her grupta tek soru kartinin bulunmasi, ara¢ bagimliliinin
dolayisiyla olumlu bagimliliginin saglanmasi i¢in gerekli goriilmektedir. Bu asamada
da soru hazirlama asamasinda oldugu gibi o6grencilere yazicilik, denetleyicilik,

guidiileyicilik gibi gorevler verilebilir.

7. Yantlarin smifta sunulmasi: Gruplar, sectikleri sozciiler araciligi ile
kendilerine gelen soru ile ilgili gortglerini ve yanitlarini simifa sunarlar. Grupta
herkesin Ogrenmesini saglamak icin sozciileri grup degil ogretmen de rasgele
segebilir. Sozcui segilirken sunlardan biri yapilabilir: (a) Grupta en uzun ya da en kisa
olan, (b) Adinin ilk harfi alfabede once ya da sonra gelen, (c) Dogum giinli Once ya
da sonra gelen. (d) 0 giin hi¢ sozcllik yapmamis olan. Eger biitiin gruplarin
sunumuna yetecek kadar zaman yoksa gruplar arasindan rasgele secim yapilabilir.

Ancak ¢ok zorunlu olmadik¢a bu yola bagvurulmamalidir.

8. Grup sunumlarmin degerlendirilmesi: Sunum sirasinda grubun ve

sOzclnin bagarimi oOgretmen ya da diger ogrenciler tarafindan degerlendirilir.
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Degerlendirme sonucunda sozcii ve grup igin birer sunum puani elde edilir.
Sozciilerin puanlan belli bir agirlikla bireysel notuna katilirken, grubun sunum puani

belli bir agirlikla grup puanlarina katilir.

9. Grup siirecinin degerlendirilmesi: Ogrencilerin grup calismasi sirasindaki
davraniglanni degerlendirerek yararli ve zararli olanlann ortaya ¢ikartiimasidir. Grup

stirecini 0gretmenin rehberliginde ogrenciler kendileri degerlendirir.

10. Butin smif tartigmast: Gruplar sunumlanni tamamladiktan sonra konuyu
Ozetleyerek genel bir tartisma baglatabilir. Bu tartigsma sirasinda tam anlasilmayan ya
da lizerinde durulmayan noktalar varsa onlar tizerinde yogunlasilir. Aym1 zamanda bu

tartigma ile ders sonuca baglanmig olur.

11. Sinama: Konunun bitiminde biitiin 68renciler bireysel olarak sinav alirlar.
Smavdan aldiklan puanlar ve sunum puanlan toplanarak bir grup puan elde edilir.
Grup puami daha onceden saptanmig olan Olgtitle karsilastinlarak gruplara daha
onceden belirlenmis olan ¢ok basarili, basarili ve az basanhi grup odiilleri verilir.

Gruplar birbirleriyle yarismazlar ve basart acisindan siraya konmazlar.

Acikgdz (1990)in belirttigine goére; Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

tekniginin gelistirilmesi sirasinda ozellikle dikkat edilen bazi noktalar sunlardir:

a. Yapilandirma: Grup uyelerinin timunin katiimimm ve bireysel
degerlendirilebilirligini saglamak icin Ogrenme etkinlikleri herkese tek tek
sorumluluk disecek bi¢imde yapilandirimistir. Herkesin sorumlulugunu yerine

getirip getirmedigi orada yapilan puanlamalarla kontrol edilmistir.

b. Gruptan ortak bir urun isteyerek ve pekistirecleri gruba vererek amac ve

bagimliligi saglanmustir.

c. Grup calismasi sirasinda yer alan tartismalar da Ogrencilerin yiiz yuize

etkilesimde bulunmasini saglamaktadir.

Itme ve Momentum konulannin, &grencilerin iist niteliksel sorular

sormalarma cok uygun olmasi, ilgi ¢ekici olmasi, glinliik bir¢cok olaya uygulanabilir
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ve oOrneklendirilebilir olmasi nedeniyle konunun oOgretiminde bu teknigin de

kullanilmas1 uygun bulunmustur.
1.8.4. Ogretimsel isler

Arastirmada kullanilan Ogretimsel igler, kisa agiklamalarn ile birlikte asagida

sunulmaktadir:

Sonu¢ Cikarma: Ogrencilerin, islenen konuda ulastiklari sonuglar

belirlemeleridir (A¢ikgoz, 2002).

Ornek Verme: Ogrencilerin, iglenen konulan agikhga kavusturucu ornekler

vermesidir (A¢ikgoz, 2002).

Bulmaca: Ogrencilerin konu ile ilgili bulmaca hazirlamalar ya da 6gretmen

tarafindan hazirlanmis bir bulmacay1 ¢ozmeleridir (Agikgoz, 2002).

Ozetleme: Ogrencilerin, 6grendiklerini ana hatlariyla, kisaca, yazili ya da

sozli olarak anlatmalaridir (Acikgoz, 2002).

Problem Coézme: Ogrencilerin, o6grenilenleri kullanarak yaniti kaynaklarda

yazili olmayan problemleri cozmeleridir (A¢ikgoz, 2002).

Kargilagtirma: ~ Ogrencilerin,  Ogrenilenler  arasindaki  farklan ya da

benzerlikleri saptamasidir (A¢ikgoz, 2002).

Kavram Haritast Olusturma: Konu ile ilgili baslica kavramlarin merkezi bir
kavram cevresinde birbirleriyle iligkilerini gosterecek bir haritanin olusturulmasidir
(Acikgdz, 2002). Ogrenciler kavram haritasin1 yaparken birbirleriyle siki bir iliski
kurmak ve birlikte ¢aligmak zorunda kalirlar. Kavram haritasini olusturmak icin
ogrencilerin birbirleriyle tartismalar1 onlart bir olay tizerinde ¢ok yonlii disiinmeye
yoneltir. Kavram haritast yapmak, ogrencilerin ¢aligmis olduklart bir unite icindeki
biitiin kavramlart organize etmek ve incelemektir. Ogrencilerin tartisarak ortak
yaptiklari kavram haritasinin sonucunu gormek onlarin kendilerine olan giivenlerini

artirir.  Ogretmen, kavram haritasinin olusmasi sirasinda 6grencilerin birbirleriyle
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tartismalarint izleyerek nerede yanlis kavramalarin oldugunu saptayabilir. Aym
zamanda bitmis kavram haritasmin degerlendirme araci olarak kullanabilir

(Sahin, 1996).

Ogrendiklerini Listeleme: Ogrencilerin neleri dgrenmeleri gerektiginin
farkina varilmasini saglar (bir derste islenen konunun oOnemli noktalarmin

listelenmesi gibi) (Acikgoz, 2002).

Calisma Yapraklan: Ogrencilerin ne yapmasi gerektiginin belirtildigi islem
basamaklarini i¢eren, bilgilerini kendi zihinlerinde kendilerinin kurmalarina yardim
eden ve ayni anda biitiin smifin verilen etkinlige katilimini saglayan onemli araglar
olarak tanimlanmaktadir (Atasoy ve Akdeniz, 2006). Ogrencilerin ilgilerini ve
dikkatlerini g¢ekici olmasi, uygulama siirecindeki adimlari izleme firsati vermesi ve
degerlendirmeye olanak saglamasi acisindan calisma yapraklarmin onemi buiytiktiir.
Calisma yapraklarinin  kullanilmasiyla ogrencilerin etkin hale geldigi, bireysel
calismalara firsat tanindifi ve kavramlarin oOgrenilmesinde etkili olunabilecegi
bulunmustur (Yigit, Akdeniz, Kurt, 2001). Calisma yapraklan geleneksel anlamin
disinda yapilandirmaci yaklasimi temel alarak hazirlanabilir. Ogrenciye dogrudan
bilgi verme yerine, bilgiye ulasma ve bulma yolu caligma yapraklan araciligiyla
verilebilir. Calisma yapraklarinin nasil kullanilacagi bireye baghidir ve onu istegi
dogrultusunda yonlendirip kullanabilir. Calisma yapraklar1 6grenci lizerinde derse ve
ogrenmeye karst olumlu bir tutum gelistirmektedir (Ceyhan ve Turniikli Beymen,
2002). Calisma yapraklari ile yuritilen derslerde ogretmenler, ogrencilerin
tamamladiklart calisma yapraklarina geri doniitler saglamalidirlar. Boylece,
ogrencilerin derste yaptiklan etkinliklere ve yazdiklarina Ogretmenlerinin deger
verdigini  dustnerek, derslere daha istekli katilimlarimin  saglanabilecegi

dusiiniilmektedir (Atasoy ve Akdeniz, 2006).

Giinliik Yasamla Iliskilendirme: Ogrencilerin, &grendiklerinde giinliik

yasamda kullanabilecekleri baglantilar1 bulmalaridir (A¢ikgoz, 2002).

Formiillestirme: Islenen konudaki diisiincelerin baginti halinde anlatimidir

(Acikgoz, 2002).
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Soru Cikarma: Ogrenenlerin, islenen konuyla ilgili diizeyli soru iiretmeleridir.
Soru cikarabilmek icin konunun kavranmasi gereklidir. Ancak, sorular 6grenilenleri

aynen tekrarlatict sorular olmamalidir (A¢ikgoz, 2002).

Soru Yanitlama: Geleneksel olarak yapilan bir istir. Soruyu anlamak,

yanitinin ne olabilecegini diisiindiirmesi bakimindan yararlidir (Acikgoz, 2002).

Diisiinceleri  Paylasma: Ogrencilere dgrendikleriyle ilgili ~ diisiincelerini
aciklamalari, yanitlarin bir bagka oOgrenciyle, grupla ya da Ogretmenle paylagma

firsatinin verilmesidir (Acikgoz, 2002).

Yazma: Ogrencilerin 6grendikleriyle ilgili énemli noktalari, sonuclan ve

ornekleri yazmalaridir (Agikgoz, 2002).

Birine Ogretme: Uygun konularda ogrencilerin  6grenme malzemesini

birbirlerine ogretmeleridir (Acikgoz, 2002).

Yardim Isteme: Ogrencilerin bir konuyu o6grenirken Ogretmenden ya da

arkadaslarindan yardim istemeleridir (A¢ikgoz, 2002).

Aciklama Yapma: Ogrencilerin  6grenme malzemesini  arkadaslarina,

bilmeyen birine agiklamasidir (A¢ikgoz, 2002).

Okuma: Bagkalarimin ne diistindiigiiniin ve ne demek istendiginin ¢alisiimasi
derin dustinceyi harekete gecirir. Bunun gergeklesebilmesi icin amaghh okuma
yapilmalidir. Diger ogretimsel islerle birlikte kullanilmasi etkinligini arttirir

(Acgikgoz, 2002).

Not Alma: Ogrencilerin dinledikleri veya okuduklar1 ile ilgili 6nemli
kavramlar1 ya da dustinceleri, kendilerine 6zgii agiklamalarla ¢cogu zaman kisaltarak

kaydetmeleridir (Acikgoz, 2002).

1.8.5. isbirligine Dayah Ogrenmenin Yararlar
Isbirligine dayali ogrenme, Ogrencilerin  dgrenmeye giidiilenmelerine ve

dikkatlerini siirdiirmelerine yardim etmektedir.
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Distik yetenekli oOgrencilere, problem c¢o6zme ve ust diizey diigiinme
becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir.

Bireyin, diinyay1 diger insanlarin bakis agisindan gorme yetisini
kazandirmaktadir. Boylece 0grencilerde empati kurma becerileri artmaktadir.

Ogrenme sirasinda 6grencinin akranlariyla etkilesimde bulunmasi, ona zevk
vermekte, 0gretme-ogrenme ortami ogrenciler i¢in eglenceli hale gelmektedir.

Gruptaki her bireyin katkisin1 gerektirdiginden Ogrencilerin 0z saygi ve 0z
yeterlik duygularii gelistirmelerine yardim etmektedir.

Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeyini en aza indirerek 6gretme-
O0grenme surecine etkin katilimlarini saglamaktadir.

Ogrencilerin "ait olma" gereksinimlerini karsilamalarina yardim etmektedir.

Cesitli etnik gruplara ait ogrencilerin etkilesimlerini gelistirme ve ogrenme
glicligli olan ve olmayan ogrencilerin 6grenme diizeyini artirma konularinda etkili
olup olmadigina iligkin yapilan arastirmalarin tcte ikisinde olumlu bir etkisi oldugu

kanitlanmastir.
1.8.6. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Etkililigi

Isbirlikli 6grenmenin etkiligini arastirmaya yonelik gerek yurt icinde gerekse
yurt disinda yapilmis bir¢ok arastirma vardir (Bakiniz Boliim 2). Isbirlikli 6grenme
ile ilgili yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglar, bu yontemin biligsel ve

duyussal diizeyde bircok yonden yararli oldugunu gostermektedir.

Isbirlikli 6grenmenin, Ogrenci basarisini artirdigl bir¢ok calismada ortaya
konulmustur (Acikgoéz 1992, 1993; Akinsola 1999; Altiparmak ve Nakipoglu 2002;
Altiparmak 2001; Aslan ve Afyon 2005; Ates 2004; Balfakih 2003; Bilgin ve Geban
2004; Boxtel, Linden ve Kanselaar 2000; Caliskan, Selcuk ve Erol 2005;
Daubenmire 2004; Dilek ve Giirdal 2004; Hevedanli ve Akbaym 2005; Johnson,
Johnson Smith 1998; Kagan, Kagan ve Kagan 2000; Kasap 1996; Lewis, Stern ve
Linn 1993; Merebah 1987; Sucuoglu 2003; Sahin 1996; Towns ve Grant 1997).

Isbirlikli 6grenmenin hatirda tutma iizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya

¢ikaran bircok aragtirma vardir (Ag¢ikgoz 1992, 1993; Aslan ve Afyon 2005; Dilek ve
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Giirdal 2004; Hevedanli ve Akbayin 2005; Kasap 1996; Nakiboglu ve Benlikaya
2001).

Egitimde basarty1 etkileyen bir baska degisken Ogrencinin konu, okul, vb,
ogelere iliskin tutumudur. Ogrencinin egitimle ilgili tutumlarinin olumlu olmasi onun
basarisini artiracaktir. Yapilan arastirmalar isbirlikli 6§renmenin okul ve 0grenme ile

ilgili tutumlarim olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Acikgoz, 1992, 1993).

Isbirlikli ~ 6grenme  yOonteminin  Ogrencilere  etkilerinin  incelendigi
arastirmalarin bircogunda bu yoOntemin Ogrencilerin tutumlarinin olumlu yonde
degistirdigi saptanmistir (Ag¢ikgoz 1993; Altiparmak 2001; Aslan ve Afyon 2005;
Ates 2004; Bilgin 2006; Bilgin ve Geban 2004; Broyles 1999; Danbenmire 2004;
Johnson, Johnson ve Smith 1998; Sadler 2002; Samiullah 1995; Towns ve Grant
1997).

Basariy1 saglayan en onemli degiskenlerden biri katilimdir. Isbirlikli 6grenme
o0grenci katilimini artiran bir yontemdir (Acikgoz 1992; Altiparmak ve Nakiboglu
2002; Aslan ve Afyon 2005; Milis, McKittrick, Mulhall ve Feteris 1999; Nakiboglu
ve Benilkaya 2001; Tezcan, Yilmaz ve Babaoglu 2005; Yu ve Stokes 1998). Ayrica
Aslan ve Afyon (2005)'un calismalarinda degindigi tlizere Akin (1996) da
caligmasinda igbirlikli 08renme yonteminin ogrenci katilimini artirdigr sonucunu

bulmustur.

Isbirlikli dgrenmenin iist diizey bilissel stratejilerin (simiflama, geri getirme,
formiullestirme, kavram gelistirme, problem c¢ozme, ayrintili olarak igleme, akil
yuriitme, siraya dizme, vb.) kullanim sikhigimi artirdigini gosteren bircok arastirma

bulgusu vardir (Acikgoz 1992; Aslan ve Afyon 2005).

Arastirmalar igbirlikli 6grenmenin, olumlu 68renme cevresinin yaratilmasini
kolaylastirdigin1 ortaya koymustur (Ac¢ikgoz, 1992). Yapilan arastirmalar, igbirlikli
o0grenmenin her diizeydeki ve yastaki insanlar arasinda hoglanma duygulan, yardim
etme ve destekleme davraniglarini artirdigini ortaya koymustur (Agikgoz 1992; Aslan
ve Afyon 2005). Isbirlikli égrenmenin sozel iletisim becerilerini gelistirdigi (Aslan

ve Afyon, 2005; Baifakih 2003'in aktardigina gore Lonning 1993), benlik saygisini
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artirdigr (Acikgoz 1992; Aslan ve Afyon 2005), 6grencilerin glidiilenmesinde olumlu
etkileri oldugu (Acikgoz 1992; Berger ve Hazne 2005; Daubenmire 2004; Chung
Schiclder 1998'in aktardigina gore Courtney, Courtney ve Nicholson 1994), kaygiy1
azalttig1 (Acikgoz 1992; Aslan ve Afyon 2005; Chung-Schiclder 1998'in aktardigina
gore Courtney, Courtney ve Nicholson (1994) belirlenmistir.

Bilindigi gibi okulun amaci ogrencileri sadece belli dersler ve konular
hakkinda bilgilendirmekten ibaret degil, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve
sosyal gelisimlerine de yardimci olmaktir. Isbirligine dayali dgrenme yontemi
cocuklarin ogrenmeleri yaninda onlarin ¢esitli yonlerden gelisimlerini de olumlu
yonde etkilemektedir. Ogrencilere, 6zellikle giiniimiizde "basarmin sirri” olarak
tanimlanan ekip calismasi becerisinin kazandirilmasinda, sosyal becerilerinin
gelistirilmesinde ve iyi arkadaslik iligkilerinin olusturulmasinda oldukc¢a etkili bir
yontemdir. Yasam boyu gerekli olan degisik sosyal gorevlerin Ogrenilmesinde,
karsilagilan gtigliiklerin ¢oziimiinde ve insanlart tanima ve anlama yeteneginin
gelisiminde oOnemli etkilere sahiptir. Kisiler arasi iliskiler kurma ve iletisim
becerilerini kazandirmada en etkili ydontemlerden birisidir. Isbirligine dayali 6grenme
yontemi problem c¢6zme ve yaratici diisiinme yetilerinin kazandirilmasinda da etkili
bir aractir. Bireysel ve yarismaci 6grenme yontemlerinden farkli olarak bu yontem,
problemleri c¢ozuime kavusturmak igin Ogrencilerin birlikte c¢aligmasi temeline
dayanir. Bir probleme birlikte ¢oziim aramak, daha fazla ¢6zlim Onerisi tiretmek
demektir. Yaratici disiinmenin en etkili araclarindan olan beyin firtinasi da birlikte
calismayr gerektiren bir stratejidir. Bu strateji, problemlere daha fazla c¢Oziim
onerilmekle birlikte, sonucta grubun ¢6zim Onerilerinden birisinde anlagsma
saglamasini gerektirir. Bu uygulama, ogrencilere, "farkli diisiincelere sahip olmakla
birlikte akilc1 bir diisiince cevresinde birlesebilme” (demokratik anlayig) becerisini
kazandirma islevi goriir. Digerlerinin gorislerini analiz, sentez ve tartismayi1 ogrenir

ki bu da elestirel diisiincenin gelisimine onemli katkilar saglar (Yilmaz, 2001).

Geleneksel smiflar ogrencilerin not i¢in yaristig1 bir yapidir. Bu tarz simif
yapilarinin daha ilerisi kaygilari arttirir ve esit diizeyde yansamayan ogrencilerin
sistemden cekilmesine neden olur. Isbirlikli dgrenme ise sinifa tiim ogrencilerin

sistemden ¢ekilmesine neden olmus bir yaklasim getirir. Isbirlikli simflar karsiliklt
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destegin ve disiik kayginin yasandigi, kendine giiveni ve giidiiyli arttirmaya neden

olan bir (Kagan, Kagan ve Kagan, 2000).

Cagimizda bilim ve teknolojideki hizli degismeler ve kentlesme olgusunun
getirdigi sorunlar, bireylerin daha ¢ok isbirligi yapmalarmi zorunlu kilmaktadir.
Toplum; aile, dernekler, sendikalar, politik partiler gibi degisik isbirlikli gruplarin bir
bilesimi niteliginde oldugundan, okullarin da, isbirlikli etkinlikleri vurgulayan yerler
olmast beklenir. Oysa toplumdaki temel kuruluglar arasinda yer alan okullarin,
isbirlikli etkinlikleri en az uygulayan yerler oldugu soylenebilir. Bilindigi gibi,
ogrenciler, ancak laboratuvar ya da proje gruplarinda isbirlikli yasantilara sahip
olabilmektedir. Bu etkinlikler de, lilkemizde okul yasaminin c¢ok kiictik bir boliimiinti
olusturmaktadir. Ogretmenler arasinda ise isbirligi hemen hemen hi¢ yok gibidir.
Isbirlikli 6grenme teknikleri ise, gerek Ogretmenler, gerekse Ogrenciler arasinda
igbirlikli yasantilarin olusturulmasinda etkili olabilir. Boylece, okulda edinilen
igbirlikli yasantilarin, toplum yasamina da olumlu yonde yansimasi; Ozunde
isbirliginin yattigi demokrasinin temel ilkeleriyle yasama gecirilmesine katkida
bulunmasi, beklenen bir olgu olarak goriilebilir. Gerek biligsel, gerekse duyussal
ciktilar acisindan olumlu etkileri oldugu bircok arastirmayla kanitlanan isbirlikli
O0grenme yontemi, hemen her egitim asamasinda kullanilabilecek ekonomik bir
yontemdir. Bu yoOntem, okullardaki arag-geregler kullanilarak, ek bir gider

olmaksizin sinif ortaminda kolaylikla uygulanabilir (Gomleksiz, 1995).

Yapilan arastirmalar, isbirlikli 0grenmenin basariyr artirdigi, ¢alisilan konuya
karst olumlu tutum gelistirdigi, kendiyle gurur duymay artirdigi, yasitlart arasindaki
farkliliklarin  daha kabullenilmesini ve kavramsal gelismeyi artirdigin1  ortaya
koymustur. Bununla birlikte, bu caligmalarin blyik cogunlugu 1-12. smif
ogrencilerini icermektedir. Birkac caligma Universite Ogrencileri Uzerinedir. Bugline
kadar, isbirlikli 6grenme etkinliklerinin O6grenciler i¢in ne anlama geldigini birkag
calisma rapor etmistir. Isbirlikli 6grenme deneyimleri konusunda, 6grencilerin

distincelerine fazla deginilmemistir (Towns ve Grant, 1997).

Isbirlikli dgrenme etkinlikleri, ogrencilere etkilesim ve iletisim becerilerini

geligtirmeleri i¢in olanak saglamaktadir. Cogu isveren, is icin bagvuranlarin teknik
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becerilerine ek olarak etkilesim ve iletisim becerilerine de deger vermektedir. Cogu
cekici ve yiiksek ticretli pozisyonlarin bazisi digerlerini giidiileme, liderlik sergileme
ve karmasik otorite yapilarini anlama becerileri gerektirmektedir. Is piyasasi gittikge
daha yarigmaci olmaktadir ve ogrenciler etkili iletisim ve etkilesim becerilerinin ig
bulmalarinda, Uretkenliklerinde ve  Kkariyerlerindeki  basarilarinda  anahtar

olabileceginden haberdar olmalidirlar (Towns ve Grant, 1997).

Kisacasi, isbirlikli ogrenmenin basta basari olmak Ttlizere hatirda tutma,
transfer, ust diizey biligsel stratejiler, derse katilma, 0grenme cevresi algilari, arkadas
iligkileri, Oztrliilerin normal grupta egitimi, benlik saygisi, tutum, kaygi ve denetim
odag1 gibi bircok bilissel ve duyussal 6grenme triinii ve sureci lzerinde olumlu
etkilerinin bulundugu soylenebilir. Biligsel degiskenler yaninda duyussal degiskenler
uzerinde dikkati c¢ekecek derecede olumlu etkilerinin bulunmasi, igbirlikli

O0grenmenin onemini daha da artirmaktadir (A¢ikgoz, 1992).
1.9. Amac ve Onem

1. Bu ¢ahsma ortadgretim fizik dersi Itme ve Momentum konusu iizerine taslak
bir program gelistirmeyi ve bunu gergeklestirirken isbirlikli 6grenme

yontemini kullanmayr amag¢lamaktadir.

2. Itme ve Momentum konusunun 6gretiminde isbirlikli 6grenme ve geleneksel

O0gretim yontemlerinin 0grenci basarisina etkilerini incelemektir.

Gelistirilecek bu ¢alismanin ogrencilerin fizik dersini daha cok sevmelerini
saglayacagl, dolayisiyla basarisini arttiracagli ve deneysel uygulama sorununda elde
edilen bulgularin itme ve Momentum konular iizerine gelistirilecek program

onerileriyle fizik ogretimi alaninda yapilacak calismalara 1sik tutacagi umulmaktadir.

1.10. Problem Ciimlesi

Ortaodgretim fizik dersi Itme ve Momentum konusu iizerine gelistirilen

O0gretim programinin 0grenci basarilarina etkileri nelerdir?
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Itme ve Momentum konularinin isbirlikli dgrenme ve geleneksel ogretim

yontemleri ile 0grenilmesinin 0grenci basarisi lizerine etkileri nelerdir?

1.11. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, itme ve Momentum konularinda
akademik basarilari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Kontrol grubu 6grencilerinin geleneksel ogretim yontemi ile uygulamanin
icerigine iligkin dustinceleri nelerdir?

3. Deney grubu ogrencilerinin igbirlikli 6grenme yoOntemi ile uygulamanin

icerigine iligkin dustinceleri nelerdir?

1.12. Denenceler

1.  Deney ve kontrol grubunun on ol¢im sonug¢lan arasinda anlaml bir fark
yoktur.

2. Deney grubunun on Ol¢ciim ve son Ol¢um sonuglar arasinda anlaml bir fark
vardir.

3. Kontrol grubunun 6n ol¢um ve son Olcim sonuglan arasinda anlamli bir
fark vardir.

4.  Deney ve kontrol grubunun On Olcim ve son oOlcim sonuclart arasinda

anlamli bir fark vardir.

1.13. Sayiltilar

Arastirmada verilerin gecerlilik ve glivenilirlik derecesi yliksek olacaktir. Ciinki;

1. Test istekli kisilere uygulanacaktir.

2. Test arastirma, Olcme ve degerlendirme alaninda bilgili olan tli¢ Universite
Ogretim tyesinin inceleme ve diizeltmesinden gegirilecektir.

3. Test asil oOrnekl emden oOnce kiicik bir pilot gruba uygulanarak
duzeltilecektir.

4. Testte bulunan baz1 sorulara verilecek cevaplarin karsilastinlmasit suretiyle

gecerlilik ve giivenilirlik derecesi yoklanacaktir.
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Uygulama sonunda testin giivenilirligi istatistiksel yollarla da saptanacaktir.
Deney ve Kontrol gruplarindaki deneklerin 6grenmeye karsi ilgileri esittir.
Okullar sans yoluyla segilecek ve say1 bakimindan yeterli olacaktir.

Uygulama sirasinda denekler ek calisma yapmamustir.

© o N W

Denekler uygulanan On test ve son testi ciddiyetle yanitlamiglardir.

1.14. Simirhliklar

1.  Gelistirilen 6gretim programinin uygulanmasi "itme ve Momentum" {initesi
ile stirhidir.

2. Arastirma 2006-2007 ogretim yilinda Tire Anadolu Ogretmen Lisesinde
onuncu smifa devam eden 29 6grenci ile smirhdir.

3. Arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlikte Ogrenme ve Birlikte
Soralim Birlikte Ogrenelim teknikleri ile sinirlidir.

4. Arastirma, haftada iki ders saatinin ayrildig1 sekiz haftalik siire ile sinirlidir.
1.15. Tamimlar

Geleneksel Ogretim: Ogretmenin liderliginde biitiin 6grencilere diiz anlatim, soru-

yanit ve tartigma teknikleri kullanilarak uygulanan O0gretim stireci (Ag¢ikgoz, 1992).

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin ortak amac dogrultusunda kiiciik gruplar halinde,

birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek ¢aligmalaridir (Acgikgoz, 1992).

Deney Grubu: Isbirlikli 6grenme yontemi ile itme ve Momentum konularini égrenen

ogrencilerin olusturdugu grup.

Kontrol Grubu: Geleneksel 6gretim yontemi ile itme ve Momentum konularini

O0grenen Ogrencilerin olusturdugu grup.

Program Gelistirme: Egitim programinin hedef, igerik, 0grenme-ogretme siireci ve

degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitliiniidiir (Demirel, 2000,s.6).
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Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir
dersin Ogretimi ile ilgili tiim etkinlikleri kapsadigi yasantilar diizenegidir (Demirel,

2000 s.7).
1.16. Kisaltmalar
BSBO: Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim.

BO: Birlikte Ogrenme.
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BOLUM 2

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma konusu ile dogrudan ya da dolayli olarak ilgili olan yaym ve

arastirmalara yer verilmektedir.
2.1. iISBIRLIKLI OGRENME ILE ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR
2.1.1. Yurtdisinda Yapilmis Yayin Ve Arastirmalar

Isbirlikli 6grenmenin sadece gelismis iilkelerde degil az gelismis tilkelerde de
rahatlikla uygulaniyor olmasi ve gerek uygulayicilarin gerekse uygulamaya katilan
gruplarin olumlu tepkileri konu ile ilgili yapilan yayinlarin sayisin1 artirmistir.
Johnson, Maruyama, Johnson, Nelson ve Skon (1981) isbirlikli, yarigmaci ve
bireysel hedef yapilarinin basar1 tizerindeki etkilerini incelemislerdir. Bu makalede
122 calisma degerlendirilmistir. Yapilan meta-analiz degerlendirmeleri sonucunda
isbirliginin bireylerarasi yarigma ve bireysel cabalardan daha etkili oldugu, gruplar
arast yarisma ile isbirligi, bireylerarasi yarigma ve bireysel cabalar arasinda fark

olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Slavin (1983) makalesinde isbirlikli 6grenme yontemlerinin basariya etkisini
incelemistir. Ilk ve ortaokullarda en az iki hafta siireyle devam eden sistematik alan
deneyleri, aymi materyali kullanan ogrencilerin isbirlikli ogrenme yoOntemleri
arasinda yalmizca grup tyelerinin bireysel Ogrenmelerinin esas alindigi ve grup
odullerinin saglandigi yontemlerin kontrol yontemlerinden daha ¢ok basariyr artirdigi
vurgulamaktadir. Grup oduliiniin  ve bireysel degerlendirilebilirligin  isbirlikli

o0grenmenin Ogretimsel etkililigi i¢in esas oldugu diigiiniilmektedir.

Steven, Slavin ve Farnish (1991), okudugunu anlama stratejileri tizerinde
igbirlikli ogrenme ve dogrudan ogretimin etkilerini incelemiglerdir. Arastirmada
deney grubunda isbirlikli O0grenme yontemi ile dogrudan oOgretimi birlestirerek,
kontrol grubunda ise dogrudan oOgretim yOntemi ve geleneksel 6grenme yontemini

birlestirerek okuma parcalart tzerinde calismiglardir. Arastirma sonucunda igbirlikli
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O0grenme grubundaki oOgrenciler, parcalarin ana fikirlerini tanimada, yeni parcalar

kavramada kontrol grubuna gore daha basarili olmuslardir.

Slavin (1991), isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili 70 arastirmayr akademik
basari, grup ic¢i iligkiler, benlik saygis1 ve diger ciktilar acisindan meta-analiz
kullanarak topluca degerlendirmistir. Bu degerlendirme sonucunda akademik basari
ile ilgili 67 arastirmanin 41 'nde isbirlikli 6grenmenin uygulandigr deney gruplarinda
kontrol gruplarina gore anlamh farklar bulunmustur. 25 arasgtirmada fark
bulunmazken bir arastirmada kontrol grubu yoOniinde fark bulunmustur.

Arastirmalarda isbirlikli 6grenmenin yoniinde anlamli farkliliklar belirlenmistir.

Mevarech ve Susak'in  (1993), calismalarinda igbirlikli-tam 6grenme
yonteminin etkileri ve ogrencilerin sorgucu davraniglari, yaraticiliklari ve basarilar
uzerindeki unsurlarin her biri incelenmistir. Arastirmanin orneklemi ilkokul 3. ve 4.
smiftan 271 oOgrenciden olusturulmustur. Sonugcta isgbirlikli tam oOgrenme ve tam

O0grenme Ogrencilerinin, kontrol gruplarindan daha yiiksek not aldigi gorilmustiir.

Johnson ve Johnson (1993), isbirlikli 6grenme ve bireysel 6grenmenin Ustiin
yetenekli Ogrencilerin basarisi, benlik saygisi, tutum ve toplumsal kabullenmeleri

uzerindeki etkilerini karsilagtirmiglardir.

Arastirma 34 TUstiin yetenekli ogrenci tlizerinde Fen Bilgisi derslerinde
yapilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore isbirlikli 6grenme
grubundaki Ogrencilerin hatirlama ve yiiksek diizeyde akil yiirtitme agisindan
bireysel ogrenme ortamindaki ogrencilerden daha yiiksek bir basari elde ettikleri
belirlenmistir. Ayn1 zamanda Ustiin yetenekli 6grenciler igbirlikli 6grenme ortaminda

daha ytiksek akademik benlik saygisi ve daha olumlu tutum gostermislerdir.

Johnson ve Johnson isbirlikli, yarismaci ve bireysellestirilmis O0grenmenin
basar1  uzerindeki etkilerini inceleyen 323  arastirmayla ilgili bulgulan
degerlendirmiglerdir. Buna gore, basarinin igbirlikli 6grenme durumlaria gore daha
yikksek oldugu bulunmustur. Ayrica isbirlikli 6grenmenin digerlerine oranla akil

yuritme stratejilerinin kullanilmasi, ortak ¢ikar dogrultusunda bir slirecin olugmasi
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ve bireysel olarak alinan testlerdeki yeterlilikler acisindan daha etkili oldugu

belirlenmistir ( GOmleksiz, 1993).

Slavin yaptig1 bir c¢alismada, isbirlikli O0grenme ile oOgrencilerin diger
insanlara bakis agilarinin degistigi saptamistir. Okul ve simiflardaki farkli etnik
gruplar arasinda c¢ok daha iyi iliskilerin gelistigi, benlik saygisinin arttigi,
Ogrencilerin bagar1 diizeyleri diisiik oOgrencileri ve daha biliylik engelleri kabul

ettikleri ve diinyaya bakis yeteneklerinin gelistigi gorilmustiir (Woolfolk 1993).

Huber ve arkadaslari (1993) isbirlikli ogrenme tizerinde kiiltiirler arasi
belirsizlik yonelimli Ogrencilerin kesfetme iceren ogrenme durumlarinda daha iyi
gidiilenecekleri ve arkadaslan ile bilgilerini paylasacaklari; belirlilik yonelimli
ogrencilerin ise bu tiir bir atmosferden hoslanmayacaklar1 ve geleneksel durumlar
isteyecekleri varsayimina dayali olarak u¢ arastirma yapmuglardir. Birinci arastirma
sonunda Iran, Kanada ve Almanya'daki belirsizlik yonelimli 6grencilerin kisisel ya
da yarismaci Ogrenmeye gore isbirlikli ogrenmeden daha fazla hoslandiklar
saptanmustir. Ikinci arastirmada belirsizlik yonelimli o&grenciler problem ¢ézme
durumlarindan hoslanirken, belirlilik yonelimli olanlar hoslanmamustir.  Ugiincii
arastirmada ise isbirlikli oOgrenme tekniklerinden "Birlestirme" tekniginin
uygulandig1 ilkokul 6. ve 7. smif Ogrencilerinden belirsizlik yonelimli olanlar bu

yolla daha iyi 6grenirken, belirlilik yonelimli ogrenciler daha az 6grenmislerdir.

Huber ve arkadaslart (1993) aday ogretmenlerde ve hizmet ici yetigkin
stajyerlerde belirsizlik yonelimi ve isbirlikli 0grenme konulu bir arastirma daha
yapmuslardir. Arastirmanin ilk béliimiinde Tiibingen ve Miinih Universiteleri'nden
toplam 99 aday ogretmen yer almistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore
belirsizlik yonelimli denekler sadece isbirlikli 0grenme durumlarini tercih etmekle
kalmayip ayrica yarim saatlik caligma sonrasinda da kendilerini daha rahat, arkadas
ve katilimci hissetmektedirler. Ayrica belirlilik yonelimli 6gretmen adaylari bir
yandan uyumsuzluklarini ve takim icinde oy birligini reddederken, diger yandan
takimlarinin kararlan ile aym fikirde olmadiklari ve buna bagl olarak ta belirsizlik

yonelimli deneklere gore takim kararlanna daha az bagl olduklar1 saptanmustir.
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Aragtirmanin son bolumiunde ise calisanlarin hizmet i¢i egitimleri tizerinde
durmuglardir. Arastirmada egitimli uzmanlarin gorevlerinde yeterli olmalarina ve
neyi Ogreteceklerini bilmelerine ragmen nasil O0greteceklerini bilmemelerinden yola
cikilarak igbirlikli o0grenme yOntemi ile hizmet ici egitim verilmistir. Arastirma
sonunda belirlilik yonelimliler danismanli modelde hizlandirmanin daha iyi olacagini

dusunurken, belirsizlik yonelimlilerin bunun tam tersini dustindiikleri belirlenmistir.

Baloche (1994) isbirlikli Ogrenme yoOnteminin yaratict duslnceyi
gelistirebilecegini belirtmektedir. Makalesinde isbirlikli ©6grenme tekniklerinin
uygulandigr bir grup ¢alismasi ornegini ayrintili bir bigcimde vermekte ve daha sonra
anlatilan bu Ornekle baglantilar kurarak isbirlikli 6grenmenin ilkeleri ve yaratici
distincenin bu sekilde nasil gelistirilebilecegini acgiklamaktadir. Sosyal Bilgiler
dersinde isbirlikli caligmalar yapmanin, oOgrencilerin kendi ¢aligmalarini
degerlendirebilmeleri, i¢ degerlendirme odagim1 6zendirecek sekilde islem yapmalari
ve surekli calisma ile tlretici yaraticilik icin gerekli giidiiniin saglanmasinda sik sik

firsat yarattig1 belirtilmektedir.

Chang ve Lederman (1994), fizik dersinde yer alan laboratuvar calismalari
sirasinda igbirlikli O0grenmenin fizik basarisina olan etkilerini incelemislerdir. Bu
aragtirma, 6. ve 7. siniflarda gergeklestirilmistir. Arastirmada smiflarin birinde
geleneksel ogrenme yontemi kullanilirken, iki sinifta da igbirlikli 6§renme yontemi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin basari puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunamamistir. Ancak bu arastirmada her ti¢ smifa da farkli O0gretmenler
girmistir. Bu da o6gretmen etkisinin 6gretim yontemlerinin etkililigini belirlemeye

engel olmasina yol acmustir.

Lazarowitz, ve Baird, (1994) isbirlikli ogrenmenin fen basarisi ve duyussal
urunler uzerindeki etkilerini inceleyen bir arasgtirma yapmiglardir. Bu arastirma 5
haftalik bir linite boyunca "birlestirme" teknigi kullanilarak yapilmistir. Arastirma
orneklemini 110 lise 0grencisi olusturmustur. Arastirmada uygulanan on test ve son
test puanlarinin karsilagtirilmast sonucunda akademik basari agisindan deney

gruplarmin kontrol gruplarindaki ogrencilere gore yliksek basar1 gosterdikleri ortaya
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citkmistir. Ayrica igbirlikli 0grenme gruplarinda arkadashik ve benlik saygisina ait

puanlan da kontrol grubuna gore daha yuksek cikmustir.

Elmore ve Zenus (1994) isbirlikli 6grenmenin ilkogretim diizeyindeki tistiin
yetenekli ogrencilerin benlik saygisi ve akademik basarilari listiinde (sosyo-duygusal
gelisimlerinin) yaptig1 etkileri incelemiglerdir. Arastirma 12 hafta boyunca devam
etmistir. Arastirmaya hizlandirilmig matematik smniflarina devam etmekte olan 6.

simif 6grencilerden 30 kisi katilmistir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin sosyo-duygusal
gelisime yonelik calismadan Kkisisel ve akademik anlamda yarar sagladiklar
saptanmustir. Etkili iletisim ve kisisel sorumluluk etkinliklerini kapsayan igbirlikli
ogrenme etkinliklerinin uygulandigr siire boyunca, smif icindeki sosyal etkilesim
sorunlarinin azaldigi, O6grencilerin gruplarinin bir pargasi olduklarini hissettikce ve
matematik notlan ytikseldikce, benlik saygilarinin arttigi belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin bagkalari ile iyi iletisim kurma ihtiyacini ve kendilerine Ogretilen sosyal

yeteneklerin Onemini kavradiklar saptanmustir.

Quin ve Johnson'in (1995) problem ¢ozme lizerinde isbirligi ve yarigma
cabalarinin etkilerini karsilastirmiglardir. Bu arastirmada, 1929 ve 1993 arasinda
yayimlanan isbirligini ilerletme, yliksek ya da disiik nitelikli bireysel problem
¢cOzme, tartigmalart ¢6zme yolundaki yarigmalart iceren 46 ¢alismayi incelemiglerdir.
Bu c¢aligmalar problem ¢6zme ol¢melerinin tiplerine gore; dil bilimi, dil bilimi
olmayanlar, kotii yapilandirilmig ve iyi yapilandirilmig olmak tlizere 4 kategoride
smiflandirdmigtir.  Aragtirma sonunda igbirligi takimlarinin problem c¢ozmenin 4

cesidi lizerinde yarisma gruplarina gore daha basarili olduklar1 bulunmustur.

Stevens ve Slavin (1995) 0Ogrencilerin basari, tutum ve sosyal iligkileri
lizerinde isbirlikli O6grenmenin etkilerini incelemislerdir. Arastirma ilkogretim
ogrencileri lizerinde 2 yil stirede yapilmistir. Arastirmada 2 yil siire ile isbirlikli
Ogrenme uygulayan okulla, geleneksel Ogretim uygulayan okullardaki Ogrencileri
karsilastirilmuistir.  Ogrenciler 1 yillik uygulamanin sonunda sozciikleri anlama
konusunda onemli bir basar1 elde etmislerdir. 2. yilin sonunda ise isbirlikli 6grenme

uygulanan okuldaki Ogrenciler geleneksel oOgrenme yontemi kullanan okuldaki
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ogrencilere gore okuma pargalarindaki sozcuikleri anlama, okudugunu anlama, dili
kullanma ve matematiksel hesaplama konularinda biiylik bir basari gostermislerdir.
Ayrica igbirlikli okulda ogrenciler arasinda daha iyi sosyal iligkiler kurulmus ve
yetersiz Ogrenciler, geleneksel okulda Ogrenim goren arkadaslarina oranla diger

arkadaslarindan sosyal olarak daha cok ve kolay kabul gormiislerdir.

Lindquist ve Abraham (1996), isbirlikli 6grenmenin muhasebe derslerinde
benlik saygisi, kKisiler arast iligki kurma, basari ve tutum uzerindeki etkilerini ve bu
etkilerle cinsiyet iligkilerini incelemistir. 72 O08renci 5 haftalik bir finansal muhasebe
dersini tamamlamalarim1 gerektiren bir arastirmaya katilmiglardir.  Arastirma
sonunda, isbirlikli O0grenmenin Ogrencilerin tutumlarinda, benlik saygilarinda,
kisileraras: iligki kurabilme yetenegi ve algillanan basari Uzerinde olumlu etkileri
oldugu belirlenmistir. Ayrica Ogrenciler kisiler arasi konulari bir grup iginde ele
almayi, tek basmma calismaya gore daha cok tercih etmektedirler. Sadece kendi
baslarina degil ayn1 zamanda grup arkadaglarinin performanslarina yonelik olumlu
Ogrenci algilarina sahip olduklart saptanmustir. Cinsiyetin Ogrencilerin tutumlari
lizerinde anlaml bir etkisi goriilmezken benlik saygisinda etkisi oldugu saptanmustir.
Ozellikle bayanlar kendi grup arkadaslarmin erkeklerden daha ¢ok verimli
ogretmenler olduklarina inanmaktadirlar. Tam tersine erkekler ise uzman grup

toplantilarina daha iyi hazirlanmig olduklarini algilamiglardir.

Whicker, Bol ve Nunnery (1997) yaptiklari arastirmalarinda ilkogretim
matematik sinifinda O8rencilerin basar1 ve tutumlart uzerinde isbirlikli 6§renmenin
etkilerini incelemiglerdir. Aragtirma ortaokul ogrencileri uzerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma verilen basari testi ve tutum Olcegi ile toplanmustir.

Arastirmada yari-deneysel desen kullanilmustir.

Arastirma sonunda isbirlikli 6grenme gruplarindaki oOgrencilerin kontrol
grubundaki ogrencilerden daha basarili olduklari saptanmustir. Isbirlikli 6grenme
grubundaki pek cok 6grencinin diger 6grencilerden ozellikle 0grenilmesi zor konular
icin yardim almaya deger verdigi ve grupta caligmaktan hoslandiklart belirlenmistir.
Baz1 ogrenciler gruplara ayrilma oOncesinden ve siirekli gruplara sahip olmaktan

hoslanmamuglardir.
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Brush  (1997) birlestirilmis  O0gretim  sisteminin  isbirlikli  ciftlerde
kullanildiginda Ogrenci basarist ve tutum tzerindeki etkilerini incelemistir.
Arastirmada matematik dersinde bilgisayar ve isbirlikli O0grenmenin birlikte
kullanildigr siniflar deney grubu olarak, sadece bilgisayarin kullanildigr siniflar
kontrol grubu olarak kullanilmistir. Arastirma ilkdgretim 5. smiflardan 65 6grenci
lizerinde yapilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, bilgisayarda
isbirlikli O0grenme gruplart ile (bilgisayarda matematik) calisan ogrencilerin

basarilarinin ve tutumlarinin kontrol grubuna gore daha yliksek oldugu saptanmustir.

Chang ve Mao (1999), arastirmalarinda (ortaokullardaki ogrencilerin
yerbilimi basaris1 lizerindeki) geleneksel Ogretim yOntemlerine karsilik igbirlikli
ogrenme yontemlerinin etkilerini incelemislerdir. Arastirma bulgularinda, isbirligi
uygulamalarinda c¢alisan oOgrenciler uygulama diizeyi test puanlan tizerinde tek
basina calisan Ogrencilerden daha anlamli bulunmustur. Bu sonuglar ortaokulda
biligsel alan diizeyi diisiik olmayan ama daha Ust diizeyideki Ogrencilerin yerlerini,
performanslarint  destekleyen igbirlikli ~ 6grenme  stratejileri  oldugu ileri

surulmektedir.

Melser (1999), isbirlikli 6grenme etkinlikleri i¢in heterojen gruplarin mi
yoksa homojen gruplarin mi1 6grenciler agisindan daha iyi oldugu ve bu gruplamanin
ogrencilerin akademik basar1 ve 0z-benligini etkileyip etkilemedigini arastirmistir.
Arastirmaya Midwestern bolgesindeki okullarin 4. siniflarindan 6 subenin 6grencileri
katilmistir. Arastirma sonunda isbirlikli 6§renmenin hem homojen hem de heterojen
gruplarin okuma basarilarini gelistirdigi saptanmustir. Iki grubun 6z-benlik oranlar
karsilastirildiginda ise, heterojen gruptaki Ogrencilerin 6z-benlik puanlarinda artis
olurken, homojen gruplardaki o©grencilerin 6z-benlik puanlarinda azalma
gorilmiustiir. Bundan dolayr isbirlikli O0grenme etkinlikleri icin ogrencilerin
gruplandirilmasinin  egitimciler i¢in onemli oldugu ve bu stratejiler sayesinde

ogrencilerin 0z-benliklerinin etkilendigi belirtilmigtir.

Scheer (1999) arastirmasinda, kolej smirlarindaki genclerin gelisimine

yonelik etkili dgretim icin bilgiler ve teknikleri saglamak amacglanmistir. Isbirlikli



114

ogrenmeyle birlestirildiginde etkin Ogrenme yaklasiminin kolej smitlarindaki

genglerin gelisimi icin onerilmistir.

Chun-Yen ve Song-Ling (1999) isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin yer bilimi
basaris1 Uzerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirma 7. siniflardan 770 ogrenci
lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda kontrol ve deney grubu arasinda,
igbirlikli O0grenme uygulamalarinda calisan Ogrencilerin uygulama diizeyi test

puanlarinin tek basina calisan ogrencilerden daha anlamli oldugu saptanmustir.

Kaufman, Felder ve Fuller (1999) isbirlikli 6grenme takimlarinda ogrenci
degerlendirmelerini incelemiglerdir. Arastirma verilen kimya muhendisligi 2. sinif
ogrencileri tlizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore, Ogrencilerin
puanlandirmalari ile test puanlan arasindaki iliski anlamli bulunmustur. Ogrencilerin
kendilerine verdikleri puanla takim arkadaslarinin onlara verdikleri puanlar
arasindaki iliski de anlamli bulunmustur. Cinsiyetin 6grenci puanlandirmalarini

etkilemedigi gorilmiustiir.

Potthast (1999) arastirmasinda ABD'deki bir tiniversitede okutulmakta olan
"[statistige Giris" dersinde belirli konularin &greniminde isbirlikli kiiciik grup
Ogretim tekniklerinin etkileri incelenmistir. Arastirmaya en az 56 krediyi
tamamlamigs ve mezun oOgrenciler katilmistir. Arastirmaya 30 oOgrenci isbirlikli
Oogrenme, 21 Ogrenci ise geleneksel yontemlere atanarak toplam 51 ogrenci iizerinde
calistlmistir. DOrt 6zel isbirlikli 6grenme yontemi istatistik dersinin baglangicinda iki
bolimden birinin i¢inde uygulanmustir. Bu teknikler ile dort konu islenmistir. Bu
yontemleri kullanan ayni dersin ikinci bolimiindeki ogrenciler ile diger ogrenciler
karsilagtirlmistir.  Arastirma sonunda isbirlikli O0grenme grubundaki oOgrencilerin

daha ytiksek puanlar aldig1r gortilmiistiir.

Yukandaki  arastirmalar igbirlikli O0grenmenin egitimin hemen her
kademesinde ve farkli konu alanlarinda olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir.
Isbirlikli 6grenme ile ilgili arastirmalarin hem yurt disinda hem de yurt iginde
giderek arttigr goriilmektedir. Bu c¢alismalara isbirlikli 6grenme ile ilgili yurt icinde

yapilmis yayin ve arastirmalar baslig1 altinda yer verilecektir.
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2.1.2. Isbirlikli Ogrenmeyle Igili Yurt icinde Yapilmis Yaym ve

Arastirmalar

Bu konuda ulagilan ilk yayin, Un tarafindan (1987) yayimlanan "Ogrenmede
Isbirligi mi Yarisma m1?" adhh makaledir. Un (1987) makalesinde isbirligine dayali
Ogrenme yasantilarini  yarigmaya dayali oOgrenme yasantilariyla karsilastirip,
isbirligine dayali 6grenme yasantilarinin etkileri lizerinde durmustur. Makalesinde
sonug olarak, igbirligi ortaminin akademik basari, derse ve arkadaglara karsi tutum ve
giiven gibi degiskenler tlzerinde olumlu etkilerinin bulundugu, bunun bir¢ok
aragtirma bulgulartyla desteklendigini belirtmistir. Bu nedenle smifta isbirligine
dayali Ogrenme yasantilarina yer verilmesi gerektigi, bunun hem verimi hem de
O0grenci-ogrenci, oOgrenci-ogretmen arasindaki hoglanma duygularini  arttirdigini

belirtmistir.

Simsek (1990) makalesinde isbirligi yaparak 6grenmenin temelleri, isbirlikli
ogrenme teknikleri ve isbirlikli Ogrenme tlzerine yapilmis arastirmalardan soz
etmektedir. Sonuc olarak ogrencilerin igbirlikli 6grenme ile daha iyi o6grendikleri,
yarigsma ve bireysel ogrenme durumlarina gore isbirlikli 6grenmenin bircok ozelligi
ile Uistlin olabilecegini ancak bu gruplart farkli yapan seyin ne oldugunu netlestirmek

amaciyla baska arastirmalara da ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir.

Acgikgoz (1991) isbirligi, gruplar arasi yarigma ve geleneksel butin simif
ogretimi etkinliklerinin yabanci dilde dilbilgisi kavramlarini uygulama becerilerinin
kazanilmasi ve hatirda tutma tlizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma 1989-1990
Giiz doneminde Malatya Gazi Ilkokuluna devam eden 5. smif dgrencileri iizerinde
gerceklestirilmis ve 80 denek katilmistir. Arastirma sonunda, gruplar arasi yabanci
dil basarisinin geleneksel ogretim ve yapilandirilmamis isbirligi gruplarina gore
yiksek oldugu goriilmistiir. Buna karsin gruplardaki kiz erkek deneklerin son
testteki basar1 durumlart arasinda onemli farkliliklarin olmadigr goriilmustiir. Ayrica
aragtirma sonunda yapilandirilmig isbirligi hatirda tutma tizerinde en etkili teknik

olarak, yapilandirilmamus isbirligi teknigi ise en etkisiz teknik olarak belirlenmistir.

GoOmleksiz (1993) isbirlikli ogrenme yonteminin demokratik tutumlar ve

basar1 uzerindeki kaliciligini aragtirmigtir.  Arastirma 1992 yilinda Cukurova
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Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Boliimii  6grencileri iizerinde
yurutilmiustir. Aragtirmada oOn test-son test kontrol gruplu deney deseni
kullanilmustir.

Arastirma sonunda basar1 agisindan igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigir deney
grubu yonunde anlamlhi bir fark bulunmustur. Ayrica isbirlikli 68renmenin
uygulandigi deney grubu yoniinde tutumlar agisinda da anlamlhi bir farklar
saptanmustir.  Kalicilik uygulamasmin sonuglarina goéore 1 ay sonra yapilan
uygulamada Ogrencilerin basarist lizerinde isbirlikli 6grenmenin daha etkili
oldugunu, 2. kalicilik uygulamasinda ise, anlamli bir farkin olmadigi saptanmustir.
Tutumla ilgili kalicilik uygulamalarinda ise, her 2 grupta azalma saptanmig, ancak

deney grubu yoniinde anlamli farklar devam etmistir.

Erdem (1993), yiiksek Ogrenimde egitim sosyolojisi dersinde oOgrencilerin
akademik basarist acisindan isbirlikli Ogrenme yoOntemi ile geleneksel Ogrenme
yontemi arasindaki farki arastirmistir. Calismanin deneklerini Orta Dogu Teknik
Universitesi, Fen Bilimleri Egitimi, Matematik Egitimi ve Fizik Egitimi
Programlarinda okumakta olan 81 ikinci siif ogrencisi olusturmustur. Analiz
sonuclarina gore, isbirlikli o0grenme yontemi ile geleneksel ogrenme yontemleri
arasinda bilgi diizeyindeki hedeflere ulagabilme agisindan anlamli fark bulunamamis
ancak kavrama ve daha uUst diizeydeki hedeflere ulasma agisindan daha anlamhi ve

olumlu sonuclar elde edilmistir.

Acikgdz (1993)'iin yaptign arastirmaya 1989-1990 bahar doneminde indnii
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimiinde "Ogrenme Psikolojisi"
dersine devam eden 48 Ogrenci katilmistir. Arastirma deneysel olup, arastirmanin

verilen on-tUnite testi, linite testi ve 6grenci kompozisyonlari ile toplanmistir.

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim teknigi cercevesinde isbirlikli 6grenme
etkinliklerinin, tinite sonundaki basart diizeyi ve duyussal ozellikleri tizerinde,

geleneksel O0gretim etkinliklerine gore daha olumlu etkileri oldugu saptanmustir.

Kara (1994), isbirligine dayali paylasmali dontitlerin basar1 ve hatirda tutma
lizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma 1989-1990 yilinda 7. smif olan 140

Ogrenci Uzerinde uygulanmistir. Arastirma bulgulart ise, 7. smf Ogrencilerinin
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matematik konu alaninda, Isbirligine dayali paylasmali déniitiin biitiin sinifa verilen
donute kiyasla, butun sinifa verilen donutiin de hi¢ donut verilmemesine kiyasla daha
fazla basariy1 arttirdigini gostermistir. Ayrica igbirligine dayali paylagsmali doniitiin
Ogrencilerin kaliciligimi1 saglama tizerinde etkisi olumlu olmakla birlikte bu etkinin

anlamh diizeyde olmadig1 da arastirmada ulasilan bir bagka sonugtur.

Simsek ve Deryakulu (1994)' nun makalesinde, cesitli 6grenme stratejilerini
temel alan Ttretimci etkinlikler yoluyla isbirlikli kiimelerdeki ogrenciler arasi

etkilesimin nasil iyilestirilebilecegi tartigiimistir.

Simsek (1994) makalesinde egitim kuramlarinin az sayida edindikleri
etkilesimli ~ 6grenme  teknolojilerinin ~ kullaniminda  karsilagilan  sorunlari
cozimlemede yararlanilabilecek yaklagimlardan biri olarak isbirlikli O0grenmeyi
isaret etmistir. Bu makalede isbirlikli O6grenme tanimi yapilmig ve etkilesimli
teknolojilere dayali isbirlikli O0grenme ortamlarinin bilimsel bir yaklasimla nasil

duzenlenmesi gerektigine iligkin onerilere yer verilmistir.

Gomleksiz (1994)'in arastirmasinda, arastirmaci tarafindan gerceklestirilen
"Isbirlikli Ogrenme Yoénteminin Demokratik Tutumlar ve Erisiye Etkisi" (1993)
konulu arastirmada, etkililigi sinanan isbirlikli 0grenme yoOnteminin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin,
siif ortamina iligkin demokratik tutumlart ve erisilen tizerindeki kaliciig
belirlenmeye caligtlmistir. Calisma, deney ve kontrol gruplarini olusturan, C.U.
Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Boliimii ogrencileri tizerinde yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada, "Erisi Testi" ile ilgili, iki kalicilik uygulamasi yapilmustir. Birinci
kalicilik uygulamasi, son test uygulamasindan bir ay sonra (final sinavinda; 1992),
ikincisi ise bir yil sonra (1992-1993 Egitim Yili; Mart 1993) gerceklestirilmistir.
"Sinif Ortamina Iliskin Demokratik Tutum Olcegi" ile ilgili olarak yapilan kalicilik
uygulamasi, bir yil sonra, erisi testinin ikinci kalicilik uygulamasiyla birlikte
gerceklestirilmistir. Bulgular, birinci kalicihik uygulamasinda Ogrenci basarisi
lizerinde isbirlikli O0grenme yoOnteminin daha etkili oldugunu, ikinci kalicilik
uygulamasinda ise, her iki grup arasinda anlamli farklarin gozlenmedigini ortaya

koymustur. Demokratik tutumlarda ise, her iki grupta da bir yil sonra azalma
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gozlenmekle birlikte, deney grubuyla kontrol grubu arasinda, deney grubu yoniinde

anlaml farklar gorulmustur.

Yesilyaprak (1994) arastirmasinda kalabalik simif ortaminda uygulanan
igbirlikli 6grenme tekniklerinden "Grup Arastirmasi” ve "Birlestirme" tekniklerinin
uyarlanmis sekliyle akademik basari, hatirda tutma ve oOgrenme alanina iliskin
tutumlar T{zerinde etkili olup olmadigin1 geleneksel bitin smif yontemiyle

karsilastirmali olarak incelemistir.

Aragtirma Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dali 1. smifa devam eden 180
O0grenci Uzerinde uygulanmistir. Arastirma verilen arastirmaci tarafindan hazirlanan
Psikolojiye Giris Erisi Testi ve Psikoloji Alanina Iliskin Goriis Taramasi Olgegi ile

toplanmustir.

Arastirma sonucunda, kalabalik siniflarda igbirlikli 0grenme teknikleri alan
grup arastirmasi ile Birlestirme II'nin geleneksel ogretim yontemlerinden daha iyi
olduguna iliskin bir kanit elde edilememistir. Ug¢ grup arasinda akademik tutum
agisindan bir fark bulunmazken, geleneksel yontemi kullanan grupla birlestirme
teknigini kullanan grubun, grup arastirmasi teknigini kullanan gruptan daha iyi

oldugu bulunmustur.

Ercelebi (1995), isbirlikli 0grenme ve geleneksel oOgretim yontemlerinin
matematik dersindeki akademik basar1 ve hatirda tutma Tlzerindeki etkilerini
incelemistir. Aragtirma 1993-1994 Ogretim yilinda matematik dersinde 74 ilkokul
O0grencisi lizerinde yapilmistir. Arastirma verileri basari testi ile toplanmistir. Ayn
test kalicilhik uygulamasinda da kullanilmistir. Arastirma sonucunda igbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandiglr grubun yoniinde geleneksel 6gretimin uygulandigi
gruba gore anlamh  bir farklibgin  oldugu belirlenmistir. ~ Arastirmanin
uygulanmasindan dort hafta sonra yapilan hatirda tutma diizeyleri incelendiginde ise

igbirlikli 6grenme yontemi yoniinde anlamli bir farkin oldugu gortilmuistiir.

Bilen (1995), isbirlikli 6grenmenin miizik oOgretimi ve glidisel strecler

lizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma 1994-1995 ogretim yilinda ilkogretim
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ogrencileri lizerinde gergeklestirilmistir. Veriler ders kayitlari, Miizige iliskin Tutum

Olcegi, basari testi ve gézlem formu ile toplanmustir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, miizik egitiminde isbirlikli
O0grenme yonteminin miuizik bilgilerinin 6grenilmesinde, nota ile 6grenme yontemine
gore anlamhi bir fark olusturmazken, kulaktan notali 0grenme yOntemlerine gore
daha etkili oldugu saptanmustir. Ayrica isbirlikli 0grenme yonteminin digerlerine
gore guizel sarki sOyleyebilme becerisi, miiziksel isitme becerileri, miizige iliskin
olumlu tutum ve miuzige iliskin gildiniin gelismesi Ulzerinde daha etkili oldugu
belirlenmistir. Isbirlikli 6grenmenin uygulandigi smiflarda dgrencilerin derse karst

coskulu, ilgili oldugu gozlenmis ve derse katilimlarinin arttig1 saptanmuistir.

Kocabas (1995), isbirlikli 6grenmenin blok fliit Ogretimine ve oOgrenme
stratejilerine olan etkilerini belirlemek amaciyla yapmig oldugu arastirmasini, 1994-
1995 oOgretim yilinda 6. smnifla okuyan 159 Ogrencisi lizerinde gergeklestirmistir.
Arastirma verilen gdzlem formu, basar testi, Miizige iliskin Tutum Olgegi ve Miizigi

Ogrenme Stratejileri Olgegi kullanarak toplanmustir.

Arastirma sonunda isbirlikli Ogrenme tekniklerinin geleneksel Ogretim
yontemlerine gore, oOgrencilerin miizik dersine iligkin tutumlarini, o©6grenme
stratejilerini, basarilarini, blok fliit ¢alma becerilerini daha olumlu olarak etkiledigi

belirlenmigtir.

Pala (1995), isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel ogretim yontemlerinin
yabanci dil basarisi ve isbirlikli 6grenme yonteminin duyussal ozellikler tizerindeki
etkilerini incelemistir. Arastirma Adnan Menderes Universitesi Ziraat Fakiiltesi 1.
smif ogrencileri lizerinde yapilmistir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu
deney deseni kullanilmistir.  Arastirma verilen Dbasar1 testi ve  oOgrenci

kompozisyonlan ile toplanmistir.

Arastirma sonucunda deney gruplarinda uygulanan isbirlikli O0grenme
yontemi ile kontrol gruplarinda uygulanan geleneksel Ogretim yoOntemlerinin
Ingilizce dil bilgisi basarisi iizerindeki etkileri arasinda deney grubu yoniinde anlamli

bir fark goriilmustiir. Sozciik bilgisi O0gretiminde ise, deney gruplarinin birisinde
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geleneksel oOgretim uygulanan kontrol gurubu ile aralarinda anlamli bir fark
bulunmazken, diger deney grubunda deney grubu yoniinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ogrenciler ayrica isbirlikli grenme yontemi ile dersin daha zevkli hale
geldigini, daha sonraki Ingilizce derslerinde ve Ingilizce disindaki diger derslerde de

igbirlikli 6grenme yontemi ile dersin islenmesini istediklerini belirtmiglerdir.

Siinbiil (1995) arastirmasinda, Orta IT Milli Tarih dersinde igbirlikli 6grenme
yonteminin kullanilmasi sirasinda grupta degerlendirme yapmamanin Ogrenci erisisi
ve tutumlart Uzerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin Oorneklemini 1993-1994
ogretim yilinda Meram Ortaokulu 2. smifina devam eden 85 ogrenci olusturmustur.
Aragtirma sonunda igbirlikli O0grenme yoOnteminin kullanilmasi sirasinda grupla
degerlendirme, bireysel degerlendirme ve hic degerlendirme yapmama ile ogrenci
erigileri arasinda anlamhi bir fark bulunurken, Ogrenci tutumlarimi gelistirme

acisindan aralarinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Acikgoz (1996) isbirlikli Ogrenme, geleneksel biitiin  siif Ogretimi  ve
ogrencilerin ders calisma sirasinda kullandiklart 68renme stratejilerini incelemistir.
Aragtirmaya 1993-1994 ogretim yilinda Buca Egitim Fakiiltesi'nin  gesitli
birimlerinden 2., 3. ve 4. simif 6grencileri ile Egitim Programlari ve Ogretim alaninda
yikksek lisans ve doktora yapmakta olan oOgrenciler arasinda isbirlikli ogrenme
konusunda en az 30 saatlik bir yetistirmeden gecmis gontllii 142 6grenci katilmustir.

Arastirmada veriler 6grenme stratejileri olgegi ile toplanmustir.

Arastirma sonunda, isbirlikli O6grenmenin etkili Ogrenme stratejilerinin
kullanimina geleneksel-biitiin siif 6gretimi ve ders caligma ortamlarina gore daha
elverisli oldugu belirlenmistir. Ogrenciler her seyden once isbirlikli dgrenme
sirasinda Ogrenme siirecine kendisini verme konusunda zorlanmadiklarmi ifade
etmiglerdir. Ayrica igbirlikli O0grenme sirasinda yer alan grup Uyelerinin
etkilesiminde, "aciklama yapma", "soru sorma”, "¢ikarimda bulunma", vb. kavrama,
"Ogrenilenler arasinda bag kurma", "kendi ifadeleri ile anlatma", "0zetleme" vb.,
"0grenme malzemelerini baskasina 0gretme", "0grenilenlerle ilgili diisiince liretme",
"0grenme eksiklerini fark etme", gibi kendi 6grenmesini yonlendirme stratejilerinin

kullanimini 6zendirdigi distintilmiuistiir.
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Acikgoz (1996), daha once 25 saatlik bir isbirlikli 6grenme programindan
gecmis olan 15 ogretmene isbirlikli 6grenme yontemini uygulayip uygulamadiklarini
nedenleri ile birlikte sormustur. Veriler derinlemesine gortisme teknigi ile

toplanmustir.

Arastirma  sonucunda  isbirlikli  0grenme  yontemini  uygulamayan
ogretmenlerin henliz bu yontemi denemedikleri ortaya c¢ikmugtir. Bu ogretmenler
igbirlikli 6grenme yontemini denememe nedenlerini ise yeterli boslugun olmamasi,
o0grencilerin hazir olmamalari, fazla ylkli calisma, simif bliytikliigli, ses ve harcanan
zaman olarak belirtmislerdir. Isbirlikli 6grenme ydntemini uygulayan dgretmenler ise
uygulamayan oOgretmenlerin siraladiklari nedenleri ciddi bir problem olarak
gormediklerini  belirtmislerdir.  Ogretmenler Ogrenme yontemini uygulamay:
istemeleri halinde uygulamak igin c¢esitli yollar bulabilmektedirler. Arastirma
sonunda oOgretmenlerin inanglarinin uygulamalarinda etkili oldugunu gosteren
aragtirma sonuglarini  destekleyen veriler elde edilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  timu isgbirlikli o6grenmeyi uygulasalar da uygulamasalar da

ogrencilerinin ve kendilerinin bu yontemi cok sevdiklerini sOylemislerdir.

Akin (1996), geleneksel Ogretim yontemleri ile isbirlikli 6grenme yonteminin
fen bilgisi Ogretimi uzerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma ilkokul 4. sinif
ogrencileri Uzerinde yapilmistir. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deney

deseni kullanilmustir.

Arastirmada veriler basari testi ve ogrenci kompozisyonlari ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore isbirlikli O0grenme yonteminin
uyguladigi deney grubu yoniinde anlamli bir fark gorilmiustiir. Ayrica isbirlikli
Ogrenme uygulanan deney grubunda derslerde pasif olan Ogrencilerin daha etkin
olarak derse katildiklar1 gdzlenmistir. Ogrenciler isbirlikli 6grenme yonteminin diger

derslerde de kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir.

Gomleksiz ve Yildinm (1996), deneysel calismalarinda "Turk Dili 2"
dersinin "Sozciik Yanliglar, Tamlama ve Ciimle Yanlislari, Anlatim Bozukluklart”
Unitelerinin kazandirilmasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigr deney

grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandig1 kontrol grubunun eri sileri, Tiirk
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Diline iligkin tutumlart arasinda anlamli farklarin olup olmadigmi sinamayi

amaclamiglardir.

Arastirma, 1994-1995 ogretim yii 2. yariytinda Cukurova Universitesi
Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi birinci simf ogrencileri iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu kullanilmistir.
Uygulama toplam alt1 hafta stirmiistiir. Bulgular, akademik basart acisindan, igbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandi§i deney grubunun, geleneksel tiim smif 0gretiminin
yapildig1 kontrol grubuna gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Tirk Diline
iliskin tutumlar agisindan deney ve kontrol gruplart arasinda anlamh fark
gozlenmemistir. Deney grubunun On test ve son test tutum puanlan arasinda, deney
grubu yoniinde anlamli bir fark bulunmasina karsin; kontrol grubunda anlamli bir

fark goriilmemistir.

Kasap (1996), isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretim yontemlerinin fen
basansi, hatirda tutma, Ogrenci yuiklemeleri ve ogrenci yiiklemelerinin isbirlikli
ogrenme gruplarindaki etkilesimleri tlzerindeki etkilerini incelemistir. Aragtirma
1995-1996 oOgretim yili 2. doneminde 8. smif 6grencilerinden secilen 74 oOgrenci
uzerinde Fen Bilgisi derslerinde 8 haftalik bir surede yapilmistir. Arastirmada on
test-son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmustir. Arastirmada veriler Basari-
Basarisizlik Yiiklemeleri Olgegi, basari testi ve ses kayitlari ile toplanmustir. Ayrica
Ogrencilerin ogretilen bilgilerin kaliciligimi1 belirlemek amaciyla 4 hafta sonra hatirda

tutma testi uygulanmustir.

Arastirma sonunda isbirlikli 6grenmenin geleneksel Ogretim yontemlerini
gore fen bilgisi basansi uzerinde daha etkili oldugu bulunmustur. Grup icinde igsel
ve dissal olarak aynlan Ogrencilerin basari ve basarisizlik yiiklemelerini etkiledigi
belirlenmistir. Dissal Ogrencilerin gruba ilgisiz kaldiklarini, gruptaki diger
arkadaslanna sik sik danistiktan ve onlann isteklerine uyduklan belirlenmistir.
Icsellerin  ise grubu yonetmeye ugrastiktan belirlenmistir.  Kalicilhik  testi
uygulamasinin sonuglarma gore ise, isbirlikli 0grenme yoOntemi ile Ogrencilerin,
geleneksel yontemle Ogrenenlere gore daha kalici bilgilere sahip olduklar

saptanmuistir.
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Kocabas (1996)'in 1994-1995 6gretim yili birinci yartyilinda Dokuz Eyliil
Ortaokulu'nda okumakta olan 155 orta birinci smif 6grencisinin yer aldigi
aragtirmanin amaci, isbirlikli ve geleneksel o0grenme yontemlerinin miizige iligkin
tutumlar tlizerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Kontrol gruplu on test- son test
deseninin kullanildig1 arastirmada iki deney grubu ile kontrol grubu karsilastiriimis
olup, verilerin elde edilmesinde arastirmaci tarafindan gelistirilen "Miizige Iliskin

Tutum Olgegi" kullanilmustir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda

isbirlikli 6grenmenin daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Gomleksiz  (1997) isbirlikli o6grenme yontemi ile geleneksel oOgrenme
yonteminin ilkokul 4. simf Ogrencilerinin matematik derslerindeki akademik
basarilart ve arkadashik iligkileri Uzerindeki etkisini incelemistir. Sonugta igbirlikli
ogrenmenin matematik basarisinda ve arkadaslik iligkilerinin gelisiminde, tim sif

O0gretimine gore sinirli da olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Namlu (1997) arastirmasinda fen 6gretiminde bilgisayarin arastirma-tekrar ve
ders sunu araci olarak kullanim bicimlerinde bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme
uygulamas ile bilgisayar destekli esli ve bireysel ogrenme uygulamalarinin etkililigi
arastirilmistir. Aragtirmada, On-test, son-test gruplu model uygulanmis ve arastirma

deneysel olarak alanda gergeklestirilmistir.

Arastirma sonunda, bilgisayarin alisgtirma-tekrar araci olarak kullaniminda
bilgisayar destekli esli ve bireysel Ogretim uygulamalarina gore Ogrenci basarisi ve
ogrenmenin kaliciligin1 saglamada daha etkili oldugu bulunmustur. Ayni zamanda,
bilgisayarin sadece ders sunu araci olarak kullanilmasi durumunda da bilgisayar
destekli isbirligine dayali Ogretim uygulamasinin 6grenci basarist ve oOgrenmenin
kaliciligini saglamada diger uygulamalar kadar etkili oldugu ve aym zamanda

kalicilik yoniinden de daha etkili oldugu saptanmustir.

Oktar ve Demirel (1996) 5. sinif Fen Bilgisi dersinde igbirligi, 6dilli degisim
ekonomisi ve her ikisinin birlikte kullanildigi gruplarin basarilari ile geleneksel
Ogretim grubunun basarillar1 ve akademik benlik tasarimlari arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini incelemislerdir. Arastirma 4 ilkdgretim okulundan 136

O0grenci Uzerinde yapilmustir.
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Arastirma sonunda, Ogrenci basarisinda geleneksel O0grenme yOntemlerine
gore isbirlikli 6grenme ve odulli degisim ekonomisi yoluyla ogrenen Ogrencilerin
basarilar1 ve ogrenme diizeylerinde anlamli bir fark gozlenmistir. Ogrencilerin
akademik benlik tasarimlart agisindan gruplar arasinda anlamli  bir fark

bulunmamustir.

Acikgoz (1997) isbirlikli ogrenme tekniklerinin etkin Ogrenme dustincesini
yasama gecirmeye elverigliligini c¢Ozlimlemistir. Bu bildiride isbirlikli ogrenme
tekniklerinin 6grencilerin bagimsiz calismalarina, sosyal etkilesimde bulunmalarina,
gudiilenmelerine vb. etkileri nedeni ile etkin ogrenme anlayisinin uygulanmasina

elverigli ortamlar hazirladig1 belirtilmistir.

Acgikgoz (1997) isbirlikli 6grenme ve grupla yarigma uygulanan gruplardaki
ogrencilerin yabanci dil metinleri okuyup anlamalar1 sirasinda ortaya ¢ikan biligsel
stirecleri saptamak amaciyla bir arastirma yapmistir. Bu arastirmaya yaslan 21-24
arast degisen, orta diizeyde Ingilizce bilen, akademik kariyer yapan ve iiniversitede
Ogretim gorevlisi olarak calisan 8 denek katilmistir. Arastirma verilen, kisa yanith

okudugunu anlama sinavlart ve uyarilmig hatirlatma yontemi ile toplanmustir.

Arastirmada ulasillan sonuclara gore yetiskinlerin okuduklart yabanci
metinlerin ana fikrini bulurken bilmedikleri sozciliklerin anlamii bulma gibi bir
strateji izledikleri saptanmistir. Bu arastirmaya gore grup yarigmasi uygulamasi bu
stratejinin cok etkili bir strateji olmadigin1 ortaya koymustur. Ayrica deneklerin
yangmaya yatkin ve isbirlikli 0grenme stratejileri konusunda deneyimli olmalanna
ragmen grupla yarigma sirasinda yarismaci disiincelere kapilmig ve 6grenme amagh
davranmak yerine edim amacgh davraniglar gosterdikleri saptanmustir. Ayrica grupla
yangma ve isbirlikli 6grenmenin deneklerin okudugunu anlama basanlari tizerinde

ayni derecede etkili oldugu bulunmustur.

Ozkiig  (1997)'m  yaptigi  arastirmasinda  farkli  isbirlikli ~ 6grenme
yontemlerinin hizmet oncesi ortadgretim ogretmenlerinin basansi ve hatirda tutmasi
lizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma 1995-1996 yilinda Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Boliimii 2. sinif 6grencilerinden 80 ogrenci lizerinde

"Ogretim ilke ve Yontemleri" dersinin duyussal ve biligsel amaclari ve hatirda tutma
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acisindan yontemlerin etkisi incelenmistir. Arastirmada veriler basari testi, gorus

tarama testi ve gozlem formu ile toplanmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgular ise; gruplar arasindaki biligsel amaglardaki
basar1 bakimindan anlamli farkhiliklar bulunmustur. Isbirlikli 6grenme tekniklerinden
grup arastirmasi tekniginin geleneksel 0grenme ve birlestirme teknigine gore daha
olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Gruplar, duyussal amacglardaki basari ve hatirda

tutma diizeyi bakimindan anlaml farkliliklar gostermektedir.

Gomleksiz  (1997), isbirlikli ogrenme yoOntemi ile geleneksel oOgrenme
yonteminin ilkokul 4. smif oOgrencilerinin matematik derslerindeki akademik
basarilar1 ve arkadaslik iligkileri lizerindeki etkisini incelemistir. Bulgulara gore
isbirlikli 0grenmenin matematik basarisinda ve arkadaghik iligkilerinin gelisiminde,

tim sinif 6gretimine gore sinirli da olsa olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir.

Gomleksiz ve Tiumkaya (1997)' nin arastirmasindaki amaci, "Gelisim
Psikolojisi" dersinde isbirlikli 6grenme yOnteminin uygulandigi deney gruplarn ile
tim siif ogretimine dayali geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun
akademik basari, 6grenme ve ders ¢alisma stratejileri arasinda anlamli farklarin olup
olmadigini smamaktir. On test-son test kontrol gruplu deneme modeline gore
desenl enen arastirma, 1995-1996 oOgretim yili Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi ~Smif Ogretmenligi Boliimii  birinci  smmf  6grencileri  {izerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada iki deney, bir kontrol grubu olusturulmustur.
Arastirma sonucunda, bilgi diizeyi ile tim test puanlan acisindan gruplar ve
yinelenmis (6n test-son test) oOl¢iimler arasindaki etkilesimin anlamli olmadigini;
kavrama diizeyinde ise anlamli oldugunu gostermektedir. Bilgi diizeyinde ise, birinci
deney grubu ile kontrol grubu arasinda, kontrol grubu yoOniinde anlamli fark
bulunmustur. Ogrenme ve ders calisma stratejilerinde, gruplar ve yinelenmis

olcumler arsindaki etkilesim anlamli bulunmamustir.

Sucuoglu (1997) makalesinde, oOgrenci yliklemelerini ve yiliklemelerin
isbirlikli  0grenme gruplarindaki etkilesim oOrilintlileri lizerindeki etkilerini
incelemektedir. Bu arastirma ile ilgili islemler, 2. kademe 3. siif oOgrencileri

arasindan segilen 74 ogrenci uizerinde yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
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sonucunda icsel ogrencilerin digsal Ogrencilere gore grubu yOnetme, ugrastiriciligi
tercih etme, ortak c¢alisma iste§i ve yarigmaci tutumlarinin daha cok oldugu
goriilmiistiir. Igsellerin grup iiyelerini dnemsememesinin dissallara goére daha cok
oldugu saptanmustir. Ayrica emir alma ya da danisma egilimi digsallarda daha fazla
goriiliirken igsellerde bu goériilmemistir.  Ogrencilerin  basart  ve basarisizlik
yiiklemelerinin isbirlikli o0grenme gruplarindaki etkilesimi etkiledigi gozlenmistir.
Elde edilen bu sonuclar dogrultusunda oOgretmenler Ogrencileri daha ¢ok

igsellestirmeye calismalidir yargisina ulagilmaktadir.

Kocabas (1998), ilkogretim okullart miuzik derslerinde uygulanan isbirlikli
ogrenmenin muzikle benlik kavrami Uzerindeki etkilerini incelemistir. Aragtirma
1997-1998 oOgretim yilinda 5. sif Ogrencilerinden 80 Ogrenci lizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada kontrol gruplu on test-son test deney deseni
kullanilmigtir.  Arastirmada deney grubunda isbirlikli Ogrenme tekniklerinden
"Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri" teknigi, kontrol grubunda "Takimdan Yola
Cikarak Ogretim" teknigi uygulanmistir. Veriler Miizikte Benlik Kavrami Olgegi ile

toplanmustir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulan gore, igbirlikli O0grenme
tekniklerinden "Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri"nin uygulandigi  deney
grubundaki 6grencilerin "Takimdan Yola Cikarak Ogretim" tekniginin uygulandig
kontrol grubundaki ogrencilerden daha olumlu benlik kavramina sahip olduklari

saptanmuistir.

Yidiz (1998), isbirlikli Ogrenme ve geleneksel oOgretimin okul Oncesi
cocuklarinin temel matematik becerilerinin gelisimi Uzerindeki etkilerini ve mevcut

uygulamalarla ilgili 6gretmen gortiglerini incelemistir.

Aragtirmada veriler "Matematik Basarisi Gozlem Formu", "Matematik
Ogretimi Olgegi" ve goriisme kayitlari ile toplanmustir. Arastirma sonundan elde
edilen bulgulara gore isbirlikli 6grenme yonteminin okul oOncesi ¢ocuklarin temel
matematik becerilerinin gelisimi tzerindeki etkilerinin cinsiyete gore onemli farklar

gostermedigi ortaya cikmistir. Calismayr gozleyen Ogretmenler isbirlikli o0grenme
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yonteminin  basartyt  yukselterek sosyal becerilerin  gelisimini  destekledigi

gorusiindedirler.

Soker'in (1998) arastirmasi, isbirlikli 6grenme yonteminin, miizik bilgilerinin
Ogrenilmesi ve sarki Ogretimine etkilerini geleneksel Ogretim yontemlerinden olan
nota ile oOgrenme yontemi ile Kkarsilastirmali olarak incelemek amaci ile

gerceklestirilmistir.

Arastirmanin 6rneklemini, Bostanci Ilkégretim Okulu 1997-1998 dgretim yili
orta II. sinifta okumakta olan toplam 81 o6grenci olusturmustur. Belirlenen iki siniftan
biri deney, digeri kontrol grubu olacak sekilde rastlantisal olarak segilmistir.

Deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden "Birlikte Ogrenme Teknigi",

kontrol grubunda ise "Nota ile Ogrenme Yontemi" uygulanmustir.

Arastirmada veriler, denel islemlerden 6nce ve sonra uygulanan "Miizik Bilgi
Testi" ile "Ogrenci Anketi" sonuglari ve uygulama sirasindaki gozlemlere dayali

olarak toplanmustir.

Isbirlikli 6grenme yontemi, arastirma sonuclara gore, miizik bilgilerinin
o0grenilmesinde nota ile 6§renme yontemine gore onemli bir farklilik olusturmazken,
sarki Ogretiminde ve buna dayali olarak gilizel sarki sOyleyebilme becerilerinin
kazanilmasinda oldukga etkili olmustur. Isbirlikli 6grenme, dgrenciler arast uyumu,
arkadashik iligkilerini olumlu yonde etkileyerek, derse katilimi artirmistir. Ayrica
orneklemdeki kiz ve erkek oOgrenciler arasinda, On test ve son test karsilastirmasi

sonucunda onemli farkliliklar olmadigr belirlenmistir.

Acikgoz, Sucuoglu ve Gokdag (1999), oOgretmenlerin etkin Ogrenmenin
acemilik doneminde karsilastiklart sorunlar ve bas etme stratejilerini incelemislerdir.

Arastirmaya Temel Etkin Ogrenme Programi'ndan gecirilen 12 dgretmen katilmistir.

Aragtirma verileri arastirmacilarin  deneklerle  derinlemesine gorusme
yapmalart ile toplanmustir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore
Ogretmenlerin tlimiiniin 6grencilerin etkin 0grenme yontemlerinin uygulanmasina

hazir olmamasi nedeniyle sorun yasadiklari, ogretmenlerin etkin Ogrenme
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yontemlerini kullanirken sorunlarla karsilastiklari, sonuglarina ulasilmistir. Ayrica
ogretmenlerin  ve yoneticilerin karsilasilan sonucglarla bag etmede isbirligi

yapmalarinda yarar oldugu sonucuna varilmistir.

Ozer (1999) tarafindan yapilan arastirmada, isbirlikli 6grenme ve geleneksel
ogretimin ilkogretim oOgrencilerinin Turkge basarist ve basart gidusu uzerindeki

etkileri incelenmistir.

Arastirmada, kontrol gruplu on test - son test arastirma deseni ve betimsel
tarama modeli uygulanmistir. Arastirmada deney grubunda isbirlikli 0grenme
yontemi, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Veri toplama

araci olarak Tiirkce basar testi ve basart gudiisii olgegi kullanilmigtir.

Arastirma  sonucunda, igbirlikli O08renme  yonteminin, ilkogretim
ogrencilerinin Tiurkce basarisi ve basar1 guidiileri lizerinde, geleneksel yonteme gore

daha etkili oldugu gozlenmistir.

Bozkurt (1999)'un arastirmasinin amaci, ilkogretim 4. simif matematik
dersinde igbirlikli 6grenme sonucunda kullanilan farkli 6lgme tekniklerinin basarty:

Olcmedeki farkliliklarini belirlemektir.

Arastirmada iki grup kullanilmistir. Gruplardan birinde isbirlikli 6grenme
yontemi uygulanirken, digerinde alisilagelmis Ogretim suirdiirtilmiistiir. Veriler her
iki gruptaki Ogrencilere ¢oktan secmeli test, kisa cevapl test, sozlii smav ve genel

yetenek testi verilerek elde edilmistir.

Arastirma sonucunda igbirlikli 6gretim yapildiktan sonra elde edilen ¢oktan
secmeli test puanlar ile kisa cevaph test puanlan karsilastirildifinda, ogrencilerin
basar1 Olclileri arasinda anlamli bir fark bulunmamais, sozlii sinavda 6grencilerin daha
basarili oldugu gorilmistiir. Ayrica igbirlikli ve alisagelmis oOgrenme gruplarinin
sozlii smav puanlan karsilastinldiginda, iki grup arasinda anlamli bir fark

gortilmemistir.

Akansel'in (1999) arastirmasinda, isbirlikli 6grenme tekniklerinden takim-

oyun turnuva (TOT) tekniginin, liderlik diizeyleri yiiksek ve diisiik olan ogrencilerin
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bilgi, kavrama, uygulama ve toplam erisileri tizerindeki etkisi belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirma Kara Harp Okulu dordiuncu sinif Harbiyelilerden olusturulan
iki grup (440 Harbiyeli) lizerinde yurutiilmustiir. Gruplarin birinde isbirlikli 6grenme
tekniklerinden takim-oyun turnuva teknigi, digerinde geleneksel yontem
uygulanmustir. Ogrencilerin liderlik niteliklerine iliskin goriisleri ise boliik ve takim
komutanlarinin  gortigleri  ve  Harbiyelilerin ~ kendilerini  degerlendirmeleriyle

olusturulmustur.

Bolik ve takim komutanlar ile Ogrencilerin liderlik niteliklerini yliksek
diizeyde degerlendirdikleri bulunmustur. Bilgi, kavrama ve toplam erisleri arasinda
anlamli bir fark bulunurken iki grup arasinda uygulama erisileri bakimindan farklilik
bulunmamistir. Gruplarin bilgi ve toplam erisileri arasinda anlamli bir fark
bulunmazken, gruplar arasinda uygulama ve toplam erisileri bakimindan anlamli bir

farklilik bulunmustur.

Eraslan (1999) arastirmasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin kalip hazirlama
giyim uygulama teknikleri 1 dersi kapsamindaki devinigsel oOgrenme diizeyleri
lizerine etkisi belirlenmeye calistimistir. Arastirma Nevzat Ayaz Anadolu Meslek ve
Kiz Meslek Lisesi Hazir Giyim Boliimi birinci smif 6grencilerinin olusturdugu iki
grup (50 ogrenci) lizerinde yuritiilmiustir. Grup ikiye boliinerek, gruplardan birinde
isbirlikli O0grenme yontemi iki farkli bi¢imde, digerinde de geleneksel Ogretim
yontemi kullanilmistir. Deney deseni olarak kontrol gruplu son test deseni

kullanilmustir.

Arastirma sonunda igbirlikli o6g8renme yonteminin uygulandigi gruptaki
ogrencilerin devinigsel 6grenme diizeyleri kontrol grubundaki 6grencilerin devinigsel
o0grenme diizeylerinden yiiksek oldugu ve isbirlikli 60grenme yonteminin uygulandigi
gruptaki ogrencilerin grup Urlni basarilar1 ile bireysel Urlin basarilari arasinda

anlamh bir farkliligin olmadigr gorilmuistiir.

Akpmar'in (1999) arastirmasinda, is ve teknik egitimi dersinde isbirlikli
ogrenme yontemi kapsamindaki 'Birlestirme’ tekniginin, 6grenme ve beceriye doniik
davraniglarin ~ gerceklesme — duzeyindeki  etkililigini  belirlemek  amaciyla

gerceklestirilmistir.
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Arastirmada, on test-son test kontrol gruplu model uygulanmistir.
Arastirmanin deneklerini Mugla / Yatagan TEK Mehmet Akif Ersoy Ilkogretim

okulu 7. siif 6grencileri olusturmustur.

Aragtirmada elde edilen baglica sonuglar sunlardir: Birlestirme teknigi
Ogrenci biligsel basarilart bakimindan, geleneksel Ogretimden daha etkilidir.
Ogrencilerin beceriye doniik davraniglarmim  gerceklesme diizeyi bakimimdan

Birlestirme teknigi, geleneksel ogretimden daha etkilidir.

Yaman (1999) arastirmasinin temel amaci, ilkogretim 5. simif Tiirkge dersinin
okudugunu anlama ve dinledigini anlama akademik basarilarinin kazandirilmasinda,
birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon uygulandigi deney grubu ile tiim simif
Ogretimine dayali geleneksel yontemin uygulandigr kontrol grubu arasinda akademik
basar1 ve Turkge dersine iligkin tutumlari acisindan anlaml farklarin olup olmadigini

sinamaktir.

Aragtirmanin bulgulan, akademik basar1 acisindan, birlestirilmis isbirlikli
okuma ve kompozisyon tekniginin tiim smnif Ogretimine gore, Tutum Olgegi
acisindan ise sadece bir alt olgek hari¢ diger ti¢ alt Olcek agisindan teknigin etkili

oldugu sonucunu vermistir.

Santas (1999) isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme yonteminin
uygulandig1 smiflardaki farkli basar1 diizeyindeki ogrenciler lizerinde uygulanan bu
yontemlerin, oOgrencilerin akademik basarilarina nasil bir etki gosterdigini
incelemistir. Arastirma Denizli Rasit Ozkardes ilkogretim Okulu'ndaki 4. siiflar
lizerinde uygulanmistir. Arastirmaya bir deney, bir de kontrol grubu olmak tizere iki
grup katilmistir. Denekler, 46 deney grubunda, 45 kontrol grubunda olmak iizere
toplam 91 kisiden olugsmaktadir. Deney sirasinda kontrol grubunda geleneksel
Ogretim yontemleri, deney grubunda ise, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanmustir.
Arastirma dort hafta stirmiustiir. Arastirma sonunda isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandig1 deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilart ile geleneksel
Ogrenme yoOntemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki o6grencilerin akademik

basarilar1 arasinda deney grubu yontinde anlamli bir farkliligin oldugu gozlenmistir.
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Kocabas (2000), isbirlikli 6grenme tekniklerinden oOgrenci takimlari- basari
boliimleri teknigi ile geleneksel O0gretimin uygulandigi miizik dersinde Ogrencilerin
benlik kavramlar1 arasinda farkliligin olup olmadigimi arastirmistir. Buca- Cakabey
Ilkdgretim Okulu 5. simif égrencileri iizerinde gerceklestirilen arastirmada kontrol

gruplu On test-son test deseni kullanilmistir.

Arastirmanin genel bir sonucu olarak mizik 6gretiminin O0grencilerin miizik
dersinde kendilerine iligkin duygu, inang, tutum, algi ve davraniglari tizerinde olumlu
etkiler birakarak benlik kavramlarin1 artirdigi soylenebilir. Bununla birlikte igbirlikli
o0grenme tekniginin uygulandigi deney grubu yoniinde miizikte benlik kavramina

iligkin daha anlaml farkliliklarin olustugu bulunmustur.

Baykara (2000) arastirmasinda, isbirlikli 6grenme tekniklerinden "Karsilikli
Sorgulama" ve "Birlestirme" tekniklerinin Ogrenci erisisine ve hatirlama diizeyine
etkisi karsilagtirmali olarak incelenmis ve bu etkinin ogrencilerin denetim odaklarina
bagh olarak degisip degismedigi belirlenmeye calisilmistir. Arastirma Universite
birinci sinifa giden toplam 49 6grenci ve iki grup lizerinde ylritiilmustiir. Arastirma
sonunda, "Karsilikli Sorgulama" ve "Birlestirme" teknikleri Ogrencilerin erisi ve
hatirlama diizeylerini olumlu yonde etkiledigi, "Birlestirme" tekniginin "Karsilikli
Sorgulama" teknigine gore, ogrencilerin eri silerini yilikseltmekte anlamli derece daha
etkili oldugu, her iki teknigin uygulandigi gruplardaki tim i¢c ve dig denetimli
ogrencilerin erisileri, hatirlama diizeyleri ve izleme testlerinden elde ettikleri puanlar

arasinda anlaml bir farklilik bulunmadig1 saptanmustir.

Santag (2000) arastirmasinda, ilkogretim okulu 4. simf 6grencilerinin Beden
Egitimi dersinde isbirlikli O6grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubu ile
yarismali 0grenme yOnteminin uygulandigr kontrol grubu arasinda akademik basari
bakimindan bir farkin olup olmadigim1i ve yine ilkogretim okulu 4. smif
ogrencilerinin Beden FEgitimi ve Oyun Ogretimi dersinde isbirlikli dgrenme
yonteminin uygulandigi deney grubu ile yarismali 6grenme yonteminin uygulandigi
kontrol grubu arasinda bu derse karsi tutumlarinda anlamli bir farkliligin olup

olmadiginmi arastirmistir.
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Arastirma 1996-1997 Egitim-Ogretim yili 1I. dénem, Denizli Rasit Ozkardes
Ilkokulu IV. smif dgrencilerinden 2 smifta ogrenim goren toplam 97 grenci

uzerinde gerceklestirilmistir.

Elde edilen bulgularin sonucunda igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubunun, yarismali 0grenme yonteminin uygulandi§i kontrol grubuna gore
daha etkili oldugu; yani deney grubu yoniinde, Ogrencilerin Beden Egitimi dersine

kars1 tutumlarinda ve akademik basarilarinda anlamli farklihigin oldugu gortilmiuistiir.

Avcioglu (2000)' nun arastirmasinin amaci, igbirlikli 6grenme yaklagimina
dayali olarak hazirlanan sosyal beceri Ogretim programinin, isitme engelli
ogrencilerin temel sosyal beceriler, iliskiyi baslatma ve slirdiirme becerileri ve grupla
bir isi yuriitme becerilerini 6grenmelerinde ve bu becerileri genelleyebilmelerinde

etkili olup olmadigini ortaya koymaktir.

Arastirmaya, Ankara ilinde bulunan Tevfik Ileri Ilkogretim Okulu ozel egitim
sinifina devam eden isitme engelli Ogrenciler arasindan, arastirma icin belirlenen
onkosul davraniglara sahip dokuz ogrenci ve normal siniflara devam eden isitme
engelli olmayan yirmi yedi ogrenci olmak tlizere toplam otuz alt1 6grenci seg¢ilmistir.
Ozel egitim siif dgretmenlerinin gdzlemlerine dayanarak, smiflarinda yer alan biitiin
ogrenciler icin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi'ni doldurmalar saglanarak,
isitme engelli ogrencilerin gereksinim duyduklar ti¢ onelikli sosyal beceri ve bu

becerilerde yetersizligi olan 6grenciler belirlenmistir.

Ogretim etkililigini belirlemede, tek denekli arastirma ydntemlerinden
denekler arasi c¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Hedeflenen temel sosyal
beceriler, iligkiyi baslatma ve stirdiirme becerileri ile grupla bir is yapma
becerilerinin  0gretimini  gerceklestirmek igin, igbirlikli  0grenme  yontemi
dogrultusunda Ogretim planlan gelistirilmistir. Gelistirilen 6gretim plani, haftada tig
giin 40 dakikalik oturumlar seklinde uygulanmustir. Ogretim oturumlari sonunda,

izleme oturumlarina yer verilmistir.

Aragtirmanin  sonucunda, isbirlikli O6grenme yontemi dogrultusunda

gelistirilmis olan sosyal beceri oOgretim programinin toplam dokuz isitme engelli
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Oogrencinin  hedef sosyal becerileri  Ogrenmelerinde ve bu  becerileri

genelleyebilmelerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Toros (2001)'un arastirmasinda, bilgisayar okuryazarliginin ogretilmesinde
igbirlikli 0grenme yonteminin benzesik ve ayrisik gruplardaki Ogrencilerin erisi ve

tutumlarina etkisi incelenmistir.

Aragtirma 1999-2000 ogretim yilinda Arn Kolej i'ne devam eden 5. sinif
(toplam 48) ogrencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler bir onceki senenin
bilgisayar okuryazarligt dersi notlarina ve cinsiyetlerine bakilarak gruplara
boliinmiigtiir. Buitliin  gruplarda igbirlikli o6grenme tekniklerinden "Birlestirme

Teknigi" kullanilmistir. Arastirma bir linite lizerinde yuritilmiis ve deney deseni

olarak kontrol grupsuz 6n Ol¢ciim-son Ol¢um deseni kullanilmigtir.

Arastirma sonunda, isbirlikli 6grenme kosullarinda gerceklestirilen bilgisayar
okuryazarhigmin Ogretiminde ayrisik gruplardaki Ogrencilerin bilissel erisi diizeyleri
ile benzesik gruplardaki kiz ve erkek Ogrencilerin biligsel erisi diizeyleri arsinda
anlamh bir fark bulunmamustir. Isbirlikli 6grenme kosullarinda gerceklestirilen
bilgisayar okuryazarhigmmin ogretiminde benzesik gruplardaki kiz o6grencilerin
bilgisayara karsi tutumlar ile erkek ogrencilerin bilgisayara karsi tutumlar1 arasinda

kiz ogrencilerin lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Dogan (2002)'in arastirmasinin amaci, strateji Ogretiminin, igbirlikli ve
geleneksel siniflarda, okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma tizerindeki

etkileri ve bu etkilerin cinsiyet ile olan iligkilerini incelemektir.

Aragtirmada, On Olciim-son Olciim  kontrol gruplu deney deseni
uygulanmistir. Deneysel calisma 4. siiflardan toplam 154 ogrenci ile dort grup
lizerinde yurutilmiustiir. Strateji 6gretimi, birinci deney grubunda igbirlikli 6grenme
yontemi kullanilarak yapilmis, ikinci deney grubunda ise, geleneksel sinif ortaminda
yapilmistir. Kontrol gruplarinda ise, strateji ogretimi yapilmamistir, Arastirmanin

verilen, Okudugunu Anlama Testleri ve Basar1 Giidiisii Olcegi ile toplanmustir.
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Arastirma sonunda, strateji ogretiminin okudugunu anlama becerileri, gidi
ve hatirda tutma iizerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Isbirlikli ve
geleneksel smiflarda  yapilan strateji  Ogretiminin etkileri arasinda, Onemli
farkliliklarin - olmadigr saptanmustir.  Strateji  0gretiminin, okudugunu anlama
becerileri, gidii ve hatirda tutma tzerindeki etkilerinin cinsiyete gore oOnemli

farkliliklar gostermedigi belirlenmistir.

Ozkal, Yildiz, Altunay ve Tombul (2002)'un arastirmalari, isbirlikli ve
geleneksel ogretim ydntemlerinin ilkégretim 5. siif 6grencilerinin Ingilizce dersinde
kullandiklar1 okuma stratejileri lizerindeki etkilerini  belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirmada kontrol gruplu on ol¢iim-son Ol¢ciim deney deseni
kullanilmistir. Arastirma birisi deney digeri kontrol grubu olmak tizere iki grupta
gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda geleneksel Ogretim yOntemleri, deney
grubunda ise isbirlikli d6grenme yonteminin "Ogrenci Takimlari Basart Béliimleri
Teknigi" uygulanmustir. Arastirma verilen Ingilizce Okuma Stratejileri Olcegi ile
toplanmistir. Arastirma sonunda isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubunda
yer alan dgrencilerin Ingilizce okuma stratejilerini geleneksel dgretimin uygulandigi

kontrol grubuna gore anlamh diizeyde daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir.

Ozcelik, Giirsoy ve Calur (2002)'in arastirmalarinda, isbirlikli 6grenme mi
yoksa Ogrencilerin kendi hazirliklarmi simifa sunmalar ile yapilan 6gretim mi daha
etkilidir konusu arastirilmistir.  Arastirma Giresun Egitim Fakiltesi  Sif
Ogretmenligi dgrencileri arasinda 6n test-son test karsilastirma yontemi ile yapilan
gruplar 35'er kisiden olugsmustur. Arastirma sonunda, isbirlikli 6grenmenin basari

diizeyinde olumlu etkisinin oldugu goriilmiuistiir.

Kog¢ ve Bulut (2002)'un arastirmalarinin amaci, igbirligine dayali ve bireysel
problem c¢ozme yontemlerinin etkilerini incelemektir. Yar1t deneysel olan bu
arastirmada, 7. sinif "Yiizdeler Unitesi" kapsanmustir. Veriler cok yonlii kovaryans
analizi ile analiz edildikten sonra, matematiksel problem c¢O6zme performanslari
agisindan isbirligine dayali ve bireysel problem c¢ozme yontemleri gruplarinin
ortalamalari, geleneksel yontem grubunun ortalamasindan istatistiksel olarak anlamli

diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Bununla beraber, problem ¢ozme yoOntemi
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kullanilan ~ gruplarin  ortalamalar1  arasinda matematiksel problem ¢ozme

performanslart agisindan anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Sucuoglu (2003), isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel ogretimin Ogrencilerin
yiiklemeleri, edimi ve o0grenme stratejisi kullanimi tlizerindeki etkilerini ve isbirlikli

ogrenme gruplarindaki etkilesim oriintiilerini incelemistir.

Arastirmada kontrol gruplu, on ol¢iim-son Ol¢ciim deneysel calisma modeli
kullanilmistir.  Deney gruplarinda isbirlikli 6grenme, kontrol gruplarinda ise,
geleneksel oOgretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmanin verilen basart testi,
Basari-Basarisizlik Yiiklemeleri Olgegi, Biyoloji'de Kullanilan Ogrenme Stratejileri

Olcegi ve ses kayitlar ile toplanmustir.

Arastirma sonunda, isbirlikli o0grenme yontemlerinin Ogrencilerin biyoloji
basarisint artirdigi saptanmustir. Deney 1 'de oOgrenciler basarilarini 6gretmene,
basarisizliklarini ise aileye yliklerken, Deney 2'de Ogrenciler 6gretmenden yardim
alip almamalarima bagh olarak basar1 basarisizlik yuklemelerinde bulunduklar
saptanmustir.  Isbirlikli ~ dgrenmenin  ogrencilerin  stratejilerini  ¢ok  fazla
degistirmedigini, ancak bazi tekniklerin Ogrenme stratejileri tlizerinde etkili
olabilecegini saptamistir. Isbirlikli 6grenme grubundaki ogrencilerin genel olarak
birbirine emir verdikleri ve grubu yoOnetme isteklerinin ¢ok fazla olduklar
gorilmustiir. Bu davraniglart digsal ogrencilerin icsellere gore daha fazla yaptiklari

belirlenmigtir.

Yurticinde yapilan arastirmalarda igbirlikli O0grenmenin farkli alanlarda
etkilerinin oldugu gorilmektedir. Ancak Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili olarak
igbirlikli 6grenme yonteminin etkilerinin arastirildigi arastirma sayisi diger alanlara
oranla daha azdir. Asagida sosyal bilgiler ve igbirlikli 6grenmeyi birlikte ele alan,

alan yazinda ulagilabilen arastirma ve yayinlara yer verilmektedir.
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2.2. ITME VE MOMENTUM ILE ILGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR
2.2.1. itme ve Momentumla lgili Yurt icinde Yapilmis Yaymn ve Arastirmalar

Battal, Gemici, Ergin ve Isildak (1994), "Impuls ve Momentum {initesinin
programiin hazirlanmasi” lise fizik programindan érnek olarak alman "Impuls ve
Momentum" {nitesinin hedefleri, hedef davraniglart ve sinama durumlarn

belirlenmeye calisiimistir.

Celik (1996), calismasinda "Enerji" ve "Momentum" {nitelerine ait bir
program olusturmayi1 amaclamistir. Egitim ve sinama durumlar belirlenerek, ogrenci
etkinliklerine yer veren bir programin Ogrencilere ilgin¢ gelecegi, 0grencilerin fizik
dersine karst tutumlarinda degisiklik yaparak basartyr olumlu yonde etkileyecegi
diisiincesiyle yola ¢ikmustir. Thtiyag analizi icin 6grenci, dgretmen ve velilerle yiiz
ylize gorigme yapma yontemi secilmistir."Enerji" ve "Momentum" tnitelerine ait
O0grenme yasantilar1 diizenegi ile 68retme durumlart olusturulmus, bu konular klasik

yontemlerin disinda kalan yontemlerle 6gretilmeye calisiimistir (Demirel, 2000).

Aycan ve Yumusak'in (2000), " lise fizik miifredatinda yer alan konularin
ogrenciler tarafindan algilanma diizeyleri" lizerine yapilan ve V. Ulusal Fen Bilimleri
ve Matematik Egitimi Kongresinde sunulan calismalarinda ogrencilerin en ¢ok
zorlandig1 konularda iiciincii sirada itme ve Momentum konusunun bulundugu tespit
edilmistir. Ayrica Itme ve Momentum konusunda cok fazla calisma yapilmadig

belirlenmigtir.

Giines, Tasar, Inge¢c (2002), "Ogrencilerin Momentumun Korunumu
Hakkindaki Diisiinceleri ve Bu Kavramm Ogretilmesi Uzerine Goriisler” adh
calismada tniversite cagindaki 6grencilerin momentumun korunumu kanununun bir
probleme uygulanmasi sirasinda yaptiklart hatalarin ve eksiklerin belirlenmesine
calismiglardir. Bir cisim sistemi soz konusu oldugunda momentumun korunumunun
gecerli oldugu durumlart nasil saptadiklari, bu tiir durumlar i¢in sistemi nasil
tanimladiklari, ic ve dis kuvvetler ayrimini nasil yaptiklar, ic ve dig kuvvetlerin
etkilerini nasil belirledikleri ve bunlar1 bir probleme nasil uyguladiklari sorular

arastirilmisgtir.
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Giines, Tasar, Inge¢ (2002), "Ogrencilerin impulsu Tanimlamalar1 ve Bir
Probleme Uygulamalari” adli calismada degisik dal ve smiflarda 6grenim goren
Universite ogrencilerinin, impuls kavramimi nasil tanimladiklarim1 ve bu kavrami bir

probleme nasil uyguladiklarmi arastirmislardir.

Giines, Tasar, Inge¢ (2002), " Momentum ve Impuls Kavramlarini Anlama-I:
Ogretmen Adaylarinin  Agik Uclu Sorularla Momentum ve Impulsu Nasil
Tanimladiklarinin Belirlenmesi" adli ¢alismada ogrencilerin momentum ve itme

kavramlarim1 tanimlayabilme diizeylerini belirleyebilmeye calismislardir.

Kandilli (2002), Ortadgretim Fizik Dersi Mekanik (II) Konular1 Ogretim
Programini Gelistirme Uzerine Bir Calisma (Yeryiiziinde Hareket, Is-Enerji, Itme ve
Momentum) adh calismasinda "Enerji" tnitesi Uzerine gelistirilen Ogretim

programinin 6grenci basarisina etkilerini incelemistir.

Kiziletk ve Tan (2007) "Fizik Ogretiminde Kullanilan Yazih Ogrenme
Tiirlerinin itme-Momentum Konusu Igin Karsilastirllmasi” adli calismalarinda ayni
hedef ve davranislara yonelik olarak hazirlanmis, fizik egitiminde kullanilan yazili
Olcme tiirlerinden objektif 6lgme tiirli olarak bilinen, ¢oktan secmeli test, kisa cevapl
test ve dogru-yanhs tipi testleri itme ve momentum Kkonusu icin karsilastirmayi,
aralarinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini tespit etmeye calismislardir.
Arastirma sonucunda itme ve Momentum iinitesi igin uygulanan kisa cevapl test ile
coktan secmeli test arasinda ve coktan secmeli test ile dogru-yanlis tipi test arasinda
anlamh bir iligki bulunmustur. Uygulanan kisa cevapli test ile dogru-yanlis tipi test
arasinda anlamh bir iligki bulunmamustir. [tme momentum iinitesi uygulanan kisa
cevapl test, ¢oktan se¢gmeli test ve dogru-yanlis tipi test ile 6grencilerin okullarinda

almig olduklar fizik dersi basari notlan arasinda anlaml bir iligki bulunamamustir.
2.2.2. itme ve Momentumla lgili Yurt Disinda Yapilmis Yaymn ve Arastirmalar

Raven (1965), "ilkokul c¢ocuklarinda momentum kavrami iizerine bir
inceleme" adli doktora tezi niteligindeki calismada momentumu anlamak i¢in gerekli
oldugu distiniilen unsurlarin kendi icindeki gelisim (Oncellik/sonralilik) sirasinin

belirlenmesi amag¢ edinilmistir.
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Lawson ve McDermott (1987), temel fizik dersi almakta olan 28 tiniversite
Ogrencisinin  katillmiyla  impuls-momentum, is-enerji  kavramlarimin  nasil
anlasildigini  aragtirmiglardir. Bu calismada momentum ve Kkinetik enerjideki
degisimlere yoOnelik iki gozlem deneyi kullanmiglardir. Derinlemesine yapilan
inceleme ve analizlerde sabit bir kuvvet etkisindeki nesnenin gozlemlenen bir
boyutlu hareketine impuls-momentum ve is-enerji teoremlerinin dogrudan
uygulanmasinda o6grencilerin bir¢ogunun guclik cektigi saptanmistir. Yazarlar
ezbere ogrenmenin yeterli olmadigini, bu kavramlarin gercek yasamda ortaya ¢ikan
durumlara uygulanmasinin daha derinlemesine bilgi gerektirdigi vurgulamakta ve
kavramlarin kolaylikla hafizada canlandirilamayan, oze iliskin énemli ozelliklerinin,
ders Kkitaplarinda veya ders sirasinda sadece sozle ifade edildiginde gozden

kacacagmi savunmaktadirlar.

Grimellini-Tomasini, Pecori-Balandi, Pacca ve Villani (1993), mekanikte
korunum kanunlarmin anlagilmast kapsaminda carpigmalar konusunun ogrenilmesi

surecinde ogrencilerin kavram degisimi konusu incelenmistir.

Graham ve Berry (1996), Ogrencilerin momentumu anlamalarinin bir
hiyerarsik gelisim seklinde modellenmesi lzerine calismistir. Momentum hiyerarsi
anketi gelistirmisglerdir. Ayrica kuvvet ve hareket konusunda kavram yanilgilarini

saptamak amaciyla gelistirilmis bulunan maddeler icermektedir.

Wessel (1997), momentum kavrami ve matematiksel gosterim isleminin

anlasilmasi tizerine caligmustir.

Bridges (1998), "Esnek olmayan carpigmalarda enerjinin korunumu: Basit bir
model" adli makalesinde esnek olmayan carpismaylr ortaya koyan ve enerjinin
tamamen korundugu basit bir model incelemistir. Esnek olmayan carpismalardaki
gortintiste "enerji kayb1" yaya bagh iki rijit top ile olusturulan basit bir model ile
anlagilabilir. Bridges, bu makalede esnek olmayan carpismalardaki enerji kaybi

anlayisina bir aciklik getirmeye calismistir.

Farkli tuzlardaki iki cismin birbirine dogru hareket ettigini ve carpistigini

disiinelim. Bu carpisma stiresince cisimler birbirine hizlar1 esit oluncaya kadar bir
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kuvvet uygulayacaklardir. Newton'un III. Yasasi'na gore bu kuvvetler, birbirine esit
ve zit yonde olmalidirlar. Dolayisiyla iki cisim Ulizerindeki ivmeler de birbirine esittir
ve momentumlar korunur. Aym siire icerisinde, tizerine kuvvet etkiyen hizli cisim,
yavag cisme gore daha fazla yol alacaktir. Bu nedenle, hizli cismin tlizerine bir is
yapilacak ve yavas cismin kazandigr kinetik enerjiden daha fazla kinetik enerji
kaybedecektir. Sonug olarak, gortiniiste enerjinin kayip oldugu soylenebilir. Aslinda
bu yorumun zayif bir yonii vardir. Farkli hizlarda hareket eden cisimler, birbirleri
uzerine dogrudan bir kuvvet olusturmazlar. Bu nedenle kuvvet bagka bir araci
tarafindan ortaya cikarilmalidir. Makalede incelenen modelde bu araci bir yaydir. Bu
arac1 c¢arpisan cisimlere karsti zit bir kuvvet uygular ve kaybedilen enerjiyi
kazandirilmis olur. incelenen modelde bu, yaydaki esneklik potansiyel enerjisidir ve

sonug olarak enerji korunur.

Esnek carpisma gibi durumlarda aracida depo edilen enerji, daha sonra
kinetik enerjiye dontsiir. Bazi durumlarda ise depo edilen bu enerji baska enerji
bi¢imlerine, genellikle 1stya dontisiir. Dolayisiyla kinetik enerji olarak ortaya cikmaz,

o zaman da carpisma esnek olmayan carpisma adinm alir.

Broadstock ve Abaz (2000), enerji momentum ve Korunum kanunlarinin

laboratuvarda bilgisayar destekli olarak ogrenilmesi uzerine ¢aligmiglardir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, evren ve Ornekleme, veri toplama
araclarina, deney desenine, arastirma surecinde izlenen islemlere ve veri ¢cozimleme

tekniklerine deginilmektedir.
3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada on Olgiim- son Olcim kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmustir (Karasar, 2000: 97). Isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel dgretim
yontemi calismanin bagimsiz degiskenlerini; Ogrenci basarisi, c¢alismanin bagimli

degiskenlerini olusturmaktadir.
3.2. Evren ve Orneklem

Kullanilan modelin deneme modeli olmasi nedeniyle, orneklem sayisi az
oldugundan sonuclarin evrene genellenmesi so6z konusu olamayacaktir.
Calismanin 6rneklemini, Tire Anadolu Ogretmen Lisesi 10. sinifina devam eden 29

Ogrenci olusturmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araclari
Arastirmanin verilen asagida belirtilen veri toplama araclar ile toplanmuistir:
1. Basari testi
2. Ogrenci goriisleri.
3.3.1. tme ve Momentum Konusu Basan Olcegi

Basar1 olgeginin gelistirilebilmesi amaciyla kaynak kitaplar ve alan yazindan
yararlanilarak, soru bankasi olusturulmustur. Sayisal ¢6ziim gerektiren sorular
kaynak kitaplardan secilmis, (Yiksel, A.1991; Serway 1995; Fidan, M. 1990;
Karaege, B. 1987; Egilmez, F. 1990; Karaaslan, I. ve diger. 2005; Ayan, C. 2007)
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biitiin sorularin c¢eldiricileri, olast yanilgilar dustiniilerek arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Sayisal problemleri secerken elle ¢oziilebilen yani hesap makinesi

gerektirmeyen sorular secilmistir.

Basar1 olceginin, kapsam gecerligini saglayabilmesi amaciyla sorular konu
uzmanlarina incelettirilmis gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica sorular daha
onceki yillarda bu konular1 6grenmis 6grencilere ¢ozduriilerek sorularin anlasilirligi

sinanmuistir.

Sorular, arastirmaci tarafindan sure tutularak ¢ozulmus, olgegi yanitlayan U
O0grencinin goruslerinden de yararlanarak olcegi ¢ozmenin 30-45 dakika arasinda

zaman alacagi anlagilmistir.

Olgegin giivenirlik ¢alismasinin  gergeklestirilmesi amaciyla, hazirlanan
olgegi Izmir ili, Tire ilgesindeki liselerdeki 11. sinifina devam eden, daha dnce itme
ve momentum konusunu Ogrenmis 104 ogrenciye uygulanmistir. Veriler Finesse
programinda KR-20 giivenirlik analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Madde
analizi sonuclarina gore ayurt ediciligi 0,20'nin altinda olan 2 sorunun calismadigi
anlagilmis ve bu sorular olgekten cikarilarak, ayirt edicilikleri 0,22 ile 0,53 arasinda
degisen 23 sorudan olusan olcek son durumuna getirilmistir. Genellikle ayiricilig
0,20 ile 0,30 arasinda degisen maddeler Olgekte kullanilabilir niteliktedir. Ayiricilig
0,30 ile 0,40 arasinda olan maddeler iyi; ayiriciligi 0,40'tan daha yiiksek olan
maddeler ise cok iyi sayilabilir (Ozcelik, 1997).

Itme ve Momentum Konusu Basari Olgegi'nin giivenirlik katsayis1 0,74
olarak bulunmustur. Tan ve Erdogan (2004: 184)'in aktardigina gore; Kehoe (1995),
10-15 civart maddeden olusan coktan se¢meli basart oOlcekleri icin 0,50 kadar diisiik
bir KR-20 giivenirlik katsayisinin yeterli olacagi ve 50 maddenin tizerindeki ol¢ekler
icin ise KR-20 degerinin en az 0,80 olmasi gerektigini belirtmektedir. Buna gore, 23
maddeden olusan basart Olceginin iyi bir giivenirliginin oldugunu soylenebilir.
Ozcelik (1997: 117) de grup karsilastirimasinda kullanilmak iizere hazirlanan

Olceklerin giivenirliklerinin 0,60-0,80 arasinda olabilecegini belirtmektedir.
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3.3.2. Ogrenci Goriisleri

Her iki grup oOgrencilerine itme ve momentum Konularinin ogretiminde
izlenen yontemler hakkindaki goruslerini belirli baghiklar altinda kompozisyon

bi¢iminde yazmalari istenmistir.
3.4. Deney Deseni

Deney siirecinde, deney grubu ogrencilerine igbirlikli O6grenme yontemi
teknikleri ile etkili O0grenme isleri uygulanmis, kontrol grubu Ogrencilerine ise
geleneksel O0gretim yontemleri uygulanmistir. Uygulama siirecinin sonunda on olgim

olarak uygulanan olcekler her iki gruba son Olgtim olarak yeniden uygulanmistir.
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3.5 Akis Semasi

FiZIK DERSININ AMACLARI

b 4
iSLEM ZAMAN CIZELGESI

h 4
[HTIYAC ANALIZI

I

KONU BASLIKLARININ BELIRLENMESI

I

HEDEF VE DAVRANISLARIN YAZILMASI

L J

h 4
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[SLEM ZAMAN TABLOSUNUN HAZIRLANMASI

‘ r
EGITIM DURUMUNUN HAZIRLANMASI
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BASARI TESTININ HAZIRLANMASI

b 4
ON OLCUM

Y

EGITIM DURUMU
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v
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VERILERIN DEGERLENDIRILMESI

"YETERLI DEGIL -+ I

- YETERL -+« TAMAM

RAPORLASTIRMA

Sekil 3.1  Gelistirilen Ogretim Programi Taslagiim Akis Semast.
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3.6. Arastirmada izlenen i§lemler

Arastirmada su islemler izlenmistir:

1.

10.

11.

12

Alan yazin incelemesi gerceklestirilmistir.

. Itme ve Momentum konularina yonelik hedef ve davraniglar

belirlenmistir. (EK-2)

Islem zaman tablosu hazirlanmustir (EK-9).

On hazirhik yapilmustir.

Veri toplama araclari gelistirilmistir (EK-1).

Arastirma materyalleri hazirlanmistir (EK-3).

Konulara yonelik glinliik ders planlan hazirlanmistir (EK-4).
Deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.

Basar Olcegi On olcliim olarak gruplara uygulanmastir.
Denel islemler ger¢eklestirilmistir.

Basar1 Olcegi son Olgiim olarak gruplara yeniden uygulanmistir. Ayrica
izlenilen 6gretim yontemi ve uygulamanin icerigine yonelik 0grenci gorusleri

alimustir.

. Elde edilen verilerin analizi yapilmistir.

Arastirmada izlenen bazi iglemler ayrintili olarak asagida anlatilmaktadir.
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3.6.1. On Hazirhk

Arastirmact tarafindan yontem hakkinda deneyim kazanmak igin isbirlikli
ogrenme alaninda 6nemli calismalart bulunan Prof. Dr. Kamile Un Acikgdz'iin

(2007) isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili yayimnlar1 incelenmistir.

Program gelistirme ile ilgili Varis, F. (1996), S6nmez, V. (2005) ve Demirel,
O. (2006) yayinlart incelenmistir. Ayrica fizik alaninda program gelistirme ile ilgili

Tirkiye'de yapilmis olan ;

Bozkurt (2003)'un "Optik Konularmm Ogretimi icin Ogretmen Rehber

Materyallerinin Gelistirilmesi" adli yiiksek lisans tezi.

Kandilli (2002)'nin "Ortadgretim Fizik Dersi Mekanik 11 Konulan Ogretim
Programi Gelistirme Uzerine Bir Calisma (Yeryiiziinde Hareket, Is-Enerji, impuls-

Momentum) " adl yiiksek lisans tezi.

Kalem (2002)'in "Ortadgretim Lise 1 Fizik Dersi "Sicaklik ve Is1i" Ogretim

Programi Tasaris1" adl yiiksek lisans tezi.

GOk (2002)'tiin "Ortadgretim Fizik Dersi Elektrik, Elektronik Ve Manyetizma
Uniteleri Igin Miifredat Programu Gelistirme Uzerine Bir Caligma” adh yiiksek lisans

tezi.

Tanel (2002)'in "Ortadgretim Fizik Dersi Mekanik (Kuvvet, Hareket,
Newton'un Hareket Yasalan) Konulart Ogretim Programini Gelistirme Uzerine Bir

Caligma" adl yiiksek lisans tezi.

Kaya (2002)'nin "Ortadgretim Fizik Dersi Optik Konulart (Isik,Isigin
Yansimasi, Isigin Kirilmasi, Prizmalar,Aynalar Mercekler, Dalga Hareketi) Ogretim

Programini Gelistirme Uzerine Bir Calisma" adh yiiksek lisans tezi.

Kocakiilah (2000)'in "Lise Fizik Dersleri Icerikleri ile Egitim ve Fen

Fakiiltesi Fizik Alan Dersleri Igeriklerinin Karsilastinlmas1” adl yiiksek lisans tezi.
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Yigit (2001)'in "Fizik Egitim-Ogretiminde Ogretmen Merkezli Program

Gelistirme Yaklagimi” adli doktora tez ¢aligmalart incelenmistir.
3.6.2. Arastirma Materyallerinin Hazirlanmasi

Birlikte soralim birlikte ogrenelim tekniginde okuma pargalaria, soru-yanit
kartlarina, grup sunumunu degerlendirme formuna ve bireysel sinav sorularina
gereksinim vardir. Birlikte Ogrenme tekniginin uygulanabilmesi iginse caligma
yapraklan gereklidir. Birlikte 6grenme teknigini uygularken c¢alisma yapraklarinda
ogretimsel islerin ige kosulabilmesi icin de, konularin uygulanan teknik ve 0gretimsel

iglere uygun olarak verildigi okuma parcalarinin hazirlanmasi gereklidir.

Bu amagla itme ve momentum konusunu igeren, ulagilabilen butun fizik
kitaplar1 incelenmis, Oncelikle icerie ve konularin hangi sirada verilecegine karar
verilmistir. Daha sonra hangi kitaptan hangi konunun alinmasimin daha yararh
olacagina karar verilerek on adet fizik kitabindan bir derleme yapilmis, konularin
hepsi bilgisayarda yazilarak okuma parcalan hazirlanmistir. Yiiksel, A. 1991;
Serway 1995; Fidan, M. 1990; Karaege, B.1987; Egilmez, F. 1990 (Karaaslan, 1. ve
diger. 2005) ; Ayan, C. 2007. Firsat esitliginin saglanabilmesi amaciyla yani her iki
grubun ayni ders araclarindan yararlanabilmesi i¢in O0grencilerin okuma pargalanni
edinmeleri saglanmistir. Boylece konu bilgisi yoniinden her iki grup arasinda ayrim
yapilmamasi garanti altina alimmig, deney grubunda uygulanacak etkinliklerde
kullanilacak onemli bir ara¢ hazirlanmistir. Calisma yapraklannda kullanilan ne var
ki okuma parcalannda bulunmayan her problem kontrol sinifinda da yazdinlarak,

problemlerin tahtada ogrenciler tarafindan ¢ozulmesi saglanmustir.

Uygulamada kullanilacak calisma yapraklan da gelistirilmistir. Bunun
yapilabilmesi amaciyla, her konuya uygun teknik belirlenmis, aynca birlikte
ogrenme teknigine uygun 6gretimsel isler secilmistir. Ogrencilerde ara¢ bagimliligini

saglayacak olan ¢alisma yapraklan hazirlanmistir.

3.6.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi
Gruplar rasgele belirlenmistir.  Gruplann bu sekilde olusturulmasi,

ogrencilerin on Ogrenmeleri ve biligsel giris davraniglan ile sozel yeteneklerindeki
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farkliliklardan kaynaklanabilecek bozucu etkileri denetlemeyi saglar (Bloom, 1979,
aktaran, Acikgoz, 1993).

Onuncu sinifta verilen Itme ve Momentum konusunu gorecek olan 29
ogrencinin 140 kontrol grubunu, 15'i deney grubunu olusturmaktadir. Yapilan
calismada, derslerine girdigim iki adet onuncu smif bulunmasi siiflardan birinin 135,
digerinin 14 kisiden olusmasi nedeniyle, deney ve kontrol gruplarindaki ogrenci
sayisinin 20 den az olmasi bir zorunluluk olmustur. Ne var ki Mills, McKittrick,
Mulhall ve Feteris (1999), 16-20 arasinda 6grenci sayisinin, 0grencilerin 6gretmeni

ve Ogretmenin ogrencileri tanimasi i¢in yeterli oldugunu belirtmektedirler.

3.6.4. Denel islemler

Veri toplama araclar1 uygulama oncesi her iki gruba da uygulandiktan sonra,
deney grubu Ogrencilerinin isbirlikli 6grenme yonteminin ne demek oldugunu
anlamalar1 ve bu yonteme aligmalari amaciyla akademik olmayan bir igle (verilen
harflerden sozciik tiiretilmesi ve belli saymnin tizerinde sozciik tiireten her grubun
basarili sayillmasi) ¢alismalar1 saglanmistir. Bu sekilde ogrencilerin grup olusturma,
birlikte calisma ve hep birlikte kazanma gibi durumlar1 tanimalar1 saglanmistir.

Deney grubu Ogrencilerinin kullanilacak yontemi Ogrenmeleri ve yOnteme
uyum  saglamalarimin  gerceklestirilebilmesi amaciyla pilot ¢alisma olarak
Yeryliziinde Hareket konusu yalnizca deney grubu ogrencilerine igbirlikli 0grenme
yontemiyle iglenmistir.

Kontrol grubunda ise geleneksel oOgretim yontemi uygulanmistir. Kontrol
grubunda dersler, onceki konunun onemli kistmlarinin vurgulanarak hatirlatilmasi,
yeni konuya ilgi cekilmesi, dersin anlatimi yoluyla anlatilmasi, arada ogrencilere
sorular yoneltilmesi, Ogrenci sorularimin yanitlanmasi, smf tartigmalarinin
gerceklestirilmesi ve dersin o gun islenen konularinin kisaca ozetlenmesi seklinde
islenmistir. Konular her iki grupta birbirine paralel olacak sekilde ele alinmustir.

Kontrol grubu Ogrencilerinin, ders sirasindaki yerlesme diizeni Sekil 3.2'de

verilmektedir.
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Sekil 3.2

Geleneksel Ogretim Yonteminde Simif Diizeni

Sinif Tahtasi

HOO0L

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim ve Birlikte Ogrenme Tekniklerinin
Uygulandig1 Isbirlikli Gruplar

Deney grubunda, birlikte soralim birlikte Ogrenelim ve birlikte oO8renme
tekniklerinin uygulanmasi sirasinda ogrencilerin yerlesme diizeni ise Sekil 3.3'de
verilmektedir.

Sekil 3.3

Isbirlikli Ogrenme Yonteminde Sinif Diizeni

Sinif Tahtasi
1 2 1 2
3 4 3 4
1 2 1 2
3 4 3 4

Birlikte  Soralm  Birlikte Ogrenelim tekniginde, Ogrenci  gruplar
olusturulduktan ve gorev dagilimi yapildiktan sonra, Ogrencilerin verilen okuma

parcasint okumalart saglanmustir. Daha sonra her 0Ogrenci Ogretmen tarafindan
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belirtilen sayida (2 ya da 3) bireysel sorularim1 hazirlarlar. Bireysel sorularin
hazirlanmasi siirecinden sonra, oOgrenciler bir araya gelerek grup sorularmi
olustururlar. Bu sorular, iglerinden birinin hazirladigi bir soru olabilecegi gibi,
birlikte hazirladiklart yeni bir soru da olabilir. Postacilar aracilifiyla sorular diger
gruplara gonderilir ve belirtilen siire icinde gruplar kendilerine yoneltilen sorulara
yanit ararlar, Her ogrencinin grup caligmasina katilmasi ve aym zamanda bireysel
degerlendirmenin saglanabilmesi icin her gruptan rasgele kaldirilan bir 6grencinin
kendilerine yoneltilen soruyu yanitlamasi istenir ve Ogrencinin yanitina gore gruba

not verilir.

Konu ile ilgili eksik kalan kisimlar varsa, sif tartismasi yapilarak
tamamlanir, Bu teknigin en sonunda, 5-10 dakika gibi kisa siirede yanitlanabilecek
az sayida soru ile Ogrencilere bireysel sinav uygulanir. Ayrica 0grencilerin bireysel
sorulan ve grup sorulan, niteliklerine ve ozgiinliiklerine gore oOgretmen tarafindan
puanlanir. Her Ogrenci, bireysel notlan ve grup notlan g6z oOniline alinarak

degerlendirilir.

Birlikte ogrenme tekniginde, Ogrenci gruplan olusturulduktan ve gorev
boliimii yapildiktan sonra, ara¢ ve urtin bagimliliginin saglanabilmesi amaciyla her
gruba bir tane calisma yaprag: verilir. Ogrencilere, kendilerinden istenen akademik
isin ne oldugu aciklanir ve 6grenciler, ¢alisma yaprag: lizerinde c¢alisarak, yapmalari
istenen akademik isi verilen siire icinde tamamlarlar. Degerlendirme, ya her gruptan
rasgele kaldinlan bir oOgrencinin kendilerine yoneltilen soruyu yanitlamasinin
istenmesi ve Ogrencinin yanitina gore gruba not verilmesi ile ya da grubun ortaya
cikardigi Ogrenme Urlintinin (¢alisma yapraklanna verilen yanitlar veya cizilen
kavram haritas1 gibi) degerlendirilmesi ile yapilabilir. Bazi durumlarda her iki

degerlendirme yontemi de kullanilarak, notlarin ortalamasi kullanilabilir.

Denel islemler her iki grupta da arastirmaci tarafindan yurttilmiustir.
Acikgoz  (1993)'lin aktardigina gore, bu durum hem degisik Ogretmenlerin
ogretmenlik becerilerindeki farkliliklardan kaynaklanabilecek bozucu etkileri Onler,

hem de denel islemlerin planlandig1 bigimde uygulanmasini saglar.
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Denel islemler, 2006-2007 egitim-0gretim yilinin ikinci yariyilinda haftada
iki ders saati olmak tizere yaklasik sekiz haftada gerceklestirilmistir. Deney siiresince
deney grubu oOgrencileri arastirmaci tarafindan hazirlanan c¢alisma yapraklar
lzerinde calismiglardir. Uygulama boyunca 12 etkinlik, ¢ bireysel sinav
uygulanmig, ortak urtin olarak gruplarin doldurduklart etkinlik sayfalarina ve her
gruptan rasgele kaldirllan bir grup Tlyesinin verilen sorulan dogru ve yeterli
yanitlama diizeyine gore, ogrencilere grup notu verilmistir. Birlikte Soralim Birlikte
Ogrenelim tekniginin uygulandig1 etkinliklerde 6grenci gruplannin iirettigi sorularin
niteligi ve Ozgiinliglinin degerlendirilmesinin yaninda gruplarin birbirlerine not
vermesine, boylece birbirlerinin basansim1  degerlendirmelerine de olanak

saglanmustir.

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim tekniginde kullanilan o6gretimsel isler
(soru cikarma, soru yanitlama, okuma, yazma gibi) konulara gore degismedigi, yani
teknigin her uygulanisinda ayni 6gretimsel isler ise kosuldugu icin Tablo 3.1'de bu
ogretimsel islerin yazilmasina gerek goriilmemistir. Ayrica Birlikte Ogrenme
tekniginin cogu uygulamalarinda yeri geldik¢e okuma, yazma, distinceleri paylasma,
Ogretme, yardim isteme, agiklama yapma, not alma gibi oOgretimsel isler ise

kosuldugundan Tablo 3.1'de bu 6gretimsel islere de yer verilmemistir.

Bir¢ok ogretimsel isin ise kosulmasini olanakli kilmasi nedeniyle, Birlikte

Ogrenme teknigi daha ¢ok kullanilmustr.

Bu teknikleri Tanel, R. (2006). "Termodinamigin Ikinci Yasasi ve Entropi
Konularmim Ogrenimine Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Etkilerinin Incelenmesi”,

adli doktora caligmasinda kullanmuistir.

Yine aymi teknikleri Sengoren, S.K. (2006). "Optik Dersi Isikta Girisim ve
Kirmmim Konulannin Etkinlik Temelli Ogretimi: isbirlikli Ogrenme Yonteminin

Etkilerinin Arastinlmasi” adli doktora ¢alismasinda kullanmustir.

Tanel, Z. (2006) "Manyetizma konularinin lisans diizeyindeki 6gretiminde,

geleneksel oOgretim  yontemi ile igbirlikli 6grenme yonteminin etkilerinin
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karsilastirilmas1” adli doktora calismasinda ise Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
ve Birlestirme Il yontemlerini kullanmustir.

Tablo3.1

Deney Grubunda Kullanilan Isbirlikli Ogrenme Teknikleri ve Ogretimsel Isler

Siire Konu Uygulanan Teknik Kullanilan 6gretimsel fgler
impuls (itme) BO Caligma yapragi, giinliik yasamla
iliskilendirme, 6rnek verme
1. Hafta Momentum, cizgisel Caligma yapragi, giinliik yasamla
momentum BO iliskilendirme, 6rnek verme
iki cismin BO Caligma yapragi, oOzetleme, Ornek
carpismasindaki BSBO verme
2. Hafta momentum degismeleri
Hareketli bir cisimle | BO Caligma yapragi, formiillestirme,
duran bir cismin merkezi [ BSBO Ozetleme, problem ¢6zme
carpismast
Hareketli bir cisimle | BO Caligma yapragi, formiillestirme,
duran bir cismin merkezi | BSBO kargilagtirma, 6zetleme, problem
3. Hafta garpisma sonunda ¢Ozme
kenetlenerek hareket
etmesi
Hareketli bir cisimle | BO Caligma yapragi, formiillestirme,
duran bir cismin merkezi | BSBO kargilagtirma, 6zetleme, problem
4. Hafta olmayan carpigmasi ¢Ozme
Momentumun korunumu BO Caligma yapragi, formiillestirme,
5. Hafta BSBO dzetleme, problem ¢dzme
Roketler BO Caligma yapragi, problem ¢ézme,
6. Hafta bulmaca

6 haftalik uygulama siiresi bittikten sonra 6n 6l¢iim olarak uygulanan veri
toplama araglar1 her iki grup 6grencilerine son Ol¢iim olarak yeniden uygulanmuistir.

Ayrica itme ve Momentum konularinin iglenmesi sirasinda derste izlenilen yontem
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ve etkinlikler hakkinda 6grencilerin duygu ve diistincelerinin 6grenilebilmesi

amaciyla, bir kompozisyon yazmalari istenmistir.

Ogrencilerin ek calisma yapmalarini 6nlemek icin hicbir ol¢iimde sinav

verilecegi Onceden bildirilmemistir (Agikgoz, 1993).

Uygulama son olgtim ve kompozisyonlarla birlikte toplam sekiz hafta

strmiuistiir.
3.7. Veri Coziimleme Teknikleri

Ogrencilerin olceklere verdikleri yanitlar SPSS 11.0 istatistik programu ile
ortalama, standart sapma, verilerin normal dagilim gostermesi nedeniyle iligkisiz
orneklemler icin t testi ve eslenik ¢ift t testi istatistiksel teknikleri ile
degerlendirilmistir. Ayrica ogrenci gorusleri belirli baghklar altinda toplanarak

sayisal dagilimi sunulmustur.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu bolumunde Onceki bolimde agiklanan veri toplama
araclanndan elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda ulasilan

bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

4.1. Isbirlikli Ogrenme Geleneksel Ogretim Yontemlerinin tme ve

Momentum Konularinda Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkileri

Deney ve kontrol grubundan elde edilen 6n Ol¢ciim basan puanlan SPSS 11.0
paket programinda iligkisiz (bagimsiz) orneklemler t-testi uygulanarak (a = 0,05

onem diizeyinde) degerlendirilmistir. Sonuclar Tablo 4.1'de verilmektedir.

Tablo 4.1
Deney ve Kontrol Gruplarina Iliskin Basan Olgegi On Olgiimlerine Gore

t Testi Sonuglar

Gruplar | Denek | Aritmetik | Standart |t P Onem
Sayisi Ortalama | Sapma Degeri | Degeri Denetimi
Deney
Grubu | 15 5,13 2,28
0,83 0,41 p > 0,05
Kontrol onemli degil
Grubu | 14 5,73 1,75

Tablo 4.1'de verilen sonuclara gore uygulama oOncesi deney ve Kkontrol
gruplarinin basan diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Buradan deneysel

islem oncesinde gruplarin denk oldugu sonucuna varilmistir.
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Deney grubu ve kontrol grubuna uygulanan son ol¢iim basan puanlarinin
iligkisiz (bagimsiz) orneklemler t testine gore degerlendirilmesinde ortaya cikan

sonuglar Tablo 4.2'de verilmektedir.

Tablo 4.2
Deney ve Kontrol Gruplarina lliskin Basan Olgegi Son Olciimlerine Gore

t Testi Sonuglart

Gruplar | Denek Aritmetik | Standart |t P Onem
Sayisi Ortalama | Sapma Degeri | Degeri Denetimi
Deney
Grubu 15 20,25 3,40
2,90 0,007 p <0,05
Kontrol onemli
Grubu 14 17,20 2,30

Tablo 4.2'den gorildigi tlizere uygulama sonrast deney ve kontrol grubu
basar1 puanlan arasinda deney grubu yoniinde anlamh bir fark vardir.
Deney ve kontrol grubu on oOlclim ve son Ol¢lim basan puanlan arasindaki

iliski eslenik cift t testi ile incelenmistir. Cikan sonuglar Tablo 4.3 ve 4.4 de

verilmektedir.
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Deney Grubu Basar1 Olgegi On ve Son Olgiimlerine Gore t Testi Sonuglar
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Gruplar | Denek | Aritmetik | Standart |t P Onem
Sayisi Ortalama | Sapma Degeri | Degeri Denetimi

Deney

Grubu | 15 5,12 2,77

On

Olciim 14,80 | 0,000 p<0,05

Deney onemli

Grubu | 15 20,25 3,40

Son

Olgiim

Tablo 4.3'de goriildiigli lizere deney grubu Ogrencilerinin basar1 puanlan son

Olgiimde On olc¢liime gore anlaml diizeyde gelisme gostermistir.

Tablo 4.4

Kontrol Grubu Basar1 Olgegi On ve Son Olgiimlerine Gore t Testi Sonuglart

Gruplar | Denek | Aritmetik | Standart |t P Onem
Sayisi Ortalama | Sapma Degeri | Degeri Denetimi

Kontrol

Grubu 14 5,73 1,75

On

Olciim 15,34 | 0,000 p<0,05

Kontrol onemli

Grubu 14 17,20 2,31

Son

Olgiim
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Tablo 4.4'de gortildiigu iizere kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlari son
Olciimde on olclime gore anlamli diizeyde gelisme gostermistir. Ama Tablo 4.1 ve
4.2'den de anlasilacagi gibi 6n ol¢iimde aralannda anlamli bir farklilik olmayan iki

gruptan deney grubu, kontrol grubuna gore son ol¢iimde daha basarilidir.
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4.2.Deney Grubu Ogrencilerinin Yontemle lgili Goriisleri

Sekil 4.1

Deney Grubu 1 Numarah Ogrencisinin Yontemle Igili Goriisleri
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Sekil 4.2

Deney Grubu 2 Numarali Ogrencisinin Yontemle Igili Goriisleri

Yontemle ilgili olumlu gortisleriniz
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Sekil 4.3

Deney Grubu 3 Numarali Ogrencisinin Yontemle Igili Goriisleri

Yontemle ilgili olumlu gorisleriniz
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Tablo 4.5

Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Uygulamanin icerigine iliskin Belirli Basliklar

Altinda Toplanan Gériislere Katilan Deney Grubu Ogrenci Sayist

Ogrenci Goriisleri Ogrenci Sayisi (N=15)
Olumlu Gorus 12
Olumsuz Gortis 3

Ogrencilerin tamamina yakini isbirlikli 6grenme ydntemini ve uygulamanin
icerigini olumlu bulmuslardir. Yontem hakkinda olumsuz goris bildiren Ti¢
ogrenciden ikisi O0grenmenin ¢ok uzun zaman almasindan, biri ise Ogrenmenin
yorucu olmasindan uygulama sirasinda kendisine cok is dustuginden yakinmistir.
Deney ve kontrol gruplarmin son ol¢iimleri arasindaki deney grubu yoniinde olusan
anlamhi farkliliktan igbirlikli 6grenme yonteminin oOgrencilerin basarisina olumlu

katkis1 gorilmektedir.




4.3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yonteme Iligkin Goriisleri
Sekil 4.4

Kontrol Grubu 1 Numarali Ogrencisinin Yontemle Iliskin Goriisleri
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Sekil 4.5

Kontrol Grubu 2 Numaral Ogrencisinin Yonteme Iliskin Gértisleri

Yontemle ilgili olumlu goriisleriniz
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Tablo 4.6

Geleneksel Ogretim Yontemine iligkin Belirli Basliklar Altinda Toplanan Géoriislere

Katilan Kontrol Grubu Ogrenci Sayist

Ogrenci Goriisleri Ogrenci Sayisi (N=14)
Olumlu Gorus 10
Olumsuz Gortis 4

Kontrol grubu ogrencilerinin biiylilk ¢ogunlugunun geleneksel Ogretim
yontemiyle islenen dersten memnun oldugu gorilmektedir. DoOrt ogrenci ise
geleneksel oOgretim  yonteminden memnun olmadigim1  yeterli 6grenmeyi
saglayamadigimi soylemistir. Bu durum her iki grubun da son ol¢ciimde on olciime
gore basarillarimi artirmalarmi ve iki grup arasindaki son Olctimlerdeki anlamli

farklihg1 acgiklamaktadir.
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BOLUM 5
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, ortadgretim fizik dersi "Itme ve Momentum" iinitesi iizerine
hazirlanan taslak ogretim programinin ve kullanilan yOntemin Ogrenci basarisina
etkilerini belirlemek amaciyla yapilan arastirmadan elde edilen bulgularla ulasilan
sonuclara ve gelistirilen Onerilere yer verilmistir. Hazirlanan programin icerigi ve
kullanilan yontemlere yonelik oneriler, 0gretmen goriislerine ve EARGED'in taslak

Ogretim programina dayandirilmaktadir.

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Itme ve Momentum konusunun dgretiminde, isbirlikli dgrenme ve geleneksel
O0gretim yoOntemlerinin ogrencilerin basarisi lizerindeki etkileri ile kontrol grubu ve
deney grubu Ogrencilerinin uygulanan yontemler ve uygulamanin icerigine iligkin
goruslerinin incelendigi bu arastirmada, her alt probleme yonelik olarak elde edilen

baslica sonuglar sunlardir:

1. Itme ve Momentum konusunun Ogretiminde isbirlikli ogrenme yOntemiyle
Oogrenen Ogrenciler, geleneksel Ogretim yOntemiyle Ogrenen Ogrencilere gore daha
basarili olmuslardir. Buradan, isbirlikli d6grenme yonteminin ogrencilerin Itme ve

Momentum konusundaki basarisini artirdig1 sonucuna varilmistir. (Tablo 4.3)

Deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu ogrencileri son olg¢iimlerinde on

Olctimlerine gore anlamli bir gelisme gostermiglerdir. (Tablo 4.2)

Ogrenci goriislerine ve arastirmacinin  kisisel ~goriislerine  dayanilarak
sOylenebilir ki, deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu ogrencilerine gore daha
basarili olmasi, igbirlikli 6grenme yonteminin oOgrencileri derslerde etkin duruma
getirmesi, arkadaslari ve oOgretmenleriyle etkilesim ve iletisimde bulunarak gorts
aligverisinde bulunmalarina olanak vermesi, dersleri eglenceli ve zevkli hale
getirmesi, yontemde kullanilan materyallerin ilgi ¢ekici olmasi gibi olumlu

yonlerinden kaynaklanmaktadir.
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Isbirlikli 6grenme ydnteminin dgrenci basarisini artirdigi sonucu, gerek yurt
ici, gerekse disinda gerceklestirilmis bircok calismada elde edilen sonuglarla uyum

icindedir.

Ilkdgretim fen bilgisi ( Akinsola 1999; Aslan ve Afyon 2005; Ates 2004;
Kasap 1996; Lewis, Stern ve Linn 1993; Merebah 1987), ortadgretim fizik (Dilek ve
Giirdal 2004; Towns ve Grant 1997), ortadgretim kimya (Balfakih 2003; Tezcan ve
ark. 2005), ortadgretim biyoloji (Hevedanli ve Akbaym 2005; Sucuoglu 2003),
Universite fen bilgisi ( Bilgin ve Geban 2004), tiniversite fizik ( Heler ve Hollabaugh
1992; Heler ve ark. 1992), Tanel, R.(2006), Tanel, Z.(2006), Sengoren (2006)
Universite kimya (Erdem ve Morgil 2002; Nakipoglu ve Benlikaya 2001) ve
Universite biyoloji (Sadler 2002) alanlarinda yapilan caligmalar igbirlikli 6grenmenin

basariy1 arttirdigini destekleyen arastirmalardan bazilaridir.

2. Kontrol grubu oOgrencileri, daha once hi¢c gormedikleri ve zor oldugunu
diisiindiikleri Itme ve Momentum dersinin dgretmen tarafindan anlatilmasiin iyi
olacagim1 savunmaktadirlar. Bu nedenle kontrol grubu ogrencilerinin bulylik
cogunlugu (N-9) geleneksel ogrenme yonteminden hosnut olduklarini ve yontemde
degisiklik istemediklerini belirtmektedirler. Johnson ve diger (1998), caligmalarinda
ogrencilerin cesitli nedenlerle ogretimdeki degisikliklere direnebilecegini ve anlatim

yonteminin siirmesi i¢in baski uygulayabileceklerini belirtmektedirler.

Kontrol grubu Ogrencilerinin  bliyiik  ¢ogunlugu geleneksel  oOgretim
yonteminden hosnut olduklarini belirtmelerine kargin bazilart (N = 4) kendilerine
gore yontemin yetersiz kisimlari oldugunu da belirtmislerdir. Ornegin, bu yontemde
derse caligmalari i¢in zorlayici bir etken olmadigini, sikildiklarini, sorumlulugunu

bilmeyen 6grencinin bu yontemde basarisiz olacagini soylemislerdir.

Kontrol grubu o6grencilerinden 6's1 yeterli 6grenme diizeyine ulastigini, 2'si
derslerin zevkli ve eglenceli gectigini, 2'si kullanilan okuma parcalarina iligkin
olumlu goriisiinii ve 2'si ise Itme ve Momentum {initesi icin ayrilan ders saatinin
fazla oldugunu belirtmistir. 2 oOgrenci ise stirekli ayni yontemle tim derslerin

islenmesinin sikict oldugunu soylemistir.
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Kontrol grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretim yontemine iliskin yukarida
belirtilen distincelerinin kiyaslanabilecegi bir caligmaya alanyazinda

rastlanilmamustir.

Kontrol grubu ogrencilerinin, geleneksel Ogretim yonteminden hosnut
olmalarinin, bu 0Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemi veya diger etkin O0grenme

yontemlerini ve ustlinliiklerini bilmemelerinden kaynaklandig1 diigtiniilmektedir.

3. Deney grubu Ogrencilerinin tamamina yakininin (N = 12), isbirlikli o0grenme
yonteminin kullanilmasindan hosnut olduklari gortilmustiir. Bu sonu¢ alanyazindaki
diger calismalarla da uyum igindedir. Herreid (1998)'in aktardigina gore; isbirlikli
O0grenme yonteminin kullanildigi 1200 calismayr inceleyen Johnson ve Johnson
(1989, 1993), ogrencilerin geleneksel 0gretim yontemine gore, isbirlikli deneyimden
daha c¢ok hoslandiklarini vurgulamaktadirlar. Samiullah (1995) c¢alismasinda,
igbirlikli o6grenme smifindaki tlniversite fizik oOgrencilerinin materyale ve slrecte
yapilanlara karst olumlu gortisler verdigini belirtmektedir. Yine ogrencilerin biiytik
cogunlugu (N = 13) yontemin, bilgiyi anlamli ve kalici bir sekilde Ogrenmelerini
sagladigin1  belirtmistir. Bu sonug¢ alanyazindaki bir¢ok calismanin sonuclarini
desteklemektedir. Towns ve Grant (1997), tniversite kimya boliimii termodinamik
dersinde gercgeklestirdikleri  ¢alismalarinda  ogrencilerin, isbirlikli ~ 0grenme
yonteminin malzemeyi anlamalarina, tizerinde diisinmelerine, smif icin
hazirlamalarina ve kavramlart bir araya getirmelerine yardimci olduguna
inandiklarin1 belirtmektedirler. Yu ve Stokes (1998), ogrencilerin ¢ogunlugunun

o0grenci merkezli bu yontemle daha iyi 6grendiklerini disiindiiklerini saptamuglardir.

McKittrick ve diger. (1999), ortadgretim mekanik konularinin 6gretiminde
kullandiklari igbirlikli 6grenme yontemini, hem Ogrenci hem de ogretmenlerin ayni
sekilde anlama ve Ogrenmeyi gelistiren etkili bir yontem olarak buldugunu

belirtmektedirler.

Mills ve diger. (1999) de fizik ogrencileri tlizerinde gerceklestirdikleri
calismalarinda, yontemin oOgrencileri etkin bir bicimde diisiinmeye ve goruslerini

degistirmeye cesaretlendirdigini belirtmektedirler.



167

Isbirlikli dgrenme ydnteminin &grenci katilmini artiran bir yontem oldugu
yurt i¢inde (Agikgoz, 1992; Altiparmak ve Nakiboglu, 2002; Aslan ve Afyon, 2005;
Tanel,R., 2006; Tanel,Z.,2006; Sengoren 2006) ve yurt disinda (Mills ve diger. 1999;
Yu ve Stokes, 1998) baska caligmalarda da rapor edilmistir.

Towns ve Grant (1997), isbirlikli 0grenme yOnteminin ogrenciler arasindaki
etkilesimi ve Kisiler arasi iletisim becerilerini gelistirdigini, Bilgin ve Geban
(2004)'in aktardigina gore, Nattiv, Winitzky ve Dricky (1991), 06grencilerin
arkadaslar1 ile daha iyi iletisim kurmalarimi sagladigini, Erdem ve Morgil (2002)
grup ici iletisim becerilerini gelistirdigini, Johnson ve diger. (1998) ile Aslan ve
Afyon (2005)'un aktardigina gore, Slavin (1991) arkadashk iligkilerini artirdigini

belirlemiglerdir.

Johnson ve diger (1998), isbirlikli Ogrenen universite oOgrencilerinin,
yarismaci veya bireysel c¢alisan Ogrencilere gore, akranlari ve egitimcilerden hem
akademik hem de Kkisisel olarak daha fazla sosyal destek aldiklarini belirtmektedirler.
Erdem ve Morgil (2002) de caligmalarinda, ogrencilerin sorumluluk becerilerinin

gelistiginin gozlendigini rapor etmektedirler.

Towns ve Grant (1997), is piyasasinin gittikgce daha yarismaci oldugunu ve
Ogrencilerin  etkili iletisim ve etkilesim becerilerinin, i bulmalarinda,
uretkenliklerinde ve  kariyerlerindeki  basarilarinda  onlara ¢ok  yardimci
olabileceginden haberdar olmalar gerektigini vurgulamuslardir. Ogrencilerin; etkili
iletisim ve etkilesim becerileri kazandirdigi bilinen igbirlikli 6grenme yoOnteminin,
kendilerine o0gretmenlik kariyerlerinde yararli olacagin1 diisginmeleri bu aragtirmanin

onemli sonuclarindan birisidir.

Isbirlikli 6grenme yontemi ile Erdem ve Morgil (2002) 6grencilerin giiven
becerilerinin gelistigini gozlendigini, Nakiboglu ve Benlikaya (2001) da o6grencilerin

kendilerine olan giiveninin arttigii belirlendigini rapor etmektedirler.

Deney grubu 0grencilerinin son olgiimlerde, kontrol grubu 6grencilerine gore
daha basarili olmalari, isbirlikli 6grenme gruplarinda problem ¢ozme becerilerinin

geleneksel oOgretim gruplarina gore daha fazla gelistiginin de bir gostergesidir.
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Benzer sonuclar Tanel,R., 2006; Tanel,Z.,2006; Kaya Sengoren 2006, Heller ve
diger. (1992) ile Yu ve Stokes (1998)'un calismalarinda ve Broyles (1999)'in
aktardigina gore, Hollabaugh (1995)'un calismasinda da ortaya konulmustur.

Isbirlikli ogrenme gruplarinda, &grenciler diisiincelerini  paylasmislar,
birbirlerine ogretmisler, konularla ilgili 6zgiin ornekler ve sorular ortaya cikarmislar,
ozellikle basta bulmaca olmak iizere gelistirilen materyalleri sevmislerdir. Ogrenciler
etkinlikleri gerceklestirirken ara sira yorulduklarindan yakimmiglardir, ne var ki
hemen hepsi daha iyi O0grendiklerinin ve bilgilerinin daha kalict oldugunun farkina

varmiglardir.

Aragtirmanin  uygulama surecini  guclestirecek herhangi bir sorunla
karsilagilmamigtir. Deney grubu ogrencileri, kisa bir siire icinde isbirlikli 6grenme
yontemine uyum saglamiglar ve gereklerini miimkiin oldugunca eksiksiz bir sekilde
yerine getirmislerdir. Ogrenciler ve gruplar arasinda herhangi bir catismaya
rastlanmamustir.  Ogrencilerin, biitiin etkinliklere isteyerek ve etkin bir sekilde
katildiklari, ayrica ortaya cikardiklart 6grenme uriinlerinden dolayr mutlu olduklari
izlenmistir. Bu arastirmada deney grubu ogrencilerinin igbirlikli 6§renme yonteminin

yararlarina inandig1 gorilmustiir.

Deney grubu ogrencileri, derse baglanmadan o©nce geleneksel Ogretim
yontemine uygun olarak diizenlenmis siralar isbirlikli 6grenme yOntemine uygun bir
siif diizeninde yerlestirmeyi kisa bir suire i¢inde aligkanlik haline getirmislerdir. Bu
nedenle igbirlikli 0grenme yOntemine uygun bir sinif diizeninin olusturulmasi ek

zaman gerektirmemistir.

Arastirmada toplanan veriler;

a)Deney ve kontrol gruplarinin 6n ol¢lim sonuclarinin,
b)Deney grubunun 6n ve son Ol¢iim sonuglarinin,
c)Kontrol grubunun 6n ve son ol¢clim sonuclarinin,

d)Deney ve kontrol gruplarinin son 6lgiim sonuglarinin,
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e)Ogrenci goriismeleri sonuclarmin
degerlendirilmesi basliklar1 altinda incelendi.
Sonugta;

—Deney ve kontrol gruplarinin 6n olciim puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda
anlamli bir fark bulunmadi. Buna gore, secilen 0rneklemi olusturan deney ve kontrol

gruplarinin hazirbulunusluk diizeylerinin ayni oldugu goruldii.

—Deney grubunun o6n ve son Ol¢iimlerinde elde edilen puanlarin aritmetik
ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark bulundu. Bu fark, kontrol grubunun 6n ve son

Olciimiinde elde edilen aritmetik ortalamalar arasindaki farktan oldukca biiytiktiir.

—Deney ve kontrol gruplarinin son Ol¢clim puanlarinin aritmetik ortalamalari
arasinda anlamhi bir fark bulundu. Buna gore, deney grubunun kontrol grubuna
oranla daha basarili oldugu, diger bir deyisle, gelistirilen ogretim programi
taslaginin, mevcut ogretim programi ve geleneksel Ogretim yontemlerine gore daha
etkili oldugu sOylenebilir.Ayrica, deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son olglim puan

farklart arasindaki fark da bu sonucu desteklemektedir.

—Ogrencilerin yazdigi kompozisyonlarda, gelistirilen taslak Ogretim programinda
kullanillan cagdas oOgretim yOntemlerinin, Ogrenmeyi daha etkin bir sekilde
gerceklestirdigi, fizik dersine karsi ilgiyi arttirdigi, arkadas iligkilerini ve
ozglivenlerini gelistirdigi, kendini ifade edebilme olanagi verdigi sonucunu ortaya
koymaktadir. Bu durumu Tanel, R.,(2006), Tanel, Z.,(2006) ve Sengoren, (2006)'in
yaptiklari ¢aligmalar desteklemektedir.

— Yapilan calisma siiresince Ogrencilerin igbirlikli 6grenme yonteminden memnun
olduklart derslere severek ve isteyerek geldikleri gozlenmistir. Bununla birlikte
uygulamanin baglangicinda  Ogrencilerin  uyum sikintist  yasadiklari, verilen
gorevlerin  gerekliligini  algilamada  zorlandiklarim1  sdylemek  mumkiindiir.
Uygulamanin ilerleyen bolimlerinde ise Ogrenciler bu c¢alismalarin  Onemini
kavramiglar gorevlerini eksik yapanlar diger arkadaslart tarafindan uyarilmistir.

Isteksiz katilan bir iki 6grenci arkadaslarinin etkisiyle calismalara daha etkin katihm
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saglamiglar ve c¢alismalardan zevk aldiklarmi dile getirmislerdir. Sonuc olarak
uygulamadan hem arastirmact hem de Ogrenciler zevk almisg, uygulama boyunca

onemli bir sorunla karsilasiimamustir.
5.2. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgulardan ve sonuclardan yararlanarak asagidaki

oneriler gelistirilmistir:

Bilimsel olarak ortaya konulmus ogretim programi gelistirme basamaklarina uygun

bir fizik 6gretim programi gelistirilmelidir.

Milli Egitim Bakanhigi ile {niversiteler arasinda yeterli dlzeyde isbirligi
bulunmamakta, son program gelistirme uzmanlik komisyonlari caligmalarina bilim
adamlarinin  istenilen sekilde katilmalarinda bir kopukluk gozlenmektedir
(Demirel,2006,s.16). Gelistirilen 6gretim programinin yayginlastirilmasindan onceki
tim asamalarda, konu alani ve program gelistirme uzmanlari ile program
uygulayicilart uyumlu bir beraberlik igerisinde calismalidirlar. Fizik 0gretim
programlarimin gelistirilmesi ve gecerliginin sinanmasinda Milli Egitim Bakanhigi ve

Universiteler isbirligi icerisinde olmalidirlar.

Program uygulayicilart olan o6gretmenlerin, program gelistirme siirecindeki gorev,
sorumluluk ve etkinlikleri arttirilmali, belirli araliklarla hizmet i¢i egitimden
gecirilmeleri  saglanmahidir. Bu egitimlerde laboratuvar kullanimi, arag-gereg
tasarimi, Ogretim yaklasim, yontem ve teknikleri, bilimsel siirec becerileri ile proje

hazirlama konularina yogunlasilmasi gerekir.

Ogrencilere, sinif ortaminda daha fazla séz alma ve etkinlikte bulunma hakki

taninmasi igin ders sirasinda tartigma ortami olusturulmalidir.

Ogrencilerin, uyum ve isbirligi igerisinde calismalarin1 saglamak ve diisiincelerini

birbirleriyle paylasma olanagi tanimak amaciyla grup calismalarr yapilmalidir.

Ogrencilerin, ders sirasinda ne oOgrendiklerini smamak ve kendi eksiklerini

gorebilmelerini saglamak amaciyla, her konunun sonunda degerlendirme sorular
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yazili olarak yoneltilmeli, bu sorularin bireysel ve gruplar halinde c¢oziiliip

tartisilmasi saglanmalidir.

Ogrencilere somut yasantilarin kazandirilmasi amaciyla, laboratuvar ve gosteri
deneylerine, kavramsal Ogretimin saglanmasinda onemli etkisi olan kavram
haritalari, kavram aglar1 ve anlam cozumleme tablolarina Onem verilmeli smf

ortamlar1 arag-gere¢ yoniinden desteklenmelidir.

Smif ortamimi tekdiizelikten kurtarmak, ogrencilerin derse ilgilerini ve katilimlarini

arttirmak icin bulmaca, karikatiir ve egitsel oyunlara yer verilmelidir.

Ogretimin gerceklestirilmesi sirasinda giidiiniin arttirilmasi amaciyla édiillendirmeye
onem verilmelidir. Odiillendirmenin amacina ulasabilmesi icin, Ogretmenler

tarafindan dogru bir sekilde ve zamanda gerceklestirilmesi gerekir.

Konularin 6gretimi  sirasinda, ogretmen bilgiyi dogrudan aktarici olmamali,

Ogrencilere bilgiyi edinme yollarin1 6greten bir rehber gorevi listlenmelidir.

Ogrencilerin biiyiik olasilikla birkac sene igerisinde Ogrendikleri matematiksel
bagintilar1 unutacak olmalar1 nedeniyle, konularin giinliik yasamla iligkilendirilebilir

niteliksel aciklamalari Gizerinde daha ¢ok durulmasi onerilmektedir.

Bu arastirmada ve alanyazindaki bircok caligmada ortaya konuldugu tizere, bircok
yonden yararli bir yontem olan isbirlikli 6grenme yonteminin biitiin O0gretmenler
tarafindan bilinmesi yararli olacaktir. Bu nedenle gelecege yatirnm yapilarak, egitim
fakiiltelerindeki biitiin  bolimlerin ogrencileri, igbirlikli O6grenme yontemleriyle
mutlaka tanistirtlmak, en az bir derste isbirlikli 6grenme uygulamalarini yaparak ve
yasayarak oOgrenmelidirler. Hazir materyallerin okullara dagitilmasit yaninda,
materyallerin 6gretimdeki Onemi vurgulanarak, ogretmen ve Ogrencilerin de basit ve

ucuz arag-gere¢ hazirlanmasi saglanmalidir.
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Yapilacak arastirmalarda, sadece igbirlikli 0grenme yontemi ile 0§renim goren deney
grubu ogrencilerinin degil, aym1 zamanda geleneksel ogretim yontemi ile 6grenim

goren kontrol grubu ogrencilerinin de gorugleri alimmalidir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin etkililigine iliskin arastirma sonuglarmin gegerliligini
arttirmak ve daha kesin genellemeler yapabilmek i¢in geleneksel yontem disinda

farkli yontemlerle de karsilastirilmalidir.

Bircok kaynakta da belirtildigi gibi isbirlikli 0grenme yOntemindeki grup
calismasinin, geleneksel Ogretim yontemindeki grup calismasiyla karistirilmamasi
gerekmektedir. Bunun yaninda Chung-Schickler (1998)'in calismasinda bu yontemin
basar1 ve tutum agisindan bir etkisinin gorilmemesini kendisinin bu yOntem
konusundaki deneyimsizligine ve slire sikintisina baglamaktadir. Bu nedenle
yontemin uygulanmasindan oOnce uygulamalarina yonelik bir takim deneyimler
kazanilmasinin ortaya ¢ikacak sorunlarin ¢oziimiinde etkili olacagi disunulmektedir.
Stire yetersizliginin etkisinin miimkiin oldugunca ortadan kaldirilabilmesi amaciyla,
kullanilacak materyal ve tekniklerin onceden denenmesinin bunlarin dogrulugu

konusunda bilgi vermede yardimci olacagi distiniilmektedir.

Kitaplarin elektronik ortama tasinmast amaciyla gerekli caligmalarin yapilmasi
gerekmektedir. Elektronik ortamda ulasilabilecek kaynak sayisinin cok yetersiz

oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin aldiklar iicretin ihtiyaglarin1 karsilamaya ve bilimsel gelismeleri
izleyebilecek diizeye getirilmesi gerekmektedir. Ogretmenler arasinda yapilan
anketlerde bir¢cok oOgretmen ikinci bir iste calisarak ancak gecinebildiklerini ve
cogunun bor¢ i¢inde olduklarimi ve alanlarindaki bilimsel gelismeleri izleyebilmek

i¢in ilgili kitap, dergi vb. yayinlar1 alamadiklarini soylemektedirler.
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Ek1

Itme ve Momentum Unitesi Basar1 Olgegi
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TME ve MOMENTUM UNITESI BASARI OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Bu test "itme ve Momentim" {initesine iliskin 6grencilerin sahip olduklar bilgi
diizeyini ortaya ¢ikarmak amaciyla hazirlanmigtir. Testte 23 madde bulunmaktadir. Bu
maddelerin cevaplanmasi yaklasitk 40 dakika siirecektir. Her bir soruyu dikkatlice
okuduktan sonra, dogru segenegi daire icine alarak isaretleyiniz. Bu test Ogrenci
basarisint 0lgmek amach degildir. Vermis oldugunuz icten cevaplar ve bos madde
birakmamakta gosterdiginiz dzen aragtirma agismdan ¢ok énemlidir. Size verilen cevap
kagid1 lizerine isminizi yazmaniz verilen cevaplan tekrar sizinle degerlendirebilmemiz
acisindan onemlidir.

Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederiin.

Okul
Cinsiyet :
Ad :
Soyad

1) Asagidakileri en hangisi itme birimi olarak kullamilabilir?

1) m/s ) Kgm’/s’ 1II) Nm IV) Kem/s® V) Ns
A) Ivell B)lllve IV C)IVveV D)IllveV E)IIl, IVveV

2) Asagidakilerden hangileri vektorel bir buytkluiktiir?
I) Momentum 1) itme III) Zaman IV) Enerji V) Kiitle

A)lvell B)lllvelIV C)IVveV D) lllveV E)II, IVveV

3) Asagidaki ifadelerin hangisi momentumu tanimlar?
A) Bir cismin hizi ile kiitlesinin carpimudir.
B) Hizda birim zamanda meydana gelen degismedir.
C) Kuvvet ile kuvvetin donme eksenine dik uzakhiginin ¢arpimudir.
D) Birim zamanda devreden gecen yiik miktaridir.
E) Is yapabilme yetenegidir.

4) Kuzey yoniinde diizglin hizlanan bir cisme sabit F kuvveti etkimektedir. Kuvvetin
cisme verdigi itme hangi yondedir?
A) Kuzey B) Giiney C) Kuzeydogu D) Kuzeybati E) Dogu

5) Asagidaki sekilde yatay ve slrtlinmesiz dﬁ;}emde gosterilen hizlarla ilerleyen g
cisim O noktasinda ¢arpisarak yapistyorlar. Ucti birlikte hangi ok yoniinde hareket

ederler?
A) 1 B) 2 O3 D) 4 E) 5
4m,v
Y
S |
m,v = ! “ Q 3m,v
! 4
S1 / Y xg| |
2 3 5
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6) Asagidakilerden hangisi itme(impuls) birimi olan Ns yerine kullarulabilir?
A)kgm/s B)kgm/s’ C)kgm’/ss D)kg'm/s’ E) kgV/s’

7) Siirtlinmesiz yatay diizlemde 2m/s hizla hareket eden 4kg 'lik bir araba iizerine diisey

dogrultuda 1kg 'lik bir cisim diisiiyor. Arabanin cisim diigtiikten sonraki hiz1 kag m/s
olur?

A) 05 B)0,6 o)l D) 12 E) 16

8) 3000 kg'lik bir topa 30 kg'lik bir top mermisi yerlestiriliyor ve atesleniyor. Topu 1,8

m/s lik hizla saga teperse merminin topu terk ettigi andaki hiz1 asagidakilerden
hangisidir?

A) 60 B)90 C)120 D) 180 E) 240
9) Momentumlar esit iki cismin asagidaki niceliklerinden hangisi kesinlikle esittir?
A) Kiitle  B)Hiz C)KiitlexHiz D) Hacim E) Ozkiitle

10) Bir uzay araci tastyan roket saniyede 10000 kg yakit yakmaktadir. Gazin ¢ikig hizi
2500 m/s olduguna gore roket tizerindeki itme kuvveti kag Newtondur?
A)25 10° B)50 10° O 5 10° D)25 10° E)y1 10 -

11) Kiitlesi 2 kg olan bir cisme 6nce doguya dogru 20 N'luk bir kuvvet 3 s siire ile
sonra battya dogru 10 N'luk sabit bir kuvvet 2 s siire ile uygulaniyor. Cisme verilen
toplam itme kac¢Ns 'dir?
A) 20 B)30 C)40 D) 60 E) 80
12) 0,3 kg kiitlesindeki kiiresel bir cisim, durmakta olan 0,2 kg kiitleli cam macunu bir

topa 10 m/s hizla merkezsel olarak carpiyor ve carpigmadan sonra birlikte hareket
ediyorlar. Kiirelerin ortak hizlari ne olmalidir?

A) 2 B)3 C)5 D) 6 E) 8
13) 3m kiitleli bir bomba 2v hiziyla hareket ederken i¢ patlamayla m ve 2m kiitleli iki
pargaya ayriliyor, m kiitleli parca -4v hiziyla firladigina gore diger par¢anin hizi
nedir?

A)l B)2 C)3 D) 4 E) 5

14) Siirtiinmesiz yatay diizlemde vi=5 m/s hizla kayan nii=8 kg kiitleli cisme diisey
dogrultuda m2=2 kg kiitleli camur v,=7 m/s hizla garparak yapistyor. Birlikte
hareket eden cisimlerin v1' ortak hizlar1 kag m/s'dir?

A)l B)2 )3 D) 4 E)5

15) Yatay ve siirtiinmesiz bir ylizey tizerinde nii=2 kg ni2= 3 kg kiitleli cisimler
birbirine dik dogrultuda sekildeki gibi hareket ederek O noktasinda carpisip
yapistyorlar. Carpismadan sonra ortak hizlar kag m/s olur?

A)l B)2 C)3 D) 4 E)5

mi=2kg
vi=4m/s

.

m,=3kg
V2=2m/s



16) Durmakta olan M=950 gramlik bir bloga sekildeki gibi yatay bir dogrultu boyunca ve ters
yonlerden gelen, kiitleleri ve hizlan farkli, iki mermi aym anda garpip saplandiklarina
gore blok hangi yonde ve kac cm/s hizla hareket eder?(yatay diizlem siirtiinmesiz)

M=950g
+- ’_‘ -+

mi=10g m2=40g
vi=3000cm/s v,=2000cm/s

A) v1 yoniinde 500  B) v, yoniinde 110  C) v1 yoniinde 110 D) v, yoniinde 50
E) v1 yoniinde 50

17) Bir araba trafik 15181nda durur. Yesil 151k yaninca hareket eder ve 0,832s icinde hiz1
sifirdan 5,20 m/s degerine ytikselir. Araba icindeki 70 kg'lik bir yolcu ne kadar bir
ortalama kuvvete maruz kain:?

A) 258 B)340 C)438 D) 520 E) 600

18) Bir cocuk bir topu kaldirimda ziplatiyor. 1/800 saniyelik temas sirasinda kaldirim
tarafindan topa aktarilan ¢izgiscl itme 2 Ns 'dir. Kaldirim tarafindan topa uygulanan
ortalama kuvvetin biiytikliigii ka¢ Newton'dur?

A) 400 B)600 C)1200 D) 1600 E)2000

Siirtiinmesiz yatay diizlemde durmakta olan bir top arabasindaki silah ateslendiginde,m
kiitleli mermi namludan v hizi ile ¢gtkmaktadir. Yalniz v ve m bilinenleri ile
asagidakilerden hangileri hesaplanabilir?
[. Mermiye uygulanan itme,
II. Arabanin momentum degisimi
III. Arabanin kazandig hiz.
A) Yalnizl B) Ive Il C) Ivelll D) Ilvelll E)I,1Ivelll

20)

Momentum
F 3

L
~

Bir cismin momentum zaman grafigi yukaridaki gibidir.Bu grafigin egimi
asagidakilerden hangisini verir?

A) Cismin kiitlesini B) Cisme etkiyen net kuvveti C) Cismin ivmesini
D) Cisme etkiyen itmeyi E) Cismin kinetik enerjisini
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21) Siirtiinmeli yatay diizlemde, yatay ve sabit F kuvveti ile hareket ettirilen bir cismin
momentum-hiz grafigi sekildeki gibidir. Bu grafikteki e acisinin biiytikligi;

Momentum

hiz

1. Cismin kiitlesi

II. Sirtiinme kuvvetinin biytkligi

I11. F kuvvetinin biyiklagi
niceliklerinden hangileri etkiler?

A) Yalniz1 B) YalnizIl C) Ive Il D) I ve 111 E) L11 ve 111

22) Bir cismin momentum-zaman grafigi sekilde gosterilmistir. Buna gore Ot zaman
araliginda, I. Cisme sabit kuvvet etkimistir.
I1. Cisme uygulanan itme P'ye esittir.
I11.Cismin hiz1 degismemistir.
yargilarindan hangileri dogrudur?
A)Yalnizl B)Yalnizll C) Ivell D) Il ve III  E) L11 ve 111

Momentum
4

R

lPl

=T
T

v

t zaman

23)

v
[k 5
2m

m kiitleli K cismi v hiziyla kayarak durmakta olan L cismine carpiyor. K cismi

carpigmadan sonra v/2 hiziyla geri dondigiine gore L'nin carpigsmadan sonraki hizi nedir?

A)v/4 B) v/3 C)v/2 D) 3v/4 E)v
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Ek 2

[tme ve Momentum Unitesi Hedefve Davranislart
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TME VE MOMENTUM UNITESI HEDEF VE DAVRANISLARI
BILGI BASAMAGI
a) Itme ve Momentum Unitesine Iliskin Temel Kavramlar Bilgisi

1.Itme kavramini derste gegen ifadesiyle yazma / sdyleme (verilen tanimi kullanarak
bir dizi kavram arasindan se¢me, tanim ile kavrami eslestirme, tanimin dogru ya da

yanlis oldugunu sOyleme, verilen tanimda bos birakilan yere kavrami yazma).

2. Momentum kavramini derste gecen ifadesiyle yazma / sOyleme (verilen tanimi
kullanarak bir dizi kavram arasindan se¢me, tanim ile kavrami eslestirme, tanimin
dogru ya da yanlis oldugunu soyleme, verilen tanimda bos birakilan yere kavrami

yazma).

3. Esnek carpisma kavramini derste gecen ifadesiyle yazma / soyleme (verilen tanimi
kullanarak bir dizi kavram arasindan se¢cme, tanim ile kavrami eglestirme, tanimin
dogru ya da yanlis oldugunu soyleme, verilen tanimda bos birakilan yere kavrami

yazma).

4. Esnek olmayan carpisma kavramini derste gecen ifadesiyle yazma / sOyleme
(verilen tanimi kullanarak bir dizi kavram arasindan secme, tanim ile kavrami
eslestirme, tanimin dogru ya da yanlis oldugunu soyleme, verilen tanimda bos

birakilan yere kavrami yazma).

5. Merkezi carpigsma kavramini derste gecen ifadesiyle yazma / sOyleme (verilen
tanim1 kullanarak bir dizi kavram arasindan secme, tanim ile kavrami eglestirme,
tanimin dogru ya da yanhig Oldugunu soyleme, verilen tanimda bos birakilan yere

kavrami yazma).

6. Merkezi olmayan c¢arpisma kavramini derste gecen ifadesiyle yazma / sOyleme
(verilen tanmm kullanarak bir dizi kavram arasindan secme, tanim ile kavrami
eslestirme, tanimin dogru ya da yanlis oldugunu soyleme, verilen tanimda bos

birakilan yere kavrami yazma).

b) itme ve Momentum Unitesine Iliskin Temel Olgular Bilgisi
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1. Bir cisme At siire uygulanan bir F kuvvetinin cismin hizinda degisme

olusturacagini soyleme.

2. Itmenin momentumdaki degisime esit olacagini sdyleme.

3. Itmenin ve momentumun vektorel kavramlar oldugunu sdyleme.

4. Carpisma ve patlama olaylarinda momentumun korunacagini soyleme.

c) Itme ve Momentum Unitesine lliskin Temel Alist, Yol - Yontem, Sira - Dizi,

Siniflama ve Olgiitler Bilgisi

1. Kuvvet, hiz, kiitle, zaman birimlerini hatirlama.

2. Itmeyi (1) ile gosterme.

3. Itmenin biriminin (kgm’/s’) oldugunu sdyleme / yazma.

4. Momentumu (P) ile gosterme.

5. Momentumun biriminin (kgm/s) oldugunu séyleme / yazma.

6. Degisim ifadelerini (A) ile gosterme.

7. Carpismalardan sonraki hizlari (u') ile gdsterme.

8. Carpismalardan sonraki momentumlari (P') ile gosterme.

d) Itme ve Momentum Unitesine iliskin Genelleme, Ilke ve Kuramlar Bilgisi

1. Cisme etki eden kuvvet ile kuvvetin etki siiresinin ¢arpimina itme denildigini

soyleme.
2. Itmenin I = F. .t ile verildigini sdyleme / yazma.
3. Bir sistemin etkilesmeden onceki momentumunun korunacagmi soyleme.

4. Kinetik enerjinin korundugu carpismalarin esnek, korunmadigr carpismalarin

esnek olmayan carpismalar oldugunu sdyleme.
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5. Cisimler carpismadan sonra, ilk hareket dogrultularindan farkli dogrultuda hareket

ediyorlarsa, bu tiir carpismalarin merkezi olmayan carpigsmalar oldugunu soyleme.

6. Carpismadan sonra hareket dogrultusunun degismedigi carpismalarin merkezi

oldugunu soyleme.
7. Momentumun korunumunun P1+P2=P1'+P2'ile verildigini sdyleme / yazma.

8. Esnek carpigmalarda hem momentumun, hem de enerjinin korundugunu soyleme /

yazma.

9. Esnek carpismalarda kinetik enerji ve momentumun korunumunun v\+ V\ =2+ v>2'

ile verildigini sdyleme yazma.
KAVRAMA BASAMAGI

Itme ve Momentum Unitesine Iligkin Temel Bilimsel Bilgileri Kavrama
1. Bir cisme etkiyen kuvvetin, cisme kazandiracagi hizin, kuvvetin uygulanma

stiresine baghiligini yorumlama.

2. F At itme ifadesinin Newton'un Temel Yasasi'ndan yararlanarak m Au ifadesine

cevirme.

3. Momentumun kitle ve hiz ile iligkisini yorumlama.

4. Bir cismin sahip oldugu momentumun korunacagini kestirme.
5. Momentumun korunumu ilkesini yorumlama.

6. Itme ve momentumun birimlerini karsilastirma.

7. Merkezi ve merkezi olmayan carpigmalara ornekler verme.

8. Carpisan cisimlerin carpigsmadan sonraki yonlerini tahmin etme.
9. Esnek ve esnek olmayan ¢arpismalara ornekler verme.

10. Bir cismin momentumunu vektorel olarak gosterme.
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UYGULAMA BASAMAGI

Itme ve Momentum Unitesine Iliskin Temel Bilimsel Bilgileri Uygulama
1. Momentum ve enerji arasindaki iligki kurma.

2. Bir cisme uygulanan itmeyi hesaplayabilme.

3. Bir cismin momentumunu hesaplayabilme.

4. Momentumun korunumu ilkesini problemlerde kullanma.

5. Bir cismin momentum degisimi sirasinda hizinin yonunu kullanma.

6. Hiz ve momentumla ilgili vektorel islemleri yapma.

7. Momentum korunumu ile roketlerin calisma ilkesi arasinda iligki kurma.

ANALIZ BASAMAGI
Itme ve Momentum Unitesine Iliskin Temel Bilimsel Bilgileri Bulma Yetenegi
1. Bir cismin kuvvet - zaman grafigini ¢izme.

2. Bir cismin kuvvet - zaman grafiginden yararlanarak, cisme uygulanan itmeyi

ortaya koyma.
3. Bir cismin momentum - hiz grafigini ¢izme.

4. Bir cismin momentum - hiz grafiginin egiminin cismin kiitlesine esit oldugunu

saptama.

5. Bir cismin momentum - hiz grafiginin altinda kalan alanin cismin Kkinetik

enerjisine esit oldugunu saptama.
6. Bir cismin momentumu ile kinetik enerjisini karsilastirma.

7. Bir cismin momentum -zaman grafigini ¢izme.
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8. Bir cismin momentum - zaman grafiginin egiminin cisme etki eden kuvvet

oldugunu saptama.

9. Birbirleriyle merkezi carpisan cisimlerin carpismadan sonra izleyecekleri yolu

sematik olarak gOsterme.

10. Birbirleriyle merkezi olmayan carpisma yapan cisimlerin c¢arpigmadan sonra

izleyecekleri yolu sematik olarak gosterme.

11. Iki boyutta hareket eden cisimlerin hizlarini bilesenlerine ayirarak gosterme.
SENTEZ BASAMAGI

Itme ve Momentum Unitesine Iliskin Yeni Deneyler Onerebilme ve Temel
Bilgileri Sentezleme Yetenegi

1. Herhangi bir ¢arpisma olayinin esnek olup olmadigina karar verme.

2. Merkezi olmayan carpigmalarda momentumun ve enerjinin korunumu ilkelerini

birlestirme.

3. I¢ patlamaya ugrayan cisimlerin parcalarinin nereye gidecegine karar verme.
4. Bir roket modeli tasarlama.

DEGERLENDIRME BASAMAGI

Itme ve Momentum Unitesine Iligkin Elde Edilen Bilgi ve Verileri
Degerlendirme Yetenegi

1. Tek boyutta momentumun korunumunu aciklama.

2. ki boyutta momentumun korunumunu agiklama.

3. Carpigsmalarda enerjinin korunumunu agiklama.

4. Patlamalarda momentumun korunumunun uygulanacagini ispat etme.
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5. Gunliik yasamda karsilastigimiz momentum degisimlerini aciklama.
6. Roketlerdeki itici kuvveti veren bagintiy1 aciklama.

DEVINISSEL ALAN

Itme ve Momentumun Incelenmesi I¢in Yapilan Deneylerde Kullanilan
Arag ve Geregleri Duyu Organlariyla Taniyabilme

1. Dinamik arabay1 harekete gecirerek en uygun itmeyi verme.

2. Dinamik arabalar1 yaya en uygun sekilde baglama.

3. Dinamik arabalarinin aldiklart yollar1 cetvelle dlgme.

4. Dinamik arabalarinin hareketleri siiresince sabit hizla sahip olacaklart sekilde itme

uygulama.

5. Masa kiskacini saglam bir sekilde masaya monte etme.

6. Bilyelerin ¢arpigmalar sonraki hiz vektorlerini kagit lizerinde gosterme.
7. Karbon ve pelvir kagitlari ile bilyenin izledigi yolu gorebilme.
DUYUS SAL ALAN

1. Yapilan grup calismalarinda, diger arkadaslarimi da calismalara yoneltme ve

aralarindaki etkilesimleri gelistirme.

2. Yapilan tartismalarda digerlerini de dinleme aligkanligi kazanma.

3. Diger arkadaslarinin distincelerine saygi gosterme.

4. Bilimsel ¢alisma ve projelerde gorev almaya yonelik isteklilik gosterme.
5. Deney ve akil yoluyla elde edilen bilimsel bilgiye inanma.

6. Bilimsel bilginin degisimini ve gelisimini benimseme.
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7. Karsilastigi her tiirli yargiyr neden - sonug iliskisi icerisinde sorgulama.

8. Bilimsel diistinceye dayal tutarli bir yasam felsefesi olusturmaya yonelik ugras

verme.

9. Edindigi bilgileri kullanarak basta yakin cevresi olmak iizere icinde bulundugu

topluma yarar saglama diistincesini kazanma.

10. Bilim alaninda yapilan ¢aligmalara ve bu alanda ¢alisma yapanlara saygi duyma

ve kendini bunlarin arasinda olmaya kosullama.

11. Bilimsel bilginin tutarhiginin farkinda olma.
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Ek 3
Ogrencilerin Uzerinde Cahstigi Ornek Arastirma Materyalleri

( Ogrenci isimleri etik nedenlerle yazilmamustir.)



Grup Adi: Katil Cerrahlar

Grup Uyeleri: Denetleyici Yazici - Sozcii - Postact

1. Roketlerin ¢aligma prensibini aciklayiniz.

%{i raket mgﬁcafu.}i el bir b b:]l—lhela- [{g h

IDLOLO le‘ 1
E ¥

o Yot Lk bir Ut-lp in o-‘u_a let o ,3,54- b,
LaiNe: ,T;L@u L L ZWaeket
eder J J “

2. Roketlerde yon degisikligi nasil saglanir? Aciklayiniz.

Jeleitlonn \f ok PR
o\v}cv\mr% FJQIKEQ HE:LE-&L el fﬁJw :wjj

LirJbogla deghle  rokJ=t, gedn ople
hes il

ZLj:c-\!L T"\de Lt =-l=j ket ecder

3. BIT uzay araci tastyan roket saniyede 20000 kg yakit yakmaktadir. Gazin gikis hizi
2500m/s olduguna gore roket tlizerindeki itme kuvvetini bulunuz.

&
Frpd Qv"{'mg;v\j =<

mp e, 2,000, 0500
L. . for A ¥
makly, =50 K s 4 1sIM

[P )

AP- 1
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Grup Adi: Team Sah

Grup Uyeleri: Denetleyici Yazici - Sozcii - Postaci

1. Siirtiitimesiz diizlemde duran 3kg kiitleli bir cisme 6s siire ile sabit bir kuvvet etki
ediyor. Bu stirede cisim 36myerdegistIrdigine apre verilen itme ne kadardir?

2 =7 S e S4%
V=1
: tgel
2. Birtop atis1 51rasmda top arabasmm geri tepmesi olayr momentumun korunumuna
gore nasll aciklanir?

'E:-“uh-?me::\é’/\ Lncekd L ;M;c,l;\’ petorosls, yrModon - - J
M dum brn  ve kel -Jao loant o+lc4l,¢9’,fv-¢o'-91 ralu' neviertumbrn
Vel Anel —tnr\mm e.q»{-n{

""L:V'.rr“.a \*‘1 - I"\ Vl ‘{M? Vﬂ,

3. rtir=0,3kg kiitlesindeki kiiresel bir cisim, durmakta olan m2=0,2kg kiitleli cam macunu
bir topa 10m/s hizla merkezsel olarak carpiyor ve carpismadan sonra birlikte hareket
ediyorlar. Kiirelerin ortak hizlarini1 bulunuz.

= g S\ mitm,
mi 3 ( h -
\r_o_ (
V, V=0 Vort

f“;“'l-rm?ﬂ'te (mi{mq\,\/«;ﬂl
Qlﬁ'{{]*m’z.-ﬁ L 01‘:.\{@4
‘(al‘4 Natd = B M{S

4. Kiitlesi 2kg, hiz1 6m/s olan A arabasi durmakta olan lkg kiitleli B arabasina merkezsel
olarak garpiyor ve ¢arpigmadan sonra A arabasi ayni1 yonde 2 m/s hizla gittigine gore
B arabasi hangi yonde ve hangi tuzla gider? (0 nin U»-i-\e” -1 % '«&«

I i "
MiN g Xz N Amg N\ o tnde R ml_g
g oy

S. Cocuk aracin hareket yontine zit yonde 4m/s hizla aragtan atlarsa aracin hizi ne olur?

m”"=4Wkg
‘¢=4m/s l!—g?-\—l ~ V=2m/s
m,=30kg ) Yonde
) (+) (M‘-_"‘mﬁ\l-uo.-la"(_‘\/{‘-l-m \, o \:}0 /
= S ;e Ll £
Q"ot?:.) "
- =0 U 434
o-Y,
QQ! o

=lbo+ 30V
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Grup Adr: Kirmizi

Grup Uyeleri: Denetleyici Yazici - Sozcii - Postaci

1. F.S&eV carptsroayj tamymlayim>.

Momenturnun  luocundly caeiarn lz.or\ufwctign a.orplismaloa
eanele  olanayon c,cf-!a:f;nutgn den V.

Corpsma sdamagt , eisimler beneMenerele lerolber Whonelel ebuldenind en
buzlent ortalithir Sad ), LasHil kic bopun  kak bofr d:.g (e Gevplfmali,
gi}aq e temosta len lopun selldt qu‘h\-ﬁ‘&tlm'\ ve h l':g Wi enuxj tain
Lir “loaana |.<--‘_1Jbo|<lluj\l’\qk;n exele ol_majar\ CCWF!S.\".OQ‘HZ -

2. Fsock olmayan carpigmayt lanimiayinez. *

Hem momenkum hem de  tuneWle enedjinim \Lnnmds,!]‘-u COr P15 O\ 1
s ;
auAQ a  laflonds [-ora»u o pmadanins &rnele werebilinfa .

3, Mct"CTh carpismayi tainmlayniji:

!CI:E.I.‘NI{QI‘ conpiima Sacesl o sencanada, i (‘ﬁﬁr\u Gaeninde Vore\et
Qtdoma,lm He aonplyolora menles eorpiyma,  <ealr,

4. Merkezi olmayan ¢arpilmay: tanimlayiniz.

Clsiales cofplimadion nce wp sviea (U toreled dairotutn tndas
Lorlel Ch_j"f\ul*rulmcia horeled “lipolonta by ¥ar &Wtsmlm weMea’
_C’--“fa &a']otsrnal_eﬁ deadr. Qo e Qa\‘ot?ﬂﬂ\m cdsimler, lWUHe wierles
leain™ birlesHren  dofr Lierile  horeled e dmezler.

GGrup Siirecinin Degerlendirilmesi:

Grup: K.Cerrahlar Grup: Kirmizi Grup: Team Sah
Cok Basarili () X)) X))
Basarili X)) () ()
Az Basaril () () ()

Degerlendiren Grup : Rammstein



Grup Adi: Rammstein

Grup Uyeleri: Denetleyici Yazici - Sozcii - Postact

1.

Durmakta olan bir bomba bir i¢ p3tlama sonucu 8 kg ve 4kg'hk iki parcaya
ayril 1yor.Rkghk parca 10my/s 'lik hiz ile dogu yoniine gittigine gore 4Vg'lik parca

hangi hiz ile hangi yone gider'. i
0 - Vo pu Eg‘\cl 48“-3-"0]9-1.
\%

- 1o =4\ — JLO A/
Viz_1o2 r’\\"‘ !

Kiitlesi 8kg olan bir cisim 6m/s'lik hiz ile bir dogru boyunca hareket etmekte iken bir
i¢ patlama sonucu faildi ti¢ parcaya ayrilmistir. Ayni diizlem tizerinde kalan lig
parcanin ikisi sekilde gosterildigi gibi hareket ediyorsa tiglincii par¢a hangi yonde kag
my/s hizla gider?

Eﬁ{? Vi=2m/g 4 TR IRV
m=Fky £ 0 ,dm':gh} b TadwW

__._._.%E 1329 =M~k
O_)' || 13;5 =1 5:_;1. \j:r:w::!{’_

Vb l \‘,’)\ ;.;.-3

m, -2k
f:‘:i_' -¥- iy . 3’

SUrtiinmesiz yalay diizlemde 3m/s hizla hareket eden Skg'lik bir araba iizerine yatay
hiz1 sifir olan 1kg'lik cisim disiiyor. Arahanin Au. degisimini bulunuz.
P - Pspm
3 2
S40:= b, \)’o sy

1L
T ‘{QFJQL {- \!ﬂr"l"nk_

Sekil I deki 2m kiitleli X cismi, durmakta olan m kiitleli Y cismiae Vx hiziyla
carpiyor. Carpismadan sonra Y cisminin hiz vektoré Sekil 11 deki Vy ise X cisminin
hiz vektorii hangisidir?( Carpigma yatay ve siirtiinmesiz diizlemdedir.)

xlim \ }
[
1

CIN

~
|
—

@1 B) 2 o1 S) k )5
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BULMACA

(' TME ve MOMENTUM )

Yukaridan Asagiya

1. Bir cisme etkiyen kuvvet ile kuvvetin etki stresinin ¢arpimi

3. Hem momentum hem de kinetik enerjinin korundugu carpismalar

6. Bir cismin momentumunun hizina orani

9. Carpisan cisimler carpismadan sonra ilk hareket dogrultularindan farkli
dogrultularda hareket ediyorlarsa bu tur ¢arpigsmalara ......... .. .. . .. carpismalar
denir.

12. itmenin birimi

13. Carpigsmadan sonra bileske momentumun. .. ... ... degismez.

14. Cizgisel momentum ¢ok parcacikli sistemlerin hareketlerini tanimlamamizi

kolaylastiran. ... .. ... . kavramdir.

Soldan Saga

2. Hareketli bir cismin kiitlesi ile hizinin ¢arpimi

4. Momentum zaman grafiginin egimi . .. .. | VeTir.
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5. Kiitle .. .. ... bir buytkluktir.

7. Momentumun korundugu, kinetik enerjinin korunmadig1 ¢arpismalar. ... ..
carpigmalardir.

8. Impuls

10. itme

11.Hiz ... . . ] bir blyukluktiir.

15. itmenin kuvvete oran. . ... ... . Verir.

17. Cismin hangi yonde hareket ettigi ve bu hareketin ne kadar ¢abuk oldugunu

belirten buyukluktiir.

18. Kuvvet ile itme ... . yonludiir.

Hazirlayan Grup: Kirmizi
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Ek 4
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Uygulandigi itme ve Momentum

Dersine Iliskin Giinliik Plan Ornekleri
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ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ UYGULANDIGI TME VE
MOMENTUM DERSINE ILISKIN GUNLUK PLAN

Unitenin Adi: Itme ve Momentum
Siire: 45" +45" (2 ders saati)
Konu Baghklar::

A. Impuls (Itme) (1 ders saati)

B. Momentum Cizgisel Momentum (1 ders saati)

Ogretimsel Hedefler:

Amag ve Hedef Davramslar:
Amac 1 : itme kavramini1 kavrayabilme.
Hedef Davramslar:
1) itme kavramini tanimlama.
2) Itmenin birimini ifade etme.
3) Bir cisme etkiyen kuvvetin, cisme kazandiracagi hizin, kuvvetin uygulanma
stresine bagliligini yorumlama.
4) Bir cisme uygulanan itmeyi hesaplayabilme.
5) Bir cismin Kuvvet - zaman grafiginden yararlanarak, cisme uygulanan
itmeyi ortaya koyma.
Amac 2 : Momentum kavramini kavrayabilme.
Hedef Davramslar:
1) Momentum kavramini tanimlama.
2) Momentumun birimini ifade etme.
3) Momentumun kiitle ve hiz ile iligkisini yorumlama.
4) Itmenin momentumdaki degisime esit olacagini sdyleme.
5) itme ve momentumun birimlerini karsilastirma.

6) Bir cismin momentumunu hesaplama.
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Yontem:

A. Isbirlikli Ogrenme/ Birlikte Ogrenme/ Calisma Yaprag: Kullanilarak
Karsilastirma Ogretimsel Isi

B. Isbirlikli Ogrenme/ Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
Malzemeler:

A. Okuma Parcalan, Calisma Yapragi
B. Okuma Parcalan, Calisma Yapragi, Soru-Yanit Kartlari, Grup Sunumunu

Degerlendirme Formu, Bireysel Smav Kagidi

Ogretimsel islem Basamaklan:

A.
1. Rastlantisal secilen 6grencilerden 4'er kisilik gruplar olusturulmasi

2. Grup luyelerinin bir araya oturtulmasi

3. Her gruba impuls (itme) aciklamalar1 c¢alisma yapragindan bir kopya verilerek

Ogrencilerin ¢alisma yapragini paylagsmak zorunda birakilmasi

4. Grup uyelerine rastlantisal olarak yazici, denetleyici, Ozetleyici, malzemeci

gorevlerinin verilmesi

5. Ogrencilere ne yapmalar gerektiginin agiklanmasi

6. Grup tiyelerinin birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olduklarinin agiklanmasi
7. ligili okuma parcasini okumalari icin yeterli siirenin verilmesi

8. Caligma yapragimi doldurmalar icin yeterli siirenin verilmesi

9. Ogrenciler arasinda dolasarak takildiklar1 noktalarda aciklamalar yapilmasi

10. Sirayla her gruptan rasgele bir 0grenci kaldirilarak, agiklamalarin benzerlik veya

farkliliklarimi belirten bir climle sdylemesinin istenmesi
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11. Biitiin yanitlar verilinceye kadar buna devam edilmesi
12. Yanitlarin smif tartigmasi ile 0zetlenmesi

B.
13. Her gruba Cizgisel Momentum c¢alisma yapragindan bir kopya verilerek

ogrencilerin ¢alisma yapragim paylagsmak zorunda birakilmasi

14. Grup uyelerine rastlantisal olarak yazici, postaci, denetleyici, tartisma lideri

gorevlerinin verilmesi

15. Ogrencilere ne yapmalari gerektiginin aciklanmasi

16. Grup tiyelerinin birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olduklarinin agiklanmasi
17. Tlgili okuma parcasin1 okumalari icin yeterli siirenin verilmesi

18. Bireysel 0grenci sorularinin hazirlanmasi icin yeterli stirenin verilmesi

19. Grup sorularinin hazirlanmas igin yeterli siirenin verilmesi

20. Postacilarin grup sorularimi yanitlamalari icin bagka gruplara vermesi

21. Diger gruplardan gelen grup sorularinin yanitlanmasi i¢in yeterli siirenin

verilmesi
22. Ogrenciler arasinda dolasarak takildiklar1 noktalarda aciklamalar yapilmasi

23. Sirayla her gruptan rasgele bir 6grenci kaldirilarak, sorulardan birini

yanitlamasinin istenmesi
24. Biitlin sorulara yanit verilinceye kadar buna devam edilmesi
25. Yanitlarin sinif tartigmasi ile ozetlenmesi

26. Her grubun, diger gruplarin sorulan yanitlama becerisini degerlendirmesi
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27. Bireysel sinavin gerceklestirilmesi

Degerlendirme:

A. Grubun ortak doldurulmus ¢alisma yapraginin ve rasgele kaldirilan ogrencinin

yanitlarinin degerlendirilmesi ile grup notlarinin verilmesi

B. Grup sorularinin niteligi ve oOzgunligl ile rasgele kaldirilan oOgrencinin
yanitlarinin degerlendirilmesi yoluyla grup notlarinin verilmesi, ayrica bireysel
Ogrenci sorularinin niteligi ve Ozglinliigii ile bireysel sinavda verilen yanitlara gore

degerlendirme yapilarak bireysel notlara eklenmesi.
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ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ UYGULANDIGI TME VE
MOMENTUM DERSINE ILISKIN GUNLUK PLAN

Unitenin Adi: itme ve Momentum

Siire: 45' +45' (2 ders saati)

Konu Bashklar:

C) Iki Cismin Carpismasinda Momentum Degismeleri

a)Hareketli Bir Cisimle Duran Bir Cismin Merkezi Carpigmasi

b) Hareketli Bir Cisimle Duran Bir Cismin Merkezi Carpisma Sonucunda

Kenetlenerek Hareket Etmesi

c) Hareketli Bir Cisimle Duran Bir Cismin Merkezi Olmayan Carpigsmasi

Ogretimsel Hedef:

Amac 3: Iki cismin carpismasi sirasinda olan olaylari kavrayabilme.

Hedef Davramslar:

D
2)
3)
4)
S)
6)

Yontem:

isbirlikli

Esnek carpisma ve esnek olmayan carpisma kavramini tanimlama.
Merkezi ve merkezi olmayan ¢arpigsma kavramlarini tanimlama.
Esnek ve esnek olmayan carpismalara ornekler verme.

Merkezi ve merkezi olmayan ¢arpigmalara ornekler verme.
Carpisan cisimlerin carpigmadan sonraki yonlerini tahmin etme.

Bir sistemin sahip oldugu momentumun korunacagini kestirme.

Ogrenme/ Birlikte Ogrenme/ Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
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Malzemeler:

A.Okuma Parg¢alan, Caligma Yapragi

B. Okuma Parcalari, Calisma Yapragi, Soru-Yanmit Kartlari, Grup Sunumunu

Degerlendirme Formu, Bireysel Smav Kagidi
Ogretimsel islem Basamaklan:

1. Rastlantisal secilen oOgrencilerden 4'er Kkisilik gruplar  olusturulmasi

2. Grup lyelerinin bir araya oturtulmasi

3. Her gruba hareketli bir cisimle duran bir cismin merkezi ¢arpigmasi konusu ile
ilgili ¢alisma yapragindan bir kopya verilerek Ogrencilerin calisma yapragini

paylasmak zorunda birakilmasi

4. Her gruba bos A 4 kagitlarindan birer tane verilerek 0grencilerin gereci paylagsmak

zorunda birakilmasi

5. Grup tyelerine rastlantisal olarak yazici, denetleyici, bag kurucu, oOzendirici

gorevlerinin verilmesi

6. Ogrencilere ne yapmalar gerektiginin aciklanmasi

7. Grup luyelerinin birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olduklarinin agiklanmasi
8. Ilgili okuma parcasini okumalari icin yeterli siirenin verilmesi

9. Bireysel 0grenci sorularinin hazirlanmasi icin yeterli siirenin verilmesi

10. Grup sorularinin hazirlanmasi icin yeterli stirenin verilmesi

11. Postacilarin grup sorularini yanitlamalari icin baska gruplara vermesi

12. Diger gruplardan gelen grup sorularimin yanitlanmasi icin yeterli slirenin
verilmesi

13. Ogrenciler arasinda dolasarak takildiklari noktalarda aciklamalar yapilmasi



221
14. Sirayla her gruptan rasgele bir 0grenci kaldirilarak, sorulardan birini
yanitlamasinin istenmesi
15. Biitiin sorulara yanit verilinceye kadar buna devam edilmesi
16. Yanitlarin siniftartigmasi ile 6zetlenmesi
17. Her grubun, diger gruplarin sorulan yanitlama becerisini degerlendirmesi
18. Bireysel sinavin gerceklestirilmesi
Degerlendirme:

A.Grubun ortak doldurulmug calisma yapraginin ve rasgele kaldirilan 6grencinin

yanitlarinin degerlendirilmesi ile grup notlarimin verilmesi

B.Grup sorularinin niteligi ve 0zglinliigli ile rasgele kaldirilan 0grencinin yanitlariin
degerlendirilmesi yoluyla grup notlarinin verilmesi, ayrica bireysel Ogrenci
sorularinin niteligi ve Ozglnligl ile bireysel smavda verilen yanitlara gore

degerlendirme yapilarak bireysel notlara eklenmesi.
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Ek 5

Diiz Anlatim Yonteminin Uygulandig1 itme ve Momentum Dersine

[liskin Giinliik Plan Ornekleri
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A. BICIMSEL BOLUM:
Okulun Ada:
Dersin Adr: Fizik 2
Smifi
Unitenin Adi: itme ve Momentum
Konunun Adi: itme, Momentum, iki Cismin Carpismasinda Momentum
Degismeleri
Siire : 45 dakika
Ogretmenin Adi-Soyadi:
Ogrenme Ogretme Teknikleri: Karma
Kaynak Kitaplar: OSS-OYS Fizik, Zafer Yayinlarn

Lise 2 Fizik, MEB Yaynlari
Fen ve Mihendislik icin Fizik, Palme Yayincilik
Aracg - Gerecler:
Amac ve Hedef Davramslar:
Amag 1 : Itme kavramini kavrayabilme.
Hedef Davramslar:
1) Itme kavramini tanimlama.
2) Itmenin birimini ifade etme.
3) Bir cisme etkiyen kuvvetin, cisme kazandiracagir hizin, kuvvetin uygulanma
siiresine baghligin1 yorumlama.
4) Bir cisme uygulanan itmeyi hesaplayabilme.
5) Bir cismin kuvvet - zaman grafiginden yararlanarak, cisme uygulanan
itmeyi ortaya koyma.
Amag 2 : Momentum kavramini kavrayabilme.

Hedef Davramslar:
6) Momentum kavramini tanimlama.
7) Momentumun birimini ifade etme.
8) Momentumun kiitle ve hiz ile iligkisini yorumlama.
9) Itmenin momentumdaki degisime esit olacagini sdyleme.
10) Itme ve momentumun birimlerini karsilastirma.

11) Bir cismin momentumunu hesaplama.
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Amag 3: Iki cismin carpismasi sirasinda olan olaylar1 kavrayabilme.
Hedef Davramslar:
12) Esnek carpisma ve esnek olmayan carpisma kavramini tanimlama.
13) Merkezi ve merkezi olmayan ¢arpisma kavramlarini tanimlama.
14) Esnek ve esnek olmayan c¢arpigsmalara ornekler verme.
15) Merkezi ve merkezi olmayan carpismalara ornekler verme.
16) Carpisan cisimlerin ¢arpigmadan sonraki yonlerini tahmin etme.

17) Bir sistemin sahip oldugu momentumun korunacagini kestirme.

B. GIRIS BOLUMU: (2 dakika)

Dikkat Cekme: Bir yumurta 1 m yiikseklikten kalinca bir siingerin tizerine
distralir ve yumurtanin kirilmadigl 6grencilere gosterilir.

Giidiileme:"Bu dersin sonunda yumurtanin nasil olup da kirilmadigini
ogreneceksiniz."

Gozden Gegirme: "Bu derste itme ve momentum kavramlarint 6grenecegiz ve
bu kavramlardan yararlanarak cisimlerin ¢arpigmalarini inceleyecegiz."

Gecis: Kuvvet nedir?

"Duran bir cismi harekete gecirmek, hareketli bir cismi hizlandirmak ya da
yavaglatmak veya tamamen durdurmak ya da ters yonde hizlandirmak igin cisme
yapilan etkidir."

C. GELISTIRME BOLUMU:
Islenis:
tme:
Bir cismin hizin1 degistirmek icin bir kuvvet uygulamak gerekir. Cisme

kazandirilan hiz degisimi kuvvetin uygulanma zamanina (At) baghdir.

Dinamigin temel yasasmna gore; F =m- g 'dir. Ivme, birim zamanda hizdaki

degisme miktar1 oldugundan,

S r AV

F =m-a = m—— :

- - At seklinde olur.
Fe At=meoy
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{ -
Burada bir cisme etkiyen kuvvet ile kuvvetin etki siiresinin ¢arpimina (F * At)

itme denir. itmenin birimi (N.s) dir. itme, vektorel bir biiyiikliiktiir.

F(N)
El=~=- O Kuvvet zaman grafiginin altinda kalan alan,
5 5 ITME= FAt oldugundan itmenin biyikligini
L L+ t(s) Verir.
tle oL,
At

Cisme aynm dogrultulu fakat zit yonli iki kuvvetin farkli zamanlarda

uygulaniyor oldugu bir durumu diistinelim:

pF(N)

Fl1

At A
—. 4 —>t(s)

Zaman ekseninin Ustliinde kalan alan pozitif yondeki itmenin buytkliglini
verirken, zaman ekseninin altinda kalan alan negatif yondeki itmenin buytkliglini

verir. Toplam itme, alanlarin cebirsel toplamina esittir:

Toplam itme = ~F » At =F

1

T

, ¢ At, olur.
Momentum
Hareketli bir cismin kiitlesiyle hizinin carpimina, o cismin momentumu denir.
Momentum, vektdrel bir biiyiikliiktiir ve P sembolii ile gosterili. Momentumun

birimi kg- m [ s 'dir.

P=m-v

Itme igin, FeAt=m <y oldugunu 6grendik. Buradan itmenin, momentumdaki

degisime esit oldugunu goriiyoruz.

Momentum-zaman grafigini cizelim:
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» t(s)

Momentum-zaman grafiginin egimi bize o cisme uygulanan net kuvvetin

buyuklugiinu verir.

ORNEK: Kiitlesi 3 kg olan bir cisme, 15 N'luk bir kuvvet etki ediyor ve

cismin hizt 5 m/s'den 25 m/s'ye cikiyor. Buna gore, cisme verilen itmeyi ve

kuvvetin etki stiresini hesaplaym.

cOzUM:

itme = AP .

, itme =1, ot
Itme =m * Av

. 60=15-At
Itme = 3-(25-5) 60

Itme = 60N « s At=1—5;4s

IKI CISMIN CARPISMASINDA MOMENTUM DEGiSMELERI

a) Hareketli Bir Cisimle Duran Bir Cismin Merkezi Carpismasi

Iki cismin carpismasindan sonra cisimlerin hareket dogrultusu degismiyorsa,
bu tiir ¢carpismalara "merkezi ¢arpigma” denir.

Baglangigta duran bir m, kutleli cisme, vl=v hizi ile hareket eden m1 kiitleli bir
cismin carpistigi durumu dustnelim:

Eger, m1=m, ise,

v,=l »-i":o
; Y=Y ; ; ;

\;m‘
e inj "H m}
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Baslangicta duran m2 Kkiitleli cisim, carpan cismin hizi kadar hiz kazanirken
carpan cisim durur. Bileske momentumun carpismadan sonra yonii, dogrultusu ve

buyuklugu degismez.

Eger, mI>m?2 ise,

’ 3 ; ’ vi Q ¥,
n.‘. ‘I m| HTi

Carpigma sonrast m2 kiitlesinin hizinin, m1 kiitlesinin ilk hiz1 yoniinde oldugu
gorilmektedir. Yine, bileske momentumun c¢arpismadan sonra yonii, dogrultusu ve

buyuklugu degismez.

Eger, mI<m?2 ise,

—il .
A : .
o v
I -
R
Bu durumda cisimlerin hizlarinin zit yonde oldugu gortiliir.
Bu c¢arpigmalarda onemli olan cisimlerin carpismadan oOnceki toplam
momentumunun ve toplam Kkinetik enerjisinin, ¢arpismadan sonra degismemesidir.
Momentum ve enerjinin korundugu bu tiir carpismalara "esnek ¢arpisma” denir.

b) Hareketli Bir Cisimle Duran Bir Cismin Merkezi Carpisma Sonunda

Kenetlenerek Hareket Etmesi

ICN rrrrrr BB

b, +m, )

Bu carpismalarda, cisimler kenetlenerek hareket ettigi icin cisimlerin hizi
ortaktir ve baslangicta hareketli olan cismin hiziyla aym yonliidiir.

Bu carpismalarda, cisimlerin carpismadan onceki toplam momentumu
carpismadan sonra degismez ancak kinetik enerjide bir degisme so6z konusudur.

Boyle ¢arpismalara "esnek olmayan ¢arpisma" denir.
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c¢) Hareketli Bir Cisimle Duran Bir Cismin Merkezi Olmayan Carpismasi

Carpisan cisimlerin, c¢arpigmadan sonra farkli dogrultularda hareket ettigi
carpigsmalara "merkezi olmayan ¢arpigmalar” denir.
Merkezi olmayan carpigmalarda da, baglangictaki toplam momentum

carpismadan sonraki bileske momentuma esittir.

D. DEGERLENDIRME BOLUMU:

Degerlendirme i¢in hazirlanan sorularin bulundugu calisma yapragi 6grencilere
dagitilacak ve sorular ayni zamanda tepegodz ile yansitilarak ogrencilerden sorulari

yanitlamalar istenecek.

E. SONUC BOLUMU:
Ozet: Bu derste, itme ve momentum kavramlari ile ¢arpisma olaylari hakkinda
kisaca bilgi edinmis olduk.
Tekrar Giidiileme: Sonraki dersimizde ise bu Ogrendigimiz konularin bir

uygulamasi olan roketler konusunda bilgi edinecegiz.




229

Ek 6

[tme ve Momentum Unitesi Icerik Analizi Tablosu



tme Konusunun Icerik Analizi Tablosu

230

ile gosterilmesi

F kuvveti iki At

14. Saniyenin siiresince
(s) ile uygulanmali.
gosterilmesi 34. Bir cisme ayni

15.Itmenin (FAt)

ile gosterilmesi

dogrultum kuvvetler
uygulanarak itmeler
verilirse toplam itme
35. Bir cismin iizerine
uygulanan itme FAt
garpimina esittir.

36. m kiitleli iki
cismin tizerine F
kuvveti At stiresince
uygulanirsa itmeler

esit olur.

Unite Davranis Ozellikleri
[. Kavram Bilgisi II. Olgular | III.  Alsi,yol ve | IV. Genellemejlke ve | V.Bilimsel VI.Bilimsel
Bilgisi Yontem,Sira,Kategor | Kuramlar Bilgisi Bilgilei Bilgi ve
i ve Olgiitler Bilgisi Kavrama Yontemleri
Uygulama
A 1. Hiz 8. Kuvvetin 10.Toplam itme 32. Bir kiitlenin huizin1 | 50. itmenin | 59. Bir cismin
ftme 2 fvme vektorel bir hesaplanirken belli bir miktar cisim lizerine kuvvet
3. Kuvvet | biiyiiklik bir yondeki degistirebilmek icin lzerine uygulandigmd
4. Itme olmast kuvvetlerin az bir kuvvet uzun bir | uygulanan a hareketinin
isaretlerin siire veya biiyiik bir kuvvete nasil olacagi
art1,zit yonde kuvvet daha kisa bir baglilig
olanlarin eksi siire uygulanmali. 51. Itmenin
alinmast 33.m kiitlesi cisim
11 .Kuvvetin F oncekinin iki kati uzerine
ile gosterilmesi oldugunda,bu kiitleye | uygulanan
12.Newton'un yine ayni Av hiz kuvvetin
(N)ile degisimini etkime
gosterilmesi kazandirmak i¢in ya suresine
13.Zaman kuvvet iki katma gore
degisimininA t ¢tkarilmali ya da aym | degisimi
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Unite Davranig Ozellikleri
[.Kavram II. Olgular II1. Alis1,Yol ve IV. Genellemejlke V. Bilimsel IV. Bilimsel Bilgi
Bilgisi Bilgisi Yontem,Sira,Kategori ve ve Kuramlar Bilgisi Bilgileri ve Yontemleri
Olgiitler Bilgisi Kavrama Uygulama
B S. 9. 16. Momentumun (P) 37. Bir cismin | 50. Hizile | 60. Bir dogru
Momentum Momentum Momentum ile gosterilmesi kiitlesi ile hizinin | momentum | boyunca (lineer)
ve hizin 17. Hizin(v)ile carpimi o cismin | vektorlerin | hareket eden

vektorel bir
buytikliik

olmasi

gosterilmesi

18. Momentumdaki
degismenin (AP) ile
gosterilmesi

19. SI birim sisteminde
momentum biriminin
(kgm/s)o Imasi

20. Hiz vektoriintin
cismin hangi yonde
hareket ettigini ve bu
hareketin ne kadar
¢abuk oldugunu
gostermes

21. Momentumun
cismin hareket yoniinii
ve o cismi harekete
gecirmek veya
durdurmak igin gerekli

itmeleri belirtmesi

momentumunu
verir P=mV

38. AP momentum
degisimi  itmeye
esittir. FAt= AP

39. Uzerine higbir

kuvvetin
etkimedigi bir
sistemin lineer
momentumu
degismez.

40. Momentumlar
esit olsa da hizlar

farkli olabilir.

in birbirine
bagliligi
53. itme

ile
momentum
arasindaki

iligki

cisimlerin
momentumlanm

n incelenmesi
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ki Cismin Carpismasindaki Momentum Degismeleri Konusunun Igerik Analizi

Tablosu
Unite Davranis Ozellikleri
I. Kavram I1. I11. Alis1,Yol ve | IV. V. IVv. Bilimsel
Bilgisi Olgular Yontem,Sira,Kategori  ve | Genellemejlke ve | Bilimsel Bilgi ve
Bilgisi Olgiitler Bilgisi Kuramlar Bilgisi Bilgileri Yontemleri
Kavrama Uygulama
22. m1 ve m, kiitleli iki 41. Carpisma 54. Duran 61. Duran iki
c cismin garpigmast sonucunda iki cismin cismin
iKi CisMiN sirasinda 1. cismin 2. cisimlerden birinin | carpismada | etkilesmesinin
C/.\RPISMASINDA cisme uyguladig1 kuvvetin | kaybettigi n sonraki gozlenmesi
KI MOMENTUM
DEGLSMELER! F, ile gosterilmesi, 2.'nin | momentum hizlarinin 62. Hareketli
1 .'ye uyguladig1 kuvvetin | digerinin hesaplanm | iki cismin
F,1 ile gosterilmesi. kazandigi ast merkezi
23. mkiitleli pargacigin momentuma 55. garpismasinin
momentumunun P ile biiytikliik olarak Hareketli gozlenmesi ve
gosterilmesi esit ve zit iki cismin sonuglarmin
24. Kuvvet birimi yonliidir. AP”- merkezi irdelenmesi
newton'un (N) ile AP, carpismast | 63. Hareketli
gosterilmesi 42. Sistem sonucu iki cismin
25. Iki yoniin birbirine zit | carpigma siiresince | hizlarinin merkezi
oldugunu belirtmek icin bir dig kuvvetin karsilagtirll | olmayan
(+) ve (-) isaretlerinin etkisi altinda mast garpismasinin
kullanilmasi kalmiyorsa toplam | 56. gozlenmesi
momentum Hareketli
degigimi Iki cismin
sifirdir. AP= APj+ merkezi
AP,=0 olmayan
43. Carpisan garpigsmast
cisimlerin sonucu
birbirine hizlarinin
uyguladiklart F , | karsilastirl
ve F,, kuvvetleri mast

siddeti
bakimindan esit ve
z1t yonludr.

Flzz'Fu
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Momentumun Korunumu Konusunun c¢erik Analizi Tablosu

Unite

Davranig Ozellikleri

L. 1L I11. Ahst, Yol ve IV. Genelleme,ilke ve Kuramlar V. Bilimsel IV. Bilimsel Bilgi
Kavram Olgular Yontem,Sira, Kategori ve Bilgisi Bilgileri ve Yontemleri
Bilgisi Bilgisi Olgiitler Bilgisi Kavrama Uygulama
D MOMENTUMUN 26.0rtak hizin (Vor) ile 44. iki cismin gesitli carpisma 57. 64. Hareketli bir
KORUNUMU gosterilmesi seklerinde her bir cismin Momentumun cisimle duran bir
27. Bir niceligin daha momentum degismeleri esit ve zit korunumu cismin merkezi

sonraki degerini dnceki

kullanilmasi degerinden

ayirt etmek igin (2)

isaretinin

yonlidiir. AP1=-AP',
45. Carpisan iki cismin
carpigmadan onceki ve sonraki

toplam momentumlart esittir.

PI+P,=PI'+P;

yasasina gore
garpisan
cisimlerin
kiitleleri ile

hizlar

carpigmasinda
ml=m, oldugunda
m, kiitlesin in
carpigmadan

sonraki hizinin
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arasindaki iligki

incelenmesi
65.Hareketli bir
cisimle duran bir

cismin merkezi

Unite il)avramg Ozellfkleri carpismasinda
I[Kavram I. Olgular|| III. Alis1,Yol ve | IV. Genelleme,llke | [V. Bilimsel | M. V. Bilimsel
Ihilgisi Bilgisi Yontem, Sira, Kategori ve | ve Kuramlar Bilgisi Bilgileri Bjlgldugunda
Olgiitler Bilgisi Kavrama Y{>rft! friwe"
sonraki hizlarinjm
Uj gulama
gOzlenmesi
E €. Roket 28.Roketten gaz atikhktan | 46.  Roketler, jet | [59. 68, 66, Harekatli bir
ROKETLER sonraki kiitlesinin (Amif) ile | ugaklari, vb.'nin | [Newton'un O}Urtiewm i
IRadyoaktif gosterilmesi yakitin yakilmast | III.  Yasasi | haly*JiMo&fer-
1imadde 29. Roketten disartya fatilan | icin gerekli oksijeni | file  roketin | apzigarpi“cgakrsfe
gaz akiminin kiitlesinin [(Am) | atmosferden  degil, | [arasindaki hajreketin nasil
oidugu11da
carpismadan

sonraki hizlarinin
gozlenmesi
67.Hareketli bir
cismle duran bir
cismin merkezi
olmayan
carpigmalarinin

gozlenmesi

Roketler Konusunun Igerik Analizi Tablosu
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ile gosterilmesi
30. Roketten disartya atilan
gaz  akiminin (AV) ile

gosterilmesi
31. Roketin hizindaki
degismenin (AV) ile
gosterilmesi

kendi deposundan
saglar.Bu yiizden
roketin hareketi icin
digarida  atmosfere
gerek yoktur.

47. Roketten digartya
atilan  gaz  akimu
roketin ileri
hareketini saglar

48. Roketten yanma
sonucu ¢ikan  gaz
blyik  bir  cikig
hiziyla atilir.

49. Roketten cikan
gaz roketin hareket
yoniine zit yonde

hareket eder.

iligki

olacagi
69. Yanmig
gazi, rokete

gore 'V, cikig

hiziyla  atilan

bir roketin
kiitlesi  siirekli
azalirken

hizinin nasil

degisecegi
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b o |7 I | =
s |55 |55
g =] =] 9
= Jo 2 g g ?"
g [k % B
& E |3 HEDEF ve DAVRANISLAR
g
1. itme kavramini derste gegen ifadesiyle yazma/sOyleme.
+ ¢
jos]
z w P =
+ 2. Momentum kavramini derste gecen ifadesiyle yazma/soyleme. [ 2 F — ,:
= L9
= 3 o P G
. B 12
+ + 3. Esnek carpisma kavramini derste gegen ifadesiyle = - p
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yazma/sdyleme.

4.Esnek olmayan carpigma kavramini derste gecen ifadesiyle

+ +
yazma/sdyleme.
+ . 5. Merkezcil carpigma kavramini derste gegen ifadesiyle
yazma/sdyleme.
. N 6. Merkezi olmayan ¢arpigma kavramini derste gegen ifadesiyle
yazma/sdyleme.
. 1. Bir cisme At siire uygulanan F kuvvetinin cismin hizinda
degisme olusturacagini sdyleme.
+ |+ 2 itmenin, momentum degisime esit olacagini sdyleme. 0%
c
g
+ | + 3. itmenin ve Momentumun vektorel kavramlar oldugunu séyleme @
(=}
. N 4.Carpigma ve patlama olaylarinda momentumun korunacagini -
sOyleme.
+ + + | + 1. Kuvvet, hiz, kiitle, zaman birimlerini hatirlatma. >
+ |2 itmeyi (I) ile gdsterme. ;
+ 3. Ttmenin biriminin (kgm®/s’) oldugunu sdéyleme /yazma. §=
5
+ 4. Momentumu (P) ile gosterme/yazma. n
g
+ 5. Momentum biriminin (kgm/s) oldugunu séyleme/yazma. g
\‘U}
6. Degisim ifadelerini (A) ile gost: . =}
+ + + egisim ifadelerini (A) ile gdsterme 2
5
+ + + 7. Carpismalardan sonraki hizlar1 V'ile gosterme. »
(@3
. — =
+ + + 8. Carpigmalardan sonraki momentumlar:r P'ile gosterme. §
N 1. Cisme etki eden kuvvet ile kuvvetin etki siiresinin ¢arpimina
itme denildigini sdyleme. Q
(<]
+ | 2. itmenin I=FAt ile verildigini s6yleme/yazma. E
(<]
5
N N 3. Bir sistemin etkilesme sirasinda momentumunun korunacagini .
" z
sOyleme. g
+ + 4. Kinetik enerjilerin korundugu carpigmalarin esnek, korunmadigi ?
carpigsmalarin esnek olmayan ¢arpismalar oldugunu sdyleme. =
. . 5. Cisimler carpigmadan sonra, ilk hareket dogrultularindan farkl ?—,
dogrultuda hareket ediyorsa, bu tiir ¢arpigmalarin merkezi
olmayan c¢arpismalar oldugunu sdyleme.
Itme ve Momentum Unitesi Belirtke Tablosu
nh P M he! Ki —
= |z 52|z |5
) o |2 8 9 =]
s [2 |28 |2 |°
g |2 |52 |2
=] =]
8 g 8 HEDEF ve DAVRANISLAR
g
.
g
+ + + 6. Carpismadan sonra hareket dogrultusunun degismedigi ¢arpigsmalarin merkezi o o o o
[
oldugunu soyleme. =B |* r =
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6. Hiz ve momentumla ilgili vektorel iglemleri yapma.

7. Momentum korunumu ile roketlerin ¢aligma ilkesi arasinda iligki kurma.

+ + 7. Momentumun korunumunun Pi+P2=P1'+P2'ile verildigini séyleme/yazma.
+ + 8. Esnek carpigmalarda hem momentumun, hem de enerjinin korundugunu
- _solyleme/yazma.
§ _|_§ f"_,_ § £ Y. Esnek carpigmalarda-kinetik enerji ve momentumun korunumunun
= g 5 V Hrllrr~\7P\7TA\/RANIN 7AK:
E | = = +Vi'=V,+V,' ile verildigini sdyleme/yazma.
E 3 4 | 1Bir cisme etkiyen kuvvetin, cisme kazandiracagi hizin, kuvvetin uygulanma
stifresine bagliligin1 yorumlama.
H | H H2| HABirtmemifeM8SBMhza"rt*a0giffsHsheYasasr'ndan  yararlanarak mAV g
ifydesine gevirme. T E
. ?_Bir cismin_kuvvet - zaman ffrafidinHen yararlanarak cisme uygulanan itmyf =z —
H 3.|Momentumun kiitle ve hiz ile iligkisini yorumlama, B P 6
ortaya koyma. p ﬁ 75}
+ n 4.|Bfc 6kmuraahipiohIBglumontoHtgrafigikibisIHHjagim kestirme. =
8 ~
— T
+ + 5. Momentumun korunumunu yorumlama. «% é
=
6. itme ve momentumun birimlerini kargilagtirma. &
+ |+ sila g | Z
(< >
+ + 7. Merkezi ve merkezi olmayan ¢arpismalara 6rnekler verme. =z
@
@
+ + 8. Carpisan cisimlerin ¢arpismadan sonraki yonlerini tahmin etme. =
g
+ + 9. Esnek ve esnek olmayan carpismalara ornekler verme. §
0
+ + 10. Bir cismin momentumunu vektorel olarak gosterme.
+ 1. Momentum ve enerji arasinda iligki kurma. .
5
+ | 2. Bir cisme uygulanan itmeyi hesaplayabilme. s
5
+ 3. Bir cismin momentumunu hesaplayabilme. o B
F S| G
= £
+ 4. Momentumun korunumu ilkesini problemlerde kullanma. 2 g 8
S E|
U
+ + 5. Bir cismin momentum degisimi sirasinda hizinin yontinii kullanma. c'i g E
0
—
-
[
=4
5
&

itme ve Momentum Unitesi Belirtke Tablosu




239

4. Bir cismin momentum - hiz grafi§inin egiminin cismin kiitlesine esit

oldugunu saptama.

5. Bir cismin momentum - hiz grafiginin altinda kalan alanin cismin kinetik

enerjisine esit oldugunu saptama.

6. Bir cismin momentumu ile kinetik enerjisini saptama.

7. Bir cismin momentum - zaman grafigini ¢izme.

8. Bir cismin momentum - zaman grafiginin egiminin cisme etki eden kuvvet

oldugunu saptama.

9. Birbirleriyle merkezi carpisan cisimlerin ¢arpismadan sonra izleyecekleri

yolu gematik olarak gosterme.

10. Birbirleriyle merkezi olmayan ¢arpisma yapan cisimlerin carpismadan sonra

izleyecekleri yolu sematik olarak gdsterme.

11. iki boyutta hareket eden cisimlerin hizlarini bilesenlerine ayirarak gosterme.

1. Herhangi bir ¢carpigma olaymin esnek olup olmadigina karar verme

(@3
=
2. Merkezi olmayan carpismalarda momentumun ve enerjinin korunumu % § n
g =
i ini birlesti = m
ilkelerini birlestirme. % § 5
3. i¢ patlamaya ugrayan cisimlerin parcalarinin nereye gidecegine karar verme. =< g es|
s N
5 =
4. Bir roket modeli tasarlama. 1E8
1. Tek boyutta momentumun korunumunu agiklama.
— m
2. iki boyutta momentumun korunumunu agiklama. U = E‘J
a
E ool o
3. Carpismalarda momentumun korunumunu agiklama. c:T 5 vy
2 5
= .| E
4. Patlamalarda momentumun korunumunu agiklama. % @, Z
g8 2
5. Giinliik yasamda karsilasgtigimiz momentum degigimlerini agiklama. % § g
poc =
= 5 =

6. Roketlerdeki itici kuvveti veren bagintiy1 agiklama.
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Davranis  Ozellikleri

I il 111 v Vv VI
1 o
&S p| 10 2 59
20 - 11 25|33 50
3 _H"""/\ -NNBLI. 51
4 I3 3 5 35

-




241

T

14 / 36

15

16 37 —»|52 _—¥|60
s > e 17 38 j 53

18 39

19 40

20

21

22 41 54 61

23 ><: 42 \EE 55 > | 62

24 43 56 —| 63

25—

26 44 57 64

21— 45 ‘§ 65

66
67

6 28 46 58 68
7_\\29 o 477 »| 69

30 |48
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