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Sayfa Adedi . 98

Yabanct dil Ogretiminde Ogrenci  tutumlari, egitim  programlarinin
tasarlanmasinda girdi olarak kullanilabilir. Bu arastirmanin amaci lise &grencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin ve dgretmen goriislerinin belirlenmesidir. Calisma
grubunu 2017-2018 Egitim ve Ogretim yilinda Zonguldak ili Eregli ilgesinde 6grenim
gormekte olan ii¢ devlet okulundan 977 &grenci ve bu okullarda gérev yapan 6 ingilizce
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada, karma arastirma yontemi desenlerinden
aciklayici desen kullanilmustir. Ogrencilere kisisel bilgiler formu ve tutum &lgegi
uygulanmig, ogretmenlerle ise yapilandirilmis gorismeler yapilmistir. Arastirmanin
sonunda dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin cinsiyete, simf diizeyine, evde
Ingilizce bilen birinin olup olmamasina gore degismedigi, fakat boliime gore degistigi; alt
boyutlar dikkate alindiginda, dersin genel ozellikleri ve Onemi konusunda kadin
ogrencilerin tutumlarinin erkek Ogrencilerden daha olumlu oldugu, konularin ilgi
cekiciligi ve Ogretmenlerin ders igleyis tarzina yonelik tutumlarda erkek ogrencilerin
kadm &grencilere gore daha olumlu tutum icinde olduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin
Ingilizce dersinin genel 6zellik ve 6nemine, konularin ilgi cekicilifine ve dgretmenlerin
ders isleyis tarzina yonelik tutumlarinin simif diizeyine gore degismedigi fakat boliim
faktoriine gore degistigi; 6grencilerin dersin genel 6zellik ve dnemine iligskin tutumlarinin
evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasina gére degistigi fakat konularmn ilgi
cekiciligine, Ogretmenin ders isleyis tarzina iligkin tutumlarmin degismedigi tespit
edilmigtir. Bulgulardan yola c¢ikarak ileriki caligmalarda, bulgulara ek olarak, konu

ogrencilerle yapilacak yapilandirilmig goriismeler ile derinlemesine incelenmelidir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci tutumlari, 6gretmen goriisleri, Ingilizce 6gretimi, program

tasarimi
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Attitudes of students in foreign language teaching can be used as an input in
designing curriculum. The purpose of this study is to determine the attitudes of studentds
and teachers' opinions for the English course in secondary education. The study group is
composed of 977 students studying at 3 publicsecondary schools and 6 teachers of
English working in these schools in the 2017-2018 academic year in Zonguldak Eregli. In
this research explanatory design being one type of the mixed research designs was used.
The demografic information form and attitude scale were administered to students and
structured interviews were held with the teachers. As a result of the study, it was found
out that students’attitudes towards English course didn’t change according to gender,
class level, having a family member knowing English at home, but changed according to
study fields of the students. Considering sub-dimensions of the attitudes, girls’ attitudes
towards the general characteristics and importance of English were higher than boys;
boys’attitudes towards the interestingness of the subjects and teaching style of the teacher
were higher than the girls’. It was found out that the students’ attitudes towards general
characteristics and importance of the course, interestingness of the subjects and teaching
style of the teacher didn’t change according to class level while it changed according to
the study field of the students. It was found that the students’ attitudes towards general
characteristics and importance of the course changed whereas the attitudes towards
interestingness of the subjects and teaching style of the teachers didn’t change according
to having a family member knowing English at home. Considering the findings of the
research, having structured interviews with students was suggested in following research

studies.

Key Words: Student attitudes, teacher opinions, teaching English, curriculum design
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GIRIS

Bu boliimde, aragtirma problem durumu, arastirmanin amaci, arastirma
problemi ve alt probemleri, aragtirmanin 6nemi, varsayimlari ve sinirliliklart tizerinde

durulmustur.

Problemin durumunda, bu arastirmanin neden yapilmasina gerek duyuldugu
sorusuna cevap verilmis, arastirmanin amaci ve 6nemi agiklanirken yabanci dil
Ogretiminde tutumlarin egitim programlarinin tasarlanmasinda girdi olarak

kullanilmasinin énemi tizerinde durulmustur.

Erkut (1989:14) sistemi “fiziksel veya fiziksel olmayan, kendi aralarinda
iligkili ve etkilesen bir veya daha c¢ok amaca yonelik ogeler kiimesi"
olaraktanimlamaktadir. Aydin (2000)’a gore sistem girdi, siire¢, ¢ikti, doniit ve

cevre olmak tizere bes temel 6geden olugmaktadir.

Sistemler acgik, yar1 agik ve kapali olmak tiizere tice ayrilir ve her sistemde
sisteme Ozgili Ogeler bulunur. Acik bir sistem girdi, islem, ¢ikti ve doniit
boliimlerinden olusur (S6nmez, 2005). Agik bir sistemde siirekli bir girdi, ¢ikt1 ve
doniit akig1 vardir, fakat kapali sistemde girdi bir defaya mahsus belirlenir (Kogel
2003). Yari agik bir sistemde de girdi, islem, ¢ikt1 ve doniit 6gelerivardir fakat
doniit 6gesinde yetersizlik ve diizensizlik bulunmaktadir. Kapali bir sistemde ise
doniit 6gesi hi¢ yoktur ve girdi ve ¢ikti 6gelerinin birinde veya her ikisinde
yetersizlikler bulunmaktadir (Sonmez, 2005). Kapali sistem faaliyet gosterdigi
cevreyle aligveriste bulunmaz, duragandirve sistem bozulma, dagilma ve

diizensizlesme egilimindedir (Kogel, 1984).

Sistemlerin ilk 6gesi olan girdi, hedefe ulasmak i¢in gereken, disaridan
alinan her tiirlii malzeme olarak tanimlanabilir. Hedeflere ulagsmak igin
girdilerinislenmesi siirecine islem, girdilerin hedeflere ulagsmak igin islenmesi
sonucu elde edilen iirlinlere ise ¢ikti denmektedir. Bir sistemi agik bir sistem
yapan 6ge doniit 0gesidir. Doniit hedefin gerceklesip gergeklesmedigini, sistemin
isleyip islemedigini, islemeyen kisimlarin1i neler oldugunu ve islemeyen
kisimlarin nasil giderlecegini tespit etmek igin yapilan faaliyettir (Sonmez, 2005).

Sistemde bulunan girdi, islem, ¢ikti 6gelerinden birinin  degismesi o Ggeyle



diger 6geler arasindaki iligkilerin etkilenmesine yol agmaktadir (Gupta ve Gupta,
2013).

Acik sistemler, sistem ve c¢evre arasindaki etkilesime odaklanir. Biyolojik
canlilar agik sistemlerdir, ¢ilinkii siirekli evrim gegirirler ve gevrelerine uyum
saglarlar (Chikere ve Nwoka, 2015). Egitim sistemi agik bir sistemdir, ¢iinkii
egitim sistemiyeterli bulunmayan insan davranislarini degistirmeyi ve insanlara
yeni istenen davraniglar kazandirmayi hedeflemektedir. Egitim siireci sonunda
istenilen davraniglara ulasilip ulasilmadigini 6lgmek doniit 6gesinin varligiyla
mimkiindiir. Egitim sisteminde doniit 6gesinin yeterli ve diizenli olmas1 egitim

sistemini agik bir sistem haline getirmektedir (Sonmez, 2005).

Kelly (1976)’ye gore egitimde sistem yaklasiminin girdileri iyi belirlenmis
hedefler, hedef kitlenin analizi, hedef kitlenin beklentileri, var olan kaynaklarin
kullanim1 ve analizi, egitim sistemi uzmanlari, konu alan1 uzmanlart ve
yazarlardir. Sonmez (2005)’¢ gbre ise Ogrencinin yasi, Cinsiyeti, 6grenci sayisi,
egitime yapilan yatirnm(para ve emek), ara¢ ve geregler, yiyecek, icecek, giyim,
enerji, yeni edinilen bilgi, okula yeni gelen yonetici, 6gretmenler, hizmetliler ve

ogrencinin hazirbulunusluk durumuegitim sisteminin girdilerindendir.

Selguk (2008:19), hazirbulunuslugu "bireyin olgunlasma ve J&grenme
sonucu belli davranislart yapmaya hazir olmasi" olarak tanimlamistir. Bagaran
(2000) ise hazir bulunuslugu herhangi bir etkinligi yapmaya bilissel, duyussal,
sosyal ve psiko-motor bakimlarindan hazir olma durumu olarak tanimlamaktadir.
Hazirbulunusluk 6grencinin yeteneklerini, hedef davraniglarla ilgili bilgilerini,
becerilerini, ilgilerini, tutumlarini, giidiilenmislik durumunu ve kisilik 6zelliklerini
kapsar. Girdi olarak Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi egitim sisteminin

islemlerini ve ¢iktilarini etkileyen unsurlardandir (S6nmez, 2005).

Soénmez (2005: 7)’e gore, egitimin hedefi istenilen insan davranislarina
ulagmaktir ve bunun ic¢in egitim programlarmma  ihtiya¢ duyulur. Egitim
programlar1 hedefler, davranislar, igerik, egitim durumlari ve sinama durumlari

olmak iizere bes 6geden olusmaktadir.

Hedefler egitim programlarmin temelidir. Egitim programlarimin diger

Ogeleri hedeflere gore sekillenir. Hedefler yetistirilecek insanda bulunmasi



istenilen, egitim yoluyla kazandirilabilir nitelikteki bilgi, beceri, aligkanlik,
yetenek, tutum ve davranislar: kapsamaktadir (Isman ve Eskicumali, 2003).

Egitim programlarinin ilk basamagi olan hedef belirleme siirecinde,
toplumsal gergekler,konu alani,birey ve doga gibi bazi belirleyiciler dikkate
alinmaktadir. Belirleyici kaynaklarin  incelenmesi sonucu olusturulan aday
hedefler egitim psikolojisi, egitim ekonomisi, egitim felsefesi,egitim sosyolojisi
gibi siizgeclerden gegirilerek olasi hedeflere ulasilir. Son olarak egitim sisteminin
girdileri incelenir. Girdi analizine gore olas1 hedeflerlerden bazilarinin elenmesine
ya da ertelenmesine karar verilerek gergeklesecek hedeflere ulasilir (S6nmez,
2005).

Sonmez (2005) egitim programlarinin hedeflerini biligsel, duyussal ve
devinissel olmak {izere ii¢ grupta incelemektedir. Tutum, ilgi, kaygi, giidiilenme,
kisilik, benlik, deger yargilari duyussal alan ile ilgili kavramlardir. Bu kavramlar
yasantilar sonucu olusur. Ogrenciler bu kavramlarla ile ilgili davranislar1 okul
disinda edinebilir, fakat bu kavramlarla ilgili istendik davranislar okulda

ogrencilere kazandirilmalidir.

Egitim sisteminin duyussal hazirbulunusluk girdilerinden olan Ogrenci
tutumlari, sistemin hem girdisi hem de ¢iktis1 gérevindedirler. Ornegin Matematik
veya dil 6grenmeye karsi sahip olunan olumlu tutum 6nemli bir girdi, edinilen

basari ise ¢iktidir (Baker,1992).

Program gelistirme; program tasarlama, uygulama ve degerlendirme
boliimlerinden olugsmaktadir. Program tasarlama program gelistirmenin en onemli
boliimiidiir. Alanyazinda program tasarimi kavrami ile ilgili farkli tanimlara
rastlamaktadir. Demirel (2015:43)’e gore egitim program tasarimi "bir programin
hangi égelerden olusacagimin ortaya ¢ikarilmasi siireci” dir. Dogan (1997:3) ise
program tasarimini "Ogrencilerin davramglarinda istenilen degisikligi meydana
getirebilme amaciyla kapsaml ve ayrintili olarak yapilan ogretimi planlama ve
degerlendirme ¢alismalar" olarak tanimlamaktadir. Klein (1991), egitim
programi tasarimint "egitim programinin yapisi ya da érgiitleme oriintiisii" olarak
tanimlamaktadir (aktaran Erden, 1998:5). Program tasarimi program gelistirme ve

degerlendirme c¢alismalarinin  odagidir. Program uygulanmadan, tasarlanan



programin etkili olup olmadig1 degerlendirilemez. Program uygulanirken siire¢

gozlenmeli ve gerekli bilgiler toplanmalidir (Erden, 1998).

Ogrencilerin  6gretim siireci oncesindeki ve sonrasindaki tutumlarmin
Olgiilmesi program gelistirmeye ve program degerlendirmeye onemli bir katki
saglar. Iyi bir egitim programindan beklenen seylerden biri programin grenci
tutumlari1 olumlu sekilde gelistirmesidir.Ogrencilerin duyussal 6zelliklerinin
olumsuz olmasi, program iyi olmasina ragmen, programin basarisiz oldugu
izlenimini verebilir.Bu yilizden programlar tasarlanirken programin etkililigini ile
ilgili diger verilerle beraber 6grencilerin duyugsal 6zellikleriyle ilgili bilgiler de
toplanmalidir.Bu verilerin toplanmasi programin etkili olup olmadigir konusunda

program gelistirme ve degerlendirme uzmanlarina yol gosterecektir (Erden, 1998).

Arastirmada  &grencilerin  Ingilizce dersine, Ingilizce dersinin  genel
ozellikleri ve dnemine, Ingilizce dersindeki konularm ilgi ¢ekiciligineve Ingilizce
dersinde 6gretmenin ders isleyis tarzina yonelik tutumlari, 6grencilerin cinsiyeti,
siif diizeyi, boliim tercihi ve evlerinde Ingilizce bilen birinin olup olmamasi
degiskenlerine gore incelenmis; &grencilerin Ingilizce dersine, Ingilizce dersinin
genel ozellikleri ve dnemine, Ingilizce dersindeki konularin ilgi cekiciligine ve
Ingilizce dersinde &gretmenin ders isleyis tarzina ydnelik tutumlariyla ilgili

Ogretmen goriislerine yer verilmistir.



1. GENEL BILGILER

1.1. Problem Durumu

Dogan (2012)’a gore kiiresellesen diinyada {ilkeler arast iligkiler
yogunlagmis, yabanci dil 6grenim ve 6gretimi egitimde ve giinliik hayatta 6nemli

hedefler arasindaki yerini almis, bir¢ok insan i¢in bir ihtiyag¢ haline gelmistir.

Evrensel bir dil olarak kabul edilen, diinyanin ortak iletisim dili Ingilizce
diinyanin bir¢ok yerinde dogan bu ihtiyagtan 6tiirli egitim programlarinda zorunlu
veya secmeli ders olarak Ogretilmektedir. Tiim diinyanin hedefi haline gelen

Ingilizce 6greniminde basarili olmak icin bazi faktorler rol oynamaktadar.

Dogan (2012)’a gore Ogrencinin dil O6grenme kapasitesi, Ogretmen,
uygulanan yontemler, 6grencinin yasi, kiiltiirel ve ruhsal kisilik yapisi, anadile
hakimiyeti, egitim seviyesinin yani1 sira hedef dil ve dilin konusuldugu toplum ve

kiiltiirine kars1 tutumu bu faktorler arasinda yer almaktadir.

Dil 6grenim basarisinda etkili faktérlerden olan tutumu Ulgen (1997:88)
" ogrenmeyle kazanilan, bireyin davranislarina yon veren, karar verme stirecinde

yvanliliga neden olan bir olgu " olarak tanimlamaktadir.

Tutumlarimiz hayatimizin her noktasinda duygularimizi, diisiincelerimizi ve
davraniglarimizi  etkiledigi gibi dil Ogrenimi ve Ogretimi konusunda da
ogrencilerin  duygu, diisiince ve davramslarmi etkilemektedir. Ogrencilerin
evrensel bir dil olan Ingilizce dersini sevip sevmemeleri, dersle ilgili olumlu veya
olumsuz duygulari, dersle ilgili diistinceleri ve inanglari, ve dersle ilgili ders
icinde veya disinda yaptiklart kagma veya yaklasma yoniindeki davranislar,

Ingilizce yeterliliklerini ve basarilarini etkileyen dnemli unsurlardandir.

Gelisen ve degisen diinya kosullari, teknolojik gelismeler program
tasariminin temel kaynaklarindan olan bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve tutumlarinin da
degismesine ve dolayisiyla da egitim programlarinda bazi 6gelerin degismesine

veya yenilenmesine sebep olmaktadir.

Gelisen degisen diinya kosullarinda duragan degismeyen bir egitim

programindan bahsetmek miimkiin degildir. Programlardaki bu degisim sistemin



stirekliligini saglamak, toplum ve insanlarin ihtiyaglarini karsilamak igin bir
gerekliliktir.  Egitim  programlarinin  bireyin ve toplumun ihtiyaclarini
karsilayabilmesi icin degisen ve gelisen diinya kosullarina ayak uydurmasi

gerekmektedir.

Degisen diinya kosullarinda bireylere egitimin hedefi olan istendik bilgi,
beceri, tutum ve davranislari kazandirmak i¢in egitimin programlarmin temel
kaynaklar1 olan toplum ve bireylerin degisen ilgi, ihtiya¢ ve tutumlarini incelemek
gerekmektedir. Tutumlarin olumlu olmasi istendik hedeflere ulasmadaki basariy1
artirmaktadir. Giiniimiizde artan Ingilizce 6grenme ihtiyact ve bu ihtiyacin
dogurdugu zorunlu veya seg¢meli Ingilizce derslerinde basarili olabilmek igin
egitim ve Ogretim programlarinin hazirbulunusluk girdisi olan tutumlar1 ve bu

tutumlan etkileyen faktorleri incelemek gerekmektedir.
1.2. Problem Ciimlesi

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 farkli kategorilere gore

degisim gdstermekte midir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Kdz. Eregli Merkezinde 6grenim goren lise
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin grencilerin cinsiyet, smnif,
boliim ve evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasma  gore degisip
degismedigini incelemek ve Ogrenci tutumlartyla ilgili 6gretmen algilarini tespit

etmektir.
1.3.1. Alt Problemler

Yukarida bahsedilen problem c¢ercevesinde, bu arastirmada asagidaki

sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogrenci goriislerine gore, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari

cinsiyete gore degisim gostermekte midir?

1.1.0grencilerin Ingilizce dersinin genel o6zellikleri ve Onemine iliskin

tutumlar1 cinsiyete gore degisim gostermekte midir?



1.2.0grencilerin Ingilizce dersindeki konularin ilgi cekiciligine yonelik

tutumlar1 cinsiyete gore degisim gostermekte midir?

1.3.0grencilerin ingilizce dersinde 6gretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik

tutumlari cinsiyete gore degisim gostermekte midir?

2. Ogrenci goriislerine gore, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar siif

diizeylerine gore degisim gdstermekte midir?

2.1.0grencilerin Ingilizce dersinin genel ozellikleri ve onemine iliskin

tutumlar1 stnif diizeylerine gore degisim gostermekte midir?

2.2.0grencilerin Ingilizce dersindeki konularm ilgi cekiciligine y&nelik

tutumlar1 sinif diizeylerine gore degisim gostermekte midir?

2.3.Ogrencilerin Ingilizce dersinde dgretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik

tutumlar siif diizeylerine gore degisim gostermekte midir?

3. Ogrenci goriislerine gore, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar

boliim tercihlerine gore degisim gostermekte midir?

3.1.0grencilerin Ingilizce dersinin genel o6zellikleri ve &nemine iligkin

tutumlar1 boliim tercihlerine gore degisim gostermekte midir?

3.2.0grencilerin Ingilizce dersindeki konularin ilgi ¢ekicili§ine ydnelik

tutumlar1 boliim tercihlerine gore degisim gostermekte midir?

3.3.0grencilerin Ingilizce dersinde dgretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik

tutumlar1 boliim tercihlerine gore degisim gostermekte midir?

4. Ogrenci goriislerine gore, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari evde

Ingilizce bilen biri olup olmamas1 durumuna gore degisim gdstermekte midir?

4.1.0grencilerin Ingilizce dersinin genel o6zellikleri ve &nemine iligkin
tutumlar1 evde Ingilizce bilen biri olup olmamasi durumuna gére degisim

gostermekte midir?



4.2.Ogrencilerin Ingilizce dersindeki konularm ilgi gekiciligine y®nelik
tutumlar1 evde Ingilizce bilen biri olup olmamasi durumuna gére degisim

gostermekte midir?

4.3.0grencilerin Ingilizce dersinde 6gretmenin ders isleyis tarzina yonelik
tutumlar1 evde Ingilizce bilen biri olup olmamasi durumuna gére degisim

gostermekte midir?
5. Ingilizce dersinde 6grenci tutumlarina iliskin 6gretmen algilar1 nasildir?

5.1.0grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar cinsiyete gore degisim

gostermekte midir?

5.2.0grencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlari smif diizeyine gore

degisim gdstermekte midir?

5.3.0grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarr boliim tercihlerine gére

degisim gdostermekte midir?

5.4.Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari evde Ingilizce bilen biri

olup olmamasi durumuna gore degisim gostermekte midir?

6. Ingilizce dersinin genel dzellik ve 6nemiyle ilgili 6grenci tutumlarina ydnelik

ogretmen algilart nasildir?

6.1.0grencilerin Ingilizce dersinin genel o6zellikleri ve onemine yonelik

tutumlar1 cinsiyete gore degisim gostermekte midir?

6.2.0grencilerin Ingilizce dersinin genel o6zellikleri ve ©nemine yonelik

tutumlar1 stnif diizeyine gore degisim gostermekte midir?

6.3.0grencilerin Ingilizce dersinin genel o6zellikleri ve onemine yonelik

tutumlar1 bolim tercihlerine gore degisim gostermekte midir?

6.4.0Ogrencilerin Ingilizce dersinin genel o6zellikleri ve onemine yonelik
tutumlar1 evde Ingilizce bilen biri olup olmamasi durumuna gére degisim

gostermekte midir?



7. Ingilizce dersindeki konularin ilgi cekiciligiyle ilgili 6grenci tutumlarina

yonelik 6gretmen algilari nasildir?

7.1.0grencilerin Ingilizce dersindeki konularin ilgi gekiciligine yonelik

tutumlari cinsiyete gore degisim gostermekte midir?

7.2.0grencilerin Ingilizce dersindeki konularm ilgi gekiciligine yonelik

tutumlart siif diizeyine gore degisim gostermekte midir?

7.3.0grencilerin Ingilizce dersindeki konularin ilgi ¢ekiciligine yonelik

tutumlar1 boliim tercihlerine degisim gostermekte midir?

7.4.Ogrencilerin Ingilizce dersindeki konularm ilgi gekiciligine yonelik
tutumlar1 evde Ingilizce bilen biri olup olmamasi durumuna gore degisim

gostermekte midir?

8. Ogretmenlerin ders isleyis tarziyla ilgili 6grenci tutumlarina yonelik dgretmen

algilar1 nasildir?

8.1.0grencilerin 6gretmenlerin ders isleyis tarzina iliskin tutumlari cinsiyete

gore degisim gostermekte midir?

8.2.0grencilerin dgretmenlerin ders isleyis tarzina ydnelik tutumlari smif

diizeyine gore degisim gostermekte midir?

8.3.0grencilerin dgretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik tutumlar1 bdliim

tercihlerine gore degisim gostermekte midir?

8.4.Ogrencilerin &gretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik tutumlari evde
Ingilizce bilen biri olup olmamasi durumuna gore degisim gostermekte

midir?
1.4. Arastirmanin Onemi

Ogretim programlarmin tasarlanmasinda ve degerlendirilmesinde birey ve
bireyin ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate alinmasi gereken unsurlardandir. S6nmez ve
Alacapinar (2015:61)'a  gore "Her yetisegin temel Ogesi bireydir. Istendik

davraniglar onun igin diizenlenmis ve ona kazandirilacaktir." Kiiglikahmet (2009)



ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamanin muhtevanin se¢imininin ve egitim
programlarinin temelini olusturdugunu ifade etmektedir. Kiigiikahmet (2009:22)’
e gore "Ogrencinin ilgileri muhteva segiminde ézel ol¢iitler koymaya neden
olmalicdir. Ornegin secimlik ve zorunlu ders muhtevalar: ogrencilerin ilgilerine

vonelik muhtevayr 6grenmelerini saglayabilir."

Ornstein ve Hunkins (2014:246)'e gore "Bazi kisiler, dgrencilerin nasil
ogrendikleri, nasil tutum sergiledikleri, hangi ilgilere sahip olduklari, ve hangi
degerlere 6nem verdikleri ile ilgili bilgilere dayali olarak programin tasarlanmasi
gerektigine inanmaktadir." Ornstein ve Hunkins (2014:246)' e gore "Postmodern
bakis acgisina sahip ilerlemeci egitim programcilari, hiimanist egitimciler ve bazi
programcilar ise dgrencinin program tasariminin temel kaynagi oldugunu ifade

etmektedirler."

Onemi giinden giine artan yabanci dil 6gretimi ve bu amagla hazirlanan
egitim programlarina iliskin 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve tutumlarinin belirlenmesi
program gelistirme uzmanlari, okul yoneticileri, Ingilizce 6gretmenleri ve
Ingilizce dersi ve tutum konusuyla ilgilenen arastirmacilar agisindan onem arz

etmektedir.
1.5. Varsayimlar
Arastirmanin varsayimlar sunlardir:

1) Anketin uygulandigi okullardaki 6grencilerin sorulara dogru ve samimi

cevaplar verdikleri varsayilmistir.
2) Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.

3) Gorlismeye katilan Ogretmenlerin  sorulara igtenlikle cevap verdigi

varsayilmistir.
1.6. Smirhliklar
Aragtirmanin siirliliklart sunlardir:

1. Bu arastirma, Zonguldak ili Eregli il¢esinde 6grenim goren lise dgrencileri ile

siirlidir.
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2. Bu arastirma, Zonguldak ili Eregli ilgesinde bulunan ii¢ devlet lisesiyle

siirhdir.
3. Arastirma, arastirmaya katilmay1 kabul eden lise 6grencileri ile sinirlidir.

4. Arastirma, arastirmaya katilmayr kabul eden lise Ingilizce &gretmenleriyle

sturhidir.
5. Aragtirma, 2017/2018 egitim-6gretim yil1 ile sinirhidir.
1.7. Tanimlar

Egitim Programi: "Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmigs

etkinlikler yoluyla saglanan égrenme yasantilart diizenegi" (Demirel, 2015:4).

Ogretim Program: "Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi

planlanan bir dersin ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yagantilar

diizenegidir" (Demirel, 2015:6).

Program Gelistirme: Program gelistirme "Gerek okul icinde gerek okul
disinda, milli egitimin ve okulun amacglarini etkinlikle gerceklestirmek tizere
diizenlenen icerik ve etkinliklerin uygun ydntem ve tekniklerle gelistirilmesine

yonelik ko-ordine ¢abalarin tiimiidiir' (Vang, 1996:17).

Program Tasarimi: Program tasarimi " Ogrencilerin davramslarinda
istenilen degisikligi meydana getirebilme amaciyla kapsamli ve ayrintili olarak

yvapilan ogretimi planlama ve degerlendirme ¢alismalaridir (Dogan,1997:3).

Tutum: "Tutum ogrenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina yén veren,

karar verme siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur" (Ulgen, 1997:88).

Girdi: "Hedefe ulasmak icin gereken, digsaridan alinan her tiirlii malzeme"

(Sonmez, 2005:2).
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2. KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde "Program, Program Gelistirme, Program Gelistirme Asamalari,
Yabanct Dil Ogretimi ve Tutum" kavramlarini agiklayan kuramsal gerceve ile
arastirma konusuyla ilgili yurt i¢inde ve yurt diginda yapilmis aragtirmalara yer

almaktadir.
2.1. Program Nedir?

Eski Yunanca'da da kullanilan program sozciigiindeki 6n ek "pro"

1

Latince'de de ayni anlamda olup "6n-6nde" anlamina, "grama" ise "yaziyorum,

ciziyorum" anlamina gelmektedir. Usun (2016:1), bu bilgiler 1s1ginda "program"

n

kavramini etimolojik acidan " Onceden hazirlanmis gizelge (izlence) " olarak
tammlamistir. Demirel (2015:1) program kavrammin M.O. 1. yiizyila kadar
dayandigini ve Julius Ceaser ve askerlerinin yaris arabalarinin yaristigi oval kosu
pistini "curriculum" olarak nitelendirdigini, Ingilizce anlaminmn ise "track"
"kosuyolu" oldugunu belirtmektedir. "Curriculum" sozciigii daha sonra egitimde

de izlenen yol, izlence olarak kullanilmaya baslanmistir.

Oliva ve Gordon (2018)’a gore program kelimesi anlasilmasi zor bir
kavramdir ve bu kavram sadece belli bir grup tarafindan anlagilmaktadir. Oliva
ve Gordon (2018) program kavramini tanimlamak i¢in egitimcilerin bir hayli

ugrastiklarini ifade etmektedir.

Yerli ve yabanci egitim alanyazini incelendiginde egitim uzmanlari
tarafindan yapilan c¢esitli ve farkli kapsamlarda program tanimlarina
rastlanmaktadir. Ornegin; Varis (1996), Gorgen (2014) ve Demirel (2015)
program kavramini eserlerinde genelden 6zele dogru olmak iizere egitim
programi, 6gretim programi ve ders programi alt bagliklart altinda incelemistir.
Egitimde en ¢ok karsilagilan ve en ¢ok karistirilan kavramlardan egitim programi,

Ogretim programi ve ders programi kavramlari tizerinde durulacaktir.
2.1.1. Egitim Program

Varis (1996:13) egitimde en genel kavram olan egitim programini "bir

egitim kurumunun veya sosyal bir ¢cevrenin bireylerin yasantilarini diizenlemek ve



zenginlestirmek i¢in yiiriittiigii tiim etkinlikler" olarak tanimlamistir. Erden
(1998:4), egitim programini "bir egitim kurumunun amaglart dogrultusunda
diizenlenmis ‘planii’egitim faaliyetlerinin tiimii" seklinde tanimlamaktadir.
Bobbitt (2017:45) ise egitim programini “bireyin becerilerini ortaya ¢ikarmaya
calisan giidiimlii ve giidiimsiiz yasantilar toplami've "becerileri agiga ¢ikarma
stirecini tamamlamak ve miikemmellestirmek icin okullarin bilin¢li olarak

kullandiklar: yasantilar toplam: " olarak tanimlamastir.

Alanyazinda egitim programi yerine yetisek sozciigli de kullanilmaktadir.
Ertlirk (1994) yetisegi "ogrencileri belli bir zaman siireci igerisinde yetistirmeye
yonelik diizenli egitim durumlarimin tiimii olarak’ tamimlamaktadir. Demirel
(2015) yetisek sozctigii yerine egitimde daha ¢ok egitim programi ifadesinin tercih

edildigini belirtmektedir.

Tanimlar incelendiginde, egitim programi bir kurumda bireylere
kazandirilmak istenen hedefler dogrultusunda planlanan yagantilarin tamamini

iceren program olarak tanimlanabilir.
2.1.2. Ogretim Program

Varig (1996:14) egitim programina gore daha dar bir kavram olan gretim
programini "belli bilgi kategorilerinden olusan, ve bir kisim okullarda beceriye
ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin amaglari
dogrultusunda ve planli bir bi¢imde kazandirilmasina déniik bir program™olarak
tanimlamaktadir. Demirel (2015:6) ise 6gretim programimi "okulda yada okul
disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin  ogretimiyle ilgili tiim
etkinlikleri ~ kapsayan  yasantilar  diizenegi" seklinde ifade etmektedir.
Tanimlar incelendiginde 6gretim programi bir kurumda belli bir konu alaniyla
ilgili egitim programimin amaclarmi gergeklestirmek igin planlanan yasantilar

iceren program olarak 6zetlenebilir.
2.1.3. Ders Program

Ders programi Ogretim programin bir alt boyutudur. Alanyazinda ders
programu ile ilgili farkli tanimlar mevcuttur. Varig (1996)’a gore ders programu;

Ogretim programlarinda bulunan bilgi kategorilerinin egitimin 6zel amaglarini
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gerceklestirmek icin egitim ve Ogretim programlarindaki esaslarit davranisa
doniistiiren bir programdir. Demirel (2015:6) ise ders programint "bir ders siiresi
icinde planlanan hedeflerin bireye nasil kazandirilacagint gésteren tiim
etkinliklerin yer aldigi bir plan" olarak tanimlamaktadir. Bu tamimlardan yola
cikildiginda; ders programi bir konu alantyla ilgili bir ders saatinde hedeflere
ulagsmak i¢in yasantilarin programlanmasi veya oOgretim programinin amaclarin
gerceklestirmek i¢in bir ders saatinde ilgili konu alaniyla ilgili planlanan

yasantilar1 kapsayan program olarak tanimlanabilir.
2.2. Program Gelistirme

Sénmez ve Alacapmar (2015:11) egitim programinin  egitimin temel
Ogeleri arasinda oldugunu "bilimsel, toplumsal, siyasal, ekonomik alandaki
degisim ve gelisimden dolay1 ve de egitime tabi tutulacak olan bireylerin kiiltiirel

"

ve biyolojik degisimlerinden dolayi egitim programlarinin her defasinda
degerlendirilmesi ve gozden gegirilip diizenlenmesi gerektigini ifade etmektedir.
Sonmez ve Alacapinar (2015) doga, toplum, insan, bilgi, duygu, beceri ve
sezgilerin siirekli degisim i¢inde oldugundan bitmis bir egitim programindan soz
edilemeyecegini sdylemektedir. Gorgen (2014) programlarin dinamik bir yapiya
sahip oldugunu ve bu dinanizm yap1 gelistirme siirecini zorunlu hale getirdigini;
program hazirlamanin temel kaynaklari olan toplum, birey ve konu alani
Ogelerinde degisim ve gelisimlerin programlara yansitilmasi ve programlarin
gelistirilmesi  gerektigini sOylemektedir. Varig (1996) program gelistirmenin
temelinde sosyo-kiiltiirel ve bilimsel teknolojik dinanizmin ve nitelikli insan giicii
gereksiniminin oldugunu ifade etmektedir. Ornstein ve Hunkins (2014:288-289)
ise program gelistirmenin sabit olmadigini, "modernizm ve post modernizmin
ortaya ¢ikan goriis acilarindan, bilissel teorilerin yeni anlayislarindan, beynin

fizyolojisi ve anatomisi ile ilgili yeni fikirlerden ve ogretim tasarimlar: ve sistem

teorilerinin yeni olusumlarindan" yararlandigini belirtmektedir.

Alanyazinda program gelistirme kavramiyla ilgili bir ¢ok tamim yer
almaktadir ve bir cok arastirmacmin program gelistirmeyi siire¢ olarak
tanimladig1 goriilmektedir. Cilenti (1988:8) program gelistirmeyi "egitimin
planlanmast , stirdiiriilmesi ve degerlendirilmesi siireci " olarak , Erden (1998) ise

program gelistirmeyi egitim programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi,
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degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda
yeniden diizenlemesi siireci olarak tanimlamistir. Program gelistirmeyi  bir
arastirma gelistirme siireci olarak goren Usun (2016:5) bu siirecin "sosyolojik,
kiiltiirel,ekonomik, teknolojik ve kiiresel gelismeler dogrultusunda bir programin
hedef, icerik, egitim durumu ve degerlendirme 6gelerinin sistem yaklasimi iginde
daha gergekgi, yararl,verimli ve etkili duruma getirilmesine yénelik" oldugunu
ifade etmektedir. Varis (1996) ise program gelistirmenin uygulamali bir siire¢
oldugunu ve ilgili tiim bireylerin, ders arag gerecglerinin, ders kitaplarinin ve tim

sartlarin gelistirilmesi gerektigini belirtmektedir.

Alanyazinda program  gelistirmeyle ilgili farkli tanmimlara da
rastlanmaktadir. Fidan (2012:24) program gelistirmeyi "programin daha ger¢ekgi
ve daha etkili duruma getirilmesi icin yapilan tiim etkinlikler", Varis (1996:17)
"gerek okul icinde gerek okul disinda, milli egitimin ve okulun amaglarini
etkinlikle gerceklestirmek tizere diizenlenen igerik ve etkinliklerin uygun yontem
ve tekniklerle gelistirilmesine yénelik ko-ordine ¢abalarin tiimii”, Kiigiikahmet
(2009:23) ise "hazirlanmis programin uygulamada arastirma sonug¢larina gore
devamli olarak gelistirilmesi" seklinde tanimlamistir. Ornstein ve Hunkins
(2014:290) program gelistirmeyi “teknik ve bilimsel yaklasim agisindan
incelendiginde 6grenme ortamini yapilanmasi ve personel, materyal ve arag
gereglerin diizenlenmesi i¢in bir plan ", Demirel (2015:5) ise “hedef, icerik,
ogrenme-ogretme siireci ve degerlendirme o6geleri arasindaki dinamik iliskiler

biitiingi " olarak tanimlamaktadir.

Varis (1996) program gelistirmenin okulun 6grenme kosullarinin , 6grenci
yasantilarinin,0gretim  olanaklarinin  gelistirilmesi, Ogretmenlerin  ve diger
ilgililerin bilgi yapisi, 6grenme, Ogretim, degerlendirme vb.konularda stirekli
bicimde bilgilendirilmesi, egitim amaglarinin en iist diizeyde gergeklesebilmesi
icin ilgililerin istekli hale getirilmesi konularini kapsadigini, Ornstein ve Hunkins
(2014) ise program gelistirmenin okullarin ve okuldaki insanlarin belirlenmis
egitim hedeflerini fark etmelerini saglayacak teknik, insancil, sanatsal siirecleri

kapsadigini ifade etmektedir.

Varig (1996)’a gore programin gelistirilecegi kurumun amag¢ ve islevi,

programin genel amagclari, programin kimlere, ne zaman ve nerede verilecegi,
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Ogretim alani, davranigsal amaglar ve giris davranislari, igerik ve etkinlikler,
Ogretim elemanlarinin sec¢imi, siire ve zamanlama, uygulanacak yontemler,
kullanilacak arag geregler, destek faaliyetler, sosyal faaliyetler, maliyet/yarar
analizi, degerlendirme ve gelistirme egitim programlarinin yapisinda bulunan ve
birbiriyle dayanigma halinde boyutlardir ve program gelistirirken her bir boyut

degerlendirilmeli ve gelistirilmelidir.

Sonmez ve Alacapinar (2015:64)'a gore "yetisek diizenleme, uygulama,
degerlendirme ve gelistirme bir kiginin tistesinden gelemeyecegi bir istir." Y etisek
gelistirmede isbirligi halinde calisacak bir grup bulunmalidir. Bu grubu yetisek
gelistirme ve degerlendirme wuzmani, Olgme ve degerlendirme uzmani,
psikolog,sosyolog,ekonomist, egitim felsefecisi,egitim yonetimi uzmani, konu
alan1 uzmanlari, o dersi okutan dgretmenler, yoneticiler, miifettisler, 6grenciler,

veliler, hizmetliler ve ilgili diger paydaslar olusturmalidir.

Ertiirck (1994) vyetisegi hedefler,6grenme yasantilar1 ve degerlendirme
faaliyetleri olarak {i¢ grupta toplamaktadir. Ertiirk (1994) program gelistirme ile
ilgilenen egitimcilerin 6grencilere ne gibi davranislarin kazandirilacagi, bu
davraniglar gelistirmek icin 6grencilerin hangi egitim yasantilarin1 gecirecegi ve
hangi egitim durumlarinda bulunacagi, bu egitim durumlarinin verimli sekilde
nasil organize edilecegi, davraniglarin isabetli, egitim durumlarmin etkili olup
olmadigi, uygulanan yetisekte ne gibi degisiklikler yapilacagi sorularim

cevaplandirmasi gerektigini ifade etmektedir.
2.3. Program Gelistirme Asamalari

Oliva (1997) program gelistirmenin programi planlama (tasarlama),
uygulama (deneme) ve degerlendirme asamalarindan olustugunu ve bir diizen
icerisinde gergeklestirildigi ifade etmektedir (Gorgen, 2014 ). Tekin (1984)’c gore
ise program gelistirme siirekli bir etkinliktir ve program gelistirme, bir programin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve uygulama sonuglarina gore diizeltilmesi

evrelerinden olusmaktadir.
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2.3.1. Program Tasarlama

Program gelistirmenin birinci agsamasi program tasarlamadir. Demirel
(2015) program tasarimini bir siire¢ olarak degerlendirmekte ve bu siiregte bir
programin hangi 6gelerden olusacaginin ortaya cikarildigini ifade etmektedir.
Saylan (1995) ise program tasarlama siirecinde; kaynaklar, diizenleme ilkeleri ,
uygulama i¢in yonetimsel sartlar1 dikkate alarak program 6gelerinin belirlenmesi,

se¢imi, siralanmasi ve diizenlenmesi ile ilgili planlama yapildigin1 belirtmektedir.

Oliva ve Gordon (2018) program tasarlanirken program gelistirmecilerin
program hakkinda bazi kararlar aldiklarint  ve  Ogretmen ve Ogrencilerin
uygulayacagi  programi planladiklarini belirtmektedir. Ornstein ve Hunkins
(2014) program tasarlamanin egitim programini nasil kavramsallastirdigimizi,
icerigi, Ogretim yontemlerini, ders materyallerini, ogrencileri ve ders

etkinliklerini nasil degerlendirdigimizi kapsadigini ifade etmektedir.

Erden (1988)’e gore sistem yaklasimiyla bir program tasarlanirken iki
asamada karar verilir. Birinci asamada toplum, konu alani ve bireylerin 6zellik,
ihtiyag ve beklentileri dikkate alinarak; hedef, kapsam, egitim durumu ve
degerlendirme ogeleri belirlenir. ikinci asamada ise program tasarisinin hedef,

kapsam, egitim durumu ve degerlendirme 6geleri diizenlenir.

Sekil 2.1: EgitimProgrami Tasarisinin Ogeleri (Erden, 1998:6)

LLKARAR ASAMASI TOPLUM  KONU ALANI OGRENCI

N \ '

GENEL HEDEFLER

v
OZEL HEDEFLER

II. KARAR ASAMASI KAPSAM
v
EGITIiM DURUMU

SINAMA DURUMU
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Toplum program tasariminda dikkate alinmasi gereken kaynaklardan
biridir. Egitim toplumsal bir konudur. Egitimin gorevi bireylerin topluma
uyumunu saglamaktir. Bireyin toplumla uyumlu yasamasi ve toplumun
sunduguolanaklardan faydalanabilmesi igin bazi toplumsal davraniglarin bireylere
kazandirilmas1 gerekmektedir, bu yiizden toplum program tasariminda 6nemli bir

kaynaktir (Erden, 1998).

Program tasariminda incelenen kaynaklardan biri de konu alanmidir. Bilim
ve teknoloji hizla gelismektedir. Degisen ve gelisen bilgiler 1s1ginda hangi
bilgilerin dogru olduguna, hangi bilgilerin ne derinlikte ne kadar verilecegine,
programa hangi konularin konulacagina karar verilmelidir. Bu yiizden konu

alaninin da analiz edilmesi 6nemlidir (Erden, 1998).

Ogrenciler de program tasariminda incelenmesi gereken kaynaklardandir.
Ogrencilerin ilgi, ihtiyag, tutum, yetenek, dgrenme tarzi, gecmis yasantilari,
O0grenme yontemleri program tasarlanirken géz 6niinde bulundurulmalidir (Erden,

1998).

Program tasarim siirecinde; Oncelikle konu alani, toplum ve bireylerin
analizi sonucu toplanan veriler incelenir, program tasarisinin dayandigi egitim
felsefesi ve egitim modeline gore verilerin 6nem ve Onceligi tespit edilir.
Tasarmin merkezi ne ise o merkezden alinan veriler 6nem ve Oncelik tagir.
Kaynaklardan elde edilen verilere gore egitim programinin genel hedefleri
belirlenir. Genel hedefler toplumun beklentileri, ihtiyaglar1 ve egitim felsefesine
gore sekillenir. Ozel hedefler ise dgrenci dzellikleri ve konu alani1 dikkate almirak

belirlenir (Erden, 1998).

Kapsamin hedeflere ve Ogrenci giris davraniglarina uygun olmasi
gerekmektedir. Ayrica kapsamda sunulan bilgilerin hiyerarsik dizilimi, basitten
karmasiga, somuttan soyuta, kavramlardan ilke ve genellemeler gore dizilimi,
kapsamin Onkosul iligkilerinin tespiti siralanigt program tasariminda dikkat
edilmesi gereken konulardandir. Belirlenen hedeflere ulagsmak icin 6grencilerin
ogrenme yasantilar1 deneyimlemesi saglanir. Ogretmenler kapsama ve hedeflerle
uyumlu yontem, teknik, ara¢ ve gerecler kullanarak egitim durumlar1 olustururlar.

Egitim siirecinin sonunda o6grencilerin hedefe ulasip ulasmadiginmi tespit etmek
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icin ¢esitli 6lgcme araclar1 kullanilir ve elde edilen bulgular sonucu gergeklestirilen
Ogretim faaliyetlerinin etkin olup olmadigi tespit edilir. Egitim programin
olusturan Ogeler birbiriyle etkilesim igerisinde oldugu i¢in bir 6gede yasanan

aksaklik diger 6geleri etkilemektedir (Erden, 1998).
2.3.2. Program Uygulama

Tasarlanan egitim programinin etkili olup olmadigin1 degerlendirebilmek
igin tasarlanan programin uygulanmasi gerekir. Demirel (2015)’e gére uygulama
sonucunda faydali bilgiler alinabilmesi i¢in uygulamanin deneyimli ve basarili
Ogretmenler, 6n kosul bilgi ve becerilere sahip Ogrencilerle uygun 6grenme

ortamlarinda gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Program uygulama siirecinin alti asamada gergeklesmektedir. Oncelikle
dikkatli bir sekilde uygulama plan1 yapilir. Plan yapilirken , uygulamanin basarili
olmast i¢in kurum, insan ve program faktorleri dikkate alinmalidir. Denemenin
yapilacagi sinif ve okullar segilir, denemeyi uygulayacak yonetici ve 6gretmenler
belirlenir. Program, program uygulayicilar1 olan yonetici ve Ogretmenlere
tanitildiktan sonra tasarlanan program ve materyaller uygulanir. Son olarak

denenen programin ve materyallerin degerlendirilmesi yapilir (Demirel, 2015).
2.3.3. Programi Degerlendirme

Program degerlendirme program gelistirmenin son ve tamamlayict halkasin
olusturmaktadir (Ertiirk,1994). Bir ¢ok egitim bilimci program degerlendirmeyi
slireg olarak tanimlamaktadir.Erden (1988)’e gore program degerlendirme, gesitli
Olcme araglar ile programlarin etkililigi hakkinda bilgi toplama, verileri etkililik
oOl¢iitleriyle karsilastirip yorumlama ve programin etkililigi hakkinda karar verme
stirecidir. Usun (2016:10) ise program degerlendirmede sistematik veri toplama
ve analizini esas alan bilimsel arastirma siireclerinin kullanildigini ve bu siiregte
“gelistirilmis olan programin; dogrulugu, gercekligi, yeterliligi, uygunlugu,
verimliligi, etkililigi, yararliligi, basarisi ve yiiriitiilebilirligi vb. herhangi bir
ozelligi hakkinda" karar verildigini ifade etmektedir. Ertiirk (1994) program
degerlendirme siirecindehedeflerin gerceklesme derecesinin tespit edildigini ve
programin istendik davranis1 meydana getirmede ne kadar etkili oldugunu bu

sliregte arastirmak gerektigini belirtmistir. Varig (1996)’a gore degerlendirme
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program gelistirmede Onemli bir yer tutmakta ve siireklilik arz etmektedir.
Egitimde siirecler ve sonuglarin degerlendirilmesi sonucu elde edilen verilere gore
yapisal 6gelerden bir veya birkagini gelistirmek i¢in yeni varsayimlar denenir. Bu

sayede program gelistirmenin devamlilig1 saglanmis olur.
2.4. Yabanci Dil Egitimi

Bu bdliimiinde yabanci dil 6gretim tarihi, Tiirkiye’de yabanci dil 6gretim
tarihi, Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi (ADOCP), Tiirkiye’de 2013-2018
yillar1 arasinda ortadgretim Ingilizce dersi egitim programlarinin degisim siireci,
Tiirkiye’de uygulanan yabanci dil egitim programlarinin ortak 06zellikleri

-----

aciklanmustir.
2.4.1. Yabanci Dil Ogretim Tarihi

Yabanci dil 6gretim tarihinin insanlarin hedef dil toplumunda yasamak
zorunda kalmasiyla basladigi diistiniilmektedir. Seyahat ve ticaret amaciyla
toplumlar aras1 iligkilerin artmasi, yabanci dil 6grenme ihtiyacini ortaya
cikarmistir. 10.yy ve 19.yy arasinda doguda Arapga batida Latince en yaygin
olarak din, egitim ve ticaret dili olarak dilbilgisi analizi ve c¢eviri yoluyla
Ogretilmistir. Daha sonra sanayilesmenin neden oldugu kiiresel gocler, ticari
ekonomik iligkiler 20. yy.’in yarisindan itibaren yabanci dilin iletisimsel olarak
ogretilmesini gerektirmis, Ogretim sisteminde biiylik bir degisim yasanmasina
neden olmustur. Onceden okuma anlama yeterlilifine dayanan dilbilgisi-ceviri
yontemi yerine iletisime dayali, sozlii yeterliligi saglayan yontemlere gecis

yasanmustir (Dogan, 2012).

Glinlimiize kadar bir¢ok 6gretim yontemi gelistirilmistir, fakat tek basina
yeterli bir yontemin varhigindan s6z etmek miimkiin degildir. Tarihi siirecte
yabanci dil 6gretiminde, sozel tabanli, iletisim tabanli, ses ve dilbilgisi tabanli,
kelime ve dilbilgisi tabanli ve 6grenim tabanli yontemler kullanilmistir (Dogan,
2012).

Wilkins (1976)’e gore geleneksel ikinci dil 6gretim programlar dil, sdzciik

bilgisi, yap1 bilgisi, dilin temel islevleri gibi alt birimlere ayrilmakta ve bu
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birimler basitten karmasiga dogru olacak bigimde tek tek siralanarak parca parga
ogretilmekteydi (aktaran Haznedar, 2004). Dilbilgisi kurallarinin &gretildigi
geleneksel dil dersinin yerini giinlimiizde yabanci dilde iletisim yetisi

kazandirmaya dayali dil dersi almistir (Haznedar, 2004).
2.4.2. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitim Tarihi

Demircan (1988)’a gore 1924 Tevhid-i Tedrisat (Ogretim Birligi) Yasasiyla
biitliin bilim ve egitim kurumlar1t Milli Egitim Bakanligt (MEB)’na baglanmus,
yabancit ve azinlik okullarin {ilke biitiinliigline zarar vermesi engellenmeye
calisilmig ve din egitimi veren misyoner okullar kapatilmis, yenilerinin a¢ilmasina
izin verilmedigi i¢in Ozel Tiirk okullar1 agilmaya baslanmigtir. Atatiirk, Tiirk
cocuklarini yabanci dil 6grenmek igin yabanci okullara gitmekten kurtarmak
istemis ve 1928’de Tiirk Egitim Dernegini (TED) kurmustur. TED koleji 1951-
1952 dgretim yilina kadar takviyeli Ingilizce dersleri vermis, bu yildan sonra

tamamen Ingilizce egitimine ge¢mistir.

1988-1989 6gretim yilinda ortaokullarda, "Basamakli Kur Sistemi” yabanci
dil 6gretiminde kullanilmaya baslanmistir. Bu sistemde sadece ortaokul 1. sinifta
yabanci dil dersleri zorunlu iken ortaokul 2. ve 3. sinifta ve lisede yabanci dil
dersi istege bagl idi. Istege bagli alinan yabanci dil dersleri ders gegcmeyi
etkilemiyordu. Bu sistem sadece bir yil uygulanmis, sonra yabanci dil tekrar

zorunlu dersler arasina girmistir (Celebi, 2006).

Haznedar (2004)’a gore Avrupa iilkelerinde yabanci dil egitiminde yapilan
reform ¢alismalar, Tirkiye’de de benzer calismalarin Oniinii agmis ve 1997
yilinda yiiriirlige giren 4306 sayili yasal ile "sekiz yillik kesintisiz egitim
reformu” gerceklestirilmis ve ilkogretim okullarinda yabanci dil egitiminin

4. smiftan itibaren baslatilmasi esas alinmistir.

2012-2013 yilinda yiirtirliige giren 4+4+4 uygulamasi kapsaminda yabanci
dil derslerinin 2. ve 3. siiflar haftada iki, 4.Siniftan itibaren ise haftada dort saat

zorunlu yabanci dil okutulmasi siireci baglamistir (Geng, 2014).
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2.4.3. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (ADOCP)

Tiirkiye’deki ilkdgretim ve ortadgretim yabanci dil 6gretim programlart 2000’11
yillardan itibaren Avrupa Konseyi ile isbirligi i¢inde "yabanct dil ogretimine,
ol¢me ve degerlendirmesine, uluslararas: taninmasina standart getirmek icin "

ADOCP esas alinarak hazirlanmaktadir (Geng, 2014).

Yasam boyu 6grenme ve Ogrencinin kendi bilgisini dlgme, degerlendirme
ve O0grendiginin farkinda varma ilkeleri ¢ergevesinde, yabanci dil 6gretiminde
kalite arayisina yonelik bir ¢alisma olan ADOCP, temel giris diizeyi
(breakthrough), aradiizey (waystage), esik diizey (threshold), ileri diizey (vantage)
gibi asamalarindan olusmakta ve 6grencinin dil seviyesini belirleyici hedefler
icermektedir. Bu calismayla dilin kullanim boyutunun 6grenciye kazandirilmasi

hedeflenmektedir (Haznedar, 2004).

ADOCP’da dil yeterlik diizeyleri A1, A2, B1, B2, C1 ve C2 olmak iizere 6
kategoriye ayrilmigtir. Her dil yeterlik diizeyi dinleme, konusma, okuma ve
yazma dil becerilerini igermektedir. Ogrencilerin iletisimsel etkinliklerle dil

yeterligi kazanmalar1 hedeflenmektedir (Council of Europe, 2001).

2.4.4. Tiirkiye’de 2013-2018 Yillar1 Arasinda Ortadégretim Ingilizce Dersi

Egitim Programlarinin Degisim Siireci

01.02.2013 yilinda 6 numarali talim terbiye kurulu kararma gore Ilkogretim
kurumlari (ilkokullar ve ortaokullar) ingilizce dersi (2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Ogretim programi 2013-2014 Ogretim yilindan itibaren 2-5. ; 2014-2015 Ogretim
yilindan itibaren 3, 4, 6 ve 7. ; 2015-2016 Ogretim yilindan itibaren ise 8.

siniflarda uygulanmasina karar verilmistir (MEB, 2013).

2-8 sinif Ingilizce dersi Egitim programinin giincellenmesi 9-12. Smif
Ingilizce Ogretim Programinin da giincellenmesini gerektirmistir. 26.11.2014
yilinda ise 103 numarali talim terbiye kurulu kararina goére Ortadgretim Ingilizce
dersi (9, 10, 11 ve 12. Smiflar) Ogretim Programinin, 2015-2016 dgretim yilinda
kademeli olarak uygulamaya gecilmesine karar verilmistir. Bu bakimdan 9-12.
Sinif Ingilizce Ogretim programi 2-8. Siif ingilizce Dersi Ogretim programimin

devami niteligindedir (MEB, 2014).
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17.07.2017 tarihli ve 83 numarali talim terbiye kurulu kararina gore
26.11.2014 tarihli ve 103 sayili kararla kabul edilen ortadgretim Ingilizce dersi
Ogretim programinin 2017-2018 yilinda 9. simiflardan, 2018-2019 egitim ve
Ogretim yilindan itibaren ise tiim sinif diizeylerinden uygulamasinin kaldirilmasi
karar1 alinmistir. 31.10.2016 tarihli Ortadgretim Genel Miidirligiiniin yazist
tizerine 17.07.2017 tarihinde talim terbiye kurulunda goriisiilen ortadgretim
Ingilizce dersi 6gretim programmm 2017-2018 egitim ve ogretim yilinda 9.
siniflarda, 2018-2019 6gretim yilinda ise tiim smiflarda uygulanmasina karar
verilmigtir. Sadece 2017-2018 yilinda 9. sinifta okutulacak programin 19.01.2018
tarihli ve 40 numarali karara gore 2018-2019 egitim ve 6gretim yilindan itibaren

tim siniflarda uygulanmasina karar verilmistir (MEB, 2017).

2.45. Tiirkiye’de Uygulanan 2014-2018 ingilizce Dersi  Egitim

Programlarinin Ogeleri

Ingilizce dil 6gretim programi hazirlama alaninda calismalarda bulunan R.
White (1988)’a gore egitim programinda 6gretim hedefleri ve dgretim igerigi,
Ogretim yontemleri ve egitim programinin degerlendirilmesi olmak iizere ii¢ unsur

bulunmaktadir.

2017-2018 Egitim ogretim yilinda 10, 11 ve 12. Smiflarda uygulanan
ortadgretim Ingilizce dersi taslak programi ve 9. Smiflarda uygulanan
giincellenmis yeni ortadgretim Ingilizce dersi egitimprogrami hedef ve igerik,

yontem ve degerlendirme bakimindan incelenmistir.
2.4.5.1. Egitim Programlarinin Ogretim Hedefleri ve Icerigi

ADOCP’ ye gore hazirlanmig, 2014’ te yayimlanan Ortadgretim Kurumlar
Ingilizce Dersi 9, 10, 11 ve 12.Siniflar Taslak Ogretim Programinda ve 2018 de
yayinlanan Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programma gore 9. Sif
ogrencilerine A1/A2 diizeyinde, 10.smmif Ogrencilerine A2+/Bldiizeyinde, 11.
Sinif dgrencilerine B1+/B2 diizeyinde, 12. Smif 6grencilerine ise B2+ diizeyinde
Ingilizce yeterlikleri kazandirilmast hedeflenmistir (MEB, 2014-2018).

Derslerde 6zellikle dinleme ve konusma becerilerine vurgu yaparak dort dil

becerisinin biitiinciil bir sekilde uygulanmasi, siirli diizeyde telaffuz uygulamasi
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yapilmasi, her derste maksimum yedi yeni kelimenin verilmesi 10, 11 ve 12.
Siniflarda sinirli diizeyde dil yapilarina odaklanilmasi hedeflenmistir (MEB,
2014- 2018).

2014 yili Ingilizce dersi egitim programi 9.siniflarda haftada alt: saat diger
smif diizeylerinde dort saat olarak uygulanmaktayd: (MEB, 2014). 17.07.2017
tarihinde talim terbiye kurulunda goriisiilen ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim
programinin 2017-2018 egitim ve 6gretim yilinda 9. Siniflarda ve diger siiflarda

haftada dort saat olarak uygulanmaya baslandi (MEB, 2018).

2014 ve 2018 Ogretim Programlarinda 9.smiflarda ADOCP’ na gore Al ve
A2 dil diizeylerinde 6grencilere kazandirilmak istenen hedefler asagidaki gibidir

(MEB, 2014- 2018).

Al (Temel Kullanici) Ortak Yeti

Somut ihtiyaglarin1 karsilayabilmek i¢in agina oldugu giinlik ifadeleri ve c¢ok basit
sozciik Obeklerini kullanir ve anlar. Bagkalarina kendini tanitabilir ve onlara neler
bildikleri, nerede yasadiklari ve nelere sahip olduklari gibi kisisel bilgileri hakkinda
sorular sorabilir. Kargisindaki kisinin yardima hazir bir sekilde yavas ve agik konusmasi
hélinde basit yolla iletisim kurabilir.

A2 (Temel Kullanici) Ortak Yeti

Kendisiyle ilgili konularda sik kullanilan ifadeleri ve ciimleleri anlayabilir (¢ok basit
ailevi ve kisisel bilgiler, aligveris, yerel cografya, selamlagma vb.). Glinliik hayatta ¢ok
karsilagilan ve siradan meselelerde dolaysiz ve basit bilgi paylasiminda bulunabilir. Basit
ve siradan konular i¢in iletisim kurabilir. Acil ihtiyaglarini, gevresini ve ge¢misini ifade
edebilir.

2014 ve 2018 Ogretim Programlarinda 10. smiflarda ADOCP’ na gére A2+
ve Bl dil diizeylerinde Ogrencilere kazandirilmak istenen hedefler asagidaki

gibidir (MEB, 2014- 2018).

A2+ (Temel Diizey Kullanici)

Basit ve giinlik konugmalar1 zorluk ¢ekmeden anlar ve giindelik, tahmin edilebilir
konular iizerinde gerekli oldugu zamanlarda yardim alip konusabilir. Genel olarak verilen
mesajdan biraz 6diin vermesi ya da bazen kelimeleri bulmak veya hatirlamak igin
duraklamas: gerekse de ¢ok rastlanan giinliik konusmalarin iistesinden gelebilir. Ornegin
kendini nasil hissettigini ve duygularini basit ciimleler ile tarif edebilir ve ¢evresindeki
giinliik olaylar (kisiler, yerler, bir is veya okul deneyimi) ile ilgili detayli tanimlar
yapabilir. Bunlara ek olarak ge¢cmis tecriibelerini, kisisel deneyimlerini, aligkanliklarini,
rutinlerini, planlarmi, hazirliklarini, neleri sevip neleri sevmedigini anlatabilmede A2
seviyesine oranla daha ¢ok beceriye sahiptir.

B1 (Bagimsiz Kullanic1)

B1 seviyesi Gegis Seviyesi olarak nitelendirilir ve bu seviyedeki 6grenciler iki ana
dzellige sahiptirler. Ilk olarak sdylemek istediklerini ifade edebilme ve iginde
bulunduklari iletisgimi siirdiirebilme yetenegine sahiptirler. Ornegin, bu seviyedeki bir
Ogrenci gevresindeki uzun konusmalar1 genel olarak takip edebilir, anlasilir bir sekilde
deginmek istedigi ana konular1 belirtebilir ve kullanacagi dil yapilar1 ve kelimeleri
planlamak icin duraksasa da konusmalarint anlamli bir sekilde siirdiirebilir. B1
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seviyesindeki Ogrencinin diger bir ana &zelligi ise giinlik problemlerin iistesinden
gelebilme becerisidir. Ornegin, toplu tasima ile ilgili ok sik karsilasiimayan durumlar ile
bas edebilir ve bir seyahat temsilcisi ile yapilan seyahat planlamaya yonelik goriismelerin
ya da seyahatler sirasinda karsilagilmast olasi durumlarin iistesinden gelebilir. Ayrica
alisilagelmis konulardaki giinliik konusmalara hazirlik ve plan yapmadan katilabilir.

2014 ve 2018 Ogretim Programlarinda 11. siniflarda ADOCP’ na gore B2
ve B2+ dil diizeylerinde 12. Smiflara ise B2+ dil diizeyinde 0Ogrencilere
kazandirilmak istenen hedefler asagidaki gibidir (MEB, 2014- 2018).

B2 (Bagimsiz Kullanici1) Ortak Yeti Agiklamalari

Kendi alanindaki teknik bir tartigma dahil, somut ve soyut konulardaki karmagik
metinlerin 6ziinii ve igerigini anlayabilir. Hedef dili ana dili olarak konusan bir kisiyle
belli bir dogallik ve akicilik derecesinde iletisim kurabilir. Genis bir konu yelpazesinde
net ve detayli bir sekilde kendini ifade edebilir. Giincel bir konuda kisisel fikrini dile
getirebilir, farkli olasiliklarin fayda ve sakincalarini agiklayabilir.

B2 + (Bagimsiz Kullanict) Ortak Yeti A¢iklamalart

Sohbet esnasinda karsisindaki konusmacinin agiklama ve ¢ikarimlarima doniit vererek
tartismanin gelismesine katkida bulunur. Diger konusmacilarin agiklama ve ¢ikarimlarina
ustalikla katki saglar. Diistinceler arasindaki uyum ve iliskiyi saglamak i¢in gerekli olan
baglaglari etkili bir sekilde kullanir. Onemli noktalarin iizerinde durarak ve ilgili detaylar:
vererek iddiasini gelistirir.

2.4.5.2. Ogretim Yéntemleri

ADOCP’ ye gore hazirlanmis,2014 ve 2018 de yaymlanan Ortadgretim
Ingilizce Dersi Ogretim Programinda 9. smiflar bazinda rol yapma, canlandirma,
grafikler, tablolar, paragraf yazma, okuma, yazma, 10. Siniflar bazinda bilgi
tamamlamaaktiviteleri, rol yapma, paragraf okuma ve yazma, genel anlamaya
yonelik okuma, belli bir bilgiyi bulmaya yonelik okuma; 11. Smiflar bazinda
anketler, kisa sozIlii sunumlar, drama, kisa metinleri okuma ve paragraf yazma; 12.
Siniflar bazinda sohbetler, s6zlii sunumlar, projeler, gorev temelli etkinlikler,
tartismaci ve tamimlayic1 metin yazma tarzinda iletisim yeterligini saglamaya

yonelik etkinliklere yer verilmistir (MEB, 2014-2018).

9-12. mf Ingilizce Egitim Programlarinda se¢meci yaklasim
benimsenmektedir. Se¢meci yaklasim," Cesitli yabanct dil gretim yontemlerinin
miimkiin olan bir dizi segenekleri arasindan ayiklanarak toplanan bir ‘derleme

n

ogretim’ yaklasimidir " (Dogan, 2012:202). Bu yaklasimda islevsel ve beceri
odakli egitim uygulamalarmin yani sira temalarla ilgili yapi, telaffuz ve kelime

gibi diger dil 6zelliklerine de yer verilmektedir (MEB, 2014-2018).
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2.4.5.3. Egitim Programlarimin Degerlendirilmesi

ADOCP’ ye gore hazirlanmig, 2014 ve 2018’ de yayinlanan Ortadgretim
Ingilizce Dersi Ogretim Programinda iletisim yeterligini dlgen, neyi
hatirladiklarindan ve neyi yeniden {retebildiklerinden daha ¢ok neyi
yapabildiklerini ve neyi iiretebildiklerini gosteren 0zgiin 6l¢me araglarina yer

verilmistir (MEB, 2014-2018).

9-12. smif egitim programlar1 alternatif, geleneksel ve elektronik Olgme
tirlerini igermektedir. Tartisma zamani ve video blog etkinlikleriyle, dinleme ve
konusma becerilerini, dort dil becerilerinin birlikte kullaniminin yani sira diger dil
Ogelerini (lexis, yap1 ve telaffuz), Tech Pack, kalem-kagit smavlari veya
elektronik portfolyo araciligi ile yapilmaktadir. Hangi tiir 6l¢me araci kullanilirsa
kullanilsin 1iletisimsel Olgme araglart tasarlamak ve egitim programinin
uygulanmasinda dil tiretimini 6l¢gmenin odak noktay1 olusturmasi onerilmektedir

(MEB, 2014- 2018).

9-12. smnif Ogretim programlarinda dlgmede doniit kaynaklar1 dgrencinin
kendisi, akrani, ebeveyni, 6gretmeni ve elektronik 6l¢me araglaridir (MEB, 2014-
2018).

2.5. Tutum Nedir?

Yerli ve yabanci alanyazinda tutumla ilgili bir ¢ok tanima rastlanmaktadir.
Ulgen (1997:88) tutumu "Ggrenmeyle kazamlan, bireyin davramislarina yoén
veren, karar verme siirecinde yanliliga neden olan bir olgu” , "bireyin belli bir
objeye karsi gosterdigi onyargili bir tepki" olarak tanimlamaktadir. Kagit¢ibasi
(1998: 84) tutumu, "bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili
diisince duygu ve davraniglarini diizenli bir bi¢imde olusturan bir egilim" olarak
tanimlamaktadir. Basaran (2000:236)'a gore ise tutum "insanin bir tutum nesnesini
kabul ya da reddetmesine yonelik, yerlesik, orgiitlii, tutarli ve dirik bir egilimidir."
Binbasioglu (1995:368) ise tutumu davraniglarimizin nedeni "bireyi davranisa

hazirlayan bir egilim" olarak tanimlamistir.

Baker (1992) tutumu, insan davraniginin yoniinii agiklamak i¢in kullanilan

kuramsal bir yap1 olarak tanimlamustir. Alport (1935)’a gore ise tutum “en genis
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anlamda bir bireyin belirli bir objeye veya bir kimseye karsi zihinsel a¢idan hazir
olus durumu veya belirli bir bi¢imde ki vaziyet alisidir"(aktaran Kirel, 2004).
Eagly ve Chaiken (1993) ve Zanna ve Rampel (1988)’ e gore tutum duyussal
cevaplar, bilissel ve davranigsal bilgilerden kaynaklanan evrensel uyarici
degerlendirmeleridir (aktaran Haddock ve Huskinson, 2004). Fazio ve Petty
(2008:1)’e gore tutumlar insanlar, nesneler ve konularla ilgili genel

degerlendirmelerimizdir.
2.5.1. Tutumun Yonleri ve Boyutlar

Tutumlar, baz1 arastirmacilara gore iki, bazilarina gore ise ili¢ yonliidiir.
Binbasioglu (1995) tutumlarin genellikle olumlu ve olumsuz olmak iizere iki
yonlii oldugunu ve bu olumlulugun ve olumsuzlugun duygularda, diisiincelerde ve
davraniglarda goriildiigiinii s6ylemektedir. Ralflinton’a gore ise ortiik bir tepki
olan tutum olumlu, olumsuz ya da cekimser olabilir (aktaran Ulgen, 1997).
Ralflington’un belirttigi "¢ekimserlik" yonii tutum olgusunun ii¢lincii yonii olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Tutumun duyussal bilgi, bilissel bilgi ve davranigsal bilgi olmak iizere ii¢
boyutu vardir. Bireylerin tutum nesnesiyle ilgili duygu ve hisleri duyussal bilgi,
tutum nesnesiyle ilgili inancglar1 biligsel bilgi, gecmiste yaptigi davraniglar ise

davranigsal bilgi olarak adlandirilmaktadir (Haddock ve Huskinson, 2004).

Tutumlar biligsel ve devinimsel gelisimden daha ¢ok duygusal gelisimin
{iriiniidiir. Insanin tutum nesnesini kabul edip etmemesi egilimi o kisinin o nesne
hakkindaki duygulariyla ilgilidir. Insan bilmedigi seye ilgi duyamaz ve tutum
gelistiremez. Insan bilmedigi ya da yeteri kadar bilgisi olmadig1 seye olumlu veya
olumsuz tutum igindeyse kisinin tagidig1 tutum &n yargili bir tutumdur. Ogrenilen
bilgi Ogrencinin tutum nesnesine karst inan¢ gelistirmesine neden olur.
Ogretmeninin anlattig1 konuyu benimseyen 6grenci 6grenmeye daha kolay egilim
gosterir. Ogrenilen bilgiler ilgiyi saglayabilir. Devinim egilimi davranis degil,
davranig yapmaya hazirlik, yonelim ve istektir. Edinilen bilgi ve duygu birikimi
yeterli gilice eristiyse devinim egilimi davraniga doniisebilir. Devinim egilimi
beceriyle ilgilidir. Beceremeyecegini diisiinen insan duygu ve bilgiye sahip olsa

da davranisa yonelmeyebilir (Basaran, 2000).
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2.5.2.Tutumlarin Ozellikleri

Alanyazin incelendiginde tutumlarin giicii, degisimi, tutarliligi, gizliligi,
bilgi ve duyguya dayali olmasi ve bireysel olmasi ile ilgili goriislere

rastlanmaktadir.

Tutumlarin giicii ve derecesi birbirinden farklidir. Tutumun giicii, bireyin
tutum nesnesine karsi biligsel, duygusal ve davranigsal tepkilerin toplami ya da
bileskesi sonucu ortaya c¢ikar. Cok gilicli tutumlarin ortaya c¢ikaracagi
davraniglarin tahmin etmek, orta veya gii¢siiz tutumlarin ortaya c¢ikaracagi
davraniglarin tahmin etmekten daha kolaydir (Binbasioglu,1995). Ulgen (1997)’e
gore tutumlar giiclenebilir, zayiflayabilir veya degisebilir. Tutumlarin giiclenmesi

ve degismesi bireyden bireye, toplumdan topluma farklilik gosterir.

Tutumlar gozlenebilen ve gozlenemeyen degiskenler ve davranislardan
olugmaktadir ve bu degiskenler arasinda tutarlilik ve diizenlilik mevcuttur.

Tutumlar diger tutumlarla da iliskilidir (Binbasioglu, 1995).

Arastirmacilar  tutumlarin = gizlilik  6zelliginden  bahsetmektedirler.
Binbasioglu (1995) tutumlarin duygu ve diisiincelerle baglantili oldugunu ve bu
yiizden tutumlart anlamanin zor oldugunu; tutumlart anlamanin davranislara
bakmakla miimkiin oldugunu ifade etmektedir. Yiiksel (2005)’e gore tutum gozle
goriilmez fakat gozle goriilebilir baz1 davranislara yol agtigindan bu davraniglarin
gozlemlenmesi sonucu belli bir durumun var oldugu sdylenebilir. Baker (1992)’da
tutumlar gizli oldugunu, tutumlarin davranigin yoniinden ve devamliligindan
anlasilabilecegini ve tutumlarin da davranis1 6zetleyebilecegini, agiklayabilecegini

ve tahmin edebilecegini belirtmektedir.

Tutumlar 6grenme yoluyla edinilir. Kirel (2004)’e gore birey iginde
bulundugu ortamda siirekli olarak bazi kisi olay kurum veya objelerle kars
karstya kalmaktadir. Karsilastigi bu uyaricilarla karsilikli etkilesim i¢ine girmekte

boylece bir inang veya diislince sistemi olusturmaktadir.

Ulgen (1997) tutumlarin duygu ve diisiinceye dayali olarak gelistigini,
Binbasioglu (1995) ise tutumlarin, biiyiik oranda, o konuda bireyin sahip oldugu
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bilgiye bagli oldugunu ve kaliplagmig tutumlarin birgogunun bilgi yoklugundan ya
da eksikliginden kaynaklandigini ifade etmektedir.

Yiiksel (2005)’e gore tutum bireyseldir. Chambers (1999:26)° da tutumun
bireysel oldugunu”tutum bir bireyin bir dizi degerlerine baghdir " sozleriyle ifade

etmekte ve tutumun birgok faktorden etkilenebilecegini belirtmektedir.
2.5.3. Tlgi

Strong (1959) ilgiyi " bir nesneye, bir duruma ya da bir etkinlige karsi
yaklasma, ondan uzaklasma ya da tepkisiz kalma’ olarak tamimlamustir " (aktaran

Kuzgun, 2011: 72).

Ormrod (2016) ilginin i¢sel motivasyon bigimi oldugunu ve ilgiye olumlu
duygulanimin eslik ettigini belirtmekte ve ilgiyi kisisel ilgi ve durumsal ilgi olarak
ikiye ayirmaktadir. Ormrod’a gore kisisel ilgi bireyin i¢inde olan goreceli olarak
durgun bir olgudur ve ilgi sonucu ¢ikan tercihlerde tutarlilik vardir. Durumsal ilgi
ise cevredeki sasirtict bir sey tarafindan uyarilir. Ilgi bilginin etkin bir sekilde
islenmesine neden olur. Bir konuyla ilgilenen birey o konuda daha dikkatli olur ve
O0grenme konusunda daha basarili olur. Kisisel ilgiler bireylerin ge¢mis

deneyimlerinden, durumsal ilgiler ise anlik durumlardan kaynaklanmaktadir.

Roe (1957) ilgilerin gevre ile etkilesim sirasinda karsilasilan firsatlara gore
bi¢cimlendigini ifade etmektedir, ancak Super (1953) ilgilerin yaradilis eseri
oldugunu diisinmektedir (aktaran Kuzgun, 2011).

Yavuzer (2011) ¢ocugun yasaminda énemli olan ilgilerin, 6grenilmis birer
giidii oldugunu, bir seyden yararlanacagini goriince ¢ocugun onunla ilgilenecegini
ve bunun da o6grenmeyi giidiiledigini ifade etmektedir. Yavuzer’e gore gercek
bilgiler, bireyin yasaminda bir ihtiyaci karsiladiklar i¢in siireklidir ve ihtiya¢ ne
kadar giiclii olursa, ilgi de o derece gii¢lii ve uzun siirelidir. Cocuk ilgileri bazi

deneyimler sonucu 6grenme yoluyla gelistirir.

Dogan (2012) o&grencinin 6grenmeye duydugu ilginin giiciiniin  bilgi
giicliniin artmasiyla orantili oldugunu ve ilginin &grencinin artan bilgi

kapasitesine igaret ettigini belirtmektedir. Dogan (2012)’a gore 6grenme ilgisi,
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ogrencinin ne diizeyde 6grenmeye hazir oldugunun bir gostergesidir ve 6grenim

basarisinin ilgi, dikkat ve empatiyle arttirtlmas1 miimkiindiir.

llgiyle ilgili alanyazin 1s181nda, ilgi, ihtiyaclardan kaynaklanan, 6grenmeyle
edinilen ve Ogrenme basarisin1 artiran tutum ve davranig bigimi olarak

tanimlanabilir.
2.5.4. Yabanc Dil ve Tutumlar

Dile karsi tutumlar, dil konusunda Onemli bir etkiye sahiptir. Bir dilin
yasaminda dile karsi tutumlar o dilin iyilesmesinde, muhafaza edilmesinde,
zayiflamasinda veya yok olmasinda etkilidir. Ulkelerin ikinci dile kars1 takindig1
tutumlar o iilkedeki dille ilgili problemleri veya ihtimalleri ortaya ¢ikarir. Dilin o

tilkedeki statiisii, onemi ve degeri tutumlarla olgiiliir (Baker, 1992).

Lewis (1981)’a gore dil politikalarindan etkilenebilecek olan kisilerin
tutumlar1 dikkate almmalidir. ilgili kisilerin tutumlartyla uygulanan politika
uyusmazsa, olumsuz tutum sergileyen kisiler uygulanan politikanin dogru
olduguna ikna edilmezse veya uyusmazlik sebepleri ortadan kaldirilmazsa hicbir
politikanin uzun vadede basarili olmasi beklenemez. Dil politikasini olustururken,
politika basarisin1 saglamak i¢in, insanlarin dile karsi tutumlarinin bilinmesi

gerekir (aktaran Baker, 1992).

Yabanci dille ilgili alanyazin incelendiginde, hedef dile kars1 bireylerin
tutumlarinin  dil basarisi1 etkiledigi ortaya g¢ikmaktadir. Baker (1992), dil
O0grenmeye karsi olumlu tutumun dil basarisinda 6nemli bir girdi oldugunu, bu
bakimdan tutumun o6nceden hazirbulunuslugu saglayan ve egitimin ¢iktilarin
etkileyen bir faktor oldugunu belirtmektedir. Kirkiz (2010) ve Kazazoglu
(2011)’nun yaptiklar1 arastirmalarda tutumlarin dil basarisin1 olumlu sekilde

etkiledigi tespit edilmistir.

Ogrencinin hedef dil toplumuna karsi olumlu tutuma sahip olmasi da
ogrencinin basarisini etkilemektedir. Dogan (2012)'a gore hedef dile karsi olumlu
tutuma sahip olan ve kendisini hedef dil toplumunun bir {iyesi olarak
gormekisteyen 0grenciler, bu 6zelliklere sahip olmayan diger 6grencilerden hedef

dili ¢ok daha kolay ve kisa siirede 6grenir.
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Ogrencinin ¢evresinde bulunan kisilerin de hedef dile karsi tutumlari,
ogrencinin dil 6grenimini dogrudan veya dolayli olarak etkilemektedir. Eger
Ogrenci ¢evresinde bulunan kisiler, hedef toplumu 6verse, bu dil 6grenimini tesvik
eder ve 6grenimi olumlu sekilde etkiler, tersi bir durum ise 6grenime olumsuz

yonde etki eder (Dogan, 2012).

Insanin ihtiya¢ duygusuyla giiclii bir 6grenme istegi olusur ve bdylelikle dil
cok kolay ve iyi dgrenilir. Ihtiya¢ ve 6grenme isteginin yani sira dil 6grenimini
baska faktorler de etkilemektedir. Dogan (2012) ve Gardner (2010)’a gére bireyin
basarisini egitim ¢evresi, sinif atmosferi, 6gretimin kalitesi, materyaller, imkanlar,
ogretmen faktorii etkilemektedir. Yabanci dil 6gretiminde Ogrencinin yasinin
etkisi de dikkate alinmalidir. Ogretim programmin igerigi, dil malzemeleri
Ogrencilerin yas grubunun ilgi duyacagi bicimde diizenlenmesi basariyr olumlu

sekilde etkiler.

Chambers (1999) hedef dili 06grenme deneyimlerinin, seyahat
deneyimlerinin, arkadas, aile ve tutum gibi faktorlerin 6grencinin degerlerini

etkiledigini ifade etmektedir.
2.5.5. Ogrenci Tutumlari ve Ogretmen

Ogretmenin ders icinde ve ders disinda &grenciye yonelik tutumu ve
ogretmenin velileri ile olan iliskileri, O6grenci tutumlarimi biiyilk oranda
etkiler.Ogrencinin basarisinda ve belirlenen hedeflere ulasmasinda, tutum dinamik
bir faktordiir. Fakat birgok 6gretmen derslerde bilissel hedefleri temel aldig1 i¢in
duygusal ozellikleri g6z ardi eder. Bu yiizden, bilissel diizeydeki hedeflere
istenilen seviyede ulagilmayabilir.Bu sebeple, Ogretmenler Ogrencinin derse
olumlu tutum gelistirebilecegi yaklagimlar1 ve stratejileri kullanmalidir (Ulgen,

1997).

Bir o6gretmenin &grencilerine yonelik tutumu 6grencilerin ilgilerini
gelistirebilir veya ketleyebilir. Ogretmenini seven bir 6grenci dgretmenini mutlu
etmek icin derse karsi ilgi gosterebilir, derse yakinlasabilir, ve bdylelikle

ogrencinin sahip oldugu yetenekler ortaya ¢ikabilir (Kuzgun, 2011).
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Chambers (1999) ve Dogan (2012)’ da 6grencilerin 6gretmene karsi tutumlarinin
dil 6grenimini etkiledigini ifade etmektedirler.Ulgen (1997)’ e gore, dgrencilerin
okula, derslere ve 6gretmenlere yonelik gelistirdikleri tutumlar bazen 6grencilerin
ogrenme etkinliklere yaklasmalarma ya da etkinliklerden uzaklagmalarina yol
acar.Bu durum ogrencilerin basar1 diizeylerini etkiler.Eger dgrencilerin tutumlari,
basarilarint olumsuz etkiliyorsa, &grencinin tutumu Ogrenme yontemlerinden

yararlanilarak degistirilmelidir.
2.5.6. Ogrenci Tutumlar ve Aile

Tutumlarimiz bizi diger insanlardan ayiran Ozelliklerimiz arasinda yer
alirlar. Bireysel tutumlarimiz yasam boyu gegirdigimiz tecriibeler ve yetisme
tarzimiz sonucu olusurlar. Tipk1 kisilik konusunda oldugu gibi; anne ve babalar,
arkadaslar, icinde bulundugumuz cesitli gruplar, fikirlerine 6énem verdigimiz ve

saygl duydugumuz kimseler sinirlarimizin olusumunda etkindirler (Kirel, 2004).

Tutumlar kisiligin bir pargasidir. Fidan (2012)’a gore kisilik temellerini
olusturan baz1 davranislar aile ortaminda edinilir. Cocuklar kiigiik yaslarda anne-
babalarim1 ve ailede sevdikleri biiyliklerini taklit eder ve onlarla 6zdeslesir.
Ailenin temel davranig kaliplart ve degerleri ortak aile yasaminda Ogrenilir.
Slavin (2013:80)'e gore "Cocuklar okula girdikleri zamana kadar, dil, inang,
tutum, davranig sekilleri ve gida tercihleri gibi yasadigi ortamin kiiltiiriinden

bir¢ok yonden etkilenir."

Saban (2014) bir Ogrencinin ev hayatinin, onun en giliglii 6grenme
yasantisini temsil ettigini distinmektedir, ¢ilinkii egitimcilere gore, hayatin ilk
anlarindan itibaren ebeveyn ile c¢ocuk arasinda olusturulan 'duygusal
bag',6grenmenin temel tagini olusturmaktadir. Kalafat (2011) yakin aile ¢evresinin
cocuk iizerinde en etkili ¢evre oldugunu ve anne-babanin tutum ve davraniglarinin
cocuklarin gelisimlerini olumlu ya da olumsuz yonde etkileme giicii oldugunu
ifade etmektedir. Anne babanin ¢ocuga karsi olan tutum ve davraniglar1 cocugun
fiziksel, biligsel, psiko-sosyal duygusal gelisimini dogrudan etkiler. Yavuzer
(2011), cocuklarin anne ve babalarinin okul ve egitim konusundaki diisiince ve
duygularmm1 kendine mal ettigini ve onlarla bir anlamda 6zdeslestigini

diisiinmektedir. Egitimsel siireclere deger veren ve Ogretmenin c¢abasina saygi
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besleyen anne ve babalarin olumlu tutumlar1 destekledigini, 6gretmene saygist
olmayan veya uzun bir egitim gérmemis olmalarina ragmen yasamda basarilt
olduklar1 konusunda &viinen ailelerin ise genellikle tutumlara olumsuz etkide

bulundugunu ifade etmektedir.

Dogum anindan ergenlik cagina kadar ¢ocuklarin tutumlarinin neredeyse
tamami1 anne ve babalar1 tarafindan sekillendirilir. Ozellikle anne baba
tutumlariyla ¢ocuk tutumlarin incelendigi Jennings ve Niemi tarafindan yapilan
calismada dinsel ve politik tutumlarin birbirine ¢ok benzedigi gorilmiistiir
(Morgan, 2013). Bir tutum ve davranis bigimi olan ilgiler biiyiik 6l¢iide yakin
cevredeki O6grenme olanaklarmma baghdir. Bu olanaklar yeterli olmazsa ¢ocuk
ilgisini gelistiremez. ilginin olusumu cevreyle ve bu ¢evrede bulunan diger
kisilerle baglantilidir. Bu nedenle, ¢ocuga model teskil eden anne ve baba,

ilgilerin olusumunda 6nemli bir rol oynamaktadir (Yavuzer, 2011).

Ailenin egitim diizeyi de ¢ocugun davranislar tlizerinde onemli bir etkide
bulunmaktadir. Egitim diizeyi yliksek olan anne ve babalarin, cocuklarinin
egitimine daha duyarli olduklart goriilmektedir (Celik, 2012). Yapilan
arastirmalar, evdeki egitimsel uyart azlhigi ve ailenin okul basarisina karsi
ilgisizligi ile akademik basarisizlik arasinda dogrudan bir iliskinin oldugunu

gostermistir (Yavuzer, 2011).

Gardner (1985), aktif ve pasif rol olmak tiizere iki gesit anne baba roliinden
bahsetmektedir. Anne-baba ikinci dil 6grenmeyi tesvik ve takip ettiginde ve
basariyr Odiillendirdiginde aktif rolde, anne baba hedef dil toplumuyla ilgili
tutumlarini beyan ettiginde pasif roldedir (aktaran Dornyei vd., 2006).

2.5.7. Tutum ve Davrams Iliskisi

Binbagioglu tutum ile davranmig arasindaki iligskinin egitim bakimindan
onemli oldugunu, bir Kkimsenin tutumunun bilinmesi durumunda onun
davraniginin tahmin edilebilecegini ifade etmektedir. Binbasioglu bu durumun
tam da gilivenli olmadigini, yapilan arastirmalara gére bunun "ortama" ve daha
sonra da "bireyin eski aliskanliklarina ve yeni beklentilerine" bagl oldugunu
belirtmektedir. Bireyler bazi ortamlarda tutumlarini rahat bir sekilde davranisa

dontstiirebilirler, fakat bazi ortamlarda dis etkenlerden dolayr tutumlarini
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davraniga doniistiirme konusunda zorlanabilirler. Birey baski altinda ve

sorumluluk yiiklenmigse istedigi davranista bulunamaz (Binbasioglu, 1995:370).

Ulgen (1997: 88)' e gore " Birey bir objeyle ilgili algilarimi, duygularina,
inanglarina ve deger yargilarina dayanarak degerlendirir." Tutumlar kararlari
etkiler. Olumlu tutum gelistirilen olay ya da objeyle ilgili olumlu kararlar,
olumsuz tutum gelistirilen olay ya da objeyle ilgili ise olumsuz kararlar alinir. Bir
objeye ya da olaya olumlu tutum sahibi olan birey objeye ya da olaya yakinlasir,
olumsuz tutum sahibi birey ise o objeden ve ya olaydan uzaklasir. Bir derse karsi
olumlu tutuma sahip olan birey dersi destekleyecek davranislarda bulunur.
Omegin 6devlerini yapar, daha ¢ok ddev yapmak ister, derslere devamsizlik

etmeden katilir. Tutumlar davranislarin olusmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir.
2.5.8. Tutumun Olciilmesi

Alanyazinda tutumlarm 6lgiimiiyle ilgili cesitli goriisler mevcuttur. Ulgen
(1997) tutumlarin tutum olcekleriyle ile 6l¢lilmeye ¢alisildigini, 6lgmede tutumun
biligsel, duygusal ve davranigsal bilesenlerin dikkate alinmasi gerektigini ifade
etmektedir. Baker (1992) tutum Olgmek i¢in kullanilan tutum anketlerinin
toplumun diisiinceleri, inanclari, tercihleri ve isteklerini gosterdigini, politika
uygulamalarinin basar1 sansinin ve degisen inanglarin sosyal gostergeleri
oldugunu belirtmektedir. Binbasioglu (1995) kisilerin davraniglarin1 tahmin

etmenin gercek tutumlar1 6lgmekle miimkiin oldugu goriisiindedir.

Yerli ve yabanci alanyazin incelendiginde, Gardner’a ait ‘Motivasyon ve
Tutum Test Kiimesi’ nin tutumlar1 6l¢gmek i¢in kullanilan tutum 6lc¢eklerinden biri
oldugu goriilmektedir. ‘Motivasyon ve Tutum Test Kiimesi’ dil 6§renme istegi,
dil 6grenme tutumlar1 ve giidiisel yogunluk 6gelerini 6l¢mektedir. Bu 6gelerden
biri olmazsa motivasyon tam olarak belirlenemez. Motivasyon biitiinciil
motivasyon ve aragsal motivasyon olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Biitiinciil
motivasyon, baska bir kiiltiiriin 6zelliklerini alabilmeye karst istekli olma
durumudur. Aragsal motivasyon ise sif gegme, seyehat, kariyer vb. sebeplerle
dil ogrenmeye istekli olma durumudur. Ogrenme, smmftaki aktivite ve

deneyimlerin yani sira, kismen de biitiinlesme giidiisiinden etkilenir. Egitim
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programi, dersin dogasi, smif ortami, dgretmen Ozellikleri, 6grencinin okulla

ilgili dogasi dil sinifi giidiisiinii etkiler (Gardner, 2010).

Tutumlar davranislar tizerinde dogrudan etkilidir ancak bunun nedenlerinin
saptanmasi oldukga giictiir. Ciinkii tutumlarin davraniglar etkilemesi siirecinde
normlar, degerler, alisgkanliklar, kisilik, 6grenme siirecleri ve ¢evresel faktorler rol
oynamaktadir. Bu nedenlerle arastirmalarda degisik 6l¢iim tekniklerinin, farkli
araliklarla uygulanmasi, insanlarin degisken varliklar olduklarinin unutulmamasi

gerekir (Kirel, 2004).
2.5.9. Ogrencilere Tutum Girdisi Sunma Yollar

Bagsaran (2000) ogrencilere tutum girdisi sunmanin altt yolundan
bahsetmektedir ve bu yollar1 kosullanma, Oykiinme, 6zdeslesme, Ozendirme,

bilgilendirme, yasanti kazandirma olarak siralamaktadir.

Bagaran (2000)’a gore tutum girdisini sunma yollarindan birincisi
kosullanma yoludur. Bireyler ailelerinin bagka insanlara ve baska toplumlara kars1
Onyargilarindan etkilenirler. Bu Onyargilar kosullanma yoluyla bireylere
kazandirilir. Ailenin Onyargilari tipki  kalitsal 6zellikmis gibi  bireylere

yansimaktadir.

Tutum girdisini sunma yollarindan ikincisi dykiinme yoludur. Ogrenciler
anne babasini, ¢evresinde sevilen, begenilen ve etkisi altinda kaldiklar1 insanlari,
ogretmenleri, Unlii kisileri Oykiiniirler. Kitaplarin ve izlenilen filmlerin de
Ooykiinme de rolii vardir. Okul oOncesi ve temel egitimde Ogrenciler en ¢ok
Ogretmenlerini  Oykiiniirler. Ortadgretimden itibaren Oykiiniilen kisiler okul

disindan kisiler olmaya baslar (Basaran, 2000).

Tutum girdisi sunma yollarindan tiglinciisii 6zdeslesme yoludur. Cronbach
(1978)’a gore Ozdeslesme sevilen bir kiginin siirekli sekilde oykiiniilmesidir.
Ozdeslesen kisi sevdigi hayran oldugu bir kisiyi 6rnek alir, ona kendini
begendirmek ister, ona duygusal olarak baglanir. Ornek alinan kisi birden ¢ok
olabilir, begenilmelerine ragmen kisilere karsi sevgi ile baglaniimayabilir

(Basaran, 2000).
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Tutum girdisi sunmanin dérdiincii yolu &zendirme yoludur. "Ozendirme
(incite), ogrenciye oOzendirici (incentives) vererek istenilen tutumun gelistirmeye
yonlendirmedir. "Ozendirici ne kadar giicliilyse 0Ozendirme vasitasiyla
kazandirilacak tutum o kadar giiclii olur. Kazandirilan tutumun yerlesmesi icgin
Ozendiriciler gerektigi zaman tekrar verilerek tutum pekistirilebilir (Basaran,

2000).

Tutum girdisi sunmanin besinci yolu bilgilendirme yoludur. Festinger
(1957)’e gore bilgilenme sonucu 6grenci eski bilgileriyle yeni 68rendigi bilgileri
arasinda celigki goriir. Biligsel tutarlilik bilissel tutarsizliga doniisiir. Bilgilenme
sonucu duygu, bilgi ve devinim arasinda uyumsuzluk olur ve denge bozulur.
Ogrenci tutarsizliktan kurtulmak ve dengeyi saglamak icin dirgin hale gelir
(aktaran Basaran, 2000). Bilgiler ve duygular arasindaki tutarsizlik tedirginlige
neden olur. Tutarsizligin derecesine gore gerilim, zorlanma, kaygi, bunalim
yasanabilir. Zorlanmaya sebep olan tutumun degisimi daha kolay olur.
Bilgilendirme yapilirken dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Ornegin,
tutum gosterilecek varligin her yoniiyle tanitilmasi gerekmektedir. Bilgilendirme
gerceklesirken baski yapilmamali, asir1 cosku gosterilmemelidir ve bilgilendirilen

ogrencinin haz duymasi saglanmalidir (Basaran, 2000).

Tutum girdisi sunmanin altinci ve son yolu ise yasant1 kazandirma yoludur.
Tutumlar yasantilar sonucu 6grenilir ve yasantilar tutumlarin kazanilmasinda en
etkili yoldur. Ogrenci bazi tutumlarmi okul disindaki yasantilariyla bazi
tutumlarim1 da okul vasitasiyla okulda ve smifta yapilan etkinliklerle kazanir

(Basaran, 2000).
2.6. Tlgili Arastirmalar

Bu béliimde Ingilizce dersine karsi tutumlarla ilgili yurt iginde ve yurt

disinda yapilmis ¢alismalar ve bu ¢alismalarin sonuglarina yer verilmistir.
2.6.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Atli (2008)’nin ilkdgretim okullarindaki 6grencilerin  Ingilizceye ve
Ingilizce dersine yonelik tutumlarini inceledigi ¢alismada, Ingilizce dgrenmeye

yeni baslayan 4. simif Ogrencilerine smf iginde ve disinda Ingilizcenin
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kullanimma yonelik iki farkli tutum Olgegi uygulanmistir. Ankara, Adana,
Gaziantep, Istanbul, Izmir, Malatya ve Samsun illerinden rastlantisal olarak
secilen pilot okullarda uygulanan ¢alismada 4.sinif 6grencilerinin dil becerilerine,
materyallere, etkinliklere karsi tutumlarinin olumlu oldugu, o6grencilerin dil
bilinci, dil yetisi edindikleri ve i¢ motivasyona sahip olduklari; tutumlarin illere,
becerilere, ve 0grenme ortamina gore anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi
gorilmistiir. Dil tutumlarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi, smif dist

ortalama puanin sinif iginden daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Kirkiz (2010) ilkogretim 8.sinif ve Anadolu lisesi 11.simif dgrencilerinin
Ingilizce dersine ait tutumlar ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi tespit
etmek icin yaptig1 calismada iliskisel tarama modelini, 6rneklemin se¢iminde
tabakali tesadiifi 6rnekleme yontemini kullanmistir. Caligsmaya 402 adet 8. sinif,
402 adet 11. smf Ogrencisi katilmigtir. Arastirmanin sonucunda 8. sinif
ogrencilerinin tutumlariin 11.sinif 6grencilerine gore daha olumlu oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin akademik basar1 puanlariyla tutum puanlar1 arasinda orta

seviyede olumlu bir iligki bulunmustur.

Burgucu (2011), iiniversite ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimine karsi
motivasyon, tutum ve kaygi diizeyleri ile 6grencilerin yasi, cinsiyeti, bolimii,
egitim diizeyi arasindaki iliskiyi arastirmak amaciyla 2009-2010 6gretim yilinda,
Kafkas Universitesinin 8 farkli boliimiinde 6grenim goren 242 adet birinci siif
O0grencisine motivasyon, kaygi ve tutum Olgekleri uygulamigtir. Arastirma
sonucunda kiz Ogrencilerin  motivasyon yogunluk diizeylerinin erkek
ogrencilerden daha yiliksek oldugu tespit edilmistir, fakat i¢sel ve aragsal
motivasyon diizeyleri bakimindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli fark
bulunmamistir. Yas ve motivasyon degiskenleri arasinda anlamli bir iligki
bulunamamistir. Motivasyon ile boliim arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir. I¢sel motivasyon ve motivasyon yogunlugu ile egitim diizeyi arasinda
anlaml fark varken, aragsal motivasyon ve egitim diizeyi arasinda anlamli fark
olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye kars1 tutum
puanlarmin yiiksek oldugu, kiz ve erkek 6grencilerin tutum puanlar1 arasinda
anlamli fark olmadig1 tespit edilmistir. Boliimlere gore tutumlarda turist

rehberligi, turizm otelcilik, matematik, isletme boliimleri lehine, egitim diizeyine
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gore On-lisans Ogrencileri lehine tutumlarda anlamli fark oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin  kayg1 diizeylerinin diisiik oldugu, kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilerden daha kaygili oldugu, yas grubu ve kaygi arasinda anlamli bir iliski
olmadig1 tespit edilmistir. Bilgisayar programlama, kimya boliimii, 6gretmenlik
boliimi lehine boliimle kaygi arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Egitim
diizeyine gore Ogrencilerin kaygi diizeylerinin esit oldugu, 06grencilerin
motivasyonlari, tutumlar1 ve kaygilar ile cinsiyet ve yas faktorli arasinda anlamli
bir fark bulunmamustir. Lisans-6n lisans &grencilerinin Ingilizceye ydnelik kaygi
diizeylerinin diigiik olmasina karsin motivasyon ve tutum puanlarinin yiliksek
oldugu tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin motivasyon ve tutum puanlarinin erkek
ogrencilerden biraz daha fazla odugu, Ingilizce ile ilgili béliimlerde &grenim
géren Ogrencilerin motivasyon, tutum seviyelerinin daha yiiksek, kaygi
diizeylerinin ise diisiik oldugu tespit edilmistir. Genel olarak 0Ogrencilerin
motivasyon ve tutum puanlarmin yiiksek, kaygi puanlarinin disiik oldugu

bulunmustur.

Kazazoglu (2011)’nun Tiirkge ve Ingilizce derslerine yonelik tutumun
akademik basartya etkisini inceledigi calismaya, Ankara da bulunan okullardan
119 adet 8. ve 725 adet 9. sinif 6grencisi katilmistir. Tutumlar sinif, cinsiyet, evde
Ingilizce yayin yapan TV kanallarina erisim durumu, evde bilgisayar olup
olmamasi, evde internet erisimi olup olmamasi, okul, babanin egitim durumu,
ailenin gelir durumu, babanin yabanci dil bilme durumu, annenin yabanci dil
bilme durumu, Ingilizceye baslanilan dénem, annenin egitim durumu ve yasanilan
yer degiskenlerine gore incelenmistir. Aragtirma sonucunda, dgrencilerin ¢cogunun
Ingilizce ve Tiirkce dersine karsi olumlu tutuma sahip olduklari; Ingilizce ve
Tiirkge dersine kars1 tutum puanlarinin cinsiyete gore kizlar lehine anlamli fark
tasidig1 tespit edilmistir. Ingilizce dersine yonelik gelistirilen olumsuz yargilar
bakimindan sekizinci siniflarin tutumlarinin, dokuzuncu simiflara gore daha
olumsuz oldugu tespit edilmistir. Ingilizce dgrenimine anaokulunda baslayan
ogrencilerin Tiirkge dersine karst en olumlu tutuma sahip oldugu; Ingilizce
dersine yonelik en olumlu tutumun Ingilizceye ilkdgretim ddneminde
baslayanlara, en olumsuz tutumun ise lisede baslayanlara ait oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin Ingilizce ve Tiirkce derslerine yonelik tutumlari ile okul

tiirli arasinda Ozel liseler ve anadolu liseleri lehine anlamli fark bulunmustur.
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Ogrencilerin Ingilizce ve Tiirkge derslerine yonelik tutumlari ile sinif degiskeni
arasinda anlamli fark olmadigi bulunmustur. Babalari {iniversite mezunu olan
Ogrencilerin ingilizce dersine karsi olumsuz tutuma sahipken Tiirk¢e dersine karsi
olumlu tutuma sahip oldugu belirlenmistir. Babalar1 {iniversite mezunu olan
ogrencilerin Ingilizce dersine karsi olumlu tutuma sahip oldugu, babalari lise
mezunu olan 6grencilerin en olumsuz tutuma sahip oldugu tespit edilmistir.
Babalar1 yabanci dil bilen 6grencilerin tutumlarinin babalar1 yabanci dil bilmeyen
Ogrencilerden daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Anneleri {iniversite mezunu
olan 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumu daha yiiksek, anne egitim diizeyi
diisiik olan dgrencilerin Ingilizce dersine karsi tutumlarmin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Annenin yabanci dil bilme durumunun Tiirk¢e dersine karsi 6grenci
tutumlarini etkilemedigi fakat Ingilizce dersine karsi tutumlar1 olumlu bir sekilde
etkiledigi tespit edilmistir. Sosyo ekonomik diizeyi iyi olan &grencilerin
olmayanlara gore Tiirkge’ ye ve Ingilizce’ ye karsi olumlu tutum tasidiklart
goriilmistiir. Tiirkge dersine yonelik tutumlarin 6grencilerin yasadigi yere gore
degismedigi, kendi evinde oturan 6grencilerin ingilizce dersine karsi daha olumlu
tutum sergiledikleri tespit edilmistir. Evlerinde Ingilizce yaymn yapan TV
kanallarina erigimi olan ve evde bilgisayar1 olan 6grencilerin her iki derse karsi
tutumlarinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar ile
akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski olmazken Ingilizce dersine ydnelik
tutum ile akademik basar1 arasinda anlamh iliski oldugu, Tiirk¢e dersi basarisi ve

Ingilizce dersi basaris1 arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Erarslan (2011) {niversite Ogrencilerinin yazma dersine karsi tutum ve
algilarint belirlemek i¢in yaptigi calismada, &grencilerin yazma dersi almadan
onceki tutumlart ile yazma dersi aldiktan sonraki tutumlarmni karsilastirmis,
Ogrencilerin yazma dersine kars1 tutumlar1 ile basarilar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Bu c¢alismada orneklemi 2009-2010 oOgretim yilinda hazirlik
smiflarinda  6grenim goéren 783 hazirhk smnifi Ogrencisi olusturmaktadir.
Ogrencilere yazma dersini almaya baglamadan énce ve sonra anket uygulanmustir.
Arastirmanin On test ve son test sonuclarina gore 6grencilerin yazma dersine karsi
olumlu tutum sahibi olduklar1 fakat ders aldiktan sonra tutumlarda artis oldugu
gdzlenmistir. Ogrencilerin yazma dersine yonelik tutumlar1 ile basarilari

incelendiginde, tutumun basariy1 olumlu bir sekilde etkiledigi goriilmiistiir.
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Sarkmaz (2011) meslek liselerinde ©grenim goren Ogrencilerin dil
ogrenmeye karsi tutumlarini inceledigi ¢alismada, Iskenderun Hatay’da Ticaret
Meslek Lisesi, Kiz Meslek Lisesi, Meslek Lisesi ve Endiistri Meslek Lisesinde
O0grenim goren 472 adet 10.smif 6grencisine tutum anketi uygulamistir. Arastirma
sonucunda Anadolu meslek lisesi 6grencilerinin tutum puanlarinin, meslek lisesi
Ogrencilerinin tutum puanlarindan yiiksek oldugu, tutumlar ile okul tiirli, boliim,
ozel amacl Ingilizce dersi alma ve Ingilizce 6grenme degiskenleri arasinda

anlamli bir iliski oldugu, tutumlarin cinsiyete gore degismedigi saptanmustir.

Salman (2011) lise &grencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlarini
inceledigi calismada, Agri’da 6grenim goren 704 lise ogrencisine Ingilizce
Dersine Yoénelik Tutum Olgegi uygulamistir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar ile cinsiyet, ilkdgretimde ingilizce dersi alma,
Ingilizce dersi alinan yil, okul tiirii, aile ikameti yeri, aile aylik geliri, anne egitim
durumu, kendine ait bir odaya, bir bilgisayara sahip olma durumu, TV de
yabanci kanallar1 izleme, Ingilizce film izleme ve Ingilizce 6grenmek igin dzel bir
kursa devam etme degiskenleri arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir.
Tutumlarin sinif diizeyi, mezun olunan okul, kardes sayisi, baba ve anne meslegi,
babanin egitim diizeyi, ikamet yeri, aile liye sayis1 faktdrlerine gore degismedigi
tespit edilmistir. Ingilizce dersine kars1 tutum ve cinsiyet arasinda kizlar lehine
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. [lkokulda Ingilizce dersi almaya baslayan
ogrencilerin Ingilizce dersine kars1 tutumlarinin daha olumlu oldugu, Ingilizce
dersi alman yil sayis1 ile tutum arasinda iliski incelendiginde daha az siire
Ingilizce dersi alan 6grencilerin tutumlarinin daha uzun siire Ingilizce dersi alan
Ogrencilerden yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ailenin oturdugu bolge ile tutumlar
arasinda sehir merkezinde oturanlar lehine, aile geliriyle tutum arasinda gelir
diizeyi yliksek olan 6grenciler lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Annenin
egitim diizeyi ile tutum arasinda egitim diizeyi diisiik olan anne faktorii lehine
anlamli bir iligki bulunmustur. Kendine ait odasi olan 6grencilerin odast
olmayanlara gore, bilgisayar1 olan 6grencilerin olmayanlara gére daha olumlu
tutuma sahip olduklar1 tespit edilmistir. Yabanci kanallar1 izleyen, yabanci film
izleyen Ogrencilerin tutumlarinin daha olumlu oldugu, dersaneye gitmeyen

ogrencilerin tutumlarinin daha olumlu oldugu bulunmustur.
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Koyonii (2012)’niin ilkdgretim dgrencilerinin Ingilizce derslerine ydnelik
tutumlart ve ders basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemek i¢in yaptigi caligmada
Kandira il¢esindeki ilkégretim okullarinda 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde 6grenim
goren 895 Ogrenciye anket uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda tiim siniflar
bazinda tutumlarin ders basarisin1 etkiledigi goriilmiistiir. Cinsiyet bazinda
degerler incelendiginde kiz 6grencilerin daha olumlu tutumlara sahip oldugu, ders
basaris1 agisindan tutumlarin kiz 6grencilerin basarisinda daha etkili oldugu,

tutum puanlarinin 4. siniftan 8. sinifa dogru azaldigi tespit edilmistir.

Kocadelioglu (2013)'nun ilkokul ve ortaokul &grencilerinin yabanci dil
olarak Ingilizceye karsi tutumlarini inceledigi calismaya Konya'nin Meram
ilgesindeki ilkokul ve ortaokullarda 6grenim goéren 4, 5, 6, 7, ve 8. smiflardan
rastgele secilen 372 adet 6grenci katilmistir. Aragtirmada kisisel bilgiler anketi ve
Ingilizce dersine karsi tutum odlgegi kullanilmistir ve dgrencilerin tutumlari ile
cinsiyet, sinif, anne ve baba egitim durumu ve Ingilizce 6gretmeni olmay isteyip
istememe durumu faktorleri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin davranissal ve duygusal alt boyut tutumlar1 ve cinsiyet arasinda kizlar
lehine anlamli fark bulunmustur, ancak biligsel tutum alt boyutuyla cinsiyet
arasinda anlamli fark bulunamamistir. Tutumlar siif degiskenine gore
incelendiginde sirayla 4.ve 5. smiflarin, 6, 7, ve 8.simiflara gore daha olumlu
tutum sergiledikleri goriilmistiir. Bilissel, davranigsal ve duygusal alt boyutlarla
sinif diizeyi arasinda anlamli fark tespit edilmistir. Ingilizce 6gretmeni olmaya 4.
S5.ve 6.smiflarm 7. ve 8. smiflara gore daha meyilli olduklar1 saptanmistir.
Ingilizce 6gretmeni olmak isteyen dgrencilerin tutumlarmin istemeyenlere gore
daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Anne ve baba egitim durumu ile tutum arasinda

anlaml fark bulunmamuistir.

Gorgiin (2013)’niin iiniversite 6grencilerinin Ingilizceye kars1 tutumlarmi
inceledigi arastirmada, Uludag Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulunda
Ogrenim goren 462 Ogrenciye igsel motivasyon, islevsel motivasyon ve aile
destegiyle ilgili anket uygulanmigtir. 20 6grenciyle goriisme yapilarak dgrencilere
Ingilizce 6grenme tutumlari, nedenleri ve ailelerinin tutumlar1 sorulmustur. Ig
motivasyon, islevsel motivasyon, cinsiyet, boliim, aile destegi ve basar1 faktorii

acgisindan incelenmistir. Nicel veriler betimsel, nitel veriler ise igerik analizi
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kullanilarak incelenmistir. Anket sonucuna gore, aile destegi alt boyutu daha
yiiksek puan alirken, i¢sel motivasyon diger boyutlara gore daha diisiik puan
almistir. Kiz 6grencilerin tutumlarinin erkek 6grencilerden daha olumlu oldugu;
igsel motivasyon, aragsal motivasyon ve aile destegi alt boyutlariin cinsiyete
gore kizlar lehine olumlu oldugu tespit edilmistir. Boliimlere gore tutumlar
incelendiginde dis ticaret boliimiiniin aile katilimi ve i¢ motivasyon bakimindan
en yiiksek degeri, miihendislik boliimiiniin ise aragsal motivasyon boyutuyla ilgili
en yiiksek degeri aldig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin igsel, islevsel motivasyon ve
aile destegi puanlarinin boliimlere gore degistigi, tutumlarla basar1 arasinda diisiik
seviyede bir iliski bulundugu, 6grencilerin tutumlarinin olumlu olmasina ragmen

akademik bagar1 tizerinde 6dnemli bir etkisi goriilmedigi tespit edilmistir.

Erbas (2013)’1n ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin ingilizce dersine karsi
tutumlarmi inceledigi ¢alismada Istanbul Sisli’de bir ilkokul, dért ortaokuldan 300
Ogrenciye sevgi, ilgi, beklenti, kaygi alt boyutlarindan olusan bir tutum 6lcegi
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda kiz 6grencilerin kaygi puanlarinin erkek
Ogrencilerin kaygi puanlarindan yiiksek oldugu, 5, 7 ve 8. smiflarin kaygi
puanlarmin 4. ve 6. siniflardan fazla oldugu, anne veya babanin egitim diizeyi ve
gelir diizeyi artarken Ogrencinin kaygi diizeyinin de arttigi goriilmiistiir. Erkek
ogrencilerin Ingilizce dersini kiz dgrencilerden daha c¢ok sevdigi, aile egitim
diizeyi ve meslek diizeyi yiikseldikge Ingilizce dersine olan sevginin ve basarinin
da arttig1 tespit edilmistir. Erkek oOgrencilerin beklentilerinin kiz 6grencilerin
beklentilerinden daha fazla oldugu, sinif seviyesi yiikseldikce beklentilerin arttigi
goriilmiistiir. Egitim diizeyi yiliksek olan anne babalarin ¢ocuklarinin beklenti ve
basarilarinin yiiksek oldugu; anne meslegi, anne-baba egitim diizeyi ve beklenti
puanlart arasinda anlamli fark oldugu; kirada oturan 6grencilerin beklentilerinin

diger gruplardan yiiksek oldugu bulgularina ulagilmistir.

Delbesoglugil (2013)’nun benlik saygisi, 6z-diizenleme, tutum ve yabanci
dil basaris1 arasindaki iligkiyi incelemek i¢in yaptigi ¢aligmada 2011-2012
Ogretim yilinda Gaziantep Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulunda 6grenim
goren 1867 Ogrenciden goniillii olarak secilen 383 Ggrenciye dort boliimden
olusan anket uygulanmistir. Katilimcilarin akademik basarilart  yilsonu

ortalamalariyla 6l¢iilmiistiir. Arastirma sonucunda 6z diizenleme, kendine giiven,

42



tutumlar ile yas, okul tiirii, ingilizce 6grenme, Ingilizce yeterlilik diizeyi faktorleri
arasinda anlamli fark olmadigt; 6z diizenleme, kendine giiven ile cinsiyet arasinda
anlaml fark olmadigi fakat tutum ve cinsiyet arasinda kiz &grenciler lehine
anlaml fark oldugu bulunmustur. Oz diizenleme ve basari, dzgiiven ve basari,

tutum ve bagar1 arasinda olumlu bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Karabulut (2013)’un Ingilizce 6grenmeye ve Ingiliz diline karsi tutumlar
yas, egitim tlrii ve cinsiyete gore inceledigi c¢alismada 222 hazirlik sinifi
ogrencisine dgrencilerin Ingilizce dgrenmeye, Ingilizce kullanimina, Ingilizceyi
anadil olarak konusanlara ve onlarin kiltiirlerine kars: tutumlarini, ailevi-sosyal
0zendirme tutumlarimi igeren dort boyuttan olusan tutum oOlgegi uygulanmistir.
Calismanin sonucunda, grencilerin Ingilizce 8grenmeye, Ingilizceyi kullanmaya,
Ingilizceyi anadil olarak konusanlara ve onlarin Kkiiltiitlerine karsi olan
tutumlariin cinsiyete, egitim tiiriine ve yasa gore degismedigi tespit edilmistir.
Fakat ailevi-sosyal 6zendirme boyutundaki tutumlar ile cinsiyet, egitim, yas
degiskenleri arasinda kiz 6grenciler lehine; ondokuz yasindaki 6grenciler lehine

ve ikinci 6gretim lehine anlamli fark bulunmustur.

Pan (2014)’1n Ingilizce dersine kars1 iiniversite dgrencilerinin tutumlar1 ve
kaygilarim1 incelemek icin 2013-2014 ogretim yilinda egitim fakiiltesinden
yabanct dil sinavindan muaf olmayan 1.simiflardan 280 6grenciye yabanct dil
kaygis1 oOlcegi, tutum Olgegi, kisisel bilgi formu, acik uglu sorular formu
uygulamistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin olumlu tutuma ve yiiksek kaygi
diizeyine sahip oldugu, tutumla kaygi arasinda anlamli bir iliski olmadigi, anne-
baba egitim diizeyi diisiik olanlarin egitim diizeyi yiiksek olanlara gore daha
kaygili olduklar1 goriilmiistiir. Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik boéliimlerinin  tutum ve kaygi puanlarinin  diger

boliimlerden yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Aydogdu (2014) yabanci dil 6grenme kaygisi, Ingilizceye karsi tutum, dil
Ogrenme stratejileri ve yabanci dil basaris1 arasindaki iligkiyi inceledigi calismada,
Bingdl Universitesi yabanci diller yiiksekokulu dgrencilerinden rastgele secilmis
100 6grenciye tutum anketi, dil kaygisi anketi, dil 6grenme stratejileri anketi ve
basart sinavi uygulanmistir. Yapilan calismanin sonucunda kaygist yliksek

ogrencilerin basarilarmin diigik oldugu, tutum puanlan yiiksek o6grencilerin
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basarilarinin yiliksek oldugu tespit edilmistir. Strateji kullanimi1 ve basar1 puani
arasinda olumlu bir iligki oldugu tespit edilmistir. Tutum puanlart yiiksek olan
Ogrencilerin bilissel, istbilissel ve bellek stratejilerini daha ¢ok kullandiklari

belirlenmistir.

Celik (2015)’in Ingilizce 6grenmeye 2.smifta baslayan 6grencilerle 4.sinifta
baslayan 6grencilerin tutumlarint inceledigi calismaya, 2014-2015 Egitim ve
Ogretim Yilinda Mersin' in Mezitli ilgesinde 6grenim goren 8 devlet okulundan
290 adet 3.smif ve 395 adet 5.simif O6grencisine giilen yiiz dil tutum O6lgegi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda 2.smifta ingilizce &grenmeye baslayan
ogrencilerin tutumlarinin 4.sinifta baslayan 6grencilerden yiiksek oldugu, kiz

Ogrencilerin tutumlarinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Aksoy (2015)’un Jandarma Astsubay Meslek Yiiksek Okulunda okuyan
ogrencilerin Ingilizce 6gretimine karsi alg1 ve tutumlarini belirlemek igin yaptigi
calismada, Jandarma Meslek Yiiksek Okulunda 2. sinifta okuyan 308 6grenciye
alg1 6lcegi ve tutum Olcegi uygulanmistir. Tutumlar diisiik, orta, yiiksek seviye
olarak incelenmis ve faktdr analizi sonucunda tutum 6lgeginin dnem, hoslanma ve
kaygi alt boyutlarin1 olustugu goriilmiistir. Hedef, igerik, 6grenme siireci,
materyal ve degerlendirme boyutlariyla ilgili 6grenci algilar1 incelenmistir.
Ogrencilerin alg1 ve tutumlar ile Ingilizce seviyeleri arasinda anlamli farklilik
olup olmadigi arastirilmistir. Arastirma sonucunda odgrencilerin  Ingilizce
O0grenmeye ve Ogrenme slirecine karsi diisiik seviyede tutuma sahip olduklari
tespit edilmistir. Ogrencilerin tutumlarin énem, hoslanma ve kaygi alt boyutlart
bakimindan da diisiik seviyede oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda
Jandarma Meslek Yiiksek Okulundaki genel Ingilizce dersinin gelistirilmesi

gerektigi sonucuna ulagilmistir

Kesgin ve Arslan (2015)’1n lise dgrencilerinin Ingilizceye karsi tutumlar ile
cinsiyet, anne-baba egitim durumu, aile aylik geliri, mezun olunan ilkokul
faktorleri arasindaki iligkiyi inceledigi calismada, 7 okuldan 350 Ggrenciye 56
maddelik tutum Ol¢egi uygulanmistir. Okul tirli ve tutum arasindaki iliski
incelendiginde en yiiksek tutum puanlarinin yabanci dil agirlikli okullarda, en
diisik tutum puanlarinin ise teknik liselerde oldugu tespit edilmistir. Kiz

ogrencilerin tutumlarinin erkek Ogrencilerin tutumlarindan daha olumlu oldugu
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tespit edilmistir. Anne-babalari {iniversite ve yiiksek lisans mezunu olan
Ogrencilerin anne-babalar1 ilkdgretim ve lise mezunu olanlara gore daha ytiksek
tutum puanina sahip olduklar; yiiksek gelirli ailelerin ¢ocuklarinin tutumlariin
disiik gelirli ailelerin ¢ocuklarin tutumlarindan yiiksek oldugu, 6grencilerin
mezun olduklar1 ilkokul ile tutum arasinda anlamli iliski olmadigl tespit

edilmistir.

Karatas vd. (2016)’in iiniversite dgrencilerinin Ingilizce dgrenmeye iliskin
tutumlari ile cinsiyet, dil seviyesi, daha dnce hazirlik egitimi alip almama durumu
ve mezun olunan lise degiskenleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu aragtirmada
Istanbul Teknik Universitesinde okuyan 320’si erkek 168’i kadin olmak iizere
toplam 488 hazirlik sinifi dgrencisine Ingilizceye Yénelik Tutum Olgegi
uygulanmustir. Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye karsi
ortalamanin {istiinde bir tutuma sahip olduklari, dgrencilerin Ingilizceye kars:
tutumlarinin cinsiyetlerinden, dil seviyelerinden, daha dnce hazirlik egitimi almig

olmalarindan ve mezun olduklart lise tiirlerinden etkilenmedigi tespit edilmistir.

Ataman (2017)’m {iniversite hazirhk sinifi grencilerinin Ingilizce
O0grenmeye karsi motivasyon, tutum ve basari diizeyi arasindaki iliskiyi aragtirmak
icin yaptigi calismada, kigisel bilgiler, motivasyon ve tutum boliimlerinden
olusan bir tutum olgegi kullamilmistir. Calismaya 2014-2015 6gretim yilinda
Diizce tniversitesi yabanci diller yliksekokulunda 6grenim goren 364 hazirlik
sinift 6grencisi katilmigtir. Arastirmanin sonucuna gore 0grencilerin motivasyon
diizeylerinin iyi seviyede oldugu, Ingilizce dgrenmeye ydnelik motivasyonun
cinsiyete gore degismedigi, kiz Ogrencilerin aracgsal giidiilenmelerinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Motivasyon ile dgretim
tiri, bolim degiskenleri arasinda anlamli bir fark olmadigi, Ogrencilerin
motivasyon diizeylerinin olumlu seviyede olmasina ragmen akademik basari
puanlarmin diisiik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin motivasyon diizeyleri ile
akademik basarilarinin anlamli orta diizeyde iliskili oldugu, basari puanlar ile
cinsiyet arasnda anlamli fark olmadigi goriilmiistiir. Ogretim tiiriine gore
motivasyon ve basari puanlari arasinda anlamh fark olmadigi, hazirlik smifina
istegiyle gelen ogrencilerin motivasyon diizeyleri ve basari puanlarinin daha

yiiksek oldugu, boliimlere gore motivasyon puanlari yiliksek olmasa da basari
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puanlarinin bolimlere gore degistigi, ders ¢alisma siirelerine bakimindan
motivasyonun ders ¢alisanlar lehine anlamli fark tasidigi, ders calisan 6grencilerin
basar1 puanlarin ¢alismayanlara gore anlamli bir sekilde yiiksek oldugu, ders
dis1 faaliyetlere zaman ayiran 6grencilerin motivasyon seviyelerinin ve basari
puanlarinin ders dis1 faaliyetlere zaman ayirmayanlara gore yiliksek oldugu

gorilmistir.
2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Nysten (2009)’nin Italyan o6grencilerin Ingilizceye kars1 tutumlarini
arastirmak i¢in yaptig1 ¢alismada Tuscany bdlgesinde bulunan, Siena da yasayan
16-18 yaslar1 arasindaki 10 kiz 10 erkek Ogrenciye, okul i¢inde ve disindaki
durumu, Ingilizceye kars1 ilgi ve tutumu olgen Ingilizce yazilmis anket
uygulanmustir. Ayrica Ingilizce dgretmenlerine dgretme metodlar1 ve 6grenci
tutumlar1 hakkinda sorular sorulmustur. Arastirmanm sonucunda, Italyan
ogrencilerin ozel ilgileri olmadik¢a veya tesadiifi olmadik¢a Ingilizceye gok sik
maruz kalmadiklari tespit edilmistir. Cinsiyet ve tutum arasinda anlaml bir iligki
olmadig1, &grencilerde aracsal motivasyonun yiiksek oldugu ve Ingilizceyi iyi
ogrenmek icin giiglii bir istek duyduklari, 6grencilerin Ingilizceye karst olumlu
tutuma sahip olduklari, Ingilizce &grenmenin 6neminin farkinda olduklari,
Ogrencilerin ¢cogunlugunun yiiksek derecede ilgi ve motivasyona sahip olduklari
tespit edilmistir. Ogrencilerin motivasyon ve Ingilizceye maruz kalma durumu ile
Ingilizce yeterlilik seviyesi arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Ogretmen goriislerine gore dgrencilerin degisik sebeplerle Ingilizce dgrendikleri,
Ogretmenlerin c¢esitli metodlar kullandigi, 6grencilerin bazi konularda zorluk
yasadigr tespit edilmigtir. Ogrencilerin Ingilizceye karst motivasyonve
tutumlarini dgrencilerin kisiligine, ¢evresine ve Ingilizce 6grenme imkanlarina

bliyiik oranda bagl oldugu tespit edilmistir.

Pineda (2011)’nin {iniversite dgrencilerinin Ingilizce &grenimine Kkarsi
tutumlarini ve motivasyonlarini inceledigi karma desen c¢aligmasinda Aztlan
Universitesi tip, discilik, kimya, miihendislik, veterinerlik ve tarim teknik
tekstilleri  boliimlerinden ngilizce smavindan gegen Ogrencilere anket
uygulanmigtir. Arastirmanin  nitel boliimii icin Inglizce 6gretmenleri, okul

yoneticileri, eski Ingilizce koordinatorleri, ve dgenciler ile goriismeler ve siif
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gozlemleri yapilmistir. Arastirmada 32 siif gozlemi, 20 goriisme, 14 yari
yapilandirilmis grup goriismesi yapilmis, 233 tutum Olgegi ve 16 mini anket
uygulanmistir. Ayrica her 6grencinin iki smav notu kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda katilimecilarin yabanci dil 6grenmeye karsi oldukga yiiksek ilgiye sahip
olduklar1 belirlenmistir. Katilimcilarin %73’ iiniin Ingilizce &grenmeye karsi
olumlu tutuma sahip oldugu, %54.4’{iniin Ingilizce dgretmenlerini orta ve yiiksek
diizeyde gordiikleri, dgrencilerin genel olarak Ingilizce konusan insanlara karsi
olumlu tutum i¢inde oldugu ve katilimcilarin %66’siin ortadan yiliksege dogru
olumlu fikir beyan ettikleri belirlendi. Katilimcilarin %84.7’sinin ingilizceyi
Ingilizce konusan topluluklarla biitiinlesmek icin 6grenmekte oldugu, %67 sinin
Ingilizce dgrenme isteginin ortadan yiiksege dogru oldugu, derslerin dgrencileri
yeterince memnun etmedigi, katilimcilarin %64 iiniin dersleri orta ve yiiksek
diizey olarak gordugii, 6grencilerin %80.2’sinin orta ve yiiksek seviyede aragsal
motivasyona sahip oldugutespit edilmistir. 1.smav notu ile ilgi arasinda anlamli
bir iliski oldugu, motivasyonal yogunluk ile 1.sinav notu arasinda ilgili 68renciler
lehine ¢ok diisiik anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Ogretmen faktorii icin
olumsuz degerlendirme yapan 6grencilerin sinavdan diisiik not aldigi, orta ve iyi
olarak degerlendirme yapan 6grencilerin benzer notlar aldiklari tespit edilmistir.
Ingilizce 6grenme, Ingilizce konusan insanlara kars: tutum, biitiinciil motivasyon,
Ingilizce dgrenme istegi, Ingilizce dersi degerlendirme, aragsal motivasyon ile

bagar1 arasinda anlamli farkin olmadig tespit edilmistir

Hussain vd. (2011)’nin yabanci dil 6grenmeye karsi lise Ogrencilerinin
tutum ve kaygi diizeylerini 6lgmek i¢in yaptigi ¢aligmada, Pakistan’in Punjab
kentinde 6 bolgeden segilen, 720 adet 10.simif 6grencisine kaygi 6lgegi ve tutum
Ol¢egi uygulanmistir. Yapilan ¢alismanin sonucunda kiz Ogrencilerin kaygi ve
tutum puanlart ile erkek Ogrencilerin kaygi ve tutum puanlar1 arasinda anlamli

fark oldugu, kaygi diizeyi arttik¢a tutum puanlariin diistiigii tespit edilmistir.

Ming vd. (2011)’nin lise dgrencilerinin ikinci dil olarak Ingilizceye karsi
tutum ve motivasyonlarini incelemek icin yaptig1 ¢alismada Sibu, Sarawak’ta
yasayan farkli etnik kimlige(Cinli, Malezyali ve Ibanl) ve Ingilizce yeterlilik
diizeyine sahip, fen ve sdzel boliimlerinde okuyan 111 erkek 6grenciye 48 soruluk

bir anket uygulanmistir. Anketin ilk bolimde Ogrencilerin demografik
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ozellikleriyle ilgili sorular, ikinci boliimde ise tutum ve motivasyonla ilgili sorular
bulunmaktadir. Fen 6grencilerinin ve yiiksek ingilizce yeterliligi olan dgrencilerin
Ingilizcelerini gelistirmeye daha ilgili olduklari, Ingilizce seviyesinin yiiksekligi
ile tutum ve motivasyon faktorleri arasinda olumlu anlamli iliski oldugu tespit

edilmistir.

Soleimani ve Hanafi (2013) iiniversite dgrencilerinin Ingilizce 6grenmeye
kars1 tutumlarim belirlemek amaciyla yaptig1 calismada Iran Tip Fakiiltesinden 40
ogrenciye 30 sorudan ve davranmigsal, biligssel ve duyugsal olmak lizere li¢ alt
boyuttan olusan tutum Olgegi uygulamistir. Arastirmanin sonucunda erkek
ogrencilerin tutumlarinin kiz 6grencilerden yiiksek oldugu, 0Ogrencilerinin
Ingilizce dgrenmeye kars1 oldukga olumlu tutuma sahip olduklari tespit edilmistir.
Tutum boyutlari incelendiginden en diisiik tutum puaninin davranigsal boyutta, en

yiiksek tutum puaninin duyussal boyutta oldugu belirlenmistir.

Tahaineh ve Daana (2013)'nn, iiniversite dgrencilerinin Ingilizce 6grenmeye
kars1 motivasyon ve tutum diizeylerini 6lgmek icin yaptig1 calismaya 2011-2012
Ogretim yilinda Urdiin'iin Amman kentinde Al Balqa' Uygulama Universitesi ve
Prenses Alia Universitesinde Ingiliz Dili ve Edebiyat1 bdliimiinde égrenim goren
785 kiz dgrenciden 184 kiz dgrenci katilmistir. Orneklem rastlantisal ve esit
olarak dort siif diizeyinde segilmistir. Ogrencilere motivasyon ve tutum dlgegi
uygulanmistir. Yabanci dile ilgi, aile tesviki, motivasyon yogunlugu, aragsal
motivasyon, i¢sel motivasyon, Ingilizce 6grenmeye tutum, Ingilizce konusan
insanlara tutum, Ingilizce dgrenmeye istek boyutlarmm incelendigi c¢alismada
ogrencilerin Ingilizceyi aragsal nedenlerle 6grenmek istedikleri sonucuna
vartlmistir. Boyutlara gére toplam ortalama puanlarinin yabanci dile ilgi 3.81, aile
tesviki 3.79, motivasyon yogunlugu 3.81, aragsal motivasyon 3.96, icsel
motivasyon 3.54, Ingilizce dgrenmeye tutum 3.71, Ingilizce konusan insanlara

tutum 3.69, Ingilizce 6grenmeye istek 3.71 oldugu tespit edilmistir.

Shing (2013)'in Hon Kong'da yasayan 21 ve iizeri yastaki insanlarin
Ingilizceye karst tutumlarini, etnik kimliklerinin farkindaliklarini  ve dil
O0grenmeye kars1 motivasyonlarini belirlemek i¢in yaptigi calismada katilimcilara
Ingilizcenin yiiksek statiisiiniin destegi, Ingilizceye kisisel bag, i¢sel ve aragsal

motivasyon, kendine giiven, Ingilizcenin egitimle baglantis1 ve etnik kimlik alt
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boyutlarindan ve 30 sorudan olusan dil tutum 6lgegi uygulanmistir. Olcek hem
Ingilizce hem de Cince olarak hazirlanarak farkli disiplinlerden gelen 220 kisiye
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda dil 6grenmeye karsi katilimcilarin motive
oldugu, katilimcilarm olumlu tutuma sahibi olduklari, Cince’nin Ingilizce’den
{istiin oldugunu diisiindiikleri fakat ingilizce konusan insanlarla ve kiiltiirleriyle
baglantilarina deger verdikleri ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya gore katilimeilarin
tutumlar1 ve etnik kimliklerinin dile erisimlerini ve dil se¢imini etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Martinez vd. (2013), Meksikali Amerikali 6grencilerin ikinci dil olarak
Ingilizce 6grenmeye kars1 tutumlarmi inceledigi ¢alismada, Californiya Compton
Birlesik Okul Bolgesinden 8, 9, 10, 11 ve 12. smif 6grencilerinden olusan 56’°s1
kiz 54°ii erkek 110 dgrenciye cinsiyet, Ingilizce basarist ve tutum arasinda iliski
olup olmadigini belirlemek icin dort alt boyuttan olusan tutum Olgegi
uygulamistir. Arastirmanm sonucunda, &grencilerin Ingilizceye karst olumlu
tutuma sahip olduklari, kiz ogrencilerin simif etkinliklerine karst erkek
Ogrencilerden daha olumlu tutuma sahip olduklari, notlar1 iyi olan 6grencilerin
Ogretmenlerine ve ders kitaplarina karsi daha olumlu tutuma sahip olduklari,
Ogretmen faktoriine karsi diger faktorlere oranla daha olumlu tutuma sahip

olduklari tespit edilmistir.

Singh (2014) lise dgrencilerinin dil kullanimmi ve Ingilizce dgrenmeye
kars1 tutumlarini incelemek icin yaptig1 calismada 3 etnik gruptan, kiz ve erkek
ogrencilerden rastlantisal olarak secilen 12 Malezyali, 8 Cinli, 10 Hintli 30
katilimcrya kisisel bilgiler formu ve tutum 6lgeginden olusan anket uygulamustir.
Ayrica aragtirmada 9 Ogrenciyle yapilandirilmamis goriismeler yapilmustir.
Aragtirmanin sonucunda égrencilerin gogunlugunun ailelerinin Ingilizce bilmedigi
i¢cin ¢ocuklariyla iletisim kurarken ana dillerini kullanmayi tercih ettikleri, Hintli
ogrencilerin aileleriyle evde daha cok Ingilizce konustuklari, yani Ingilizce
kullanimiin ¢evrelerinden etkilendigi, katilimcilarin ¢ogunun motivasyon ve
tutumlarmin  olumlu oldugu, O6gretmen olan ailelerin olmayanlara gore
cocuklartyla daha ¢ok Ingilizce konustuklari, katilimcilarm dil seciminin
cevrelerinden ve dil yeterliliklerinden etkilendigi, aile destegin saglanan

katilimcilarin olumlu tutum gelistirdikleri tespit edilmistir.
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Hovhannisyan (2014)’nin yabanci dil olarak veya uluslarast dil olarak
Ingilizce 6grenmeye kars1 dgrencilerin tutum ve motivasyonunu arastirmak icin
yaptig1 agiklayici karma desen ¢alismasinda, 2011 yilinda Thessaloniki sehrindeki
27 okuldan 1142 &grenciye anket uygulanmis, 15 ilkokul 16 ortaokul 6grencisi
olmak {iizere toplam 31 katilimciyla goriisme yapilmistir. Arastirma ¢ogunlugu
0zel okullarda okuyan ilkokul 6.simif ortaokul 3. smif Ogrencileriyle
gerceklestirilmistir. Arastirmanin  sonucunda her iki gruptaki 6grencilerin
Ingilizceye karst tutum ve motivasyonlarinin yiiksek oldugu, tutum ve
motivasyonun cinsiyete gore degismedigi tespit edilmistir. Erkeklerin Ingilizceyi
bilgisayar, internet ve oyun amagh kullandiklari, kizlarin ise hikaye okumak sarki
dinlemek ve seyahat etmek amaclariyla kullandigi; yas biiyiidiik¢e kizlarin tutum
ve motivasyonunun erkeklere oranla 6nemli 6lgiide diistiigii, erkeklerin kiigiik
yaslarda dig faktorlerden ¢ok etkilendigini fakat yaslari biiyiidiikce kizlara gore
dis faktorlerden daha az etkilendikleri; yeterlilik konusunda dgrencilerin Ingilizce
seviyesi ne kadar iyiyse tutum ve motivasyonun da o kadar yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyetle ve yeterlilik arasinda anlaml bir iliski olmadig1, ingilizce
yeterliligi iyi olan 6grencilerin okuldaki egitim konusunda olumsuz tutuma sahip
oldugu, yeterlilik diizeyi yiiksek Ogrencilerin hem igsel hem de aragsal
motivasyona sahip olduklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin Ingilizceyi aragsal
nedenlerle 6grendikleri ancak seyahate, iletisime acik olduklari tespit edilmistir.
Yas1 kiigilk olan Ogrencilerin  daha olumlu tutum ve daha yiliksek

motivasyondiizeyine sahip oldugu tespit edilmistir.

Ahmed (2015) Malaysia Sabah Universitesinde yabanci dil olarak Ingilizce
ogrenen dgrencilerin Ingilizce dgrenmeye karsi tutumlarini inceledigi ¢alismada
1.ve 2. siniflardan farkli boliimlerden 238 6grenciye 19 maddeden olusan tutum
oleegi uygulamustir. Arastirma sonucunda Ingilizce 6grenmeye karsi dgrenci
tutumlarin  yiiksek ciktigi ve farkli amaglarla Ingilizce kullanildigr tespit
edilmistir. Ogrencilerin gogunun Ingilizce 6grenmeye karst olumsuz duygular
hissettigi ve korku duydugu ve bunun da 6grenme deneyimlerinden kaynakli

oldugu tespit edilmistir.

Burgos ve Perez (2015) Sileli 12.smif 6grencilerinin yabanct dil olarak

Ingilizceye kars1 tutumlarini inceledigi calismada Pourto Montt’ta bulunan iki
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liseden 154 Ogrenciye bes alt boyuttan olusan tutum Olgegi uygulamistir.
Arastirmanin sonucunda 12.sinif grencilerinin yabanci dil olarak Ingilizceye
kars1 olumlu tutum sergiledikleri, Ingilizce dersinde dgrencilerin ceviri ve anadil
destegi istedikleri, 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye tutum alt boyutunda puaninin
en diisiik ¢iktigi, evrensel dil olarak Ingilizceye karsi tutumun olumlu oldugu,

okulda Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarinin olumlu oldugu tespit edilmistir.

Munir ve Rehman (2015)'m lise &grencilerinin Ingilizce dersine karsi
tutumlarinmi inceledigi calismada, Pakistan'in Lahore kentinde bulunan, 20 farkli
liseden rastlantisal olarak secilen 150 lise 6grencisine tutum anketi uygulanmistir.
Ogrencilerin 75° i kiz 75’1 erkek, 80' i fen 70'i s6zel grubu dgrencisidir. Yapilan
ankette tutum, cinsiyet ve boliim arasindaki iliski incelenmistir. Ingilizce dersine
karsi tutumlarin davranmigsal, bilissel ve duyussal alt boyutlar1 incelenmis,
davranigsal tutum boyutu puani 2.55, biligsel tutum puani 2.65 ve duygusal tutum
puani 2.58 bulunmustur. Ogrencilerin tutumlarinin olumsuz oldugu, kiz (2.74)
Ogrencilerin erkek (2.45) 6grencilere gore daha olumlu tutuma sahip olduklari, fen
ogrencilerinin (2.72) s6zel 6grencilere (2.42) gore daha olumlu tutuma sahip

olduklar1 tespit edilmistir.

Al Samadani ve Ibnian (2015), Suud 6grencilerin yabanci dil olarak Ingilizce
ogrenmeye kars1 tutumlari ile Ingilizce ders basarilari arasindaki iliskiyi inceledigi
karma desen ¢alismasini Umm Al-Qura Universitesi Al-Qunfudah boliimiinden
rastgele secilen 2, 3 ve 4. smif diizeyinde 112 6grenciyle gerceklestirmistir.
Arastirma sonucunda Ingilizceye karsi dgrencilerin tutum puani 3.85, basari
puam 2.32 olarak bulunmustur. Katilimeilarin Ingilizce &grenmeye kars
tutumlarinin  orta derecede olumlu oldugu, basari puanlar1 yiiksek olan
ogrencilerin daha olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde ogrencilerin Ingilizceyi iyi bir is bulmak gibi aragsal

faktorlerle 6grenmek istedigi saptanmaistir.

Alaga (2016) iiniversite dgrencilerinin Ingilizce 6grenmeye kars1 tutum ve
motivasyonlarini incelemek i¢in yaptigr ¢alismada; 2015-2016 6gretim yilinin
2.déneminde Samar State Universitesinde okuyan psikoloji, bilgi teknolojisi, bilgi
sistemleri ve uygulamali istatistik boliimlerinden rastgele segilen 30 adet 1.sinif

Ogrencisine tutum Olcegi ve motivasyon Olgegi uygulamistir. Aragtirmanin
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sonucunda Ogrencilerin motivasyon diizeyinin orta derecede oldugu ve tutum
seviyesinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet, sinif, anne baba meslegi,
anne-baba egitim durumu ve evde kullanilan dil faktorlerinin motivasyon ve
tutum diizeylerini etkiledigi fakat mezun olunan lise faktoriiniin tutum diizeylerini

etkilemedigi sonuclarina ulasilmistir.

Razy ve Amer (2016)’in yabanci &grencilerin Ingilizce ve diger dilleri
O0grenmeye karsi duygu ve davraniglarini arastirmak i¢in yaptigi calismada Kuzey
Kibris Universitesinden 18 hazirlik smifi dgrencisine 25 maddeden olusan anket
uygulanmustir. Arastirmanin  sonucunda Ogrencilerin simf disinda  Ingilizce
konusmaya anadillerini konugsmaktan daha olumlu tutum iginde olduklar
belirlenmistir. Ogrencilerin yabanci dillere karsi olumlu tutuma sahip olduklari,
ailelerini dil 6grenmeye tesvik ettikleri ve smav gecmek icin ingilizce 6grenmek
istemedikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin uluslararasi dil olan Ingilizce ve diger
dillerin her yerde daha iyi is bulmak icin onlara fayda saglayacagini diisiindiigii

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Manachon ve Eamoraphan (2017), Tayland’da Ramkhamhaeng Kolejinde
Fen-Matematik ve Beseri Bilimler Programlarinda okuyan 10, 11 ve 12. Simf
dgrencilerinin yabanci dil olarak Ingilizce dgrenmeye kars1 tutumlarini incelemek
icin yaptig1 caligmada, 431 Ogrenciye iki bdliimden olusan tutum o6lgegi
uygulamigtir. Arastirmanin sonucunda her iki boliimdeki 6grencilerin yabanci dil
olarak Ingilizce 6grenmeye kars1 olumlu tutum i¢inde olduklari, her iki boliimdeki
Ogrencilerin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, 10, 11ve 12. siniflar
bazindada her iki bolim 6grencilerinin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik

olmadigi tespit edilmistir.

Ibnian (2017), dgrencilerin yabanci dil olarak Ingilizceye karsi tutumlarin
inceledigi arastirmada Amman da devlet okullarinda ve 6zel okullarda okuyan
144 adet 9.smif Ogrencisine 20 maddelik tutum o6lgegi uygulamis, ayrica 8
ogrenciyle yar1 yapilandirilmig gériisme yapmistir. Arastirmanin sonucuna gore
hem devlet okulunda hem de 6zel okulda okuyan dgrencilerin ingilizceye karst
tutumlarinin - olumlu oldugu, ancak o6zel okullarda okuyan 6grencilerin
tutumlarinin devlet okullarinda okuyan 6grencilere gore daha olumluoldugu tespit

edilmistir. Goriismelerin sonucunda 6gretme metodlarinin, fiziki kosullarin, okul
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kosullarinin Ingilizceye karsi tutumlarmi artirdigi, dgrencilerin cogunlugunun
Ingilizcenin gelecek yasamlarinda &nemli olduguna inandiklar1 ve bunun da

tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi sonuglarina ulasilmistir.

Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan bazi arastirmalar incelendiginde cinsiyet
faktoriiniin tutumlart etkiledigi, bazi arastirmalarda ise cinsiyet faktoriiniin
tutumlar: etkilemedigi sonuglarina ulagilmistir. Martinez vd. (2013), Kazazoglu
(2011), Salman (2011), Koyonii (2012), Gorgiin (2013), Delbesoglugil (2013),
Kesgin ve Arslan (2015), Celik (2015), Miinir ve Rehman (2015) tarafindan
yapilan arastirmalarda kiz Ogrencilerin  tutumlarinin  erkek Ogrencilerin
tutumlarindan daha olumlu oldugu, Erbas (2013) ve Soleimani ve Hanafi (2013)’
tarafindan yapilanarastirmalarda ise erkek Ogrencilerin tutumlarinin  kiz
Ogrencilerden daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Atli (2008), Nysten (2009),
Burgucu (2011), Sarkmaz (2011), Karabulut (2013), Hovhannisyan (2014),
Karatas vd. (2016)’1n yaptiklari caligmalarda ise tutum ve cinsiyet arasinda

anlamli fark olmadig tespit edilmistir.

Alan yazinda Ingilizce dersine karsi tutumlarin smf diizeyine gore
degistigini ve degismedigini gosteren arastirmalar bulunmaktadir. Kazazoglu
(2011) ve Salman (2011)’nin yaptig1 caligmalarda sinif diizeyi ve tutum arasinda
anlamli bir iliski olmadigi; Kirkiz (2010), Koyonii (2012), Kocadelioglu (2013) ve
Hovhanisyan (2014)’in  yaptiklart caligmalarda smif diizeyi yiikseldikce

tutumlarin azaldig1 sonuglarina ulasilmistir.

Tutumlarin boliime gore degisip degismedigine yonelik arastirmalar
incelendiginde; Burgucu (2011), Sarkmaz (2011), Gorgiin (2013), Pan (2014),
Munir ve Rehman (2015)'in yaptiklar1 ¢aligmalarda tutumlarin boliimlere gore

degistigi, Manachon ve Eamoraphan (2017)’ in yaptig1 arastirmada ise tutumlarin

boliim faktoriine gore degismedigi tespit edilmistir.

Tutumlar ve evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasi ile ilgili arastirmalar
incelendiginde, bu konuyla ilgili ¢ok az arastirmanin yapildigr dikkati
¢ekmektedir.  Kazazoglu (2011)’nun yaptig1 aragtirmada, annesi ve babasi
Ingilizce bilen &grencilerin tutumlarmin, annesi ve babasi Ingilizce bilmeyen

ogrencilerden daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Tutumlar ve basar1 faktorii aasindaki ilgili arastirmalar incelendiginde; Kirkiz
(2010), Kazazoglu (2011), Erarslan (2011), Kéyonii (2012), Delbesoglugil (2013),
Aydogdu (2014) ve Samadani ve Ibnian (2015) tarafindan yapilan arastirmalarda

tutum ve basar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari

ve verilerin analizine iligkin bilgiler verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, karma desen arastirmasi kullanilmistir. Yildirim ve
Simsek (2013) karma desen arastirmasini "arastirma problemini kapsamli ve ¢ok
boyutlu incelemek amaciyla, pragmatist felsefenin ilkeleri dogrultusunda nitel ve
nicel yontemleri birlikte kullanarak  gergeklestirilen —arastirma™  olarak
tanimlamaktadir. Karma Desen arastirmasinda nitel ve mnicel verilerden
faydalanirken cesitli yaklasimlar kullanilmaktadir. Karma desen arastirmalarinda
kullanilan dort farkli yaklagim vardir. Nitel ve nicel yontemin esit olarak
kullanildig1 ve esit onem tasidig1 desen g¢esitleme (triangulation) deseni, nitel veya
nicel yontemlerden birinin daha 6n planda oldugu desen gomiilii (embedded)
desen olarak adlandirilmaktadir. Verilerin toplanma sirasina goére Once nicel
verilerin toplandig1 ve elde edilen verilerden yola ¢ikarak nitel verilerin toplandigi
desene agiklayici (explanatory) desen; once nitel verilerin toplandigi ve elde
edilen verilere gore nicel verilerin toplandig1 desene ise agimlayici (exploratory)
desen denmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada bu yaklagimlardan

aciklayici (explanatory) desen kullanilmigtir.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Zonguldak
Eregli’de 6grenim goren ortadgretim dgrencileri ve bu okullarda ¢alisan Ingilizce

Ogretmenleri olusturmaktadir.

Arastirmanin O0rneklemini ise Zonguldak Eregli Mehmet Ali ve Kadri
Yilmaz Anadolu Lisesi, Merkez Anadolu Lisesi ve Anadolu Imam Hatip
Lisesinden 977 dgrenci ve bu okullarda gorev yapan 6 adet Ingilizce 6gretmeni

olusturmaktadir.

Ogrencilerin belirlenmesinde tabakali amagsal 6rnekleme kullanilmistir.

Biiytikoztirk vd. (2014:91)’ e gore bu yontem " ilgilenilen belli alt gruplarin



ozelliklerini gostermek, betimlemek ve bunlar arasinda karsilagtirmalara olanak

tammmlamak amacuyla tercih edilir."

Ogretmenlerin se¢iminde de amagl kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilmistir. Bu yontemde yapilan aragtirma hizli ve pratik olmaktadir. Ciinkii
bu yontemde yakin olan ve erisilmesi kolay ulan bir durum secilmektedir

(Yildirim ve Simsek, 2013).
3.3. Veri Toplama Araclar:

Yapilan arastirmada nicel veri toplama araglar1 olarak kisisel bilgiler formu
ve Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi, nitel veri toplama araci olarak goriisme

formu kullanilmistir.
Kisisel bilgiler formu:

Kisisel bilgiler formu tutum 06lgegi uygulama yonergesini ve cinsiyet,
boliim, evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasi, sif degiskenleriyle ilgili
demografik bilgileri icermektedir (Ek 1). Tutum Olgegi ve kisisel bilgiler
formundan olusan anketler ti¢ farkli okula uygulanmistir. Toplanan veriler okullar
icin hazirlanan 6zel dosyalara konulmus ve birbiriyle karismasi engellenmistir.
Veriler okul okul SPSS programina girilmistir. Boylece bulgular boliimiinde

arastirmaya katilan 6grencilerin okul tiirtine gore dagilimi betimlenmistir.
Tutum olgegi:

Aragtirmada kullanilan " Ingilizce dersine yénelik tutum élcegi " Kirkiz
(2010)’1n Giiven ve Uzman (2006)’1n Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgegini
Ingilizce dersine uyarlamasi sonucu elde edilmistir. 21 maddeden olusan dlgek 6n
uygulama sonucunda 20 maddeye indirgenmistir. Orneklem grubuna uygulanan
20 maddelik dlgegin giivenirligi 0,93 olarak bulunmustur. Olgek ii¢ faktdrden
olusmaktadir. Olgek toplam varyansmn % 50.33’{inii aciklamaktadir. Faktor
yiikleri agisindan; 1. faktor toplam varyansin % 25.70’ini, 2. faktér % 13.90’1n,
3. faktor ise % 10.73’linii aciklamaktadir. Faktor analizine gore tutum olgeginin
dersin genel 6zellikleri ve 6nemine iliskin tutumlar (1, 2, 5, 7, 8, 9, 11, 16, 17, 18,
20), konu Oriintiisiine olan ilgi ¢ekicilige iliskin tutumlar (4, 6, 12, 15, 19) ve

Ogretmeninin ders isleyis tarzina iligskin tutumlar (3, 10, 13, 14) olmak {izere ii¢ alt
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boyuttan olustugu tespit edilmistir. 2 6lgme vedegerlendirme uzmani ve 3 alan
Ogretmeniyle birlikte yapilan c¢alisma sonucunda kapsam gegerliligi, faktor
analiziyle yap1 gecerliligi saglanmistir. Olgekte 10’u olumlu, 10’u olumsuz olmak
tizere toplam 20 soru bulunmaktadir. Besli likert tipi Olgekte "Tamamen
Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum"
ifadelerini yer almaktadir. C)lgekteki olumlu ctumleler 5-4-3-2-1, olumsuz
ciimleler ise 1-2-3-4-5 seklinde puanlanmistir. Ogrencilerin Slgekten alabilecegi

en yliksek puan 100, en diisiik puan ise 20°dir (Kirkiz, 2010).
Goriisme formu:

Tutum odlgeginin  uygulandign okullarda gorev yapan 6 Ingilizce
Ogretmeniyle yapilan goriismelerde goriisme formu yontemi kullanilmistir.
Gortisme formu yaklasiminda goriismeci Onceden hazirlanan konulara sadik
kalarak sorular sorar ve bu konularla ilgili ek sorular sorma 6zgiirliigiine sahiptir
(Y1ildirim ve Simsek, 2013:150).

Goriisme formunda dgrencilerin Ingilizce dersine, ingilizce dersinin genel
ozellikleri ve dnemine, Ingilizce dersindeki konularm ilgi cekiciligine, dgretmenin
ders isleyis tarzina yonelik tutumlarinin cinsiyet, bolim, smif diizeyi, evde
Ingilizce bilen biri olup olmamasi durumuna gore degisip degismedigi ve bu

degisimlerin hangi yonde olduguyla ilgili sorular bulunmaktadir.

Veri kaybini 6nlemek amaciyla katilimeilarin izni alinarak goriismelerin ses
kayitlar1 alinmistir. Analiz sonucunda eksik kalan verileri tamamlamak i¢in
katilimcilarla ek goriismeler yapilmis ses kaydi ve notlar alinarak veriler

tamamlanmustir.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen nicel veriler SPSS for Windows 20.0 programi
kullanilarak analiz edilmistir. Ornekleme uygulanan tutum &lgeginin normallik
testi sonuglarina bakilmistir. Veriler normal dagilim gdstermedigi i¢in paremetrik
olmayan  testler  kullanilmistir.  Arastirmada  bagimsiz  iki  grubun
karsilastirilmasinda Man Whitney U, ¢ ve {zeri bagmli gruplarin

karsilastirilmasinda Kruskal Wallis H testleri kullanilmistir.
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Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Betimsel Analiz "arastrmanmin kavramsal yapisimin onceden ag¢ik bigimde
belirlendigi arastirmalarda kullanilir" (Yildirim ve Simsek, 2013:255). Betimsel
analizde goriisiilen bireylerin goriislerini carpici bir sekilde yansitmak i¢in sik sik

alint1 yapilir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde katilimcilara ait betimsel istatistik sonuglari, tutum 6lgegine ait
normallik testi sonuglari, nicel ve nitel arastirma sorularina yonelik bulgulara yer

verilmis, nicel ve nitel verilerin karsilastirilmasi yapilmistir.

4.1. Katihmcilara Ait Betimsel Istatistik Sonuclar

Bu bolimde arastirmaya katilan Ogrencilerin kisisel bilgi formunda
belirtilen demografik degiskenlerle ilgili (okul, cinsiyet, smif, bolim ve evde

Ingilizce bilen olup olmamasi) frekans dagilimi ve yiizdeleri verilmistir.

Tablo 4.1: Arastirmaya katilan 6@rencilerin okul tiiriine gore dagilimi

Okul f %

Kadri Yilmaz 574 58,8
Merkez Anadolu 247 25,3
Imam Hatip 156 16,0
Toplam 977 100,0

Tablo 4.1°de gorildiighi gibi c¢alismaya katilan Ogrencilerin %58,8’1
Mehmet Ali ve Kadri Yilmaz Anadolu Lisesi, %25,3’ii Merkez Anadolu Lisesi,
% 16, 0’ 1ise Anadolu imam Hatip Lisesi 6grencilerinden olusmaktadir. Okul tiirii
degiskenine bakildiginda Mehmet Ali ve Kadri Yilmaz Lisesi 6grencilerinin diger

iki okuldaki 6grencilere gore oldukca fazla oldugu gortilmektedir.

Tablo 4.2: Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetine gore dagilim

Cinsiyet f %
Kadin 588 60,6
Erkek 382 39,4

Toplam 970 100




Tablo 4.2°de gorildigi gibi calismaya katilan 977 6grenciden cinsiyetini
belirten 970 oOgrencinin  %60,6’sini  kadin, %39,4’linli erkek O&grenciler
olusturmaktadir. Cinsiyet degiskenine bakildiginda kadin 6grencilerin sayisinin

erkek ogrencilere gore oldukea fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.3: Arastirmaya katilan 6@rencilerin sinifa gore dagilimi

Simf f %

9.sinuf 179 18,3
10.s1nuf 167 17,1
11.smif 302 30,9
12.smn1f 329 33,7
Toplam 977 100,0

Tablo 4.3’de goriildigii gibi ¢alismaya katilan 6grencilerden %18,3’1
9.smnif, %17,1°1 10.smif, %30,9’u 11l.sif, %33,7’si 12.smif Ogrencilerinden
olusmaktadir. Sinif degiskenine gore en fazla sayida 6grencinin 12.simif grubunda

oldugu en az sayida 6grencinin ise 10.sin1f grubunda oldugu goériilmektedir

Tablo 4.4: Arastirmaya katilan 6grencilerin boliimlere gore dagilimi

Boliim f %
Savisal 254 26,0
EsitAgirlik 233 23,8
Dil 78 8,0
Sozel 66 6,8
Boliim Oncesi 346 354
Toplam 977 100,0

Tablo 4.4’te goriildiigii gibi caligmaya katilan 6grencilerin %26’s1 sayisal,
%23,8’1 Esit Agirlik, %81 Dil, %6,8 ’1 Sozel, %35,4 i boliim Oncesi grubu
ogrencilerinden olusmaktadir. Boliim degiskenine gore en fazla 6grencinin bdliim

secimi Oncesi grubunda, en az 6grencinin ise sozel boliimde oldugu goriilmektedir
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Tablo 4.5: Arastirmaya katilan 6grencilerin evlerinde Ingilizce bilen birinin
olup olmamasina gore dagilim

Evde Ingilizce Bilen f %

Evet 399 414
Havyir 564 58,6
Toplam 963 100,0

Tablo 4.5’te gorildigi gibi ¢alismaya katilan 977 Ogrenciden evde
Ingilizce bilen biri var m1 sorusuna cevap veren 963 Ogrencinin  %41,4’iiniin
evinde Ingilizce bilen birinin oldugu, %58,6’sinin evinde Ingilizce bilen birinin
olmadig1 goriilmektedir. Evinde Ingilizce bilen biri olmayan &grencilerin sayisi

evinde Ingilizce bilen biri olan &grencilerden daha fazladur.
4.2. Tutum Olcegine Ait Normallik Testi Sonuclari

Tablo 4.6: Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov(a)
Statistic Df Sig.
Genel Ozellik ve Onem 0,086 977 0,000
Konularin Hgi Cekiciligi 0,128 977 0,000
Ogretmenin Ders 1$Ieyi$ Tarz1 0,123 977 0,000
Tutum 0,093 977 0,000

* p<0,05

Calismada tutum ve tutum Olceginde bulunan 3 faktor (genel 6zellik ve
onem, konularin ilgi ¢ekiciligi ve ogretmenin ders isleyis tarzi)’e ait verilerin
dagilimi  Kolmogorov-Smirnovtest — sonuglarma  gére normal  dagilhim
gostermemektedir (p<0,05). Bu nedenle ¢alismada yapilan istatistiksel analizlerde

parametrik olmayan testler kullanilmistir.
4.3. Nicel Arastirma Sorularina Yonelik Bulgular

Bu boélimde nicel arastirma sorularina iliskin istatistik sonuglari

aciklanacaktir.
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4.3.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular: Ogrenci goriislerine
gore, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar: cinsiyete gore degisim

gostermekte midir?

Tablo 4.7: Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik genel tutumlarimn cinsiyete
gore degisimi

Cinsiyet n Sira Ort. Sd 1 p
Kadin 588 477,71
1 1,158 0,28
Erkek 382 497,49
p>0,05

Mann Whitney U test sonuglarma gdre Ogrencilerin Ingilizce dersine

yonelik tutumlari cinsiyete gore degisim gostermemektedir (y2=1,158, p>0,05).

Tablo 4.8: Ogrencilerin ingilizce dersinin genel 6zellikleri ve 6nemine iliskin
tutumlarinin cinsiyete gore degisimi

Cinsiyet n Sira Ort. Sd e p
Kadin 588 500,73
1 4,432 0,04*
Erkek 382 462,06
* p<0,05

Mann Whitney U test sonuclarina gore ogrencilerin Ingilizce dersinin
genel Ozellikleri ve Onemine iligkin tutumlart cinsiyete gore degisim
gostermektedir (x2=4,432, p<0,05). Buna gore kadin o6grencilerin Ingilizce
dersinin genel Ozellikleri ve Onemine iligkin tutumlar1 erkek Ogrencilerden

yiiksektir.

Tablo 4.9: Ogrencilerin ingilizce dersindeki konularmn ilgi cekiciligine
yonelik tutumlarinin cinsiyete gore degisimi

Cinsiyet n Sira Ort. Sd a p
Kadin 588 468,89
1 5,336 0,02*
Erkek 382 511,06
*p<0,05

Mann Whitney U test sonuglarina gdre dgrencilerin Ingilizce dersindeki
konularin ilgi ¢ekiciligine yonelik tutumlari cinsiyete gore degisim gostermektedir
(42=5,336, p<0,05). Buna gore erkek Ogrenciler Ingilizce dersindeki konulari

kadin 6grencilere gore daha ilgi ¢ekici bulmaktadir.
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Tablo 4.10: Ogrencilerin Ingilizce dersinde 6gretmenlerin ders isleyis tarzina
yonelik tutumlarinin cinsiyete gore degisimi

Cinsiyet n Sira Ort. Sd 1 p
Kadin 588 457,27
1 15,399 0,00*
Erkek 382 528,95
*p<0,05

Mann Whitney U test sonuglarma gére &grencilerin Ingilizce dersinde
ogretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik tutumlart cinsiyete gore degisim
gostermektedir (2=15,399, p<0,05). Buna gére erkek ogrencilerin Ingilizce
dersinde 6gretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik tutumlar1 kadin 6grencilerden

yiiksektir.

4.3.2. ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular: Ogrenci goriislerine
gore, ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 simf diizeylerine gore

degisim gostermekte midir?

Tablo 4.11: Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarimin simf
diizeylerine gore degisimi

Sinif diizeyi n Sira Ort. Sd e p
9.smif 179 509,06
10.smf 167 480,44
3 1,413 0,70
11.smf 302 479,62
12.sm1f 329 491,04
p>0,05

Kruskal-wallis H Test’i sonuglarma gore ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 smif diizeylerine gére degisim gdstermemektedir (}?=1,413,

p>0,05).
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Tablo 4.12: Ogrencilerin Ingilizce dersinin genel o6zellikleri ve onemine
yonelik tutumlarimin sinif diizeylerine gore degisimi

Siif diizeyi n Sira Ort. Sd v p
9.smif 179 522,18
10.smf 167 462,40
3 4,025 0,26
11.s1mif 302 487,20
12.s1mif 329 486,10
p>0,05

Kruskal-wallis H Test’i sonuclarina gére ogrencilerin Ingilizce dersinin
genel Ozellikleri ve Onemine iligkin tutumlari simif diizeylerine gore degisim

gostermemektedir (¥2=4,025, p>0,05).

Tablo 4.13: Ogrencilerin Ingilizce dersindeki konularmn ilgi cekiciligine
yonelik tutumlarinin sinif diizeylerine gore degisimi

Simif diizeyi n Sira Ort. Sd 1 p
9.smif 179 475,28
10.smf 167 489,28
3 5,242 0,26
11.s1mf 302 518,01
12.s1mif 329 469,69
p>0,05

Kruskal-wallis H Test’i sonuglarina gore dgrencilerin Ingilizce dersindeki
konularin ilgi ¢ekiciligine yonelik tutumlart smif diizeylerine goére degisim

gostermemektedir (}2=5,242, p>0,05).

Tablo 4.14: Ogrencilerin ingilizce dersinde 6gretmenlerin ders isleyis tarzina
yonelik tutumlarinin sinif diizeylerine gore degisimi

Siif diizeyi n Sira Ort. Sd 1 p
9.sinif 179 479,96
10.s1mif 167 519,06
3 4,871 0,18
11.s1mf 302 465,13
12.s1mmif 329 500,58
p>0,05
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Kruskal-wallis H Test’i sonuglarina gére 6grencilerin Ingilizce dersindeki
Ogretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik tutumlar1 sinif diizeylerine gore degisim

gostermemektedir (y2=4,871, p>0,05).

4.3.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular: Ogrenci goriislerine
gore, ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari béliim tercihlerine gore

degisim gostermekte midir?

Tablo 4.15: Ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumlarimin béliim
tercihlerine gore degisimi

Boliim ) Anlamh
tercihleri n Sira Ort sd x P fark
1-Sayisal 254 428,75
2-Esit agirhik 233 455,91
1-3, 1-4,
. 1-5, 2-3,
3-Dil 78 686,76 4 59,055 0,00* 2-4.3-4,
3-5,4-5
4-Sozel 66 571,21
5-B6liim Oncesi 346 495,24

*p<0,05

Kruskal-wallis H Test’i sonuglarma gore &grencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlart boliim tercihlerine gore degisim gostermektedir (32=59,055,
p<0,05). Hangi bdliim tercihleri arasinda fark oldugunu saptamak icin boliimler
arasinda ikili Mann-Whitney U testi ile karsilastirma yapilmistir. Aralarinda fark

saptanan boliimler yukaridaki tabloda “Anlamli Fark” olarak belirtilmistir

Dil béliimii 6grencilerinin Ingilizce dersine karsi tutumlarmin sozel, esit
agirlik, sayisal ve boliim se¢imi Oncesi smiflarinin tutumlarindan, sézel sinifi
ogrencilerinin sayisal, EA ve BSO smiflarin tutumlarindan, BSO smiflarin

tutumlarinin sayisal sinif tutumlarindan daha olumlu oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4.16: Ogrencilerin Ingilizce dersinin genel o6zellikleri ve 6nemine
yonelik tutumlarinin béliim tercihlerine gore degisimi

Boliim 2 Anlamh
tercihleri n Sira Ort 5d X P fark
1-Sayisal 254 44453
2-Esit agirlhik 233 474,02
1-31-5
3-Dil 78 702,83 4 54,281 0,00* 2-33-4
3-5
4-Sozel 66 437,63
5-B6liim 6ncesi 346 493,32
*p<0,05

Kruskal-wallis H Test’i sonuclarina gore &grencilerin Ingilizce dersinin
genel oOzellikleri ve 6nemine iliskin tutumlar1 bolim tercihlerine gore degisim
gostermektedir (¥2=54,281, p<0,05). Hangi boliim tercihleri arasinda fark
oldugunu saptamak i¢in boliimler arasinda ikili Mann-Whitney U testi ile
kargilastirma yapilmistir. Aralarinda fark saptanan bolimler yukaridaki tabloda

“Anlamli Fark” olarak belirtilmistir.

Ogrencilerin Ingilizce dersinin genel &zellikleri ve ©oneminene iliskin
tutumlarinda dil dgrencilerinin tutumlarmin sayisal, sézel, EA ve BSO smiflarmin
tutumlarindan, BSO siiflarinin  tutumlarinin  sayisal smufi  dgrencilerinin

tutumlarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.17: Ogrencilerin Ingilizce dersindeki konularin ilgi cekiciligine
yonelik tutumlariin béliim tercihlerine gore degisimi

Boliim 2 Anlamh

tercihleri n Sira Ort Sd X P fark
1-Sayisal 254 441,62

. 1-3

2-Esit agirlik 233 487,56 1-4

2-3

3-Dil 78 586,72 4 26,918 0,00% 2.4

3-5

4-Sizel 66 597,4 4-5
5-Bolum Oncesi 346 482,04

*p<0,05

66



Kruskal-wallis H Test’i sonuglarina gére dgrencilerin Ingilizce dersindeki
konularin ilgi c¢ekiciligine yonelik tutumlari bolim tercihlerine gore degisim
gostermektedir (y2=26,918, p<0,05). Hangi bdliim tercihleri arasinda fark
oldugunu saptamak i¢in boliimler arasinda ikili Mann-Whitney U testi ile
karsilastirma yapilmistir. Aralarinda fark saptanan boliimler yukaridaki tabloda

“Anlamli Fark™ olarak belirtilmistir.

Ingilizce dersindeki konularm ilgi ¢ekiciligine yonelik tutumlarda dil
boliimii 6grencilerinin sayisal EA ve BSO smniflarin tutumlarindan, sézel béliim
dgrencilerinin sayisal EA ve BSO smiflarin tutumlarindan daha olumlu oldugu

tespit edilmistir.

Tablo 4.18: Ogrencilerin Ingilizce dersinde 63retmenlerin ders isleyis tarzina
yonelik tutumlarinin béliim tercihlerine gore degisimi

Béliim 5 Anlamh
tercihleri B Sira iy S X P fark
1-Sayisal 254 472,45
2-Esit agirlik 233 460,86
1-4
3-Dil 78 496,01 4 12,696 0,013* 2-4
4-5
4-Sozel 66 592,25
5-Bolim oncesi 346 498,83
*p<0,05

Kruskal-wallis H Test’i sonuglarina gore ogrencilerin Ingilizce dersinde
ogretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik tutumlar1 boliim tercihlerine gore

degisim gostermektedir (¥2=12,696, p<0,05).

Hangi boliim tercihleri arasinda fark oldugunu saptamak icin bdliimler
arasinda ikili Mann-Whitney U testi ile karsilastirma yapilmistir. Aralarinda fark
saptanan boliimler yukaridaki tabloda “Anlamli Fark™ olarak belirtilmistir.
Ogretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik tutumlarda s6zel boliimii grencilerinin
tutumlarmin sayisal, EA ve BSO smiflarin tutumlarimdan daha olumlu oldugu

tespit edilmistir.
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4.3.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular: Ogrenci goriislerine
gore, ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar: evde Ingilizce bilen olup

olmamasi durumuna gore degisim gostermekte midir?

Tablo 4.19: Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin evde Ingilizce
bilen olup olmamasi durumuna gore degisimi

Evde inglizce Bilen 2
Kisi n Sira Ort. Sd x p
Var 399 492,49
1 0,973 0,32
Yok 564 474,58

p>0,05

Mann Whitney U test sonuglarmna gére ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 evde Ingilizce bilen olup olmamasidurumuna gére degisim

gostermemektedir (¥2=0,973, p>0,05).

Tablo 4.20: Ogrencilerin Ingilizce dersinin genel ozellikleri ve Gnemine
yonelik tutumlarmin evde Ingilizce bilen olup olmamasi
durumuna gore degisimi

Evde Inglizce Bilen 5
Kisi n Sira Ort. Sd % p
Var 399 513,08
1 8,548 0,00*
Yok 564 460,01
*p<0,05

Kruskal-wallis H Test’i sonuglara gére &grencilerin Ingilizce dersinin
genel 6zellikleri ve 6nemine yonelik tutumlari evde Ingilizce bilen olup olmamasi
durumuna gore degisim gostermektedir (¥2=8,548, p<0,05). Buna gore evlerinde
Ingilizce bilen biri olan ogrencilerin Ingilizce dersinin genel o6zellikleri ve
onemine yonelik tutumlar evlerinde Ingilizce bilen biri olmayan dgrencilere gore

daha yiiksektir.

Tablo 4.21: Ogrencilerin Ingilizce dersindeki konularmn ilgi cekiciligine
yonelik tutumlarimin evde Ingilizce bilen olup olmamasi
durumuna gore degisimi

Evde inglizce Bilen )
Kisi n Sira Ort. Sd X p
Var 399 467,51 1 1,88 0,17
Yok 564 492,25

p>0,05
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Kruskal-wallis H Test’i sonuglarina gére dgrencilerin Ingilizce dersindeki
konularin ilgi ¢ekiciligine yonelik tutumlar1 evde Ingilizce bilen olup olmamasi

durumuna gore degisim gostermemektedir (}2=1,88, p>0,05).

Tablo 4.22: Ogrencilerin ingilizce dersinde 6gretmenlerin ders isleyis tarzina
yonelik tutumlarmmin evde Ingilizce bilen olup olmamasi
durumuna gore degisimi

Evde inglizce Bilen Kisi n Sira Ort. Sd e p
Var 399 476,06 1 0,315 0,57
Yok 564 486,20

p>0,05

Kruskal-wallis H Test’i sonuglarma gére dgrencilerin ingilizce dersinde
ogretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik tutumlar1 evde Ingilizce bilen olup

olmamasi durumuna gére degisim gostermemektedir (32=0,315, p>0,05).

4.4. Nitel Arastirma Sorularina Yonelik Bulgular

4.4.1. Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular: Ingilizce dersinde

ogrenci tutumlarina yonelik 6gretmen algilar1 nasildir?

Tez calismasi kapsaminda uygulanan nitel arastirma yoOntemlerinden
goriismede, katilimeilara sorulan besinci arastirma sorusu "Ogrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarini nasil buluyorsunuz? Ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinda cinsiyete, sinif diizeyine, béliime, evde Ingilizce bilen
birinin olup olmamasia gore degisimler algiladiniz m1? Evet ise hangi yonde?"

sorusuna ogretmenlerin verdikleri yanitlar agagida betimlenmistir.

4.4.1.1. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari cinsiyete gore

degisim gostermekte midir?

"Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda cinsiyete gore
degisimler algiladiniz mi1?Evet ise hangi yonde?" sorusuna iligkin yapilan nitel
veri analizinde katilimcilarin hepsi kiz 6grencilerin tutumlarinin erkek 6grencilere
gore daha olumlu oldugu yoniinde gériis bildirmislerdir.Ogrencilerin Ingilizce

’

dersine yonelik tutumlarinin cinsiyete gore degistigi "’ ogrencilerin tutumlari géz
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oniine alindiginda, hani cinsiyete gore ele alirsak bu durumukiz égrencilerin
erkek ogrencilere gore tutumlarimin daha olumlu oldugunu gozlemliyorum."(02)

ciimlelerinden anlagilmaktadir.

4.4.1.2. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 simf diizeyine gore

degisim gostermekte midir?

"Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda 9-12 gibi farkli simf
diizeylerinde olmalarina gore degisimler algiladiniz m1? Evet ise hangi yonde?"
sorusuna iligkin yapilan nitel veri analizinde katilimcilarin hepsi smif diizeyine
gore tutumlarda degisimler oldugunu, sinif seviyesi biiyilidiik¢e ilginin azaldigini

belirtmistir. Bu durum asagidaki ciimlelerden anlagilmaktadir.

"Eger suif bazinda diisiintirsek 9.Siniflar, 10.Swniflar, 11.smiflar, 12.siniflar diye, sinif
biiyiidiik¢e tutum oraninda ters oranti var bence. Tutum negatiflesiyor.Yani 9.smifa
geldiklerinde daha boyle pozitif tutum icerisindeler. 10° da biraz daha azalyyor, 11’ de biraz
daha azaliyor, 12' de hepten azaliyor. Ben bunu suna da baglyorum, hani biz bu kadar
Ingilizce veriyoruz, veriyoruz, veriyoruz ama énlerinde onlari bekleyen koskocaman bir sinav
var, ¢cok onemli bir sinav var. O sinavda Ingilizce ile ilgili tek soru bile ¢ikmiyor maalesef.
Bunun da tutumlarinda etkili olabilecegini diigtintiyorum... 9.smifta boliim olmadig icin, 10.
swifta boliim olmadigi icin, 9. sinif ve 10. sunif ogrencileri daha ilgili, daha alakali. Hele 9’lar
10’lara gére bir tik daha alakali. Dedim ya, bu sinif biiyiidiikce o alaka azalryor, belirgin
azalyor. 12° de iyice yok olmaya yiiz tutuyor.Biz béyle iyice fazla efor sarf ediyoruz
cocuklarn ilgilerini seyde tutalim diye, biraz daha hani yiiksek tutalim diye. Isin acik¢ast daha
cok yoruluyoruz. Sumif biiyiidiik¢e daha ¢ok yoruluyoruz diye diisiiniiyorum."(06)

4.4.1.3. Ogrencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlar1 béliim tercihlerine

gore degisim gostermekte midir?

"Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda sayisal, esit agirlik, dil,
sozel ya da boliim tercihi heniiz yapmamis olmalarina gore degisimler algiladiniz
mi1? Evet ise hangi yonde?" sorusuna iligkin yapilan nitel veri analizinde
katilimcilarin hepsi tutumlarin boliime gore degistigini ifade etmistir. Ogretmen
gorislerine gére en olumlu tutumlarin dil boliimlerinde, en olumsuz tutumlarin ise
sayisal ve EA boliimlerinde oldugu, fakat tutumlar ve boliim konusunda farkli

O0gretmen goriislerinin de oldugu asagidaki ciimlelerden anlagilmaktadir.

" Sayisal, esit agirlik ve dil olarak tabii ki ayirdigim zaman , dil 6grencilerinin tabii ki ister
istemez bir amaglart var. Olumlu tutum istedikleri i¢in , olumlu tutuma sahip olduklar: i¢in
buna orantili, dogru orantili olarak onlarin olumlu tutumlar: daha yiiksek. Okulumuzda da bir
dil simfimz var. Tabii ki onlar Ingilizce ile ilgili her seye daha boyle déniik oluyorlar,
dgrenme ¢abalar daha yiiksek oluyor, derse daha ilgililer." (O1)

"En diisiik olarak da sayisal swiflarin tutumlarim gézlemliyoruz. Ashinda kariyerlerinde

Ingilizce’yi kullanmalart gerektigini, fng{'lizce ogrenmeleri gerektigini bilmelerine ragmen,
maalesef dncelik sirasina koyduklarinda, Ingilizce daha sonra gelmekte. " (02)

70



"Sayisallar, orta seviye, esit agirlik ve sozelde daha az seviyede ilgi var." (O3)

"Yine sayisal, esit agirlik, dil, sézel, MF diisiindiigiimde; sayisal ogrencilerinin, MF
ogrencilerinin, esit agirlik ogrencilerinin , dil ve sézel ogrencilere gore daha az tutumlarinin
daha negatif oldugunu diisiiniiyorum."(06)

4.4.1.4. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 evlerinde ingilizce

bilen biri olup olmamasi durumuna gore degisim gostermekte midir?

"Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda evde Ingilizce bilen
birinin olup olmamasina gore degisimler algiladiniz mi1? Evet ise hangi yonde? "
sorusuna iliskin yapilan nitel veri analizinde katilimcilarin ¢ogunlugu evde
Ingilizce bilen birinin olmasinin tutumlart olumlu ydnde etkiledigini
belirtmislerdir. Bu durum asagidaki ciimlelerden anlasilmaktadir.

"Evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasi, benim genel goriisiim tabii ki ¢ok etkilidir.
Bence tutumu etkiler. Hani onlarla konusmak, ailenin bu yondeki bir vizyona sahip
olmas: ogrenciyi de ister istemez, sadece aile ile kisitlamayalim, hani akraba diyelim,
komgular diyelim , Ingilizce ile hasir negir olmalari, onlarinda 6grenme merakini artirur

ve ¢ocuklar etrafina model aldiklar kisilerin yaptigi bir seyi daha olumlu, eger de tabii ki
onlar olumlu gériis sergiliyorsa, daha olumludan bakabilirler. " (O1)

Katilimeilarm biri ise evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasimin
tutumlari etkilemedigini belirtmektedir. Bu durum "Evde Ingilizce birinin olmasi
tabii ki 6grenci i¢in bi avantaj. Kaynak almakta, yonlendirmekte faydasi oluyor.
Ama tam bir kriterde diyemeyecegim, ciinkii hi¢ Ingilizce bilen bir ebeveyn
olmamasina ragmen ¢ok bagarili olan, ¢ok ilgisi olan ogrenciler de var tabi."
(03) ciimlelerinden anlasilmaktadir. Katilimcilardan biri ise ¢ahistigi okulda
Ingilizce bilip bilmemenin &grenci tutumlarinda bir farklilk yaratmadigini
asagidaki gibi agiklamaktadir.

"Bizim ogrenci profilimiz, ¢ok boyle kiiltiirel anlamda, ekonomik anlamda, biraz gelir
diizeyi diisiik ailelerden geldigi icin, ailelerde Ingilizce bilen ya hi¢ yok, ya da iste
unutulmug. Dolayisiyla ailelerin hani ¢ocuklara yardimci olabilme gibi bir durumu da

olmuyor. Dolayisiyla bir farkhilik yaratmiyor. Yani bizim ogrencimizin velisinin
durumundan dolay1."(05)

4.4.2. Altinc1 Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular: Ingilizce dersinin genel
ozellik ve onemiyle ilgili 6grenci tutumlarina yonelik 6gretmen algilar

nasildir?

Tez calismasi kapsaminda uygulanan nitel arastirma yontemlerinden
goriismede katilimeilara sorulan altinci arastirma sorusu "Ogrencilerin Ingilizce

dersinin  genel Ozellikleri ve Onemine yonelik tutumlarini  nasil
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buluyorsunuz?QOgrencilerin ingilizce dersinin genel 6zellikleri ve dnemine ydnelik
tutumlarinda cinsiyete, simf diizeyine, bdliime, evde Ingilizce bilen birinin olup
olmamasia gore degisimler algiladiniz mi?Evet ise hangi yonde? " sorusuna

Ogretmenlerin verdikleri yanitlar asagida betimlenmistir.

4.4.2.1. Ogrencilerin Ingilizce dersinin genel ozellikleri ve 6nemine yénelik

tutumlan cinsiyete gore degisim gostermekte midir?

"Ogrencilerin Ingilizce dersinin genel &zellikleri ve onemine yonelik
tutumlarinda cinsiyete gore degisimler algiladiniz mi1? Evet ise hangi yonde? "
sorusuna iligkinyapilan nitel veri analizinde katilimcilarin ¢ogu cinsiyet agisindan
tutumlarda degisimler algiladiklarini belirtmiglerdir. Bu durumu "Yani tabii ki,
boyle bir algi, bir farkiik var. Simdi az once de belirttigim gibi, kiz 6grenciler
daha yatkin oldugu icin, daha severek biiyiik bir kismi en azindan daha fazla
severek calistyorlar ve daha fazla ilgi gosteriyorlar.” (O5) ciimlelerinden

anlasilmaktadir.

Ogrencilerin Ingilizce dersinin genel 6zellikleri ve &nemine yonelik
tutumlarinin cinsiyete gore degismedigini belirten O0gretmen gorlslerine de
rastlanmaktadir. Bu durum " Aslinda zaten énemli géren ogrencilerin tutumlar
olumlu oluyor. Yani cinsiyette bunun ¢ok degistigini diisiinmiiyorum. Hani
Ingilizceyi kizlar daha énemli goriiyor da, erkekler daha énemli goriiyor diye bir

sey soyleyemem."(02) ciimlelerinden anlasimaktadir.

4.4.2.2. Ogrencilerin Ingilizce dersinin genel ozellikleri ve 6nemine yénelik

tutumlar sinif diizeyine gore degisim gostermekte midir?

"Ogrencilerin Ingilizce dersinin genel o6zellikleri ve 6nemine Ydnelik
tutumlarinda 9-12 gibi farkli smif diizeylerinde olmalarina gore degisimler
algiladimz m1? Evet ise hangi yonde?" sorusuna iliskinyapilan nitel veri
analizinde katilimcilarm hepsi siif diizeyine gore Ingilizce dersinin genel
ozellikleri ve dnemine yonelik 6grenci tutumlarinin degistigini belirtmiglerdir. Bu

durum asagidaki ciimlelerden anlagilmaktadir.

"Sinif diizeyine gore evet degisivor.Kiigiik simiflar biraz daha Ingilizce dersine ilgili

oluyorlar. 9. Smiflarda biz bunu belirgin sekilde gozlemleyebiliyoruz. Fakat sinif seviyesi,
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swif diizeyi ilerledik¢e ilgi biraz daha azalmaya bagshyor. Dil simiflart hari¢.Tabii ki
onlar zaten kendi istekleriyle belli bir hedef dogrultusunda béliim se¢mis oluyorlar.Ama

10, 11 ve 12.sumifa dogru gelindikce ilginin azaldigim gézlemliyoruz".(O3)

4.4.2.3. Ogrencilerin Ingilizce dersinin genel 6zellikleri ve énemine iliskin

tutumlar1 boliim tercihlerine gore degisim gostermekte midir?

"Ogrencilerin Ingilizce dersinin genel o6zellikleri ve ©nemine ydnelik
tutumlanyla, sayisal, esit agirlik, dil, s6zel ya da boliim tercihi heniiz yapmamais
olmalarina gore degisimler algiladiniz m1? Evet ise hangi yonde?" sorusuna iligskin
yapilan nitel veri analizinde katilimcilarin hepsi 6grencilerin tutumlarinin boliime
gbre degistigini, dil boliimii 6grencilerinin ingilizce dersini 6nemli gordiigiinii

belirtmislerdir.Bu durum asagidaki ciimlelerden anlasilmaktadir.

“Yani simdi sayisal ve esit agirliktaki cocuk niye Ingilizce 'ye onem versin ki.O diyor ki,
ben gittigim yerde nasil olsa yaparim, simdilik burda kendi alanmimla ilgilenecegim. Dil
boliimii olan tabii ki daha agirlikta. Ama eger esit agirlik ve sayisal olsa dahi dedigim
gibi eger yabanct bir mektup arkadasi varsa Avrupa'dan disardan Amerika'dan surdan

burdan o ilgi duyuyor, onun disinda ozel bir ilgi yok yani. " (O4)

"Cocuklar 12' ye kadar gelince yani 12" ye geldiklerinde hayatlarinin tek amact iiniversite
simavi oluyor. Dolayisiyla hi¢hir 6nem arz etmiyor Ingilizce onlara maalesef. Halbuki
bugiin Tiirkiye'deki iiniversitelerin pek cogunda hazirlik sinifi var. Yani ¢ocuk Tiirkce
boliim se¢mis olsa da hazirlik var, ya da en azindan belli oranda Ingilizce var. Bunu ¢ok
dikkate almwyorlar. Alan sayisal ya da sézel oldugunda gene hicbir sey ifade etmiyoronlar

icin. Tek dil amaci olan, tek énemli oldugunu diigiinen dil 6grencileri. "' (05)

4.4.2.4. Ogrencilerin Ingilizce dersinin genel ozellikleri ve 6nemine yénelik
tutumlan evlerinde ingilizce bilen olup olmamasi1 durumuna gore degisim

gostermekte midir?

"Ogrencilerin Ingilizce dersinin genel o6zellikleri ve ©nemine ydnelik
tutumlarinda evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasma gore degisimler
algiladimz m1? Evet ise hangi yonde?" sorusuna iliskinyapilan nitel veri
analizinde katilimcilarin ¢ogu evde Ingilizce bilen birinin olmasinin dgrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarmni olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Bu durum
asagidaki ciimlelerden anlagilmaktadir.

" Ingilizce bilen birinin olmast evde, cocuklarin Ingilizce dersine karst tutumlarini tabii
ki olumlu yonde etkiliyor. Gerek motivasyon agisindan, gerekse dgrencileri takviye etme
agisindan. Bu onlar i¢in biiyiik bir kolaylik oluyor evde. Ayni zamanda ¢ocuklar Ingilizce’

nin ne kadar hayatta gerekli oldugunu bizzat ebeveynlerinden duyduklarinda daha ¢ok
motive oluyorlar."(03)
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Evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasmin Ingilizce dersinin genel
Ozellikleri ve Onemine yonelikdgrencilerin tutumlarinda etkili olmadigim
katilimcilardan biri agsagidaki gibi ifade etmistir.

"Ingilizce bilip bilmemenin de, iste dedigimiz gibi herhangi bir¢ok fazla aywrt ediciligi,

dersin genel ozellikleriyle ilgili ¢ok etkili olmadigini soyleyebilirim. Cok degistirmiyor.
Hani burda bireysel amag ve istek daha on plandadir diye diisiiniiyorum."(O1)

4.4.3. Yedinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular: iIngilizce dersindeki
konularin ilgi ¢ekiciligiyle ilgili 6grenci tutumlarina yonelik 6gretmen algilar:

nasildir?

Yapilan goriismede katilimcilara sorulan yedinci aragtirma sorusu olan
"Ogrencilerin Ingilizce dersindeki konularin ilgi cekiciligine yonelik tutumlarini
nasil buluyorsunuz? Ogrencilerin Ingilizce dersindeki konularin ilgi ¢ekiciligine
yonelik tutumlarini tutumlarinda cinsiyete, sinif diizeyine, boliime, evde Ingilizce
bilen birinin olup olmamasina gore degisimler algiladiniz mi1? Evet ise hangi

yonde? " sorusuna 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin betimsel analizi yapilmstir.

4.4.3.1. Ogrencilerin Ingilizce dersindeki konularin ilgi cekiciligine yonelik

tutumlar cinsiyete gore degisim gostermekte midir?

"Ogrencilerin Ingilizce dersindeki konularmn ilgi ¢ekiciligine yonelik
tutumlarinda cinsiyete gore degisimler algiladiniz m1? Evet ise hangi yonde? "
sorusuna iligkin yapilan nitel veri analizinde katilimcilarin yaris1 6grencilerin
Ingilizce dersindeki konularin ilgi ¢ekiciligine yonelik tutumlarinin cinsiyete gore
degistigini ifade etmistir. Bu durum ‘erkek ogrencilerin ilgilerini ¢ekmenin kiz
ogrenciler gore daha zor oldugunu  diisiiniiyorum."(02)'ciimlesinden
anlasilmaktadir. Katilimcilarn yaris1 ise Ingilizce dersindeki konularm ilgi
cekiciligine yonelik Ogrenci tutumlarinin cinsiyete gore degismedigini ifade

etmistir. Bu durum ise asagidaki ciimlelerden anlagilmaktadir.

" Hani bu maddede ben isin agik¢asi ¢ok bir belirgin fark goremiyorum. Yani eger
cocugun atryorum, erkek ¢ocuklarim diistindiigiimiizde, futbol, bilgisayar oyunlar, hani
onlarla ilgili bir konu islediginizde, hi¢ istemeyen bir ¢ocugun bile kulaklar bir dikiliyor.
Bir kere onu anlyyorsunuz, onu hissedebiliyosunuz. Hani kiz 6grencilere baktigimizda,
futbolla ilgili bir sey konustugunuzda, onlarda futbola merakh, ilgili degiller, bilgisayar
oyununa merakl degiller, ama bir moda konusunda bir sey konussaniz etseniz, orda da
kazlar, kizlar boyle bir uyuyor, uyuyan uyuma moduna gecen ogrenci bile, boyle bir
dikiliyor. Yani, ilgi ¢ekiciligine yonelik konular, bence ¢ocuklar da hani, dyle cinsiyet,
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yas, sinif, minif pek fark oldugunu diisiinmiiyorum. Yeter ki, ilgi ¢eken bir konu olsun,
onlar boyle isin i¢cine daha ¢abuk giriyorlar diye diisiiniiyorum.'(0O6)

4.4.3.2. Ogrencilerin Ingilizce dersindeki konularin ilgi cekiciligine yonelik

tutumlar: sinif diizeyine gore degisim gostermekte midir?

Ogrencilerin Ingilizce dersindeki konularin ilgi cekiciligine ydnelik
tutumlarinda 9-12 gibi farkli simif diizeylerinde olmalar1 gore degisimler

n

algiladiniz m1? Evet ise hangi yonde? " sorusuna iliskinyapilan nitel veri
analizinde katilhmcilarin ¢ogu Ingilizce dersindeki konularin ilgi gekiciligine
yonelik 6grencilerin tutumlarinda 9-12 gibi farkli sinif diizeylerinde olmalarina
gore degisimler bulundugunu ifade etmislerdir. Katilimcilardan biri Ingilizce
dersindeki konularin ilgi ¢ekiciligine yonelik 6grenci tutumlarinin sinif diizeyine
gore degistigini asagidaki gibi aciklamistir.
"Ornegin, eger cocuk bolim secimi éncesi bir sumftaysa, yani 9.sinif ya da 10.sinif
ogrencisi ise ve ileride dil boliimii segmeyi hedefliyorsa, tabii ki, ilgi ve alaka ona gére
degisiyor. Aym sekilde MF, TM, ve TS ogrencileri eger okul dncesi, boliim segimi
oncesinde, kendileri icin ...Hangi boliimii segecegi konusunda netlik yoksa o zamanda bir
degisim oluyor. Ama ¢ocuk, iste hukuk okumay: diigtintiyorsa ya da bir sinif 6gretmenligi

okumayr diistiniiyorsa, ilerki hayatinda onun hi¢ bir sekilde bir isine yaramayacagini
diigtindiigiinde, sadece gegcer not almamin yeterli olacagi inanciyla ¢ok fazla ilgi

gostermiyor. Sadece yetecek kadariyla ilgileniyor. " (05)

Katilimeilardan biri Ingilizce dersindeki konularin ilgi ¢ekiciligine yonelik
ogrenci tutumlarinin smf diizeyine gore degismedigini ancak iiniversite
sinavindan dolayr 12. sinif 6grencilerinin ilgilerini ¢ekmenin zor oldugunu soyle
anlatmustir.

"Yani, ilgi ¢ekiciligine yonelik konular bence ¢ocuklar da, hani éyle cinsiyet, yas, sinif
munif pek fark oldugunu diisiinmiiyorum. Yeter ki ilgi ¢eken bi konu olsun. Onlar boyle
isin icine daha ¢abuk giriyorlar diye diisiiniiyorum. Tabii 12. Siniflarimiz, hani sinif

olarak diisiindiigiimiizde, biraz daha boyle sinav rehavetine kapidiklari icin, onlarin
ilgilerini ¢ekmek biraz daha zor oluyor diger siniflara gore."(O6)

4.4.3.3. Ogrencilerin Ingilizce dersindeki konularin ilgi cekiciligine yonelik

tutumlar1 boliim tercihlerine gore degisim gostermekte midir?

"Ogrencilerin Ingilizce dersindeki konularmn ilgi cekicilifine y&nelik
tutumlarinda sayisal, esit agirlik, dil, s6zel ya da boliim tercihi heniiz yapmamis
olmalar1 gore degisimler algiladiniz m1? Evet ise hangi yonde?" sorusuna iligkin
yapilan nitel veri analizinde katilimcilarin cogu Ingilizce dersindeki konularin ilgi

cekiciligine yonelik 6grenci tutumlarinda sayisal, esit agirlik, dil, sozel ya da
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boliim tercihi heniiz yapmamis olmalar1 gore degisimler algiladiklarini ifade

etmislerdir. Bu durum asagidaki climlelerden anlagilmaktadir.

"Ogrenciler ilgi alanlarma gore béliim sectikleri icin, MF ve TM secen égrenciler
genellikle iiniversite sinavinda da sorumlu olmadiklart icin, Ingilizce dersine olan
ilgilerinin diigiik oldugunu gozlemliyorum. Aralarinda gercekten Ingilizce’ ye ilgili olan
ve Ingilizce dersinde basarili olan égrenciler olsa bile, sayica yeterli degiller ki, bu
ogrencilerde sinav donemi yaklastikca oncelikleri degistigi icin, Ingilizce dersini ikinci
plana atiyorlar."(02)

Katilimeilarm bir kismi da béliim segimine gore Ingilizce dersindeki
konularin ilgi ¢ekicilifine yonelik 6grenci tutumlarinin  de8ismedigini
belirtmislerdir. Bu durum asagidaki ciimlelerden anlasilmaktadir.

" Béliimlerle ilgili o da ayni... ya hani bu konuda genel konustum ya béliim de ayni. Yine
hani bence ¢ok biiyiik bir fark yok. Yani sayisal 6grencisi de sozel 6grencisi de erkekse
futboldan bahsettigimiz de biraz daha béyle igin i¢ine giriyor, bilgisayardan bahsettigimiz
de isin i¢ine giriyor. Hani séylemek istedigimi anlatabiliyor muyum? Yani konu ¢ocugun
ilgi alamina yakin bir konuysa sevdigi bir seyse o zaman ¢ocuk igeri girebiliyor. Kaginci

sinif olursa olsun, hangi béliimde olursa olsun en azindan ...bir fikir beyan edebiliyor en
ilgisiz ogrencimiz bile. Yani bu sorunuzda ben ¢ok bir fark goremiyorum gibi. "' (O6)

4.4.3.4. Ogrencilerin ingilizce dersindeki konularin ilgi ¢ekiciligine yonelik
tutumlar1 evlerinde Ingilizce bilen biri olup olmamasi durumuna gore

degisim gostermekte midir?

"Ogrencilerin Ingilizce dersindeki konularmn ilgi cekiciligine yonelik
tutumlarinda evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasma gére degisimler
algiladiniz m1? Evet ise hangi yonde? " sorusuna iliskin yapilan nitel veri
analizinde katilmcilarin yanisi Ingilizce dersindeki konularmn ilgi cekiciligine
yonelik dgrenci tutumlarinin evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasima gore
degistigini ifade etmistir. ingilizce dersindeki konularmn ilgi ¢ekiciligine ydnelik
ogrenci tutumlarinin evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasma gore
degistigi"evde birinin yine Ingilizce bilip bilmemesi, tabii ki de kisiyi her zaman
etkiler, yani olumlu yonde etkiliyor. "(O4 ) "Evde Ingilizce bilen birisi 6grenciye
vardim ediyor ve ydnlendiriyorsa oOgrencinin derse olan ilgisinin arttig

gozlemlenebilir. " (O2) ciimlelerinden anlasiimaktadar.

Katilimeilarin yarist da Ingilizce dersindeki konularin ilgi gekiciligine
yonelik 6grenci tutumlarinin evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasina gore

degismedigini ifade etmistir. Bu durum asagidaki ciimlelerden anlagilmaktadir.
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"Evet sordugunuz ilk iki soruya gére bu 3. soruda...ben c¢ok bir belirgin fark, cinsiyet,
yas, siiflar, iste segtikleri boliimler, evde 1ngilizce bilen birinin olup olmamasi, hani ben
bu maddede isin agikgasi ¢cok bir belirgin fark géremiyorum. ...Yeter ki ilgi ¢eken bir

konu olsun onlar bdyle isin i¢ine daha ¢abuk giriyorlar diye diisiiniiyorum. " (O6)
4.4.4. Sekizinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular: Ogretmenlerin ders

isleyis tarziyla ilgili 6grenci tutumlarina yonelik 6gretmen algilar1 nasildir?

Yapilan goriismede katilimcilara sorulan sekizinci arastirma sorusu
"Ogrencilerin Ingilizce dersinde Ogretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik
tutumlarmni nasil buluyorsunuz? Ogrencilerin Ingilizce dersinde Sgretmenlerin
ders iseyis tarzina yonelik tutumlarinda cinsiyete, simif diizeyine, boliime, evde
Ingilizce bilen birinin olup olmamasina gére degisimler algiladimiz m1? Evet ise
hangi yonde? " sorusuna Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin betimsel analizi

yapilmistir.

4.4.4.1. Ogrencilerin 6gretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik tutumlar

cinsiyete gore degisim gostermekte midir?

" Ogrencilerin Ingilizce dersinde dgretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik
tutumlarinda cinsiyete gore degisimler algiladiniz m1? Evet ise hangi yonde? "
sorusuna iliskin yapilan nitel veri analizinde katilimcilarin yaris1 kiz 6grencilerin
tutumlarinin daha olumlu oldugunu belirtmislerdir. Bu durum asagidaki

climlelerden anlagilmaktadir.

"Genel olarak kizlarda hep olumlu bir tutum var. Aktivite, etkinlik, ders isleyis tarzi ne
olursa olsun, kiz ogrenciler erkek o6grencilere gére birazcik daha ilgili, aktif ve derse
katilma noktasinda daha istekli oluyorlar. Erkek 6grenciler ise cogu zaman pasif kalmayt
ve sadece dinleyici olarak katilmay: tercih ediyorlar. Bu, tabii, bazi istisnalara goére
degisiyor. Ama genel olarak, erkeklerin birazcik daha kizlardan, kizlara gore daha az
olumlu tutum icinde olduklarim soyleyebiliriz."(03)

Katilimcilardan biri ise ingilizce dersinde 6gretmenlerin ders isleyis tarzina
yonelik 6grenci tutumlarinin cinsiyete gore degismedigini asagida belirtilen

climlelerle ifade etmistir.

"Ogretmenlerin ders isleyis tarzimn énemli oldugunu diisiiniiyorum. Ama her birey igin
farkly ihtiyaglari oldugundan dolayi, hani, her birey icin bunun degisebilecegini
diigtintiyorum. Bunun cinsiyete gore degisecegini diisiinmiiyorum ¢ok fazla. Ha, belki
soyle diigtiniildiigiinde, erkek 6grenciler daha sinifta hareket sevdigi icin, hani hareketli
aktiviteler secilirse eger, belki onlar daha fazla katilabilir. Hani ashinda cinsiyete gére
de kizlarin ilgilendigi ya da yatkin oldugu aktiviteler vardir. Erkeklerin daha hareket
sevdigi i¢cin  yatkin oldugu  aktiviteler olabilir. Hani cinsiyeti de boyle
degerlendirebilirim." (02)
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4.4.4.2. Ogrencilerin 6gretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik tutumlar: simif

diizeyine gore degisim gostermekte midir?

"Ogrencilerin Ingilizce dersinde dgretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik
tutumlarinda, 9-12 gibi farkli smif diizeylerinde olmalarma gore degisimler
algiladimiz m1? Evet ise hangi yonde? " sorusuna iligkin yapilan nitel veri
analizinde katilimeilarin cogu Ingilizce dersinde dgretmenlerin ders isleyis tarzina
yonelik 6grenci tutumlarinin siif diizeylerine gore degistigini belirtmistir. Bu
durum asagidaki climlelerden anlasilmaktadir.

"Simif olarak diisiindiigiimiizde, 9. 10. siniflarin ilgilerini daha ¢abuk ¢ekebiliyoruz.
Hani suf biiyiidiikce 11, 12 oldukga ilgilerini ¢ekmek biraz daha zor oluyor. Ama tabii
ogretmen odakly degil de, hani béyle hir hir hir hir ders anlat tahta basinda degil de,

boyle ogrenci ogretmen etkilesimi, karsilikli boyle bir yontem secilirse, daha pozitif bir
seyler elde edebilecegimizi diigiiniiyorum. " (0O6)

Katilimcilardan biri &grencilerin Ingilizce dersinde Ogretmenlerin ders
isleyis tarzina yonelik tutumlarinin simif diizeyine gore degismedigini "Yine 9. 10.
11. 12. simif diizeyinde de... herhangi bir degisiklik arz edecegini diigiinmiiyorum.
Yeter ki hani isleyis 6grencinin hosuna gitsin, isleyis ogrenciye doniik, ogrenciye

yonelik olsun. "(O1)ciimleleriyle aciklamistir.

4.4.4.3. Ogrencilerin 6gretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik tutumlar

boliim tercihlerine gore degisim gostermekte midir?

"Ogrencilerin Ingilizce dersinde dgretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik
tutumlarinda sayisal, esit agirlik, dil, sozel ya da boliim tercihi heniiz yapmamis
olmalarma gore degisimler algiladiniz m1? Evet ise hangi yonde? " sorusuna
iliskinyapilan nitel veri analizinde katilimcilarin ¢ofu Ingilizce dersinde
O0gretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik tutumlarinin boliime gore degistigini

belirtmislerdir. Bu durum asagidaki ciimlelerden anlasilmaktadir.

"Ogretmenin ders isleyis tarzi ne kadar ilgi gekici, yaratici, 6grenciyi 6grenme siirecine
katacak sekilde olursa, ogrencinin ilgisi de o kadar canli tutulabilir ama bu ihtimal dil
boliimii disinda boliim se¢mis 6grenciler icin bir yere kadar etkili oluyor, sonrasinda

onlarin zorunluluklar: ve oncelikleri éniimiize bir engel olarak geliyor. "(02)

Katilimeilardan biri Ingilizce dersinde dgretmenlerin ders isleyis tarzina

yonelik tutumlarinin boliime gore degismedigini agagidaki gibi agiklanmistir.

"Ogrenciler égretmenlerin ders isleyis yontemlerine gore her zaman olumlu tutum iginde
olabilirler ya da olumsuz tutum iginde de olabilirler. Soyle ki, eger dgretmen ogrenciye
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gore etkili, farkl, cesitli zeka tiplerine, Ggrenme tiirlerine gore hareket eden bir
ogretmense, sadece Ingilizce dersi degil, tiim derslerde Ogrencinin ilgi ve tutumunu
kendine ¢ekebilir. O yiizden, ogretmenin ders isleyis sekli her daim eger farkli ve

cesitliyse dgrencide olumlu tutuma neden olur, bunu boyle diigiiniiyorum. " (O1)

4.4.4.4. Ogrencilerin 6gretmenlerin ders isleyis tarzina yénelik tutumlar
evde Ingilizce bilen olup olmamasi durumuna gore degisim gostermekte

midir?

"Ogrencilerin Ingilizce dersinde dgretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik
tutumlarinda evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasma gore degisimler
algiladimiz m1? Evet ise hangi yonde?" sorusuna iliskinyapilan nitel veri
analizinde katilimeilarin ¢ogu Ingilizce dersinde dgretmenlerin ders isleyis tarzina
yonelik dgrenci tutumlarinin evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasima gore
degismedigini belirtmiglerdir. Bu durum "bu noktada aslhinda ogrencilerin
ogretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik tutumlarini evde Ingilizce bilen birinin
olup olmamasi ¢ok da fazla etkilemiyor. Yani bu ders isleyis tarzina yonelik
tutumlarda pek de belirleyici bir faktor olusturmuyor.” (O3) ciimlelerinden
anlasilmaktadir. Ingilizce dersinde ogretmenlerin ders isleyis tarzina ydnelik
égrenci tutumlarin evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasina gore degistigi ise

asagidaki ciimlelerden anlasilmaktadir.

" Ingilizce bilen, ailede Ingilizce bilen olunca, ¢ocuk daha bir motive olmus sekilde
gelebiliyor. Soru sorma tarzlar bile farkl olabiliyor. Bazen belki evdekiler diyordur,
hani soyle sor, 6yle sor, ya da aralarinda belki Ingilizce konusuyorlardir, kardesler ya
da aile bilemiyorum, yani soru sorma tarzi, derse yaklasim tarzi daha farkl olabiliyor.

"(04)

Nitel veri bulgular1 cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, Ingilizce
dersine ve Ingilizce dersinin genel 6zellikleri ve 6nemine ydnelik tutumlarda
cinsiyete gore kiz 6grenciler lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Fakat
Ingilizce dersindeki konularm ilgi cekiciligi ve 6gretmenin ders isleyis tarzina
yonelik tutumlarda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadig: tespit

edilmistir.

Nitel veri bulgulart smif diizeyi degiskenine gore incelendiginde,
ogrencilerin Ingilizce dersine, Ingilizce dersinin genel 6zellikleri ve 6nemine,

Ingilizce dersindeki konularn ilgi ¢ekiciligi ve 6gretmenin ders isleyis tarzina
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yonelik tutumlarinin siif diizeyine gore degistigi, smif seviyesi biiylidiikce

tutumlarin azaldig tespit edilmistir.

Nitel veri bulgular1 boliim degiskenine gore incelendiginde, 6grencilerin
Ingilizce dersine, Ingilizce dersinin genel o6zellikleri ve Onemine, Ingilizce
dersindeki konularin ilgi g¢ekiciligi ve Ogretmenin ders igleyis tarzina yonelik
tutumlarmin 6grencilerin boliim tercihlerine gore dil smiflari lehine degistigi

tespit edilmistir.

Nitel veri bulgular1 evde Ingilzce bilen biri olup olmamasi degiskenine gore
incelendiginde, dgrencilerin Ingilizce dersine, Ingilizce dersinin genel dzellikleri
ve dnemine iliskin tutumlarinin evde ingilizce bilen biri olan 6grenciler lehine
degistigi tespit edilmistir. Ancak dgrencilerin Ingilizce dersindeki konularm ilgi
cekiciligi ve dgretmenin ders isleyis tarzina yonelik tutumlarinin evde Ingilizce

bilen biri olup olmamasi degiskenine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
4.5. Nicel ve Nitel Bulgularin Karsilastirilmasi

Bu béliimde arastirmada elde edilen nicel ve nitel bulgular cinsiyet, smif
diizeyi, boliim tercihi, evde Ingilizce bilen biri olup olmamasma gore

karsilastirilmis, bulgularin birbirini destekleyip desteklemedigi incelenmistir.
4.5.1. Cinsiyet Degiskenine Yonelik Karsilastirma

Nicel bulgulara gore Ogrencilerin Ingilizce dersine karsi tutumlarinin
cinsiyete gore degismedigi, nitel bulgulara gore kiz 6grenciler lehine degistigi
tespit edilmistir. Nitel ve nicel bulgulara gore dersin genel 6zellikleri ve 6nemi
konusunda kadin 6grencilerin tutumlarinin erkek Ogrencilerden daha olumlu
oldugu tespit edilmistir. Nicel bulgulara gore konularin ilgi c¢ekiciligi ve
ogretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik tutumlarda erkek Ogrencilerin
tutumlarimin kadin 6grencilerin tutumlarindan daha olumlu oldugu, nitel bulgulara
gore ise bu alt boyutlar ile ilgili tutumlarin cinsiyete gore degismedigi tespit

edilmistir.
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4.5.2. Simif Degiskenine Yonelik Karsilagtirma

Aragtirmanin nicel bulgularina gére égrencilerin Ingilizce dersine, Ingilizce
dersinin genel Ozellik ve 6nemine, konularin ilgi ¢ekiciligine ve &gretmenlerin
ders isleyis tarzina yonelik tutumlarmin smif diizeyine gore degismedigi tespit
edilmistir ancak nitel bulgulara gore kiigiik siniflar lehine degisim tespit

edilmistir. Nitel bulgular nicel bulgular1 desteklememektedir.

4.5.3.Boliim Degiskenine Yonelik Karsilastirma

Hem nicel hem de nitel bulgulara gore ogrencilerin Ingilizce dersine,
Ingilizce dersinin genel &zellik ve ©nemine, konularn ilgi c¢ekicilifine ve
ogretmenlerin ders igleyis tarzina yonelik tutumlarinin boliim faktoriine gore

degistigi tespit edilmistir. Nitel bulgular nicel bulgular1 desteklemektedir.
4.5.4. Evde ingilizce Bilen Biri Olup OlmamasinaYonelik Karsilastirma

Nicel bulgulara gore dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin
evde Ingilizce bilen biri olup olmamasina gére degismedigi, nitel bulgulara gére
ise evde Ingilizce bilen biri olan dgrenciler lehine degistigi tespit edilmistir. Hem
nicel hem de nitel bulgulara gore Ingilizce dersinin genel dzellikleri ve énemine
iliskin 6grenci tutumlarinin evlerinde Ingilizce bilen biri olan 6grenciler lehine

oo

degistigi tespit edilmistir. Nitel bulgular nicel bulgular desteklemektedir.

Hem nicel hem de nitel bulgulara gore ingilizce dersindeki konularm ilgi
cekiciligine ve ogretmenin ders isleyis tarzina iligkin 6grenci tutumlarinin evde
Ingilizce bilen biri olup olmamasina gore degismedigi tespit edilmistir. Nitel

bulgular nicel bulgular1 desteklemektedir.
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SONUC

Yapilan arastirmada, lise &grencilerinin Ingilizce dersine y&nelik
tutumlarmin egitim programlarinda girdi olarak kullanilma potansiyelinin
incelenmesi amaciyla, 6grenci tutumlarinin cinsiyet, simif, boliim, ailede Ingilizce
bilen birinin olup olmamasina gore degisip degismedigi tutum Olcegi vasitasiyla
tespit edilmistir. Ayrica tutum Olgeginin uygulandigi okullarda gorev yapan
Ingilizce Ogretmenlerinin de goriisleri alimmis ve elde edilen nicel bulgular
desteklenmeye c¢alisilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, bu boéliimde mevcut

alanyazin destegiyle tartisilmis ve degerlendirilmistir.

Arastirmanin nicel verilerine gére dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutum puanlariyla cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farklilik olmadigi tespit
edilmistir. Ath (2008), Nysten (2009), Burgucu (2011), Sarkmaz (2011),
Karabulut (2013), Hovhannisyan (2014), Karatas vd. (2016) yaptiklar
caligmalarda tutum ve cinsiyet arasinda anlamli fark olmadigini tespit etmislerdir.
Aragtirmanin  bu bulgusu ile alanyazinda belirtilen arastirmalar birbirini
desteklemektedir. Ancak, alanyazinda bu bulguyu desteklemeyen, tutum ve
cinsiyet arasinda anlamli fark oldugunu ifade eden arastirmalar da yer almaktadir.
Hussain vd. (2011), Alaga (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda cinsiyet ve
tutum arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir.Martinez vd. (2013)
tarafindan yapilan ¢alismada ise simf etkinliklerine karsi kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden daha olumlu tutuma sahip oldugu saptanmistir. Kazazoglu (2011),
Salman (2011), K&yonii (2012), Gorgilin (2013), Delbesoglugil (2013), Kesgin ve
Arslan (2015), Celik (2015), Miinir ve Rehman (2015) tarafindan yapilan
arastirmalarda Ingilizce dersine karsi tutumlarin kizlar lehine anlaml fark tasidig,
yani kiz 6grencilerin tutumlarimin erkek dgrencilerin tutumlarindan daha olumlu
oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda erkek 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin kiz 6grencilerden fazla oldugunu gosteren ¢alismalar da mevcuttur.
Erbas (2013) erkek ogrencilerin Ingilizce dersini kiz dgrencilerden daha fazla
sevdigini ve dersten beklentilerinin daha fazla oldugunu, Soleimani ve Hanafi
(2013) 1se erkek oOgrencilerin tutumlarinin kiz 6grencilerden yiiksek ¢iktigimi

tespit etmistir.



Ingilizce dersine karsi genel tutumlarla ilgili nicel arastirma bulgulariyla
nitel arastirma bulgular1 farklilasmaktadir.Nitel arastirma boyutunda d6gretmenler,
kiz dgrencilerin Ingilizce dersine karsi tutumlarinin erkek ogrencilerden daha
olumlu oldugunu belirtmislerdir.Arastirmada, Ingilizce dersine karsi tutum alt
boyutlart ve cinsiyet degiskeni arasindaki iligkiler de incelenmistir. Aragtirmanin
nicel bulgularina gore Ingilizce dersinin genel 6zellikleri ve énemine iliskin kiz
O0grenci tutumlarimin erkek Ogrenci tutumlarindan yiliksek oldugu tespit
edilmistir.Calismaya katilan &gretmenler de kiz &grencilerin Ingilizce dersinin
genel Ozellikleri ve Onemine iliskin tutumlarinin erkek 6grencilerden yiiksek
oldugunu belirtmislerdir.Ingilizce dersinin genel 6zellikleri ve 6nemi altboyutuyla
ilgili nitel ve nicel bulgularinin birbirini destekledigi goriilmektedir.Ancak
Ingilizce dersindeki konularin ilgi ¢ekiciligine ve 6gretmenin ders isleyis tarzina
iliskin tutumlarla ile cinsiyet degiskeni arasinda erkek &grenciler lehine anlamli
fark oldugu tespit edilmistir. Fakat 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda
Ingilizce dersindeki konularin ilgi ¢ekiciligine ve 6gretmenin ders isleyis tarzina
iligkin tutumlar ile cinsiyet arasinda belirgin bir fark tespit edilememistir.
Ingilizce dersindeki konularm ilgi cekiciligine ve 6gretmenin ders isleyis tarzina

iligkin nicel ve nitel bulgularin birbirini desteklemedigi goriilmektedir.

Yapilan nicel veri analizinde &grencilerin Ingilizce dersine, Ingilizce
dersinin genel o6zellikleri ve ©nemine, Ingilizce dersindeki konularin ilgi
cekiciligine ve 6gretmenin ders isleyis tarzina yonelik tutumlarinin sinmif diizeyine
gore degismedigi tespit edilmistir.Alan yazinda Ingilizce dersine kars1 tutumlarin
smif diizeyine gore degistigini ve degismedigini gOsterenarastirmalar
bulunmaktadir. Kazazoglu (2011) ve Salman (2011)’nin yaptig1 ¢aligmalarda sinif
diizeyi ve tutum arasinda anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir.Bu bulgular
arastirmada elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Kirkiz (2010)’1n 8.smif ve
11.smif 6grencilerinin Ingilizce dersine karsi tutumlariyla akademik basarilari
arasindaki iligkiyi arastirmak i¢in yaptigi aragtirmada 8.siif dgrencilerinin tutum
puanlarinin 11. Smif 6grencilerinin puanlarindan yiiksek oldugu; Koyonii (2012)’
nin 4, 5, 6, 7 ve 8.smiflarin 1ngilizce dersine yonelik tutumlariya basarilari
arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismada tutum puanlarinin 4. smiftan 8. smnifa
dogru azaldigi; Kocadelioglu (2013)’nun ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin

Ingilizce dersine karsi tutumlarini inceledigi ¢alismada 4. ve 5. siniflarin
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tutumlarmin 5, 6 ve 7. smiflarin tutumlarindan yiiksek oldugu; Hovhanisyan
(2014)’1n ilkokul 6.smif ve ortaokul 3. sinif 6grencilerine uyguladigi ¢alismada
yas1 kiigiik olan 6grencilerin daha olumlu tutum ve motivasyon diizeyine sahip

olduklar1 sonu¢larina ulasilmistir.

Ancak yapilan nitel veri analizinde arastirmaya katilan Ogretmenler
ogrencilerin Ingilizce dersine, Ingilizce dersinin genel ozellikleri ve dnemine,
Ingilizce dersindeki konularin ilgi cekiciligine ve dgretmenin ders isleyis tarzina

yonelik tutumlarinin siif diizeyine gore degistigini ifade etmislerdir.

Yapilan nicel ve nitel veri analizinde &grencilerin Ingilizceye, Ingilizce
dersinin genel o6zellikleri ve &nemine, Ingilizce dersindeki konularin ilgi
cekiciligine, ve 0gretmenin ders isleyis tarzina yonelik tutumlarinin béliime gore
degistigi tespit edilmistir. Nicel verilere gore; dil bolimii 6grencilerinin
Ingilizceye karsi tutumlarinm sozel, esit agirlik, sayisal, ve BSO siniflarinin
tutumlarindan; ~ sozel siifi &grencilerinin sayisal, EA ve BSO siniflarn
tutumlarindan; BSO smiflarin tutumlarinin  sayisal sinif tutumlarindan daha
olumlu oldugu saptanmustir. Ogrencilerin Ingilizce dersinin genel &zellikleri ve
onemine iligskin tutumlarinda dil 6grencilerinin tutumlarinin sayisal, sozel, EA ve
BSO smiflarinmn tutumlardan; BSO smiflarinin  tutumlarmin  sayisal sinifi
ogrencilerinin tutumlarindan daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Ingilizce
dersindeki konularin ilgi ¢ekiciligine yonelik tutumlarda dil béliimii 6grencilerinin
sayisal, EA ve BSO smiflarin tutumlarindan; sézel boliim dgrencilerinin sayisal
EA ve BSO smiflarin tutumlarindan daha olumlu oldugu sonucuna
ulasiimistir.Ogretmenin ders isleyis tarzina yonelik tutumlarda soézel béliimii
ogrencilerinin sayisal, EA ve BSO smiflarin tutumlaridan daha olumlu oldugu
tespit edilmistir. Alanyazinda arastirmanin nicel boyutunu destekleyen caligsmalar
mevcuttur. Burgucu (2011), Sarkmaz (2011), Gorgiin (2013) ve Pan (2014)’in
yaptiklar1 ¢alismalarda tutumlarin boliime gore degistigi tespit edilmistir.

Burgucu (2011)’nun Universite &grencilerinin Ingilizce dgrenimine karsi
motivasyon,tutum ve kaygi diizeylerini inceledigi ¢alismada, Turist rehberligi,
Turizm otelcilik matematik ve isletme boliimlerinin tutumlarimin = diger
boliimlerden daha olumlu oldugu, Ingilizce ile ilgili boliimlerde 6grenim goren

ogrencilerin motivasyon ve tutum seviyelerinin daha yiiksek, kaygi diizeylerinin

84



daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Sarkmaz (2011)’1n Mesleki Teknik Liselerde
Ogrencilerin dil 6grenmee yoOnelik yaptigi calismada Anadolu Meslek Lisesi
ogrencilerin tutumlarinin meslek lisesi dgrencilerin tutum puanlarindan yiiksek
oldugu, béliime gore Ingilizce dgrenmeye tutumlarn anlamli bir sekilde degistigi
tespit edilmistir. Gorgiin (2013)’ {in iiniversite dgrencilerinin Ingilizceye karst
tutumlarini ve tutumlart etkileyen faktorleri incelemek icin yaptig1 caligmada
Ogrencilerin igsel,islevsel motivasyon puanlarinin boliimlere gore degistigi, dis
ticaret boliimiinlin i¢csel motivasyon , miihendislik boliimiiniin ise aragsal
motivasyon boyutlar1 bakimindan yiiksek puan aldiklari tespit edilmistir. Pan
(2014)’1n iiniversite ogrencilerinin Ingilizce dersine karsi tutumlarini ve
kaygilarin1 incelemek i¢in yaptigi c¢alismada Fen Bilgisi 6gretmenligi ve
Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik bdliimlerinin tutum ve kaygi puanlarinin

diger boliimlerden yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Yapilan nicel veri analizinde &grencilerin Ingilizce dersine, Ingilizce
dersindeki konularin ilgi cekiciligine ve dgretmenin ders isleyis tarzina yonelik
ogrenci tutumlarmin evde Ingilizce bilen olup olmamasi durumuna gore
degismedigifakat Ingilizce dersinin genel ozellikleri ve Onemine yonelik
tutumlarinin evde ingilizce bilen biri olan 6grenciler lehine degistigi sonucuna
ulagilmistir. Kazazoglu (2011)’nun yaptig1 calismada babasi yabanci dil bilen
ogrencilerin anadil ve yabanci dile yonelik tutumlarmin babasi yabanci dil
bilmeyen Ogrencilerden daha olumlu oldugu; annenin yabanci dil bilme
durumunun Tiirk¢e dersine kars1 tutumlari etkilemedigi fakat Ingilizce dersine

kars1 tutumlar1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Calismanin nitel bulgularma gore dgretmenler, evinde Ingilizce bilen biri
olan dgrencilerin Ingilizce dersine karsi genel tutumlarmin daha olumlu oldugunu
belirtmislerdir. Bu bulgunun nicel bulgular1 desteklemedigi goriilmektedir.
Ogretmenler Ingilizce dersinin genel &zellikleri ve 6nemine ydnelik 6grenci
tutumlariin evinde ingilizce bilen biri olan dgrenciler lehine olumlu oldugunu
belirtmiglerdir. Bu veri nicel veri bulgulariyla rtiismektedir.ingilizce dersindeki
konularmn 1ilgi cekiciligi ve 6gretmenin ders isleyis tarzi konusunda &gretmen
goriislerine gore, evde Ingilizce bilen olup olmamasi tutumlar1 anlamli bir sekilde

etkilememektedir. Bu bulgular nicel verilerimizi desteklemektedir.
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Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Lise diizeyinde gergeklestirilen bu arastirma ilkokul, ortaokul, iiniversite

diizeylerinde de yapilabilir.

Nicel verilere gore Ingilizce dersinin genel dzellikleri ve dnemine, Ingilizce
dersindeki konularin ilgi c¢ekiciligine ve O6gretmenin ders isleyis tarzina
yonelik tutumlar cinsiyete gore degistiginden kiz ve erkek Ogrencilerle
yapilandirilmig goriismeler yapilabilir ve alt boyutlarla ilgili degisimlerin

kaynaklar1 aragtirilabilir.

Ingilizce dersine ve alt boyutlara iliskin tutumlar boliim faktoriine gore
degisim gosterdiginden farkli boliimlerden 6grencilerle goriismeler yapilabilir

ve nedenleri arastirilabilir.

Ingilizce dersinin genel ozellik ve Onemine iliskin tutumlar evlerinde
Ingilizce bilen birinin olup olmamasia gére evinde Ingilizce bilen biri olan
ogrenciler lehine degistiginden nicel verileri desteklemek igin evlerinde
Ingilizce bilen biri olan 6grencilerle goriismeler yapilabilir, nicel veri

bulgular1 desteklenebilir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Kiz dgrencilerin Ingilizce dersinin genel dzellik ve dnemine iliskin tutumlari
erkek ogrencilerden daha olumludur. Ogretmenler smifta Ingilizce dersi

sevdirecek ve dersin 6nemini kavratacak etkinlikler yaptirabilir.

Erkek 6grencilerin dersin ilgi ¢ekiciligine yonelik tutumlari kiz 6grencilerden
daha olumludur. Bu yiizden egitim programlarinda kiz dgrencilerin ilgisini

cekecek konulara ve etkinliklere yer verilebilir.

Erkek o6grencilerin 6gretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik tutumlar kiz
ogrencilerden daha olumludur. Kiz 6grencilerin 6gretmenlerin ders isleyis
tarzina yonelik tutumlarini artirmak i¢in farkli 6grenme tarzlarina hitap eden

ilgi ¢ekici etkinlikler yapilabilir.
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Ogretmenler dgrencilerin tutumlarini olumlu hale getirmek igin dgrencilerle

olumlu bir iletisim kurulabilir.

Tutumlar boliime gore degistiginden, en diisiik 6grenci tutumlarinin EA ve
MF gruplarinda goriildiigiinden egitim programlar1 hazirlanirken igerik bolim

konulariyla iliskilendirilebilir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari {iniversite sinavinda soru
cikmadigr i¢in azaldigindan TYT (Temel Yeterlilik Sinavi) sinavinda

Ingilizce dersiyle ilgili de sorulara yer verilebilir.
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EKLER

Ek 1: ingilizce Dersine Ait Tutum Olcegi

Sevgili Ogrenci,

Uygulanacak olan bu tutum Olgeginin amaci;  Ingilizce dersine ait goriis ve
diisiincelerinizi belirlemektir. Asagida Ingilizce dersine iliskin tutumunuzu belirlemeyi
amaclayan 20 adet climle bulunmaktadir. Her bir climleyi dikkatlice okuduktan sonra,
climlelere ne derece katildigimizi belirlemek ig¢in ciimlelerin sagindaki bes segenekten
duygu ve diisilincelerinizi en iyi ifade ettigini diisiindiigiiniiz ve size en uygun olan yalniz
bir tanesini (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Segenekler “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiltyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢c Katilmiyorum” seklinde verilmistir.
Isaretlediginiz segeneklerin dogru yada yanlis olmasi sz konusu degildir. Ciimlelerin
higbirini cevapsiz birakmayimiz. Cevaplama siiresinde herhangi bir kisitlama
yapilmayacaktir. Verdiginiz cevaplar Ingilizce ders notunuzu hicbir sekilde
etkilemeyecektir. Bu calismaya katilim goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Uygulanacak
olan olcege katiliminiz adi gegen arastirmaya O6nemli Olciide katkida bulunacaktir.

Gostereceginiz ¢cabadan dolay1 tesekkiir ederim.

Dilek TURKARSLAN
CINSIYET: KADIN ERKEK
BOLUMU: SAYISAL SOZEL ESIT AGIRLIK DiL
EVDE INGILIZCE BILEN VAR MI? EVET HAYIR




Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig
Katilmiyorum

1. Ingilizce dersini sikict
buluyorum.

2. Ingilizce derslerini diger
derslere gore daha zevkli
buluyorum.

3. Ingilizce dersinde
Ogretmenimizin siirekli
elestirmesi beni dersten
sogutuyor.

4. Caligsam da Ingilizce
dersinden diisiik notlar
altyorum.

5. Ingilizce dersi merakimi
gideriyor.

6. Ingilizce dersi konularini
cabuk unuttugum i¢in
calismak icimden gelmiyor.

7. Ingilizce dersini yararli
olduguna inandigim igin
seviyorum.

8. Ingilizce dersine calismak
zorunda oldugum i¢in
calistyorum.

9. Ingilizce dersinde
6grendigim bilgileri
baskalariyla paylasmak
hosuma gidiyor.

10. Ingilizce dersinin islenisi
hosuma gitmiyor.

11. Ingilizce dersi giincel
bilgileri i¢erdiginde hosuma
gidiyor.

12. Ingilizce dersi konularini
anlamakta giigliik
cekiyorum.

13. Ingilizce dersi
Ogretmenimin arkadasca
tavirlar1 beni derse ¢ekiyor.

14. Ingilizce dersinin oldugu
giin okula gitmek i¢imden
gelmiyor.

15. Ingilizce dersini
kabiliyetim oldugu igin
seviyorum.

16. Ingilizce dersini
anlamsiz ve gereksiz
buluyorum.

17. Ingilizce dersini
caligmaktan biiytlik bir zevk
duyuyorum.

18. Ingilizce dersi benim
icin oncelikli dersler
arasinda yer almiyor.

19. Ingilizce dersini kolay ve
anlagilir bir ders oldugu igin
seviyorum.

20. ingilizce dersinin oldugu
giinii sabirsizlikla
bekliyorum.
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Ek 2: Goriisme Sorular:

Calismanin Amact: Lise Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yoénelik Tutumlarinin

Incelenmesi ve Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yoénelik Tutumlariyla ilgili

Ogretmen Algilarinin Belirlenmesidir.

1. Ogrencilerin “Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi” nasil buluyorsunuz?
1.1. Ogrencilerin “Ingilizce dersine yonelik tutumlarininin”

Cinsiyet

9-12 gibi farkl sinif diizeylerinde olmalar1

Sayisal, esit agirlik, dil, sdzel yada boliim tercihi heniiz yapmamis
olmalari

Evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasina gore degisimler
algiladiniz m1? Evet ise hangi yonde?

2. Ogrencilerin “Ingilizce dersinin genel 6zellikleri ve énemine yonelik
tutumlarini” nasil buluyorsunuz?
2.1. Ogrencilerin “Ingilizce dersinin genel 6zellikleri ve énemine yonelik
tutumlarinin”

Cinsiyet

9-12 gibi farkli siif diizeylerinde olmalar1

Sayisal, esit agirlik, dil, sdzel yada boliim tercihi heniiz yapmamis
olmalari

Evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasina gére degisimler
algiladiniz mi? Evet ise hangi yonde?

3. Ogrencilerin “Ingilizce dersindeki konularm ilgi ¢ekiciligine yonelik
tutumlarini” nasil buluyorsunuz?
3.1. Ogrencilerin “Ingilizce dersindeki konularm ilgi ¢ekiciligine yonelik
tutumlarinin”

Cinsiyet

9-12 gibi farkl sinif diizeylerinde olmalari

Sayisal, esit agirlik, dil, sdzel yada boliim tercihi heniiz yapmamis
olmalari

Evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasina gore degisimler
algiladiniz m1? Evet ise hangi yonde?

4. Ogrencilerin “Ingilizce dersinde 6gretmenlerin ders isleyistarzina yonelik
tutumlarini” nasil buluyorsunuz?
4.1. Ogrencilerin “Ingilizce dersinde 6gretmenlerin ders isleyis tarzina yonelik
tutumlarinin”

Cinsiyet

9-12 gibi farkl sinif diizeylerinde olmalari

Sayisal, esit agirlik, dil, s6zel yada boliim tercihi heniiz yapmamis
olmalar1

Evde Ingilizce bilen birinin olup olmamasina gore degisimler
algiladiniz m1? Evet ise hangi yonde?
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