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OZET

Ortadgretim Ingilizce Derslerinde Isbirlikli Ogrenme Yaklasiminin
Kullanilmasina Yoénelik Ogretmen Gériislerinin Incelenmesi

KAYA, Ayse
Egitim Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danigsmant: Prof. Dr. Bayram ASILIOGLU
Haziran-2022, ix+ 94 Sayfa

Bu arastrmanin amaci ortadgretim Ingilizce derslerinde isbirlikli grenme
yaklagiminin kullanilmasma yonelik 6gretmen goriislerini incelemektir. Arastirma betimsel
tarama modeline uygun yapilmistir. Nicel arastirma modeli gercevesinde yiiriitiilen
arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yili, Diyarbakir merkez ilgelerinde (Sur, Baglar,
Kayapmar ve Yenisehir) ortadgretim Ingilizce derslerinde gorev yapan 153 dgretmen ile
gergeklestirilmistir. Veriler alaninda uzman 7 akademisyen ve 9 Ogretmenin goriisi
almarak hazirlanan ortadgretim Ingilizce derslerinde isbirlikli 6grenme yaklasimlarmin
kullanilmasina yonelik 6gretmen goriislerinin  incelenmesi anketi ile toplanmustir.
Aragtirmanm agik uglu sorularindan toplanan veriler icerik analizi yOntemiyle analiz
edilmistir. Arastrmanin analizleri bagimsiz ki-kare testi kullanilarak yapilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ortadgretim Ingilizce derslerinde isbirlikli dgrenme
yaklagimmin kullanilmasina yonelik maddelerin ¢ogunluguna katildigini soyleyebiliriz.
Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme yaklagiminm kullanilmasina ydnelik goriisleri cinsiyet,
mezun oldugu program ve mesleki kidem degiskenine gore incelendiginde anlamli bir fark
bulunmaz iken okul tiirli, program tiirii, etkinlik katilim durumu, yaklagimi kullanma
durumu ve sikligi arasmda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler
isbirlikli O6grenmenin avantajlarin1 pratik yapma, beraber Ogrenme, duygudaslik,
isteklendirme, 6zgiiven ve aktif 6grenme; dezavantajlarini da yetersiz ders saati, baskin
ogrenciler ve smif yonetimi giicliigii olarak belirtmistir. Ogretmenler isbirlikli 6grenme
yaklagimimin daha etkili kullanilmast i¢in siif mevcutlarinin uygun olmasmin gerektigini,
uygun materyallerin olmas1 gerektigini, O6grencilerin igbirlikli 6grenme yaklagimini

bilmesinin gerektigini, ders saatlerinin arttirilmasi gerektigini, 6gretmenlerin egitilmesi



gerektigini, 6gretim programima uygun olmasinin gerektigini, dersliklerin uygun olmasi
gerektigini ve gruplardaki 6grenci durumlarinin uygun olmasi gerektigini onerileri olarak

sunmustur.

Anahtar Sozciikler: Isbirlikli §grenme, Ingilizce Dersleri, Ortadgretim
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ABSTRACT

Examination of English Teachers’ Opinions about Use of Cooperative Learning
Approaches in High School English Classes

The purpose of this research is to examine English teachers’ opinions about on
the use of cooperative learning approach in English lessons at high schools. The research
was conducted according to the descriptive survey model. The research was conducted as a
quantitative research model. It was carried out with 153 teachers working in high school
English classes in the central districts of Diyarbakir (Sur, Baglar, Kayapinar and Yenisehir)
in the 2021-2022 academic years. The data were prepared in accordance with the opinions
of 7 academicians and 9 teachers who are experts in their fields. The data were collected
through a survey of teachers' opinions on the use of cooperative learning approaches in
high school English lessons. The open-ended questions of the research were analyzed by
content analysis method. The analyzes were performed using the independent chi-square
test. We can say that the teachers participating in the research agreed with the items on the
use of cooperative learning approach in high school English lessons. There was no
significant difference according to the teachers' views on the use of cooperative learning
approach according to gender, the program they graduated from and professional seniority.
However, it was found that there was a significant difference between the type of school,
program type, participation in the activity, the use of the approach and its frequency.
Teachers consider the advantages of cooperative learning; practice, collaboration and peer
learning, empathy, motivation, self-confidence and active learning; disadvantages are
insufficient class hours, dominant students, and difficulties of classroom management.
Teachers offered some suggestions like class sizes should be suitable, appropriate materials
should be available, students should know the cooperative learning approach, course hours
should be increased, teachers should be trained, curriculum should be appropriate,
classrooms should be suitable and student situations in groups should be appropriate for

more effective use of cooperative learning approach.

Keywords: Cooperative learning, English Lessons, High Schools
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1. GIRIS

Bu boliimde aragtrmanin problem durumu, amaci ve Onemi, arastirmanin alt

problemleri, varsayimlar, sinirliliklar, kisaltma ve tanimlamalara yer verilmistir.

1.1.PROBLEM DURUMU

Insanlar bir isi basarmak icin genellikle iletisime ve isbirligine ihtiya¢ duyarlar. S6z
konusu ihtiyaci duyduklar1 alanlardan biri de egitimdir. Bir konu ile ilgili bagkalarinin
neleri, nasil ve nigin diisiindiiklerini anlamak farkli diisiinebilme, sorgulama ve kendi
diisiincesi ile hesaplasarak oOgrendiklerini nesnel temellere dayandirabilme olanagina
kavusurlar. Bagkalarinin diisiincelerini ve kendi diisiincelerini elestirerek ve diisiincelerin
dogruluguna karar vermek i¢in kamitlar arayarak diisiinme yetisi kazanirlar. Iletisim araci
olarak bir dilin kullanilmasi da ancak isbirligiyle saglanabilir. Ciinkii dil bir baskasiyla
iletisime ge¢memizi saglar. Isbirlikli dgrenme yaklasiminmn bir dili dgrenmede biiyiik
etkisinin olacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle igbirligine dayali 6grenme, Ogrencilere
egitimde basartyr saglayan bir yaklasim olma oOzelligi tasimakta, farkli alanlarin
ogretiminde kullanilmasi tizerine de sik¢a arastirma yapilmaktadir (Sezer ve Tokcan, 2003,
Nan, 2014, Liang, 2002, Bas, 2009; Musleh, 2010; Sandoval-Pineda, 2011; Orunlu, 2012;
Batdi, 2013a; Batdi, 2013b; Pan ve Wu, 2013; Memduhoglu, Cift¢i ve Ozok, 2014;
Gomleksiz ve Kiling, 2014; Batd1 ve Semerci, 2016; Kartal ve Ozbek, 2017).

Bircok alanda etkili olan isbirlikli 6grenme yaklasimi 6grencilerin etkili ve verimli
bir 8grenme olusturmasinda oldukca Onemlidir. Ingilizce Ogretiminde de oOgrenciler
konusma, dinleme gibi becerileri yapabilmek i¢in isbirlikli bir 6grenme ortamina ihtiyag
duymaktadir. Sosyal bir varlik olarak insanlar iletisime gegebilmek icin konusmayi tercih
etmektedirler ve Ingilizce de diinyada en ¢ok konusulan dillerden biridir. Bu kadar ¢ok
tercih edilen bir dilin Ogretilmesinde etkilesime dayanan diger yaklasimlarin yani sira
isbirlikli 6grenme yaklasimlar1 kullanilmasi 6nem arz etmektedir. Pek ¢ok uzman ve
dilbilimci, farkli konularla ilgili isbirlikli 6grenme yaklasimi iizerine arastirmalar yapip
bilgiler verse de Ingilizce dgretimi konusunda isbirlikli 6grenme alaninda etkililigi ve
verimliligi arttirmak i¢in daha c¢ok ilerlemeye ihtiya¢ duyulmaktadir. Geleneksel 6grenme

ortammin aksine daha uygun dil 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu
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nedenle dgretmenlerin ingilizce &gretiminde isbirlikli dgrenme yaklasimmi kullanarak

edindikleri olumlu ya da olumsuz deneyimlerden yararlanilmasi1 6nemli goriilmektedir.

Bireyler, Ogrenme ve diislinme tarzlari, akademik isteklendirme seviyeleri,
yetenekleri ve tutumlar1 gibi Ozellikler yoniinden bir digerinden olduk¢a farklilik
gostermektedirler. Modern egitim tarzi, 6gretmenin bilgilerini ve 6grenmeyi maksimum
diizeyde tutacak Ogretim yoOntemini belirleme ve uygulama bilinci ile yliz yiize
getirmektedir. Tam olarak 6grencilerin derslerdeki akademik anlamdaki basarilari, canli bir
sekilde derslere katilimimnin saglandig1 yollarla artmaktadir. 21. yiizyilda da 6grencilerin
derslere katilimimi saglayip onlarin basarilarin iist diizeylere ¢ikaran yaklasimlardan biri

de igbirlikli 6grenme yaklasimidir (Sezer ve Tokcan, 2003).

Okulda o6gretilen Ingilizceyi gelistirmek igin kalabalik siniflarda &gretmenler
igbirlikli 6grenme yaklagiminin oldukca pratik oldugu bazi uygun 6gretim yaklasimlara
yonelmiglerdir. Kiigiik gruplar ile bir 6gretmen kalabalik bir smiftaki tiim 6grencilerin
ogrenme etkinliklerine katilmasin1i hemen saglayabilir. Utanga¢ Ogrencilerin kiiciik bir
grup ic¢inde soru sorma ve cevaplama ihtimalleri daha yiiksektir. Ayni durum 6grenme
diizeyi az 6grenciler igin de gecerlidir. Isbirlikli grenmenin yarar1 dil derslerinde agiktir.
Johnson'in arastrmasi da ogrencilerin kiiclik gruplar halinde bir seyler yapmalarini
saglamanin biiyiik smiflarda 6gretme ve 6grenme etkinliklerine katilan Ogrenciler icin
mantikli tek yol oldugunu da gostermektedir (Nan, 2014). Kiiciik gruplar halinde caligarak
ogrencilere dil 6gretmede kullanilabilecek isbirlikli 6grenme yaklasimi ile olusturulan

sosyal ortamlarda 6grencilerin daha iyi motive olacaklar1 diisiiniilmektedir.

Giliniimiiz egitiminde ortaya c¢ikan ana problemlerden olan yetersiz egitim
anlayisina uzanan geleneksel 6grenme yaklasimlarmdan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin
rahat olmadiklari, kendilerini ifade etmedikleri ve aktif olmadiklar1 6gretme merkezli
yaklagimlardan ziyade ilgi cekici ve aktif olup 6grenciyi merkeze alip onu siirecin bir
pargast yapan Ogretim yontemleri kullanilmalidir. Daha net bir ifadeyle bu yontemlerle
ogrencinin kendisinin 6gretici oldugu bir 6grenme bilinci gergeklestirilmelidir (Senol, Bal
ve Yildirim, 2007). Geleneksel 6grenme yontemi dikkatle diizenlenmis, dizilmis ve
ogrencinin direk hazir bir bilgiyi diisiinmeden aldig1 bir siirectir. Okullarda bu yontem
biiyiik ¢ogunlukla bilginin nakledildigi, genelleme, kavram ve ilkelerin agiklanmasinda
kullanilmaktadir. Bu yontemde genel olarak dgrenciler pasif dinleyici ve 6gretmenler aktif

anlaticidir (Timur, Ergiil ve Kincal, 2007).



3

Unlii bir psikolog olan Piaget, tiim entelektiiel calismalarm ilgiye bagh oldugunu
soylemistir. Bununla birlikte geleneksel dil derslerinde 6gretmenler genellikle 6grencilerin
ogrenmesi yerine kendisi Ogretir. Ogretmenler genellikle kendi tasarladiklari icerigi
ogrencilere doker ve 0grencilerin ilgisini ve d6grencilerin hangi bilgilere ihtiyaci oldugunu
diistinmezler. Zaman gectik¢e sinif ortamu gittikce daha sikict bir hal alir ve 6grenciler
gittikge dil 6grenimine olan ilgilerini kaybeder. Bu nedenle Ingilizce dgretmenleri dgretim
ve dgrenmede isbirligine dayal: iliskileri vurgulamalidirlar. Ogretmenler aktif bir §grenme
ortami1 olusturmali, 6grencilerin 6grenmeye olan bireysel ilgilerini artirmali ve 6gretmenler
ile 6grenciler veya kalabalik smiflardaki 6grenciler arasindaki iletisimi ve etkilesimi
artrrmalidir. Grup ¢alismasi genellikle temel isbirlikli 6grenme olarak kabul edilir.
Ogrenciler uygun olan farkli seviyelere gore gruplara ayrilir ve her grup say1 olarak
yaklagik olarak ayni olmalidir. Genel olarak bir grupta dort veya bes Ogrenci olmasi
uygundur ¢iinkii bir grupta cok fazla sayida 6grenci olmasi ve bilginin bol oldugu bir ortam
olmasma ragmen kolay bir sekilde diizen ve disiplinde sorunlara neden olur. Ayn1 grup
icinde isbirligi ve gruplar arasinda aktif rekabet, ekip calismasi ruhunu ve sorunlar1

kesfetme yetenegini biiyiik dl¢iide gelistirir ve 6grenmeye olan ilgiyi arttirir (Nan, 2014).

Isbirlikli 6grenme, sosyal yapilandirmaci bir 6grenme goriisiine dayanir: Kisi,
iletisim yoluyla diinyaya iliskin kendi anlayisini olusturur. Genellikle etkilesimde meydana
gelen formiilasyon ve yeniden formiilasyon yoluyla malzemeyi yalnizca materyal,
O0gretmenin veya metnin sagladigi bicimde "alirsa" asla yapamayacagi bir sekilde kisinin
kendi haline gelir. Kisi materyali anlamanin yolunu formiile eder, aciklar ve miizakere
eder. Isbirlikli 6grenme, yabanci dil 6gretimi igin 6zel olarak gelistirilmemistir, ancak tiim
derslerde avantajli olarak kullanilabilir. Yontemin yabanci dil 6gretmenleri i¢in uygun
olmasinin nedeni, yapabilecegi her seyin disinda, iletisimsel dil 6gretimini yiirlitmenin
miikemmel bir yolu olmasidir. Isbirlikli &grenmenin neden bu kadar ¢ok boyutta bu kadar

iyi calistigina dair tek bir agiklama yapmak imkansizdir (Stenlev, 2003).

Ortadgretim Ingilizce derslerinde isbirlikli 6grenme yaklagimimnm kullanilmasina
yonelik 6gretmen goriislerinin incelenmesi acisindan yapilan caligmalara iligskin alan yazin
incelendiginde herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Ancak yurtdisinda ve yurtiginde
Ingilizce &gretimi, isbirlikli 6grenme yaklasimi ve isbirlikli 6grenmenin Ingilizce
ogretimindeki etkisi gibi bazi arastrmalara rastlanilmistir (Spolsky, 1969; Un Ac¢ikgoz,
1987; Slavin, 1983; Slavin, 1991; Johnson, Johnson ve Taylor, 1993; Pala, 1995; Kojic-
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sabo ve Lightbown, 1999; El-Dash ve Busnardo, 2001; Baggeci, 2002; Keskin, 2003;
Gomleksiz ve Onur, 2005; Wichadee, 2005; Aslandag-Soylu, 2008; Hashwani, 2008;
Uysal, 2009; Bas, 2009; Musleh, 2010; Sandoval-Pineda, 2011; Orunlu, 2012; Batdi,
2013a; Batd1, 2013b; Pan ve Wu, 2013; Memduhoglu, Cift¢i ve Ozok, 2014; Gomleksiz ve
Kiling, 2014; Batd1 ve Semerci, 2016; Kartal ve Ozbek, 2017). Ortadgretim Ingilizce
derslerinde isbirlikli 6grenme yaklasiminin kullanilmasma yonelik 6§retmen goriisleri adi
altinda herhangi bir calismaya rastlanmadigindan bu arastirmanin alana katki sunacagi

diistiniilmektedir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI
Bu arastirmanin amaci Diyarbakir ili merkez ilcelerindeki (Sur, Kayapinar, Baglar
ve Yenisehir) liselerde gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerinin isbirlikli 6grenme
yaklagimmin kullanilmasina iliskin goriislerini incelemektir. Bu amacgla beraber asagidaki

sorulara cevap aranmistir.
Ortadgretimde gorev yapan Ingilizce 6 gretmenlerinin;

a) Cinsiyeti,
b) En son mezun oldugu programin diizeyi ( lisans/yliksek lisans/doktora),
¢) Gorev yaptiklar: okul tiirti (kamu/ 6zel),
d) Gorev yaptiklar1 program tiirii (Anadolu/Fen/Mesleki ve teknik...)
e) Mesleki kidemleri,
f) Isbirlikli 6grenmeyle ilgili herhangi bir etkinlige katilip katilmamalar,
g) Isbirlikli 6grenme yaklasimini kullanip kullanmamalar1 ve

h) Isbirlikli 6grenme yaklasimini kullanma sikliklari ile isbirlikli 6grenmeye

yonelik goriisleri arasinda anlamli bir iliski var midir?
e Isbirlikli 6grenmeye iliskin goriisleri nasildir?

e Derslerinde igbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin avantajlarina ve dezavantajlarina

iliskin goriisleri nelerdir?

e Derslerinde igbirlikli 6grenme yaklasimmin daha etkili kullanilmasmma yonelik

onerileri nelerdir?



1.3. ARASTIRMANIN ONEMI
Isbirlikli 6grenme yaklagimmin Ingilizce derslerinde kullanilmasma ydnelik
ogretmen goriislerinin Ingilizce derslerinde isbirlikli 6grenme yaklasimm kullanilmasinin
onemini ortaya cikaracag diisiiniilmektedir. Bu yaklasimin Ingilizce derslerinde 6grenciye
dili 6gretmesi acisindan hem yeni goriisleri hem de gelistirilmesi gereken yanlarmi ortaya
cikarmast umulmaktadir. Bununla beraber 6gretilen dilin 6gretmenler tarafindan belirtilen
goriisler cergevesinde ne derece faydali oldugunu ve kullanilmasinda ortaya cikan

durumlar1 daha net bir sekilde ortaya ¢ikaracaktir.

Gelisen egitim diinyasinda geleneksel 6grenme yontemleri yerine dgrenci merkezli
yontemler kullanilmaktadir. Ogrenciler artik kendilerinin merkeze alindigi, derslere aktif
olarak katilabildikleri ve fikirlerini ifade edebildikleri 6grenme ortaminda daha iyi
ogrenmektedirler. Modern egitim sistemlerinde 6gretmenler 6grenme ortamlarmni diizenler,
ogrencilerin basariya ulagsmalar1 i¢in nitelikli 6grenme etkinliklerini uygular ayn1 zamanda
ogrencilerin sosyal ve psikolojik olarak desteklenmesini de goz 6niinde bulundururlar. Bu
dogrultuda Ogretmenler uygun yontem ve teknikleri belirleyerek amacglarma
ulagabileceklerdir. Bu amaglara ulasabilmek i¢in kullanilan etkili yontemlerden birisi

isbirlikli 6grenme yaklagimidir.

Sosyal bir varlik olarak insanin hayatinda en fazla kullandig1 arag¢ olarak dilin
Ingilizce derslerinde isbirlikli 6grenme yaklasimiyla Ogretilmesinin onemli oldugu
disiiniilmektedir. Bu amagla ¢alismanin igbirlikli 6grenme yaklasiminin 6grenciler igin
kullanilabilirliginin hangi katkilarda bulunabilecegini, dersi nasil etkileyebilecegi ve

ogretmede yeterliligi konusunda katkida bulanacaktir.

Isbirlikli (kubasik) Ogrenme yaklasimmnin 6zellikle ilk ve orta Ogretim
kademelerinde Ogrencilerin okul basarilar1 ve duyussal (tutum, arkadashik iliskileri ve
benlik saygisi gibi) sonuclari iizerindeki arastirmalarla belirlenen pozitif etkileri isbirlikli

O0grenme yaklasiminin popiiler olmasinda oldukca etkili olmustur (Gomleksiz, 1997).

Isbirlikli 6grenme yaklasiminmn Ingilizce derslerinde kullanilmasma ydnelik
Ogretmen goriisiiniin alinmas1 konusunda gerceklestirilen calismalarin alan yazininda
biiyiik dlctide bir eksiklik olmast ve daha kapsayici ve agiklayici bir goriis sunmast i¢in
daha ¢ok bilimsel arastirma yapilmasi gerekli oldugu goriilmektedir. Isbirlikli 6grenme

yaklagiminin kullanilmasina yonelik 6gretmen goriisii konusunda yapilan arastirmalarin da
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eksik oldugu anlasilmaktadir. Bu arastirmalarin bolge ve sehir kapsaminda yapilmasi

Onemli olacaktir.

Arastirma Tiirkiye egitim sisteminde miithim bir yerde olan ortadgretim kademelerinde
yiiriitiilerek  isbirlikli 6grenme yaklasimmin Ingilizce derslerinde kullanilmasimnin
Ogretmenler goriisiiniin Diyarbakir ili kapsaminda arastirilmasinin bu alanda 6nemli bir

eksikligi kapatacagi diisiiniilmektedir.

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma;

1. 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda Diyarbakir ili merkez (Sur, Baglar, Kayapmar
ve Yenisehir) ilcelerinde MEB’e bagli ortadgretim kademesinde gorev yapan

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri ve

2. Ogretmenlerin Ortadgretim Ingilizce Derslerinde Isbirlikli Ogrenme Yaklagimimnin
Kullanilmasina Yénelik Ogretmen Goriisii Anketine verdikleri goriislere bagh
olarak ortadgretim Ingilizce derslerinde isbirlikli dgrenme yaklasimmin

kullanilmasina yonelik 6gretmen goriislerinin incelenmesi ile smirhdir.

1.5. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uygulanan ankete igtenlikle cevap verdikleri ve

goniillii olarak katildiklar1 varsayilmastir.

1.6. KISALTMALAR VE TANIMLAMALAR
1.6.1. Tanimlar

Isbirligi: Ortak amaglar1 gergeklestirmek i¢in beraber ¢alismaktir (Johnson, Johnson

ve Holubec, 2016).

Isbirlikli 6grenme: Ogrencilerin  gruptaki arkadaslarmin  ve kendilerinin
Ogrenmelerini maksimum kademeye c¢ikarmak icin yapilan kiigiik gruplarm Ogretime

dayal1 hedeflerle kullanilmasidir (Johnson, et al. 2016).

Dil: Birey veya toplumun iletisime ge¢mek i¢in kullandig1 yazili, devimsel ve sozlii

simgelere dayanan anlasma aracidir (Demirel, 2018).



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde isbirlikli 6grenme yaklagimi, temel Ozellikleri, teknikleri, isbirlikli
ogrenme ile geleneksel 6grenme arasindaki farklar, Tiirkiye’de ortadgretimde ingilizce
ogretimi, Ingilizce ogretiminde isbirlikli 6grenme etkisi ve ilgili arastirmalara yer

verilmistir.
2.1.iSBIiRLiKLi OGRENME

Isbirlikli 6grenme, kiiciik gruplarla bir problemi ¢dziime kavusturmak veya bir
gorevi sonucuna ulastirmak icin genel bir hedef ugruna beraber calisma aracilifiyla bir
konuyu Ogrenme yaklasimidir (Demirel, 2018). Acik¢ast Anadolu’da hala siire gelen
“imece” usulii calismadir. Bu nedenle yapilacak yeni calismalarda bu yonteme
“imeceleme” yontemi admin kullanilmasi onerilebilir (Koksal, 2017). Literatilir taramasi
yapildiginda Ingilizce kaynaklarda genellikle “Cooperative Learning” olarak karsimiza
¢ikan isbirlikli 6grenme kavrami Tiirkce alan yazinda; “Isbirlikli Ogrenme”, “Isbirlikli
Ogrenme Modeli”, “Isbirlikli Ogrenme Yontem ve Teknikleri”, “Kubasik Ogrenme”
seklinde farkli isimlerde karsimiza ¢ikmaktadir. Kavramlara verilen isimler farkli olsa da
hepsi ayn1 anlamda kullanilmakta olup genellikle “Isbirlikli Ogrenme” olarak karsimiza

cikmaktadir (Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan, 2015).

Ogrencilerin aktif olmayan alicilar gibi aktarilan bilgiyi almaktansa Ogrenme
stirecinin aktif oyuncular1 roliinde oldugu bir 6grenme ve dgretme yaklagimi sistemidir. Bu
yaklasim ile Ogrenciler bireysel agidan ve akademik olarak olumlu bir sonug¢ elde
etmektedirler (Liang, 2002). Yaratic1 ve verimli 6gretim modellerinden biri olan isbirlikli
O0grenme, yalnizca grup ¢alismasina veya gorev temelli (task based) etkilesime dikkat
cekmekle kalmaz ayni zamanda Ogrencileri belirli bir 6grenme gorevine aktif olarak
katilmaya da yonlendirir. Ayrica 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarini grup ¢alismasi seklinde
karsilayabilmek i¢in bagimsiz 6grenme yeteneklerini gelistirmeye yonelik bir tiir 6gretim
stratejisidir. Isbirlikli 6grenme siirecinde dgrenciler genellikle yiiz yiize gruplar halinde
birlikte calisirlar. Ogrenciler tartismaya katilmak ve birbirlerine destek olmak icin ¢ok

fazla zaman harcarlar. Bu yiizden "en basarili 6gretim reformu" denilmektedir (Nan,
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2014). Bir grubun elde ettigi kazanimlar daima her bir iiyenin kazanimlarmin tamamindan

fazladir ( Un A¢ikgdz, 2006).

Ogrencilere isbirlikli beceriler dgretilebilir. Ogrenciler gruplara ayrildiklar1 gibi
aniden isbirlikli tutumu direkt olarak edinemezler fakat igbirlikli beceriler rahatlikla
ogretilebilir. Grup c¢alismalarmin baslangiciyla birlikte bu becerileri de 6grenirler.
Isbirlik¢i galismada smifin fiziki durumu etkilidir. Ogrencileri grup haline gelip beraber
isbirligi yapmak, birebir iletisime gegmek ve beraber konusmak etkiler. Grup bireylerinin
karsilikli katkilar1 ve grup enerjisi ¢alismalarinda onem arz etmektedir. Gruptaki bireylerin
bazi sorumluluklarini bolmesi de ©Onemlidir. Yardimlagsmay:r 6grenmeleri de yalnizca

beraber ¢alismalariyla miimkiindiir (Demirel, 2006).

Bir grup arastirmasimin isbirligine uygun olabilmesi i¢cin gruptaki her bireyden
beklenen kendilerinin 6grenmelerini ve de diger iiyelerin 6grenmesini maksimum diizeye
ulastirmaya caligmalaridir. Daha net bir ifadeyle isbirligine dayali yaklasim, gruptaki her
bireyin diger iiyelerin basarmadan kendisinin de basarmayacagmin bilincinin olusmasi
seklinde diizenlenmelidir. Bu yiizden takim iiyelerinin 6grenmesine yardimci olurlar.
Nihayetinde kazanilan basar1 her bir bireyin destegiyle elde edilen grubun basarisidir.
Isbirlikli 6grenmede &grencilerin grup halinde calismasi, sadece &grencilerin aktif
katilimmi saglamakla kalmaz aynm1i zamanda belirli diisiinceleri paylasmalar1 etkin bir
ogrenme ortami olusmasma imkan saglar. Isbirligine dayali dgretimde Ogretmenlerin
O0lcme ve degerlendirme yaparken 6z degerlendirme ve grup degerlendirme formlarini
uygulayarak 6grencilerin grup i¢inde nasil ¢alistigmi, grubun amaglarini nasil belirledigini
ve ne Olciide birbirleriyle isbirligi kurduklarmi saptamasi gerekir. Ogretmen gdzlem
sonuc¢larindan da faydalanabilir. 2006 yilinda uygulamaya konan yapilandirmaci 6gretme-
Ogrenme siireci, daha ¢ok isbirlikli ortamlarda gergeklestirilebilir. Ancak isbirligine dayali
O0grenmeyi kullanan birgok Ogretmen bu yaklasimi yeterince anlamadiklar1 igin

uygulamakta sorunlar yasamaktadirlar (Aykag, 2009).

Isbirlikli 6grenme yaklasiminda dgrenciler; dzgiivenini arttirmalarina, akademik bir
konuda Ogrenmelerine, iletisimi kurmalarina, problemi ¢ozme ve elestirisel diisiinme
becerilerine sahip olmalarina destek olmak i¢in sinif icinde ve sinif dig1 ortamlarda kiiciik
gruplarin olusturulmasiyla etkili bir grenme saglar. Isbirlikli dgrenmede tiim dgrenciler
kendisinin yapmas1 gerekenlerin bilincindedir. Isbirlikli 6grenme yaklasimi dgretmen

odaklr degil de, 6grenci odakli olma ve Ogrenenlerin aktif bir sekilde olmasi 6zelligini
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tagir. Isbirlikli 6grenimle genel bir amaca erismek ve karsilikli olarak farkli sekillerde
odiillendirmek icin tiyelerin smif ortaminda kiiciik grup gruplarina erigmelerini destekleyen
ogrenme yaklasimidir. isbirlikli 6grenme, bireylerin siklikla 1-5 kisilik kiiciik gruplarda
calistiklar1 ve grup yetkinligini farkli sekillerde odiillendiren 6gretim yontemleri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Degisik ddiillerin olmas1 6grenmeye istek konusundaki heyecanin
canli kalmasini saglamaktadir. Bundan dolay: siirecin ¢abalamalar1 aksamamis olmakta ve
sonuca dogru hizla ilerlenmis olunur (Yilmaz, 2020). Ogretim hizmetlerinin niteligini
cogaltmak ve Ogrencilerin katilimini kazanmak amaciyla gelistirilen isbirlikli 6grenme
yaklagimi iizerine tiim diinyada ¢ok fazla ¢alisma yapilmistir fakat iilkemizde son yillarda
tizerinde calisilan bir yaklagimdir. Hem arastirmalarda hem de derslerde kullanim
bakimindan gittikce deger kazanan 6gretim yaklasimindan biridir (Baykara, 2000).

2.2. ISBIRLIKLi OGRENMEYI GELENEKSEL OGRENMEDEN AYIRAN
OZELLIKLER

Isbirlikli 6grenme yaklasiminin yukarda bahsedilen onemli ozellikleri yaklasimi
geleneksel Ogrenme gruplarmdan farkli kilmaktadir. Isbirlikli 6grenme yaklasimmin
uygulandig1 caligmalar okullarda uygulanan geleneksel kiime c¢alismalarimmdan 6nemli
derecede degiskenlik gosterir. Geleneksel kiime g¢alisma gruplarinda her iiye yalnizca
kendisinin konusuyla ilgilenir ve {iiyeler tekrar kisisel ¢alismis olmaktadirlar (Arslan,
2020). Isbirlikli 5grenme yaklasiminm kullanildig1 siniflar bireylerin teke tek yaris halinde
olduklar1 veya geleneksel bir sira halinde olarak 6gretmeni dinleyip ve kisisel c¢alisma
tirettikleri bir ortam degildir. Aksine isbirlikli 6grenme yaklagiminin oldugu smiflar
ogrencilerin kiigiik gruplar halinde bir araya gelerek etkilesimde olup ve 6gretmeninde
gruplarm i¢inde gezerek ihtiyac duyanlara destek verdigi ortamlardan olusmaktadir. Yani
isbirlikli 6grenmeye dayali siniflarin geleneksel 6grenmeye dayali smniflardan ayricaligi
goriintiisiinden bile fark edilmektedir (Un Agikgdz, 2003). Tablo 1°de isbirlikli 6grenme
yaklasimi ile geleneksel 6grenme gruplari iginde dgretmen ve Ogrenci rolleri, 6grenme
caligmasmi planlama, uygulama ve degerlendirme siiregleri bakimindan degisikliklerini

gostermektedir.



Tablo 1. Isbirlikli Ogrenmeyle Geleneksel Ogrenme Gruplari1 Arasindaki Farkliliklar

Isbirlikli Ogrenme Gruplari

Geleneksel Ogrenme Gruplari

Grup iiyelerinin ig¢indeki olumlu bagimlihiga dayanir.
Gruptaki bir 6grenci kisisel hedeflerine sadece diger
tiyeler de basariliysa ulasir. Grup bagimliliginda hedef,

rol, ddiil, birlik, gérev ve tepki bagimliligi vardir.

Heterojen gruplar yapilir. Gruplar, ik, yetenek, cinsiyet,
sosyal ve kisilik 6zellikleri bakimindan karisiktir. Bu tarz
bir gruplama, engeli olan ve zayif olan ¢ocuklarin sinifta

bir rolil olmasina yardimei olur.
Liderlik iiyeler i¢inde boliinmektedir.

Ogrenciler arkadaslarmin égrenmelerinin sorumlulugunu

iistlenirler. Grup olarak sorumluluk mevcuttur.

Sosyal beceriler dogrudan Ogrenilir (liderlik, iletisim
becerisi, karsilikli diiriist olmak, gruptaki c¢atismalarin

coziilmesi, gibi).

Ogretmen gozlemleyen ve katilimci bir goérev iistlenir.

Grup silirecinde meydana gelen sorunlarim ¢oziip,
yoOneltme yapilarak doniitler verir.
Ogretmen, gruplarda daha verimli calisilabilmesi

amactyla uygulama siirecinde ihtiya¢ duyulan islemleri
yapar.

Grup iiyelerinin her birine kisisel sorumluluk verilir. Bu
sorumluluklar, iiyelerin degerlendirilecegi ve yapacagi
iligkilidir. birbirlerine

materyallerle Ogrenciler

geligmeleri ile iliskili doniit yaparlar.

Grup icinde olumlu bagimlilik
bulunamaz.
Heterojen  gruplarin  yapilmasi

onemsenmez. Homojen bir grup

tarzi bulunur.

Grubu yoneten bir lider bulunur.

Ogrencilerin ~ digerler iiyelerin
Ogrenmesi i¢in sorumluluk
tasimalar1  nadir rastlanir  bir
durumdur. Kisisel sorumluluk
bulunur.

Sosyal beceriler az Onemsenir.
Kisiler arasi iligkiler ve Kkiiciik
grup becerileri siklikla yanlis

olusturulur, rekabet bulunur.

Ogretmen gruplar arasinda ¢ok az
dahil olur ve gozlem yapar, grubu

Onemsemez, bireylerin caligmalari

degerlendirilir
Ogretmen stirecteki ihtiyag
duyulan islemlerin

olusturulmasma dnem vermez.

Grup c¢alismasinda  paylagim
desteklemek amaciyla yeterince
bireysel sorumluluk bulunmaz.
Ogrencilerin diger kisilerin
caligmalarindan nadiren

yararlanmasi goriliir.
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Uyelerin her birinin en iyi diizeyde oOgrenebilmesi Genel olarak yalniz  bagina
amaciyla {iyeler iginde saglam c¢alisma iliskilerinin ¢aligmalar yapilir. Grup iyeleri
olusturulmasi amaglanir. Grubun ortak tek iirliniine vurgu  kisisel irlinler ortaya koyarlar ve
vardir. Iste devamlilik 6nemlidir. Gelisime yonelik yaptiklari isi dnemserler.

stirekli bir dayanisma ortami bulunur.

(akt. Yildiz, 1999).

Tablo 1 de gorildigii gibi 6grencilerin geleneksel 6grenme gruplart ile isbirlikli
o0grenme gruplar1 arasinda oldukga farkli 6zellikler bulunmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
igbirlikli 6grenme gruplarinda daha aktif ve etkili 08renme gerceklestirebilecekleri
diistiniilmektedir.

Tablo 2. Dogrudan ve Destekleyici Denetim Kullanan Ogretmenlerin Davranislarinim
Karsilastirilmasi

Dogrudan Denetim Destekleyici Denetim

Diiz anlatim ve agiklama Doniit verme

Isin nasil yapilacagini anlatma Grubu sorularla yeniden yonlendirme
Bir grupla ¢calisma Etkinlikleri ¢esitlendirme
Tartigmalarda liderlik etme Kaynaklar1 saglama

Alistirma ¢aligmasini yonetme Ogrencileri gozleme

Soru-Yanit Diistinmeyi 6zendirme

Disiplin saglama Grubu kendi sorunlarmi  kendi

cozecek bicimde yonlendirme

(Un Acikgdz, 1992)

Tablo 2 de dogrudan denetim ve destekleyici denetim arasindaki farkliliklar
goriilmektedir. Destekleyici denetimin geleneksel egitimden uzaklasip yapilandirmaci

egitim yaklasimma uygun oldugu goriilmektedir.

Geleneksel yontemlerle islenen bir derste yabanci bir dil dgretilirken aslinda
ogrenilen dil lizerinde pratik yapmaya ve konusmaya ihtiya¢ duyan 6grenciler i¢in engel
olusturmaktadir. Pek ¢ok yabanci dil 6grencisinin az basar1 ortaya koymasmin ana sebebi
ogrencilerin 6grendikleri yeni dili sinifta uygulayacak uygun zamani bulamadiklarindandir.

Bundan dolayi, verimli bir dil 6§renme ortami sergilemek ve istenilmeyen durumlari
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ortadan kaldirmak i¢in isbirlikli Ogrenme yaklagimi ekstra bir yaklasim olarak

uygulanabilinir (akt. Kartal ve Ozbek, 2017).

2.3. iSBIRLIKLi OGRENME YAKLASIMININ OZELLIiKLERi
Bir grupta ¢alismak olduk¢a normal bir durumdur. Kimi 6grenme gruplar1 bireyin
ogrenmesini kolaylastirip smif ortaminin verimini arttirirken kimi 6grenme gruplar ise
ogrencinin dgrenmesini zorlastirr ve smifta huzursuz bir ortama neden olur. Isbirlikli
o0grenmeyi uygularken bu yaklasimin 6zelliklerini iyi bilmek gerekir. Bundan dolay1
derslerin igbirlikli 6grenme yaklagimina uygun olarak islenebilmesi i¢in asagida verilen

ozelliklerin saglanmasi gerekmektedir.

2.3.1. Grup Odiilii / Ortak Uriin

Isbirlikli 6grenmeyle ilgili arastirma yapanlarm, ortak goriiste olduklar1 nokta,
dogru bir igbirligi ortaminda gruptaki bireylerin basarili sayilmalar1 i¢in ilk olarak grubun
basarili olmasmin saglanmasmni gerektigidir. Farkli ifade edecek olursak isbirlikli
ogrenme yaklasimimin etkinlikleri o kadar iyi1 tasarlanmali ki grup iiyeleri sadece grup
basarili oldugunda basarili sayilabilsinler (Un Agikgdz, 2003). Olumlu bagimlilig
ilerletmek amaciyla genel bir strateji olarak bilinen odiiller, grup gorevinin iistesinden
geldiginde ya da bir 6lciite ulastiginda elde edilir. Odiil, konuyu anlamak ya da ana hedefi
kazanmak amaciyla grup iiyelerini canlandirir ve tiim iiyelerin kendisinin ve diger iiyelerin
konu alanlarmi1 daha iyi 6grenip ve arastirmalari amaciyla karsilikli destek olmalarini
saglar. Odiil bununla beraber rekabet¢i bir ortami ve yarisma durumunu ortaya ¢ikarir. Bu
durum Ogrencilerin isteklerini ¢ogaltir. Sonugta caligmalar1 basarili olan gruba odiilleri
verilir. Olgiitleri karsilayan diger gruplara baska odiiller verilerek dgrencilerin istekliligi
saglanabilir. Calismalarda biitiin gruplar basariliysa smifin tamami Odiillendirilir.
Calismanin sonucunda verilen odiiller; 6grencilere daima degisik Odiiller verilerek daha
sonraki ¢aligmalara bir oncekilere gore istekli olmalar1 ilgi kapsamlari, istekleri, yaslar1 ve
uygun kosullar goz 6niine konarak dgretmenler ve iiyeler tarafindan segilir (Bayrakceken

vd., 2015).

2.3.2. Olumlu Bagimhlik
Grubu olusturma siirecindeki dgrenciler bagka grup iiyelerinin ¢abasi ve uygun bir
sekilde olan yardimlarmi anladiklar1 zaman kendisinin ¢alisma ve yararhilik diizeylerini
daha fazla ¢ogaltma durumuna ilerlerler. Bu egilim grup ruhunu ilerlettigi gibi ¢caligmanin

stirekliligi agisindan da 6nemlidir. Tipk1 bir yapbozu olusturan pargalar gibi tiim dgrenciler
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sorumluluklarmi tam olarak gergeklestirdikleri zaman ortak bir sekilde yapilan iiriiniin de
gelistirilmis neticesine erisilir. Bildiklerini gelistirme veya bildiklerini uygulama sansi
verme siireci hizlandirir. Grubun basar1 seviyesinin ilerlemesi icin tiim iiyelerin kendisini
gelistirmeye kapali olmamast ve desteklerini esirgememeleri gerektigi diisiincesini
icsellestirmelidir (Yilmaz, 2020). Olumlu bagimlilik, bireyle ve diger iiyeler bir seyler
yapmadikc¢a basarili olamayacaklar1 ve bir gorevi tamamlamak i¢in ¢abalarin1 baskalarinin
cabalariyla koordine etmeleri gerektigi sekilde baskalariyla baglantili olduklarini
algiladiklarinda ortaya c¢ikar. Olumlu karsilikli bagimlilik durumu igbirliginin gerceklesip
ger¢eklesmedigini tanimlar. Eger bireyler karsilikli kaderlerini ve birbirlerinin basarisinin
karsilikli nedenselligini algilamiyorlarsa durum isbirligi degildir (Miller ve Hertz

Lazarowitz, 1992).

“Birimiz hepimiz, hepimiz birimiz” goriisiine dayanan olumlu bagimlilik unsurunda
ogrenci konusuyla ilgili bilgileri kazandiktan sonra bu bilgileri gruptaki diger iiyelere
ogretmektedir. Bu durum, kiiclik bir gruptaki her iiyenin grubun 6grenmesine destekte
bulunmasini gerektirir. Ogrencilerden her grup bireyinin gérevi tamamlamak icin bir

digerine ihtiya¢ duymalar1 olacak bicimde caligmalari istenir (Joeliffe, 2007).

Gruplara agik ve net bir gérev ve grup amaci verilmeli ki 6grenciler “ya birlikte
batariz ya birlikte ylizeriz" inancina sahip olabilmelidirler. Tiim grup iiyelerinde bir iiye
basarisiz olursa biitiin grubun da basarisiz oldugunun gerc¢ekligini anladiklarinda gergek bir
olumlu bagimlilik durumu vardir denebilir. Bir iiyenin hatas1 varsa herkeste hata varmis
gibi diisiiniilmelidir. Ayn1 zamanda gruptaki kisiler yalnizca c¢abalarmin kendisine
faydasinin olmayacagii bununla beraber tiim arkadaslarma faydali olacagmi bilmelidir.
Olumlu bagimlilik, bir bireyin biitiin gruba calisma ve basar1 olarak arkadaslarma verdigi
sozdiir ve ayrica isbirlikli 6grenme yaklasiminin kalbidir. Eger bir ortamda olumlu
bagimlilik ortami yoksa isbirligi de olamaz (Johnson, et al., 2016). Olumlu karsilikli
bagimlilik, grup tyeleri bir {iyenin herkese yardim ettigini ve bir {iyeyi inciten seyin
herkesi incittigini hissettiginde ortaya cikar. Isbirlikli 6grenme gorevlerinin yapisi ve grup
icinde karsilikli destek ruhu olusturarak olusturulur. Ornegin, bir grup tek bir iiriin
iretebilir veya bir grubun iiyelerinin puanlarmnin ortalamasi almabilir. Grup olusumu,

olumlu karsilikli bagimlilik yaratmada dnemli bir faktordiir (Richards ve Rodgers, 2001).
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2.3.3. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Bir 6gretim siirecindeki en 6nemli faktorlerden biri bireysel sorumluluktur ve her
durumda ve her hedefte olmasi gereken bir etmendir. Zira bireysel sorumluluk bireylerin
giidiilenmesini saglamakta ve bireyler hakim olduklar1 bilgileri isbirlikli etkinlikler yoluyla
boliisme firsat1 bulmaktadirlar (Stenlev, 2003). Grup iiyelerinin 6devi tamamlamada kimin
daha fazla yardima ihtiyaci oldugunu ve baskasinin igine karigmamasi gerektigini bilmeleri
onemlidir. Bireysel sorumlulugu olusturmanin temel yollar1 her bireye kisisel bir test
vermeyi ve tiim grubun c¢abalarini temsil etmek i¢cin bir 6grencinin ¢aligmasini rastgele
secmeyi icerir (Johnson ve Johnson, 2017). Bireysel sorumluluk, 6rnegin her 6grenciye bir
takim projesinin kendi bdliimiinde bir not vererek veya bir dgrenciyi tim smifla, grup
iyeleriyle veya bagka bir grupla paylasmasi icin rastgele cagirarak hem grup hem de

bireysel performansi igerir (Richards ve Rodgers, 2001).

Bireysel degerlendirilebilirlik, gruptaki her bir 06grencinin arkadaslarmin
ogrenmesinden de mesul olmasini bilmesini saglar. Aksi takdirde grubun basari durumu
tehlikeyle karsilasir (Jolliffe, 2007). Baska bir ifadeyle iiyeler, tiim iiyelerin daha iyi
performans sergileyebilmesi i¢in karsilikli isbirligi ig¢inde olurlar (Saban, 2005).
Geleneksel 6grenme yontemi genelde bireylerin basarilarini sinavlarmin sonucunda almis
olduklar1 notlarla belirlenir. Fakat igbirlikli 6grenme yaklasiminda ise bireylerin basari
durumu yalnizca kisisel olarak elde edilmis notlarla kisitli degildir. Genel olarak isbirlikli
ogrenme yaklasiminda kisisel olarak smavlardan edinilen notlar bireyin basar1 notunun
yalnizca bir parcasini verir. Basar1 notunun devami, ¢ogunlukla biiyiik bir pargasi, grup
etkinliklerinden kazanilir (Bayrakceken vd., 2015). Isbirlikli amac yapilar1 kisisel
amaclarin yalnizca grup basarili oldugunda olusabilecegi bir durumu ortaya c¢ikarir. Bu
durum da grup hedefine varmak icin grup bireylerinin karsilikli destek olmasini saglar. Her
Ogrenci kendisini ve de diger Ogrenciyi ilerletmeyi cabalar. Bu nedenle iiyeler grup
basarismin bununla beraber kisisel performanslara da bagli oldugunun farkindadir (Slavin,

1995).

2.3.4. Yiiz yiize (Destekleyici) Etkilesim
Isbirligine dayali bir dersin diger bir unsuru 6grencilerin birbirlerinin &grenme
cabalarina yardim ettigi, tesvik ettigi, destekledigi, yiiz yilize ve tesvik edici etkilesimdir.
Ogrenciler problemlerin nasil ¢dziilecegini sozlii olarak agiklayarak, birbirleriyle dgrenilen

kavramlarin ve stratejilerin dogasimni tartisarak, bilgilerini birbirlerine 6greterek ve
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birbirlerine simdiki ve Onceki 6grenme arasindaki baglantilar1 agiklayarak birbirlerinin

ogrenmelerini desteklerler (Johnson ve Johnson, 2017).

Bireyler karsilikli olarak basarilarint ¢ogaltmak ve garantilemek maksadiyla
birbirlerine destekte bulunmak ve birbirlerinin 6grenmek icin ugrastiklar1 ¢abalarmni
desteklemek, yonlendirmek, cesaretlendirmek ve odiillendirmek durumundadirlar (Saban,
2005). Bireylerin ortak isin bir parcasini sorumluluguna girip onu gruptan ayri calisip
bitirmeleri tek bagma yeterli degildir (Un A¢ikgdz, 2006). Grup bireyleri iginde karsilikli
etkilesimin ¢ogalmasi, bireylerin birbirin karsisinda sorumluluk duygusunun, fikir yiiriitme
ve netice ¢ikarma gii¢lerinin ilerlemesini ve sosyal dayanigmanin ¢ogalmasini kendisiyle
getirir. Yiiz ylize etkilesim yiiziinden sozlii olmayan iletisimin faydalar1 da 6grenme yerine

getirilmis olur (Y1ilmaz, 2001).

2.3.5. Sosyal Beceriler

Sosyal beceriler 6grencilerin takim arkadaslar1 olarak birbirleriyle etkilesim kurma
seklini belirler (Richards ve Rodgers, 2001). Isbirlikli 6grenme smiflarinimn bircogunda
bireylerin bir diisiinceyi elestirebilme, duygudashk yapabilme, karsidakine glivenme,
Ozgiiven gelistirme ve saglikli iligkiler gelistirebilme gibi sosyal becerileri elde etmeleri
desteklenir. Ayni zamanda igbirlikli 6grenmede aktif olarak dinlemenin elde edilmesi
onemli goriilen baska bir sosyal beceridir (Bayrakceken vd., 2015). Ogrenciler gerekli
onderlik, karar vermek, giiven olusturmak, iletisim ve ¢atigma yonetimi maharetleri yoksa
ve bunlar1 uygulamiyorsa gruplar verimli olarak islemez. Bu beceriler, akademik beceriler
kadar amacli ve kesin olarak gretilmelidir. Bir¢ok 6grenci 6grenme durumlarinda higbir
zaman isbirligi i¢cinde ¢alismamistir ve bu nedenle gerekli sosyal becerilerden yoksundur

(Johnson ve Johnson, 2017).

2.3.6. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Isbirlikli 6grenme yaklasimmin gruplarinda ¢ogunlukla bireylerin daha ©nceden
basarilar1 onemsenerek heterojen bir yapida olusturulur. Grup olusturmada Onemsenen
bagka onemli faktorler; Ogrencinin yasi, cinsiyeti, hobileri, ilgi alanlari, gibi olarak
soylenebilir. Bunun gibi bir¢ok faktdr gbz Oniine alinarak bireyler gruplara dagitilir ve bu
durumda isbirlikli grenme ¢aligmalarma daha uygun grup ortami olusturulur. Isbirlikli
O0grenme yaklagimmda yapilan gruplara takim ruhu edindirmek maksadiyla grup
bireylerinin ¢aligmalar daha baslamadan bir siire beraber olmalar1 durumu olusturulur.

Boylelikle bireylerin gruplarinda bir yer edinmeleri, grup sembollerini yapmada, grup
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renklerini ve dahi grup sloganlarin1 bulmalar1 icin imk@n saglanmis olur. Bu olaylar

bireyler bilincinde olmadan takimin ruhunu olusturur (Bayrakc¢eken vd., 2015).

2.3.7. Egit Basart Fursat

Esit bagar1 firsat1 bireylerin takimlarma elde ettikleri kazanimlari ilerleterek destek
saglamasidir. Bireylerin basarilarina bakmadan esit derecede cabalar1 ve tiim bireylerin
katkisinin hesaba katilmasi anlamma gelir. Bu prensip kendine has puan verme
yontemleriyle kullanilabilir (Slavin, 1995). Degisik gruplardaki her {iiyenin basariya
varmada biitiin iiyelerle esit kosullara sahip oldugunu agiklayan bir prensiptir. Uyeler
performanslarini ilerleterek grubun genel basarisina destekte bulunmalidirlar. Bu prensip,
az, orta ve ¢ok basarili iiyelerin beklentilerin kargilamasmi ve grup arkadaslarimca mithim

goriilmelerini saglar (Yesilyurt, 2010).

2.4. ISBIRLIKLi OGRENME YAKLASIMININ TEKNIiKLERI

Zaman igerisinde insanlari 6grenme tarzlar1 ve deger yargilar1 degisebilmektedir.
Bundan dolay1 genis zaman dilimlerinde siirekli ayni teknikleri kullanmak yeterince etkili
olmayabilir. Farkli teknikler 6grencinin isteklendirilmesini ve Ogrenmesini etkiler.
Isbirlikli 6grenmeye ait bircok teknik bulunmaktadir. Farkli arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis birgok teknigi icermektedir. Bu tekniklerin genel 6zellikleri ise, hepsinin
kii¢iik gruplar halinde ve sosyal etkilesim igerisinde uygulanmasidir. Belirli baz1 igbirlikli
ogrenme teknikleri bu boliimde verilmistir. Un Acikgdz (2006) teknikler arasinda
gruplarda igbirligini saglamak ve ya is yapist bakimindan farkliliklar oldugunu belirtmistir.
Bazi tekniklerde grup iiyeleri isin bir kismini birileri i¢in yaparken bazi tekniklerde ise

grup liyelerinin ellerinden geleni yapmalarinin dngoriildiigiinti belirtmistir.

2.4.1. Ogrenci Takimlart

John Hopkins Universitesinde arastirilan ve gelistirilen isbirlikli 6grenme
yaklagimmin teknigi Ogrenme takimlar1 teknigidir. Isbirlikli &grenme etkinliklerinin
bircogu bu yontemleri kapsar. Tiim isbirlikli 6grenme yaklasimlar1 bireylerin 6grenmek
amaciyla beraber ¢aligmalar1 ve grup iiyelerinin kendisi kadar iyi 6grenmesinin mesul olma
diisiincesini tasir. Isbirlikli caligma diisiincesinin yaninda &grenci takimlari teknigi takim
hedefleri ve takimmn basarismin altii ¢izer ve bu yalnizca takimm tiim bireylerinin
ogretilen konular1 6grenmesiyle kazanilir (Slavin, 1995). Ogrenci takimlar1 teknigi bizzat
icerisinde “Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri”, “Takim Destekli Bireysellestirme”,

“Takim-Oyun-Turnuva Teknigi”, ve “Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon”
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vb. alt tekniklere bolinmektedir. Su teknikler es faktorlere hakim olsalar da uygulamanin
kimi boliimlerinde degisiklik tasimaktadirlar. Ogrenci takimlar1 teknikleri asagida

verilmektedir.

2.4.1.1. Ogrenci Takimlari-Basari Béliimleri
Slavin tarafindan 6grenci takimlari-basar1 boliimleri teknigi 1983'de gelistirilmistir.
Tiim 6grenme gruplarinda dort veya bes liye vardir. Gruplara az ve cok basarili bireyler,
kizlar, erkekler veya degisik etnik kokenli bireyler orantili bir tarzda diizenlenmelidir.
Grup yapilirken akademik ve Kkiiltiirel cesitliligi olusturmak i¢in O6gretmen su adimlari

izlemelidir:

Ogrencileri Siralama ve Gruplama: Bireyler maksimum diizeydeki basarili olanlardan
minimum diizeydeki basarililara dogru dizilmelidir. Daha sonra &grenciler sirasiyla dort
gruba boliiniir. Grup kurulurken sirasiyla bu sekilde ayrilir: ilk grubun birinci sirasindaki,
dordiincii grubun sonunda olani, ikinci grubun birinci sirasindaki, {i¢iincli grubun en son
sirasinda olan 6grencilerle bir grup kurar. Boylelikle her gruba iist ve alt seviyelerde

basarili 6grenciler getirilmis olmaktadir.

Temel Puanlar1 Hesaplama: Ogrencilerin 6nceki smavlardan aldiklar1 notlarin ortalamasi
temel puandir. Aynm1 zamanda, 68retmen belirleyecegi uygun bir donemde notlar1 tekrar

diizenleyebilir (Cubukcu, 2019).

Teknigin kullanilacagi sube secildikten sonra Ogrenci takimlari belirlenmistir.
Matematik basaris1 ve cinsiyeti bakimindan heterojen takimlar, bireylerin onceki yilin
matematik not ortalamalarina gore siralanip olusturulur. Otuz yedi tiyenin oldugu bu sinifta
sekiz tane dortlii, bir tane besli takim kurulmustur. Tiim takimlar ismini segtikten sonra her
tiyeye isbirlikli 6grenme yaklagiminin diizeylerini anlatan takimin calisma rehberini ve
uygulama siiresince kullanacaklar1 ¢alisma kagitlarin1 kapsayan kitapciklar verilmistir.
Takim 6grencilerinden takimin calisma rehberini beraber okumalar1 istenilmistir. Net
olmayan kisimlar arastirmaci kendisi 68rencilere agiklamistir. Biitlin bireyler uygulama
boyunca neler yapacaklarini 6grendikten sonra derslerin islenmesi saglanmistir. Derslerin
islenisi 3 boliimde incelenebilir: 6gretmenin sunumu (bir ders saati), takimin ¢aligmasi (iki

ders saati), degerlendirme (bir ders saati) (Gelici ve Bilgin, 2011).
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2.4.1.2. Takim Oyun Turnuva Teknigi
De Vries ve Slavin’nin (1980) gelistirmis oldugu takim oyun turnuva teknigine
gore dort bes kisilik gruplar maharet ve cinsiyetlerine gore takimlara boliiniirler. Takimin
amac1 turnuvada baska takimlar1 gecmektir. Ogretmenin kendisi takimlara konuyu anlatir.
Karisik olusturulan gruplar ile her hafta turnuvalar olusturulur. Bireyler beraber ¢aligarak
turnuva icin hazirlanirlar ve bu bireylere turnuvada kisa kisa bazi sorular sorulur.
Turnuvalara biitiin gruplardan birer liye katilir ve elde edilen notlar takimin notuna eklenir.

En yiiksek notu alan grup turnuvay1 yener (Bozkurt, 2019).

Yukaridaki aciklamalara gore isbirligine dayali 68renme yaklagiminin temel

prensipleri asagida siralanmistir (Demirel, 2020).

1. Gruplar minimum iki, maksimum bes ya da alt1 kisiden meydana gelir yani 6§renme bu

sekilde kiicilik gruplar i¢inde ortaya ¢ikabilir.

2. Ogrenmede bireylerin grup arasindaki etkilesimleri miihimdir.

3. Bireyler arasi1 yarigma degil gruplar icindeki yarisma 6nemlidir.

4. Bireylerin basarisi veya basarisizligi kisilere 6zgl degil, grubun tiimiine aittir.

5. Isbirlikli 6grenme yaklasimma dayali dgrenme, siif igindeki degisik yetenek ve kisilik

faktorlere sahip bireyleri bir araya getirir ve dostluk duygularini arttirir.

6. Bu 6grenme yaklagimi ile bireylerin bilissel yonleri ve de duyussal ve sosyal yanlari
gelistirilir.
2.4.1.3. Takim Destekli Bireysellestirme

Takim/ Kiime destekli bireysellestirme teknigini Slavin gelistirmistir. Bu teknik,
isbirlikli 6grenme takimlarinda kisisellestirilmis konularm iizerine g¢alistigi ve grubun
basarismin  mithim bulundugu bir tekniktir. Kiime destekli bireysellestirme teknigi,
bireylerin ortalama olarak dort kisilik gruplar halinde kisisel olarak hazirlanmig
materyallerdeki problemleri once ¢dzmelerine, kiimeler halinde birbirlerinin cevaplarini
karsilastirmalarina ve degerlendirmelerine, gelisimlerine dayali olarak her materyali
bitirirken arkadas ve Ogretmenlerden destek almalarma imkan saglayan bir 6grenme
teknigidir (1ﬂazoglu, 1999). Bu teknik 6zellikle dnkosul becerilerin elde edilmesinin lazim
oldugu matematik boliimiinde kullanilmaktadir. Gruplar olusturulduktan sonra 6grencilerin

tamam1 dort aligtrmay1 ilk olarak kendisi ¢ozer. Daha sonra da takim iiyelerinden bir
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tanesine kontrol ettirir. Eger tamami da dogru caligirsa birey diger beceriler ile ilgili

calismalara gecebilir (Un A¢ikgdz, 1992).

2.4.1.4. Birlestirilmis-Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon

Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon yontemi isbirlikli O0grenme
yaklasim listesinde son zamanlarda yer almis bir yontemdir. Isbirlikli 6grenme yaklasimi
izerine birlestirilmis okuma ve kompozisyon yontemi geleneksel olarak uygulanilan
yetenek temelli okuma gruplar1 yaklasimini desteklemek icin gelistirilmistir. Sinif igindeki
biitiin okuma grubundan ikiser kisilik gruplar secilir. Ogretmen okuma grubu ile ¢alisirken,
iki kisilik calisma gruplar1 karsilikli 6gretim teknigi ile birbirlerine anlamli okuma ve
yazma becerilerini 6gretmeye calisirlar. Bu becerilerin 6grenilmesine yonelik etkinlikler,
sesli okuma, okuduklariyla ilgili tahminde bulunma, soru sorma, konuyla ilgili 6zetleme ve
kompozisyon yazma gibi temel okuma ve yazma etkinlikleridir. Takimlar testlerin
hazirlanmasinda, yazilmasinda, gézden gecirilmesinde ve diizeltilmesinde birbirlerine
yardime1 olurlar. Takimlar, tiim okuma ve yazma Odevlerinde iiyelerinin ortalama
performansina gore ddiillendirilir. Boylece isbirlikli 6grenmenin temel 6zellikleri; basari
icin esit sans, bireysel sorumluluk ve Ogrenme igin grup destegi ile gerceklestirilir.
Birlestirilmis isbirlik¢i okuma ve kompozisyon; Ilkdgretimin {ist siniflarinda okuma,
yazma ve dil becerilerinin 6gretimi i¢in tasarlanmis kapsaml bir yontemdir (Bayrak¢eken

vd., 2015).

2.4.2. Ayrilip Birlestirme Teknigi (Jigsaw)

Elliot Aronson, Jigsaw teknigini 1978 yilinda gelistirmistir. Tiirkcede
“Birlestirme”, “Ayrilip Birlestirme” ve “Ayrilip Birlesme” gibi farkli isimlerle de
bahsedilir. Teknik, islenen konunun grup i¢cindeki 6grenciler kadar pargalara ayrilip ayni
konuyu ¢alisan 6grencilerin birlesip “uzmanlik gruplarr” olusturduktan sonra bu iiyelerin
kendi gruplarina gelerek bilgi sahibi olduklar1 konular1 diger grup iiyelerine
aktarmalarindan olusur (Boliikbas, 2014). Uyeler farkli tekniklerdeki gibi kiigiik ayrisik
gruplara boliiniir. Ogrenilmesi gereken konular gruplardaki iiye sayis1 kadar kiigiik
boliimlere ayrilir. Her bir grup i¢inden bir bireyin katilmasiyla bu boliimlerde birini
hazirlamak amaciyla yeniden gruplar olusturulur. Yeniden olusturulan bu gruplar konunun
kendilerine verilen boliimil iizerinde yogunlasirlar. Daha sonra her birey kendi grubuna
geri doniip elde ettikleri bilgi ve becerileri grup iiyelerine anlatirlar. Grup bireyleri biitiin

konuyu anladiktan sonra smav olunur ve sonuglar kisisel olarak degerlendirilir (Demirel,
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2011). Jigsaw tekniginde Ogrenciler aralarinda beraber Ogrenmek durumunda
olduklarindan arkadaslarint ¢ok iyi dinlemeleri lazimdir. Bu ortam ise grup iiyelerinin
rekabet ortamindan ziyade igbirlikli ortamda 6grenme arzularini ¢ogaltarak 6grendiklerini
ortaya cikarmaktadir (Batdi, 2014). Cok sayida farkli uygulamasiyla jigsaw teknigi
oldukca genis bir yapiya sahip olup uygulamasi asagidaki dort temel siirecten olusur

(Bayrakgeken vd., 2015).

1. Girig seviyesinde Ogretmen Oncelikle siniftaki gruplarmm homojen olmamasma onem
gostererek ana gruplara boler, daha sonra bireylerin ¢alisacaklar1 materyalleri, {initenin
basligini veya iinitenin kendisini 6grencilere anlatir, bireylere calisacaklar1 materyali nasil
kullanabileceklerinin ve arastirmalarmi nasil siirdiireceklerini ogretir. Sonra da tekrar
Ogretmen bu durumda nasil degerlendirileceklerini ve nasil O0greneceklerini bireylere
anlatir ve ana gruplar icindeki bireylerin her birine calisilacak olan materyalin bir

boliimiinii verir veya 6grencilerin materyallerin bir boliimiinii se¢melerini yapar.

2. Ikinci seviyesi olan uzman arastirmasindaysa dgretmen ana gruplarda materyalin veya
iligkili caligma iinitesinin ayni kismini alan bireyleri tek gruba alarak uzman gruplar olarak
adlandirilan yeni gruplar ¢ikarilir. Bu uzman gruplar i¢indeki bireyler sonra ana gruplarina
geldiklerinde arkadaslarina 6gretecekleri konu basliklarini beraber arastirip g¢alisarak
hazirlanirlar. Bu durum i¢inde 6gretmen bireyleri diislincelerini ifade etmeleri, fikirlerini
paylasmalar1 ve desteklemeleri amaciyla yonlendirir ve cesaretlendirirler. Bu olaylarin
sonucunda uzman gruplardaki bireyler kendilerine ait konu basliklarin1 veya materyalin bir

boliimiinii 6grenmek i¢in ¢aligmalarini bitirmis olmaktadirlar.

3. Ugiincii seviye olan rapor hazirlamak ve yeniden bicimlendirmek seviyesindeyse uzman
gruplardaki bireyler ana gruplara doniip ve uzman gruplar1 i¢inde caligsmalarini yaptiktan
sonra ¢aligmis olduklar1 konu bagliklarini bagka iiyelere anlatmaya c¢alisirlar. Bu durumda
da ana grup lyeleri ile yogunca tartisip konu basliklarmi giizelce anlar ve anlatirlar. Ana
gruplar icindeki grup bireylerinin tamami konu bagliklarini bir digerlerine anlattiktan sonra

bir rapor hazirlayip caligmalarini bitirirler.

4. Tamamlama ve degerlendirme seviyesi son asamada olup Ogretmen, bireylerin
ogrenmelerini birlestirmek amaciyla kisisel, kiigiik grup veya biitiin sinifin iginde
bulundugu bir ¢alisma olusturabilir. Bireylerin degerlendirilme asamasindaysa isbirlikli

ogrenme yaklagimimdan dolay1 iyi degerlendirmeler yapip etkinlik bitirilir.
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2.4.3. Karsilikli Sorgulama

Karsiliklt sorgulama teknigi farkli konu boliimlerinde ve yas seviyelerinde
kullanilabilir. Karsilikli sorgulama tekniginde uygun materyaller hazirlamak ve test etmek
gibi islemlere gereksinim olmaz. Ogretmenin konuyu anlatmasindan sonra bireyler ikili
yahut iiclii gruplara boliiniirler. Ogrenciler beraber konuyla iliskili sorular sorup ve
cevabmi verirler. Ogretmenin kendisinin hazirladig1 soru kokleri aracilifiyla bireylerin
birbirine sorular sorma ve cevaplar verme calismalarint kapsayip uygulayan bir tekniktir.
Ogretmen, bireylere ipucu vermek icin soru kokleri sunabilir. Ornekle, ...nas1l kullanirdimn,
...iligskin farkl1 bir 6rnek ver, benzerlik ve farkhiliklar1 nedir (Dirikli, 2015). Ogretmen,
bireylere kendilerinin ne gibi sorular sormasinin lazim oldugunu agiklar. Bireyler 6z
sorularmi olusturup, birlikte sorularini sorup yanitlandirirlar. Bu durumun geleneksel olan
tartigma gruplarina gore oldukca etkisinin oldugu belirlenmistir. Zira bu durum bireyleri

konu ile ilgili daha yogun diisiinmesine yonlendirmektedir (Dirim Ozyurt, 2013).

2.4.4. Kiiciik Grupla Ogretim

Bireyler, 6gretmenin belirledigi ortak bir konu alani icinden alt konular1 belirler ve
2-6 kisilik gruplar olustururlar. Bu gruplar da konulariyla iligkili verileri toplayip diger
iyelerle iizerinde tartigma yaparlar. Bundan sonra konuyu iclerinde alt parcalar olarak
bolerek smifa anlatirlar. Biitiin gruplarin bdyle olan hazirliklar1 iiyeler yoluyla
degerlendirmeleri yapilir (Akpinar ve Aydm, 2009). Bireyler, 6gretmenin belirledigi ortak
bir konu alanindan alt konular1 belirler ve 2- 6 kisilik gruplar yaparlar. Olusturulan gruplar
konular1 ile iliskili verileri toplayip sonra diger liyeler ile lizerinde tartisirlar. Son olarak

konuyu birlikte bolerek sinifa anlatirlar. Biitiin gruplarin anlatimlar1 iyeler yoluyla

degerlendirilir (Cubukcgu, 2019).

2.4.5. Grup Arastirmasi
Grup arastirmasi yontemi ana hatlariyla John Dewey tarafindan olusturulmustur.
Dewey icin smnif igindeki isbirligi demokratik hayat icin bir énkosuldur (Un Agikgoz,
2006). Grup arastrmasi1 Ogretimi tekniginde kisisel calisma ve degerlendirme Onem
tagimaktadir. Dolayisiyla hedef grup i¢inde olan bireylerin 6n bilgilerini hareketlendirmek
ve de her bireyin canli katilimmni saglaylp O6grenme i¢in ortami olusturmaktir (Sahin,
Maden, Kardas ve Sahin, 2011). Grup arastirmasi yonteminin uygulamas alt1 asamada

gerceklesir (Bayrakceken vd., 2015).
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1. Ik olarak &gretmen bir konuyu secer. Kaynaklar ogrenciler tarafindan gozden
gecirilerek beyin firtinasi ve tartigma gibi yontemlerle secilen konunun alt konulara
ayrilmasimi saglarlar. Bu siire¢ esnasinda bireyler ilk olarak fikirlerini meydana atarlar.
Daha sonra bu fikirlerle ilgili elestiri yapilarak yalnizca tek oneri tablosu ortaya ¢ikarirlar.
Sonra birbiriyle ayn1 alt konuyla ilgili olan bireyler yan yana gelip 2-6 arasi bireyden

meydana gelen gruplar ortaya ¢ikarirlar.

2. Bu boliimde grup bireyleri beraber ¢alisip kendilerinin alt konularmi nasil ¢alisacaklarini
planint yaparlar. Konuyla ilgili hangi yonleri hangi kaynaktan yararlanip hazirlanacagini
ve i boliimiiniin nasil yapilacagini belirlerler. Is boliimii tam olarak olumlu bagimlilik ve

bireysel degerlendirilebilirlik amaciyla lazimdir.

3. Gruplar kendi planlarmni uygulayip calismalarmi olustururlar. Ogretmen, okul iginde ve
okul haricinde bireylerin isine yarayabilecegi kaynaklar ile ilgili 6grencilerine destek ¢ikar.
Bu asama ¢ok fazla zaman alan bir asama olabilmektedir. Bireylere arastirmalarini
bitirebilmelerinden ihtiya¢ duyduklar1 kadar vakit tanmir. Ogretmen ara sira 6grenciler

arasina girip grup iiyelerine beraber arastirma becerilerini 6gretebilir.

4. Bu boliimde grup iiyeleri bir araya getirdikleri bilgileri diizenleyip rapor olarak
hazirlarlar. Uyeler diizenleme yaptiklari raporun dgretici olmasma ve de smif igindeki
baska bireylerin ilgisini cekmesine dikkat etmelidirler. Bu durumda 6gretmen 6grenciye
danigsman olmay siirdiirerek tiyeleri raporlar1 i¢indeki fikri netlige ulastirmalari, kullanmis
olduklar1 kaynaklar ile ilgili bilgi vermeleri, soru-yanit etkinliklerini kullanmalari, anlatim
esnasinda grup bireylerine es rol verilmesi ve ihtiya¢ duyduklar1 malzemeleri daha once
bildirmeleri ile ilgili bilin¢lendirir.

5. Bu diizey calisma raporlarinin smif icinde anlatilmasmi igermektedir. Sunumlarin
iceriginde gorsel-isitsel araglar kullanilip bireylerin dikkatlerinin ¢ekilmesine ve en iist

diizeyde katilimlarmin olmasina dnem verilir.

6. Bu diizeyde raporunu sunan grup iiyelerinin degerlendirmesi gergeklestirilir. Uyeler,
bagka gruplarmn anlatimlar1 ile ilgili anlati gerceklestirenlere geri doniitler verip
degerlendirme siirecine ortak olurlar. Eger smav yapilirsa 6gretmen degisik 6grenme
seviye ve ¢esitlerini gz Oniinde bulundurmalidir. Degerlendirme siirecinde bireylerin
konuyu arastirma bigimleri, bilgilerin problemlerine ¢6ziimii i¢in nasil kullandiklari, hangi

¢ikarimlarda bulunmalar1 ve sonuca nasil eristikleri 6nemsenmelidir.
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2.4.6. Birlikte Ogrenme
Isbirlikli 6grenme yaklasimmin temelini ortaya ¢ikaran tekniktir. Isbirlikli §grenme
yaklagiminin temel 6gesi olan yiiz yiize etkilesim, kisisel-grup, bireysel sorumluluk ve
olumlu bagimlilik becerilerinden olugsmaktadir. Bu teknik i¢inde bireyler sdylenen
aciklamalar sonucunda grupga ddev kagitlarinda ¢aligip ve biten ¢aligmayi sinifa anlatirlar.
Anlatimdan sonra grupga 0diil kazanilir; fakat sinav degerlendirmeleri kisiseldir (Sahin,

2011).
Birlikte §grenme tekniginin uygulanmasimin basamaklar1 (Un A¢ikgoz, 2006),
1. Akademik veya isbirligi becerileri gibi 6gretimsel amaglarin se¢ilmesi,
2. 2 ile 6 iiye arasinda olma kosuluyla grup sayisina karar vermek,
3. Homojen olmayan gruplara ayirmak,
4. Calisma ortaminin tasarlanmasi,
5. Ogretim materyallerini planlanmak,

6. Olumlu bagimhilig1 olusturmak amaciyla grup bireylerine arastirmaci, betimleyici,

yazici, denetleyici, gozlemci vb. rol vermek,
7. Ogretmen yoluyla akademik ifadelerde bulunma,
8. Grubun {iriinii istenerek olumlu bagimliligi olusturmasi,

9. Bireysel degerlendirme birlikte 6§renme teknigiyle anlatilan konunun sonucunda kisiler
derste Ogrenebildiklerini agiklayabilmeli ve bu bilgileri sonraki siireclerde nerelerde

kullanabileceklerinin bilincinde olma,

10. Gruplarin isbirligi icinde olmasini saglanma,

11. Basarma i¢in 6nceden belirlenen uygun ol¢iitlerin ifade edilmesi ve
12. Istenen hareketlerin aciklanmasidir.

2.5. TURKIYE'DE ORTAOGRETIMDE INGILIiZCE OGRETIMi

Giinlik yasamimiz1 etkili ve verimli siirdiirebilmemizi saglayan bir¢ok davranisi
ogrenmeyle kazanmisizdir. Anlamli ciimleler kurmayi, yazi yazmayi, okumayzi,
konusmayi, sorunlarimizla basa ¢ikmayi, farkl bir de yeterli olmay1 buna 6rnek verebiliriz
(Gorgen vd., 2017). Ogrenmeyi &grenme, kendi &grenmemizi organize ederek hem

kendimiz hem de i¢inde oldugumuz gruplar agisindan, zaman ve bilgiyi verimli kullanarak
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cesitli durumlarda farkli 6grenme stratejilerini uygulayabilmeyi belirtmektedir (Asilioglu,
Ayaz, Yaman, Uliik ve Hevedanli, 2016). Dil becerisini kazandirmada Ogrenciler i¢in
onemli olan konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerini kendi bilgileriyle organize
ederek kullanabilmesidir. Bu nedenle Ingilizce 6gretiminde yine en dnemli destegi dgrenci

kendisinde bulacaktir.

Kiiresellesen yeryiiziindeki diizen ile beraber baska diger uluslar ile iletisim icinde
olmak zorunlu ve kagmilmasi miimkiin olmayan bir durumdur. Diger {ilkelerle birden fazla
alanda bilgi aligverisinde bulunmak, diisiincelerimizi aciklayabilmek ve ekonomik iligkileri
gelistirebilmek amaciyla yabanci dil 6grenilmesi ihtiyact dogmaktadir. Bununla birlikte
kiiresellesmenin getirdigi zorunluluklar da diger milletlerle kiiltiirel, teknolojik ve iktisadi
boliimlerde iletisim kurabilmek amaciyla yabanci dil egitiminin bolimiinde uzman

kisilerce gerceklestirilmesini gostermektedir (Aciroglu, 2020).

Insanoglun varhigmi korumak, bilgilerden yararlanmak, mutluluga erismek ve
dostluklarin1 gelistirme gayretleri ilk olarak kisiler arasi, daha sonrasinda gruplar arasi ve
giderek artan uluslararas: iligkiler gerektirir. Yogunlasan ve artan uluslararasi iliskiler,
uluslarm anadillerinde iletisim kurmasmi yeterli kilmamakta ve diger uluslarm dillerini
ogrenmek, uluslar toplulugunun bir iiyesi olarak yasamanin 6n kosulu seklinde karsimiza
¢cikmaktadir. Giiniimiizde diinyada yaklagik 350 milyon kisinin turizm amagcli seyahat ettigi
disiiniildiigiinde, yabanci dil 6gretimini daha etkin hale getirebilecek arastirmalar hemen
hemen tiim bireyler ve wuluslarim ilgisini ¢ekmektedir. Son zamanlarda ozellikle
Ingilizcenin degeri artmis ve uluslararasi bir dil olma yolundadir (Baggeci, 2007). Osmanli
Devleti'nin son doneminde Lisan Mektepleri basta Fransizca olmak iizere yabanci dil
egitimi verilirdi. Galatasaray Lisesi'nde Fransizca egitimi, Robert Kolej'de ise Ingilizce
egitimi baslamistir (Cakir, 2017). Zamanla Fransizcanin etkisini kaybetmesiyle birlikte
Ingilizcenin yabanci dil olarak Tiirkiye'deki yayilimi artt1. Ozellikle Tiirkiye'nin NATO
iiyeligi ve Avrupa Birligi iiyelik giindemi Ingilizcenin etkisini daha da artirmustir (Coskun
Demirpolat, 2005). YOK'ten énce kurulan Egitim Enstitiileri, Milli Egitim Bakanligi'na
(MEB) bagh olarak dil egitimi isini yiiriitirken, YOK sonrasi dénemde bu enstitiiler
Egitim Fakiiltelerine doniistiiriilmiis ve 6zellikle Ingilizce 6gretmeni yetistirme boyutuyla

yabanci dil egitiminin agirligi tiniversitelere aktarilmistir (Cakir, 2017).

Cumhuriyetin baglangi¢ egitiminden sonra egitim reformlarinda modern egitimden

baslayarak egitimin vurgulanmis genel olarak egitim programlarinda 1980'lerde sistemsel
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bir sekilde hazirlanmaya baslanilabilinmistir. Tirkiye’deki yasalar, milli egitim
politikasinin ilerlemesinin, bu politikayr uygulamaya doniistiirecek programlarin
hazirlanmasii ve uygulamanin denetlenmesini Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim
Terbiye Kurulu Bagkanligi’na yiikledigi i¢in yabanci dil 6gretimi programlar1 genel olarak

MEB tarafindan hazirlanilmakta ve iilkenin genelinde uygulanmaktadir (Varis, 1989).

Ortadgretim Ingilizce 6gretim programina gére uyarlanan yaklasim eylem odakli
bir yaklagimdir ¢iinkii bu miifredatta hedef dil (Ingilizce) bir ders galismaktan ziyade bir
iletisim arac1 olarak goriilmektedir. Yeni 9-12. siuf Ingilizce miifredatinin ana hedefi
Ingilizce dgrencileri tesvik edici, giidiimleyici ve eglenceli 6grenme ortamlarina dahil
etmek ve bu yolla etkili, akic1 ve kendi kendini yoneten Ingilizce kullanicilart olmalaridir.
Miifredatin amaglarina ulasabilmesi ve basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in tiim 6nde
gelen paydaglar (6grenciler/kullanicilar, 6gretmenler, yoneticiler, materyal tasarimcilar)

egitimde isbirligi yapmaktadir (MEB, 2018a).

Insan hayat1 birbirinden farkli donemlerden (bebeklik, ¢ocukluk, genglik, olgunluk
ve yasliliktan) olusur. Bu donemlerden biri olan genglik siireci kisi agisindan ve toplumsal
gelisim bakimmdan ¢ok miithimdir. Bu donem, hayatin bazi siirecini kapsayan, hem
ergenlik hem de delikanlilik 6zelliginin bir arada bulundugu, kisiyi sosyal erginlige
yetistiren biyolojik olarak bir degisim ve bir gelisim siireci ve ¢ocukluk ile olgunlugu
birbirlerine yapistiran bir gecis roliindedir. Genglik siireci, bireyin kimlik olusturma
cabasinda oldugu, bir hedefin belirlenmeye calisildigi, bazi gorevlere uygun kisilik
ozelliklerini elde ettigi, kisinin daha 6zgiir ve problemli biri seklinde hareket ettigi ve
cogunlukla ailesi ve sosyal ortamimin sorunlu birisi seklinde betimledigi bir degisim ve
sikintili giden bir arama donemidir (Gok, 2007). Bu arastirmanin da 14-17 yas araligindaki
ortadgretim dgrencilerinin iizerinde yapilmasi bu yastaki 6grencilerin sosyal becerilerinin
ve akranlariyla iletisim kurmada etkili bir yaklasim olan isbirlikli 6grenmeyle

Ogrenmesinin daha verimli oldugu diisiiniildiigtindendir.

Tablo 3, 4 ve 5’te Tiirkiye’deki liselerin Ingilizce ders saatleri listelenmektedir.

Ders saatleri arastirma i¢in 6nem arz etmektedir.
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Tablo 3. Spor, Anadolu Imam Hatip, Mesleki ve Teknik Anadolu, Anadolu, Fen Ve Giizel

Sanatlar Liseleri Yabanci Dil Ders Sayilar1

Liseler 9. sinif 10.sinif 11.sinif 12.sinif
Spor 2 2 2 2
Anadolu Imam Hatip 5 2 2 2
Mesleki ve Teknik Anadolu 5 2 2 2
Anadolu/Fen 4 4 4 4
Giizel Sanatlar 2 2 2 2

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018b).

Tablo 4. Sosyal Bilimler ve Hazirlik Smifi Bulunan Anadolu Liseleri Yabanci Dil Ders

Sayisi

Liseler Hazirlik 9. sinif 10.sinif  11.sinif 12.sinif
Sinifi

Sosyal Bilimler 20 4

Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu 20 4 4

( MEB, 2018b).

Tablo 5. Uluslararas1 Anadolu Imam Hatip Lisesi Yabanci Dil Ders Sayisi

Lise 9. sinif(2. 10.sinif  1l.sinif  12.sinif
Yariyil)

Uluslar aras1 Anadolu Imam Hatip 4

(Yurtdis1 6grenci)

( MEB, 2018b).

Yabanct dili 6gretmede ana dilin kazanilmasinda oldugu gibi dinleme, okuma,

yazma ve konugma becerilerinin beraber pratige dokiilmesi gerekir (Demirel, 2004). Fakat

yabanci dilin Ogretilmesinde soz konusu becerilerin konumu ve degeri tartismaya

acildiginda teorikte becerilerin her biri ve bilesenin yeri ve degerinin ¢ok yiiksek oldugu ve

hi¢ birinin geride kalmamasi1 gerektigini net bir sekilde bildirir. Ayrica becerilerin ve

bilesenlerin birbirlerine biitiinlesmesi ve birlikte 6gretilmesinin gerektiginin her zaman alt1

cizilir ve bu olgunun 6nemi vurgulanir. Ancak kullanimda yani yabanci dil 6gretiminin

oldugu yerlerde dort ana beceriden olan dinleme becerisinin her zaman geri plana atildig1

her egitimci ve her dil Ogrenicisinin dahil yok sayilamayacak kadar agik oldugu

bilinmektedir (Kahraman, 2015).
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2.5.1. Dinleme Becerisi ve Ogretimi

Dinleme insan iletisimin en dnemli becerilerinden biridir. Sosyal olarak saglikli bir
iletisim ortaminin saglanmasinda tiim dil becerilerinin etkisi olduk¢a 6nemlidir. Pasif bir
eylem olarak gorlinse de aslinda aktif olan bireyin yorumlama, degerlendirme, diisiinme,
anlama gibi zihinsel mekanizmalar1 kullanmasii gerektiren ve konusma becerisin
saglanmasi i¢in dinleme Onkosul niteliginde bir dil becerisidir. Konusmak icin 6nce
dinlemek gerekir ve ayn1 zamanda konusmadan oOnce kelime hazinemizin biyiik bir
boliimiinii dinleyerek elde ederiz. Dinleme becerisi okuma ve yazma olmadan Once
edinilir.

Dinleme, konusmalarin ve sesin beyinde anlamlandirilarak yapilandirilmasmin
islemidir. Bu karma siirec isitme, yogunlasma ve anlamadan olusur. Ilk diizeyde, sesler ve
konusmalar duyulur. Ikinci diizeyde, dikkat uyaranlara odaklanir ve ilgi ¢ekici veya ihtiyag
duyduklar1 se¢ilir. Secilen diisiinceler ve bilgiler anlama, diizenleme, sorgulama, siralama,
smiflandirma, iligkilendirme ve degerlendirme gibi farkli zihinsel siireglerle islenir. Son
diizeyde ise yorumlanan bilgi, duygu ve diisiinceler bireyin 6n bilgileri ile bir biitiin haline
gelir. Bu sekilde zihinde duyulanlar yapilandirilarak dinleme periyodu tamamlanmis olur

(MEB, 2009).

Epiktetos'un sdyledigi gibi "lyi konusma sanati varsa, iyi dinleme ve anlama sanati
da vardr". Konusma karsilikli olan bir harekettir. Diger bir soyleyisle konusma eyleminin
en az bir gonderici ve bir alicis1 olmalidir. Gonderici (konusan) alicidan (dinleyiciden)
daha aktif olsa da bundan alicinin (dinleyicinin) konusma eyleminde pasif bir rol oynadigi
sonucunu bulmak dogru degildir. Iyi bir dinleyici yaratici faaliyetlerde bulunur; aksi

takdirde iletisim tamamlanmayacaktir (Ergin, 2008).

Dinleme 6gretimi etkinlikleri yapildig1 zaman oncelikle hedef belirlenmelidir. Bu
calismalarin amact hem dinlemek hem de duyulani anlamaktir. Genel amag bu sekilde
secildikten sonra bireyin hangi davraniglarini gelistirecegimizin kararmni vermeliyiz.

Bireylerde gelismesi istenen davranislar genellikle (Demirel, 2004),
a) Duydugu paragrafin genel anlamda ana yonleriyle ne oldugunu sdyleme ve yazma,
b) Duydugu paragrafin detayli bicimde ne oldugunu séyleme ve yazma,

c¢) Duydugu paragrafta gecen bireylerin tutum ve fikirlerini soyleme ve yazma,
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d) Duydugu paragrafta olus sirasina gore gecen olaym nerede, nasil ve ne zaman oldugunu

sOyleme ve yazma,
e) Duydugu paragrafta gecen kelimelerin anlamini tahmin ederek bulma,

f) Duydugu paragrafta gegen climlelerin 6gelerinin kullaniglarinin ve anlamlarini nasil

oldugu sdyleme ve yazma,

g) Dinlenecek paragrafta resim, baslik ve ya diger ipuclarina bagimli olarak neyle ilgili

olacagini tahmin etme,
h) Anlamaya destek ¢ikacak ¢esitli tonlamanin ve vurgulamanim kullaniligini ayirt etme ve

1) Duydugu metni kendi ciimleleriyle ikili ya da grup calismasi yoluyla baskasina

aktarmaktir.

2.5.2. Konusma Becerisi ve Ogretimi

Konusma; duygu, fikir ve isteklerimizi isitsel ve gorsel Ogeler vasitasiyla
karsidakine aktarmaktir (Ergin, 2008). Dil 6gretiminin en miihim hedeflerinden olan
bireyin amaclanan dilde sozlii olarak kendisini agiklamasi ve dili agik¢a kullanabilmesidir.
Herhangi bir dile yetkinlesme ¢ogunlukla dili ne kadar iyi kullanabildiginize baghdir.
Konugma, 6grencilerin 6z-yeterlik ve 6zgiiven gibi duyussal siire¢leriyle es zamanli ilerler.
Kelimeleri dogru telaffuz etmek, tonlamak, jest ve mimikleri kullanmak da konusmay1
ilerleten unsurlar arasindadir. Bu yiizden konusma siireci karmasik siirecleri igerisinde
bulunduran bir beceridir. Konusma ayni zamanda duygu ve diisiincelerimizi sézlii olarak
aktararak sosyal iliskilerin ilerlemesinde en etkili becerilerdendir. Sosyal bir varlik olan
insanlarm farkli yabanci dilleri konusarak diger milletlerle iletisim i¢inde olmay1

surdiirebilmektedir.

Konusma becerisi, konusmanm veya sesin olusumu i¢in ihtiya¢ duyulan fiziksel
adimlardan 6grencinin dil dis1, sosyo-kiiltiirel, soylem ve bigim bilgisine ve saglanmis
O0grenme ortamindan Ogretenin kullandigi teknik ve yontemlere kadar uzanan bir¢ok
yonden ¢alisilmast ve vurgulanmasi gereken bir kavramdir. Ayni zamanda Ogrenenin
anadilinde dile bakis acisini olusturdugu ve yabanci dil 6grenirken farkli karsilastirma,

yorumlama ve bag kurma yollarina bagvurdugunu hatirlamahidir (Karagedik, 2013).

Yabanct dili 6gretmede temel hedeflerden biri olan, en O6nemli olan olabilir,
Ogrenenlerin 6grenmeye calistiklar1 dili anlasilabilir olarak kullanabilmesidir. Konusma,

psikomotor beceriler ve biligsel becerilerin ilerlemesine bagli bir sekilde ilerlemektedir.
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Konugma becerisinin dgretilmesi yabanci dilin 6gretilmesinin her seviyesinde olmaktadir.
Konusma 0Ogretimini elde edebilmek icin ilk seviyeden baslayarak en sik kullanilan
etkinlikler tekrar etkinlikleridir. Bunu iletisime ve anlamaya dayanan etkinlikler devam
ettirmektedir. Fakat bu becerinin 6grenilmesi amaciyla dille ilgili kurallar1 diger adiyla
dilbilgisi ve telaffuz becerisini saglam Ogrenmenin gerekliligi belirtilmektedir. Ayni
zamanda s6zel olmayan davraniglar da 6zellikle yabanci bir iilkede iletisimde onemlidir.
Konusma becerisini edinen bireylerin yalnizca dil bilgisi kurallarin1 ve kelimelerin dogru
telaffuzunu 6grenmeleri yeterli olmamaktadir. Ayrica bazi s6zel olmayan davranislari da
bilmeleri gerekir. Ancak bu konuda yabanci dil 6gretmenlerinin egitsel bir ¢alismasi

bulunmamaktadir (Demirel, 2004).
2.5.3. Okuma Becerisi ve Ogretimi

Okuma, bilissel davramiglar ve psikomotor becerilerle birlikte calisarak yazili
sembollerden anlam ¢ikarma ¢alismasidir. Okuma, goézlerin ve organlarin farkh
hareketlerinden ve beynin yazili ifadeleri anlamasindan olusur. Okumayla yazar ve
okuyucunun arasinda bir iliski olusturulur. Okuyandan, yazarin tasidigi mesajin
anlasilmas1 beklenir. Okuma yapildiginda baz1 6zelliklere dikkat etmek gerekir. 11k olarak
okudugunuz parcadan bir anlam bulmasidir. Birey okudugu parcadan bir anlam
¢ikaramiyorsa bu tam anlamiyla okuma olamaz. Yabanci1 dil 6grenilmesinde bu durum baz1
sesler ¢ikarmaktan baska bir sey degildir. Dolayisiyla bir par¢ay1 anlamsiz olarak sadece
kelimeleri dogru telaffuz etmek amaciyla okumak tam anlamiyla okuma olmayacaktir.
Birinin okudugu bir seyi dinleme ve anlama da ayni zamanda okuma olmayacaktir.
Yabanci dil derslerinde 6gretmen genellikle bir metni okurken 6grenciler onu dinler. Fakat
burada 6gretmen okudugunu goriir ve 6grenciler sadece dinleme becerilerini gelistirir. Bu,
okuma yapmaktan ziyade dinledigi metni anlama becerilerini gelistirmeye yoneliktir
(Demirel, 2004). Anlasilacag: lizere okuma, yalnizca yazili kelimelerin sozlii tekrarmmdan
meydana gelmemektedir. Yazili sembolleri algiladiktan sonra okuyucunun okudugu
metinlere anlam katmasi, yorumlamasi, akil yiiriitmesi ve degerlendirmesi énemlidir (Un-
Acikgdz ve Giingor, 2005). Okumayr O6gretmek, bir yandan Ogrenciye Ogrenmeyi
ogretmenin bir yoludur. Ogrenci kelimenin tam anlamiyla okumay1 6grendiginde kendi

kendine 6grenebilir ve o dildeki kaynaklardaki bilgileri kazanabilir.

Zihin yOnetimi, okuma becerisinin Ogretilmesinde vurgulanan becerilerdendir.

Bugiinlerde hizla artan bilgiye erismenin en basit yolu okumaktan geger. Zihin ydnetimi
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becerileri, okuma siirecinde alinan bilgilerin bilingli olarak iglenmesi, anlagilmasi,
sorgulanmasi, diisliniilmesi ve kullanilmasi agisindan dnemlidir. Bu nedenle zihin yonetimi
becerilerini  gelistirmeye yonelik c¢alismalara c¢ocuklarin yaslarinda baglanmalidir.
Ogrencilerde temel okuma becerilerinin  gelistirilmesi ve okuma aliskanligmimn
olusturulmas: genel olarak ilkokul ve ortaokul kademesinde olusmaktadir. Bu
kademelerdeki 6grenenlerin okuma becerilerini gelistirip diisiinen, sorgulayan, anlayan ve
zihnini yoneten okuyuculardan olmasi gelecegimiz i¢in biiylik 6nem tasimaktadir (Giines,

2012).

2.5.4. Yazma Becerisi ve Ogretimi

Globallesen diinyada teknoloji hizla ilerledigi i¢in iletisim icin de aymi oranda
yayildig1 sdylenebilir. Bunun yaninda en zor Ogrenilebilinen dil becerisi olarak goriilen
yazma becerisi de gelismektedir. Yazma becerisi, gelistirilmesi zor olan ve dil 6§renme
siirecindeki sonuncu adimdan en fazla vakti kapsayan beceridir. Bu duruma pozitif ve
negatif etki eden bircok sebep vardir. Ogretenin bu siireci olumlu etkileyememesi,
ogrenenin kendini bu duruma yeterince hazir hissetmemesi, uygun ve dogru materyallerin

kullanilmamis olmas1 bu durumu negatif yonde geriletebilir (Geng llter, 2014).

Yazma siireci en acgik anlamiyla bireyler icinde bilgi, duygu, arzu, fikir ve
hayallerin transfer edilmesi anlami tasiyan iletisim, toplumda hayat siirdiiren bireyin,
kendisini dogru, iyi ve verimli bir tarzda aciklayabilmesi icin kesinlikle ihtiyac¢ olan bir
durumdur. Birey, hayatin1 diizenli ve saglikli bir sekilde siirdiirebilmesi icin baska
bireylerle iletisim halinde olmak zorundadir. Sosyal anlamda siirekli bir iletisim halinde
olmayan birey, psikolojik ve zihinsel faktorler agisindan dogal olarak goriilmez. Eski
caglardan bu yana kisiler tarafindan farkli araglar kullanilarak iletisim kurmaya
calisilmistir. Bundan dolayr yazinin bulunmasiyla beraber insanlar iletisim kurma
bakimindan asir1 6nemli ve faydali bir ihtiyaci kesfetmistir. Iletilerin diger kisiye yazi
diliyle transfer edildigi iletisim tarzi yazili iletisimdir. Yazili iletisimin bir metin veya
belge lizerinde yapilmasi diger iletisim tiirlerinden aywran o6zelliktir. Yazi, yalnizca bir
iletisim arac1 olarak degil, ayn1 zamanda insanin simgesel fikrinin vardig1 hayati nokta olan
insanlarin kiiltiirel degisim doneminde uzun bir denemenin, arayisin ve birikimin emegidir.
Yazinin gegmisi, tipk: kiiltiiriin de tarihi gibi tarih oncesi donemlerin ge¢gmisindedir (akt.

Temzikan, 2010).
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Yazma dil 6gretiminde benzersiz bir roldedir. Ciinkii edinimi dinleme, okuma ve
konugma gibi diger li¢ dil becerisinin pratigini ve bilgisini igerdigindendir. Ayrica iist
bilissel beceriler gibi diger becerilerde de ustalasmay1 gerektirir. Ogrencilerin yazilari igin
bir hedef belirlemesi, dikkatlice planlamasi, diizenini ve mantiksal yapisini diistinmesi,
gozden gecgirmesi gerekir. Yazma siirecinde dgrencilerin biligsel becerileri kullanmalar1
gerekir. Kaynaklarini analiz etmeleri ve daha sonra bunlar1 kompakt bir yazi par¢asinda
sentezlemeleri gerekir. Bu nedenle, 6grenilen dilde bir seyin nasil yazilacagini bilmek

yabanci dil iletisiminde degerli bir etmendir (Frydrychova Klimova, 2014).

2.6. INGILiZCE OGRETIMINDE iSBiRLIiKLi OGRENME

Yabanci dil 6grenmek ve 6gretmek; 6gretmen, 6grenci, ¢evresel faktorler, bireysel
farkliliklar, gelisim, degisim gibi farkli faktorleri igeren bir siiregtir. Ogrenci ve dgretmen
icin uzun, zor ve bitmeyen bir yoldur. Ogretmenlerin gelisen ve degisen sisteme uygun
olmalar1 i¢in devamli kendilerini yenilemeleri ve bu degisimlere ayak uydurmalar1 gerekir
(Durak Ugiiten ve Ekizer, 2017). Ogrenenlerin konuya canh olarak katilmalarmi
desteklemek amaciyla kullanilabilecek grup etkinliklerinden biri de isbirlikli 6grenme
yaklagimidir fakat olusturulan grup calismalarimin tamamina isbirlikli 6grenme gruplari

denilmesi dogru degildir (Un A¢ikgdz, 1992).

Isbirlikli dgrenme, insanlarm duygusal ihtiyaglarmi karsilar. Bu nedenle bir¢ok
ogrenci de basarili olacaktir. Bugiinlerde isbirlikli 6grenme yaklasimi ifadesi popiilerlik
kazanmasmm aksine bu yaklasimm olusumu cok eskilere dayanmaktadir. Isbirlikli
o0grenme yaklasimi, 6grenme psikolojisini ve grup tartigmalarini dikkate alan sistematik ve
uzun grup temelli, sosyal ag temelli bir yaklasimdir (Bas, 2009). Bilim adamlari, 40 yil
once isbirlikli 6grenmede en 6nemli caligmalar1 yaptilar ve bu c¢alismalar bugiin hala
etkisini gosteriyor. Insanlar bu teorileri egitim sistemi i¢in kabul etmisler ve bilim adamlari
her gecen giin ¢caligmalarina hiz vermektedirler. Bugiin kullanilan isbirlikli 6grenme i¢in
cogu bilginin temeli Slavin, Kagan ve Johnson ve Johnson tarafindan bulunan bilimsel
gerceklere dayanmaktadir. Ancak yillar i¢inde bir¢ok farkli isbirlikli 6grenme tiirii
kesfedilmistir. Bugiin isbirlikli 6grenme tiim diinyaya yayilmis ve basta egitim olmak

izere hayatimizin her alaninda bizlere yardimci1 olmaktadir (Aslan Berzener, 2020).

Isbirlikli 6grenme, &grenenlere Ingilizce konusma ve karsihikli iletisim kurma
imkanin1 daha ¢ok verir. Isbirlikli 6grenme yaklasimi bunun yaninda odaklanamayan

Ogrenenlerin  problem  ¢ozebilme ve st diizey disiinebilme becerilerini
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gelistirebilmektedir. Cogu ogrenenin Ingilizce dilbilgisine ve ciimle olusumuna vakif
olmasma ragmen Ingilizce konusma cesareti yoktur. Bu 6grenme yaklasimi da, grupta bu
becerilerin gelistirilmesine yardime1 olur (Duxbury ve Tsai, 2010). Isbirlikli 6grenme sinif
ortaminda 6grencinin aktif 6grenmesine firsat sundugu igin 6grenci derste kendini daha
ozgiivenli ve rahat hisseder. Ogrencinin bdyle hissetmesi olumlu bir ortam sagladigindan
O0grenmenin gergeklestirilmesi daha miimkiin olmaktadir. Beraber kiigiik gruplar halinde
calisan ogrenciler dil becerilerini gelistirme firsat1 bulurlar. Gelisen ve degisen teknolojik
faaliyetler ve diinya 6grencilerin geleneksel 6grenme yontemleriyle 6grenmenin verimli ve
etkili bir sekilde gerceklestirilemeyecegini agik¢a ortaya koymaktadir. Yeni ihtiyaglara ve
ogrenmelere cevap vermesi gerekir. Isbirlikli 6grenme yaklasimi gelismekte olan iilkelerde
cok eskiye dayanmayan bir gecmisi bulunmaktadir. Gelisen iilkelerde sikca kullanilan bu

yaklasimm Ingilizce derslerinde kullanilmasinimn faydalar1 gériilmiistiir.

Dinleme, yazma, konusma ve okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in grup icindeki
bireyler karsilikli olarak faydalanabilir ve bilgi paylasiminda bulunabilirler. Ornegin
okuma saatlerinde, verilen par¢ayr anlamada ve yorumlamada O&grenenler isbirlikli
ogrenme yaklasimiyla fikirlerini dile getirebilirler. Ogrenci okudugu Ingilizce metninden
anlamlar c¢ikarabilmelidir. Kisi parcayr okudugu zaman parcadan bir anlam ¢ikarimi
yapamiyorsa o zaman bu telaffuz ¢alismasi olur. Konusma becerisini 6gretmede grupta
bireylere karsilikli konugsma olusturma gorev olarak verilip ve bireyler telaffuz etkinlikleri
yapabilir. Ingilizce yazma becerisinin dgretilmesinde de bireylerin yanlslari meydana
gelebilir. Noktalama ve imla yanlislarin1 diizenlemede grup igindeki iiyelerden destek
isteyebilirler (Onur, 2003). Dili 6§renme bakimindan daha canli olan birey ortamdakilerle
olduk¢a ¢ok iletisim kurar ve okuma, konusma yazma ve dinleme dil becerilerinin
tiimiinde ekstra uzun siire kalan ve uygulamaya gecirebilecegi 6grenmeleri ortaya ¢ikarir

(Memduhoglu, Ciftci ve Ozok, 2014).

Bilindigi gibi geleneksel smiflarda yer alan 6gretmen merkezli yaklasimlar aktif
alicilar tiretememis ve fosillesmis dil 6grenimi ile sonu¢lanmistir. Dil edinimini tesvik
edecek kadar etkili degildir. Bu nedenle grup tiyeleri arasindaki etkilesimin, dgrencilerin
cesitli durumlarda dil becerilerini uygulamalarini saglayan iletisimsel beceriler iirettigine
inanilmaktadir (Wichadee ve Orawiwatnakul, 2012). Ogrenciler isbirlikli 6grenme
yaklasiminda grup caligmalarinda daha aktif katildiklar1 i¢in farkli bir dil 6greniminde iyi

cevreler bulmasmin yaninda bilgi edinmelerin elde edildigi zamandan itibaren bu bilgileri
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kullanacagi ve geri doniitlerini verebilecekleri bir ortamda olur. Bu yaklagimin 6grenenleri
devamli canlilagtirmasi ve etkilesim ile 6grenilen dil yoluyla karsiliklr iletisimde olmalarimni
saglamasi isbirlikli 6grenme yaklagiminin yabanci dil 6gretme donemindeki en miihim
islevinden bir digeridir (Stenlev, 2003). Ogrenci yasitlarindan gelen sozel doniitler
yonlendirmesiyle O0grenmeye calistigi yabanct dilde bazi iyilestirmelerde bulunabilir.
Isbirlikli 6grenme yaklasiminimn olusu itibariyle, grupla 6grenilmeye ¢alisilan yabanc dille
devamli i¢ ice olma, bireylerin dili sahiplenerek ve hayata gecirerek 6grenmelerini
destekler (Apple, 2006). Yapilan calismalar, igbirlikli 6grenme yaklagiminin 6grencileri
grup icerisinde birbirlerini etkilemeye yonelttigi ve bireylerin dil gelisim donemlerini

olumlu olarak degistirdigini gozler 6niine sermistir (Memduhoglu vd., 2014).

Isbirlikli 6grenme yabanci dil dgrencilerinin isteklendirilmelerini ve psikososyal
uyumlarini, isteklendirici, destekleyici ve stres azaltan bir siif cevresinde amag dilde daha
yogun ve daha fazla etkilesim yapmaya destek tanimasindan dolay1 bilissel ve dilbilimsel
gelisimlerini ilerletmektedir. Bu nedenle isbirlikli 6grenme yaklagimi 6gretimin gesitli
genis yollarla tasarlanmasini olusturmasi ve dilin 6grenimini farkli 6gretimsel olaylarla
birlestirmesi agisindan bilhassa yabanci dil 6grencilerine fazlaca yardimi olabilir ( akt.

Kartal, 2014).

2.7. ILGILI ARASTIRMALAR
Ingilizce diinyada en ¢ok konusulan dillerden biri oldugundan bu alanda yapilan
bircok arastirma vardir. Ayni zamanda isbirlikli 6grenme de gelismis iilkelerde ve de
gelismekte olan iilkelerde kullanilabilirliginden fazla arastirma yapilabilmistir. Geleneksel
ogrenme yonteminin disina ¢ikilinca Ingilizce &gretimde isbirlikli 6grenmenin 6nemli
oldugu disiiniilmektedir. Asagida konuyla ilgili dolayli veya dogrudan yapilmis

arastirmalara yer verilmistir.

2.7.1. Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Konuyla ilgili erisilen ilk ¢alisma, Un’iin (1987) yayimlanan “Ogrenmede Isbirligi
mi Yarigma m?" isimli makaledir. Un (1987) bu ¢ahsmada yarigmaya dayali 6grenme
yasantilariyla isbirligine yonelik 6grenme yasantilarini karsilastirip, isbirligine dayali
O0grenme yasantilarinin etkileriyle ilgili ¢aligmistir. Makalesinde, smifa ve arkadaslarma
kars1 tutum, isbirligi ortaminin akademik basarisi, giiven gibi degiskenler lizerinde pozitif
etkileri oldugunu vurgulamistir ki bu bir¢ok arastirma bulgusu ile desteklenmektedir. Bu

nedenle Ogrenci-6grenci ve Ogrenci-dOgretmen arasindaki hem verimliligi hem de keyif
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duygularin1 artirarak igbirlikli 6grenme deneyimlerinin smnifta yer almasi gerektigini

belirtmistir (Gokdag-Baltaoglu, 2017).

Pala (1995) "Yabanci Dil Ogretiminde Isbirlikli Ogrenmenin Etkililigi" iizerine bir
arastirma yapmustir. Bu arastrmaya Adnan Menderes Universitesi Ziraat Fakiiltesi 1.
smiftaki 6grenciler katilim gostermistir. Yabanci dil 6gretiminde geleneksel yontem ve
isbirlikli 6grenme yaklasiminin etkililigi arastirilnugtir. isbirlikli 6grenme yaklasiminin
uygulandig1 23 deney grubunun geleneksel yontemle egitilen kontrol grubuna gore daha 1yi

0grendigi sonucuna erisilmistir.

Baggeci (2002) ortadgretim kurumlarinda Ingilizce 6gretimine yonelik toplumsal
tutumlar1 belirlemek amaciyla bir arastirma yapmistir. Arastirmaya gore, okuduklar1 okul
tiirleri, babalarinin egitim durumu, meslekleri, devam ettikleri dersler, annelerinin
meslekleri ve gelir durumlar1 Ingilizceye yonelik tutumlarmi etkilemese de cinsiyetlerinin
Ingilizceye yonelik tutumlarmni etkileyen faktorlerden biri de ogrencilerin annelerinin

egitim durumudur.

Keskin (2003), tarafindan “Ilkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Ingilizceye
Yonelik Tutumlar1 ile Akademik Basarilar1 Arasindaki lliskiler” ile ilgili bir ¢alisma
yapmistir. Bu c¢alismasini anne-babanin cinsiyeti, egitimi ve ekonomik diizeyinin
degiskenlerine iliskin anlamli farklilik olup olmadigini anlamak i¢in yiiriitmiistiir. Yapilan
calismalarm sonucuna bakildiginda bireylerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlariyla
akademik basarilarmin soz edilen degiskenler agisindan anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir. Ayrica Olgegin alt boyutlar1 i¢in yapilan ilgilesim testinde ise tiim alt

boyutlar bakimindan anlamli bir farklilagsma goriildiigii belirlenmistir.

Gomleksiz ve Onur (2005) “Ingilizce Ogreniminde Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin
Ogrenci Basarisma FEtkisi” konusunda bir arastirma yapmuslardir. Bu ¢alismada genis
zaman (Simple Present Tense) ve ge¢mis zaman (Simple Past Tense) 6gretiminde igbirlikli
O0grenme yaklagimi ile geleneksel yontemin O6grenci basarisma etkisi karsilagtirilmastir.
Arastrma Elazig ilinde bulunan Vali Tevfik Giir ilkégretim Okulu'nun 7. sinifinda
gerceklestirilmistir. 5 haftalik c¢alisma sonucunda isbirlikli 6grenme yOnteminin
uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin geleneksel yontemin uygulandigi kontrol

grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Aslandag-Soylu (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada isbirlikli 6grenme

yaklagiminim 6. smif dgrencilerinin Ingilizce dersindeki akademik basarilarina etkisi ortaya
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konulmaya c¢alisilmistir. Arastirmada arastirmact deneysel bir yontem kullanmistir.
Denekler, Bor'daki ilkogretim okullarindan birinde altinct sinif 6grencilerinden belirlendi.
Hem deney grubu hem de kontrol grubu 27 6grenciden olugmaktadir. Arastirmact her iki
gruba da Ingilizce dil bilgisi testi uygulamistir. Kontrol grubunun on-test ve son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmektedir. Arastirmanin sonuglarina gore Soylu-
Aslandag (2008), isbirlikli 6grenmenin &grencilerin Ingilizce dersindeki akademik

basarilarini olumlu etkiledigine dikkat ¢ekmistir.

Uysal (2009) tarafindan "Ilkdgretim Tiirkge Dersinde Isbirlikli Ogrenmenin Basar1,
Elestirel Diisiinme ve Yaraticilik Becerilerine Etkisi" adli arastirma incelenmistir. Calisma
Solomon deneme modeline gore diizenlenmistir. Isbirlikli dgrenme yaklasimmin elestirel
becerilerin alt becerilerine etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmanin
sonuglarma gore deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu yararina bir farkhilik
bulunmustur. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda yazma becerisiyle ilgili deney grubunun
faydasina olumlu bir sonu¢ bulunurken, yaraticilik becerisinin yazma becerisine etkisini
O0lcmek icin yapilan sonucglar 1s1¢inda kontrol ve deney gruplar1 arasinda benzerlik

bulunmustur.

Bas (2009) “Ingilizce Dersinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin
Erisimi, Derse Yonelik Tutumlar1 ve Ogrenilenlerin Kalicihigi Uzerindeki Etkisi” bashikli
calismasinda Ingilizce dersinde Isbirlikli dgrenme ydntemine (Birlestirme-II) gore
yapilandirilmis Ingilizce ogretim ortamiyla, geleneksel dil Ogretim yontemlerinin
kullanildig1 smif ortamlarinin 6grenci erisisi, derse yonelik tutum ve Ogrenilen bilgilerin
kaliciligini arastirmistir. Arastirma belirli sonuglart meydana koymustur. Kontrol grubu ile
deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlarinin arasinda 6nemli degisiklikler vardir.
Isbirlikli 6grenme yaklasimi temelli etkinliklerin 6grenci erisisi iizerinde dikkate deger
gelismeler saglanmistir. Isbirlikli 6grenme yaklasimmna uygun olarak derslerin islendigi
smifin basarismin ve Ingilizce dersine yonelik tutumunun, derslerin geleneksel yontemlerle

islendigi siifa gore ¢ok daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Orunlu (2012) tarafindan yapilan ‘‘ilkdgretim 7. Smif Fen Dersi Karigimlar
Konusunun Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Y®dnteminin Ogrencilerin Basarilarma Etkisi’’
isimli arastirma da benzer sonuglara ulasilmistir. Bu arastirmanin sonucunda deney ve

kontrol gruplar1 arasinda deney grubu faydasina olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.
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"Ingiliz Dili Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Destekli Egitsel Eglenceli
Etkinliklerin Ogrencilerin Oz—yeterlik Becerilerine, Oz Diizenleme Stratejilerine,
Motivasyonlarina, Akademik Basarilarma Etkisi" konulu arastrma Batdi (2013a)
tarafindan incelenmistir. Arastirmada nitel ve nicel desenlerin kullanimi saglanmistir.
Arastirma sonucunda kontrol grubunun deney grubuna oranla daha az kalict 6grendigi

cikarimi yapilabilir.

Batd1 (2013b) tarafindan “Isbirlikli Ogrenmenin Yabanci Dil Ogretimindeki
Onemine iliskin Ogretmen Goriisleri” bashikli calisma yapilmistir. Veri toplama araci
olarak arastrmacinin  kendisinin hazirladigt uzman goriislerinin  alindig1  anket
kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore isbirlikli 6§renmenin Ogrenenleri etkilesim ve

iletisime yonelttigi ve sosyal ilerlemeyi destekledigi goriilmektedir.

Memduhoglu, Cift¢i ve Ozok (2014), isbirlikli 6grenmenin yabanci dil
ogretimindeki onemine iliskin 6gretmen goriislerini saptamak amaciyla ¢alisma yapmistir.
Batdi (2013) tarafindan gelistirilen igbirlikli 6grenme yonteminin dil 6gretimindeki
onemine iligkin anket kullanilip arastirmanin verileri toplanmistir. Arastirma sonucunda
isbirlikli 6grenmenin 68rencileri etkilesim ve iletisime yonlendirdigi ve 6grencilerin sosyal

gelisimine katki sagladigi tespit edilmistir.

Batd1 ve Semerci (2016) Ingilizce dgretiminde isbirlikli 6grenme destekli egitsel
eglenceli etkinliklerin 6grencilerin isteklendirmelerine etkisini belirlemek amaciyla
calisma yapmustir. Arastirma Elazig Namik Kemal [lkdgretim Okulu'ndaki 105 besinci
smif Ogrencisi arasindan tarafsizlik kistasina gore segilen 68 Ogrenci lizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme ile desteklenen egitici
eglenceli etkinliklerin 6grencilerin isteklendirme diizeyleri lizerinde anlamli bir etkisi

oldugu goriilmiistiir.

Kartal ve Ozbek (2017) "Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Ingilizce
Dersine Yonelik Tutumlar1 ve Basarilarina Etkisi" adli bir arasgtrma yapmuslardir.
Arastrmanm amaci, isbirlikli dgrenme tekniklerinden Ogrenci Takmmlar1 - Basari
Boliimleri (OTBB) teknigi ile dersin islenmesinin {iniversite &grencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarma ve akademik basarilara etkisini belirlemektir. Arastirmanin
sonunda deney grubundaki 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarinda olumlu bir
gelisme oldugu, kontrol grubundaki égrencilerin ise Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda

anlamli bir degisiklik olmadig1 belirtilmistir.
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Karaduman (2019) tarafindan “Ingilizcenin Yabanci Dil Olarak Ogretildigi
Simiflarda Isbirligine Dayali Onerilen Yazma Etkinlikleri” adli calisma yapilmustir.
Calismada isbirligine dayali, lise 6grencileri i¢in tasarlanmis yazma etkinlikleri 6nerilip, bu
etkinliklerin 9. smif ogrencilerinin Ingilizce yazma becerileri {izerindeki etkisini
incelemigstir. Bu arastirma icin 9. sinifta okuyan 28 6grenci secilmistir. Bu 6grencilere
birbirinden farkli 8 yazma aktiviteleri uygulanmigtir. Bu aktivitelerin Oncesinde ve
sonrasinda arastrmacmnin gelistirdigi ve uyguladigi Degerlendirme Olgegi sonuglari
incelendiginde isbirligine dayali olarak gelistirilmis yazma becerisine yonelik Ogretim
etkinliklerinin lise 6grencililerinin yazma etkinliklerine olan istek ve ilgilerini artirdig:

goriilmiis ve boylece yazma becerilerinin gelisimi tizerinde etkisi olacagi ongoriilmiistiir.

Arslan Berzener (2020) tarafindan “Isbirlikli Ogrenmenin Yabanci Dil Olarak
Ingilizce Ogrenmede Rolii” adli ¢aliyma yapilmistir. Bu calismanin amaci, Ingilizce
ogrenme smiflarinda isbirlikli 6grenme ortamimin etkilerini arastirmak ve isbirlikli
ogrenme yaklasimini kullanarak dgrencilerin Ingilizce derslerine iliskin goriislerini ortaya
cikarmaktir. Nicel yaklasimla yapilan arastirma orta 6gretim kademesindeki 6grencilerin
katilimiyla ilerletilmistir. Arastirma sonucu deney grubundaki 6grencilerin igbirlikli
ogrenme ve Ingilizce konusunda olumlu tutumlarm oldugunu acikca gdstermektedir.
Isbirlikli 6grenmenin gesitli avantajlar1 oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin bireysel

o0grenme yerine isbirlikli 6grenme yaklagimini desteklemesi gerektigini belirtmistir.

2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Spolsky (1969) yaptigi calismada Amerika'da degisik dillere sahip, Ingilizce
ogrenen dort grupta yer alan 315 6grenciye, kimliklerini 6grenmek i¢in bir 6lgek vermistir.
Spolsky tarafindan gelistirilen ve biitiinsel motivasyonu da 6l¢en tutum Slgegi sonucunda
biitiin gruplarin Ingilizce basaris1 ve isteklendirme arasinda olumlu ve énemli bir iligki

bulunmustur.

Slavin (1983) makalesinde isbirlikli 6grenme yontemlerinin basariya etkisini
arastirmustir. Ik ve ortaokullarda minimum 2 hafta siireyle devam eden sistematik alan
deneyleri, ayn1 arag-gerecleri kullanan dgrencilerin isbirlikli 6§renme yontemleri i¢inde
yalnizca grup bireylerinin kisisel 6grenmelerinin ele alindigi ve odiillerinin verildigi
yontemlerin kontrol yontemlerinden daha gok basariy: artirdig1 vurgulanmaktadir. Isbirlikli
ogrenmenin 6gretimsel etkililigi icin grup odiiliiniin ve bireysel degerlendirilebilirligin esas

oldugu diistiniilmektedir.
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Slavin (1991) isbirlikli 6grenme yoOntemiyle ilgili 70 calismayr meta-analiz
kullanarak toplu olarak akademik basari, grup i¢i iligkiler, benlik saygisi ve diger sonuglar
acisindan degerlendirmistir. Bu degerlendirme ile akademik basariya yonelik 67
aragtirmanin  41'inde igbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney gruplarinda kontrol
gruplarma gore anlamli farkliliklar bulunmustur. 25 caligmada fark bulunmazken, bir
calismada kontrol grubu lehine fark bulunmustur. Calismalar, isbirlikli 6grenme yararina

onemli degisiklikler bulmustur.

Johnson, Johnson ve Taylor (1993), isbirlikli 6grenme ve bireysel 6grenmenin
istiin yetenekli 6grencilerin basarisi, tutum, benlik saygisi ve toplumsal kabullenmeleri
tizerindeki etkisini karsilagtrmiglardir. Arastrma Fen Bilgisi derslerinde 34 {istiin
yetenekli 6grenciyle gerceklestirilmistir. Arastirma neticesinde kazanilan sonuglara gore
igbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin yiliksek diizeyde akil yiiriitme ve hatirlama
yoniinden bireysel 6grenme ortamindaki 6grencilerden daha yiiksek bir basar1 edindikleri
bulunmustur. Bunun yanida iistiin yetenekli 6grenciler isbirlikli 6§renme gerceklesen

ortamlarda daha yiiksek akademik benlik saygis1 ve daha pozitif tutum sergilemislerdir.

Wichadee (2005) calismasinda isbirlikli 6grenmenin 40 Ogrencinin ilkokul
diizeyinde dgrencilerin Ingilizce okuma becerisi, Ingilizce smiflarmda kullanilan isbirlikli
o0grenme yontemine yonelik tutumlar1 ve igbirlikli 6grenme davraniglar iizerindeki etkisini
incelemek istemistir. Calisma, 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri tekniginin kullanildigi 25
programda sekiz haftadan daha fazla siirmiistiir. Arastirmaci, 6grencilere 6gretimden 6nce
ve sonra Ingilizce okudugunu anlama testi vermistir. Grubun 6n test ve son test sonuglari t
testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grenciler, son test ve On testte 6n
teste gore 0,05 anlamlilik diizeyi ile okudugunu anlamada yiiksek puanlar elde edilmistir.
Ogrencilerin isbirlikli §grenmeye yonelik tutumlarina karsi olumlu bir tutum sergiledikleri

gOrilmiistir.

Shaaban (2006) tarafindan yapilan arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden
Birlestirme II teknigi ile biitiin sinif 6gretiminin égrencilerin Ingilizce okudugunu anlama,
kelime bilgisi ve okumaya yonelik isteklendirmeleri tizerindeki etkisini aragtirilmigtir.
Caligma 44 ilkokul besinci siif dgrencisiyle Ingilizce derslerinde vyiiriitiiliip haftada 10
ders saati olarak sekiz hafta slirmiistiir. Aragtirma sonuglarina gore okudugunu anlama ve
kelime ediniminin bagimli degiskenlerinde kontrol ve deney grubu arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark gostermemistir. Ayni1 zamanda sonuglar, okumaya yonelik
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isteklendirme ve boyutlari, okuma degeri ve okuma benlik kavrami bagimli degiskeninde

deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar ortaya koymustur.

Nudee, Chatupote ve Teo (2010) tarafindan “Isbirlikli Ogrenme ve Yazma
Yetenegi Gelistirme” adli bir aragtirma yapildi. Bu arastirmalarinda isbirlikli 6grenme ile
geleneksel Ogrenmenin Ogrencilerin yabancit dilde yazma becerileri iizerine etkisini
arastirmiglar. Arastrmanin 6rneklemi 2009-2010 akademik yilinin birinci doneminde
Hatyaiwittayalai 2 Okulunun 11. smifina devam eden 60 6grencisidir. Her seansin 120
dakika siirdiigii dokuz seanslik uygulama yapilmistir. Arastirma sonucunda hem igbirlikli
o0grenme yOnteminin hem de geleneksel O6grenme yOnteminin Ogrencilerin yazma
yetenegini gelistirdigini ortaya ¢ikarmustir. Fakat igbirlikli 6grenme yontemi ile yazma

ogrenenler daha yiiksek seviyede basar1 gosterdikleri saptanmustir.

Pan ve Wu (2013) tarafindan yapilan deneysel ¢alisma, isbirlikli 6grenme 6gretimi
ile geleneksel ders 6gretimini karsilastirarak EFL birinci sinif dgrencilerinin Ingilizce
okudugunu anlama ve Ogrenme isteklendirmesini gelistirmek i¢in isbirlikli 6grenmenin
etkilerini arastirmayr amaglamaktadir. Bulgular 6zellikle orta ve diisiik yeterlilikteki
ogrenciler arasinda Ingilizce okudugunu anlama konusunda isbirlikli 6grenme Ogretimi
lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu gdstermektedir. Isbirlikli dgrenme
ogretimi, dgrencilerin Ingilizce okumay1 dgrenmeye yonelik isteklendirmesi iizerinde de

onemli 6l¢iide olumlu bir etki yarattig1 yoniindedir.

Arastirmalar Ingilizce dgretiminde isbirlikli dgrenmenin kullanilmasmin da yapilan
arastirmalarda avantajlarin1 gostermektedir. Isbirlikli 6grenme ile ilgili ¢alismalarin hem
yurticinde hem de yurt disinda giderek arttig1 acik bir sekilde goriilmektedir. Arastirmanin
ortadgretim kademesinde olmasi ve Ingilizce derslerinde isbirlikli 6grenme yaklasimin

kullanilmasi katk1 saglayacagi diisiiniilmektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama araci ve verilerin

analizi yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Ortadgretim Ingilizce derslerinde isbirlikli 6grenme yaklasimmin kullanilmasina
yonelik O6gretmenlerin  goriigiiniin  incelenmesinin amaglandigi bu arastrmada nicel
arastirma desenlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama modeli,
biiylik gruplar iizerinde yapilan, gruptaki kisilerin bir olgu ve olay hakkindaki diisiince ve
tutumlarinin alindig1, olgu ve olaylarin betimlenmeye ¢alisildig1 ¢alismalardir (Karakaya,

2012).

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanm evreni 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili merkez
ilcelerinde gorev yapan lise Ingilizce Ogretmenlerinden olusmaktadir. Arastirmanin
orneklemi Diyarbakir ili merkez il¢elerinde (Baglar, Kayapmar, Sur, Yenisehir) yer alan
ozel ve devlet liselerinde gdrev yapan Ingilizce ogretmenlerinden olusmaktadir.
Arastirmanin evreninde 221 Ingilizce 6gretmeni bulunmaktadir. Bu evrenden 1601
arastirma sorularmi yanitlamaya gonillii olmustur. Ancak 7 6gretmenin yanitlar1 agiklik

ozelligine sahip olmadig1 icin 153 Ingilizce 6gretmeni drneklemi olusturmustur.

Asagida arastirmaya katilan 6gretmenlerin; cinsiyet, en son mezun oldugu program,
isbirlikli 6grenmeyi kullanma durumu ve sikligi, gérev yaptig lise tiirii, gorev yaptig1 okul
tiirli, hizmet y1l1 ve igbirlikli 6grenmeyle ilgili herhangi bir etkinlige katilma durumu gibi

cesitli demografik degiskenler hakkindaki bilgilere yer verilmistir.

3.2.1. Demografik Degiskenlere Iliskin Kattimcilarin Dagilimi

Tablo 6’ da arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyet, en son mezun oldugu
program, isbirlikli 6grenmeyi kullanma durumu ve sikligi, gorev yaptigr lise tiirii, gorev
yaptig1 okul tiirii, hizmet yil1 ve isbirlikli 6grenmeyle ilgili herhangi bir etkinlige katilma

durumu bakimindan dagilimlar1 verilmistir.



Tablo 6. Demografik Degiskenlere Dair Frekans Degerleri (N =153)

Degisken Alt Gruplar f %
Kadin 108 70.6
Cinsiyet
Erkek 45 29.4
Mezun Oldugu Lisans 124 81
Program Lisans Ustii 29 19
1-5 yil arasi 49 32.0
6-10 yi1l aras1 51 333
Hizmet Y1l 11-15 yil arasi 32 20.9
16-20 yil arasi 12 7.8
21 yil ve iizeri 9 59
Evet 59 38.6
Etkinlik Katilim
Hayir 94 61.4
Kamu 125 81.7
Okul Tiirii .
Ozel 28 18.3
Anadolu Lisesi 90 58.8
Fen lisesi 15 9.8
Mesl@lq ve teknik Anadolu 33 1.6
Lise Tiirii Lisesi
Cok programli Lise 1 i
Anadolu imam hatip lisesi 12 7.8
Sosyal Bilimler Lisesi 2 1.3
Her zaman 6 3.9
Cogu zaman 42 27.5
Ne Siklikla Ara sira 69 45.1
Kullanir
Nadiren 24 15.7
Hig 12 7.8
Evet 141 92.2

Kullanir m1?
Haywr 12 7.8

Tablo 6’ ya gore;
e Kadm katilimcilarin orani ¢cogunluktadir.

e Katilimcilarin ¢ogu lisans mezunudur.
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e Hizmet yili 6-10 yillar1 arasinda olan Ingilizce &gretmenleri g¢ogunlugu

olusturmaktadir.

o Isbirlikli 6grenme yaklasimina dair herhangi bir sekilde egitim almamus

Ogretmenler gogunlugu olusturmaktadir.

e Okul tiirtine gore devlette (kamu) ¢alisan dgretmenler arastirmanin ¢ogunlugunu

olusturmaktadir.
e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu Anadolu Liselerinde gorev yapmaktadirlar.

e Katilimcilarm biiyiik bir kismu isbirlikli 6grenme yaklagimini derslerinde ara sira

kullanmaktadir.

e Ogretmenlerin ¢ogu isbirlikli 6grenme yaklagimini derslerinde kullanmaktadir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Veri toplama aracit (EK1’de verilmistir) olarak 3 boliimden olusan anket formu
kullanilmustir. 1. boliimde arastirmaya katilan Ingilizce dgretmenlerine iliskin 8 sorudan
olusan demografik degiskenlere iliskin sorular bulunmaktadir. 2. boliimde 6gretmenlerin
ortadgretim Ingilizce derslerinde isbirlikli 6grenme yaklasimmm kullanma diizeylerini
belirlemek amaciyla 36 sorudan olusan anket bulunmaktadir. Son olarak 3. boliimde de
igbirlikli  6grenme yaklasiminin  daha etkili kullanilmasmin  ve avantajlarinin-

dezavantajlarinin belirlenmesine yonelik 2 adet agik uclu sorudan olugmaktadir.

3.3.1. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Anketin ilk boliimiinde arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin cinsiyeti, en son
mezun oldugu program, hizmet yili, igbirlikli 6grenmeyle ilgili herhangi bir etkinlige
katilip katilmamalari, okul tiirli, lise tiirii, igbirlikli 6grenme yaklasimini derslerinde

kullanip kullanmamalar1 ve kullanma sikliklari ile ilgili sorular bulunmaktadir.

36 maddelik ikinci boliim 6gretmenlerin “Ortadgretim Ingilizce Derslerinde
Isbirlikli Ogrenme Yaklasimmin Kullanilmasma” iliskin goriislerinin derecesini belirleyen
“l1 hi¢ katilmiyorum” ve “5 tamamen katiliyorum” derecelendirme seceneklerinden

olugmaktadir.

Uclincii  boliimde, Ingilizce &gretmenlerinin  derslerinde isbirlikli 6grenme
yaklasgimmi kullanmalarinin avantaj ve dezavantajlarinin neler oldugu ve isbirlikli

dgrenmenin Ingilizce derslerinde daha etkili kullanilmasina iligkin onerileri sorulmustur.
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Anketin boliimleri olusturulurken egitim bilimleri alaninda uzman 7 6gretim {iyesi
ve 9 6gretmenin goriis ve Onerileri alinmistir ve bu goriislere gore veri toplama aracina son

sekli verilmigtir.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZI

Anket son seklini aldiktan sonra Dicle Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler etik
kurul onayr alinmistir. Arastrma izni i¢in Diyarbakir i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden
gerekli 1zin yazisi alinmig ve ortadgretim kurumlarmma gidilerek uygulama yapilmistir.

Arastirmaci, 6gretmenlerden randevu alarak anketi uygulamistir.

Uygulanmasi i¢in dagitilan anketler goniilliilik esasna dayanarak dagitilmastir.
Formlarinda eksiklik tespit edilen 6gretmenlerin formlar1 arastirmaya dahil edilmemistir.
Katilimcilara yoneltilen agik uclu sorular 53 Ogretmen {izerinden degerlendirmeye

alinmustir.

Arastirmanin agik uclu anket sorular1 ile toplanan veriler icerik analizi yontemiyle
analiz edilmistir. Icerik analizi yonteminde &nce veriler toplanir, daha sonra gerekliyse bu
toplanan verilerin transkripsiyon islemi yapilir, daha sonra arastirmaci sorulara verilen
cevaplar1 okuyarak ilgili ifadeleri (kelime climlecik, climle vb.) kodlar. Son olarak, yaptig1

kodlamalar1 arastirmasinda kullanacagi temalara ¢evirir (Creswell ve Creswell, 2012).

Arastirma, anket yoluyla toplanan verileri analiz etmek icin SPSS programi
kullanilmistir. Arastirma sorulari, demografik degiskenler ile anket sonuclar1 arasinda bir
iligki olup olmadigini incelemeye yoneliktir. S6z konusu iliskiye dayali analizler bagimsiz
ki-kare testi kullanilarak yapilmistir. Bu baglamda, bir kategorik bir de sirali degisken
oldugu durumlarda veri analizi ki-kare bagimsizlik testi kullanilarak gerceklestirilir
(Eymen, 2007). Pallant (2020) bazi yazarlarin hiicrelerin %80’inde beklenen frekans
sayisinin 5 veya daha fazla olmasi gerektigini, aksi durumlarda Fisher’m kesinlik testinin
kullanilmas1 gerektigini belirttiklerini vurgulamistir. Field (2009) ise Fisher’in kesinlik
testini normalde 2x2 tablolarda kullanildigmi; ancak gereken durumlarda daha biiyiik
tablolarda da kullanilabilecegini sadece, daha biiyiik tablolarda SPSS’in islem yapmada

yogunluk yasanacagindan vakit alacagini ifade etmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular agiklanmistir. Elde edilen veriler ile
istatistiksel veri analizi yontemleri kullanilarak arastirma sonuglarina erigilmistir. Verilerin
analizi ile ulasilan bulgular ve bunlarin yorumlanmas: elde edilme evrelerine gore
siralanmistir.  Bulgularm daha agik ve anlagilir olmasi igin tablolar kullanilarak
gorsellestirilmistir. Bu dogrultuda oncelikle ¢alisma grubunun Ortadgretim Ingilizce
Derslerinde Isbirlikli Ogrenme Yaklasiminin Kullanilmasina Yonelik Ogretmen Goriisii
Anketine iliskin madde frekans/yiizde oranlar1 belirlenmistir.

4.1. ISBIRLIKLI (")(“;R_ENME YAKLASIMININ KULLANILMASINA ILiSKIN
GORUSLERIN ANALIZI
Isbirlikli 6grenme yaklasimmin kullanilmasma iliskin gdriislerin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Anket Sorularinin Frekans Degerleri (N =153)

Madde 1 2 3 4 5

1. Isbirlikli 6grenme etkinliklerinin 1 5 11 57 79

Ogrencilerin empati becerilerini gelistirdigini @0T)  (%3.3) (%7.2) %373)  (%51.6)
diistiniyorum. ' ' ) ) )

2. Isbirlikli 6grenme yaklasiminin 2 3 6 50 92

ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirdigini (%1.3) (%2) (%3.9) (%32.7)  (%60.1)
diistiniiyorum. ' ' ' '

3. Isbirlikli 6grenme siniflarinda 6grencilerin 9 9 13 38 84

birbnlrllc.erlyle olan etkilesiminin az oldugunu (%5.9) (%5.9)  (%8.5) (%24.8) (%54.9)
diistiniiyorum.

4. Isbirlikli 6grenme yaklagiminin kullamldig 12 20 43 49 29

siniflarda liderlik 6zelligi olan 6grencilerin 6n
planda oldugunu diistiniiyorum. (%7.8)  (R13.1)  (%28.1)  (%32) (%19)

5. Isbirlikli 6grenme yaklasimiyla 6grenen 1 1 22 68 61

ogrencilerin degisimlere uyum
saglayabildiklerini diigiiniiyorum. (%0,7) (0.7)  (%14.4)  (%o44.4)  (%39.9)

6. Isbirlikli 6grenme yaklagimini Ingilizce 2 3 18 57 73

derslerinde kullanmanin 6grencinin derse
katilimini arttirdigini diisiiniiyorum. (%1.3) (%2) (11.8)  (%37.3)  (%47.7)

7. Isbirlikli grenme yaklagimimin Ingilizce 7 7 26 47 66

derslerinde 6grenciler arasinda olumsuz
rekabete neden oldugunu diisiiniiyorum. (%4.6) (%4.6)  (%17)  (%30.7)  (%43.1)

8. Isbirlikli 6grenme yaklasimini ingilizce 15 20 32 40 46

derslerinde uygulamak i¢in gerekli bilgiye
sahip oldugumu diisiiniiyorum. (%9.8)  (%13.1) (%20.9) (%26.1) (%30.1)
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9. Ogretmelerin ¢agdas bir egitim ve dgretim
tarzina sahip olmasinin isbirlikli 6grenme
yaklagiminin uygulanmasina katki
saglayacagini diisiniiyorum.

10. ingilizce dersinin kazanimlarmin isbirlikli
O6grenmeye uygun oldugunu diisiiniiyorum.

11. Isbirlikli grenme yaklasimimin
geleneksel 6gretime gore ortadgretim
Ingilizce derslerinde kullanilmasinin faydali
oldugunu diisiiniiyorum.

12. Isbirlikli 6grenme yaklagimu ile
ogrencilerin dil 6grenirken birbirlerine
katkida bulunduklarini diisiiniiyorum.

13. Isbirlikli 6grenme yaklagiminin
ogrencilere siif dis1 ortamlarda da yabanci
dilini gelistirme firsat1 sundugunu
diisiiniiyorum.

14. Gorev yaptigim okulda isbirlikli 6grenme
yaklagimini kullanabilmek i¢in uygun dil
materyallerine ulasabilecegimi diisiiniiyorum.

15. Onceki 6gretim kademelerinde isbirlikli
O0grenme yaklagimiyla karsilagmayan
ogrenciler i¢in bu yaklasimin kullanilmasinin
uygun oldugunu diistinmiiyorum.

16. Isbirlikli dgrenme yaklasimini kullanan
Ingilizce dgretmenlerinin diger ingilizce
ogretmenlerine gore daha fazla sorumluluk
aldigin diisiiniiyorum.

17. Isbirlikli 6grenmenin ortadgretim
kademesinde Ingilizce derslerinde
kullanilmasinin 6grencilerin gelisim donemi
acisindan uygun oldugunu diistiniiyorum.

18. Isbirlikli 6grenme yaklasiminin konusma
becerisinin gelistirilmesinde etkili oldugunu
diistinliyorum

19. Isbirlikli 6grenme yaklasiminin dinleme
becerisinin gelistirilmesinde etkili oldugunu
diistiniiyorum.

20. Isbirlikli 6grenme yaklasiminin yazma
becerisinin gelistirilmesinde etkili oldugunu
diistiniiyorum.

21. Isbirlikli 6grenme yaklasiminin okuma
becerisinin gelistirilmesinde etkili oldugunu
diistinliyorum.

(%0.7)

(%2.6)

(%1.3)

(%1.3)

(%2.6)

30
(%19.6)

24
(%15.7)

(%2.6)

(%2.6)

(%0.7)

(%1.3)

(%2.6)

(%3.3)

(%2.6)

(%3.9)

(%2)

(%1.3)

11
(%7.2)

33
(%21.6)

25
(%16.3)

(%5.2)

10
(%6.5)

(%0.7)

(%3.9)

10

(%6.5)

(%5.2)

13
(%8.5)

39
(%25.5)
17
(%11.1)

9
(%5.9)

24
(%15.7)

33
(%21.6)

30
(%19.6)

33
(%21.6)

18
(%11.8)

6
(%3.9)

20
(%13.1)

33
(%21.6)

34
(%22.2)

42
(%27.5)

44
(%28.8)
59
(%38.6)

60
(%39.2)

51
(%33.3)

33
(%21.6)

24
(%15.7)

62
(%40.5)

52
(%34)

65
(%42.5)

61
(%39.9)

64
(%41.8)

53
(%34.6)

93
(%60.8)

60
(%39.2)
72
(%47.1)

80
(%52.3)

63
(%41.2)

24
(%15.7)

50
(%32.7)

46
(%30.1)

69
(%45.1)

80
(%52.3)

64
(%41.8)

42
(%27.5)

53
(%34.6)
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22. Isbirlikli 6grenme yaklasiminin Ingilizce
sesletim (telaffuz) becerisini 6gretmede
yetersiz kaldigim diistiniiyorum.

23. Isbirlikli 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin dilbilgisi kurallarm
uygulamasinda etkili oldugunu diisiiniiyorum.

24. Isbirlikli 6grenme yaklasiminin
kullamldig: siniflarda 6grencilerin Ingilizce
sesletim (telaffuz) hatas1 yapmaktan
korkmadigini diistiniiyorum.

25. Isbirlikli 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin Ingilizce kelime hazinelerine
katki sagladigini diistiniiyorum.

26. Isbirlikli 6grenmeye dayali bir ingilizce
dersinin planlanmasinin uzun zaman aldigini
diisiiniiyorum.

27. Ingilizce derslerinde isbirlikli 5grenme
yaklagimini uygulamak i¢in sinif
mevcudunun yeterli sayida oldugunu
diisiiniiyorum.

28. Isbirlikli ogrenme yaklagimini uygulamak
icin ortadgretimdeki Ingilizce ders saatlerinin
yeterli oldugunu diisiiniiyorum.

29. Isbirlikli ogrenme yaklagimini
kullanmanin Ingilizce derslerinde fazla zaman
gerektirdigini diistiniiyorum.

30. Milli Egitim Bakanliginin sundugu
ortadgretim Ingilizce ders kitaplarmin
igbirlikli 6grenmeyi destekleyici nitelikte
oldugunu diisiiniiyorum.

31. Isbirlikli 6grenmenin dgrenciye yonelik
siire¢ odakli degerlendirme imkan1 verdigini
diistiniiyorum.

32. Isbirlikli 6grenme yaklasiminin dilin
kullanilacagi baglam olanagini 6grencilerin
net anlamasini sagladigini diisliniiyorum.

33. Ingilizce derslerinde isbirlikli grenme
yaklagiminin kullanilmas1 diger derslerin
ogrenilmesini de kolaylastirdigini
diistinliyorum.

34. Isbirlikli 6grenme yaklasiminin ingilizce
siiflarda siireci gili¢lestirdiginden kontrol
altma alinmasinin zor oldugunu
diistiniiyorum.

35. Isbirlikli 6grenmeyi smif meveudunun az
oldugu siniflarda kullanmanin dogru
oldugunu diisiiniiyorum.

15
(%9.8)

(%2)

(%5.2)

(%0)
4
(%2.6)

48
(%31.4)

56
(%36.6)

3
(%2)

57
(%37.3)

(%3.3)

(%0.7)

(%3.9)

19
(%12.4)

(%2)

32
(%20.9)

16
(%10.5)

10
(%6.5)

2
(%1.3)

13
(%8.5)

19
(%12.4)

37
(%24.2)

3
(%2)

42
(%27.5)

(%5.9)

(%3.3)

11
(%7.2)

24
(%15.7)

(%5.2)

18
(%11.8)

33
(%21.6)

35
(%22.9)

13
(%8.5)

29
(%19)

17
(%11.1)

28
(%18.3)

17
(%11.1)

35
(%22.9)

30
(%19.6)

35
(%22.9)

41
(%26.8)

34
(%22.2)

16
(%10.5)

36
(%23.5)

60
(%39.2)

50
(%32.7)

71
(%46.4)

54
(%35.3)

38
(%24.8)

20
(%13.1)

57
(%37.3)

11
(%7.2)

54
(%35.3)

66
(%43.1)

47
(%30.7)

45
(%29.4)

46
(%30.1)

52
(%34)

41
(%26.8)

50
(%32.7)

67
(%43.8)

53
(%34.6)

31
(%20.3)

12
(%7.8)

73
(%47.7)

8
(%5.2)

54
(%35.3)

46
(%30.1)

48
(%31.4)

31
(%20.3)

80
(%52.3)
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36. Gelisen teknolojiyle birlikte isbirlikli 3 4 12 61 73
ogrenme yaklasiminin ingilizce derslerinde
kullanilmasinin yayginlasacagimn
diistiniiyorum.

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin ortadgretim Ingilizce derslerinde isbirlikli
O0grenme yaklagimmin kullanilmasina yonelik goriislerinin  frekanslarma tek tek

bakildiginda 6gretmenlerin anketteki maddelere cogunlukla katildiklarini sdyleyebiliriz.

Ogretmenlerin ortadgretim Ingilizce derslerinde isbirlikli 6grenme yaklasiminin

kullanilmasina yonelik goriislerinden frekanslar1 yiiksek olan dort goriis soyledir:

o isbirlikli 6grenme yaklasimmin &grencilerin iletisim becerilerini gelistirdigini

diistiniiyorum.

e Ogretmelerin c¢agdas bir egitim ve Ogretim tarzma sahip olmasinm isbirlikli

o0grenme yaklasimmin uygulanmasina katki saglayacagmi diisiiniiyorum.

e Isbirlikli 6grenme yaklasimi ile dgrencilerin dil 6grenirken birbirlerine katkida

bulunduklarmi diisiintiyorum.

e Isbirlikli 6grenme yaklasimmin konusma becerisinin gelistirilmesinde etkili

oldugunu diistiniiyorum.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin frekansi yiiksek ¢ikan maddelere bakildiginda bu
gorlslerin “Tamamen Katiliyorum-Katilryyorum” diizeyinde yogunlastigr goriilmektedir.
Isbirlikli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin beraber 6grenmeyi, iletisim ve konusma
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ve 6gretmenlerin ¢agdas anlayisa sahip olmasinin

olumlu etkisinin oldugu genel kabul géren goriisler arasindadir.

Ogretmenlerin ortadgretim Ingilizce derslerinde isbirlikli égrenme yaklasimmin

kullanilmasina yonelik goriislerinden frekansi diisiik olan iki goriis soyledir:

e Milli Egitim Bakanliginmn sundugu ortadgretim Ingilizce ders kitaplarmin isbirlikli

ogrenmeyi destekleyici nitelikte oldugunu diistiniiyorum.

o Isbirlikli 6grenme yaklasgtmini uygulamak icin ortadgretimdeki Ingilizce ders

saatlerinin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.

(%2) (%2.6) (%7.8) (%39.9) (%47.7)
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Arastirmaya katilan 6grencilerin ortalamasi diisiik ¢ikan goriislerine bakildiginda
bu goriislerin “Katilmiyorum-Hi¢ Katilmiyorum” diizeyinde yogunlastigi goriilmektedir.

Ders kitaplar1 ve saatleri ile ilgili goriisler genel olarak kabul gérmemistir.

Isbirlikli 6grenme yaklasiminm kullamldigi smiflarda etkilesimi ve iletisimi
gelistirdigi yoniindeki maddelerin bircok dgretmen tarafindan tamamen katiliyorum olarak
belirtilip 6grencilerin degisimlere uyum sagladiklarini diisiiniiyorum maddesinin de yiiksek

oranda katildiklar1 gériilmektedir.

Isbirlikli 8grenme yaklasimimin dgrenciler arasinda olumsuz rekabete neden oldugu
goriisiinde olan 68retmenler cogunluktayken 6grencilerin bu yaklagimla birbirlerine destek

oldugunu belirten maddeye katilan 6gretmenlerin de ¢ogunlukta oldugu goériilmektedir.

Isbirlikli 6grenme yaklasimmin ortadgretim Ingilizce derslerinde kullanilmasmin
geleneksel Ogretime gore daha faydali oldugu goriistine katilan 6gretmenler biiyiik bir
cogunlugu olusturmaktadir ve ayn1 zamanda bu yaklasimin derste katilimi da arttirdigini

belirten 6gretmenler ¢ogunluktadir.

Isbirlikli 6grenme yaklasiminmn Ingilizce derslerinde kullanilmasi temel becerileri
(konusma, dinleme, yazma ve okuma), dilbilgisi diizeyinde uygulamay1 gelistirdigi ve
ogrencilerin kelime hazinelerine katki sagladigi goriisiine 6gretmenlerin - katildigi

goriilmektedir.

4.2. CINSIYET IiLE iSBIiRLIKLi OGRENMEYE YONELIK GORUSLER
Ortadgretimde gorev yapan Ingilizce ogretmenlerinin cinsiyeti ile isbirlikli

ogrenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini incelemek iizere

bagimsiz ki-kare testi kullanilmistir. Tablo 8’de O6gretmenlerin cinsiyeti ile igbirlikli

ogrenmeye yonelik goriisler arasindaki iliskiye yer verilmistir.
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Tablo 8. Cinsiyet ile Isbirlikli Ogrenmeye Yonelik Goriisler Arasindaki iliski (N =153)

Isbirlikli Ogrenmeye Y 6nelik

Goriigler x2 »
3 4 5 Toplam
Gozlenen 8 35 2 45
Deger
Erkek
Beklenen 8.8 33.8 2.4 45
Deger
Cinsiyet _
Gozlenen 22 80 6 108
Deger
Kadin 242 .88
Beklenen 212 81.2 5.6 108
Deger
Gozlenen 5 115 8 153
Deger
Toplam
Beklenen 30 115 8 153
Deger

Hiicrelerin %16.2 sinde beklenen deger 5 ten diistiktiir.

Hiicrelerin %20’sinden daha diisilk oranda beklenen deger sayis1 5’ten kiiciik
oldugu i¢in bagimsiz ki-kare testi varsayimmi karsilanmaktadir. Analiz sonucunda elde
edilen degere gore cinsiyet ile isbirlikli 6grenmeye yonelik goriigler arasinda anlamli bir
iliski bulunmamistir, X*> = .24, p> .05.

4.3. MEZUN OLUNAN PROGRAMIN DUZEYI iLE iSBIiRLiKLi OGRENMEYE
YONELIK GORUSLER

Ortadgretimde gorev yapan Ingilizce &gretmenlerinin en son mezun olduklari
programin diizeyi (lisans/ lisansiistll) ile igbirlikli 6grenmeye yonelik goriisleri arasinda
anlaml bir iliski olup olmadigmi incelemek iizere bagimsiz ki-kare testi kullanilmistir.
Tablo 9°da dgretmenlerin en son mezun oldugu programi ile isbirlikli 6grenmeye yonelik

goriisler arasindaki iliskiye yer verilmistir.
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Tablo 9. Mezun Olunan Program ile Isbirlikli Ogrenmeye Yonelik Goriisler Arasindaki
Iliski (N =153)

Isbirlikli Ogrenmeye

Yonelik Goriigler x2 »
3 4 5 Toplam
Gézl?nen o 9 g 194
Deger
Lisans
Mezun Bf)k;;fn 24.3 932 65 124
Olunan _
Program Gozl?nen 6 23 0 29
Deger
Lisansiistii 1.97 .37
Beklenen 5 5 21.8 1.5 29
Deger
Gozlenen 30 115 8 153
Deger
Toplam
Bekleneg 30 115 8 153
Deger

Hiicrelerin %16.7 sinde beklenen deger 5 ten diistiktiir.

Hiicrelerin %20’sinden daha diisilk oranda beklenen deger sayis1 5’ten kiigiik
oldugu i¢in bagimsiz ki-kare testi varsayimi karsilanmaktadir. Analiz sonucunda elde
edilen degere gore mezun olunan program tiirii ile isbirlikli 6§renmeye yonelik goriisler
arasinda anlaml bir iliski bulunmamistir. X* = 1.97, p> .05.

4.4. OGRETMENLERIN GOREV YAPTIKLARI OKUL TURU iLE iSBIRLIKLI
OGRENMEYE YONELIK GORUSLERI

Ortadgretimde gorev yapan Ingilizce dgretmenlerinin gdrev yaptiklarr okul tiirii
(kamu/ozel) ile isbirlikli 6grenmeye yoOnelik goriisleri arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigmi incelemek Tlizere bagimsiz ki-kare testi kullanilmistir. Tablo 10°da
Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okul tiirii ile isbirlikli 6grenmeye yonelik goriisler

arasindaki iliskiye yer verilmistir.
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Tablo 10. Okul Tiirii ile Isbirlikli Ogrenmeye Yo6nelik Goriisler Arasindaki Iliski (N =153)

Isbirlikli Ogrenmeye

5nelik Gorii Cramer’s
Yonelik Gortisler X2 p P v
3 4 5  Toplam
Gozlenen 5 95 4 125
Deger
Kamu
Beklenen ) 5 94 65 125
Okul Deger
Tiira =
Gozlenen 1 23 4 28
. Deger
Ozel 10.09 .01 .26 .26
Beklenen 55 215 15 28
Deger
Gozlenen 55 115 g |53
Deger
Toplam
Beklenen 30 115 8 153
Deger

.01

Hiicrelerin %16.7 'sinde beklenen deger 5 ten diistiktiir.

Hiicrelerin %20’sinden daha diisilk oranda beklenen deger sayis1 5’ten kiigiik
oldugu i¢in bagimsiz ki-kare testi varsayimi karsilanmaktadir. Analiz sonucunda elde
edilen degere gore gorev yapilan okul tiirii ile isbirlikli 6grenmeye yonelik goriisler
arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. X*> = 10.09, p= .01. Yapilan phi ve cramer’s v
testi sonucuna gore bu iliskinin etki bliyiikligl ¢= .26 ve Cramer’s V = .26, p = .01; orta

derece olarak tespit edilmistir.

4.6. OGRETMENLERIN GOREV YAPTIKLARI PROGRAM TURU ILE
ISBIRLIKLI OGRENMEYE YONELIK GORUSLERI

Ortadgretimde gorev yapan Ingilizce dgretmenlerinin gorev yaptiklari program tiirii
ile igbirlikli 6grenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
incelemek tizere bagimsiz ki-kare testi kullanilmistir. Tablo 11°de gorev yapilan lise tiirii

ile isbirlikli 6grenmeye yonelik goriisler arasindaki iliskiye yer verilmistir.
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Tablo 11. Gérev Yapilan Program Tiirii ile Isbirlikli Ogrenmeye Y6nelik Goriisler
Arasimdaki Iliski (N =153)

Isbirlikli Ogrenmeye

Yonelik Gortigler
FET  p Cr,?”;fr
3 4 5 Topl
am
Gozlenen 1 6» 7 99
Anadolu Deger
Lisesi
Beklenen 1, 676 47 90
Deger
Gézl?nen 14 1 15
Deger
Fen Lisesi
Beklenen 5 ;5 g 15
Deger
Gézl?nen 3 25 33
Mes. ve Tek. Deger
Ana.Lise Beklenen
- 6.5 24.8 1.7 33
Deger
Gozlenen
Deger ! !
Program 1 b}, Lise 1691 .05 33 23 08
Tirt Beklenen
Y 2 .8 1 1
Deger
' Gézl?nen 12 12
Ana.Im.H. Deger
Lise
Beklenen o g 5 12
Deger
Gﬁzlf:nen ) ’
Deger
Sos.Bil.Lise
Beklenen 15 .1 2
Deger
Gozlenen 55 115 g 53
Deger
Toplam
Beklenen 55 5 g 53
Deger

Hiicrelerin % 66. 7 sinde beklenen deger 5 ten diistiktiir.

Hiicrelerin %20’sinden daha fazla oranda beklenen deger sayisi1 5’ten kiiglik oldugu

icin bagimsiz ki-kare testi varsayimi karsilanmamaktadir. Dolayisiyla fisher’s exact test

(FET) degeri kullanilacaktir. Yapilan FET analizi sonucunda elde edilen degere gore gorev

yapilan program tiirii ile isbirlikli 6grenmeye yonelik goriisler arasinda anlamli bir iligki

tespit edilmistir. FET = 16.91, p= .05. Yapilan phi ve cramer’s v testi sonucuna gore bu

iliskide anlamli bir etki biiyiikliigiine rastlanamamistir. o= .33 ve Cramer’s V = .24, p >

.05.
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4.7. OGRETMENLERIN MESLEKTEKI KIDEMLERI ILE ISBIRLIKLI
OGRENMEYE YONELIK GORUSLERI
Ortadgretimde gorev yapan Ingilizce dgretmenlerinin meslek kidemleri ile isbirlikli
O0grenmeye yonelik goriigleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini incelemek iizere
bagimsiz ki-kare testi kullanilmistir. Tablo 12°de Ingilizce dgretmeni olarak gdrev yaptigi
yillart ile isbirlikli 6grenmeye yonelik goriisler arasindaki iligkiye yer verilmistir.

Tablo 12. Meslek Kidemleri ile Isbirlikli Ogrenmeye Yo6nelik Goriisler Arasmdaki Iliski
(N=153)

Isbirlikli
Ogrenmeye
Yonelik Goriigler FET 4
3 4 5 Toplam
Gozlenen g 35 3 49
Deger
1-5 Y1l
Beklenen g o 358 26 49
Deger
Gozlenen g 59 4 51
Deger
6-10 Yil
Beklenen 1 363 57 51
Deger
Gﬁzl?nen 7 25 32
Deger
11-15 Y1l
. Bg‘éggfn 63 241 17 32
Nesteld } 683 .52
Gozlf:nen 4 7 1 12
Deger
16-20 Y1l
Beklenen =, g 12
Deger
Gézl?nen 3 6 9
21 Y1l ve Deger
Uzeri
Beklenen o 65 5 9
Deger
Gozlenen 3, 115 g 53
Deger
Toplam
Beklenen 5,15 g 153
Deger

Hiicrelerin %646.7 'sinde beklenen deger 5 'ten diisiiktiir.

Hiicrelerin %20’sinden daha fazla oranda beklenen deger sayis1 5’ten kii¢lik oldugu
icin bagimsiz ki-kare testi varsayimi karsilanmamaktadir, dolayisiyla fisher’s exact test

(FET) degeri kullanilacaktir. Yapilan FET analizi sonucunda elde edilen degere gore
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mesleki kidem ile isbirlikli 6grenmeye yonelik goriisler arasinda anlamli bir iliski tespit
edilememistir. FET = 6.83, p> .05.
4.8. OGRETMENLERIN iSBIRLIKLi OGRENMEYLE iLGiLi HERHANGI

BiR ETKINLIGE KATILIP KATILMAMA DURUMLARI iLE iSBIRLIKLI
OGRENMEYE YONELIK GORUSLERI

Ortadgretimde gorev yapan Ingilizce dgretmenlerinin isbirlikli grenmeyle ilgili
herhangi bir etkinlige katilip katilmama durumlar1 ile igbirlikli 6grenmeye yonelik
gorisleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini incelemek ilizere bagimsiz ki-kare testi
kullanilmistir. Tablo 13’°te 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme yaklasimiyla ilgili herhangi bir
etkinlige katilma durumuyla isbirlikli 6grenmeye yonelik goriisleri arasindaki iliskiye yer
verilmistir.

Tablo 13. Etkinlige Katilma Durumu ile Isbirlikli Ogrenmeye Yonelik Goriisler Arasindaki
Iliski (N =153)

Isbirlikli Ogrenmeye

Yonelik Goriisler FE r 0 Cramer’s
T \%
3 4 5 Toplam
Gdzl?nen 7 46 6 59
Deger
Evet "
Beklenen
Etkinlige Deger 11.6 443 3.1 59
Katilma _
Durumu Gozl?nen 23 69 ) o4
Deger
Hayir 725 .02 .22 22
Beklenen 100 707 49 o4
Deger
Gozlenen 5, 115 g 153
Deger
Toplam
Beklenen 5,5 g 153
Deger

Hiicrelerin %33. 3’iinde beklenen deger 5 'ten diisiiktiir.

Hiicrelerin %20’sinden daha yiiksek oranda beklenen deger sayist 5’ten kiigiik
oldugu i¢cin bagimsiz ki-kare testi varsayimi karsilanamamaktadir. Dolayisiyla fisher’s
exact test (FET) degeri kullanilacaktir. Analiz sonucunda elde edilen degere gore gorev
yapilan isbirlikli 6grenme yaklagimi ile ilgili etkinlige katilma durumu ile isbirlikli
o0grenmeye yonelik goriisler arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir. FET = 7.25, p=.02.
Yapilan phi ve cramer’s v testi sonucuna gore bu iligkinin etki blylkligi ¢= .22 ve

Cramer’s V = .22, p = .02; orta derece olarak tespit edilmistir.
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4.9. OGRETMENLERIN iSBIRLIKLi OGRENME YAKLASIMINI
KULLANMA DURUMLARI iLE iSBIRLIKLi OGRENMEYE YONELIK
GORUSLERI

Ortadgretimde gorev yapan Ingilizce &gretmenlerinin  isbirlikli  6grenme
yaklagimini kullanma durumlari ile isbirlikli 6grenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli

bir iligki olup olmadigin1 incelemek iizere bagimsiz ki-kare testi kullanilmustir.

Tablo 14. Isbirlikli Ogrenme Yaklagimini Kullanma Durumu ile Isbirlikli Ogrenmeye
Yonelik Goriisler Arasindaki iliski (N =153)

Isbirlikli
Ogrenmeye Cramer’s
Yonelik Goriigler FET — p ¢ v p
3 4 5 Toplam
Gozlenen
24 109 8 141
Deger
C Evet
o v g 27.6 106 74 141
Ogrenme Deger : :
Yaklagimini
Kullanma Gozlenen 6 . 0 .
Durumu e gy
Hayir 6.15 .03 .23 23 .02
Beklenen
2.4 9 .6 12
Deger
Gozlenen
30 115 8 153
Deger
Toplam
Beklenen
30 115 8 153
Deger

Hiicrelerin %33.3 "linde beklenen deger 5 ten diisiiktiir.

Hiicrelerin %20’sinden daha yiiksek oranda beklenen deger sayist 5’ten kiigiik
oldugu i¢cin bagimsiz ki-kare testi varsayimi karsilanamamaktadir dolayisiyla fisher’s exact
test (FET) degeri kullanilacaktir. Analiz sonucunda elde edilen degere gore gorev yapilan
isbirlikli 6grenme yaklasimini kullanma durumu ile isbirlikli 6grenmeye yonelik goriisler
arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir. FET = 6.15, p=.03. Yapilan phi ve cramer’s v
testi sonucuna gore bu iliskinin etki biiyiikliigii p= .23 ve Cramer’s V = .23, p = .02; orta

derece olarak tespit edilmistir.
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4.10. OGRETMENLERIN iSBIiRLIKLi OGRENME YAKLASIMINI
KULLANMA SIKLIGI iLE iSBIRLIKLi OGRENMEYE YONELIK
GORUSLERI

Ortadgretimde gorev yapan Ingilizce &gretmenlerinin  isbirlikli dgrenme
yaklagmmini kullanma siklig1 ile igbirlikli 6grenmeye yonelik goriigleri arasinda anlamli bir

iliski olup olmadigini incelemek iizere bagimsiz ki-kare testi kullanilmistr.

Tablo 15. Isbirlikli Ogrenme Yaklagimini Kullanma Siklig1 ile Isbirlikli Ogrenmeye
Yonelik Goriisler Arasindaki iliski (N =153)

Isbirlikli
Ogrenmeye Cramer’s
Yonelik Goériisler FET p 0 v
3 4 5 Toplam
Gézl?nen 5 { "
Her Deger
Zaman
Bekl?nen 12 45 3 ¢
Deger
Gézl?nen 4 34 4 A
Cogu Deger
Zaman
Beklenen ¢, 316 20 4
Deger
Gdzl?nen 12 54 3 9
Deger
Ara Sira
Beklenen 135 519 36 69
Kullanma Deger
u
Siklig1 Gozlenen 3 16 9 1560 .02 .34 24 .02
Deger
Nadiren
Beklenen 5 15 13 o4
Deger
Gdzlf:nen 6 6 )
Deger
Hig
Beklgnen 24 9 P 2
Deger
Gozlenen 55 115 g 153
Deger
Toplam
Beklenen 5,15 g 53
Deger

Hiicrelerin %60 inde beklenen deger 5 'ten diisiiktiir.

Hiicrelerin %20’sinden daha yiiksek oranda beklenen deger sayist 5’ten kiigiik
oldugu i¢in bagimsiz ki-kare testi varsayimi kargilanamamaktadir dolayisiyla fisher’s exact
test (FET) degeri kullanilacaktir. Analiz sonucunda elde edilen degere gore gorev yapilan

isbirlikli 6grenme yaklasimmi kullanma siklig1 ile isbirlikli 6grenmeye yonelik goriisler
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arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. FET = 15.60, p=.02. Yapilan phi ve cramer’s v
testi sonucuna gore bu iliskinin etki bliylikligli p= .34 ve Cramer’s V = .24, p = .02; orta
derece olarak tespit edilmistir.

4.11. OGRETMENLERIN iSBIiRLIKLi OGRENME YAKLASIMININ
AVANTAJLARI -DEZAVANTAJLARINA YONELIK GORUSLERI

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere yoneltilen sizce Ingilizce derslerinde isbirlikli
o0grenmenin kullanilmasiin avantaj ve dezavantajlar1 nelerdir acik uglu sorusuna verilen
cevaplar incelenip asagidaki temalar olusturulmustur. Tablo 16’da isbirlikli 6grenmenin

Ingilizce derslerinde kullanilmasindaki avantaj ve dezavantajlara yer verilmistir.

Tablo 16. Avantaj-Dezavantaj Sorusuna Verilen Cevaplar ve Tema Analizi

TEMA KATILIMCILAR

(K3, K13, K15, K18, K20, K22, K26, K28, K35,

Pratik Yapma K39, K45, K49, K51)

Beraber Ogrenme (K5, K10, K18, K24, K31, K40, K42, K43, K46,
K48, K53)

B
= Duygudashik (Empati) (K10, K14, K16, K18, K19, K20, K25, K33, K40,
*2 K45, K53)
"; Isteklendirme(Motivasyon)
< (K1, K8, K13, K16, K19, K27, K36, K44, K50)
Ozgiiven
(K13, K8, K31, K33, K16, K19, K44)
Aktif Ogrenme Ortanu
(K23,K27, K34, K39, K43, K44, K52)
Smif Yonetiminin Giigliigii (K18, K24, K25, K33, K39, K46)

Baski Ogrenciler
(K3, K7, K12, K23, K37, K48, K52)

) ) (K18, K22, K27, K35, K36, K43, K51, K50)
Yetersiz Ders Saati

Dezavantajlar
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Anketin ilk agik ug¢lu sorusunda katilimcilarin isbirlikli 6grenmenin avantajlar1 ve
dezavantajlar1 hakkinda neler disiindiikleri sorulmustur. Avantajlarla ilgili cevaplar
incelendiginde ortaya c¢ikan temalar; pratik yapma, beraber Ogrenme, duygudaslik,

isteklendirme, dzgiiven ve aktif 6grenme ortami seklindedir.

Pratik yapma kapsaminda katilimcilardan bazilar1 6grencilerin derste 6grendiklerini
uygulama firsatin1 buldugunu soylerken, bazilar1 da bu yaklagimm &grencilerin okuma,
yazma ve konusma becerilerini gelistirdigini vurgulamistir. Ayn1 zamanda bu yaklagimin

ogrencilere yaparak yasayarak dil 6grenme deneyimi kazandiracagi da ifade edilmistir.

Genel olarak katilimcilarm biiyiikk cogunlugu isbirlikli 6grenme yaklasiminin
ogrencilere pratik yapma firsat1 sundugunu, bu sayede dgrencilerin dilin 6zellikle konusma
olmak iizere diger becerilerini de gelistirebildiklerini ve boylelikle yaparak ve yasayarak
ogrenip dgrenmenin daha kalict hale geldigini belirtmislerdir. Ogretmenlere uygulanan
anketteki (Isbirlikli 6grenme yaklasimmin konusma, dinleme, yazma ve okuma
becerilerinin  gelistirilmesinde  etkili  oldugunu  diisiiniiyorum)  maddelerinin
frekans/ylizdesine bakildiginda da bu gorisleri destekleyen sonuglarin ¢iktigini
sOyleyebiliriz. Genel olarak derslerinde cogunlukla igbirlikli 6grenme yaklasimini kullanan

ogretmenlerin temel beceriler iizerinde etkisinin oldugunu vurgulamiglardir.

K1: “Ishirlikli 6Srenmenin, dgrenciler arasinda bulunduklar: grup arkadaslariyla pratik

yapma imkani verdiginden daha rahat olup verimli olacagim diistiniiyorum.”
K18: “Dili pratikte grup icinde daha ¢ok kullanabilme firsati sunar.”

K22: “Grup igerisinde kendini ifade etmekten ve hata yapmaktan korkmadig: icin temel

becerilerde artis olur.”

Beraber 0Ogrenme kapsaminda katilimcilardan bir kismi igbirlikli  6grenme
yaklasiminin, 6grencilerin birbirleri arasindaki yardimlagmay1 gelistirdigini, bir diger kismi
ogrencilerin bu uygulamayla iletisim i¢inde olup bilgi paylasiminda bulunduklarini ve bir
kismi da 6grencilerin sosyal ve etkilesimli 6grenmeyi gelistirdiklerini ifade etmislerdir.
Dolayisiyla katilimcilarin oldukga biiylik bir kismmin isbirlikli 6grenme yaklagiminin
Ogrencilerin birbirleri arasinda yardimlagmayi, dayanismayr ve bilgi paylasimini
gelistirdigi vurgulanmistir. Ogretmenlere uygulanan anketin 12. maddesinin  (Isbirlikli

ogrenme yaklasimi ile Ogrencilerin dil 6grenirken birbirlerine katkida bulunduklarini
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diistiniiyorum) frekans/yiizdesine bakildiginda da biiyiik oranda bu avantajin etkili oldugu

sOylenebilir.

K2: “Isbirlikli 6grenmenin kullanilmasimin 6grencinin siirece aktif ve etkin katilmasin
saglamasi aym zamanda sosyal iliskilerini kuvvetlendirdigi, takim halinde ¢alisma

becerilerini gelistirdigi ve akademik yonden avantajli oldugunu diistiniiyorum.

K7: “Ogrenciler beraber daha fazla zaman gecirir ve arkadashk kurmada olumlu
etkilenirler.”

K30: “Ogrencilerin grup igerisinde kullandiklar: kelime ve gramer kalplarimin gizil

)

ogrenme olusturacagini diisiintiyorum.’

K31: “Birlikte yaparak ve yasayarak ogrenen J&grencilerin hata yapma korkulari

azalmaktadr.”

Empati kapsaminda bazi katilimcilarin  igbirlikli  6grenmenin  duygudaslhik
yetenegini gelistirdigini savunduklari, birka¢ katilimcinin da ¢ocuklarin beraber 6grenirken
duygudashik kurabildiklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Bununla beraber, beraber
kazanma veya kaybetme durumu oldugu i¢in 68rencilerin duygudashk kurma yeteneklerini

gelistirdigi de yine bazi katilimcilar tarafindan belirtilmistir.

Sonug olarak katilimcilarin bir kismi tarafindan igbirlikli 6grenme yaklasimimin
ogrencilerin bir grup icerisinde etkinlikleri birlikte yaparken ve ayni amaca ulasmaya
calisirlarken duygudashik kurma yeteneklerini de gelistirdikleri savunulmustur.
Ogretmenlere yoneltilen anketin 1. maddesinin “Isbirlikli 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin duygudaslik becerilerini gelistirdigini diisiiniiyorum” frekans/yiizdesine
bakildiginda da igbirlikli 6grenme yaklasiminin 6grencilere duygudaslik becerisini

kazandirmada avantajli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

KS5: “Ogrencilerimizde olusturdugu biz bilinci ve ortak hareket etmeyi egitim Ogretim

>

stirecinde psikolojik a¢idan daha iyi sonuglar verdigini gozlemledim.’
K11: “Birbirlerinin ogrenmelerinden sorumlu olduklarindan duygudasiik becerilerini
gelistirir.”

Motivasyon kapsaminda katilimcilarindan kimisi 6grencilerin bu yaklasimla
iletisim becerilerini arttirdig1 ve olumlu tutum takindiklarmni diigiinmektedir. Ayrica bazi

katilimcilar 6grencilerin 6grendikleri bu dili arkadaslariyla kullanirken motive olduklarini
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ileri stirerken bazi katilimeilar da bu yaklagimla 6grencilerde derse karsi ilgi ve istegin

arttigin1 gézlemlediklerini belirtmislerdir.

Genellikle katilimcilarin bir kisminin isbirlikli 6grenme yaklasiminin 6grencilerde
birlikte 6grenme firsat1 sundugu icin onlarm derse olan ilgilerinin ve isteklendirmelerinin
arttiklarmni ifade ettikleri sdylenebilir. Ankette dgretmenlere yoneltilen “Isbirlikli grenme
yaklasimini Ingilizce derslerinde kullanmanin 6grencinin derse katilimmi arttirdigini
disiiniyorum” maddesinin frekans/yiizdesine bakildiginda da 06grencilerin  motive

olmalarinda etkili oldugu sonucu ¢ikarilmaktadir.

’

K22: “Motivasyonu arttirdigindan derse katilimi iist diizeyde tutmaya yardimci olur.’

K25: “Ogrencilerin derse karsi ilgi ve isteginde artis olur ve basari diizeyinde farklilik

)

gozle goriiliir bir sekilde artar.’

Ozgiiven ile ilgili gretmenlerden bazilarinin dgrencilerin isbirligiyle ¢alismalarinin
onlarm hata yapma durumu oldugu ortamlarda 6zgliven kazandiklarmni vurgulamiglardir.
Ayni zamanda bazi katilimcilar igbirlikli 6grenme yaklasiminin avantajlar1 arasinda
O0zgiiven kazaniminin da bulundugunu dile getirirken, bazi1 diger katilimcilarin
konusmaktan g¢ekinen Ogrencilerin grup igerisinde diger arkadaslarinin da kendisinden

farksiz oldugunu gordiigiinde 6zgiiven gelistirdigini soyledigi tespit edilmistir.

Sonu¢ olarak katilimcilarin bir kisminin igbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin
Ozgiivenlerini gelistirdigini, c¢aligma ortaminda arkadaslarinin da kendisinden farkli

olmadiklarmi gordiiglinde 6zgilivenlerinin arttigmi séyledikleri ifade edilmistir.

Ké6: “Cekingen dgrencilerin  ozgiivenlerinin  kiiciik  gruplarda arttigini ve nasil

’

ogrenebileceklerini daha kolay anlayabildiklerini diisiiniiyorum.’

K16: “Konusmaktan ¢ekinen yanlis yapmaktan korkan ogrenciler grup icinde gorev

aldiginda arkadaglari gibi oldugunu gormesi ozgiivenini gelistirir.”

K33: “Bagslarinda her yaptigi veya yapacagi seyi belirleyen olmadiginda birey olarak

bagimsiz bir sekilde hareket etmeyi 6grenir.”

Aktif 6grenme ortami olarak katilimcilardan bazilar1 6grencilerin isbirlikli 6grenme
yaklagimi kapsaminda derse daha aktif katildiklarmi gozlemlediklerini ifade etmislerdir.
Ayrica katilimeilardan bazilar1 bu yaklagimin 6grencilerin isteklendirmelerini arttirdig1 icin

ogrencilerin derse daha aktif katildiklarin1 belirtirlerken, bazi katilimcilar da bu yaklagimla
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biitiin 6grencilerin 6grenme siirecine katildiklarmni ve etkilesim arttig1 i¢in 6grenmelerin de
kalic1 hale geldigini vurgulamuslardir. Isbirlikli 6grenme yaklasimmin yiiz yiize etkilesim,
olumlu bagimlilik, sosyal beceriler ve grup o6diilii gibi 6zelliklerinin katkistyla 6grencilere

canli olduklar1 ve siirecin bir pargasi olduklar1 hissine kapilmalarina yardime1 olmaktadir.

Sonug¢ olarak katilimecilarmn bir kismi igbirlikli 6grenmenin Ogrencileri aktif
Ogrenme ortami olusturmaya tesvik ettigini ve siirece daha etkin katildiklarmni

vurgulamiglardir.

K15: “Biitiin 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimi, etkilesimin fazla olmasina bagh
kalici ve verimli ogrenme saglayp o6grenciyi siiregte aktif tutmasi, grup ¢alismalarinda

)

birlikte olma duygusunu kazandirmasi gibi avantajlari vardir.’

K36: “Ogrencilerin beraber ¢alisip grup icinde sorumluluk almasini saglar ve olumlu

baghlig gelistirir.”

Katilimcilarin bu soru i¢in dezavantaj kapsaminda verdikleri cevaplar incelenmistir.
Bu kapsamda, yetersiz ders saati, baskin 6grenciler ve kalabalik mevcutlu smiflarda sinif

yonetimi temalar1 ortaya ¢ikmistir.

Yetersiz ders saati kapsaminda bazi katilimcilar igbirlikli 6grenme yaklagiminin
uygulanabilmesi i¢in yeterince ders saati olmadigini1 ve bu yaklasimim ¢ok daha fazla ders
saati gerektirdigini belirtmistir. Baz1 katilimcilar da 6zellikle de lisede ders saatlerinin
disik oldugundan yakinarak bu kadar az saatte isbirlikli O0grenme yaklagiminin
kullanilmasinmn ¢ok zor olacagmi vurgulamistir. Anketin 26. (Isbirlikli 6grenmeye dayali
bir Ingilizce dersinin planlanmasinin uzun zaman aldigmi diisiiniiyorum) ve 28. (Isbirlikli
ogrenme yaklasimini uygulamak icin ortadgretimdeki Ingilizce ders saatlerinin yeterli
oldugunu diislinliyorum) maddelerinde verdikleri cevaplarin  frekans/yiizdesine
bakildiginda 6gretmenlerin ders saati konusunda dezavantajli oldugu goriisiinde olduklar1
soylenebilir. Ozellikle meslek liselerinde ¢alisan 6gretmenlerin 10, 11 ve 12. smiflarindaki

ders sayisinin 2 saat olmasindan yetersiz ders saati sorununu belirtmislerdir.

K37: “Ders saatleri igbirlikli ogrenmenin etkinliklerini uygulamak igin yetersiz

kalmaktadir.”

K50: “Meslek liselerinde ders saati ozellikle 10, 11 ve 12. Simiflarda az olmasi nedeniyle

nerdeyse hi¢ kullanamiyorum bu durum kullanmay: zorlastiryyor.”
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Baskin 6grenciler temasiyla ilgili olarak katilimecilardan bazilari igbirlikli 6grenme
yaklasiminda bazi 6grencilerin daha fazla 6n plana ¢ikma isteginin bazi 6grencileri geri
planda birakacagmi ifade ederken, bazi katilimcilar da buna benzer olarak agiri istekli
ogrencilerin ¢ekinik dgrencileri sindirebilecegini belirtmektedir. Ayrica bazi katilimcilarin
Ozgiiveni yiiksek Ogrencilerin 0zgiiveni diisik Ogrencilere baski uyguladiklarini ifade
ettikleri gozlemlenirken, birka¢ katilimcinin da sessiz ve pasif 6grencilerin daha ¢ok geri

planda kalacaklarmi vurguladiklari tespit edilmistir.

Sonu¢ olarak katilimcilarm 6nemli bir kisminin baskin Ogrencilerin ¢ekingen
ogrencileri bastirabileceklerini bdylece ¢ekingen Ogrencilerin daha da ¢ekingen hale
geleceklerini  diislindiikleri degerlendirilmektedir. Anketin 4. maddesinde yoneltilen
“Isbirlikli 6grenme yaklasiminin kullanildigi smiflarda liderlik 6zellii olan dgrencilerin
on planda oldugunu diistiniiyorum” maddesinin frekans/yiizdesi incelendiginde

ogretmenlerin bu konuya iliskin kismen katildiklar1 sdylenebilir.

K14: “Baskin ogrenciler yiiziinden rekabet duygusunun olusmasint etkilediginde bazen

olumlu bazen olumsuz sonuglara neden olabilir.”

K23: “Baskin 6grenciler daha fazla on plana ¢ikabilir ve liderlik rolii iistlenebilir. Diger

ogrenciler i¢in olumsuz bir durum olusur.”

Smif yonetiminin gii¢liigii konusunda 6gretmenlerin bazilarinin kalabalik siniflarda
igbirlikli 6grenme yaklagiminin uygulanmasinin giiriiltiiye sebep oldugunu belirttikleri
gozlemlenirken, bazilarmm da sinif kontroliiniin bu uygulama esnasinda gii¢ oldugunu
belirttigini gézlemlenmistir. Buna ek olarak bazi 6gretmenlerin bu yaklasimin kalabalik
smiflarda uygulanmasinin giicliigiine dikkat cektigi goriiliirken, bazi katilimcilarin da yine
mevcudu az olan siniflarda bu yaklasimi uygularken uygulamay1 kolaylastirdigini ifade
ettikleri goriilmiistiir. Kamuda gorev yapan Ogretmenlerin genellikle bu giicliikten s6z

ettikleri goriilmiistiir.

Genel olarak katilimeilarm biiytik bir kismi kalabalik sinif mevcutlarinda igbirlikli
ogrenme yaklagimi kullanildiginda smif yonetimini saglamanin da bir o kadar giiclestigini

vurgulamigtir.

Ankette dgretmenlere yoneltilen maddelerden biri olan 29. maddeye “Isbirlikli
ogrenme yaklasimmni kullanmanin Ingilizce derslerinde fazla zaman gerektirdigini

diistiniiyorum” katiliyorum olarak goriiste bulunmuslardir. Bu da sinifta fazla zaman alan
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isbirlikli 6grenme yaklasimini uygulamayr zorlastirdigmin goriisiinde olduklarini
sOyleyebiliriz.

K4: “Sinif mevcudunun kalabalik oldugu siniflarda sinif yonetimi ve gruplarin etkilesimini

’

saglamak olduk¢a giiglesiyor. Etkinlikler amacinin disina ¢ikabilir.’

K12: “Sinif ortaminda bazen karisiklik ¢tkmasina ve giiriiltiiniin artmasina neden olabilir

bu yiizden sinifi kontrol etmek giiglesebilir.”

K24: “Okullarda idarecilerin siniftaki giiriiltiiyii problem haline getirmesi ogretmen igin

sorun olusturabilir.”

Yukarida ifade edilen tiim temalara ve katilime1 cevaplarina ek olarak K9, isbirlikli
O0grenme calismalarinda ileri seviyeli Ogrencilerin ilerlemesinin yavas olacagmi ifade
etmistir. Bir diger katilime1 K15, bu tarz grup calismalarinda daha ¢ok hak edenin de daha
az hak edenin de esit not alacagini ve boylelikle de 6grencilerin hak etmedikleri notu

alabileceklerini vurgulamaistir.
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4.12. ISBIRLIKLi OGRENME YAKLASIMININ DAHA ETKILI
KULLANILMASINA YONELIK GORUSLER

Tablo 17. Oneriler Sorusuna Verilen Cevaplar ve Tema Analizi

TEMA KATILIMCILAR
Smif Mevcutlar1 Uygun
Olmals (K11, K29, K31, K33, K43, K44, K45, K46, K48,
K52)
Uygun Materyaller
Olmal (K5, K16, K22, K27, K39, K45)
Ogrenciler Isbirlikli
Ogrenme Yaklagimini
Bilmeli (K1, K4, K3,K6, K10, K41, K46)

Ders Saatleri Arttirilmali

Oneriler

(K12, K15, K18, K22, K45, K50)

Ogretmenler Egitilmeli

(K10, K12, K17, K20, K32, K33, K42)

Ogretim Programina
Uygun Olmali

(K17, K25, K39, K21, K13, K45, K47, K51)

Derslikler Uygun Olmali

(K5, K3, K14, K24, K32, K44, K45, K49)

Gruplardaki Ogrenci
Durumlar1

(K18, K9, K12, K19, K23, K26, K43)

Arastrma kapsaminda isbirlikli 6grenmenin Ingilizce derslerinde daha etkili

kullanilmas1 yoniinde diisiinceleriniz nelerdir a¢ik uclu sorusuna verilen cevaplar incelenip

yukaridaki temalar olusturulmustur.

Ankette sorulan ikinci acik uclu soruda katilimcilardan igbirlikli 6grenmenin

Ingilizce derslerinde daha etkili kullanilmas1 yoniinde &nerilerini agiklamalar1 istenmistir.

Onerilere yonelik verilen cevaplar incelendiginde ortaya ¢ikan temalar; sinif mevcutlari

uygun olmali, uygun materyaller olmali, 6grenciler isbirlikli 6grenme yaklagimini bilmeli,
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ders saatleri arttirilmali, 6gretmenler egitilmeli, 6gretim programi uygun olmali, derslikler

uygun olmal1 ve gruplardaki 6grenci durumlari seklindedir.

Katilimcilarin sinif mevcutlart uygun olmali kapsaminda verdikleri cevaplardan
bazilar1 sinif mevcutlarinin azaltilarak daha uygun hale getirilmeli seklinde olurken baz1
cevaplar ise kalabalik sinif mevcutlarinda hedeflenen amagclara ulasilamadigi ve bu yiizden
mevcutlarin diistiriilmesi seklinde olmustur. Ayrica katilimcilardan bazilar1 da ilk olarak
smif mevcutlarm1 azaltarak igbirlikli  68renme yaklasgiminin uygulanabilecegini
savunmuglardir. Sonu¢ olarak katilimcilarin 6nemli bir ¢ogunlugu isbirlikli 6grenme
yaklagimmin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in Oncelikle smif mevcutlarinin
azaltilmas1 gerektigini belirtmislerdir. Uygulanan ankette Ogretmenlerin 27. maddedeki
(Ingilizce derslerinde isbirlikli 6grenme yaklasimmi uygulamak igin smif mevcudunun
yeterli sayida oldugunu diistinliyorum) goriislerinin frekans/yiizdesine bakildiginda bazi
okullarda smif mevcudunun isbirlikli 6grenme yaklasimmma uygun olmadigim
soyleyebiliriz. Ozel okullarda gérev yapan dgretmenlerin konuyla ilgili daha az elestiri
yaptig1 goriilmiistiir. Kamuda ¢alisan 6gretmenlerin sinif mevcudu konusunda azaltmaya

gidilmesi seklinde daha ¢ok oneriler sunduklar1 goriilmiistiir.

K3: “Kalabalik siniflarda ogrencilerin ¢alismalariyla yeterince ilgilenemedigimden

verimsiz gegtigini diistintiyorum.”

K44: “Sumif mevcudunun fazla olmast sinif kontrolii ve kazamimlarin zaman

kisitlamasindan dolayr gergeklestirilmesi ¢ok zor olacaktir.

K46: “Simif mevcutlart azaltilarak teknoloji kullanimina olanak taminarak isbirlikli

ogrenme daha etkili olabilir.”

Katilimcilarin  uygun materyaller olmali kapsaminda verdikleri cevaplar
incelendiginde bazi katilimcilarin MEB’in verdigi kitaplarin bu yaklasima uygun
diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica bazi katilimcilar, mevcut ders kitaplarinin
bu yaklasimi destekleyecek aktivitelerden yoksun oldugunu ve bu konuda gerekli
iyilestirmeler yapilmasi gerektigini One siirerken, diger bazi katilimcilar da ders
kitaplarinin igeriklerinde bu yaklasimla ilgili aktivitelere agwlik verilmesi gerektigini
bildirmiglerdir. Genellikle katilimcilarin biiyiikk bir kismi derslerde okutulan MEB
kitaplarinin isbirlikli 6grenme yaklasimini destekleyen aktiviteler barindirmasi gerektigini
savunmaktadir. Ayn1 zamanda ankette 6gretmenlere yoneltilen 30. maddenin (Milli Egitim

Bakanliginmn sundugu ortadgretim Ingilizce ders kitaplarmin isbirlikli 6grenmeyi
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destekleyici nitelikte oldugunu diisiinliyorum) 6gretmenlerin MEB’in sundugu kitaplarin
yeterli olmadigini  diisiindiiklerini  belirtmislerdir. Ozel okullarda gorev yapan
ogretmenlerin genellikle ek kaynaklardan destek aldiklarini ve bu sekilde daha fazla

etkinlik yapabildiklerini belirtmislerdir.
K15: “Tiim duyu organlarini destekleyici materyallerin kullaniimasi gerekir.”

K23: “Etkinliklerin yaklagimla uygun icerikte diizenlenip tek kaynakla simirlandirilmamasi

’

swiftaki katilimi canly tutar.’

Katilimcilarm  6grencilerin igbirlikli 6grenme yaklasimini bilmeleri gerektigi
yoniindeki cevaplar1 kapsaminda bazi1 katilimcilar bu yaklasimin amacinin  ve
uygulanisinin 6grencilere dnceden anlatildiginda 6grencilerin de bu etkinliklerde daha 1iy1
performans gostereceklerini belirtmiglerdir. Ayni1 zamanda, bazi katilimcilar ise
ogrencilerin bu yaklasima ¢ok yabanci oldugunu ve bu yabanciligin da disiplinler arasi bir
yaklasimla coziilebilecegini Onermiglerdir. Olumlu bagimlilik, bireysel
degerlendirilebilirlik, ortak iirlin, yiiz yiize etkilesim gibi 6zelliklerin kazandirilmasi igin
ogrenciler dnceden bu durum ile ilgili bilinglendirilmeleri saglanmalidir. Buna ek olarak,
baz1 katilimcilar ise bu 6grencilerin bu yaklagima kendilerini adapte etmeleri gerektigini

clinkii isbirlikli 6grenme yaklasimima dair bilgilerinin eksik oldugunu ifade etmistir.

K46: “Isbirlikli égrenmenin amact ve yapilis sekli onceden ogrencilere anlatilirsa

ogrencilerin de bu amaca uygun davranacagi kamisindayim.”

K4: “Ogrenciler bu yaklasimla tamstirilmali ve kendilerini adapte etmeleri

saglanmalidir.”

K3: “Disiplinler arasi bir ¢alismayla diger ders ve hatta diger kademelerde de

uygulanarak ogrenci asina hale getirilebilir.”

Katilimcilarin ders saatlerinin arttirilmas: yoniindeki cevaplar1 incelendiginde bazi
katilimcilarin 6zellikle kiigiik yas gruplarindaki 6grencilerin ders sayisinin arttirilmasi
gerektigini savunurken, bazi katilimcilar da ders saatlerinin yeterli diizeye ¢ekilmesi
gerektigini ve ders saatlerinin arttirildig:i takdirde daha verimli bir ders islenecegini
diisiindiikleri tespit edilmistir. Sonug olarak katilimcilarm 6nemli bir boliimiiniin isbirlikli
O0grenme yaklasimindan daha fazla istifade edilebilmesi icin ders saatlerinin arttirilmasi

gerektigini vurguladiklar1 gériilmektedir.
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K35: “Hem ilkokul hem lise kademelerinde Ingilizce derslerinin yetersiz olmasindan

’

dolayr giicliikler olusmaktadir ve ilkokulda yaklasimin kullanilmas: arttiridmalidir.’

K22: “Ders saatlerinde artis olmasi isbirlikli ogrenme yaklagimini uygulamakta

’

kolaylastirict ve etkili 6gretilmesinde avantaji olur.’

Katilimcilarin 6gretmenlerin egitilmeleri yoniindeki cevaplar:1 incelendiginde bazi
katilimcilarin 6gretmenlere konu ile ilgili bilgilendirme semineri diizenlenmesi gerektigini
diislindiikler1 goriilmiistiir. Ayrica bazi katilimcilar 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim
almalar1 gerektigini savunurken, bazi katilimcilar da en 6nemli hususlardan bir tanesinin
igbirlikli 6gretim yaklasimi kapsaminda 6gretmen egitimi oldugunu vurgulamistir.
Ogretmenlerin  konuyla ilgili anketin 8. (isbirlikli 6grenme yaklasimini Ingilizce
derslerinde uygulamak i¢in gerekli bilgiye sahip oldugumu disliniiyorum) ve 9.
(Ogretmelerin cagdas bir egitim ve dgretim tarzina sahip olmasmnm isbirlikli dgrenme
yaklagimmin uygulanmasina katki saglayacagini diisiiniiyorum) maddelerinde belirttikleri
goriisler dogrultusunda bilgilerinin yetersiz oldugu ve ayni zamanda cagdas bir anlayisa

sahip olmalarmin da olumlu etki yaratacagini belirtmektedirler.

K35: “Ogretmenlere bu yaklasim hakkinda uzmanlar tarafindan egitimler verilmesi

yaklasimin uygulanmast daha etkili olur.”

K12: “Isbirlikli 6grenme yaklasimini bilmeyen bir dgretmenin yaklasimi iyi bir sekilde

uygulamasi miimkiin olmaz.”

Katilimcilarin  6gretim programina uygun hale getirilmesi yoniinde verdikleri
cevaplar incelendiginde bazilarinin Ogretim programmin isbirlikli 6grenmeyle iliskili
diizenlenmesi gerektigini savunduklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte, 0gretim
programimnin ders saatleriyle orantili olarak uygun hale getirilmesinin bu yaklasimin
Ogrenme siireg¢lerinin uzun zaman araliklar1 gerektirmesinden kaynakladigi bazi
katilimeilar tarafindan vurgulanirken, bazi katilimcilar da bu yaklasimin ilkokula kadar
indirgenmesi gerektigini dile getirmistir. Kitaplarda verilen etkinliklerin yaklasima uygun
olup kazanmmlar1 isbirlikli 6grenme yaklasimina uygun diizenlenmesinin gerektigini

belirtmislerdir.

K47: “Ilkokula kadar miifredat indirgenip isbirlikli 6grenme yaklasimina uygun hale

getirilmesi saglanmalidwr.”
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K51: “Bakanligin uyguladigi ve énerdigi miifredat ve kazamimlar da isbirlikli ogrenme

1

yvaklagimina gére diizenlenmelidir.’

K3: “ Isbirlikli ¢alisma ve bu ¢alisma sonunda basariya ulasma basamaklart zaman

’

gerektirdiginden miifredatta esnemeler ve zaman birakilabilinir.’

Katilimeilarin ~ dersliklerin -~ uygun olmas1  gerektigi  yOniindeki Onerileri
incelendiginde bazi katilimcilarin sinifin genis ve biiyiik olmast gerektigini savunduklari
goriilmektedir. Bunun yani sira, smiflarin fiziksel durumunun igbirlikli 6grenmeye uygun
olmas1 gerektigi one siiriiliirken bazi katilimcilar da sinif oturma diizenlerinin bu yaklagim
icin uygun diizende olmasi gerektigini diisiindiikleri gozlemlenmistir.

K45: “ Swifin fiziksel durumunun isbirlikli 6grenme icin gerekli niteliklerde olmasi

)

yvaklasimin kullanilmasinda onemli bir rol oynamaktadir.’

K49: “Devlet okullarinda sinif kosullarimin yeterli olmadigi ve hazir bulunuslugun az

olmasindan yetersiz durumlardan dolay: uygulanmasi giigtiir. ”

K16: “Her okulda dil laboratuarimin olmasi gerekir sinif ortamu ilgili kosullar

’

saglamayabilir bazen.’

Katilimcilarin gruplardaki 6grenci durumlar1 konusunda verdikleri cevaplarin ise
biraz farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bazi katilimcilar, isbirli§i yapacak olan
ogrencilerin bilgi seviyelerinin es deger olmasi gerektigini ve gruplarin olusturulma
asamasinda goniilliiliik ile beraber homojenligin de gz oniinde bulundurulmasi gerektigini
savunmuslardir. Bunun aksine, birka¢ katilimci gruplar1 olustururken kisisel 6grenme
farkliliklarinin g6z Oniinde bulundurulmas: gerektigini vurgulamislardir. Sonug olarak,
isbirlikli 6gretim yaklasiminda gruplarin olusturulmasinda gruplarin homojen olmasi ya da
birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip 6grenciler bulundurmasi gerektigi katilimcilarin az

bir kismi tarafindan One siirtilmiistiir.

K49: “Psikolojik olarak birbirlerini ¢ok elestirme ve grup sézciisii ararken bile tartismaya

neden olabilecegini diisiiniiyorum. Bu yiizden farkindalik saglanmali.”

K44: “Ogrencilerin bilgi ve seviyelerinin es deger olmasina dikkat edilirse daha etkili bir

ogrenim olabilir.
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5. TARTISMA

Arastirma sonunda elde edilen bulgularla ilgili tartigsmalara bu baglikta yer

verilmistir. Tartigmalar, aragtirma sorular1 dogrultusunda siralanarak agagida belirtilmistir.

Lise Ingilizce 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme yaklasimmin kullaniimasina
yonelik gortsleri cinsiyet, mezun oldugu program ve mesleki kidem degiskenine gore
incelendiginde anlamli bir fark bulunmaz iken okul tiirli, program tiirii, etkinlik katilim
durumu, yaklasimi kullanma durumu ve siklig1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucu
cikarilmustir. Lise Ingilizce derslerinde isbirlikli dgrenme yaklasimmin kullanilmasina
yonelik 6gretmen goriislerine basvuran arastirmalar olduk¢a kisithdir. Ayn1 zamanda soz

konusu durumla ilgili herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir.

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin biiylik oranda isbirlikli 6grenme yaklagiminin
ogrenciler iizerinde etkili oldugu ve geleneksel ogretime gore ortadgretim Ingilizce
derslerinde kullanilmasmin faydali oldugunu diisiindiigii sonucuna ulagilmistir. Elde edilen

sonugclara benzer sonuglar elde eden arastirmalara rastlanilmistir.

Bas (2009) Ingilizce dersinde isbirlikli grenme yaklasimmnm &grencilerin erisisi,
derse karsi tutumlarma ve 6grenilenlerin kaliciligma etkisi tizerine yaptig1 arastirmasinda
bu caligmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Arastirmada isbirlikli 6grenme
yaklasimma uygun olarak ders islenen sinifin basarismin ve Ingilizce dersine karsi
tutumunun, geleneksel yontemlerle ders islenen sinifin basar1 ve derse yonelik tutumundan
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmisti. Ahmad ve Mahmood (2010) yaptiklar:
arastrmalarinda igbirlikli 6grenmenin hem eglenceli hem de etkili bir 6gretim stratejisi
oldugu ve geleneksel 6grenmeye kiyasla 6nemli dl¢lide daha yiiksek 6grenme kazanimlari
ve olumlu 6grenme deneyimi ile sonuglandigi sonucuna varmigslardir. Cihanoglu (2008)
alternatif degerlendirme yaklasimlarindan 6z ve akran degerlendirmenin isbirlikli 6grenme
ortamlarinda akademik basari, tutum ve kaliciliga etkileri adli calismasinda isbirlikli
ogrenme uygulamalarmin smif i¢i geleneksel uygulamalara gore daha etkili oldugunu
belirtmistir. Geleneksel 6grenme uygulamalarinin 6grencilerde istenen basar1 diizeyini
saglayamadigint ve isbirlikli 6grenmenin daha etkili oldugunu ortaya koymustur.
Uygulamalarin 6grencilerin 6zellikle okuma, yazma ve dinleme becerilerini daha ¢ok

destekledigini belirtmistir.
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Doymus, Simsek ve Simgek (2005) isbirlikli 6grenme yaklasimini modern egitimde
kullanmanm kag¢inilmaz oldugunu belirtmisler. Ogrenmeyi dgreten, sorgulayan, elestiren
ve degistiren Ogrencilere ihtiya¢ oldugundan giderek kullanimmin artacagini da
belirtmiglerdir. Bozkurt (2019) isbirlikli 6grenme ve tekniginin lise birinci sinif
Ogrencilerinin elestirel dlisinme kazandirmada etkisi oldugunu belirtmistir. Benzer
sonuglara Ugurlunun (2010) ¢aligmasinda da rastlanmaktadir. Calismasida ogrencilerin
isbirlikli 6grenme yaklagimiyla yenilikei, elestirel diisiinen, sosyal alanda gelisme saglayan
bireyler yetistirmeye destek oldugu goriisiindedir. Sosyal etkilesim anlaminda da 6nemli
ilerlemeler kaydedildigi belirtilmistir. Bayat (2004) isbirlikli 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin ingilizce okuma derslerine ve isbirlikli 6grenmeye yOnelik tutumlar:
tizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmasinda kontrol grubu ile deney
grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulmamakla birlikte deney grubunun

okumaya yonelik tutumlarinda 6nemli 6l¢iide olumsuz bir degisim oldugunu belirtmistir.

Batdi (2013a) isbirlikli 6grenmenin yabanci dil 6gretimindeki Onemine iligskin
O0gretmen goriisleri ile ilgili arastirmasinda 6grencilerde bulunan merak, arastirma hevesi,
dil 6grenme 1ilgisi gibi duygularin geleneksel 6gretim yontemleri ile bastirilmamali, tam
tersine isbirlikli 6grenme yaklagimi gibi etkili Ogretim yaklasimlar1 kullanilarak
desteklenmesi gerektigi sonucuna ulagmaistir.

Corek (2006) igbirlikli 6grenmenin Tiirk¢e dersine iligkin basar1 ve derse yonelik
tutum tizerindeki etkileri {izerine bir arastirma yapmustir. Arastirmada isbirlikli 6grenme ve
geleneksel 6grenmenin Tiirk¢e dersinin lizerindeki etkileri arasinda da 6nemli farkliliklar
belirlenmistir. Geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun puani isbirlikli 6grenme
yaklasimi uygulanan deney grubunun puaninda daha diisiik ¢ikmistir. Bu acidan derse
yonelik tutum agisindan da isbirlikli 6grenme yaklasiminin geleneksel d6gretime gore daha
etkili oldugu sonucu c¢ikarilmaktadwr. Aym1 zamanda Yavuz Kartal’in (2012) yaptigi
arastrmada Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili yorumlarina bakilirsa,
isbirlikli 6grenmeye karst olumlu tutumlart oldugu sonucunu ¢ikarmistir. Calismanin
sonucuna bakilirsa isbirlikli grenme yaklasiminin Ingilizce kelime Ogretimi {izerinde,
geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucu c¢ikarilir. Marzban ve
Alinejad (2014) Isbirlikli Ogrenmenin Iranl Ingilizce Ogrenenlerin Okudugunu Anlama
Uzerindeki Etkisi adli calismalarindaki bulgular, smifta bir &gretim yontemi olarak
isbirlikli 6grenmenin Iranl orta seviyedeki Ingilizce ogrencilerinin okuma yetenegi

lizerinde giiclii bir olumlu etkisi oldugunu gostermistir. “Ogretmen merkezli” yontemleri
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“0grenci merkezli” yOntemlere doniistiirmeye tesvik ettigini, Ogrencilerin  sinif
etkinliklerine katildiklar1 zaman daha fazla Ozgiiven ve daha az kaygi duymalarma
yardimci1 oldugunu ve onlar1 6grenme siirecinde daha aktif katilime1 olmaya tesvik ettigini
belirtmiglerdir. Kartal (2014), isbirlikli 6grenme yaklasimmin &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarina ve basarilarina etkileri adli ¢alismasinda 6grencilerin isbirlikli
ogrenme yaklasimiyla ders islemekten zevk aldiklarini, daha verimli ders islediklerini ve
katilimm daha ¢ok oldugu sonucu ¢ikarilmustir. Isbirlikli dgrenme yaklasiminin Ingilizce
derslerinde kullanilmasinin avantajli oldugunu belirttiklerini ortaya koymustur. Bunlarin
aksine Sahin ve Kil (2019) 6. smif yabanci dil (Ingilizce) dersinde isbirligi 6grenme
yaklagimmin oOgrencilerin  kelime dagarciklarini gelistirmelerine ve derse yOnelik
tutumlarma etkisi adli calismalarinda &grencilerin Ingilizce kelime 6grenmelerinde
isbirlikli 6grenme yaklasimi ve diiz anlatim yonteminin 6grencilerin davranislarinda ayni
etkiye sahip olduklar1 sonucuna ulasmiglardir.

Johnson, Johnson ve Stanne’nin (2000) meta analiz ¢galigmasinda, isbirlikli 6grenme
yaklagimi ile yapilan etkinliklerin 6zellikle 6grenmeyi maksimum diizeye ¢ikardigi saglikl
biligsel gelisimi kolaylastirdigi ve Ogretimin 6nemli geri bildirimi olarak 6grencilerde
kendini kesfetmeye olanak tanidigini ortaya koymuslardir.

Arastirmada isbirlikli 6grenme yaklasiminin Ingilizce derslerinde daha etkili
kullanilmasi i¢in Oneriler sorusu yoneltildiginde verilen cevaplar smif mevcutlar1 uygun
olmali, uygun materyaller olmali, 6grenciler isbirlikli 6grenme yaklasimini bilmeli, ders
saatleri arttirilmali, 6gretmenler egitilmeli, miifredat uygun olmali, derslikler uygun olmali
ve gruplardaki 6grenci durumlari seklinde Oneriler olmustur.

Yildiz (1999) isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme gruplar1 arasindaki farklar
adli ¢aligmasinda 6gretmenlerin igbirlikli 6grenme yaklasimini kullanabilmesi icin uygun
yetisme kosullarindan ge¢cmesi gerektigi sonucuyla bu arastirmanin bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Isbirlikli 6grenmede gruplara ayirip beraber calismanm, bireylere grup
Odevlerinin  yaptirilmasi, karsilikli tartigmasi, bir digerine destek verilmesinin
saglanmasinin  yetmedigini  belirtmistir.  Isbirlikli ~dgrenmeyi gercek anlamda
uygulayabilmek icin grup caligmalar1 yapilandirilirken is ve 6diil iiriinlerine dikkat edilmeli
ve ¢aligma diizenlendirilmelidir. Ayn1 zamanda isbirlikli 6grenme yaklagimimi kullanacak
olan dgretmenlerin yaklasimi daha etkili ve amacina uygun olarak uygulayabilmeleri i¢in
yetistirilme siirecinden ge¢irilmesi gerektigini belirtmistir. Bozavli (2012) ¢alismasinda

ogretmenin roliine ve isbirlikli 6grenmenin uygulamada kullanilmasma dikkat ¢ekmistir.
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Isbirlikli 6grenmenin etkilesimde bulunma firsatii tanidigmi belirtip bu konuda
ogretmenlerin bilinglendirilmesi ve geleneksel egitime gore daha verimli oldugunu
belirtmistir.

Batdi ve Ozbek (2010) ilkdgretim yabanci dil 6gretiminde konusma becerilerinin
gelistirilmesinde Ingilizce ders kitaplarinin etkililigi iizerine yaptiklari calismalarinda ders
kitaplarmin etkinlikleri ile ilgili bulgular ortaya koymuslardir. Isbirlikli 6grenme
yaklagimma uygun etkinlikler ve c¢aligmalarin eklenmesinin gerekliligi ve birlikte
ogrenmeyi giiclendirici kapsamda olmasi gerektigini vurgulamislardir. Ozellikle konusma
becerisine dayali olarak ders kitaplarmnin diizenlenmesi igbirlikli 6grenmeyle 6grencilerin
ogrenmesine katkida bulunacagi sonucu desteklenmistir.

Vilda ve digerleri (2019), Ilkokul &gretmenlerinin isbirlikli grenmeye yonelik
goriislerinin belirlenmesi adli arastirmalarinda isbirlikli 6§renme yaklasiminin olumlu
etkileri oldugunu ve tiim kademe ve derslerde daha fazla kullanilmasi gerektigi vurgusu
yapilmistir.  Ogrencilerin  derste verimliligini arttirabilmek icin ¢esitli etkinlik ve
seminerlere yer verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ogretmenlerin bu yaklasimla ilgili hizmet
ici egitimlerini almalarinin arttirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmstir.

Arastirmada Ogretmenlerin igbirlikli 6grenmenin avantajlarmin pratik yapma,
isbirligi ve akran 6grenme, duygudaslik, isteklendirme, 6zgiiven ve aktif 6grenme iken
dezavantajlarinin da yetersiz ders saati, baskin 6grenciler ve kalabalik mevcutlu siniflarda
smif yonetimi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Kartal ve Ozbek (2016) isbirlikli dgrenme tekniklerinden OTBB teknigiyle islenen
Ingilizce dersine iliskin ogrenci goriisleri ile ilgili arastirmalarinda benzer sonuglara
ulasmugtir. Ogrencilerin, isbirlikli grenme yaklasimiyla kendilerini Ingilizce konusurken
cogunlukla iyi hissettiklerini, bu teknikten dolay1 konularin akilda daha ¢ok kaldigini ve
dersi siirdiirmek istediklerini de ifade ettiklerini belirtmislerdir. Memduhoglu, Cift¢i ve
Ozok (2014) arastirmalarmin sonucunda isbirlikli 6grenmenin 6grencileri etkilesime ve
iletisime yonlendirebilecegi ve onlarin sosyal gelisimini saglayabilecegi belirlenmistir.
Ogrenme iizerinde onemli etkisi olan isbirlikli grenmenin yabanci dil dgretiminin bir
pargasi olarak yaygin olarak kullanilmas1 onerilmistir. Wichadee ve Suwantarathip (2010)
isbirlikli 6grenme yaklasimmin yabanci dil kaygisim1 azaltmadaki etkinligini incelemek
amaciyla yaptiklar1 caligmalarinda isbirlikli 6grenme yaklagimmin avantajli oldugu

sonucuna ulagmiglardir. Ogrencilerin dil smiflarindaki kaygismin ilk bes kaynagi ve genel
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dil kaygismin 6nemli Olgiide azaldigr tespit edildi. Ogrenciler ayrica bir biitiin olarak
isbirlikli 6grenmeye karst olumlu bir tutuma sahip olduklarmi belirtmislerdir.

Aslan Berzener (2020) calismasinda dgretmenlerin goriisii isbirlikli 6grenmenin
cesitli avantajlar1 oldugunu gostermektedir. Ogretmenler, isbirlikli &grenmenin
Ogrencilerin basarilarini artirmalarma, 6grenciler arasinda olumlu iliskiler kurmalarina ve
hem iyi 6grenme becerileri hem de sosyal beceriler gelistiren deneyimler saglamasina
yardime1 olduguna inandig1 sonucu ¢ikarilmaktadir. Azizinezhad, Hashemi ve Darvishi
(2013) isbirlikli 6grenmenin Ingilizceyi yabanci dil olarak ogrenenlerin dil grenimi,
Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenmeye yonelik motivasyonlari ve heterojen bir dil
yeterlilik grubunda yiiksek ve diisiik basarili 6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki
etkilerini arastirmislardir. Bu arastirmada, 6grenciler icin en uygun okul deneyimini
yaratmak i¢in igbirlikli 6grenme, ikinci dil edinimi ve ikinci/yabanct dil 6gretimi alanlarini
bir araya getirmislerdir. Isbirlikli &grenmenin ortaokul Ogrencilerinin sozlii iletisim
yetkinligini ve Ingilizce dgrenmeye ydnelik motivasyonlarini artrrmaya 6nemli dlgiide
yardime1 oldugunu belirtmiglerdir. Calismadan c¢ikarilan sonuglara dayanarak, igbirlikli
ogrenmenin &gretim programinin  bir pargast olarak okul Ingilizce 6gretimine
biitlinlestirilmesi Onerilmistir. Sonuc¢ olarak, isbirlikli 6grenmenin etkileri, ortaokul
ogrencilerinin dil 6grenimini gelistirmede etkili oldugunu belirtmiglerdir. Al-Tamimi ve
Attamimi (2014) Yemenli 68rencilerin konusma becerilerini ve tutumlarimi gelistirmek igin
Ingilizce dil smiflarinda isbirlikli 5grenmenin etkinligini arastirmislardir. Arastirmalarinda
ogretmenlerin Ingilizce derslerinde isbirlikli dgrenme yaklasimmi uygulamaktan
faydalanmas1 gerektigini belirtmiglerdir.

Batd: ve Semerci (2016) Ingilizce 6gretmede isbirlikli 6grenme destekli egitsel
eglenceli ¢aligmalarin bireyleri isteklendirmelerine etkisi adli ¢aligmalarinda isbirlikli
O0grenme yaklasgimimin cesitli avantajlarmin sonuglarini gdstermislerdir. Arastirmanin
sonuglarina gore isbirlikli 6grenme ile desteklenen egitici eglenceli etkinlikler 6grencilerin
digsal ve i¢sel isteklendirmelerini ve akademik basarilarini1 olumlu yonde etkilemistir. Bu
nedenle Ozellikle ilkogretimin ilk kademesinde 6grencilerin isteklendirmelerini artirmak
icin igbirlikli 6grenme ile desteklenen egitici eglenceli etkinliklere dayali uygulamalara
Ingilizce dgretimi miifredatinda yer verilmesi gerektigi sonucunu ¢ikarmuglardir. Ning ve
Hornby (2014), ic¢sel isteklendirmesini gelistirmede isbirlikli 6grenme lehine 6nemli
farkliliklar oldugunu bulmuslardir ancak isteklendirmenin diger ydnlerinde hicbir fark

bulmamislardir.
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Slavin (1980) ilkokul veya ortaokul siniflarinda isbirlikli 6grenme yontemlerinin
kullanildig1 en az 2 hafta siiren 28 ana saha projesi lizerine aragtirma yapmustir. Genel
olarak 6grenci basarisini, rk ayrimciligmin kaldirildig1 okullarda olumlu ik iliskilerini,
ogrenciler arasinda karsilikli ilgiyi, 6grenci 6zgiivenini ve diger olumlu sonuglar1 artirmak
icin igbirlikli 6grenme yontemlerinin faydali oldugunu desteklemektedir.

Oksal (2014) , igbirlikli 6grenme yaklagiminin katilimcilarin konusma kaygisi ve
isteklendirme diizeyleri iizerinde dogrudan etkisi oldugunu ve kaygi ile motivasyon
arasinda giiclii bir iligski oldugunu bulmustur.

Tanriverdi ve Oztiirk (2019) ¢ahismalarinda isbirlikli dgrenme yaklasiminin
ogrenenlerin sozciik hazinelerini biiyiitmek icin kullanilabilir yararh bir yaklasim oldugunu
belirtmislerdir. Ogrenciler, dzellikle geleneksel 6gretim yontemine gore isbirlikli dgrenme
yaklagimu ile kelime 6grenme becerilerini daha 1yi gelistirebildigini vurgulamistir. Kelime
hazinelerini daha da biiyiitiip, ileri bir diizeye tastyabilecekleri sonucuna varmistir. Istifci
ve Kaya (2011) isbirlikli 6grenme yaklasiminda teknolojiden faydalanan 6gretmenler etkili
etkilesim destegi sagladigini ve sosyal ortamlarla 6grencilerin daha iyi O68rendigini
belirtmistir. Beraber calisan Ogrencilerin birbirlerinden O6grenerek sosyal ortamin

olugsmasinda yaklasimin etkili oldugunu ortaya koymustur.
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6. SONUCLAR ve ONERILER

6.1. SONUCLAR

Ortadgretim Ingilizce derslerinde isbirlikli 6grenme yaklasiminm kullanilmasina

yonelik 6gretmen goriislerinin incelenmesi icin yapilan arastirmada kazanilan bulgulara

iligkin asagidaki sonuclara ulagilmistir:

Arastirmaya katilan o6gretmenler ¢esitli degiskenler bakimindan incelendiginde
biliyiik ¢ogunlugunun kadin, lisans mezunu, gen¢ ve kamuda g¢alisan 6gretmen
oldugu goriilmistiir. Kamuda calisan Ogretmen sayisi 6zel sektorde calisan
o0gretmenlerden fazladir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun igbirlikli 6grenmeyle ilgili
herhangi bir egitime katilmadigimi ve isbirlikli 68renmeyle ilgili bilgilerinin
yetersiz oldugunu belirtmesinin aksine bu yaklasimi derslerinde genellikle
kullandiklarmi belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan &gretmenlerin ortadgretim Ingilizce derslerinde isbirlikli
O0grenme yaklasimmin kullanilmasma yonelik goriislerinin frekans/yiizdelerine
bakildiginda anketin maddelerine katildiklar1 sonucunu gostermektedir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde isbirlikli 6grenme
yaklasimimin Ingilizce derslerinde kullanmanin olumlu etkisi oldugunu belirttikleri
sonucuna ulagilabilinmektedir.

Ogretmenlerin ¢agdas bir anlayis sahip olmasi ve teknolojiyle ilgilenmesi isbirlikli
O0grenme yaklasimimni uygulamasi arasinda olumlu bir iliski oldugunu arastirmaya
katilan 6gretmenlerin goriislerinden ¢ikarabiliriz.

Lise Ingilizce Ogretmenlerinin isbirlikli dgrenme yaklasimmin kullanilmasina
yonelik goriisleri cinsiyet, mezun oldugu program ve mesleki kidem degiskenlerine
gore bakildiginda anlamli bir fark bulunmadigi saptanmistir. Anlamli fark olan
degiskenlerden okul tiirli, program tiirii, etkinlik katilim durumu, yaklagimi
kullanma durumu ve sikhigi Ingilizce 6gretmenlerinin isbirlikli Sgrenme
yaklasimmin kullanilmasina yonelik goriislerini etkileyen degiskenler oldugu

sonucuna ulasilmistir.
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Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin igbirlikli 6grenmenin avantajlarina yonelik
verilen cevaplar incelendiginde ortaya c¢ikan temalar; pratik yapma, beraber
ogrenme, duygudaslik, isteklendirme, Ozgiiven ve aktif O6grenme ortami
seklindeyken, katilimcilarin  dezavantaj kapsaminda verdikleri cevaplar
incelendiginde ortaya ¢ikan temalar; yetersiz ders saati, baskin Ogrenciler ve
kalabalik mevcutlu smiflarda sinif yonetiminin giigliigii oldugu ortaya ¢ikmistir.

Arastirmaya katilan katilimcilarin Isbirlikli 6grenmenin ingilizce derslerinde daha
etkili kullanilmas1 yoniinde verdikleri cevaplar incelendiginde ortaya ¢ikan temalar;
smif mevcutlart uygun olmasi gerektigi, uygun materyallerin olmas1 gerektigi,
ogrencilerin isbirlikli 6grenme yaklagimmi bilmesi gerektigi, ders saatleri
arttirilmas: gerektigi, 6gretmenlerin egitilmesi gerektigi, 6gretim programimna uygun
olmas1 gerektigi, derslikler uygun olmasi gerektigi ve gruplardaki 6grenci

durumlarinin uygun olmasi gerektigi oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

6.2. ONERILER

Bu bolimde “Arastirma sonuglarina dayali oneriler” ve “ilerde yapilabilecek

arastirmalara yonelik oneriler” adi altinda farkli 6neriler verilmistir.

6.2.1.

Arastirma Sonuclarina Dayali Oneriler

Ogretmenlerin %61,4’niin isbirlikli 6grenmeyle ilgili bir etkinlige katilmadig1 ve
birgogunun anketin 8. maddesine verdigi cevapla yaklasimla yeterli bilgiye sahip
olmadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme yaklasimu ile ilgili
bilgi ve kullanma diizeyleri i¢in isbirlikli 6grenme yaklasimi ve teknikleri ile ilgili
seminer, hizmet i¢i kurs veya konferans gibi egitici faaliyetler diizenlenebilir.

Cogu Ogretmenin igbirlikli 6grenme yaklasimini derslerinde kullandigi ve olumlu
etkiler aldig1 agik bir sekilde goriilmektedir. Bu nedenle sinif ortami, ders saati ve
smif mevcudu yaklasima uygun duruma getirilebilir.

MEB’in dagittig1 kitaplarda ve sundugu miifredatta isbirlikli 6grenme yaklagimiyla
ilgili etkinliklere yer verilebilir.

Isbirlikli 6grenme yaklasimiyla 6grencilerin dili birlikte grenme ve iletisimi giiclii
kilan ozelliklerinin oldugu goriilmiistir ve bu nedenle igbirlikli 6grenme
yaklasiminin sadece lise Ingilizce derslerinde degil diger kademelerde de

kullanilmasi arttirilabilir.
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Gelisen teknolojiyle birlikte isbirlikli 6grenme yaklasiminm Ingilizce derslerinde
kullanilmasinin yayginlasacagi fikri de goz oOniinde bulundurularak teknoloji

kullaniminin sinifta arttirilmasi saglanabilir.

Ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ingilizce derslerinde teknoloji kullanimin ¢esitli degiskenler goz oniine almarak
isbirlikli 6grenme yaklagimiyla iliskisi lizerine arastirmalar yapilabilir.

Ilkokul ve ortaokul kademelerinde isbirlikli grenme yaklagimmin etkinliklerinin
Ingilizce dersinde kullanilmasima ydnelik arastirmalar yapilabilir.

MEB’in sundugu ingilizce kitaplarinm isbirlikli §grenme yaklasimiyla ilgili olan
etkinlikleri lizerine arastirmalar yapilabilir.

Ingilizce derslerinde isbirlikli grenme yaklasimi icin gerekli olan ortamin
saglanilabilirligi, ders saatlerinin yeterliligi ve sinif mevcudu {izerine arastirmalar
yapilabilir.

Isbirlikli 6grenme yaklasimin Ingilizce derslerinde 6zel ve kamu sektorlerinden
hangisi iizerinde olumlu veya olumsuz etkiler olduguna dayali arastirmalar

yapilabilir.
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8. EKLER

EK-1 ORTAOGRETIM INGILiZCE DERSLERINDE iSBIiRLIKLi OGRENME
YAKLASIMININ KULLANILMASINA YONELIK OGRETMEN GORUSU
ANKETI

Degerli Ogretmenim,

Dicle tiniversitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Egitim Bilimleri Anabilim Dal1 yiiksek lisans
programi dgrencisiyim. “Ortadgretim Ingilizce Derslerinde Isbirlikli Ogrenme Yaklasiminin
Kullanilmasina Yénelik Ogretmen Goriisleri” konulu tezim igin veri olusturmak amaciyla
Diyarbakir ilinde ortadgretim kademelerinde gorev yapan Ingilizce dgretmenlerinin goriislerine
thtiyacim vardir. Asagidaki sorulara igtenlikle cevap vermeniz arastirmanin gegerli olmasi agisindan
onem arz etmektedir. Goriisiiniiz sadece bilimsel arastirma amaciyla kullanilacaktir. Sorulari
yanitlayarak arastirmaya yapacaginiz katkilar i¢in tesekkiir ederim.

Ayse KAYA
aysekaya2309 @gmail.com
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi




L. BOLUM:
1) Cinsiyetiniz: Erkek () Kadin ()
2) En son mezun oldugunuz program?

Onlisans () Lisans ()  Yiiksek lisans () Doktora ()
3) Ogretmenlikteki hizmet y1lniz?

1-5() 6-10 () 11-15 () 16-20 () 21 y1l ve tizeri ()
4) Isbirlikli 6grenmeyle ilgili herhangi bir etkinlige katilmiz mi?
Evet () Haywr ()

5) Gorev yapmakta oldugunuz okul tiirti?

Kamu ( ) Ozel ()

6) Gorev yaptiginiz lise tiirii?

Anadolu () Fen () Mesleki ve Teknik Anadolu ()
Anadolu Imam Hatip () Saglik () Diger..........

7) Dersinizde isbirlikli 6grenme yaklasimini kullanir misiniz?
Evet () Hayir ()

8) Dersinizde Isbirlikli 6grenmeyi ne siklikla kullaniyorsunuz?
Her zaman () Cogu zaman () Arasra () Nadiren ()

II. BOLUM
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Cok Programli ()

Hig ()

Asagida siralanmms  ifadelere katilma derecenizi “1

isaretleyiniz.

katilmiyorum” ve “5 tamamen katihyorum” olarak (X) seklinde

hic|1 |2 [3 [4

1 |Isbirlikli &grenme etkinliklerinin dgrencilerin empati becerilerini

gelistirdigini diistiniiyorum.

2 |Isbirlikli 6grenme yaklasimmin 6grencilerin iletisim becerilerini

gelistirdigini diistiniiyorum.

3 |Isbirlikli 6grenme smiflarinda  Sgrencilerin  birbirleriyle

etkilesiminin az oldugunu diistiniiyorum.

olan

4 |Isbirlikli 6grenme yaklagimmin kullanildig1 smiflarda liderlik 6zelligi

olan 6grencilerin 6n planda oldugunu diisiiniiyorum.
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5 |lIsbirlikli 5grenme yaklasimiyla 6grenen dgrencilerin degisimlere uyum
saglayabildiklerini diisiiniiyorum.

6 |Isbirlikli &grenme yaklasimini Ingilizce derslerinde kullanmanin
ogrencinin derse katilimini arttirdigini diisiiniiyorum.

7 | Isbirlikli $grenme yaklasiminin Ingilizce derslerinde dgrenciler arasinda
olumsuz rekabete neden oldugunu diistiniiyorum.

8 |Isbirlikli dgrenme yaklasimmi Ingilizce derslerinde uygulamak icin
gerekli bilgiye sahip oldugumu diisiiniiyorum.

9 | Ogretmelerin ¢agdas bir egitim ve Ogretim tarzina sahip olmasinin
isbirlikli 6grenme yaklasimmin uygulanmasma katki saglayacagim
diistiniiyorum.

10 |Ingilizce dersinin kazanimlarinmn isbirlikli 6grenmeye uygun oldugunu
diistiniiyorum.

11 |Isbirlikli 6grenme yaklagimmin geleneksel dgretime gore ortadgretim
Ingilizce derslerinde kullanilmasinin faydal oldugunu diisiiniiyorum.

12 | Isbirlikli 6grenme yaklasimi ile 6grencilerin dil dgrenirken birbirlerine
katkida bulunduklarmi diisiiniiyorum.

13 |Isbirlikli dgrenme yaklasiminimn 6grencilere smif dis1 ortamlarda da
yabanci dilini gelistirme firsat1 sundugunu diisiiniiyorum.

14 | Gorev yaptigim okulda isbirlikli 6grenme yaklasimini kullanabilmek
icin uygun dil materyallerine ulasabilecegimi diistiniiyorum.

15 |Onceki ogretim kademelerinde isbirlikli 6grenme yaklasimiyla
karsilagmayan Ogrenciler icin bu yaklagimim kullanilmasmin uygun
oldugunu diisiinmiiyorum.

16 |isbirlikli 5grenme yaklasimini kullanan Ingilizce égretmenlerinin diger

Ingilizce ogretmenlerine gére daha fazla sorumluluk aldigini

diistiniiyorum.
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17 |Isbirlikli 6grenmenin ortadgretim kademesinde ingilizce derslerinde
kullanilmasinin 6grencilerin gelisim donemi agisindan uygun oldugunu
diistiniiyorum.

18 |Isbirlikli 6grenme yaklasimmin konusma becerisinin gelistirilmesinde
etkili oldugunu diistiniiyorum.

19 |Isbirlikli 6grenme yaklasiminin dinleme becerisinin gelistirilmesinde
etkili oldugunu diistiniiyorum.

20 |Isbirlikli 6grenme yaklasimmm yazma becerisinin gelistirilmesinde
etkili oldugunu diisiiniiyorum.

21 |Isbirlikli 6grenme yaklasimmin okuma becerisinin gelistirilmesinde
etkili oldugunu diistiniiyorum.

22 | Isbirlikli 6grenme yaklasiminin Ingilizce sesletim (telaffuz) becerisini
ogretmede yetersiz kaldigini diistiniiyorum.

23 |Isbirlikli &grenme etkinliklerinin &grencilerin dilbilgisi kurallarini
uygulamasinda etkili oldugunu diistiniiyorum.

24 |Isbirlikli 6grenme yaklasimmnin kullanildigi smiflarda  6grencilerin
Ingilizce sesletim (telaffuz) hatast yapmaktan korkmadigini
diisiiniiyorum.

25 |Isbirlikli 6grenme etkinliklerinin  dgrencilerin  Ingilizce kelime
hazinelerine katki sagladigini diistiniiyorum.

26 |Isbirlikli 6grenmeye dayali bir Ingilizce dersinin planlanmasinin uzun
zaman aldigmi diistinliyorum.

27 |Ingilizce derslerinde isbirlikli 5grenme yaklasimmi uygulamak icin sinif
mevcudunun yeterli sayida oldugunu diistiniiyorum.

28 |Isbirlikli 6grenme yaklagimini uygulamak igin ortadgretimdeki Ingilizce

ders saatlerinin yeterli oldugunu diigiiniiyorum.
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29

Isbirlikli 6grenme yaklagimmi kullanmanin Ingilizce derslerinde fazla

zaman gerektirdigini diigiiniiyorum.

30 |Milli Egitim Bakanligmin sundugu ortadgretim Ingilizce ders
kitaplarinin  igbirlikli 6grenmeyi destekleyici nitelikte oldugunu
diistiniiyorum.

31 |Isbirlikli d6grenmenin grenciye yonelik siirec odakli degerlendirme
imkani1 verdigini diistiniiyorum.

32 |Isbirlikli 6grenme yaklasimmin dilin kullamlacagi baglam olanagini
ogrencilerin net anlamasini sagladigini diisiiniiyorum.

33 |Ingilizce derslerinde Isbirlikli grenme yaklagiminin kullanilmas: diger
derslerin 6grenilmesini de kolaylastirdigini diisiiniiyorum.

34 |Isbirlikli 6grenme yaklasiminm Ingilizce  smiflarnda  siireci
giiclestirdiginden kontrol altina alinmasimin zor oldugunu diisiiniiyorum.

35 |Isbirlikli 8grenmeyi sinif mevecudunun az oldugu smiflarda kullanmanin
dogru oldugunu diistiniiyorum.

36 |Gelisen teknolojiyle birlikte isbirlikli dgrenme yaklasimmin Ingilizce

derslerinde kullanilmasinin yaygimlasacagini diisiiniiyorum.




91
III. BOLUM
Asagida verilen sorulan aciklayarak cevaplandiriniz.

1. Sizce Ingilizce derslerinde isbirlikli &grenmenin kullanilmasinin  avantaj ve

dezavantajlar1 nelerdir? Ornek vererek agiklar misiniz?

2. Isbirlikli grenmenin, ingilizce derslerinde daha etkili kullanilmasina iliskin dnerileriniz

nelerdir? Bunlar1 agiklar misiniz?
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